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OZET

ERDEM, Aliye. Yapilandirmaci Karma Ogrenme Ortamlarinin Dinleme ve Konusma
Becerilerine Etkisi, Doktora Tezi, Ankara, 2012.

Bu arastirma, yapilandirmaci karma &grenme ortaminin, dinleme ve konusma becerisi
yeterliklerine etkisini belirlemek Uzere gergeklestiriimistir. Dinleme becerisinin, dinleme ve
dinledigini anlama boyutlarinda; konusma becerisinin ise konusma ve so6zli anlatim
boyutlarinda ele alindigi arastirmada, deneysel yontem ve 6n test-son test kontrol gruplu desen
kullanilmigtir. Arastirmada bu becerilerin geligtiriimesi icin yapilandirmaci karma 6grenme

modeli olusturma ve bu uygulamanin etkilerini ortaya ¢ikarma denemesi gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin galisma grubunu, 2011 - 2012 &gretim yilinda 6zel bir ilkégretim okulunun 4-B ve
4-E siniflarina devam eden &grenciler olusturmaktadir. Deney grubunda, yapilandirmaci karma
6grenme ortaminda dinleme ve konugsma becerilerini gelistirici etkinlikler uygulanirken kontrol
grubunun 6grenme-6gretme sirecine herhangi bir midahalede bulunulmamistir. Sinif
ogretmeninin ders planlari da dikkate alinarak gelistirilen 6gretim etkinlikleri uygulanirken yiz
yize ve gevrim i¢i ortamdaki etkinlikler birbirini tamamlayacak bigcimde diizenlenmis ve
arastirmaci tarafindan gergeklestiriimistir. Uygulama silreci, okulun Tlrkge dersi kapsamindaki
etkinliklerini ve sinifin diger derslerdeki calismalarini aksatmayacak bicimde ders programini
degistirmeden ydrutdimastar. Uygulama, deney suresince her hafta ortalama 3-4 saat

kullanilarak toplam 8 hafta stirmustir.

Uger-dérder kisilik gruplar halinde ve uygulamal etkinliklerden olusan 6n test ve son test
uygulamalar arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Her 6grenci grubuna, dinleme materyali
Uzerinden dinleme ve dinledigini anlama etkinligi; ayrica kendi konugmalarina dayali konugma
ve s6zIU anlatim etkinligi yaptirilmistir. Etkinlik sirasinda, dl¢utlerin yer aldigi formlar kullanilarak
0z degerlendirme ve 6gretmen degerlendirmesi islemleri gergeklestiriimistir. Ayrica deney ve
kontrol gruplarindaki 6n test ve son test uygulamalarindaki tim yanitlar ile diger konugsmalar
yazili bigime donustirilerek goézlem kayitlar elde edilmistir. Elde edilen gézlem kayitlari ise
O0gretmen (arastirmaci) ve arastirma disinda bir yansiz degerlendirmeci tarafindan, performans
degerlendirme olgegine goére incelenerek puanlanmistir. Bdylece arastirmada elde edilen
veriler; gbzleme dayall olarak gergeklestirilen 6z degerlendirme ve 6gretmen degerlendirmesi ile
g6zlem kayitlarina dayali degerlendirme olmak Uzere Uug¢ farkli tirde siniflandirilarak

sunulmustur.



Arastirmada elde edilen verilere goére, yapilandirmaci karma 6drenme ortaminda ilkdgretim 4.
sinif 6grencilerinin dinleme, dinledidini anlama, konusma ve so6zlU anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik gerceklestirilen etkinliklerin etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Diger
yandan yapilandirmaci karma égrenme ortaminda uygulanan dinleme ve konusma becerilerini
gelistirici etkinliklerin, ilkogretim dordincu sinif dgrencilerinin  bilissel Ozellikleri yani sira
duyussal 6zelliklerini de gelistirdigi; Turkge dersinde basarisiz olan dgrenciler kendilerini zayif
olarak algilarken basarili olan égrencilerin zayif 6grencilere gére kendilerini daha basarili olarak
gordugu; Tirkce dersinde basarili olan 6grencilerin bu becerileri daha fazla gelistirdigi; deney
grubundaki 6grencilerin erisi puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin erisi puanlari arasinda,

deney grubu lehine anlamli farkhlik oldugu sonucuna ulasiimistir.

Karma 6grenme ortaminin ¢evrim igi boyutunun gergeklestirildigi www.dinleizleanlat.com adresli

internet sitesindeki “dinle, izle ve anlat” temalarinda esit sayida etkinlik paylasiimis olmasina
karsin Ogrencilerin en fazla dinle temasinda, en az ise anlat temasinda paylasim yaptigi

saptanmigtir.

Anahtar Sozciikler

Yapilandirmaci 6grenme ortami, karma 6grenme ortami, dinleme, dinledigini anlama, konusma,

sozli anlatim.
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ABSTRACT

ERDEM, Aliye. The Efficiecy of Constructivist Blended Learning Environment on
Listening and Speaking Skills, Ph. D. Dissertation, Ankara, 2012.

This study was carried out to identify the effects of constructivist blended learning environment
(CBLE) on the listening and speaking skill competencies. Focusing on the listening and listening
comprehension dimensions of listening skills and speaking and oral expression dimensions of
speaking skills, the experimental research design with pre-posttest control group is applied.
Constructivist blended learning model was developed to improve these skills and its emerging

effects were examined.

The working group of the study is two fourth-year classes studying in a private primary school
during the 2011-2012 academic year. Listening and speaking activities were integrated to the
courses of constructivist learning environment experimental group, while there was no
intervention to the learning-teaching processes of the control group. The activities were
developed and practiced by the researcher considering the lesson plans of the classroom
teachers and designed in the face-to-face and online modes complementing each other. The
implementation was integrated into the curriculum without impeding other courses and activities

on Turkish language. The implementation lasted 8 weeks, 3-4 hours each week.

Pre and post-test composed of hands-on activities with groups of three to four were conducted
by the researcher. Each student group practiced both listening and listening comprehension
based on listening material and speaking and oral expression based on self speaking activities.
Self-assessment and teacher evaluation forms with criteria provided were completed during the
activities. Moreover, the responses to all pre and post-test implementations in the control and
experimental group as well as the speech emerged were kept in the written form and thereby
observation records were composed. Observation records were rated by the researcher and an
objective judge according to the performance evaluation criteria. Hence, data gathered were
presented in three forms: self-assessment and teacher evaluation based on observation and

observation records-based evaluation.

The data collected reveal that listening and speaking activities in the CBLE were effective in
improving the listening, listening comprehension, speaking and oral expression skills of fourth
grade primary school students. Besides, it is observed that activities applied in the CBLE
improve affective skills as cognitive skills and students successful in the Turkish language
course develop these skills more. Moreover, there is a significant difference between the access

scores of experimental and control group in favor of the experimental group.
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Although the website www.dinleizleanlat.com forming the online dimension of the CBLE

included themes of “listen, watch and explain” evenly distributed, students shared in the

listening theme the most and the explain theme the least.

Key Words

Constructivist learning environment, blended learning environment, listening,listening

comprehension, speaking, oral expression.
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1. BOLUM

GiRIiS

Bu bolim problem durumu, arastirmanin 6nemi, amaci, problem cumlesi, alt
problemler, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalar ile ilgili arastirmalardan

olusmaktadir.

1.1 PROBLEM DURUMU

Bireyin anadili gelisiminde egitim slrecinin énemli bir yeri vardir. Anadilin gelisimi
oncelikle aile ortaminda basglar; okul slUrecinde ve c¢evreyle etkilesim yoluyla gelisir.
Hayatin ilk yillarindan itibaren gelistirimeye baslanan anadili becerileri, butin
becerilerin kazaniimasi i¢in temel olmasi yaninda sézli iletisim, yasam boyu 6grenme

ve basarinin da belirleyicisidir.

Anadili 6gretiminde genel olarak bireylere dogru, acik ve etkili bir iletisimi
gerceklestirebilecek dilsel becerileri kazandirma; onlarin distinme guglerini gelistirme,
yetkinlestirme ve toplumsallastirma sireclerine katkida bulunma gibi 6zellikler temel
alinmaktadir. Anadili 6gretimi sUrecinin en genel amaci, 6grencilerin anlama ve
anlatma becerilerinin gelistiriimesidir (Sever, Kaya ve Aslan, 2006:13). Bu genel amaca
ulasmada ise dilsel beceriler olarak da adlandirilan dilin temel etkinlik alanlarinda

bireyin kendini gelistirmesi 6nemli gorilmektedir.

Temel dil becerileri olarak adlandirilan bu beceriler; dinleme, konusma, okuma ve
yazma olarak adlandirilir. Bu becerilerin hepsi, insanlar i¢in bluyUk bir 6neme sahiptir.
Fakat bunlarin iginde, dinlemenin ayri bir yeri vardir. Clnkil insan, daha dinyaya
gbzlerini agcmadan dinleme becerisini kullanmaya baslar; dogduktan sonra ilk
sbzcukleri, anadiline ait ilk bilgileri dinleme becerisi araciligiyla 6grenir; konugma,
okuma, yazma bilmedigi yas donemlerinde bazi bilgileri dinleyerek edinir, ginunin

blyuk bir bdlimund dinlemeyle gegirir.

Her bireyin dogustan gelen bir dil yetenegi vardir. Birey, bu dil yetenegini okul cagina

kadar anne-babasindan ve yakin c¢evresinden duyarak, onlara oykunerek gelistirir



(Yazkan, 2000:12). Okul dénemine kadar birey dogal olarak dinleme becerisini kullanir.
Ancak bu dénemde birey, rastlantisal bir bicimde dinleme becerisini kullanmaktadir.
Neyi, nasll, nigin, ne kadar dinleyecedi dikkat seviyesine gore degismektedir (Ozbay,
2001). Birey, okul ¢agina geldiginde ise planl, programli bigcimde dinlemeyi 6grenmesi
gerekir (Yalgin, 2006:45). Bunun icin de bireyin okul déneminde etkin bir dinleme

egitiminden gegmesi gerekir.

Egitim slrecinde, bireylere kazandirilmasi gereken temel becerilerden biri olan dinleme
becerisinin, bireyin, ¢cevresini ve dinyayi dogru bigcimde algilamasi ve iginde bulundugu
soysal gevreye uyum saglamasinda 6énemli bir payi vardir. Dinleme, bireyin hem okul
yasaminda, hem de okul yasamindan sonra 6grendigi iletisim becerisini dogru bigcimde

kullanmasini ve dinlediklerini dogru yorumlamasini saglayan énemli bir beceridir.

Yapilan aragtirmalar, insanin bir gundnin %42-45'ini dinleyerek gegirdigini
gostermektedir (Sever, 2004:11; Buzan, 2001:97). Barker (1971:3) insanlarin iletisim
surecinde %45 dinleme, %35 konusma, %30 okuma ve %7 yazma becerilerini
kullandigini  belirtmektedir. Bir 6grencinin ise sinif icindeki zamanin %50-75’inde
ogretmenini, arkadaslarini ve sesli materyalleri dinlemekle gecirdigini; ginde 2,5 - 4
saat dinlediklerini, okul basarisinin da égrencinin dinleme becerisine siki sikiya bagh
oldugunu géstermektedir (Temur, 2001:62; Sever, 2004:11; Gégus, 1978:227).

Robertson (2008:51), o6grencinin dinleme becerisiyle basari derecesi arasindaki
iliskinin, bir kisinin zek& dizeyiyle basari derecesi arasindaki iliskiden daha yiksek
oldugunu sdylemektedir. Dinleme becerisi gelismis olan ©6grenci, daha kolay
dgrenmekte ve bilgileri belleginde uzun sire saklayabilmektedir. Ogrencinin bir ders
saatinde dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecegi bir konuyu, ders disinda kendi basina
calisarak 6grenebilmesi igin gereken sire, dersin 6zelligine goére degisebilmekle birlikte
en az Ug¢ ders saatine esittir (Ulug, 1996:70). Dinleme becerisini gelistiren 6grenciler,
sinifta 6grendikleri bilgilerin tekrarini, daha sonra kisa bir gbzden gegirmeyle
pekistirebilmektedir. Ancak, dinleme becerisini yeterince gelistiremeyen o6grenciler,
sinifta gegirilen zamanin Ug¢ katini harcasalar bile kazanmalari gerekenleri tam olarak
o6grenememektedirler. Bu belirlemelere gére dinleme becerisini gelistiren bir 6grencinin
okul tard ogrenmelerinde ve toplum vyasaminda daha basarili olabilecegdi

distnulmektedir.

Dilin ve dil egitiminin temel amaci sosyallesme ve iletisimdir. S6zIi iletisim ise

glinimizde de en cok kullanilan iletisim yolu olarak gorilmekte ve gunlik hayattaki



iliskilerin gcogu, s6zlu iletisime dayanmaktadir. Dinleme becerisi, s6zlU iletisim slrecinin
temel bilesenlerindendir. iletisim siirecinde dinlediklerini anlayan bir birey baskalarina
ait s6z ve yorumlardan yola ¢ikarak kendi duygu, disince, gézlem ve tasarimlarini dile
getirme ihtiyaci hisseder. Bu durumda sézlu iletisim sirecinin diger bileseni olarak
konusma becerisi karsimiza ¢ikar. Sozli iletisim, dinleme ve konusma becerileri olmak
Uzere iki temel beceriyi gerektirir. Bunlardan birinin oldugu yerde digeri de vardir, biri
olmadan digeri de gerceklesmez. Dinleme olmadan konusma olmayacagi gibi, dinleme
becerisi gelismemis olan insanlarin dogru ve gizel bir sekilde konusmalari da mimkin
degildir. Aksan (1998:11), konusma yeteneginin insani insan yapan niteliklerin basinda
geldigini ve insanin duygularini, dastncelerini, isteklerini butin incelikleriyle acgiga

vurmasina, yasamini surdurebilmesine olanak sagladigini belirtir.

Cocuklar dil edinme slirecine dinleme ile baslar, dinleme becerisinden sonra en ¢ok
kullanilan dil becerisi ise konusma becerisidir (Ozbay, 2005:121). Cocuklar genellikle
okula bu beceriye sahip olarak gelirler. Ancak, okula getirdikleri bu beceri henlz
olgunlasmamistir ve yerel bir 6zellik tasir. Yaslari geregi sézcik dagarciklar yeterince
gelismis degildir. Okul tiri 6gretme-6grenme etkinlikleriyle 6grencilere duygu,
duslince, gozlem, hayal ve isteklerini dil kurallarina uygun ve etkili bicimde anlatma

becerisi kazandirilir.

Konusma, sosyallesmeyi saglamasiyla cocuklarin kendine guvenlerini artirmaktadir.
Ozellikle sinif igi ve sinif disi konugmalar énemlidir. Clnki bu konusmalar dgretimin
amagclarinin  gergeklesmesine hizmet etmektedir. Ogrencilerin, okuduklarina,
dinlediklerine, goérdiklerine cevap verme yollarindan biri konusmadir. Cocuklar,
konusma yoluyla yeni bilgileri yorumlar, sorular olusturur, arkadaslarinin davraniglarini
kontrol eder, sosyal iligkilerini surdartr, bilgi aktarir, kisisel deneyimlerini paylasir
(Akyol, 2001:72). Duygu ve duslncelerin aktarimi da yine konusma vyoluyla
gerceklestirilir. S6zlu iletisim surecinde en az dinleme kadar 6nemli olan konusma,
tasidigi 6neme ragmen bu dil becerisinin gelistiriimesi icin yapilan c¢alismalar yeterli
degildir (Uggun, 2007:55).

So6zlh iletisimin temelini olusturan dinleme ve konusma becerilerinin gelistiriimesinde,
okul dénemindeki 6gretme-6grenme slrecleri ve bu slreglerdeki etkinliklerin 6nemli bir
yeri vardir. Ogretme ve o6drenme etkinlikleri, egitimin temel ©geleri arasinda yer
almaktadir. Egitim amaclarinin gerceklesmesinde &gdretme-6grenme sireglerinin
etkililigi ise buyuk olcide 6gretmene ve onun 6gretme ortaminda kullandigi her turli

arag-gere¢ ile uygulamis oldugu yéntem-tekniklere baghdir. insan hayatindaki en



onemli slreglerden biri olan egditim, ginimuzin gereksinimlerine yanit verebilmek igin

gelisen teknolojinin olanaklariyla donanmak ve dizenlenmek zorundadir.

Egitimin bireylere daha etkili ve verimli bir sekilde verilebilmesi igin ¢esitli ydntem,
teknik ve arag-gereclerden vyararlaniimaktadir. Gunimuzde egitim kurumlarinda
geleneksel yontemlerle ve arag-gereclerle yapilan egitim-6gretimin yerini, 6égrencinin
surecte etkin olmasini saglayan yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla ve bilgi
teknolojilerinden yararlanilarak olusturulan ¢oklu é3renme ortamlari almaktadir. Bu
durum egitim faaliyetlerinde etkili olmakta ve bilgi teknolojileri kullaniminin bu alana

Ozellikle bilgisayar araciligiyla girmesine neden olmaktadir (Yilmaz, 2005:26).

Bilim ve teknolojideki gelismeler bir taraftan yeni egitim gereksinimlerini yaratirken bir
taraftan da egitim uygulamalarina yeni olanaklar sunmaktadir. Kuskusuz, bilgisayarlar
bu olanaklarin baginda gelmektedir. Bilgisayarin kullanilmadigi ortam neredeyse ¢ag
disi diye nitelendiriimektedir. Calisma hizi, kullanim kolayligi, bellek gicu, genel ag
(internet) ile bilgi kaynaklarina kolayca ulagabilmesi, gorinti ve sesin ayni anda
olmasi, yazilim sektorinin gelismesiyle kullanilan kaynaklarin gittikce gogalmasi ve
cesitlenmesi gibi olumlu yodnleri bilgisayarin ginumuazdeki yerini almasini saglamigtir
(Sancak, 2003:48). Bilgisayarlar 6gretim alaninda, 6gretme ve 6grenme etkinliklerini
bireysel ihtiyaglara yanit verecek sekilde dizenlemek, ayrica egitim hizmetlerini daha
etkili ve verimli bir sekilde yuritmek, ¢cagdas bir dgretme-6grenme ortami yaratmak
amaciyla kullaniimaktadir. Cagimizin en 6nemli bulusu olan bilgisayar teknolgijisi,
dinleme ve konusma becerileri ile dinledigini anlama ve s6zli anlatim becerilerinin

gelistiriimesinde de etkili bicimde kullanilabilir.

ABD’deki Texas Universitesinde yapilan arastirma sonuglarina gore; insanlar
okuduklarinin =~ %10’'unu, go6rip isittiklerinin ~ %50’sini, igittiklerinin  %20’sini,
soylediklerinin  %70’ini, goérdiklerinin  %30’unu, vyapip soylediklerinin %90’ InI
hatirlamaktadir. Zaman faktéri sabit tutularak elde edilen bu oranlar, sinif icinde ¢ok
ortamh 6gretme durumunun dizenlenmesi gerektigini gdstermektedir (Ydrutica,
2002:84). Cok ortamli 6gretme durumunun gerceklesmesi ise ylz yilze egitim ile
cevrimici egitim ortamlarinin birlikte yUrGtilmesine olanak saglayan karma 6grenme

ortamlarinda mimkuln olmaktadir.

Dinlemenin gunlik hayatimizda en ¢ok kullandigimiz dil becerisi olmasina ragmen
okullarda dinleme becerisi, programlarin yetersizligi, gerekli yéntem ve tekniklerin

bilinmemesi, bu becerinin 6lgme ve degerlendirmesinin zorlugu gibi nedenlerle



egitimde ¢ok ihmal edilmistir. Egitim sistemimizde, daha ¢ok okuma ve yazmaya dnem
verilirken, konusmaya az ©6nem verilmis, dinlemeye ise neredeyse hi¢c 6nem
verilimemis; dinleme becerisi eksik olan bir kiginin, etkili iletisim kuramayacagi, yeteri
kadar birikim elde edemeyecegi; okuma, yazma ve konusma becerilerinde de eksik
kalacag! gercedi goz ardi edilmistir. (Ozbay, 2005:14). Béyle bir durumda, etkili bir
iletisim slrecinin gergeklesmesindehayati 6nemi olan dinleme ve konusma becerilerinin

geligtiriimesi igin karma 6grenme ortamlarindan yararlanilabilir.

1.2 YAPILANDIRMACI YAKLASIM

Sirekli bir degisim icinde bulunan ve etkilesim sonucunda kiresellesen diinyada,
yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, i¢sellestirebilen, bunun yaninda kendi Gzerine disen
gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Gelisen dinyada
toplumlarin daha c¢ok tiketmeye baslamasiyla birlikte, bireylerin dogru bilgilerle
donatilmasi ¢agdas dinyaya ayak uydurabilmek icin yeterli degildir. Bireyin bilgiyi
tiketmekten ¢ok bilgiyi kendince sentezlemesi, yeni bilgiler Gretmesi hedeflenmektedir.
Bu dogrultuda degisen dinya ile okullarin da toplum igerisinde gdrevleri degismekte,

okullarda bireylerin bilgi tiketmelerinden ¢ok bilgi tGretmeleri beklenmektedir.

Cagdas dunyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen kabul eden,
yonlendiriimeyi ve bicimlendiriimeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayip anlamin
yaratiimasi surecine etkin olarak katilanlardir (Yildinrm ve S$imsek, 2003:9). Bu
dogrultuda, dgdrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iligskin bir kuram olarak gelismeye
baslayan yapilandirmacilik, zamanla égrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin
bir kuram halini almistir (Perkins, 1999:8). Ogretimle degil, bilgi ve 6grenmeyle ilgili bir
yaklasim (Demirel, 2001:132) olan yapilandirmacilik bir bakima nasil 6drendigimizin

kuramidir (Marlowe ve Page, 2005:9).

ingilizce’de “constructivism” olarak tanimlanan sézciik Tirkiye'deki kaynaklarda;
yapilandirmacilik (Késeoglu ve Kavak, 2001; Sasan, 2002; Yurdakul ve Demirel, 2004),
yapisalcilik (Askar Aktamis, Ergin ve Akpinar, 2003; Yasar, 1998), yapicilik (Deryakulu,
2001), olusturmacilik (Girol ve Tezci, 2001; Asan ve Giines, 2000; Kara ve Ozgiin-
Koca, 2004; Kabapinar, 2003; Yildinm ve Akar, 2004; Gurol ve Atici, 2001; Semerci,
2001; Kocgoglu ve Koymen, 2002; Yanpar-Sahin, 2001; Atam, 2006) gibi farkh
bicimlerde kullanilmistir. ingilizce’deki "constructivism" égrenme ve egitim baglaminda,

terim olarak bilginin 6grenen tarafindan olusturulmasini belitmek amaciyla kullanildigi



disunuldiginden bu c¢alismada s6z edilen yaklasim icin “yapilandirmaci” terimi

kullaniimistir.

Yirminci yuzyilin baglarinda sekillenmeye baslayan ve ikinci yarisindan sonra yayginlk
kazanan yeni paradigma, bilginin kesfedilmedigini, yorumlandigini; ortaya
ctkariimadigini, olugturuldugunu, yani birey tarafindan yapilandiriidigini savunmaktadir
(Ozden, 2003:54). Bu paradigmaya gore bilgi artik kisinin diginda nesnel degildir;
aksine onun kendi deneyimleri, gdzlemleri, yorumlari ve mantiksal distincesi ile olusur.
Bireyler kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi zihinsel yapilarina
uyarlayarak 6grenir. Bu nedenle 63drenme deneysel ve 6zneldir (Kilig, 2001:9). Bu
6grenme yaklasiminda 6grencinin énceki yasantilari, grenmeye temel olusturur. Bilgi,
konu alanlarina bagli olarak degil, bireylerin olusturdugu ve ifade ettigi sekilde

yapilandirilarak var olur.

Yapilandirmacilik bireyin “zihinsel yapilandirmasi” sonucu gergeklesen bilissel temelli
bir 6grenme yaklasimidir. Zihinde yapilandirma ile 6grenme, &grencinin bilgiyi
kazandigi ve bulundugu cevreyle etkilesimi sonucunda dinya ile ilgili anlayis
gelistirmesine dayanir. Bu bakimdan insanlarin yagami boyunca edindigi deneyimleri
ve bu deneyimlerin kendileri tarafindan nasil algilandigi 6nemlidir. Clinkl deneyimler
dinyayla etkilesim sonucu ortaya ¢ikar. Duygular yardimiyla elde edilen deneyimler, el
ve zihinsel becerilerin kullanildigi etkinlikler, 6grencinin anlayis gelistirmesi ya da

anlayis degistirmesi igin gereken bilgiyi saglar (Erdem, 2001; Tekeli, 2002:28).

Yapilandirmaciliga gore, insanin cevresiyle etkilesimi sonucunda yagantisindan anlam
¢cikarmaya calisirken, bilgiyi yapilandirma ihtiyaci ortaya c¢ikar. Bdylece birey, iginde
yasadigli c¢evre ve vyasantisinin getirdigi sorunlarla bas edebilmek icin bilgiyi
yapilandirmak durumundadir. Bu slire¢ bireyin hayati boyunca devam etmektedir.
Bilginin dogasi ile insanlarin nasil 6grendiginin agiklanmasina firsat veren bir 6grenme
ya da anlam olusturma teorisi (Abdal-Haqq, 1998) olan yapilandirmacilik yeni bir
kavram degildir; Hawkins’e (1995) goére yapilandirmacilik geleneklerimiz kadar eskidir.
Kavramsal psikoloji, sosyoloji, antropoloji ve egitimde uygulama bulan

yapilandirmaciligin kokleri felsefeye dayanir (Hanley, 1994).

1.2.1 Yapilandirmaci Yaklagsimin Felsefi Boyutu

Bilginin ne oldugunu, nasil olusturuldugunu, bilginin dogasini agiklamaya calisan

yapilandirmacilik felsefesi, son yillarda blyuk ilgi toplamaktadir. Yapilandirmaciligin



olusmasinda ortaya atilmig fikirler, yani yapilandirmaciligin kokleri, ‘Bilgi sadece
algidir.” diyen Sokrates’e kadar uzanir (Ozmen, 2003:8). Sokrates’in bu sz ile bilginin

soyut oldugu ve 6znel olarak birey tarafindan olusturuldugu éne sartlmastir.

Yapilandirmaciigin é6grenme felsefesi olarak tanimlanan ilk kapsamli teorileri 18.
ylzyilda, insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini
soyleyen felsefeci Giambatista Vico’nun calismalarina kadar uzanir (Yasar, 1998:69).
Giambatista Vico'nun 1710'da, “Bir seyi bilen, onu aciklayabilendir.” seklindeki
aciklamalari aslinda yapilandirmaciligi savunmaktadir. Daha sonralari Immanual Kant
bu fikri geligtirerek insanin bilgiyi almada aktif oldugunu, yeni bilgiyi daha oOnceki
bilgileriyle iligkilendirdigini ve onu kendi yorumu haline getirdigini savunmustur
(Cheek,1992; Cinar ve digerleri, 2006:49). Bircok felsefeci ve egitimci bilgiyi
yapilandirma kavramiyla ilgilenmistir. Ancak yapilandirmaciigin ne olduguna, ne
icerdigine, bunun ¢ocuk gelisimine ve sinif ortaminda uygulanmasina yonelik agik bir
fikir gelistirmek icin ilk girisimler Piaget ve John Dewey tarafindan yapilmistir (Ozden,
2003:56).

Piaget'e gore insanlar cevreleriyle etkilesimde bulunur ve o etkilesimden anlamlar
¢ikarir. Cikarilan bu anlamlarla da semalar olusturularak bilginin islenmesi 6grenilir
(Acikgoz, 2004:68). Piaget, bireyin bilissel gelisimiyle g¢evresini iligkilendirmistir, dahasi
bilginin bu iliskiden dogdugunu ve bireyin kendisi tarafindan bilingli ve etkin bir sekilde

olusturuldugunu belirtmistir.

Jean Piaget “Bildiklerimizi nasil biliyoruz?” sorusu Uzerinde yaptidi arastirmalar
sonunda “Bilgi, batin bir sekilde bir insandan bir insana iletiimez; insanlarin kendi
bilgilerini ve kendi anlayislarini kendilerinin yapilandirmalari gerekir” sonucuna
ulasmistir (Titiz, 2005:17). Piaget'e gére 6grenmenin temeli kesfetmektir. Cocuk bilgiyi
kesfederken adim adim her etkinligin icersinde aktif olarak gérev almalidir. Etkinlikler
cocugun zihninde diistincenin olusmasini saglamahdir. Ogrenme siireci icersinde hem
dogruyu hem de yanlisi goérilmeli, denenmeli, dogru bilgi ¢cocugun kendi cabasi ve

iradesi ile secilip kullanilabilmelidir.

Dewey (1972) ise 6Frenmenin sosyal bir ¢aba ile gergeklestigini, 6grencilerin yeni
bilgiyi birlikte c¢alisarak olusturmalari igin desteklenmelerini, kavramsal yapilarin
olusmasli igin ortak yasantilarin ayni zamanda iyi bir yurttas vyetistirmek igin

kullanilabilecegini ileri sirmustir. Dewey’e gore egitim eyleme dayanmaktadir. Bilgi ve



fikirler, yalnizca 6grenenlere mantikli ve énemli gelen durumlarin denenmesiyle elde

edilir.

Dewey, geleneksel o6gretim yontemlerini ezberci yapisi nedeniyle elestirmis ve
ogrencinin duglnerek yasantilari araciligi ile 6grenmeyi gerceklestirebilecegi yontemler
Uzerinde durmustur. Bu nedenle 6grencinin aktif oldugu, bilgiyi kendisinin kegfettigi,
cevresiyle gercek yasantilar kurdugu, deneyimler yasadigi calisma ortamlarinin
yaratilmasi igcin g¢ahsmistir (Agikgdz, 2004:67). Dewey’e gore, deneyim fiziksel ve
biligsel bir slregtir. Bir insan icin bedeninin ve zihninin katiimadigi bir deneyim var
olamaz (Can, 2004:4).

Sosyal etkilesimin édnemini vurgulayan ve bu alanda calismalar yapan bir diger bilim
insani Vygotsky'dir. Vygotsky, cocuklarin kavramlari ve dusunceleri yetigkinliklerle
kurdugu iletisimlerden &grendiklerine inanir. Ogrenmeyi toplumsal etkilesim ve
toplumsal badglamla iligkilendirir. Cocuklarin kazandiklari kavramlarin, fikirlerin,
olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynaginin sosyal ¢gevre oldugunu savunur. Buna bagh
olarak, biligssel gelisimin kaynaginin kisisel psikolojik slrecglerden once insanlar ve
kultir arasindaki etkilesim olduguna inanir (Dogan, 2003:48). Savundugu bu
goOruslerde  Vygotsky’'in  disuncelerinin  temelinde  yapilandirmaciligin - oldugu

sdylenebilir.

18. yy felsefecilerinden olan Rousse ise 6grencilerin duyulari, deneyimleri ve aktiviteleri
yoluyla 6grendiklerine inanir. Duyular yoluyla cocuk kesfeder, karsilastirir ve
deneyimlerini yargilar. Cocugun cevresi ile olan etkilesimi bilgiyi yapilandirmasinda
dnemlidir (Ozmen, 2003:10). Rousse, zihinsel etkinlikler ve ogdrencilerin birtakim
aktiviteleri yoluyla bilgiyi yapilandirdigini savunur. Bilgiyi yapilandirmada sosyal
ortamlarin varhi§ini ortaya koyar. Rousse ve Dewey’in genel olarak savunduklari ortak
nokta, bilgiyi yasanan deneyimlere dayandiriimasi, sosyal ortamlarin ve etkilesimin

6grenmedeki 6nemi Gzerinde durulmasidir.

Yapilandirmaci yaklagimin dnde gelen kuramcilarindan bir digeri olan Bruner, Rousse
ve Dewey gibi, 6grenme igin 6grenenlerin aktif olmalari gerektigini disinmektedir.
Bruner égrenmeyi etkin bir slire¢ olarak gorir, bu slregte 6grenen yeni dislince ve
kavramlari var olan eski bilgisi tzerinde olusturmaktadir. Ogrenen seger, bilgi alis
verisinde bulunur, hipotezler olusturur, kararlar alir ve bunlari yaparken de bilissel
yapilarina dayanir. Onun biligssel yapilari deneyimlerine anlam kazandirmasini, onlari

dizenlemesini ve verilen bilginin dtesine gecmesini kolaylastirir (Can, 2004:28). Bu



distincenin bir uzantisi olarak, bulus yolu ile 6gretim modeli Bruner tarafindan
gelistiriimistir. Bruner’in 6grenmeyi ve 6greneni etkin olarak gérmesi, yeni bilginin var
olan bilgi Uzerine biligsel suregler yoluyla olusturuldugunu vurgulamasi, onun
kavramsal olarak Piaget, Vygotsky ve Dewey ile ayni noktada bulustugu anlamina
gelir. 20 yy. felsefecilerinden olan Kuhn, Wittgenstein ve Rorty ise bireyin 6grenmeye
etkin katilmasi fikrini savunarak bireyin bilgiyi 6zgin baglamda yapilandirmasi
gerektigini diastinmis ve bilginin dogru olmasini degil, uygulanabilirliginin 6nemli

oldugunu vurgulamiglardir (Erdem, 2001:4).

Yapilandirmaci yaklagsimin felsefi temelleri incelendiginde bu yaklagimi savunan bilim
insanlarinin, égrenme surecinde &gdrencilerin aktif olmasi gerektigi konusunda ayni
goruse sahip olduklari goriimektedir. Cunku bu diglnceye gore 6grenme, dgrencinin
kendisi tarafindan olusturulur. Yapilandirmacilikta sikga s6zu edilen 6grenci merkezli,
ogrenciyi aktif kilan egitim, temelini bu goérislerden almistir. Bu dogrultuda,
yapilandirilmaci yaklasima goére gerceklestirilecek olan 6grenme ve dgretmenin nasil

olmasi gerektigi bilinmelidir.

1.2.2 Yapilandirmaci Yaklagsima Gore Ogrenme ve Ogretme

Ogrenme, var olan bilgilerle yeni 6égrenmeler arasinda bag kurarak her yeni bilginin
onceki bilgilerle bitlnlestirme slreci (Sasan, 2002:49) ya da eski bilgilerin yeni
deneyim ve yasantilarin 1siginda yeniden yorumlanmasi ve olusturulmasi (Gurol,
2002:170) olarak tanimlanabilecegi gibi 6grenenin zihinsel semalarini sirekli yeniden
orgutlemesi olarak da tanimlanabilir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002:2). Yapilandirmaci
yaklagsima goére o6grencinin dnceki yasantilari 6grenmeye temel olusturur. Her yeni
6grenme, kendinden 6nceki 6grenmelere dayali ve kendinden sonraki 6grenmelerin de
hazirlayicisi olma o6zelligini gosterir (Sever, 2004:31). Bu nedenle 6grencilerin yeni
karsilastiklari durumlara, 6nceki deneyimlerinden ve &n bilgilerinden yararlanarak
anlam verebilecekleri savunulur (Asan ve Gunes, 2000:1; Richardson, 2003). Boylelikle
yapilandirmaci égrenme-6gretme surecinde elestirel distinen, gudulenmis, bagimsiz

ogrencilerin olmasi hedeflenir (Gray, 1997).

Yapilandirmaci yaklasima gdre bilgi, siralardaki 6grencilere masa basindaki 6gretmen
tarafindan aktarilamaz (Gray, 1997). Birey, diger bireyler, kitap vb. 6§elerden bilgi elde
edebilir ancak o6nemli olan bilginin elde edilmesi degil; bu bilginin zihinde

yapilandirilarak i¢sellestiriimesidir (Marlowe ve Page, 2005:9). Bilgi, bireylerin yarattigi
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ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var olur. Digs dinyadan gelen bilgiler zihin
stizgecinden gecger. Herkesin disg diinya algisi ve bilgisi digerinden oldukga farklilik
goOsterdiginden (Jonassen, 1999:139) anlamli bir 6grenme, 6grencinin anlami aktif
olarak vyapilandirmasiyla olusur (So, 2002; Hanley, 1994). Yapilandirmacilikta
6grenmenin olabilmesi i¢in birey hem kendi 6grenmesi hem de grup arkadaslarinin
ogrenebilmeleri icin 6grenme etkinliklerinde aktif olmasi gerekmektedir. Bu nedenle

6grenme deneysel, 6znel ve bireyseldir (Kaptan ve Korkmaz, 2001:41).

Yapilandirmaci yaklasim, o6grencilere birtakim bilgi ve becerilerin kazandiriimasi
gerektigini inkar etmemekle birlikte, editimde bireylerin daha ¢ok dislinmeyi, anlamayi,
kendi 6grenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi davranislarini kontrol etmeyi
o6grenmeleri gerektigini vurgular (Saban, 2000:123). Yapilandirmaci yaklasimin
temelinde, bilginin ya da anlamin dis diinyada bireyden bagimsiz olarak var olmadigi
ve edilgen olarak disaridan bireyin zihnine aktarilmadigi; tersine birey tarafindan etkin
bir bicimde zihninde yapilandirildigi gortsi yer alir (Cunningham, 1991; Duffy ve
Jonassen, 1992; Applefield ve digerleri, 2000; Yasar, 1998). Bu nedenle,
yapilandirmacilik bilginin dogasi ile ilgili olarak bilgi, genelleme ve yapilandirma
Uzerinde durmakta; arastirma, bilimsel surecler ve verilerden yola c¢ikarak bireyin kendi

bilgisini yapilandirmasini vurgulamaktadir (Stahl, 1995).

Bilginin dogasi ve 6grenme, yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur (Brook ve
Brooks, 1993). Bilgiyi yapilandirma etkinligi, zihindeki dnceki bilgiler ile yeni bilgiler
arasinda iligki kurularak ve yeni bilginin 6zimsenmesi yolu ile gerceklesir. Onceki
bilinenler ile yeni 6grenilen bilgiler arasinda uyumsuzluk olursa, birey zihinsel yapisini
gbzden gecirerek oOnceki bilgilerinde dedisiklige gider. Yapilandirmaci 6grenme
modelinde sik¢a s6z edilen bu bilgiyi yapilandirma etkinligini ise Jonassen (1991) soyle
anlatmistir (Akt. Deryakulu, 2000:61-62):

“Birey, 6grenme sirasinda yeni karsilastiklari ham bilgileri (information) var olan
zihinsel yapilariyla karsilagtirarak, yeni bilgiyi bu yapi icinde uygun bir yere
yerlestirmeyi dener. EJer yeni bilgi 6nceden var olan yapiyla ¢elismiyor ve 6grenci
yeni bilgiyle énceki bilgiler arasinda ¢esitli iliskiler olusturabiliyorsa, bu yeni bilgi var
olan zihinsel yapi i¢cinde uygun bir yere eklenerek 6grencinin zihinsel yapisinin bir
pargas! haline getirilir. Boylece, baslangigta ilgisiz ve anlamsiz gériinen, yani ham
halde olan bilgi, 6nceden edinilmis bilgilerle iligkilendirilerek, 6ziimsenerek ya da
icsellestiriimis olarak anlamh bilgiye (knowledge) donustiruliur. Ancak, yeni bilgi
o6grencinin var olan zihinsel yapisiyla gelisiyor, ya da yeni ve eski bilgiler arasinda
bir uyumsuzluk olusuyorsa, o zaman 06grenci yeni bilgi dogrultusunda zihinsel
yapisinda bazi degisiklikler yaparak, bu ¢atisma durumunu ¢ézmeye caligir. Her
yeni 6grenme, 6grencinin zihinsel yapisini tekrar gdézden gecirdigi, ona bir seyler
ekleyerek gelistirdigi ya da gerektiginde degisiklik yaptid1 i¢sel bir deneyimdir.
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Ogrenciler bu slireglere hem fiziksel, hem de zihinsel yénden etkin olarak katilirlar.
Tdm bunlar, yapilandirmaci goérugun ‘bilgi yapilandirma’ olarak adlandirdigi
etkinliklerdir.”

Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme, nesnel gergekligin 6ziimsenmesine dayanir ve
egitimin amaci, 6grencilere gercek dinyanin kavranmasi konusunda yardim etmektir.
Yapilandirmacilikta butlin ¢aba, 6grenmelerin kaliciliginin saglamasina ve Ust dizey
biligsel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir (Sahin 2001). Kisi daha 6nce
bilmedigi bir durumu anlamlandirmak igin sadece var olan bilgilerini kullanabilir ve yeni
ogrenmeler, dis dinyayla etkilesim sayesinde onceki Dbilgilerin (Gzerine kurulur.
Ogrenenlere diinya hakkinda bilgi verilir, bu igerik ve yapiyr kendi dislincelerine
yerlestirmeleri beklenir (Jonassen, 1991:28). Her ne kadar anlam olusturma sireci
bireysel olsa da digerlerinden ya da etkilesim ortamindaki baglamdan ayri disiniimez.
Bireysel anlam olugturmada sosyal ortamin 6nemli bir etkisinin bulundugu kabul
edildiginden, ¢ogu yapilandirmaci ortamda 63renme, islemsel bir etkinlik ve kdlturin

paylasimi olarak goralur.

Yapilandirmaci yaklasima goére bilginin sosyo-kultlrel bir badlamda, 6grenenlerin
yasantilarindan ve Onceden bildikleri ¢ergcevesinde anlamlar ¢ikarmalar ile
yapilandirildigi sdylenebilir (A¢ikgdz, 2004). Bilginin bireyin zihninde ve yine bireyin
kendisi tarafindan olusturuldugu, 6grenmenin disaridan dogrudan aktarilarak
gerceklesmeyecegdi gérisuni savunan yapilandirmaci yaklagim, egitim ortaminin tim
boyutlarini etkilemistir. Bunun bir sonucu olarak 6grenme-6gretme surecinde
o6gretmenin rol ve sorumluluklari da degismistir. Dolayisiyla, yapilandirmaci yaklasima
gore gerceklestirilen 6grenme-6gretme slreglerinin basarili olmasi igin é6gretmenin rol

ve sorumluluklari belirlenmelidir.

1.2.3 Yapilandirmaci Yaklagima Gére Ogretmenin Rol ve Sorumluluklari

Bireyin biligsel gelisiminde okuldncesi ve sinif dgretmenlerinin blaylk bir dnemi vardir.
Bu dbénemlerde &gdretmen, gelecek nesillerin biligsel gelisimlerini besleyen; bireyin
kendine, topluma ve kendi disindaki dinyaya karsi tutumlarinin gergevesini gizen ve
onlari sekillendiren; gelecek nesillerin yasama bigimini blylk oOl¢ide etkileyen iletisim,
arastirma, analitik dislinme, problem ¢b6zme, vyaraticillk ve estetik becerilerinin
gelisimini hizlandiran kisidir (Senemoglu, 2002:101). Bu nedenle ilkégretim

kurumlarinda yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir 6gretim programinin basaril
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olarak uygulanabilmesi, programi uygulayacak olan &gretmenlerin Uzerlerine disen
gorevleri yerine getirmesiyle olanaklidir. Yapilandirmaci siniflarda dgretmen, bilgi
aktarici ve sinifa hakim olan geleneksel sinif ortamindaki rolinin disindadir. Bu
durumu Brooks & Brooks (1999) séyle agiklar:
“Yapilandirmaci 6gretmen, 6grenmeyi kolaylastirici bir yardimci, dost ya da
herhangi bir gereksinme aninda kendisine bagvurulabilecek bir danisman gibidir.
Sinifta igbirligi ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve davraniglar sergiler. Ogrenilecek

Ogeleri, d6grenciler bakimindan anlamli ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratir”
(Brooks & Brooks, 1999:21).

Ogrenci merkezli bir anlayisi savunan yapilandirmaci yaklasima gore 6gretmen,
o6grenme surecinde 6grencilerin mimkin oldugu kadar sorumluluk almasina olanak
tanir. Bu noktada ogretmen yol gosterici ve rehber konumdadir. Sinif icinde gereken
ortamlari olusturarak, 6grencilerin 6grenmesine destek olur. Bunun yaninda égretmen,
ogrencilerin hem 6gretmen ile hem de diger 6grencilerle iletisim kurmasini saglar,
6grenenlerin bireysel farkhliklarina uygun segenekler sunar, yénergeler vererek, her

6grencinin kendi kararini kendisinin olusturmasina yardimci olur.

Yapilandirmaci 6gretmen ¢ocuklarla iyi iletisim kurabilen, cocuk psikolojisi ve 6grenme
kuramlarina hakim, sinifta dinamik bir 6grenme ortami yaratan, bu ortami yoneten ve
yonlendiren bir 6gretmendir. Sinif icindeki iletisimi ve etkilesimi en Ust dizeyde
gergeklestirmek icin gesitli etkinlikler dizenlemelidir. Bu etkinlikler yoluyla 6grencilerin
isbirligi yaparak grup halinde 6grenmelerini tegvik eder. Ogretmen gerekirse gruplarin
bir Giyesi gibi de davranabilir ve 6grencilerin 6grenmelerine yardimci olur. Ogretmen,
o6grencilerinden daha ¢ok merak ve heyecan duygusu, arastirma dadrttsd, bilim insani

gibi calisma istegi tagimalidir.

Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenmeyi gergeklestiren bireyin kendisidir, 6gretmen
6grenme slrecinde o6grenciye yol goOsteren kisidir. Bu nedenle yapilandirmaci
ogretmenler 6grencilere ne yapacaklarini sdylemezler. Ogrencilerin dislinmelerini,
sorgulamalarini, yanitlara kendilerinin ulagmalarini isterler. Bu asamada 6grencilere
sorular sorarak onlarin 6grenmelerine yardim ederler. Brooks & Brooks (1999) bu
konuyu sdyle aciklar:

“Ogretmenler, problemi 6grenenler icin ¢ézmek yerine égrencinin ¢bzimlemesi igin
ortam hazirlarlar. Ogretmen disindiriict sorular sorarak dégrenenleri arastirmaya
ve problem ¢ézmeye tesvik eder. Ogretmen, 6grenene soru sorar ama neyi ya da

nasil disinecegini sdylemez. Yapilandirmaci 6gretmen kuzey yildizi gibidir,
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6grencinin nereye gidecegini sdylemez fakat yolunu bulmasina yardimci olur”
(Brooks & Brooks, 1999:23).

Ogretmenin sinif iginde, &grencilerin  diglncelerini ve sorularini  agikga dile
getirebilecekleri ortam saglamasi, yapilandirmaciligin uygulanmasi igin gereken bir
kosuldur. Yapilandirmaci 0Ogretmen, o6grenci o6grenmesini destekleyecek nitelikte
ortamlar kurar. Ogrencilerin bireysel farkhliklarina uygun segenekler sunar. Bdylece
ogrencilerin etkinliklerden hoslanmalari sadlanirken ézglvenlerini kazanmalari igin de

cesaretlendirilir.

Yapilandirmaci yaklagimda yeni bilgilerin eski bilgiler Gzerine yapilandiriimasi igin,
temelin yani var olan bilgilerin saglam olmasi esastir. Bunun icin 6gretmen, 6grencilerin
hazir bulunusluk duzeyi hakkinda iyi bilgi sahibi olmali ve eksiklerini anlamaya
c¢alismall, sorular sormalarina izin vererek kendi eksiklerini bulmalarina yardim etmeli,
varsa kavram vyanilgilarini duzeltmelidir. Eder 6dretmen bunlari yapmazsa, eski
ogrenciler bildiklerini tekrarlayabilir ya da eksik/yanlis 6drenmeleri Uzerine yanlis
temeller kurabilir. Bu nedenle 6grenme ortamlarina girerken 6gretmenlerin dnceki

o6grenmelere gore plan yapmasi esastir.

Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilere programda 6ngorilen hedefleri kazandirmanin
yaninda gunlik hayatin karmasasini, zorluklarini ve gercek problemlerini de
yasatmalidir. Bu sekilde dgrenciler glnlik hayati daha iyi tanir, 6grenir ve gelecege
hazirlanirlar. Yapilandirmaci yaklagim 6grencilerin sadece zihinsel becerilerinin degil
sosyal yeteneklerinin de gelistiriimesini hedefler. Yapilandirmaci anlayisa goére igerik,
ogrencilerin gunlik yasantilarindan alinan konulara gére belirlenir. Yapilandirmaci
ogretmen sinifta farkl yoéntemleri kullanmali, 6grencilerin derse aktif katilimini
saglamali, onlarin duygu ve dusuncelerini ifade edebilmeleri icin sinifta given ortami
olusturmali, dogal meraklarini ortaya ¢ikarmaya ve desteklemeye, sorularla 6grenme
arzularini arttirmaya calismalidir. Olgme ve degerlendirmede ise, yalnizca etkinlik
sonucunda ortaya c¢ikan urtine degil, 6grencilerin 6grenme slreclerine de dikkat

etmelidir.

Kisacas! yapilandirmaci yaklasima gore Ogretmen, o6grencilerini cok iyi taniyan,
ogrencilerin 6n bilgilerini ortaya cikararak onlarin dnbilgilerinden haberdar olmalarini
saglayan, 6grencilerini arastirmaya ve isbirligine yonlendiren, é6grenme icin gereken
materyalleri saglayan bir rehber konumundadir. Sinif icinde égretmenin davraniglari ne

Olciide nitelikli ise, 6grenci davranislari da o dl¢ide nitelik kazanacaktir (Parlakyildiz,
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1998:37). Ogretmenler, 6grencilerin “6grenmeyi 6grenen” bireyler olmalari ve uygun
yapilari olusturmalari igin destek verir. Bu durumda vyapilandirmaci bir sinifin
amaglarina ulasabilmesi i¢in dgrencilerin de en az 6gretmen kadar 6énemli rol ve

sorumluluklari vardir.

1.2.4 Yapilandirmaci Yaklasima Goére Ogrencinin Rol ve Sorumluluklari

Ogrenenlerin bilgiyi nasil égrendiklerine iliskin bir kuram olarak gelismeye baslayan
yapilandirici anlayis, zamanla 6grenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin bir
yaklasim halini almistir. Ogrenme ezberlemeye degil 6gdrenenin bilgiyi transfer
etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi olusturmasina dayanir.
Birey 6grenirken gecmisten gelen deneyim ve bilgilerini, karsilikli konusma ve yansitma
ydntemiyle paylasarak yeni bilgilerin olusturulmasini saglar. Ogrenen, égrenilmis bir
bilgi ile yeni 6grenilen bir bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdidi bilgiyi, yasam
problemlerini ¢bézmede uygulamaya koyar (Erdem ve Demirel, 2002:82; Preston,
1962:62; isman ve digerleri, 2002; Ayas ve digerleri, 2005:41). Béylece bilgi edinme bir
sonuc degil, yeni bilgilerin olusturulmasi i¢in bir kaynaktir (Akar ve Yildirnm, 2004;
Akpinar ve Ergin, 2005:108; Ozmen, 2004).

Yapilandirmaci yaklasima goére ogrencinin bilgilendiriimesinden ¢ok, bilgi Uretme
kapasitesinin gelistiriimesi; edindigi bilgiyi yorumlamasi, anlamlandirmasi 6nem
tasimaktadir (Palabiyik, 2004:330). Birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye calisir. Yani 06grenciler 6grenmeyi
kendilerine sunulan bigimiyle degil, zihinlerinde yapilandirdiklari bicimiyle olustururlar
(Yasar, 1998). Ogrenciler sinifta bol bol konusma, paylagsma ve tartigma etkinlikleriyle
kendi 6grenme sorumluluklarini kendileri alir, kendilerine hedefler koyar ve bilgiyi

yapilandirir (Baki ve Bell 1997; Jonassen, Howland, Moore ve Marra, 2003).

Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalari, gevrelerinde neler olup bittigini anlamak igin kendi
kendilerine zaman ve enerji harcamalari, arastirma yapmalari ve dogal meraklarinin bir
sonucudur. Lilian Katz (1933)a gdére; cocuklar gdzlediklerini agiklamaya ydnelik
denenceleri dogal olarak olustururlar. Gozledikleri olgu hakkindaki ilgileri i¢in sinirsiz
enerjileri vardir, kararl bir sekilde bilgiyi anlamanin pesindedirler. Baglamlari anlamak
icin duyu dlnyalarini ise kosarlar, ¢unki amagclari genel anlami elde etmektir.
Cocuklarin anlami olusturma ya da bulma g¢abalarinda sik sik dogru anlam yapilarina

varmalari s6z konusu olabilecedi gibi, hatali yapilar da olusabilir. Yapilandirmaciliga
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gOre bu tir durumlar surekli bir gelisimin géstergesidir ve édrencilerin her yeni duruma

yoénelik sorulari, anlam yapilarini olugturma amacini tagir.

Yapilandirmaci 6gretme-6grenme sdrecinde gergeklestirilecek etkinlikler &ncelikle
ogrencilerin dogal ilgilerini harekete gecirici olmali, diger yandan onlarin gergek
yasamdan edindikleri deneyim ve ilgilerini dizenlemeleri i¢in onlara meydan okuyucu
nitelikte olmaldir (Terhart, 2003). Merakli 6grenen, 6grenmeye daha ¢ok gudulenirken,
girisimci 6grenen 6zellidi ile bilgiyi 6zgurce daha derinlemesine arastirir, inceler, analiz
eder, problem cozer, elestirel soru sorar, karsilastirma yapar, yaratici fikirler bulur,
bulduklarini tartisir, yorumlar ve yorumladiklarini nedenleriyle savunur, béylece yasam
boyu &drenmeye ve gelismeye istekli bir birey haline gelir. Ogrenenler bazen
yapilandirdiklari bilginin uzmani gibi kendilerini bilim adami olarak da gorebilir.
Ogretmenler gibi 6grenenler de c¢ok sabirli, amaglarina ulasmada inatgl ve
mucadelecidir. Yapilandirmaci yaklasima goére 6grencilerin bilgiyi alan bireyler olarak
degil; arastiran, sorgulayan, merak eden, gbézlem yapan, ¢alismalarini degerlendiren,
yorum yapan, yani aktif olarak calisan kigik arastirmacilar olmalarinin beklendigi

soylenebilir.

Birey zihinsel 6zerkligini kullanarak 6grenme surecinde etkili rol almak icin elestirel ve
yapici sorular sorar, diger 6grencilerle ve 6gretmenle iletisim kurar, fikirleri tartisir
(Marlowe ve Page, 2005). Sinifta etkili bir 6grenci-6gretmen etkilesiminin yani sira
dostluk ve igtenligin egemen oldugu bir 6grenci-6grenci etkilesiminin kurulmasina
yonelik ¢aba gésterirler. Ogrenci, dgrenme ortamlarindaki 6gretici sorulariyla diger
bireylerin gelisimine de katkida bulunur (Lin ve digerleri, 1996:211). Ogrenen, birlikte
calistig1 arkadaslarinin 6grenmesinden de sorumlu oldugundan isbirliginin dnemini bilir
ve grup etkinliklerini, deneyleri vb. tim c¢alismalari birlikte yaparlar. Sire¢ iginde
kendilerini, gruplarini ve diger gruplari degerlendirerek ¢oklu bakis agisina sahip

olurlar.

Yapilandirici yaklagsima gére 6grenciler, yeni bilgileri kendi zihinsel sureglerinde, énceki
bilgileriyle birlestirerek ve cevreleriyle etkilesim sonucunda kendileri yapilandirirlar.
Ogrenciler, dislinen bireyler olarak tanimlanmakta; énemli sorulari kesfeden, arastirma
ve bilginin derin ve butlin olarak algilanmasini saglayan kisiler olarak algilanmaktadir.
Ogrencilerin temel sorumlulugu, ilgi duyduklari bir alanda calismak, ¢alisacaklari konu
ya da alt konulara karar vermek, kendi problem ¢ézme ve 6grenme ydntemlerine karar
vermektir (Yurdakul, 2004:96).
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Ogretmeden ¢ok dgrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iligkin bir anlayis olan
yapilandirmaci yaklasima gére 6grenme yasantilari ve buna bagli olarak 6grenme
ortamlari 6nem kazanmaktadir. Yapilandirmaci bir anlayisi benimsemesi istenen
ogrenciler, istenen bilgi, beceri ve aliskanliklari ancak yapilandirmaci 6grenme
ortamlarinda kazanabilir. Bu dogrultuda, yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin sahip

olmasi gereken ozelliklerin belirtiimesine gereksinim duyulmaktadir.

1.2.5 Yapilandirmaci Ogrenme Ortami

Cagimizin gerektirdigi becerilerin kazandiriimasi igin egitimde yapilandirmaci yaklagsim
benimsendidi icin, toplumun ihtiyac duydugu bireylerin yetistirildigi egitim ortamlarinin
da yapilandirmaci nitelikleri tasimasi beklenir. Yapilandirmacilik bilgi ve 6grenme
kurami oldugundan yapilandirmaci 6grenme ortamlari, bilginin anlamli bir bigimde
yapilandirilmasini  ve etkili 6grenmelerin gergceklesmesini saglayacak bicimde
dizenlenir (Glltekin, 2004:35). Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin temel o6gesi
o6grenenlerdir. Bu nedenle 6grenenleri 6grenmeye motive etmek ve onlarin konuya olan
ilgilerini arttirmak igin yapilandirmaci 6grenme ortami, égrenenler ve égretmenin ortak

karariyla dizenlenir (Sasan, 2002:51).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenci merkeze alinmali ve 6grencinin problem
cozmesine firsat verilmelidir. Clinkli 6grenecek olan égrencinin kendisidir. icerik, bunu
saglayacak bicimde ve c¢ok cesitli olarak sunulmalidir. Onun bu icerigi kendi 6grenme
stratejisine gore dizenlenmesine olanak saglanmalidir. Yapilandirmacilikta énemli
olan, bilgiyi edinmekten ziyade bilginin yapilandiriima sureci; diger bir deyisle
dgrenmeyi  6grenmektir. Ogrencilerin  bilgiyi yapilandiriimasi saglandiginda, onlar
kendileri icin uygun 6grenme yontemleri ve problem c¢6zme stratejilerini gelistirirler
(Arkdn ve Askar, 2010).

Yapilandirmaci sinifta hem 6gretmen hem de dgrenciler bilgiyi, dogrudan ezberlenmesi
gereken degismez kaliplar olarak degil, icinde yasanilan dlnyaya ait dinamik, sUrekli
degisen bir bakis agisi ve bu bakis acisini genisletme becerisi olarak gorurler.
Yapilandirmaci anlayisin uygulandigi 6grenme ortamlari, bireylerin 6grenme slrecinde
daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini gerektirir. Konular 6grencilerin
onceki deneyimlerini dikkate alarak belirlenir. Boylece bireyler, zihinlerinde daha énce
yapilandirdiklari bilgilerin dogrulugunu sinama, yanhslarini dizeltme ve hatta énceki

bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde ederler (Yasar, 1998:71).
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Batin bu etkinlikler uygulanirken égrenciler kendi 6grenme slreclerinde etkin olur.
Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi birey tarafindan yapilandirildigindan ortamda etkin
olmasi gereken o&grenendir (Baki ve Bell, 1997). Ogrenilenlerle ilgili zihinsel
yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan gergeklestirilir. Bu nedenle,
yapilandirmaci 6grenme ortamlari, bireylerin c¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina; dolayisiyla, zengin 06grenme yasantilari gecgirmelerine olanak
saglayacak bicimde duzenlenir. Video, bilgisayar, fotograf, ses gibi diger iletisim
yollariyla olusturulan ortamlar égrenciyi kendini farkli yollarla ifade etme konusunda da

cesaretlendirecektir (Arkin ve Askar, 2010).

Ogrenciye bilgisini yeniden yapilandirmasi igin sunulan zengin 6Jrenme ortamlari
blyik ve karmasik fikirler icermelidir. Ogrenme ortaminda, gercegin karmasik dogasi
dikkate alinmali ve ortam 6grenenin ugrasmasini saglayici nitelikte hazirlanmalidir
(Jonassen, 1999). Boylece 6grenciler 6grenme slirecinde ugrasarak, etkin olarak kendi

bilgilerini yapilandirirlar.

Diger yandan yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda bilgi; gercek yasamdaki kullanimi
yansitan bir baglam icinde sunulmali, dider bir sdyleyigsle yasamla ilgili olmali ve
probleme dayali olmalidir (Herrington ve Standen, 2000). Clnkl insan yasamin
icindedir ve zihnini gelistirmek zorundadir. Ogrenenler edindikleri bilgilerin gergek
hayattaki yerini ayirt ederek bu bilgileri kullanilacagi ortami goérmelidir. Bilginin
kazanilmasindan ¢ok yapilandiriimasi énemli oldugundan, égrenilenlerin gergek hayata
aktarilarak paylasilmasi daha anlamh ve vyararh olacaktir. Jonassen (1999),
yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda amagli ve anlamli gergek problemler Ustinde
durulmasi gerektigini vurgulamistir (Jonassen 1999; Jonassen, Peck ve Wilson 1999).
Gergek hayatta karsilasilan problemlerin ise genelde tek bir ¢ozimi yoktur. Gergek
hayattan farkli problemlerle karsilasan ogrenciler, farkli bakis agilarindan bakma,

degisik yollardan ¢6ziime ulagsma konularinda cesaretlendirilmelidir.

Yapilandirmaciligin getirdigi en blyulk katkilardan biri de dgrencilerin yaptiklari seyi
nasil yaptiklarini bilmelerini saglamak ve ¢ézdukleri problemi niye o yolla ¢ézdiklerini
bilme distncesini kazandirmaktir. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenenden
beklenen, bir problem ¢6zme slrecinde kendi duslncesini en ylksek oranda
yansitmasidir. Ortam bireyi kendi surecleri Uzerinde dislinmeye ve bunlar ifade
etmeye tesvik etmelidir. Boylece 6grenci farkli ¢ozim yollar gelistirebilir ve bambaska

duslnce sistemleri kazanabilir (Arkun ve Agkar, 2010).
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Yapilandirmaci yaklagsima gore 6grenenin 6zerkligi ve 6z farkindaligr desteklenmeli ve
geligtiriimelidir. Sinif i¢i uygulamalar da bunu destekler yonde olmalidir. Bunun igin
ogrenenlerin  6grenme ortamlarinda daha etkin olmalart ve kendi aralarinda
tartismalara girmeleri igin dzendirici etkinlikler dizenlenmelidir. Ogrenmenin, 6grenci-
odrenci ve 6gretmen-6grenci arasindaki igbirliginin bir yansimasi oldugunu ve sosyal
etkinliklerin entelektiiel gelisimde blylk bir rolinin oldugunu séylemek mimkindur
(Arkdn ve Askar, 2010). Bu nedenle yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda igbirlikli ve
ogrencilerin birbirleriyle etkilesim kurabilecekleri ¢alismalar dizenlenmelidir. Akranlari
ile calisan bireyler bilgilerini birbirlerine aktararak 6grenmelerini gergeklestirir ve
akranlarindan da o6grenir. Ayrica bilginin nasil olusturuldugu, nasil kullanilabilecedi,

nasil aciklanabilecegi ve savunulacagi tartisiimalidir (Can 2004).

Ogrenme gelismenin sonucu degil, gelismenin kendisidir (Jonassen, Peck ve Wilson,
1999); bu nedenle 6lglilmesi gereken yalniz sonu¢ dedil ayni zamanda slregtir. Bu
baglamda; degerlendirmenin, dgretim surecinden ayri olarak distnilmemesi, 6gretim
ile birlikte yapilmasi gerekir (Demirel, 2002). Yapilandirmaci é6grenme ortamlarinda
ogrenci c¢ok boyutlu degerlendirilir. Yalniz Griine degil; performansa, gelisimine,
o6grenme-6gretme surecinde yaptiklarina, gevresiyle ve arkadaslariyla olan iligkilerine
bakarak degerlendirme yapilir. Yani degerlendirme, 6grenme surecinin icinde yapilir
(Brooks ve Brooks, 1993).

Gorlulmektedir ki, anlamli ve kalici 6grenmenin gerceklesebilmesi igin 6grenme
ortamlarinin 6grenciyi harekete geciren, diisinmeye, sorgulamaya, arastirmaya, kendi
bilgisini olusturmaya ve olusturdugu bilgiyi kullanmaya, problem c¢bézmeye, isbirligi
yapmaya ve sorumluluk Ustlenmeye yodnlendiren etkinlikleri icermesi gerekmektedir.
Yapilandirmaci yaklasima gore 6grenenin anlami yapilandirmasi temel alindigindan
(Tezci ve Gurol, 2003), 6grenme ortamlari, bireylerin cevreleriyle daha fazla
etkilesimde bulunmalarina ve zengin 6grenme yasantilari gecirmelerine olanak
saglayacak bigcimde dizenlenmelidir. Bdyle bir bakis agisina gére, 6grenme-6gretme
surecinin niteligi ile 6grencilerin derslere olan dikkatini artirma, daha anlaml ve kalici
ogrenmelerine yardimci olma, etkilesimli bir 6grenme ortami saglama, o6grenimi
bireysellestirme, yaraticihdi ve basariyr artirarak dersleri ilging hale getirme gibi
Ozellikleri g6z dnune alindiginda, 6grenme 6gretme surecinin gunimuaz teknolojisindeki

gelismelerden uzak kalamayacagi agiktir.

Hayatimizin her alanini etkileyen bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ve bu

teknolojilerin  yayginlasmasi, o6grenme-0gretme ortamlarini da etkilemekte, bu
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ortamlarda farkli uygulamalari da beraberinde getirmektedir. Bu nedenle 6grenme
ortamlarinda gUnUmuiz teknolojisinin sundugu Urlnlerden biri olan bilgisayar,
bilgisayarin sundugu olanaklar ve internetten olabildigince yararlanma kaginiimaz
olmaktadir. Oyle ki égrenme ortamlari yalnizca sinifla sinirli kalmamaktadir. Yani,
siniftaki yiz yuze 6grenme ortamlari, bilgi ve iletisim teknolojisinin sundugu olanaklarla
olusturulan ¢evrim ici 6grenme ortamlariyla batinlestirilerek, diger bir ifadeyle karma

6grenme ortamlarinda uygulanabilmektedir.

1.3 KARMA OGRENME ORTAMI

GunUmuzde bireyler her alanda daha fazla bilgi ile karsi karsiya kalmakta ve bilgiye
olan gereksinim her gegen gun hizla artmaktadir. Egitim-6gretim kurumlarinin artan
bilgi ihtiyacina cevap verebilmesi icin 6grenme-6gretme etkinliklerinin gerceklestirildigi
ortamlarin, ihtiyaca uygun bicimde diizenlemesi zorunluluk haline gelmistir (Garrison ve
Hanuka, 2004). Bu ortamlari dogru zamanda, dogru yerde, dogru icerikle ve dogru
o6gretim yontemiyle sunmak, 6grencilerin bu ortamlardan verimli sekilde yararlanmasini

saglayacaktir.

Bilgisayar tabanli teknolojilerin gelisimi, egitim programlarinin dagitimi yollarini
zenginlestirmis, 6zellikle de internet kullaniminin yayginlasmasi, mektupla baslayan
uzaktan egitimin dagitimina yeni bir alternatif sunmustur. Bilginin kiresellesmesi,
zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme, maliyet, yasam boyu 6drenme ihtiyaci ve
etkililik gibi nedenlerle farkh egitim sekillerinin (web-tabanli 6drenme, c¢evrim-igi
ogrenme, e-6grenme gibi) kullaniimasi disinilmektedir (Usluel ve Mazman, 2009).
Yapilandirmaci egitim anlayisi ile 6grenci merkezli 6gretime dogru gergeklesen
yonelim, son yillarda yerini, geleneksel sinifta yliz ylize 6grenme ile internet destekli
o6grenmeyi ayni ¢ati altinda bulusturan uygulamalara, yani karma 6grenme ortamlarina

birakmaktadir.

” o«

Uluslararasi alanyazinda “blended”, “hybrid” ya da “mixed”; Turkce alanyazinda ise
‘harmanlanmis” ya da “karma” 6grenme olarak adlandirilan bu égrenme ortami; yiz
ylze o6grenme ile elektronik ya da uzaktan 6grenmeyi butinlestirme, farkli 6grenme
kuramlarini, yontem ve tekniklerini batlnlestirme, siniftaki 6grenme sirecini cesitli
cevrim igi teknolojiler ile destekleme seklinde tanimlanmaktadir (Brown, 2001; Mantyla,

2001; Driscoll, 2002; Singh, 2002; Young, 2002; Osguthorpe ve Graham, 2003).
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Karma 6grenme ortami yuz yluze Ogretim ile bilgi ve iletisim teknolojilerinin
batlnlestiriimesini sagladigi icin “sinifta oturma zamanini” azaltan bir 6grenme
ortamidir (Garrison, Kanuka ve Hawes, 2002; akt: Vaughan, 2007). Farkl paylagim
yontemleri ve 6grenme stillerini birlestiren bir 6grenme yaklasimi olarak da tanimlanan
karma 6grenme, 6grencilerin etkili ve verimli sekilde 6grenmesine yardimci olur (Wu,
Tennyson ve Hsia, 2010). Karma 6drenme ortaminda dgrenenler belirli bir takvim
cercevesinde dlzenli olarak ya da araliklarla yiz ylze derslere devam ederken, sinif
disina ciktiklarinda da web tabanlhi &gretimle sunulan 6grenme materyalleri ile
desteklenirler (Dabbagh ve Banan-Ritland, 2005:23).

Karma 6grenmede, gevrim igi egitimin gucli yonleri, yiz ylze egitimin gugli yonleri ile
tamamlanir. Bu nedenle karma 6grenme ortaminin amaci, gevrim ici erigim ile yuz yize
etkilesim arasinda uyumlu bir dengeyi kurmaktir (Osguthorpe ve Graham, 2003). Bazi
derslerin 6gretim hedefleri, 6grenen Ozellikleri, bilgi ve beceri diizeyi ve 6gretmenin
tercihleri gibi etkenlerden dolayi yiz ylze ve c¢evrim i¢i 6Jrenme ortamlarinda
kurulacak etkilesim ya da uygulanacak stratejiler farklilik gosterebilir. Bitin bu farkli
uygulamalardaki amag, 6grencinin ylz ylze ve gevrim ici ortamlardan en iyi sekilde

yararlanmasi, en verimli ve en etkili sekilde 6grenmesini saglamaktir.

Karma 6grenme ortaminda o6greticiler konu ile ilgili belgeleri yikler. Bunlar sadece
metin olabilecegi gibi ses, video, animasyon vb. de olabilir ve d6grencilerin farkh
duyularina hitap edebilir. Béylece bilgi bircok kanaldan 6grenciye ulasmis olur. Bunun
yaninda 6grenciler bu ortamlarda istedigi materyalden yararlanabildigi gibi, konu ile ilgili
ddev, rapor gibi dosyalari da ortama yiikleyebilir. Ogrenciler ortamda bulunan e-posta,
cevrim ici sohbet alanlari, forumlar gibi araglar sayesinde es zamanli/es zamansiz
olarak 6gretmenleriyle ya da arkadaslariyla iletisim kurarlar. Ogrenme sadece sinif
ortaminda kalmayip gundn belirli zamanlarina yayilir. Kisaca karma 6grenme, dogru
becerilerin, dogru Kisiye, dogru zamanda kazandiriimasi i¢in dogru bireysel 6grenme
sekliyle, dogru o6grenme teknolojilerinin eglestiriimesiyle ve 6drenme amaglarinin
uygulanmasiyla, yiiksek bagari saglamaya odaklanir (Unsal, 2007; Wu, Tennyson ve
Hsia, 2010).

Yapilandirmaci 6gretim ortamlarindan kalici ve olumlu sonug alabilmek icin éncelikle
ogrenme kaynaklari cesitlendirilmelidir. Gergcek nesneler, canli kaynaklar, modeller,
maketler, deney takimlari, kitaplar, dergiler, blltenler, afigler, haritalar, saydam
takimlari, islem yapraklari, slaytlar, egitici filmler, mikro figler, video kasetler, radyo

yayinlari, televizyon programlari, bilgisayar yazihmlari, simulatérler, etkilesimli oyunlar,
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uzaktan egitim materyalleri, internet paketleri, sanal dinyalar, 6grenim aglar ve Ug¢
boyutlu goésterimler bunlarin  bazilaridir  (Simsek, 2004:1341-1342). Ogrenme
ortamlarindaki materyallerin iglevi 6dretmen adina &gretimi gergeklestirmek degil;
o6grenen ile o6grenilen arasindaki etkilesimi kolaylastirarak daha etkili ve somut

ogrenmelerin olugsmasina katkida bulunmaktir (Yasar, 2001:145).

Yuz ylze ve gevrim i¢i ortamin butlnlestiriimesiyle olusan karma dgrenme ortaminin
“ortam, etkinlikler ve uygulamalar’ konularindaki farkhliklari Sekil 1’deki gibi
Ozetlenebilir (Eunjoo, 2006):

Karma Ogrenme Ortami
Yuz ylze 6gdrenme ortami Cevrim i¢i 6grenme ortami
Ortam Etkinlikler Uygulamalar Ortam Etkinlikler Uygulamalar
1.Sinif  [1.Sunus Siniflara 1.Bilgisayar 1.Sunus 1.Ders denetim
2.Es 2.Sunumlar gore tabanli gevrim 2. Alistirma araclari
zamanh [3.Grup degisiklik |ici 6grenme  3.Bireysel 2. Video
3.Cift  galismasi gosterir. 2.Eszamanli  galisma 3.isitsel
yonla 4. Alistirmalar 3.Eszamansiz 4. Tartisma 4.Sunum araclari
iletisim  {5.Degerlendirme 4.Tek yonlu 5. Odev (Powerpoint,flash
iletisim 6.Grup calismasi |vb.)
5.Cift yonlu 7.Benzetisim 5.lletisim araglari
iletisim 8.Degerlendirme

Sekil 1: Karma 6grenme ortami modeli (Kaynak: Eunjoo, 2006)

Gerek ylz yluze 6grenme ortamlarinda gerekse de gevrim i¢i 6grenme ortamlarinda
gerceklestirilen etkinliklerde &grenci-6grenci ve d6grenci-0gretmen etkilesiminin
vurgulandigi gértlmektedir. Konuya bu baglamdan bakinca egitimin bash basina bir
iletisim etkinligi oldugu sdylenebilir. Bu etkinligin en verimli sekilde gergeklesmesi ise
iletisimin niteligine baglidir (Bolat, 1996:75). Ogrenme iyi bir iletisim Grlinidur ve yeni
dgrenmeler, iletisim siirecinde yeni bilgi ve beceriler edinmeyle miumkindir. iletisim

gerceklesmedikge 6grenme de gerceklesemeyecektir (Ergin ve Birol, 2000:30).

Gelisen teknoloji ve onun getirdigi iletisim cesitliligine bagl olarak toplum yasami
gittikce daha karmagik hale gelmistir. Bireyin bu yasama uyum saglayabilmesi igin
daha fazla bilgi ve beceriye sahip olmasi gerekmektedir. Bireyin sahip olmasi beklenen

bilgi ve beceriler arasinda ise iletisim ve dil becerilerinin ayri bir Snemi vardir.
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1.4 ILETISIM VE DIL BECERILERI

insan, diinyada her yénden en istiin niteliklere sahip olan, jest ve mimiklerini en iyi
bicimde kullanan, gelismis refleks ve igguduleri yaninda dili de i¢ine alan ¢ok karmasik
ogrenilmis davraniglarla iletisim kuran (Ergin, 1995), ayni zamanda farkl ortamlara da
uyum saglayabilen tek varliktir. insanoglunu diger canlilardan ayiran en &énemli
Ozelliklerden biri, karmasik bir yapiya sahip olan dili ve onun konusma boyutunu etkin

bicimde kullandigi iletisim kurmasidir (Girgin, 2006).

iletisim, bir kisinin baska bir kisiye ya da kisiler kiimesine diisiince icerigini aktarmasi
(Kayaalp, 2002:13); bilgi, dusunce, beceri ve duygularin, sézclk, resim, grafik, vb.
semboller kullanilarak iletiimesi (Misirli, 2003:1); sayesinde dinyay! anlamh kildigimiz
ve bu anlami baskalariyla paylastigimiz insani bir sire¢ (Masterson, Beebe ve
Watson, 1983 akt. Mutlu, 1998:168); cesitli amaclara varmak icin sézclklerin ve diger
simgelerin (belli ylz ifadeleri, vicut hareketleri, fiziksel goérinim, vb.) kullaniimasi
(Sayers ve digerleri 1993:9) gibi farkli bicimlerde tanimlanmaktadir. iletisim ile ilgili
tanimlar incelendiginde, nitelikleri ne olursa olsun, iletisimin iki sistem arasindaki bilgi
alisverisi (Cihangir, 2004:4) ya da verici ile alici arasindaki bir etkilesim oldugu; iletisim
surecinde iletinin bir kisiye ya da baska bir yere iletilebilmesi icin ortak kodlara ve

sistematik sembollere dénustlriimesinin gerektigi anlasiimaktadir.

Tdm yasami boyunca insan, varligini bildirmek ve varliginin farkindaliginin kendisine
bildiriimesine ihtiya¢ duyar. Bu ihtiyag igindeki insan, s6zll ya da sézsuz gesitli iletisim
yollarina kaginilmaz olarak basvurur. Sosyal yasamda da s6zlU ve sézsuz iletisimin
onemi yadsinamaz. Kiginin iletisim yetenegini buyuk olgude, iletisim araci olarak dilini
kullanabilme becerisi belirler (Tekin, 1980:17).

Dusunce ve duygulari iletmeye yarayan ve en énemli iletisim araci olan dil, insanlarin
en eski zamanlardan gunumize kadar yasayisini surdirmesinde temel kaynak
olmustur. insanoglu, yasadigi, gérdiigi ve edindiklerini bir bagkasina aktarma ihtiyaci

duyar. Bu ihtiyaca karsilik olarak da en dogal anlasma vasitasi olan anadilini kullanir.

Anadili, insanin iginde dodup blyldigu aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dildir
(Vardar, 1980:20). lyi bir anadili egitimi gérmis kimse, kendisine anlatiimaya caligilan
bir bilgi, duygu ya da duslinceyi herhangi bir noktay! atlamadan, sirasini bozmadan,
oldugu gibi anlayabilir (MEB, 2001:29). Anadilin 6égrenilmesi, temel dil becerilerinin

kazanilmasi esasina dayanir. Temel dil becerileri ise “anlama” ve “anlatma” olarak
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ikiye ayrilir. Anlama “okuma ve dinleme”; anlatma ise “konusma ve yazma” alt
becerilerini kapsar. Dinleme ve okuma becerileri, bilgi digaridan geldidi icin ‘alici
beceriler olarak tanimlanmaktadir. Ote yandan konusma ve yazma becerileri bilgi
disariya yollandigi igin ‘verici beceriler’ olarak nitelendiriimektedir (Yangin, 1998:36;
Ozdemir, 1983:11, Sever, 2004:27, Yalgin, 2002:123). Okuma ve yazma becerileri
genellikle etkilesim gerektirmez. Kisi bu dil becerilerini tek basina kullanabilir. Ancak
dinleme ve konusmada genellikle bir etkilesimde bulunma durumu s6z konusudur.
Konusma oldugunda dinlemenin, dinleme oldugunda da bir konugsmanin var oldugu
disundlmelidir.

Dil Becerileri

Alici Beceriler Verici Beceriler
(ANLAMA) (ANLATMA)

l l l l

Dinleme Okuma Konusma Yazma

Sekil 2: Dil Becerileri

Dil 6grenimi ailede baslar, okulda geligir. Dil belli bir zamanda 6grenilip bitiriimez; dil
o6grenimi bir dmur boyu devam eder. Bu, insanin sosyal bir varlik olmasinin dogal bir
sonucudur. Ancak burada hemen belirtmek gerekir ki, dil 6gretiminde en énemli gorev
okula dusmektedir. Cocuk, okula baslayincaya kadar ailesinde ve gevresinde dili
o6grenmeye baslamistir. Ancak dil 6greniminin belirli bir sistem icerisinde ele alinmaya
baslandigi zaman, okul donemidir. Okul déneminde ailenin rolli okuldaki ¢alismalari
destekleme sekline dondsir. Okula baslanmasiyla birlikte, cevreden kazaniimis dil
becerilerinin kazanilma slreci gelisiglzellikten kurtulmus olur. Bu dénem, dilin dogru ve
etkili; inceliklerinin, derinliginin ve estetik guzelliklerinin sistematik olarak verildigi
dénemdir. iste bunun icin okul déneminde, belirlenen hedeflere ulasma agisindan, dilin
bir aliskanlik haline doénustlriimesinde Tlrkge egitim ve 6gretimine dnemli gorevier
dismektedir (Sever, 2004:2).

Dil egitiminin amaci, dinlediklerini ve okuduklarini dogru ve tam olarak anlayabilen;
anladiklarini sdzle veya yaziyla anlatabilen kisiler yetistirmektir. Hayat boyu edinilen ve

olgunlastirilan birikimlerin gelecek nesillere aktariimasi dil ile mimkuindar. Bu nedenle
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dilin dogru ve eksiksiz bir bicimde 6gretilmesi gerekir (Karakug, 2005:65). Dilin dogru
ogrenilmesi ve geligtiriimesinde ise ilk basamagi dinleme becerisi alir. Alanyazinda dort
temel dil becerisi olarak adlandirilan bu becerilerden dinlemenin ayri bir 6nemi vardir.
Bu 6nem, dinleme becerisinin kullanim sikhdindan ve saglikl insanlarda dogustan
getirilen bir beceri olmasi yani sira gocukta ilk gelisen ve diger dil becerilerinin

edinilmesini, gelistiriimesini saglamasindan kaynaklanir.

1.4.1 Dinleme

Dinleme, diger dil becerileri arasinda kapsami en genis olan beceridir. Go6Jus
(1978:228) dinlemeyi ruhsal bir olay olarak degerlendirmis, “isittigini anlamak amaciyla
dikkat harcamak ve bir sonu¢ c¢ikarmak icin konusmayi izlemek” bigiminde
tanimlamistir. Gogus’e paralel olarak Sever (2004:9) de dinlemeyi, “isittigimizi anlamak
ve saklamak ya da anlamak amaciyla dikkat harcamak” bigiminde tanimlamistir. Diger
yandan Gllerytz (2003:29) dinlemeyi, bireyin sesleri, sozleri, konusmalari isitme ve
gbrme organlariyla algilamasi; zihinsel islemlere tabi tutarak anlamasi etkinligi olarak

tanimlamistir.

Yangin (2002:45) dinlemenin yapisal olarak bir slirecten gectigini vurgulamis ve
dinlemeyi, seslerin anlasiimaya calisildi§i ve ¢aba gerektiren bilingli bir sire¢ olarak
tanimlamistir. Buna benzer sekilde Kegik ve Uzun (2004:111) da dinlemenin yapisal
yonund vurgulamis, dinlemeyi, duyduklarimizin kisa sureli bellegimizden gecgerek
anlamlandiriilmasi ve birgok islemin bir arada etkilesimsel olarak gergeklestigi bir edim
olarak belirtmistir. Ayrica dinlemenin gerceklesmesi icin kisa slreli bellekte tutmanin
yeterli  olmayacagini, duyduklarimizin  kisa slreli  bellegimizden gecerek

anlamlandiriimasi gerektigini vurgulamistir.

Dinlemeyi, 6grenmenin ve zevk almanin vyollarindan biri olarak géren Demirel
(2003:70), dinleme tanimini, konusan kisinin vermek istedigi mesaji purtizsiiz olarak
anlayabilme ve s6z konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi seklinde
yapmistir. Kavrami psikolojik temellere gore degerlendiren Cihangir (2004:14)
dinlemeyi, dinleyicinin bilgiyi duymasi, tekrar edebilmesi ve hatirlayabilmesi, ayrica
duyulanlarin kisa bir sure de olsa bellekte tutmasi olarak tanimlamistir. Diger yandan
Temur (2001:61) dinlemeyi, dinleyicinin 6nce soylenilenlerle sonra soylenenler
arasinda baglanti kurma ve iletisim igindeki islevini anlama yetenegi olarak belirtmis ve

dinlemenin bir yetenek oldugunu vurgulamistir. Buna benzer sekilde Umagan
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(2007:149) da dinleme kavramini iletisimin bir &6gesi olarak degerlendirmis ve
dinlemenin, karsi tarafl edilgen bir yapida izleme dedgil, iletisimin tam olarak

gerceklesmesi icin iletiyi alma ve yorumlama gabasi oldugunu belirtmigtir.

Tanimlarda genel olarak dinlemenin iki yonu Uzerinde duruldugu goriimektedir.
Bunlardan birincisi dinlemenin yapisal ya da fizyolojik (dinlemenin gergeklesmesi,
duyma ve igitmeden farkli olmasi) yonu; ikincisi ise dinlemenin iglevsel (anlama,
yorumlama ve iletisim) yonidir. Bu dogrultuda islevsel bir tanim yapmak gerekirse;
dinleme, iletisim sureci icinde isitilenlerin anlamlandiriimasi, yorumlanmasi ve bunun

sonucunda tepki gelistirme olarak belirtilebilir.

Diger becerilerin aksine dinleme becerisi dogrudan gdzlenemeyen igsel bir siregtir
(Rivers ve Temperley, 1978). Dinleme adi verilen psikolojik sure¢, bireyin sesler ve
konusma oruntilerinin farkinda olmasiyla ve onlar isitmesiyle baslar. Uyaricilara
dikkat yogunlastirilarak ilgi duyulan ve gerekli olanlarin segilmesiyle surer. Segilen bilgi
ve duslnceler anlama, siralama, siniflama, iliski kurma, dizenleme ve degerlendirme
gibi cesitli zihinsel islemlerden gegcirilir. Ardindan bu bilgi ve distinceler, kisinin zihinsel
yapisi ve dnceki bilgilerle yeni bilgileri iliskilendirmesine gore anlamlandirmasiyla son

bulur.

Dinlemenin asamalarina bakildiginda, isitme kavraminin da kullanildigi goriimektedir.
Cevremizde bazen bu kavramlar birbirinin yerine kullanilabilmektedir. Oysa “dinleme”
ile “isitme” birbirinden farkli kavramlardir. insanin dogustan getirdigi bir dzellik olan
isitme tamamen fizyolojik bir durumdur ve organlari saglikl olan herkes, istese de
istemese de isitme mesafesi icindeki sesleri isitir. Buna karsilik; sonradan 6grenilen ve
egditimle geligtirilebilen bir dil becerisi olan dinleme ise zihnin ve duygularin istirakiyle
gerceklesir (Agca, 2001:114). Dinlemede, duyulan sesleri se¢gme hareketi, segicilik s6z
konusudur; birden fazla ses igerisinden istenilen secilmektedir; dolayisiyla dinleme,
bilingli bir faaliyettir. isitmek, fiziksel bir durumken; dinleme, icine isitmeyi de icine alan

aktif bir zihinsel sirectir.

isitme, dinleme siirecinin ilk asamasidir. Fakat dinleme, isitmeden farkli olarak dikkat,
yogunlagsma ve anlamlandirma gibi zihinsel islemleri de gerektirir. Okumanin, yazih
harflere bakmak ve onlari sadece seslendirmek demek olmadigi gibi dinlemek de ses
dalgalarini isitmekten 6te, o dalgalarin olusturdugu anlamlari algilamayi, bu anlamlar

Uzerinde dusinmeyi ve gerekirse hareket etmeyi gerektirir. Yani dinleme, ses
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dalgalarinin kulak tarafindan isitimesinin étesinde bir siirectir. isitme fizyolojik, dinleme

ise psikolojik bir sUregtir.

Bir iletisim sirecinde bireyin sadece konusulanlari dinlemesi yeterli degildir. iletisim
surecinde birey her turli dislnce ve duygudan uzaklasip, bedenen sakin, zihnen
uyanik olarak konusan kimseyi can kulagiyla dinlemelidir (Guveloglu, 1970:53-54).
Cunkd dinleme, duyulan timcelerin iletisim icindeki islevini anlama becerisidir.
Dinleyicinin, daha 6nce sdylenilenlerle bir sonra sdylenilen timce arasinda baglanti
kurmasi gerekir (Karababa ve Dilgin, 2002:51). Etkili bir iletisim surecinden s6z

edebilmek icin dnemli olan bir diger 6zellik ise dinledigini anlamadir.

1.4.1.1 Dinledigini Anlama

Turkge dersinin temel amaglarindan biri, 6grencinin tam ve dogru anlama yetenegini
gelistirmektir. Tam anlama “bir duygu ve dusunceyi kendi akisi iginde kesintiye
ugramadan anlama”, dogru anlama ise “bize aktariimak istenen bilgi, duygu ve
distncelerin, oldugu gibi, bir yanlishga yol agmadan ve higbir slipheli nokta
kalmayacak bicimde butun boyutlari ile kavranmasi” demektir (Kavcar, Oguzkan,
Sever, 1995:4). Ogrencinin goérdigu, duydugu, okudugu ya da karsilastigi bir olayi
dogru kavramasi, ¢evresindeki insanlarin duygu, disince ve isteklerini tam ve dogru
o6grenmesi icin en etkili anlasma araci olan kendi ana dilini 6grenmesi, kendi ana dilinin
mantik dokusunu kavramasi gerekir (Karakus, 2005:92). Ana dilinin mantik dokusunu
kavramig, dolayisiyla tam ve dogru anlama vyetenedi kazanmis, bu yetenegini
gelistirmis ogrenciler, sadece Turkge dersinde degil, butin derslerde daha d6nde
olacak, gunlik hayatta da basariyl daha kolay yakalayacak, gevreleriyle daha kolay

iletisim kuracaklardir.

Dinleme egitiminde gergeklestirilen etkinlikler anlama ile sonuglanmamissa bir deger
tasimaz. Ogrencinin zihninde anlamli hale gelmeyen bilgi, hicbir zaman ise
yaramayacak, uygulamaya doénlsmeyecektir. Boyle bir durumda iletisim ve 6grenme
de amacina ulasamaz. Clinki iletisimin temelinde amaclilik vardir. iletisimin baslama
nedeni olan amaca ulasilmadiginda, o iletisim, iletisim olmaktan ¢ikar (Yangin, 1999:
27). Bu nedenle dinleme egitiminde, bu beceriyle ilgili calismalar, cogu zaman anlama
etkinligi ile tamamlanir. Anlama etkinlikleri, bir bakima &rgencilerin dinleme

etkinliklerindeki anlama ya da basari dizeylerinin belirlenmesine yardimci olur.
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Hem fiziksel hem de zihinsel yénU distnildidginde dinledigini anlama sireci, dinleyen
kisinin disaridan gelen ses kimeleri icerisinden, dilsel nitelikli olanlari ayirt etmesiyle
baslar. Daha sonra dilsel nitelikli bu ses kimeleri zihinsel bir islemden gecer. Ses
kiimeleri s6zIi metnin baglami ¢gergevesinde bilgiye donastiralir ve geri bildirim sureci
yine ilgili baglam cergevesinde baslatilir (Onan, 2005:158). Ogrencinin dinledigini
anlama becerisinin gelistiriimesi sadece Tlrkge dersleri icin degil, egitim slresince
kendisine sunulan tim bilgileri anlamlandirmasi icin de gereklidir. Aslinda bu, cocugun
yetiskinliginde de devam edecek, hayati boyunca etkili olacak bir gerekliliktir. Yapilan
arastirmalar, Turkiye’de sinif ortamindaki etkinliklerin ¢ogunun sézli etkinliklere
ayrildigini gostermektedir. Glnlik hayatta, sosyal ortamda da en ¢ok kullanilan iletisim
tdrindn s6zlu iletisim oldugu dustnuldiginde anlama, gelistiriimesi zorunlu bir beceri

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Kaplan, 2003:62).

Dinledigini anlama becerisi, hem birey hem toplum igin gelistiriimesi gereken énemli bir
beceridir. Cunkl insana hayati boyunca sayllamayacak kadar fazla sozli ileti
gonderilmektedir. Birey, bu iletileri anlamlandirabildigi strece c¢agdas bilgiyi
yakalayabilecek; daha rahat ve daha guglu iletisim kurabilecek; karsisindaki insanlari
daha iyi anlayabilecektir. Bu da toplumu, bilgi ve iletisim toplumu haline getirecektir
(Yildinm, 2007:32). Boylesine 6énemli bir beceri olan dinleme ve dinledigini anlama ise

ancak iyi bir dinleme egitimiyle mimkindur.

1.4.1.2 Dinleme Egitimi ve Dinleme Becerisini Gelistirme

Toplumun genelinde dinlemenin dogdal olarak 6grenildigi ve kendiliginden gelisebilecegi
icin egitimine gerek olmadi§i gorisi yaygindir. Son yillara kadar egitim programlarinda
dinlemeye gereken 6nemin verilmemesi, derslerde dinleme becerisini gelistirimeye
yonelik etkinliklerin azhdi, dinlemenin kendiliinden 6grenildigi gbérisinin bir sonucu
olarak digunulebilir. Oysa dinleme ve anlama, dogal olarak 6grenilse de, egitimdeki ve
gunlik hayattaki 6nemi g6z 6ninde bulunduruldugunda mutlaka gelistiriimeli ve en
etkili sekilde kullaniimahdir. Bu ise, ancak kuguk yaslardan itibaren baglayacak olan

etkili bir dinleme egitimi ile mUmkundur.

insanlar normal olarak isitme - sesleri algilama yetenegiyle dogar; ancak dinlemenin
etkili bir beceri olarak kullaniimasi i¢in 6grenilmesi ve 6gretilmesi gerekmektedir. Cogu
insan dinlemenin, okuma ve yazma gibi bir okul konusu olmadigini, bunun

kendiliginden olustugunu dasinmektedir (Smith, 1992:1). Oysa okuma, yazma ve
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konusma gibi dinleme de &grenilen bir beceridir. Dinleme konusunda verilen egitimle
istendik c¢iktilar elde edildigi ve dinleme becerisinin gelistigi c¢esitli arastirmalarla da
ortaya konulmustur. (Austin, 1989; Papa ve Glenn, 1988; Meltzer ve Watson, 1985;
Wasylik, 1985; Wasylik, Coakley, G. C., 2000).

Pek cok insan dinleme beceri ve aligkanligini bebeklikten zorunlu 6gretimin basina
kadar geligiguzel, kendiliginden edinmektedir. Ancak bu duzeydeki 6grenmeleri, bireyin
dinlediklerini tam ve eksiksiz anlamasi, ayirt etmesi ve degerlendirmesi icin yeterli
olmaz. Bazi insanlar dogustan iyi dinleyiciler olsalar da bunlarin sayisi azdir
(Cuceloglu, 2005:167).

Toplum iginde herkes, birbirinin dinlemeyi bilmediginden ya da dinledigini
anlamadigindan gikayet etmektedir (Yangin, 1999:33). Bu problem, kisilerin dinlemeyi
ogrenmesi ve bunu aligkanlik haline getirmesiyle ¢ozulebilir. Ancak dinlemeyi bilenler,
duyduklarini kavrayip anlamlandirabilirler. insanlarin birbirini dinleyip anlayabildikleri

ortamlarda saglikli bir iletigim ortaya cikar.

Dinleme becerisinin gelisimi, zor ve ¢aba gerektiren bir stregctir. Bu slreg ailede verilen
dinleme egitimiyle baslar, daha sonra okuldncesi kurumlarda ve ilkogretimde
zenginlestirilerek yarataltr. Etkili bir dinleme becerisine sahip olmak icin hem ailede

hem de okulda verilen dinleme egitimi dnemli 6zelliklere sahiptir.

1.4.1.2.1 Ailede Dinleme Egitimi

Dinleme becerisi insanin kazandigi ilk dil becerisidir. Bebeklerin anne karninda 5.
aydan itibaren disaridaki sesleri duyduklari belirtimektedir. ilging olan bir bagka husus
ise 6limden 6nce islevini yitiren en son duyusunun igitme duyusu olmasidir (Dogan,
2008:263). Bebek dogduktan sonra da gevresini kulagiyla algilar, birgok sesi igitir. Fiziki
ve biyolojik gelisime paralel olarak aile bireyleri, esyalarin seslerini ve ¢evredeki diger
sesleri fark eder. Elbette fark edebilme durumu, dodustan gelen bir algilamadir.
Dolayisiyla bu durum dinleme degil, isitmedir (Yildiz, 2006:179). Dinlemeyle ilgili
tanimlarda da belirtildigi gibi, dinlemenin olabilmesi igin anlamlandirma ve yorumlama

surecinin gergeklesmesi gerekir.

Dinleme gocugun yasaminda yer alan ilk anadili ve anlama etkinligidir. Ozellikle
ilkdgretim cagina kadarki anlamalarin ve egitsel calismalarin ¢cogu dinlemeye dayanir.

Dil 6grenme dogal ortamda dinlemeyle baslar, sonra duydugu sesleri taklit eder,
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ogrenir, sonra soézclkleri tekrar eder, bilin¢li dinlemeye baslar, tiimceler kurar ve dili

kullanmaya baglar (Karababa ve Dilgin, 2002:51).

Dogumdan sonra bebeklerin dinleme becerilerinin gelisimi hizla stiirmektedir. Ug guinliik
bebeklerin insan diyaloglarini dinlemeyi, diger sesleri dinlemeye tercih ettigi
kanitlanmistir (Butterfield ve Siperstein, 1974; akt. Anderson ve Lynch, 2003:25).
Bebekler iki aylikken sesteki tinilari ayirt edebilmekte, bu kapsamda aglamalarina
neden olacak seslerle gulmelerini saglayacak seslere farkl tepkiler vermekte (Kaplan
ve Kaplan, 1970); dort aylikken erkek ve kadin seslerini ayirt etmekte, alti ila sekizinci
aylarda ise diyaloglardaki tonlamalari taklit ederek soru cimleleriyle diger ctmleleri
birbirinden ayirabilmektedirler (Nakazima, 1962; Kaplan, 1969; akt. Anderson ve
Lynch, 2003:25).

Cocuklar dinlemeye daha anne karninda baglamakta, dogumdan sonra da sesler
¢ikarabilmek, bir seyler Gretmek ya da konusabilmek igin yakin g¢evresindeki sesleri
dinlemektedir (Tompkins, 1998:260). Butln bu veriler, bebeklerin dili 6grenmek ve onu
kullanabilmek icin dinleme becerisinden yararlandiklarinin gdstergesidir. Bu agidan
bakildiginda, dinleme becerisinin ilk basta dili 8grenmek igin bir arag¢ olarak kullanildigi,
ilerleyen yillarda ise baska bilgileri edinmek i¢in 6grenilen dilin bir ara¢ haline geldigi

soylenebilir.

Anne babanin, olabilecek en erken dénemde, gerek konusarak gerek mizik dinleterek
bebede verecekleri dinleme egitimi, cocugun daha sonra sesleri ayirmasina yardim
edecek, beyin gelisimini olumlu yénde etkileyecek ve onun her anlamda daha ‘yeterl/’
bir cocuk olmasina zemin hazirlayacaktir. En énemlisi de anne, baba ile g¢ocuk
arasinda sevgi ve sefkat baglarinin kurulmasini, geligtiriimesini saglayacaktir
(Summak, 2005:87-89).

Dogum sonrasinda da dinlemeye ydnelik etkinlikler bebedin dinleme becerilerini
geligtirecektir. Oyuncaklarinin ¢ikardidi seslerin, bebegdin dinleme becerisini gelistirdigi,
yine klasik muizik dinleterek buyltilen bebeklerin  matematik  becerilerinin
dinlemeyenlerden daha ileri durumda oldugu kanitlanmistir. Son yillarda bebek ve
kiclk c¢ocuklarin dinleyebilecedi muziklerin; ninni, sarki ve masallarin yer aldigi
yayinlarin ¢ogalmasi da, gocuklara erken yasta dinleme becerisi kazandirmanin

onemsendigini gostermektedir.
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Yangin (1999:32-33), ailede gelisiglzel bir sekilde kendiliginden edinilen dinleme
beceri ve aligkanhgdinin, kisinin dinlediklerini tam ve eksiksiz anlamasi, ayirt etmesi ve
degerlendirmesi icin yeterli olmayacagini belirtir; bu beceri ve aligkanhgi en st dizeye
cikarabilmek icin ebeveynlerin yerine getirmeleri gereken gorevleri sdyle siralar:

1. Cocuklara karsi ilgili ve dikkatli olmaliyiz. Cocuklar konusurken telefon, gazete,
televizyon vb. seylerle ugragsmaktan vazgecmeliyiz. Onlar, anne ve babalarinin
ilgili olup olmadiklarini anlayabilirler.

2. Cocuklari konugsmalari igin cesaretlendiriimeliyiz. Bazi ¢ocuklar, konusma igin bir
baslangica ihtiyac duyarlar. Onlara sik sik duastncelerini sormali, kendi
dusuncelerimizi de agiklamalyiz.

3. Onlari sabirla dinlemeliyiz. Konusmalari yanlis da olsa sozlerini kesmemeliyiz.

Unutulmamalidir ki, ¢ocuklarina iyi birer dinleyici olarak drnek olamayan, ¢ocuklarini

dinlemeyen anne babalar, ¢ocuklarina dinleme aliskanhigi kazandiramazlar.

insan beyninin gelisimiyle ilgili yapilan son aragtirmalar, insanin nérolojik geligimini
etkileyen faktorlerin sadece %35’ini genetik faktorlerin olugturdugunu; geriye kalan
%65’lik dilimi ise, icinde bulunulan ve etkilesim halinde bulunulan ¢evreye ait
faktorlerden olustugunu goéstermektedir. Bu bilgi, eski egitim anlayisimizi tam tersine
cevirmekte, 6zellikle 0-3 yaslar arasinda verilecek olan egitimin vazgecilmez oldugunu
ortaya koymaktadir. (Summak, 2005:21-22). Bu bakimdan anne babalar, ¢ocuklarinin
dinleme becerilerini gelistirmek ve etkili dinlemeyi aliskanlik héline getirmek igin onlarla
konusmali, oyunlar oynamali; onlara o6yki, masal, siir vb. okumali, miuizik
dinletmelidirler. Cok kli¢ik yaslardan itibaren dizenli ve sistematik bir dinleme ve
anlama egitimi icin ailelerin bu konuda duyarli olmalari saglanmali ve onlari

bilinglendirme yollarina bagvurulmalidir (Ozbay, 2005:128).

Her bireyin dogustan sahip oldugu bir dil yetenegi vardir. Birey, bu dil yetenegini okul
¢agina kadar anne-babasindan ve yakin g¢evresinden duyarak, onlari taklit ederek
geligtirir. Okul dénemine kadar birey dogal olarak dil becerilerinden dinleme edimini
kullanir.  Ancak bu dénemde birey, dinlemeyi rastlantisal bir bicimde
gerceklestirebilmektedir. Neyi, nasil, ni¢in, ne kadar dinleyecedi dikkat seviyesine gore
degismektedir. Birey, okul cagina geldiginde ise anne-babalarin sorumluluklari, okul

etkinliklerini destekleme ve gelistirme seklinde devam eder.
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1.4.1.2.2 Okulda Dinleme Egitimi

Ailede baslayan dinleme egitimi, okul dncesi egitim kurumlarinda gelistirilir ve ¢ocuk
dinleme aliskanh@ini kazanmis olarak ilkogretime gelir. Ulkemizdeki ¢ogu ailenin
bilingsiz olmasi nedeniyle okul éncesi kurumlara daha fazla ihtiyag duyulmaktadir. Okul
Oncesi egitim kurumlarina gitmis olan cocuklarin, gitmeyenlere goére ilkdgretime
basladiklarinda, okula daha kolay uyum sadladiklari, okuma-yazmay! daha c¢abuk
o6grendikleri bilinmektedir (Yalgin, 2006:40-41).

Okul 6ncesi donemde verilen dinleme egditimi ¢ocugun, sesleri, duygulari ve hayal
glciine dayali olarak algilamasini saglar. Zamanla bu durum degisecegi igin
ayrintilara, mantik ilgilerine, sesler arasindaki dizenlilige, anlam ve mantik dokusuna
dayal bir dinleme basglar. Okul 6éncesi dénemde basit kurallar ¢cergevesinde dinledigini
uygulamaya calisan ¢ocuk, buyldikce dinlediklerini sorgulamaya baslar. Dolayisiyla
gocug@a elestirel ve secerek dinleme beceri ve aligkanli§i, algilamasina paralel olarak

okul ¢caginda verilecek egitimle gergeklestirilebilir (Yalgin, 2006:125).

Okul 6ncesi egitim alsin almasin, 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmenin ve
bunu bir aliskanliga déndstirmenin yolu, onlara dinleme egitimi vermekle mimkundur.
Bu aligkanlik, ilkogretimde kazandirilamamissa daha sonraki egitim kurumlarinda
kazandiriimasi olanaksiz olacaktir. Bu nedenle, ilkdégretimin birinci sinifindan itibaren
dinleme egitimi etkili bir yapi icinde ele alinmali; dinleme aligkanliklari burada
kazandiriimalhdir. Okulda etkili bir dinleme egitimi icin ise farkli yontem teknikler ile

materyallere bagvurulmalidir.

1.4.1.3 Dinleme Becerisini Gelistirmede Kullanilan Yoéntem Teknikler ve

Materyaller

Cocuklarin dinleme becerisini gelistirmede 6ncelikle ¢ok basit ve somut kurallardan
baglanmalidir. ik olarak &grencilere dinlemenin én kosulu olan uygun oturma
aliskanhigi kazandiriimalidir. Dinleme becerisinin gelisimine ydnelik yapilacak daha
sonraki etkinliklerde gocuklarin istedikleri ya da ilgi duyduklari konularda, masal, 6ykd,
siir, fabl vb. bulunup, bunlar sinif ortaminda gerek canli kaynak (sinif 6gretmeni, Turkce
ogretmeni, 6grenciler gibi) gerekse cansiz kaynaklardan (teyp, bilgisayar, televizyon
vb.) dinletilmelidir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995:46).
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Dinleme egitiminin bagariyla gerceklestirilebilmesi igin 6gretmen, konuyla ilgili
kullanilabilecek en verimli ve etkili yéntemleri saptamali, uygulamalari en iyi sekilde
bilmelidir. Ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirmek igin teyp, radyo, televizyon ve
bilgisayar, dinleme egitiminde kullanilabilecek araglarin basinda gelir. Degisik tasit
sesleri, kus sesleri; muzik, masal, siir vb. kaset veya CD’ye kaydedilerek érgencilere
dinletilebilir. Bu sekilde hafizanin sesleri birbirinden ayirmasi kolaylasir. lyi bir dinleme
becerisinin gelismesi, hafizanin sesleri birbirinden ayirmasiyla mimkindir (Ozbay,
2005:131).

Okul ortaminda &grencilere etkili dinleme beceri ve aligkanhdi kazandirmak igin her
seyden once egitim hedeflerinin ¢ok iyi belirlendigi bir program hazirlanmasi gerekir
(Ozbay, 2005:13). Programsiz yapilan egitimden alinacak verim, ¢ok uzun vadeli
olmayacaktir. Ayrica ders kitaplarinda dinleme becerisini gelistirmeye yonelik cesitli
arag gereclerin bulunmasi da 6énemlidir. Fakat okuldaki dinleme egitiminde en 6nemli
6ge 6gretmenler ve 6grencilerdir. Clnkl egitim programlari, ders kitaplari ve diger arag
gerecler ne kadar mikemmel olursa olsun, onlari kullanacak olan 6gretmenler ve

ogrencilerdir.

1.4.1.4Dinleme Becerisini Gelistirmede Ogretmen ile Ogrencinin Rol ve

Sorumluluklari

Dinleme beceri ve aliskanliginin 6grencilere kazandiriimasinda 6gdretmene birgok
sorumluluk diismektedir. Ogrenciye nasil dinlemesi gerektigini ve etkili dinleme igin
neler yapmasi gerektigini 6gretecek olan égretmendir. Ogrenciye, dikkatli dinlemeyi,
dikkatini anlatilan konu Uzerinde yogunlastirmayi ve sdrddrmeyi, anlatilan konuyu
benimsemeyi, ileri strilen dnemli distncelerle ilging olaylari kavramayi, konusmacinin
sdyleyis bicimini, konugsmadaki celiskileri ve tutarsizliklar tespit etmeyi, konusmacinin
ve dinleyicilerin dikkatini dagitacak hareketlerden kacinmayi, konugma surecinde
mudahale etmemeyi ya da gerektiginde s6z alarak mudahale etmeyi, yerinde ve
zamaninda soru sormayl, eksik kalan bolimleri usuline uygun bicimde hatirlatmaysi,
onemli gordugl bazi hususlari not almayi 6gretmek, 6grencinin bunlari aligkanlik haline

getirmesini saglamak 6gretmenin goérevidir (Karakus, 2005:112).

Ogrencilerine dinleme beceri ve aliskanligini kazandirmak isteyen bir 6gretmen onlari
mutlaka dinlemelidir. ilkégretim siirecinde g¢ocuga dinlediklerini dogru kavrama

bilincinin kazandirilmasi gerekir. Dinlediklerinin ne kadarini dogru kavradidi, ne
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kadarini kavrayamadigi ve bunun nedenlerinin bilinmesi konularinda ¢ocuga yardimci
olunmalidir. Ogretmenin verecedi dinleme egitiminin temeli bu ilke tzerine kurulmahdir
(Yalgin, 2002:129).

Dinleme davranisini gOsteren birey, konugmacinin karsisinda bulunan, onun iletmek
istedigi iletileri almaya kararli ve istekli olan kisi (Agca, 2001:110) seklinde
tanimlanmaktadir. iletisimin niteligi dinleyicinin, konusanin iletilerini uygun bir bicimde
anlamasi ve bu iletilere tepkide bulunabilmesiyle olgulur. CuUnkld iletisimin

gerceklesebilmesi buna baghdir.

Robertson (2008:62) bir konuyu, baglami ve diger degiskenleri konugsmacinin se¢gmesi
nedeniyle, etkili iletisimde konusanin daha fazla sorumlulugu oldugu dusuncesinin,
dinleyiciyi edilgen olarak kabul etme vyanilgisini da beraberinde getirdigini
vurgulamaktadir. Elbette konusmacinin anlatacag: degerli bilgiler vardir. Ancak
dinleyici zayif iletisim kurdugunda ve iletisimde tim sorumlulugu konusmacinin
almasina izin verdiginde, dinleyicinin 0 konusmadan istedigi verimi almasinin mimkan
olmadigini dile getirmistir. Burada dinlemenin pasif bir gérinim igerisine sokulup,
aslinda zihinsel bir aktivite oldugu g6z ardi edilmektedir (Canbulat, Celenk ve Canbulat,
2004).

Dinleme bireyin biligssel, duyussal ve devinigsel olarak katildigi bir etkinliktir. Dinleme
ortaminda bireyler, sdylenen karsisinda sessizce duran pasif alicilar degil, duygu ve
diistincelerini sdzel ya da sozel yollarla ortaya koyan aktif alicilardir. Ozbay (2005:55)
dinlemenin; ilgi, algi ve tepki asamalarindan olustugunu belirtmekte ve “tepki”
basamagina dikkat ¢ekerek dinleme becerisini gelistirmede “etkin dinleme” kavramini
vurgulamaktadir. Dinleme slrecinde birey etkin bir rol oynamaktadir. Bu nedenle
ogrencilere dinleyici sorumlulugu fark ettiriimeli ve O6grenciler bu konuda
bilinglendiriimelidir. Dinleyici sorumluluguyla hareket eden bir 6grenci, dinleme éncesi,
dinleme ani ve dinleme sonrasinda uygun dinleme davranislari gdsterir. Bunlar dik
oturma, konusanla g6z temasi kurma, not tutma, dinlenilenlere uygun geribildirimler
verme, soru sorma olarak siralanabilir. Dinleyici sorumlulugunu edinmis bir 6grencinin
ise hem hayati boyunca bUitiin 6grenme sireclerinde daha basarili olacagi hem de

kisilerarasinda etkili bir iletisim becerisine sahip olacagi sdylenebilir.

Sinif ortaminda konusmalarin iletisini almay! engelleyen nedenlerin basinda alicinin
(6grencinin) isteksizligi gelmektedir. Bu isteksizligin pek ¢ok nedeni bulunabilir. Eger

konu biraz karmasik ve zorsa ilging bulunmadigi 6ne surllebilir. Oysa vericinin
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bildirimini anlam evreninden gecirme, ilging sunma sorumluluklarina karsi alicinin da
sabir ve dikkatle dinleme, sdylenenleri anlamaya galisma gibi sorumluluklari vardir. lyi
bir alici her turli gugclige karsin istedigi bilgileri almak durumundadir (Ozdemir,
2002:32). iletisimi baglatan her ne kadar konusmaci ise de dinlemeyi iyi bilmeyen bir

dinleyici, eksikligi kendisinde aramalidir (Kantemir, 1997:13).

Diger yandan bireyin basarili olmasi; 6z dederlendirme yapabilmesi, yeterli ve yetersiz
yonlerini tespit edebilme yetisiyle yakindan iligkilidir. Kendini taniyan ve kendisiyle ilgili
objektif degerlendirmeler yapabilen birey, eksikliklerini giderme yolunda ilk adimi atmig
olacak ve gerekli calismalari da yaptiktan sonra ana hedefe ulasacaktir (Sahin,
2010:180). Bu noktada dinleme becerisinin gelistiriimesi icin de &6grencilerin 6z
degerlendirme yapabilmeleri, kendilerini eksik veya yeterli hissettikleri alanlari ortaya
koymalari 6nemlidir. Bireyin kendisiyle ilgili algilari, i¢gsel bir slre¢ olarak
degerlendirilen dinleme becerisi ile ilgili kendilerini yansitma durumlari, bu becerinin

gelismesine dnemli katkilar saglayacaktir.

Dinleme c¢aba gerektiren, sabir, ilgi ve dikkat gerektiren bir sdrectir. Konusma
sirasinda her ne kadar génderen (konusmaci), alicidan (dinleyiciden) daha etkin ise de
bundan dinleyicinin edilgen bir davranis iginde oldugu sonucu ¢ikariimamalidir. Soéze
dayall bir iletisimin eksiksiz gergeklesmesi, alici konumundaki dinleyicinin de yaratici
bir etkinlik icinde olmasini gerektirir. Dinleme, génderilen iletiyi alma ve yorumlama
surecidir ve algilama, kavrama gibi zihinsel davranislari igerir. Bir iletisimin saglkl
yuritiimesinde dinleyenin ve konusanin sorumlulugu esittir (Adali, 2003:32). iletisimde
konumsa ve konusmaci ne kadar dnemliyse dinleme ve dinleyici de o denli dnemlidir.

Aksi halde iletisim tam olarak gerceklesmez (Taser, 2001:207).

Ogrenciler dinlemeyle ilgili bilgi ve egitim kazanmazsa, dinleme aliskanliklarindan
vazgecmeyecek ancak dinleme becerisindeki eksikligi butin egitim-6gretim hayati
boyunca yasayacaklardir (Kaplan 2003:19). Cinku dinleme sadece belirli bir siireyle
sinirli olmayan, hayat boyunca kullanilan bir dil becerisidir. Ginlik hayattaki dneminin
yani sira insanin bilgi edinmesinde 6nemli bir kaynak olan dinlemenin egitim dgretimde

de blyuk bir dnemi vardir.

1.4.1.5 Dinlemenin Egitim-Ogretimdeki Yeri ve Onemi

iletisimin ve 6grenmenin en temel yolu olan dinleme, ¢cocugun yasaminda yer alan ilk
anlama etkinligidir (Giines, 2007:73; Ozbay, 2005:9; Sever, Kaya ve Aslan, 2006:25).
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Dinleme, okul ¢cagina kadar olan dénemde tek anlama becerisi olarak goérilir. Cocuk
okula baslayip okumayi égreninceye kadar bilgilerinin bulydk bir bélimdnd dinleme
yoluyla edinir. Bu bakimdan dinleme becerisi, dil 6grenmenin ve diger dil becerilerinin
temelini olugturur (Ozbay, 2005:9; Truesdale, 1990:183, akt. Yangin, 1998:2).

Dinlemenin gunlik hayattaki 6nemi c¢esitli arastirmalarla ortaya koyulmustur.
Arastirmalar, kiginin bir gununun % 42’si (Sever, 2004:11), kimi kaynaklara gore ise
%45’inin  (Buzan, 2001:97) dinlemeyle gegtidini; gunin uyanik olunan kisminin
%70’inin iletisime; bu oranin %45’inin de dinlemeye ayrildigini (Rankin,1926; akt.
Bostrom,1997) gdstermektedir. Bu sonuglara benzer sekilde Hagevik de (1999),
insanlarin zamanlarinin %40’ in1 dinlemeye, %35’ini konugsmaya, %16’sini okumaya,
%9’unu yazmaya ayirdigini; ancak nasil daha iyi dinlenecegi konusunda ¢ok az formal
egitim alindigini belirtmektedir (Akt. Cihangir, 2004:11-12).

Diger yandan dinlemenin egditim ve 0ogretimdeki ©nemi konusunda vyapilan
arastirmalarda; o6grencilerin okulda &gretmen ve arkadaslarini ginde 2,5-4 saat
dinledikleri, okul basarisinin da égrencinin dinleme yetenegine siki sikiya bagl oldugu
(Goégus, 1978:227); okuldaki zamanin %45’inin dinlemeye, %30’unun konusmaya,
%15’inin yazmaya, %10’unun okumaya ayrildigi (Burley, 1999; akt. Cihangir, 2004); bir
ilkdgretim 6grencisinin okuldaki zamaninin %50’sini dinleyerek gecirdigi ve bu oranin
Universitede %90’lara ulastigi (Engin ve Birol, 2000:114); ilkdgretim &grencilerinin
zamanlarinin %57’sinin, yiksek okul 6grencilerinin %53’Gnun, ydnetici konumunda
olanlarin ise %68’inin zamanlarini dinleyerek gecirdikleri (Robertson, 2008:62) ortaya
koyulmustur. Ayrica o6grendiklerimizin % 83’Unlu goérme, %11’ini isitme, %3,5’ini
koklama, %1,5’ini dokunma, %1’ini tatma yoluyla edindigimiz belirtilir. Gunlik hayatta
gbérme yoluyla 6grendiklerimiz bir kenara birakilirsa, 6grendiklerimizin ¢ogu dinleme
yoluyla égrenilir (Ciftci, 2001:169).

Sayisal verilerin de gdsterdigi gibi, insanlar iletisim surecinin genel olarak %45-50’sini
dinlemeye ayirmaktadir. Arastirma sonuglarindaki dil becerilerine iliskin gerceklik,
iletisimde ve egitimde, dinleme becerisinin Uzerinde 6zenle durulmasi gerektigini
gOstermektedir. Teknoloji ve bilisim ¢agindaki gelismeler, insanlarin dinlemeye ayirdigi
zamanin artmasini zorunlu kilmaktadir. Bu durumda dinlemenin ¢aba gerektiren bir

beceri oldugu ve etkinliklerle gelistiriimesi gerektigi de kendiliginden ortaya ¢gikmaktadir.

insanlar okuma, yazma ve konusmaya harcadiklari zamanin toplami kadar zamani

dinlemeye harcamaktadirlar (Akyol 2007:1). Buna ragmen egitim sistemimizde daha
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¢ok okuma ve yazmaya Onem verilmekte, konusmaya c¢ok az &nem verilirken
dinlemeye neredeyse hi¢ énem verilmemektedir. Oysaki dinleme becerisi eksik olan bir
kisi, yeteri kadar birikim elde edemeyecek; okuma, yazma ve konusma becerilerinde de
eksik kalacaktir. Ogrenciler ne kadar iyi dinlerlerse konusma ve yazmada da o kadar
basarili olmaktadir. Bu nedenle erken yaslardan itibaren ¢ocuga dinleme becerisini

kazandirmak ve ¢gocugu bu beceriyi kazanmanin gerekliligine inandirmak gerekir.

Dinleme becerisini gelistiren 6grenciler, sinifta 6grendikleri bilgileri daha sonra kisa bir
gbzden gecirmeyle pekistirebilmektedir. Ancak, dinleme becerisini yeterince
gelistiremeyen Ogrencilerin ders iginde dinleyerek ve izleyerek 6grenebilecedi bir
konuyu ders disinda dgdrenebilmesi i¢in U¢ kati fazla zaman ayirmasi gerekmektedir.
Bunun nedenleri sunlardir (Kurt, 2008:35):

1. Sinif icinde yapilan s6zIi anlatimlar konunun 6zinU ve en can alici yanlarini
dgrenciye verme olanagi sagdlar.

2. Anlatimda yazi tahtasi, harita, gizelge vb. gérsel aracglarin kullaniimasi goérsel isitsel
dinleme olanagdi saglar. Bu da anlamay kolaylastirir.
Sinifici grup etkilesimi 6grenmede etkilidir.
Sinif i¢i etkilesimde 6drenci, sinavlarda sorumlu oldugu yerlerin ipuclarini 6grenir.
Bu da sinav hazirhgini daha bilingli yapmasina yardimci olur; dolayisiyla da ders
basarisini arttirir.

5. Bazi soyut konulari égrenciler anlamakta sikinti ¢eker. Odretmen, bu konular
ogrencilerin anlayabilecegi seviyeye indirgeyerek anlamalarina yardimci olur
(Ozbay: 2006:53; Demirel, 2003:71; Yildiz, 2003:60).

Bu belirlemelere goére dinleme becerisinin 6grenim yasantisindaki basariy! birebir
etkiledigi ve okulda verimli bir 6grenmeyi gergeklestirmenin dinlemeyi bilmekle olanakh
oldugu soéylenebilir (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1998:41; Wolvin ve Coakley, 2000).
Buna gore, etkin dinleme edimini gergeklestiren bir 6érgenci, okul tiri 6grenmelerinde
ve toplum yasaminda daha basarili olur. Dinleme alaninda yeterli beceriye sahip
olmayan bir 6grenci ise zihinsel kapasite bakimindan zayif olmamasina ragmen

verimsiz bir 6grenim sireci yasar (Legge, 1971; Cifci, 2001:169).

Bu ozellikler, dinlemenin sinif icinde ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymasi
bakimindan 6nemlidir. Dinleme becerisi, her an etrafimizda olanlari anlamlandirmak

icin kullandigimiz yeteneklerden biridir. Elektronik iletisim, bilgisayar teknolojisi ve
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goOrsel medya ne kadar hizla gelismekte olursa olsun, dil becerileri 6zellikle de dinleme,

iletisim becerilerimizin temeli olma 6zelligini kaybetmeyecektir (Temur, 2001:62).

Etkili bir iletisim, dinleme becerisine bagldir. Dolayisiyla insanoglunun ilk 6grendigi bu
dil becerisi icin iletisimin temeli oldugu soylenebilir. Bu becerinin etkili bir gekilde
kullanimini etkileyecek olumsuz bir durum, insanlar arasinda sorunlar olugsmasina
neden olacaktir. Dinleme hem bir sire¢ hem de bir davranis olarak ele alinmalidir.
Dinleme bir suregtir. Cunku birey duyduklarini analiz eder, var olan bilgileri ile sentezler
ve degerlendirir. Dinleme ayni zamanda bir davranistir. Clnka egitim, kiltir ve cinsiyet
gibi kisisel 6zelliklerden etkilenir. Bu durumda dinleme, insan iliskileri agisinda olukg¢a
onemli ve bireyin ayrilmaz bir 6gesi durumundadir (Lu, 2005). Dinleme becerisinin
iletisim surecinin temeli oldugunu vurgulayan Wolvin ve Coakley (2000) dinlemenin

temel bir beceri olmasini ilk 6grenilen dil becerisi olmasina baglamaktadirlar.

Genel anlamda glnlik hayatta, 6zel anlamda ise 6grenme-6gretme slrecinde en ¢gok
kullanilan dil becerisinin dinleme becerisi oldugu sdylenebilir. Bireylerin yasantisinda ve
entelektlel gelisiminde dinleme ve dinledigini anlamanin, géz ardi edilemeyecek kadar
onemli rol Ustlendigi gérilmektedir (Girgin, 2006:17). Gerek gunluk hayatta gerekse de
6grenme 6gretme sirecinde dinleme bu kadar dneme sahip olmasina karsin diger dil

becerilerine gore geri planda kalmis ve ihmal edilmigtir.

1.4.1.6 Dinlemenin Diger Dil Becerilerine Gére ihmal Edilmesi

Dinleme, iletisim ve 6grenme igin gok dnemli olmasina ragmen dinleme egitimine dnem
verilimemis, hatta genellikle dinleme egitiminin gerekli oldugu bile digtunilmemigtir. Dil
becerileri igerisinde Uizerinde en az durulani dinlemedir. Bunun nedeni, dinlemenin fark
edilmeden edinilen ve kullanilan bir beceri oldugunun distnilmesidir. Bu nedenle
dinleme, hem egitim hem de toplum hayatinda “ihmal edilmis” bir alan olarak
nitelendiriimektedir (Ciftci, 2001:166).

Robertson (2008:57), insanlarin yeterli dinleme verimliligine sahip olmadigini belirtirken
dinleme verimliligini dislren ana etmen olarak, dinlemenin dogustan getirilen ve belirli
bir egitim gerektirmeyen bir beceri olarak ele alinmasini gostermistir. Benzer sekilde
farkl arastirmalarda da, 6gretmenlerin diger becerilerle (okuma, yazma ve konusma)
dogrudan ilgilenirken, égrencilerin dinleme becerilerini yardim almaksizin kendilerinin

gelistirmesini beklediklerini (Osada, 2004:54); Tirkce derslerinde dinleme ile ilgili
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etkinliklerin, diger etkinliklere gore geri planda kaldigi, bu nedenle de bireylerin etkili
dinleme davranigl géstermelerinin daha zayif oranda gergeklestigi (Ozman ve Girbuz
(2006:140); okuryazarlik donemlerinde c¢ocuklarin dinleme ve konusma becerilerinin
gelisimi icin okuma ve yazma becerilerinde oldugu gibi cesaretlendiriimedikleri

(Harrison 2002: 4; akt. Grugeon ve digerleri, 2005:7) sonuglari ortaya koyulmustur.

Ciceloglu (1998:167), bazi okullarin ve programlarin konugsma becerisini gelistirmeye
yonelik kurslar verdigini, fakat konusmanin bir pargasi olan dinleme becerisini
gelistirmeye ydnelik kurslarin verilmedigini; basarili bir iletisim acgisindan gerekli olan
“anlayabilmek ic¢in dinleme”nin, kisinin rastlantilara bagl olarak kendi kendisini
egitmesine birakildigini ifade eder. Ozbay (2001:9) da, degisik kademedeki okullarda
glzel konusma, guzel yazma, yazili anlatim, s6zIi anlatim, okuma teknikleri, hizh
okuma, diksiyon gibi derslerin bulunmasina karsin, dinleme ile ilgili derslerin yer

almadigini belirtir.

Dil becerilerine yonelik yapilan ¢alismalarda, dinleme becerisinin diger dil becerilerine
g6re ihmal edildigi goériimektedir. Bu durumun nedenleri; dinleme becerisinin dogustan
kazanildigi (Gunes, 2007:73) ve dogrudan gdzlemlenemeyen/dlgilemeyen bir sire¢
oldugu (Barin, 2002:18; Yalgin, 2002:45) disunceleriyle aciklanabilir. Diger yandan
o6gretmenin, dinleme becerisinin dneminin farkinda olmamasi ve dinleme becerisi ile
ilgili yeterli bilgiye sahip olmamasi (Yangin, 1999:12) da Tirkge derslerinde dinlemeyle
ilgili etkinliklere yeterince yer verilmemesinin nedenleri arasinda sdylenebilir. Oysa
etkin bir dinleme egitimi verilse, 6gdrencinin dinleme yetenegiyle basari derecesi
arasindaki iliskinin, zeka dlzeyiyle basari derecesi arasindaki iliskiden daha yuksek

olacagi (Robertson, 2008:51) acikg¢a gortlebilir.

Geleneksel dinleme 6gretiminde, 6grencilerin dinlemesini ve dinledigi konuya iliskin
sorulan sorulari yanitlamasi istenir. Ancak o6grencilere dinlemenin ve dinledigini
anlamanin nasil yapilacagi 6gretilmez. Ogrencilere dinlemeyi 6gretmek yerine onlarin
dinlemeleri test edilir (Mendelsohn, 2006:75). insanlarin ilkokula gelmeden gok dnce
baslayan anadilleriyle ilgili egitimleri o donemde dizenli ve planh olmayip basarisi
tesaduflere baghdir. Okul tiri 6grenmede ise anadili egitimi tesadiflere birakilmayacak
Olcide o6nemli ve hayat boyu kullanimda kalacak olmasi agisindan da surekli bir
beceridir (Cemiloglu, 2001:21). Boylesine énemli olan dinleme becerisini gelistirme

etkinliklerinde farkli dinleme tirleri ile stratejilerine basvurulmalidir.
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1.4.1.7 Dinleme Tirleri ve Stratejileri

Dinleme slrecine, sadece soylenenleri duyma, anlama, yorumlama ve tepkide
bulunma sireci olarak bakmak vyeterli degildir. Bu slregte kullanilan materyaller,
dinleyicinin ilgi ve ihtiyaglari, konunun 6nemi gibi unsurlar dinlemeyi sekillendirmesi
bakimindan 6énemlidir. Bu unsurlar, dinleme faaliyetini farklilastirmakta ve farkl dinleme

turlerinin ortaya ¢gikmasina neden olmaktadir.

Ogrenme ve diisinmede kullanilan stratejiler dinlemede de kullaniimaktadir. Dinleme
egitimiyle ilgili temel yaklagimlar, tanimlar, egitimdeki uygulamalara gdre her insan
6grenme sirecinde dil becerilerini kullanmakta ve bu slregte birgok strateji ve
aliskanhk gelistirmektedir. Cohen’e (2003) goére dil 6grenme stratejileri, anlamalarini
gerceklestirmek ve bilgi birikimlerini gelistirmek icin égrencilerin bilingli ya da bilingsiz

olarak kullandiklari diglince ve davraniglardir.

Ogrenme ortamlarinda her birey birbirinden farkh bilissel, duyussal ve devinissel
dinleme tutum ve aliskanlklar geligtirir. Birey bulundugu ortama, beklentilerine, iletinin
icerigine, birikim ve deneyimlerine gbre c¢ok cesitli dinleme tirleri ve stratejilerini
kullanir. Cunku dinleme amaci ve cesitli gereksinimler dinleme tlrlerine etki eder.
Boylece her birey, egitim sirecindeki 6grenme yasantilarinda dinlenme stratejileri
gelistirir. Bu stratejiler yukarida da belirtildigi gibi bilissel, duyussal ve devinigsel
niteliktedir. Bireyler dinlerken zihinlerinde bazen karsilastirmalar ve siniflamalar yapar,
cikarimda bulunur, 6grendiklerini formallestirir, iliskiler kurar, yargiya varmaya calisir,
not tutar, genellemeler yapar. Bitln bunlar dinleyicinin kullandi§i bilissel stratejilerdir;

burada daha etkili ve kalici 6grenmeyi gerceklestirmek amaglanmaktadir.

Her insanin kullandigi dinleme stratejilerinin duygularina ve beden diline yansimasi da
s6z konusudur. Dinlerken oturma sekli, ylz ifadeleri ve jestler dinleyicilerin ortamda
neler hissettikleri, nasil bir durus sergilediklerini ortaya koymasi bakimindan énemlidir.
Dinleyici bazen sempati duyar, bazen empati kurar, bazen heyecan, bazen de korku ve
stres hisseder. Bu durumlar onun dinleme reflekslerine ve aligkanliklarina etki eder.
iletisim ortaminda duyussal, bilissel ve devinissel refleksler ortaya koyarak dil
becerilerine iliskin kazanimlar elde edilir. iletisim kurma, égrenme, diisiinme, duyma ve

anlatma, bu kazanimlarin etkili ve stratejik kullaniimasiyla gerceklestirilir.

Dinleme stratejileri genel olarak dinleme o6ncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi

seklinde siniflandiriimaktadir. Dinleme 6ncesinde kullanilan stratejiler daha ¢ok metni
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dinlemeden Once anlamayi kolaylastirici tahmin etme, soru sorma gibi teknikleri
icermektedir. Dinleme sirasinda ise dinleyici, dinlediklerini daha iyi anlamak amaciyla
not alma, vurgu ve tonlamaya dikkat etme gibi stratejiler kullanmaktadir. Dinleme
sonrasinda ise birey dinledigini ne kadar anladigini test etmek amaciyla soru sorma,

notlarina goz atma gibi stratejiler kullanmaktadir.

Tunger ve Glven’e (2007) gobre bilissel stratejiler kapsaminda ele alinan bir diger
strateji de anlamayi izleme stratejileridir. Anlamayi izleme, &grencilerin kendi
ogrenmelerini dizenlemelerine, yurutmelerine ve denetlemelerine yon veren stratejiler
olarak aciklanabilir. Duyussal stratejiler ise, 6grenmede gldusel ve duygusal engelleri
ortadan kaldirmaya yardim eden stratejiler olarak tanimlanmaktadir. Bilissel, duyussal
ve devinigsel boyutlari olan dinleme becerisinin gelistiriimesi strecinde, bu becerideki

gelisimin takibi icin 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri de vazgecgilmez olmaktadir.

1.4.1.8 Dinleme Becerisini Olgme ve Degerlendirme

Egitimde programlarin istenen basariyi gosterip géstermedigi, 6grencilerden beklenen
bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedidi, 6lcme ve degerlendirme yoluyla tespit
edilir. Egitim ve o6gretimin 6nemli bir pargasi olan 6lcme ve degerlendirme, ayni
zamanda egitim sirecinin saglikh bir sekilde islemesine de yol gésterir. Olgme ve
degerlendirme ile egitim ve 6gretim slrecinin surekli izlenmesi, her asamada ortaya
¢ikan sorunlari tespit etme ve dizenleme olanagi verir (Vural, 2005:272). Her derste
oldugu gibi, Turkce dersinde de délgme ve degerlendirme ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
Tlarkge dersinde 6grenciye kazandirilmasi amaglanan beceri ve aligkanliklarin ne
Olcide kazandirildigi, hangi noktalarin eksik oldugu, yapilan calismalarin surekli

degerlendirilmesiyle belirlenebilir.

Zihinsel bir slire¢ olan dinleme, ayni zamanda soyut bir beceridir. Bu nedenle dlgme ve
degerlendirmesi diger becerilere gére daha zor ve karisiktir. Dinledigini anlama
becerilerini dlgmek ve degerlendirmek, diger becerilerin Olgllip degerlendiriimesine
gére daha zordur. Bu, dinlemenin soyut olmasindan kaynaklanmaktadir. Ornegin,
o6grencinin yazma becerisi veya s6zcUk hazinesi seviyesini dlgmek ve dederlendirmek
isteyen bir ogretmen, 06grencisine belirli bir konu vererek o konuyla ilgili bir
kompozisyon yazmasini isteyebilir. Yapilan bu c¢alismadan sonra 6grencinin kagidini
daha énceden belirlemis oldugu 6lgcme ve degerlendirme dl¢itlerine gére degerlendirip

sonuca ulasabilir. Ancak dinleme becerisinin Olcllip degerlendiriimesi sireci daha
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karmasiktir. Cankl dgrenci dinliyor gibi gorindp aslinda okunanlarin ve sdylenenlerin
hi¢c birisini dinlemiyor olabilir. Ogretmenin elinde 6grencinin dinledigine dair somut
hicbir sey yoktur. Genel anlamda, dinleme ve anlama zihinsel bir faaliyet oldugu igin
dinleme becerisinin dlgme ve degerlendirme sireci oldukga zor ve karmasiktir (Ozbay,
2004:146).

Dinleme becerisini dlgme ve degerlendirme yollari, informal (kuralsiz) ve formal (kurallr)
olmak Uzere ikiye ayrilir. informal degerlendirme, gézlem yoluyla yapilir. Bunun igin
ogretmen o derste dénem boyunca ya da yil boyunca &grencilere kazandirmayi
planladi§i davraniglan belirler. Ogretmen, sinif iginde yapilan ¢alismalar sirasinda
ogrencilerin dinleme becerisiyle ilgili davraniglarini sirekli gézlemler. Goézlemlerini
hazirladig! bir cizelgeye aktararak ya da zihninde tutarak, égrencilerin geligimlerini,
surekli takip eder (Yangin, 1999:59). Formal degerlendirmede ise, standart olan bazi
Olcekler kullanilir. Fakat dinlemeyle ilgili 6lgekler, diger dil becerilerini degerlendirmek
icin  kullanilan  Olgekler kadar gelismemistir. Dinleme becerisinin  élgulup
deg@erlendiriimesinde kisa cevapli sorular; ¢coktan se¢meli, bosluk doldurmali ya da
dogru/yanlis segenekli testler kullanilir. Bazi arastirmalarda sorular 6égrencilere verilir.
Bazi arastirmalarda ise, 6grencinin éninde yer alan sorularin okuma yoluyla dinlemeyi

etkiledigi dusunulerek sorular 6gretmen tarafindan okunur (Yangin, 1999:60-61).

insan dogasi geredi anlama ve anlatma ihtiyaci olan bir varliktir. Bu ihtiyacla dili
geligtirmistir. Gelistirdigi bu sistem sayesinde kendinden baska insanlarla ortak
yasantilar kurmus ve iletisime gecmistir. iletisim, insanin tek basina yasamamasinin bir
sonucudur ve giiclinii dilden alir. iletisim siirecinde ise bireyin ikinci kazandigi beceri,

konusma becerisidir.

14.2 Konusma

Konusma, duygularin ve disulncelerin sesli bir sekilde dile dokilmesidir. Dil, yazili ve
s0zlu olarak iki kullanim alanina ayrildiginda, bir iletisim araci olarak s6ze dayall olan
konusmanin daha c¢ok tercih edildigi gortlmektedir (Saglam, 2010:12). Clnki icinde
bulunulan yasam alanlari ¢ogunlukla konusmaya dayali bir iletisim Gzerine kuruludur.

Bu nedenle insani hayatin icine katan en hizli yolun konusma oldugu sdylenebilir.

Konusmanin farkh boyutunun 6ne c¢ikarildigi pek c¢ok tanimi bulunmaktadir.

Dusuncelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil aracihiiyla aktariimasi
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(Demirel, 2003:88) taniminda seslerden olusmasi; duygu, dislince ve dileklerin goérsel,
isitsel 6geler araciligiyla iletiimesi (Taser, 2001:27) taniminda gorsel ve isitsel 6delerin
aracl olmasi; insanin kendisini, sagladigi birikimlerden de yararlanarak kusursuz bir
s6z diliyle dinleyicilere yansitmasi (Agca, 1999:71) taniminda ise birikimin dnemi
belirtiimistir. Diger yandan, insanin dogustan sahip oldugu, zaman iginde &grenip
yasamak suretiyle edindigi dislince ve gorusleri ile kendi istek ve duygularini belli bir
amagcla karsisindakilere iletebilmesi (Congur,1995:42) taniminda konusmanin amaclh
oldugu; zihinsel bir c¢abayla, zihinsel birikimle olusturulan iletinin dil aracihgiyla
karsidakine sunulmasi (Adali, 2003:27) taniminda zihinsel bir ¢aba; dislnce, fikir,
duygu ve hayalleri dinleyicilere iletmek igin, sbzcukleri iyi se¢gme, ses ve vucut
hareketlerinden yararlanma (Kantemir, 1997:51) taniminda ise ses ve vicut hareketleri

vurgulanmistir.

Bu tanimlamalar gergevesinde, konusma becerisinin gerceklestirilebilmesi igin birgok
unsurun bir arada ve isbirligi icinde olmasi gerektigi anlasiimaktadir. Konusma ile ilgili
tanimlarin hepsinde duygu, distince ve hayallerin kolay, anlasilir ve etkili bir bicimde
aktarilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu nedenle toplum hayatinin her alaninda

nitelikli konugsma becerisine sahip olmak énem tagsimaktadir.

insanlarin anlasabilmeleri, birbirlerine duygu, disiince ve bilgilerini aktarabilmeleri
ancak kuracaklari saglikl bir iletisimle mimkiindir. insanin kendisiyle, baska insanlarla
ve diger canh varliklarla kurdugu iletisimin tarihi, insanligin tarihi kadar eskidir. insanlar,
birlikte yasamaya basladiklari andan itibaren birbirleriyle iletisim kurma ihtiyaci
hissetmislerdir. iletisim kurma istedi, ilk insandan ginimiz insanina kadar
vazgecilemeyen temel bir ihtiyactir. insanlarin duygularini, diistincelerini, isteklerini,
hayallerini karsisindakilere anlatma eylemi olan konusma, bireyin toplum icinde

yasamasinin bir sonucudur.

Bunun igindir ki konusma, ¢adlar boyunca insanlarin Dbirbirleriyle iliskilerini
dizenlemede, birbirlerinin duygularini ve davraniglarini etkilemede en etkili ara¢
olmustur ve degerinden bir sey kaybetmemistir. Bir distince aligverisi ya da yasantilari
baskalariyla paylasma isi olan konusma, insanlar arasinda etkilesimi saglayan en
onemli iletisim aracidir. Kisinin iletisim becerisini dogrudan etkilemesi, konusmayi
yasamin buatin alanlarinda 6énemli kilmaktadir. Clinkii konusma, bireyin iligkilerinde
belirleyicidir ve zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iliskilerin bir yansiticisidir
(Sever,2004:23).
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Pek c¢ok bilim insani, insan iletisimini diger iletisim sistemlerinden Ustin kilan
davranisin ‘konusma yoluyla dili kullanabilme' oldugu gérisiinde birlesmektedir. Dil,
insanlarin iletisimde bulunmak amaci ile gelistirdikleri bir anlasma aracidir. Bireyin
kendisini ifade edebilmesini saglayan konusma becerisinin etkili bicimde kullanimi ise
iletisimin glcunU arttiracaktir. Etkili bir konusma becerisine sahip olmak ise, konusma

egitimi alarak bu becerinin gelistiriimesine baghdir.

1.4.2.1 Konugma Egitimi ve Konugma Becerisini Geligtirme

insanin sosyal iligkilerini siirdiirebilmesi icin en fazla ihtiyag duydudu beceri olan
konusma, ginliik hayatin ayrilmaz bir parcasidir. iletisim konusunda yapilan
arastirmalarin sonuglari, konusmanin iletisimde ne kadar 6énemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Nalinci, bir giiniin %50 ile %80’lik bir bdlimunun iletisim kurarak gegctigini;
iletisim kurma zamanimizin ortalama %45’ini dinlemeyle, %30’unu konusmayla
%16’sini okumayla %9unu ise yazmayla gectigini belirtmektedir (Akt:Temizyulrek,
2004:271).

Konugsma o6gretiminin temeline bakildiginda bilgi (knowledge) ve beceri (skill)
kavramlariyla karsilasilir. Bilgi ve beceri arasindaki fark, konusma o6gretiminin en
onemli noktasidir. Beceri (skill) denildiginde, bu kavram, bilingli bir 6grenme slrecini
gerektiren ve bir kez dgrenildikten sonra surekli yinelenen is yapabilme glicli olarak
anlasilir. ister bilingli isterse kendiliginden olsun, biitiin beceriler bir grenme siirecini
gerektirir (Cebi, 1996:46). Beceri niteliginde kazanimlar elde etmenin en iyi yolu
uygulama yapmaktir. Kisi, dilini énce edinir sonra kullanir. Edinim dogustan gelen
donanimla varligini gésterirken, kullanim edinilenlerin gelismesiyle ortaya cikar. Dil
donanimi her insanda dogustan vardir ancak dili kullanma becerisi her insanda ayni
degildir. Bu nedenle bireyin, dil becerilerini gelistirmek i¢in egitim-6gretim slrecinden

gegmesi bir zorunluluktur.

Turkce egitiminde dil becerileri anlama (dinleme/okuma) ve anlatma (konusmal/yazma)
olmak Uzere iki grupta degerlendiriimektedir. Anadili egitimi derslerinin amaglarindan
biri, 6grencilere duslunce ve duygularini dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bicimde
szl olarak anlatma becerisi kazandirmaktir (Ozbay, 2006:104). Bu anlamda insanin
dogustan getirdigi bir yetenek olan konusmanin dogru ve dizgln bir beceri halini

almasi, iyi bir konusma egitimiyle kazandirilabilir.
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Konusma teknik olarak zihinde canlandirilan birtakim sézclklerin ses organlari
kullanilarak, nefes yoluyla s6z haline dénlugtirmesi eylemidir. Konugsma becerisi diger
dil becerilerine gbére daha karmasiktir. Bir orkestraya benzeyen konusma, dil
becerisinin basl basina ayri ve genis bir bdlimin( olusturur. Fiziksel olarak da adeta
ic ice girmig, genellikle dnemini goz ardi ettigimiz klguk bir sistemin birbiri ile ahenkli

bicimde galismasi sonucunda geligir (Yalgin, 2002).

insanlar dogustan gelen bir konusma yetenegiyle diinyaya gelir. insan dogdugu andan
itibaren 6nce taklit, sonra anlamlandirma yoluyla konusma ¢abasi igindedir. Konusma
becerisinin gelisimi ilk olarak ailede baslar. Birey bebeklik déneminden itibaren
duydugu sesleri taklit yetenediyle tekrar eder. Bireyin okul dncesinde ailesindeki ve
¢evresindeki tutumlarla ve konusma sekilleriyle kazandigi konusma aligkanliklari, okul

Oncesi ve ilkdgretimde, duzgun konugma kurallari 6gretilerek gelistirilir.

Cocuklar okula baslamadan 6énce konusmayi az ¢ok égrenmis durumdadir. Ancak bu
konusma, kendi yaslarinin ve gevrelerinin Turkcesi oldugundan genellikle gelisigiizel
bir konugsmadir. Cocuklar okula basladiklarinda zaten konusabildikleri icin konusma
egitimine gerek olmadigi seklinde bir dislince kabul edilemez. Okula baslamayla
birlikte, cevreden kazaniimig olan dil becerilerinin kazanilma sureci geligiguzellikten
kurtulmakta ve dil egitimi-6gretimi, Uzerinde hassasiyetle durulan bir konu haline
gelmektedir (Dogan, 2009:188).

Kisinin dogru ve etkili konusabilmesi ise okul hayatinda alacadi konusma egitimine
baglidir. Egitim kurumlarindaki konusma derslerinin genel amaci, 6grencilere duygu,
distince, gézlem, hayal ve isteklerini dil kurallarina uygun ve etkili bicimde anlatma
becerisi kazandirmak ve cevresiyle etkili iletisim kurmasini saglamaktir (Gunduz,
2007:94; Ozbay, 2005: 121; Yalgin, 2002:45). Konusma becerisinin etkin bir sekilde
kullaniimasinda 6énemli olan bir diger unsur, beden dilinin etkin kullaniimasidir.
Konusma esnhasinda aktariimak istenen bircok duygu beden dili araciligiyla bireylere

aktarilabilir.

Anadili edinimi yaklasik olarak ilkégretim c¢aglarinin sonlarinda bulylk 6l¢lde
tamamlanmaktadir. Bu c¢aglarda yerlesen yanliglarin ileri yaslarda dizeltiimesi
olanaksiz degilse bile gok zor ve uzun bir gaba gerektirir. Bu nedenle ilkégretim, yazi

dilinin ve dogru seslendirmenin edinilmesi i¢in ¢ok énemlidir (Ergeng,1994:13).
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Dogru ve etkili konusma becerisi egitim kurumlarinda kazandirilmahdir. Cunku
konusma surecinin aksamadan isleyebilmesini mimkin kilan egitimdir ve konusma,
gelisimi kendi kaderine birakilmayacak bir beceridir. ilkégretim son sinifa kadar bu
beceri gelebilecegi en Ust seviyeye ulagsmalidir. Konusma becerisini istenilen seviyeye
yukseltecek olan; anlaml, dogru ve etkili konugsma ilkelerini kazandiracak egitim ve
ogretim yasantilaridir. Ancak dogru, anlamli ve etkili olan bir konusma, beceri olarak

sayllabilir. Aksi halde insani diger canlilardan ayiran bir 6zellik olarak kalir.

Cocuk 4 yasindan 16 yasina kadar aldigi konusma egitimi sonunda, i¢cinde bulundugu
ya da degisik kitleler karsisinda (meslek kuruluglari, sanat kuruluslari vb.) nasil
konusacag! konusunda egitilmelidir. Konugma, tek ve standart bir kaliba bagh degildir.
Konusmanin tarzi, konusma bigimi ve turl, sosyal siniflara ve yas gruplarina gore
degisir. Bir makamda konusmak farkli, bir arkadas toplantisinda konusmak farklidir.

Konusma egitimi bu anlayisa goére verilmelidir (Yalgin, 2002).

Fiziksel, zihinsel ve duyussal olmak Uzere ug¢ farkli boyuttan olusan konusma
becerisinin istenilen dizeyde basarili olmamasinin, konusma egitimine gereken
onemin verilmemesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Konusma egitiminin bireylerin
duygu, duslnce, istek ve hayallerini s6zlG ve etkili bir bicimde agiklatmayi hedefledigi
disunulirse, bu egitimi alanlarin hem zihinsel hem de fiziksel agidan iyi konusmacilar
olmasi gerekir. Ancak Tlrkce derslerinde verilen egitim disinildiglnde, konusmanin
sadece fiziksel boyutuna agirlik verildigi goérilecektir. Konusma becerisi gelismis
bireyler sesini, nefesini etkili kullanip, vurgu, tonlama, seslendirme gibi hususlari
basariyla yerine getirebilirken, konusmanin arka planini olusturan dastnce
sureclerinde basarili olamamaktadir. Ses tonuyla, seslendirmesiyle, dilinin kivrakligiyla
insanlari etkileyebilen kisiler, konusmasinin icerigiyle, fikirlerinin sigligiyla dinleyicileri
sikabilmektedir. Bu nedenle ilkdgretim okullarinda verilen konusma egitimi, bireyin
konusmasinin sadece dis goruinUsunlu degil, igeriginin de gelismesini saglamalidir.
Ogrenci hazirlikh ya da hazirliksiz yapti§i kisa ve uzun soluklu konusmalarinda
zekasinin kivrakhdini konusmalarina yansitabilmelidir. Konusma egitiminin yapilacak

konusmay! seklen gelistirmesiyle birlikte ruhen gelistirmesi de ise kosulmalidir.

Glnlimuzde yapilandirmaci dil yaklasimiyla birlikte konusma 6gretiminde, zihinsel
sureclere daha fazla agirlik verilmektedir. Yapilandirmacilik yaklasimi oncesinde
konusmanin daha ¢ok fiziksel slirecleri 6n planda tutulmustur, bu nedenle uzun yillar
konusma kurallari, diksiyon, seslendirme egitimi Uzerinde durulmustur. Bunun bir

sonucu olarak da, baskalarini taklit yoluyla konusma becerisi kazandiriimaya c¢alisiimis,
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bdylece &grencilerin taklitci ve Uretemeyen bireyler olmasina yol agilmigtir.
Yapilandirmaci yaklasima goére ise, konusma becerisini gelistirmede duislnen,
disundugunu séylemekten ¢ekinmeyen ve zihinsel bagimsizlik becerileriyle konusan
bireyler yetistirmek amaclanmaktadir. Bu anlayistan hareketle konusma 6gretiminde dil
ve iletisim becerileri yaninda, disliinme, anlama, sorgulama, siniflama, analiz-sentez
yapma gibi zihinsel becerileri de gelistirme amaclanmaktadir. Bunlara ek olarak iletisim
kurma, cagdas toplumun gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, 6grenmeyi
surdlirme gibi sosyal becerileri gelistirme ve giderek zihinsel bagimsizlik becerilerini

gelistirme de ele alinmaktadir (Gunes, 2007).

Konusma becerisi, Turkgenin bir bilgi degil beceri dersi oldugunu kanitlayan uygulama
alanlarindan birisidir. Bilindigi gibi konusma, bilgiden daha ¢ok beceriye dayanan bir
psikomotor alan davranisidir. Konusma becerilerini gelistirmek igin bol alistirma
yapmak, bilissel yeterlilikler ile psikomotor beceriler arasindaki uyumu saglamaya
calismak gerekir (Calp, 2005:263). Konusma becerisinin yeterli seviyeye gelmesi,
anlamli ve dogru konusma aliskanhginin dil yetenekleri dogrultusunda gelistiriimesiyle,

yani etkili bir konusma egitimiyle mimkuanddr.

1.4.2.2 Konusma Becerisinin Egitim-Ogretimdeki Yeri ve Onemi

insanoglunu diger varliklardan ayiran en dnemli 6zelliklerden biri olarak nitelendirilen
konusma vyetenegdi, kisinin diinyaya acilan kapisidir. insan konusma araciliiyla
dusuncelerini, duygularini en kolay bicimde anlatirken yine konusma araciligiyla
gereksinimlerinin buyUk bir kismini karsilayabilmektedir. Mazisi insanlik tarihi kadar
eski olan konusma yetisi, insanoglunun dinyadaki guctnin teminini, koruyuculugunu
ve gelisimini saglayan dil olgusunun en kolay sekliyle disa vurumudur. Konusma
milletten millete degisiklik gdstermis olsa da kultlrin, bilimin, teknolojinin milletler

arasinda degisim ve gelisimi saglayan bir dneme sahiptir.

Konusma, Kisilerarasi saglikli iletisim kurma ve yasami devam ettirmenin vazgegilmez
unsurlarindandir. Hem okulda hem de iginde bulunulan toplumda cevreyle iletisim
kurmamak; toplumda birey olmanin gereklerini yerine getirmemek anlamina da gelir.

Bu nedenle konusma insan olmanin gereklerinden biridir (Dogan, 2009:188).

Hem cocuklar hem yetigkinler konugsma becerisini yazma becerisinden daha sik ve

daha fazla kullanir. Ginimizde diinyada yaklasik 3000 konusma dili olmasina karsin
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bunlarin yaklasik sadece 200’Unde yazi dili bulunmaktadir (Tompkins, 1998:304).
Konusma olmadan dinlemenin olamayacadr g6z 6énidnde bulunduruldugunda,
konusmanin insan igcin ne kadar dénemli oldugu daha iyi anlasilabilir (Temizyurek,
2003:4). insan, zihninde tasarladiklarini ayrintilarla ancak konusma araciligiyla
karsisindakine aktarabilir. Konugma, tim unsurlariyla disindldiginde, etkili iletisimin

en 6nemli aracidir.

insanin giinliik hayatinda gevresiyle olan bitiin iligkileri biyiik dl¢iide konusmaya
dayanir. insan toplum iligkilerini diizenlemek, toplumda bir yer edinmek, kendini
cevresindekilere anlatabilmek, herhangi bir konu hakkinda bilgi vermek; duygu,
distince ve fikirlerini agiklayabilmek gibi ¢esitli nedenlerle sik sik konusma eylemine
basvurmak zorundadir (Dogan, 2009:187). Duzenli ve glzel konusan kisiler toplumda
itibar gérir, bu kisilerin sdyledikleri ciddiye alinir ve dikkatle dinlenir (Oner, 1982:425).
Bu bakimdan hayattaki mutluluk ve basarinin, glzel ve etkili konusmaya bagl oldugu

sdylenebilir.

Konusma, zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal iligkilerin bir yansiticisidir.
Yapilan arastirmalara gbére konusma, dinlemeden sonra en ¢ok kullanilan dil yetisidir
(Temizylrek, 2004:2771). Bu anlamda gocugun dis dinyayla baglantisini saglayan
onun zihinsel o6zelliklerini, kisiligini, ¢evresine yansitan en 6nemli etkilesim araci
konusmadir. Clinki ¢ocuk cevresiyle iletisimi en ¢cok konusarak kurmaktadir. Bununla
beraber bireylerin birbirleriyle iliski kurmalarinin en hizli ve pratik yolu yine
konusmaktan gecmektedir. insanlar konusma vyoluyla yeni fikirleri yorumlamakta,
sorular olusturmakta, cevrelerindeki insanlarin davraniglarini kontrol etmekte, sosyal
iliskilerini surdUrmekte, bilgi aktarmakta, kisisel deneyim ve bilgilerini paylasmaktadir
(Akyol, 2001:73). Bltin bunlar birlikte dustnildiginde yasamin konusmaya dayali

oldugu sdylenebilir.

Egitim, iletisime dayali bir strectir. Bu suregte en ¢ok kullanilan iletisim araci konusma
dilidir. insanin dodasinda oldugu gibi egitimin temelinde de karsilikli konusma
bulunmaktadir. Konusma hem egitiimesi gereken hem de egitime katkisi olan bir
beceridir. Ozellikle yenilenen 6gretim programlari ve yapilandirmaci yaklasimin
egitimde kullanimi gbéz 6nlne alindiginda okullardaki blatln derslerin iglenisi konusma

odakhdir. Bu yonlyle konusma, egitime yon veren etkili araglar arasindadir.

Bir dilin en kiguk yapi taslari seslerdir. Sesler dilin anlamsiz ve pargalanamaz

unsurlaridir. Boyle olmakla birlikte sesler anlamla tamamen iliskisiz degildir; ¢ogu
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durumda anlami da belirlerler. Sesler ayni zamanda en kiglk anlam ayirt edicilerdir.

Sesler, 6zellikle konugsma dilinde buyuk bir Gneme sahiptir (Calp, 2007).

Yapilandirmaci anlayisa goére alfabetik dillerde ses bilinci ¢alismalari zorunlu bir
onceliktir ve 6grenmenin kalbidir. Ses bilinci egitimiyle cocuklar seslere duyarl olmakta,
s6zcuklerin dodru ve yanlis sdyleniglerine dikkat etmeye baglamaktadir. Bu durum
ogrencilerin s6zcukleri dogru 6grenmesini ve zihinsel s6zluge dogru kayitlar yapmasini
getirmektedir. Ses bilinci ile gelistirilen bu dikkat ve duyarlilik, diger dil becerilerine de
yansimaktadir. Ses bilinci, égrencinin vurgu, tonlama ve seslendirmesine katki

saglamakta, dinlediklerini yaziya dogru aktarmasini getirmektedir (Glnes, 2007).

icinde pek ¢ok kavram barindiran ve sosyal bir varlik olan insanin sosyallesmesinde
blyluk gorevler Ustlenen konusma becerisi; insani insan yapan en belirleyici
unsurlardan biridir. Ayrica, insan zekasinin ilerlemesinde, distincenin, bilginin, bilimin,
teknigin, kisaca uygarligin ve kaltirin gelismesinde baslica etken ve ara¢ olmasi,
konusmanin 6nemini giderek arttirmaktadir. Bu baglamda kisiler arasindaki iletisimi
saglayan konusma, énemli bir sorumluluk Ustlenmistir. iste bu nedenle okullarda
konusma egitiminin Uzerinde Ozenle durulmali, dogru ve etkili konugsmanin yollari

gOsterilmelidir.

Aksakal'in (2002:35) belirttigine gore, ulkemizde ana dili egitimi metin odakli olarak
yapllmakta ve bu nedenle ana dili egitiminde, 6zellikle konusma egitiminin yeterli
oranda yer almasi dnlenmektedir. Dilbiliminin birincil 6gesi olarak kabul ettigi konugma
Ulkemizde uygulanan ana dili 6gretim programlarinda ve bunlara bagh uygulamalarda
yazi dilinin etkisinde bigcimlenmektedir. Bunun sonucu olarak da yazi diliyle konusmaya

calisan, dolayisiyla basarisiz olan bireyler yetismektedir.

DuslUnen ve dusundigunid dogru ifade edebilen nesiller yetistirmek icin konusma
editimine gereken o©nem verilmelidir. Teknolojik olanaklarin artmasina ve bilgi
toplumuna gecilmesine ragmen konusma becerisi, insanin insanla iligkilerini
dizenlemede degerinden bir sey kaybetmemis, aksine daha fazla 6nem kazanmistir.
insanin insana ulagsma yollarindan biri olan konusma, her gecen giin daha da énem

kazanmaktadir.

Duygu, disunce ve izlenimlerin sdzle, dogru, anlasilir, etkili bicimde anlatilabilmesi i¢in
konusma ilkelerinin davraniglara doénustirilmesi ve bu davraniglarin igsellestiriimesi
gerekmektedir. Bu ise, seviyeye uygun calismalara agirlik vermeyle saglanabilir.

Ogrencilere verilecek konusma egitimi, onlarin rahat, kolay, akici konusabilmelerini
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saglayacak nitelikte olmalidir. Bunun igin Oncelikle &grencilerin bilgi eksiklikleri
giderilmeli ve ardindan onlara gunluk hayattaki gercek iletisim durumlari g6z énunde
bulundurularak uygulamalar yaptiriimalidir (Richards, 2003). Bu dogrultuda,
ogrencilerin konugma becerisini gelistirme amaciyla uygulanan etkinliklerde kullanilan

yontem-teknikler ve materyaller 5nem kazanmaktadir.

1.4.2.3 Konusma Becerisini Gelistirmede Kullanilan Yoéntem Teknikler ve

Materyaller

Konusma becerisi, diger becerilere gére hem dgretilmesi hem de degerlendiriimesi zor
bir beceridir. Bu nedenle 6Jgrenme ortamlarinin verimli 6gretim materyalleri ile
desteklenmesi gerekir. EJitim ortamina tasinan 6gretim materyallerinin amaci genel
olarak coklu 6grenme ortami saglamak, dikkat cekmek, o6grencilerin farkindalik
duzeylerini arttirmak olabilir. Bu materyaller kullanildiginda saglanan yararlar; 6grenciyi
gudulemek, zamandan tasarruf etmek ve kalici izli 6grenme saglamak gibi islevleri de
beraberinde getirir (Demirel ve digerleri, 2005; Kosar ve digerleri, 2003; Ulgen, 2004,
Yalin, 2001).

Yapilandirmaci yaklasima gore sinif ortaminin bir yandan eglenceli bir yandan da
dogal ve ogretici nitelikte olmasi gerektiginden bu ortamlarda goérsel 6gretim
materyallerinin dnemli bir roli vardir. Konusma becerisinin kazandiriimasi ile etkili
iletisim becerilerinin gelistiriimesi igin, uygulanan 6gretim yontem-tekniklerinin, bireyin
becerileri ve 6grenme kapasitesine goére bicimlendirilmesi gerekir. Konusma egitimi
sadece bir 6gretim seklinde degil, oyun, uygulama ve egitim seklinde de verilmelidir.

Konusma 6gretilemez; aksine uygulama ve egitimle gelistirilebilir.

Konusma becerisini gelistirmede kullanilabilecek pek c¢cok materyal bulunmaktadir.
Resim, fotograf ve posterler; egitim ortamini tekdlzelikten kurtarmak adina
ogretmenlere yardimci olur. Ayrica 6grencilerin dersten keyif almalarini saglamak,
onlarin 6grenmeye karsi ilgi ve isteklerini uyandirmak, hayal gUglerini zenginlestirmek,
s6zel ve soyut iletileri somutlastirip anlamli kilmak, 6grenenlerin katihmini saglamak
gibi kullanim amaclar da bulunmaktadir (Sahin ve Yildirim, 2001; Wright, 1986).
Konusma becerisinin gelistiriimesinde c¢esitli resim ve fotograflardan yararlaniimasi,
ogrencilerin, bu konuda yapacaklari konusmalarda hayal guglerini de genis o6l¢lde

kullanmalarini saglar (U¢gun,2007).
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Konusma becerisinin gelistirilebilmesi igin 6grencilerin yasadiklari bir olaydan ya da
g6zlemlerinden vyararlanilabilir. Dramatizasyon teknigi de konusma egitiminin
geligtiriimesinde  kullanilabilir. Dramatizasyon c¢alismalari, hayattan segilecek
sahnelerin, yazilarda anlatilanlarin ya da égdrencilerin izledikleri bir tiyatrodaki begenilen
sahnelerinin canlandiriimasi seklinde olabilir (Oz, 2001). Bdylece 6grenciler, uygulama
olanagi bulduklari bilgi ve becerileri kolay kolay unutmaz. Kalici bir 6grenmenin
gerceklesebilmesi icin amaglara uygun bir ders programi, gereksinimlere uygun bir

ders igleyisi ve dgrenilenlerin hemen uygulandigi bir ortam yaratmak sarttir.

Teknoloji yagsamin her basamaginda bireylerin islerini kolaylastirmakta; zamandan
tasarruf edilmesine yardimci olmaktadir. Fakat egitim, teknoloji destediyle neler
basarabilineceginin en gok géruldigu alandir. Oyle ki, dil ile ilgili gerek gorsellere
gerekse sayisiz 6rnege bilgisayarin bir tusuyla ulasilabilmektedir. Ote yandan egitimde
teknolojiyi kullanmak neredeyse bir zorunluluktur. Dilin yasayan ve surekli gelisen bir
varlik olmasi nedeniyle konugsma egitiminde de bu zorunluluk en st noktasina ulasir.
Teknoloji de dil gibi surekli degismekte ve gelismektedir. Bu durumda kullanilan
geleneksel ders arag-gereglerinin modern teknolojinin olanaklariyla desteklenmesi
sayesinde verimliligin artacagi kesindir. Bu nedenle, konusma egiminde teknoloji
destekli materyaller de kullaniimalidir. Yapilandirmaci yaklagsima goére konusma
becerisinin  gelistirimesi amaciyla farkh yontem teknikler ve materyallerle
zenginlestirilen  6drenme  ortamlarinda o6gretmen ile &grencilerin  rol ve

sorumluluklarinda da bazi degisiklikler olmustur.

1.4.2.4Konugsma Becerisini Gelistirmede Ogretmen ile Ogrencinin Rol ve

Sorumluluklan

Ogrencilerin konusma becerilerinin gelistiriimesi icin her seyden énce égretmenin kendi
anlatim guclyle 6grencilere 6rnek olmasi gerekir (Kavcar, Oguzkan ve Sever,
1999:58). Samimi, stressiz ve sakin, gurultisuz ortamlar olusturmak ve bu ortamlarda
iletisim kurmak herkes icin her anlamda kendini daha rahat ifade edebilmek demektir.
Konusma becerisinin gelistiriimesi icin de bu tlr ortamlar hedeflenmelidir. Dil

6gretiminde bu sorumluluk da 6gretmene dismektedir.

Oncelikle ilkdgretim okullarinda goérevli 6gretmenlerin  konusma ilkelerini eksiksiz
bicimde uygulamalari ve dégrencilere model olmalari gerekmektedir. CUnkl ilkdgretim

¢agl ogrencilerinin nasihat, 6neri ve tavsiyelerden ¢ok, model aldiklari kisilerden
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etkilendikleri bilinmektedir. Bu yalniz Turkge dgretmenlerinin sorumlulugunda olan bir
gorev degil, editim kademesinin her alanda gorevli olan yetkin insanlar igin de dnem

verilmesi gereken bir davranig bigimi olmalidir.

iletisimsel gerginligi azaltmak ve ogrencilerin konugsma yetenegini gelistirmek igin
o6gretmen, dgrencilerin kendilerini ¢ok rahat ve glvende hissedebilecekleri sicak ve
samimi bir sinif ortami olusturmalidir. Konusma egitiminin hedeflenen sonugclara
ulagabilmesi icin 6gretmenin seslendirmesinin dizgin olmasi gerekir. Cunku
ogrencilerin  konusmalarindaki hatalari dizeltmenin en etkili yollarindan biri,
ogretmenlerinin  konusmasini dinlemeleridir (U¢cgun, 2007:59-67). Ayrica konugsma
becerisini gelistirmek ve konusmada bulunan bazi bozukluklari giderebilmek igin
o6gretmenlerin her firsatta 6grencilere uygulama yaptirmasi gerekir. Bu uygulamalarda
sinifi ve konusani gozlemlerken yanhslarin dizeltimesi konusunda ¢ok dikkatli olmali,

gereksiz midahalelerden kaginmalidir.

Yanhsglar i¢cin yapilacak ¢ok sayida midahale 6grenciyi yildirabilir ve cesareti azalan
ogrenciler konusma etkinligine daha fazla katiimayacak, pasif duruma disecektir.
Kendine guvenen ve etkilesim duygusu verilen o6grencilerin daha etkili, aktif ve
konuskan oldugu saptanmistir (Barin, 2002:17-22). Ogrencilerin konusmalarindaki
hatalarin dizeltilmesi icin konusmanin bitmesi beklenmelidir. Eger konugsmanin bitmesi
beklenmezse hem 6gretmen tarafindan yapilan diizeltme uyarilari ¢ok etkili olmaz hem
de bu durum, konusan 6grencinin sikilmasina ve daha sonraki derslerde yanlisinin
yuziine vurulacagindan gekinerek s6z almak istememesine neden olur (Uggun, 2007).
Ogretmen konusani ve sinifi ayni derecede énemle gdzlemlemeli; dgrencinin konusma
becerisini gelistirmesi i¢cin ona destek vererek onu slrekli cesaretlendirmelidir
(Chastain, 1976; Akt.: Barin, 2002:17-22).

Konusmada énemli olan sadece duygu ve dislncelerin sézle ifade edilmesi degildir.
Bu ifade edis sirasinda vurgu, tonlama, seslendirmenin de dlizgin olmasi gerekir. Bu
noktada dinleme becerisi devreye girmektedir. Ogrenci, karsisinda diizgiin ve dogru
konusan bir dgretmeni dinlerse yani iyi bir model gorirse, kendi konusmasindaki

yanliglari da 6gretmenin konusmasini érnek alarak dizeltecektir.

Yapilandirmaci yaklasima gore konusma, dgrenciler arasinda isbirlikli 6grenmenin en
onemli anahtaridir. Ogrenme strecinde konusma ve tartisma, bilgilerin, yeniliklerin,
disuncelerin hizli olarak akmasini saglar. Digerlerini dinlerken ve kendi gorislerini

ifade ederken 6grenci, distincelerini aciklamayi 6grenmekte, agiklama icin en uygun
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sbzcukleri bulmaktadir. Ayrica kendi diglncelerine glivenmeyi ve bunlari gelistirmeyi
de 6grenmektedir. Konusma, 6grencinin goérislerini netlestirme, sorunlari ortaya koyma
ve tartisma sorumlulugunu gelistirmektedir. Kisaca konusma &grencinin zihinsel
etkilesime girmesini saglamaktadir. Bu nedenle 6&grencilerin konusma becerileri
geligtiriimeli, dislncelerini acik¢a ifade etmeleri saglanmali ve bir dlsinceye tepki
goOsterme yontemlerini gelistirmeleri saglanmalidir (Giines, 2007). Bitlin bu etkinliklerle
konusma becerisini gelistirmesi beklenen 6grencinin konusmasinda dikkat etmesi

gereken bazi 6geler de vardir.

1.4.2.5 Konusmayi Anlamli ve Degerli Kilan Ozellikler

Konusma insan vicudunun bir ahenk icinde c¢alismasinin bir GrlGind, insan beyninin
dogal bir islevidir. Konusma sadece birtakim kelimeleri ses vasitasiyla insanlara
aktarmak degildir. Bir anlatim ve anlasma araci olan konusmanin da diger anlatim
bicimlerinde oldugu gibi kendine 6zgl kural ve ilkeleri vardir. Konusmayi anlamli ve

degerli kilan 6zelliklerin baslicalari soyle siralanabilir:

Beden Dili: S6zlu iletisimin ana unsurlarindan biri beden dilinin etkili bir bicimde
kullaniimasidir. Ozellikle Turkce derslerinde, temel dil becerilerinden biri olan konugsma
suresince, beden dilinin kullanimi anlatim agisindan énemli bir yere sahiptir. Kullanilan
s6zlU ifadelerin somutlastiriimasi denilebilecek beden dilinin saglikli ve etkili kullanimi,

hi¢ sliphesiz s6zll anlatimda iletisime son derece dnemli katkilar saglamaktadir.

Beden dilinin, konusma slresince, dinleyicilerin dikkatini ¢ekme, konuya
yogunlasmalarini saglama, anlatimda tekdizeligi ortadan kaldirma, kullanilan ifadeleri
somutlastirma gibi énemli islevleri vardir. Bu iglevlerin tam olarak yerine getiriimesinde,
oncelikle beden dilinin dogru sekilde kullaniimasi gerekir. Yani beden dili, s6zli
ifadelerle uyum icinde olmalidir. Anlatilanlarla uyumlu olmayan bir beden dilinin,
dinleyiciler Uzerinde etki birakmasi ve bunun sonucunda basarili bir iletisimin
gerceklestiriimesi mimkin degildir. S6z konusu unsur ancak yerinde ve zamaninda

kullanilirsa beklenen etkiyi gosterir.

Jest ve Mimikler: Beden dilimiz jestler, mimikler, oturus, durus gibi cesitli tavirlarla
kendini ortaya koyar. insanlararasi iletisimde bireyin durumuna iligkin

degerlendirmelerini tasiyan bu aracilara “s6zsiiz mesajlar’” denir. S6zsliz mesajlarla



53

gerceklestirilen bu anlatim bigcimine de s6zslz iletisim denir. S6zsiz mesajlar insanin

evrimsel geligsimindeki ilk anlatim bicimidir (Ergin-Birol, 2000:123).

Jest ve mimikler disince ve duygularimizi destekleyen, onlari somutlagtiran
hareketlerimizdir. Ylz kaslarinin anlati amagli kullaniimasi mimikleri; bas, el, kol, ayak,

bacak ve bedenin kullanimi da jestleri olusturur.

Sozsliz mesajlar; jestler, goz ve bas hareketleri, beden durusu, yliz ifadeleri, mesafe,
temas gibi beden dili 6geleriyle ifade edilir. Bu mesaijlar, dismanlik, sikinti, glven,
saldirganlik, hoslanma ve benzeri gergcek duygu ve tavirlari yansitma konusunda,
sOylenen sdzciklerden daha énemli rol oynamaktadir. Séze ddkilmeyen bu mesajlar,

insanlar tzerinde yaratilan ilk izlenim olmasi yoniyle énemlidir.

Nefes: Nefes, konusmanin akicihgini ve gizelligini saglayan oénemli 6zelliklerden
biridir. Nefesin kisa araliklarla alinmasi ya da s6zctgl ortasindan kesip bir anda alinan
nefes, dinleyicilerin dikkatinin dagiimasina yol acar. Dolayisiyla nefesi cimle basinda
almak ya da cimle uzunsa virgulin konuldugu yerde almak konusmanin daha dizgln
olmasini saglar. Duraklamanin yapildidi yerleri géz 6ninde bulundurarak nefes alig

verisgi dizenlenir.

Ses: Konusmanin ortaya cikabilmesi igin ses olmasi gerekir. Buradan da
anlasilabilecedi gibi ses, konusmanin en dnemli 6gesidir. Konusma slresince ses tonu

ne kadar yerinde ayarlanirsa dinleyicinin de o kadar etkilenmesi saglanir.

Tonlama: Belirli bir zaman iginde belirli bir diizenle tekrarlanan titresimlerden olusan
ses izlenimine ton denir. Birbiri ardindan gelen sesler hicbir zaman ayni seviyede
degildir. Ses, durmadan alcalir, ylkselir, yumusar, sertlesir, incelir, kalinlagir. Bu ses

degisikliklerine tonlama denir.

Duraklama: Ses c¢ikarmak icin soluk almaya ihtiyacimiz vardir. Sesimizi belli bir sire
uzatabiliriz ama sonunda solugumuz tikenir, yeniden soluk almak zorunda kaliriz. O
halde konusurken hava ihtiyacini elde etmek igin az ya da ¢ok duraklamaya ihtiyag
vardir. S0z soéylemenin dogalligi cercevesinde soluk alma ve duraklama gerekir.
Soluksuz ve duraklamasiz bir konusma monotonluk kadar anlasilabilme eksikligi de
dogurur. Her cimle kendi iginde bir anlam butinlGgu tasir. Bu anlam butunltklerinin

aclkga birbirinden ayrilmasi ve birbiriyle iliskilendiriimesi gerekir.
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Vurgulama: Vurgu, konusmanin en 6énemli 6gelerinden biridir. Anlatimak ya da
Ozellikle belirtiimek istenilen noktalar konusurken vurgulanirsa, konusmadaki énemli
bdlimlerin dinleyiciler tarafindan da anlasilmasi kolaylagacaktir. Duygularimizi daha iyi
canlandirabilmek, distncelerimizin daha kolay anlasilmasini saglamak, dinleyicileri
etkileyebilmek igin, konusmalarimizda sesimiz yer yer alcalir, yukselir. Vurgu, iki ya da
daha ¢ok heceli sdzcuklerimizde bazi hecelerin, cimlelerde ise bazi sézcik ya da
s6zcuk gruplarinin 6tekilerden daha baskili ve daha belirgin soylenisidir (Parlakyildiz,
2001:52).

Cocuklar, anlatim ile ilgili burada belirtilen o6zelliklere dikkat etmeyebilirler. Sdzel
anlatimin nasil olacagi konusunda 6gretim ve rehberlik yapilmazsa ¢ocuklar ¢ogu
zaman kaynaklarda yazilanlari bire bir kopya ederek sesli olarak okuma yoluna
gitmektedir. Bu durum c¢ocuklarin topluluk ©6ninde konusma becerilerinin
gelismemesine ve hatta topluluk 6ninde konusma hususunda gocukta bir endiseye
neden olmaktadir. Ogretmenlerin bu konuda cocuklari egitmesi gerekmektedir.
Ornegin; konusmalari kaydedip dinleme yoluyla konusmacinin hizi, seslerdeki inis
clkiglar, sesin dizeyi vb. konularda c¢ocuklarin konusma becerileri gelistirimeye
calisilabilir (Akyol, 2010:29).

Kisacasl, konusmada yapilacak vurgular anlatima yeni boyutlar kazandirir. Ayni cimle,
vurgularla farkli anlamlar kazanabilir. Yalnizca vurgularla degil, sdzcikler arasinda
yapilacak uzun ya da kisa duraklamalarla da konugsma da anlatiimak istenen noktalarin
belirli bélimlerinin énemli olduguna iligkin ipuglari verilebilir. Duraklamalar, konusmanin
noktalama isaretleri oldugu kadar dinleyicinin dikkatinin toplanmasinda ve ilginin canli
tutulmasinda etkili bir yéntemdir. Konusmaya zaman zaman ara vermek ise

anlatilanlarin dinleyici tarafindan 6ziimsenmesini saglayacaktir.

So6zli anlatimda beden ve sesle ilgili Gzerinde durulmasi gereken 6nemli noktalar
belirlenmis ve aciklanmistir. Ancak bunlarin uygulanabilmesi i¢in konusmacinin
psikolojik durumunun da incelenmesi gerekmektedir. Kendisine s6z verilen ya da
kendisi s6z alan 6grencinin 6z glveninin yluksek olmasi gerekir. Bir insan, kendine ne
kadar giveniyorsa, duygu ve disincelerini o kadar rahat ifade edebilir. Bir 6grencinin
de kendini rahat ve glivende hissedebilmesi i¢in dncelikle 6gretmenin sinif icerisinde
rahatlik, saygi ve giiven dolu bir ortam yaratmasi gerekir. Ogrencinin kendisini iyi ve
glzel bicimde ifade edebilmesi acisindan 6grenciye yeterli stire verilmeli ve 6grencinin
konusmasi, 6grenci s6zlUnU bitirmeden asla kesilmemelidir. Boylece iyi bir konusma

egitiminin sonucunda bireyden etkili ve guzel konusmalar yapmasi beklenir.
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Konusmanin etkili ve gizel olarak kabul edilmesi icin de bazi nitelikleri tagimasi

gerekir.

1.4.2.6 Giizel ve Etkili Bir Konugsmada Bulunmasi Gereken ilkeler

Toplumda saygin bir kisilige sahip olabilmek icin, insanlarla kurulan iletisimde uyulmasi
gereken bazi kurallar vardir. Bunlarin basinda, topluluk karsisinda ya da her hangi bir
kisiyle yapilan konusmalarda, anlatilanlarin agik, anlasilir, inandirici ve etkileyici olmasi
gerekir. Konugmaci, ifadeleriyle karsisindakine given vermelidir. Bu nedenle guzel ve
etkili konusma ilkelerini hayatin her alaninda kurulan iligkilerde uygulamak
gerekmektedir. Glzel ve etkili konugma ilkeleri agsagidaki gibi siralanabilir (Dervisoglu,
2004:18-21):

e Dogru ve guzel konugsmanin ilk sarti dinlemesini bilmektir.

e Konugmanin bir plani olmali, konugma saglam ve sistemli bir fikre dayanmalidir.

¢ Konusmanin bir konusu olmali ve konu, seslenilecek kisi/kisilere uygun nitelikte
olmalidir.

e Konusmanin amaci olmalidir.

o Konusma planlanirken dikkat gekici 6gelerle donatiimalidir

e Konusma ne biktiracak kadar yavas, ne de anlasilmayacak kadar hizl
olmalidir.

e Konusma ile nefes alip verme arasinda bir ahenk olmali, nefes almadan
konusulmamalidir.

e Sesin konusmada énemli bir unsur oldugu unutulmamalidir. Zira ses; dalginlik,
korkaklik, mahcupluk, Kkibirlilik, tatsizlik vb. bircok o6zellikleri yansitir. Kaba,
puruzll, sert, hasin sesler dinleyenler (izerinde olumsuz bir izlenim birakir.

e Ses tonu sb6zin, dislincenin ve duygunun igerigine uygun bigimde
ayarlanmalidir.

e Zengin bir sdzclik kadrosu kullaniimali, tekrarlanan belli sdzclklerden
kacginiimalidir.

e SOzcukleri dogru seslendirmeye 6zen gosterilimelidir. Anlatimin sive ve agiz
Ozellikleri tasimamasina 6zen gdsterilmeli, edebi dil, kultar dili ile konugsmaya
gayret edilmelidir. Esas alinmasi gereken Istanbul agzidir.

e Konusma 6l¢ill olmali; s6z, konu yer ve duruma uygun olmalidir.

e Konusmada butlnlik olmahdir. Konusurken konu gereksiz ayrintilarla

dagitiilmamalidir.
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e Konusma celiskili disiinceler icermemelidir.

¢ Konusmada duygu ve duslnceler sirtkleyici bir bigcimde anlatiimalidir.

e S0z, fikri aclk ve net ifade edebilmeli, anlasilir ve tatmin edici bir 6zellik
tasimalidir.

e Konusmada clUmleler dizgin olmali, cimle yanhgi yapiimamali, anlatim
bozuklugu olan uzun clUmleler yerine dogru, yanlssiz kisa cUmleler
kurulmaldir.

e Kaba ve argo soOzlere yer veriimemelidir.

e Dogrunun yaninda gizel anlatim da ihmal ediimemelidir. Yerine gdre sanatci
Uslubunda ifadeler kullaniimalidir.

e Konusmaci, konustuguna ©Once kendisinin inandigini goésterir tavirlar
sergilemeli, yani inandirici olmalidir.

¢ Konusmada mimik ve jestlerden, séziin ve fikrin ahengine uygun bir sekilde,
Olcllu ve bilingli olarak yararlaniimalidir.

e Bakiglar dinleyenlerin hepsini kapsamali, tim mekana hitap edilmelidir.

e Konusma, ne doyurmayan bir kisalikta, ne de sabir tasiracak uzunlukta
olmalidir.

e Konugsma yapilirken dinleyenlerin yiz ve beden ifadeleri de gézlemlenmelidir.

Bu o6zelliklere dikkat edilerek yapilan anlatimlarda, konusmanin daha etkili olmasi
kacinilmaz olacaktir. Bu nedenle konusma becerisinin kazandiriimasi ic¢in batin
derslerde ve ders digi etkinliklerde firsatlar yaratiimalidir. Ogrencilere topluluk éniinde
konusma becerisi kazandiriimak isteniyorsa bunun ilk uygulamalari sinifta yapiimalidir.
Bdylece iletisim ve etkilesim bicimi daha kolay ve kalici sekilde kazandiriimis olur.
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla sinif iginde yapilan konusmalar
bazen hazirliksiz olabilece@i gibi bazen de hazirlikli olabilir. Bu noktada sinif iginde
gergeklestirilen konusmalar, hazirhk yapip yapiimama durumuna gore iki farkh

bicimde incelenebilir.

1.4.2.7 Konugma Tirleri

Ogrencilerin yaptigi konusma tirleri hazirliksiz ve hazirlikli konugmalar olmak Uzere

ikiye ayrilir.
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1.4.2.7.1 Hazirliksiz Konusma

Kiginin gunlik hayati icinde herhangi bir 6n hazirlik yapmadan okulda, sokakta, is
yerinde, evde, dinlenme zamanlarinda, ikili iliskilerin gergeklestigi her tlrli ortamdaki
konusmalaridir. Ogretmenin 6grenciye sordugu sorularin yanitlanmasi sirasinda
yapilan konusma vb. hazirliksiz konugsmadir. Bu tlr konusmalarda her hangi bir 6n
hazirlik olmadigi icin, ifade edilen her turli duygu ve distnce, kisinin o zamana kadar

edindigi bilgi birikimine dayanmaktadir.

Gunludk hayatin pek ¢cok aninda hazirliksiz konusmalar yapilir. Boyle durumlarda sézin
karsidaki kisileri etkileme ihtimali konusan kiginin bilgi seviyesine baglidir. Eger Kiginin
genel kultdrl genisse, konusmasi can kulagiyla dinlenebilir ve karsisindakileri etkileme
orani da daha yilksek olur. Bu nedenle hazirliksiz konusmalarin yapildigi ginlik

hayatta saygin bir kisi olmak insanin kendi elindedir.

Hazirliksiz konusmalar her an gerceklesebilir 6zelligi tasimasiyla birlikte bu tir
konusmalarda da uyulmasi gereken bilgi ve gorgu kurallari da vardir. Saygil,
hosgorili olmak, nezaket kurallarini unutmamak, karsidaki kisi konusurken sabirla
dinlemek, olur olmaz zamanlarda konusanin s6zini kesmemek, argo konusmamak,

herkesin anlayabilecegi bir bicimde konusmak, standart Tarkceyi kullanmak gibi.

1.4.2.7.2 Hazirliklh Konusma

Belli bir konu hakkinda arastirmalar yapip, bilgi, belge ve ¢esitli kaynaklara dayanarak,
teknik detaylari belirlenip planlanmis bigimde sunulan konusmalardir. Hazirlikli
konusmalarin, hazirliksiz yapilan konusmalara goére dinleyicileri etkileme, onlar
Uzerinde olumlu izlenimler birakma ve onlari yénlendirme ihtimali daha yiksektir. Bu tlr
konusmalarin, belli bir zaman harcanarak hazirlanmasi, konusmanin defalarca
provasinin yapilabilmesi ve konu hakkindaki eksikliklerin giderilmesi konusmanin
etkileyiciligini artiran 06zelliklerdendir. Konferans, panel, acik oturum, brifing vb.

hazirlikl konusma turlerinden bazilaridir.

Hazirlikli konugmalarda konusmaci 5N kuralini ¢ok iyi bilmeli ve bunlari uygulamalidir.
Konusmaci kendisine; “Ne konusacagim? Ne icin konusacagim? Nasil konusacagim?

Nerede konusacadim? Ne zaman konusacagim?” sorularini sormalidir.
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Hazirlikli ve hazirliksiz konusmalarda anlatim bigimi ve kullanilan sézclklerle beden
hareketlerinin uyumlu birliktelik olusturmasi ve bunun ses tonuyla desteklenmesi
konusmanin etkili ve guzel olmasini, dolayisiyla da saglikl bir iletisim kurulmasini

olanakli kilacaktir.

iletisimin etkili ve bagarili olmasi igin konusanin ve dinleyenin kendi benliklerinin Ustiine
cikmalari, insansal olanaklarin elverdigi oOl¢ude birbirlerini anlamalari zorunludur
(Taser, 2001:149-150). Iletisim her zaman konusanla dinleyen arasinda bilgi, beceri,
tutum, davranis ydénidnden bir etkilesimi gerektirir. EJer bu ydnde, konusanla
dinleyenden birinde bir eksiklik, bir yetersizlik kendini gosterirse etkilesim saglanamaz.
iletisim siirecinde etkilesimde ortaya cikabilecek eksiklik ve yetersizligi belirlemek,
diger yandan konusma becerisini daha da gelistirmek, bu becerinin dlgme ve

degerlendirilmesinin yapilmasiyla mimkuin olacaktir.

1.4.2.8 Konusma Becerisini Olgme ve Degerlendirme

Dil 6gretiminin bilgi edindirme degil, beceri kazandirma dersi oldugu daha Onceki
bolimlerde belirtiimisti. Dil becerilerinden biri olan konusma becerisinin de, ilkdgretimin
Ozellikle birinci kademesinde notla degerlendiriimesinden uzak durulmalidir. Ancak
g¢ocuklarl konugsmaya tesvik etmek ve aileleri bilgilendirmek amaciyla bazi davranislar
Uzerinde durulmalidir. Tompkins’e (1998) gore ilk siniflarda ¢ocuklari;

e Sinif i¢i tartigmalara katkilarina,

e Hislerini ve disuncelerini paylagmalarina,

e Saygili ve kibar oluslarina,

e Sinif arkadaglarinin konusmalarini dinleme durumuna,

e Grup arkadaslarina isimleriyle hitap edebilmelerine,

e Konusurken sinif veya grup arkadaslarina bakabilme durumlarina goére

degerlendirmek mimkuanddr.

insanlar sirekli iletisim kurma ihtiyaci duymakta ve bu ihtiyaclarini gidermek amaciyla
cesitli iletisim yontemleri kullanmaktadir. Bu yéntemlerin en yaygin ve bilineni konugsma
yoluyla kurulan iletisimdir. Bu tlrden bir iletisimin bir boyutunu konusma, o6teki
boyutunu ise dinleme olusturmaktadir (Ozbay, 2005). Dinleme ve konusmaya dayali
sozel iletisim becerilerinin gelistiriimesi icin her gecen glin daha farkl olanaklar hayata

gecmektedir.
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Yeni bilgi teknolojilerinde meydana gelen degisim, egitim-6gretim slrecinde yeni
teknolojilerin etkin ve verimli bir sekilde ise kosulmasi gerektirmektedir. Teknolojinin
getirdigi olanaklar egitimin tim alanlarina giderek artan bigimde dahil olmaktadir. Bu
durum iletisim sireclerine de yansimaktadir. Bunun bir sonucu olarak da, sézel iletisim
becerilerinden olan dinleme ve konusma becerileri, siniftaki yiz ylize 6grenme ortami
yaninda bilgisayar ve internet destegiyle olusturulan ¢evrim i¢i ortamin birlikte

kullanildi§i karma 6grenme ortamlarinda gergeklestirilebilmektedir.

1.5 ARASTIRMANIN ONEMI

Dinleme, dil kullanimindaki temel becerilerin ilki ve en dnemlisidir. insan, daha diinyaya
gelmeden, anne karninda bu dil becerisini disaridan gelen sesleri algilamaya caligarak
kullanmaya baslamaktadir. Kisi, anadilini ilk olarak dinlemeyle 6grenir, dnce dinleme
becerisini kullanir, ilk sdzcuiklerini dinlemeyle kazanir ve glnlik hayatta temel dil
becerileri arasinda en ¢ok dinleme becerisini kullanir. Diger dil becerileri olan konusma,
okuma ve yazma, dinlemenin devami niteligindedir. Yapilan arastirmalar, bir kiginin
toplum iginde oldugu surenin % 42’sini dinlemekle gecirdigini, okulda 6gretmen ve
arkadasglarini ginde 2,5 - 4 saat dinledigini, okul basarisinin da égrencinin dinleme ve
dinledigini anlama becerisine bagh oldugunu gostermektedir (Sever, 2004:11). Clnki
birey dinleme becerisini yalnizca Turkge dersinde dedil; diger butin derslerde
kullanmaktadir. Dil becerileri arasinda en ¢ok kullanilan dinleme becerisi ayni zamanda
kisiyi basariya goétlren becerilerin basinda gelmekte ve en etkili 6grenme yollarindan
biri olarak kabul ediimektedir (Ozbay, 2005:14).

iletisim ve egitim-6gretim acisindan ¢ok énemli olan dinleme becerisinin dogustan
getirilen bir beceri olmasi, kendiliginden gelisebilecegi dislincesi; zihinsel bir faaliyet
olusu nedeniyle dlgme ve degerlendirmesinin zorluklar; yéntem ve teknikler
konusundaki bilgilerin yetersizligi gibi sebeplerle egitim-6gretimde bu becerinin daha
geri planda kaldigi disunulmektedir. Oysa insan dogumdan, hatta daha dncesinden
itibaren belli bir dinleme becerisine sahip olsa da bunun geligtiriimesi ve verimliliginin
arttinlmasi, etkili bir dinleme egditimiyle mimkudndir. Cok kugik yaslardan itibaren

verilecek olan bir egitimle kisinin dinleme ve dinledigini anlama becerileri gelistirilebilir.

iletisim siirecinde dinlediklerini anlayan bir birey, baskalarina ait séz ve yorumlardan
yola c¢ikarak kendi duygu, diastnce, gozlem ve tasarimlarini dile getirmeye ihtiyac
duyar. Bu durumda sdézlu iletisim surecinin diger bileseni olarak konusma becerisi

ortaya cikmaktadir. S6zlu iletisim surecinde etkili bir dinleme ve konugsma egitimiyle,
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ogrencilerin kendilerini gelistirmeleri ve etkili iletisim kurma becerilerinin gelismesi

saglanabilir.

Ogrencilerin sdézll iletisim slUrecinde dinleme ve konusma becerileri ile dinledigini
anlama ve so6zllu anlatim becerilerinin gelistiriimesinde, yluz yuze egitim ortami ile
cevrimici egitim ortaminin birlikte yudrataldiga ortamlarin hazirlanmasi; 6gretme-
6grenme surecinin 6grencilerin bireysel ihtiyaglarina yanit verici bicimde dizenlenmesi

ile etkinliklerin daha etkili ve verimli bigimde yuritilimesi olanagini sunar.

Dinleme ve konusma becerilerinin dogustan itibaren kazanildigi, bu becerileri
gelistirmek icin herhangi bir egitime gerek olmadigi yoénindeki yanhs gorus,
programlarin yetersizligi, gerekli yéntem ve tekniklerin bilinmemesi, bu becerilerin
6lcme ve degerlendirmesinin zorlugu gibi sebeplerle ihmal edildigi; bunun bir sonucu
olarak da dinleme ve konusma becerilerinin en az c¢algilan dil becerileri oldugu
goriilmektedir (Ozbay, 2005:14). Dinleme becerisi ile ilgili yapilan arastirmalarda
dinledigini anlama konusunun ele alindidi, ancak dinleme becerisinin egitimine yonelik
bilgilere rastlanilmamig; konusma becerileri ile ilgili yapilan arastirmalarda ise daha ¢ok
disarida ve derslerde gézlemlenen, duyulan konusma yanlslklari Gzerinde calisildigi

gOralmastar.

Yalgin’a gdére toplumumuzda gérilen dinlememe olgusu, kargasa, inatlagsma, hatta
cinayetler dinleme egitiminin yetersiz olmasindan kaynaklanmaktadir (Yalgin, 2005:65).
Robertson (2008:57) insanlarin dinleme verimliliginin  %25’'in altinda oldugunu
belirtmekte ve dinleme verimliliginin gelistiriimesi icin ne yazik ki gerekli ve yeterli 6zen
gosterilmediginden yakinmaktadir. Ginimuizde yetigkinler arasinda dinleme ve so6zli
anlatimda yetersizliklerin olmasi, yanlis ifade etme veya yanlis anlagiima gibi iletisim
sorunlarinin yasanmasi, dinleme ve konusma becerilerinin rastlantisal bir slirece

birakilmaksizin ¢aba gerektiren bir egitimle gelistiriimesi gerektigine isaret etmektedir.

Hayat boyu gereksinim duyulan ve iletisim strecinin temel bilesenleri olan dinleme ve
konusma becerilerinin gelistiriimesine okul déneminde planl ve programli olarak yer
verilmelidir. Ginimizde okul dénemindeki ¢ocuklarin teknolojinin getirdigi bilgisayar,
genel ag (internet) gibi olanaklarin bulundugu ortamlarda daha ¢ok etkilesimde olmalari
nedeniyle egitim ortamlarinda bu uygulamalara yer verilmesi, onlarin daha etkili ve

verimli 6grenmelerine yardimci olacagini dusundurmektedir.

Dinleme ve konusma becerileri bireyin biligsel, duyussal ve fiziksel olarak katildigi

etkinliklerdir. Dinleme ortaminda bireyler, sdylenen karsisinda sessizce duran pasif
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alicilar degil, duygu ve disuncelerini s6zel ya da sbzel yollarla ortaya koyan aktif
alicilardir. Ozbay (2005:55) dinlemenin; ilgi, algi ve tepki agsamalarindan olustugunu
belirtmekte ve “tepki” basamagina dikkat ¢ekerek dinleme becerisini gelistirmede “etkin
dinleme” kavramini vurgulamaktadir. Yani dinleme surecinde birey etkin bir rol
oynamaktadir. Konusma egitiminde ise bireylerin duygu, disilnce, istek ve hayallerini
s6zlU ve etkili bir bicimde agiklatmanin hedefledigi distnilirse, bu egitimi alanlarin
zihinsel, fiziksel ve duyussal acilardan iyi konusmacilar olmasi gerekir. Ancak Turkce
derslerinde verilen egitim disindldiginde, konusmanin sadece fiziksel boyutuna

agirlik verildigi goralmektedir.

Zihinsel bir suire¢ olan dinleme, ayni zamanda soyut bir beceridir. Genel anlamda,
dinleme ve anlama zihinsel bir faaliyet oldugu icin dinleme becerisinin dlgme ve
degerlendirme sireci oldukga zor ve karmasiktir (Ozbay, 2004:146). Bu nedenle
dinleme becerisinin d6lgme ve degerlendirmesi diger becerilere gére daha zor ve
karisiktir. Geleneksel dinleme 6gretiminde, 6grencilerin dinlemesini ve dinledigi konuya
iliskin sorulan sorulari yanitlamasi istenir. Ancak 6grencilere dinlemenin ve dinledigini
anlamanin nasil yapilacagi 6gretiimez. Ogrencilere dinlemeyi 6gretmek yerine onlarin
dinleme becerileri test edilir (Mendelsohn, 2006:75). Ote yandan siniflardaki konusma
ogretiminde, soézli anlatimin dnemli noktalari 6gretiimeden, 6gdrencilerden belirlenen
konularda konusmalar yapmalari istenir. Yani konusma becerisi, yalnizca fiziksel
boyutuyla degerlendirilir. Oysa fiziksel, zihinsel ve duyussal 6zellikleri olan konusma
becerisinin  bilissel ve duyugsal boyutlarinin da ftitizlikle degerlendiriimesi

gerekmektedir.

insanlarin ilkokula gelmeden ¢ok énce baslayan anadilleriyle ilgili egitimleri o déSnemde
dizenli ve planli olmadiindan basarisi tesaduflere baghdir. Okul tiri 6grenmede ise
anadili egitimi tesadtflere birakilmayacak ol¢clide énemli ve hayat boyu kullanimda
kalacak olmasi agisindan da strekli bir beceridir (Cemiloglu, 2001:21). Boylesine
onemli olan dinleme ve konugma becerilerini, teknolojinin sundugu olanaklardan da
yararlanarak, daha etkili bicimde gelistirme yollarina bagvurma kacinilmaz olmaktadir.
Bu dogrultuda dinleme ve konusma becerileri ile dinledigini anlama ve so6zlu anlatim
becerilerinin geligtiriimesinde yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin etkisinin
belirlenmesine  gereksinim  duyulmaktadir. Boéyle bir arastirmanin, &gretim
programlarinda dinleme ve konusma becerileri ile dinledigini anlama ve s6zIU anlatim
becerilerinin, dolayisiyla iletisim becerilerinin gelistiriimesine katki saglayacagi

disinUlmektedir.
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1.6 ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci, yapilandirmaci karma 6grenme ortamlarinin, dinleme ve
konusma becerilerine etkisini belirlemektir. Arastirmada dinleme becerisi, dinleme ve
dinledigini anlama; konusma becerisi ise konusma ve s6zlU anlatim boyutlariyla ele
alinmistir. Arastirmada bu becerilerin gelistiriimesi icin yapilandirmaci karma 6grenme
modeli olusturma ve bu uygulamanin etkilerini ortaya c¢lkarma denemesi

gerceklestirilmistir.

1.7 PROBLEM CUMLESI

Yapilandirmaci karma &6drenme ortamlarinin dinleme ve konusma becerisi

yeterliklerine etkisi nedir?

1.8 ALT PROBLEMLER

1. Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin; dinleme, konusma, dinledigini
anlama ve s6zli anlatim becerisi yeterliklerine etkisi nedir?

2. Yapilandirmaci karma 6grenme ortami; dinleme, konusma, dinledigini anlama
ve s0zlU anlatim becerilerinden hangisini daha fazla gelistirmistir?

3. Turkge dersi basarilari agisindan zayif 6grencilerle basarili 6grenciler arasinda,
yapilandirmaci karma dgrenme ortaminda kazaniimis olan dinleme, konusma,
dinledigini anlama ve s6zIU anlatim becerisi yeterlikleri bakimindan anlamli bir
farkhlik var midir?

4. Deney grubundaki 6gdrencilerin erisi puanlari ile kontrol grubundaki 6grencilerin
erisi puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?

5. Ogrenciler cevrim igi 6§renme ortaminda ne kadar etkilesim kurmustur?

1.9 SAYILTILAR

1. Deney surecindeki kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol gruplarini
benzer bigimde etkilemigtir.

2. Deney ve kontrol grubundaki 6grenciler gelisim 6zellikleri bakimindan denktir.
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1.10 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma,

1. 2011-2012 o6gretim yil, Giz yariyillinda, Ankara ilinde, Ust sosyo ekonomik
nitelikte olan 6zel bir ilkdgretim okulunda, arastirmanin yapildigi dénemde 4.
sinifa devam eden dgrencilerle,

2. Dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sdzlu anlatim becerine iligkin, egitim

ortaminda geligtirilebilecek nitelikte belirlenen yeterliklerle sinirlidir.

1.11 TANIMLAR

Dinleme: Konusan kisinin vermek istedigi iletiyi dogru anlama ve s6z konusu olan

uyarana kargi tepki gosterme.

Dinledigini anlama: Diizeyine uygun olarak sunulan dinleme nesnesinde verilmek

istenen iletiyi kavrama.
Konusma: Ses ve sdzlere dayali ifade bigimi.

Sozlii anlatim: Hazirlikli ya da hazirliksiz olarak duygu, dusunce, istek ve hayalleri

anlatma.

Yapilandirmaci yaklasim: Bireyin 6n bilgilerinden hareketle, cevresiyle etkilesim
kurarak, igbirligine dayali etkinliklerle ve gergek hayattan problemlerle ugrasarak kendi

6grenmesini etkin bicimde yapilandirmasini temel alan anlayis.

Karma 6grenme ortami: Ogrenme ortaminin daha etkili ve verimli olmasini saglamak
amaclyla yiz ylze o6grenme ortami ile ¢evrim igi 6drenme ortaminin birlikte

yaratdimesi.

Yiiz ylize 6grenme ortami: Bir ders kapsaminda sinif icinde 6gretmen ve 6grenci

etkilesimine dayali olarak yurdtilen 6gretme-6grenme slreci.

Cevrim ici 6grenme ortami: Bilgisayar ve genel addan yararlanilarak yuritilen

o6gretme-6grenme suireci.

ilkégretim: Yedi yasinda baslanan, kesintisiz ve zorunlu sekiz yillik egitimi kapsayan

ogretim stireci.
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Tiirkge dersi basarisi: Ogrencinin yariyill boyunca Turkce dersinde gergeklestirilen

sinavlardan aldigi puan.

Oz degerlendirme: Ogrencilerin kendi katilimlari, siirecleri ve Uriinleri yani sira nasil

dusundukleri ve nasil yaptiklarini da degerlendirmeleridir.

Dinle izle Anlat Yeterlikleri Olgegi — Ogrenci Formu: Dinleme, dinledigini anlama,

konusma, s6zli anlatim becerileri 6grenci 6z degerlendirme 6lgegi.

Dinle izle Anlat Yeterlikleri Olgegi — Ogretmen Formu: Dinleme, dinledigini anlama,

konusma, sézli anlatim becerileri 6gretmen degerlendirme dlcedi.

1.12 ILGILI ARASTIRMALAR

Gerek Turkiye'de gerekse de vyurt disinda vyapilandirmaci yaklasim ile ilgili
gerceklestirilen arastirmalarda, Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler gibi farkh
derslerde yapilandirmaci yaklasimin ya da yapilandirmaci 6grenme ortaminin égretim
surecine, tutuma, basariya ya da kaliciia etkisinin incelendigi goérilmustir. Bu
arastirmalarda yapilandirmaci yaklasima gére uygulanan 6gretim strecinden olumlu
sonuclar alindigi, dolayisiyla bu yaklasimin etkili oldugu gérilmektedir. Ulkemizde
2005 yilindan bu yana tim o&gretim programlarinda temele alinan yapilandirmaci
yaklasimin dil becerileri ya da Turkgce dersi kapsaminda incelenmesine yonelik

galismalarin yok denecek kadar az olmasi ise dikkat gekicidir.

Karma o6grenme ortamlari goéreceli olarak yeni bir uygulama alanidir. 2000 yili
oncesinde bu alanda ¢ok az sayida kaynaga ulasilmasina karsin, 2000 yili sonrasina
yonelik yapilan taramalarda daha fazla arastirma ile karsilasiimaktadir. Karma
6grenme ortami ile ilgili arastirmalarda daha ¢ok ¢evrim ici ortam ile ylz ylze ortaminin
karsilastirlmasina odaklaniimaktadir. Bu cercevede karma 06grenme ortaminin,
ogrencilerin ortama donuk algilarina, ortami kullanma davranislarinin neler olduguna,
ortamin 6grenci motivasyonuna etkisi, ortamin akademik basariya etkisi gibi
degiskenler arastirmalara konu olmustur. Arastirmalarin bir diger ortak yonu ise,
cogunun universite lisans seviyesinde ve Bilgisayar ile ilgili bir dersi alan 6grencilerle

gerceklestiriimesidir.

Yapilan taramada Tilrkiye'’de karma 6grenme ortamlari ile ilgili cok sayida calismaya

rastlanmamistir. Bir diger carpici sonug ise, gerek Turkiye’de gerekse de yurt disinda
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karma 6grenme ortaminda dil becerilerine ydnelik hi¢bir calismaya rastlanmamistir.
Ayrica karma 6grenme ortaminda gercgeklestirilen arastirmalarin higbirinin ilkbgretim
ogrencileri ile yuratulmedigi gorulmektedir. Bu durumun, karma 6drenme ortamlari ile
ilgili yapilan arastirmalarin genellikle Bilgisayar ile ilgili bir dersi alan Universite

ogrencileriyle gerceklestiriimesinden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ozellikle son on vyil igerisinde dikkatlerin dinleme becerisi (izerine cekildigi
goOrilmektedir. Ancak dinleme ve konusma becerileriyle ilgili gerceklestirilen
arastirmalara bakildiginda, bu becerileri kapsamli ve derinlemesine inceleyen
¢alismalarin say! ve nitelik olarak yeterli oldugu sdylenemez. Buna paralel olarak

konuyla ilgili uygulamali arastirmalarin da yetersiz oldugu goérilmektedir.

Dinleme becerisi ile ilgili gerceklestirilen calismalarda, dinleme becerisinin farkli sinif
seviyelerinde ele alindigi, dinleme-okuma becerilerinin karsilastirildigi, dinleme
becerisini dlgmeye yoénelik gelistirilen testlerin degerlendirildigi, dinleme becerisinin
iletisim strecindeki yeri ve dnemi, kullanilan yéntem-teknigin ya da 6grenme ortaminda
kullanilan goérsel materyallerin dinleme becerisini gelistirmeye etkisi, dinlemeyi
etkileyen faktorlerin incelendidi belirlenmistir. Ancak incelenen ¢alismalarin neredeyse
hicbirinde dinleme becerisinin 6gdretimine ydnelik bilgilere rastlanmamigtir. Dinleme
becerisinin 6gretimi ile ilgili bilgi verilen ¢alismalarda ise bu durum oldukca ylzeysel
olarak ele alinmistir. Bu sonug, dinleme becerisinin ihmal ediimeye devam ettigi

seklinde yorumlanabilir.

Konusma becerisinin 6gretimi ile ilgili ¢alismalarin Glkemizde henlz baslangi¢
asamasinda oldugu sdylenebilir. Konugsma becerisi ile ilgili yapilan ¢alismalarin daha
¢ok, derslerde ya da disarida gbézlemlenen, duyulan konusma yanlisliklari Gzerine
oldugunu goérutlmektedir. Dil egitimi ve 6gretimi Uzerine yapilan arastirmalarda, 6zellikle
konusma egitiminin yetersizliginden, drgencilerdeki konusma becerisinin eksikliginden,

konusmalardaki sesletim yanligliklarindan s6z edilmektedir.

Dinleme ve konusma becerileri ile ilgili son yillarda arastirmalar yapilmis olmaya
baglasa da, iletisim slrecinde son derece 6nemli olan bu becerilere yénelik
¢alismalarin yetersiz oldugu séylenebilir. Her iki beceriye yénelik ¢alismalarin yeterince
yapiimamis olmasi; duyussal boyutu da olan dinleme ve konusma becerilerinin
g6zlenmesi ve degerlendiriimesinin zorluguna baglanabilir. Ayrica dinleme ve konusma
becerileri ile ilgili gerceklestiriien calismalarda bu becerilerin derinliginden ¢ok,

yuzeysel aciklamalarin belirtildigi gértlmektedir. Dinleme ve konusma becerilerinin
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gelistirilebilen beceriler oldugu kabul edilmesine karsin bu becerilerin hangi ortamlarda,
nasil gelistirilecegine yoénelik uygulamali c¢alismalara rastlanmamistir. Ozellikle
teknolojinin hayatimizda vazgegilmez bir yer edindigi bu ddnemde, ¢evrim igi ortamlarla
desteklenerek yuratilen dinleme ve konusma egitimine rastlaniimamigtir. Bunun yani
sira fiziksel, zihinsel ve duyussal boyutlari olan dinleme ve konusma becerilerinin, daha
¢ok zihinsel boyutunun degerlendirmede dikkate alinmasi, bu becerilerin fiziksel ve
duyussal 6zelliklerine gereken énemin verilmedigini distindlirmektedir. Hem bireysel
hem de sosyal agidan énemli olan dinleme ve konusma becerilerinin gelistiriimesine
yonelik, teknolojiden yararlanilarak gerceklestirilen uygulamali ¢alismalarin olmamasi
ve bu becerilerin degerlendiriimesinde fiziksel ve duyussal 6zelliklerin incelenmemesi

blyuk bir eksiklik olarak dustnilmektedir.

Alanyazin taramasi sonunda bu arastirmanin konusuyla dogrudan iligkili olan, yani
yapilandirmaci yaklasim niteliklerine uygun yliz ylze 6grenme ortaminin ¢evrim ici
o6grenme ortamiyla desteklenmesi yoluyla olusturulan yapilandirmaci karma 6grenme
ortaminda, dinleme ve konusma becerilerinin gelistiriimesine yonelik herhangi bir
galismaya rastlanmamistir. Bu nedenle, alanyazin taramasi sonucunda ulasilan
arastirmalar; “yapilandirmaci yaklasim”®, “karma 6grenme ortamlar”, “dinleme ve
konusma becerileri” konularina gore siniflandiriimigtir. Her konu, Turkiye'de ve yurt

disinda gerceklestiriimis olma durumuna gore iki ayri alt baslk altinda sunulmustur.

1.12.1 Yapilandirmaci Yaklasim ile ilgili Arastirmalar

Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili gerceklestirilen calismalar, Turkiye'de ve yurt disinda

olmasi durumuna goére gruplanarak asagida sunulmustur.

1.12.1.1 Yapilandirmaci Yaklasim ile ilgili Tiirkiye’de Gergeklestirilen Arastirmalar

Tlrkiye'de yapilandirmaci yaklasimin uygulanmasina iligskin ilk arastirma Demirel ve
digerleri (2000) tarafindan, Beytepe ilkdgretim Okulu'nda 7. sinifa devam eden
dgrenciler lizerinde yapilmistir. “Yapilandirmaci Yaklasimin Ogrenme Siirecine Etkileri”
adli bu arastirmada, yapilandirmaci yaklasima goére islenen insan haklari ve
vatandaslik egitimi dersinin, 6grenme slrecine ve ogrencilerin derse ydnelik
tutumlarina etkisi arastinlmistir. Nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi

timdengelimci bir desenle gergeklestirilen bu arastirma sonucunda, bilginin
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yapilandirilarak ilerlemesinin, 6grenenin karmagsik égrenmelerdeki gelisimini ve derse
iliskin tutumlari olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica yapilandirmaci sinif
ortaminin, 6grenenin grup calismalarindan zevk aldigi, sorumluluk duydugu, kendini
degerli hissettigi, goéruslerini paylasabildigi, derse etkin olarak katildigi, ders disi

calismalar yapmaya istekli oldugu bir sinif haline geldigi sonuglarina da ulagiimistir.

Turgut (2001) tarafindan yapilan “Fen Bilgisi Ogretiminde Yapilandirmaci Ogretim
Yaklagimi ile Modellendiriimis Etkinliklerin Ogrencide Kavramsal Gelisime ve Basariya
Etkisi” adh arastirmada Fen &gretiminde yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile
modellendirilmis etkinliklerin 6drencilerde kavramsal gelisime ve basariya etkisi
incelenmistir. Arastirmada deneme modellerinden 6n test-son test deseni kullaniimis,
8. sinif dgrencilerinin “is-Giig-Eneriji” Unitesindeki kavramsal égrenme diizeyleri ve
akademik basarilariyla yapilandirmaci 6gretim modeli arasindaki iliskiye bakilmistir.
Arastirma sonucunda Fen Bilgisi 6gretiminde yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ile
geleneksel o6gretim arasinda, yapilandirmaci 6gretim lehine akademik basari ve
kavramsal 6grenme dizeyi agisindan anlaml fark bulunmustur. Ayrica, bu yaklasimin

ogrencilerin basari ve motivasyonunu arttirdigi vurgulanmistir.

Yanpar (2001) tarafindan yapilan “Olusturmaci Yaklagsimin Sosyal Bilgiler Dersinde
Bilissel ve Duyussal Ogrenmeye Etkisi” adli arastirmada, yapilandirmaci yaklasimin
Sosyal Bilgiler dersinde bilissel ve duyussal 6grenmeye etkisi incelenmistir.
Arastirmada nitel (gézlem ve gorisme) ve nicel (kontrol gruplu deneysel yéntem)
arastirma teknikleri bir arada kullaniimistir. Deney grubundaki égrenciler sirekli etkin
olmus ve ders materyallerini kendileri hazirlamiglardir. Arastirma sonucunda
olusturmaci yaklasimla derslerin yuritildigu deney grubunda, geleneksel yaklasimin
benimsedigi kontrol grubuna goére bilissel basari ve 06grenci tutumlarinda anlamli

derecede fark bulunmustur.

Kog (2002) tarafindan yapilan “Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Duyussal ve
Bilissel Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli arastirma, Gazi Universitesi Mesleki Egitim
Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve Okul Oncesi Egitimi Ogretmenligi Bélimlerinde 89'u deney
ve 91’i kontrol grubunda olmak tzere 180 Kisi Uzerinde gergeklestiriimistir. Arastirmada
nicel ve nitel arastirma teknikleri birlikte kullaniimistir. Arastirma sonucunda,
yapilandirmaci ve geleneksel 6grenme siniflarindaki 6grencilerin st diizey 6grenme
erisi ve kalicllik puanlari ile problem ¢6zme becerisi erisi puanlari arasinda
yapilandirmaci siniflar lehine anlamh fark bulunmustur. Ayrica, yapilandirmaci

6grenme ortamlarinda, dgrenenlerin dersten daha fazla zevk aldigi, etkinliklere istekle
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katildigi, daha fazla kendine glvendigi, arkadagslarinin géruslerini dinledigi, onlara

sayg! duydugu ve onlarla isbirligi yaptigi sonucuna ulasiimistir.

Cansiz (2002) tarafindan, yapilandirmaci 6grenme yaklagsimina yoénelik hazirlanan
calisma yapraklari ve modellerle, lise ikinci sinif matematik dersi timevarim Unitesi
boyunca bir arastirma gergeklestiriimistir. Calismada 6grencilerin matematige yonelik
tutum ve genelleme becerilerini kazanip kazanmadiklari, on ders saati sonunda test
edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan &grencilerin matematige
yonelik tutum ve genelleme becerileri bakimindan geleneksel 6gretimin uygulandigi

grupta yer alan 6grencilere gore anlamh dizeyde artig gosterdikleri gézlenmistir.

iiter (2002) yapilandirmaci yaklasim temelli dgretim yéntemlerinin ingilizce yazma
becerisini gelistirme ve égrenci basarisina etkisini arastirmistir. ilkégretim yedinci sinif
ingilizce dersinde, alti hafta slren calisma sonucunda, égrencilerin derse yénelik
tutumlari ve basari dizeylerinde yapilandirmaci gruptaki édrencilerin lehine anlaml

farklar elde edilmigtir.

Erdem ve Demirel (2002), “Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklasimi” adli
calismalarinda, yapilandirmacilik yaklasimina gore egitim programlarinin hedeflerinin,
ogrenme vyasantilarinin nasil belirlendigi, 6grenme-6gretme surecinde 06grenme
materyallerinin  nasil  kullanildigi, 6grenme senaryolarinin  nasil  hazirlandig,
degerlendirmenin nasil dizenlendigi, yapilandirmaci yaklasimin 6gretmenin sinif
icindeki rolinlG nasil etkiledigi ile ilgili sorulara yanit aramiglardir. Tarama modeliyle
gerceklestirilen arastirmada, yapilandirmacilik yaklagsimina gore egitim programlarinda
alisilmis hedef ve davranis ifadelerinin yer almadidi, bilgiyi anlamlandirmada tek bir
dogrunun bulunmadigi sonucuna variimistir. Ayrica, 6grenenlerin bilgiyi disaridan
alarak belleklerine kaydetmek yerine, énceki 6grenmeleri ile yeni 6grenmeler arasinda
belli bir baglamda etkilesim kurarak kendi anlamlarini zihinsel olarak yapilandirdiklart;
ogretmenlerin ise rehber olma, 6grencilere 6neride bulunma goérevini Ustlendikleri;

zengin bir 6grenme cevresi ve materyal kullaniimasi gerektigi belirtilmistir.

Arslan ve Yanpar-Sahin (2001) olusturmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenmenin
ilkdgretim 5.sinif 6grencilerinin duyussal 6grenmelerine etkilerini ortaya c¢ikarmayi
hedefledikleri calismalarini ilkdgretim 5. sinif 6grencileri ile yapmiglardir. Veri toplama
araclari nicel 6lgimler icin tutum 06lgegdi ve nitel dlglimler icin gdzlem, acgik uglu gérisme
sorulari ve galisma dosyalarindan olugsmaktadir. 15 giin uygulanan yontemde isbirlikli

6grenme tekniklerinden olusan birlikte 6grenme ve grup arastirmasi teknigi
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kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gére deney grubu d6grencileri, kontrol grubu
odrencilerine goére olumlu tutum gelistirmisler ve derse ilgilerini artirmiglardir.
Uygulanan igbirlikli grup ¢calismalariyla égrencilerin fikirlerini paylasma, tartisma, sunum
yapma, fikrini savunma, dusincesini ifade etme, arkadaslarinin fikirlerine saygi duyma,
soru sorma, ortak uriin olusturma ve yaraticilikla ilgili becerilerde ilerleme kaydettikleri
belirlenmigtir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore; deney grubu 6grencilerinde
lehine basari artigi gorilmis ve deney grubundaki 6grencilerin derse karsi olumlu

tutum gelistirdikleri tespit edilmigtir.

Yilmaz (2006) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, besinci sinif 6gretmenlerinin Fen
ve Teknoloji dersinde ne derece yapilandirmaci égrenme ortami dizenlediklerini ve
yapilandirmaci 6grenme ortami duzenlemelerinin cinsiyet ve deneyim degiskenleri
acisindan farklihk gosterip gostermedigini  belirlemeyi amaclamistir.  Veriler
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari Olgegi (The Constructivist Learning Environment
Survey-CLES)” ile toplanmistir. Arastirmada; 6gretmenlerin genel olarak siniflarinda
yapilandirmaci 6grenme ortami olusturduklari, 6gretmenlerin cinsiyetleri ve deneyimleri
acisindan yapilandirmaci 6grenme ortami olusturma dizeylerinde anlamli farlilik

bulunmadigi belirlenmigtir.

Gelbal ve Kelecioglu (2007) yapilandirmaci 6grenme yaklasimina goére egitim yapilan
siniflarda 6gretmenlerin kullandiklari 6lgme ve degerlendirme ydéntemlerine yénelik
gOruslerini arastirmistir. Bu amagla ilkdgretim okullarinin 1-6. siniflarinda gérev yapan
242 sinif ve brang 6gretmenlerine anket uygulanmistir. Arastirmada ogretmenlerin
ogrenci basarisinin belilenmesinde, kendilerini daha yeterli gordukleri, geleneksel
dlcme ydéntemlerini tercih ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin  kendilerini
degerlendirmeye yoénelik ydntemleri hi¢c kullanmadiklari belirtilmistir. Ogretmenlerin
olcme araclarini kullanmada karsilastiklari sorunlarin basinda siniflarin kalabalik olusu
ve zaman yetersizligi gelmektedir. Ogretmenlerin blyik bir bdliminin yeni
karsilastiklari degerlendirme yaklagimlarinin olumlu ve olumsuz yanlarina iligkin
gOrislerinin, programda belirtilen 6zelliklerle paralellik gésterdigi ifade edilmistir. Ayrica
ogretmenlerin  dlgme tekniklerinin  kullanimi ve hazirlanmasi konusunda egitime

ihtiyaclari oldugu belirtilmistir.

Akpinar ve Aydin (2007) egitimde son yillarda yasanan degisimlerin 6gretmenler
tarafindan nasil algilandigini belilemek amaciyla ilkégretim birinci kademede goérev
yapan 412 6gretmenle bir calisma yapmislardir. Arastirmada, su sonuglara ulasiimistir:

ilkogretim dgretmenleri, egitimde yasanan degisimleri olumlu bulmakta ve bu
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degisimlerin Tdrk Egitim Sistemine yansitimasini benimsemektedirler. Ayrica
ogretmenler, egitimdeki dedisime paralel olarak 6n plana ¢ikan yeni 6gretmen rolleri ile
ogrencinin - 6grenme-6gretme  surecindeki merkezi konumunu blylk oranda
benimsemelerine ragmen egditimde yasanan s6z konusu degisimler karsisinda yetersiz

kalmakta ve bu konuda egitim almak istemektedirler.

Ozerbag ve Karayazi (2010) arasgtirmalarinda, yapilandirmaci égrenme ortaminin
ilkdgretim 6grencilerinin konugma becerilerinin gelistiriimesindeki etkisinin ne oldugunu;
ogretmenlerin mezun olduklari egitim kurumu, meslekteki kidem durumu, égretmenlik
bransi dediskenlerine goére farklilagip farklilagsmadigini test etmeyi amacglamiglardir.
Random yoluyla segcilen ilkdgretim okullarindaki sinif 6gretmenlerine anket uygulanarak
yapilan arastirmanin sonucuna goére; sinif égretmenleri, yapilandirmaci 6grenme

ortaminin ilkdgretim dgrencilerinin konusma becerilerini gelistirdigini belirtmigtir.

1.12.1.2 Yapilandirmaci Yaklagim ile ilgili Yurt Disinda Gergeklestirilen

Arastirmalar

Castori ve Potter (1996) yapilandirmaci 6gretim modelinin ilkégretim ikinci kademe fen
bilgisi dersine yonelik olarak 6grencilerin gelistirdikleri tutumlari, sinif ici gézlem ve
testlerle belirlemeye calismislardir. Dort ay slren calisma sonucunda geleneksel
ogretimin uygulandigi grupta tutuma yonelik gelisme gézlenmezken deney grubunda
fen dersine yonelik tutumlarda anlamli diizeyde artis gézlenmistir. Deney grubunda fen
dersine yonelik tutumlarda baslangicta erkek 6grenciler lehine gozlenen farkin deney

sonrasinda ortadan kalktigi gézlenmistir.

Young ve digerlerinin (1996) yapmis olduklari ¢alismada yapilandirmaci 6grenmede
teknolojilerin  nasil kullanilabilecedi, 6grenenlerin 6grenme materyalleriyle nasil
etkilesim kurduklari arastirlmistir. Ogrenme sirecinde, etkilesimli video ve tele-
komiinikasyondan yararlanmislardir. Arastirmada nitel (video-teyp, haftalik goriisme)
ve nicel (kontrol grup karsilasmalar) arastirma teknikleri birlikte kullaniimistir.
Yapilandirmaci ilkeleri uygulayan &grenenlerin, Ust dizey didsiunme becerileri,
yaraticiliklari ve égrenme becerileri gelismistir. Ogrenme baglaminda elde edilen
bilgilerin gunlik yasam problemlerini ¢cézmeye transfer etmede basari saglandigi
gorulmustir. Gorintl ve ses kaydeden gorintli bandi, 6grenmeyi etkin yapmada ve
degerlendirmede zengin 6drenme kaynaklarina ulasmayi saglamistir (Erdem, 2001:
26-27).
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Bednarski (1997) 6gretmenlerin ve 6dretmen adaylarinin yapilandirmaci 6grenme ve
performans degerlendirmeye iliskin gortslerini ve bu gdrislerin onlarin uygulamalari ile
iliskisini arastirmigtir. Arastirmada 6gretmen goérislerini almak igin 36 maddelik bir
Olcme araci ve Ogretmenlerin degerlendirme oOrneklerini degerlendirmek igcin de 10
maddelik kontrol listesi kullaniimigtir. 89 6gretmen adayi ve 78 6gretmenin katildigi
arastirmada, oOgretmenlerin yapilandirmaciliga iliskin tutumlari ile performans
degerlendirmeyi kullanma dizeyleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir.
Ogretmenlerin  yapilandirmaci  diisinceye sahip olduklari, ancak kullandiklari

degerlendirme bigimleri ile bunu yansitmadiklari tespit edilmistir (akt. Dindar, 2008).

Soeharto (1998) tarafindan yapilan “Endonezya ilkokullarinda 6. Sinif Matematik
Dersinde Yapilandirmaci Ogrenme Ortaminin Ogrenci Tutum ve Basarisina Etkisi” adli
arastirmada 15 6gretmen yapilandirmaci teknikler tzerine egitilmis ve siniflarinda bu
teknikleri kullanmak (izere deney grubu 6gretmenleri olarak segilmislerdir. Bir diger 15
ogretmen ise, kontrol grubu olarak secilmis ve bunlar derslerini geleneksel bigimde
gére islemiglerdir. On test ve son test icin 6.sinif Matematik basari testi uygulanmistir.
Ayrica, tutumlar élgmek igin Simon ve Schifler (1993)’in gelistirdigi “Matematik Tutum
Olgegi” siirecin basinda ve sonunda uygulanmistir. Sonuclar kovaryans analizi ile
¢ozUmlenmigtir. Arastirma sonuglarina gore deney ve Kkontrol grubu arasinda
yapilandirmaci 6gretmenlerin siniflari lehine tutum ve basari agisindan istatistiksel

bakimdan anlamli fark bulunmustur.

Lord (1997) bir dénem boyunca (toplam 90 saat) uygulanan geleneksel ve
yapilandirmaci dgretim surecinin kolej 6grencilerinin gevre bilimi dersinde basarilarini
ve c¢evre korumaya destek olma tutumlarini kazanma dlzeylerini test etmigtir.
Yapilandirmaci 6gretim surecinde Bybee’'nin 5E yaklasimi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, 6grenme dlzeyi ve g¢evre duyarliini kazanmada yapilandirmaci 6gretim
siirecinin uygulandigi sinif lehine anlamli farklar oldugu gdézlenmistir. Ogrencilerle
yapilan gérismeler sonucunda yapilandirmaci sinif égrencileri 6gretim sdrecinden

keyif aldiklarini ifade etmislerdir.

Dorman (2000), 6grenme ortamlari ile 6grencilerin akademik basarisi arasindaki iligkiyi
inceledigi arastirmaya Avustralya’da ikinci kademede 6grenim goéren 1055 &6grenci
katiimistir. Veriler WIHIC ve CLES olceklerini kullanarak belirlemeyi amaclamistir. Bu
arastirmanin sonunda yapilandirmaci édrenme ortamlarinin 6grencilerin akademik

basarilar Gstiinde olumlu etki yaptigi géralmustar.
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11. sinif ingilizce dgretmeni Carol Cotten (2000), yapilandirmaci yaklagim ile ilgili bir
¢alisma yapmistir. Cotten, gcalismasinda Gliney Texas Lisesi’nde 17 &égrenenin ve
kendisinin anlami nasil yapilandirdiklarini, 8grenen toplumun nasil bigimlendirdiklerini
arastirmistir. Arastirmaci, sinif ortamindaki 6égrenenlerin 6z sec¢imli metinler hakkinda
tartismalarini gézlemleyerek, anlami nasil yapilandirdiklarini inceleyerek kendi rolind,
o6grenenlerin roliind, grup dinamigini ve tartisma gruplarinin bireyleri yasam boyu
okuyan olmaya nasil cesaretlendirdigini anlamaya c¢alismistir. Analizleri sonucunda
yetenekli 6gretmenin 6grenimi kolaylastirmadaki 6énemi, kisisel deneyimin 6nemi,
ogrenenler igin ¢cagdas konularin énemli oldugu grup dinamiginde her 6grenenin grup
galismasinda etkili oldugu, anlami yapilandirma surecinde 6rneklerin énemini ortaya
koymustur. Calismasinin sonucunda 6gretmenler, 6drenenleri calisacaklari metinleri,
tartisma konularini kendilerinin se¢melerine izin verdiklerinde, gelen tim yanitlara
deger verdiklerini hissettirdiklerinde égrenenlerin okumadan daha ¢ok zevk aldiklarini

ortaya gikarmistir.

Saleska (2000) “ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenlerinin  Yapilandirmaci Ogretim
Davraniglari Uzerine Bir inceleme” adli arastirmasini, 1-5. siniflarin  cesitli
kademelerinde 6gretmenlik yapan 290 dgretmen ile gergeklestirmistir. Arastirmada
“Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlari Olcegi (The Constructivist Learning Environment
Survey-CLES)” kullaniimigtir. Arastirmada, yapilandirmaci fen 6gretimi konusunda
bilgili olan 6gretmelerin, olmayan 6gretmenlere gore fen derslerinde yapilandirmacihgi
daha ¢ok uyguladiklari belirtiimistir (akt. Dindar, 2008).

Ozkan (2001) tarafindan yapilan “Yapilandirmaci Ogrenme Ortamlarinda Ozgiin
Etkinlik ve Materyal Kullaniminin Etkisi” adli arastirma, Amerika’nin Des, Moines, lowa
bolgelerinde yer alan okullarda, 6zgln etkinlik ve materyal kullanan 3 dgretmenin
sinifinda gergeklestiriimistir. Ornek olay incelemesi kullanildigi calismada veriler, sinif
icerisinde yapilan goézlemler, 6gretmen ve 6grencilerle yuritilen formal ve informal
gOrusmeler, alan notlari, 63renci édev ve projeleri, bireysel degerlendirme formlari,
yansitici gunlikler, é3retmen yorum ve notlari gibi farkh tekniklerle toplanmistir.
Arastirma sonucuna goére, 6zgun etkinlik ve materyallerin dizenli olarak kullanildigi
yapilandirmaci 83renme ortamlarinin gesitli 6zellikleri belirlenmigtir. Bunlar soyle
siralanmistir: Ogretmenler gergek yasam materyalleri kullanmaktadir. Anlamli egitim
yasantilari, birgok etkinligin temelini olusturmaktadir. Ogrenciler farkl el etkinlikleri igin

farkli 6grenme merkezlerini kullanmaktadir. Baglam icinde 6grenme 6nemlidir. Tum
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etkinlikler 6grencilerin biligsel gelisim 6zelliklerine uygundur. Bu siniflar, 6grenci

merkezlidir ve teknoloji kullanimi ayirici 6zelliklerinden biridir.

Ott (2002) ilkdgretim doérdincld sinif 6grencilerinin - matematik dersindeki hacim
konusunda uygulanan yapilandirmaci ve geleneksel 6gretim surecinin 6grencilerin
basari duzeyleri Uzerindeki etkilerini karsilastirdigi ¢alismasinda yapilandirmacilik
temelli 6gretim surecinde yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere

gore icerigi daha verimli 6grendiklerini ortaya koymustur.

Dethlefs (2002) tarafindan yapilan “Lise Matematik ve Fen Derslerinde Yapilandirmaci
Ogrenme Cevresi ile Ogrenci Tutum ve Basarisi Arasindaki iligki” adli arastirma,
yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel dgretim uygulamalarinin cebir ve biyolojide
o6grenci basarisi ve tutumlarina etkisini incelemektedir. Calismanin érneklemini 804 lise
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri 6gretmen ve gdzlemcilerin raporlari ve
dgrencilere uygulanan Ug ayri tutum dlgegdi ile elde edilmistir. Ogretmen raporlarina
gbre yapilandirmaci 6grenme ortami ile dgrenci basari ve tutumlari arasinda iligki
yoktur. Gozlemcilerin raporlarina gére yapilandirmaci égrenme ortami, tutumlari olumlu
yonde etkilemektedir. Ogrencilere uygulanan tutum &lgedi yapilandirmaci dégrenme

ortamlarinin tutumlari olumlu yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmigtir.

Abbott, Jefferey ve Duane (2003) tarafindan yapilan “Yapilandirmaci Ogretim ve
Ogrenci Basarisi: Washington Gézlem Calismasi Teknik Raporu” adli arastirmada
Washington’da 2001-2002 o&gretim yilinda K-12 okullarinda goézlemler yoluyla
yapilandirmaci 6gretimin égrenci basarisina etkisi belirlenmeye c¢aligiimistir. Arastirma
kapsaminda go6zlemlenen derslerin %17’sinde tamamen vyapilandirmaci 6gretim
g6zlenirken, % 83’lUnde yapilandirmaci dégretim 6gelerinin yaninda geleneksel 6gretim
ogelerine de rastlanmistir. Arastirma bulgularina goére yapilandirmaci 6gretim ve
dgrenci basarisi arasinda olumlu bir iliski bulunmustur. On bilgileri fazla olan

ogrencilerde bu etki daha da artmigtir.

Sidney ve digerleri (2004) tarafindan 5. siniftan 139 6grenci Uzerinde Kanada’'da
yapilan c¢alismada sosyal yapilandirmaciliga dayali igbirlikli 6grenmenin grup
arkadasini segme bicimi ve istegi ile ydonteme karsi dgrencilerin tutumu incelenmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara goére bilginin etkilesimli ortamlarda isbirligi iginde
ogrendikleri yaklasim &grencilerin grup arkadasini segme istegi artmis ve tutumlar

olumlu yénde degismistir.
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Kroesbergen, Luit ve Maas (2004) ilkégretim ikinci ve uUguncu siniflarda yer alan 265
disuk basari dizeyine sahip 6grencinin matematik dersinde yapilandirmaci, dogrudan
ve geleneksel dgretim yaklasimlarinin basari, problem ¢ézme becerileri, gudilenme
Uzerindeki etkilerini test etmiglerdir. Hem yapilandirmaci hem de dogrudan o6gretim
surecinin uygulandidi gruplarin geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubuna goére
basari dizeyinde anlamli bir fark elde ettikleri goézlenmistir. Yapilandirmaci ve
dogrudan o&gretim silrecinin uygulandi§i gruplar arasinda basari dizeyinde fark
gézlenmemistir. Ogrencilerin gldilenmeleri lizerinde de benzer siire¢ yasanmistir.
Problem ¢dzme becerilerinde ise dogrudan o6gretim sirecinin uygulandi§i grubun,
yapilandirmaci 6gretim sirecinin uygulandi§i gruba goére anlamh fark olusturdugu

g6zlenmistir.

Kamii, Rummelsburg ve Kari'nin (2005) California’da iki ayri okulda gerceklestirdikleri
arastirmalarinda, yapilandirmaci bir ¢evrede ve yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan,
yapilan oyun, bedensel etkinlikler ve zihinsel egzersizlerin 6grencilerin matematik
derslerindeki basarilarina ve diisinme becerilerine etkisini incelemislerdir. iki farkli
okulda basari dizeyleri disuk 1. sinif 6grencilerden 26 tanesi yapilandirmaci 6grenme
cevresinde, 20 tanesi de geleneksel anlayigsla ders islenen ortamlarda calismaya
katildi. Arastirma oncesinde iki gruba da ayni test verildi. On test sonuglarina gére
deney ve kontrol grubunun basari dizeyleri ayni olmasina ragmen son test
sonuglarinda deney grubunun kontrol grubuna gdére matematik basarisini dlgmeyi
amagclayan testte yiksek basari elde ettigi goérildi. Deney grubundaki bu basari artisi

ilerleyen iki ddnem boyunca da artarak devam etmistir.

Moore (2005) ilkdgretim yedinci sinif matematik dersinde yapilandirmacilik temelli
Ogretim surecinin  6grencilerin basari, akademik benlik, tutum ve gldilenme
duzeylerinin geleneksel 6gretim surecinin uygulandidi kontrol grubuna gére degisimini
test etmistir. Calisma sonunda deney grubunun basari, tutum, akademik benlik, gtidu

puanlarinda anlamli dizeyde artis gozlenmisgtir.

Baviskar, Hartle ve Whitney (2009) tarafindan vyapilan bir c¢alismada,
yapilandirmaciligin 6gretme dedil de 6grenme teorisi oldugu icin ya yanlis bir bigimde
kullanildi§i ya da yanhs anlasildijindan yola cikilarak yapilandirmaciligin en énemli
dort ozelligi aciklanmistir. Bir dersin yapilandirmaci olarak duasunulebilmesi igin
aktivitelerde, yapida ya da dersin iceriginde uyulmasi gereken bu dort kritik 6ge
sunlardir: énceki bilgiyi ortaya gikarma, biling uyumsuzlugu yaratma, geri bildirimle yeni

bilginin uygulanmasi ve bunlarin 6grenmeye yansitiimasidir. Arastirmacilar yaptiklar
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¢alismada, yapilandirmaci 6gretim yontemlerini test ettigini ve tanimladigini savunan
temsilci olarak yayinlanmis 5 makaleyi degerlendirmek igin kendilerinin gelistirdigi
Olgutleri kullanmiglardir. Bu 5 makaleden 3‘Unun yapilandirmaci o&lgute bagh
kalmadidini, diger iki makalenin yapilandirmaciligin nasil bir 6gretim metodu olarak
islenebileceginin saglam orneklerini tasidigini gostermislerdir. Arastirmacilar bu 4
onemli 6lcitiin uygulanmasinin, yapilandirmaci 6gretim yontemlerini uygulamayi ya da
degerlendirmeyi planlayan butlin egitimciler icin yararli birer ara¢ olacagini ileri

surmuslerdir.

Yapilandirmaci yaklasim ile ilgili gergeklestirilen arastirmalara bakildiginda, Fen Bilgisi,
Matematik, Sosyal Bilgiler gibi pek ¢ok farkli derste yapilandirmaci yaklasimin ya da
yapilandirmaci 6grenme ortaminin dégretim slrecine, tutuma, basariya ya da kalicihga
etkisinin incelendigi gorilmustir. Bu arastirmalarda yapilandirmaci yaklasima goére
uygulanan ogretim slrecinden olumlu sonuglar alindigi, dolayisiyla bu yaklasimin etkili

oldugu gérulmektedir.

1.12.2 Karma Ogrenme Ortami ile ilgili Aragtirmalar

Karma 6grenme ortamlari ile ilgili gerceklestirilen galismalar, Turkiye'de ve yurt disinda

olmasi durumuna goére gruplanarak asagida sunulmustur.

1.12.2.1 Karma Ogrenme Ortami ile ilgili Tiirkiye’de Gergeklestirilen Aragtirmalar

Ersoy (2003), web tabanh o6gretimin geleneksel yiz ylze &gretime katkisini
gOstermeye calistigi arastirmayi, “Programlama Dilleri II” lisans dersine katilan 65
ogrenciyle yapmistir. Ders geleneksel ylz ylze &gretimle islenmis, web sitesiyle
desteklenmistir. Ogrencilerin web tabanli dgretim, cevrim igi igbirlikci dgrenme ve
cevrim ici 6gretmen agisindan web tabanli é3renim ortami algilarinin anlagiimasi
amaciyla U¢ adet anketle veriler toplanmistir. Calisma, égrencilerin web tabanl 6gretim
ve ¢evrim ici 6gretmen algilarinin olumlu, ¢evrim igi igbirlikgi 6grenme algilarinin ise

kararsiz oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Orhan, Altun ve Kablan (2004) tarafindan gergeklestirilen galismada, ylksek dgretim
seviyesinde yapilan karma o6gretim uygulamalarinda yer alan ddrencilerin goérusleri

incelenmistir. Calismada, Yildiz Teknik Universitesinde ingilizce Hazirik A grubu,
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iktisat Bolimi 1. sinif ve BOTE 3. sinif égrencilerinin aldiklari (¢ ayri derse yonelik
karma o6gretim ortami tasarlanmig, gelistiriimis ve uygulanmistir. Ders yili sonunda
likert tipi maddelerden ve acik uglu bir sorudan olusan bir veri toplama araci yoluyla
ogrencilerin ortam ile ilgili goérugleri alinmistir. Arastirma sonunda, 6grencilerin buyuk
¢ogunlugunun dersleri sadece yuz ylze 6gretim ortaminda ya da sadece Web
ortaminda almay: tercih etmedikleri, 6drencilerin yarisinin karma 6grenme ortamini

tercih ettikleri bulgularina ulasiimistir.

Delialioglu (2004) tarafindan gergeklestirilien arastirmada, web destekli 6gretimin
etkinligi, 6grencilerin basarisi, bilgiyi hatirda tutma, ders icerigine karsi tutum ve ders
doyumlarinin incelenmesi amagclanmistir. 50 d&grencinin  katildigr arastirmada,
harmanlanmis ders ile geleneksel ders 6grenci basarisi, bilgiyi hatirda tutma, ders
icerigine karsi tutum ve ders doyumlari yoninden Kkarsilastiriimistir. Arastirma
sonunda, 6grenci basarisi, bilgiyi hatirda tutma, ders igerigine karsl tutum ve ders
doyumlari agisindan anlamh bir fark bulunamadigdi; dersin web sitesindeki bilgi
miktarinin, bilis Ustl destek gereksiniminin, 6zglin 6grenme etkinliklerinin, isbirlikli
o6grenmenin, gudd kaynagi ve tlrlinun, bireysel 6grenme ve internet erisiminin
ogrencilerin  harmanlanmis dersteki 6grenmelerinde o6nemli bir rol oynadigi

belirlenmistir.

Karatas (2005), lisans diizeyinde “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Gelistirme” dersini
alan 60 katihmci Gzerinde yuruttigu arastirmasinda, ¢evrim ici ve yluz ylize 6grenme
ortamlarindaki 6grencilerin 6n test puanlarina gére dizeltiimis son test ve kalicilik
ortalama puanlari arasinda yiz ylze 6grenme sistemi lehine anlamli bir fark oldugu
sonucunu bulmustur. Karatas (2005), bu sonucun disinda, g¢evrim ici 6grenme
ortaminda égrencilerin 6grendikleri bilgilerin kalicihigina iliskin olarak uygulanan kalicilik
testi puani ortalamalarinda son teste goére anlamli bir artis oldugu ve &grencilerin
o6grenme ortamlarinda derse iliskin hem genel doyum puanlari hem de doyumun alt
dizey puanlarinin 6grenme sistemine gore anlaml bir farklilik géstermedigi sonucuna

ulasmistir.

Cetiz (2006) tarafindan yurutilen, nitel ve nicel boyutlari olan arastirmada, édrencilerin
harmanlanmig 6grenim ortaminda, web tabanli 6gretim ile ilgili algilari analiz edilmistir.
Ogrencilerin, harmanlanmis 6grenme deneyimleri, ders web sayfasi ve ders égretmeni
ile iletisim duzeyi hakkindaki goérusleri, beklentileri, yorumlari incelenmistir. Calisma,
Orta Dogu Teknik Universitesi (ODTU), Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

(BOTE) Béliminde verilen “Egitimde Bilgi Teknolojileri II” lisans dersini alan 25 adet
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birinci sinif BOTE Bélimii dégrencisi tizerinde yuritilmistir. Ders geleneksel yiiz ylize
ogretimin web tabanli 6gretimle harmanlanmasi ile verilmigtir. D6nem sonunda derse
katilan 6grencilerin web tabanli 6gretim hakkindaki goruslerini belirlemek icin anket
uygulanmistir. Bunun yaninda, égrencilerle gérisme yapilarak onlarin ders hakkindaki
yorumlari, beklentileri ve tavsiyeleri alinmistir. Ayrica, ders 6gretmeni ile de gérisme
yapilarak harmanlanmigs 6gretim ile ilgili gérusleri belirlenmistir. D6nem sonunda nicel
ve nitel verilerin analiz sonuglarina gore o6grencilerin harmanlanmis 6gretimle ilgili
algilarinin olumlu oldugu, diger yandan dersin web sitesinin etkililigi konusundaki
algilarinin  kararsiz oldugu belirlenmistir. Ders 06gretmeninin bakis agisina goére
harmanlanmis 6grenim ogrenciler icin yararli olmus ama bilgisayar destekli iletisimin

daha etkili kullaniimasi i¢in 6grencilerin daha ¢ok desteklenmesi gerektigi belirtiimistir.

Akkoyunlu ve Soylu (2007) tarafindan gerceklestirilen calismada, karma 6grenme
ortamindaki &grencilerin  goérlsleri arastinlmistir. Calisma, Hacettepe Universitesi
BOTE boliiminde Ogretim Tasarimi ve PC Ortaminda Yazarlik Dilleri derslerini alan 64
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda 6grencilerin ortamda bulunmaktan
hoslandiklari bulgusuna ulasiimistir. Diger bulgular ise; 6grencilerin gorusleri ile ylksek
erisi duizeyleri ve forum ortaminda yer alma sikliklari arasinda iligski bulundugu
yonundedir. Yiiksek erisi diizeyine sahip ve forumlarda daha fazla yer alan 6grencilerin

daha fazla olumlu goérus bildirdikleri belirtiimektedir.

Ugur (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, karma 6grenme yontemine iliskin 6grenci
goruslerini 6grenme stili, basari ve cinsiyet faktorlerini de goéz dnline alarak belirlemek
amagclanmigtir. Karsilastirmali-nedensel bir arastirma olarak gerceklestirilen calisma,
Hacettepe Universitesi Edebiyat Fakiiltesi “Bilgi ve Belge Yénetimi” bélimiinde okuyan
ve Bilgi Okuryazarli§i dersini segmeli olarak alan 33 doérdlinci sinif 6grencisi ile
yurttilmistir. Calismada karma 6grenme yaklasimi gcergevesinde bir web sitesi ve ylz
ylze 6grenme ortami kullaniimistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin karma 6grenme
yéntemine ve yontemin uygulanmasina yonelik gérislerinin olumluluk dizeyinin ylksek
oldugu, ayrica dgrencilerin karma 6grenme yontemine yodnelik goérigleri ile ydntemin
uygulanmasina yonelik gorisleri arasinda pozitif anlamli iliski bulundugu belirlenmistir.
Ogrencilerin  karma 6grenme yontemine iliskin gorusleri 6grenme stillerine ve
basarilarina gére anlaml bir farkhlik géstermemistir. Kiz dgrencilerin karma 6grenme
yontemine ve karma oOgrenme ydnteminin uygulanmasina ydnelik goruslerinin

olumluluk duzeyi erkek &grencilerinkinden daha ylksek bulunmustur. Calisma
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grubundaki égdrencilerin basari puanlari, karma é6grenme yontemine yonelik gorutslerine

gore farkllik géstermemektedir.

Unsal (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, harmanlanmis égrenme ortami ile ylz yiize
6grenme ortami arasinda akademik basari, motivasyon, ara degerlendirme ve derse
iligkin genel degerlendirme agisindan anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. On
test-son test kontrol gruplu nicel arastirma deseninin kullanildigi arastirma, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakdiltesi, Orta Ogretim Fen- Matematik Alanlar Egitimi
Matematik Ogretmenligi ikinci siniftaki 22 kontrol, 24 deney grubu 6grencilerinden
olusan ve “Bilgisayar Bilimlerine Giris-II” dersini alan égrenciler tizerinde yuratalmustr.
Arastirma sonunda, o6grencilerin akademik basari puanlari ve motivasyon puanlari
arasinda harmanlanmis 6grenme yaklasimi ve yuz ylze 6drenme yaklasimina
arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Fakat kalicihk puanlari arasinda
harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile ylz ylze dgrenme yaklasimi arasinda birincisinin
lehine anlamh bir fark bulunmustur. Harmanlanmis 6grenme yaklasimi uygulanan
ogrencilerinin, ara sinavlarda elde ettikleri genel akademik basari puani ortalamasi, yuz
ylze o6grenenlerin puan ortalamasina gbére anlamli bir sekilde artis gostermigtir.
Aragtirmanin diger sonuglari, web destekli 6grenme ortaminin bilgiye ulagsma, kendi
hizinda ilerleme, 6grenme zenginligi, bireysel caligma gibi alanlarda 6nemli bir rol

oynadigini géstermigtir.

Usta (2007) tarafindan yapilan calismada, 6n test-son test kontrol gruplu nicel bir
arastirma yapilarak, harmanlanmis uzaktan egitim ortamlari ile ¢evrimigi 6grenme
ortamlarinin karsilastirmali olarak 6grencilerin akademik basarisi ve uzaktan egitimde
dgrenme doyumlarina etkisi incelenmistir. Arastirma Gazi Universitesi Kirgehir Egitim
Fakiiltesi llkogretim Bélumi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci sinif, ikinci yariyil
programinda yer alan “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme” dersi, A ve B
subelerinden toplam 73 katiimci Gzerinde yuritilmustir. Gruplardan, deney grubu
olarak alinan égrenciler harmanlanmis égrenme ortaminda, kontrol grubu olarak alinan
ogrencilerde c¢evrimi¢ci 6grenme ortaminda 4 hafta c¢alismiglardir. Arastirma;
harmanlanmig egitim alan &grencilerin 6gretmen destegi, 6grenci-d6gretmen etkilesimi,
ders icerigi ve yapisi, kurumsal destek acisindan ¢evrimici egitim alan édrencilere gére
daha fazla doyum elde ettiklerini gostermistir. Ek olarak, harmanlanmis egitim alan
ogrencilerin c¢evrimici egitim alan o6grencilere goére daha basarili oldugunu ve
harmanlanmis 6grenme ortaminda elde edilen 6grenmenin c¢evrim ici 6Jrenme

ortamina gére daha kalici oldugunu gostermistir.
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Gursul (2008) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, c¢evrimici ve ylz yize problem
tabanli 6grenme yaklasimlarinin égrencilerin matematige ydnelik tutumlarina etkisi
belirlenmeye c¢alisiimistir. 42 6grenci Uzerinde yuritilen galismada veri toplama araci
olarak matematige yodnelik tutum Olgedi, arastirmaci tarafindan geligtirilen ve
ogrencilerin uygulama asamasinda kullandiklari materyaller kullaniimistir.  Arastirma
sonucunda, hem c¢evrim ici hem de yulz ylze problem tabanli 6grenme ortamlarindaki
ogrencilerin 6n tutum dlgedi puanlari ile son tutum dlgedi puanlari arasindaki puan
artisi (matematige yonelik tutumlarinin gelisim dlzeyi) istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir. Ogrencilerin gevrim igi, yiiz ylize problem tabanli 6grenme ortamlarina
gOre 6n tutum 6lgegi puanlari ile son tutum 0Olgedi puanlari arasindaki artis (matematige
yonelik tutumlarinin gelisim dizeyi) ise g¢evrim ici gruplar lehinedir. Fakat bu fark da

istatistiksel olarak anlamli degildir.

Delialioglu ve Yildirnm (2008) yaptiklari calismada “Bilgisayar Aglari ve iletisim” dersi
alan 50 Universite 6grencisi ile 26 ve 24 kisilik deney (karma 6grenme) ve 79 kontrol
(yUz ylze 6grenme) gruplari olusturarak 6n test - son test ve bir ay sonra kalicilik testi
uygulanmistir. Veriler basari testi, derse yonelik tutum o6lgedi ve ders memnuniyet
formu uygulanarak elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6grencilerin basari,
kalicilik, tutum ve memnuniyetleri acisindan her iki ortam arasinda anlamh bir fark

bulunamamistir.

Orhan (2008) gerceklestirdigi arastirmada; karma 6grenme ortaminda verilen Universite
dizeyindeki bir dersle ilgili olarak 6grenci gorislerini incelemigstir. Arastirmanin ¢alisma
grubu “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Geligtirme” dersini alan Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi bolimu 6grencisi 30 kisiden olusmaktadir.
Karma 63renme ortami %50 yuz yize 6gretim, % 50 Web tabanli 6grenme seklinde
tasarlanmistir. ik defa karma 6grenme ortaminda ders alan égrencilere dénem
sonunda ortamla ilgili algilarini belirlemek Uzere arastirmaci tarafindan gelistirilen bir
Olcek uygulanmistir. Arastirmanin bulgularina gore; 6grencilerin biyik bir kismi (%90)
karma 6grenme ortamindan memnun kalmiglardir. Yine bulgulara goére, 6grenciler
karma 6grenme ortamini tamamen yiz ylize ya da tamamen Web tabanli 6gretim
ortamlarina tercih etmekte ve ylz ylze 6grenme ortaminin her durumda gerekili
oldugunu vurgulamaktadirlar. Ogrenciler web tabanli ortamda gegirdikleri zamani %67
oraninda gerekli bulurken, burada calismak icin yer, zaman ve slreyi kendilerinin

belirlemesi ile ilgili de olumlu algilara sahiptir.
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Erdem (2008) tarafindan gercgeklestirilen g¢alismada, karma &dretmenlik uygulamasi
sureglerinin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterlik ve epistemolojik inancglarina
etkisi incelenmistir. Arastirmaci Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Boluminde okuyan ve Ogretmenlik Uygulamasi dersini alan
toplam 43 6grenci ile gergeklestirdigi calismada, BOTE bélimi 4. sinif derslerinden
olan “Ogretmenlik Uygulamas!” dersini karma odrenme ortaminda uygulamistir.
Calismada oOgrencilerin  “6grenmenin ¢abaya bagh oldugu inanci” disindaki
epistemolojik inanclari arasinda baslangica nazaran bir fark olmadigi ortaya ¢cikmistir.
Epistemolojik inanclar cinsiyet ve basariya gére de farklilasmamistir. Calisma
sonucunda 6grencilerin 6gretmenlik 6z-yeterliliklerinin anlamli derecede farklh oldugu
ortaya cikmistir. Genel akademik basari dizeyi diusik ogrencilerin 6gretmenlik 6z
yeterlik inanglarindaki degisme, genel akademik basari dlzeyi ylksek ogrencilerden

anlamli derecede ylksek bulunmustur.

Altun, Gullbahar ve Madran (2008) tarafindan yapilan bir calismada, 6gretmen
adaylarinin karma 6grenme ortaminda kullanilan igerik yonetim sistemi (iYS)
hakkindaki gérisleri incelenmistir. Calismada égrencilerin 1YS igindeki araglarin
sisteme katkisi, hangi dzelliklerini en ¢ok kullandiklari, yasadiklari sikintilar ve sistemin
Ozellikleri hakkindaki goérusleri ile kullanighihgint arttirmak icin &énerileri alinmigtir.
Calisma grubunu iYS’ni kullanan, bir devlet ve bir vakif niversitesinde egitim gdéren
191 6gretmen adayindan arastirmaya katiimayi kabul eden 65 6grenci olusturmustur.
Calisma sonucunda, 6gretmen adaylarinin isbirligi ve grup ici paylasima biyik énem

verdikleri ortaya konmustur.

Yilmaz (2009) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, karma 6grenme ortaminda ders
alan Universite 6grencilerinin 6grenme yaklasimlarina gére akademik basarilar, web
materyalini kullanma davraniglari, derse devamlari, ortama ydnelik memnuniyetleri
degerlendirilmistir. 91 lisans 6grencisi ile gerceklestirilen arastirmada, karsilastirma
tirG iliskisel tarama modeli kullanilmigtir.  Ogrencilerin  6grenme yaklagimlarini
belirlemek igin Biggs, Kember ve Leung’e ait olan “Ders Calisma Yaklagimi Olgegilnin
arastirmaci tarafindan Tuarkgeye uyarlanmis bigimi  kullaniimistir.  Arastirmanin
bulgulari; 6grencilerin karma 6grenme ortamindaki akademik basarilarinin, web
materyalini dizenli kullanma davraniglarinin, yliz ylze derse ve web ortaminda derse
devamlarinin, ylz ylze ve web tabanli ortamlardan memnuniyetlerinin 6grenme
yaklasimlarina gore istatistiksel olarak anlamh fark gostermedigi yoniindedir. Ote

yandan bulgulara goére derin 6grenme yaklasimina sahip 6grencilerin karma 6grenme
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ortamindan memnuniyetleri ylzeysel &drenme yaklasimina sahip 6grencilerden
istatistiksel olarak anlamli derecede ylUksektir. Arastirmanin sonuglari, karma 6grenme
ortaminin gerek derin gerekse ylzeysel 6grenme yaklagsimina sahip 6grencilerin
akademik basarilari, web tabanl 6grenme ortamini dizenli kullanmalari, yiz yuze ve
web tabanli 6grenme ortamina devamlari Uzerinde olumlu etkisi oldugunu ve
ogrencilerin iki ayri 6gretim ortamina yoénelik memnuniyetlerinin yiksek oldugunu

gOstermektedir.

Karadeniz ve Uluyol (2009) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, yiz yize ve gevrim
ici 6grenme, geleneksel 6grenme ydntemleri ile proje temelli 6grenme ve klasik
degerlendirme yontemleri ile alternatif degerlendirme ydntemlerinin harmanlandidi bir
teknik derste, &grencilerin basarilari ve bu 6grenme sirecinin yararligina iliskin
gorusleri incelenmistir. Durum c¢alismasi yonteminin kullanildigi arastirma, 39
ogrencinin katihmi ile 14 hafta surmuistir. Arastirma sonucunda; harmanlanmis
6grenme ortaminda o6grencilerin ders basarilarinin yiksek oldugu belirlenmistir.
Harmanlanmis 6grenme ortaminda farkli boyutlardaki harmanlama yéntemlerine iliskin
ogrencilerin olumlu goéris bildirdikleri, uygulanan bu ydntemlerin faydali oldugunu
disundukleri, farkli ve olumlu yénde kazanimlar edindiklerini disundikleri ve diger

derslerde de bdyle ortamlarin olmasini tercih ettikleri belirlenmistir.

Gedik (2010) tarafindan gerceklestiriien arastirmada, karma O6grenme ortami
tasarimina yonelik olarak 6grenci ve 6gretmen deneyimlerini ve algilarini incelemek ve
bu surecteki kritik hususlari belirlemek amaclanmistir. Tasarim tabanh arastirma
deseni kullanilan galismada Universite 3. sinif 6grencilerinden veri toplanmis ve nitel
yaklasimlardan yararlaniimistir. Temel arastirma deseninde olgu bilim galismalarindaki
sezgisel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Gorismeler, anketler, dokimanlar,
gozlem notlari, 6gretmen giincesi ve haftalik yansitici giinceler temel veri kaynaklarini
olusturmaktadir. Ogretmene ait verilerin analizi sonucunda karma ortam analizi
surecinde ihtiyac ve &gretimsel sartlar Gzerinde durulurken, tasarim ve gelistirme
surecinde pedagojik yaklasim, ders materyalleri ve dokimanlari, ders organizasyonu,
etkilesim ve 6gretmen ve dgdrenci rolleri Gzerinde duruldugu ortaya ¢ikmistir. Uygulama
doéneminde karsgilasilan kolayliklar 6grencinin ilgi ve katilimini potansiyel olarak artirma,
esneklik, 6grenci gelisiminin kolay takibi, artan etkilesim ve iletisim olarak siralanmistir.
Zorluklar ise is yukundeki artis, zaman yonetimi ve ortamlar arasindaki cakismalar
olarak belirtilmistir. Ogrenciler agisindan karma dgrenme ortami motivasyonu artirmis,

iletisim ve fikirleri 6zglrce ifade edebilme firsatini vermis ve é3drenmeyi pekistirici bir
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ortam saglanmistir. Yasanan zorluklar ise is ylkindeki artig, kiltlrel ve teknik sikintilar

olarak belirtilmigstir.

Bitlis (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada, harmanlanmis 6grenme ortaminin,
dgrencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini, Tiirkiye’deki ingilizce Yabanci Dil Ogrenme
ortaminda destekleyip desteklemedigi ve bu harmanlanmis 6grenme ortaminin hangi
Ozelliklerinin  bagimsiz 6grenme becerilerini tegvik etmeye yardimci oldugunu
belirlemek amaclanmistir. Harmanlanmig 6grenme ortami olusturmak igin bir dil
o6grenme programi olan ‘My English Lab (MeLab) adli bilgisayar programi geleneksel
sinif ortamina aktarlmistir. Bilgi toplama ydntemleri, Fatih Universitesi hazirlik
béliminde okuyan 36 o6grenciye verilen bir anketi kapsamaktadir. Grup 6grenci
gOrismeleri ve bireysel 6gretmen gorismeleri yapilmistir. Ayrica, 6grenci gunlikleri
toplanmis ve ders gozlemlemeleri yapiimistir. Arastirmada, harmanlanmis 6grenme
yonteminin, 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini destekledigi ve bu ortamin,
bagimsiz 6drenmeyi tesvik ettigi sonucuna ulasiimistir. Harmanlanmis 6grenme
ortaminda ¢ogu 6grenci, en azindan belli bir sire, bagimsiz ¢alismalarda bulunmustur.
Sonuclar harmanlanmis 6grenme ortaminin, bagimsiz 6grenme davranislarini pratik
yapmaya yardimci olmasi igin ve Tirkiye'deki ingilizce Dil Ogrenme ortaminda
ogrencilerin badimsiz 6drenme becerilerini desteklemek icin kullanilabilecegini

gOstermistir.

1.12.2.2 Karma Ogrenme Ortami ile ilgili Yurt Disinda Gergeklestirilen

Arastirmalar

King ve Doefert (1996)'in 6grencilerin iletisim ihtiyaclarindaki farkliliklari inceledikleri
arastirmada veriler, lowa Devlet Universitesinde Ziraat lisans programinda verilen
uzaktan egitim derslerinde kayitli olan 139 6gdrenciden toplanmistir. Calismada yer alan
katihmcilar ders galismalarini video kaset ve lowa iletisim Agini (bir ag lzerinden ve
yuz ylze sesli iletisime izin veren bir fiber optik ag) kullanarak tamamlamiglardir. Bu
calisma; oOgrencilerin iletisim ihtiyaglarinin  dagitim  metoduna bagll olarak
farklilasabildigini ve 0Ogretmenlerin dagitim metodundan bagimsiz olarak butun
ogrencilerle kisisel temas ihtiyaci duyduklarini ve &grencileri daha iyi tanimak
istediklerini gostermistir. Ayrica o6grenciler dagitim metodundan bagimsiz olarak

derslerden genel olarak memnun kalmislardir.
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Brown ve Vician (1997) tarafindan yapilan ¢alismada, bilgisayar tabanli iletisim ddevleri
ile dgrenci etkilesim o6zellikleri incelenmistir. Bu ¢alismada 6érneklem olarak Amerika
Birlesik Devletleri'nde ayni buyuklukteki iki Gniversitede farkli faklltelerin iki iletigsim
dersine kayith 48 lisans 6grencisi segilmigstir. Birinci dersteki 20 6grenci kompozisyon
sorularina cevaplarini e-posta kullanarak sadece &gretmene teslim etmekle
yukimlutyken, ikinci derste kayith 28 6grenci konusma gruplari seklinde ve 6gretmene
yonelttikleri sorulari e-posta kullanarak tartismistir. Butin o6grencilerin cevaplari
toplandiktan sonra her bir mesaj iletisim, icerik, iletisim slreci ve degisim
zamanlamasini  degerlendirmekte  kullanilan  bir  sablona gbére kodlanip
degerlendirilmigtir. Calisma sonucunda, iletisimin %6’sinin sosyal nedenlere dayali
olmasi ve bilgisayar araciligi ile saglanan iletisimin kullaniimasinin bu paylasimi

destekledidi ortaya ¢cikmistir.

Edwards ve Fritz (1997) tarafindan yapilan bir ¢alismada, g farkli 6grenme ortaminda
ogrencilerin egitim sonuclarini algilamalari ele alinmistir. Calismaya birbirinden farkh
cevrim ici egitim ortamlarinin sergilendigi ¢ ayri siniftan 34 lisans 6grencisi katiimistir.
Birinci ortam, sinif materyallerinin yarisini ¢evrim ici, klasik ders kitabi ve ders kitabina
dayali klasik sinif anlatimlarinin olusturdugu gérsel ortamdir. ikinci ortam, gevrim igi ek
materyaller ve klasik ders kitabinin yer aldigi, ancak klasik ders anlatimi ve yiz yuze
dgretimin olmadigi bilgisayar grafik tasarimi ortamidir. Uglincli ortam, klasik ders
kitabinin olmadig1 tum ders materyallerinin ¢evrim ici oldugu genel ag ortamidir.
Calisma sonuglari 6grencilerin ¢evrim i¢ci materyallerden ve c¢evrim ic¢i egitim
ortamindan daha fazla &drenme elde ettiklerini gostermistir. Ayrica ¢evrim igi

6grenmenin etkinliginin 6grencilerin materyallere erisiminden etkilendigini gostermistir.

King (2002) gerceklestirdigi calismada, yaz déneminde uzaktan egitim alan ve mesleki
kidemleri 0-34 yiIl arasinda degisen 15 6gretmeni, bes yilz ylze ve sekiz ¢evrimigi
oturumdan olusan bir karma 6grenme ortaminda izlemistir. Yapilan nitel ¢alismada
kullanilan veriler, 450 ¢evrim ici gonderisi, 105 gunlik gonderisi ve 12 6z-yansitma
Ozeti ile arastirmacinin tuttugu goézlem ve yansitma (reflection) iceren ginliklerden
olusmaktadir. Arastirmada karma 6grenme ortamindaki 6gretmenlerin ders materyali

Uzerinde daha derin ve anlamli tartismalar gercgeklestirdikleri sonucuna ulagiimistir.

Tuckman (2002) gercgeklestirdigi deneysel arastirmada karma 6grenme ve yilz ylze
ogretim ortamlarinin etkililigini degerlendirmistir. Arastirma ders calisma becerileri
hakkindaki “Bireysel Ogrenme ve Gidilenme: Universitede basar icin stratejiler”

dersini alan ve almayan &égrencilerle yuratilmustir. Arastirmanin bagdimsiz degiskeni
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6grenme ortamlaridir. Buna gore dersi karma 6grenme ortaminda almak, geleneksel
Ogretimle almak ve dersi hig almamak bagdimsiz degiskenin alabilecegi G¢ degerdir.
Bagimli degisken olarak ise dgrencilerin o donemde aldiklari derslerin kimulatif not
ortalamalar kullaniimistir. Karma 6grenme ortaminda o6grenciler ¢evrim ici olarak
performansa dayali etkinlikler (alistirmalar, dlgek uygulamalari, ddevler, uygulamalar,
klguk sinavlar ve gevrim igi tartisma) gerceklestirmis, sinifa ise hazirladiklari Grinleri
ve ders icerigi ile ilgili yazdiklari makaleleri getirmislerdir. Arastirmada, karma 6grenme
ortamindaki 6grencilerin yliz ylze ortamda dersi alanlara gore not ortalamalarinin

anlamli derecede ylksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

Khine ve Lourdusamy (2003) yaptiklari calismada, Singapur’daki bir Universitede lisans
sonrasi devam edilen ve 6gretmenlik diplomasi veren bir bélimde “Sinif Yénetimi”
dersi karma o6grenme ortaminda verilmistir. Karma ©6grenme ortamina hazirlik
surecinde ders hedefleri ve igerik gdzden gecirilmistir. Karma &6grenme ortami
dizenlenirken, coklu ortam materyalleri iceren CDROM’larin, ders kitabinin, yiz yize
6grenme ve cevrim ici tartisma ortaminin karilmasi yoluna gidilmistir. Dersin ilk 6
haftasinda 6grenciler CDROM ve ders kitabi kullanarak derse énceden hazirlanmis ve
ylz ylze derslere katilmiglardir. 7. haftadan itibaren aday 6dretmenler staj yapmak
Uzere okullara gitmis, gozlemlerini ve deneyimlerini paylasmak Uzere c¢evrim igi
tartismalara katilmislardir. Ogrencilerden alinan dénitler dogrultusundaki bulgulara
gore; yluz ylze Oogretimlerin eyleme donik olmasi, CDROM’daki ¢oklu ortam
materyallerinin gercek¢i ve baglamla iligkili olmasi 6grenme acgisindan énem arz
etmektedir. Ogrenciler, gevrim igi tartismalarin akran 6grenmesini saglamasi yoniyle

cok etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Robison (2004) tarafindan yapilan harmanlanmis 6grenme yaklasimli derslerin 6gretimi
ve tasarlanmasinda segilmis bazi 6gretim elemanlarinin deneyimlerinin arastirildigi
calismaya Brigham Young Universitesinden 10 ddretim Uyesi katiimistir. Arastirma
sonunda harmanlanmig 6grenme deneyiminin aragtirmaya katllan 6gretim
elemanlarinca belirlenen Ug¢ buyuk olumlu yonu oldugu ortaya ¢ikmigtir. Birincisi, sinif
zamaninin daha etkin kullanimi, ikincisi 6grencilerin  bireysel ihtiyaclarinin
karsilanmasindaki ytksek beceri, Gglincisl ise hem dgrenci hem de 6gretim Gyesi i¢in
bazi sinirliliklardan kurtularak artan esnekliktir. Sonug olarak arastirma, harmanlanmis
6grenme ortamlarinin etkili oldugunu vurgulamis ve lisans derslerinde yaygin olarak

kullaniimasi énerilmistir.
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Graff (2006) tarafindan yapilan arastirmada, karma 6grenme ortaminda Psikoloji dersi
alan 140 Universite 6grencisinin Ug¢ ayri ders ddevi ile ilgili performanslari ve ¢evrim igi
ortamda her hafta ders sonrasi girebildikleri goktan segmeli sinavlardaki performansilari
arasindaki iliskiye bakilmistir. Arastirma sonunda c¢evrim ici test sonuglari ile ders
ddevleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir. Ote yandan bu testlerden dért veya
daha fazlasini cevaplayan 6grencilerin en kapsamli 6édev olan 3. 6devde daha yuksek

not aldiklari gérialmustar.

Askun (2007) tarafindan Indiana Universitesi'nde gergeklestiriien galismada, karma
6grenme ortamindaki Universite dgrencilerinin basari ve gayret duzeyleri ile dersin
cevrim ici kismi hakkindaki goérlsleri arasindaki iliski incelenmistir. Calisma grubu
ODTU Ogretim Teknolojileri Milkemmellik Merkezi'nde Web Yazarhi§ dersini alan ve
farkl disiplinlerde 6grenim géren 60 Universite 6grencisinden olugsmaktadir. Calismada
o6grenci basarilari dersten aldiklari notla belirlenmis, web sayfasina génderdikleri mesaj
sayllari, cevrim ici ortamda gegirdikleri zaman, forumlardaki katki ytzdeleri ve ziyaret
ettikleri icerik sayfalarinin sayisi gayretleri icin kullanilan degiskenler olmustur. Calisma
sonucunda, Ogrencilerin basarilari ve web sitesinde gecirdikleri zaman ile yine
basarilari ve gonderdikleri mesaj sayilari arasinda orta dizeyde iliski bulunmus,

ogrencilerin algilari ile herhangi bir degisken arasinda bir iliskiye rastlanmamistir.

Yukarida goéraldaga gibi, karma 6grenme ortami ile ilgili arastirmalarda daha c¢ok
gevrim igi ortam ile ylz yuze ortamin Kkarsilastirimasina odaklaniimaktadir. Bu
cercevede karma 63renme ortaminin égrencilerin ortama doénuk algilarina, ortami
kullanma davraniglarinin neler olduguna, ortamin 06grenci motivasyonuna etkisi,
ortamin akademik basariya etkisi gibi degiskenler arastirmalara konu olmustur.
Calismalarda veri toplama araci olarak genellikle gérisme, basari testleri ve gelistirilen
cesitli anketler kullaniimistir. Diger yandan “karma édrenme ortami” kavraminin ortaya
atilmasiyla birlikte klasik ¢cevrim ici ortamlarin yerini karma 6grenme ortamlarinin aldigi
soylenebilir. Arastirmalarin bir diger ortak yonli ise, ¢ogunun Universite lisans

seviyesinde ve Bilgisayar ile ilgili bir dersi alan égrencilerle gerceklestiriimesidir.

1.12.3 Dinleme ve Konusma Becerileri ile ilgili Arastirmalar

Dinleme ve konusma becerileri ile ilgili gergeklestirilen calismalar, Turkiye'de ve yurt

disinda olmasi durumuna goére gruplanarak asagida sunulmustur.
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1.12.3.1 Dinleme ve Konusma Becerileri ile ilgili Tiirkiye’de Gergeklestirilen

Arastirmalar

Barin’in (1997), 6grencilerin gereksinim duydugu dinleme ve konusma becerilerinin
amaglanan dil diizeyini yakalayabilmelerini saglamak ve bunun sonucu olarak da ingiliz
Dili ve Edebiyati Bélimiine yonelik bir program gelistirme amaciyla yaptigi ¢alismanin
evrenini Atatiirk Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi ingiliz Dili Egitimi Bélimi’nde
1995-1996 oOgretim yilinda 6grenimini sirdiren 1, 2, 3 ve 4. sinif 6grencileri
olusturmustur. Calismada 6grencilere bir anket uygulanmis ve anket sonuglarina gore,
gereksinim degerlendirmesi yapilmistir. Bunun yani sira, mezun 6grencilerin dustnce
Onerileri alinmig, ilgili 6gretim elemanlariyla yapilan goérismeler sonucu durum
saptamasi yapilmistir. Calismada dil 6gretiminde en bulylk amacin iletisim becerisini
saglamak ve dgretim slrecini 6grenci merkezli olarak dizenlemek gerektigi sonucuna
ulasiimistir. Bunun yani sira, konugsma ve dinleme becerilerine 6gretimde yeterince
agirhk verilmesi, bu beceriler ile ilgili aksakliklarin giderilmesi ve bu becerilerin

pekistiriimesi i¢in gerekli etkinliklerin dizenlenmesi vurgulanmistir.

Ozbay (1997) 6grenci basarisini dlgmek icin kullanilan test tekniginin, Tiirkce ile Tirk
Dili ve Edebiyati dersleri icin uygun olup olmadigini tartisarak s6z konusu tekniklerin,
Tuarkce egitiminin amacina uygun olmadigini ifade etmistir. Anlamaya ve bilgi digmeye
yonelik durumlarda kullanilabilecek test tekniginin, 6égrencilerin yazili ve s6zIU anlatim

becerilerini 6lgcemedigini vurgulamistir.

Yangin (1998) “Dinledigini Anlama Becerisini Gelistirmede Elves Yénteminin Etkisi” adli
calismasinda; ingilizce “Excite” (6n bilgilerin hatirlanmasini saglama-dikkati ¢cekme),
“Listen” (dinleme), “Visualize” (gorintileme-canlandirma), “Extend” (gelistirme-
detaylandirma) ve “Savor” (6ziimseme-bellege yerlestirme) sézcuklerinin ilk harflerinin
birlesmesinden meydana gelen ELVES yonteminin, ilkokul 1. sinif Tlrkce dersinde,
dinledigini anlama becerisinin gelisimi Uzerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada iki
okuldan birer sinif belirlenmig, gruplardan biri deney digeri kontrol grubu olarak tespit
edilmigtir. On testte aldiklari puan ortalamalari, gruplarin birbirine denk oldugunu
gOstermis, deney grubuna 10 hafta boyunca verilen egitimden sonra uygulanan son
testteki puan ortalamalarinda, deney grubundaki 6grencilerin lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya konmustur. Yani, ELVES ydntemine gore dinleme egitimi verilen deney
grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi basari puanlarinin, herhangi bir dinleme

egitimi verilmeyen kontrol grubundaki 6grencilerin dinleme becerisi basari puanlarina
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gbre anlamli derecede artis kaydettigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ da belli bir plan
kapsaminda dinleme egitimi verilen o6grencilerin dinleme becerilerinin gelistigini

gOstermektedir.

Yazkan (2000) tarafindan gergeklestirilen arastirma, ilkdégretim okulu 3 ve 4.
siniflarinda okuyan 428 6grenci Uzerinde yapilmigtir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara dayanarak dramatizasyonun anlamayi ve hatirlamay! kolaylastirdigi;
dinledigini anlama davranisinin kazandiriimasinda, okuma ydntemine gore daha etkili
oldugu; kiz 6grencilerin korkma, heyecanlanma ve seving gibi duygusal yasantilarin

oldugu metinleri erkek dégrencilere gore daha iyi anladiklari sonucuna varilmigtir.

Cihangir (2000) tarafindan hazirlanan g¢alismada, etkin dinleme becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak bir egitim programi olugturmus ve bu programin Universite 6grencilerinin
baskalarini dinleme becerileri Gzerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma, egitim fakiiltesi
1. sinif 6grencilerinden 15’er kisilik deney ve kontrol gruplari Gzerinde yuratalmustar.
Deney grubuna haftada doksan dakikalik bir oturum olmak Utzere alti hafta streyle etkin
dinleme becerisi egitimi verilmis, kontrol grubuna hi¢ midahale edilmemistir.
Arastirmada, etkin dinleme becerisini gelistrmeye yonelik egitim programinin,
Universite 6grencilerinin baskalarini dinleme becerilerini olumlu yonde etkiledigi ve bu

etkinin egitimden sonra da devam ettigi sonucuna varilmistir.

Yash (2001) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada, lise 2. sinif dgrencilerine “Ogrenme
Gldilenmesine lliskin  Tutum Olgedi” ve “Ogretmen Degerlendirme Envanteri”
uygulanmistir. Arastirmada, sempatik dinleme bigimini benimsemis ve 06grenme
atmosferi icerisinde bunu bir iletisim sekli olarak sirdiren 6gretmen tipinin, 6grencilerin
o6grenme gudulenmesine iliskin tutumlari Gzerindeki etkisi ve bu 6gretmen tipinin
mesleki beceriler agisindan dgrencilerce nasil algilandigi, yargilayan ve beklenti icinde

dinleyen 6gretmen tipleri ile karsilastirilarak verilmistir.

Oztiirk (2002)’tn, Universite 6grencilerinin sézel anlatim becerilerini tespit etmek
amaclyla goézleme dayali yaptigi arastirmaya, 95 o6grenci katilmistir. S6z konusu
calisma, “Soéyleyis”, “Anlamlandirma”, “Plan” ve “Sézel Olmayan Anlatim Becerileri”
basliklari altinda toplanarak &grencilerin konusmalari degerlendirilmistir. Arastirma
sonucunda, ogrencilerin, en ¢ok “Soyleyis” bashgdi altinda toplanan 6zelliklerde hata
yaptiklari; daha sonra sirasiyla “Anlamlandirma’daki yanlisliklari, “Sézel Olmayan

Anlatim Becerileri’ni yeterince kullanamadiklari ve “Plan”da daginiklik yaptiklar tespit

edilmigtir.
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Kaplan (2002) yaptigi arastirmada, 37 tane 6. sinif &grencisiyle calismistir.
Arastirmada dinledigini anlama becerisini gelistiriimek i¢in yapilan etkinliklerin
orgencilerde anlamli bir gelisme sagladigi; duzenli olarak okunan farkli tlrdeki
metinlerin, dgrencilerin ilk defa dinledikleri bir metni anlama seviyelerini yukselttigi
sonucuna ulasilimigtir. Ayrica erkek dgrenciler, kiz érgencilerden daha fazla basari
gOstermisler ve 6grencilerin 5. sinif Turkge yilsonu notlari ile dinleme becerisi gelisim

oranlari arasinda paralellik oldugu tespit edilmistir.

Kog¢ (2003) yaptigi calisma kapsaminda, dinleme becerilerini kazandirma ydntemlerini
ilkdgretim 5. sinif érgencilerine uygulamig, 6grencilerin basari durumlari ve uygulanan
yéntemlerin yeterliligini dlgmustir. Arastirma sonunda, dinleme becerilerini kazandirma
yontemlerinin uygulandigi deney grubu d6grencileri, kontrol grubu dégrencilerine gore
daha basarili bulunmustur. Uygulamada kullanilan yéntemlerden “dramatizasyon”,
klasik yontem, kasetten dinletme, okunan metnin resmini yaptirma, éyktu tamamlama,
gOsterme, CD’den dinletme-izletme yéntemlerinin icinde en basarili yontem olarak

tespit edilmistir.

Kaplan'in (2003) ilkégretim 6. sinif égrencilerinin dinleme becerileri Uzerine yaptigi
calismasinda, 10 hafta boyunca d6grencilere 6yki, deneme, gezi yazisi, biyografi,
destan, soylesi tlrlerinde 12 metin okunmus; okunan metinlerle ilgili 6grencilerle
konusulmus ve metinlere bagh olarak gesitli dinleme etkinlikleri yapilmistir. Ogrenciler,
uygulama calismalarindan 6nce ve sonra olmak Uzere iki kez sinava alinmistir.
Ogrencilerin puanlarinda 18,38 puanlik bir artis kaydedilmis, bu farkin da istatistiksel
olarak anlamli oldugu ortaya konmustur. Arastirma sonucunda, uygulama
calismalarinda gorsel, gorsel-igitsel araclar kullanildiginda &égrencilerin dikkatlerinin
daha Ust seviyeye ciktigi ifade edilmekte ve egitim verildiginde 6grencilerin dinleme

becerilerinin gelisecedi vurgulanmaktadir.

Aras (2004) tarafindan gercgeklestirilen c¢alisma, Kirikkale ilinde sosyo-ekonomik
yonden birbirinden farkh g ilkégretim okulunun 6, 7 ve 8. siniflarinda 6grenim géren
ogrenciler Uzerinde gercgeklestiriimistir. Uygulama yapilan okullar il, ilge ve kdy
merkezinde bulunmaktadir. Bu c¢alismada 0grenci seviyelerine uygun metinler
siniflarda islenmis, daha sonra derste anlatilanlara yonelik, dinledigini anlama testi
uygulanmis ve dinleme becerilerinin yani sira sinif ve okul karsilastirmalari yapilmistir.
Arastirma sonucunda 8. siniflarin 7. siniflara gore ve 7. siniflarin da 6. siniflara gére
dinledigini anlama dlzeylerinin daha yuksek oldugu ortaya ¢cikmistir. Okullar dizeyinde

yapilan karsilastirmada ise il merkezinde okuyanlarin ilge merkezinde okuyanlara, ilge
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merkezinde okuyanlarin da kdy merkezinde okuyanlara oranla daha basarili olduklari
tespit edilmistir. Arastirmada ortaya konulan bir baksa sonu¢ da sudur: Dinledigini
anlama testinde &grencilere yoneltilen sorular dersin akigina goére siralanmis,
ogrencilerin ilk sorulari dogru cevaplama ylzdeleri son sorulari dodru cevaplama
yuzdelerinden ylksek ¢ikmistir. Bu durum 6égrencilerin dinlemedeki dikkatlerinin dersin
sonlarina dogru azaldigini gdstermektedir. Arastirma kapsaminda ders anlatilirken
ogrencilerin mimkin oldugunca aktif kiinmaya calisildigi ve bu durumun, onlarin
derse karsi daha dikkatli olmalarini sagladigi belirtiimektedir. Arastirma sonucunda,
yapilan uygulamalarin, 6grencilerin dinleme becerilerini anlaml bir sekilde gelistirdigi
ifade edilmektedir. Diger bir ifadeyle bu arastirmada yapilan uygulamalar sayesinde

ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistirildigi ortaya konmustur.

Karabay (2005) tarafindan gercgeklestirilen ¢alisma, 2003- 2004 egitim 6gretim yilinin
ikinci déneminde Adana’nin Seyhan ilgesindeki iki ilkdgretim okulunda 133 6grenci
Uzerinde yurutilmustir. Arastirma sonucunda kubasik 6grenme etkinliklerinin dinleme

becerisini gelistirici etki gdsterdigi ortaya konmustur.

Unsal (2005) tarafindan yapilan calismada, Afyon il merkezindeki ilkégretim 5 ve 8.
siniflar ile ortadgretim 11. siniflarin s6zli anlatimdaki aktif kelime hazineleri
incelenmistir. Adi gecen siniflardaki 6grencilerin aktif kelime hazinelerini tespit etmek
icin okullar sosyo-ekonomik durumlarina goére tge ayrilmistir: Sosyo-ekonomik durumu
disuk(alt) seviyedeki okullar, sosyo-ekonomik durumu orta seviyedeki okullar ve
sosyo-ekonomik durumu yuksek(Ust) seviyedeki okullar. Daha sonra her okul
dolasilarak bu 6grenciler tg farkli tirde (ani, otobiyografi ve serbest konu) konusturulup
konusmalari, ses kayit cihazina kaydedilmistir. Bu sekilde &grencilerin kullandiklar
kelimeler tespit edilmistir. Okullarin sosyo-ekonomik durumlarina goére, 6grencilerin

kelime hazinelerinin degistigi gorulmastar.

Ozbay, “Ana Dili Egitiminde Konusma Becerisini Gelistrme Teknikleri” konulu
calismasinda, sinifta uygulanacak etkinlikler konugsma egitimi Uzerindeki éneminden
s6z ederek, ana dil egitiminde konusma yeteneginin geligtiriimesine gerekli 6nem
verilmesi gerektigi ve 6grencilere yeterli pratik olanagdi sunulmasi gerektigi belirtiimigtir.

Calismada bu amaca yonelik yapilabilecek érnek etkinliklerden s6z edilmistir.

Dogan (2007) tarafindan gergeklestiriien calismada, dinlemenin geligtirilebilir bir dil
becerisi oldugu, égrencilerin dinleme becerilerinin etkinlikler yoluyla gelistirilebilecedini

ortaya koymak amaclanmistir. Arastirma Ankara ilindeki iki farkli ilkégretim okulunun 7.
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siniflarinda yapilmigtir. Ogrencilerin dinleme dizeylerini belilemek amaciyla alan
uzmanlarinin gorugleri de alinarak 10 maddeden olusan bir Dinleme Testi
hazirlanmistir. Bu dinleme testinde bulunan madde basgliklari sunlardir: Hikadye, Metro
Anonslari, Haberler-Hava Durumu, Cizim, Roportaj, Yol Tarifi, Radyo Tiyatrosu,
Reklamlar, Dikte ve Aligveris Problemi. Bu basliklar, égrencilerin hem okulda hem de
okul disindaki hayatta karsilarina c¢ikabilecek dinleme durumlarindan hareketle
belirlenmigtir. Sonu¢ olarak dinleme becerisine yoénelik verilen egitimin 6gdrencilerin

dinleme becerilerini gelistirdigi saptanmistir.

Yiimaz (2007) tarafindan yapilan calisma, Turkge o6gretiminde dinleme becerisini
gelistirmek icin Onerilen etkinlikleri uygulamaya dayanmaktadir. 6. sinif 6grencilerine
2006 Turkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu dogrultusunda ve alanyazinda
Onerilen etkinlikler uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplari olusturulmus, deney
grubuna dinleme-izleme, dinleme-yeniden yapilandirma, dinleme-mizik, dinleme-
bosluk doldurma, dinleme-haber, dinleme- not tutma etkinlikleri uygulamistir. Kontrol
grubuna ise geleneksel yontemle dinleme calismalari yapmistir. Etkinliklerin dinleme
becerisini geligtirebilirligini test edebilmek i¢in deney grubuna uygulanan testleri kontrol
grubuna da uygulamistir. Arastirma sonucunda onerilen etkinliklerin uygulandi§i deney
grubu siniflari, etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu siniflarina goére dinleme
becerisinin gelisiminde daha basarili oldugu gérilmustir. Onerilen etkinliklerden,
dinleme-izleme, dinleme-yeniden yapilandirma, dinleme-not tutma, dinleme-bosluk
doldurmada o6grencilerin daha basarili olduklari saptanmistir. Duzeye uygun
etkinliklerle Turkge &gretiminin  amaglarn  dogrultusunda dinleme becerisinin

gelisebilecegi goértulmastar.

Temizylrek (2007) tarafindan hazirlanan “ilkdgretim ikinci Kademede Konusma
Becerisinin Geligtiriimesi” konulu c¢alismada, konusmanin 6neminden so6z edilerek,
konusma kavrami, konusmanin insan ve toplum hayatindaki yeri ve dnemi, konusma
egitimi ve konusma becerisini kazandirmak icin yapilabilecek etkinlikler hakkinda bilgi

verilmigtir.

Ucgun (2007) tarafindan hazirlanan “Konusma Egitimini Etkileyen Faktorler” adli
g¢alismada, konusmanin iletisimde ne kadar énemli oldugu ortaya koyulmus, tasidigi
oneme ragmen bu dil becerisinin gelistiriimesi igin yapilan ¢alismalar yeterli olmadigi
belirtiimistir. Bu calismada konusma egitimini etkileyen faktorler Gzerinde durulmus ve

bu becerinin gelistiriimesine yénelik 6éneriler sunulmustur.
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Berker (2008) tarafindan gergeklestirilen ¢calismada, ¢ocuk edebiyati agisindan uygun
oldugu varsayllan metinler ve boéyle bir varsayimdan uzak metinlerin dinleme
becerisine olumlu ya da olumsuz etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla
oncelikle gocuk edebiyatina uygun olan metinler ile mevcut Turkce ders kitaplarinda
yer alan ve c¢ocuk edebiyatina uygunluk kosullari tasimadigi varsayilan eserler
belirlenmigtir. Daha sonra bu eserler araciligiyla arastirma érneklemine dahil edilen
okullardaki altinci sinif 6grencilerine Turkge derslerinde dinleme uygulamalari
yapilmistir. Arastirmaya Ankara ilindeki 11 ilkdgretim okulunun altinci siniflarinda
ogrenim gormekte olan 408 &6grenci katiimistir. Bu 6grencilerden 207’si deney
grubunda 201’i kontrol grubunda yer almistir. Deney grubundaki 6grencilere dinleme
egitimi, cocuk edebiyati dlglUtlerine uygun eserlerle verilirken, kontrol grubundaki
dgrencilere mevcut metinlerle islenmistir. iki hafta siiren egitim calismalarindan sonra
ogrencilerin dinleme becerilerindeki degisimi belirlemeye yonelik hazirlanan dinleme-
anlama sorulari, deney ve kontrol gruplarindaki &grencilere son test olarak
uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda, deney ve kontrol grubunun deney sonrasi
son test toplam basari puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu goérilmastir.
Arastirmada ulasilan édnemli bir diger sonug, il merkezlerindeki okullardaki 6grencilerin
dinleme puanlarinin ilge ve koy okullarindaki égrencilerden anlamh dizeyde daha
yuksek olmasidir. Arastirma sonucuna goére, okulun bulundugu yerlesim yerinin
odrencilerin  dinleme becerilerinin  gelisiminde 6nemli bir degigsken oldugu

gOrulmektedir.

Basaran ve Erdem (2009) tarafindan hazirlanan arastirmanin amaci 6gretmen
adaylarinin guzel konugsma becerisi ile ilgili dusUncelerini tespit etmektir. Bu amag¢
dogrultusunda arastirmada, 6gretmen adaylarinin gizel konusma becerisine iligkin
tutumlari, érnek aldiklari modeller, topluma model teskil eden kisilere iliskin gorusleri,
bir konusmayi gizel bulmalarinda kullandiklari kriterler ve konusmalarinin etkili ve
glzel olmasini engelleyen nedenleri tespit etmek amaciyla anket kullaniimigtir.
Arastirmada 6rneklem olarak Gazi Universitesi, Egitim Fakdltesi Sinif Ogretmenligi ve
Tirkge Ogretmenligi Bélimlerinde 90’1 birinci ve 100’G dordinci sinifa devam eden
toplam 190 6gretmen adayi segilmistir. Arastirma sonucuna goére; 6gretmen adaylari
Universite egitimi almanin glzel konusma becerisini olumlu yénde etkiledigini ancak
Universitede verilen s6zIl anlatim dersinin bu becerinin gelismesinde yetersiz kaldigini
disinmekte, 6gretmen adaylarinin hemen tamami gizel konusmayla ilgili olumlu
tutuma sahip oldugu ve bu tutumlar Gzerinde sinif ve bélim degiskeninin bir etkisinin

olmadigi saptanmistir.
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Kocaadam (2011) tarafindan yapilan arastirmada not alarak dinleme teknigi araciligiyla
ilkdgretim 7. sinif Agrencilerinin  dinleme becerilerini  gelistirmek amaclanmigtir.
Arastirma, Ankara ilindeki iki farkh ilkdgretim okulunda uygulanmistir. Bu okullarda
6grenim goren 102 yedinci sinif 6grencisi arastirmaya katilmistir. Dinleme seviyelerini
belirlemek amaciyla 6drencilere bir metin dinletilmis ve onlardan Dinleme Test’nde yer
alan sorulari cevaplamalari istenmistir. On test son test kontrol gruplu deneysel
yontemin kullanildigi bu arastirma sonunda, tim sorularda deney grubu égrencilerinin
son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlamh olarak daha ylksek oldugu
gOrulmustir. Bu sonuca dayali olarak, ilkdgretim 7. sinif 6grencilerine verilen not alarak

dinleme egitiminin 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirdigi belirtiimistir.

Ertirk ve Ustiindag tarafindan hazirlanan calismanin amaci, ingilizce égretiminde
konusma becerisinin kazandiriimasinda vyazili-gorsel 6gretim materyalinin erisiye
etkisinin belirlenmesidir. Calismada 6n test - son test kontrol gruplu deneysel desen
secilerek, kontrol grubu karsilastirma grubu olarak adlandirilmigtir. Calisma grubunu
toplam 41 6grenci olan 7. sinif d6grencileri olusturmustur. Verilerin toplanmasi amaci ile
On test - son test, konusma ve goériisme formlari hazirlanmis, verilerin analizinde t-testi
kullaniimistir. Gortiismeler, arastirma konusuna yonelik acgik uclu sorularin yizdelikleri
ile frekans deg@erlerine gore yorumlanmistir. Verilerden elde edilen sonuglara gore;
gorsel 6gretim materyali kullanilan grup ile yazili-gorsel 6gretim materyali kullanilan
grubun erisi ortalamalari arasinda yazili-gorsel 6gretim materyali kullanilan grubun
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Gértiisme formlarindan elde

edilen veriler de bu sonuclari destekler niteliktedir.

1.12.3.2 Dinleme ve Konusma Becerileri ile ilgili Yurt Disinda Gergeklestirilen

Arastirmalar

Dinleme Dbecerisiyle ilgili Batidaki ilk c¢alismalarin 1920’li yillarda yapildigi
gorulmektedir. Rankin (1926) tarafindan yapilan “The Measurement of the Ability to
Understand Spoken Language” adli ¢alisma, bu alanda yapilan g¢alismalarin éncusu
olarak kabul edilmektedir. Rankin’in g¢alismasinda; gunluk hayatta dinleme
etkinliklerinin yeri, dinlemenin 6gretimi ve olclimesinin mumkun olabilirligi, dinleme

surecinin 6zellikleri/yapisi konulari tzerinde durulmustur (Duker, 1963:107).

Wetstone ve Friedlander (1974) yaptiklari arastirmada, metinlerin canli kaynaktan

(6gretmen, okur vb.) televizyon ve teypten dinletilmesinin dinledigini anlama tzerindeki



93

etkisini incelemigtir. Aragtirmaya ana sinifinda, 1, 2 ve 3. sinifta okuyan toplam 247
odrenci katilmigtir. Arastirma sonucunda en yuksek dinledigini anlama basarisinin
televizyondan dinlemede, daha sonra canli kaynaktan dinlemede ve en disuk
basarinin ise teypten dinlemede oldugu saptanmistir. Arastirmacilar bunun nedenini

gorsel etkilesime baglamistir.

Wiedner (Akt. Pearson and Fielding, 1982:619-620),1976'da yaptidi bir arastirmada,
6gretmenin her gin on dakika kitap okudugu doérdidnci sinif égrencilerinin dinledigini

anlama puanlarinin arttigini ortaya koymustur.

Allison (Pearson and Fielding, 1982:620),1971°de yaptid1 bir arastirmanin sonunda,
dersleri dinleyen, daha sonra da bu dinlediklerini kiigik gruplar halinde arkadaslariyla
tartisan 5. sinif 6grencilerinin, dinleme egitimi almamis ya da dinledigi dersleri kuiguk
gruplarla arkadaslariyla tartismamis &grencilerden daha yiksek dinleme puani
aldiklarini; dinlemeden sonra aktif katilimin pasif durumdan daha yararli oldugu ortaya

koymustur.

Pearson ve Fielding (1982:620-621) dinledigini anlama becerisi ile ilgili olarak yaptiklari
alanyazin taramasindan sonra; dinleme sirasinda ve sonrasinda, 6grencilerin aktif
olarak katilimlarinin dinledigini anlama becerisinin gelisimini sagladigini, égrencilere
dogrudan o&gretilen dinledigini anlama stratejilerinin  onlarin  dinleme ile ilgili
aliskanliklarinin bilincine varmalarinda diger yaklasimlara gére daha etkili oldugunu

belirtmiglerdir.

Werff (2006) makalesinde, &grencilerin sinif ortaminda konusma sikintisi
cekmelerinden yola c¢iktigini belirterek, konusma sikintisi olan &grencilerin  sinif
ortaminda bir resim kullanildiginda, daha rahat ve daha glzel konusmaya
basladiklarini belirtmektedir. Gorsel materyallerin, O&zellikle sira digi gorsellerin
dgrencilerin  yaraticihgini  ortaya gikardigini  ve onlari  gidileyerek ingilizce'yi
kullanmaya bagladigini vurgulamaktadir. Hem dergilerden kesilen gorsel materyallerin
hem de diger tim gdrsellerin sinif ortaminda kullaniimasinin égrencilere yeni sézcukler
ogretmede, konusma becerilerinin pekistirimesinde ve dilsel yapilarini pekistirmede

etkili olarak kullanabilecegini belirtmektedir.

Yapilan ¢alismalarda dinleme becerisinin farkli sinif seviyelerinde ele alindigi, dinleme-
okuma becerilerinin kargilastirildigi, dinleme becerisini dlgmeye yonelik gelistirilen
testlerin degerlendirildigi, dinleme becerisinin iletisim surecindeki yeri ve &nemi,

kullanilan yoéntem-teknigin ya da 6grenme ortaminda kullanilan gdrsel materyallerin
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dinleme becerisini gelistirmeye etkisi, dinlemeyi etkileyen faktorlerin incelendigi

belirlenmigtir.

Konusma becerisiyle ilgili yapilan ¢alismalarin daha ¢ok, derslerde ya da disarida
g6zlemlenen, duyulan konugsma yanliglklari Gzerine oldugunu gértlmektedir. Dil egitimi
ve Ogretimi (zerine vyapilan arastirmalarda, Ozellikle konusma egitiminin
yetersizliginden, o6rgencilerdeki konusma becerisinin eksikliginden, konusmalardaki

sesletim yanlisliklarindan s6z edilmektedir.
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2. BOLUM

YONTEM

Bu boélimde arastirmanin alt problemlerini yanitlamak Uzere basvurulan arastirmanin
deseni, calisma grubu, deney sureci, veri toplama araglari ve verilerin analizi igin

kullanilan teknikler agiklanmistir.

2.1. ARASTIRMANIN DESENI

Bu arastirma yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin, dinleme ve konusma becerisi
yeterliklerine etkisini belirlemek Uzere gergeklestiriimistir. Dinleme becerisinin, dinleme
ve dinledigini anlama boyutlarinda; konusma becerisinin ise konusma ve sézll anlatim
boyutlarinda ele alindigi arastirmada, deneysel yéntem ve 6n test-son test kontrol

gruplu desen kullanilmigtir.

Arastirmada bagimh degiskenler dinleme, dinledigini anlama, konusma ve so6zli
anlatim becerileri; bagimsiz degisken ise yapilandirmaci karma 6grenme ortami ve bu

ortamda gergeklestirilen etkinliklerdir.
Arastirmanin deneysel deseni asagida modellenmistir.

Tablo 1: On test - son test kontrol gruplu desen

Gruplar | Se¢gme Tipi On Test Denel islem Son Test

Dinleme ve konusma becerilerini
DG R o) gelistirici etkinlikler igeren 0

yapilandirmaci karma 6grenme ortami

KG R O - "
@)

Yukaridaki sekilde DG, deney grubunu; KG, kontrol grubunu; R, deney ve kontrol
gruplarinin rastlantisal (random, yansiz) belirlendigini gostermektedir. O, 6lglim
anlaminda kullanilmistir ve tim Olcimlerin  ayni aragla gercgeklestirildigini
goOstermektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006:273).
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Deney grubunda ylz ylze ve ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarinda 6grencilerin dinleme ve
konusma becerilerini geligtirmeye yodnelik etkinlikler uygulanirken kontrol grubunun

6grenme-6gretme slrecine herhangi bir miidahalede bulunulmamistir.

2.2. GALISMA GRUBU

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2011 - 2012 dgretim yilinda 6zel bir ilkdgretim okulunun
4-B ve 4-E siniflarina devam eden &6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubunun
seciminde okulun arastirmaya yaklasimi, olanaklari ve 6grencilerin ¢evrim igi ortamlarla
tanisiklik dizeyleri gibi 6zellikler dikkate alinmistir. Ayrica ilkdgretimin ilk G¢ yilinda
okuma yazma becerilerini gelistirmis olan dgrencilerin temel dil becerileri Gzerinde
calisabilecekleri kabulliyle arastirmanin dérdiinci sinif dizeyinde yuritilmesine karar
verilmigtir. Deney ve kontrol grubunun seckisiz yolla belirlendigi arastirmada calisma

grubunun dagilimi asagidaki gibidir.

Tablo 2: Calisma grubundaki 6grencilerin dagilimi

Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet
f % f %
Kiz 12 46,2 13 50
Erkek 14 53,8 13 50
Toplam 26 100 26 100

Tablo 2’de goruldiugu gibi deney grubunda 12 kiz, 14 erkek 6grenci olmak Gzere toplam
26 o6grenci; kontrol grubunda ise 13 kiz, 13 erkek 6grenci olmak Uzere toplam 26

o6grenci bulunmaktadir.

2.3. DENEY SURECI

Deney sureci, ¢alismanin amaci ve slreci hakkinda 6gretmenlere bilgi veriimesiyle
baslamistir. Daha sonra 5 dordlincu siniftan hangisinin deney, hangisinin kontrol grubu

olacagi seckisiz yontemle belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinden sonra her iki gruptaki 6grencilere 6n test
uygulanmustir. Ucer-dérder kisilik gruplar halinde ve uygulamali etkinliklerden olusan én

test, arastirmaci tarafindan gercgeklestirilmistir. Her 6grenci grubuna, dinleme materyali
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Uzerinden dinleme ve dinledigini anlama etkinligi; ayrica kendi konugmalarina dayali
konusma ve s6zlii anlatim etkinligi yaptiriimigtir. On testte dinleme materyali olarak
“Ahtapot ile Guimisbaligr” éykisuniin ses kaydi kullanilmistir. Oykideki kahramanlarin
ve senaryonun, ilkdgretim dérdinci sinif 6grencilerinin ilgisini gcekecek nitelikte olmasi,
Oykandn, o6grencilerin sikilmasina neden olacak kadar uzun ya da dikkatlerini
toplayamayacak kisa olmamasi; okunusunun etkili (vurgu, duraklama, tonlama vb.
Ozelliklerine dikkat edilmesi) ve anlasilir nitelikte olmasi, égrencilerin farkli disinceler
ve anlamlar olusturmasina uygun nitelik tasimasi nedeniyle “Ahtapot ile Gimigsbaligr”

Oykusune (EK 1) karar verilmigtir.

Etkinlik sirasinda, O&lgutlerin yer aldigi formlar kullanilarak 6z degerlendirme ve
ogretmen degerlendirmesi iglemleri gerceklestirilmigtir. Ayrica deney ve kontrol
gruplarindaki 6n test ve son test uygulamalarindaki tim yanitlar ile diger konusmalar
yazili bigime donusturilmastir.  Arastirmada gergeklestiriien 6n test uygulamasi
sonuglarina goére her iki grubun denk olup olmadigina karar vermek icin deney ve
kontrol gruplarindaki ogrencilerin 6z degerlendirmeleri, 6égretmen degerlendirmesi
sonuglar ile gozlem kayitlarina dayali degerlendirmeye gére anlamh bir fark olup
olmadigini belirlemek Uzere ayri ayri “bagimsiz gruplar igin t testi” yapiimistir. Deney
ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6z degerlendirmeleri sonucunda aldiklari 6n test

puanlarina iligkin t testi sonuglari Tablo 3’te verilmigtir.

Tablo 3: Deney ve kontrol gruplar i¢in 6z degerlendirme 6n test ortalamalari

arasindaki farkin anlamlihigina iligkin t testi sonucglari

Boyutlar On Test n X Ss t p
Dinleme <o gms | 26 | 1098 | oda | 013 | 089
Konusma <o oms | 26 | 2088 | 151 | 1231 | 000
Dinledigini Anlama Esgzlggfubb“u gg ;gg? ff_ﬁ 1477 | 0.00*
R R

*p<0,05
Tablo 3’teki veriler incelendiginde, dinle izle anlat yeterlikleri 6l¢egi-6grenci formu ile
gerceklestirilen 6z degerlendirme alt boyutlari arasinda dinleme boyutu (t s, =0.13;

p>0,05) disinda sirasiyla konusma, dinledigini anlama ve sézli anlatim boyutlarinda

istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugu gorlimektedir (t ., =12.31; p<0,05; t 4,



98

=14.77; p<0,05; t(50)=10.17; p<0,05). Konusma, dinledigini anlama ve s6zlli anlatim
boyutlarinda kontrol grubuna ait ortalamalar, deney grubu ortalamalarindan daha

yuksek oldugu icin bu boyutlarda ¢ikan farkin kontrol grubu lehine oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmaci degerlendirmesine goére aldiklari

on test puanlarina iligkin t testi sonuglari Tablo 4’'te verilmistir.

Tablo 4: Deney ve kontrol gruplar icin arastirmaci degerlendirmesi 6n test

ortalamalar arasindaki farkin anlamliligina iligkin t testi sonuglari

Boyutlar On Test n X Ss t p
Dinieme comoigbs | 25 | o5 | 140 | 010 | 08¢
e | B S| 5| | o
Dinledigini Anlama I(D:r?tfgl %rrllj,ltt))l:,l ;g 1;:22 ?:ig 028 | 078
i | Deser |2 060 |30 | oar | o

*p<0,05
Tablo 4’teki veriler incelendiginde, dinle izle anlat yeterlikleri 6l¢cegi-6gretmen formu ile
gerceklestirilen arastirmaci degerlendirmesi alt boyutlari arasinda sirasiyla dinleme,

konusma, dinledigini anlama ve s6zlu anlatim boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli

bir fark olmadigi goériimektedir (t(50)=0.19; p>0,05; t(50)=0.26; p>0,05; t(50)=0.28;

p>0,05; t oo, =0.84; p>0,05).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin gézlem kayitlarina dayali degerlendirmeye

aldiklar1 6n test puanlarina iligkin t testi sonuglari Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 5: Deney ve kontrol gruplarn igin gézlem kayitlarina dayal degerlendirme

on test ortalamalar arasindaki farkin anlamhihgina iligkin t testi sonuglari

Boyutlar On Test n X Ss t p

Dinleme Deney grubu 26 9.35 2.22 0.11 0.91
Kontrol grubu 26 9.40 1.32

Konusma Deney grubu 26 12.63 | 1.94 0.12 0.90
Kontrol grubu 26 12.69 | 1.48

Dinledigini Anlama | Deney grubu 26 12.11 | 3.18 0.20 0.84
Kontrol grubu 26 11.98 | 1.25

So6zli anlatim Deney grubu 26 10.25 | 2.26 0.90 0.37
Kontrol grubu 26 9.81 1.06

*p<0,05
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Tablo 5’teki veriler incelendiginde, dinle izle anlat yeterlikleri 6lcedi-6gretmen formu ile
gerceklestirilen gézlem kayitlarina dayali degerlendirme alt boyutlari arasinda sirasiyla

dinleme, konusma, dinledigini anlama ve s6zli anlatim boyutlarinda istatistiksel olarak

anlamh bir fark olmadigi goérulmektedir (t(so) =0.11; p>0,05; t(50)=0.12; p>0,05; t 50y

=0.20; p>0,05; t 55, =0.90; p>0,05).

Gergeklestirilen 6n test uygulamasina goére, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin
6z degerlendirmeleri sonucunda konusma, dinledigini anlama ve so6zIi anlatim
boyutlarindaki puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu gortlmustur. Bu farkin, her iki
gruptaki ogrencilerin bu boyutlardaki 6zellikleri tam ayirt edememeleri nedeniyle
kendilerini  farkli  bicimlerde degerlendirmelerinden kaynaklanmis olabilecegi
disunulmektedir. Bu noktada, her iki grupta degerlendirmeyi yapan arastirmaci
degerlendirmesi ve biri calisma disinda yansiz olmak Uzere iki farkli degerlendirmeci
tarafindan gercgeklestiriien goézlem kayitlarina dayali degerlendirme sonugclarina
bakildiginda, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin puanlari arasinda tim boyutlar
icin anlamh bir fark olmadigi gérilmektedir. Bu nedenle deney ve kontrol grubunun

denk olduguna karar verilmistir.

On test uygulamasindan sonra deney grubundaki ddrencilere uygulamanin amaci
aciklanmig ve gevrim igi ortamin tanitimina gegilmistir. Ogrencilerin gevrim igi ortama

Gyelikleri yapiimis ve deneme uygulamasi gergeklestirilmigtir.

Ardindan sinif égretmeninin ders planlari da dikkate alinarak geligtirilen 6gretim
etkinliklerinin uygulanmasina gegilmistir. Uygulama, yutz ylze ve g¢evrim ici etkinlikler
birbirini  tamamlayacak bigcimde dizenlenmis ve arastirmaci tarafindan
gerceklestiriimistir. Uygulama sureci, okulun Turkge dersi kapsamindaki etkinliklerini ve
sinifin diger derslerdeki c¢alismalarini aksatmayacak bigimde ders programini
degistirmeden yuratalmuistir. Arastirmaci hazirladi§i  etkinlikleri  sinifa  gotirmus,
ogrencilerle calismis; c¢evrim ici ortami acgiklamis ve katilim konusunda o6grencileri
motive edecek &dllendirici uygulamalar gergeklestirmistir. Ogrencilerin ¢evrim igi
ortam ile ilgili her turlG sorulari aninda yanitlanmis ve gevrim i¢i ortamin kullanimiyla

ilgili yasadiklari sorunlar hemen ¢oézulmustar.

Arastirmanin yiz yuze boyutunda uygulanan etkinlikler, arastirma kapsaminda
belirlenen dinleme ve konusma becerisi yeterliklerinin yani sira MEB ilkogretim 4. sinif

Turkce dersi dinleme ve konusma o6grenme alanlarindaki kazanimlar da dikkate
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alinarak dizenlenmis; bdylelikle arastirmanin, siniftaki dogal slreci kesintiye

ugratmasinin éndne gegilmeye caligiimigtir.

ilkdgretim 4. sinif diizeyinde haftada 6 saat Tirkge dersi bulunmaktadir. Bu siirenin her
hafta icin 3-4 saatlik dilimi bu arastirma icin kullaniimistir. Uygulama, 14 Kasim 2011 —
13 Ocak 2012 tarihleri arasinda gercgeklestiriimis ve toplam 8 hafta (30 saat) sirmustar.
Bu sure icinde dinleme ve konusma becerileri kapsaminda gelistiriimesi disinilen tim
beceriler icin gerekli calismalar gergeklestirilebilmistir. Srecin sonunda, 6n testle ayni

nitelikte olan son test uygulamasi yapilmistir.

2.4. VERI TOPLAMA ARAGLARI

Arastirmada problem cimlesi ve alt problemlerin sinanmasi i¢in gerekli olan veriler,

asagidaki veri toplama araglari kullanilarak elde edilmistir:

e Dizle izle Anlat Yeterlikleri Olgegi — Ogrenci / Ogretmen Formu
(Dinleme, dinledigini anlama, konusma, so6zlii anlatim becerileri 6z
degerlendirme ve o6gretmen degerlendirme o6lgegi): Dinleme ve konusma
becerisi yeterliklerinin, 6n test ve son testte, 6grenci ve 6gretmen tarafindan
degerlendirilmesi amaciyla kullaniimistir.

e Cevrim ici 6grenme ortami kayit raporlari; dgrencilerin ¢evrim ici ortamdaki
etkilesim durumlarini belirlemek amaciyla kullaniimigtir.

e On test ve son test uygulamalan video kayitlari; deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin, 6n test - son test uygulamalari sirasinda yeterliklere dayali sorulara
verdikleri yanitlarin ve diger konusmalarin yazil bicimde dizenlenmesi, bu yazili
belgedeki verilerin iki farkli kisi tarafindan icerik analizinin yapilmasi amaciyla
kullaniimigtir.

e Performans Degerlendirme Olgegi (Rubrik); deney ve kontrol grubunda 6n test
ve son test uygulamalarinin degifre edilmesiyle elde dilen yazili belgelerin iki
farkh kisi tarafindan icerik analizinin yapilmasi slrecinde hem degerlendirmede
tutarhlik saglamak hem de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve
son test uygulamalarinda ayni turdeki yanitlarinin ayni  bigimde

degerlendirilmesini saglamak amaciyla hazirlanmigtir.
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2.4.1. Dizle izle Anlat Yeterlikleri Olgegi — Ogrenci / Ogretmen Formu
(Dinleme, dinledigini anlama, konusma, s6zlu anlatim becerileri 6z degerlendirme ve

o6gretmen degerlendirme oélgegi)

Oz degerlendirme ve 6gdretmen degerlendirmesine donik olarak iki benzer formda
dizenlenmis olan dinleme, dinledigini anlama, konusma, sozli anlatim becerileri
Olcedi, yine ayni becerilerin gostergesi olan yeterlik ifadelerine dayali olarak
olusturulmustur. Oncelikle yeterlikler alanyazin taramasiyla belirlenmistir. Ardindan
dinleme ve konusma alt boyutlari Krathwohl, Bloom, Masia (1964) tarafindan gelistirilen
duyussal alan taksonomisinin ilk U¢ basamagi Uzerine; dinledigini anlama ve so6zIU
anlatim alt boyutlari ise Bloom (1956) tarafindan gelistirilen bilissel alan taksonomisinin
Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan diizenlenmis formunda yine ilk (¢ basamag
Uzerine konumlandiriimistir. Arastirmanin ¢alisma grubundaki ilkogretim dordinci sinif
ogrencilerinin bilissel ve duyussal gelisim 6zellikleri dustnulerek her iki alanin ilk Gg¢

basamag! dikkate alinmistir.

Yeterlikler  hem etkinliklerin dizenlenmesinde hem de performansin
degerlendiriimesinde  Olcutler  takimi olarak kullaniimistir. Performansin
degerlendiriimesi amaciyla kullanilma surecinde vyeterlikler, dereceli puanlamaya
olanak verecek bicimde degerlendirme formlarina doénustirilmustir. Bu asamada 6z
degerlendirme ve 6gretmen degerlendirme oOlgekleri arasinda, hedef kitle 6zelliklerine

bagli bazi ifade degisikliklerine gidilmistir.

Dinle izle Anlat Yeterlikleri Olgegi - &égrenci formu, ©n test ve son test
uygulamalarinda &grencilerin dinleme (dinleme, dinledigini anlama) ve konusma
(konusma, sézlli anlatim) becerileri yeterliklerinin kendileri tarafindan degerlendirilmesi
(6z degerlendirme) amaciyla (EK 2); égretmen formu ise yeterliklerin arastirmaci
tarafindan degerlendiriimesi amaciyla olusturulmustur (EK 3). Formlar, dinlemeye
iliskin 7; konusmaya iligkin 8; dinledigini anlamaya iligkin 8; sézli anlatima iliskin 7

olmak lzere toplam 30 yeterlik ifadesinden olugsmaktadir.

Friedman ve Ansley’e gore (1990:30), dinleme testlerinde, cevap kagidinin izerinde
yazili olan bilgilerin miktari okuma becerisine bagli olarak, dinledigini anlama
sonugclarini etkilemektedir. Oysa bir testte esas olan, o testin belli becerileri/hedef
davraniglari dlgiyor olmasidir. Bundan dolayi, dl¢iimek istenen becerilerin disindaki
becerilere de baglh kalarak cevap vermelerine neden olacak her turli dis etkenin

kontrol edilmesi gerekmektedir.
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Bu duslnceden hareketle, dinle izle anlat yeterlikleri dlcedi - 6grenci formundaki
ifadeler, 6gdrencinin s6z edilen 6zelligi takip edebilmesi acgisindan en kisa olacak
bicimde diizenlenmistir. ifadeler arastirmaci tarafindan okunmus ve dgrencinin etkinlik
sirasinda, ¢ogunlukla dinleyerek, degerlendirme yapmasini olanakl kilacak bigimde
uygulanmigtir. Ogrenci formu; “©, ©, ®” olmak Uzere (g yeterlik diizeyini gbsteren
sembollerden olusmaktadir. Ogretmen formunda ise degderlendirmeler “1, 2 ve 3” olmak
Uzere Uu¢ duzeyde gercgeklestirilebilmektedir. Ayrica 6gretmen formu, o6grenci

formundan farkl olarak “gézlenmedi” ifadesini icermektedir.

Dinleme, dinledigini anlama, konusma, s6zIi anlatim becerilerini de kapsayan dil
becerileri sureklilik gésteren becerilerdir. Her yas ya da dizeyde bu beceriler farkh
gelismislik diizeylerinde gdzlemlenir. Ote yandan bazi sigrama ya da ayrisma noktalari
da vardir. Bu ayrisma noktalarinda dizenlenecek etkinliklerle becerilerdeki yeterlikler
belirginlestiriimelidir. Bu c¢ercevede bu calisma, deney sirecinin basinda 6grencide
gOzlenmesi beklenmeyen ancak slre¢ tamamlandiginda olusmasi istenen bazi
yeterlikleri gelistirmeye yonelmistir. Bu nedenle 6gretmen formunda G¢ dlzeyli

degerlendirme boyutunun yaninda bir de “gézlenmedi” boyutu eklenmistir.
Dinle izle anlat yeterlikleri 6lgegi - 6grenci formundaki ifadelerden bazilar:

e Konusmaciyla etkilesim kurma.
e S0zll ve sbzslz tepkiler verme.
o Kendi 6znel anlamini olusturma.

¢ Konusmasina uygun atas6zi, deyim, mecaz kullanma.

Dinle izle anlat yeterlikleri 6lcegi - 6gretmen formundaki ifadelerden bazilari:

e Arkadaslari konusurken gdsterdigi dinleme davraniglarinin farkinda olma.

Bu davraniglarin iletisimine katkisinin bilincinde olma.

e Konusma surecinin ya da igeriginin kendisinde yarattigi duyussal durumu
yansitan so6zli ve sdzslz tepkiler (heyecanlanma, rahatlama, tesekkir etme
vb.) verme.

Heyecanlanma, rahatlama gibi duygulari ve tesekklr etme gibi davranislarin

konusmasina etkisinin farkinda olma.

e Konusmacinin yasl, egitim durumu, meslegi, fiziksel 6zellikleri vb. 6zelliklerine
donuk sorular sorma.
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Konusmaci hakkindaki bu o6zellikleri bilmeyle konusmanin igerigi arasinda
kurdugu anlam hakkinda konusma.

¢ Anlatiminda dinleyicilerin sorulari, distinceleri, duygulari, beklentileri hakkinda
konusma.

Bu davraniglarin anlatima saglayacagi katkiyr aciklama.

2.4.2 Gegerlik ve Giivenirlik

Egitim ve psikolojide élgek gelistirme calismalarinda, gelistiriimek istenilen dlgek ile
Olclimek istenilen 6zellik arasindaki bagintinin tutarli olmasi amaclanir. Bu nedenle
Olcedi olusturan maddelerin ylksek dizeyli psikometrik 6zellikler gostermesi gerekir.
Ancak Olgek maddelerinin  psikometrik  6zelliklerini  belirlemek icin  deneme
uygulamasinin olanakli olmadigi durumlarda élgmeye konu olan 6zellik kapsaminda
uzman gorislerine basvurulur. Bu dogrultuda, gelistirilen degerlendirme formlari uzman
goruslerine sunulmustur. Program gelistirme alanindan 9, dilbilim alanindan 5 ve
Olcme-degerlendirme alanindan 2 kisi olmak Uzere toplam 16 uzmana ulasiimistir.
Uzmanlardan, vyeterliklerin “hedef alanina”, “hedef dlzeyine”, “sinif dizeyine”
uygunlugu ve “séylem acisindan” anlasilirligi konularinda gériis ve Onerileri istenmistir
(EK 4). Uzmanlarin, dinle izle anlat yeterlikleri dlgeginin dort farkli boyutuna (dinleme,
konusma, dinledigini anlama ve s6zIi anlatim) yonelik goruslerinin dagilimi Tablo 5, 6,

7, 8'de verilmigtir.
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Tablo 6: Dinle izle anlat yeterlikleri 6lceginin “dinleme” boyutuna yénelik uzman

goruslerinin dagilimi

DINLEME YETERLIKLERI

N=16

Degerlendirme Bagliklar

Sinif
diizeyine
uygunlugu

Duyusgsal
alana
uygunlugu

Taksonomi
deki
basamaga
uygunlugu

Soylemin
anlagilirhg

n [ %

n [ %

n [ %

n [ %

Alma

1. Dikkatini dinledigine verme. (Diger cevresel
uyaricilarla, dinledigi konu digindaki uyaricilarla
ilglenmeme.)

13 | 81

16 | 100

16 | 100

16 | 100

2. Dinleme ortaminda sézsiz iletisim 6gelerini (jest,
mimik, beden dili, g6z iletisimi) konusmaciyla
esgludimli bigimde kullanma.

12 | 75

11| 69

3 | 19

11| 69

3. Konugmacinin sikga tercih ettigi sozli iletisim
o6gelerine (ses tonu, vurgu, duraklama, tonlama,
sz noktalamasi) dikkat etme.

13 | 81

15 | 94

15 | 94

15 | 94

4. Konusmada kullanilan dilin yapi ve anlatim
ozelliklerini (s6zcik ya da clmlelerin uzun, kisa,
yalin, karmasik olusu vb.) fark etme.

12 | 75

13 | 81

15 | 94

16 | 100

5. Konugmacinin anlatim &zelliklerini (akici, tek diize,
hizli, yavas vb.) fark etme.

14 | 88

15 | 94

15 | 94

15| 94

Tepkide Bulunma

6. Dinleme yasantisinin kendisinde yarattidi bilissel ya
da duyussal durumu yansitan sézli ve sézslz
tepkiler (gevseme, Ofkelenme, takdir etme,
reddetme, soru sorma vb.) verme.

13 | 81

15 | 94

15 | 94

13 | 81

7. Dinleme sirecinde, etkili bir dinleme igin, araglara
ve ortama gore dinleme konumunu degistirme.

13 | 81

13 | 81

13 | 81

15 | 94

8. Dinleme etkinligi sirasinda dikkatini uzun sire
korumak igin dinleme nesnesi ile etkilesimini
artiracak yollara (kavram haritasi olusturma, not
alma vb.) bagvurma.

12 | 75

15 | 94

15 | 94

15 | 94

9. Konusmaciyla etkilesim
yanitlamak, acgiklama yapilmasini
kurma.

(soru sormak, sorulari
istemek vb.)

13 | 81

15 | 94

15 | 94

16 | 100

Deger Verme

10.Dinlemenin etkili iletisim agisindan 6nemine iligkin

degerlerini paylagsma.

12 | 75

13 | 81

12 | 75

13 | 81

11.Dinlemenin yontemleri olan ve geligtirilebilen bir
beceri oldugunu agiklama.

15 |100

14 | 88

15 | 94

12.Dinleme becerisini gelistirici etkinlikler diizenleme,
projeler planlama ve uygulama.

12 | 75

15 |100

15 | 94

16 | 100

13.Dinleme etkinliginden 6nce kolaylastirici iglemleri
(merak ve motivasyonunu harekete gegirici sorular
sorma, not defteri hazirlama, konusmaciya igerikle
ilgili sorular sorma vb.) gerceklestirme.

13 | 81

13 | 81

13 | 81

15 | 94

14.Dinleyecegi konuda arastirma yapma; giincel
olaylari, farkh kisilerin g0rUgslerini, arastirma
sonuglarini inceleme.

12 | 75

15 | 94

15 | 94

16 | 100

Orgiitleme

15. Dinleme siirecini etkileyen i¢sel ve digsal faktorleri

ybneterek dinleme slresi ve nitelidini artirma.

14 | 88

14 | 88

13 | 81

13 | 81

16. Dinleme tercihlerinin bilincinde olma (Mizik-klasik
muzik, pop muzik..; konusma-bilimsel, sdylesi..; siir

vb.).

12 | 75

13 | 81

12 | 75

14 | 88

17. Dinleme sirecini etkileyen faktorleri ve tercihlerini,
farkli dinleme etkinliklerine (siir, mizik, konferans,
sOylesi dinleme vb.) uygun bigcime donistiirmeye

calisma.

12 | 75

14 | 88

14 | 88

14 | 88
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Tablo 7: Dinle izle anlat yeterlikleri 6lgeginin “konugsma” boyutuna yoénelik uzman

goruslerinin dagilimi

Degerlendirme Bagliklar

KONUSMA YETERLIKLERI Taksonomi
Sinif Duyussal . .. .
. deki Soylemin
diizeyine alana . .
. . |basamaga |anlasilirhg
N=16 uygunlugu |uygunlugu uygunlugu
n | % | n] % | n] %] nl%
Alma
1. Dikkatini konusma surecinin butinine verme ve
konusmasi sirasinda olusan konugsma digi| 14 | 88 | 15| 94 | 15| 94 | 14 | 88
uyaranlari algilama.
2. Konugsma surecinde dinleyiciden gelen sbézsiuz
iletisim Ogelerini (jest, mimik, beden dili, g6z | 14 | 88 15| 94 151 94 | 16 | 100
iletisimi)fark etme.
3. Akici ve anlasilabilir bir hizda konusma. 13 [ 81 | 12| 75| 10| 63 | 15| 94
4, Sozcikleri dogru seslendirme (telaffuz etme) (agiz, 121 751 11| 69 2 13| 15 | 94
sive, yerel sOyleyiglerden uzak durma).
Tepkide Bulunma
5. Konusma surecinde araglari ve ortami konusmasini
verimli kilacak bicimde diizenleme. 14188 ) 151 941 151 94 ) 15| 94
6. Konusma surecinin ya da igeriginin kendisinde
yarattigi duyussal durumu yansitan sézli ve sézsiz
tepkiler (heyecanlanma, rahatlama, tesekkir etme 14188 115194 115 194 115 | 94
vb.) verme.
7. dKonugmav sU[esince__dinleyicill.erin dikkatinin 13 | 81 15 |94 | 15 | 94 | 16 | 100
evamliligini saglamak igin ¢caba goésterme.
8. Dinleyiciyle etkilesim (soru sorma, sorulari 14 | 88 15 | 94 | 15 | 94 | 16 | 100
yanitlama, aciklama yapma vb.) kurma.
Deger Verme
9. Konusmanin etkili iletisim agisindan énemine iligkin
degerlerini paylasma. 14 |1 88 | 15| 94 | 15 | 94 | 13 | 84
10. Konusmanin ydéntemleri olan ve geligtirilebilen bir
beceri oldugunu agiklama. 12|75 | 15| 94 1 13 | 81 | 16 | 100
11.Kendi konusma yeterliklerini gelistirmek igin ¢aba 1488 |15 |94 |15 | 94 | 16 100
harcama.
12.Koqu§ma becerisini geligtirici etkinlikler dizenleme, 14188 |15 |94 |15 | 94 | 16 100
projeler planlama ve uygulama.
13. Konugma etkinliginden énce duizenleyici islemleri
(merak ve motivasyonu harekete gecirici sorular | 13 | 81 | 15 | 94 | 15 | 94 | 16 [ 100
hazirlama vb.) gerceklestirme.
Orgiitleme
14. K"onugmasi]recini etkiley'en.ivg:sgl ve dissal faktorleri 12 175 114 |88 |12 |75 |13 |81
ybéneterek konugmanin niteligini artirma.
15. Farkli konugma tirlerinin kurallarini kendi tarziyla
bltlnlestirerek 0zgln konusma formatlar {11 |69 |15 [94 (15 (94 |14 |88
olusturmaya calisma.
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Tablo 8: Dinle izle anlat yeterlikleri 6lgeginin “dinledigini anlama” boyutuna yénelik
uzman goruslerinin dagihmi

Degerlendirme Basliklar
DINLEDIGINI ANLAMA YETERLIKLERI [ sinf | Bilissel |Takgomo™ [ oo o
dizeyine alana_ |pacamaga |anlasilirhg
_ uygunlugu |uygunlugu uygunlugu
N=16 — | % n [ % n % n [ %
Hatirlama
1. Konusmanin konusu, amaci ya da icerigi ile ilgili
sorular sorma. 151 94| 15| 94| 12 | 75 | 15| 94
2. Konusmanin konusundan hareketle icerigi kestirme. | 13 | 81 151 94| 10| 63 | 13 | 81
3. Konusmanin igerigine  yonelik  beklentilerini 131811 14! 81 12| 75| 14 | 88
belirleme.
4. Konusma konusu ile ilgili 6nceki 6drenmelerini
g6zden gecirme/sdyleme. 15941 15) 941 13 81| 16 | 100
5. Konusma konusu ve amacina iligkin bilgi verme. 13 | 81 14 | 88 | 12 | 75| 15| 94
6. Dinledigi konudaki olay/durum, yer, zaman ve
karakterlere iliskin tanimlamalari séyleme. 1594115 94114 8 | 14 88
7. Dinlediginden edindigi anlami uygun gorsellerle
destekleme. 13| 81| 14| 8| 11| 69 | 13| 81
Kavrama
8. Konusmacinin &zelliklerini (yasi, egitim durumu,
meslegi, fiziksel o&zellikleri vb.) dinlediklerini | 12 | 75| 12| 75 | 12 | 75| 14 | 88
anlamlandirmada dikkate alma.
9. Dinledigi konuda vurgulanan ana dusinceyi
aciklama. 15 | 94 | 156 | 94 | 156 | 94 | 16 | 100
10. Ana duslnce ile o&rnekler arasindaki iligkiyi
aciklama. 13 | 81 | 14 | 88 | 14 | 88 | 15 | 94
11. Dinledigi konuda temel 6geler arasindaki neden-
sonug iligkilerini yorumlama. 15194115194 115194 1594
12. Dinleme igerigi ile Onceki bilgilerinin iligkisini 15 | 94 15 | 94 | 15 | 94 15 | 94
aciklama.
13. Konugsmanin konusu ile icerigi arasindaki iligkiyi
aciklama. 15 | 94 | 15 | 94 | 15 | 94 | 15 | 94
14. Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu
tahmin etme. 15|94 | 16 | 94 | 15 | 94 | 16 | 100
15. Dinledigi konuya iligkin sorulari dogru olarak
yanitlama. 15 | 94 | 156 | 94 | 11 | 69 | 16 | 100
16. Dinledigi konuyla iliskisi gliclu olan sorular sorma. 14 | 883 | 14 | 88 | 14 | 88 | 13 | 81
17. Dinledidi konudaki anahtar kavramlari belirleme. 15 194 | 15 | 94 | 15 | 94 | 15 | 94
18. Konusmanin  butinliginden  hareketle  yeni
kargilastigi s6zciklerin anlamini ¢gikarma. 13181115194 11519416 1100
Uygulama
19. Dinledigi konudaki ana dusinceyi destekleyen
yardimci dugunceleri belirleme. 15194 | 15 ) 94 | 11 69 | 16 | 100
20. Yardimci  disUnceler arasindaki  baglantilari 15 | 94 | 15 | 94 25 | 16 100
kesfetme.
21. Verilen bilgilerden anlamli ¢ikarimlarda bulunma. 15194 [ 15 | 94 6 | 38| 15 | 94
22. Dinledigi konuda 6nyargi igeren anlatimlari ayirt etme. 14 |1 88 | 15 | 94 | 11 69 | 16 [100
23. Dinledigi  konusmayi elestirel bir yaklagimla
degerlendirme. 14 | 88 | 15 | 94 25| 16 | 100
24. Konugmadaki kigisel gorlsleri bilimsel bilgilerden ayirma. 12 175 | 13 | 81 251 13 | &1
Coziimleme
25. Dinleme stirecinde kendi anlamini olusturma. 15 194 |15 |94 |13 |81 [12 |75
26. Kendi dinleme surecini etkileyen igsel faktorleri ayirt
etme (On yargl,"begfanl, Fiuygu cil_Jru_m_u, mo_tllvas.yon,. 15 |94 |14 |88 |14 |88 |16 |100
konusmacinin dzellikleri-meslegi, fiziksel 6zellikleri
vb.).
27.Kendi dinleme surecini etklleyen“ d"|§s"aul__faktorler| 15 loa |14 |88 |14 |88 |15 |94
ayirt etme (is1, 151k, ses, ortamin biyukluga vb.).
28..K'0n.u§ma iceriginin gerisinde yer alan bakis agisina 12 175 112 175 112 |75 |11 |69
iliskin ipuglarini yakalama.
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Tablo 9: Dinle izle anlat yeterlikleri 6l¢eg@inin “s6zlii anlatim” boyutuna yo6nelik

uzman goruslerinin dagilimi

SOZLU ANLATIM YETERLIKLERI

Degerlendirme Bagliklar

Sinif Bilissel Taksonfaml . .
diizeyine alana del Sdylemin
o . |basamaga |anlasilirhg
uygunlugu |uygunlugu o
_ uygunlugu
N'16n|% n][ % | n] %[ nl%
Hatirlama
1. Konusmanin amacini/vermek istedigi iletiyi acgik 14181 13| 811 10! 63| 13| 81
bicimde belirleme.
2. Dinleyicilerin ozelliklerine gore kapsami
sinirlandirma. 4 25|12 | 75| 4 25| 13 | 81
3. lgerigin akis planini olusturma. 12 | 75| 12 | 75 4 25| 13 | 81
4. Konusma konusunu ve amacini agiklama. 13| 81| 13| 81 | 10| 63 | 14 | 88
5. Konugmanin akigl hakkinda bilgi verme. 13 [ 81 | 13| 81 | 11| 69| 15| 94
6. Dinleyicileri zihinsel ve duyussal olarak konuya
hazirlama, harekete gecgirme (sorulari, dislinceleri, | 12 | 75 | 13 | 81 10 | 63 | 14 | 88
duygulari, beklentileri Gizerine konusma).
7. Konugmasinda olay/durum, yer, zaman ya da
karakterlere iligkin tanimlamalar yapma. 1381 13181 11]69] 148
Kavrama
8. Dinleyicilerin beklentileri ile konusmanin amacini
iliskilendirme. 12| 75| 13| 81| 12 | 75 | 15| 94
9. Konusmasinda gevresinden veya gunlik hayattan
Srmekler verme. 13 | 81 (13 |81 |12 |75 15 | 94
10. Konusma konusuyla ilgili sorulara doyurucu yanitlar 13181113 |81 |11 le9 14 | 88
verme.
11. Dinleyicilerin katkilarindan (agiklama, 6rnek, yanit
vb.) hareketle konusmasini siirdirme. 13181113 181 |11 169 13| 81
Uygulama
12. Konusgacagdi konuda arastirma yapma. 12 | 75 |12 |75 |12 75 | 14 | 88
13. Dinleyicilerin 6zelliklerine (yasi, egitim durumu,
meslegi, fiziksel ozellikleri vb.) gore 13181113181 1101 63| 14 | 88
konusmasindaki anlatim bigimini, kullanacag: dil
yapisini ve arag gerecleri belirleme.
14. Konusma disi beklenmedik uyaranlari,
konusmasina katarak ya da dikkat alaninin disinda | 11 | 69 | 12 | 75 | 11 69 | 14 | 88
tutarak, uygun bicimde yénetme.
15. Konusmasinda ana dislnceyi, gugli yardimci 13 | 81 1318111318115/ o4
dislincelerle destekleme.
16. Konusmada verilmek istenen iletiyi (mesaji)
glclendirmek icin atas6zl, deyim, mecaz ve | 13 | 81 13 | 81 13 | 81 15 | 94
metaforlardan yararlanma.
17. Konugsmasinda so6zli ve sOzsuz iletisim &6gelerini
(ses tonu, wvurgu, duraklama, tonlama, s6z
noktalamas!; jest, mimik, beden dili, géz iletigimi) | 1° | 81 | 13| 81 | 13 81 | 151 94
mesajini destekler bicimde kullanma.
18. Konusmasinda o&nyargl bildiren anlatimlardan
kacinma (bir fikri benimsetmeye calismaktan | 11 | 69 12 | 75 | 12 | 75 | 13 | 81
kacinma, kanit gésterme, ikna etme).
Coéziimleme
19. Kendi konugsma surecini etkileyen igsel faktérleri
ayirt etme (6n yargi, begeni, duygu durumu,
motivasyon, dinleyicilerin 6zellikleri-meslegi, fiziksel 121751 12 75 1 121 751 15| 94
ozellikleri vb.).
20. Kendi konusma surecini etkileyen dissal faktorleri
ayirt etme (is1, 1s1k, ses, ortamin blyukligu vb.). 1318111275112 ) 75| 15 94
21. Konugsmasinin bakisg agisini net olarak iletiimesini 121751 131811 10| 63| 14 | 88
saglayacak bir anlatim dili kullanma.
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Uzmanlardan alinan goéris ve Oneriler dogrultusunda dinle izle anlat yeterlikleri dlgegi
incelenerek dizenlenmistir. Uzman goéruslerine gore dlgedin dizenlenmesi slrecinde
yapilan islemler séyledir:

e Olgegin “dinle” boyutunda; 6 yeterlik ifadesinde degisiklik yapilmis, 3 yeterlik
cikarilmis, 1 vyeterligin bulundugu basamak degistiriimis, 1 basamak ise
cikariimistir.

e Olgegin “konugsma” boyutunda; 4 yeterlik ifadesinde degisiklik yapilmis, 2 yeterlik
clkanimig, 1 vyeterligin bulundugu basamak dedistiriimis, 1 basamak ise
cikariimistir.

e Olgegin “dinledigini anlama” boyutunda; 11 yeterlik ifadesinde degisiklik yapiimis,
5 yeterlik ¢ikarilmig, 4 yeterligin bulundugu basamak degistirilmig, 1 basamak ise
cikariimigtir.

e Olgegin “sdzli anlatim” boyutunda; 8 yeterlik ifadesinde degisiklik yapilimis, 5
yeterlik ¢ikariimig, 2 yeterligin bulundugu basamak degistiriimis, 1 basamak ise

cikariimigtir.

Kapsam gecerlik oranlari ve kapsam gecerlik indeksleri, uzman goéruslerine dayali nitel
calismalari, istatistiksel nicel c¢alismalara donustirmek amaciyla kullanilan bir
yontemdir.  Olglilmek istenilen 6zellik ile dlgek maddeleri arasindaki baginti, élgme
aracinin gegcerligine iliskindir. Olgek maddesinin dlglilmesi amaglanan 6zelligi kapsama
(kapsam gecerligi) ya da maddenin ilgili yapiyr yorma (yapi gecerligi) gutcinu
belirlemek amaciyla 6nsel galismalara ihtiya¢ vardir (McGartland ve digerleri, 2003).
Yine 6lgme aracinin gecerligini etkileyen diger faktorler de Olgek gecerligi icin goz
online alinmasi gereken noktalardir; 6lcek maddesinin anlasilabilir olmasi, hedef-
kitleye uygunlugu gibi. Onsel calismalarda elde edilen uzman gérisleri arasindaki
uyum/uyumsuzluk ayni zamanda kapsam ya da yapi gecerligi icin birer kestirim
niteliginde kullanilir (Yurdugul, 2005:2). Lawshe (1975) tarafindan gelistiriimis olan
kapsam gegerlik oranlarinin minimum degerleri (kapsam gecerlik olcutleri), Veneziano
ve Hooper (1997) tarafindan tabloya donustirtlmustir (Tablo 9). Buna gére, uzman
sayisina iligkin minimum degerler ayni zamanda maddenin istatistiksel anlamhhgini
verir (Yurdugul, 2005:2).
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Tablo 10: Kapsam gecgerlik oranlari i¢cin minimum degerler

Uzman Sayisi Minimum Deger Uzman Sayisi Minimum Deger
5 0.99 13 0.54
6 0.99 14 0.51
7 0.99 15 0.49
8 0.78 20 0.42
9 0.75 25 0.37
10 0.62 30 0.33
11 0.59 35 0.31
12 0.56 40 + 0.29

Bu dogrultuda, dinle izle anlat yeterlikleri o6lgceginin kapsam gegerlik oranlarinin
tutarih@l da incelenmistir. inceleme siirecinde, dlgegin bazi boyutlarini bos birakan
uzmanlar analizin disinda tutuldugundan, 16 olan uzman sayisi tim boyutlarda
degismistir. Uzmanlarin, dinle izle anlat yeterlikleri 6lgeginin doért farkli boyutuna
(dinleme, konusma, dinledigini anlama ve s6zli anlatim) yonelik gorutslerinin kapsam

gegerlik analizi Tablo 10, 11, 12, 13’te verilmistir:
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Tablo 11: Dinle izle anlat yeterlikleri 6l¢ceginin “dinleme” boyutundaki
eterliklerin kapsam gecerlik oranlari

Dinleme

Sinif diizeyine
uygunlugu
Duyussal alana
uygunlugu
raksonomideki
basamaga
uygunlugu
Soylemin
anlagilirhg

1. Dikkatini dinledigine verme. (Diger gevresel uyaricilarla, dinledigi 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00
konu digindaki uyaricilarla ilgilenmeme.)
2. Dinleme ortaminda s6zsz iletisim 6gelerini (jest, mimik, beden 069 | 0,69 | -0,54 | 0,54

dili, g6z iletisimi) konusmaciyla esgiidimli bicimde kullanma.

3. Konusmacinin sikga tercih ettigi s6zIU iletisim 6gelerine (ses tonu, | 100 | 1,00 | 1,00 | 0,85
vurgu, duraklama, tonlama, s6z noktalamasi) dikkat etme.

4. Konusmada kullanilan dilin yapi ve anlatim 6zelliklerini (sdzctikya | o085 | 0,85 | 1,00 | 1,00
da cimlelerin uzun, kisa, yalin, karmasik olusu vb.) fark etme.

5. Konugmacinin anlatim &ézelliklerini (akici, tek dize, hizli, yavas 1,00 | 1,00 | 1,00 | 0,85
vb.) fark etme.

6. Dinleme yasantisinin kendisinde yarattigi bilissel ya da duyussal
durumu yansitan s0zli ve sézsuz tepkiler (gevseme, 6fkelenme, 1,00 1,00 1,00 0,85
takdir etme, reddetme, soru sorma vb.) verme.

7. Dinleme sirecinde, etkili bir dinleme igin, araglara ve ortamagére | 100 | 100 | 100 | 085
dinleme konumunu degistirme. ' ’ ’ '

8. Dinleme etkinligi sirasinda dikkatini uzun sure korumak igin

dinleme nesnesi ile etkilesimini artiracak yollara (kavram haritasi 0,85 1,00 1,00 1,00
olusturma, not alma vb.) basvurma.

9. Konugmaciyla etkilesim (soru sormak, sorulari yanitiamak, 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00
aciklama yapilmasini istemek vb.) kurma.

18.Dinlemenin etkili iletisim agisindan dnemine iligkin degerlerini 0,85 1,00 | 0,85 | 0,85
paylasma.

19.Dinlemenin yontemleri olan ve gelistirilebilen bir beceri oldugunu 0,38 | 1,00 | 0,85 | 0,85
aciklama.

20.Dinleme becerisini gelistirici etkinlikler diizenleme, projeler 0,85 1,00 1,00 1,00

planlama ve uygulama.

21.Dinleme etkinliginden 6nce kolaylastirici iglemleri (merak ve
motivasyonunu harekete gegirici sorular sorma, not defteri 1,00 1,00 1,00 1,00
hazirlama, konusmaciya icerikle ilgili sorular sorma vb.)
gerceklestirme.

22 .Dinleyecegi konuda arastirma yapma; glincel olaylari, farkli 0,85 1,00 1,00 1,00
kisilerin goruslerini, arastirma sonuglarini inceleme.

23. Dinleme stirecini etkileyen igsel ve digsal faktorleri yoneterek 1,00 | 1,00 | 0,85 | 0,85
dinleme siresi ve nitelidini artirma.

24. Dinleme tercihlerinin bilincinde olma (Miizik-klasik miizik, pop 085 | 0,85 | 0,69 | 0,85

muzik..; konugma-bilimsel, sdylesi..; siir vb.).
25. Dinleme surecini etkileyen faktorleri ve tercihlerini, farkli dinleme

etkinliklerine (siir, miizik, konferans, soylesi dinleme vb.) uygun 0,85 | 1,00 | 1,00 | 1,00
bicime dénustirmeye calisma.

Uzman Sayisi 13

Kapsam Gegerlik Olgiitii 0.54

Kapsam Gegerlik indeksi 0.902

Dinle izle anlat yeterlikleri 6lgedinin dinleme boyutundaki tim vyeterlikler icin 13
uzmandan alinan gorasler dogrultusunda, 2. yeterligin taksonomideki basamaga uygun
olmadigi ve 11.yeterligin sinif dizeyine uygun olmadigi belirlenmigtir. Bu sonug
dogrultusunda, 2. yeterlik taksonomideki basamaga; 11. yeterlik ise sinif dizeyine
uygun olacak bi¢cimde duzenlenmistir. Diger tim yeterlikler icin uzmanlar tarafindan

Olcedin kapsamina uygun oldugu ifade edilmis ve bu dogrultuda kapsam gecerligi



111

oranlari genel olarak diger tim maddeler icin ylksek ve istatistiksel olarak anlamh
bulunmustur. Olgegin timine yoénelik kapsam gecerlik indeksi incelendiginde ise
KGIi>0,54 oldugundan &lgegin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve kapsam gegerlik

indeksinin ylksek oldugu soylenebilir.

Tablo 12: Dinle izle anlat yeterlikleri o6lgceginin “konugsma” boyutundaki
eterliklerin kapsam gecerlik oranlari

] e =
SB| 3 |888 @
Konusma 82 (T: £ § £ T §=
:3 S a3 |e® 3 &
« 2| 32|28 ¥ &<
€5 35 |x235 “g
@ A AL
1. Dikkatini konusma surecinin bltiinine verme ve konugsmasi 1,00 1,00 1,00 0,85
sirasinda olusan konusma digi uyaranlari algilama.
2. Konusma sirecinde dinleyiciden gelen sozsiz iletisim 6gelerini 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00
(jest, mimik, beden dili, gz iletigsimi)fark etme.
3. Akici ve anlasilabilir bir hizda konusma. 085 | 057 | 0,28 | 0,85
4. Sozclkleri dogru seslendirme (telaffuz etme) (agiz, sive, yerel 071 | 042 | -0,71 | 0,85

sOyleyislerden uzak durma).

5. Konusma sirecinde araglari ve ortami konugmasini verimli kilacak | 100 | 1,00 | 1,00 | 1,00
bicimde dizenleme.

6. Konusma surecinin ya da igeriginin kendisinde yarattigi duyussal
durumu yansitan s6zllU ve s6zsiiz tepkiler (heyecanlanma, 1,00 1,00 1,00 0,85
rahatlama, tesekkur etme vb.) verme.

7. Konusma siresince dinleyicilerin dikkatinin devamliigini saglamak | 985 | 1,00 | 1,00 | 1,00
icin caba goésterme.

8. Dinleyiciyle etkilegim (soru sorma, sorulari yanitlama, agiklama 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00
yapma vb.) kurma.

9. Konusmanin etkili iletisim agisindan 6nemine iligkin degerlerini 1,00 | 1,00 | 1,00 | 0,71
paylasma.

10. Konusmanin yontemleri olan ve gelistirilebilen bir beceri oldugunu | 071 | 1,00 | 0,85 | 1,00
aciklama.

11. Kendi konusma yeterliklerini gelistirmek igin gaba harcama. 1,00 1,00 1,00 1,00

12. Konugma becerisini geligtirici etkinlikler dizenleme, projeler 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00

planlama ve uygulama.
13. Konusma etkinliginden dnce diizenleyici islemleri (merak ve

motivasyonu harekete gegirici sorular hazirlama vb.) 0,85 1,00 1,00 1,00
gerceklestirme.
14. Konusma slrecini etkileyen igsel ve digsal faktorleri yoneterek 071 | 0,85 | 0,71 | 0,71

konusmanin niteligini artirma.
15. Farkl konugma tirlerinin kurallarini kendi tarziyla bitinlestirerek 057 | 1,00 | 1,00 | 0,85
6zgiln konugma formatlari olusturmaya calisma.

Uzman Sayisi 14
Kapsam Gegerlik Olgiitii 0.51
Kapsam Gegerlik indeksi 0,883

Dinle izle anlat yeterlikleri 6lgceginin konusma boyutundaki tim yeterlikler igcin 14
uzmandan alinan gorisler dogrultusunda, 3. yeterligin taksonomideki basamaga uygun
olmadig, 4. yeterligin ise hem duyussal alana hem de taksonomideki basamaga uygun
olmadigi belirlenmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda, 3. yeterlik taksonomideki basamaga;
4. yeterlik ise duyussal alana ve taksonomideki basamaga uygun olacak bigimde

dizenlenmistir. Diger tim yeterlikler icin uzmanlar, 6lgegin kapsama uygun oldugu
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belirtmis ve bu dogrultuda kapsam gecerligi oranlari genel olarak diger tim maddeler
icin yliksek ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Olgegin timine yonelik kapsam
gecerlik indeksi incelendiginde ise KGi>0,51 oldugundan oélcegin istatistiksel olarak

anlamli oldugu ve kapsam gecerlik indeksinin yuksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 13: Dinle izle anlat yeterlikleri 6lceginin “dinledigini anlama” boyutundaki
yeterliklerin kapsam gecgerlik oranlari

2 °_ |S _
R Som | & om |2 %om £
Dinledigini Anlama S2| S22 |EgZ £
< 3 @S |c® 3 Sg
« 2| 221388 &8¢
€5 =5 |x02 5 Vg
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1. Konusmanin konusu, amaci ya da igerigi ile ilgili sorular sorma. 1,00 1,00 0,57 0,85
2. Konusmanin konusundan hareketle igerigi kestirme. 0,85 1,00 0,42 0,85
3. Konusmanin igerigine yonelik beklentilerini belirleme. 0,85 | 0,85 0,71 0,71
4. Konusma konusu ile ilgili dnceki 6grenmelerini gézden

gecirme/sdyleme. 1,00 | 1,00 | 0,85 | 1,00

Konusma konusu ve amacina iligskin bilgi verme. 0,85 0,85 0,71 0,85
6. Dinledigi konud?kl olay/durum, yer, zaman ve karakterlere iligkin 1,00 1,00 0,85 0,85

tanimlamalari séyleme.
7. Dinlediginden edindigi anlami uygun gérsellerle destekleme. 0,85 | 0,85 0,57 0,71
8. Konugmacinin ézelliklerini (yasi, egitim durumu, meslegi, fiziksel

ozellikleri vb.) dinlediklerini anlamlandirmada dikkate alma. 0.7 0.7 0,71 0.7

9. Dinledigi konuda vurgulanan ana dislinceyi agiklama. 1,00 1,00 1,00 1,00
10. Ana diistince ile 6rnekler arasindaki iliskiyi agiklama. 0,85 | 1,00 | 0,85 | 0,85
11. Dinledigi konuda temel 6geler arasindaki neden-sonug iligkilerini 1,00 1,00 1,00 0,85
yorumlama.
12. Dinleme igerigi ile 6nceki bilgilerinin iliskisini agiklama. 1,00 1,00 1,00 0,85
13. Konusmanin konusu ile igerigi arasindaki iligkiyi agiklama. 1,00 1,00 1,00 0,85
14. Dinledi@i olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin etme. 1,00 1,00 1,00 1,00
15. Dinledigi konuya iligkin sorulari dogru olarak yanitlama. 1,00 1,00 0,57 1,00
16. Dinledigi konuyla iliskisi gli¢lii olan sorular sorma. 0,85 0,85 0,85 0,71
17. Dinledigi konudaki anahtar kavramlari belirleme. 1,00 1,00 1,00 0,85

18. Konusmanin biitinliglinden hareketle yeni kargilastig
sOzciklerin anlamini ¢ikarma.

19. Dinledigi konudaki ana diistinceyi destekleyen yardimci
dusinceleri belirleme.

0,85 | 1,00 | 1,00 | 1,00

1,00 | 1,00 | 0,42 1,00

20. Yardimci dislinceler arasindaki baglantilari kesfetme. 1,00 1,00 | -0,42 1,00
21. Verilen bilgilerden anlamli gikarimlarda bulunma. 1,00 1,00 | -0,28 0,85
22. Dinledigi konuda 6ényargi igeren anlatimlari ayirt etme. 1,00 1,00 0,42 1,00
23. Dinledigi konugmay! elestirel bir yaklagimla degerlendirme. 1,00 1,00 | -0,42 1,00
24. Konugmadaki kisisel gorisleri bilimsel bilgilerden ayirma. 0,71 0,85 | -0,42 | 0,71
25.Dinleme siirecinde kendi anlamini olusturma. 1,00 1,00 0,85 0,71
26.Kendi dinleme slrecini etkileyen icsel faktorleri ayirt etme (6n

yargl, begeni, duygu durumu, motivasyon, konusmacinin 1,00 | 0,85 0,85 1,00

ozellikleri-meslegi, fiziksel 6zellikleri vb.).

27 .Kendi dinleme siirecini etkileyen digsal faktorleri ayirt etme (isl,
Isik, ses, ortamin blyuklGgi vb.).

28.Konugma igeriginin gerisinde yer alan bakig agisina iligkin
ipuclarini yakalama.
Uzman Sayisi 14
Kapsam Gegerlik Olgiitii 0.51
Kapsam Gegerlik indeksi 0.839

1,00 | 0,85 | 0,85 | 0,85

0,71 0,71 0,71 0,42
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Dinle izle anlat yeterlikleri dlceginin dinledigini anlama boyutundaki tim yeterlikler icin
14 uzmandan alinan gérusler dogrultusunda, 2, 19, 20, 21, 22, 23 ve 24. yeterliklerin
taksonomideki basamaga uygun olmadigi, 28. yeterligin ise sdyleminin anlasilir
olmadigi belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda, 2, 19, 20, 21, 24. yeterlikler
taksonomideki basamaga uygun olacak bigimde dizenlenmis; 22, 23 ve 28. yeterlikler
Olcekten cikariimistir. Diger tim yeterlikler igin uzmanlar tarafindan élgegin kapsamina
uygun oldugu ifade edilmis ve bu dogrultuda kapsam gecerligi oranlari genel olarak
diger tim maddeler icin yiiksek ve istatistiksel olarak anlamli bulunmustur. Olcegin
timiine yonelik kapsam gecerlik indeksi incelendiginde ise KGi>0,51 oldugundan
Olcegin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve kapsam gegerlik indeksinin yliksek oldugu

soylenebilir.

Dinle izle anlat yeterlikleri 6lgeginin s6zllG anlatim boyutundaki tim yeterlikler igin 13
uzmandan alinan gorisler dogrultusunda, 1, 2, 3, 4, 6, 13 ve 21. yeterliklerin
taksonomideki basamaga uygun olmadigi belirlenmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda 1, 2,
3, 4, 21. yeterlikler taksonomideki basamaga uygun olacak bicimde dizenlenmis; 6.
yeterligin basamagi degistiriimis ve 13. yeterlik 6lgekten cikariimistir. Diger tim
yeterlikler icin uzmanlar dlgedin kapsama uygun oldugunu belirtmis ve bu dogrultuda
kapsam gecerligi oranlari genel olarak diger tim maddeler icin ylksek ve istatistiksel
olarak anlamh bulunmustur. Olcegin tiimiine ydénelik kapsam gecerlik indeksi
incelendiginde ise KGi>0,54 oldugundan dlgegin istatistiksel olarak anlamli oldugu ve

kapsam gecerlik indeksinin ylksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo 14: Dinle izle anlat yeterlikleri olgeginin “s6zlii anlatim” boyutundaki
eterliklerin kapsam gecerlik oranlari

] =
£z 52 2aa @
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1. Konugsmanin amacini/vermek istedigi iletiyi agik bigimde 1,00 | 1,00 | 0,53 | 0,84
belirleme.
2. Dinleyicilerin 6zelliklerine gére kapsami sinirlandirma. -0,38 | 0,84 | -0,38 | 0,84
3. lgerigin akis planini olusturma. 084 | 0,84 |-0,38 | 0,69
4. Konusma konusunu ve amacini agiklama. 1,00 | 1,00 | 0,53 | 1,00
5. Konusmanin akigi hakkinda bilgi verme. 1,00 | 1,00 | 0,69 | 1,00
6. Dinleyicileri zihinsel ve duyussal olarak konuya hazirlama,
harekete gegirme (sorulari, duglnceleri, duygulari, 0,84 | 1,00 | 0,53 | 1,00

beklentileri Gzerine konugma).
7. Konugmasinda olay/durum, yer, zaman ya da karakterlere 1,00 | 1,00 | 0,69 | 1,00
iliskin tanimlamalar yapma.

8. Dinleyicilerin beklentileri ile konugmanin amacini 0,84 | 1,00 | 0,84 | 1,00
iliskilendirme.

9. Konusmasinda gevresinden veya gunluk hayattan 6rnekler | 100 | 1,00 | 0,84 | 1,00
verme.

10.Konusma konusuyla ilgili sorulara doyurucu yanitlar verme. 1,00 | 1,00 | 0,69 | 0,84

11.Dinleyicilerin katkilarindan (agiklama, ornek, yanit vb.) 1,00 | 1,00 | 0,69 | 0,69
hareketle konusmasini surdirme.

12. Konugacagi konuda arastirma yapma. 084 | 0,84 | 0,84 | 0,84

13. Dinleyicilerin ozelliklerine (yasl, egitim durumu, meslegi,
fiziksel 6zellikleri vb.) gére konugsmasindaki anlatim 1,00 | 1,00 | 0,53 | 1,00

bicimini, kullanacagi dil yapisini ve arag¢ geregleri belirleme.

14. Konusma digi beklenmedik uyaranlari, konusmasina
katarak ya da dikkat alaninin disinda tutarak, uygun 069 | 0,84 | 0,69 | 0,84
bicimde yénetme.

15. Konusmasinda ana dusnceyi, gu¢ll yardimer dusiincelerle | 100 | 1,00 | 1,00 | 1,00
destekleme.

16. Konugmada verilmek istenen iletiyi (mesaiji) gliglendirmek 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00
icin atas6zll, deyim, mecaz ve metaforlardan yararlanma.

17. Konusmasinda s6zlU ve s6zsiz iletisim 6gelerini (ses tonu,
vurgu, duraklama, tonlama, s6z noktalamasi; jest, mimik, 1,00 | 1,00 | 1,00 | 1,00
beden dili, g6z iletisimi) mesajini destekler bicimde
kullanma.

18. Konugmasinda ényarg! bildiren anlatimlardan kaginma (bir
fikri benimsetmeye calismaktan kaginma, kanit gdsterme, 0,69 | 0,84 | 0,84 | 0,69
ikna etme).

19. Kendi konusma surecini etkileyen i¢sel faktorleri ayirt etme
(6n yargi, begeni, duygu durumu, motivasyon, dinleyicilerin 0.84 | 0,84 | 0,84 | 1,00
Ozellikleri-meslegi, fiziksel 6zellikleri vb.).

20. Kendi konusma sirecini etkileyen digsal faktorleri ayirt 1,00 | 0,84 | 0,84 | 1,00
etme (is1, I1s1k, ses, ortamin buyukligi vb.).

21. Konusmasinin bakis agisini net olarak iletilmesini 0,84 | 1,00 | 0,53 | 0,84
saglayacak bir anlatim dili kullanma.
Uzman Sayisi 13
Kapsam Gegerlik Olgiiti 0.54

Kapsam Gegerlik Indeksi 0,84
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Dinle izle anlat yeterlikleri dlgcegi dizenlendikten sonra 1 ddrduncu sinif 6grencisi ve
arastirmaci ile degerlendirme formlarinin 6n uygulamasi yapilmistir. Burada ©n
uygulamanin yapildigi 6grenci sayisinin fazla olmasina degil, uygulamanin yapilacagi
grubun o6zelliklerini tasimasi ve formlarin gelistirimesine katki saglamasi durumuna
dnem verilmigtir. On uygulamanin yapilmasi, dederlendirme formlarinin gelistirimesine
su konularda katki saglamistir: Her alt boyutta belirtilen ifadelerin anlasilirhgi,
arastirmaciyi dinlerken 6grenci formunun takip edilebilirligi, isaretlemenin anlasilirhgi,
dinletilen ses kaydinin anlasilirhgi ve uygulama siresinin uygunlugu. On uygulama
sonucuna gore dinle izle anlat yeterlikleri 6lgegi - 6grenci ve 6gretmen formu tekrar

g6zden gecirilmis ve son haline getirilmistir.

2.4.3. Gevrim ici Ogrenme Ortami Kayit Raporlari

Karma 6grenme ortamlarinin bir yonina ylz ylze uygulamalar olustururken diger
yonund g¢evrim ici 6grenme ortami olusturmaktadir. Bu arastirma kapsaminda ¢evrim

ici 6grenme ortami olarak, bu galisma igin dizenlenmis olan www.dinleizleanlat.com

adli internet sitesi kullanilmistir.

Cevrim ici 6Frenme ortaminda paylasilan etkinlikler, yliz ylize 6grenme ortaminda
gerceklestirilen etkinlikler dogrultusunda diizenlenmistir. Cevrim ici 6grenme ortaminda
ogrencilerden, paylasilan ses kaydini dinledikten ya da videoyu izledikten sonra,
dinleme ve konusma becerilerine yodnelik verilen gdrevleri yerine getirmeleri ve
belirlenen yeterlikler bakimindan kendilerini degerlendirmeleri istenmigtir. Ayrica
ogrencilere, diger arkadaslarinin paylasimlarini  dinleyerek/izleyerek, onlarin
paylagimlarina yonelik gorus bildirme, grup caligmalari yapma olanaklari da

sunulmustur.

www.dinleizleanlat.com adli ¢evrim i¢i 6grenme ortaminda; “Sézcuklerin Sakladiklart,

Tilsimli Sayilar, Doganin Sirlari, insan Neler Yapti, Sanatin Giicii, Bedenimizin Glicl”
olmak Uizere toplam alti ders ve her dersin “Dinle, izle, Anlat” temalarindaki etkinliklere
ait gorevler icin 6grencilerin video ya da ses kaydi olarak verdigi yanitlar, diger
arkadaslarinin paylasimlarina yonelik ses kaydi ya da video bigciminde yaptiklar
yorumlardan olusan cevrim ici 6grenme ortami kayitlari incelenmistir. Ogrencilerin,
derslere goére temalardaki etkinliklere katilim durumlarini gésteren veriler “Bulgular

BolimUu”’ndedir.
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244 On Test - Son Test Uygulamalan Video Kayitlari ve Performans
Degerlendirme Olgegi (Rubrik)

On test ve son test uygulamalari siirecinde gergeklestirilen bitiin islemler kamera ile
kaydedilmigtir. On test ve son test uygulamalarinin ardindan, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin, 6n test - son test uygulamalari sirasinda yeterliklere dayal

sorulara verdikleri yanitlar ve diger konusmalar desifre edilerek yazil hale getirilmistir.

Diger yandan deney ve kontrol grubunda 6n test ve son test uygulamalarinin desifre
edilmesiyle elde dilen yazili belgelerin iki farkh kisi tarafindan igerik analizinin yapiimasi
surecinde hem degerlendirmede tutarhlik saglamak hem de deney ve kontrol
grubundaki égrencilerin 6n test ve son test uygulamalarinda ayni tirdeki yanitlarinin
ayni bicimde degerlendiriimesini saglamak amaciyla performans degerlendirme 6lgegi
(rubrik) (EK 5) hazirlanmigtir. Dinle izle anlat yeterlikleri 6lgedinin anahtari niteliginde
hazirlanan performans degerlendirme d&lgegi, “dinleme”, “konusma”, “dinledigini

anlama” “s6zlli anlatim” olmak Uzere toplam dort boyuttan ve 30 yeterlik ifadesinden
olusmaktadir. Her yeterlik ifadesi degerlendirilirken; 3, 2 ve 1 puanin verilecedi yanitlar

ya da davranis bigimleri belirtilmistir.

Hazirlanan performans degerlendirme 0Olgegdi; program gelistirme alanindan 2, dilbilim
alanindan 2 ve 6lgme-degerlendirme alanindan 1 kisi olmak lzere toplam 5 uzmanin
gorusitne sunulmustur. Uzmanlardan, performans degerlendirme dlgeginde belirlenen
yanitlarin ya da davranis biciminin, yeterlige ve O&lgekte belirtilen puan tirine
uygunlugu, séylemin anlasilirligi, érneklerin uygunlugu konularinda goérts ve onerileri
istenmigtir. Uzman gorUsleri dogrultusunda olgcek Uzerinde dizenleme yapilmis ve

performans degerlendirme 6lgedi son haline getirilmistir.

Deney slrecinin sonunda 6n test ve son test uygulamalarindaki butin goérisme
kayitlarinin yazili olarak desifre edilmesiyle elde edilen yazili belgeler, hazirlanan
performans degerlendirme dlcedine gore iki farkh kisi tarafindan degerlendirilmigtir.
Bdylece hem 6n test hem de son testte deney ve kontrol gruplarina uygulanan
formlardan G¢ farkh sonuc¢ elde edilmigtir; g6zleme dayali gerceklestirilen 6z
degerlendirme, arastirmaci degerlendirmesi ile biri arastirma disinda yansiz olmak
Uzere iki farkh kisi tarafindan gerceklestirilen gézlem kayitlarina dayali degerlendirme.
Bulgularin incelenmesi sirecinde, degerlendirme tlrlerine gore elde edilen veriler ayri

ayri analiz edilmistir.
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2.5 YAPILANDIRMACI KARMA OGRENME ORTAMI

Calisma kapsaminda yuz ylze ve ¢evrim ici boyutlari olan karma bir 6grenme ortami
olusturulmus ve 6grenmeler bu ortamda gercgeklestiriimisgtir. Karma égrenme ortami,
“yiz ylze o6grenme ile elektronik veya uzaktan o6grenmeyi batinlestirme, farkh
o6grenme kuramlarini, yontem ve tekniklerini bitlinlestirme, siniftaki 6grenme sirecini
cesitli cevrimici teknolojiler ile destekleme” seklinde tanimlanmaktadir (Uluyol ve
Karadeniz, 2009; Brown, 2001; Mantyla, 2001; Driscoll, 2002; Singh, 2002; Young,
2002; Osguthorpe ve Graham, 2003).

Karma &6grenme ortami, ilkdégretim programlarina paralel olarak, yapilandirmaci

6grenme yaklasiminin asagidaki ilkeleri dikkate alinarak dizenlenmisgtir.

Yapilandirmaci bir 8§renme ortami;

e Ogrenen etkinlik ve yonlendirmesine acik olmali (aktif / ydnlendirici),

e bireyin yapilandirmaci dogasini dikkate almali (yapilandirmaci),

o igbirlikli calismalari ve 6grenenler arasi sézel paylasimlari desteklemeli (isbirligi
ve Iletisim),

e bireyi kendi slregleri Gzerinde disinmeye ve bunlari ifade etmeye tesvik etmeli
(yansitici),

e gercegin karmasik dogasini hesaba katmali (kompleks),

e amacli ve anlaml gercek problemler Ustinde durmalidir (amagcl ve baglamsal)
(Jonassen, 1999.)

Karma &6grenme ortaminin ¢evrim igi ve ylUz yuze boyutlarinin bu 0zellikler

¢ercevesinde nasil diizenlendigi asagida agiklanmistir.

2.5.1 Gevrim igi Ogrenme Ortami (www.dinleizleanlat.com)

Arastirmada kullanilan ¢evrim i¢i ortam, Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Bolimi ogretim Uyesi Dog¢. Dr. Mukaddes Erdem’in ogretim
tasarimi ve arastirmacinin icerik danismanliginda; Hacettepe Universitesi Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Egitimi Bolimi 6gretim elemani Ars. Goér. Ferhat Kadir Pala
tarafindan tasarlanmis ve gelistiriimigtir. Cevrim ici ortam, yukaridaki yapilandirmaci

o6grenme ortami ilkeleri gozetilerek ve blyuk dlglide 6grencilerin etkilesim icinde kendi



118

o6grenmelerini ydnetmeleri esasina dayali olarak olusturulmustur.

www.dinleizleanlat.com adresli gevrim ici ortamin diger 6zellikleri agsagida verilmistir.

Ogdrenciler igin 6nemli bir 6grenme araci olmasi nedeniyle ve 0Ogrencilerin okul
yasantilarinin bir pargasi olan ders kitaplariyla butinlik saglamak amaciyla web sitesi
kitap goruntlisu Uzerinde tasarlanmigtir. BOylece web sitesi gérinimunun 6grenciler
icin anlamli ve somut olarak algilanmasi saglanirken ayni zamanda dersleriyle iligkili

oldugu izlenimi verilmeye calisiimigtir.

Ling ve van Schaik (2002) tarafindan, 29 katihimciyla yurdtilen, “Web sayfalarindaki
gorsel aramalarda metin ve zemin renginin etkisi” adli arastirmanin sonucunda, yiksek
karsithga sahip zemin ve metin renginin daha hizli arama yapilmasini sagladigi
sonucuna ulasiimistir. Ayni arastirmada mavi Ustiinde sar1 ve beyaz Ustiinde mavinin
en cok tercih edilen zemin-metin renkleri oldugu sonucuna ulagilmigtir. Arastirma
bulgulari dikkate alinarak, web sitesindeki kitap goérintisinin koyu mavi renkteki bir
fon Uzerinde agik renkte gosterimine karar verilmis; bdylece kitap gorintisinun

seciciligi, algilanmasi ve ayirt ediciligi artirlmaya ¢alisiimistir.

Cevrimici 6grenme ortamina giris ekraninda; ogrencileri karsilayan “Merhaba, hos
geldiniz.” yazisi, &grencilerin kullanici adi ve parolasini yazarak siteye giris
yapabilecegdi bir bélim ve siteye giris yapmak igin dolduracagi formu agan bir baglanti
bulunmaktadir. Ortamin giris ekranindan itibaren butin bélimlerindeki yazilar “Comic
Sans” yazi tipiyle verilmistir. Bernard, Mills, Frank ve McKown (2001) tarafindan
yapilan, “Cevrim i¢i okumalarda cocuklarin tercih ettigi fontlar’ adli ¢alismada, 9-11
yaslari arasindaki 27 (10 erkek, 17 kiz) 6grenciyle calisiimis; 4, 5 ve 6. sinifa devam
eden ogrencilerin hizli ve kolay okumada en ¢ok 14 punto Comic Sans fontunu tercih
ettikleri sonucuna ulasiimistir. Ayrica bu arastirmada 6grenciler Comic Sans fontunun
en cekici font oldugunu belirtmislerdir. Arastirma bulgulari dikkate alinarak web

sitesinde dgrencilerin en ¢ok tercih ettikleri yazi tipi kullanilmistir.

Cevrim ici 6grenme ortaminin giris ekraninda, sitenin diger boélimlerde de kullanilan
kitap kurdu resmi gortlmektedir (Sekil 3). Hem ortam tasarimindaki kitap gorintisu ile
iliskili olmasi hem de 6grenciler i¢in sevimli bir resim olmasi nedeniyle avatar olarak
kitap kurdunun kullaniimasina karar verilmistir. Kitap kurdu avatarinin, ortamin girig
ekranindan itibaren bitln bélimlerde kullaniimasiyla 6grencilerin olumlu bir yaklagimla
ilgisini cekerek onlari gudulemeye ve cevrim igi 6grenme ortaminin yapisinda bir

batlnlik oldugu anlami verilmeye calisiimigtir.
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Sekil 3: Cevrim i¢i 6grenme ortamina giris sayfasinin ekran goériiniimi

Cevrim ici 6grenme ortamina Uye olduktan sonra kullanici adi ve parola yazilarak
ortama girildiginde ana sayfaya erisilmektedir. Ana sayfadaki kitap géruntisinin sag
tarafinda, kitap ayraci seklinde dizenlenmis ders adlari bulunmaktadir (Sekil 2). Ders
adlari kitap ayraglari Uzerinde verilerek ortam tasarimiyla uyumlu bir vyapi
olusturulmaya ve sitenin, 6grencilerin kendi yasamlarindaki batin dersleri kapsayacak
nitelikte oldugu anlami veriimeye calisilmigtir. Derslerin, bir butin icindeki farkh
parcalar olarak dusunulmesinin saglanmasi ve 6grencilerin ilgisini cekmesi amaciyla
her ders farkli renklerle gdsterilmigtir. Ayrica ¢evrim igi ortamdaki dersler, ilkdgretim
programindaki adlariyla degil, édrencileri motive edici ve onlarda merak uyandiran
nitelemelerle ortama konulmus ve &grencilerin olumlu bir yaklasimla sirece
baslamalari amacglanmistir. Cevrim i¢ci ortamda bulunan ders adlari sdyledir:
Sézciklerin Sakladiklar, Tilsimli Sayilar, Doganin Sirlari, insan Neler Yapti?, Sanatin

Gucul, Bedenimizin Giicd.

Cevrim ici ortamin farkli dersleri kapsayan bir yapida tasarlanmasiyla bir yandan
disiplinler arasi bir yaklasim gelistiriimeye, bir yandan da dilin tim yasam alanlarini

kapsayan bir beceriler butiind oldugu mesaji veriimeye galisiimistir. Boylece baglam
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olusturulmaya, motivasyon artiriimaya ve ogrenilenlerin kullanim alanina, dolayisiyla

onemine iligkin bir anlayis gelistiriimeye calisiimigtir.

Ana sayfanin sol Ust bdliminde c¢evrim i¢i ortam kullanim aracglari bulunmaktadir.
Ortam kullanim araclari, 6grencilerin kolay anlamasini ve olabildigince az yaziyla
karsilagsmalarini saglamak amaciyla sembollerle goésterilmistir. Bu araglardan; ev
semboll ana sayfayi, soru isareti sembolU yardimi, kimlik karti semboli kisisel bilgileri,
atacli kart sembolii e-posta ve adres defterini, carpi isareti semboll ise siteden c¢ikisi
ifade etmektedir (Sekil 4).

B2 @B %

Sozciiklerin
Sakladiklars

Bu sayTalar: en iyi 1024x780 coziinirlikte,
Google Chroma 15+ ve Mozilla Firefox 8+ tarayicilan ile goriintiileyebilirsiniz.

Her hakk saklidir & 20 P

Sekil 4: Cevrim i¢i 6grenme ortaminda kullanici ana sayfa goriiniimii

Cevrim ici ortamdaki her derse ait sayfasinin sol {st bélimiinde “Dinle, izle, Anlat’
basliklari goérulmektedir. Cevrim ici 6grenme ortaminin adiyla ortigmesi, bGtln
derslerde birlik saglanmasi ve etkinlik tlrlerinin takibinde kolaylik saglamak amaciyla
her derste “Dinle, izle, Anlat” temalari kullaniimistir. Bir derse tiklandiginda o derse ait
batin bilgiler de secilen dersin rengi ile ayni renkte gorilmektedir. Boylece ortamda
kullanilan renkler araciligiyla herhangi bir sayfanin hangi ders ile ilgili oldugunun
kolaylikla anlasiimasi ve derslerin kendi icinde vyapisal bir uyum gostermesi

saglanmistir.
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Derse ait “Dinle, izle, Anlat’ temalarindan birine tiklandiginda sayfanin (st orta
béliminde segilen tema ve o temadaki paylasimlar gorilmektedir. Bu boélimdeki
paylasimlar ses kaydi ya da video bi¢imindedir (Sekil 5-6). Bdylece dgrencilerin
yapilandirmaci dogalarina uygun olarak onlarin farkl bigimlerde sunulan etkinliklerle

karsilagsmasi saglanmistir.
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Sekil 5: Sozciiklerin Sakladiklari dersindeki Dinle temasina ait ekran goriintiisi
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Sekil 6: Doganin Sirlan dersindeki izle temasina ait ekran goriintiisii

Sayfanin UGst orta bdliminde, secilen derse ait tema adinin altinda rakamlar
gorulmektedir (Sekil 7). Bu boélumde gorulen rakamlar etkinlik ve kaynak sira

numarasini ifade etmektedir. Her rakama tiklandi§inda farkl materyaller gorilmektedir.
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Sekil 7: Sézciiklerin Sakladiklari dersindeki izle temasina ait ekran gériintiisii

Cevrim ici 6grenme ortamindaki etkinliklerde animasyon, 6yku, siir, tekerleme, cizgi
film, muzik gibi farkli tdrler kullanilarak ortamin zengin bir icerige sahip olmasi
benimsenmigtir. Béylece 6grencilerin bireysel ilgi alanlarina yénelik farkli tlrlerdeki
etkinliklerle karsilagsmalari saglanmistir. Etkinliklerdeki basliklarin, égrencilerin ilgilerini
cekecek ve onlarda merak uyandiracak nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Ornegin;

Acaba bu ne sesi?, Penguenler de ucar gibi.

Ses kaydi ya da video olarak gorilen materyallerin altinda ¢ sembol bulunmaktadir
(Sekil 8). Yorum yapma araglar olarak islev géren bu sembollerden kamera sembold,
videolari; hoparlér sembolll, ses kayitlarini; kalem semboli ise yazili kayitlari ifade
etmektedir. Bu ¢calisma kapsaminda, arastirma amacinin bir geregi olarak 6grencilerin
yalnizca video ya da ses kaydi biciminde paylasimlar yapmalari saglanmis; yazili

olarak paylasim yapmalarina izin verilmemistir.

bt/ |

Sekil 8: Yorum yapma araglari
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Cevrim ici 6grenme ortamindaki derslerde, ¢alisma grubundaki égrencilerin seviyesi ve
yasamlarina uygun olarak hazirlanan etkinliklerin amagh, anlamli ve onlar
dugsundurecek nitelikte olmasina dikkat edilmigtir.  Bdylelikle etkinliklerde gercegin
karmagik dogasi dikkate alinmig, 6grenme ortaminin 6grencilerin ugrasmasini

saglayici nitelikte olmasina ¢aligiimistir.

Her derse ait sayfanin sad Uust tarafinda “gérev’ boélimi bulunmaktadir. Goérev
béliminde her etkinlige ait yonergeler ve 6z degerlendirme sorulari bulunmaktadir.
Gorev bélimiinde de semboller ayni bicimde kullanilmistir. Ornegin asagidaki goriint,
ilgili etkinlige iliskin 5 adet ses kaydi oldugunu gostermektedir. Arti isareti sembolu
toplam yoénerge sayisini; soru isareti semboli 6z degerlendirme sorularini ifade
etmektedir. Hoparlér ve arti sembolinin Ustindeki rakamlar ise o turde yapilan

paylasim sayisini géstermektedir (Sekil 9).

GOREV
Sekil 9: Gorev bélumiindeki semboller

Gorev bolumindeki artt sembolline tiklandiinda ses kaydi olarak paylasilan yonerge
ve sorular goérilmektedir. Yonerge ve sorulara ait hoparlér semboli ya da bashga
tiklandiginda ses kaydi gorulmekte, yine ayni yere tiklandiginda ise kapatiimaktadir.
Bu bolimdeki ses kaydinin altinda bulunan yorum yapma araglari kullanilarak

yonergeler yerine getiriimekte ve sorular yanitlanmaktadir (Sekil 10).
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Sekil 10: Gorev boliimiindeki yonergeler ve sorular

Etkinliklerde verilen yonergelerde d6grencilerin problem ¢ézme, elestirel disinme,
yorum yapma, iliski kurma, sonu¢ cikarma gibi Ust dizey dustnme becerilerini

gelistirmeye ydnelik sorular verilmistir. Ornegin;

¢ Dinledigin ses sence ne sesidir? Bu ses nasil ortaya ¢ikmis olabilir? Boyle
distinmeni saglayan ipuclari nelerdir?

e Dinledigin ses sana neleri animsatiyor? Dinledigin ile animsadigin konu
arasinda nasil bir baglanti kurdun?

e Dinleme sureci boyunca (dinlemenin basinda, ortasinda, sonunda) neler
hissettin? Duygularin nelerdi?

Cevrim ici 6grenme ortamindaki batln etkinlikler, 6grencilerin etkin olmasi, bilgilerini
kendisinin yapilandirmasi esasina goére hazirlanmistir. Ogrenciler bir yandan gergek
yasamla ilgili paylasimlar araciligiyla sorgulamaya yoénlendirilirken diger yandan da
yansitmaya, kendi slrecleri Uzerinde dislinmeye ve bunlari ifade etmeye tesvik
edilmistir. Etkinliklerdeki yodnergelerin video ya da ses kaydi olarak farkh tirlerde
yanitlama olanadinin sunulmasiyla ogrencilere kendilerini farkh yollarla ifade etme
firsati verilmistir.
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Cevrim ici 6grenme ortami, 6grencilerin bireysel calismalari yaninda grup calismasi
yapmalarini da saglayacak bigimde dizenlenmigstir. Rastgele ya da belirlenen kisilerle,
istenilen sayida grubun olusturulmasina uygun olmasi disutnulmustir. Boylece ¢evrim
ici 6grenme ortaminin, égrencilerin igbirlikli calismalar yapabilecekleri, sosyal etkilesim

kurarak bilgilerini yapilandirabilecekleri bir nitelikte olmasi amaglanmistir.

Gorev bélumundeki soru igareti sembollne tiklandiginda her etkinlik i¢in belirlenen 6z
degerlendirme sorular gorilmektedir. Oz degerlendirme sorusuna tiklandiginda ses
kaydi ve ses kaydinin altinda 1-5 diizeyinde degerlendirmenin yapilabilecegi rakamlar
gorulmektedir (Sekil 11). 1-5 dlzeyinde yapilan degerlendirmenin sonunda bu bdélimin

sag alt tarafinda her etkinlik icin elde edilen not ortalamasi gorulmektedir (Sekil 12).
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Sekil 11: Gorev bolimiindeki 6z degerlendirme sorulari
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Sekil 12: Her etkinlikteki 6z degerlendirme sorularina ait not ortalamasi

Degerlendirmenin 6gretim slrecinden ayri olmadan, 6gretim ile birlikte yapilmasi
disunuldiginden, c¢evrim ici 6grenme ortamindaki butin etkinliklerde 6z
degerlendirme sorulari eklenmistir. Etkinliklerde, yapilandirmaci degerlendirme
anlayisina uygun olarak, vyalnizca sonucun degil, o6gretim slrecindeki
gelisimin/ilerlemenin de degerlendiriimesi amaclanmistir. Diger yandan 0Ogretim
surecinde oldugu gibi degerlendirmenin de yansitici nitelikte olmasina 6zen gdsterilmis,
ogrencilerin kendi dinleme ve konusma sureglerini fark etmeleri, gézlemlemeleri ve bu

sureglerdeki gelisimlerini degerlendirmeleri saglanmistir.

Cevrim i¢i 6grenme ortaminda derse ait bilgilerin altindaki bolimde siteye Uye olan
kisilerin profilleri gértilmektedir (Sekil 13). Profilde avatar olarak fotograf ya da resim
paylasilabilmektedir. Bdylece 06grencilere se¢me sansi sunularak kendi Kisisel

Ozellikleri ve tercihlerine uygun olarak profillerini kisisellestirebilme olanagi verilmistir.
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Sekil 13: Siteye liye olan kisilerin profilleri
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Profildeki avatarin altinda hoparlér, kamera ve arti isareti sembolleri ile yesil ve kirmizi

renklerle gosterilen rakamlar goértlmektedir. Yesil kutudaki rakamlar, ait oldugu

sembolde yapilan kisisel paylasim sayisini; kirmizi kutudaki rakamlar ise bagkalarinin

yaptigi paylasim sayisini gostermektedir (Sekil 14).
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Sekil 14: Profildeki semboller ve rakamlar

Cevrim ici 6grenme ortamindaki etkinliklerde égdrenciler, kendi tercihleri dogrultusunda

ses kaydi ya da video olarak paylasim yapabilmektedir.

Boylelikle 6grenciler

disunceleri, yorumlari ya da ¢ikardiklari anlamlari akici bigimde, sesli ya da gorintli

olarak paylasabilmektedir. Béyle bir paylasim, 6grencilerin kendi sesli ya da gorintuli
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paylagimini tekrar dinleme/izleme olanagdini saglamasiyla kendi gelisim sureclerini
takip etme firsatini da vermektedir. Ogrenciler kendi paylasimlarini eklemenin yani sira
arkadaslarinin paylasimlarini dinleme/izleme ve onlara yorum yapma olanagina da
sahiptir. Ogrenciler ses kaydi/video gibi farkli yollari kullanarak arkadaslariyla iletigim
kurarken bir konudaki farkli bakis agilarini da gorerek elestirel bir anlayisla onlara
yonelik dusuncelerini bildirebilmektedir. Béylece etkilesim kurmaya acik bir ortamda
ogrencilere, arkadaslarinin paylasimlarini goérerek ve onlara yorum yaparak kendi

bilgilerini yapilandirma olanagi sunulmustur.

Cevrim ici 6grenme ortaminda her ders, gerceklestirilecek becerilerle ilgili temalar
cercevesinde dizenlenmis; her tema ilgili materyaller ve gorevlerle iligkilendirilmigtir.
Bdylece baglam tabanl problemlere dair goérevler, goéreviere dayali isbirligi, 6z
degerlendirme boyutlariyla ortam, yapilandirmaci 6drenmeyi saglayacak nitelige

erigtiriimeye calisiimistir.

2.5.2 Yiiz Yiize Ogrenme Ortami

Cevrim ici 6grenme ortaminda oldugu gibi, karma 6grenme ortaminin yiz yuze
6grenme boyutunda da yapilandirmaci ilkeler uygulanmaya calisiimistir. Yiz ylze
o6grenme ortaminda uygulanan etkinlikler, sinif icinde gergeklestirmeye uygun olarak
belirlenen dinleme ve konusma becerilerinin geligtiriimesi esasina dayal olarak
hazirlanmistir. Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan
etkinlikler 6gretmenin ders planlariyla bltlnlestiriimis; dinleme ve konusma becerileri,
dgrenme stratejileriyle birlikte distinilimustir. Ornegin; yerlesim yéntemi, bas harflerle
duzenleme, kavram haritasi gibi. Boylece dgrencilerin butliin derslerde ve hayat boyu
kullanacaklari temel dil becerilerinden dinleme ve konusma becerileri ile 6grenme
stratejileri butlinlestirilerek hem baglam olusturulmus hem de 6grencilere kendi bireysel

Ozellikleri ve tercihlerine uygun 6grenme yollarini segcme olanagi sunulmustur.
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Fotograf Seti 1: Bireysel olarak sunulan hazirlikli konugsma érnekleri

Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirlanan etkinlikler, 6grencilerin
hem bireysel olarak etkin olmalarini hem de grupla etkilesim kurmalarini olanakh
kilacak bigimde dizenlenmistir. Ornegin; hazirlik yaparak sinifta bireysel olarak
sunulan konusma, grup ¢alismasi yaparak hikdyenin sonunu tamamlama etkinlikleri
gibi. Bireysel ya da grup calismasiyla gergeklestirilen etkinliklerin ardindan égrencilerin
kendi dinleme ve konusma surecleri hakkinda distnmeleri ve degerlendirmelerini
paylasmalari saglanmistir. Boylelikle gercgeklestiriien bireysel ve grup calismalariyla,
ogrencilerin yapilandirmaci dogalarina uygun olarak égrenme-6gretme sirecinde hem
etkin olmalari saglanmis hem de igbirlikli ¢calismalar ile 6grenenler arasinda sozel
paylasimlar kurmalar desteklenmigtir. Ayrica gergeklestirilen bireysel ve grup
galismalari sonunda, yapilandirmaci anlayisin bir geregi olarak, 6grenciler kendi

suregleri Gizerinde disinmeye ve bunlari ifade etmeye tesvik edilmigtir.
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Fotograf Seti 2: Grup ¢calismasi érnekleri

Fotograf Seti 3: Ses kaydi dinleme siireci 6rnegi
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Fotograf Seti 4: Cizgi film, animasyon, kisa film vb. izleme siireci 6rnegi
Yuz ylze 6grenme ortaminda gerceklestirilen etkinlikler bazen sadece dinlemeye,
bazen de izlemeye yoénelik olarak hazirlanmistir. Ornegin; ses kaydindan hikaye, siir,
tekerleme dinleme, arastirmaci tarafindan anlatilan 6rnek olayi dinleme; projeksiyon ile
sinifa yansitilan gizgi film, animasyon ya da kisa filmi izleme gibi. BOylece 6grencilerin
farkli bicimlerde sunulan dinleme ve izlemeye dayali etkinliklerle bulusmasi
saglanirken, ilgi ve merak duygulari da surekli yiksek tutulmaya calisiimigtir. Ayrica dil
becerilerinin, farkli tdrlerde kullanilan materyallerle geligtirilebilecedi mesaji verilmeye

calisiimistir.
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Yiz ylze 6grenme ortaminda gergeklestirilen etkinliklerde gercek hayattan 6rnek
olaylar sunulmus, o6grencilerin paylasilan 6rnek olaya iliskin ¢ikarimlar, yorumlar,
degerlendirmeler yapmasi ve oOneriler gelistirmesi istenmistir. Boylece 6grenciler igin
ilging ve cekici olabilecek, onlarin slrece katiimalarini ézendirecek etkinliklerin
uygulanmasiyla gergcek hayatta karsilasilabilecekleri, anlamli bir durum ile etkilesim
kurmasi saglanmistir. YUz ylze 6grenme ortaminda gerceklestirilen etkinligin bir
bolimU séyledir:

Ozgiin Ogretmen gegen hafta uzun bir alis veris listesi yapar ve sabah

erken saatte markete gider. Evinden oldukg¢a uzakta olan markete

vardiginda alisveris listesini unuttugunu fark eder. Size Sykiniin devamini
anlatacagim ancak 6énce tahmin etmenizi istiyorum.

e Sizce Ozgiin égretmen bu durumda ne yapmistir?

e Ozgiin &gretmen marketten c¢ikarken alis veris listesi yaninda
olmamasina ragmen, uzun alis veris listesindeki bdtin driinleri
alabilmig midir?

Ogrencilerin tahminleri alindiktan sonra, en yakin tahminleri yapan
égrencilerin adlari belirtilerek, Ozgiin 6§retmenin uzun alis veris listesindeki
tim drinleri aklina getirmig ve almig oldugu belirtilir.

e Peki Ozgiin égretmen bunu nasil basarmigtir?
e Bunun 6zel bir form(ilii olabilir mi?
e Bunu hepimiz yapabilir miyiz?

Ogrenciler bu sorularin yanitlari (izerine konusturulur ve sonra Ozgiin
ogretmenin alis veris Oyklsiiniin devami, 6grenme stratejisine vurgu
yapilarak anlatilir.

Ozgiin 6gretmen alisveris listesini yaparken higbir seyi unutmamak igin
evinin her bir birimini dlistinmiig ve listesini buna gére yapmistir. Listesini
evde unuttugunu fark ettigi zaman da hatirlamak icin ayni yolu kullanir.
Evinin her bir birimini ddgtnir ve bu birimlerdeki ihtiyaglarini hatirlar.
Ornegin, mutfaktaki (riinleri alacaksa mutfagi gbz &niine getirdidgi,
buzdolabindaki bir (riinii alacaksa buzdolabini gbz &niine getirdigi,
balkondaki sebze sepetindeki bir (iriinli alacaksa balkondaki sebze sepetini
g6z 6nlne getirdigi belirtilir.

Bu acgiklamadan sonra &grencilere bu ybntemin adinin “yerlesim/loci”
oldugu séylenir. Odrencilere “yerlesim/loci”  yéntemiyle ilgili agiklama
yapilir. Sonra 6grencilere boyle bir 6grenme yolunu giinliik yagsamda hangi
durumlarda kullanabilecekleri sorulur. Ornegin, adres verirken, yemek tarifi
verirken, oynadigimiz bir oyunu arkadasimiza tanitirken, gibi.

Ogrencilere bu &grenme yolunu derslerde nasil kullanacaklari sorulur.
Ogrencilerin  diistincelerini séylemelerine olanak saglanir. Ogrencilerin
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yanitlarindan sonra, onlara bir konusma hazirladiklarinda konusma
yapacaklari mekani/nesneyi/kisileri gbz 6éniine alabilecekleri; sinava
hazirlanirken bazi bilgileri mekan/nesne/kisilerle elegtirebilecekleri belirtilir.

4

Fotograf Seti 5: Grup tartismasi etkinliginden 6rnekler

Yiz ylze 6grenme ortaminda gercgeklestirilen etkinliklerden biri de, égrencilerin grup
tartismasi yapmalaridir. Tartismayi yapacak olan 6grenciler tarafindan belirlenen bir
konuda iki farkl gérisi savunan iki ayri grup, grup goéruslerine uygun olacak bigimde

tartismistir. Ornegin; teknolojinin hayatimiza kattigi olumlu ézellikler ile teknolojinin
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getirdigi olumsuz 6zellikler konusu gibi. Béyle bir ¢calismayla égrencilerin gtidilenerek
ve Uyesi olduklari grup ile etkilesim kurarak etkinlige ilgiyle katilmasi saglanmistir.
Dinleme ve konugma becerilerinin birlikte kullaniimasini gerektiren boyle bir etkinlik
aracihgiyla égrencilerin bu becerilerin kullanim alanlarini da fark etmeleri saglanmaya
cahsiimistir. Ayrica grup tartismasi etkinligine ait video kayitlarinin ¢evrim ici ortamda

paylasiimasiyla 6grencilere, hem kendi, hem de diger arkadaslarinin dinleme ve

konusma sureclerini izleme ve degerlendirme olanagi sunulmustur.

Fotograf Seti 6: Tiim sinifla gerceklestirilen etkinliklerden érnekler
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Fotograf Seti 7: Bireysel olarak gergeklestirilen etkinliklerden érnekler

Cevrim igi ortamda oldugu gibi, yluz ylze ogrenme ortaminda gergeklestirilen
etkinliklerde de ilkogretim 4. sinif 6grencisinin gelisim dzellikleri, ilgi alanlari, 6n bilgileri
ve kavrama duzeyi dikkate alinmig; yazinsal nitelikli eserlerden bdlumler se¢cmeye,
gorsellerin ise 6grencilerin dizeyine uygun olmasina 6zen gosterilmistir. Farkl tirlerde
dinleme ve izleme materyalleri kullanilarak zengin bir 6grenme ortaminda 6grencilerin
dinleme ve konusma becerileri gelistirimeye c¢alisilirken ayni zamanda 6grenme

surecinde, motivasyonlarinin devamliligini saglamak amaciyla, keyifli ve eglenceli
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zaman gecirmeleri dnemsenmistir. Bu dogrultuda gercgeklestirilen bazi etkinlikler;
tekerleme sdyleme, karikatir yorumlama, konusma balonunda bos birakilan ifadeyi
tahmin etme, bilmece sorma, dogaclama ya da canlandirma yapma, oyun oynama,

sinifca hikaye olusturma, hikdye tamamlama gibi.

Yuz yuze 6grenme ortaminda gercgeklestirilen etkinliklerde; baglama dayali gergek
hayat senaryolariyla sunulan problem durumlarinda aktif olma, grup calismalarinda
grup Uyeleriyle isbirligi yapma ve etkilesim kurma, bireysel 6zelliklerine uygun 6grenme
yollarini segme ve kendi 6grenme sulreglerini degerlendirme o6zellikleriyle ortamin

yapilandirmaci bir 6grenme ortami niteliklerini tagsimasina galigiimistir.

2.6. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin; dinleme, dinledigini anlama, konusma ve
s6zlU anlatim becerisi yeterliklerine etkisini incelemek amaciyla; deney ve kontrol
gruplari arasinda, dinle izle anlat yeterlikleri dlgegi-6grenci formu kullanilarak
gerceklestirilen 6z dederlendirme ve dinle izle anlat yeterlikleri dlgedi-6gretmen formu
kullanilarak gerceklestirilen arastirmaci ve gézlem kayitlarina dayali degerlendirme son
test puanlari agisindan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek Uzere kovaryans
analizi (ANCOVA) yapilmistir. Elde edilen veriler, degerlendirme tiriine gore ayri ayri

analiz edilmistir.

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin; dinleme, konusma, dinledigini anlama ve
s6zlU anlatim becerilerinden hangisini daha fazla gelistirdigini incelemek amacuyla;
deney grubunda gézlemlere (6z degerlendirme, 6gretmen dederlendirmesi) ve gbzlem
kayitlarina dayali 6n test ve son test sonuclari arasinda anlamli farklilik olup olmadigini
belirlemek Uzere bagimli gruplar icin t testi yapilmistir. Analizler; 6z degerlendirme,
arastirmaci degerlendirmesi ve gbzlem kayitlarina dayali degerlendirme sonuglarina

gore ayri ayri gerceklestirilmigtir.

Turkge dersi basarilari acisindan zayif ogrencilerle basarih 6grenciler arasinda,
yapilandirmaci karma o6grenme ortaminda kazanilmis olan dinleme, konusma,
dinledigini anlama ve sozli anlatim becerisi yeterlikleri bakimindan anlamli bir farklilik
olup olmadigini incelemek amaciyla; éncelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
bir dénem surecinde U¢ kere gergeklestirilen Tlrkge dersi sinavlarindan aldiklari

puanlarin genel ortalamasi belirlenmistir. Daha sonra, Turkge dersindeki U¢ sinav
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sonucunun ortalamasi, bu puanin altinda olan 6grenciler “basarisiz”, Ustiinde olan
ogrenciler ise “basarli” olarak gruplanmistir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol
grubundaki  &grencilerin  basari durumu ile 6z degerlendirme, arastirmaci
degerlendirmesi ve goézlem kayitlarina dayali degerlendirme sonuglarindan alinan
puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek Uzere, bagimsiz gruplar

icin t testi yapiimistir.

Deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlari ile kontrol grubundaki égrencilerin erigi
puanlari arasinda anlamli bir farkliik olup olmadigini belirlemek amaciyla; dncelikle
deney ve kontrol grubundaki égrencilerin son test ve 6n test puanlari arasindaki fark
hesaplanarak erisi puanlari elde edilmistir. Daha sonra, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin gdzlemlere (6z dederlendirme, 6dretmen degerlendirmesi) ve gbzlem
kayitlarina dayali degerlendirme sonunda, dinle izle anlat yeterlikleri olcegi erisi
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek Uzere “bagimsiz gruplar

icin t testi” yapilmistir.

Ogrencilerin gevrim ici 6grenme ortaminda ne kadar etkilesim kurdugunu belirlemek
amaciyla; arastirmadaki yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin ¢evrim i¢i boyutunun

yurataldiagu www.dinleizleanlat.com adresli ¢evrim i¢i ortamda, dersler ile temalara

goOre paylasilan etkinlikler ve her etkinlige yonelik 6grencilerin ses kaydi ya da video
olarak paylasimlari incelenmis ve sonug sayisal olarak gosterilmistir. Ayrica égrenci

paylasimlarindan drnekler de verilmistir.

Verilerin analizi sonunda elde edilen bulgular, alt problemlere gore dizenlenmis ve ilgili
alt problem altinda sunulmustur. Her alt probleme iligkin bulgular tablolarla gésterilmis
ve tablolardaki veriler agiklanmistir. Daha sonra bulgular istatistiksel ve mantiksal
olarak yorumlanmis ve elde edilen bulgular, alanyazin taramasi sonunda ulasilan

arastirma sonuglari ve kuramsal bilgilerle iliskilendirilmistir.
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3. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolumde aragtirmanin alt problemlerine iligkin bulgular ve bu bulgulara ydnelik

yorumlara yer verilmigtir.

3.1 ARASTIRMANIN BiRINCi ALT PROBLEMINE iLiSKIN BULGULAR

Arastirmanin birinci alt problemi; “Yapilandirmaci karma 06grenme ortamlarinin;
dinleme, dinledigini anlama, konusma ve sozlli anlatim becerisi yeterliklerine etkisi

nedir?” olarak belirlenmigtir.

Bu alt problem kapsaminda deney ve kontrol gruplarinin son test uygulamalarina ait
gozlemlere ve goOzlem kayitlarina dayali degerlendirmeler yapilmistir. Gozlemlere
dayali degerlendirmeler; 6z degerlendirme ve 6gretmen (arastirmaci) degerlendirmesi
olmak Uzere iki boyutta gerceklestiriimistir. Gozlem kayitlarina dayal degerlendirme ise
deney ve kontrol grubunda son test uygulamalarina ait gézlem kayitlarinin, 6gretmen
(arastirmaci) ve dgretmen(arastirmaci) disinda bir yansiz degerlendirmeci tarafindan
incelenerek, puanlanmasiyla gercgeklestiriimistir. Degerlendirmelere iligkin istatistiksel

analizler ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

3.1.1 Oz Degerlendirmeye Dayali Analizler

Deney ve kontrol gruplari arasinda, dinle izle anlat yeterlikleri dlgegi-6grenci formu ile
gerceklestirilen 6z degerlendirme son test puanlari agisindan anlamli farkliik olup
olmadigini belirlemek (izere kovaryans analizi (ANCOVA) yapilmistir. Analizden elde

edilen betimsel degerler Tablo 15°te sunulmustur.

Tablo 15: Deney ve kontrol gruplarn 6z degerlendirme betimsel istatistikleri

Boyutlar Grup n X Ss Diizeltilmis ortalama
Dinleme Deney grubu 26 19.23 2.14 19.21

Kontrol grubu 26 12.54 2.06 12.55
Konusma Deney grubu 26 22.58 2.04 23.46

Kontrol grubu 26 16.27 1.76 15.39
Dinledigini Anlama Deney grubu 26 23.27 1.51 2473

Kontrol grubu 26 15.23 1.77 13.77
Sézlii Anlatim Deney grubu 26 19.19 2.50 19.90

Kontrol grubu 26 14.19 3.49 13.49
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Tablo 15’te goéruldugu gibi, dinle izle anlat yeterlikleri dlgegi-6grenci formu kullanilarak
gerceklestirilen 6z degerlendirme son test puanlarinin aritmetik ortalamasi deney grubu
icin, tim alt boyutlarda kontrol grubu ortalamasindan daha yUksektir. Gruplarin 6n test
puanlari kontrol altina alindidinda da, dlgegin sirasiyla dinleme, konusma, dinledigini

anlama ve s6zIi anlatim alt boyutlarinda, deney grubunun son test dizeltilmis ortalama

puanlari (X =19.21; X =23.46; X =24.73; X =19.90) kontrol grubunun diizeltilmis

ortalamalarindan (Y=12.55; X =15.39; X =13.77; X =13.49) daha yiksektir.
Gruplarin son test puanlari arasindaki farkin anlamh olup olmadigina iliskin analiz

sonuglari ise her bir boyut icin ayri ayri Tablo 16, 17, 18 ve 19'da verilmistir.

Tablo 16: Dinleme boyutuna iligkin 6z degerlendirme diizeltiimis son test

puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Boyutlar Varyansin | Kareler Kareler
o sd F P

kaynagi toplami ortalamasi

Ontest 33.11 1 33.11 8.63 0.00
Grup 576.80 1 576.80 150.36 0.00*

Dinleme | Hata 187.96 49 3.84
Toplam 13924 52
*p<0,05

Tablo 16 incelendiginde, dinleme boyutunda 6z degerlendirme 6n test puanlari kontrol
altina alindiginda, gruplarin 6z degerlendirme son test toplam duzeltiimis ortalama

puanlari arasinda anlamh farkhlik (F, ,,=150.36, p<0,05) oldugu gorulmektedir.

Gruplarin 6z degerlendirme son test puan ortalamalarina (Deney Grubu, Y=19.23;

Kontrol Grubu, X =12.54) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol
grubunun ortalamasindan daha ylksek oldugu goérilmektedir. Bu nedenle anlaml

farklihgin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Tablo 17: Konusma boyutuna iligkin 6z degerlendirme diizeltiimis son test

puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Boyutlar Varyansin | Kareler Kareler
N sd F o]
kaynagi toplami ortalamasi
Ontest 13.30 1 13.30 3.88 0,05
Konusma Grup 209.94 1 0,37 61.18 0,00*
Hata 168.16 49 3.43
Toplam 20316 52

*p<0,05
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Tablo 17 incelendiginde, konusma boyutunda 6z degerlendirme 6n test puanlari kontrol

altina alindiginda, gruplarin 6z degerlendirme son test toplam duzeltiimis ortalama

puanlari arasinda anlamh farkliik (F,_,,=61.18, p<0,05) oldugu gorulmektedir.

Gruplarin son test puan ortalamalarina (Deney Grubu, Y=22.58; Kontrol Grubu, X
=16.27) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol grubunun ortalamasindan
daha yuksek oldugu goérilmektedir. Bu nedenle anlamli farkhligin deney grubu lehine

oldugu sdylenebilir.

Tablo 18: Dinledigini anlama boyutuna iliskin 6z degerlendirme diizeltiimis son

test puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Boyutlar Varyansin | Kareler Kareler
- sd F p
kaynagi toplami ortalamasi
Ontest 25.43 1 25.43 11.30 0.00
Dinledigini | Grup 291.14 1 291.14 129.34 0.00*
Anlama Hata 110.30 49 2.25
Toplam 20245 52
*p<0,05

Tablo 18 incelendiginde, dinledigini anlama boyutunda 6z degderlendirme 06n test

puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin 6z degerlendirme son test toplam

duzeltiimis ortalama puanlari arasinda anlamh farklilik (F,_,,=129.34, p<0,05) oldugu

gorulmektedir. Gruplarin son test puan ortalamalarina (Deney Grubu, Y=23.27;

Kontrol Grubu, X =15.23) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol
grubunun ortalamasindan daha yuksek oldugu gorulmektedir. Bu nedenle anlamh

farklihdin deney grubu lehine oldugu sdéylenebilir.

Tablo 19: So6zli anlatim boyutuna iliskin 6z degerlendirme diizeltilmis son test

puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaynagi toplami sd ortalamasi F P
Ontest 12.51 1 12.51 1.37 0.25
So6zlu Grup 17415 1 174.15 19.07 0.00*
Anlatim Hata 447.57 49 9.13
Toplam 152.74 52

*p<0,05
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Tablo 19 incelendiginde, s6zIi anlatim boyutunda 6z degerlendirme 6n test puanlari

kontrol altina alindiginda, gruplarin 6z degerlendirme son test toplam duzeltilmis

ortalama puanlart arasinda anlamh farkliik (F, ,,=19.07, p<0,05) oldugu

gorulmektedir. Gruplarin son test puan ortalamalarina (Deney Grubu, Y=19.19;

Kontrol Grubu, X =14,90) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol
grubunun ortalamasindan daha ylksek oldugu goérilmektedir. Bu nedenle anlaml

farklihgin deney grubu lehine oldugu sdéylenebilir.

3.1.2 Ogretmen (arastirmaci) degerlendirmesine dayal analizler

Deney ve kontrol gruplari arasinda, dinle izle anlat yeterlikleri 6lgcegi-6gretmen formu
kullanilarak gergeklestirilen arastirmaci degerlendirmesi son test puanlari agisindan
anlamh farkhlik olup olmadigini belirlemek U(zere kovaryans analizi (ANCOVA)

yapilmistir. Analizden elde edilen betimsel degerler Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 20: Deney ve kontrol gruplan arastirmaci degerlendirmesi son test

puanlarinin betimsel istatistikleri

Boyutlar Grup n X Ss |Diizeltilmis ortalama
Dinleme Deney grubu 26 17.35 3.20 17.30
Kontrol grubu 26 10.19 1.72 10.23
Konusma Deney grubu 26 21.00 2.77 20.94
¥ Kontrol grubu 26 13.69 1.59 13.75
. N Deney grubu 26 22.07 2.85 22.03
Dinledigini Anlamal o1 grubu 26 13.19 1.70 13.24
e Deney grubu 26 17.42 3.28 17.24
S6210 Anlatim Kontrol grubu 26 1038 | 2.37 10.57

Tablo 20’de goérdldugu gibi, dinle izle anlat yeterlikleri 6l¢egi-6gretmen formu
kullanilarak gerceklestirilen arastirmaci degerlendirmesi sonuglarina goére her bir alt
boyutta deney grubundaki &grencilerin aritmetik ortalamasi, kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalamasindan ylksektir. Gruplarin 6n test puanlari kontrol altina

alindiginda, 6lgegin sirasiyla dinleme, konusma, dinledigini anlama ve s6zli anlatim alt
boyutlarinda, deney grubunun son test dizeltiimis ortalama puanlari (Y=17.30; X
=20.94; X =22.03; X =17.24), kontrol grubunun diizeltimis ortalamalarindan (X
=10.23; X =13.75; X =13.24; X =10.57) daha yiiksektir. Gruplarin son test puanlari
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arasinda anlamli farkin bulunup bulunmadigina iligkin analiz sonuglari, her bir boyut

icin ayri ayri Tablo 21, 22, 23 ve 24’te verilmistir.

Tablo 21: Dinleme boyutuna iligkin arastirmaci degerlendirmesi diizeltiimis son

test puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaxagl toplami sd ortalamasi F P
Ontest 111.51 1 111.51 25.02 0.00
Dinleme Grup 649.62 1 649.62 145.74 0.00*
Hata 218.41 49 4.46
Toplam 10854 52
*p<0,05

Tablo 21 incelendiginde, dinleme boyutunda arastirmaci degerlendirmesi 6n test

puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin arastirmaci degerlendirmesi son test

toplam dizeltiimis ortalama puanlari arasinda anlamh farklilik (F,_,,=145.74, p<0,05)

oldugu gorilmektedir. Gruplarin son test puan ortalamalarina (Deney Grubu, X

=17.30; Kontrol Grubu, Y=10.23) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol
grubunun ortalamasindan daha ylksek oldugu gérilmektedir. Bu nedenle anlaml

farklihgin deney grubu lehine oldugu séylenebilir.

Tablo 22: Konusma boyutuna iligskin arastirmaci degerlendirmesi diizeltilmis son

test puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaxagl toplami sd ortalamasi F P
Ontest 122.54 1 122.54 45.15 0.00
Konusma Grup 671.56 1 671.56 247.42 0.00*
Hata 133.00 49 2.71
Toplam 16596 52
*p<0,05

Tablo 22 incelendiginde, konusma boyutunda arastirmaci degerlendirmesi 6n test

puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin arastirmaci degerlendirmesi son test

toplam duzeltilmis ortalama puanlari arasinda anlamh farkhlik (F,_,,=247.42, p<0,05)

oldugu gorilmektedir. Gruplarin son test puan ortalamalarina (Deney Grubu, X

=20.94; Kontrol Grubu, Y=13.75) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol
grubunun ortalamasindan daha yuksek oldugu goérilmektedir. Bu nedenle anlamli

farklihgin deney grubu lehine oldugu séylenebilir.
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Tablo 23: Dinledigini anlama boyutuna iliskin arastirmaci degerlendirmesi

diizeltilmis son test puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaynagi toplami sd ortalamasi F P
Ontest 78.30 1 78.30 19.42 0.00
Dinledidini Grup 1002.67 1 1002.67 248.66 0.00*
I Hata 19758 49 4.03
Anlama
Toplam 17473 52
*p<0,05

Tablo 23 incelendiginde, dinledigini anlama boyutunda arastirmaci degerlendirmesi 6n

test puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin arastirmaci degerlendirmesi son test

toplam duzeltilmis ortalama puanlari arasinda anlamh farkhlik (F,_,,=248.66, p<0,05)

oldugu gorilmektedir. Gruplarin son test puan ortalamalarina (Deney Grubu, X

=22.03; Kontrol Grubu, Y=13.24) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol
grubunun ortalamasindan daha yuksek oldugu goérilmektedir. Bu nedenle anlamli

farklihgin deney grubu lehine oldugu séylenebilir.

Tablo 24: Sozlii anlatim boyutuna iliskin arastirmaci degerlendirmesi diizeltilmis

son test puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaxagl toplami sd ortalamasi F P
Ontest 120.69 1 120.69 20.55 0.00
Sozlu Grup 571.00 1 571.00 97.21 0.00*
Anlatim Hata 287.81 49 5.87
Toplam 11105 52
*p<0,05

Tablo 24 incelendiginde, sézli anlatim boyutunda arastirmaci degerlendirmesi 6n test

puanlari kontrol altina alindiginda, gruplarin arastirmaci degerlendirmesi son test

toplam dizeltiimis ortalama puanlari arasinda anlaml farklilik (F,_,,=97.21, p<0,05)

oldugu gorulmektedir. Gruplarin son test puan ortalamalarina (Deney Grubu, X

=17.24; Kontrol Grubu, Y=10.57) bakildiginda, deney grubunun ortalamasinin, kontrol
grubunun ortalamasindan daha ylksek oldugu gérilmektedir. Bu nedenle anlamh

farklihdin deney grubu lehine oldugu sdéylenebilir.
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3.1.3 Gozlem Kayitlarina Dayali Analizler

Gozlem kayitlarina dayali degerlendirme, arastirmaci ve arastirmaci disinda yansiz bir
degerlendirmeci tarafindan ve dinle izle anlat yeterlikleri Ol¢egi-6gretmen formu
kullanilarak gergeklestiriimistir. Buna gére deney ve kontrol gruplari arasinda son test
puanlari acisindan anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek lizere kovaryans analizi
(ANCOVA) yapilmigtir.  Analiz sonucunda elde dilen betimsel degerler Tablo 25te

sunulmustur.

Tablo 25: Deney ve kontrol gruplan icin gézlem kayitlarina dayali degerlendirme

son test puanlarinin betimsel istatistikleri

— Diizeltilmis

Boyutlar Grup n X Ss ortalama
Dinleme Deney grubu 26 17.19 3.28 17.22
Kontrol grubu 26 9.88 1.46 9.86
Konusma Deney grubu 26 20.78 3.03 20.81
$ Kontrol grubu 26 13.38 1.50 13.36
. e Deney grubu 26 21.75 3.16 21.71
Dinledigini Anlama ¢ o1 grubu 26 12.86 1.73 12.90
- Deney grubu 26 16.98 3.25 16.77
Sozlu Anlatim Kontrol grubu 26 10.27 2.21 10.48

Tablo 25’te goéruldugu gibi, gdézlem kayitlarina dayali degerlendirme sonuglarina goére
dinle izle anlat yeterlikleri Olgegi-6gretmen formunun her bir alt boyutunda deney
grubunun son test puanlarinin aritmetik ortalamasi, kontrol grubundan yuksektir.
Gruplarin 6n test puanlan kontrol altina alindiginda, O6lgegin sirasiyla dinleme,

konusma, dinledigini anlama ve s6zli anlatim alt boyutlarinda, deney grubunun son
test diizeltilmis ortalama puanlari (X =17.22; X =20.81; X =21.71; X =16.77) kontrol
grubunun diizeltiimis ortalamalarindan (X =9.86; X =13.36; X =12.90; X =10.48)
daha yuksektir. Gruplarin son test puanlari arasinda anlamh farkin bulunup

bulunmadigina iliskin analiz sonuglari, her bir boyut icin ayri ayri Tablo 26, 27, 28 ve

29'da verilmigtir.
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Tablo 26: Dinleme boyutuna iligskin gozlem kayitlarina dayali degerlendirme

diizeltilmig son test puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaynagi toplami sd ortalamasi F P
Ontest 112.77 1 112.77 26.32 0.00
Dinleme Grup 703.10 1 703.10 164.11 0.00*
Hata 209.93 49 4.28
Toplam 10548 52
*p<0,05

Tablo 26 incelendiginde, dinleme boyutunda 6n test puanlari kontrol altina alindidinda,
gruplarin son test toplam dizeltiimis ortalama puanlari arasinda anlamh farklilik (F,_,q
=164.11, p<0,05) oldugu goériimektedir. Gruplarin son test puan ortalamalarina (Deney

Grubu, X =17.22; Kontrol Grubu, X =9.86) bakildiginda,

ortalamasinin, kontrol grubunun ortalamasindan daha ylksek oldugu goériimektedir. Bu

deney grubunun

nedenle anlaml farklihgin deney grubu lehine oldugu soylenebilir.

Tablo 27: Konusma boyutuna iliskin goézlem kayitlarina dayali degerlendirme

diizeltilmig son test puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaxagl toplami sd ortalamasi F P
Ontest 91.31 1 91.31 23.07 0.00
Konusma Grup 721.14 1 721.14 182.20 0.00*
Hata 193.93 49 3.96
Toplam 16179.25 52
*p<0,05

Tablo 27 incelendiginde, konusma boyutunda on test puanlari kontrol altina
alindiginda, gruplarin son test toplam dizeltiimis ortalama puanlari arasinda anlaml

farkliik (F, ,=182.20, p<0,05) oldugu gorulmektedir. Gruplarin son test puan

ortalamalarina (Deney Grubu, X =20.81; Kontrol Grubu, 7=13.36) bakildiginda,
deney grubunun ortalamasinin, kontrol grubunun ortalamasindan daha ytksek oldugu

gorulmektedir. Bu nedenle anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.
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Tablo 28: Dinledigini

degerlendirme diizeltiimis son test puanlarina yonelik kovaryans analizi

anlama boyutuna iligkin goézlem kayitlarina dayali

sonuglari
Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaynagi toplami sd ortalamasi F P
Ontest 90.08 1 90.08 18.84 0.00
Dinledigini | Grup 1008.19 1 1008.19 210.83 0.00*
Anlama Hata 234.32 49 4.78
Toplam 16927.50 52
*p<0,05

Tablo 28 incelendiginde, dinledigini anlama boyutunda 6n test puanlari kontrol altina

alindiginda, gruplarin son test toplam dizeltiimis ortalama puanlari arasinda anlaml
farkliik (F,_,=210.83, p<0,05) oldugu gorulmektedir. Gruplarin son test puan
ortalamalarina (Deney Grubu, Y=21.71; Kontrol Grubu, 7=12.90) bakildiginda,

deney grubunun ortalamasinin, kontrol grubunun ortalamasindan daha yiksek oldugu

gorulmektedir. Bu nedenle anlamli farkliigin deney grubu lehine oldugu soylenebilir.

Tablo 29: So6zli anlatim boyutuna iligskin gézlem kayitlarina dayali degerlendirme

diizeltilmig son test puanlarina yonelik kovaryans analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler
Boyutlar kaxagl toplami sd ortalamasi F P
Ontest 140.18 1 140.18 27.79 0.00
Szl Grup 506.35 1 506.35 100.38 0.00*
Anlatim Hata 24717 49 5.04
Toplam 10626.25 52
*p<0,05

Tablo 29 incelendiginde, sézli anlatim boyutunda &én test puanlari kontrol altina

alindiginda, gruplarin son test toplam dizeltiimis ortalama puanlari arasinda anlamh

farkliik (F, ,=100.38, p<0,05) oldugu gorulmektedir. Gruplarin son test puan

ortalamalarina (Deney Grubu, X =16.77; Kontrol Grubu, 7=10.48) bakildiginda,
deney grubunun ortalamasinin, kontrol grubunun ortalamasindan daha yuksek oldugu

gorulmektedir. Bu nedenle anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin bu alt probleminde 6z dederlendirme, 6gretmen degerlendirmesi ve
g6zlem kayitlarina dayali degerlendirme sonuglarina goére; yapilandirmaci karma
6grenme ortaminda, ilkdgretim 4. sinif égrencilerinin dinleme, dinledigini anlama,

konusma ve s6zll anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik gergeklestirilen etkinliklerin
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etkili oldugu goérilmektedir. Her ¢ tirdeki degerlendirme sonucunda, kontrol grubuna
g6re deney grubundaki édrencilerin dinleme, dinledigini anlama, konusma ve so6zll
anlatim becerisi yeterlikleri puan ortalamalarinin yiksek olmasi, alanyazina goére
genellikle ihmal edildigi (Cliceloglu, 1998; Yangin, 1999, Ciftgi, 2001; Ozbay, 2001;
Gulnes, 2007) belirtilen bu beceriler planli olarak disindldiginde ve karma 6grenme
ortaminda bu becerileri gelistirmeye yonelik etkinlikler uygulandiginda, dinleme ve

konusma becerilerinin geligtirildigini gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bu bulgu, Yangin(1998), Cihangir (2000), Kaplan (2003),
Dogan (2007), Yimaz (2007) tarafindan gergeklestiriien arastirma sonuglariyla
ortismektedir. Yangin (1998), belli bir plan kapsaminda dinleme egitimi verilen
ogrencilerin dinleme becerilerinin gelistigini belirtmigtir. Cihangir (2000), etkin dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik hazirlanan egitim programinin, niversite 6égrencilerinin
baskalarini dinleme becerilerini olumlu yénde etkiledigi ve bu etkinin egitimden sonra
da devam ettigini géstermistir. Kaplan (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirmada
egitim verilen 6grencilerin dinleme becerilerinin gelistigi ortaya koyulmustur. Dogan
(2007), dinleme becerisine yonelik verilen egitimin, 6drencilerin dinleme becerilerini
gelistirdigini saptamistir. Yilmaz (2007), onerilen etkinliklerin uygulandidi deney grubu
siniflarinin, etkinliklerin uygulanmadigi kontrol grubu siniflarina gére dinleme becerisi

gelisiminde daha basarili oldugunu ortaya koymustur.

Dinleme konusunda verilen egitimle istendik giktilar elde edildigi ve dinleme becerisinin
gelistigi pek cok arastirmada da ortaya konulmustur (Austin, 1989; Papa ve Glenn,
1988; Meltzer ve Watson, 1985; Wasylik, 1985; Wasylik, Coakley, G. C., 2000).

Aksakal’a (2002:35) gore, ulkemizde ana dili egitimi metin odakl olarak yapilmakta ve
bu nedenle ana dili egitiminde, 6zellikle dinleme ve konusma egitiminin yeterli oranda

yer almasi énlenmektedir.

Mendelsohn (2006:75) geleneksel dinleme &gretiminde, 6grencilerin dinlemesini ve
dinledigi konuya iligkin sorulan sorulari yanitlamasi istendigini; ancak 6grencilere
dinlemenin ve dinledigini anlamanin nasil yapilacagi 6gretiimedigini belirtmektedir.
Devaminda ise o6grencilere dinlemeyi 6gretmek yerine onlarin dinlemelerinin test

edildigini vurgulamaktadir.

Smith’e goére (1992:1) ¢odu insan dinleme ve konusmanin, okuma ve yazma gibi bir
okul konusu olmadidini, bunlarin kendiliginden olustugunu disinmektedir. Oysa

okuma, yazma gibi konusma ve dinleme de 6&grenilen bir beceri oldugunu
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vurgulamaktadir. Ozbay (2004) cok kiigik yaslardan itibaren dizenli ve sistematik bir
dinleme ve anlama egitimi icin ailelerin bu konuda duyarli olmalarina dikkati

¢ekmektedir.

Sever (1993:2) dil 6greniminin ailede baslayip okulda gelistigini; cocugun okula
baglayincaya kadar ailesinde ve cgevresinde dili 6grenmeye basladigini, ancak dil
6greniminin belirli bir sistem icerisinde ele alinmaya baslandigi zamanin, okul dénemi

oldugunu belirtmektedir.

Buna paralel olarak Yazkan da (2000:12), her bireyin dodustan gelen dil yetenegini
okul ¢cagina kadar anne-babasindan ve yakin ¢evresinden duyarak, onlara dykunerek
gelistirdigini, bu dénemde bireyin dinleme becerisini rastlantisal olarak kullandigini
belitmektedir. Bu konuda Yalgin (2006:45) bireyin, okul ¢agina geldiginde ise planli,

programli bicimde dinlemeyi 6grenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Cemiloglu (2001:21) da insanlarin ilkokula gelmeden ¢cok 6nce baslayan anadilleriyle
ilgili egitimlerinin o donemde dlzenli ve planh olmadigindan basarisinin tesaduflere
bagh oldugunu belirtmektedir. Okul turl 6grenmede ise anadili egitiminin tesaduflere
birakilmayacak 6lguide dnemli ve hayat boyu kullanimda kalacak olmasi agisindan da

surekli bir beceri oldugunu da vurgulamaktadir.

Diger yandan dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin
yapllandirmaci karma ©6grenme ortaminda uygulandi§i dikkate alindiginda,
yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin; dinleme, dinledigini, anlama, konusma ve
s6zIlU anlatim becerisi yeterliklerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir. Aragtirmanin
bu bulgusu, Robinson (2004) ve Usta (2007) tarafindan gerceklestirilen arastirma
sonuglariyla ortigmektedir. Robinson (2004) tarafindan yapilan harmanlanmig
6grenme yaklasimli derslerin dgretimi ve tasarlanmasinda secilmis bazi 6gretim
elemanlarinin  deneyimlerinin  arastirildigi  ¢alismada, harmanlanmis 6grenme
ortamlarinin  etkili oldugu wvurgulanmistir. Usta (2007) ise arastirmasinda,
harmanlanmis egitim alan 6égrencilerin ¢evrim igi egitim alan &6grencilere gére daha

basarili oldugu sonucuna ulagmistir.
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3.2 ARASTIRMANIN iKiNCi ALT PROBLEMINE iLISKIN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Yapilandirmaci karma 6grenme ortami; dinleme,
konusma, dinledigini anlama ve so6zli anlatim becerilerinden hangisini daha fazla

gelistirmistir?” olarak belirlenmigtir.

Bu alt problem kapsaminda deney grubu igin, gdzlemlere (6z degerlendirme, 6gretmen
degerlendirmesi) ve gdzlem kayitlarina dayali 6n test ve son test sonuglari arasinda
anlaml farkhlik olup olmadigini belirlemek Uzere badimli gruplar igin t testi yapilmistir.

Bu dogrultuda yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular asagida sunulmustur.

3.2.1 Oz Degerlendirmeye Dayali Analiz

Deney grubundaki 6grencilerin, dinle izle anlat yeterlikleri dlgegi — 6grenci formu
kullanilarak gerceklestirilen 6z degerlendirme 6n test ve son test puanlari arasinda
anlaml bir fark olup olmadigini belirlemek tzere, bagimli gruplar icin t testi yapilmis ve

elde edilen sonuglar Tablo 30’da verilmistir.

Tablo 30: Deney grubundaki ogrencilerin 6z degerlendirme on test-son test

puanlan arasindaki farkin anlamliligina iligkin t testi sonuglar

Boyutlar Deney Grubu n X Ss t p
onans || By | o
Konusma Son et % | 258 | 204 | 8% | o000
Dinledigini Anlama Sgntfit ;g ;ggi f:g? 19.63 0.00*
S6zI Anlatim gonnt‘:it ;g 15;13 ;:gg 14.77 0.00*
*p<0,05

Tablo 30 incelendiginde, deney grubundaki égdrencilerin dinleme, konusma, dinledigini

anlama ve s6zlu anlatim boyutlarina iligkin 6z degerlendirme 6n test ve son test

puanlar arasinda anlamli fark oldugu gortlmektedir (t ,;=16.70, t,;,=18.36, t ,;,

=19.63, t 5 =14.77; p<0,05).
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Arastirmanin bu bulgusu, dinle izle anlat yeterlikleri 6l¢cegi — 6grenci formu kullanilarak
gerceklestirilen 6z degerlendirmeye gore, karma 6grenme ortaminda ydritilen égretim
surecinin, ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin dinleme, konusma, dinledigini anlama ve
s6zlU anlatim becerilerini gelistirmeye katki sagladigini gostermektedir. Diger yandan

0z degerlendirme sonucuna gore, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda yuarttdlen

6gretim surecinin, ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin en ¢ok dinledigini anlama (t
=19.63) becerisini gelistirdigini, ardindan sirayla; konusma (t .3 =18.36), dinleme (t ,;

=16.70) ve s0zIlU anlatim (t ,;, =14.77) becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

3.2.2 Ogretmen (Aragtirmaci) Degerlendirmesine Dayal Analiz

Deney grubundaki 6grencilerin, dinle izle anlat yeterlikleri dlgegi — 6gretmen formu
kullanilarak gercgeklestirilen arastirmaci degerlendirmesi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek Uzere, bagimh gruplar igin t testi

yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 31’de verilmistir.

Tablo 31: Deney grubundaki 6grencilerin arastirmaci degerlendirmesi 6n test-

son test puanlarn arasindaki farkin anlamlihgina iligkin t testi sonuglar

Boyutlar Deney Grubu n Y Ss t p
e (2O 10 s | ow
Konusma Son et % | 2100 | 277 | 91 | oov
Dinledigini Anlama ggnt‘:it ;g ;g:gg g:gg 17.99 0.00*
S6zIii Anlatim ggnt‘:;t 22 13:22 g:;g 15.99 0.00*
*p<0,05

Tablo 31 incelendiginde, deney grubundaki égdrencilerin dinleme, konusma, dinledigini

anlama ve s@zlu anlatim boyutlarindan aldiklari arastirmaci degerlendirmesi 6n test ve

son test puanlar arasinda anlamli fark gortlmektedir (t 5 =18.55, t ;5 =23.91, t

=17.99, t ;) =15.99; p<0,05) ve bu farkin son test puanlari lehine oldugu soylenebilir.
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Arastirmanin bu bulgusu, dinle izle anlat yeterlikleri dlgegi — 6gdretmen formu
kullanilarak gergeklestirilen arastirmaci degerlendirmesine goére, karma &gdrenme
ortaminda yuratdlen o6gretim surecinin, ilkdgretim 4. sinif 6grencilerinin  dinleme,
konusma, dinledigini anlama ve sézli anlatim becerilerini gelistirmeye katki sagladigini
gOstermektedir. Diger yandan goézleme dayali 6dretmen degerlendirmesine gore,

yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda yuratilen 6gretim strecinin, ilkdgretim 4.

sinif dgrencilerinin en g¢ok konusma (t s =23.91) becerisini gelistirdigini, ardindan
sirayla; dinleme (t ,5 =18.55), dinledigini anlama (t ., =17.99) ve s0zIlu anlatim (t ,;

=15.99) becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

3.2.3 Gozlem Kayitlarina Dayali Analiz

Deney grubundaki 6grencilerin, gdézlem kayitlarina dayali dinle izle anlat yeterlikleri
Olcedi — ogretmen formunun alt boyutlari agisindan, 6n test ve son test puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek Uzere, bagimh gruplar igin t testi

yapiimis ve elde edilen sonuglar Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32: Deney grubundaki 6grencilerin gézlem kayitlarina dayali degerlendirme

on test-son test puanlari arasindaki farkin anlamliligina iligkin t testi sonuglari

Boyutlar Deney Grubu n X Ss t o]
Dinleme Son st % | 2078 | acs | 273 | oov
Konusma Son st % | 2079 | 300 | 1988 | ooo
Dinledigini Anlama Sgnt‘fit ;g ;?;; 2:12 17.69 0.00*
S6zIi anlatim ggnt?es; ;g 12:52 §§§ 16.21 0.00*
*p<0,05

Tablo 32 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin dinleme, konusma, dinledigini

anlama ve so6zlU anlatim boyutlarindan aldiklari 6n test ve son test puanlari arasinda

anlamh bir fark gorulmektedir (t ) =27.36, t 5 =19.88, t 5 =17.69, t , =16.21;

p<0,05) ve bu farkin son test puanlari lehine oldugu séylenebilir.
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Arastirmanin bu bulgusu, gézlem kayitlarina dayali degerlendirme sonucuna gére,
yapilandirmaci karma égrenme ortaminda ydrutilen 6gretim slrecinin, ilkdégretim 4.
sinif égrencilerinin dinleme, konusma, dinledigini anlama ve s6zIi anlatim becerilerini
gelistirmeye katki sagladigini géstermektedir. Diger yandan gézlem kayitlarina dayali

degerlendirme sonucuna goére, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda yurdtilen

6gretim surecinin, ilkogretim 4. sinif 6grencilerinin en gok dinleme (t .5 =27.36)
becerisini gelistirdigini, ardindan sirayla; konusma (t ,; =19.88), dinledigini anlama (t

(25 =17.69) ve s6zIU anlatim (t 5 =16.21) becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Aragtirmanin bu alt problemi kapsaminda elde edilen veriler, yapilandirmaci karma
6grenme ortaminda yuritilen o6gretim sdrecinin, ilkdgretim 4. sinif &3drencilerinin
dinleme, konusma, dinledigini anlama ve so6zli anlatim becerilerini gelistirdigini

gOstermektedir.

Arastirmanin bu bulgusu, Pearson ve Fielding'in (1982:620-621) dinledigini anlama
becerisi ile ilgili yaptiklari alanyazin taramasindan elde ettikleri sonug ve Allison’un
(1982) arastirmasinda ulastigi sonug ile benzer nitelikte oldugu sdylenebilir. Allison
(Pearson and Fielding, 1982:620),1971’'de yapti§i arastirma sonunda, dersleri
dinleyen, daha sonra da bu dinlediklerini kiigik gruplar halinde arkadaslariyla tartisan
5. sinif 6grencilerinin, dinleme egditimi almamis ya da dinledigi dersleri kiglk gruplarla
arkadaslariyla tartismamis 6gdrencilerden daha ylksek dinleme puani aldiklarini ortaya
koymustur. Pearson ve Fielding (1982:620-621) ise dinleme sirasinda ve sonrasinda,
ogrencilerin aktif olarak katilimlarinin dinledigini anlama becerilerini gelistirdigini,
ogrencilere dogrudan &égretilen dinledigini anlama stratejilerinin onlarin dinleme ile ilgili
aligkanliklarinin bilincine varmalarinda diger yaklasimlara gére daha etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Aragtirmanin  bu alt problemi kapsaminda elde edilen veriler bitin olarak
incelendiginde, vyapilandirmaci karma o6grenme ortaminda ydrttilen dinleme,
dinledigini anlama, konusma ve sdzli anlatim becerilerini geligtirici etkinliklerin; 6z
degerlendirmeye gdre en ¢ok dinledigini anlama, 6gretmen degerlendirmesine gbre en
¢ok konusma ve gdzlem kayitlarina dayali degerlendirme sonucuna goére en ¢ok
dinleme becerisini gelistirdigi gorilmektedir. Bu bulgudan hareketle, 6gretmen
degerlendirmesi ve gbézlem kayitlarina dayali degerlendirme sonuglari dikkate

alindiginda, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda uygulanan dinleme, dinledigini
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anlama, konusma ve sOzlu anlatim becerilerini geligtirici etkinliklerin, 6grencilerin
bilissel 6zellikleri yani sira duyussal 6zelliklerini de gelistirdigi, bu yaniyla da geleneksel

sinif igi 6gretme-6grenme sireglerinden daha anlamli bir 6grenme oldugu sdylenebilir.

Uygulanan programlarda égrencilerin, dil becerilerindeki duyussal boyutun pek dikkate
alinmadigi, daha c¢ok bilissel dzelliklerin gelistiriimesine 6énem verildigi disundlebilir.
Oysa ogrencilere dinleme ve konusma becerilerinin duyussal boyutuna yoénelik
farkindalik kazandinldiginda ve bu dogrultuda bilgisayar ve internet destegiyle
geligtirilen karma o6grenme ortaminda egitim verildiginde, 6grencilerin dinleme ve

konusma becerilerinin duyussal boyutunu daha fazla gelistirdigi goriimustar.

Diger yandan yine bu alt problem kapsaminda elde edilen veriler blitlin olarak
incelendiginde; her ¢ tlr degerlendirme sonucuna goére, yapilandirmaci karma
6grenme ortaminda yuruttlen dinleme, dinledigini anlama, konugsma ve sozli anlatim
becerilerini gelistirici etkinliklerin, ilkdgretim dérdinci sinif 6drencilerinde en az gelisim
sagladi§i boyutun s6zli anlatim olmasi ise dikkat c¢ekicidir. Bunun ardindan ise
o6gretmen degerlendirmesi ve gdzlem kayitlarina dayali degerlendirme sonucuna gore,
dinledigini anlama becerisinin az gelistigi gorulmektedir. Bu durum, o&grencilerin
uygulanan programlarda dil becerilerinin biligssel boyutuna agirlik verildigi distnulerek,
yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda uygulanan etkinliklerin bu becerilerde daha

az gelisim sagladidi bigciminde yorumlanabilir.

3.3 ARASTIRMANIN UCUNCU ALT PROBLEMINE ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin Gglncu alt problemi; “Tlrkge dersi basarilari agisindan zayif 6grencilerle
basarili 6grenciler arasinda, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda kazanilmis olan
dinleme, konusma, dinledigini anlama ve s6zli anlatim becerisi yeterlikleri bakimindan

anlaml bir farklilik var midir?” olarak belirlenmistir.

Arastirmanin bu alt problemini yanitlamak igin 6ncelikle deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin bir dénem sirecinde ¢ kere gergeklestirilien Tirkge dersi sinavlarindan
aldiklari puanlarin genel ortalamasi belirlenmigtir (Deney Grubu:75.21; Kontrol
Grubu:76.20). Daha sonra Tiurkge dersindeki U¢ sinav sonucunun ortalamasi, bu
puanin altinda olan 6grenciler “zayif”’, Ustinde olan 6grenciler ise “basaril” olarak
gruplanmistir. Bu dogrultuda, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin basari durumu

ile 6z degerlendirme, arastirmaci degerlendirmesi ve gézlem kayitlarina dayal
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degerlendirmede alinan son test puanlari arasinda anlamh bir fark olup olmadigini
belirlemek Uzere, bagimsiz gruplar igin t testi yapiimistir. Analiz sonunda elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

3.3.1 Oz Degerlendirmeye Dayal Analizler

Deney ve kontrol grubundaki dgrencilerin basari durumuna goére, dinle izle anlat
yeterlikleri 6lgegi — 6grenci formu ile gergeklestiriien 6z degerlendirme son test alt

boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t testi sonuglari Tablo 33 ve 34’te verilmistir.

Tablo 33: Deney grubundaki 6grencilerin basari durumu ile 6z degerlendirme son

test puanlari arasindaki farkin anlamliligina iligkin t testi sonuglari

Son Test Basari durumu n X Ss t o]

Dinleme Bagaril i8 | 100 | 145 | 261 | oor
Konusma Bagaril i8 | 317 | 1as | 241 | ooz
Dinledigini anlama égég”“ 188 gg:g? g:gg 1.81 0.08
Sé2li Anlatim égé’g”“ A I Y 279 | 0.01*

*p<0.05

Tablo 33 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin dinle izle anlat yeterlikleri
Olcegi-6grenci formu ile gerceklestirilen 6z dederlendirme son test puan ortalamalarinin
sirayla dinleme, konusma ve s6zIi anlatim alt boyutlarinda basari durumuna goére

anlamh farklihk gosterdigi gorulirken (t (24) =2.61, p<0,05; t(24) =2.41, p<0,05; t(24) =2.79,

p<0,05), dinledigini anlama becerisi icin anlamli bir farklilik gostermedigi gorulmustur (t

(4 =181, p>0,05).

Oz degerlendirme sonucuna gére, basarili 6§rencilerin tim boyutlarda kendilerini daha
olumlu degerlendirdigi ve dinledigini anlama boyutu disindaki diger boyutlarda basarih

ogrenciler ile basarisiz 6grenciler arasindaki farkin anlamli oldugu sdylenebilir.
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Tablo 34: Kontrol grubundaki égrencilerin basari durumu ile 6z degerlendirme

son test puanlari arasindaki farkin anlamliligina iligkin t testi sonuglari

Son Test Basari Durumu n X Ss t p

Dinleme égégrlh 12 ]ggg 3(1)8 1.15 0.26
Konusma Bagaril '3 | 1661 | 185 | 100 | oz
Dinledigini Anlama égégrm b r el 2.42 0.02*
Sézli Anlatim ﬁiﬁgm. b ooe | o 1.19 0.25

*p<0.05

Tablo 34 incelendiginde, kontrol grubundaki ogrencilerin dinle izle anlat yeterlikleri
Olcegi-6grenci formu ile gergeklestirilen 6z dederlendirme son test puan ortalamalarinin

sadece dinledigini anlama alt boyutunda basari durumuna goére anlamh farklilik

gosterdigi gorulurken (t ,, =2.42, p<0,05), sirayla dinleme, konusma ve sozlu anlatim
alt boyutlar icin ise anlamli farklik gostermedigi gorilmektedir (t ,, =1.15, p>0,05; t

24 =1.00, p>0,05; t ,,, =1.19, p>0,05).

3.3.2 Ogretmen (Arastirmaci) Degerlendirmesine Dayali Analizler

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari durumuna gére, dinle izle anlat
yeterlikleri 6lgcegi — 6gretmen formu ile gergeklestirilen arastirmaci degerlendirmesi son
test alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar igin t testi sonuglari Tablo 35 ve 36’da

verilmigtir.

Tablo 35: Deney grubundaki 6grencilerin basarnn durumu ile arastirmaci

degerlendirmesi son test puanlari arasindaki farkin anlamlihgina iligkin t testi

sonuglari

Son Test Basari Durumu n X Ss t p
Dinleme Bizz:n 188 1;29 2:22 262 0.01"
Konusma Bizz:rfm 188 ;g:gg 223 324 0007
owesgeismana| 200|500 OB o | oo
S0zl Anlatim Bi:;”rflll 188 12:22 3132 205 000"

*p<0.05
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Tablo 35 incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin, dinle izle anlat yeterlikleri
Olcegi-6gretmen formu ile gergeklestirilen arastirmaci degerlendirmesi son test puan

ortalamalarinin sirayla dinleme, konusma, dinledigini anlama ve so6zIi anlatim alt

boyutlarinda basari durumuna gére anlamh farklihk gosterdigi gorllimektedir (t ,,

=2.82, p<0,05; t ;5 =3.24, p<0,05; t ;) =2.79, p<0,05; t 1,y =3.05, p<0,05).

Arasgtirmaci degerlendirmesi sonucuna goére, basarili 6grencilerin tGm boyutlarda
kendilerini daha olumlu degerlendirdigi ve basarili 6grenciler ile bagarisiz 6grenciler

arasindaki farkin anlamli oldugu soéylenebilir.

Tablo 36: Kontrol grubundaki o6grencilerin basari durumu ile arastirmaci

degerlendirmesi son test puanlar arasindaki farkin anlamlihgina iligkin t testi

sonuglari

Son Test Basari Durumu n X Ss t o]
Basar 5 | 1001 | 206 | 0% | 07
o |20 | e | oa
onwageypoana) 221, | 13| e | om0 | o
soasman |20 | 5[ 0E 2% o | ow

*p<0.05

Tablo 36 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin, dinle izle anlat yeterlikleri
Olcegi-6gretmen formu ile gerceklestirilen arastirmaci degerlendirmesi son test puan

ortalamalarinin tim alt boyutlarda basari durumuna goére anlamli farklik gostermedigi

goriilmektedir (t,, =0.74, p>0,05; t,, =0.23, p>0,05; t,, =0.43, p>0,05; t ,,, =0.87,

p>0,05).
3.3.3 Gozlem Kayitlarina Dayali Analizler

Deney ve kontrol grubundaki &6grencilerin bagari durumuna goére, dinle izle anlat
yeterlikleri dlcedi — o6gretmen formu ile gergeklegtirilen goézlem kayitlarina dayal
degerlendirme son test alt boyutlarina iliskin bagimsiz gruplar icin t testi sonuclari

Tablo 37 ve 38’de verilmigtir.
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Tablo 37: Deney grubundaki 6grencilerin basari durumu ile gézlem kayitlarina
dayali degerlendirme son test puanlarn arasindaki farkin anlamliligina iligkin t

testi sonuglari

Son Test Basari Durumu n X Ss t p
. Zayif 8 15.00 2.71 550 ]
Dinleme Basarili 18 18.17 3.09 ' 0.02
Zayif 8 18.37 3.00 316 0.00°
Konusma Basarill 18 21.86 2.40 ' '
o Zayif 8 19.00 3.37 3.60 0.00°
Dinledigini Anlama | g il 18 22.97 2.20 ' '
o Zayif 8 14.44 2.35 307 0.00°
S62I0 Anlatim Basarili 18 18.11 2.98 ' '

*p<0.05

Tablo 37 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin, dinle izle anlat yeterlikleri
Olcegi-0gretmen formu ile gergeklestirilen gézlem kayitlarina dayali dederlendirme son
test puan ortalamalarinin sirayla dinleme, konusma, dinledigini anlama ve soézlu

anlatim alt boyutlarinda basari durumuna goére anlaml farklihk gésterdigi gértilmektedir

(t (24 =2.50, P<0,05; t ,) =3.16, p<0,05; t ;) =3.60, p<0,05; t ,,) =3.07, p<0,05).

Goézlem kayitlarina dayali dederlendirme sonucuna goére, basarih 6grencilerin tim
boyutlarda kendilerini daha olumlu degerlendirdigi ve basarili 6grenciler ile basarisiz

ogrenciler arasindaki farkin anlamli oldugu séylenebilir.

Tablo 38: Kontrol grubundaki 6grencilerin basari durumu ile gézlem kayitlarina
dayali degerlendirme son test puanlar arasindaki farkin anlamliligina iligkin t

testi sonuglari

Son Test Basari Durumu n X Ss t p

omere 220 | B0 TS 0w | o
owna 20| B o | o
Dinledigini Anlama Ez)slgnh ::g ::ggg ;gg 0.61 0.54
Sézlii Anlatim EZ‘;';”“ 12 18:2; 2:3? 0.00 1.00

*p<0.05

Tablo 38 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin, dinle izle anlat yeterlikleri
Olcegi-ogretmen formu ile gergeklestirilen gézlem kayitlarina dayall degerlendirme son

test puan ortalamalarinin tim alt boyutlarinda basari durumuna gére anlamli farklilik
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gOstermedigi gortlmektedir (t(24) =0.39, p>0,05; t 20 =0.78, p>0,05; t 20 =0.61, p>0,05; t

(24 =1.00, p>0,05).

Arastirmanin bu alt problemi kapsaminda elde edilen verilere gore; Turkce dersinde
basarili olan &grencilerin, yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda gercgeklestirilen
uygulama sonunda dinleme, dinledigini anlama, konugsma ve sdzli anlatim becerilerini
daha fazla gelistirdigini gdstermektedir. Bu uygulamada Turk¢e dersinde basarisiz olan
ogrenciler kendilerini zayif olarak algilarken basarili olan 6grenciler zayif 6grencilere
gbre kendilerini daha basarili olarak gdrmektedir. Yani bu ¢alismanin, basaril
ogrencilere daha fazla hizmet ettigi sdylenebilir. Bu sonug¢ dinleme, dinledigini anlama,
konusma ve so6zli anlatim becerilerindeki gelisimin, Tlrkce dersi basarisi ile paralellik

gOsterdigi biciminde yorumlanabilir.

Arastirmanin bu bulgusu, Sever (1995), Wiedner (1982) ve Tuckman’in (2002)
arastirma sonuglariyla benzer nitelikteyken Unsal (2007)'1n arastirmasi sonucuna gore
farklilk gdstermektedir. Sever (1995:15), okul basarisinin dinleme becerisiyle iliskili
oldugunu belirtmis, Wiedner (1982) 6gretmenin her gin on dakika kitap okudugu
dordunci sinif dgrencilerinin dinledigini anlama puanlarinin arttigini ortaya koymustur.
Tuckman (2002) gerceklestirdigi deneysel arastirmada karma 6grenme ortamindaki
ogrencilerin ylz ylze ortamda dersi alanlara gore not ortalamalarinin anlamli derecede
yiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Unsal (2007) ise gerceklestirdigi arastirma
sonunda, harmanlanmis 6grenme yaklasimi ile égrencilerin akademik basari puanlari

arasinda yuz ylze 6grenme yaklasimina gére anlaml bir fark bulmamistir.

Rivers ve Temperley’e gore (1978) diger becerilerin aksine dinleme becerisi dogrudan
g6zlenemeyen igsel bir strectir. Ozbay (2005) dinlemeyi biligsel, duyussal ve devinissel
olarak katildigi bir etkinlik olarak nitelemektedir. Dinleme becerisinin dlg¢ullip
degerlendiriimesi sureci daha karmagik oldugunu, 6grencinin dinliyor gibi gorunup
aslinda okunanlarin ve sdylenenlerin hig birisini dinlemiyor olabilecegini belirtmektedir.
Ogretmenin elinde dgrencinin dinledigine dair somut higbir sey olmadigini, genel
anlamda, dinleme ve anlama zihinsel bir faaliyet oldugu igin dinleme becerisinin dlgme

ve degerlendirme slreci oldukga zor ve karmasik olduguna isaret etmektedir.

Sever (1997:11) bir kisinin toplum iginde oldugu slrenin % 42’sini dinlemekle

gegcirdigini, okulda 6gretmen ve arkadaslarini ginde 2,5 - 4 saat dinledigini, okul
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basarisinin da 6grencinin dinleme ve dinledigini anlama becerisine bagli oldugunu
belirtmektedir.

Akyol (2006:1) insanlar okuma, yazma ve konusmaya harcadiklari zamanin toplami
kadar zamani dinlemeye harcamadiklarini; Ozbay (2005:14) da, dil becerileri arasinda
en ¢ok kullanilan dinleme becerisinin ayni zamanda kisiyi basariya gétiren becerilerin

basinda geldigini belitmektedir.

3.4 ARASTIRMANIN DORDUNCU ALT PROBLEMINE iLISKIN BULGULAR

Arastirmanin dorduncu alt problemi; “Deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlari ile
kontrol grubundaki 6grencilerin erigi puanlari arasinda anlamli bir farkhlik var midir?”

olarak belirlenmistir.

Bu alt problemi yanitlamak icin éncelikle deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son
test ve 6n test puanlari arasindaki fark belirlenerek erisi puanlari elde edilmistir. Daha
sonra, deney ve kontrol grubundaki o6grencilerin gozlemlere (0z degerlendirme,
o6gretmen degerlendirmesi) ve gézlem kayitlarina dayali degerlendirme sonunda, dinle
izle anlat yeterlikleri 6lgegi erisi puanlari arasinda anlaml bir fark olup olmadigini
belirlemek Uzere “bagdimsiz gruplar icin t testi” yapiimistir. Analiz sonunda elde edilen

bulgular asagida sunulmustur.

3.41 Oz Degerlendirmeye Dayali Analiz

Deney ve kontrol gruplarinda, dinle izle anlat yeterlikleri dlgegi — 6drenci formu ile
gerceklestirilen 6z degerlendirme erisi puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek Uzere bagimsiz gruplar icin t testi yapiimistir. Elde edilen

sonuglar Tablo 39’da verilmistir.
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Tablo 39: Deney ve kontrol gruplarinda 6z degerlendirme erisi puanlari

arasindaki farkin anlamlihigina iligkin t testi sonuglari

Boyutlar Erisi n X Ss t ¢]
- W A A
el R AT
Dinledigini Anlama Eggt‘mg;ubb“u o o2 | 290 | 1249 | 0.00°
S AT

*p<0,05

Tablo 39°daki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin, dinle izle
anlat yeterlikleri Olgegi — 6grenci formu ile gergeklestirilen 6z degerlendirme alt
boyutlarindan elde edilen erisi puanlari arasinda tim boyutlarda istatistiksel olarak

anlamlh bir fark oldugu gorllmektedir (t g, =10.30; p<0,03, t gy =11.35; p<0,05, t g,
=12.49; p<0,05, t 4, =3.99; p<0,05). Tum boyutlarda deney grubundaki Ggrencilerin

ortalamalari, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalamalarindan daha yiksek oldugu igin

cikan farkin deney grubu lehine oldugu soylenebilir.

3.4.2 Ogretmen (Arastirmaci) Degerlendirmesine Dayali Analiz

Deney ve kontrol gruplarinda, dinle izle anlat yeterlikleri dl¢cedi — 6gretmen formu ile
gerceklestirilen arastirmaci degerlendirmesi erisi puanlari arasinda anlamh bir fark olup
olmadigini belirlemek Uzere badimsiz gruplar icin t testi yapiimistir. Elde edilen

sonugclar Tablo 40’ta verilmistir.

Tablo 40: Deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci degerlendirmesi erisi puanlari

arasindaki farkin anlamlihigina iligkin t testi sonuglari

Boyutlar Erisi n X Ss t o]
Dinleme Conted o 2 | osa | 207 | 1168 | 000"
AR AL
Dinledigini Anlama Eg;‘t‘mg;ubb“u ;g g:‘;g f:g; 13.30 | 0.00*
- AR

*p<0,05
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Tablo 40’taki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki égrencilerin, dinle izle
anlat vyeterlikleri 0Olcegi — 6gretmen formu ile gergeklestirilien arastirmaci

degerlendirmesi alt boyutlarindan elde edilen erisi puanlari arasinda tim boyutlarda

istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu gorlimektedir (t ., =11.66; p<0,05, t
=15.05; p<0,05, t,=13.30; p<0,05, t,=9.74; p<0,05). Tum boyutlarda deney

grubundaki égrencilerin ortalamalari, kontrol grubundaki égrencilerin ortalamalarindan

daha yuksek oldugu icin ¢ikan farkin deney grubu lehine oldugu sdylenebilir.

3.4.3 Gozlem Kayitlarina Dayali Analiz

Deney ve kontrol grubunda, dinle izle anlat yeterlikleri dlgedi — 6gretmen formu ile
gerceklestiriien gézlem kayitlarina dayali degerlendirme erisi puanlari arasinda anlaml
bir fark olup olmadidini belirlemek Uzere bagimsiz gruplar icin t testi yapilmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 41’de verilmistir.

Tablo 41: Deney ve kontrol gruplarinda goézlem kayitlarina dayali degerlendirme

erigi puanlan arasindaki farkin anlamliligina iligkin t testi sonuclari

Boyutlar Erisi n X Ss t p
orere | B | E 88 | o
Konusma Kontvd g 2 | oss | 191 | 1342 | 000
Dinledigini anlama Ej:%g;ubb“u gg g:gg %g 13.04 | 0.00
Sézli anlatim %:%g;ubbuu ;g g:zg ;;g 10.16 | 0.00

*p<0,05

Tablo 41'deki veriler incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6égrencilerin, dinle izle
anlat yeterlikleri 6lcegi — 6gretmen formu ile gerceklestiriien gézlem kayitlarina dayal

degerlendirme alt boyutlarindan elde edilen erisi puanlari arasinda tium boyutlarda

anlamh bir fark oldugu gorilmektedir (t;=12.80; p<0,05, t4,=13.42; p<0,05, t,
=13.04; p<0,05, t(50)=10.16; p<0,05). Dinleme, konusma, dinledigini anlama ve s6zli

anlatim boyutlarinda deney grubundaki 6grencilerin ortalamalari kontrol grubundaki
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ogrencilerin ortalamalarindan daha ylksek oldugu igin ¢ikan farkin deney grubu lehine

oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bu alt problemi kapsaminda elde edilen verilere gére; 6z degerlendirme,
ogretmen (arastirmaci) degerlendirmesi ve gdézlem kayitlarina dayali degerlendirme
sonucuna gore, dinleme, konusma, dinledigini anlama ve so6zli anlatim boyutlarinda
deney grubundaki 6grencilerin erisi puanlarinin, kontrol grubundaki 6grencilerin erisi
puanlarindan daha ylksek oldugu gorilmuistir. Bu durum, yapilandirmaci karma
6grenme ortaminda dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulanan
etkinliklerin, dinleme, dinledigini anlama, konusma ve s6zli anlatim becerileri
bakimindan etkili oldugunu gostermektedir. Bu bulgunun, arastirmanin birinci alt

probleminde elde edilen sonugclari destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

3.5 ARASTIRMANIN BESINCi ALT PROBLEMINE iLISKIN BULGULAR

Arastirmanin besinci alt problemi; “Ogrenciler ¢cevrim ici d6grenme ortaminda ne kadar

etkilesim kurmustur?” olarak belirlenmigtir.

Karma o6grenme ortaminin ¢evrim ici boyutu, bu calisma igin dizenlenmis olan

www.dinleizleanlat.com adresli internet sitesi lzerinden gerceklestiriimistir. Cevrim ici

6grenme ortaminda paylasilan etkinlikler, ylz ylize 6grenme ortaminda gerceklestirilen
etkinlikler dogrultusunda dizenlenmistir. Cevrim ici 6grenme ortaminda 6grencilerden,
paylasilan ses kaydini dinledikten ya da videoyu izledikten sonra, dinleme ve konusma
becerilerine yonelik verilen gorevleri yerine getirmeleri ve belirlenen yeterlikler
bakimindan kendilerini degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica 06grencilere, diger
arkadaslarinin paylasimlarini dinleyerek/izleyerek, onlarin paylasimlarina yénelik gorus

bildirme firsati da sunulmustur.

www.dinleizleanlat.com adresli ¢evrim i¢i ortam, “Soézciklerin Sakladiklari, Tilsimli

Sayilar, Doganin Sirlari, insan Neler Yapti, Sanatin Giicii, Bedenimizin Giicii” olmak
lizere toplam alti ders ve her dersteki “Dinle, izle, Anlat” bélimlerindeki etkinliklere ait
goOrevler icin 6grencilerin video ya da ses kaydi olarak verdigi yanitlar, diger
arkadaslarinin paylasimlarina yonelik ses kaydi ya da video bigciminde yaptiklari

yorumlar ve 06z degerlendirme sorularina verdikleri yanitlardan olusan c¢evrim ici
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6grenme ortami kayitlari incelenmistir. Cevrim i¢i ortamda dersler ile temalara goére
paylagilan etkinlik sayisi ve her etkinlige yonelik 6grencilerin ses kaydi ya da video

olarak paylasim sayilari Tablo 42’de sunulmustur.

Tablo 42: Cevrim i¢i 6grenme ortamindaki etkinlikler ile 6grenci paylagsimlarinin

derslere ve temalara gére dagilimi

Dersler | Sozcuklerin|  Tilsimli Doganin |insan Neler| Sanatin |Bedenimizin Top|
oplam

Sakladiklar| Sayilar Sirlari Yapt? Gicl Gicu P
x _|E_|x_-|E_|x-|E_|x-|E_|x-|E_|x-|E-|x-|E_
gm;%gm ;%gm ;%gm ;%gm ;%Em ;,%'gm ST
T2 D(t_s(l) T2 Dﬂ_s(/) T2 Dﬂ_s(/) w w DG_SUJ T2 g(/) T2 D(E_SU) T2 D(E_SU)

Temalar

Dinle | 3 13 - - 2 16 2 5 1 60 1 5 9 99
izle 3 30 1 7 1 11 2 13 1 5 1 4 9 70
Anlat | 4 20 1 6 - - 3 4 1 5 - - 9 35
Toplam| 10 | 63 2 13 3 27 7 22 3 70 2 9 27 | 204

Tablo 42°de goéruldugu gibi, cevrim i¢i ortamda “dinle” , “izle” ve “anlat” temalarinin her
birinde dokuz etkinlik olmak Uzere toplam 27 etkinlik paylagilmistir. Ogrenciler; “dinle”

temasinda 99, “izle” temasinda 70 ve “anlat” temasinda 35 olmak Uzere toplam 204

paylasimda bulunmustur.

Dinle, izle ve anlat temalarinda esit sayida etkinlik paylasiimis olmasina karsin
ogrenciler en fazla dinle temasinda, en az ise anlat temasinda paylasim yapmistir. Bu
bulgu, 6grencilerin daha 6nce yalnizca dinleme becerisine yogunlasan etkinliklerle
karsilasmadiklari ve gevrim i¢i ortamda dinleme becerisi ile ilgili paylasilan etkinliklerin
digerlerine gére 6grencilerin ilgisini daha fazla ¢ektigi disunulerek bu tlirde daha fazla
paylasim yaptiklari seklinde yorumlanabilir. Diger yandan o6grencilerin anlat
temasindaki paylasim sayisinin, diger iki temanin yaklasik yarisi kadar olmasi ise
dikkat c¢ekicidir. Bu durum, égrencilerin ¢evrim ici ortamda konusma yerine dinleme ve

izlemeyi daha ¢ok tercih ettigi bigiminde yorumlanabilir.
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Cevrim ici 6grenme ortaminda gercgeklestirilen etkinliklerdeki 6grenci paylasimlarindan

bazilari yazili bicime dénustirilerek asagida verilmistir:
“Bu bir yagmur sesidir.”
“Bence bu akan selale ve simsek sesi.”
“Yagmur sesi, gbk glrdltist, insan ¢ighdi ve alkig sesi.”

“Bunun baslangicinda mutlu oldum, ortasinda g6k gdiriiltiisii basladiginda biraz

endigelendim, sonundaki insanlarin bagrismalari beni korkuttu.”

“ilk 6nce yagmur yadiyordu, sonra insanlar alkislamaya basladi. Ondan sonra da

g6k guirledi. Bunu disinmemi saglayan ipuglari, ¢linkii bana bunu hatirlatt.”

“‘Bu ses bana yaz tatilimi hatirlatti. Clnkl gittigimiz yerde her zaman yagmur

yagiyordu.”

“Yagmur sesi olabilir. Yagmurun olusmasinin nedeni ise simgeklerin ¢akmasi

olabilir. Béyle dlisiinmemin sebebi, pit pit sesleri.”

“Ben dinledigim sesin ilk basinda, bu sesin rahatlatici bir etkisi oldugunu
disindim. Ortasinda bu sesin garip bir ses oldugunu diisiindiim. Sonunda ise bu

sesin yagmur sesi oldugunu disindim. Hissettigim duygular beni rahatlatti.”

“Bence bu yagan yagmurun, yadgan dolunun sesi, cizirdayan yadin ve simsek

g¢akmasinin sesi olabilir.”
“Bu kaydi dinlerken merak ettim.”

“Yagmur sesi oldugunu digindim. Cilnki kisin yagan yagmur sesini ¢ok
dinledigim icin yabanci gelmedi. Bana sonbahar ve kigi hatirlatiyor. Clnki
sonbahar ve kitla ¢cok yagmur yagdar. Basinda Usldim, aklima diisen yapraklar

geldi, ancak sonlara dogru aklima sicak bir ¢ay geldi ve isindim.”

“Ben de .. arkadasima katiliyorum. Benim de béyle bir saskinligim oldu. Insanlar
ellerini giklatarak yani ben yapamiyorum. Yani nasil yagmur sesi ¢ikardiklarini
anlayamadim. Ben de ilk basta yagmur sesi ¢ikardiklarini sanmistim. Ben biraz
Gzdldiim ¢link( tahminim yanhs ¢ikmigti. Baktim bir arkadasimda da benim
tahminim ¢ikmig. Yagmurun yere vurma sesi diye diginmistim ama birgok
insanin orkestra seklinde parmak siklatma, davul ¢alma gibi sesleriymis. Onun

disinda videoyu izlerken, miizik dersinde isime yarayacak bir videoydu.”



“‘Benim sdyledigim sonug¢ tahmin ettigim gibi ¢ikmadi. Kaydi dinlerken gagirdim.
Cunkii insanlarin sadece ellerini kullanarak yagmur sesine benzer bu sesi

clkarmalari beni sasirttl.”
“Dinleme stirecinde kulaklarimdan bagka gézlerimi ve beynimi kullandim..”

“Okuyucu, 6rdegin yapmaya calistigi seslerde sesini ylikseltip algaltti. Yine érdegin

clkarmaya calistigi sesleri séylerken birazcik lstiine basa basa séyledi.”

“Dinlerken mutlu oldum ve kendimi rahat hissettim. Hissettigim duygular dinlememi

etkiledi, gdldiim.”

“Siirdeki resimlerin bazilari siire uygun, bazilari ise uygun dedil. ik bastaki adam
resmi uygun degdil. Clnki bu giirde bir tane adam anlatmiyor. Resimler ve miizik

beni mutlu etti.”

“Buna benzer bir miizik kullanirdim. Bir tane gbkytlizii resmi, ugurtma, gbkylizii

resmi gizen biri, bir de dalga resmi kullanirdim.”
“Bu séz hep mutluluk dolu bir ses tonuyla séylendi.”
“Miizik cok eglenceli, resimler de beni ¢ok glildiiriiyor ¢linkii ¢ok eglenceli.”

“Siir okurken vurgu ve tonlamama dikkat etmeye ¢alistim. Biraz da duraklamamaya

calistim. Kelimeleri dogru telaffuz etmeye caligtim.”

“Bu siiri segmemin nedeni, ¢ok iyi 6grendim, bu giirde ¢ok basariliydim hatta

arkadaslarima okudugumda beni alkigladilar. Ogretmenim de ¢ok bedendi.”

Bence biitiin sinif esit giizellikte okuyor ama yine de ben birini se¢gecek olursam
...y1 segerim. Clnkii o ¢ok iyi siir okuyor. Ama vurgu ve tonlamaya ¢ok dikkat

etmiyor. “

“Kardan adam pespembe sapkall, pespembe atkili, pespembe eldivenleri var.

Diger kardan adam simsiyah sapkali, yemyesil atkili, yemyegil eldivenlidir.”

“Dinlemenin basinda mutlu oldum, dinlemenin ortasinda sagirdim, dinlemenin

sonunda lzdldim.”
“Ben burada penguen sesi, birazcik érdek sesi, ziplama sesi duydum.”

“Ben ..’nin séylediklerine katilmiyorum. Clinkii érdek sesi yoktu, kanat ¢irpoma sesi

de vard..”
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“‘Ben penguenlerin ugtugunu biliyordum ama bu filme gbre ugamiyorlarmis ve

oradaki adamin Antarktika’ya gitmesine de inanamadim.”

“Dinlemenin basinda biraz glildiim, ¢link(i penguenler 6yle ugunca biraz komigime
gitti. Adamda 6yle bir yliz vardi ki, yani giilmemek mimkin degil. Cok glizel bir
videoydu, ¢ok eglendim. Cok komik bir videoydu. Dinlemenin sonunda bile gtldim.

Dinleme boyunca guldim.”
“Ofkeliyse 6fkeli, mutluysa mutlu bir ses tonuyla konusuldu.”

“Burada arslan vardi, kus vardi, at vardi, bir de keg¢i vardi galiba. Ben sesleri

dinlerken biraz irkildim, bir sesten hemen bagka bir sese geciyordu.”

‘Ben bu ses kaydinda ordek, civciv, ayi, esek, at, inek, tavuk ve horoz sesi
duydum. Bu ses kaydi bana biraz gliliing geldi. Clinkii horozun sesi, atin egilmesi,
inegin mélemesi, yani ilk defa duydum bu seslerde. lyi ki béyle bir site agiimis.

Bunlar sayesinde gelecekte daha iyi bir meslek dlsiinebilirim.”

“Sinifta dinledigimiz metinde de, burada dinledigim metinde de Albert Einstein’in
okula gitmek istemedigi, okula gitmek istemedigine ragmen bilim diinyasina ¢ok

fazla katkida bulundugunu égrendim.”

“Albert Einstein ¢ok zeki ama ¢ocuklugunda igine kapanmis, ailesinin ondan kusku
duydugu bir ¢ocuktu. Okulu sevmeyen bir ¢ocuktu. Sirekli babasina okula

gitmesem ne olur, diye sézler sbyleyen bir cocuktu.”
“Ben oradaki kahramanlari ¢ok sevdim, komiklerdi.”

“Fabrikalar atiklarini denize bosaltmamali. Fabrikalar filtre kullanmali. Bu kirlilik
denizlerimizdeki canlilar1 éldiriiyor. Agaclar kesilmemeli. Adgaclar Kesilince

oksijenimiz azaliyor. Hayvanlar yuvasiz kaliyor.”
“Aslinda ¢ok hakli olabilirsin, ben bunu hi¢ diisinmemigtim.”

“Cizgi filmi komik buldum. Bu ¢izgi filmi komik yapanlar karakterler, karakterleri

seslendiren adam, karakterleri ¢cizen adamdi. Bu video ¢ok glizeldi, cok komikti.”

“Bence bu ¢izgi film gok komik. Ciinkii Siinger Bob sarki sbylerken ¢ok komik bir
ses tonu cikariyor ve Slinger Bob’un baskalarini sinir etmesi ¢ok komik bir durum
yaratiyor. Bence bu ¢izgi filmin konusu da Siinger Bob’un bazi Kigilerle anlasmasi

ve anlasamamasi.”
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“Stinger Bob filmindeki kigileri séyle iliskilendirerek yorumluyorum; olaylar hep
birbirine bagli, Siinger Bob ilk énce bir hayal gériiyor, bu hayalin gergceklesecedini
biliyor. Sonra arkadaslarina gidiyor. Béyle iligkilendiriyorum. Onceki bilgilerim

arasinda bir kronolojik sira bilgisi var..”

“Dinlemeyi sadece kulaklarimizla yapabiliriz. Bu ¢ok dikkatli bir dinleme
gerceklestirmez. Ama beynimizle dinlersek konusmacinin bize ne demek istedigini
daha iyi anlariz. Ellerimizle dinlemek istersek elimizde bir sey olmamali ve
parmaklarimizla oynamamaliyiz. Ayaklarimizla da dinleyebiliriz. Bunun sebebi
ayaklarimizi yere vurmazsak daha iyi konsantre olabilecegimizdendir. Bunun
diginda gbzlerimizle de dinleriz, dinleyicinin gbzlerine bakariz. Bdylece tim
viicudumuzla dinlemek mimkiinddir. Sirtimizi geriye yaslayip dik oturursak, bu hem

bizim dikkatimizi uyandirir hem de konugmaciya saygimizi gésterir.”
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4. BOLUM

SONUG VE ONERILER

Bu bdélimde arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar ve bu

sonugclara bagli olarak getirilen 6neriler sunulmustur.

4.1. SONUG

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin, dinleme ve konusma becerilerine etkisini
belirlemek Uzere gergeklestirilen bu arastirmada ulasilan sonuglar asagida

siralanmistir:

e Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda ilkégretim 4. sinif dgdrencilerinin
dinleme, dinledigini anlama, konusma ve so6zli anlatim becerilerini
gelistirmeye yonelik gergeklestirilen etkinliklerin  etkili oldugu sonucuna

ulasiimistir.

e Yapilandirmaci karma o6grenme ortaminda ydritilen dinleme, dinledigini
anlama, konusma ve so6zli anlatim becerilerini gelistirici etkinliklerin; 6z
degerlendirmeye gdre en ¢ok dinledigini anlama, dgretmen degerlendirmesine
gére en ¢ok konusma ve gbézlem kayitlarina dayali degerlendirme sonucuna

gbre en ¢ok dinleme becerisini gelistirdigi saptanmistir.

e Ogretmen degerlendirmesi ve gozlem Kkayitlarina dayali degerlendirme
sonuglart dikkate alindidinda, yapilandirmaci karma o6grenme ortaminda
uygulanan dinleme, dinledigini anlama, konusma ve s6zli anlatim becerilerini
geligtirici etkinliklerin, ilkdgretim dérdincu sinif égrencilerinin bilissel 6zellikleri

yani sira duyussal 6zelliklerini de gelistirdigi tespit edilmigtir.

e Yapilandirmaci karma o6grenme ortaminda ydritilen dinleme, dinledigini
anlama, konusma ve s6zIU anlatim becerilerini gelistirici etkinliklerin, ilkdgretim
dordinci sinif 6grencilerinde en az gelisim sagladi§i boyutun s6zli anlatim

boyutu oldugu belirlenmigtir.
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Turkce dersinde basaril olan 6grencilerin, yapilandirmaci karma 6grenme
ortaminda gergeklestirilen uygulama sonunda dinleme, dinledigini anlama,
konusma ve s6zli anlatim becerilerini daha fazla gelistirdigi sonucuna

ulasiimigtir.

Bu uygulamada Turkge dersinde basarisiz olan 6grenciler kendilerini zayif
olarak algilarken basarili olan 6grenciler zayif 6grencilere gore kendilerini daha
basarili olarak gérmektedir. Yani bu calisma, basarili 6grencilerin dinleme ve

konusma becerilerini gelistirmeye daha fazla katki saglamistir.

Oz degerlendirme, arastirmaci degerlendirmesi ve gozlem kayitlarina dayali
degerlendirme olmak Uzere her (¢ turdeki degerlendirme sonucuna gore;
dinleme, konusma, dinledigini anlama ve so6zli anlatim boyutlarinda deney
grubundaki égrencilerin erisi puanlarinin, kontrol grubundaki 6grencilerin erisi

puanlarindan daha yuksek oldugu belirlenmistir.

Arastirmadaki yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin ¢evrim i¢i boyutunun

yuratuldaga www.dinleizleanlat.com adresli ¢cevrim i¢i ortamda “dinle”, “izle” ve

“anlat” temalarinda esit sayida etkinlik paylasiimis olmasina karsin égrencilerin
en fazla dinle temasinda, en az ise anlat temasinda paylasim yaptiklari

belirlenmigtir.

4.2. ONERILER

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminin, dinleme ve konusma becerilerine etkisini

belirlemek Uzere gergeklestirilen bu arastirmada elde edilen bulgulara dayal olarak

Oneriler geligtirilmistir. Gelistirilen 6neriler, dinleme ve konusma becerilerinin

gelistrmeye ve daha sonra gerceklestiriliecek arastirmalara goére siniflandirilarak

asagida sunulmustur.

4.2.1 Dinleme ve Konusma Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Oneriler

Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye 6zen gdstererek

planli ve programli bigimde etkinlikler hazirlanmalidir.
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Dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik uygulanan etkinliklerde bu

becerilerin biligssel boyutu yaninda duyussal boyutu da dikkate alinmalidir.

Yiz yluze 6grenme ortaminda gergeklestirilen dinleme ve konusma becerilerini
geligtirici etkinlikler, ¢evrim ici 6grenme ortamiyla desteklenerek, yani karma

6grenme ortaminda uygulanabilir.

Dinleme ve konusma becerilerinin geligtirilecegi karma 6drenme ortami (ylz
yuze ve gevrim i¢ci 6grenme ortami) yapilandirmaci yaklasima uygun nitelikte

dizenlenmelidir.

Dinleme ve konusma becerilerinin 6lgme ve degerlendirmesinde, égrencilerin
bu becerilerin digindaki becerilere de bagll kalarak cevap vermelerine neden

olacak her turll dis etken kontrol edilmelidir.

Dinleme ve konusma becerilerinin élgme ve degerlendirmesinde bu becerilerin
bilissel boyutu yaninda duyussal boyutunun da uygun bigcimde oOlcllerek

degerlendirilecedi uygulamalara bagvurulmalidir.

Dinleme ve konusma becerilerinin geligtirimesinde hem 6grenciler kendilerini,

hem de 6gretmen 6grencilerin gelisimini degerlendirmelidir.

Ogrencilerin dinleme ve konusma becerilerini gelistirme etkinlikleri belirli bir
ders ile sinirlanmadan, ¢evrim i¢i 6grenme ortamindaki farkli derslerde oldugu

gibi, bu becerileri gelistirici etkinliklere tim derslerde yer verilmelidir.

4.2.2 Daha Sonra Gergeklestirilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Yapilandirmaci karma &drenme ortaminda gerceklestirilen etkinliklerin; 6z
degerlendirmeye gdre en c¢ok dinledigini anlama, dgretmen degerlendirmesine
gére en ¢ok konusma ve gbézlem kayitlarina dayali degerlendirme sonucuna

glre en ¢ok dinleme becerisini gelistirmesinin nedenleri incelenebilir.
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Yapilandirmaci karma &égrenme ortaminda uygulanan dinleme ve konusma
becerilerini gelistirici etkinliklerin, dinleme ve konusma becerileri Uzerindeki

kalicilik durumu incelenebilir.

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda gerceklestiriien etkinliklerin
ogrencilerin derse olan ilgisi ve katilimi ile arkadaslariyla etkilesimine etkisi

incelenebilir.

ilkdgretim 6grencilerine yonelik hazirlanan karma 6grenme ortami, farkl

baglamlar kapsaminda (farkl beceriler ya da dersler gb.) uygulanabilir.

Karma dgrenme ortaminda dinleme ve konusma becerilerini gelistirici etkinlikler

farkli 6grenci gruplarinda (lise, Universite gb.) uygulanabilir.

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda 6grencilerin dinleme ve konusma
becerilerini gelistirici etkinliklerin, bu arastirmadaki siireden daha uzun ve daha

fazla 6grencinin katilimiyla uygulandigi arastirmalar gergeklestirilebilir.

Yapilandirmaci karma 6grenme ortaminda dinleme ve konusma becerilerini
geligtirici uygulama, dinleme ve konusma becerisini gelistirici farkli yéntem ve

teknikler ile karsilastinlabilir.

Dinleme ve konusma becerilerinin gelistiriimesine yonelik farkli yontemler ya da

uygulamalar gelistirilebilir ve bunlarin etkililigi incelenebilir.

Dinleme ve konusma becerilerinin 6gretimiyle ilgili deneysel c¢alismalar

artirlmali ve desteklenmelidir.
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EK 1: Ahtapot ile Giimiis Bahg: Oykiisii

Denizlerin dibinde koéti miu koétl bir ahtapot yasarmis. O kadar huysuzmus ki ne
kimseyi sever ne de kimseyi yanina yaklastirrmis. O kadar ¢ok kolu varmis ki kendi
bile sayisini bilmezmis kollarinin. Kayalarin altina, kumlarin arasina, ¢akillarin ortasina
kollarinin birini uzativerdi mi ne isterse yakalar adzina ativerirmis. Baliklar da bu
ahtapottan ¢ok korkarlarmis. Nereye kagacaklarini bilemezlermis. Nereye gizlenirlerse

gizlensinler onun sivri koluyla karsilasgirlarmis.

Gunlerden bir glin kiglk giimis balgi oralarda dolasiyormus. Ona ahtapotu ¢cok
anlatmiglar ama o benim boyum posum ne ki beni gorse bile 6nem vermez, aldirmaz
bana diye dusiunldyormus. Ama ahtapot bu, blylklige kiguklige bakar mi? Karni ag
olsun olmasin déndnde dolasan bir balik gérdi mi hemen pesine disermis. Sularin
icinde piril piril kayip giden gimus baligini gérince gdzleri parlamis. Hemen ardina

takilmig gumus baliginin.

Kiguk balik 6nce ahtapotun simsiyah gdlgesini sonra da kivrim kivrim uzanan
kollarini gérmus. Korkuyla hemen bir mercan kayaliginin igine gizlenmis. Gizlenmis
ama ahtapotun kolu oraya dek uzanivermis. GuUmus baldi biraz daha o&teye
cekilivermis. Kol yine kivrila kivrila onu izlemis. Uzerindeki diigme bigimindeki emicileri
gOrince zavalli balik tir tir titremis. Korkuyla ne yapacagini disiinmeye baslamis.
Kayaligin bir duvarina iyice sinmis gimus baligi. O sirada kuyruguna bir sey suriinmus.
Bir de bakmis ki ne gorsun! Kayaliklarda kiglk bir deniz ¢ani bitkisi sularla birlikte
salinarak c¢ingir ¢ingir sesler c¢ikariyormus. Hemen kiglk ¢anlardan bir yumak yapip
ahtapotun uzanan koluna tutturuvermis. Ahtapot, yumagi gimuis balidi zannedip
agzina atmis. Yutmasiyla da midesinde bir gurilti kopmus. Ahtapotun kocaman
midesinde genisleyen can gigekleri ¢ingir ¢ingir 6tmeye baslamis. Ahtapot kollarini
toplamis, icimde ne oluyor diye kendi kendini dinlemeye baslamis. Dogrusu bu sese
hicbir anlam veremiyormus. Birazcik yerinden oynasa ¢an cicekleri karninda dyle bir

guralta cikariyormus ki deniz bile halka halka dagilip sasiriyormus bu ise.

Ahtapotun basina gelenleri duymayan kalmamis. Oteki baliklar onun geldigini cok
uzaklardan duyar hemen oradan uzaklasirlarmis. Herkes kiguk gimuis bahgini
kutluyor, bulusuna ne diyeceklerini bilemiyorlarmis. Kiguk gimis baldi ise ne
yaptiysam garesizlikten yaptim. inanin caresizlik gogu kez biiyik yaraticiliklara sebep
oluyor. Yeter ki kimse yenilgiyi kabul etmesin, hele umutsuzlugu hi¢ dislinmesin bile

diye onlara olan biteni anlatiyormus.
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Adi Soyad:
Dinleme ve Konusma Becerileri
Dinleme @

1 Dinleme sirecinde dikkatli olma.
2 So6zlii ve sozsiiz tepkiler verme.
3 Konusmaciyla etkilesim kurma.
4 Kendi dinleme davranislarinin farkinda olma.
5 Dinlemeye isteklenme (motive olma).
6 Heyecan, ilgi, durus, oturus vb. durumlarin farkina varma ve

yonetme.
7 Dikkatini koruyacak yollara basvurma.

Konusma @

8 Konusma siirecinde dikkatli olma.
9 Akici ve anlasilabilir bir hizda konusma.
10 | Sozcikleri dogru seslendirme.
11 S6zIU ve sOzsliz tepkiler (heyecanlanma, rahatlama, tesekkir etme

vb.) verme.
12 | Dinleyicilerin dikkatinin devamliligini saglayacak yollari kullanma.
13 | Dinleyicilerle etkilesim kurma.
14 | Konusmasinda merak uyandiran sorulara yer verme.

Konusma siiresince duygularini ve tepkilerini fark etme ve
15 yonetme.

(Heyecan, ilgi ve jest, mimik vb.)
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Dinledigini Anlama

16 | Olay/durum, yer, zaman ve karakterler.

17 . L . A
Dinleme surecindeki tahminleri.

18 Kendi 6znel anlamini olugturma.

19 | Dinledigi icerik- 6nceki bilgileri.

20 | Anadusiinceyi belirleme.

21 Kisisel gorusler- bilimsel bilgiler.
Konusmacinin 6zelliklerine dontik sorular sorma.

22 o o g o
(yast, egitim durumu, meslegi, fiziksel 6zellikleri vb.)

23 Dinledigi konuyla dogrudan iliskili sorular sorma.

Sozlii Anlatim @

24 Dinleyicilerin sorulari, distinceleri, duygulari, beklentileri hakkinda
konusma.

25 Cevresinden ya da glinliik hayattan 6rnekler verme.

26 Dinleyicilerden gelen sorulari, dinleyicileri tatmin edecek bicimde
yanitlama.

27 Dinleyicilerin agiklamalari, 6rnekleri ve yanitlarini konusmasiyla
iliskilendirme.

28 Konusma disi beklenmedik durumlari konusmasina katma ya da
dikkat alaninin disinda tutma.

29 Konusmasina uygun atasozi, deyim, mecaz kullanma.

30 Konusma sirecinde ses tonu, vurgulama, duraklama, jest, mimik

ve beden dili kullanimi ile g6z iletisimi.
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Dinleme Géstergeleri

Go6zlenmedi

Dinleme siirecinde ileti kaynagi disindaki diger cevresel uyaricilarla
ilgilenmeme.

Dinleme ortaminda soOzsiiz iletisim 6gelerinin (jest, mimik, beden
dili, goz iletisimi) konusmaciyla esgiidimini saglamaya yonelme.

Konusmacinin jest ve mimiklerine dikkat etme ve onunla g6z
iletisiminde olma.
Kendi jest ve mimikleri Gzerinde durma, onlari fark etme.

Dinleme sirecinde gevseme, 6fkelenme, eglenme, takdir etme,
reddetme, soru sorma vb. davranislar gésterme.

Surecte yasadigl gevseme, oOfkelenme, eglenme, takdir etme,
reddetme vb. duygularin dinlemesini nasil etkiledigini fark etme.

Dinleme igerigi ile ilgili soru sorma, agiklama yapilmasini isteme vb.
davranislar gosterme.

Davranislarinin dinleme sirecinde yasadiklariyla iliskisinin farkinda
olma.

Arkadaslari konusurken gosterdigi dinleme davranislarinin farkinda
olma.

Bu davraniglarin iletisimine katkisinin bilincinde olma.

Merakini harekete gecirici sorular sorma, not defteri hazirlama,
konusmaciya icerikle ilgili sorular sorma vb. davranislar gésterme.

Bu davranislarin dinlemesine katkisinin farkinda olma.

Bireyin kendi dinleme siirecini, heyecan, ilgi, durus, oturus vb.
durumlarinin farkina vararak yénetmesi.

Dinleme siirecindeki heyecan, ilgi gibi duygulari ile durus, oturus
gibi davranislarinin farkinda olmanin ve bunlari yonetebilmenin
dinlemeye katkisi hakkinda bilingli olma.

GOz iletisimi kurma, not alma, ¢izim yapma, kavram ya da zihin
haritasi olusturma vb. etkinlikleri gerceklestirme.

Gergeklestirdigi etkinliklerin dinleme sireciyle iliskisi konusunda
bilingli olma.
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Konusma Gostergeleri

Gozlenmedi

Dikkatini konusma ortam ve silirecinde tutma.

Konusma sirasinda olusan ve konusmayi ya da dinlemeyi etkileyen
konusma digi uyaranlari dikkate alma.

8
Konusma sirecinde dinleyicilerin sozsliz iletilerini (jest, mimik,
beden dili, goz iletisimi) dikkate alarak konusmasini siirdiirme.
Kendi konusma siirecinin farkinda olma.

Akici ve anlasilabilir bir hizda konusmaya ¢alisma.

g | Akict ve anlagilir bir hizda konugmanin konugmasina katkisi
hakkinda olumlu distinceler gelistirme.

Agiz, sive, yerel soyleyislerin yer almadigi konusmalar yapmaya

10 | calisma.

Agiz, sive, yerel soyleyislerin konusmadaki olumsuz etkileri
konusunda bilingli olma.

Konusma siirecinin ya da iceriginin kendisinde yarattigi duyussal
durumu vyansitan sozli ve sozsiz tepkiler (heyecanlanma,
rahatlama, tesekklr etme vb.) verme.

11 . . . . .
Heyecanlanma, rahatlama gibi duygulari ve tesekkir etme gibi
davranislarinin konusmasina etkisinin farkinda olma.
Konusmasinda, dinleyicilerin dikkatinin devamliligini saglayacak
yollari (fikra, karikattir, mazik, gérsel vb.) kullanma.

12
Bu ¢abasinin konusmasina katkisinin farkinda olma.

Konusma sirecinde dinleyiciyle etkilesim icinde olma (soru sorma,

13 | aciklama yapma, onlarin sorularini yanitlama).

Dinleyiciyle etkilesimin konusmasina katkisinin farkinda olma.
Konusmasinda merak ve gldusinl harekete gegcirici sorulara yer

14 | verme.

Bu davranislarinin konusma becerisine katkisi hakkinda konusma.
Heyecan, ilgi gibi icsel ve jest, mimik gibi dissal etkenleri konusmasi
15 | sliresince dikkate alarak konusmasini stirdiirme.

Bu davranislarini konusma siresince dikkate almasi hakkinda
konusma.
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Dinledigini Anlama Géstergeleri

Go6zlenmedi

Olay/durum, yer, zaman ve karakterlere iliskin tanimlamalari dogru
olarak sdyleme.

16
Olay/durum, yer, zaman ve karakterleri belirlemenin dinledigini
anlamaya katkisi hakkinda konusma.

17 | Dinleme sirecindeki kestirimlerini sdyleme.
Kestirimlerinin dogru olup olmadigini belirleme.

18 | Dinleme sirecinde kendi 6znel anlamini olusturma.
Dinleme sirecinde olusturdugu kendi 6znel anlami hakkinda
konusma.

19 | Dinledigi icerik ile dnceki bilgileri arasinda iligki kurma.
Dinledigi icerik ile onceki bilgileri iliskilendirmenin konuyu ve
dinledigini anlamasina saglayacagi katki hakkinda konusma.

20 | Dinledigi konusmada islenen ana diistinceyi belirleme.
Metnin konusu ile ana dislincesi arasinda kurdugu iliskileri
aciklama.

21 | Dinleme surecinde belirtilen kisisel gorigler ile bilimsel bilgileri
ayirt etme.
Kisisel gorisler ile bilimsel bilgileri ayirt etmenin, kendi 6znel
anlamini olusturma Gzerindeki etkisi hakkinda konusma.

22 | Konusmacinin yasl, egitim durumu, meslegi, fiziksel dzellikleri vb.
Ozelliklerine dénuk sorular sorma.
Konusmaci hakkindaki bu 6zellikleri bilme ile konusmanin igerigi
arasinda kurdugu anlam hakkinda konusma.

23 | Dinledigi konuyla dogrudan iligkili sorular sorma.

Dinledigi konuyla iliskili sorular sormanin anlamasina yardimci olup
olmadigi hakkinda konusma.
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Sozlii Anlatim Gostergeleri

Go6zlenmedi

Anlatiminda  dinleyicilerin  sorulari, duslnceleri, duygulari,

24 | beklentileri hakkinda konusma.

Bu davraniglarin anlatima saglayacagi katkiyi agiklama.

25 | Konugmasinda gevresinden ya da gunlik hayattan érnekler verme.
Konusmasinda oOrnekler vermenin anlatima saglayacagi katki
hakkinda konusma.

Konusmasiyla ilgili dinleyicilerden gelen sorulari, dinleyicileri

26 | tatmin edecek bicimde yanitlama.

Dinleyicilerin sordugu sorulari, onlari tatmin edecek bicimde
yanitlamanin énemini agiklama.

27 | Konugma slrecinde dinleyicilerin aciklamalari, 6rnekleri  ve)
yanitlarini kendi konusmasiyla iliskilendirme.

Bu davranisin anlatima saglayacagi katki hakkinda konusma.
Konusma sirecinde konusma disi beklenmedik uyaranlari (kapinin

28 acllmasi, disaridan gelen bir koku ya da ses vb.) konusmasina
katarak ya da dikkat alaninin disinda tutarak, uygun bicimde
yonetme.

Bu davranisin anlatim agisindan 6nemi hakkinda konusma.
Konusmasina uygun atasozi, deyim ya da mecaz kullanma.

29
Konusmasinda atasozii, deyim ve mecaz kullanmanin anlatima
katkisi hakkinda konusma.

Konusma siirecinde ses tonunu, vurgulamasini, duraklamasini, s6z

30 noktalamasini, jest, mimik ve beden dili kullanimi ile g6z iletisimini,

vermek istedigi iletiye uygun bicimde kullanma.

Bu davranislarinin anlatim Gzerindeki olumlu etkisi hakkinda
konusma.
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Degerlendirme Basliklari

beceri oldugunu agiklama.

DINLEME YETERLIKLERI sinif | Duyussal Tak::ﬁfm' Stylemin
uduzuer:llrfu u a:janr:laru basamaga |anlagilirhg
Ve & Ve & uygunlugu
uygun ugg;r uygun ugg;r uygun ugg;r uygun ”g'ggu”n
Alma

1. Dikkatini dinledigine verme. (Dider ¢evresel
uyaricilarla, dinledigi konu disindaki uyaricilarla
ilgilenmeme.)

Gorus ve onerileriniz:

2. Dinleme ortaminda so6zsiiz iletisim 6gelerini  (jest,
mimik, beden dili, g6z iletigsimi) konusmaciyla
esgldimli bigimde kullanma.

Gorls ve onerileriniz:

3. Konusmacinin sikga tercih ettigi so6zIi iletisim
6gelerine (ses tonu, vurgu, duraklama, tonlama,
s6z noktalamasi) dikkat etme.

Gorus ve onerileriniz:

4. Konusmada kullanilan dilin yapi ve anlatim
ozelliklerini (s6zclik ya da clmlelerin uzun, kisa,
yalin, karmasik olusu vb.) fark etme.

Gorls ve onerileriniz:

5. Konusmacinin anlatim &zelliklerini (akici, tek dize,
hizli, yavas vb.) fark etme.
Gorus ve Onerileriniz:
Tepkide Bulunma

6. Dinleme yasantisinin kendisinde yarattidi bilissel ya
da duyussal durumu yansitan s6zli ve sbzsluz
tepkiler (gevseme, Ofkelenme, takdir etme,
reddetme, soru sorma vb.) verme.

Gorus ve oOnerileriniz:

7. Dinleme sirecinde, etkili bir dinleme igin, araglara
ve ortama gore dinleme konumunu degistirme.
Gorus ve Onerileriniz:

8. Dinleme etkinligi sirasinda dikkatini uzun sire
korumak igin dinleme nesnesi ile etkilesimini
artiracak yollara (kavram haritasi olusturma, not
alma vb.) basvurma.

Gorus ve onerileriniz:

9. Konusmaciyla etkilesim (soru sormak, sorulari
yanitlamak, agiklama yapilmasini istemek vb.)
kurma.

Gorls ve onerileriniz:
Deger Verme

10.Dinlemenin etkili iletisim agisindan 6nemine iligkin

degderlerini paylagsma.
Gorus ve oOnerileriniz:
11.Dinlemenin yontemleri olan ve geligtirilebilen bir

Goris ve Onerileriniz:
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Degerlendirme Basliklari

DINLEME YETERLIKLERI (devam ediyor) Sinif Duyussal Tak:::?m' Ssylemin
uduzuerrllt:‘fu u a:janr::uu basamaga |anlagilirhg
Ve & Ve & uygunlugu
e e e
12.Dinleme becerisini gelistirici etkinlikler diizenleme,
projeler planlama ve uygulama.

Goris ve Onerileriniz:

13.Dinleme etkinliginden 6nce kolaylastirici iglemleri

(merak ve motivasyonunu harekete gegcirici sorular
sorma, not defteri hazirlama, konusmaciya icerikle
ilgili sorular sorma vb.) gerceklestirme.

Goris ve Onerileriniz:

14.Dinleyecegi

konuda arastirma yapma; gincel
olaylari, farkli kisilerin goérUslerini, arastirma
sonuglarini inceleme.

Goris ve Onerileriniz:

Orgiitleme

15.

Dinleme surecini etkileyen igcsel ve digsal faktorleri
ybneterek dinleme slresi ve nitelidini artirma.

Gorls ve onerileriniz:

16.

Dinleme tercihlerinin bilincinde olma (Muzik-klasik
muizik, pop mizik..; konusma-bilimsel, sdylesi..; siir
vb.).

Goris ve Onerileriniz:

17.

Dinleme surecini etkileyen faktorleri ve tercihlerini,
farkli dinleme etkinliklerine (siir, mizik, konferans,
sOylesi dinleme vb.) uygun bicime donistirmeye
calisma.

Goris ve onerileriniz:
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Degerlendirme Bagliklar

KONUSMA YETERLIKLERI snf | Duyugsal |Taksonomi
diizeyine alana deki Sdylemin
v . . |basamaga |anlasilirhg
uygunlugu |uygunlugu uygunlugu
uygun ugs;r uygun ugs;r uygun ugs;r uygun ugs;r
Alma
1. Dikkatini konusma surecinin butinine verme ve
konusmasi sirasinda olusan konusma digl
uyaranlari algilama.
Gorus ve Onerileriniz:
2. Konugsma surecinde dinleyiciden gelen sdézsiz
iletisim Ogelerini (jest, mimik, beden dili, goz
iletisimi)fark etme.
Gorus ve oOnerileriniz:
3. Akici ve anlasilabilir bir hizda konusma. | | | | | |
Gorus ve Onerileriniz:
4, Sozcikleri dogru seslendirme (telaffuz etme) (agiz,
sive, yerel sOyleyiglerden uzak durma).
Gorls ve onerileriniz:
Tepkide Bulunma
5. Konusma strecinde araglari ve ortami konusmasini
verimli kilacak bigimde diizenleme.
Gorus ve Onerileriniz:
6. Konusma sirecinin ya da igeriginin kendisinde yarattig
duyussal durumu yansitan sézli ve sOzsiz tepkiler
(heyecanlanma, rahatlama, tesekkir etme vb.) verme.
Goris ve Onerileriniz:
7. Konugsma  siresince  dinleyicilerin  dikkatinin
devamlhligini saglamak icin caba gésterme.
Gorus ve Onerileriniz:
8. Dinleyiciyle etkilesim (soru sorma, sorulari
yanitlama, agiklama yapma vb.) kurma.
Gorus ve onerileriniz:
Deger Verme
9. Konugmanin etkili iletisim agisindan dnemine iligkin
degderlerini paylagma.
Gorus ve Onerileriniz:
10. Konusmanin ydéntemleri olan ve geligtirilebilen bir
beceri oldugunu agiklama.
Gorus ve onerileriniz:
11. Kendi konusma vyeterliklerini gelistirmek icin c¢aba
harcama.
Gorls ve onerileriniz:
12. Konugsma becerisini gelistirici etkinlikler dizenleme,
projeler planlama ve uygulama.
Gorus ve onerileriniz:
13. Konusma etkinliginden 6nce duzenleyici islemleri

(merak ve motivasyonu harekete gecirici sorular
hazirlama vb.) gerceklestirme.

Gorls ve onerileriniz:
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Degerlendirme Bagliklar

KONUSMA YETERLIKLERI (devam ediyor) | snf | puyussal |/2ksonomi
diizevine alana deki Soylemin
uzey . . |basamaga |anlasilirhg
uygunlugu |uygunlugu uygunlugu
" oygn] G0t uygun] 52 aygun] 5 oygun]
Orgiitleme
14. Konusma strecini etkileyen igsel ve digsal faktorleri
ybneterek konusmanin niteligini artirma.
Goris ve Onerileriniz:
15. Farkli konugma tirlerinin kurallarini kendi tarziyla
bltlnlestirerek 6zgln konusma formatlari
olusturmaya galisma.
Goris ve Onerileriniz:
Degerlendirme Basliklar
) . . . Sinif Biligsel Tak:zzioml séylemin
DINLEDIGINI ANLAMA YETERLIKLERI | dizeyine | alama |, = | "0 0o
uygunlugu |uygunlugu uygunlugu
uygun)‘Gegi |4¥9un|gegi |uyaun| ‘Gegi |4yun) ‘gegi

Hatirlama

1. Konusmanin konusu, amaci ya da igerigi ile ilgili
sorular sorma.

Gorls ve onerileriniz:

Konugmanin konusundan hareketle icerigi kestirme. |

Goris ve Onerileriniz:

Konusmanin beklentilerini

belirleme.

icerigine  yonelik

Goris ve onerileriniz:

Konusma konusu ile ilgili 6nceki &grenmelerini
g6zden gecirme/sdyleme.

Goris ve Onerileriniz:

Konusma konusu ve amacina iligkin bilgi verme.

Goris ve Onerileriniz:

Dinledigi konudaki olay/durum, yer, zaman ve
karakterlere iligkin tanimlamalari séyleme.

Goris ve onerileriniz:

Dinlediginden edindigi anlami
destekleme.

uygun gorsellerle

Goris ve Onerileriniz:

Kavrama

Konusmacinin 6zelliklerini (yasi, egitim durumu,
meslegi, fiziksel &zellikleri vb.) dinlediklerini
anlamlandirmada dikkate alma.

Goris ve Onerileriniz:
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DINLEDIGINi ANLAMA YETERLIKLERI
(devam ediyor)

Degerlendirme Bagliklar

Sinif Biligsel Taksonf)m| n )
L deki Soylemin
diizeyine alana . .
uveunludu |uveunlugu basamaga |anlasilirhigi
(e g Ve & uygunlugu

uygun uygun uygun uygun
uygunl-gegit [WY9UN| Gegil [WYIUN| Gegil [YYIUN| degil

Dinledigi konuda vurgulanan ana duslnceyi
aciklama.

Goris ve Onerileriniz:

10.

Ana dusince ile o&rnekler arasindaki iligkiyi
aciklama.

Goris ve onerileriniz:

11.

Dinledigi konuda temel Ogeler arasindaki neden-
sonug iligkilerini yorumlama.

Goris ve Onerileriniz:

12.

Dinleme icerigi ile Onceki bilgilerinin iligkisini
aciklama.

Gorls ve onerileriniz:

13.

Konusmanin konusu ile icerigi arasindaki iligkiyi
aciklama.

Goris ve Onerileriniz:

14.

Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu
tahmin etme.

Goris ve Onerileriniz:

15.

Dinledigi konuya iligkin sorulari dogru olarak
yanitlama.

Goris ve Onerileriniz:

16.

Dinledigi konuyla iliskisi guiclii olan sorular sorma.

Goris ve Onerileriniz:

17.

Dinledigi konudaki anahtar kavramlari belirleme.

Goris ve Onerileriniz:

18.

Konugmanin  bdtinligunden  hareketle  yeni
karsilastigi sézcuklerin anlamini ¢cikarma.

Goris ve Onerileriniz:

Uygulama

19.

Dinledigi konudaki ana distinceyi destekleyen
yardimci diisinceleri belirleme.

Goris ve Onerileriniz:

20.

Yardimci  dislnceler arasindaki  baglantilari
kesfetme.

Goris ve Onerileriniz:

21.

Verilen bilgilerden anlamli ¢ikarimlarda bulunma.

Goris ve Onerileriniz:
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DINLEDIGINi ANLAMA YETERLIKLERI
(devam ediyor)

Degerlendirme Bagliklar

Sinif
diizeyine
uygunlugu

Biligsel
alana
uygunlugu

Taksonomi
deki
basamaga
uygunlugu

Soylemin
anlasilirhg

uygun

uygunl- gegii

uygun

uygunl- gegii

uygun

uygunl- gegii

uygun

uygunl- gegii

22. Dinledigi konuda o6nyargi igeren anlatimlar ayirt
etme.

Goris ve Onerileriniz:

23. Dinledigi  konusmayi bir

degerlendirme.

elestirel yaklasimla

Goris ve Onerileriniz:

24. Konugmadaki kisisel gorusleri bilimsel bilgilerden
ayirma.

Gorls ve onerileriniz:

Coziimleme

25.Dinleme siirecinde kendi anlamini olusturma.

Goris ve Onerileriniz:

26.Kendi dinleme siirecini etkileyen igsel faktorleri ayirt
etme (6n yargi, begeni, duygu durumu, motivasyon,
konusmacinin ¢zellikleri-meslegi, fiziksel 6zellikleri
vb.).

Goris ve onerileriniz:

27 .Kendi dinleme strecini etkileyen digsal faktorleri
ayirt etme (is1, 151K, ses, ortamin biyukliga vb.).

Gorls ve onerileriniz:

28.Konusma igeriginin gerisinde yer alan bakis agisina
iliskin ipuglarini yakalama.

Goris ve onerileriniz:
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SOzZLU ANLATIM YETERLIKLERI

Degerlendirme Bagliklar

Taksonomi
Sinif Biligsel deki ! S6ylemin
L |
uduzuerzflll:\:au u auanrlz“u basamaga |anlasilirhigi
ygunlugu juygunlugu | o niugu
oygun] g2t uvgun] 5280 aygur] 3550 ovgun] 42
Hatirlama
1. Konusmanin amacini/vermek istedigi iletiyi agik
bicimde belirleme.
Gorus ve onerileriniz:
2. Dinleyicilerin ézelliklerine gére kapsami sinirlandirma. | | | | | | |
Gorls ve onerileriniz:
3. lgerigin akis planini olusturma.
Gorus ve oOnerileriniz:
4. Konusma konusunu ve amacini agiklama.
Gorus ve oOnerileriniz:
5. Konusmanin akigi hakkinda bilgi verme.
Gorls ve onerileriniz:
6. Dinleyicileri zihinsel ve duyussal olarak konuya
hazirlama, harekete gegirme (sorulari, disiinceleri,
duygulari, beklentileri Gizerine konusma).
Gorus ve oOnerileriniz:
7. Konugmasinda olay/durum, yer, zaman ya da
karakterlere iliskin tanimlamalar yapma.
Gorus ve Onerileriniz:
Kavrama
8. Dinleyicilerin beklentileri ile konusmanin amacini
iliskilendirme.
Gorus ve Onerileriniz:
9. Konusmasinda gevresinden veya ginlik hayattan

ornekler verme.

Gorus ve onerileriniz:

10.Konusma konusuyla ilgili sorulara doyurucu yanitlar

verme.

Goris ve Onerileriniz:

11.

Dinleyicilerin katkilarindan (agiklama, 6rnek, yanit
vb.) hareketle konusmasini siirdirme.

Gorls ve onerileriniz:

Uygulama

12.

Konusacagi konuda arastirma yapma.

Gorus ve Onerileriniz:

13

. Dinleyicilerin  6zelliklerine (yasl,

egitim durumu,
meslegi, fiziksel ozellikleri vb.) gore
konusmasindaki anlatim bigimini, kullanacagi dil
yapisini ve arag geregleri belirleme.

Gorus ve Onerileriniz:
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SOZLU ANLATIM YETERLIKLERI

Degerlendirme Bagliklar

(devam ediyor) sinif Biligsel Tak:zzi" mt S6ylemin
duzeym:a alana“ basamaga |anlasilirhigi
uygunlugu |uygunlugu uygunlugu
cygun] 32 aygun] 5 oygun] 458 oygun]

14. Konusma disi beklenmedik uyaranlari,

konusmasina katarak ya da dikkat alaninin disinda
tutarak, uygun bicimde yénetme.

Goris ve Onerileriniz:

15.

Konusmasinda ana dislinceyi,
dusincelerle destekleme.

glgli  yardimci

Goris ve Onerileriniz:

16.

Konusmada verilmek istenen
glclendirmek igin atasozu,
metaforlardan yararlanma.

iletiyi  (mesaiji)
deyim, mecaz ve

Goris ve Onerileriniz:

17.

Konugsmasinda so6zlu ve sbézsuz iletisim 6gelerini
(ses tonu, wvurgu, duraklama, tonlama, s6z
noktalamasi; jest, mimik, beden dili, g6z iletisimi)
mesajini destekler bicimde kullanma.

Goris ve Onerileriniz:

18.

Konusmasinda o6nyargi bildiren anlatimlardan
kacinma (bir fikri benimsetmeye calismaktan
kacinma, kanit gésterme, ikna etme).

Gorls ve onerileriniz:

Coziimleme

19.

Kendi konugsma slrecini etkileyen igsel faktorleri
ayirt etme (6n yargi, begeni, duygu durumu,
motivasyon, dinleyicilerin 6zellikleri-meslegi, fiziksel
ozellikleri vb.).

Gorls ve onerileriniz:

20.

Kendi konugma surecini etkileyen digsal faktorleri
ayirt etme (is1, 151k, ses, ortamin biyuklugu vb.).

Goris ve onerileriniz:

21.

Konusmasinin bakis agisini net olarak iletiimesini
saglayacak bir anlatim dili kullanma.

Goris ve Onerileriniz:
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EK 5: Performans Degerlendirme Olgegi (Rubrik)

DINLEME

No Yeterlik 3 2 1

1 Dinleme Dinleme sirecinde ileti | Dinleme siirecinde Dinleme sirecinde ileti
stirecinde dikkatli | kaynagi digindaki diger | bazen ileti kaynagi kaynagi disindaki diger
olma. cevresel uyaricilarla disindaki diger cevresel | cevresel uyaricilarla

ilgilenmeme. S6zsiiz uyaricilarla ilgilenme. ilgilenme.

iletisim 6gelerinin Sozsliz iletisim Konusmacinin jest ve
(jest, mimik, beden Ogelerini bazen mimiklerini fark

dili, goz iletisimi) konusmaciyla etmeme.
konusmaciyla esgldimliu kullanma.

esgidimini saglama.

2 Sézlii ve sézsiiz Dinleme siirecinde Dinleme siirecinde Dinleme sirecinde

tepkiler verme. gevseme, Ofkelenme, yalnizca sozll ya da sozIl ya da sozsiliz
eglenme, takdir etme, | yalnizca sOzsiiz tepkiye | tepkiigeren higbir
reddetme, soru sorma | yonelik davranis davranis géstermeme.
vb. davranislar gosterme.
gosterme.

3 Konusmaciyla Dinleme igerigi ile ilgili | Dinleme igerigi ile ilgili Dinleme igerigi ile ilgili

etkilesim kurma. soru sorma, agiklama soru sorma, agiklama konusmaciya higbir
yapilmasini isteme, yapilmasini isteme vb. sey sdylememe ya da
farkh 6rneklerle siirece | davraniglar gdsterme. sormama.
katkida bulunma vb.
davranislar gbsterme.

4 Kendi dinleme Dinleme sirecinde jest | Dinleme siirecinde jest | Dinleme sirecinde jest
davraniglarinin ve mimiklerinin, ve mimiklerinin, ve mimiklerinin,
farkinda olma. hareketlerinin, zihinsel | hareketlerinin hareketlerinin, zihinsel

surecinin bilincinde bilincinde olma. surecinin farkinda
olma. olmama.

5 Dinlemeye Merakini harekete Merakini harekete Merakini harekete
isteklenme gecirici sorular sorma, gecirici sorular sorma, gegirici sorular sorma,
(motive olma). not defteri hazirlama not defteri hazirlama not defteri hazirlama

vb. davranislardan en vb. davranislardan vb. davranislarin
az ikisini gosterme. yalnizca birini hicbirini gostermeme.
gOsterme.

6 Heyecan, ilgi, Dinleme sirecindeki Dinleme sirecindeki Dinleme sirecindeki
durus, oturus vb. heyecan, ilgi gibi heyecan, ilgi gibi heyecan, ilgi gibi
durumlarin duygulariile durus, duygulariile durus, duygulariile durus,
farkina varma ve | oturus gibi oturus gibi oturus gibi
ybnetme. davranislarini davranislarinin farkinda | davranislarini fark

yonetebilme. olma ancak bunlari etmeme.
yonetememe.

7 Dikkatini Dinleme siirecinde géz | Dinleme siirecinde géz | Dinleme siirecinde goz
koruyacak yollara | iletisimi kurma, not iletisimi kurma, not iletisimi kurma, not
basvurma. alma, gizim yapma, alma, ¢izim yapma, alma, ¢izim yapma,

kavram ya da zihin

haritasi olusturma vb.
etkinliklerinden en az
ikisini gerceklestirme.

kavram ya da zihin
haritasi olusturma vb.
etkinliklerinden
yalnizca birini
gerceklestirme.

kavram ya da zihin
haritasi olusturma vb.
etkinliklerinden
hicbirini
gerceklestirmeme.
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No

Yeterlik

3

2

Konusma
stirecinde dikkatli
olma.

Dikkatini konusma
ortam ve slirecinde
tutma, konusma
sirasinda olusan ve
konusmayi
/digerlerinin
dinlemesini etkileyen
konusma disi
uyaranlari dikkate
alma. Konusma
sirecinde dinleyicilerin
sozsiz iletisim
ogelerini (jest, mimik,
beden dili, g6z
iletisimi) dikkate alarak
konusmasini sirdirme.

Konusma siirecinde
yalnizca konusmayi
/digerlerinin
dinlemesini etkileyen
konusma disl
uyaranlari dikkate
alma.

Konusma siirecinde
yalnizca dinleyicilerin
sozsiz iletisim
ogelerini (jest, mimik,
beden dili, gbz
iletisimi) dikkate alma.

Konusma siirecinde
konusmayi
/digerlerinin
dinlemesini etkileyen
konusma disi
uyaranlari; Konusma
surecinde dinleyicilerin
sOzsliz iletisim
ogelerini (jest, mimik,
beden dili, gbz
iletisimi) fark etmeme
ya da dikkate almama.

etkilesim kurma.

konusma konusuyla
iliskili olarak
dinleyicilere soru sorma,
onlarin sorularini
yanitlama gibi
davranislari gosterme.

konusma konusuyla
iliskili olarak
dinleyicilere soru
sorma gibi davranislari
gosterme.

Konusma surecinde
konusma konusuyla
iliskili olarak
dinleyicilerin sorularini
yanitlama gibi
davranislari gosterme.

2 | Akicive Bitlin konusmalarinda | Konusmasinin yalnizca | Biitiin konusmalarinda
anlasilabilir bir akici ve anlasilabilir bir | bazi bolimlerinde akici | akici olmayan ve
hizda konusma. hizda konusma. ve anlasilabilir bir hizda | anlasilmayan bir hizda

konusma. konusma.

3 | Sézciikleri dogru Yerel ya da yanlis Kimi yerel sdyleyisler Belirgin yerel ya da
seslendirme. soyleyisten arinik olsa da yanhs yanlis soyleyislerle

konusma. soyleyislerden arinik konusma.
konusma.

4 Sozlii ve sézsiiz Konugma silirecinin ya Konusma slirecinin ya Konusma silirecinin ya
tepkiler verme. da iceriginin kendisinde | da igeriginin daiceriginin

yarattig1 duyussal kendisinde yarattig kendisinde yarattigi
durumu, vurgu ve duyussal durumu, duyussal durumu
tonlamalarla, beden vurgu ve tonlamalarla yansitan s6zIU ya da
diliyle sdzsiiz olarak ve | yansitma. sozsliz higbir tepki
acik ifadelerle s6zIi vermeme.
olarak yansitma. Konusma siirecinin ya

da iceriginin

kendisinde yarattigi

duyussal durumu, acik

ifadelerle sozlii olarak

yansitma.

5 | Dinleyicilerle Konusma surecinde Konusma surecinde Konusma surecinde

dinleyicilere soru
sorma, onlarin sorulari
icin firsatlar olusturma
gibi davraniglardan
hicbirini gostermeme.
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belirleme.

diisiinceyi dogru olarak
soyleme.

diisiincede verilmek
istenen iletiye yakin
anlamda bir yardimci
duslinceyi soyleme.

No Yeterlik 3 2 1

6 | Dinleyicilerin Konusmasinda fikra, Konusmasinda fikra, Konusmasinda fikra,
dikkatinin karikatdr, muzik, gorsel | karikattr, mazik, gorsel | karikatiir, mizik, gorsel
devamliligini gibi 6gelerden en az gibi 6gelerden yalnizca | gibi 6gelerden higbirini
saglayacak yollari | ikisini kullanma. birini kullanma. kullanmama.
kullanma.

7 | Konusmasinda Konusma surecinde Konusma surecinde Konusma surecinde
merak uyandiran konusuyla iliskili strekli | konusuyla iliskili olarak | dinleyicilerin merak ve
sorulara yer sorularla dinleyicilerin dinleyicilere zaman gldisiinl harekete
verme. merak ve gidisini zaman soru sorarak gecirici sorular

canh tutma. merak ve gudiyd sormama.
artirma.

8 Konusma Konugsma sirecini Konugsma sirecini Konusma sirecini
siiresince etkileyen kendisiyle etkileyen kendisiyle etkileyen kendisiyle
duygularini ve ilgili heyecan gibi i¢sel ilgili heyecan gibi icsel ilgili heyecan gibi icsel
tepkilerini fark ve jest, mimik gibi ve jest, mimik gibi ve jest, mimik gibi
etme ve yénetme. | dissal etkenleri kontrol | dissal etkenleri buyik dissal etkenleri kontrol

altinda tutabilme. Olcide kontrol altinda etmeme.
tutabilme.
DINLEDIGINi ANLAMA

No Yeterlik 3 2 1

1 | Olay, yer, zaman Dinledigi konudaki Dinledigi konudaki Dinledigi konudaki
ve karakterler. olay, yer, zaman ve olay, yer, zaman ve olay, yer, zaman ve

karakterlere iligkin karakterlere iligkin karakterlere iligkin

tanimlamalarin en az tanimlamalardan tanimlamalarin hepsini

Uglint dogru olarak yalnizca ikisini dogru yanls soyleme ya da

soyleme. olarak sdyleme. yalnizca birini dogru
soyleme.

2 | Dinleme Dinledigi olayin nasil Dinledigi olayin nasil Dinledigi olayin nasil
siirecindeki gelisecegini ve gelisecegini dogru gelisecegi ve sonucuna
tahminleri. sonucunu dogru tahmin etme. yonelik tahminlerinin

tahmin etme. dogru ctkmamasi ya da
Dinledigi olayin tahminini sdylememe.
sonucunu dogru
tahmin etme.

3 | Kendi éznel Dinledigi konuya uygun | Dinledigi konu ile Dinledigi konuda higbir
anlamini nitelikte kendi 6znel kismen iligkili olan Oznel anlam
olusturma. anlamini olusturma. kendi 6znel anlamini olusturmama.

olusturma.

4 Dinledigi icerik- Dinledigi icerik ile Dinledigi igerigi onceki | Dinledigi igerik ile
énceki bilgileri. onceki bilgileri arasinda | bilgileri arasinda dogru | 6nceki bilgileri

ayrintih ve dogru ancak genel iliskiler arasinda hicbir iliski
iliskiler kuma. kurma. kurmama.

5 | Ana disiinceyi Dinledigi konudaki ana Dinledigi konudaki ana | Dinledigi konudaki ana

distinceyi yanlis
soyleme ya da higbir
ana duslince
sdylememe.
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gelen sorulari,
dinleyicileri tatmin

dinleyicilerden gelen
bitlin sorulari,

dinleyicilerden gelen
sorulari, dinleyicileri

No Yeterlik 3 2 1

6 | Kisisel gériisler- Dinledigi konuda Dinledigi konuda Dinledigi konuda
bilimsel bilgiler. belirtilen kisisel belirtilen kisisel belirtilen kisisel

gorisler ya da bilimsel | gorusler ya da bilimsel | gorusler ya da bilimsel
bilgilerden en az bilgilerden iki ya da bilgilerden yalnizca
dordiinii dogru olarak Uglinl dogru olarak birini dogru olarak
soyleme. soyleme. sdyleme ya da higbirini
dogru sdylememe.

7 Konusmacinin Konusmacinin yasi, Konusmacinin yasi, Konusmacinin yasi,
ozelliklerine egitim durumu, egitim durumu, egitim durumu,
déniik sorular meslegi, fiziksel meslegi, fiziksel meslegi, fiziksel
sorma. ozellikleri vb. ozellikleri vb. ozellikleri vb.

ozelliklerine doniik ozelliklerine doniik ozelliklerine doniik
sorular sorma ve sorular sorma ancak higbir soru sormama.
konusmaci hakkindaki | konusmacinin bu

bu 6zellikleri bilme ile ozellikleri ile

konusmanin icerigi konusmanin icerigi

arasinda kurdugu arasinda bir anlam

anlam hakkinda olusturmama.

konusma.

8 Dinledigi konuda Dinledigi konuyla Dinledigi konuyla Dinledigi konuya

sorular sorma. dogrudan iligkili olan dogrudan iliskili yonelik higbir soru
sorular sorma. olmayan sorular sormama.
sorma.
SOzZLU ANLATIM

No Yeterlik 3 2 1

1 | Dinleyicilerin Anlatiminin basinda Anlatiminin basinda Anlatiminin basinda
sorulari, dinleyicilerin sorulari, dinleyicilerin sorulari, dinleyicilerin sorulari,
diisiinceleri, disunceleri, duygulari, | distnceleri, duygulari, | duslinceleri, duygulari,
duygulari, beklentilerini sorma ve | beklentilerini sorma beklentilerini sorma
beklentileri bunlari konusmasinin ancak bunlari ancak bunlari
hakkinda amaciyla konugmasinin amaciyla konusmasinin amaciyla
konusma. iliskilendirme. yeterince iliskilendirmeme.| jliskilendirmeme.

2 . Konusma konusuna Konusma konusuna Konusmasinda
Cevresinden ya o o .
da giinliik uygun -nltellkte uygun -nltellkte gfvr?smden ya da

.. cevresinden ya da cevresinden ya da gilinlik hayattan
hayattan érnekler o o A
verme. gunlik hayattan gunlik hayattan yeterli | orneklere yer
ornekler verme. ornek verememe. vermeme.
3 Dinleyicilerden Konusmasina yonelik Konusmasina yonelik Konusmasina yonelik

dinleyicilerden gelen
sorulari, dinleyicileri

iliskilendirme.

iliskilendirme.

edecek bicimde dinleyicileri tatmin edecek | kismen tatmin edecek | tatmin edecek bicimde
yanitlama. bigcimde yanitlama. bigimde yanitlama. yanitlamama.
4 . . Konusma siirecinde Konusma siirecinde Konusma siirecinde

Dinleyicilerin . L . L . L

dinleyicilerin dinleyicilerin dinleyicilerin
aciklamalari, . . . . .. .
.. . actklamalari, 6rnekleri actklamalari, 6rnekleri aciklamalari, 6rnekleri
érnekleri ve .

ve yanitlarindan en az ve yanitlarindan ve yanitlarini kendi
yanitlarini L . S .

ikisini kendi yalnizca birini kendi konusmasiyla
konusmasiyla konusmasiyla konusmasiyla iliskilendirmeme
iliskilendirme. 3 Y 3 Y 3 ’
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siirecinde ses
tonu, vurgu,
duraklama, jest,
mimik, beden dili
ve goz iletisimi.

ses tonu, vurgulama,
duraklama gibi s6zI0;
jest, mimik, beden dili
ve goz iletisimi gibi
sozsuz iletisim
ogelerini vermek
istedigi iletiye uygun
bicimde kullanma.

ses tonu, vurgulama,
duraklama gibi s6zI(;
jest, mimik, beden dili
ve goz iletisimi gibi
sOzsliz iletisim
ogelerinden yalnizca
bazilarini vermek
istedigi iletiye uygun
bicimde kullanma.

No Yeterlik 3 2 1

5 Konusma disi Konusma siirecindeki Konusma siirecindeki Konusma siirecindeki
beklenmedik konusma disi konusma disi konusma disi
durumlari beklenmedik beklenmedik beklenmedik
konusmasina uyaranlari (kapinin uyaranlari uyaranlari uygun
katma ya da aclimasi, disaridan konusmasina katarak bicimde yonetmeme.
dikkat alaninin gelen bir koku ya da yonetme.
disinda tutma. ses vb.) konusmasina --

katarak ya da dikkat Konusma siirecindeki

alaninin disinda konusma disl

tutarak, uygun beklenmedik

bicimde yonetme. uyaranlari dikkat
alaninin disinda tutarak
yonetme.

6 Konusmasinda Konugmasini verilmek Konusmasinda Konusmasinda atasozi,
uygun atasézi, istenen iletiye uygun verilmek istenen iletiye | deyim ya da mecaz
deyim, mecaz atasozi, deyim ve uygun birkag atasozi, kullanmama.
kullanma. mecazlari kullanarak deyim ve mecaz

zenginlestirme. kullanma.
7 Konusma Konusma sirecinde Konusma sirecinde Konusma sirecinde

ses tonu, vurgulama,
duraklama gibi s6zI(;
jest, mimik, beden dili
ve goz iletisimi gibi
sOzsliz iletisim
ogelerini vermek
istedigi iletiye uygun
bicimde kullanmama.
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EK 6: Yiiz Yiize Ogrenme Ortaminda Gergeklestirilen Etkinlik Ornekleri
Sadece kulaklarimizla mi dinleriz?
Ders: Turkce
Ogrenme Alani: Dinleme

Ders Kazanimlari:
e Dinlemek icin hazirlik yapar.
o Dinledikleri konulara iligkin sorular sorar ve sorulara cevap verir.

Beceri: Dinleme + Dinledigini Anlama

Dinleme Yeterlikleri:

e Dinleme etkinliginden 6nce guduleyici islemleri (merakini harekete gecirici sorular
sorma, not defteri hazirlama, konusmaciya icerikle ilgili sorular sorma vb.)
gerceklestirme.

¢ Dinleyecedi konusmanin konusu, amaci ya da igerigi ile ilgili sorular sorma.

e Konusmacilyla etkilesim (soru sormak, agiklama yapilmasini istemek vb.) kurma.

Dinledigini Anlama Yeterlikleri:
¢ Konusmanin konusu ile igerigi arasindaki iligkiyi agiklama.
¢ Dinledidi konuda temel 63eler arasindaki neden-sonug iligkilerini yorumlama.

Etkinlik:
Kendimizi dinleme siirecine giidiileyebilmemiz i¢in neler yapabiliriz?
Ogrencilerin yanitlari alinir.

Dinleme etkinliginden once dinleyecegimizle ilgili merakinizi harekete gecirici sorular
sormak, not defteri hazirlamak, konugmaciya igerikle ilgili sorular sormak gibi davraniglar
dinleyecegimize gilidiilenmemizi saglar. Kendimizi dinlemeye giidilememiz ise daha iyi
dinlememizi saglar.

Dinleme oncesinde dinleyecegimiz konugsmanin konusu, amaci ya da igerigi ile ilgili
sorular sormak, dinleyecegimiz konuya olan ilgimizi gosterir. Dinleyecegimiz konuyla
ilgilenmek ise dinledigimizi anlamamiza yardimci olur.

Dinleme siirecinde ise konusmaciya sorular sorabilir, agiklama yapilmasini isteyebilir,
konuyla ilgili 6rnek vermek isteyebilirsiniz. Biitiin bu davraniglar sizin dinleme siirecinin
icinde oldugunuzu ve konugsmaciyla etkilesim kurdugunuzu goésterir.

Bakalim bundan sonraki dinleme etkinliklerinde kimler kendisini dinlemeye giidiileyerek
dinleyecedi ile ilgilenecek ve dinlerken etkilesim kuracak?

Simdi size “Sadece Kulaklarimizla mi dinleriz?” konulu kisa bir metin okuyacagim.
Bu sorunun yanitini daha énce hi¢ diisiinmiis miiydiniz?

Ogrencilerin konuyla ilgili sorulari olursa yanitlanir ve metin okunur:
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Sadece kulaklarimizla mi dinleriz? Dinlerken, duymak icin kullandigimizdan bagka
hangi organlarimizi kullaniriz?

Simdi, tamamen sessiz olalim ve c¢evremizdeki sesleri dinleyelim. (10 saniyelik
bosluk)

Dikkatli dinleme igin sessizligi ve yogunlasmayi arttirin. (5 saniyelik bosluk) Biitiin
bu sesleri daha énce duymusuzdur fakat dikkat etmemigizdir. Sbyleninceye kadar
ve dinlemek icin cabalayana kadar, bu sesleri gergekten dinlemiyormusuz.
Gercekten dinlemek i¢in ne yapmamiz gerekiyor?

Dinlemek igin neler yapilmasi gerektigi 6grencilere sorulur. Ogrencilerin verecegdi yanitlara
dogru ya da yanlis denilmez.

Simdi bir ses kaydi dinleyecegiz. Bakalim dinlemek igin neler yapmamiz gerektigini dogru
bilmis misiniz?

Ses kaydi dinletilir.

Ses kaydi

Dinleme etkin bir siirectir ve tiim bedenimizle dinleriz.

Bir sesi duymak i¢in kulaklarimizi kullaniriz. Cok iyi dinlemek igin ise, kulaklarimizdan fazlasini
kullanmamiz gerekir. Beynimizle, gbzlerimizle, agzimizla, ellerimizle, ayaklarimizla bile dinleriz!

Beynimizle dinledigimiz zaman, konusmacinin ne dedigi hakkinda disiindiriz. Dinlerken bunun
hakkinda diigiinmeye devam etmemiz gerekir. Dinlerken konusmaciya bakarak, gbzlerimizle
dinleriz. Agzimizla dinlerken, sessiz oluruz. Konusmaci konugurken sessiz oluruz, ¢lnki
konusursak dinleyemeyiz. Ayrica, agzimizda bir sey olmamalidir. Kalem ya da yaka ¢ignerken
dinleyemeyiz. Ellerimizle dinlemek demek, ellerimizin hareket etmemesi demektir. Dinlemeye
baslamadan Once, kitaplari, kalemleri ya da defterleri dlizenlemeliyiz. Karalama yaparken,
parmaklarimizla oynarken ya da ayakkabimizi baglarken dinleyemeyiz. Bir seylerle ugrasan
eller, konusmacinin ne séyledigini diigiinmemizi engeller. Ayrica, bir seylerle ugrasan eller ses
¢ikartabilir ve konusmaciyr duymamizi engelleyebilir. Ayaklarimizla, onlari hareket ettirmeden
ve yerde tutarak dinleyebiliriz. Ayaklari sallamak ya da yere vurmak ses cikartabilir ve
dikkatimizi dagitir. Oturusumuzila dinlerken, dik otururuz. Bu, bizi uyanik tutar ve dinlemeye
hazirlar. Ayrica bu, 6gretmenin dinlemeye calisip ¢alismadigimizi anlamasini saglar. Sirada dik
oturdugumuzda, konusmaciyi daha iyi gorir ve duyariz.

e Cok iyi dinlemek i¢in neler yapmamiz gerekiyormus?
Ogrencilerin yanitlari alinir.

Simdi ses kaydini tekrar dinleyecegiz ve bu defa dinlerken konugmanin icerigine dikkat
ederek dinleyin.

Ses kaydi tekrar dinletilir.

e Konusmanin konusu “sadece kulaklarimizla mi dinleriz?” Konugsmanin konusu ile
konusmada dinledikleriniz birbiriyle baglantih mi? Her ikisi arasinda nasil bir
baglanti kuruyorsunuz?
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e Dinlediginiz bu konugmada belirtilen 6zelliklere uydugumuz ya da uymadigimiz
durumlarda neler olabilir?

Ogrencilerin yanitlari alinir.

Oyleyse bundan sonra dinlerken, burada belirtilen 6zelliklere dikkat ederek dinleyelim.

Degerlendirme

Yeterlikler 1 2 3 Gézle_n
medi

1) Dinleme etkinliginden 6nce guduleyici islemleri gerceklestirdi
mi?

2) Dinleyecedi konusmanin konusu, amaci ya da icerigi ile ilgili
sorular sordu mu?

3) Konusmaciyla etkilesim (soru sormak, agiklama yapilmasini
istemek vb.) kurdu mu?

4) Konusmanin konusu ile igerigi arasinda dogru iliski kurdu mu?

5) Temel 6geler arasindaki neden-sonug iligkileri hakkinda dogru
yorumlar yapti mi?
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Her seyi sorgulayan ¢ocuk-Einstein

Ders: Turkce

Ogrenme Alani: Dinleme

Ders Kazanimlari:

Basliktan hareketle dinleyecegdi konunun igerigini tahmin eder.

Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.

Dinlediklerinin konusunu belirler.

Dinlediklerinin ana fikrini belirler.

Konusmaci, konugma ortami ve konusma icerigi hakkindaki digtncelerini belirtir.
Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari, yardimci fikirleri bulur.

Katilimli dinler.

Beceriler: Dinleme + Dinledigini Anlama

Dinleme Yeterlikleri:

Konugmada kullanilan dilin genel dzelliklerini (sézcuk ya da cimlelerin uzun, kisa, yalin,
karmasik olusu vb.) fark etme.

Konugsmacinin anlatim 6zelliklerini (akici, tek dlze, hizl, yavas vb.) fark etme.

Dinleme etkinliginden énce guduleyici islemleri (merakini harekete gegirici sorular
sorma, not defteri hazirlama, konusmaciya igerikle ilgili sorular sorma vb.)
gercgeklestirme.

Dinledigini Anlama Yeterlikleri:

Dinleyecedi konugsmanin konusundan hareketle icerigine yonelik kestirimlerde bulunma.
Dinleyecegi konugsmanin konusu ile ilgili on bilgilerini ya da yasantilarini paylasma.
Dinledigi konusmada ifade edilmis olan konu ve amaci belirtme.

Dinledigi konuda iglenen ana disuinceyi agiklama.

Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin etme.

Dinledigi konudaki anahtar kavramlari belirleme.

Etkinlik

inceleyecegimiz metnin basligi “Her seyi Sorgulayan Cocuk-Einstein”.

Einstein hakkinda neler biliyorsunuz?
Onun hangi 6zelliklerini biliyorsunuz?

Sizce dinleyecegimiz metnin bagligina gére metinde nelerden s6z edilebilir? (Einstein
neleri sorguluyor olabilir?)

Einstein hakkinda 6grencilerin bildikleri ve metnin igerigine yonelik tahminleri paylagilir.

Biraz sonra dinleyeceginiz metnin ilk climlesi géyledir:

"Okula gitmem neden gerekiyor, babacigim?”
Sert goriinigli baba, sekiz yasindaki oglunu tepeden siizdii.
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Boyle bir soru soran ¢gocugun okula karsi ilgi ve diigiincesi nasil olabilir? Neden
oyle diisiinilyorsunuz?

Cocugun sorusunu ve babanin tepkisini disiinduguniizde konugmanin
devaminda neler olabilir?

Ogrencilerin tahminleri alinir. Sonra déJretmen konusmada gegen asagdidaki bélimii okur:

"Soru sormanin higbir kot yani yok, tatlim. Yeter ki, sorularin karsindakini kiigiik
diisiirmeye ya da kirmaya yonelik olmasin!”

Boyle s6yleyen bir kisinin bakis ac¢isi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?
Bunu séylemdeki hangi ipuglarindan gikariyorsunuz?

Ogrencilerin yanitlari alinir. Sonra égretmen konusma iginde gegen asagidaki bélimii okur:

"Peki, dedigin gibi gergekten her seyi o6grenmek istiyorsan yavrum, okula neden
gitmen gerektigini nasil sorabilirsin? Okul sorularin yanitlandigi yer degil midir?"

Konugsmada geg¢en bu boliime gore gocugun okula bakis agisi hakkinda neler
soyleyebilirsiniz?

Bu soru karsisinda ¢ocuk nasil bir yanit vermis olabilir?

Ogrencilerin yanitlari ve tanminleri alinir.

Simdi farkl béliimlerini inceledigimiz metnin tamamini dinleyeceksiniz.

Ogretmen metnin tamamini okur ve ddrenciler dinler.

“Okula gitmem neden gerekiyor, babacigim?”

Sert gorlinlsli baba, sekiz yasindaki oglunu tepeden siizdi.

“Albert, kara cahil biri olarak mi1 biiyimek istiyorsun, yoksa?”

“Kara cahil de ne demek?”

iyi dosenmis genis salonun 6biir ucundan bir kahkaha yiikseldi. Baba ile ogul birlikte, biyiik
piyano basindaki anneye donddler.

“Ah Hermancigim, bilmiyor musun o oyunda Albert’le basa ¢ikamayacagini?”

“Dogrusunu istersen, ne demek istedigini anlayamiyorum.” diye kekeledi kocasi.

Eski bir Macar halk sarkisini galmay:i sirdiiren bayan Einstein,

-“Haydi, haydi, bilmezlikten gelme. Bilmiyor muyum sanki Albert’i soru sormaktan vazgecirmek
icin sorusuna soruyla yanit vermek taktigini! Ama goriiyorsun ya, yliriimuyor.” dedi.

Albert kosarak annesinin yanina gitti; tuslar Gzerinde kayan usta parmaklar ona bir anda ne
sordugunu unutturmustu. Piyano sarki sdyliiyordu adeta! iki tusa sert bir vurusla galmasini
noktalayan anne, taburesinde dondi, oglunu kollari arasina aldi. Albert’in koyu giir, dalgali
saclarinin Gstlinden kocasina gilimsedi:

“Goriyorsun ya, Albert’i soru sormaktan alikoymanin bir yolu vardir: benim muzigim!”

Baba da giilimsedi; bir sey demege kalmadan, oglan annesinin kucaginda dénerek,

“Soru sormak kotl bir sey mi?” diye sordu.

Bu kez giilme sirasi babasindaydi:

“Iste sana! Bosuna &viinme, senin miiziginin de onu durduracagi yok.”

Anne kocasini duymazliktan gelerek, ogluna déndu:

“Soru sormanin higbir kotl yani yok, tathm. Yeter ki, sorularin karsindakini kigiik diisirmeye ya
da kirmaya yonelik olmasin!”
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“Ama ben oyle bir sey yapmiyorum, annecigim. Bilmedigim o kadar ¢ok sey var ki, sorarak
o6grenmek istiyorum; her seyi 6grenmek istiyorum.”

Anne gururla giliimsedi; baba ise biraz duraksamali,

“Peki, dedigin gibi gercekten her seyi 6grenmek istiyorsan yavrum, okula neden gitmen
gerektigini nasil sorabilirsin? Okul sorularin yanitlandigi yer degil midir?” diye araya girdi.
“Degildir babacigim!” dedi ¢ocuk. “Yanitlamak soyle dursun, soru bile sordurmuyorlar insana.
Okuldan hoslanmiyorum. Hapishanedeymisim gibi sanki. Ogretmenler gardiyanlardan farksiz;
siralar arasinda gidip gelen gardiyanlar!”

Kari koca birbirlerine tedirgin gozlerle bakistilar. Albert’in bu suglamalarina ne diyebilirlerdi ki...
iste her seyi sorgulayan bu cocuk, ilerde biiyiik bilimsel atilimlarin yani sira 6zentisiz, erdemli
bilge kisiligiyle de tim diinyanin ilgi odagi olacakti.

(Yildirim, Cemal. (2001). Bilimin Onciileri. Ankara: Ajans Tirk Matbaacilik, TUBITAK
Popdler Bilim Kitaplari (16. Basim) s.188-189.)

Simdi dorder kisilik gruplar olusturacagiz. (Ogretmen isterse 6grencilerin kendi
istedigi kisilerle grup olusturmasina izin verir.) Dinledigimiz metin ile ilgili sizlere
sorular soracagim. Sizler de o©6nce kendi grubunuzla sorularin yanitini
tartisacaksiniz, sonra da grup iginde belirleyeceginiz soézcii araciigiyla
yanitlarinizi paylasacaksiniz.

Ogretmen asag@idaki sorulari sirasiyla sorar, égrenciler kendi grubunda sorulari tartigir
ve yanitlar paylasilir.

Sizce metinde en ¢ok kullanilan sézciikler hangileridir?

Her grupta belirlenen s6zcli &grenciler, dinlenilen metinde en ¢ok kullanildigini
disUndukleri sézcukleri tahtaya karisik olarak yazarlar. (Eger 6grenciler metinde en ¢ok
kullanilan sozcikleri sdyleyemezse, metin tekrar dinletilir. Metin dinlenirken, metin
icinde en fazla kullanilan sézcuklere dikkat edilmesi istenir.)

(soru sormak, sorgulamak, 6grenmek)

Sizce metin igcinde en ¢ok tekrar edilen sozciikler ile metnin ana diisiincesi
arasinda bir baglanti olabilir mi?

Oyleyse sizce bu metnin ana diigiincesi ne olabilir?

Bu metnin ana disulncesi; insanlar merak ettikleri konulari sorarak ve sorgulayarak
Ogrenebilirler. Sorgulayici bir kisilige sahip olan insanlar, bilimsel gelismelerin
gerceklesmesini saglar.

Demek ki bir metinde tekrar eden sdzcikler, metnin ana duslncesini bulmamiza
yardimci olmaktadir.

Dinledigimiz metinde kullanilan dilin genel 6zelliklerini inceleyelim.

Dinledigimiz metinde kullanilan s6zciikler ve ciimlelerin genel 6zellikleri (uzun, kisa,
yalin, karmasik olusu vb.) hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?

Dinledigimiz metinde konugmacinin anlatim ézelliklerini inceleyelim.

Konusmacinin anlatimi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz? (akicl, tek diize, hizli, yavas
vb.)
Sen olsaydin nasil bir anlatim tercih ederdin?
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Simdi metni bir de anlatim bigimine goére inceleyelim.
¢ Dinledigimiz metinde nasil bir anlatim bigimi tercih edilmistir?
e Sence neden bdyle bir anlatim bigimi tercih edilmigtir?
e Bodyle bir anlatim bigiminde ne amaglaniyor olabilir?

Dinledigimiz metin, Albert Einstein, Einstein’in annesi ve babasi arasinda gecen
konusmalardan olusmaktadir. Bu nedenle metinde Kkarsilikli konusmaya dayali
oykiileyici bir anlatim tercih edilmistir. Oykuleyici anlatimda amag; olay! okuyucunun
g6zl oOnunde canlandirmasini saglamak, anlatiimak istenileni bir olay igerisinde
vermektir. Oykiileyici anlatimda olaylar olug haline uygun olarak bir dizi halinde verilirse
birbirine baglanir.

e Sizce dinledigimiz metinde duslinceyi gleistirmek i¢in neler yapiimistir?

(Ogrenciler yanit veremezse dJretmen metin icinde gegen asagidaki bolimii okur.)

"Okuldan  hoglanmiyorum.  Hapishanedeymisim  gibi  sanki.  Ogretmenler
gardiyanlardan farksiz; siralar arasinda gidip gelen gardiyanlar!”

Einstein benzetim yaparak dislncesini gelistirme yoluna basvurmustur. Benzetim yapma,

anlami zenginlestirmeyi amaglayan bir disinceyi gelistirme yoludur. Burada Einstein, okulu
hapishaneye; 6gretmenleri de gardiyanlara benzetmektedir.

Benzetim yapma igin farkli érnekler:

Bu olaydan sonra kendimi kug gibi hafif hissediyorum.

Gunes bu sabah, dalindan koparilmig taptaze portakali andiriyor.
Cocugun parmaklari kibrit ¢épl kadar inceydi.

Kuguk kizin disleri inci gibiydi.

Benzetim yapma i¢in siz hangi érnekleri soyleyebilirsiniz?

Ogrencilerin de benzetme igin 6rnekler sdylemeleri saglanir.
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Degerlendirme

Yeterlikler 1 2 3 | Gozlen
medi

1) Dinleme etkinliginden 6nce merakini harekete gegirici sorular
sorma, not defteri hazirlama, konugmaciya icerikle ilgili sorular
sorma vb davranislar gergeklestirdi mi?

2) Konusmada kullanilan dilin genel 6zelliklerini (s6zciik ya da
ctmlelerin uzun, kisa, yalin, karmasik olusu vb.) fark etti mi?

3) Konusmacinin anlatim ozelliklerini (akicl, tek diize, hizli, yavas
vb.) fark etti mi?

4) Dinleyecedi konusmanin konusundan hareketle igerigine
yonelik kestirimlerde bulundu mu?

5) Dinleyecegdi konugmanin konusu ile ilgili 6n bilgilerini ya da
yasantilarini paylasti mi?

6) Dinledigi konusmada ifade edilmis olan konu ve amaci dogru
soyledi mi?

7) Dinledigi konuda islenen ana distinceyi dogru soyledi mi?

8) Dinledigi olayin nasil gelisecegdi ve sonucuna yonelik tahminleri
tutarl mi1?

9) Dinledigi konudaki anahtar kavramlari dogru olarak belirledi
mi?
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Yerlesim Yontemi

Ders: Turkce

Ogrenme Alani: Dinleme + Konusma

Dinleme Yeterlikleri:

Dikkatini ileti kaynagina yoneltme (diger cevresel uyaricilarla, ileti kaynagi disindaki
uyaricilarla ilgilenmeme).

Konusmacinin/okuyucunun kullandigi soézli iletisim &6gelerine (ses tonu, vurgu,
duraklama, tonlama, s6z noktalamasi) dikkat etme.

Dinleme etkinliginden 6nce guduleyici igslemleri (merakini harekete gegirici sorular
sorma, not defteri hazirlama, konusmaciya icerikle ilgili sorular sorma vb.)
gerceklestirme.

Dinleme yasantisinin kendisinde yarattigi bilissel ya da duyussal durumu (gevseme,
ofkelenme, takdir etme) yansitan sozli (soru sorma vb.) ve s6zslz (jest ve mimikler)
tepkiler verme.

Dinleme surecini etkileyen, kendisine ait i¢sel ve digsal etkenleri (heyecan, ilgi, durus,
oturus vb.) ydneterek dinleme suresi ve niteligini artirma.

Dinledigini Anlama Yeterlikleri:

Dinleyecegi konugsmanin konusu, amaci ya da igerigi ile ilgili sorular sorma.
Dinleyecegi konugsmanin konusundan hareketle igerigine yonelik tahminlerde bulunma.
Dinleyecegdi konugsmanin konusu ile ilgili dn bilgilerini ya da yasantilarini paylasma.
Dinledigi konuyla dogrudan iligkili sorular sorma.

Konusma Yeterlikleri:

Dikkatini konusma ortam ve surecinin butinine verme ve konusmasi sirasinda olusan
konugma digi uyaranlari dikkate alma.

Akici ve anlasilabilir bir hizda konusmaya 6zen gosterme.

Soézcikleri dogru seslendirmeye 6zen gdsterme (adiz, sive, yerel sdyleyislerden uzak
durma).

Konusma sulrecinin ya da i¢eriginin kendisinde yaratti§i duyussal durumu yansitan s6zlu
ve sozslz tepkiler (heyecanlanma, rahatlama, tesekkiir etme vb.) verme.

Konusma strecini etkileyen kendisiyle ilgili igsel ve digsal etkenleri (6nem, inang,
heyecan, ilgi, jest, mimik vb.) yoneterek konusmasinin niteligini artirmaya ¢alisma.

Sozlii Anlatim Yeterlikleri:

Konusmasinda s6zli ve sézsiiz iletisim 6gdelerini (ses tonu, vurgu, duraklama, tonlama,
s6z noktalamasi; jest, mimik, beden dili, gbz iletisimi) anlatimini destekler bigimde
kullanma.

Konusmada verilmek istenen iletiyi glglendirmek igin atasdzi, deyim ve mecazlardan
yararlanma.

Konusmasinda ¢evresinden ya da gunlik hayattan érnekler verme.
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ETKINLIK

Ogrencilere simdi kisa bir galisma yapilacagi ve galismanin sonuna kadar daha iyi duymak ve
dikkatini yogunlastirmak icin gozlerini hic agmamalari gerektigi sdylenir.

Ogretmen, elindeki torbadan cikaracadl nesne, esya vb. sesini dinleyip bunlarin gikardig
sesten ne olduklarini anlamaya calisarak sessizce oturmalarini, tim nesneler bitince lzerinde
sinif¢a tartisilacagini soyler.

Eldeki torbadan bir cift kasik, cam bardak, iki plastik kalem, bir zil, cesitli sesler ¢ikaran
anahtarlik ya da oyuncak, bir ¢ift aliminyum c¢ay tabagi, kavanoz igindeki boncuklar, bozuk para
vb. nesneleri cikarir ve dgrencilerin duyacag! bi¢cimde bunlari birbirine c¢arparak, vurarak,
degdirerek cesitli sesler cikarmasini saglar. (Ogrencilerin gézleri kapaliyken gérmediklerinden
emin olmak igin 6grencilere ters bicimde sinifin arkasinda yapilabilir.)

Nesneler yeniden torbaya koyulur ve bu nesnelerin neler oldugu 6grencilere sorulur. Butin
nesnelerin adi dogru bulununcaya kadar ¢alisma surduralir. Animsanamayan nesneler olursa
ogrencilerin gdzleri yeniden kapattirilir ve nesnenin sesi yeniden dinletilir.

Ogrenciler her sesin hangi nesneye ait oldugunu dogru bildiklerinde:

¢ Duydugunuz sesin bu nesneye ait olduguna nasil karar verdiniz?
e Hangi ipuglarindan yararlandiniz?
¢ Bu sesi duydugunuzda ne hissetiniz? sorulari sorulur.

Nesnelerin timiu sdylendiginde bunlarin neler oldugu bir kez de 6grencilerin gozleri agikken
tekrarlanir.

Bizler giinlik hayatimizda farkinda olmadan pek ¢ok sesi duyariz. Ancak gesitli konularla
mesgul oldugumuzdan ¢ogu zaman bu sesleri fark etmeyiz. Oysa biraz 6nce seslerin
hangi nesnelere ait oldugunu fark ettik. Dikkatimizi neye odaklarsak onu dinleriz.
Dikkatimizi dinledigimize odakladigimizda daha iyi anlanz.

Simdi size Ozgiin 6gretmenin bir alis veris dykiisiinii anlatacagim. Oldukga renkli bir
oykii. Ozgiin Ogretmen gegen hafta uzun bir alis veris listesi yapar ve sabah erken saatte
markete gider. Evinden oldukga uzakta olan markete vardiginda aligveris listesini
unuttugunu fark eder. Size dykiiniin devamini anlatacagim ancak énce tahmin etmenizi
istiyorum.

e Sizce Ozgiin 6gretmen bu durumda ne yapmistir?
e Ozgiin dgretmen marketten c¢ikarken alig veris listesi yaninda olmamasina
ragmen, uzun ahlig veris listesindeki biitiin triinleri alabilmis midir?

Ogrencilerin tahminleri alindiktan sonra, en yakin tahminleri yapan 6grencilerin adlari
belirtilerek, Ozgiin égretmenin uzun alig verig listesindeki tiim irtinleri aklina getirmis ve almig
oldugu belirtilir.

e Peki Ozgiin 6gretmen bunu nasil bagarmigtir?
e Bunun 6zel bir formiilii olabilir mi?
e Bunu hepimiz yapabilir miyiz?

Ogrenciler bu sorularin yanitlar Gzerine konusturulur ve sonra Ozgin 6gretmenin alig verig
Oykusinin devami, 6grenme stratejisine vurgu yapilarak anlatilir.
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Ozgiin 6gretmen aligveris listesini yaparken hicbir seyi unutmamak igin evinin her bir birimini
disinmusg ve listesini buna gore yapmigtir. Listesini evde unuttugunu fark ettigi zaman da
hatirlamak i¢in ayni yolu kullanir. Evinin her bir birimini distinir ve bu birimlerdeki ihtiyaclarini
hatirlar. Ornegin, mutfaktaki Uriinleri alacaksa mutfagi géz éniine getirdigi, buzdolabindaki bir
Urini alacaksa buzdolabini géz 6nine getirdigi, balkondaki sebze sepetindeki bir Grinu
alacaksa balkondaki sebze sepetini géz dnine getirdigi belirtilir.

Bu agiklamadan sonra o6grencilere bu ydntemin adinin “yerlesim/loci” oldugu sdéylenir.
Ogrencilere “yerlesim/loci” yoéntemiyle ilgili agiklama yapilir. Sonra &grencilere bdyle bir
d3renme yolunu giinliik yasamda hangi durumlarda kullanabilecekleri sorulur. Ornegin, adres
verirken, yemek tarifi verirken, oynadigimiz bir oyunu arkadasimiza tanitirken, gibi.

Ogrencilere bu 6grenme yolunu derslerde nasil kullanacaklari sorulur. Ogrencilerin
dislincelerini sdylemelerine olanak saglanir. Ogrencilerin yanitlarindan sonra, onlara bir
konusma hazirladiklarda konugsma yapacaklari mekani/nesneyi/kisileri géz 6nine alabilecekleri;
sinava hazirlanirken bazi bilgileri mekan/nesne/kisilerle elestirebilecekleri belirtilir.

Ornek cimleler soylenir.

Sizleri her guin kargidan izliyorum. (Ataturk, 6gretmen ile eslesebilir)
Hayatimdaki olumsuz seyleri siliyorum. (Tahta, pencere ile eslesebilir.)
Tirkge dersinde yazdigim siir sergilendi. (Pano, tahta ile eslesebilir.)
Her zaman dizenli olmaliyim. (Tahta, sinif, 6gretmen masasi, vs)
Havalar sogumaya basladi. (Kalorifer petegi)

Ogrencilerin bu ciimlelerden birini segmesi istenir. Ogrenciler ciimleleri segerken esit bir dagilim
olmasina 6zen gosterilir. Ogrenciler cimlelerini secer ve sectigi cimle ile siniftaki hangi
mekani/kisiyilesyay! eslestirdigini (eslestirdigi mekan/esyalkisiye baktijinda sectigi cimlenin
aklina kolayca gelebilecegi belirtiimeli) sdyler. Séyleme islemi sirayla yapilir. Bu etkinlik bir
gliniin sabah saatlerindeki derste (Ornegin, birinci ve ikinci saatte) yapilir. Sonra, giiniin son
saatinde 6grencilerden sectikleri ciimle ve eslestirdikleri mekani/esyayi/kisiyi sdylemesi istenir.

Ogrencilerin hatirlamalarina gére, dogru ve anlamh bir esleme yaptiklari; eger hatirlama dogru
ve nitelikli yapilmadiysa dogru ve anlamli bir esleme yapmadiklari sonucuna ulasilir.

Not: Ogretmen bir 6yklyl okur, her bir 6grenci igin farkli bélimleri éJrencilere verir ve
dgrencilerin o bélumu yerlesim ydntemini uygulayarak ¢aligmasi saglanir.

Ogrenciler evlerinde gerekli hazirhi§i yapar.
Her 6grenci sinifta sirayla anlatimini yapar.

Cahistigimiz bélimleri anlatirken konusmamizin daha etkili olmasini istiyorsak su 6zelliklere de
dikkat etmeliyiz:

Akici ve anlasilir bir hizda konugsmaliyiz.

Sdzcukleri dogru seslendirmeliyiz.

Anlattiklarimizin bize hissettirdiklerini s6zli ya da s6zsiz olarak yansitmaliyiz.
Anlatirken vurgu, duraklama ve tonlamamiza dikkat etmeliyiz.

Anlattiimiz konuda ¢evremizden ya da gunluk hayattan 6rnekler vermeliyiz.
Anlattigimiz konuya uygun atas6zu, deyim ya da mecaz kullanmaliyiz.

AN N N N NN

Ogrenciler gahistiklar bélimleri anlattiktan sonra su sorulari yanitlar:

e Anlattigin boliimi, siniftaki hangi esyal/kisi/mekan ile iligskilendirdin?
e Builigkilendirmeyi hangi 6zellige gore yaptin?
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Yavru Ordek
Ders: Turkce
Ogrenme Alani: Dinleme + Konusma
Etkinlik

Ogretmen “Yavru Ordek” 6ykisinin kuralll ve kuralsiz okumayla kaydedilmis iki formunu
ogrencilere dinletir ve iki okuma arasindaki farkliliklar hakkinda sorular sorar:

Ayni metni ilk dinlemeniz ile ikinci dinlemeniz arasinda farkhilik var mi?
Her iki okuma arasinda nasil bir farkhlik vardi?

Hangi okumayi daha etkili buluyorsunuz?

Metinler bize onlari nasil okumamiz gerektigi hakkinda ipucu verir mi?
sorulari sorulur.

Okuma sirasinda bir okuyucu okudugu s6zclk ya da ciimlelerle metne bagl kalirken; vurgu
duraklama ve tonlamalariyla ona yeni anlamlar katar. Kuskusuz noktalama isaretleri metnin
nasil okunmasi gerektigine iligskin bazi ipuclari verir. Ancak bu bir cergevedir. Okuma sirasinda
bir metin, onu okuyan tarafindan yeniden olusturulur ve dinleyici, metnin yazarinin yaninda
okuyanin olusturdugu bu yeni yapiyla da etkilesir. Etkilesimin anlamli olmasinin kosulu
dinleyicinin; okuyucunun vurgu, duraklama ve tonlamalarina odaklanarak dinlemesidir.

Oykiiniin, okuma kurallarina uygun okunan formu tekrar dinletilir ve éykiiniin okuyucu
tarafindan nasil etkili olmasinin saglandigina dikkat etmeleri istenir.

e Okuyucu nerelerde sesini yukseltip algaltiyor?

e Sdzcukleri okurken hangi heceleri daha baskili ya da kuvvetli syluyor?

e Okuyucunun baskili ve kuvvetli sdyledigi bolimlerin, metindeki diger boélumlerden farki
var midir?

e Okuma sirasinda nerelerde susuyor, durakliyor?

e Okuyucunun sustugu, durakladigi sureler farklilasiyor mu?

e  Okuyucunun duraklamasi, dinleyiciler i¢cin ne anlama gelebilir?

e Okuyucunun sesine heyecan kattidi, fisiltiyla konustugu noktalar var mi?

e Okuyucuyu dinlerken onun duygularini nasil anlayabiliriz?

e Okuyucu neden ses tonunu degistiriyor?

e Okuyucunun ses tonunu degistirdigi yerler ile baskili, kuvvetli soyledigi bolimler
arasinda bir baglanti olabilir mi?

Vurgu

Bir hecenin diger hecelerden, sézclgiin diger sézciiklerden daha baskili s6ylenmesine,
okunmasina vurgu denir. Vurgu, bir climledeki bir sézctgiin veya bir sézciikteki hecelerden
birinin/birkag¢inin digerlerine gére daha baskili, daha kuvvetli s6ylenmesidir. Vurgu, anlatilanlarin
degerini, 6nemini artirir; dinleyenlerin dikkatini, canli ve uyanik tutar, ilgisini ceker. S6z, vurgu ile
mlizik glizelligi kazanir. Vurgusuz okuma; cansiz, etkisiz, sikici, bozuk bir okumadir.

Duraklama

Dinleyenlere anlama firsati vermek, dinleyicilerden tepki beklemek amaciyla konusma
esnasinda duraklama yapilir. Bu duraklar, normal olarak sézciik aralarinda ve climle sonlarinda
yapilan duraklardan daha uzun siirelidir. Konusmaci, bunlarin siiresini istedigi gibi ayarlayabilir.
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Tonlama

Anlatiimak istenen duygu veya diigiincenin daha etkili ifade edilebilmesi i¢in ses tonunu
degistirerek okumaya tonlama denir. Béylece acima, (iziintli, 6zlem, hayranlik, sevgi gibi
duygular belirginlik kazanir.

Vurgu, duraklama ve tonlama, ahenkli bicimde okumayi saglayan kavramlardir. Bir
okumada vurgu, duraklama yapma ve ses tonunu uygun bi¢cimde degistirme okumanin
ahengi i¢in gcok 6nemlidir. Béylelikle dinledigimizin amacini anlamasak bile ahenge dikkat
ederek iletiimek istenen duygu ve diisiinceler hakkinda fikir sahibi olabiliriz ya da dikkatli
dinleme siiregleri gegirebiliriz.

Nasil ki bir metni okurken vurgu, duraklama ve tonlamaya dikkat ederek metnin etkili
okunmasini sagliyorsak, konusurken soéylediklerinizin daha etkili olmasi i¢in de vurgu,
duraklama ve tonlamaniza dikkat etmeliyiz. Konugsmamizda vurgulamak istedigimiz
boéliimlerde ses tonumuzu algaltarak ya da yiikselterek vurgulamak istedigimiz boliime
dikkat ¢ekeriz. Boylece konugsmamiz daha etkili olur.

Duz yazinin etkili okunmasini saglamak i¢in vurgu, duraklama ve tonlamaya dikkat
etmemiz gerektigini 6grendik. Simdi, bir diger dilsel anlatim bi¢cimi olan siiri
inceleyecegiz. Siirin diiz yazidan farkli bir okunusunu vardir. Siirin nasil daha etkili
okunabilecegini 6grenecegiz.

Ogretmen Atatlirk siirini iki kere okuyacagdini ve her iki okuma arasinda bir fark olup olmadigina
dikkat etmelerini soyler.

Ogretmen Atatiirk siirini, ilk okumada siir okuma kurallarina (vurgu, duraklama ve tonlama)
uygun olmayan bicimde; ikinci okumada ise siir okuma kurallarina (vurgu, duraklama ve
tonlama) uygun bigcimde okur. Asagidaki sorulari sorar:

¢ Dinlediginiz her iki siirdeki okuma bigiminde neler dikkatinizi ¢ekti?

e Hangi siir okuma biciminin daha etkili oldugunu distnuyorsunuz? Neden?
e Her iki okumayi dinlerken neler hissettiniz? Duygulariniz nelerdi?

e Okuyucu iki okuma arasinda nasil farkhhk yaratti?

e Siirler bize onlari nasil okumamiz gerektigi ile ilgili ipuglari verir mi?

Siirin diiz yazidan farkh bir okunus bigimi vardir. Ancak siir okurken de vurgu duraklama
ve tonlamaya dikkat edilir. Cuinkii bu o6zelliklere dikkat edilerek okundugunda siirin
ahenkli okunmasi saglanir. Siirin anlamina uygun bir ahenkle okunmasi ise siirin daha
etkili olmasini saglar.



ATATURK

Sana borgluyuz ta derinden!
CUnkl yurdumuzu sen kurtardin.
Hasta, yorgun dismdistik.
Yaralarimizi iyice sardin.

Yigittin, inang¢ doluydun, yapiciydin,
Sanatkardin, denizler kadar engin;
Kimsenin géremedigini gorurdi
Sevgiyle bakan gézlerin.

Sana borgluyuz ta derinden!
Isigisin bu yurdun.

Dilimizi, ulusalligimizi 6grettin bize.
CuUnkl Cumhuriyetimizi sen kurdun.

Hurriyeti sen yaydin icimize,
Halkclyiz dedin halk icinden,
inangla hiir yetistirdin bizi.

Sana borgluyuz ta derinden!

Cahit KULEBI
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Simdi size bir tekerleme soOyleyecegim. Bu tekerlemeyi sodylerken nasil farkh anlamlar

olusturabilecegimizi inceleyecegiz.

"Liipgiiler, liitfen liizumlu liizumsuz lakirdilan birakin da liiferinizi Iiipleyin, liilelerinizi

tittiriin.”

Simdi yukaridaki tekerlemeyi, asagida belirtilen anlatim ¢esitliligini vurgulayacak sekilde

tonlayalim:

1) Dogal

3) Kibarlikla
4) Tehditle

5) Ofkeyle

6) Azarlayarak

8) Yalvararak

)
)
)
)

7) Sevgiyle
)

9) Sabirsizca
0

10) Sakin
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Ogrencilere sdz vererek tekerlemeyi istedikleri bigimde séylemelerine izin verilir. Ogrenci
tekerlemeyi sdylediginde hangi anlatim cesidiyle sdyledigi sinifa sorularak bulmaya calisilir.

Tekerlemenin burada belirtilen anlatim ¢esitlerinden farkl olarak da séylenmesine izin verilir.
e Sizce burada ayni tekerlemeyi séylerken nasil farkh anlamlar olusturduk?

Okuma sirasinda bir okuyucu okudugu so6zciik ya da ciimlelerle metne bagh kalirken;
vurgu duraklama ve tonlamalariyla ona yeni anlamlar katar. Kuskusuz noktalama
isaretleri metnin nasil okunmasi gerektigine iliskin bazi ipuglari verir. Ancak bu bir
cercevedir. Okuma sirasinda bir metin, onu okuyan tarafindan yeniden yaratilir ve
dinleyici, metnin yazarinin yaninda okuyanin olusturdugu bu yeni yapiyla da etkilesir.
Etkilesimin anlamh olmasinin kosulu okuyucunun vurgu, duraklama ve tonlamalarina
odaklanarak dinlemektir.
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BAS HARFLERLE DUZENLEME
Ders: Turkce
Ogrenme Alani: Dinleme + Konusma

Ders Kazanimlari

Dinleme

1.1.Dinlemek icin hazirlik yapar. 1.4.Dikkatini dinledigine yogunlastirir.1.5.Goérgl kurallarina
uygun dinler. 2.4.Dinlediklerini zihninde canlandirir. 2.21.Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.
2.28.Dinledikleri konulara iligkin sorular sorar ve sorulara cevap verir.

Konusma

1.1.Konusmak i¢cin hazirik yapar.1.2.Konusma amacini belirler ve dinleyicilere
soyler.1.3.Konusma yontemini belirler.1.4.Dinleyicilerle géz temasi kurar. 1.6.Kelimeleri dogru
telaffuz eder.1.7.Akici konusur. 1.8.Sesine duygu tonu katar.1.9.Konusmalarinda beden dilini
kullanir. 1.11.Konu disina ¢ikmadan konugur. 2.6.Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami
dikkate alarak konusur.3.3.Topluluk 6éntinde konusur.

Konugma Yeterlikleri:
e Dikkatini konusma ortam ve sirecinin bitinine verme ve konusmasi sirasinda olusan
konusma digi uyaranlar dikkate alma.
e Konusma sirecinin ya da igeriginin kendisinde yarattigi duyussal durumu yansitan s6zIG
ve sOzsuz tepkiler (heyecanlanma, rahatlama, tesekkir etme vb.) verme.
e Konusma suresince dinleyicilerin dikkatinin devamliligini saglamak igin caba gdsterme.
¢ Dinleyiciyle etkilesim (soru sorma, sorulari yanitlama, agiklama yapma vb.) kurma.

Dinledigini Anlama Yeterlikleri:
¢ Dinledigi olayin nasil gelisecegdini ve sonucunu tahmin etme.
¢ Dinledigi konuya iliskin metin ici sorulari dogru olarak yanitlama.
e Verilen bilgileri yeni ve farkli durumlari agiklamada kullanma.

Sozlii Anlatim Yeterlikleri:

e Amaciyla/vermek istedigi iletiyle iligkili bir konugsma konusu belirlemenin tanimli yollarini
kullanarak konusma konusunu belirleme.

e Amag¢ ve konuya uygun bir konugsma icerigi olusturmanin tanimli yollarini kullanarak
konugsmasinin icerigini belirleme.

e Konusmasinin akis planinin, ama¢ ve dinleyici Ozelikleriyle baglantili olmasinin
nedenlerini ifade etme.

o Dinleyicileri zihinsel ve duyussal olarak konuya hazirlama, harekete gecirme (sorulari,
distnceleri, duygulari, beklentileri zerine konusma) vyollarini konusma stlrecinde
dikkate alma.

e Dinleyicilerin beklentileri ile konusmasinin amacini iliskilendirme.

e Konusma konusuyla ilgili sorulara doyurucu yanitlar verme.

o Dinleyicilerden gelen katkilari da (ac¢iklama, 6rnek, yanit vb.) kullanarak, dikkate alarak
konusmasini slrdirme.

¢ Dinleyicilerin Ozelliklerine (yasi, egitim durumu, meslegi, fiziksel 6zellikleri vb.) gore
konugmasindaki anlatim bic¢imini, kullanacagdi dil yapisini ve arag gerecleri belirleme.

e Konusma disi beklenmedik uyaranlari, konugsmasina katarak ya da dikkat alaninin
disinda tutarak, uygun bicimde yonetme.
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ETKINLIK

Simdi size Universite son sinif 8grencisi olan Bahar'in konusma hazirliklarini anlatan bir éyki
anlatacagim:

“Bahar, bir Gniversitenin okul dncesi programinda son sinifa devam eden bir 6grencidir. Bahar,
ogrenci degisim programiyla 6 aylik bir siireyle Almanya’ya gitmisti. Almanya’dan doéntsinde
Universitedeki hocalari ile arkadaslarina yonelik bir konusma yapacakti. Konusma igin
hazirhklarini ginler dncesinden tamamlamisti. 6 ay kaldigi Almanya’daki okul éncesi kurumlari
ile ilgili gézlem ve deneyimlerini paylasmayl amagcliyordu. Bahar konusma amacina uygun
olarak konusma konusunu belirlemisti. Konugmasinin amaci ve konusuna uygun bir icerik de
olusturmustu. Konusmasinda Almanya’daki okul dncesi kurumlari, 6grenciler, édretmenler,
veliler hakkindaki gozlemlerini, fotograflar esliinde sunacakti. Gézlemlerini paylagirken okul
oncesi kurumunun blyUkligu, sahip oldugu olanaklar, égrenci ve 6gretmen sayilari, velilerin
sorumluluklari gibi konusmasinin igerigindeki basliklari belirlemisti. Bahar'in konusmasini
hocalari ve arkadaslari dinleyecegdi igin, Bahar konusmasinin akis planini buna goére
dizenlemisti. Konusmasinda hem arkadaslari hem de hocalari igin yararli olan ve onlarin
ilgilerini ceken pek ¢ok fotograf ve 6rnege yer vermisti. Konusmasinda resimler, égrenciler ile
goOrasmeleri, 6gdrencilerin oyunlarindan olugsan videolari da kullanacakti. Bahar konusma igin
hazirhklarini tamamlamigti. Konugsmasi boyunca nelere dikkat edecedini de belirlemisti ama
bunlari unutmaktan endigeleniyordu. Bu nedenle konusmasinda dikkat etmesi gerekenleri
unutmamak igin ilging bir yol denemeye karar verdi...”

e Bahar konugsmasinda dikkat etmesi gerekenleri unutmamak i¢in nasil bir yola
bagvurmus olabilir?

Ogrencilerin tahminleri alindiktan sonra, en yakin tahminleri yapan égrencilerin adlari belirtilir ve
Oyki okunmaya devam edilir:

“Bahar oncelikle konusmasinda dikkat edecegi 6zellikleri liste halinde yazmisti:

Dikkatini konusma ortam ve sirecinde tut.

Etkilesim kur (dinleyicilerle).

Katkilari (a¢iklama, érnek vb.) konusmanla iligkilendir (dinleyicilerin katkilarr).
Hissettiklerini yansit.

Beklenmedik durumlari konusmana katarak ya da dikkat alaninin disinda tutarak yonet.

Daha sonra bu listede belirledigi 6zelliklerin hemen aklina gelmesi igin her ciimlenin ilk
harfini bir araya getirdi. “D E K H B” Bu harfleri unutmamak igin bir de ciimle
olusturmustu:

“D0n evde kaybettigim havlumu buldum.”
Bu climledeki sézcuklerin ilk harfleri Bahar’a;

Dikkat

Etkilesim

Katkilar

Hissettikleri
Beklenmedik durumlar

sOzclklerini animsatacakti.
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Belirlenen konusma zamani geldiginde Bahar'in bakiglarindan ve ifadelerinden heyecani
anlagiliyordu. Bahar konugmasina baslarken kendisini dinleyecek olan kisilerin duygular ve
beklentilerini sordu. Konusmasini dinleyecek olan kisilerin beklentileri, duygu ve dusuncelerini
bilmek Bahar icin dnemliydi. CUnkil bdylelikle kendisini dinleyecek olan kisilerin beklentileriyle
konusmasinin amacini iligkilendirebilirdi.

Bahar konusurken, kendisini dinleyen Kkisiler ile g6z iletisimi kuruyor, hem kendisinin hem de
dinleyicilerin jest, mimik ve beden diline dikkat ediyordu. Konusmasinin bazi bdélimlerinde
dinleyicilere sorular sordu ve onlarin sorularini yanitladi. Bazen de dinleyiciler agiklamalar yapti
ve kendi drneklerini verdi. Bahar ise dinleyicilerin bu katkilarini kendi konugmasinda kullandi.
Boylece dinleyen kisilerin 6rnekleri ve agiklamalariyla konusmasi daha da zenginlesti.

Bahar konusmasinin bekledigi gibi ilerlemesiyle rahatlamisti ve konusmasinin basindaki
heyecani da kaybolmustu. Diger taraftan dinleyen kisilerin katkilari onu mutlu etmisti, mutlulugu
gllimsemesi ve beden diline de yansimisti.

Konusmaya basladiktan sonra kapi birkag defa agilarak geg¢ gelen kisiler olmustu. Bahar bu
durumu dikkat alaninin disinda tutarak yonetebilmis ve konusmasina devam etmisti. Bir ara gok
yakin bir yerden gegen ambulans sesi duyulmustu. Bahar ¢ok ylksek duyulan bu ses ile ilgili
olarak hemen aklina gelen bir durumu paylasti. Almanya’daki okul 6ncesi kurumlarda farkli
tasitlara ait seslerin 6grencilere dinletildigini ve ambulans sesinin de bunlar arasinda oldugunu
ekledi.

Bahar, kendisini dinleyen kisilere tesekkir ederek konusmasini bitirdi. Hem de Bahar hem
konusmasini dinleyen kisiler gok memnun olarak konusma yerinden ciktilar.”

e Sizce Bahar etkili ve basarili bir konugma yapmayi nasil saglamistir?

(Konugma igin hazirlik yapma ve bag harflerle diizenleme yéntemini uygulama)

e Bahar konugmasinda dikkat edecegi o6zellikleri animsamak i¢in ne yapmisti?
Sizce neden boyle bir yola bagvurdu?

(Bu éykiide Bahar, belirledigi 6zellikleri unutmamak icin “bag harflerle diizenleme” ybntemine
basvurmustur. )

e Siz de kendi hayatinizda bu yontemi uyguluyor musunuz? Nerelerde ve hangi
durumlarda uyguluyorsunuz?

Bas harfleri diizenleme ydnteminin uygulanmasina yénelik égrencilerin yanitlarr alinir.

e Bas harflerle diizenleme yéntemini hangi derslerde, ne tiir bilgileri zihnimizde
tutmak icin kullanabiliriz? Siz de bu yéntemi uyguluyor musunuz? Hangi
durumlarda uyguluyorsunuz?

Matematik dersindeki problem ¢6zme asamalarini bu gekilde kodlayabiliriz; Fen ve teknoloji
dersindeki yapacagimiz deneyin asamalarini bu sekilde égrenebiliriz; Sosyal Bilgiler dersindeki
bir asamalik gbsteren bilgileri bu sekilde 6grenebiliriz.

¢ Bas harflerden yararlanarak kendimize bir kodlama sistemi gelistirmemiz bize bir
fayda saglar mi? Hangi faydalarn saglar?

Bilgileri unutmamiz zorlagir. Bazi bilgileri hatilamaya calisirken bu yolu kullanabiliriz. Asamalik
gOsteren bilgilerde kesinlikle bu 6grenme yolunu kullanmaliyiz.
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e Bahar'in konusmasi igin bas harfleri dizenleyerek olusturdugu cimleyi hatirlyor
musunuz?

“Din evde kaybettigim havlumu buldum.”

e Bahar bu cimleyi animsayarak hangi ézellikleri zihninde tutmak istiyordu? (sunudan
gosterilir.)

Dikkatini konugsma ortam ve sirecinde tut.

Etkilesim kur (dinleyicilerle).

Katkilari (agiklama, érnek vb.) konusmanla iligkilendir (dinleyicilerin katkilarr).
Hissettiklerini yansit.

Beklenmedik durumlari konusmana katarak ya da dikkat alaninin disinda tutarak yonet.

O0Oo0O0OO0O0

Simdi Bahar’in konusmasina hazirlanirken neler yaptigini inceleyelim. (sunudan takip edilir.)

Bahar konusmasi igin ilk olarak neyi belirledi? (konusmasinin amacini ve amaca uygun
konusunu- gbézlem ve deneyimlerini paylasmayi amacliyordu, konu: Almanya’daki okul 6ncesi
kurumlari)

Belirledigi ama¢ ve konusuna uygun olarak neler yapti? (konusmasinin igerigini belirledi-
okul éncesi kurumun blylkligd, sahip oldugu olanaklar, 6grenci ve égretmen sayilari, velilerin
sorumluluklari gibi igerik basliklarini belirledi; bilgiler, fotografiar, video)

Bahar konugsmasinin akis planini diizenlerken neleri dikkate aldi? (ama¢ ve dinleyici
6zelliklerini- amaci Almanya’daki okul 6ncesi kurumlar ile ilgili gbézlem ve deneyimlerini
paylasmak oldugundan, hem arkadaslari hem de hocalari igin yararli olan ve onlarin ilgilerini
ceken pek cok fotograf ve brnede yer vermigti.)

Simdi biraz da Bahar’'in konusma stirecinden s6z edelim.

e Bahar konusmasina nasil bagladi? Neden bdéyle bir yola bagvurdu? Bdyle bir baslangic
hakkinda siz neler distunlyorsunuz? Siz de bundan sonra konusmanizda bdyle bir
baslangi¢ yapar misiniz?

(Bahar, kendisini dinleyecek olan kigilerin duygulari ve beklentilerini sorarak bagladi. Clinkii
boylelikle kendisini  dinleyecek olan kigilerin  beklentileriyle konusmasinin amacini
iliskilendirebilirdi.)

Peki, Bahar dikkat etmesi gereken 6zellikleri belirlemisti. Bunlari unutmamak igin bu sézciklerin
ilk harflerinden bir ciimle olusturmustu. Acaba Bahar konusmasinda bu 6zellikleri uygulayabildi
mi? Simdi bir de bunu inceleyelim.

Bahar'in olusturdugu ciimle ve bu climlenin ilk harflerinin karsiligi olan ifadeler sunudan
gOsterilir.

e Bahar dikkatini konugsma ortami ve slrecinde tutabildi mi? Boyle distiinmeni saglayan
ipuglari nelerdir?

(Bahar konusurken, kendisini dinleyen kigiler ile g6z iletisimi kuruyor, hem kendisinin hem de
dinleyicilerin jest, mimik ve beden diline dikkat ediyordu.)
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e Bahar konusmasinda dinleyicilerle etkilesim kurabildi mi? Bdyle distiinmeni saglayan
ipuglari nelerdir? Dinleyicilerle etkilesim kurmak konusmaya nasil bir katki saglar?

(Konugsmasinin bazi béliimlerinde dinleyicilere sorular sordu ve onlarin sorularini yanitladi.)

e Bahar konusmasinda dinleyicilerin katkilarini konugmasiyla iligkilendirebildi mi? Bunu
hangi ifadelerden c¢ikardin? Dinleyicilerin katkilarini konusmanizla iligkilendirmek
konusmaniz igin 6nemli midir? Neden?

(Bazen de dinleyiciler agiklamalar yapti ve kendi 6rneklerini verdi. Bahar ise dinleyicilerin bu
katkilarini kendi konusmasinda kullandi. Béylece dinleyen kigilerin érnekleri ve agiklamalariyla
konusmasi daha da zenginlesti.)

e Bahar naslil hissettigini konusmasina yansitabildi mi? Yanitini belirleyen durum éykude
naslil ifade edilmistir? Konusmanizin hissettirdiklerini yansitmaniz konusmaniza nasil
katki saglar?

(Bahar konusmasinin bekledigi gibi ilerlemesiyle rahatlamisti ve konusmasinin bagindaki
heyecani da kaybolmustu. Diger taraftan dinleyen kisilerin katkilarr onu mutlu etmisgti,
mutlulugu giliimsemesi ve beden diline de yansimigti.)

e Bahar'in konusmasinda beklenmedik durumlar yasandi mi? Bunlar nelerdir? Bahar
bunlari uygun bigimde yonetebildi mi? Siz bu durumu nasil yénetirdiniz? Sizce bodyle bir
davranisin anlatima nasil bir katkisi olabilir?

(Beklenmedik durumlar: ge¢ gelen kisilerin kapiyr agmasi ve yakindan gecen yiiksek sesli
ambulans. Kapinin agilmasini dikkatinin diginda tutmus; ambulans sesini ise konugsmasina
katmis ve ambulans ile ilgili bir durumu paylasmigtir. Konugmaya odaklandigimizda
beklenmedik durumlari dikkat alanimizin diginda tutabiliriz. Bazen beklenmedik durumlar
butin dinleyiciler tarafindan algilandiginda, bu durumlari konusmayla iliskilendirmek daha
etkili olur. Béylelikle beklenmedik durumlar uygun bigimde yénetilir.)

e Bahar konugmasinin etkili olmasini nasil saglamistir? Basarili bir konugsma olmasi igin
neler yapmistir?

(Bahar konusmasi icin hazirlik yapmigtir. Ayrica unutmamasi gereken Ozellikler icin bag
harflerle diizenleme yapmis, olusturdugu ciimleyi ve ciimledeki sézciiklerin ilk harflerinin
cagrigtirdigi ifadeleri konusmasi boyunca hep animsamis. Bdylelikle Bahar konusmasinda
dikkat etmesi gereken Ozellikleri unutmadan uygulamis. Konusmasinin daha etkili olmasini
saglamigtir.)

Daha &nceki dersimizde konusmamizda vurgu, duraklama ve tonlamaya dikkat etmenin
Oneminden s6z etmistik. Vurgu, duraklama ve tonlamanin konusmamizin etkili olmasindaki
Onemini incelemistik. Bugln ise Bahar'in yaptidi etkili bir konusmayi inceledik. Konusma
oncesinde konusmaya nasil hazirlanacagimizi ve konusma strecinde nelere dikkat edecegimizi
ogrendik. Acaba siz bu 6zellikleri ne kadar uygulayabiliyorsunuz? Bir sonraki derste sinifca en
basarili konusan kisiyi belirleyecegiz. Konusmanizi istediginiz bir gruba yapiyormussunuz gibi
disunebilirisiniz, érnedin; arkadaglariniza, 6gretmenlere, kendinden kuguk kisilere. Bunun icin
konugsmaniza hazirlik yapmalisiniz.
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Konusmaniza hazirlanirken size yol géstermesi icin asamalari gézden gegirelim:

1.

2.

Konusma amacinizi belirlemek ve amaciniza uygun konuyu belirlemek.(bilgi vermek,
deneyim ya da gézlemlerini paylasmak, duygu ve duslincelerini anlatmak, vb.)

Amag ve konuya uygun olarak konusma igerigini belirlemek.(konugsmadaki basliklari,
ornekleri, agiklamalari, vb. belirleme.)

Konugsmanin amacina ve hitap edilen dinleyici 6zelliklerine uygun bir akis plani
olusturma. (konusmay:i dinleyenlerin gereksinimlerine gére dizenleme)

Konugmanin baginda dinleyicilerin beklenti, duygu, dugtincelerini sorma.

Dinleyicilerin beklenti, duygu, distncelerini kendi konugsmasinin amaciyla iliskilendirme.

Konusmaniz boyunca siz de Bahar'in belirledigi 6zellikleri Bahar'in uyguladigi yontemle ya da
farkl bir ydntemle animsayip uygulamaya dikkat edebilirsiniz.

Bakalim konusma hakkinda &égrendiklerinizi uygulayarak en etkili konugsmay! yapan kisi kim

olacak?

(Ogrencilerden bir sonraki derste sunmak tizere konusmalarini hazirlamalari istenir.)
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EK 7: Cevrim igi Ogrenme Ortaminda Gergeklestirilen Etkinlik Ornekleri

Cevremizdeki Sesler-Tasitlar (insan neler yapti?- Dinle Temasi)

Ders: Turkce

Ogrenme Alani: Dinleme

Beceri: Dinleme

Dinleme Yeterlikleri:
o Dikkatini ileti kaynagina yéneltme (diger ¢evresel uyaricilarla, ileti kaynagi digindaki
uyaricilarla ilgilenmeme).

¢ Dinleme yasantisinin kendisinde yarattidi bilissel ya da duyussal durumu (gevseme,
Ofkelenme, takdir etme) yansitan s6zli (soru sorma vb.) ve sdzsuz (jest ve mimikler)
tepkiler verme.

¢ Dinleme etkinligi sirasinda dikkatini uzun sire korumak icin dinleme nesnesi ile etkilesimini
artiracak yollara (g6z iletisimi kurma, gizim yapma, not alma vb.) basvurma.

Yonerge:

Farkli nesnelere ait seslerin oldugu kaydi dinle. Bakalim duydugun seslerin hangi
nesnelere ait oldugunu dogru bilecek misin?

Seslerini duydugun nesnelerin adini kaydet ve paylas. Bu sesleri dinlerken neler
hissettigini de eklemeyi unutma. Bakalim kimler biitiin nesneleri dogru bilecek?

Oz Degerlendirme Sorulari:

1) Dinleme surecinde ileti kaynagi disindaki diger ¢evresel uyaricilarla ilgilenmeden
dikkatini ileti kaynagina yonelttin mi?

2) Dinleme sirecinde gevseme, ¢fkelenme, edlenme, takdir etme, reddetme, soru sorma
vb. davraniglar gosterdin mi?

3) Dinleme sirasinda dikkatini uzun siire korumak icin dinleme nesnesi ile etkilesimini
artiracak yollara (gizim yapma, not alma vb.) bagvurdun mu?
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Bu ne sesiymis? (Sanatin Giicii — izle Temasi)

Ders: Tirkge

Ogrenme Alani: Dinleme

Ders Kazanimlari:

Dikkatini dinledigine yogunlagtirir.
Duydugu sesleri ayirt eder.
Dinlediklerini zihninde canlandirir.

Beceri: Dinleme

Dinleme Yeterlikleri:

Dikkatini ileti kaynagina yoéneltme (diger cevresel uyaricilarla, ileti kaynagi disindaki
uyaricilarla ilgilenmeme).

Dinleme yasantisinin kendisinde yarattigi bilissel ya da duyussal durumu (gevseme,
ofkelenme, takdir etme) yansitan s6zlii (soru sorma vb.) ve s6zsuz (jest ve mimikler)
tepkiler verme.

Dinleme surecini etkileyen, kendisine ait i¢sel ve digsal etkenleri (heyecan, ilgi, durus,
oturus vb.) yoneterek dinleme suresi ve niteligini artirma. Dinleme sirecini etkileyen,
kendisine ait i¢gsel ve digsal etkenleri (heyecan, ilgi, durus, oturus vb.) yoneterek
dinleme sdresi ve niteligini artirma.

Yodnerge

Daha o6nce sesini dinledigin ve ne sesi oldugunu tahmin ettigin kaydin videosunu izle.
Tahminlerin dogru ¢ikti mi? Videoyu izlerken neler hissettin, duygularin nelerdi? Yanitlarini
kaydet ve paylas.

Oz Degerlendirme Sorulari

1)

Dinleme slrecinde ileti kaynagdi disindaki diger ¢evresel uyaricilarla ilgilenmeden
dikkatini ileti kaynagdina yonelttin mi?

Dinleme siirecinde gevseme, 6fkelenme, eglenme, takdir etme, reddetme, soru sorma
vb. davraniglar gosterdin mi?

Kendi dinleme siirecinde, heyecan, ilgi, durus, oturus vb. durumlarinin farkina vararak
bunlari uygun bigimde yonetebildin mi?
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Gocuk ve Agag (Sozciiklerin Sakladiklari- izle Temasi)

Dinleme Yeterlikleri

e Dinleme yasantisinin kendisinde yarattigi bilissel ya da duyussal durumu (gevseme,
ofkelenme, takdir etme) yansitan sozli (soru sorma vb.) ve s6zsiz (jest ve mimikler)
tepkiler verme.

e Dinleme surecini etkileyen, kendisine ait i¢sel ve dissal etkenleri (heyecan, ilgi, durus,
oturus vb.) ydneterek dinleme suresi ve niteligini artirma.

Yonerge:

Bazi durumlarda siir okunurken ayni anda mizik de duyariz. Bunun yaninda siir okunurken
resimler de kullanilabilir.  Siir okunurken hem muzigin hem de resimlerin oldugu bir video
paylasildi. Videoyu izlerken hem siirin okunus bicimine hem de giir okunurken kullanilan
resimler ve muzige dikkat et.

Siiri dinledikten sonra asagidaki sorulara verecegin yanitlari kaydet ve paylas.
Sorular

e Sence siir okunurken kullanilan mizik bu siir igin uygun mu? Neden?
Sen olsaydin nasil bir mizik kullanirdin?

e Sence siir okunurken kullanilan resimler bu siir icin uygun mu? Neden?
Sen olsaydin hangi resimleri kullanirdin?

e Siiri dinlerken neler hissettin? Duygularin nedir?
o Dinledigin siirin igerigi ile 6nceki bilgilerin arasinda nasil bir iligki kuruyorsun?

Oz degerlendirme Sorulari

1) Dinleme slrecinde gevseme, 6fkelenme, eglenme, takdir etme, reddetme, soru sorma
vb. davraniglar gosterdin mi?

2) Kendi dinleme surecinde, heyecan, ilgi, durus, oturus vb. durumlarinin farkina vararak
bunlari uygun bigimde yonetebildin mi?

3) Dinledigin icerik ile dnceki bilgilerin arasinda iligki kurabildin mi?

GOCUK VE AGAG
Cocuk, ¢ok sevdi agaci... Doékerdi 6nine hepsini
Verirdi ona, her kig Gumusten, altindan, sedeften
Cicekleri olayd1! Oyuncaklari olayd!
Adagc, ¢ok sevdi gocugu... Ve c¢ocuk gittikten sonra,
Operdi altin saglarindan Boyle kalir miydi agag?
Dudaklari olaydi! Ne olurdu onunda

Bacaklari olaydi,
Ve ona Opturmek igin, Ayaklari olayd!!

Egilirdi yerlere kadar;

Yanaklari olaydi! Arif Nihat ASYA
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Siinger Bob-Kare Pantolon (insan Neler Yapti? — izle Temasi)

Ders: Tirkcge
Ogrenme Alani: Dinleme + Konusma

Ders Kazanimlari:
o Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
o Konusmalarinda beden dilini kullanir.

Beceri: Dinleme

Dinleme Yeterlikleri:
o Dikkatini ileti kaynagina yoOneltme (diger cevresel uyaricilarla, ileti kaynagi disindaki
uyaricilarla ilgilenmeme).
o Dinleme sirecini etkileyen, kendisine ait i¢sel ve digsal etkenleri (heyecan, ilgi, durus, oturus
vb.) ybneterek dinleme siresi ve niteligini artirma.
Beceri: Dinledigini Anlama

Dinledigini Anlama Yeterlikleri:
¢ Dinledigi konuda temel 6geler arasindaki neden-sonug iligkilerini yorumlama.
e Dinleme icerigi ile dnceki bilgilerinin iligkisini agiklama.

e Dinleme sirecinde kendi 6znel anlamini olusturma.

Etkinlik

Siinger Bob videosunu izle. Videoyu izlerken ayni zamanda dinleme siirecini kontrol etmeyi
unutma.

o Buvideoyu izlerken eglendin mi? Videoyu eglenceli kilan neydi?
e Siinger Bob ile videodaki diger kigiler arasinda yasanlari nasil yorumluyorsun?
e izledigin bu gizgi film ile dnceki bilgilerin arasinda nasil bir iligki kuruyorsun?

¢ Bu ¢izgi filmde izlediklerinden sen kendine 6zgii nasil bir anlam olusturdun?

Oz Degerlendirme Sorulari
1) Dinleme slirecinde kendi jest, mimik ve beden diline dikkat ettin mi?

2) Kendi dinleme surecinde, heyecan, ilgi, durus, oturus vb. durumlarinin farkina vararak bunlari
uygun bigcimde ydnetebildin mi?

3) Dinleme igerigi ile dnceki bilgilerin arasinda iliski kurabildin mi?
4) Dinleme surecinde kendi 6znel anlamini olusturdun mu?

5) Dinledigin konudaki temel 6geler arasinda neden sonug iligkileri kurdun mu?
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Tom ve Jerry (insan Neler Yapti? — izle Temasi)

Ders: Turkge
Ogrenme Alani: Dinleme + Konusma

Ders Kazanimlari:
o Dikkatini dinledigine yogunlastirir.
e Konusmalarinda beden dilini kullanir.

Beceri: Dinleme

Dinleme Yeterlikleri:
o Dinleme sirecini etkileyen, kendisine ait i¢gsel ve dissal etkenleri (heyecan, ilgi, durus, oturus
vb.) yoneterek dinleme sliresi ve niteligini artirma.

Beceri: Dinledigini Anlama

Dinledigini Anlama Yeterlikleri:
o Dinledigi konuda temel 6geler arasindaki neden-sonug iligkilerini yorumlama.
e Dinleme igerigi ile dnceki bilgilerinin iligkisini agiklama.

e Dinleme strecinde kendi 6znel anlamini olusturma.

Etkinlik

Tom ve Jerry videosunu izle. Videoyu izlerken ayni zamanda dinleme siirecini kontrol etmeyi
unutma.

¢ Buvideoyu izlerken neler hissettin, duygularin nelerdi?
e izledigin bu gizgi film ile dnceki bilgilerin arasinda nasil bir iligki kuruyorsun?

e Bu gizgi filmde izlediklerinden sen kendine 6zgii nasil bir anlam olusturdun?

Oz Degerlendirme Sorular
1) Dinleme slirecinde kendi jest, mimik ve beden diline dikkat ettin mi?

2) Kendi dinleme surecinde, heyecan, ilgi, durus, oturus vb. durumlarinin farkina vararak bunlari
uygun bigcimde yoénetebildin mi?

3) Dinledigin konudaki temel 6geler arasinda neden sonug iligkileri kurdun mu?
4) Dinleme igerigi ile 6nceki bilgilerin arasinda iliski kurabildin mi?

5) Dinleme sirecinde kendi 6znel anlamini olusturdun mu?
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