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OZET

Anahtar Kelimeler: Fen Giinliigii, Ogrenme Stilleri, Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutum, Akademik Basari

Bu ¢alisma; ilkdgretim Fen ve Teknoloji dersinde Fen Giinliigii tutmanin akademik
basariy1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumu nasil etkiledigini arastirmak
amactyla yapilmistir.

Calismanin 6rneklemini, devlete bagh bir ilkdgretim okulu’ nun 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda 6/A ve 6/B subelerinde 6grenim goren 54 dgrenci olusturmaktadir.
Calismada deney grubu olarak 6/B subesi, kontrol grubu olarak da 6/A subesi
seckisiz atama yapilarak belirlenmistir. Uygulamaya baslamadan 6nce yapilan basari
on testi sonuglarmin ve 6grencilerin 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi yilsonu puan
ortalamalarinin analizi sonucuna gore bu iki sinifin basar1 acisindan denk olduklar
goriilmistiir. Calismada deney grubu 6grencilerine 2009-2010 egitim-6gretim yilinin
birinci doneminde ii¢ Fen ve Teknoloji dersi {iinitesi boyunca Fen Giinligi
tutturulmustur. Tutulan giinliikkler her hafta arastirmaci tarafindan kontrol edilmis,
boylece tiim deney grubu o&grencilerinin giinliik tutmalar1 saglanmistir. Bunun
disinda deney ve kontrol grubu siniflarinda Fen ve Teknoloji dersi miifredat
programina uygun bir sekilde yiirtitiilmustiir.

Calismada; deney ve kontrol grubu 6grencilerine 5. Sinif konularindan olusan basari
testi on test olarak, uygulamanim sonunda “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”,
“Kuvvet ve Hareket” ve “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initelerini kapsayan Fen ve
Teknoloji Basar1 Testi son test olarak uygulanmistir. Akinoglu (2001) taratindan
gelistirilen “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” ¢alisma kapsamindaki dgrencilere &n
test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin 6grenme
stillerini belirlemek amaciyla Ersoy (2003) tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stilleri
Olgegi” uygulanmistir. Caligmanin sonunda 6grencilerin yaptiklart uygulamayla
ilgili goriislerini almak amaciyla agik uclu sorulardan olusan “Goriisme Anketi”
uygulanmigtir. Calismanin sonucunda elde edilen verilerin analizi SPSS 15 paket
programi kullanilarak yapilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, ortalamalarin
karsilagtirilmas1 amaciyla ANCOVA, ortalamalarin arasi farklarin test edilmesi
amaciyla t-testi ve 6grenme stilleri ile fen basarisi arasindaki iliskinin incelenmesi
icin Pearson Korelasyon analizi kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda elde edilen
veriler, konular1 yazarak tekrar etmeye olanak saglayan Fen Giinliigii tutmanin
ogrencilerin akademik bagarilarim attirdigini gostermistir. Ogrenme stilleri belirlenen
deney grubu Ogrencilerinden baskin 6grenme stili Dokunsal/ Kinestetik 6grenme
stiline sahip Ogrencilerin basarilarinin daha c¢ok arttifi ortaya c¢ikmistir. Ayrica
yapilan uygulamanin deney grubu Ogrencilerinin tutumlarini olumlu yonde
degistirdigi sonucuna ulasilmistir.
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THE EFFECT OF USING A DIARY IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY TEACHIN ON THE SUCCESS AND ATTITUDE
OF STUDENTS TO THE LESSON

SUMMARY

Key Words: Science Diary, Learning Styles, Attitudes towards science and tecnology
lessons, Academic succes.

This study has been carried out: To determine the effect of keeping a science diary in
Science and Tecnology lessons on academic success and the attitudes towards
science lessons.

The sample group consists of fifty four children that attended lessons in the classes
6/A and 6/ B at a primary school between 2009-2010 semesteri. Class 6/B were
assigned randomly as experiment group and class 6/A assigned as the control group.
The test that has been carried out before the experiment on the knowledgelevel of
both sections of their fifth grade science and tecnology class and their end of the year
marks on these lessons show that both groups can be considered as equal. According
to the study the experiment group was made to keep a science diary for three units of
the science and tecnology book in the first term of the 2009-2010 education year.
The diaries were examined by the researching at the end of everyweek to maintain a
contiuance of the study. Above all of this the Science and Tecnology class proceeded
parallel with the school curriculum.

A test was applied to both the experimental and control groups. The first exam
consisted of fifth year science and tecnology subjects and the last test consisted of
“Reproduction of Creatures, Growth and Development”, “Force and Movement
“,”The Granule Structure of Substance”.” Attitude Towrads Science and Tecnologoy
Scale” which was developed by Akinoglu (2001) was used during the study. Also to
determine the learning style of the experimental group the “Learning Styles Scale”
that was developed by Ersoy (2003) was used. To gather information on the
perspectives of the students about the study they hace carried out, at the end of the
study a “Questionnaire Interview” was carried out. The data that was gianed during
the study was analyzed with the packet programme SPSS 15. In the anaylses of the
data to compare the avareges ANCOVA, to determine the difference between the
avareges t-test, and to investigate the relationship between learning styles and
success in science Pearson Corelation anaylses was used. According to the data
gathered, the Science Diary which enables students to revise while they are writing
the subjects in their dairy has increased their academic success. Among the students
whose learning style has been determined in the experimental group, the children
who possess a Contact Kinestetik type of learning were more succesful in this study.
Also the study that has been carried out has changed the attitude of the experimental
group in a positive way.



BOLUM 1. GIRIS

Bilgi ¢cagi olarak adlandirilan yirmi birinci yiizyil, bilgi ve teknolojinin hizli degisim
gosterdigi  bir donemdir. Egitimden beklenen hedefler de bu gelismeler
dogrultusunda hizla degismektedir. Hedeflere ulasmada yeni bilgilerin 6ziimsenmesi
onem tagimaktadir. Bireylerin bilgileri edinmek i¢in etkin Ogrenmeyi bilmesi
zorunluluk haline gelmistir. Tay (2005: 210)’ a gore 6grencinin 6grenme siirecine
katilmas1 6grenme stratejilerini ne kadar bildigine ve bu stratejileri ne kadar uygun

olarak kullanabildigine baglidir.

Kog (2005: 216- 217)’ a gore yasam boyu 0grenme, siireklilik, yaraticilik ve kendi
kendine 6grenme kavramlarina dayalidir. Siireklilik; 6grenmenin yagamin sonuna
kadar devam ettigini vurgulamakta, yaraticilik; yasamin icinde etkin olmayi,
degisikliklere uyum saglamayi ve bireyin kendi kapasitesini fark ederek sahip oldugu
bilgiyi kullanabilmesi ve yeni bir seyler liretmesini 6n plana ¢ikarmayi agiklamakta,
kendi kendine 6grenme ise; bireyin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu almasi,
Ogrenmesinin yasam boyu devamliligini saglamasi ve yasam boyu Ogrenme

becerilerini gelistirmesini agiklamaktadir.

Talu (1997:2)’ ya gore egitim, kisiye bilgiyi nasil siniflayacagini, dogrulugunu nasil
kontrol edecegini, gerektiginde bilginin kategorilerini nasil degerlendirebilecegini,
sorunlara yeni bir dogrultuda nasil bakabilecegini kisaca kendine nasil 6gretmenlik
yapabilecegini O0gretmelidir. Toffler (1974: 346)’ a gore “yarinin cahili okumay1
yazmay1 bilmeyen degil, nasil 6grenmesi gerektigini 6grenmeyen kisi olacaktir”
(Akt: Talu, 1997). Bu da bireyin bilgiyi hangi kaynaklardan aldiginin Gnemini
azaltirken, bilgiye ulasmak i¢in neler yapmasi gerektigi ve ulastigi bilgiyr hangi

yollarla uzun siire hatirlayabileceginin 6nemini arttirmaktadir.



Weinstein ve Mayer (1986) 6grencilere 6grenme, hatirlama, disiinme ve kendine
ogretmenin zorunluluk oldugunu vurgulamaktadir. Boylece 6grenciler, ¢cevrelerinden
stirekli artarak gelen bilgi birikimini diizenleme, isleme ve kendi disilince
bi¢imlerinin bir parcasi haline getirme konusunda daha yeterli hale gelebilir. Bunun
icin dgrenciler ilk olarak “6grenmeyi 6grenmelidir.” Ogrenmeyi 6grenme, 6grencinin
ogrenme etkinligi ile ilgili sorumlulugu tasimasi ve buna yonelik etkinlikleri
gergeklestirebilmesidir (Gliven, 2004:3). Yani oOgrenciler nasil 6grendiginin ve
bilgileri zihninde nasil kalici hale getirebildiginin farkinda olmali ve buna uygun
etkinliklerle 6grenme faaliyetini gerceklestirmelidir. Ogrenme-6gretme siirecinde
ogretmenlerin gorevlerinden bir tanesi de bu farkindaligi olusturmada Ggrencilere

rehberlik etmek ve uygun etkinlikleri saglamak olmalidir.

Ogrenme yalnizca dgrenen tarafindan gergeklestirilebilir. Ogretilen konu ne kadar
ilging olursa olsun veya ne kadar degisik anlatilirsa anlatilsin, 6grenci konuyu
kendisi i¢in anlamli hale getirmeye yonelik bir zihinsel faaliyete girerek 6grenme
stirecine dahil olmadig1 siirece, ne Ogretmenlerin ne de ebeveynlerin, dgrencilerin

Ogrenmesini saglayamayacagi diisiiniilmektedir.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, ogretimin bu farkliliklara gore
diizenlenmesini gerekli kilmaktadir. Ogrenci merkezli egitim anlayisina gore,
ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif hale gelmeleri, farkli zeka tiirlerine ve 6grenme
stillerine uygun olarak hazirlanan ders i¢i etkinliklerle konuyu kavramalar1 ve okul
disindaki kendilerine 06zgli ders calisma teknikleriyle bilgiyi kendi kendine
yapilandirmalarin1 saglamalar1 gerekmektedir (Ozer, 1998; A¢ikgoz, 2005; Akt:
Dikbas ve Kaf Hasirci, 2007).

Yapilandirmaci goriise gore; bilgi kisisel anlama sahiptir ve bireysel olarak
ogrenciler tarafindan olusturulur. Ogrenciler dinlediklerini ve okuduklarini nceki
ogrenmelerine gore yorumlarlar. Ogrenme, Ogrenciler kavramsal anlamay:

gosterebildiklerinde gerceklestirilmis olur (Ozden, 2005).



Ogrencilerin bireysel 6grenme tekniklerinden biri de yazmadir. Yazma, bir konu
hakkindaki bireysel fikirlerimizi agiklamada, konuyla ilgili fikirlerimizi rafine
etmede ve organize etmede kullanabilecegimiz; diislindiiglimiiz seyi, kim
oldugumuzu veya hayallerimizi daha derin bir sekilde kesfetmemizi saglayan degerli

bir 6grenme mekanizmasidir (Graham, 2008).

Biitiin bunlar goz oOnilinde bulunduruldugunda 6grenme etkinliklerinin, bireysel
farliliklara gore diizenlenmesinin gerekliligi ortaya konulmaktadir. Bu nedenle bu
arastirma, bireysel bir 6grenme teknigi olan yazmanin 6grenmedeki 6nemini ortaya
koymak amaciyla yapilmis ve Ogrencilere arastirma kapsaminda Fen gilinliigii
tutturulmustur. Her ne kadar yazarak 6grenme klasik bir yaklagim olsa da, fen bilgisi
giinliigli tutmak, 6grencinin biligsel ve duyussal 6grenmelerini ortaya koydugu bir
etkinlik olmasi agisindan 6nemlidir. Bu arastirmada ilkogretim 6. sinif 6grencilerine
Fen Bilgisi giinliikleri tutturularak, yazmanin ve tekrar etmenin akademik basariya
etkisi ve kendilerini rahat¢a ifade etmelerine olanak saglayan giinliiklerin Fen ve

Teknoloji dersine yonelik tutumlarina etkisi aragtirilmigtir.

Arastirma sonuglart ve Onerileri, iilkemizde yapilan fen 6gretiminin daha etkili ve
verimli olmasina katkida bulunmasi ve yapilacak arastirmalara 1s1k tutmasi agisindan

Onemlidir.

1.1. Tanimlar

1.1.1. Fen giinliigii: Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde 6grendiklerini, merak
ettiklerini, arastirma sonuglarmmi ve konuya iliskin okul disindaki yasantilarini
yazdiklar1 defterlerdir. Ogrenciler isterlerse giinliik notlarmi arkadaslariyla

paylasabilirler.



BOLUM 2. KURAMSAL BIiLGILER

2.1. Egitim

Biyolojik bir varlik olarak diinyaya gelen insan cevresiyle etkilesime girerek bir¢ok
bilgi 6grenmis ve 6grendiklerini organize ederek yasami igin gerekli diizenlemeleri
yapma yoluna gitmistir. Bilim ve teknolojide yasanan biiyiikk gelismeler insanlarin
aragtirma yapma ve Yyasam standartlarini arttirma istek ve giidiisiinden
kaynaklanmistir. Toplumlar bilim ve teknolojideki gelisime yetisebilmek i¢in egitim

sistemlerine onem vermislerdir.

Insanoglu dogdugu andan itibaren egitim siireci icerisinde bulunmaktadir. Egitim
formal ve informal yollarla bireylere davranislar kazandirmakta ve bu egitim siireci
bireyin kendi yasaminda etkili oldugu gibi toplumun yapisii da yakindan

etkilemektedir.

Cagimizda bilgi ¢ok hizli tikenmekte her yeni giin yeni bulus ve bilime atilan yeni
temellerle karsilasilmaktadir. Hi¢ kuskusuz bu gelisim ve degisimin temeli egitimdir.
Egitim sayesinde yasanan bu gelisimi anlayabilmek i¢in egitimin ¢esitli tanimlarina

deginmekte fayda vardir.

Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla amagli ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972).

Egitim, fiziksel uyarimlar sonucu, beyinde istendik biyo-kimyasal degisiklikler

olusturma siirecidir (Sonmez, 2003).



"Egitim insan davranislarinda bilgi, beceri, anlayis, ilgi, tavir, karakter ve 6nemli
sayilan kisilik nitelikleri yoniinden belli degismeler saglamak amaciyla yiiriitiilen

diizenli bir etkilesimdir" (Y1ldirim, 1983, akt: Celep, 2004 ).

Fidan'a gore egitim, "Insanlar belirli amaglara gore yetistirme siirecidir." Ulusavas

(2004).

Oguzkan (1985) ise, egitim kavramini iki bi¢imde tanimlamistir:
1. Egitim, yeni kusaklarin toplum yasayisinda yerlerini almak i¢in hazirlanirken,
gereken bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine

yardim etme etkinligidir.

2. Egitim Onceden saptanmis amaclara gore, insanlarin davranislarinda belli

gelismeler saglamaya yarayan planl etkinlikler dizgesidir (Oguzkan, 1985).

Egitim genel anlamda bireyde davranis degistirme siirecidir. Diger bir deyisle, egitim
stirecinden gegen kisinin, davraniglarinda bir degisme olmasi beklenmektedir. Bu
tamimlardan yola c¢ikarak egitimi, bireyde kendi yasantis1 ve kasithi kiiltiirleme
yoluyla istendik davranig degisikligi meydana getirme siireci olarak tanimlayabiliriz

(Demirel, 2003:7).

Egitim tanimimin bireyde davranis degisikligi meydana getirmesi boyutunda okul
bireyin davranis edinmesinde ve var olan olumsuz davranislarin degistirilmesinde
onkosul olarak goriilmektedir. Fakat hi¢ siiphesiz egitimin ailede bagladig1 ve bireyin
icinde yasadig1 toplumun davranis degisikligi olusturmada 6nemli bir etken oldugu
unutulmamalidir. Egitimin kasith kiiltiirleme siireci oldugu boyutu ele alindiginda
toplumlarin gelecekte ihtiya¢ duyduklar1 kisi profilini ¢izerek bu ihtiyaclarin
karsilanmast amaciyla egitime yon verdikleri ve bunu saglamak amaciyla siireg

boyutundaki bir¢ok degiskeni ele aldiklar1 goriilmektedir.

Egitim siirecinde farkli toplumsal yapilarin olmasi ve toplumlarin ihtiyag ve

beklentilerinin siirekli degismesi egitim siirecini de siirekli degismeye itmistir.



Egitim siirecinde farkli toplumsal yapilarin bulundugu dikkate alinirsa egitimin ¢ok

genis bir yelpazede siirdiiriildiigli goriilebilmektedir.

Egitimde bireyin temel 6zelliklerine ve bireysel farkliliklara 6nem verilmedigi icin
de toplum igerisinde benzer Ozelliklere sahip elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
bilimsel diistinme becerilerinden yoksun bireyler ortaya ¢ikmaktadir. Oysaki genel

anlamda egitimin amaglarina bakildiginda:

- Bireyin yeteneklerinin dengeli gelismesini saglayabilme,

- Bireye gerekli bilgi, beceri, olumlu davranisilar ve iyi davraniglar kazandirabilme,
- Bireyin kisiligini olusturabilmesine yardimci olma,

- Bireyin sorun ¢dzme becerisini gelistirebilme,

- Ulkesine ve insanliga yararl bireyler yetistirebilme,

- Bireyi i¢inde bulundugu zamana ve gelecek yasamina hazirlayabilme oldugu

gortilmektedir (Kemertas, 2001:11)

Eger bilginin gecici oldugu, ansiklopedik bilgiden ¢ok olaylar1 derinligine kavrama,
elestirel diisiinme yetenekleri ile 6grenmeyi 6grenmenin vurgulandigi, 6grenmede
ogretmen-0grenci etkilesimine onem verildigi ve ¢ok yonlii zihinsel gelisimin
hedeflendigi cagdas egitim anlayisi, egitim sistemini iyilestirme calismalarinda
egemen olursa, sistem yeniden yapilandirilabilecektir. Boyle bir yaklagim 6gretimin
oziine 1iliskin yeniden yapilanmanin esaslarini ortaya koyacak ve Ogrencilere
potansiyellerini maksimum diizeyde gelistirebilme olanagi sunabilecektir (Ozden,
2005).

2.1.1. Fen egitimi

Cagimizda bilim ve teknoloji arasinda ¢ok yakin iligkiler bulunmaktadir. Bilimsel
caligmalar teknolojiyi, teknoloji ise bilimsel caligmalar1 tamamlamaktadir. Bugiin
bilim ve teknoloji, giinlik yasamimizin temelini olusturan insanlarin deger

yargilarini ve davranislarini belirleyen en 6nemli etkenlerden birisi olmustur (Bal ve



digerleri, 2002). Bir zincirin halkalar1 gibi birbiriyle baglantili olan bilim ve teknoloji
alanlarinda 0zgiin c¢aligmalar yapabilmek, en Onemlisi de insanlia fayda
saglayabilmek amaciyla yetistirilmesi hedeflenen bireyler ilk egitimlerini Fen ve
Teknoloji dersinde almaktadirlar. Bu nedenle bilim ve teknoloji alaninda yapilmakta

olan ve yapilmasi hedeflenen ¢alismalarda Fen Egitimi 6nem kazanmaktadir.

2.1.2. Fen egitiminin amaclari

Fen egitiminde temel amag; kisinin kendisini, dogasini ve ¢evresini anlayabilmesi
icin gereken bilgi birikiminin aktarilmasi yaninda belki de daha ¢ok 6grencileri her
seyi bilen bireyler olarak degil, bilgiye ulagsma becerisine sahip, bilgi iireten bireyler
olarak yetistirmek olmalidir (Kaptan, 1999). Carey’e (1989) gore; fen bilimleri
egitiminin Oonemli amaglarindan biri de Ggrencilerin bilimsel gelisimin dogasini
anlamalarina yardim etmektir. Giirdal ve digerleri’ ne (2001) gore ise; Fen egitiminin

amaglar asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Ogrenciye yaratici diisiinme, el ve viicut becerileri kazandirmak.

2. Cocugun diinyay1, kendisini ve c¢evresini tanimasina ve sevmesine katkida
bulunmak.

3. Ogrencinin dil gelisimine yardim etmek.

4.Ogrencide birlikte is gdrme aliskanliklart gelistirmek ve bdylece 6grencinin
sosyallesmesine katkida bulunmak.

5. Ogrenciye teknoloji ile ilgili olumlu duyarhiliklar kazandirmak.

Iginde bulundugumuz cagda bilim ve teknoloji alaninda biiyiik hizda degisimler
meydana gelmekte, toplumlar bu degisimlere ayak uydurma yolunda caba sarf
etmektedirler. Ancak bilinmesi gereklidir ki; egitim kurumlarinda, diisiinme, bilgiye
ulagma yollarini kullanabilmeye yonelik bireyler yetistirilmedikge, bilim ve teknoloji
alanindaki gelismeler sadece takip edilmekle kalinacak, gelismeleri yonlendirme

sans1 bilgiye ulasma ve kullanma yollarin1 bilen toplumlarin olacaktir.



2.2. Ogretim

Ogretim, dgrenme olaymi gergeklestirmek icin yapilan sistemli anlatim ve beceri
kazandirma olayidir (Celikkaya, 1997). Bireylere kazandirilmak istenilen
davraniglarin bir aktaran tarafindan kazandirilmaya calisilmasi, 6grenme olayinin
daha belirgin bir sekilde gerceklesmesini saglayacaktir. Genel olarak kisilerde
ogrenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim faaliyetlere dgretme denir. Ogretme
faaliyetlerinin 6nceden belirlenen hedefler dogrultusunda, planli ve kontrollii olarak

diizenlenmesi ve uygulanmasina ise 6gretim denir (Fidan ve Erden, 1998).

2.3. Ogrenme

Insan1 toplumsal bir varlik yapan ve diger canlilardan ayiran en énemli dzelliklerden
biri 6grenme yetenegine sahip olmasidir. Dogdugu zaman bilingli hi¢ bir davranis
gosteremeyen insanoglu, yasamasi i¢in gerekli olan tiim davraniglari gevre etkisi ve

dogustan sahip oldugu gii¢lerin yardimiyla 6grenir (Fidan, 1996).

Ogrenme hem bir siire¢ hem de bir iiriindiir. Siire¢ olarak 6grenme, oldukca kalic
nitelikteki davranis degismelerine saglayan etkilesimler bitiinidiir. Bu siireg
dogrudan gdzlenemez. Uriin olarak 6grenme ise gegirdigi yasantilarin sonucu olarak,
bireyin davranislarinda olusan bir dlgiide kalici nitelikteki degismelerdir (Bloom,
1998).

Birey, siirekli degisen bir ¢evre igerisinde siirekli degisen yasantilar edinir. Yani
birey yasantilarin merkezindedir. Bu yasantilar1 edinmek icin gelen etkilere gereken
tepkiler yapilir. Bu etkiler siirekli 6grenme icinde olunmasini saglar. Ogrenmek
gelisimin dogal siirecidir, ortam elverisli oldugunda dogal olarak 6grenilir (Basaran,
2005).

Giliniimilizde egitim faaliyetlerinde temel kavram olan 6grenme farkli tanimlarla ele

alinmaktadir. Fidan ve Erden’e (1998:20) gore; insani toplumsal bir varlik yapan ve



onu diger canlilardan ayiran en dnemli 6zelliklerden biri 6grenme yetenegine sahip

olmasidir.

Ogrenme; kuramsal diisiincelerden uygulama ve tecriibelerden elde edilen bilgilerle
insan inanglarini, degerlerini, tutum ve davranislarini degistirme stirecidir (Erden ve

Akman, 2003).

Ogrenme; bir becerinin ya da konunun bilgisinin, arastirma, deneyim edinme veya
O0grenim yoluyla elde edilmesi, kazanilmasi ya da siirekli tekrarlanmak suretiyle
pekistirilen uygulamalarin bir sonucu olarak bir davranis bigimindeki kalici

degisikliktir (Brown, 1994).

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagi ya da olusmayacagmi &grenme
kuramlart agiklamaktadir. Davranis¢1 yaklasimda 6grenme, uyariciyla tepki arasinda
bag kurma islemidir. Birey kendisine sunulan belli uyaricilara karsi belli tepkiler
gelistirir. Bu tepkiler, bireyin gdzlenebilen davranislarindaki degismeleri 6grenme
olarak tamimlanmaktadir. Davranisc1 yaklasimda 6grenme, uyarici ile davranis
arasinda bir bag kurarak gelismekte ve pekistirme yoluyla davranig degistirme

gerceklesmektedir (Ozden, 1998).

Biligsel yaklasimda 6grenme davranisci yaklasima gore daha farkli agiklanmustir.
Biligsel yaklasimda ogrenme, gozle gorilebilir davranislarin Gtesinde zihinsel
siirecleri icerisinde bulundurmaktadir. Ogrenme insanin ¢evresinde var olan olaylart
anlamak i¢in zihinsel siiregleri devreye sokmasiyla gerceklesmektedir. Baska bir

deyisle, zihinsel siireclerin etkin durumda olmasidir (Ozer, 2002).

Ogrenme, kisilerde olusan nispeten kalic1 degismelerdir. Kisinin ¢evre ile etkilesimi,
onun siirekli olarak c¢evresinden bir seyler alip-vermesi demektir. Kisi, ¢evresinden
sirekli olarak kendisine ulasan verileri degerlendirir ve bunun sonucu olarak
diistinsel, duyussal veya devinigsel tepkide bulunur. Bu sekliyle bakildiginda
ogrenme dinamik bir siirectir. insan yasadigi miiddetce siirekli bir seyler dgrenir.

Yeni 6grenmeler ile kiginin kapasitesi gelisir, dnceden yapamadigi bir seyi yapabilir
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hale gelir. Daha genis anlamda, 6grenme sonucu birey, i¢inde bulundugu evrene bir

anlam yiikler ve evrendeki konumunu yeniden tanimlar (Ozden, 2000).

Ozden'e (2000) benzer olarak Senemoglu (2004) da &grenmeyi viicutta degisik
etkilerle olusan, yasanti Uriinii olarak meydana gelen davranista ya da potansiyel

davranista goriilen kalici izli degisme olarak aciklamaktadir.

Bu tanimlar incelendiginde; O6grenmenin temelinde bireylerin bilgi ve beceri
kazanmasi oldugu kamsmna varilabilir. Onemli olan bireyin kazandigi bilgileri
beceriye doniistiirebilmesidir. Aksi halde 6grenme gergeklesmeyecek, bilgiler sadece
ezberlenmis olacaktir. Yildirim ve Digerleri’ne (2000) gore; okullarda veya gesitli
egitim seminerlerinde 6grenme c¢ogu kez bilgiyle sonuclanir, beceri asamasina

gecemez. Beceriyi siirekli davranis haline getirmek ise daha zordur.

Birey, duyu organlar1 vasitasiyla gevresindeki bir ¢ok varlikla ve olayla etkilesim
kurmaktadir. Ancak bu etkilesimlerin bazilar1 bireyde hicbir iz birakmazken (kisa
siirede unutulurken) bazilar1 kalict izli olur. Bireyin ¢evresi ile kurdugu etkilesim
sonucu bireyde meydana gelen kalici izler bireyin yasantisim olusturur. Ogrenme bu
yasantilarin tirliniidiir (Fidan ve Erden, 1998).

Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi konusunda ¢ok fazla goriis olmasina
ragmen temelde iki bakis acis1t mevcuttur. Bunlar; 6grenmeyi dis siiregler acisindan
inceleyen davranmiscilar ile i¢ siiregler yoniinden inceleyen biliscilerdir. Davranisgilar
ogrenmeyi ‘“‘uyarici-tepki baglantis1” ve “sartlanma” ile agiklamaya c¢alisirken,
biligselciler 6grenmenin bir zeka iiriinii oldugunu ve 6grenmede zihindeki semalarin

rol oynadigimi savunmaktadir (Senemoglu, 2001).

Ogrenme ile ilgili kesin bir tanim yapilmamakla beraber nasil gergeklestigine dair de
farkli kuramlar ortaya atilmistir. Ogrenmenin olusumuna iligkin ortaya atilan
kuramlara 20. Yiizyill baglarindan itibaren yeni bir kuram daha eklenmistir.

Yapilandirmaci kuram olarak adlandirilan bu kuram bilginin insanin zihninde kendi
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deneyimleriyle olusturulmas: gereginden yola ¢ikmakta ve O6grenmeyi bu temel

iizerinden agiklamaya ¢aligmaktadir.

2.4, Temel Ogrenme Yaklasimlar

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya da olusmayacagini, dgrenme
kuramlar1 agiklamaktadirlar. Gliniimiizde 6grenmeyi agiklayan degisik kuramlar
bulunmaktadir. Bu kuramlar1 davranisci, bilissel ve yapilandirmaci olmak {izere {i¢

grupta incelemek miimkiindiir (Senemoglu, 2001).

Davranig¢t yaklasima gore Ogrenme, uyarict ve tepki arasindaki bir iliskinin
olusturulmas: faaliyetidir. Bu nedenle davraniscilar, davranislarda meydana gelen
degismeler ve bu degisiklige neden olan uyaricilarla ilgilenirler. Davranisgi
yaklagim, pekistirme, giidiilenme, tekrarlama ve yaparak Ogrenmeyi temel

almaktadir. Ogrenme, yasantilarm iiriiniidiir (Erden ve Akman, 2003).

Biligsel kuramcilar, 6grenmenin igsel bir siire¢ oldugu ve dogrudan gdzlenemeyecegi
goriislinii  savunmaktadirlar. Bu kuramcilar daha c¢ok, Ogrenmenin dogrudan
gozlenemeyen algi, bellek, duyus, yaraticilik, hatirlama gibi igsel siireglerle
ilgilenmektedirler. Biligsel kuramcilar 6grencilerin kendilerine bilgiler aktarilan,
edilgen alicilar olmadigi ve bilgiyi kendilerine o6zgii aktif yollarla isledikleri

gortigiindedirler (A¢ikgoz, 2002).

Davranis¢t  6grenme kuramlar1 6grenmeyi, bireyin kendi yasantis1 yoluyla
davraniglarinda meydana gelen nispeten kalict izli davramis degisikligi olarak
tamimlarken, bilissel 6grenme kuramlari 6grenmeyi, zihnin c¢evrede olup bitene
anlam vermesi siireci ve bireylerin zihinsel yapilarinda meydana gelen degismeler

olarak tanimlamaktadir.

Ogrenmede bilissel yaklasimin davranis¢i yaklasimdan ayrildig baslica yonler sdyle

siralanabilir (Ozer, 2001; Akt. Giiven, 2004):
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- Davranis¢1 yaklagima gore davranisg, biligsel yaklagima gore ise bilgi 0grenilir ve
Ogrenilen bilgiler davranis degismesine neden olur.

- Her iki yaklagimda da pekistirme Onemlidir. Pekistirme, davranis¢r yaklasimda
davranig giiclendirici 6zellik tagir ve 6grenme icin gereklidir. Biligsel yaklasimda ise
davranisla ilgili doniit verme amagli kullanilir ve 6grenmeden bagimsizdir.

- Her iki yaklagimda da 6grenmenin saglanmasi i¢in, 6grenen bireylerin etkin olmasi
gerekmektedir. Davranisg1 yaklasimda, 6grenenin uyaricilarla etkilesimde bulunmasi
ve pekistireg almak icin etkin olmasi gerekmektedir. Biligssel yaklasimda ise,
O0grenme siirecinde Ogrenenin dikkatini toplamasi, uyaricilart se¢mesi, sectigi
uyaricilar1 kullanmasi i¢in etken olmasi gerekmektedir.

- Davranis¢1 yaklasimda o6grenme ile ilgili calismalar, genellikle hayvanlarla
laboratuar ortamlarinda, biligssel yaklasimda caligsmalar, insanlarla ve dogal c¢evre
icinde yapilmistir.

- Davranisc1 yaklasimda birey, sorunlari deneme yanilma yoluyla, bilissel
yaklagimda birey, sorunlarin1 kavrama yoluyla ¢c6zmeye calisir.

- Davranis¢t kuram dgrenme {irliniiniin biiyiik 6l¢lide 6gretmenin sunduklarina bagh
oldugu goriisiinii benimserken, biligsel kuramda 6grenme iiriinliniin sunulan bilgiye
ve bu bilginin 6grenen tarafindan nasil islendigine bagli oldugu gorisi

benimsenmektedir.

2.4.1. Yapilandirmaci kuram

Bilim ve teknoloji ¢aginda insanoglu, gelismelerin gerisinde kalmamak i¢in kendini
gelistirmek, gelismelere ayak uydurmak zorundadir. Bu gereklilikten dolay1 egitimin
yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen, kendi 6grenme yontemlerini
taniy1p etkili bir bicimde kullanan ve yeni bilgiler liretmede Onceki bilgilerden
yararlanan bir insan modeli ortaya ¢gikarmaktir (Abbott, 1999). Bu hedefe ulasmada

yapilandirmaci yaklasim 6nemli bir rol oynamaktadir.

Yapilandirmact kuram var olan geleneksel kuramlara (davraniggr ve biligsel)
alternatif bir yontem olarak ve teknolojik cagin gerektirdigi ihtiyaclara cevap

vermesi i¢in gelistirilmistir (Isman, 1999). Bu kuramda 6grenme, ezberlemeye degil
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Ogrenenin bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni
bilgi olusturmasima dayanir. Ogrenen &grenilmis bir bilgiyle yeni 6grenilen bilgiyi
uyumlu hale getirerek yapilandirdigi bilgiyi, yasam problemlerini ¢6zmede kullanir

(Perkins, 1999).

Yapilandirmacilifa gore bilgi, duyularimizla ya da g¢esitli iletisim kanallariyla
edilgen olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey degildir. Tersine; bilgi,
Ogrenen tarafindan yapilandirilir ve iretilir. Bu nedenle yapilar kisiye ozgiidiir

(Agikgoz, 2004).

Yapilandirmacilar, bilginin kendi yasantisini anlamli kilmaya calisan birey tarafindan
yapilandirildigini, ¢evreden pasif bir bigimde alinmadigin1 savunmaktadir. Bireyler
doldurulmay1 bekleyen bos variller degildir, tersine anlamlar1 arastiran

organizmalardir (Kog¢ ve Demirel, 2004).

Piaget ve Vygotsky yapilandirmacilik felsefesinin temellerini atan bilim adamlaridir.
Yapilandirmacilik Piaget ve Vygotsky’nin goriislerine dayali olarak Biligsel ve
Sosyal yapilandirmacilik olmak iizere iki grupta incelenmektedir (Yager, 2000).
Ernst Von Glasersfeld ise radikal yapilandirmaciligin en 6nemli savunucusudur.
Yapilandirmaciligin ¢esitli versiyonlar1 arasindaki fark soruldugunda; "birkag yil
once, yapilandirmacilik terimi moda oldugunda ve insanlar tarafindan
benimsendiginde benim amacim bu moday1 radikal hareketten ayirt etmekti" demistir

(Messner, 2002; Akt: Arslan, 2007).

2.4.1.1. Bilissel yapilandirmacilik

Piaget’ye gore bilissel gelisim, ¢evre ile etkilesimimiz sayesinde siirekli gelisen,
degisen ve etkinliklerimize yon veren semalar ya da zihinsel yapilar yoluyla ilerler.
Piaget 6grenmeyi 6ziimseme, uyum ve bilissel denge kavramlariyla agiklamaktadir.
Yeni bilgi bireyin 6n bilgileriyle ¢elismiyorsa 6ziimsenir ve yeni bir biligsel denge
olusur. Eger yeni bilgi 6n bilgi ile celisiyorsa, yeni bilgi var olan yapiya

oziimsenemedigi i¢in dengesizlik yasanir. Birey bu dengesizlikten kurtulmak icin bir
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caba icine girer ve bunun sonucunda yeni bir bilissel yap1 olusturur. Oziimseme,
zihindeki yasantilar1 doniistirmeyi igerir. Uyum ise yeni yasantilar i¢in zihni

degistirmeyi gerektirir (Von Glasersfeld, 1995).

Biligsel kuramcilar 6grenmenin insanin diinyay1 anlama ¢abasinin bir {iriinii oldugu
goriisiindedirler. Insan bunu zihninde meydana gelen bazi olaylarla geceklestirir
(Bacanli, 2005). Ogrenme mekanik bir olay degil, insani bir olaydir ve insan

organizma olarak 6grenmede yer alir, hatta merkezi bir yere bile sahiptir.

Uyarici > Organizma Tepki >

Sekil 2.1. Bilissel anlayisa gore 6grenme, Bacanli (2005)

Bireylerin gecmis yasantilari aym1 olmadigi icin semalart ve yeni bilgiyi
yorumlamalar1 diger bir bireyin anlamlar1 ile aynmi olamaz. Onceki bilgiler ve
yasantilar yeni 6grenmeler i¢in temeldir. Yeni bilgi, eski bilgi ile biitiinlestigi zaman

anlaml1 hale gelir (Driscoll, 2000).

2.4.1.2. Sosyal yapilandirmacilik

Sosyal yapilandirmaciligin  temelinde  Vygotsky’nin  goriisleri  bulunmaktadir.
Vygotsky, Piaget’ye alternatif giiclii bir kuram gelistirmistir. Biligsel gelisim ¢ocukla
cevresindeki bireyler arasindaki karsilikli etkilesim sonucunda olusur. Birey ve
toplum arasindaki iligski, 6grenmede sosyal etkilesim, dil ve kiiltliriin etkisi
Vygotsky’nin ¢aligmalarinin odak noktasidir. Vygotsky’ye gore ¢ocugun ‘etkinligi’

egitimin merkezidir ve 6gretmen bu etkinligi desteklemelidir (Sutherland, 1992).

Yapilandirmaciliga gére 6grenen bireyler bilgiyi bireysel olarak yaratir ve yeniden

organize eder. Ancak ayni zamanda Ogrenme sosyal bir etkinliktir. Pek cok
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yapilandirmaci, Vygotsky’'nin iist diizey zihinsel siireclerin sosyal etkilesimle
gerceklestigi fikrini destekler. Sosyal yapilandirmacilara gore goriisleri aciklamak,

yeni bilgi aglarinin kurulmasini saglamaktadir (Brooks ve Brooks, 1993).

Yapilandirmaciligr etkileyen egitimciler, felsefeciler ve psikologlarin ortak goriisleri

sunlardir (Marlowe ve Page, 1998);

1. Ogrenenler kendi 6grenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalic olur.

2. Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak, yorumlayarak

ve gevre ile etkilesim kurarak bireysel bilgilerini yapilandirirlar.
3. Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye dayanur.

4. Etkin 6grenme ile 6grenenler, icerik ve siireci ayn1 zamanda 6grenirler.

Bu amaglan gergeklestirebilmek ve yapilandirmaci goriigleri yonlendirebilmek

amaciyla Brooks ve Brooks (1993) bes temel ilke belirlemistir:

1. Ogrenenleri, konuya ilgi uyandiran problemlere yoneltme

2. Ogrenmeyi temel kavramlar etrafinda yapilandirma

3. Ogrenenlerin bakis agilarini ortaya ¢ikarma ve bu goriislere deger verme
4. Egitim programini, 6grenen goriislerine gore degistirme

5. Ogrenme baglaminda dgrenenleri degerlendirme

2.4.1.3. Yapilandirmaci kurama gore 6grenmenin temel ilkeleri

Glathorn’a (1994) gore; 6grenmenin dogasina iliskin olarak, yapilandirmaci teori

asagidaki on temel 6grenme ilkesini ileri siirmektedir (Saban, 2000).

1. Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir anlam olusturma siirecidir.
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2. Ogrenme kavramsal bir degismeyi icerir. Ogrenme, bireylerin cesitli kavramlar ile
ilgili daha oOnceki anlayiglarini daha karmasik ve daha gecerli hale getirmek igin

yeniden yapilandirmasidir.

3. Ogrenme, ozneldir. Ogrenme, bir bireyin 6grendigi seyleri gesitli semboller,

metaforlar, imgeler, grafikler veya modeller yoluyla igsellestirmesidir.

4.Ogrenme durumsaldir ve cevresel sartlara gore sekillenir: Ogrenciler, egzersiz
yapmaktan ziyade gergek hayat problemlerine benzer nitelikli problemleri ¢ozmeyi

Ogrenirler.

5. Ogrenme sosyaldir. Ogrenme, bireylerin perspektiflerini paylagmak, bilgi
aligverisinde bulunmak ve problemleri isbirligine dayali olarak ¢éziimlemek iizere

baskalariyla olan etkilesimleri sayesinde gelisir.

6. Ogrenme, duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle iliskilidir. Dolayisiyla,
ogrenmenin dogasi su unsurlardan etkilenir; bireyin kendi becerileri hakkinda sahip
oldugu goriisler ve farkindaliklar, 6grenme amaglariin agikligi, kisisel beklentiler ve

o0grenmeye karsi olan motivasyon.

7. Ogrenme isinin niteligi, 6grenme siirecinde &nemlidir; dgrenme isinin zorluk
bakimindan 6grencinin gelisimsel diizeyine uygunlugu, 6grencinin ihtiyaglariyla

iliskili olup olmadig1 veya gercek hayatla baglantili olup olmadig: gibi.

8. Ogrenme, gelisimseldir ve bireylerin sosyal, fiziksel, duygusal ve zihinsel

gelisimleriyle dogrudan etkilenir.

9. Ogrenme, oOgrenci merkezlidir. Ogrenme &gretmenin veya ders kitabinin

ihtiyaglari etrafinda degil, 6grencinin ilgi ve ihtiyaglar1 etrafinda yogunlasir.
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10. Ogrenme, siireklidir. Ogrenme belli bir yer veya zamanda baslayip belli bir yer

veya zamanda durmaz. Aksine siirekli olarak devam eder.

Biligsel kuramcilar gézlenebilen davranislara ek olarak 6grencinin kafasinin iginde
olup bitenlerle yani igsel siireglerle ve yapilarla ilgilenmektedir. Ogrenmeyi bilissel
acidan inceleyen kuramlardan biri de bilgiyi isleme kuramidir (Kog ve digerleri,
2001).

2.4.2. Bilgiyi isleme kuram

Ogrenmeyi bilissel yaklasima gore en sistemli acgiklayan kuram, bilgiyi isleme
kuramidir. Bilgiyi isleme kurami olduk¢a karmasik goriinen 6grenme siirecini
anlamamiza ve bu siireci daha etkili hale getirmek i¢in yontemler gelistirmemize

Onemli katkida bulunmaktadir.

Bilgi islem siireciyle 6grenmeyi agiklamaya c¢alisanlar, ¢evreden gelen uyaricilarin
algilanmasi, anlamli bilgilere donistiiriilmesi, bellekte saklanmasi ve bilgilerin
yeniden kullanilmak {iizere geri getirilmesi ve gozlenebilen davranislara
donitistiiriilmesi siireglerini inceleyerek 6grenmeyi agiklamaktadirlar (Fidan, 1996:
70).

Zihnimizde isleyip analiz ettigimiz ve farkli perspektiflerden inceleyerek
kazandigimiz bilgiler daha iyi hatirlanarak ise kosulur. Dolayistyla kazanilacak olan
bilgiyle yeterince pratik yapilmasi gerekmektedir. Bdylelikle yeni kazanilan
ortintiiyii eskilerle baglamak daha olasi olacaktir. Anlamli 6grenmeye de oriintiilerin
iliskilendirilmesiyle varildigina gore bizim i¢in bir anlami olan bize yabanci olmayan
bilgilerle ise baslamak gerekmektedir. Burada ogrencinin kendi Oriintiilerinin
farkinda olarak ve kendi diistincesini kontrol ederek hareket etmesi Onerilmektedir.
Bu yonleriyle yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile biligsel Ogrenme teorisi

iliskilendirilebilir (Akpinar, 1999).
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Bilgiyi isleme kurami temel olarak su dort soruyu yanitlamaya c¢alismaktadir
(Tirkoglu, 1998).

- Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?

- Alman yeni bilgi nasil islenmektedir?

- Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?

- Depolanan bilgi nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Biligsel kuramcilarin kendi yaklasimlarina temel aldiklar1 bazi sayitlilar (Ormrod,

1990) tarafindan agagidaki gibi 6zetlenmistir:

- Baz1 6grenme siire¢leri insana 6zel olabilir.

- Zihinsel olaylar incelemenin odagidir.

- Bireyler 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar.

- Ogrenme mutlaka acik davranis degismelerinde gozlenmesi gerekmeyen zihinsel
cagrisim bi¢imini kapsar.

- Bilgi orgiitlenmis sekilde bulunur.

- Ogrenme, yeni bir bilginin dnceden 6grenilmis bilgiyle iliskisinin kuruldugu bir

siirectir (Akt. Oztiirk, 1995: 21).

Bilgiyi isleme modeli 6grenmeyi agiklamada hem i¢ hem de dis siireclerin 6nemini
vurgular. Erden ve Akman (2001: 158) bu modelin iki sayiltisini  soyle
aciklamaktadir:

1. Ogrenme siirecine &grenci aktif olarak katilmak zorundadir. Birey disaridaki
uyaricilarin duyu organlarina gelmesini beklemek yerine, arama egilimindedir. Birey

etkilesim kurdugu uyaricilara kendisi anlam vermekte ve yorumlamaktadir.

2. On bilgiler ve bilissel beceriler 6grenmeyi etkilemektedir. Bireyin énbilgileri ve
bilissel becerileri duyularina gelen uyarilar1 anlamasina ve yorumlamasina yardimci

olmaktadir.

Bilgiyi isleme kuramina gore Ogrenmenin olusumu su siire¢ icinde meydana

gelmektedir;

- Uyaric1 dis kaynaklardan duyular araciliiyla alinmaktadir.
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- Duyusal kayitta segilerek belli formlara doniistiiriilmektedir.

- Kisa siireli bellekte islenmektedir.

- Uzun siireli bellekteki iliskili bilgi, ¢alisan bellege geri getirilerek yeni bilgi ile
biitlinlestirilmekte ve bu yolla kodlanarak yeni bilgiye anlam kazandirilmaktadir.

- Kodlanan bilgi uzun siireli bellekte depolanmaktadir.

Bilginin depolanmasini saglayan bu bellekler islevlerine ve bilgiyi saklama
kapasitelerine gore duyusal kayit, kisa siireli ve uzun siireli olmak iizere tig gesittir
(Erden ve Akman, 2003).

2.4.2.1. Duyusal kayit

Dis diinyadan duyu organlarina gelen uyaricilar bireyin ilgisini ¢eker ve kisa bir siire
icinde olsa hafizalarinda yer tutar. Bilginin zihinde islenmesi i¢in dis diinyadan gelen
bu uyaricilarin duyu organlar vasitasiyla sinir sistemine iletilmesi gerekmektedir.
Erden ve Akman’a (2003) gore; duyusal kayda gelen bilgiler ¢ok kisa zamanda

silinir. Bu nedenle duyusal kayit anlik bellek olarak da isimlendirilir.

Bilginin duyusal kayitta korunma siiresi duyu organina gore farklilik gosterir.
Ornegin gérme duyusuyla alinan bilginin bellekte kalma siiresi 1 saniyeden azdur.
Isitme duyusuyla alinan bilgiler ise 2-3 saniye kalabilirler (Feldman, 1995; Akt:
Erden ve Akman, 2003). Ayrica uyaricinin siddeti de (goriintliniin parlakligi, sesin
yiiksekligi v.b.) uyaricinin duyusal kayitta kalma siiresini uzatir. Ancak hangi duyu
olursa olsun siire olduk¢a kisadir (Erden ve Akman, 2001). Duyulara kaydolan
bilginin bilingli ve anlamli bir hale donlismesi i¢in kisa siireli bellege gecmesi

gerekir.

Bilginin bireyin hafizasinda islenmeye basladig: ilk kisim olarak belirtilen duyusal
kayitta birey ne kadar farkli uyaranla karsilasirsa bilginin hafizada kalma orani da o
Olciide artar. Bu nedenle egitim ortamlarinda 6grencilere tiim duyu organlarina hitap
eden etkinlikler sunulmas1 hem 6grencinin dikkatini cekecek hem de disaridan gelen

uyaranlarin duyusal kayitta daha etkili bir iz birakmasini saglayacaktir.
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Senemoglu’na (1997) gore; bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege aktariimasini
saglayan siirecler dikkat ve algidir. Dikkat, uyariciya ya da uyaricilara tepkiye
yonelmedir. Ogrenme dikkat etme siireciyle baslar. Duyusal kayda gelen tiim farkli
uyaricilara dikkat etmek asla miimkiin degildir. Ancak se¢ilen belli kanallardan gelen
bilgilere dikkat edilir ve onlar islenmeye baslanir. Algilama ise duyusal bilginin
anlamlandirilmasi, yorumlanmasi siirecidir. Duyusal kayda gelen belli uyaricilara
dikkat ettigimizde algilama siireci baslar. Kisa siireli bellege giren bilgi, duyusal
kayda gelen ¢evresel uyaricilardan, 6grenenin sadece algilayabildigi bilgilerdir (Kog

ve Digerleri, 2001)

2.4.2.2. Kisa siireli bellek

Duyu organlar vasitasiyla alinan bilgi duyusal kayitta dikkat ve algi siireglerinden
gectikten sonra bellek sisteminin ikinci birimi olan kisa siireli bellege aktarilir.
Duyusal kayda gore bilginin daha uzun kaldig1 bu béliimde bilgi uzun siireli bellege

aktarilmak i¢in Onceki bilgilerle iligkilendirilir.

Kisa siireli bellek disaridan durmaksizin gelen bilgileri ve uzun stireli bellekten gelen
bilgileri isledigi i¢in aktif bellek olarak da bilinir. Aktif bellek bilgiyi silizgecten
gecirir, organize eder, bilginin mevcut bilgilerle baglantisini saglar ve onu uzun
stireli bellege depolanmasi i¢in gonderir (Akpinar, 1999). Kog ve Digerleri’ne (2001)
gore; Uzun siireli bellekte depolu bulunan eski bilgilerin, yeni bilgilerle
karsilagtirilmasi, bilginin yeniden organize edilip uygun sekilde kodlanarak uzun

stireli bellege gonderilmesi kisa siireli bellek tarafindan yapilmaktadir.

Bilginin uzun siireli bellege aktarilmasinda kullanilan siire¢ler sunlardir:

Tekrar: Bilginin zihinsel ya da sesli bir bigimde tekrar edilmesi siirecidir (Kog ve
digerleri, 2001:182).Kisa siireli bellekte bilgiyi korumak i¢in tekrar etmek gerekir.
Araya bagka bir uyarici girmezse tekrar edilen bilgi daha uzun siire kisa siireli

bellekte korunur (Erden ve Akman, 2003).Bu bellekteki bilgiler tekrar edilmez ya da
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kodlanarak uzun siireli bellege gonderilmezse zihinde fazla saklanamamakta ve yok

olmaktadir.

Yazili bir metinden ders calisirken, metnin tekrar tekrar sesli ya da sessiz okunmasi,
metnin okunduktan sonra anlatilmasi, metindeki bilgilerin degisiklige ugratilmadan
bir kdgida ya da deftere not alinmasi, 6nemli yerlerin tekrar okunmak iizere altinin
cizilmesi, bilgilerin tekrarla uzun siireli bellege kodlanmasini saglayan diger
ogrenme stratejileridir (Wittrock, 1986). Arastirmalar sunulan mesaji not alan metnin
altin1 ¢izerek calisan Ogrencilerin tuttuklari notu ya da belirledikleri yerleri tekrar
gozden gecirdikleri ve Onemli bilgileri segtikleri zaman basarili olduklarini
gostermektedir. Ancak bilgiyi tekrar etme yoluyla uzun siireli bellege yerlestirme
bilgiyi islemenin yiizeysel bir formiliidiir. Ciinkii kisiler bu yontemle bilgiyi
mekanik olarak ezberler anlamli bir sekilde Ogrenemezler (Kog¢ ve digerleri,
2001:182). Tekrar kisa siireli bellekteki bilgilerin daha uzun siire kalmasini ve uzun
stireli bellege aktarilmasini saglayan stirectir. Bu siirecte bilgiler hicbir degisiklige

ugratilmadan ayn1 bi¢cimde tekrar edilir (Erden ve Akman, 2001:168).

Anlamlandirma-Kodlama: Anlamlandirma siirecinde kisa siireli bellekteki yeni
bilgi uzun siireli bellekteki eski bilgilerle iliskilendirilerek anlamli hale getirilerek
uzun stireli bellege kodlanir. Bu nedenle bu siire¢ anlamli  kodlama olarak da
adlandirilmaktadir. Yapilan arastirmalar anlamlandirma yoluyla kodlanan bilgilerin
daha kolay hatirlandigin1 gostermektedir (Erden ve Akman, 2001:169). Anlamli
kodlama bilginin uzun siireli bellekten geriye getirilerek ¢ok degisik durumlarda
etkili bir sekilde kullanilmasin1 saglar, ayni zamanda da hatirlanmasini kolaylastirir

(Kog ve digerleri, 2001:183).

Anlamlandirmada belirgin olarak su stratejiler karsimiza ¢ikmaktadir:

Soru sorma: Okunan materyalin anlagilmasia yardim eder. Ayrica kendi kendine

soru sorma, bireyin sorun ¢ézme becerisini de kolaylagtirir.
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Etkili Not Alma: Bireyin kendi ciimleleri ile ana diisiinceleri saptama, onemli
diisiince ve noktalar1 6zetleyerek, birlestirerek bir bigim olusturma 6grenme diizeyini

arttirir.

Ozetleme: Yazili bir materyalin 6zetlenmesi etkili bir yoldur. Ozetleme ile metnin
anlasilmast ve animsanmast kolaylagir (Akbas ve digerleri, 2004). Okul
ogrenmelerinde bir paragrafi okuyup anladigini Ozetleyen, sinifta &gretmenin
anlattiklarin1 kendi sozciikleriyle, kendi diisiince ve goriislerini ise katarak not alan

bir 6grenci anlamlandirma siirecleri kullanarak 6grenmektedir (Erden ve Akman,

2001:169).

Geri ¢agirma: Uzun siireli hafizada meydana gelen bir¢ok unutma durumu bilginin
kendisinin kaybedilmesinden ¢ok bilgiye ulasma yollarimin kaybedilmesinden
kaynaklanir. Yani zayif bir bellek genellikle saklama hatasindan ¢ok geri ¢agirma

hatasini yansitir (Kog ve digerleri, 2001:183).

Bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesi i¢in yapilan kodlama ile bilgiyi uzun
stireli bellekten geri ¢cagirma arasinda bir iligki vardir. Geri ¢cagirmanin temel ilkesi
bilgiyi etkili bir sekilde kodlamaktir. Kodlama sirasinda dikkat edilecek iki 6nemli
nokta bilginin basarili bir sekilde geri getirilme olasiligini arttirir. Bunlar; 1)
Kodlama sirasinda bilgiyi Orgiitlemek, diizenlemek ve 2) Bilginin kodlandig:

cevresel baglamin bilginin geri ¢agrilacagi baglama yakin olmasini saglamaktir.

2.4.2.3. Uzun siireli bellek

Uzun stireli bellek yeni gelen bilgilerin eskilerle biitiinlestirilerek saklandig1 yerdir.
Uzun siireli bellegin kapasitesinin sinirlart belli degildir. Bu nedenle sinirsiz olarak
da kabul edilmektedir. Bilgilerin burada kalma siiresi de ¢ok uzundur. Kisa siireli
bellekte etkin olan bilgiler uzun siireli bellekte edilgen bi¢imde durur. Bu nedenle
kisa stireli bellekteki bilgiler aninda hatirlanirken, uzun siireli bellekteki bilgilerin

hatirlanmasi igin belli bir siire gegmesi gerekmektedir (Erden ve Akman, 2001:162).
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Uzun siireli bellekteki bilgilerin hatirlanma siiresi, bilginin bellege depolanma
bigimine gore degisir. lyi drgiitlenmis bilgiler cabuk hatirlanirken digerleri daha uzun
zamanda hatirlanir (Erden ve Akman, 2001:162). Kisa siireli bellekteki bilgilerin
uzun siireli bellege gecmesi i¢in bireyin bir ¢aba gdstermesi gerekmektedir. Uzun
stireli bellekte yeni gelen ¢ok sayida bilgiyi diizenlemek i¢in bilgisayardaki dosya ve
dizinlerin islevini géren semalar vardir. Sema bir¢ok Onerme, durum ya da olay1

benzerlik ve farkliliklarina gore diizenleyen bilissel yapidir (Seifert, 1991).

Biligsel psikologlar uzun siireli bellege depolanan bilgilerin tiirii ve oOrgiitlenis
bi¢imlerine gore ¢ tiirlii bellek tanimlamaktadirlar (Woolfolk, 1993). Bunlar

anlamsal bellek, anisal bellek ve islemsel bellektir.

Anlamsal Bellek: Bilginin anlamli hale gelmesini saglar. Bu bellekte birbiriyle
ilintili bilgiler bir araya gelerek onermeler agini olusturur. Kavramlar ve ilkelerle
ilgili semalar bu bellekte yer alir (Erden ve Akman, 2001:163). Kavram ve kavramlar
arasi iligkiler bir ag dokusu seklinde organize edilmektedir (Akpinar, 1999).
Anlamsal bellek igerisinde bilgiye ulasmak kavram haritasindaki (6riintii) gibi yollar

takip ederek olmaktadir (Akpinar, 1999).

Amsal Bellek: Yasadigimiz olaylarin depolandigi yerdir (Erden ve Akman,
2001:163). Burada, deneyimlerin nerede ve ne zaman olduguna dair bilgiler organize

edilerek saklanir (Martin, 1993; Akt: Akpinar, 1999).

Islemsel Bellek: Belli bir isin yapilmasi igin gerekli islem basamaklarinin sirasiyla

saklandig1 yerdir (Erden ve Akman, 2001:164).

Bilgiyi isleme kuramina gore birey, bilginin pasif alicis1 degil, kendi anlamasini,
ogrenmesini aktif olarak organize eden varliktir. Uzun siireli bellekteki bilgiler yeri
geldikge (birey ihtiya¢ duydugu ya da o bilgiyi ¢agristiran bir uyarici ile karsilastig
zaman) hatirlama siireci ile kisa siireli bellege ¢agrilarak etkin hale getirilir (Erden ve
Akman, 2001:169). Bilgilerin hatirlanma hiz1 ve kapsami orgiitlenis bigimine gore
degisir. Cok 1iyi oOrgiitlenmis bilgiler daha cabuk hatirlanir. Buna karsilik iyi
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kodlanamayan hicbir sema ile iligkilendirmedigimiz bilgiler ise zor hatirlanir. Bu
nedenle basit tekrarlarla (ezberleyerek) uzun siireli bellege kodladigimiz bilgileri

hatirlamakta giigliik ¢ekeriz (Erden ve Akman, 2001:169).

Hatirlanan bilginin kapsami ise, bireyin sahip oldugu semalarin 6zelliklerine gore
degisir. Her birey bilgiyi kendi semalar1 ile anlamlandirarak orgiitledigi i¢in, sahip
oldugu bilginin igerigi farklidir. Hatirlama sirasinda bilgileri bireyin kendi
orgiitledigi bicimde hatirlanir. Bu nedenle, 6gretmenler derste tiim 6grencilere bir
bilgiyi ayn1 bicimde aktardigi halde, sinavlardan sonra yazili kagitlarini okurken ayni
bilginin farkli bi¢cimlerde ifade edildigini goriir. Ancak basit tekrar yoluyla kodlama
yapan, sunulan bilgiyi degisiklige ugratmadan tekrar eden, 6grenciler dgretmenle
ayni ifadeleri kullanir (Erden ve Akman, 2001:170). Bilgiyi isleme kuraminda yer
alan bilginin uzun siireli hafizaya aktarilmasi ve tekrar hatirlanmasini kolaylastiran

stirecte 6grenme stratejileri onemli bir yer tutmaktadir.

2.5. Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejileri bilissel 6grenme stratejileri olarak da adlandirilir. Bunun nedeni
O0grenme stratejilerinin  zihinsel ve distlinsel olgularla ilgilenmesidir. Birgok
arastirmact ve yazar tarafindan Ogrenme stratejilerine yonelik farkli tanimlar

gelistirilmistir.

Jonassen (1985), 6grenme stratejilerinin bilgiyi algilama, depolama, hatirda tutma ve
animsamada Ogrencilere yardimci olan karmasik zihinsel islemleri temsil ettigini

ifade etmistir (Akt: Sezgin Selguk, 2004 ).

Wittrock (1986)’a gore Ogrenme stratejileri, “0grenme sirasinda ortaya c¢ikan ve
gidii, kodlama, kalicihik ve transferi etkileyen Ogrencilerin davranis ve

diistinceleridir” (Akt: Ellez, 2004).

Arends (1997)’e gore 6grenme stratejisi, “bellege yerlestirme ve geri getirme gibi

biligsel stratejileri yonlendirici, yiiriitiici bilis siireclerini kapsayan, Ogrenenin
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ogrenmesini etkileyen, Ogrenen tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme

slireclerine isaret etmektedir” (Akt: Erdem, 2005).

Harmanli  (2000)’ya gore O8renme stratejisi, “Ogrenmeyi gergeklestirmek igin
izlenen yol, Ogrencinin kendi kendine ogrenebilmesi icin kullandigr islemler;
ogrencinin 0grenme sirasinda kullandigr ve 6grencinin kodlama siirecini etkileme

amacinda olan davranig ve diisiincelerdir” (Akt: Erdem, 2005).

Sonug olarak 6grenme stratejileri, 6grenme sirasinda kullandigimiz biligsel siireglerle
ilgili farkinda oldugumuz ya da fark etmeden yaptigimiz 6grenmelerimizi etkileyen

davraniglardir.

Ogrenme stratejisine yiiklenen bu farkli anlamlar, bu kavramin kapsamiin
genisligini ifade etmekle beraber 6grenme stratejileri konusunda herhangi bir goriis

birligine varilmadigin1 da gostermektedir.

Weinstein ve Mayer 6grenme stratejilerinin  “e8itim sisteminde daha O6nemli bir
hedef oldugunu, gelecekteki Oneminin artacagini, Ogrencilere kendi Ogrenme
stireclerinin 1y1 olmasina yardimei olacagini ve cevreden gelen bilgilerin organize

edilmesinde etkili yollar gelistirecegini” belirtmektedir

( http://www.k12.nf.ca/fatima/whyuse.htm).

2.5.1. Ogrenme stratejilerinin simiflandirilmasi

Literatiir incelendiginde oOgrenme stratejilerine iligkin olarak yapilmis cesitli
siniflamalar goriilmektedir. Temel olarak en genel bigcimiyle 6grenme stratejileri;
Yineleme, Anlamlandirma, Orgiitleme, Anlamay1 izleme ve Duyussal Stratejiler

seklinde siflandirilabilir (Weinstein, 1988; Ozer, 1998; Akt: Giiven, 2004).

Gagne ve Driscoll (1988: 134-138) bilissel isleme siirecindeki her bir &genin
giiclinii arttiracak 6grenme stratejileri siniflamis ve besli bir siniflama olusturmustur.

Bu stratejiler sunlardir;


http://www.k12.nf.ca/fatima/whyuse.htm
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1. Dikkat stratejileri: Altin1 ¢izme, metin kenarma not alma gibi dikkati cekici

stratejiler kullanilmaktadir.

2. Kisa siireli bellekte depolamayi artiran stratejiler: Tekrarlama, gruplama, ana
hatlarin1 ¢ikarma, sekil ile gdsterme, anahtar sozciikler bulma, grafik ¢izme gibi

stratejiler kullanilmaktadir.

3. Kodlamay1 arttirma stratejileri: Bilinen seylerle benzerlik kurma, sozel ya da
gorsel iligkiler yaratma, kendine ya da baskalarmma soru sorma, yorumlama, not

tutma, bilgi haritasi ¢ikarma gibi stratejiler kullanilabilmektedir.

4. Geri getirmeyi (hatirlamay1) arttirma stratejileri: Analojiler, zihinsel canlandirma,

kendi kendine soru sorma bu amagla kullanilabilmektedir.

5. izleme yoneltme stratejileri: Ogrenme ve diisiinme yollarmin bilincinde olma, soru
sorma ve kendi kendini test etme bu strateji i¢in kullanilabilmektedir (Akt: Talu,

1997: 15).

2.5.2. Ders ¢alisma stratejileri

Akademik yetenegin yani sira, akademik basari ile iligkili goriinen zihinsel olmayan
cesitli faktorler vardir. Bunlardan ikisi ders ¢alisma becerileri ve akademik benliktir.
Ders ¢alisma becerileri; zaman kullanimi, zihinsel depolama bic¢imleri ve bilgiyi
diizenleme, motive olma ve lstlendigi gorevlere yogunlagsma gibi genis bir davranis
alan1 ve tutumlar igerebilir. Bireyin kendisini ve diinyay:1 algilamasi olarak ifade
edilen benlik kavrami da bireyin davranig ve tutumlarini etkilemektedir (Godzella ve

Williamson, 1984).

Glinlimiizde en kisa siirede, en kalici bilginin kazanilmasi egitimin amaci olmaktan
cok cagin bir gerekliligi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Basarinin ¢ok caligsmayla
degil etkili ¢alismayla elde edilebilecegi géz oniine alindiginda 6grencilerin verimli
calisma aligkanliklarina sahip olmalar1 zorunlulugu belirmektedir (Kii¢iikahmet,

1987).

Ogrencilerin basarisizliginin, sadece dgrenciyi ilgilendirmedigi gibi, bir¢cok faktérden

de etkilendigi goriilmektedir (Bay, Tugluk ve Gengdogan, 2005). Ogrencinin
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ogrenirken karsilastigi giicliikler, 6grenme i¢in ayrilan zamani tam olarak
kullanamamasi, bu zaman igerisinde ¢alismayi isteyip istememesi, ¢alismayi siirekli
ertelemesi, hedefte belirsizliklerin olmasi, c¢alisma kosullarindaki zorluk,
engellemelere karsi direnci ve basarisizlik karsisinda yilginlik géstermesi 6grenmeyi

etkileyen etmenlerden bazilaridir.

Verimli ders g¢alisma becerilerine sahip olamayan ogrenciler, 6grenmeye iliskin
gosterdikleri cabanin ve harcadiklar1 zamanin karsiligini alamadiklart i¢in gerek
okuldaki basar1 diizeyi ve gerekse meslek yasamindaki basari diizeyi diisiik olacaktir

(Y1ldirim, Doganay ve Tiirkoglu, 2000).

Ogrencilerin ders &ncesi ve sonrasi yapmalar1 gereken davranislari, zaman yonetimi
ile ilgili becerileri, derslere karsi motivasyonlar1 ve ders g¢aligma yontemleri ile
calismak i¢in sectikleri mekanlarin ozellikleri de basarilarini etkileyen faktorler

olarak distiniilebilir (Sirmaci, 2003).

Ogrenciler ¢ok calistiklari halde basarili olamadiklarmni belirtmektedirler. Burada
dikkat edilmesi gereken nokta, ders calismada harcanan siirenin uzunlugunun
basariy1 saglamayacagidir. Basarili olmanin yolu etkili ve verimli ¢caligmadir. Etkili
caligmak, zamani, amaglara ve onceliklere gore programli olarak kullanmak demektir
(Baltas, 1994; Akt: Bay, Tugluk ve Gengdogan, 2005). Onemli olan, zamani,
ortami, olanaklar1 ve kaynaklari 6grenme amacima yonelik en verimli bigcimde

kullanmaktir (Ilgin ve digerleri, 1990).

Ogrenme yalnizca dgrenen tarafindan gerceklestirilebilir. Ogretilen konu ne kadar
ilging olursa olsun veya ne kadar degisik anlatilirsa anlatilsin, 6grenci konuyu
kendisi i¢in anlamli hale getirmeye yonelik bir zihinsel faaliyete girerek 6grenme
siirecine dahil olmadigi siirece, ne O6gretmenler ne de anne-baba, Ogrencilerin

ogrenmesini saglayamaz.

Ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar, ogretimin bu farkliliklara gore

diizenlenmesini  gerekli kilmaktadir. Ogrenci merkezli egitim anlayisinda,
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ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif hale gelmeleri, farkli zeka tiirlerine ve 6grenme
stillerine uygun olarak hazirlanan ders i¢i etkinliklerle bilgiyi kendi kendilerine
yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bu noktada da Ogrenme stratejilerine ihtiyag

duyulmaktadir (Ozer, 1998; Acikgdz, 2005; Akt: Dikbas ve Kaf Hasirci, 2007).

2.6. Ogrenme Stili

Bireyin cevresi ile etkilesimleri bireyi etkileyen, esnek ve dinamik etkilesimler
bi¢ciminde meydana gelir. Bu etkilesimler de bireyin 6grenme siirecinde etkin bir yer
tutmakla birlikte, bireysel farkliliklar gosterirler. Bireyler ortak bir cevreyi
paylasirken, olgu ve olaylar1 igsellestirerek yasantilar haline doniistiiriirler ve farklh
yontemler izlerler. Bu yontemler, bireyin 6grenme siirecinin niteligini ve onun

ogrenmeye yaklagimini belirleyen tercihler olan 6grenme stilleridir (Eren, 2002).

Keefe, Ogrenme stili arastirmalarmmin ilk olarak 1892'de ortaya c¢iktiginm1 ve
arastirmalarin ¢ogunlugunun 1940'dan sonra goriildiigiinii belirtmektedir (Lemire,
1996). Ogrenme stilinin farkli arastirmacilar tarafindan yapilmis degisik tanimlar

bulunmaktadir.

Kolb (1983)'a gore bir kisinin bilgiyi alis ve isleme seklinin bilesimi 6grenme stilini
belirler. Insanlar bunu gesitli yollarla yaparlar. Ogrenme stilleri bireylerin nasil
ogrendiklerini etkiler, bu durum sadece egitim amacl degerlendirilmemeli daha
genis kapsamda karar verme ve problem ¢ozme becerileri gibi giinlilk yasamda yer
alan olaylarin bir parcasi olarak da degerlendirilmelidir (Kolb, 1984; Akt: Besoluk ve
Onder, 2010).

Kolb'a gore, insan zihninde iki zit algilama ve bilgiyi isleme kutuplar
bulunmaktadir. Bu bi¢imlenmenin temelini insanin kalitsal o6zelligi, ge¢cmis
yasantilar1 ve gilinlimiiz kosullar1 olusturmaktadir. Kolb, siirekli bir degisiklik sz
konusu oldugundan sabit bir 6grenme stilinden s6z edilemeyecegini vurgular (Peker,

2003).
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Ogrenme stilleri konusunda uzun calismalar yapan Rita Dunn, grenme stillerini su
sekilde tanimlamaktadir: "Ogrenme stilleri her bir dgrencinin yeni ve zor bilgiyi
o0grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkli ve kendilerine 6zgii yollar

kullanmasidir" (Boydak, 2005).

Hem Yaakub (1999) hem de Hein ve Budny (1999) 6grenme stilini, bireyin 6grenme
ortamin1 nasil algiladiginin, bu ortam ile nasil etkilesimde bulundugunun ve bu
ortama nasil tepki gosterdiginin sabit gostergeleri olan biligsel, duyussal ve fizyolojik

Ozellikler olarak tarif etmektedirler.

Davis (1993), ogrenme stilini en genel anlamda, bireylerin bilgiyi toplama,
diizenleme, diisinme ve yorumlama yontemlerindeki tercihi (Bilgin ve Durmus
2003); McCarthy (1987) ise, bireylerin bilgiyi algilama ve isleme yeteneklerini
kullanmadaki tercihi olarak tanimlamaktadir. Doganay ve Karip (2006)'de 6grenme
stilini, 6grencilerin dgrenirken, problem ¢ozerken ve bilgiyi islerken sahip olduklari

farkli yaklasimlar olarak tarif etmislerdir.

Ogrenme stili; dgrenirken ve baskalari ile iletisimde bulunurken insanlar arasindaki
benzerliklerin yaninda, insanin kendine 6zgiiliiglinii de gosterir. Bu kendine 6zgiiliik,
bireyin 0grenmeye hazirlanma, 6grenme ve hatirlama asamalarinda digerlerinden
farkli yollar kullanmasidir. Yiirlirken, oynarken, konusurken, yazarken, otururken,

yatarken yasamin her an1 ve boyutunda bireyin davraniglarin etkiler (Vural, 2005).

Given (1996), oOgrenme stillerinin insan olmanin en Onemli c¢ekirdegini
olusturdugunu, 6grenirken ve baskalar1 ile iliskide bulunurken insanlarin benzer
yonlerini ve bunun yaninda insanin 6zgiinliigiinii ortaya koydugunu belirtmektedir.
Dunn ve Dunn (1990) cevresel, duygusal, sosyal, psikolojik ve fizyolojik etkenlerin
ogrenmeyi etkileyen oOzellikler oldugunu belirtmis, bireyin bu faktorleri dikkate
alarak karsilastig1 yeni ve zor bilgiyi anlama siirecindeki yetenegini ise 6grenme stili
olarak adlandirirmistir (Dunn, 1993). DeCapua ve Wintergerst (2004) ise 0grenme
stillerini, bireylerin O6grenme silirecini nasil gegirdikleri hakkinda dogustan

getirdikleri tercihler olarak tanimlamiglardir.
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Bireyin bebeklik, ¢ocukluk, ogrencilik, yetiskinlik donemlerindeki davranislarinin
gbozlenmesiyle, 6grenme stilinin gostergesi olan kimi ipuglarma ulasilabilir. Bu
ipuglar1 huy, tarz, ilgi alanlari, yetenekler, ¢evre ve zamandir (Vural, 2005). Huy,
bireyin diinyaya bakis agisi, felsefesi; dogustan var olan, gelistirilebilen ve
degistirilemeyen ozelliklerdir. Ogrenme stillerini etkileyen o6gelerin  biiyiik
cogunlugu bireyin huyundan etkilenmektedir. Huy, bireylerin ¢alisma, iletisim kurma

ve 0grenme yoludur ve bireylerin 6grenmesinden ¢ok davraniglarini etkiler.

Bireylerin kendine 6zgii hareket, yasama, diisinme ve Ogrenme big¢imi vardir.
Bunlarin bilesiminin icerdigi 6zellikler bireyin 6grenme islevlerinde 6nemli bir yere
sahiptir ve bireyin bi¢imi 6grenme stillerinin bir par¢asidir. Bi¢cimin yani sira bireyin,
ozellikle ilgi duydugu ve yaparken zevk aldigi alanlar bulunmaktadir. Birey ilgi
alanlarinin sahip oldugu yetenekler dogrultusunda kendini gelistirmekte ve dogal

yetenekleri digindaki alanlara da ilgi duyabilmektedir.

Yetenekler bireyin dogustan sahip oldugu, bir seyleri yapabilme yetileridir. Her
bireyin kendine ozgii yetenekleri bulunmaktadir. Bireyler yeteneklerine 06zgii
ogrenme ortamlart ve etkinlikleri hazirlayarak yeteneklerini  gelistirirler.
Yeteneklerin gelistirilmesinde ¢evrenin ve zamanin etkisi biiyliktiir. Cevrenin
oneminin bilinmesi, 6gretim, etkinlik ya da ¢aligma ortami olusturulmasinda biiyiik
onem tasimaktadir. Buna bagl olarak bireyin en verimli zamanlarinda galismasi,

calistig1 konular1 daha iyi 6grenmesini saglamaktadir (Vural, 2005).

Soyagekim, egitim gecmisi, durumsal gercekler, yas ya da diger faktorler sonucunda
birey bilgiyi farkli anlar ve yapilandirir. Birey belli bir 6grenme stilini tercih
ederken, bir durumda nasil 6grendigi hakkindaki kisisel yatkinligi da Ogrenme

stilinin olusumunda etkilidir (DeCapua ve Wintergerst, 2004).

Bir 6grencinin 6grenme stili, asagidaki bes soruya verilen cevaplarla tanimlanabilir

(Felder and Henriques, 1995):
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1. Ogrenciler, hangi tiir bilgiyi algilamay tercih ederler? : Duyusal (harici) sezgisel
(dahili)

2. Ogrenciler, hangi duyusal kanal araciligi ile bilgiyi etkili bir sekilde
icsellestirirler? : Gorsel - isitsel (diger duyusal kanallar-dokunma, koklama, tatma-
cogu egitim ¢evresinde gorme ve isitmeye nazaran onemsizlerdir)

3. Opgrenciler, bilginin hangi diizende verilmesi ile daha rahat kavrarlar?
Tlimevarim - tiimdengelim

4. Ogrenciler bilgiyi nasil islemeyi tercih ederler? : Aktif - yansitic

5. Ogrenciler kavramalarini nasil gerceklestiriyorlar? : Analitik — biitiinsel (global)

Ogrenme stillerinin dogas1 ve belirleme ydntemleri konusunda ¢ok farkli yaklasimlar
s06z konusudur. Bunun temel nedeni, bir bireyin 6grenme stilinin biligsel, duyussal ve
fizyolojik olmak {iizere ii¢ farkli boyutunun olmasi ve kuramcilarin bunlardan birisi
tizerinde odaklagmasidir  (EKici, 2002). Literatiirde, farkli 6grenme stili
yaklagimlarinin sonucu olarak ortaya ¢ikan ve bireylerin 6grenme stillerini
belirlemede kullanilabilecek degisik envanterlere rastlanmaktadir (Askar ve

Akkoyunlu, 1993; Akt: Ekici, 2002).

Yiizlerce 6grenme stili yaklagimi veya modeli vardir ve bunlar asagida verilen bes
kategorinin bir veya birkacina girmektedir (Given, 1996):

- Kisilik ve duyussal 6zelliklerle ilgili modeller

- Psikolojik, bilissel ve bilgi isleme modelleri

- Sosyal modeller

- Fiziksel modeller

- Cevresel ve 6gretimsel modeller.

Ogrenme stilleri konusunda farkli calisma ve arastirmalar yapilmustir. Yapilmis kimi
ogrenme stili tiirleri ve siniflamalart olusturulmustur. Barbe ve Swassing 6grenme
stillerini Gérsel, Isitsel, Devin / Duyumsal olarak ii¢ grupta toplamaktadir (AKt:
Boydak , 2004).
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2.6.1. Algisal 6@renme stilleri

"Ogrenme siireci, Ogretmen tarafindan sunulan uyaricilarm, ogrencilerin duyu
organlari tarafindan alinmasi ile baglar. Son yillarda yapilan arastirmalar 6grencilerin
bilgiyi alirken hangi duyu organimi kullanacagi hakkinda tercihleri oldugunu
gostermektedir" (Erdem ve Altun, 2006). Ogrencilerin bu tercihleri onlarm algisal
ogrenme stillerini olusturmaktadir. Algisal 6grenme stilleri bilginin duyular yardimi
ile alinmasi temeline dayanir. Bu dogrultuda o6grenme stilleri gorsel, isitsel,
kinestetik/dokunsal olmak {izere li¢ grupta siniflandirilabilir. Asagida bu 6grenme

stillerine sahip 6grencilerin genel 6zellikleri verilmistir.

2.6.1.1. Gorsel 6@renenler

En etkili gorerek 6grenen Ogrencilerdir. Bu Ogrenciler gordiiklerini, gozleri ile
inceledikleri olaylari hatirlarlar (Dunn, 1988). Bu 06grenme stili baskin olan
ogrencilerin gorsel uyaricilara ihtiyaglari vardir. Sozel olarak anlatilan konular

iizerinde yogunlasmakta giicliik ¢cekerler ve dikkatleri ¢ok kisa zamanda dagilir.

Algisal dgrenme stili tercihi gorsel olan dgrenciler okumay: severler. Ogretmeni
dinlerken not alma ihtiyaci hissederler. Ayrica 6zel yasamlarindaki aliskanliklari ile
de hemen ayirt edilebilirler. Oldukga titizdirler ve dagimikliktan hi¢ hoslanmazlar.
Masalar1 oldukca diizenlidir. Cantalari, dolaplari, odalar1 her zaman diizenlidir

(Boydak, 2006).

Gorsel oOgrenciler aktif hayal kurma becerisine sahiptirler, gorsel sembolleri
kullanmay1 tercih ederler, gorsel iliskiler kurarlar, renklere sekillere kars
duyarhdirlar, 6nemli noktalarin altin1 ¢izeler, televizyon izlemeyi severler, gorsel

detaylara dikkat ederler, ¢alisirken not almayi ve sessiz ortamlari tercih ederler.

Diiz anlatim, soru-cevap gibi geleneksel 6gretim yontem ve teknikleri gorsel 6grenen
ogrencilerin 6grenmelerine ¢ok fazla yardimci olmamaktadir. Gorsel 6grenenlerin bir

dersten en iist diizeyde yararlanabilmesi i¢in uygulama siirecinde bu 6grencilerin
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ogrenme Ozelliklerine uygun yontem ve teknikler ile kaynak ve arag-gerecler tercih

edilmelidir.

Gorsel ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun ogretim yontem ve teknikleri

asagidaki ornekler verilebilir (Boydak, 2006):

- Sessiz okuma - Eslestirme

- Gorsel okuma - Gezi

- Dikkat odaklayicilar - Sergiler

- Deney Go6zlem - Balik kil¢1g1

- Gorsel karsilastirma - Gorsel teknolojik sunum
- Gosteri

Gorsel ogrencilerin 6grenme &zelliklerine uygun kaynak ve arag-gerecler (Boydak,

2006):

- Resimler - Posterler

- Televizyon - Farkli renk, tip ve puntodaki yazilar
- Haritalar - Fotograflar

- Kavram haritalari - Gazeteler

- Bilgisayar - Amblemler

- Semalar - Tablolar

- Kiire - Filmler

- Krokiler - Afigler

- Yardimer kitaplar - Iki boyutlu kutular
- Koleksiyonlar - Data show

- Ders kitaplari - Haritalar

- Duvar kagidi veya resimleri - Bulmacalar

- Profiller - Slayt makinesi

- Zaman seritleri - Tepegoz

- Grafikler - Gergek egyalar

- Gazete kupiirleri - Cagrisim (flas) kartlar
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2.6.1.2. Tsitsel 6grenenler

En iyi dinleyerek 6grenen 6grencilerdir (Read, 1995). Duyduklarinin, tartistiklarinin
biiyiik bir kismini (yaklasik %75'ini) kolaylikla hatirlarlar (Dunn, 1988). Fakat okul
cagindaki cocuklarin %30' undan azi isitseldir (Dunn ve Milgram, 1993). Bu

ogrenciler isitsel-sozel 6grenme kanalin1 kullanmayi tercih ederler.

Isitsel ogrenenler, kendi kendilerine konusurlar. Ses ve miizige duyarhdirlar.
Yabanci dil 6greniminde basarilidirlar. Ilkdgretimin ilk yillarinda kendi kendilerine
konusmalar1 nedeniyle 6gretmeni dinleyemezler, bu 6zellikleri nedeniyle, isittiklerini
daha iyi anlama sanslarina ragmen bu sanslarin1 kaybederler (Boydak, 2006). Isitsel
Ogrenenler miizik ve sesli uyaricilara karst duyarlidirlar. Konusmak, tartigmak,
dinlemek, anlatmak, ses tonu, dil, melodi, birbirine yakin ama farkli sesler, siir bu
stile sahip Ogrencilerin 6nemsedikleri ve tercih ettikleri seylerdir. Bu gruba giren
ogrencilerin sarkici, besteci, 6gretmen, elestirmen, politikact olma egilimleri vardir,
isitsel stile sahip Ogrenciler konusmaktan ve konusulan1 dinlemekten hoslanirlar

(Ersoy, 2003).

Isitsel ogrenciler, kayit cihazindan, hikdye anlatimindan hoslanirlar, sozel
etkinliklerde ve uygulamalarda daha {istiindiirler. Yiiksek sesle okumayi tercih
ederler. Baskalar1 ile tartisarak calismayi severler. Konusarak c¢alismay1 tercih

ederler. Cok az not alirlar (Dunn ve Dunn, 1992).

Ogrencilerin sessizce dersi dinlemesini gerektiren ortamlar bu dgrencileri sikar ve
derse olan ilgilerinin dagilmasina neden olur. Bu nedenle isitsel 6grencilerin derse
olan ilgilerin arttirmak i¢in ders igerisinde konusmalarina olanak saglayacak ortamlar
olusturulmalidir. Isitsel 6grenenlerin bir dersten en iist diizeyden yararlanabilmesi
icin uygulama siirecinde bu 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun yontem ve

teknikler ile kaynak ve arag-gerecler tercih edilmelidir.

Isitsel Ogrencilerin 6grenme &zelliklerine uygun ogretim ydntem ve teknikler
(Boydak, 2006):
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- Sesli Okuma - Alt1 sapkali diisiinme teknigi

- Soru cevap - Roportaj

- Ornek olay ya da durum - Goriisme

- Beyin Firtinasi - Sesli teknolojik sunum(Video,Kaset vb.)
- Dinleme - Tartisma

- Calisma arkadasi ya da grubu - Anlatim

- Miizikten yararlanma - Panel, konferans, seminer vb.

- Seslendirme

Isitsel 6grencilerin 6grenme 6zelliklerine uygun kaynak ve arag-geregler (Boydak,

2006):

- Ogrenci - Okuma Parcalar

- Yakin Cevredeki Kaynak Kisiler - Formlar

- Cevredeki kurum ve kuruluslar - Ogretmen

- Miizik - Atasozleri, 6zdeyisler, deyimler
- Teyp ve ses bantlari - Radyo

- Bilgisayar (Sesli sunumlar vb.) - Televizyon

- Bilmeceler, fikralar

2.6.1.3. Kinestetik/Dokunsal 6grenenler

En iyi dokunarak 6grenen Ogrencilerdir (Read, 1998). Bu 6grenciler igin dokunmak
onemlidir. Duygularini ve hissettiklerini dokunarak anlatmaya calisirlar. Bu nedenle
davraniglarin1 pekistirmek i¢in sozel pekistireglerden cok fiziksel temasla ( basi
oksanarak vb.) takdir edilmelidirler. Okuma esnasinda parmaklar ile takip ederek ya
da altin1 ¢izerek takip etme egilimindedirler. Not almak veya Ogretilenleri yazmak

onlara bilgiyi hatirlamalar1 noktasinda yardimci olabilir (Dunn, 1988).

Ogrenebilmeleri i¢in mutlaka ellerini kullanmalar1 gerekir. Sinif yerine okul bahgesi,

laboratuarda ya da dogal ortamda dokunarak, ellerini kullanarak olaylarin iginde
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yasayarak daha iyi 0grenirler (Boydak, 2006). Bu ogrenciler 6grendikleri konuyla

ilgili modeller yaratmak, ¢izimler yapmaktan hoslanirlar.

Dokunsal 6grenenler, cisimlere dokunmaktan hoslanirlar. Laboratuarlar1 ve deney
yaparak 6grenmeyi tercih ederler. Icat etmeyi severler. Bulmacalardan hoslanirlar.
Esyalarin yerlerini degistirmeyi severler. Notlarin1 yeniden yazarak calismayi ve

notlari tizerinde karalamayi severler (Boydak, 2006).

Kinestetik 6grenenler en iyi viicutlarinin tamamini kullanarak 6grenirler. Konular
iizerinde deneyimler kazanmalar1 daha iyi anlamalarina yardimci olur. Aktiviteleri,

tiyatroyu, dramay1 yani hareket edilen seyleri severler.

Kinestetik 6grenenler oldukga hareketlidirler. Sinifta hareket halindedirler. Tahtaya
cikmak, kapry1r ortmek, tebesir getirmek hep onlarin gorevi olsun isterler. Bu
hareketlilikleri uygun islere yonlendirilmez ise genelde sinifta problem cikarirlar.
Egitim sisteminden kotii yonde etkilenirler ve istenmeyen 6grenci haline gelirler.

Yaramaz, tembel olarak tanimlanabilirler ya da zeki olmadiklar: ileri stiriilebilir

(Boydak, 2006).

Gosterilerde yer almayi, denemeyi ve deney yapmayi, kisa ve stk mola almayi, viicut
dilini kullanmayi, Once yapmayir sonra okumayr tercih ederler. Hareketleri
ogrenmeyle birlestirirler. Dramalardan, spordan hoslanirlar. Olan seyleri fiziksel

olaylar1 hatirlarlar.

Kinestetik/Dokunsal 6grenenlerin bir dersten en iist diizeyde yararlanabilmesi igin
uygulama siirecinde bu Ogrencilerin 6grenme Ozelliklerine uygun ydntem ve

teknikler ile kaynak ve arag-gerecler tercih edilmelidir.

Kinestetik/Dokunsal 6grencilerin 6grenme Gzelliklerine uygun ogretim yontem ve

teknikler (Boydak, 2006):
- Yazma - Eslestirme

- Drama - Kroki, grafik vb. ¢cizme



37

- Resim yapma, boyama - Karalama ve eskiz yapma
- Rol yapma - Deney

- Forum, anket vb. doldurma - Model insa etme

- Oyun - Bosluk doldurma

- Geziler - Model inga etme

- Rol yapma - Drama

- Oyun - Pandomim

- Taklit - Deney

- Beden dilini kullanma ( sessiz sinema, seklini alma vb. )
- Anahtar kelime ve climlelerin altini ¢izme ya da boyama

- Talimatlarla bir eylemi gerceklestirme

Kinestetik/Dokunsal &grencilerin 6grenme O6zelliklerine uygun kaynak ve arag-
geregler (Boydak, 2006):

- Resim malzemeleri - Posterler

- Fotograflar ve resimler - Yapbozlar

- Gergek esyalar - Deney malzemeleri
- Modeller ve Model insa malzemeleri - Koleksiyonlar

- Renkli, fosforlu, kegeli vb. kalemler - Ogrenme ¢emberleri
- Oyunlar - Duvar kagitlar

- Gazete Kupiirleri, Kagit ve kartonlar - Ogrenme seritleri

- Kabartma haritalar ve yazilar - Gorev kartlart

- Figiirtinler - Bilgi Kutusu

- Afisler - Elektronik bilgi panolari
- Okul dis1 alanlar - Gergek esyalar

- Modeller ve Model insa malzemeleri - Oyunlar

- Deney malzemeleri
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2.6.2. Ogrenme stillerine dayal 6gretimin faydalar

Cagimizin bilgi ¢agi olmasi ve 6grenmede kazanilmasi gereken bilgi, beceri, tutum
ve davranislarin giin gegtikge artmasi, bireyin etkin 6grenmeyi bilmesini zorunlu
kilmaktadir. Cagdas basar1 ancak etkin 6grenme ile elde edilebilir. Etkin 6grenme
ise, bireyin sahip oldugu 6grenme stili/ stilleri dogrultusunda hazirlanmis egitim
programlarinin uygulanmasiyla saglanabilir (Kaya ve Akein, 2002). Herhangi bir
siif ortaminda tek bir 6grenme stiline sahip bireyler degil, farkli 6grenme stillerine
sahip bireylerin bulunabilecegi (Peker ve digerleri, 2004) unutulmamalidir.
Brownfield (1993)'e gore 6gretmenlerin 6grenme stilleri hakkinda bilgi sahibi olmasi
ogrenciler arasindaki bireysel farkliliklar1 anlamalarina ve bunun Onemini

kavramalarina yardimei olur (Akt: Besoluk ve Onder, 2010)

Ogrenciler nasil &greniyorlarsa dyle Ogretmek gerekir. Ogrenme yasantilarinin
O0grenme stillerine uygun olarak diizenlenmesi, amaclara daha kolay ulasilmasin
saglayabilir. Bu durum saglanamadigi takdirde; ayni sartlara sahip 6grencilerden biri
basarili olurken digeri basarisiz olabilir (Ekici, 2002). Yani 6grenme stiline uygun
Ogretim aktiviteleriyle karsilasan Ogrenciler, Ogrenme stilleri bu aktivitelerle
ortlismeyen diger 0grencilere nazaran daha avantajli olurlar. Dwyer (1996), hangi
ogrenme ortaminda olunursa olunsun, Ogrencilerin O6grenme stillerinin dikkate
almarak silirecin tasarlanmasi gerektigini vurgulamaktadir (Kilic ve Karadeniz,

2004).

Egitim ortamlarinin 6grencilerin 6grenme stillerine uygun olarak diizenlenmesi pek

cok yarar saglayacaktir. Bunlar genel olarak soyle siralanabilir (Ekici, 2003):

- Ogrencinin ve sistemin basaris1 artar

- Ogrenci basarisizligindan kaynaklanan maddi kayiplar azalir.
- Ogrencilerin kendine giiveni artar.

- Egitimde esneklik artar.

- Egitimin 6grenci diizeyine uygunlugu saglanir.
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Given (1996) ise, yapilan arastirmalarda 6grencilere kendi 6grenme stilleri araciligi
ile 6gretim yapildiginda, onlarin;

- Ogretime kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak énemli ilerleme

- Bilissel ¢esitlilige kars1 artan tolerans

- Akademik basarida istatistiksel olarak dnemli artig

- Daha 1yi bir sekilde disiplin altina alinma ve daha iyi davranis

- Ev 0Odevlerini tamamlamada daha biiyiik bir i¢ disiplin sergileyeceklerini

bildirmistir.

Thomson ve Mascazine (1997) 6grenme stilleri arastirmalart {izerine yapilmis bir
literatiir incelemesi olan ¢alismalarinda, baskalar1 ile nasil etkilesimde bulunuldugu
ve nasil 6grenildigi diislinlilse de diisliniilmese de herkesin bir 6grenme stilinin
oldugu belirtilmektedirler. Thomson ve Mascazine, Ozellikle matematik ve fen
egitiminde 6grenme stillerinin dikkate alinmasinin en biiylik yararinin; dgrencilere
kendi kendine 6grenme sorumlulugunu kazandirmasi oldugunu belirtmektedirler.
Ayrica, 6gretmenlerin de Ogretim stratejilerini belirlerken 6grencilerinin 6grenme

stillerini dikkate almalar1 durumunda 6grenmenin artacagini da ifade etmektedirler.

Ogretmenler, &grenme-ogretme faaliyetlerini kendi ©grenme stillerine uygun
yiriitme egilimindedir. Bir¢ok 6gretmen kendi 6grenme stillerinin dahi farkinda
degildir ve basitce kendilerine 6gretildigi gibi 6gretmektedirler (Barbe ve Milone,
1981; Akt: Besoluk ve Onder, 2010). Bu nedenle, egitimin bagaris1 &gretimin,

ogrenciler arasindaki 6grenme farkliliklarina gore diizenlenmesine baglidir.

Ogrencilerin basarilari, biiyilk olciide kendi &grenme bigimlerinin farkinda
olmalarma ve kendi Ogrenmelerini yonlendirmelerine baglidir. Bu durumda
ogrenciler kendi 6grenme stratejilerinin ve stillerinin farkinda olmali ve etkili
kullanmalidir. Biitiin bunlardan hareketle yazarak ve tekrar ederek Ogrenme
stratejilerinin basariya ve derse yonelik tutuma etkisini arastirmak igin bu aragtirma

yapilmistir ve asagida yazmanin 6grenmeye olan etkisi agiklanacaktir.
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2.7. Not Tutma

Insan iletisiminin yaklasik %901 sdzel olarak yapilmaktadir. Bu iletisimin ancak
yarist kisa bir siire sonra hatirlanabilir. Aradan daha fazla zaman gectiginde ise
%20-25" i bile zor hatirlanir (www.geocities.com). Ogrencilerin dis ortamdan
duyular1 vasitastyla aldiklar1 yeni bilgileri hafizalarinda uzun silire muhafaza
edebilmeleri i¢in 6grendiklerini not almalar etkili bir yontemdir. Sinifta sunulan
konu 6grenciye ilging geliyor ve 0gretmen de ilgi ¢ekici bigimde isliyorsa, 6grenilen
bilgilerin devamli animsanacag1 zannedilir. Oysa dgrenilenlerin biiyiik bir kism1 ¢cok
kisa siirede unutulur. Bilgiyi saklamanin ve ilerde animsamanin en etkili yolu not

alma ve daha sonra bu bilgileri tekrarlamadir.

Caglayan’a (2002:207) gore; not almak, 6grenmenin en etkili yontemidir. Not almak,
bir konuyla ilgili bilgilerin 6zetlenerek ileride kullanilmak amaciyla belli bir yere
yazilmasi islemidir. Not almak okunulan, dinlenilen, gozlenen ya da diisiiniilen bir
konunun ana noktalariyla belirlenip kagida aktarilmasidir. Simonet’e (1995: 24)
gore ise; not almak sdyleneni anlam kaygisi tasimadan kulagin her duydugunu
mekanik bir sekilde kagida gecirmek demek degildir. Ilgisizlik veya yorgunluk
sonucu sOylenen her climleyi art arda kagida ge¢irmeye cabalarken bambagka seyler
diisiinenlerin ya da diisleyenlerin sayisi higte az degildir. Alinan bu notlar1 kullanma
an1 geldiginde ise boz-yap bulmacasi bir tiirlii tamamlanamaz, ¢iinkii bir¢ok parcasi

eksiktir.

Egitim hayatinin her kademesinde 6grenmenin kalicilifinin saglanmasi amaciyla
derslerde not alinmaktadir. Ancak 6grencilerin, 6gretmenin sdylediklerinin aynisini
kagida aktarma suretiyle not aldiklar1 gozlenmektedir. Bu yontemle 6grencinin
bilgiyi anlayamadan, bilgiler arasinda baglanti kuramadan kagida gecirmeleri sz
konusudur. Bu da dgrenmenin olusumuna katki saglamayan bir siirectir. Etkili not
alabilmek i¢in birey kendi climleleriyle ana diisiinceleri belirlemeli, Onemli
diisiinceleri 6zetlemeli ve en 6nemlisi bilgiler arasindaki iliskileri kurabilmelidir. Not
almada Onemli olan bireyin dinlediklerini 6nce kendi zihninde yorumlamasi,

kendisine yararli olacagina inandig1 noktalar1 kendi kisaltma ve ciimleleriyle yine
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kendi anlayabilecegi bigimde kagida aktarmasidir. Dolayistyla her bir bireyin ayn
dersi veya konferansi dinlemesine ragmen alacaklari notlar birbirinden farkli
olacaktir. Ciinkii her bir bireyin 6n bilgileri, 6n yasanmisliklar1 bir digerinden
farklidir. Bu sebeple Ogrenilenlerin bireylerin zihinlerinde olusturacagi etki de

birbirinden farkli olacagindan alinan notlarin farkli olmasi gayet dogaldir.

Kiewra (1987) not alma ve gézden gecirmenin akademik basariyla olumlu bir ilgisi
oldugunu bulmustur (Sutherland ve digerleri, 2002). Fender’e (2003:69) gore;
dinleme ve not alma derste ayakta kalmay1 saglayan iki kritik beceridir. Amagli ve
odaklanmis bir dinleme olmadan dogru notlar almak olanaksizdir. Derste etkin not
tutulmazsa dgrenme ve bilgileri saklama becerisi biiyiik 6lgiide azalir. Ogrencilerin
not tutmayr bilmemeleri ve etkin olarak kullanamamalar1 bir takim sorunlarla

karsilasmalarina neden olmaktadir.

Iyi dinlemek ve not tutmak sadece egitimin degil, hayat basarismin da &nemli
unsurlarindandir. Etkili not tutmanin temelinde iyi bir dinleyici olmak, iyi bir
dinleyici olmanin temelinde de iyi not tutmak vardir. Ozbay’a (2005: 50) gére; not
almanin sagladigi iki biiyiik yarar vardir: Birincisi, not alma egitimin temel sarti
olan “ aktif katilim1” saglar. Boylece uyanik kalmak, dikkati 6grenilen konuda
yogunlastrmak miimkiin olur. Ikincisi, not alma ve alman notlar1 yeniden

diizenleme, egitimin en biiyiik diigman1 olan unutmayi onler.

Not alma sirasinda dinleyici aktif bir yol izler, yazdig1 sey iizerine diisiiniir ve
bellegine yerlesmesine yardimci olur; notlar yeniden ele alinip okundugunda aradan
uzunca bir zaman ge¢misse bile ¢alismanin énemli bir bolimii ¢ok net bir bicimde

hatirlanacaktir (Simonet, 1995).

Okullarda verilen egitimde Ogrencilerin not almasina biiylik 6nem verilmektedir.
Ancak; bu not alma islemi 6gretmenin sdylediklerinin Ogrenciler tarafindan hig
degistirilmeden kagida aktarilmasi seklinde olmaktadir. Yazili veya sozlii vakitleri
geldigi zaman da 6grencilerin not aldiklar bilgiyi ezberleyerek sinava hazirlanmalari

kaginilmaz olmaktadir. Ogrenciler not alma siirecini kendi ciimleleriyle kagida
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aktarma, kisaltmalar kullanma bi¢iminde yonlendirdiginde Ogrenilen bilgilerin

zihinde yapilandirilmasi siireci daha etkili ve kalict olmaktadir.

Yapilan arastirmalar, dakikada 150 sozclik soyleyebilecek bir hizla konusulabildigini
fakat ayn1 zaman diliminde en fazla 27 sozciiglin yazilabildigini ortaya koymustur
(Simonet, 1995). Bu nedenle dinleyicinin bilgi aktaran kiginin sdylediklerinin
tamamini kagida aktarmasi miimkiin degildir. Not alan kisi dinledigi  bilgileri
oncelikle zihninde anlamlandirmali daha sonra aralarindan kendisine yarali
olacaklar1 secerek kagida aktarmalidir. Bu siire¢ icerisinde zaman kazanacagi,
bilgilerin zihninde daha kolay yapilandirilmasini saglayacak olan yontem ve

teknikler kullanilmasi not almay1 daha etkili bir hale getirecektir.

Caglayan’a (2002:207) gore not almanin ilkeleri asagidaki gibi belirtilmistir:
- Alinan notlar kisa olmali.

- Gereksiz ayrintilardan kaginilmali.

- Notlar, bellegin yerini alic1 degil, onu uyarici nitelikte olmali.
- Not almanin yogun bir dikkat gerektirdigi unutulmamali.

- Not alirken renkli kalem kullanilmali.

- Kisaltilmis sozciikler ve simgelerden yararlanilmali.

- Alian her notun daha sonra kullanilacagi unutulmamali.

- Notlar, konularina gére siiflandiriimali.

- Anlaticinin 6zelligi bilinip, not alma pratiklestirilmeli.

- Notlar saklanip, arsivlenmeli.

- Soru sorarak, 6nemli noktalar yakalanmali.

- Dinleme ile not alma arasinda bir denge olusturulmali.

Not alma, bellege yardimci olarak defalarca goézden gecirilebilecek bir basvuru
olanag saglar. Iyi not alma yontemleri yasami daha kolaylastirir ve siirekli grenme

slirecinin daha anlamli duruma gelmesine katkida bulunur (Fender, 2003).
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2.8. Ogrenme Amach Yazma

Yapilandirmaci goriise gore bilgi kisisel anlama sahiptir ve bireysel olarak 6grenciler
tarafindan  olusturulur. Ogrenciler dinlediklerini ve okuduklarmi  6nceki
ogrenmelerine gére yorumlarlar. Ogrenme, Ogrenciler kavramsal anlamayi
gosterebildiklerinde gergeklestirilmis olur (Ozden, 2005). Egitim bakisi agisindan
yazma sadece farkli ve kompleks seviyelerde 6grenilen bilgiyi sergileme araci olarak
kullanilmaz, yeni kavramlari algilama ve olusturma araci olarak kullanilir, yani
anlamli bir O6grenme aract olarak anlamli bir 6grenme etkinligi igerisinde
kullanilabilir. Bu bakis acisindan yazma Ogrencilerin kavramsal algilamasin
kolaylastirmaya katki saglar. Mason and Boscolo (2000)'ya gore eger dgrencilere
yazmayt Ogrenme aract olarak kullanma firsati vermek istiyorsak o zaman
ogrencilerin 6gretmenlerinin yazdigi1 seyi aynen kopyalamalarini istememeli, onlara
kendi sunumlarin1 olusturmalari ic¢in diisiinme ve muhakeme etme firsati vermeli ve
onlara ogrenmelerini istedigimiz konu hakkinda kendi anlatim dillerinde
diisiinebilme imkani vermeliyiz. Boyle diisinme ve muhakeme etme siiregleri
Ogrencilerin list kavramsal farkindaliklarni olusturmalarina veya bilgilerini rafine

etmelerine ve bilgi gelisimlerine 6nemli katk: saglar (Mason ana Boscolo, 2000).

Literatiiri kapsaml1 bir sekilde degerlendiren Tynjala (1998) mevcut yapilandirmaci
ogrenme teorilerine ve yazma c¢alismalarima gore Ogrenmeye katki saglayan

yazmayla ilgili asagidaki ¢ikarimlari yapmistir. Bu ¢ikarimlar;

- Yazma uygulamalar1 6grencilerin bilgiyi aktif olarak insa etmelerine katkida
bulunmali, onlar 6grencilerin bilgiyi yeniden aktif hale getirmelerinden ziyade

ogrencileri bilgiyl doniistiirme siireglerine yoneltmelidir.

- Yazma uygulamalar1 6grencilerin 6nceden sahip oldugu kavramlardan, bilgilerden
ve inanglardan yararlanmali, yeni bilgiler ve dnceki deneyimler 1s18inda kavramlar

iizerinde derinlemesine diisiinmek i¢in onlara rehberlik etmelidir.
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- Yazma uygulamalar1 6grencileri deneyimlerini ve bu deneyimler hakkindaki

teorilerini yansitmalarina izin vermelidir.

-Yazma uygulamalar1 6grencilerin pratik durumlarda bagvuracagi teorileri

icermelidir.

Rivard (2007)'a gore basar1 seviyesi diisiik olan Ogrenciler i¢in akranlar arasi
konusmay1 igeren aktivitelerin kullanim1 yazma aktivitelerine gore bu 6grencilerin
konuyla ilgili temel fikirleri anlamlarina daha fazla katki saglar. Buna karsin basari
seviyesi yliksek olan ogrenciler i¢in yazmanin kullanimini igeren dile dayali
aktiviteler daha yararhdir. Bu Ogrenciler icin akran gruplart igerisinde
konugmaktansa yazma aktivitelerini kullanma onlarin konu hakkindaki kavramsal
gelisimleri i¢in daha faydalidir. Ayrica dogal yazma uygulamalart planlama

olmaksizin bile 6grencilerin anlamalarini artirabilir (Rivard, 2007).

Yazmayla ilgili diisiinceler son 25 yilda radikal olarak degismistir. Yazma ile ilgili
bu yeni diisiinceler yazmanin onemli 6grenme stratejileri icerisinde siiregleri ve
triinleri igeren etkili bir 6grenme modu olduguyla ilgilidir (Emig, 1977). Son
donemlerde yazmanin etkisi ve amacina dair degisen bu perspektif, bu aracin nasil

daha etkili kullanilmasi gerektigi yoniinde degisik fikirler ortaya ¢ikarmistir.

Farkli yazma uygulamalarinin 6grenmeyi nasil sagladigi hakkinda c¢ok farkli
varsaymmlar  vardir. Ogrenme-amaghi yazma uygulamalariyla ilgili analiz
caligmasinda Klein (1999), daha onceki calismalari dort genel hipotez icerisinde
toplamigtir. Ug hipotez yazma siirecini olusturan elamanlardan bahsederken; birisi

metnin elemanlari arasinda baglanti kurarak yazmadan (genre) bahseder.

2.8.1. Dogal yazma hipotezi

Bu hipoteze gore yazicilar, herhangi bir kavram, olgu veya konuyla ilgili planlama
yapmaksizin veya revize etme olmaksizin yazarak bilgi iiretirler. Klein (1999)'e gore

bu hipotezdeki yazma seklinden daha ¢ok acemi (list diizey bilissel stratejiler
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olusturamayan) yazicilar faydalanir. Klein (1999)'e gore bu hipotez hakkindaki
kanitlar az veya biiylik oranda dolaylidir. Dogal yazma ile ilgili mevcut fikirler bu
yazma aktivitesinin 6grenmeye katkida bulunabilecegiyle ilgilidir. Buna karsin, bu
katk1 muhtemelen mevcut kavramlar bilissel siirecler i¢erisinde doniistiirmeden daha
cok var olan kavramlar1 yeni deneyimlerle asimile etmeyle sinirlidir. Dogal yazma
ile ilgili ¢alismalar, bu yazma tarzinin kavramlarla ilgili uygulama, genelleme,
transfer gibi siireglere katkida bulundugunu gostermistir. Buna karsin elde edilen
bulgular dogal yazmanin kavram degisimine katkisinin teorik ve deneysel kanitlar
olmadigina dikkat ¢ekilerek nitelendirilmelidir. Dogal yazma hipotezine gore
zihinsel islemlerin se¢imi bilingsizdir, metin icerisindeki dili doniistiirme ve yeni
fikirler tliretme es zamanlidir. Dogal yazma yazicilara mevcut kavramlarin yeni
orneklere gore genellestirilmesine izin verir, fakat kavramlarda degisiklik

olusturmaz.

Sonug olarak; dogal yazmayla dnceden planlama olmaksizin bazi yeni fikirler ortaya
cikar. Bu yazma hipotezine gore dgrencilerin aninda siirekli yazmasi 6grenmeyi

artirir.

2.8.2. Revize ederek yazma hipotezi

Bu hipoteze gore yazicilar, herhangi bir kavram, olgu veya konuyla ilgili baslangicta
bir metin yazarlar. Daha sonra yazmis olduklar1 bu metindeki fikirlerden yiizeysel
olarak anlam ¢ikarirlar, daha sonra bu metni yeniden okurlar ve ona dayali olarak
yeni mantiksal ¢ikarimlar yaparlar. Yazicilarin metindeki celiskileri ayirt etme ve
mantiksal ¢ikarimlar yapma gibi iglemleri gerceklestirmek, fikirlerini Orneklerle
destekleyip doniistiirmek i¢in metinlerinin ilk tasarimlarini etkin bir sekilde gézden
gecirmeleri gerekir. Bu hipoteze gore yazma yazarlarin metindeki fikirleri
kaydederek onlar1 daha sonra incelemelerine, yazarlarin bu fikirleri tekrar okuyup
onlar1 gelistirmesine izin verir. Revize ederek yazmada ilk problem durumu yazarin
konuyla ilgili hazirladigi mevcut metin tasarimidir. Yazar metni tekrar okuyarak
calisan hafizaya metin boliimlerini tekrar getirebilir. Yazar daha sonra bu metni

doniistirmek i¢in, segme, siniflama, siralama, baglanti kurma, organize etme,
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degerlendirme, mantiksal g¢ikarimlar iiretme gibi islemleri gerceklestirebilir. Bu
dontistimler gercek metin lizerinde yapilan revizyonlar veya bu metin {izerine yapilan
ilaveler olarak ifade edilebilir. Bu donilislimlerden sonra yazarin kendisi i¢in yeni
bilgiyi iceren son amag ifadesi olusturur. Bu amag ifadesi metnin finalidir. Klein'e
gore revizc ederek yazma hipotezi, daha fazla deneysel arastirma gerektirmektedir.
Bu hipotez biiyiik oranda anektodlara ve analojilere dayalidir. Daha kapsamli fakat
dolayl1 kanit gdsteren arastirmalar isini iyl yapan yazicilarin metinlerin anlamini
revize etmek ve bu metnin igerisindeki anlamlar arasindaki tutarlili§i artirmak igin
mevcut metinleri gdzden gegirdigine vurgu yapmaktadir. Klein (1999)'e gore eger bu
revizyonlarin yazicilarin bilgisini etkileyebilirligi gosterilebilirse revize ederek
yazma hipotezleri i¢in daha fazla destek saglanacaktir. Bu hipoteze gore mevcut
metin yeniden gbézden gecirmeyi gerektirir ve bu gézden gecirme yeni fikirler
olusturmak i¢in; iiretme, organize etme, degerlendirme ve revize etme gibi islemlere
baglidir. Revize ederek yazma kompleks metinlerin zihindeki tutarlilik siiresini artirir

ve yeni fikirler olusturmak i¢in yazicilara yardim edebilir.

Sonug olarak; revize ederek yazma hipotezine gore yeni fikirler, anlamli zihinsel
islemler iireterek (yani metin ifadesinin i¢inde sakli olan anlami tespit ederek);
zihinsel islemleri organize ederek (yani metnin igerisindeki ifadeler arasinda
baglantilar kurarak) veya degerlendirerek; ve bu islemleri takip eden revizyonlar
veya ilavelerle ortaya cikar. Bu islemleri yeniden okuma takip eder. Bu islemlerin
sikligt  dgrenme iiriinleri ile iligkilendirilir. Uretme, organize etme veya
degerlendirme ile takip edilen yeniden okumanin prosediiral kolayligi 6grenmeyi

artirir (Klein, 1999).

2.8.3. Metnin elemanlar arasinda baglanti kurarak yazma (Genre) hipotezi

Metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma hipotezi (genre) metni drneklerle
gosteren ayrintili bir yazmadan bahseder. Kisisel yazma, anoloji kullanarak yazma,
bir konuyu agiklamak i¢in yazma, fikirleri karsilastirmak i¢in yazma, bir iddiayi
desteklemek i¢in yazma O6grenme amagh yazmada gbze ¢arpan metnin elemanlari

arasinda baglanti kurarak yazma (genre) Ornekleridir. Bu hipoteze gore yazicilar
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metnin elemanlar1 arasindaki iligkileri organize etmek i¢in metnin elemanlar
arasinda baglanti kuran yazma yapilar1 kullanirlar. Boylelikle bilginin elemanlart
arasinda baglant1 kurarlar. Yazarlarin metnin yapisiyla ilgili bilgileri yazmalarina
rehberlik eder. Metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma (genre) fikirler
arasindaki iligkileri inga etmek ve bilgiyi derin bir sekilde islemden gegirmek icin
ogrencilerin ihtiya¢ duydugu argiiman olarak diisiiniiliir. Boylece egitim materyalini

hatirlama ve anlama kazaniminin artmasi saglanir (Klein, 1999).

Klein (1999)'e gbore metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma hipotezi
O0grenme amagli yazma literatiiriinlin en ¢ok arastirilanidir. Hem analitik, hem kisisel
yazmadan ve hem de kisitlandirilmis yazma aktivitelerine gore 6grenme iizerine daha
biiylik etki saglamistir. Buna karsin kisisel yazma formal yazmadan 6grenme {izerine
daha az etki yapmustir. Metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma
hipoteziyle ilgili arastirmalar 6grencilerin yazarak 6grenmeyi gerceklestirmesi i¢in
birkac kritik baglanti kurmalar1 gerektigini gostermistir. Bu baglantilarin varlig
sayesinde metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma (genre) biligsel bir

strateji olarak diisiiniilebilir. Bu {i¢ baglanti;

- Ogrencilerin verilen bir metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazmayla

(genre) ilgili bir metin yazma amac1 benimseyebilmesi veya benimsememesi,

- Ogrencilerin bu amaci gerceklestirmek icin diisiince islemleri ve yazmadan olusan

bir strateji uygulayabilmesi veya uygulayamamasi,

- Bu islemlerin yeni 6grenmeyi gerceklestirmek i¢in bilgiyi doniistiirebilmeye veya
doniistirememeye imkan vermesi. Metnin elemanlari arasinda baglanti kurarak
yazma (genre) hipotezleri yazma siireclerinden daha ¢ok metnin yapis1 iizerine

odaklanir.

Sonu¢ olarak; metnin elemanlar1 arasinda baglanti kurarak yazma (genre)
hipotezlerinde bir metnin ana fikri icerisinde anoloji kurma, fikirleri karsilastirma,

iddiay1 destekleme gibi yapilarin varligimin 6grenmeyle iliskilendirildigi belirtilir.
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2.8.4. Planlayarak yazma hipotezi

Bu hipoteze gore, yazicilarin amaglar igerikle ilgili amaglarin se¢imi hakkinda bilgi
verir, “icerik alamiyla ilgili” amaglar da igerigi doniistiirmek icin gerekli olan
islemlerin se¢imi hakkinda "retorikal alan" amaglarimin belirlenmesini saglar.
Retorikal alan amaglart; yazarin verilen konuyla ilgili bir kompozisyon yazmay1
basarmasiyla ilgili amaglardir. Daha sonra yazicilar bu retorikal amaglardan igerikle
ilgili alt amaglar tretirler ve bu amaglar gerceklestirmek i¢in bilgiyi doniistiiriirler.
Klein (1999)'e gore planlayarak yazmanin, egitim psikolojisinde sozii gecer. Buna
karsin bilgiyi doniistiiren planli yazma siiregleri deneysel olarak test edilmemistir. Bu
yazma tarzi yazma boyunca Ogrenme icin iist biligsel tasarim saglar. Planlayarak
yazma diger yazma islemlerinden bahsetmesine ragmen kendisine 6zgii iddialari

amag belirleme ve alt amag belirleme hakkindadir.

Sonug olarak; planlayarak yazmayla ilgili ¢alismalara gore, problem ¢dzme igerigini
alt amacg belirleme igerigi takip eder ve amag belirleme igerigini retorikal amag
kurma igerigi takip eder. Retorikal ama¢ kurmanin prosediiral kolayli§i amag
belirleme icerigini artirir, amag belirleme igeriginin kolayligi da problem ¢6zme

olasiligini artirir ve boylece 6grenme meydana gelir.

2.8.5. Fende 6grenme amagh yazma

Yiiksek Ogretim Kurumu tarafindan fen okuryazarlig1 “dogal diinyaya asina olma ve
onun hem cesitliligini hem de birligini tanima, fen bilimlerinin anahtar kavramlarini
ve ilkelerini anlama, fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan
bazi1 Onemli baglantilarin farkinda olma, fen bilimlerinin, matematiin ve
teknolojinin insan ¢abasinin {Uiriinii oldugunu kavrama; bunun o alanlar i¢in getirdigi

giicii ve sinirliliklar1 tanima, bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma ve fen

bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarin1 bireysel ve toplumsal amaglar igin

kullanma" olarak belirtilmistir (YOK, 1997).
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Cepni (2003), fen okuryazarligini “fen kavramlarini, teori, yasa ve bilimsel arastirma
yontemlerini bilme; fen, teknoloji ve toplumun birbirleri {lizerindeki etkileri ve
aralarindaki iliskileri anlama; okulda teorik olarak Ogrenilen bilgilerin giinliik
yasamda problem ¢ozmede, fenle ilgili toplumsal sorunlarin agiklamasin1 yapmada
ve karar vermede kullanabilme; fen igerikli makale, dergi ve kitaplar yazabilme,
okuyabilme ve anlayabilme, bilimsel tartismalarda tartismaya katilabilme, kendi
fikirlerini sdyleyebilme ve sdylenenleri yorumlayabilme, tarafsiz, elestirel ve yaratici
diistinebilme i¢in ihtiyag duyulan bilgi ve becerilere sahip olma" olarak
tanimlamigtir. Bu tanimlara dayali olarak fen okuryazarligi acik fikirli olmayz,
elestirel diisiinmeyi, teorik olarak dgrenilen fen bilgisini giinliik yasamda kullanmayz,
fen igerikli yayilar1 okuyabilmeyi, anlayabilmeyi, yorumlayabilmeyi ve bagkalarina

anlasilabilir bir sekilde aktarabilmeyi gerektirir.

Prain ve Hand (2001)'e gore fen okuryazarligi yalnizca bilimsel kavramlarin,
teorilerin, yasalarin, prosediirlerin ve varsayimlarin agikca algilanmasi ve bilgiyi insa
etme ihtiyacin1 karsilamak igin bireylerin zihinsel aligkanliklarini ve yeteneklerini
gelistirmeyi icermez, ayni zamanda bilimsel konular iizerinde onlarin acik¢a
diistinmelerini ve bu konularla ilgili tartigmalara katilmalarini gerektirir. Dahasz,
cagdas fen okuryazarligi diisiincesi fen okuryazarligimi gdstermek i¢in 6grencinin
bilgiyi paylagsmasini ve bagkalarimi ikna etmek i¢in yazmasini, dinleyicilerin
ihtiyaglarim1 dikkate almasimmi ve boylece geleneksel fen dersinde tayin edilen

yazmadan farkli bir yazma algilamasi gelistirmesini gerektirir.

Geleneksel yazma stratejileri bilginin yeniden sunumundan daha ziyade bilginin
kopyalanmasini destekleme egilimindedir (Giinel, 2007). Fende geleneksel yazma
uygulamalar1 derste Ogretmenler tarafindan yapilan anlatimlarla ilgili veya ders
kitaplarinda anlatilanlarla ilgili dogru notlar tutma, yapilan deneylerle ilgili
laboratuar raporlart hazirlama ve ogrencilerin kavramlar1 algilanmasiyla ilgili
ogretmenler tarafindan yapilan degerlendirmeleri kapsar. Bu yazma uygulamalari
bilgiyi kopyalamaktan daha fazlasina ihtiya¢ duyan (st diizey biligsel yetenege
sahip) 6grencilere hitap etmez (Yore, 2003).
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Holiday (1994)'a gbre yazma uygulamalar1 6grencilerin fen'i anlamasina ve fen
bilgisini olusturmasina yardim edecek sekilde fen derslerine adapte edilmeli ve fen
de yazmanin 6grenme amacgli kullanmanin degerinin farkina varilmalidir (Yore,
2002). Bu farkinda olma fen, teknoloji, toplum ve ¢evre konular1 hakkinda
ogrencilerin acgikca tartismasi ve Ogrencilerin toplumun degisik tabakalariyla
etkilesimini igerdigi icin geleneksel yazma formlarindan farklidir (Yore, 2002).
Giinel (2007)'e gore yazma yalnizca klasik ¢alisma uygulamalar1 veya geleneksel
degerlendirme uygulamalar1 olarak 6grenmeye hizmet etmemeli, daha ziyade fenle
ilgili dmiir boyu 6grenmeye katki saglayan kritik bir problem ¢ézme araci olmali ve

bilimsel konularda serbestce ve agikga diisiinmeye katilmaya katki saglamalidir.

Hand ve Prain (1999)'e¢ gore fende yazma Ogrencilerin alternatif fikirleri
aragtirmasint kolaylastirmaya veya mevcut fikirlerle ilgili yeni olasiliklar ortaya
cikarmaya, O0grencilerin 6n bilgilerini yeni kavramlarla biitiinlestirmeye veya farkli
kavramlar1 birbirine entegre etmeye ve bu kavramlart anlamaya, diisiinmeye ve bu
kavramlarla 1ilgili iddialar1 degerlendirmeye hizmet etmelidir. Tim bu
degerlendirmeler 151¢inda fende yazma diislincesiyle ilgili 6nemli degisimler

meydana gelmistir.

Hand (2002)'a gore fende Ogrenme amagli cesitlendirilmis yazma uygulamalar
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri aynen tekrar etmeden kendi dillerinde anlamalarina
izin verir, bdylece 0grencilerin kavramlar arasinda daha gii¢lii baglantilar kurmasina

katkida bulunarak onlarin kavramsal algilamalarin1 artirir.

Hohenshell (2004), 6grencilerin kendilerinden daha kiigiik arkadaslarina konuyu
anlatmak i¢in fende O6grenme amagli yazma calismasini kullandiklarinda, yazma
caligmasinin onlarin konuyla ilgili temel kavramlar1 6grenmesine yardim ettigini ve
bdylece ogrencilerin okuryazarlik becerilerinin gelistigini belirlediklerini ifade

etmistir.

Prain ve Hand (1999)'e gore Ogrencilerin fen dersinde onceki pasif yazma

uygulamalar1 hakkindaki algilamalarinin ve onlarin bu uygulamalar hakkindaki
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tutumlarinin aksine yazma uygulamalar1 ¢esitlendirildiginde 6grencilerin fen dersine
yonelik tutumlarinda genellikle pozitif bir etki olusmaktadir. Cesitlendirilmis yazma
aktiviteleri ogrencilerin iist bilissel algilamalarin1 kapsayan daha yiiksek diizeyli
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in onlara firsatlar sunmaktadir. Ayni1 zamanda
ogrenciler fende geleneksel yazma formundansa yazmanin bu ¢esidinin onlarin
ogrenmelerinde c¢ok daha aktif bir role sahip oldugunu vurgulamaktadirlar.
Ogrencilerin algilamalar1 bdyle yazma gereksinimlerinin onlar1 daha yiiksek diizeyli
bilissel becerileri gergeklestirmek igin cesaretlendirdigini, onlarin kendi 6grenme
metotlarin1 daha iyi bir sekilde anlamalarina imkan verdigini, bu stratejilerin onlarin

iist biligsel farkindaliklarini artirdigini géstermistir.

Yukarida yer alan literatiir bilgileri gosteriyor ki 6grencinin nasil 6grendigini bilmesi
ve Ogretmenin farkli 6grenen Ogrencilere uygun Ogrenme-Ogretme faaliyetlerini
diizenlemesi, egitim-0gretimin hedeflerine ulasmak adina olduk¢a Onemlidir. Bu
cergevede bu arastirmada, 6grencilere konular1 kendi ifadeleriyle yazarak ve tekrar
ederek calisma olanagi saglayan Fen Giinliigli tutmanin basariya ve ders yonelik

tutuma etkisi arastirilmistir.



BOLUM 3. YONTEM

3.1. Problemler ve Alt Problemler

3.1.1. Problem ciimlesi

[Ikdgretim 6. simf Fen ve Teknoloji dersinde Fen Giinliigii tutmanin grencilerin

akademik basar1 ve derse yonelik tutumlarina etkisi var midir?

3.1.2. Calismanin amaci

Bu ¢aligmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinde Fen Giinliigii tutmanin fen

basarisini ve derse yonelik tutumlarini nasil etkiledigini aragtirmaktir.

3.1.3. Alt problemler

1. Fen Giinliigli tutan deney grubu Ogrencileri ile bu uygulamanin yapilmadigi
kontrol grubu 6grencilerine uygulanan “Fen ve Teknoloji Basar1 Son Testi” ile elde

edilen basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Fen Giinliigii tutan deney grubu Ogrencileri ile bu uygulamanin yapilmadigi
kontrol grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi yazili smav sonuglarinin

ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Calismanin sonunda deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji

dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamli bir fark var midir?
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4. Fen Ginliigli tutan ogrencilerin 6grenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersi

basarilar1 arasinda bir iliski var midir?

3.2. Arastirmanin Modeli

Yapilan arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desende yiiriitiilmiistiir.
Deneysel arastirmalarda bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan manipiile
edilmesi ve deneklerin en az iki kosulda bagimli degiskene ait elde edilen dl¢timlerin

karsilastirilmasi s6z konusudur (Biiyiikoztiirk, 2008).

Calismaya baslamadan 6nce seckisiz olarak atanan deney ve kontrol gruplarinin
basar1 ve tutum acisindan denk olup olmadigini 6lgmek amaciyla “Fen ve Teknoloji
Basar1 On Testi” ve derse yonelik tutumlarmi dlgmek amaciyla, “Fen ve Teknoloji
Tutum Olgegi” (FTTO) ¢alisma kapsamindaki 6grencilerin tamamina 6n test olarak
uygulanmistir. Uygulama tamamlandiktan sonra deney ve kontrol gruplari arasinda
basar1 farki olup olmadigini anlamak icin “Fen ve Teknoloji Basar1 Son Testi”
(FTBT) uygulanmistir. Ayrica Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini 6lgmek
icin  “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” son test olarak tekrar uygulanmustir.

Calismanin deneysel deseni Tablo 3.1’ de 6zetlenmistir.

Tablo 3.1. Deneysel desen

GRUPLAR | ONTEST | UYGULAMA 3 SON TEST

FTTO FEN BiR OGRETIM FTTO

ETBT GUNLUGU DONEMI ETBT
TUTULDU

KONTROL BiR OGRETIM
GRUBU DONEMI
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3.3. Calismanin Orneklemi

Arastirma, 2009-2010 Egitim-Ogretim yil1 birinci doneminde arastirmacinin gérev
yaptig1 devlete bagl bir ilkogretim okulunun 6/A ve 6/B subelerinde 6grenim goren

23’ i kiz, 31’ 1 erkek olmak tizere toplam 54 6grenci ile gergeklestirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarmi belirlemek i¢in, 6/A ve 6/B subeleri arasinda kura
cekilmistir. Bu kuraya gore; 6/B subesi deney grubu, 6/A subesi kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Deney grubu olan 6/B subesi ¢alismanin basinda 11’ i kiz 17” si erkek olmak iizere
toplam 28 Ogrenciden olusmaktaydi. Ancak 2 erkek Ogrenci baska okullara nakil
olarak gitmislerdir. Bundan dolay1 deney grubunu, 11°1 kiz 15’1 erkek olmak iizere

toplam 26 6grenciden olusan 6/B subesi temsil etmektedir.

Kontrol grubunu, 12’ si kiz 16’ s1 erkek olmak iizere toplam 28 6grenciden olusan

6/A subesi temsil etmektedir.

Tablo 3.2. Calismanin 6rneklemi

Gruplar Cinsiyet

Kiz

Deney Grubu Erkek

Kiz

Kontrol grubu Erkek

Kiz

Genel Durum Erkek
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3.4. Degiskenler

3.4.1. Bagimsiz degiskenler

Uygulamada Fen Giinliigii tutulmasi ¢alismanin bagimsiz degiskenidir.

3.4.2. Bagimh degiskenler

Fen ve Teknoloji dersinde ogrencilerin akademik basarilart ve derse yonelik

tutumlar1 ¢calismanin bagimli degiskenleridir.

3.5. Veri Toplama Araclari

[Ikdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin Fen Giinliigii tutmasinin,
ogrencilerin akademik basarisina ve derse yonelik tutumlarina etkisinin

arastirilmasinin amaglandigi bu ¢alismada;

1. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin 5. siniftaki Fen ve Teknoloji dersi yil

sonu basari puanlari, gruplarin denkligini analiz etmek i¢in kullanilmistir.

2. Calismanin basinda gruplarin fen basarilarmi 6lgmek i¢in 5. simf Fen ve
Teknoloji dersi konularindan olusan “Fen ve Teknoloji Basar1 On Testi” veri toplama

araci olarak kullanilmustir.

3. Calismanin sonunda gruplarin Fen basarilarin1 6lgmek ve karsilagtirmak amaciyla

“Fen ve Teknoloji Basar1 Son Testi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.

4. Calismanin sonunda gruplarin Fen ve Teknoloji dersi basarilarini karsilagtirmak
icin uygulama siirecindeki Fen ve Teknoloji dersi yazili smav sonuglari

kullanilmastir.
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5. Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarmi 6lgmek amaciyla “Fen

ve Teknoloji Tutum Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmistir.

6. Fen ve Teknoloji giinliigi tutan O6grencilerin 6grenme stillerini tespit etmek

~ 199

amaciyla “Ogrenme Stilleri Olgegi’veri toplama araci olarak ullanilmistir.

7. Ogrencilerin yapilan uygulamayla ilgili goriislerini almak amaciyla “Goriisme

Anketi” veri toplama araci olarak kullanilmustir.

3.5.1. Fen ve teknoloji basar: 6n testi

Arastirma gruplarinin, calismaya baslamadan Once basar1 agisindan denk olup
olmadigin1 saptamak amaciyla, 5. simif konularindan olusan bir basar1 6n testi
hazirlanmis ve her iki grubun 6grencilerine de uygulanmistir. Hazirlanan test 17
coktan se¢cmeli sorudan olusmaktadir ( Ek B). Fen ve Teknoloji 6n testinin kapsam
gecerliligi ilkogretimde gorev yapan 8 Fen ve Teknoloji brans 6gretmeni ve iki
ogretim lyesi tarafindan incelenmistir. Ayrica bagar1 6n testinin KR20 giivenilirlik
katsayis1 0,64 olarak hesaplanmistir. Bu deger Fen ve Teknoloji basar1 6n testinin

kullanilabilir oldugunu gdstermektedir (Biiyiikoztiirk, 2008)

3.5.2. Fen ve teknoloji basar: son testi

[Ikdgretim 6. smuf birinci dénemi “Canlilarda Ureme, Bilyiime ve Gelisme” |
“Kuvvet ve Hareket” ve “Maddenin Tanecikli Yapist” iinitelerini kapsayan
sorulardan olusan basar1 testi, ¢alismanin sonunda deney ve kontrol grubu

ogrencilerinin bagarilarin1 6lgmek amaciyla hazirlanmistir (Ek C).

Fen ve Teknoloji Bagsar1 Son Testi, 20 bosluk doldurmali soru, 10 (D)-(Y) belirtme
sorusu, 25 ¢oktan se¢gmeli soru, 20 eslestirmeli soru olmak iizere 75 adet kisa cevapl
test maddesinden olusmaktadir. Bu test maddeleri hazirlanirken Milli Egitim

Bakanligi [lkogretim 6. Simf Fen ve Teknoloji dersinin “Canlilarda Ureme, Biiyiime
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ve Gelisme” , “Kuvvet ve Hareket” ve “Maddenin Tanecikli Yapis1” {iiniteleri

kapsaminda yer alan kazanimlar g6z 6niinde bulundurulmustur.

Fen ve Teknoloji Basar1 Son Testi’'ndeki sorular c¢esitli Fen ve Teknoloji
kitaplarindan ve internetteki soru bankalarindan yararlanilarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Hazirlanan test 6nce pilot olarak devlete bagh bir ilkogretim okulunun
7. smifinda 6grenim goren ve ¢aligma kapsamindaki konular1 daha dnceden goérmiis
olan 6grencilere 1 ay ara ile iki kez uygulanmis ve test-tekrar test yontemine gore

basari testinin giivenirligi 0,89 bulunmustur.

Fen ve Teknoloji Basart Son Testinde yer alan sorularin kapsam gecerliligi
ilkdgretimde gorev yapan 8 Fen ve Teknoloji brang 6gretmeni ve iki 6gretim iiyesi
tarafindan incelenmistir. Uzmanlar, Fen ve Teknoloji Basar1 Testi’ nin “Canlilarda
Ureme, Bilyiime ve Gelisme” , “Kuvvet ve Hareket” ve “Maddenin Tanecikli
Yapis1” initeleri ile ilgili kazanimlar1 6lgmeye yonelik olarak kullanilabilecegini

belirtmislerdir.

3.5.3. Fen ve teknoloji tutum olcegi

Arastirmada kullanilan tutum 6lgegi Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilmis 5°li
likert tipinde bir dlgek olup giivenilirligi a= 0,89 olarak tespit edilmistir. Tutum
olcegi dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarini belirleyen olumlu ve

olumsuz yargilar igeren 20 ifadeden olusmaktadir.

Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum olgegi verilerinin ¢éziimiinde SPSS
programindan faydalanilmistir. Olumlu ifadeler ¢oziimlenirken tamamen katiliyorum
ifadesine 5 puan, katiliyorum ifadesine 4 puan, seklinde azalan puanlar verilmistir.
Olumsuz ifadeler ¢oziimlenirken tamamen katiliyorum ifadesine 1 puan, katiliyorum
ifadesine 2 puan seklinde artan puanlar verilmistir. Veriler SPSS programinda
degerlendirilerek ogrencilerin tutumlarinda meydana gelen degisiklik ortaya

cikarilmistir.
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3.5.4. Ogrenme stilleri olcegi

Arastirmada kullanilan "Ogrenme Stili Envanteri", Ersoy 'un (2003), "Hkégretim 6.7,
8. Smmf Ogrencilerinin Ingilizce Dersindeki Basarilarma Gore Ogrenme Stilleri ve
Calisma Aliskanliklarmimn Incelenmesi" adli arastirmasindan almmustir. Ogrenme
stilleri envanteri 23 soru ve li¢ ayr1 boyuttan olugsmaktadir. Bu boyutlar sunlardir:

1. Gorsel 6grenme boyutu

2. [sitsel 6grenme boyutu

3. Kinestetik/Dokunsal 6grenme boyutu

“Gorsel” ve “Kinestetik/Dokunsal” 6grenme stilini 6lgen madde sayist 8 er tane,
isitsel 0grenme stilini 6lcen madde sayis1 ise 7 tanedir. Bu Glgegin giivenilirligi
hesaplanirken; Gorsel 6grenme stilinde gilivenilirlik (cronbach-alfa) katsayist 0,71,
Isitsel Ogrenme stili icin giivenilirlik (cronbach-alfa) katsayis1 0,74 ve
Kinestetik/Dokunsal 6grenme stili i¢in giivenilirlik (cronbach-alfa) katsayisi 0,73
olarak bulunmustur. Olgegin tamamu igin giivenilirlik (cronbach-alfa) katsayisi1 0,83

olarak bulunmustur.

3.5.5. Goriisme anketi

Ogrencilerin yapilan uygulamayla ilgili goriislerini almak amaciyla arastirmaci

tarafindan hazirlanan “Goriisme Anketi”, 4 adet acik uc¢lu sorudan olusmaktadir.
(Ek A)

3.6. Uygulama

Bu calisma 2009-2010 egitim-6gretim yili birinci doneminde devlete baglh bir
ilkogretim  okulunun altinct  smifinda Ogrenim goren 54  Ogrenci ile

gerceklestirilmistir. Calisma, 6. sinif birinci doneminde okutulmasi gereken iig
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iiniteyi kapsayacak sekilde bir 6gretim donemi boyunca slirmiistiir. Caligmada, Fen
Giinliigli tutmanin akademik basariya ve derse yonelik tutuma etkisi aragtirilmistir.

Bu amagla, oncelikle segkisiz atama ile tayin edilen deney ve kontrol gruplarinin
denklik diizeylerini anlamak i¢in 5. sinif konularindan olusan basar1 6n testi ve derse
yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” ontest
olarak her iki grubun 6grencilerine de okulun ilk haftasi uygulanmistir. Yapilan
basar1 testi sonuglar1 bagimsiz t-testi ile degerlendirilmis, her iki sinifin birbirine

denk oldugu goriilmiis ve uygulama bundan sonra deney grubunda baslatilmistir.

Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 5. smif Fen ve Teknoloji dersi yil sonu
basar1 puanlar1 okul idaresinden temin edilmistir. Bu puanlarin ortalamasi iizerinden
bagimsiz orneklem t-testi analizi yapilarak bir de bu agidan siniflarin denklikleri

arastirilmistir. Bu analizin sonuglar1 Tablo 3.3” de gdsterilmistir.

Tablo 3.3. Deney ve Kontrol grubu égrencilerinin 5. simif Fen ve Teknoloji dersi basar1 puanlari

arasindaki farkin anlamliligina iligkin t-testi sonuglari

Grup Ortalama(X)

Kontrol

Tablo 3.3. de goriildiigii gibi Deney ve Kontrol grubu dgrencilerinin 5. smif fen ve
teknoloji dersi basari puanlari arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p=0.787;
p>0.05). Analiz sonuglari gruplarin basari agisindan birbirine denk oldugunu

gostermistir.

Ayrica ¢alismaya baslamadan 6nce okulun ilk haftas1 6grencilerin Fen ve Teknoloji
dersine yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” her

iki gruba da On test olarak uygulanmaistir.
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Yapilan analizler sonucunda gruplarin esit oldugu kabul edilerek deney grubunda
uygulama baglamistir. Deney grubuna oOncelikle “Fen Giinliigli Nedir?”, “Nasil
tutulmalidir?” gibi konularda yonergeler verilmis ve Ogrenciler ¢alisma ile ilgili
bilgilendirilmistir. Deney grubu O6grencilerinden her Fen ve Teknoloji dersinden
sonra giinliiklerini tutmalar1 (haftada iki defa) istenmistir. Giinliiklerinde, dersi
dinledikten sonra oOgrendiklerini kendi ifadeleriyle yazmalart ve o giin derste
kendilerini etkileyen olaylari, duygulari da yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin
giinliik tutup tutmadiklar1 ve nasil tuttuklar1 her hafta kontrol edilmis, gerektigi
zaman yanlis uygulamalarda bilgilendirme yeniden yapilmistir. Yapilan kontrollerin

cizelgesi Ek E’ de verilmistir.

Calisma,“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”, “Kuvvet ve Hareket” ve
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitelerini kapsayacak sekilde bir 6gretim donemi
boyunca devam etmistir. Bu siirenin sonunda ilgili iiniteleri kapsayan “Fen ve
Teknoloji Basar1 Son Testi” her iki grubun basarilarini kiyaslamak amaciyla deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin tamamina son test olarak uygulanmistir. Ayrica
ogrencilere siire¢ icerisinde Fen ve Teknoloji dersinde yapilan yazili yoklamalarin

sonuglar1 da degerlendirilmek tizere kaydedilmistir.

Uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubu &grencilerine “Fen ve Teknoloji

=19

Tutum Olgegi” son test olarak uygulanmistir.

Yapilan uygulamanin 6grencilerin 6grenme stilleriyle ne derece uygun oldugunu
anlamak, 6grenme stili ve basar1 arasindaki iligkiye bakmak i¢in deney grubu

ogrencilerine “Ogrenme Stili Olgegi” uygulanmustir.

Uygulama sonunda, deney grubu Ogrencilerine Fen Giinliigi Tutma ile ilgili
gorlislerini almak amaciyla agik uclu sorulardan olusan “Goriisme Anketi”

uygulanmistir.
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3.7. Verilerin Analizi

Calismadaki istatistiksel analizler SPSS 15 paket programi kullanilarak yapilmaistir.
Elde edilen verilerin analizinde, ortalamalarin karsilagtirllmasi amaciyla ANCOVA,
ortalamalarin arasi farklarin test edilmesi amaciyla bagimsiz t-testi ve 6grenme
stilleri ile fen ve teknoloji dersi basarisi arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in Pearson

Korelasyon analizi kullanilmistir.

3.8. Arastirmanin Kabulleri ve Simirhihiklari

Fen ve Teknoloji Giinliigii tutmanin Fen ve Teknoloji dersi basarisina ve derse
yonelik tutuma etkisinin arastirilmasinin amaclandigi bu calismadaki kabuller ve

siirliliklar asagida verilmistir.

3.8.1. Kabuller

1. Arastirmaci, uygulama sirasinda deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilere

kars1 yansiz davranmustir.

2. Calisma boyunca gruplar birbiriyle etkilesime gegmemistir.

3.8.2. Simirhliklar

1. Calismanin 6rneklemi, bir devlet ilkogretim okulunun 6. smifinda okuyan 54

ogrenci ile sinirhidir.

2. Uygulama siiresi bir 6gretim donemi ile sinirhidir.



BOLUM 4. ARASTIRMANIN BULGULARI

Deney ve kontrol gruplarinin denklik diizeylerini anlamak i¢in 5. simif konularindan
olusan “Fen ve Teknoloji Basar1 On Testi” ve derse yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” 6n test olarak her iki grubun
ogrencilerine de okulun ilk haftas1 uygulanmistir. Yapilan basar1 testi sonuglari
bagimsiz t-testi ile degerlendirilmistir. Gruplarin basari puanlari ortalamalarinin

analiz sonuglar1 Tablo 4.1° de verilmistir.

Tablo 4.1. Deney ve Kontrol grubu 6n test basar1 puanlar1 arasindaki farkin anlamlhihigina iliskin t-testi

sonuglari

Ortalama( )

Tablo 4.1’ de goriildiigii gibi yapilan bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglarina gore
deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n test basarit puani ortalamalari arasinda
anlamh bir farklilik yoktur. Bu da her iki grubun ¢alismanin basinda denk olarak
kabul edilebilecegini gostermektedir (p=0.502; p>0.05).

Ayrica gruplarin basar1 6n testi sonuglarina Kolmogorov- Smirnov testi yapilmis ve
gruplarin basar1 agisindan normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Analiz sonucunda

elde edilen bulgular Ek F’ de verilmistir.
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Calismaya baslamadan once okulun ilk haftas1 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine
yonelik tutumlarimi 8lgmek amaciyla “Fen ve Teknoloji Tutum Olgedi” her iki gruba
da 6n test olarak uygulanmistir. Uygulanan 6n test tutum 6l¢egi sonuglari bagimsiz
orneklem t-testi ile istatistiksel analiz yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinmi
oOlusturan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlar ile ilgili 6n test

tutum puani ortalamalarinin analiz sonuglart Tablo 4.2” de verilmistir.

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol grubu 6n test tutum puanlar arasindaki farkin anlamliligina iliskin t-testi

sonuglari
Grup N Ortalama( ) t p
Deney 26 87.84
1.470 0.148
Kontrol 28 83.92

Tablo 4.2° de goriildiigii gibi, deney grubunun O6n test tutum puani ortalamasi

=87.84 ile kontrol grubunun 6n test tutum puani ortalamast =83.92” dir. Yapilan
bagimsiz drneklem t-testi sonuglari, deney ve kontrol gruplarinin 6n test tutum puani
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigin1 gostermistir (p=0.148;

p>0.05)

Arastirmanin alt problemlerine ait sonuglar asagida sunulmustur.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Fen Ginligi tutan deney grubu ve bu uygulamanin yapilmadigi kontrol grubu
ogrencilerine uygulanan “Fen ve Teknoloji Basar1 Son Testi” ile elde edilen basari

puanlari arasinda anlaml bir fark var midir?

Uygulama tamamlandiktan sonra ¢alisma kapsamindaki konulardan olusan “Fen ve

Teknoloji Basar1 Son Testi” deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak
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uygulanmistir. Uygulanan basari son testinden elde edilen verilere ANCOVA analizi
yapilmistir. Deney ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin son test basar1 puani

ortalamalarinin analiz sonuglar1 Tablo 4.3 ve 4.4° de verilmistir.

Tablo 4.3. Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puani ortalamalari ve 6n teste gore diizeltilmis

ortalamalar1

Diizeltilmis
Ortalama

Grup Ortalama( )

Deney 66.0385 66.616

Kontrol 61.2143 60.678

Toplam 63.5370

Tablo 4.4. On test basar1 puanlar1 kontrol edilerek deney ve kontrol gruplari son test basari puani

ortalamalarinin karsilastirilmasina iligkin ANCOV A analizi sonuglari

Varyansin

Kaynagi

Kareler

Toplam1

Kareler

Ortalamasi

Kismi

Eta Kare

On test

Basar1

1902.448

1902.447

Grup

25915.03

12957.514

0.000**

15525.23

304.416

**<0.01

235737

Son test basari puanlarn arasindaki farki test etmek amaciyla yapilan ANCOVA
analizi sonucunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test basar1 puani

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (p=0.000; p<0.01). Bu sonuglar,
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Tablo 4.3’de verilen deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basart puani

ortalamalari ile uyum igerisindedir.

Tablo 4.4’ de gorildigi gibi Fen Giinligiinii bir 6gretim donemi boyunca tutan
deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilart
arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir. Fen Giinligi tutmak
suretiyle konular1 kendi ifadeleriyle anlatma ve yazarak tekrar etme firsat1 bulan

ogrencilerin, akademik basarisinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir.

4.2. ikinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum

Fen Giinliglinii tutan deney grubu ogrencileri ile bu uygulamanin yapilmadigi
kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi yazili sinav sonuglari arasinda

anlamli bir fark var midir?

Fen Giinliigl tutan 6grencilerin bulundugu deney grubu &grencileri ile herhangi bir
farkli uygulamanin yapilmadigi ve konularin miifredata uygun bir sekilde islendigi
kontrol grubu 6grencilerine bir 6gretim donemi boyunca yapilan yazili sonuglarinin
ortalamalarina bagimsiz t-testi analizi yapilmistir. Yapilan analizin sonuglar1 Tablo

4.5’ de verilmistir.

Tablo 4.5. Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin yazili sinav sonuglarinin ortalamalar1 arasindaki

farkin anlamliligina iliskin t-testi sonuglari

Grup Ortalama( )

Kontrol
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Tablo 4.5’ de goriildiigii gibi deney grubu Ogrencilerinin yazili notlar1 ortalamasi
=60.23 kontrol grubu dgrencilerinin yazili notlar1 ortalamas1 =48.43 tiir. Yapilan
bagimsiz t-testi sonuglari deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin yazili notlar

ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu gostermistir

(p=0.024: p<0.05).

Bu sonuglara gore, uygulamanin basinda yapilan analizler sonucunda basari
acisindan denk oldugu goriilen deney ve kontrol grubu &grencilerinin bir 6gretim
déneminin sonunda elde edilen yazili ortalamalarinin deney grubu lehine oldugu yani

yapilan uygulamanin ders basarisini arttirdigi sdylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine

yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Fen Giinliigii tutan deney grubu 6grencilerine ve kontrol grubu 6grencilerine “Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi” son test olarak uygulanmustir. Uygulanan son test tutum

olgegi sonuclart ANCOVA ile istatistiksel analiz yapilmistir.

Deney ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersine yonelik
tutumlari ile ilgili son test tutum puani ortalamalarinin analiz sonuglar1 Tablo 4.6 ve

4.7’ de verilmistir.

Tablo 4.6. Deney ve kontrol gruplarinin son test tutum puani ortalamalart ve on teste gore diizeltilmis

ortalamalar1

Grup Ortalama( ) Diizeltilmis
Ortalama

Deney 91.6923 91.785

Kontrol 81.0357 80.949

Toplam 86.1667
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Tablo 4.7. On test tutum puanlar1 kontrol edilerek deney ve kontrol gruplari son test tutum puant

ortalamalarinin karsilagtirtlmasina iliskin ANCOV A analizi sonuglari

Varyansin | Kareler Kareler Kismi

Kaynagi | Toplami Ortalamasi Eta Kare

On test

Tutum | 1045474

Grup 6039.199 3019.599 0.000**

5180.048 101.569

407655

**<0.01

Tablo 4.6 ve 4.7’ de goriildiigii gibi 6n test tutum puanlar1 kontrol edildiginde son
test tutum puanlar arasindaki fark: test etmek amaciyla yapilan ANCOVA analizi
sonucunda deney ve kontrol 6grencilerinin son test tutum puani ortalamalar: arasinda
anlaml bir farklilik vardir (p=0.000; p<0.01) ve uygulanan yontem % 53.8 oraninda

tutuma etki etmektedir.

Bu sonuglara gore; Fen Gilinligli tutmanin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini

olumlu yonde arttirdig1 sdylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Fen Gilinliigli tutan 6grencilerin 6grenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersi basarilar

arasinda bir iligki var midir?
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Fen Giinliigii tutan deney grubu 6grencilerine 6grenme stilleri dlgegi uygulanmis ve
elde edilen verilerle, son test olarak uygulanan “Fen ve Teknoloji Basar1 Son Testi”
nden elde edilen veriler arasindaki iliski Pearson Korelasyon analizi ile

hesaplanmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4.8’ de verilmistir.

Tablo 4.8 Deney grubu 6grencilerinin 6grenme stilleri ile Fen ve Teknoloji dersi basarilar1 arasindaki

korelasyon analizi sonuglar1

Fen ve Teknoloji Basarisi

Ogrenme Stilleri Korelasyon Katsayisi p

Gorsel 0.015

Isitsel -0.099

Kinestetik/Dokunsal 0.428

Tablo 4.8’ de goriildiigii gibi yapilan analiz sonucunda; deney grubu 6grencilerine
uygulanan Ogrenme stilleri dlgeginden alinan verilere gore Kinestetik/Dokunsal
ogrenme stili ile Fen ve Teknoloji dersi basaris1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir iligkinin bulunmus, diger 6grenme stilleri ile istatistiksel olarak anlamli bir
iliskinin olmadig1 goriilmiistiir. Korelasyon katsayisi 0,428 dir ve bu deger orta

diizeyde bir iliskiyi gostermektedir (Biiylikoztiirk, 2008).

Bu sonuca gore; Kinestetik/Dokunsal 6grenme stiline uygun bir etkinlik olan Fen
giinligii tutmanin; bu 6grenme stiline sahip 6grenciler {izerinde olumlu etkilerinin

oldugu ve basariy1 arttirdig1 sdylenebilir.



BOLUM 5. SONUCLAR

Bu boliimde, Fen Giinliigii tutmanin ders basarisina ve derse yonelik tutuma etkisini
arastirmak amaciyla yapilan ¢alismada elde edilen bulgularla arastirma sonuglar1 yer

almaktadir.

Bu calismanin amaci, Fen Giinligii tutmanin ilkdgretim 6. simif 6grencilerinin
akademik bagarisina ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarma etkisini

arastirmaktir.

Bu amaca yonelik olarak, uygulama kapsamindaki 6grencilere 5. smif Fen ve
Teknoloji konularindan olusan bir basar1 6n testi uygulanmistir. Basari testinin
sonuclart bagimsiz Orneklem t-testi ile istatistiksel analiz yapilmistir. Deney
grubunun On test bagar1 puani ortalamas1 X=70.23 ve kontrol grubunun 6n test basari
puani ortalamasi1 X=66.85" tir. Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubu 6grencileri
arasinda calismanin basinda fen basarilar1 agisindan anlamli bir fark goriilmemistir
(p=0.502; p>0.05). Ayrica deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 5. sinif yil Fen ve
Teknoloji dersi yil sonu basari puanlarinin ortalamasina bagimsiz 6rneklem t-testi
analizi yapilmistir. Analiz sonucunda deney grubu 6grencilerinin bagari puanlarinin
ortalamasi X=72.50 ve kontrol grubu 6grencilerinin basar1 puanlarin ortalamasi
X=71.40 bulunmustur. Bu sonuglara gore de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
fen basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p=0.787; p>0.05). Uygulamaya
baglamadan Once, deney ve kontrol grubu o6grencilerinin fen basarilar1 agisindan

birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Uygulama o6ncesinde c¢aligma kapsamindaki 6grencilerin, derse yonelik tutumlarini
olgmek amaciyla Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmustir.

Uygulanan 6n testin sonuglari bagimsiz orneklem t-testi ile istatistiksel analiz
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yapilmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test tutum puani ortalamasi1 X=87.84 ve
kontrol grubu ogrencilerinin 6n test tutum puani ortalamasi X=83.92’ dir. Bu
sonuglara gore, deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin derse yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir farklilik yoktur (p=0.148; p>0.05). Uygulamaya baslamadan
once, deney ve kontrol grubu &grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik

tutumlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.

Uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubuna okutulan ii¢ iinitenin konularini
kapsayan “Fen ve Teknoloji Bagari Son Testi” uygulanmstir. Elde edilen verilerin
analizi ANCOVA ile 6n teste gore diizeltilmis ortalamalar1 alinarak yapilmigtir.
Analiz sonucunda deney grubu Ogrencilerinin son test basart puani ortalamasi
X=66.04 ve kontrol grubu dgrencilerinin son test basar1 puani ortalamasi1 X=61.21
olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore Fen Bilgisi Ginliigiinii bir 6gretim donemi
boyunca tutan deney grubu o6grencileri ile kontrol grubu dgrencilerinin akademik
basarilar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir (p=0.000; p<0.01).
Fen Giinliigii tutmak suretiyle konular1 kendi ifadeleriyle anlatma ve yazarak tekrar
etme firsat1 bulan deney grubu 6grencilerinin akademik basarisinin daha fazla oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Uygulamanin devam ettigi 6gretim donemi boyunca deney ve kontrol grubuna
yapilan yazili sinavlardan elde edilen basar1 puani ortalamalarina bagimsiz 6rneklem
t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonucunda deney grubu 6grencilerinin basar1 puani
ortalamas1 X=60.23 ve kontrol grubu dgrencilerinin bagar1 puan1 ortalamas1 X=48.43
olarak tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin donem sonundaki fen
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik vardir (p=0.024; p<0.05). Bu sonuglara gore,
uygulamanin basinda yapilan 6n test analizleri sonucunda denk olarak kabul edilen
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bir 6gretim doneminin sonunda elde edilen
yazili ortalamalarinin deney grubu lehine fazla oldugu yani uygulamanin ders

basarisini arttirdigi sdylenebilir.

Calismanin sonunda deney ve kontrol grubu 6grencilerine “Fen ve Teknoloji Dersi

Tutum Olgegi” son test olarak uygulanmustir. Deney ve kontrol grubunun son test
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tutum puani ortalamalarina yapilan ANCOVA analizi sonuglarina gore deney grubu
son test tutum puani ortalamasi1 X=91.69 ve kontrol grubu 6grencilerinin son test
tutum puani ortalamasi X=81.03 olarak hesaplanmistir. Analiz sonucunda deney ve
kontrol grubunun son test tutum puani ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p=0.000; p<0.01). Buna gore yapilan ¢alismanin, deney grubu

ogrencilerinin tutumlarini olumlu yonde attirdig1 sdylenebilir.

Uygulamanin  basinda deney grubu ogrencilerine  Ogrenme  Stili  Olgegi
uygulanmistir. Olgekten elde edilen veriler kullanilarak 6grenme stilleri ve fen
basaris1 arasindaki iligki Pearson Korelasyon analizi yapilarak hesaplanmistir. Analiz
sonucunda; deney grubu 6grencilerine uygulanan 6grenme stilleri dlgeginden alinan
verilere gore Kinestetik/Dokunsal 6grenme stili ile Fen ve Teknoloji dersi basarisi
arasindaki iligkinin istatistiksel olarak orta diizeyde giiclii oldugu, diger 6grenme
stilleri ile istatistiksel olarak gii¢lii bir iligkinin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Kinestetik/
Dokunsal 6grenme stili ile fen basarisi arasindaki korelasyon katsayisi 0,428 dir ve
bu deger orta diizeyde bir iliskiyi ifade eder. Ayrica p=0.029 bulunmustur ve
korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir. Buna gore; Kinestetik/Dokunsal 6grenme
stiline uygun bir etkinlik olan Fen Giinligli tutmanin; bu 6grenme stiline sahip

ogrenciler tlizerinde olumlu etkilerinin oldugu ve basariy: arttirdig1 s6ylenebilir.



BOLUM 6. TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, yapilan arastirmanin sonuglari, 6grenci goriisleri ve daha sonraki

caligmalara 151k tutabilecegi diisiiniilerek bazi oneriler yer almaktadir.

6.1. Tartisma

Aragtirmanin sonunda elde edilen veriler, Fen Gilinliglini bir &gretim donemi
boyunca tutan deney grubu Ogrencileri ile gilinliik tutmayan kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda deney grubu 6grencileri lehine anlamli
bir farkliligin oldugunu gostermistir. Buradan, Ogrencilerin okulda dinledikleri
konulari, giinliik tutmak suretiyle evde diisiiniip zihinlerinde yeniden yapilandirarak
kendi ifadeleriyle yazdiklarinda ve tekrar ettiklerinde basarilarinda artisin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Literatiir, Ozellikle ulusal literatiir incelendiginde hangi tiir yazma aktivitesinin
ogrenme lizerinde daha etkili olduguyla ilgili ¢ok az arastirma yapilmistir. Giinel
(2009)’da yaptig1 calismada 6grenme amacli yazma aktivitelerinin basariya olan
katkisini arastirmistir. Bu galismada kendilerinden kii¢iik 6grencilere mektup yazarak
konuyu tekrar eden ogrencilerle, dgretilen konular1 kendileri yorumlamadan 6zet
yazan Ogrencilerin basarilarini karsilastirmis, sonug¢ olarak mektup yazarak konuyu
tekrar eden 6grencilerin basarisinin 6zet yazan ogrencilere gore daha fazla oldugunu
bulmustur. Buradan konular1 diisiiniip, zihinlerinde yeniden yapilandirip kendi
ifadeleriyle yazarak tekrar etmeye olanak saglayan mektup yazma uygulamasinin,
diistinmeden 6gretmenin anlattig1 veya yazdirdig: bilgiyi kagida aynen gegirmek olan
0zet yazma uygulamasina gore basariyr daha fazla arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
Mektup yazma uygulamasina benzeyen Fen Giinliigii yazmanin basariya etkisinin

incelendigi arastirmanin sonucu Giinel (2009)’ in sonucuyla uyum igerisindedir.
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Yapilan arastirma ve analizler sonucunda Fen Giinligi tutan deney grubunun
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlarinda olumlu yonde artisin

oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Yapilan aragtirmada Fen Giinliigii tutan deney grubu 6grencilerinin genel anlamda
basarilarinin arttigi goriilmiis olmakla birlikte uygulamanin basinda 6grenme
stillerini 6lgmek amaciyla Ogrenme Stilleri 6lcegi uygulanmis ve yapilan analiz
sonucunda Kinestetik/Dokunsal 6grenme stili ile ders basarisi arasinda orta diizeyde
gliclii bir iligki ortaya ¢ikmistir. Yazma faaliyeti Kinestetik/Dokunsal 6grenme stiline
sahip 0grencilere uygun bir etkinliktir. Buradan 6grenme stillerine uygun 6grenme
faaliyetleri gerceklestiren ogrencilerin basarilarinin daha ¢ok artti§i sonucuna

ulagilmistir.

Fen Giinliiglinii bir 6gretim donemi boyunca haftada iki giin tutan deney grubu
ogrencilerinin, yapilan uygulamayla ilgili goriisleri alinmistir. Gorligme anketindeki

sorular ve verilen bazi cevaplar asagidaki gibidir:

Fen Bilgisi glinliigii tutmak hosunuza gitti mi? Seklindeki soruya 26 6grenciden 24’
i “Evet. Hosumuza gitti.” Seklinde cevap verirken diger 2 68renci “Baska ddevleri
yaptiktan sonra giinliik tutmaya liseniyordum.” Seklinde cevap vermislerdir. Buradan

yapilan uygulamadan 6grencilerin % 92’ sinin memnun oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Giinliik tutmak fen 6grenmenize katki sagladi mi1? Seklindeki soruya verilen bazi
cevaplar soyledir: “Evet konu tekrar1 yapmis olduk.”, “ Evet ¢ok katki sagladi”,
“Evet ¢ok katki sagladi. Ders hep aklimizda kaliyor ve sinavlarda basarili oluyoruz.”,
“Haywr. Ciinkii fen gilinligiine yazdigim seyleri bir sonraki fen dersinde
islemiyorduk.”, “Evet c¢linkii feni daha iyi anladik, notlar tuttuk.”, “Evet c¢iinkii
giinligii yazarken ayni1 zamanda tekrar da yapiyoruz.”, “Katki sagladi. Hem dersleri
Ozetliyoruz hem de anlamadigimiz yeri kolaylikla anliyoruz ve ¢alismis oluyoruz.”
Bu cevaplardan giinliik tutmak suretiyle 6grencilerin konular1 yazarak tekrar etme

firsat1 bulduklar1 ortaya ¢ikmaktadir.



73

Fen giinligi tutmanin sizce iyi yonleri nelerdir? “Dersi tekrar etmek-yazarak
aklimda kalmasi- duygularimi rahat rahat sdylemem.”, “Konuyu kavramak- yaziyi
giizellestirmek- fene olan ilgiyi arttirmak- duygularimi daha 1yi anlatabilmek.”, “Fen
giinligii yazmak eglencelidir.”, “Fen dersiyle ilgili diistincelerimi arttirdi.”, “Dersleri
etiit gibi tekrar edebilme- fen dersine karst duygularimizi degistirdi- fen dersini daha
iyi anladik.", “Bildiklerimi pekistiriyorum- Problemleri ve konular1 daha iyi
kavriyorum.”, “ Ogretmenime duygularimi actim- yasadiklarimi gdzden gecirdim-
tekrar ettim.” Bu cevaplardan anlasiliyor ki giinliik tutmak sadece ders basarisi degil

bir¢ok yonden dgrenciye katki saglamaktadir

Fen giinliigii tutmanin sizce kotii yonleri nelerdir? Sorusuna, 26 6grencinin tamami

“Higbir kotii yonii yok” seklinde cevap vermislerdir.

6.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular ve sonuglara dayali olarak asagidaki Oneriler

sunulmustur.

1. Ogrenciler Fen Giinliigii yazmalari konusunda o6zendirilebilir. Boylece ders

konularinin evde tekrar edilmis olmasi i¢in farkli bir etkinlik daha yapilmis olur.

2. Fen Giinliigii tutmakta 6grenciler zorlanmamalidir. Ciinkii 6grenme amacli yazma
eyleminden hoslanmayan farkli 6grenme stillerine sahip Ogrenciler olabilecegi

unutulmamalidir.

3. Ogrenciler daha uzun siireli Fen Giinliigii tutmalar1 yoniinde tesvik edilerek, bu
uygulamanin sadece akademik basar1 yoniinden etkileri degil psikolojik ve duyugsal

yonden de 6grenciye kazandirdiklar1 incelenebilir.

4. Fen Giinliikleri yapilan Ogretimin sonucunda geri doniit almak i¢in de
kullanilabilir. Ciinkli 6grenciler zihinlerinde yapilandirdiklar: bilgileri giinliiklerine

aktarmaktadirlar. Boylece 68retmen 6grencinin 6grenmeleri hakkinda (hatali, eksik,
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dogru vs.) ve olaylara bakisi hakkinda daha fazla bilgiye sahip olarak siniftaki

egitim- 6gretim faaliyetlerini gozden gegirebilir.
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Ek A. Goriisme Anketi

GORUSME ANKETI

AD:
SOYAD:

SINIF:

1. Fen Giinliigii tutmak hosunuza gitti mi?

2. Giinliik tutmak fen 6grenmenize katki sagladi m1?

3. Fen Giinliigii tutmanin sizce 1yi yonleri nelerdir?

4. Fen Giinliigli tutmanin sizce kotli yonleri nelerdir?

83
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Ek B. Fen Ve Teknoloji Basar1 On Testi

N

COow>

3.

COow>

FEN VE ETEKNOLOJI BASARI ON TESTI SORULARI

Iceriginde asagidakilerden hangisi bulunan besinlerimize nitrik asit damlatildiginda
renkleri sartya doniisiir?

Karbonhidrat
Vitamin

Yag

Protein

Beslenmek i¢in yedigimiz ve igtigimiz maddelere ne ad verilir?

Madensel maddeler
esin maddesi

Katki1 maddesi
Besin igerigi

Selcan , ceviz i¢ini ezerek beyaz kagidin {izerine koyuyor. Daha sonra ceviz
parcalarini kagida siirtiiyor.

Selcan bize cevizin i¢inde asagidakilerden hangisinin bulundugunu anlatmak istiyor.

COow>

Protein
Karbonhidrat
Yag

Vitamin



4.
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Asagida besin ¢esitlerimiz ve oncelikli gorevleri verilmistir. Verilenlerden hangisi
yanlistir.

Besin ¢esidi Oncelikli gorevleri

A.Vitaminler Yapici ve onaricidir.

B. Proteinler Yapici ve onaricidir.

C. Yaglar Enerji verir.

D. Karbonhidratlar Enerji verir.

o

COow>

~

COow>

OOow>»
>XZzZ2mMm

Asagidakilerden hangisi bir vitamin ¢esidi degildir?

D Vitamini en ¢ok asagidaki besin gruplarinin hangisinde vardir?

Yumurta , fistik , marul

Balik , yumurta , Tereyagi
Kuzu eti, bal , nane

Tereyagi , maydanoz , tavuk eti

Dengeli beslenme i¢in agagida verilenlerden hangisi yanligtir?

Besinlerimiz taze olmalidir.

Besinlerimizi daha ¢ok haglayarak yemeliyiz.

Dengeli beslenme bilinci kazanmamizi diyetisyenler saglar.
Daha ¢ok karbonhidrat igeren besinleri tiiketmeliyiz.
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I. Son kullanma tarihine
Il. TSE damgasinin olmasina

III. Katki malzemesinin kullanilip kullanilmadigina

Yiyeceklerimizi alirken yukarida verilenlerden hangisi ya da hangilerine dikkat

etmeliyiz?

A.Yalnizl B.I,II,III C.Ivelll D.Ivell

9. Unsal Serkan Burcu Emine
Cay stit biskiivi hamburger
Biskiivi peynir kola kizartma
Cikolata zeytin kizartma kola
Peynir ekmek hamburger  ¢ikolata

Yukarida dort 6grencinin bir 6glinde yedikleri verilmistir. Sizce bu 6grencilerden hangisi

dengeli beslenmistir?

Unsal
Serkan
Burcu
Emine

COow>



10.

87

Besinlerin kana gecebilecek kadar kiigiik parcalara ayrilmasma ..................

denir.

Yukaridaki ifadede bos birakilan yere agsagidakilerden hangisi gelmelidir?

A.Solunum

COow>

0O

. Bosaltim
. Sindirim

. Dolasim

. Asagidakilerden hangisi sindirimde gorevli organlardan degildir?

Yutak

Mide
Akcigerler
Kalin bagirsak

. Asagidakilerden hangisinde besinlerin izledigi yol dogru olarak verilmistir?

Agi1z- yutak — yemek borusu — mide — ince bagirsak — kalin bagirsak
Agiz - yemek borusu — yutak — mide — ince bagirsak — kalin bagirsak
Agi1z — yutak — yemek borusu - ince bagirsak — mide - kalin bagirsak

Agiz — yutak — mide — yemek borusu - ince bagirsak — kalin bagirsak
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13. Besinlerin viicudun tiim bdliimlerine taginmasini asagidakilerden hangisi saglar?

Kan

Su
Akciger
Eklemler

COw>

14. Dislerimiz i¢in agagida verilenlerden hangisi sdylenemez?

Yetiskin saglikli bir insanda 32 dis vardir.

Disler sekil ve gorevlerine gore ; kesici , kopek ve azi1 disler olmak {izere {ige ayrilir.
Kopek disleri alt ve list cenede ikiser tane olmak tizere toplam 4 tanedir.

Kopek disleri ezme ve dgiitmeye yararlar.

oo >

15. Dis ve ag1z sagligini korumak i¢in verilenlerden hangilerini yapmaliyiz.
I. Dislerimizle sert kabuklu yiyecekleri kirmaliyiz.

I1. Dislerimizi yemekten sonra fircalamaliyiz.

I11. Siit, peynir , yogurt gibi besinlerden yemeliyiz.

IV. Sicak ve soguk yiyecekleri pes pese yemeliyiz.

A. I-1T=1I
B. Ivelll

C. llvelll
D. Yalniz II

16. Dislerimizi orten sert tabakanin adi nedir?

Mide
Mine
Midye
Misket

oo
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17. Diikkanlarda satilan bir¢ok yiyecegin iizerinde iiretim ve son kullanma tarihleri
belirtilmesine karsin, pazarda satilan meyve ve sebzeler i¢cin neden bdyle bir uygulama

yapilmaz?

A. Ucuz bir besin oldugu i¢in

B. Bol miktarda oldugu i¢in

C. Ogzelligini yitirmedigi igin

D. Dogrudan gozlenebildigi igin



Ek C. Fen ve Teknoloji Basar: Son Testi

90

FEN VE TEKNOLOJi BASARI SON TESTI

10
puan

Asagidaki bosluklari kutudaki uygun
sozciiklerle doldurunuz.( 1x10=10)

—

Yergekimi Kuvveti - Tozlasma - Kuvvet - Sistem -
Mitokondri- Dinamometre - Yumurta- Organik Tarim -
Bileske ( Net) -  Siirat

1. Cigekli bir bitkide erkek ireme hiicresinin disi tireme

organinin tepecigine taginmasi olayina ................ denir.
2. AGIrlK ..en... ile Slglir.
3. Digi Greme hiicresine ............................. denir.

4. Tlag ve giibre gibi kimyasal maddelerin kullanilmadigi
Farim Hrtng: «..cwsams GERIP:
5. Ikiveya daha fazla kuvvetin bir cisme yaptig etkiyi

tek basina yapabilen kuvvete ................. kuvvet
denir.
6. VYerin cisimlere uyguladig kuvvete ..........  denir.
7. Birim zamanda alinan yola ................. denir.

8. Duran bir cismi hareket ettiren, hareket eden bir
cismi durduran , cismin yonini, dogrultusunu ve seklini

degistiren etki .............. dir.
9. Ayni yapi ve gorevdeki organlar bir araya gelerek
. olusturur,
10. Hiicre iginde enerji tireten organel ...............  dir.
10

B Asagidaki dogru-yanhs sorularinda parantez
igine sizce dogru olanlara D,yanls olanlara ¥
harfi yaziniz. ( 1x10=10)

Puan

() Tohumun gimlenebilmesi igin isik gereklidir.

() Sabit siratli hareket dengelenmis kuvvetler sonucudur.
() Tim canlilar ayni sekilde irer.

() Kutuplara gidildikge yer gekimi arttigindan agirlik artar.
() Yergekimi kuvvetinin yoni Dinya'nin merkezine dogrudur.
() Bir cismin agirhgi farkl gezegenlerde farkli olabilir.
() Cigekli bitkilerin ireme organi gigektir.

() Ergenlik doneminde bedensel gelisimin yani sira ruhsal
degisimde goriiliir.

() Kloroplast hayvan hiicresinde bulunur.

() Siiratin birimi saniye/metre olabilir.

C Asagidaki goktan segmeli sorularda uygun Fﬁ:
segenegi isaretleyiniz.(25X2= 50) Pn
1.
60 N 30N
Ayhan l') Fevzi

Sekilde halat cekme yarisi yapan Ayhan ve
Fevzi'nin dengede kalabilmesi i¢cin hangisinin
cekme yoniune ka¢ N'luk kuvvet eklenmelidir?

A) Ayhan’a, 30
C) Ayhan’a, 60

B) Fevzi'ye, 30
D) Fevzi'ye, 60

2. Karanfil bitkisinin yaprak hiicresi ile insana ait akciger
hiicresi mikroskopta inceleniyor. Asagidaki ozelliklerden
h inin benzer bilir?

gi Idugu syl
A) Hiicre sekli
C) Koful biiyiikligi ve sayisi

3.

B) Hiicre zarinin yapisi
D) Kloroplast varlig

180

o N & D
83338

Kiz
3 Erkek

Ortalama boy uzunlugu
®
=)

5-7 8 10 11 - 15 16 - 20

|
Yas grubu \
|
|

Yukaridaki grafikte O - 20 yas arasindaki kiz ve erkeklerin
yaslarina gore ortalama boy uzunluklar: verilmistir. Buna
gore asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?

A) 5 - 7 yas grubunda kizlar erkeklerden daha kisadir.
B) 11 - 15 yas grubunda kizlar erkeklerden daha uzundur.
C) 16 - 20 yas grubunda erkekler kizlardan uzundur

D) 8 - 10 yas grubundaki kiz ve erkek sayisi egittir.

Utku

Ayni mesafeyi sabit stratle yarisan Utku, Can ve Cem damal
bayraktan gecerken resimdeki gibi bir siralama ile geciyorlar
Buna gore bu kisilerin siirat zaman grafigi asagidakilerden
hangisi gibi olur?

A) Surat (m/s) B) Suarat (m/s)
+ .
- Utku Cem
Cem Utku
L can
Zaman Zama
" (=) " (s)
C) Surat (nv/s) D) Surat (m/s)
- -
— Utku Can
. Can e
cem Utku
Zaman ZAaman

(s) ® (s)

5. Yergekimi ile ilgili asagidaki agiklamalardan hangisi dogru
degildir?

A) Yergekimi Yerin merkezine dogrudur.

B) Yergekimi yerytiziinden yukari dogru ¢iktikca azalir
C) Ayin yergekimi dinyanin yercekiminden fazladir

D) Diinyanin her bolgesinde yergekimi ayni degildir



6.Asagidaki olaylardan hangisinde kuvvetin dondiirme etkisi
vardir?

A)Bigakla ekmek kesmek
C)Bir anahtarla kilidi agmak

B)Yazi yazmak
D)Bir yayi gekip uzatmak

7 Siirat (m/s)

oA L
A » Zaman (s)
0
20k G a8
Grafige gore hangi zaman araliginda sirati sabit kalmistir?
A) 0-4 B) 2-6 C)4-8 D) 0-8
8.
Sekildeki A cisminin agirligi 9 N ise;
B cisminin agirhg: kag N dur ?
( Dinamometreler aynidir )
F A) 14 B)12
[ﬁ E C)15 D)20
A =9N B
9.

Yukarida verilen canlilarla ilgili hangisi yanlistir?

A) 1. Canlida yavru bakimi goriilmez.

B) 2. Canlida dig déllenme vardir.

€) 3. Canlinin yavrulari viicut disinda geligir.
D) 2. canli baskalagim gegirir.

10.

SPERM
akiigiik
b.hareketsiz
c.az sitoplazmal

YUMURTA
x.biiyiik
y.hareketli
z.bol sitoplazmah

Yukaridaki kutucuklarda sperm ve yumurta hakkinda bilgi
verilmistir ancak bir yerde hata yapilmistir.

Bu hatanin diizeltilebilmesi igin asagidakilerden hangileri
yer degistirilmelidir?
A) a-y Bysc~z

€) b-y D) b-x
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11. Bir halat gekme oyununda 6/C sinifindan 80N, 70N ve
55N'luk kuvvet uygulayan i¢ dgrenci, 6/D sinifindan 50N,
40N ve 90N'luk kuvvet uygulayan ii¢ 6grenci yarismaktadir.
Buna gore asagida Verilenlerden hangisi yanlistir?

A)  6/C sinfinin uyguladigi kuvvetlerin bileskesi 205N
dur.

B) Yarigi 6/D sinifi kazanir.

() 6/D sinifina 25N luk kuvvet eklenirse oyun berabere
kalir.

D) Ikisinifin uyguladigr kuvvetlerin bileskesi 25N dur.

12. Hiicre igi yapilari bir arada tutan ve dis etkilere karsi
koruyan yapi asagidakilerden hangisidir?

A) Sitoplazma B) Cekirdek

C) Koful D) Hiicre zari
J43. I. Balik II. Kurbaga
III. Insan IV. Kelebek

Yukaridaki canlilardan hangileri baskalasim gegirir?
A)II, IV B)IIII o) 1 0 e G > W O R W

14, Asagidakilerden hangisi ergenlik ddneminde sadece
erkeklerde goriilen bir ozelliktir?

A) Boy uzamasi
() Ses kalinlagmasi

B) Sivilce gikmasi
D) Ter salgisinin artmasi

15. I.Organ II.Doku III.Hicre  IV.Sistem
Yukarida verilen yapilarin kiigiikten biyiige dogru siralanisi
asagidakilerden hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) I-ITI-II-IV
C) III-II-I-1V

B) IT-III-IV-I
D) ITI-I-II-IV

16. Hamilelik bebegin saglikli gelisimini etkileyen bir
siiregtir. Asagidakilerden hangisinin yapilmasi hamilelikte
bebege zarar vermez?

A ) Yiirdyis yapmak
C ) Rontgen gektirmek

B ) Sigara ve alkol kullanmak
D) Asiri beslenme

17
gére Elif'in siirati kag "' ' dir?
5

Elif, 800 metrelik yolu 20 saniyede kosmustur. Buna

A)30- 7 B) 40 c)60 M D)80 ™

S R ) )

18. Bir ogrenci aydaki kitle gekim kuvvetinin dinyadakinin
altida biri oldugunu biliyor. Buna gdre bu dgrenciye diinyada
60 N agirhgindaki bir cismin ayda kag N agirliginda oldugu

soruldugunda asagidaki cevaplardan hangisini  vermesini
bekleriz?
A) 10N B) 60N () 120N D) 360N



19.Asagjida degisik renklerde element ve bilegik modelleri
verilmigtir.Bu modellerin sembolik gdsterimi agagidadir.

OOOO..C)

I 1I I v
Buna gore:
Sembolik gésterimlerden hangileri molekdl, hangileri atomu
temsil eder?
A) L:Atom, IT:Molekiil IIT:Atom IV:Molekul
B) I:Molekiil, IT:Molekiil ITI:Atom, IV:Molekil
) I:Molekiil, TT:Molekul ITI:Molekul, IV:Molekul
D) I:Molekul, IT:Molekul III:Atom IV:Atom

20. Asagidakilerden hangisi madde degildir?
A) Su B) Isik
C) Demir D) Tos

21.

8o B8 (88

1 2 3

Yukaridaki gibi gésterilen maddelerle ilgili asagidakilerden
hangisi yanh;fo. birer atom modelidir)

A) 3. Karigimdir. B) 3.molekiillerden olugmugtur
€) 1.Ayni cins atom igerir. D) 2.5af maddedir

22. Maddenin halleriyle ilgili (Kati, Sivi,6az) asagidakilerden

hangisi yanhistir?

A) Taneciklerden Meydana gelmislerdir
B) Heps: akigkandir

€) Katinin belli bir gekli ve hacmi vardir,
D) Swi ve Gazin belli bir gekli yoktur

23.5ekildeki KUTU hangi yéne dogru hareket eder ve
{izerine etki eden net kuvvet kag newtondur?

Kuzey
SN 7N
Bati 9 6N Dodu
IN 5N
Gliney
A) Dogu, 6 N B) Kuzey, 12 N
C)Bati, 3N D) Guney, 5N
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24. Hareket halindeki cisme etki eden kuvvetler dengelenmis
ise asagidaki durumlardan hangisi olur?

A)Cisim sabit hizla gider.
C)Cisim hizlanir, ¢

B) Cisim yavaglar
D) Cisim durur

25.Atomlarin béliinemez ve berk yapili oldugu fikrini
galismalariyla ortadan kaldiran bolinebildigini séyleyen bilim
insanlari,

I Madam Curie
IIL Democritus
III.  Bekerel
v, Dalton
Verilenlerden hangileridir?
A) IveIII
C)IIII ve IV

B) ITvelIV
D) Yalmz IV

Asagidaki olaylarin hangilerinin fiziksel,
hangilerinin kimyasal degisme oldugunu yanlarina
yaziniz.(1X10=10P) n

D

a) Mumun Yanmasi:..........

b) Tere yaginin donmast:.........
¢) Meyvelerin glirimesi: ...
d) Yapraklarin Sararmas::

e) Yogurdun Ekgimesi:

f) Demirin Paslanmast:

g) Camin kirilmas:

h) Buzullarin Erimest:

1) Peynirin kiiflenmes:

i) Kigin sularin donmasi........

£

Asagidaki kelimeleri uygun ifadelerle 10
eslegtiriniz, ( 5X2=10P )

1. Yumurta  (..) a- Sadece bitki hicresinde bulunur.

2. Bagkalagim (..) b- Besin ve artik maddeler: depolar

3. Testis (..) c- Kurbaga

4, Kloroplast (...) d- Spermlerin iiretildigi yer

5. Koful (..) e- Daha buyuk ve hareketsizdir

F Asagida verilen maddeleri; element, _bilesik ve 10
karigim olarak siniflandiriniz(1X10=10 P) pua

n

| Madde |
' éﬂZOZ . Tk
Toprok
Petrol

Hava
Demir

e e———

Madde
[ Alkol
| Altin
| Bakir
~Tsafsu
T Tuz

Cinsi
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Ek F. Basar1 On Testi Sonuclarina Gore Kolmogorov-Smirnov Testi Sonuclar

Kolmogorov-Smirnov testine gore basar1 puanlarinin dagilimi normal dagilima
uymaktadir (p>0.05) ayrica asagidaki grafikte verilerin normal dagilima uygun
oldugunu gostermektedir.

Tests of Normality

Kolmogorov-Smirnov(a)

Statistic df Sig.
basaryontest ,110 54 ,098

a Lilliefors Significance Correction

Normal Q-Q Plot of basariontest

Expected Normal

20 40 60 80 100 120
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