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ONSOZ

Okuldncesi donem insan hayatinin en duyarli dénemidir. Cocuk
cevresindeki olaylardan kisa siirede etkilenir. Bu sebeple hazirlanan cevre
imkanlan, ¢esitli ve nitelikli uyaricilarla kars: karsiya birakilmasi ¢ocugun tiim
gelisimini etkiledigi gibi dil gelisimini de etkiler. Cocuklarin iginde olabilecekleri
yasantilartyla, kendi c¢evrelerini olusturup gelismelerini en dogal bigimde
karsilayabilecekleri bir ortama gereksinimleri vardir. Bu dénemin en iyi sekilde
gelismesi gocugun egitiminin saglanmasi yoniinden en etkili kurumlar okuléncesi

egitim kurumlaridir.

Okuldncesi egitim kurumunda zengin deneyimler geciren ¢ocuklarla ev
ortaminda yetigen ¢ocuk arasinda fark olmas: l:)eklenir. Bu iki ortamin ¢ocugun dil
gelisimi {izerinde etkisi farkli olacaktir. Evdeki cocugun dil kazanum diizeyi
sinirlidir. Okuléncesi egitim kurumuna giden g¢ocuklar, sdzciik dagarciklarini
gelistirme, soOzli etkinliklerde bulunma, kendilerini ifade edebilme firsatini

bulurlar.

Okuloncesi egitim kurumlarinin ¢ocuga dil gelisimi iizerindeki etkisi, bu
kurumlarda yer verilen etkinlikler ve ¢cevre diizenlemeleriyle sik1 sikiya iligkilidir.
Okuléncesi egitim kurumlarindaki zengin uyarici ¢evre kosullart ¢ocuklarin dil

gelisimlerini hizlandirmakta ve olumlu yonde etkilemektedir.

Bu gergekler 15181nda bu ¢alismada okuldncesi egitimin 3 yas ¢ocuklarinin

dil gelisimlerini olumlu olarak etkileyip etkilemedigi incelenmistir.

Arastirma siiresince bilimsel katkilariyla 1g1k tutan ve her tiirlii yardimini
esirgemeyen danigmanim saym Yrd. Dog. Dr. Semra CANTEKINLER e, degerli
fikirlerinden yararlandifim saymm Prof. Dr. Ramazan ARI’ya, arastirmada
kullandigim olgegin temininde yardimer olan sayin Prof. Dr. I. Ethem
OZGUVEN’e, arastrmanin istatiksel calismalarinda yardimci olan sayin Yrd.
Do¢. Dr. Abdurahman TOZLUCA’ya, arastirmanin gercgeklestirilmesinde
desteklerini esirgemeyen Cocuk Gelisimi ve Egitimi Bilim Dali 6gretim

elemanlarina tesekkiirlerimi sunarim.
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Anneler Demegi Anaokulu Miidiiri saym Huriye KONUKSEVEN’e, olgegin
uygulanma sirasinda siflarinda  her tiirlii kolayligi saglayan anaokulu
Ogretmenleri Serap ATABEY ve Giilsiim SINCI'ya anaokulun personellerine

tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin bagladigi ilk giinden beri beni destekleyen, sabirlariyla ve
cabalanyla yardimci olan, her tiirli manevi destegi veren degerli aileme ise

tesekkiirlerim sonsuzdur.

Konya-2002 Giilay TEMIZ

I



iCINDEKILER

ONSOZ....ceoceeteteteeeeeeeete ettt ettt s bbb stk se et b es et st s sasneeona [
ICINDEKILER ..ottt s s s st ae e e ra I
TABLOLAR LISTEST ..ottt sanes VI
BOLUM I
GIRIS ettt ettt b et ean et e I
PrODIEIMI. cueiiieie ettt sttt et e st e e ee e st e e seet e e s raae e nareeeanes I
ATDAC ettt et b s e e 5
Al AMAGIAT oottt e e 5
DENENCEIET ceiieeeiieicteeectt ettt e e 5
Arastirmaninn OnNEIMI «.......oveeueieieiieeeiieeeeeseeeee et sess e 7
SAYIIEIIAT ettt et e sre e an w8
SINITIIIKIAT .ttt ettt e e e e 8
TADIMLAT ... e ettt ettt sttt e e e e aba e e 3
BOLUM II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR.......cooitevemeeimemeeeeseeseeeeeevesnenseeesseneeans 12
AL Dilin TADITILL ceeeireerie et eieeeete st e et et s et eeesbe e st e e s esenesseeaeeanenee 12
B. Dili Olugturan SiStemler......ccevvurierirriieiiiririeeireeieesreesieaeeeenreereeseneeaes 13
L. SE8 SISIEIMI Leeeruuiriiieireereitieeernirte e e erereerree e e et e eeeeantteeeemmnnreeeenseneae [3
2. Sira (SOZAIZIMI) SISEEIML ..evevreiirraeeeeeieieeertereieenreesresreeenereesraeeeeasneans 14
3. Anlam (Igerik) SIStEMI.....ocovivevieeieeeeeeeeeeeieeeees e eeeve et ee s 15
C. Dil Kazanimina Yonelik Kuramsal GOrigler.......cocovvreviniiiniennicennenen. 15
L. PSikolinguisStik GOITUS...c.ceeveeeiererierrtieiireterriee e eteeeveeeeeeeaeeeseeeesveeneae 16
2. DavraniSC1 GOITS.....eieeerrreerrainreaeereiiieeesirteeasseeneeseeenasreesansssaesesenananens 18
3. Anlamsal-BiligSel GOITS ..ceeeerrreirerirerriieeieeesiieeerieeeeieeeveeeeeareseeaneeeane 18
4. Pragmatilt GO ..covveererereririeeee ettt ettt 19
5. EtKIleSImMeCT GOITS . uueeerererrierireiiieiitieeriressteseneseesneeesaar e aseaeeeneeeensree e 20
D. Cocukta Dil Geligim ASamalart........cceevvereeceenirienniiniennreteee e seeeneeenne 21
1. Konusma Oncesi DONEM «....v.e.veveveiveeeeeeeeetereeeeeeeeseeeeeeseresseeeeeeeesereenenens 22
1.1. Yeni Dogan (Aglama) Donemi (0-6 hafta) .....c.ccocceeiiiiicnnnnnn. 22
1.2. Gigildama (Cooing) Dénemi (6 hafta-3 ay) ......ccocevieniininncnnnns 23

I



1.3. Minldanma (Babling) Dénemi (4-6 ay) .....ccocueveievecienniinecenenne. 24

1.4. Mirildanmanin Tekrart Donemi (6-9 ay) ..coccvcerveeevrenivnenieceneeannnnn 24

2. Konusma DONEMI .c...oiiieiinieieniencerieceentein i creeee et 25
2.1. Ses Sozciik (Vocables) Dénemi (9-12 @y) .cocvvvevvcveevvvcerennnneneenneen. 25
2.2. Tek Sozciik Donemi (12-18 aY) cocveeceeeeiinviinveniiinieinieceieieeeeeen, 26
2.3, ki Sézciiklii Ifadeler Dénemi (18 ay-2 Yas$) vvevvereveeerrvrrerivenrnnne. 27
2.4. Ug ve Daha Fazla Sézciiklii Ifadeler Dénemi (3-5 yas)................ 28

E. Cocukta Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler........ccoocvvenenvienocininniiiecenne. 30
1. Kalitim Ve CoVIC ....iiiiiiiiiiireivie ettt erine et srr e st 30
3L CINSTYEL weniiiieceeete ettt s nbne e b 33
4. SABNIK convirieeiiiieie ettt sttt et bbb aene e 34
5. DOFUS SITAST ettt e, 33
6. Kardes SAYISIL..oviiiiiiiiiiiciiiieceiee sttt ettt a et as s s e et eae e 36
7. Aile. N N ... S N S . S 37
7.1, Afle THSKIIETT coveveoeeieeiiieer et 37
7.2. Konusmaya TeSVIK .....ceeiierviirrreiienieenieneteeieeete e e 40
7.3. Anne Baba Tutumu ...t 42
7.4. Sosyo-Ekonomik DUzey.....cccooiniviiiiniiniiiieee 44
7.4.1. Anne Baba Ogrenim DUurumi.......cccocoveerreirrereeeeeinieeeeeennn 46

8. Kitle IIetiSim ATACIAIT ..vovuveeevreeeeeree ettt enen e 47
8.1. Cocuk Kitaplar ......c.cccceririiiiiinnenicniictneeeee e 47
8.2. Televizyon ve Radyo.....ccccovivciiiiiniiniiccieiieenceseee e, 49

9. Okuldncesi Egitim Kurumlart........coeeveeecrveniicoecenieneneneeiencen, 50
0.1, PTOZIAIM c.ciiiiiiccrtr ettt stt e srt ettt e e e 53
9.1.1. Serbest Zaman Etkinlikicii .oovvvvevreeninieniniiciiceeeen, 54
9.1.2. Anadili EtKinliKIeri ...cocooieiiiriiincieneeeesieieeece e 55
9.1.3. Oyun EtkinliKIeri .....cocvviniiiiineniiceciecicceeecce e 60
9.1.4. Miizik EtKInIKIEr c.ooovveoiieiiecceceee et 63
9.1.5. Fen ve Doga Etkinlikleri .....ccocoeviviiniiiinicn 65

9.2, OFTEUNEN ...ttt ses e enee st eee st 66

F. Konu ile ilgili Yurt iginde Yapilan Aragtirmalar ...........ccoocuvveceveecvnaene. 68

v



G. Konu ile ilgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar .....o..coooveeieeniiniinnn. 80
BOLUM III |
YONTEM ..ottt ettt eve et eb e sevs et s st sa et s et a bbb s st s et e eseenaas 86

Arastirma Modeli....occcovieuiieieieciieee e 86

Evren ve OmMeEKIEm .....c.ouoviierereeieieieteeeeeeeeieieeaereet e s s e, ......86

Veri Toplama ATaCl ..c...ociiriiimiieiiiieiiieitrc ettt 87

Peabody Resim Kelime Testi (Peabody Picture Vocabulary Test)........... 87
Verilerin Toplanmasi ve ANAlIZi .......ooovveviiieieieeniieecieiecieeeeceeeeee e e, 88
Verilerin TOPlanmast .......cecveviciiieiiieeie ettt 88
Vertlerin ANAliZi c...oocieriiiiiiniiieiie ettt e 90
BOLUM IV
BULGULAR .ottt sttt e ebe e 91

Deneme ve Kontrol Gruplarinin On-Test Puanlarinin Karsilastinilmasi ....... 01

Okuldncesi Egitiminden Sonra Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarinin

Son-Test BUulGUIATI.....coiiiiiiiee e e 03

Okuléncesi Egitiminden Sonra Deneme Grubu Cocuklarmin On-Test.

Son-Test Puan Ortalamalan Ile Ilgili Bulgular.........cccocoeviioiiiviiniieiinn 06

Kontrol Grubunun Son-Test, On-Test Olglimleri......ccoocoevovieeevovree. 99
BOLUM V
TARTISMA VE YORUM .ottt 103
BOLUM V1
SONUQC Ve ONERILER ...cocvviiieieretetiesesesesesesscrnestessssseessesssssescassess s esen e AN}
BOLUM ViI
OZET ..ottt s s s 17
SUMMARY ettt eee et eete st st sae s ae s et sreeeae s basaneeaseen (19
KAYNAKLAR .ottt ettt st sbe et a e ba e seae 121
EKLER ..ottt ettt s sttt et sttt et e ae e ba b e esaeentaanss 135

EK: Peabody Resim Kelime Testi ....c.ooooviniiiciiiiiice 135

\/



TABLOLAR
TABLO NO Sayfa No
1 Arastirma Kapsamma Almman Deneme ve Kontrol Grubundaki
Cocuklarin Yaglari ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar............... 87
2 Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarinin, Peabody Resim Kelime
Testi On-Test X, s,nvetDegerleri............ooooeeveiiiiiii i, 91
3 Deneme ve Kontrol Grubu Kiz Cocuklarinin, Peabody Resim
Kelime Testi On-Test X, s,nvetDegerleri..................cc........ 92
4 Deneme ve Kontrol Grubu Erkek Cocuklarinin, Peabody Resim
Kelime Testi On-Test X, s, n ve t Degerleri........... e 93
5 Deneme ve Kontrol Gruplari, Peabody Resim Kelime Testi Son-
Test X, s, n ve t Degerleri........ e e 94
6 Deneme ve Kontrol Grubu Kiz Cocuklarinin, Peabody Resim
Kelime Testi Son-Test X, s, nvetDegerleri..................coo..o. 95
7 Deneme ve Kontrol Grubu Erkek Cocuklarinin, Peabody Resim
Kelime Testi Son-Test X, s, nvet Degerleri.............c..oeveen.... 95
8 Deneme Grubu Cocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi Son-
Test, On-Test X, s, nve t Degerleri.......ccovvveiviuiiaineininneannn, 96
9 Deneme Grubu Kiz Cocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi
Son-Test, On-Test X, s, n ve t Degerleri............ccoeevveinnnn... 97
10  Deneme Grubu Erkek Cocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi
Son-Test, On-Test X, s,nvet Degerleri..............ceevveiininnnnn, 98
11 Deneme Grubu Kiz ve Erkek Cocuklarmmin, Peabody Resim
Kelime Testi, Son-Test X, s,nvetDegerleri..................ccoouoeee 98
12 Kontrol Grubu Cocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi Son-
Test, On-Test X, s, nve t DeSerleri.......ocooeivviiiniiiniianinnn, 99
13 Kontrol Grubu Kiz Cocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi
Son-Test, On-Test X, s,nvetDegerleri..................cc.coeevneinn. 100
14  Kontrol Grubu Erkek Cocuklarnin, Peabody Resim Kelime Testi
Son-Test, On-Test X, s,nve t Degerleri................................. 101

15 Kontrol Grubu Kiz ve Erkek Cocuklarinin, Peabody Resim Kelime

VI



BOLUM I

GIRIS

Problem

Dil, insana 6zgii en giiclii iletisim aracidir. Cesitli diisiinceleri, duygﬁlarl,
tutumlari, inanglar1, deger yargilarini, anlatma ve 6grenmede, goriip algilanan,
yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir birikimini aktarma, soru sormak, emir
vermek, istekte bulunmak gibi islevleri gergeklestirmede kullandigmiz bir aractir.
Bir bagka tamima gore dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini .anlatmak icin

kullandiklar: her tiirlii isaret ve 6zellikle ses isaretler dizesidir.

~.

N

Dil gelisimi ise; kelimelerin, sayilarin, sembollerin kazanilmast,
saklanmast ve dilin kurallarma uygun olarak kullanilmasinin gelisimi olarak
tanimlanir. Dilin kendine 6zgii kurallari ve bu kurallar ¢ercevesinde gelisen bir

sistemi vardir (Giileryiiz, 1990, s. 3).

Cocugun cevresiyle etkin bir iletisim saglayabilmesi dili kullanmadaki
becerisine baglidir. Cocugun dili daha etkili bir sekilde kullanmasini saglayacak
ortamlar, diisiinme ve iletisim kurabilme yeteneklerinin gelismesine yol agar.
Zengin uyarict gevre kosullari, dil gelisimini hizlandirmakta ve olumlu yoénde

etkilemektedir (Cubukcu, 1991, s. 50).

Okuléncesi donemdeki yasantilar ve alinan egitim gocugun biitiin hayatini
sekillendirip etkilemektedir. 0-6 yag1 kapsayan bu dénem ¢ocugun tiim gelisim ve
egitim ihtiyaglarimin karsilanmasini gerektiren bir ddnemdir. Ciinkii bu yillar
zihinsel ve dil gelisiminin biiyiik bir kisminin olustugu, bedensel biiylimenin ¢ok
stiratli oldugu, duygusal ve toplumsal gelismenin gerceklestigi yillardir. Uc yas
déneminde ¢ocuk, yiiriimeye iliskin tiim hareketleri kolaylikla yapabilen
konusmay1 diizgiin bir sekilde basararak ¢evresi ile sozlii iletisim kurabilen, kendi
yasitlar1 olan ¢ocuklarla ilgisi kisa siirede olsa oynayabilecek sekilde gelismis bir
bireydir. Kendi kendine oynamaktan oldugu kadar, konugsmaktan da zevk alir. Ug
yas ¢ocugunun dili kullanma yetenegi bir hayli gelismistir. Bu gelisme ona ¢evresi

tarafindan sunulan dil ortam ile de yakindan ilgilidir.

AN

\
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Cocugun dili anlamasini saglamak ve maksadini ifade edebilmesine zemin
hazirlamak gerekir. Cocuk ihtiyaglarini serbestge soyleyebilmeli, evini, ¢evresini,

problemlerini ve gordiigii olaylar1 anlatabilmelidir.

Okuloéncesi egitim kurumlan ¢ocugun dil gelisimi iizerinde bazi 6nemli
katkilarda bulunur. Cocuk, bu donemde hayal giiciinii anlatirken ifadelerinde
bireyselligi 6n plana koyar. Bu durumda gocuk, diger ¢ocuklar ve yetiskinlerle de
iletigim kurmak icin gergek bir ihtiyag ve arzu duyar. Ogrendigi yeni kavramlar
iletisim konusunda kendisine yardimci olur. Cocugun yeni kelimelere kars: ilgisi
ortaya ¢ikarken kelime dagarciginin artmastyla birlikte, kelimeleri dogru telafuz
etme yetenegi de artar. Konusmasi diizgiinlesir, climleler kurar, net ve duyulabilir
sekilde konusur (Acun, Erten, 1993, s. 13, Ryan, 1999, s. 73, Solmaz, 1997, s. 1,
Oktay, 1999, s. 116).

Bu doénemde verilen egitimin hedeflere ulagmasi bakimindan egitim
programlarinin igeriginin Onemi biyiiktiir. Okuldncesi egitiminin en biiyiik
amaglarindan biri de ¢ocugun dil gelisimini saglamaktir. Bu yiizden ¢ocugun
kendini biitiin yonleriyle ifade etmesinde 6nemli arag¢ olan dili en 1yi sekilde

kullanmasini saglayan egitim etkinliklerine ihtiyaci vardir (Solmaz, 1997, s. 1).

Serbest zaman etkinlikleri okulncesi egitim kurumlarinda uygulanan
programin ilk etkinliklerindendir. Cocuklarin serbest¢e, degisik malzemelerle
yapabilecegi proje ¢aligmalari, resim c;ahsrriélan, degisik kdse calismalar1 gibi
etkinlikler vardir. Bu etkinliklerde ¢ocuk ¢ok farkli deneyimler gegirir ve ogrenir.
Yaptig1 resmi anlatir, arkadaglarinin anlattigini dinler, kdse ¢alismalarinda degisik
roller iistlenerek ifade edici dilini gelistirme firsat1 bulur (Cantekinler, 2000, s. 74,
Oztiirk, 1995, s. 12).

Okuldncesi egitim kurumlarinda giinlitk program uygulamalar igérisinde
her giin verilen etkinliklerden biri anadili etkinlikleridir. Bu etkinlikler ¢ocugun
yeni kelimeler 6grenerek kelime dagaféiélnln genislemesine, kelimeleri dogru ve
yerinde kullanabilmelerine, diisiincelerini dil aracilifi ile ifade edebilmelerine
yardim etmektedir. Anadili etkinlikleri ¢ocugun hayal giiciinlin gelismesine de

yardimect olmaktadir. Ayrica bu etkinlikler ile gocugun bir gruba katilmasi,
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etkilesimde bulunmasi, ona ulastinlmaya calisilan mesajlarla cevresi ile ilgili
birgok konudan haberdar olmasi ve bilgi kazanmas1 miimkiin olmaktadir (Tiir,
1986, s. 154).

Cocuklar giiniin biiytik bir kismini okuldncesi egitim kurumlarinda oyunla
gecirirler. Ozellikle serbest zaman faaliyetlerinde, ilgi koselerinde, acik hava
faaliyetlerinde bahcede cesitli oyunlar oynarlar. Oyun g¢ocuklarn gelisimi icin
belirlenen biitlin amaglara ulasmasinda gok etkili ve vazgegilmez bir faaliyettir
(Yimaz, 1990, s. 27). Oyun cocufun vasantisinin hemen hemen tiimii olarak
dusunulebilir. Cocuk bu yagsantida digerleriyle iletusimi stivdiirmex igin Karyi
tarafin ifade ettiklerini anlamak zorunda oldugu gibi kendini anlatmak icinde
belirli isaretleri, sembolleri 6grenmek ve kullanmak durumundadir. Baska bir
deyisle yasama basladifi andan itibaren dili kullanmak zorunlulugu iginde
olacaktir. Cocuk oyunlarinin birgogu dilin kullanimini gerektirir (Baykoc

Dénmez, 1992, s. 34).

Oyun ¢ocugun dil yetenegini hizla gelistirmektedir. Oyun sirasinda g¢ocuk
oyuncaklanyla diger gocuklarla siirekli bir sézel aligveris icindedir. Ozellikle
dramatik ve sosyal oyunlarda ¢ocuk kendisini, ¢evresindeki kisileri tanimayi
onlarla iletisim kurmay1 ve paylagsmayi &grenir. Hayali oyunlarin ise kelime
dagarcigimi gelistirmede etkisi biiyiiktlir. Bilhassa ¢ocuklarnn ifade vasitast olan
bebekleriyle konusmasi dil gelisimine biiylik 6l¢iide etki eder (Yilmaz, 1990,
s. 27, Bayko¢ Donmez, 1988, ss. 4-5).

Dinlendirici, eglendirici ve egitici yonleri olan miizik okuldncesi
cocuklarinin ilgi alanlan i¢inde olan etkinliklerdendir. Bu dénemde c¢ocuklar
giinliik yagantilarinin bilyilkk bir bdliimiinde, tim faaliyetlerde miizikten
yararlanabilirler. Ozellikle sozlii miizik eserleriyle cocuklarin sézciik dagarciklari
genisler. Sozlerin tartimlarini, vurgulanni dogru bigimde Ogrenirler bdylece
diksiyonlar1 gelisir. Sarki sdyleme, yetenek ve dil diizeyini dikkate almaksizin
tiim c¢ocuklar icin verimli bir dil deney'i.mi tretir (Karayel, 1995, s. 6, Poyraz,

1995, s. 68).
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Denk (2000) okuldncesi egitim kurumlarindaki miizik etkinliklerinin
cocuklarin dili kullanma yetenegini gelistirmede, yeni sdzciikler kazanmalarinda,
seslerini dogal sekilde kullanmalarinda, konusmalarindaki ses inis ¢ikislarini ritm
araciligtyla dogru zamanda yapma, dil g¢evikligi, akici konusma becerisini
gelistirme, sozleri dogru ve anlagilir bigimde sdylemede etkisinin olumlu y6nde

oldugunu belirtmistir.

Okuldncesi dil gelistirme etkinlikleri ¢ocugun sozlil anlatimiu ve iletisim
kurma becerisini gelistirir. Ayrica ¢ocukla bir arada bulunan 6gretmen ¢ocugun
dili dogru konusmasina yeni sozciikler ve kavramlar edinmesine yardimct olur.
Okuloncesi egitim kurumlarinda uygulanan etkinliklerde cocuk yasitlanyla ve
6gretmeni ile konugurken, diisiincelerini ifade ederken ve bagkalarm dinlerken

daha akici ve siirekli konugur (Siikan, 1983, s. 107).

Okuloncesi egitim kurumlarindaki bu ortamlar ¢ocuk i¢in son derece
uyarict bir ortamdir. Boyle bir ortamda zengin deneyimler gegiren gocukla ev
ortaminda yetisen ¢ocuk arasinda muhakkak ki fark olmasi beklenir. Bu iki
ortamin cocugun dil gelisimi iizerinde etkisi de farkl: olacaktir. Evdeki ¢ocugun
yeni sOzciigii 6grenme, farkl bir etkinlik i¢inde bulunma firsati daha sinirhdir.
Kuruma devam eden ¢ocuklar her an sozciik dagarciklarini zenginlestirme alici ve

ifade edici dillerini gelistirme firsat: bulmaktadirlar (Oztiirk, 1995, s. 13).

Oztiirk (1995) yaptig1 arastirmada okuldncesi egitim kurumuna giden ve
gitmeyen ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil dilzeyleri arasinda anlamli bir fark
bulmustur. Okuldncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklarin sdzciik dili anlama ve
kullanma diizeylerinin okuldncesi egitim khrumuna gitmeyen ¢ocuklardan daha

yiiksek oldugunu belirtmisgtir.

Whedall ve Barry (1977) yaptiklan arastirmada ise, okuldncesi egitimin

cocuklarin dil gelisimlerine olumlu ydnde etki ettigini ortaya ¢ikarmislardir.

Cocugu etkileyen ¢evre dnceleri aile ile sinirhiyken giiniimiizde televizyon,
sinema, kitap, dergi, gazete gibi iletisim araglan yoluyla biiyllk oranda
genislemistir. Bu nedenle ¢ocugu sadece aile i¢i iligkilerinden etkilenerek

bilylimesi, yetistirilmesi artik soz konusu degildir. Cocuklarin birlikte



olabilecekleri yasantilariyla kendi gevrelerini olusturup, gelismelerini en saglikli.
dogal bigimde kargilayabilecekleri bir ortama gereksinimleri vardir. Bu donemin
en iyi sekilde ve gocugun egitiminin saglanabilmesi yoniinde en etkili kurumlar
stiphesiz okuldncesi egitim programlarinin uygulandigl kurumlardir (Zembat ve

Digerleri, 1997,s. 111).
Problem Ciimlesi:

“Okuldncesi egitim 3 yas grubu cocuklarmin dil gelisimini etkilemekte
midir?” sorusuna cevap aranacaktir.
Amag

Bu arastirmada, okuloncesi egitimin 3 yas ¢ocuklarinin dil gelisimine olan

etkisi incelenecektir.
Alt Amaclar
Genel amaca bagli olarak gelistirilen alt amaglar asagida verilmigtir.

1. Deneme ve kontrol grubu gocuklarmin Pecabody Resim Kelime Testi

puan ortalamalar: arasinda fark var midir?

2. Okuldéncesi egitim kurumu deneme grubu ¢ocuklarinin  dil

gelisimlerinde etkili olmakta midir?
3. Okuloncesi egitimi dil gelisimi agisindan kiz ve erkek c¢ocuklan
arasinda farklilik yaratmakta midir?
Denenceler
Arastimanin temel ve alt problemlerine dayal olarak sinanacak denenceler
asagida verilmistir.
1.0/Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi

on-test puan ortalamalar arasinda énemli bir fark yoktur.

Ayni cinsiyette olan deneme ve kontrol grubu g¢ocuklarmin, Peabody

Resim Kelime Testi 6n-test puan ortalamalar1 arasinda 6nemli bir fark yoktur.

1.1/Deneme ve kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime

Testi On-test puan ortalamalan arasinda 6nemli bir fark yoktur.

1.2/Deneme ve kontrol grubu erkek ¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime
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Testi dn-test puan ortalamalan arasinda 6nemli bir fark yoktur.

Okuléncesi egitim kurumlarinda verilen egitim cocuklarin dil gelisimi
puan ortalamalarim etkiler;

2.0/Deneme grubu g¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari kontrol grubu cocuklarinin son-test puan ortalamalarindan
onemli diizeyde yiiksektir.

Ayni cinsiyette olan deneme ve kontrol grubu cocuklarimin. Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalart arasinda 6nemlii diizeyde fark
vardir.

2.1/Deneme grubu kiz ¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalar, kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin son-test puan ortalamalarindan
onemli diizeyde yiiksektir.

2.2/Deneme grubu erkek cocuklarimin, Peabody Resim Kelime Testi son-
test puan ortalamalari kontrol grubu erkek c¢ocuklarinin  son-test puan
ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

Deneme grubu g¢ocuklarinin dn-test, son-test puan ortalamalan ilc ilgili
olarak;

3.0/Deneme grubu cocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari, 6n-test puan ortalamalarindan énemli diizeyde viiksektir.

3.1/Deneme grubu kiz ¢ocuklarimin, Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari, 6n-test puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

3.2/Deneme grubu erkek c¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-
test puan ortalamalari, On-test puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

3.3/Deneme grubu kiz ¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari, deneme grubu erkek g¢ocuklarinin  son-test puan
ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

Kontrol grubu g¢ocuklarinin On-test-son-test puan ortalamalart ile ilgili
olarak;

4.0/Kontrol grubu g¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari ile On-test puan ortalamalari arasinda 6nemli bir fark yoktur.

4.1/Kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-test



puan ortalamalar: ile n-test puan ortalamalari arasinda énemli bir fark yoktur.

4.2/Kontrol grubu erkek ¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-
test puan ortalamalar ile On-test puan ortalamalan arasinda onemli bir fark

yoktur.

4.3/Kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin, Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari, kontrol grubu erkek ¢ocuklarmin son-test puan

ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir.

Arastirmanin Onemi

Dil, insanlarin duygu ve diiglincelerini anlatmak ic¢in kullandiklar isaret ve
Ozellikle ses isaretleri dizesidir diye tanimlanmaktadir. Dil geligimi ise, sayilarin
kazanilmasi, saklanmasi ve dilin kurallanina uygun olarak kullaniimasinin
gelisimidir. Dilin kendine 6zgii kurallann ve kurallar ¢ergevesinde gelisen bir

sistemi vardir.

Gilintimiizde dilin kazanilmast ve gelisimi konusunda ¢alisan dil bilimciler
Ozellikle cocugun okuldncesi yillarinda dilin kazanilmasi bakimindan ¢ok 6nemli

oldugu konusunda birlesmektedirler.

Iletisimin sembollerle ifade edilen kismu dil, cocugun yasama baglamasiyla
once alic1 (receptive language) sonra ifade edici (expressive language) seklinde
gelismektedir. Cocuklar ¢evreleriyle iletisimi siirdiirebilmek i¢in karsi tarafin
ifade ettiklerini anlamak zorunda oldugu gibi kendini anlatmak i¢in de belirli
isaretleri sembolleri kullanmak durumundadir. Bagka bir deyisle cocuk yasama

basladig1 andan itibaren dili kullanma zorunlulugu i¢inde olacaktir.

Okuldncesi dénem, ¢ocuklarin anadilini dogru ve zamaninda kazanilmasi
acisindan bilyllk Onem tasimaktadir. Bu ddnemde dil gelisimi yd&niinden
okul6ncesi egitim kurumlarinin etkisi biiyliktlir. Okuldncesi egitim déneminde
egitim sliresince ¢ocuklarnn dil gelisimlerine yonelik sistemli c¢alismalarin
yapilmamasi ¢ocuklar i¢in bir kayip olmaktadir. Bu ylizden okuldncesi
egitimcilerin, programlan ve egitim ortamlarin: diizenlerken bu konu iizerinde

titizlikle durmalart ¢ocuklarin dil geli$iii1i acisindan 6nemlidir.

Son yillarda okuldncesi egitim kurumlarinin gocugun tiim gelisimindeki
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etkisi aragtirma konusu olmustur. Dilin gelistigi bu donem ayrica Onem

tagimaktadir.
Bu arastirmanin elde edilecek bulgularin 6zellikle;

1. Okuldncesi egitim programinda c¢ocugun dil gelisimiyle ilgili

etkinliklere yer vermenin 6nemi konusunda 6gretmenlere rehber olacag,

2. Anne babalar ¢cocugun dil gelisiminde okuldncesi egitim kurumlarimin

etkisi konusunda bilinglendirilecegi,
3. Bundan sonraki aragtirmalara katki saglayabilmesi,
Agilarindan 6nemli gérﬁlmektedlili':
Sayllﬁlér
Bu arastirmada asagidaki sayiltilar kabul edilmigtir.

1. Arastirmada kullanilan Peabody Resim Kelime Testi’nin Tiirkiye
kosullarina uygun gegerli ve giivenilir oldugu,

2. Aragtirmanin 6rneklemi, evreni temsil edebilecek yeterlikte oldugu,

3. Arastirmada kullanilan Peabody Resim Kelime Testi’nin her ¢cocuk icin

ayri ayri ve yansiz olarak planladigi kabul edilmistir.
Smirhliklar
Arasurma sinirhiliklan asagidaki gibidir.

1. Arastirma bulgulann Konya II Milli Egitim Miidiirliigiine bagl

anaokullarina devam eden ve etmeyen 3 yas ¢ocuklariyla sinirtidir.

2. Konya II Milli Egitim Miidiirliigi’'ne bagli &6zel anaokullan ve

anasiniflar1 kapsam digidir.

3. Arastirmada kullamilan Peabody Resim Kelime Testi’nin dl¢tiigl

niteliklerle sinrlidir.
Tamumlar

Dil: Dil, diigsiince ve duygulann anlatmada ve O0grenmede, algilananlari,

deneyimleri aktarmada soru sormak, emir vermek, istekte bulunmak gibi



fonsiyonlan gergeklestirmede kullanilan bir aragtir (Alpdge, 1991, s. 64).

Alicr Dil: Bagkalarinin konustuklarini anlama yetenegidir. Isitsel olarak
sesleri algilama soyut ve somut kelimeleri anlama, climlelerin gramatik yapisim
anlama, sdylenenleri yapma ve elestirici bigimde dinleme yargilama yeteneklerini

icermektedir (Whirter, Acar, 1984).

ifade Edici (Anlatimsal) Dil: Baskalan ile iletisim kurarken kullanilan
dildir. Cesitli sesleri {iiretebilme, kelime ve climleleri olusturabilme, dogru

gramatik dil oriintiilerini kullanabilme yeteneklerini icerir (Whirter, Acar, 1984).

Cocuk Gelisimi: Cocugun hareket, diislinme, hissetme ve baskalariyla
iliski kurmada giderek daha karmasik diizeylere ulastigi bir degisme siirecidir
(Myers, 1993, s. 13).

Asama: Varilmak istenen amaca dogru gecilmesi gereken donemlerden

her biri (Tunali, 1986, s. 199).

Okuldncesi Egitim: Dogumdan hatta doum Oncesinden annenin
“annelige hazirlig1” ile baglayarak ilkokulun ilk yillarina kadar devam eden,
¢ocugun dogustan getirdigi gelisim potansiyelini azami Sl¢lide ortaya ¢ikarmasi
icin gerekli ortamui ailede, toplumda ve okulda saglamay1 garantileyerek, cocugun
tlim (psiko-motor zihinsel, sosyal, duygusal ve dil) gelisimine katkida bulunan bir
egitim siirecidir (Ulkiier, 1993, s. 24).

Egitim  Programi: Yeni davramiglar kazandirmak  amaciyla
gerceklestirilmek istenen hedefler, davranislar, egitim durumlart ve degerlendirme

etkinliklerinden olusan programdir (Geng, 1987, s. 13).

Oyun: Cocukta haz ve nese yaratan, arkadaglik, sevgi, saygi ve
birbirlerine yardim duygularim gelistiren gesitli  faaliyetlerdir. Cocugun
gevresindeki diinyayr 6grenme, tanima ve birseyler ortaya koyma aracidir (Sel,

1987, s. 28).
Aile: Icinde insan tiiriiniin belli bir sekilde iiretildigi, sosyallesme
stirecinin ilk ortaya ¢iktig1, karsilikli iligkilerin belli kurallara baglandig1, o giine

dek toplumda meydana getirilmig kiltlirel zenginliklerin nesilden nesile
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aktanldigi, biyolojik, psikolojik, ekonomik, toplumsal, hukuksal... vb. yonleri
bulunan temel bir sosyal birimdir (Kizilgelik, Erjen, 1994, s. 10).

Tutum: Yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu nesne ve
durumlara karsi, bireyin davramglan iizerinde yonlendirici ya da dinamik bir

etkiye sahip ruhsal ve sinirsel hazirhik durumudur (Savran, 1997, s. 171).

Model: Taklit edilmeye deger olarak gosterilen herseyi nesne veya kisi

(Fouquié, 1994, s. 327).

Sozel iletisim: Dil yolu ile iletisim anlamina gelmekte olup, dil
sOzcelerinin yalmizca sdzciiklerden meydana geldigini ve diger sinyal verme

davranislarini igermedigi anlamma gelir (Lyons, 1981).

Ciimle: Cesitli duygularin, diisiincelerin doniistiirildigli anlamli s6z
birimlerinin bir yargiyr bildirecek big¢imde bir takim kurallara bagli olarak bir

araya getirildigi dizidir (Birinci, 1990, s.:114).

Isim: Canli ve cansiz tiim varliklan1 ve kavramlan tek tek veya cins cins

" karsilayan kelimelerdir (Yavuz ve Digerleri, 1999, s. 110).

Zarf (Belirteg): Sifatlarin, eylemlerin ya da gorevce kendine benzeyen
sézciiklerin anlamlarini belirten ya da kisip sinirlayan sozciiklere denir (Gencen,

1981, s. 409).

Ses: Dilin par¢alanmayan, anlamli veya gorevli gramer birlikleri yapmaya

yarayan en kiiglik parcasidir (Giizel ve Digerleri, 1995, s. 33).

Hece: Tek basina bir anlam "t'a$1mayan, ancak anlamli bir Dbiitliniin

olusmasinda gérev alan ses birlesimlerine denir (Giines, 1995, s. 53).

Fonem: Konugma dilinin bdlinmez durumuna indirgenmis en kiicik

bagimsiz seslerine fonem denir (Caglar, 1985, s. 67).

iletisim: Dili kullanarak ya da kullanmaksizin, insanlar arasindaki duygu.
diisiince ve yasantilarin ifade edilme yontemidir (Konrat, 1991, s. 30). Tek ya da
iki yonli olarak olusan disiince, duygu ve haber aligverisidir (Bliyitkkaragoz,

Civi, 1994, 5.-42).
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Konusma: Kisinin kendisi ve cevresiyle dengeli bir iligki kurma ve
sirdlirmesine yarayan geleneksel sembollerin yer aldig tiim bedensel tepkiye

dayanan bir iletisim sistemidir (Ozsoy ve Digerleri, 1994, s. 77).

Kitle Iletisim Araclari: Kitle iletisiminde kaynak ile hedef arasindaki

kanallara verilen isim (Ddkmen, 1994, s. 39).



BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR
A. Dilin Tanim

Dil, milli kiiltiirin temel Ggelerinin basinda gelir ve insanlar1 birbirine
yaklasgtiran en Onemli aragtir. Bir toplumda, sdzlii ve yazili anlatma araci, aym
zamanda diigiinme aracidir. Dil insanlarn birbirine baglayan bir toplumu
gelisigiizel insan toplulugu olmaktan ¢ikaran, millet haline getiren en Onemli
Ogelerden biridir (Kavcar, 1988, s. 261). |

Insanlar, bir toplum olusturduktan sonra yasamlarmi siirdiirmek,
birbirlerine istek, bilgi, diisiince ya da amacglarm aktarabilmek icin zamanin
baslangicindan beri birbirleriyle farkli sekillerde de olsa iletisim kurmuslardur. flk
zamanlar bu iletisim, belki taglara verilen sekillerle daha sonra kayalar lizerine
cizilen resimler yoluyla belki de &zel bir isaret yontemiyle saglaniyordu. Ya da
hayvanlarda oldugu gibi ahenkli sesler veya birtakim 6zel amagh hareketler
yoluyla gerceklestiriliyordu. Fakat 1nsan1n evrimi ile birlikte gelisen iletisim
becerileri de zamanla dil denilen iletisimin en {ist basamag: olan etmeni ortaya

cikarmustir (Ahioglu, 1999, s. 18).

Insana dzgii ve en etkili iletigim araci olarak kabul edilen dilin ¢ok ¢esitli

tanimlart yapilmaktadir.

Fisek ve Yildinm (1983)’a.gore dil, insana 6zgii ve en giglii iletisim
aracidir. Cesitli diisiinceleri, duygulan, tutumlan, inanglari, deger yar.gllarlm
anlatma ve 6grenmede goriip algilanan, yasanan, olaylarla ilgili bilgileri, kiilttir
birikimini aktarmada, soru sormak, emir vermek, istekte bulunmak gibi islevleri

gergeklestirmede kullandifimiz bir ara¢ olarak tanimlamaktadir.

Ates (1990) dil, toplumsal bir kurumdur. Dilin olusumu, gelisimi, degisimi
kendi kural ve yasalanyla birlikte, toplumun kosullarina baghdir. Toplumdaki
gelismeler dile yansimaktadir. Dil insanlar arasindaki yakinlagsmayi, biitliinlesmeyi
saglayan kurumlarin baginda gelir. Duygu ve dilsiincelerimiz dil ile igicedir.

Duygu ve diigiincelerin gelismesi, uygarlifin ilerlemesi, onemli Ol¢lide dile
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baghdir. Ulus olmanin geregi olan birlik ancak insanlarin birbirlerini
anlamalariyla, birbirlerini anlamak ise dil ile olur. Kisacas: dil, duygu, diisiince ve

dileklerimizi bagkalarina aktarmaya yarayan igaretler sistemidir.

Erkan (1990) dil, iletisim saglama araci olarak kullanilan ve dogal diller
arasinda kalan her tiirli semboller sistemi ve anlatim ydntemidir. Dil insam
hayvanlardan aywran az sayida temel Ozelliklerden biridir ve soyut diisiinme

yetenegi ile yakindan ilgilidir.

Aksan (1998) dil, diislince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarma anlatiimasin

saglayan ¢ok yonlii, cok gelismis bir dizgedir.

Ciiceloglu (1999) gore dil ise insan seslerinin bir araya gelmesinden

olugmus belirli yapisi olan bir sistem oldugu vurgulanmistir.

Ergin (1982)’e gore dil insanlar arasinda anlagmayi saglayan tabii bir
vasita, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar gercevesinde
geligen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar

sistemi, seslerden Oriilmiis bir miiessesedir.

Yavuzer (1987) dil konusulan ve yazilan kelimelerin, jest ve mimiklerin,
sembollerin ifade ettiklerini anlamay1 ve yazma, konusma, jest ve mimiklerden
gelen duygulan ve fikirleri, diisliniilenleri agiklamay1 iceren son derece karmagstk

bir olgudur.
B. Dili Olusturan Sistemler

Dil gelisimi ile ilgili yapilan galigmalara gore dil geligimi ses sistemi, sira
sistemi ve anlam sistemi olmak tlizere {i¢ sistemden meydana gelmektedir. Bunlar

su sekilde agiklanabilir.
1. Ses Sistemi

Dil insan seslerinin bir araya gelmesinden olusmus, belirli bir yapisi olan
bir sistemdir. Dilin bir anlam farki meydana getiren birimine fonem (phoneme)
adi verilir. Her dil fonem adi verilen ses birimlerinden olusmustur (Ciiceloglu,

1999, s. 204).
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Fonemler belli bir dilin temel sesleridir ve biitlin dil bu sesler {istiine
kurulmaktadir. Unli ve iinsiiz ses birimlerinin farkli birlesimler halinde
kullanilmasi ile sozciikler olugur. Her dilin kendine 6zgii ses sistemleri bulunur.
Cocuk baslangigta sesin akisini duymalidir. Sesin akisim algilayan gocuk bu
sesleri kiigiik pargalara bolerek kendi dilini olusturur. Bu islemlerin bir pargasi
olarak ¢ocuk baslangi¢ ve sonucu tekrarlanan durumlart ve aymi esasa dayali
kelimeler arasindaki iligkileri duyma giiciine sahip olmalidir. Cocuk ayni zamanda
benzer ve aym sesin degisik Orneklerinin farkina varmalidir. Mesela p ile b

birbirine yakin iki sestir. Her ikisi de dudaklari agip derin nefes vermekle ¢ikarilir.

Cocuklar yaklasik iki buguk yaslarina kadar tim iinlii ve lnsiiz sesleri
¢ikarabilirler. Bununla birlikte tiim seslerin ¢ikarilmasi yedi sekiz yaslarina kadar

siirer (Aral ve Digerleri, 2000 a, s. 130, Ulgen, Fidan, 2000, s. 170).
2. Sira (S6zdizimi) Sistemi

Cimle yapisim1 olusturan ses gruplannin (sdzciiklerin) climle iginde
siralanmasidir. Ciimlenin yapisini olusturan .dgelerin anlamli bir bigimde
birlestirilmesi ile ilgili kurallan igermektedir. Cocugun ilk ifadeleri tek sozciikten
olugtugu ic¢in c¢ocuk sdzdizimi ile ilgili kurallar, iki sézciik doéneminde

kullanmaya baglamaktadir.

Cilimle igindeki anlam iligkileri, Tiirk¢e’de isim ve fiillere sistemli bir
sekilde takilan eklerle belirtilir. Tiirk¢e’nin sézdizimi kurallar, climle i¢indeki
Ogelerin yerini serbestce degistirmeyelizin vermekte, bu yiizden énemli bir anlam
degismesi genellikle olmamaktadir. Fakat ekleri, kisi zaman, hal bildiren
belirtecleri dogru yerlerde kullanmak gerekmektedir (Cayir Cimen, 1999, ss. 11-
12).

Cocugun birkac defa tekrar edilen seslerin ¢ikigini Ogrenmesi dili
Ogrenmek icin yeterli degildir. Cocuk ayni zamanda ses gruplarindaki siraya da
dikkat etmelidir. Aksi halde ciimlelerin anlamlar degisebilir. Omegin "Ayse elma
sever" climlesi sirasi degistiginde “elma Ayse sever” anlamsiz bir bigime
doniisebilir. Ciimlede sifatlar isimden Once gelir. Mesela “mavi kalemi ver”

dendiginde vurgulamak istenen kalemdir. Ama “kalem maviyi ver” dendiginde
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vurgu mavidedir. Sanki birgok mavi objeler var bunlardan kalem olani ver gibi

anlagilir ise de pek anlamli bir ciimleye benzemez (Ulgen, Fidan, 2000, s. 143).
3. Anlam (icerik) Sistemi

Sozciiklerin belli bir anlami ifade etmek i¢in kullaniimasidir. Anlam dili
kullanmann can damaridir. Seslerin sembol aracilifl ile obje ve olaylarla iliskisini
belirler. Cocuk dili kullanmaya bagladiginda belirli durumlar ve nesnelerle kendi
diisiinceleri arasinda anlamli iligkiler kurmaktadir. Sozciik ve ciimlelerini belli
anlamlar olusturmak i{izere ortaya koymaktadir. Anlamsal gelisim ile zihinsel
gelisim diizeyi bir gelisme gosterir. Cocuk biligsel kavramlan kazandik¢a dilin
anlamsal yonil de zenginlesir. Dili 6grenmek i¢in g¢ocuk gbrerek ve duyarak
algiladig gesitli sembollerin anlamlarini bulmali, sonrada ayni anlama gelen farkl
climleleri realize etmelidir. Mesela “hikaye dinlemek istiyorum”, “hikayeyi
dinlemeyi arzu ediyorum” gibi. Dil bu yoniiyle semantik olarak adlandirilir.
Semantik sembol ile obje arasindaki iliskiyi belirler (Cayir Cimen, 1999, s. 12,
Ulgen, Fidan, 2000, s. 171, Aral ve Digerleri, 2000a, s. 131).

Chomsky (1969) gramerle ilgili hatasi olmayan cilimlelerin anlamlarim
incelemis, c¢alisma sonuglarinda, dilin Canlammnt iki diizeyde aciklamuigtir.
Bunlardan biri yiizeysel diizey, digeri ise gercek diizeydir. Yiizeysel diizey
konusma sirasindaki duyma ile ilgilidir. Ger¢ek diizey ise anlamla ilgilidir.
Omegin “Mehmet’in kalemi ¢ok giizel” cimlesinin birinci ylizeysel anlami
Mehmet’in bir kalemi var, bu kalem ¢ok giizel diye diisiiniiliir. Ikinci gergek
anlami ise, Mehmet ¢ok glizel kompozisyon yaziyor bigiminde yorumlanabilir
(Ulgen, Fidan, 2000, ss. 170-171).

C. Dil Kazanimina Yoénelik Kuramsal Gériisler

Cocuklarda dilin kazanilmasimi agiklayan birbirinden farkli goriister
mevcuttur. Dilin 6grenilmesi i¢in ¢ocuklarin dogustan ozel bir mekanfzmayla
dogduklarin1 kabul eden psikolinguistik goriis (Chomsky 1969); dilin taklit,
pekistirme ve odiillendirme ile kazanildigimi savunan davraniggr goriis (Skinner
1957), dilin biligsel yeteneklerinin gelismesiyle kazamldigini kabul eden

anlamsal-biligsel gbriis (Bloom 1970), dilde sosyal ¢evrenin son derece Onemli
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etkisi oldugunu savunan pragmatik goriis (Bruner 1974) ve dilin kalitim ve
cevrenin etkilesimi sonucu kazanildifini savunan etkilesimei goriis (Lahey 1978)
tiir. Bu gorislerin higbiri tek basina dilin kazanilmasini agiklayabilecek yeterlikte
degildir. Fakat her bir goriis, dilin kazanilmasina katkida bulunan etkenler

{izerinde durmustur (Oztiirk, 1995, s. 4).
1. Psikolinguistik Goriis

Dilbilimci Chomsky’nin etkisi altinda psikologlar dil 6grenmeyle ilgili
psikolinguistik (pscycholinguistic) kurami gelistirmislerdir. Bu kuram, insanlarin
dogustan dil O6grenme yetenegiyle dogdugunu, insanin dili konugsmak iizere
dogumdan Once programlandigini kabul eder. Bdylece hangi ¢evrede, hangi
kosullar altinda olursa olsun, ¢evresinde konusan oldugu siirece, insan yavrusu

konusmayi 6grenir.

Cocuk dili 6grenirken sadece bir dizi kelimeyi degil, bu kelimeleri dizi
haline getirmesine olanak veren gramer kurallarini da &grenir. Ik baslarda bu
kurallar, her biri denenip dogrulugu ya da yanlislig1 saptanacak bir “hipotez” dir.
Cocuk deneye deneye, bagkalariyla kqnp§malannda bu kurallart uygulayarak, bu

hipotezleri gramer kurallan haline dénﬁStﬁrﬁr (Cliceloglu, 1999, s. 212).

N. Chomsky bu goriisiin 6ncﬁleﬁndendir. Chomsky (1963), Maymun
beyni ile insan beynini karsilastirdifinda maymun beyninde duyu ve hareket
alanlan bulundugunu insan beyninde ise bu alanlara ek olarak konusmayi firetme,
dili kavrama ve sekilleri isimlendirme, okuma, yazma ile ilgili dnemli alanlar

bulundugunu belirtmigtir (Ulgen, 1995, s. 134).

Chomsky (1972) ¢cocuklann dil kazanim konusunda dogustanlik kavramini
ileri siirmiistiir. Ona gore ¢ocuklar dil kazanimi konusunda dogustan bir yetenege
sahiptirter. Hatta cocugun dogustan tiim dilleri bilerek dogdugunu, ama anne ve
babasinin ona diger dilleri unutturup anadilini muhafaza etmesini sagladiklarini
diisliniir. Cocuklar Dil Kazanim Araci (Language Acquisition Device) adi verilen
dil bilimsel bir mekanizmayla dogarlar. Bu mekanizma, dil bilimsel diirtiilerin
ortaya ¢ikigi ile aktif hale gelir. Dil kazanim araci iki par¢adan olusur; climlelerin

bi¢imlendiriimesine yonelik temel prensipler ve ¢ocufun bu prensipler kendi
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diline uygulamasina ydnelik varolan tarzi (Ahioglu, 1999, s. 22, Bacali, 1999,
s. 58).

Chomsky en fazla destekleyen “Dilde Doniim Noktalar1” kavramini ortaya
atan Lennenberg olmustur. Lennenberg (1967) konusmada biyolojik yapinin
dnemli oldugunu destekleyen bazi gdzlemler yapmustir. Gézlem sonuglarina gore
diinyadaki biitiin kiiltiirlerdeki gocuklar ilk yilda tim sesleri tiretebilmektedirler.
Ayrica konugmay: 6grenmenin ilk dénemleﬁnde tiim diinya ¢ocuklarinin temelde
ayn1 gramer kurallarini kullandiklar saptanmustir. Cocuklann dil 6grenmelerini
saglayan Ozel beyin merkezlerinin ve konusma seslerini ¢ikarabilmek igin
Ozellesmis bir isitme sisteminin de varoldugunu savunmustur. Cocuklar
konusmay1 iki-dort yas arasinda Ogrenebilmektedirler. Diinyanmn her yerinde
genel olarak anadilini on yilda Ogrenemeyenler, daha sonra da
ogrenememektedirler (Ulgen, 1995, s. 135, Cayir Cimen, 1999, s. 13, Morgan,
1999, s. 57).

Psikolinguistik goriise inanan birgok bilimadamu, dil kazaniminda beynin
onsekiz ay ile ergenlik arasinda hazir oldugunu diisiiniirler. Bu dénemin ¢ok
onemli oldugunu ayrica dil gelisiminin bu dénemde normal seyrinde gelisecegini
savunur ve bu dénemin disinda dil kazaniminin ¢ok zor ve imkansiz oldugunu

varsayarlar.

Psikolinguistikcilerin kullandiklar1 6nemli bir arastirma ydntemi de
insanin dogumdan konusabilecegi ana kadarki sdzel anlatimlarini kaydetmeyi ve
incelemeyi igerir. Psikolinguistikciler -bu tiir verileri ¢esitli kiiltiirlerde elde
etmislerdir. Bu verileri ¢dziimleyerek biitiin bebeklerin, ¢ocukiarin kargilagtigi
kiiltiirlere bakilmaksizin son derece benzer b1r dil evreleri sirasindan gectiklerini
kesfetmislerdir. Baska bir deyisle, Rus, Cin, Fransiz ve Etiyopya bebekleri
konusmay1 kazanirken Amerikan bebekleriyle aym tiir basamaklan tirmanirlar

(Gander, Gardiner, 2000, ss. 187-199).

Psikolinguistik goriise ve Chomsky’nin ¢alismalarna elestirilerde vardir.
Bircok ¢alisma, ¢ocuklarmn dildeki yapiyr ¢ocukluklarmin ortalarna kadar hatta

sonuna kadar kavrayamadifi yolundadir. Ayrica Chomsky’nin biitiin dillerin
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altinda ortak bir dilbilgisi vardir goriigii bilim adamlan tarafindan
desteklenmemigtir. Bu elestirilere ragmen psikolinguistik teori kullanislidir.

Cocugun dil gelisiminde de 6nemli bir yer tutar (Solmaz, 1997, s. 5).
2. Davramscl Goriis

Bu goriisiin savunuculanindan en Onemlisi Skinner’dir. Ilk kez Skinner
(1957) Verbal Behavior adindaki kitabinda davranig¢i yaklagimdan s6z etmistir.
Bu yaklasim g¢ocugun dil kazaniminda c¢evresel faktdrlerin ve degiskenlerin
onemli rol oynadifi iizerinde durur. Yetiskinlerin ¢ocugun dogru séyledigi
sozciikleri pekistirmesiyle ¢ocugun ayut etmeyi ve dogru olan sdzciigi

6grendigini varsayar (Solmaz, 1997, s. 4).

Bu goriise gore cocuklar konusulan dili, herhangi bir seyi 6grendikleri gibi
Ogrenirler. Bebeklerin, kendilerini istendik sonuglara gotiirdiigiinii kesfettikleri
sesleri tekrar etmeleri ile, konusulan dil 6grenilmeye baglanir. Bebekler sesleri
tekrar ederken, giinliik dildeki sézq}k_lere benzeyen sesler ¢ikardiklarinda,
cevrelerindeki yakinlart tarafindan Odiillendirilirler. Boylece bebek, soyledigi
zaman pekistirilen sesleri daha sik kullanmaya baslar. Pekistirilmeyen seslerin
kullanilma siklig1 ise azalir. Sonug:té da konusma sekillenir (Erden, Akmaﬁ, 1995,
s. 63).

Skinner’den bagka bu goriisii destekleyenler, pekistirmenin yamsira dilin
kazanilmasinda taklidin de 6nemli oldugunu agiklamislardir. Cocuk ve yetiskin
iligkisinde, yetigkin cocugun sdylediklerini diizgiin olarak tekrarlarsa hem
dogruyu pekistirme, hem de tekrarlarla gocuk yetiskini tekrar edeceginden daha
diizglin climleler kurabilecektir. Cocukiénn dil gelisimini yalniz taklit, pekistirme
ya da yetiskinin yardimiyla agiklamanin yetersié oldugu da ileri siirlilmektedir.
Yapilan ¢alismalar sonunda, taklit, pekistirme ve aile etkilerinin aym derecede

6nemli oldugu vurgulanmistir (Tural, 1979, ss. 29-87).
3. Anlamsal-Biligsel Goriis

Biligsel goriisii savunan Piaget, cocukla yetiskinin diisiinge siireclerinde
bir degisikligi vurgulayan ilk psikologlardan biridir. Biligsel goriisii benimseyen

psikologlara gore dil, bireyin bilig diizeyini yansitmaktadir. Dil énemli bir iletisim
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araci olmakla birlikte diisiinmenin gelisimine elverisli degildir. Yapilan ¢alismalar
dilin ortaya c¢ikisinda sézdizimi bilgisi kadar, daha Onceki biligsel bilginin de
Onemli oldugunu ortaya koymustur. Degisik veriler kullanarak yapilan
caligmalarda da aym1 sonucun elde edilmesi anlamsal-biligsel yaklagimi
gliclendirmigtir. Bu goriise gore g¢ocugun duyu-motor yoluyla diiglinceleri
gelismekte, gelisen bu diislinceler konusmalara yansimaktadir. Bu durumda dil
gelisiminde en 6nemli faktdr diislincenin gelisimi olmaktadir (Cayir Cimen, 1999,

s. 14).

Bloom (1941) ise, yine Piaget gibi dilin, s6z dizimi bilgisi kadar esit
oranda daha Onceki biligsel bilgiye de dayandigint belirtmigtir. O, cocuklarin
erken dil geligimlerini inceledigi ¢alismalarinda, ¢ocugun kullandigi sézciiklerin
birer anlami oldugunu ve g¢ocugun bir “yapan” ve “yapandan” etkilenen nesne
arasindaki ayrimi yapabildigini bulmustur. Ayrica ¢ocuklarin sdzciiklerle
kurduklar  varlik iliskilerine yo6nelik kodlann “semantik iligkiler” olarak
adlandirmistir. Bununla birlikte, cocuklar soézdizimi hakkinda higbirsey
bilmemelerine ragmen sozciiklerin anlamlarini Ogrenebilirler. Bu &grenmeyi

saglayan sey, biligsel alandaki gelismelerdir (Ahioglu, 1999, s. 24).

Biligsel gelisimin yalniz basina dilin biitlin gériiniimlerindeki karmagiklig
aciklamasi pek miimkiin olmasa da dil gelisimi icin biligsel gelisim gili¢lii bir

faktordiir (Gtileryiiz, 1990, ss. 7-8).
4. Pragmatik Goriis

Pragmatik yaklasim, dili sosyal durum i¢inde inceler. Cocuklarin dili,
sosyallesmede ve bagkalarinin davranislarini yonlendirmek amact ile §grendigini
vurgular. Boyle bir sosyal etkilesim i¢inde g¢ocuklar hangi durumlarda ve ne

sekilde dilin kullanilacagini anlamaya baslarlar.

Anne ile olan etkilesim dilin temelini olusturur. Bebek daha refleks
hareketlerini ortaya koyarken anne babanin onun davraniglarina anlam vermek
istemeleri ile iletisim sekillerinin temelinin atilmasina neden olmaktadir. Burada
onemli olan gocugu belli bir amaca yonelik davramslarda bulundurabilmektir

(Gtilerytiz, 1990, s. 8).
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Jerame Bruner, bebegin sosyal gevresinin dili dfrenmede ¢ok etkili
oldugunu ifade etmektedir. Bu etkiler “dil destekleme sistemi” ni kapsamaktadir.
Bu sistem ¢ocugun anlam yakalama gabalarina ve sonugta konusmalarda gramer
kurallarini ¢tkarmasina yardim etmektedir. Dil destekleme sisteminin esas bileseni
format olup format da “rutin” iligkilerde sekillemektedir. Birlikte kitaba bakma,
“burnun nerede?”, “agzin nerede?” gibi oyunlar oynama, bilinen formatlardir.
Format, cocugun kisitli kosullarda sdzel dil elementlerini 6grenmesini saglamakta
ve ebeveynler yavas yavas formatlan degistirebilmektedirler. Ornegin,
aktivitelerde gocuga daha fazla rol vermek gibi. Bu yolla dil 6grenmenin yanisira
Ogrenilen yamitlar yeni uygulamalarla pratife aktarilabilir. Bu tip iletisimlerle
ebeveyn aynm1 zamanda yanliglanmi diizeltebilir, tekrarlarla konusmalar
basitlestirebilir ve ¢ocugun dil edinmesinde gerekli yapimin kurulmasinda rol

oynayabilir (Cayir Cimen, 1999, s. 14).
5. Etkilesimci Goriisg

Bloom ve Lahey, bebeklerin dili kullanmaya hazir dogduklarimi ve
¢evrenin onlara dili kullanmay: §grettigini savunmaktadirlar. Bu yaklasimda, dil,
icerik, bicim ve kullanim olmak iizere iic boyutlu bir sistem olarak
tanimlanmaktadir. Icerik, dilin ne oldugudur. Biitiin gocuklarnn ve yetiskinlerin
ortak bilgi kategorilerini paylasmakla birlikte, nasil ayr konulardan s6z ettiklerini
anlamamizi kolaylastirmaktadir. Bi¢im, dilin nasil oldugudur ve bircok sekilde
tamimlanabilir. Sesler nerede cikarildiklarina veya belirleyici sdyleyis 6zelliklerine
gbre tanimlanir. Kullanim ise, dilin nicin, ne zaman ve nerede ile ilgili olan

yanidir ve iletisimle, toplumsal etkilesimle ilgilidir.

Cocugun erken donemdeki konusmasinin buyuk bir kismi1 gramatik olarak
hatalidir. Gramer kurallarina uymayan konugmanin anne-baba tarafindan tegvik
edilmesine ragmen, ¢ocuk yine de dogru konusmayi dgrenebilmektedir. Duyulan
dilin konusma gelisimini etkiledigi aciktir. Bélgesel konusma farkliliklar
kuskusuz taklit sonucu, belki de sosyal faktorlerle tesvik edilerek - ortaya
cikmaktadir (Giileryiiz, 1990, ss. 8-9).

Cocugun konugma yetenegindeki degismelerin yasla birlikte ilerleyist
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cesitli faktorlere baglanmigtir. Cocugun bulundugu ortam, ¢evresindeki esya ve
kisiler ¢ocukta sdzel davraniglar uyarmasi yoniinden birbirinden farklidir. Uygun
cevresel sartlarin erken konugabilmenin geligimini ilerletmedeki etkin rolii bugiin

cesitli aragtirma bulgulan ile belirlenmistir (Cayir Cimen, 1999, ss. 15-16).

Bir etkilesimci olan Piaget, dil ve diisliince arasinda 6nemli bir iliski
oldugunun tizerinde durur. Cocugun duyu hareket yoluyla diisiincelerinin gelistigi
ve bu yolla konusmasina yansidigini savunur. Piaget dil ve diisiincenin birbirini
etkiledigini savunurken Vygotsky ise Piaget’in bu goriisiine karst ¢cikmustir.
Vygotsky’ye gore dil ve diislince ayri rotalardadir. Ama giiglerini birlestirdiginde

karsilikli birbirlerini etkiledigini varsaymaktadir.

Dil kazaniminda kavramaya ait gelisim yaklagimi ¢ocugun dil gelisiminde
Onemli yer tutar. Bu goriig basit dil bilgisi yapilarinin erken dénem konusmada
olmamas1 ve sonra gelismesi gerekgesiyle desteklenir. Teorisyenler bu yapilar,
6grenmeden Onceki kavramaya ait gelismeye baglamislar ve dil gelisimi ile birgok

paralellik oldugunu 6ne silirmiislerdir (Solmaz, 1997, s. 6).
D. Cocukta Dil Gelisim Asamalari

Konusmay1 ve diger insanlari anlamayi 0grenmek ¢ocuklarin gelistirdigi
en karmasik yeteneklerden biridir. Dil gibi karmasik sistem cocuk tarafindan

kendi kendine ve hizla gelistirilmektedir.

Tim c¢ocuklar konusma Oncesi sesler ¢ikarrlar. Ancak, c¢ocugun
ihtiyaglarin, ilgilerini ve diisiincelerini ifade edebilmesi igin konusma ;yoluyla
baskalarninin soyledigini anlamasi, kendi sz dagarcigimi gelistirmesi, sdzciikleri
dogru olarak telaffuz etmeyi Ofrenmesi ve anlasilabilir bir climle yapisim

kavramasi ve boylece iletisimin dort boyutunu elde etmesi gerekir.

Yasamn ilk birka¢ ayinda bebekler gercek konusmanin temeli olan
aglama ve anlamsiz sesler ¢ikarma yollanyla iletisim kurmaktadirlar. Dil,

konusma Oncesi ve konusma donemleri sonucunda kazanilabilmektedir (Cayir

Cimen, 1999, s. 16).
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1. Konusma Oncesi Dénem
1.1. Yeni Dogan (Aglama) Dénemi (0-6 hafta)

Cocugun ¢ikardif ilk ses aglamaktir. Dogumdan itibaren ¢ocugun
cikardif sese tiimilyle fizyolojik bir olay olarak bakilabilir. Cocugun ilk aglamasi
acele gereksinimi olan bir nefes almadir. Ik nefes alis ile cigerlerine alisik
olmadig1 yabanci bir maddenin, havanin ilk girisinin sonucu olarak meydana
gelen fiziksel acinin bir ifadesidir. Aglama dil gelisiminin ilk basamagin teskil
eder. Yeni dogan bebegin ilk aglamasi normal dil gelisiminin tabi olarak bir
devresini tegkil ettifi i¢in bir bebegin dogar dogmaz aglamamas: genel olarak
gocugun gelisiminde normal dis1 bir durum olacag: siiphesini uyandirabilir

(Yavuzer, 1993, s. 69, Okuturlar, 1986, s. 124, Altinképri, 1999, s. 20).

Bebekler aglarken veya sizlamirken bile konusma igin gerekli bazi
alistirmalart yapmug olurlar. Kisa ve derin soluk alislar, soluk verisler konugsmanin
temelini olusturmaktadir. Cocuk aglamé sirasinda seslerin ¢ikarilmas: i¢in gerckh
dudak, ¢ene ve dil hareketlerini tekrarlama imkam bulur, ses ve solunum
diizenleme becerisini ¢alistinir. Ancak bu devrede ¢ocufu devamli aglatmakta
dogru degildir. Ciinkii devamli aglayan bebek belirli bazi sesleri ¢ikarir,
digerlerini gelistirme imkanmi bulamaz. ilk {i¢ haftada ¢ikarilan sesler heniiz
farklilasmamis seslerdir. Bu sesler amagsiz, anlamsiz ve rastgele ¢ikarilir.
Cocugun soguk, aghk ve aciya karsi heniiz farkhlasmus bir tepkisi yoktur.
Dérdiincii haftadan itibaren ¢ikarilan sesler uyanciyla iliskilidir ve genellikle achik
ve rahatsizlik aglamalandir. Birinci ayin sonunda, aglamalar farklilagmaya
basladift  i¢in anne, sesin farkhlifina gbre aglamanin  nedenim
belirleyebilmektedir (Davashgil, 1982, s. 30, Bayko¢ Donmez, 1986b, s. 90,
Cella, Morgan, 1985, 5. 316).

Bebek iki aylikken, agiz kaslarim kontrol etmekte ve agiz hareketlerini
baslatip durdurabilmektedir. Bu aylarda bebekler bagkalarinin konusmalarim fark
edip onlan dinlemek i¢in susmaktadirlar. Bebek daha gozleriyle bir yere sabit
olarak bakmadan Once bile sese karsi duyarlidir. Dogumdan itibaren ses

uyaricisina tepki gosterir. Cocuk ¢ikardig sesin etrafini etkiledigini ve bu sayede
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kendini rahata kavusturan etkinliklerin yapildiginin farkina varir. Ayni durumda
ayni sesleri ¢ikarmaya baglar. Bdylece ¢evresini etkilemeyi 6grenir. Iste
aglamanin bu tiiril bir etkilesim araci ve dilin ilk sekli sayilabilir (Ertug, 1981,
s. 4, Urfioglu, 1980, s. 12, Mangir, 1987, s. 17).

Hurlock (1978) arastirmacilar dogum sonras: bebegin ilk ¢18ligmin
iletisim kurmak igin yapilan ilk girisim mi yoksa bunun sadece bir refleks olarak
mu kabul edilmesinin gerektigi konusunda goriis ayrilifina diismiislerdir. Bununla
birlikte gocugun jestleri ve ilk ¢ikardigi seslerin onun ihtiya¢c ve isteklerinin

gostergesi oldugu genelde kabul edilmektedir.
1.2. Gigildama (Cooing) Dénemi (6 hafta-3 ay)

Aglamaya ek olarak hayatin ilk aylarinda bebekler birgok basit sesleri de
¢ikarirlar. Buna bebegin ses mekanizmasindaki degisiklikler neden olmaktadir.
Sesler genis bir sekilde agiz yapisinin kavisine, nefes borusuna ve havanin ses
tellerinden gecisine bagli olmaktadir. Bu sesler evrensel olup, dgrenilemezler.
Bebegin bu sesleri liretmesinde herhangi bir biling bulunmamaktadir. Bu seslerin
bir kismi rahatsizhk durumunu ifade ederken bazilart memnuniyeti ifade

etmektedir (Cayir Cimen, 1999, s. 17).

Bebek iki aylikken agiz kaslari kontrolii daha gelismis olup agiz
hareketlerini bagslatip durdurabilmektedir. Alti hafta ile {i¢ aylart kapsayan bu
donem giilme ve gig1ldama donemi olarak adlandirilmaktadir. Bu dénemdé bebek
ses oyunlart yapmaya baslar. Cocuk sesi ses olarak ¢ikarttiginin farkindadir.
Kendiliginden ses iiretimi baglar. Yetiskinlerin konusma seslerinden daha cesitli
sesler ¢ikarir. Ses tiretiminden zevk aldigini belli eder. Bebekler bu dénemde s, k,
g gibi yumusak damak ve girtlak éesleri ¢ikarabilirler. Cikardig seslerin ¢ogu
tekrarlanmaz, ses iiretimi hala biiytik Slctide refleksiftir, u, o, a gibi tinlii sesleri de
uzatabilirler ve bagkalarinin seslerini dinlemek i¢in de susabilirler. Bu seslerin
cikarilmast ¢ocugun dil gelisimi igin ¢ok Onemlidir. Bu sayede c¢ocuk seslerin
artikillasyonuna yonelik pratik deneyimler yapmaktadir (Caywr Cimen, 1999,
s. 17, Dereobali, 1994, s. 15, Bayko¢ Dénmez, Ar, 1992, s. 116, Secilmis, 1996,
s. 9, Bayko¢ Dénmez ve Digerleri, 2000, s. 51).
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1.3. Mirildanma (Babling) Donemi (4-6 ay)

Bu dénem dil gelisiminde dnemli bir devre olarak kabul edilir. Mirildanma
bebegin ilk konusmaya benzer sesleridir. Bu devrede bebek sesini dikkat ¢ekmek,
isteklerini agiga vurmak veya karst oldugunu belirtmek {izere kullanmaya. baglar.
Yani bu ilkel dilini hem kendini ifade etmek, hem de digerlerinin davranislarim
degistirmek icin kullanir. Bu ddnemde bebegin ses mekanizmasi {izerinde
kontrolii artmakla birlikte, dili yuvarlama ve ileri uzatma becerisi de
goriilmektedir. Bebegi kasikla beslemek gerektiginde kasifi agzina sokma
giicliigii fark edilir. Ciinkii bebek dilini ileri ¢ikarir, yiyecek stirekli bebegin dudak

ve ¢enesine bulagir.

Baslangicta refleksif olan sesler bu dénemde amach hale gelir, b, m, p gibi
dudak seslerinin eklenmesiyle ¢ikardig: seslerin sayist gittikge artar. Bu sesler bir
seyin ifadesinden ¢ok bebegin ses organlan ile oynamasidir. Uzun oyun sesleri,
cigliklar, seslenmeler gelistirir. Cocugun ¢ikardigi seslerin sayr ve tliriinde
artmalar goriilmektedir. Cocuk rahat ve neseli iken kendi kendine konusmaya

baslar ve babildar (Cayir Cimen, 1999, s. 18, Baykog¢ Dénmez, Ar1, 1992, s. 116).
1.4. Miarildanmanin Tekrar: Donemi (6-9 ay)

Dogumdan sonraki ilk dort ay iginde bebekler agulamanin, “agu...agu”
sesi ¢ikarmanin, esneme ve gegirme diginda sézliii faaliyetlerde bulunmazlar. Alt
ay civarinda durum degisir. Bu dénemde "?.1101 dil hizla gelisir. Cevresinde
duydugu bazi sesler bebegin daha ¢ok ilgisini ¢eker. Alti aydan itibaren bebege
bir ses verildiginde o da sese tepkide bulunur. Bu devrede bebek kendi basina
kaldigi zaman seslendirme faaliyetine devam eder. Bu seslerden hicbir sey
anlamasa da duymaktan ve ¢ikarmaktan, bagkalarinin yaninda da bu faaliyeti
siirdiirmekten hoslanir. Kendi ¢ikardii sesleri dinledigi gibi karstsindakini de
dinlemeye baglar. Aym1 zamanda kendisi ile konusan insanlarin dudaklarinda
olusan sesleri ve yilz ifadelerini de taklit etme cabasina girisir. Insanlarin
konusmasina giilimseyerek veya ses ¢ikararak cevap verir. Zaman gectikge gocuk
yalniz kendi ¢ikardig1 sesleri taklit etmekle kalmaz, bagkalarinin seslerini de yanki
gibi tekrarlamaya baslar (Ciiceloglu, 1999, s. 209, Ertug, 1981, s. 5, Erkan, 1990,
s. 6).
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Mirildanmanin tekrari diye nitelendirilen bu dénemde cocukta kelime
algilama olay1 baglar. Cok kullanilan s6zciiklerin farkina varir. Segilmis, isitilen
sesleri tekrar eder ve tekrarlama igin uyarim olarak taklit yapar. Unlii ve iinsiiz
sesleri birlestirir. Ma-ma, de-de, ba-ba... en sik rastlamilan yapilardir. Bu ses
birlesimleri bebek tarafindan algilanan ve taklit edinilen hecelerdir (Dereobals,
1994, s. 15, Erkan, 1990, s. 6).

Ik baslarda bebekler birbirlerine son derece benzeyen evrensel sesler
cikarirlar. Oyle ki yapilan bir arastirmada, sesler yore, itk ve dil aynimima gore
kaydedilip sonrada bir grup kisiye bu kayitlar dinletilerek gruplandiriimasi
istendiginde, bebeklerin ses kayitlari arasinda bir aymrm yapilamamugtir.
Bebeklerin ¢ikardig: seslerin tiirii ve miktan bolgeye, itk ve dil faktorlerinden
etkilenmez. Hatta sagir ana babadan dogan ve onlarin ¢evresinde biiyiiyen bir
sagir cocuk bile diger ¢ocuklarinkine benzer sesler ¢ikarir. Demek oluyor ki ¢ocuk
dogdugunda degisik insan dillerini konusabilecek bir ses hazinesiyle dogar, daha
sonra hizla kendi toplumunun dilinde uzmanlagsmaya yonelir (Ciiceloglu, 1999,

s. 209).
2. Konusma Donemi

Konusma dénemi, ses-soézclik donemi, tek sézclik dénemi, iki sozcikli

ifadeler, {ic ve daha fazla sozciiklii ifadeler donemini kapsamaktadir.
2.1. Ses-Sozciik (Vocables) Donemi (9-12 ay)

Cocuklann dokuz-oniki ayhk iken ¢ikardigi sesler artik anadiline ait
seslerdir. Bebek anadilinin ses driintiilerinin farkina varir ve ses ¢ikarma sirasinda
bu sesler lizerinde daha ¢ok durur. Cocuk ilk sozciiklerini sdylemeden bu ses
sOzciiklerden pek ¢ok sayida gelistirebilir. Bunlar anlamdan yoksun seslerdir ve
akicilik 6zelligi vardir. “Jargon” diye adlandirilan bu sesler anlasilmayan, diiz
climle ya da soruya benzeyen acele muriltilar olup bu dénemde ¢ocuk i¢in sdzciik

yerini tutmaktadirlar. Bu dénem ses sozciikler donemi olarak adlandirilir.

Ferguson (1978) gore ses sozcilikler mirildanma ve yetiskin benzeri
konusma arasinda bir bag olusturmaktadir. Cocuk bu doénemde birka¢ sézcik ve

jesti anlar (Bayko¢ Donmez, Ari, 1992, s. 117).
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2.2. Tek Sozciik Donemi (12-18 ay)

Cocugun ilk yaslardaki konusmasinin yonii kendisine doniiktiir. Ilk
anlagilabilen soézciikleri bir yas civannda dretilir. Bu donem 6zelligi ¢ocugun
gergek konusmaya gegmesidir. Anne, baba gibi sozciikleri sdyleyebilir. Bazi
sbzciikleri ve basit emirleri anlayabilir. Omegin *“gézlerini géster”, “kulagim
goster” gibi sozciiklerine jestler eslik eder. Bu devrede gocuk tek bir s6zciikle tiim
bir ciimlenin anlamim iletebilmektedir. Ornegin gocuk “-ba -ba” dedigi zaman,
“Ben babamin omuzuna binip onunla parka gitmek istiyorum™ diisiincesini
belirtmek isteyebilir, “hav hav” kelimesi “ben sikildim komsunun képegini buraya
getirin oynamak istiyorum” anlamina gelebilir. Tiimcel s6z boyle tek kelimeyle
karmagik diisiinceleri ifade etmeye verilen isimdir ve bu devrede ¢ocugun dili
anlama yeteneginin, konusabilme becerisinden ileri oldugunu gosterir (Cliceloglu.

1999, s. 210. Davashgil, 1982, s. 32, Basaran, 1992, s. §8).

[k sozciiklerin anlasilmasi ¢ofu zaman kolay olmaz. Ciinkil bu yastaki
bebek bir fikri ifade edebilmek i¢in, ¢ogunlukla yeni ses birlesimleri kullanir ve
bunlan birbiri ardinca siralar. Bu donemdeki c¢ocuklarin sozciikleri genellikle
duygusal bir anlam tagimakta ve daha ¢ok cocugun gereksinmeleriyle ilgilidir.
Cocuklarin ifadeleri, i¢inde bulunduklari durumla birlikte yorumlanmahdir.
Cocugun ilk sozciik dagarciginin biiyijkAbir bollimii bir ya da iki heceden olusan
isimlerden olusmaktadir. Genellikle bunlar karsilikli etkilesime girdigi, iliski
kurdugu, oynadig1 nesnelerin ve Kkisilerin isimleridir. Isimlerden sonra sira ile

fiiller, sifatlar ve edatlar kullanilmaktadir.

Cocuk, yetiskinin ¢ikardig: sesleri tekrarlar. Cikardig: seslerde, yetiskinde
oldugu gibi ifadelerine anlam kazandiran yiikselmeler ve algalmalar mevcuttur.
Ancak konusmalaninda anlagilir bir akicilik yoktur. Bunun nedeni ¢ocugun sézciik
dagarcigl ile yetiskinin kelime hazinesi arasinda biiylik ugurum olmasidir.
Boylece ¢ocuk anlasilmaz sozclikler siralamakla yetinir ve bu dénem c¢ocugun
ifadelerinin ileride akicilik kazanmas: icin bir kdprii 6devini goriir. Bazilan bu
asamadan gecmezler. Sozlerle ifade edemédikleri zaman sadece jestleri kullanir

veya aglarlar ya da sessiz kalirlar.
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Menyuk (1974), Greenfield, Smith (1964) ¢aligmalarinda ¢ocuklarda ilk
kullanilan ifadelerin genellikle sik tekrarlanan hareketleri ifade ettikleri
belirtilmistir (Yavuzer, 1993, s. 73, Davasligil, 1982, s. 32, Baykog¢ Dénmez, Ar,
1992, s. 118).

Atkinson (1999) cocuklarin yaklasik 1 yasinda konusmaya basladiklarini
ve c¢ocuklarin pek c¢ok sey (aile iiyeleri, ev halkinin egyalari, yiyecek maddeleri,
oyuncak ve viicudunun béliimleri) i¢in kavramlara sahip olduklarini, ¢cocuklarin
konusmaya basladiklarinda bu kavramlart yetiskinlerin kullandiklar sézciiklerle

tasarladiklarini belirtmiglerdir.
2.3. Iki Sézciiklii Ifadeler Dénemi (18 ay-2 yas)

18 ay ile 2 yas arasindaki c¢ocuklar iki sdzciigii birlestirerek ciimle
olusturmaya baslarlar. Dilbilgisel ¢ekim ekleri heniiz kullamlmamaktadir. Ses
tonu, duraklama ve sdzciik diizeni yetiskininkine benzer hale gelmeye baslar.
Sozciiklerin siniflandirilmast ve siralamasinin yanisira sézciiklerin climle igindeki
islevleri dnemlidir. Iki sézciik birlesimi ile gocuk farkli anlamlar ifade etmeye
baslar. Bu ilk ciimleler cogunlukla isim ve fiillerin birlesmesinden olusur. Edat,
sifat, zarf gibi diger birlesikler yoktur. Bu nedenle sadece anlam tasiyan
kelimelerden olusan bu ciimlelere “telgraf konusmasi” denmektedir. Ancak bu iki
kelimenin birlesmesinden olusan konusma tarzi gelisme gostererek, cocugun
sozclikleri hizla yan yana getirerek kendi anadilinin genel gramer yapisim

Ogrenmeye basladig: goriiliir.

Telgraf climleler kisa, basit ve:L51k11k1a isim ve eylemleri icerir. “Anne
oku” ya da “Oykii oku” Ormeklerinde oldugu gibi ilk Onceleri sadece Gzne ve
eylemler vardir. Daha sonra dzne, eylem, tiimleg Big:iminde ya da &zne, eylem, yer
bi¢iminde {i¢ sdzciiklii ciimlelere dogru genisler. Bu devrede ¢ocugun ne demek
istedigini anlamak i¢in konusmayr hangi anlamda ve ne gibi bir amacla
soyledigini  bilmek  gerekir. Cocugun  sOyledikleri durum  iginde
degerlendirilmelidir. Cocugun bu baglama bagli, konusma tarzini bu sebeple en
iyi anlayan onun yakin ¢evresidir. Zihnindeki baglami bildiklerinden ¢ocugun ne

soylemek istediklerini g¢ikarabilirler. Omegin “anne ¢orap” ciimlesinin anlami
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“annenin gorab1” diferi “anne gorabini giydi” anlamimi tagimaktadir. Cocugun
iginde bulundugu durum ve uygulama sekli bu yapilann degerlendirilmesinde
onem tagimaktadir (Cayir Cimen, 1999, s. 19, Ahioglu, 1999, s. 28, Baykog
Donmez, 1986b, s. 94, Arkonag, 1993, s. 307).

2.5 yag civarinda ise ¢ocukta gramer yapist hizla gelismektedir.
Konusmalarinda zamirler (ben, sen, o) ¢ogul ve ¢ekim eklerini de kullanirlar

(Aydin, Bilgin Aydin, 1999, s. 15).
2.4. Uc ve Daha Fazla Sozciiklii ifadeler Donemi (3-5 yas)

Iki s6zciik doneminden sonra ii¢ yasina gelen bir gocuk artik ii¢ sozciiklii
climleler kurmaya baglamistir. Bu cilimleleri diger evrelerden aywran nokta
bunlarin artik daha karmagik dilbilgisel kurallan igeriyor olmalaridir. Yani bu
evreyle birlikte gocugun dili gittikce daha fazla oranda yetiskin dili formuna
benzemektedir. Cocuklar konusma dilinin temellerini kazanmuslardir (Ahioglu,

1999, s. 29).

Bu donemde cocugun sdzcilk dagarcigi da hizla gelisip zenginlesmeye
devam ettigi gibi ifadeleri de iletimsel bir amag giider. Artik anlamsi1z sdzciiklere
seslendirmelere rastlanmaz. Climleleri en az iki sdzciikten olusur. Cogu zaman g
hatta bes sdzciikliidiir. Ifadelerinde c;ocp‘klara Ozgii gramer egemendir. Cocuk yeni
sbzclikleri Ogrenmenin yanisira bildiéi sozciikleri de daha esnek ve dogru
kullanmaya baslar. Ozellikle kavramsal gelisimle yakindan iliskili olarak neden
sonug (de, ondan, diye, onun i¢in, ¢linkil), yer (i¢inde, iistiinde, altinda, arasinda),
zaman (simdi, yarin, sonra, dnce), siniflandirma (ayni, farkli), kiyaslamali iligki
(daha uzun, daha gok) kavramlarina deginen sdzciiklerin arttig goriiliir. Uc yasina
gelen cocugun sdzcitk bilgisi asagi yukari bin dolayindadir. Ozne, yiiklem ve
nesne arasindaki fonksiyonel iligkileri anlar ve ifade eder (Davashigil, 1982, s. 33,
Fisek, Yildirnim, 1983, s. 140, Bayko¢ Dénmez, 1986b, s. 94).

Uc yas gocugun dgrenecegi pek cok sey vardir. Artik sdzciik diinyastnin
bu yas ¢ocufu i¢in genis Olglide dnem k_azand1g1 goriiliir. Bu yas ¢ocugu dil
araciligiyla duygularini ifade edebilir, geréksinimlerini karsilayabilir (Davasligil,

1982, s. 34).
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iki y1l boyunca dilde biiyiik ilerleme kaydeden ¢ocuk, iic yasinda dil
konusunda onemli gelisme gostermesine ragmen zaman zaman konugmasinda

bozukluklar goriilebilir (Yavuzer, 1990, s. 35).

Chaney (1998) “Okuldncesi dili ve dil gelisim yetenekleri okuma basaris:
ile baglantilidir” adh 41 okuldncesi gocugun iizerinde yaptifi arastirmasinda iig
yasindaki dil gelisiminin yedi yasinda kazamlan okuma ile giligli bir sekilde
baglantili oldugunu, dil bilim farkindahifmnm i¢ yasinda iken kazamlidigim

belirtir.

Ug yasta dil gelisiminin desteklenmesi igin ¢ocufun sdzel girisimlerine
uygun tepki hemen verilmelidir. Ug yasindaki ¢ocuk igin konusmanin dinlemeden
daha 6nemli oldugu bilinmelidir. Cocugun “ni¢in?”, “nasil?” gibi sorularina

sabirla cevap verilmelidir (Baykan ve Digerleri, 1994, s. 33).

Uc dort yasinda dil kullanimi ¢ok yénliidiir. Unliilerin %90 1n1 {insiizlerin
%60’ m1 dofru soyler. Entenasyon (ses perdesinde yiikselme ve algaima)
diizenlidir ve hizinda artis vardir. Normal yiiksekligi ve tonu vardir. Hayali
oyunlarda dili kullanir. Kendine doniik agiklamalar yapar, yani egosantrik
konusma vardir ve bagkalarinin bilgi gereksinimi oldufunu kavrayamaz. Soz
diziminde 6zne, nesne ve yiiklem arasindaki fonksiyonel iligkileri anlar ve ifade
eder. Gegmis, simdiki, genis zaman ve ¢ekim kurallar1 goriilmeye baslar. Dort yas
gocugu hi¢ durmaksizin “neden?”, “ne zaman?”, “nasil?” ve “nigin?” sorulariyla
s6zctiklerin anlamlarini 1srarla sorar. Uzun Oykiileri dinler. Dort yas ¢ocugu son
derece acgik sozliidiir. Hoslandigi ve hoslanmadiklarini rahatlikla sdyleyebilir.
Somut diigiiniir, kelimeleri 6grendigi basitlige gore degerlendirir. Bu da
yetiskinlerin dért yas gcocugu ile konusmalarinda kullandiklar sdzciiklerin onun
anlayabilecegi sekilde olmasimm, g¢ocugun bulundugu anda da aralarinda

yapacaklari konusmalarda dikkatli olmalarimi gerekli kilmaktadir.

Dort yasindan sonra ise bag-zamir climlecikleri yan climlecikleri de

cocugun rahatlikla kullanabilecegi bilesik tiimce tiirleri olmaktadir.

Dort bes yasinda ise, dil kolay kullamilan bir ara¢ haline gelir. Kiz

cocuklart dili erkeklerden daha hareketli bir sekilde kullamirlar. Ses Gretiminde
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dogruluk orami artar. Cocuk anne babasinin entenasyon diizenini taklit eder.
Ciimle yapis1 dnceki doneme gore daha karmasiktir. Cogul kullanimi dogrudur ve
birlesik sdzciiklerin ayrt birimlerden oldﬁéunun farkindadir (Bayko¢ Dénmez,
An, 1992, s. 120, Yavuzer, 1990, ss. 35-38, Yavuzer, 1998b, s. 209, Payc1, 1994,
s. 28).

E. Cocukta Dil Gelisimini Etkileyen Faktorler
1. Kahitim ve Cevre

Okuldncesi donemde ¢ocugun dil gelisimi birgok etkenin etkisi altindadir.
Cocugun dogustan getirdigi kapasite ve ¢evre etkenleri dilin belirleyicileridir. Bu
cevre etkenleri okuléncesi egitim kurumlar, sosyo-ekonomik diizey, cinsiyet,
anne ve babanin 6grenim durumu, kardes sayist, dogus sirast ... vb. gibi bircok
etkenlerdir. Bu etkenler cocuklarin dil gelisimlerinin olumlu ya da olumsuz

belirleyicileridir (Oztiirk, 1995, s. 10).

Yeni dogan bir g¢ocuk kuskusuz anne babasindan aldifi kalitimsal
ozelliklerle belirli bir potansiyele sahiptir. Bunun yaninda dig uyarimlara da son
derece agik bir canlidir. Daha ilk giinlerden aldig1 uyarimlar ondaki bu potansiyet
ozelliklerin olumlu ybnde gelismesine yardimci olabildikleri gibi olumsuz bir

gelismeye de neden olabilir (Oktay, 1984, s. 353).

Cocugun gelisimi onun kalitim ve ¢evre arasindaki iliskilerin bir {iriintidiir.
Gelisimin bazi ydnlerinde gevrenin daha iistiin geldigi gorilmektedir. Ozellikle
egitim yoniinden dnemli olan dilin gelisiminde ¢evrenin etkisi kalitimin etkisine

iistiin gelmektedir(An ve Digerleri, 1999, s.7).

Cocuk kalitimsal bircok donanimla dogar. Bu o&zelliklerin ne kadar
gelistirilip gelistirilemeyecegi ise g¢evrenin Ozelliklerine baghdir. Kalitimsal ve
cevresel Ozellikler etkilesim halindedir. Cevre uyaranlarindan yoksun ortamilarda
yetisen ¢ocuklarin dil diizeylerinin yetersiz olusu, ¢evrenin dil gelisimi iizerindeki
Onemini ortaya koymustur.

Cevre, ¢ocugu dogum Oncesi, dogum ant ve dogum sonrasinda etkileyen

durumlardir. Anne karninda iyi beslenememe, dogum aninda meydana gelen

olumsuzluklar, dogumdan sonra gocugun hastalanmasi, beslenememesi, ¢ocukla
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kosullandir.

Yalniz bagina kalitim belirleyicilikten uzaktr. Cocugun genetik siirecleri
ne olursa olsun uygun olmayan bir c¢evre gelisimi geciktirmekte, hatta
engellemektedir. Fakat benzer ¢evre sartlan altinda aym gelisim sonuglari ortaya
¢tkmaz. Bu da kalitimin Onemini gostermektedir. Dil gelisiminde de cevre
kalitmdan bagimsiz degildir. Cocugun dogustan getirdigi ve simirt belli olan bir
zeka kapasitesi vardir. Bu kapasite ¢evre sartlarina gore ist simira ulasabilir,
engellenebilir ya da gecikebilir. Zihinsel geligim ile dil gelisimi arasinda paralel
bir iligki vardir. Cevre sartlarinin zihinsel gelisime katki saglamasi dil gelisimini

olumlu yonde etkilerken, dildeki gelismede zihinsel gelisimi saglamaktadir.

Ik 6 ay i¢inde aile Qevresinde biiyiiyen ¢ocuklar, bir bakim evinde
biiyliyen ¢ocuklardan daha fazla ses ¢ikarmaktadirlar. Bu durum g¢evre sartlarmin
cocugun dil gelisimini daha ilk aylarda etkilemeye basladigimi gostermektedir. {1k
bir yilda cocuklarda dil yapisimin gelisimi evrensel bir &zellik tasirken, bir
yagindan sonra ¢evresel etmenlerin énemi kendini daha fazla gésterir (Oztiirk.

1995, ss.10-12).
2. Zeka

Zeka, zihinsel, duygusal ve fiziksel olarak tepki verme, §grenme, anlama
ve yeni durumlarla basa ¢ikabilme kabiliyeti olarak tanimlanir (Williams, 1998,

s.9).

Dil gelisimi bir bakima zeka ve zihin gelisimidir. Clinki algi, bellek,
imgelem ve uslamlama gibi zihin yetenekleri geregi gibi gelisebilir ¢alisabilir hale
gelmeden dilde gelisemez. Somut algilardan soyut kavramlara yiikselmek ve bu
kavramlan birbirleriyle ¢esitli bigimlerde iliskilendirerek bir diisiinceyi ortaya
koymak ancak zeka yardimiyla olabilir. Bu nedenle zekanin gelistigi yillar dilin

de gelistigi yillardir (Binbasioglu, 1990, 5.132).

Zeka ile dil geligimi arasinda dogru bir orant1 oldugu genel olarak kabul
edilmektedir. Burada her iki degiskenin de standart zeka testleriyle dlciildiigii

belirtilmektedir. Birgok zeka testinde kelime bilgisi ve kullamgi énemli bir rol
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oynadig1 igin, bu iki degisken arasinda gercek bagintimn  bulunmasim
gliclestirmektedir. Cocuk, dili iyi bildigi i¢in mi zeka katsayisi yliksek ¢ikiyor,
yoksa zekas: yiiksek oldugu i¢in mi dili 1yi biliyor? Goriislerinin ikisinin de dogru
oldugu belirtilmektedir (Jersild, 1979, 5.497).

Gitmez (1989)’e gore, ¢ocugun ilk donemlerinde dil gelisimi diger
gelisimlerle icige iligkiler icinde gelisir. Dil, zihinsel gelismenin hem gdstergesi,
hem de onu anlamanin aracidir. Bu yiizden de, zeka testleri, ancak cocuk dili

Ogrendikten sonra gegerli sonuglar verebilir, zihinsel islevler anlasilabilir.

Yavuzer (1993), iki yasina kadar ¢ocugun cikardigr seslerle zekasinin
iliskisi bulunmamasina ragmen iki yasindan sonra dil gelisimi ile zeka arasinda
sik1 bir iligki oldufu goriisi 6nem kazanmaktadir. Erken konusan cocuklar,
genellikle zeka acisindan normal ya da normalin iistiinde ¢ocuklar olmaktadirlar.

Dil zekaya bagli olarak gelismektedir.

Zecki ¢ocuklarin dil gelisimi devrelerini genellikle daha erken vaslarda
gegirdikleri ses kalitelerinin kelime hazinelerinin daha 1y1 oldugu saptanmistr.
Genel olarak da geri zekali gocuklarda konusmada gecikmeler goriilmektedir

(Ertug, 1981, 5.15).

E. Miller (1951) de yaptig1 bir arastirma da “Zihin Olgunlugu Testi"nde
basari gosterenlerin genellikle anne babalanyla kahvalti ve yemeklerde ve diger
yerlerde konusma yapma olanagina sahip olan g¢ocuklar oldugunu gdrmistiir

(Binbasioglu, 1990, 5.132).

Zeka diizeyi yiiksek olan g¢ocuklar, dil gelisimlerinde kelime dagarcii
zenginligi cilimle yapilannin uzunlugu ve dogrulugu bakimindan dikkat
cekmektedirler. Zeka seviyesi yilksek olan ¢ocuklar, diisiik cocuklara oranla daha
kisa siirede konusmay1 dgrenerek belirgin dil {istiinliigli gdstermektedirler (Cayir

Cimen, 1999, s.21).

Huba (1995), “erken ve ge¢ yaslarda okumaya gecen okuyucularin dil
yetenekleri ve anlayislar” adli ¢caligmasinda, 56 okuyucuyu fertsel olarak cinsiyet,
yas, anaokuluna gitme durumuna gore eslestirerek dili kavrama yeteneklerini,

okuma basarist yoniinden Kkarsilastirmistir. Erken yasta okuma basarist
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gOsterenlerin okul6ncesi dbnemde dil gelisimi ve zeka Olglimlerinde, erken

okumayan okuyuculara gore istiin olduklari, ortaya ¢ikmustir.
3. Cinsiyet

[k yillarda cinsiyet farki bulunmamakla birlikte gocuklar annelerini érnek
alarak hecelemektedirler. Ancak bir siire sonra kiz ¢ocuklari anneyi, erkek
cocuklar ise babayr Ornek almaya baglamaktadirlar. Bazi arastumalar ilk dil
gelisiminde konugma miktari, konusmada kullanilan kelime ¢esidi, ciimlenin daha
diizgilin yapida olmast gibi konularda kiz ¢ocuklarin erkek ¢ocuklara gdre daha
ileri oldugunu belirtmektedir. Cocukluk yillarinda siki anne kiz iliskileri kizlarin
daha ¢abuk ve yanligsiz konugmalarina yardimet olmaktadir. Bu arada babanin isi
geregi evden ayrn olmast nedeniyle erkek ¢ocuklar babalarimi 6mek almaya daha
az olanak bulurlar. Mc Carthy (1953) kiz ¢ocugunun annesine, erkek cocuktan
daha yakin oldugunu bunun aralarindaki ortak ilgilerin daha ¢ok olmasindan ileri
geldigini ve bu ylizden kiz ¢ocuklarda dil gelisiminin daha ileri oldugunu one
sirmektedir (Jersild, 1979, s.497, Yavuzer, 1993, 5.93).

Schacter, Shore, Hoclapp, Ch‘alﬁn ve Bundy (1978) yaslart 23-28 ay
arasinda degisen 130 cocukla c¢alismislar ve elde ettikleri sonuglara goére kiz

cocuklarninin dili erkek cocuklardan daha Onceki bir donemde kazandiklart

bulunmustur (Ahioglu, 1999, s. 47).

1986°da A.B.D.’deki bir aragtirmada annelerin kiz ¢cocuklarina duygularini
erkek cocuklarina gore daha fazla aktardiklan bulundu. Iki yas civarinda kizlar
kendilerini nasil hissettiklerini erkeklerden daha fazla ifade ettiler (Pope, 1996,
s. 258).

Kizlar, kisa ciimleleri erkeklerden daha 6nce kurabilmektedirler. Konusma
yetenegi kiz cocuklarinda genellikle daha ileridir. Erken yaslarda telaffuzlan daha
iyl anlagilir, yanitlar1 ise daha az sdzle ¢ok anlam tasir. Erkek ¢ocuklardan yan
yariya daha az kekemelik, okuma da ise daha az bozukluklara sahip olduklart
goriilmektedir. Yalniz konusma bozuklugu ve okuma kusurlan disinda biitliin bu
konularda daha ileriki donemlerde erkek gocuklar, kizlara yetismektedirler

(Ozgiir, 1979, 5.122, Govsa, 1998b, s. 72).
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Son yillarda yapilan aragtirmalarda ise ilerleyen yaslarda cinsiyete gére dil
gelisimi agisindan O6nemli bir fark olmadifi goriilmektedir. Arastirmalarla
kamitlanmis dili gelistirici ve engelleyici gevresel etkenlerin dil gelisimi iizerinde
cinsiyetin daha etkili olmasi nedeniyle kizlar lehine bir sonu¢ ¢itkmadig
diisliniilebilir. Ciinkii ilk yaglardaki ilk sozciik tiretimlerinin erkeklerden 6nce
oldugunun belirtilmesi bu durum kizlar lehine devam etmemesi ya da erkeklerle
arada bir fark olmamasi g¢evresel etkenlerin kizlar igin gelistirici olmadigini
diisiindiirmektedir. Fakat kizlar lehine anlamli sonuglar da mevcuttur (Oztiirk,
1995, 5.15).

Oztiirk (1995) arastlrmasmda kiz ve erkek cocuklarm alict dil diizeyleri
karsilastirdiginda anlamli  bir fark bulmamistir. Davasligil  (1985)’mn
arastirmasinda cinsiyete gore resimleri isimlendirme ve islevlerine gore agiklama
diizeylerinde fark bulunmafnlstlr. Bayko¢ Donmez (1986a) arastirmasinda ilk, iki,
lic sozciklii bﬂesimlerin kiz ¢ocuklarinda erkek ¢ocuklardan Once tiretildigi
bulunmustur. Bal(1988) ve Erkan (1990)’in arastirmasinda kiz ¢ocuklarnin dil
gelisim diizeyi erkek ¢ocuklardan anlamli olarak yiiksek bulunmustur.

Tural(1977)1n arastirmasinda bilinen sdzciik sayisi ile cinsiyet arasinda
iligki bulunmustur. Anlar(1983) 12-60 aylar arast 388 cocuk lizerinde yaptig:
aragtirmasinda 18 ayda kizlar lehine fark oldugu diger aylarda ise fark olmadig1

bulunmustur.

4. Saghk

Saglik bir cocugun dil gelisiminde en ‘_6nemli faktorlerden biridir. Dil
gelisiminde cocugun saglikli olmasi, hem psikoiojik, hem de fizyolojik ydnden
olgunlagmasinit saglar. Saglikli ¢ocuklar daha neseli ve enerjiktirler. Bu sebeple
babildama, gigildama, mirildanma gibi aktivitelere daha ¢ok yonelmektedirler. Bu

aktiviteler ise dil gelisimini hizlandirmaktadir (Aydin, 1997, 5.20).

Siddetli ve uzun siireli hastaliklar ¢ocugun konusmasimi geciktirebilir.
Cocuk bu gibi durumlarda konusmaya daha az tesvik edilmekte ve her ihtiyacin
kendisi belirtmeden Kkarsilanmaktadir. Ayrica bdyle bir dénemde c¢ocuk
konusmaya daha az tesvik edilmektedir. Bu da dil gelisimini olumsuz ydnde

etkilemektedir (Yavuzer, 1993, 5.93).



35

Ogrenmeyi etkileyen hersey dilin dgrenilmesini ve Ogretilmesini
etkilemektedir. Bu etkilerin baginda saéhk gelmektedir. Biyolojik, fizyoloji ve
psikolojik saglik nemlidir. Oyleyse aileye saglik konusunda ¢ok 6nemli gorev ve
sorumluluk diiymektedir. Bebek diinyaya saglikli gelmeli, biiyiimesini sagliklt
olarak siirdiirebilmelidir. Bu bebegin kendisine degil ailesine baghidir (Ozsoy,
1986, s.11).

5. Dogus Sirasi

Dogus sirasmnin, ¢ocuklarm dil gelisimi iizerinde etkisi oldugu bircok
aragtirmanin bulgularn arasindadir. Bir kural olmamakla birlikte, yapilan
incelemeler c¢ok basarili insanlar arasinda ilk c¢ocuk olma oraninin sonra

doganlardan yiiksek oldugunu gostermektedir (Oztiirk, 1995, s.18).

Sahin(1993) anne babalar gocuklariyla oynamaya, ¢ocuklarin oyunlarini
onlarla paylagsmaya zaman ayirmaktadirlar. Fakat ilk ¢ocuklar i¢in ayrilan zaman
daha fazla olmaktadir. Ebeveyn gocuk etkilesiminin ¢ocuklarin sézel olmayan ve
sozel dil yeteneklerini gelistirdigi diisiiniildiigiinde sonucun ilk g¢ocuklarin dil

gelisiminin yliksek olmasini saglamasi beklenir.

Ilk cocugun kiz olmasi, anne ile daha siki bir iletisim icinde
olabileceklerinden dil gelisiminin 1yl olmasini saglayacaktir. Kiigiik ve biiyiik
¢ocugun ailede 6zel bir yeri olmasina karsin, ortanca gocuklar dikkatten kagip iki

kardes arasinda bocalayabilirler (Oztiirk, 1995, s5.18).

Yavuzer(1993)’e gore ortanca ¢ocuklar iki ¢ocuk arasinda ezildiginden ve
anne babasinin ilgisini yeterince {izerine ¢cekemediginden bu durumdan olumsuz

etkilenmektedir.

Ortanca ¢ocugun, anne babanin biitiin ilgisini toplamis bir agabey ya da
ablayla, anne babanin sevip, oksayrp oynadi bir kiigiik kardes arasinda kalmus
oldugu da bir gergektir. Bu ylizden tek olmaya alismis abla ya da agabeyinin
baskisi ile karst karsiya kalabilir. Ayrica yeni kardesin de dogmasiyla ikili
sorunlarla basetmek zorunda kalir. Bu durumun ortanca ¢ocugun dil gelisimini
olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Sonuncu ¢ocuklar aile bireylerince

kiiciik oldugu i¢in ¢ok sevilir, hos goriiliir, simartilir. Son ¢ocugun cevresinde ¢ok
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kigi vardir ve uyarimlardan hi¢ yoksun kalmaz. Kendisiyle konusan ve kendisini
dinleyen birileri siirekli vardir. Boylece alici ve ifade edici dilini gelistirme

firsatini bulur (Salk, 1993, 5.175, Oztiirk, 1995, s.19).

Oztiirk(1995) arastumasinda ise, ilk, ortanca, sonuncu olan tim
¢ocuklarin, alici dil diizeyleri ile dogus siralari arasinda istatiksel olarak fark

bulunmamusgtir.

Dogus sirasi, ¢ocuklarin dil gelisimi lizerinde dogrudan etkili olmayip
anne baba ve diger yetigkinlerin tavir ve farkli muamelelerin olumlu ve olumsuz

etkilerinin sonucudur (Oztiirk, 1995, s.19).
6. Kardes Sayisi

Kardes sayist da dil gelisimin:i”"étkileyen etmenlerdendir. Tek ya da ¢ok
cocuk olmasi, ¢ocuklarin dil gelisimi {izerinde etkisi oldugu bilinmektedir. Tek
cocuklarda dil gelisiminin ¢ok kardesi olan cocuklara gore avantajli oldugu
bilinmektedir. Tek ¢ocuklu ailelerin genelde sosyo-ekonomik diizeyi yiiksektir.
Tek cocugun kardesi olanlara oranla deneyim zenginligi azdir. Tek cocuk ev
ortaminda yetigskin ile konugsmak ve onu dinlemek zorundadir. Kardes sahibi
olmak avantaj gibi goriinliyorsa da dil gelisimini etkileyen diger etkenlerin, tek
cocuk ya da kardesli olmak {izerinde daha fazla etkisi bulunmaktadir. Ciinkii asil
neden kardes sayisindan ¢ok, anne babanin tutumu, ilgilenmesi gibi etkenlerdir.
Tek ¢ocuklann okuldncesi egitim kﬁfumlanna gitmeleri onlarin kendilerine
merkez olarak gérmelerini engeller. Sagladifi uyarici zengin ortamla bu
¢ocuklann evde bulunmalart miimkiin olmayan dili Ogrenme ve karsilikhi sozli
iletisim ortamindan ¢ocuklarn sdzciik dagarcigi ve konusma deneyimleri
gecirmesini saglar. Az gocuklu ailelerde ¢ocuklar yeterli ilgi ve sevgi gorebilir,

daha iyi beslenip, bakilirlar, ¢ok ¢ocuklularda ise bu imkanlar daha az mevcuttur.

Yeni bir kardesin diinyaya gelmesi ile bazi ¢ocuklar ¢ok zorluk
yagayabilmektedir. Bu ¢ocuklarla iyi iletisim kurulmadiginda konusma

bozukluklar: goriilebilir.

Tek cocukla yeterince ilgilenebilen-anne babanin ¢ocuk sayisinin artisi ile

ilgisi boliinmekte, her gocuk i¢in ayirabilecek zamam ve ilgisi azalmaktadur.
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Yeterince ilgilenilmeyen ¢ocugun gelisimi daha ¢ok kendi g¢abalanyla ve anne
babanmn kisitli cabasiyla sinirlt kalmaktéﬁiir. Ayrica ¢ok cocuklu annelerin
yapilacak bircok isi vardir. Her g¢ocugun ayn bir istekte bulunmasi farkli
gelisimsel ihtiyaglarimin olmasi, annenin sinirli tahammiilsiz olmasina, farkl
tutumlara girmesine neden olabilir. Bu durum, ¢ocuklarin ¢ok yonlit gelisimleri

yaninda dil gelisimlerini de olumsuz yonde etkiler (Oztiirk, 1995, ss.17-18).

Bazi aragtirma bulgularinda kardes sayisinin dil gelisimi lizerinde anlamls
olarak etkili oldugunu, bazilarinda ise kardes sayisinin dil diizeyini belirleyen bir

etmen olmadig gorilmektedir.

Kavakli(1980)’nin arastirmasinda ailedeki ¢ocuk sayisina gore cocuklarin
dil diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur. Kozcu(1987)'nun arastirmasinda
kardes sayisi ile cocuklarin saldirgan davraniglar arasinda iliski bulunmustur.
Saldirgan davranislar tek ¢ocuklarda daha az gorillmektedir. Bunun nedeninin
saldirgan davraniglarin da diger davranislar gibi 6grenildigi, tek ¢ocuklarda ise bu
Ogrenmenin olmamasi nedeni ile saldirgan davramiglarin daha az goérildigidiir.
Az saldirgan ¢ocuklar sorunlarini daha gok sozel tepkilerle ¢6zmektedir, bu da dil
gelisimlerinin digerlerinden daha ileri olmasini gerektirmektedir (Oztiirk, 1995,
s.112).

Yenisor(1989) arastirmasinda kardési olan c¢ocukta gecikmis dile daha
fazla rastlanilmistic. Tek ¢ocuklarin dil gelisimlerinde ise fark anlamb

bulunmamustir.

Oztiirk(1995) arastirmasinda ise, kardes sayisina gore gocuklarn alict dil

diizeyleri arasinda anlamli fark bulunmamustir.

7. Aile

7.1. Aile Iligkileri

Aile kolaylikla kavranabilen kii¢iik bir toplum olarak bilyliyen cocuk i¢in
cevre ve topluma dogru uzanan bir kdpril gorevi yapar (Wechselberg, Puyn 1993,
s.15). Okuloncesi donemi 6teki yasam evrelerinden ayiran en belirgin 6zellik bu
¢agda cocugun daha fazla sevgi ve ilgiye gereksinim duydugudur. Cocuga ihtiyact
olan sevgi ve sefkati verebilecek en iyi kurum ise yine kendi ailesidir (Oktay,
1984, 5.354). |
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Iletisimin kaynag olan dil ¢ocuklarda saglikli bir gelisim gdstermesinde
en bilylik gorev aileye diismektedir. Ciinkii ¢ocuk dile ait becerilert dogar dogmaz
kazanmaya baglamaktadir. Dogumla beraber gocugu etkileyen 1hskilerin gevresi
genisler. Aile igindeki kisilerin sayis1 anne gibi tek bir kigiden anneyi de igine alan
baba, abla, agabey, amca, hala, day, teyze, cocuk bakicisi gibi daha birgok kisiyi
icerir (Aydin, 1997, s.18, Ciiceloglu, 1997, 5.49, Davasligil, 1982, 5.29).

Genis bir aile iginde bilyiiyen g¢ocukla g¢ekirdek aile iginde biyiiyen
¢ocugun dil gelisimi arasinda ¢ok fark bulunmaktadir (Erkunt,1986, s.16).

Gor(1979) yaptigi aragtirmada evdeki kisilerin sayisinin, gocukla iligki
kurmanin ve s6zel iletisimin az olmasimin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde olumsuz

yonde etki ettigini belirtmistir.

Aile icindeki iliskiler de ¢ocuga dil gelisiminde etkilidir. Aile
iliskilerinden yoksun olarak bakim evlerinde bilyliyen c¢ocuklar. aile i¢inde
biiyityen ¢ocuklara oranla daha fazla aglamakta, fakat daha az hecelemektedirler.
Aile bireyleri ile ¢cocuk arasindaki saghkh iligkiler dil gelisimini oldukga ctkiler

(Yavuzer, 1993, 5.94).

Gordon Wells ve John Nicolas(1985) dilin kazamlmasinda aile igi
etkilesimin Ozellikle erken gocukluk doneminde ¢ok 6nemli bir faktér oldugunu
vurgulamustir. Yine De Temple ve Beab(1991) tarafindan yapilan arastirmada ev
ortamimin  olumlu olmasinin  gocugun dil gelisimine katkida bulundugunu

belirtmislerdir (Denk, 2000, s. 5, Oztiirk, 1995, s. 30).

Linda Acredola ve Susan Goodwyn(1998) son ¢alismalarinda g¢ocuklarin
dil gelisimi i¢in iyi bir aile ¢ocuk iliskisi olmas: gerektigini ifade etmislerdir.
Cocugun tiim gelisiminin oldugu gibi dil gelisiminin saglanmasinda 6zgiirliiglinin
kisitlanmadigi, sefkatin egemen oldugu hosgoriilil bir aile ¢evresine ihtiyact vardir

(Singer, Singer, 1998, ss. 84-87).

Lasky ve Kloop(1982) ¢ocuklarin konusmalar: karsisinda yetiskinlérin
hosgoriilii olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte her istegi aninda
yapilan ya da gocuga istemesine firsat verilmeden her ihtiyacin karsilanmast,

¢ocugun diizgiin konugmasi i¢in strekli zorlanmasi, konusurken sabirla
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dinlenmemesi, konusmanin kesilmesi, alay etme, utandirma, zorlama gibi
yetersizlik duygularim pekistirici tutumlarin olmasi ya da ¢ocuk muamelesi
yapilarak bebekce konusulan ¢ocuklarda sadece konusma gerilidi degil, peltek
konusma, telaffuz hatalan, kekemelik, afizda geveleme gibi konusma
bozukluklann da goriilebilir. Mc Brick ve Levy(1981) ¢ocuklarin hatali ya da
heniiz olgunlagmamis konusmalarmin siirekli diizeltilmeye c¢ahisiimasi onlarn
kendilerine olan giivenini azalttifimi vurgulamislardir. Dilin devamli miinakasa
etme arac! olarak kullamldifr bir ortamda yetisen cocuklar konusmaya karsi
olumsuz bir vaziyet alis i¢cine ve konusma isteginde bulunmayabilir. Bu durumda
konusma gecikebilir (Aydin, 1997, s.18, Secilmis, 1996, s.79, Davashgil, 1982,
ss.24-25, Sargin, 2001, s.61).

Sirin(1994)’e goére yetiskinlerin yarim yanlis kelimeleri ve c¢ocukca
konusmalarimi diizeltmemeleri gocuklarin dil diizeylerini ectkileyebilmektedir.
Yapilan arastirmalara gore ebeveynler ¢ocuklarinin konusmalarimin dogru olup
olmadigi ile ilgilenmekten ¢ok onlarla rahat iletisim yolunu se¢gmektedirler. Bu tiir

konusmalar ve yanlis s6zciikler ise ¢gocugun diline rahat¢a yerlesmektedir.

Cocuk dogdugu andan itibaren bir etkilesim siireci igerisindedir. Bu
siirecin ilk 6gesi annedir. Bebek ve anne arasindaki etkilesimin niteligi ve nicelidi
cocuga dil gelisimini olumlu veya olumsuz yonde etkiler. Bebegin aglama, giilme.
agulama gibi tepkilerine annenin dikkat etmesi ve cevap vermesi gerekmektedir.
Bebegin emzirilmesi sirasinda bebek annenin sesini duyacak, yiiz ifadesini
gorecek ve annenin viicudundan konusmanin bedensel ritmini alacaktir. Ozellikle
annenin bebekle konusmas: sirasinda sevecen olmasi, kisa climlelerle konusmasi
cocugun dil gelisimini olumlu ydnde etkiler (Ozsoy, 1986, s.12).

Morgan ve Cole(1968) gore goéﬁgu ile beraber mirildanan ve konusan bir
annenin ¢ocugu, bunlar1 yapmayan bir annenin cocuguna gore daha erken

konusmaya baglamaktadir.

Hampson ve Nelson(1993) 14-20 aylari arast 45 ¢ocuk ve annelerivle
yaptiklari, ¢cocuklarda dil gelisimine annenin katkisini inceledigi galismalarinda
anne ilgisi ve anne gocuk etkilesiminin ¢ocugun anlama ve sdzciik lretmesini

¢abuklastirdigini bulmuslardir (Oztiirk, 1995, s.31).
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Berkman ve Culha(1986) “Cok y&nlii okuldncesi egitimi ve cocuk gelisimi
anne egitimi” adli akademik, uygulamali arastirma projesi sonug¢larinda, annelerin
gocugun gelisimi ve egitimi konusunda egitilmesinin, ayrica ¢ocukta dil gelisimini
saglayan faaliyetlerin annelere kavratilmasinin, ¢ocugun dil gelisimine olumlu

yonde etki ettigini belirtmislerdir.

Wayne Dennis(1960) Tahran’da bir yetistirme yurdunda yani annenin
olmadig1, cocuklarin en ihtiyag duyduklari devrede yakin ve sicak insan
iligkilerinden mahrum olduklant bir ortamda yapugi arastrmada, bu yurtta
biliylimekte olan ¢ocuklarin konusma alaninda biiyiik gerilikler gdsterdigini ifade

etmistir (Kog, 1983, s. 71).

Ertug (1981) arastirmasinda ailesi yaninda bulunan okuldncesi egitim
cocuklarinin bakim yuvalarinda kalan ¢ocuklarin dil gelisimlerinden daha ileri

oldugunu saptamistir.
7.2. Konusmaya Tesvik

Cocugun konusmaya tesvik edilmesi ve cevap vermeye cesaretlendirilmesi
ile konusmay1 erken 6grenmesi saglanabilmektedir. Cocuk bilylidiik¢e konusurken
karsisinda dinleyicilere gereksinim duyar. Ailedeki yetiskinler iyi dinleyici roliinii
benimsemelidirler. Dilin yapisal sistemindeki gelismeler 6nemli dlgiide ¢ocugun
yetiskinlerle yaptig1 konusmalar siirecinde olmaktadir. Bu nedenle kendisiyle
konusulan ve ilgi gdsterilen ¢ocuklar konusmak igin cesaretlenmektedirler (Cayir

Cimen, 1999, 5.23, Cagdas, 2000, s.22, Ozsoy, 1986, 5.13).

Trawick Smith (1994) anne babalarin ve diger yetigkinlerin ¢ocuklarin
konusmalarina cevap vermelerini, ¢ocuga sorular sormalarini énerir. Cocuklarin
dil gelisimlerinde yardim i¢in en iyi yolun yetiskinlerin ¢ocuklariyla yaptiklar

anlamli konusmalara bagli oldugunu belirtir.

Yetigkinler tarafindan kullanilan dilin kalitesi, ¢ocukla konusma sikligi,
cevap verme veya soru sorma yogunlugu bir bagka deyisle yalmzca kisa emir
climleleri degil, sifatlar, zamirler gibi.tamamlayict sdzcliklerin kullanilmas:
cocugun dil gelisiminde son derece Onemlidir. Anne ya da baska bir yetiskinle

siirdiiriilen soru cevap seklindeki konugmalar ¢ocugun bilmedigi dil yapilarim
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Ogrenmesini saglamaktadir. Cevre olanaklann iginde kuskusuz en onemlisi
“anadilin” kullanilmas1 ve ¢ocugun bunu isitme firsatidir. Cocugun dili ne kadar
zengin ve dogru kullanimi duyarsa, kénusmas1 da diizgiin, zengin bir ifadeye
sahip olma firsat1 bulur. Bunun i¢in evde diizgiin bir Tiirk¢e’nin kullanilmasi
cocugun sorularina agik ve dogru cevaplarin, ¢ocuga konusma firsatinin verilmesi
gerekir. Cocugun bildigi kelime sayist ifade edebileceklerinden daha fazladir.
Ayrica bildigi kelime ve kavramlarla diisiinebilme hizi, diigiindiiklerini sese
do6niistiirebilme hizindan daha fazla oldugu igin konusma kusuru gibi algilanan
ama li¢ yas gelisiminde normal sayilabilecek durumlar yaganir. Bu zaman zaman
ailelerin endiselenmesine yol agsa da aslinda diistinme hiza ile konusma hizi
dengelendiginde kendiliginden kaybolacak bir 6zelliktir. Cocugun séziinil
bitirdikten sonra yanlig ifadenin dogmsunu hicbir elestiride bulunmadan
yetigkinin tekrarlamasi cok yerinde bir davranistir. Boylece ¢ocuk dogru modeller

isiterek diizgiin konugmay1 6grenecektir (Oktay, 1999, s.117, Oktay, 1983, s.130).

Dil gelisiminde 6nemli olan ¢ocugun yasantisint zenginlestirmektir. Bunun
yolu g¢ocugun cevresiyle iliskisini artirmaktir. Aile ¢ocufun gorebileceklerini
gOsterme, isitebileceklerini isittirme, tadabileceklerini tattirma, zararsiz olan
nesnelerle hagir nesir olma yollarini aramali ve bunlann dil ile baglantisim
kurmalidir. Birsey yerken yediginin adi, kokusu, yeme usulii ¢ocugun diizeyine
uygun olarak sdylenmeli, gocugun tekrar etmesi saglanmalidir. Okuldncesi cocuga
kitap okumak, bilingli olarak televizyon sq_yretmesine izin vermek, onu oyun
gruplar i¢ine sokmak, konusmaya tesvik etmektir. Cocukla yiiz yiize konusmalar
esnasinda cocugun dikkatle izlemesi ve kelimeleri sdylemeyi taklit etmest dil

geligimini desteklemektedir. (Cayir Cimen, 1999, s.23, Oktay, 1983, s.137).

Mc. Neill ve Fowler (1996) dil gelisimi gecikmis cocuklarin dil ve
konusma yeteneklerini gelistirmek icin ¢ocugun konusmasimui Ovme, hikaye
kitaplari okuma, ¢ocuga ag¢ik uglu sorular somia, gibi &zel stratejiler kullanmanin

yardimet oldugunu belirtmislerdir.

Holf Ginber’in (1986) normal gelisim gosteren 26 aylik, 22 gocuk ve
anneleriyle ilgili c¢alismasinda, anneler ¢ocuklarn ile c¢ok sozlii ifadeler

kullandiklarinda daha ok bilgi arastirict sorular kullanmaktadirlar. Clinkii anneler
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cocuklarinin sorulara cevap verebileceklerine inanmaktadirlar. Ancak bunun
tersinde ise bilgi arastirict sorular kullanan annelerin ¢ocuklarimin ¢ok sézlii
ifadeleri daha ¢ok kullanmalan ydniinde yonlendirici olmaktadir (Segilmis, 1996,
ss.121-122).

7.3. Anne Baba Tutumu

Yasamun ilk alt1 yilim kapsayan, okuléncesi dénem g¢ocugun bedensel,
zihinsel, duygusal, sosyal ve dil gelisiminin hizli oldugu dénemdir. Bu dénemde
¢ocugun her ydniiyle en iyi sekilde yetistirilmesine 6zen gdstermek ana babalarin
en biiylik sorumlulugudur. Anne babalarin bu sorumiulugu yerine getirebilmeleri
biiylik Ol¢iide gocuk yetistirmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine
baglidir (Savran, Kusin, 1997, s.181). '

Cocugun saglikli bir kigilik gelistirebilmesi bebeklikten itibaren olumliu,
tutarli, sevgi dolu bir aile i¢inde serpilip gelismesine baglidir. Bebek ailesine
yepyent bir kisilik olarak katilir ve dogdugu andan itibaren ailesiyle ozellikle de
anne babasiyla etkilesim icindedir. Bebegin &zellikleri anne babanin tutumunu,
anne babanin tutumu ise ¢ocugun gelisimini etkileyecektir (Ar1 ve Digerleri,

1997, 5.23).

Bazi anne babalar endiseli bir kisilie sahiptirler ve c¢ocuklarinin
konusmalarindaki yanlislarn hosgériiyle karsilayamazlar. Bu tip yetiskinler kendi
aralarinda veya  ¢ocuklarla uzun karmagik ciimlelerle  konusmayi
benimsemislerdir. Cogu kez ¢ocuk daha sdziinii bitirmeden, sabirsiz davranarak
ciimleleri onun yerine tamamlar, bir gramer yanlst yaptuiginda da hemen
konusmasin1 keserek miidahalede bulunurlar. Bu durumda ¢ocuk konusurken
kendine olan giiven eksikliginden kaynaklanan tereddiit etme ortaya ¢ikabilir.
Boylece zamansiz zorlama sonunda ¢ocuk kekemeliye baglayabilir. Oysa gocuga
tim gelisiminin oldugu gibi dil gelisiminin de saglikli bir sekilde
gerceklesebilmesi igin, Ozgirliiglnlin kisitlanmadigl, sefkatin egemen oldugu
hosgoriilii bir aile ¢evresine gereksinimi vardir (Davasligil, 1982, s.34).

Cocugun duygusal yoksunlugu, dil bozukluklarina neden olmaktadir. Dil

bozukluklar1 daha ¢ok asirt otoriter aile ortaminda goriilir (Yavuzer, 1993,

s. 144),
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Selguk(1991), otoriter ortamun aksine ¢ocuklarm olumlu tutumlarla
yetistirilmesi, uygun ¢evre sartlarimin saglanmasi, gocugun gelecekteki yasantisi
icin ¢ok 6nemlidir. Kendine giivenen, dzerk ve girisken olan bireyler kendilerini

sozel olarak ifadelerinde de giicliik cekmezler.

Cocukta dil gelisimini etkileyen bir faktdr de anne babanin ¢ocuga olan
asint diiskiinliiglidiir. Bu tiir ¢evrede, ¢ocuga yeterince konusma firsatt verilmez.
Cocuk daha istegini s6zel ifade etmeden ihtiyact yetiskin tarafindan farkedilir ve
aninda karsilanir. Bu sartlar altinda ¢ocuk konusmak i¢in bir gereksinim duymaz.
Bdyle bir ortamda yetisen g¢ocuk {iig-dort yaslarina geldigi halde daha hala

konusmayabilir (Yavuzer, 1990, s. 28).

Anne babanin ¢ocufa karsi ilgisiz.olusu da cocugun dil gelisimini
etkileyen anne baba tutumlarindandir. Webster(1998) ailenin ¢ocuga koti
muamele edilmesinin ¢ocugun dil gelisiminde olumsuz yoénde etki ettigini

belirtmistir.

Yakin cevresindeki kisilerin ¢ocukla yeterinde konusmamalari, ona masal,
Oyki, kitap okumamalan sonucunda ¢ocuk, sézlii uyarici bakimindan yetersiz bir
cevre de yasamak zorunda kalir. Bu durumda dil gelisimi agisindan yasitlarindan
daha geri kalacaktir (Yavuzer, 1990, s. 29). Bu arada yetiskinlerin, “sen daha
kiiglikstin, buyiiklerin lafina karigma” gibi karsi ¢ikislart da ¢ocugun konusma

sevkini kiracaktir (Davashgil, 1982, 5.35). ”

Cocukla iletisim kurmanin en 6nemli noktas: onunla konusmaktir. Cocukla
konusmak deyince anne babanin aklina ¢ocuga bir seyler sdylemek, anlatmak ve
hatta s6z dinletmek gelebilir. Oysa karsilikli konugmanin en iyi tarafi ¢ocugu
dinlemektir. Dinleme ve anlatma karsilikli konugmanin birbirinden ayrilmaz iki
parcasidir ve ayr1 ayrt durumlarda biri ya da 6biirii 6n plana gecer (Navaro, 1987,

s.41).

Bazi c¢ocuklar konusmaktan degil, - konusmak istedigi fikirlerin
begenilmemesinden korktuklan igin konusmaziar. Yargilayict ana baba tutumu,
cocugun konugmasini etkilemekte ve iletisim bozukluguna neden olmaktadir.

Cocugun fikirlerinin begenilmemesi ve dinlenilmemesi korkusu baskici ve
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anlamsiz konusmalardan dolayr kinayan ailelerde sik¢a gériiliir. Yetiskinlerin
gocuklarla olan konusmalarinda 6vgii ve tesvike yer vermeleri ¢ocugun kendisini
iyi hissetmesine yardimer olur. Cocugun fikirlerini ve duygularim anlamaya
cahismak, cocukla konusurken olumlu olmaya 6zen gostermek, ¢ocuk icin son

derece 6nemlidir (Govsa, 1998a, s.155, Mallary, 1989, s5.36-50).
7.4. Sosyo-Ekonomik Diizey

Dil gelisimini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyen g¢evre sartlarindan
birisi de sosyo-ekonomik diizeydir. Sosyo-ekonomik diizeyin dil gelisimi iizerinde

etkili oldugu birgok arastirmalarin bulgularinda mevcuttur (Ozgiil, 1979, 5.123).

Bayrak(1989), arastirmasinda, ¢ocuklarin sosyo-ekonomik diizeyleri ile dil

kullanim diizeyleri arasinda pozitif iligki bulunmustur.

Toplumsal simif ayriliklari, aile iliskilerine ve g¢ocuk egitimine
yansimaktadir. Yasamin ilk yillarinda gevresel etkiler zeka gelisimi {izerinde
olduk¢a etkilidir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek ailelerin cocuklarinin zeka
diizeylerinin, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olanlardan daha yiiksek oldugu
arastirma bulgulan arasindadir. Bloom’a gore insan zckasinin Ugte ikisi ilk alti
yilda gelismektedir. 11k alti yasta zeka gelisiminin hizli olmas: bu yillarda gevre
sartlarinin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir. Zeka ile dil karsiliklt etkilesim halinde
oldugu i¢in, zengin uyarici ¢evrenin ¢ocuklara sunulabildigi {ist sosyo-ekonomik
diizeyden gelen ¢ocuklarin dil gelisimlerinin izl olacag: agikur (Oztiirk, 1995, s.
13).

Yapilan gesitli arastirmalar, yitksek sosyo-ekonomik diizeye sahip ailenin
cocuklarinda ciimle uzunlugu, soru sayisi, kelime hazinesi bakimindan istiin
olduklarini ortaya koymustur. Bu fark kismen daha yiiksek bir zeka seviyesine
baglanabilirse de esit zekalara sahip g¢ocuklar arasinda bile yiiksek sosyvo-
ekonomik diizey grup ¢ocuklarinin daha elverisli bir ortam iginde yetistikleri

acikca goriilmektedir (Jersild,1979, 5.196).

Davasligil(1985) normal zeka diizeyinde alt ve {st sosyo-ekonomik
diizeyden gelen cocuklar lizerinde yaptifi uzun calismada alt sosto-ekonomik

diizeydeki ¢ocuklarin yil sonu dil diizeylerinin, {ist sosyo-ekonomik diizeyden
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gelen gocuklarm 6gretim yili bagindaki dil dilzeyine ulasamadigini gdstermistir.
Yine Jersuld(1979) alt sosyo-ekonomik diizey ve iist sosyo-ekonomik diizeyde
aynmi zeka seviyesine sahip olan ¢ocuklar iizerinde yapilan arastlrmada. ciimle
uzunlugu, soru sayisi ve sdzciik dagarcxgl bakimindan st diizeydekilerin lehinde

bir sonug ortaya ¢ikmigtir.

Sosyo-ekonomik durumu iyi ailelerin cocuklar, erken wve diizgiin
konusmaktadirlar. Cocugun dil gelisiminde Onemli rol oynayan c¢evresel
faktorlerin yani sira, cocuga okunan kitap sayisi, ana babanin onunla mesgul olma
derecesi ve oynadigi oyunlarin da rolil énemlidir. Anne babasiyla uzun siire
birlikte olan ¢ocuk, daha diizgiin konugmaktadir. Ciinkii sosyo-ekonomik diizeyi
yiiksek olan aileler dili iyi kullanmaya 6nem verdiklerinden, ¢ocuklarina daha iyi
model olusturmakta, cocuklarin c¢abuk ve diizgiin konusabilmesi igin c¢aba

harcamalctadirlar (Yavuzer, 1993, 5.93).

Erkan(1990) bir arastirmada alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen

cocuklarin ev ortamlarmin dil kazanimin engelledigini belirtmektedir.

Temel(1994) sosyo-ekonomik diizeyle ilgili yaptigt ¢alismalarinda, orta
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin, alt sosyo-ekonomik diizeye gore,
cocuklarina daha ¢ok sOzel tepkiler, yonergeler, sdzel beceri tesvik etmek icin
ozel teknikler kullandiklarini saptamustir. Erken ¢ocukluk doneminde orta ve fist
diizey ¢ocuklarin sodzciik dagarcigi, ciimle yapisi, ses aywimi ve artikiilasyon
testlerinde alt sosyo-ekonomik diizey ¢ocuklarindan daha yiiksek puanlar

aldiklarin: ileri siirmiistiir.

Dil gelisimi iizerinde Bernestein(1967) yaptig1 arastirmalarda degisik
sosyo-ekonomik seviyelerden gelen ailelerin ¢ocuklariyla degisik stillerle iletigim
kurduklarin1 gostermistir. Cocuklan ile diizgiin bir sekilde konusan, onlarin
sOylediklerini diizeltmeden kabul edip fikirlerinin gelisimine yardim eden, orta ve
iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin, dil gelisiminde ileri oldugu
saptanmuistir. Buna karsin ¢ocuklar ile climle pargaciklar seklinde konusan ya da
sadece yanlislarini diizelten ailelerin gpguklan ise, dil gelisimi bakimindan geri

kaldig1 goriilmiistiir.



46

Jers1ld(1979)’e gore alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen cocuklar dil
gelisimi agisindan sanssizdir. Bunun nedeni ebeveynlerin 6grenim durumlarimin
ve gelir diizeylerinin diisiik olmasi, ¢esitli nedenlerle gocugun dille ilgili deneyim
gecirecefi zengin uyarict bir ¢evrenin bulunmamasi, ayrica ailede sodzcik
dagarcigimin kisith olusu, dili dogru kullanan iyi bir modelin olmayisi ve

cocuklarla sozlil iletisimin yetersiz olmasidir.

Alt sosyo-ekonomik diizeyde, evin kiigiikliigii, cocuk sayisinin fazlalif,
¢ocuklara kars1 tahammiilsiizliik ve ilgisizlik gibi durumlar nedeni ile ¢ocuklarda
dgrenme giigliikleri daha fazla olmaktadir. Bu durum konusma ve daha birgok
davranigin ge¢ Ogrenmeye ve sOzciik dagafélglnlll kisith olmasmma neden

olmaktadir (Oztiirk, 1995, s. 14).

Oztiirk(1995) arastirmasinda, alt sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklarin
okuldncesi egitim kurumuna gitme durumlarina gore alict ve ifade edici dil
diizeyleri arasinda anlamli farklar bulunmustur. Ust sosyo-ckonomik diizeydeki

cocuklarin alici dil diizeylerinin genel olarak yliksek oldugunu ortaya koymustur.
7.4.1. Anne Baba Ogrenim Durumu

Jersild (1979)’e gore sozel. davramiglanin  ¢ocuklar tarafindan
Ogrenilmesinde iletisim kurulan ¢evrenin 6nemi biiyiiktlir. Anne babanin égrenim
durumu bu c¢evrenin diizeyini belirlemektedir. Dil zihinsel bir siirectir. Dili

algilama ve kullanma diizeyi, 6grenim diizeyinin yiikselmesiyle artmaktadir.

Anne babanin dgrenim durumu gocugun dil gelisimini ¢ok yonlil olarak
olumlu ve olumsuz yonde etkilemektedir. Anne babanin 6grenim durumu ¢ocuk
egitimi konusundaki bilgi tutum ve davramiglanini etkilediginden ¢ocugun dili

dgrenmesinde ve kullanmasinda son derece énemlidir (Oztiirk, 1995, 5.16).

Tural(1977) arastirmasinda ailenin 6grenim durumu ile c¢ocuklarn

bildikleri s6zciik sayisi arasinda iligki 6lduglmu bulmustur.

Ogrenim durumu yiiksek olan anne baba kendilerini gelistirme. kisisel
Ozellikleri, ¢ocuga bakis agis1 ve ¢ocuk egitimini bilme gibi bir¢ek yonlerden
gocuklarin gelismesini olumlu ydnde etkileyecek davramiglarda bulunacak,
cocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimlerini saglayici1 ortamlar olusturacaktir

(Oztiirk, 1995, 5.16).
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Oztiirk(1995) aragtirmasinda, annenin 6grenim durumuna gére cocuklarin
alic1 dil diizeyleri kargilastinldiginda anlamh fark bulunmustur. Sonucta annenin
ogrenim durumu ylikseldikge ¢ocuklarin alict dil diizeylerinin de yiikseldigini
ortaya koymustur.

Anlar(1983) tarafindan 12-60 aylar arasindaki ¢ocuklar lizerinde yapilan
arastirma sonucunda annenin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasiyla ¢ocugun dil
diizeyinin ylikselmesini annenin gocuk egitimi konusunda bilgi sahibi olmasina ve

dili kullanmada ¢ocuguna iyi model olduguna baglamistir.

Jersild(1979)’e gore 6grenim durumu yiiksek ebeveynler genellikle list
sosyo-ekonomik diizeyde bulunmaktadir. Bu diizeydeki ¢ocuklar, dili
Ogrenebilecekleri ve kullanabilecekleri uygﬁn bir ¢evreye sahip olmaktadirlar.
Ogrenim diizeyi diisiik ebeveynler ise daha ¢ok alt sosyo-ekonomik diizeve

mensuptur.

8. Kitle Iletisim Araclan

Cocuk kitaplan, televizyon, radyo gibi yaym organlari ¢ocugun dil
gelisimi lizerinde oldukea etkilidir (Oztiirk, 1995, s.19)..

8.1. Cocuk Kitaplan

Cocuk edebtyat1 lirlinlerinden birisi olan ¢ocuk kitaplari, ¢ocuklarn dili
Ogrenmelerinde vazgegilmez bir oneme sahiptir. Cocuk bir yasina geldigi zaman
kitapla olan iligkisi kurulmaya baglar. Bu iliski her ¢ocuga gore degisir. Bazen
daha erken bazen de daha geg olabilir. Ilk dénemde kitap eglenceli oyuncak
gibidir. Cocugun kitapla kargilagmasi resimle olur. Cocuga giizel dil ve anlatim
yetenegi kazandiran bu eserler ¢izgi ve resimlerle daha etkili olmaktadir. Kitap
okumay: bilmeyen ¢ocuk, resimlere bakar, resimleri isimlendirir, bilemediklerini
sorarak dgrenir, gérdiiklerini anlatarak ifade edici dilini gelistirir. Yeni sozciikler
6grenmesi ahicr dil diizeyini ve sozciik dagarcigim zenginlestirirken ifadesinin de
gelismesini saglar. Kitaba bakarken ¢ocugun biitiin duyu organlan calisir. Dili,
konusu, konunun islenisi bakimindan gocugun seviyesine uygun olan ¢ocuk
kitaplanimn ¢ocugun alici ve ifade edici dil gelisimindeki 6nemi bilyiiktiir
(Oztiirk, 1995, 5.19, Alpay,1990, s.44).

Kitaplar okuloncesi dénemde dil gelisimini destekledigi gibi, cocugun
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kendisini tanimasina, kendini ifade etmesine olanak saglar. Ister anlatma ister bir
kitaptan okuma geklinde olsun ilgisini ¢eken bir dyki yoluyla ¢ocuk, anadilinin
¢esitli kullanimlarmm isitme firsatina sahip olarak kelime hazinesini gelistirir.
Sordugu sorularla dili kullanma imkanini elde ederken bir yandan da konu ile

ilgili pek ¢ok bilgi kazanir. (Ciravoglu, 1997, s.13, Oktay, 1986, s.11).

Gonen(1988) anaokuluna giden ¢ocuklann dil gelisimine resimli kitaplarla
yapilan egitimin etkisini inceledigi arastirmasinda, kitaplarla destek egitim alan
cocuklarin dil diizeylerindeki gelismenin, destek egitimi almayanlardan daha

yiksek oldugu saptanmustir.

Kitabin ¢ocugun dil gelisimine yardimci olabilmesi i¢in, ilk yapilacak olan
kitap sevgisini asilamaktir. Cocuga bol bol resimli kitap okumak, kitap bittikten
sonra kitap hakkinda tartisma yapmak, kitapla ilgili sorulari cevaplamak, kitab:
Ozetlemeye veya kendiliginden hikaye iiretméye tesvik edilmelidir. Boylece kitap
cocugun dil gelisimini ilerletecek, kitapla yakinligini artiracaktir (Gonen, 1990,
s.8, Dodson, 1998, s.231, Oztiirk, 1995, 5.20).

Giirkan (1993)’a gbre okuloncesinde ¢ocuga bol bol kitap okumak,
kitaplara bakmasina izin vermek ve onu gordiiklerini anlatmas: konusunda

yiireklendirmek gerekir.

Valdez, Marta, Whitehurst(1992), resimli kitap okumanin ¢ocuklarda dil
gelisiminin hizlanmas1 adli arastumalarint 2 yasindaki Meksikali cocuklar
lizerinde yapmuglardir. Deneme grubu c¢ocuklara resimli kitaplar hakkinda
konusmalar i¢in cesaretlendirmisler, kontrol grubuna ise sanat ve yetenek derslert
vermiglerdir. Arastima sonucunda dil 68retim testlerinde deneme grubunun

lehine standardize farkliliklar bulunmustur.

Okuloncesi egitim kurumunda ise programa uygun sekilde yerlestirilen,
giin boyu ¢ocuklarin istek ve ilgileri dogrultusunda siiresi degisebilen, kitaplara
bakma, masal, dykil anlatma saatleri ¢ocuklarn 63renme faaliyetlerine aktif
olarak katilmalanm sagladigt gibi dilin basarili drmeklerini duyma firsatini da
verir. Ogretmenin kendisine okudugu kitabi dinleyen ¢ocuk, dinlemeyi,
dinlediklerine dikkat etmeyi, soru sormayi, diizgiin konugmay1 da 6grenir (Oktay,

1986, s.11).
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8.2. Televizyon ve Radyo

20. yizyiln en hizla gelisme gosteren buluslari arasinda radyo ve
televizyonun giiniimiiz cocuklarmin egitiminde bilyikk 6lciide etkili oldugu
gozlenmektedir. Televizyon giderek yasamimiza giren ve hem géze hem kulaga
hitap etmesi agisindan daha kolay ve kalic1 iz birakan bir iletisim aracidir. Her
¢agdaki ¢ocuk i¢in oldugu kadar okuldncesi ¢ocuk i¢in de hem bir eglence hem de
egitim OFretim aracidir. Diger kitle iletisim araclarina gore televizyon, egitim

amach kullanima en uygun aragtir (Yavuzer, 1990, s.44, Biilbiil, 1992, s. 31).

Televizyonun cocugun gelisimine sagladigt olumlu etkilerden biri dil
gelisimine sagladigl yararlardir. Televizyonun O6zellikle okuldncesi donemde
¢ocugun dil gelisimini olumlu ydnde etkileme oran1 yiiksektir. Cocugun dogal dil
ortaminda yararlandi1 bazi siiregler, televizyon izleme sirasinda da ortaya
¢ikmaktadir. Ornegin: bir nesneyi gdstererek adini soylemek, cocuga dil
Ogretirken sik basvurulan bir yontemdir. Somut nesnelerin adi televizyonda
kolayca verilebilir. Hatta televizyonun gosterebilecegi nesneler cocugun giinliik

cevresinde gorebileceklerinden ¢ok .daha fazladir (Mangir, Inal, 1997, 5.44).

Televizyon izleyen ¢ocuk, biitiin konusmalari anlamasa bile, bazi
sozciiklerle tanigiklik kazanmaktadir. Kendiliginden ortaya ¢ikan bu kazanclarin
bilingli olarak yonlendirilip artirtlmasi miimkiindiir. Okuldncesi dénemde
televizyon izleme siiresi, 6zellikle sozciik dagarciginin zenginlesmesine katkida
bulunmaktadir. Ayrica kirsal kesimde bir okul niteliginde olan televizyon bu

kesimde, kent kesimi arasindaki sézciikfeirkhhklanm gidermekte de etkili olur.

Okuloncest ¢ocuklar televizyon izleme sirasinda annesiyle ya da diger
ebeveynleriyle programa iligkin konulardaki konusmalari dil 6grenme sﬁregleri
agisindan zengin bir etkilesimdir. Bu etkilesimler annesiyle resimli kitap okurken
ortaya ¢ikan dil etkilesimine benzemektedir. Fakat televizyon programlarindaki
konugmalar, giinliikk konugmalara benzemek zorunda oldugundan iclerindeki
sozciik ¢esithiligi siurlt kalmaktadir. Ayrica televizyon izleme denetimsiz
brrakilirsa, ¢ocugun zamanimi doldurarak, kitaplara olan ilgisini azaltabilir. Ote

yandan televizyon kitaplar hakkinda ¢ocuklara bilgi aktarmak icin kullanilabilir.
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Baz1 kitaplar televizyondan okunabilir, ¢ocuk klasikleri dramatize edilerek
yayinlanabilir, ¢ocuklar televizyon yoluyla kitaplara 6zendirilebilir. Boylece dil
gelisimi ve sdzclik dagarcigi gelistirilebilir (Mangir, Inal, 1997, s.45, Oztiirk,
1995, 5.20).

Koutsouvanou (1993), okuldncesi ¢ocuklarin, televizyon seyretmeleri ve
ozellikle egitim programlarini izlemelerinin g¢ocuklarin dil gelisimini olumlu

yonde etkiledigini belirtmistir.

Radyo, kii¢iik ¢ocuklar i¢in ¢ok soyut bir iletisim aracidir. Cocuk yalnizca
isitme duyusuna yonelik bu aragtan gelen mesajlar anlayabilmek icin dikkatini
yogunlastirmay1 ve dinlemeyi 6grenmek zorundadir. Normal radyo programlarim
anlayabilmek icin c¢ocuklarin dil yeteneklerinin olduk¢a gelismis olmas:
gereklidir. Cocuklanin yaslarina ve dillerine gore hazirlanmis radyo programlari,
onlar1 aynen televizyon gibi etkiler. Radyonun 6zellikle ¢ocuklarn dil
yeteneklerini, kelime hazinelerini gelistirmede ve onlara iyi dinleme aligkanliklan
kazandirmada biiyiik yarar vardir. Degisik seslerin cocukta biraktigi izlenimler
¢ocugun, hayal gliclinlin gelismesine yardimer olacaktir. Ayrica anadili
konusundaki becerilerini Ozellikle ¢evresindeki yetigkinlerin konusmalarimi
izleyerek gelistiren c¢ocuk igin radyo aracilii ile duydugu basarili anadili
omeklerini, yakin ¢evresindeki yetigkinlerin konusmalarini dinlemek kadar
Ogretici olabilir (Cilenti, 1976, s.61, Aydogmus ve Digerleri, 1999, .49, Yavuzer,
1990, s.44).

9. Okuldncesi Egitim Kurumlar:

Her toplum ¢ocuklarin beden, dliygu, zihin gelisimini ve toplum ag¢isindan
saglikli bir kisilige sahip olmalarini, hayatta basaril bireyler olarak katilmalarini
saglayacak sekilde gelistirmelerini ister. Yapilan bilimsel aragtirmalar ve ¢agdas
egitim alanindaki uygulamalar, nitelikli saglikli ve istenilen davramglara sahip
bireyleri yetistirmek i¢in egitime c¢ok kii¢lik yaslarda baslanmasinmn gerekli

oldugunu ortaya koymustur (Zembat ve Digerleri, 1997, s.111).

Okuldncesi egitim, dogumda hatta dogum 6ncesinden (annenin annelige

hazirlig ile) baslayarak ilkokulun ilk yillarina (¢ocugun 6rgiin egitim programina
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uyumunun saglanmasina) kadar devam eden, g¢ocuga dogustan getirdigi gelisim
potansiyelini azami Olglide ortaya ¢ikarmasi igin gerekli ortamu ailede, toplumda
ve okulda saglamayi garantileyerek ¢ocugun tiim gelisimine katkida bulunan bir
egitim siirecidir (Ulkiier, 1993, s. 24).

Genellikle “okuldncesi” diye ifade edilen gelisim dénemi insan yasaminin
0-6 yaslar arasindaki boliimiini kapsamaktadir. Bu donemin 0-3 yas arasindaki
boliimil “ilk ¢ocukluk” diye belirlenirken 3-6 yas arasindaki dénemi de yaygin
olarak okuloncesi ¢ag gibi sézciiklerle anlatilmaya calisilmaktadir. Anaokulu ise,
kurum olarak ailenin digina atilan ilk adim olarak disiiniilmelidir (Oktay, 1984,
5.352).

Okuldncesi egitim insan hayatinin en duyarli donemidir. Bu dénem
gelisimin en hizli oldugu yillardir. Cocuk ¢evresindeki olaylardan kisa siirede
etkilenir. Bu sebeple ¢evre imkanlarinin hazirlanmas: onun g¢esitli ve nitelikli
uyaricilarla karst karsiya birakilmast gocugun dil gelisimini etkiler. Bu
uyaricilarin dil gelisimi tizerindeki etki derecesinin bilinmesi okuldncesi donemde
dil gelisimi i¢in uygun g¢evre sartlarinin olusturulmasi gereklidir (Ural,1986, s.13,
Oztiirk, 1995, s.12, Génen, 1990, ss.1-2, Yayuzer, 1997, 5.152).

Cocuklarin birlikte olabilecekleri, yasantilariyla kendi c¢evrelerini
olusturup, gelismelerini en saglikli en dogal bigimde karsilayabilecekleri bir
ortama gereksinimleri vardir. Bu donemin en iyi sekilde ve cocugun egitiminin
saglanabilmesi yoniinde en etkili kurumlar okuldncesi egitim programlarinin
uygulandigt okuldncesi egitim kurumlaridir. Okuldncesi egitim programlarinda
cocugun dil gelisimine yonelik konusma, dinlenme etkinlikleri 6nemli bir yer
tutar. Cocugun dili daha etkili bir sekilde kullanmasini saglayacak olan bu
ortamlar, cocugun diisiinme ve iletisin{ i(ﬁrabilme yeteneklerinin gelismesine yol
agar. Zengin uyarict ¢evre kosullar dil gelisimini hizlandirmakta ve olumlu ydnde
etkilemektedir. Okuldncesi egitim kurumlar aile bireyleri arasindaki iliskilerin
saygin ve seviyeye dayali giivenli bir ortamda yasamin ilk yillarini gegiren bir
¢ocuk i¢in yeni bir oyun ortami, yeni arkadaslar, yeni yetigkinlerle tanigma,
¢ocugun yasam alanini genisleten zengin deneyim olanagini saglayan ortamlardir

(Zembat ve Digerleri, 1997, s.111, Cubukgu, 1991, s5.49-50,0ktay, 1983, 5.133).
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Okuléncesi  egitim kurumlarindaki uygulamalar daha ¢ok dile
dayanmaktadir. Ayrica ¢ocufun ¢evresinde konusabilecegi kisi sayisi c¢ok
oldugundan, g¢ocuk bagkalarini dinleme ve bagkalariyla konusma firsatr bulur.
Okuldncesi kurumlarimin giinliik programlarinda gocuklarin serbestce degisik
artik malzemelerle yapabilecegi proje ¢aligmalari, resim galismalar, degisik kose
caligmalann gibi etkinlikler vardir. Bu etkinliklerde c¢ocuk ¢ok farkli demeyim
gecirir ve Ggrenir. Yaptigi resmi anlatir. Arkadaginin anlattigim dinler. Kose
caligmalarinda degisik roller {istlenerck ifade edici dilini gelistirme firsati bulur.
Anadili etkinlikleri zamani ise gocugu anadilini 6grenmek i¢in farkli deneyimler
geeirdigi bir zaman dilimidir. $iir, tekerleme, bilmece, parmak oyunu, hikaye
anlatma ve hikaye sonras1 etkinliklerle alic1 ve ifade edici dilini gelistirir. Miizik,
oyun ve daha birgok etkinliklerde gergek hayati tanir ve dgrenir. Dili §grenme
siirecinde bol egzersiz yapar, bol deneyim gecirir. Bu ortam ¢ocuk icin son derece
uyarict bir ortamdir. Bu kurumlar, niteligi Olgiisiinde cocuklar igin faydalidir.
Cocuklara planli ve sistemli bir yagantt ortami sunar. Bdyle bir ortamda zengin
deneyimler geciren ¢ocukla ev ortaminda yetisen ¢ocuk arasinda muhakkak ki
fark olmasi beklenir. Bu iki ortamin ¢ocugun dil gelisimi iizerine etkisi de farkl:

olacaktir.

Evdeki ¢ocugun her zaman yeni bir sozciigii 6grenme, farkli bir etkinlik
icinde bulunma firsatt daha sinirhidir. Kuruma devam eden ¢ocuklar her an sdzciik
dagarciklarini zenginlestirme, alict ve ifade edici dillerini gelistirme firsati
bulmaktadirlar. Niteligi iyi olan okuldncesi egitim kurumlarinin gocugun dil

gelisimine yapacag1 katkilar goktur (Oztiirk, 1995, ss.12-13).

Whedall ve Barry (1977) gocuklarda toplumsal g¢evrenin dil gelisimine
etkileri konulu aragtirmalarinda, ¢esitli toplumsal ¢evrenin (sosyal sinif, ev ortamu,
okuldncesi egitim...vb) okuldncesi c¢ocuklarm dil gelisimlerine etkilerini
arastirmislardir. Sadece okuldncesi egitim kurumunun ¢ocuklarin dil gelisimlerine

olumlu yonde etki ettigini ortaya ¢ikarmislardir.

Oztiirk(1995) yaptig1 aragtirmada okuldncesi egitim kurumuna giden ve
gitmeyen ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil diizeyleri arasinda anlamlt bir tark

bulmustur. Bu durum okuldncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklarnn sozciik
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dagarciklarinin dili anlama ve kullanma diizeylerinin okuldncesi egitim kurumuna

gitmeyen ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunu gdstermistir.

Yenisor (1989) yuvamn dil gelisimi {izerinde etkisini inceledigi
aragtirmasinda, yuvaya devam eden ¢ocuklarin, etmeyenlere oranla dil

gelisimlerinin anlamh olarak yiiksek oldugu bulunmustur.
9.1. Program

Cocugun gelisim devrelerinin her birinin kendine 6zgii genel 6zellikleri ve
bu Ozelliklerin yaratti§1 gereksinimler vardir. Bu gereksinimlerin kargilanmasi
egitimin gorev ve sorumlulugudur. Cocuklarin topluma yapici olarak katilmalarini
~ saglamak ve onlarin davramigiarimi bu yolla gelistirme faaliyeti, kendine 6zgii
ozellikleri olan c¢esitli devrelerde, ¢ocuklar icin etkili egitim programlarinin

uygulanmasini gerektirir.

Insan dogarken bedensel, duygusal ve zihinsel gelisme agisindan belli bir
giicli beraberinde getirir. Eer ortam bulur beslenir ve gelistirilirse bu giiciin
olumlu bir sonu¢ alinabilecek sekilde bigimlendirilmesi gergeklesir. Ortam
bulamaz, gelistiremezse bedenen biiyiise ve:bigimlense bile, duygusal sorunlar,
zihinsel gerilikler, beceri eksiklikleri ortaya ¢ikabilir. Zihinsel gelismenin
desteklenmesi bebeklik déneminde bebek ile konusma yoluyla baglar. Erken
cocukluk donemi, dil ve konusmanin en hizli gelistigi doénem olarak

belirlenmistir.

Dilin ¢ocugun Ogrenmesinde Onemli bir etmen olmasi, ¢ocugun dil
gelisimine okuldncesi yaslarda Gnem Vgrilmesini dil gelisimi destekleyici ortam
ve kosullarin olusturulmas: gerekir. Cbéugun en iyi sekilde egitilebilmesi i¢cin
yapilacak caligmalar belli bir amac¢ ve ilkeler dogrultusunda diizenlenmelidir.
Program ve yontemler gelistirilir ya da dege‘rlendirilirken, cocudun gelisim
Ozelliklerine uygun olup olmadifi ayri bir 6nem tasir (Cubukcu,1991,s.49,
Zembat, 1999, .49, Giirkan, 1981, s.5).

Program ¢ocugun kisiligine saygi duyuldugu, duygu ve ihtiyaglarnin
dikkate alindig1 aktif yasayarak &grenme olanaklariyla donatilmig, bir biitiindiir.

Okuldncesi egitim kurumlarinda dil gelisimine yonelik programlar dikkatlice
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hazirlanirsa, her ¢ocuk dil kullaniminda yeterli hale gelebilir. Bu programda amag,
cocugun giinliik etkinlikler sirasinda tesadiifi aldig dil egitimiyle, dil egitimi icin

Ozellikle ayrilmis stirelerde aldig: bilgileri birlestirmektir.

Okuloncesi dil egitim programlarinda konusma ve dinleme etkinlikleri
onemli bir yer tutar. Konusma ve dinlemenin, okuldncesi egitiminde ¢ocugun dil
etkinliinin esas yapisini olusturdugu i¢in ¢ocuklara, dilin en iyi kullanildig
anadili, miizik, oyun gibi etkinlikler, ¢cocugun sozli dil kullamimi konusunda
destekler (Bilir,1993, s.64, Gonen, 1990, s.2, Cubukeu, 1991,5.49, Seckin, Kog,
1998, s. 6).

9.1.1. Serbest Zaman Etkinlikleri

Okuléncesi egitim kurumlarninin  giinliikk programlannda cocuklarin
serbestce degisik artik malzemelerle yapabilecegl proje caligmalari, resim
caligmalari, degisik kose caligmalari gibi etkinlikler vardir. Serbest zaman
etkinlikleri okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan glinliik prografnm ilk

etkinliklerindendir.

Serbest zaman etkinliklerinde amag, ¢ocuklarn degisik ilgi alanlarma
yonelik bircok segenegi birlikte sunabilmek, ayrica dgretmenin miidahalesini ve
katkilarini en aza indirerek, gocuklaﬁn kendi istedikleri gibi kullanabilecekleri bir
ortam hazirlamaktir. Bu etkinliklerde ¢ocuk ¢ok farkli deneyimler gecirir ve
Ogrenir. Yaptigl resmi anlatir, arkad‘asmm anlattigin1 dinler. Cocuklar kose
calismalarinda kendi kendilerine, bir oyuncakla ya da oyuna katilan arkadagslar ile
konusarak duygularinmi, diisiincelerini dile getirir. Ayrica kose calismalarinda
degisik roller iistlenerek ifade edici dilini gelistirme firsats bulur (Oztiirk, 1995,

s.12, Cantekinler, 2000, s.74, Oguzkan ve Digerleri, 1999, 5.23).

Ozsoy (1996) arastirmasinin sonucunda resmin sdzciiklerden daha giiclii
ve yalin bir anlatim araci oldugunu, kiiglik yastaki ¢cocuklarin hentiz kapsamli bir
kelime hazineleri olmadifindan onlarin duygu ve diiglincelerini anlayabilmek

iizere resim ¢aligsmalarinda faydalanilmasi gerektigini ortaya koymustur.

Heniiz yazili anlatim imkanina sahip olmayan kiigiik bir ¢ocuk duygu,

diislince ve izlenimlerini boyalarla, kalemlerle renkler, ¢izgiler, sekillerle anlatir.
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Ozellikle dil gelisgimi agisindan yeterli diizeye ulasamamus ve yeterli kelime
hazinesine sahip olamayan okuldncest g¢ocugu, sozlii anlatimdan ¢ok oyun
etkinligi niteliginde olan resim yapma yolunu secer. O halde sozciikler araciligiyla
bir anlatim yolu olan dil gibi resim de ¢ocuk i¢in degisik malzemelerin

kullanildig: bir diger anlatim yoludur.

Cocuk kendi resimlerinde diigiincelerini anlatma olanagi bulur. Resim
etkinlikleri ¢ocugun dis diinyay: algilayisimn bir gostergesidir. Cocuk igiﬁ resim

dinamik bir faaliyet 6rnegi ve yalin anlatim aracidir.

Pek ¢ok arastirmaci ¢izgilerle dilin gelisimindeki benzerliklerine dikkat
cekmektedir. Resim etkinlikleri kii¢iik ¢ocuklar i¢in, ¢ocugun sdylemek istedigi
kavramlar yerine ¢ok daha etkin yaratict ve problem ¢ozmeye dayali bir
faaliyettir. Bu agidan resim isi etkinlikleri s6zli dilin kazanilmasindaki gelisim
Oriintlisiiyle dikkate deger benzerliklér gostermektedir. Arastirmalara gére iic
yastan olusan bir grup ¢ocufun anaokulunda resimlerini degerlendirirken (gél,
dag, ...) yalnizca konuya degil sitil ve resimdeki duygusal igerigin eksikliklerini
ifade edici nitelikte (soguk,sicak, bos gibi) sifatlar kullandiklar1 ve elestiri

yapabildikleri de belirtilmektedir (Yavuzer, 1998a, s.13, Poyraz, 1995, 5.70).
9.1.2. Anadili Etkinlikleri

Okuldncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin dil gelisimlerini saglamak, bu
yolla kendilerini ifade etmelerine imkan tanimak ve gevre ile etkilesimlerini
kolaylagtirmak igin anadili faaliyetleri biiylik 6nem tasir (Yangin ve Digerleri,

1990, 5.26).

Bu etkinlikler ¢ocuklarin yeni kelimeler &grenerek kelime dagarciginin
genislemesine, kelimeleri dogru ve yerinde kullanabilmelerine, diisiincelerini dil
araciligr ile ifade edebilmelerine yardim etmektedir. Anadili etkinlikleri gocugun
hayal gilicliniin gelismesi agisindan da oldukga yarar saglamaktadir. Ayrica bu
etkinlikler ile c¢ocugun bir gruba katilmasi, etkilesimde bulunmas:, ona
ulastirilmaya ¢alisilan mesajlarla ¢evresi ile ilgili bircok konudan haberdar olmas

ve bilgl kazanmast miimkiin olmaktadir.

Anadili etkinlikleri gocuklarla bir konuya yonelik konusma ve tartisma,
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parmak oyunlari, tekerlemeler, siirler, bilmeceler, hikaye, masal anlatimi ve

yaratici dramatizasyondan olugmaktadir.

Cocuklarla konugma, hikayeye ge¢meden Once c¢ocuklan zihinsel ve
psikolojik yonden dinlemeye hazirlama, hikayeye ilgilerini ¢ekme, hikaye
icindeki bazi yeni sdzciiklerin, kavramlarin agiga ¢ikmasina ve ¢ocuklarin dili
kullanmasina yardim etmektedir. O giinkii konuya iliskin sorular Ogretmen
tarafindan ¢ocuklara yoneltilerek onlarn konu ile ilgili diislincelerini ortaya
koymalarini saglar. Bu tiir bir etkinlik ¢ocuklarin goriis agisinin ve bilgilerinin

genislemesine de yardim edecektir (Tiir, 1986, s.156).

Parmak oyunlar, ¢ocuklarin kisa bir olayi, bir siirii el ve kol hareketleri ile
canlandirdiklan ve ¢ok hoslandiklan etkinliklerden biridir. Parmak oyunlarinin
etkili bir sekilde kullamilabilmesi igin &gretmenin sdzciikleri ve buna bagh
hareketleri iyi bilmesi gerekmektedir. Parmak oyunlan ¢ocuklann goéz-el
koordinasyonu kurmalarina yeni kelimeler Ogrenmelerine ve dinleme aligkanligi
kazanmalarina yardimci olmaktadir. Cocuklar burada sozciiklerle, hareketleri
uyum i¢inde kullanmakta ve olayr canlandirmakta oldugu i¢in onlarin yaratici
dramatizasyona hazirlamada da énemli rol oynamaktadir (Tir, 1986, s.155, Aral
ve Digerleri, 2000c, s.114).

Tekerlemeler, yan anlamli bazende anlamsiz ama kulaga hos gelen
climlelerden olusur. Cocuklar i¢in oldukc¢a eglencelidir. Cocuklar i¢in diizenlenen
etkinliklerde ozellikle de okuldncesi egitim kurumlarnda dil etkinligi olarak
tekerlemelerin kullamlmas: dil becerilerini gelistirilmesinde etkili olmaktadir.
Tekerlemeler ¢ocugun kelime dagarciini zenginlestirir. Kelimeleri dogru
kullanmasina yardimci olur. Ayrica her ne kadar yapisal 6zellikleri ve igerigi
anlam biitiinliigli farkli ise de tekerlemelerdeki ritm g¢ocugu siiri sevméye de
hazirlayicidir.  Bu  nedenle okuldncesi egitim  uygulamalarinda  6nce
tekerlemelerden baslayip daha sonra siir sdylemeye ge¢mede fayda vardir (Tiir,
Turla, 1999, s.81, Acun, Erten, 1993, 5.102).

Anadilini sevdirme ve onun giizelligini tanitma, bir duygu, diisiince ve

izleniminin nasil anlatilabilecegini 6gretme bakimindan da siirin ¢ocuklarnn dil
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egitiminde biiyiik bir islevi vardir. Kiiglik ‘¢ocuklar siire heyecanla tepkide
bulunurlar. Clinkii siirin ritmi, hayat ritimleri, kalp atislari, géz kirpmasi, yiiriime
soluma gibidir. Siirin sesleri gocuklann dil {izerinde kesiflerde bulunmalarina
imkan saglar. Kii¢iik ¢cocuklar kendi dillerinin kaliplarint &grenirken dil kasifleri

olmak zorunda kalirlar ve siirin ilging miizigi ile ve sdzciiklerden zevk duyarlar.

Cocuklarin siirle iliskisi once dinlemekle baslar. Okuléncesi kurumlardaki
cocuklar, Ogretmenlerinden dinledikleri kisa ve ahenkg¢e zengin manzumeleri
dinlemekten ve ezberlemekten zevk alirlar. Iyi bir atmosfer icinde sunulan her siir
cocuklarin hosuna gider. Cocuklarin yakindan tanidiklari hayvanlari, kuslari,
baliklar1, agaclari, bitkileri ve egyalar1 kisaca hayat tecriibeleriyle yakindan ilgili
fakat kendilerinin dile getiremedikleri olaylarn tasvirlerini siirlerde bulurlar

(Oguzkan, 2000, s.253).

Siir ¢ocugun duygularina, duyularina seslendigi siirece anlamlidir. Dil
gelisimine katkist bilyiiktiir. Ozellikle cocugun sesleri algilamay1, benzer sesler
arasinda baglantilar kurmasi, ses benzerligi oldugu halde sézciiklerin anlamlarinin

farkli oldugunu kavramasima neden olur (Siikan, 1983, s.133).

Oguzkan(1997)’a gore siir, ¢ocugun anadilini sevdirmede ve §gretmede

onemli bir amagtir.

Bilmeceler, bir varlifin niteliklerini sdyleyerek sonucun ya da ait oldugu
blitlinin bulunmasini amaglayan edebiyat tiirleridir. Okuloncesi donemde
bilmecelerin kullaniimasi ¢ocuklarin dil gelisimlerinde énemli rol oynar. Cocuklar
genellikle ii¢ yasindan sonra bilmecelere ilgi duymaya baglarlar. Cocuklara dili
kullanmanin yanisira, birlikte diisiinme ve sonuca ulasmada bilmeceler bir¢ok

yarar saglar (Tir, Turla, 1999, s.91).

Dinleme oOncelikle okuldncesi ddnemde ¢ocuklarin dil gelisimlerine
katkida bulunan bir aktivitedir. Okuldncesi egitim kurumlannda 6gretmen gesitli
hikaye anlatma tekniklerini kullanarak, ¢ocuklara masallar ve hikayeler anlatir.
Cocuklara hikayeler ve masallarin okunmasi g¢ocuklarin gelisimlerine ve
egitimlerine katkida bulunur. Cesitli dil becerilerini 6grenmede ve bir ciimleyi

ayni anlama gelen degisik sozcilikleri ifade etmede, anlatmada ve anlamli
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konugmada faydali bir yontem olarak kabul edilmektedir (Poyraz, 1995, s.36,
Yavuz, 1997, s.377, Yardimci, Tuncer, 2000, s.17).

Elley(1989) hikayelerin ¢ocuklara okumanin kelime dagarcigini
kazandirmada &nemli bir yol oldugunu, eger Ggretmen yeni isitilen keIiméyi
tartisirsa kelimelerin kiiglik ¢ocuklar tarafindan kalici olarak 6grenilmesi sansim

artiracagint savunmustur (Uyar, 1995, s.68).

Van Groenov(1995) okuldncesi dénemde dil gelisimini desteklemek icin
hikaye anlatimi bir ara¢ olarak roliinii inceler. Hikayenin ¢ocuklara tesirli bir
sekilde anlatmanin g¢ocuklarin hayal giiclinii uyardigim ve dil kullanimlarinda
mecazi akicilifa, sozclkleri agik ve segik bir ifade etmeye yardim ettigini

vurgular.

Boratav(1992) ¢ocuklarin anadilinin gelismesinde masallarin roliini su
sekilde agiklamustir. Cocuga anadilinin bir ig¢i elindeki alet gibi nasil
kullanildigini ilk gdsteren ve bu dilin tiirli hiinerlerini, kivrakligini, zenginligini.

inceliklerini ilk gosteren masallardir.

Cocuklara ogrendikleri hikayeleri, masallar, istedikleri sekilde
yorumlamalar i¢in firsat verilmelidir. Genelde bu firsatlar yaratici dramatizasyon

seklinde verilir.

Kirk(1998) okuloncesi donemdeki gocuklara anlatilan hikayelerin ve bu
hikayelerin ¢ocuklar tarafindan dramatize edilmesinin ¢ocuklarda dil gelisimlerine

yardimet oldugunu belirtir.

Cocuk canlandirdign karakterin kisiligine biiriiniirken kendisini  ve
insanlan tanir, gevresini Ogrenir. Duygularini, heyecanlarimi harekete gecirir.
Dramatizasyon ¢aligmalart ¢ocuklarin iletisim bakimindan gerekli becerileri
kazanmalarina, kazanilmis becerilerin pekistirilmesine destek olur, kelime
dagarciklarini zenginlestirir. Dramatizasyon dili 6gretmek igin ¢énemli bir aractir.
Bu ortam ¢ocuklara yeni deneyimler ve kavramlar kazandinir. Yeni kelimeler
ogrendik¢ce de duygu ve diiglincelerini daha anlamli ve kapsamli bicimde ifade
etmeleri kolaylasir. Ogrendikleri kelime ve ciimleleri tekrarlarlar. Cocuk drama
¢alismalan i¢inde gbzlendiginde dil becerilerinde oldukg¢a etkin oldugu goriiliir.

Cocuklar bu etkinlikler i¢inde yer alirken diigiinme, konusma, dinleme, anlatma
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ve birbirleriyle iletisim kurma becerilerini de kazanirlar. Biitiin bu beceriler
gocugun kendi i¢inden ve digerlerinden gelen uyaricilara dogal tepkiler verirken
elde edilir. Drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuk sdzel iletisimi baslatmasiyla gesitli
durumlarda hayali karakterlerle kargilikli diyaloglar kurar, dogal iginden geldigi
gibi ve hayal giiciine dayanarak konusur. Yine organize edilmis etkinlikler
sirasinda gocuk sesinin tonunu, yitksekligini veya algakligini hizim, ayarlayabilir.
Bir devi, bir prensi, bir krali, yaslt bir adami ya da hayvani oynarken gocuk ton ve
ifadelerini gelistirme imkan: bulur. Tiim bunlar sonucunda ¢ocuk etkilesime
girerek kendine giliven duygusunu pekistirir. Kendisine giiven duygusu aym

zamanda dil gelisiminde 6nemli faktor olarak rol oynar.

Yaratic1 drama etkinliklerinde gocuk sdzel olmayan iletisimi de &grenir.
Omegin, viicut hareketleri esnasinda viicut parcalarini yani gozlerini, basn,
yiiziinii, ellerini, kollarni....vb. kullanarak nasil iletisim kuracagini, ayni zamanda
kelimeler olmadan miizik, jest, viicut hareketleriyle nasil konusacaélnl da
kesfeder. Cocuk ifade edici viicut hareketlerini kullanarak kendisini ifade
edebildigi zaman s6zel olarak iletisim kﬁrmaya hazu demektir (Uyar, 1995, 5.26,
Gonen, Uyar Dalkilig, 1998, ss5.30-37, Yagci, 1995, s.24, Aral Neriman ve
Digerleri, 2000d, ss.84-85).

Nortun(1974) ve Dunn (1977) yaptiklan bir arastirmada ¢ocuklarin sézel
dil becerilerine yaratict drama egitiminin etkisini incelemislerdir. Oniki hafta
siiren egitim etkinliklerinin sonunda yaratic1 drama egitiminin gocuklarin sdzel dil
becerilerine olumlu etkisi oldugunu saptamislardir. Fox(1987) gbre yaratict drama
cocuklarin konugma, dinleme ve aligtirma yapabilecekleri tek etkinliktir. Cocuklar
bu etkinlikler sirasinda birbirlerini dinlemeyi, soru sormayi, énerilerde bulunmay,
fikir firetmeyi, toplumsal rolleri benimsetmeyi, problem ¢dzmeyi ve bunlar
yaparken de kendilerini ifade etmeyi dgrenirler. Ayrica Fox(1987) dramanm dilin
tiim fonksiyonlarni igerdigini ileri stirmiistiir. Wagner(1983) dramayla tanisan bir
cocugun daha agik bir gorlis agisina sahip olacagini, sorumluluk duygusunu
gelistirecegini, tim tepkilere uygun davramglar gosterecegini etkili ve dogru
kelimelerle ciimle kuracagimi pek ¢ok konuda diigiincelerin ifade edebilecegini

vurgulamistir (Solmaz, 1997, s5.29-83).
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9.1.3. Oyun Etkinlikleri

Oyun, g¢ocugun yasaminda ¢ok Onemli olan hoslanilarak yapilan bir
etkinliktir. Cocugun gercek yasantisindan daha gok benimsedigi. daha ¢ok i¢inde
yasadifi mutlu oldugu bir diinyadir. Oyun ¢ocufun en gliglii iletisim aracidur.
Cocuk oyun yoluyla konusur, dertlesir. Kendisini ve diinyayt nasil algiladigim

yansitir (Bayko¢ Dénmez ve Digerleri, 2000, s.111, Oztiirk, 1988, 5.374).

Iletisimin sembollerle ifade edilen kismi olan dil gocugun yasama
baslamasiyla once alict (receptive language), sonra ifade edici (expenssive
language) seklinde gelismektedir. Oyun ¢ocugun yasantisinin hemen hemen timi
olarak diisiiniilebilir. Cocuk bu yasantida, digerleriyle iletisimini stirdiirmek igin.
kars: tarafin ifade ettiklerini anlamak zorunda oldufu gibi. kendini anlatmak
i¢inde de belirli isaretler, semboller 6§renmek ve kullanmak durumundadir. Bagka
bir deyisle yasama basladifi andan itibaren dili kullanmak zorunlulugu ic¢inde

olacaktir (Baykog¢ Donmez, 1992, s.34).

“Okuldnces: ¢ag” adi verilen dénem ¢ocugun en dnemli donemlerinden
biridir. Bu doneme “oyun” dénemi de denir. Cocuk bu donemde konuskan civil
civil, yasam dolu sevingli bir varliktir. Durmadan sorar “anne bu ne?”, “baba
bunun adi ne?” , *“neden?”, “ni¢in?”* sorularinin ard1 gelmez. Sik sik bilyiklerinin
soziinli keser, “baba bana da sdyle” diye araya girer. Sonu gelmez bir §grenme
aclig1 vardir. Herseyi bilmek tanimak ister. Anne babayi bunaltincaya kadar sorar.

S0z dagarcif bilylimiis, anlatim giicli artmugtir (Seyrek, Sun, 1999, 5.10).

Oyun ¢ocugun tiim gelisim alanlarimi destekledigi gibi dil yetenegini de
hizla gelistirmektedir. Cocugu gergek hayata baglayici en etkin bir ara¢ oldugu
goriilmektedir. Cocuk gevresini oyun yoluyla tanir, gérdiiklerini oyuna aktarir.
Oyun ortami ¢ocugun deney odasidir. Orada her seyi dener, gelistirir. Kendince
sonuglar c¢ikarir. Oyun onun cevresindeki karmasik olaylarnn sadelestirip,
somutlagtinp kavramasina yarayan bir aragtir. Duygulanni, 6zlemlerini,
korkularim tiim i¢ diinyasim yansitti§1 bir tiyatro sahnesidir. Cocuk oyunda insan

iligkilerini sergiler onlarn yeniden yasaur ve yasar.

U¢ yagimi dolduran cocuk i¢in diisiiniilmiis en uygun oyun ortamu
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okuldncesi egitim kurumlanidir. Ug yastni dolduran bir gocuga evi dar gelir ve en
pahali oyuncaklar bile onu oyalayamaz. Cocuk yasitlariyla oynamaya bu yasta

hazir ve yatkindir (Baykog¢ Dénmez, 1988, ss.4-5, Yoriikoglu, 1989, ss.150-151).

Mec. Kimmey(1993) oyunu, uzun zaman kullamilmayan fiziksel enerjinin
disan atilmas1 olarak belirtmis ¢ocuklarin oyun igindeki sembolleri
kullanmalarinin  onlarin ileride dil kullamimi igin temel olmayr saglayan

yetenekleri kazandirdiklarimi belirtmistir.

Gorvey(1977) ve Hogan(1973) oyun iginde esleri gozlemlediklerinde 3
yas c¢ocuklarmin oyun iginde karsilikhi etkilesimini strdirebildiklermi ve
etkilesimin siiresinin yasa gore arttigimni belirtmektedirler. Black(1970) oyun
durumundaki anaokulu ¢ocuklarmi gézlemlemis ve bu gdzlemlerin Illinois Test
Of Psycholinguistik Abilities gibi daha formal degerlendirme yOntemlerine gore
dil yetenegini gelistirmede etkin oldugunu vurgulamistir. Yawkey ve
Hincer(1982) oyun ve karsilikli iletisim arasindaki baglanti yiiziinden kiigiik
cocuklarda sézel dil becerisinin gelisiminde dnemli oldugunu belirtmektedirler.
Mueller ve Brenner(1977) ¢ocuk oyun gruplarina yoénelik ¢alismalarinda 12 aylik
cocuklarin bile oyun siiresinde etkilesim kurduklarint ve bu gocuklarn paralel
oyunlarinin etkilesimde dogal hizlandiric1 oldugunu bulmuslardir (Segilmis, 1996,

ss.115-116).

Ozdogan(2000), Sahin(1999) ise dil gelisimlerine yardimci olmada
cocuklarin oyun oynamak igin firsat yaratmak ve aym zamanda kendi akran
gruplanyla oynamasina dikkat etmek gerektigini, boylece gocugun paylagsmay1
arkadaslarma isteklerini kolaylikla nasil kabul ettirebilecegini oyun sirasinda

ogrendiklerini belirtmislerdir.

Okuléncesi egitim kurumlarinda ¢ocuk oyun yoluyla deneyimlerini
gelistirir. Bilinmezlerle dolu ¢evresini oyun stizgecinde gegirerek kendisi icin
anlasilir duruma getirir. Dilinin yetersiz kaldig1 durumlarda oyun dilini kullanir.
Anlasilmaz ve karmagsik olaylari oyun iginde elle tutulur duruma getirerek
kendince anlamli sonuglar ¢ikarir. Cocuk oyun cevresini, doga olaylarini, kendi

giicliniin sinirlarint tanirken, kisisel duygularini da oyun yoluyla anlatmaya ¢alisir.
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Oyun yoluyla gocuk diger ¢ocuklarla siirekli bir sozel alig veris icindedir. Bu
sayede oyun sosyal bir olgu oldufu i¢in dil gelisimini de biiyiik oranda
desteklemektedir. Okuldncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin kiiplerden bir seyler
yapmalari, bebekleriyle oynamalari gibi dil gelisiminin 6nemli bir asamasi,
oyunda hayali gii¢lerini kullanmalanyla gii¢lenir (Yoriikoglu, 1978, .49, Oktay.
1984, 5.361, Pearce , 1996, s.102).

Cocuk sembolik oyunda objeleri eylemleri ve duygularini temsil etmeyi
dgrenir. Sosyal oyunda gocuk sesleri, tonlar, dogaglamayi kafiyeleri ve s6zciikleri
kullanma ve sdylev vermeyi deneme imkani bulabilir. Dramatik oyunun
konusulan sbzciiklerin sayisinin artmasina, daha uzun climleler kumlhasma,
oyunla iligkili konusmaya daha zgngin bir sozciik hazinesine yol actif

belirlenmistir (Aral ve Digerleri, 2000b, s. 38).

Bayko¢ Donmez(1992) okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan oyun

etkinliklerinin ¢ogunun dil gelisimine olan etkilerini su sekilde dzetlemistir.

e Oyun, gocugun sozli olarak ifade edilenleri anlama yeteneginin
gelisimini saglar. Cocuk oyunu siirdiirmek igin, oyunu paylagtigi diger
kisilerin yasitlarini, kendinden kiiclik ya da bilyikk ¢ocuklar veya

yetigskinlerin sozli olarak ifade ettiklerini anlamak durumundadir.

e Cocuklar oyunun igeriginin gerektirdigi yeni sozclikler Ogrenirler.
Omnegin: kek pisirme oyununda mikser, vanilya, kakao ..gibi. dikis
dikme oyununda mezro, rulet, tegel gibi, ya da hastane ile ilgili oyunda

steteskop, tansiyon aleti, sarg1 bezi, pansuman, can kurtaran gibi.'
¢ Oyundaki olaylarda ¢esitli zaman ¢ekimleri kullanilir.

e Oyun stiresince dil, soru sormak, cevap vermek, komut vermek igin

kullanilir.
e Oyunda dil, hayali durumlar ve olay siralanisi igin kullantlir.

e Dil ge¢mis deneyimlerden s0z etmek, problem durumunu
¢ozlimleyebilmek, gocugun duygularini, diisiincelerini anlatmasi igin

kullanilir.
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» Dil oyunda, tahminlerde bulunmak, bir olay: degerlendirebilme ve sonuc

¢ikarmak i¢in kullanilir.
e Dil 6nerilerde bulunmak, bilgileri birbirine aktarma i¢in kullanilir.
9.1.4. Miizik Etkinlikleri

Insan yagaminda sesin konusmak ve miizik yapmak gibi iki 6nemli yeri
vardir. Diger miizik yapmaya yarayan araglarin tek basina olusturamadig: cesitli
renklerin tiimiinii iceren insan sesi dilden aldig1 gii¢le de etkinligini bir kat daha
artirmistir (Egiiz, 1980, s.4). Cocuklarda sozel ifadeden once sesli ifade gelisir.
Aglama sesi belli bir durumu ifade eder, glilme sesi baska bir durumu, oksiirme,
hapsirma vb. sesler bagka baska durumlan ifade eder. Cocugun bilgi dagarciginda

var olan sesleri egitimde kullanmak gerek (Morgiil, 1995, s.13).

Eglendirici, dinlendirici ve egitici yonleri olan miizik, okuloncesi egitimi
alan ¢ocuklarn ilgi alanlan iginde olan etkinliklerdendir. Bu dénem c¢ocuklar
miizigi, gilinlik yasantilannin bilyiikk bir boliimiinde yiiriicken, oynarken,
giyinirken, is yaparken kullandiklari séylenebilir. Genellikle 6grendikleri sarkilara
ritm, ezgi, soz bakimindan kendi yagsantilarini da etkileyerek miizigi duygularinin

anlatim araci olarak kullanabilirler.

S6zli miiziklerin ti¢ temel 6megi vardir. Bunlar ritm, ses ve sozdiir. Bir
sarkinin 6grenilmesinde her {i¢c 6genin de “anadili” gelisimine katkist vardir.
Cocuk sarkinin soézleri ile belli bir konuda bilgilenme olanagi kazanacak yeni
sOzciikler 6grenecektir. Seslerin uzunluk, kisalik, farklari olan ritm ile diizgiin ve
Olglili konugsma aligkanligi edinebilecektir. Bazi seslerin isitsel olarak
ayirdedilmesi ile ilgili calismalar cocuklarda ses organlarmi ve kulagini daha
uygun ve kontrollll bir sekilde kullanma becerisini gelistirir. Ayrica sdzciikler ve
cimlelerdeki vurgular miizikteki vurgularla birlestirerek sozciiklerin  ve
climlelerin anlamlarini dnemseme aligkanlifi kazanabilecektir (Karayel, 1995,s.6,

Ozdemir, 1985, 5.8, Urfioglu, 1986, s.171).

Oguzkan ve Oral(1983)’a gore okuldncesi egitim kurumlarindaki miizik

egitimi cocuklarin dil gelisimlerini etkiler.
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Landis ve Carder(1990) okuldncesi egitim kurumlarinda miizik ve dilin
anlamli birlesiminin kurulmasi olduk¢a rahat ve kolay oldufunu belirtmislerdir
(Denk, 2000, 5.31) o

Okuldncesi donemde ¢ocuklar, cocuk sarkilart olarak gruplandirilan ritmli
grup ezberlemeleri sayesinde dille kurulan zevkli bir deneyim iliskisine
katilabilmektedirler. Cocuk sarkilart canh bir tempoyla ezberlenen Dbelirli
sOzciikler grubudur. Cocuklar sarkinin mesajini anlasilir kilmada, kendi ses
birlesimlerini kullanmalar1 dolayist ile agik bir sekilde telaffuzun 6nemini

O0grenmektedir.

Sarki sdyleme yetenek ve dil diizeyini dikkate almaksizin tiim cocuklar
i¢in verimli bir dil deneyimi iiretir. Urkek, konusmayan isteksiz bir cocuk bile,
sarki sOyleme sayesinde sinif korosunda ona katkida bulunan bir fiye olarak 6z
giiven duygusunu ve kendini ifade etme yeterliligini gelistirebilmektedir. Ciinki
her yastan ¢ocuklar seslerini yiiz ifadeleri ve bedensel hareketlerle kisiset
yorumlara ve uygulama esliginde bir sarkiy1 yonlendirmektedirler. Sarki 6gretimi
bilingli yapi1ldig1 zaman gocuklarin sdylemede zorlandig1 kelimeleri daha rahat

sOylemeye bagladig1 gdzlenebilir (Poyraz, 1995, 5.68, Arslan, 1999, 5.142).

Sarkinin ¢ocugun “anadili” gelisiminde etken olabilmesi icin, ¢ocugun
sesinin zorlanmamas1 gerekir. Bunun iginde sarkinin ses simiri, gocugun ses
sinirina  uygun olmalidir. Sozciliklerin anlamlannmin sarki i¢inde bozuntuya
ugramamast Onemlidir. Bu da ancak sarki sodzcliklerinin vurgulu hecelerinin,

sarkinin vurgulu seslerine gelmesi ile olanaklidir (Ozdemir, 1985, 5.9).

Calderwood(1999) “Emily’nin Sarkist” adli arastirmasinda 44 aylik bir
cocuk tarafindan dogal olarak yaratilan bir sarkiyr inceler. Sarkida gocugun
diislincesine bagli benlik merkezli konusmasimin degisimini, yapt ve islevler
bakimindan iligkisini ortaya koyar. Boyle bir dilin sekil ve kapsam yoniinden dil
gelisimine etki ettigini belirtir.

Madsen (1991) yaptifn calismalarin sonucunda miizik etkinliklerinin
Ozellikle sozciiklerle, jestlerle ve mimiklerle birlestirildiginde cocuklarin yeni

kelimeleri kazanmalarinda yararli olacagini 6ne slirmistiir. Beaton(1995) yaptig
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aragtirmada miizik etkinliklerinin ve sarkilarin gocuklarin kelime hazinelerini

artirdigint belirtmigtir (Denk, 2000, ss.32-34).

Dinleme becerileri de sarki sdyleme sayesinde gelistirilebilir. Cocuklar
uyum i¢inde sarki sdylerken, arkadaslar kadar kendileri de dinlemek ister. Seg:ﬂen
ritmin slirdlirlilmesi agisindan seslerin yumusak ve bagli bir sekilde karismas:
gerekir. Dolayisiyla ¢ocuklar ezberleme caligmasi yaparken dgretmenlerin bunu
teybe kaydetmesi faydali olabilir. Bu uygulamayla cocuklarin kendi seslerini

elestirel bicimde dinlemesi saglanmaktadir (Poyraz, 1995, 5.68).
9.1.5. Fen ve Doga Etkinlikleri

Okuldncesi ¢ocuklarin merak ve arastirma duygulanni gelistirici, onlarin
cevreyi dogayr arastirma ve tanimalarnna yardim eden, biligsel yeteneklerini
uyaran ve ileride okul yasaminda basarili olmalarnini saglayan etkinliklerinden biri
fen ve doga etkinlikleridir. Fen ve doga etkinlikleri, fen ve doga bilimlerine iliskin
bilgilerin g¢ocuga aktanmi degil, cocugun fen ve doga olaylarim1 yaparak
yagsayarak Ogrenmesidir. Okuldncesi donemde Snemli olan ¢ocugun arastirma,
inceleme ve godzlem becerilerinin gelistirilerek saglam bir bilimsel temel
olusturulmasidir. Cocuklarin duyularini kullanarak arastirabilecekleri, meraklarint
giderebilecekleri, neden sonug¢ iliskisini goérebilecekleri, ¢esitli fikirler ileri
stirerek tahminlerde bulunabilecekleri firsatlar verilmeli ve uygun egitsel ortamlar
hazirlanmalidir. Ozellikle okuldncesi dénemde uygulanacak fen ve doga

etkinlikleri gocuklarin tiim gelisimini destekledigi gibi dil gelisimini de destekler.

Okuldncesi dénemde ¢ocugun diisiincelerini iyi organize etmesi istenir.
(Clnk{i daha sonra bu diisiince yapilarn daha siirekli asamalar i¢in temel
olusturacaktir. Cocugun duygularimin duyarhilifini  artumanin, algilanm
keskinlestirmenin en  kisa  yolu c¢evresel uyaricilart  alabildigince
zenginlestirmektir. Cocuklari gezilere gotirmek, ylirliiylls yaptumak gibi.
Cocuklarla gordiiklerini tartigmak izlenimlerini anlatmalarini saglamak cocuklarn
etkilenme derecesini artirmanin bir bagka yoludur (Ulcay, 1993, s.100, Uyar,
1995, 5.29, Bal, 1993, 5. 146). |

Boyle bir yaklagimda fen egitimi, cocugun karsilastigi nesneleri, olaylart
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ve bunlann iligkilerini gbzleyip, inceleyip arastirmasi ve sonuglara varmasi olarak
tanimlanabilir. Cocuktan istenilen nesnelerin arasindaki benzerlikleri, farkiiliklar
ve ortak noktalar1 deneyerek, aragtirarak ve yasayarak bulmasidir. Sonugta cocuk,
birbiri ile iligkide olan olay ve maddelerin birbirinden nasil etkilendigini 6grenir.
Bunun yani sira sosyal bilimlere iliskin konularin igerigi fen bilimlerinin
igeriginden ayrilamayacagi igin, topluma etkin bir uyum yapmak icin gerekli bilgi
ve davranig bicimlerini de kavrar. -

Cocuklar kendilerini ¢evreleyen diinya hakkinda her giin “neden bdyle
oldu?”, “onu degistirmek icin ne yapabilirim?”, “yaparsam ne olur?” tarzinda
sorular sorarlar. Bu sorulan cevaplarken bilimi kendi kendilerine Ggrenmeleri
konusunda g¢ocuklara yardimci olabiliriz. Cocuk fen ve doga calismalarinda
gdzlem ve ¢esitli deneyler yapar. 'Ogrenme duyu organlart aracihig: ile edinilen
algilarla baglamakta oldugundan kii¢iik ¢ocuklara esya ve olaylar sbzel degil,
bizzat gozlem yaptirarak Ogretilmelidir. Kelimenin gercek anlamim
algilayabilmeleri igin ¢ocuklarin kelimenin kullamildign gevreyi fiziksel olarak
gergeklestirmeleri ve uygulamalart gerekir. Kavramlar c¢ocuklar tarafindan

deneme ve kesfetme yoluyla kazanilir (Uyar, 1995, s.29, Yilmaz, 1990, s.25).

O halde fen ve doga etkinliklerine gocugun merak duygusunu uyararak ya
da ¢ocugun dogal meraklarini tatmin etmesi igin gerekli ortami yaratarak baslanir.
Onemli olan ¢ocugun soru sormasidir. Cocuk sordugu sorulan yanitlayabilmek

icin gdzlem, inceleme ve arastirma yapar. Vardig1 sonuglan tartisic (Uyar, 1995,
$.29).

9.2. Ogretmen

Okuléncesi egitim kummlanﬁ;n cocuklarin dil gelisimleri {izerindeki
olumlu etkileri, kurumun genel atmosferine, sundugu egitim ve ydnetimine,
ozellikle de 6gretmenin davranigina ve tutumuna bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Smith ve Dickinson(1994) ogretmen-gocuk iletisiminin, ¢ocugun dil
gelisiminde pozitif olarak ilgili oldugunu belirtmistir.

Cubukeu(1991) okuldncesi egitim kurumlarinda ogretmenin dogru dil

kullanimina Ornek olurken su noktalari gbéz Oniinde tutmasi gerektigini

belirtmistir.
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e (Cocuga arkadasi ve biiylikleriyle birlikte oldugu sosyal durumlarda,

kendini ifade etmesi i¢in olanaklar saglanmalidir.

e Cocukla o6gretmen, mimkiin oldugu olgiide, sozcliklerle degil tam

ciimlelerle konusmalidur.

e Cocugun sdzcik dagarcigint gelistirmesi ve sozciiklerin anlamlarim
Ogrenebilmesi i¢in  ¢esitli  deneyimler saglanmali, olanaklar

yaratilmalidir.

e Yanhislik ve kangikligi dnlemek igin g¢ocuga yeterli ve agiklayict bilgi
verilmelidir.
e Ogretmen, dil gelisimi deneyimlerini diger 8Zrenme etkinlikleri ile

birlestirmelidir.
¢ Cocuga dili dinleme becerisini gelistirecek deneyimler de saglanmalidir.
® Cocugun yanlisi, dogrusunu sdyleyerek diizeltilmelidir.

» Bir nesnenin agirlik, uzunluk, biiyiiklik ve kiicliklik gibi boyutlar ile

ilgili agiklamalar dogru olmalidir.

o Eglestirme etkinliklerinde, nesnenin nasil ve neye gore benzeyip

eslestiklert kesin bir sekilde belirtilmelidir.

o Cocugun konusulan dili anlayabilmesi, genellikle kendini ifade
edebilmesinden, konusabilmesinden Once olmaktadir. Bu nedenle
cocugun konusma akiciliginda, kesiklikler ya da yinelemeler olabilir.
Ayrnca cocuk kendini ifade etmekte zorluk ¢ektifi zaman parmakla

gosterme gibi degisik yontemlere bagvurabilir.

Bulut(1996) goére ise Ogretmen, ¢ocuklarin giinlik yasamlarinda
kullandiklan kelimelerin anlamlarini kavrayabilmeleri igin ¢esitli drnekler vererek

cocuklarin kendi ifadelen ile ne anladiklarini sormali, yanliglarini diizeltmelidir.

Allerton(1992), “Dogru sorular soruyor muyum? Ogretmenler gocuklara
ne sorar?” adli ¢aligmasinda, 3, 3.5 yaslarindaki gocuklara ydneltilen kapali
sorular karsisinda ¢ocuklarin verdigi cevaplarin daha az kapsamlt oldugunu

belirtmistir.
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Cocuk, anaokulunda yeni sozciikler 6grenmeli, bu sozciikleri zihinsel
ugraslarinda ve giinlik yasamda nasil kullanacagini bilmelidir. Yani konusani
anlayabilmeli ve disiindiiklerini dile getirebilmelidir. Anaokulu &gretmeni,
cocugun dilini gelistirebilmek i¢in sistemli bir program yapmalidir. Cocugun
ciimleler iginde sOzciikleri anlamlandirabilmesini saglamalidir. Yasam boyu
egitimdeki basari, bilyiik dlciide dili anlayabilme ve kullanabilme yetenegine bagli
oldugundan Ogretmen dile gereken Snemi vermelidir. Cocugun gerektiginde

kendini, diisiincelerini, konusarak savunabilmesini saglamalidir (Ulcay, 1983, 5.6)
F. Konu Ile Ilgili Yurt i¢inde Yapilan Arastirmalar

Tural(1977), tarafindan yapilan bir arastirmada Ankara da anaokuluna
giden dort-alti yas cocuklarin bildikleri kelime sayisina, yas, cinsiyet, .ailenin
egitim diizeyi ve anaokulun etkisi incelenmistir. Genel olarak ¢ocuklarin sdzciik
bilgilerinde yas, cinsiyet, ailenin egitim diizeyi etkili, ¢ocugun okula devam
siiresinin ise anlamli olmadig1 bulunmustur. Ailenin egitim diizeyi ile ilgili fark
lise ve lise iistii egitim diizeyindeki ailelerin ¢ocuklarinin aldiklar puanlarla, lise
ve lise alti egitim diizeyindeki ailenin ¢ocuklarinin aldiklari, puanlarda ortaya

ctkmistir.

Ertug (1981), ailesi yaninda kalan ve okuldncesi egitimden faydalanan
bes-alt1 yas cocuklarn ile ¢ocuk bakim yuvalarinda bulunan ve okuldncesi
egitiminden faydalanan aymi yas gurubundan toplam 80 g¢ocugu dil gelisimi
yOniinden karsilagtirmistir.  Arastirmada Peabody Resim Kelime Testi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda ailesi yaninda bulunan ve okuldncesi
egitiminden faydalanan gocuklarin dil gelisimlerinin, bakim yuvalarinda kalan ve
okuldncesi egitimden faydalanan ¢ocuklarin dil gelisimlerinden daha ileri oldugu

saptanmisgtir.

Anlar(1983) tarafindan tapilan aragtirmada ilk alti yastaki dil gelisiminde,
anne baba egitimi ve cinsiyetin etkisi incelenrﬁistir. Arastirmada anne-baba egitim
diizeyi ve cinsiyetin, normal ¢ocuklarin dil gelisimine etkileri incelemek amact ile
6 ay-6 vyas arasindaki 203 kiz, 185 erkek olmak iizere 388 ¢ocuga Denver

Geligimsel Tarama Testi’nin dil bdliimii uygulanmistir. Arastirma sonucunda,
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annelerin Ogrenim diizeylerinin yiiksek olmas: ile ¢ocuklarin dil diizeyinin
yikselmesini annelerin gocuk egitimi konusunda bilgi sahibi olmalarna ve dili

kullanmada ¢ocuklarina iyi model olduklarina baglamugtir.

Aksu Ko¢ (1985) tarafindan ¢ocukta meta-dilsel bilinqlenménin
Tirk¢e’nin di’li ve mig’li gegmis zaman eklerini kullanma agisindan orta-sumf
yuvalarina devam eden 3-6 yas arasi 60 g¢ocuk lizerinde yapilan deneyse!l bir
calismada 3 yas, 7 aylik gcocuklarin meta-dilsel agidan cevaplarinda farklilasma
bulunmamigtir. 5-6 yas donemindeki ¢ocuklarin meta-dilsel gelisimini, dilsel
bicim ile kavramsal igerigini farklilastirilmast diizeyinde tamamlamus olduklart ve
bulgulara gbre meta-dilsel bilinglenmenin birbirini izleyen farklilagmalar ve
birlesmeler sonucunda olacagi ve yas faktoriiniin meta-dilsel gelismede anlami

etkisinin oldugu belirtilmektedir.

Davasligil(1985), tarafindan alt ve (st sosyo-ekonomik ve Kkiiltiirel
diizeyden 100 ilkokul 1. simif &grencisi lizerinde yapilan arastirmada, sozciik
bilgisi bakimindan iki grup arasinda nitelik ve nicelik bakimindan fark oldugu,
sozcik dagarcigi ve ifade agisindan ise her iki grubun da kendi yasam
kosullarinda yeni olan nesnelerin adlarini daha kolay bildikleri gorilmiigtiir. Her
iki grubunda yiiksek basar gosteremedigi sdzciiklerde bile iist grubun alt gruba
oranla daha basarili oldugu saptanmuistir. Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel bakimindan
diisiik 6grencilerin tanidiklar: isimlendirmede, sosyo-ekonomik ve kiiltlirel diizeyi
yiiksek Ogrenciler kadar basarili olmadiklari arastirmanin bulgulart arasindadir.
Arastirma sonucunda, 0grenim yili basi ve sonunda ilkokul 1. smuf alt ve {ist
sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizey Ggrencilerine uygulanan testler sonucunda, alt
diizey yi1l sonu puanlari, tist diizey okula baslama zamanindaki puanlardan diisiik
bulunmustur. Kisacasi, alt diizey ¢ocuklarin yil sonu gelisimi diizeylerinin, st
diizey c¢ocuklarimin &gretim yili basindaki sahip olduklart dil diizeyine

ulasamadig1 saptanmustir.

Donmez Baykog(1986a) tarafindan yapilan diger bir arastirmada 12-30
aylik Tiirk cocuklarn Tiirk¢e’yi kazanirken gecirdikleri asamalar incelenmistir.
Arastirmaya orta-sosyo-ckonomik diizeydeki ailelerin 12, 8 ve 24 aylik cocuklan

almmistir. Orneklem grubunda her yas grubu icin 5 kiz ve 5 erkek olma iizere 0
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cocuk alinmis, alt1 ay boyunca her 15 giinde bir saat diizenli olarak izlenmistir. Bu
stire i¢inde 15 dakika boyunca gocuk ve annenin sdzel ifadeleri teybe alinmistir.
[ik sdzcligiin ortaya ¢ikis zamanmmn kiz ocuklarinda genellikle 7-8, erkek
cocuklarinda ise 11-12 aylarda oldugu bulunmustur. Cocuklarm ilk direttigi, ilk
sOzciiglin aile bireyi, nesne, hayvan, yiyecek, hareket belirten sosyal nitelikli
sozciikler oldugu belirlenmigtir. Sonug olarak ilk gocugun yakin cevresi genellikle
bir veya iki hecelidir. Fiiller, emir, di’li ge¢mis zaman, gelecek zaman kipleri
seklindedir. Isaret zamirleri sirastyla yalin hali, -i, —e, -de ve -den halidir. Cogul
takisinin Uretiminin ise 20-24 aylar arasinda oldugu bulunmustur. Ayrica

climlelerin ¢ogunun olumlu yapida oldugu belirlenmistir.

Bal (1988), anaokuluna giden ve gitméyeh 4-6 yaslar arasinda c¢ocuklarin
kullandiklar1 ifadeleri sozdizimi yoniinden incelemek amaci ile yaptig:
arastirmanin Orneklemine, Kiitahya Kiz Meslek Lisesi Uygulama Anaokulu’na
giden 4-6 yaslar arasindaki 24 cocuk ve anaokuluna gitmeyen 4-6 yaslar
arasindaki 24 g¢ocuk olmak iizere toplam 48 ¢ocuk alinmigtir. Veriler dogal
ortamda teybe kayit teknigi ile toplanmistir. Incelenmek iizere her gocugun birinci
ifadesinden itibaren kullandig: 50 sozel ifade belirlenmistir. Bu ifadeler sozciik
sayist, sozclk cesitleri, sozcilk diizeni, ekler, sozciitk gruplari, dil dgelerinin
siralanig diizeni ve climle ¢esitleri yoniinden analiz edilmisgtir.

Tek, iki, li¢, dort, bes ve alt1 sozcliklil ifadelerin kullanim sikligt yoniinden
anaokuluna giden ve gitmeyen 50-59 ay erkek gruplarn arasinda, ayrica
anaokuluna giden ve gitmeyen 60-71 ay erkek gruplan arasindaki tfarkliik

istatistiksel olarak anlamli bulunmustur.

Anaokuluna giden ve gitmeyen tim gruplar, kullamim yiizdesi yéniinden
iki, ii¢, dort sozciiklii ifadeleri yiiksek oranda, tek sozciik ifadeler ile alti ve daha
fazla sozciikli ifadeleri ise daha diisl'ilf(f oranda kullanmislardir. Anaokuluna giden
60-71 ay grubundaki kiz g¢ocuklari, anaokuluna gitmeyen 60-71 aylik kiz
cocuklarina gore dort, bes, alti ve daha fazla sozciiklii ifadeleri daha sik
kullanmislardir. Anaokuluna giden 60-71 ay grubundaki erkek c¢ocuklar,
gitmeyenlere gbre li¢, dort, bes ve alt1 sézciiklil ifadeleri daha sik kullanmiglardir.

Anaokuluna giden 50-59 aylik erkek cocuklar ise gitmeyenlere gére {i¢, dort, bes
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ve altt sozciiklii ifadeleri daha seyrek kullanmiglardir.

Sozciik gesitlerinin kullanim sikhigina bakildiginda, tiim gruplar tarafindan
en yiiksek oranda “isim”, “fiil” ve “zamir” g¢esitlerinin, en diisiik oranda ise “‘edat”
ve “linlem” c¢esitlerinin kullamldifn gozlenmistir. Cocuklarin kullandiklar iki
s6zciiklii ifadelerdeki sdzciik diizeni ve bu dizimlerin kullamm yiizdelerine
bakildiginda, biitiin gruplann “isim-fiil” diizenindeki yapiy: difer yapilara gére en
yiiksek oranda kullandiklar ortaya ¢ikmistir. Isim ¢ekim eklerinden ¢ogul ekinin
kullanim yiizdelerine bakildiginda anaokuluna giden ve gitmeyen 50-59 ay
grubundaki kiz c¢ocuklarinin isim ¢ekim eklerinden “gogul” ekini esit oranda
kullandiklan, 50-59 ay kiz grubunun diginda, anaokuluna giden biitiin gruplarin,
anaokuluna gitmeyen gruplara gére “¢oful” ekini daha yliksek oranda
kullandiklarin1 belirtmistir. Fiil kiplerinin kullanim sikligina bakildiginda, tiim
gruplar tarafindan en yiiksek oranda “simdiki zaman“'kipi en diisiik oranda 1se

“sart” kipi kullanilnistir.

Anaokuluna giden ve gitmeyen tiim gruplar cn yiiksek oranda “sifat’” ve
“isim” tamlamalarini; anaokuluna giden tiim gruplar, gitmeycnlere gore sifat

tamlamasini daha yiiksek oranda kullanmislardir.

Cimle ¢esitlerinin kullanim sikligi tim gruplanin “yalin™, “olumlu™ ve
“kuralll” ciimleleri en yiiksek oranda kullandiklari dikkati ¢ekmektedir. Soru
sekillerinin kullanim siklifinda bakildiginda ise tiim gruplardaki ¢ocuklarin en

yiiksek oranda “soru eklerini” ve “ne?” soru seklini kullandiklan gdzlenmistir.

Gonen(1988), giinliik egitim programina ek olarak resimli kitaplar ile
yapilan destekleyici egitimin, anaokuluna giden dort-bes yas ¢ocuklarimn dil
gelisimlerine etkisini incelemistir. Cocuklarin normal gelisim  g0sterip
gOsteremediklerini belirlemek i¢in, drnekleme alinan cocuklara Denver Gelisimsel
Tarama Testi uygulanmistir. Arastirmaya alinan tiim ¢ocuklara Peabody Resim
Kelime Testi, Stanford Binet Zeka Testi’nin dil gelisim basamaklari, “Top,
Tavsan ve Karli Bir Glin” adli iki resimli kitaptan dil kullanmim stratejilerine gore
hazirlanan sorular, dntest ve sontest olarak uygulanmustir. Dort ay siiresince deney
grubundaki cocuklara giinliik egitim programlarina ek olarak bir oykii kitab

okunmustur. Kitap okunduktan sonra, c¢ocuklarin bilmedikleri kelimeler
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agtklanmuis, dil kullanim stratejilerine gore kitaptan hazirlanmis sorular ¢ocuklara
sorulmus, cevaplari arastirmaci tarafindan yazili olarak kaydedilmis ve kitap
hakkinda konusma yapilmistir. Dort ay sonunda, uygulama bitince hem deney
hem de kontrol gruplarina Ontest olarak verilen testler, sontest olarak tekrar
verilmistir. Sonugta dort-bes yas anaokulu g¢ocuguna resimli kitap okuyup,
hakkinda dil kullamim stratejilerine gore sorular sormanin bilmedikleri kelimeleri
aciklamanin, kitabin resimlerini anlattirmanin, kitab1 Ozetlemek ve diger
tekniklerle dil egitimi vermenin, ¢ocuga alici ve ifade edici dil gelisim diizeyinde,
sozcilik dagarciginda ve bunlarin sonucunda da dilin kullanilmasinda 6nemli bir

ilerlemeye neden oldugu bulunmustur.

Yenisor(1989), yuvanin dil gelisim {izerinde etkisini inceledigi
arastirmasinda ev ve yuva grubundan cocuklarla  c¢alisilmistir. Arastirma
sonucunda yuvaya devam eden c¢ocuklarin dil gelisimlerinin anlamli olarak
kuruma devam etmeyenlerden yiiksek oldugu bulunmustur. Zeka béliimii ve
sosyo-ekonomik diizeyi diisiik cocuklar arasinda gecikmig dil, okuldncesi egitim
kurumuna gitmeyenlerde daha fazla gdriilmiistiir. Ogrenim diizeyi diisiik (ilk,
orta) olan anne ¢ocuklarinda gecikmis dil, kiiruma gitmeyen grupta anlamli olarak
fazla bulunmustur. Iki grupta da tek cocuklarda fark bulunamazken, kardesi olan
kuruma devam etmeyen c¢ocuklarda dil gecikmesi anlamli olarak fazla

bulunmustur.

Erkan(1990) tarafindan yapilan arastirma, sosyo-ekonomik ve egitim
diizeyi diisiik olan ailelerin 4-5 yaslarindaki ¢ocuklart ile sosyo-ekonomik ve
egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin 4-5 yaslanindaki cocuklarinin kullandiklart dil
yapist yoniinden incelemek amaciyla yapilmustir. Arastirmanm Smeklemine
sosyo-ekonomik ve egitim diizeyi dusuk ve ylksek olan ailelerden 24 c¢ocuk
olmak iizere toplam 48 cocuk almmustir. Orneklem, okuldncesi egitim kurumuna
gitmeyen ve kardesi olan 4-5 yaslarindaki ¢ocuklardan secilmistir. Verilerin bir
bolimil arastirmacinin etkin olmadan bulundugu ortamda ayni cinsiyetteki iki
cocugun oyun materyalleriyle karsiliklt oynamasi, diger bir boliimii ise ¢ocugun
arastirmaciya oykil kitaplarini anlatmasi yoluyla elde edilmistir. Uygulama siirec

boyunca ¢ocuklarin kullandiklar sézlii ifadeler teybe alinmistir. Her ¢ocuktan 50
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climle inceleme kapsamina alinmistir. Arastirmada cocuklarmn kullandiklar
ciimlelerdeki sodzciik sayisi, sOzciik cesitleri incelenmistir. Alt ve {ist sosyo-
ekonomik diizeyden gelen cocuklarin incelenen Ozellikleri kullanim siklig:

yoniinden farklilik, istatiksel olarak énemli bulunmustur.

Giileryliz(1990) tarafindan yapilan arastirmada, orta sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin 48-60 aylar arasindaki anaokuluna devam eden cocuklarin

kullandiklan ciimleleri dil yapisi yoniinden incelenmek amaciyla yapilmistir.

Arastirmanin 6rneklemine orta sosyo-ekonomik diizeyde calisan anne ve
babalarin anaokuluna devam eden 48-54 aylik gocuklari alinmistir. Orneklem
grubuna her yas icin 9 kiz ve 9 erkekte olusan 18 ¢ocuk olmak {izere toplam 36
cocuk almmmistir. Ornekleme alnan tiim ¢ocuklara Denver Gelisimsel Tarama
Testi uygulanmis ve normal gelisim gdsteren c¢ocuklar arastuma kapsamina
alinmistir. Ayrica Peabody Dil Gelisim Testi uygulanarak uygun dil gelisim

Ozellikleri olup olmadig: belirlenmistir.

Biitiin ¢ocuklar 6 ay boyunca ayda bir saat olarak anaokulunda 1zlenmistir.
Bu gozlem siiresince 6 standart etkinlik programui hazirlanarak (6ykii, kavram,
drama) ¢ocuklara uygulanmistir. Aragtirma sonucunda en yiiksek oranda niteleme
sifatinin, en diisiik oranda ise soru sifatinin kullanildigt bulunmustur. Her iki

grupta da ismin yalin durumunun daha fazla oranda kullanildig1 saptanmigtir.

Omeroglu(1990), arastirmasinda anaokullarina giden bes-alt1 yasindaki
cocuklarin sozel yaraticiliklarinin gelismesine, yaratict drama egitiminin etkisint
incelemistir. 80 cocukla yaptif1 c¢alismada ontest olarak Torrence Yaratici
Diglince Testi’nin sézel A formunu uygulamis daha sonra deney grubundaki
cocuklara yaratict drama ile ilgili egitim verilmistir. Sontest olarak deney ve
kontrol grubunun her ikisine de Torrence Yaratict Diislince Testi’nin sézel B

formu uygulanmistir.

Sonu¢ta yaratict drama egitimine katilan ¢ocuklarm, kontrol
grubundakilere oranla son testte daha basarili olduklart bulunmustur. Gruplar
arasindaki fark dnemli goriilmiistiir. Bu duruma yaratici drama egitiminin sebep

oldugu sonucuna varilmigtir.
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Acarlar(1991) tarafindan yapilan arastirma, orta sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin 30-47 aylar arasindaki anaokuluna devam eden cocuklarin
kullandiklart climlelerdeki dil yapisimi incelemek amactyla yapilnustir.
Aragtumanin Srneklemine orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin anaokuluna
devam eden 30,36 ve 42 aylik gocuklari alinmigtir. Omeklem grubuna her yas
grubu igin 5 kiz ve 5 erkekten olusan 10 ¢ocuk olmak iizere toplam 30 cocuk
alinmistir. Omekleme alinan tiim ¢ocuklara Denver Gelisimsel Tarama Testi
uygulanmis ve normal gelisim gdsteren cocuklar aragtirma kapsamina alinmistir.
Biitiin ¢ocuklar 6 ay boyunca her ay bir saat evde izlenmistir. Cocuklara bu
gbzlem 6 standart etkinlik programi uygulanmistir. Bu siire icinde ¢ocugun sozel
ifadeleri teyp-kasete kaydedilmistir. Arastirmada sdzciik sayisi, sdzciik cesitlert,
isim durumlan, isimlerin iyelik ve goBul ekleri, fiil kipleri, sdzciik gruplar,
eylemsiler, Ozne, gizli 6zne g¢esitleri ve climle g¢esitleri ydnlinden analizler

yapiimistir.

Cubukeu(1991), okuldncesi egitimde Ogretmenlerin  gdzlenebilen
davranislarin ¢ocuklarin zihinsel ve dil gelisimi dzelliklerini gdstermelerinde ne
derece etkili olduklarini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada 3-4-5 yas
cocuklarimin zihinsel ve dil gelisim 6zellikleri ve gereksinmelerine - uygun
Ogretmen davranislarini, Ogretmenlerin gosterme durumlan ile ¢ocuklarin bu
gelisim Ozelliklerini gdsterme durumiarini analizi sonucunda, ¢cocuklarin zihin ve
dil gelisimine uygun olarak belirlenen Ogretmen davramislarnini gosteren
dgretmenlerin siniflarinda bulunan ¢ocuklarin zihinsel ve dil gelisi diizeylerinin ,
bu Ozellikleri géstermeyen 6gretmenlerin  smiflarinda bulunan ¢ocuklara oranta

daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Dereobali(1994) tarafinda yapilan arastirmada, anaokuluna devam eden 48
aylik c¢ocuklarin algisal becerilerinin gelistirilmesine yonelik hazirlanan
programlarin  dil gelisimi y®niinden incelenmesi amaciyla yapilmisti.
Aragtimanin Orneklemini orta sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin anaokuluna
devam eden 48 aylik 62 cocuk oluéturmaktadm Arastirma deneysel olarak
planlanmistir. Buna gore cocuklar deney ve kontrol grubu olarak iki gruba

béliinmils, deney ve kontrol grubuna Peabody Resim Kelime Testi, éntest olarak
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uygulandiktan sonra deney grubuna ii¢ ay siire ile efitim verilmistir. Bu siire
icinde kontrol grubuna egitimci tarafindan higbir 1slem yapilmamistir. Deney
grubuna verilen egitim tamamlandiktan sonra iki gruba da sontest uygulanmstir.
Elde edilen verilere iki es arasindaki fark Snemlilik testi uygulanarak analiz

yapilmstir.

Aragtirmanin sonucunda, normal egitime ek olarak verilen destekleyici
algt egitiminin dil gelisimi {zerinde olumlu etkileri oldugu bulunmustur.
Destekleyici egitim alan deney grubun sontest ortalamalarinin kontrol grubunun
sontest ortalamalarmndan daha yiiksek olmasi, verilen egitimin olumlu etkisini

acikca ortaya koymustur.

Oztiirk(1995), okuléncesi egitim kurumlarina giden ve gitmeyen ilkokul
birinci smif Ogrencilerinin alict ve ifade edici dil diizeylerini saptamawi
amagladifi arastirmasinda Ogrencilerin alict dil diizeylerini 6lgmek amaciyla
“Peabody Resim Kelim Testi” (PPVT-Peabody Picture- Vocabulary Test) ifade
edici dil diizeylerini 6lgmek amaciyla da “Liigatca ve Dil Testi™ (Limbosch-Test
Vocabularine Language) kullanilmigtir. Arastirmanin 6meklemini ilkokul ve
ilkogretim okullarindan birinci sinifa yeni baglayan ogrencilerden, okuloncesi
egitim kurumuna giden ve gitmeyen 100 ilkokul birinci simf Ogrencisi

olusturmaktadir.

Arastirmanin sonucunda, okuldncesi egitim kurumuna giden ve gitmeyen
ogrencilerin alici ve ifade edici dil diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Ayrica okulbncesi egitim kurumuna giden ogrencilerin s6zciik
dagarciklannin, dili anlama ve kullanma diizeylerinin okuldéncesi egitim
kurumuna gitmeyen &grencilerden daha yiiksek oldugu ve ilkokula baglamak i¢in

daha hazirlikli olduklarini ortaya konmustur.

Poyraz(1995)’1n yaptig1 arastirmada Federal Almanya ve Tiirkive’de dort-
alt1 yaslar arasi okulncesi egitimi alan Tiirk cocuklarinin dil gelisim durumlarinin
karsilastirilarak, Federal Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarinm dil gelisim diizeyleri ve
yasitlanina oranla farklihgl ortaya koymak ve Almanya’daki Tiirk ¢ocuklarmm

anadilini 68renmelerinde karsilasilan problemlerin ¢6ziimiinde ilgililere yardime
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olmak amaci ile planlanmigtir. Arastirma igin Federal Almanya’dan 143 (70
kiz,73 erkek) Tiirkiye’den 152 (73 kiz, 79 erkek) toplam 295 c¢ocuk 6rnekleme
alimmustir. Omeklemi gelisim durumu normal ¢ocuklar olusturmaktadir. Bu
ormeklem grubuna, Genel Gelisim Testi, Peabody Resim Kelime Testi, PI
Verfahren Dil Seviye Testi uygulanmustir. Arastirma sonucunda, Tirkiye ve
Federal Almanya’daki ¢ocuklarin gelisim test puanlar karsilastirildiginda her iki
gruptaki ¢ocuklarin gelisimlerinin yaslarina gére normal oldugu bulunmustur.
Ancak“Tﬁrkiye’deki cocuklann gelisim testinden aldiklari puanlar diger gruba
gore yliksektir. Peabody Resim Kelime Testi puanlan Tirkiye’deki ¢ocuklarda
daha yiiksek bulunmustur. Tiirkiye ve Federal Almanya’daki ¢ocuklarin arasinda

anlaml: fark bulunmustur.

Federal Almanya’daki ¢ocuklarda alict dil gecikmesinin Tiirkiye’ye gore
yiksek oldugu, Tiirkiye'de toplam 152 g¢ocuktan 136 ¢ocukta, Federal
Almanya’da ise 143 cocuktan yalmizca 31 ¢ocukta alici dil gecikmesi olmadig:

bulunmustur.

Uyar(1995) anaokuluna devam eden 60-72 aylik gocuklara destékleyici
olarak uygulanan egitimde drama programinin ¢ocuklarn dil gelisimine etkisi
incelenmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 10 kiz, 10 erkek olmak iizere 20 ¢ocuk
deney grubunu, 10 kiz, 10 erkek olmak iizere toplam 20 gocuk kontrol grubunu
olusturmustur. Ornekleme alinan tiim ¢ocuklara, normal gelisim gdsterdiklerini
tespit etmek {lizere Denver Gelisimsel Tarama Testi, dil gelisim diizeylerini
belirlemek amaciyla da, Peabody Resim Kelime Testi uygulanmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklara 13 hafta siiresince giinliik egitim programlarina destekleyici
olarak uygulayici tarafindan hazirlanan 70 tane egitimde drama programi
uygulanmigtir. Deney grubuna giinliikk egitim programu igerisinde kavram ve
anadili etkinlikleri i¢in aynlan slire egitimde drama uygulamalan i¢in
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, erken c¢ocukluk ddneminde g¢ocuga
uygulanacak destekleyici egitimde drama programinda, pandomim, konu kaynaki
drama, dramaya dayali hikaye, dramatik oyun, dogaclama, parmak oyunu, bagiml
dramatizasyon, bagimsiz dramatizasyon uygulamasi, dil kullanim stratejilerine

gbre sorular sorarak, bilmedikleri kelime ve kavramlan agiklayarak, dil egitimi
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vermek, ¢cocugun alic1 ve ifade edici dil gelisim diizeyinde, bunlara bagh olarak
sozcilk dagarciginda ve tiim bunlarin sonunda da dil kullanimi ve dil gelisiminde

onemli bir ilerlemeye sebep olmustur.

Ozsoy(1996), arastirmasinda 3-6 yas cocuklarinin gbrsel algt ve
gelisimlerini okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan sanat icerikli resim ve
resimleme etkinlikleri ¢er¢evesinde ele almustir. Ayrica onlann  dil-alg
gelisimlerine etki edebilecegi dilslintilen sosyo-ekonomik ve kiiltiirel cevre
kosullariyla smirlamistir. Arastirma da tarama modeli uygulanarak, cocugun dil
gelisim, resim ve resimleme c¢alismalart kapsaminda, gorsel algi gelis'imi ile
karsilastirilarak konunun uzmanlari olanlardan nesnel veriler toplamak suretiyle
ve Milli Egitim Bakanligit Talim ve :Terbiye Kurulu 1993 yili raporlarina
dayanilarak ortaya konmustur. Arastirma sonucunda, resmin sdzciiklerden daha
glicli ve yalin bir anlatim araci oldugunu, kiigiik yastaki c¢ocuklarin heniiz
kapsamli bir kelime hazineleri olmadigindan onlarin duygu ve diisiincelerini
anlayabilmek ilizere resim ve resimleme calismalarindan faydalanilmas:

gerektigini ortaya koymustur.

Secilmig(1996) tarafindan yapilan aragtimada apaokuluna giden ve
gitmeyen erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin dil gelisimi ile iigili becerileri
incelenmigtir. Arastirmada anaokuluna devam eden ve etmeyen 37-72 aylar arast
cocuklarin dil gelisiminin egitsel tanima Olgekleri (Partage Erken Cocukiuk
Dénemi Egitim Programi Kontrol Listesi) ile degerlendirilmesi ve iist, orta, alt
sosyo-ekonomik diizeydeki normal ¢ocuklarin bu teknik yaklasim ile dil gelisim
alanindaki becerilerinin incelenerek uygun egitim programlarinin Snerilmesi

amaci ile planlanmis ve ylirlitilmustiir.

Aragtirmaya 37-48 aylar, 49-60 aylar, 61-72 aylar arasindaki 5 6zel
anaokuluna devam eden 150 cocuk ile 5 kurum anaokuluna devam eden 150
cocuk olmak iizere toplam 300 ¢ocuk ve 3 Ana Cocuk Sagligi merkezlerine
basvuran anaokuluna gitmeyen 162 cocuk olmak {izere toplam 462 c¢ocuk
ormekleme alinmistir. Bu Omeklem grubun 231 kiz ve 231 erkek ¢ocuklar

olusturmustur.
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Bu oOrneklem grubunda alinan cocuklann okul ve semt diizeyleri
gozonlinde bulundurularak ailelerinin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik diizeyleri
birbirine yakin segilmistir. Ozel anaokuluna giden gocuklarin aileleri iist, kurum
anaokuluna giden g¢ocuklarin aileleri orta ve Ana Cocuk Saglig1 merkezlerine
bagvuran anaokuluna giden ¢ocuklarin aileleri ise alt diizey olarak se¢ilmis ve bu

aragtirmaya alinmugtir.

Yapilan aragtirma sonucunda 37-72 aylar arasindaki 6zel ve kurum
anaokullarina devam eden ¢ocuklarin basan diizeyleri arasinda aniamli farklar
bulunmamustir. Ancak Ana Cocuk Sagligi merkezlerine bagvuran anaokuluna
gitmeyen ayni aylar arasindaki farklar onemli bulunmustur. Arastirma sonuglari,
cinsiyet farklilif1 agisindan incelenen yﬁzde dagilimlarinda kiz ¢ocuklarin, erkek
cocuklara oranla daha bagarili olduklar1 saptanmistir. Ancak bu basari oranindaki
farklar degerlendirmeye alinacak kadar Onemli oranlarda olmadii ortaya

cikmustir.

Aral ve Digerleri (1997), aragtirmalarinda bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarin
yaratict drama egitiminin alict dil gelisimine etkisini incelemislerdir. Arastirma
anaokuluna devam eden cocuklarin alict dil gelisimlerine ¢esitli degiskenlerin
etkilerinin incelenmesi amaciyla planlanmistir. Arastirma evrenini Ankara [li
Merkezindeki iiniversitelere ve ¢esitli kurumlara bagli anaokullarina devam eden
yaratic1 drama egitimi alan ve almayan 576 yasindaki cocuklar olusturmaktadir.
Cocuklarin gelisimlerini belirlemek amaciyla “Peabody Resim Kelime Testi”
kullantlmistir. Arastirma sonunda elde edilen veriler analiz edildiginde bes-alti
yasindaki cocuklarin alici dil gelisimlerinde yasin ve yaratict drama egitim
stiresinin istatiksel olarak Onemli oldugu goriliirken, cinsiyet, kardesi olup
olmama durumu, dogum sirasi, anne baba §genim diizeyi, anaokuluna devam
slresi ve yaratict drama egitimi alip-almama durumlarinin etkisinin Onemli

olmadig1 belirlenmistir.

Aydin(1997), yaptig ara$t1rmada(Ba$bakanhk Sosyal Hizmetler ve Cocuk
Esirgeme Kurumunda bulunan 5-6 yas grubuna dahil 57 ¢ocuk tizerinde gocuklara
uygulanan dil egitim programinin dil gelisimine etkisi incelenmistir. Aragtirma

sonucunda dil egitim programinin korunmaya muhta¢ ¢ocuklarin dil gelisimlerine
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etkisinin ¢ocuklarin cinsiyetleri, kurumda bulunma siireleri, kardes sayilari
kagmncr gocuk oldugu ve anne babalarmin hayatta olup olmamasiyla iliskisi

Onemsiz bulunmustur.

Solmaz(1997), tarafindan yapilan arastirmada, anasiufina giden 6 yas
grubu ¢ocuklarina uygulanacak yaratici drama egitiminin ¢ocuklarin alict ve ifade
edici dil gelisimini etkileyip etkilemedigini ortaya koymak amaciyla yapilmistur.
Anasinifina devam eden 6 yas grubu g¢ocuklarinin i¢inden tesadiifi yontemle
secilen saglikli 104 ¢ocuk Orneklemi meydana getirmigtir. Arastirma sonucunda
yaratici1 drama egitiminin ¢ocuklarin alici ve ifade edici dil gelisimlerini

destekledigi sonucunu ortaya koymustur.

Ahioglu(1999) tarafindan yapilan arastirmada, sembolik oyun ve dil
arasindaki gelisimsel ve ayni zamanda da kurumsal iligkiden hareketle 48-54 aylar
arasindaki c¢ocuklara verilen sembolik oyun egitimi arasindaki dil kazanim -
diizeylerinde ilerleme saglanmasi amag¢ edinilmistir. Arastirmada okuléncesi
donemdeki cocuklara giinlitk oyun saatleri disinda saglamak ek sembolik oyun
firsatlarinin, ¢ocuklarin var olan dil kazanim diizeylerinin gelistirilmesini
saglayacagl diiglinilmistlir. Arastirma sonucunda okuléncesi dénemdeki
cocuklara uygulanan sembolik oyun egitiminin, bu egitimi almayan g¢ocuklara

gore dil kazanim diizeylerinde ilerleme olacag: yargisina varilmistir.

Caywr Cimen (1999) tarafindan yapilan arastirmada alti-yedi yaslar
arasindaki, cocuk yuvalarinda kalan korunmaya mubhta¢ gocuklarla, ailesiyle
birlikte yasayan gocuklarin dil gelisimléﬁﬁde farklilik olup olmadigi ve dil
gelisiminde bazi degiskenlerin etkili olup olmadiginin incelenmesi amaglanmuistir.
Cocukken konusma yetenegi ve kelime hazinelerinin zenginligini OSlemek
amactyla “Limbosh ve Wolf'un Liigatce Dil Testi” kullanilmistir. Arastirma
kapsamina alinan gocuklarin niteliklerini saptamak amaci i¢in ise arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Elde edilen arastirma
sonuglarina gore, yuvada kalan yedi yas grubundaki ¢ocuklarin %66,7 sini
erkekler, alt1 yas grubundaki g:ocdk'lann %33,3’tnii  kisilerin olusturdugu
goriilmektedir. Yuvada kalan ve ailesiyle birlikte yasayan gocuklarin resimleri

isimlendirme de yasadifi yer, yas interaksiyonunun resimleri islevlerine gore
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tanimlamada sadece yagadig1 yerin anla:mh bir farklilik olusturdugu saptanmistir.
Yuvada kalan gocuklarin, bagska yuvada kalmis olma, yuvada kalma siiresinin,
yuvaya verilis nedeninin, anne ve babasinin hayatta olup olmamasinin, anne
babanin evine gidip gitmeme durumunun resimleri isimlendirme ve islevlerine

gbre tanimlamada farklilik yaratmadigy goriilmiistiir.

Denk(2000), anaokuluna devam eden 6 yas grubu cocuklarn alici dil
gelisim diizeylerine miizik egitiminin incelenmesi amaciyla yaptig1 arastirmada,
orneklem grubunu 10 erkek, 10 kiz olmak iizere 20 g¢ocuk olusturmaktadir.

Arastirmaya alinan ¢ocuklara Peabody Resim Kelime Testi uygulanmistir.

Aragtirma sonucunda, uygulanan miizik egitim programinda kullanilan
tekniklerin sarkilarin, drama calismalarinin, dinleme ve dikkat ¢aligmalarimin,
miizik Oykiilerinin, ritmik caligmalarin ¢ocugun dil gelisiminde olumlu etkisi

oldugu belirtilmistir.
G. Konu fle Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Rice(1971) cocukken dil gelisiminde yaratict drama egitiminin etkisini
arastirmistir. Bunun i¢in anaokuluna giden 40 ¢ocuk alinarak, esit olarak deney ve
kontrol grubuna ayrilmustir. On-test ve son-test olarak Metropolitan Okuma Testi
ve Peabody Resim Kelime Testi (Peabody Picture Vocabulary Test)
uygulanmistir. Deney grubu bir yil boyunca drama egitim etkinliklerine tabi
tutulmustur. Arastirma sonucunda deney grubu ¢ocuklarn dil gelisimine yaratict
drama egitim etkinliklerinin belirgin bir sekilde etki ettigi bulunmustur (Solmaz,

1997, s.87).

Martin ve Morfese(1972) arastirmalarinda ¢ocuklarin yetiskinler gibi sira
kullanip kullanmadiklarni incelemislerdir. Arastirmacilar bes sifat segmisler ve
bunlan ikiser ikiser bir isimden 6nce gelecek sekilde siralamislardir. Yetiskinlerin
kullandiklart sira dogrultusunda 10 climle kurmuslardir. Ayrica sifatlart ters
kullanarak bu ciimleleri tekrarlamalan istenmistir. Sonug olarak sira ters olarak
verildigi zaman ¢ocuklarin bunu dogru siraya ¢evirerek tekrar ettikleri
gbrilmiistiir. Bu duruma 4 yas cocuklarinda, 3 yasindakilere gore daha fazla

rastlanmistir (Dereobali, 1994, 5.24).
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Miedermeyer ve Oliver(1972) konusma becerisini artirmak i¢in bir drama
programi hazirlamislardir. Bunun i¢in 21 anaokulundan ve 21 ilkokul 1. siniftan
secgilen 810 gocuk arastirma kapsamina alinmug ve bes ay siireyle bu ¢ocuklara
gelistirilmis drama egitim etkinlikleri verilmistir. Arastirma sonunda gelistirtlmis
drama programinin hem kiz hem de erkek cocuklarin aralarinda 6nemli fark

olmaksizin konusma becerisi gelistirdigini gdzlenmislerdir (Solmaz, 1997, 5.87).

Salt ve Johson(1974) tarafindan yapilan bir arastirmada hikaye
dramatizasyonun ¢ocugun dil gelisimine nasil etkiledigi incelenmistir. Bunun i¢in
sosyo-ekonomik diisiik bolgelerden segilen 80 anaokulu gocugu arastirmaya dahit
edilmigtir. Arastirma sonucunda anne babanin ve ‘gevrenin egitim diizeyinin diisiik
olmasinin ¢ocugun dil gelisimini olumsuz ydnde etki etmedigini ortaya

cikarmislardir (Solmaz, 1997, s.88).

Walter ve Walt(1974) yaptiklan arastirmada ¢ocuklarin 6nce biiyiikliik
Olciisiinii  6grendiklerini  bulmuglar, dilde ise oOncelikle biyliklik sifatin
kullandiklarint belirtmislerdir (Dereobali, 1994, s.24).

Bernestein(1975) farkli sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarimin
konusma yetenegi lizerinde yaptigi bir ¢alisinada, deneklere dort resimden olusan
bir seri vererek bu resimler hakkinda bir &ykil anlatmalarini istemistir. Orta-
sosyo-ekonomik diizeyde olan deneklerin Oykiilerinde daha kesin ifadeler
kullanildigr ve farkli sosyo-ekonomik c¢evreden gelen gocuklarin konugmalarinda

anlamhl farkliliklar bulundugu gorilmiistiir (Acarlar, 1991, s.27).

Johston(1977) tarafindan yapilan bir arastumada 5 yas gocuklarin sosyal
siiflarina gore dil gelisimleri karsilagtinlmistir. Orta ve alt sosyal siniftan gelen
36 gocuk arastirmaya almmustir. Oncelikle ¢ocuklara Peabody Dil Gelisim Testi
uygulanmistir. Cocuklar sosyal simif diizeyi, cinsiyet, yas ve sozel becerilerine
gére gruplandinlmistir. Uygulama dort :fenkli resimli Oykiiyli i¢ermektedir.
Cocuklar oykiilerini anlatirken, konusmalart teybe kaydedilmistir. Arastirma
sonunda her iki grup arasinda dil dgelerinin kullanim siklig1 ydniinden istatiksel
bir fark bulunmamistir. Buna karsilik orta siniftan gelen gocuklarin toplam sozciik

sayist diger gruba oranla daha fazla sayidadir. Ayrica zarflarin kullaniminda kiz
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ve erkek cocuklar: arasinda farklilik gdstermistir. Erkek cocuklan kizlara oranla
daha ¢ok zarf kullanmistir. Orta siniftan ‘gelen ¢ocuklarin 6zne pozisyonunda
isimleri, buna karsiik alt siniftan gelen gocuklarin ise: zamirleri daha c¢ok

kullandig1 ortaya ¢ikarilmigtir.

Esposito(1979) tarafindan yapilan bir arastirmada ise c¢ocuklarin
konusmalarinda cinsiyet farklilig1 olup olmadig: ve oldugu durumlarda bunun ne
zaman meydana geldigi incelenmistir. 40 okuldncesi g¢ocugu rastgele gruplara
ayrilmig ve oyun oynarken konusmalari kaydedilmistir. Konusmalarinda soz
aralari, s6z yanlisliklari, baskalarinin s6ziine karigma olayr ve bunlarin miktan
incelenmistir. Erkekler kizlara oranla baskalanﬂln sOziinii iki kat fazla kesmistir.
Konugmada cinsiyet farkliliklart genel konusma yetenekleriyle geliserek yagamin

ilk dénemlerinde edilmis gorilmektedir (Acarlar, 1991, s.27).

Nelson(1981) vyaptigi ¢alismada, c¢ocuklarin 15 ay dolaylannda
kazandiklart ilk sdzciigin ¢ogunlugunun hayvan, yiyecek ve oyuncak adlar
oldugu ortaya konulmustur. Arastirmada ortalama 19-22 aylarda iiretilen ilk 50
sOzciigiin dilbilgisi yapisi incelenmis ve genei isimlerin %51’ini, Gzel isimlerin
%14’{inil, hareket ile sdzciiklerin %14’{int, kisisel sosyal sozciiklerin %9’ unu

olusturdugu belirlenmistir.

Klee(1985) iki dort yaslarnt arasindaki g¢ocuklarm kullandiklart soru
climlelerini incelemek amaciyla orta sosyo-ekonomik diizeyde bulunan iki-li¢ ve
dort yas grubundan altigar gocuk {izerinde yiirlittigli ¢aligmasinda tim yas
gruplarindaki ¢ocuklara en yiiksek oranda “degil mi?” sorusunu sormus ve en ¢ok
kullanilan soru sdzcigliniin “ne?” sdzciiginin oldugunu bulmus; “nerede?”,
“nereye?”, “ne zaman?”, “nasil?”, “ni¢in?”, “kim?”, “hangisi?” gibi soru
sekillerinin kullanim ylizdesinin daha diislik oldugunu ortaya koymustur.

Lembert(1985) okuldncesi ¢ocuklarin climieyt anlayis ile ilgili
arastumasinda 3,3.5,4,4.5 ve 5 yas seviyesinde bulunan 105 gocukla caligmistir.
Yasla birlikte climle anlayigimin arttigini bulmusgtur. 3 yasindaki gocuklar pasif
climleleri daha az anlayabilirken yas biiyiidiikce pasiflerin anlasilmast artmaktadir
(Oztiirk, 1995, 5.26).
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Kenny ve Prather(1986) 2.5-5 yas aras1 180 kiz ve 180 erkek cocukta
fonemlerin kullanis1 ile yag ve cinsiyet arasinda fark aramislar, kizlarda ve
erkeklerde fonemlerin kullanisi ile yas arasinda pozitif bir iligki bulmuslardir

(Oztiirk, 1995, 5.26).

Reznick ve Gold Smith(1989) 11-24 aylar arasindaki 25 ¢ocuk iizerinde
yaptig1 gecerlik calismasinda 123 sdzciik igeren 5 adet dil liretim Slgiim listesi
kullaniimigtir. 14 aylik ¢ocuklarin ¢ogu 5 listenin her birinden 5 den az sézciik
iiretebilmisken 20 aylik cocuklar 5 listeden toplam 94 iin {izerinde puan
toplamuslardir. Her liste i¢in sozciik sayist ve yas anlamhi bulunmugstur. 16 aydan
kiiglikler toplam 50 den fazla kelime iiretemezken, 18 ayliklar 50 den az kelime
iiretebilmislerdir (Oztiirk, 1995, 5.26).

Webster ve Digerleri(1989) “Okuldncesi dil 6zel 6gretmenligi” adl
program projesinde dil gelisimi yOniinden yetersiz olan okuldncesi ¢ocuklarin
Ozel dil oOgretimiyle dil yeteneklerinin gelistirilip gelistirilmedigini  amag
edinmiglerdir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol gruplann arasimnda
umulmayan farkliliklar bulunmugtur. Bu farkliligi proje icin aile desteginin
eksikliginin yol acabilecegini ortaya koymuslardir.

Lutzer(1991) tarafindan okuldncesi ¢ocuklarin genel mecazlart yorumlama
kabiliyetleri ile yas cinsiyet arasinda fark olup olmadig: arastirilmistir. 35 tanesi
3-4 yas, 31 tanesi 5-6 yaslarinda olan toplam 66 gocukla galisiimistir. Cocuklara
sekiz tam clmle mecazin anlami sorulmustur. Alinan cevaplar dogruluk
derecesine gore dort kategoriye aynlarak puanlanmistir. Sonugta yasca bityiik olan
cocuklar kiiciiklere oranla daha az mecazi dogru yorumlamuslardir. Kizlar

erkeklere gore daha ¢ok mecazi dogru cevap vermislerdir (Oztiirk, 1995, s.27).

Tharally(1991) tarafindan yapilan arastirmada, farkli sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan farkli dil diizeylerine sahip 4-5 yaslarinda 60 Guyenali cocuk
arastumanin  Orneklemini olusturmaktadir. Cocuklar deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmigtir. Deney grubunda bulunan g¢ocuklara 30 giin siireyle 25
dakikalik sembolik egitim verilmistir. Ayrica sembolik oyun esnasinda gocuklarin
sembolik oyunu desteklemesi amaciyla oyuncaklarla oynamalarnn saglanmistir.

Kontrol gurubu ¢ocuklart anaokulunun etkinliklerine devam etmislerdir.
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Arastirma sonucunda okuldncesi egitim kurumlarindaki etkinliklerden olan
yaratici oyunun, ¢ocugun kullandigi dil ve sembolleri kavramasini, pozitif yénde
etkiledigi, bu etkinin zihinsel yetenekleri ve iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan

kiz ¢ocuklarinda daha fazla oldugu bulunmustur.

Whitehurst ve Digerleri(1991) “erken ifade dil gelisiminin tedavisi” adl
arastirmalan belirgin bir dil geligimi gosteren 27 yeni yiiriiyen okuldncesi yastaki
cocuklar iizerinde yapilmistir. Arastirma sonucunda evde siirekli <;o¢uklarm
konusmalarinin diizeltilmesinin ¢ocuklarda kelime yeteneklerini hizlandirdigin:

fakat ses problemlerini azaltmadiini ortaya koymustur.

Whitman ve Boyert(1991) arastirmalarinda bir kurumda yasayan 5 ay ve
18 yag arasindaki evsiz ¢ocugu, Slasson Inelligence Test Revised (SIT-R) ve
Peabody Picture Vocabulary Test-Revised(PVIR-T) uygulanmistir. Bu ¢ocuklarin
dil {iretme ve kullanma kapasitelerinde belirgin bir sekilde gerilik gozlendigini
belirtmislerdir.

Behrend(1992) ¢ocuklann dil anlayisiyla ilgili yaptifi ¢alismada 13 ayhk
¢ocuklarin anneleriyle, gocuklarin sozciikleri anlayip anlamadiklarina iligkin bir
calisma yapmigtir. Calisma sonunda annelerin ¢ocuklarimin anladig kaydettikler
sOzcliglh gocuklarin gergekten anladif, anlamadig seklinde kaydedilenlerin isc
anlamadi@ bulunmustur. Bu durum 6meklem‘deki ¢ocuk annelerinin. ¢ocuklarinin
dili hakkinda yakindan ilgilendigi ve ¢ocuklarin dil diizeylerini tespit
edebildiklerini gdstermistir (Oztiirk, 1995, 5.32).

Swee(1994) Singapurlu okuloncesi ¢ocuklarda oyun ve dil kaliplan
arasindaki iliskiyi aragtirmistir. Yaslar1 3-6 yas arasinda degisken 56 c¢ocuk ele
alimmigtir. Cocuklarin oyun ve aileye iliskin gozlemleri standart bir oyun
ortaminda hem ev hem de sinifta yapilmistir. Gozlemler videoya alinmis, 2 oyun
dlgiimii ve 5 dil dl¢iimii kullanilarak analizler yapilmigtir. Sonugta oyun ve dil
diizeyleri arasinda ytiksek bir iligki bulunmustur.

Sosyo-kiiltiirel ve biyolojik faktorlerin gocugun dil gelisiminde etkisini
incelemek amaciyla Walker ve arkadaslari (1994) tarafinda 10 yil siirdiiriilen bir
aragtirma yapilmustir. Arastirmalarin ilk 5 yillikk ddneminde bu arastirmanin

ozelligi olan g¢ocuklar arasindaki farkliliklarin cocuklarin etnik ve kiiltiirel
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kokenine gore degil yalmzca sosyo-ckonomik faktdrlerce elde edilen veriler
cergevesinde calistimistir. Bulgulara gore alt sosyo-ekonomik c¢evrelerde dil
gelisimi yéniinden zayif olan ailelerden gelen gocuklarmn ilkokul yillari boyunca
da dil gelisimi ve okuma alanlarinda zayif bir performans sergilemeye devam
ettikleri gdzlenmistir. Bdylece ¢ocuklarin erken donem dil deneyimlerine ebeveyn
kaynakli ortamlarda konan sinirlamalar nedeniyle gocuklarin izleyen donemlerde
de okuma becerisini etkiledigi gibi dil gelisimini de tehlikeye soktugu
bulunmustur (Poyraz, 1995, 5.77).

Brandshow, Hoffman, Janet(1998) c¢ahigmalarinda dil gelisimi gecikmis
okuléncesi ¢ocuklarin  yorumlari lizerinde hikaye okumanin etkisini
incelemislerdir. Arastirmacilardan biri genisleme ile ilgili islemleri, digeri uygun
cevap modelini ve sorularim kullanmistir. Arastirmalarinin sonucunda. ¢ocuklarin
genisleme ve ilgili islemler kullanma durumlarinda daha ivi cevaplar, daha iyi

yorumlar ve daha kangik sézciikler firettiklerini ortaya koymuslardir.
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YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri
toplama araci ile toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatiksel

yontemler tizerinde durulmugtur.
Arastirma Modeli

Okuldncesi egitimin g¢ocugun dil gelisimine etkisinin incelendigi bu
aragtirma deneme modelindedir. Kontrol gruplu oOn-test, son-test modeli

uygulanmistir.
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Konya II Milli Egitim Miidiirl{igii'ne bagl
anaokullarina giden ve anaokuluna gitmeyen 3 yas grubu ¢ocukiamn

olusturmaktadir.

Anaokullarindan birisi tesadiifi kiime Omekleme ydntemiyle segilerek
¢alisma evreni olusturulmustur. Calisma evreni olarak segilen Tiirk Anneler
Dernegi Anaokulu’na devam eden 3-6 yas ¢ocuklarimin sayisi 180 olup bu saymn
33 tanesi 3 yas1 olusturmaktadir. Bu g¢ocuklar 2000-2001 yilinda anaokuluna
devam eden 36 aym dolduran gocuklardir. 3 yagindaki ¢ocuklar arasindan da
tesadiifi eleman drnekleme yontemi ile 10 kiz, 10 erkek cocuk ¢alisma kapsamina

alinmstir,

Konya ilinin 3 belediye (Mefam, Karatay, Selguklu) bolgesine bagh ilce
ana saghg merkezlerinden 36 aylik cocugu olan aileler tespit edilerek, annesi
calisan 3 yasinda okuldncesi egitim kurumuna gitmeyen ¢ocuklar saptanmistir. Bu
calisma ile, 116 aileye ulasilmis, arastirmanin amaci anlatilmis ve calismaya
katilip katilmayacaklari sorulmustur. 67 aile ¢alismay: kabul etmis, bu 67 aile
icinden tesadiifi eleman Ornekleme yontemiyle 10 kiz, 10 erkek ¢ocuk kontrol

grubunu olusturmustur. Arasturmanin 6rneklemi 40 ¢ocuktan olusmustur.
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Tablo 1

Arastirma Kapsamina Alinan Deneme ve Kontrol Grubundaki Cocuklarin

Yaslan ve Cinsiyetlerine Goére Dagilimlan

Gruplar Deneme Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet Kiz Erkek Kiz Erkek Toplam
3 Yas 10 10 10 10 40

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6rnekleme 40 ¢ocuk dahil edilmistir. Deneme

ve kontrol gruplan tesadiifi kiime 6rmekleme yontemiyle belirlenmistir.
Veri Toplama Araci

Bu arastirmada gerekli verileri toplamak amaciyla asagida belirtilen 6lgek

kullanilmistir.
Peabody Resim Kelime Testi (Peabody Picture Vocabulary Test)
Peabody Resim Kelime Testi (Peabody Picture Vocabulary Test)
a. Olgek Hakkinda Genel Bilgi

Peabody Resim Kelime Testi A.B.D.’de Lloyd M. Dunn tarafindan
hazirlanip gelistirilmis, Fulbright gorevlisi Dr. Jack Katz ile Ankara Rehberlik ve
Arastirma Merkezi gorevlilerinden Feyiz Onen, Aliye Uzlukaya, Nermin Demir,
Perihan Uludag tarafindan Tiirkge’ye uyarlanip normlan gelistirilmis, Tiirk
cocuklarina uygulanmustir. Olgegin 6lctiigii davrams, zellik kelime bilgisinin
gelisimini , dil gelisim diizeyini saptamaktadir (Ozgiiven, 1994, s. 235).

Olgegin tiirli performans testidir. Bireysel ve 2-12 yas cocuklarna
uygulanir. Olgegin uygulama siiresince zaman simirlamasi yoktur, ancak ortalama
10-15 dakikada yamtlanabilir. Ol¢egin kapsamu iizerinde 4’er resim bulunan 100
karttan meydana gelir. Materyali ise 100 tane kart ve kayit formudur. Olcegin
yamitlanmasinda, ¢ocuktan kendisine soylenen kelimeye uygun resmi gdstermesi
veya resmin numarasint sdylemesi istenir. b]gegin kullanimi i¢in 6zel bir egitim

gerekmemektedir (Denk, 2000, ss. 35-36).
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b. Olgegin Giivenirligi ve Gegerligi

Testin glivenirligi 0.71 ile 0.81 arasinda degismektedir. Testin tekrar
glivenirligi ise 0.52 ve 0.90 arasinda bulunmustur. Peabody Resim Kelime
Testi’nin Stanfort-Binet ve Wechsver ile yapilan benzer dlgekler gegerligi 0.20 ile
0.90 arasinda degismektedir (Ozgiiven, 1994, s. 235).

Peabody Resim Kelime Testi (Peabody Picture Vocabulary Test)’nin

Puanlanmasi

Olgegin puanlanmasi, her dogru yanit igin “1” puandir. Puanlarin toplamu
testin ham puanini olusturur. Toplam ham puan tiim dogru cevaplardir. Bunu
bulmak i¢in, ¢ocugun en son bildigi kelimenin sira numarasindan o numaraya
kadar yapti1 hatalarin toplami ¢ikanlir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin Toplanmasi

Verileri toplamada kullanilan 6lgedin uygulanmasindan énce arastirmanin
igerifini ozetleyen bir rapor hazirlanarak S.U. Sosyal Bilimler Enstiriisii
Miidiirliigii’ne verilmistir. Sosyal Bilimler Enstitiisii Midiirliigii kanalivla daha
onceden tesadiifi kiime ornekleme yontemiyle belirlenen Konya il Merkezinde
faaliyet gosteren Tiirk Anneler Dernegi Anaokulu igin il ve ilge Milli Editim
Miidiirliiklerinden gerekli izin alinmistir. Tiirk Anneler Dernedi Anaokulu
midiirityle goriisiiliip, cocuklara uygulanacak olan Peabody Resim Kelime Testi
Ol¢eginin uygulama tarihi ve saati tesbit edilmistir. Kontrol grubunu olusturan
cocuklarn ise, aileleriyle tek tek goriisme yapildiktan sonra izin alinmistir.

Deneme grubu ve kontrol grubunu olusturan gocuklara anaokulunun
egitime basladigi ilk haftada Peabody Resim Kelime Testi on-test olarak
uygulanmistir. Uygulama sonunda her g¢ocufun verdigi yanit Glgek formuna
gecirilmistir . Her bir ¢ocugun Peabody Resim Kelime Testi’nden elde ettikleri
puanlar hesaplanmistir.

Anaokulunun egitiminin son haftasinda ise, deneme ve kontrol grubu
cocuklarina Peabody Resim Kelime Testi son-test olarak tekrar uygulanmistir.
Uygulama sonunda yine her ¢ocugun verdigi yanit 6lgek formuna gegirilip, testen

elde ettikleri puanlar hesaplanmistir.
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Uygulama:

Arastirmada deney ve kontrol gruplan igin uygulanacak islemler su siray:

takip etmigstir.
1. Deney Grubu: On-test+Grubun aldig1 okuldncesi egitim+son-test
2. Kontrol Grubu: On-test son-test

Deneme ve kontrol grubundaki ¢ocuklara anaokulunun egitime basladig
ilk haftada Peabody Resim Kelime Testi On-test olarak uygulanmistir. Peabody
Resim Kelime Testi 6zel bir hazirligi gerektirmez. Bu test psikologlar, sosyal
hizmetler uzmanlart, doktorlar ve 6gretmenler tarafindan rahatlikla uygulanabilir.
Fakat testi uygulayan kisinin her kelimenin sdylenisini bilmesi gerekmektedir.

Testin uygulanmasi esnasinda su noktalara dikkat edilmistir.

1. Test sessiz bir odada ¢ocugun etkilenebilecedi ¢evre uyaricilarindan

uzak tek olarak verilmistir.
2. Test uygularken ¢ocugu harekete gecirmek igin hos sdzler soylenmistir.

3. Teste baslamadan 6nce, ¢gocugun kendisinden istenen seyi anlamasini
saglamak icin {i¢ tane deneme resmi goOsterilmistir. Cocuga birinci resim
gosterilerek, “seninle bir resim oyunu oynayalim mu? Buradaki biitlin resimlere
bak. Ben bir sézclik sdyleyecegim, sen de bana $8zciigiin resmini gostereceksin”
denilmis, cocuk dogru cevap verirse, diger resimlere gec¢ilmistir. Bu yontem

¢ocugun kendisinden isteneni anladigina emin olana kadar tekrar edilmistir.

4. Cocugun vermis oldugu yanlis cevaplar i¢in ¢ocuk yerilmemis, eger test
uygulanilan ¢ocuk “Dogru sdyledin mi?” diye sorarsa, “verdigin iyi bir cevaptt”

denmistir.

5. Testeki kelimeler ¢ocuga cilimle iginde kullanilmamis, anlami

aciklanmamustir.

6. Cocuga gerekli se¢imi yapmasi i¢in zaman taninmis, yalniz 1 dakika
icinde gerekli cevabi veremezse ‘“haydi bir tanesini goster” diyerek c¢ocuk

harekete gecirilmistir.
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7. Genellikle kugiik gocuklar birbiri arkasina hep sayfalarin ucundaki
resimleri gosterebilirler. Bu yiizden sik sik “dort resmede dikkatli bak” demek

gerekebilir.

8. Test uygulanirken ¢ocuk siirekli olarak cevabini degistirdigi zamﬁnlarda
ise, ilk sOyledigi gecerli sayilmustir.

9. Kiigiik ¢ocuklarin ilgi siireleri kisa oldugu ve dikkatleri dagildig: igin
pespese 8 cevap iginde 6 tanesi bilemeyene kadar teste devam edilmis, bu olgiiye

ulasinca testin uygulanmasi birakilmistir.

10. Teste ara verdikten belli bir siire sonra teste kalan yerden tekrar devam
edilmaigtir.

Anaokulu egitimin bitmesine yakin son bir hafta kala deneme ve kontrol
grubu c¢ocuklarina yukarida belirtilen Peabody Resim Kelime Testi

uygulanmasinda dikkat edilen hususlar ele alinarak son-test uygulanmistir.
Verilerin Analizi

Bu arastirmanin bagimstz degiskeni, okuldncesi egitimdir. Bagiml
degiskeni ise dil gelisgimidir. Verilerin istatiksel analizi bagimsiz deZiskenin,
bagimli degiskenler iizerindeki etkisini ortaya koyacak bir model icinde ele
alinmustir. Olgekten elde edilen kontrol ve deneme grubuna ait 6n-test ve son-test
puanlart bilgisayar kodlama cetvellerine geg¢irilmistir. Kodlama isleminden sonra
uzman kisi tarafindan “Minitab” paket prog‘raﬁn ile degerlendirilmistir.

Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi, 6n-
test puan ortalamalart arasindaki farkin 6nem kontrolii “t” testi ile yapilmistir.

Okuléncesi egitimi sonrast deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalart “t” testi ile yapilmustir.

Deneme grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalart ile On-test puan ortalamalart arasindaki farkin dnem kontrolii ise
“eslestirilmis t testi” ile yapilmistir.

Kontrol grubu gocuklarinin son-test puan ortalamalar1 ile 6n-test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin Snem kontrolil yine “eslestirilmis t testi” ile

yapimuistir.

Verilerin analizinde 6nem diizeyi 0.5 olarak benimsenmistir.
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BOLUM 1V

BULGULAR

Bu béliimde denencelerle ilgili bulgulara yer verilmistir. Once deneme ve
kontrol grubu cocuklaninin Peabody Resim Kelime Testi On-test puanlan
incelenmistir. Sonra oluldncesi egitimin belirtilen degiskenler tizerinde etkili olup
olmadigint test etmek amaciyla deneme ve kontrol grubu cocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalart arasinda anlamli farklilagsma olup

olmadig1 kontrol edilmistir.

Okulbncesi egitimi sonrasi deneme grubu cocuklarinin peabody resim
kelime On-test, son-test puanlarinin farklilagip farklilasmadigi ele alinmustir.
Ayrica okuldncesi egitimi almayan kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi On-test, son-test puanlarinin incelenmesine iliskin sonuglara yer
verilmistir.

Deneme ve Kontrol Gruplarinin On-Test Puanlarinin

Karsilastiriimasi
Denence 1.0

“Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi on-

test puan ortalamalari arasinda 6nemli bir fark yoktur”

Deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarimin. Peabody Resim Kelime Testi 6n-
test puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6énem kontrolii t testi ile yapilmus, ilgili
istatiksel degerler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Deneme ve Kontrol Grubu Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi On-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar n X S t Onemlilik Diizeyi
Deneme 20 44.40 6.29 ) Onemsiz
-0.59 _
p>0.05
Kontrol 20 4335 493

Sd: 35
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Tablo 2’de deneme grubu gocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi 6n-
test puan ortalamalarinin 44.40, kontrol grubunun ise 43.35 oldugu goriilmektedir.
t testi sonuglarina gore deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi 6n-test puan ortalamalan arasinda bir farkin olmadif gézlenmistir
(p>0.05).

Bu sonuca gbre deneme ve kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi dn-test puan ortalamalar arasinda 6nemli bir fark yoktur denencesi
desteklenmektedir.

Aym cinsiyette olan deneme ve kontrol grubu g¢ocuklarinin Peabody

Resim Kelime Testi On-test puan ortalamalar arasinda 6nemli bir fark yoktur.
Denence 1.1.
“Deneme ve Kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi
On-test puan ortalamalari arasinda 6nemli bir fark yoktur”
Deneme ve Kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi

On-test puan ortalamalan arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile yapilmus, ilgili

istatiksel degerler Tablo 3’de verilmigtir.

Tablo 3
Deneme ve Kontrol Grubu Kiz Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi On-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X s t Onemlilik Diizeyi
Deneme | Kiz 10 | 4490 | 6.71 Onemsiz
0.04
p>0.05
Kontrol Kiz 10 45.00 4.14
Sd: 18

Tablo 3°de goriildiigii gibi deneme grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi 6n-test puan ortalamalarinin' 44.90, kontrol grubunun ise 45.00
oldugu goriilmektedir. ki ortalama arasindaki farkin test edilmesi sonucu elde

edilen t degeri 0.05 diizeyinde 6nemsiz bulunmustur (p>0.05).

Elde edilen bulgular denence 1.1. desteklemektedir.
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Denence 1.2.
“Deneme ve kontrol grubu erkek g¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime
Testi On-test puan ortalamalart arasinda 6nemli bir fark yoktur”

Deneme ve kontrol grubu erkek cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi
On-test puan ortalamalar arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile yapilmus, ilgili
istatiksel degerler Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4
Deneme ve Kontrol Grubu Erkek Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi On-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X s t Onemlilik Diizeyi
Deneme | Erkek 10 | 4390 | 6.17 Onemsiz
-0.85 -
p>0.05
Kontrol Erkek 10 41.70 5.31

Sd: 18

Tablo 4’de goriildiigii gibi deneme grubu erkek cocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi On-test puan ortalamalarinim 43.90, kontrol grubunun ise
41.70 oldugu goriilmektedir. t testi sonuglarina gére deneme ve kontrol grubu
erkek c¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi On-test puan ortalamalan
arasinda bir farkin olmadig1 gézlenmistir (p>0.05).

Bu sonuca gére deneme ve kontrol grubu erkek cocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi On-test puan ortalamalar arasinda Onemli bir fark yoktur
denencesi desteklenmektedir.

Okuldncesi Egitiminden Sonra Deneme ve Kontrol Grubu
Cocuklarinin Son-Test Bulgular

Denence 2.0

“Deneme grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalari, kontrol grubu ¢ocuklannin son-test puan ortalamalarindan 6nemli
diizeyde yiiksektir”.

Okuldncesi egitimin ¢ocuklarin dil gelisimi {izerinde etkili olup olmadigim

test etmek amaciyla, okuldncesi egitimi sonrasi deneme grubu cocuklarinin
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Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalan ile kontrol grubu
¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime ‘Testi son-test puan ortalamalar1 t testi
sinamast ile kontrol edilmistir. lgili istatiksel degerler Tablo 5°de verilmistir.
Tablo 5
Deneme ve Kontrol Gruplan

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar n X s t Onemlilik Diizeyi
Deneme 20 65.40 7.69 073 Onemli
’ P<0.001
Kontrol 20 47.20 3.29
Sd: 25

Denence 2.0’1n tablo degerlerinde goriildiigli gibi okuldncesi editiminden
sonra deneme grubu g¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalart 65.40, kontrol grubunun ise 47.20°dir. Bu ortalamalar t ile
sinandifinda ortalamalar arasindaki fark énemli bulunmugtur (p<0.001).

Bu bulgular okuldncesi egitimi alan deneme grubu ¢ocuklarinm Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test

puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir denencesini desteklemektedir.

Aym cinsiyette olan deneme ve kontrol grubu cocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi On-test puan ortalamalan arasinda ¢nemli diizeyde fark
vardir.

Denence 2.1.

“Deneme grubu kiz gocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalar, kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin son-test puan ortalamalarindan
onemli diizeyde yliksektir”

Deneme ve kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi
son-test puan ortalamalar arasindaki farkin 6nem kontrolii t testi ile yapilmis ilgili

degerler, Tablo 6’da verilmistir.



Tablo 6
Deneme ve Kontrol Grubu Kiz Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X s t Onemlilik Diizeyi
Deneme | Kiz | 10 | 7090 | 644 | o Onemii
) P<0.001
Kontrol Kiz 10 48.40 2.12
Sd: 10

Tablo degerlerinde goriildiigli gibi deneme grubu kiz ¢ocuklarmin
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalart 70.90, kontrol grubunun
ise 48.40 oldugu goriilmektedir. t testi sonuglarina gére deneme ve kontrol grubu
kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalar arasinda
farkin 6nemli oldugu gézlenmigtir (p<0.001).

Bu bulgular, okuldncesi egitimi alan deneme grubu kiz ¢ecuklarinin
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalar, kontrol grubu kiz
cocuklarinin son-test puan ortalamalarindan Onemli diizeyde yikscktir
denencesini desteklemektedir.

Denence 2.2.

“Deneme grubu erkek ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalar, kontrol grubu erkek ¢ocuklarmin son-test puan
ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir”

Deneme ve kontrol grubu erkek ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi
son-test puan ortalamalarn arasindaki farkin dnem kontrolii t testi ile yapilmus ilgili
sonuglar, Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7
Deneme ve Kontrol Grubu Erkek Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X s t Onemlilik Diizeyi
Deneme | Erkek | 10 |59.90.| 404 | _ .. Onemli

o P<0.001
Kontrol Erkek 10 46.00 3.89

Sd: 18
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Tablo 7’nin degerlerinde goriildigii gibi okuldncesi egitiminden sonra
deneme grubu erkek ¢ocuklannin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalari 59.90, kontrol grubunun ise 46.00°dir. Bu ortalamalar t testi ile
sinandiginda ortalamalar arasindaki fark 6nemli bulunmustur (p<0.001).

Bu bulgular, okulncesi egitimi alan deneme grubu erkek g¢ocuklarinin
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalar, kontrol grubu erkek
¢ocuklarinin son-test puan ortalamalarindan ©nemli diizeyde yiiksektir
denencesini desteklemektedir.

Okuléncesi Egitiminden Sonra Deneme Grubu Cocuklarimin On-Test,

Son-Test Puan Ortalamalari ile Ilgili Bulgular

Denence 3.0 '

“Deneme grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalari, 6n-test puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir”™.

Deneme grubu g¢ocuklaninin Peabody Resim Kelime Testi puanlarinin
okuldncesi egitiminden sonra etkilenip etkilenmedigini test etmek amaciyla son-
test puan ortalamalann ile On-test puan ortalamalart arasindaki farkin 6nem
kontrolii elestirilmis t testi ile sinanmustir. Elde edilen degerler Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8
Deneme Grubu Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test, On-Test X,s,nvet Degerleri

Gruplar n X s t Onemlilik Diizeyi
Son-Test 20 65.40 7.69 -10.50 Onemli
On-Test 20 44.40 6.29 P<0.001

Sd: 19

Tablo 8’deki degerlerden anlagildigi gibi deneme grubu cocuklarinin
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalan 65.40, 6n-test puan
ortalamasi ise 44.40°dir. Elestirilmis t testi ile smanan On-test, son-test puan
ortalamalar arasinda 6nemli diizeyde fark gériilmiistiir (p<0.001).

Bulgulara gore deneme grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi
son-test puan ortalamalan, On-test puan ortalamalarindan onemli diizeyde

yiiksektir denencesi desteklenmistir.
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Denence 3.1.

“Deneme grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test

puan ortalamalar, 6n-test puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir”

Deneme grubu kiz ¢ocuklarinin okuldncesi egitiminden etkilenip
etkilenmedigini smnamak amaciyla Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalar ile On-test puan ortalamalar eglestirilmis t testi ile karsilastirilmistr.
Yapilan sinamada testler arasinda farklilasma oldugu gézlenmistir. Eslestirilmis t
sinamasina iligkin degerler Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9
Deneme Grubu K1z Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test, On-Test X,s,nvet Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X S t Onemlilik Diizeyi
Son-Test | Kiz 10| 7090 | 644 | Onemli
N ' P<0.01
On-Test Kiz 10 44 .90 6.71

Sd: 9

Tablo 9’da goriildiigli gibi deneme grubunun kiz ¢ocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalart 70.90, On-test puan ortalamalar isc
44.90°dir. Her iki ortalama arasindaki fark eslestirilmis t testi ile simannus ve
ortalamalar arasinda 6nemli diizeyde bir fark oldugu goriilmistiir (p<0.01).

Bu sonuca gore, denence 3.1 desteklenmektedir. Yani deneme grubu kiz
¢ocuklarimin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari, 6n-test puan
ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Denence 3.2.

“Deneme grubu erkek ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari, 6n-test puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksektir”

Deneme grubu erkek c¢ocuklarinin okuldncesi egitiminden etkilenip
etkilenmedigini smamak amaciyla’ Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalar ile On-test puan ortalamalarn eslestirilmis t testi ile karsilastirilmis ve

elde edilen istatiksel degerler Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10
Deneme Grubu Erkek Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test, On-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X 8 t Onemlilik Diizéyi
Son-Test | Erkek 10 | 59.90 | 4.04 7 Onemli

. ) P<0.001
On-Test Erkek 10 43.90 6.17

Sd: 9

Tablo 10’daki degerlerden anlasildigi gibi deneme grubunun erkek
cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari 59.90, 6n-
test puan ortalamalar ise 43.90°dir. Her iki testin puan ortalamalan arasindaki
fark eslestirilmis t testi ile yapilmis ve dnemli bulunmugtur (p<0.001).

Bu sonuca gore, denence 3.2 desteklenmektedir. Yani deneme grubu erkek
cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari, 6n-test puan
ortalamalarindan 6énemli diizeyde yiiksek bulunmugtur.

Denence 3.3.

“Deneme grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari, deneme grubu erkek cocuklarnin son-test puan
ortalamalarindan 6nemli diizeyde ytliksektir”

Okuloncesi egitimi alan deneme grubu kiz ve erkek ¢ocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalan arasindaki farkin 6nem kontrolii t
sinamas ile kontrol edilmistir. Yapilan t sinamasinda cinsiyetler arasinda énemli

bir farklilasma oldugu gozlenmistir. Ilgili istatiksel degerleri tablo 11’de

verilmistir.
Tablo 11
Deneme Grubu Kiz ve Erkek Cocuklarinin
Peabody Resim Kelime Testi, Son-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X s t Onemlilik Diizeyi
Deneme | Kiz 10 7090 | 644 | Onemli

' P<0.001
Deneme Erkek 10 59.90 4.04

Sd: 18
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Tablo 11’deki degerlerden anlasildig1 gibi deneme grubu kiz ¢ocuklarinmn
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalar1 70.90, erkeklerin son-test
puan ortalamalart ise 59.90°dur. t testi ile sinanan kiz ve erkek gruplarinin arasinda

Oonemli bir fark oldugu gorilmektedir (p<0.001).

Bulgulara goére deneme grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime
Testi son-test puan ortalamalari, deneme grubu erkek ¢ocuklarinin son-test puan

ortalamalarindan onemli diizeyde yiiksektir denencesi desteklenmistir.
Kontrol Grubunun Son-Test, On-Test Olciimleri
Denence 4.0

“Kontrol grubu cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan

ortalamalari, On-test puan ortalamalan arasinda énemli bir fark yoktur”.

Kontrol grubu c¢ocuklarinda zaman igindeki degismeyi Dbelirlemek
amaciyla Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalar ile on-test puan
ortalamalar arasindaki farkin kontroli elestirilmis t testi ile yapilmistir. Yapilan
sinamada testler arasindaki farklilasma oldugu gdzlenerek istatiksel degerler tablo
12’de verilmistir.

“Tablo 12
Kontrol Grubu Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test, On-Test X,s,nvet Degerleri

Gruplar n X s t Onemlilik Diizeyi
Son-Test 20 4720 3.29 s Onemli
y ' P<0.001
On-Test 20 43.35 4.93

Sd: 19

Kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test puan ortalamalari 47.20, dn-test puan
ortalamalar ise 43.35°dir. Her iki ortalama arasindaki fark eslestirilmis t testi ile

sinanmuis ve ortalamalar arasinda dnemli fark bulunmustur (p<0.001).

Bu bulgular denence 4.0’i reddetmektedir.
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Denence 4.1.

“Kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test

puan ortalamalar ile 6n-test puan ortalamalar: arasinda dnemli bir fark yoktur”

Okuldncesi egitimi almayan kontrol grubu kiz gocuklarmin Peabody
Resim Kelime Testi son-test, n-test puan ortalamalarn arasindaki farkin Onem
kontrolil eslestirilmis t testi ile yapilmistir. Yapilan sinama sonucu testler arasinda
farklilagsma oldugu gozlenmistir. Elde edilen istatiksel degerler Tablo 13°de
verilmistir.

Tablo 13
Kontrol Grubu Kiz Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test, On-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X S t Onemlilik Diizeyi
Son-Test | Kiz 10 | 4840 | 2120 Onemli
- = P<0.05
On-Test Kiz 10 45.00 4.14

Sd: 9

Tablo 13’deki degerlerde gorildiigii gibi kontrol grubunun kiz
cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamasi 48.40, on-test
puan ortalamasi ise 45.00°dir. Iki ortalama arasindaki fark eslestirilmis t testi ile
sinanmus ve ortalamalar arasinda fark oldugu gériilmiistir (p<0.05).

Bu sonuca gore, kontrol grubu kiz ¢ocuklarimin Peabody Resim Kelime
Testi son-test puan ortalamalari ile dn-test puan ortalamalart arasinda fark yoktur
denencesi reddedilmektedir.

Denence 4.2.

“Kontrol grubu erkek ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test

puan ortalamalar1 ile on-test puan ortalamalar arasinda 6nemli bir fark yoktur”

Kontrol grubu erkek cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test,
dn-test puan ortalamalart arasindaki farkin dnem kontrolii eslestirilmis t testi ile

yapilmustir. Degerler Tablo 14°de verilmistir.
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Tablo 14
Kontrol Grubu Erkek Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi Son-Test, On-Test X,s,nvet Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X S t Onemlilik Diizeyi

Son-Test | Erkek 10 | 46.00 | 3.89 Onemli
-4.80

- P<0.01

On-Test | Erkek 10 | 4170 | 531

Sd: 9
Tablo 14’de degerlerine bakildig1 zaman kontrol grubu erkek ¢ocuklarinin
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamasi 46.00, On-test puan
ortalamasi ise 41.70°dir. On-test ve son-test puan ortalamalan arasindaki farkin

Onemlilik kontroli eslestirilmis t testi ile yapilmig ve Snemli bulunmustur

(p<0.01).
Elde edilen bulgulara gore 4.2 denencesi reddedilmistir.
Denence 4.3.

“Kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalari, kontrol grubu erkek ¢ocuklarinin son-test puan

ortalamalarindan dnemli diizeyde yiiksektir”

Okuléncesi egitim kurumuna gitmeyen kontrol grubu kiz ve erkek
cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalar arasindaki
farkin 6nem kontrolil t sinamasi ile kontrol edilmistir. Yapilan t sinamasinda
cinsiyetler arasinda dnemli bir farklilasma olmadif1 gézlenmistir. Ilgili istatiksel

degerler Tablo 15°de verilmigtir.

Tablo 15
Kontrol Grubu Kiz ve Erkek Cocuklarinin

Peabody Resim Kelime Testi, Son-Test X, s, n ve t Degerleri

Gruplar | Cinsiyet n X s t Onemlilik Diizeyi
Kontrol Kiz 10 | 4840 | 212 | Onemsiz

) p>0.01
Kontrol Erkek 10 46.00 3.89

Sd: 18
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Tablo 15°de goriilecegi gibi kontrol grubu kiz gocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamasi 48.40, erkeklerin son-test puan
ortalamasi ise 46.00°dur. t testi ile sinanan kontrol grubu kiz ve erkek gruplar

arasinda dnemli bir farkin olmadig1 gériilmiistiir (p>0.01).

Okuldncesi egitimi almayan kiz ve erkek c¢ocuklarnm dil gelisim
diizeylerinde farkin olmadifi gdézlenmistir. Bu sonuca gore kontrol grubu kiz
cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari, kontrol
grubu erkek c¢ocuklarinin son-test puan ortalamalarindan OSnemli diizeyde

yiiksektir denencesi reddedilmektedir.
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BOLUM V

TARTISMA ve YORUM

Aragtirmanin bu béliimiinde 6rneklemi olugturan deneme ve kontrol grubu
cocuklarinin dil gelisimlerini etkilemesi beklenen okuldncesi egitimi ile ilgili
denencelere ait bulgular tek tek ele alinarak tartisilmis ve yorumlanmustir.
Izlemeyi kolaylastirmak amaciyla yeri geldikge bulgular kisaca 6zetlenmistir.
Bulgularin tartigilmasinda, rapor i¢inde sunulusunda denencelerin ele alinig sirasi

izlenmistir.

Arastirmanin 1.0 denencesinde deneme ve kontrol grubu g¢ocuklarin

Peabody Resim Kelime Testi 6n-test puan ortalamalar karsilastiriimistir.

Tablo 2’de deneme grubu ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime Testi on-test
puan ortalamalan 44.40, kontrol grubun ise 43.35 oldugu goriilmektedir. Bu
sonuca gore deneme ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin Peabody Resim Kelime
Testi On-test puan ortalamalart arasinda dnemli bir farkin olmadigt bulunmustur
(p>0.05).

Bu sonucun ¢itkmasi dogaldir. Deneme grubu ¢ocuklar okuldncesi egitim
kurumuna yeni baglamis olup, bu kurumun egitim programindan heniiz
etkilenmemiglerdir. Dolayisiyla, deneme ve kontrol grubu gocuklarinin on-test

puan ortalamalar arasinda farkin olmamas: beklenen sonugtur.

Tablo 3’de deneme ve kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi On-test puan ortalamalan karsilastinlmistir. Deneme grubu kiz
cocuklarimin Peabody Resim Kelime Testi On-test puan ortalamalan 44.90,
kontrol grubunun ise 45.00 oldugu gériilmektedir. Iki ortalama arasindaki fark ise

onemsiz bulunmugstur (p>0.05).

Tablo 4’de deneme ve kontrol grubu erkek g¢ocuklarnin Peabody Resim
Kelime Testi 6n-test puan ortalamalan karsilastinlmistir. Deneme grubu erkek
cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi On-test puan ortalamalan 43.90,

kontrol grubunun ise 41.70 oldugu goriillmektedir. Sonuca gore deneme ve kontrol
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grubu erkek ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi 6n-test puan ortalamalar

arasinda bir farkin olmadig1 gézlenmistir (p>0.05).

Deneme ve kontrol grubu kiz ¢ocuklarmimn ve erkek gocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi 6n-test puan ortalamalar arasinda farkin olmamas: beklenen
bir sonugtur. Deneme ve kontrol grubu kiz ¢ocuklart ve erkek g¢ocuklar

okuldncesi egitimine yeni basladiklari i¢in etkilenmemiglerdir.

Denence 2.0’da okul6ncesi egitimi alan deneme grubu cocuklarn dil
gelisim diizeylerinde okuldncesi egitimin etkili olup olmadigint test ermek
amaciyla deneme grubu ¢ocuklarin son-test puan ortalamalan ile kontrol grubu

¢ocuklarin son-test puan ortalamalar1 karsilagtirilmigtir.

Tablo 5°de okuloncesi egitimi alan deneme grubu gocuklarmm Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalarinin 65.40, koatrol grubu
¢ocuklarinin son-test puan ortalamalarnnin ise 47.20°dir. Deneme grubundaki
cocuklarin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari, kontrol
grubundaki g¢ocuklarin son-test puan ortalamalarindan Onemli diizeyde yiiksek
bulunmustur (p<0.001). Sonug olarak, okuldncesi egitimin, deneme grubu

cocuklarinin dil gelisimi diizeyini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir.

Bu konuda yapilan cesitli arastirma sonuglari arastirmanin bulgularini

destekler niteliktedir.

Oztiirk (1995), okuldncesi egitim kurumuna giden ve gitmeyen ¢ocuklarin
alic1 ve ifade edici dil diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulmustur.
Okuldncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklarnn sézciik dagarciklarinin, dili anlama
ve kullanma diizeylerinin, okul6ncesi egitim kurumuna gitmeyen ¢ocuklardan

daha yiiksek oldugunu belirtmistir.

Bal (1988) ve Giileryliz (1990)’min arastirmalarinda Okuldncesi egitim
kurumuna giden ¢ocuklarin sézcikk dagarciklari, alict dil dilzeyleri, climledeki
sdzcitk sayisi, ciimle yapisi, sozclk gesidi, s6z dizimi (sentaks) yoniinden

okuldncesi egitim kurumuna gitmeyen ¢ocuklardan daha ileri oldugu gérilmiigtiir.

Rozan (1976) tarafindan yapilan c¢alismada okuldncesi egitim kurumuna

gitmeyen cocuklarin hem resimleri isimlendirme hem de islevlerine gore
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tamimlama diizeylerinin, okuldncesi editim kurumuna gidenlere oranla istatiksel

olarak diisiik bulunmustur (Oztiirk, 1995, s. 105).

Whedall ve Barry (1977) ¢ocuklarda toplumsal g¢evrenin dil gelisimine
etkileri konulu aragtirmalarinda ¢esitli toplumsal c¢evrelerin (sosyal simif, ev
ortami, okuloncesi egitim...vb) etkilerini aragtirmislardir, sadece okuldncesi
egitimin ¢ocuklarm dil gelisimlerine olumlu yonde etki ettiini ortaya
¢ikarmiglardir.

Yenisor (1989) yaptif1 aragtirma sonucunda okuléncesi egitim kurumuna
devam eden c¢ocuklanin dil gelisimlerinin anlamli olarak kuruma devam

etmeyenlerden yilksek oldugunu bulmustur.

Yukarida belirtilen arastirmalardan elde edilen bulgular okuldncesi
egitimin cocuklarin dil gelisimlerini olumlu y6nde etkide bulundugunu ortaya
koymaktadir. Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan da 3 yas ¢ocuklarinin dil

gelisimlerinde okuldncesi egitimin olumlu ydnde etkiledifi anlasilmaktadir.

Denence 2.1°de okuldncesi egitimi alan kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi son-test puan ortalamalar1 okul6ncesi egitimi almayan kontrol grubu

kiz ¢ocuklarinin son-test puan ortalamalan karsilagtirniimigtir.

Tablo 6’da okuloncesi egitiminden sonra deneme grubu kiz ¢ocuklarinin
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalar1 70.90, okuldncesi egitimi
almayan kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalJamalan ise, 48.40 oldugu goriilmektedir. Aradaki fark anlamh
bulunmustur (p<0.05).

Denence 2.2°de okuldncesi egitimi alan erkek c¢ocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalar ile okuldncesi egitimi almayan

kontrol grubu erkek ¢ocuklarinin son-test puan ortalamalari karsilastiriimistir.

Tablo 7°de okuldncesi eitiminden sonra erkek cocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari 59.90, kontrol grubunun ise
46.00°dir. Bu sonuca gore okuléncesi egitimi alan deneme grubu erkek
¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Test: son-test puan ortalamalari, kontrol
grubu erkek ¢ocuklarinin puan ortalamalarindan  énemli diizeyde yiiksek

bulunmustur (p<0.001).
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Okuldncesi egitim kurumundaki ortam son derece uyarici bir ortamdir.
Boyle bir ortamda dil gelisimi yoniinden zengin deneyimler geciren ¢ocukla ev
ortaminda bulunan ¢ocuk arasinda mutlaka bir fark olmasi beklenir. Iki ortaminda
gocugun dil gelisimi ilizerinde etkisi farkli olacaktir. Evdeki gocugun yeni
s6zciikleri O0grenme ya da farkli bir etkinlik igerisinde bulunma firsati daha
sinirlidir. Okuloncesi egitimi alan ¢ocuklar ise dillerini gelistirme firsatini
bulmaktadirlar. Deneme grubunda bulunan kiz ve erkek ¢ocuklar okuldncesi
egitim kurumunda bulunan tiim etkinliklerden yararlanmiglardir. Kontrol
grubunda bulunan kiz ve erkek ¢ocuklar ise okuldncesi egitim kurumununa
gitmemeleri nedeniyle kurumda wuygulanan program etkinliklerinden
yararlanmamuglardir. Bu ylizden deneme grubu kiz ve erkek g¢ocuklarinin son-test
puan ortalamalari, kontrol grubu kiz ve erkek g¢ocuklanndan 6nemli olciide

yiiksek bulunmasi beklenen sonugtur.

Tablo 8’de deneme grubu gocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi
puanlanmin okuldncesi egitiminden dil gelisimlerinin etkilenip etkilenmedigini
test etmek amaciyla son-test puan 'ér.'iallamalarl ile On-test puan ortalamalan
karsilagtinlmigtir. Tablo degerleri incelendiginde deneme grubu g¢ocuklarinin
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalart 65.40, On-test puan
ortalamalari ise 44.40’dir. Deneme grubu g¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime
Testi son-test puan ortalamalarn, On-test puan ortalamalarindan onemli diizeyde

yiiksek bulunmustur (p<0.001).

Bu sonug, okuldncesi egitim kurumlannin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde
etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Okuldncesi egitim kurumlarinda uygulanan
anadili faaliyetleri, miizik, oyun, fen've doga...vb. gibi etkinliklerde ¢ocuklar
kendilerini ifade edebilme, sorulani yanitlama, verilen sozel gorevleri yerine

T

getirme firsat1 bulmaktadir.
Bu konu ile ilgili arastirma literatiirlerine bakildiginda ise;

Van Groenov (1995) okuldoncesi dénemde dil geligimlerini desteklemek
icin ¢ocuklara hikaye anlatmanin bir arag¢ olarak inceledigi aragtirmasinda

anlatilan hikayenin cocuklarin hayal giiciinli uyarmada, dili kullammlarinda,
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mecazi akiciliga, sozciiklere agik ve segik bir ifade etmeye yardim ettigini

vurgulamigtir.

Denk (2000) okuloncesi egitim kurumlarindaki miizik etkinliklerinin
cocuklarin dili kullanma yetenegini gelistirmede, yeni sozciikler kazanmalarinda,
seslerini dogal sekilde kullanmalarinda, dil ¢evikligi ve akici konusma becerisini
gelistirmede, dogru ve anlasilir bigimde sdylemede etkisinin olumlu ydnde

oldugunu belirtmigtir.

Madsen (1991) yaptigt g¢alismalarin sonucunda miizik etkinliklerinin
ozellikle sozciklerle, jestlerle ve mimiklerle birlestirildiginde ¢ocuklarin yeni
kelimeler kazanmalarinda yararli olacagini dne siirmiistiir. Beaton (1995) yaptid:
aragtirmada ise miizik etkinliklerinin, sarkilarin g¢ocuklarin kelime hazinelerimi

artirdigini belirtmistir (Denk, 2000, ss. 32-44).

Solmaz (1997) ve Aral ve Digerleri (1997) yaptiklari arastirmalarda
okuldncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklara uygulanan yaratict drama egitiminin

¢ocuklarin dil geligimlerine olumlu ydnde etki ettigini belirlemislerdir.

Nortun (1974) ve Dunn (1977) aragtirmalarinda cocuklarin sozel dil
becerilerine yaratict drama egitiminin etkisini incelemislerdir. Okuléncesi egitim
kurumlarinda uygulanan yaratict drama egitiminin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde
olumlu yénde etkisi oldugunu saptamislardir. Yine Rice (1971) ve Miederanegen
ve Oliver (1972) yaptiklar aragtirma sonuglarinda ¢ocuklarin dil gelisimlerinde
yaratici drama egitim etkinliklerinin belirgin bir sekilde etki ettigini bulmuslardir

(Solmaz, 1997, ss. 83-87).

Deneme grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalart ile dn-test puan ortalamalan arasinda 6nemli bir farkin olup

olmadig1 denence 3.1’de incelenmistir.

Tablo 9’da okuléncesi egitimi alan deneme grubu kiz ¢ocuklarnin
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalart 70.90, On-test puan
ortalamalarinin ise 44.90 oldugu goriilmektedir. Bu arastirmanin sonucuna gore
deneme grubu kiz cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalari, &n-test puan ortalamalarindan 6nemli derecede yiiksek oldugu

anlasilmaktadir (p<0.01).
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Deneme grubu kiz c¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalarinin On-test puan ortalamalarindan yiiksek olmasi okuldncesi
egitim kurumuna devam etmig olmalarina baglidir. Okuldncesi egitim kurumunda
uygulanan tiim etkinlikler ve Ogretmen g¢ocuklarin sézli anlatimini, sézciik

dagarcigini, kendini ifade edebilmesine yardimci olmaktadir.

Ozsoy (1996) arastirmasmin sonucunda resmin sdzciiklerden daha giiclii
ve yalin bir anlatim araci oldugunu, kiiclik yastaki ¢ocuklarin heniiz kapsamli bir
kelime hazineleri olmadigindan onlarin duygu ve diisiincelerini anlayabilmek

iizere resim ¢alismalarindan faydalanilmasi gerektigini ortaya koymustur.

Boratav (1992) aragtirmasinda, ¢ocuklarin anadilinin = gelismesinde

masallarin anlatiilmasinin roliiniin bityiik oldugunu ifade etmistir.

Uyar (1995) anaokuluna devam eden c¢ocuklara uygulanan drama
programunin ¢ocuklarin dil gelisimlerine etkisini inceledigi arastirmanin
sonucunda, erken ¢ocukluk déneminde ¢ocuga uygulanacak drama programinda;
pandomim, konu kaynakli drama, dramaya dayali hikaye, dramatik oyun,
dogaglama, parmak oyunu, dil kullanim stratejilerine gbre sorular sormak,
bilmedikleri kelime ve kavramlari agiklayarak dil egitimi vermek, cocugun alict
ve ifade edici dil diizeyinde bunlara bagli olarak sdzciik dagarcifinda ve tiim
bunlarin sonucunda da dil kullanimi ve Qil_gélisiminde Onemli bir ilerlemeye

sebep olmustur.

Yawkey ve Hincer(1982) oyun ve karsilikli iletisim arasindaki baglantt
yiiziinden kiiclik ¢ocuklarda sdzel dil becerisinin gelisiminde 6nemli oldugunu

belirtmektedirler (Secilmis, 1996, s. 115).

Smith ve Dickinson(1994) &gretmen-cocuk iletisiminin, cocugun dil

gelisiminde pozitif olarak ilgili oldugunu belirtmistir.

Denence 3.2’de dil gelisimlerinde okuloncesi egitimin etkili olup
olmadigini test etmek i¢in deneme grubu erkek cocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi son-test puan ortalamalart ile On-test puan ortalamalar

karstlagtiriimigtir.
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Tablo 10’da deneme grubu erkek g¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime
Testi son-test puan ortalamalar 59.90, 6n-test puan ortalamalari ise 43.90 oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore deneme grubu erkek ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi son-test puan ortalamalari, dn-test puan ortalamalarindan énemli

diizeyde yiiksek bulunmugtur (p<0.001).

Deneme grubu erkek cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test
puan ortalamalarinin &n-test puan ortalamalarindan yiiksek olmasi bu cocuklarin
yine okuldncesi egitim kurumuna devam etmelerine ve programda uygulanan

etkinliklere katilmalarina baglidir.

Kirk(1998) okuldncesi donemdeki ¢ocuklara anlatilan hikayelerin ve bu
hikayelerin ¢ocuklar tarafindan dramatize edilmesinin ¢ocuklarda dil gelisimlerine

yardimec1 oldugunu belirtir.

Rice (1971) arastirmasi sonucunda, anaokuluna giden cocuklarin dil

gelisimlerinde, yaratict dramanin etkisinin olumlu y6nde etki ettigini bulmustur
(Solmaz, 1997, s.87).

Elley (1989) aragtirma sonucunda, hikayelerin ¢ocuklara okumanin kelime
dagarcigini kazandirmada dnemli bir yol oldugunu, eer 6gretmen yeni isitilen
kelimeyi tartisirsa kelimelerin kiigiik ¢ocuklar tarafindan kalici olarak 6grenilmesi

sansini artiracagimi savunmugstur (Uyar, 1995, 5.68).

Black (1970) yapti§1 arastumada anaokullarinda oyun etkinliine katilan
cocuklart gdzlemis, oyunun gocuklarin dil yetenegini gelistirmede olumlu yonde
etkin rolii oldugunu belirtmistir. Mueller ve Brenner (1977) ¢ocuk oyun
gruplarina ydnelik c¢aligmalarinda ¢ocuklarin oyun etkinligi siiresince etkilesim
kurduklarini bununda dil gelisimini hizlandiracagini vurgulamislardir (Segilmis,

1996, ss. 115-116).

Cubukeu (1991) tarafindan yapilan arastirmada ise, okuldncesi egitiminde

dgretmenin, ¢ocuklarin dil gelisimlerinde etkili oldugunu saptamugtir.

Denence 3.3’de okuldncesi egitimi alan deneme grubu kiz ve erkek
cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari arasinda

Onemli bir farklilagsmanin olup olmadig: incelenmistir.
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Tablo 11’de deneme grubu kiz ¢cocuklarmin Peabody Resim Kelime Testi
son-test puan ortalamalart 70.90 erkek gocuklarmin ise 59.90°dir. Bulgulara gore,
deneme grubu kiz gocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test puan
ortalamalari, deneme grubu erkek cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-

test puan ortalamalarindan 6nemli diizeyde yiiksek bulunmustur (p<0.01).

Cinsiyetin dil gelisimi ilizerinde etkili oldugu ve dilin belirleyicisi oldugu

bazi arastirma bulgular: arasindadir.

Oztiirk (1995) yaptig1 bir aragtirmada, kiz gocuklarinin alict dil diizeyleri
ile okuldncesi egitim kurumuna gitme durumu arasinda istatiksel olarak anlamli
bir iliski bulunmus, erkek ¢ocuklarin ise bulunmamustir. Cinsiyete gore ifade edici
dil diizeyleri incelendiginde kiz ¢ocuklarinin resimleri isimlendirme diizeyleri ve
resimleri islevlerine gdre tanimlama diizeyleri ile okuldncesi egitim kurumuna

gitme durumu arasinda iligki bulunmus, erkek ¢ocuklarinin ise bulunmamustir.

Tural (1977) genel olarak kizlann erkeklerden once konustuklan dil
gelisimi acisindan ileri olduklarini’ belirtmektedir. Yaptif1 arastirmada cinsiyet
faktOriinii incelemis sonug olarak erkeklerin puanlarinin kizlarin puanlarina oranla

yiiksek bulmugtur.

Lutzer (1991) tarafindan yapilan arastirmada okuldncesi ¢ocuklarin genel
mecazlart yorumlama kabiliyetleri ile cinsiyet arasinda fark olup olmadigim
aragtirilmustir. Kizlar erkeklere oranla daha fazla dogru cevap vermisler (Oztiirk,

1995, s. 27).

Tharally (1991) arastirmasinda okuldncesi egitim etkinliklerinde yaratici
oyunun dil ve sembolleri kavramasint pozitif yonde etkiledigini bu etkinin kiz

gocuklarinda daha fazla oldugu bulunmustur.

Bayko¢ Doénmez (1986a)’in arastumasinda ilk, iki, {ic sodzclkli

birlesimlerin kiz ¢ocuklarda erkek ¢ocuklarindan dnce iretildigini bulmustur.

Bal (1988) ve Erkan (1990)’nin arastirmalarinda ise, kiz ¢ocuklarinmn dil

gelisim diizeylerinin erkek ¢ocuklardan anlami: olarak ytiksek bulunmustur.
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Schacter, Shore, Hoclapp, Chalfin ve Bundy (1978) yaptiklari ¢alismanin
sonuglarina gore kiz ¢ocuklarinin dili erkek ¢ocuklardan daha 6nceki bir dénemde

kazandiklart bulunmustur (Ahioglu, 1999, s. 47).

Esposito(1979) tarafindan yapilan bir arastirmada ise ¢ocuklarin
konusmalarinda cinsiyet farklilif1 olup olmadig1 ve oldugu durumlarda bunun ne
zaman meydana geldigi incelenmistir. 40 okuldncesi ¢ocugu rastgele gruplara
ayrilmis ve oyun oynarken konusmalari kaydedilmistir. Konusmalarinda soz
aralari, s6z yanligliklari, baskalarinin séziine karigma olayr ve bunlarin miktar
incelenmistir. Erkekler kizlara oranla bagkalarinin séziini iki kat fazla kesmistir.
Konugmada cinsiyet farkliliklar genel konusma yetenekleriyle geliserek yasamin

ilk dénemlerinde edilmis goriilmektedir (Acarlar, 1991, s.27).

Kontrol grubu ¢ocuklarinda zaman iginde degismeyi belirlemek amaciyla
Peabody Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalann ile On-test puan

ortalamalar arasindaki farkin olup olmadig1 denence 4.0’da incelenmistir.

Tablo 12’de kontrol grubu ¢ocuklarinin son-test puan ortalamalarn 47.20,
On-test puan ortalamalart ise 43.35°dir. Kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi son-test puan ortalamalari, 6n-test puan ortalamalarindan

yiiksek bulunmustur (p<0.001).

Kontrol grubu cocuklarn gecen zaman igerisinde cevre faktdrlerinden
etkilenmis olabilirler. Ozellikle aile ici iligkilerin olumlu olmasi, evdeki kisilerin
sayisi, anne-cocuk iliskisinin olumlu olmasi, anne babanin &grenim durumu,
cocuga okunan resimli kitaplar, kitle iletisim araglart ...vb. gevre etkenleri

cocugun dil geligimlerinde hizlandirier rol oynamaktadir.
Bu konu ile ilgili arastirma literatiirlerine bakildiginda ise;

De Temple ve Beab (1991) tarafindan yapilan bir arastirmada ev ortaminin
olumlu olmasinin ¢ocugun dil gelisimine katkida bulundugunu belirtmislerdir.
Linda Acredola ve Suzan Godwriyn (1998) son calismalannda cocuklarin dil
gelisimi i¢in iyi bir aile ¢ocuk iliskisi olmas1 gerektigini, ¢ocugun 6zgirliigliniin
kisitlamadi@i, setkatin egemen oldugu bir aile ¢evresine ihtiyact oldugunu ifade

etmiglerdir (Oztﬁrk, 1995, s. 30, Singer, Singer, 1998, ss. 84-87).
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Ertug (1981), arastirmasinda aile yaminda bulunan okuldncesi
cocuklarinin, bakim yuvalarinda kalan ¢ocuklann dil gelisimlerinden daha ileri

oldugu saptanmigtir.

Wayne Dennis(1960) Tahran’da bir yetistirme yurdunda yani annenin
olmadifi, g¢ocuklarin en ihtiyag duyduklan devrede yakin ve sicak insan
iligkilerinden mahrum olduklan bir ortamda yaptif1 arastirmada, bu yurtta
biiylimekte olan ¢ocuklarin konusma alaninda biiyiik gerilikler gosterdigini ifade
etmistir (Kog, 1983, s. 71).

Gor (1979) yaptig1 arastirmada evdeki kisilerin sayisimin, ¢ocukla iliski
kurmanin, sozel iletisimin az olmasinin gocuklann dil gelisimlerinde olumsuz

yonde etki ettigini ortaya ¢ikarmistir.

Hapson ve Nelson (1993) annelerle yaptig arastirmada annenin ¢ocuguna
olan ilgisinin olumlu olmasinin ¢ocuklarin dil gelisimlerini, 6zellikle sdzciik

tiretilmesini ¢abuklastirdigini belirtmiglerdir (Oztiirk, 1995, s. 31).

Tural (1977) arastirmasinda, ailenin 6grenim durumu ile ¢ocuklann

bildikleri sdzciik sayisi arasinda iligki oldugunu ifade etmistir.

Oztirk (1995) arastirmasinda ise’ “annenin ogrenim durumuna gére
cocuklarin alict diizeyleri karsilastirildifinda anlamli fark bulunmustur. Sonucta,
annenin Ogrenim diizeyl yiikseldikce c¢ocuklarin alicr dil diizeylerinin de

yiikseldigini ortaya koymustur.

Valdez, Marta, Whitehurst (1992) calismalaninda g¢ocuklara resimli

kitaplar okumanin dil gelisimlerini hizlandiracagini belirtmislerdir.

Denence 4.1°de okuldncesi egitimi almayan kiz ¢ocuklannin Peabody
Resim Kelime Testi son-test, on-test puan ortalamalan arasinda farkin olup

olmadig1 karsilastirilmsgtir.

Tablo 13’de kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi
son-test puan ortalamalart 48.40, On-test puan ortalamalari ise 45.00°dir. Sonugcta

iki ortalama arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur (p<0.05).
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Denence 4.2’de okuldncesi egitim kurumuna gitmeyen kontrol grubu
erkek ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-test, On-test puan

ortalamalar arasinda farkin olup olmadig: karsilastinilmistir.

Tablo 14’de kontrol grubu erkek cocuklarinin Peabody Resim Kelime
Testi son-test puan ortalamalar 46.00, dn-test puan ortalamalar ise 41.70°dir. Her

iki ortalama arasindaki fark ise dnemli bulunmustur.

Okuloncesi egitimi almayan kontrol grubu erkek ve kiz ¢ocuklarinin son-
test puan ortalamalarinin yiiksek olmasi, erkek ve kiz gocuklarinin gecen zaman
iginde okuldncesi egitim kurumu disindaki ¢evre etkenlerinin dil gelisimlerini
etkiledigi diisliniilmektedir. Yine aile iliskilerinin olumlu olmasi, anne baba
tutumu, anne baba Ofrenim diizeyi, kitle iletisim araglari...vb ¢evre etkenler

cocugun dil geligiminde bir etkiye sahiptirler.
Konu ile ilgili aragtirma literatiirlerine bakildiginda ise;

Webster(1998) yaptig1 calismada ailenin ¢ocuga karsi tutumunun olumiu

ya da olumsuz olmasi ¢gocugun dil gelisimini etkileyecegini belirtmistir.

Anlar(1983) tarafindan ¢ocuklar lizerinde yapilan aragtirma sonucunda
annenin 6grenim diizeyinin yiksek olmasiyla ¢ocugun dil diizeyinin yiikselmesini
annenin ¢ocuk egitimi konusunda bilgi sahibi olmasmma ve dili kullanmada

¢ocuguna iyl model olduguna baglamistir.

Whitehurst ve Digerleri(1991) arastirma sonucunda evde siirekli
cocuklarin konugmalarinin diizeltilmesinin ¢ocuklarda kelime yeteneklerini

hizlandirdigint ortaya koymuslardir.

Koutsouvanou (1993), okuldncesi ¢ocuklarn, televizyon seyretmeleni ve
Ozellikle egitim programlarini izlemelerinin ¢ocuklarin dil gelisimini olumiu

yonde etkiledigini belirtmistir.

Kontrol grubu kiz ve erkek cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-
test puan ortalamalarn arasindaki farkin olup olmadigi denence 4.3°de
incelenmistir. Kontrol grubu kiz ¢cocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi son-

test puan ortalamasi 48.40, erkek ¢ocuklarinin ise 46.00°dir. Bu sonuca gore, kiz
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ve erkek ¢ocuklart arasinda 6nemli bir farkin olmadig1 gérillmistiir (p>0.01).

Secilmis (1996) yaptig1 arastirmada anaokuluna gitmeyen ¢ocuklarin dil
gelisimlerinde cinsiyet farkliligi acisindan yiizde dagilimlarinda kiz ¢ocuklarinin
erkek c¢ocuklara oranla daha basarili olduklan saptanmistir. Ancak bu basan
oranindaki farklar degerlendirilmeye alinacak kadar Onemli olmadigi ortaya

cikmustir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada, okuldncesi egitimin 3 yas ¢ocugun dil gelisiminde etkili

oldugu anlagilmistir.

Deneme ve kontrol grubu oOn-test puan ortalamalar, son-test puan
ortalamalarindan  yiiksek bulunmustur. Okuldncesi egitim  kurumlarinda
uygulanan etkinlikler ve g¢evre diizenlemeleri deneme grubu erkek cocuklarina

oranla kiz ¢ocuklarinda daha fazla etkili olmustur.

Kontrol grubu gocuklarin ise On-test ve son-test puan ortalamalan da
anlaml bulunmustur. Bu sonug¢ ¢ocuklarin bir y1l boyunca gelisimlerinin devam
ettigi ve okul6ncesi egitim kurumu digindaki ¢evre uyaricilardan etkilendikleri

sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki gencel
Oneriler gelistirilebilir.

1. Dilin ¢ocufun 6grenmesinde 6nemli bir etmen olmasi, dil gelisimine
okuldéncesi yaslarinda Onem verilmesini gerekli kilmaktadir. Bu yiizden dil
gelisimini destekleyici ortam ve kosullarin olusturulmasinda anne baba ve

egitimciler gereken 6zeni gostermelidirler.

2. Cocugun dil gelisiminin desteklenmesinde okuldncesi egitim
kurumlarinin 6nemli katkilan olmaktadir. Ailelere okulbncesi egitimin gocugun

dil gelisimine etkisi konusunda bilgiler verilmelidir.

3. Okuloncesi egitim kurumlarinda verilen e§itimin hedeflere ulasmas:
bakimindan program 6nemli yer tutar. Cocugun kendini ifade etmesinde dnemli
bir arag¢ olan dili en iyi sekilde kullan;{;g§.1n1 saglayan programda yer alan egitim
etkinliklerine ihtiyaci vardir. Bu etkihiiider okuldncesi egitimin ayriimaz bir
parcas1 olarak ele alinmalidir. Bu kurumda c¢alisan 6gretmenlerin buna dikkat

etmeleri gerekmektedir.

4. Okuldncesi egitim kurumlarindaki programda amag¢ g¢ocugun giinliik
etkinler sirasinda tesadiifi aldig1 dil egitimiyle, dil egitimi i¢in 6zellikle ayninns

sirelerde aldig bilgileri birlestirmek olmalidir.
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5. Okuléncesi egitim kurumlarinin gocugun dil gelisimi {izerindeki olumlu
etkileri, 6gretmenin davranigina ve tutumuna bagli olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmen, gocugun dilini gelistirebilmek igin sistemli bir program yapmalidir.
Yasam boyu egitimdeki basani biiyiik olglide dili anlayabilme kullaﬁabilme
yetenegine bagli oldugundan O&gretmen dile gereken Onemi vermelidir.
Ogretmenlerin sdzciik birikimi bakimindan zengin, telafuz bakimindan hatasiz

olmalar ve anadilini iyi kullanmalar1 gerekmektedir.

6. Aile bireylerinin kiiciik cocuklaria dogdugu andan baslayarak sozel
iletisim kurmalari cocugun dil gelisimini olumlu ydnde etkileyecektir. Cocuklarin
sorularinin igerigi ve nedenleri aragtinlarak cocugu susmaya degil, konusmaya
yoneltecek aktif dinleme teknigi kullanilmahdir. Cocuga serbest konusma firsatt
verilmeli, diislinme ve anlatma yetenegini gelistirmesi i¢in zaman taninmali,
cocugun soOyledigi yanlis sdzciikler, sézcliglin  dogrusunu sdyleyerek

diizeltilmelidir.

Bundan sonra arastirma yapacak kisilere 151k tutmasi igin gelistirilen

Oneriler ise,

1. Okuldncesi egitim kurumuna devam etmeyen c¢ocuklarin ailelerindeki
gocuk sayisi, anne babanin dgrenim durumu, ekonomik durum gibi degiskenlerin

etkisi agisindan dil gelisimini inceleyebilirler.

2. Ozel okuldncesi egitim kurumlar1 ve Milli Egitime bagli kurumlarin

etkisi acisindan dil gelisimi ele alinabilir.

3. Bu arastirmada ele almman Orneklem grubuna okuldncesi egitim
programimin  diginda herhangi bir e8itim uygulanmamistir. Bundan sonra
yapilacak bir ¢alismada sadece program uygulanan kontrol grubu, belli siirelerde

program disinda egitim uygulanan deneme gruplu bir calisma yapilabilir.
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BOLUM VI

OZET

Bu arastirmada, okuldncesi egitimin 3 yas gocuklarinin dil gelisimine
etkisi incelenmistir.

Arastirma deneme modelinde olup, kontrollii On-test, son-test modeli
uygulanmistir.

Aragtirmanin evrenini Konya I Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagh
anaokullarina giden ve anaokuluna gitmeyen 3 yas grubu c¢ocuklar
olusturmaktadir. Anaokullarindan birisi tesadiifi kilme Ormeckleme yontemi ile
segilerek c¢alisma evreni olugturulmustur. Caligma evreni olarak seg¢ilen Tiirk
Anneler Demegi anaokulundaki 3 yasindaki ¢ocuklar arasindan da tesadiifi
eleman Omekleme yontemi ile 10 kiz, 10 erkek ¢ocuk ¢alisma kapsamina
alinmistir. Kontrol grubunu olusturan ¢ocuklar ise ayni ydntemle secilmistir.
Annesi c¢alisan 3 yasinda okuldncesi egitim kurumuna gitmeyen c¢ocuklar
saptanmistir. Bunlar arasindan da tesadiifi eleman 6mekleme yontemiyle 10 kiz.
10 erkek g¢ocuk kontrol grubunu olusturmustur. Arastirmamn 6reklemi 40
cocuktan olusmustur.

Deneme grubu gocuklarina okuldncesi egitim kurumuna basladiklart ilk
haftada, okuldncesi egitim kurumuna gitmeyen kontrol grubu ¢ocuklarina da aym
tarihlerde Peabody Resim Kelime Testi, 6n-test olarak uygulanmastir.

Okuldncesi egitim siiresinin bitmesinden sonra deneme ve kontrol grubu
cocuklarina tekrar Peabody Resim Kelime Testi, son-test olarak tekrar
uygulanmistir. Deneme ve kontrol grubu gocuklarimin én-test puan ortalamalar ve
son-test puan ortalamalarinin énem kentrolii “t” testi ile yapilmistir. Deneme ve
kontrol grubu ¢ocuklarinin 6n-test ve son;test puan ortalamalar arasindaki farkin
Onem kontrolii ise “eslestirilmig t testi” ile yapilmigtir.

Verilerin analizinde 6nem diizeyi 0.5 olarak benimsenmistir.

Arastirma bulgulan asagida 6zetlenmistir.

1. Deneme ve kontro! grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim Kelime Testi,

On-test puan ortalamalarn arasinda bir fark bulunmamastir.
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2. Okuldncesi egitim kurumuna verilen egitim ¢ocuklarin dil gelisimi puan
ortalamalarini etkilemektedirler. Egitim sonrast Deneme grubu ¢ocuklarinin
Peabody Resim Kelime Testi puan ortalamalari onemli diizeyde yiiksek

bulunmustur.

3. Okuldncesi egitim kurumuna giden kiz ¢ocuklarimn Peabody Resim
Kelime Testi puan ortalamalarn, erkek ¢ocuklarinin puan ortalamalarindan énemli

diizeyde yiiksek bulunmustur.

4. Okuldncesi egitiminden sonra deneme grubu cocuklarinin Peabody
Resim Kelime Testi puan ortalamalar, kontrol grubu c¢ocuklarinin puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu bulunmustur. Bu yiizden okuldncesi egitim dil

gelisimi degiskeni iizerinde etkilidir.

5. Okulodncesi egitimi almayan kontrol grubu ¢ocuklarinin Peabody Resim
Kelime Testi, son-test puan ortalamalari, 6n-test puan ortalamalarindan yliksek

bulunmustur.

6. Kontrol grubu kiz ¢ocuklarinin son-test puan ortalamalart ile erkek

cocuklarinin son-test puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunmamaistir.

Bulgularda elde edilen sonuglar tartisilmis ve buna bagli Oneriler

gelistirilmistir.
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SUMMARY

In this investigation, the effect of pre-school education upon three-year-old

children’s language development has been analysed.

In this study having become in the model of experiment, controlled pre-

test and final test models have been applied.

The universe of this exploration consists of the children who either go to
the kinder garden or not go to the kinder garden related with the city of Konya
national ministry of education. One of the kinder gardens has formed the universe
of study by being chosen with the exemplification of coincident setting. Ten boys
and ten girls who have been chosen from the three-year-old children in the kinder
garden of Turkish mother clubs with the exemplification of coincident setting,
have been taken into range of study. The children formed by the group of centrul
has also been chosen by the same system. The children whose mother works and
the ones who don’t go to pre-school education’s have been found out. Among
these, with the system of coincident exemplification ten girls and ten boys have
formed the group of controlling. It comprises of 40 children, fatally.

The Peabody Vocabulary Test has been applied to both the children who
have just started the pre-school education in the first week of experimentation and
the children who don’t go to pre-school education in the group of central as a pre-

test investigation.

After the period of pre-school education finished, the Peabody Vocabulary

Test was applied to the children as a pre-test study, again.
In the analysis of findings, the level of majority has been accepted as 0.5.
These are summarised as fallows:

1. These is no difference among the children who have taken the test of

Peabody Vocabulary Test

2. The education given to children having been to pre-school one affects
the average of grading. After education, the average of grading resulted in the

group of experimentation has been found at high level.
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3. The girls’ Peabody Vocabulary Test having been to pre-school

education has been found higher than the boys Peabody vocabulary test.

4. After the pre-school education, the children in the group of
experimentation has got the Peabody Vocabulary Test higher than the ones in the
group of control. For that reason, pre-school education affects the alterance of

language development.

5. The Peabody Vocabulary Test of children who haven’t taken the pre-
school education in the group of control has been found higher than the average of

pre-test grading and final test.

6. There isn’t any difference between the girls’ average of final test

grading in the group of control and the boys’ average of final test grading.
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