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OZET
Gelenekselgdgim sisteminde zeka tekildir. Yeniggim sistemlerinde ise zeka tekil
degildir. Zeka kendine uygun ortam bulgiunda gekmektedir. Grencilerin okulda zeka
alanlarini gelitirmek igin en buyuk gorev isesitetmenlere dg§mektedir.

Bu argirmanin amaci; ilkgretim okulu @retmenlerinin Coklu Zek& Kuraminin
uygulanmasina yonelik tutum ve gélerini belirlemektir. Bu argtirma nitel bir argtirmadir.
Arastirmanin ¢cakma evrenini Sivas merkez, Yildize§arkisla ilceleri ve bu ilcelere ki
koylerdeki ilkgretim okullarindan secgilen okullardakig@tmenler olgturmaktadir. Veri
toplama araci olarak atamaci tarafindan galirilen dlcek ve géréme formu kullanilmgtir.
Bu argtirma sonucunda gietmenlerin cinsiyetleri ile tutumlari arasinda amh bir
farkliigin olduysu, gorev yaptiklari yerfgm yeri tart ile tutumlari arasinda anlaml bir
farkliigin olmadgi, kidem yillari ile tutumlar arasinda da anlammh farklihgin olmadgi
goralmigtar. Gorgme formundan elde edilen bulgularla, grétmenlerin Coklu Zeka
Kuramini derslerde tam anlamiyla uygulamadiklargmiet ici esitim almalari gerekgi
goralmgtar.

Anahtar Sozcukler: Coklu Zek& Kuramgrétmen, gitim



ABSTRACT

In our traditional education system ingglhce is singular, but in contemporary
education systems intelligence is not singulaelligence develops if it finds an appropriale
enviranment. Teachers have a critical role to dgvetudents intelligences in school. The aim
of this research is to indentity teachers’ opiniand attitudes towards Multiple Intelligence .

A scale and an inteview form is used taycaut this research both of which is prepared
by researcher Mr. Kili¢ . This research is donprimary schools in Sivas, Yildizeparkisla
centry, and in its villeges. | want to thank dilnoy colleagues for their contributions from
now on.

Key Words : Multipleintelligence, teacher, education



ONSOZ
Ulkemizde 2005 yilindan itibaren ilggetim okullarinda yeni bir program anlayin
uygulanmaya bgamasiyla, ¢cgdas egitim yaklasimlar ise kogulmustur. Bu ca&das egitim
yaklagimlarindan biride Coklu Zek& Kuramidir. Bu kuram &iitim ve &gretim felsefesidir.
Bitin eitimcilerin bu kurami iyi anlamasi, benimsemesi e@tim alacak @rencilerin,
ailelerinde bu kurami tanimalari gerekir.grénciler nasil grendiklerini, aileleri ise
cocuklarinin  grenme ihtiyacinin ne olgunu, nasil yonlendirilebile@mni, okuldaki
egitimciler 6grenme durumlarini vgartlari nasil gedtireceklerini anlamaya ¢aharak @retim

anlayslarini gézden gegirip gerekli uyarlamalari yapatslderdir.

Arastirmanin konusunun seciminde, grana surecinde ve yuksek lisangiten
suresince blyuk degi@i gordigiim ve bana rehberlik edenstmdangmanim, dgerli hocam
Yrd.Dog.Dr. Kemal GUVEN'e, bolim &animiz Dog. Dr. Ali Murat SUNBUL'e , derli
hocam Yrd.Dog.Dr. Hakan SARI'ya, Yrd.Dog¢.Dr. YaviERISEN'e, Yrd.Dog.Dr. Ahmet

SABAN’a en derin saygilarimi vegekkdrlerimi sunuyorum.

Arastirmanin uygulanmasinda bana yardimci olan biutiidl okidirt ve gretmen

arkadalarima icten tgekkdrlerimi sunuyorum.

Bana her zaman destek veren ve yardimci odam sinif @retmeni Huriye KILIC'a

ve kizima sevgilerimle ekkir ediyorum.
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BOLUM |
Bu bolimde problem durumu, ilgili agtarmalar, problem ciimlesi, atamanin amaci

ve Onemi, sayiltilar, sinirliliklar, tanimlar ves&ltmalar Gzerinde durulnstur.

GIRIS

Gunumiz dunyasinda teknolojinin hizla gelesi ve bilginin de buna Bl olarak
devamli dgismesi sonucunda insanlar daha iyi bfrénmenin nasil gerceklirilebilecegi
Uzerinde yeni agirmalar yapmaktadirlar. Bu atamalarda @renci roll, @retmen rold,
okulun rolu ve gitimi etkileyen dger faktorlerin rolinin ne olagatstinde durulmaktadir.
Bu faktorlerde yapilacak @sikliklerle bilgi toplumuna uyum s#ayabilecek Uretken bireyler
yetistirmek amaclanmaktadir. Bu amaci gercgtitebilmek icin eitimle ilgili arastirmalarin
derinlsstirilerek surdurdlmesi ve ggtime verilen dnemin artirilmasi gerekmektedir. &iin

egitim ne kadar nitelikli olursa Uretken insan gétme amaci da bu nitge bal olarak

desisir.

21.yuzyll dinyasinda geleneksegitan anlayslarinin, yeni @itim anlayslarinin
gerisinde ve yetersiz olgu gorulmektedir. Yeni @tim anlaysinda @&retmenin rolu
desismekte, @retmen @reten konumundan ¢ikmaktadirg@®tmen, @rencileri ile @Grenen,
ogrenme rehbergiini yapan ki konumundadir. @enci ise pasif, iyi dinleyip genen,

ogrenci deil, aktif, konwan, bilgiyi kullanabilen durumundadir.

Egitim alaninda yapilan ¢cgmalarla, gitimin daha nitelikli hale gelmesi iginggimi
etkileyen faktorlere farkh roller bicen, g&im durumlarinin nasil sunulmasi gergkti
konusunda yeni anlayisunan, yeni yakkamlar ortaya konulmgiur. Geleneksel gretim
anlaysl ile yetersiz kalan grencilere ulamayl s&layan ve dahileri ortaya cikaran
yaklasimlardan birisi de Coklu Zekd Kuramidir. Coklu ZeKaraminin merkezini, “Zeki
olmanin bir ya da iki yolu yoktur.” Onermesi sfurmaktadir. Zeki olmanin birden fazla yolu
vardir. Farkli @rencilerin farkh zeka& alanlarinda baskin oldukiarifark ederek bu
ogrencilere farklisekillerde ulamayi denemek buttingéencileri baariya ulatirabilir. Zeki

olmanin birden ¢ok yolu varsag@timin de birden fazla yolu vardir (Kagan ve Kagh998).



Bunlara bakarak Coklu Zek&d Kuraminin amaciniitirade bireylerin neler yapabilginden

¢cok neler yapabile@nin distinulmesidir.

Gardner (Gardner, 1997; Hoerr, 2002),l¢cakekayi soyle aciklar: Zeka, dgsen
dunyada ygamak ve dgisimlere uyum sglamak amaciyla her insanda kendine 6zgu bigimde
bulunan yetenekler ve beceriler bitunidisanlarin sahip olduklari zeka alanlarinin her biri
yasamak, @renmek ve insan olmak igin kullanilan etkili birarag olup @rencilerin sahip
olduklar gizil ya da dgal guclerini anlamak ve uygulayabilecekleri farktillari kesfetmek
icin kullanilir. Her insanin aktif olarak kullanglikendine 6zgu bir zek& alani vardir. Bu zeka
alanlan c¢cguldur ve sergilenebilir. Y@amda hicbir etkinlik tek bir zeka alani icermez.

Yapilan basitglerde bile farkl zeka alanlari kullanilir.

Coklu Zeka Kurami, grencilerin farkl ilgi ve yeteneklerini dikkate a&k Gsrenim
gormelerini hedeflemektedir. Bunu yaparken @eedcilerin ezbercilikten uzak, sadece kendi
zeka alanlarini kullanarak kazanilmasi beklenilenranglara ulgmalarini sglar. Dinya
Uzerinde ygayan her insan farklidir,sgizdir ve yalniz kendine 6zgu bir insani potansyel
sahiptir. Buyumenin ve gglnenin insana yukledi en énemli gorevlerden biri de kendi

tekligini ve potansiyelini kgfetmesidir.

Coklu Zekd Kuraminin genel amacgitende bireylerin neler yapabilginden cok,
olan eitimi guvencede tutmak,gencilere tecriibe ajni salayacak gitimi tesvik etmek,
geleneksel akademik mufredatlgitémis gencleri hedef alanggimi uygulamak, sanatlar
mufredatta merkezde tutmak, projeye dayghedmeyi ve disiplinli mifredati §gik etmek,

Daha gercekgi derlendirme yapmayi ggik etmektir (Gardner 2004).

Kaptan'a (1999) gore Coklu Zeka Kurangitene iki 6nemli yarar sglar: Birincisi,
Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek icigigm programlarini daha etkin planlamaya
olanak verirkincisi ise farkli disiplinlerde énemli kuram verkalari Ggrenmeye cagan daha

fazla @renciye ulamayi sglar.

Ogretim siirecine giren hergtenci bir bireydir ve farkli biyolojik yapilara sihir.
Farkli cevrelerden gelengtencilerin olaylara bakiacisi, yorumlay birbirinden farkhdir.
Bu farkliliklar ¢grencilerin 6nceki ygantilari, ilgileri, yetenekleri, grenme stili vb. birgok

ozelliginden kaynaklanmaktadir (Acikgoz, 1998%réncilerin performanslarini gglirmeleri



ve bu performanslarini gglirebilecek becerileri kazanabilmeleri onlarin aitaggmalarinin
yani sira grenmeleriyle mimkindir. genmenin verimli olmasi, bireyin kendi 6zelliklegin
uygun @renme kagullarinda bulunmasina pladir. Her birey, kendine 6zgu Ozelliklere
sahiptir. Ggretmenler, grencilerin @renmesinde bireysel ozellikleri dikkate almali ve
ogretim ortamini bu 6zelliklere gore dizenlemelidwlden, 1995). Saban’in da (2003)
belirttigi gibi Coklu Zekd Kurami, ¢ok kapsaml birgrétim modeli ortaya koyarak,
Ogretmenleri sinifta daha fazla sayidgrénciye ulaabilmek icin itimde kullandiklari
Ogretim yontemlerini gozden gecirmeye zorlamakta getimde yontem zengir@ine

gitmeleri konusunda onlara yardimci olmaktadir.

Bilisim teknolojileri ve ekonomik reformlar butin dunygadsosyal, politik ve
ekonomik alanlarda ggsikliklere neden olmaktadir. Geén bilisim teknolojileri insanlarin
kendilerine ve cevrelerine olan bglarini yenidensekillendirmis, buna paralel olarakggim
alaninda da dgsim ve gelsimin ayni hizla gercekigiriimesini kaginilmaz hale getirstir.
Egitim alaninda dgisimin ve gelsimin gergceklemesi bir¢cok faktore Qgudir. Bu faktorlerin
en Onemlilerinden biri gretmendir. Clnku @time anlam ve ruh veren, onu fonksiyonel,
etkili ve verimli kilan temel unsurgietmendir. Yapilan ¢#li degerlendirmeler; teknolojiyle
gelen imkanlarin, @tim sirecinde etkili olarak kullaniimasinin ygtiis insan gucine gh
oldugunu ortaya koymaktadir. Buradgrétmen, bilgi teknolojilerini yonetecek ve@nciyle
bilgi teknolojileri arasindaki @antiyr gergeklgtirecek dnemli bir gleve sahiptir (Stinbdl ve
Digerleri, 2002).

Bu digtncelere paralel olarakgi@mde &retmenin blyuk énem gadigl, Coklu Zeka
Kuraminin ise ¢ok kapsamli bigketim modeli oldgu gorilmektedir. Coklu Zeka Kuraminin
uygulanmasinda gietmen tutumlarinin ve g&gi@rinin bayuk bir 6nem arz egii de
gorulmektedir. @retmenlerin tutum ve goslerinin olumlu olmasi ile gitim bu yonde daha
nitelikli hale getirebilecektir. Bu nitelikli @timle, Uretken, kendine glvenen, kendi ilgi ve

yetenek alanlarinda yeginis, yaratici bireylerin yefmesi sglanacaktir.
PROBLEM DURUMU

Toplumun ekonomik, sosyal ve gaéir yapilarini her yonden etkileyengitam
kavraminin, kuramlara gore glgik tanimlari yapila gelngtir. Varig'a (1985:44) gore @tim,

“Bireyin yasamini dengeli ve verimli bigekilde surdurebilmesini, icinde sadg1 topluma



yapicl ve yaraticl bir Gye olarak katkida bulunaeiini sglayacak bir aragtir.” Eitimin
genel glevi bireyin topluma uyumunu gmaktir. Bunun igin degtim, bireyde var olan ilgi
ve yeteneklerin galmesine yardim etmekte ve bu yolla bireyin olumluing® davrani
degsistirmesine de katki ggamaktadir. Sonmez’e (2001:29) gorgtien, “Fiziksel uyarimlar
sonucu, beyinde istenilen biyokimyasakgelikler meydana getirme sirecidir.” Demirel’e
(2005:6) gore isegtim, “ Bireyde kendi yaantisi ve kasith kultirleme yoluyla istenilen
davrang degisikligi meydana getirme sirecidir.” Tanimlar incelgindde bireylerde

davranglarin olumlu olarak d&stiriimesi ve gelgtiriimesi gerekigi gorulmektedir.

Egitim surecini, birbirini izleyen ve birbiri Gzerindiriken Grenme ve gretme
olaylari olyturur. Gsrenmenin olgmasini sglayan her tirli etki, @tim sirecinin bir
parcasidir. Birbirini izleyen grenmelerin olgturdusu sirece gtim diyebilmek icin bu
Oogrenmelerin belli bir hedefe ya da hedefler dizisinesmak icin yapilmasi gerekir. Her
O0grenme zinciri gitim olarak nitelendiriimez. Eitim sdrecinin; amag, getme - @renme
etkinlikleri ve de&erlendirme olarak u¢ temel dgesi vardir. Amacl&apsami ve grenme
icin kullanilan @retme yollan kiltirden kultire @sebilir. Fakat strecin tabiati giemez
(Fidan ve Erden, 1998).

Egitim bir sistem olarak ele alinginda, &itimin; Ogretmen, @renci ve @itim
programlari olmak Uzere ¢ temel 6gesi bulunmakta8iu temel 6gelerden her biri ¢ok
onemlidir ve birbirleriyle ilikilidir. Ogretmenin dger iki 6geyi etkileme giicliniin daha fazla
oldugu bilinmekle beraber, hazirlanacalgiten programlarinin nitelikli olmasi, sistemin
istenilen dizeyde gerceklaesi agisindan buyik 6nemgitaaktadir (Goricu, 2007).gEimin
daha kaliteli olmasi @tim programlarinin nitefii ile dogru orantilidir. Eitim sireci ve
egitim programlari tzerinde en buyuk etken programnsgeme calgsmalaridir.

Egitimin islevlerini yerine getirmek icin program ggirme dgelerinin e kgulmasi
gerekir. Demirel’e (2004) gorezsgim programi; @renene, okulda ve okulginda planlanns
etkinlikler yoluyla sg@lanan @renme yaantilari dizengdir. Ogrenenlere, grenme
yasantilari sglamak eitim programlari aracifiyla yapilmaktadir. Vagia gore ise gitim
programi “ Bir &itim programinin, ¢cocuklar, gencler ve yg&tnler igin s&ladigi, milli egitim
ve kurumun amagclarinin gerceyteesine donuk butin faaliyetleri kapsar.” Hizal'aegdse
egitim programi ve kapsamunlardir; “Egitim programinin, herhangi biggim kurulusunda

herhangi bir gitim asamasinda milli gitimin amaclarini, gitim kurulusunun amaglarini, bu



amagclara ulgmak icin belirlenmy 6gretim ve ders programlarini, ders ici ve dersi di
etkinlikleri, icerigin etkinlikle kazandirilmasini gkyacak stre¢, metot ve teknikleri,
amacglara ne dereceye kadar suthgini, kontrol etme slevine sahip dgerlendirme

etkinliklerini icerdigini sdyleyebiliriz” (Buyukkaragdz, 1997).

Egitim programi kavraminin yani sira ¢ok sik kullanildger bir kavram da program
gelistirmedir. Erden’e gore program gglime, “Egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, deerlendiriimesi ve dgerlendirme sonucu elde edilen verilergddtusunda
yeniden dizenlenmesi sirecidir.” Demirel (2002;11®) program geftirmeyi, bir esitim
programinin dort temel 6gesi olan hedef, iceriktim durumlari ve dgerlendirme 6geleri

arasindaki dinamik gkiler batlint olarak tanimlar.

Program gefttirmenin hedef boyutunda “neden, nicigitgyoruz” sorularina cevap
aranir. Bu sorulara verilecek cevaplar tlkenirtie felsefesini yansitir (Erttirk,1991). Hedef,
yetistirmek istedgimiz kiside bulunmasini istegimiz, egitim yoluyla kazandirilabilir
nitelikteki 6zelliklerdir ( Buyukkarag6z,1997).

Hedefler, bireylerde istenilen davrardesisikli gine donigturilerek hedeflerin dlgme
ve deerlendirme yoluyla gercekiin gerceklgmedii Olgulir. Programin bgangicinda
hedef ve hedef boyutlarinin boyutlari 6nem kazanathk CuUnklu d@secek davraslarin
nasil olacgi ile ilgili bilgi 6rintistinin ne olaga nasil aktarilagani belirlenmesi ve bunun

ne kadarinin kazandiriglnin sinanmasi hedefleregbalir.

Her hedef; kinin bilgi, beceri, akkanlik, gug, yetenek, ilgi tutum gibi 6zellikleried
birine dayanabilir. Bundan dolayl gides egitimciler dgrenmeleri; “Bilissel, Duygsal,
Devinissel Alan” olmak Uzere U¢ gruba ayirarak sinifidarve her alanin alt basamaklarini
da gamali olarak belirlemglerdir. Bu t¢ alan birbirinden tamamen soyutlanaegildir. Her
alanda duyulan farkli ilgi alt basamaklarda datkursiYani hicbir hedef butinuyle bskel,
duywsal ya da devigsel alana giremeyebilir. Yalniz, hedefin skl o6zellikleri gir
basiyorsa bitisel, duygsal Ozellikleri @ir basiyorsa duwsal olarak siniflanmaktadir
(Buytikkarag6z,1997).

Egitim sdrecinin sonunda varilmak istenen noktaydéfaeden hedefler, toplumun

politik felsefesini yansitan “uzak hedefler”, uzakdeflerin okula yansimasi olarak kabul



edilebilecek “genel hedefler” ve genel hedeflerimantisi olarak bir dersteggencilere
kazandirilmak istenen Ozellikleri ifade eden “Ohmddefler” olmak Uzere U¢ boyutta ele
alinmaktadir. Hedefler, toplumun ihtiyac ve beklenini karsilayabilecek, bireyi ve
dolayisiyla toplumu geidtirici nitelikte olmalidir. Ayni zamanda hedeflarisilebilir ¢iktilari
yansitmalidir (Demirel, 2002). Program getme, icerik boyutunda belirlenen hedeflere ne
ile ulasilacaginl yani ne @retelim sorusuna cevap vermektedizerik belirlenen hedeflere
ulasmak icin birer aractir (Kugiikahmet, 1997kerik seciminde kavramsal cergevelerin,
temel konular ve fikirlerin, alternatiflerin ve @klerin verilmesine dikkat edilmesi gerekir.
Ancak icerik verilmek istenenlerin gmsse siralanmasi @édir (Buyukkaragoz, 1997).
Programin icerik boyutugbetilecek konularin diizenlenmesi ile ilgilidicerik diizenlemede
siralama; somuttan soyuta, kolaydan zora, baskéemaiga, yakin ¢evreden uzak cevreye
dogru yapiimahdir. Bu ilkeler butun dersler icin gdiir. icerigin diizenlenmesinde bir
farklilk olmamakla birlikte, nasil dizenlenmesirksunda désik yaklasimlar olmutur.
Dogrusal programlama, sarmal programlama, moduler rprolgma, piramitsel ve
cekirdeksel programlama, konugia proje merkezli programlama, sorgulama merkezli
programlama, icegin nasil diizenlenmesi gerekitii aciklayan programlama yakianlardir
(Demirel,2002).

Program gefttirmede gitim durumlar (streg¢) boyutu gdencilerin hedeflere
ulasmalari icin gecirmeleri gereken gi@nme yaantilarini sglayacak oy kosullarin
duzenlenmesidir. Bu amaclasg® 0 gretim yontem ve tekniklerinden ve bunlari deste&ley
Ogretim materyallerinden yararlanilir. Yontem ve téderin seciminde, hedeflerin,
Ogrencilerin ve @retmenlerin 6zellikleri, kapsam ve eldeki olanakiargbz 0Onunde

bulundurulmasi gerekir (Erden,1998).

Program gefitirmenin son boyutunu d¢erlendirme boyutu okiurmaktadir. Bu
boyutta, @rencilerin hedeflere ugaa dereceleri géli 6lgme araglari ile saptanir. Olgme ve
deserlendirme, @retme- @renme surecinin ayrilmaz ve énemli bir parcasidaer sistemde
oldugu gibi esitim sisteminde de ciktilarin, yani Grtiniin kalitenkroliiniin yapilmasi gerekir.
Olcme ve dgerlendirme siireci bu @eultuda eitimcilere yardimei olurken bir yandan da
sistemin kendi kendisini onarmasini ve géinesini sglar. Olcme ve dgerlendirme iki ayri
kavramdir. Olgme gegianlamiyla; insanlarin, olaylarin veyayanin belirli bir nitelginin

gOzlem sonuglarini, sayl veya sembollerle ifadeeegtemidir. Dezerlendirme ise 6lgcme



sonuglarini bir dlgute vurarak bireyin Olcllen hkieri hakkinda bir dger yargisina ukana
surecidir (Korkmaz,2004).

Kiresel bir kdy haline gelen dunyada nitelikli inka yetstirmek tlkeler igin 6nem
arz etmektedir. Bu arzi gercelfieebilmek icin iyi bir &itim anlaygina sahip olmak
gerekmektedirlyi bir egitim sistemi ise planli ve sistemli bir program igétmeye baghdir.
Bu nedenle belirlenen hedefler gel dinya sartlarina uygun olmali, bu hedefleri
gerceklatirebilmek igin uygun gitim programlarinin yapiimasi gerekir. Bunun igin
geleneksel yakkamlardan uzaklglarak ezber bilgilerin gretiimesi yerine @rencinin aktif

oldugu, aratinp sorguladil yeni esitim anlayslarinin yer almasi gerekir.

Egitim anlaysi yakin bir gecmie kadar bilginin sabit, kesin ve gigmeyen bir dger
olarak algilandil, ytuzeysel ansiklopedik bilgileringéetmen tarafindangdenciye aktarildit,
sOzel ve sayisal zekd olmak ulzere iki yonlu ziHirggdismeyi hedefleyen bir geleneksel
yaklasim icinde veriliyordu. Bu yakkamin bir Griini olmak tzere geleneksel yakidarda
hersey buyiik orandagietmen gorgekillenmistir. Ogretmen- @renci etkilgiminde zamanin
blyuk bolimind gretmen kullanmakta, ileiim blyuk oranda tek yonli olmaktadir. Toplu
Ogretim esas olup, g@encilerin bireysel farkhliklari, yetenekleri, ilgri, 6grenme hizi vb.
hususlar yeterince dikkate alinamamaktadir. Buramnda, “dlz anlatim” ve “soru cevap”
yontemleri dgindaki etkinliklere de fazla yer veriimemektedir.urBin sonucu olarak
Ogrencilerin dikkatlerinin uzun sire bir noktada sphmamasi, ezber@é itiimesi, onlara
devamli s6zel mesajlarin iletimesgrénme etkingini zorlastirmakta, dger bir ifadeyle

ogrenme devamli ertelenmektedir (Stnbul,2007).

21. yuzyillda kuresel{gne ve bilgi toplumunun dinamik ve halen devam eden
olusumlar old@gu dikkate alindiinda eitim, egitimli insan, @renme, okul, okul yodneticisi,
Ogretmen ve @renci gibi kavramlarin yeniden tammasi gerekmektedir. Kiuresel gia
egitim sirecindeki dgisimde gagidaki hususlar géz oniinde bulundurulacaktir ( Ozden
2002):

* Bilgiyi temel alan gitim programlari izlenecektir.
» Cocuklara daha fazla ginme, targma ve argtirma ortami hazirlanacak; boylece, serbest
disinen, targan, aratiran ve bulduklarini dgrlendirebilen bir toplum vyapisi

olusturulacaktir.



* Yetiskinler ggitim streci dsinda birakilmayacak;ggim ve teknolojiye uyumlari konusunda
yetiskinlerin surekli gitiimeleri gerekecektir.

* Derslerde ansiklopedik bilgileri yiklemek yerin@nulari ve olaylari derirgine anlama ve
elestirel distinme esas olacaktir.

 Okullar, @rencileri gelecek igin gerekli bilgiyle yiklemekne, okulda verilen bilgilerin
yasam boyu yetmeyegegorisunden hareketle okullardg@nmeyi @renmeye gecilecektir.

» Egitimde sadece soOzel ve sayisal zekayisgigtiek yerine, gorsel, kinestetik, ritmik ve

benlik gelsimini de icine alan ¢ok yonli zihin geiimi hedeflenecektir.

Yeni donemde gtimde beceri dizeyinin yukselmesi, bireyin kendymtistirmesi,
gelistirmesi ve bireysel yeteneklerini sonuna kadar &uthasi 6n plana cikacaktir. Bireyin
bilgiye odakh bir yaami @&renme, analitik dg§iinme, sentez yapabilme, sorunlari ¢6zme ve
etkili iletisim kurma gibi becerilere sahip olmasi beklenmektedizla ¢galan bilgi
karsisinda, heweyi bilmek yerine, hangi bilgiyi nereden ve nasglayac&ini bilen, segici

davranan, yanigenmeyi @renen insana gereksinim duyulacaktir (Nunigino1999).

Bu belirlemeler gig1 altinda UNESCO, ister okul ortaminda olsun, ist&ul dsi
O0grenme ortamlarinda olsungidmde nicelikten cok nitelikten s6z etmek gergkide
asagidaki temel kavramlari gindeme getirmekte ve burdanarin gitimde program
gelistirme calgmalarini dgrudan etkilediini vurgulamaktadir.

Bunlardan program gatirme ile ilgili olanlar:

1. Coklu Zeka Kurami,

2. Etkin @&renme,

3. Isbirligine dayali grenme,

4. Yasamboyu @renme,

5. Yaratici dgtinme,

6.Yansiticl dgiinme,

7. Eletirel disinme,

8. Yapilandirmacilik,

9.Proje tabanl grenme,

10.Beyin temelligrenme,

11.Problem tabanlgi@nme.



Program gelitirme calsmalarinda gitim durumlarini ve @renme ortamlarini
duzenlerken, yukarida dile getirilen temel kavranda her biri stire¢ boyutunu farkkkilde
etkilemektedir (Demirel,2004). g&im durumlarini dizenlemede sire¢ boyutunun zeka

faktortiniin temel alingi yeni yaklgimlardan biri de Coklu Zeka Kuramidir.

COKLU ZEKA KURAMI

Beynin klem kapasitesini gostermeye yonelik bir kavram aaka, Gzerinde bugiine
kadar ceitli bilimlerin ¢alisma konusunu t&il etmis, tanimi konusunda tarih boyunca farkh
gorisler ortaya konulmgtur. Bu tanimlamalarda genellikle ghamacinin cakma alanlari ve

baks acilari belirleyici olmstur.

Zekanin sadece sayisal ve sozel yeterliliklerakddabul edilemeyegg yani ikili bir
alana indirgenemeyegie coklu zeka alanlarini iceren @a bir zek& tanimi itibar gérmeye
baslamistir (Ozden,2003).

Zeka gtimcilere gore @renme yeteng; biyologlara gore cevreye uyum yeténe
psikologlara gore, muhakeme yolu ile sonucamka yetengi; bilgisayar bilimcilerine goére
ise, bilgi sleme yetengidir (Yildirim, 2004:145).

Ibni Sina’ya gore zeka,géenme slrecinden ayri vesddiinyadan gelen algilarin
insana verdii bilgiyi 6grenme ile ortaya c¢ikmaktadir (Selguk, Kayili ve ©kR003).
Sternberg’e gore zeka, bireyin cevresel faktorignee davraniarini icerir (Akt.Erki,1998).

Ozbay'a (2001) gore zeka konusundaki ilk yakfdar ic boyut tizerinde durrgtur.
(1) Osrenme kapasitesi, (2) giin kazandgl toplam bilgi ve (3) kiinin yeni durumlara ve

cevreye bgarill uyumuseklinde dgerlendirilebilir.

Zekay ilk kez Galton dlgmeye catinistir. Sperman 1927'de zekay iki faktor kurami
ile tanimlamaya calmistir. Buna gore zeka, her tirla zihin etkiiifide rol oynayan veya
ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel faktdrdes belli bir zihin etkiniinde rol oynayan

veya ihtiyac¢ duyulan zihin gtict olan 6zel faktoradusmaktadir.



Thorndike zekayi; soyut zeka, sosyal zeka ve mékaska olmak Uzere Uge ayirir.
Thorndike bir takim zihinsel yetenekler de belirlgtin: s6zel kavrama, hafiza, muhakeme,
uzay iliskilerini gorsellgtirme yetengi, sayisal yetenek, sozel akilcilik, algisal hizdir
(Bacanl,1999:84).

Binet, bireyin zekasinin, ¢6zimiu yiksek zihinsglemler gerektiren problem
durumuyla kayi kariya getirilerek OlcUldgunt soylemgtir. Zekd karmak islemlerde
kendini gostermektedir. Bu karmk islemler; anlamak, hikim vermek, akil yuritmek,
distinceye belli bir yon vermek ve bunu devam ettirmedglinceyi istenilen bir amacin

gerceklamesine uyarlamak ve kendini ggilimektir (Kuzgun ve Deryakulu, 2004).

Piaget ise zekanin, zekéa testinden alinan puandgima zihnin dgisme kendini
yenileme guicl olarak belirtgtir. Sternberg, gedtirdigi Gcli zekd modelinde problem ¢ozme

surecinde yurattci bgh Gstbilis ya da yonlendirici stratejilerine dikkat ¢elktim.

Sperman 1920’li yillarda zek&nin g faktord adinidi@ bir genel faktor ve bazi alt
yeteneklerden oliugunu 6ne surmgitr. Ancak zekanin birkag farkli zihinsel yetendétugu
konusunda odak§anlar Sperman’i ciddi anlamda giemislerdir (Bacanli, 1999:84). Ceci,
genel zeka biciminde tanimlanan tek bir zeka kaunankagl cikmutir. Zekayi biyolojik
temelleri olan coklu bilisel potansiyel, Gdam ve bilgi buatinlginde dgerlendirmitir.
Ceci’'nin yaklgimi biyo ekolojik yaklaimdir (Aktaran: Selguk ve gi,2003).

Zekay: ilk kez kuramsal dizeyde inceleyen psikol@gilford’dur. Guilford’'un
gelistirdigi zeka testi, insanin bglsel sisteminin yapisal buttgii oldusu ve sureglerle ilgili
islemlerin bireyden bireye farklilik gdstepdigorisine dayanir. Guilford, zihin yapisini
incelems ve zihinsel becerileri:siemler, Grtnler ve icerik olarak U¢ boyutta ele gtm.
Ancak digunmenin karmgk ve ¢cok soyut olmasi nedeniyle zihin yapisingkil ayrintilari

aciklamada yeterli olmastir (Demirel,2002:38).

Bloom’a (1998) gore ise genel zekanin olgutleriid®r alanda gergekkecek olan
basariyl bu alanin bilisel dnsartlarin kapsadiklari oranda yani bu alana 6zetdal giris
davranglari Olcusuyle ortgtikleri ve bu bilgsel girs davranglarinin varlgini yansittiklari

oranda ortaya ¢ikarlar.
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1999 yilinda yayinlanan “zek& konusundaki ortakniskl sonuclar” isimli bildiride

A 1]

ise zeka, “dier seyler arasinda, akil yuritme, plan yapma, problémmg, soyut diiinme,
karmaik fikirleri kavrama, ¢abuk ve deneyimlerdegrénme yeteneklerini iceren genel bir

zihinsel kapasite” olarak ifade edilgtir (Selguk ve di., 2003).

Gardner’e gore Zeka, problemleri cozme kapasitasigy dgerli bir ya da birden ¢ok

kilttrel yapi Grintnegekil vermektir (Demirel, 2004).

Zeka ile ilgili yukarida dginilen bilim adamlarindan B&a pek ¢ok bilim adami da
onemli calsmalar yapmylardir. Farkli teoriler ortaya atigy farkli zeka testleri

gelistirilmi stir. Fakat zek& tanimlama konusunda ortak bir gortaya koyulamangtir.

Gardner 1983'teki kitabi Frames of Mind’'de kulirlarasi insan kavrayi
perspektifini destekleyen Coklu Zekd Kurami’'ni sugtar. Standart psikometrik araclarla
Olculebilen tek bir zek& boyutu olguna dair geleneksel kuragiddetle elgtiren Gardner'in
calismalari gitim, sanat, biljsel psikoloji ve tip alanlarindaki gérire diginisleri yakindan
etkilemis, bu alanlarda yeni bir ekol yaragnr (Korkmaz, 2004).

Gardner'in kuramina yonelik daha derin bir anlayelistirebilmek icin klasik zeka

kurami ve ¢adas zeké kuramlar arasinda ki farkliliklari gormekeger.

Cizelge 1: Geleneksel vegides zek& kuramlari karastirmasi (Korkmaz, 2004).

Klasik Zeka Kuramlari Ca gdas Zeka Kuramlari
Zeka sabittir. Zeka galirilebilir.
Zeka niceliksel olarak oélculebilir. Zeka herhangiir bperformansta veya

problem ¢6zme sirecinde sergiletidden,

sayisal olarak hesaplanamaz.

Zeka gercek ymmdan soyutlanarakZeka gercek yam durumlarinda olgalur

olculdr.

Zeka tekildir. Zeka cgtli yollarla ortaya konulabilir.

Zeka @rencileri sirlamak ve olasiZeka bireylerin gizli gugclerini ve onlarin

basarilarini kestirmek icin kullanilir. basarili olabilecekleri farkh yollari anlamak
icin kullanilr.
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Tabloda goruldgl, Kiziltepe'nin de (2004) belirgi gibi zeka ile ilgili geleneksel
yaklasim tekil bir 6zellik gostermektedir. Bu yaklan, bir Kisinin batlin zekalarinin bir test
tarafindan olculebileg@ni varsayar. Zekéa klasik kuramda tekdir yani birepir tek zekasi
vardir. Bunu zekda, zeka testleri ile Olcllebilir var olan zeka gsfiirilemez. C&das zeka
kuramlarinda ise coklu zekad anlgyibnem kazanmaktadir. Zeka yapilacak etkinliklerle
gelistirilebilir. Cagdas zekd kuramlari y@mdan soyutlanmamgelistirilebilir ve bireylerin

farkli alanlarda bgaril olabildiklerini ortaya koyar.

Gardner'e gore Coklu Zek&d Kuraminin iki temel 6getbnu geleneksel anlagan
ayirmaktadir. Birincisi kuramin zeka tanimi gergegkamda problem ¢dézmeye ve bir Urlin
elde etmeye dayanir. Niceliksel ankayibal butincil zeka taniminin tersine coklu zeka
anlaysi bireylerin zekalarini nasil kullandiklarini anlaya dayanir.ikinci 6zellik ise,
zekanin c¢gul olarak ele alinmasidir. Buna gore zekalarin Ibier ayirt edici bir sembol

sistemine ve bilgislemede cgtli yontemlere sahiptir.

Gardner, insan zekasinin objektif kakilde Glgulebilecgi tezini savunan geleneksel
anlays! elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacakidtacok sayida yetenekleri
icerdigini ileri sirmektedir. Gardner, bireylerin gostagidher 6zellgin zek& olmayagani
belirtmekte ve zekay bir &nin; (1) bir veya birden fazla kiltirde ger bulan bir Grin
ortaya koyabilme kapasitesi, (2) gercek hayattailkatigi problemlere etkili ve verimli
¢cozumler Uretebilme becerisi ve (3) ¢cozime kawwuwlmasi gereken yeni veya Kkagna
yapili problemleri kegfetme yetengi olarak tanimlamaktadir (Demirel, 2004: 132; Saban
2001 :5; Saban, 2002:40).

Egitimde Coklu Zek& Kuraminin kullaniimasi ile biresin gelsmis olan zeka
alanlarindan yola c¢ikilarak gér zeké& alanlarinin da gglrilmesi s&lanmaktadir. Boylece
bireyler sahip olduklari kapasiteyi en son sinitkadar kullanabilmekte, bu d&@nmeyi en
ust seviyelere cekmektedir. Hegréncinin en iyi @rendgigi yol, onun @renme stilidir. Dger
bir anlatimla grenme; parmak izi kadar biricik ve bireye 6zgudgir. 6grencinin algilamasi,
cevredeki dier insanlarla ikkilerini ve @Ggrenme cevresindeki davralarina etki eden
biligsel, duygsal ve fizyolojik yapisi grencinin @renmeseklini belirler.
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Gardner’e gore zekanin dzelliklgtinlardir;

1. Her insan kendi zekasini arttirma ve gjefne yetengine sahiptir.

2. Zeka sadece gemekle kalmaz ayni zamandaskalarina da gretilebilir.

3. Zeka insandaki beyin ve zihin sistemlerinirbbiyle etkilesimi sonucu ortaya cikan
¢cok yonlu bir olgudur.

4. Zeka cok yonluluk gostermesingmeen kendi icinde bir batindur.

5. Her insan, gidli zeka alanlarinin butinine sahiptir.

6. Her insan, zeka alanlarindan henibielli bir diizeyde gedtirebilir.

7. Caitli zekéa alanlari, genellikle bir arada belli biyum icin de cakurlar.

8. Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bkgmlu bulunmaktadir (Korkmaz,
2004).

Gardner, Coklu Zeka Kuraminin temelinbigolojik ve kilttrel boyutlarin yer
aldigini savunmaktadir. Norobiyolojik agrmalar @renmenin, hicreler arasinda sinaptik
desisimlerin bir sonucu oldgunu gostermektedir. Kilttrler de farkh zeka tlinerverdikleri
degerle, zeka gejiminde dnemli rol oynamaktadir. Fazla 6nem veriteka tirleri daha ¢ok
ve hizli gelsmektedir. Cunkl kabul gbren ve g verilen davraglar motivasyonu

artirmakta ve bireyi bu davrafari zenginlgtirmeye yoneltmektedir (Demirel, 2004).

Gardner'in gedtirdigi; Coklu Zek& Kuraminin dayanglitemel fikirlersunlardir:

- Her insan, e#tli zeka alanlarinin bitindne sahiptir. Ancak esanda var olan bu
alanlar dgisik duzeylerde olabilmektedir.

- Her insanin, aktif olarak kullagdeekalari ile kendine 6zgu bir zeka profili vardir

- Zekalarin her biri, insanda farkli bir gl stirecine sahiptir.

- Bireyin d@ustan getirdgi zekasi iyilatirilebilir, gelistirilebilir ve degistirilebilir. Her
insan, ¢eitli zek& alanlarindan her birini yeterli dizeyodigfirebilir.

- BUtln zekalar dinamiktir.

- Ceitli zeka alanlari, genellikle bir arada ve kagnkebir yapida calurlar.

- Her insan kendi zekasini gétmek ve tanimak firsatina sahiptir.

- Her bir zek&nin geiimi, kendi icinde dgerlendirilmelidir.

- Her bir zek& hafiza, dikkat, algi ve probledzimi acisindan farkli bir sisteme sahiptir.
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- Bireyin belli bir zekad alaninda gefesi; biyolojik yetenek, kisel hayat hikayesi,
tarinsel ve kultirel 6zgecmile kristallsstirici veya felce gratici deneyimlere, bu faktorlerin
aralarindaki etkilgmlerine balidir.

- BUtln zekalar, insanin kendini gercgiiimesi yolunda farkl ve 6zel kaynaklardir.

- Bir insanin herhangi bir alanda zeki olmastek dgil, birgok yolu vardir.

. Insan gekiimini degerlendiren biitin bilimsel kuramlar Coklu Zekd Kuram
desteklemektedir.

-Su an da bilinen zeka turlerinden ¢ok farkli zekddaolabilir (Yavuz, 2001).

Bir insanin coklu zek& alanlarinin belirlenmesinge bu konudaki bireysel
farkliliklarin tanimlanmasinda "guclu zekd" ve "dagekd" gibi kavramlarin kullaniimasi
oldukca sakincalidir; ¢inkl bir insanin "zayif zakaeser onu gektirme firsati taninirsa,
belli bir stire sonra bu §inin en gucli zekasi haline gelebilir. Nitekim Coldeka Kuraminin
savundgu en onemli ilkelerden birisi de, butin insanlagireceli olarak butin zeka
alanlarini yeterli bir uzmanlk duzeyinde ggtebilme yetengine sahip oldgudur
(Saban,2002).

Korkmaz’'a (2004) goére, zekanin gatiesinde avantaj ve dezavantaj yaratan cevresel
etkenler vardir. Bu etkenlgu sekilde 6zetlenebilir:
1- Kaynaklara ulgm sansi: Aile ¢ok fakirse ¢ocuk, keman, piyano gibizikél zekayi
gelistirebilecek enstrimanlara yeemadgindan bu zekanin guglenmesi, gelesi zorlaabilir.
2- Tarihsel, kudltarel faktorler: Okulda dile, matatsie ve fene dayali programlar
onemseniyorsa,gencinin dilsel ve mantiksal-matematiksel zekasisghbilir.
3- Caerafi faktorler: Koyde yetimis bir cocuk, buylksehirde bir apartman dairesinde
blyumig bir cocia oranla bedensel zekasini daha colgyelbilir.
4- Ailesel faktorler: Mizisyen olmak isteyen bircgggun ailesi cerrah olmasini istiyorsa
cocusun matematiksel - mantiksal zekasi desteklenecektir
5-Durumsal faktorler: Kalabalik bir ailede buyignie kalabalik bir ailede gayan bireyler
dogalarinda sosyallik olmadikca kendilerini gélimek igin daha az zamana sahip olurlar.

Armstrong’a gore coklieeka alanlarinin gaimini etkileyen faktorler dorde ayrilir.

Bu faktorlersunlardir: (1) biyolojik nitelik, (2) kisel hayat hikayesi, (3) tarihsel ve kiltirel
0zgecmy ve (4) kristallgtirici veya felce gratici deneyimler (Saban, 2004).
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Ogrenmeyen grenci, baarisiz @renci fikrini kabul etmeyen bu kurama gore,
ogrenme faaliyetleri grencinin zeka turlerine yonelik olarak dizenlenngesiektgine dikkat
cekmektedir. Eer cocigun matematiksel ve dilsel zekasi gelisse ¢cocuk grenme faaliyeti
sonucunda barili, gger bu alanda ekgi var ise veya yeterince gginemgse ¢cocuk bgarisiz
olmaktadir. Bu kuram kavramsal, teoriksel ve deakgtarak elgtiriimesine r&men pek ¢ok
okulda @renme faaliyetlerinin de temelini ghwrmaktadir (Goodnoug, 2001). Azar ve
arkadalarinin (2006) Haggarty’den (1995) aktardiklarinéreg Coklu Zeka Kuraminin
Ogrencilerin kavramlari anlamasinigséamada ¢ok farklh yakkamlar sundgu, insanin biksel
zekasini kategorilere ayigli ve @renmede bireysel farkliklar dikkate aichi

vurgulamaktadir.

Gardner (1993), okula yeni bazi rollerin veriimegrektgini disinmektedir. Bu
rollerden ilki, Deserlendirme Uzmangidir. Cocgun gelsimine ve ¢cocgun zeka profili ile
ilgili tavsiye edilen Oneriler dgrultusunda hazirlanmideserlendirmelerin yapilabilmesine
imkan veren dgerlendirme sistemine ihtiyac vardiikinci rol ise; d@renci-program
uzmanlgidir. Bu uzmanin gérevi; gencilerin zeka profilini géz 6nunde tutarak hangi
dersleri almasi gerekini tavsiye etmektir. Bu amagcla programdaki matbeya desisik
sekillerde ve dgisik zekalara cevap verecegkkilde olyturulur. Birey  merkezli  okula
verilen Gglnci rol ise, okul-toplum uzmantir. Osrenci-program uzmaninin,giencinin
okul icinde yararina olan kararlarin alinmasinadyaretmesi gibi, okul-toplum uzmani da,
ogrencinin daha gesibir toplulukta yararina olacalggim imkanlarini aratirir. Okul-toplum
uzmaninin temel gorevi,géencinin kendi zeka profiline uygun mesleki ve mnekslblmayan
rolleri kesfetmesindeki olanaklari arttirmaktir. Uzman, bueydityerine getirmek icin, her biri
belli bazi zekalarin kapmini iceren ciraklik, dagmanlik, toplum hizmetleri ve benzeri
alanlardaki dgisik 6grenme olanaklarina ait bilgileri toplar ve yeriigek bu bilgileri aile ve

ogrencilerle paylar.

Dikkat edilmesi gereken bir husus, bu roller dimda @Gretmenin roliinde bir
azalmanin veya gesikli gin distindimedgidir. Aksine bu roller, gretmenin kendi alanini
daha iyi ve daha 6zgurcgrétebilmesi icin ona zaman kazandirir. Tecrubgietmenlerinde,
uzmanlarin her bir grencinin farkli intiyacinin iyi birsekilde kasgilanip kagilanmadgini

denetlemesi gibi bir sorumlutu olabilir
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IIk basta Coklu Zeka Kuramigtim de uygulanmak lzere hazirlanmamimasina
ragmen, zekdya getirgi farkll baks acisiyla dier kuramlari etkiledi gibi egitim
kurumlarini da etkilengtir. Bu Kuraminin dort temel dayagavardir(Armstrong, 2000).
Bunlar gagida maddeler halinde verilgtir:

1. Her insan, ¢gli zek& alanlarinin batindne sahiptir ve bu zekénlar dgisik
duzeylerde bulunabilir.

2. Her insan, ggtli zeka alanlarindan her birini yeterli bir duzkygelitirebilir.

3, Caitli zeka alanlari genellikle bir arada ve kagnkabir yapida calurlar.

4. Bir kisinin her alanda zeki olabilmesinin bircok yolu vird

Gardner, Coklu Zek& Kuraminin hicbigekilde bir eitim recetesi olmagni
belirtmistir. Ona gore, psikolojinin zihin konusundaki tepe egitim yasantilari arasinda
her zaman bir aciklik vardir. Bu tir agikliklar dzellikle belirli bir esitsel amag tanmadan
gelistiriimis kuramlarda daha belirgindir. Bu nedenle kuramingulgnabilecgi ve

uygulanmasi gereken alanlari en iyi tespit edecéigleetmenlerdir (Gardner, 1999).

Coklu Zekd Kuraminin okullarda u¢ olasi ama¢ ickullanimi Uzerinde
durulmaktadir. Bunlar ise;

1- Arzu edilen yeteneklerin ggliriimesi

2- Belli bir icerige, konuya veya derse ¢oksite sekillerde yaklallmasi

3- Egitimin bireysellatiriimesidir (Vickers,1999).

Gardner(1999), Frames Of Mind eserinde yedi zék@a tespit etngiancak 1995
Yilinda “Doga” zekasini da ekleyerek zeka alanlarini sekizargktir. Bu zeka alanlari
sunlardir; (1)Sozel / Dilsel Zeka, (2)Mantiksal / tdmatiksel Zeka, (3)Gorsel / Uzamsal
Zeka, (4) Muziksel / Ritmik Zeka, (5)Bedensel / Batetik Zeka, (6)Sosyal Kier Arasi
Zeka, (7) Ozedonik Icsel Zeka, (8) Dga (Dazacl) Zekasidir. Bu zeka alanlagagida

aciklanmgtir.

Sozel-Dilsel ZekdAnadili ya da bgka bir dili kullanma ve d§iincelerini hem sozlu,
hem de yazli olarak etkili bicimde kullanma bedelis Soyut ve simgesel diinme, kavram,
dilbilgisi, siir, hikaye anlatma, okuma, yazma, kema, espri yapma, tagtna ve edebi

drdnler yaratma gibi 6zellikleri gehis kisiler; sunucu, politikacisair, oyun yazari, editor,
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gazeteci, yazar, hatip, avukat olanlar, stézel-diika alani baskin insanlardir (Demirel,
1999; Gardner,1999; Ozden, 1998; Ulgen, 1997).

Gardner'a (1999) gore sozel-dilsel zekatort ana elemani vardir: Fonoloji, sentax,
semantik ve pragmatik.

1.Ses bilgisi(Fonoloji): Kelimelerin seshden haberdar olmaktir.

2.S6z dizimi:(Sentaks):Dilin yapisiylagilidir. Gramer kurallarini ve kelimelerin
siralanmasini igerir.

3.Anlam bilgisi(Semantik):Kelimelerin anhlarindan haberdar olmak ve bu anlamlar
cercevesinde insanlarla etkilee girmekle ilgilidir.

4.Kullanim (Pragmatik):Aciklamak, iknaretk, cesaretlendirmek ya da herhangi bir
amag icin dilin kullaniimasidir. Birey dilin yapysa ya da kullanilan kelimelerin gercekten
dogru olup olmadgiyla ilgilenmez. Amag kardaki kisilerle gergcekten bgarili bir sekilde
etkilesim kurmaktir (Selguk, 2003).

Gardner, dilin insan zekasinin Ustindoirezi oldugunu ve toplumsalkama sirecinde
vazgecilmez bir 6neme sahip ofglinu vurgulamaktadir. Kogma dili, somuttan soyuta
disinmeyi getirmg ve nesnelerisaret ederek, adlandirarak, onlar yokken onlar hadi
konwmayi sglamistir. Okuma, insan igin gormeginesneler, yerler, surecler ve kavramlari
bildik hale getirir. Yazma ise kogmaciyla hi¢ kanlasmadan ile§im kurmayi sglar. Insan,
sozcuklerle dg§linme yetengyle sorun c¢ozer, gelege planlar ve yaratir ( Campbell&
Dickinson, 1999).

Sozel/dilsel zekanin 6zundeki kapasitalenlardir; (1) dizeni ve sézcuklerin anlamini
kavrama, (2) aciklama,gietme, @renme, (3) mizaha dayali anlatim, (4) yazili yasdali
olarak etkili hitabet, ikna ve gudileme yetgine(5) hatirlama ve geri getirme ve (6)

metalinguistik (dili argtirma icin kullanabilme yeteg@ analiz (Bumen, 2002).

Sozel-dil zekasi gucli olan biréncinin 6zelliklerisunlardir:
1. Normal @rencilerden daha iyi yazar.
2. Uzun hikayeler ve fikralar anlatir.
3.Isimler, yerler ve tarihler hakkinda iyi bir hafizagahiptir.
4. Yasina uygun kelimeleri dgru bir sekilde telaffuz eder.
5. Yasina gore iyi bir kelime haznesine sahiptir.
6. Bakalari ile yiksek diizeyde sozel ilgtne girer.
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7. Tekerlemeleri, anlamsiz ritimleri ve kelime ojanmi ¢ok sever.

8. Kitap okumay!i ¢ok sever.

9. OGsrendisi yeni kelimeleri anlamlarina uygun olarak kema veya yazi dilinde
kullanir.

10. Dinleyerek grenmeyi sever (Saban,2002).

Sozel / dilsel Zekasi gucli olagréncilerin ilgi duyduklari meslek alanlagunlardir;
hukukcu, @retmen, yazar, gazeteci, tiyatro oyuncugir, politikaci, spiker vb. s6zel-dilsel
zekas! gucli olan giencinin yapmaktan Btandgi etkinlikler sunlardir: Kitap, hikaye,
roman,siir, makale vb. yazilari okumak ve anlatmak. Edgzilar yazmak, rol yapmak, taklit
yapmak, kongma yapmak vb. etkinlikleri yapmak. Yeni bir dilg@nmek, dil ile ilgili

kavramlari ve anlamlaringéenmek.

Mantiksal / Matematiksel Zek@vatematgi ve mantgl etkili bicimde kullanma
becerisidir (Ozden,1998). Neden-sonugkiki kurabilme, birseyin calsma ilkelerini ortaya
koyma ve sayilarla oynama yetgire ifade eder. Bir problem hakkinda ginme, problem
¢bzme, durumlari ve nesneleri analiz etme, soyubsder kullanma, mantiksal agtkliklari
kesfetme ve kullanma bu zekd boyutununslla 6zellikleri arasindadir. Mantiksal ve
matematiksel zek&, somut nesne olmaksizin kavramhgainde dginme yetengdir.
Tahminde bulunma, ejerel disinme, zithklari kegfetme, mantiksal gerekceler Uretme,
siniflama, siralama, kategorize etme mantiksal-mati&sel zekanin rutirglieri arasinda yer
alir (Korkmaz,2004).

Bu tur zekadya sahip olan insanlar, nkaktirallarina ve benzerliklerine, neden-sonug
iliskilerine ve bunlara benzer soyylemlere kagi cok hassas ve duyarlidirlar. Busiler
kategorilere veya siniflara ayirarak, genellemeaya hesaplayarak, mantik yuriterek ve

soyut iliskiler Gizerinde cagarak iyisekilde @renirler (Korkmaz, 2004).

Mantiksal matematiksel zeka, bilimsknenceyi siniflandirma, 6ngori, oncelik
verme ve olgturma, neden sonug gkilerini anlama becerilerini igerir. Akil yiritme
becerileri, ¢cok geni alanlara uygulanabilir ve fen bilimlerinde, toplsah calsmalarda,
yazinda, okuma ve yaratma, yabanci ditemme, model iga etme,internet kullanma ve
muzik notalarini grenme gibi déer alanlarda kullanilir. Kigik ¢ocuklar bu zeka Ibhgeni
somut glemlerle grasirken, sayilari ve birebirseemeyi kavrarken kullanirlar. Simgesel dil
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ile somut dginceden, formiller ve denklemlerle gahak sanal diiinceye ilerlerler ve
mantik dunyasini soyutfarmayi @renirler. Siralama, c¢c6zimleme ve yakka olarak
hesaplama birgok okul programlarindgréiilir ancak @renmenin etkili olmasi gereklidir (
Belanca,1998).

Mantiksal-matematiksel zekanin 6zind¢; ddyut yapilan tanima, (2) butiinevarim
yoluyla akil yuratme, (3) Buttindengelim yoluyla lakiiritme, (4) balanti ve iligkileri ayirt
etme, (5) karmak hesaplamalar yapma, (6) bilimsel yontemi kullangibi kapasiteler yer
almaktadir (Bimen, 2002).

Mantiksal-matematiksel zekasi glchndbir &rencinin dzelliklerisunlardir:

1. Olaylarin olgumu ve sleyisi hakkinda ¢ok soru sorar.

2. Sayllarla ¢cagmayi ve hesaplama yapmay! ¢ok sever.

3. Matematik dersini ¢cok sever.

4. Mantiksal bulmacalari ¢cozmeyi ve satranc veyaalgibi cagitli stratejik oyunlari
oynamay! ¢ok sever.

5. Nesneleri kategorilere ayirmayi veya olaylarilibleir mantiksal ilgki igcinde
duzenlemeyi cok sever.

6. Matematiksel hesaplama oyunlarini ¢cok sever.

7. Bilgisayar oyunlarini ilging bulur.

8. Fen Bilgisi dersinde deney yapmay! ve y&yler denemeyi sever.

9.Yaitlarina kiyasla soyut giinebilme ve sebep-sonugkisi kurabilme kabiliyetleri
cok iyi gelismistir.

10. Makinelerin nasil ¢gtiigina dair ¢cok soru sorar (Saban, 2002).

Mantiksal-matematiksel zekasi gucli olamemcilerin ilgi duyduklari meslek alanlari
sunlardir; Matematik ve mihendislik bilimleri, Muledse, satin alma, istatistik, bilgisayar, fen

bilimleri ve felsefe bilimleri vb.
Mantiksal-matematiksel zekasi guglu olgmeincinin yapmaktan B@andigi etkinlikler

ise sunlardir: zeka oyunlari, legolar, geometskiller, bilmeceler, nesnelerin ¢aha sekli,

deney yapma, mantik bulmacalari, oyun kartlari vb.
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Gorsel / Uzamsal Zek&orsel-uzamsal zeka, bir insanin bir avci, bir igaida bir
rehber gibi gorsel ve uzaysal dunyayigdo bir sekilde algilamasi veya bir dekonttor, bir
mimar ya da bir ressam gibi sddinyadan edingi izlenimler tzerine dgsik sekiller
uygulamasi kapasitesidir. Bu zeka alani, bir bivegevresini objektif olarak gdzlemlemesi,
algilamasi ve deerlendirmesi ve bunlara pla olarak da dy cevreden edingdi gorsel ve
uzaysal fikirleri grafiksel olarak sergilemesi Kj@tlerini icerir. Gorsel-uzaysal zekaya sahip
insanlar, yer, zaman, renk, cizgekil, bicim ve desen gibi olgulara ve bu olgulaasandaki
iliskilere kagl asin hassas ve duyarhdirlar. Dolayisiyla, gorselysah zekasi gucli olan
kisiler, varliklari, olaylari veya olgulari gorseiteerek ya da resimlerle, cgizgilerle ve
renklerle cakarak en iyi @renirler (Saban, 2002).

Gorsel / Uzamsal zekanin 6zunde; (1) aktif imge#rayal gucl, (2) zihinde
canlandirma, (3) uzayda Yer yol bulma, (4) graéknsili, (5) uzaydaki nesneler arasindaki
iliskileri tanima, (6) imajlarla zihinsel manevralar pyaa, (7) farkli acilardan objeler

arasindaki benzerlik ve farkhliklari tanima gilaigasiteleri kapsar (Bumen, 2002).

Gorsel-Uzamsal zekasi gucli olan hiréncinin dzelliklerisunlardir:
1. Renklere kar cok hassas ve duyarldir.
2. Haritalan, cizelgeleri, diyagramlari veya tahtolsadece diiz metinden gdn yazil
materyallere kiyasla daha kolay okur ve anlar.
3. Sanat icerikli etkinlikleri cok sever.
Arkadalarina oranla daha ¢ok hayal kurar

Yasina gore, yuksek dizeyde beceri gerektiren resirqitazr.

4.

5.

6. Filmleri, slaytlari ve benzeri gorsel sunulatemeyi sever.
7. Yasina gore ilging G¢ boyutlu yapilar veya modellassairur.
8. Okurken kelimelere oranla resimlerden daha gpkrir.

9. Varliklarin gorsel imgelerini ¢cok iyi ve net odk hatirlar.

10. Okuma materyallerine sik sik karamgdgar (Saban, 2002).
Gorsel / Uzamsal zekéasi gucli olagréncilerin ilgi duyduklari meslek alanlari

sunlardir; mihendis, mimar, gorsel sanatlar, deniauicit, artist, fotgrafci, kameraman,

tasarimci, izci vb.
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Gorsel / Uzamsal zekési guclu olagréncinin yapmaktan ktandig etkinlikler
sunlardir: resim yapma, ¢a etme, hayal kurma, poster gluma, 6rnekleme, boyama,

fotograf cekmek, U¢ boyutlu nesneler gcizmek, slayt gistgapmak, muzeleri gezmek vb.

Miziksel / Ritmik ZekaDuygularin aktariminda, migi algilama ve sunmada
muzigi bir arag olarak kullanma yetegidir. Mizik zekadsi yiksek olanlar ritimlerle,
melodilerle ve seslerle diindrler, zihinlerini muzikten arindiramazlgfarki sdylemeyi ve
calgl aleti calmayl severler. Muziksel/ritmik zekélzikten helanma, melodi Uretme,
melodileri hatirlama, tonal értntuleri fark etmeskeri taniyabilme ve onlara duygusal tepki
gosterebilme yetegedir. Bu zeka turl ile bir kinin bir mizik eserindeki ritme, akustik
dizene, melodiye, mizik parcasindakisinve cikslara, muzik enstrimanlarina ve
cevresindeki seslere kaiolan duyarllgl kast edilmektedir. Bu zekasi gucli olanlar enviyi
etkili olarak ritim, melodi ve muzikle genirler. Muziksel/ritmik zek&; bestecilikarkicilik,
calgicilik, mizik aleti yapimi gibi miuzik kullanfdaislerde baskindir ( Saban,2002;
Demirel.2004; Ozden,2003; Selguk,2002).

Muziksel /Ritmik zeka&nin 6zindeki kapasitelgunlardir, (1) muzin ve ritmin
yapisina dger verme, (2) muzikle ilgilsemalar olgturma, (3) seslere karduyarlilik, (4)
melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima veyaratma, (5) ton ve ritimlerin @esik
Ozelliklerini kullanma (Bimen,2002).

Muziksel-Ritmik zekéasi gucli olan bigtencinin bazi 6zelliklersunlardir:
1. Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

2. Guzelsarki soyleyebilme sesine ve yetgme sahiptir.

. Bir muzik aletini ¢cok iyi calar ya da calmayikcister.

. Mlzik dersini ¢ok sever.

. Konwurken veya hareket ederken elleri ve ayaklariitienrtutar.

. Farkinda olmadan kendi kendine mirildanir.

. Ders cakirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

. Cevresindeki seslere kaesin duyarl ve hassastir.

© 00 N O o b~ W

. Bir sarki duydgunda farkinda olmadan onglik eder.
10. Ders calirken veya birsey Ggrenirken muzik dinlemekten cok §lanir (Saban,
2002).
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Muziksel /Ritmik zekasi gucli olangtencilerin ilgi duyduklari meslek alanlari
sunlardir; besteci, muzik gbetmeni, diskjokey, tiyatro sanatgisi, dansgi, fxaleyorumcu,

muzik eletirmeni vb.

Muziksel /Ritmik zekasi gucli olangtencinin yapmaktan Rtandg etkinlikler
sunlardir: Beste yapma, miziksel sunu hazirlagag sdyleme, ritim tutma, calgi aleti calma
vb.

Bedensel / Kinestetik ZekBireyin viicudunu ve hareketlerini kullanim bigimifade
eder. Bedensel zekas! yuksek bireyler sportif tettel, dizenli-ritmik oyunlari kolayca
uygulayabilirler. Bu bireylerde koordinasyon, dendez, el becerisi ve esneklik dikkat
cekicidir (Talu, 1999). Bu zeka alani viicudumuzaneketlerini, koordinasyonunu, dengesini
ve cevre ile etkilgmini icermektedir. Bu bireyler yayarak, hareket ederek, dokunarak,

cevre ile etkilgime girerek daha cabulgtenirler.

Bedensel / Kinestetik zekanin 6zunde; (1) vicuteketterini kontrol etme, (2)
Oonceden planlanmviicut hareketlerini kontrol etme, (3) bedeninirkfada olma, (4) zihin
ve beden arasinda gugclu birgbleurma, (5) pandomim yetenekleri, (6) bedeni buydemilyi

kullanma kapasiteleri vardir (Bumen, 2002).

Bedensel-Kinestetik zekasi gucli olan kirgncinin 6zelliklerisunlardir:

1. Bir veya birden fazla sportif faaliyettesbalidir.

2.Bir yerde uzun sure kalginda hareket etmeye ve kimildamayaldra

3.Bgkalarinin jest, mimik ve yuz ifadelerini kolaylikiaklit eder.

4.Gordgu her nesneyi dokunarak inceleme ve analiz etfilienendedir.

5.Kosmayi, sicramayi ve benzeri fiziksel hareketlerirgag! cok sever.

6.El becerisi gerektiren etkinliklerde ¢cokshalidir.

7.Kendini veya meramini anlatmada kendine 6zgu dti&mir yolu vardir.

8.Camurla oynamayi, yontmayl veyageli devinimsel nitelikteki etkinliklere
katilmay! sever.

9. Bir seyi parcalarina ayirmayi ve onlari tekrar Bitileneyi ¢cok sever.

10. Bigeyi en iyi yaparak ve yayarak @renir (Saban, 2002).
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Bedensel / Kinestetik zekéasi gucliu olagreéncilerin ilgi duyduklari meslek alanlari
sunlardir; dansgi, sporcu, aktér, pandomim sanatgmsaat kcisi, ciftci, teknik direktor,
oyunculuk cerrah vb. Bedensel / kinestetik zeka&Bclig olan @rencinin yapmaktan
hoslandgl etkinlikler sunlardir; gbésterme, deneme, rol yapmasairetme, alan geazisi,
modelleme, drama, yap-boz vb.

Sosyal / Kjilerarasi Zekad: Bu zekd, dier insanlari anlama, onlarin skik
Ozelliklerini, niyetlerini fark etme, onlarla olumiliskiler kurma yetengdir. Sosyal zeka, bir
insanin bir @retmen, bir terapist ya da bir pazarlamaci gibi reewmdeki insanlarin
duygularini, isteklerini ve ihtiyaclarini anlamg,ra etme ve katilama kapasitesidir. Bu zeka
turd ile bir insanin der insanlardaki yiz ifadelerine, seslere ve minmé&ielan duyarliig ve
diger insanlardaki farkh ozelliklerin farkina vararadnlari en iyi sekilde analiz etme,
yorumlama ve dgerlendirme Kkabiliyetleri kastedilir. Bu zeka tarieligmis bireylerin,
insanlarla ilegim kurma, onlari anlama ve davrglarini yorumlama yetenekleri
bulunmaktadir. Bireylerarasi @dierarasi) zeka, etkili ilefim kurma, cagmalarda yapici
yontemlerle ¢cozum gtama,; liderlik, arkadgik, isbirligi, empati becerisi kazanmaygsar.
Insanlar bu yetenekleri sayesinde sosyalé. Sosyal zekasi gelnis insanlar, paylgarak ve
isbirligi yaparak daha iyi grenirler. Tek baina calgmak yerine grup ile birlikte ¢caimayi
tercih ederler. Kendi anlayym olusturmak icin bakalarinin nasil anlagini bilmek isterler.
Konulari hayat ile ikkilendirerek daha iyi grenirler. Politikacilar, liderler, psikologlar,
ogretmenler, aktorler, turizmciler bu yeteneklerigi kullanan insanlardir (Ozden, 2003;
Selcuk, 2002).

Bu zekanin 6zundeki kapasitekemlardir; (1) insanlarla s6zli ya da s6zsuz gieti
kurma, (2) bir bireyin ruhsal durumunu, duygularwkuma, (3) gruptasbirligi icinde
calisma, (4) kagidaki kisinin baks acisiyla dinleme, (5) empati kurma, (6) sinergdama ve
yaratma (bir grup caimasinda elde edilen Urinun tek tek bireylerin edegil, grubun

glcundn dartnd oldtun inanmayi ve bu yonde ¢aba harcamayi ifade €¢géamen, 2002).

Sosyal zekasi gucli olan bir gi@ncinin bazi 6zelliklersdyle siralanabilir:
1. Arkadalariyla ya da akranlariyla sosyaiteeyi cok sever.

2. Grup icerisinde dgal bir lider gérunimuandedir.

3. Problemi olan arkagdkarina her zaman yardim eder.

4. Digarida iken kendi banin caresine bakabilir.
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5. Bagkalari ile birlikte ders ¢gayjmayi veya oyun oynamayi ¢ok sever.

6. En az iki veya uc¢ yakin arkagaardir ve onlari sik sik arar.

7. Bakalari daima onunla birlikte olmak ister.

8. Bakalarina selam verir, onlarin hatirlarini soraowéari 6nemser.

9. Empati yeteng cok iyi gelismistir.

10. Bir seyi bagkalariyla gbirligi yaparak, onlarla payarak ve onlara greterek

O0grenmeyi sever (Saban, 2002).

Sosyal /Ksilerarasizekasi gugla olan giencilerin ilgi duyduklari meslek alanlari
sunlardiris adami, @gretmen, politikaci, halkla gkiler, din adami, turizmci, psikolojik
dansgman, yonetim, sletme, rehberlik uzmani vb. Sosyal /skérarasizekas! gucli olan
Ogrencinin yapmaktan ktandgi etkinlikler isesunlardir; yardim etme, yonetme ve organize
etme, grupla caima, gosteri yapmak, paglaak, tartgmak vb.

Ozedonilk /icsel Zeka:insanin kendini anlamasi; kim olglinu, zayif ve gucli
yonlerini, isteklerini, duygularini fark etmesi; maman nasil davranggal bilmesi ve bu
dogrultuda ygamini planlama ve yonlendirme yetgir. Bu zekasi gegmis bireyler kendi
duygulariyla nasil Baedebilecgini bilme, kisisel problemlerini ¢6zme, kendi hedeflerini
belirleme, disiplinli olma, kendine glivenme gibietikleri gelismis kisilerdir. Bu zeka, bir
kisinin kendini tanimasi ve kendisi hakkinda sahipugldbu bilgi ve anlay ile ¢evresine
uyumlu davrarglar sergilemesidir. Kendilerini iyi taniyanlar, @ik zekasi iyi gedimis
insanlardir. Bireylerin "Yalniz kalginda beni hangi etkinlikler dinlendirir, sinirlerginde
bunu hangi ybntemle yenerim, gercekten ben kimirendkmi ve hedeflerimi nasil
degerlendiriyorum, kgisel gelsimim icin neler yapiyorum?" gibi sorulari 6zedonka ile
ilgilidir. Icsel zekasi yuksek olanlar, kendislaina, bireysel projelerle ve kendi hizinda
Ogrenir. Konulari, kendileriyle ifkilendirmeyi, kendi diglinme sistemlerinin bir parcasi
haline getirmeyi isterler. Din adamlari, psikolagldilozoflar 6zedontk zekalan gucli
bireylere 6rnek verilebilir (A¢ikgdz, 2003; Sab2002).

Ozedoniikicsel zekanin 6ziinde; (1) konsantrasyon, (Xunsellik, (3) yiriticu
bilis/Ust bilis (problemler hakkinda kendi kendine kema, verilen kararlari analiz ederek
deserlendirme bu yeti icinde dunulebilir), (4) dgisik duygularin farkinda olma, (5) 6z'l
tanima ve dgr verme, (6) yiuksek duzeyli glinme becerileri ve akil yuritme gibi
kapasiteler yer almaktadir (Bimen,2002).
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Ozedoniik icsel zekasi gucli olan bigiencinin 6zelliklerisunlardir:

. Bazimsiz olma gilimindedir.

. Kendisinin zayif ve guclu yanlari hakkinda gé&ggdir gorise sahiptir.
. Yalniz oynamaya veya ders gaiaya birakildiinda daha bgarilidir.

. Hakkinda ¢ok fazla bahsetmgiden az bir ilgisi veya hobisi vardir.

. Hayattaki amacinin ne olgiuna iliskin iyi bir anlaysa sahiptir.

. Duygularini, hislerini ve diincelerini agik ve net bgekilde dile getirir.
. Hayattaki bgarilarindan ve barisizliklarindan ders almasini bilir.

. Kendine giveni yiuksektir.

© 00 N O o B~ W N P

. Yaptg! isin bilincindedir ve bgkalarina pek fazla akil dagmnaz.
10. Kendine saygisi yiksektir (Saban,2002

Ozedoniik /icsel zekasi giglu olanggencilerin ilgi duyduklari meslek alanlari
sunlardir; psikolog, din adami, gtamaci, kuramci, felsefeci, yazar, sosyal hiznanani,
sanctl, ressam vb. Ozedonikigsel zekasi guclii olangiencinin yapmaktan Rtandg
etkinlikler sunlardir: Filmler, ksisel @&retim, bulmacalar, bilgisayar, okuma eaiasi
yapmak, bireysel ¢caimalar vb.

Doga (Dogaci ) Zekéa:Gardner tarafindan acgiklanan son zekadir vgaldgevreyi
anlama, tanima ile ilgilidir. Bu zekaya sahip onldgal kaynaklara ve ghkli bir cevreye
ilgi duyarlar, flora ve faunayi tanirlar. @ada var olan canli ve cansiz varliklarin temel
Ozelliklerini, birbirinden farkhliklarini cok kokabir sekilde kavrarlar. D@aya kasi duyarlilik
ve dgayla bitinleme Ust dizeydedir. Faci zekasi gelmis insanlar, dgal olaylara
duyarlidir, onlari merak ederler; ghya, bitkilere, hayvanlara, kayalara, bulutlardgiglara,
iIrmaklara ve dgal olaylara ilgkin bilgi sahibidirler ve bilgileri siniflayip yeden uretebilir.
Doga zekas! guclu olanlar daha cok sararak, inceleyerek, gézlem yaparagrénir. Bu
ogrenciler sinifin meteoroloji uzmanidir. Okulun besiadeki kedilerin sorumlusudur.
Konusmalarinda bol bol dgal hayattan drnekler verirler. Ra ile ilgili koleksiyonu vardir.
Doga zekasi daha cok tip, botanik, veterinerlik, goadcilik, ziraat, avcilik gibi alanlarda
kullanilir (Demirel 2004; Bumen, 2002).

Doga zekasinin 6zunde; (1) goile batinleme, (2) dgal bitki ortistne duyarhlik,
(3) canllar ile etkileim kurma, koruma, (4) d@nin tepkilerine kar duyarllk, farkindalik,
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(5) dagzadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflandir¢@, bitki yetistirme gibi kapasiteler
yer almaktadir (Bimen,2002).

Dogaci zekasi gucli olan bigtencinin bazi dzelliklersdyle siralanabilir:

1. Dasaya, hayvanat bahgelerine veya tarihsel mizelare gézileri cok sever.

2. Daga olaylarina ve okumlarina kag1 cok hassastir.

3. Siniftaki cicekleri sular ve onlarin bakimintlésir.

4. Ekolojik cevreyi, dgayi, bitkileri veya hayvanlari iceren konulagierken ¢ok
meraklanir.

5. Sinifta hayvan haklari veya cevreyi korumalddiiatesli konusmalar yapar.

6. Kus beslemek, kelebek ve bocek koleksiyonustitmak gibi dga ile ilgili
projelere katilmayi ¢ok sever.

7. Dazayi ve canlilari iceren konularda goksaalidir.

8. Toprakla oynamayi ve bitki ygtirmeyi cok sever.

9.Mevsimlere ve iklim olaylarina kgrcok ilgilidir.
10.Cevre bilinci ¢ok iyi gedmistir (Saban, 2002).

Doga zekéasi guclu olangéencilerin ilgi duyduklari meslek alanlagunlardir : D@a
bilimci, ziraat muhendisi, zoolog, teknisyen, bafagi, veteriner, botanik, organik kimya,
biyoloji jeoloji, meteoroloji, arkeoloji, cicekchi, tip, dacilik, izcilik vb. Doga zekasi gucli
olan @&rencinin yapmaktan Rtandgi etkinlikler sunlardir: Dgayl go6zlemleme, canh
turlerinin isimlerini &renme, canllarla ilgili artirma yapmak, seyahat etmek, belgesel

izlemek, dgayla ilgili kaynaklari incelemek vb.

COKLU ZEKA KURAMI VE O GRETMENLER

Egitim sisteminin 6nemli bir bilgeni de @retmendir. @retmenin sinif icindeki her
tirli davrany ve yontemi, @rencinin @renme duzeyini etkileyecektir. getmenlerin sinif
icindeki rolleriyle ilgili olarak Boltukba’'nin (2004) Jones ve Jones (1982)'den akfand
gore “Ceretmen sinifin nabzini elinde tutan bir doktorsayain kurallara uygun olarak
gerceklemesine 0zen gosteren bir hakem, sinif i¢i uyum engi sglayan bir orkestra

sefidir.”

Herhangi bir gitim teorisini uygulamaya koymadan dnce, birer gleti 6grenciler
olarak eitimciler s6z konusu teoriyi ilk 6nce kendileringgulamahdir. Ctnki bir teorinin
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pratiksel dgerine inanmadikca ve o teorinin igani kisisellestiremedikce, bir gitimcinin
s6z konusu teoriyi grencilerine de uygulamak igin istekli olmasi ve #ismi o teori ile
Ozdslestirmesi imkansizdir. Dolayisiyla, hegr@tmenin Coklu Zeka Kuramini kendirétim
repertuarina entegre etme sirecinde ilk adim, kemdisahip oldgu ¢oklu zeka alanlarinin
dogasini belirlemek olmalidir. Ancak, bir bireyin saluldusu ¢oklu zeka alanlarinin gergekgi
bir profilini ortaya c¢ikarmak, bir¢coklarinca sangd kadar basit ve kolay birsidegildir.
Cunka higbir test veya 0lcek, bir bireyin sahipu@d zeké alanlarinin gasini veya nitegini
dogru olarak tek bgna kararlatiramaz. Bu konuda onerilebilecek en iyi yol, heeyn her
zeka alaniyla ikkili olan ¢ssitli islerde, etkinliklerde veya tecribelerde kendisirengdedii

performansinin gercekgi bir gerlendirmesini yapmasidir (Saban, 2004).

Capmbell ve Campbell (1999), kuramin okullarda yalgini artirmasini ¢ nedene
baglamaktadir. Birincisi, kuramggtimcilerin insan zihni hakkindaki bilgi ve inancéakatkida
bulunmaktadir.ikincisi, kuramin mesleki uygulamalari mevcuttur.tidgusi, kurama gore

hazirlanmg Ggretim programlari grenci bgarisi tizerinde olumlu etkiye sahiptir.

Yapmadan grenmenin olamayagg standart program uygulamalarinigréncinin
gudulenmesindeki olumsuz etkisi ve bunun sonucubgdeenciye rgmen @&retmenin
verimsizligi ve ardindan gelen sinif ici disiplin problemleistnildizinde coklu zekéayi
temel alan program uygulamalarinigréncilerin birka¢ alanda géenmeyi kendi istek ve
cabalariyla sglayacaklari bir gercektir. Coklu Zekd Kurami ve ulamalari ayni zamanda
yenilikci, caskulu idealist @retmenlerin, grencilerinde ilegim kurma becerileri gejtirmek,
ekip calsmasina yonlendirmek, birtakim gkr yargilari gelitirmelerine ve gedtirdikleri
deser yargilarini ygam bicimi haline getirmelerine olanakgtamak yolundaki ¢abalarini da

yonlendirecek ve pedtirecektir (Demirciglu ve Giineysu, 2000).

Ogretmenin, gitim ortaminda, segme 6zgugiinin olmasi, yetenek vegiémleri
desteklemesi, tek ve en gta kullanim yerine farkli uygulamalara yer vermeselli bir
icerigi farkh boyutlarda ele almasi gegieacik bir sekilde ortadadir (Campbell, 1997).
Ogrenmeyen grenci, baarisiz @renci fikrini kabul etmeyen bu kurama goregrénme
faaliyetleri @rencinin zeka tirlerine yonelik olarak dizenlenmegrektgine dikkat
cekmektedir. Okullardagetim faaliyetleri daha ¢cok sdzel ve matematiksst&z alanlarina
yonelik olarak planlanmaktadirgBr cocgun matematiksel ve dilsel zekasi gelisse cocuk

Ogrenme faaliyeti sonucunda daeuli, eser bu alanda eksi var ise veya yeterince
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gelismemise cocuk bgarisiz olmaktadir (Azar ve arkagiri, 2006). Coklu Zekd Kuramini
dikkate alarak uygulama yapacakrétmenler butiin zeka alanlarini kullanarak yaraici
sekilde planini olgturacak ve daha etkili genme-@&retme ortamlari dizenleyebilecektir.
Yasadigimiz bilgi ¢ainda ¢ocuklarimiz artik kalem gédla yapilacak etkinliklerden ¢ok daha
zengin @renme ortami ve etkinlikler sunulmasi kacinilmazdiabi ki bu etkinliklerin
hazirlanmasinda ve uygulanmasinda uygulayici olgretidenlere buyik sorumluluklar

dismektedir.

Bir ogretmen olarak gretme eylemi, ¢gumuzda bildik duygulara neden olur.
Ogrencilerimizin bir insan ve bir @ienci olarak sahip olduklari belki de tek ortak loke
benzersiz ve biricik olmalaridir. Sinifimizdaki bocuklar kimdir? Nereden gelgherdir? lgi
ve yetenekleri nelerdir? adiklari evin dzellikleri okul ygamlarini olumsuz olarak etkiliyor
mu? Cocuklar farkli boysekil, renk, cinsiyet ve kiliklere sahip olarak karmiza c¢ikarlar.
Hepsinin farkli tercihleri, ilgi alanlari, @enme turleri, yetenek dizeyleri, gain evreleri,
06zgecmgleri, guclu ve zayif yanlari vardir. Bazen farkir kiltir ve dilden de olabilirler.
Fakat hepsi de gal bir Ggrenme kapasitesine sahiptirler. Her birinin 6zel ystengi ve
guclu oldgu bir yani vardir. Hepsinin sinif igcinde kendinivginde hissetmeye ve gaauy!
tatmaya ihtiyaclari vardir. Yine hepsinin kendiregdrli hissetmeye, seviimeye ve kabul
edilmeye ihtiyaclari vardir. Her ¢cogun benzersiz oldiu ve hepsinin okula gesik 6grenme
kapasitesine sahip olarak gegidbu nedenle de hepsinirg@nebilecgi yaklasimi ile yola
cikarsak, bir gretmenin buttn grencilerini tanimadan, onlarin ihtiyaclar ile Gegek bir

Ogretim calsmasi yapamayagaaciktir.

Gardner @retmenler igin, ne grettikleri veya nasil grettiklerinin dezil, insan olarak
nasil bir 6rnek tgkil ettiklerinin 6nemli oldgunu vurgulamaktadir. Dersler unutulduktan
sonra akilda kalan tek unsugrétmenin nasil bir 6rnek olgudur. Geretmen olmak ebeveyn
olmak gibidir.istedpiniz kadar sozler verin veya destek olupelesiz o dgerleri biinyenizde
barindirmiyorsaniz hepsi anlamsiz kaligré€men olarak konunuz sizi heyecanlandiriyorsa,
ogrenme heyecani duyuyorsaniz, insanlarlgkilierinizden, bir seyahatte okugunuzdan,
izlediginiz bir piyesten, ya da ¢Ozgintz bir problemden duygunuz heyecani istikrarli
olarak cocuklara iletebiliyorsanizgté onlara verebile@mniz en degerli arma&an budur
(Vickers, 1999).
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Iste bu nedenlerle coklu zeka okullarindgréimenler;lyi birer Ggrenci olmalilar,
kendilerini ve siniflarini, gretme sireclerini organize etme yetg&ne sahip olmalilar,
kendilerini surekli gekltirme inanci icerisinde olmalilar, her birgr@ncinin kendine
O0zgul(gini kabul ederek, hergencinin @renebilecgine inanarak, éncelikle gsencilerin
kendi guvenlerini geftirmesi icin gayret etmeliler. Kendi alanlarindatedi akademik
bilgiye sahip olmallar. Uzmanlik bilgilerini pewgik olarak gdzden gecirip kendilerini
gelistirmeliler. Ogrencilerinin  @renmelerini ve davraglarini  gelstirmekten sorumlu
olmalilar. Yaptiklari uygulamalari vesenim etkinliklerini sistematik olarak gerlendirerek
ve bu dgerlendirme sonucu programlarin etkgtii arttirmaya cakmalilardir. Ggrenen
toplumun dyeleridir. Bu amag icin yalnizcgréncilerinin gelsimine desil etkilesimde
bulunduklari bitiin bireylerin gglimi icin caba harcamalilar. gencileri ile aralarinda saygi
ve sorumlulga dayanan 6zel bir gki olusturup bu 6zel igki icerisinde yalnizca bilgi
kazandirma amaci gé yasam becerileri gretme amaci da ¢analilar. Okuldaki gitim ve
Ogretim ortamlarinin huzurlu ve gakli olmasi icin sorumluluk almalidir. Bilgiye ujmada
batin teknolojik aracglardan faydalanmali ve bilgiyietme konusunda c¢aba harcamalidir.
Ogrencilerin zihinselsemalarini zihinsel genme tekniklerini bilerek bu sayede onlarin

o0grenme sureclerini guclendirmenin yollarini aramal{davuz, 2001).

Diger taraftan, bir gretmenin sekiz zeka alaninin hepsinde de uzmankokoainda
olmamasina @men, onun sinifta tipik olarak uygulamaktan ¢ekingesitli zeka alanlarina
ait etkinlikleri nasil gercekigirecesine dair yararlanabilege kaynaklarin bilmesi ve bu
kaynaklardan nasil yararlangoan farkinda olmasi buyik O6nem arz etmektedir. Bu
kaynaklardan bazilarisunlardir: (1) meslektdarin uzmankgindan vyararlanmak, (2)
Ogrencilerden yardim almak ve (3) var olan teknolefidaydalanmak (Saban, 2002).

1. Meslektalarin uzmangindan yararlanmak: getmen kendi meslekgarindan farkl coklu
zekéa alani gejmis olanlardan, kendisinde ggirmesini istedgi zeka alanini gejtirmek icin
yardim alabilir. Orngin, gorsel uzamsal zeka alanini glinek icin resim gretmeninden
yardim alabilir.

2. Gerencilerden yardim almak: getmen kendisinde getnemi bir zeka alaninin sinifta
kullanimi icin bu zeka alani gefhis Ggrencilerden yardim alabilir. Orgm, 6gretmenin
tahtaya resim cizmesi gerekiyor ve bu alanla ilgdké& alani gedinis degilse, bu zeka alani

gelismis bir 6grenciden yardim alabilir.
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3. Var olan teknolojiden faydalanmak: g@tmenler okullarinda var olan teknolojiyi
gelismemi zeka alanlari igin kullanabilirler. Orpim, resmedemegi sekilleri bilgisayar

yoluyla Grencilerine gosterebilir.

Ogretmenler kendilerini zayif hissettikleri zeka dbmi gelitirebilirler bunu yapmak
icin Ogretmenlere yapabilecekleri etkinlikler icin baziediter isesunlardir (Yavuz, 2001):
Sozel-Dilsel Zeka icin: Kelime oyunlari oynamakndiik okuma saatleri planlamak, etkili not
tutma konusunda kendilerini gglrmek, konferans seminer ve panelleri takip etmgik,
dinletilerine katilmaksiir kasetleri dinlemeksiir ezberlemek vb. Gorsel Zeka igin: En yakin
kirtasiyeden 6zel boya kalemleri ve resingikiar alarak evde zaman zaman resim yapmak,
puzzle, lego gibi oyunlar oynamak, hayallerindehtilt yerini distinmek, fikir veya
distincelerini bgkalarina anlatmak icgin resim, maket, grafik ya diapgoster yapmak gibi
¢ssitli tasarim becerilerini kullanmak, resimle ilg#anatla grasmak vb. Bedensel Zeka igin:
Duzenli olarak fiziksel egzersizler yapmak, el gkma kurslarina katilmak, spor yapmak,
bowling, bilardo, binicilik gibi farkli spor dallarile ilgilenmek, pandomin ve drama
kurslarina katilmak, folklor halk oyunlari kurslaa katilmak. Matematiksel- Mantiksal Zeka
Icin: Mantik oyunlari oynamak, bulmacalar ¢ozmekkdzeyunlari oynamak, farkli yave
duzeylerde organize edilen zeka oyunlari olimpigatkatiimak, bilimsel dergileri takip
etmek, problem ¢cézmek, dinyadaki sayisknleri irdelemek vb. Kilerarasi-Sosyal Zeka
Icin: Yeni insanlarla tagmak, farkli sosyal ortamlarda bulunmak, dostladabet etmek,
vakif ve derneklerde gonulli yardim kurglarinda ¢cakmak, huzur evleri, cocuk esirgeme
kurumlari gibi sosyal hizmet kurumlarini ziyareimek, arkadgarinizla birlikte olacginiz
organizasyonlar dizenlemek vb.sisel Zeka icin: Kendiniz hakkinda glinmek, kendinizi
dinlemek, kendinizle olumlu i¢ kowmalar gerceklgirmek, kendinizi anlatan bir
otobiyografi hazirlamak, kendinize 1, 5 ve 10 klgelisim hedefleri belirlemek vb. Dga
Zekasi i¢in : Dogada gozlemler yapmak, gozlemleriniz sonucu farkgietz 6zel olay ve
goruntilerin fotgraflarini cekmek, bpzamanlarinizda gada yurimek, dgal guzellikleri
olan farklh mekanlari gezmek, bu geziler esnasgdi@iziiniz dnemli ayrintilari yazmak,
seyahat, gezi ve d@a icerikli dergileri takip etmek vb. Miziksel zel@n: Yasaminizin her
aninda mirildanmaksarki séylemek, muziksel etkinliklere katilmak, kerlsre gitmek vb.
gibi yontemleri @retmenler uygulayarak kendilerini eksik hissettikleeka alanlarini

gelistirebilirler.
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Genel olarak sinif ortaminda sozel-dilsel mantiksal-matematiksel zeka alanlar
vurgulanmakta, bu zeka alanlarinda yetkin olgredciler 6ne ¢ikarken, giéer zeka alanlari ve
bu alanlarda gugcli olangtenciler goz ardi edilmekte, gmisiz gorilmektedir (Brualdi,
1996). Coklu Zeka Kurami ise bu iki zeka alani guglmayan @rencilerin de, daha gugclu
olduklari dger alanlari kullanilarak okulda {1l olabileceklerini savunmaktadir.

Coklu Zek& Kuramina goregtenciler yetkin olduklari zek& alanlarini daha weri
O0grenme icin kullanmalari ve hem bunlari, hem dgedizeka alanlarini ggtirmeleri igin
desteklenmelidir. Dolayisi ilegéenmeyi kolaylatirmak igin, @retmenlerin, @rencilerinin
gucli ve zayif olduklarn coklu zeké& alanlarini Helneye cakmalari yararli olacaktir
(Brualdi, 1996). Coklu zekéa alanlarinin belirlerigt@si icin gdzlem, belge toplama, gémie,
okul kayitlarini incelemek, giencilere sormak ve coklu zekd anketleri veya eteréari
kullanilabilir. Bu yontemler gagida kisaca agiklanstir.

Gozlem: Gozlem tekginde, Ksinin ¢esitli zek& alanlarindaki etkinliklere katilhmi ve
etkinlik sirasindaki davraglari gozlenir. Gozlem uzmanlar ya da iyi yetis 6gretmenler
tarafindan yapilir. Gozlenecek davigan her bir zekaya ait tipik davragardir Ornegin;
"problemleri cabuk ¢d6zme", mantiksal/matematiks{énin; "ritimleri kolayca tekrarlama”,
muziksel / ritmik zeké&nin gozlenecek davegam olabilir. Bazen ¢ocuklar kendiinden de
zekalarini sergileyebilirler. Orgim, derslerinde bgrisiz ancak ¢cok sempatik bulunan ya da
"tath yaramaz" ¢ocuklarin gler arasi zekalarinin geinis oldugu distnulebilir (A¢ikgoz,
2003).

Gozlemleri gerceklkgirmenin diger bir yolu da, @rencilerin okuldaki bg zamanlarini
nasil harcadiklarini ve kimsenin onlara ne yapmag@rektgini sdylemedgi durumlarda
onlarin hangi faaliyetlere katildiklarini izlemektDrnesin, eger bir Gretmen sinifta "secenek
zamani" uygulamasini gerceftieiyorsa (yani, her grencinin bir liste dolusu etkinlikten
ilgisi dogrultusunda segti bir faaliyet Uzerinde caimasina firsat taniyorsa), hangi
Ogrencilerin hangi etkinlikleri daha ¢ok tercih etékini gozlemleyebilir. Bu durumda
ogretmen, yuksek diuzeyde stzgréncilerin daha cok kitaplara, sosya@réncilerin daha ¢ok
grup projelerine, gorselggencilerin daha ¢ok resim yapmaya ve bedengetritilerin de
daha ¢ok el becerisine dayali etkinlikler&gzdoydnelmekte olduklarini fark edecektir. Burada
Ogretmenler agisindan 6nemli olan husus, hgnettinenin siniftaki her gienciye yonelik
olarak gerceklgirdigi butiin gozlemlerini bir not defterine kaydetmesidilbette ki, ger bir
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Ogretmen kalabalik bir sinifa sahip ise, go0zlemlersniftaki her @renci igin
gerceklatiriimesi ve sonuclarin duzenli olarak kaydedilmesik zor ve hatta imkéansiz
olacaktir. Ancak, en azindan sinifta sorunlu olankalg &srenci belirlenerek coklu zeka

alanlari ile ilgili gbzlemler bu grencilerin Gzerinde ygunlagtirabilir (Saban, 2002).

Ogrencilerin zeka alanlarini belirleme amach yapigizlem faaliyetleri hakkinda
Armstrong (2000)su 6nemli bilgileri vurguluyor: "Gozlemleri gercektleémenin bir yolu,
ogrencilerin olumsuz davraglarini gozlemlemektir. @enciler ¢gu zaman bu davragiarla
kendilerini gosterme yoluna giderler. Opive sozel zekasi gicligienciler girn konusma
egilimleri ile kendilerini goOsterirken, kinestetik k@si guclu @renciler surekli kipir kipir
hareketleri ile 6n plana c¢ikarlar. B@ zekasi guclu birgienci ile @retmenleri ¢ggu zaman
sinifa getirdgi taslar, yapraklar yiziunden tagtnalara girerler. Bu davraniegilimleri ile
Ogrenciler @retmenlerine dgal bir sekilde @rendikleri &renme yollarini sdyleyip, bu
dogrultuda mesajlar gonderirler. gencilerin zeka boélimlerini anlayabilmede bigeti yol
olarak eitimciler Ogrencilerin ders &1 zamanda okulda gecirdikleri anlar nasil
degerlendirdiklerini izleyerek go6zlemleyebilirler. Hwangi bir yodnerge vermeksizin
ogrencilerin sectii ve yaptgl faaliyetler, onlarin zeka bdlumlerineshin ipuclari icerir.
Ogrencilerin zeka boélumlerini belirleyebilmedgrétmenlerin ginliik gozlemleri son derece
Onemlidir. Bu gb6zlemler, g zaman @retmenlere grencilerinin her bireye utabilmede
blyuk ipuclar sunar. gencilerin zeka alanlarina gkin gozlemleri kayitlar halinde not
etmede @retmenler, zaman bulamadiklari durumlarda bazi rkbntlistelerinden
faydalanabilirler. Bu kontrol listeleri bazen dawrdarla ilgili olur ve bazen siniftaki

faaliyetlere @rencilerin gosterddi ilgi ile de ilgili olabilir (Yavuz, 2001).

Belge toplamak: ©retmenler, @rencilerin derste yaptiklari canalari ve verdii
Odevleri toplayarak biriktirmelidir. Teknolojik in8alan se kosarak @rencilerin k&ida
dokulemeyecek caimalarini da kamera ile ¢cekerek bunlari cd’ye aktdosyalamalidir. Bu
sekilde bir calgma @rencilerin zeka alanlarini belirlemede faydal aktor.

Gorisme: Ggrencinin velisi ve dier Ggretmenleri ile gorimeler yapilarak grenci
hakkinda bilgiler toplanmalidir. genci velilerine okulun banda ¢oklu zeka ile ilgili bilgiler
verilerek onlarinda zeka alanlarini belirlemedgetmenlere nasil yardimci olabilecekleri

anlatiimalidir.
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Okul kayitlarini incelemek: gencinin okula kayit oldgu andan itibaren tutulan
evraklar, not cetvelleri vegienci dosyalari incelenginde @&rencide hangi zeka alanlarinin

gelistigi ya da baskin oldiu gorulebilir.

Ogrencilere Sormak: @encilere zeka alanlarini belirleyici sorular sarak zeka
alanlarini  belirlenmeye callabilir. Ornesin; Yapmasini en cok sewiiz etkinlikler
nelerdir? vb.

Coklu zeka alanlari envanterleri: g@ncilere ve velilere cocuklari hakkinda
aratirmacilar tarafindan ortaya konggoklu zeké anketleri ya da envanterleri uygulalivabi

Alinan sonuglardangiencilerin coklu zek& alanlari hakkinda bilgi salilonabilir.

Kendi ggrenme alanlarinin neler olgunu fark eden grenciler @renmede daha kolay
yol kat etmektedirler. Bunun icingéencilere Coklu Zekd Kurami hakkinda bilgi verilmes
gerekmektedir. @enciler kendileri icin uygun @enme yollarinin farkinda olmahdirlar.
Saban’a (2002) gore, Coklu Zeka Kuraminin en onéagiliklerinden birisi de grencilerin
nasil veya hangi yollarla géendiklerini olduk¢a basit, kolay ve agilr bir dille

aciklamasidir.

Armstrong'a (2000) gore, géetmenler @rencilerin kendileri igin en uygun olan
O0grenme yollarinin neler olgwnun farkina varmalarini gamak amaciyla belli stratejilerden
faydalanabilirler. Bu stratejilesiu sekilde siralamak mumkunddr: (1) coklu zeka teatesisi,
(2) meslek guni etkirgi, (3) alan gezileri, (4) biyografiler, (5) ¢oklieka teorisine dayali
ogretim, (6) kucik deneyimsel etkinlikler, (7) yaratetkinlikler odasi, (8) duvar sergileri, (9)
okuldaki @renci trunleri sergileri, (10) siniftaki coklu zekéseleri, (11) insan zekasi avi ve
(12) coklu zeka teorisi masagrkisi veya oyunu.

Coklu Zeka Teorisi Dersi: Coklu zeka teorisin dmien kasit teorinin grencilere
direk olarak acgiklanmasidir. g@etmen coklu zeka teorisini sorularlgrénciye aciklamaya
calisir.

Meslek Gunu Etkinfii: Ogretmenler, bireysel olarak veya okuldaki geti
meslektalariyla birlikte bir "meslek gunu etkirdi® dizenleyebilirler. Bu amag icin ¢oklu
zek& alanlarinin her birini temsil eden meslek Gupdan bir Gye, mesinin ozellikleri
veya yaptgl isin niteligi hakkinda @rencilere bilgi vermek tzere okula davet edilebilir

Alan Gezileri: Gretmenler, grencilerini coklu zeka alanlari ile ilgili yerlegezmeye

goturebilir. Bedensel kinestetik zeka alani icmniastik salonu, yiizme havuzu gibi.

33



Biyografiler: Qsretmenler, @rencilerin kendi kultiirlerinde ve gier kiiltirlerde csitli
zeka alanlarini temsil eden iyi tanignkisilerin hayat hikayelerini incelemelerini ve bu
kisileri belli bir zek& alaninda karili yapan ozelliklerin neler olgunu aratirmalarini
isteyebilirler. Bu etkinlikte dnemli olan husus, bBmag icin segilecek biyografilerin kultdr,
cinsiyet ve (gbrme veysiime gibi) ¢aitli bakimdan engelli olan gruplan temsil etmesine
0zen gosterilmelidir. S6z konusu biyografiler, ayreka alanina ait farkli 6rnekleri de
icermelidir. Bu sayede gdenciler, zekilgin sadece tek bir gruba veya kultire mal
edilemeyecgini ve belli bir zek& alaninda farkli yollarda zektunabilecgini kavrarlar.

Coklu Zeka Teorisine Dayal getim: Osretmen dersi sekiz coklu zeka alnina gore
isleyerek. Ders hakkindagtencilerin gorglerini ve en bgendikleri etkinliklerin neler
oldugunu @renebilir. Boylece ¢ocuklaringgenme alanlarinin farkinda olmalaringisa.

Kigik Deneyimsel Etkinlikler: gretmen, sekiz coklu zekd alaninda hazigadi
etkinlikleri ogrencilere vererek tamamlamalarini ister tamamlaorausunda en k@enilen
etkinlik 6grencinin @renme alanini gosterir

Yaratici Etkinlikler Odasi: @rencilerin coklu zeka alanlarini gglrebilmesi icin
okulda istedii butin aktiviteleri yapabilecek, arac ve matergd#i donatiimy, bir oda
ayrilmahdir.

Duvar Sergileri: Coklu zek& teorisiningi@ncilere @retilmesi icin coklu zeka
alanlarini tanitici resimler, sloganlar,sédr ve yazilar duvarlarda sergilenmelidir.

Okuldaki Gsrenci Urtinleri Sergileri: @etmenler, grencilerin baskin zeka alanini ya da
alanlarini  kullanarak meydana getirdikleri Grtnleokulun belli bir boliminde
sergilemelidirler.

Siniftaki Coklu Zeka Kgeleri: Bu etkinlik igin @retmen, ilk 6nce sinifin belli
bolumlerine her biri belli bir zek& alanini temsilen sekiz farkh masa yegteir ve her
masanin uzerinegdencilerin ne yapmalari gereini agiklayan bir kart birakir. Daha sonra,
ogretmen, @rencilerin her bir masaya belli bir stugghe urayarak masada tanimlanan 6devi
yapmalarini ister. Son olarak, gré@tmen, @rencilerin bu uygulamaya bir tepkide
bulunmalarini isteyerek ve onlara hangi etginjiapmaktan daha ¢ok klandiklarini sorarak
her bir gorev ile o gorevi tamamlamak icin kullamlzeka alanini gkilendirir.

Insan Zekasi Avi: ger bir @gretmen coklu zeka teorisini henlzrétim yilinin
basinda iken @rencilerine tanitiyorsa, "insan zekasi avi" akéisitcok faydall bir strateji
olacaktir. Cunkd o donemdegrénciler heniliz birbirlerini ¢ok iyi tanimamaktadnl Bu
aktivite sayesinde @etmen, siniftaki grencilerin birbirleri ile kayngmalarini ve birbirlerini
daha yakindan tanimalarinigsayabilir.
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Coklu Zeka MasaliSarkisi veya Oyunu: gretmenler, grencilere bir "coklu zeka
masall" anlatarak,dencilerle birlikte bir "¢coklu zek&arkisi" besteleyerek veya@ncilerin
bir "coklu zek& oyunu" sahnelemelerine firsat tarai, @rencilerin ¢oklu zeka alanlari
hakkinda anlayigelistirmelerini s&layabilirler.

Geleneksel gtim sistemi biyik olciide sozel ve sayisal zek&&awna dayanmakta,
diger zekad alanlari ihmal edilmekte, tek yonlu zek&ayal eitimle zihin gelgimi
sinirlandiriimaktadir. Bu durumda, sozel ve sayadahlarda geymems 6grencilerin sahip
olduklari dper yetenekler gtérmezden gelinerek, burebicilere olumsuz sifatlar
yuklenebilmektedir. Oysa gdenciler gel§im goOsterebilecekleri B&a yeteneklere de
sahiptirler (Christison & Kennedy, 1999; Schwari897). Bu durumun, Ulkemiz icin de
gecerli oldgu soylenebilir. Bu bglamda Brualdi (1996), kuramdan yararlanmanin en iyi
yolunun, @retmenlerin, grencilerindeki farkh yeteneklerin ve becerileriarkina vararak,
Ogretimi bu farkhliklara gore dizenlemeleri olglinu ifade eder. Bunun igingtetmenler,

coklu zeké alanlarina 6zgu etkinliklerden yarartakagretimi zenginlgtirebilirler.

Ogretmenlerinde, grencilere okulda karili olabilmeleri icin farkli zeka alanlarini
kullanmada yardimci olmalari, onlaringrénmek istedikleri sey her ne ise onu
ogrenmelerinde, gretmenlerin ve toplumun gdencinin @renmesi gerekgini disindigu
seyleri ggrenmelerinde yardimci olmalari gerekir. Bu yonugeklu Zekd Kurami, c¢ok
kapsamli bir @gretim modeli ortaya koyarak, gietmenlerin siniftaki bitin gdencilere
ulasabilmek icin @retimde yontem zengirgine gitmeleri gerekgini vurgulamaktadir.
Ogretmenin her bir cocuk arasindaki bireysel farklain ciddiye almasi 6nemlidir. Her bir
Ogrenciyi tanimadan ve nasil gi@tecginizi ve belirli  bir c¢ocgu nasll
degerlendirebilecginizi bilmeden iyi bircoklu zekd gretmeni olamazsiniz. Temel nokta,
cocuklara ygun bir ilginin gosterilmesi ve her birinin zekasinbir digerinden nasil

ayrildigini bilmek ve onlara zekalarini iyi kullanmalaringerdimci olmakta yatiyor.

Coklu Zekad Kuramina dayaligtetim stratejileri ¢gtlilik arz etmektedir. Cunki bu
kuram hicbir @retim stratejisinin tek bana her zaman butunggenciler icin uygun
olamayacgini savunur. Butiin ¢ocuklari sekiz zeka alaninagkimleri farkli oldugundan,
belli bir 6gretim stratejisi belli bir grup grenci icin ¢cok bgarili olurken bgka bir grup
Ogrenci icin baarisiz olabilecektir. Dolayisiyla, géenciler arasindaki bireysel fakliliklar
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nedeniyle @retmenlerin @retim surecinde yOontem zengigilie gitmeleri kaginiimazdir.

Coklu zeka alanlari icin uygulanabilecek stratejien bazilar gagida verilmitir.

Sozel Dilsel Zek&in: Hikayelestirme, beyin Firtinasi, ses kayit cihazi, gunlitknia,
yayinlama, 6ykl okuma, konferans hazirlama, godive targmalar vb.

Mantiksal Matematiksel Zekigin: Olcme ve hesaplama yapma, siniflandirma,
benzerlik nedir? fark nedir? grafik hazirlama, batalar sifreleme, listeleme vb.

Gorsel Uzamsal Zek&in: Zihinde canlandirma, renklendirme, gorsel metaforl
zihin haritalari, grafiksel semboller, kavram halari, kagilastirmali tablolar, flash kartlar,
resim calgmalari, fot@graf calsmalari, tasarim etkinlikleri vb.

Miiziksel Ritmik Zekdgin: Ritimler, melodiler vesarkilar, miziksel koleksiyonlar,
muziksel ton, duygusal muzik, mizikal bir gata yapmak, mizik aleti calmak vb.

Bedensel Kinestetik Zeka icilBinif tiyatrosu, el becerisine dayall sdtime, bir
referans kayna olarak beden, drama etkinlikleri, el becerisiigahlari, kukla oyunlari, kil
calismalari vb.

Sosyal Zekalcin: Fikir paylasma ciftleri, ali okumak, proje ca$masi, §birlikci
O0grenme, similasyonlar, grup etkinlikleri, kampangasgnalari, paneller, ikili cagmalar vb.

Icsel Zekalcin: Bir dakikalik yansima periyotlari, secenek zam&onusmak veya
“geciniz” demek, duygusal anlar yaratmak, sonuc le8myazma, gunlik tutma, 0z
deserlendirme, hayal kurma, banasdii gorev catmalari, hedef belirleme cainalari vb.

Dogacl Zeka Igin: Doga ylriyigleri, alan gezileri, siniftaki @ienme penceresi
siniftaki bitkiler ve hayvanlar, ekolojik camalar, dga ile ilgili calismalar, canh turleri ile
ilgili calismalar, belgesel izletme, gayla ilgili koleksiyon ¢cajmasi vb. gretmenler bunun

gibi ve daha farkli frenme stratejilerini derslerde uygulayabilirler.

Coklu Zekd Kurami, gtimcilerin kendi @&retim programlarini gedtirmelerinde bir
dizi parametreler onerir. Gergekte, Coklu Zek& Kuragitimcilerin herhangi bir beceriyi,
konuyu, temay! veyagbetim amacini en az sekiz yol gélierek ele alabilecekleri kuramsal
bir cerceve sunar. Bu plamda, Coklu Zek& Kurami, gunlik ders planlarimattalik tnite
planlarinin ve aylik veya yillik temalarin tasart@asinda kullanilabilecek etkili bir aragtir
(Saban, 2002).

Coklu Zekad Kuramina dayali bigtetim anlayginin gelitiriimesinde izlenebilecek en
iyi yol, 6gretilecek konunun veya i¢cgin bir zeka alanindan géer bir zeka alanina nasil
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uygun birsekilde cevrilebilecgini disiinmektir (Champbell, 1994). Bea bir ifadeyle asil
problem, dildeki sembol sistemi ile resim, bedefizik, mantik, sosyal ve 6ze donuk zekalar
arasindaki bglantilarin nasil kurulagadir. Coklu Zek& Kurami sinifta kolayca uygulanabil
cok caitli Ogretim yontemlerine imkan gkar. Cagiu durumda bunlar iyi gretmenler
tarafindan kullanilan stratejilerdir. Daha farkirdmlarda da gretmenlere, yenilikgi gretim

stratejileri gelgtirmeleri icin firsat tanir (Armstrong,2000).

Coklu Zek& Kuraminin @tim ve @sretim ortamlarina getirdi en buydk dgisim
Ogrencinin @renci siralarindan merkezegigm ve Ggretim etkinliklerinin igine alinmasidir.
Geleneksel anlayin hakim oldgu siniflarda 40 dakika boyunca siralara hapsolatetiek
ve susmak zorunda kalagrénciler, Coklu Zeka gretim yontemi ile gercek yam ve aktif
O0grenme ortamlari ile tagirlar. Coklu Zek& Kurami ilkeler @goultusunda gitim ve Ggretim
etkinliklerinde aktif gorevler alan gdenciler @renme sorumlulgunu Uslendiklerinde sinif
yonetimi adina dnemli bir katki da kengdifiden sglanms olur. Coklu Zeka& uygulamalarina
karar veren gretmenler, siniflara gelen hareketlilik vegdgm sonucunda bazen oneml
problemlerle kan karlya kalabilirler. Bazi gretmenler daha da ileri gidip Coklu Zeka
ogrenme ortamlarini disiplinsizlik olarak da gelendirebilirler. Grenci katihminin esas
alindgl grup calgmalar ve hazirlanan projelerde ortaya cikan haliekeve Ogrencilerin
eglenceli bulacgl 6gretim etkinlikleri cggu zaman bazigietmenler tarafindan sinifta yapilan
oyun faaliyetleri olarak algilanmakta ve ortaya apik olaylarda disiplinsizlik olarak
yorumlanmaktadir. gtim ve @gretim surecinin farkinda olarak etkili bir planlarhazirlik
donemi sonrasi kurgu sinif yonetimi stratejileri ile sinifina hakimaol Gretmenler Coklu
Zekd Kuraminin g@tim ve &gretim ortamlarina getirdi degisimi, kolaylikla kabul
edeceklerdir. Dgru planlanmansi bir ders ve gretim etkinlikleri ile yanlg sinif yonetimi
stratejileri elbette Coklu Zeka siniflarinda da Oizi problemlere neden olular. Etkili bir
Ogretim sdrecinin ilk adimi dgu ve kurallarina gore hazirlangnbir 6n hazirhk ve
deserlendirme sirecidir. Etkili planlamanin veggeendirmenin ilkeleri goz 6ntinde tutularak
hazirlanmg bir 6gretim sidreci grenme verimlilgi Gzerinde dg@rudan onemli bir etkiye
sahiptir (Yavuz, 2001).

Dogru bir ders planlamasinin yapilabilmesi igin Arrmosty (2000) @retmenlerin

planlamada gagidaki ggamalari dikkat etmeleri gerekini belirtmistir:
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1- Ozel bir konu ya da hedef belirlenmesi: Baraada yillik ya da gunliukgoetim
planlarinda oldgu gibi hedef belirleme s6z konusudur. Hedefin aardgilir ve net olmasi
gerekir.

2- Anahtar sorularin sorulmasi: Program getnede hedefi gerceldgérmek Uzere
zeka tarlerinin nasil kullanilabilegmi belirlemek igin her bir zeka ile ilgili sorulaorulur.

3- Olasiliklarin dgtntlmesi: Belirlenmy olan sorular dikkate alinarak sinifta hangi
yontem, teknik ve materyallerin kullanilabilgceUsuntlar.

4- Beyin firtinasi: Her bir zeka igin kullanilabikek @Gretim yaklgimlari, beyin
firtinasi kuralinca akla gelen heey yazilarak listelenir. Her bir zeka igin 20 — 8Kir
bulunmaya cafilir. Ogretmenlerin yapaga grup calsmalari daha motive edici olabilir.

5- Uygun faaliyetlerin sec¢imi: Planlama sayfasi aamandginda &itim hedefine en
uygun yaklaimlar daire i¢ine alinarak secilir.

6- Asamali - sirali ders planinin hazirlanmasi: Segikgdasimlar kullanilarak hedefle
ilgili ders ya da Unite plani dizenlenir. Planlain haftalik da yapilabilir.

7- Planin uygulanmasi: Gerekli materyaller hazdiatan sonra plan uygulanir.

Uygulama sirasinda olabilecekggigkliklere gore gerekli duzeltmeler yapilir.

Yavuz'a (2001) gore Coklu Zeka Kuramina gore plardagamalari isgunlardir:

1. Dersin yillik hedeflerini gdzden gecirerek dergenel hedeflerinin farkinda olma.

2. Opretilecek konu ile ilgili hedef davraglar gozden gecirme.

3. Hedef davraglara ulgabilmede gerekli kaynaklari inceleme.

4. Konunun genel iceti, ana baliklari ve 6nemli noktalarini inceleme, programdan
gereksiz detay bilgileri ayiklama.

5. Gsretmen uzmanlik bilgisini geliirme.

6. Osretim siirecini ve zaman diizenlemesini yapma.

7. Derse bdamada kullanilacak dikkat cekme yontemlerini betire.

8. Ogretim silreci boyunca kullanilacakgrétim yontemlerine ve Coklu Zeka
uygulama modeline karar verme.

9. Konu veya unite hedefleri gaultusunda uygulanacak gtetim etkinliklerini
belirleme.

10. Ggretim siireci boyunca giinme becerilerinin galiirilmesi amach kullanilacak
O0gretmen ve grenci sorularini hazirlama.

11. Geretim etkinlikleri esnasinda kullanilacak kaynaklanateryalleri, teknolojik

malzemeleri hazirlama.
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12. CGgretim etkinliklerini destekleme ve ev Odevi amagullanilacak cakma
kagitlarini hazirlama.
13. Ggretim sirecinin etkinfiini belirlemede kullanilacak 6lgme gerlendirme ve

yontemlerini belirleme.

Gergek @renmenin oldgu sinif ortamlarinda gretmenler bgarili bir sinif yonetim
politikasi izlerler. ODTU tarafindan organizasyoryapilan 8. PDR Kongresinde sinif
yonetimi seminerinde akademisyenlerin gorbirligine vardgl bir sonu¢ son derece
disUnduracuduar. “Bir sinifta ya g@enme vardir ya sinif yonetimi problemi vardir.
Ogrenmenin oldgu yerde sinif yonetimi problemleri, sinif yonetipioblemlerinin oldgu
yerde de @renme yoktur.” Coklu Zekd Kuraminingigm ve @&retim ortamlarinda
kullaniminda en 6nemli ilke, her big@ncinin @renebilecgi ve gelsebilecei ilkesidir. Bu
ilkenin bir sonucu olarak Coklu Zeka ortamlarindmeicilerin @renmelerini ve bgarilarini
etkileyen hersey, her ortam bluytuk dnemsta Dogru sinif yonetim stratejilerini kullanarak
etkin takimlar olgturabilmede @retmenlerin @rencilerin farkh zek& alanlarina yonelik
ihtiyaclarinin farkinda olmalari ve bu glholtuda sinif etkinliklerini organize etmeleri ¢ok
onemlidir. Ggretmenler siniflarinda  bir sistem kurabilme amadarkli yontemler
kullanabilirler. Bazen bir grencide kullandiklari yontem bir kea Gsrencide ge
dokunuu ile ulgabilir. Burada 6nemli olan ve en ¢ok vurgulanmasegen nokta, her gizel
sonucun bir emek ve zaman isggdgercesidir. Siniflar etkili takimlara dongitrebilme
aslinda dgrudan @retmenlerin bireysel caba ve gayretleri ile ilgilidBunun bir sonucu
olarak diyebiliriz ki, Coklu Zeka siniflarinda shiynetiminden s6z ederken yine insani yine
Ogrenciyi merkeze alan bir anlgyn gergi, geleneksel sinif yénetim stratejilerinden daha
fazlasini yapmak zorundayiz. Cunkl birénciyi baskin olan zekasindan faydalanarak yukari
cekebilmek ve onun sahip olglu potansiyeli ortaya cikarabilmek ve ihtiyaclarifiankinda

olabilmek emek ve zaman isteyen bir sirectir (Yaa@0n1).

Coklu Zek& Kuraminin sinif uygulamalarinda onceliitretmenler bilgilenmelidirler.
Buna gore sinif uygulamalarinda dikkat edilmesiegen temel noktalagunlardir: (1)
Ogretmenler bitin zekalarasie derecede 6nem vermelidir. (2) gfetmenler materyal
sunumunda butin zeka alanlarini geici ya da biatin zeka alanlarini kullanmaya ydoel

etkinlikler hazirlamalidir. (3) Herkes yedi zek&ral ile d@ar ancak ne yazik kigbenciler
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sinifa farkl zek& alanlari getnis halde gelirler. Bgka bir deysle, her ¢cocuk kendi zihinsel

gug ve zayifliklariyla grenme ortamina katilir (Demirel,2004).

Sinif, farkh ilgi ve ihtiyaglara sahip olan gtencilerin olgturdusu sosyal bir
topluluktur. Dolayisiyla, kurallar, rutinler, didemeler veya prosedurler sinif yapisinin en
temel yapi tglaridir. Coklu Zek& Kurami, sinifta uyumu ve huzsgilamak ve sglikli bir
O0grenme ortami okturmak igin @retmenlere ¢gtli sinif yonetimi stratejileri sunmaktadir.
Bu stratejileri @agidaki bgliklar altinda toplamak miamkundur (Armstrong, 2Q00)

Ogrencilerin dikkatlerini toplamak:Coklu Zeka Kuraminda farkli dikkat cekme
yollari kullanilmalidir. Orngin; cocuklara susun demek yerine, sinifta projeksignakinesi
varsa “lutfen sessiz olun” ifadesinin yansitiimgsida bilgisayardan aralikli mizik verilmesi
gibi. Bu dikkat cekme etkingi zeka alanlarina uygun olarak farkékillerde de yapilabilir.

Ogrencileri farkh etkinliklere hazirlamakOgrencileri belli ball etkinliklere veya
olaylara (6rngin, teneffis zamanina, kahvalti veyg@le® yemei zamanina ve daima
zamanina) hazirlamak igin hegrétmen, her etkinlik veya olay igin her zeka alanilikin
Ozel ipuclan veya saretleri gelgtirerek bunlari @rencilerine @retebilir. Goérsel zeka
alanlarini kullanan bir gretmen orngin, dgrencilerini farkl olaylara hazirlanmak icin onlara
farkll grafiksel sembolleri veya resimleri gostes@ai aciklayabilir.

Sinif kurallarinin iletfimini saglamak: Ogretmenler, coklu zeka alanlarini kullanarak
ve Ggrencilerin goriglerini alarak onlarla birlikte sinif kurallariniturabilir.

Grup olyturmak Coklu Zekd Kuramindagietmenler heterojen vahiirlik¢i gruplar
olusturduklarinda daha bkarili olabilirler.

Bireysel davranari yonetmek:Sinif kurallari, olgturulsa da bazi g enciler bu
kurallara uymayabilir. Coklu Zek& Kuraminda boykgenciler icin, tek bir disiplin yontemi
yerine @renci ile kongmak, sorunla ilgili kitap okutmak, film izletmekalvan hikayeleri

gibi stratejiler uygulanabilir.

Gercekte, Coklu Zekd Kuramina dayali sinif yonetanlaysi, bir takim davranmi
stratejilerini veya tekniklerini gatiirmekten ve uygulamaktan da 6teye gider. NitekiokIQ
Zeka Kurami, ger sinifta @rencilerin bireysel ihtiyaclarinin farkina vargdive kagilandgi
bir 6grenme ortami okturulursa, uzun vadedegi@nci davramglarinin olumlu yodnde
desisecesini savunmaktadir. Clnkl bdyle bir sinif ortamirig@encilerin kafalar daha az
karisacak, @renciler daha az stresli olacak verénciler daha az hayal kirigina
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ugrayacaklardir. Sonucta da, davekardesistirme stratejilerine veya geleneksel disiplin
sistemlerine daha az ihtiya¢ hasil olacaktir (SaBaa?2).

Coklu Zek& Kuraminin uygulanmasinda gelenekselgraden farkli olarak sinif igi
mekéansal diizenlemede fakhliklar varddaban’in (2003mer’den (1994) aktargina gore
Coklu Zek& Kuraminda sinif ici mekansal dizenlensayiamada doért temel nokta vardir.

1- Trafigi yogun olan sinif ortami rahatlatiimalidir.

2- Ogretmen biitiin grencileri rahatlikla gorebilmelidir.

3- Sik kullanilan materyallere kolagsuimalidir.

4- Ogrenciler @renme etkinliklerini rahatlikla gérebilmelidir.

Gardner'in zekéya getirgii yeni yaklgimla olcme ve dgerlendirme anlaginda
geleneksel sistemin gnda farkli bir yaklam olumustur. Gardnera (2004) gore
degerlendirme, “bireyin yetenekleri ve potansiyeli ilgili bilgi edinmek, bireylere yararli
donutler sglamak ve cevresindekilere vyararli veriler vermektirBu dogrultuda
degerlendirmeler @retmen tarafindan tek tarafli gle hem &retmenlerin, hem de
Ogrencilerin surekli dgerlendirme ¢abmalarinin iginde yer algh bir siire¢ haline gelmelidir.

Coklu Zekd Kuraminda derlendirme, otantik olmakla beraber streklilik arz
etmelidir. Clnkd bu dgerlendirme bir 6lcme ara¢c ve metodu yerine bir ¢tigme aracg ve
metotlarini kapsar. Otantik gerlendirmenin en 6nemli pargasigrétmenin @rencilerin
performanslarina gkin sinifta yaptk gézlemlerdir. Bu tir deerlendirmenin dier nemli bir
parcasi da, getmenin vyapfii goOzlemleri ve @renci Urunlerini belgelendirerek
dosyalamasidir.

Bu balamda, @retmen, @renci Urunlerini belgelendirmek icinsagidaki yollardan
faydalanabilir (Armstrong,1994):

1. Anekdot kayitlari: @etmenin, @rencilerinde gozledi bitiin deisiklikleri ginlik
olarak kaydetmesi.

2. Calsma ornekleri: @grencilerin buttn derlerde yaptiklari gahalarinin toplady bir
dosyadir.

3. Ses kasetleri: getmen, teknolojik aletleri kullanarakgiencilerin sozel ve
muziksel becerilerinin kaydedilmesidir.

4. Video Kkayitlari: @renci etkinliklerinin ve projelerinin video kamerde

kaydedilmesi.
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5. Qgrenci kayit kartlari ve gunlukler®grencilerin kendi hakkinda okulda yaptiklari
hakkinda dgiincelerini yazdiklar kart ya da gunlukler.

6. Fotaraflar: Gsrencilerin projeleri icin cektikleri fotgraflar.

7. Informal test sonugclari: gencilerin becerilerini ortaya koymalari icin diifmen
standart testlerin sonuglari.

8. Gerenci ile gorgmeler: Gretmen, dizenli olarak hergienci ile toplantilar
duzenleyerek grencinin @renmesi, ilgileri, kaplastigl zorluklar ve bunlara benzer konularda
bilgilerin dgrenilip dosyalanmasi.

9. Kontrol listeleri: Gretmen, belli dersler icin gencilerin kazanmakla yukimli
olduklari becerileri iceren kontrol listeleri hdayarak her @rencinin performansini ve
gelisimini kontrol altinda tutabilir.

10. Sinif haritasi: @etmen, sinifinin bir kubaks! haritasini gizerek gencilerin
ders esnasinda sinifin belli yerlerindeki harekigilee etkilsimlerini gbzlemleyebilir.

11. Takvim kayitlari: @rencilerin aylik olarak her giin ne yaphin kaydedilmesidir.

12. Gerenci dergi ve gazeteleri: gencilerin yazi ve resimlerinin olgu dergi ve

gazete cikarilmasi, bunlarin incelenmesi.

Ogrencilerin sadece belli konularla ilgili belli bilgre sahip olmalari yetmez, onlarin
bu bilgilerini belli zek& alanlarini kullanarak karyollarda sergilemeleri de gerekir. g&ir bir
deysle, belli bir bilgiyi veya icergi 0grenmenin de Otesindegkencilerin bu bilgiyi veya
icerigi nasil sunacaklarini da glinmeleri gerekmektedir. Bu glamda projeler, sergiler,
sunular ve portféyler grencilerin neyi, nasil ve ne kadagréndiklerinin en temel kanitlari
veya belgeleri haline gelmelidirler (Saban, 200@hlir (2003), @&rencilerin ¢oklu zeka
etkinlikleri ile olusturduklari portfolyo dosyalari ile kendilerini ggirdiklerini ve kendilerini

daha guclu hissettiklerini belirtgtir.

Ogrencilerin ¢ok boyutlu zeka projeleri ve etkinliklde ic ice olmalari cok boyutlu
zekd dosyalarinin sinamasamasinda mutlakase kaulmasini gerekli kilmaktadir.
Ogretmenler hangi etkiliklerin hangi dosya icerisinger almasi gerekti konusunda
tereddide diinektedirler. Aagidaki cizelge farkli zekd bigimlerine go6re dosyalar

konulabilecek belgeleri icermektedir.
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Cizelge 2. Cok Boyutlu Zeka Dosyalari (Demirel, 3D0

Zeka Alanlari Dosyalara Konulabilecek Belgeler

Sozel Dilsel Yazmadan Once alinan notlar, yazmgefgnonin musvetteleri, tdir
edilen en iyi yazma ¢almalari, buly yontemini kullanirken grencilerin
yaptiklari betimlemeler, tagmalara ve problem sirecineskin ses
bantlari, final raporlari, grencilerin dramalarda ortaya koyduklari
yorumlar, okuma becerilerinegkin kontrol listeleri, okuma ve 6yku
anlatimlarinin kaydedildi ses bantlari, s6zcik oyunlarinin ¢gézimleri.

Mantiksal Matematik becerilerinin kontrol listeleri,si@r edilen matematik
matematiksel problemlerinin ¢gozumleri, hesaplama ve problem g&ziireclerine

ili skin musvetteler, fen laboratuarinda ki deneylednis; raporlari,
bilim fuarina katilan projelere ait resimler ve 4dij Piaget'e gore
degerlendirme malzemeleri, mantik bulmacalarinin ¢gdiglornekleri,
yaratilan ya dagrenilen bilgisayar programlari.

Gorsel Uzamsal | Proje fatmaflari, t¢ boyutlu modeller, diyagramlar, akemalari,
disinmeye ilgkin kavram ve bilgi haritalari, kolajlarin, gizinile ve
boyamalarin fotgraflari ya da érnekleri, projelerin video bantladyrsel
bulmacalarin ¢ozim 6rnekleri.

Bedensel Gosterilerin ve projelerin video bantlari,sdiiame sirecine gkin yapilan
Kinestetik islemlerin video kayitlari, projelerin gercekigilme sirecinde cekilen
fotograflar.

Muziksel Ritmik | Muzikal edimlerin, bestelerin sesriblari, edimlerin ya da bestelerin
puanlamalari, grenci tarafindan yazilan raplergarkilarin sozleri.

Sosyal Bireylere yazilan ve bireylerden gelen mgelr, grup raporlari,
akranlardan, uzmanlardan vgrétmenlerden alinan yazili donutler,
ogretmen-@renci konferans raporlari, velgtetmen-@renci konferans
raporlari, akran grup raporlargpirli gine dayal grenme projelerinin
fotograflari, video bantlari ya da metinleri, toplu hignprojelerinin
sertifikalari ya da fotgraflari.

Icsel Gazete yazilari, kendi kendingddendirmeye ikkin yazilar, kontrol
listeleri, cizimler ve etkinlikler, kendini yansiaralstirmalari, anketler,
amagclara ve planlara yonelik génie dokiumleri, ilgi envanterleri, okul
disi etkinlikler ve hobiler, grencinin tutt@gu gelsim cizelgeleri,
ogrencinin kendi Uretdi ise iliskin kendini yansitan notlari.

Doga Doga yuruyilerinde yapilan gozlemler, ga resimleri.

Bilindigi gibi insanlar, kullanma becerilerine sahip olnidah yeniliklere kagi tepki
gelistirmekte ve dgisime direnmektedirler. gretmenlerin gitim kurumlarinda dgisimi
gerceklatirebilmeleri icin 6dncelikle kendilerinin ggsimi kabul etmeleri ve 6zellikle gtim
yaklssimlarinda meydana gelen gefielerden haberdar olmalari gerekir. Bunun yaninda,
ogretmenlerin, yeni gtim yaklasimlarini @Gretimde aktif olarak kullanmalarini @amak icin
oncelikle yeni yaklgmlar igerisinde yer alan kuramlara atutumlari incelenmeli ve bu
tutumlar pozitif hale getirilmelidir. gitim arastirmalarinda tutumlar 6n plana c¢ikmve

egitimi etkileyen bir nitelik oldgu ortaya koyulmstur.
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TUTUMLAR

Tutumlar, bireyin davraglarini sekillendiren duygsal etmenlerdir. Bireyin
davranginin nasil olacani etkilerler. Eitim ortaminda son vyillarda yapilan gahalar
Ogretmenlerin tutumlarininggimi etkiledigini ortaya koymutur.

Tutum, herhangi bir nesne fikir ya dssilye kasi distincelerle veya duygularla ilgili
Ogeleri olan ve davragsal gilimler iceren oldukca kalici bir sistemdir ya dikin bir
kisiye, nesneye ya da konuya gaolumlu veya olumsuz olabilen genel bir duygu ya d
deserlendirmesidir. Tutumlar, ggim surecinin bgar ya da bgarisizlgini etkilemektedir
(Korkut, 1994). Olumlu tutumlar, gsEenme surecinde goetmenleri daha Barili kilarken,

olumsuz tutumlar barisiz kilabilmektedir.

Tutumun genelde kabul edilen ¢ 6gesi vardir. Buméstince, duygu ve davragtir
(Kagitcibagl, 1976). Ancak davragiar, tutumdan farklidir. Yapilan agtamalara gore
insanlar her zaman, tutumlari @altusunda davragigostermektedir (Akkoyunlu, 1996).
Tutumlar sosyal ve psikolojik ©geleri icermesi neigke genellikle, sosyal psikolojinin
inceleme konusu olmtur (Pehlivan, 1994). Ancak, son yillardgtanle ilgili arastirmalarda,

Ogretmenlerin mesikee, okula yonelik tutumlari da yer almaktadir.

Iyi bir 6gretim denildginde daha cok gretmen 6zellikleri siralanir. getmeni etkili
kilan faktorler arasinda sel nitelikler kadar gretmenlerin sinif iginde kullandiklargtetim
stratejilerinin de énemli bir yeri vardir (Cakma&Q01). Ggretmen bir yandan bilgi, beceri
ve tutumlariyla @rencilerinin gitimi gorevini yurutirken dier yandan davraglari ile

onlar etkiler.

Tutum, en olumludan en olumsuza kadagkittiederecelerde olabilir. Olumsuz
tutumlar; nesne ya da fikir konusunda olumsuz i@asahip olma, onu reddetme veya
sevmeme, ona kgr hareketlerde bulunmak demektir. Olumlu inancaipalima, onu
benimse ve sevme ise olumlu tutumun goéstergesiditumun olumlu olmasi, dersin
verimli islenmesini sglayip &sretmeni guduleyebilir. Birey bir nesneye ya da alay
yonelik olumlu tutum geftirdiyse ondan uzakiar, hatta olumsuz davraghar gelistirir.
Ancak, tutumlar dgisebilir, zamanla yenileri kazanilabiliS(sko ve Demirhan, 2002).
Ogretmenler, uygulamada yer alangrénme kuramlarina olgw gibi bu @&renme
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kuramlarindan biri olan Coklu Zekd& Kuramina gaolumlu ya da olumsuz tutum

gelistirebilirler.

Tutumlar, insanlarin hayatina yén vermede oOnemli rbl oynamaktadir. Bireyin
tutumlarinin olumlu ya da olumsuz olmagiiten ve Ggretim icin olduk¢a 6nemlidir. bu
sebeple insanlarin tutumlari dnceden bilinirse dluoimasi yoninde 6nlemler alinabilir ve
bu tutumlar duzeltilebilir (Gériict, 2007).gt&tmenlerin yeni gtim kuramlarina yonelik
tutumlari ile ilgili yapilacak gtirmalar, @retmenlerin tutumlarini ortaya koyacak ve buna
benzer argiirmalara katki sgayabilir ve e&itim-6gretimin  daha nitelikli olmasini

saglayabilir.

Ogretmen kgili gini; tutumlari, davramlari, ilgileri, ihtiyaclari, dgerleri ve benzer
kisilik Ozellikleri olusturur. Csretmenlerin  kgili gini  olusturan 6zelliklerinin her biri
ogrencilerin Uzerinde etkili olmaktadir. BRigik kisilik 6zelliklerine sahip @retmenlerin,
ogrencilerini degisik bicimlerde etkiledikleri csitli arastirmalarla saptanngtir. Ogretmenlerin
ogrencilerini etkileyen en dnemli §lik 6zelliklerinden biri tutumlaridir. @etmenlerin, bir
duruma, gyaya ya da insana kar tepki gostermeye hazir olmalarigréncilerini
etkilemektedir. Ozellikle gretmenlerin, grencilere ve okul caimalarina kan tutumlari
ogrencilerin @renmesine ve kili gine geng olclde etki etmektedir. Son 40 yil icinde yapilan
calismalar @retmenlerin @rencilerine ve okul cajmalarina kan tutumlarinin yiuksek bir
guvenirlilik ile 6lgulebilecgini gostermektedir (Kiuglikahmet, 1997).

Coklu Zekd Kuramin @timciler tarafindan ilgi gorip benimsenmesigitanin
bireysellamesi ve @renen toplumlarin okiurulmasina buyik katki gkyabilir. CUnki
hayat boyu gegim ve @Grenme heyecani icinde olan ¢cocuklar kiicUgtama itibaren gitim ve
O0grenmeye kan olumlu duygular icinde yefirken Ggrendikleri bilgileri sorgular, ekgirir,
onyargi ve kaliplari bir kenara birakarak gercekatia arasina kopruler kurabilirler (Vural,
2004).

1739 sayili Milli Eitim Temel Kanunu “Tark Milll Eitiminin genel amaci, Turk
Milletinin biittin fertlerini:ilgi, istidat ve kabiliyetlerini geftirerek gerekli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi icin Turk ggim ve @sretim sisteminde gerekli duzenlemeler yapilir
denmektedir. Bunlar yapilirken 1739 sayili kanurddirtien yoneltme, gtim hakki ve
bilimsellik ilkelerine uygunlgun esas olmasi geregtibelirtiimektedir. 3797 Milli Eitim
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Bakanlg teskilat ve gorevleri hakkinda ki kanunla bazi kururaléu slerin ydruttlmesi icin

gorevler verilmgtir.

1739 sayili kanunda belirtilgi gibi bireylerin ilgi, istidat ve kabiliyetleri y@inde
egitiimeleri ve bunlarin gegtiriimesi gerekliligi vurgulanmstir. Bunun yapilabilmesi igin
egitimde yeni gemelerin takip edilmesi ve programa aktariimasinenegliligi ve bu ki
hangi birimlerin yapacaklar belirlengtir. Coklu Zekad Kurami da bireylerin ilgi, istidae
kabiliyetlerinin gelgtirilmesinde 6nemli bir kuram olarak olmakla bitkk uygulayici

ogretmenlerin buna kartutumlari ve gorgleri 6nem kazanmaktadir.

Kisaca, yukarida belirtilen gerekcelergdatusunda okulda Barinin artiriimasinda
onemli bir kuram olarak gorilen Coklu Zek& Kurame tsu kuramin uygulayicisi olan
ogretmenlerin bu kuramin derlerde uygulanmasina y®nteitum ve gorglerinin ortaya
konmasina ihtiya¢c duyulngtur.

ILGILI ARASTIRMALAR

Coklu Zekad Kuraminin Gardner tarafindan ortaya kowsi ile bircok alan bundan
etkilenmigtir. Kuskusuz bunlardan birisideggim alanidir. Coklu Zeka Kuramininggimde
uygulanmasi, gretim ve dgerlendirme, gitim cevresi, ortami, grenci merkezli program
uygulamalari Uzerindeggim aragtirmalarinin yeniden canlanmasina etki gtmiCoklu Zeka
Kuraminin uygulanmasinda faktor olagrétmen, aile, grenci, ortam gibi d&@skenlerle ilgili
son yirmi yilda tlkemizde ve yurtdnda bircok argtirma yapilmgtir. Coklu Zeka Kurami ile

ilgili Uilkemizde ve yurtdginda yapilan agtirmalara bu bélumde yer verilgtir.

a) Ulkemizde yapilan calsmalar

Tarkiye'de Coklu Zekad Kurami Uzerinde vyapilan sarmalardan Dbiri
Coskungonilli'niin (1998) Orta o Teknik Universitesi'nde Yiiksek Lisans Tezi olarak
hazirladgl bir calsmadir. Cgkungonulli yapti bu calsmada Coklu Zekd& Kurami'nin
besinci siniflarin matematik egisine etkisi olup olmagini argtirmistir. Ayrica, Coklu Zeka
Kurami'nin, bginci siiflarin matemage yonelik tutumlarinda ofturulmasi muhtemel
desismelerde bu cajma ile gozlenmek istengtir. Bu kapsamda, Coklu Zekd Kurami ile
matematik dersi sleyen @retmen ve @rencilerin gorgleri alinmstir. Arastirmacit,

arsgtirmayi deneysel yontemle gercegiemistir. Bu argtirma 1997-1998 getim yilinin 2.
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déneminde TED Ankara Koleji Vakiikogretim Okulu ilk kademe 5.sinifggencileri ile g
hafta boyunca yuratilngtiir. Kura ile gelen 5. siniflardansBbe rasgele secilgtir. Kontrol
grubu dersleri geleneksgékilde klerken, deney grubu dersleri Coklu Zekd Kurami'teeg
hazirlanmg ders planlari ile siemistir. Arastirmada, matematik ari testi ve matematik
tutum Olgei hazirlanmgtir. Ayrica deney grubunungéencileri ve @&retmenleri ile birebir
gorismeler yapilmgtir. Arastirmada, bgari testi ve tutum Olg@nden elde edilen veriler
bagimsiz (t) testi ile analiz ediltir. Birebir gorgme verileri ise betimsel olarak analiz
edilmistir. Analizlerde manidarlik seviyesi 0.01 olaraknahistir. Sonuc¢ olarak, Coklu Zeka
Kurami'na géresienen matematik dersi gisi ile geleneksel program anlaya gore glenen
matematik dersi eyisi arasinda anlamh bir fark bulungtur. Bunun yani siragiencilerin

matematie yonelik tutumlarinda anlamli bir etki bulunmatmi

Demirel ve Sahinel (1999) tarafindan yapilan birgdr calsmada, “Diinme
becerileri ve Coklu Zek& Kurami tabanli Turkce dégetim programi ile bltltinggk dil
becerilerinin gelitirilmesi modelinin sinif ortaminda uygulanmasirgaleneksel yonteme
gore ersiye ve @rencinin duygsal tutumlarina etkisi” asduriimistir. Deneyse yontemle
yarutilen cagmanin evreni olarak Ankara ili merkezinde bulunbdgretim okullarindaki
4.Sinif @rencileri, calgma 6rneklemi olarak da Ankara ili Beytep®.0 4-A ve 4-B siniflar
belirlenmitir. Calisma deney grubu Gzerinde yurutulgnie geleneksel yontemle Coklu Zeka
Kuramina goére yudratilen uygulamalar arasinda amlaom farkin olup olmadiinin
anlailmasi icin bir kontrol grubu belirlenstir. Arastirmada deney ve kontrol gruplarini
olusturan @rencilerin baarilarinin ortalamalari arasinda anlamh bir farkioulunup
bulunmadgini test etmek icin "t testi" kullaniigmve anlamlilik diizeyi olarak 0,05 alirgtr.
Ayrica @grencilere sorulan 2 acgik uclu soru ile elde edylenili dokiiman nitel bir yak$amla
betimleyici yontemle dgerlendirilmistir. Yapilan calgma sonucundasu sonuglar elde
edilmistir. Dusinme becerileri ve Coklu Zek& Kurami tabanli Turleesi @retim programi
ile butunlgik dil becerilerinin gektirilmesi modelinin uygulanga siniftaki @&rencilerin
toplam ergileri ile geleneksel yontemin uygulagdisiniftaki @Grencilerin toplam esileri
arasinda modelin uygularggisinifin lehine anlaml bir fark olmasi, yeni mbdemevcut
programdan daha etkin olglunu gostermektedir. Binme becerileri ve Coklu Zeka Kurami
tabanl Turkce dersigietim Programi ile buttingek dil becerilerinin gejtirilmesi modeline
iliskin 6grenci gorgleri, uygulanan etkinliklerin daha zevkli veslenceli oldgu yoninde
odaklgmaktadir. Bu bglamda yeni modele #kin etkinliklerin daha 6nceki etkinliklerden
daha farkl oldgunu belirtmglerdir.
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Tarman (1999) tarafindan yapilan galada, Coklu Zeka Kurami'ndan program
gelistirme surecinde nasil yararlanabilgcézerinde durulmgtur. Calsma betimsel yontemle
yapilms olup, literatlr taramasingziaik verilmistir. Tarman, yapfii calsmalar sonucunda
elde ettgi verileri gbz 6ntne alarak Coklu Zekd Kurami'n@reghedef belirlemede, klasik
hedef yazma ilkelerinin hi¢ kullaniimagy hedeflerin, "@rencilerin konuyu sekiz zeka
turinde @renmeleri"seklinde ifade edildii ve davranga temel olgturan hedef alanlarinin
yerini ¢aitli zeka tarlerinin aldgl, egitim durumlarini belirlemede, tamamgr@nci merkezli
olmak Uzere, her bir zeka turiinde yapilacak etderin siralandil ve sinama durumlarini
belirlemede, klasik testler ve 6lgme yaktal yerine, "dgerlendirmenin” bireyin yetenekleri
ve potansiyeli ile ilgili bilgi edinmek, bireye fdgli donutler sglamak ve cevresindeki

topluluga yararl veriler vermek olarak ortaya ¢gktn belirtmitir.

Blimen (2001), "Vatanghk ve insan Haklari Eitimi" dersinin "Demokrasi vdnsan
Haklar” Unitelerinin @retiminde, gdzden gecirme stratejisi ile desteklgn@oklu Zeka
Kurami'nin uygulangs grup ile geleneksel yontemin uygulagdigrubun egileri, derse
yonelik tutumlart ve @renmelerindeki kalicihk arasinda anlamh bir farkbulunup
bulunmadgini ortaya koymstur. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelind
bir calsmadir. Calmanin Orneklemini 112 sekizinci sinifgr@ncisi olgturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olaraksetiestleri ile tutum ol¢gi kullaniimistir. Bulgular,
gozden gecirme stratejisi ile desteklegpn@oklu Zekd Kuraminin uygulangi grup ile
geleneksel yontemin uygulargi grubun bilgi dizeyi egileri arasinda anlamli bir fark
bulunmazken, bilgi Gsti (kavrama ve uygulama) dlezeyerisileri ile toplam ersileri
arasinda anlaml bir fark bulungtur. Ayni sekilde, gruplarin derse yonelik tutumlar
acisindan gozden gecirme stratejisi ile desteklgn@uklu Zekd Kurami'nin uygulangi
deney grubunun son tutum ortalamalari arasindaménlair fark bulundgundan, g6zden
gecirme stratejisi ile desteklerynCoklu Zekd Kurami uygulamalargéencilerin tutumlari
acisindan daha etkili olngtur denilebilir. Bu cercevede, Vatantla ve insan Haklari Eitimi
dersinin @retiminde go6zden gecirme stratejisi ile desteklenr@ioklu Zekad Kurami
uygulamalarinin, bifisel @&renmelerle ilgili davraglari gelstirmesinin yani sira, duysal

Ozellikleri kazandirmada da etkisi oglusdylenebilir.

Obuz (2001) yapmioldugu calsmada, coklu zeka ilegpgenme stirecinin Hayat Bilgisi
Dersi'ndeki @renmeye etkisini asarmistir. Bu calsma Ankara Ozel Tevfik Fikret
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IIkogretim Okulu'ndaki 3-B ve 3-C siniflarinda uygulagnm Cevremizdeki Canlilar ile
Dunyamiz ve Uzay Uniteleri Coklu Zekd Kuramina gdgienmistir. Bu siniflar deney
grubunu olgturmustur. Kontrol grubu olarak da 3-A ve 3-D siniflatinnistir. Calsmada
"Denk Olmayan Kontrol Gruplu On test -Son test Déskullaniimistir. Ogretmen gorileri,
ogrenci gorgleri ve veriler toplanarak incelengtir. On test ve son test puanlari agisinda
anlaml bir fark olup olmagh da "t" testi ile analiz edilrgfir. Diinya ve Uzay Unitesinde
deney ve kontrol gruplar arasinda anlamlh bgkilibulunamamgtir. Cevremizde Canllar
Unitesinde yapilan coklu zeka uygulamalarinin geksel yontemle yapilan uygulamalardan
daha bgarili oldusu sonucuna varilmgtir. Diinya ve Uzay Unitesinde deney ve kontrol
gruplari arasinda anlamli bir skinin olmamasi 3-C sinifi @etmeninin sglik nedeniyle
degismesi, uzun siredir gakin olduklari @retmenlerinden ayrilrgiolduklari ve olumsuz bir
benlik gelitirdikleri ve bunun da test sonuclarina yansidbiciminde yorumlannstir.
Yapilan calgmalarda @rencilerin buyik zevk aldiklar ve isteyerek galalara katildiklari
gOzlemlenmgtir. Gunluklerine yazdiklari notlardan bunlar gdniktedir. Derse katilimlari

oldukca Ust seviyede olrgtwir.

Ozdemir (2002), “"Coklu Zekd Kurami tabanligrétim yonteminin @grencilerin
Canlilar Csididir Unitesini Anlamalari Uzerine Etkisi" adli gsmasinda Coklu Zeka Kurami
ile gelistirilmis olan "Canlilar Cgtlidir" Unitesinin, 4. sinif @rencilerinin fen derslerindeki
basarilarina, fen dersine gkin tutumlarina ve grenilen bilgilerin kalicilgina etkisi olup
olmadgini incelemgtir. Bu aragtirmada ayrica @tim sonrasinda grencilerin kullandiklar
zeka turlerinde farkhlik olup olmagina da bakilmtir. Arastirma oOntest-sontest kontrol
gruplu denenme modelinde desenlepmie 4 hafta sireyle bir Unite kapsaminda
gerceklatirilmistir. Arastirmada veri toplama arci olarak; Fen BilgisisBa Testi, Fen Tutum
Olcesi ve Tele Coklu Zekad Envanteri kullanilghr. Arastirma sonuclari, Coklu Zeka
Kuraminin 4.Sinif grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki akademikshalari ve @renilen
bilgilerin kaliciligi Gzerinde anlamh dizeyde etkili olglinu ortaya koyarken Fen Bilgisi
dersine ilgkin tutumlar Gzerinde anlamli bir etkisinin olmgohi ortaya koymstur. Bu
arstirmada, Coklu Zeka yontemi kullanilaraiitem verilen Grencilerin gitim sonrasinda

kullandiklari zeka turlerinde de gigiklik gozlendigi belirtilmistir.

Tugrul ve Duran(2003) tarafindan yazilan makalede ‘1Gaeka Kurami” temeline
dayanan okuléncesiggim programlarinin 6zelliklerine dikkat cekilgtir. Her cocuk batin
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zeka alanlarina sahip olarak diinyaya merhaba deralAcevresel faktorlerin etkisiyle bazi
zeka alanlari daha cok gegtie firsati bulurken bazilari da az gele sansi yakalar.
Okuldncesi gitim programlari ¢cocuklara ileriki yamlarinda onlari yonlendirecek firsatlari
sunar. Cocuklara rehber olmasi amaciyla ciziledapol d@ru ve cok secenekli olmasi
onemlidir. Cocuklarin sahip olduklari zeké& alamiari farkina varmalarini gamak ve her
zeké alaninin ozelliklerine uygun g@lie sansinin taninmasi okuléncegiiten programlari
kapsaminda olmahdir. Bu makalede, gaou mevcut zekd alanlarinin saptanmasi, ortaya
ctkariimasi, etkin hale getirilmesi, ggirilmesi siirecinde okuldncesggim programlarinin

rolt Gzerinde durulnyiur.

Yilmaz ve Fer (2003) tarafindan yapilan galada, coklu zeka alanlarina gore
duzenlenen gretim etkinliklerine ilskin 6grenci gorglerinin ve akademik Barilarinin
belirlenmesi amagclangtir. Calsma grubunu, istanbul Ozel istek Kagarli Mahmut
ilkogretim Okulu 5- A sinifinin 16 gencisi olgturmustur. Arastirmada hem nitel, hem de
nicel veri kullaniimgtir. Arastirma sonucunda, ¢oklu zeka alanlarina gore diaenl&retim
etkinliklerinin @grencilerin Uzerinde iyi bir etki biralgn goérialmistir. Ayrica @rencilerin
Ontest- sontest bari puanlari arasinda anlamli fark bulurton

Turkiye'de Coklu Zekd Kurami Uzerinde yapilansarmalardan biri de Kiray ve
Goktaylar'in (2004) yapmiolduklari ¢calsmadir. Bu cakmada Coklu Zeka Kuraminin 4.sinif
fen bilgisi dersinde grenme sirecine etkisi olup olmgdargtiriimistir. Arastirma, deneysel
yontemle gerceklgiriimistir. Bu argtirma 2003-2004 gvetim yili Eskiehir ili Tepebai
Egitim Bolgesi Kardeler Ilkogretim Okulu 4-A ve 4-B siniflarinda gercefieiimi stir.
Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelitdr calsmadir. Camanin
orneklemini 65 dordunci sinigtencisi olgturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
basari testi ve likert tipi tutum 6lgg gelistirilmi stir. Coklu Zek& Kuraminin uygulangigrup
ile geleneksel yontemin uygulagdgrubun bilgi diizeyi ve efileri arasinda anlamh bir fark
bulunmu, aynisekilde, gruplarin derse yonelik tutumlar agisindzoklu Zeka Kurami'nin
uygulandgl deney grubunun son tutum ortalamalari arasintiardnbir fark bulundgundan,
Coklu Zekd Kurami uygulamalarigiencilerin tutumlari agisindan daha etkili oktur
denilebilir. Bu cercevede, fen bilgisi dersiningrétiminde Coklu Zek&d Kurami
uygulamalarinin, bifisel @&renmelerle ilgili davraglari gelstirmesinin yani sira, duysal

Ozellikleri kazandirmada da etkisi olglusoylenebilir.
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Ozyilmaz ve Hamurcu (2005)tarafindan yapilan sgaida, ilk@retim fen bilgisi
Ogretim programinda Isi ve Isinin Maddedeki Yolguutunitesinde Coklu Zek& Kurami
tabanl @retimin Ggrencinin fen bgarisi, fene karsi tutumu ve hatirda tutma Uzerindek
etkileri argtinimistir. Arastirma deneysel bir ¢gma olup, 2002—2003 gdetim yilinin 11.
doneminde Buca Meskure Samli ighétim Okulu beinci sinif @rencileri ile 5 hafta
suresince yurutulmytiiir. Besinci siniflardan 2ube rast gele 6rnekleme yontemi ile
secilmitir. Kontrol grubunda dersler geleneksekilde islenirken, deney grubunda Coklu
Zeka Kuramina dayall olarak hazirlagnders planlari ilesienmistir. Arastirmada 6n testler
bagimsiz gruplar icin t testi ile ger testler ise tekrarlayan olgumler icin Anova itest
edilmistir. Sonug olarak, Coklu Zeka Kuramininglmei sinif Gzrencilerinin fen bgarilarinda
ve @renilen bilgilerin kalicilginda anlamh bir etkisi bulunurken, fene ydnelikkutmlarinda

anlamli bir etkisi bulunamantir.

Yildirrm ve arkadsglari (2006) tarafindan yapilan gahada “Coklu Zek& Kurami
destekli kubaik 6grenme yonteminin matematik dersindeki akademik hasa kalicilga
etkisi” incelenmitir. Bu deneysel caimada ilk@retim 4. sinif Matematik dersinde Coklu
Zeka Kurami destekli kukek 6grenme yonteminin uygulangli deney grubu ile batin sinif
Ogretimine dayali gretimin uygulandil kontrol grubu arasinda akademik basari ve k&icil
puanlari agisindan anlamli bir farkin olup olngadargtiniimistir. Arastirma, 2004-2005
egitim yilinin ikinci yar yilinda, Adana ili Yureginlgesine bglh bir devlet ilkGsretim
okulunda okuyan toplam 46 dordunci singfencisi ile gerceklgirilmi stir. Arastirmada, bir
deney bir de kontrol grubu kullanilgtir. Olgme araci olarak kullanilan “Matematik Basar
Testi” her iki gruba da on test, son test ve khkctesti olarak kullanilmgtir. Ayrica
calismanin bainda @rencilerin zeka alanlarina gkin tercihlerini belirlemek icin TIMI
kullaniimistir. Arastirma sonucunda; akademik basari acisindan, Caodkd Kurami destekli
kubglk 6grenme yodnteminin, butin sinifgi@timi yontemine gore daha etkili olglunu
ortaya koymstur. Kalicilik puanlari agisindan isgeikagulan yontemler arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilgma olmadg gozlenmitir.

Uysal ve Eryilmaz (2006) tarafindan yapilan gahda; Yedinci ve onuncu sinif
ogrencilerinin ¢coklu zeka boyutlarini 6zgkrlendirme yoluyla belirlemek ve bu boyutlarla,
fen/fizik bagarisi, sinif seviyesi, yacinsiyet, sosyo ekonomik diizey ve okuldaki klzamn

(fen-matematik, Turkce-matematik, Turkce-sosyakkisi incelenmgtir. Calismada oOlciim
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araci olarak Coklu Zeka Envanteri kullanigtm. Calsma 2003—-2004 sonbahar déneminde,
Cankaya, Kecitren ve Yenimahalle ilgelerinden résgecilen 26 ilkgretim okulu ve 7
liseden toplam 3721 yedinci ve onuncu sirgfeicisi ile yapilmgtir. Elde edilen veriler, cok
yonli varyans (MANOVA) istatistiksel tekgi ve basit ilski analizi kullanilarak
degerlendirilmistir. Arastirma sonucu, yedinci sinif, onuncu sinif ve butdgnencilerin en
baskin zeka alaninin sosyal-bireylerarasi zeka goluu gosterngtir. Ogrencilerin giicl
olduklari dger zekéa alanlan sinif seviyelerine goresidkenlik gostermektedir. Basit §ki
analizleri, @rencilerin fen bgarilarinin sosyal-bireylerarasi zeka alanlariylgiiétpozitif bir

ili ski icerisinde oldgu gorulmigtir.

Azar, Presley ve Balkaya (2006) tarafindan yapdalmsmada, Coklu Zeka Kurami
temelli fizik 6gretiminin 9. sinif @rencilerinin fizik dersi bgarilari, tutumlari, hatirlama
duzeyleri ve bigsel sure¢ becerilerine etkisinin incelenmesidirli@aa, 2003-2004 guz
doneminde Karadeniz Ege Anadolu Lisesinde yapilngtir. Arastirma, 25' kontrol, 25'i
deney grubunda olmak tzere toplam 50 dokuzunct &irencisi ile gerceklgirilmi stir. "IsI
ve Sicaklik" konusunda c¢oktan Se¢meli Fiziks@a Testi ve Bilgsel Sture¢ Beceri Testi her
iki gruba 0On test olarak uygulangtir. "Isi ve Sicaklik" konusu deney grubundagréncilerle
Coklu Zekd Kurami temellisienirken, kontrol grubundakigdencilerle gelenekselgdetim
yontemi kullanilaraksienmistir. iki haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gndaki
ogrencilere ayni testlere ek olarak tutum @lceerilmistir. Elde edilen veriler, Manova testi
ile analiz edilmgtir. Calsma sonunda Coklu Zek& Kurami temelli fizikgrétiminin
ogrencilerin fizik dersi bgarilarinin, bilgsel sire¢ becerilerinin ve hatirlama dtzeylerinin,
geleneksel yonteme kiyasla daha yiksek gldancak her iki grubun tutumlar arasinda
anlamli bir farklihk olmadii goralmutar.

Canbay (2006), tarafindan yapilan gaiada ilk@retim birinci kademede Coklu Zeka
Kurami uygulamalarinirsu anki okul ve siniflarimizin mevcut durumlarinagug olup
olmadgi; uygun ise bunun dizeyini tespit etmektir. Ananada, 6ncelikle zeka ile ilgili son
gelismelerden yaralanilarakggimde uygulanan Coklu Zek& Kurami, literatlr taeesm
yapilarak ortaya konulmaya calmistir. Coklu Zekad Kurami uygulayicisi olan
ogretmenlerin kuram hakkindaki g@rue digtncelerini @renmek igin bir de anket canasi
yapilmstir. Anketler Yalova ilinde yer alan iligsetim okullarinin birinci kademelerinde
gorev yapan 240 sinifgéetmenine uygulanngiir. Ankette @retmenlerin Coklu Zeka Kurami

uygulamalarina kar gelistirdikleri tutum ve yaklaimlara ait 40 soru yer algjiayrica anketin
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sonunda @retmenlerin gorglerini yazili olarak belirttikleri bir bolime de yeverilmistir.
Ankette toplanan verilerin g@erlendiriimesi sonunda; gdetmenler Coklu Zek& Kurami
uygulamalarinin grenmede kalicilik Uzerinde daha etkili ofdmu, Coklu Zekd Kuramr’na
gore derssiemenin geleneksel yontemlere gore dgtsmekten daha iyi sonug vegghi,
ogrencilerinin Coklu Zeka Kurami'na gore dekterken derste daha aktif olduklarini ifade
etmilerdir. Bunun yanindagietmenler arag-gerec¢ sikintisisgdiklarini, siniflarin kalabalik
olmasindan rahatsizlik duyduklarini gerek kendiiari gerek yoneticilerin, gerekse
mufettislerin egitim almasi gerekgini dile getirmglerdir. Sorunlarin giderilmesi i¢in Milli
Egitim Bakanlgi'ndan ve program gasiliricilerden beklentilerinin oldgu belirtilebilir.

Goriicu (2007) tarafindan yapilan ealada, filkogretim 7. sinif beden gitimi
derslerinde gbirligine dayali @renim destekli Coklu Zek& Kurami uygulamalarinin
ogrencilerin performans, tutum veg@nilenlerin kalicilgina etkisi” incelennyitir. Arastirma
deneysel bir agiirma olup, 2005-2006 goetim yilinin birinci déneminde, Ozel Konya
Esentepdlkogretim Okulunda birbirine denk iki siniftagiienim géren 34 grenci tizerinde
ylratalmistar. Arastirma sonucundaisbirligine dayal grenim destekli Coklu Zeka Kurami
uygulamalarinin gerceldegi deney grubu ile kontrol grubunun Ontest- sonsestuclarina
gore, @rencilerin voleybol temel becerileri arasinda arlamir fark bulunamazken,
Ogrencilerin beden @timi dersine yonelik tutumlari arasinda deney grdghine anlamli bir
fark bulunmugtur. Yine iki grup arasinda gdencilerin kalicihk duizeylerini 6lgmek igin
yapilan test sonucunda anlamli bir fark bulunangami

b) Yurtdi sinda yapilan ¢alsmalar

Allen (1997) tarafindan yapilan g¢gha, Coklu Zekd& Kuraminin dstin yetenekli
cocuklarin @retimindeki etkinlginin belirlenmesi amacina yoneliktidlk verilere gore
kuramin sosyo- ekonomik duizeyi daha yiksek olamkjacda baarisinin yiksek bulungu
gOzlemlenmgtir. Arastirmada yetenekli grencilerin @retim sureclerinde kullandiklari
O0grenme stratejilerinin belirlenmesi icin acgik ve &hpsorular sorulmg kapali uclu sorular
icin Likert Tipi derecelendirme 6lge gelistirilmistir. Bu Olgekte; mizik vesarki sdyleme,
sanat ve resim yapma, ezber ve graalara katilma, grupla bireysel gahalara ilgkin sorular
ogrencilere yoneltiimi ve @rencilerin cevaplamalari beklengtit. Cikan sonuclar Coklu

Zeka Kuramini destekler niteliktedir.
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Mettetal ve arkadgarinin (1997) yap#n calsmada yerel bir ilkgretim okulunda
coklu zeka mufredatinin uygulanmasinin etkilereieamitir. Bu argtirmada nitel argirma
teknikleri kullaniimstir. Bunun icin siniflar gozlenmi anne ve babalara ise anket
uygulanmgtir. Ogrenci, @&retmen, veli ve idarecilerle gasineler yapilmgtir. Arastirmada ¢
sonuca ulglmistir; a) Gsrenci, @&retmen ve aileler ¢oklu zeka kavraminaskaok olumlu
tutum sergilemilerdir. b) Ayrica okul capindaki uygulamalardanniyakis cizelgesi, etkinlik
odasi ve zengindériimis grup etkinlikleri ile yapilmasina olumlu tutum vgorss
belirtmislerdir. ¢) Coklu zeka programinin sinif i¢i uygulalier1 siniflar arasi farkliliklar
gostermgtir. Coklu Zeka Kurami mufredati ileri uygulamasanidir yil sonra alinan verilere
gore coklu zekd uygulamasinin 6nemi konusundgketinen ve grencilerdeki dgisimlere

dikkat cekilmitir.

Beam (2000) tarafindan gerceilalen bir argtirmada da 5. sinif sosyal bilgiler
dersinde 5 hafta suresince geleneksel yontem vduCo&kd Kuramina dayall gdetim
uygulanmgtir. Degerlendirme strecinde ise gi@ncilerin portfolyolari ve bgar testi
kullaniimistir. Bes haftalik uygulama sonund&@ncilerin baarilarinda fark bulunmartir.
Buna gore her iki gretim de Sosyal Bilgiler dersi karisi Gizerinde etkili olmyiur.

Gold (2002) tarafindan yapilan gahada sinif gretmenlerinin Gardner'in Coklu
Zeka Kurami hakkindaki bilgisini, teoriyi sinifte diger esitim ¢evrelerindeki kullanimlarini
betimlemek amaclangtir. Bu c¢alsma daha ¢ok gretmenlerin Coklu Zeka Kuramini sinif
etkinlikleri ile batinlgtirmesine odaklanir. Agairma nitel bir argtirma olup, argtirmaci
tarafindan gegtirilen bir olcek yoluyla gercekkdiriimistir. Bu argtirmada @retmenlerin
demografik yapisi, Coklu Zekad Kuramini uygulamadakileri ve sinif cevrelerini
sorgulamaktadir. Bu camaya, Bati Kentucky bolgesi okulundan 460 singretmeni
katiimistir. 299 @retmen %65 oraniyla olumlu tutum sergilgtini KIRIS degerlendirmesi
sonucu ise siniflarda uygulanan ¢oklu zeka geeiici KIRIS arsinda anlamli bir gki oldugu
saptanmytir. Bu analizler sonucundagketmenlerin Gardner'in Coklu Zek& Kuramini sinif

uygulamalarina yansittiklar goralgtur.

Kelly ve Tangney (2003) tarafindan yapilan galada zeka gretim sistemi icinde
Ogrencilerin  bireysellgtiriimis 6grenme c¢evrelerine ¢oklu zekaya ¢artepkilerini
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incelemglerdir. Bu calsma @rencilerin ¢oklu zekd uygulamalarinda farkhgrétim
materyallerine kar tepkilerini incelemek amaclangtir. Bu ¢alsmanin sonundagdenciler
coklu zeka uygulamalarinda farkktailmis materyalleri farklisekilde tercih etngler, ayni
zamanda ayni grup icinde farkh secimler @dugorilmitir. Ogrencilerin sectikleri
materyaller kendi grenme karakterlerine, zeka alanlarina uygun gidydrilmigtor.

Kelly (2005) tarafindan yapilan ¢cgihada @renme ortamlarinin kisellestirilmesinde
¢oklu zekéa faktorunun etkisi ortaya kongtur. Arastirma deneysel bir agarma olup c¢oklu
zekdya uygun arac gereclerle etkinlikler planlaggitim durumlari ve dgerlendirmeleri
yapilmstir. Bunun sonucundagéenci davrarglari ile Ggrenme karakterleri arasinda biki
oldugu, @grencilerin performanslarinin tahmin edilen dizeydéugu, farkl karakterdeki
ogrenciler icin ¢oklu zeka faktdriinde olglu gibi farkli Ggrenme ortamlarinin ofturulmasi

gerektgi gordlmastar.

Hessell (2005) tarafindan yapilan bir gadada 1.sinif grencilerinin ¢oklu zekalarina
Ogretmen ve aile baklarinin kasgilastirmali bir galsmasidir. Buna ek olarak irk ve etnik yapi,
cinsiyet ozellikleri dgerlendirilmistir. Arastirma Florida'nin Tallahesse bélgesindegigik
halk okullarindan secilen u¢ sinifta yapgtm Arastirmaya toplam 38 grenci alinmgtir.
Bunlardan, 28'i kiz, 12’ si erkektir. Agarma nitel bir argtirmadir.  Ug @retmenden ve kirk
aileden gekimsel ¢coklu zeka 6lggni doldurmalari istenmgtir. Bu 6lgekle ¢cocuklarinin ¢oklu
zeka alanlarini dgerlendirmeleri istenmgtir. Aileler cocuklarinin matematiksel ve g zeka
alanlarini @retmenlerden daha iyi algiladiklari,grétmen ve ailelerin, kizlarin gorsel
uzamsal, kiler arasi ve icsel zekalarini ayni dizeyde dahaykalgiladiklarini, irk
farklihginda ise @retmen ve ailelerin, ¢cocuklarin matematiksel vealilzekalarini daha iyi
algilamalarinda ayirt edici olgu goralmigtar.

Al-Balhan ( 2006) tarafindan yapilan gatiada Kuveyt'teki ortaokul grencilerinin
okuma ve akademik barilari tUzerinde coklu zeka stillerinin etkisiniregérlendirilmesi
amaclanmgtir. Bu argtirma deneysel bir agarma olup birinci sinifin ilk ceyr@ndeki
ogrencilerden deney ve kontrol grubu glirulmustur. Deneysel grup okul sonrasinda ¢oklu
zeka stilleri ile hazirlanan programa tabi tutuom. Kontrol grubuna ise geleneksel

yontemle okul sonrasiggime devam edilmitir. Bu argtirma sonucunda, deneysel gruptaki
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ogrenciler daha barli olurken, kontrol grubundaki géenciler onlar kadar Rari

gosteremenlerdir.

Matto ve arkadgari (2006) yaptiklari cajlmada sosyal ¢aima ve sosyal @timde
¢coklu zekanin 6nemini belirlemeye gahislardir. Arastirma, survey yontemi ile yapilgi
orneklemini ise 91 fakulteningdetim Uyeleri olgturmustur. Bu 91 kgiye online yoluyla
anket uygulanmtir. Bu anketi yanitlayanlardan, vyedi zekanin sbsygalisma
uygulamalarinda, kultur gienme etkinliklerinde, @tim alanlarinda 6nem sirasina gore
siralanmasi istenstir. Arastirma sonucunda, sosyal gaha etkinliklerinde ve @gtimde,
kisiler arasi, ice donik ve dilsel zekalarin en famianda 6n plana ¢ilén goralmi. Kalturel
sosyal etkinliklerinde ise bedensel, muiziksel veamzal zekalarin 6n plana ¢kt

gorulmdgtar.

Johnson (2007) tarafindan yapilan galda amac¢ coklu zeka tabanli programin
ilkogretim okullarindaki @rencilerin ana derslerdeki 4@ seviyelerine etkisinin
kesfedilmesidir. Argtirma literatlr cakmasi ile yapilmgtir. Arastirma ilkdgretim okullariyla
sinirlandiriimgtir. Bu okullarda ¢oklu zeka tabanli programi amafsidan 6.sinifa kadar fen
Ogretimi g6z 6ninde bulundurularak yapighm. Arastirma Coklu zeka programini uygulayan
okullarin kayitlari incelenerek yapilgtir. Arastirma sonucunda c¢oklu zeka tabanli programi
uygulayan okullardaki grencilerin genel bgarilarinin, standart testlerdeki performanslarinin
arttigl gorulmigtir. Sonug olarak ¢oklu zeké tabanl program uggah okullarda grenciler
ana derslerde barili oldugu gorulmigtir. Arastirma dasunlara dikkat cekilmtir; Ogrenci
basarisindaki ar, coklu zeka ve fengietimi, coklu zekanin mifredat hazirlamada pedégoji

bir organizatdr oldgu gorulmigtar.

Bushick ve arkadgarinin (2007) yap#n calsmada ilk ve ortaokullarda Coklu Zeka
Kurami ile @&rencilerin okuma motivasyonun artiriilmasi amaclatimi Bu cergevede
argtirma 2. sinif @retmeni ve 26 grenci, 4.sinif ve 25genci, 6.sinif ve 46 genci, 8.sinif
ve 33 @renci olmak Uzere toplam 13ZFm@nci ile yuratilmigtir. Bu aratirmada gozlem,
deserlendirme formu, grenci anketi ve gretmen anketi uygulangtir. Ogrenci anketi ile
Ogrencilerin okuma agkanliklarina dair bilgiler alinngtir. Bu anketle grencilerin okumak ve
yeni kavramlar grenmekten hganmadiklari ortaya cikrstir. Ogretmenlere uygulanan

anketle, @rencilerin nigcin okumadiklari hakkindaki ©6ngorulevie buna kan neler
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yapilabilecg hakkindaki gorgleri alinmstir. Bu aracgla @gretmenlerin siniflarindaki en
yaygin zeka sozel-dilsel veskerarasi zeka oldtu en az gorilen zekanin ice donik vgalo
zekanin oldgu gorulmigtir. Osretmenler okuma problemini ¢ozmek icin en dncelijdi
olarak coklu zekay: secgherdir. Coklu zekanin uygulanmasi sonugeici davrarglarinda
belli davrang degisikligi oldugu, @Ggrencilerin kitap ve der etkinlikleri secmede daha
becerikli hale geldikleri ve sectikleri kitap vegdr etkinlikleri kendi baskin zeka alanlari ile
iliskili olduklari goralmigtir. Bu calyma sonucunda ilk 6nce yapilan anketler tekrar
uygulanmg ve @rencilerin evde okuma akanliklarinin, kitiphane ziyaretlerinin, yeni
kavramlari @renme istginin gozle gorilur derecede agitigoriulmigtir. Osretmenler ise
yaptiklari calgmada @rencilerin baskin zek& alanlarini daha fazla gozinde

bulundurmulardir.

Literatlr taramasi sonucu ortaya koyulansmnaalarda Coklu Zeka Kurami ile ilgili
neler yapildgini ve Coklu Zek&d Kuraminin gerek derslerde veflanaia nasil uygulandi,
uygulamalarda grencilerde meydana gelen gigklikler, 0Ogrencilerin tutumlari,
Ogretmenlerin tutumlari, zeka alanlari ile ilgili gahalar yapildg gorulmistir. Coklu zeka
kavrami dinyada son yirmi yildir gy kazanmaya REmistir. Ginden gine daha fazla
egitimci Gardner'in ortaya koydiu Coklu Zekd Kuramininsgé yaradgini disinmeye
baglamistir. Bircok okul ve program Coklu Zeka Kurami fdkssini uygulamaya koymaktadir.
Ulkemizde 6zel okullarin g ve devlet okullarinin bazilari bu kurami ayrinblarak
uygulamakta iken 2005 yilindan itibaren yapilandiemhk programi kapsaminda Coklu Zeka
Kurami uygulamalari butun iligetim okullarinda uygulanmaya gfanmstir. Bu kuramin
uygulanmaya bgamasi ile gretmenlerin bu kuramin derslerde uygulanmasinaljohgum

ve gorilerinin neler oldgunun ortaya cikarilmasi gerekgiiortaya gikmgtir.
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PROBLEM CUMLES i

IIk6gretim @retmenlerinin derslerde Coklu Zeka Kuraminin uygoasina yonelik

tutum ve gorgleri nelerdir?

Alt problemler

1- Ogretmenlerin derslerde Coklu Zekd Kuraminin uygulasma yonelik
tutumlari ne diizeydedir?

2- Ogretmenlerinin derslerde Coklu Zekd Kuraminin uygmasina yonelik
tutumlari cinsiyete gore farklgenakta midir?

3- Ogretmenlerinin derslerde Coklu Zekd Kuraminin uygaoiasina yonelik
tutumlari gorev yaptiklari yean yeri tirine gére farklilgmakta midir?

4- Ogretmenlerinin derslerde Coklu Zekd Kuraminin uygmasina yonelik
tutumlari kidem yillarina gore farklgdanakta midir?

5- Ogretmenlerinin derslerde Coklu Zekd Kuraminin uygaoiasina yonelik
gorisleri nedir?

SAYILTILAR
Arastirmaya katilan gretmenlerin argiirmada kullanilacak o6lgme araclarini gergek

durumlarini yansitacajekilde icten cevapladiklari kabul ediknr.
SINIRLILIKLAR

Bu arstirmanin sonugclari 2006 -200giem Ogretim yili Sivas ili, Yildizeli,Sarkisla
ilcesi ve bu ilgelerinin koylerinin ilkgretim okullarindan segilen birinci kademe sinif
Ogretmenleriyle, uygulanan tutum oOfgeile goérisme formundan elde edilen bulgularla

sinirhdir.

TANIMLAR

Zeka: Bir kisinin bir veya birden fazla kultirde ger bulan bir Grin ortaya koyabilme veya
gunlik ya da mesleki hayatinda gé&stigl bir problemi etkin ve verimli birsekilde
¢c6zebilme yetengdir (Gardner, 1983).

Coklu Zek& Kurami: Her insanin zekad dizeyinin 6zerk glgler ve ya yaKksm tarafindan

olustugunu ve sozel-dilsel, matematiksel-mantiksal, géugeimsal, muziksel-ritmiksel,
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bedensel-kinestetik, lerarasi-sosyal, kiye donik- i¢csel ve dga zekasi olmak Uzere sekiz
zekéa gucunidn var olgunu savunan kuram.
Tutum: Belirli bir kisiyi, grubu, kurumu veya diinceyi kabul ya da reddetmeklinde

gOzlenen, duygusal bir hazir ¢lhali veya gilimi.

KISALTMALAR

CZK: Coklu Zeka Kurami

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kultir Orgit
KIRIS: Ogrenci ile ilgili resmi belgeler (notlari, sinav satari vb.).

ARASTIRMANIN AMACI

Buglne kadar yapilan gtamalar sonucunda,gtetmenler tarafindan uygulanan tek
bir yontemin siniftaki buttiin g@encilerin @renmesini sglamadgi, her @rencinin bir birey
olark farkli Ggrenme yollari gedtirdigi, yani bilgiyi alma yollarinin, sleme yollarinin farkl
oldugu gorulmigtir. Eser Gsrencilerin nasil grendikleri Gretmen tarafindan tespit edilir ve
bu sonuca uygun getirilerek ggretim yontemleri uygulanirsa iyi birgéenme sglanabilir.
Ogrenciler bir birey olarak farkhliklar oldiu ve @rencilerin birden cok grenme yollari
oldugunu, her grencinin @renebilecgini dile getiren yontemlerden biri de Coklu Zeka
Kuramidir. Bu kuramin Bari ile okullarda uygulanmasini @ayacak olanlar ise
ogretmenlerdir, yoksa kuram tek ¢maa bir ke yaramaz.iste bu kurami uygulayacak
Ogretmenlerin bu kuram hakkindaki tutumlari ve gtetide iyi bir uygulamanin olmasi igin

bir dnsarttir.

Gardnerin  Coklu Zekd Kuramini ¢ozengrétmenler @rencilerin  @renme
intiyaclarini  kagilayabileceklerdir. Ulkemizde 2005 yilinda uygulayaakonulan yeni
programla Coklu Zek& Kuraminin okullarda uygulairabsi ve @&rencilerin @renme
ihtiyaclarinin kendi ilgi alanlarinda giderilebilsieigcin Ggretmenlerin bu kuram hakkinda
yeterli bilgiye sahip olmalari ve buna kaplumlu tutum icerisinde olmalari gerekmektedir.
Ulkemizde yeni uygulanan bu programda Coklu Zek&alunin uygulanmasina yonelik
Ogretmen tutum ve gosteri ile ilgili bir arastirma bulunmamasi, bu gtamanin yapiimasi

gerekliligini disUndtrmigtar.
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ARASTIRMANIN ONEM |

Egitim — oOgretimde yeni yaklamlarin ke kouldugu ve devamli d@stirilip
gelistirildi gi bir ortamda bulunmaktayiz. Bu ortamdan uzak k#&laallkemizin ¢g@das
uygarlik seviyesine ugma hedefini gercekiiremeyecgimiz gibi egitimde batin
ulkelerinde gerisinde kalmaya mahkim olaedir. UNESCO gitimde nicelik deil, niteligin
Onemini vurgulangtir. Bu da butin bireylerin kendi ilgi, istidat Jebiliyetleri yoninde
egitilmeleri ile mimkundur. Bunu gtamak icin gitimde yeni yaklaimlardan faydalanmak

ve bunlar gitim ve Ggretimimizde uygulamak gerekir.

Coklu Zekd Kuraminin @tim alaninda uygulanmasi ile yengigm durumlarinin
olusturularak @rencilere sgladigi faydalar konusunda géi calismalara rastlanmaktadir.
Ancak uygulamanin yuriticust konumundagkigimenlerin derslerde Coklu Zek& Kuramina
uygulanmasina yonelik tutumlarinis@gé degiskenlere gore inceleyen gtamalara da ihtiyac
duyulmaktadir. @retmenlerin, Coklu Zeka Kuramingketimde aktif olarak kullanmalarini
sgzlamak icin oncelikle derslerde Coklu Zeka Kuramiaygulanmasina yonelik tutumlarinin

ve gorilerinin bilinmesi 6nem kazanmaktadir.

Bu argtirma da @retmenlerin Coklu Zek& Kuraminin uygulanmasina liéne
tutumlarinin ne duzeyde olgu, bazi dgiskenlere goére farklilik gosterip gostermgdve
gorislerinin  belirlenerek bundan sonra yapilacak spablara faydali olaga, kuramin
uygulanmasinda gietmenlerin dile getirga gorislerin bundan sonraki uygulamalarda yol

gostermesi ile @timin daha da nitelikli hale getirilebilegedtstinilmektedir.
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BOLUM II

Bu bolimde argirmanin yontemi, evren ve érneklem tzerinde dwakar.

YONTEM

ARASTIRMANIN MODEL i

Bu argtirma genel tarama ve nitel anama yontemleriyle gerceldgrilmistir. Genel
tarama modeli gecrte veya halen mevcut olan bir durumu var @ldgekliyle betimlemeyi
amaclayan bir agarma yaklgimidir (Karasar, 1991). Genel tarama modelindeyalgti
duyulan veriler argirmanin ¢cakma evrenindeki bireylerden g#i araclar kullanilarak
toplanmaktadir. Mevcut durum, var ofglu sekliyle herhangi bir mudahale olmaksizin
betimlenmeye c¢ajilmaktadir. Nitel argtirma, Psikoloji, sosyoloji, antropoloji,ggim gibi
sosyal bilim alanlarinda insan ve toplum dawiam incelenmektedir. Bu davratari
sayllarla agiklamak zordur. Olglimler bize kagirkn nasil davrangani gdésterir, ama “nigin”
sorusuna cevap veremeinsan ve grup davragarinin “nicin’ini anlamaya yonelik

argstirmalara denir (Erguin, 2005).

Nitel aragtirma, gozlem gogime ve dokiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildgl, algilarin ve olaylarin dgl ortamda gergekgi ve buttuncil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir sure@tendigi arsstirma olarak tanimlanir.
Baska bir deysle nitel argtirma, kuram olgturmayi temel alan bir anlaya sosyal olgulari
bagli bulunduklarn cevre icerisinde gtamayi ve anlamayi 6n plana alan bir yakiadir
(Yildirrm ve Simsek, 2000). Nitel ardirma, bireylerin ygamlarindaki rutin ve problemli
anlari ve anlamlari tanimlayan gatalari ve cgtli empirik materyal setini-vaka incelemesi,
kisisel deneyim, icebakl yasam 0Oykisu, gogime gozlemsel, tarihsel ve goérsel metinler
icermektedir. Nitel argirmalarda yaygin kullanima sahip teknikler, katlli gbzlem ve
gorismedir (Kus, 2003). Gorgime tekngi kendi icinde yapilandirilng) yari yapilandiriliny ve
yapilandiriimamy goérismeler olarak siniflandirmak mimkindir (Karasar,)998 Bu
argtirmada, nitel ardirma yonteminin bir ¢gdi olan yapilandiriimy goérisme formu
uygulanmstir. Arastirma sirecinde yerli ve yabanci literatiir gbzdeqirgmistir.
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ARASTIRMANIN KATILIMCILARI
Bu argtirmanin katilimcilari, 2006-2007giam Ogretim doneminde Sivas’taki

ilkogretim okullarinda gorev yapan singrétmenleridir.

Arastirma katilimcilarinin belirlenmesinde adi gecamiitdeki, ilkdgretim okullari
listelenmi, daha sonra randonsafs) yoluyla 4 tane ilkiretim okulu secilmitir. Ayni
sekilde Sivas’'taki ilceleri listelenerek random ygla 2 ilce secilmgtir. Bu ilcelerden
Yildizeli merkezdeki 3 ilkgretim okulu, Sarkisla merkezden 3 ilkgretim okulu segcilmtir.
Koy ilkogretim okullari da segilen ilgelerin koy ilgéetim okullari listelenerek random
yoluyla; Yildizeli ilgesinden, 6 koy ilkgretim okulu, Sarkisla ilcesinden 6 koy ilkgretim
okulu segcilmgtir. Sivas merkezdedMKB 75.Y1l, Kazim Karabekir Ra, Stileyman Demirel,
Istiklal ilkogretim okullari secilmitir. Yildizeli merkezden: Atatirk, Cumhuriyet iljggetim
okulu, Pamukpinar YIBO segilgtir. Yildizeli ilgesine bgli kdylerden: Demircilik, Direkli,
Buyuk Akdren, Karacadren, Mente Emebal ilkdgretim okullar secilmitir. Sarkisla
merkezden: Ak Veysel, Atatiirk, Hurriyet ilkgretim okullari secilmitir. Sarkisla ilgesine
bagli koylerden: Canakgi, Akgaita, Buyuk Yureil, Kalecik, Gimitepe, Samankay®S.S.
ilkdgretim okullar secilmitir. Bu amacla, ilkgretim okullarinda gorev yapan 212rétmen

katilimci olarak atanrgiir.

Arastirmanin katihimcilarini okiuran @retmenlerin, cinsiyet, gorev suresi (kidem
yil1) ve gorev yaptiklarl yer geskenlerine gore dalimlari Tablo 1, Tablo 2, Tablo 3'te
gosterilmitir.

Tablo 1: Arastirma Kapsamina Alinan Ogretmenlerin Cinsiyet

Degiskenine Gore Dgilimlar

CINSIYET N %
Bayan 99 46.7
Erkek 113 53.3
Toplam 212 100.0
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Tablo 2: Arastirma Kapsamina Alinan Ogretmenlerin Gorev Yeri
Degiskenine Gore Dagilimlari

GOREV N %
YERI

Il merkezi 90 42.5
llce merkezi | 58 27.4
Koy 64 30.2
Toplam 212 100.0

Tablo 3: Arastirma Kapsamina Alinan Ogretmenlerin Kidem Yillari
Degiskenine Gore Dagilimlari

KIDEM YILI N %

1-5 56 26.4

6 - 10 70 33.0

11-15 45 21.2

16 - ve Ustu | 41 19.3

Toplam 212 100.0
VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu argtirmada veri toplama amaci ile tutum @gee gorigme formu gektirilmi stir.

Tutum Olcgi ve gorigme formu geltirilirken asagidaki streg izlenngtir.

Tutum Olceginin hazirlanmasi :

Likert tipi tutum Olcei gelistirebilmek icin kaynak taramasi yapignivar olan
Olcekler incelenerek 6lgcek madde havuzwtdulmustur. Uzmanlardan alinan gété olcek
madde havuzundan toplam 59 madde segiimiGecerlilik agisindan varyans, guvenirlik
acisindan da 6lge ic tutarhihgl incelenmgtir. Bunun sonucunda 43 madde secilerek olgcek
olusturulmustur. Olgek, (1) Hig katiimiyorum ile (5) kesinlikleatiliyorum arasinda g&en 5
dereceli likert tipi bir olgektir. Olcekten alingsuanlarin dgerlendiriimesi faktér bazinda
degil, 6lcegin batinunden alinan puanlar kullaniimaktadir. Ylani‘Hi¢cbir zaman’dan “Her
zaman’a ve 1l'den 5’e @gou sayisal dgerler verilerek puanlangtir. 1.00-1.80 arasindaki
ortalama dgerler “Higbir zaman” ve “cok olumsuz”, 1.81-2.60aamdaki dgerler “cok az”
ve “olumsuz”, 2.61-3.40 arasindaki gggler “Orta duzeyde” ve “orta puan”, 3.41-4.20
arasindaki dgerler “Casu zaman” ve “olumlu” ve 4.21-500 arasindakigeder ise “Her
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zaman” ve “cok olumlu” olarak derlendirilmistir. Olgekte 14 olumsuz, 29 olumlu madde
bulunmaktadir. Tutum 6l@mnin gidvenirliligi Cronbach alfa katsayisi ile hesaplagme
guvenirlilik o = 0,96 bulunmgtur. Cronbach alfa katsayisi, O ile 1 arasind&stta gosterir
(Ozdamar, 2002). Alfa katsayisininggelendiriimesinde uyulan olgitlere gore; 0586 <
0,100 veri toplama araci yiiksek derecede guvasiliblgektir (Ozdamar, 2002).

Gorusme formunun hazirlanmasi
Gortsme formu, literatir taramasi ve uzman gteti sonucunda gediirilmi stir.
Toplam 10 sorudan ojmaktadir ve 90 gretmene uygulanrgiir.

Verilerin Analizi ( Istatiksel Teknikler )

Arastirmada, istatistiksel teknik olarak t testi ve waws analizi (Anova)
kullaniimistir. ~ Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore farkilma durumu t testi ile analiz
edilmistir. Ogretmenlerin gorev yaptiklari yer gigkeni ve kidem yili dgiskenine gore
farkhlasma durumu varyans testi (Anova) ile test edjtini istatistiksel analizler bilgisayar

ortaminda SPSS 10 programiyla yapstmn.
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BOLUM IlI

BULGULAR

Bu bolumde, argirmanin alt problemleri ile ilgili bulgulara yer evilmistir.
Ogretmenlerin tutum duzeyleri ile cinsiyet, gorepy&lari yer ve kidem yili dgskenlerine
gore farklihk olup olmady test edilmg, 6gretmen gorgleri ile ilgili bulgulara yer verilmgtir.

Ik dort bulgu uygulanan tutum olgiain sonuglarini icermektedir.

1- Arastirmanin Birinci Alt Problemine Ili skin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi, “ilkgretim &zretmenlerinin Coklu Zek& Kuraminin
derslerde uygulanmasina yonelik tutumlari ne diedy@” seklinde ifade edilmsii
argtirmanin  birinci alt problemine #kin bulgular tablo 4’te ifade edilrtir.
IIkogretim okulu @retmenlerinin Coklu Zeka Kuramina yonelik tutumeginden aldiklar

toplam puan, aritmetik ortalamasi ve standart séggmm&ablo 4'te verilmgtir.

N Top. P X Std. S N Top. P X Std. S N TBp. X Std. S

1 64 1,48 0,505 72 147 3,41 0,981 143 148 3,44 70,90
2 64 1,48 0,592 73 147 3,41 0,731 144 148 3,44 50,79
3 66 1,53 0,591 74 147 3,41 0,931 145 148 3,44 00,70
4 69 1,60 0,494 75 147 3,41 0,905 146 148 3,44 30,98
5 70 1,62 0,618 76 147 3,41 0,793 147 148 3,44 30,98
6 71 1,65 0,719 77 147 3,41 0,851 148 149 3,46 80,90
7 71 1,65 0,719 78 147 3,41 0,763 149 149 3,46 920,95
8 72 1,67 0,714 79 147 3,41 0,956 150 149 3,46 60,76
9 74 1,72 0,666 80 147 3,41 0,956 151 149 3,46 60,82
10 75 1,74 0,441 81 147 3,41 0,793 152 149 3,46 540,8
11 76 1,76 0,750 82 147 3,41 0,851 153 149 3,46 540,8
12 78 1,81 0,627 83 147 3,41 0,931 154 149 3,46 260,8
13 79 1,83 0,432 84 147 3,41 0,905 155 149 3,46 840,9
14 81 1,88 0,324 85 147 3,41 0,956 156 149 3,46 540,8
15 81 1,88 0,447 86 147 3,41 0,956 157 149 3,46 340,9
16 82 1,90 0,526 87 147 3,41 0,981 158 149 3,46 260,8
17 82 1,90 0,647 88 147 3,41 0,851 159 149 3,46 080,9
18 83 1,93 0,257 89 147 3,41 0,823 160 149 3,46 540,8
19 83 1,93 0,257 90 147 3,41 0,879 161 149 3,46 660,7
20 83 1,93 0,632 91 147 3,41 0,931 162 149 3,46 080,9
21 83 1,93 0,593 92 147 3,41 0,879 163 149 3,46 59,9
22 85 1,97 0,706 93 147 3,41 0,931 164 149 3,46 340,9
23 85 1,97 0,672 94 147 3,41 0,879 165 149 3,46 820,8
24 85 1,97 0,830 95 147 3,41 0,931 166 149 3,46 540,8
25 87 2,02 0,555 96 147 3,41 0,905 167 149 3,46 970,7
26 87 2,02 0,555 97 147 3,41 0,931 168 150 3,48 670,7
27 87 2,02 0,938 98 147 3,41 0,731 169 150 3,48 670,7
28 87 2,02 0,152 99 147 3,41 0,981 170 150 3,48 840,9
29 88 2,04 0,871 100 147 341 0,905 171 150 3,48| 7350,
30 88 2,04 0,898 101 147 3,41 0,931 172 150 3,48| 9090,
31 89 2,06 0,856 102 147 341 1,384 173 150 3,48| 8820,
32 89 2,06 0,883 103 147 3,41 1,467 174 150 3,48| 9350,
33 90 2,09 0,946 104 147 341 0,763 175 150 3,48| 9600,
34 92 2,13 0,675 105 147 3,41 0,793 176 150 3,48 0771,
35 92 2,13 0,600 106 147 3,41 0,879 177 150 3,48| 8550,
36 93 2,16 0,924 107 147 341 0,793 178 150 3,48| 9350,
37 94 2,18 0,794 108 147 3,41 0,731 179 150 3,48| 6680,
38 94 2,18 0,732 109 147 341 0,823 180 150 3,48| 8270,
39 95 2,20 0,989 110 147 3,41 0,823 181 151 3,61| 9840,
40 96 2,23 0,840 111 147 3,41 0,823 182 151 3,61 9840,
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N Top. P X Std. S N Top. P X Std. S N TBp. X Std. S
41 97 2,25 0,875 112 147 3,41 0,956 183 151 3,51 8270,
42 99 2,30 0,939 113 147 3,41 1,096 184 151 3,61| 5050,
43 99 2,30 0,802 114 147 341 1,199 185 151 3,61| 9840,
44 100 2,32 0,993 115 147 3,41 0,851 186 151 3,51| ,1621
45 100 2,32 0,944 116 147 3,41 0,981 187 151 3,51| ,8550
46 102 2,37 0,926 117 147 341 0,879 188 152 3,53 0,735
47 103 2,39 0,903 118 147 341 0,823 189 152 3,563| ,8260
48 104 2,41 0,851 119 147 3,41 0,851 190 152 3,53| ,8820
49 104 2,41 0,905 120 148 344 0,933 191 152 3,563| ,9590
50 105 2,44 0,983 121 148 3,44 0,907 192 152 3,563| ,8260
51 105 2,44 0,907 122 148 3,44 0,907 193 153 3,55| ,9580
52 106 2,46 0,826 123 148 3,44 0,733 194 153 3,65 ,0531
53 107 2,48 0,935 124 148 3,44 0,853 195 153 3,65| ,9330
54 109 2,53 0,959 125 148 344 0,853 196 153 3,65| ,8250
55 109 2,53 0,934 126 148 3,44 0,733 197 153 3,65| ,8250
56 110 2,55 0,825 127 148 3,44 0,983 198 153 3,65| ,8530
57 111 2,58 0,981 128 148 3,44 0,825 199 154 3,568| ,9050
58 113 2,62 0,926 129 148 3,44 1,259 200 154 3,568| ,9810
59 113 2,62 0,951 130 148 3,44 0,958 201 155 3,60| ,6940
60 118 2,74 0,928 131 148 3,44 0,933 202 155 3,60| ,7600
61 125 2,90 0,894 132 148 3,44 0,907 203 155 3,60 ,9290
62 126 2,93 0,506 133 148 3,44 0,958 204 155 3,60 ,9790
63 128 2,97 0,152 134 148 3,44 0,881 205 155 3,60 ,9790
64 129 3 0,723 135 148 3,44 0,853 206 155 3,60 00,76
65 130 3,02 0,858 136 148 3,44 0,958 207 157 3,65| ,9480
66 131 3,04 0,898 137 148 344 0,881 208 161 3,74 ,7890
67 132 3,06 0,883 138 148 3,44 0,933 209 162 3,76| ,9960
68 142 3,30 1,012 139 148 3,44 0,958 210 163 3,79| ,8320
69 144 3,34 0,973 140 148 3,44 0,765 211 172 4 80,21
70 146 3,39 0,979 141 148 3,44 0,853 212 175 4,06| ,2570
71 147 3,41 0,956 142 148 3,44 0,958

Tablo 4: Ogretmenlerin tutum diizeyleri

Coklu Zeka Kuraminin derslerde uygulanmasina yk&riglietmen tutumlar tablo 4’te
Incelendginde en diik toplam puanin 64, aritmetik ortalamanin ise 1,dlusu
gorulmektedir. En yliksek toplam puanin 175, aritknairtalamanin ise 4,06 olgu
gorulmektedir. Olcekte 1,00-1,80 arasinda ortaldag@rde yani ¢cok olumsuz tutum iginde
olan 11 @retmen oldgu, 1,81-2,60 arasinda ortalama@ele yani olumsuz tutum iginde
olan 46 @retmen oldgu, 2,61-3,40 arasinda ortalamagelele yani orta dizeyde tutum
icinde olan 13 gretmen oldgu, 3,41-4,20 arasinda ortalamageiele yani olumlu tutum
icinde olan 142 gretmen oldgu, 4,21-5,00 arasinda ortalama&ekge yani ¢cok olumlu tutum
icinde olan @retmen olmady gorilmektedir. Olggi yanitlayan 212 gretmenden % 67’sinin
yani 142 @retmenin olumlu tutum iginde olgu, % 33’'Unun yani 70 @etmenin olumsuz

tutum icinde oldgu anlgiimaktadir.
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2- Arastirmanin Ikinci Alt Problemine Ili skin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi, “ilkgretim Gzretmenlerinin Coklu Zeka Kuraminin
derslerde uygulanmasina yonelik tutumlar cinsiygbtee farklilgmakta midir?”seklinde
ifade edilmiti. IIkogretim okulu @retmenlerinin cinsiyetlerine gore Coklu Zeka Kurami
yonelik tutum diuzeyleri arasinda farkihaa olup olmadil bagimsiz t testi ile analiz edilmi

olup Tablo 5'te verilmytir.

Tablo 5: Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore Coklu Zekd Kuramina yoénelik

tutumlarinin aritmetik ortalamalarinin kar silastiriimasina iliskin t testi sonuclari

Cinsiyet N Aritmetik Std. sapma t p
Ortalama

Bayan 99 130.17 7.59 -2.272 0.024

Erkek 113 133.48 12.65

Ogretmelerin Coklu Zeka Kuramina yonelik tutumlaryaalarda ortalama 130,17
erkeklerin ortalamasi ise 133,48 olarak bulugimu iki grup arasinda hesaplanan gele -
2,272 ( p < 0,05 ) olarak hesaplagtm Bu sonug iki grup arasinda erkeklerin lehifed5

duzeyinde anlamli bir fark olgunu gostermektedir.

3- Arastirmanin Uglincl Alt Problemine lliskin Bulgular

Arastirmanin Gg¢incu alt problemi, “iligietim &gretmenlerinin Coklu Zek& Kuraminin
derslerde uygulanmasina yonelik tutumlari goérev tikdar yerlegim vyeri tiriine gore
farkllasmakta midir?” seklinde ifade edilmiti. ilkdgretim okulu @retmenlerinin gorev
yaptiklari yerlgim yeri trine gére Coklu Zekd Kuramina yonelikutat diizeyleri arasinda

farklilasma olup olmadii varyans analizi ile analiz edilgnolup Tablo 6 ve 7’de verilngiir.
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Tablo 6: Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yeri tiirine goére sayisal
dagihimlari, Coklu Zek& Kuramina yonelik tutumlarinin aritmetik ortalama puanlari ve

standart sapmalari

Yerlesim  yer N|Aritmatik ortalam Std
tlrd Sapm
Il merkezi 90 130.24 12.63
lice merkezi 5B 133.60 9.33
Koy 64 132.81 8.47
Toplam 21 131.93 10.7(
Tablo 6

Tablo 6 incelendinde yerlgim yeri turine gore en yuksek ortalamanin ilgce
merkezlerinde gorev yapagr@tmenlere ait oldgu gorilmektedir. Bunu sirasiyla koyler ve il

merkezinde gorev yapargi@tmenlerin izledii gorilmektedir.

Ortalamalar arasindaki farkin olup olm@&dR testi ile analiz edilngi olup analiz

sonuglari Tablo 7’de verilrgiir.

Tablo 7: Ogretmenlerin gorev yaptiklari yerlesim yeri turiine gore Coklu Zeka

Kuramina yonelik tutumlarinin aritmetik ortalama pu anlarina iliskin varyans analiz

sonuglari
Varyansin |[Kareler df Kareler R P
kaynasl Toplami ortalama
Gruplar 550,36 2 275,18 | 2.063| 0.130
Arasi
Grup 27876,42 209 | 133,38
ICi
Toplam 28426,78 211

Ogretmenlerin yerlgm vyeri tiirine gére Coklu Zeka Kuramina yonelikutatarina
gore R dgeri “2,063” (p > 0,05 )dir. Bu sonuca gore&dgretim gsretmenlerinin derslerde
Coklu Zekd Kuraminin uygulanmasina yonelik tutumlbr gorev yaptiklari yerkgm yeri

tiriine gore anlamli bir farklihk yoktur.
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4- Arastirmanin Dordunci Alt Problemine lli skin Bulgular

Arastirmanin doérdinct alt problemi, “ilkdetim G&retmenlerinin Coklu Zekéa
Kuraminin derslerde uygulanmasina yonelik tutumkadem yillarina gére farklilanakta
midir?” seklinde ifade edilnsiti. IIkogretim okulu @retmenlerinin kidem yillarina gére Coklu
Zeka Kuramina yonelik tutum dizeyleri arasindalfigma olup olmadil varyans analizi ile

analiz edilmg olup Tablo 8 ve 9'da verilngiir.

Tablo 8: Ogretmenlerin gorev yaptiklar kidem yillarina goére sayisal dasilimlari,

Coklu Zekad Kuramina yonelik tutumlarinin aritmetik ortalama puanlar ve standart

sapmalari
Kidem Yili N Aritmetik Std. Sapma
1-5 56 133,21 7.438
6-10 70 131,54 9.630
11-15 45 133,53 15.916
16 - ve Ustu 41 129,12 8.709
Toplam 212 131,94 10.702

Tablo 8 incelendiinde kidem yillarina gore en yuksek ortalamanirekidyillarn 11—
15 yil gorev yapan getmenlere ait oldgu gorilmektedir. Bunu sirasiyla 1-5 kidem yili, 6—
10 kidem yili, 16 — ve Ustl Kidem yili goérev ya@gretmenlere ait oldgu gorulmektedir.

Ortalamalar arasindaki farkin olup olm@dR testi ile analiz edilngi olup analiz
sonuglari Tablo 9'da verilriir.
Tablo 9: Ogretmenlerin kidem yillarina gére Coklu Zeka Kuramina yonelik

tutumlarinin aritmetik ortalama puanlarina ili skin varyans analiz sonugclari

Varyansin|Kareler df Kareler R

kayna1  [Toplami ortalama

Gruplar 637,17 3 212,39 1.590 193
Arasi

Grup 27784,43 208 133,57

ICi

Toplam |28421,6 211
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Ogretmenlerin kidem yilina gére Coklu Zekd Kuramirielik tutumlarina gére R
deseri “1,590”( p > 0,05 )'dir. Bu sonuca goigkogretim @retmenlerinin derslerde Coklu
Zeka Kuraminin uygulanmasina yonelik tutumlar Kelem vyillari arasinda anlamli bir

farklilik yoktur.

5- Arastirmanin Besinci Alt Problemine Ili skin Bulgular

Arastirmanin beinci alt problemi, “ilk@retim dzretmenlerinin Coklu Zek& Kuraminin
derslerde uygulanmasina yonelik gdeiii nedir?” seklinde ifade edilngti. Ogretmenlerin
Coklu Zek& Kuraminin derslerde uygulanmasina y&ngdirisleri, 6gretmenlere uygulanan
yapilandiriimg gorisme formu ile elde edilmgtir. Bu bolimde bununla ilgili bulugulara yer
verilmistir. Bu bulgular, bizi @retmenlerin Coklu Zek& Kuraminin derslerde uygoiasi ile
ilgili goruglerini ve derslerde bu kurami ne kadar ve nasil ulagyklar hakkinda

aydinlatacaktir.

5.1- Coklu Zekad Kuraminin derslerde uygulanmasi samcundaki olumlu ya da

olumsuz yonleri nelerdir sorusuna ilskin bulgular

Olumlu yonleri F %
Dersler ilgi ¢ekici olur derslere ilgi artar 10 11,12
Ogrenci baarisi artar 7 7,77
Ogrenci daha iyi taninir 5 5,5
Ogrencilerin derse aktif katilimini gkar 8 8,9
Osrenci kendini iyi tanir 5 5,5

Ogrencinin ilgili oldusu yetenek alanlarini ortaya
cikanr, gelstirir ve diger ilgisiz yetenek alanlarinin

gelismesini s@lar 13 14,59
Dersler daha kolay aryeér 4 4,45
Tam anlamh kalici grenme sglanir 3 3,34
Her @srencinin @renmesi sganir 3 3,34
Ogrenciler kolay @renir 4 4,45
Dersler zevkli hale gelir 5 5,5
Firsat aitli gi saglar 2 2,23
Ders araclari etkili kullanihr 3 3,34
Dersler arasi i$ki kurmak kolaylair 2 2,23
Yonlendirme kolay olur 3 3,34
Ogrencinin kendine olan glvenini artirir 4 4,45
Ogrencilerin sosyal kili gini gelistirir 5 55
Ogrencilerin  butin zeka alanlarinin  getiesini| 4

sgslar 4,45
Toplam 90 100

Tablo 10
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Orneklemde Coklu Zeka Kuraminin derslerde uygulania ilgili olumlu yénleri;
%14,59'u Grencinin ilgili oldusu yetenek alanlarini ortaya ¢ikatohi, gelitirdigini ve diger
ilgisiz yetenek alanlarinin gethesini sgladigini, % 11,12’si derslerin ilgi ¢ekici ol@gunu
ve derslere ilginin ar@gini derken; % 8,9'u grencilerin derse aktif olarak katifgini, %
7,77'si @renci baarisinin art@ini, % 5,5'u @renciyi daha iyi tanima imkanini bulgunu, %
5,5 @rencinin kendini daha iyi tanima imkani bugdumu, %5,5'u derslerin zevkli hale
geldigini, %5,5'u &Grencinin sosyal kili gini gelistirdigini, %4,45’i Ggrencilerin bitin zeka
alanlarinin gedmesini sgladigini, % 4,45'i derslerin daha kolay agildigini, %4,45'i
Ogrencilerin kolay @rendgini, %4,45'i Ggrencilerin kendine olan givenlerinin agini,
%3,34°’0 @renciyi yonlendirmenin daha kolay olglinu, % 3,340 tam, anlamli ve kalici
O0grenmenin sglandgini, %3,34°'G her grencinin @renebildgini, %3,34’U0 ders araglarinin
etkili olarak kullanildgini, %2,23’0 firsat gtli gi sasladigini, %2,23'G dersler arasi gkinin
daha kolay kuruldgu olarak belirtmglerdir.

Olumsuz yo6nleri F %
Batin zeké& alanlarina gore dersler her zam2a
uyarlanamaz 24,5
Ogrencilerin yalnizca baskin zeka alanlari geli 5 55
Cok zaman alicidir 19 21,15
Egitim ortamlarindaki eksiklikler 13 14,45
Uygulamasi zordur 2 2,22
Siniflari kalabalik olmasi uygulamayi gigtler 14 15,55
Materyal ve ara¢ -gerec¢ eksikluygulamayi
guclestirir 7 7,78
Her derste uygulanamaz 6 6,63
Dikkatin dasllmasina ve ilginin azalmasina sehep
olur 2,22
Toplam 90 100
Tablo 11

Ogretmenler Coklu Zeka Kuraminin derslerde uygulanrieslgili olumsuz yonleri;
%24,5'u Butlun zeka alanlarina gore dersler her ramarlanamaz derken, %21,15'i ¢cok
zaman alici oldgunu, %15,55'1 Siniflarin kalabalik olmasi uygulamguiclsstirir, % 14,45’
egitim ortamlarindaki eksikliklerin uygulamay! zogtamasi, % 7,781 Materyal ve arag -
gere¢ eksikigi uygulamayi guclgirir, % 6,63'0 her derste uygulanamaygea, % 5,5'u
ogrencilerin yalnizca baskin zek& alanlan geli% 2,22’si uygulamasinin zor olgunu,

%2,22’si dikkatin dgiimasina ve ilginin azalmasina sebep ogagaklinde ifade etrgierdir.
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Ogretmenler, Coklu Zekd Kuraminin uygulandiklari tende @&rencilerde olumlu
desisiklikler oldugunu belirtmglerdir. Osrencilerin kendi ilgi ve ihtiyaclarina uygun olarak
yapilan @retim etkinlikleri sonucundagiencilerde derse olan ilginin ve@nci baarilarinin
arttigl, yetenekler kapsamindgréncilerin, var olan yeteneklerininsthdaki yeteneklerini de
gelistirebildiklerini, derslerin geleneksel yodntemdekionotonluktan daha zevkli hale
getirildigi 6gretmenler tarafindan dile getirilgtir. Coklu Zek& Kuraminin uygulanmasindaki
olumsuz yonlerin ise daha c¢ok sinif ortamindan k&landgl belirtimektedir. Sinif
alanlarinin dar olmasi, siniflardakgrénci mevcudunun fazla olmasi, arag- gereg elgsikli
yeterli kaynak ve orngn bulunmamasi, etkinliklerin butiin zeka alanlarungarlanmasinin
guc oldgu dgretmenler tarafindan uygulamadaki olumsuzluklaradabelirtilmistir. Sinif
ortami ve okuldaki fiziksel eksiklikler butin yomterin uygulanmasin da genel bir sorun
olusturmaktadir.

5.2- Coklu Zekd Kurami uygulamalarinda en ¢ok hangizeka alanina

yonelik etkinlik yapmaktasiniz sorusuna ilskin bulgular

CZK uygulamalarinda en ¢ok hangi zeka F %
alanina yonelik etkinlik yapmaktasiniz
Sozel / Dilsel Zeka 41 455
Mantiksal / Matematiksel Zeka 26 8.9
Gorsel / Uzamsal Zeka 16
17,8
Muziksel / Ritmik Zeka 2
2,22
Bedensel / Kinestetik Zeka 2 222
?osyal Bireyler Arasi Zeka 1 112
OzedoOnik / Bireysel Zeka 1 1,12
Doga (Dazaci) Zeka 1 112
Toplam 90 100

Tablo 12

Ogretmenlerin derslerde en ¢ok % 45,5'u sozel / titekasina, % 28,9'u mantiksal /
matematiksel zekasina, % 17,8'i gorsel / uzamskbszea, % 2,22'si muziksel / ritmik
zekasina, % 2,22'si bedensel / kinestetik zekastna,12’'si sosyal bireyler arasi zekasina, %
1,12'si 6zedbnik / bireysel zekasina, % 1,12'siadaekasina yonelik etkinlik yaptiklarini

belirtmislerdir.
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Geleneksel yontemlerde, iki zeka alanindan soanetiledir. Bunlardan biri sayisal
digeri ise sozel zekadir. Bu gine kadar bu iki zeldniain geltiriimesi icin ¢aba sarf
edilmistir. Coklu Zekd Kuraminda ise sekiz zeka alani oOnekazanmaktadir.
Ogretmenlerimizin bu soruya verdikleri yanitlagemun sézel - dilsel zeka ve matematiksel-

mantiksal zekdya dnem verdikleri, geleneksel astiayikurtulamadiklari gérilmektedir.

5.3- Bir derste 8 zekéd alanina yonelik etkinlik hazliyor musunuz?

sorusuna iliskin bulgular

Bir derste CZK ile ders islemek icin 8 zeka F %
alanina yonelik etkinlik hazirliyor musunuz?

Evet 13 14,45
Hayir 77 85,55
Toplam 90 100
Tablo 13

Orneklemde gretmenler bir derste CZK ile dergémek icin 8 zeka alanina yonelik
etkinlik hazirhyor musunuz? sorusuna %14,45'i evwzirliyorum, % 85,55'i Hayir

hazirlamiyorum cevabini verstir.

Ogretmenler, @rencilerin yeteneklerine, zeka alanlarina uygunradladerslerdeki
Ogretim etkinliklerini farkhlatirip, zenginlgtirdiklerinde @Grencilerin &renmelerindeki ari
kacinilmaz olacaktir. gretmenler birinci soruya verdikleri yanitta Cokllekd Kuramini
uyguladiklari derslerde goencilerin ilgilerin ve bgarilarinin art@ini belirtmilerdi. Fakat
ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitla geneldeskede sekiz zekd alanina yonelik
etkinlik hazirlamadiklar gorulnstiir.

5.4- Oprencilerinizin baskin zeka alanlarini belirlediniz mi? sorusuna

ili skin bulgular
Ogrencilerinizin baskin zeka alanlarini| F %
belirlediniz mi?
Evet 41 45,6
Hayir 49 54,4
Toplam 90 100
Tablo 14
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Orneklemde gretmenler @rencilerinizin baskin zeka alanlarini belirledinii?

sorusuna %45,6’s1 evet belirledim, % 54,4'G Hawliblemedim cevabini verstir.

Ogretmenlerin ¢oklu zekd uygulamalarinaslaanadan once ilk yapacaklars i
ogrencilerin ¢oklu zeka alanlarini belirlemek olmalidBdylece hangi grencinin hangi zeka
alani ile @rendgini bilecek ve @renciye nasil grendgini anlatabilecek, grencilerin zayif
zeka alanlarini gorebilecek ve etkinlikleri bunaregdazirlayabilecektir. gdetmenler bu
soruya verdikleri yanitla uygulamaya katilanlariariginin @rencilerin zek& alanlarinin
belirledikleri goralmigtir.

5.4.a - @rencilerinizin baskin zeka alanlarini belirlediyseriz en ¢ok

baskin zeka alani hangisidir? sorusuna #kin bulgular

En cok ayni baskin zeka alani hangisidir? F %
Sozel / Dilsel zeka 24 586
Mantiksal / Matematiksel Zeka 7 171
Gorsel / Uzamsal Zeka 3

7,3
Muziksel / Ritmik Zeka 2 49
Bedensel / Kinestetik Zeka 2 49
?osyal Bireyler Arasi| Zeka 1 2 44
Ozedonuk / Bireysel Zeka 1 244
Doga (Dazaci) Zeka 1 2.44
Toplam 41 100

Tablo 15

Orneklemde gretmenler en cok ayni baskin zeka alani hangigtdsorusunao
58,6'sl sozel / dilsel zekayi, % 17,1'i mantiksamatematiksel zekayi, % 7,3'U gorsel /
uzamsal zekayi, % 4,9'u maziksel / ritmik zekay1,4%'u bedensel / kinestetik zekayi, %
2,44°'0 sosyal bireyler arasi zekayi, % 2,440 6zedkd/ bireysel zekayl, % 2,44°U ga
zekasinin oldgunu belirtmglerdir.

Her ¢cocuk d@ustan sekiz zek& alani ile gmaktadir. Cocuklarin bazi zeka alanlari
daha c¢ok gejimis olarak okula bgamaktadirlar. Okullarda uygulanan programlar ve
Ogretmenlerin derslerde uyguladiklari yontemlegeadicilerin daha ¢ok bunlara uygun olarak

zeka alanlar gelimekte dger zeka alanlari ise korelmektedirgi®tmenlerimizin bu soruya
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verdikleri yanitla, @rencilerin en ge$imis zek& alanlarinin sozel- dilsel zekasi @au
goOrulmektedir.

5.4.b- Gerencilerinizin baskin zeka alanlarini belirlediysenz en az baskin

zeka alani hangisidir? Sorusuna ikkin bulgular

En az ayni baskin zeka alani hangisidir ? F %
Sozel / Dilsel Zekéa 1 2,44
Mantiksal / Matematiksel Zeka 14 34.16
Gorsel / Uzamsal Zeka 4 9.76
Muziksel / Ritmik Zeka 4 9.76
Bedensel / Kinestetik Zeka 3 73
Sosyal Bireyler Arasi Zeka 3 73
Ozedonuk / Bireysel Zeka 9 2198
Doga (Dazacl) Zeka 3 73
Toplam 41 100

Tablo 16

Orneklemde gretmenler en az ayni baskin zeka alani hangisstin®suna% 34,16's|
mantiksal / matematiksel zekayi, % 21,98'i 6zedoniidireysel zekayl, % 9,76’s1 gorsel /
uzamsal zekay, % 9,76’s1 muziksel / ritmik zek& ,7,3'0 bedensel / kinestetik zekayi, %
7,3'U0 sosyal bireyler arasi zekayi, % 7,3'Ugdozekasini, % 2,44'G sozel / dilsel zeka

oldugunu belirtmglerdir.

Ogretmenlerimizin ¢gunun ulkemizde uygulanan sinavlar nedeniyle mati&mat
alanina 6nem verdikleri ve bu alanda kullandikkdaisik yontemlerinde etkisi ile getnelerin
sinav sonugclarindan da agllacasi gibi pek ic acici olmagi gorilmektedir. @renciler
daima dgerlendirmenin dunda tutulmyg ve kendilerini dgerlendirmelerinin yolu
aciimamstir. Coklu Zek& Kurami uygulamalarinda ise bitlik&zalanlarina gt derecede
Oonem verilmekte ve @enci her zaman kendini gerlendirebilen ve dgerlendirmenin iginde
yer alan kidir. Ogretmenler bu soruya verdikleri yanitlagréncilerin en zayif zeka

alanlarinin matematiksel-mantiksal ve ice dénulazglysunu belirtmglerdir.
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5.5- Coklu Zekd Kurami uygulamalarinda en ¢ok kullandiginiz yéntem ve

teknikler nelerdir? sorusuna iliskin bulgular

Coklu Zekd Kurami uygulamalarinda en| f %
¢ok kullandiginiz yéntem ve teknikler nelerdir?
Yaparak — ygayarak 10 11,12
Demonstrasyon 11 12,23
Soru — cevap 18 20
Anlatim 8 8,9
Tartisma 12 13,43
Drama 9 10
Ornek olay 3 3,34
Beyin firtinasi 8 8,9
Akrostis 2 2,22
5N1K 2 2,22
Isbirlik¢i 6grenme 3 3,34
Problem ¢6zme 2 2,22
Proje 2 2,22
Toplam 90 100
Tablo 17

Orneklemde gretmenler Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda en kokandginiz
yontem ve teknikler nelerdir8orusuna; %20’si soru- cevap, %13,43'0 tarh, %12,23'0
demonstrasyon, %11,12’si yaparalkggyparak, %10’'u drama, %8,9'u anlatim, %8,9'u beyin
firtinasi, %3,34'0 6rnek olay, %3,34’§birlikci 6grenme, %2,22’si problem ¢ézme, %2,22’si
5N 1K, %2,22’si proje oldgunu belirtmglerdir.

Coklu Zekd Kurami uygulamalarindagrétim yontem ve teknikleri geleneksel
yontemlere gore dsiklik gostermektedir. @retmenlerin bu soruya verdikleri yanitla
geleneksel yontemlerdeki teknikleregidik vermeye devam ettikleri en cok tara

yontemini ve hala ggunun anlatim yonteminden vazgec¢ngdiorulmektedir.

5.6- Zeka alanlarinda yetenekli olmadiiniz alanlarda etkinlikleri nasil

yapmaktasiniz sorusuna ikkin bulgular

Zeka alanlarinda yetenekli olmadginiz alanlarda| F %
etkinlikleri nasil yapmaktasiniz

Kendim yapabildiim kadarini yaparim 10 11,12
Diger Ggretmen arkadgardan yardim alirim 22 24,45
Yetenekli @rencilerden yardim alirrm 11 12 26
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Kaynak kitaplardan yararlanirim 21 23,33
Hicbir sey yapmam 16 17,77
Teknolojik imkan ve arag- gereglerden faydalanirimlO 11,12
Toplam 90 100
Tablo 18

Orneklemde gretmenler zeka alanlarinda yetenekli olmadiklaankrda etkinlikleri
%24,45'i diger Ggretmenlerden yardim algini, % 23,33'0 kaynak kitaplardan yararlagidi,
%17,77'si  hicbir sey yapmadiini,%12,26's1 yetenekli gencilerden yardim algini,
%211,12’si etkinlikleri kendim yapabilgim kadarini yaparim, %11,12’si teknolojik imkan ve

arac gereclerden faydalanarak yaptiklarini belitrlir.

Ogrenciler gibi @retmenlerinde farkli zeka alanlari getiis olabilir. Ogretmenler
batin zek& alanlarinda yetenekli olmak zorundailleedir. Fakat bu zeka alanlarini
gelistirmek icin calsmalidirlar. Cunki Coklu Zekd Kuramina gore zeka itsatsgil
gelistirilebilmektedir. Ggretmenler zeka alanlarinda yetenekli olmadiklarankirda
cevrelerindeki insanlardan ve ara¢ gereclerdendiaychbilirler. Orngin; muzik dersinde,
muziksel zek& alani geihemg bir dgretmen siniftaki bu alanda daaili bir &grenciden
faydalanabilir. @retmenlerin bu soruya verdikleri yanitla genellikieeka alanlarinda
yetenekli olmadiklari alanlarda ghr @&retmen arkadgarindan yardim aldiklari
gorulmektedir.

5.7- Coklu Zekd Kurami ile ilgili herhangi bir kurs, seminer ya da

konferansa katildiniz mi sorusuna ilgkin bulgular

Kurs seminer ya da konferansa katildiniz mi? F %

Evet 11 12,3
Hayir 79 87,7
Toplam 90 100
Tablo 19

Orneklemde gretmenler Coklu Zeka Kurami ile ilgili kursa kataz mi sorusuna
%12,3'U evet katilldim, % 87,7’si Hayir katilmadievabini vermtir.

Ogretmenlerin tlkemizde yeni uygulamaya konulan bogpamla yapilandirmacilik
programi kapsaminda uygulanan Coklu Zeka Kuramkinaia Milli Egitim Bakanlgl gerekli
hizmet i¢i eitim planlarini hazirlayip, uygulamaya sokaragrgimenlerin bu konudaki

kafalarindaki sorusaretlerini kaldirmali ve kuram ve uygulanmasi hakla @retmenlere
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teorik, pratik uygulamalar yaninda érnekler veriligie. Ogretmenlere sorulan bu soru ile %

88 ‘inin bu konu hakkinda herhangi bir kurs ya dmere katiimadiklari gorulngtiir.

5.8 — Coklu Zekad Kurami uygulamalari sonucunda @rencilerinizde

gOzledginiz degisiklikler nelerdir? sorusuna ili skin bulgular

Ogrencileriniz  de gozledginiz  degisiklikler F %
nelerdir?

Ogrenmeleri artiyor 3 3,34
Dikkatleri cabuk dailmiyor 4 4,45
Derse katilim artiyor 14 1555
Kendilerine daha ¢ok guveniyorlar 14 15,55
Daha ilgili oluyorlar 13 14,45
Basari artiyor 12 13,43
Duygularini daha iyi ifade ediyorlar 4 4,45
Daha rahat problem ¢6zuyorlar 3 3,34
Ogrenciler derslerden daha ok zevk aliyorlar 5 5,5
Kendi zeka alanlarinin farkina variyorlar 4 4,45
Yeteneklerinin farkina variyorlar 4 4,45
Kendi zekd alanlarinda yiksek performards

gosteriyorlar 3,34
Ogrenci zayif oldgu zeka alanlarini biliyor ve4

gelistirmeye calgiyor 4,45
Isbirli gi artiyor 3 3,34
Toplam 90 100
Tablo 20

Orneklemde gretmenler Coklu Zeka Kurami uygulamalari sonucudgtancileriniz
de gozlediiniz desisiklikler nelerdir sorusuna, % 15,55'i derse katimarttginin, % 15,55’
kendilerine olan givenin argini, % 14,45'i etkinliklerle daha ilgili olduklarin%13,43'l
basarinin arttgini, % 4,45'i dikkatlerinin ¢cabuk gamadigini, % 4,45'i @rencilerin kendi
zeka alanlarinin farkina vardiklarini, %4,45’g@ncilerin  zayif oldgu zeka alanlarini
bildigini ve gelstirmeye calgtigini,% 4,45’i @rencilerin yeteneklerin farkina vardiklarini, %
3,34'U @renmelerinin artfiini, %3,34'0 @rencilerin kendi zek& alanlarinda yuksek

performans gosterdiklerini, % 3,34’'@@nciler arasindglvirligin arttigini belirtmitir.
Yapilan birgok argtirmada goruldgu gibi 6gretmenlerin bu soruya verdikleri yanitla

da Coklu Zekad Kuraminin uygulagdiderslerde, grencilerde olumlu yonde farklgenalar

oldugu gorulmigtar.
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5.9- Coklu zekéa uygulamalarini sinif icinde verimlibir sekilde uygulanmasi
icin gerek ortam gerek dger etkenlerden acgisindan hangi d#siklikler

yapiimalidir? sorusuna iliskin bulgular

Ortam da yapilabilecek desisiklikler F %
Aileler CZK hakkinda bilgilendirilmeli 1 1,12
Sinif alanlar gesletilmelidir 8 8,9
Sinif mevcutlari azaltiimahdir 26 28.88
Okuldaki arag-gere¢ eksikligideriimelidir 22 24,45
Teknolojik araglarge kasulmalidir 9 10
Panolar CZK’ya gore diuzenlenmeli 4,45
Her derse ait uygun siniflar gtlurulmalidir 5 5,5
Sinif dizeni elden gegirilmelidir 4 4,45
Okullardainternet egimi saglanmal 3 334
Oturmasekli iyi duzenlenmeli 3 3,34
Ders programlari esnek olmali 1,12
Mevcut dgerlendirme sistemi destirilmelidir 4 4,45
Toplam 90 100
Tablo 21

Orneklemde gretmenler, coklu zeka uygulamalarinin sinif icindgimli bir sekilde
uygulanmasi icin gerek ortam gerekgeli etkenlerden acisindan hangigidiklikler
yapilmahdir? sorusuna, % 28,88'i sinif mevcutlari azaltiimasi gerelgini, % 24,45
okullardaki ara¢ gerec¢ eksikliklerinin giderilmegerektgini, % 10’u teknolojik araglarin
siniflarda etkin birsekilde kullanilmasi gerekgini% 8,9'u sinif alanlarinin gegietiimesi
gerektgini, % 5,5’'u her ders ic¢in ayri siniflarin gturulmasi gereksini, %4,45’i okul ve
siniflardaki panolarin CZK'ya uygun olarak diuzemiessi gerekgini, %4,45'i mevcut
deserlendirme sisteminin CZK’ya uygun olarak gigirilmesini, % 4,45’i sinif dizeninin
elden gegcirilmesi gereldini, %3,34’40 okulda ve siniflarda internet gminin saglanmasi
gerektgini, %3,34°0 siniftaki oturmaeklinin etkinliklere uygun olacakekilde diizenlenmesi
gerektgini, ,% 1,12'si ailelerin CZK hakkinda bilgilendmesi gerekigini, % 1,12'si ders

programlarinin esnek olmasi gergkii belirtmislerdir.

Coklu Zekd Kuraminin uygulanmasi igirgrétmenlerin, yoneticilerin zihniyetinin
desismesi gerekgii kadar okul ve gitim cevresinin de bu kurama uygun olarak adapta
edilmesi gerekmektedir. Okul icinde, siniflardaaydir desisikliklerin yapilarak, arag- gerec¢

eksikliklerin giderilmesi ve ailelerin bilgilendimesi bu kuramin uygulanmasinda énem
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kazanmaktadir. g¥etmenler bu soruya verdikleri yanitla, dnceliklens mevcutlarinin

azaltilmasi ve arag- gerec eksikliklerin giderilimgerektgini belirtmislerdir.

5.10-Coklu Zek& Kurami ile ilgili Ogrencilere bilgi verilmeli midir?

sorusuna iliskin bulgular

Coklu Zeka Kurami ile ilgili 6 grencilere bilgi F %
verilmeli midir?

Evet 73 81,1
Hayir 17 18,9
Toplam 90 100
Tablo 22

Orneklemde gretmenler Coklu Zeka Kurami ile ilgili ghencilere bilgi verilmel
midir? sorusuna %81,1’i evet verilmeli, % 18,9’'uyttaveriimemelidir cevabini verrtir.

Ogrencilerin kendi grenme karakterlerinin farkina varmalari ve nagieadiklerini
ogrenmeleri, @retmenler tarafindan belirlenigkenciler bilgilendiriimelidir. Gretmenler %

81'i 6grencilere Coklu Zekd Kurami hakkinda bilgi verilmiksnusunda hem fikirdir.
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BOLUM IV

YORUM ve TARTI SMA

Bu bolimde, Coklu Zeka Kuraminin derslerde uygulasima yonelik gretmenlerin

tutumlari ve gorglerine iliskin elde edilen bulgular, yorumlangne tartgiimistir.

Bu aratirmadaki bulgular sonucunda, gtrtamaya katilan ilk@retim &sretmenlerinin
Coklu Zekd Kuraminin derslerde uygulanmasina yk&nélitumlarinin olumlu oldgu
gorulmistar. Gurkan (1993)'a gore, goetmenin, grenci ve gitim programlarini etkileme
glicu der 6gelere oranla daha coktuistenilen 6zelliklere sahip bireylerin ygtriimesinde
ogretmen O6nemli bir 6gedir. “Bir Ulkede yeni nesilfeive Ulkenin gelimesi icin ihtiyac
duyulan insan gucinin ygirilmesinden gitim sisteminin en énemli 6gesi olargrétmen
sorumludur” (Kiigilkahmet,1993, 77). Oyleysesitien sisteminin bagarisi, buyiik olcude
sistemi gletecek @retmenlerin niteliklerine kgidir. Bu nedenle gretmen, @retimin
niteligini yukseltici, verimi artirici uygulamalarda bulmaya 6zen gdéstermelidir (Kulahgi ve
Kazu, 1997, 169 ). &etmenlerin son yillarda yapilan stiamalarda tutumlarinin gtim

Ogretimde 6nemli bir etken olgu ortaya koyulmstur.

Canbay (2006) gretmenlerin geleneksel yontemler yerine Coklu Z€kéami ile ders
islemenin daha etkili oldtunu ve @retmenlerin Coklu Zeka Kuramina yonelik tutumlamini
olumlu oldwgunu belirtmgtir. Gold (2002), gretmenlerin sinifta ¢coklu zeké& uygulamalari ve
tutumlarini incelensyi, argtirmaya katilan gretmenlerin %65’inin olumlu tutum icgerisinde

oldugunu belirtmitir.

Mettetal, Jordan ve Harper (1997}3oklu zekd mifredatinin uygulanmasina
ogretmenlerin velilerin ve idarecilerin olumlu tutugdsterdiklerini belirtmitir. Campbell
(1989) coklu zekd uygulamalari sonucund&retmenlerin rolinin dgstigini ve

Ogretmenlerin daha az yonetici olmayaladigini yaptgl calsma sonucunda gorngiiir.

Bir okuldaki deisimin gerceklatirilebilmesi, buyik oOlcide o okuldaki personelin
kendilerinden istenen @simi benimsemeleri ve kendilerini s6z konusu olargiglme
adamalari derecesine ghaolacaktir (Saban,2004:147).g@tmenlerin olumlu ve olumsuz
tutuma sahip olmalart Coklu Zeka Kuraminin dergerdygulanmasinda 6nemli bir

desiskendir. Fakat @retmenlerin gorgme sorularina verdikleri cevaplar sonucunda;
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ogretmenlerin bu kurami derslerde yeterince uygulakiad gortlmigtir. Bu ylzden
ogretmenlerin Coklu Zek& Kuraminin derslerde uygulasma kan tutumlarinin olumliu
olmasinin yeterli olmag ayrica bunu davraga dokmeleri yani deésime kendilerini

adamalari gerekmektedir.

Ogretmenlerin derslerde Coklu Zeka Kuraminin uygulasma yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermgidoruldigunda; erkek gretmenlerin tutumlarinin
bayan @retmenlere kiyasla daha yuksek @dwe erkeklerin lehine anlaml bir farkjin
oldugu gorilmigtar. Canbay’in (2006) yaptl argtirma sonucunda getmenlerin cinsiyet
bakimindan Coklu Zek&d Kuraminin derslerde uygulanma kalicilgl Gzerine anlamli bir
fark olmadgini belirtmitir. Buna benzer yapilan c¢gnalarda cinsiyet agisindan farkhliklar

goruldigu gibi anlamli farklarin olmagh da goérilmegtar.

Gortsme formundan elde edilen bir sonucla cinsiyet adem anlamli farkin olmasi
soyle aciklanabilir; @retmen gorime formunda Coklu Zeka Kurami ile ilgili herhangdi b
kurs, seminer ya da konferansa katildiniz mi soras®0 @&retmenden on biri katildini
belirtmistir. Bunlardan ikisi bayan, dokuzu erkektir. Buradgola ¢ikarak erkeklerin Coklu

Zeka Kuramini bayanlara gére daha ¢cok benimsedikksiyleyebiliriz.

Ogretmenlerin derslerde Coklu Zeka Kuraminin uygulasma yoénelik tutumlarinin
gorev yaptiklari yerkgm yeri tirtine gore farkhhk gosterip gosterm@dioruldigunda;ilcede
calisan @retmenlerin ilde ve kdyde gorev yapagirétmenlere kiyasla tutum puanlarinin
aritmetik ortalamasinda fark olgu gorilse de istatistiksel teknikler sonucunda mmhldoir
farklihgin olmadgl goéralmistir. Hangi yerlgim yeri olursa olsun grencilerin ¢oklu zeka
ogrenme kurami ile okullarini daha cok seveceklerastama sonuclarl ile ortaya
koyulmustur. Opretmenlerimiz gérev yaptiklarl yerlere bakmaksizon kurami kagin
gelistirecekleri olumlu tutumla daha iyggim 6gretim durumlarini hazirlayacaklagikérdir.
Ayni zaman da gretmenler kendi yaraticiliklarini da ggiiip egitim 6gretim ortamindaki
diger meslektgar ile tath bir sbirligi ve takim ¢cajmasi yapmalari da s6z konusudur.

Bu argtirmadaki bulgular, gretmenlerin derslerde Coklu Zek& Kuraminin
uygulanmasina yonelik tutumlarinin kidem vyillarigére farklhlik gosterip gostermeli
soruldigunda; @retmenlerin kidem yillar ile tutumlari arasindalaanli bir farklihgin
olmadgl gorulmigtir. Canbay (2006) yagh argtirma sonucunda getmenlerin kidem

82



yillari ile Coklu Zekad Kuraminin derslerde uygulaasma yonelik ¢cajmalarda 6-10 arasi

kidem yilina sahip gretmenlerin daha karil olduklarini gbrméttr.

Ogretmenler grencilerine istenilen davragtari 6sretmede ve grenilen davrariari
pekistirmede @itimin ilk sorumlusu olmglardir (Baaran, 1994:76). getmen @&renmeyi
kilavuzlayan ve sdayan kiidir. Ogrenme @rencinin kendisi tarafindan elde edilen bir
sonuctur ve grenme yaantilari sonucunda meydana geligr€menin gorevi ggtli 6 gretim
yontem ve tekniklerinden yararlanarakgrénme yaantilari dizenlemek ve istendik
davranglarin @grenci tarafindan kazanilip kazanilmaddeserlendirmektir (Fidan, Erden,
1994:76). Bu etkinlikleri yapacak géetmenlerin bu sleri uygulamada takip edecekleri
egitimdeki ¢gidas gelismelerle icgce olmalari ve bu yeni yakialara kagl olumlu tutum
icerisinde olmalari kendilerini gstirmede nitelikli gitimi gerceklatirmede atacaklari en
blyuk adimdir. Cunku ilkgretim sinif @retmenleri, aile gibi nispeten dar ve kuguk bir
cevreden ayrilarak daha ggnie yeni bir toplumsal gevreye katilan 7-11s y@clgunun
gelismesinde onemli gorev ve sorumluluklar altindadifBasdemir, 1996). Bu bakimdan,
ilkd gretimde nitelgin gelistiriimesinde @retmen nitelgi, en dnemli faktérlerden biridir (Akt.
Oral, 1997). Cunki grenmeyi etkinlgtirmede @retmenin yeri buyiktir. genmeyi
etkinlestiren Ggretmen davraglariysa bir batinddr. Bu bitintn her o6gesi 6nemlidi
(Ercan,1999).

Coklu Zek&d Kuraminin gretim sirecindeki en buylk etkisi Coklu Zekad Kurami
benimsemyi Ogretmenlerin @retim stratejileri gelitirmede yaraticiliklarinin - artmasidir.
Cunkd @retmen ve planlamacilar her bir zeka ile ilgili iatkler distinirken ister istemez
yontem ve teknik repertuarlari ggtiekte, farkli ve orijinal teknikler ortaya ¢ikab#diedir.
Bu surecte farkli zeka turlerini sinif etkinliklede kullanma s6z konusu olglindan farkli

derslerde uzmandenis 6gretmenler arasindalirligi de gelsmektedir (Buyutkalan, 2003).

Coklu Zeka Kurami, derslerin, konularin veya tmitel planlanmasinda sadece sinif
ogretmenlerinin  kendi aralarindasbirligi yapmalarini desteklemekle kalmayip, sinif
Ogretmenleri ve bran 6gretmenlerinin birlikte cagmalarini 6ngérmektedir. Bu durum,
dolayli olarak sinif ve brgndgretmenleri arasinda ekip ruhunun ghasini da sgayacaktir
(Saban, 2004: 142).
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Bu nedenle gretmenlerimiz cinsiyeti, gorev yagtiyerlesim yeri tirti ve kidem yili
ne olursa olsun yeniliklere kapali kalmamaligidane kagl daima olumlu tutum icerisinde

olmali, niteliklerini tecriibe ve @galas yeni esitim sistemleri ile artirmalidir.

Ogretmenlere Coklu Zekad Kuraminin derslerde uygulansanucundaki olumlu ya
da olumsuz yonleri nelerdir ? sorsu sor@aida olumlu yonleri  derslerin ilgi ¢ekici
oldugunu ve derslere ilginin arini, égrenci bagarisinin artgini, Ggrenciyi daha iyi tanima
imkanini buldgunu, @&rencilerin derse aktif olarak katifgini, Ggrencilerin kendini daha iyi
tanima imkani buldgunu, @&rencilerin ilgili oldusu yetenek alanlarini ortaya cikatoh,
gelistirdigini ve diger ilgisiz yetenek alanlarinin gginesini sgladigini, derslerin daha kolay
anlgildigini, tam, anlamli ve kalicigogenmenin sglandgini, her @rencinin @renebildgini,
Ogrencilerin kolay @rendgini, derslerin zevkli hale gelgini, firsat aitli gi sagladigini, ders
aracglarinin etkili olarak kullanildini, dersler arasi gkinin daha kolay kuruldgunu,
Ogrenciyi yonlendirmenin daha kolay olglunu, @rencilerin kendine olan guvenlerinin
arttigini, &grencinin sosyal kili gini gelistirdigini, 6grencilerin bitiin zek& alanlarinin

gelismesini sgladigini belirtmglerdir.

Yilmaz ve Fer (2003) ¢ok yonli zekéd alanlarina gdiigenlenen etkinliklerin hem
ogrencilerin ilgisini ¢cektgi hem de akademik bkarilarini etkiledgini vurgulamaktadir. Kili¢
(2002), Coklu ZzZek&d Kurami temelli uygulamanirgréncilerin akademik Barilarini
artirdgint  belirtmitir. Campbell (1989) tarafindan yapilan ¢alada coklu zeka
uygulamalar sonucunda g@ncilerin gbirligine dayali ¢abma becerileri gedtigini
vurgulamstir. Asci ve Demirciglu (2004), @rencilerin ¢oklu zeka temelli gdetimle

Ogrencilerin daha banli oldusunu belirtmglerdir.

Ozyilmaz ve Hamurcunun (2005), yaproiduklari argtirmada Coklu Zeka Kurami
tabanli @retimin uygulandil Ogrencilerin daha barili ve bilgilerin daha kalici oldiw
gorulmistir. Demirel veSahinel (1999), Coklu Zeka Kuramina gore uygulanginkkleri
ogrencilerin daha zevkli ve genceli bulduklarini  belirtnglerdir.  Yapilan benzer
arsstirmalarda ayni sonuglari ortaya koystur.

Yukaridaki argtirma sonugclari ile gretmenlere uygulanan ggrae formunda Coklu

Zekd Kuraminin uygulanmasinda belirtilen olumlu Igdle ayni sonuclarin elde edigdli
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Coklu Zekd Kurami uygulamalariningiemde kullaniimasinin birgok olumlu yanlarinin

oldugunu da gostermektedir.

Ulkemizde Coklu Zeka Kuramin derslerde uygulanmiagdamasiyla gretmenlerin,
okullarin buna hazirlanmasi ve bazi nedenlerderaydoblumsuz sonuclarinda olglu
bilinmektedir. Gretmenler derslerde Coklu Zeka Kuraminin uygulanneis olumsuz yon
olarak; Butun zeka alanlarina gore derslerin henarauyarlanamayagami, ¢cok zaman alici
oldugunu, eitim ortamlarindaki eksikliklerin uygulamayi zogtadigini, siniflarin kalabalik
olmasini uygulamay! guglerdigini, materyal ve arag-gere¢ eksgihin uygulamayi

guclsstirdigini belirtmislerdir.

Coklu Zekad Kuramina dayali bigtetim anlayginin gelitiriimesinde izlenebilecek en
iyi yol, 6gretilecek konunun veya icgin bir zekd alanindan gér bir zek& alanina nasil
uygun birsekilde cevrilebilecgini dusinmektir. Baka bir deysle, asil sorun, dildeki sembol
sisteminin resim, beden, muzik, mantik, sosyal xe donuk zekalarla Bkantilarinin nasil
kurulacaidir (Kaptan,1999). gretmenlerin énlerinde bu konuda yeterli 6rneklaimamasi
ogretmenleri bu konuda dundirmektedir. @etmenlerin bu konudaki olumsuz gélerini
ortadan kaldirmak icin gietmenlere butiin derslere ait 6rnek uygulamalammubnasi ve
Oogretmenlerin  bu konudaki dsik kaynaklara yonlendiriimesi gerekmektedir. Bazi
uygulamalarda ise dersin sekiz zekad alanina uyadan mumkin olmaginda ise

uyarlanilabilen zeka alanlari ile degtenebilir.

Canbay (2006) yaph calsmada @retmenlerin Coklu Zekd Kurami hakkindaki
olumsuz dgtncelerininsunlar old@gunu belirtmgtir. Coklu Zekd Kuramina gore yapilan
projeleri @Grencilerden ¢ok velilerin yapmakta ya da 6ncedepilga ve gorilen projenin
taklidi oldugu, Ggrencileri deerlendirmek hem gretmenlerden ¢okca vakit hem de ¢okga
emek istedii, ders glerken sireyi yetirmekte zorlaniffl) ders glerken Ozellikle grup
calismalarinda bir karga ve disiplin sorunlarinin yandgi olarak belirtilmitir. Coklu Zeka
Kurami ile ilgili 6gretimsel uygulamalar farkli etkinliklerin kullaningerektirdginden zaman

alici olmaktadir.

Coklu Zekd Kurami uygulamalarindagitt]m 0Ogretmen merkezinden géenci
merkezine kaymgtir. Etkinliklerde @rencilerden surekli ve aktif bir katilim beklenmedir.

Bu durum da o6zellikle grup camalari sirasinda kargea ve ses cikmasina ve disiplin
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sorunlarina neden olmaktadir. Bu sorunlarin olrmmsmal olmakla birlikte gretmenlerin
bunlari giderebilmek igin etkili Coklu Zek& Kuranaydnelik sinif ydnetimini ggamalari ve

bununla ilgili stratejileri kullanmalari sorununzggmine yardimci olacaktir.

Ogretim siirecine giren hegtenci bir bireydir ve farkl biyolojik yapilara sih farkli
cevrelerden gelen goencilerin olaylara baki agisi, yorumlay birbirinden farkhdir. Bu
farkliliklar 6grencilerin 6nceki ygantilari, ilgileri, yetenekleri, grenme stili vb. birgok
Ozelliginden kaynaklanmaktadir (Acikgbz, 1998). Coklu zaekfgulamalarin da gietim
bireysellgtiriimektedir. Gsretmenler uygulamanin ilk yillarinda zaman sorute kas

karsiya kalabilmekte ve dersin siresini yetirememekledi

Ogrencilerin performanslarini gglirmeleri ve bu performanslarini ggliebilecek
becerileri kazanabilmeleri, onlarin olgugri@alarinin yani sira g@enmeleriyle mimkundur.
Ogrenmenin verimli olmasi, bireyin kendi o6zellikleeinuygun @&renme keullarinda
bulunmasina bgidir. Her birey, kendine 6zgii 6zelliklere sahiptgretmenler, grencilerin
Oogrenmesinde bireysel Ozellikleri dikkate almali vgragiim ortamini bu 6zelliklere gore
diizenlemelidir (Ulgen, 1995).

Coklu Zeka Kurami g@time iki 6nemli yarar sgar.

1. Oprencileri istendik durumlara getirebilmek icigigm programlarini daha etkin
planlamaya olanak verir.

2. Farkh disiplinlerde 6nemli kuram ve konulargrénmeye cagan, daha fazla

Ogrenciye ulamayi sglar (Kaptan, 1999).

Coklu Zekad Kuraminin sinif uygulamalari konusundk gok cakma yapilimgtir.
Ancak bunlarin higbirisine kesin gaudur denilememektedir. getmenin sinif ortamina,
hedeflerine ve topluma bakarak uygun yontemi sergesekir. Kimi esitimciler zeka
alanlarini, pek cok B&ngic noktasi sgayacak @retimsel sireclerde kullanmayi; kimileri
anaokulundan itibaren herg@ncinin gicli ya da baskin olan zeka alanini leetieyi
savunmaktadir. Kurami ye#ik gelstirme slreciyle butinkirme cabalari da bu amaca
hizmet etmektedir (Korkmaz, 2001; Demirel, 2000).

Coklu Zeka Kuramina goresgimin amaci, sadecegéencilerin akademik arilarini
artirmak dgil, ayni zamanda @encilerdeki coklu zeka potansiyellerini ortayaagrkak ve
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onlari gelgtirmektir. Coklu Zek& Kurami bireysel farklliklardikkat ¢ekerken gretmen
merkezli bir @retim anlaygindan @renci merkezli bir gretim anlaygina d@ru bir desisimi
ongormektedir (Saban, 2001).

Baslangicta, @retmen otoritesinin sinifta hakim kilinmasi anladarkullanilan ve
disipline dayanan bir goguin hakim oldgu sinif yonetimi, ginimizde daha ¢cokénmeyi
saglayicl bir sinif ortaminin gganmasiyla acgiklanmaktadir. Bu nedenle sinif yomieti
ustlenen gretmenlerin yonetim kuramlari, grup dinamiklerieti§im ve esitim psikolojisi
alaninda ¢ok iyi yegmis olmalari gerekmektedir (Demirel, 2000). Cunkirgimenler, bilgi
tastyicl ve aktarici dgl, bilgi kaynaklarina giden yollari gdsterici, lkegllastirici birer eitim
lideri olmalidir (Bgar, 1994).

Sinif yonetimi @rencilerin Ozellikleri ve ihtiyaglari, okulun yapistgretmenlerin
sahip olduklar kiisel 6zgecmii, Ogretmenlerin okul amagclarina gkin inanclari,
Oogretmenlerin sinif yonetimi alanindaki hizmet oOncesitimi ve okulca benimsenen
kurallardan etkilenir. Bu etmenler glmltusunda gretmenden beklenen sinifin fiziki ortamini
ve duzenini sglamak, plan ve program gglirme etkinliklerini dizenlemek, zamani
yonetmek ve sinif ici ile§imi saglamaktir (Saritg 2000). @retmenler etkili sinif yonetimi
ile Coklu Zekad Kurami ilesledikleri dersleri daha cekici hale getirip zamalaha etkili

kullanabileceklerdir.

Siniftaki ortalama grenci sayisinin ne olmasi gergkthakkinda kesin bir gosl
yoktur. Ideal @renci sayisi sinif diizeyine, dersin konusuna, kula @Gretim yontemlerine,
ogretmenin @retmenlik beceri ve yeteneklerine goresidebilir. Ancak ilk@retimin birinci
déneminde cocuklar hareketli olduklari ve temeldoégeri yeni kazandiklari icin siniflarin
20-25 kgi olmasi gerekgii Uzerinde durulmaktadir (Erden, 1998). Canbay @Ogaptgi
calisimada @retmenlerin Coklu Zeka Kurami uygulamalar hakkidgoriglerinin sunlar
oldugunu belirtmitir; Ogretmenler Coklu Zeka Kuramini tam olarak uygulamaési icin
cokca ara¢ gerece gerek aidanu, bu nedenle okullarimizin arag-gere¢ bakimindan
iyilestirilmesi gerektgini, sinif mevcutlarinin ¢ok kalabalik olgunu, Sinif mevcutlarinin 25
kisiyi gecmeyeceksekilde dizenlenmesi gerefi belirtmislerdir. Bu da argtirmada elde

ettigimiz bulguyu destekler niteliktedir.
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Ogretmenler, @renci sayisi az olan siniflarda daha cok sayigeetiin yontemi
kullanilabilir. Ogretmene ek zaman @ar, her @renciye daha fazla zaman ayirabiligrénci
gelisimini daha kolay izleyebilir, sinifi daha etkili gétebilir, etkin @&renmeyi
kolaylastirabilme imkéni verir (Celep, 2002). Kalabalik alyan siniflar gretmenin moralini,
mesleki doyumunu da olumlu yonde etkiler. Kalabalkflarda ise grencilerin dikkati daha
kolay dailir, sinifta diizeni korumak zordur ve buyik ol¢iaidatim yontemi kullaniimak
zorunda kalinir. Bu dagbetmenin ¢abuk yorulmasina ve gudusinin azalmamsadan olur
(Erden, 1998).

Coklu Zeka Kurami uygulamalarinda sinif icinde Yapeetkinliklerin etkilgim icinde
gecmesi ve batungdencilerin aktif katiliminin sganmasi nedeniyle ¢camalar zaman alicli,
kalabalik siniflarda disiplin sorunlari olabilmetite Siniflardaki @renci mevcutlarinin
makul seviyeye cekilmesi, yeterli arag-gerecleaglanmasi ile ¢oklu zekéd uygulamalarinda

ogretmen isteklilgi ve baarinin artirilmasi dst dizeye c¢ikarilabilir.

Ogretmenlerin Coklu Zekad Kurami uygulamalarinda erk ¢mngi zeka alanina
yonelik etkinlik yapmaktasiniz ? sorusu yoneigildde Orneklemde en c¢ok etkinlik yapilan
zeka alanlan olarak sozel / dilsel zekay:, maaliksmatematiksel zekayi, gorsel / uzamsal

zekay! belirtmglerdir.

Ogrenmeyen grenci, baarisiz @renci fikrini kabul etmeyen bu kurama gore,
ogrenme faaliyetleri grencinin zeka turlerine yonelik olarak dizenlenngesiektgine dikkat
cekmektedir. Okullardagetim faaliyetleri daha ¢cok sdzel ve matematiksst&z alanlarina
yonelik olarak planlanmaktadirgBr cocgun matematiksel ve dilsel zekasi gelisse cocuk
Ogrenme faaliyeti sonucunda daeuli, eser bu alanda eksi var ise veya yeterince
gelismemise ¢ocuk bgarisiz olmaktadir (Azar ve arkagi1,2006). Coklu Zeka Kuramini
dikkate alarak uygulama yapacakrétmenler butiin zeka alanlarini kullanarak yaraici

sekilde planini olgturacak ve daha etkilighenme-@retme ortamlari diizenleyebilecektir.
Campbell (1989) coklu zekad uygulamalari sonucurig@encilerin ¢coklu modelle

calismalarl, en az ¢ ya da peekad alanini kullanmalari ve sunum becerilerinircg)

belirtmistir. Ozdemir (2002), coklu zekd uygulamalarinigrenilen bilgilerin kalicilg
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tzerinde etkili oldgunu, ayrica Coklu Zeka yontemi kullanilarakiten verilen @Grencilerin

egitim sonrasinda kullandiklar1 zeka turlerinde dgigiklik gozlendigini belirtmistir.

Ogretmenlerimizin hala sozel- dilsel, matematikselantksal zeka ve gorsel —
uzamsal zeka alanlari Uzerinde daha ¢ok etkinljdgnldg gorilmektedir. Oysa sekiz zeka
alanina yonelik etkinliklere @rlik vermeleri gerekmektedir. g@etmenler yalnizca bir ya da
birkac zeka alani ile dersléememelidir. MUmkin oldgunca sekiz zeké alani ile etkinlikler

hazirlamaldir. Bu durumgdencilerde de grenme istgini artiracaktir.

Ogretmenlere bir dersi Coklu Zeka Kurami ildeimek icin 8 zeka alanina yonelik
etkinlik hazirhyor musunuz? Sorusu sorgdoda @retmenlerin ¢gunlugunun 8 zeka

alanina yonelik etkinlik hazirlamagigoralmtar.

Johnson ve Kuntz (1997) Coklu Zekd Kuramirgredip okullarina geri donen
Ogretmenlerin davraglarinda genel olarak goetme bigimlerini etkileyecelgekilde Coklu
Zeka Kuramini siniflarinda kullandiklarini tespimalerdir. Ogretmenler kurami kendi
siniflarinda dgisimin temeli olarak dgisik yollarla kullanmaktadirlar. Buna gére planlamada
ogretmenler mumkin olan en fazla zekay kullanasekilde hazirliklar yapmaktadirlar.
Ogretmenlerin, her bir grencinin zeka profiline dayanarak etkinlik dizenggdoralmistir
(Akt.Glney,2004).

Demirel ve arkadgari (1998) Coklu Zekd& Kurami uygulamalarindgrencilerin
etkinlikleri zevkli, eslenceli ve guzel bulduklarini, géencilerin dikkatlerini 6zellikle
dramatizasyonlarin  ¢eRini  belirtmislerdir. Kelly (2005), @renme ortamlarinin
kisisellestirilmesinde coklu zeka faktorinin etkisi ortayaykuas, Ogrenci davrarglar ile
O0grenme karakterleri arasinda birsii oldugunu, @rencilerin performanslarinin tahmin
edilen duzeyde oldiu, farkl karakterdeki grenciler icin ¢oklu zekéa faktdrinde olglu gibi
farkli 6grenme ortamlarinin ofturulmasi gerekgini belirtmistir.

Bu argtirmalar, @rencilerin farkli etkinliklerle ve gretim stratejileri ile ders
islemekten hglandiklari, baarilarinin da artgni gostermektedir. Agirmamiz sonucunda
Ogretmenlerimizin sekiz zekd alanina yonelik etkildik hazirlamady goralmdtor.
Ogretmenlerimizin hala eski akanliklari ile ders slemelerinin nedeni olarak, Coklu Zeka

Kurami uygulamalarini bilmemeleri, nasil etkinlikleazirlayacaklari ve bu etkinlikleri sekiz
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zeka alanina gore nasil yapacaklarini tam olaratirkenemeleri, hazirliklarin cok zaman

alici olmasi, bu konuda yeterli 6rnekler bulunmangésterilebilir.

Ogretmenlere grencilerinizin  baskin zeka alanlarini  belirledinimi? Sorusu
soruldigunda yariya yakinin baskin zeka& alanlarini beligiedorulmistir. Ggretmenlere
sinifinizdaki baskin zeka alani hangisidir soruswlgusunda ise en ¢ok baskin zeka alanin
sozel / dilsel zekasi ol@u, kismen ise mantiksal / matematiksel zeké vesayjdruzamsal
zeka oldgunu belirtmglerdir. sinifinizdaki en az baskin zekd alani hsidgi sorusu
soruld@gunda ise mantiksal / matematiksel zekd, 6zedonilireysel zekad oldiunu

belirtmislerdir.

Her bireyin sekiz zekd alanini da oldukga yiksek diizeyde gedtirebilme
kapasitesine sahip olmasinagmeen cocuklar cok kicik ykrdan itibaren belli zeka
alanlarina daha c¢okgenli olurlar. Okula balama yaina ergtiklerinde buyutk bir olasilikla
egilimli olduklari bu zeka alanlar ile ayni g@nultuda olan grenme yollarini da gslirmis
olurlar. Burada gretmenler agisindan énemli olan husus, daha okuiléfaginlerden itibaren
ogrencilerin gelgmis zeka alanlarini tanimak ve onlarin okuldagiginmelerini tercih ettikleri

bu zeka alanlari yoluyla gercekiiemelerine yardimci olmaktir (Saban, 2004: 35).

Beckman’in (1995) kendi gozlemlerine dayanarak itdidine gore, Coklu Zeka
Kurami @Gretmenlere ve grencilere farkli bir perspektif sunrgtur. Sinif icerisinde kullanilan
cok boyutlu zekd kurami, géetmenlere @rencilerinin gugclerini ve zekalarini daha iyi
belirleyebilmelerine olanak gemistir. Boylece @retmenler, farkl zekalarda daha yetenekli
olan farkli @rencilere farkl konulari sugutarzlarini daha iyi geftirebilmisler ve

uygulayabilmglerdir (Akt. Batman, 2002).

Ogretmenlerin var olan programlari ilgi ve yeteneklegelistiriimesine imkan
taniyacalsekilde zenginlgtirmesi veya farklilstirmasi ile ilgi ve yetenekler gstirilebilecegi
gibi Ogrencilerin @renme stillerine uygun getme-@renme ortamlari dizenlenerek de
gelistirilebilir. Ayni zamanda ilgi ve yetenekleri singi ve sinif dginda diizenlenecek gt
etkinlikler yoluyla da gefitirmek mumkidnddr. Bunun igingdetmenlerin grencilerin nasil

ogrendiklerini, hangi @grenme yolunu ya da géenme yollarini severek kullandiklarini
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bilmeleri gerekmektedir. Bireyler okuyarak, dinlegk, kongarak, rol yaparak, yazarak ve
bunlardan bir kagini veya hepsini birlikte kullaalasrenebilirler (Gubbins, 2002).

Ogretmenlerin sinifta en ¢ok sozel-dilsel zeka, mati#mel mantiksal zeka ve gorsel
uzamsal zekaya onem verdikleri clinklU siniflarindaki baskin zekéa alanlarin bu alanlar
oldugu Ggretmenler tarafindan belirtilgtir. En az gekmis zeka alani olarak 6ze dénik zeka
oldugu belirtilmistir. Oysaki Coklu Zek& Kurami zekad alanlarinin gelimesinde
ogretmenlerin sinif uygulamalarinda bitin zeka atamdasgit derecede 6nem vermeleri ile
mimkundar. @retmenlerin yapilandirmacilik programi kapsaminakl€ Zeka Kuraminin
uygulanmasi nedeniyle gtencilerin zekad alanlarini yeni yeni belirlemeyeligelar

gorulmektedir.

Ogretmenlere Coklu Zekad Kurami uygulamalarinda en kalkandginiz yontem ve
teknikler nelerdir sorusu sorulgunda soru-cevap, yaparaksggarak, demonstrasyon,

anlatim, targma, drama ve beyin firtinasi oiglinu belirtmglerdir.

Basaran (2004)'de yazgh makalede etkili grenme ile Coklu Zekd& Kurami gkisi
irdelenerek Coklu Zeka Kuraminin okullarda uygulasmin énemini aciklamaya gathistir.
Bu baglamda, okullarimizda artikgdenciyi, GGrenme sirecine aktif olarak katan ve surekli
olarak @renmesini sglayan dger bir deysle, Ggrenmeyi @reten, yeni yontemlere
gereksinim oldgunu vurgulamaktadir ( Akt.Gungl2006 ). Obuz (2001),gdencilerin ¢oklu
zeka uygulamalarinda kullanilan farkli yontem vetengallere kagi ilgi gosterdikleri, streg

icerisinde bireysel ve grup olarak yapilan etkildiklen etkilendiklerini belirtnstir.

Kelly (2005) @renme ortaminin kisellestiriimesinde ¢oklu zeké faktoriinin etkisi ile
ilgili yaptigi calsma sonucunda farkli karakterdekigrénciler icin farkh @&renme
ortamlarinin olgturulmasi gerekgini belirtmis ve bu konudau noktalari vurgulanstir;

1. Kontroli tamamiyla grenci ve @renme ortamina birakmak yerine, farkli ve
desisken @retme stratejileri uygulanmali,

2. Ogrenci tercihlerine uygun olan ve olmayan materyall&grenme performansini
etkiledigini,

3. Uygun materyal ve stratejileringi@nci tercihlerine uygun olarak secidide

o0grenme performansinin artaedoelirtiimistir.
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Burma (2003), Coklu Zekéd Kuraminigrétim alanina sdadigi en biyuk katkinin,
geleneksel @tim sisteminde @retmenlerin sahip olduklari kisitli stratejileri rggetme
zorunlulygunu getirmesi oldgunu belirtmitir. Ogrencilerin bireysel farkhliklarini dikkate
almak zorunda kalan ggetmen yontem zengigine bgvurmaktadir. Yontem zengigii
derste bgari oranini, verimi arttirmaktadir. Coklu Zeké& Kwomaa dayali yontem ile her
ogretmen kendi grencilerini daha iyi tanima firsati yakalamaktadgrencisini taniyan
Ogretmen ondaki potansiyeli ortaya cikarir ve bunilisgene imkanina sahip olur. Pasif
olarak adlandinlan birgiencinin belki de farkl bir zeka alanina sahipugd belirlenip daha
basarili bir konuma getirilir. Boylecegiencinin kendine guveni artar. Coklu Zeka Kurarar il
her @retmen @rencisinin bireyselfiini dikkate almaktadir. Dolayisiyla goetimi
bireysellgtirmek adina etkili bir teoridir. Coklu Zek& Kurararaclilgl ile 6gretim sirasinda
ogrencilerin birden ¢ok duyu organina hitap ediletgltiin duyu organlarina dayagrénme
yasantilari olgturulur. Ve onlarin daha aktifggenmeleri sglanir.

Ogretmenler eski kfielesmis yontemleri bir kenara birakip Coklu Zeka Kurana il
Ogrencilere daha iyi @tim durumlari sunacak yeni géeenme stratejilerine garhk
verdiklerinde Coklu Zekad Kurami uygulamalarinda UmitGsrencilere ulgabilecek ve
Ogretimin bireysellgtiriimesinin s&layabilecektir. Bdylece getmenler bu grenci ke
yaramaz anlayindan kurtulup, grenen, kendine gtivenen ve hgréncinin 6nemli oldgunu
gorebilecektir. Coklu Zekd Kuraminda kullanilacakntem, teknik ve stratejiler sinirh
olmayip @retmenlerin yaraticiliklarina ve kaynaklardan fdgdenalarina bglidir.

Ogretmenlere Zeka alanlarinda yetenekli olnauz alanlarda etkinlikleri nasil
yapmaktasiniz sorusu sorufgunda etkinlikleri kendim yapabilgim kadarini yaparim, ger
ogretmenlerden yardim algini, yetenekli grencilerden yardim algini, kaynak kitaplardan
yararlandgini, teknolojik imkan ve ara¢ gereclerden faydalgmd, hicbir sey yapmadiini

belirtmislerdir.

Bir 6gretmenin sekiz zek& alaninin hepsinde de uzmankokoeunda olmamasina
ragmen, onun sinifta tipik olarak uygulamaktan ¢cekindesitli zeka alanlarina ait etkinlikleri
nasil gercekigirecezine dair yararlanabilege kaynaklari bilmesi ve bu kaynaklardan nasil
yararlanacgnin farkinda olmasi buyik 6nem arz etmektedir. lgynaklardan bazilari
sunlardir: (1) meslektgarin uzmanigindan yararlanmak, (2)géencilerden yardim almak ve
(3) var olan teknolojiden faydalanmak (Saban,200R,2Arsstirmamiz sonucunda da
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ogretmenlerin ayni kaynaklardan faydalanilabifgoe buna ek olarak kaynak kitaplardan

yararlanabilecgni belirtmiglerdir.

Ogretmenlere Coklu Zeka Kurami ile ilgili herhangir bikurs, seminer ya da
konferansa katildiniz m1? sorusuna ¢ok az bir kismkatildgr goralmistir. Bakent
Universitesi Kolej Ageabla Okullar’'nda Coklu Zekd Kurami uygulamasi esicde
ogretmenlere hizmet icigitim seminerleri verilmi. Ogretmenler bu seminerden edindikleri
bilgi ve becerilerden yararlanarak dersleri plantame yuratmiglerdir. Bu uygulama
sonucunda ise gietmenler, Coklu Zek& Kuramr'na uygun olarak pldikéar ve
uyguladiklari derslerin verimli gegini, dgrencilerin hem bgarili hem mutlu olduklarini
bildirmislerdir (Akt.Canbay, 2006).

Mettetal, Jordan ve Harper (1997g®tmenlerin Coklu Zeka Kuraminin uygulagdi
ilk yil cgesitli tedirginlikler duyduklarini, zaman problemlefiarkli uygulama teknikleri gibi
sorunlar ygadiklarini bildirmglerdir. Ancak hizmet ici g@timlerle bu farklihklar giderek
azalmg ve fikirler zenginlemistir. Kuramin yayginlgmasinda gretmenlerin birbirlerini
model almasinin etkili oldiu gdzlenmgtir. Kuramin uyguladii ikinci yil ise okul ¢capindaki
yayllmanin artgfl gozlenmgtir. Coklu Zek& Kurami’na dayaligéetim yapan gretmen sayisi

hizla artmg ve fikir paylaimlari gelsmistir.

Bir okuldaki deisimin gerceklatirilebilmesi, buylik oOl¢cide o okuldaki personelin
kendilerinden istenen @simi benimsemeleri ve kendilerini s6z konusu olargiglene
adamalari derecesine ghaolacaktir (Saban,2004:147). Coklu Zekad Kuramm’rmkullarda
uygulanmasindagietmenlere énemli roller ginektedir. Gretmenlerimize hizmet 6ncesi ya
da hizmet ic¢i @itim soUrecinde kuram hakkinda vyeterligitm verilmesi gerekii
gorilmektedir. @retmenlerin bdyle bir kuram hakkinda hizmet igliten almamalari,
bulunduklari yerde boyle bir hizmet iggigmin ya da bir konferansin, kursun dizenlemgemi

olmasi olabilir.

Ogretmenlere Coklu Zekd Kurami uygulamalari sonucundigrencilerinizde
gOzledginiz degisiklikler nelerdir sorusu soruldiwnda @rencilerin derse katilminin
arttigini, kendilerine olan guvenin agtni, etkinliklerle daha ilgili olduklarini, Barinin
arttigini, @grencilerin kendi zeka alanlarinin farkina vardikiar égrencilerin yeteneklerin

farkina vardiklarini, grencilerin kendi zeka alanlarinda yuksek performgasterdiklerini,
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Ogrencilerin zayif oldgu zeka alanlarini bildini ve gelstirmeye calgtigini, &grenciler

arasindasbirli gin arttigini belirtmglerdir.

Kahraman (2006), Coklu zek& uygulamalaringnetici baarisini ve derslerde ilginin
son derece arfiini belirtmitir. Campbell (1989), coklu zekd uygulamalari samda,
ogrencilerin gbirligine dayali cakma becerilerinin gedtigini, Hareketler ve muzikle birlikte
calismanin bilgilerin kalicilgina yardimci oldgunu, 6grencilerin kendilerini yonetmelerini,
bagimsizlik ve sorumluluk duygularinda ders yili sodararty gozlendgini, dgrencilerin
davranglarinda anlamh iyilemeler gerceklgigini, 6grencilerin ¢coklu modelle c¢aimalari
sonucunda, en az U¢ ya dg lzekad alanini kullanmalarini ve sunum becerileainirdgini,
cogu Ogrencinin liderlik yetenginin ortaya ciktgini belirtmgtir. Aileler ise @&rencilerin
davranglarinin siklikla diizeldini ifade etmglerdir.

Obuz (2001) coklu zeka ilegtenmede grencilerin blyik zevk aldiklari ve isteyerek
calismalara katildiklarint gozlemlegtir. Derse katilimlari ise olduk¢a Ust seviyede
bulmustur. Yapilan dger argtirmalarda da grencilerin derse olan ilgilerinin, karilarinin ve
kendine guvenlerinin arfit goralmdatur. Ayrica @rencilerin kendi grenme karakterlerinin
farkina varmalari ile karakterlerine uygugrénme yollari segti de Gretmenler tarafindan

gOzlemlenmytir.

Ogretmenlere Coklu zeka uygulamalarini sinif icinéeimli bir sekilde uygulanmasi
icin gerek ortam gerek ger etkenlerden acisindan hanggidilikler yapiimalidir sorusu
soruldigunda, sinif mevcutlarinin - azaltilmasi gergkii, okullardaki ara¢ gerecg
eksikliklerinin giderilmesi gerekgini, teknolojik araglarin siniflarda etkin bigekilde
kullanilmasi gerekgini, sinif alanlarinin gesletiimesi gerekiini, okul ve siniflardaki
panolarin Coklu Zek& Kuramina uygun olarak duzenkesi gerekgini, her ders igin ayri
siniflarin olgturulmasi gerekgini, sinif dizeninin elden gecirilmesi gereati, okulda ve
siniflarda internet giminin sglanmasi gerekdini, siniftaki oturmaseklinin etkinliklere
uygun olacaksekilde dizenlenmesi gerefii, ders programlarinin esnek olmasi gegahitj
mevcut dgerlendirme sisteminin Coklu Zekd Kuramina uygun raka desistiriimesi

gerektgini belirtmislerdir.

IIkogretim okullarinin binalari Coklu Zekd Kuramr'nin gilanmasina uygun

projelendirilmelidir. Unutulmamalidir ki, sé¢ sayida siniflardan ogjan bir sistemin Coklu
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Zeka Kuramina dayali bir uygulamada surdurilebilm@amkin dgildir. Farkl materyallere
sahip, farkli sayidagienciden olgan siniflar olabilecektir. Okullard&igim-6gretimin Coklu
Zekd Kuramina gore yapilabilmesi icin derslerdeldtulan eitim materyallerinin temin
edilmesi gerekmektedir. Ortak materyal andayau uygulamada s6z konusugddir. Bunun
sglanabilmesi icin finansal kapasite artirrmina genmelkn duyulacaktir. Bu noktada ya
egitime merkezi butce icinde daha ¢ok pay ayrilagakda okul ile veliler arasinda bu konuda

isbirligi olanaklari geltirilecektir (Gtindgli, 2006).

Coklu zeka uygulamalari igin sinif ortaminin tekikt ara¢ gereclerle donatilmasi,
okula yeterli ara¢ gerecleringanmasi ve bunlaringéetmenlerin kolay ulgabilecesi sekilde
muhafaza edilmesi gerekmektedir. Sinif ortami gediirenci siralari ¢cajmaya elvegli ve

ergonomik olmahdir.

Okullarimizda acilen yapilacaklerin bginda sinif mevcutlarinin azaltilmasi ve aracg
gerec¢ eksikliklerinin olabilgince giderilmesidir. Cunki bu tur olumsuzluklgirétmenlerin
her ne kadar Coklu Zeka Kuramina olumlu tutum g8sier de uygulamalarin aksamasina
yani @gretmenlerin benimsedikleri goetim etkinliklerini uygulamaya dogtiirmelerinde
bUyuk engel tgkil etmektedir.

Ogretmenlere, Coklu Zeka Kurami ile ilgiligéencilere bilgi verilmeli midir sorusu
soruldi@gunda c¢cg@unun bilgi verilmesi yoninde gdyibelirttigi gorilmektedir. Coklu Zeka
Kuraminin genel amaci;ggéimde bireylerin neler yapabilginden cok, yapabileceklerinin
disunulmesidir (Gardner 1983). g@r amaclari ise kiselligi daha fazla olan g@timi
guvencede tutmak,goencilere tecriibe akni salayacak gitimi tesvik etmek, geleneksel
akademik mufredatlaggilmis gencleri hedef alanggimi uygulamak, sanatlari mufredatta
merkezde tutmak, projeye dayalgrénmeyi ve disiplinli mifredati ggik etmek, Daha
gercekci dgerlendirme yapmayi ggik etmektir (Gardner 2004). Bu amaclarasebilmek
icin, dgrencilere hazir bilgi vermek yeringzsi@nmenin yollari gretiimeli ve @&rendiklerini

uygulama olan@ sgslanmalidir (Gurkan & Gokge,2000).
Johnson ve Kuntz’a (1997) goregréncinin kendi kendini dgrlendirmesi konusunda

Ogretmenler @rencilerini kuram konusunda bilgilendirmekte ve #emekalarinin gugli ve

zayif yanlarini dgerlendirmeleri igin tgvik etmektedirler (Akt.Gliney,2004)
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Kelly ve Tangney (2003) giencilerin ¢coklu zeka uygulamalarinda farkjtlalmis
materyalleri farklisekilde tercih ettiklerini, ayni zamanda ayni grgmde farkh secimler
oldugunu belirtmglerdir. Ayrica (rencilerin sectikleri materyallerin  kendi g@nme

karakterlerine, zeka alanlarina uygun @dou belirtmglerdir.

Coklu Zek&d Kuraminin en onemli 6zelliklerinden &irde @rencilerin nasil veya
hangi yollarla @rendiklerini oldukca basit, kolay ve agilar bir dille agiklamasidir. Nitekim
sekiz farkl zeka alani da ilkgoetim birinci sinif diizeyindeki g encilerin dahi ¢ok rahatlikla
anlayabilecekleri belli somut kavramlara indirgeiliebOrnegin, sozel-dil zekasi = okuma,
yazma ve kongma zekasl; mantiksal-matematiksel zeka = sayi,nanlee mantik zekasi;
gorsel-uzaysal zeka = resim, renksekil zekasl; bedensel kinestetik zeka = beden kieire
ve denge zekasi; muziksel-ritmik zekd = ses, meledritim zekasi; sosyal zekd = insan,
iliski ve uyum zekasi; icsel zeka = ben, karakter yiilkkizekasi; d@aci zeka = dga, cevre
ve canli zekas! (Saban,2002:48).

Armstrong'a (2000) gore, géetmenler @rencilerin kendileri igin en uygun olan
O0grenme yollarinin neler olgwnun farkina varmalarini gamak amaciyla belli stratejilerden
faydalanabilirler. Bu stratejilegu sekilde siralamak miumkundur: (1) coklu zeka teatesisi,
(2) meslek guni etkirgi, (3) alan gezileri, (4) biyografiler, (5) ¢oklieka teorisine dayali
ogretim, (6) kucik deneyimsel etkinlikler, (7) yaratetkinlikler odasi, (8) duvar sergileri, (9)
okuldaki @renci trunleri sergileri, (10) siniftaki coklu zekéseleri, (11) insan zekasi avi ve

(12) coklu zeka teorisi masagrkisi veya oyunu.

Kendi ggrenme alanlarinin neler olgunu fark eden grenciler @renmede daha kolay
yol kat etmektedirler. Bunun icingéencilere Coklu Zekad Kurami hakkinda bilgi verilmes

gerekmektedir. @enciler kendileri icin uygung@enme yollarinin farkinda olmalidirlar.

Coklu Zekd Kuraminin derslerde uygulanmasindaetinenlerin olumlu tutum
icerisinde oldgu fakat kuramin uygulanmasi icin bazi gereksiniml@dugu goralmigttr.
Bu gereksinimlerin yani olumsuzluklarin ortadan ddalmasiyla, olumlu tutumlar

Ogretmenler tarafindan daha kolay davsardongttrulebilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER
Bu bélimde, ardirmanin sonucunda elde edilen bulgulara dayata&lalgilan genel

sonug ve Onerilere yer verilecektir.

SONUCLAR

Asagida aratirma sonunda elde edilen bulgulara dayali olaraklan sonuglar yer
almaktadir.

1. Opretmenlerin derslerde Coklu Zekd Kuraminin uygulasma yonelik
tutumlarinin olumlu oldgu bulunmuytur.

2. Opretmenlerin  Coklu Zekd Kuraminin derslerde uygulasma yonelik
tutumlarinin cinsiyete gére erkekler lehinde anlawi farkin oldigu bulunmugtur.

3. Gsretmenlerin gorev yaptiklar yesien yeri tiriine gore tutumlari arasinda anlamli
bir fark bulunmamaktadir.

4. Osretmenlerin gorev siresi (kidem vyillarina ) goreuttlarinda anlamh bir fark
bulunmamaktadir.

5. Sinif @retmenlerine uygulanan ggrae formunda sorulan sorularingfaltusunda

sonuglar:

1- Ogretmenler derslerde Coklu Zekda Kuraminin uygulannsasyonelik olumiu
sonugclar olarak grencilerin derslere kar ilgilerinin, derslerdeki bgarilarinin, kendine olan
guvenlerinin art@gini ve derslerin zevkli hale gefglni, Ogrencilerin kendini daha iyi tanima
imkanini bulduklarini  belirtrglerdir. Opretmenler derslerde Coklu Zekd Kuraminin
uygulanmasindaki olumsuzluklari ise zamanin yetéeaidgini, sinif mevcutlarinin kalabalik
oldugunu, derslerdeki etkinliklerin butiin zeké alanlaruyarlanmasinda zorluklar olglunu,

egitim ortamindaki arag gerec vegdr eksikliklerin i zorlastirdigini belirtmglerdir.
2- Ogretmenlerin derslerde Coklu Zekd Kuramina yonelik @k sodzel-dilsel,

matematiksel-mantiksal ve gorsel- uzamsal zekayzelyo etkinlikler yaptgi, diger zeka

alanlarina girhik vermedikleri sonucuna ujdmistir.
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3- Ogretmenlerin, bir derste sekiz zeka alanina yonelkinlik hazirlamadiklari

sonucuna ukalmistir.

4- Ogretmenlerin yarisinin, giencilerin zeka alanlarini belirledikleri sonucuna
ulasiimistir. Belirlenen zeka alanlarinin en baskinin sdlskel zeka, en az baskin zeka
alaninin ise matematiksel-mantiksal zekd ve Ozdddmkeysel zekanin oldw sonucuna

ulastimistir.

5- Ogretmenlerin derslerde uyguladiklari Coklu Zeka Komain uygulanmasinda en
¢cok soru-cevap, tastma, demonstrasyon, yaparalsggarak, anlatim ve beyin firtinasi
oldugu sonucuna ulalmistir. Ogretmenlerin Coklu Zekad Kurami ile uygulanacak bkr¢o

yontem ve tekr@i uygulamaya koymag goralmutar.

6- Ogretmenlerin yetenekli olmadiklari zeka alanlarinetinlikleri Ggretmen
arkadalarindan yardim alarak, kaynak kitaplardan faydatak, ya da hicibirsey
yapmayarak, grencilerden yardim alarak, yapabildiklerini yapaukl kadar yaparak
etkinlikleri uyguladiklari sonucuna ylkémistir. Buradan @retmenlerimizin bir kisminin
Coklu Zekd Kurami uygulamalarinda etkinlikleri yagen cevresinden ve teknolojik arac-

gereclerden yeterince yararlanmadionucuna ukalmistir.

7- Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami ile ilgili herhangir kurs, seminer ya da

konferansa, ¢cok az bir kisminin katgdsonucuna ukalmistir.

8- Ogretmenlerin Coklu Zeka Kurami uygulamalari sonueutigtencilerinde ilginin,
dikkatin, derse katihmin, kendine olan guvenighiriginin, baarinin, kendini daha iyi

tanima imkaninin arginin gézlendii sonucuna ukalmistir.

9- Ogretmenlerin ortamda yapilacak gigkliklerin basinda okullarda sinif
mevcutlarinin  azaltiimasi, arag-gere¢ eksikliklerin giderilmesi  sinif  alanlarinin
gengletiimesi, teknolojik araglarin artirilmasi, panotacoklu zekaya gore diizenlenmesi,
siniftaki oturmasekillerinin kolay diizenlenebilmesi i¢cin uygun masasandalye ihtiyacinin

karsilanmasi gerekgi sonucuna varilngtir.
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10- Coklu Zekd Kurami uygulamalarindan oncgedcilerin bu kuram hakkinda

bilgilendirilmesi sonucuna ugdmistir.

ONERILER
Arastirmanin bulgulari dgrultusunda segidaki 6neriler gelitirilmi stir.

1-Bu Olcek Turkiye'de dier illerdeki okullarda gorev yapangi@tmenlere de
uygulanarak farkh illerde gorev yapangrétmenlerin derslerde Coklu Zekd Kuraminin

uygulanmasina yonelik tutumlarinin ortaya cikaakakagilastiriimasi sglanabilir.

2- Sinif @retmenlerinin, yoneticilerin ve brardgretmenlerinin Coklu Zekd Kurami
ve derslerde uygulanmasina yonelik stgiilmesi, bilinglendiriimesi ve milli gitim

bakanlginin dizenleyegg hizmet-igi esitim kurslara katilmalari sganabilir.

3- Ogretmenlere bu konuda kaynaklara sutana yardimci olabilmek icin butin
okullara hizli internet egimini saglanmali, bu kuramla ilgili uygun érnekler gereketakzyon

gerek internet ortaminagtaarak @retmenlerin hizmetine sunulmalidir.

4- Milli egitim bakanlginin Coklu Zeka Kurami uygulamalari icin okullardglerekli

diizenlemeleri bir an 6nce yapmasi gerekmektedir.

5- Coklu Zek&d Kurami uygulamalarinin okuldaki butégretmenler, yoneticiler

tarafindan benimsenmesi ve tam Biiili ginin sgglanmasi gerekmektedir.

6- Coklu Zekd Kurami uygulamalarindan ©6nce ailelere @Grenciler

bilgilendirilmelidir.
7- Ogretmenler bir an 6nce kendi zeka alanlarini geeicilerinin zeka alanlarini

belirlemelidirler. Egitim durumlarini, buna gore yeni yéntem ve tekmikieise kaguldugu

etkinliklerle dizenlemelidirler.
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EKLER
Ek 1. Tutum Olgegi

Sevgili arkaddar;

Asagidaki Coklu Zek& Kurami uygulamalarinaskin tutum olggi Ogretime ve
Ogretmenlere katki gdamak amaciyla hazirlangtir. Her ifadenin kafisinda 5 secenek
verilmistir. Her ifadede belirtilen diiincenin, sizin dgiince ve duygulariniza ne derece uygun
olduguna karar vererek her cumle i¢in kendinize en uygegengi isaretleyiniz; yanitlarin
dogrulugu aragtirmanin nitelgi acisindan ¢ok 6nemlidir.

Katkilariniza ve ayirganiz zamanaimdiden tgekkur ederim.

Cinsiyetiniz : ( )Kiz () Erkek

Meslekteki kideminiz Dyl

Okulunuzun bulundgu yer : () Koy ( Dce merkezi ( N merkezi
GZK : Coklu Zeka Kurami

TUTUM IFADELERI

KESINLIKLE
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM

HiC

KATILMITORUM

1 CZK uygulamalarinda gretmenler meslek deneyimlerinin yani sira zekalatara
yonelik becerilere de sahip olmalidir.

2 CZK 6gretmenlpi rolind Ustlenmeye hazir giém

3 CZK Uygulamalarini sadeceencileri gglendirmek icin yaparim.

4 CZK uygulamalarinda Rarili olmak benim igin ¢ok dnemlidir.

5 CZK uygulamalar glencelidir.

5 CZK hakkinda bildiklerimi uygulamaktan ¢ekinirim.

7 CZK ile ilgili makaleleri okumaktan sikilirim.

3 CZK Ogretim etkinligini arttirir.

9 CZK uygulamalarn gretmenlik meslgini yuritme konusunda cesaretlendiricidir.

10 | CZK hakkinda @retmenler bilgilendirilmelidir.

11 | CZK uygulamalari ile dersler arasski kurmak daha kolaydir.

12 | CZK ogretim arag ve gereclerini etkili kullanabilmeyistar.

13 | CZK ogretim etkinliklerini diizenleyebilme bakimindan orieln.

14 | CZK Ogretimin hedeflerine uygun 6lgme araclari belirleirale ve gelstirebilmeyi
sglar.

15 | CZK o6grencilerin yatkin olduklari alanlara daha kolay hgmliriimesini sglar.

16 | CZK uygulama etkinliklerini hazirlarken sikilmadseverek yaparim.

17 | CZK uygulamalari grencilerin gelecge yonelik hedefler belirlemelerinde etkilidir.

18 | CZK’'nin egitimdeki 6neminin farkindayim.

18 | CZK uygulamalari bende derslerde yeni uygulamadgnya istgi uyandirir.

20 | GZK ile ilgili uygulamalari sadece zorunlu olglum i¢in yaparim.

21 | Derslerde dier kuramlarin uygulamalarina gore CZK uygulamakaroeha ¢ok zaman
ayirirm

22 | CZK uygulamalari ile derglemek zaman kaybidir.

23 | CZK uygulamalari icin gretmenler teknolojik geymeleri yakindan takip etmelidir.

24 | CZK dayall hazirlanan ders planlagrétmenlerin derslerdgini kolaylastirir.
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25 | CZK o6lgme sonuclarini @encilerin baarisini artirmada kullanabilme bakimindan
onemlidir.
26 | CZK ogrenci baarisini farkli dgerlendirme turleri kullanilarak yorumlayabilmeyi
salar.
27 | CzK ile ilgili hicbir sey ilgimi cekmez.
28 | CZK uygulamalari ile siedigim dersler bana sikici gelmektedir.
29 | CzZK ile ilgili uygulamalarin @rencilere fayda sgayaca&ina inanirim.
30 | GZK uygulamalari grencilerin tam ve anlamligijenmelerine katkida bulunmaktadir.
31 | CZK okullarimizda uygulanmamalidir.
32 | CzZKile ilgili uygulamalara ilgi duymam.
33 | Derslerin @retiminde uygulanan kuramlarin en dnemlisinin CHAy¥gulamalari oldgunu
dUsUniyorum.
34 | Ogrencilerin coklu zeka alanlarini belirlemeye galak zaman kaybetmektir.
35 | CZK uygulamalarini gretmenlere tavsiye ederim.
36 | Derslerde yapilan CZK uygulamalarinin mésiee katkisi yoktur.
37 | Meslektglarimin ilkdgretim okullarinda yaptiklari CZK uygulamalar hak#ta bilgi
sahibi olmak isterim
38 | Baskalari ile CZK hakkinda korgmaktan helanmam.
38 | CZKile ilgili tartismalar hguma gider.
40 | Derslerde CZK uygulamalari konuyu rahatlikla ankatmda yeterli olmaktadir.
41 | Egitim ve Ggretimde CZK uygulamalarina gereksinim vardir.
42 | CZK uygulamalari gretime ve derse yonelik kararlar alabilmeyi kolagilar.
43 | CZK uygulamalari ile derslerken kendimi derse veremem.
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EK 2. COKLU ZEKA KURAMI GORU SME FORMU
Sevqili arkaddar;

Asagidaki Coklu Zek& Kurami uygulamalaringhlin gorisme formu @retime ve
Ogretmenlere katki ggamak amaciyla hazirlangtir. Gorisme formu toplam on sorudan
olusmaktadir. Gorgme formuna vere@mniz yanitlarin dgrulugu aratirmanin nitelgi
acisindan ¢ok énemlidir.

Katkilariniza ve ayirganiz zamanaimdiden tgekkur ederim.
Cinsiyetiniz : ()Kiz () Erkek
Meslekteki kideminiz Dyl

Okulunuzun bulundgu yer : () Koy ( Dce merkezi ( N merkezi
GZK : Coklu Zeka Kurami

1- Coklu Zekd Kuraminin size gore derslerde uygulamreasucundaki olumlu ya da
olumsuz yonleri nelerdir ?

2- CZK uygulamalarinda en ¢ok hangi zeka alanina ykegkinlik yapmaktasiniz ?

3- Bir derste CZK glemek i¢in 8 zeka alanina yonelik etkinlik hazioiiynusunuz?

4- Ogrencilerinizin baskin zeka alanlarini belirledimi? . e
4.a- Belirlediyseniz en ¢ok aynska zeka alani hang|3|d|r ’>

4.b- En az baskin zeké alani Isaahig ?
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5- Coklu Zek&d Kurami uygulamalarinda en c¢ok kullgnmiz yontem ve teknikler
nelerdir ?

6- Zeka alanlarinda yetenekli olmgchiz alanlarda etkinlikleri nasil yapmaktasiniz?
7- Coklu Zeka Kurami ile ilgili herhangi bir kursemminer ya da konferansa katildiniz
mi ? katildiysaniz adi nedir ?

8- Coklu zek&d uygulamalari sonucunda&réncilerinizde gozlediniz degisiklikler
nelerdir ?

9- Coklu zekad uygulamalarini sinif icinde verimli Biekilde uygulanmasi icin gerek
ortam gerek dier etkenlerden acisindan hanggidilikler yapiimalidir?

10- Coklu Zeka& Kurami ile ilgili @rencilere bilgi verilmeli midir ?
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