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OZET

Bu aragtirmanin amaci Konya ili merkezindeki ilkdgretim okullarinda gorev

yapan smif Ogretmenlerinin egitim algilarinin felsefi veya ideolojik temelleri

degiskenlere bagli olarak incelenmesidir.

Arastirma evrenini Konya Ili'nde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh

ilkogretim okullarinda gérev yapan simmf 6gretmenleri; drneklemini ise Konya ili

Karatay, Meram ve Selguklu ilgelerine bagl 24 ilkogretim okulu olusturmaktadir.

Arastirmada nicel ve nitel yontem bir arada kullamlnustir. 1lk asamada 221 siif

O0gretmenine tutum oOl¢egi uygulanmis; ikinci agamada 221 kisi i¢inden rastlantisal

olarak belirlenen 12 kisiyle goriismeler yapilmistir.

Arastirmada elde edilen sonuglar;

1.

Ogretmenlerimizin egitim algilarinda pragmatizm felsefesi hakimdir.
Ancak diger felsefe ve ideolojilerin de isaretlenme yiizdeleri birbirine
yakin olmasi sebebiyle egitim algilarimin eklektik oldugu sonucuna
ulasilmstir.

Cinsiyet ve Yas degiskenine bagli olarak Ogretmenlerimizin egitim
algilarinda farklilasma ortaya ¢ikmistir. Ogrenim durumu (en son alinan
diploma) degiskenine gore ise katilimcilar arasindaki farklilasma yoktur.
Felsefi ve ideolojik ifadeler kiyaslandiginda felsefi ifadelerin daha fazla
isaretlendigi ortaya ¢ikmustir.

Goriismeler sonucunda oOgretmenlerimizin temel diislince sistemleri
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Ayrica
Ogretmenlerimiz sahsi felsefi algilarmmi egitim siirecine yansitma

konusunda farkl1 sebeplerle de olsa olumsuz bir tutum sergilemislerdir.

Anahtar Kelimeler: Egitim algis1, Felsefe, Ideoloji.
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SUMMARY

Purpose of this study is to examine philosophical or ideological basis of

education perceptions of classroom teachers who work in elementary schools of

Konya city center depending on variables.

Population of study consists of classroom teachers who work in elementary

schools of the Ministry of National Education in Konya city center; and its sample

consists of 24 elementary schools of Karatay, Meram and Selcuklu counties in Konya

city. In research, quantitative and qualitative methods are used together. In the first

step, attitude scale was applied to 221 classroom teachers; in the second step, 12

persons who were randomly determined among 221 people were interviewed.

Results obtained from research

1.

Pragmatism is predominant is education perceptions of our teachers. But
it’s concluded that their education perceptions are eclectic, because
marking percentages in other philosophy and ideologies are close to each
other.

Depending on gender and age variables, a significant differentiation
emerged in education perceptions of our teachers. And differentiation
among participants is not significant according to the educational
background (final diploma).

When compared to philosophical and ideological expressions, it’s
revealed that philosophical expressions were marked much more.

As a result of interviews, it’s determined that teachers do not have
sufficient knowledge about elementary idea systems, but despite due to
different reasons, our teachers exhibited a negative attitude about

reflecting their personal philosophical perceptions on education process

Key Words: Education Perception, Philosophy, Ideology.
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GIRIS

Bu caligma ilkdgretimde gorev yapan smif dgretmenlerinin egitim siirecini
diizenlerken hangi felsefe ya da ideolojiyi temel aldiklarinin bazi1 degiskenlere bagl
olarak tespit edilmesini amaclamaktadir. Arastirmada idealizm, realizm, pragmatizm
ve varolusculuk felsefeleri ile liberalizm, milliyetgilik ve sosyalizm ideolojileri ele
alimmisg; 0gretmenlerin algilar1 bu diisiince akimlari ¢er¢evesinde incelenmistir. Elde
edilen verileri degerlendirdigimizde 6gretmenlerin birgogunun egitim algisinin belirli
bir felsefe ya da ideoloji cergevesinde sekillenmedigi; birden fazla diislince
sisteminden etkilenerek kendi egitim felsefelerini olusturduklar1 sonucuna

ulagilmistir. Caligmamiz bes boliimden olusmaktadir:

Birinci boliimde; problem durumu, alt problemler, arastirmanin amaci, 6nemi,
sirhiliklari, sayithilar ve tamimlar yer almaktadir. Ikinci boliimde; konuya iliskin
literatiir taramasi yapilmig; ele alinan felsefe ve ideolojilerin ilkeleri ve egitim
konusundaki yaklagimlar1 agiklanmistir. Ayrica daha Onceden yapilan benzer
calismalara yer verilmistir. Ugiincii béliimde; arastirmanmn modeli, evren ve
orneklem, verilerin toplanmasi siireci hakkinda bilgiler bulunmaktadir. Dordiincii
boliimde; arastirmada elde edilen bulgular yer almaktadir. Besinci boliimde ise

arastirmada elde edilen sonuclara yer verilmis; dnerilerde bulunulmustur.



BIiRINCi BOLUM

ARASTIRMANIN PROBLEM ANALIZi VE TANIMLAR

1.1. Problem Durumu

Egitim; en basit tanimiyla davranis degistirme isidir. Bireye istenilen yonde
davranis kazandirmak ve olumsuz davraniglarini sonlandirmak amaci ile siirdiiriilen
sistemli bir olusumdur. Baska bir deyisle egitim; bireyin zihninin, bedeninin,
yeteneklerinin ve davranislarinin gelistirilmesi ya da ona birtakim amaclara yonelik

yeni bilgiler kazandirilmasidir.

Egitim; bireyin gelisimini hedeflerken ayni zamanda toplum c¢ikarlarini
gozetmektedir. Dolayisiyla egitimde kazandirilmak istenen davraniglarin  ve
bilgilerin; bireyin ihtiyaglarini karsilamasinin  yaninda toplumsal yapinin
korunmasina da hizmet etmesine dikkat edilmelidir. Ciinkii egitim; ‘toplumun
varligin1 devam ettirebilecek Ol¢iide ve nitelikte deger liretmek, mevcut degerlerin
dagilmasint Onlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugunu

tasimaktadir’ (Varis, 1988: 5).

Felsefe ise; gercegi veya varolusu, bilgi ve bilgi Olgiitlerini, degerleri ve
degerlendirmeleri incelemektir. Bunlar birbirini tamamlayic1 nitelikte olup hepsi
birlikte felsefenin kapsamini olusturmaktadir (Alkan, 1983: 2). Felsefe evrenle ilgili

tiim sorular1 aklin konusu yaparak bunlarla ilgili fikir yiiriitiip; tartismaktadir.

Felsefe ayn1 zamanda bir diinya goriisiidiir, yasama bakis agisidir. Her insanin
yasaminda en az bir amaci, olusturdugu degerleri, inanglar1 ve tutumlar1 vardir. Tiim
bunlar felsefesinin 6geleridir ve insan; tiim yagamini sahip oldugu bu felsefi anlayisa

gore diizenlemektedir (Sonmez, 1994: 10).

Insan davramglarinin temelinde felsefi bir anlayisin olmasi ve egitimin insanda
olumlu yonde davranig degistirmeyi amaclamasi; egitim ve felsefenin birbiriyle

yakindan iligkili oldugunu gostermektedir. Nitekim egitime dair her olusum felsefi



bir temele dayanmaktadir. Ciinkii ‘egitim neden gereklidir?’, ‘kimler egitilmelidir?’
‘neler 6gretilmelidir?’, ‘nasil bir egitim verilmelidir?’ gibi bircok soruyu egitime

felsefe yoneltmektedir.

Felsefenin biitiin bu sorularini; her toplum kendi tarihini, mevcut durumunu ve
gelecekle ilgili planlarin1 goz onlinde bulundurarak cevaplamakta ve kendi egitim
ilkelerini olusturmaktadir. Egitim hedefleri, siirecin isleyisi ve egitime dair her konu
iilkenin egitim felsefesi dedigimiz bu ilkelere baglh kalarak diizenlenmektedir.
Dolayisiyla bir iilkenin egitim sistemi olusturulurken once felsefi temelleri

kurulmalidir.

Egitim sistemi planlandiktan sonra uygulama siirecinde en etkin unsurlardan
biri 6gretmendir. Ciinkli 6gretmen diislince, hal ve hareketleriyle 6grenci iizerinde
cok biiyiik etkiye sahiptir. Bilhassa ilkdgretimde gorev yapan dgretmenler; cocugun
ailesinin disinda sosyal yasamda karsilastigi ilk kisilerdendir ve bu sebeple onlar;

cocugun davranis gelistirmesinde 6rnek birer modeldirler.

Nitekim egitim slirecinin her asamasinda rol oynamalari; 6gretmenlerin egitim
konusundaki algilarinin tespitinin énemini daha da artirmaktadir. Cilinkii diisiinceleri
onlarin sinif i¢i davraniglarina, 6grencileri ve diger meslektaslari ile olan iliskilerine,
egitim hedeflerine vb. yansimaktadir. Ogretmenlerin tiim bu diisiincelerini belirleyen

ise temelde felsefi inanclaridir.

Ogretmenlerin egitim felsefelerinin énemi sebebiyle bu arastirmada onlarin
egitim algilarimin felsefi ve ideolojik temellerinin saptanmasi amacglanmstir.
Dolayisiyla arastirmanin ana problemini ‘Sinif ogretmenleri egitim siireglerini
diizenlerken baglica hangi felsefi ve ideolojik goriislere dayanmaktadirlar?’ sorusu

olusturmaktadir.

Calismanin amaci dogrultusunda diisiince tarihine iliskin kaynaklar incelenmis;
ortaya ¢iktiklar1 donemlerde toplumsal yagamda ve iilke diizeninin isleyisinde en ¢cok

etkili olduklar1 diisiincesiyle idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuk
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felsefeleri ile liberalizm, milliyet¢ilik ve sosyalizm ideolojileri arastirmanin

kapsamina alinmistir.

Aragtirmada bu diisiince akimlar1 hakkinda genel bir bilgi verildikten sonra
bunlarin egitimin dokuz alt bashgi; bilgi, 6gretim programi, Ogretim yoOntemi,

'''''

basliklar altinda agiklanmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amact; Konya ili; Karatay, Meram ve Selguklu il¢elerine bagl
ilkogretim okullarinda gorev yapan simif 6gretmenlerinin egitim siirecine iliskin
algilarinin hangi felsefe ya da ideolojiye dayandigini; belirlenen alt problemler

kapsaminda tespit etmektir.

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

1) Ilkdgretim okullarinda gérev yapan simif dgretmenlerinin egitimin alanlart
konusunda Idealizm, Realizm, Pragmatizm, Varolusculuk felsefelerini ve
Liberalizm, Milliyet¢ilik ve Sosyalizm ideolojilerini benimseme diizeyleri

nedir?

2) Smf ogretmenlerinin egitim konusunda felsefi veya ideolojik algilar

cinsiyet ve yas degiskenlerine bagl olarak bir farklilik géstermekte midir?

3) Ogretmenlerin egitim anlayislari, felsefi ve ideolojik boyutlar icerisinde ne

oranda saflik gostermekte, ne oranda eklektik bir 6zellik tagimaktadir?

4) Ogretmenlerimizin egitim anlayislarinda felsefi ve ideolojik goriislerin

oranlar1 nasil bir dagilim gostermektedir?



1.4. Arastirmanin Onemi
Ulkemizde 6zellikle son yillarda egitim konusuna verilen énem artmis; konuyla

ilgili bir¢ok arastirma yapilmaya baslanmistir. Bu aragtirmanin;

1) Konya Iili’ne bagli ilkdgretim okullarinda gérev yapan Ogretmenlerin
diistincelerinden hareketle egitimcilerin egitim konusundaki felsefi

algilarinin ne diizeyde oldugunun belirlenmesini sagladig;

2) Egitimin felsefi temelleri {izerine yeniden dusiiniiliip eksikliklerin ve
yanliglarin tespit edilip Tirk Egitim Sisteminin daha da iyilestirilmesini

etkileyecegi;

3) Arastirmada elde edilen sonucun ilerde yapilacak benzer caligsmalara

katkida bulunacag diisiiniildiigii i¢in 6nemlidir.

1.5. Sayiltilar
1) Tutum Olgeginde yer alan ifadeler; ilgili felsefe ve ideolojinin ilkelerini

yansitmaktadir.

2) llkdgretimde gorev yapan smif dgretmenleri egitim konusuna iliskin felsefi

veya ideolojik bir anlayisa sahiptirler.

3) Katilimcilarin egitim algilar1 baz1 bagimsiz degiskenlere gore anlamli bir

farklilik gostermektedir.

1.6. Smirhliklar

Bu arastirma Konya ili Karatay, Meram ve Selguklu ilgelerine bagl ilkégretim
okullarinda gorev yapan simf Ogretmenlerinin egitim algilarinin  arastirma
kapsaminda belirlenmis olan felsefe ya da ideolojik yaklasimlardan hangilerine

dayandigini saptamakla sinirhidir.



1.7. Tanimlar
Algi: Cagdas psikoloji ve epistemolojide duyusal olarak uyarilma sonucunda
evler, arabalar, agaglar tiirlinden siradan nesnelerle ilgili kavrayisa verilen ad

(Cevizci, 1997: 34).

Egitim: En genis anlamda insanin gelisiminde etkili olan tiim giiclerle
belirlenen siire. Buna gore egitim; insan olarak dogamizi gelistirmek ve yetistirmek
icin yaptigimiz ve baskalar1 tarafindan bize yapilan her seyi kapsar. Daha dar bir
cercevede ise egitim; insanin gelisim siirecini, sistematik bir tarzda aktarilan bilgi

aracilifiyla yonlendirme ve etkileme siirecine karsilik gelir (Cevizei, 1997: 231).

Egitim Felsefesi: Genel manada egitim felsefesi; egitim olanagi, dogasi,
amaclar1 ve yontemleri ile ilgili problemleri felsefeye 6zgli yontemlerle konu alan
felsefenin bir dalidir. Yani egitimin bir ideoloji ya da ogreti aktarmaktan bagimsiz
olup olmadigi, egitimde 6gretmene gerek duyulup duyulmadigi; ayrica temel amacin
bilgi aktarmak m1 yoksa bilgilenme yetenegi kazandirmak mi1 oldugu, egitimin hangi
olgular1 konu almasi gerektigi, bilgiyi amaglayan egitimin eyleme yonelen egitimden
farklilik gosterip gostermedigi gibi sorulari yanitlamaya calisan alandir (Cevizci,

1997: 231).

Ogretim Program: Ogretim programi temelde 6greneni belli bir forma sokan

konularin, yeteneklerin, bilgilerin biitiintidiir (Gutek, 2006: 6).



IKiNCi BOLUM

EGIiTiM FELSEFE iLiSKiSi VE EGiTiMi ETKILEYEN TEMEL FELSEFE
VE IDEOLOJILER

2.1. Egitimin Felsefi Temelleri

2.1.1. Kavram Olarak Felsefe, Felsefenin Alanlar1 ve Felsefe - Egitim

Tliskisi

2.1.1.1. Kavram Olarak Felsefe

Felsefe sozcliglinliin temeli Yunanca bir kelime olan filozofia’dir ve sevgi
anlamina gelen ‘filia’ ile bilgi anlamina gelen ‘sofia’ sozciiklerinden olugmustur.
Bilgiyi sevmek ve aramaktan dogan ‘felsefe’ kavramimi ilk olarak Pitagoras
kullanmistir. Deyim Sokrates’in dilinde ‘neleri bilmedigini bilmek’ anlamindadir

(Hangerlioglu, 1993: 102). Gergegin bilgisini kendine konu edinen felsefe; tarih

boyunca ¢esitli sekillerde tanimlanmustir. Ornegin;

Felsefe; insanin yagamini, degerlerini ve amaglarin1 sorgulayan; bu alanda
insan yagaminin ve eylemlerinin temelini olusturan ilkeler biitiiniidiir (Cevizci, 1997:
269). Bir baska deyisle felsefe; insanin evrendeki her sey hakkinda genel ve
sistematik bir sekilde diisiinerek evreni anlamlandirma cabasidir ( Fidan ve Erden;

1988: 120).

Diistinmek insanin dogas1 geregidir ve felsefenin de isi diistinmektir. Nitekim
felsefe; kisiye bir yol se¢mesi, yasam karsisindaki tavrini belirlemesi ve amaglarini

saptamasi i¢in ¢agrida bulunmaktadir (Kiiken, 1996: 15).

Belli olay gruplarini konu alarak bunlarin sebeplerini ve kendilerine gore
meydana geldikleri kanunlart incelemeyi amag¢ edinen disiplinlerden farkli olarak
felsefe; evreni bir biitlin olarak agiklama ve tiim olaylar1 anlatma g¢abasidir. Bu

sebeple felsefe diger disiplinlerin ve onlarin kanunlarinin {istiine yiikselmistir

(Weber, 1964: 1).
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Felsefeye; farkli tanimlamalar yapilmis olsa da sonug olarak tiim bu tanimlarin
ortak noktasi felsefenin; ‘sistemli akli diisiince bi¢imi’ olarak ele alinmis olmasidir

(Bolay, 2006: 401).

Baslangicta fizik, kimya, matematik, astroloji, antropoloji, psikoloji, sosyoloji
gibi bircok bilimi kapsayan felsefe zaman icinde bu bilimlerden koparak gercegi
biitiinliyle agiklamaya calisan ayri bir alan haline gelmistir. Gergegi acgiklamaya
calisan bir disiplin olan felsefe ayn1 zamanda bir inang sistemidir. Her bireyin kendi

yasamiyla ilgili ortaya koydugu bazi degerler vardir.

Toplum bireylerinin sahip olduklar1 bu degerler o toplumda ortaya konan
felsefi ilkelerin temelini olusturmaktadir. Pek ¢cok ve daginik kollardan gelerek aym
nehrin yatagina dokiilen sular gibi felsefi bir sistem i¢inde; toplum bireylerinin gesitli
yonelislerinin, tarihi gegmisten gelen zorunluluklarinin; hatta 1rk ve doga etkilerinin
izleri bulunmaktadir. Bu tiirli tiirlii toplumsal 6zelliklerin hepsi felsefi sistemin igine
siginarak orada birlik ve biitiinliik icinde o toplumun ruh ve zihniyetini, hayata
verdigi anlami ortaya koymaktadir. Bu yiizden felsefi sistemler; meydana geldikleri

toplumun bir dereceye kadar mali olmaktadirlar (Topgu, 2002: 2).

Nitekim felsefi sistemlerin tiimiinde tarihi ve toplumsal olaylarin izleri
goriilmektedir. Tlk¢ag felsefesi, Ortacag felsefesi, Modern ve Cagdas felsefe olmak
tizere dort temel donemden olusan felsefe tarihine baktigimizda her donemin felsefi
sistemi; kendinden onceki donemden etkilenerek ve o felsefi sisteme tepki olarak

dogmustur.

Ilk¢ag felsefesinde cisimler diinyas: incelenmistir. Insan hari¢ evren konusunda
her seyin 6ziiniin Tanr1’ya dayandig1 inanci hakim oldugu i¢in tiim bilgiler sorgusuz
sualsiz kabul edilmistir. Daha sonra o donemin filozoflarinin 6zellikle Sokrates,
Platon ve Aristoteles’in etkisiyle insan yagamina karsi bir merak uyanmis ve insan -
Tanr1 - doga bir biitlin i¢inde incelenmeye baslanmistir. Bu incelemede mevcut
bilgilerin ya da ilahi kokenli kabul edilen bilgilerin tatmin etmemesi ve akl

kullanmanin kesfiyle birlikte insan; kendi aklina glivenmeyi 6grenmistir. Bu ¢agin
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onemli filozoflarindan bazilari; Thales, Demokritos, Sofistler, Sokrates, Platon ve

Aristoteles’tir.

Ortacag felsefesine baktigimizda ise dini anlayisin yeniden canlandigini
gormekteyiz. SOyle ki; Antik Cag felsefesi ile dini bir diinya goriisii olusturma
yolunda ikinci biiylik deneme Hiristiyanlik ¢ercevesinde yapilmis olup bu deneme
bizi Ortagag felsefesine dogrudan dogruya ulastirmaktadir. Ciinkii Ortagag felsefesi
Antik Cag sonlarinda atilip gelistirilen temeller iizerinde yiikselen bir diisiince
yapisidir. Bu temeller de dini bir kaygi ile atildig1 i¢in bunlarin iizerine kurulmus
olan Ortacag felsefesi de tamamen dini renkli bir felsefedir ve Ronesans’a kadar
devam eden bu felsefe; Ozel diislince yapisiyla felsefe tarihinin belli bash
donemlerinden biridir (Gokberk, 1974: 148). Nitekim Ortagaga felsefesi tiim insan-
doga iliskileri din olgusuna dayandirarak agiklamaya calismis, felsefe; bu donemde
dine ve kiliseye hizmet eden bir arag¢ olarak kabul edilmistir. Ortacag felsefesinin en
belirgin 6zelligi insan yasami buna bagli olarak toplumsal diizen, bilim, devlet
yonetimi, etik ve sanat gibi tiim konularda din ve kilise hakimiyetinin olmasidir.
Ortagag felsefesinin dnemli diigiiniirleri olarak T. Aquinas, R. Bacon, Augustinus’u

sOyleyebiliriz.

Ronesans felsefesi ise bir gecis felsefesidir. Ortagag diislincesi ve Yenigag
diistincesi arasinda koprii vazifesi gormektedir. Bu donemlerin ikisinin de
kendilerine 6zgii bir diinya goriisii, degerler sistemi ve olusturdugu kurumlar vardir.
Ronesans; Ortagag diizeninin ¢oziillip Yenicag olusturacak ilkelerin belirdigi bir
donemdir (Gokberk, 1974: 187). Dinsel otoritenin zayiflamasiyla birlikte 6zgiir
diisiince etkili olmaya baslamis; dogmatik ilkeler ve ‘asirlarca Once yasayan
insanlarin diisiinerek ortaya koydugu fikirleri oldugu gibi kabullenmek’ (Topgu,
2002: 27) anlayist Onemini yitirmistir. Birey kiliseye itaati reddederek dogaya
donmiistiir. Boylece insan-doga iliskisinde bilimsel gerceklige dayali bir yaklasim

etkisini gostermeye baglamistir.
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Yeni doga anlayis1 ve bilgisi Ronesans kiiltiiriinlin en 6zgiin, en bliyiik basarisi
olarak goriilmiistiir. Zira bilim ve teknige dayanan bugiinkii sanayi uygarliginin
baslangic1 bu basariyla yakindan ilgilidir (Gokberk, 1979: 49). Montaigne, F. Bacon,
Machiavelli, Erasmus felsefeyi dini etkiden ayirarak farkli sekillerde sorgulayan

diistiniirlerden bazilaridir.

Ronesans; insanoglunu Ortagagdan Yenicaga ulastiran bir gecittir. 17. yy
felsefesi ise Ronesans’in elde ettigi kazanglar1 derleyip diizenleyen; bunlara
dayanarak birligi olan bir diinya goriisiine ulasmay1 deneyen bir felsefesidir. Baska
bir deyisle bu donem felsefesi yeni bir felsefi anlayis ortaya koymak yerine
Ronesans’in getirmis oldugu goriisleri, buluslar1 ve ilkeleri baglantili bir diisiince
sistemi olarak diizenlemistir (Gokberk, 1974: 257). Ozellikle matematik basta olmak
tizere fizik bilgisi gergek kabul edilmistir. Descartes’in Onciisii oldugu 17. yy

felsefesinin diger 6nemli isimleri; Hobbes, Spinoza, Leibniz’dir.

Aydinlanma felsefesi olarak adlandirilan 18. yy felsefesi ise kaynagini
17.yy’dan alarak din merkezli toplumsal yasamin terk edilip akil merkezli bir
diizenleme arayisidir. Akil yoluyla dogru bilgiye ulasilmasi ve bu bilgilerle

toplumsal yasamin yeniden insa edilmesi 18.yy felsefesinin temel amacidir.

Aydinlanma felsefesi laik bir diinya goriisiinii yasamin her alaninda uygulamak
istemistir. Bundan dolay1 tarihin olusturdugu biitiin kurumlar; din, devlet, hukuk,
egitim vb. aklin denetiminden ge¢irilmis ve yeniden diizenlenmistir (Gokberk, 1979:
62). 19.yy’a gelindiginde felsefelerden baska daha i1yi bir yasam arayisi i¢inde insan
Ozgirliigiiniin temele alindig1 ideolojik diisiinceler de etkili olmaya baglamistir. Din

ve geleneksel her tiirlii yap1 reddedilmis; bilime verilen 6nem artmuistir.

20. yiizyilda ise dizgeci, sistemci ve akilcr bir anlayistan ziyade; ydntem ve
bakis acilarina dayanarak tek tek problemler iizerinde durulmustur. Bu donem
felsefesi insan merkezli her tiirlii problemi kendine konu edinmistir (Ciigen, 2001:
62). 20.yy ile birlikte giiniimiize kadar uzanan siirecte akil sorgulanmis; bilimsel

kesinligin miimkiin olup olmadig1 tartisilmaya baslanmstir.
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2.1.1.2. Felsefenin Alanlar
Varligin ne oldugunu konu edinen ontoloji, bilgi ile ilgili problemleri tartigan
epistemoloji ve degerlerin sinirlarint inceleyen aksiyoloji; felsefenin en temel

alanlaridir.

Gergekligin temel yapisini ve dogasini; varlik, olus, degisme, zaman, mekan,
0z, yokluk vb. kategorileri kullanarak kapsamli bir bi¢cimde agiklamaya calisan
ontoloji; var olmanin ne anlama geldigini, diisiincelerin ve nesnelerin hangi sebeple
var oldugunu arastirmaktadir (Cevizei, 1997: 517). Ontoloji; ‘varlik nedir?’, ‘bir
nesnenin varligl kanitlanabilir mi?’, ‘bir seyin var olma durumu insan algisina gore

degisir mi?’ gibi sorulara yanit aramaktadir.

Epistemoloji; bilgi kavramini1 ¢oziimleyerek bilgiyi agiklamaya g¢alisan felsefe
alanidir. Bilgiyi aciklarken de bilginin 6ziinii, ilkelerini, yapisini, yontemini ve
kapsamini incelemektedir. Yani bilginin kaynaginin ne oldugu, kesin bilginin var

olup olmadig1 ve insanin gergek bilgiye ulasabilirligini sorgulamaktadir

Ayrica epistemoloji; bilimleri ve onlarin izledikleri yollar1 yontemsel bakis
acistyla temellendirmeye calisan bir disiplindir. Dolayisiyla egitim yontem ve
teknikleri de felsefenin bu kuramsal c¢oziimlemeleriyle belirlenmektedir (Topses,

1982: 29).

Felsefenin bir diger alanmi aksiyoloji; insan davraniglarini inceleyip bunlarin
dayandigi ilkeleri ve degerleri arastirmaktadir. Bu disiplin ‘ahlak-ahlaksizlik, iyi-
kotii, ozgirliik-tutsaklik, erdem-erdemsizlik, giizellik-¢irkinlik, saygi-saygisizlik,
mutluluk-mutsuzluk, vicdan-vicdansizlk nedir?’ gibi  sorular1  yanitlamaya
calismaktadir (Sonmez,1994: 25). Baska bir ifadeyle olaylar karsisinda karar alma
zorunlulugu ve dogruyu, yanlis1 ayirt etme gereksinimi sonucu insanlar; iyi, kotd,
ayip, giizel vb. birtakim yargilara varmaktadirlar. Iste aksiyoloji; bu yargilarin
kaynagindaki degerlerin ne oldugu, niteligi ve siniflamasi iizerinde duran felsefe

alanmdir.
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2.1.1.3. Felsefe - Egitim Iliskisi

Egitimi felsefi acidan temellendirmeye ¢alisan goriisler yeni olmasina ragmen
egitimle felsefe arasindaki iliski eski dénemlere uzanmaktadir. Insam egitme tarih
boyunca insanligin dnemli faaliyetlerinden biri oldugu i¢in daima en iyi egitim
sistemine ulagsmanin yollar1 aranmistir. Bdylece giin gectikce arastirmalar

ciddilesmis; bu konu daha derin ve kapsamli bir sekilde ele alinmaya baslanmistir.

Egitim; insan davranislarinin istendik yonde degistirilmesi siirecidir. Egitimle
birlikte birey dogustan getirdigi yeteneklerinin farkina varir ve onlar1 gelistirmeye
calisir. Ancak insanm1 toplumsal bir varlik olarak diisiiniirsek bireyde degistirilmesi
amaclanan davranislar toplumsal deger yargilarina gore olacagi icin egitim ayni

zamanda kiiltiir birikiminin aktarilmasi siirecidir. (Onciil, 2000: 391).

Akyiiz (1992: 13)’e gore egitim; bir toplumun sahip oldugu kamusal vicdanin
cagdas degerlerle gozden gecirilmesini ve sekillenmesini temin etmeye yarayan

biitiin diislince ve ¢abalarin organize halidir.

Baska bir tanimda egitim; toplum {yelerinin yetistirilmesi ve egitilmesi
amacina yonelik belirlenen kriterlere gore bilgilerin, dinl degerlerin, becerilerin ve
davranis kaliplarinin 6ziimsenmesini hedefleyen; toplumun ekonomik, sosyal ve
politik diizeni ile sahip oldugu maddi ve teknik birikime gore diizenlenen bagimsiz

bir sistemdir (Aktaran: Giirses, 1982: 93).

Sonugta giiniimiizde egitim kisinin; i¢inde bulundugu toplumda gecerli olan
deger, tutum ve diger davranis sekillerini kazanmasini saglayan siire¢lerin tiimiidiir

(Binbasioglu, 1987: 7).

Hem felsefe hem egitim; insanin tiim O6zelliklerini dikkate alan ve tanimaya
calisan alanlardir. Cilinkii insanlarin 6zellikleri bilindikten sonra onlar1 yonlendirmek
daha olasidir. Bu sebeple istenilen hedefleri felsefe belirler; egitim ise belirlenen bu
hedeflerin insanlara kazandirilmasini saglar. Felsefe bu anlamda adeta bir teorisyen-

teori olusturucu iken; egitim bir uygulayici, hayata geciricidir (Kiiken, 1996: 21).
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Mesela idealizm’e gore insan bir ara¢ degil amactir ve egitim; insan1 bilingli bir
sekilde Tanri’ya ulastirma siirecidir. Boyle bir diisiince sisteminde istendik
davraniglar ‘mutlak dogrular’ ve ‘ilahi temelli’ bilgilerdir. Realizm’de ise insan;
toplumsal bir varlik oldugu i¢in 6ncelikli olarak egitim; bireyin iiyesi oldugu topluma
uyum saglamasi siirecidir. Dolayisiyla realist egitimin hedefi yeni nesillere kiiltiirel

miras1 aktarmak ve onlar1 toplumsal yasama hazirlamaktir.

Sonug olarak her felsefi sistem temelde ayni konular1 yani insani, dogay1 ve
toplumu incelese de hedef davramiglarin Olgiitleri felsefelere gore farklilik
gostermektedir. Egitimde hedef davranislar belirlendikten sonraki adim oOgretim
programinin igeriginin olusturulmasidir. Hangi konularin ne kapsamda verilecegi ile
ilgilenen igerik; saptanan hedef davranislara dolayisiyla felsefi doktrinlere gore
farklilik gostermektedir. Ornegin egitim amaci; dgrenciyi Ozgiirce ve bilinglice
gercek diinyanin dziine ulastirmak olan Idealizm’de felsefe, matematik ve teoloji
disiplinleri 6gretim programinin temelini olusturmaktadir. Fakat deneysel ve
gozlemlenebilir somut bilgiye ulagsmay1 hedefleyen Pragmatist 6gretim programinda

ise fen bilimleri temel alinmaktadir.

Egitimde degerlendirme siirecinde de yine hedef davranislarin kazandirilip
kazandirilmadigi, kazandirildiysa ne Olglide bunun gerceklestigi  konusunda

degerlendirme kriterleri hakim felsefeye gore olusturulmaktadir.

Ozetle egitim-felsefe arasinda siki bir etkilesim s6z konusudur. Sadece hedef
davranislar, icerik ve degerlendirme asamasi degil; Ogretmen-6grenci iliskisi,
kullanilan 6gretim yontemi, egitim ortamlarinin diizenlenmesi gibi birgok alanda
felsefe etkilidir. Dolayisiyla egitim sistemleri; bu etkilesim géz Oniinde
bulundurularak kurulmalidir. Boylece egitim siirecinin tutarli ve verimli olarak

islemesi saglanmis olacaktir.
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2.1.2.Temel Baz1 Felsefi Doktrinler

Ilk¢aglardan giiniimiize kadar iktisadi, siyasi ve toplumsal yasam diizeninde
biiyiik 6l¢iide etkili olan Idealizm, Realizm, Pragmatizm ve Varolusculuk aym
zamanda bir¢ok egitim akimina da kaynaklik etmislerdir.

Calismanin bu kisminda; temel doktrinler olmalarinin yaninda Tiirk Egitim
diisiincesine etkileri sebebiyle de bizi yakindan ilgilendiren bahsi gegen felsefelerin
genel ilkeleri hakkinda bilgi verilecek; devaminda ise egitim alanlar1 olarak
belirlenen gercek bilgi, 6gretim programi, Ogretim ydntemi, Ogretmen niteligi,
O0grencinin gorevleri, okulun islevi, etik ve estetik konularinda bu felsefelerin

yaklagimlari ele alinacaktir.

2.1.2.1. idealizm
2.1.2.1.1. idealizmin Temel Tezi

Idealizm terimi; sinirlerin uyarim ise karismaksizin kafada kendiliginden
canlanan duyumsal bi¢cim(imge) anlamina gelen Yunanca ‘idea’ soOzciigiinden
tiiretilmistir. Bu anlamda ideacilifin onciisii Antik¢ag Yunan diisiiniirii Platon’dur
(Hangerlioglu, 1993: 74). Platon; hocast Sokrates’ten ogrendiklerini kendi
diisiinceleriyle birlestirerek idealizmin felsefi temellerini kurmustur. Bu felsefenin
sistemlestirilmesi konusunda ise John Goottlieb, Fichte ve Wilhelm F. Hegel 6nemli

isimlerdir.

Idealist filozoflar diinyay1 farkli sekilde agiklamislardir. Onlara gore diinya
kendi kendine var olan, bi¢imini degistiren fakat dogmayan ve sona ermeyen bir
diinyadir. Madde; 6tede olan bir seyin yalnizca goriintiisii / yansimast oldugu igin
gercek bagka yerde aranmalidir. Gergek dedikleri bu bagka sey; akil, mantik ya da
ruh niteligindedir. (Selsam, 2003: 40). Tim gergeklik tek bir temele
indirgenmektedir. Madde gercek degildir; aksine aklin zihni bir soyutlamasidir.
Gergek olan akildir. Bu sebeple gergek gibi goriinse de her sey fikri ya da tinseldir.
Mesela oturdugumuz sandalye maddesel degildir sadece Oyle goriinmektedir. Esas
dogasinda tinseldir. Yani evrensel diizeyde sonlu fikirler sonsuz fikirlerce amagh

olan bu diinyada yasatilmaktadir.
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Idealizmin bu yaklasimi; Platon’un gelistirdigi mutlak gerceklik tezine
dayanmaktadir. Platon diinya iizerinde var olan her seyin esas ‘idea’larin goriintiisii
oldugunu kabul etmistir. O’na gore gercek diye kabul edilen kavramlar sadece

‘idea’larn tiirlerini ya da ¢esitlerini igermektedir.

Idealizme gére duyularimizla algiladigimiz seyler kusursuz idealarin kusurlu
goriintiilerinden ibarettir. Dolayisiyla insanlarin algilarina giivenilmez ve gergek;
insanlarin algilarina gore yorumlanamaz. Gergek denilen sey kusursuz, mutlak ve
evrenseldir. Sofistlerin ‘insan her seyin dl¢iisiidiir’ goriisiinlin tam aksine idealizmde;
Sokrates’in belirttigi gibi ‘Tanr1 her seyin 6l¢iisiidiir’. Insanlarin yapmasi gereken ise

bilingli bir sekilde Tanr1’nin bilgisine yani mutlak ideaya ulagsmaktir.

Tozlu (1997: 43) bu durumu sdyle ifade etmektedir; ‘Idealizm metafizigin nihai
gercek oldugu, fiziki yapinin ise aksine gercek olmadigi goriisii ile baslar. Yani
idealistlere gore mutlak gergek fiziksel bir mahiyette degil ruhidir. Bu anlayisa gore
tabiat yok sayilamaz ancak bu hali ile o; mutlaklik ta ifade edemez. Ciinkii o; ruhi
gercegin goriiniimiinden bagka bir sey degildir. Su halde insan fiziki yapisindan

dolay1 maddi bir varlik degil, tam aksine ruhi bir varlik olarak goriilmelidir.’

2.1.2.1.2. idealizm ve Egitim
2.1.2.1.2.1. idealist Bilgi Kuram

Idealizmde tiim bilgilerin duyusal algilardan bagimsiz olarak var oldugu kabul
edildigi icin insan aklinda tiim bilgiler dnceden mevcuttur ve birey; duyularinin
yardimi olmadan bazi dogrular1 kavrayabilir. Nitekim Platon’a gore gercek bilgi;
sadece aklin iriintidiir. Bu nedenle gercek; maddeler diinyasinda degil aklin
fikirlerindedir. Diger bir idealist filozof Hegel’e gore ise bilgi; bir sistem olusturdugu
ol¢iide gegerlidir. Sistemin kapsamliliginin ve igerdigi fikirlerin tutarliliginin artigina
bagli olarak gergekliligi de artmaktadir. Buna ‘mantiki uygunluk’, ‘tutarlilik kuramr’
denmektedir. Bilginin temsil ettigi gercek; bir biitiin olduguna gore bilginin de bir

biitiinliik i¢inde olmas1 gerekmektedir (Alkan, 1983: 9).

Sonug olarak idealizme gore bilgi; insan aklinda énceden var olan degismez bir

biitlindiir. Bilginin bu yapisal 6zelligi bilgiye ulasmanin iki kaynaginin oldugunu
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gostermektedir. Birincisi bilginin insan zihninde 6nceden var olmasi ve hatirlama
yoluyla ortaya ¢ikmasina baglh olarak sezgi; ikincisi de bilginin biitiinsel bir yapida

olmasi sebebiyle timdengelim metodudur.

Sezgi kurami bilgi edinme siirecinin; dogrudan ve aracisiz olarak
ulasilabilecek bir siire¢ oldugunu ileri siirmektedir (Ozlem, 1989: 165). Sezgi, i¢
gbzlem ve kavrayis yoluyla bireyler; akillarinin Mutlak Aklin bir kopyasindan ibaret
oldugunu idrak ederler. Bdylelikle bilme; temelde zihinde Onceden var olan
diisiincelerin kavranmasi, yeniden hatirlanmasi ve diisiiniilmesi haline gelmektedir
(Gutek, 2006: 23-24). Dolayisiyla Idealizm’e gore amag; Mutlak ve evrensel olan

bilgilere 6grencilerin ulagmasi igin onlara tinsel bir bakis agis1 kazandirmaktir.

2.1.2.1.2.2. idealist Ogretim Program
Idealist 6gretim programu; felsefe ve teoloji gibi insanin Tanr1 ve Evren ile olan
en temel iligkilerini agiklayan disiplinlerinin 6ncelikli olarak yer aldig1 hiyerarsik bir

diizen icindedir. Bu hiyerarsik ilkeye gore; 6zel / tek konular en genel konularla

iligkilendirilerek agiklanmaktadir (Gutek, 2006: 28).

Felsefe, teoloji ve matematik disiplinlerinden baska 6zellikle tarih ve edebiyat
gibi disiplinler 6gretim programi hiyerarsisinde énemli bir yere sahiptir. Cilinkii bu
konular hem diisiinsel uyaricidirlar hem de deger yiikliidiirler. Ornegin tarih,
biyografi ve otobiyografiden; ahlaksal ve kiiltiirel modeller ve kahraman ornekleri

acisindan kaynak olarak yararlanilabilir (Gutek, 2006: 28-29).

Sonug olarak idealist 6gretim programinda felsefe, teoloji, matematik, tarih,
edebiyat, dil gibi disiplinler yer almaktadir. Ancak burada 6nemli olan konularin
hiyerarsik bir diizende siralanmasidir. Konular birbirleriyle iliskilendirilmeli; tarih,
edebiyat, otobiyografi, estetik, artistik elestiri vb. disiplinler ne birbirleriyle ne de

felsefe, teoloji ve matematikle ters diismemelidir
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2.1.2.1.2.3. idealist Ogretim Yontemi
Tiim gergekligin insan aklinda dnceden var oldugunu ve egitimde bu bilgilerin
biling diizeyine getirilmesinin énemli oldugunu savunan idealizme gore izlenecek yol

sezgisel diisiinme ve hatirlamaya dayal1 6gretim yontemidir.

Insan gergege ancak sezgisel diisiinme yolu ile ulasabilir. Bir seyin degeri ise
yine zihin yoluyla saptanan standartlara gore karsilastirmalar yapilarak anlatma,
tartisma (karsilikli konusma, diyalog) ve bulus (kesif) yontemleri ile belirlenebilir
(Binbasioglu, 1988: 51). Ozellikle Sokrates’in ogrencileri ile arasinda kurdugu
iletisim yontemi en ideal Ogretim yOntemi olarak tanimlanmaktadir. Hatta
Sokrates’in kullandigr bu yontem ‘Sokratik Diyalog’ olarak adlandirilmaktadir.
Sokratik diyalogda 6gretmen 6grencilerin zihinlerinde onceden var olan bilgileri
hatirlamalar1 i¢in 6gretmen; yonlendirici sorular sorma, karsilikli konugma - tartisma

gibi yontemlerle onlara gergek bilgiye ulagtirmaya ¢alismaktadir.

Sokratik diyalog iki asamadan olusmaktadir: 1) Ironi (alaysi) ve 2) Mauetik
(dogurtmaca). Ironi basamaginda hocasi tarafindan sorulan sorular araciliryla hicbir
bilgisinin dogru olmadig1 6grenciye hissettirilmeye calisiimaktadir. Dogurtmaca
basamaginda ise yine sorular ve ipuglartyla 6grencinin aklin1 ¢alistirip dogru bilgiyi

bulmasi amaclanmaktadir (S6nmez, 1994: 82).

Ogretmen; simf ortaminda sokratik diyalogu uygularken tiim 6grencilerde ortak
bir ilgi olugmasini saglamalhidir. Ayrica 6gretmen-6grenci arasinda diizenli bir
diyalog kurulmasi i¢in 6gretmenin; sorgulama becerisine sahip olmasi gerekmektedir

(Gutek, 2006: 31).

2.1.2.1.2.4. idealist Egitimde Ogretmen — Ogrenci Iliskisi

Ogretim programinin, konularin ve bunlar1 aktaracak olan 6gretmenin
merkezde yer aldigi idealist egitimde Ogrenci; olgunlagsmamis ve tecriibesizdir.
Ogrencinin en biiyiikk sorumlulugu madde alemine aldanmadan gergek bilgiye

ulagsmak ve uzmanlasmaktir.
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Ogrenci kendi kisiligi icinde kalarak tecriibeli bir bakis acis1 kazanmak
arayisindadir. Tiim bireylerde oldugu gibi 6grencinin de tinsel dogasi ve sahsiyeti en
onemli degerlerdir. Ogretmen 6grencilerine sahip olduklarinin kapsamini gdsterip
onlarin kendilerini tanimalarin1 saglamalidir. Dolayisiyla kiiltiiriin  tecriibeli
temsilcisi ve modeli olan &gretmenin se¢imi olduk¢a o6nemlidir. Ogretmen;
degerlerin tasiyicist olmali, 6grencilerini sevmeli, coskulu ve heyecanli bir tutum
sergilemelidir (Gutek, 2006: 33). Ogretmen; gorevini en iyi sekilde yerine getirmeli
hem entelektiiel hem de ahlaki yonden yeterli olmalidir. Egitim sistemi i¢inde higbir
unsur &gretmen kadar 6nemli degildir. Ogretmen bilgi yoniinden iistiin olmal,
Ogrencilerinin kapasiteleri ve ihtiyaglarin1 bilmeli ayrica hal ve hareketlerinde ahlaki
mikkemmelligini yansitmalidir. O ayni1 zamanda Ogretim programinin, ders
cizelgesinin ve giinliikk ders dagiliminin zihinsel devindiricisidir. Sonu¢ olarak
idealizmde Ogretmen; Ogrenciler karsisinda tartisilmaz bir uzman ve en yiiksek

otoritedir (Szaniawski, 1979: 40).

2.1.2.1.2.5. idealist Okulun Gérevleri

Idealizm ilerlemeyi; en ilkel donemlerden kaynaklanan, birbirine eklenerek
birbirini takip eden ve daha gelismis uygarlik diizeyine kadar yiikselen insan
kiiltiiriiniin tarihsel bir evrimi olarak kabul etmektedir (Gutek, 2006: 27). idealizmin
ilerleme ve gelisim konusundaki bu kabulii okul anlayisim da etkilemistir.
Dolayisiyla idealizmde okul; degismezlik ilkesine bagli olarak gecmis zamanlarda
var olan ve zaman i¢inde birbirine eklenerek ¢ogalan mutlak bilgilerin 6grencilere

aktarildig1 kurumdur.

Ayrica sosyal bir kurum olarak okul; 6grencilere bilmeleri, paylasmalar1 ve
eksikliklerini belirlemeleri i¢in kiiltiirel mirast olusturan degerleri &gretmelidir

(Gutek, 2006: 26).
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2.1.2.1.2.6. idealizm ve Etik Anlayist

Idealizmin ahlak ilkelerini Platon ii¢ baslik altinda aciklamistir:

1) Ahlaksal eylemlerimizin en yiiksek degeri olan iyi;

2) lyinin tek kiside gerceklesmesi ya da erdem;

3) lyinin topluluk yasaminda gerceklesmesi ya da devlet
(Akarsu, 1982: 84).

Bu ii¢ 6nemli noktay: sirasiyla ele alacak olursak; Platon (M.O. 427-347)’a
gore iyi; bilginin, hazzin, 6l¢iiliiliiglin, giizelligin ve dogrulugun bir bilesimidir. Ayni
zamanda faziletin; fazilet de mutlulugun kaynagidir. (Erdem, 2003: 43). Mutlulugu
elde etmek i¢in mutlak olan en yiiksek iyi’yi kazanmak gerekmektedir.

Erdem konusuna gelince; egitimde dgretilebilecek en biiylik kazang erdem’in
bilgisidir. Insan iyi ve erdemli bir kisi oldugunda her bilgiyi dogru ve yerinde
kullanabilir, 6l¢iilii davranabilir. Zamaninin en iyi 6greticisi olarak bilinen Sokrates’e
gore egitimde gorev alacak her egitimci biitiin hayatini; heniiz erdeme erigsmemis
kisileri tesvik etmekle gecirmelidir. Bu nedenle Oncelikle 6gretmen; yeni yetisecek
cocuklara erdemli olmayr Ogretmelidir; ancak bu sayede insan soyu yiicelebilir

(Kiiken, 1996: 88).

Platon’un ahlak anlayisindaki bir diger konu; kazandirilacak degerlerin birey-
toplum dolayisiyla birey-devlet iligkisindeki kritik roliidiir. Zira toplum; kurallar
olan, orf ve adetlere baglanmis ve belirli degerlere sahip insan grubudur. Toplumun
degerlerini benimseyip uygulamadigi miiddet¢ce bireyin o toplum tarafindan kabul
edilmesi miimkiin degildir. Biitlin bunlar bireyin ahlaki egitimini gerekli kilmaktadir.
Bu dogrultuda egitilen kisi artik o toplumun ideal bir ferdidir (Kiiken, 1996: 90).
Idealist etik anlayisinda ferdin mutlulugundan daha ¢ok devletin refah1 6nemlidir. Bu
sebeple bireyin degil devletin lehine olan seyler ahlakidir. Idealizmin etik konusunda

doktriner, iitopik ve 6zgecilige dnem veren bir ahlaki sistem savundugu sdylenebilir.
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2.1.2.1.2.7. idealist Sanat Egitimi
Idealizme gore tiim gercekler; giizel, cirkin, iyi, kétii vb. evvelden zaten var

olduguna gore sanat; bu var olan diisiinceleri taklitten ibaret olmalidir.

Sanat1 bir tekrarlama olarak nitelendiren Platon sdyle demektedir: ‘Eger
sanatkar biiyiik bir sanat eseri meydana getirmek istiyorsa goziinii ‘ide’lere
dikmelidir, tipki Tanr1 gibi. Ciinkii Tanr1 6nce miimkiin olan biitiin seylerin
milkemmel Ornekleri olan ‘ide’leri ve ‘cevher’leri yaratmistir. Sonra bu ebedi
orneklere bakarak da biiyiik sanat eseri olan alemi yaratmistir. O halde gergek bir
sanatkar de bu ‘ide’leri taklit etmelidir ¢linkii ancak bdyle bir modelden faydalanan
sanatkar miikemmel giizellige sahip olan biitiinii meydana getirebilir’ (Erdem, 2000:

239).

Bu konuda tam bir Platoncu olan Hegel’e gdre sanat; gilizelin ortaya ¢iktigi
yerdir. Giizel ise; hem dogada hem de sanatta bulunmasina ragmen dogadaki giizellik
sanattaki gilizellikten daha asagi bir konumdadir. Ciinkii gercek giizellik; doganin
disinda insan ruhunun {iriinii olan sanattadir ve aklin {iriiniidiir. Dolayisiyla giizel,
Tin’in O6zgiin agilimi sonucu insan aklinin yaraticist olarak ortaya c¢ikmaktadir

(Ciicen, 2001: 348).

Sanata dair bu yaklasimlar dikkate alindiginda idealizmde estetik egitiminin;
evrensel gerceklerin hayattaki ideal Orneklerini yansitan eserleri temel aldig
sOylenebilir. Bu ylizden estetik egitiminde Ogrenciye Onemli resim ve edebiyat
eserleri agiklanmali ve onun bu eserlerdeki 6zii yakalamasi saglanmalidir. Sanatta
ise ideallestirilmis aklin iirlinii evrensel yapitlar 6grencilere okutturulmali ve onlarin

bunlar1 anlayip ezberlemeleri saglanmalidir.

2.1.2.2. Realizm
2.1.2.2.1. Realizmin Temel Tezi

Realizm; gercegin nesnel bir diizen i¢inde var oldugu tezinden hareket eden
felsefi bir doktrindir. Realizme gore gercek; insan zihninde tasarlanan, diistiniilen bir
sey degil, aksine bilingten bagimsiz ve somut olarak vardir. Bu felsefeye en biiyiik

etkiyi Aristoteles yapmustir.
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M.O. 384-322 yillar1 arasinda yasamis olan iinlii Yunanh bilim adami ve
filozof Aristoteles; modern ¢aga kadar gecen siirede en etkin isim olmustur (Cevizci,
1997: 63). M.O. 334’te Atina’da felsefe okulu Lyceum (lise) kuran Aristoteles;
metafizik, mantik, etik ile astronomi, zooloji, botanik gibi doga bilimlerine iliskin

konularda ¢alismalarda bulunmustur (Gutek, 2006: 37).

Hocas1 Platon’un diisiincelerinden etkilenmesine ragmen Aristoteles; metafizik
konusunda Platon’dan farkli diistinmektedir. Ciinkii O; Platon’un ‘gercegin insan
aklinda 6nceden var oldugu’ konusundaki tezini kabul etmemistir. Aristoteles’e gore
insan zihni tamamen bos degildir ama gergeklige onceden sahip olacak 6zellikte de
degildir. Platon akla bu misyonu yiiklerken insanin tinsel bir varlik olarak iistiin
oldugunu kanitlamak istemistir.  Aristoteles Platon’dan farkli olarak insanin
istlinliiglinlin; aklin1 kullanarak bilgiyi meydana getirme yetisinden kaynaklandigini
savunmustur. Kisinin bu yetisini gelistirmesi i¢in ise dis diinyaya ait gdzlemlerine ve

duyularina ihtiyaci vardir.

Insanin iistiin bir varlik olmasini farkli sekilde aciklasa da Aristoteles; hocasi
Platon’un insanin ruhi bir varlik oldugu fikrini tamamen yadsimaz. O’na gore insan
hem Platon’un dedigi gibi tinsel ama ayni1 zamanda akilli bir varliktir. Ciinkii insan;
hissetme ve aklini kullanma olmak iizere birbirinden bagimsiz iki biiylik yetiye
sahiptir. Bu iki 6zellik birbirinin 6nkosulu degildir. Bu sebeple birinin var olmasi

icin digerinin varlig1 gerekmez.

Aristoteles insanin yapist hakkindaki bu diisiincelerini diializm kuramina bagl
olarak gelistirmistir. Aristoteles’in metafizik alaninda temelini attig1 diializme gore
gercek ikili yapidadir. Nesnel diizende var olan bu ger¢eklik madde ve bi¢cim olmak
tizere iki boyuttan olusur ve her ikisi de birbirinden bagimsizdir. Ancak bir seyin var
olmasi i¢in her ikisi de gereklidir. Aristoteles’in ikili evren anlayisi gerceklik ve

ahlak kuramlari basta olmak {lizere Realizm felsefesini etkilemistir.
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Sonugta Realizmin genel olarak ilkeleri sunlardir:

1) Insanlar; nesneler gibi bir¢ok seyin somut olarak var oldugu bir diinyada
yasamaktadir.

2) Gergek nesneler onlarin varliklarina ve yararlarina iliskin bireylerin istek ya
da tercihlerine bagl olmaksizin vardir.

3) Bu nesnelerin bilgisine kisinin aklin1 kullanarak ulagmasi miimkiindiir

(Gutek, 2006: 36).

2.1.2.2.2. Realizm ve Egitim
2.1.2.2.2.1. Realist Bilgi Kuram

Realizmin epistemolojik kurami; insan tarafindan algilanabilir ger¢ekligin ayni
zamanda kendi basma var oldugundan hareket etmektedir (Ozlem, 1990: 154).
Dolayisiyla gercek; insanlarin onlar1 bilmelerine, soyutlamalarina gerek olmadan da
vardir. Nesnel diizende var olan gerceklerin bilgisine ulagmak i¢in kisilerin yapmasi
gereken ise duyular1 vasitasiyla bilgiyi algilamak ve zihinlerinde anlamlandirmaktir.

Bilgi edinmede asil rolii akil yiiriitme oynamaktadir.

Aristoteles’in  metafizik Onermesine bagli olarak bilmek; duyumsama ve
soyutlamadan olusan iki boyutlu bir siiregtir. Bu silirecte duyularimiz nesnelerle
karsilagir ve bize bu nesnelerin maddi goriiniislerine iliskin bilgi saglar. Bir nesnenin
maddi unsurlarina iligskin bilgiler; duyular araciligiyla aynen bir bilgisayari
programlayan bilgiler gibi zihnimize ulasir. Bu duyusal bilgiler zihne girer girmez
¢oziimlenir ve smiflandirilir (Gutek, 2006: 46). Realizmin bilgi ile ilgili temel tezi

de budur: Bilmek; bir nesne ile ilgili bilgi ve tecriibe edinmektir.

Akli bir varlik olan insan; tecriibeleri vasitasiyla elde ettigi bilgilerle kalmayip
birtakim genel bilgilere yiikselir. insan1 diger canlilardan ayiran en temel dzelligi
budur (Erdem, 2000: 249). Bilgi edinme; duyularin algilamasiyla baslar ve bazi
dogrulardan tiimel kapsama dogru gider (Thilly, 1995: 125).

Insan aklma verilen bu deger realizmin egitim amaglarma da yansimgtir.
Realist egitim; bilgi alanlar1 konusunda aydinlatirken, insanin en 6nemli giicii olan

akli gelistirmeyi; insanlar1 akillarin1  kullanarak yapacaklar1 tercihlerde ne
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istediklerini bilme, miikemmel bir potansiyel olusturarak kendilerini ifade etme ile
rasyonel ve hiyerarsik diizene goére benimseyecekleri amag¢ ve roller araciligiyla
kendi kimliklerini belirleme konusunda cesaretlendirmeyi hedeflemektedir (Gutek,

2006: 51).

2.1.2.2.2.2. Realist Ogretim Program
Bilgiye ulagsmanin yani 6grenmenin dig diinyaya ait gozlem ve duyumsamaya
dayali olmasi sebebiyle realist Ogretim programinda yer alan disiplinler;

gbzlemlenebilir ve konusu dogal gerceklik olan bilimler olmalidir.

Realistler madde konularinin merkeze alinarak organize edildigi 6gretim
programinin en iyi program olduguna inanirlar. Programda yer alan konular basitten
karmasiga dogru ilkesine gore organize edilmelidir. a) Fen ve Matematik, b) Beseri
ve Soysal Bilimler ve ¢) Degerler realist 6gretim programda yer alan disiplinlerdir.
Programin agirlik noktasi fen ve matematiktir ¢iinkii realizmde en 6nemli 6grenme
alanlar1 bu disiplinlerdir. Beseri bilimler ise fen ve matematik kadar énemli olmasa
da programda mutlaka bulunmalidir. Zira beseri bilimler; bireyin sosyal ¢evresine
uyumu igin ¢ok gereklidir. Ogretim programinda o6zellikle sosyal gevrenin birey
hayatindaki etkisi iizerinde durulmalidir. Degerler konusuna gelince 6gretilecek
davranislar bilimsel gergeklige dayanmalidir. Ogrenciler davranis kazanma

konusunda cesaretlendirilmelidir.

Sonug olarak Realist 6gretim programinda;

1) Her disiplinle ilgili dgretilecek bilgi; gercegi yansitacak sekilde organize
edilmelidir. Bu organizasyon {initeler seklinde olmalidir.

2) Disiplinlerle ilgili igerik; 6grencinin gelisimine, hazir bulunusluguna,
ogrenme-0gretme ilkelerine gore diizenlenmelidir. Bir bagka deyisle uygun

ogrenme-Ogretme strateji, yontem ve teknikleri kullanilmalidir (S6nmez,

1994: 95-96).
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2.1.2.2.2.3. Realist Ogretim Yontemi

Realist bir 6gretmen; ders anlatma, tartisma, deney ve goézlem gibi ¢esitli
yontemleri bir arada kullanmali ve 6grencinin bilgi birikimine en uygun yontemlerle
ders islemelidir. Biiyiik bir 6zen gerektiren realist 6gretim yontemi; uzmanlarin veya
bilim adamlarinin arastirma sonucglarina dayali olarak tespit edilmelidir (Gutek,

2006: 55).

Anlatim metoduyla sinirli kalmayip tartisma, deney gibi daha Ogrencinin
aktifligine yonelik 6gretim yontemleri tercih edilse de realist egitim; konu merkezli
bir yaklasimi benimsemektedir. Ogrencinin egitim siirecindeki aktifligi ise kurallar
cercevesinde gecerlidir. Clinkii 6grenci heniiz kendini kontrol edebilecek olgunluga
erisememistir. Aklini gereksiz seylerle mesgul edebilir. Bu ylizden siif ortaminda
disiplin saglanmali, bu disipline uymayan G6grencilere gerekirse ceza verilmelidir.

Nitekim realizmde egitimin amaci; 6grenciyi dogru yola tesvik etmektir.

2.1.2.2.2.4. Realist Egitimde Ogretmen — Ogrenci iliskisi
Ogretmenin bilgi aktarmacilign gdrevini iistlenmesi sebebiyle realist egitim

Ogretmene saygt duyma ile baslar.

Realist 6gretmen hem bilgi sahibi olma hem de 6gretme yetenegi bakimindan
profesyonel bir ogreticidir (Gutek, 2006: 55). Bu sebeple 6gretmen; 6grenmeyi
cocuklarmn isteklerine degil gercek diinyanin hakiki bilgisine baglamali bdylece

gercek gorevini yerine getirmelidir (Tozlu, 1997: 52).

Cocuk tabii ki ilgilendigi seyi 6grenmelidir. Fakat ¢cocugun ilgilendigi ve ona
gore degerli olan her sey de takip edilmemelidir. Ilkogretim 6gretmeninin 6zelligi;
cocugun ilgisini onun 1iyiligi i¢cin dogru olan ydnlere yonlendirmektir (Wild, 1955:
31). Bununla birlikte 6grenme; 6gretme isine katilmayi talep eden o6grencinin
sorumlulugundadir (Gutek, 2006: 56). Bu yiizden Ogrencinin gorevi kendi
yeteneklerini tanimak, tam ve kusursuz bir hayat yasamaktir. Realist egitim anlayisi
icinde sonugta 6grenci ulasmasi gereken dogrulara ulasacak; evrensel gergeklikle

biitiinlesecek ve miikkemmel daha da 6nemlisi mutlu bir birey olacaktir.
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2.1.2.2.2.5. Realist Okulun Gorevleri

Okulun fonksiyonu bilgi aktarmak, arastirmacilifi O6gretmek ve oOgrencide
zihinsel gelisimi saglamaktir (Gutek, 2006: 51). Realist egitim kurumlar1 konusunda
dikkat edilmesi gereken husus; okulun temel amacindan sapmamasina O6zen
gosterilmesidir. Aksi takdirde okul; islevini yerine getiremeyen bir kuruma

doniisebilir.

Aristoteles’e gore egitim hem birey hem de toplum acisindan ele alinmalidir
(Sonmez, 1994: 88). Zihinsel gelisimi saglamanin yaninda okulun en Onemli
gorevlerinden biri de toplumsal bireyler yetistirilmesinde {istiine diiseni yapmaktir.
Ciinkii realist egitimin genel amaci gen¢ nesillere toplumun kiiltiirel birikimini
aktarmak, onlarin akillarini kullanmalarini saglamak ve sonucta onlart mutluluga
ulagtirmaktir. Bu anlamda okul; toplum-birey uyumunu gergeklestirecek egitim
ayagidir. Okulun bu islevini yerine getirebilmesi icin realist dgretmenin gorevi;
kiiltiirlenme yoluyla toplumsal bireyler yetistirme siirecinde egitim ortamlarini

amaca yonelik diizenlemektir.

2.1.2.2.2.6. Realizm ve Etik Anlayisi

Herkesin ulagsmaya cabaladigi seyin ‘en yiiksek iyi’ oldugu varsayimi etik
arastirmalariin kagmilmaz kosuludur. Ciinkii insanlarin ilgisi gercekten de farkinda
olunsun veya olunmasin hep bdyle bir ‘iyi’nin gerceklestirilmesine yoneliktir
(Ozlem, 1989: 315). Dolayisiyla tiim felsefi doktrinlerde oldugu gibi realizmde de
etik konusunda en iyi olanin ne oldugu arastirilmis ve insant mutlu edecek tiim

degerler etik kabul edilmistir.

Aristoteles bu konuyu su sekilde agiklamaktadir: ‘Bir seyin ahlaki olmasi i¢in o
seyin ‘insan igin en iyi’ olmas1 gerekmektedir. Insan igin iyi olan sey ise ruhun
tyilikle uyum iginde olmasidir. Dolayisiyla iyiye ulasmak kendi basina bir amag
olmali ve kendi kendine yetmelidir. Ciinkii en yiiksek iyi; insant mutluluga
gotlirmektedir. Mutluluk; ahlaka uygun eylemde yani erdemli eylemde bulunmaktir.
Ahlaki bir eylemde bulunmak isteyen kimse; yalniz dogruyu yapmakla kalmamali

ayn1 zamanda dogru diisiinmelidir. Ahlaki eylem; pek azdan ve pek ¢oktan kaginan
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‘dogru olan ortayr’ bulan eylemdir’ (S6nmez, 1994: 29). Sonu¢ olarak mutlu ve

erdemli yagamin yolu akla uygun yasamaktan gegmektedir.

Aristoteles’in de dedigi gibi ‘ancak dengeli ve Ol¢iilii olmakla mutlu olunabilir’
(Gaarder, 2007: 132). Egitimin deger kazandirmadaki amac1 da bu yéndedir. Iyi bir
egitim; dengeyi saglamasinda 6grenciye yardim eden ayrica ruh ve bedenin ahengini

yiicelten egitimdir (Bayrakli, 1999: 68).

2.1.2.2.2.7. Realist Sanat Egitimi

Realizm; gercegin nesnel bir bigimde var olduguna inandig1 i¢in; giizel, ¢irkin
gibi kavramlarin her yerde ayni oldugunu savunur. Gerg¢ek olarak kabul edilen
‘sey’lerin hepsi evrenseldir ve insanlarin algisina gore bu ‘sey’lerin var oluslari
degismez. Realizmin bu evrensel goriisii egitimde bir¢ok alana yansidigi gibi sanat

egitiminde de kendini gostermistir.

Realizm’e gore estetik egitimi; sanatsal bir caligmay1 degerlendirme yetisi
kazandirarak, ogrencinin onceki deneyimlerinin smirlarin1  ¢izerek ve sanat
eserlerinden hoslanabilmek i¢in bazi yollar gostererek estetik bir bakis acisi
kazandirmay1 amaclamaktadir. Sanat formlar kiiltiirel degisimler sergilemesine
ragmen Realistler sanatsal anlatim ve estetik zevklere insanin gdsterdigi ilginin

evrensel oldugunu ileri siirmektedirler (Gutek, 2006: 50-51).

2.1.2.3. Pragmatizm
2.1.2.3.1. Pragmatizmin Temel Tezi

Pragmatizm kelimesi i, amel veya eylem anlaminda olan Yunanca ‘pragma’
kelimesinden gelmekte olup ‘ise yarar eylem’ anlamindadir (Bayrakli, 1999: 163).
Pragmatizm; geleneksel felsefelere tepki olarak 19.yy sonu 20.yy baslarinda
Amerika’da ortaya ¢cikmistir. Amerikan felsefesi olarak ta bilinen Pragmatizm; bir
felsefi doktrin olmasinin yani sira ayni zamanda bir diinya goriistiidiir. Bu goriis
egitimden siyasete, toplum yasamindan ahlaki kurallara kadar birgok alanda etkili

olmustur.

Charles Pierce’1in (1839-1914) temellerini attigi, William James’in (1842-1910)

gelistirdigi pragmatizm (uygulayicilik); Alman disiiniiri Immanuel Kant’in (1724-
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1804) bilinemezciligine (agnostisizm) ve Ingiliz diisiiniirii John Stuart Mill’in (1806-
1873) yararciliina (iitilitarizm) dayanan metafizik bir 6gretidir (Hangerlioglu, 1993:
329).

Bu felsefe; degisimin siirekliligine, degerlerin goreceligine, insanin biyolojik
ve sosyal yapisiyla bir biitiin olusuna, demokrasinin bir yasam bi¢imi olarak insan
davraniglarinda kritik diisinmenin degerine 6nem vermektedir (Fidan ve Erden,

1988: 123).

Pragmatizmden Onceki felsefelerde ger¢ek mutlaka bir temele dayandirilmaya
calisilmistir. Ornekse Idealizm; gercekligin tinsel 6zellikte oldugunu ve bu maddeler
diinyasindan bagimsiz olarak insan aklinda 6nceden var oldugunu savunmustur.
Realizmde gercgeklik kavrami anlam degistirerek yasadigimiz diinya gercek kabul
edilmis ve bu gerceklige insanin aklim1 kullanarak duyular1i araciligiyla
ulagabilecegine inanilmistir. Pragmatizm ise gergekligi; tin, us, algi gibi herhangi
bir seye dayandirmaktan kaginmistir. Pragmatizme gére gercek; degiskendir. Insan
yasadig1 tecriibelerle, yasantilarla, yaptig1 uygulamalarla bir gercek yaratir. Ve bu
gercek onun igine yaradigi miiddet¢e dogru kabul edilir. Ne zamanki o gergek artik
problem(ler)in ¢oziimiinde yararliligini yitirmeye basladi; iste o zaman yeni bir

arayisa girilir.

Bagka bir ifadeyle Pragmatizme gore gercek; duran ve olup bitmis bir sey degil
aksine harekette olan ve insanin davranislarina gore degisebilen bir kavramdir. W.
James’e gore; onceki donemlerde gergeklerin kesfedildigine inanilmistir. Kesfetmek;
var olan bir seyi bulup ortaya c¢ikarmak demektir. Klasik felsefeler, metafizikler;
gercekleri ezeli ve ebedi varliklar olarak kabul etmislerdir ve insanlara da ancak
bunlar1 kesfetmek, arayip bulmak kalmistir. Oysa ezeli ve ebedi gergekler yoktur.
Gergekler; hayat dedigimiz olgular biitliinliinde bizim isimize yarayan her seydir.
Gergegin degeri mutlakligiyla degil; onun bize sagladig: faydayla orantilidir ve bize
faydali oldugu siirece degerlidir. Dolayistyla gergekler pragmatizme gore

kesfedilmez icat edilir. (Erdem, 1999: 109).
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Ozetle Pragmatizm; deneycilik ve faydacilik esasina dayali yaklasimi ile
bilhassa egitim konusunda biiylik farklilik yaratmistir. Pragmatizmle birlikte
geleneksel anlayis terk edilerek egitim; Ogrenci merkezli bir siire¢ olarak

tanimlanmaistir.

2.1.2.3.2. Pragmatizm ve Egitim
2.1.2.3.2.1. Pragmatist Bilgi Kuram

Pragmatizme gore bilgi; gorme, isitme, tatma, koklama ve hissetme duyulari
araciligiyla bireyin tecriibelerinde olusan olaylara dayanmaktadir. Yani
pragmatistlerin tecriibeciligi diialistik degildir ¢linkii pragmatistler tecriibenin; dogal
diinyadan ayr1 oldugu goriisliniin aksine bireyin ¢evresindeki esyalarla etkilesime
girmesi neticesinde olustugunu savunmaktadirlar. (Shook, 2003: 27). Bu sebeple
tecriibe etmeyi egitimin temel kavramlarindan biri olarak kabul eden pragmatizme
gore dgrenci; ancak doga ve diger insanlarla etkilesim i¢inde kendi tecriibelerini

yasayarak bilgiye ulasabilir.

Diger taraftan pragmatistler tecriibeler neticesinde edinilen her bilginin dogru
olarak algilanamayacagina dikkat ¢ekmislerdir. Onlara gore bilginin dogrulugunu
yasam i¢indeki islevselligi belirlemektedir. Baska bir deyisle bilgi; dogrulugu
kanitlanmis denencedir. Her denence kisi icin bir deneyimdir. Bu deneyimleri
yasayarak ise yarar bilgi kazanmasi i¢in bireyin hem bedensel hem de zihinsel olarak
aktif olmas1 gerekmektedir. Pragmatist egitim uzmanlarindan John Dewey
O0grencinin faydali bilgiler edinebilmesi icin egitim siirecine aktif bir sekilde
katilmas1 gerektigini savunmustur. Boylece Ogrenci; tecriibeleri sonucu edindigi
yargilar1 anlamli ve sistematik bir sekilde diizenleyerek faydali bilgiye ulagmis

olacaktir.

2.1.2.3.2.2. Pragmatist Ogretim Program

Pragmatistler; bilgiyi 6grencilerin yasadiklar1 sosyal ve maddi ¢evreyi daha iyi
anlamalarim1 saglayacak olan ozel problemler etrafina 6rmek istemislerdir. Bu
sebeple pragmatist egitimde geleneksel okul programimi takip etmek yerine
ogrencilerin gelisimlerinin géz 6niinde bulundurularak ilgi duyacaklar1 konularin yer

aldig1 bir program Onerilmistir (Bayrakli, 1999: 176). Dolayisiyla pragmatizmde
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ogrencilerin  kolaylikla anlayrp kullanabilecegi konularin secilmesine 6zen
gosterilmektedir. Ancak Ogretim programinin bu anlayisla diizenlenecek olmasi
program igeriginin diizenini olumsuz etkileyecegi yoniinde bazi kaygilara sebep

olmustur.

Bu yondeki elestirilere karsilik olarak pragmatistler; geleneksel bir sekilde
organize edilmis konularin 6gretimini inkar etmediklerini ancak onceligin 6grenciye
gorelik ilkesi oldugunu savunmuslardir (Tozlu, 1997: 59). Onlara gore en iyi egitim;
cocugun ilgi duydugu seylere yonelmesi ve onlar iizerinde ¢aligmasidir. Bu sebeple
ilk olarak ilgiye dayali egitim esas alinmali daha sonra bu dogrultuda &gretim
programi icerigi organize edilmelidir. Bdylece ¢ocuk birden bire degil kademe

kademe soyut konulara yonelmis olacaktir.

2.1.2.3.2.3. Pragmatist Ogretim Yontemi

Pragmatist egitime gore; tecriibeler yoluyla elde edilen bilgilerin 6grenciye
yarar saglamasi i¢in dgrencinin; zihninde o bilgileri analiz etmesi ve gruplandirarak
bir sistematie oturtmasi gerekmektedir. Ogrencinin zihninin aktif olmadigi, onay
vermedigi hicbir denence islevsellik kazanmamakta ve bu da pragmatizmin temel
ilkesi olan faydaciliga ters diismektedir. Bu yiizden egitimde zihinsel aktiflik ¢ok

Onemlidir.

Zihin ise sadece goze aldig1 bir amag, iistesinden gelmek zorunda oldugu bir
sorun veya tasarlayacagi bir plan oldugu zaman gergekten aktif olabilir. Nitekim bu
da is temelli bir egitimle miimkiindiir (Bal, 1991: 49-50). Boyle bir egitim
anlayisinda kullanilabilecek en ideal Ogretim yontemleri ise goézlem, deney,

arastirma, inceleme, proje yapma ve problem ¢ézmedir.

Tiim pragmatist 0gretim yontemlerinin temelinde Ogrencinin bir problemle
kars1 karstya kalmasi ve o problemi ¢dzmeye c¢alismasi yatmaktadir. Ogrenci; ¢oziim
icin materyaller toplar, hipotezler gelistirir ve sonuca ulasmaya calisir. Biitiin bu
adimlar; 6grencinin aktif olarak gerceklestirdigi, kendi deneyimlerini kullandig1 ve

yeni deneyimler kazandig1 bir siirectir.
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2.1.2.3.2.4. Pragmatist Egitimde Ogretmen - Ogrenci iliskisi

Pragmatist egitimde dgretmen; sahip oldugu bilgi ve tecriibelerini 6grencilerin
kullanimina sunmakla gorevlidir. O; egitim ortaminin hazirlayicisi, yol gdstereni ve
koordinatoriidiir ama merkezde 6grenci vardir. Bu nedenle 6gretmen; otoritenin tek

kaynagi olarak goriilmemelidir (Fidan ve Erden, 1988: 128).

Ogretmen ogrencileri yonlendirmekten ziyade hedef belirleme, problemlerle
basa cikabilme, kisilik 6zellikleri gelistirme gibi konularda onlara yol gostericidir.
Egitimde o6grenci aktif oldugu i¢in arastirma yapma, bilgi edinme, soru sorma,

tecriibe etme gibi konularda 6zgiirdiir ve herhangi bir otorite tarafindan kisitlanamaz.

Ciinkii egitim; her seyden 6nce demokratik bir siirectir. Bunun saglanmasi ise
zihinlerin &zgiirlesmesini yani demokratiklesmesini gerektirmektedir. Ogrenciler
Ogretim programlarinin ve kitaplarin tizerine ¢ikartilmali, imgeleme ve hayal giicii
artirilmalidir. Bu imgeleme ve hayal giicii sayesinde Ogrenci zihinsel olarak
ozgiirlesir; dogma ve kaliplardan kurtulur, yaraticiliklar1 gelisir. Nitekim egitimin

amaci da budur (Turgut, 1998: 93).

2.1.2.3.2.5. Pragmatist Okulun Gorevleri

Pragmatist yaklasim; cocuga gorelik ilkesi dogrultusunda hareket etmektedir.
Her sey yani program, 6gretim ortami, ogretmen, kullanilan yontemler; ¢ocugun
ilgisine, seviyesine ve ihtiyaclarina gore diizenlenmek durumundadir (Bal, 1991: 41).
Dolayisiyla egitim ortami herhangi bir giiclin himayesi altinda ya da sinifsal ayrima

dayali insa edilemez.

Aksi takdirde kosullar bazilarin1 efendi olarak egitirken bazilarini ise
kolelestirir. Sonug olarak ¢esitli yasam deneyimlerinin serbestge etkilesimi ortadan
kalkinca her iki tarafin deneyimleri de anlamini yitirir (Dewey, 2004: 102). Bu
nedenle egitim ortami demokratik olmalidir. Demokratik egitim ortamini saglamak
icin ise okulda Ogrencilerin kendi kendilerini yonetmelerine, fikirlerin serbestce
tartismalarina, okul faaliyetlerinin Ogrencilerle birlikte planlanmasina ve herkesin
egitim yasantisi siirecine katilmasina firsat verilmelidir (Fidan ve Erden, 1988: 129).

Demokratik ve isbirligine dayali bir 0grenme ortami olusturularak Ogrencilerin
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ogretmenlerle ve diger 6grencilerle saglikli bir iliski kurmasi; egitimin niteligi

bakimindan son derece dnemlidir.

Ayrica okulun;

1) Basitlestirilmis bir ¢cevre saglamak,

2) Ozel olarak diizenlenmis yasant1 ortami olusturmak ve

3) Sosyal gevredeki c¢esitli O0geleri dengelemek (Alkan, 1983: 21) gibi

toplumsal gorevleri vardir.

Burada okulun fonksiyonlarina iliskin belirtilenlere goére ayni zamanda
Ogrencinin toplumsal yasamdan soyutlanmamasina da dikkat edilmektedir. Okulun
toplumdan ayr1 olarak diisiiniilmesini elestiren Dewey’e gore okul; toplumun kiiciik
bir modelidir. Geleneksel yaklasimda savunuldugu gibi yasama hazirlik oldugu
konusundaki goriislin aksine yasamdaki her tiirlii olgu ve olaylar egitim ortamina
getirilmeli ya da 6grenci bunlara gotiiriilmelidir (S6nmez, 1994: 109). Boylece

Ogrencinin i¢inde yasadigi topluma etkin bir bicimde katilmas1 saglanacaktir.

2.1.2.3.2.6. Pragmatizm ve Etik Anlayis1

Pragmatizmde degerler sisteminde; faydacilik ve haz ilkesi temel alinir.
James’e gore; ahlaki deger tamamen talebin karsilanmasi ile olusturulur. Eger bir kisi
bir sey istiyorsa o sey ne olursa olsun iyidir (Suckiel, 2003: 50). Ornegin
pragmatizmin Onciilerinden John Dewey’e gore ahlaki degerler; insanin
problemlerini ¢6zmeye ya da ortadan kaldirmaya katkida bulunacak nitelikte

olmalidir.

Bir bagka deyisle yarar ilkesi pragmatizm etiginde su sekilde etkisini gosterir:
Bir insanin eylemi o insanin olasi pek ¢ok eylem tarzlari iginde en yararlisini sectigi
Olciide ahlaksal bir degere sahiptir. Ama en yararli yani en dogru eylem; ayni
zamanda toplumun genel ihtiyaglarimi da gozeten eylemdir. Toplumun genel
ihtiyaclarina duyarsiz davranan ve sadece kendi 6zel ilgisine gore eylemde bulunan
insanm davranislar1 ahlaksal bakimdan dogru degildir (Ozlem, 1989: 326). Birey —
toplum arasindaki etkilesim sonucu ortak yarar1 gozeten degerler iyi olarak kabul

edilirken bunun disindaki diistinceler reddedilmektedir.
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Egitim siirecinde pragmatistler 68renciye kazandirilmaya calisilan degerlerin
bu nitelikte olmasina 6zen gostermektedirler. Dolayisiyla bu felsefeye gore egitim
ortamlar1 ve ilgili alanlar da c¢ocuklara faydali olan ve toplum tarafindan
yadsinmayan degerlerin kazandirilmasinda {istline diiseni yaparak egitime hizmet

etmelidir.

2.1.2.3.2.7. Pragmatist Sanat Egitimi

Geleneksel felsefelerde bireye gegmisin estetik degerleri benimsetilmeye ve o
yonde sanatsal bir zevk kazandirilmaya galigilmaktadir. Onkosulsuz kabule dayanan
bu kuramlara karsin bireyin istek ve ilgilerinin merkeze alinmasiyla farkli bir
diisiince yolu acan pragmatizm; bireyin estetik degerleri konusunda 0zgiir
birakilmasii savunmaktadir. Ciinkii esas olan bireyin zevk almasi yani mutlu

olmasidir.

Ornek verecek olursak; birey miizikte belirli karakteristiklere geleneksel olarak
saygt duyuldugunu o6grenebilir, klasik miizik hakkinda kusursuz bir bigimde
konusabilir hatta bu zevklerin kendi miizikal standartlarini olusturduguna da
inanabilir. Ancak ge¢mis deneyimlerinde en ¢ok alisik oldugu ve en ¢ok hoslandigi
miizik tlirii folk miizik ise aktif ya da belirleyici deger 6l¢iileri folk miizik diizeyinde
olacaktir. Bireyin tutumunu Ogretilen standartlardan cok; kendi kisisel yargilari

belirleyecektir (Dewey, 2004: 260).

Sonugta her ne kadar belirli kalip zevkler, deneyimler 6grenciye dayatilsa da
ogrenci; kendisinin sempati duydugu, icgilidiisel olarak yapmak istedigi sanat
alanlarina yonelecektir. Bu sebeple 6grenci i¢in ¢ikmaz bir durum yaratmak yerine
ona farkli ilgi alanlar1 sunarak ve estetik deneyimleri yasayacagi ortamlar saglayarak

kendi zevklerini olusturmasi konusunda rehberlik yapilmalidir.
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2.1.2.4. Varolusculuk
2.1.2.4.1. Varolusculugun Temel Tezi
Insanin dogas1 problemiyle ilgilenmesi sebebiyle diger felsefelerden ayrilan
varolugculuk; insanin bu evrende kendi benligini unuttugu, kendini yitirdigi
sorunsalini irdeler. Descartes’in ‘diistintiyorum éyleyse varim’ sdziinden yola ¢ikarak
‘ben’ kavraminin diislinen bir sey olarak tanimlanmasina ve insanin esas varliginin
ihmal edilmesine ayrica insanin diisiinebilme yetenegi olmadan kendi basina bir
varolug silirdiiremeyecegi yoniindeki diisiincelere tepki olarak Soren Kierkegaard
tarafindan modern anlamda varolusculuk felsefesi gelistirilmistir. Bu sebeple

Kierkegaard varolusculugun fikir babasi olarak kabul edilmektedir.

‘Varoluscu fikirler; 19. yy disiiniirlerinden Soren Kierkegaard (1813-1855),
Friedrich Nietzsche (1844-1900) ve Fydor Dostoyevski (1821-1881) de goriilmekle
birlikte bu akim en yaygin felsefi iine 20. yiizyilda 6zelliklede II. Diinya Savasi
boyunca ve sonrasinda ulasmistir. 20. yy varoluscu diisiiniirleri sunlardir: Alman
filozoflar Karl Jaspers (1883-1969) ve Martin Heidegger (1889-1976), Israilli Martin
Buber (1878-1965) ve Fransiz Filozoflardan Hiristiyanlig1 temel alan Gabriel Marcel
(1889-1973) ile tanritanimaz Jean Paul Sartre (1905-1980), ayrica Protestan Paul
Illich (1886-1965)’dir’ (Gutek, 2006: 124).

Kierkegaard basta olmak iizere varoluscu filozoflar insan varligini us, askin
gibi bir temele dayandirmadan sadece insan varolusunu konu edinmislerdir. Insanin
kendi bunaliminda yok olup gittigini, benligini yitirdigini ve bu ¢ikmazdan ancak
kendi varligina, 6ziine donerek kurtulabilecegini savunan varolusgular; varligin

0zden once geldigini savunmuslardir.

Varolusculugu diger felsefelerden ayiran da bu anlayistir. Geleneksel felsefede
once ‘0z’ sonra varolusun geldigine inanilmistir. Oysa varolusculara goére insan;
once varlik olarak vardir daha sonra sdyle ya da bdyle 6ziinii olusturur ve kendi
benligini yaratir. (Aktaran: Turgut, 1993: 68). Ayni konuda Sartre sunlar1 sdyler;
‘Eger varlik gergekten 6zden Once geliyorsa bunun anlami birey; yaptiklarindan

sorumludur. Bu nedenle varolusculugun ilk adimi bireyin eylemlerinin farkina
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varmasini saglamak ve varolusunun tiim sorumlulugunun onun elinde oldugunu

gostermektir’ (White, 2001: 4).

Insanin kendi varligini yaratabilen tek varlik olmasinin ve kendisiyle ilgili her
seyi yine kendisinin olusturmasinin kaynagi varolusgulara gore 6zgiirliiktiir. Clinkii
sadece Ozgiir olarak kendilerini secenler, kendilerini yaratanlar ve varoluslarina

benimdir diyebilenler gergekten var olurlar (Fouquié,1976: 48).

Tabi bireye taninan bu 6zgiirliikk; ayn1 zamanda sorumluluk almay1 gerektirir.
Bu sorumluluk duygusu 6zgiirliigli hicbir sekilde engelleyemez ama mademki insan
kendine dair her seyi kendisi olusturma hakkina sahiptir; o zaman tiim sorumluluk
yine bireyin kendisine aittir. Yaptig1 davranislardan dolay1 kendisini yargilayacak
olan da yine kendisidir. Bu sebeple insanlar 6zgiir olduklari dl¢tide sorumluluk sahibi

olmalidirlar.

2.1.2.4.2. Varolusculuk ve Egitim
2.1.2.4.2.1. Varoluscu Bilgi Kurami

Bireyselligin, 6zciiliigiin temel alindig1 bu felsefede higbir sey belirli ya da ayni
degildir. Insanin 6ziine gore her sey degiskendir. Bu degiskenlik bilgi kuramina da
etki etmistir. Varolugguluk mutlak bilgiyi kabul etmeyip; bireyin siibjektif yani kisi
hayatindan kaynaklanan bilgiye 6nem vermektedir (Bayrakli, 1999: 116).

Gegmisten gelen ve eklenerek olusan bilgi biitiiniinii gercek bilgi olarak
gormeyen varolusculuk aklin bilgiyi elde etme giiciine de inanmaz. Ciinkii akil ve
deneyle elde edilen bilgi; insanin nihai amact olan kendi 6ziine donmesinde yardime1
olamaz. Aklin giicii insanin varligin1 anlamlandirmasina yetmez. Bu sebeple bireyin

kendini olusturmasinda en ideal bilgi sezgisel olandir.

Nitekim bilgi insanin eylemlerinin sonucu olarak ortaya ¢ikan duygularindan
ve bireysel sezgilerinden kaynaklanir. Dolayisiyla bilginin gecerliligi kisi i¢in
tagidigr anlam ve degere baghdir (Gutek, 2006: 140). Baska bir deyisle bilgi
genellikle 6zneldir; kisi hangi bilgiyi edinecegini se¢meli ve bununla ne yapacagina

karar vermelidir. Bu nitelikler tiim insanlar i¢in gegerlidir (Gutek, 2006: 141).
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2.1.2.4.2.2. Varoluscu Ogretim Programi

Varoluscu oOgretim programi oOzellikle bireylerin tercihlerinin goz Oniinde
bulunduruldugu fiziksel ve toplumsal gerceklige iliskin konulardan olusmaktadir
(Gutek, 2006: 142). Amag kisinin kendini gerceklestirmesi ise; insanin yasama ve
olaylara kars1 tecriibesinin olmasi, insana dair bir¢ok olguyu gdérmesi, kesfetmesi
gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda teknik veya teolojik igerikli disiplinlerden
daha ziyade insan ruhunu ele alan ve insanin 6ziine ulagabilmesinde daha gerekli
olan disiplinler programda yer almali ve 6grenci bu disiplinlerin arasindan se¢im
yapma Ozgiirliigiine sahip olmalidir. Cilinkli 6grenci 6grenmek istedigi konulari

secebilecek kadar sinirsiz bir 6zgiirliige sahiptir.

Varolusculukta diizenlenmis bir icerik sunulmaz. Fen bilimlerinden daha ¢ok
toplum bilimlerine agirlik verilmektedir. Bunun i¢in sosyoloji, psikoloji, felsefe,

tarih, ekonomi, antropoloji gibi dersler 6n plana alinmalidir (S6nmez, 1994: 50).

2.1.2.4.2.3. Varoluscu Ogretim Yoéntemi

Idealizmdeki sokratik diyalogun bir benzeri varolusculukta dgretim yontemi
olarak kabul edilmektedir. Ancak yontemin uygulanis seklinde iki felsefenin temel
ilkelerine gore farklilik goriilmektedir. Soyle ki; idealizmdeki sokratik diyalogda
Ogretmen Ogrenci ile onu dogru cevaba yonlendirecek bir diyalog kurmaktadir. Yani
ogrenciye sorulan sorularm hepsinin cevabi 6nceden bellidir. Ogretmeniyle

gerceklestirdigi bu diyaloglar neticesinde 6grenci bir sekilde dogru cevaba ulasir.

Varolusculuktaki sokratik diyalogun farki ise sorularin cevaplarmin 6nceden
belli olmamasidir. Yani soru-cevap yoOntemi uygulanir ama cevaplar tamamen
bireyseldir. Ciinkii 6grenciye bagli olarak degisir. Ogretmen dgrenciyi higbir sekilde
yonlendirmez. Ogrenci kendi sezgisine dayali olarak kendi cevabmi bulur. Cevap
ona aittir, onun gercegidir ve bu diyalogda 6grenci kendi diisiincelerini olusturmaya

baslar. Zaten amag 6grencinin kendi diislince ve degerlerini yaratmasidir.

Varolusculuga gore sokratik diyalog uygulanirken 6grencinin kendi varolusunu
gerceklestirip  gergeklestiremedigini  yoklayan ve Ozglirce se¢im yapabilme,

sorumluluk duyma, yaraticiligini agiga c¢ikarma diizeyini belirleyen sorular
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sorulmalidir. Ezbere dayali, toplumsal deger ve yargilar1 iceren; soyut bilgiyi

kapsayan sorulara ise yer verilmemelidir (Sonmez, 1994: 138).

2.1.2.4.2.4. Varoluscu Egitimde Ogretmen — Ogrenci Iliskisi

Varolusgu felsefede; Ogretmen ve Ogrenci arasinda alisilmisin disinda bir
diyalog vardir. Bu diyalogda 6gretmenin baslica fonksiyonu realizmdeki gibi bilgi
aktarmaktan ibaret olmadigi gibi pragmatizmdeki gibi rehberlik yapmak degildir.
Yine idealizmde oldugu gibi o; taklit edilecek bir sahsiyetten baska rolii olmayan bir
ogretici durumunda da degildir. Ogretmenin gorevi; her 6grencinin kendini
gerceklestirme yolculugunda ona yardimci olmaktir (Tozlu, 1997: 70). Ogretmen
ogrencilerin bireyselliklerini ifade edebilecekleri tiirden bir dgretim saglamalidir.
Cinkii ancak boyle bir Ogretimde O6grenciler kendilerini belirleme/tanimlama

sorumluluguyla yiiz yiize gelirler (Gutek, 2006: 144).

Ogrenci egitim siirecinde smrsiz bir Ozgiirliige sahip olmalidir. Ciinkii
ozgiirlik varolusun temelidir. Kimsenin ona 06giit verme hakki yoktur (Sénmez,
1994: 129). Nitekim Sartre’nin su sozleri konu hakkinda olduk¢a aydinlaticidir:
‘Insan bir sifir baslangi¢ noktas1 olusturan varolustur; radikal-dzgiir bir varliktir.
Kendisinden once hi¢bir sey gelmez, higbir sey verilmemistir. Kisi kendi 6zilinii
kendi kurar ve gelecekteki yasamini kendisi yaratir. Bir var olan olarak insan kendini
kendi ozline gore gergeklestirip iretir (Pieper, 1999: 234). Dolayisiyla 6grenci
kendini istedigi gibi yonlendirme hakkina sahiptir. Kriterlerini, kurallarin1 kendisi
belirler. Disardan gelen higbir otorite veya oneri onu ilgilendirmez. Bununla birlikte
secim Ozglirliigii diger konularda oldugu gibi egitim siirecinde de 6grenciye biiyiik
bir sorumluluk yiiklemektedir. Eger yaptig1 secimler, attig1 adimlar yanlis ise bunun
tek sorumlusu kendisidir. Boyle bir durumda onu cezalandiracak olan yine

kendisidir.

2.1.2.4.2.5. Varolus¢cu Okulun Gorevleri
Geleneksel egitim anlayiginin karsisinda duran Varolusgu felsefe; 6grencinin
kendisiyle ilgili gerceklige ulasabilmesi i¢in ona Ozgiir bir egitim ortaminin

saglanmasini savunmaktadir.
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Varolusgulara gore okullarin ¢ogunda ¢ocuklarin 6zgiirliiklerini, tercihlerini ve
0znel zenginligini gz ard1 eden geleneksel uygulamalar vardir. Geleneksel kurumlar
olarak gecerliligini koruyan okullarda 6grenciler ozgiirlestirilmek yerine onlara
belirli sosyal roller yiiklenmektedir. Bu rolleriyle okullar; 6grencileri ¢ocuklar ve
gengler olarak ayirmakta ve onlar1 yaglarina ve akademik durumlarina gore
gruplandirmaktadir. Okullardaki bu eleyici diizenin sonucunda egitim; ¢ogu insanin
kaybettigi, cok az insanin kazandig1 bir yaris haline gelmektedir (Gutek, 2006: 145).
Okullarin 6grencinin bireyselligini engelleyip onu standart kaliplara dahil etmeye
zorladigina inanan Varolusculuk; egitim ilkelerine uygun olarak John Holt’un ‘a¢ik

snif’ modelini kabul etmektedir.

Geleneksel smifin aksine acik smif; materyal vs. ile zenginlestirilmistir. Bu
Ogretimde 0gretmenler ve 6grenciler bir¢cok olanaklara sahiptirler, 6grencilerin farkli
ilgileri géz Oniline alinip; tercihte bulunmaya tesvik edildikleri i¢in acik sinifta
yapilan 6gretim ve Ogretmen ile kurulan iliskiler 6zgiir ve esnektir (Gutek, 2006:

146).

Varoluscu okulda 6zgiir bir ortam yaratilmas1 amaciyla uygulanmak istenen bir
diger diisiince; kurallarin en aza indirgenmesidir. Ciinki kurallar insanin
Ozgirliigiini sinirlandiran ¢evre temelli otoritelerdir ve bu durum varolusculugun
temel ilkelerine aykiridir. Cocugu belli kurallar1 benimsemeye ve dar bir ¢ergevede
davranmaya zorlamak onlarin kendi kisiliklerini olugturmalarina engel oldugu gibi
yaratici gli¢lerinin gelisimini de olumsuz etkilemektedir. Oysa ideal egitimde 6grenci

kendi degerleriyle yaratici giiclerini kullanabilmelidir.

2.1.2.4.2.6. Varolusculuk ve Etik Anlayis1

Varoluscu felsefenin temel konusu deger yaratma ve se¢me eylemidir. Degerler
eski metafizik ve sosyolojik gergeklikteki kavramlara hapsedilmeyip bunun yerine
kisinin tercihleriyle ortaya ¢ikmalidir (Gutek, 2006: 134). Ciinkii her birey dogrunun,
iyinin ve giizelin diizgiilerini kendisi 6zgiir olarak ortaya koyar (Foulquié, 1976: 73).
Ozgiirliik anlayisindan taviz vermeyen Varolusculukta bireylerde; egitim yoluyla
kendi deger sistemini kurabilecek ve dis merkezli higbir 6l¢iit olmaksizin kendi

Oziinii yaratabilecek giice sahip olduklari bilincini olusturmak amacglanmaktadir.
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‘Ayni sekilde Sartre; 6zglrlik tek deger kaynagidir. Bunun i¢in de kendini
kendiliginden kabul ettiren bir yasaya uymada hicbir ahlaklilik yoktur’ (Foulquié,
1976: 99) derken; bireyin g¢evresi daha dogrusu kendisi disinda baska otorite
tarafindan benimsetilmeye ¢alisilan degerlerin; kabul edilemez ve anlamsiz oldugunu

vurgulamistir.

Varolusgu bir bagka filozof Nietzsche’nin ‘simdiye dek degerler tarihsel olarak
belirlenmisti; artik insan diisiinmeye baslamistir. Kisi sorumluluk ve ozgiirliigiin
yiikiinii tam olarak sirtlanmak zorundadir’ (Blackham, 2005: 39) s6zii Varolusgularin
deger konusuna yaklagiminin en acik ifadesidir. Sonug olarak 6zgiirliigii en ytliksek

deger kabul eden varolusgu etik; birey merkezli bir etiktir.

2.1.2.4.2.7. Varoluscu Sanat Egitimi

Yaratmak; 6zgiirliikk i¢inde var etmektir. Biling; 6zgiirliglinii kendi giiclinden,
kendi yetkinliginden almaktadir. Ancak yetkin bir biling 6zglrdir. Simirh ve
karmagik bir bilincin 6zgiir edime ulasabilmesi dolayisiyla yaratici olabilmesi
imkansizdir. Nietzsche’nin ‘yeni yaratilar i¢in kendini 6zgiir kilmak gerekir’
(Timugin, 2005; 103) derken kastettigi aslinda budur. Insan ancak kurallarin, baskin
otoritelerin  etkisinden siyrilabildiginde kendine 0zgii bir seyler ortaya
koyabilmektedir. Ciinkii insan bilingli ya da bilingsiz olarak kendisi etrafindaki her
seyden etkilenebilmektedir ve bu etkilesim mutlaka onun diisiincelerine
yanstyacaktir. Bu sebeple varolusguluk kurallarin olmadigi; o6zgiirliigiin temel
alindig1 bir sistem kurma ¢abasindadir. Ancak o zaman kisi estetik degerlerini yaratip

zevklerini ortaya cikarabilir.

Dolayisiyla Varolusculara gore estetik egitiminin amact bazi sanatgilarin
secilmis yapitlarin1 taklit etmek degil; daha ziyade Ogrenciyi yaratict estetik
anlatimlara tegvik etmektir. Bu konuda en biiyiik gorev 6gretmenlere diismektedir.
Estetik egitiminde 6gretmen; 0grencinin duygusunu ve zekasini harekete gegirerek
onda estetik bir {iriin yaratma istegi uyandirmalidir. Ogretmen ogrencinin ne
yaratabilecegini onceden bilmedidi i¢in onun yaraticihigini ortaya ¢ikaracak cok
cesitli araglar saglayarak ona eserini/objesini yaratma firsati vermelidir. Ogrenci ise

sahip oldugu olanaklar1 ve dis diinyaya iliskin objeleri eserinde yansitmak i¢in
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kullanacaktir. Bdylelikle eserin; 6grencinin yaratict Uriinii olmast amacina da

ulagilmis olur. (Gutek, 2006: 142-143).

2.2. Egitimin Ideolojik Boyutu ve Temel Baz1 ideolojiler

2.2.1. ideoloji Kavrami ve Egitim Politikalarinin Olusturulmasinda
Ideolojinin Etkisi

2.2.1.1. ideoloji Kavram

Ideoloji; Yunanca ‘gérmek’ anlamindaki idea ve ‘bilim’ ya da ‘sdylev’
anlamindaki /ogos sozciiklerinden tiiretilen ‘fikirlerin bilimi’ anlamina gelmektedir

(Gokee, 1999: 127).

Ideoloji kavramu ilk olarak 1796’de Fransa’da Destutt de Tracy tarafindan
‘diisiinceler bilimi’ olarak Onerilmistir ve Napoleon Bonaparte’in kullanimiyla
popiilerlik kazanmistir. Napoleon’un kurdugu ve yeni bir egitim sistemi olusturmakla
gorevlendirdigi ‘Ulusal Enstitlinlin’ iiyesi Tracy; birka¢ aydin ile birlikte eski
toplumlarda hakim olan; din araciligiyla diinyay1 agiklama yoniindeki inanis1 yikip
yeni toplumun haklilastirict ideolojisini olusturmay:r amaglamistir. Bu sebeple
Fransiz aydinlanmacilart ideolojiyi; sosyal kuramlardaki diizenlemeleri degistiren
eyleme dogru yonelen toplum konusundaki diisiinceler olarak tanimlamiglardir

(Giiven, 2000: 7).

O dénemde epistemolojik kuramda diisiincelerin yaratilmasi' anlaminda
kullanilan ideoloji; 19. yy’da sanayilesmeyle birlikte ortaya ¢ikan siniflarin kendini
tanimlamalarinda ara¢ haline gelmistir. Zaman i¢inde sosyalist diisiiniirlerin
burjuvaziye karsi bir silahi olarak kullanilmaya baslayan ideoloji kavrami anlam

bakimindan tartigmali bir kavramdir.

Biitiin bu anlam karmasasina ragmen genel anlamda ideoloji; hakim sinifin ya
da devletin elindeki en biiyiik silahlardan biridir. Sonugta hakim sinif ya da devletin
bizzat kendisi; politikalarin1 ve siyasi uygulamalarimi haklilagtirmak i¢in ideolojik

bir sistem kurma yoluna gitmeye baslamiglardir.

! Giiven, Ismail (2000; 7)
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Fransiz Okulu marksistlerinden Theodor Adorno ideolojiyi degerler ve goriisler
biitiinii; insan1 ve toplumu anlama bi¢imi olarak aciklamistir (Eagleton, 1996: 181).
Unlii antropolog Clifford Geertz’e goére ise ideoloji ancak bir yasam big¢iminin
geleneksel gerekeeleri muhtemel bir siyasal altiist olusun etkisiyle ¢oktiigiinde ortaya
cikmaktadir. Soyle ki artik toplumsal gergeklige dair hicbir seye gilivenemeyecek
duruma gelen bireyler; bu yeni kosullarda toplum i¢inde kendilerine yol gosterecek
‘ikna edici imgelere’ ihtiya¢c duymaktadirlar (Eagleton, 1996: 214). Iste bu noktada
ideoloji devreye girmekte ve bireyleri etkileyerek kendi menfaatleri dogrultusunda

onlar1 yonlendirmektedir.

Basgka bir tanimlamaya gore ideoloji; bir biitiin, bir teori, bir sistem hatta bazen
yalnizca bir zihniyet olusturan fikirlerin tiimiidiir (Politzer, 2003: 206). Bu fikirler
belirli bir sinifin ya da cemiyetin istek ve arzularini temsil etmektedir. Hakim sinif
tarafindan belirlenen bu fikirler kiimesi toplumun diger iiyelerine benimsetilerek

ortak bir iilkii etrafinda toplanma amaglanmaktadir.

Belirlenen fikirleri ideolojik yapan onlarin dogruluk ilkesine aldirmadan; sinifi
bir arada tutmaya yonelik olmalari, sinifin iiyelerinin eylem ve tutumlarini hakl
gostererek onlarin ¢ikarlarim korumaya ya da artirmaya yaramalaridir (Baydur,
1994: 26). Dolayisiyla ideoloji; kitleleri toplayip onlara bir hirs, bir deger asilamaya,
bir takim sloganlar1 dogru diye akillara yerlestirmeye, hakim grubun menfaatlerini
gizlemeye ve gelecekle ilgili belirsizlikleri kaldirmaya yarayan bir aragtir

(Bolay,1996: 419).

Ideoloji; insanlar iizerinde etkili olabilmek igin ise icerdigi degerleri
kutsallastirma yoluna gider. Herhangi bir ideoloji; savundugu varolus bi¢imini
haklilastirarak yayginlastirmaya calistig1 toplumsal diizeni; dogru olarak tanimladigi
degerler 15181nda yiiceltir Kutsal olan da yanlis kabul edilen de o ideolojinin sinirlar
icindedir. Kutsal ve dogru kabul edilenler ideolojinin savundugu alan i¢inde yer
alirken; yanlis olarak kabul edilenler o ideolojinin miicadele ettigi alan ig¢inde yer

alir. (Ergil, 1986: 20).
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Ideoloji ile ilgili yaklasimlar dikkate alindiginda ideolojiyi tanimlayan

ozellikleri su sekilde siralayabiliriz;

1) Ideoloji; toplumsal yasamin organik bir pargasidir. Toplumsalin kaginilmaz
varolus tarzlarindan biridir.

2) Ideoloji; insanlarm gercek iliskilerle kendi varoluslar1 arasinda yasadiklari
bir iliskidir. Ideolojinin yasanan bir iliski olmasi onun siirekli akis ve
olusum i¢indeki bir pratik olmasina isaret eder.

3) Ideoloji; gercekligin kendi kendine bir yansimasi degil; bireyin bu iliskiyi
tahayyiil tarzidir.

4) Ideolojinin gerceklikle bunun tahayyiiliiniin karmasik bir temsili olmas,
onun sadece biling diizeyindeki tasarimlar1 degil; ayn1 zamanda imgeleri,
mitleri, fikirleri, kavramlari, bilin¢dis1 tasarimlart 6znenin algilayisina baglh

olarak kurmas1 anlamina gelir (Usiir, 1997: 47- 48).

2.2.1.2. Egitim Politikalarinin Olusturulmasinda ideolojinin Etkisi

Egemen siyasi giiclin; ideolojisini mesrulastirmada basvurdugu oOnemli
araclardan bazilar1 egitim, kitle iletisim, hukuk, vb. yapilardir. Bu yapilarin aragsal
olarak islevi ideolojinin bireyler tarafindan benimsenmesine katkida bulunmaktir.
Althusser (1978: 39); hakim ideolojinin haklilagtirllmasinda devletin ideolojik
aygitlar1 adin1 verdigi aragsal kurumlar1 dini, 6gretimsel, aile, hukuki, siyasal,

sendikal, haberlesme ve kiiltiirel olarak belirlemistir.

Bu araclarin en giivenilir olam egitim kurumlaridir. Ciinkii egitim bir sistem
olarak toplum i¢inde oldukc¢a genis bir alanda etkili olan ve tiim bireylerinin katildig:
bir eylemdir. Dolayisiyla bir iilkede egitimin ideolojik bir faaliyet olmasi
kaginilmazdir. Sonugta da devletin ya da egemen siyasi giiciin; ideolojisini yaymak

icin Oncelikle bagvuracagi yol egitim politikalarini yeniden yapilandirmaktir.

Ideoloji; 6zellikle resmi veya hakim ideoloji direk olarak egitim ve dgretim
siirecinde;
1) Egitim politikalari, hedefleri, amaclar1 ve sonuglarinin belirlenmesinde,

2) Okul ¢evresindeki davranis ve degerleri diizenlenmesinde,
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3) Okulun resmi miifredatin1 olusturan bilgi ve yeteneklerin sec¢ilmesinde

etkili olmaktadir (Gutek, 2006: 181).

Siyasal sistemlerin egitimle iligkisini inceleyen Antonio Gramsci’ye gore
hakim ideoloji; okul kitaplarinda, egitici filmlerde, resmi demeglerde ve 6gretmen

sOylemlerinde ortaya ¢ikmaktadir (Giiven, 2000: 36).

Gramsci’nin fikirlerini yapisallastirip eklemeler yapan Althusser ise egitim
konusunda ideolojinin iki anlam1 oldugunu belirtmistir. Birincisi okullar araciliiyla
yonetici smifin egemenliginin benimsetilmesidir ki burada ideoloji maddesel bir
kimlige biiriinmiis ve okulun giinliik isleyisine yansimistir. Okul binalarinin
mimarisi; siniflarin, 6grenci, 6gretmen ve yoneticilere ait alanlarin bicimsel manada
ayristirilmasi 6rnek olarak verilebilir. ikinci anlamu ise; 6grencilerin bilingli olmasini
saglayan somut uygulamalarda yer alan anlamlar, degerler ve sorular sistemi

olmasidir (Giiven, 2000: 39).

Egitim kurumlar1 toplumsal yapilanmada 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu
sebeple her grup kendi inanglar1 dogrultusunda egitim kurumlarina gorevler
yiiklemektedir. Bagka bir deyisle egitim politikalarina yon veren ideoloji; basarili

olmak icin okullar1 uygulama merkezi olarak kullanmaktadir.

Egitim kurumlarinin haricinde hem toplumsal degerlerin yer aldigi gizli
miifredati hem de 6gretimin resmi miifredatinin unsurlarini igeren ideoloji; gelecekte
toplumsal, siyasal ve ekonomik olgular1 yasayacak olan kisilerin ¢esitli rollerini ve

bu rollerin islevlerini diizeltmektedir (Gutek, 2006: 179).

Toland’a gore egemen siyasi gii¢ ile birey arasinda egitimin ideolojik islevi {i¢
asamada gerceklesmektedir: Birinci asama harekete gecirmedir. Bu asamada
bireyler; siyasal sistemin c¢ikarlar1 ve kendi ihtiyaglar1 arasinda sosyal gergeklik
i¢inde yeniden tamimlanir. ikinci asama yeniden yapilanmadir. Siyasal sistemin isler
hale getirilmesi ile bireyler bu isleyise uyumlastirilir; kurumsallastirilmis diizen

icinde yeni kimlik ve iliski ag1 yaratilir. Ugiincii asama ise tasimadir. Bu asamada
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siyasal sistemin korunmasi ve devam ettirilmesi amaciyla ritiieller, mitler, idoller ve

kahramanlardan olusan bir sembolik evren olusturulur (Cetin, 2001: 207).

Sonug olarak egitim ve ideoloji birbiriyle iliskili olarak siyasi giiciin; fikirlerini
mesrulastirarak onlar1 kutsallagtirmasinda aractir. Egitim yoluyla egemen ideolojiyi
olusturan degerler mutlak dogru olarak gosterilir ve egitim igerigi bu sekilde
diizenlenir. Boylece siyasi giiciin toplum iizerindeki diisiince hakimiyeti saglanir ve
neyin dogru neyin yanlis oldugunu oOgrenen bireyler ile siyasi gii¢ arasinda

biitiinlesme gergeklesir.

2.2.2. Temel Baz1 ideolojiler
2.2.2.1. Liberalizm
2.2.2.1.1. Liberalizmin Ilkeleri

Liberalizm; Ortacag feodalizminin pargalandigi dénemlerde meslek sahipleri,
bankacilar ve ticaretle ugrasanlardan olusan orta sinifin sosyal ve siyasal haklar i¢in
aristokrasi sinifina karg1 miicadeleye giristikleri 16. yy sonlartyla 17. yy baslarinda

ortaya ¢ikmistir (Gutek, 2006: 187).

Liberalizm; bireycilik, 6zgiirliik, dogal diizen, piyasa ekonomisi ve siirlt
devlet ilkeleri temelinde sekillenen bir diisiince sistemidir. Liberal anlayista birey
esastir. Birey her tiirlii yapinin istiindedir. Liberalizmi temellendiren ve gelistiren
John Locke; bireyin yasam, Ozgiirlik ve miilk edinme haklarinin mutlak olarak
korunmasi1  gerektigini,  birey  ¢ikarlarmin  higbir  otorite  tarafindan
engellenemeyecegini ifade etmistir. Birey toplum icin bir ara¢ degildir aksine kendisi
bizzat amagtir. Dolayisiyla bireysel c¢ikarlar her zaman daha onceliklidir ve
liberalizmin toplum yasamindan beklentisi; bireylerin birbirlerine saygi gostermesi

ve bireysel yasam alanlarina miidahale edilmemesidir.

Liberalizm bireycilige bagl olarak; ézgiirliik¢ii bir doktrindir. Liberal 6zgiirliik
anlayisinin baglica iki 6zelligi vardir: Birincisi 6zgiirliigiin 6znesi herhangi bir toplu
varlik bi¢imi degil sadece birey olarak insandir. Liberal 6zgiirliigiin ikinci 6zelligi ise
onun negatif bir deger olarak goriilmesidir. Bundan kasit bireyin herhangi bir keyfi
kisitlama veya baski altinda olmamasi halinde ancak o6zgiir oldugunun kabul

edilmesidir. (Bumin, 2002: 384). Liberal teorinin en gii¢lii yonlerinden biri olarak
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Ozgiirliik; sadece bireyin kendi kendisiyle iliskisi i¢inde anlamli olan bir kavramdir

(Mahgupyan, 2000: 78).

Dogal diizen ilkesine gore ise Liberalizm; diinyay1 aciklamak yerine ‘dogru’
bir diinyanin nasil olmasi gerektigini anlatir. Kendi haline birakilmis ‘dogal’
stireclerinin hikmetine inanir; bagimsiz ve 6zgiir bireylerden olusan bir toplum hayal
eder. Bu ¢ogulcu, karsilikli saygi ve hosgoriiye dayanan bir toplumdur ( Mahgupyan,
2000: 68). Liberal toplumda tiim bireyler haklara saygilidir ve kimse kimsenin
haklarina smirlama getiremez. Birey temelli bir toplumsal yapi1 kabul edilir ve
toplumun mutlu olmasi i¢in bireylerin mutlu olmasi hedeflenir. Bireylerin mutlulugu
icin yapilmasi gereken ise onlarin Ozgiirliiklerine ve haklarina saygi duymaktir.
Toplumsal refahi haklarin korunmasina baglayan liberalizmde devletin gorevi;

oncelikle bireylerin haklarini korumaktir.

Piyasa ekonomisine gelince liberalizmin bu ilkesi aslinda 6zgiirliik ilkesiyle i¢
ice geemistir. Ciinkii ekonomik o6zglirlik demek piyasa ekonomisi demektir.
‘Birakiniz yapsinlar, birakiniz gecsinler’ anlayisi ile serbest ekonomi anlayisini
aciklayan liberalizm; bireylerin en temel haklarindan biri olan 6zel miilkiyet kavrami
tizerinde durur. Bireyler kendi menfaatleri dogrultusunda miilk edinme ve istedigi
sekilde bunu kullanma hakkina sahiptir. Piyasa ekonomisinde ortak ¢ikarlar degil tek

tek bireysel menfaatler 6nemlidir.

Dolayisiyla liberalizmde devlet kavrami ya tamamen ortadan kaldirilir ya da
devletin yetkisi biiyiik dlgiide siirlandirilir. Devlet; bireyin yasamina, haklarina
hicbir sekilde miidahale edemez. Dogal diizen ilkesinde de bahsedildigi gibi devletin
gorevi; disaridan gelebilecek tehlikelere ve igerde oOzgiirliikleri tehdit edebilecek
unsurlara kars1 miicadele etmektir.

John Locke; liberalizmin temel esaslarini su sekilde maddelestirmistir;

1) Birey olarak insan; yasam, 6zgiirliik ve miilk edinme olmak {izere belirli

temel haklara sahiptir.

2) Bireyler toplumun diger iiyelerinin haklarima saygi duyarlar. Ancak

toplumsal refahi tehdit edebilecek olas1 bireylerarast uyusmazliklarda
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hakemlik edecek bir otorite bulunmalidir. Bu otorite bireysel haklarin
giivenliginden sorumlu olan devlettir.

3) Bunun yam sira devlet; bireysel haklara herhangi bir sekilde miidahale
edemez. Miilk edinme hakki dahil her hak sartsiz kosulsuzdur.

4) Birey haklar1 toplumsal yasama taginamaz. Bdylece bireylerarasi iletisim

bireysel haklar1 engellemez (Susser, 1995: 62).

Liberal diistincenin 6nemli isimlerinden bazilari; Thomas Hobbes, John Locke,

Adam Smith, James Mill, David Hume, John Stuart Mill ve Herbert Spencer’dir.

2.2.2.1.2 Liberalizm ve Egitim
2.2.2.1.2.1. Liberal Bilgi Kurami

Locke’a gore; insan zihni bostur ve her deneyim zihinde bir iz birakir. Bu
deneyim ve algilar bireyin bilgi kapasitesinin ifadesidir. Dolayisiyla bilgiye atfedilen

deger; kisinin algi ve bakis a¢isina, yasadig1 deneyimlere gore farklilagmaktadir.

Liberalizmin bilgi kurami birbirini tamamlayici iki farkli islev gormektedir:
Bunlar her bireyin bilgisinin kendisi i¢in yeterli olmasi ve bireyin temel felsefi birim
olarak davraniginin mesrutiyetini saglamasidir. Ayrica hicbir bireyin gergekligin
tiimiind bilememesi durumu; kiyaslama yapmay1 ortadan kaldirmakta ve her bireyi
diger digerlerinin tercih ve davraniglarina saygi duymaya razi etmektedir

(Mahgupyan, 2000: 85).

Bilginin degerinin kisiye gore degismesi ve her bireyin sadece kendi
bilgisinden sorumlu olmasi; liberalizmin 6zgiirliik ilkesiyle agiklanabilir. Hak olarak
taninan Ozgiirliiglin birey i¢cin anlamli hale gelmesi onun bu bilince ulagmasiyla
alakalr oldugu i¢in gergek bilgi; bireye ozgiirlilk bilinci kazandiran nitelikte olan

bilgidir.

2.2.2.1.2.2. Liberal Ogretim Program

Liberal Ogretim programi konusuna gelince ilkokul diizeyindeki temel
egitimde; Ozellikle okuma-yazma gibi yetilerin yani sira genel vatandaslik kavrami
icinde yer alan; secimlerde oy kullanma, okuma-yazmanin gerekliligi gibi

sorumluluklara iligkin bir bilin¢ kazandirmak esastir. Ortadgretimde ise egitimi siiren
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bu konularin yani sira tarih, edebiyat, matematik ve fen bilimlerine iliskin bilgiler de
verilmelidir. Genel egitim politikalar1 ve programlariyla ayni zamanda bireylerin
mesleksel kararlar vermeleri hedeflenir. Genel egitim; rasyonel kararlar vermede

gerekli olan bilgileri kazandirmalidir (Gutek, 2006: 210).

Sadece belirli konularin degil 6grencinin yasam iginde ihtiyag duyacagi
bilgilerin de yer aldig1 bir 6gretim programi planlanmalidir. Locke’a gére 6grencinin
her seyi tamamen 6grenmeye vakti ve giicii olmadigindan onun her konuda ayrintiya

girmeden genel olarak bilgilenmesi saglanmalidir.

2.2.2.1.2.3. Liberal Ogretim Yontemi

Ogrenci bilgiye kendi deneyimleri sonucunda ulastif1 igin liberal egitimde
ezbercilik, soru-cevap gibi yontemler reddedilmistir. En ideal 6gretim yontemi
aragtirma yontemidir. Arastirma konusu ve sonucunda elde ettigi bulgularin

yapilandirilmasi tamamen 6grenciye bagli olmalidir.

Liberal egitimde Ozgiirliik vardir ve &grenciler tartismali konularda dahi
arastirma yapabilmelidirler. Arastirma yapma ve arastirma sonuglarini kullanmada
ozgiirdiirler. Ogretimde arastirmalarda dnyargilarin yeri yoktur ve bu arastirmalar
elverissiz ortamlarda yapilamayacagi i¢in 6grencinin ¢evresi serbestge ¢aligabilecegi

sekilde organize edilmelidir (Gutek, 2006: 213).

2.2.21.2.4. Liberal Egitimde Ogretmen-Ogrenci iliskisi

Liberal egitimde Ogretmen O&grenciyi yonlendirmekten kaginmali; onun
Ozgiirliik hakkina saygi duymalidir. Liberalizmde bireylerarasi saygi ilkesi 6gretmen-
ogrenci iligkisinde de gecerli oldugu i¢in 6gretmenin; Ogrencinin arastiracagi ve

o0grenmek istedigi alan1 se¢gmesi konusunda miidahale etmemesi esastir.

Mesela 6gretmen egitim siirecini; kendisinde gordiigli 6zelliklerin 6grencisinde
de oldugunu idrak ederek planlamalidir. Dolayisiyla bir 6dev verirken 6grencisinin
de O6zgiir olmak, kararlarin1 kendisinin vermek istedigini géz oniinde bulundurarak
ondan yapmasini istedigi 6dev veya caligmalar1 belirleme hakkina sahip oldugunu

diistinmesini saglamalidir (Locke, 2004: 81).
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Ayrica Ogretmen; 6grencinin 6grenmeye istek ve merakini canli tutmak igin
onu 6grendigi konularin faydali olduguna inandirmalidir. Tecriibe ettigi bilginin

bireye ayricalik kattigin1 hissettirmelidir.

Boylece 0grenci bir konusma esnasinda bilginin insana nasil bir gii¢ verdigini
hissettiginde bilginin ne kadar degerli oldugunu da kavramaya baglayacaktir.
Ozellikle ahlak, diinya goriisii ve gorgii konularinda &grenci Oniine cesitli
orneklemeler sunularak onun konu ile ilgili diisiincelerini bigimlendirmesi
saglanabilir (Locke, 2004: 114). Sonugta egitimini tamamlayan &grenci; bilimsel
alanda bilgilenir, vatandaslik bilinci (bireysel hak ve 6zgiirliiklerin korunmasi segme
ve se¢ilme hakki vs.) kazanir ve mesleki anlamda gelecege yonelik atilimlarda

bulunur.

2.2.2.1.2.5. Liberal Okulun Gorevleri

Liberal egitim isbirlik¢i ve toplumsal bir faaliyettir. Okul otoriter ve glidiimlii
bir yapinin aksine 6zgiir bir toplumdur. Diger taraftan az ya da ¢ok ortak bir amacta
goniillii olan ve sorumluluk sahibi bireylerin yetistirildigi bir kurumdur (Grene,
1955: 117). Ozgir bir toplum olarak okul; o6grencilerin diisiincelerini
gelistirebilecekleri uygun bir egitim ortami olarak diizenlenmelidir. Ayrica serbest
piyasa ekonomisi kapsaminda okul; mesleki tercihlerde bulunabilen bireyler

yetistirme gorevini yerine getirmelidir.

Dolayisiyla okulun toplumsal islevi 6grencilerine demokratik toplumun temel
yapisini ve esas siireglerini 0gretmek ve onlar1 bir dereceye kadar tam &zgiirliiklere
ve bunlarin giiclenmesine yonelik katkida bulunan, her seye Omiirleri boyunca uyan
ve baglanan bireyler olarak yetistirmektir (Greene, 1955: 132). Ogzgiirliiklerin ve
haklarin korunup devam ettirilmesi i¢in bireylere okullarda toplumsal diizeni koruma
bilinci kazandirilmalidir. Okul demokratik, 6zgiir ve birey merkezli bir toplumsal

model olarak §grencileri toplum hayatina bu sekilde hazirlamalidir.

2.2.2.1.2.6. Liberalizm ve Etik Anlayis1
Etik konusunda liberal teori relativisttir. Birey sadece kendisi i¢in dogru olan

davranislarla ilgili bir fikre sahiptir ve bunu uygulamaya galigir. Kendisini asan
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hi¢bir konuda ‘dogru’ davranis kaliplar1 ve yasam normlar1 6éneremez (Mahgupyan,
2000: 83). Baska bir deyisle liberal yasamin diger alanlarinda oldugu gibi ahlaki
deger sisteminin olusturulmasinda da yine birey merkezlidir. Her birey kendi yasam

alani i¢inde kendisine gore bir degerler biitiinii olusturur.

Toplum genelinde ise davranis kurallarinin belirlenmesi bireylerin onayi ile
gerceklesmektedir. Onceden belli olan mutlak bir ahlak sistemi yerine liberalizmde
bireylerin 6zgiirliiklerini kisitlamayan ama ayni zamanda toplumsal yagsami dengede

tutan kurallarin toplum iiyeleri tarafindan olusturulmasi esastir.

Liberal diisiiniir Hume’a gore ahlak kurallar1 liberal diizene hizmet edecek
sekilde kendiliginden gelisecektir ¢linkii bu kurallar; din ya da baska herhangi bir
metafizik temele dayandirilmadan bireylerin onayini kazanabilmis ve zorlayici
olmayan niteliktedir (Barry, 1997: 15). Dolayistyla liberal sistemde ahlaki egitim
verilirken oncelikle 6grencilere kendi degerlerini olusturabilme yetisi ve kurallar

benimseyip benimsememe konusunda 6zgiir olduklar1 bilinci kazandirilmalidir.

2.2.2.1.2.7. Liberal Sanat Anlayis1
Liberalizm; bireyi hicbir zaman belirli kurallar, normlar icine hapsetmez.
Ciinkii bireyin kurallara gore hareket etmek veya birtakim seyleri yapmak zorunda

hissetmesi onun 6zgiirliigiine miidahale etmektir.

Nitekim liberaller egitim aracilifiyla Ogrencinin hem kendi hedefleri
dogrultusunda davranmasi hem de kendi gereksinimlerine cevap verecek diizenini
olusturmasi gerektigini ileri siirmiislerdir (Gutek, 2006: 198). Liberalizmin egitim
konusundaki bu yaklasimlar1 diger alanlarda oldugu gibi sanat egitimi konusunu da
etkilemistir. Ogrenci estetik zevkinin olusmasinda ihtiyaci olan deneyimleri kendisi
secmelidir. Belirli bir sanat anlayiginin, bakis acisinin ¢ocuga benimsetilmeye

calisilmasindan kaginilmalidir.

Estetik deneyimleri konusunda 6zgiir birakilan 6grenci; diisiinme, analiz etme,

kiyaslama ve sebep-sonug iligkisi kurabilme becerileri kazanir. Ayrica kendine 6zgii
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zevklerini gelistirir, hiikkiim verme, elestirme gibi kazanimlarin yaninda sezgilerini de
giiclendirir (Stewart, 2004: 70).

2.2.2.2. Milliyetgilik .
2.2.2.2.1. Milliyetci Ideolojinin Ilkeleri

Bat1 Avrupa’da 18.yy; dogmatik diisiince akiminin sona erdigi, aydinlanmayla
birlikte sekiiler diislince tarzinin benimsendigi bir ¢agdir. O zamana kadar insanlarin
cektigi sikintilar karsisinda dinsel diisiincenin iginde barindirdigr kaderci anlayis
insanlara ‘Oteki diinya’da bu sikintilarin bitecegi miijdesini vermekte, bir bakima
yatistirict olmaktaydi. Ancak bu diisiincenin zayiflayarak ortadan kalkmasi ile
insanlarin bilincinde bir bosluk olusmustur. Bunun sonucunda maddi sikintilar ve
dogustan gelen esitsizlikler ile her alanda yasanan somiirli karsisinda kendi kutsal
anlayislarina sigman insanlar; Ozellikle kendilerinin  bir sey yapmadan
dayanabilecekleri yeni bir gii¢ kesfetmislerdir. Birey bir Fransiz, bir Italyan ya da bir
Alman dogmanin gelecege dair iyi limitler beslemesi icin yeterli ve kendi varliginin
gecici; ama liyesi oldugu ulusun ebedi olduguna inanmaya baglamigtir (Aktaran:
Caglar, 2007: 18-19). Bu gelismelerle birlikte bireyler aidiyet duygusu ve milli

kimlik kazanmustir.

Milliyetcilik genel manada ‘milleti kuracagi bazi mensuplarinca farz edilen bir
halk adina; 6zerklik, birlik ve kimlik edinmek ve bunu siirdiirmek i¢in olusturulan
ideolojik bir hareket’ (Smith, 1994: 121) olarak tanimlanabilir. Birligin korunup
devam ettirilmesinde milliyetgilik bireylerin sorumluluk altinda oldugunu kabul
etmektedir. Bireyler birligi, biitiinliigii saglayacak ve koruyacak sekilde davranmali;
hayatlarin1 o yonde bicimlendirmelidirler. Ayni amagta birlesen bu insanlar ulus ya

da millet dedigimiz topluluklar1 meydana getirmektedir.

Millet; bir ruhtur, manevi bir ilkedir ve bu ruhu yalnizca iki sey gercekten
kurabilir: Birisi ge¢mistir, digeri gelecek. Birisi hatiralarin zengin mirasinin ortaklasa
sahiplenilmesi; digeri birlikte yasama arzusudur (Kaya, 1999: 20). Bireyin mensubu
oldugu ulusun tarihine sahip ¢ikmasi; diger bireylerle birlikte gelecege yonelik ayni
idealde bulusmasi ancak bireyin kendini o ulusa ait hissetmesi ve milli bir kimlige

biirtinmesi ile gerceklesecektir. Ulus olabilmek i¢in ayrica ortak tarihi bir ge¢mis,
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ortak dil, kiiltiirel ve 1rksal temel, ulus bagimsizligi, ortak bir ekonomi, milli irade

gibi kosullarin yerine getirilmesi gerekmektedir.

Bagka bir ifade ile millet; bir veya birkag¢ temel vasif etrafinda birlesmis olan
insan toplulugudur. Bu temel vasiflar baglica sdyle siralanabilir; soy birligi, vatan
birligi, kiiltiir birligi, dil birligi, din birligi, tilkii birligi, tarih, menfaat, gelenek, orf,
fikir, his, iimit, ahlak ve hatira birligi... (Seferoglu ve Basbug, 1985: 1). Millet;
kiltiirel, ekonomik, etnik, yasal-siyasal pek ¢ok unsurdan olusan karmasik bir yapidir

(Smith, 1994: 33).

Milliyetcilik ise; millet olma bilincidir. Diinya toplumlarinin millet oncesi
sosyal olusumlardan millet olma asamasina gegme cabasinin hem bir sonucu hem de
ideoloji aracidir (Ergil, 1983: 73). Baska bir ifadeyle kendilerini birlestiren dil, din,
kiiltiirel degerler ve tarihi baglarindan dolay1 millet olma bilincine ulagan bireylerin
olusturdugu milliyetcilik; i¢ ve dis tehditlere karst birligin korunmasini amaglayan

siyasi bir harekettir.

Sonugta milliyetciligin ii¢ boyutu vardir: Birincisi bir sdylem olarak
milliyetcilik. Yani diinyanin her yerinde insanlari, 6zlemlerini ulus ve ulusal kimlik
baglaminda diisiinmeye ve o g¢ergeve icine yerlestirmeye gotiiren kiiltiirel anlayisin
ve retorigin Uretimiyle belli ortam ve geleneklerdeki belli milliyet¢i dil ve diisiince
tiirlerinin iiretimidir. Ikincisi bir proje olarak milliyetcilik. Yani insanlarin ulus
olarak algiladiklar1 topluluklarin c¢ikarlarini, bir birlesim ya da tarihsel gelisme
icinde; ya genellikle var olan bir devlete daha fazla katilarak ya da ulusal 6zerklik,
bagimsizlik ve kendi kaderini tayin ve belirli toprak pargalarini birlestirme yoluyla
ilerletmeye ¢alistiklar1 toplumsal hareketler ve devlet politikalaridir. Ugiinciisii de bir
degerlendirme big¢imi olarak milliyet¢ilik. Yani bir ulusun istiinliigiinii savunan
siyasi ve Kkiiltiirel ideolojiler. Bunlar genellikle akimlarla ve devlet politikalariyla

0zdeslesmektedir (Calhoun, 2007: 9).
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2.2.2.2.2. Milliyetgilik ve Egitim
2.2.2.2.2.1. Milliyet¢i Bilgi Kuram
Bir milleti millet yapan tarihi ve kiiltiirel zenginlikleridir. Milliyetci egitimin
temel amaci olan milli suurun kazandirilmasi i¢in ise bu zenginliklerin nesilden
nesile; ashi korunarak aktarilmasi, Ogretilmesi gerekmektedir. Milli degerlerin
nesiller boyu devam etmesinde sozlii ve yazili kiiltlirin rolii ¢ok biiyliktiir. Tarihi
olaylari, kahramanliklar1 ve degerleri ilk agizdan duyup 6grenmek miimkiin olmadigi
i¢cin bu bilgileri toplum bireylerine ulastiran edebi ve betimsel tarzdaki kaynaklardir.
Milliyetcilikte bu kaynaklarda yer alan bilgiler gercek bilgiler olarak kabul
edilmektedir. Dolayistyla dncelikli olarak ogrencilerin 6grenmesi gereken bilgiler;
milli suur ve karakterin olusumunu saglayacak nitelikte olan bilgilerdir. Bilgilerin

igeriginin buna uygun olmasina egitim siireci i¢inde ayrica 6zen gosterilmelidir.

2.2.2.2.2.2. Milliyetci Ogretim Programi

Ogrencilerin ait olduklar1 ulusun tarihini, kiiltiiriinii, o ulusu diger milletlerden
ayiran Ozelliklerini 6grenmesi, milli suur kazanmasi milliyet¢i egitimin 6ncelikli
amaci oldugu i¢in 6gretim programinda disiplinler hiyerarsisinde tarih ve benzeri
disiplinler en iist sirada yer almaktadir. Milli ruhun nesilden nesile aktarilmasinda
tarihsel gecmisten faydalanilabilir. Tarihi karakterler, devlet adamlari, diisiiniirler ve
onlarin hayatlarina, basarilarina iliskin eserlerin okunmasi, bunlarin 6gretim
programinda dnemle vurgulanmasi 6grenciye milli bir birey olma yolunda yardimci

olacaktir.

Ayrica tarih okumak ve 6grenmek ¢ok faydalidir. Tarih insanlarin muhakeme
yetilerini kuvvetlendirir; fikirlerine olgunluk verir; insanlar1 kiiltiir bakimindan
yiikseltir. Tarih insanda aile, millet, vatan sevgisi yaratir. Insana ait olan her seye
kars1 sevgi ve sempati uyandirir. Insan tarih okumakla ge¢misteki olaylardan ders

alir. Ve gelecekte yasayacaklarina fikren ve ruhen hazirlanmig olur (Akgiin, 1996:

88).

Milli kiiltiire ait derslerin yaninda iilkenin gelismesi ve ilerlemesinde ihtiyag
duyulan donanimli bireylerin yetismesi igin bilimsel gergeklige dayanan konular yine

Ogretim programinda bulunmasi gereken disiplinlerdir.
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2.2.2.2.2.3. Milliyet¢i Ogretim Yontemi

Aslinda  milliyetci  egitim anlayisinda  hangi  O0gretim  yOnteminin
kullanildigindan ziyade ©Onemli olan uyaricilarin 6grencide milli suuru harekete
geciriyor olmasidir. Teorik manada Ggrencilere tarihl romanlarin, biyografilerin,
ornek olaylarin anlatildig: kitaplarin okutulmasi veya buna yodnelik bir konuda
arastirma yapmaya 6grencinin yonlendirilmesi ideal 6gretim yontemi olabilir. Yine
sinif i¢inde roller vererek tarihi bir olayr dramatize ettirmek; gorsel algiya hitap
etmesi acisindan filmler ve belgeseller izletmek ogrencilerde milli karakterin
gelismesi ve buna bagh olarak milliyetci egitim amaclarina ulasilmasi i¢in uygun

yontemlerdir.

2.2.2.2.2.4. Milliyetci Egitimde Ogretmen-Ogrenci Iliskisi

‘Milli ve kiiltiirel degerler sonraki nesillere nasil aktarilmalidir?” sorununa
¢Ozlim olarak modern dncesi toplumlarda araci konumunda genellikle din adamlari,
katipler ve ozanlar bulunuyordu. Tek okuryazar tabakasi olduklar1 i¢in bu goérev
onlara diisiyordu (Smith, 1994: 68). Giliniimiizde ise bu gorev Ogretmenlerindir.
Milli ve kiiltiirel degerlere sahip olan Ogretmenler 6grenciler icin ornek birer

modeldir.

Milliyetgilik; bir iilkedeki insanlar arasinda milliyet esasina dayanan bir birlik
ve dayanisma suuru yaratmayl amag¢ edinmektedir. Bunun i¢in de milleti teskil eden
kiiltlir unsurlarinin milli kiiltiir yoniinde bir egitimden gecirilmesi gerekir. Bu isi

yapacak olan kisiler ise 6gretmenlerdir (Glingor, 1982: 63).

Ogretmen; milli kiiltiiriin temsilcisi olarak itibar ve otoriteye sahiptir. Ogretmen
bu yetileri sayesinde telkinci bir 6nem kazanarak yaptig1 telkinlerle 6grencilere
birtakim hissi aligkanliklar kazandirir. Eger O6gretmenin telkinleri kiiltiiriin
telkinlerine aykirt ise 6grencilerin geleceklerini berbat etmis olur (Gokalp, 1973: 62).
Dolayisiyla 6gretmen milli hedeflerine baglh kalarak 6grencilerini  devletine,

milletine bagli aydinlar olarak yetistirmelidir.
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Egitim siirecinin sonunda &grenciler i¢inde bulunduklar1 ¢agin bilgilerine
hakim; kapasite ve yetenekleri dahilinde mesleki beceriye sahip toplumun azami
Olclide faydalanabilecegi milli suur sahibi; maddi ve manevi degerleri 6ziimsemis

bireyler olarak yetigirler (Hacieminoglu, 1972: 28).

2.2.2.2.2.5. Milliyet¢i Okulun Gérevleri

Milli kimligin en 6nemli unsurlarindan biri vatan; yani yasalar1 ve kurumlariyla
tek siyasi iradeye sahip topluluk fikridir. Bu durum ortak siyasi hissiyat ve amaglarin
ifadesi olan diizenleyici kurumlar1 gerektirir (Smith, 1994: 26). Egitim alaninda bu

diizenleyici unsur okuldur.

Okul; kiiltiirel miras1 tasiyan degerleri koruyan; kiiltiirel mirast ve degerleri
yetiskinlerden kiiltiirel bilgisi tamamlanmamis olan bireylere aktaran, bdylece bu
degerleri gelecek nesiller i¢in giivence altina alan bir kurumdur (Gutek, 2006: 226).
Okullar araciligiyla milli degerleri kazanmis olan 6grenciler; {ilke biitiinliigiine

katkida bulunacak vatandaslar olarak yetisirler.

Okullarda c¢ocuklara kii¢iik yaslardan itibaren iilkenin bayragini, milli
degerlerine ve simgelerine bagli olmalar1 ve onlar1 benimsemeleri dgretilir. (Sonmez,
2006: 340). Bu amaca hizmet etmekle yiikiimlii olan okullar; sadece ilkokul, ortaokul
ve liseler degil; tiniversiteler ve yiiksekokullar da rejimin ideolojisini asilayan tek tip

kurumlar olmalidir (Bora ve Giiltekingil, 2003: 797).

2.2.2.2.2.6. Milliyetcilik ve Etik Anlayis1
Milliyet¢i anlayista nesillere oncelikli olarak fedakarlik, sadakat, nezaket gibi

ahlaki davranislar kazandirilmalidir.

Ozel manada ise degerler; gerceklik hiikiimleri gibi nesnenin maddi tabiatindan
degil, fakat her toplumun kendi vicdanindan kopup geldigi i¢in 68renciler; iginde
yasayacaklart toplumun degerlerine gore egitilmelidir (Gokalp, 1973: 62).
Dolayisiyla 6grenciler ahlak anlayis1 bakimindan ailesinin, milletinin sahip oldugu
degerleri benimsemelidirler. Milli gelenek ve gorenekler kapsaminda egitim

araciligryla milliyetciligin temeli olan; birligin korunmasina dikkat edilmelidir.
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2.2.2.2.2.7. Milliyet¢i Sanat Egitimi

Toplum yasamindaki gelisim ve degisimlerin o toplumun sanat anlayisina
yansimasi dogal bir sebep-sonug iliskisidir ve her tlilkede dil, din, adet, gelenek ve
gorenekler gibi o topluma has 6zelliklere bagli olarak bir sanat anlayis1 gelismistir.
Milli sanat anlayist; o milletin tarihi boyunca farkli estetik ihtiyaglariyla meydana
getirdigi sanat anlayisidir. Sonugta tabii ki her toplumun kendine has estetik degerleri

bulunmaktadir.

Nitekim milli sanat anlayisinin 6grencide gelismesi amaciyla ilkdgretimden
tiniversite donemi dahil; sinif seviyelerine uygun olarak tarihi sanat eserleri, milli
anit, miizeler vs. 6grenciye tanitilmali ve sanat, kiiltiir ve yetenek bakimindan milli

zevklere sahip olan nesiller yetistirilmelidir (TDV, 1997: 12-13).

2.2.2.3. Sosyalizm
2.2.2.3.1. Sosyalizm Ilkeleri

Sanayi ve ticaretin gelismesi, tarima dayali yap1 olan feodalitenin ¢6ziilmesi
gibi gelismeler neticesinde burjuvanin yaninda yeni bir sinif olan is¢i sinifi ortaya
cikmistir ve donemin etkili ideolojisi liberalizm biiylimekte olan sehirlerde ¢alisan
kesimden (iscilerden) biiyiik ilgi gormistiir. Ancak liberalizmin tiim insanlarin
esitligi konusundaki kararliligi is¢ileri ilk zamanlarda etkilese de 19.yy sonuna dogru
is¢i sinifi bu destegini ¢cekmeye baslamistir. Artik onlar icin esit vatandas sayilmak
yeterli degildir. Sosyal ve ekonomik yonden zayif olan bu siif toplumda yeterince
yer bulamamaktadir ve aslinda liberalizm onlarin esas problemleri olan issizlik,
cocuk iscilerin c¢alistirilmasi, iscilerin c¢aligma ortamlarinin yetersizligi, ¢alisma
saatlerinin diizensizligi gibi bircok Onemli konuyu c¢oziim getirememistir. Bu
konularin ¢dziimii i¢in hiikiimet diizenlemesi gerekmektedir. Iste tam bu siiregte yeni
bir yaklasim gii¢c bulmaya baglamistir (Yilmaz, 2003; 57-58). Esitlik hakkini savunan
sosyalizm bu sinifin ilgisini ¢ekmistir. Baska bir deyisle sosyalizm; liberalizmin
beraberinde gelen olumsuz sonuglarin giderilmesine hizmet etmek amaciyla ortaya

cikmustir.
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Sosyalizm esasinda is¢i sinifinin ezildigini, esit haklar taniniyor gibi goriinse de
devlet diizeninin tarih boyunca insanlar1 siniflara ayirdigini ve dolayisiyla esit
muamele yapityor olmanin esitsizligi ortadan kaldirmadigimi savunmaktadir.
Sosyalistlere gore yasa diizenlemesi, hiiklimetin halk tarafindan tekrar segilmesi gibi
yontemler is¢i smifinin sahip oldugu haklar1 mesrulastirmada faydasizdir ve
yapilmasi gereken; devrim niteliginde bir toplu harekettir. Freire (1998; 67)’e gore
insanca var olmak i¢in diinyay1 adlandirmak degil onu degistirmek gerekmektedir.
Isci sinifinn yani ezilenlerin de yapmasi gereken; haklarini almak icin topyekiin bir

degisimi gergeklestirmektir.

Ezilme durumu hem ezenlerin hem de ezilenlerin zarar gordiigii ve insanlik dist
bir durum olmasina ragmen iki tarafinda daha insani bir ortamda yasamasi i¢in
miicadele etmesi gereken taraf ezilenlerdir. Ciinkii insanlik dis1 bu durumu yaratan
burjuva smifi bu miicadeleyi yliriitme yetisinden yoksundur (Freire, 1998; 27).
Dolayisiyla 19. yy’da sosyalizmin O6nemli savunucularindan Karl Marx’in da
sOyledigi gibi; bozuk olan bu siyasal ve toplumsal diizenin degisimi ancak somiiriilen

siifin somiiren sinifa bagkaldirmasi ile gerceklesecektir (Gutek, 2006; 261).

Zamanla sosyalizm akimi ¢atallanmaya baslamistir. Bir kisim topluluk esitligin
saglanmast icin siddete bagvurmanin ka¢inilmaz oldugunu c¢ilinkii hadkim smifin
kendiliginden yonetimi is¢i sinifina devretmeyecegini savunurken; diger bir kisim
is¢ilerin haklarinin alinmasinda daha ilimli bir tavir igine girmislerdir (Y1ilmaz, 2003;

58).

Sonugta sosyalizm; toplumsal siniflasmay1 tasfiye ederek; insanin insan
tarafindan sOmiiriilmesinin Oniine gegerek toplumda bireyler arasinda karsilikli
isbirligi ve yardimlagma yapmay1 amaglayan ve iiretim araclarinin ortak miilkiyetiyle
belirlenen sistemdir. Bir bagka ifadeyle var olan toplumsal sistemi adaletsiz oldugu
gerekgesiyle mahk(im eden, ahlaki degerlere uygun diisen yeni bir diizenin
savunuculugunu yapan, bu idealin gergeklestirilebilir bir ideal olduguna inanan, s6z
konusu ideale ulagsma yolunda insan dogasin1 ya da kurumlar1 yeni bastan

sekillendirecek bir eylem programini hayata gecirmeyi planlayan siyasi diisiincedir

(Cevizci, 1997; 626).
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2.2.2.3.2. Sosyalizm ve Egitim

2.2.2.3.2.1. Sosyalist Bilgi Kuram

Sosyalistler her seyden once varlik ile diislince; madde ile ruh arasinda belirli
bir iligkinin var oldugunu 6ne siirerler. Onlara gore ilk gergek; maddedir. Ruh ise
ikinci gercektir, sonradan gelendir ve maddeye baghdir (Politzer, 2003; 53).
Dolayisiyla Sosyalizmde gercek bilgi nesnel bir yapidadir.

Bunun yaninda Marx’in deyimiyle sosyalist egitimin amaci1 bireylerde devrimci
ruhu uyandirmaktir. Diinyay1 gelistirmek veya kismen degistirmek ¢oziim degildir.
(Coziim harekete gecip tamamen diinyay1 yeniden yaratmaktir. Bu sebeple bireyler
diisinme asamasindan eylem asamasina ge¢melidirler. Egitim araciligiyla
yapilabilecek olan ise; diislincelerin aktif olarak harekete ge¢cmesini saglayacak
bilgilerin 6grencilere dgretilmesidir. Sosyalist egitim kuraminda klasik egitime tepki
olarak teorik bilginin eyleme doniistiiriildiigi, iiretime dayali bir egitim anlayisi
hakimdir. Clnkii gercek bilgi, nesnel bir diizende olup; &grenciyi yeni

uygulamalarda bulunmaya tesvik eden iiretim araglarinin bilgisidir.

2.2.2.3.2.2. Sosyalist Ogretim Program

Insanin var olmamasi halinde 6teki giiglerin hicbiri var olamayacagi ve iiretim
yapilamayacagi i¢in insan; iretici giiclerin en onemlilerinden biridir. Bu sebeple
sosyalist egitimde insanin gelismesi temel hedeftir (Tanilli, 1994; 25). Dolayisiyla
Ogretim programinin igerigi yeniden diizenlenmeli ve program; ogrencilerin somut
yasam durumlarindan yola ¢ikarak {tretken konular iizerinde Orgiitlenmelidir.
Konular 0&grencilere ¢6ziim {iiretebilecekleri problemler olarak sunulmalidir.
Devrimci egitimde kurulu diizeni degistirme ve iiretim yapmaya yonelik olarak doga
bilimlerine, is ve teknik bilimlere oncelik verilmelidir. Teorik bilgi ile {retimin

ilkeleri iliskilendirilerek 6gretim programi organize edilmelidir.

Sosyalist toplumda egitim iceriginin yeniden bi¢imlendirilmesi gerekmektedir.
Bunun igin de 6gretimin yasamla baglantili kilinmasi1 zorunludur. Bu amagla 6gretim
programinin ana prensipleri;

1) Teorik bilim dallarin1 uygulama sahasina tagimak,
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2) Ogretimi; cagdaslastirilarak bilgisayar ve bunun sagladigi olanaklarla
yapmak,

3) Ogrencide arastirma kabiliyetinin gelistirmek,

4) Hem genel egitim veren Ogretim kurumlari hem de uzmanlasmis orta
ogretim ve yiiksek ogretim kurumlart diizeyinde fizik, matematik, doga
bilimleri, ekonomi, insan bilimleri gibi bir¢cok konuyla ilgili diizenlemeler
yapmak,

5) Diyalektik diislincenin ve estetik kiiltiiriin rasyonel bilimlerle gelismesi

sonucunda bireyi devrimci bir bicimde sekillendirmek (Esenerli, 2005; 68).

2.2.2.3.2.3. Sosyalist Ogretim Yontemi

Sosyalizmde planlanan egitim; teknige ve mesleki beceriye oncelik veren,
ezberlemeye degil diisiinmeye, tartismaya ve yaratmaya tesvik eden, liretime doniik
okul-iiretim iligkisini kurmus bir egitimdir (Tanilli, 1994; 212). Buna bagli olarak
sosyalist egitimde kullanilan 6gretim yontemi; politeknik adi verilen bir sistem

temellidir.

Politeknik kavramini ilk kez kullanan Karl Marx’tir. Marx konuyu 6gretimin
maddi iiretim ile birlestirilmesi bi¢iminde ele almistir. Buna gore insanlar daha
genclik doneminden baslayarak hem zihni hem de bedensel bir ¢aligmaya tabi
tutulmalidirlar; yani Ogretim ile iiretim yasamindaki pratik c¢alisma birbiriyle

birlestirilmelidir ( Tanilli, 1994; 108).

Politeknik egitimin kuram ve pratigi; sosyalizmin esaslt bir parcasini olusturur
ve iki gorlis acisindan ele alinmaktadir: a) Fizigin, kimyanin, biyolojinin ve
matematigin teknikte kullanilmasi s6z konusu oldugunda daha dogrusu iiretimin
doga-bilimsel temelleri s6z konusu oldugunda kuramsal acidan, b) Cocuklarin ve
genclerin yaptiklar1 i, yani kullanim nesnesini iiretmek amaciyla makina,
mekanizma ve arag-gereglerle ugrasma s6z konusu oldugunda ise pratik agidan
(Szaniawski, 1980; 192). Teori ve kuram agirlikli verilen politeknik egitim;
bireylerin farkli is ortamlarina gére hazirlanmalarini ve ekonomik {iretimin bir sosyal
degisim araci oldugu konusunda aydinlatilmalarini hedeflemektedir (Gutek, 2006;
263).
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Politeknik egitim klasik egitim anlayisindan farkli olarak teknik agirliklidir.
Uretime yénelik, topluma faydali is yapmanin temel oldugu bir egitim siireci
planlanmaktadir. Politeknik egitim; tek bir alanda degil, fakat bilginin her yoniiyle
Ogretilmesini, tek bir alanla sinirlandirilmamasini savunmaktadir. Ciinkii egitimde

amag; bireyleri ¢ok yonlii, degisime agik ve iiretken hale getirmektir.

2.2.2.3.2.4. Sosyalist Egitimde Ogretmen-Ogrenci Iliskisi

Sosyalist egitimde Ogretmen; Ogrencilerinin elestirel diisiinme alistirmalarini
yapmalar1 ve karsilikli etkilesimde bulunmalari igin gayret etmelidir. Ogrencileri ile
aralarinda derin bir giiven duygusu olusturmalidir. Bunu basarmak i¢in dgretmen
dgrencilerinin partneri olmalidir (Freire, 1998; 54). Ogretmen dgrencilerinin partneri
olarak onlarla saglam bir diyalog kurmalidir. Boylece 6gretmen de 6grencileri ile

birlikte kendi bilgisini siirekli gdzden gecirmis, degerlendirmis olacaktir.

Sosyalist egitimde diyalog araciligiyla; ogrencilerin 6gretmeni ve 6gretmenin
ogrencileri olma durumu ortadan kalkar. Ogretmen artik sadece 6greten degil; aym
zamanda dgrenen birisidir. Ogrenciler ise kendisine dgretilirken kendileri de 6greten

kisilerdir (Ozdeniz, 2005; 91).

Ayrica 6gretmenler kiiltiir birikimine sahip olmalidir. Ogrencilerini saglam
bilgilerle donatmali; geng Onciiler, sendika ve isci orgiitleriyle isbirligi yapmalidirlar.
Bu amagla siniflarda egitim konular1 disinda soylesiler, paneller, konferanslar
diizenleyerek sosyalist gen¢ kusaklarin yetismesinde ayrica ¢aba sarf etmelidirler

(Esenerli, 2005; 69).

2.2.2.3.2.5. Sosyalist Okulun Gorevleri

Sosyalist egitimde amag; yeni bir nesil yaratmaktir. Ve sosyalizmin ortaya
¢ikisindan itibaren belki de en zor ama zorunlu olan doniisiim; esitlik¢i, toplumsal
yarar gozeten, devrimci, insan degerlerine saygilt ve onlar1 koruyup gelistiren yeni
insanin  yaratilmasidir (Ondes, 2005; 95). Okullarda siyasi anlamda suur
kazandirilarak kendisini yonetmek, somiirmek ve tizerinde hakimiyet kurmak isteyen

giiclere karsi direnebilen bireylerin egitilerek sosyalist ideale ulasilmasi
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amaclanmaktadir. Bu yiizden okul; bireyleri bilinglendirerek higbir siyasi yaptirima

boyun egmemeyi 6gretmektedir.

Bunun yaninda okul; sosyalist egitimde biitiin simiflarin ve toplumun
hizmetindedir. Okulun toplumsal islevi toplumu olusturan her bireyin uyumlu
gelismesini, toplumun sosyalist iligkilerinin ilerlemesini ve saglamlasmasini

kolaylastirmaktir (Cakicioglu, 2005; 208).

2.2.2.3.2.6. Sosyalizm ve Etik Anlayisi

Sosyalizme gore diinya; c¢ocukluk doneminin fiziksel, ahlaki ve cinsel
sorunlartyla saplantili bir sekilde ugragsmakta ve aile ile okul el ele vererek cocugu
yetiskin toplumundan uzaklastirmaktadir. Ailenin, kilisenin, ahlak¢ilarin ve
yoneticilerin kuruntular1 ¢ocugu simdiye kadar yetigkinlerin kullandig1 6zgiirliikten
yoksun birakmaktadir (Spring, 1991; 85). Buna baglh olarak bircok egitim
sisteminde; Ogrencilerde inanglarin icsellestirilmesi amaglanmaktadir. Ogrenciler
toplum tarafindan belirlenmis ahlaki normlar1 kabul edip o yonde bir degerler sistemi

gelistirmektedirler.

Sosyalizm ise insanin; aklin1 6zgiir kullanmasini engelleyen ahlaki vaazlara ve
dinsel dogmalara kars1 bagkaldirmasi gerektigini savunmaktadir (Spring, 1991; 26).
Insan1 yabancilastiran, kendi yaratici ve déniistiiriicii giiciinii engelleyen ahlaki

ogretiler ortadan kaldirildig takdirde insanin 6zgiirlesmesi gerceklesecektir.

Sosyalizm protestan ahlaki, burjuva ahlaki vs. tiim ahlak normlarinin ortadan
kaldirilmasini talep ederken alternatif bir ahlaki sistem onermez. Yinede sosyalist
etik baslig1 altinda bir ahlak tanimlamas1 yapilacak olursa sosyalistlerin; kendilerini
ve diinyalarim1 degistirmeye hizmet edecek bir “ahlaki ortam” yaratma c¢abasinda

olduklar1 sdylenebilir.

Buna bagli olarak sosyalist ahlak egitiminde dogru eylem temelde
verilmektedir. Tarihsel-felsefi durumun tam olarak algilanmasiyla ilintili olan bu
eylemler; her bireyin 6zbilincini (smif bilinci) kendisi i¢in biling haline getirmesi

yoniindeki ¢abalariyla ancak hayata gecirilebilir (Lukes, 1998; 152).
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2.2.2.3.2.7. Sosyalist Sanat Egitimi

Sosyalist sanat gerceklik prensibine dayanmaktadir (Goktuna, 1966; 26).
Nitekim sosyalist toplumlarda sanatgi eserlerinde; gergegin devrimci gelisimini
hakikate uygun ve tarihi bakimdan somut bir sekilde yansitmalidir. Hakikate
uygunluk ve tarihi gerceklik iscilerin sosyalist sistem icinde egitilmesi ve bu
ideolojinin onlara benimsetilmesi gorevi ile de birlestirilmelidir (Goktuna, 1966; 34).
Sosyalist egitimde 0grencilerin sanat deneyimleri onlarin olaylara kars1 daha duyarl
ve diinyay1 degistirmeye inancli olmalarimi saglamaya yonelik olmalidir. Boylece
yeni yetisen nesiller toplum ig¢indeki siniflasmanin karsisinda sinifsiz bir toplum ve

esitlik icin miicadeleci ruhlarini gelistireceklerdir.

Ayrica sanat egitimi usta — ¢irak iliskisi bigiminde yiiriitiiliir. At6lye ustalarinin

akademik unvaninin olup olmamasi 6nemli degildir (Aslanyiirek, 2005; 239).

2.3. Tlgili Aragtirmalar

COBAN (2002); ‘Sumif Ogretmenli Ogretmen Adaylarimin Egitim Siirecine
Iliskin Felsefi Tercihlerinin Degerlendirilmesi’ adli arastirma; 63retmen adayi
ogrencilerin felsefi tercihleri ile 6gretim stratejilerine iligskin anlayislar1 arasindaki
iliskiyi incelemeyi amaglamaktadir. Arastrma Cumhuriyet Universitesi Simf
Ogretmenligi son smf 6grencileri kapsaminda yapilmistir. Arastirmada Wiles &
Bondi tarafindan gelistirilen felsefi tercih anketi uygulanmustir. Arastirma

bulgularina gore;

1) Adaylar, 2,92’lik diizeyle Egzistansiyalist felsefeye iliskin kararsizliklarini,
3,41’lik diizeyle Idealist Felsefe’ye iliskin ¢ok az bir farkla; 3,61°lik
diizeyle Perennialist Felsefe’ye, 3,73’liik diizeyle Realist Felsefe’ye ve
4,12°1ik diizeyle de Experimentalist Felsefe’ye iliskin olumlu goriislere
sahip olduklarini belirtmislerdir.

2) Elde edilen verilerden anlasildigina gore; ayni egitim siirecinden
geemelerine ragmen farkli felsefeleri farkli diizeyde benimseyen dgretmen
adaylar1 buna bagl olarak egitim siirecine iligkin farkli anlayisa sahiptir.

3) Ogretmen adaylart ¢ogunlukla experimentalist felsefeyi; ikinci olarak ta

realist felsefeyi tercih etmislerdir.
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Buna gore Experimentalist Felsefe’nin ilkelerini g6z 6niinde bulunduran bir
Ogretmen, egitim siirecinde, degismenin siirekli olmas1 gerektigini, ahlakli
olmanin toplumsal anlasmaya 6nemli katki saglayacagini, okulun toplumsal
gelismede etkili oldugunu, dolayisiyla programlarin sosyal problemlerin
¢Oziimiine yonelik olmast  gerektigini, gercekler arastirmalarla
Ogrenilebilecegine gore 6gretimin arastirma teknigi ile yapilmasinin dnemli
oldugunu, program diizenleme ve degerlendirmede 6grencilerinin aktif rol
almalarini tegvik etmesi gerektigini ve gorevinin 6grenmeyi kolaylastirmak

oldugunu diisiiniir.

ENGIN (1998); ‘Canakkale Ili Ortaégretim Okul Yéneticilerinin Egitim

Felsefemizi Algilama Diizeyleri’ konulu yiiksek lisans tezi; Canakkale li Ortadgretim

okul yoneticilerinin Tirk Egitim felsefesini algilama diizeylerinin ortaya konulmasi

ve buna bagl olarak yetersizliklerin giderilmesi konusunda 6nerilerde bulunulmasi

amactyla yapilmistir. Calismada arastirmaci tarafindan gelistirilen tutum Olgegi

uygulanmistir. Katilimeilarin cinsiyeti, kidem yili, mezun oldugu okul, bransi,

yoneticilikteki kidem yil1 ve yoneticilik yaptig1 okuldaki gorev siiresi olmak iizere 6

bagimli degiskene gore egitim sistemi, okul ortami, egitim programlar1 ve 6gretmen

konularinda katilimcilar arasinda gortis farklili§i olup olmadigi incelenmistir.

Arastirmanin sonucu sunlardir;

1)

2)

3)

Yoneticilerin egitim felsefemize iligkin goriisleri; egitim sistemi, okul
ortami, egitim programlar1 ve Ogretmen olmak iizere dort boyutta
incelenmis; olumlu goriislerin belirtildigi alanin 6gretmen konusu oldugu
olumsuzlarin ise okul ortami1 alaninda yogunlastig1 tespit edilmistir.
Arastirma verilerine bakildiginda egitim felsefeleri konusunda erkek
yoneticilerin bayan yoneticilere oranla daha olumlu goriis belirttikleri
gorlilmektedir.

Yoneticilige yeni baslayanlar (11-15 yil) diger meslektaglarina oranla
ogrencilerin egitim ortamindan kendi sorumluluklarimi yeterli derecede

kavrayip benimseyemediklerini belirtmislerdir.



4)

5)

6)

7)

62

Deneyimli yoneticiler; okullarda 6grencilere egitim araglarini kullanma
yeteneginin daha iyi bir sekilde kazandirildigini ifade etmislerdir.
Mesleginde yeni olan yoneticiler; diger kidemli meslektaglarina oranla
ogrencilerin egitim ortaminda kendi sorumluluklarini yeteri derecede
kavrayip benimseyemediklerini belirtmislerdir.

Kidem yili az olan yoneticiler kidemli diger meslektaslarina oranla;
ogretmenlerin zamanlarim iyi degerlendirdikleri, 6nemsiz ve anlamsiz
tartismalarla zaman harcamadiklar1 konusunda daha iyimser goris
bildirmislerdir.

Matematik bransinda yoneticiler Fen Bilgisi bransindaki meslektaslarinin
goriislerine oranla 6gretmenlerin kaynak bir kisi, rehber ve dgrencileri igin

iyi bir aragtirmaci niteliklerini tagidiklarini ifade etmislerdir.

GECICI (2000); ‘likogretim Ogretmenlerinin Egitim Anlayislart (Usak Ili

Ornegi)’

idealizm,

yiiksek lisans tezi; Usak ili merkez ilgesinde gorev yapan ilkogretim

Ogretmenlerinin egitim felsefelerine iliskin goriislerinin neler oldugu ve cinsiyet,
brans ve kidem gibi degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi amaciyla

yapilmistir. Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen 6lgme aracinda daimicilik,

realizm, deneycilik ve varolusculuk felsefeleri temel alinmustir.

Arastirmanin sonucunda ulasilan sonuglar;

1) Arastirmaya katilanlarin;

e %70’1 herhangi bir egitim felsefesini tercih etmedigi,

%41 bireysel farkliliklara fazla Oonem vermeyip Ogretimin belirli

ilkeler dogrultusunda yapilmasi gerektigi fikrine katildigi,

o %6’s1 Ogretimde bireysel farkliliklara gore degisikligi ve esnekligi
savundugu,

o %5’1 dgretimle ilgili sorunlar hakkinda daha fazla agiklamaya ihtiyag
duymus bu sebeple kesin goriis ifade etmede zorlandigi,

o %I10’u egitim felsefeleri ile ilgili gorlislerde tutarsiz, kaliplagmis

fikirleri kapildigi,
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e %51 ya sentezci bir anlayis ya da bir egitim felsefesi olusturmanin
baslangicinda oldugu sonuglari ortaya ¢ikmustir.
Cinsiyet degiskeni bazinda sonuglara bakildiginda Perennializm, Realizm,
Experimentalizm ve Existentializm felsefeleri agisindan anlamli bir
farkliliga rastlanmamustir. Ancak idealizm konusunda arastirmaya katilan
bayan oOgretmenler erkek Ogretmenlere gore daha idealist tavir
sergilemislerdir. Idealizmle ilgili goriislere erkek Ogretmenlerin %75’
katilirken bayan 6gretmenlerin %80°1 katilmigtir.
Egitim felsefeleri ile ilgili Ogretmenlerin goriisleri branslar agisindan
bakildiginda baz1 branslarda anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Ornegin;
matematik 6gretmenlerinin diger brang 6gretmenlerine gore idealizmle ilgili
goriislere daha fazla katildiklar1 tespit edilmistir. Ogrenme metodu
konusunda realizm; matematik ve fen bilgili 6gretmenlerince daha ¢ok
tercih edilmistir.
Egitim felsefeleri ile ilgili goriislerde mezun olunan yiiksekogretim kurumu
acisindan anlaml farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Egitim Enstitlisii mezunu
Ogretmenlerin  Egitim  Yiiksekokulu mezunu Ogretmenlere oranla
Perennializm; Egitim Enstitlisii mezunu 6gretmenlerin diger okullardan
mezun olan &gretmenlere oranla Idealizm; Egitim Enstitiisii mezunu
ogretmenlerin Egitim Yiksekokulu, Egitim Fakiiltesi ve Fen Edebiyat
Fakiiltesi mezunu 6gretmenlere oranla Realizm felsefesi ile ilgili goriislere
daha fazla katildiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Egitim felsefeleri ile ilgili gorlslere 6gretmenlerin kidem degiskeni
acisindan  bakildiginda idealizm, Experimentalizm ve Existentializm
felsefeleri ile kidemler arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamistir.
Perennializm ve Realizm konularinda kidemler arasi bulunan anlaml
farkliliklar ise soyledir: 16-20 yil kidemli 6gretmenlerin; 610 yil kidemli
Ogretmenlere oranla Perennializm felsefesine, 16-20 yil ve 21 yil iizeri
kideme sahip 6gretmenlerin; 1-5 yil ve 6-10 yil kidemli 6gretmenlere

oranla Realizm felsefesine daha fazla katildiklar1 ortaya ¢ikmustir.
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KAYA (2001); ‘Ogretmen Adaylarimn Egitim Siirecine Iliskin Felsefi
Tercihleri’ isimli yiiksek lisans tezi; Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin egitim slirecine iliskin tercihlerinin hangi egitim felsefesine
dayandigim1 saptamak amaciyla yiiriitiilmiistir. Idealizm, Realizm, Deneycilik,
Varolusguluk ve Daimicilik Felsefelerinin ele alindig1 calismada Wiles ve Bondi
(1993)’nin gelistirdigi 40 maddelik alg1 6lgegine arastirmaci tarafindan ele alinan
felsefelere gore maddeler eklenerek son sekliyle 90 maddelik anket; 6lgme araci

olarak kullanilmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar;

1) Bolim ve smif farki gozetilmeksizin 6grencilerin benimsedikleri egitim
felsefelerinin orani soyledir:
¢ %32 Deneyecilik,
e %25 Varolusculuk,
e %16 Realizm,
e %15 Daimicilik,
e %10 idealizmdir.

2) Boliimlerin 1. ve IV. smiflar1 ayr ayr1 degerlendirildiginde felsefi akimlarin
tercth edilme diizeyleri bakimindan anlamli farklilik olmadigi ortaya
ctkmistir. Ornegin her iki smifta 1. sirada %30’larda deneycilik, 5. sirada
%10’larda idealizm akiminin tercih edildigi goriilmiistiir.

3) Ilgili bes degisik akim igin egitim siireci 6geleri tek tek irdelenerek boliimler
arasinda idealizm akimimi temsil eden d&gelerin higbirinde farklilik
bulunmamis diger dort akimin cesitli 6gelerinde boliimler arasi anlamli
farkliliklar tespit edilmistir.

4) Resim, beden egitimi, sinif 6gretmenligi, miizik ve 6zel egitim boliimlerinin
tim I. ve IV. simiflarmin felsefi tercihleri arasinda egitim siireci 6gelerine
bakilmaksizin genel olarak ortalamalari karsilastirildiginda; anlamli farklilik

oldugu saptanmistir.
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TEKIN & USTUN (2008); ‘Amasya Egitim Fakiiltesi Ogretmen Adaylarimin
Egitim Siireci Hakkindaki Felsefi Tercihlerinin Tespiti’ adli arastirma; Amasya
Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 6gretmen adaylarinin felsefi tercihlerinin belirlenmesi
amactyla yapilmistir. Calismada survey teknigi kullanilmis ve verilerin
toplanmasinda anket uygulamasi tercih edilmistir. Arastirmada perennializm,
idealizm, realizm, experimentalizm ve existentializm felsefelerinin egitim ilkelerinin
yer aldig1 Wiles & Bondi tarafindan 1993 yilinda gelistirilen anket uygulanmstir.

Arastirma sonunda elde edilen verilere gore;

1) Arastirmaya katilan Ogretmen adaylarimin felsefi tercihlerinin ortalamalari
birbirine yakindir.

2) Ogretmen adaylarinin en yiiksek olumlu goriis ortalamasi experimentalist
felsefededir. Bu sonuca dayanarak soylenebilir ki adaylar goreve
basladiklarinda 6grenmeyi kolaylastirici, arastirmayi tesvik edici, degisim ve
gelisimlerin farkindadirlar.

3) Egitimle ilgili 6zgiirliik¢li goriisleri olan ve egitimin amacinin bireylerin
kendilerini tanimalar1 olarak goéren existentialist felsefe ankette en diisiik
puani alan felsefedir.

4) Arastirmada ulasilan bir diger sonug; 6gretmen adaylarinin egitim-6gretim ile
ilgili diisiincelerinin biitiinliyle tek bir felsefi goriiste yogunlasmadigidir.
Ornegin idealist felsefenin genel ortalamasi 3.40 olsa da ankette yer alan
‘0gretmen oOgrencilere drnek olmalidir’ maddesi gruplardan 4.59’dan yiiksek
ortalama puanlar almistir. Sonucta O6gretmen adaylarmin ¢oklu felsefi
tercihlere sahip olduklari, egitim felsefelerinin en ise yarar ve giinlimiiz

ihtiyaclarina uygun yonlerini harmanladiklar1 s6ylenebilir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde ‘Arastirma Modeli’, ‘Evren ve Orneklem’, Verilerin Toplanmas1’,

‘Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi’na yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli
Arastirmanin amacina ve konuya uygunlugu nedeniyle bu g¢alisma tarama
modeli ile ylritilmiistiir. Arastirmada nicel yontem ile c¢alisilmig; verilerin

derinlemesine analizinin yapilabilmesi i¢in de nitel yontem ile desteklenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirma evrenini Konya Ili’nde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagh
ilkogretim okullarinda goérev yapan simif Ogretmenleri olusturmaktadir. Evrenin
biiylik olmasi sebebiyle 6rnekleme yoluna gidilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini ise
Konya Ili Karatay, Meram ve Selcuklu ilgelerine bagh 24 ilkdgretim okulu

olusturmaktadir.

Uygulamanin nicel kisminda Karatay ilgesinde 4 ilkogretim okulundan 50 sinif
Ogretmeni, Meram ilgesinde 14 ilkogretim okulundan 180 simif Ogretmeni ve
Selguklu ilgesinde 6 ilkdgretim okulundan 64 sinif 6gretmeni olmak {izere toplam;

294 kisi katilmis; geri donen 221 anket degerlendirmeye alinmistir.

Uygulamanin nitel kisminda ise 221 kisi i¢inden belirlenen 12 sinif 6gretmeni

ile calisilmustr.
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Tablo - 1: Anket Uygulamasinin Yapildigi Okul Isimleri, Bagh Bulunduklar Ilgeler
ve Okullara Gore Anket Dagilim

= z|g Slg ~
ILCE OKULUN ADI é % § % 5 §
s
Karatay 19 Mayis 1.0.0. 8 5 62,5
Karatay Feritpasa 1.0.0. 15 14 | 933
Karatay Istiklal 1.0.0. 15 6 40,0
Karatay Yavuz Selim 1.0.0. 12 10 83,3
Meram 24 Kasim 1.0.0. 20 15 75,0
Meram Ibrahim Hakki Konyal1 1.0.0. 11 10 | 90,9
Meram Ihsan Ozkasike1 1.0.0. 10 6 60,0
Meram Mehmet Begen 1.0.0. 16 12 75,0
Meram Mehmet Hasan Sert .0.O. 12 9 75,0
Meram M. Karaciganlar Mevlana 1.0.0. 10 6 60,0
Meram Meram Alparslan 1.0.0. 13 13 100,0
Meram Meram Mithatpasa 1.0.0. 12 12 | 100,0
Meram | Meram Uhut Mh. Ahmet Hashas 1.0.0. 11 10 90,9
Meram Miimtaz Koru 1.0.0. 12 10 83,3
Meram Meram Necatibey 1.0.0. 11 9 81,8
Meram Vali Necati Cetinkaya 1.0.0. 19 15 78,9
Meram Yunus Emre 1.0.0. 12 7 58,3
Meram Vakifbank 1.0.0. 11 9 81,8
Selguklu A. Hazim Ulusahin 1.0.0. 10 5 50,0
Selcuklu Barbaros 1.0.0. 7 6 85,7
Selcuklu Ibrahim Yapici 1.0.0. 15 9 60,0
Sel¢uklu [hsaniye 1.0.0. 8 4 50,0
Selcuklu Maresal Mustafa Kemal 1.0.0. 9 7 71,7
Selcuklu |  Nesrin ve Aysegiil Kardesler 1.0.0. 15 12 | 80,0
Toplam 294 221 75,1
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3.3. Verilerin Toplanmasi
Oncelikle arastirmanin kuramsal boyutunun olusturulmasi igin literatiir
taramas1 yapilarak gerekli bilgiler toplanmis ve incelenmistir. Arastirmanin alt

problemlerini yanitlamak amaciyla da anket ve goriisme teknigi kullanilmustir.

Anket

Anket gelistirme siirecinde arastirma konusu olan felsefe ve ideolojilerle ilgili
kaynak taramasi yapilmis; elde edilen bilgilere dayanilarak anket taslagi
gelistirilmistir. Daha sonra bu taslak Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
alaninda uzman olan akademisyenler tarafindan incelenmis ve anket pilot bir
uygulamaya tabi tutulmustur. Uzman incelemeleri ve pilot uygulamasi neticesinde
gerekli diizeltmeler yapilmis, eksiklikler giderilmeye c¢alisilmis ve ankete son sekli

verilmigtir.

Anket formu iki boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde demagojik bilgilerle
ilgili sorular; ikinci boliimde ise idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuk
felsefeleri ile liberalizm, milliyet¢ilik ve sosyalizm ideolojileri olmak iizere 7

diisiince akiminin egitim hakkindaki ilkeleri yer almaktadir.

Ogretmenlerin egitim algilarmimn bu felsefe ve ideolojilere bagl kalinarak
incelenmesinin sebebi; bu akimlarin 6ncelikle diisiince tarihinin en koklii ve en etkili
sistemleri olmalaridir. ikinci olarak ise isimleri bilinse de icerikleri hakkinda bilgi
sahibi olunmamasi; Ozellikle Ogretmenlerin egitim siirecindeki uygulamalarinin
hangi felsefe ya da ideolojiye ait oldugunu bilmemeleridir. Nitekim yapilan

goriismelerde 6gretmenlerin verdikleri cevaplar bu kanaati desteklemektedir.

Ankette egitim; gercek bilgi; 0gretim programi, dgretim yontemi, d6gretmen
niteligi, 6grenci anlayisi, okulun islevi, okulun toplumsal gorevi, etik ve estetik
anlayis1 olmak iizere 9 alt baslikta ele alinmistir. Daha sonra arastirma kapsamindaki
her felsefe ve ideolojinin egitimin bu 9 alt konusuna yaklagimlarini yansitan ifadeler
olusturulmustur. Dolayisiyla toplamda 63 maddelik bir 6l¢ek ortaya g¢ikmustir.

Ogretmenlerden anketle ilgili istenen sey ise her egitim alani i¢in kendilerine en
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uygun gelen ifadeyi isaretlemeleri olmustur. Anket; arastirma O6rneklemine
uygulanmistir. Uygulama sonucunda 6gretmenlerin felsefi ve ideolojik tercihlerinin

dagilimi ve agirlikli olarak benimsedikleri diislinceler tespit edilmeye calisilmistir.

Goriisme Formu

Anket uygulamasi tamamlandiktan sonra nitel arastirma yontemlerinden yar1
yapilandirilmis goériisme teknigi uygulanmistir. Bunun i¢in konuyla ilgili olarak
Ogretmen Goriisme Formu hazirlanmistir. Katilimeilar; nitel arastirma kapsaminda
amagli Ornekleme yoOntemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi yoluyla
belirlenmistir. Ogretmenlerin izinleri alinmak sartiyla goriismeler kaydedilmistir.
Katilimcilar arasindan 2 kisinin ses kaydini kabul etmemesi sebebiyle bu iki goriisme

arastirmaci tarafindan not alinarak gerceklestirilmistir.

Gortismelerde 6gretmenlerin egitim hakkindaki diisiincelerinin ne oldugu, bu
diisiincelerinin hangi felsefe ya da ideolojiye dayandigi ve 6gretmenin felsefi ya da
ideolojik algisinin egitim siireci ile olan iliskisi {izerine sorular sorulmustur.
Katilimeilarin cevaplar1 daha sonra analiz edilmistir. Elde edilen veriler anket

sonuclarinin yorumlanmasinda destekleyici veri olarak kullanilmistir.

3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Tutum olgegi ile elde edilen verilerin analizinde SPSS Istatistik Programi
kullanilmistir. Her egitim alaninda felsefe ve ideolojiler farkli siralama ile
yerlestirildigi i¢in istatistik veri girisinde her boliim ayr1 ayr1 kodlanmis ve programa
aktarilmistir. Smif 6gretmenlerinin ankete verdikleri cevaplar dogrultusunda verilere
ait betimsel istatistiklerden frekans ve ylizde hesaplanmistir. Ayrica, Kay-Kare

analizine bagvurulmustur. Elde edilen analiz sonuglari tablolastirilmistir.

Goriisme verileri ise betimsel analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Elde
edilen sonuglar tutum 6lgegi verileri ile iliskilendirilerek bulgular arasindaki neden-

sonug iliskisi agiklanmis ve yorumlanmustir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada uygulanan anket ve goriisme formuna ait bulgular ve

yorumlar yer almaktadir.

4.1. Anket Sonuclarina Ait Bulgular Ve Yorumlar
4.1.1. Ankete Katilan Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri
Asagida Ogretmenlerin kisisel bilgilerine ait frekans ve yiizde dagilimi yer

almaktadir.

Tablo - 2: Ankete Katilan Simif Ogretmenlerinin Cinsiyete Gore Dagilim

n %
Erkek 98 443
Kadin 123 55,7
Toplam 221 100,0

Arastirmaya katilan 221 katilimemin ¢ogunlugunu bayanlar olusturmaktadir.

Tablo - 3: Ankete Katilan Simif Ogretmenlerinin Yasa Gore Dagilim

n %
30 yas ve alt1 42 19,0
31-40 yas 106 48,0
41 - 50 yas 58 26,2
50 yas ve lizeri 15 6,8
Toplam 221 100,0
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Tablo 3’te gorildiigii gibi Orneklemin genelini 31-40 yas arast simif
Ogretmenleri olusturmaktadir.

Tablo - 4: Ankete Katilan Smf Ogretmenlerinin Ogrenim Durumlarina
(En Son Aldiklar1 Diploma) Gore Dagilim

n %
Lisans 170 76,9
Enstitii 13 5,9
Yiksekokul 13 5,9
Onlisans 11 5,0
Yiiksek lisans 14 6,3
Toplam 221 100,0

Tablo 4’te de goriildiigii gibi 6rneklemin biiylik bir kismini lisans mezunlar

olusturmaktadir.

4.1.2. Ilk6gretim Okullarinda Gorev Yapan Simif Ogretmenlerinin Egitim
Alanlarina Gére Felsefi ve Ideolojik Diisiince Sistemlerini Benimseme
Diizeylerinin Karsilastirilmasi

4.1.2.1. ‘Bilgi’ Konusunda Smmf Ogretmenlerinin Felsefi ve Ideolojik
Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 5: Bilgi alanina iliskin Felsefe ve ideolojilerin Tercih Dagilim

n %
Idealizm 77 34,8
Varolusculuk 49 22,2
Pragmatizm 28 12,7
Sosyalizm 24 10,9
Realizm 17 7,7
Milliyetcilik 16 7,2
Liberalizm 10 4.5
Toplam 221 100,0
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Tablo 5’te de gorildiigii gibi ‘Bilgi’ konusunda en fazla idealizm tercih
edilmistir. Buna gore 6gretmenleriin evrensel gecerliligi ve siirekliligi olan bilgiye
onem verdikleri sdylenebilir. Nitekim bilginin dogrulugunun birey merkezli
degisebilecegini savunan liberal ifadenin en az tercih edilmis olmasi bu

degerlendirmeyi desteklemektedir.

4.1.2.2. ‘Ogretim Programr’ Konusunda Siif Ogretmenlerinin Felsefi ve

Ideolojik Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 6: Ogretim Programn Alanmmna iliskin Felsefe ve Ideolojilerin Tercih

Dagilimm

n %
Pragmatizm 92 41,6
Varolusculuk 40 18,1
Sosyalizm 29 13,1
Milliyetcilik 21 9,5
[dealizm 17 7,7
Liberalizm 12 5.4
Realizm 10 4,5
Toplam 221 100,0

Ogretim programinin icerigi konusunda dnemli bir farkla pragmatizm tercih
edilmistir. Bu durum 6gretmenlerin; 6grencinin kendini biitlinlin bir pargasi olarak
hissetmesini ve hem bireysel hem de toplumsal problemler karsisinda ¢oziim

tiretebilme becerisi kazanmasini hedeflediklerini gostermektedir.
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4.1.2.3. ‘Ogretim Yontemi’ Konusunda Simf Ogretmenlerinin Felsefi ve

Ideolojik Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 7: Ogretim Yontemi Alammna iliskin Felsefe ve ideolojilerin Tercih

Dagilinm
n %

Pragmatizm 83 37,6
Realizm 39 17,6
Liberalizm 26 11,8
Milliyetgilik 25 11,3
Varolusguluk 25 11,3
Sosyalizm 23 10,4
Idealizm 0 0

Toplam 221 100,0

Tablo 7’ye bakildiginda pragmatizm felsefesinin ¢ogunlukta oldugu

goriilmektedir. Ogrenciyi merkeze alan pragmatist dgretim yonteminin en fazla;

O0gretmen merkezli idealist Ogretim yodnteminin

isaretlenmemis olmasi

Ogretmenlerimizin konu ile ilgili algilarin1 netlestirmektedir. Bir bagka deyisle

geleneksel egitim anlayisinin aksine dgrencinin kendi c¢abasiyla bilgiye ulagmasini

hedefleyen 6gretim yontemleri tercih edilmektedir. Realizm, liberalizm, milliyetgilik,

varolusculuk ve sosyalizm ise birbirlerine yakin ylizdelerle isaretlenmistir.
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4.1.2.4. ‘Ogrenci’ Konusunda Simf Ogretmenlerinin Felsefi ve Ideolojik

Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 8: Ogrenci Alanma iliskin Felsefe ve Ideolojilerin Tercih

Dagilinm

n %
Milliyetgilik 60 27,1
Liberalizm 56 25,3
Sosyalizm 40 18,1
[dealizm 22 10,0
Pragmatizm 21 9,5
Varolusguluk 16 7,2
Realizm 6 2,7
Toplam 221 100,0

Tablo 8’de goriildiigii gibi felsefe ve ideolojilerin tercih edilme yiizdeleri
birbirine yakin oranlardadir. Yine de diger diisiince akimlarina gore daha fazla kisi
tarafindan isaretlenen milliyetcilige ve liberalizme bakildiginda 6gretmenlerin
beklentisinin; her 6grencinin toplumsal agidan birer aydin, bireysel agidan ise meslek

sahibi olarak yetismesi oldugu sdylenebilir.
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4.1.2.5. ‘Ogretmenin Niteligi’ Konusunda Simif Ogretmenlerinin Felsefi ve

Ideolojik Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 9: Ogretmenin Niteligi Alanmna iliskin Felsefe ve Ideolojilerin Tercih

Dagilim

n %
Pragmatizm 109 49,3
Liberalizm 44 19.9
Varolusculuk 27 12,2
Milliyetgilik 19 8,6
Idealizm 13 5,9
Realizm 5 2,3
Sosyalizm 4 1,8
Toplam 221 100,0

Tablo 9’a bakildiginda o6gretmenlerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun pragmatist

ifadeyi tercih ettigi goriilmektedir. Yani 6gretmenler kendilerini; egitim siirecinde

hakim bir unsur olarak degil 6grenciye rehber olarak algilamaktadirlar. Nitekim

O0gretmeni benzer sekilde tanimlayan liberalizm ve varolusgulugun pragmatizmden

sonra en c¢ok tercih edilen diisiince akimlar1 olmasi;

O0gretmen merkezli

yaklagimlarin ise diisiik yiizdelerle tercih edilmesi konu ile ilgili degerlendirmeyi

desteklemektedir.
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4.1.2.6. ‘Okulun islevi’ Konusunda Smmf Ogretmenlerinin Felsefi ve

Ideolojik Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 10: Okulun islevi Alamma iliskin Felsefe ve Ideolojilerin Tercih

Dagilinm

n %
Pragmatizm 83 37,6
Liberalizm 54 24.4
Milliyetgilik 27 12,2
Varolusguluk 24 10,9
Realizm 18 8,1
Sosyalizm 13 5,9
Idealizm 2 0.9
Toplam 221 100,0

Tablo 10°da goriildiigii gibi okulun islevi konusunda da en fazla tercih edilen
diisiince akimi pragmatizmdir. Pragmatizme gore O6grenci-toplum arasinda koprii
gorevi goren okul; 6grenciye hayat icinde karsilasabilecegi sorunlari ¢6zme becerisi
kazandirarak onu toplumsal hayata hazirlamalidir. Pragmatizmin aksine idealizm ise
en az tercih edilen diisiince akimidir. Bunun sebebi okulun sadece 6grenciyi zihinsel

acidan egiten ve degisim yerine siirekliligi hedefleyen bir kurum olarak

algilanmamasidir.
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4.1.2.7. ‘Okulun Toplumsal Gérevi’ Konusunda Simf Ogretmenlerinin

Felsefi ve Ideolojik Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 11: Okulun Toplumsal islevi Alamma iliskin Felsefe ve Ideolojilerin

Tercih Dagilim

n %
Realizm 54 24.4
Idealizm 48 21,7
Milliyetcilik 44 19,9
Pragmatizm 40 18,1
Liberalizm 18 8,1
Sosyalizm 13 5,9
Varolusguluk 9 4,1
Toplam 221 100,0

Tablo 11°de goriildigli gibi realizm, idealizm, milliyet¢ilik ve pragmatizm

birbirine yakin yiizdelerle tercih edilmistir. ‘Okulun islevi’ konusunda tercih ytizdesi

bakimindan en son siralarda yer alan idealizm ve realizm ‘okulun toplumsal goérevi’

ile ilgili olarak en fazla tercih edilen diisiince akimlar1 olmustur. Buna bagl olarak

ogretmenlerimin okul-toplum iligkisini toplumun ¢ikarlar1 yoniinde algiladiklar

sOylenebilir. Nitekim en ¢ok tercih edilen dort diisiince akiminin da ortak 6zelligi

Ogrencinin; okulda toplum yararina yetistirilmesidir. Aksine saf bireyci yaklasim

olan varolusculuk en az tercih edilen diisiince akimudir.
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4.1.2.8. ‘Etik’ Konusunda Simf Ogretmenlerinin Felsefi ve Ideolojik
Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 12: Etik Alanina iliskin Felsefe ve ideolojilerin Tercih Dagilim

n %
Milliyetgilik 84 38,0
Realizm 40 18,1
Idealizm 30 13,6
Sosyalizm 28 12,7
Pragmatizm 24 10,9
Varolusguluk 8 3,6
Liberalizm 7 3,2
Toplam 221 100,0

Egitimin ahlaki boyutu konusunda Tablo 12°de goriildiigii gibi milliyetciligin
en fazla tercih edilmis olmasi 6gretmenlerimin; egitimin davranigsal boyutunda
ulusalc1 olduklarini gdstermektedir. Nitekim birey temelli diisiince akimlari olan
varolugculugun ve liberalizmin yiizdelerinin diisilk olmasindan da anlasilacag1 gibi
Ogretmenler Ogrencilerin; yasadigi toplumdan bagimsiz olarak ahlaki bir tutum

gelistirmeleri taraftar degillerdir.
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4.1.2.9. ‘Estetik’ Konusunda Simf Ogretmenlerinin Felsefi ve Ideolojik
Algilarina Ait Bulgular

Tablo - 13: Estetik Alanmna lligkin Felsefe ve Ideolojilerin Tercih

Dagilinm

n %
Varolusguluk 42 19,0
Milliyetcilik 39 17,6
Pragmatizm 38 17,2
Liberalizm 35 15,8
Idealizm 32 14,5
Sosyalizm 18 8,1
Realizm 17 7,7
Toplam 221 100,0

Son olarak estetik konusunda varolusculuk, milliyetcilik, pragmatizm,
liberalizm ve idealizm yakin yiizdelerle tercih edilmislerdir. Bunun sebebi
katilimcilarin ~ ifadeler arasindaki anlam farkliliklarimi  dogru bir sekilde
degerlendirememeleri olabilir. Dolayisiyla katilimcilarin estetik konusundaki algilar

hakkinda net bir sey sdylemek giictiir.
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4.1.3. Smf Ogretmenlerinin Egitim Konusundaki Felsefi ve Ideolojik

Algilarinin Bagimsiz Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi

Ugiincii alt problemimizde cinsiyet ve yas degiskenlerine gore dgretmenlerimiz

arasinda en ¢ok tercih edilen diisiince sistemleri incelenmistir.

4.1.3.1. ‘Cinsiyet’ Degiskenine Gore Smf Ogretmenlerinin Egitim

Algilarimin Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Tablo - 14: En Cok Tercih Edilen Felsefe Ve ideolojilerin Cinsiyet Degiskenine

Gore Dagilm

Egitim Alam En Cok Tercih Edilen Cinsiyet
Diisiince Sistemi
Kadin Erkek
n % n % P
degeri
Bilgi Idealizm 39 | 31,7 | 38 | 38,7 | 0,343
Ogretim Programi Pragmatizm 52 | 42,2 | 40 | 40,8 | 0,435
Ogretim Yontemi Pragmatizm 48 | 39 | 35 | 357 | 0,585
Ogrenci Milliyetcilik 38 30,8 22 | 22,4 | 0426
Ogretmenin Niteligi Pragmatizm 65 | 52,8 | 44 | 44,8 | 0,687
Okulun Islevi Pragmatizm 40 | 32,5 | 43 | 438 | 0,213
Realizm 32 26 - - -
kulun Topl 1 Gorevi -
Okulun Toplumsal Gorevi Tdoalizm - - 31 316 -
Etik Milliyetgilik 48 39 36 | 36,7 | 0,813
Varolusculuk 27 | 21,9 - - -
Estetik
St Milliyetcilik S - 24 244 -
*p: 0,05

Tablo 14’te de goriildiigii gibi en ¢ok tercih edilen felsefe ve ideolojiler

arasinda cinsiyet degiskenine bagli olarak genel

anlamda

bir farklilik

goriilmemektedir. Sadece ‘okulun toplumsal goérevi’ ve ‘estetik’ konularinda kadin
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ve erkek 6gretmenlerimin algilarinda farklilagsma ortaya ¢cikmustir. ‘Okulun toplumsal
gorevi’ ile ilgili bayan katilimcilar arasinda en ¢ok realizm tercih edilirken; erkekler
arasinda idealizm isaretlenmistir. Estetik konusunda da bayanlarda varolusculuk;
erkeklerde ise milliyetgilik tercih edilmistir.

Ayrica Kay-Kare analiz sonuglarina gore; kadin ve erkekler arasinda diisiince
akimlari1  benimsenme diizeyleri bakimindan anlamli farklilik olmadig:

bulunmustur.
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4.1.3.2. ‘Yag’ Degiskenine Gore Simf Ogretmenlerinin Egitim Algilarinin

Karsilastirilmasina Ait Bulgular

Tablo - 15: En Cok Tercih Edilen Felsefe Ve ideolojilerin Yas Degiskenine Gore

Dagilim
Egitim Alam En Cok Yas
Tercih
Edilen 30 yas ve | 31-40 yas | 41-50 yas | 50 yas
Diisiince | alti iizeri
Sistemi n| % | n| % | n| % |n|% p degeri
Idealizm 17 | 40,4 | 41 | 38,6 | 18 | 31 - |- 0,507
Pragmatizm - - - - - - 3120
Bilgi Sosyalizm | - | - | - | - | - | - |3]20
Realizm - - - - - - 3120
Ogretim Programi | Pragmatizm | 19 [452 |46 |[433 /22 |379 |5 |333 0,415
) Pragmatizm | 17 | 40,4 | 43 | 40,5| 20 | 37,9 | - |-
OgretimYontemi | pestizm | - | - | - | - | - | - | 5333 | 0604
, Liberalizm | 12 | 28,5 | - - - - - |-
Ogrenci Milliyetcilik | - - 33 | 31,1 | 15 | 258 | - |- 0,109
Sosyalizm - - - - - - 51333
Ogretmenin Niteligi | Pragmatizm | 27 | 64,2 | 46 [ 433 |30 | 51,7 | 6 | 40 0,006
. Pragmatizm | 16 | 38 | 39 | 36,7 |25 (43,1 | - |-
Okulun Islevi Realizm | - | - | - | - | - | - |5(333 | 0,006
Pragmatizm | 13 | 30,9 | - - - - - |-
Okulun Milliyetcilik | - - 27 1254 - - - |- 0,018
Toplumsal Gorevi | peatizm | - | - | - | - | 22]37.9] 6 |40
Etik Milliyeteilik | 11 | 26,1 | 41 | 38,6 | 25 | 43,1 | 7 | 46,6 0,482
Pragmatizm 9 214 | 24 |22,6| - - - |-
Idealizm - - - - 13 1224 - |- 0,151
Estetik Milliyetgilik | - | - | - | - | - | - | 4266
Varolusculuk | - - - - - - 4 | 26,6

20,05
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Tablo 15 incelendiginde ‘yas’ degiskenine bagli olarak Ogretmenlerimin
egitimin algilarinin sadece Ogretim programi, 6gretmenin niteligi ve etik konusunda
farklilasmadig1 goriilmektedir. Bunun yaninda diger alanlarda farklilasma genellikle
‘50 yas tlizeri’ grupta gerceklesmistir. SOyle ki bilgi konusunda ‘50 yas tizeri’ grupta
hakim felsefe farklilagsmistir. Diger yas gruplarinda idealizm hakim iken bu grupta
pragmatizm, sosyalizm ve realizm esit oranlarda en c¢ok tercih edilen diislince
sistemleridir. Ogretim yontemi konusunda farklilasma yine ‘50 yas iizeri’ grubunda
goriilmektedir. Diger yas gruplar1 pragmatist 6gretim yontemini; ‘50 yas iizeri’ grubu
ise realizmi tercih etmistir. Bu durum; ileri yastaki 6gretmenlerin 6grenci merkezli
egitim anlayisina tam olarak adapte olamamalarindan kaynaklanabilir. Realist 6gretim
yontemi anlatim, deney, tartisma vb. uygulamalari iceren bir yontemdir. Dolayisiyla
klasik egitim anlayis1 ile mesleki egitim almis olan kidemli 6gretmenlerimiz; sinifta
ogretmenin hakim olmasi gerektigine inanmaktadirlar. Ogrenci konusunda ise iic
farkli diisiince akimi baskindir. ‘30 yas ve alti’ grubunda liberalizm, ‘31-40 yas’ ve
‘41-50 yas’ gruplarinda milliyetgilik ve ‘50 yas lizeri’ grubunda sosyalizm en ¢ok
tercih edilen diisiince akimidir. Okulun islevi konusunda tim yas gruplarinda
pragmatizm hakim iken ’50 yas iizeri’ grupta realizm etkili olmustur. Okulun
toplumsal gorevi konusunda yine 3 farkli diisiince akimi hakimdir. ‘30 yas ve alt’
grubunda pragmatizm, ‘31-40 yas’ grubunda milliyetcilik, ‘41-50 yas’ ve ‘50 yas
izeri’ grubunda ise realizm en fazla tercih edilen ifadelerdir. Estetik konusunda ‘30
yas ve alt1’ grubu ile ‘31-40 yas’ grubu pragmatizmi, ‘41-50 yas’ grubu idealizmi, ‘50
yas lizeri’ grubu da milliyet¢ilik ve varolusculugu isaretlemislerdir. Sonug¢ olarak
Kay-Kare testi yapildiginda yas degiskenine gore anlamli bir farklilasma olmadig:

gorilmiistiir.
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4.1.4. Ogretmenlerimizin Egitim Algilarinin Felsefi ve ideolojik Boyutlar

Icerisinde Saflik Derecesinin Karsilastiriimasi

Ugiincii alt problemimizde 6gretmenlerimin egitim algilarinin ne oranda saf ne
oranda eklektik 6zelik tasidigi incelenmistir. Bulgulara iliskin frekans ve yiizde

dagilimi Tablo 16’da verilmistir.

Tablo - 16: Ogretmenlerin Egitim Algilarimin Saflik Derecesine Gore Dagilim

n %
Tek tercih 11 49
[ki tercih 11 4,9
Uc tercih 18 8,1
Dort tercih 50 22,6
Bes tercih 94 42,5
Alt1 tercih 34 15,3
Yedi tercih 3 1,3
Toplam 221 100,0

Yukarida Tablo 16’ya bakildiginda tercihlerin felsefi ve ideolojik boyutta saflik
derecesinin diislik oldugu goriilmektedir. Tiim egitim alanlarinda tek bir felsefe ya da
ideolojide yogunlasan kisi sayisi 221 katilimer arasindan sadece 11 kisidir. Bunun
sebebi olarak; katilimcilarin diisiince akimlar ile ilgili yeterli bilgi birikimine sahip
olmamalar1 ve felsefi / ideolojik ifadeler arasindaki anlam farkliliklarim
algilayamadiklar1 sdylenebilir. Nitekim gorlismeler esnasinda da 6gretmenlerin felsefe

ve ideolojileri ¢cok iyi bilmedikleri yoniindeki ifadeleri bu sonucu desteklemektedir.
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Tablo - 17: Egitim Algis1 Saf Nitelikte Olan Ogretmenlerin Tercihlerinin Felsefe
ve Ideolojilere Gore Dagilim

n %
Pragmatizm 3 27,2
Milliyetcilik 3 27,2
Sosyalizm 2 18,1
Liberalizm 1 9,09
Realizm 1 9,09
Varolusguluk 1 9,09
Toplam 11 100,0

Tablo 17°de goriildiigii gibi saf bir egitim algisina sahip olan 6gretmenler
arasinda pragmatizm ve milliyet¢ilik hakimdir. Pragmatizmin tercih edilmesinin
sebebi; cagdas egitim anlayisinin 6grenciye gorelik ilkesinden hareket ederek problem
cozmeyi esas almasi ve felsefi temelde pragmatizme dayanmasidir. Dolayisiyla
ogretmenler bu yeni anlayisa asinadirlar. Milliyetcilik konusunda ise giliniimiizde
milliyet¢ilik fikrinin topluma hakim olmasi sebebiyle 6gretmenler etkilenmekte ve

milli birey yetistirilmesi fikrinde birlesmektedirler.

Anketin tiimiinde sadece iki diisiince sisteminde yogunlasan diger 11 kisinin
tercihleri degerlendirildiginde pragmatizm, milliyetcilik ve liberalizmin agirlikli
oldugu tespit edilmistir. Her birey ayr1 ayr ele alindiginda ise tercihleri arasinda
anlamlilik oldugu sdylenebilir. Soyle ki; milliyetciligi isaretleyen bireyler genellikle
idealizmi de tercih etmislerdir. Bu da onlarin egitimde muhafazakar bir tutum icinde
oldugunu gostermektedir. Yine pragmatizmde yogunlasan bireyler sosyalizmi de
tercih etmislerdir. Uretici giice sahip bireylerin yetistirilmesi noktasinda bu iki
diistince akiminin d6gretmenler tarafindan iliskilendirildigi sdylenebilir.

Sonugta en fazla iki tercih yapanlar da dahil 22 smif O6gretmeninin saf
sayilabilecek bir egitim felsefesi ya da ideolojisinin oldugu goriilmektedir. Fakat diger
199 smif 6gretmeni tercihleri eklektik bir yapidadir. Ciinkii bu grupta yer alan
ogretmenler her egitim alaninda en az dort olmak iizere birden fazla felsefe ya da
ideolojiyi tercih etmislerdir. Dolayisiyla egitim anlayislarint belirli bir felsefe ya da

ideoloji ile tanimlamak giictiir. Bu bulgular Tekin & Ustiin (2006)’iin ¢alismasinda



ortaya  cikan

bulgularla

da

desteklenmektedir.

86

Nitekim  Tekin&Ustiin;

arastirmalarinda Ogretmen adaylarinin egitim stlirecine iliskin felsefi tercihlerini

incelemis ve 6gretmen adaylarinin egitim 6gretimle ilgili diisiincelerinin tek bir felsefi

goriiste yogunlagmadig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Tablo - 18: Ogretmenlerin Egitim Algillarmin Saflik Derecesinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Dagilim

Tek Iki Uc Dort | Bes Alt1 | Yedi
Tercih | Tercih | Tercih | Tercih | Tercih | Tercih | Tercih

Kadin n 4 5 12 28 58 15 1

% 3,2 4,06 9,7 22,7 47,1 12,1 0,8
Erkek n 7 6 6 22 36 19 2

% 5,6 4,8 4,8 17,8 29,2 15,4 1,6
Toplam n 11 11 18 50 94 34 3

% 4,9 4,9 8,1 22,6 42,5 15,3 1,3

Tablo 18’de de goriildiigii gibi 6gretmenlerimin egitim anlayislarinin saf veya

eklektik olmas1 konusunda cinsiyet degiskenine bagl bir degisme tespit edilmemistir.

Ancak yine de tek tercihte bulunan 6gretmenlerden erkeklerin sayisi fazla oldugu igin;

onlarin egitim yaklagimlarinin da daha saf oldugu sdylenebilir.
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4.1.5. Ogretmenlerin Egitim Anlayislarinda Felsefi ve ideolojik Goriislerin

Etkilerinin Karsilastirilmasi

Dordiincii  alt problemimizde Ogretmenlerin egitim algilarinda felsefi ve
ideolojik diisiincenin etkileri incelenmistir. Bulgulara iliskin frekans ve yiizde

dagilimi asagida yer almaktadir.

Tablo - 19: Ogretmenlerin Egitim Algilarimin Felsefi ve Ideolojik Nitelikte
Olmasina Gore Dagilim

Felsefe Ideoloji
(idealizm, Realizm, (Liberalizm, Milliyetgilik,
Pragmatizm, Varoluseuluk) Sosyalizm)
f % f %
Kadin 582 54,1 492 45,8
Erkek 623 67,7 297 32,2
Toplam 1205 60,4 789 39,5

Tablo 19°da da goriildiigl gibi toplamda felsefelerin tercih yiizdesi ideolojilere
gore yliksektir. Ancak cinsiyet defiskenine gore incelendiginde erkek 6gretmenlerin
bayan Ogretmenlere oranla felsefi diisiinceye daha yatkin oldugu sdylenebilir. Buna

karsin bayanlar; ideolojileri erkek 6gretmenlerden daha fazla tercih etmislerdir.

Verilere bakarak erkeklerin bayanlara oranla daha soyut diisiindiikleri
sOylenebilir. Clinkii felsefe ideolojiye gore daha soyuttur. Felsefede gercek hep
tartismalidir. Ideolojiler ise belirledigi tek bir dogru etrafinda sekillenir ve eyleme
dontlistimii cabuktur. Felsefi akimlarin kitleler lizerinde etkisi birebir goriilmez. Bu
akimlarmm fikri diizeyden eylem boyutuna gegisi dolaylidir. Oysa ideolojilerin
toplumsal diizen, insanlar arasi iligkiler, dengeler iizerindeki etkisi net bir sekilde

hissedilir. Dolayisiyla felsefi diistinme ideolojik diisiinmeden daha karmasiktir.
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Asagida felsefe ve ideolojilerin anket uygulamasinda kag kez isaretlendikleri ve
buna baglh olarak O6gretmenlerin egitim algilarinda ne kadar etkili oldugu

incelenmistir.

Tablo - 20: Felsefe ve ideolojilerin isaretlenme Yiizde ve Frekanslarimin Dagihim

f %
Pragmatizm 518 25,9
Milliyetgilik 335 16,8
Liberalizm 262 13,1
Idealizm 241 12,08
Varolusguluk 240 12,03
Realizm 206 10,3
Sosyalizm 192 9,6
Toplam 1994 100,0

Felsefe ve ideolojilerin isaretlenme frekans ve yiizdelerine bakildiginda en fazla
isaretlenen pragmatizmdir. Benzer bir sonu¢ Gilindogdu’nun (2008) egitim algisi ile
ilgili yapmis oldugu arastirmasinda da ortaya ¢ikmistir. Gilindogdu arastirmasinda;
iiniversitede gorev yapan akademisyenler arasinda yaygin olarak benimsenen diislince
sisteminin pragmatizm oldugu sonucuna ulagsmistir. Yine benzer bir sonu¢ Kaya’nin
(2001) oOgretmen adaylarinin egitim felsefelerini incelemeye yonelik yaptig
calismasinda ortaya g¢ikmistir. Arastirma sonucunda Kaya; Ogretmen adaylarinin

egitim felsefelerinin biiylik 6l¢lide pragmatist oldugunu gézlemlemistir.

Bizim arastirma sonuglarimizda; pragmatizmden sonra milliyet¢ilik ikinci en
cok isaretlenen diisiince sistemi olmustur. En az isaretlenen ise sosyalizmdir.
Sonuglara bakilarak siif dgretmenlerinin egitimi hem bireyin yasamini kendisinin
sekillendirmesinde hem de toplumsal birligin, biitiinliigiin korunmasinda ara¢ olarak

algiladiklar1 sdylenebilir.

Felsefe ve ideolojiler kendi arasinda degerlendirildiginde yine felsefeler arasi
siralamada en ¢ok pragmatizm, daha sonra idealizm, varolusculuk ve realizm

isaretlenmistir. Cagdas egitim anlayis1 olan pragmatizmden sonra klasik egitimi temel
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alan idealizmin en ¢ok tercih edilen ikinci felsefe olmasinin sebebi; manevi bilgilerin
Ogretilmesi fikrinin O6gretmenler i¢in Onemini korumasi oldugu sdylenebilir.
Ideolojiler arasinda ise milliyetcilikten sonra sirasiyla liberalizm ve sosyalizm
isaretlenmistir. Liberalizmin genel siralamada da 3. sirada yer almasi; toplumu temel
alan egitim anlayisin yaninda bireyselligin 6n planda oldugu bir egitim siirecine sicak

bakildigin1 gostermektedir.



4.2. Goriisme Sonuclarina Ait Bulgular Ve Yorumlar
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Aragtirma kapsaminda yapilan goriismelerde kisisel bilgilerin gizliligi sebebiyle

katilimcilara verilen kod isimler kullanilacaktir.

Tablo - 21: Katimcilarin Kod Isimleri ve Goriisme Zamanlarina iliskin Bilgiler

Kod Isim | Goériismenin Yapildigi Tarih | Goriisme Saati | Goriisme Siiresi
K1 27.05.2008 10.00 45'
K2 27.05.2008 11.00 30’
K3 03.06.2008 11.30 60’
K4 03.06.2008 12.40 50’
K5 03.06.2008 15.30 40'
K6 05.06.2008 12.30 30’
K7 06.06.2008 11.00 45'
K8 06.06.2008 12.00 30’
K9 10.06.2008 16.00 60’

K10 12.06.2008 09.30 30'
K11 13.06.2008 14.30 30'
K12 16.06.2008 16.00 30’

4.2.1. Simf Ogretmenlerinin Egitim Anlayislarim Tamimlamalarma iliskin

Bulgular

Oncelikle egitim anlayislarmi nasil tanimladiklarini sordugumuz Sgretmenler;

Ogrencilerin sahip olmasi gereken niteliklerden yola ¢ikarak konu ile ilgili

diisiincelerinden bahsetmislerdir. Ifadeler incelendiginde genellikle dgretmenlerimizin

ogrencinin aktif oldugu bir egitimi tercih ettikleri ortaya ¢ikmstir. Ornegin;

‘... Benim sinifimda en énemli olan; en ¢ok iistiinde durdugum sey ¢ocuklarin

derse katilmalari. Cocuk bazi kurallar ¢ergevesinde fikrini soyleyecek. Sinifta 6zgiir

olacak. Ama saygili olmayr da bilecek. Simarikliga asla tahammiiliim yok. Kendini

bilecek ¢ocuk. Ancak boyle bir egitimle bu ¢ocuklar ilerde diizgiin insanlar olurlar’

(K5).
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‘... Ogrenci kesinlikle problem c¢ozebilecek, yaratici olacak, elestirel olacak,
kendi problemini arastiracak. Sonra mesela en onemsedigim seylerden biri ozgiiveni
olacak. Ama ozgiivenim var diye sonuna kadar 6zgiivenini kullanip ondan sonra
vaptigr seyle ilgili baskalarina su¢ bulmayacak. Yaptiklarindan dolayr kendini
elestirebilecek 6grenci’ (K3).

‘... Tiirkiye’'de egitim sistemi stirekli degisiyor. Kidemli bir ogretmen olarak
bircok sistemde gérev yapmis bulunuyorum. Ogretmen merkezli, ezbere dayall,
gozleme dayali vs. Suan ki mesela 6grenci merkezli ama ben sahsen bu anlayisin
uygulama asamasinda Tiirkiye 'nin icinde bulundugu sartlardan dolayr amacina
ulastigint diistinmiiyorum. Ancak yinede c¢ocuk; yaparak, yasayarak ogrenecek.

Gozlem yapacak. Bunlar uygulanirsa ¢ocuk bagarrya ulasir’ (K2).

‘... Ogrencileri daha ¢ok isin icine katarak, daha onlara yonelik ders isliyorum.
Boyle bir egitimi dogru buluyorum. Onlarin yasamlarindan hareket ediyorum.
Ogrencilerin diigiinmelerini istiyorum. Bence zaten egitimde de esas olan budur.

Osrencinin diisiinmesi cok onemli’ (K8).

‘... Ben egitim stirecinde ogrencilerimin diistincelerini rahat¢a ifade edebilecek
ozgiivene, ozgiirliige sahip olmalarini amagliyorum. Bunun i¢in de sinifta soz hakkin
ogrenciye veriyorum. Ogrenci bildigi konularda konusmayr Ogrensin istiyorum.
Uygulamada bunu gerceklestirebiliyor musun’ diye sorsan ‘hayw’ derim. Clinkii
okulumuzun bulundugu mahalle, ¢ocuklarin aile yasantis1 gibi bir¢ok etmen buna

miisaade etmiyor’ (K10).

‘... Egitim anlayisimi; ogrenciyi merkeze alan, bireysel farkliliklar: goz éniinde
bulunduran, sinifta demokratik bir ortam yaratmaya ¢alisan, daha ¢ok problem
¢ozme, bulus yontemi ve beyin firtinasi teknigi gibi 6grenciye bilgiyi arama firsat
veren bir sistem olarak tanimlayabilirim. Ancak tilkemizden kaynaklanan bazi altyapt
eksikliklerinden dolayr tam olarak uygulamaya koyamadigimi dolayisiyla yiizde yiiz

verim alamadigimi eklemeliyim’ (K12).
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[3

Egitim anlayisima gore bu siirecte oncelikle ogrencide bagimsiz
diigiinebilme, o6gretmeni ve diger sinif arkadaslart ile arasinda saygiya dayali bir
iletisim kurma becerisi gelistirilmelidir. Ben d&grencilerimin diigiincelerine saygi
duyarim. Bunu saglamak i¢in de daha ¢ok bulus yolu ve problem ¢6zme yontemlerini

kullanmak gerekiyor ama smifimda bunu uygulamam sartlardan dolayr zor oluyor’

(K11).

Gortildiigi gibi 6gretmenlerin bazilar1 6grencilerin aktif olarak egitim siirecinde
yer almalarina ve sahsiyetlerini bu sekilde gelistirmelerine onceli tanimaktadirlar.

Ogretmenlerin bir kismi ise ilgili soruyu daha toplum temelli cevaplamuslardir;

‘... Egitim ¢ok boyutlu bir olaydir. Ama ne olursa olsun ogretmen hedefini
belirlemelidir. Benim hedefim iilke icin birey yetistirmektir. (......) Bence ogrenci
egitim araciligryla iireten bir birey olmalidir, paylasan, katilimci olmalidir. Egitim
tiretimi gelistirmek i¢in, toplumun gelisimi i¢in olmalidir. Egitimle ogrenciye yasadigt
cevreyi sevdirmeliyiz. Bunun igin de énce ogretmen kendini sevdirecek 6grenciye.

Ogrenci 6gretmeni sevecek ki bilgi akisi saglansin® (K7).

‘... Egitim toplum orf, anane, gelenek ve goreneklerinin zaman iginde oziinii
koruyarak ama gelismelere de uyarlanarak yeni nesillere aktarilmasidir. Eger sahsi
fikrimi sorarsaniz benim egitimden anladigim budur. Ogrenci vatamni, milletini
sevecek; onun icin faydali olmaya ¢alisacak. Ama aym zamanda da kendi hayatini

kurmast igin gerekli becerileri kazanacak’ (K1).

‘... Benim egitimde amacim %80 bu ¢ocuklar iyi bir is sahibi olsunlar. Ciinkii
biliyorsunuz ~ suan herkesin amaci o degil mi? Herkesin amact gegimini
saglayabilecek kadar para kazanabilmek. Tabi bu c¢ocuklar ilerde birer yetiskin
vatandas olacaklar. O yiizden genel amacim bu iilkeye katki saglayabilecek, meslek
sahibi bireyler yetistirmek ve kendi 6z benliklerini kazanmalarini saglamak’® (K4).

‘... Cocuk toplum igin egitilmeli. Topluma faydali oldugu ol¢iide ancak kendine
faydali olabilir ciinkii. Ozellikle iilkemizin suan ki icinde bulundugu durum
diistiniiltirse bizler ¢ocuklara oncelikle milli suuru kazandirmaliyiz. Cocugun suur

sahibi olmasi igin ise ¢ocugun o6zgiivenini, kapasitesini gelistirmeliyiz’ (K6)
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[3

. Valla ben ogrencilerin 6yle daha ¢ok sey bilmelerini ya da ne biliyim
bilimsel yonde ¢ok ilerlemesini oncelikli tutmam. Bana gére kendini bilen ve toplum
icin faydali bireyler yetistirildiginde egitim esas hedefine ulagsmis denilebilir. Ciinkii

kendini bilen kisi ne kendine ne de iilkeye, topluma zararl olur’ (K9).

4.2.2. Ogretmenlerimin Egitim Algilarim Felsefi veya Ideolojik Temelde

Tammlamalarina Iliskin Bulgular

Ogretmenlere ikinci olarak yéneltilen soru; egitim konusunda suana kadar
bahsettikleri diisiincelerini bir felsefe ya da ideoloji ile iliskilendirmek gerekirse bu
felsefe ya da ideolojinin ne olacagi ile ilgilidir. Verilen cevaplardan hareketle onlarin

temel felsefeler ve ideolojiler hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklari incelenmistir.

Bulgulara gore dgretmenler diisiincelerini herhangi bir felsefi ya da ideolojik
bicimde tanimlayamamislardir. Bunun sebeplerinden biri bazi 6gretmenlerin temel

diisiince akimlar1 hakkinda bilgi sahibi olmamalaridir. Ornegin;

‘... Felsefe olarak idealizmi, realizmi duydum ama savunduklar: diisiinceleri
¢ok fazla bilmiyorum agikcasi. Birde ilerlemeciligi, yeniden yapilandirmaciligi falan

biliyorum onlari da miifredat programi sebebiyle yani yeni uygulamalar sayesinde

ogrendim’ (K12).

[3

. Benim egitim felsefemi tammlamak gerekirse Milli Egitim amaglar
dogrultusunda ¢ocuklart yetistirmektir. Ayrica ogretmen ve d&grenci merkezli

felsefeleri bir arada kullanyyorum. Ama simdi isim olarak hangi felsefe onu

bilmiyorum’ (K2).

‘... Benim egitim felsefeleri hakkinda ozellikle o saydiginiz idealizmdir vs. ¢ok
bilgim yok. Genel olarak adini duydum ama ayrintili bir arastirma yapmadim.

Agtkgasi eksikligini de hissetmiyorum’ (K5).

[3

. Yani simdi su felsefedir diyemem. Hani sinifta karma bir sekilde hepsini

uyguluyoruz ama isim olarak hangisi tam olarak beni yansitir bilemiyorum’ (K8).
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Diger bir sebebi; 6gretmenlerin temel diislince sistemlerini igerik olarak genel
hatlariyla bilseler bile isimlerini yanlig bilmeleridir. Mesela K11; 6grencilerinin
diisiincelerine 6nem vermesi ve onlarin kendilerini gergeklestirmelerinde rehber
olmas1 sebebiyle kendini idealizme yakin gordiigiinii belirtmistir. Oysa savundugu
diisiincelerle idealizmin ilkeleri arasinda bir iliski yoktur. Aksine idealizm 6gretmen
merkezli bir anlayistan hareket ettigi icin Arzu Hanim’1n fikirlerine tamamen ters bir

felsefedir:

“...Egitim konusundaki bu diisiincem felsefi temellerden idealizm olabilir.
Ogrencilerimin  diisiincelerine,  fikirlerine ~ énem  veririm. Kendilerini
gerceklestirmeleri ve mutlu birey olmalarini isterim. Ama bunu isterken kurallara siki
stki bagl degilim. Ozgiir ortam da olmalarini da isterim. Bu anlamda diger akim olan

existentializmden de yararlanyyorum’ (K11).

Ozellikle idealizm basta olmak iizere bazi diisiince sistemleri hakkinda

ogretmenler yamlmaktadirlar. Ornegin;

‘... Idealizm idealleri olan, kendi dogrularimi savunan bireyler yetistirmeyi
hedefler. Yani bir ogretmen idealist oldugu zaman ogrencilerinde kendi hedefini

belirleme ve o hedefe ulasmak icin idealist davranma becerisini kazandirir’ (K10).

‘... Bence egitimin iilke icinde de yerellesmesi gerekmektedir. Ciinkii simdi
kitaplar, etkinlikler sadece gelismis bolgelerdeki okullara gére ayarlaniyor. Ama ne
biliyim bir koy okulunda veya imkanlart olmayan okullarda bu egitim nasil uygulanir
hesaba katilmiyor. Bu da egitimde kaliteyi diigiiriiyor. Iste egitimde sosyal cevrenin
etkisi bu sebepledir. Yani sosyalizmin etkisi. Dolayisiyla ben sosyalizme yakin

oldugumu soyleyebilirim’ (K6).

Son olarak &gretmenlerin egitim konusundaki diisiincelerini herhangi bir
diisiince sistemi ile tanimlayamamalarinin sebeplerinden bir digeri ise diisiince
sistemlerinin mutlakligina inanmamalaridir. Diger katilimcilara nispeten felsefe ve
ideolojiler hakkinda bilgiye sahip olan bazi d6gretmenler kendilerini tek bir diislince
sistemi ile tanimlayamayacaklarini, 6gretmenin her anlayisin olumlu ve olumsuz

yoOnlerini analiz ederek kendi karma felsefesini olusturmasi gerektigini belirtmislerdir:
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3

. Benim egitim felsefem ilerlemecilik olurdu herhalde. Eger 20 kisilik
swmiflarda olsaydim ilerlemecilik ve diger akimlart kullanirdim ama suanda ¢ogu
zaman klasik anlayisa kagiyoruz. Benim 44 tane ogrencim var. Bu durum egitim
felsefeme de ters egitimin yapisina da ters. Eger sinif mevcutlari bu sekilde olmaya
devam ederse biitiin egitim felsefelerini es gecip klasik anlayisi kullanirsin. Ayrica
sadece tek bir egitim felsefesini benimsemek te felsefenin dogasina aykiri. Milliyetgi

olmussun, pragmatist olmussun vs. Egitimde tek bir dogru diye bir sey olamaz’ (K3).

. Egitim felsefem sudur diyemem c¢iinkii temel felsefelerin hepsi bizim
kiiltiiriimiize yabancidwr. Ortaya ¢iktiklar: toplumlarda gelismislerdir. Bizim egitim
anlayisimiza, aile ve toplum yasantimiza uyarlanamaz. Ama illaki bir isim séylemek
gerekirse milliyet¢i bir anlayisa sahip oldugum soylenebilir. Fakat bakin yine
soylityorum bir égretmenin ozellikle sinif ogretmeninin tek bir felsefede olmast
miimkiin degil. O zaman at gozliigii takmis olur. Kendini diger her seye kapatmus olur.

Bu da kendisini gelistirmesini engeller’ (K9).

‘... Biitiin resmi ideolojiler birbirinden etkilenerek, birbirinin iistiine konarak
grintimiize gelmigtir. Tek bir felsefeyi benimsemek yanlistir. Ben inan¢h bir insanim ve
benim i¢in degismez seyler vardir. Ama onun disinda kesin dogru diye bir sey yoktur.
Ben bireysel olarak soyle goriiyorum: Her diigiince akiminin kendi i¢cinde olumlu
yonleri var, olumsuz yonleri var. Olumlu yonlerini alacaksiniz, size yanls gelenleri
bir tarafa birakacaksiniz. Bir seyi toptan kabul etmek ya da reddetmek dogru degil’
(K1).

Ogretmenlerin cevaplar1 dikkate alindiginda; arastirmanin ilk safhasinda
uygulanan ankette ortaya ¢ikan egitim algilarinin eklektik 6zellikte olmasinin sebebi

daha net aciklanabilmektedir.
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4.2.3. Sahip Olunan Egitim Felsefe ya da Ideolojinin Egitim Siirecine Etkisi

Konusunda Ogretmenlerin Goriislerine Ait Bulgular

Ogretmenlere; bir egitimcinin  felsefesinin  ya da ideolojisinin ~ sinifa,
ogrencileriyle olan iliskilerine kisaca egitim siirecine etkisi hakkindaki diistinceleri
soruldugunda katilimcilarin ortak kanaati; egitimcinin kendi felsefesini sinifa ¢ok
fazla yansitmamasi gerektigidir. Baz1 katilimcilar bu disiincelerini; kaliteli egitim

ilkesine dayanarak agiklamislardir. Ornegin;

‘... Ogretmenin kendi felsefe ya da ideolojisini egitime yansitmasini yanlis
buluyorum. Eger her ogretmen kendi diisiincelerini, anlayisini egitime yansitirsa

egitimde birlik saglanamaz, kalite olmaz, yiikselme olmaz’ (K2).

‘... Hepimiz egitimin birer parcasi olarak o ¢arkin bir dislisi olarak gorevimizi
tam yaparsak ve bunu yaparken de kendi ideolojimizi veya felsefemizi resmi
ideolojinin, toplumun, ailenin, ¢cocugun beklentilerinin tistiine koymadan yaparsak bu

tilke iyi bir yerlere ulasacaktir’ (K12).

Baz1 Ogretmenler ise konuyu ideolojik yani siyasi temelde algilayarak;
toplumsal refahin korunmasi i¢in Ogretmenin diislincelerini egitime yansitmamasi
gerektigini ve devletin resmi ideolojisi dogrultusunda hareket etmesi gerektigini

savunmugslardir. Ornegin;

‘... Benim bir ideolojim vardir ama okula kapimin disinda birakir girerim o
ideolojiyi. Burada nedir; devletin resmi bir ideolojisi vardir. Uygun ortamda
muhatabina elestirdigin yonleri soylersin. Ama simdi herkes kendi benimsedigi
ideolojiyi bulundugu kurumda ¢ocuklara aktarmaya ¢alisirsa ¢catisma ¢ikar, kargasa
olur, sitkinti meydana gelir. Bu okulda 42 ogretmen var. Herkes kendi diisiincelerini,
degerlerini benimsetmeye c¢alisirsa baris ortami olmaz. Dedigimiz gibi hangi felsefi
akimi ele alirsaniz alin bu boyledir’ (K1).

‘... Ogretmenin kendi diisiincelerine, degerlerine gore dgrenci yetistirmesi hos
bir sey degil. Aksi takdirde anarsiye varan olumsuzluklar ortaya cikar. Ozellikle
ortaogretimde ogretmen milli egitime ters diisen hal ve hareketlerden kesinlikle

kagcinmalidir’ (K6).
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‘... Ogretmen diisiincelerini, degerlerini yansitmamalidr. Yansitirsa 6grenci
kendi gibi diisiinmeyen insanlara karsi basta ogretmenlerine karsi diisman olur.
Kendi gibi diisiinmeyen égretmenlere giiveni azalir, onun bilgisine saygi duymaz. Bir
ogrenci ogretmene baktiginda onda milliyet¢iligi goriiyorsa onun ogretmenligi
bitmistir. Veya bir 6gretmende ideolojik bir tavir gériiyorsa yanhstir. Ogretmenin isi
siyasetle ugrasmak degildir. Bence 6gretmen her seyden once sorgulayan, elestiren,

kaynagini bilim olarak belirleyen biri olmalidir’ (K9).

Bu diisiincelere ek olarak bazi 6gretmenler mesleki kaygilarindan o6tiirii devlet

ideolojisinin disina ¢ikmadiklarini ifade etmislerdir;

[3

. Devletin ideolojisi, felsefesi her zaman o&gretmeninkinden onceliklidir.
Disina ¢ikmasi miimkiin degil. Dolayisiyla 6gretmen kendi anlayisini egitime
uygulayamaz. Devletce 6gretmenler, 6grenciler, program, egitim bir kaliba sokulmus.
Disina ¢iktiginizda sizin basiniz agrir. Hangi felsefeden, ideolojiden bahsedilebilir ki
bu durumda’ (K4).

‘... Milli egitimin bize verdigi direktiften ¢ikamayiz. Dolayisiyla begensekte
begenmesekte uyguluyoruz. Kendi diisiince ve felsefemizi hani bazen fikir olarak yeri

geldiginde soyliiyoruz ama tabii geri planda kaliyor ’ (K8).

‘... Bir amag, bir dogrultu veriliyor bize. Biz mutlaka kendimizden bir seyler

katiyoruz ama oncelikli olan, uymamiz gereken Milli Egitim anlayisidir’ (KS5).

Bir ogretmenin kendi felsefesi olabilir. Ister istemez bu isine de
yvansiyacaktir. Ama elinden geldigince geri planda tutacaktir. Aksi durumda
bwrakacak bu isi. Ciinkii biz bunun i¢in para almiyoruz. Devletin egitim ayagi biziz.
Bizim isimiz devletin gosterdigi dogrultuda hareket etmek’ (K10).

‘... Ogretmenin ideolojisi olmamalidir. Giiniimiiz popiiler ideolojilerinden
bahsedecek olursak bir 6gretmenin isi ideolojiyle fikirlerle mesgul olmak degildir.
Osretmenin tek bir ideolojisi ya da felsefesi her neyse o vardir. O da; milli temel
ideolojidir. Cok acik séyleyeyim ogretmen milli egitimin militamdir. Ogretmenin

gorevi budur. (K7).
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Gorildigii gibi  farkli  sebeplerle agiklasalar da 6gretmenlerin  biiyiik
cogunlugunda felsefi diisiincenin egitime yansimamasi gerektigi anlayisi hakimdir.
Aksi yonde diislinen yani 6gretmenin felsefi algisin1 egitime yansitmasi gerektigini

savunan 0gretmenler ise bunu su sekilde agiklamiglardir;

‘... Ogretmenlerin egitim felsefesine sahip olmasi tabi ki egitim siirecini etkiler.
Etkilemelidir de zaten. Eger ogretmen ogrencilerin davranis kazanmasinda etkili

olmayacaksa o zaman bizi 6gretmen yapan nedir ki?” (K11).

‘... Ogretmen egitime kendi goriisiinii, ideolojisini kesinlikle yansitir. Sonucta
ben sinifin kapisint kapattigim anda icerde nasil bir egitim veriyorum kim bilebilir.
Ama tabi kural geregi egitim programinda, egitim 6gretim planinda hangi degerler
veriliyorsa biz onu vermeye ¢alisiyoruz. Vermesek kimse niye vermiyorsun diyemez.

Sonugta her 6gretmenin gittigi yol farkhidir’ (K3).
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BESINCi BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada elde edilen sonuglara ve konuya iligkin Onerilere yer

verilmistir.

5.1. Sonuclar

Arastirmada nicel ve nitel yontem bir arada kullanilmistir. Anket; 294 simf

ogretmenine uygulanmis; geri dénen 221 anket degerlendirmeye alinmistir. Yari

yapilandirilmis goriisme formu ise kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla 221

katilimer i¢inden 12 kisiye uygulanmustir. Literatiir taramasi ve veri analizinden elde

edilen sonuglar asagidaki gibidir:

5.1.1. Anketlerden Elde Edilen Sonuc¢lar

1.

Anket uygulamasina 98 erkek ve 123 bayan simf 6gretmeni katilmustir.

Orneklemin geneli 31- 40 yas aras1 olup %76,9°u lisans mezunudur.

Ankette yer alan 9 egitim alanmi icinde bilgi alaninda en ¢ok idealizm
isaretlenmistir. Bu sonuca bakilarak 6gretmenlerin evrensel, mutlak bilgiye

itimat ettikleri sdylenebilir.

Ogretim programi, dgretim ydntemi, dgretmenin niteligi ve okulun islevi
konularinda pragmatizm tercih edilmistir. Ogretmenlerin bu tercihlerinde
mevcut egitim anlayisinin uygulanmasinin biiyiik Olgiide etkisi vardir.
Nitekim boyle bir anlayisin neticesinde de 6gretmenler kendilerini rehber,

ogrencilere yol gosterici olarak tanimlamislardir.

Okulun toplumsal gorevi konusunda ilk sirada realizm yer almasina karsin
idealizm, milliyetcilik ve pragmatizm de yakin yiizdelerle isaretlenmistir.
Ogretmenlerin okulun toplumsal gorevi konusunda algilar1 daginik gibi
goriinse de bu dort diisiince akimina bakildiginda hepsinin topluma uyumlu
birey yetistirmeyi amacladigi goriilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler okulu;

toplum i¢in birey yetistiren bir arag¢ olarak algilamaktadirlar.



5.

100

Ogrenci ve etik konusunda milliyetgilik tercih edilmistir. Ogretmenler
ogrencilerin kendi kiiltiiriine bagli, toplumuna faydali olma inancina sahip
bireyler olmalarini amaclamaktadirlar. Buna bagli olarak ta rolativist bir
ahlak anlayisinin aksine toplumda kabul gérmiis ahlaki degerlerin egitimini
savunmaktadirlar. Arastirmanin ikinci kisminda yapilan goriismelere
bakildiginda 6gretmenlerin ortak kanaati 6zgiliveni yiiksek, diisiincelerini
ifade edebilen ama ayni zamanda g¢evresine duyarli, toplumuna saygi ile
bagli olan birey yetistirmenin amag¢ oldugunudur. Dolayisiyla nicel ve nitel

bulgular nu noktada birbirini desteklemektedir.

Son olarak estetik konusunda ise tiim diisiince akimlar1 birbirine yakin
yilizdelerle isaretlenmistir. Yine de digerlerine kiyasla isaretlenen yiizdesi
yiiksek olan varolugguluga bakildiginda 6gretmenlerin 6grencide yaratici

becerinin gelistirilmesinden yana olduklar1 s6ylenebilir.

‘Okulun toplumsal gorevi’ ve ‘Estetik’ konular1 disinda cinsiyet
degiskenine bagl olarak sinif 6gretmenlerimizin egitim algilarinda farklilik
bulunmamaktadir. Ama bilgi, 6grenci ve okulun islevi konularinda hakim
diistince akimini benimseme diizeyleri bayanlarda daha fazladir. Okulun
toplumsal gorevi ile ilgili olarak ise bayan katilimcilarda realizm; erkeklerde
ise idealizm felsefesi hakimdir. Estetik konusunda ise bayan Ogretmenler
arasinda varolusculuk; erkek 6gretmenler arasinda da milliyet¢ilik en ¢ok

tercih edilen diisiince sistemleridir.

Yas degiskenine bagli olarak Ogretmenlerin egitim algilar1 sadece 50 yas
tizeri grubunda farklilagmaktadir. 50 yas iizeri grubunda daha ziyade klasik
bir egitim anlayis1 hakimdir. Diger yas gruplarindaki farklilagmalar belirgin
degildir.

Ogretmenlerin egitim algilarmin eklektik bir 6zellikte oldugu tespit
edilmistir. Soyle ki egitim algis1 saf denilebilecek 22 Ogretmene karst;
eklektik ozellikte bir egitim algisina sahip Ogretmen sayist 199°dur.

Dolayisiyla genel olarak 6gretmenlerin farkli diisiince akimlarindan
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etkilenerek kendi egitim felsefelerini gelistirdikleri sdylenebilir. Bu bulgular
Tekin & Ustiin (2006)’iin ¢alismasiin sonuglari ile benzemektedir. Tekin &
Ustiin de yaptiklar1 arastirmada 6gretmen adaylarinmn egitim felsefelerinin

tek bir noktada yogunlagsmayip eklektik oldugu sonucuna ulagsmislardir.

10. Sonuglara gore felsefi ifadeler hakimdir. Hem felsefeler arasinda hem de
genel tabloda en fazla isaretlenen diisiince akimi pragmatizmdir. Benzer bir
sonu¢ Gilindogdu (208)’nun egitim algis1 ile ilgili yaptig1 calismada
goriilmektedir. Arastirmaci; akademisyenler arasinda yaptig1 calismada
genel olarak pragmatizmin benimsendigini tespit etmistir.  Ideolojiler
arasinda ise en ¢ok milliyet¢ilik isaretlenmistir. Tiim diisiince akimlari
arasinda en az isaretlenen sosyalizmdir. Ayrica bayan ve erkek
ogretmenlerin felsefi ve ideolojik yoOnelimleri karsilastirilacak olursa;
bayanlar arasinda ideolojiler daha hakim iken erkeklerde felsefi tercihler

agirliktadir.

5.1.2. Goriismelerden Elde Edilen Sonuclar
1. Uygulamanin bu kisminda 7 bayan ve 5 erkek sinif 6gretmeni ile goriigme

yapilmistir. Gortisme yapilan 6gretmenlerin hepsi lisans mezunudur.

2. Ogretmenler egitim anlayislarini  6grenci merkezli tanimlamislardir.
Arastirmanin ilk sathasinda uygulanan ankette de 6grenciyi merkeze alan
ifadelerin daha fazla isaretlendigi dikkate alinirsa arastirma bulgulari

birbirini destekler niteliktedir.

3. Ogretmenler egitim konusundaki diisiincelerini, benimsedikleri degerleri
hangi felsefe veya ideoloji ile adlandiracaklari konusunda net bir tavir
sergileyememislerdir. Bunun sebepleri temel felsefe ve ideolojiler hakkinda
yeterli ve dogru bilgiye sahip olmamalari; bilgi sahibi 6gretmenlerin de

egitim algilarinin eklektik olmasidir.

4. Ogretmenler; egitimcilerin tek bir diisiince sistemini benimsemesini yanlis
bulmaktadirlar. Ciinkii 6gretmen eger belirli bir felsefe ya da ideolojiyi

benimseyip onun prensiplerini uygulamaya calisirsa egitimde gelisim ve
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degisim miimkiin olamamaktadir. Dolayisiyla onlara gore bir egitimci tim
diisiince akimlarini inceleyip kendine dogru gelen taraflarini alarak karma

bir felsefe olusturmalidir.

Ogretmenler egitime iliskin felsefi veya ideolojik algilarmi egitim siirecine
yansitmadiklarini ifade etmislerdir. Bu diislincelerinin baglica sebepleri;
felsefi veya ideolojik tavrin egitimde birligi ve kaliteyi olumsuz
etkileyecegi, toplum i¢inde kaos ortamini yaratacagt ve mesleki

kariyerlerinin riske girecegi yoniindeki inanglaridir.

5.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglarina iliskin su 6nerilerde bulunulmustur;

1.

Arastirmada elde edilen en 6nemli sonuglardan biri 6gretmenlerin egitim
felsefe ve ideolojileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalaridir. Bu
durum onlarin kendi egitim algilarii olusturmalarint olumsuz yo6nde
etkilemektedir. Dolayisiyla bu eksikligi gidermek adma 6gretmenlere

yonelik konferans, seminer, hizmet i¢i egitim vs. etkinlikleri diizenlenebilir.

Egitim fakiiltelerinde o6gretmen adaylarinin felsefi algilarim1 gelistirmek
amagh derslere ve uygulamalara agirlik verilmelidir. Felsefi bakis agisina
sahip olmanin sadece alan uzmanlar1 i¢in degil tim bireyler 6zellikle de

egitimciler i¢in gerekli oldugu bilincinin yerlesmesi saglanmalidir.

Milli Egitim Bakanligt ile egitim kurumlar1 arasindaki iligki
kuvvetlendirilerek 6gretmenler; Milli egitim felsefesinin olusturulmasi ve
sistemin diizenlenmesi siirecine dahil edilmelidir. Onlarin egitim siirecine
iliskin fikirleri, elestirileri ve Onerileri dikkate alinmalidir. Bdylece
ogretmenlerin kendilerini devlet ile okul arasinda sadece birer tasiyict olarak

algilamalar1 6nlenebilir.

Ogretmenler; ne kendi felsefelerini ne de milli egitim felsefesini ortam
sartlarinin uygunsuzlugu sebebiyle tam anlamiyla uygulayamadiklarini,

dolayisiyla felsefi veya ideolojik algmin bir anlam ifade etmedigini
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diistinmektedirler. Coziim olarak oncelikle herkesin anlayabilecegi bir milli
egitim felsefesi gelistirilmeli; bu milli egitim felsefesi olusturulurken
iilkenin sadece belli bolgeleri degil, yurt geneli dikkate alinarak

uygulanabilir diizenlemeler yapilmalidir.

. Bu arastirma; ilkogretim okullarinda goérev yapan simif 6gretmenleri ile
sinirlidir. Konu ile ilgili diger egitimcilerin de goriislerine bagvurulabilir.
Ozellikle brans dgretmenlerine yonelik yapilacak benzer bir calismanin;

elde edilecek bulgular itibariyle faydali olacag: diistiniilmektedir.
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EK 1:

BOLUM I
KiSISEL BiLGi FORMU
Bu boliimde kisisel bilgilere yonelik bazi sorular yer almaktadir. Sizin i¢in uygun
olan segenegi isaretleyiniz.
1. Cinsiyetiniz:

() Kadin ( ) Erkek

2. Yasimz:
()30 yas ve alt1
( )31-40
( )41-50
() 50 yas ve iizeri

3. Enson aldiginiz diploma (Ogrenim durumu):



BOLUM II
ANKET FORMU
Degerli 6gretmenim;
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Bu caligma Ogretmenlerin egitime iliskin algilarin1 degerlendirmek icin hazirlanmistir.

Asagida yer alan her egitim alani i¢in size en uygun gelen ifadeyi isaretleyiniz.

Bu calismaya katkilarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Y. Lisans Ogrencisi Selva KENANLAR

No | Bilgi Tek Birden fazla
Tercih | tercih i¢in
1 | Gergek bilgi; nesnel diinyadaki varliklar1 esas almalidir.
2 | Gergek bilgi; bireyin hayatin anlam ve degeri tizerinde diisiinmesini ve se¢im
yapmasini saglayan aragtir.
3 | Gergek bilgi; milli suur sahibi bireyler tarafindan olusturulan ortak fikirlerdir.
4 | Gergek bilgi; evrensel gegerligi olan akli ve ilahi temellere dayanmalidir.
5 | Bilginin dogrulugu; bireyin algi ve perspektifine bagl olarak degisir.
6 | Bilgi; problem durumlarinda ¢dziim igin faydali oldugu siirece dogru kabul edilen
bir aragtir.
7 | Bilgi; nesnel diinyay1 yansittig1 ve 6zgiir diisiincelerin eyleme doniistiiriilmesinde
arag olarak kullanildigi oranda gecerlidir.
No | Ogretim Program Tek Birden fazla
Tercih | tercih icin
1 | Ogretim programi; toplumsal konu ve problemleri merkeze alarak &grencilerin
problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmelidir.
2 | Ogretim programi; insanin Tanr1 ve Evrenle olan en temel iliskilerini aciklayan
felsefe, teoloji ve pozitif bilimleri icermelidir.
3 | Her egitim kurumu kendi Ogretim programimi olusturarak &grencinin tercihine
sunabilmelidir.
4 | Ogretim programi; pozitif (doga) bilimlerinin ilkeleri temelinde olusturulmalidir.
5 | Ogretim programu; bireyin kendini gerceklestirmesini saglayacak insan bilimlerini
merkeze almalidir.
6 | Ogretim programi; dogadaki gercekligi ve sosyal hayattaki farkliliklar1 inceleyen
bilimsel temellere dayanmalidir.
7 | Ogretim programi; milli kiiltiire ait derslerden ve pozitif bilimlerden olusmalidir.
No | Ogretim Yéntemi Tek Birden fazla
Tercih | tercih icin
1 Ogrencilerin kuramsal olarak dgrendikleri bilgileri kullanarak maddi iiretime dayal:
ig yapmalarina yonelik bir 6gretim yontemi uygulanmalidir.
2 En uygun Ogretim yontemleri; Ogrencinin milli degerleri tanimasini  ve
benimsemesini saglayan yontemlerdir.
3 Ogrenciler ihtilafl1 konular da dahil her konuda serbestce arastirma yapabilmeli ve
arastirma sonuglarini kullanabilmelidir.
4 Ogretimde; 6grenciyi hayatin anlamina iliskin kendi dogrularimi aramaya tesvik
edici soru-cevap yontemi tercih edilmelidir.
5 Proje yapma, problem ¢dzme ve yaparak 6grenme yontemleri en etkili 6gretim
yontemleridir.
6 Anlatim, tartisma, goézlem, deney gibi c¢esitli 6gretim yoOntemleri bir arada
kullanilmalidir.
7 Diiz anlatim ve tartigma en etkili 6gretim teknigidir.
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No | Ogrenci Tek Birden fazla
Tercih tercih icin
1 | Ogrenci; egitim aracihigiyla kendi kurallarii ve uygulamasi gereken ilkeleri
olusturur.
2 | Ogrenciler aldiklar1 egitim sonucunda meslek segiminde bilinglenir, genel
vatandaglik gorevlerini bilir ve bilimsel alanda {ist diizey bilgi sahibi olur.
3 | Ogrenci; dncelikle akli ve manevi nitelikli bilgileri 6ziimsemelidir
4 | Ogrenciler; egitim araciligiyla iilkenin sosyo-ekonomik olarak dengeli bir sekilde
kalkinmasina katkida bulunabilecek nitelikler kazanmalidirlar.
5 | Ogrencilerin duyu organlar1 vasitastyla 6grenmek zorunda olduklari belirli bilgi
ve beceriler vardir.
6 | Aldiklar1 egitim neticesinde 6grenciler; devletine, milletine ve vatanina bagh
aydinlar olmalidirlar.
7 | Egitimle 6grenci hayatta karsilagabilecegi sorunlara kars1 tecriibe kazanir.
No | Ogretmenin Niteligi Tek Birden fazla
Tercih tercih icin
1 | Degerlerin tastyicisi olan o6gretmen; egitim silirecinin merkezinde yer alan
otoritedir.
2 | Ogretmen; dgrencinin problem ¢ozerek faydali olan bilgiye ulagma siirecinde ona
rehberlik yapan kisidir.
3 | Ogretmen bilimsel alanda uzman olan otoritedir.
4 | Ogretmen; Ogrencinin yaraticth§m ve arastirmalarmi  Ozgiirce ortaya
koyabilmesini saglamalidir.
5 | Ogretmen; oOgrencilerini siyasi konularda bilinglendirip onlarin cagdas ve
devrimci bir tutum gelistirmelerini saglamalidir.
6 | Ogretmen; ogrencilerin bireysel diisiincelerini ifade edebildikleri bir &gretim
uygulamaldir.
7 | Ogretmen; oncelikle Tiirk tarihi ve kiiltiiriinii bir biitiin olarak ogrencilerine
anlatmali; bilhassa Tiirk biiyiiklerinin hayatlarii okumalari konusunda onlari
tesvik etmelidir.
No | Okulun Islevi Tek Birden fazla
Tercih tercih icin
1 | Okul; diisiincelerini gelistirebilecek ve serbestce meslek segebilecek nesiller
yetigtirmelidir.
2 | Okulun gorevi; 6grencilere bilgi aktarmak ve arasgtirmaciligi 6gretmektir.
3 | Okul; Ogrenciye siyasi suur kazandirarak Ogrencide yasami yeniden
anlamlandirip degistirme istegi uyandirmalidir.
4 | Okul; ¢ocugun kendi problemlerini ¢dzerek toplumsal hayata hazirlanmasini
saglayan kurumdur.
5 | Okullar zihinsel siireglerin gelistirilmesi i¢in vardir.
6 | Okul; milli hedefler dogrultusunda vatani i¢in galisan 6zverili bireyler yetistirir.
7 | Okul; 6grencinin kendini tanmimasinda gerekli olan sartlar1 hazirlamak igin

vardir.
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No | Okulun Toplumsal Gorevi Tek Birden fazla
Tercih | tercih icin
1 | Okul 6grenciyi; kendisinden toplumun yiiksek oOlgiide faydalanabilecegi milli bir
unsur haline getirmelidir.
2 | Kisiyi yepyeni bir toplumun insam1 ve koruyucusu olmaya hazirlamak okulun
toplumsal gorevidir.
3 | Okullar; toplumsal gelisim gergeklestirecek bireyler yetistirmelidir.
4 | Okul; kendi kendini yoneten bireyler yetistirerek toplumsal gorevini yerine getirir.
5 | Okul; evrensel bilginin temel esas1 olan akli ve manevi bilgiyi 6grenciye vererek onu
topluma hazirlar.
6 | Siirsiz 6zgirliigiin oldugu bireysel yasama endeksli bir toplumsal yap1 okullardaki
Ogretim ortamlartyla desteklenmelidir.
7 | Okul; bilimsel anlayis1 benimsemis topluma uyumlu bireyler yetistirmelidir.
No Etik Tek Birden fazla
Tercih | tercih icin
1 Ahlaki degerler evrensel akli ve manevi temellere dayanmakta olup; zamana ve
toplumlara gore degisiklik gostermez.
2 Toplum yararina olan degerler; ahlaki belirler.
3 Ogrenci; ahlaki degerleri kabul edip etmeme konusunda serbestce segim
yapabilmelidir.
4 Ahlak egitiminde evrensel insanlik degerleri ele alinmalidir.
5 Ogrencilere; akla, mantiga ve realiteye uygun degerler benimsetilmelidir.
6 Ahlaki degerlerini kisisel tercihleriyle olusturacak 6grenciler yetistirilmelidir.
7 Ogrenciler; milli ve manevi degerlerimizi, gelenek ve goreneklerimizi
benimseyecekleri bir egitimden gecmelidir.
No | Estetik Anlayisi Tek Birden fazla
Tercih | tercih icin
1 Sanatsal zevkler kiiltiirel farklilik gosterse de estetige karsi insanlarin ilgisi
diinyanin her yerinde aynidir.
2 Ogrencinin estetik anlayisini gelistirmek icin toplum kendi degerlerini ve milli
zevklerini 6ne ¢ikarmalidir.
3 Estetik deger egitimi; evrensel gerceklerin hayattaki ideal Orneklerini yansitan
eserlere dayanmali ve 6grencinin bu eserlerdeki 6zii yakalamasi saglanmalidir.
4 Estetik deneyim; toplumsal hayatin gergeklerini yansittig1 ve 6grencinin bu alanda
bilinglenmesini sagladigi ol¢iide degerlidir.
5 Estetik deneyimleri; 6grencide haz ve mutluluk duygularmi gelistirdigi dlglide
basarilidir.
6 Ogrenciler kendi estetik zevklerini olusturacaklar1 deneyimleri 6zgiirce segmelidir.
7 Estetik egitiminde meshur eserleri taklitten ziyade Ogrencinin kendi yaratict

diisiincesiyle bir eser olugturmasi beklenmelidir.
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EK 2:

GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[lkdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

..../..../2008 tarihinde saat ..... sinif 6gretmeni Sayimn ...............coevviiniennnn..

goriisme yapmak tizere gorev yaptig1 okulda bulunmaktayim.

Sayim Ogretmenim; sizinle ‘[lkégretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gore Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriismek istiyorum. Goriisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina

kaydedilecektir. Gorligme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

2. Egitim konusundaki bu disilincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi

yansitmaktadir?

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
Sinif Ogretmenleri egitim siireclerini diizenlerken baglica hangi felsefi ve

ideolojik goriislere dayanmaktadirlar?

27/05/2008 tarihinde saat 10.00’da simif Ogretmeni Sayin K/ ile goriisme

yapmak tizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Saym Ogretmenim; sizinle ‘[lkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gére Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriigmek istiyorum. Gorlisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Goriisme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,
ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Egitim  biliyorsunuz  genel olarak c¢ocuga istendik  davramislarin
kazandirilmasidir. Egitim ¢ok onemlidir. Bir iilkenin kalkinmasi icin herkes
egitilmelidir. Bu yiizden egitimden ne anladigimiz son derece onemlidir. Egitim
toplum orf, anane, gelenek ve goreneklerinin zaman iginde oziinii koruyarak ama
gelismelere de uyarlanarak yeni nesillere aktarilmasidir. Eger sahsi fikrimi
sorarsaniz benim egitimden anladigim budur. Ogrenci vatamni, milletini sevecek;
onun i¢in faydali olmaya ¢alisacak. Ama ayni zamanda da kendi hayatint kurmast igin

gerekli becerileri kazanacak.

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi
yansitmaktadir?

Simdi bu soru biraz hassas bir konuyla ilgili anladigim kadariyla. Egitimde
siyasete tabii ki karsyiz ama yinede genel olarak cevap veriyim. Biitiin resmi
ideolojiler birbirinden etkilenerek, birbirinin iistiine konarak giiniimiize gelmistir. Tek
bir felsefeyi benimsemek yanlistir. Ben inan¢li bir insanim ve benim igin degismez
seyler vardr. Ama onun disinda kesin dogru diye bir sey yoktur. Ben bireysel olarak
soyle goriiyorum: Her diisiince akiminin kendi icinde olumlu yénleri var, olumsuz
yonleri var. Olumlu yénlerini alacaksiniz; size yanhs gelenleri bir tarafa

birakacaksiniz. Bir seyi toptan kabul etmek ya da reddetmek dogru degil’

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun
egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Bakin okul siyasetin yeri degildir. Burasi devlet kurumu. Benim bir ideolojim
vardir ama okula kapinin disinda birakir girerim o ideolojiyi. Burada nedir, devletin
resmi bir ideolojisi vardwr. Uygun ortamda muhatabina elestirdigin yonleri soylersin.
Ama simdi herkes kendi benimsedigi ideolojiyi bulundugu kurumda c¢ocuklara
aktarmaya ¢alisirsa ¢atisma ¢ikar, kargasa olur, sikinti meydana gelir. Bu okulda 42
ogretmen var. Herkes kendi diisiincelerini, degerlerini benimsetmeye ¢alisirsa barig

ortami olmaz. Dedigimiz gibi hangi felsefi akimi ele alirsaniz alin bu boyledir.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[lkdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

27/05/2008 tarihinde saat 11.00’de smif Ogretmeni Sayin K2 ile gorligme

yapmak lizere gorev yapmakta oldugu bulunmaktayim.

Saym Ogretmenim; sizinle ‘flkégretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gore Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriismek istiyorum. Goriisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Gorligme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Gorismemiz yaklasik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Tiirkiye'de egitim sistemi siirekli degisiyor. Kidemli bir 6gretmen olarak bir¢ok
sistemde gorev yapmis bulunuyorum. Ogretmen merkezli, ezbere dayali, gézleme
dayali vs. Suan ki mesela 6grenci merkezli ama ben sahsen bu anlayisin uygulama
asamasinda Tiirkiye 'nin icinde bulundugu sartlardan dolayi amacina ulastigini
diistinmiiyorum. Ancak yinede ¢ocuk; yaparak, yasayarak o6grenecek. Gozlem

yapacak. Bunlar uygulanirsa ¢ocuk basariya ulagir.

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi

yansitmaktadir?

Benim egitim felsefemi tamimlamak gerekirse Milli Egitim amaglar
dogrultusunda ¢ocuklar: yetistirmektir. Ayrica ogretmen ve Ogrenci merkezli
felsefeleri bir arada kullaniyorum. Ama simdi isim olarak hangi felsefe onu

bilmiyorum.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim stirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogretmenin kendi felsefe ya da ideolojisini egitime yansitmasini yanlis
buluyorum. Eger her dgretmen kendi diisiincelerini, anlayisint egitime yansitirsa

egitimde birlik saglanamaz, kalite olmaz, yiikselme olmaz.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[Ikdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

03/06/2008 tarihinde saat 11.30°da smf Ogretmeni Saymn K3 ile gorligme

yapmak tizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Saym Ogretmenim; sizinle ‘[lkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gére Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriigmek istiyorum. Gorlisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Goriisme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolayr tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

‘... Ogrenci kesinlikle problem cozebilecek, yaratici olacak, elestirel olacak, kendi
problemini arastiracak. Sonra mesela en onemsedigim seylerden biri oOzgiiveni
olacak. Ama ozgiivenim var diye sonuna kadar o6zgiivenini kullanip ondan sonra
vaptigi seyle ilgili baskalarina su¢ bulmayacak. Yaptiklarindan dolayr kendini

elestirebilecek ogrenci’

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi

yansitmaktadir?

‘... Benim egitim felsefem ilerlemecilik olurdu herhalde. Eger 20 kisilik siniflarda
olsaydim ilerlemecilik ve diger akimlar: kullanirdim ama suanda ¢ogu zaman klasik
anlayisa kagiyoruz. Benim 44 tane 6grencim var. Bu durum egitim felsefeme de ters
egitimin yapisina da ters. Eger sinif mevcutlar: bu sekilde olmaya devam ederse biitiin
egitim felsefelerini es ge¢ip klasik anlayisi kullanirsin. Ayrica sadece tek bir egitim
felsefesini benimsemek te felsefenin dogasina aykiri. Milliyet¢i olmugsun, pragmatist

olmugssun vs. Egitimde tek bir dogru diye bir sey olamaz’

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Osretmen egitime kendi goriisiinii, ideolojisini kesinlikle yansitir. Sonugta ben sinifin
kapisint kapattigim anda icerde nasil bir egitim veriyorum kim bilebilir. Ama tabi
kural geregi egitim programinda, egitim ogretim planinda hangi degerler veriliyorsa
biz onu vermeye ¢alisiyoruz. Vermesek kimse niye vermiyorsun diyemez. Sonugta her

ogretmenin gittigi yol farklhidir
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[lkdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

03/06/2008 tarihinde saat 12.40°da smf Ogretmeni Sayin K4 ile gorligme

yapmak tlizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Sayim Ogretmenim; sizinle ‘[lkégretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gore Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriismek istiyorum. Goriisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Gorligme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Benim egitimde amacim %80 bu ¢ocuklar iyi bir is sahibi olsunlar. Ciinkii
biliyorsunuz suan herkesin amaci o degil mi? Herkesin amaci ge¢imini saglayabilecek
kadar para kazanabilmek. Tabi bu ¢ocuklar ilerde birer yetigkin vatandas olacaklar.
O yiizden genel amacim bu iilkeye katki saglayabilecek, meslek sahibi bireyler

vetistirmek ve kendi 6z benliklerini kazanmalarint saglamak.

2. Egitim konusundaki bu disilincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi

yansitmaktadir?

Yani onceden iste biz anlatiyorduk sonar odev veriyorduk ¢ocuk yapryordu falan.
Simdi tabi degisti. Ogrenciye séz hakki verildi. Biz de dersleri dyle isliyoruz. Simdi
sey diyorlar ya pragmatist anlayis. Iste hani bana 6z fikrimi sorarsaniz pragmatist
miyim bilemiyorum. Ama okulda derste pragmatistim. Onun otesinde felsefem su

diyemem.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmas1 ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Devletin ideolojisi, felsefesi her zaman ogretmeninkinden onceliklidir. Disina
¢ctkmast miimkiin degil. Dolayisiyla 6gretmen kendi anlayisini egitime uygulayamaz.
Devlet¢e ogretmenler, ogrenciler, program, egitim bir kaliba sokulmug. Disina
ciktigimizda sizin basimiz agrir. Hangi felsefeden, ideolojiden bahsedilebilir ki bu

durumda.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[Ikdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

03/06/2008 tarihinde saat 15.30°da smf Ogretmeni Saymn K5 ile gorligme

yapmak tizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Saym Ogretmenim; sizinle ‘[lkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gére Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriigmek istiyorum. Gorlisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Goriisme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolayr tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Benim sinifimda en onemli olan; en ¢ok iistiinde durdugum sey ¢ocuklarin derse
katilmalar. Cocuk bazi kurallar ¢ergevesinde fikrvini séyleyecek. Sinifta ozgiir olacak.
Ama saygili olmayr da bilecek. Stmarikliga asla tahammiiliim yok. Kendini bilecek

cocuk. Ancak boyle bir egitimle bu ¢ocuklar ilerde diizgiin insanlar olurlar.

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da 1ideoloji sizin diisiincelerinizi

yansitmaktadir?

Benim egitim felsefeleri hakkinda ozellikle o saydiginiz idealizmdir vs. ¢ok
bilgim yok. Genel olarak adimi duydum ama ayrintili bir arastirma yapmadim.

Acikeasi eksikligini de hissetmiyorum.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Bir amag, bir dogrultu veriliyor bize. Biz mutlaka kendimizden bir seyler
katiyoruz ama oncelikli olan, uymamiz gereken Milli Egitim anlayisidir’. Az once de
dedigim gibi belirli bir felsefe ile falan islemiyoruz. Bize dogru gelen seyleri katryoruz

ama sudur budur bir felsefe ile hareket edeyim diye diigiinmedim.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[lkdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

05/06/2008 tarihinde saat 12.30’da smf Ogretmeni Sayin K6 ile gorligme

yapmak tlizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Sayim Ogretmenim; sizinle ‘[lkégretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gore Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriismek istiyorum. Goriisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Gorligme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin aragtirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diislinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

“....Cocuk toplum igin egitilmeli. Topluma faydali oldugu ol¢iide ancak kendine
faydali olabilir ¢iinkii. Ozellikle iilkemizin suan ki icinde bulundugu durum
diigtiniiliirse bizler ¢ocuklara oncelikle milli suuru kazandirmaliyiz. Cocugun suur

sahibi olmast igin ise ¢ocugun ozgiivenini, kapasitesini gelistirmeliyiz’

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da 1ideoloji sizin diisiincelerinizi
yansitmaktadir?

‘... Bence egitimin iilke iginde de yerellesmesi gerekmektedir. Ciinkii simdi
kitaplar, etkinlikler sadece gelismis bolgelerdeki okullara gére ayarlaniyor. Ama ne
biliyim bir kéy okulunda veya imkanlari olmayan okullarda bu egitim nasil uygulanir
hesaba katilmiyor. Bu da egitimde kaliteyi diisiiriiyor. Iste egitimde sosyal cevrenin
etkisi bu sebepledir. Yani sosyalizmin etkisi. Dolayisiyla ben sosyalizme yakin

oldugumu soyleyebilirim’

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Osretmenin kendi diisiincelerine, degerlerine gore égrenci yetistirmesi hos bir
sey degil. Aksi takdirde anarsive varan olumsuzluklar ortaya c¢ikar. Ozellikle
ortacgretimde ogretmen milli egitime ters diisen hal ve hareketlerden kesinlikle

kacinmalidr.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[lkdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

06/06/2008 tarihinde saat 11.00°de smif Ogretmeni Sayin K7 ile gorligme

yapmak lizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Sayim Ogretmenim; sizinle ‘[lkégretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gore Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriismek istiyorum. Goriisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Gorligme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Miimkiinse ses kaydi yapmayalim siz not alin ben cevaplarken.

- Nasil isterseniz.

Goriismemiz yaklasik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diislinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Egitim ¢ok boyutlu bir olaydir. Ama ne olursa olsun ogretmen hedefini
belirlemelidir. Benim hedefim iilke icin birey yetistirmektir. Bence ogrenci egitim
araciligiyla tireten bir birey olmalidir, paylasan, katilimci olmalidr. Egitim iiretimi
gelistirmek icin, toplumun gelisimi i¢in olmalidir. Egitimle ogrenciye yasadigi ¢evreyi
sevdirmeliyiz. Bunun icin de énce dgretmen kendini sevdirecek dgrencive. Ogrenci

ogretmeni sevecek ki bilgi akisi saglansin.

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi

yansitmaktadir?

Valla simdi hani oyle ideoloji falan pesinde degilim. Benim icin onemli olan
cocuklarin ogrenmesi. Ama milli egitimden yanayiz tabi. Biraz oncede dedigim gibi

toplumun seven sayan bireyler olsunlar.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

‘Ogretmenin ideolojisi olmamalidir. Giiniimiiz popiiler ideolojilerinden bahsedecek
olursak bir 6gretmenin isi ideolojiyle fikirlerle mesgul olmak degildir. Ogretmenin tek
bir ideolojisi ya da felsefesi her neyse o vardir. O da; milli temel ideolojidir. Cok a¢ik

soyleyeyim égretmen milli egitimin militamdir. Ogretmenin gorevi budur.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[lkdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

06/06/2008 tarihinde saat 12.00°de simif Ogretmeni Sayin K& ile gorligme

yapmak tlizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Sayim Ogretmenim; sizinle ‘[lkégretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gore Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriismek istiyorum. Goriisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Gorligme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklasik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkimizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Osrencileri daha cok isin icine katarak, daha onlara yénelik ders isliyorum.
Boyle bir egitimi dogru buluyorum. Onlarin yasamlarindan hareket ediyorum.
Ogrencilerin diigiinmelerini istiyorum. Bence zaten egitimde de esas olan budur.

Ogrencinin diigiinmesi ¢ok onemli.

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da 1ideoloji sizin diisiincelerinizi

yansitmaktadir?

Yani simdi su felsefedir diyemem. Hani sinifta karma bir sekilde hepsini

uyguluyoruz ama isim olarak hangisi tam olarak beni yansitir bilemiyorum.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim stirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Milli  egitimin bize verdigi direktiften ¢ikamayiz. Dolayisiyla begensekte
begenmesekte uyguluyoruz. Kendi diisiince ve felsefemizi hani bazen fikir olarak yeri

geldiginde soyliiyoruz ama tabii geri planda kaliyor.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[Ikdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

10/06/2008 tarihinde saat 14.00°de smf Ogretmeni Sayin K9 ile gorligme

yapmak tlizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Saym Ogretmenim; sizinle ‘[lkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gére Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriigmek istiyorum. Gorlisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Goriisme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.




136

1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Valla ben ogrencilerin oyle daha ¢ok sey bilmelerini ya da ne biliyim bilimsel
yonde c¢ok ilerlemesini oncelikli tutmam. Bana gore kendini bilen ve toplum icin
faydali bireyler yetistirildiginde egitim esas hedefine ulagmis denilebilir. Ciinkii

kendini bilen kisi ne kendine ne de iilkeye, topluma zararl olur.

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diisiincelerinizi

yansitmaktadir?

Egitim felsefem sudur diyemem ¢iinkii temel felsefelerin hepsi bizim
kiiltiiriimiize yabancidir. Ortaya ¢iktiklar: toplumlarda gelismiglerdir. Bizim egitim
anlayisimiza, aile ve toplum yasantimiza uyarlanamaz. Ama illaki bir isim séylemek
gerekirse milliyet¢i bir anlayisa sahip oldugum soéylenebilir. Fakat bakin yine
soyliiyorum bir ogretmenin ozellikle sinif ogretmeninin tek bir felsefede olmasi
miimkiin degil. O zaman at gozliigii takmuis olur. Kendini diger her seye kapatmuis olur.

Bu da kendisini gelistirmesini engeller.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Osretmen diisiincelerini, degerlerini yansitmamahdir. Yansitirsa 6grenci kendi
gibi diigiinmeyen insanlara karsi basta 6gretmenlerine karsi diisman olur. Kendi gibi
diigiinmeyen ogretmenlere giiveni azalir, onun bilgisine saygi duymaz. Bir ogrenci
ogretmene baktiginda onda milliyet¢iligi goriiyorsa onun 6gretmenligi bitmistir. Veya
bir égretmende ideolojik bir tavir gériiyorsa yanhstir. Ogretmenin isi siyasetle
ugrasmak degildir. Bence 6gretmen her seyden once sorgulayan, elestiren, kaynagini

bilim olarak belirleyen biri olmalidr.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[lkdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

12/06/2008 tarihinde saat 09.30°da sinif 0gretmeni Saym K70 ile goriisme

yapmak tlizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Sayim Ogretmenim; sizinle ‘[lkégretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gore Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriismek istiyorum. Goriisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Gorligme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Yok. O sekilde olmasin. ben yaziyyim ya da siz not alin.

- Nasil isterseniz.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagin1 bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolayr tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Ben egitim siirecinde 6grencilerimin diistincelerini rahatca ifade edebilecek
ozgiivene, ozgiirliige sahip olmalarint amaglyyorum. Bunun igin de sinifta s6z hakkint
ogrenciye veriyorum. Ogrenci bildigi konularda konusmay: Ogrensin istiyorum.
Uygulamada bunu gergeklestirebiliyor musun’ diye sorsan ‘hayw’ derim. Ctinkii
okulumuzun bulundugu mahalle, ¢ocuklarin aile yagsantisi gibi bir¢ok etmen buna

miisaade etmiyor.

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi

yansitmaktadir?

Idealizm idealleri olan, kendi dogrularini savunan bireyler yetistirmeyi
hedefler. Yani bir ogretmen idealist oldugu zaman ogrencilerinde kendi hedefini

belirleme ve o hedefe ulasmak icin idealist davranma becerisini kazandirir.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Bir 6gretmenin kendi felsefesi olabilir. Ister istemez bu isine de yansiyacaktir.
Ama elinden geldigince geri planda tutacaktir. Aksi durumda birakacak bu isi. Ciinkii
biz bunun igin para almiyoruz. Devletin egitim ayagi biziz. Bizim isimiz devletin

gosterdigi dogrultuda hareket etmek.
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[Ikdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

13/06/2008 tarihinde saat 14.30°da siif Ogretmeni Saym K7/ ile gorligme

yapmak iizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Saym Ogretmenim; sizinle ‘[lkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gére Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriigmek istiyorum. Gorlisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Goriisme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Egitim anlayisima gore bu siiregte oncelikle ogrencide bagimsiz diisiinebilme,
ogretmeni ve diger sinif arkadaslari ile arasinda saygiya dayalr bir iletisim kurma
becerisi gelistirilmelidir. Ben o&grencilerimin diisiincelerine saygi duyarim. Bunu
saglamak i¢in de daha ¢ok bulus yolu ve problem ¢ézme yontemlerini kullanmak

gerekiyor ama sinifimda bunu uygulamam sartlardan dolay: zor oluyor.

2. Egitim konusundaki bu disilincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi

yansitmaktadir?

Egitim konusundaki bu diisiincem felsefi temellerden idealizm olabilir.
Osrencilerimin  diigiincelerine,  fikirlerine ~ 6nem  veririm.  Kendilerini
gercgeklestirmeleri ve mutlu birey olmalarini isterim. Ama bunu isterken kurallara siki
stki bagh degilim. Ozgiir ortam da olmalarin da isterim. Bu anlamda diger akim olan

existentializmden de yararlaniyorum.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Ogretmenlerin egitim felsefesine sahip olmasi tabi ki egitim siirecini etkiler.
Etkilemelidir de zaten. Eger 6gretmen ogrencilerin davranis kazanmasinda etkili

olmayacaksa o zaman bizi ogretmen yapan nedir ki?
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GORUSME FORMU

Arastirma Sorusu
[Ikdgretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim Algilar1 Degiskenlere Gore

Farklilik Gostermekte midir?

16/06/2008 tarihinde saat 16.00’da siif Ogretmeni Saym K72 ile gorligme

yapmak tlizere gorev yaptigi okulda bulunmaktayim.

Saym Ogretmenim; sizinle ‘[lkogretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Egitim Algilarimn Degiskenlere Gére Incelenmesi’ konulu tez calismam igin
goriigmek istiyorum. Gorlisme daha sonra ¢oziimlenmek amaciyla ses kayit cihazina
kaydedilecektir. Goriisme esnasinda kayit yapilmasini kabul ediyor musunuz?

- Evet.

Goriismemiz yaklagik 45 dakika siirecek. Kisisel bilgilerinizin arastirmada
kullanilmayacagini bilmenizi isterim. Arastirmamiza katkinizdan dolay1 tesekkiir

ederim.
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1. Egitim anlayisimizi 6gretmen-0grenci iligkisi, kullanilan 6gretim yontemleri,

ogretim programi vs. hakkindaki diistinceleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

Egitim anlayisimi; ogrenciyi merkeze alan, bireysel farkliliklart gz oniinde
bulunduran, sinifta demokratik bir ortam yaratmaya c¢alisan, daha ¢ok problem
¢ozme, bulus yontemi ve beyin firtinasi teknigi gibi 6grenciye bilgiyi arama firsat
veren bir sistem olarak tanimlayabilirim. Ancak tilkemizden kaynaklanan bazi altyapt
eksikliklerinden dolayi tam olarak wygulamaya koyamadigimi dolayisiyla yiizde yiiz

verim alamadigimi eklemeliyim.

2. Egitim konusundaki bu diisiincelerinizi bir felsefe ya da ideolojiyle
adlandirmak gerekirse hangi felsefe ya da ideoloji sizin diislincelerinizi

yansitmaktadir?

Felsefe olarak idealizmi, realizmi duydum ama savunduklar: diigiinceleri ¢ok
fazla bilmiyorum agik¢asi. Birde ilerlemeciligi, yeniden yapilandirmaciligr falan
biliyorum onlart da miifredat programi sebebiyle yani yeni uygulamalar sayesinde

ogrendim.

3. Ogretmenlerin egitim felsefesine ya da ideolojisine sahip olmasi ve bunun

egitim siirecine etkisi konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Hepimiz egitimin birer pargasi olarak o ¢arkin bir dislisi olarak gérevimizi tam
yvaparsak ve bunu yaparken de kendi ideolojimizi veya felsefemizi resmi ideolojinin,
toplumun, ailenin, ¢ocugun beklentilerinin iistiine koymadan yaparsak bu iilke iyi bir

yerlere ulasacaktir.
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EK 3: YAZISMALAR



SO TV SITEST
E0EYAL BlEIM) ER ENSTLLOS0 s 0 0ORL0s Mg
KUY A

Damtgmant bolandufmm Sosvel  Biffmler Sl Odrermeohifii Amebiling Tab
064204028005 pmurerah Yolseh Lispns dfirencisi Sebm BEMANCART w0 CHkagwlimds
Girer Vigan  OFreuncalerin Egitin Almlanor: Dedigkenler Armnden Inceienmusd ol
Lead dpim ke beliriifen ilkdigectim okullamnda sthel gahaman yapmas) gerekunsiiedin,

Ciepekty imin pdomemen i eredemin: v oo ace odoedui.

ol The O MLES

Bk
- TezQneyisi
Auskct Fornaa
- Anket Caligimas Yapiecak (koallar

J . :;.i_—-f—‘i
o :
Brod L, Ahened AFYOMN
Llididimesim 31l iom Fraghan

’ ¥
1 IR

o
o
P,
W
Lamy )

144



145

T.C. _
_KONYA VALILIGI
IF Milli Egitim Miidiiri

K -4
TRES0-EN
P00

Sayi :B.08.4MEM4.42.0019/ 1188 L 0403703
Konu : Arastuma izni Y

SELCUK UNIVERSITESINE
(Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidurligii)

Tlgi  :28/02/2008 tarihli ve B.30.2.SEL.0.E1.00.00/360-1547 sayili yazi

Enstittiniiz [lkogretim Anabilim Dali Sinif Ogretmenlizi Bilim Dah yitksek lisans
programn Grencisi Selva KENANLAR i “llkégretimde Gorev Yapan Ogretmenlerin Egitim
Alglarimun Degiskenler Agisindan Incelenmesi™ konulu aragtirmasmn ekli listede bulunan
okullardaki dgretmenlere uygulama talebi incelenmisiir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen ve onayh bir érnegi Midilrliigtmiizde muhafara
edilen aragtirmamin ekli listede bulunan okuliardaki dfretmenlere u%ulanmamnda sakanca
gorilmemelktedir. \

Aragtirmada Midiirliigimiiz tarafindan onaylanarak gonderi] n‘g'gﬁshalax kullanilacak
ve sonucun CD ortaminda iki niisha olarak Miidarlagiimiize génderils esi\gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini rica ederim. AW H

f OZDEM
Vali a.
Vali Yardimeis:
EKLER:
1.Kisisel Bilgi Formu
2.Anket Formu (3 Sayfa)
3.Taalﬂ1ﬁtname
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Ozgegmis
Ad1 Soyadt: Selva KENANLAR Imza:
Dogum Yeri: Konya
Dogum Tarihi: 11/08/1984
Medeni Durumu: | Bekar
Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adt Program Yer Yil
[lk6gretim Barbaros 1.0.0 Konya 1991-1995
Ortadgretim Anadolu Lisesi Konya 1995-1999
Lise Ozel Giiventag Konya 1999-2002

Lisesi
Lisans Selguk Siif Konya 2002-2006

Universitesi Ogretmenligi

Ana Bilim Dal1

Yiksek Lisans Selguk Sinif Konya 2006-2009

Universitesi Ogretmenligi

Ana Bilim Dal1

Tel: 0332 323 8220- 5648

Is :Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi Dekanligi SU
Adres Meram Yerlegkesi 42090
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