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ONSOZ

Bu aragtirma, ailelerin sosyo-ekonomik seviyeleri ve egitim durumlaninin g¢ocuklarinin

problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesine etkisini incelemek amaciyla yapilmigtir.

Cocuklarimuzin ilk egitim yuvasinin aile oldugu, gocuklarin kendilerine model aldig: ilk
Ogretmenlerin anne ve babast oldugu herkes tarafindan bilinmekte ve dile
getirilmektedir. Ancak egitim ve 6gretim denince biitiin sorumlulugun, dgretmenlere ve
okullara ait oldugu kabul edilmektedir. Gergekte gocugun birgok yetenegi iki yasindan
itibaren gelismeye baglamaktadir. Ayrica gocuklar zamamnin biyiik bir boliimiini aile
ortaminda gegirmektedir. Dogustan gelen yeteneklerin serpilip gelismesi ya da
korelmest konusunda aile ortamn en az okullar kadar etkilidir. Cocuklarin egitiminde,
olumlu tutum ve aligkanliklar kazanmasinda ve problem ¢6zme yetenegi gibi zihni
yeteneklerinin gelismesinde ailenin onemini vurgulamak amaciyla boyle bir arastirmaya

ihtiya¢ duyulmustur.

Umut edilir ki bu g¢aligmayla; cocuklanin egitiminde ve yeteneklerinin gelismesinde
ailenin ne kadar 6nemli bir etkiye sahip oldugu, sorumlulugun sadece &gretmenlere
yuklenmesiyle bir yere varilamayacad egitimle ugrasanlar ve anne-babalar tarafindan
gorilir. Calisma, cocuklarimizin daha iyi egitilmesini saglamaya yonelik basit bir

cabadir.

Arastrmanin  gergeklesmesinde birgok hocamin ve arkadagimun destegi olmustur.
Caligmanin bagindan itibaren yol gésteren danmigman hocam Sayin Yrd. Dog¢. Dr. Ahmet
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OZET

Bu aragtirmada, ilkégretim okulu 4. ve 5. smif &grencilerinin problem ¢6zme yeteneklerinin
gelismesinde, ailenin sosyo-ekonomik seviyesinin ve egitim durumunun etkisi incelenmistir.
Ailenin etkisini degerlendirirken, ailedeki fertlerin gocuklara karst sergiledikleri, 6grencilerin
problem ¢6zme beceri ve aligkanliklari kazanmasii saglayan tutumlara iliskin bir anket
uygulanmugtir. Anne-babanin egitimi, ailedeki ¢ocuk sayisi, ailenin gelir seviyesi, anne ve
babanin yasi, babanin meslegine gbre gelistirilen tutumlar arasinda farkhilik olup olmadig:

aragtirlmustir.

Aragtirma Sakarya ilinde farkhi gevrelerde yer alan iki ilkégretim okulunda yapilmustir. Bu
okullarmn 4. ve 5. smuflarinda &Zretim géren &Frencilerin velilerinden 107 kisiye anket
uygulanmustir. Ankette ailelerin gocuklarma kars: gelistirdikleri tutum ve yaklasimlara ait 44
soru yer almaktadir.

Aragtirmanin amaci, ilkégretim okulu 4. ve 5. siuf égrencilerinin problem ¢ézme yeteneklerinin
gelismesinde ailenin sosyal ve ekonomik o6zellikleri ile egitim seviyesinin ne olgiide etkili

oldugunu tespit etmektir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglar sayesinde, g¢ocuklarin olumlu tutum ve ahskanliklar
kazanmasinda son derece etkili bir kurum olan ailelerin egitilmesi amaciyla yeni uygulamalara
gidilebilir, faaliyetler dizenlenebilir. Basta anne ve babalar olmak iizere aile fertlerinin

¢ocuklarina kars: tutumlan degerlendirilebilir.

Aragtirmanin bulgularina gére, dgrencilerin problem ¢ézme yeteneklerinin gelismesini saglayan
beceri ve aligkanliklani kazanmasmda; annelerin egitim seviyesi ve yaglan, babalarn egitim
seviyesi ve yaslan, ailenin gelir seviyesi, ailenin sahip oldugu gocuk sayis1 yiiksek diizeyde
etkili gikmistir. Babanmn galigmakta oldugu meslegin ise diisik diizeyde etkili oldugu
degerlendirilmigtir.

Sonuglani  deerlendirilirken ¢aligmanin  sadece aile {izerine yapildigi, &grencilerin
yeteneklerinin gelismesinde 6retmen ve okul gibi belirleyici etkisi olan bagka etkenlerin de

oldugu unutulmamaldur,
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SUMMARY

In this research, effect of socio—economic and educational level of family is investigated
in the improvement of problem solving abilities of students in primary school 4th and
5th grade. Evaluating the effect of family, a questionnaire is applied related with
attitudes that provide students to get problem solving ability and habits showed by
family members. If there is difference between attitudes developed according to parent
education, number of children in the family, income of the family, ages of parent and

job of the father are investigated.

The research is made in two primary schools which are in different places in Sakarya.
The questionnaire is applied to 107 persons guardions of 4th and 5th grade students in
these schools. In this questionnaire there are 44 questions related with attitudes and

approaches improved by families for their children.

The aim of the research is to determine that at what measure social and economic
features and educational level of family are effective in the improvement of problem

solving abilities os students in primary school 4th and 5th grades.

By means of the results obtained from the research, for the aim of teaching family,
which is a very important institution for children to gain pasitive behaviour and habits,
new applications and activities can be made. Attitudes of family members especially

that of parent to their children may be evaluated.

According to results of the research, educational level of mothers and their ages,
educational level of fathers and their ages, income of the family and number of children
in the family are highly effective to gaining skills and habits provide the improvement

of students problem solving abilities. The job of father is evaluated as it is less effective.
By evaluating the results it should be noted that this research is made on only family

and there are another factors like teacher and school have effects on the improvements

of students abilities.
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BOLUM 1
1.1. Girig

Insanoglu var oldugu giinden itibaren, ihtiyaglanm karsilamak ve daha rahat bir hayata

kavugmak i¢in, degisik alanlarda bir miicadeleye baglamustir.

Insanin, kargilagtig1 problemleri ¢éziime kavusturma yetenegine sahip olmast, hayatini
devam ettirebilmesi i¢in bir vazgegilemez bir ihtiyactir. Hayatin devamliig: ve akicihg,
bitlin insanlan {izerinde diistintilmesi ve ¢oziilmesi gereken problemler ile kars karsiya
getirir. Saghkh bir kisilik gelistirebilmek ve gevresindeki diger insanlar ile olumlu

iligkiler kurabilmek, kargilagilan giigliiklerin iistesinden gelme becerisine baglhdir.

Insanh@in gelecegi demek olan ¢ocuklarm problem ¢ozme siireci, biiyiiklerden daha
onemlidir. Ozellikle okul éncesi dénem ve ilkogretim yillan, bu temel egitimin
verilmesine en uygun ¢aglardir. Ciinkii cocuklar, problem ¢b6zmeye imkéin verici
ortamlar ve etkinlikler sayesinde yeteneklerini kesfederler ve gelistirirler. Cocuklarin,
gliclikle kargilastiklan zaman, gevresindekilerin hiikiim vermesini beklemek yerine,
mevcut problemleri kendilerinin ¢dzmesi, onlarn kisiliklerinin gelisimi {izerinde olumlu
etkiler birakir. Bu nedenle, problem ¢6zme hayatin ilk yillarindan itibaren iizerinde
ozenle durulmasi ve desteklenmesi gereken, etkileri ise émiir boyu devam eden bir

yetenektir.

Cocuklar, oyun donemlerinden itibaren kendi akranlanyla iliski ve etkilesim iginde
bulunmaya baslarlar. Cocuk katildifi yeni toplulukta, kendi davraniglarindan sorumlu
olmay, gevresindekiler ile iletisim kurmasim saglayan sosyal becerileri gelistirmeyi,
bagkalanmin diistincelerine deger vermeyi, olaylara baskalanmn bakis agisindan

bakmay1, aldigx sorumluluklan yerine getirmeyi 6grenir.

Insanlar aras iligkiler, hayatin vazgegilmez bir pargasim olusturmaktadir. Bu konuda,
anne ve babalar ile dgretmenlere biiyiik sorumluluklar diigmektedir. Aile bireyleri ve

Ogretmenler, ¢ocuklara gevresindeki kigsiler ile olumlu iligkiler kurma ve karsilarina
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¢ikan problemleri ¢6ziimlemeleri konusunda hem iyi bir model olusturmali, hem de

gerektigi zaman onlara rehberlik etmelidir.
1.2. Arastirma, Ogrenme ve Problem Cézme ihtiyacl

Her insan, bilmediklerini aragtirip 6grenmek, kargilastig1 sorunlan ¢6zmek ister. Insanin
hayatim1 sorunlarla kargilagmadan devam ettirebilmesi imkéansizdir. Ayrica insan,
kendisini ve iginde yasadigi ¢evreyi tammaya ihtiyag duyar. Bireylerin, sorunlarim
etkili bir bigimde ¢o6zebilmeleri ic¢in kendilerini ve ¢evrelerindeki imkéanlant iyi

tanimalan gereklidir.

Insamin dgrenmeye, arastirmaya tutkunlugu dogustan gelmektedir. Elindeki degerleri
sorgulama, ¢evresine iligkin sorular sorma, sorulannin cevabim arama gocuklar gibi
biiyiiklerin de grenme yollanindandir. Aragtirma ve §grenme, diisiinmenin kaynagidir.
Gergeklerin  bulunmasi, karsilagilan sorunlanin ¢oziilmesi, arastrma ve Ogrenmeye
dayanir. Bireyler; diigiinme, aragtirma ve grenme sayesinde karsilastiklan problemleri

gozerler.

Insan, gevresinde olusan olaylari sorgulamak ister. Bunlan elestirici, irdeleyici, arayict
bir diigiinme ile anlamaya ugrasir. Bu yolla iyiye, giizele ve dogruya ulagmaya galigir.
Cagimiz insanu, bityiik bir hizla degisen bir diinyada yagamaktadir. Bilimler, elde edilen
bulgularla hizla degismekte ve gelismektedir. Bu degisim ve gelismenin sonucu olarak,

bedence az, akilca ¢ok g¢alisan bireylere ihtiyag duyulan bir diinya olugsmaktadir.

Hizla artan niifusa karsiik gittikge azalan diinya zenginlikleri, insanhift yeni ve
agirlagan sorunlarla kargt kargtya birakmaktadir. Bu sorunlar karsisinda insanlar, yeni
¢ozimler bulmak zorundadir. Sorunlarnm ¢6zemeyen insan gerilime ve giderek

bunalima diiymektedir. Gerilimli bir hayat ise, insanlarin mutlulugunu engellemektedir.

Sorunlan giderek artan insana yardim etmenin yolu; onun, ¢agin gerektirdigi bi¢imde
egitilmesinden gegmektedir. Bireyin egitilmesinde en 6nemli kurumlardan biri ailedir.
Ailenin verdigi egitim, ¢ocuklann dogustan getirdigi =zihni yeteneklerini, diigiinme,



aragtirma ve Ogrenme gidilerini desteklemelidir. Cocuklara, simdiki ve gelecekteki
hayatlarini kolaylagtirmak i¢in, 6grenmeyi ve problem ¢ézmeyi 6gretmek gereklidir.
Oprenmeyi ogrenen bireyler, gelecekte kargilarna ¢ikacak problemleri ¢ozmek

amaciyla, kendilerine gerekli her tiirlii bilgiyi arayip bulacaktir (Basaran, 1996).

1.3. Problem ve Problem Cézme

1.3. 1. Problem Tanmmlar: ve Ozellikleri

“Problem, bir kimsenin istenilen bir amaca varmak maksadiyla topladigi mevcut
giglerinin karsisina dikilen engele denir” (Bingham, 1998: 18). “Problem, temelde
bireyin hedefe ulagsmada engellenme ile kargilastigi bir ¢atigma durumudur. Bu
engellenme hedefe ulagmay: giiglestirebilir. Boyle bir durumda problem, engeli agmanin
en iyi yolunu bulmakti” (Morgan, 1999: 149). “Problem, bireyin kargilastigi yeni
guclilk durumudur” (Akman, Erden, 1997: 214).

Her gesit problemde ti¢ temel 6zellik bulunur.

1. Bireyin kafasinda belirledigi bir amaci vardir.

2. Bireyin bu amaca ulasmasinda 6niine engeller gikar.

3. Birey, kendisini amacina ulagmaya tegvik eden igsel bir gerginlik duyar (Bingham,
1998: 9).

Problemler yapilari bakimindan iki ana tipe boliinebilir.

1. Matematik problemleri, bulmacalar gibi iyi yapilandirilmig problemler,
2. Gergek hayatta siklikla kargilagilan ters yapilandirilmug problemler.

Iyi yapilandinlmg ve ters yapilandinilmug problemler arasinda kesin bir simr olmamakla
beraber, bir devamhihk bulunmaktadir. Ancak yine de, baz ayirdedici farkliliklar
bulunmaktadir. Iyi yapilandimlmus problemler, problemin ¢éziimii igin gerekli olan
biitiin  bilgiler saglandiinda ve problemler ¢oziildiidiinde incelenebilecek belirli



kriterlere sahiptir. Bu problemler bazi kurallan gerektirir ve tek bir dogru cevapla

coziliirler.

Ters yapilandinlmig problemler, belirli kriterler igermezler ve problemlerin tek bir
¢oziimii olmasi zorunlu degildir. Bu problemleri yalmz bir yol vardir disgiincesiyle
¢ozmeye kalkmak etkili bir g¢alijmaya engel olur. Ginlik hayatta kargilagilan
problemler genelde ters yapilandinlmis problemlerdir. Bu tip problemlerle kargilagildig:
zaman olgular, beceriler, degerler, tutumlar, ihtiyaglar arastinimali, belirli bir zaman
iginde 6zel duruma en uygun diisen se¢im yapilmalidir. Bu segim, rastgele bir karardan
¢ok, durumun ozelliklerini kavramaya dayanan, dikkatle hesaplanmig bir segme
olmalidir. Bundan bagka, kararlagtinlan ¢éziim seklinin deneme niteliginde oldugu da

kabul edilmelidir (Bingham, 1998 & Dinger, 1995).

Cocuklarin  ilgilerini ¢ekebilmesi ve diisiince yapilanna uygun ihtimaller

gelistirebilmeleri icin problemlerin bazi 6zellikleri tasimas: gerekmektedir.

1. Problem, g¢ocuklar igin anlamh ve ilgi gekici olmalidir. Anlaml ve ilgi ¢ekici olan
problemler, g¢ocuklara yeni yollar gostererek pratik bilgilerini uygulamalan igin
imkénlar saglayacaktir. Problemlerin ¢ozillebilmeleri i¢in, g¢ocugun anlatiminda

tamimlanabilmeli ve onun kelimeleriyle belirlenebilmelidir.

2. Problemler zorluk dereceleri ve ¢dziim yollan bakimindan farklihk géstermelidirler.
Farkh zorluk derecelerinde olan problemler, gocuklarin degisik stratejiler ve ¢oziimler

denemesine katki saglar.

3. Problemler, ¢ocuklarm gelisim diizeylerine ve ihtiyaglanna uygun olmali,
tecriibeleri g6z oniinde bulundurulmalidir. Cocuklann gelismiglik diizeylerinin gok

iistiinde ve altinda problemler segilmemelidir.

4. Problem basit, siurli olmali, karisgtk ve ¢ok genel problemlerden kagimilmalidir.
Tartigilabilecek nitelikte ve 6Zrencilerin kismen bildikleri tiirden olmalidir.



5. Problemlerin ¢oziimleri hemen go6zlenebilir ve ¢ocuga agik olmaldir. Kendi
¢ozimiini degerlendirebilen ¢ocuk, basanlarinin biiyiikler tarafindan tasdiklenmesine

daha az bagimli olurlar. Bu da ¢gocugun bagimsizligint ve 6zerkligini destekleyecektir.

6. Segilen problemler ¢ocuklar igin egitici deger tagimalidir (Bilen, 1999 & Can,1998).

1.3.2. Problem Coézme Tanimlan ve Ozellikleri

Problem ¢6zme, bireyin kendi yeteneklerini kesfederek gelismesini ve ihtiyaglarini
kargilamasimt kolaylastinr. Birey, karsilagtigi giigliikler iizerinde bagkalannin karar
vermesini beklemek yerine, bu giigliklere kendisi ¢oziim yollan arar, bilgilerini ve
becerilerini kullanma firsat: bulur, kendine giiveni artar. Hayatint mutlu ve basarih bir
sekilde surdurebilmesi igin gerekli becerilei kazanmig olur. Bu nedenle g¢ocuk
egitiminin en Onemli yonlerinden biri, problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesidir

(Akman, Erden, 1997).

Problem ¢b6zme, amaca ulasmak i¢in yapilacak eylemlerle gerekli olan bilgi, beceri,
tutumlan ve araglan se¢meyi; bunlan kullanmayi, amagla ilgili degisik durumlar
arasinda iligkiler kurmay, kargilagilan engelleri kaldirmada bunlan kullanmayi ve
amaca en elverigli bigimde ulagmay1 kapsar. Problem ¢6zme yeteneginin gelismesi ise,
bireyin amaca ulagmasinda kargilastig1 engelleri ortadan kaldimak igin etkili ve yararh
olan arag, gere¢ ve eylemleri segebilme ve kullanabilmede yeterlilifinin artmas:

demektir. Problem ¢ozmenin iki y6nii vardir.

1. Problemin ¢6ziimii igin degisik yollarin yaraticilikla bigimlendirilmesi,
2. Bunlardan denenmeyecek olanlann elegtirici bir diigiinme ile atilmasi (Basaran,
1992).

Problem ¢dzme, bir amaca ulagmada kargilan giiglikleri yenme siirecidir. Sartlara
uymak veya engelleri azaltmak yolu ile gerginlikten kurtulmamn ve organizmay: bir ig
dengeye kavusturmanin yolu problemi ¢ozmekle saglamir. Problem ¢6zme, 63renilmesi

ve elde edilmesi gereken, bilgi-beceri kapsamh bir yetenektir. Siirekli olarak



gelistirilmesi gerekir. Problem ¢6zme; zaman, ¢aba, enerji ve ahgtirma istedigi igin
yardim gerektirir. Ayrica ¢ok yonli olmasi bakimundan; yaratici diigiinceyle aym
zamanda zekdyl, duygulan, iradeyi ve eylemi kendinde birlestiren kapsaml bir siiregtir.
Intiyag, deger, inang, beceri, aliskanlik ve tutumlarla ilgilidir. (Bingham,1998 &
Sungur,1992).

“Problem ¢6ziimii, akla ve manti3a dayali bir islemdir. Problem ¢ézme terimi, bilimsel
yontem, kesif, elestirel diigiince, karar verme, yansitici dilgiinme, sorgulama ve yansttici
sorgulama gibi terimleri igine alan rasyonel bir diigiinme bigimini anlatir. Bu terimlerin
her biri, rasyonel diiginme igleminde basvurulacak birer problem ¢6zme bigimi oldugu
halde, ¢6zme islemini agiklama yaklagimlan itibariyle birbirlerinden farklilagirlar”
(Barth, Demirtag: 11.2).

“Problem ¢dzme, yeni olay ya da durumlar kargisinda var olan iligkileri ortaya gikarma,
yeni iligkiler kurma ve giidiilen amaca gore belli bir sonug elde etme isidir”(Can,1998:
98).

“Problem ¢6zmek, bireyin hayata uyumunu giiglestiren ve baglangigta kisiye karmagik
gelen bir engeli agarak, amaca ulagsmak demektir’(Binbasioglu, 1987: 330).

“Kocagmar, Problem ¢6zme metodu 6gretim etkinliklerinin degerlendirilmesi sonucu
kazamlan bilgi, beceri ve aligkanliklarin, gelistirilen deger — takdir duygusunun hayata
transfer edilmesi, diger metodlara nazaran daha saglam ve gegerlidir.”1' seklinde
tammlamaktadir.(Bilen, 1999:165)

“Romiszowski ise; Problem ¢ozme becerisi, kisiyi ¢6ziime gétiirecek kurallann edinilip,

kullamma hazir kihnabilecek 6lgiide birlestirerek bir problemin ¢6ziimiinde

1' Bilen; bu tamm i¢cin KOCACINAR, Muhip, “Genel 6gretim Metodu”, As Matbaas:, Istanbul, 1969:166
kaynak olarak gostermigtir.



kullanilabilme diizeyidir.”1? geklinde tammlamaktadir.(Bilen, 1999)

Problem ¢6zme, iist diizey zihni etkinliklerin kazanilmasinda ige kosulan bir siiregtir.
Bugtiniin toplumu, yaratici, kritik ve analitik diginebilen, kargilagtigi degisik
problemleri g¢o6zebilen kigiler istemektedir. Bu niteliklerle donatilmig bireylerin
yetismesi, aym zamanda toplumlarin geleceginin teminat altina alinmasi anlamina

gelmektedir(Bilen, 1999).
1.3.3. Problem Coziimiinii Etkileyen Bireysel Faktorler

Bir kimsenin- problem ¢ozmedeki bagarisim, problemin 6zelliklerinden ¢ok bazi bireysel
ozellikler etkileyebilir. Problem ¢6zme yetenegi, ozellikle zekdmin bilegenlerinden biri
olarak kabul edilir. Birey ne kadar zeki ise, problem ¢6zmedeki bagarisi aym oranda
artar. Zekd ve diigiinme ile yakin bir iligkisi olan problem ¢6zme, motivasyon, kurulum
ve isleve takilma gibi etkenlere de baghdir (Morgan, 1999).

Zeka

Ilal’a gore zekd, yeni kargilagtlan ahgilmamis durumlara uyum saglama yetenegi olup,
somut, soyut veya sOzel bi¢cimde problemleri ¢6zebilme yetenegi olarak
tanimlanabilmektedir.1> Problem ¢ozmenin zekd ve diiginme ile gok yakindan iligkisi
vardir.(Sungur, 1997)

Yeteneklerin en bagta geleni olan zekd, iligkileri kavrama ve yeni sartlara uyum
saglayabilme yetenegidir. Zekadnin tamm “aklin 6grenme, 6grenilenden faydalanabilme,

yeni durumlara uyabilme ve sorunlara yeni ¢6ziim yollar bulabilme kabiliyeti” seklinde

17 Bilen; bu tanim igin ROMISZOWSKI, A J., “Designing Instructional Systems”, Kogan Page, London,
New York, Nichols Publishing, 1968: 170 kaynak olarak goéstermigtir.

1* Sungur; bu tamim igin ILAL, G.K., “Tipsal Psikoloji”, Beta Yayinlan, 2. Bask, istanbul, 1984 kaynak
olarak gostermigtir.



yapilmaktadir. Bu tanuma gore zeki olan birey, siiratle 6grenebilen, 6grendigini yerinde
degerlendiren, yeni durumlarla kargilastiginda neler yapabilecegini isabetle tayin ederek
uygun davraniglant gosteren, her gesit problem karsisinda isabetli ¢ozumler getirebilen

kigidir.

Iki yasindan itibaren hizla gelismeye baslayan zekd, kalitimla gelen bir yetenektir.
Ancak bireyin zihni gelisiminde gevresel faktorler de son derece etkilidir. Ailenin sosyal
ve ekonomik durumu yaninda, aldifi egitimin de Onemli etkileri gorilmektedir.
Ailelerin, g¢ocuklarimin zihni gelisimini destekleyici ortamlar saglayip, zamaninda
uyarilmasina yardimci olmasi, ¢ocuklann zihinsel gelisimine katkida bulunmaktadir. '
Cocuklarinin zekdsini yeterince kullanmasma ve gelistirmesine katkida bulunacak
ortamlar hazirlanmamast durumunda ise, gerekli uyancilan yeterince alamayan
gocuklar, zihnl geligimlerini sirdiirememektedir. Aym zekd seviyesine sahip olmasina
ragmen, sosyo-ekonomik ve egitim durumlan denk olmayan ailelerde biiyilyen
¢ocuklarin; konugsma, yazma, anlama, anlatim ve gesitli olaylar kargisindaki davraniglan
bakimindan buyiik farkliliklar gosterebilir. Bu farklilifi ortaya gikaran baglica sebep,
bitytidiikleri gevrenin etkisiyle olmaktadir (Ayhan, 1997).

Ozellikle zeki ¢ocuklarda soyut diigiinme, mantik yiiriitme ve uslamlama daha erken
gelisir. Cocuk erken uyanlma ve Ogrenim imkdm bulmahlidir. Evdeki uyan ve ilgi,
okuldaki Ogretime temel tegkil eder. Yetenekler ancak uygun ortamda ve sevgiyle
beslenerek agiip serpilir. Cocugun Ogrenme istek ve g¢abasi, anne babaya benzeme
egiliminden iz abr. Aile iginde siirekli gegimsizlikler, yoksulluk, agir hastaliklar,
aynliklar 6grenmeyi olumsuz yonde etkiler. I¢ine doniik, sikilgan, korkak, kuruntulu

cocuklar, yetenekleri ol¢iisiinde basar1 gosteremezler (Yorikoglu, 1998).

Giidiilenme

Insanlar, problemlerini ¢6zebilmek igin giidilenmis olmahdirlar. Yoksa digiinceleri
amagsiz olacak ve belki de amacina ulasamayacaktir. Gidilenme, diisiinceyi
yonlendirerek yalnizca problemin amacina iligkin disiinceler iizerinde durulmasim

saglar. Gudilenme, problem ¢6zmenin en ¢ok baslangic ve bitis asamalarinda
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onemlidir. Problemi ortaya koyma ve ¢6ziim igin gerekli olan bilgileri bir araya
toplama, insanlarin giidiilenmis olmalarm gerektirir. Aym sekilde, degerlendirme ve
diizeltme asamasinda da giidilenme olduk¢a gereklidir. Kisaca giidiilenme, disiinen
kisinin ise baslamasinda ve problemin ¢6ziimiinii toparlamasinda yardimc: olur.
Insanlar bir kez problemle kargilagtiktan sonra, ¢ogunlukla onun ¢ozimii igin ilgi
duyarlar (Morgan, 1999).

Kurulum

Kurulum, insanlann yararlanabildikleri belirli seylei yapma bigimleri yani
aligkanliklari, yeni bir problemi ele almaya hazir olmalanim saglar. Kurulumlar, ya daha
onceki yasantilar yoluyla ya da yerlesmis aligkanliklar yoluyla olusturulur. Kurulum,
probleminin baginda bireyin digiincelerini belirli bir noktada yonlendirerek, diisiincenin
yani olmasmna yol agar. Eger problem bireyin yanhligi yoniinde davramslar
gerektiriyorsa bu yanhlik ¢6ziime yardimc: olabilir. Fakat, problem bireyin yapmak igin
kurulu oldugundan farkli davramslar gerektiriyorsa, bu yanliik onu késtekler, olumsuz

aktarmaya yol agar (Morgan, 1999).

isleve Takilma

Insanlarda, nesneleri genellikle is gordikleri bigimde diigiinme egilimi vardir. Bu
nedenle bireyler, nesnelerin farkh bir iglev igin kullanilmalarim gerektiren bir problemle
kargilasilinca bu yeni islevi fark edebilmekte giigliik gekebilirler(Morgan, 1999).

Muhakeme

Giindelik problemlerden bazlant kavrayisla degil, farkli iki genel yontem olan; mekanik
yollar ve muhakeme yoluyla ¢oziilebilir. Mekanik ¢éziimler ya deneme yamlma, ya da
ezber seklinde olabilir. Deneme yanilma yolunda yoluyla ¢éziimde, insanlar nedenini
fazla aramadan, ise yarayanmm bulana kadar denerler. Ezber yoluyla ¢oziimde ise,
sadece gegmiste basartyla kullanmis olduklarni yéntemleri uygularlar. Eger yeni bir

problem, daha énce ¢ozdiiklerine benziyorsa, gok az bir diigiinme ile bunu ¢ozebilirler.



Muhakeme, belirli kurallar geregince diiginmedir. Mantiksal diigiinme, mantik
kurallarim izler. Fakat, hem insanlarin uyancilara serbest ¢agngimlarla tepki gosterme
egiliminde olmalari, hem de ¢ogu durumun neyin mantikh oldugunu bulabilmek igin
fazla kangik olmasi nedeniyle, mantiksiz diisiinmeye dalivermek g¢ok kolaydir(Morgan,
1999).

Diger Faktorler

Gegmis yasantilar, degerler, algilama giicii ve takimlan tavir bireyin problem ¢dzme
becerisini etkileyen diger etkenlerdir. Kiginin bilgisi, inanglan, degerleri, duygular,
hareketleri, kullandig: kelimeler ve yaptifi isler ge¢mis yasantilanmin sonucudur. Bir

dereceye kadar gelecekte yapacaklarinin gostergesi de kisinin gegmis yasantilaridir.

Birey, karsilastig1 bir giigliik karsisinda biitiin kisisel kaynaklanni harekete gegirirken,
ip uclan ve baz: fikirler elde etmek amaciyla, gegmis tecriibelerinden edindigi bilgileri

gozden gegirir.

Kisisel algi, gegmis yasantilar ve onlara verilen anlam ile meydana gelir. Kisinin giiglik
karsismda neyi algiladii, onun problemi ne sekilde ¢ozecegini belli eder. Problem
karsisinda ilk algilama higbir zaman tam degildir. Bu nedenle algi, kisinin problem

tizerindeki ¢aligma alamini dar bir kesim icinde birakabilir.

Kisinin problem tizerinde galiymasi, kismen onun degerler sistemiyle ayarlamir. Problem
¢Ozen kimsenin goriis ve kavrayis giiciiniin kaynagi, onun sahsen 6ziimsedigi ahlaki ve
kiltirel geleneklerden derlenmis degerleridir. Heyecanlan, zekédsi ve iradesi iizerinde
etki yapan, bu oOzimsenmiy degerlerin etkisinden kisinin kendiliginden kurtulmas
imkdnsizdir.  Etkilei her zaman gérilen bu degerler, problemin hacmini
belirleyebilecegi gibi, problemle ugrasan kisinin hareketlerine de yon verebilir, Hatta
kisinin problemi gérmesine bile engel olabilir (Bingham, 1998).

Problem ¢ozmede wraksak diigiinme yetenegini gelistiren problem ¢oziiciiler, bir
problem i¢in pek ¢ok ¢6ziim onerileri bulabilirler. Bazilan da problemle ilgili yeni
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iliskileri gorerek eski segeneklerden yeni iligkiler iretirler ve sonucu yaratici bir

yaklagimla ele alabilirler.

Bazi problem c¢oziiciiler ise, sorunlara onceden gelistirdikleri belli diisiinme iginde,
¢6ziim kaliplan ile yaklagirlar. Iraksak diginme yeteneginden gok yakinsak diistinme
yetenegini gelistiren bu kisiler herhangi bir soruna o6grendikleri formiillerin diginda

¢6ziim segenekleri arayamazlar, iiretemezler (Sungur, 1997).

Yaraticiik ve problem ¢ozmeyi Feldhusen ve Treffinger tek bir kavram olarak
birlestirmeyi uygun goérmiislerdir. Gergek hayat problemlerini ¢6zme, mantiksal ve
kavramsal diiginme becerilerini gerektiren yaratici bir problem ¢ozme gesididir.1*
Aragtirmacilanin  problem ¢6zme ile ilgili gorigleri daha cok, problem ¢ozme ile

yaraticilik arasinda siki bir bag oldugu ile ilgilidir.

Problem bulma ve ¢6zme yaraticihk siirecinde kolaylikla belirlenebilir. Problemi
bulduktan sonra bir ¢ok yeni fikirler ve ¢oziimler iiretebilen ¢ocuklann, aym zamanda
orijinal fikirlere ulagma ihtimali de fazlasiyla miimkiindiir. Problem ¢6zmek i¢in degisik
yollar aramalarinda gocuklar cesaretlendirmek gerekir. Bir ¢ok fikir ya da ¢6ziim ortaya
¢tkarma siireci, tiim hayat boyunca yaratict potansiyelin gelisimi i¢in bir kriterdir
(Dinger, 1995).

1.4. Cocugun Hayatinda Problem Cézmenin Onemi
Problem ¢6zme, ¢ocugun yasaminda 6grenmenin temelini olusturur. Cocuklar, yapmak
istedikleri seyleri nasil yapacaklanm bu yolla 63renirler. Problem c¢ozme yetenegi,

gocuklann geligimleri agisindan en 6nemli becerilerinden birisidir.

Problem ¢ozme yeterliligi, problem ¢b6zen bireyler agisindan biiyiik 6nem tagiyan,

1* Dinger; bu bélim icin HITZ, Randy, “Creative Problem Solving Through Music Activities”, Young
Children, Vol: 42, n: 2, January kaynak olarak gistermistir.
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problemlerin ¢6ziimii igin tekrarlanan firsatlar sayesinde geligen bir sanattir. Cocuk,
problem ¢ozmeye imkan verici firsatlar sayesinde yeteneklerini kesfederek gelismesini
saglar. Kargilastig1 giigliikler karsisinda ¢6ziim yollan bulmaya sevk edilen gocuk,
mevcut problemin gerektirdigi calismalan yapmaya c¢alsirken, bilgisini, anlayisim,
maharet ve ihtiyaglarim da kullanacak bir firsat bulmus olur. Kendine giiveni artar.
Cocuklarin problem ¢ozme becerilerinin geligtirilmesi, aym zamanda toplumun

problemlerinin de ¢6ziimiine yardimci olmak demektir.

Problem ¢o6zme, g¢ocugun hem i¢, hem de dis kaynaklardan nasil faydalanacagint
Ogrenmesine yarayan bir yoldur. Problem ¢6ézme, gocugun bir sahis olarak geligmesini '
hizlandinir, kendine saygi ve giiven duygulannin gelismesini ¢abuklagtinr. Problem

¢ozme, ¢ocuklann kendilerini bagimsiz hissetmelerine de katk: saglar.

Cocuklar sadece yaratict diigtincelerinden dolayr degil, riskleri ¢ok fazla buyiitmeden,
kendi kararlanini takip etme agisindan da desteklenmelidir. Kendine giiven duyabilme
ve bazi riskleri goze alabilme, problem ¢ozme igin gerekli 6zelliklerdir. (Bingham,
1998).

Giintimiiz toplumu, vyaratici, kritik ve analitik diisiinebilen, karsiastigi degisik
problemleri ¢ozebilen bireyler istemektedir. Hi¢ kimse gelecekte ortaya gikacak bir
problem karsisinda, bir giiclitkle kargilagtiginda, her zaman birinin yardim etmek {izere
bulunacagm bekleyemez. Cocuklar, engelleri agmak igin sorumluluk almali, cesaretli
olmali ve kendilerine giiven duymaldirlar (Bilen, 1999).

Cocuklar biligsel olarak geligirlerken, daha fazla problemle kargi karsiya gelmelidirler.
Kendi kendilerine problemleri ¢6zmek igin firsatlan olmah ve kendi fikirlerinin
sonuglanyla tecriibe kazanmahdirlar. Boylece ¢ocuklar, kars1 karsiya geldikleri gunlitk

problemlerini ¢ozerlerken de, bilgilerle donanmug olmaktadirlar.

Kiigiik gocuklarda problem ¢ozme becerisini olusturmak igin ilk olarak, gocuklarin
diinya gergegine ve kendi bilgilerine dayali fikirlerini ve ¢oziimlerini belirleyecegi
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firsatlar olusturmak gerekmektedir. Cocuklar, kendi anlama olgulanna dayali bilgiyi

oziimlemeleri igin firsatlara ihtiya¢ duyarlar.

Cocuklar problemlerini ¢6zmeye basladiklarinda karar vermeyle, tahminlerle, islemlerin
degerlendirilmesiyle ve kesin olmayan seylerle yiiz yiize gelmeye baslarlar. Bunlar
gocuklari meraka, isbirligine, kesfe iterken, kendilerine olan saygilarimin geligmesine
yol agar. Cocuklar, saglanilan kaynaklann kesfinde, problemlerin ¢oziimiinde 6zgiirliige
ihtiyag duyarlar. Bu ihtiyag, cocuklan ¢aba sarf etmeye, denemeler yapmaya
yonlendirir. Denemeler yoluyla ¢ocuklar, problemlerin birden fazla yolla

¢oziilebileceginin farkina vanrlar.

Athey (1974), ¢ocuklann iyi birer problem ¢éziicii olmalant gerektigini, boylece hayatta
kargilagtiklart kisisel, mesleki ve sosyal pek ¢ok problemi zekdlarim kullanarak
¢ozebilecegini ifade etmistir. Bireylerin bir problemi bulmak, olusturmak ve ¢dzmek
istedikleri zamanlarda problem ¢ézmeye karsi bir tavir olusturma davramsi, Athey’e

gore, gocuklarin egitiminin temel bir amaci olmalidir. 1°(Dinger, 1995)

Cocuklar, buiyuidikge ve problem ¢dzmede tecribe kazandikca daha sabirli olmayi
ogrenirler. Problem ¢6zerek, alternatif ¢oziim yollan diisiinmeye yonelirler. Ayrica

cocuklar, problemlerine ¢6ziim yollan aramaktan da zevk alirlar.

Problem ¢6zmenin genellikle matematik ve fen igin temel olusturdugu diigiiniilse de,

gergekte problem ¢ozme gocuklarin 6grenmesinin tiim alanlarini kapsamaktadir.

Problem ¢ozme firsatlan, gevresiyle iletisim yoluyla yeni zihni iligkileri yaratmada
¢ocuklara cesaret vermektedir. Kargilagtiklar problemlere alternatif ¢oziimler aragtiran
gocuklar beyinlerini aktif olarak kullanmaktadirlar.

1° Dinger; bu boliim i¢in BULLOCK, Janis, “Encouraging Problem Solving”, Day Care and Early
Education, Vol: 16, 24 — 27, Fall, 1988 kaynak olarak gostermistir.
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Turner ve Durret’e (1975) gore, gocuklarin problem ¢ozme becerileri, yiiksek diizeyde
biligsel sorular sormayla 6nemli oOlgiide geligmektedir. Tumer’in bu konuda yaptifi

¢aligmalarin bulgulan bu iddiay1 destekler niteliktedir. 1°(Dinger, 1995)

Kisiler arasinda ortaya ¢ikan problemlere ¢6ziim getirme durumunda gocuklar, kendi
dustinceleri digindaki fikirlerle kargilagma firsati bulmug olurlar. Béylece, baskalarimin
farkli bakis agilan olabileceginin farkina vanrlar. Bu durum, gocuklardaki bencillik

duygusunun bir nebze azalmasini destekleyecektir.

Problem ¢6zme etkinlikleri, sadece ¢ocuklarin hedefe nasil ulagacaklarnn hakkinda
kararlar vermelerini saglamaz. Aym zamanda ailelere ve egitimcilere de ¢ocuklardan bir
seyler 6grenme firsat1 verir. Aileler ve egitimciler, problem ¢ézme siirecindeki gocuklan
gozleyerek ve onlann sorulanm dikkate alarak, g¢ocuklann neler disiindiiklerini,

probleme bakig agilanim anlayabilirler.

Ortaya ¢ikan yeni problemlere ¢oziim sekli bulmak, ¢ocuklara mutlu yasamanin esasi

olan maharetleri kazanabilmelerine firsat verme bakimindan da 6nemlidir. Problem

¢cdzme, bitiin hayat boyunca ihtiyag¢ duyulan bir yetenektir.

Insanligin ilerlemesi, onun problemleri ¢6zme konusunda gosterdigi beceriye gore
olgiildigii ve bugiinin g¢ocuklarimn, yarmn yetigkin problem ¢o6ziiciileri olacaklan
disiinildiigii zaman problem ¢6zmenin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu sebeple aileler ve
ogretmenler, cocuklarin problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesi ile yakindan
ilgilenmelidir. Problem ¢6zme becerilerinin geligtirilmesi, 6grencilerin oldugu kadar,

biitiin toplumun da yararinadir (Dinger, 1995).

1° Dinger; bu béliim igin BROWN, Lisbeth J., “Developing Thinking and Problem — Solving Skills With
Children’s Books”, Childhood Education, Vol: 63, 102-106, December, 1986 kaynak olarak gdstermigtir.
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1.5. Problem Cozme Yaklasimlari ve Kuramlari

1.5.1. Problem Cézme Yaklasimlan

i¢giidiilerden Yararlanma Yontemi:

I¢giidii, dogustan gelen ve 6grenme ile fazla bir degisiklide ugramayan davramglardir.
Yeni dogmus bebegin annesinin memesini istemesi bir i¢glidi davramgidir. Hayvanlar
ve ¢ocuklar bu yontemle ihtiyaglanm giderirler. Boylece sorunlarimt ¢6zmiig olurlar.
Yetiskin kimselerde iggiidii davrams1 pek goriilmez. iggiidiisel davramslar, hayvanlarda
insanlardan daha g¢oktur. Cocuklarda ise yetiskinlerden daha fazladir.(Binbagioglu,
1987)

Simama-Yanilma Yoluyla Problem Cozme:

Bu yaklasimu agiklayan ilk kuramci, davramiggi yaklasimin  Onciilerinden olan
Thorndike’tir. Thorndike, a¢ bir kediyi kapisi manivela ile agilan kafese koymus ve
davramglarm goézlemistir. Gozlemleri sirasinda kedinin kafese ilk konuldugunda gesitli
davramglar denedigini ve sonunda tesadiifen manivelaya basip kafesten kurtularak
yiyecege ulastigim gormistir. Kedi aym kafese defalarca konulmug ve hayvamn
giderek sonuca ulagmayan davramglardan vazgegerek sonuca gotiiren davramglan

yapip, daha kisa zamanda kafesten kurtuldugu g6zlenmistir.

Bu deneyler sonucunda Thorndike, problem ¢ézme durumunda organizmamn yaptig
davramglardan tatmin edici etki yaratanlarin kalict oldugu ve hangi davramigin tatmin
edeceginin ise, sinama-yamlma yoluyla 6grenildigi sonucuna ulagmugtir.

Smnama-yamlma yoluyla problem ¢6zme sirasinda, birey uyanict durumunda olan
problem karsisinda birgok davramgta bulunur. Bu davramglardan sonuca gotiiriicl

olarak pekistirilenler 6grenilirken, digerleri séner.

Sinama-yamilma yoluyla problem ¢6zmede, cesitli davraniglanin sirayla denenmesi
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gerekmektedir. Bu da ¢6ziim igin gereksiz zaman kaybina neden olmaktadir.

Sinama yamlma yoluyla problem ¢6zme, g¢ogunlukla anlamh iligki oriintiileri olmayan
problemlerin ¢éziimiinde ya da problem hakkinda 6n bilgilerin eksik oldugu durumlarda
elverigli bir yontem olarak kullanilabilir. Lester K. Frank(1980) sinama yamima yoluyla
problem ¢6zmenin kiigiik yastaki gocuklarda daha sik gériildigiini ve yas ilerledikge
bilgilerin 6rgiitlenmesi  yoluyla problem ¢ozmenin gelistigini bulmustur.1’(Akman,
Erden, 1997)

Kavrama Yoluyla Problem Cozme :

Kavrama yoluyla problem ¢ozmeyi agiklayan ilk bilim adamu Gestalt kuramcilarindan
Kohler’dir. Kohler, maymunlar iizerimde yaptig: deneylerden birinde a¢ bir maymunu
kafese koymustur. Kafesin ziplayarak alamayacag: bir yerine de muz asmistir. Maymun
yiyecefe ancak kafesin iginde ayn duran kutulan iist iiste koydugu ve iki sopay
birlestirdi§i zaman ulagabilmektedir. Yapilan gozlemler sirasinda maymunun énce bazi
bos davramslarda bulundugu, sonra araglan kullanarak amacina ulastig goérilmiigtiir.
Kéhler’e gore maymun problemi, muza ulagmak amact ile ara¢ olan kutular ve ¢ubuklar
arasindaki iliskiyi kavramasi sonucu ¢ozmiistiir. Bu tir problem ¢dzme, kavrama

yoluyla problem ¢ézme olarak bilinmektedir.

Biligsel kuramcilara goére, kavrama yoluyla problem g¢ozmede, bireyin sahip oldugu
biligsel yapilarla gegmis yasantilarindan edindigi bilgiler onemli rol oynar. Ogrencilerin
bir problemi ¢ozebilmeleri igin, problemle ilgili kavram ve ilkeleri bilmeleri
gerekmektedir (Akman, Erden, 1997).

17 Akman ve Erden; bu boliim i¢cin LESTER, F.K., “A Procedure For Studying The Cognitive Processes
Used During Problem Solving” Journal of Experimental Education, Vol: 48, 323 — 327, 1979 kaynak
olarak géstermigtir.
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Hazir Modellerle Problem Cozme :

Insanlar belli bir problem ¢oziimiinii o6frendikleri zaman, benzer bir durumda aym
bicimde davramirlar. Bu yaklagim davramggr yaklagimin agiklamasina benzemekle

birlikte, biligsel kuramcilar tarafindan da benimsenmektedir.

Gagne ve Glaser’e (1987) gore birey daha 6nce dgrendigi ¢6ziim yollarim uzun siireli
belleginde bir model olarak orgiitler. Benzer bir durumla kargilagtiginda bu modele
uygun olarak davranmir. Kisinin belleginde ne kadar ¢ok hazir ¢éziim yollan varsa,
problemi o kadar kolay ve hizli ¢ozer. Ornegin bir satrang ustasimn gok hizli hamle
yapmasi, ge¢miy yasantilannda pek ¢ok problem durumu igin hazir hamlelerin
bulunmasindan kaynaklanmaktadir.1® (Akman, Erden, 1997)

Okul o6grenmelerinde de o6grencilere genellikle belli problemlerin nasil ¢ézildigi
ogretilir ve 6grenci benzer bir problemle kargilastiginda, belleinde sakli tuttugu ¢oziim
modelini uygular. Bir aragtirmada bir grup denege “havuz problemleri” izerinde
abistirmalar yaptinldiktan sonra benzer problemler sorulmugtur. Aragtirma sonucunda
deneklerin %83’iiniin, yeni problemleri ¢ozerken, aligtrmalar sirasinda 6grendikleri

davrams oriintiisiinii kullandiklan goriilmiistiir.

Ancak okullarda bireyin giinliik hayatinda kargilasabilecegi her tiirlii probleme uygun
O0grenme modelleri olusturmak oldukga giigtiir. Aynica bir durumun problem niteligi
tagimasi, birey igin yeni bir yonii olmasiu gerektirir. Bu nedenle bu yaklasim da

problem ¢dzme i¢in ¢ok gecerli degildir (Akman, Erden, 1997).

1® Akman ve Erden; bu bdlim icin Gagne and Glaser, R., “Foundations in Learning Research”, Gagne
MR. (Ed.), Instructional Technology Foundations, Lawrence Erlbaum Associates, Inc. U.S.A., 1987
kaynak olarak gésterilmigtir,
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Baskalarimn Yasantilarindan Yararlanma Yontemi :

Kargilagilan bir problem ¢6ziilemedigi zaman, bagkalanmin yardimmna ihtiyag duyulur.

Bu da problem g¢6zmede bir yontemdir. Bunun da iki bi¢imi vardir :

a- Bagkalarinin bizzat kendilerinden yardim gormek,

b- Onlann galigmalanina bagvurmak.

Bagkalanimin yasantllarindan yararlanmak, dil ve yazi aracilifiyla olmaktadir. Dil ve
yazi olmasaydi, insanlar birbiriyle anlasamaz ve birikimlerini aktaramazdi. Buna, zeka
da katimasaydi, hayvanlar ile insanlar arasinda bir fark kalmazdi. Dil ve yaz
araciliftyla insanlar, bir kugaktan diger kusaga tecribelerini ve bilgi birikimlerini
aktarabilmektedir. Béyle bir aktarma olmasaydi, uygarlik diye bir sey olmazdi. Herkes,
Omrii boyunca yalmz kendi tecriibelerinden faydalanirlard: (Binbasioglu, 1987).

Uslamlama Yontemi :

Uslamlama, problemlerin ¢6ziilmesinde kullamlabilecek en giivenilir yontemlerden
biridir. “Bagkalanmin yasantilanndan yararlanma” yoéntemi de, bu yontemle isbirligi
yapilarak uygulandifi zaman daha ¢ok deger kazanir. “Dogru” ya da “gergek” kabul
edilen bilimsel bilgiler, bilginlerin deneyleri ve yagantilari ile uslamlama yéntemleri
yardimiyla ortaya konmugtur. Uslamlama, dagtinmenin bir tiri olmakla birlikte,
dusgiinceye dalip gitmek ya da ritya ve hayal gibi gercek dist seylerle ugragsmak demek
degildir. Dugiinme, bir bakima, sessiz konugsma demektir. Diiginme, kavramlarla olur.
Uslamlamada, kavramlar arasindaki iligkiler tiimevarim, tiimdengelim, andirma,
¢oziimleme ve birlesim gibi yontemler ya da zihni iglemler bir arada bulunur. Herhangi
bir sorun kargisinda zihnimiz uslamlamada bulunurken, bu yontem ya da islemlerin
hepsini yahut birkagim bir arada kullamir (Binbagioglu, 1987).

Okul 6ncesi ¢agda ¢ocuklann problem ¢ézme davramglan iizerinde yapilan aragtirmalar,

2-3 yas arasindaki gocuklarda uslamlamanin bagladigim gostermektedir. Okul oncesi
gocugu, yeterli dil geligimine, algilara, kavramlara ulagamamig oldugundan ayrimlama
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ve genellemelerde kusurludur. Fakat kendi diizeyine gore ¢ocugun uslamlamasi oldukga
akilsaldir. Bu gercekten yola g¢ikarak denilebilir ki; problem ¢ozmenin yasi yoktur.
Problem ¢6zme davramsglannin gelistirilmesi ¢ok kiiglik yaslardan baglamahdir. Ancak
¢ocugun kendi gelisim diizeyine ve edindigi bilgi, becerilerine orantih olarak bir

problem ¢6zme davramigina sahip olabilecegi de unutulmamalidir (Bagaran, 1992).

1.5.2. Problem Cézmeyle ilgili Kuramlar

John Dewey’in Yansitmal Diisiince Kurami

Yaratic1 dilgiince, daha iyi sonuglann alinmasi, yasarun zenginlegtirilmesi igin sistemli

bir hazirlik, problemler ve tecriibe gerektirir.

John Dewey’in Yaratici Problem C6zme Modeli

1. Algilanms bir problem

2. Problem iizerinde yaratic1 diigiinme stiireci

A- On gozlem asamasi,

B- Probleme iligkin farkli tanimlamalar 6nerme,

C- Giigliigii ¢oziilebilir bir problem olarak bigimlendirme,
D- Coziimler 6nerme, hipotezler ortaya atma,

E- Eniyi ¢6ziimii bulabilme,

F
1
2

C6ziim yolunu iki bigimde sinama,

Coziimiin kendi igindeki elemanlarla igsel tutarhhig,

Eylem ya da kontrol,

G- Basansizlik durumunda C,D,E F agamalarina geri dénme,
H- Tutumlar ve istekleri gozden gegirme,

I- Problemin dykiisiini ve ¢oziimiinii yeniden gbzden gegirme,
I- Coziimiin bagarisii ortaya koyma,

3. Yeni dengelerin kurulmasi.

1950’li yillara kadar problem ¢6zme konusunda klasik bir model olarak kabul edilen
Dewey’in modelinin, 6zellikle bilim ve matematik alanlaninda halen pratik oldugu
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dustiniliiyor olmasmna ragmen, biligsel teoristler bu modelin ¢ok fazla basitlestirilmis

oldugunu ileri sirmektedirler.

Dewey, problem ¢Ozmenin agamalanmin dedismez olmadifint ve herhangi bir sirayi
izlemedigini vurgulayarak, siirecin herhangi bir basamaktan baslayabilecegini
belirtmektedir. Ayrica Dewey’e gore bu asamalar genigletilebilmekte, yeni asamalar
gelistirilebilmekte, bazilan gikanlabilmektedir.

Stirecin her agamasinda bilinenden bilinmeyene bir sigrama vardir. Sahip olunan, kurulu
diizenin otesinde bir bogluktur. Bu durum, problemi ¢6zen kimsenin kiiltiirii, tercihler, '

arzulary, ilgilerine ve o andaki duygusal durumuna baghdir (Sungur, 1997).

Clark ve Starr, Dewey’in diiglinme siirecinin analizi goriigini dikkate alarak bu

basamaklan alti maddede toplamuglardir.

Giicligiin farkina varma,

Problemi tammlama ve smmirlama,

Problemin ¢oziimiine yarayacak bilgileri toplama,
Uygun hipotezleri olugturmak,

Hipotezleri test etme,

Coziime ulagma.1® (Bilen, 1999)

IS G D A

Guilford’un Yaratict Problem Cozme Modeli :

Guilford’un yaratici problem ¢6zme modeli, onun zihin yapist teorisine dayanmaktadir.
Guilford hem gevreden, hem de kiginin bedeninden gelen bazi inputlarla problem ¢ozme

davramginin bagladigim belirtmektedir.

1° Bilen; bu bolim icin CLARK, Leonard H., STARR, Irvings, “Secondary School Teaching Method”,
(2nd Ed.), New York, The MacMillan Co., London: Collier — McMillan Lt., 1968: 224 kaynak olarak

gostermistir.
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Problem ¢6zmenin ilk basamaginda davramig tizerinde inputun herhangi bir etkisi olup
olmadigim inceleyen bir siizgeg¢ vardir. Burada yer alan 1. Cikig, problemden tamamen
kaginildigini gostermektedir. Eger stzge¢ 1. Cikig’ta durdurulursa, kigi problemin
farkinda degildir. Hafizay1 depolama, siizgegle baslayarak tiim adimlan etkilemektedir.
Degerlendirme ise, kontrol ederken ve dogrularken siire¢ boyunca olusmaktadir. Once

problemin farkina varilmakta, sonra cevaplar aragtiriimaya baglanmaktadir.

Kisi 2. Cikig’ta yeterince zaman olmamast ve bagkalarmun ilgilenmesi gerektigi gibi
bazi bilingli sebepler nedeniyle problemi birakabilir. Eger kisinin problemle ilgilenmesi
gerekiyorsa 1. ve 2. Cikis’ta problemi birakmaktan kagimlmalidir. Bu asamada belirli
cevaplar olusturulmaya baglanir. Problemi kavramamn, genellikle ¢evreden veya
bedenden gelen inputlan igerdigini ve buradaki siizgecin onlann farkinda olmasim

engelleyebilecegini belirtir.

Uretim safhasinda, kisa vadeli veya uzun vadeli cevaplar iretilmektedir. Her ikisinin de
retilmesi miimkindiir. Hafizadan bilgileri ¢ekip ¢ikarma ve baglantiyi kesfetme

yetenegi, uzun vadeli diisiinmenin temelini olusturur.

Cogu insanin problemi biraktifi durum, 3. Cikig’tir. Yeterli oldugu diisiiniilen her cevap
kabul edilmektedir. Ciinkii problem ¢6zme, sikintili bir is olarak gériilmektedir. Yeni ve

zengin inputlar durumun daha derinden anlasiimasi igin ilave edilebilirler.

Problem iizerinde g¢ahsanlar eger 4. Cikig’ta birakmazlarsa, essiz degerdeki fikir tiretimi,
ikinci iiretim safhasinda olusabilmektedir. 5. Cikig’ta problem ¢ézen kisilerin dogru bir
sekilde yaratici ¢oziimleri 6nermeleri gok daha fazla imkén dahilindedir.

Guilford’un modeli, yaratict problem ¢ozmenin daha énceki diisiincelerden gok daha
fazla karmagik oldugunu gostermektedir. En 6énemlisi bu model, yaratict diisiinmenin

nasil kolaylastinlacagimin kesfedilmesi agisindan 6nemli aynntilara sahiptir.

Guilford’un modelinde, 6zellikle yaratici siireg igin gerekli olan dért degisken vardir.
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Stzgec
Hafiza

Yakinsak iiretim

e

Iraksak uretim

Bu degiskenlerin herhangi birinde kargilagilan problemler, problem ¢dzmeyi
engelleyebilmektedir.1'® (Dinger, 1995)

Alex Osborn’un Problem Cézme Kurami

Beyin firtinasi teknigini gelistiren Osborn’a (1963) gore, yaratici problem ¢dzme siireci,

ii¢ asamadan olugmaktadir.

1. Problem bulma

A- Problemi tamimlama
B- Hazirlik

2. Fikir Bulma

C- Fikir iiretme

D- Fikir gelistirme

3. Co6zim Bulma

E- Degerlendirme

F- Se¢me.

Problem bulma, problemin tanimlanmasim ve hazith@im gerektirmektedir. Problemi
taumlama, onu karmaganin iginden ¢ikarmayi, hazirlik ise, gerekli verilerin toplanmasi
ve ¢Ozimlenmesi iglemlerini kapsamaktadir. Problemi tamimlamada genis odakli

dusiinmeye baslanarak, daralan bigimde alt problemlerin saptanmas: gerekir.

1'° Dinger; bu béliim i¢in DACEY, John S., “Fundamentals of Creative Thinking”, Lexington Books,
New York, 1989 kaynak olarak gotermistir.
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Fikir bulma, fikir iiretmeyi ve gelistirmeyi kapsamaktadir. Fikir tretme, miimkiin
oldugu kadar ¢ok diigiincenin ortaya atilmasi, fikir geligtirme ise, ortaya atilan fikirleri

yeniden isleyerek en uygun sonucu segmek demektir.1 u

Cozim bulma, degerlendirme ve segme basamaklarindan olusur. Degerlendirme, gesitli
¢oziim yollarnin denenmesi, kontrol edilmesidir. Segme ise, ¢oziimii kabul etmektir.

Bir diisiinceyi bagkalan ile karstlagtirmay: ve son seklini vermeyi igerir.

Yaratici problem ¢bzme siireci, bir diisiinceyle sona ermemekte, aksine yeni
baslamaktadir. Uretilen diisiincelerden en etkili olam ozenle segilmeye ve sonuca
ulagilmaya c¢aligilmaktadir. Ancak kangik durumlar ve hayat kosullan mikemmel
¢oziimii engelledigi igin, yeni problemler ortaya ¢ikmaktadir. Bu durumda siirecin
basina geri doniilmekte ve basamaklar yeniden uygulanmaktadir (Sungur, 1997).

Beyin firtinasi, problem ¢oziimiinde genis olarak kullamilan, yiiksek diizeyde fikirler
iiretmeye yardimer olan bir tekniktir. Miimkiin oldugu kadar, diger insanlardan farkh

fikirler tiretmek esast iizerine kurulmustur.

Cocuklar, beyin firtinas: tekniZinden her zaman fayda saglayabilirler. Olusturulan bir
problem i¢in baz kurallani takip ederek miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida fikir
{iretmeleri igin tegvik edilirler, cesaretlendirilirler. Beyin firtinast teknigi uygulamrken
dikkat edilmesi gereken hususlar soyle siralanabilir:

Sagma olsa da her tiirlii fikir kabul edilir.

Ortaya atilan fikirler hakkinda tartisma ya da elestiri yapilmaz.

Bilingli ya da bilingsiz olarak fikirler kisilere zorla kabul ettiriimeye ¢alisiimaz.
Yiiksek diizeyde fikirlerin iiretilmesi saglamak amaciyla cesaretlendirme yapilr.
Fikirlere herkesin katkilar kabul edilir.

A o

1" Sungur; bu boliim igin STEIN, M.I., “Stimulating Creativity”, Academic Press, New York, 1974
kaynak olarak gdstermistir.
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6. Fazla sayida fikir tretilmesi, probleme alternatifler ¢oziimler sunmada gesitlilik
saglamast bakimindan iyidir (Sungur, 1997&Ozden, 1998).

Beyin firtinalan, her zaman giincel olan problemleri ¢ozmede kullamlabilecegi gibi,
varsayim halindeki problemleri ¢6zmede de kullamilabilir. Beyin firtinalan ile ilgili
tecribesi eksik g¢ocuklar, verilen problemlere ¢6ziimler iiretmede isteksiz
davranabilirler. Ancak tecriibe kazanmug olanlar, biitiin fikirler iiretilene kadar beklerler

ve uygun olan segerek uygulamaya galigirlar (Dinger, 1995).
Karl Popper ve Problem Cozme

Problem ¢ozmeyi bir diinya goriigii olarak tammlayip ¢éziimleyen Popper’e (1972)
gore, bilim gozlemlerle degil, problemlerle baglar.1'? Problem ¢ézmeye, problemin
kendisiyle ve bulunan bir problem olmasinin nedenleriyle baglamamn 6nemli oldugunu
dusiinmektedir. Popper’e gore bir problemi anlamaya ¢aligmak, problemin bir pargasim
sezinlemek, onun alt birimleri ile tamgmig olmak ve onlar arasindaki mantik Sriintiisiinii
anlamak demektir. Problemi anlamak igin yapilacak ilk sey, giigliigiin nerede oldugunu
bulmaktir. Problemi tam olarak tiim yonleriyle anlamadan getirilen ¢dziimlerin basarisiz
olacaktir (Sungur, 1997).

Popper, problem ¢dzmede deneme g¢6ziimlerinin cesaretle ortaya atilmasini, bunlarn
elestiriye ve elemeye tabi tutulmas: gerektigini savunmaktadir. Popper’e gore, insanlar
ortaya ¢itkan problemleri ¢6zmek icin yaratict zekdlanm kullanarak kuramlar
gelistirirler. Gelistirilen bu kuramlar da, beraberinde yeni problemler getirir. Bu durum

zincirleme bir gekilde devam eder (Sungur, 1997).

1'? Sungur; bu boliim igin POPPER, K.R., “The Logic of Scientific Discovery”, Hutchinson and co. Ltd.,
London, 1972: 17 kaynak olarak gostermektedir.
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Parnes’in Yaratici Problem Cozme Modeli

Parnes (1981) tarafindan gelistirilen model, yaratici diiginme siirecinin her evresinde

rehberlik ettigi igin kullanigh bulunmaktadir. Model beg basamaktan olugmaktadir.

1. Gergegi bulma: Problem hakkinda bilinen her seyin bir listesinin ¢ikanldig:
asamadir. Bu agamada “Kim?”, “Ne?”, “Ne zaman?”, “Nerede?”, “Nasil?” ve “Ni¢in?”

sorular sorulur.

2. Problemi bulma: Asil problem ve onu olugturan alt problemlere ait alternatif
tammlann getirildigi bir liste gikanhr. Akilda tutulmasi gereken, problemin tammumn

ona getirilecek ¢6ziimii de belirleyecek olmasidir.

3. Fikir bulma: Kabul edilen problem tammlamalanmn her biri igin degisik
diisiincelerin serbestce uretildigi beyin firtinasi dénemidir. Bu agsamada amag¢ miimkiin

oldugu kadar ¢ok fikir iiretilmesidir.

4. Cozim bulma: Ortaya konan fikirlerin degerlendirildigi, kriterlerin belirlendigi
dénemdir. Bu donemde problemi ¢ozebilecek alternatif ¢oziimler segilir. Kriterlerin
saglikli olusturulmas: ve degerlendirmenin tarafsiz yapilmas: gereklidir. Degerlendirme,
bazen her bir kritere agirhk vererek ve bunlann alternatiflere uygulanmas: ile )}aplllr.

Bu sayede her fikrin ve alternatifin dikey ve yatay siralandig bir matriks hazirlanir.
5. Kabul bulma: hareket plammn hazirlandigi basamaktir.

Parnes; siralanan basamaklarin bireylerde ahiskanlik haline gelinceye kadar defalarca
uygulanmasimmn geregini ifade etmektedir. Amag, bireyin her durumda problem
hakkindaki gercegi bulma, problemi degisik agilardan tammlama, ¢6ziimler liretme,
kriterler geligtirerek alternatifleri degerlendirme, ¢6ziimiin nasil uygulanacag ve kabul
gorecegi konusunda tahmin yiiritme ahgkanh@m kazanarak giinliik hayatta
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kullamlabilir hale gelmesidir.1" (Ozden, 1998)

Hermann’m Yaratici Problem Cézme Modeli

Beyni doért bolime ayran Hermann, yaratict problem ¢oézmenin beynin tiim
boliimlerinin ortak bir fonksiyonu oldugunu savunmaktadir. Yaratici problem ¢6zmede
alt: degisik zihni melekeye ihtiyag vardir. Hermann bu melekeleri altt meslek grubu ile

karakterize etmektedir.

1. Miihendis: Fikirleri gelistirir, ham haldeki fikirleri pratik hale getirir, optimum

¢Oziimler tretir.

2. Yargig: En dogru fikri seger.

3. Kasif: Problemin tam olarak ne oldugunu ortaya koyar.
4. Dedektif: Problemi biitiin yonleriyle ele alir.

5. Sanatgi: Alternatif bakis agilan iretir. Ortaya atilan fikirler gogu zaman ¢dziim

tretmeyen, sagma fikirler gibi goriinse de ¢ok sayida fikir iiretilmesi gereklidir.

6. Prodiiktor: Coziimiin uygulanmas: igin denemeler gerceklestirir, taktik planlamalar
yapar (Ozden, 1998).

1'® Ozden; bu bolim icin PARNES, S.J., “The Magic of Your Mind”, Buffalo, Creative Education
Foundation, New York, 1981 kaynak olarak géstermistir.
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1.6. Problem Cozme Siirecinin Asamalan

Problem ¢ozme siireci, duruma ve zamana gore degismektedir. Problemi ¢6zecek olan
bireyin yaklagimu ve izledii agamalarin, problemin 6zelliklerine gére degisme ihtimali
olduk¢a yiiksektir. Problem ¢6zme sirasinda neler oldugu konusunda birgok diigiiniir

gorislerini agiklamugtir.
Graham Wallas (1926) problem ¢6zmenin dort asamada gergeklestigini belirtmigtir.
Hazirhk

Kulugka

Kavrayis ve aydinlanma

W N =

Degerlendirme ve diizeltme.(Morgan, 1999)

Hazirlik agamasinda problem agiklamr, tammlanir, gerekli veriler toplamr, mevcut
materyaller g6zden gecirilir. Ayrica birey ¢ozim igin gerekli incelemeleri yapar,
sorunun degisik boyutlart ve daha 6nceki ¢6ziim onerileri gézden gegirilir. Kisaca birey

bu agsamada problem hakkinda detayl bilgi toplar.

Kulugka asamasinda, problem bireyin bilinci digindadir denilebilir. Birey, problem

tizerinde odaklagmadan normal hayatina devam eder.

Aydinlanma basamaginda birey, problemin ¢6zimii gibi gordugii herhangi bir fikri
aniden bulur. Aydmlanma asamasi, bazen giinlerce, haftalarca siiren bir kulucka
doneminin arkasindan gelebilir. Problemin ¢oziim yolu, bireyin zihninde birdenbire

belirir.

Degerlendirme basamagi, bulunan ¢oziim yolunun uygulanabilirli§inin ya da kabul
edilebilirliginin denendigi dénemdir (Morgan, 1999 & Ozden, 1998).

Problem ¢ozme siirecinin basamaklarn W. Lucio (1963) tarafindan dort madde altinda

toplanmustir.
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Problem agikga belirtilmeli,
Cesitli ¢oziim yollan belirlenmeli ve bu yollar i¢in gerekli veriler toplanmals,

Coziim yollan elestirel bir bakis agisiyla gozden gegirilmeli,

WD =

Problemin goziimiine en uygun olan yol segilmelidir.1'*(Bilen, 1999)

Problem ¢6zme stirecinin agamalann Kocaginar tarafindan ise, bes bashk altinda

toplanmigtir.

Problemin saptanmast,
Problemin belirtilmesi ve siniflandiriimasi,

Problem ile ilgili verilerin toplanmasi,

ol

Saglanan bilgilerin, problemin ¢6ziimine elverigli bir sekilde secilmesi ve
diizenlenmesi.

5. Problemin ¢oziilmesi ve sonug.1'’ (Bilen, 1999).

YOK ile Diinya Bankas’mn birlikte yirittigi Milli Egitimi Gelistirme Projesi
kapsaminda hazirlanan yayinda problem ¢ézme siirecinin basamaklan 6 bashk altinda

toplanmaktadir.

1. Deneyim agamast,

2. Belirsizlik ve geligki agamasi,

3. Problemi belirleme agamast,

4. Hipotez olugturma asamasi,

5. Aragtirma ve kanitlama asamasi,

6. Genelleme ve kesin sonug asamasi (Barth, Demirtas, 1997).

1'* Bilen; bu bolim i¢in LUCIO, H. William, “Reading in Amerikan Education”, Chicago, Atlanta,
Dallas, Palo Alto, Fairtown, Scatt, Foresman and Co., New York, 1963: 123 kaynak gostermistir.

1'* Bilen; bu bélim igin KOCAGINAR, Muhip, “Genel Oretim Metodu”, As Matbaasi, Istanbul, 1969:
165 — 166 kaynak gostermistir.
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Problem ¢dzme siirecinin agamalarint ¢éziimlemeye yonelik olarak yapilan ¢alismalarin
temeli, J. Dewey’in goriiglerine dayanmaktadir. Gelistirilen modeller, Dewey’in (1910)
problem ¢ozme modelinin degistirilmesiyle olugturulmug modellerdir. Dewey’e gore,
disiinmenin temelinde bagibozukluk, karmagiklik ya da giiphe vardir. Bu durum bireyin
dengesini bozarak onu disiinmeye yoneltir. Bir sonraki asamada birey, ge¢mis
tecriibelerinden faydalanarak problemin ¢6ziimii olabilecek plan ve projeleri gelistirir.
Onerilerini destekleyici kamtlar bulur, énerilerini elestirir ve en uygununu segmeye

¢aligir (Akman&Erden,1997).

Bingham (1983) Dewey’in belirledigi asamalan gelistirerek problem ¢6zme siirecini

sekiz asamada agiklamugtir.

1. Problemi tamma ve onunla ugragma ihtiyact duyma: Bireyin problem ¢6zme
davramslanm gostermesi i¢in, Oncelikle bir problem durumuyla karsilagmasi ve bu
durumu bir problem olarak algilamasi gerekmektedir. Cesitli problemler oldugunu
bilmek ve kargilagilan problemin gesidini taniyabilmek birey igin énemlidir. Cocuklar,
genellikle problemin taninmasi konusunda yardima ihtiya¢ duyarlar. Problem hakkinda
bilgi sahibi olmak, giinliik hayatta kolaylkla fark edilemeyen olaylara kars: ilginin
uyanmasina sebep olur. Cocuklar, 6ncelikle problemlerle kargilasmanin normal bir sey

oldugunu ve herkesin hayat miicadelesinde aym durumda kaldigini bilmelidir.

Cocuklar, herhangi bir problemle kargilasgtiklarinda yapmalan gereken ilk isin, problemi
neyin olusturdugunu, yanhigin nerede oldugunu ortaya koymak oldugunu &grenmelidir.
Problemi tammlama asamasi, ¢oziim yollan aramaya gegmeden once, gocuklarn

karsilagtiklar problemin kendileri i¢in tagidig1 6nemin farkina varmalarim saglar.

2. Problemi agiklamaya, niteligini, alamm tamimaya ve onunla ilgili ikincil problemleri
kavramaya c¢aliyma: Problem hissedildikten sonra problemi tiim boyutlariyla irdelemek
ve probleme bagh alt problemleri ortaya koymak gerekir. Problemin niteliginin ve
alamnin belirlenmesi, zaman kaybina engel olurken, yapilacak faaliyetlerin de daha

etkili olmasim saglar. Bazen problemler, yanliy yorumlama nedeniyle meydana
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ctkabilir. Baglangigta samldigindan daha 6nemli ve derin, ya da daha sl ve belirgin
olabilir. Cocugun problemin ¢oziimiine ge¢meden Gnce neyi aradifi, ne yapmak
istedigi, problemle ilgili neleri bilmesi gerektidi hakkinda agik bir fikir sahibi olmasi
gerekmektedir.

3. Problemle ilgili verileri ve bilgileri toplama : Problem belirlendikten sonra, verilerin
toplanmast gereklidir. Problemle ilgili veriler, bilgiler ve mimkiin olan materyalleri
saglayacak bitiin yollarin arastinlmas: gerekmektedir. Uygun kaynaklar saglanmali ve
onlardan miimkiin oldugu kadar yararlamimalidir. Bilgi ve veri toplamada ilerleme
sagladikga, cocuklarin problemle ilgili 6nemli sorunlan daha iyi kavramalarina

yarayacak yeni goriis ve anlayiglar ortaya gikacaktir.

4. Problemin 6ziine en uygun digecek verileri segme ve diizenleme : Problemle ilgili
veriler toplandiktan sonra, bu verilerden problemle dogrudan ilgili olanlar segilerek
diizenlenir. Veriler aynntili olarak incelenmeli ve aralannda iligkiler kurularak yeniden
birlestirilmelidir. Toplanan verileri diizene sokma isleminin en 6nemli yoni, fikirler
arasinda ilisgki kurulmasina fayda saglamasidir. Herhangi bir fikrin veya fikirlerden
meydana gelen birlesimin 6nemli olup olmadigiu belirlemek i¢in gaba harcanirken
ortaya ¢ikan yeni fikirler incelenmeli, tartisgtimali ve yaratict bir sekilde yorumlanarak
birbiriyle kaynastinlmalidir. Fikirlerin dikkatle incelenerek degerlendirilmesi yeni
anlayiglarin  geligmesine sebep olabilir. Yeni birlesmelere imkdn verebilece@i gibi,
problemin ogelerini yeniden bir diizene de kavusturabilir. Bu gibi bir durum, farkh

gorislerin ortaya ¢ikmasina ve yeni tercihlerin belirlenmesine neden olur.

5. Toplanmig verilerin ve problemle ilgili bilgilerin 15181 altinda muhtemel ¢6ziim
yollaru saptama : Problemle ilgili verilerin incelenmesi, g¢6ziimlenmesi ve
yorumlanmasi sonucunda, miimkiin olan biitiin ¢6ziim yollan tespit edilir. Bu asamada,
problem igin birden fazla alternatif ¢oziim yolu diigiiniilmesi esastir. Fakat ¢ocuklar
genellikle, problemlere daha uygun ¢6ziim yollan olabilecegini diigtinmeden, akillarina
gelen ilk ¢oziim yolunu denerler. Cesitli ¢6ziim yollannm bulmamn, bunlann igersinden

en ustiin olamm sec¢ebilme sansint verecegini dikkate almazlar.
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6. Cozim sekillerini degerlendirme ve duruma uygun olanlar arasindan en iyilerini
se¢me : Problem igin ¢6ziim yollan onerildikten sonra, bunlann gegerliliginin kontrol
edilmesi ve en wuygun olanmmn segilmesi gerekmektedir. Coziim yollarn
degerlendirmek ve iglerinden en uygun olamm segmek, elestirici ¢g6ziimleme, objektif
disiinme ve aceleci olmama gibi becerilere sahip olmay1 gerektirir. Her ¢dziim seklinin,
muhtemel sonucunun ve etkilerinin neler olabileceginin 6nceden diisiiniilmesiyle
degerlendirme yapilir. Coziimler igersinden sonucu en tatmin edici olanin segilmesi

igin, tiim ihtimallerin degerlendirilmesi gereklidir.

7. Kararlagtinlan ¢6ziim yolunu uygulama : Problemin ¢6ziimii bulunduktan sonra
uygulamaya konur. Problemi ¢6zen bireylerin, kendilerinin bulduklan ¢6ziim yollarinin
sonuclanni; hissederek, gozlemlerde bulunarak, herhangi bir sekilde harekete gegerek
gorebilmeleri gereklidir. Bazen problemin ¢ozimii igin harcanan c¢abalar, nelerin

yapilmasi gerektigini degil, nelerin yapilmamasi gerektigini ortaya ¢ikarabilir.

8. Kullamlan problem ¢o6zme yontemini degerlendirme : Son asamada ¢6ziim yolu
denendikten sonra sonuglara bakilarak, yapilan iglemlerin dogrulugu hakkinda karar
verilir. Etkili bir problem ¢6zme, en memnunluk verici ve en uzun siireli ¢dziim sekline
ulagsmayr gerektirmektedir. Cocuklar, aileden baslayarak, ¢6ziim sekillerinin &nemi

tizerinde yaratic1 bir sekilde diigiinmeye tegvik edilmeli ve aligtinlmahdir.

Problemi tammladiktan, alternatif ¢o6ziim yollanm rettikten ve ip uglanm
degerlendirdikten sonra, gocuklara en uygun gérdiikleri yolu denemeleri i¢in sans
verilmeli, ortamlar hazirlanmahdir. Coéziim yolu uygun ise, ¢ocuk takdir edilmeli, uygun
degilse, Umitsizlise diismesine ve yilmasina firsat vermeden yeni ¢6ziim yollan

denemesi i¢in tegvik edilmelidir.

Bir problem ¢oézme siirecinde ¢oziimler, iginde bulunulan zamana oldugu kadar,
gelecege de yoneltilmeli, yeni bilgiler edinmek, yeni beceriler kazanmak, sahip olunan
becerileri gelistirmek, anlayig giiciinii derinlestirmek ve daha iyi iliskiler kurabilmek
i¢in faydalanilacak rehber niteliginde olmalidir (Akman, Erden, 1997 & Bingham, 1998
& Kisisel, Yildinm, 1983 & Yildiim, 1998).
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1.7. Problem Cozme Becerilerinin Gelistirilmesi

Ogrencilerde problem ¢b6zme yeteneklerinin gelistirilmesi, gocuklarin egitiminin en
onemli amaglarindan birisidir. Problem ¢ozme becerisini geligtirmek i¢in bazi hususlara

dikkat etmek gereklidir.

1. Problem g¢o6zebilmek igin, bireyin problemle ilgili 6n bilgilere sahip olmasi ve
bilgileri o6rgiitlemesi gerekir. Bilgilerin bireylerin belleginde 6rgiitlenig bigimi problem
¢ozme becerisini etkiler. Bireyin belleginde yapilagmus bilgiler problem ¢ozmeyi
kolaylagtiir. Bu nedenle kavram ve ilke 6gretiminde gocuklarla dogru ve 6rgiitlenmis '

semalar olugturmak gerekir.

2. Cocuklarin dogru ve hizli problem ¢o6zebilmeleri igin giinlik hayatta sikga
karsilagilan problemlerle ilgili hazir ¢6ziim modelleri olusturmalan saglanmalidir. Bu
nedenle konusunu giinliik hayattan alan ¢ok sayida degisik problemler ornek olarak
¢oziilmelidir.

3. Cocuklann problem ¢ozmeye tesvik etmek igin, onlarda merak uyandiracak
problemler segilmeli, problem ¢6zme sirasinda onlara rehberlik edilerek bagarl

olmalar saglanmahdir,

4. Problem ¢ozme sirasmnda gocuklarin problemi anlamalanna yardim edilmelidir.
Cocuklarin problemin amaci ve amaglara ulagtiran araglan secip, aralarindaki iligkiyi
kurmalan saglanmahdir (Akman, Erden, 1997).

Problem ¢ozme siirecinde birey, kendi yeteneklerini kesfeder. Bu yeteneklerinin
gelismesini  saglayarak, hayati boyunca ihtiyaglanm kargilamasim kolaylastinr.
Cocuklann egitiminin en 6nemli ve ihmal edilemez yonlerinden biri, onlanin hayatin
akicihigr  icersinde karglagtiklan problemleri ¢ozmeye yonelik becerilerinin
gelitirilmesidir. Problem ¢ozme siirecinde bagarii olabilmeleri igin bireylerde bazi

Ozelliklerin bulunmas: gereklidir.
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1. Bir sorunu hissetme ve tanimlama becerisi,

2. Problem ve konularla ilgili soru sorma davramg: anlamina gelen, elestirel diisiinceyi
tesvik eden tutum,

3. Alternatif bakis agilarina karst agik goriisliiliik,

4. Alt ve ust soru diizeyleri konusunda bilgi gerektiren ve elestirel diisiinceye temel
olusturan bir beceri olarak sorgulama,

5. Kabul etmeye agtk davrams, sonuglan kontrol etme ve degerlendirme konusunda

istek.
Bireylerde bulunmas: gereken 6zellikler listesi en az ti¢ énemli davrams icermektedir.

1. Elestirel diigiinme,
2. Agik gorusluliik,
3. Kabulciilik.

Ogrenciler problem ¢ozme yeteneklerini gelistirerek, gelecekte karglarina cikacak
problemler igin, kendi bilgilerini kullanma, bilgi ve kamit toplama, hipotez kurma
yollarim edinmelerini saglayacak beceri ve davramiglan gelistirir. Ogrenciler boylelikle,
disiinsel, duyugsal ve beceri edinme yollantyla bilgi iiretirler, problem ¢ozerler (Barth,
Demirtag, 1997).

Problem ¢6zme durumunda kalan bireyin yapacag iki i vardir. Problemin muhtemel
¢0ziim yollanm yaraticilikla bigimlendirilmesi ve bunlarin igersinden denenemeyecek

olanlarin elestirici diigiince ile atilmasidir.

Ancak bireyin ¢oziim yollanm bigimlendirebilmesi ve denenmeyecek olanlan
eleyebilmesi igin, problem ¢6zme ile yakindan ilgili zihni yeteneklerinin geligmig
olmas gereklidir.

Yaraticilik, distincelerin sorun iizerine toplanmasini, denenecek ¢dziimlerin yepyeni bir

bicimde orgutlenmesini gerektirir. Bunun i¢in, sorunu ¢bzecek olan kiginin iraksak

dusiinme yeterlilifine ulagmas: gerekir.
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Iraksak diiginme, esnek bir digiinmedir. Bireyin, saplantilarindan ve kaliplagmis
bilgilerinden kurtularak soruna yaklagabilmesini ifade eder. Iraksak diisiinme, bir
sorunun verilen belli bir yoldan farkl bigimlerle de ¢oziilebilecegini kabul etmek ve
bunun igin ¢abalamaktir. Boyle bir yaklasimda, belli formiil, kural ya da kaliplarla
¢oziim aramaktan c¢ok, muhtemel ¢oziimlerin timiiniin incelenmesi, bunlardan yeni

goziimler ¢ikarilmasi, aligilanlann digina ¢ikilmas: s6z konusudur.

Elestiricilik ise, raksak diiginmeye dayanan yaraticilikla elde edilen ¢oziim yollarnin
incelenmesini ve iyi olanlann segilmesini igerir. Elestiricilik yakinsak diisiinmeyi

gerektirir.

Yakinsak diisiinme, iraksak diigiinmenin aksine, soruna belli somut formiillerle,
kurallarla ve kaliplasmus bilgilerle yaklagmay igerir. Problemlerine bdyle bir yaklagimla
¢oziim arayan kisi, sorunun farkl ¢oziimlerini géremez. Bu nedenle de, kendisini
sorunun en elverisli ¢oziimiinii bulmaktan mahrum birakabilir. Ancak, raksak
distinmenin sonunda elde edilen degisik g¢oziimlerden birinin ya da birkagimn

se¢ilmesinde yakinsak diigiinmeye gereklilik vardir.

Bireylerin, kargilastiklan sorunlara en elverigli ¢6ziimleri bulabilmeleri igin, hem
rraksak hem de yakinsak diisiinmede yeterli olmalan gereklidir. Bunlar birbirini
tamamlayarak, bir biitiinliik gosterirler ve bireyleri sorun ¢6zmede daha yeterli kilarlar.

Iraksak ve yakinsak diisiinmede yeterli diizeye ulasan bireyler, sorun ¢6zmeye gerekli

olan genellemelere ulagsmada daha yetenekli olabilmektedirler.

Genelleme, bireyin bir problemi ¢6zmek igin elde ettigi kural, bagka sorunlan ¢6zmek
icin de kullanabilmesidir. Bir kural kavramlardan olusur. Kavram; bir bilgi kitlesini
ozdeslestiip  orgiitleyerek kisa yoldan anlatan bir sozciktir. Birey kural
genellestirdiginde, daha genis ve giiglii bir diiginme diizeyine ulagir. Boylece, elde ettigi
genellemeleri, gerektiginde, sorunlarm: ¢6zmek igin kullanarak daha kisa yoldan
amaglanm gercgeklestirir (Bagaran, 1992).
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Bagkalarina karst sorumluluk duymak, ¢ocugun problem ¢éziimiine ilgisini arttinr.
Sorumluluk duygusu onu, problemleri daha gabuk anlayan ve problem ¢6zme ihtiyacim
daha siddetli hisseden bir duruma getirir. Sorumlu bir kimse, bagkalarimin rahatim ve
mutlulugunu diigiindagii igin, problem ¢6zmeye karsi muhtemelen daha olumlu bir

yaklagimda bulunur.

Cocuklan, cesaret kirict zorluklarla karsilagtiklart zamanlarda yilginliga kapilmamalan
i¢in tesvik etmek onemlidir. Bir isten kolayca vazgegmek, ¢6ziilmemis problemlerin
ortada kalmasma neden olur. Aynica iginden g¢ikilmasi gii¢ problemlerle ugragmak
konusunda gocuklarn kendi yetenekleri hakkinda duyduklani giivenin zayiflamasina

sebep olur.

Cocuklara kendi kendilerine iy gérme imkdm ermek, onlann problemleri bagkalarimin
disuncelerinden bagimsiz olarak ele alacak sekilde hazirlanmalarina yardim eder.
Cocuklar sadece hangi ihtiyaglarin yerine getirilmesini belirleme konusunda kendi
baslarina harekete gegmeye tesvik edilmemeli, belirli bazi seylerin nasil yapilmasi

gerektigi konusunda da kendi yontemlerine gére diisiinmeye tesvik edilmelidir.

Cocuklar, ¢alismaya baglamak tlizere kendilerine imkénlar verilmesi diginda, yetiskinler
tarafindan ileri siirtilen fikir veya tavsiyelerden yararlanmadan problemleri kargilamak

ve bu problemleni ¢6zmek igin firsatlara ihtiya¢ duyarlar.

Kendilerine giivenen g¢ocuklar problemleri tammaya, kabul etmeye ve problemler igin
tesebbiise gegmeye daha yatkindirlar. Bu gocuklar aynica, problemleri memnunluk
verici sonuglara gotiirmeye daha egilimlidirler. Cocuklanin, durumun yorumlanmasinda,
bagimsiz bir uygulama pldnimn yapilmasinda kendi giiglerini deneme firsat1 verilmesine

ihtiyaglar vardir.

Soru sormak, fikirlerini denemek veya nigin aym fikirde olduklan ya da olmadiklarim
agiklamak igin pek istekli olmayan ¢ocuklar, belli bir durumun unsurlan hakkinda
hikkiim verme isine etkin olarak katilirlar. Bu sekilde katilim, elestirici diisiinmeye,

onceden ifade edilmeyen kavramlann kesfine, becerilerin ve anlayislarin uygulanmasina
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ve olgunlastiric1 giiglerin gelismesine imkan hazirlar.

Cocuklarin onert ve fikirlerinden yararlanmak; ¢ocugun kendisini, zorluklan
kargilayacak ve bir ¢6ziim yolu bulabilecek giigte degerli bir kimse olarak hissetmesine
yardim eder. Cocugun kendi sectigi yolda bir i yapma yetenegini arttirmasi ve kendisi
hakkinda giiven duygusu gelistirmesi bakimindan katkida bulunur. Uzerinde tartigilan
meselelerle daha yakindan ilgilenmesini saglar. Boylece onu daha istekli kilarak, daha

elestirici tarzda cevap bulmak iizere harekete gegirir.

Cocuklar dogal olarak meraklidirlar ve kendileri, baskalar1 ve gevrelerini kusatan diinya
hakkinda durmadan sorular sorarlar. Cocuklarn sorulan, problem ¢6zme yéniinden de
onemlidir. Thmal edilen bir soru kaybedilmis bir firsattir. Incelemeye ve arastirmaya tabi
tutulan her soru ise; yeni tecriibelere, yeni iligkilere yol agan degerli firsatlardir. Ancak
arastirmact bir zihin, problemleri ortaya g¢ikarir, meselelerin nedenini ve nasilim arar,

iliskilerin derinligine iner.

Zaman bir problemi ortadan kaldirmadig siirece Kkisiler, o problemin ¢oziimii
konusunda karar vermek zorunda kalacaktir. Degisen sartlar altinda her tiirlii kararlan
vermeleri i¢in g¢ocuklara devamh firsatlar tamnmalidir. Durumu gérmeleri ve anlamalar
amacityla ¢ocuklara yardimci olunmali, sonra onlann durum iizerinde kendi tercihlerini

yapmalan veya sonuglara varmalan igin istek uyandinimalidir.

Problem ¢6zmeyle ilgili gelistirilmesi gereken 6nemli bir anlayis ta, bircok durumlarda
problemlerin birden fazla ¢oziim yolunun bulundugudur. Aile bireyleri ve 6gretmenler,
bir problemi ele alip ¢ozerken, degisik yontemlerden faydalamilmas: konusunda
rehberlik ederek, g¢ocuklarin bu gergegi anlamalanna yardimci olmahdir (Bingham,
1998).

Bazen problem durumlan dogal olarak ortaya gikabilir. Bu durumdan faydalanmasim
bilen aile, gocuklarim problem ¢b6zmeye yonlendirerek, aragtirma yoluyla dgretmeyi
kolaylikla uygulayabilir. Boyle bir durumda sorulan sorular, 6grenciyi problem iizerinde

digiinmeye yonlendirmek agisindan oldukga elveriglidir. Problem dogal ve somut
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orneklerden yola ¢ikarak baglanmast dikkat cekici olur. Ornegin, yiyeceklerin
saklanmasinda dikkat edilmesi gereken hususlar 6gretmek isteyen bir aile, herhangi iki
meyvenin birini buzdolabina koyar, digerini agikta birakir. Daha sonra gocugundan

meyveleri gozlemesini ister ve sonuglarim sorar.

Ornekler gocuklara dikkat gekici ve somut yasantilar sunar. Ornek olaylar somut olur ve
¢ocugun yasantisinda karsilagabilecegi problemlerle iligki kurmasina yardim ederse
motivasyon artar, 6grenme kolaylagir. Cocuklanin problemler iizerinde diigiinmesine ve

oOneri getirmesine firsat verilmelidir.

Cocuklarin  zihni gelismesine yardim edecek, tecriibe kazanmalanm saglayacak
ortamlann sunulmasi, onlann genelleme diizeyine ulagmalarini ve gelecek yasantilan
igin yeni buluslar yapma yollarimi 6grenmelerini saglar. Bu bir anlamda g¢ocuklara,
problem ¢o6zme giici kazandirmak demektir. Cocuk, kesfettigi ilke ve genellemeleri
yeni bir problem durumuna uygulayarak hayatim kolaylastinr. Bu amagla ¢ocuklara,
karsilagtig1 problemleri ¢6zmek igin, ilgili verileri segme, analiz etme, bunlardan ilke ve
genellemelere ulagma firsatt verilmeli, pratik yapma imkdm saglanmalidir. Giidiileyici
ve oOzendirici niteligiyle Onemli olan kesfetme yaklagiminin diigiinme giiciinii

gelistirmede vazgegilmez bir katkisi vardir (Bilen,1999).
1.8. Ogrencinin Problem Cézme Yetenegi ve Egitim ilkeleri

1- Cocuklarda, okul oncesi dénem ve ilkokul gocuklarinda yetiskinlerdeki anlamda
diisinme yetenegi heniiz geligmemistir. Aile ve okul, diigiinme bakmmundan, gocugu,
neredeyse yeniden yaratmaktadir. Okuma ve yazma yetenegini gelistirdikleri gibi,
diigiinme ve problem ¢dzme yetenegini de gelistirmek zorundadirlar. Egitim ve dgretim
gormiis bir kimse ile boyle olmayan bir kimse arasindaki en énemli ayrilik, diigiinme ve
problem ¢bzme siirecinde goriiliir. Diigiinme ve problem ¢dzme yontemi, ezberleme
veya anlatma yoOnteminin tam tersidir. Yaratict ve yapici bir kisilik gelistirmek,

disiinme ve problem ¢ozme yeteneginin geligmesine énem vermeye baglidir.
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2- Cocuklan diisiinmeye alistrmanin ilk sarti, onu, distnebilecegi gibi bir problem ile
karsilagtirmaktir. Ciinkii, diginme kendi kendine olugymaz. Ancak i¢inden gikilmaz bir
durum yaratildigt zaman, zihin galigmaya bagslar. Bunun igin, kargilagilan gtnlik
olaylari, bir problem bicimine sokmak, buna yardim edebilir. Cocuk, her zaman
kargilagtigi problemleri degil, kendi zihninde dogan problemleri de ¢ozmeye gaba
gostermeli, hatta problem diizenlemeye de alistinlmahdir. Béoylelikle g¢ocuk,

problemlerini daha iyi taniyabilir.

3- Bireysel digiinme yaninda, grupca diginme de vardir. Cocuk, grup iginde
disiinebilme aligkanhgim da kazanmalidir. Bu aligkanligin kazanilmasi, grubun
demokratik bir bigimde kargilikli tartigmalarla bir problemi ¢ozmesi demektir. Cocuktan
istenen sey, problemin anlagilmasina, ortaya konmasina ve ¢oziilmesine yarayacak

digiincelerini ortaya atmak ve gruptakilerle birlikte bunlan karsilagtinp elestirmektir.

4- Uslamlama veya problem ¢bzme yeteneginin gelismesi igin gocuga yapilacak en
biiyiik yardim, her uygulamada problem ¢ézme basamaklarini, ¢ocugun gozii 6niinde
dogru bir bigimde uygulamak ve ¢ocuga bu konuda alistirma yaptirmaktir. Yaz
yazmak, resim yapmak gibi beceriler, dnce nasil baskasiun yardimi ile kazanilirsa,
digtinme ve problem ¢ozme becerisi de baslangigta baskasiin yardimi ile 6grenilebilir.
Okul oncesi ve ilkogretimin 6zellikle ikinci déneminden baglayarak gocuk, problem

¢cozmeye aligtinlmalidir.

Cocuklarin problem ¢ozme aligkanhklarimi gelistirmek amaciyla su etkinliklere yer

verilmelidir,

1- Cocuklarin herhangi bir problemi iyice anlamasim, siurlandirmasim, hatta sézle
anlatmasini saglamak. Bu amagla gerekirse, sekil, resim gibi araglardan yararlanmak,

bunlarla problemi kagt lizerinde somut hale getirmek.
2- Problemi 6gelerine ayirmak ve bunlarin her birini yalin hale getirerek ayn olarak ele

almak. Bu basamak, problemin ¢6ziimlenmesine yarar. Bu yapilmadan problem, geregi

gibi anlagiimaz.
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3- Problemin ¢6ziimiine yarayacak hipotezleri saptayabilmek. Cocuk, gesitli ihtimalleri
diigiinmeye aligtinlmalidir. En 6nemli iglerden biri budur. Cocuk, ¢ogu kez, bir ¢ozim
yolu soyledikten sonra durur. Bu iyi bir aligkanlik degildir. Cocuk, ¢esitli ihtimalleri

diisiinmeye yoneltilmeli ve baglangigta, bunlar, ayn bir yere yazdinlmalidir.

4- Cocuk, degisik ¢6ziim yollarimin her birini, dikkatli bir elestiriden gegirmelidir. Bu
basamakta yapilacak elestiri, ¢ocukta muhakeme yeteneginin gelismesine yardim eder.
Bu zamanda birgok ¢6ziimleme, biresim, tiimevanm, tiimdengelim yontem ya da
islemleri kendiliginden olur. En sonunda, dogru ¢oziim bigimi bulununca da gocuk,
problemini yiiziistii birakmak aligkanlifi kazanmamalidir. Bunu yeniden gozden
gegirmeyi de aligkanlik haline getirmelidir.

5- Cocuk, ele aldigi problemi sonuglandirincaya kadar, yaptig: biitiin iglemleri hemen
dogru olarak kabul etmemeli ve yaptig: biitiin islemlerde bir kugku halini stirdiirmelidir.
Bununla birlikte, ¢ocuk problem ¢ozmek icin gerekli gidiiye sahip olmahdir. Bu
yapilmazsa harcanan biitiin ¢gaba boga gidebilir (Binbasioglu, 1987).

Kiigiikahmet; problem ¢6zme siirecinde basanli olmak igin su agamalann izlenmesinin

faydali olacagim belirtmektedir.

1- Heyecanlanma : Biitiin 6grenme tecriibeleri aym sekilde baslar; heyecanlanma.

Bunun i¢in ilk yapilacak i problemi ¢ok dikkatlice okumak ya da dinlemektir.
Algilama : Bilgiler duyu organlan tarafindan algilanmaktadir. Bunun i¢in problemi bir
kez daha yiiksek sesle okumak ya da okutmak, seklini gizmek gibi yollara bagvurmak

gerekir.

Hafiza : Benzer bir probleme iliskin gegmis tecritbeler hafizada canlanir. Kisi o zaman
kullandi$: yontemleri hatirlar.
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Diigiinme : Ozellikle yaratici diigiince problemin pek ¢ok noktalanmin g6z oniinde

tutulmasina neden olur.

Dikkat ve dikkatin bir yerde toplanmasi : Bdylece enerji bagka konulara dagilmadan

problem iizerinde yogunlagir.

llgi, giidiilenme, bilinmeyene karsi tutum : Problemin ¢6ziimii iizerinde direnmeye

yardim eder.

Yaratic1 diisiince ve problem ¢ozme teknikleri : Dogru ¢oziime gitmeye neden olur.

Karar vermeye sevk eder. Veriler, fikirler ve kararlar dogru cevabi bulmaya neden olur.

2. Cocuklar benzer birkag¢ problemle karg1 kargiya birakma.

3. Problemleri, 6grencilerin olgunluk ve beceri diizeylerine uygun bir bigimde sunma.

4. Problemin 6nemini ¢ocuklara gésterme.

5. Problemi tamimlama ve simrlamada gocuklara yardimei olma.

6. Cocuklarin problem ¢6zmede kullanacagi uygun arag ve gereci saglama.

7. Gerektiginde rehberlik yapma ve yonlendirme.

8. Cocuklarin degerlendirme yapabilmeleri igin &lgiit gelistirmelerine yardim etme

(Kugiikahmet,1997).
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BOLUM 2
ARASTIRMANIN KAPSAMI, ONEMI VE AMACI
2.1. Arastirmanin Kapsam

Ulkemizde, gocuklarin zihni yeteneklerinin gelistirilmesi konusunda bazi sikintilar
yasanmaktadir. Bu sikintilann sadece okullardan ve egitim sisteminden kaynaklandigin

sOylemek miimkiin degildir.

Cocugun yetistiSi aile ortammin ve gevre gartlanmin, gocuklarin zihni yeteneklerinin
gelismesinde bilylk etkisi vardir. Cocugun dogustan getirdigi zihni gii¢lerinin tam
olarak gelismesi igin, yetistiZi gevre sartlaninin iyi diizenlenmesi gereklidir. Cocuklara
daha elverisli yetisme ve egitim ortamlan hazirlayabilmek igin, onlanin zihni gelisimleri
bilinmeli ve dikkatle takip edilmelidir. Ev ortamu ve aile, bireyin her tiirli yeteneginin

gelismesinde etkili ¢evrelerin baginda gelmektedir.

Okul oncesi ¢ag1 ¢ocuklariin problem ¢ozme davramiglan {izerinde yapilan
aragtirmalar, 2-3 yas ¢ocuklarinda muhakemenin basladigint gostermektedir. Bu ¢ag
gocugu, yeterli dil geligimine, algilara, kavramlara ulagamamis oldugundan aynmlama
ve genellemelerde kusurludur. Ancak kendi ¢agma gore, gocugun muhakemesi oldukca
akilicadir. Bu gergekten yola ¢ikarak denilebilir ki; problem ¢dzmenin yast yoktur.
Problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine kiigiik yaslardan itibaren baslanmahdir.
Cocugun kendi gelisim diizeyine, edindigi bilgi, beceri ve tecriibelere orantili olarak

problem ¢6zme davramslaninda bulunacag: unutulmamalidir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumu, anne ve babanin egitim durumlan, gocuklarna karsi
tutum ve yaklagimlan, ailedeki fertlerin birbirleriyle ve gocuklarla kurduklan iletigim,
¢ocugun maddi ve manevi ihtiyaglarmin kargilanma derecesi, ¢ocugun kendini ifade
etme Ozgirliiiiniin saglanma derecesi, ailenin yasadigi muhitin durumu gibi pek gok
faktér gocufun her bakimdan geligimini etkilemektedir. Problem ¢6zme yeteneginin
gelisimini bu etkilenmenin diginda tutmak mimkin degildir. Ailenin tutum ve
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yaklagimlan, ¢ocuklarin dogustan getirdigi zihni yeteneklerinin ya serpilip gelismesine,

ya da korelip gerilemesine neden olmaktadir.

Hayatimn her doneminde oniine g¢ikan problemleri ¢ozerek basanh ve mutlu olan
nesiller yetistirmek isteniyorsa, g¢ocuklann egitiminde aileden kaynaklanan engellerin
kaldirilmas: gereklidir.

Cocuklarin problem ¢6zme ve diSer zihni yeteneklerinin gelismesini konu alan

aragtirmalar;

1. Ailelerin gocuk egitiminde yeni yaklasimlar kazanmalan ve bilinglenmeleri,

2. Anne-baba ve diger aile fertlerinin, sergiledikleri yanlig tutumlan degistirmeleri ve
daha olumlu tutumlar gelistirmeleri,

3. Ailelerin sosyo-ekonomik ve egitim durumlanna gore g¢ocuklarnin egitimine

yaptiklan katkilann belirlenmesi,

4. Yeni nesillerin egitilmesinde hangi imkénlarin ne kadar saglandi®m konusunda

gercgeklerin ortaya koyulmasi agisindan bilyiik 6nem tagimaktadir.

2.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastrmamn belirlenmis amact; ailelerin sosyo-ekonomik ve egitim durumlan ile
¢ocuklarimin problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesine yaptiklan katk: arasinda bir
iligkinin olup olmadigmi, varsa bu iligkinin diizeyini tespit etmektir. Bu amagla
uygulanan anketin sonuglarindan faydalanarak, olusturulan alt problemlere cevap

olusturabilecek veriler toplanacaktir.
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2.3. Arastrmanm Onemi

Cocuklarn her turlii yeteneginin gelismesinde ailenin sosyo-ekonomik durumu etkilidir.
Ekonomik durumu iyi olan ailelerin olusturacaklani ¢evre sartlarinin, g¢ocuklarin
yeteneklerinin geligmesi agisindan daha uyanci ve olumlu olacag: inkar edilemez.
Arastirma kapsaminda gelir diizeyi bakimindan ii¢ grup olarak ele alinan ailelerin,
gocuklarinin yeteneklerinin gelisimine etkileri bakimindan farklibiklan, bu farkliligin

anlamli olup olmadi$: aragtinlacaktir.

Ulkemiz olduk¢a geng bir niifusa sahiptir. Insanlanmuzin egitim seviyesinin siirekli
olarak yiikseldigi de g6z oniine alindifinda, yeni nesillerin daha iyi bir aile ortaminda
yetismesi beklenmektedir. Aragtirmada, anne-babalann yaglanina ve aldiklari egitime
gbre, g¢ocuklannin problem ¢6zme yeteneklerinin geligmesi yoniindeki katkilarn

bakimindan farklilik olup olmadig1 incelenecektir.

Cocuklarimin  aile igersindeki konumlan, ailenin sahip oldugu gocuk sayisi, onlarin
bilyime c¢agindaki biitin davramiglanm etkilemektedir. Ailenin gocuk sayisi; anne
babamin onlara karst ilgisini, sabnini, ¢ocuklarina ayirabilecegi zamani, ekonomik
seviyesine gore yapabilecegi harcamalan belirlemektedir. Bu nedenle, ailenin sahip
oldudu ¢ocuk sayismma gore tutum ve yaklagimlanndaki farkhliklarin tespit edilmesi
faydal olacaktir.

2.4. Problem Ciimlesi

Ailelerin Sosyo — Ekonomik ve Egitim Durumlanmin Cocuklarin Problem Cézme

Yeteneklerinin Geligmesine Etkisi Var midir?
2.5. Hipotezler
1. Annenin ve babanin egitim diizeyi ile ¢ocuklann problem ¢dzme yeteneklerinin

gelismesine yaptiklan katk: arasinda anlamli bir iligki vardir. Egitim diizeyi yiiksek olan
aileler, egitim diizeyi diigik olan ailelere oranla g¢ocuklarinn problem ¢6zme
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yeteneklerinin gelismesine daha yiiksek katkida bulunmaktadirlar.

2. Annenin ve babanin yag ile ¢ocuklarin problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesine
yaptiklan katki arasinda anlamh bir iliski vardir. Geng yastaki anne ve babaya sahip
aileler daha yasgh anne ve babaya sahip olan ailelere oranla gocuklarinin problem ¢6zme

yeteneklerinin gelismesine daha yiiksek katkida bulunmaktadirlar.

3. Babamn mesledi ile ¢ocuklarin problem ¢ézme yeteneklerinin gelismesine yaptiklan

katki arasinda anlamli bir iligki vardir.

4. Ailedeki ¢ocuk sayst ile gocuklarin problem ¢bzme yeteneklerinin gelismesine

yaptiklan katk: arasinda anlambh bir iligki vardir.

5. Ailenin gelir diizeyi ile ¢ocuklanin problem g¢6zme yeteneklerinin gelismesine
yaptiklari katki arasinda anlamli bir iligki vardir. Gelir seviyesi yiiksek olan aileler,
diisitk gelirli ailelere oranla ¢ocuklarnmin problem ¢ozme yeteneklerinin gelismesine

daha olumlu katkida bulunmaktadir.
2.6. ligili Aragtirmalar

Altun (1995) tarafindan yapilan ve “Ilkokul Ugiincii, Dérdincii ve Besinci Sumf
Osrencilerinin Problem Coézme Davramglan Uzerine Bir Caligma” adli aragtirmada,
Ogrencilerin matematik problemlerini ¢ozerken gosterdikleri davramslann neler oldugu,
bu davramglan gosterme bakimindan problem ¢6zmede basarili ve basansiz olan
Ogrenciler arasinda ne gibi farkhliklarin oldugu belirlenmeye ¢aligilmistir. Arastirmada,
Ogrencilerin problem ¢6zerken 9 kritik davramgt gosterme diizeyleri incelenmistir.
Basanisiz 6grencilerin g6steremedikleri kritik davramslar {izerinde deneysel egitim
yapilmigtir. Arastirmada aynca 6grencilerin matematife karsi tutumlan ile problem
¢ozme basarilan arasindaki incelenmig, gosterilen tutumun yillara goére seyri

incelenmigtir.

Arastirmanin  sonucunda, problemi ozet olarak yazma ve problemi degisik yollarla
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¢ozme davramglannin ¢ok disik diazeyde gosterildigi belirlenmistir. Problemin
sonucunu tahmin etme, ¢6ziimiin dogrulugunu kontrol etme ve benzer bir problem
yazma davramglanmn gosterilme diizeyinin ise disiik oldugu belirlenmistir. Deneysel
caligmanin sonucunda belirlenen kritik davramislarin 6gretilebildigi tespit edilmigtir.
Ogrencilerin matematige kars1 tutumlan ile problem ¢6zme basansi arasindaki iliski 4.

sinifta yikselirken, 5. simfta tekrar diistigi belirlenmigtir.

Tertemiz (1994) tarafindan yapilan “Ilkokullarda Matematik Problemlerini Cézmede
Etkili Goriillen Bazi Faktorler” adh aragtirmada, problem ¢ézmedeki beceri ve bagarist
diisiik, orta, disiik seviyedeki 2. devre Ggrencileri arasinda aritmetikle ilgili kavramlar,
sayilar arasi iligkiler, dort islem becerisi, zihinden islem yapma becerisi yonlerinden
aralarindaki farkliigin anlamli oldugu belirlenmistir. Sonugta, problem ¢dzme

becerisini gelistirmede bu faktérlerin etkili oldugu hitkmiine vanlmugtir.

Sayg1 (1990) yaptigi arastirmada, matematik Ggretmeni adaylanimin problem ¢ézme
davramglanm ¢ozerken gosterdikleri davramsglan degerlendirmigtir.  Matematik
yetenegi, okudugunu anlama ve matematige yonelik tutum bagimsiz degiskenlerinin
problem ¢6zme becerisi iizerindeki katkilanmi incelemistir. Ogrencilerin problem
¢ozerken, problemin sonucunu degerlendirmediklerini  saptamugtir. Matematik
yeteneginin, problem ¢6zme varyansim agiklayan en 6nemli degigken oldugu
belirlenmigtir. Bu ¢aligmada, okudugunu anlama ve matematik dersine kargi tutum
degiskenlerinin problem ¢ozme becerisi Gzerindeki varyansa katkisiin anlamh

olmadigi sonucuna ulagidmgtir.

Erden (1984) “Ilkokullarm Birinci Devresine Devam Eden Ogrencilerin Dort Isleme
Dayali Problemleri Co6zerken Gosterdikleri Davramglar” adli  arastirmasinda,
Ogrencilerin problem ¢6zme davramglanndan hangilerini gosterdiklerini ve gosterilen
davramglardan hangilerinin  kritik davramg oldugunu Dbelirlemeye galigmugtir.
Aragtirmamin  sonucunda, 9 davranigtan ilkokulun birinci devresine devam eden
ogrencilerin dort igleme dayal: problemleri ¢ozerken; birinci (problemlerin ¢oziimiinde
kullalacak wverileri yazma), ikinci (problemde istenilenleri yazma), digiincii

(problemleri kendi ifadesi ile kisaltarak yazma), besinci (problemlerin ¢oziimiinde
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kullanilacak islemleri ya da kurallan yazma), yedinci (problemin ¢oziimiinde
kullanilacak iglemleri dogru olarak yapma) ve sekizinci (problemin ¢6ziimiinde
kullamlan iglemlerin saglamasim yapma) davramglarin  kritik davramg oldugu

saptanmugtir.

Kasap (1997) “Ilkokul 4. Simif Ogrencilerinin Sosyo-Ekonomik Diizeye Gére Problem
Cozme Bagans: Ile Problem Coézme Tutumu Arasindaki lliski” adhi arastirmasinda,
6grencilerin problem ¢ozme konusundaki tutum ve basanlarini sosyo-ekonomik diizeye
goére ortaya koymayr amaglamstir. Aragtirmanin sonucunda, problem ¢6zme tutumu ile
problem ¢ozme basansi arasinda iligki oldugu belirlenmistir. Problem ¢zme konusunda
olumlu tutum gelistirmis Ogrencilerin problem ¢ozmede daha basanili oldugu tespit
edilmistir. Problem ¢ézme tutum ve bagansinin, alt ve iist sosyo-ekonomik gruplarda
cinsiyete gore farklilagtig: belirlenmistir. Problem ¢6zme tutumunun ve problem ¢6zme
bagarisiin, sosyo-ekonomik seviyeye goére farklilik gosterdidi, tist sosyo-ekonomik
diizey Ogrencilerinin olumlu tutum gelistirdigi ve problem ¢6zmede daha basarili
oldugu belirlenmistir.

Yesilkayali (1996) “Ilkokul 4. Smif Sosyal Bilgiler Dersinde Problem Cozme
Yonteminin Ogrencilerin Okul Basanisi ve Duyussal Ozellikleri Uzerindeki Etkisi”
isimli arastrmasinda; problem ¢ozme yonteminin &grencilerin okul bagarisi iizerindeki
etkisini saptamak amaciyla, farkli kontrol gruplu 6n test — son test desenini kullanmustir.
Problem ¢6zme yOnteminin o6grencilerin duyugsal ozellikleri {izerindeki etkisini
saptamak amaciyla, farkli kontrol gruplu son test desenini kullanmugtir. Aragtirmanin
sonucunda; deney ve kontrol grubunun 6n test basan ortalamalan arasinda anlaml: bir
fark bulunmazken, deney ve kontrol gruplanmin én ve son testinde elde edilen
basanlannm aritmetik ortalamalani arasinda anlamh bir fark bulunmustur. Deney ve
kontrol gruplannmin son test basan ortalamalan arasinda anlamh bir fark
saptanamamugtir. Deney ve kontrol gruplannin ilk ve son testleri arasindaki fark ta
anlamh bir sekilde degistidi, sosyal bilgiler dersinde problem ¢ozme yonteminin
kullamlmasinin, akademik basariy1 arttirmada geleneksel yontemden daha etkili oldugu
sonucuna varilmstir. Deney grubunda duyugsal alan hedeflerinin gergeklesme ve
MEB’nin sosyal bilgiler programinda yer alan amaglan ifadelendirme diizeyinin kontrol
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grubundan daha yiiksek oldugu belirlenmigtir. Deney grubu 6grencilerinin tarih dersine
aynilan zamam yetersiz buldugu ve tarih dersinin gereklilifini savunabildigi, kontrol
grubu 6grencilerinin ise derse ayrilan zamam yeterli buldugu ve tarih dersini neden

gerekli buldugunu agiklayamadig: belirlenmistir.

Karakas (1998) “Tlkogretim 3. Siuf Hayat Bilgisi Dersinde Problem Coézme
Yonteminin Ogrencilerin Ders Bagarisina Etkisi” isimli aragtirmasinda, farkh kontrol
gruplu 6n test — son test desenini uygulamigtir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol
gruplanmn 6n test ve son test sonuglan arasinda anlamli bir fark bulunamamugtir. Ancak
her iki grubun on test ve son test sonuglani arasinda ve bu sonuglarin farklarnin
arasinda anlamh bir fark saptanmigtir. Deney grubu o6grencilerinin, kontrol grubu
ogrencilerine gore daha basanh oldugu, problem ¢6zme yonteminin &grenci basansini

arttirdig1 sonucuna vardmugtir.

Kaytanci (1998) “Ilkogretim 4. Simf Matematik Ogretiminde Ogrencilere Problem
Cozme 1le Migili Kritik Davramslann Kazandinlmasinda Ogrenme Diizeyinin
Belirlenmesi” isimli arastirmasinda, ogrencilerin problem ¢6zme ile ilgili kritik
davraniglan gerceklestirme diizeylerini incelemigtir. Arastirmanin sonuglarina goére,
ogrencilerin sekil veya sema ¢izme, problemin dogrulugunu kontrol etme kritik
davramslarii gergeklestiremedigi belirlenmistir. Ogrencilerde kavram bilgisi ile islem
bilgisi arasindaki iligkiyi kuramama, matematiksel modeli olugturamama, matematik
ilke ve kurallanmin anlagilmamasi ve iglemlerde gorilen hatalardan hesaplama
becerisinin gelitirilemedigi saptanmugtir. Problemin sonucunun kontrol edilmesi,
Ogrencilerin geriye dogru ¢aligmasi, mantiksal muhakeme, yorum ve elestiri yaparak
sonuca ulagma aligkanhklanmn kazamlmadidi tespit edilmistir. Matematik dersine
yonelik tutum ile, problem ¢ézmede uygun sekil veya sema ¢izme kritik davramg
disindaki davraniglar arasinda anlamh bir iligki bulunmugtur. Dordiinci siuf matematik
dersi problem ¢ozme ile ilgili kritik davramsglan gergeklestirme diizeyinin matematik
basari notu varyanslan arasindaki farkhiiklarin anlami oldugu belirlenmistir.

Dinger (1995), “Anaokuluna Devam Eden 5 Yas Cocuklarna Kisiler Arast Problem
Cozme Becerilerinin Kazandinlmasinda Egitimin  Etkisinin  Incelenmesi” isimli
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aragtirmasinda, anaokuluna devam eden 5 yas grubu cocuklara kigiler arast problem
¢6zme becerilerinin kazandinlmasinda, problem ¢6zme egZitiminin etkisini incelemistir.
Aragtirmaya, 1994 yilinda T.C. Ziraat Bankas: Kres ve Yuvasi’na devam eden 74 ¢ocuk
katilmugtir. Cocuklar deney ve kontrol grubu olarak iki gruba aynlmistir. Aragtirma 6n
test - eZitim — son test dizeninde yuritilmistir. Egitim agamasi, on dért hafta her giin

¢ocuklarla belirli bir siire galiymay gerektiren bir program seklinde diizenlenmistir.

Aragtirmamn sonucunda, anaokuluna devam eden 5 yas grubu gocuklara kisiler aras
problem ¢dzme becerilerinin kazandirlmasinda problem ¢6zme egitiminin etkili oldugu
belirlenmistir. Aragtirmaya aliman 5 yas grubu g¢ocuklarin akranlan ve anneleriyle ilgili
problem durumlanna getirdikleri ¢6ziim sayilarinin ve kullandiklant kategori sayilarinin
ortalamalan incelendiginde, egitimden sonraki test sonuglarinda deney grubunda
kontrol grubuna nazaran daha belirgin bir artis oldugu gériilmiistiir. Ayrica 6n test — son
test puanlan arasindaki farklihia bakildiginda ise, iki grup arasindaki farkin son test
i¢in 6nemli oldufu bulunmustur. Aragtirmaya alinan ¢ocuklarin akran ve anneleriyle
ilgili problem durumuna verdikleri ¢6ziim olmayan cevap sayilarninda hem deney hem
de kontrol grubunda efitimden sonraki test sonuglarinda 6énemli bir diisiis oldugu
bulunmugtur. Aragtirmaya alnan ¢ocuklann anne ile ilgili problem durumuna verdikleri
tim cevaplan tekrar etme sayillarmin deney grubu ve son test igin onemli oldugu

belirlenmigtir.
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BOLUM 3
ARASTIRMA YONTEMI VE MODELI
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma tarama modelinde yapilmgtir. Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var
olan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklagimlandir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullan iginde ve oldugu gibi
tammlanmaya ¢aligiir. Onlan herhangi bir sekilde degistirme, etkileme g¢abasi
gosterilmez (Karasar, 1998: 77).

Tarama modeliyle, ailelerin gocuklarinin problem ¢6zme yeteneklerinin gelisimine ne
olgude katkida bulunduklan ve bu katkimin ailenin sosyo-ekonomik ve egitim durumu

ile iligkisinin hangi diizeyde oldugu tespit edilmeye ¢aligilmugtir.
3.1.1. Evren

Bu aragtrmanin evreni, 1999-2000 o6gretim yilinda, Sakarya ilinde Milli Egitim
Bakanligi’na bagh ilkogretim okullannin 4. ve 5. smiflarinda okuyan o6grencilerin

aileleridir.
3.1.2. Orneklem

Orneklem olarak, ailelerin sosyo-ekonomik ve egitim durumlan bakmmndan geneli
temsil edebilecegi diigtiniilen iki okul segilmistir. Bu okullar, Cengiz Topel Ilkégretim
Okulu ve Sehit Abdullah Omiir Ilkégretim Okulu’dur. Bu okullarda 4. ve 5. smifa
devam eden oOgfrencilerden tesadiifi olarak segilen 107 ogrencinin ailelerine anket

uygulanmustir.
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3.1.3. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci olarak, gocuklann problem ¢ozme yeteneklerinin gelismelerini
inceleyen kaynaklara dayamlarak geligtirilen bir anket uygulanmustir. Anket,
Ogrencilerin problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesine katkida bulunan tutum ve

yaklagimlan igine almaktadir.
3.1.4. Verilerin Coziimlenmesi

Ogrenci velilerine uygulanan anket sonuglar, veriler bilgisayar ortammna aktanlarak
SPSS programinda degerlendirilmistir. Sorularda beklenen cevap “her zaman” seklinde
oldugu igin alinacak puan 4.00 ve beklenen deger de 4.00 ’tir. Bu deger sorulann
sorulma bigimine gore degismemektedir.Buna gore, verilecek cevaplarda beklenen
deger olan 4.00 ’e yaklagildik¢a ailelerin dZrencilerin problem ¢ézme yeteneklerinin

gelisimine katki oranimn yiiksek ¢ikacag: distiniilmektedir.

Anketin degerlendirilmesi iki asamada gerceklestirilmistir. Once, ailelerin ekonomik
seviyelerine, anne-babamin egitim durumuna ve yasma, ailedeki gocuk sayisina ve
babanin meslegine gore ankette yer alan 44 sorunun tamamu igin kargilagtirma yapilmis,
gelistirilen tutumlar arasinda farklilik olup olmadi: ve farkhiliklann anlamlilik diizeyi
belirlenmistir. Bunun igin her ailenin, ankette yer alan 44 soruya verdikleri cevaplardan
aldiklan puanlarin toplamimin soru sayisma bolinmesiyle “aile tutum ortalamas”
belirlenmistir. Ikinci asamada ise, ailelerin kritik olarak kabul edilen sorulara verdikleri
cevaplar arasinda anlamh bir farkhlik olup olmadig: ve farkliiklarnin anlamlilik seviyesi
tespit edilmigtir. Elde edilen sonuglar tablolar halinde sunulmug ve yorumlanmugtir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde ailelerin tutum ve yaklagimlant arasindaki farkliliklarnin

anlamli olup olmadifmma bakilmigtir. Farkliiklarin anlamh olup olmadigi konusunda
“Varyans Analizi Tukey Testi” yapilmug ve F < 0.05 anlamhhk diizeyi esas alinmigtir.
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3.1.5.Smrhlikiar

1. Arastirma sonuglant belirli 6lgiiler iginde aym ozelligi tasiyan Tiirkiye’deki diger

okullar igin genellenebilir.

2. Aragtirmanin giivenirlidi 6grenci velilerinin verdikleri cevaplann dogruluguyla
smirlidir.  Ogrenci velilerinin verdikleri cevaplanin samimi ve dogru oldugu kabul

edilmistir.

3. Arastirmada ele alinan konular ankete sadece ailenin tutum ve yaklagimi boyutuyla

yansitilmugtir.

4. Ailelere uygulanan 44 sorudan olusan ankette yer alan tutumlarin O6grencilerin
problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu, anne ve babalann bu tutumlan
sergilemesinin Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesine katki saglayacagi

kabul edilmistir.

Aragtirma ilkGgretim okullan 4. ve 5. simflarinda 6grenim géren 6grencilerin aileleriyle
sturlandinimugtir. 4. ve 5. siufa devam eden 6grencilerin ailelerinin grubun biitiiniini
temsil ettigi kabul edilmigtir.

3.2. Arastirmanin Bagimsiz Degiskenleri

3.2.1. Ailenin Sosyo-Ekonomik Durumu

Cocugun her tirli gelisiminde ailenin sosyo-ekonomik durumunun etkisi vardir.
Ailenin sosyo-ekonomik durumu incelenirken, ailenin gelir diizeyi, evin bulundugu
muhit, aile Uyelerinin yagadift sosyal cevre ve toplum igersindeki statileri akla

gelmektedir.

Kiginin ve ailesinin ait oldugu sosyal simuf ve bunlann iginde yasadigi sosyal gevre,
insana hayatta baz1 kolaylklar ya da zorluklar saglamaktadir.
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Birgok aragtirma, orta ve iist sosyal smmfa mensup ailelerin, ¢ocuklarnin sosyal
faaliyetlere daha ¢ok katildiklannni ve liderlik rollerini daha fazla istlendiklerini

gostermektedir.

Yoksul ailelerin gocuklan, istedikleri ortamlarda egitim gorememektedir. Ogrencinin
ogrenim gordiigu okul, yasadigi sosyal ¢evre, eglenebilme ve dinlenebilme imkanlari,

her yonden geligmesini ve basanisim etkilemektedir.

Baganh o6grencilerin biiyiik gogunlugunda, ailelerinin ekonomik durumuna karsi giiven
olusmugtur. Ailenin ekonomik sikintilar iginde olmasi, 6grencide giiven duygusunun
yok olmasmna, bunun yerine korku ve endise duygulaninin gelismesine neden
olmaktadir. Iyi bir sosyal cevrede yasayan, ailesinin ekonomik sikintisi olmayan

ogrenciler, elbette ki her yonden daha basarit olmaktadir.

Anne-babanin mesleginin toplum igindeki sayginhgi ve sagladigi gelir diizeyi de
ogrencinin gelisimini ve bagansim etkilemektedir. Meslegin sagladidi gelir diizeyi,
gerektirdift egitim seviyesi, meslegin toplum iginde sagladif statii ve insana sagladid
sayginhik derecesi ailenin tim fertleri gibi, ¢ocuklann da durumunu etkilemektedir.
Giiniimiiz toplumlaninda, yiiksek ogretim gérmeyi gerektiren ya da ¢ok kazang saglayan
meslekler, difer meslekler arasinda daha ¢ok itibar ve ilgi gormektedir. Ciinkil
toplumdaki statiiyii belirleyen en biiyiik faktorlerden birisi, kiginin gordigii 63retim
diizeyidir. Ozellikle baba meslegi ile gocugun basansi arasinda yakin iligki oldugunu
ortaya koyan aragtirmalar bulunmaktadir (Elmacioglu, 1998).

3.2.2. Ailenin Ogrenim Durumu

Anne-babamn 6gretim diizeyi ile dgrencinin geligimi ve basanist arasinda ¢ok yakin bir
iligki vardir. Tahsilli anne-babalarnin, gocuklarindaki basan giidiisiinii harekete
ge¢irmekte daha dstiin olduklan gorilmektedir. Nitekim, yapilan arastirmalar bagarih
ogrencilerin  anne-babalarin  6gretim  diizeylerinin, bagarisiz  6grencilerin  anne-

babalarinin 6gretim diizeyinden yiiksek oldugunu gostermektedir (Elmacioghu, 1998).
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3.2.3 Ailenin Yapisi

Aile en kiigiik toplumsal kurum olarak tammlamr. Anne, baba ve gocuklardan bu
kurumun yasalarla saptanan gérevleri yaninda, geleneklerle belirlenen birgok islevi daha
vardir. Aile, mensubu bulundugu toplumun bir birimi olarak, onun ozelliklerini tagir.
Toplumun deger yargilanm, inanglarini, Adetlerini ve Onyargilarini yansitir. Ayrica

ailenin 6zel bir i¢ yapist ve kendine 6zgii bir igleyisi vardir.

Ailenin en Onemli ve ihmal edilemez gorevlerinden biri, ¢ocuklann yetistirilmesidir.
Cocuklar, tartigmasiz olarak en iyi bigimde aile ortaminda egitilir ve yetistirilir. Bu
nedenle aile, en etkili egitim kurumlanindan biri olarak kabul edilebilir. Cocuklarin
kisiligi aile ortaminda geligir. Cocugun toplumun deger yargilanna ve niteliklerine

uygun bir birey olarak yetigmesi, 6nce aile gevresinde saglanir.

Anne ve baba severek, bakimina 6zen gostererek, ¢ocuklarina giivenli bir ortam yaratir,
onlann saghkli bir bigimde biiyiimesini giivence altina alir. Cocuklarinda var olan
yeteneklerinin gelismesine yardimeci olurlar. Onlann 6zgiirce oynayacag), denemelere
giriserek tecriibe kazanacagi ve yeni seyler dgrenecegi bir ¢evre saglarlar. Rehberlik
ederek, yol gostererek, kurallan $greterek davramglanna yén verirler. Zor durumlarda
kaldiklannda yaminda olurlar, desteklerler. Dogru ile yanligi ayirdetmeyi oOgretirler.
Gerektiginde denetleyerek, &diillendirerek, cezalar vererek, cesaretlendirerek iyi

yetigmesi igin her seyi yaparlar.

Aile, insan iligkilerinin sergilendii bir sahne gibi disiinillebilir. Cocuklar, insan
iligkilerini biitin karmagik yonleriyle gozlemler ve yasarlar. insan iligkilerini belirleyen
anlagsma, uzlagma ve igbirlii gibi olumlu nitelikleri evde kazamrlar. Anlagmazlk,
¢ekisme ve catigma gibi olumsuz durumlarda takinacaklant tavirlant ailelerinden

Ogrenirler.
Cocuklar, 6zellikle okul 6ncesi donemde, anne ve babasinin gok baskin etkisi altindadir.

Onlann olumlu veya olumsuz davramglanm, 6zdesim yoluyla igine sindirir. Aile

fertleriyle siirekli etkilesim icinde bulunan gocuk, dogustan gelen ozellikleriyle, aile
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bireylerinin tutumlarnna bir 6lgide yon verir.

Cocuklar keskin birer gozlemcidirler. Aile fertlerinin birbirleriyle ve kendisiyle olan
iligkilerini siirekli gozler ve degerlendirirler. Gozlemlerinden kendilerinde sonuglar

cikanrlar.

Ailelerde zamanla gelisme ve degisme kagimlmazdir. Yalmz gocuklar degil, anne ve
babalar da biiyiirler ve olgunlagirlar. Aileler, aile igersinde ortaya g¢tkan sorunlar
¢oziime kavugturarak gii¢ kazanirlar. Bu da aile fertlerinin ortak sorumluluklarinmin
bilincinde olmalarma ve uyum niteliklerine baglidir. Ciinkii aile ortaminda siirekli -

uyusma ve anlagma zorunludur (Yoriikoglu, 1998).

Cagimizda, toplumlardaki hizh degisimlere paralel olarak, aile yapisinda da Gnemli
degismeler olmaktadir. Kentlesme ve sanayilegme sonucunda aileler kiigtilmekte, genig
ailelerin yerini, g¢ekirdek aileler almaktadir. Bu degisme, cocuklarin egitilmesi

konusunda da olumlu ve olumsuz sonuglar meydana ¢ikarmaktadir.

Genig aileden cekirdek aileye gecis, yeni ve daha 6zgir bir aile bigimi ortaya
cikarmugtir. Bunun yaninda, genis ailelerde yagsamanin verdigi giiven, yardimlagma ve
aile fertleri arasindaki birlik ruhu kaybolmaktadir. Akrabalar arasindaki dayamgma
azalirken, kisilerin sorumluluklan artmaktadir.

Kadimnlarin egitim seviyesinin yiikselmesi, ¢alisan anne sayisimn hizla artmasina neden
olmustur. Bunun sonucunda aile igersinde, annenin s6z hakki ve etkinligi artmaktadir.
Ailelerde c¢ocuk sayist azalirken, cocufa ve onun egitimine daha fazla 6énem
verilmektedir (Yorikoglu, 1998).

Tiirk-Isldm kiltiiriinde anne-babalar, gocuklarma iyi bir egitim ve terbiye vermekten
sorumlu tutulmuglardir. Tirk ailesinde eslerin birbirlerine kars1i gérevlerinin yaninda,
gocuklarina karst da gorev ve sorumluluklan vardir. Aile fertlerinin sosyal rollerini iyi
oynamalann ve g¢ocuklarina kargt olumlu yonde rehberlik etmeleri, aile i¢inde birligi
sagladig gibi, gocuklarin gelisimine de katkida bulunmaktadir.
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Tirk-Islim aile kultiiriinde, aile ici iletisimi olumlu yonde etkileyen bir yap:
bulunmaktadir. Sadece kendi isteklerinin pesinde kosan gocuklar kurallari 6grenmekten
ve davraniglanmin kisitlanmasindan hi¢ hoglanmazlar. Cinkii kurallar ile g¢ocugun
istekleri siirekli ¢atigmaktadir. Aile igi hiyerarsik diizen, ¢ocuga kurallarin
Ogretilmesinde ve gerekirse davramglanmn sinirlandirilmasinda  olumlu  sonuglar
vermektedir. Tiirk ailesinin yapisi igersinde ¢ocuklar, aile biiyiiklerine karst saygi
gostermek zorundadir. Biyiikler de, kiigiikleri sevmek ve sefkatle yaklasmak
zorundadir. Bu kiltiirel kaidenin digina ¢ikildiginda, aile igi iligkiler kendiliginden
bozulmaktadir. Iligkilerin bozulmasi ise, gocuklarm her yonden gelisimlerini olumsuz
yonde etkilemekte, émiir boyu siirecek sorunlara yol agmaktadir. Tiirk-Isldm kiiltiiriiniin
aile yapisi, oOzellikle gocuklarin egitiminde ve terbiyesinde ¢ok olumlu sonuglar
vermektedir. Saglikh aile igi iletisimin oldugu ailelerde yetisen gocuklann kisilikleri,
sosyal uyumlan ve yetenekleri daha iyi gelismekte, okullaninda ve ileriki hayatlarinda
basarih olmaktadirlar. Suarekli anlagmazliklarin yasandigi, huzursuz aile ortaminda
yetigen c¢ocuklann ise, kisiliklei daha az gelismekte, sosyal uyumda zorluklar
¢ekmekte, okul yillarinda ve hayatlarinda istenilen basariyr yakalayamamaktadirlar
(Elmacioglu, 1998).

3.2.4. Ailelerin Cocuga Karsi Tutumlan

Baskici ve Otoriter Tutum : Agin baskici, otoriter tutum; ¢ocugun kendine olan
glivenini ortadan kaldiran, onun kisiligini hige sayan bir tutumdur. Geleneksel aile
yapmmzda bu tutuma sik rastlanmaktadir. Ailede kati bir disiplin uygulanir.Aile
fertlerinin baskist altinda olan gocuk, sessiz, uslu, nazik, diiriist ve dikkatli olmasina
kargiik, kuskiin, silik, ¢ekingen, bagkalarmin etkisinde kolayca kalabilen, asin hassas

ve kararsiz bir yaptya sahip olur.

Zor yoluyla denetleme ve sevgi esirgeyerek denetleme boyutlarmin egemen oldugu agin
baskih ve otoriter aile ortaminda, denetlenen ¢ocuk hangi davramgin hangi tepkiyi
alacagy hakkinda higbir fikre sahip degildir. Cocugun kaygihi bir belirsizlik iginde agin
isyankar veya agir1 boyun egici olmasi miimkiindiir. Boyle bir ortamda yetisen ¢ocuk,
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distan denetimli bir kisilik olusturur.

Gevsek Tutum (Cocuk Merkezci Aile) : Cocuk merkezci aileye, genellikle orta yagin
iizerinde gocuk sahibi olan ailelerde ya da gocugun kalabalik yetigkinler grubu iginde
yetigen tek ¢ocuk olmas: halinde rastlamr. Béyle bir ortamda gocuk, ailede inisiyatif

sahibi tek kisidir ve onun isteklerine diger aile bireyleri kayitsiz sartsiz uyarlar.

Aile bireyleri ile ¢ocuk arasinda saghkli bir iletisimin bulunmamasi, ¢ocugun dengesiz
bir ortamda abartilmig sevgi gosterisi iginde yetigiyor olmasi, onun doyumsuz bir kigilik

gelistirmesine neden olmaktadir.

Gergekte onemli olan; duygusal doyumdur. Anne, baba, ¢ocuk ve diger aile fertlerinin,
rollerine uygun, hak ve sorumluluklarina firsat veren bir ortam iginde yasamalandir.
Cocuk merkezci ailelerde bilyiiyen gocuklar, aile fertleriyle yetinmeyip, zamanla ev
digindaki kimselere de egemen olmann yollanm arayan kisiler haline dénisiirler. Asin
simartilmg ¢ocuklar, hayatlannin ilk giinlerinden itibaren her tiirlii ihtiyaglanmin ve
isteklerinin  karsilanacag: beklentisini  geligtirmiglerdir. Bu g¢ocuklar, yetigkin
olduklarinda da aym beklenti iginde olurlar. Toplumun vermedigi haklan, kendilerine
tammaya kalkigirlar. Isteklerini yaptirmayr ahigkanhik haline getiren bu gocuklar, okul
gibi girdikleri her yeni ortamda kurallar karsisinda hayal kinkligi yasarlar ve kolaylikla

uyum saglayamazlar.

Dengesiz ve Kararsiz Tutum : Anne, baba ve diger aile fertlerinin dengesiz ve kararsiz
tutumu, g¢ocugun egitimini ve geligmesini olumsuz agidan etkilemektedir. Buradaki

dengesizlik, goriis aynliklar ya da gosterilen degisken davramislar bigiminde olabilir.

Boyle bir aile ortaminda yetisen gocuk, hangi sartlarda nasil davranacagini bilemez.
Hangi davramslann uygun, hangilerinin uygun olmayan davrams kategorisine girdigini
kestiremez. Cocukta baz i¢ ¢atigmalann ve huzursuzluklar meydana gelir. Ardindan da
dengesiz, tutarsiz ve kararsiz yapida bir kisilik gelisir.
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Koruyucu Tutum : Koruyuculuk sik rastlanan bir bagka aile tutumu olarak
gozlenmektedir. Aile bireylerinin agin korumasi, ¢ocugun gerektiginden fazla kontrol
edilmesi ve 6zen gosterilmesi anlamina gelir. Bunun sonucu olarak ¢ocuk, diger
kimselere asirt bafimli, giivensiz, kendi bagina hareket edemeyen ve duygusal

kiriklikiar olan bir kisi olabilir. Bu bagimlilik ¢gocugun hayat: boyunca siirebilir.

Koruyucu yaklagim, ¢ocugun kendi kendini yoneten bir birey olmasint engeller. Sosyal
gelisimini zedeler, bagimh bir kisi olmasina sebep olur. Cocuk girdigi ortamlarda

kendini kabul ettirebilmek i¢in, toplumdig1 ve isyankar davranglara bagvurabilir.

Aile ortaminda, ¢ocuga kendi benligini tamma imkani verilmemesi, onun, ailesinin
istedigi yonde bagimli bir kisi olarak gelismesine neden olur. Boylece, ¢ocugun her
yonden gelismesi ve olgunlagmast engellenmis olur. Cocuklarin kendine giiven
duymasim saglayacak, psiko-sosyal olgunlugunun geligimine yardimei olacak ve kendi
kendini yonetebilen bir birey olarak, gelecekteki hayatinda girisimci ve sosyal bir kigi

olmasina yardim edecek ortamlar hazirlanmalidir.

Iigisiz ve Kayitsiz Tutum : Bu tutum, aile fertlerinin gocugu yalmz birakma,
gormezlikten gelme ve onunla ilgilenmeme seklinde diglamasi anlamina gelir. Boyle bir
ortamda anne-baba-gcocuk liggeni arasinda iletisim kopuklugu go6zlenir. Yapilan
aragtirmalarin  bulgularina gore, ilgisiz ve kayitsiz anne-baba tutumu, ¢ocugun
saldirganlik egilimini gliglendirmektedir.

Giiven Verici, Destekleyici ve Hoggoriili Tutum : Aile fertlerinin ¢ocuklanna kargi
hosgorii sahibi olmalan; onlan1 desteklemeleri, ¢ocuklann bazi kisitlamalar diginda,
arzulanm diledikleri bi¢imde gergeklestirmelerine izin vermeleri anlamina gelir.
Cocuklar kabul edilmek ve onaylanmak isterler. Eger aile ortami, onlara kendi
benliklerini tammlama o6zgiirligii veriyorsa, saghkh bir bigimde olgunlasma yolunda
geligirler. Aile fertlerinin hoggoriisiiniin normal bir diizeyde gergeklesmesi, cocugun
kendine giiven duyan, yaratici, toplumla uyumlu bir birey olmasina yardim eder. Boyle
bir tutumda, kabul edilen ve edilmeyen davraniglarin simirlan bellidir. Bu sinirlar iginde

gocuk Ozgiirdir. S6z hakki vardir. Duygu ve diigiincelerine sayg1 duyulur. Sevgi ve
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tegvik gorir. Yetigkinler tarafindan dinlenir. Boyle bir ortamda g¢ocuk, girigim
yetenegine sahip olur. Ozgiivenini kazamr ve kendi kendine karar verip, sorumluluk

tagimasiru 6grenir.(Yavuzer, 1999; Yorikoglu, 1998)

Ilgiler kiginin hayatmda bir ihtiyaci kargiladiklan icin siireklilik gosterirler. Cocuk
ilgilerini aragtirma ve tecriibeler sonucu, d6grenme yoluyla gelistirir. Cocugun ilgileriyle
fiziki ve zihni gelisimi arasinda bir paralellik vardir. Fiziki ve zihni gelismeyle birlikte
ilgi alanlan da degisir. Ilgilerin olusumunda, g¢ocufa anne ve babast model
olusturmaktadir. Onemli olan istek, kaabiliyet ve egilimlerini dogru tespit edip, gocugu
o dogrultuda yonlendirebilmektir (Elmacioglu,1998).

Sonug olarak, aile fertlerinin tutumlan; ¢ocuklann kisiliinin olusumlarinda, dogustan
getirdikleri her tiirli yetenegin gelismesinde biiyiik 6nem tagir. Aile ortaminda iligkiler
sevgi temeline dayanmalidir. Boyle bir ortamda g¢ocuk, hem davrams segimlerinde
kendini 6zgiir hissedebilir, hem de secimleri hakkinda kisitlanacagindan gekinmeden
aile fertlerine damsabilecek bir durumdadir. Ancak bu esnek yaklagim iginde; &zgiirce
dugtinip karar verebilen, aldig: kararlann sorumlulugunu yiiklenen, bagimsizca hareket

edebilen, 6zgiiveni tam olan bireyler yetisebilir.

Ailedeki Ozgiir ve uyanci ortam, gocuklarda zihnin gelismesini hizlandinr. Anlatim
gugleri artar, dil dagarcifi gelisir. Basansizlik ve cezalandirma s6z konusu olmadig:
i¢in, serpilen yeteneklerini korkusuzca kullanir, yeteneklerini gelistirir. Aile ortaminda

yeterince ilgi géremeyen, uyanilmayan gocuklarin yetenekleri korelir ve geri kalirlar.

3.2.5. Cocugun Egitiminde Diger Aile Biiyiiklerinin Etkisi

Ulkemizde her ne kadar genis aile tipi, yerini anne-baba ve gocuktan olusan gekirdek
aileye biraktiysa da, biiyiiklerin otoritesine dayali geleneksel aile anlayigi gegerliligini
korumaktadir. Genis aile tipinde, diger aile biiyitklerinin ¢ocukla yakin temas: arttikca,
anne-babanin gocuklanmin egitiminde denge ve tutarldik ilkesi bozulmaktadir. Dedeler
ve biiyiikanneler, anne babanin aksine agin hoggoriili yaklagim i¢inde bulunurlar. Anne

ve babasindan hayr cevabi alan ¢ocuklar, dedelerine ve biiyilkannelere giderek
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isteklerine kolayca ulagirlar.

Bu konuda anne ve babalar, ¢ocuklanmn egitiminden ve gelisimlerinden sorumlu kisiler
olarak, biiylikanne ve dedeye egitim konusunda mesafeli olmalan i¢in uygun ortam

hazirlamalidirlar.

Disiplin, aile igindeki denge ve diizenin olusturulmasinda biyiik 6énem tasir. Ancak
disiplin, ¢ogunlukla anlagildigi gibi cezalandirmak anlamina gelmez. Asil anlam,
cocuga istenilen davramig ve aligkanlhklann 6gretmek, kendi kendini denetleme,
kararlanindan dolay: sorumluluk alma ahskanhgm kazandirmaktir. Onemli olan,

sorumluluk duygusunu ¢ocugun benimsemesi, kendine mal etmesidir.

Cocuklar, iletisim kurulduBu andan itibaren, kendi ozgiirliik siurlarindan haberdar
edilmelidir.  Sevgi ve oOzgirlik temeline dayanmayan bir disiplin gerceklesemez.
Disiplin, sorumlulugu 6gretmektir. Ancak, yeterli bir gevreye sahip olmayan bir gocuk
igin, yapilmasi gereken ilk i yeni ve uygun ve uyarict gevre hazirlamak olmahdir.
Cocugu kontrol etme ve ona timiyle egemen olma girisiminde bulunan aileler,

gocuklanm gergek hayata hazirlayamamaktadir.

Giiniimiiz ailelerinde ebeveyn, cocuklanna yeterince zaman ayiramamaktadir. Bu
durumda g¢ocuk, sevgi ve ilgiden yoksun yetismektedir. Cocuklanyla ilgilenememenin
ezikli§ini yasayan anne babalar, sert ve otoriter tavirlar sergilemektedirler. Halbuki,
gocuklarin egitimlerine ve her alandaki gelisimlerinde en etkili yontemlerden bir,
gocugu olaylarin sonuglarntyla bagbaga birakmaktir. Bu yola gocuklar, kendi kendini
yoneten ve girisimci bireyler olarak yetismektedirler. Onemli olan, gocugu kendine
0zgii yetenekleri ve ilgileri olan, bagimsiz bir birey olarak kabul etmektir. Birey olarak
kabul edilen gocugun, o6zgiirlitklerinin sirlan dengeli bir bigimde belirlenmelidir. Bu
siirlara uymayan ¢ocuklara sert cezalar vermek yerine, daha ¢ok olaylarin sebep-sonug

iligkilerini ¢6zmesini saglayacak cezalar verilmelidir.

Disiplinde ceza kadar, 6diil de biyik 6énem tagir. Odiil anne, baba ya da diger aile
biiyiikleri tarafindan hak edildiginde verilmelidir. Ancak, sadece gorevini yapan ¢ocuk
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gereksiz sekilde odillendirilmemelidir.

Sonug olarak, okul dncesi dénemden baglayarak bazi temel becerileri ve aligkanliklan
kazanamayan, hak ve ozgiirliiklerinin smirlanim ve sorumluluklarim 6grenemeyen
cocuklar, okul donemindeki kurallarla kargilastiginda bocalar. Bu nedenle ailelerin,
gocuklarini kendi kendilerini y6netebilen bireyler olarak yetigtirmeleri gerekir. Ancak,
sevgi ve giiven temeline dayanan bu yaklagim sayesinde, sorumluluklanm bilen,

kendine giiven duyan ve tutarli davraniglar sergileyen bireyler yetistirilebilir.

Anne babalar, 6yle ortamlar hazirlamahdiriar ki; ¢ocuk sanki her zaman anne ve
babasinin yamindaymig gibi kendini giivenli, hi¢ yamnda degillermis gibi ozgir
hissetsin. Boyle bir aile ortami, gocugun kendine 6zgii anlayis ve diisiincesini ifade
etmesine imkan saglar. Buna karst saglksiz aile, ¢ocugun nasil algilamasi, diigiinmesi
ve davranmasi gerektigiyle ilgilenir. Ciinkii bu anne-baba igin, gocuklarm belirli bir

kaliba sokmak, onun bagimsiz olarak gelismesinden daha énemlidir (Yavuzer, 1999).

Ulkemizde genellikle babalar, gocuklarm biiyiitme ve egitme gorevlerini anneye
birakmugtir. Babalar ¢ocuklanyla yeteri kadar ilgilenmemekte, bos zamanlanm kendi
ilgi alanlaniyla degerlendirmektedir. Babanin ¢ocuguna ilgisiz oldugu aile ortamu,
gocugun geligimini olumsuz yénde etkilemektedir. Baba oncelikle ¢ocugun biiylime,
gelisme ve kigilik kazanmasinda oOnemli gérevlern oldugunu bilmelidir. Onunla
ilgilenmeli, bos zamanlarnm ¢ocuguyla birlikte degerlendirmelidir. Gerektiginde
¢ocuguna basit igler vererek, onda kendine giiven ve sorumluluk duygularnn
gelismesine katkida bulunmalidir (Elmacioglu, 1998).

Ulkemizde anne-baba-gocuk iliskileri ile uyum ve davrams bozukluklarni gosteren

cocuklarn sorunlarina bakildiginda bazi noktalar dikkati gekmektedir.

1. Anne ve babalar, gocuklanyla yiiz yize iletisim kuracak sekilde yeterli zaman

ayiramamaktadirlar.

2. Ekonomik sartlar geregi ¢alisan anne sayisimn artmug olmasi, agir ¢galigma kosullar
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icindeki anne ile c¢ocugun diyalogunu azaltmaktadir. Béyle bir durumda anneler,
kendisini suglayarak ya abartilmig bir sevgi ile ¢ocuguna yaklagsmakta, ya da bunun
yerine maddi hediyeleri koymaktadir.

3. Yapilan birgok arastirma, 6zellikle baba ile erkek gocuk iliskisinin azalmasi halinde,
cocugun biligsel gelisimi ve okul basarist bagta olmak iizere ¢esitli konularda olumsuz
etkilendigini ortaya koymaktadir. Durum bdyle oldugu halde pek ¢ok baba, ¢ocugu
egitme gorev ve sorumlulugunu anneye yiiklemekte, kendini sadece ailenin ekonomik

sorunlarini ¢6ziimleyen kisi olarak gormektedir.

4. Gunimizde anne ve babalar, gocuklarina kars1 baskili, gevsek ya da dengesiz ve
kararsiz bir yaklagim i¢inde olmayr yeglemekte, onlarla saglikli bir iletisim kurma

yolunu ¢ogunlukla segmemektedirler.

5. Cofunlugunu ¢ekirdek ailelerin olusturdugu iilkemizde huzursuz ve gegimsiz
ortamun yogunluk kazandig dikkati gekmektedir. Bu ortamda yetigen gocuklarda, uyum

ve davrang bozukluklan olugmaktadir.

6. Anne ve babalar, gocuklarmin ilgi ve yeteneklerini tamyarak bunlan gelistirmeye
caligmak yerine, hayal ettikleri modele uygun bir ¢ocuk yetistirme g¢abast iginde
gorilmektedirler. Bu amagla, gocuklarmin kapasitelerini agarak yiiksek bir beklenti

i¢inde onlan egitmeye ¢aligmaktadirlar.

7. Yetiskinlerin ¢ocuklara karst davramslan, gocugun yeteneklerine ve onun geligimine
uygun bilingli bir egitim bigiminde degil, yetigkinlerin amaglanina goére degisen,
hesaplanmamug ve tepkisel davramslardir. Boyle ortamlarda ¢ocugun bagimsiz bir birey

olmasi, en az 6nemsenen ozelliktir.

8. Aile igi huzursuzlar, yetiskinlerin iligkilerindeki bozukluklar, ¢ocuga gosterilen sert
tepkiler, ilgisizlik, agin koruyucu tutumlar gocugun geligimini her bakimdan olumsuz
etkilemektedir. Bu ortamlarda biiytiyen ¢ocuklar, arkadas iliskilerinde sorunlar yasayan,
topluma uyum saglayamayan, kendine giiveni olmayan ve bagkalarina bagimh ve
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cekingen bireyler olarak yetigmektedirler (Yavuzer, 1999).

3.2.6. Cahisan Anne ve Cocuk Tliskisi

Hayat sartlannin giderek zorlagmasi, annenin de galigmasim zorunlu hale getirmigtir.
Annenin ¢aligmasi, kuskusuz beraberinde bazi sikintilann getirmektedir. Bunlarin
baginda, annenin olmadifi saatlerde ¢ocugun bakimi, eve yorgun gelen annenin
cocuguyla kuracag iletisimin sagliksiz olmasi ve annenin gocuuna az zaman ayirmasi

gelir.

Cocugun biiylikannenin bakimina birakilmas: halinde, gimartima ve asin hosgorili
yaklagim, kagimlmaz bir durumdur. Gin boyu her istegi gergeklesen gocuk, aksamlar
gordigu annesinin dengeli ve egitsel yaklagimlarina bagkaldirabilir. Annenin ¢aligmas
halinde, gocugun ii¢-dort yaglanindan itibaren anaokuluna goénderilmesi yararh bir

davranis olabilir.

(Cahsan anne ve c¢ocuk arasindaki en Onemli problemlerden biri, annenin sugluluk
duygusu i¢inde, gocufuna dengeli bir yaklagmsa bulunmayip, asin hosgorali
olmasidir. Caligan annelerin 6ncelikle bu sugluluk duygusundan kurtulmasi gereklidir.
Onemli olan, gocukla gegirilen zamanm uzunlugu degil, bu zamanin nasil kullamldig:
ve ne kadar doyurucu oldugudur. Anne evinde gegirdigi zamam iyi degerlendirmeli,
¢ocuguyla ilgilenmeli, onunla bitiinlegip yararli oyunlar oynamalidir. Ayrica tatil
giinlerinde c¢alisgan annenin g¢ocugunu gezmeye, ¢ocuk parklarina gotirerek onunla
beraber olacag: sireyi miimkiin oldugu kadar uzatmasi faydahidir. Bu durumda gocuk,
annesiyle az zaman gegirse bile, sevildigini ve ilgilenildigi hisseder. Annesine giivenir,
duygusal olarak tatmin olur (Yavuzer, 1999; Elmacioglu, 1998).
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde ogrenci velilerine uygulanan anket sonuglan alt problemler de dikkate

alinarak ele alinmuigtir. Buna gore; anketten elde edilen bulgular aragtirmamn hipotezleri

is18inda degerlendinlecektir.

4.1. Ankete Ailelerin Sosyo-Ekonomik ve Egitim Durumlar:

Ankete katilan ailelerin sosyal ve ekonomik ozellikleri ile egitim seviyesi bakimindan

dagihimlan tablolar halinde belirtilmistir.

Tablo 4. 1. Ailelerin Aile Tipine Gore Dagihmlan

Aile Tipi Frekans Yiizde
Cekirdek Aile 67 62,6
Genis Aile 40 374

Ankete katilan 67 aile (%62,6) gekirdek aile yapisina, 40 aile (%37,4) ise genig aile

yapisina sahip ailelerdir.( Bkz. Tablo 4.1.)

Tablo 4. 2. Ailelerin Evde Yasayan Kisi Sayisina Gore Dagilimlan

Evde Yasayan Kisi Sayist Frekans Yiizde
Ug Kisi 3 2,8
Dort Kisi 34 31,8
Bes Kisi 35 32,7
Alt1 ve Daha Fazla Sayida Kisi 35 32,7

Ankete katilan 3 aile (%2,8) ii¢ kisiden, 34 aile (%31,8) dort kisiden, 35 aile (%32,7)
bes kigiden, 35 aile (%32,7) alt1 ve daha fazla kigiden olugmaktadir.( Bkz. Tablo 4.2.)
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Tablo 4. 3. Ailelerin Cocuk Sayisina Gire Dagilimlan

Cocuk Sayis1 Frekans Yiizde
Tek Cocuk 7 6,5
1ki Cocuk 44 41,1
Ug Cocuk 41 38,3
Dort ve Daha Fazla Sayida Cocuk 15 14

Ankete katilan 7 aile (%6,5) tek ¢ocuga sahip, 44 aile (%41,1) iki gocuga sahip, 41 aile
(%38,3) ¢ cocuga, 15 aile (%14) dort ve daha fazla sayida gocuga sahip ailelerdir.
( Bkz. Tablo 4.3.)

Tablo 4. 4. Ailelerin Annenin Yasina Gore Dagilimlan

Annenin Yag Frekans Yizde
29 ve Daha Kiigiik Yagtaki Anneler 18 16,8
30-39 Yas Arast Anneler 66 61,7
40-49 Yas Aras1 Anneler 18 16,8
50 ve Daha Biiyiik Yastaki Anneler ) 4,7

Ankete katilan 18 anne (% 16,8) 29 ve daha kiigiik yasta, 66 anne (% 61,7) 30 ile 39
yaslar arasinda, 18 anne (% 16,8) 40 ile 49 yaslan arasinda, 5 anne (% 4,7) 50 ve daha
buyiik yastadir.( Bkz. Tablo 4.4.)

Tablo 4. 5. Ailelerin Annenin Caliyma Durumuna Gére Dagilimlan

Annenin I Durumu Frekans Yiizde
Caligan Anneler 51 47,7
Ev Hamimi Anneler 56 52,3

Ankete katilan 51 anne (% 47,7) aile biitgesine katki saglamak amaciyla bir iste
caligmakta, 56 anne (% 52,3) ise herhangi bir igte galigmamaktadir.( Bkz. Tablo 4.5.)
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Table 4. 6. Ailelerin Annenin Egitim Durumuna Gore Dagilimlar:

Annenin Ogrenimi Frekans Yiizde
Sadece okur-yazar 2 1,9
Tikokul Mezunu 36 33,6
Ortaokul Mezunu 29 27,1
Lise Mezunu 27 25,2
Yiiksekokul Mezunu 13 12,1

Anket uygulanan 2 anne (% 1,9) okuma yazma bilmekte, ancak herhangi bir okuldan
mezun olamamistir. 36 anne (% 33,6) ilkokuldan, 29 anne (% 27,1) ortaokuldan, 27
anne (% 25,2) liseden, 13 anne (% 12,1) yiksekokul veya fakiilteden mezun
olmuslardir.( Bkz. Tablo 4.6.)

Tablo 4. 7. Ailelerin Babanin Yasina Gore Dagihimlan

Babanin Yasl Frekans Yiizde
29 ve Daha Kigik Yastaki Babalar 11 10,3
30-39 Yas Arasi Babalar 50 46,7
40-49 Yas Arasi Babalar 40 37,4
50 ve Daha Biyiik Yastaki Babalar 6 5,6

Ankete katilan 11 baba (% 10,3) 29 ve daha kiigik yagta, 50 baba (% 46,7) 30 ile 39
yaslart arasinda, 40 baba (% 37,4) 40 ile 49 yaslan arasinda, 6 baba 50 ve daha biyiik
yastadir.( Bkz. Tablo 4.7.)

Tablo 4. 8. Ailelerin Babanin Ogrenimine Gére Dagilimlar:

Babanm Ogrenimi Frekans Yiizde
TIlkokul Mezunu 43 449
Ortaokul Mezunu 17 15,9
Lise Mezunu 20 18,7
Yiiksekokul Mezunu 22 20,6
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Ankete katilan 48 baba (% 44,9) ilkokuldan, 17 baba (% 15,9) ortaokuldan, 20 baba

(%18,7) lise veya dengi bir okuldan, 22 baba (% 20,6) yiiksekokul veya fakiilteden
mezun olmustur.( Bkz. Tablo 4.8.)

Tablo 4. 9. Ailelerin Babanin Meslegine Gore Dagihmlan

Babanin Meslegi Frekans Yuzde
Isci 30 28
Memur 16 15
Egitimci 3 2,8
Serbest Meslek 33 30,8
Esnaf 17 15,9
Emekli 2 1,9
Ciftgi 4 3,7
Diger 2 1,9

Anket uygulanan 30 baba (% 28) is¢i, 16 baba (% 15) memur, 3 baba (% 2,8) egitimci
olarak galigmaktadir. 33 baba (% 30,8) serbest meslek, 17 baba (% 15,9) esnaflik, 4
baba (% 3,7) ¢iftcilik ile ugragmaktadir. 2 baba (% 1,9) bir sosyal yardim sandigindan
emekli olmustur.( Bkz. Tablo 4.9.)

Tablo 4. 10. Ailelerin Gelir Seviyelerine Gore Dagilimlar

Ailenin Gelir Seviyesi Frekans Yiizde
Distik Gelir Seviyesine Sahip Aileler 35 32,7
Orta Gelir Seviyesine Sahip Aileler 45 42,1
Yiiksek Gelir Seviyesine Sahip Aileler 27 25,2

Anket uygulanan 35 aile (% 32,7) aylik 150 milyon ve daha disiik seviyede gelire, 45
aile (% 42,1) aylik 151 milyon ile 300 milyon arasi gelire, 27 aile (% 25,2) ayhk 301
milyon ve daha fazla gelire sahiptir.( Bkz. Tablo 4.10.)
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4.2. Ailelerin Gelistirdikleri Tutumlara Iligkin Bulgular

Bu boliimde ailelerin sosyal, ekonomik ozellikleri ve egitim seviyelerine gore
gelistirmis olduklar tutumlar incelenmis ve tablolar halinde sunulmustur. Once ailelerin
tutum ve yaklagimlani anketin geneli i¢in kargilagtinlmg ve farkliliklarin anlamlilik
diizeyi incelenmigtir. Ikinci asamada ise, cocuklarin problem ¢6zme becerilerinin
gelismesi agisindan kritik kabul edilebilecek tutumlar agisindan, aileler arasindaki
farkhliklarin anlamhilik diizeyi tablolar halinde sunulmustur.

4.2.1. Ailelerin Ekonomik Durumuna Gire Gelistirdikleri Tutum ve Yaklagimlar

Ogrencilerin problem ¢ozme ve dier zihni yeteneklerinin gelismesi igin degisik
ortamlara katilmalan ve tecriibe kazanmalan gereklidir. Pek ¢ok aile g¢ocuklanmn
egitiminde tecriibenin ve seviyesine uygun ortamlara katilmalarinin Gnemine
inanmalarina ragmen bu imk&m saglayamamaktadir. Bunun baglica sebeplerinden biri
gelir seviyelerinin yetersiz olmasidir. Ekonomik durumu iyi olan aileler ¢ocuklan igin
her tirli ortamm hazirlarken, diigiik gelire sahip olan aileler aym imkanlara sahip

degildirler.

Tablo 4. 11. Gelir Seviyesi Diisiik Aileler fle Yiiksek Gelire Sahip Ailelerin

"Cocuklarmin Thtiyact Olan Kaynaklari Temin Etme"ye iliskin Tutumlar:

i o ) Aralanindaki
Dasiik Gelir Seviyesine Yiiksek Gelir Seviyesine
Lo Farklihklarin Anlamhilik
Sahip Aileler Sahip Aileler i
Diizeyi
Frekans | Yiizde |Ortalama | Frekans | Yiizde |Ortalama 005
35 32,7 | 3,02 27 252 3,70 ’

Distik gelir seviyesine sahip (%32,7) ailelerin “cocuklaninin ihtiyaci olan kaynaklan
temin etme” hususunda gelistirdikleri tutum ortalamas: 3,02 iken, gelir seviyesi yiiksek
(% 25,2) ailelerin gelistirdikleri tutum ortalamast 3,70 oramindadir. Bu degerler
arasindaki farkliltklanin anlamlilik diizeyi ,005 olarak bulunmugtur. Buna gore;
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“gocuklarin ihtiyaci olan kaynaklari temin etme” tutumunun gelistirilmesinde ailenin

gelir seviyesi etkili bir faktordiir. ( Bkz. Tablo 4.11.)

Tablo 4. 12. Gelir Seviyesi Diisiik Aileler ile Yiiksek Gelire Sahip Ailelerin " Aldig

Oyuncagmm Cok Amach Kullanilabilmesi'ne Iliskin Tutumlar

) o . L Aralarindaki
Diisuk Gelir Seviyesine Yiksek Gelir Seviyesine
. i Farkliliklarin Anlamhhk
Sahip Aileler Sahip Aileler )
Diizey1
Frekans | Yiizde |Ortalama | Frekans | Yuzde {Ortalama 034
,03

35 32,7 2,82 27 252 3,48

Digiik gelir seviyesine sahip (%32,7) ailelerin “gocuklanna aldigi oyuncaklann gok
amagh olarak kullamlabilmesi” hususunda geligtirdikleri tutum ortalamasi 2,82 iken,
gelir seviyesi yiiksek (% 25,2) ailelerin gelistirdikleri tutum ortalamas: 3,48 oranindadir.
Bu degerler arasindaki farkhiliklanin anlamlihk diizeyi ,034 olarak bulunmustur. Buna
gore; “cocuklarna aldii oyuncagin ¢ok amach olarak kullamlabilir olmasr” tutumunun

gelistirilmesinde ailenin gelir seviyesi etkili bir faktordiir. ( Bkz. Tablo 4.12.)

Tablo 4. 13. Gelir Seviyesi Diisiik Aileler ile Yiiksek Gelire Sahip Ailelerin
"Cocuguna Diizenli Olarak Seviyesine Uygun Kitap Alma"ya iliskin Tutumlan

. ) i Aralarindaki
Dustik Gelir Seviyesine Yiiksek Gelir Seviyesine
o o Farkliliklarin Anlamlihk
Sahip Aileler Sahip Aileler )
Diizeyi
Frekans | Yiizde |Ortalama | Frekans | Yiizde |Ortalama 022
35 32,7 2,60 27 252 3,29 ’

Diigiik gelir seviyesine sahip (%632,7) ailelerin “gocuklarina diizenli olarak seviyesine
uygun kitap alma” hususunda gelistirdikleri tutum ortalamast 2,60 iken, gelir seviyesi
yuksek (% 25,2) ailelerin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,29 oramindadir. Bu degerler
arasindaki farklibklarin anlamlilbk diizeyi ,022 olarak bulunmugtur. Buna gore;
“cocuklarma diizenli olarak seviyesine uygun kitap alma” tutumunun gelistirilmesinde
ailenin gelir seviyesi etkili bir faktordiir. ( Bkz. Tablo 4.13.)
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Tablo 4. 14. Gelir Seviyesi Diisiik Aileler Ile Yiiksek Gelire Sahip Ailelerin
“Cocuguna Kendi Basina Is Yapmasi i¢in Uygun Ortam Hazirlama"ya iliskin

Tutumlan
. o . o Aralanndaki
Diisiik Gelir Seviyesine Yiiksek Gelir Seviyesine
Farkliliklarin Anlamlihk
Sahip Aileler Sahip Aileler )
Diizey1
Frekans | Yizde |Ortalama | Frekans | Yiizde |Ortalama 008
35 32,7 2,54 27 25,2 3,33 ’

Diisiik gelir seviyesine sahip (%32,7) ailelerin “gocuklarina kendi baglanina ig yapmalan
i¢in uygun ortam hazirlama™ hususunda geligtirdikleri tutum ortalamas: 2,54 iken, gelir
seviyesi yiiksek (% 25,2) ailelerin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,33 oranindadir. Bu
degerler arasindaki farkliliklanin anlamlilik diizeyi ,008 olarak bulunmustur. Buna gore;
“cocuklarina kendi baslanna is yapmalan igin uygun ortam hazirlama” tutumunun

gelistirilmesinde ailenin gelir seviyesi etkili bir faktordiir. (Bkz. Tablo 4.14.)

Tablo 4. 15. Gelir Seviyesi Diisiik Aileler ile Yiiksek Gelire Sahip Ailelerin

“Cocuguna Bilgilerini Kullanmalan i¢in Ortam Hazirlama'ya iligkin Tutumlart

d i Aralarindaki
Disiik Gelir Seviyesine Yiiksek Gelir Seviyesine
L Farkhiliklarin Anlamlilik
Sahip Aileler Sahip Aileler )
Diizey1
Frekans | Yiizde |Ortalama | Frekans | Yizde |Ortalama 011
35 32,7 2,88 27 25.2 3,46 ’

Disiik gelir seviyesine sahip (%32,7) ailelerin “gocuklanna bilgilerini kullanmalan igin
ortam hazirlama” hususunda gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,88 iken, gelir seviyesi
yitksek (% 25,2) ailelerin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,46 oranindadir. Bu degerler
arasindaki farkliliklarn  anlamlilik dizeyi ,011 olarak bulunmustur. Buna gore;
“cocuklarna bilgilerini kullanmalan i¢in ortam hazirlama™ tutumunun gelistirilmesinde
ailenin gelir seviyesi etkili bir faktordiir. (Bkz. Tablo 4.15.)
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Tablo 4. 16. Gelir Seviyesi Diisiik Aileler ile Yiiksek Gelire Sahip Ailelerin

"Cocuklarim Sosyal Faaliyetlere Yonlendirme''ye Mliskin Tutumlar:

o Aralanndaki
Diisiik Gelir Seviyesine Yiiksek Gelir Seviyesine
Farkhliklarin Anlamlihk
Sahip Aileler Sahip Aileler )
Diizeyi
Frekans | Yiizde |Ortalama | Frekans | Yiizde |Ortalama 005
35 32,7 2,82 27 252 3,55 ’

Diisik gelir seviyesine sahip (%32,7) ailelerin “gocuklarim sosyal faaliyetlere
yonlendirme” hususunda gelistirdikleri tutum ortalamast 2,82 iken, gelir seviyesi '
yitksek (% 25,2) ailelerin geligtirdikleri tutum ortalamas: 3,55 oranindadir. Bu degerler
arasindaki farkhhklarin anlamlihk diizeyi ,005 olarak bulunmustur. Buna gore;
“cocuklarii sosyal faaliyetlere yonlendirme” tutumunun gelistirilmesinde ailenin gelir

seviyesi etkili bir faktordir. (Bkz. Tablo 4.16.)

Tablo 4. 17. Gelir Seviyesine Gore Ailelerin Ankette Yer Alan 44 Sorunun Tamam

I¢in Tutum ve Yaklasimlar:

Diisiik Gelir Seviyesine Sahip | Yiiksek Gelir Seviyesine Sahip
Aileler Aileler Aralarindaki
Farkliliklarin
Soru Sayist 44 Soru Sayist 44 Anlamlik Dizeyi
Frekans 35 Frekans 27
% 32,7 % 25,2
,010
Ortalama 2,86 Ortalama 3,32

Aragtrmamiz kapsaminda velilere uygulanan anketten elde edilen bulgulara gore;
anketin tamamm dikkate alindiginda ekonomik seviyesi dugik olan (%32,7) ailelerin
beklenen deger 4.00°¢ goére 2,86 oramnda tutum gelistirdikleri belirlenmistir. Buna
karsillk ekonomik seviyesi yilksek olan (%252) ailelerin gelistirdikleri tutum
ortalamas: 3,32 oramndadir. Bu degerler arasindaki farkhliklarin anlamhihk diizeyr ,010
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olarak bulunmustur. Bu sonuca gore, ailenin ekonomik durumu &grencilerin problem

¢ozme yeteneklerinin gelismesinde etkili bir faktordiir.(Bkz. Tablo 4.17.)
4.2.2. Babanin Egitim Durumuna Gére Ailelerin Tutum ve Yaklagimlan

Giiniimiizde babalar genelde gocuklarmin egitimlerini annelerine birakmis olmalanna
ragmen ¢ocuklanin problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesinde 6nemli bir etkiye
sahiptirler. Ozellikle erkek cocuklarin kendilerine 6rnek olarak segtikleri ilk model
babalan olmaktadir. Cocuklar babalanyla zaman gegirmekten biyik zevk almakta,
onun tutum ve davramglarim taklit etmeye caligmaktadirlar. Bu bakimdan babalann
¢ocuklaryla olan iliskileri ve birlikte nasil zaman gegirdikleri gok 6nemlidir. Onemli
olan ne kadar siire birlikte zaman gegirildigi degil, bu zamamn ¢ocuk i¢in doyurucu

gegmesidir.

Tablo 4. 18. Ilkokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin "Cocuguna Olaylara Cok

Yénlii Bakmasmm Ogretmeye iliskin Tutumlar:

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Lise Mezunu Babaya Sahip Farkliliklarin
Aileler Aileler Anlamhlik Duzeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,007
48 449 2,70 20 18,7 3,50

Ilkokul mezunu babalarin (%44,9) “cocuklarma olaylara ¢ok y6nlii bakmasim
ogiitleme” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,70 iken; lise mezunu babalarin
geligtirdikleri tutum ortalamast 3,50 oramndadir. Bu degerler arasindaki farkhlhiklarin

anlamhlik dizeyi ,007 olarak bulunmugtur.( Bkz. Tablo 4.18.)
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Tablo 4. 19. ilkokul Mezunu ve Yiiksekdgrenim Mezunu Babalarin "Cocuguna

Olaylara Cok Yonlii Bakmasim Ogretme"ye Iliskin Tutumlar:

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Yiiksekogretim Mezunu Farkliliklarin
Aileler Babaya Sahip Aileler Anlamlilik Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,001
48 449 2,70 22 20,6 3,63

Ilkokul mezunu babalarin (%44,9) “cocuklarina olaylara ¢ok yoénli bakmasim
ogiitleme” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamasi 2,70 iken; yiiksekoégrenim
mezunu (% 20,6) babalarin geligtirdikleri tutum ortalamast 3,63 oranindadir. Bu
degerler arasindaki farkliliklarin anlamlilik diizeyi ,001 olarak bulunmustur.(Bkz. Tablo
4.19)

Olaylara ¢ok yonlii bakabilme; g¢ocuklarin problem ¢6zme yeteneklerinin geligmesi
agisindan son derece dénemli bir beceri ve aligkanliktir. Anketten elde edilen bulgulara
gore; “gocuklarna olaylara ¢ok yoénlii bakmasint 6giitleme” tutumunun gelistirilmesinde

babamn egitim seviyesi etkili bir faktordiir.

Tablo 4. 20. Ilkokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin '"Problemi Tam

Anlamanm Gerekli Oldugunu Ogretme"ye iliskin Tutumlan

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Lise Mezunu Babaya Sahip Farkhliklarin
Aileler Aileler Anlamlilik Diizeyi
Frekans % Ortalama {Frekans % Ortalama
,001
48 449 2,87 20 18,7 3,80

Ilkokul mezunu babalann (%44,9) “gocuklarina problemi tam olarak anlamanin
gerekliligini ogretme” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,87 iken; lise
mezunu (%18,7) babalarin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,80 oranindadir. Bu degerler

arasindaki farkliliklarin anlamhlik diizeyi ,001 olarak bulunmustur.(Bkz. Tablo 4.20.)
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Problemin ne oldugunun tam olarak anlagilmasi, onun ¢oziimi igin atilmug ilk adimdir.
Higbir problem tam olarak anlagilip tanimlanmadan ¢ozillemez. Bu nedenle ¢ocuklarin
karsilagtiklan herhangi bir problemi ¢6zmeye gegmeden once, problemin ne oldugunu
tam olarak anlamaya c¢aligma ahigkanligmn verilmesi onemli ve gerekli bir tutum

olacaktir.

Tablo 4. 21. Ilkokul Mezunu ve Yiiksektgrenim Mezunu Babalarin "Cocuguna

Bagimsiz Cahsabilecegi Uygun Ortam Hazirlama"ya 1liskin Tutumlar:

. i Farkliliklarin
Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Yiiksekogretim Mezunu
L Anlamhhik
Aileler Babaya Sahip Aileler .
Dizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,001

48 44,9 2,68 22 20,6 3,65

Ilkokul mezunu babalarin ( % 44,9) “cocuklarina bagimsiz galigmas: igin uygun ortam
hazirlama™ konusunda gelistirdikleri tutum ortalamasi 2,68 iken; yiksekdgrenim
mezunu (% 20,6) babalanin gelistirdikleri tutum ortalamast 3,65 oranindadir. Bu
degerler arasindaki farkhliklarin anlamlilik diizeyi ,001 olarak bulunmustur.(Bkz. Tablo
421)

Tablo 4. 22. ilkokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin "Cocuuna Bagimsiz

Olarak Calsabilecegi Uygun Ortam Hazirlama''ya iliskin Tutumlan

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Lise Mezunu Babaya Sahip Farkhihiklarin
Aileler Aileler Anlamliik Diizeyi
Frekans % Ortalama |Frekans % Ortalama
,020
48 44,9 2,68 20 18,7 3,40

llkokul mezunu babalarin ( %44,9) “gocuklarina bagimsiz galigmast igin uygun ortam

hazirlama” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,68 iken; lise mezunu (% 18,7)
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babalarin gelistirdikleri tutum ortalamas: 3,40 oranindadir. Bu degerler arasindaki

farkhiliklarin anlamhilik diizeyi ,020 olarak bulunmugtur.( Bkz. Tablo 4.22.)

Tablo 4. 23. Ortaokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin "Cocuguna Bagimsiz

Olarak Calsabilecegi Uygun Ortam Hazirlama'ya Mliskin Tutumlan

Ortaokul Mezunu Babaya Sahip | Lise Mezunu Babaya Sahip Farkliliklarin
Aileler Aileler Anlamlihik Duzeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,029
17 15,9 2,76 20 18,7 3,40

Ortaokul mezunu (% 15,9) babalarin “cocuklarina bagimsiz ¢aligmas: i¢in uygun ortam
hazirlama” konusunda geligtirdikleri tutum ortalamasi 2,76 iken; lise mezunu (% 18,7)
babalarin gelistirdikleri tutum ortalamast 3,40 oramndadir. Bu degerler arasindaki

farkliliklarin anlamhbk diizeyi ,029 olarak bulunmugtur.( Bkz. Tablo 4.23.)

Anketten elde edilen bulgulara gore “gocuklarina bagimsiz olarak g¢aligabilmesi igin
uygun ortamlar hazirlama” tutumunun gelismesinde babanin egitim seviyesi etkili bir
faktordiir. Cocugun bagkalarinin bir seyler yapmasim beklemek yerine kendi bagmna
harekete gegebilmesi problem ¢ozme yeterliligi agisindan gerekli bir beceri ve
ahgkanliktir. Aynca bagimsiz ¢alijma aligkanhim kazanan ¢ocuklarda kendine giiven,

cesaretle karar alma gibi duygulan da kuvvetlidir.

Tablo 4. 24. ilkokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin "Panige Kapimanm

Problemin Céziimiinii Zorlastirdizim Ogretme"ye Iliskin Tutumlar

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Lise Mezunu Babaya Sahip Farkliliklarin
Aileler Aileler Anlamlilik Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,027
48 449 2,77 20 18,7 3,45
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[lkokul mezunu babalarin (% 44,9) “cocuklarina panige kapilmamn problemin ¢6ziimii
zorlagtirdigim 6gretme” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamasi 2,77 iken; lise
mezunu (% 18,7) babalann gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,45 oramndadir. Bu
degerler arasindaki farkliiklanin anlamliik dizeyi ,027 olarak bulunmugtur.( Bkz.
Tablo 4.24.)

Buna gore;, problemin kisa zamanda ve kolaylikla ¢oziilebilmesi i¢in Gnemli bir
davramis olan heyecanlanmama ve pani§e kapilmama aligkanlifinn g¢ocuga

Ogretilmesinde babanin egitim durumu etkili bir faktérdar.

Tablo 4. 25. ilkokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin "Cocuklarimi Soru

Sormaya Tesvik Etme"ye Iliskin Tutumlar

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Lise Mezunu Babaya Sahip Farkldiklarin
Aileler Aileler Anlamhlik Dizeyi
Frekans % Ortalama |Frekans % Ortalama
,004
48 449 2,77 20 18,7 3,60

Ilkokul mezunu babalarin (% 44,9) “gocuklarim soru sormaya tesvik etme ve sorularim
cevaplama” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamasi 2,77 iken; lise mezunu (% 18,7)
babalarin geligtirdikleri tutum ortalamasi 3,60 oramindadir. Bu degerler arasindaki
farkhliklarin anlamlihk diizeyi ,004 olarak bulunmustur.( Bkz. Tablo 4.25.)

Tablo 4. 26. Ortaokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin "Cocuklarim Soru

Sormaya Tesvik Etme"ye iligkin Tutumlan

Ortackul Mezunu Babaya Sahip | Lise Mezunu Babaya Sahip Farkliliklarin
Aileler Aileler Anlamlihk Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,045
17 15,9 2,82 20 18,7 3,60
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Ortaokul mezunu (% 15,9) babalarin “gocuklarm soru sormaya tesvik etme ve
sorulanim cevaplama” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,82 iken; lise mezunu
(% 18,7) babalarin geligtirdikleri tutum ortalamas: 3,60 oramindadir. Bu degerler
arasindaki farklihklanin anlamlilik diizeyi ,045 olarak bulunmugtur.( Bkz. Tablo 4.26.)

Tablo 4. 27. llkokul Mezunu ve Yiiksekogrenim Mezunu Babalarin "Cocuklarin:

Soru Sormaya Tesvik Etme"ye Iligkin Tutumlar

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Yiiksekogretim Mezunu Farkliliklarin
Aileler Babaya Sahip Aileler Anlamlilik Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,018
48 44,9 2,77 22 20,6 3,45

Ilkokul mezunu babalarin (% 44,9) “cocuklarini soru sormaya tesvik etme ve sorularim
cevaplama” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamasi 2,77 iken; yiiksekogretim
mezunu (% 20,6) babalarin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,45 oramndadir. Bu
degerler arasindaki farkhliklarnin anlamhibk diizeyi ,018 olarak bulunmustur.(Bkz. Tablo
427)

Tablo 4. 28. ilkokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin " Cocuklarinin Odevlerini

Her Yoniiyle Arastirmasim Saglama'ya iliskin Tutumlar

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Lise Mezunu Babaya Sahip Farkhliklarin
Aileler Aileler Anlamlilik Diizeyi
Frekans % Ortalama |Frekans % Ortalama
,008
48 449 2,79 20 18,7 3,60

Ilkokul mezunu babalarm (% 44,9) “gocuklanimin odevlerini her yoniiyle aragtirmastm
saglama” konusunda geligtirdikleri tutum ortalamasi 2,79 iken; lise mezunu (% 18,7)
babalarin gelistirdikieri tutum ortalamast 3,60 oramindadir. Bu degerler arasmndaki
farkhihiklarin anlamlilik diizeyi ,008 olarak bulunmustur.( Bkz. Tablo 4.28.)
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Tablo 4. 29. ilkokul Mezunu ve Yiiksekégrenim Mezunu Babalarin "Cocuklarimnmn

Odevlerini Her Yoniiyle Arastirmasin1 Saglama"ya Dliskin Tutumlar:

IIkokul Mezunu Babaya Sahip Yiksekogretim Mezunu Farkliliklarin
Aileler Babaya Sahip Aileler Anlamlilik Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,019
48 449 2,79 22 20,6 3,50

Ilkokul mezunu babalarin (% 44,9) “gocuklarimin 6devlerini her yoniiyle aragtirmasint
saglama  konusunda gelistirdikleri tutum ortalamasi 2,79 iken; yiiksekdgrenim mezunu
(% 20,6) babalarin gelistirdikleri tutum ortalamast 3,50 oramindadir. Bu degerler
arasindaki farkliliklarin anlamhilik diizeyi ,019 olarak bulunmustur.( Bkz. Tablo 4.29.)

Tablo 4. 30. ilkokul Mezunu ve Lise Mezunu Babalarin Ankette Yer Alan 44

Sorunun Tamamma iliskin Tutum ve Yaklagimlar:

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Lise Mezunu Babaya Sahip
Aileler Alleler
Farkliliklarin
Soru Sayisi 44 Soru Sayist 44 Anlamhlik Diizeyi

Frekans 48 Frekans 20

% 449 % 18,7

,000

Ortalama 2,75 Ortalama 3,37

Arastirmamizda velilere uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgulara gore; anket
geneli i¢in ilkokul mezunu (% 44,9) babalarin geligtirdikleri tutum 2,75 ile lise mezunu
(% 18,7) babalarin tutumlarinin ortalamast 3,37 oramindadir. Bu oranlar arasindaki
farkliliklanin anlamhilik diizeyi ,000 olarak belirlenmistir. Bu oran F<0,05 diizeyinde
anlamlidir.(Bkz. Tablo 4.30.)
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Tablo 4. 31. ilkokul Mezunu ve Yiiksekégrenim Mezunu Babalarin Ankette Yer

Alan 44 Sorunun Tamamina lliskin Tutum ve Yaklasimlari

Ilkokul Mezunu Babaya Sahip Yiiksekogretim Mezunu
Aileler Babaya Sahip Aileler Farkliliklarin
Soru Sayist 44 Soru Sayist 44 Anlamlilik Diizeyt
Frekans 48 Frekans 22
% 44,9 % 20,6
,000
Ortalama 2,75 Ortalama 3,42

Aragtirmamizda velilere uygulanan anket sonucunda elde edilen bulgulara gore; anket
geneli igin ilkokul mezunu (% 44,9) babalann .gelistirdikleri tutum 2,75 ve yiiksek
Ogretim mezunu (% 20,6) olan babalann tutumlan ortalamas: ise 3,42 oramndadir.
Ilkokul mezunu olan babalar ile yiiksekdgretim mezunu babalann tutumlan arasindaki
farkliliklanin anlamlilik diizeyi ,000 olarak belirlenmigtir. Buna goére ilkokul mezunu
babalann tutumlan ile yiiksek Ogretim mezunu babalanin tutumlan arasindaki
farkliliklar F<0,05 diizeyinde anlamlidir.(Bkz. Tablo 4.31.)

Bu sonuglara goére babalanin gocuklarina karsi tutum gelistirmesinde, babalarinin almig

olduklan egitimin seviyesi etkili bir faktordir.
4.2.3. Annenin Egitim Durumuna Ailelerin Tutum ve Yaklasimlan
Anneler giniimizde ¢ocuklanmizin gelisiminde ve egitiminde en buyik etkiye

sahiptirler. Bu bakimdan gelecekte anne olacak olan kiz gocuklarimizin egitimi ihmal

edilemeyecek olan konularin baginda yer almaktadir.
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Tablo 4. 32. ilkokul Mezunu ve Yiiksekogrenim Mezunu Annelerin "Problemi

Tam Olarak Anlamanmn Geregini Vurgulamaya iliskin Tutumlar

. Farkhliklarin
Ilkokul Mezunu Anneye Sahip Yiiksekokul Mezunu Anneye
Anlamlilik
Aileler Sahip Aileler .
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama 020
36 33,6 2,92 13 12,1 3,84 ’

Ilkokul mezunu (% 33,6) annelerin “gocuklarina problemi tam olarak anlamanin
gerekliligini vurgulama”  konusunda gelistirdikleri tutum ortalamast 2,92 iken;
yiuksekogrenim mezunu (% 12,1) annelerin gelistirdiklert tutum ortalamasi 3,84
oranindadir. Bu degerler arasindaki farkliliklarin anlamlitk diizeyi ,020 olarak
bulunmustur.(Bkz. Tablo 4.32.)

Tablo 4. 33. Lise Mezunu ve Yiiksekogrenim Mezunu Annelerin "Problemi Tam

Olarak Anlamanin Geregini Vurgulamaya iligkin Tutumlan

. ; Farkliliklann
Lise Mezunu Anneye Sahip Yiiksekokul Mezunu Anneye
Anlamlilik
Aileler Sahip Aileler )
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama 025
27 25,2 2,94 13 12,1 3,84 ’

Lise mezunu (% 25,2) annelerin “gocuklarina problemi tam olarak anlamanin
gerekliligini vurgulama”  konusunda gelistirdikleri tutum ortalamast 2,94 iken;
yiksekogrenim mezunu (%12,1) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamas: 3,84
oramindadir. Bu degerler arasindaki farkliliklanin anlamhiik diizeyi ,025 olarak
bulunmustur.( Bkz. Tablo 4.33.)
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Tablo 4. 34. ilkokul Mezunu ve Lise Mezunu Annelerin "Olaylara Cok Yonlii

Bakmasmi Ogretme"ye iliskin Tutumlar

. . Farkliliklarin
Ilkokul Mezunu Anneye Sahip Lise Mezunu Anneye Sahip
Anlamlihk
Aileler Aileler )
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama 027
36 33,6 2,66 27 25,2 3,37 ’

Ilkokul mezunu (% 33,6) annelerin “cocuklarina olaylara ¢ok yonlii bakmasim
ogutleme” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamast 2,66 iken; lise mezunu (% 25,2)
annelerin gelistirdikleri tutum ortalamast 3,37 oramindadir. Bu degerler arasindaki

farkliliklarin anlamhlik diizeyi ,027 olarak bulunmustur.(Bkz. Tablo 4.34.)

Tablo 4. 35. ilkokul Mezunu ve Yiiksekogrenim Mezunu Annelerin "Olaylara Cok

Yénlii Bakmasini Ogretme"ye Iliskin Tutumlan

. Farkhliklarnin
Ilkokul Mezunu Anneye Sahip Yiiksekokul Mezunu Anneye
Anlamlilik
Aileler Sahip Aileler )
Diizey1
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama ™
36 33,6 2,66 13 12,1 3,69 ’

Ilkokul mezunu (% 33,6) annelerin “gocuklarma olaylara g¢ok yonlii bakmasim
ogiitleme”  konusunda gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,66 iken; yiiksekégrenim
mezunu (% 12,1) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,69 oramndadir. Bu
degerler arasindaki farklihklann anlamhbk diizeyi ,007 olarak bulunmustur.( Bkz.
Tablo 4.35.)

“Olaylara ¢ok yonlii olarak bakma aligkanligi” karsilasilan problemlerin ¢ozilebilmesi
igin son derece 6nemli ve gerekli bir ahskanlktir. Olaylara ¢ok yonlii bakma aligkanlig
olanlar problemleri daha kolay ve daha net olarak taniyabilmektedir. Bu nedenle
¢ocuklarin bu aligkanligi kazanmalan gereklidir. Cocuklarina olaylara ¢ok yonli
bakmasini 6giitleme konusunda gelistirilen tutumlarda annenin egitim seviyesi etkili bir
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faktér olarak belirlenmistir. Egitim seviyesi yiikseldikge gelistirilen tutum ortalamast ve
egitim seviyesine gore ortaya ¢ikan tutum farkhbklarimin  anlambhbk  seviyesi

yukselmektedir.

Tablo 4. 36. llkokul Mezunu ve Ortackul Mezunu Annelerin "Cocuguna Bagimsiz

Olarak Calisabilecegi Uygun Ortam Hazirlama''ya Tliskin Tutumlar

) ) Farkliliklarin
Ilkokul Mezunu Anneye Sahip | Ortaokul Mezunu Anneye Sahip
Anlamhilik
Aileler Aileler ]
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama 048
36 33,6 2,69 29 27,1 3,37 ’

Ilkokul mezunu (% 33,6) annelerin “gocuklarina bagimsiz olarak g¢ahsabilmesi igin
ortam hazirlama” konusunda gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,69 iken; ortaokul
mezunu (% 27,1) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,37 oramndadir. Bu
degerler arasindaki farkliliklanin anlamhlik dizeyr ,048 olarak bulunmustur.( Bkz.
Tablo 4.36.)

Tablo 4. 37. ilkokul Mezunu ve Yiiksekogrenim Mezunu Annelerin "Panige

Kapilmanm Problemin Céziimiinii Zorlastirdigim Ogretme"ye fliskin Tutumlar:

) Farkliliklarin
Ilkokul Mezunu Anneye Sahip Yiiksekokul Mezunu Anneye
. ) Anlamhhk
Aileler Sahip Aileler )
Diizey1
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama 033
,05

36 33,6 2,75 13 12,1 3,61

Ilkokul mezunu (% 33,6) annelerin “gocuklarina panige kapilmamn ¢6zimi
zorlagtirdigmm 6gretme”  konusunda geligtirdikleri tutum ortalamasi 2,75 iken;
yikksekokul mezunu (% 12,1) annelerin gelistirdikler1 tutum ortalamasi 3,61
oranindadir. Bu degerler arasindaki farkliiklann anlamlilhk diizeyi ,033 olarak
bulunmusgtur.(Bkz. Tablo 4.37.)
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Tablo 4. 38. Tlkokul Mezunu ve Yiiksekogrenim Mezunu Annelerin Ankette Yer

Alan 44 Sorunun Tamamina Hliskin Tutum ve Yaklagimlar

Ilkokul Mezunu Anneye Sahip Yiiksekokul Mezunu Anneye
Farklihkl
Aileler Sahip Aileler arciiiann
Anlamlilik
Soru Sayist 44 Soru Sayis1 44 Diizeyi
Frekans 36 Frekans 13
% 33,6 % 12,1
,015
Ortalama 2,79 Ortalama 3,42

Aragtirmamiz kapsaminda velilere uygulanan anket sonuglarina gore; anket geneli igin
ilkokul 2,79 ile

yiiksekogretim mezunu (%12,1) annelerin  tutumlan ortalamast 3,42 arasindaki

mezunu (%33,6) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamasi
farkliliklarin anlamlilik diizeyi ,015 olarak bulunmustur. Bu oran F < 0,05 diizeyinde
anlamlidir. Buna gore o6grencilerin problem ¢ozme yeteneklerinin geligmesinde annenin

egitim durumu etkili bir faktor olarak belirlenmistir.(Bkz. Tablo 4.38.)
4.2.4. Annenin Yasma Gore Ailelerin Tutum ve Yaklasimlar:

Giinimiizde egitimin 6nemi daha iyi anlagildigindan dolayr aileler tiim imkéanlarim
seferber ederek g¢ocuklanmn egitim almasina ¢aligmaktadirlar. Gelecegin anneleri olan

kiz ¢ocuklarinin egitimi ihmal edilemeyecek bir 6neme sahiptir.

Tablo 4. 39. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler ile 40-49 Yasindaki Annelerin
"Cocuguna Problemlerin Birden Fazla Coziim Yolu Olabilecegini Ogretme"ye

ilisgkin Tutumlan

. Farkliliklarin
29 ve Daha Kiiglik Yastaki )
40-49 Yagindaki Anneler Anlamlilik
Anneler
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,001

18 16,8 3,66 18 16,8 2,61
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29 ve daha kiiciik yastaki (%16,8) annelerin “gocuklarna sorunlarn birden fazla
¢6ziimil olabilecegini 6gretme” konusunda gelistirdikleri tutumlarnin ortalamasi 3,66
iken, 40-49 yagslan arasindaki (%16,8) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamast 2,61
oramndadir. Bu degerler arasindaki farkliiklann anlamlihk diizeyi ,001 olarak
belirlenmistir. Bu sonug F<0,05 diizeyinde anlamlidir. (Bkz. Tablo 4.39.)

Tablo 4. 40. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler Ile 40-49 Yasindaki Annelerin
"Cocuklarim1 Cok Yonlii Diisiinmeye Tegvik Etme'ye Mliskin Tutumlari

Farkliliklarin
29 ve Daha Kiigiik Yastaki .
40-49 Yasindaki Anneler Anlamhilik
Anneler '
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,001
18 16,8 3,66 18 16,8 2,55

29 ve daha kiigiik yagtaki (% 16,8) annelerin “gocuklarm ¢ok yonlii diisinmeye tesvik
etme” konusunda gelistirdikleri tutumlann ortalamast 3,66 iken, 40-49 yaslan
arasindaki (% 16,8) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamas:t 2,55 oranindadir. Bu
degerler arasindaki farkhiliklarin anlamhbk diizeyi ,001 olarak belirlenmistir. Bu sonug

F<0,05 diizeyinde anlamhidir. (Bkz. Tablo 4.40.)

Tablo 4. 41. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler ile 30-39 Yagindaki Annelerin
"Cocuklarimi Cok Yénlii Diisiinmeye Tesvik Etme''ye iliskin Tutumlan

Farkliliklarin
29 ve Daha Kiigiik Yastaki .
30-39 Yagindaki Anneler Anlamlilik
Anneler .
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,019
18 16,8 3,66 66 61,7 2,98

29 ve daha kiigiik yastaki (% 16,8) annelerin “gocuklarimi ¢ok yonli diigiinmeye tesvik
etme” konusunda geligtirdikleri tutumlann ortalamast 3,66 iken, 30-39 yaslan
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arasindaki (% 61,7) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,98 oramindadir. Bu
degerler arasindaki farkhiliklarin anlamliik diizeyi ,019 olarak belirlenmistir. Bu sonug

F<0,05 diizeyinde anlamhdir. (Bkz. Tablo 4.41.)

Tablo 4. 42. 29 ve Daha Kii¢iik Yastaki Anneler Ile 40-49 Yasindaki Annelerin

"Cocugunun Uretken Olmasi icin Uygun Ortam Hazirlama"ya iliskin Tutumlar

] Farkhbklarin
29 ve Daha Kugiik Yagtaki .
40-49 Yagindaki Anneler Anlamlilik
Anneler .
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,012
18 16,8 3,55 18 16,8 2,66

29 ve daha kiigiik yastaki (% 16,8) annelerin “gocuklannin iiretken olmast igin uygun
ortam hazirlama” konusunda gelistirdikleri tutumlarnin ortalamasi 3,55 iken, 40-49
yaglan arasindaki (% 16,8) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamast 2,66 oramndadir.
Bu degerler arasindaki farkliliklarin anlamhhk dizeyi ,012 olarak belirlenmistir. Bu
sonug F<0,05 diizeyinde anlamhdir. (Bkz. Tablo 4.42.)

Tablo 4. 43. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler ile 50 ve Daha Biiyiik Yastaki

Annelerin "Cocugunun Uretken Olmas: icin Uygun Ortam Hazirlama'ya iliskin

Tutumlar:
i ) Farkhliklarin
29 ve Daha Kiigik Yastaki 50 ve Daha Biyiik Yastaki
Anlamlilik
Anneler Anneler .
Diizey1
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,003
18 16,8 3,55 5 4,7 2

29 ve daha kiigiik yastaki (% 16,8) annelerin “gocuklarinin tretken olmasi igin uygun
ortam hazirlama” konusunda geligtirdikleri tutumlann ortalamas: 3,55 iken, 50 ve daha

biiyilk yastaki (% 4,7) annelerin geligtirdikleri tutum ortalamasi 2 oramndadir. Bu
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degerler arasindaki farkliliklarin anlamhhk diizeyi ,003 olarak belirlenmistir. Bu sonug
F<0,05 diizeyinde anlamhdir. (Bkz. Tablo 4.43.)

Tablo 4. 44. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler ile 40-49 Yasindaki Annelerin

"Panige Kapilmanmm Problemin Coéziimiinii ZorlastirdiZim Ogretme"ye iligkin

tutumlar:
) Farkliliklarin
29 ve Daha Kiigiik Yastaki )
40-49 Yasindaki Anneler Anlamlilik
Anneler .
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,025
18 16,8 3,66 18 16,8 2,77

29 ve daha kiigiik yastaki (% 16,8) annelerin “gocuklarina panige kapilmanmn ¢oziimii
zorlagtirdigim 6gretme” konusunda gelistirdikleri tutumlann ortalamast 3,66 iken,
40-49 yaglan arasindaki (% 16,8) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamast 2,77
oramindadir. Bu degerler arasindaki farkliliklanin anlamlilk dizeyi ,025 olarak
belirlenmigtir. Bu sonug F<0,05 diizeyinde anlamlidir. (Bkz. Tablo 4.44.)

Tablo 4. 45. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler ile 40-49 Yasindaki Annelerin

"Cocugunun Problemlerini Cézmesine Yardimci Olma'ya Tliskin Tutumlar

Farkliliklarin
29 ve Daha Kiigtik Yagtaki )
40-49 Yasgindaki Anneler Anlamlihk
Anneler .
Diizey1
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
010
18 16,8 3,88 18 16,8 3

29 ve daha kiigik yastaki (%16,8) annelerin “cocuklarinin problemlerini ¢ozmesine
yardimc1 olma™ konusunda gelistirdikleri tutumlann ortalamas: 3,88 iken, 40-49 yaslan
arasindaki (% 16,8) annelerin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3 oramindadir. Bu degerler
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arasindaki farkhliklanin anlamliik diizeyi ,010 olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ F<0,05
diuzeyinde anlamlidir. (Bkz. Tablo 4.45.)

Tablo 4. 46. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler ile 30-39 Yagindaki Annelerin

Ankette Yer Alan 44 Sorunun Tamamina Iliskin Tutum ve Yaklagimlar

29 ve Daha Kiigiik Yastaki )
30-39 Yasindaki Anneler Farkliliklarin
Anneler
Anlamhlik

Soru Sayist 44 Soru Sayist 44 Diizeyi

Frekans 18 Frekans 66

% 16,8 % 61,7
1020

Ortalama 3,48 Ortalama 3,02

Arastirmamiz kapsaminda velilere uygulanan anketin sonuglarina gore; 29 ve daha
kugilik yastaki (%16,8) annelerin gelistirdikleri tutumlarin ortalamas: 3,48 ile 30-39
yaglani arasindaki (%61,7) annelerin tutumlan ortalamasi 3,48 arasindaki farkhiliklarin
anlamhilik dizeyi ,020 diizeyinde belirlenmigtir. Bu oran F < 0,05 diizeyinde anlamlidir.
(Bkz. Tablo 4.46.)

Tablo 4. 47. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler ile 40-49 Yasindaki Annelerin

Ankette Yer Alan 44 Sorunun Tamamina iliskin Tutum ve Yaklasimlar

29 ve Daha Kugiik Yastaki i
40-49 Yagindaki Anneler Farkliliklarin
Anneler
Anlamlihk
Soru Sayist 44 Soru Sayist 44 Diizeyi

Frekans 18 Frekans 18

% 16,8 % 16,8

,003

Ortalama 3,48 Ortalama 2,77
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Arastirmamiz kapsaminda velilere uygulanan anketin sonuglarma gore; 29 ve daha
kiigiik yastaki (%16,8) annelerin gelistirdikleri tutumlarin ortalamasi 3,48 ile 40-49
yaslan arasindaki (%16,8) annelerin tutumlan ortalamas: 2,77 arasindaki farkliliklarin
anlamhlk diizeyi ,003 olarak belirlenmigtir. Bu sonug¢ F<0,05 diizeyinde anlamlidir.
(Bkz. Tablo 4.47.)

Tablo 4. 48. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Anneler ile 50 ve Daha Biiyiik Yastaki

Annelerin Ankette Yer Alan 44 Sorunun Tamammna Iliskin Tutum ve Yaklagimlar

29 ve Daha Kiigiik Yastaki 50 ve Daha Biiytik Yastaki
Anneler Anneler Farkliliklann
Anlamlilik
Soru Sayisi 44 Soru Saysi 44 Diizeyi

Frekans 18 Frekans 5

% 16,8 % 47

042

Ortalama 3,48 Ortalama 2,69

Aragtirmamuz kapsaminda velilere uygulanan anketin sonuglarina gore; 29 ve daha
kiiciik yastaki (%16,8) annelerin genel olarak gelistirdikleri tutumlarin ortalamas: 3,48
ile 50 ve daha biiyiik yastaki (% 4,7) annelerin gelistirdikleri tutumlann ortalamasi 2,69
arasindaki farkliliklarin anlamlilik diizeyi ,042 olarak tespit edilmistir. Bu sonug¢ F<
0,05 diizeyinde anlamhidir.(Bkz. Tablo 4.48.)

Elde edilen sonuglara gore; 6grencilerin problem ¢ozme yeteneklerinin gelistiriimesinde
annelerin egitim durumlan gibi yaglan da etkili bir faktérdir. Cocuklann problem
¢6zme yeteneklerinin gelismesine yoénelik tutum ve yaklagimlan gen¢ annelerin daha
yitksek seviyede (3,48) gelistirdikleri goriilmektedir. Bu bakimdan gelecegin anneleri

olan kiz gocuklarimn iyi bir egitim almasi ihmal edilemeyecek 6neme sahiptir.
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4.2.5. Sahip Olunan Cocuk Sayisina Gore Ailelerin Tutumlar

Ailelerin sergiledikleri tutum ve yaklagimlar sahip olduklan g¢ocuk sayisina gore
degisebilmektedir. Aynica kardeslerin birbirlerinin davraniglarindan etkilendikleri de bir
gergektir. Cocuk sayismun fazla olmast onlara saglanan imkénlarin da smmrlanmasi
sonucunu dogurmaktadir. Ailelerin her gocuga karsi sergiledikleri tavirlarda aymrim
yapmamalari ve hepsine aym imkéanlan saglamasi gereklidir. Bu durum gcocuklarin
yeteneklerinin gelisimi yaninda saghkhi bir kisilik gelisimi agisindan da son derece

énemlidir,

Tablo 4. 49, iki Cocuklu ve Dort Veya Daha Fazla Sayida Cocuga Sahip Ailelerin

"Panige Kapilmanin Problemin Coziilmesini Zorlastirdigini Ogretme'ye Iliskin

Tutumlar
Farkliliklarin
. . Dort ve Daha Fazla Cocugu
Iki Cocugu Olan Aileler Anlamlihk
Olan Aileler )
Diizey1
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,022
44 41,1 3,40 15 14 2,60

Iki gocuklu (% 41,1) ailelerin “cocuklarina panige kapilmamn ¢odziimii zorlastirdigim
Ogretme” konusunda gelistirdikleri tutumlan ortalamas: 3,40 iken, dort ve daha fazla
sayida gocuga sahip (% 14) ailelerin tutumlan ortalamasi 2,60 oranindadir. Bu degerler
arasindaki farkliliklanin anlamlilik diizeyi ,022 olarak belirlenmigtir. Bu sonu¢ F<0,05
diizeyinde anlamlidir. (Bkz. Tablo 4.49.)
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Tablo 4. 50. iki Cocuklu ve Ug¢ Cocuklu Ailelerin "Cocujuna Bagimsiz Olarak

Calisabilecegi Uygun Ortam Hazirlama"ya Tliskin Tutumlar

Farkhiliklann
Iki Cocugu Olan Aileler Ug Cocugu Olan Aileler Anlamhhk
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,002
44 41,1 3,40 41 38,3 2,63

Iki ¢ocuklu (% 41,1) ailelerin “gocuklanmin bagimsiz olarak ¢alsabilmesi i¢in uygun
ortam hazirlama” konusunda gelistirdikleri tutumlan ortalamasi 3,40 iken, Gi¢ ¢ocuga
sahip (% 38,3) ailelerin tutumlan ortalamast 2,63 oramindadir. Bu degerler arasindaki
farkliliklanin anlamhlik diizeyi ,002 olarak belirlenmistir. Bu sonug¢ F<0,05 diizeyinde
anlamlidir. (Bkz. Tablo 4.50.)

Tablo 4. 51. iki Cocuklu ve U¢ Cocuklu Ailelerin "Cocuklarini Sosyal Faaliyetlere

Yonlendirme"ye iliskin Tutumlan

Farkliliklanin
Iki Cocugu Olan Aileler Ug Cocugu Olan Aileler Anlamlilik
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,001
44 41,1 3,34 41 38,3 2,51

Iki gocuklu (% 41,1) ailelerin “gocuklarm sosyal faaliyetlere yonlendirme” konusunda
gelistirdikleri tutumlan ortalamasi1 3,34 iken, ii¢ ¢ocuga sahip (% 38,3) ailelerin
tutumlan ortalamasi 2,51 oramindadir. Bu degerler arasindaki farkhliklarin anlamhihk
diizeyi ,001 olarak belirlenmistir. Bu sonug F<0,05 diizeyinde anlamhdir. (Bkz. Tablo
451)
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Tablo 4. 52. iki Cocuklu ile Dért ve Daha Fazla Cocuga Sahip Ailelerin

"Cocuklarina Olaylara Cok Yonlii Bakmasim Ogretme"ye Iliskin Tutumlar:

Farkliliklarin
. . Déort ve Daha Fazla Cocugu
Iki Cocugu Olan Aileler . Anlamhihk
Olan Aileler )
Diizey
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,008
44 41,1 3,38 15 14 2,46

Iki gocuklu (% 41,1) ailelerin “gocuklarina olaylara ¢ok yonli bakmasim 6gretme”
konusunda gelistirdikleri tutumlan ortalamasi 3,38 iken, dért ve daha fazla sayida
cocuga sahip (% 14) ailelerin tutumlan ortalamasi 2,46 oramindadir. Bu degerler
arasindaki farklihklanin anlamhhk dizeyi ,008 olarak belirlenmistir. Bu sonug F<0,05
dizeyinde anlamldir. (Bkz. Tablo 4.52.)

Tablo 4. 53. iki Cocuklu ile Dért ve Daha Fazla Sayida Cocuga Sahip Ailelerin

"Cocuklarmmn Odevlerini Her Yéniiyle Arastirmasim Saglama'"ya lliskin

Tutumlar
Farklibiklarin
. i Dért ve Daha Fazla Cocugu
Iki Cocugu Olan Aileler ] Anlamlilik
Olan Aileler -
Diizey1
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,012
44 41.1 3,47 15 14 2,60

Iki cocuklu (% 41,1) ailelerin “6devlerini her yoniiyle arastrmasim saglama”
konusunda gelistirdikleri tutumlan ortalamast 3,47 iken, dért ve daha fazla sayida
gocuga sahip (% 14) ailelerin tutumlari ortalamasi 2,60 oramndadir. Bu degerler
arasindaki farkliliklanin anlamliik diizeyi ,012 olarak belirlenmigtir. Bu sonug F<0,05
diizeyinde anlamlidir. (Bkz. Tablo 4.53.)
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Tablo 4. 54. iki Cocuklu ile Dort ve Daha Fazla Sayida Cocuga Sahip Ailelerin
"Cocuklarmin Rahathkla Soru Sormasim1 Tegsvik Etme ve Sorularim

Cevaplama'ya lliskin Tutumlan

Farkliliklann
. ) Dort ve Daha Fazla Cocugu
Iki Cocugu Olan Aileler ) Anlamlilik
Olan Aileler
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
016

44 41,1 3,36 15 14 2,53

Iki ¢ocuklu (% 41,1) ailelerin “gocuklarimin rahathikla soru sormasim tesvik etme ve
sorularim cevaplama” konusunda gelistirdikleri tutumlan ortalamas: 3,36 iken, dort ve
daha fazla sayida ¢ocuga sahip (% 14) ailelerin tutumlan ortalamasi 2,53 oramndadir.
Bu degerler arasindaki farkliliklann anlambilik diizeyi ,016 olarak belirlenmigtir. Bu
sonug F<0,05 diizeyinde anlamlidir. (Bkz. Tablo 4.54.)

Tablo 4. 55. Iki Cocuklu ve Ug Cocuklu Ailelerin Ankette Yer Alan 44 Sorunun

Tamam Icin Gelistirdikleri Tutum ve Yaklasimlari

Iki Cocugu Olan Aileler Ug Cocugu Olan Aileler
Farkliliklanin
Anlamlhilik
Soru Sayis1 44 Soru Sayisi 44 )
Diizeyi
Frekans 44 Frekans 41
% 41,1 % 383
,024
Ortalama 3,25 Ortalama 2,87

Arastirmamuz kapsaminda velilere uygulanan anketten elde edilen bulgulara gére; iki
cocuklu (% 41,1) ailelerin gelistirdikleri tutumlanin ortalamas: 3,25 ile {i¢ ¢ocuklu (%
38,3) ailelerin tutumlan ortalamas: 2,87 arasindaki farkhliklanin anlamliik diizeyi ,024
olarak belirlenmigtir. Bu sonug¢ F<0,05 diizeyinde anlamhidir. Buna gore 6grencilerin
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problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesinde ailedeki ¢ocuk etkili bir

faktordir.(Bkz. Tablo 4.55.)

saylsi

4.2.6. Babanin Yagina Gore Ailelerin Tutum ve Yaklagimlan

Giinimiizde cocuklarin egitilmesinin geregi ve onemi daha iyi anlagilmaktadir. Bu
nedenle aileler gelecegin anne ve babalari olan gocuklanimin eitimine biyiik Onem
vermelidir. Bugiin ¢ocugunun egitimini saglayan aileler ayni zamanda toplumun

gelecegine yatirim yapiyor demektir.

Tablo 4. 56. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Babalar fle 30 -39 Yasindaki Babalarin

"Cocugunun Bilgilerini Kullanmasi I¢in Uygun Ortam Hazirlama"ya iliskin

Tutumlar:
) Farkliliklarin
29 ve Daha Kiigiik Yastaki )
30 — 39 Yagindaki Babalar Anlamhlik

Babalar .

Diizey1

Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,042
11 10,3 4 50 46,7 3,24

29 ve daha kiigiikk yastaki (% 10,3) babalarin “cocuklarina bilgilerini kullanmasi igin
ortam hazirlama” konusunda gelistirdikleri tutumlarin ortalamasi 4 iken, 30-39 yaslan
arasindaki (%50) babalanin gelistirdikleri tutum ortalamasi 3,24 oranindadir. Bu
degerler arasindaki farkliiklanin anlamlilik diizeyi ,042 olarak belirlenmistir.(Bkz.
Tablo 4.56.)
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Tablo 4. 57. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Babalar Ile 40 - 49 Yasindaki Babalarm

"Cocugunun Bilgilerini Kullanmasi i¢in Uygun Ortam Hazirlama'"ya iliskin

Tutumlan
i Farkhiliklarin
29 ve Daha Kiigiik Yastaki )
40 — 49 Yasindaki Babalar Anlamlilik

Babalar ;

Diizey1

Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,017
11 10,3 4 40 374 3,12

29 ve daha kiigiik yastaki (%10,3) babalarin “gocuklarina bilgilerini kullanmasi i¢in
ortam hazirlama” konusunda geligtirdikleri tutumlann ortalamas: 4 iken, 40-49 yaslan
arasindaki (%37,4) babalarin gelistirdikleri tutum ortalamas: 3,12 oramndadir. Bu
degerler arasindaki farkliliklarin anlamlilik diizeyi ,017 olarak belirlenmigtir.(Bkz.
Tablo 4.57.)

Tablo 4. 58. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Babalar ile 50 ve Daha Biiyiik Yastaki
Babalarin "CocuBunun Bilgilerini Kullanmas: i¢cin Uygun Ortam Hazirlama'ya

Tliskin tutumlar

Farkliliklarin
29 ve Daha Kiigiik Yastaki 50 ve Daha Biiyiik Yastaki
Anlamlilik
Babalar Babalar .
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,001
11 10,3 4 6 5,6 2,33

29 ve daha kiigitk yastaki (%10,3) babalanin “gocuklarna bilgilerini kullanmasi igin
ortam hazirlama” konusunda gelistirdikleri tutumlarin ortalamas: 4 iken, 50 ve daha
biiyiik yastaki (% 5,6) babalann gelistirdikleri tutum ortalamas1 2,33 oranindadir. Bu
degerler arasindaki farkliliklarin anlamlilk diizeyi ,001 olarak belirlenmistir.(Bkz.
Tablo 4.58.)
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Tablo 4. 59. 30 - 39 Yasindaki Babalar ile 50 ve Daha Biiyiik Yastaki Babalarin

"Cocuguna Olaylara Cok Yénlii Bakmasimt Ogretme"ye Iliskin Tutumlan

) Farkhliklarin
) 50 ve Daha Biyiik Yastaki
30 - 39 Yasindaki Babalar Anlamhlik
Babalar )
Diizey:
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,004
50 46,7 3,40 6 5,6 2

30-39 yagindaki (%46,7) babalarin “gocuklarina olaylara gok yonlii bakmayr 6gretme”
konusunda gelistirdikleri tutumlann ortalamas: 3,40 iken, 50 ve daha biyik yastaki (%
5,6) babalanin gelistirdikleri tutum ortalamasi 2 oramndadir. Bu degerler arasindaki

farklhihklanin anlamlilik diizeyi ,004 olarak belirlenmistir.(Bkz. Tablo 4.59.)

Tablo 4. 60. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Babalar ile 40 - 49 Yasindaki Babalarin

"Cocuguna Cok Yonlii Diisiinmeyi Ogretme"ye Iliskin Tutumlar

) Farkhliklarin
29 ve Daha Kiigiik Yastaki .
40 — 49 Yagindaki Babalar Anlamlilik
Babalar )
Diizey1
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
016
11 10,3 3,63 40 37.4 2,75

29 ve daha kiigiik yastaki (%10,3) babalarin “gocuklarina ¢ok yonlii diistinmeyi
ogretme” konusunda gelistirdikleri tutumlarin ortalamasi 3,63 iken, 40-49 yaslan
arasindaki (%37,4) babalanin gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,75 oramindadir. Bu
degerler arasindaki farklibklarin anlamhbk diizeyi ,016 olarak belirlenmistir.(Bkz.
Tablo 4.60.)
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Tablo 4. 61. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Babalar ile 50 ve Daha Biiyiik Yastaki

Babalarm "Cocuguna Cok Yénlii Diisiinmeyi Ogretme"ye Tliskin Tutumlar

) ) Farkliliklarin
29 ve Daha Kiigiik Yagtaki 50 ve Daha Biiyiik Yastaki
Anlamhilik
Babalar Babalar )
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,018
11 10,3 3,63 6 5,6 2,33

29 ve daha kigiik yastaki (%10,3) babalanin “gocuklanna ¢ok yonli diistinmeyi
dgretme” konusunda gelistirdikleri tutumlarin ortalamasi 3,63 iken, 50 ve daha biiyiik
yastaki (% 5,6) babalarin geligtirdikleri tutum ortalamasi 2,33 oranindadir. Bu degerler
arasindaki farklhiliklarin anlamlilik diizeyi ,018 olarak belirlenmistir.(Bkz. Tablo 4.61.)

Tablo 4. 62. 30 - 39 Yasindaki Babalar Ile 50 ve Daha Biiyiik Yastaki Babalarin

"Cocugunu Soru Sormaya Tesvik Etme ve Sorularmi Cevaplama'ya 1liskin

Tutumlar:
. Farkliliklarin
50 ve Daha Biuiyiik Yastaki
30 — 39 Yasindaki Babalar Anlamlilik
Babalar _
Dizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,015
50 46,7 3,22 6 5,6 2

30-39 yagindaki (%46,7) babalarin “gocuklarini soru sormaya tesvik etme ve sorularim
cevaplama” konusunda geligtirdikleri tutumlann ortalamast 3,22 iken, 50 ve daha biyiik
yastaki (% 5,6) babalarin geligtirdikleri tutum ortalamasi 2 oramndadir. Bu degerler
arasindaki farkliiklarin anlamlilik diizeyi ,015 olarak belirlenmistir.(Bkz. Tablo 4.62.)
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Tablo 4. 63. 29 ve Daha Kiiciik Yastaki Babalar ile 50 ve Daha Biiyiik Yastaki

Babalarin "Cocugunun Problemlerini Cozmesine Yardimc: Olma''ya i]iskin

Tutumlan
] Farkhihklann
29 ve Daha Kiigiik Yastaki 50 ve Daha Buyiik Yastaki
Anlamlitik
Babalar Babalar .
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,001
11 10,3 4 6 5,6 2,33

29 ve daha kiigitk yastaki (%10,3) babalanin “cocuklarinin problemlerini ¢ézmesine
yardimct olma” konusunda gelistirdikleri tutumlann ortalamast 4 iken, 50 ve daha
buyiik yastaki (% 5,6) babalanin gelistirdikleri tutum ortalamas: 2,33 oramindadir. Bu
degerler arasindaki farkliliklarin anlamhlik diizeyi ,001 olarak belirlenmistir.(Bkz.
Tablo 4.63.)

Tablo 4. 64. 30 - 39 Yasindaki Babalar ile 50 ve Daha Biiyiik Yastaki Babalarin

"Cocugunun Problemlerini Cézmesine Yardimc: Olma"ya Iliskin Tutumlan

) Farkliliklarin
] 50 ve Daha Biiyiik Yastaki
30 — 39 Yagindaki Babalar Anlamlilik
Babalar )
Diizey
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
011
50 46,7 3,44 6 5,6 2

30-39 yagindaki (%46,7) babalarin “cocuklaninin problemlerini ¢6zmesine yardimci
olma” konusunda geligtirdikleri tutumlann ortalamasi 3,44 iken, 50 ve daha biiyiik
yastaki (% 5,6) babalann gelistirdikleri tutum ortalamasi 2 oranindadir. Bu degerler
arasmdaki farkhhklann anlamlilik diizeyi ,011 olarak belirlenmistir.(Bkz. Tablo 4.64.)
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4.2.7. Babanin Meslegine Gore Ailelerin Tutumlar

Babanin meslegi ailenin yasadigi muhitin segiminde ve ¢ocuklarin yetistikleri sosyal
gevrenin olusumunda son derece etkilidir. Babanin meslegi biyiik 6lgide ailenin
ekonomik durumunu da belirlediginden dolayr toplumda stati saglayan mesleklere
sahip ailelerin gelir seviyesi yiiksek olmaktadir. Sonugta bu ailelerin gocuklarinin
yetistiZi ¢evrenin gartlann ile, mesleki ve gelir durumu bakimindan aym seviyede

olmayan ailelerin ¢ocuklarinin yetistikleri gevre sartlan esit olmamaktadir.

Tablo 4. 65. Memur Olan Babalar ile Esnaf Olan Babalarin "Cocuguna Bagimsiz
Olarak Calisabilmesi I¢in Uygun Ortam Hazirlama'ya iliskin Tutumlan

Farkliliklarin
Memur Olarak Calisan
Esnaf Olan Babalar Anlamlilik
Babalar .
Diizey1
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
012
16 15 3,50 17 15,9 235

Memur olarak gahisan (%15) babalann “gocuklarina bagimsiz olarak caligabilmesi igin
ortam hazirlama” konusunda gelistirdikleri tutumlarin ortalamasi 3,50 iken, esnaf olan
babalann tutumlan ortalamast 2,35 oramindadir. Bu degerler arasindaki farkliliklann
anlamlilik diizeyi ,012 olarak belirlenmistir. (Bkz. Tablo 4.65.)

Tablo 4. 66. Isci Olan Babalar ile Esnaf Olan Babalarin "Cocugunun Bagimsiz
Olarak Cahsabilmesi Igin Uygun Ortam Hazirlamaya iliskin Tutumlar

Farkliliklann
Isci Olarak Calisan Babalar Esnaf Olan Babalar Anlamhlik
Diizeyi
Frekans % Ortalama | Frekans % Ortalama
,005
30 28 3,43 17 15,9 2,35

97



Isci olarak gahsan (%28) babalann “cocuklarina bagimsiz olarak gahgabilmesi igin
ortam hazirlama” konusunda gelistirdikleri tutumlarin ortalamas: 3,43 iken, esnaf olan
babalarin tutumlan ortalamast 2,35 oramindadir. Bu degerler arasindaki farkliiklarin

anlamlilik dizeyi ,005 olarak belirlenmistir. (Bkz. Tablo 4.66.)

Tablo 4. 67. Memur Olan Babalar ile Esnaf Olan Babalarin Ankette Yer Alan 44

Sorunun Tamamu icin Gelistirdikleri Tutum ve Yaklasimlar

Memur Olarak Caligan Babalar Esnaf Olan Babalar
Farkliliklarin
Anlamhlik
Soru Sayist 44 Soru Sayisi 44 )
Diizeyi
Frekans 16 Frekans 17
% 15 % 15,9
,025
Ortalama 3,23 Ortalama 2,54

Aragtirmamuz kapsaminda velilere uygulanan anketten elde edilen verilere gére; memur
olarak caligan (%15) babalarin gelistirdikleri tutumlarin ortalamas:t 3,23 ile esnaflik
yapan (%15,9) babalarin tutumlan ortalamas:t 2,54 arasindaki farkliliklarin anlamlihk
diizeyi ,025 olarak tespit edilmigtir. Bu sonug¢ F<0,05 diizeyinde anlamlidir. Buna gore
babanin meslegi Ogrencilerin problem ¢ozme yeteneklerinin geligmesi agisindan etkili
bir faktérdiir. (Bkz. Tablo 4.67.)

Babamn egitimi genel olarak onun meslegini belirleyen ozelliklerdendir. Babamn
meslegi ise ailenin ekonomik seviyesini belirleyici bir etkiye sahiptir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore babanin meslegi 6zellikle “gocuklarina bagimsiz olarak ¢alismast
i¢in ortam hazirlama” tutumunda farkhiliklara sebep olmustur. Bu konuda memur ve is¢i
olarak ¢ahisan babalar ile esnaflik yapan babalar arasinda anlamli farklidiklar tespit

edilmigtir.

Sonug olarak ailenin sosyo-ekonomik seviyesi, anne ve babamun egitim diizeyleri ve

ailenin sahip oldugu c¢ocuk sayist Ofrencilerin problem ¢ozme yeteneklerinin
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gelismesinde etkilidir. Anketten elde edilen verilerin degerlendirilmesinde anne ve
babalarin geligtirdikleri tutumlar arasindaki farkhiliklarin anlamli diizeyde olmast bu

sonuca gétirmustir,
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SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Ogrencilerin problem ¢ézme yeteneginin geligmesi, ailenin sosyo-ekonomik durumu,
cocuklarina karsi tutum ve yaklagimlan, aile fertlerinin egitim durumlan ve g¢evrenin
diger ozelliklerinden etkilenmektedir. Aile, g¢ocuklarda var olan yeteneklerin
gelismesinde veya korelmesinde etkili faktorlerden biridir. Ancak, annenin gegirdigi
hamilelik siireci, cocugun bilyiime ve gelisme donemlerindeki beslenme ahskanhiklar,
zeka seviyesi, 6grenim gordigii okullann sagladig: imkanlar, 6gretmenlerinin tutum ve
yaklagimlan gibi pek ¢ok faktor gocuklarin problem ¢ézme becerilerinin gelismesinde

etkili olmaktadir.

Aragtirmanin bulgularina gére, ilkogretim okulu 4. ve 5. smuf ogrencilerinin problem
¢ozme yeteneginin gelismesi ile, anne ve babamin egitim durumlari, ailedeki gocuk
sayis, babamn meslegi ve ailenin ekonomik seviyeleri arasinda istatistiki olarak anlaml
bir iliski bulunmustur. Arastirmadaki alt problemler de dikkate alinarak degerlendirme
yapildiginda asagidaki sonuglara ulagilmaktadir.

Ailelerin gocuklanimin problem ¢dzme yeteneklerinin gelismesinde ailenin sahip oldugu
gocuk sayis1 etkilidir. Velilere uygulanan anketin geneli igin ailelerin tutum ortalamalan
dikkate alindiginda, iki gocugu olan aileler (Ort:3,25) ile G¢ gocuu olan aileler
(Ort:2,87) arasinda anlamh bir farkhlik bulunmugtur (,024). Problem ¢o6zme agisindan
kritik olarak kabul edilebilecek tutumlar arasinda farkhiliklar ise su sekilde tespit
edilmigtir. “Panige kapilmanin ¢éziimii zorlagtirdigin 68retme” tutumuna iliskin olarak
iki ¢ocuklu aileler (Ort:3,40) ile dort ve daha fazla sayida gocuga sahip aileler (Ort:2,60)
arasindaki farkliiklarin anlamlilk diizeyi (,022) olarak belirlenmistir. “Cocuguna
bagimsiz olarak galigabilecei uygun ortam hazirlama” tutumuna iligkin olarak iki
gocuklu aileler (Ort:3,40) ile ii¢ gocuklu aileler (Ort:2,63) arasindaki farkliliklarn
anlamhlik dizeyi (,002) olarak belirlenmigtic. “Cocufunu sosyal faaliyetlere
yonlendirme” tutumuna iligkin olarak iki ¢ocuklu aileler (Ort:3,34) ile ii¢ ¢ocuklu aileler
(Ort:2,51) arasindaki farkhliklarin anlamhihk diizeyi (,001) olarak belirlenmigtir.
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“Cocuguna olaylara gok yonlii bakmasint ¢gretme” tutumuna iliskin olarak iki gocuklu
aileler (Ort:3,38) ile dort ve daha fazla gocuga sahip aileler (Ort:2,46) arasindaki
farkliliklarin  anlamhbk diizeyi (,008) olarak belirlenmigtir. “Cocuklanmn soru
sormasini tesvik etme ve sorularimi cevaplama” tutumuna iligkin olarak iki ¢ocuklu
aileler (Ort:3,36) ile dért ve daha fazla gocuga sahip aileler (Ort:2,53) arasindaki
farkliliklarin anlamhbk diizeyi (,016) olarak belirlenmistir. “Cocuklarimn 6devlerini her
yoniiyle arastirmasim saglama” tutumuna iligkin olarak iki ¢ocuklu aileler (Ort:3,47) ile
dort ve daha fazla ¢ocuga sahip aileler (Ort:2,60) arasindaki farkliliklarin anlamlihk
diizeyi (,012) olarak belirlenmistir.Elde edilen bulgularin 1s1§inda, ailenin sahip oldugu
cocuk sayisinin ¢ocuklarin problem ¢ézme yeteneginin gelismesini etkiledigi sonucuna
variimugtir. Iki ¢ocuga sahip aileler ii¢ gocuklu ve dort ve daha fazla gocuklu ailelere

gore daha olumlu tutumlar sergilemektedir.

Annenin yag1 ile ailenin gocuklarimin problem g¢ozme yeteneSinin gelismesine etkisi
arasinda anlamh bir iligki vardir. Velilere uygulanan anketin geneli ailelerin tutum
ortalamalan dikkate ahndiginda 29 yas ve daha kiigiik yastaki anneler (Ort:3,48) ile
30-39 yasindaki anneler (Ort:3,02) arasindaki farkhliklann anlamliik diizeyi (,020), 29
yas ve daha kiigiik yastaki anneler (Ort:3,48) ile 40-49 yasindaki anneler (Ort:2,77)
arasindaki farkliliklanin anlamhilik diizeyi (,003), 29 yas ve daha kii¢itk yastaki anneler
(Ort:3,48) ile 50 ve daha bilyiik yastaki anneler (Ort:2,69) arasindaki farkliliklarin
anlamhhk diizeyi (,042) olarak bulunmustur. Problem ¢ozme agisindan kritik kabul
edilebilecek tutumlara iligkin ise su sekilde anlamli farkhiliklar bulunmusgtur. “Cocuguna
problemlerin birden fazla ¢6ziim yolu olabilecegini 6gretme”ye iliskin 29 ve daha
kiigilk yastaki anneler (Ort:3,66) ile 40-49 yagsindaki anneler (Ort:2,61) arasindaki
farkliliklarin anlamlilik diizeyi (,001) olarak belirlenmistir. “Cocuklarim g¢ok yonlii
diisinmeye tesvik etme”ye iliskin 29 ve daha kiigiik yastaki anneler (Ort:3,66) ile 40-49
yagindaki anneler (Ort:2,55) arasindaki farkliliklarin anlamlibk dizeyi (,001) olarak
belirlenmigtir. “Cocuklarim ¢ok yonlii diisiinmeye tegvik etme”ye iliskin 29 ve daha
kiigiik yagtaki anneler (Ort:3,66) ile 30-39 yagindaki anneler (Ort:2,98) arasindaki
farkliliklarin  anlamlilik diizeyi (,019) olarak belirlenmistir. “Cocuklarnin  iiretken
olmas: igin uygun ortamlar hazirlama”ya iligkin 29 ve daha kigiik yastaki anneler
(Ort:3,55) ile 40-49 yagindaki anneler (Ort:2,66) arasindaki farkliliklann anlamliik
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diizeyi (,012) olarak belirlenmigtir. Ayni tutuma iligkin olarak 29 ve daha kiigiik yastaki
anneler (Ort:3,55) ile 50 ve daha buyitk yagtaki anneler (Ort:2) arasindaki farkliliklarin
anlamhlik diizeyi (,003) olarak belirlenmigtir. “Cocuguna panige kapilmanin problemin
¢oztimini zorlagtirdigim Ofretme”ye ilisgkin 29 ve daha kiigiik yagtaki anneler
(Ort:3,66) ile 40-49 yasindaki anneler (Ort:2,77) arasindaki farklihklann anlamhlik
duzeyi (,025) olarak belirlenmistir. “Cocuklarinin problemlerini ¢ézmesine yardimet
olma™ya iligkin olarak 29 ve daha kiigiik yastaki anneler (Ort:3,88) ile 40-49 yagindaki
anneler (Ort:3) arasindaki farkliliklarin anlamliltk diizeyi (,010) olarak belirlenmistir.
Elde edilen bulgularin 1s18inda, annelerin yaglan g¢ocuklarin problem ¢6zme
yeteneklerinin gelismesini etkilemektedir. Geng anneler daha bilyiik yastaki annelere
gore ¢ocuklanna kargt daha bilingli ve olumlu tutumlar sergilemektedirler. Ele alinan
kritik davramslann tiiminde 29 ve daha kiigiik yastaki anneler ile daha biiyiik yagstaki

anneler arasinda anlamhi farkliliklar bulunmustur.

Arastirmamin  sonucunda annelerin 6grenim durumuna goére sergiledikleri tutumlar
arasmda farklihk anlamh bulunmustur. Ilkokul mezunu anneler (Ort:2,79) ile
yitksekokul mezunu annelerin (Ort:3,42) anket geneli igin tutumlar arasindaki farkhilik
anlamhidir (,015). “Problemi tam anlamanin geregini vurgulama”ya iligkin olarak
ilkokul mezunu anneler (Ort:2,92) ile yiiksekégretim mezunu anneler (Ort:3,84)
arasindaki farkhibklarin anlamlilk dozeyi (,020) olarak belirlenmigtir. Aym tutuma
iligkin olarak lise mezunu anneler (Ort:2,94) ile yiiksekogretim mezunu anneler
(Ort:3,84) arasindaki farkhliklann anlamhlik dizeyi (,025) olarak belirlenmistir.
“Cocuguna olaylara ¢ok yoénlii bakmasimi 6Zretme”ye iliskin olarak ilkokul mezunu
anneler (Ort:2,66) ile lise mezunu anneler (Ort:3,37) arasindaki farkliliklarin anlamlilik
diizeyi (,027) olarak belirlenmigtir. Aym tutuma iligkin olarak ilkokul mezunu anneler
(Ort:2,66) ile yiksekogretim mezunu anneler (Ort:3,69) arasindaki farkliliklarin
anlamlilik diizeyi (,007) olarak belirlenmigtir. “Cocuguna bagimsiz galigmasi igin uygun
ortamlar hazirlama”ya iliskin olarak ilkokul mezunu anneler (Ort:2,69) ile ortaokul
mezunu anneler (Ort:3,37) arasindaki farkliiklanin anlamlilik diizeyi (,048) olarak
belirlenmistir. “Panife kapilmanin problemin ¢6zimiini zorlagtirdigim 6Zretme’”ye
iligkin olarak ilkokul mezunu anneler (Ort:2,75) ile yiiksekégretim mezunu anneler
(Ort:3,61) arasindaki farkliliklarin anlamhilik diizeyi (,033) olarak belirlenmigtir. Elde
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edilen bulgulara gore, annenin egitim seviyesi 6grencilerin problem ¢ozme yeteneginin
gelismesini etkilemektedir. Yiiksekogretim mezunu olan anneler en yiiksek tutum
ortalamasina sahip iken, ilkokul mezunu olan anneler en diisitk ortalamaya sahiptir.
Sonug olarak, egitim seviyesi yiikseldikge annelerin gocuklarina karst daha olumlu ve

bilingli tutumlar sergiledikleri séylenebilir.

Babamin yaginin ¢ocuklarinin problem ¢6zme yeteneklerinin gelisimine etkisi vardir.
“Cocuklarinin bilgilerini kullanmast igin uygun ortamlar hazirlama™ya iligskin olarak 29
ve daha kigiik yastaki babalar (Ort:4) ile 30-39 yagindaki babalar (Ort:3,24) arasindaki
farkliliklanin anlamhihik diizeyi (,042) olarak belirlenmistir. Aym tutuma iligkin olarak
29 ve daha kiigiik yastaki babalar (Ort:4) ile 40-49 yagsindaki babalar (Ort:3,12)
arasindaki farkhihklarin anlamhhik diizeyi (,017) olarak belirlenmistir. Aym tutuma
iliskin olarak 29 ve daha kiigiik yagtaki babalar (Ort:4) ile 50 ve daha biyiik yastaki
babalar (Ort:2,33) arasindaki farkhhiklarin anlamlilik diizeyi (,001) olarak belirlenmistir.
“Cocuguna olaylara ¢ok yoénlii bakmayr ogretme”ye iligkin olarak 30-39 yagindaki
babalar (Ort:3,40) ile 50 ve daha biiyiik yastaki babalar (Ort:2) arasindaki farkhliklarn
anlamliik diizeyi (,004) olarak belirlenmistir. “Cocuguna ¢ok yonli diiginmeyi
ogretme”ye iligkin olarak 29 ve daha kiigiik yastaki babalar (Ort:3,63) ile 40-49
yasindaki babalar (Ort:2,75) arasindaki farkliliklarin anlamlibik dizeyi (,016) olarak
belirlenmigtir. Aymi tutuma iligkin olarak 29 ve daha kigiik yastaki babalar (Ort:3,63)
ile 50 ve daha buyiik yagtaki babalar (Ort:2,33) arasindaki farkhilbiklann anlamlilik
diizeyi (,018) olarak belirlenmigtir. “Cocuklarim soru sormaya tesvik etme ve sorularim
cevaplama”ya iligkin olarak 30-39 yasindaki babalar (Ort:3,22) ile 50 ve daha biiytik
yagtaki babalar (Ort:2) arasindaki farkhiliklanin anlamllk diizeyi (,015) olarak
belirlenmigtir. “Cocuklanmn sorunlarim ¢6zmesine yardimeir olma™ya iligkin olarak 29
ve daha kiglik yastaki babalar (Ort:4) ile 50 ve daha biiyiik yastaki babalar (Ort:2,33)
arasindaki farkhiliklann anlamhilk dizeyi (,001) olarak belirlenmigtir. Aym tutuma
iligkin olarak 30-39 yagindaki babalar (Ort:3,44) ile 50 ve daha biiylik yagtaki babalar
(Ort:2,33) arasindaki farkliiklanin anlamhhk diizeyi (,011) olarak belirlenmigtir. Elde
edilen bu sonuglara gore babamn yagi 6grencilerin problem ¢6zme yeteneklerinin
gelismesine etki etmektedir. Geng yagtaki babalann tutum ortalamalan daha yash olan
babalara gore daha yiiksek ¢ikmaktadir. Sonug¢ olarak, geng yastaki babalarin
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¢ocuklarina karst daha bilingli ve olumlu tutumlar sergilediklerini soylemek

miimkiindir,

Babanin $greniminin gocuklartmin problem ¢ozme yeteneklerinin geligimine etkisi
vardir. Ogrenim durumuna gore gosterilen yaklagimlar arasindaki farkliliklar arasinda
anlamhlik bulunmugtur. Anket geneli i¢in ilkokul mezunu babalar (Ort:2,75) ile lise
mezunu babalarin (Ort:3,37) tutumlan arasindaki farklihklarin anlamhilik diizeyi (,000),
yine ilkokul mezunu babalar ile yitksekokul mezunu babalarin (Ort:3,42) tutumlan
arasinda farkliliklann anlamhlik diizeyi (,000) olarak tespit edilmigtir. “Panige
kapilmanin problemin ¢oziimiinii zorlastirdigim o6gretme”ye iligkin olarak ilkokul
mezunu babalar (Ort:2,77) ile lise mezunu babalar (Ort:3,45) arasindaki farklihiklarin
anlamhlik diizeyi (,027) olarak tespit edilmistir. ‘“Problemin tam anlamanin gerekli
oldugunu vurgulama”ya iliskiﬁ olarak ilkokul mezunu babalar (Ort:2,87) ile lise
mezunu babalar (Ort:3,80) arasindaki farkliliklarin anlamhlik diizeyi (,001) olarak tespit
edilmistir. “Olaylara g¢ok yonlii bakmasim ogretme”ye iligkin olarak ilkokul mezunu
babalar (Ort:2,70) ile lise mezunu babalar (Ort:3,50) arasindaki farklihklarin anlamlthk
diizeyi (,007) olarak tespit edilmigtir. Aym tutuma iliskin olarak ilkokul mezunu babalar
ile yiiksekdgretim mezunu babalar (Ort:3,63) arasindaki farkliiklarin anlamhhik dizeyi
(,001) olarak belirlenmigtir. “Cocuguna bagimsiz olarak caligabilmesi i¢in uygun ortam
hazirlamaya™ya iliskin olarak ilkokul mezunu babalar (Ort:2,68) ile yiiksekogretim
mezunu babalar (Ort:3,65) arasindaki farkhliklarin anlamhbk diizeyr (,001) olarak
belirlenmigtir. Aymi tutuma iligkin olarak ilkokul mezunu babalar ile lise mezunu
babalar (Ort:3,40) arasindaki farkliliklarin anlamhilik dizeyi (,020) olarak belirlenmigtir.
Yine aym tutuma iligkin olarak ortaokul mezunu babalar (Ort:2,76) ile lise mezunu
babalar arasindaki farkhliklann anlamlilk diizeyi (,029) olarak belirlenmistir.
“Cocuklanm soru sormaya tegvik etme ve sorulanim cevaplama”ya iligkin olarak ilkokul
mezunu babalar (Ort:2,77) ile lise mezunu babalar (Ort:3,60) arasindaki farkhihklann
anlamliik diizeyi (,004) olarak tespit edilmigtir. Ay tutuma iligkin olarak ilkokul
mezunu babalar ile yiiksekogretim mezunu babalar (Ort:3,45) arasindaki farkhhiklarin
anlamlibk diizeyi (,018) olarak belirlenmigtir. Yine aynt tutuma iligkin olarak ortaokul
mezunu babalar (Ort:2,82) ile lise mezunu babalar arasindaki farkliliklarin anlamhhk

diizeyi (,045) olarak belirlenmistir. “Cocuklarinin 6devlerini her yoniiyle aragtirmasim
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saglama”ya iligkin olarak ilkokul mezunu babalar (Ort:2,79) ile lise mezunu babalar
(Ort:3,60) arasindaki farklibiklarin anlamlilik diizeyi (,008) olarak tespit edilmigtir. Aym
tutuma iligkin olarak ilkokul mezunu babalar ile yiiksekdgretim mezunu babalar
(Ort:3,50) arasindaki farkliliklarin anlamhilik diizeyi (,019) olarak belirlenmistir.

Cocuklanin problem ¢6zme yeteneklerinin gelismesi ile babanin meslegi arasinda
anlamh farklihkiar bulunmustur. Anketin geneli igin bakildiinda memur olan babalar
(Ort:3,23) ile esnaflik yapan babalar (Ort:2,54) arasindaki farkliiklann anlamhlik
diizeyi (,025) olarak belirlenmigtir. “Cocuklarinin bagimsiz olarak ¢ahsabilmesi igin
uygun ortamlar hazirlama”ya iligkin olarak memur olan babalar (Ort:3,50) ile esnaflik
yapan babalar (Ort:2,35) arasindaki farkliliklarin anlamhiik dizeyi (,012) olarak
belirlenmigtir. Aym tutuma iligkin olarak esnaflik yapan babalar ile ig¢i olan babalar
(Ort:3,43) arasindaki farkliliklarin anlamhlik diizeyi (,005) olarak belirlenmigtir.

Ailenin gelirinin g¢ocuklarinin problem ¢6zme yeteneklerinin gelisimine etkisi vardir.
Gelir diizeylerine gore sergilenen tutumlar arasindaki farkilik anlamli bulunmustur.
Anket geneli i¢in digiik gelire sahip aileler (Ort:2,86) ile yiiksek gelire sahip ailelerin
(Ort:3,32) tutumlan arasinda anlamli bir farkhilik bulunmustur (,010). “Cocuguna
bilgilerini kullanmalant igin uygun ortamlar hazirlama™ya iligkin olarak disiik gelir
seviyesine sahip aileler (Ort:2,88) ile orta seviyede gelire sahip aileler arasindaki
farkhliklarin anlamhlik dazeyi (,011) olarak belirlenmistir. “Cocuklarim sosyal
faaliyetlere yonlendirme”ye yonelik olarak digiik gelir seviyesine sahip aileler
(Ort:2,82) ile gelir seviyesi yitksek aileler (Ort:3,55) arasindaki farkhiliklann anlambhlik
diizeyi (,005) olarak tespit edilmistir. “Cocuklarimin ihtiyaci olan kaynaklan temin
etme”ye yonelik olarak diisiik gelir seviyesine sahip aileler (Ort:3,02) ile gelir seviyesi
yiiksek aileler (Ort:3,70) arasindaki farkhhklarn anlamhhk diizeyi (,005) olarak tespit
edilmigtir. “Cocuguna aldiklan oyuncagin ¢ok amagh olmasmna &Gzen godsterme”ye
iligkin olarak dugtk gelir seviyesine sahip aileler (Ort:2,82) ile gelir seviyesi yiiksek
aileler (Ort:3,48) arasindaki farkliliklann anlamhhk diizeyi (,034) olarak tespit
edilmistir. “Cocuguna diizenli olarak seviyesine uygun kitaplar alma”ya iliskin olarak
dustik gelir seviyesine sahip aileler (Ort:2,60) ile gelir seviyesi yiiksek aileler (Ort:3,29)
arasindaki farkhiliklanin anlamhilik diizeyi (,022) olarak tespit edilmistir. “Cocuguna
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kendi baglarina is yapabilmeleri igin uygun ortam hazirlama”ya iliskin olarak dusik
gelir seviyesine sahip aileler (Ort:2,54) ile gelir seviyesi yiiksek aileler (Ort:3,33)
arasindaki farkhiliklarin anlamlilik diizeyi (,008) olarak belirlenmistir.

Cocugun yasadi®i sosyal cevre, eglenme, dinlenme ve diger sosyal etkinliklerde
bulunabilme imkéanlann ¢ocuklarin problem ¢ozme ve diger yeteneklerinin gelismesinde
onemli bir etkiye sahiptir. Bu imkénlarin saglanabilmesi ise, dncelikle ailenin ekonomik
durumuyla ilgilidir. Yiiksek gelire sahip aileler, gocuklarimin her turlii sosyal faaliyetlere
katilmasint saglaylp, seviyelerine uygun tiirlii etkinliklere yonlendirmektedir. Bu
etkinlikler gocuklarin hayatinda tecriibelerin zenginlesmesine, dogal olarak zihni =
yeteneklerinin gelismesine sebep olmaktadir. Gelir seviyesi yeterli olmayan aileler ise,
bu konuda yeterli ortamu saglayamamakta ve ¢ocuklanmn ihtiyaglarim
kargilayamamaktadir. Sosyallesme yoniinden tam anlamyla gelismemis bireyler,
uyumsuz, ¢ekingen ve baganisiz bir kisilik gelistirmektedirler. Bu tir kigiler, sadece
kendileri sikintih bir hayat yasamamakta, aym zamanda yasadiklant gevrede siirekli
problemler yaratmaktadirlar. Cocuklarin degisik sosyal etkinliklere katilarak tecriibeler
kazanmalan bilyilkk énem tagimaktadir. Bu sebeple aileler, gocuklarina tyesi oldugu
toplumun kiiltiirel 6zelliklerini benimsetmeli, onlarin toplumun beklentilerine uygun,

dengeli ve kendine giivenen sosyal bir kisilik gelistirmelerini saglamahdirlar.

Problem ¢6zme yeteneginin gelismesinde oyuncagin etkisi biyuktir. Seviyeye uygun
oyuncak, ¢ocugun her yonden geligmesinin temelidir. Ovyuncaklar, ¢ocuklann
yeteneklerinin serpilip geligsmesine, sorunlara kendi bagmna ¢éziimler tretmesine,
bagkalaryla iletisim kurmay1 ve paylagsmayr Ogrenmesine katki saglayan araglardir.
Cocuklar i¢in bu derece ¢nemli olan oyuncaklardan faydalanma konusunda, ailelerin
gelir seviyeleri ve egitim diizeyleri belirleyici etkiye sahiptir. Egitim seviyesi ve gelir
diizeyi yiiksek olan aileler, gocuklarimin egitimi konusunda oyuncaklardan ileri seviyede
yararlanuirlarken, diisiik gelire sahip olan ailelerde bu oran diisiiktiir. Sosyo-ekonomik
seviyeleri yitksek olan aileler teknolojinin tiim imkénlarini ¢ocuklarimn kullammina
agmaktadir. Evinde her tiirlii teknolojik oyuncak ile oynayan ¢ocugun problem ¢dzme
ve diger becerilerinin geligmesi kagimlmazdir. Ekonomik seviyesi yitksek olan aileler

oyuncak se¢iminde de daha 6zenli davranmakta, aldiklari oyuncagin gocuBun gelisimine
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katkida bulunmasi, ¢ok amagh kullanilabilir olmasi gibi 6zelliklere dikkat etmektedir.
Ekonomik seviyesi diigiik olan aileler ise, ¢ocuklarna aym imkénlan

saglayamamaktadir.

Ailelerin egitim durumlan ve ekonomik seviyelerinin etkiledigi diger bir konu da,
¢ocuga kaynak, ara¢ gere¢ temin edilmesidir. Egitim seviyesi yiiksek olan aileler,
¢ocuklarmin arastrma yapabilmesi i¢in her tirlii kaynagi temin etmenin yollarim
aramaktadir. Ancak egitim seviyesi diigik olan ailelerde aym hassasiyeti
goriilmemektedir. Tabi ki, kaynak temini ve ortam saglanmasi aym zamanda ekonomik
durumla ilgili bir konudur. Cocuklarin ihtiyaci olan kaynaklarin temin edilmesi,
aragtirma yapmasi igin tegvik edilmesi gereklidir. Bu sayede ¢ocuk, sistemli diigiinmeyi
ve Kargilagtigi problemler karsisinda bilgilerini  kullanarak ¢oziimler iiretmeyi

Ogrenecektir.

Egitim seviyesi yiikksek olan ailelerde, gocuklanyla kurulan iletisim ile egitim diizeyi
diigiik olan ailelere gore farkliik gostermektedir. Ailenin g¢ocuguyla iliskilerinde
sergiledigi yaklagimlar, gocuklarin becerilerinin gelismesini etkilemektedir. Her tiirlii
yetenek, demokratik ve g¢ocuga ozgiirliik tanman ortamlarda serpilip gelisirken, aksi

durumda koérelmektedir.,

Geng anne ve babalann, gocuklarmin problem ¢6zme becerilerinin  geligmesine
sagladiklann katki da onlann daha yiksek bir egitim seviyesine sahip olmalarina
baglanabilir. Son yillarda egitimin onemi daha iyi kavranmms oldugundan, anne ve
babalar gocuklarimin daha iyi bir egitim almasi i¢in elinden gelen gayreti
gostermektedir. Bunun sonucu olarak gen¢ bir niiffusa sahip olan tlkemizde egitim

seviyesi giderek yiikselmektedir.

Cocuklanin problem ¢dzme becerilerinin geligmesinde babamin 6nemli bir etkisi vardir.
Ozellikle erkek g¢ocuklarn, kendisine ornek aldig: ilk model babasidir. Cocuklar
babalanyla zaman gegirmekten, onun tavirlanini taklit etmekten biyiik zevk alirlar. Bu
sebeple, babalarin ¢ocuklaniyla olan iligkilerinde ¢ok dikkatli olmalar gereklidir.

Babalar g¢ocuklarina zaman ayirmali, onlarin hem eSlenmelerini saglamali, aym
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zamanda gocuklan i¢in her konuda rehber olmalidirlar. Onemli olan gocuklarla ne kadar

zaman gegirildigi degil, bu zamanin doyurucu ve egitici etkinliklerle siislenmesidir.

Anneler ve babalar kargilagilan problemlerin nasil ¢6ziilecegi konusunda gocuklarina
rehberlik yapmalidir. Cocuklannin problem ¢6ézme becerilerinin gelismesini saglamak
amactyla, onlarin basit problemlerle karsilagmalarim saglamalidirlar. Gerekiyorsa
cocuklart ig¢in problem durumlan diizenlemekten ¢ekinmemelidirler. Coziimler

dretmeleri igin tegvik etme gayreti iginde olmalidirlar.

Anne ve babalarin engelleyici ve baskici tutumlar sergilemesi gocugun her agidan
gelismesini geriletmektedir. Cocuga Olgliyli kagirmadan 6zgiirliikk tammak gereklidir.
Bu ozgirlik gocugun cevresini kesfetmesini, kendisini tanimasii ve giiven duymasini,
kisiler arasi iligkilerde yeterlilik kazanmasim saglayacaktir. Cocuk, kisiler arasinda
ortaya ¢ikan problem durumlanm kiiglik yaglarda ¢6zmeye baglamaktadir. Cocuklar
kugiik yaslarda her seyi merak ederler, 6grenmek isterler. Bilingli anne babaya diisen
gorev, gocuguna cevap vermek, ondaki merak ve Ogrenme giidiisiinii kamgilamaktir.
Bilingli anne baba ¢ocugun ¢ok iyi bir gézlemci oldugunu unutmamali, her davramsiyla
gocuguna iyi bir model olusturmalidir. Cocuun aragtirma yapmasi, bilgisini
kullanmasi, seviyesine uygun konularda fikirler iiretmesi, karsilagtigi problemleri
¢6zmek igin ¢aba harcamas: igin firsatlar yaratmalidirlar. Merak, gocugun siirekli
ogrenen, Ogrendiklerini yenileyen, sistemli diigiinebilen ve problem ¢6zme becerisi
gelismig bir birey olmasim saglayabilecek bir ozelliktir. Bu 6zelligin koreltilmesi yerine

kameilanmasi ve serpilip gelismesi igin uygun ortamlar hazirlanmalidir.

Oneriler

Ailelere Oneriler

Aile g¢ocugun egitiminde etkili kurumlarin baginda gelmektedir. Ailenin g¢ocuguna
sagladi® maddi ve manevi imkénlar, gocuga kargt tutum ve yaklagimlan, gocuklariyla

kurdugu iletisim c¢ocugun yeteneklerinin gelismesinde ve Kkisiliginin olugmasinda

onemli etkilere sahiptir. Anne ve babamn gelisiminin ilk yillarindan itibaren g¢ocukla
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kurdugu iletisimde yapici, kabul edici ve rehberlik edici olmalidir. Cocuga 6zgiirluk
hissini verilmelidir. Kisiligin gelisiminde anne ve babamin etkisi biytktir. Olumlu
kisilik gelistiren ¢ocuklar, kendilerine tam anlamiyla giivenir ve ailelerinden aldiklan
destekle kendilerini geligtirmeye cahgirlar. Ailenin Ozgiir ve destekleyici bir yaklagim
gostermesi, ¢ocugunun fikirlerini desteklemesi, gerekli durumlarda rehberlik etmesi,

saglikh bir iletigim kurmasi gocukta var olan yeteneklerin gelismesine yol agmaktadir.

Aileler, ellerinden gelen her tiirli fedakarlii yaparak cocuklanmn iyi bir egitim
almasint saglamalidir. Ozellikle kiz gocuklanmin egitimi daha biiyilk 6nem tagimaktadir.

Cunki annenin ¢ocugun egitimi {izerindeki etkisi babadan daha biyiiktiir.

Aileler kag ¢ocuga sahip olursa olsun, ¢ocuklarim kesinlikle ihmal etmemelidir. Her
firsatta onlarla zaman gecgirmeye, onlan sevdiklerini ve deger verdiklerini
hissettirmelidir. Cocuklarin yaminda sergiledikleri her davranigin ¢ocuk igin 6rnek tegkil

ettigi unutulmamaldir.

Cocugun eglenebilme, gezebilme ve oynayabilme gibi haklan oldugu higbir zaman
unutulmamalidir. Aileler her tirlt imkéanlarini kullanarak ¢ocuklarm seviyesine uygun
sosyal faaliyetlere yoOnlendirmelidir. Bo6ylece g¢ocuklarna tecrilbe zenginligi

kazandirmug olacaklardir.

Dar gelirli aileler ekonomik imkanlarini zorlayarak, ¢ocuklarmin her tirlii ihtiyacin
karsilamaya calismali, gocuklarmin iyi bir egitim ortaminda yetismesi igin gayret
gostermelidir. En azindan belirli araliklarla seviyeye uygun kitaplan almaya ozen

gostermelidirler.

Aile igersinde fikrine deger verilen, bir birey olarak kabul géren ¢ocugun her tiirlii zihni
yetenegi daha ¢ok gelisir. Ailenin ¢ocuguna onun da bu ailenin bir ferdi oldugunu
hissettirmesi, kendi bagina i yapmast i¢in uygun firsatlar tanimast olumlu bir kigilik
gelistirmesine, kendine giiven duymasina ve kendini daha iyi tamyarak geligtirmek igin
caligmasma neden olacaktir. Anne ve babalar, ¢ocuga sevgi veren, onun §zgiivenini ve

atilm yetenegini kazanmasi igin destek veren kisiler olmalidirlar.
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Bundan sonra yapilacak arastirmalara 6neriler:

Bu aragtirmanin evreni Sakarya’da bulunan devlet okullarmin 4. ve 5. siuflaninda
okuyan Ogrencilerin aileleridir. Aragtirma bulgulariin daha genis bir evrene
genellenebilmesi i¢in ekonomik seviyesi ve egitim durumu daha yiksek ailelerin

cocuklarinin devam ettigi 6zel okullarda da bir aragtirma yapiimast faydah olabilir.

Yapilacak yeni arastirmalarda sadece ailenin tutumlart degil, 6gretmenlerin tutumlarimin
ve okullann fiziki kosullarmin da arastirmaya dahil edilmesi konunun daha iyi
anlagilmasina  katki  saglayabilir. Boylece oOgretmenlerin, okul yoneticilerinin,
sintflardaki egitim - Ogretim ortammin g¢ocuklardaki problem ¢6zme yeteneginin
gelismesine etkisi de tespit edilmis olacaktir. Bu cgaligmalar &gretmenlerin ve okul

yoneticilerinin dgrencilere karg: yeni bakis agilan gelistirmesine yardimer olacaktir.

Farkl siuflarda okuyan 6grencilerin sinif ve yas degiskenlerinin de g6z 6niine alinmasi
ile oOgrenciler iizerinde c¢aligma yapilmasi faydali olacaktir. Boylece farkli yas
seviyesinde ve smiflarda okuyan ogrencilerin problem ¢dzme yetenekleri ile ailelerin

tutumlan arasinda iligki karsilagtirilabilir.
Kamu kurum ve kuruluglarina dneriler:

Kamu kurum ve kuruluglarinin ailenin ¢ocugun yetigmesindeki 6nemini gorerek, anne
ve babalann egitimine yonelik faaliyetlere yonelmesi faydali olacaktir. Anne ve
babalarin egitilmesi amaciyla kurslar diizenlenebilir, yaynlar ve programlar yapilabilir.
Boylece toplumsal bir egitim hareketi baglatilabilir. Bu hareketin sonuglan yetisen yeni
nesiller {izerinde sonug¢ verecegi i¢in, bir anlamda gelecek yillar i¢in gimdiden yatiim

yapmak demek olacaktir.
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(EK-1)

VELI ANKETI

Degerli Veliler,

Bu anket ¢ocugunuzla olan iligkileriniz hakkinda sorulan igermektedir. Anketten elde
edilecek bilgiler bilimsel bir aragtirmada kullamilacaktir. Bulgularin saglikh olmast,

vereceginiz cevaplarin titizligine baglidir. Ankete adinizin yazilmamas: gerekmektedir.

Anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci béliimde kigisel bilgiler yer almaktadir. Size

en uygun gelen segenegi (X) seklinde isaretleyiniz.
Yardimlariniz i¢in tegsekkiir eder, hayatinizda basarilar dilerim.
KISISEL BILGILER

AILE TIPI:

1- Cekirdek ( )

2- Genis ()

Cekirdek Aile : Anne, baba ve gocuklardan olusan aile tipidir.

Genis Aile : Anne, baba, ¢ocuklara ilave olarak dede, nine ya da diger aile biiyiiklerinin
de birlikte oturdugu aile tipidir.

AILENIZDE AYNI CATI ALTINDA KAC KiSi YASIYOR?

1- Ugkisi () 3- Bes kisi ( )

2- Dortkisi () 4- Al ve daha fazla kigi ( )
OTURDUGUNUZ EV KAC ODALI :

1- Bir() 3- Ug()

2- 1ki () 4- Dért ve daha fazla ( )
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AILEDEKI COCUK SAYISI :
1- Tek ¢ocuk ( )
2- Iki gocuk ()

3- Ue()
4- Dort ve fazla ( )

OGRENCININ AILEDEKI KACINCI COCUK OLDUGU :

1- Ik gocuk ()
2- Songocuk ()

3- Ortanca veya ortancalardan biri ( )

COCUKLARINIZIN DERS CALISMAK ICIN AYRI BIR ODASI VAR MI?

1- Evet ()
2- Hayir ()

ANNENIN YASI :
1- 29yagvealt1 ()
2- 30-39yas ()

ANNENIN OGRENIM DURUMU :

1- Okur-yazar degil ( )
2- Sadece okur-yazar ( )
3- Ilkokul mezunu ( )

ANNENIN CALISMA DURUMU :

1- Evkadim ()
2- Cahswyor ()

BABANIN YASI :
1- 29yagvealtt ()
2- 30-39yas ()

(V5]
]

40-49 yas ( )

4- 50 vefazla ()

NaN
i

Ortaokul mezunu ( )

Uh
1

Lise mezunu ( )

(o)}
T

Universite mezunu ( )

3- 40-49yas ()
4- 50vefazla ()
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BABANIN OGRENIM DURUMU :

1- Okur-yazar degil ( ) 4- Ortaokul mezunu ( )
2- Sadece okur-yazar ( ) 5- Lise mezunu ( )

3- Ilkokul mezunu ( ) 6- Universite mezunu ( )
BABANIN MESLEGI :

1- Is¢i () 5- Esnaf ()

2- Memur () 6- Emekli ()

3- Egitimei () 7- Ciftei ()

4- Serbest Meslek ( ) 8- Diger ()

AILENIZIN ORTALAMA AYLIK GELIRI NE KADARDIR ?
1- 150 milyon ve daha az ( )

2- 151 -300 milyon ( )

3- 301 milyon ve daha fazla ( )

AILENIZIN EKONOMIK DURUMUNU TURKIYE OKLCEGINDE NASIL
GORUYORSUNUZ ?

1- Kéti () 3- Iyi ()

2- Ortahalli () 4- Cokiyi ()

115



IKINCI BOLUM

Bu bolimde gocugunuzla iliskiniz ile ilgili ileri surtilen goriislere katilma derecenizi
belirtmeniz istenmektedir. Bunun i¢in belirtilen derecelerden size en uygun gelen

secenegi (X) seklinde isaretleyiniz.

HZ : Her zaman BZ : Bazen
GN : Genellikle HC : Higbir zaman

1- Cocugumun ilgi ve yeteneklerini 6grenmeye ¢aligirim.

2- Cocugumun soru sormasini tegvik eder, sorularint cevaplandirinim.

3- Cocugumun problemler kargisinda ¢oziimler tiretmesini desteklerim.

4- Cocuguma aldigim oyuncagin ¢ok amagh kullanilabilir olmasina 6zen géstertrim.
5- Cocuguma ihtiyaci olan her tiirlii arag-gereci ve kaynagi temin ederim.

6- Cocuguma ihtiyact oldugunda derslerinde gerekli yardimi yaparim.

7- Cocugumun bagimsiz ¢aligmasi i¢in uygun ortamlar hazirlanim.

8- Cocugumun tretken olmast igin uygun firsatlar hazirlarim.

9- Cocuguma aragtirma yapmasi i¢in uygun ortamlar hazirlanm.

10- Cocugumu okudugunu, duydugunu yorumlamasi i¢in yénlendiririm.
11-Cocugumu yagina uygun sosyal faaliyetlere yonlendiririm.

12- Cocugumu evdeki karar verme siirecine katanim.

13- Evde karar verme siirecinde demokratik tutumlar sergilerim.

14- Cocugumu akilc1 ve gergekei kararlar vermeye tesvik ederim..

15- Cocugumu kendine giiveni tam bir insan olarak yetigtirmeye 6zen gosteririm.
16- Cocugumun bilgi ve becerilerini kullanmasi i¢in uygun ortamlar hazirlarim.
17- Cocugum olumlu davramslarda bulundugu zaman 6diillendiririm.

18- Cocugumu degerlendirirken bireysel farkhihklarim dikkate alinm.
19-Cocugumun ilgi ve ihtiyaglarini dikkate alinm.

20- Cocugumun sorunlariu ¢6zmesinde yardimci olurum.

21- Cocugumun kararlarinda cesaretli olmasin tegvik ederim..

22- Verdigi yanhs kararlan nedeniyle ¢ocugumu cezalandirmam.

23-Cocugumun Sgretmeniyle ders dist konularda da goriigarim.
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24- Cocugumun bos zamanlarim olumlu sekilde degerlendirmesi igin ¢aliginm.
25- Gezmeye giderken gocugumu da gotiiriiriom.

26- Cocuguma ¢ok yonlii diigiinmeyi 6gretirim.

27-Cocuguma problemlerin birden ¢ok ¢6ziim yolu oldugunu dgretirim.
28-Cocuguma olaylara ¢ok yonlii bakmasim dgretirim.

29-Cocugumu yagina uygun konularda fikirler Gretmeye tesvik ederim.

30- Cocuklann kendisine ait bir diinyasi oldugunu dikkate ahrim.
31-Cocuguma panige kapilmanin sorunlarin ¢oziimini zorlastirdigim 6gretirim.
32-Okudugunu, duydugunu tam ve dogru anlamasi igin 6zen gosteririm.
33-Cocugumun bana sagma da gelse diiiincelerini sdylemesine firsat veririm.
34-Basit konulann gocugum i¢in sorun olusturabilecegini diislintriim.
35-Odev yaparken konulan her yoniiyle aragtirmasini tegvik ederim.

36-Bir seyle ilgilenirken dikkatini toplamanmin gerekli oldugunu hatirlatirim.
37- Olumsuz durumlardan ders almasi i¢in galisirim.

38-Coziim igin Once sorunu tam anlamanin geregini dgretirim.

39-Zorluklar karsisinda yilmamasim 6gtitlerim.

40-Kendini ilgilendiren sorunlardan kagmamasi i¢in 6zen gosteririm.
41-Kendi bagina i§ yapmast i¢in ortamlar hazirlanim.

42-1lgisiz, isteksiz oldugu zaman gocugumu bir sey yapmaya zorlamam.
43-Bagkalannin fikirlerini dinlemenin gerekli oldugunu vurgularim.

44- Cocuguma diizenli olarak seviyesine uygun kitaplar alirim.
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CEVAP ANAHTARI

Genellikle Bazen Higbir Zaman

Her Zaman

HC

BZ

GN

]

()

10.

11

12.
13.
14.
15.

3

[

|

16. O
17.

18. O

19. 00
20.

21.

22.
23.

24.
25.

26.

27.
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28.
29. 0
30.
31.

-

32.
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35.
36. [
37.
38.
39. 0
40.
41.
42. 0
44. 0
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