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Becerilerinin Cesitli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

OZET
Bu arastirmanin amaci, 66-72 aylik ¢cocuklarin yazi farkindaliklarin1 ve yazmaya hazirlik becerilerini

cesitli degiskenlere gore incelemektir. Bu degiskenler; okul dncesi egitim alma, cinsiyetleri, dogum sirast,
annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin ¢aligma durumu ve babanin meslegi seklindedir.
Arastirmanin evrenini Bing6l il merkezinde Milli Egitim Bakanligi biinyesindeki resmi ve ozel
ilkokullarin birinci smiflarina devam eden 66-72 aylik ¢ocuklar olusturmustur. Bu ilkokullarin birinci
simiflarina 2014-2015 egitim-6gretim yilinda devam eden ¢ocuklar arasindan tesadiifi eleman 6rnekleme
yontemi ile segilen 311 ¢ocuk aragtirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci
olarak Simsek ve Alisinanoglu (2011) tarafindan gelistirilmis ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Okul Oncesi
Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’ ve ‘Okul Oncesi

Donemdeki Cocuklarin Yazi1 Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’ kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri i¢cin SPSS 22.0 paket programi kullanilmigtir.
66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalifi ve yazmaya hazirlik becerilerinin g¢ocuklarin okul 6ncesi egitim
alma, cinsiyet ve anne ¢alisma durumu degiskenleri acisindan farklilagip farklilasmadigi, t testi; dogum
sirasi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, baba meslek degiskenleri agisindan farklilasip
farklilasmadig ise, tek yonlii varyans analizi teknigi ile belirlenmistir. Varyans analizi sonucunda ortaya
cikan anlamhilik diizeyinde, gruplarin belirlenmesinde, ortaya ¢ikan bu farklilifin hangi grubun lehine
oldugunu saptamak amaciyla ‘Tukey Testi’ uygulanmistir. 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaliklar1 ile
yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek amaciyla ise ‘Pearson Korelasyon Katsayisi

Testi” kullanilmigtir. Verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir.



Arastirma bulgularina gore 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaliklarinin; okul oncesi egitim alma,
anne-baba egitim durumu, annenin ¢alisma durumu ve baba meslegi degiskenleri acisindan anlamh diizeyde
farklilastig1, dogum siras1 ve cinsiyet degiskenleri agisindan ise, anlamli diizeyde bir farklilasma olmadig:
saptanmigtir.  66-72 aylik ¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerileri agisindan ise; okul Oncesi egitim alma,
anne-baba egitim durumu, annenin ¢alisma durumu ve baba meslegi degiskenleri agisindan anlamli diizeyde
bir farklilasma saptanirken, dogum siras1 ve cinsiyet degiskenleri acisindan ise, anlamli bir farklilasma
saptanmamistir. Ayrica arastirmada yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri arasinda pozitif yonlii
anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Okuma Yazmaya Hazirhik, Yazi Farkindahigi, Yazmaya
Hazirlik.
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The Analysis Of 66-72 Months Old Children” Writing Awareness And

Tezin Ingilizce Adr Prepation Skills For Writing In Terms Of Various Variables

SUMMARY
The aim of this study is to investigate 66-72 months old children’ writing awareness and preparation

skills for writing by being based upon diverse variables. These variables are attending preschool education,
gender, birth order, educational status of parents and professional status of parents.

The target population consists of the 66-72 month old children who attend the first grade of primary
school of the private and public schools which depend on the ministry of national education in Bingol. 311
children who have been chosen via random sample research method from among the students who attend the

first grade of primary school in 2014-2015 are the workgroup of this study.

‘The personal information form’, ‘evaluation control list of preparation skills for writing of preschool
children’, and ‘evaluation control list of writing awareness of preschool children’ which have been

propounded by Simsek and Alisinanoglu (2011) were used for the research as data collection tool.

SPSS 22.0 Packaged software was used for statistical analysis of gained data in the research. 66-72
months old children’ writing awareness and preparation skills for writing have been carried out via ‘t test’ in
order to find out if there is a differentiation or not in terms of variables of attending preschool education,
gender and mother working status, and have been used one-way analysis of variance technic in order to find
out whether there is a differentiation in respect of the variables of birth order, mother education status, father
education status and father professional status. ‘Tukey Test’ has been used, the difference which was

generated at the significance level as the result of variance analysis and the determination of groups, for

W



determining at what level and which group’s advantage. As for finding out the correlation between writing
awareness and preparation skills for writing of 66-72 month old children, coefficient of correlation statistical

processes have been benefited. For data analysis, significance level has been determined as 0.05.

The research findings state that while there is a differentiation at the level of significance between
children’ writing awareness and attending or not attending preschool education status, parents’ educational
status, mother’s working status (if works or not), father professional status in terms of 0.05 significance
level, there is not a differentiation at the level of significance between children’ writing awareness and age,

birth order, and gender.

Moreover, whilst there a differentiation at the level of significance between the variables of 66-72
month old children’ preparation skills for writing and age, parents’ educational status, mother working
status, father professional status in terms of 0.05 significance level, there is not a differentiation at the level
of significance between their preparation skills for writing and birth order and age. Furthermore, it has been
investigated that there is a positively significant correlation between writing awareness and preparation skills

for writing of 66-72 month old children.

Key words: Preschool Education, Preparation for Reading and Writing, Writing Awareness,

Preparation for Writing.
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BIRINCI BOLUM
GIRIS
1.1. Arastirmanin Problemi

Icinde bulundugumuz bilgi cagindaki hizli gelismeler ve bilimsel ilerlemeler, her
alan1 etkiledigi gibi egitim alanimi da etkilemekte ve bu gelismeler egitim sistemi
tizerinde koklii degisiklikler yapilmasina neden olmaktadir (Bay, 2008). Bu gelismeler
ve ilerlemeler, egitimin temeli olan ilkokuma yazma Ogretimini de etkilemektedir
(Yigit, 2009). Tiim egitim sisteminin temelinde yer alan ilkokuma ve yazma 6gretimi,
hem yasanmisliklar1 deneyimleri kusaktan kusaga tasima hem de insanlar arasinda son
derece etkili ve onemli bir iletisim, anlasma arac1 6zelligi tasimaktadir (Oz, 1999). Ilk
okuma yazma 6gretiminin bu kadar 6énemli olmasi, ilk formal egitim olan okul 6ncesi

egitimini ve bu doneme denk gelen yillarin 6nemini daha da arttirmaktadir.

Okul oncesi ¢ocuklarin hayatinin en duyarli ve cevrelerinden yogun bi¢imde
etkilendigi donem olmasinin yani sira gelisimsel agidan da en hizli gelistigi yillardir. Bu
donemde cesitli ve nitelikli uyaricilarla karsilagabilecegi bir ortam hazirlanarak ¢ocugun
gelisiminin desteklenmesi onemlidir (Ar1, Bayhan, Ustiin ve Akman, 2002; Ural, 1986;
Oztiirk, 1995; Gonen, 1990; Yavuzer; 1997). Bu donemde kazamilan beceriler
yardimiyla ¢ocuklar ilkokuma ve yazmanin; kendilerini yazili ve sozlii bir sekilde ifade
edebilme, dilin kurallarina uygun okuyabilme, yaz1 yazabilme ve dinleyebilme gibi bir

takim amaclarina ulagmis olacaktir (Erdogan, 2009).

Cocuklarin okula baslamadan once edindikleri bilissel, dilsel, duygusal ve sosyal
gelisimsel diizeyinin; onlarin akademik kariyerleriyle iligkili oldugu ve bu beceri
alanlarinin herhangi birinden olan yoksunluk okula baglayan ¢ocuk tarafindan tek basina
giderilmesi oldukga zor ve sikintil bir siire¢ oldugu bilinmektedir (Alakog Pirpir, 2011).
Ciinkii okul oncesi donemdeki cocuklarin hazir bulunuslugu ve gelisimsel olgunlugu
acisindan kazanacaklar1 okuma-yazma becerileri, onlarin okuma yazma 6grenimindeki
temeli olusturmaktadir. Cocuklar bu becerilere istenilen seviyede sahip olmazsa

ilkokuldaki okuma ve yazma 6grenimine bagladiklart zaman giigliik ¢ekebilirler (Justice
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ve Ezell, 2001). Bundan dolay1 ¢ocugun basarili olabilmesi i¢in gereken becerileri,
okuma yazmaya etki edecek unsurlar1 ve davraniglari ilkokuldan onceki donemde

kazanmalidir (Alakog Pirpir, 2011).

Morrow (2005) okuma yazma gelisiminin 6miir boyu devam eden ve yasamin ilk
yillarindan itibaren daha cocuklar okula baslamadan baslayan bir siire¢ oldugunu
belirtmistir. (Akt: Akbaba Altun, Simsek Cetin, Bay, 2014). Cocugun okuryazarlik
becerileri birbiri ile etkilesim halinde olan ve bu etkilesim ile gelisen okuma, yazma, ses
farkindalign ve sozel dil becerileri gibi alt birimlerden olugmaktadir. Bu nedenle
¢ocugun okuma ve yazma gelisiminden ve egitiminden bahsederken her iki beceriye de
deginilmelidir. Okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin okuma ve yazma becerileri ile ilgili
olan ‘yazi farkindaligt ve yazmaya hazirlik’ kavramlari birbirinden farkli ¢aligsmalar
igerir (Giines, 2007). Yaz1 farkindaligi, ‘yazinin yonii, yazinin islevleri ve farkina
varma, yaziyl olusturan birimleri 6grenme gibi’ konular1 kapsamaktadir (Pilten ve

Temur, 2011).

Yazma; sozlii veya s0zsliz konusma seslerini, gorsel isaretlere doniistiirme siireci,
harfleri tanima ve ayirma yetenegi, yazili iletisim i¢in kullanilan sembol sistemi ve
beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya dokiilmesi islemidir (Yazici, 2010). Yazmaya
hazirlik ise fiziksel, zihinsel, gelisimsel, etkilesimsel siireclerden meydana gelmektedir
(Giines, 2007). Yazmaya hazirlik caligmalari, c¢ocuklarin algilama, iliski kurma,
dikkatini toplama, hatirlama, eslestirme, ¢izgi ¢izme ve soldan saga yazma becerilerini
gelistirebilmelerini  ve  bilissel  becerilerinden  faydalanabilmelerini  saglayan

caligmalardir (Demiral, Geng, Kepsiitlu ve dig., 1989).

Okul 6ncesi donemdeki 6grencilerin yazma gelisimleri ile ilgili dnemli bir kavram
olan yaz1 farkindaligi; yazmaya hazirlik ¢aligmalarindan farkli olup, erken yaslardan
itibaren ¢ocuklarin dikkatlerini yaziya ¢ekme ve yazinin 6nemini gocuklara kavratmaya
yonelik caligmalar1 kapsamaktadir. Cocuklarin yaz1 farkindaliklarinin gelistirilerek, ses
farkindalig1 ile birlestirmelerini ve okuma yazma farkindaligim1 edinmelerinin
saglanmas1 gerekmektedir. Bu durum ¢ocugun yazinin anlamini arastirmak ve yazmanin
da yazili anlamlar {iretmek oldugunu anlamasini gerektirmektedir (Giines, 2007). Yazi

dili becerilerinin basarili bir okul performansi i¢in 6nemi biiyiik olup, yazi dili zayif
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olan oOgrenciler Ogretim programimin akademik beklentilerini karsilamada eksik
kalmaktadir (Duran, 2009). Goriildiigii iizere ¢ocugun bilgi kazanimi ve okuldaki
basarisi iizerinde yazma becerilerinin 6nemli katkis1 oldugu i¢in ¢ocugun bu temel
becerideki basarist ayr1 bir 6nem kazanmaktadir (Jongmans, Linthorst, Westenberg ve
Smits-Engelsman, 2003). Bu acidan ele alindiginda okul 6ncesi egitimin amaglarindan
biri de ¢cocuklarin okuma ve yazmay1 6grenebilmeleri i¢in gerekli 6n hazirlig1 ¢ocuklara
kazandirabilmektir. Bu amagcla ¢ocuklarin okuma-yazmaya ve okula karsi olumlu bir
alg1 gelistirmeleri icin onlara okuma-yazma o6grenmenin gerekliligini kazandirmak

oldukga 6nemli bir goérevdir (MEB, 2013a).

Literatlir incelendiginde okuma-yazmaya hazirlik g¢aligmalari konusunda okul
oncesi Ogretmenlerin yeterliklerine ve goriislerine yer verilen caligmalar (Bay, 2008;
Giileg, 2008; Deretarla Giil ve Bal, 2006) ile ilkogretim birinci siif dgrencilerinin
ilkokuma yazmaya gegis siireciyle ilgili (Duran, 2009; Pehlivan, 2006) arastirma
bulgulart mevcut olup, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin yazi farkindaligi ve yazmaya
hazirlik becerilerini etkileyen faktorlerle ilgili arastirma bulgular1 oldukg¢a sinirhdir.
Dolayisiyla yapilan bu arastirma ile ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi ve yazmaya hazirlik
becerilerinin gesitli degiskenler agisindan iligkisinin incelenmesi amaglandigindan bu

arastirmanin alan yazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci 66-72 aylik g¢ocuklarin yazi farkindaliklart ve
yazmaya hazirlik becerilerini ¢esitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu degiskenler;
okul 6ncesi egitim alma, cinsiyet, dogum sirasi, annenin egitim durumu, babanin egitim

durumu, annenin ¢alisma durumu, babanin meslegi seklindedir.
1.2.1. Arastirmaninin Alt Amaglari

66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaliklart ve yazmaya hazirlik becerileri ile ilgili

olarak;

1.  66-72 aylik cocuklarin yaz1 farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri cocuklarin

okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gore farklilagmakta midir?
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2. 66-72 aylik cocuklarin yaz1 farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri cocuklarin

cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

3. 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri ¢gocuklarin

dogum sirasina gore farklilagsmakta midir?

4.  66-72 aylik cocuklarin yaz1 farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri annenin

egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

5. 66-72 aylik ¢ocuklarin yaz1 farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri babanin

egitim durumuna gore farklilasmakta midir?

6. 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalifi ve yazmaya hazirlik becerileri annenin

calisma durumuna gore farklilagsmakta midir?

7.  66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri babanin

meslegine gore farklilasmakta midir?

8.  66-72 aylik ¢ocuklarin yaz1 farkindalig1 ile yazmaya hazirlik becerileri arasinda

anlaml bir iliski var midir?
1.3. Arastirmanin Onemi

Gilinlimiizde yazma becerisi, biitiin insanlarin kazanmasi gereken bir beceridir.
Devamli bir degisime ve gelisime agik olan hayat ile beraberinde gelen yeni kurallar ve
bu kurallara uyma zorunlulugu, toplumdaki statii ve etkinlik arttirma girisimleri, bos
zamanlarini degerlendirme ¢abalar1 ve en 6nemlisi insanlarin 6grenme ihtiyaglar1 yazma
becerisine ve dgretimine gosterdikleri ilgiyi arttrmistir (Kilig, 1996). ‘Insanligin ortak
beyni’ olan yazi; canli bir organizma gibi dogar, gelisir ve zamanla da Omriinii
tamamlayarak yok olur (Yazir, 1981). Ortak bir tanim olarak yazi; insanlarin
duygularini, diislincelerini, yasadiklarini, gordiiklerini ve hayal ettiklerini ifade
edebilmek ya da bagkalarina iletebilmek icin bir nesne iistiine ¢izmek suretiyle
kullandiklar1 sembollerdir (Duran, 2009; Akyol, 2000; Koksal, 1999; Demirel, 1999).
Yazma ise diisiinceyi, duyguyu ve izlenimleri yazi ile anlatma yoludur (Kesginci, 2006).

Diistinmeyi, dil kurallarina uyma zorunlulugunu ve formal bir siire¢ gerektiren yazma
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becerisi; zaman alan ve zor gelisen dil becerilerinden biridir. Harf sembolleri, yazi yonii
ve harflerin yan yana gelmesi gibi durumlari 6grenebilmek icin ana dili egitimine
ihtiya¢ vardir. Bundan dolay1 dil becerileri uygun sartlarda ve ortamlarda, bol sayida
yapilacak etkinligin yan1 sira 6zenme ve gayret etme gerektirir (Giineyli, 2006; Bastlirk,
2004; Gogiis, 1978; Power ve Hubbard, 1996). Ferah (2001) ise yazma becerisini bir¢ok
O0grenme giicliiglinii i¢inde tasiyan, kisinin baskalariyla iletisim kurmasini saglayan,
hayat boyu devam eden, Ogrenilerek kazanilan, faydali ve siirekli bir beceri olarak

tanimlamistir.

Basarilt bir okul performansinda yazi dili becerileri énemli bir yer tutmakla
birlikte bu alanda yetersiz olan c¢ocuklar O&gretim programinin akademik
gereksinimlerini karsilamada zayif kalabilmektedirler (Duran, 2009). Cocugun yazma
becerilerinin temellerinin ve s6zlii dilden yazili dile gecisinin ilk adiminin okul 6ncesi
egitim doneminde atildigr (Ferah, 2007) dikkate alindiginda, okul Oncesi egitim
kurumlariin; ¢ocuklarin bu 6zelliklerini gelistirme ve kontrol edebilme gibi 6nemli bir

gorevi iistlendikleri goriilmektedir (Senemoglu, 1994).

Bu a¢idan bu arastirmada 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya

hazirlik becerilerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi amaclandigindan;
o Okul 6ncesi egitimin 6nemini vurgulayan bulgular sunmasi agisindan,

o Okul oncesi egitimde yaz1 farkindalifi ve yazmaya hazirlik becerileri konusunu

giincellestirip ve lizerinde diisiinme ve tartisma ortami yaratmasi agisindan,

. Okul oncesi Ogretmenlerine yazi farkindalifi ve yazmaya hazirlik becerileri

konularinda rehber olmasi1 agisindan,

o Okul oOncesi donemde iizerinde durulmasi halinde ilkogretim Ggretmenlerine

onemli derecede kolaylik saglamasi agisindan,

. Ogrencilerin ilkdgretime fiziksel ve sosyal olarak hazir oluslarina ve akademik

basarilarina olumlu yonde katki saglamasi agisindan,
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. Yazma 6grenme siirecindeki ‘O8rencinin’ incelenmesi agisindan, arastirmanin
onemli oldugu, arastirmacilara yardimci olacagi ve alana katki saglayacagi

distiniilmektedir.
1.4. Arastirmanin Sinirhhklar:

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara iliskin genellemeler asagidaki

siirliliklar dahilinde gegerlidir.

1. Bingol ili merkezindeki ilkdgretim okullarinda 2014-2015 egitim-0gretim
doéneminde ilkogretime yeni baslamis, 66-72 aylik ¢ocuklardan elde edilen veriler

ile sinirhidir.

2.  Arastirma da elde edilen veriler ‘Yazi Farkindaligini ve Yazma Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listelerinin’ 6l¢tiigii nitelikler ile sinirlidir.

3. Arastirmanin konusu, 66-72 aylik cocuklarin yazi farkindaliklar1 ve yazmaya
hazirlik becerileri; ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim alma durumlari, cinsiyetleri,
dogum sirasi, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu, annenin c¢alisma

durumu ve babanin meslegi degiskenleri ile sinirhidir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilar1

1. ‘Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol

Listesi’ nin 6grencilerin yazi farkindaligini 6lgecegi kabul edilmistir.

2. ‘Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol

Listesi’ nin 6grencilerin yazma becerilerini dlgecegi kabul edilmistir.

3.  Ogrencilerin ‘Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazi Farkindaligin
Degerlendirme Kontrol Listesi’ne ve ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarn Yazma
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’ne samimi ve i¢ten cevap verdikleri

kabul edilmistir.
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4.  Arastirmada kullanilan ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi1 Farkindaligini
Degerlendirme Kontrol Listesi’ ve ‘Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazma
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin Tiirkiye sartlarina uygun,

giivenilir ve gegerli oldugu kabul edilmistir.
5. Orneklem grubunun evreni temsil ettigi varsayilmustir.
1.6. Tanimlar

Yaz: Insanlarin duygularini, diisiincelerini, yasadiklarimi, gordiiklerini ve hayal
ettiklerini ifade edebilmek ya da baskalarina iletebilmek icin bir nesne iistiine ¢izmek
suretiyle kullanilan sembollerdir (Duran, 2009; Akyol, 2000; Kdoksal, 1999; Demirel,
1999).

Yazma: Diisiinceyi, duyguyu ve izlenimleri yazi ile anlatma yoludur (Kesginci,
2006).

Yaz1 Farkindahgi: Yazi farkindaligi, ‘yazinin yonii, yazinin islevleri ve farkina
varma, yaziyi olusturan birimleri 6grenme gibi’ konular1 kapsamak ve ifade etmektedir
(Pilten ve Temur, 2011).

Yazmaya Hazirhk: Cocuklarin yazma siirecini daha kolay yiirlitebilmeleri ve
yazi yazarken ¢ok fazla zorlanmamalari i¢in yapilmasi gereken calismalar1 igeren bir
stirectir (Gupta, 2009).

Yazmaya Hazirhk Becerileri: Formal olarak okuma yazma 6grenmeden dnce bu
beceriler ile ilgili belli bir diizeyde okuryazarlik bilgisine sahip olmak demektir (Pilten
ve Temur, 2011).

Okul Oncesi Egitim: Annenin annelik icin hazirlandig1 dogum &ncesi andan
itibaren baglayarak ilkokulun ilk zamanlarma (6rgiin egitim programina uyumunun
saglanmasina) kadar devam eden, ¢ocuga beraberinde getirdigi gelisim becerilerini en
1yi sekilde ortaya ¢ikarmasi i¢in gerekli firsatlar1 saglayan ve ¢ocugun biitiin gelisimine

katkida bulunan siirectir (Ulkiier, 1993).
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IKINCi BOLUM
ARASTIRMANIN KURAMSAL VE KAVRAMSAL TEMELI

Bu boliimde arastirmanin kuramsal ve kavramsal temelini olusturan okul 6ncesi
egitimi, 5-6 yas ¢ocuklarinin gelisim ozellikleri, ilkogretim birinci sinif ¢ocugunun
gelisim Ozellikleri, okul 6ncesi donemde okuma-yazmaya hazirlik, okul 6ncesi donemde
okuma-yazma becerileri, yazma Ogretimine etki eden unsurlar, yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerilerinin desteklenmesinde okul 6ncesi egitiminin rolii konulari
ayrintili bir bi¢gimde ele alinip incelenmis ve s6z konusu konularla ilgili yurt i¢inde ve

yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.
2.1. Okul Oncesi Egitimi Nedir?
2.1.1. Okul Oncesi Egitiminin Tanimi

Egitim, kisinin yeteneklerini ortaya ¢ikaran ve gelismesine yardimci olan bir
siirecten ziyade icinde kisiye toplumla kucaklagsmasini saglayan, onu ilerleten ve
gelistiren bir giictiir (Inan, Asici, Kiigiiktepe, Tiras, Simsek ve Ozden, 2004). Bir
Ulkelerin sosyal ve ekonomik gelismislikleri egitime verilen énemden de anlasilabilir
oldugu tartisilmaz bir gercektir. Bu agidan ele alindiginda okul dncesi egitim, 6zellikle
sosyo-ekonomik agidan dezavantajli kosullardan gelen c¢ocuklarin okul basarilarini

artirmada 6nemli bir aracidir (Biber, 2012).

0-6 yas arasin1 kapsayan okul Oncesi yillar1 insanlarin karakteri ve kisiligi
tizerinde diger yillara gore daha 6nem arz ettigi i¢in insan hayatinin kilit evrelerinin
basinda gelmektedir (Ar1, 2003). Ayrica ¢ocuk gelisiminde kritik evre kabul edilen bu
donem cocugun dofgum oOncesinden baglayarak etkilesim halinde oldugu cevreden
kazandiklarini, onun yetiskinlik profilini, aliskanliklarini, deger yargilarmi da
bicimlendirdigi bir donemdir (Turan, 2004). Yapilan arastirmalar sonucunda, insan
hayatinin cesitli alanlarindaki gelisme ve 6grenmelerin biiyiik kisminin, yasamin ¢ok
erken yillarinda ortaya ¢iktig1 saptanmistir. Ayrica bu zaman dilimi, daha sonraki tiim
becerilerin kazanildig1 en kritik yillardir. Temel bilgi ve beceriler, dogrudan saglanan

uyaricilar ve on hazirliklar ile kazandirilmazsa, ilerleyen donemlerde kazanilsa bile,
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ulagilan seviye istenilen ve beklenilen diizey olmayabilir (Bilgin, 1996). Bu nedenle bu

donemde ¢ocuklara verilecek olan egitim biiyiik 6nem tasimaktadir.

0-6 yas grubu cocuklarin egitimini kapsayan ‘okul 6ncesi egitim’ kavrami gesitli

kaynaklarda farkli bicimlerde tanimlanmaktadir:

Okul 6ncesi egitim, annenin annelik i¢in hazirlandigr dogum 6ncesi andan itibaren
baslayarak ilkokulun ilk zamanlarina (6rglin egitim programimna uyumunun
saglanmasina) kadar devam eden, ¢ocuga beraberinde getirdigi gelisim becerilerini en
iyi sekilde ortaya ¢ikarmasi i¢in gerekli firsatlar1 saglayan ve cocugun biitiin gelisimine

katkida bulunan siirectir (Ulkiier, 1993).

Abaci (2000) okul 6ncesi egitimi; ‘cocugun dogumundan okula baglamasina kadar
gecen siirecte, bedensel gelisimine bagl olarak kazanilmasi gereken davranislarin ve
zihinsel gelisimi ile ilgili kavrama ve neticelendirme becerilerin kazanildigi, belirli bazi

onemli kavramlarin 6grenildigi donem’ olarak tanimlamastir.

1973 yilinda yiirtirliige giren ‘1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nda Tiirk
Milli Egitim Sisteminin genel yapisi i¢inde, okul dncesi egitime, orgilin egitim sistemi
icinde yer verilmis, okul Oncesi egitim (MEB, 2009b), ‘mecburi ilkdgretim cagina
gelmemis cocuklarin egitimini kapsayan, istege baghi bir egitimdir’ seklinde

tanimlamistir (Biber, 2012).

Okul oOncesi donemde ¢ocuk, basta anne baba olmak iizere c¢ogunlugunu
yetiskinlerin olusturdugu diinyada kendini kabul ettirmek durumundadir. Okul 6ncesi
egitim 0-6 yas ¢ocuklarin ¢ok yonlii gelisimlerinin (beden, zihin, yaraticilik, duygu ve
sosyal gelisim) bir biitiin olarak desteklenerek sahip olduklar1 kapasiteyi en {ist diizeyde
kullanmalarmma yardim eden, onlar1 bir {ist egitim kurumuna hazirlayan egitim

dénemidir (Polat Unutkan, 2007).

Okul oncesi egitim, ¢ocugun dogumdan ilkokula kadar bireysel gelisimleri,
farkliliklart ve kabiliyetleri dikkate alinarak, ¢ocuklarin saghkli bir bigimde

geligsmelerini saglayici, olumlu kisiliginin temelinin atildigi, yaratici yonlerinin ortaya

21



cikarildigi, cocuklara kendine giiven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve egitimcilerin

etkin oldugu planli bir egitimdir (Kuvvet, 2001).

Bu tanimlar sonucunda okul dncesi egitimin tanimini olusturan maddeler soyle

siralanabilir:
. Cocugun dogumundan 6 yasa kadar olan siirecte,
o Cocugun tiim gelisim alanlarin1 desteklemeye yonelik olarak, gelisimsel

ozellikleri ve bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurmaya ¢alisilan,

o Cocugun potansiyelini ortaya ¢ikarmasini, gelistirmesini, kendini ifade etmesini

saglamay1 amaglayan,
o [Ikogretime hazirlig1 saglayan,

o Cocugun i¢inde bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini tanimasini ve

benimsemesini saglayan, Cocuga uyarici bir ¢evre imkani sunan,

o Bir egitim kurumunda, ailede ya da alternatif programlarda verilen sistemli ve

planl bir egitim siireci olarak ifade edilmektedir (Kuru Turagli, 2009).

Biitiin bu tanimlardan yola ¢ikarak okul 6ncesi egitimin, dogum 6ncesi donemden
itibaren baglayip informal olarak devam eden egitim siirecinden; daha planli, programli
ve organize bir orgiit tarafindan verilecek egitim siireci olan ilkokul asamasina hazir
olusunu hizlandiran, uyum saglamasini kolaylastiran ve ileriki hayatina ciddi bir sekilde
etkisi olacak olan (fiziksel, biligsel, sosyal, duygusal ve dilsel) beceri gelisimlerinin var
olan temellerini saglamlastiran, rastlantilara birakilamayacak kadar 6nemli, sistemli ve
bilimsel formal bir egitimin uzman egiticiler tarafindan verildigi dénem, hayata hazirlik
sathas1 ya da insanoglu hayatindaki egitim siirecinin en can alict evresi oldugunu

s0ylemek miimkiindiir.
2.1.2. Okul Oncesi Egitiminin Onemi
Okul oncesi her cocugun hayatinin temelini olusturan bir donemdir. Aile

ortaminin ¢ocuga sagladigi sevgi ve sefkat kadar ¢cocugun sagligr ve beslenmesi de bu
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donemde 6nemli bir yere sahiptir. Tiim bunlarin yani sira énemli olan bir bagka husus
ise ¢ocugun gelisimini etkili bir sekilde destekleyebilecek sosyal ve fiziksel mekandir.
Bu yaslardaki deneyimler cocugun karakteri tizerinde 6nemli derecede etkin rol oynar.
Ayrica bu dénem c¢ocuklarinin bagka bir 6zelligi ise disaridan tarafina gelebilecek

tehlikelere kars1 savunmasiz olmasidir (Oktay, 2007).

Okul oncesi egitim donemini icine alan 3-6 yas arasi, insanoglunun fiziksel,
biligsel ve sosyal gelisimlerinin diger donemlere gore daha hizli oldugu donemdir.
Cocugun ilerideki yasami i¢in bu donemdeki gelismeler oldukca Onemlidir. Bu
donemde ¢ocugun beceri ve kabiliyetlerini gelistirilebilmesi amaciyla ¢ocuga yardim
edilmesi, ¢ocugun dogru davraniglarinin pekistirilmesi gerekmektedir. S6z konusu

durum ancak iyi planlanmis bir okul 6ncesi egitimle olmaktadir (Poyraz ve Dere, 2001).

Giinlimiizde bilim ve teknolojideki gelismelerin sagladigi imkanlarla ¢ocugun bu
donemdeki gereksinimlerinin karsilanabilmesi artik ailenin tek basma altindan
kalkabilecegi bir sorumluluk ve konu olmanin digina ¢ikmistir. Bundan dolayi ailenin
bu sorumlulugunun 6nemli bir kismimi okul Oncesi egitim kurumlar1 vazife olarak
iistlenmektedir (Oktay, 2003). Bu kurumlarin, ¢ocuklarin merak duygusunu gelistirme,
cocuklart 6grenmeye ve diislinmeye sevk etme, ¢ocugun bu o6zelliklerini gelistirme ve
kontrol etmeye (Cinar, Hatunoglu ve Biiyiikkasap, 2006) yonelik islevleri yaninda, bu
kurumlar, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilen, giindelik sorunlara ¢éztimler
ve secenekler sunabilen, kendi karalarim1 kendisi verebilen 6z denetim mekanizmasi
gelistiren, kendi haklarina bilincinde oldugu kadar bagkalarinin da haklarma saygili
bireylerin yetistirilebilmesinde de ailenin en biiyiik destekgilerinden biri konumundadir

(Oktay, 2003).

Bireyin bulundugu ortama uyum saglayabilmesi egitimin onemli hedeflerinden
birisidir. Bu uyumun temellerinin okul 6ncesi déonemde atilmasi gerekliligi giiniimiizde
genel gecer bir gercek olmus durumdadir. Bu bakimdan egitim ihtiyacinin énemli bir
boliimiinii ve egitim sisteminin ilk ayagini olusturan ‘Okul Oncesi Egitimi’ insan

yasaminda biiyiik bir 6nem tasimaktadir (MEB, 1993).
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Okul 6ncesi egitim araciligiyla ¢ocugun zihinsel ve bedensel olgunluga eriserek
okula hazirlanmasina yardimci olunmakta, bu sayede bir sonraki 6grenimlerinde basarili
olma sans1 artirilmaktadir. Cocugun ¢esitli alanlarda yeterlilik ve yetersizlikleri,
duygusal sorunlari daha erken yaslarda saptanip, buna yonelik Onlemler

alinabilmektedir (Dirim, 2004).

Okul oncesi egitiminin ileriki yaslardaki 6nemi nedeniyle bu yas grubundaki
cocuklarin okullagma oranini yiikseltmek amaciyla, Milli Egitim Bakanligi okul 6ncesi
egitimin zorunlu olmasini planlamaktadir. 2009-2010 egitim 6gretim yilinda 32 ilde
pilot uygulamaya gecilmistir. Bu kapsamda 5 yas (60-72 ay) grubu zorunlu egitim
kapsamina aliacak pilot iller belirlenirken, okullasma oran1 %51 iizerinde olmasina,
derslik, 6gretmen, donanim ve materyal ihtiyaclar1 dikkate alinmistir (MEB, 2009b).
MEB, 2013-2014 egitim 6gretim yil1 sonunda kadar Tiirkiye genelinde 5 yas grubunun
okullagma oranin1 %100’e ¢ikararak, zorunlu okul Oncesi egitimi Tiirkiye geneline

yayginlastirmay1 hedeflemektedir (Biber, 2012).

MEB’in 2010-2014 yillar1 i¢in hazirladig1 Stratejik Plan’da ‘Okul oncesi egitim
icin okullagma oranin1 %70’in istiine ¢ikarmayr’ amaglamasina ragmen, 4+4-+4
diizenlemesiyle birlikte okul oncesi egitimde okullasma oraninda gecici bir gerileme
olmustur. 2011-2012 egitim o6gretim yilinda, 5 yas grubunda okul Oncesi egitimde
okullagsma oran1 % 65,69 iken, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda % 39,72, 2013-2014
egitim 0gretim yilinda ise ¢ok az bir artigla % 42,54’e ¢ikmustir. 2014-2015 yilinda ise 5
yas grubu ¢ocuklarin % 53.78’i okul 6ncesi egitim almaktadir (TUIK, 2015).

Sonug olarak, yapilan ¢alismalar okul 6ncesi donemin insanin tiim yasamina ve
toplum hayatina etkilerinin ne kadar yliksek oldugunu isaret etmektedir. Okul 6ncesi
egitim yalnizca bireyi kisisel olarak gelistirmekle kalmayip, ayn1 zamanda aileyi ve
toplumu da etkilemektedir. Bu etkiler, ailelerin c¢ocuk yetistirme bi¢imlerindeki
degisiklikten, bireyler i¢in daha iyi bir akademik yasama; c¢ocuk Oliimlerinin
azalmasindan, egitim esitsizliklerinin ortadan kaldirilmasina ve tilke ekonomisinin hizli

gelismesine kadar pek ¢ok farkli agidan gerceklesmektedir (MEB, 1993).
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2.1.3. Okul Oncesi Egitiminin Kurumlar1

Oguzkan ve Oral (1997)’e gore, okul oncesi egitim kurumu; 0-6 yas (0-72 ay)
arast c¢ocuklarin tiim gelisimlerini, fiziksel, zihinsel, duygusal, sosyal vb. yonlerden
saglikli ve diizenli fiziksel kosullar i¢inde, toplumun kiiltiirel 6zellikleri dogrultusunda
en iyi sekilde yonlendiren, onlarda saglam bir kisiligin, sosyal duyarliligin ve yaratici
islek bir zekanin temellerini atan, uzman egitici kadroya sahip, temel fonksiyonu egitim

olan kuruluslardir.
Okul 6ncesi egitim kurumlari kapsadigi yaslara gore farklilagmaktadir:

Anaokulu: 36-66 ay arasi ¢ocuklarin bedensel, duygusal, dil, sosyal gelisimlerinin
ve 0z bakim becerilerinin, zengin uyaricit ¢evre ortaminda ve grup icinde, yaratici
etkinliklerle sunuldugu okul 6ncesi egitim kurumlaridir (Aral ve Kandir, 2002; MEB,
2014).

Anaswnifi: 48-66 ay arasi ¢ocuklar temel egitime hazirlamak amaci olan 6rgiin ve

yaygin egitim kurumlari biinyesinde agilan sinif olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2014).

Uygulama Swnifi: 36-66 aylik cocuklarin egitimi amaciyla Milli Egitim
Bakanligina bagli okul Oncesi egitimle ilgili program uygulayan egitim-6gretim

kurumlar biinyesinde a¢ilan sinifi ifade etmektedir (MEB, 2014).
2.1.4. Okul Oncesi Egitiminin Amaclari ve Temel Ilkeleri

Okul oncesi egitimin amaglar iilkeden iilkeye, toplumdan topluma hatta aileden
aileye bile farkliliklar gosterebilmektedir. Bazi iilkelerde amaglar iilke genelinde agikca
ortaya konmusken, bazi iilkelerde agik¢a belli olmamakla birlikte, ailenin bu konudaki
anlayisina gore sekillenmektedir. Ulkemizde ise, okul dncesi egitimin amaglar1 Tiirk
Milli Egitiminin genel amaglar1 ¢ergevesinde belirlenmistir. Okul 6ncesi egitimin 6zel

amag ve gorevleri, milli egitimin genel amaglarina ve temel ilkelerine uygun olarak:
1.  Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve 1yi aliskanliklar saglamak,

2. Onlar ilkogretime hazirlamak,
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3. Sartlar elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen cocuklar icin ortak bir yetistirme

ortami yaratmak,
4.  Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konusmasini saglamaktir (Kayserili, 2009).

Okul 6ncesi donem yasamin temelidir. Bu donemde 6grenme hiz1 ¢ok yiiksektir.
Her yas grubunun gelisim 6zellikleri o yas grubundaki tiim ¢ocuklar i¢in ortaktir; ancak
her ¢ocugun kendine 6zgii oldugu da unutulmamalidir (MEB, 2013c). Okul 6ncesi
egitimin amaglarma ulasabilmesi ve nitelikli bir egitimin yapilabilmesi i¢in belli
ilkelerin dikkate alinmasi s6z konusudur. Bu konuda okul 6ncesi egitim bazi temel

ilkelere dayanmaktadir. Bu ilkeler sunlardir:

1.  Okul oOncesi egitim ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel farkliliklara uygun

olmalidir.

2. Okul o6ncesi egitim gocugun motor, sosyal ve duygusal, dil ve biligsel gelisimini
desteklemeli, 6z bakim becerilerini kazandirmali ve onu ilkokula hazir duruma

getirmelidir.

3. Okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini kargilamak amaciyla

demokratik egitim anlayigina uygun egitim ortamlar1 hazirlanmalidir.

4.  Etkinlikler diizenlenirken cocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira ¢evrenin

ve okulun olanaklar1 da g6z oniinde bulundurulmalidir.

5. Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baglanmali ve deneyerek 0grenmesine

olanak tanimalidir.
6.  Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugsmalarina gereken 6nem verilmelidir.

7. Okul oncesi donemde verilen egitim ile cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlagsma, dayanigma ve paylasma duygu ve davranislar

gelistirilmelidir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

Egitim, ¢ocugun kendine saygi ve giiven duymasini saglamali, ona 6z denetim

kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki g¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir. Tim

etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla iletisimde, onlarin kisiligini zedeleyici sekilde davranilmamali, baski

ve kisitlamalara yer verilmemelidir.

Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmesi desteklenmeli, yardima gereksinim

duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giiven verici yakinligi saglanmalidir.
Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularini fark etmesi desteklenmelidir.

Cocuklarin hayal giicleri, yaratici ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim kurma

ve duygularini anlatabilme davraniglar1 gelistirilmelidir.

Programlar hazirlanirken aile ve i¢inde bulunulan c¢evrenin o6zellikleri dikkate

alinmalidir.
Egitim surecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.
Okul 6ncesi egitimin siiregleriyle rehberlik hizmetleri biitiinlestirilmelidir.

Okul oncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul oncesi egitim programi diizenli

olarak degerlendirilmelidir.

Okul oncesi egitimde degerlendirme sonuglar1 cocuklarin, Ogretmenin ve
programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak kullanilmalidir (MEB, 2013c;

Zembat, 2001).
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2.1.5. Okul Oncesi Egitiminin Tarihgesi
2.1.5.1. Diinyada Okul Oncesi Egitiminin Tarihgesi

Okul oncesi egitim kavrami, ¢cocuk gelisimi alanindaki ilk caligmalarla birlikte
ortaya ¢ikmis olup, ¢ocuk gelisimi konusunda ilk ¢alismalar1 yapanlar tip doktorlar1 ve

sosyal reformcular olmuslardir (MEB, 2007).

Gilinlimiiz egitim diinyasinin olusumunda bir¢ok katkis1 bulunan bilim ve bilim
adamlarinin okul dncesi egitimi ile ilgili de bir¢ok katkis1 bulunmaktadir. Tarihin genel
seyrine bakildiginda ‘anaokulu’ kavrami, antik medeniyetler doneminde ele alinmis,
ancak genis anlamda uygulama alani ile ilgili bulgulara bilim adamlar1 tarafindan
ulasiimamstir. Bununla beraber M.O. 4. yiizyilda kiiciik ¢ocuklar igin egitimin geregine
dair yazilmis eserler bulunmakta ve bu eserlerden en 6nemlisi Platon’un ‘Protagoras’
adli kitabidir. Protagoras, kiiciik ¢ocuklarin yetistirilmesiyle ilgili birgok esasla dolu
olmasindan bagka cocuklarin egitilmesi i¢in anne-babalarinda yetistirilmesi geregini
ileri siirmesi 6nemlidir. Comenius, Montaigne, J. J. Rousseau, Fenelon, Madame Necer,
Madame Montessori, Dr. Decroly, Pestalozzi, Froebel, Madame Pape Carpantier,
Piaget, Ferriere, Dottrens, Miss Parkhurts (Dalton Plani), Carleton Washbaune
(Winnetka Metodu) gibi egitimciler bu konu iizerinde uzun siire ¢alismis olmalarina
ragmen, okul Oncesi egitime genis anlamda, 1620 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’nde, 1640 yilinda Avrupa’da bilhassa Fransa, Ingiltere, Almanya, Hollanda

ve Belcika’da yer verilmeye baslanmistir (Ustiinova, 1998).

Johann Pestalozzi’'nin 1774 yilinda, kendi c¢ocugu {izerindeki gozlemlere
dayanarak yaptigi ¢alisma, ¢ocuk gelisimi ile ilgili ilk bilimsel kayit olarak kabul
edilmektedir. Okul oncesi egitimin gerekliligine inanarak ilk anaokulu agan, Alman
Egitimci Friedrich Wilhelm Froebel’dir. 1840 yilinda Almanya’da ‘Kindergarten’
(Cocuk Bahgesi) adim1 verdigi ilk anaokulunu acan Froebel, uygulamalarinda oyunu
egitimin onemli bir 6gesi olarak ele almistir. Roma’da 1907°de kendi deyimiyle ilk
‘Cocuk Evi’ni acan Maria Montessori, ¢ocugun dogumundan baslayarak ‘emici’
zihinsel bir yetenege sahip olduguna inanir ve yasamin ilk yillarini, zihnin biiyiik dlciide

alic1 oldugu kritik bir dénem olarak kabul eder. Ilk “Yuva’ 1911°de Londra’da Margaret
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ve Rachel McMillan tarafindan bes yasin altindaki yoksul ¢ocuklarin saglik ve genel

bakimlarinin diizeltilmesi amaciyla kurulmustur (Kartal, 2008).

Fransa’da 1837’de Ispanya’da ise 1857°de yapilan diizenlemeler okul oncesi
egitimle ilgili ilk hukuki diizenlemeler olarak kabul edilmektedir. Diger Avrupa
tilkelerinde ise 19. yy. ile 20. yy. arasinda hukuki diizenlemeler yapilmistir (Arslan,
2005).

Okul oncesi egitimin diinyada bugiinkii durumuna bakildiginda; ABD egitim
sistemi biiyiik ol¢lide yerinden yonetime dayali bir egitim sistemidir. Sistemin tabanini
olusturan okul Oncesi egitimin temel amaci, 4-5 yasindaki ¢ocuklara giiven duygusu
kazandirmak ve onlart formal egitime hazirlamaktir. Japonya’da 3-5 yas arasi
cocuklarin aldig1 egitime, ‘okul oncesi egitim’ denmektedir. Bugiin Japonya’da okul
Oncesi egitim; Egitim, Kiiltliir ve Bilim Bakanlig1 tarafindan denetlenen ‘anaokulu’ ile
Saglik ve Calisma Bakanligi tarafindan denetlenen ‘bakim kurumu’ olmak iizere iki
farkli kurum tarafindan gerceklestirilmektedir. Avustralya’da egitim yetkileri, Federal
Hiikiimet ile Federatif Devletlerin hiikiimetleri arasinda ve eyaletler arasinda
paylastirilmis  bir Federatif Devlet’tedir. Okul Oncesi ve okul egitimi biitiin
Avustralya’da sadece bolgelerde ve eyaletlerde yiizeysel farkliliklar olmasina ragmen
ayn1 yapiya sahiptir. Okul 6ncesi zorunlu degildir. Ispanya’da egitim yonetiminde yetki,
merkezi ydnetimle yerel bolgeler arasinda paylasilmistir. Ispanya’da okul &ncesi
egitimin iilkenin egitim sisteminde bir diizey olarak ele alinmaya baslanmasi 1970
yilinda gerceklestirilen ‘Egitim Hareketi’ (LGE) c¢alismalar1 esnasinda gergeklesmistir.
Bu tarihten itibaren kayda deger gelisimler goriilmektedir. 1985 yilinda ‘Okul Oncesi
Deneysel Program’ uygulamalarina baglanmistir (Giiven ve Efe Azkeskin, 2012). Okul
Oncesi egitim istege bagli ve resmi okullarda parasizdir. Ancak devlet okullarinda
yemek, ulagim vb. giderleri 6grenci aileleri karsilamaktadir. Okul 6ncesi egitimin temel
iki kurumu ise anaokulu ve anasiniflaridir (Saglam, 1999; Tiirkoglu, 1998). Ingiltere’de
Egitim ve Calisma Bakanligi, egitimin gelisim, yorumlama, icrasi ve denetiminden
sorumludur. Anaokullar1 ve anasiniflarina, kabul kosullar1 ve uygun yerlerinin sayisina
bagl olarak ii¢ yas civarindaki ¢ocuklar kabul edilir. Anaokullarinda tam giin ya da

yarim giin egitim verilir Yerel Egitim Yetkililerince isletilen anaokullar1 ve anasiniflari
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licretsizdir (Erginer, 2006). Italya’da egitim sistemindeki yonetim geleneksel bigimde
merkeziyet¢i yapida olusmaktadir. Anaokullarina 3-6 yas arasindaki c¢ocuklar kabul
edilmektedir ve bu okullarda karma egitim uygulanmaktadir. Bu kademede okul 6ncesi
egitim programlar1 ile ¢ocugun ailesinden getirdigi eksiklikleri giderici etkinliklerde
bulunulmakta, ¢alisan ailelerin ¢ocuklarina hizmet vermesi bakimindan sosyal bir 6nem
tasimaktadir. Portekiz’de okul Oncesi egitiminin amaci ¢ocugun duygusal yapisini,
sosyal, zihinsel ve davranis becerilerini, saglik aligkanliklarini gelistirmek ve gocugun
eksiklikleri, engelleyici durumlart ve gelisimi ile ilgilenmektir. Norveg'te okul dncesi
egitim, Tiiketici Iliskileri Bakanligi'min ve Hiikiimet Y®&netiminin sorumlulugu
altindadir. Okul 6ncesi egitimde 3 ve 5 yaslari1 arasindaki ¢ocuklara, zorunlu egitimleri
oncesinde Ozellikle yaraticiliklarini gelistirici oyunlar ve etkinlikler sunulmaktadir.
Rusya Federasyonu’'nda tiim egitim kurumlart Egitim Bakanlig1 tarafindan
yonetilmektedir. Rusya’da 6/7-15 yas arasindaki c¢ocuklara temel egitim zorunludur.
Rusya’da okul oOncesi egitim, kresler ve anaokullar1 araciligiyla saglanmaktadir.
Almanya’da tek tip bir egitim ve merkezi bir egitim bakanlig1 yoktur. Federal Almanya
16 eyaletten olustugu icin 16 ayr1 egitim bakanligi bulunmaktadir. Bu nedenle okullar
ve egitim i¢in yetkili eyaletlerde gecerli olan cerceve sozlesmeleri bulunmaktadir.
Almanya’da anaokullari, genellikle dini kurumlar tarafindan agilmaktadir. Okul 6ncesi
egitim zorunlu olmayip istege bagl olarak 3-6 yas ¢ocuklarina verilir (Gliven ve Efe
Azkeskin, 2012). Okul 6ncesi egitim, kamu ve 6zel sektor tarafindan verilir (Erginer,
2006). Ogretmenler kadrolu, sdzlesmeli ve iicretli olarak istihdam edilmektedir. Onlarmn
ticretleri devlet, yerel yonetimler, kilise, vakif ve 6grenci velileri tarafindan karsilanir
(Demirel, 2000). Okul 6ncesi egitim kurumlar1 yarim giin ya da tam zamanlidir. Bu
kurumlarin parali ve parasiz olanlart vardir (Sozer, 1997). Fransa’da egitimin
sorumlulugunu devlet iistlenmis olmakla birlikte genel egitim sistemi ile ilgili sorumlu
kurum, merkeziyet¢i yapidaki Egitim Bakanligidir. Anaokullart ¢ocuklart 2 yasindan
ilkokula baglayincaya kadar yani 6 yasma kadar kabul eder. Fransa’da okul Ooncesi
egitim, 3 yas i¢in ‘kiiciik’ grup, 4 yas i¢in ‘orta’ grup ve 5 yas i¢in ‘temel’ grup olmak
lizere li¢ grupta verilir. Anaokulu ve kreslerin bulunmadig1 yerlerde bes yasindaki
cocuklar, ailesinin istegine gore ilkokullarin kii¢iikler kismina katilirlar (Gliven ve Efe

Azkeskin, 2012; EURYDICE, 2005, Akt: MEB, 2006).
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2.1.5.2. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitiminin Tarihcesi

Tirklerde egitim alaninda devletin sorumlulugu Tiirklerin Anadolu’ya go6¢
ettikleri yillarda baslamis olup, cocuklarla ilgili ilk sosyal hizmet orgilitlenmesinin,
Gazan Mahmut Han (1271-1304) tarafindan gergeklestirilmistir. Osmanli déneminde
‘Acemi Ocaklar’’, ‘Enderun Okullari’ gibi kuruluslar yoksul ve kimsesiz erkek
cocuklarmin kiiclik yasta egitildigi kurumlardir (Dirim, 2004; Diisek, 2008; Yangin,
1991).

Osmanli Dénemi Tiirk Egitim Sistemi’nde ilk olumlu atilim, 1824’te padisah II.
Mahmut’un bir fermanla ilkdgretimi zorunlu kilmasi olmustur. ilk devlet okullart
1847°de kurulmus ve 1869’da Ali Pasa’nin nazirligi doneminde ‘Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’ (Milli Egitim Genel Tiiziigii) kabul edilmistir. Bu nizamname, devlet
okullarina 5 yaginda baslanmasi nedeniyle, 5 ve 6 yaslari kapsamina alan ‘sibyan’
smiflart i¢in, sibyan 6gretmenlerine ‘rehber’ adi altinda bir programla yayinlanmistir.
19.ylizy1l sonlarina gelindiginde, ¢ocuklar 5 yasinda degisik isimler alan ‘Mahalle
Mektebi’, ‘Tas Mektep’ ya da ‘Mekteb-1 Sibyan’ ilkogretim kurumlarina baslarlardi.
Sibyan mekteplerinin kurulusu Fatih donemine kadar uzanmaktadir. Bu okullarda

gerekli dini egitimin yani sira yazi ve aritmetik calismalart da yapilirdi (Gtilagti, 2012).

1913 yilinda Emrullah Efendi’nin bakanhigi zamaninda Ilkdgretim Gegici
Yasast’nda (Tedrisat-1 Ibtidaiye Kanun-u Muvakkati), ilkokula bagl olarak anaokulu ve
anasmiflarinin agilmasi yoniinde karar alinmistir. 1915 yilinda ise ‘Ana Mektepleri
Nizamnamesi’ (anaokullar tiiziigii) yapilmis ve 1956 yilina kadar yiiriirliikte kalmistir.
Nizamnamede ilkokullarin ilk basamagi olarak anaokullarinin agilmasi onerilmekte, 3.
maddesinde ilkogretim kuruluslari, anaokullari, sibyan simiflar1 ve ilkokullar olarak
ifade edilmektedir. Yine bu nizamnameyle, Istanbul’da, bu anaokullarma &gretmen
yetistirecek, egitim siiresi 1 yil olarak diisiinlilmiis bir 6gretmen okulu agilmistir. Ancak
bu okul, birkac yil egitim verdikten sonra kapatilmistir. Ana mekteplerinin 4-7 yas arasi
cocuklara egitim vermek tlizere, ilkokullara bagli ya da bagimsiz olarak acilmasi
diisiiniilmiistiir. 1913’te yiiriirliige giren bu ‘Gegici ilk Ogretim Kanunu’ ve ona baglh

olarak ¢ikarilan ‘Anaokullar Tiiziigii’ ile tilkemizde ilk kez okul dncesi egitim yillariyla
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ilkogretim yillarinin birbirinden ayrildigr goriilmektedir. Ayrica bu kanunla birlikte

ilkokula baslama yas1 ‘7° olarak kabul edilmistir (Oguzkan ve Oral, 1997).

1913-1914 egitim-6gretim yilinda Istanbul’da Kiz Ogretmen Okulu (Dariil
Muallimat) biinyesinde bir ‘Ana Ogretmenligi’ (Ana Muallime) sinifi agilir. Ayrica bu
okulda birde uygulama okulu olan ‘Ana Mektebi’ acilmistir (Akyiiz, 1997). Bu okul
sadece 5 y1l 6grenci yetistirmis daha sonra yeterince anaokulu agilmamasi ve 6gretmen
sayisinin fazla olmasi nedeniyle okul kapatilmistir. Ancak bu okullarin kurulmasi ile
birlikte yani ‘Ana Mektepleri Nizamnamesi’ sayesinde iilkemizde anaokullar1 agilmaya

baslamistir (Kantarcioglu, 1992).

1923 yilinda heniiz Cumhuriyetin ilk yillarinda ¢ikarilan ‘Gebe Kadinlarin ve
Emzikli Annelerin Calistirtlmast Nizamnamesi’ (Cumhuriyet donemindeki ilk yasal
diizenlemesi) sayesinde sadece calisan kadinlar icin bakanliklarda olusturulan birimler
araciligiyla okul Oncesi egitim kurumlar faaliyetlerini slirdiirmiistiir. 1952 yilinda
cikarilan ‘Ana Okullar1 Yonetmeligi® ve 05 Ocak 1961 tarihinde ¢ikarilan 222 sayili
‘IIkdgretim ve Egitim Kanunu® okul éncesi egitimde o tarihe kadar yapilan en kapsaml
diizenlemedir. Bu kanunla istege bagl bir egitim olarak, okul dncesi egitim kurumlarina
yer verilmistir (ACEV, 2003). 1953 yilinda toplanan V. Milli Egitim Surasi’nda okul
oncesi egitime yer verilmistir. V. Milli Egitim Sura giindeminde, okul 6ncesi 6gretim ve
egitimin anaokullar1 i¢in hazirlanmis olan program ve yonetmeligin incelenmesi, 6zel
egitime muhta¢ c¢ocuklar i¢in hazirlanmis raporun, yetistirme yurtlarina ait
yonetmeliklerin incelenmesi ve korunmaya muhta¢ c¢ocuklar hakkindaki kanunun
gozden gecilerek degisiklik gerektiren kisimlarin incelenmesi gibi pek ¢ok konuda
goriis bildirilmis ve sura giindemine alinmistir (Giiven ve Efe Azkeskin, 2012). 1962
yilindaki ‘Ana Okullar1 ve Siiflar1 Yonetmeligi’ne gore okul oncesi egitim kurumlari;
anaokullari, anasiiflari, yuvalar ve yurtlar olarak dort Kanunu’nda Tiirk Milli Egitim
Sisteminin genel yapisi iginde, okul Oncesi egitime Orglin egitim sistemi iginde yer
verilmistir. 1974 yilinda IX. Milli Egitim Surasi toplanmis; sura giindeminde Milli
Egitim Sisteminin biitlinliigii icinde programlara yer verilmis ve 6rgiin egitimin, okul
Oncesi egitim, temel egitim, ortadgretim ve yiiksekogretim kurumlarimi kapsadigi

belirtilmis, okul dncesi egitimin amag ve gorevleri yeniden belirlenmistir. ‘Okul 6ncesi
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egitimi, mecburi ilkdgretim ¢agma gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsar. Bu egitim
istege baghdir (M.E.T.K., Madde-19).” seklinde okul oOncesi egitimin kapsami
belirtilmistir. Okul 6ncesi egitim ile ilgili 1981°de X. Milli Egitim Sura giindeminde
okul oOncesi egitimin yas aralifi, agirlikli Tiirkce egitimin yayginlastirilmasi,
ogretmenler i¢in el kitaplarinin hazirlanmasi, okul 6ncesi egitim programlarinin yeniden
gbzden gecirilmesi ve okul Oncesi egitim kurumlariin sayilarinin giderek arttirilmasi
gibi 6nemli olduk¢a kapsamli kararlar alinmistir. 1982 yilinda yapilan XI. Milli Egitim
Surasi’nda okul dncesi egitime Ogretmen yetistirecek kurum programlarinin amagclari,
fonksiyonlari, ilkeleri, icerik ve etkinlik kategorileri ayrintili olarak belirlenmistir.
1988’de yapilan sirada ise yiiksekdgretim tarafindan var olan 6gretmen ihtiyaci
karsilanincaya kadar lise ve dengi okul mezunlarinin formasyon egitimi ile mevcut
Ogretmenlerin yanina Ogretmen yardimcist veya egitici verilmesi konusunda, gerekli
calismalar yapilmis ve istihdam sekilleri karara baglanmigtir. Okul Oncesi egitime
verilen énem ve hizmetteki yayginlasma nedeniyle, 1992 yilinda Okul Oncesi Egitimi

Genel Midiirligi kurulmustur (ACEV, 2003; Giiven ve Efe Azkeskin, 2012).

1993 yilinda gerceklestirilen XIV. Milli Egitim Surasi’nda yer verilen okul dncesi
egitiminin gelistirilerek yayginlastirilmasi, okul Oncesi egitim i¢in kaynak temini,
egitim programlari, koordinasyon ve isbirli§i, mevzuati, Ogretmen yetistirme ve
istthdam konularinda alt komisyonlar olusturularak calisilmis ve kararlar alinmistir

(Ural ve Ramazan, 2007).

1996 yilinda XV. Milli Egitim Surasi’nda alinan kararlarda okul oncesi egitim ile
ilgili su goriislere yer verilmistir: “Yakin bir gelecekte 5-6 yas okul Oncesi egitim,
ilkdgretim bilinyesine alinmali, okul binalarinin yapiminda 6zel egitim ve okul Oncesi
cocuklarinin ihtiyaglar1 dogrultusunda gerekli fiziki diizenlemeler yapilmalidir’(MEB,
1995).

Tiirkiye’nin, diger az gelismis ve gelismekte olan iilkelerle beraber, TC
Hiikiimeti-UNICEF ~ Programi  (1991-1996) ¢ercevesinde, ECGB’ye Entegre
Yaklasimi’'nmin uygulanacag: 1. asama iilkeler arasinda yer aldigi goriilmiistiir. Ote
yandan Tiirkiye’de 1998-1999 6gretim yilindan itibaren, sekiz yillik ilkdgretim getirdigi

O0gretmen gereksinimi de dikkate alinarak, ilk ve ortadgretim kurumlarinda kisa ve uzun
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donemde ihtiya¢ duyulacak 6gretmenlerin yetistirilmesi amaciyla 6gretmen yetistirme
programlar1 yeniden diizenlenmistir. Uygulanmaya baslayan yeni sistemde okul 6ncesi
ogretmenlerinin lisans diizeyinde vyetistirilmesi esas1 getirilmistir. ‘Okul Oncesi
Ogretmenligi Sertifika Programi’ ise 29 kredi/saat olarak 1997-1998 egitim-6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulmus ve 1998-1999 Ggretim yilinda ise, 34 egitim

fakiiltesinde sertifika programi agilmistir (Cetinkaya, 2006).

13-17 Kasim 2006 tarihlerinde bir 6nceki suradan 7 yil sonra yapilan XVII. Milli
Egitim Surasi’nda egitim sistemimiz, kademeler arasi1 gecisler, yonlendirme ve sinav
sistemi ile ilgili kiiresellesme ve AB siirecinde Tiirk egitim sistemi boyutlariyla
degerlendirilmistir. Surada, okul dncesi egitim ile ilgili; 6zel sektoriin tesvik edilmesi,
bagimsiz anaokullarina zorunlu olarak rehber 6gretmen atanmasi, okul dncesi egitimin
zorunlu hale getirilmesi, Okul Oncesi Egitim Kanunu’nun ¢ikarilmasi ve okul dncesi
egitime biitgeden ayrilan payin arttirilmasi gibi 6nemli kararlar alinmistir (Giiven ve Efe

Azkeskin, 2012).

Kalkinma planlarinda ise 3-6 yaslarindaki anne egitiminden yoksun ¢ocuklarin
egitimi i¢in ilk defa II. Bes Yillik Kalkinma Plan1 (1968-1972)’nda yer verilmistir. VIII.
Bes Yilhik Kalkinma Plani (2001-2005)’na kadar yapilan kalkinma planlarinda
hedeflenen okul oncesi okullagsma oranlar1 (%10, %11,6 ve %16), 6zel sektorii tesvik
caligmalar1 gibi kararlar gerek kaynaklarin sinirli olmasindan, gerek bu egitim alanina
yeterince egilinmemesi sebebiyle ve gerekse ilkdgretim okullasma oranini %100
cikarma cabalarindan dolay1 yeterli diizeyde olmamistir. VIII. Bes Yillik Kalkinma
Plan1 (2001-2005)’nda okul 6ncesi egitimin yayginlastirilmasi, zorunlu egitimin 12 yila
cikarilmas1 i¢in gerekli alt yapimin hazirlanmasi gibi Onemli hedefler ortaya
konulmustur. IX. Bes Yillik Kalkinma Plan1 (2007-2013) incelendiginde okul dncesi
egitime yonelik olarak okul Oncesi egitimin yayginlastirilmasi, 6gretmen ve fiziki
altyapt ihtiyacinin karsilanmasi, egitim hizmetlerinin ¢esitlendirilmesi, toplumsal
farkindalik diizeyinin yiikseltilmesi, okul Oncesi ve ebeveyn egitimlerinin arttirilmasi
gibi kararlar alinmistir. X. Bes Yillik Kalkinma Plan1 (2014-2018)’nda 6grencilerin

sosyal, zihinsel, duygusal ve fiziksel gelisimine katki saglayan okul oncesi egitim ile
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ilgili sadece imkanlar1 kisitli hane ve bdolgelerin erisimini destekleyecek sekilde yay-

ginlastirilmasi karart alinmistir (Moroglu, 2004; Ural ve Ramazan, 2007; DPT; 2014).
2.2.5-6 Yas Cocuklarmin Gelisim Ozellikleri
2.2.1. 5-6 Yas Cocuklarinn Fiziksel Gelisim Ozellikleri

Fiziksel gelisim; organlarin gelismesi, boy uzamasi, kilo artisi, kemik gelisimi,
dislerin ¢ikmasi ve degismesi, kas, beyin ve tiim sistemler (sinir, sindirim, dolasim,

solunum, bosaltim gibi) ve duyu organlarinin gelisimidir (Yalgin, 2010).

Cocuklarin fiziksel gelisimi, zihinsel ve sosyal gelisimlerini etkiledigi ve tiim
gelisim alanlarinin baslangict oldugu i¢in ¢ok onemlidir. Fiziksel hareketlilik; ¢cocugun
gelismesi, kendi bedenini ve c¢evresini taniyabilmesi, gelismekte olan kaslarinin
calismasi i¢in gereklidir. Bir¢cok fiziksel yetersizlik ve hastalik erken yaslarda tespit
edilirse tedavisi miimkiin olacaktir. Ozellikle gdrme, isitme ve konusma sorunlari;
okuryazarlik gelisimi agisindan ¢ok onemlidir ve 6gretmenin bu konularda yeterli bilgi

ve beceriye sahip olmasi gerekir (Akyol, 2005, MEB, 2013g).

Boy uzunlugu 48-53 cm ve viicut agirligt ise 3250-3500 gr. arasinda olan yen
dogan bir bebegin ilk 6 ayda beden oranlarindaki degisim ¢ok fazla degildir. Bebekler;
6. ayda dogum agirliklarinin iki katina; 12. ayda ii¢ katina ulasir. Boylar1 ortalama
olarak 75 cm’e, viicut agirliklar1 ise 10 kg’a ulasir. 4-7 aylar arasinda, bas ve bedenin
iist kismimi destekleyen ve el-kol hareketini saglayan kaslar gelisir. 1-2 yas arasindaki
saglikl bir cocuk haftada 50 gr alir ve 2. yas sonunda, dogum agirliginin 4 katina ulasir.
2 yasindan sonra, boy uzunlugu ve viicut agirligindaki artis yavaslar. Bu artis ergenlik
donemine kadar belli oranda devam eder. Ergenlik donemine kadar boy artisi, yilda
ortalama 5,08 cm’dir. Viicut agirhigr artis1 ise; yilda 2,270 gr’dir. 2-6 yas donemindeki
erkeklerin kas ve kemik kiitlesi dokusu, kiz ¢ocuklarinin kas ve kemik kiitlesi dokusuna
gore fazladir. Ancak kiz c¢ocuklarimin ince kas gelisimi erkek c¢ocuklarin ince kas

gelisime gore daha ileridir (Atay, 2005).

Bedensel biiyiime silirecinde bedenin orantilarinda siirekli degismeler olmakla
birlikte ¢ocuklarda goriilen hizli biliylime ve gelisim, ikinci yastan itibaren giderek
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yavaglamaktadir. 4-6 yaslar arasinda bacaklar uzar, dogrulur ve kaslar gelisir. 3 yasinda
birbirine bitisik olan dizler, 6 yasina kadar tamamen diizelir. Dengenin gelismesi

sonucu, ¢ocuk ayaklarinm1 daha diiz basar ve kollar bedene paralel ve bitisik tutulur

(Tepeli, 2008).

Fiziksel beceriler bu donemde yavasta olsa gelismeye devam eder. Cocuklar
tirmanma, atlama ve kosma gibi kaba motor becerilerinde kas hareketlerini koordine
edebilirler. Daha giicli ve daha koordineli olduklar1 icin fiziksel etkinlikte
gelismislerdir. Oynamaya ihtiyaglar1 vardir. ince motor becerilerde okul dncesi gocuklar
elleriyle gozlerini kullanmada daha ¢ok ustalasmislardir. Gelisen el-géz koordinasyonu

sayesinde makasla keserler ve sekiller ¢izerler (Davies, 2011; Akt: Organ Kagan, 2015).

5-6 yas ¢ocuklar1 tek ayaginin tizerinde 10 saniye durabilir, sézel yonlendirmeye
gore degisik hizlarda yiirliyebilir. Ziplayan bir topu yakalayabilir. Sekillerinin sinir1
tasirmadan boyayabilir. Dikey, yatay, egri vb. cizgiler cizebilir. Tek ayagi lizerinde
sigrama hareketleri yapabilir. Kosarken yerden nesneleri toplayabilir. Basit labirent
bulmacalar1 tamamlayabilir. Nokta nokta verilen bir resmin noktalarini birlestirebilir.
Tahta c¢eki¢ ile tahtaya ¢ivi g¢akabilir. Yogurma maddelerine aletleri ve ellerini
kullanarak farkli sekiller verebilir (Bumin, 1996). ince bir ¢izgi iizerinden kolaylikla
yiiriiyebilir. Tahta kiip ve bloklar1 ¢ok rahat bir sekilde kullanir. Kesme yapistirma
islerini sever. Kare ve tiggeni dogru olarak kopya eder (Selguk, 2000).

2.2.2.5-6 Yas Cocuklarimin Zihinsel Gelisim Ozellikleri

Insan1 insan yapan 6zelliklerden biri de beyin giiciidiir. Oteki canlilardan insani
ayiran bu giic sayesinde onlar1 himayesi altinda tutabilir. Insanin bilis giicii egitimin
rehberligiyle daha da gelisir. Bilis; dikkat, algi, bellek, dil gelisimi, okuma ve yazma,
problem ¢dzme, animsama, diisiinme, akil, yaraticilik vb. bir¢ok ileri zihinsel siirecleri
icermektedir. Bilissel gelisim; dogumundan baslayarak cevreyle etkilesimi ve ¢evrenin
anlagilmasimni saglayan bilginin edinilmesi, kullanilmasi, saklanmasi, yorumlanarak
yeniden diizenlenmesi ve degerlendirilmesi asamalarindaki tiim zihinsel siiregleri i¢ine

alan bir gelisim alanidir (MEB, 2013f).
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Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore 0-2 yas aras1 duyu-motor déonemidir. Yeni
dogan doneminde baglayan refleksif (emme, yakalama vb.) tepkiler yavas yavas bebegin
duyu-hareket davramislari ile yer degistirmeye baslar. ilk déngiisel tepkiler dénemi
olarak adlandirabilecegimiz bu donemde, bebegin rastlanti sonucu yapmis oldugu
davranig sonucunda aldig1 haz, o davranis1 tekrar ettirmek istegi ve c¢abasi vardir. Bu
donemde nesneleri gozii ile takip edebilir ve seslere dogru basini hareket ettirebilir.
Sonraki aylarda amatérce olan bu tepkilerde profesyonellesmeye gittigi gibi ¢evresini
tanimak i¢in nesneleri evirip ¢evirme, sallama, vurma ve firlatma gibi hareketleri artan
bir sekilde devam eder. 2 yasina dogru daha dnceden model ile birlikte yaptigi taklit
hareketlerini model olmadan da yapmaya baslar ve dnemli bir zihinsel yeti olan nesne
devamlilig1 tamamlanmistir. 5-6 yas araligini da igine alan 2-7 yas arasindaki ¢ocuklarin
icinde bulundugu bilissel doneme Piaget tarafindan islem &ncesi dénem adi verilmistir.
Mantiksal diistinmenin heniiz tam gelismedigi bu donemde egosantrik diislince sistemi
animizm algis1 ¢ocugun davraniglarina etki edebilir. Bu donemin sonuna dogru
korunum ilkesi ve tersine doniistiirebilme gibi zihinsel beceri gerektiren siirecler

tamamlanmis olur (Atay, 2005).

Bes yasla birlikte g¢ocugun bellek yetilerinin neredeyse tiimii gelisimini
tamamlamistir. Bu ¢ocuklarin algis1 daha gelismistir. Nesnelerdeki kii¢iik 6zellikleri ve
ayrintilar1 daha iyi fark ederler. Benzerlik ve farkliliklara gore, nesnenin birden ¢ok
ozelligine dayanan daha ince siniflandirmalar yaparlar (Landers, 1999; Akt: Polat
Unutkan, 2006). Gorsel izlenimleri hala diisiince siireglerine egemendir. Nesneleri
simgeler ve sozcliklerle temsil etmeyi 6grenir. Resim yetenekleri oldukc¢a gelismistir
(Aydin, 2000). Bloklarla ise yarayan yapilar yapar ve onlar1 kullanarak oyunlar kurar.
Anlamli resimler cizer, geometrik sekilleri kopya eder. Renkleri tanir, adlandirir,
birbiriyle eslestirir ve gruplandirir. Resimleri ve sekilleri adlandirir, birbiriyle eslestirir
ve gruplandirir. Sayi, sira, esitlik kavramlar1 gelistirir, miktar ve biiyiikliik iligkilerini
anlar. Hayal ile gercegi ayirt eder. Fiziksel ve sozel davraniglart taklit eder. Daha

mantikli diigiiniir (Grotberg, 1994).

Cocuklar 4-7 yaslarinda, mantik kurallarina uygun diisiinmek yerine, sezgilerine

dayali olarak akil yiiriitiirler ve problemleri sezgileriyle ¢6zmeye ¢alisirlar. Bu yastaki
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cocuklar nesnenin korunumunu kazanamamis ve tersine g¢evrilebilme yeteneginden de

yoksundurlar (Ar1, 2005; Arslan, 2008; Yavuzer, 2008).

2.2.3. 5-6 Yas Cocuklarimin Sosyal Gelisim Ozellikleri

Sosyal gelisim; bireyin sosyal uyaricilara ve grup yasantisina, toplumdaki
yaptirimlara karsi duyarli olabilmesi, i¢inde bulundugu toplulugun diger bireyleriyle
gecinebilmesi onlardan biri gibi davranabilmesine denir. Sosyal gelisim, toplumsal

beklentilere uygunluk gosteren kazanilmig davranis yetenegi olarak da tanimlanabilir

(MEB,2013e).

Bes yas donemindeki ¢ocuklar daha bagimsiz bireyler olarak hissetmekte ve
kendilerine ailelerinde, siniflarinda, komsuluk iliskilerinde veya toplumun igerisinde bir
‘yer’ bulmaya ¢alismaktadirlar. Bulduklar1 ‘yer’ ne kadar giizel ve rahatsa, kendilerini
ailelerinin, grubun, takimin, okulun veya toplumun o kadar etkili ve tamamlayic1 bir
parcasi olarak goreceklerdir. Kendilerine saglam bir yer bulamadiklarinda ise endise-
tziinti kaynagi veya ileriki donemlerde karsilasabilecekleri ¢esitli duygusal

rahatsizliklar i¢in bir baslangi¢ olusturabilmektedir (Green ve Palfrey, 2002).

Altinct yasta cocuk baskalarin1 diisiinmeye, bagkalarinin haklarina saygi,
duymaya, olaylar {i¢iincii bir kisi gibi degerlendirmeye baslar. Cevresindeki kisilerle
ilgilenmeye c¢alisir. Ancak gercek anlamda bagkalarinin duygularini  paylasma
ilkdgretim yillarinda gelisir. Kendisini elestirdigine isaret eden davranislart
gozlemlemek miimkiindiir. Alt1 yas ¢ocugunun anne-babasina olan bagimliligi devam
eder. Ancak 6gretmeni ve arkadaglarinin 6nemi giderek artar. Yalniz basina oynamaktan
hoslanmaz. Oyun gruplar1 genislemistir. Oyunlarda ve ilgi alanlarinda cinsiyete gore
farkliliklar gozlenir. Alt1 yas cocuklarinda baskalart ile iyi iliskiler kurma, paylasma,
isbirligi, dostluk, sempati gibi davraniglarin yani sira rekabet, kavga, agiz dalas1 gibi

davraniglarda gézlemlenebilir (Cagdas ve Sahin Secer, 2002; Yavuzer, 2006).

Sorumluluk iistlenmekten hoslanir ve basladig isi bitirmeyi sever. Daha bilgili ve
olgun bir birey goriiniimiindedir. En belirgin 6zellikleri arasinda yeterli ve dengeli olusu
gelmektedir. 5 yasindaki ¢ocuk, yeteneklerinden en iyi seklide yararlanmak ister; hak

ettigi sorumluluk ve odiillere biraz olsun sahip olmaktan hoslanir. Séylenenleri dikkatle
38



dinler, dikkat siiresi uzar. Yasadigi kiiltiir ¢evresine uyum gosterir. Biitiin {istiin
Ozellikleriyle 5 yas ¢ocugu, biiylik oranda toplumsallagsmis bir birey goériinlimiindedir

(Polat Unutkan, 1998).

6 yasindaki cocuk, cevresiyle daha yakin iliski kurar ve boylece yeni
arkadaglarina kavusmus olur. 6 yasindaki ¢ocuk disiplini ve topluma uymay1 6grenir.
Cocuk, hemen hemen hi¢ farkina varmadan simdiye dek kendisi i¢in ¢ok dnemli sayilan
‘ben bilincinden’ ayrilir, kendisini 6teki ¢ocuklarla karsilastirir, bagkalarinin yaptigi
isleri takdir etmeyi 6grenir (Wechselberg ve Puyn, 1996). Bu donemde ¢ocuklar aileden
kolaylikla ayrilabilirler. Daha kolay arkadas edinirler. Ev disinda kalabalik arasina
kolayca karigabilirler. Hobiler, oyunlar ve kurallar gelistirirler. Ev islerini yaparlar

(Tokol, 1996).
2.2.4. 5-6 Yas Cocuklariin Duygusal Gelisim Ozellikleri

Duygu; belirli nesne, olay ya da kisilerin bireyin i¢ diinyasinda uyandirdigi
izlenimler olarak tanimlanir. Insan, hayat1 boyunca cevreden gelen uyaricilarin etkisiyle
cesitli duygulart yasar. Bu baglamda ¢ocuklarin fizyolojik ve psikolojik ihtiyaclarinin
karsilanmasi ya da karsilanmamasi onlarda bazi duygularin olusmasina veya
olusmamasina neden olur. Bu ylizden duygular, birey olmanin en 6nemli unsurudur.
Biitiin insanlarin, yeni dogmus bebeklerin bile duygulari vardir. Sosyallesmenin
olabilmesi i¢in duygular temel rolii Ustlenir. Bu yilizden duygular, yasama uyum

saglama fonksiyonlaridir (MEB, 2013b).

Psiko-analitikgilerin ‘Gizil Donem’ olarak adlandirdiklar1 5 ve 6 yas araligini da
icine alan bu doneme gelinceye kadar gegen donemlerin ‘Ego’ya kazandirdiklari
nitelikler Erikson’a goére temel giiven ya da giivensizlik, 6zerklik ya da utang ve
kararsizlik, girisim ya da sugluluk duygulari olabilir. Olumlu ego niteliklerinin olumsuz
ego niteliklerine oran1 okul 6ncesine gelen ¢ocugun duygusal yonden okula hazir olup

olmadigini tayin etmektedir (Keskinkili¢ ve Keskinkilig, 2007).

Bes yas donemindeki ¢ocuklar genellikle utangactirlar. Hemen yliizii kizarmaya,

heyecanlanmaya baslar. Kiskanclik duygular1 da bu zamanda gelismeye baglar. Cilinkii
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artik ailenin disinda gordiigii ve basarili olan arkadaslari vardir, onlar1 kiskanir ve
hemen duygusunu belli eder. Ancak ileriki yaslarda durum boyle degildir. Yani
kiskanclik yine vardir fakat artik dolayli yollardan ifade edilir. Baska bir sekilde
gosterilir. (Charles, 2000). Bu donem merak ve giriskenlik donemidir, ¢ocugun
davraniglarinda atilganlik ve giriskenlik egemendir. Eger c¢ocuk bu donemde
davraniglarinda ve ilgilendigi konulardan dolay1 fazla elestirilirse, korkutulursa girisim
giiclinli kaybeder; her an yanlis bir seyler yapacagindan dolay1 da sucluluk duygulari
gelistirir (Glingdr, 1993).

Bes yas ¢cocugu genellikle canli ve neselidir. Herhangi bir becerinin kazanilmasin-
da biiyilk sebat gosterir ve duygularint da kontrol etmeyi basarir (Oktay, 2002).
Cocuklarda daha kiigiikken yiiksek sesler, ani hareketler, gélgeler, yabancilar, elektrik
stiptirgesi korku yaratirken, okul 6ncesi donemde, hayvanlar, hayali yaratiklar, yalniz
kalma, yaralanmalar, karanlik, kotii insanlar, ebeveynden ayrilma, 6liim korku yaratir

(Bayhan ve Artan, 2005).

Alt1 yasina rastlayan son ¢ocukluk déneminin baglarinda dengesiz ve olumsuz bir
gelisim dikkati ¢eker. Cocuk tembel ve kararsiz bir goriiniimdedir (Yavuzer, 2000). Bu
yas firtinali ve duygusal bir yastir. Bencil ve kavgaci olabilir. Bir seye kizdigi zaman
onun sorumlusu olarak annesini goriir ve hincin1 ondan almaya c¢alisir. Kizginlik, mut-
luluk, sevgi gibi duygularini belli eder, bagkalarinin duygularini anlar. Duygusal duru-

munu ifade etmede dramatik oyunu ve ¢esitli araglari kullanir (Polat Unutkan, 2003).

Damon ve Eisenberg (2006)’e gore alti yas cocuklarinin genel duygusal

ozellikleri soyle siralanabilir:

1.  En 6nemli duygusal ihtiyaglar sevilmek, begenilmek, deger verilmektir. Anneleri,
ogretmenleri ve bagka yetigkinler tarafindan ne kadar ilgi ve sefkat goriirlerse,

ruhsal yapilar1 o kadar yerinde olur.

2.  Bulunduklan toplulukta ilgi odagi olmak isterler. Etrafindaki bireylerin hepsinin
onunla ilgilenmesini, onu sevmesini isterler. Evde, anne babanin, okulda 6gret-

menin sevgisini paylagsmak ona zor gelir.
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3. Basarili olma ihtiyaci duyarlar. Gergek basarilar elde edemezlerse hayali

basarilarla oviindiikleri goriiliir.

4.  Bu donemde korku, 6fke, kiskanglik, nese, sevgi gibi duygular1 bir giin i¢inde
birbiri ardina yasayabilir. Duygusal durumlar1 ¢abuk degisir. Kolay kirilir, ¢ok

kolay aglar ve ¢ok kolay 6tke nobetlerine girerler.

5. Duygularmi agik¢a ve 6zgiirce ifade etme egilimindedirler. Arkadas ve kardes
kiskangligina sik rastlanir. Elestiriye duyarhdirlar ve basarisiz olmaktan

hoslanmazlar (Akt: Oztiirk Samur, 2015).
2.2.5. 5-6 Yas Cocuklarmin Dil Gelisim Ozellikleri

Sesler, semboller ve sozciikler gibi temel birimleri icine alan diger insanlarla
iletisimi saglamak i¢in arac¢ olarak kullanilan dil sadece insanlara 6zgii bir sistemdir.
Her dilde, sembolleri birlestirmek ve yeni semboller yaratmak i¢in kurallar vardir. Dil
gelisimi; seslerin, kelimelerin, sayilarin, isaretlerin kazanilmasi, saklanmasi ve dilin
kurallarina uygun olarak kullanilmasini igeren bir siirectir. Dil gelisimi, dogum ile

baslayip ve hayat boyu devam eder (MEB, 2013d).

Dil ve konusma bireyler arasi iletisimin en 6nemli pargasidir. Cocuklar dogumdan
itibaren yasadigi cevresinde gelisen durumlari, olaylar1 ve olgulari anlamak; yasadig:
sosyal yapiy1 tanimak ve bu sosyal yapida bir birey olarak yer alabilmek i¢in gevreyle
iletisim kurmakta ve iletisimlerinde dili bir ara¢ olarak kullanmaya baslamaktadir
(Temel, Bekir ve Yazici, 2014). Artik duygularini, isteklerini ifade edebildikleri gibi
karmasik gramer yapilarini da kullanirlar (Kiiciikkaragéz, 2002).

Dil gelisiminde de tipki diger gelisim alanlarinda oldugu gibi, aym yaslardaki
cocuklar benzer Ozellikler gostermektedirler. Ayni yaslardaki ¢ocuklarin kullandiklar
sozciik sayisi, kurduklari ciimle yapilari, birbirlerine benzemektedir. Okul Oncesi
donemde cocuklar, olaylar ve nesneler arasindaki iliskilere gonderme yapmada
kullanilan baglant1 sozctiklerini; yer, yon, zaman, nitelik ve nicelik bildiren sozciik
tiirlerini edinirler. Okul 6ncesi donemin sonlarinda ise kullanilan sdzciik sayisi artarak,
akic1 bir konusma bicimi olugsmaya baslar. Cocuk cevresiyle etkilesimine, geg¢irdigi

41



yasantilara bagli olarak sozciik dagarcigini genisletmeye devam eder. Biligsel gelisimine
de bagli olarak dnceden yetiskinlerden, ¢evreden duydugu halde hi¢ dikkatini gekmemis
sozcukleri giinlik konusmalarina eklemeye baglar. Bu donemin sonunda cocuklar,
anadillerinin temel yapilarim1 edinirler ve bu yapilarin kullanim alanlarinda

yetkinlesirler (Erden ve Akman, 2006; Pegenek, 2002).

Okul o6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6zellikle ikinci yilin ortasinda, heceleri ve
sozciikleri sdylemekten, bir sozciik i¢inde her bireysel sesi sdylemeye gectigi goriiliir.
Bu nedenle bu evreye fonomik gelisim evresi adi da verilmektedir. Kullandig
anadilinde sikca gecen ses Oriintiilerini algilama ve ¢ikarmada daha fazla alistirma
yaptiklarindan o ses Orilintiilerini igeren sdzciklerin dogru kullanimlarin1  ve

telaffuzlarinda basarilidirlar (Berk, 2013).

Insanoglunun dil gelisiminin temeli; emme ve yutma refleksleri sayesinde yeni
dogan donemi diyebilecegimiz ilk haftalarda atildiktan sonraki aylarda rastgele sesleri
cikardigr gigildama ve babildama donemlerini yasar. 1 ve 2 yaslarinda iken bilingli
cikarilmaya baslanmis sesler yerini anlamli tek sozciiklii ve iki sozciiklii ifadelere
birakir. Biligsel gelisim dil gelisiminden 6nde oldugu icin bu dénemde alic1 dil ifade
edici dilden daha da gelismistir. 2-3 yaslarinda iken kullanilan climleler anlasilir ancak
gramer kurallarina pek uygun degildir. 3 yasindan sonraki donemler sozciik
dagarciginin ve ifade edici dilin daha da gelismesiyle birlikte bir yetiskinin dil
kullanimima yakin bir sekilde anlasilir, s6z dizimine uygun ve kuralli ciimleler

kurabilirler (Atay, 2005).

5-6 yasta cocuk duygu ve isteklerini ifade edecek kapasiteye ulagsmaktadir. Dil
gelisiminde kelimelerin manasini anlama, konugsmadan daha ileridedir (Poyraz ve Dere,
2001). Bu yas c¢ocuklar1 5-6 kelimelik karmasik ciimleler kurabilir ve karmasik
climlelere, emirlere karsilik verip tepkide bulunabilirler. Daha az soru sorarlar, sorulara
daha ac¢ik ve mantikli cevap verirler. Liitfen verir misin? gibi nezaket bildiren seslenme
sOzlerini kullanabilirler (Kogak, 2000). Dil gelisimleri heniiz gelisme asamasinda olan
5-6 yas donemindeki ¢ocuklar ¢evresindeki kelimelere, harflere, resimlere ve Oykiilere
kars1 asir1 ilgilidirler ve bu ilgi sayesinde az bir zaman i¢inde ¢ok fazla kelime

Ogrenebilirler. Cocuklar dnce varliklarin karsiligi olan kelimeleri, daha sonra varliklar
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niteleyen kelimeleri, hareketlerini karsilayan kelimeleri ve varliklar1 temsil eden

kelimeleri 6grenirler (Calp, 2009).

Cocuklar 5 yaslarinda karmasik sesletim hareketlerini kontrol edebilir yeterlilige
ulasabilmektedir. Cocuklarin %70 inde edinilemeyen {insiizler arasinda [1], [y], [r],
{insiizlerini iceren {insiiz obekleri bulunmaktadir. Unliileri igceren ses big¢im birimsel
degisimler 5-6 yaslarinda cocuklarin %751 tarafindan edinilmektedir. 5-6 yasindan
sonra gerek konugsmada gerek yazmada karsilastigi yeni sozciiklerle farkli yapilarda
karmagik heceli uzun sozciikleri iiretmeyi 6grenebilmektedir. Dil bilgisel olarak daha
uygun ciimleler olusturmaya baslayan cocuklarin ifade edici sozciik dagarciginda
yaklasik 1000 sézciigiin yer aldigi belirtilmektedir. Ayrica 6zne-nesne-eylemin yer
aldig1 en az 3-4 sozciiklii basit ciimle yapilarini kullanabilmektedirler (Bleile, 2004;

Topbas 2005; Owens, 2001; Akt: Yazici, 2015).

Okul 6ncesi yillarda bigim birimlerin kullaniminda da 6nemli artiglarin oldugu
goriiliir. Onceleri yalnizca isim ve eylemlere iliskin kok sdzciikleri kullanan cocuklar,
bu dénemde sozciik sonunda zaman eki, ¢ogul eki, sahis ekleri gibi ¢ok sayida eki dil
bilgisel olarak uygun sekilde kullanmaya baslar ve daha karmasik ctimleler olustururlar.
Yasam boyu devam eden anlam bilim, 6zellikle okul 6ncesi donemde sozciik dagarcigi
gelistikge zenginlesmeye baslamaktadir. Bu yillarda ¢ocuklarin isim soylu sozciikleri
sekil, buytkliik, renk gibi fiziksel, islevsel, kullanim ve konum oézelliklerine gore
kavramsal olarak siniflandirilarak kullanmaya bagsladiklar1 goriiliir. Ayrica ilgi kurmaya
yonelik sozciik anlamlarinin, zit anlamlarin ve bazi es anlamli sozciiklerin edinimi de
cogunlukla bu donemde ger¢eklemektedir. Okul Oncesi cocuklarin sozel ifadelerinde
eylemin ne oldugu, eylemi kimin gerceklestirdigi, nerede ve ne zaman gergeklestigi gibi
ayrintilar agiklanabilirken, eylemin nasil ve neden gergeklestigi tanimlamak ¢cogunlukla

daha sonraki donemlerde gergeklesebilmektedir (Akoglu, 2014).
2.3. Ilkégretim Birinci Simif Cocugunun Gelisim Ozellikleri

[Ikogretim birinci siif gocuklarmin fiziksel gelisim 6zellikleri genel olarak su

sekilde siralanabilir:
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Biiyiik kaslar gelismis ve kas-eklem es glidiimii artmistir. Kiiglik kaslar, parmak,

bilek hareketleri, konusma ve sarki soylemede ses organlart heniiz gelismemistir.

Bu yas cocuklar1 hareketlidir. Sakin ve sessiz durmaktan hoslanmazlar. Bedeni
biitiin hareket ettirirler ve davranislari kontrol altina almada giicliik ¢cekerler. Kagit
kesme, yirtma, agaca tirmanma, ip atlama, top, bilye ve sek sek oynamaktan

hoslanirlar.

Bu c¢agdaki ¢ocukta nabiz daha siiratle atar, nefes alip verme daha siktir. Stiratli
boy atma sebebiyle kas kuvveti zayiftir. Bu nedenle ¢ocuk uzun siire ayni

vaziyette kalamaz. Kiigiik eklemler dakik hareketler yapamaz.

Fiziksel gelisimleri bakimindan onceki donemlere gore daha yavas fakat siirekli
bir gelisme izlemektedir. Biiyiik kaslarin1 kontrol edebilmektedirler. Fiziksel
giiclerini ve becerilerini test etmekten hoslanirlar; atlamayi, komayu,

yuvarlanmayi, dans etmeyi vd. severler.

Fiziksel beceri gerektiren oyunlar oynamaktan hoslanirlar. Kendilerine firlatilan
kiigiik toplar1 yakalayabilirler. Bu topu 4-6 kez sektirebilirler. Kendi
ayakkabilarin1 baglayabilirler. Diigme ve fermuarlarin1 kapatip acabilirler.

GoOzetim altinda tamir malzemelerinin bir kismini kullanabilirler.

Cocuklarin yazmaya hazirlanmasi; el kaslarinin yazmaya hazir bir duruma
gelmesi, gerekli kuvvete sahip olmasi demektir. Bu hazirlik birinci sinifa gelen

her ¢ocukta ayni seviyede olmayip birbirinden farkli durumdadir.

Sag ve sol kavramlarini anlayabilirler. insan viicudunun tam olarak cizebilirler.
Belli bir seviyeye kadar sayabilirler. Kendi isimlerini, bazi harfleri ve belli
seviyeye kadar rakamlar1 yazabilirler (Giileryiiz, 2004; Alston ve Taylor, 1987;
Nuttall, 1991, Bilir, 1993; Tekisik, 1994; Yalgin, 1999; Calp, 2009; MEB, 2012).

[k gretim birinci siif ¢ocuklarinin zihinsel gelisim 6zellikleri genel olarak su

sekilde siralanabilir:
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Konugma ve ifade etme becerileri ¢ok hizli gelisir. Bu okul basarisi i¢in son
derece onemlidir. Oyun esnasinda okulda Ogrendikleri kelimeleri ve ifadeleri
kullanma aligtirmalar1 yaparlar. Birbirileriyle kendileri ve aileleri hakkinda

konusurlar.

Cogunun canl1 ve genis hayal giicleri vardir. Birbirileriyle konugmalari, hikayeleri
son derece gergekeidir. Dikkat siireleri artmistir. Daha uzun hikayeleri takip
edebilirler. Saati ve haftanin giinlerini anlamaya ¢alisirlar. Anlamsiz da olsa

uyakli so6zlerden, sarkilardan ve sakalardan hoslanirlar.

El islerinde ve derslerinde basarili olmak isterler. Gordiiklerine ve duyduklarina
hemen inanirlar. Asirt bir 6grenme istegi icindedirler ve fazlaca O6grenmeye

heveslidirler.

Baglangigta canli cansiz ayrimi yapamazlar. Miktar kavramimi geniglik ve
yiikseklik boyutlarina gore saptar. Kelime ve harflere, resim, masal ve oykiilere
kars1 ilgilidirler. ‘Diin, bugilin, yarin’ kavramlarmin bilir ve cilimlelerinde

kullanirlar (Nuttall,1991; Calp, 2009; MEB, 2012).

[Ikogretim birinci sinif dgrencilerinin sosyal gelisim ozellikleri ise su sekilde

siralanabilir:

Birinci simif c¢ocugu zamanla sosyallesme egilimdedir. Cocuk bagimliliktan

bagimsizliga egosantrik (bencil) davranista isbirligine dogru gelisir.

Ayni cinsten oyun arkadasi tercih ederler. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin en iyi

arkadasi ve diismani vardir.

Cocuklar sik sik birbirileriyle konusurlar. Bunu yapmalarinin nedenleri genelde
birbirilerine kurallarim1 anlatmak veya etraftaki bir yetiskinin dikkatini ¢ekmek

olabilir.

[Ikogretim birinci sinif dgrencilerinin duygusal gelisim dzellikleri ise su sekilde

siralanabilir:
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Cocuklarin duygular1 ani ¢ikiglar gosterir. Duygularim1i  ve diislincelerini

aciklamakta zorlanirlar. Ailelerinden ¢ok fazla ilgi ve sevgi beklerler.

Cocuklarin duygusal ihtiyaglari; bulunduklar1 grup ve yetiskinler tarafindan
begenilmek, benimsenmek ve deger verilmesidir. Bunun yani sira kiskanglik ve

stirekli sikayet etme ¢ok sik goriilen bir durumdur.

Evde ve okulda maruz kalinan baskilar, korkular, ilk defa okula baslantyor olmasi
gibi durumlar kaygili ve giivensiz c¢ocuklar iizerinde biiyiik bir psikolojik bask1
olusturabilir. Okula yeni baslayan bu ¢ocuklarda bazi tiklerin veya kekemeligin

olmasi1 muhtemeldir.

Erkek ¢ocuklarin babalarina, kiz ¢ocuklarinin da annelerine olan hayranligi okul
doneminde 6gretmene yonelir. Onun goziinde 6gretmenden daha becerikli, daha

akill1 ve daha bilgili kimse yoktur.

Bu dénem c¢ocugu iyimserdir, kendine yapilan kotiiliigii gabuk unutur. Elestiriden
hoslanmazlar, alay ve asir1 sakalardan alinirlar (Aybar ve Sogucakli, 2003;

Nuttall,1991; Calp, 2009).

Cocuklan akranlari ile bir yetiskin gozetimi olmadan gegirdikleri zaman ciddi
oranda artar. ilkokula baslayinca ¢ocuklar akademik yetenekleri ile ilgili daha iist
diizey elestirilerle tamisirlar ve agik performans standartlarina = gore
degerlendirilirler. Son olarak onceki yillarla karsilastirinca orta ve ge¢ ¢ocukluk
siresince aileler ¢ocuklarina kars1 daha az sicak ve daha fazla elestireldirler (Hill
ve Stafford, 1980; Higgins ve Parsons, 1983; Maccoby, 1984; Warton ve
Goodnow, 1991; Akt: Oztiirk Samur, 2015).

Duygular1 kontrol becerisi kazanmaya baslayan ¢ocuklar, arkadaslik iligkilerini ve
yetiskinlerle olan iliskilerini gelistirmeye calisirlar. Gelisen sosyal iliskiler sonucu
basarili ya da basarisiz olma durumuna bagli olarak gurur ve sucluluk duygusu

yasarlar (Baran, 2009).
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[Ikdgretim birinci simif 6grencilerinin dil gelisim 6zellikleri ise su sekilde

siralanabilir:

° Adini soyadini sdyler. Ailesindeki kisilerin isimlerini soyler. Evinin ve/veya anne-
babasinin telefon numarasin1 sdyler. En az alti sozciigii tanimlar. Yeni ve
bilmedigi kelimelerin anlamini sorar. Birlesik ciimleler kullanir. Basit sakalar

yapar. Bazi soyut ifadeleri anlar.

° Derecelendirmeyle ilgili ifadeleri (biiyiik, daha biiyiik, en biiylik gibi) anlar. ‘Ne
zaman, neden, nasil?’ gibi soru sdzciiklerini igeren sorulari yanitlar. ‘Bana tersini
sOyle’ yonergesine dogru yanit verir. Ciimlelerinde ‘cilinkii daha sonra’ gibi

baglaglar kullanir.

° Uzun Oykiileri dinler ancak olaylardaki yorumu kacirabilir. Verilen yonergeleri
oyun ya da etkinliklerin i¢ine uyarlar. Birbirini izleyen ii¢ emir tiimcesinde,

istenileni sirasi ile yerine getirir.

° Yetiskinlerin kullandig1 gramer yapisina uygun gramer kullanir. Cilimlelerinde
0zneye uygun fiil kullanir. Giinliik deneyimlerini anlatir. Tekil ve cogul ifadeleri
birbirine doniistiirerek kullanir. Bazi1 s6zciiklerin es ve karsit anlamlarini bilir. Yer

bildiren sozciikleri dogru ve yerinde kullanir (Darica 2004; MEB, 2012).
2.4. Okul Oncesi Dénemde Okuma-Yazmaya Hazirhk

Bu boliimde okuma ve yazmaya hazirlikla ilgili kavramlara, tanimlarina ve okuma
yazma becerileri lizerindeki olumlu etkilerine yer verilmektedir.
2.4.1. Okuma-Yazmaya Hazirhkla flgili Kavramlar

Okuma yazmaya hazirlik (Reading Writing Prepation), okuryazarlik (Literacy), 6n
okuryazarlik (Pre-Literacy), onciil ve durumsal okuryazarlik (Emergent Literacy), erken

okuryazarlik (Early Literacy) kavramlarinin tanimlarina yer verilmistir.
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2.4.1.1. Okuma-Yazmaya Hazirhk (Reading Writing Prepation)

Okuma ve yazma; psikolojik, fizyolojik ve zihinsel bir siiregtir. Clinkii insan zihni
algilama da belli bir diizeye gelmeden, iyi bir okuma gerceklestirilemez. lyi bir okuma

ayni zamanda anadilinin usta bir sekilde kullanilmasin1 gerektirir (Giiney, 2012).

Okuma fizyolojik bir siirectir. Ciinkii yaziy1 goziimiizle okuruz. Okuma sirasinda
retinada olusan imgeler sinirler araciligi ile beyindeki gorme merkezine iletilir. Boylece
imgeler anlamli hale gelir ve anlamli bir okuma eylemi gerceklesmis olur (Kdksal,
1999). Yazma ise kisilerin gordiiklerini, duyduklarin1 ve yasantilarii belli kurallar
cergevesinde yaziyla anlatmasidir. Yazma islemi okuma, diisiinme ve konusma

etkinlikleriyle beraber yiiriir (Tazebay, 1997).

Okuma-yazma becerilerinin gelisimi formal okuma-yazma 6grenme siirecinden
cok daha once baslar. Cocuklar dogduklar1 andan itibaren okuma-yazmaya iliskin
bircok becerilerinin temelini olustururlar. Bu dénemde c¢ocuklar, sozel dil gelisimlerini
destekleyecek uyaricilarla karsilasirlar ve s6zel dil gelisimindeki bu ilerleme, cocugun
ayni zamanda okuma-yazma becerilerinin gelisimini destekler. Bununla birlikte
cocugun bilissel, sosyal, duygusal, gorsel ve isitsel gelisim alanlarindaki becerileri de
okuma-yazma siirecine 6nemli katkilar saglar. Bu noktadan hareketle okuma-yazmanin
dogal bir siire¢ iginde gelistigi ve yasamin ilk yillarinda bu becerilere yonelik yapilan
calismalarin, cocuklarda okuma-yazmaya hazirlik ile ilgili bir biling olusmasina
yardimci oldugu soylenebilir. Okul Oncesi donemde okuma-yazmaya hazirlik,
cocuklarin hem formal okuma-yazma 6grenme siirecine kolay bir gecis yapmalart hem
de okuma-yazma 6grenme siirecini basarili bir sekilde siirdiirebilmeleri igin yapilacak
calismalar1 iceren bir kavramdir. Okuma-yazmay:r 6grenmenin gelisimsel bir siire¢
oldugu diisiiniildiigiinde, okul 6ncesi donemde de ¢ocuklarin okuma-yazma ile ilgili
gelisimini desteklemek ic¢in ¢esitli caligmalara yer verilmesi gerekir. Buradaki temel
amag, c¢ocuklara okuma-yazmayr 6gretmek degil onlarin gelisim 6zelliklerini dikkate

alarak okuma-yazma siirecine iligkin gesitli becerilerini gelistirmektir (Erdogan, 2013).

Okuma yazmaya hazirlik ¢alismalari okul 6ncesi donem egitim programlarinda

oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Okul oncesi egitim doneminde evde ve okulda yapilan
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etkinlikler cocuklarin ilkdgretime okumay1 6grenmeye hazir olarak baslayabilmelerini

saglamaktadir (Galda, Cullinan ve Strickland, 1993).

Okul oncesi egitim programinda okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalari, ilkokula
hazirlik ¢aligmalarinin igerisinde yer alan ve ¢ocuklarin ilkokula gecisini kolaylagtirmak
ve hazirbulunugluk diizeylerini arttirmak amaciyla yapilan etkinlikler olarak ele
alinmaktadir. Bu  etkinlikler, c¢ocuklara okuma-yazma Ogretmek amacini
tasimamaktadir. Programda okuma-yazma o6gretimi yoktur. Bununla birlikte harfleri

gostermek ve harfleri yazdirmak da yer almamaktadir (MEB, 2012).
2.4.1.2. Okuryazarhk (Literacy) Kavrami

Insanlar arasindaki iletisim yolu olarak tanimlanan dil; birbiriyle i¢ ice iki zihin
faaliyetinin ana islemcisidir: Anlamak ve Anlatmak... Konusma, dinleme, okuma ve
yazma gibi dille ilgili biitiin faaliyetler, sdylenen ve yazilan bilgileri, duygulari,
diisiinceleri, kavramlar1 ve olaylar1 ‘anlamak ve anlatmak’ i¢indir. insan, anlamak i¢in
sOylenenleri dinler ve kendisini ifade etmek i¢in konusur. Yazi icat edilinceye kadar
biitlin anlamalar ve anlatmalar sozIlii dil kullanarak yapilmistir. Yazi ile birlikte, dis
diinyayr anlamak ve anlatmak i¢in insanoglu ikinci bir yol kullanmaya baslamistir:
Okumak ve Yazmak... Iste okuma ve yazma becerilerinin her ikisini genis zaman ekiyle
birlikte ifade eden ‘okuryazarlik’ (literacy), dogum ile baslayan ve gelisimsel olarak
stirekli ilerleyen bir siiregtir. Bu siirecte bilissel beceriler ile dil becerileri karsilikli
olarak birbirlerini etkiler ve bu etkilesim okuryazarlik gelisimini de sekillendirir. Baska
bir ifadeyle dil becerilerinin gelisimi okuryazarlik becerilerini gelistirir. Bu noktada
okuryazarlik becerileri, sadece okuma ve yazmayi igine alan bir kavram olarak
diistiniilmemelidir. Okuryazarlik, okuma ve yazmanin yani sira dinleme ve konusma
siirecini de kapsayan yani dilin tiim becerilerini gerektiren biitlinsel bir kavramdir.
Artik, ‘okuryazarlik’ denilince; kitap, dergi, gazete ve yazili materyalleri okumanin yan
sira, konusulani yani s6zii dinlemeyi, konusmay1 ve s6z sdylemeyi de i¢eren bir anlama
ve anlatma faaliyeti akla gelmektedir. Biitlin bu yonleriyle okuryazarlik, cocugun sadece
harfleri ¢oziimlemesi ile ortaya cikan bir beceri degil, dil ile ilgili biitiin faaliyetleri
igeren bir gelisim alanidir. Okul 6ncesi donemde sosyal, duygusal, bilissel becerilerin

yanmi sira okuryazarlik becerileri de hizli bir sekilde gelismektedir. Bu nedenle bu
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donem, okuryazarlik gelisimini anlamli bir bi¢cimde etkilemek i¢in olduk¢a onemli bir
zaman dilimidir. (Asici, 2013; Murphy, 2007; Dickinson, McCabe ve Essex, 2006; Ege,
2006 ).

Okuryazarlik becerilerinin gelisimi yasamin erken doneminde baslamaktadir.
Cocuklar okul 6ncesi egitim kurumlarina gitmeden 6nce okuryazarlik ile ilgili siireci
baslatmaktadirlar. Okul o©ncesi donemdeki cocuklarin ¢ogu c¢evresindeki legolari,
etiketleri ve isaretleri, okuyabildikleri ya da okumak i¢in girisimlerde bulundugu bir

gercektir (Erduran, 1999).
2.4.1.3. On Okuryazarhk (Pre-Literacy)

Okul o6ncesi donem, cocuklarin gelecek hayatlarindaki basarilar1 i¢cin pek c¢ok
onemli bilgi ve becerinin kazanildig1 zamandir. Cocuk, bu dénemde ana dilini 6grenir
ve ana dilinde ustalasir, iletisim becerilerini kazanmaya baslar ve sosyal hayata ilk
adiminmi atar, kitaplarla tanisir, biiyliklerinden ilk kez hikayeler ve masallar dinler,
televizyon programlariyla, bilgisayarla ve diger teknolojik iletisim aracglari ile tanisir.
On okuryazarlik donemi ile okuryazarligm gocugun bakis agisindan edinim siirecidir.
Yani, ¢ocuklarin okula baslamadan ve resmi olarak okuma-yazma 6grenmeden Gnce
edindikleri ve okula getirdikleri her tiirlii okuma, yazma ve dil bilgi ve becerileri,
tutumlar1 ve davranislar1 kastedilmektedir (Thurlow, Liu, Albus ve Syhyyan, 2003).

On okuryazarlik ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenmeye yonelik biitiin deneyim ve
cabalarini igine alan semsiye bir kavramdir (Nergis, 2008). Bu kavram ¢ocugun aile ve
yakin c¢evresinin destegi ve yazili ve basili materyallerin destegiyle, yazi dili kavramlari
ile bilgi ve becerilerinin gelistigi donemi i¢ine almaktadir (Asici, 2013). Arastirmalar,
on okuryazarlik bilgi ve becerilerinin ¢ocuklar tarafindan kazanilmasi halinde, ¢ocugun
ilerideki okuma basarisinin olumlu yonde gelisecegini, egitim ve 6gretime daha kolay
uyum saglayacagini, okuma ve yazmayr daha kolay Ogrenecegini goOstermektedir

(Oztung, 1994).
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2.4.1.4. Onciil ve Durumsal Okuryazarhk (Emergent Literacy)

Emergent Literacy terimi kaynaklarda Ege (2007) tarafindan ‘Yeseren / Gelisen
Okuryazarlik’ Akyol (2012) tarafinda ise ‘Okuryazarligin Baslangic1’ olarak
kullanilmistir. Celenk (2005) ise emergent literacy kavramina karsilik olarak, okuma
yazma siirecinin ¢ocugun i¢inden dogal gelisim ve olgunlagsmasinin bir ifadesi olarak
‘Kulucka Doénemi’ kavramini kullanmistir. Gelisen okuryazarlik kavrami; yazili ve
sozel dil arasindaki iligkiyi anlama, okuma ve yazma becerilerine yonelik tutumlar, bu
becerilerle ilgili bilgiler ve davranislar olarak tanimlanabilir (Justice ve Pullen, 2003).
Bagka bir ifadeyle; formal olarak okuma yazma 6grenmeden once bu beceri ile ilgili

belli bir diizeyde okuryazarlik bilgisine sahip olmak demektir (Pilten ve Temur, 2011).

Onciil ve durumsal okuryazarlik kavrami, gelisim ve etkilesim sonucu
kendiliginden ortaya ¢ikan okuryazarlik durumunu agiklamak i¢in kullanilan bir kavram
olup, bu kavram bu alanla ilgili biitiin bilgiler, cocugun yazi dili gelisimindeki ilk
doneme 151k tutmakta, cocugun okuryazarlik temelinin anlasilmasini kolaylastirmaktadir

(Asic, 2013).

Onciil ve durumsal okuryazarlik kavrami, formal okuma-yazma siireci igin gerekli
on bilgi, beceri ve davramiglarin biitliniidiir (Sulzby ve Teale, 1991; Whitehurst ve
Lonigan, 1998; Akt: Erdogan, 2013). Baska bir ifadeyle, sozel dil etkilesimleri ile yazili
ve basilt materyallerin etkisiyle ¢ocugun kendiliginden, dogal bir sekilde elde ettigi
okuma-yazmaya yonelik deneyimlerini igeren bir gelisim siireci olarak
tanimlanmaktadir. Bu dogal yaklasim bazen okuma yazmaya hazirlik (Reading Writing
Readiness) ile karistirllmaktadir. Oysaki okuma yazmaya hazirlik, ¢ocuklar1 formal
olarak okumaya hazirlamak icin gerekli becerilerin ¢ocuklara dogrudan ogretilme

stirecini anlatan bir kavramdir (Foorman, Anthony, Seals ve Mouzaki, 2002).

Onciil ve durumsal okuryazarlik kavrami, okuma-yazma siirecinin temelidir,
baska bir deyisle yapitasidir. Bu becerilerin gelisimi, bebeklik doneminden itibaren
baslar ve ¢ocukluk donemine dogru devam eder (Murphy, 2007). Formal okuma-yazma
ogrenme siirecinden ¢ok daha dnce baglayan 6nciil ve durumsal okuryazarlik, gelisimsel

bir stiregtir (Lonigan, 2004). Bu siirecte okuma, yazma ve sozel dil gelisimi hem es
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zamanli hem de birbirine bagli olarak ilerler. Bu gelisim, ileriki donemlerdeki akademik

basari1 i¢in de oldukc¢a 6nemlidir (Erdogan, 2013).

Okuryazarlik gelisimi, okula baslarken ortaya ¢ikmaz. Bundan ¢ok daha énceleri,
cocuklarin kitaplarla, gazetelerle, masallarla, kagit ve kalemle, bilgisayar
teknolojileriyle tanigmasi ve biiyliklerinin okuma-yazma materyalleriyle etkilesimini
gormeleri sirasinda g¢ocuklarin okuryazarlik becerileri ve okuma-yazmanin g¢esitli
islevleri hakkinda bilgi sahibi olduklar1 bilinmektedir. Yani, okuryazarlik gelisimi,
cocugun etrafin1 saran ¢evresinde okuryazarliga dair gordiigli her seyi gormesi,
degerlendirmesi ve ¢cogu zaman bunlarla ilgili katilimlarda bulunmasiyla desteklenen ve

gelisen bir siirectir (Morrow, 1993; Seving, 2008).

Roth, Paul ve Pierotti (2006)’ya gore c¢ocuklar dogumdan hemen sonra dil
o0grenmeye baglarlar. Onlarin biiylimesi ve gelismesi arttikga 6grenilen dilin karmagsik
yapilar1 da artmaktadir. Ornegin iletisim siirecinde baskalarinin duygu, diisiincelerini
anlayabilecekleri gibi kendi duygu ve diisiincelerini de anlatabilir hale gelirler. Kisacasi
cocuklar okula baslamadan 6nemli derecede okuryazarlik alt yapisi olusturabilirler. Bu
asama literatliirde emergent literacy baska bir ifadeyle gelisen okuryazarlik kavrami
olarak tanimlanmaktadir. Bu kavram, okul oncesi yillarda olusan okuryazarlik bilgisi ve
becerisi anlamina gelmektedir. Bu donemde formal bir egitimden soz edilmese de
cocuklarin kitaplari, dergileri, gazeteleri, alig veris listesi gibi yazili dokiimanlarla
etkilesime gecmesi harf, ses, kelime gibi dil unsurlarin islevlerini kavramaya
baslamaktadirlar. Basit bir durum gibi goriinse de bu gelisme okul yillarinda
okuryazarliga ge¢mede Onemli katkilar saglamaktadir. Dolayisiyla okul Oncesinde
onlar1 dinlemek, baskalarini dinlemeleri igin isteklendirmek, konusmalarina imkan
vermek, cesitli sorularla konusmalarini saglamak, evde kitaplik olusturmak, birlikte
kitap incelemek, resimleri hakkinda konusmak vb. faaliyetler onlarin okur ve yazarliga

hazirlanmas1 anlamini tagimaktadir.

Onciil ve durumsal okuryazarlik kavrami, dgrencilerin okula baslamadan 6nce
okuma ve yazma becerileri ile ilgili gelisimlerini betimlemek amaciyla ortaya konmus
bir terimdir (Zygouris-Coe, 2001). Cooper (1997) ise okuma, yazma, dinleme, konusma,

gorsel algilama ve diisiinme becerilerinin gelisimini i¢ine alan bir silireg olarak
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gormektedir. Trostle-Brand ve Donato (2001) yukarida ifade edilen Cooper’in goriisiine
benzer olarak gelisen okuryazarlik gelisimini bir siire¢ olarak gdérmektedir. Ornegin
iilkemizde okula baslama 6-7 yaslarinda baglanilmasi bir zorunluluktur. Ciinki
cocuklarda belli bir diizeyde fiziksel, zihinsel, duyussal gelisimin olmas1 gerektigi
vurgulanir. Eger bu gelisim istenen diizeyde olmamissa okuma yazma caligsmalari
yaptirilmamalidir. Oysa okuma ve yazma Onceden belirlenmis bir noktadan itibaren
baslayan beceriler degillerdir. Bu beceriler dogumla baslayan ve dil becerilerinde farkli
alanlarda (yazi bilincinin olusmasi, ses-harf iligkisi, okuma ve yazmada yonler vb.)
gelisimin asamali olarak goriilebildigi okula baslamadan Onceki bir siireci

kapsamaktadir.
2.4.1.5. Erken Okuryazarhk (Early Literacy)

Erken okuryazarlik tanimi ile kastedilen, okula baglamadan once g¢ocuklarin
okuryazarliga dair ilk adimlarini attiklari, ¢esitli okuma-yazma etkinliklerine katildiklar
ve onlarin da okuryazar bir birey oldugunun gézlemlendigi bir donemin var oldugunun
vurgulanmasidir. Cocuklar, dogduklar1 andan itibaren basilt yazilarin, kitaplarin,
dergilerin, gazetelerin, her tiirlii goriintiilii iletisimin oldugu televizyonun, radyonun
bulundugu ortamlarda yasamlarina baslarlar. Hayatlarinin bir sonraki asamasinda, dis
diinyaya agildik¢a, reklam panolari, trafik levhalari, tabelalar, ilanlar ve ¢esitli iirlinlerin
logolar1 ve yazili tanitimlar1 gibi pek ¢ok okuryazarlik materyalleriyle tanisirlar. Yani,
kisaca gocuklar en okul oncesi yillarindan itibaren okuryazarlik etkinlikleri gerektiren
bir diinyaya uyum saglamaya calisirlar. Iste hayatin bu ilk yillarin1 olusturan okul dncesi
donem; ¢ocuklarin ileriki hayatlarindaki tiim okuryazarlik etkinliklerini basarmalarini,
okul yillarindaki akademik bagarilar kazanmalarini, gelecekte edinecekleri
mesleklerinde gosterecekleri performansin niteligini  artirmalarin1 ve  giiniimiiz
diinyasinin hizla degisen ve gelisen diinyasina uyumlu, bu diinyay1 anlayan, degistiren
ve ona katkida bulunan bir birey olarak yetismelerini saglayan cok dnemli bir donemdir

(Nergis, 2008).

Cocuklarin okul 6ncesi ortamda edindikleri ve okula basladiklarinda, ilkokuma
yazma O0greniminde temel olusturacak olan okuma ve yazma deneyimlerinin biitiiniidiir

(Young, 2003). Erken okuryazarlik siireci ¢ocugun zorunlu ilkokul okul hayati
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baslamadan Onceki donemdir. Yani, dogumla birlikte baslar. Kitaplarla, yazilarla
tanigma, genel olarak temel sistemi 0grendigi bir siirectir. Bu siirecte amag¢ ¢ocuklarin
yetigkinler gibi okuyup yazmasii 6gretmek degil, okuryazarliga dair genel kavramlari
benimsetmektir. Yetigkinler gibi okuyup yazabilmeyi Ogrenme siireci ilkokulda
baslamalidir. Ornegin, her harfin bir sesin simgesi oldugunu bilmeleri erken
okuryazarlik becerilerinden biridir. Cocuk harfi gordiigli zaman, harfin sesini
cikartabilmesidir. Hikaye kitabini actiklarinda climlelere soldan saga dogru okundugunu
Ogrenmeleri bu siirecteki amagclar arasindadir. Bunun yaninda, her yazinin, kelimenin

bir varlig1 temsil ettigini bilmesi de erken okuryazarlik becerilerindendir (Firat, 2015).
2.5. Okul Oncesi Dénemde Okuma-Yazma Becerileri

Bu boliimde sozel dil becerileri, fonolojik farkindalik (Ses Farkindaligl), yazi
farkindalig1 (Bilinci/Duyarliligl) ve yazmaya hazirlik becerileri ile ilgili bilgilere yer

verilmigtir.
2.5.1. Sozel Dil Becerileri

So6zel dil, ¢ocuklarin ilk ve en sik kullandiklar1 iletisim aracidir. Sozel dil ile
cocuklar kendilerini ifade eder ve cevreleriyle iletisim kurarlar. Soézel dil gelisimi
bebeklik doneminde baslayan ve dmiir boyu devam eden bir siirectir. Cocuklarin, okul
oncesi donemde gelistirdikleri s6zel dil becerileri sayesinde okuryazarlik becerileri de

gelisir (Erdogan, 2013).

Yeterli derecede sozel dil gelisimi, okuma yazmaya hazirlik agisindan da ¢ok
onemli bir faktordiir (Akyol, 2012). Sozel dil gelisimi ile okuma yazma arasindaki
iliskiyi anlamak, ¢ocuklarin okuma yazma siirecine yonelik nasil bir hazirlik yapmalari
gerektigini de ortaya koymaktadir. Sozel dil, simif iginde ya da giindelik hayatta
gerceklestirilen dinleme ve konusma etkinlikleri ile desteklenir. Bu sayede gelisen dil
becerileri aym1 zamanda okuma yazma igin gerekli olan on becerileri de gelistirir
(Murphy, 2007). Lonigan, Burgess ve Anthony (2000) okul 6ncesi donemdeki sozel dil

gelisiminin okuma yazma basarisinda olduk¢a dnemli bir rol oynadigini belirtir.
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Okul oncesi donem, cocuklarin sozel dil gelisimlerinin en yogun ve en hizl
oldugu donemdir. Bu donemin sonlarina dogru, cocuklarin sézel dil gelisimleri
yavaslar. Bu nedenle 3-5 yaglar1 arasinda hizli bir sekilde gelisen dil gelisiminde, sozel
dil becerilerinin gelistirilmesine yeteri kadar 6nem verilmeli ve bu becerilere yonelik
gerekli calismalar yapilmalidir (Dickinson, McCabe ve Essex, 2006; Pullen ve Justice,
2003).

Sozel dil becerileri, dil gelisiminin temelidir ve bu beceriler 6gretim yoluyla
gelistirilebilir. Sozel dil becerileri yeterince gelismemis c¢ocuklar, dilin diger
becerilerine de yeterince hakim olamazlar (Honig, 2007). Okul oncesi donemde
cocuklarin sozel dil gelisimlerine yonelik gergeklestirmeleri beklenen davranislar;
duygu ve diisiincelerini agiklamalari, agik ve akici bir sekilde kendilerini ifade etmeleri,
herhangi bir konu hakkinda yorum yapmalari, konusmalarinda uygun beden dili
kullanmalari, konugsmanin icerigine uygun sorular sormalari, yeni kelimeleri climle
icinde kullanmalari, basit sozel yonergeleri takip etmeleri, sesleri dogru telaffuz
etmeleri, dinlediklerini anlamalar1 ve dinledikleri metinlere yonelik sorulara cevap

vermeleri seklinde siralanabilir (Erdogan, 2013).

Cocuklar sozel dili, konusarak ve yetiskinleri dinleyerek edinirler. Cocuklar bes
yaglarinda uzun ve karmasik tiimceleri kullanmaya bagslarlar, uzun sohbetlere katilirlar,
genis sOzciik dagarcigi kullanabilir ve bunlart anlayabilirler. Cocugun bes yasindaki
sozel dil becerisi, onun yedi yasindaki okuma basarisinin bir 6n gostergesi olarak
diisiintilebilir (Seving, 2003). Cocuklarin sozel dil becerilerini gelistirmek i¢in onlara
konusacaklari, dinleyecekleri, dili aktif bir sekilde kullanacaklari, problem ¢dzecekleri
ve diislinme becerilerini harekete gecirecekleri uygun ortamlarin saglanmasi gerekir
(Erdogan, 2013). Cocuklarin sozel dil gelisimleri hemen gerceklesmez. Dinleme ve
konusma becerilerinin gerceklestirilmesine olanak saglayan uyaricilarla zengin bir

ortam, sézel dil gelisimi i¢in son derece uygundur (Weigel, Lowman ve Martin, 2007).
2.5.2. Fonolojik Farkindalik (Ses Farkindahgr)

Cocuklar yazili ve sozlii sesler arasindaki iligkiyi iyi bilmelidirler ve bu yetenek
icin gerekli olan diger bir beceride fonoloji bilgisidir (Burgess, Lundgren, Lloyd ve
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Pianta, 2001; Akt: Bay ve Simsek, 2013). Fonoloji (ses bilgisi); bir dildeki seslerin ve
Ozelliklerin tanimlanmasi, hangi seslerin bir araya gelebilecegini belirleyen kurallarla
ilgilidir. Seslerin dagilimi ve dizilis kurallarini inceler (Bayhan ve Artan, 2005). Dilin
Ogelerini arastirarak, bu 6geleri olusturan ses birimlerle, bu ses birimlerin gorevleriyle

ve birbirileri ile olan etkilesimleriyle ilgilenmektedir (Kerem, 2001).

Healy (1997), fonolojiyi, ‘sesleri kullanma yetenegi’; Griffith, Beach, Ruan ve
Dunn (2008) ‘konusma dilindeki seslere duyarlilik; sozciiklerdeki baslangic ve bitis
seslerinin benzerligini yani sozciiklerdeki uyaklar1 fark etme’ olarak ve Vukelich,
Christie ve Enz (2008) ise ‘cocugun sozciiklerdeki c¢esitli ses birimlerini maniple
edebilmesi’ olarak tanimlamaktadir (Akt: Bayraktar, 2013).

Fonolojik farkindalik ise bireyin konugsma dilini daha kiiciik bdliimlere
ayirabilmesi ve diizenleyebilmesi i¢in kullanilabilecegi farkli yontemlerin farkinda
olmasidir (Chard ve Dickson, 1999). Dili anlamindan bagimsiz, tek tek sesbirimler
dizisi olarak algilayabilme ve ses birimlerini yonlendirme becerisidir (Aktan, 1996).
Konugma dilinde ayr1 sesleri duyma, tanima ve kullanabilme yetenegidir (Seving,
2003). Ses yapimi ve dil diizeninin, yazi dilinin 6zelliklerinin farkindaligidir (Kandir,
Ozbey ve Inal, 2010). Bir kelimeyi meydana getiren ses birimlerin farkinda olmaktir
(Goswami ve Bryant, 1990). Baska bir deyisle, sozli dilin daha kiigiik pargalara yani
climlelerin kelimelere, kelimelerin hecelere ve hecelerin de seslere boéliinebilecegini
anlamaktir (Allor, 2002; Runge ve Watkins, 2006). Cocuklarin sesler ve harfler
arasindaki iliskiyi kesfetmeye baslamalar1 igin 6ncelikle harflerin seslerine yonelik bir
farkindaliga sahip olmalar1 gerekir (Foy ve Mann, 2006). Fonolojik farkindalik becerisi
de cocuklarin harflerin seslerine iliskin farkindaliklarini arttirir (Roskos, Christie ve
Richgels, 2003). Sesler ve harfler arasindaki iligkiyi kesfeden g¢ocuk, okuma yazma
ogrenmeye bir adim daha yaklasir (Share, 2004). Bu baglamda okuma yazmaya hazirlik
icin fonolojik farkindalik becerisinin gelisimi belirleyici bir faktordiir (Schnobrich,

2009).

Cocukta fonolojik farkindaliga iligkin ilk becerilerle, uyakli kelimeleri birbiri
ardina siraladig1 dénem olan 2-3 yaslarindayken karsilagiimaktadir. Bu donemde ¢ocuk

‘el, sel, bel, kel, yel’ gibi kelimeleri kullanarak sarkilar sdyleyebilir, uyakli bir bi¢imde
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siralayabilir veya bu kelimeleri sdyleyerek oyunlar oynayabilir. Bunun i¢in bu dénemde
cocuklart ses tekrarlar1 igeren metinlerle ve zengin sozel ortamlarla karsi karsiya
getirerek sesler arasindaki baglantilara iliskin bir anlayis gelistirmelerine yardimci
olunmalidir (Pilten, 2011a). Cocuklar, fonolojik farkindalik becerisini kendilerine
okunan kitaplar ve sozel dil becerileri aracilifiyla saglanan iletisim ve etkilesim ortami
sayesinde kazanirlar. Bu siirecte seslerin yapisini irdelemeye baslayan ¢ocuk, okuma-
yazmaya hazirlik siirecinde onemli bir asama kaydeder. Ciinkii bu becerinin gelisimi,
cocuklarin ileride harf-ses iligkisini anlamalarina yardimci olur ve formal okuma-yazma

stirecine kolay bir gecis yapmalarini saglar (Phillips, Menchetti ve Lonigan, 2008).

Fonolojik farkindalik kavrami, sdzcliglin anlamindan ayr1 olarak yapisinin; yani
konusulan duyulan sozciikler i¢indeki hece, fonem ve harf gibi bilesenlerin varliginin
farkindalig1 ifade eden bir kavramdir. S6zcligiin yapisina karst olan bu farkindalik
zaman icerisinde gelismekte ve olgunlagsmaktadir. Fonolojik farkindaligi heniiz
gelismemis bir cocuk, duydugu sozciigii bir biitiin olarak diistinmektedir (Blachman,
2000; Akt: Erkan Siiel, 2011). Fonolojik farkindalik asamali sekilde gelisen bir
beceridir (Goswami ve Bryant, 1990). Bu becerinin gelisim siirecinde g¢ocuklar
tarafindan Oncelikle uyak ve ses yinelenmesi fark edilir. Bu kapsamda okul oncesi
donemde ¢ocuklarin uyaga yonelik sarkilara ilgi duymasi olduk¢a onemlidir. Cocuklar
miizigin ritmine gore tempo tuttuklarinda, sarkilarda veya siirlerde uyagi vurgulamak
i¢in seslerini kullandiklarinda fonolojik farkindalik becerilerini gosterirler. Daha sonra
bu becerinin gelisimi; kelimedeki hecelerin ve seslerin ayrilmasi, kelimedeki hecelerin
ve seslerin birlestirilmesi ve son olarak da seslerin manipiile edilmesi seklinde ilerleme
gosterir. Bununla birlikte ¢cocuklarin okul dncesi donemin sonuna dogru kelimelerdeki
bas ve son sesleri ayirabilmeleri de beklenir (Erdogan, 2009; McGee ve Morrow, 2005).
Cocuklarin, sozciiklerdeki sesleri 6grenmesine ve tanimasina yardimei olmak i¢in ritim,
hece ve fonemi vurgulayan sarkilar, parmak oyunlari, sézciik-ses oyunlar1 gibi dil
gelisimini destekleyici etkinliklerle okul oncesi donemden itibaren gelistirilmelidir
(Kandir, Ozbey ve Inal, 2010). Fonolojik farkindalik, dil ile ilgili iki tiirlii bilginin
kazanilmasin1 kapsamaktadir. Bunlar; sozciiklerin heceden daha kii¢iik ses birimlerine
boliinebilecegini 6grenme ve bagimsiz olarak ses birimlerini 6grenmedir (Gillon, 2005;

Torgesen ve Mathes, 2000; Akt: Yiicel, 2009).
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Cocuklarin fonolojik farkindaligini gelistirmek amaciyla bu yonde yapilabilecek

etkinlikler:

. Okul oncesi ¢ocugun bak/tak, fal/bal, kas/tas gibi sozciiklerdeki ses uyumlarini
fark edebilmelerini saglayacak uyakli okuma, dinleme etkinlikleri planlanabilir.

o Es sesli sozciiklerin farkli anlamlara geldigi siir ve yazilar okunabilir.

o Ses uyumlu sarkilar, tekerlemeler, siirler ve ritmik oyunlar kukla ve parmak
oyunlari ile verilmelidir.

o Tekerlemelerin ve sarki sozlerinin yerleri degistirilerek nerede yanlis yapildigi
buldurulabilir.

o Uyakli sozciikleri bulma oyunu oynanabilir.

o Bir tlimce 6nce tamamen sdylenip sonra parcalara ayrilabilir.

Bu tiir bir etkinlige once kisa ciimlelerle baglanmali gitgide ciimle uzunlugu

artirllmalidir (Seving, 2003).

Cocuklarin okuma O6grenimine basladiklar1 ilk iki yilda, okumada ne derece
basarili olacaklarinin en iy1 gostergesi ilk okuma 6gretimine basladiklar1 donemde sahip
olduklar1 fonolojik farkindalik seviyeleridir. Arastirmacilarda cocuklarin okumayi
o0grenmeden Once, harflere karsilik gelen seslerin, konusma dilinde karsilastiklar
seslerle ayn1 oldugunu anlamalar gerektigine vurgu yapilmaktadir. Bununla birlikte ses
kavramina iligkin anlayisin okumanin ilk yillarinda verilmesi gerektigi konusunda bir
goris birligi vardir (Adams, Forman, Lundberg ve Beler, 1998). Birinci sinifin sonunda
okuma yeterliligindeki degisimin en az % 50’sini ¢ocuklarin sahip oldugu fonolojik
farkindalik seviyesi agiklamaktadir (Stanovich, 1986; Wagner, Torgeson ve Roshotte,
1994; Akt: Pilten, 2011b).

2.5.3. Yaz1 Farkindahg: (Bilinci-Duyarhhgr)

Yaz1 farkindalig1; yazinin isglevlerinin farkina varma, yaziyr olusturan birimleri
yani metin, ciimle, sozciik, harfi tanima, bunlarin islevlerini 6grenme, yazinin yonii gibi

noktalar1 ifade etmektedir (Pilten ve Temur, 2011).
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Pierre (2003)’e gore yazi farkindalii, yazinin islevlerinin farkina varma
(kullanimi, 6nemi vb.), yaziy1r olusturan birimleri, yani metin, ciimle, kelime, harfi
tanima, bunlarin islevlerini 6grenme (s6zlii, yazili karsiliklar1), yazinin yonii gibi
hususlara duyarli olmak seklinde tanimlanmaktadir. Yaz1 farkindaligi, cocuklarin erken
yaslardan itibaren dikkatlerini yaziya ¢ekme ve Onemini kavratmaya yoneliktir.
Cocuklarin yazi farkindaligi gelistirerek ses bilinci ile birlestirmelerini ve giderek
okuma-yazma bilinci edinmelerini saglamak gerekmektedir (Akt: Giines, 2007). Bu
durum c¢ocugun okumanin ‘yazilarin anlamimi arastirmak’ oldugunu, yazmanin da

‘yazili anlamlar tiretmek’ oldugunu anlamasini gerektirmektedir (Gtlines, 2007).

Durkin (1993)’e yaz1 farkindaligi ile ilgili olarak g¢ocuklarin sahip olmalar
beklenen becerileri; sozciiklii ve sozciiksliz gorseller arasindaki iligkiyi ve farklilig
anlama, yazinin bir ara¢ yardimiyla ya da bir nesne (tebesir, kalem vb.) kullanilip
yazildigint anlama, yazinin farkli zeminler (kagit, metal, kumas vb.) {izerinde
olabileceginin farkinda olma, yazinin karsilarina tek basina cikabilecegi gibi bir resim
ile beraber de karsilasabileceklerini anlama, yazinin kelimelerden olusan konusmanin
karsiligi oldugunu anlama, kelimelerin belli kurallara gore yazildigini, kelimeler
arasinda bir islevi olan bosluk birakildigini anlama, yazinin yoniiniin sol taraftan sag
tarafa, yukar1 taraftan asagi tarafa yazildigimi ve okundugunu anlama seklinde
stralamistir (Akt: Lesiak, 1997). Bunun yani sira okul 6ncesi donem ¢ocuklarindan, yazi
farkindaligiyla iliskili olarak seslerin bir kismini sekil olarak tanima, okunuslarini
bilme, seslerin biiyiik ve kiiciik formlarinin oldugunu bilme, cevresindeki var olan
logolar1 tanidigi igin bilingsiz bir okuma yapabilme, ‘harf, sdzciik, okuma, yazma’ gibi
terimleri climle i¢inde kullanabilme, kelime veya ciimledeki ilk harfi gosterebilme,
parmagiyla okuma yapmaya ¢alisirken soldan saga hareket ettirme ve ¢evredeki yazilara
ilgi gosterme gibi becerileri kazanmalar1 beklenir (McGinty, Sofka, Suttton ve Justice,
2006).

Giasson (1995)’a gore ¢ocuklar okula baglamadan 6nce yazmayla ilgili ¢esitli
bilgi ve beceriler 6grenmektedirler. Bunlar ¢ocuklarin sosyal ve kiiltiirel durumlarina,
cevreleriyle etkilesim ve iletisim durumlarina bagli olarak degismektedir. Genellikle

yetigkinleri model alarak, onlar1 taklit ederek edindikleri bu bilgi ve becerileri yazmayi
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Ogrenirken de kullanmaktadirlar. Cocuklarin 6n bilgilerinin nitelikli ve iglevsel olmasi,
yazma c¢alismalarmin etkili ve kalic1 olmasini getirmektedir. Bu nedenle g¢ocuklara

erken yaslardan itibaren yazi farkindaligi egitimi verilmelidir (Akt: Giines, 2007).

Cocuklar ilkogretime baslamadan o©nce yazinin seklini, islevini, yazinin
Ozelliklerini kavramasi gerekmektedir (Mcginty ve Justice, 2009). Okul oncesi
donemdeki c¢ocuklarin yazilarinda yazi ve resim arasinda farklilik gdsterdikleri ve
yazilarinda harfe benzeyen sekiller, yazinin yonii, sozciikler arasindaki bosluklar gibi
yazili dile ait Ozellikleri gostermektedirler. Ayni1 zamanda okul Oncesi egitim
kurumlarinda c¢ocuklarin aldiklart egitimin ¢ocuklarin yazilari1  olumlu yone
etkilemektedir (Stellakis ve Kondyli, 2004). Yazi dilinin sekil ve islevleri bilgisi

cocuklarin daha sonraki okuma kazanimlarini etkilemektedir (Adams, 1990).

Ezell ve Justice (2005)’e gore ise okul oncesi gocuklarda yazi farkindaligi bes
asamada gelismektedir. ilk asamada cocuklar cevrelerinde bulunan yazilar1 kesfetmeye
baglar. Bu asamaya 2-3 yasindan sonra erisen c¢ocuklar, ambalajdaki gorseller ile
yazilar1 anlamlandirarak okumaya baslarlar. Sahip olduklar1 bu farkindalik; logo, resim,
sekil gibi gevresel uyaricilar ile yakindan alakalidir. Tkinci asamada, gevresel yazilarin
yaninda gazete, dergi, kitap, aligveris listesi gibi yazili dille daha ¢ok iligkili olan
yazilar1 fark ederler. Bu asamada yaz1 yonii ve bazi kurallar1 fark ederler. ‘Okuma,
sayfa, hikdye’ gibi baz1 yaziyla ilgili bazi kavramlar anlasilmaya baslanir. Ugiincii
asamada yazinin sekli ve islevi ile ilgili bilgileri anlamaya baglarlar. Dordiincii asamada,
yaz1 ile iliskili kavramlar sozel olarak ifade edilir. Bu asamadaki c¢ocuklar yazi
kavramlarmin gelismesine ve yazinin islevini anlamasinin yaninda yazinin bir iletisim
aract kullanildigin1 da anlamaya baglar. Besinci asamada, yazi kavramlartyla ilgili daha
derin ve karmasik bilgileri 6grenir ve becerileri kazanmaya baglarlar. Yaklasik olarak 6
yas civarinda bu beceriler gézlemlenir. ki kelime arasinda farki ve benzerligi fark eder.
Yazilan kelimeler ile konusulan kelimeleri birbirileriyle iliskilendirebilir. Bu agsamadan

sonra ise ¢ocuklardan formal okuma yazma 6grenmeye baslamasi beklenmektedir.

Pullen ve Justice (2003)’e gore cocuklarin yazi farkindaligini gelistiren
yontemlerden en Onemlileri; yetiskin-cocuk katilimli 6ykii okuma ve yazi yoniinden

zenginlestirilmis oyunlardir. Cocuklar giin igerisinde cok degisik sekillerde bu
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ekinliklerden yararlanmaktadir. Ayrica bu etkinlikler ¢ocuklarin yazi farkindaligini

hizlandirmak igin yapilandirilabilir.

Yetiskin-Cocuk Kanlimh Oykii Okuma: Alfabe bilgisini, c¢evresel yazi
farkindaliklar1 ve yazi kavramlari gelisimini destekleyen bir strateji de belirgin baski ile
yayinlanan kitaplar araciligiyla ¢cocuklarin okuma etkilesimlerine katilimi arttirmaktir.
(Justice ve Kaderavek, 2002). Hikaye kitaplarinin okunmasi esnasinda, yetiskinler
¢ocuklara soru sorarak, baski hakkinda yorumlar yaparak ve baskiyr takip ederek
onlarin bask1 6zelliklerine dikkati ¢ekerek ¢cocuklari destekleyebilirler (Justice ve Ezell,
2000). Bundan dolayi, Ogretmenler ve ebeveynler, yapilandirilmis kitaplarda baski

odakli okuma etkilesimleri iceren talimatlara ihtiya¢ duyabilirler.

Yazi Yoniinden Zenginlestirilmis Oyunlar: Okul oOncesi siniflarda cocuklar,
genellikle dramatik oyunu igeren, etkilesimlere dayali oyunlarla ilgilenirler. Bir¢ok
calisma ¢ocuk oyunlari i¢ine okuma yazma ile ilgili ¢alismalar dahil edildiginde
cocuklarin yaz1 farkindaliginin destekleyebildigini ortaya koymustur (Neuman ve
Roskos, 1990; 1992). Oyun vasitasiyla ¢ocuklarin yazi farkindaligini arttirmak i¢in bir
diger strateji de yetiskin destegini kullanmaktir (Christie ve Enz, 1992; Neuman ve
Roskos, 1993). Yetiskinler oyun siiresince ¢ocuklara rehberlik edebilirler (manava
gitmeden Once bir aligveris listesinin hazirlanmast vb.); bu tiir ¢aligmalar ¢ocuklarin
yaz1 dilinin islevleri ve formlarinin anlagilmasini arttirmak icin ekstra destek saglayacak

firsatlardir.

Giines (2007)’e gore, cocuklarin yazi bilincini gelistirmek ve yaziya dikkatini
cekmek icin yazinin islevleri, yonii, alfabetik iliskiler, 6zellikleri, kitap okuma, vb.
etkinlikleri gerceklestirilebilir. Bu etkinlikler hem okul oncesinde hem de okumaya
baslamadan Once yapilmalidir. Yazi bilincini gelistirme etkinliklerinden bazilari

sOyledir:

Yazimin Islevleri: Yazi kisiler arasi iletisime gegme ve bireyi kendini ifade etme
aracidir. Eglenme ve zaman geg¢irme i¢inde kullanilmaktadir. Buradan hareketle, giinliik
yasamdan yazinin islevleri konusunda ¢ocuga ¢esitli drnekler verilebilir. Ornegin

gazeteden macin kagta olacagimin aranmasi, ansiklopediden bir canli tiiri hakkinda bilgi
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alinmasi, bir isin nasil yapilacagini 6grenmek i¢in kilavuzu okuma, bazi bilgilerin

Kitaptan aranmasi, eglenme ve zaman gegirme i¢in roman okuma, bulmaca ¢6zme gibi.

Alfabetik Tliskiler: Yaz1 bilinci cercevesinde ¢ocuga séz ve yazi arasindaki
iligkiler de gdsterilmelidir. Bunun i¢in ¢ocuklara bir metin okurken veya yazi yazarken
kelimeler parmakla tek tek gosterilmelidir. Boylece ¢ocugun yazi ile sozler arasindaki
iliskileri gormesi, duyulan her kelimenin yazili karsiliginin oldugunu anlamasi

saglanmalidir.

Yazmin Soldan Saga Yazilmasi: Yazilar soldan saga ve yukaridan asa8iya
yazilmakta ve okunmaktadir. Bir dykii okurken ¢ocuga okumanin ve yazinin soldan
saga dogru gittigi gosterilmelidir. Yazinin gidis yoniinii géstermek icin sayfa ¢evirmeye

de dikkat ¢ekilmelidir.

Yazinin Ozellikleri: Cocuga bir yazinin ciimlelerden, kelimelerden ve harflerden
olustugu gosterilmelidir. Climleler, kelimeler, yazili olarak gdsterilmeli tek te konusarak
climle ve kelime sozlii olarak hissettirilmelidir. Ayrica ismini yazarken kelimeler
arasindaki bosluklar, isminin biiyiik harfle basladig, harfler, ciimle sonuna nokta koyma

vb. durumlar gosterilmelidir.

Kitap Okuma: Cocuga ° Bir zamanlar.....” seklinde yiiksek sesle yapilan
okumalar, okul oOncesinde ve okuma-yazmaya baslamadan once c¢ocugu yazmaya
duyarli yapmak i¢in Onemli bir tekniktir. Cocuk, yazilarin soldan saga dogru
okundugunu, igerigin akisini, sayfalarin ¢evrilmesini, metnin sonuna kadar okundugunu
ve yazar denilen birinin kitabr yazdigin1 6grenmektedir. Ogrencinin dikkatinin 6ykiiye

cekilmesi dinleme becerilerinin gelismesine ve metni anlamasina yardim etmektedir.
2.5.4. Yazmaya Hazirhik Becerileri

Yazi kelimesi Tiirkce Sozliikte, ‘Diislincenin belli isaretlerle tespit edilmesi,
yazmak isi. Diisiinceyi tespite yarayan isaretler diizeni, alfabe. Harfleri yazma bigimi.
Herhangi bir harf diizeninde bi¢im ve sanat bakimindan 6zellik gosteren tiir. Anlam,
sanat veya bicim bakimindan yazilan sey, makale’ olarak tanimlanmaktadir (TDK
Tiirk¢e Sozliik, 2005).
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Yazi, konugma dilindeki sozciik ve climlelerin bazi sembolik sekil ve ¢izimlerle
kagit lizerine saptanmis bigimleridir (Celenk, 2005). Akyol’a (2000) gore yazi, duygu
ve diisiincelerin ifade edebilmesi i¢in gerekli sembol ve isaretlerin kurallarina uygun bir
sekilde ve okunakli olarak dretilebilmesidir. Koksal’a (1999) gore ise, bireylerin
gordiiklerini, duyduklarini, diistindiiklerini ve yasadiklarini belli kurallara uygun
bigimde yaziyla anlatmasidir. Giines (2007) yazinin, beyinde yapilandirilmis bilgilerin
yaziya dokiilmesi islemi oldugunu, yazma siirecinin zihinde basladigini ve diisiincelerin
yaziya dokiilmesiyle tamamlandigini belirterek yazinin en 6nemli islevlerinin bilgi
verme ve bakis agisit olusturma oldugunu vurgulamistir. Yazi, insanlarin duygu,
diistince, istek ve hayallerini belli dil kurallarina uygun ve diizgiin sekilde baskalarina
iletmek i¢in herhangi bir madde iizerine ¢izmek veya yazmak suretiyle kullandiklari
gorsel isaretlerdir (Phelps, Stempel ve Speck, 1985; Hamstra ve Blote, 1993; Yavuzer,
2000; Ozer, 1987; Uslay, 1975; Girgin, 2002; Tekisik, 1994; Kavcar, Sever ve
Oguzkan, 2004; Yasar, 1993; Keskinkilig, 2005).

Yazi o6gretimi Onemli bir egitim faaliyetidir. Bir c¢ocugun okuma yazmayi
O0grenmeye baslamasi, daha sonraki hayati i¢in ¢ok dnemli ve hassas bir olaydir. Ciinkii
¢ocugun birinci smiftaki caligmalari, ona gore hem ilging hem de giictiir. Cocuk burada
degisik bir yasam tarzi icine girmektedir. Cocugun yeni cevresiyle uyumu kolay
olmamakla birlikte, yazma gibi c¢ocuk icin karisik ve zor olan mekanizmanin
kavranilmas1 sirasinda gosterilen caba, cocugu etkilemektedir. Bu nedenle, bu
donemdeki yasantilar, her ¢ocuk i¢in ayr1 bir 6nem tasimakta, ¢ocuk, bu siirecte elde

ettigi yasantilarin1 kolay kolay unutamamaktadir (Parlakyildiz, 2013).

Yazma ise ‘sozlii ve sozsiiz konusma seslerini, karsilikli olan gorsel motor
sembollere ¢evirme siirecidir.” Eli kullanmada yetkinlik, tam olarak geligsmis bir gérme
yeterliligi, dikkati yogunlastirma ve dile iligskin bir kavrayis, ustalikla yazabilmek i¢in

cok Onem tagiyan niteliklerdir (Nutbrown, 1994).

Okul oncesi donemdeki cocuklar karalama yapma, cesitli sekillerde cizgiler
cizme, harflere benzeyen sekiller yapma girisiminde bulunurlar. Cocuklarin ¢ok erken
yaslardan itibaren gosterdikleri bu sembolik yazma girisimleri onlarin yazmay1 ve yazili

dil sistemini 6grenmelerinde 6nemli goriilmektedir (Yaden ve Tardibuono, 2004).
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Cocuklar, okula baslamadan 6nce gesitli oyunlarla el-kol kaslarmi gelistirmekte
ve yazmak i¢in ilk becerileri kazanmaktadirlar. Eger okuryazar bir aileden geliyorsa,
kalem tutma, ¢izgi ¢izme ve resim yapma gibi becerileri 6nceden kazanmis olmaktadir.
Ancak, ¢evresinde kalem tutma ve yazi yazma islemlerini gérmeyen ¢ocuklarin, okulda
yazmaya hazirlanmalar1 gerekmektedir. Ogretmen el ve kol kaslarini gelistirici

caligmalar yapmali ve 6grencileri yazmaya hazirlamalidir (Giines, 2007).

Morrow (2005)’a gore okul Oncesi donem c¢ocuklarinin yazma becerilerinin
gelisimi asagidaki sekildedir: Iki yasindaki c¢ocuklarda merkezi veya dairesel
karalamalar ve bunlarin tekrarlanmasi goriilmektedir. Bu yastaki ¢ocuklar tutmak i¢in
tim elini kullanir, tim kolu hareket ederler. Tiim sayfay1r doldurmakta ve isaretlerden
etkilenmektedirler. Ug yasindaki ¢ocuklar kagidin her yerine biiyiik harfler yazabilirler.
Bu yastaki cocuklar karalamay1 ve resim ¢izmeyi severler. Dort yasindaki ¢ocuklar
ozellikle kendi isimlerinde gecen birkag kelimeyi hatirlamaktadirlar. Isimlerini veya
isimlerinin bag harflerini yazabilirler. Bu yastaki ¢ocuklar karalamay1 ve resim ¢izmeyi
severler. Daireleri ve kareleri ¢izebilirler. Bes yasindaki ¢ocuklar ise isimlerini biiyiik,
boyutta diizensizce biiyliyen harflerle yazabilirler. Bu yastaki ¢ocuklar genellikle
harfleri ve numaralar1 degistirirler veya sagdan sola yazarlar. Sayilar1 diizensiz ve orta
boyda yazabilirler. Baz1 biiyiik ve kiiciik harfleri yazabilirler. Yazma aletlerini daha 1yi
kullanabilirler. Karalamayr ve ¢izmeyi severler. Resimler daha karmagsik ve
tamamlanmistir. Kareleri ve daireleri birlestirebilirler. Bir modeli kopyalamay1 severler.

Telaffuz hakkinda soru sorabilirler (Akt: Bay, 2008).

Cocuklarda yazmanin farkli sekillerinin analizini yapan Sulzby (1986) yaziy: alti

kategoride aciklamistir. Bunlar;

Cizim Yaparak Yazma: Cocuklar, sozciikleri temsil eden nesneleri ¢izmektedir.
Bu egilim, iletisimin formlar1 olarak ¢izme ve yazmanin birlesiminden ortaya

cikmaktadir. Bu asamada ¢izmeyi/yazmayi bir iletisim araci olarak goriir.

Karalamalar Yaparak Yazma: Cocuklar karalamayr yazma niyetiyle

yapmaktadir. Bu soldan saga ya da sagdan sola yoniinde belirgindir. Cocuklar ¢izmeye
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yeni bagladiklarinda sagdan sola genis hareketler yaparlar. Mesajlarini iletmek igin

yazdiklar1 ve karaladiklar1 gostergedir. Kalemi yetiskinler gibi tutmaya calisir.

Harfe Benzer Sekiller Cizerek Yazma: Cocuk alfabe harflerine benzeyen kaliplar
ve sekilleri gosterir. Bazi cocuklar harf isimlerini adlandirabilir ama gercekte harf

degillerdir. Bu ¢izgiler ¢ocugun kendi iirettigi olusumlardir.

Iyi Ogrenilmis Birimler ya da Harf Dizileri Aracihgiyla Yazma: Cocuk, kendi
adinda olan harfleri sirasiyla yazar. Yazma sirasinda bazen harflerin yoniinii degistirir,

ayn1 harfi defalarca yazar ya da farkli harfler iiretir.

Harf-Ses Iligkisini Kesfederek Yazma: Cocuklar bir sozciigiin dogru olarak
hecelenmesinden emin olmadiklarinda yazmanin bu sekline bagvurmaktadir. Cocuk,
cizdigi harflerin seslerinin kendisi uydurarak seslendirir. Clinkii harflerin seslerini tam

olarak bilemez. Bir harf tiim kelimeleri sembolize edebilir.

Geleneksel Harf-Ses Iliskisi ile Yazma: Cocugun yazmasi uygun bir gramer ve
hecelemeyle bir yetiskin yazmasi ya da kitap yazmasina benzemektedir (Abdulkarim,

2003; Morrow, 2007).

Cocuklarin duvarlara cizdikleri gelisi giizel ¢izgiler, onlarin yasamlar1 boyunca
kullanacaklar1 yazma becerisinin hazirlik evresidir. Ancak bu temel her ¢ocuk i¢in ayn1
sekilde atilamayacaktir. Bu dogrultuda okul 6ncesi donem cocuklarin ¢cogunlugunun
‘yazi yaziyorum’ dedigi ama yaziya benzemeyen karalamalar ¢izdigi bir siiregtir. Yazi
karalamalar1 yapan g¢ocuklar yazmanin okunacak bir sey oldugunu anlamislardir ve
genellikle karalama yazilarmi okur gibi yapmaktadirlar. Yaziyormus gibi yapmak,
okuyormus gibi yapmak ve yetiskinleri taklit etmek yazi yazma becerisinin temelini
olusturmaktadir. Bagka bir deyisle yazma becerilerinin dogal edinimindeki hazirlik

basamaklarindan biridir (Beaty, 2006; Giileg, 2008; Temur, 2011).

Cocuklar konusmanin istek ve gereksinimleri ifade etmenin bir yolu oldugunu
ogrendikleri gibi ‘sozciikleri’ kagit iizerine dokmenin de mesaji okuyucuya iletmek
oldugunu anlamaya baslamaktadir. Yazma, ¢ocuklarin yazma g¢abalarini, kalemi eline

alip ve kagit iizerine bir sey karalamalariyla baslamaktadir. Yazinin bu ilk bi¢imleri,
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onlarin diisiince ve fikirlerini karalama, harf, sozciikk ve climle yazma bigimine
dontistiirerek agsama kaydetmektedir. Cocuklar harfleri yazmadan 6nce karalama yazimi
gelismekte ve bundan dolay1 yazdiklar1 sey yazili bir metin, diiz ¢izgi, kiigiik, dikey,
yatay ve dairesel kalem darbeleriyle baglantili ¢ok yonlii ¢izgilere benzemektedir.
Cocuklar karalamaya basladiklarinda, ¢evresindekilerden yazdiklari seyleri okumalarini
isterler ya da kendileri ne yazdiklarini baskalarina okurlar. Cocuklar harfleri yazarlarken
bile karalamalari yoluyla yazi yazmanin kendi disiince ve fikirlerini bagkalarina
iletmenin bir yolu oldugu gostermektedir. Cocuklarin yazdiklar1 yazili harflere
benzeyen ancak harf olarak bilinmeyen dairesel ve dogrusal c¢izgilerin birbirine
baglanmasiyla olugmaktadir. Cocuklar bu asamada harf gibi tanimlanabilecek
rastlantisal, harfe benzeyen bicimlerin birbirine eklenmesiyle yazmakta ve gittikce daha

taninabilen harf yazmaya dogru ilerlemektedirler (Fogo, 2008).

Yazmaya hazirlik ¢cocuklarin yazma siirecini daha kolay yiiriitebilmeleri ve yazi
yazarken ¢ok fazla zorlanmamalari i¢in yapilmasi gereken galismalari igeren bir siirectir
(Gupta, 2009). Bu ¢alismalar, ¢cocuklarin yazma siirecine yonelik zorluklarin iistesinden
gelmelerine, el-géz koordinasyonuna sahip olmalarina, yazma materyallerini
tanimalarina, yazma siirecini kesfetmelerine, yazmanin amacin1 kavramalarina,
yazmaya ilgi duymalarina, yazinin yoniinii fark etmelerine, el ve kiiclik kas becerilerinin

gelismesine olanak tanimaktadir (Erdogan, 2013).

Yazmaya hazirlik becerileri olarak asagida el hareketleri, boyama, kalem tutma,
yazi yonii ve ¢izgi ¢alismalar1 verilmektedir. Ogrencilerin gelisme durumlarma gore

daha farkli ¢alismalarda yapilabilir (Glines, 2007; MEB, 2009a):

1) El Hareketleri: Yazmaya baslamadan 6nce 6grencilerin ¢esitli oyunlarla el kol
kaslar1 gelistirilmeli ve kaslarinin esnekligi saglanmalidir. Ozellikle ince kas hareketleri
gelistirilmelidir. Ince kas hareketleri kiigiik hareketleri yapmasi igin gerekli olanlardir.
Bunlar el hareketleri, parmak hareketleri ve goz ile parmak koordinasyonunu saglama
hareketleridir. Bu becerilerin okulun ilk gilinii kazanilmis olmasi okuma ve yazma
Ogretimini kolaylastirmaktadir. Bu arada solak 6grencilerde unutulmamalidir. Asamali
olarak ¢ocugun kiiclik hareketleri gelistirilmeli, baz1 nesneleri tutmasi saglanmalidir.

Boylece kalem tutabilmeli, iki satir arasina harfleri yazabilmelidir. Ince kas gelisimi
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daha ¢ok yazi yazma ile ilgilidir. El ve kol kaslarini gelistirmek i¢in kil ve oyun hamuru
gibi malzemelerden de yararlanilabilir. Kil ve oyun hamuru elde sikilarak ¢esitli sekiller

yapilmalidir. Bu ¢alismalarla el ve kol kaslar1 gelistirilmektedir.

2) Boyama: Renkli kalemlerle resim yapma ve boyama etkinlikleri yapilabilir.
Ayrica gubuklarla oynama, resim kalemleriyle oynama, resimleri boyama kalem
tutmay1 gelistirmektedir. Yine model yapistirma, bloklar olusturma, kiiciik bebekleri

giydirme, ince kas hareketlerini gelistirici olmaktadir.

3) Kalem Tutma: Kalem tutmanin ilkokuma-yazma 6gretimi agisindan ayri bir
onemi bulunmaktadir. Ogrencilerin bu asamada edinecekleri ve gelistirecekleri beceriler
hayat boyu siirmektedir. Ogrencinin kalemi yanlis tutmasi, ellerinin ¢cabuk yorulmasina
neden olmakta ve giizel yazi yazmasini engellemektedir. Bunu 6nlemek igin 6gretmen,
Ogrencilerin kalem tutma bigimlerini izlemeli ve kalemi dogru tutma aligkanlig

kazanmalarini1 saglamalidir.

Kalem bas, isaret ve orta parmaklar arasinda rahat bir sekilde tutulmalidir. Isaret
parmagi kaleme ¢ok bastirilmamalidir. Kalem, u¢ kismina yaklagik 2 cm geriden ve 45
derece egik olarak tutulmalidir. Yaz1 yazarken el kdgida ¢ok fazla yapistirilmamalidir.
Sol elle yazan 6grenciler i¢in ise elle kalem tutma gosterilmeli, bu 6grenciler sag elle

yaz1 yazmak i¢in zorlanmamalidirlar.

4) Yaz1 Yonii: Yazinin soldan saga dogru yazildigi Once cizgiler ilizerinde
gosterilmelidir. Bunu i¢in okuma yazma kitaplarinin resimlerinden yararlanilabilir.
Ornegin ormana giden bir tavsan resme gosterilir, soldan saga egik cizgilerle tavsanin
gidecegi yol cizilir. Top resmi gosterilerek topun ziplayarak ilerlemesi, egik cizgilerle
gosterilir. Daha sonra da bitisik egik yazi ornekleri gosterilir. Bu tiir etkinliklerle yazi
yazmanin soldan saga dogru yapildigi gosterilmelidir. Ornekler verilirken dgrencinin

giinliik yasamu ile de baglantilar kurulmalidir.

5) Cizgi Calismalari: Yazmaya hazirlik ¢alismalarinin en 6nemli kismini ¢izgi
calismalar1 olusturmaktadir. Bu c¢alismalarda Ogrencilere Once serbest c¢izgiler

cizdirilmeli, ardindan harflerin yazzimim kolaylastiracak ¢izgiler 6gretilmelidir. Cizgi
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alistirmalar1 sirasinda, harflerin yazimma sekiller ¢izdirilmeli ancak harf adlari
sOylenmemelidir. Yazmaya hazirlik calismalarinda 68renciyi biktiracak, yazma istegini
koreltecek ¢ok cesitli ve gereksiz ¢izgiler verilmemelidir. Ciinkii yazma becerisi ¢izgi

cizerek degil yazarak grenilir.

a) Serbest Cizgi Calismalari: Serbest ¢izgi calismalart bitisik egik yaziya
hazirlayici nitelikte olmalidir. Resim ¢izme ¢alismalariyla yaptirilmalidir. Yapilan bu
calismalarin ¢evrede goriilen ve bilinen varlik ve nesnelerden Orneklendirilmesi
Ogrencinin ¢evresiyle biitlinlesmesi ve yaptiklarint anlamlandirmasit bakimindan
onemlidir. Serbest ¢izgi calismalarinda ¢izgilerin siirekli, bitisik ve egik olmasina dikkat
edilmelidir. Bunun i¢in; karalama (kus yuvasi, ¢gember, bulut vb.) ve siirekli ve egik

cizgiler ¢cizme (dalga, yilan, halat vb.) calismalar1 yapilabilir.

b) Diizenli Cizgi Calismalari: Bu asamada yapilacak ¢izgi calismalari, harfleri
yazmaya hazirlik niteligindedir. Bu nedenle verilen ¢izgilerin siirekli, bitisik ve egik
cizgiler olmasina, ayni zamanda belirli satir araliklariyla yazilmasina 6zen
gosterilmedir. Satir araliklar1 6nce genis (2 cm) olmali, giderek azaltilarak normal satir
araligina (1,3 cm) gegilmelidir. Ogrencilerin gizgileri satirlara yerlestirme durumuna

¢ok dikkat edilmelidir (Giines, 2007; MEB, 2009a).

Cocuklarin yazma gelisimlerine yardim etmek i¢in, okuma isteklerini arttirma ve
onlarin okuma girisimlerinde bulunmalar1 desteklenmelidir. Smiftaki kitap kosesine
cocuklar i¢in uygun kitaplar konulmalidir, ¢cocuklar giinliik etkinlikler icinde yazi ile
karsilastirilmali ve yazinin iglevinin anlasilmasi saglanmalidir. Cocuklarin giinliik
etkinlikler icinde yaziyla karsilasabilecegi dramatik oyunlara yer verilmelidir. Ornegin,
gecici ilgi kdsesinde restoran, postane gibi alanlar olusturularak ¢ocuklarin gergek
yasamin i¢inde okuryazar olma deneyimlerini gerceklestirmesine firsat verilmelidir

(Roskos, Christie ve Richgels, 2003).

Okula yeni baglayan 6grenciler yazma becerilerinden yoksun olduklar1 zaman
yapilan yazi ¢aligmalar1 ¢ocuklarin hemen yorulmasina, yazmadan bikip usanmalarina,
yazma ¢aligmalarini sevmemelerine neden olur. Bu durum ise 6grencilerin bozuk yazi

aliskanhig1 gelistirmelerinin en dnemli nedenlerinden biridir. Ogrencilerin sinir-kas
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esgidiimiinii saglamak, el ve parmak kaslarin1 gelistirerek yazma becerilerini belli bir

olgunluk diizeyine getirmek amaciyla sunlar yapilabilir:
1. Plastik hamur yogurma ve bigimlendirme
2.  Kagit yirtma, oyuncak yapma, yirtma yapistirma ve kesme yapistirma
3. Ipe boncuk dizme, kiiciik agizl1 siseye objeler atma
4.  Cocugun 6z bakim becerilerini gelistirme
5.  Havada, kumda, bahgede, yerde, sirada ¢ople veya parmakla yazma denemeleri
6.  Fasulye vb. taneli maddelerle ¢alisma
7.  Parmak boyasi ¢aligmalar1
8.  Serbest karalama silme
9.  Serbest resim yapma boyama
10. Tahtada tebesir ya da tahta kalemiyle yazma denemeleri
11. Kontrollii ¢izgi caligmalar1 (Celenk, 2005).
2.6. Yazmaya Etki Eden Unsurlar

Cocuklarda okuma yazma becerileri diger gelisim alanlarindaki beceriler gibi

cevrelerindeki okuma yazmaya ait uyaranlar yolu ile kazanilmaktadir (Ustiin, 2007).

Harrison (1976) yazma becerilerinin gelisiminde hazir bulunuslugun 6nemini
vurgulamakta olup, yazma c¢alismalari agisindan Ogrencilerin zihinsel olarak yeteri
kadar gelisim gostermis olmasinin yaninda psiko-motor beceriler agidan da yeteri kadar
gelisim gostermis olmas1 gerekliligini de savunmaktadir. Ogrencilerin yazma
caligmalarinda 6nce nasil bir hazir bulunusluk i¢cinde olmasi gerektigi ile ilgili olarak;
nesneleri, resimleri ve bir biitiiniin parcalarin1 taniyabilme beceresi olan ‘gorsel algi’,

nesnelere iligkin biiytlikliik, uzaklik, yiikseklik vb. 6zellikleri algilayabilme, biitiin ve
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biitiinii olusturan pargalar1 gorebilme/fark edebilme becerisi olan ‘gorsel uzamsal
iliskiler’ gozlemlenen, fark edilen uzamsal iligkileri kagit iizerinde yapabilme becerisi
olan ‘goérsel-motor becerisi’, goriilen bir seklin, nesnenin kopyasini yapabilme veya
cizebilme becerisi olan ‘el-g6z koordinasyonu’ ve Onceden algiladiklarini uzun siireli
hafizaya kaydetmesi ve gerektiginde o bilgileri tekrar ortaya cikarabilme becerisi olan
‘hatirlama becerilerine’ yer verilmistir (Akt: Temur, 2011). Cocuklarin okuma yazma
becerilerini gelistirmeleri i¢in uygun ortamlarin yaratilmasina gereksinim vardir.
Okuma yazmaya temel olacak becerilerin Ogretilmesini etkileyen cesitli faktorler

bulunmaktadir. Bunlar:
2.6.1. Oturma Pozisyonu

Yazan kisinin oturmasi genellikle, yazi yOntemini ve el yazisi {iriiniiniin
yeterliligini etkileyen Onemli bir faktor olarak sayilir (Parush, Levanon-Erez ve
Weintraub, 1998). Etkili ve giizel yazmada bir diger degisken de oturus seklidir.
Ogrencilerin dogru oturmalarini saglayacak unsurlardan biri {izerinde yazi yazilacak
masa veya siranm Ogrencinin boyu ile orantili olmasidir. Ogrenci ayagini yere
basamiyorsa, sirtin1 oturma yerine dayayamiyorsa kendini rahat hissetmeyecek ve bel
kaslarinin belli bir siire sonra agrimasina sebep olacaktir. Bu nedenle sinif diizeyleri
veya Ogrencilerin gelisim ozellikleri dikkate alinarak masa (sira) ve oturagin onlara
uygun olacak sekilde se¢ilmesi gerekmektedir (Temur, 2011). Yaz1 yazarken oturma su

sekilde olmalidir:

Dizler ve kalca 90 derece kivrimli ve ayaklar yerdedir. Yazi1 yazma ylizeyi
Ogrencinin dirseginden 5,08 cm yukaridadir. Sandalyenin {istli &grencinin omuz
kemerinden asagidadir (Benbow, 1995). Calp ise (2005) sirada oturma becerisi

kazandirmada asagidaki hususlara dikkat edilmesi gerektigini belirtmistir:
1. Sirada sirt hafif 6ne egik olmak tizere dik oturulur.
2.  Kalgalar oturma yiizeyine yerlestirilir.

3. Ayaklar zemine tam temas edecek sekilde diiz konur.
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4.  Gogis ve dirsekler siraya dayanmadan diizgiin olarak oturtulur.
5.  Kolun dirsekten onceki iigte ikisi sira lizerinde tutulur.
6.  Siraya 1sik soldan gelecek bi¢cimde oturulur.

2.6.2. Kalem Tutma

Cocuklar kiigiik yaglarda kalem kavramasina baglarlar ve zamanla bu becerilerini
gelistirirler. Bir-iki yaslar arasinda ¢ocuklar kalemi tutarken ellerini yumruk seklinde
yaparlar ve kol ile omuz bir biitiin gibi hareket eder. 2-3 yas civarinda iken isaret
parmag1 ve basparmak kalem ucuna yakin olurken diger parmaklar kalemin govde
kisminin etrafina sarili bir sekilde olur. Ug-dért yaslarinda ise statik iiclii kavrama yavas
yavag ortaya ¢ikmaya baglar. Genellikle dort-alt1 yas arasinda ise ince kas kontroliiniin
gelismesine ve iyilesmesine bagl olarak dinamik iiclii kavrama yapilir. Terapistler ve
ogretmenler tarafindan kalem merkezinden uzak olan dinamik tg¢lii kavrama uygun bir
tutus sekli olarak kabul edilmektedir. Ciinkii kalem merkezine yakin yapilan tutus ya da

kavramalarin yazi yazma hizin1 sinirlandirdigr gézlemlenmis bir durumdur (Amudson,

2001).

Kalem tutma, yazmada ¢ok onemli bir degisken olmasima ragmen o&grencilerin
kalemi dogur tutmasi, dogru kavramasi, dogru parmaklar1 kullanmasi agilarindan
dogrudan bir egitimin verildigini s6ylemek giictiir. Genellikle 6grencilerin kendilerini
rahat hissettikleri bir tutus sekli gelistirdikleri sdylenebilir. Bu tutus sekli dogru bir tutus
olabilecegi gibi yanlis bir tutusta olarak karsimiza ¢ikabilmektedir. Ogrencilerin kalemi
yanlis sekilde tutmalarinin altinda pek ¢ok faktér bulunmaktadir. Bunlarin basinda okul
oncesi donemde kalemle ilk tanisan c¢ocuga agiklayict dogru bilgilerin anne-baba
tarafindan verilmemesidir. Dolayisiyla yanlis baslayan bu siire¢ yasam boyu devam
edebilmektedir. Ikinci 6énemli faktdr ise okul oncesi egitim kurumlarinda boyama,
karalama calismalar1 oldugu halde yeteri kadar kalem tutma iizerinde durulmamasidir.
Ucgiincii faktdr olarak da birinci sinif 6gretmenlerinin okuma yazma hazirlik siirecinde
kalem tutmaya yeterince vakit ayirmamasi olarak gosterilebilir. Bir diger dnemli nokta

da iilkemizde kursun kalemler standart bir sekilde iiretilmektedir. Oysa Ogrencilerin
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parmak uzunluklari, parmaklarin fiziksel gelisimleri, kol kaslarinin gelisimi agisindan
bir standart yoktur. Parmaklar1 uzun, ince bir 6grenciyle parmaklar1 kisa ve tombul olan

bir 6grencinin tutacagi kalem ayni kalemdir (Temur, 2011).
2.6.3. Kagit Tutma

Kagit masanin tlizerinde egimli bir sekilde ve yaz1 yazilan elin koluyla birbirine
paralel olmalidir. Bu acida tutulan kagitta ¢ocuk kendi yazisini gorebilir. Sag elini
kullanan 6grenciler i¢in kagit viicut orta hattinin sagindayken kagitlarinin iist tarafini
yaklasik olarak 25-30 derece sola yatirirlar. Sol elini kullanan {iglii kavrama yapan
ogrenciler 30-35 saga egim ve viicut orta hattinin soluna kagit yerlesimi yaparlar
(Amudson, 2001). Sag el ile yazan dgrenci sol elini, sol eli ile yazan dgrenci ise sag
elini kullanarak kagidi desteklemek ve kagidin hareket etmesini engellemek amaciyla
kullanmalidir. Ayrica gézler viicudun durusuna gore degisebilecegi gibi ortalama 40 cm

kadar kagittan uzak olmasi gerekmektedir (Temur, 2011).
2.6.4. Yaz1 Yonii

Yazi ogretiminde harflerin yazi yonii, baslangic ve bitis noktalari, ¢izgilerin
soldan saga ve yukaridan asagiya dogru ¢izilmesi, bir harfi eli kaldirmadan yazma,

kiiciik harflerin yazimi gibi konular da 6nem tasimaktadir (Giines, 2007).

Akyol (2012)’a gore yon kavrami gelismemis cocuklar harflerin baglantilarim
olmas1 gerektigi gibi yapamayabilirler. Bu nedenle harflerin ve diger sekillerin

baslangi¢ ve bitis noktalar1 6grencilere vurgulanmalidir.
2.6.5. Yaz1 Hiz

Okuma ve yazma 6gretiminde son yillardaki yapilan degisiklik ile cocuklarin daha
hizl1 ve akici okuyup yazmalar1 amaglanmistir. Ciinkii dik temel kiigiik harfleri okunakl
sekilde yazmak icin alt1 ayr1 hareket yapilmasi gerekirken, bitisik egik kiiclik harfleri
yazmada {i¢ temel hareket gerekmektedir. Yaz1 yazarken hareket sayisinin fazla olmasi

hem zaman kaybina hem de isin daha karmasik hale gelmesine neden olur. Hizli yazi,
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duygu, diisince ve hayallerin yaziya aktarilmasini ve not almayi desteklemektedir

(Akyol, 2005).

Yazma hizinin artirilmasi i¢in 6grencilere tahtaya yazilan veya kitaptan alinan
kisa bir par¢anin deftere hizli bir sekilde yazdirilmasi, 6gretmenin sdyledigi climlelerin
yazilmasi ya da Ogrencinin bir konu hakkinda bildiklerinin yazilmasi seklinde

caligmalar yapilmaktadir (Giines, 2000).
2.6.6. Kas Gelisimi

Yazmada omuz, kol, bilek ve parmak kaslarinin yeterince gelismis olmasi 6nemli
bir etkendir. Ciinkii kas gelisimini tamamlamayan c¢ocuklar motorsal iiretimde
zorlanirlar. Ayrica kas gelisiminde biiyiikk kaslardan kiigliik kaslara dogru bir yol

izlenmelidir (Akyol, 2012).

Kaslarin gelisimi amaciyla birinci smiftalar diizeyinde yapilan hazirlik
caligmalarinin ¢ok yeterli olmadigini sdylemek miimkiindiir. Okula gelinceye kadar
ogrencilerin belirli bir diizeyde gelistikleri ve biiyiidiikleri sdylenebilir. Ancak bu
gelisim ve biiylime siireci yeterli, yerinde olan 6grenciler okuryazarlik etkinliklerine
daha c¢ok hazir olacaklardir. Bu nedenle anne babalarin, okul Oncesi kurumlarin
cocuklarin kas gelisimi amaciyla kesme, yapistirma, yirtma ve hamur oyunlart gibi

faaliyetlerde bulunmasi yarali olacaktir (Temur, 2011).
2.6.7. El Tercihi

Yaz1 yazmada dikkat edilmesi gereken ilk husus el tercihidir. Sag, sol ve iki ellilik
gibi durumlar s6z konusu olabilir. Cocuklar genellikle sag ellerini tercih ederler. Sol
elini tercih edenler ise diger elini kullanmak i¢in zorlanmamalidirlar. Dogru el
tercihinde ve tespitinde en etkili ve 6nemli yollarin birisi 6gretmenin gozlemleridir.
Ogretmenler dgrencileri farkli durumlarda gozlemleyip dogru karari vermelidirler. Sol
elini kullanan ¢ocuklara 6gretmenlerin 6zel yardimi olmalidir. Bu ¢ocuklara tahtada
yeterince alistirma yapma firsati sunulmalidir. Gereken yardim sonraya birakilmamali
aninda yapilmalidir. Sol elli 6grencilerin yazi masalar1 sag elli 6grencilerinkinden daha
diisiik olmalidir. Ancak bu sekilde sol elli 6grenciler yazdiklar1 yaziyr gorebilirler. Isik

73



sag omuz tarafindan gelmelidir. Kagit egimi sol elini tercih edenlerde sag ellerini tercih
edenlerin tersinedir. Sol elli ¢ocuklar kalemi, kalemin yazim noktasindan 3-4 cm
yukaridan tutmalidirlar (Cossilt, 1978; Akt: Akyol, 2012). Bu 6grencilerin kalemleri sag
elli 6grencilerin kalemlerinden biraz daha sert (dayanikli) olmali ve uglari ¢ok sivri
olmamalidir (Norton ve Charles, 1980). Ciinkii bu ¢ocuklar kaleme sag ellilere nazaran
daha fazla bastirirlar. Sol elli ¢ocuk ¢ogu zaman problemlerle karsilasabilir. Yazma ve
okuma dilimiz de soldan saga oldugundan ¢ocuk baslangicta dezavantaj icerisindedir

(Akyol, 2012).

2.7. Yaz1 Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk Becerilerinin Desteklenmesinde

Okul Oncesi Egitiminin Rolii

Okuma ve yazma, dilin inceliklerini anlama, diisiinme ve akil yiiriitme,
baskalartyla etkili iletisim kurma okulda ¢ocugun basarisinda ve daha sonraki
yasaminda olduk¢a 6nem tasiyan anahtar becerilerindendir. Okuma ve yazma becerileri
tim yasam boyunca devam etse de okul Oncesi egitimi siirecinde okul basarisinin
saglanmasi icin bu beceriler gelistirilmelidir. Cocuklarin okula baslayana kadar okuma
yazma ile tanismis olmasina ragmen, okul oncesi egitim sayesinde okuma yazma ile
ilgili temel beceriler ¢ocuklara Ggretilir Yapilan arastirma sonuglari bu becerilerin
gelisiminde dogumdan 8§ yasa kadar olan donemin ¢ok 6nemli oldugu vurgulamaktadir.
Bu doénemin biiyiik bir ¢ogunlugu da okul Oncesi egitim donemine rastlamaktadir
(Gliney, 2012; Pilten, 2011b). Bundan dolayr okuma-yazma becerisi kazanilmasi igin
okul Oncesi egitimin ve deneyimlerin onemi tartisilmazdir. Okul 6ncesi egitim, 0-72 ay
grubundaki cocuklarin gelisim diizeylerine ve bireysel Ozelliklerine uygun, zengin
uyarici ve ¢evre imkanlar saglayan; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
yonden geligsmelerini destekleyen, kendilerini toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda
en iyi bicimde yonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigli igerisinde

yer alan bir egitim siirecidir (Baykan ve Turla, 1994).

Okul oncesi egitim, tiim gelisim alanlaria etki yaparak ¢ocugun kisilik yapisini,
benlik algisini, yaraticiligini, iletisim becerisini ve sosyal duygusal uyumunu olumlu

yonde desteklemekle birlikte okula ve yasama daha hazir hale gelmesine de yardimci
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olmaktadir. Daha oncede belirtildigi gibi okul Oncesi egitimin bir baska amaci da

cocugu ilkégretime hazirlamaktir (Biber, 2012).

Cocugun tiim yasami boyunca sosyal ve duygusal yonden uyumlu bir birey
olmasinin ayni zamanda akademik ve biligsel gelisiminin, ¢ocukluk c¢agi boyunca
yakaladig1 sosyal becerileri giiclendirecek firsatlarla yakin iligkisi oldugunu, buradan
hareketle bu firsat1 yakalayamayan okul 6ncesi ¢ocuklarin ilkogretimde ve yetiskinlikte
yiiksek risk altinda bulunduklarini belirtilmektedirler (Fan ve Chen, 2001). Bu firsat da
cocuga ancak okul dncesi donemde kendi yasitlar1 ve yetiskinlerle bir arada yasantilar

yolu ile saglanabilecektir (Biber, 2012).

Cocugun okulun isteklerini karsilamaya ve Ozellikle okuma 6grenmeye hazir
olmasi ¢ok yonlii ve karmasik bir olaydir. Cesitli arastirmacilar tarafindan ¢ok kere
okumayi1 6grenmek ile sinirlandirilan hazirlik kavrami, aslinda bir¢ok alt beceri, bilgi ve
donanimi1 gerektirir. Ayrica ¢cocugun 6n dgrenmelerinin, ¢evrenin ve yeteneklerinin de

biiyiik etkisi vardir (Oktay, 2002).

Cocuklarin okul oncesi donemde edindikleri deneyimler onlarin okula kars
olumlu ya da olumsuz tutum sergilemelerine neden olmaktadir. Eger ¢ocuklar okuma,
yazma, anlama, hatirlama gibi okuryazarlik ile ilgili temel becerilerin gelistigi bu
donemde, bu kavramlarla ilgili c¢esitli zorluklarla karsilasirlarsa, bu zorluklardan
kaynakli korku, endige veya hayal kiriklig1 yasayabilirler. Bu durum ¢ocugun duygusal
gelisiminde ciddi aksamalara yol agabilecegi gibi, 6grenmeye kars1 tutumlarim da kotii
etkileyebilir. Diger taraftan, okulda yasadigi olumsuz deneyimler biiyiik olasilikla ileriki

akademik yasamini da olumsuz etkileyecektir (Demoulin, 1998).

[Ikogretim 1. sinif dgretmenlerinin okul &ncesi egitim kurumlarina devam etmis
ve etmemis Ogrencilerin ilkdgretime hazirbulunusluklarina iligkin  goriislerini
incelendigi aragtirmanin sonucunda, okul dncesi egitime devam etmis olan 6grencilerin
devam etmeyenlere gore hazir bulunusluk diizeyleri bakimindan olumlu yonde anlamli
farkliliklar1 oldugu bulunmustur. Buna gore, okul dncesi egitim alan ¢ocuklar ilkokula
digerlerine oranla ¢ok daha hazir baslamaktadir. Hazirbulunusluklarinin artmasi

cocuklarin daha kolay ve hizli 6grenmelerini, daha uyumlu ve mutlu olmalarim, tiim
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bunlarda akademik ve sosyal basarilarinin artmasmi saglamaktadir (inan, Asicr,
Kiiciiktepe, Tiras, Simsek ve Ozden, 2004).

Okul oOncesi donemdeki c¢ocuklarin ilkégretimdeki basarilarini etkileyen
faktorlerin incelendigi benzer bir arastirmada, ABD’de Head Start Programina katilan
32 farkli smiftan okul 6ncesi déonemdeki ¢ocuklarin, genel sinif becerileri (zihinsel),
siif i¢i davranislar (sosyal) ve 6grenmede kisisel yaklasimlar (duygusal) olmak iizere
ilkogretim basarisini1 etkileyen ii¢ temel beceri saptamuslardir. Ilkdgretimde kisi
merkezli olarak devam eden arastirma bu ii¢ faktoriin ilkokul basarisi ile dogrudan
iligkisi oldugunu saptanmistir (Mcwayne, Untuzzo ve Mcdermontt, 2004). Bu arastirma
sonucu da bize okul Oncesi donemde zihinsel, sosyal becerilerin desteklenmesinin

o0grenmeye ve ilkogretimdeki akademik basari lizerinde etkili oldugunu gdstermektedir

(Biber, 2012).

Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun tiim gelisim alanlarindaki etkinini ortaya koyan bir
baska arastirma Kuru Turash (2009) tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmada okul
oncesi donemde duygusal sosyal ve zihinsel yonden verilen destegin ilkokul hazirlig:
tizerindeki etkisi, cocuklarin benlik algilar1 ve 6z giivenleri bakimindan incelenmistir.
Arastirmada, 6zel olarak hazirlanmis bir ilk6gretim hazirlik programina devam eden ve
benlik algilar1 da desteklenen okul Oncesi c¢ocuklarinin ilkokula zihinsel bakimdan
hazirbulunugluklarinin - arttigi, aynt zumundu bu durumun sosyal duygusal uyum
diizeylerini de arttirdig1 saptanmistir. Bu sonuglardan hareketle, okul Oncesi egitim
cocugun kendine olan gilivenini artirdigi, kisilik yapisini olumlu yonde etkiledigi, dogru
davranig kaliplar1 edinmesini sagladig soylenilebilir. Bu durum c¢ocugun diger
insanlarla iliskilerinin niteligini arttirmakta ve tiim bunlarin sonucu olarak da 6grenme

hiz1 ve istegi artmaktadir.

Ayrica okul 6ncesi egitim, cocuklara bol aktivite ve hareketli, renkli bir ortam
sunmas1 bakimindan ¢ocuklarin ¢ok severek ve eglenerek katildiklar1 bir siirectir,
Cocuklar okul oncesi egitim kurumlarinda olmayr ‘¢cok eglenceli, ¢ok giizel’, okul
Oncesi egitime devam etme nedenlerini ‘Ogrenmek, oyun oynamak’® olarak
belirtmektedirler. Bu kurumlarda en ¢ok hoslandiklar etkinlikleri yapmak, arkadaslar

ile oyun oynamak olarak siralayan ¢ocuklar anaokulunu ‘faaliyet yapilan, oyun oynanan
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ve kurallart olan bir yer’ olarak tanimlamaktadirlar. Kendilerine anaokulunda ne
ogrendikleri soruldugunda ise ‘sinifta nasil davranilacagim, resim ve faaliyet yapmayz,

kavramlar1 ve okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalarini’ 6grendiklerini ifade etmektedirler

(Yildiz, 2003).

Aragtirmalar, okul Oncesi egitim alarak ilkogretime baslayan cocuklarin, bu
egitimi alamayanlara gore daha katilimci, girisken ve uyumlu olduklarini
gostermektedir. Ayrica okul Oncesi egitim kurumlarina giden cocuklarin ilkogretim
baslangicinda, okuma yazmada, matematik becerilerinde, dil gelisiminde, sanatsal
yaraticilik alaninda, el-goz koordinasyonu ve 6z bakim becerilerinde okul oncesi egitim
kurumlarina gitmeyen ¢ocuklara gore daha basarili olduklar1 pek ¢ok ¢aligma ile tespit
edilmistir (Bodrova ve Leong, 2007; Biiyiikekiz, 2008; Celenk, 2008; Cinar, Hatunoglu,
Hatunoglu ve Biiyiikkasap, 2006; Giiven ve Uyanik Balat, 2006; Taner ve Basal, 2005).

Okul oncesi donemde cocuklar, Ozgiirce kesfedebilecegi, dokunabilecegi,
gozlemleyebilecegi, hissedebilecegi sekilde diizenlenen uyarici ortamlar sayesinde
bilissel becerilerini kullanmaya baglarlar. Biligsel becerilerini kullanan ¢ocuklar, bilgiye
ulagsmay1 ve bilgiyi gerektigi zaman istedigi sekilde kullanmay1 da 6grenirler. Ayrica
gelisimsel ve etkilesimsel bir sekilde ilerleyen bu siiregte, ¢ocuklarin bilissel, sosyal,
duygusal, fiziksel ve motor becerilerinin yani1 sira dil becerileri de hizli bir sekilde
gelisir. Okul 6ncesi donemde gelisen dil becerileri okuma-yazmaya hazirlik ile yakinda
ilgilidir. Cocuklarin bu donemde dil becerilerine yonelik elde ettikleri deneyimler
okuma yazma becerileri i¢in bir temel olusturur. Bu nedenle okul 6ncesi donemde dil
becerilerinin gelisimine baska bir deyisle okuma-yazmaya hazirliga yonelik yapilacak
calismalar cocuklarin formal okuma-yazma siireci icin biiyiilk 6nem tasimaktadir

(Erdogan, 2013).

Okul 6ncesi egitimi, cocugun daha sonra gelecek egitim asamalarina her yonden
Ozellikle de sosyal gelisim agisindan hazirlanmasinda biiyilk 6nem tasimaktadir. Bu
durum, akademik becerileri dnemli olmadig1 ya da gelisimi desteklemeyle uyusmadigi
anlaminda degil, erken egitimin bundan daha fazlasini icermesi gerektigi ve sadece bu

becerilere indirgenmis olmadigi anlamindadir. Tiim bunlar ¢ocugun yeni egitim
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diizeyine yani yeni bir yasam bi¢imine uyum saglamasint kolaylagtirmasi agisindan

onemlidir (Bilir, 1993; Bodrova ve Leong, 2007).

Okul oncesi donemde ilkogretim igin gerekli temel becerilerin kazanilmasi
egitimin daha sonraki asamalarinda c¢ocuklarin akademik basarilarin1 artirmaktadir.
[Ikdgretim déneminde kazanilmas: gereken en temel becerilerden biri okuma ve yazma
O0grenimidir (Deretarla Giil ve Bal, 2006). Ayrica bu donemde zengin okuma yazma
ara¢ gereclerine sahip olarak bir okuma yazma deneyimi kazanan, ailesinde bir okuma
yazma gelenegi yasayan, 0ykii ve masal dinleyen, resimler ¢izen, karalamalar yapan ve
biiyiik resimli kitaplarla tahmini okuma etkinliklerinde bulunan ¢ocuklarin, ilk okuma
ve yazma Ogretiminde, daha basarili olduklar1 goriilmektedir (Celenk, 2003). Ozellikle
okul oncesi donem icin hazirlanan resimli kitaplar, ¢ocuklarin biiyiik ilgisini ¢eker ve
onlarin, resimleri, icerigi, anlatimi ile ilgilenmelerini saglayarak onlarin kitabi seven,
okuyan, diisiinen ve merak eden bireyler olmasina yardimci olabilir (Cilgin, 2006). Bu
islevi ile resimli kitaplar, ¢cocuklarin ilk 6grenmelerini motive etmesi ve 6grenmeye dair
bir heyecan kazandirmasi agisindan ¢ok kiymetlidir. Ciinkii egitim bilimlerinde sikg¢a
tekrar edildigi gibi, Ogrenmede kaliciligi saglayan en Onemli etken merak ve
motivasyondur. Okumay1 bir zevk olarak erken yaslarda edinmis ¢ocuklarin ilkokulda
da O0grenmeye ve arastirmaya hevesli 6grenciler olmalarin1 beklemek miimkiindiir

(Nergis, 2008).

Bazi cocuklar ilkokula, anaokulunun gelisimsel gorevler ile donanmis olarak
gelirler. Boylece ilkokula ge¢isleri kolay olur. Bazilar1 ise kolay bir gecisi saglayacak
on kosul becerilere sahip degildir ve bu ylizden uyum saglamada zorluk c¢ekebilirler.
Cocuklarin  okulda basarili olabilmek ig¢in biligsel, dil, sosyal ve duygusal
yeterliliklerinin yan1 sira kendilerinden bir dgrenci olarak ne beklendigini bilmeleri ve
bu rolii alma istegine sahip olmalar1 gereklidir. Biitiin bu yeterlilikler ve tutumlar
okulun ilk yili boyunca gelismeye devam eder. Bu sebeple, birinci smifta dogru
tasarlanmis 0gretimsel stirecler ile okul Oncesi yillarmin gelisimsel gorevlerini heniiz

elde edememis/kazanmamis ¢ocuklara yardimci olunabilir (Bodrova ve Leong, 2007).

Okul oncesi egitim programda, okuma-yazmaya hazirlik calismalarini sadece

masa baginda yapilan kitap/kavram/cizgi ¢calismalari olarak degerlendirilmemesi, aksine
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bu calismalarin birgok farkli etkinlik tiirii ile (sanat, drama, miizik, oyun vb.)
gergeklestirilmesi Onerilmektedir. Bu baglamda okul oncesi egitimde amag, ¢cocuklara
okuma yazma Ogretmek degil onlarin ilkogretimde okuma ve yazmayr hizh
Ogrenebilmesi i¢in gereken On becerileri kazandirmak olarak ag¢iklanmaktadir.
Programda, c¢ocuklarin oncelikle okuma-yazmanin gerekliligi ve gercek yasam ile
iliskisini anlamalar1 ve bdylece ¢ocuklarin, okuma-yazmaya ve okula kars1 olumlu bir

alg1 gelistirmeleri vurgulanmaktadir (MEB, 2012).
2.8. lgili Aragtirmalar

Arastirmanin bu kisminda okul 6ncesi ve ilkdgretim birinci smif dgrencilerinin
yazma Ozellikleri ile ilgili yapilmis arastirmalara yer verilmistir. Konu ile ilgili
arastirmalar ‘Yurt i¢cinde Yapilan Arastirmalar’ ve ‘Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar’

olmak {izere iki baslikta incelenmistir.
2.8.1. Yurt icinde Yapilan Arastirmalar

Parlakyildiz ve Yildizbas (2004) okul Oncesi Ogretmenlerinin okuma yazma
caligmalarina yonelik bilgilerini ve uygulamalarmi incelemek amaciyla yapmis
olduklar1 arastirmada nitel ve nicel teknikler bir arada kullanilmistir. Arastirmanin
evrenini Bolu il merkezindeki okul dncesi 6gretmenleri olustururken, arastirmada veri
toplama araci olarak anket teknigi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi
ogretmenlerin okuma yazmaya hazirlik ¢aligsmalarinda, ¢ocuklarin ilkogretime hazir
bulunusluk diizeyine ulagmasi agisindan bilgi, beceri eksikliklerini tamamlama ve
gelistirme, yeni teknoloji kullanma ve gelistirme gibi hedefleri gergeklestirme yoniinden

beklenen verimliligi gostermedikleri saptanmistir.

Deretarla Giil ve Bal (2006) yapmis olduklari aragtirmada ise, anasinifi
Ogretmenlerinin  okuma yazmaya hazirlik caligmalarina iliskin  bakis agilar
dogrultusunda yaptiklart okuma yazmaya hazirlik ¢calismalarinin niteliginin, siiflarinda
bulunan okuma yazma materyallerinin nitelik-niceliginin ve ¢ocuklarin serbest zaman
etkinliklerinde gozlenerek yaptiklar1 etkinliklerle okuma yazma iligkisinin

incelenmesini amaglamiglardir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, MEB’na bagli Adana
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ili merkez ilgelerinde bulunan resmi-6zel ilkdgretim okullar biinyesindeki anasimifi
Ogretmenleri ve resmi-6zel bagimsiz anaokullarinda gorev yapan anasmifi 6gretmenleri
arasindan Okuryazarlik Kazanimini1 Algilama Profilinden 45-50 puan alan, her okul
grubundan sekiz 6gretmen olmak tizere dort okul grubundan toplam otuz iki 6gretmen
ve her 6gretmenin sinifindan random yolu ile secilen on iki ¢ocuk olmak iizere toplam
lic yliz seksen dort cocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan Okuryazarhik Kazanimimi Algilama Profili, Okuryazarlik Gdostergeleri
Envanteri ve Sinif Okuryazarlik Kontrol Listesinin gegerlik-giivenirlik calisiimasi
yapilmistir.  Ornekleme segilen Ogretmenlerle goriisiilerek kisisel bilgi  formunu
doldurmalari istenmistir. Ornekleme secilen her bir cocuk serbest zaman etkinlikleri
sirasinda 20 dakika gozlenerek etkinlikleri gézlem formuna kaydedilmistir. Arastirmaci
tarafindan Simif Okuryazarlik Kontrol Listesi doldurulmustur. Arastirma sonucunda,
Smif Okuryazarlik Kontrol Listesinden alinan puanlara gore testin ‘kitaplar ve diger
okuma materyalleri’ alt alanindan alinan puanlara ve Okuryazarlik Gostergeleri
Envanteri’nden alinan puanlara gore Erken Okuryazarlik bakis agisina sahip

ogretmenlerin lehine anlamli farkliliklar saptanmustir.

Yangin (2007) ‘Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki Alt1 Yas Cocuklarmimn
Yazmay1 Ogrenmeye Hazir Bulunusluk Durumlart’ isimli arastirmasinda, okul éncesi
egitim kurumlarinin alti yas grubundaki c¢ocuklarin yazmayi1 6grenmeye hazir olup
olmadiklarini incelemistir. Arastirmanin  verileri, 2003-2004 Ogretim yilinda,
Ankara’daki okul 6ncesi egitim kurumlarinin alt1 yas grubundaki 64 ¢ocuga arastirmact
tarafindan gelistirilen 6lgegin bireysel olarak uygulanmasi ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda, okul Oncesi egitim kurumlarma devam eden alti yasindaki ¢ocuklarin

yazmay1 6grenmeye hazir olduklar belirlenmistir.

Bay (2008) ilkogretim okullarinin anasmiflarinda gorev yapan 6gretmenlerin,
okuma yazmaya hazirlik c¢aligmalara iligskin yeterlilik algilarinin tespit edilmesi
amaciyla yapmis oldugu arasgtirmada veri toplama aract olarak ‘Okuma Yazmaya
Hazirlik Calismalarinda Ogretmen Yeterlilik Algilarini Belirleme Olgegi’ kullanilmustir.
Aragtirma sonucunda, anasmiflarinda gorev yapan Ogretmenlerin okuma yazmaya

hazirlik ¢alismalaria iliskin yeterlilik algilarinda 6gretmenin yasinin, mesleki
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kideminin ve mezun oldugu okul tiirliniin anlamli bir farklilik yaratmadigi sonucuna

ulasilmstir.

Celenk (2008) tarafindan yapilan arastirma ilkdgretim okullarina yeni baslayan
birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma 6gretimine yonelik deneyim ve birikimlerini
(duyussal hazirlik ve yazma 6grenmeye hazirlik) degerlendirmek amaciyla yapilmistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Bolu ilindeki {i¢ farkli sosyo ekonomik diizeydeki ilkogretim
okuluna devam eden 103 c¢ocuk olusturmustur. Arastirmada ¢ocuklarin ilkokuma ve
yazmaya yonelik isteklilik diizeyine iliskin sorular sorulmus, ciimle ve metin okuma
testleri hazirlanmis, ¢izgi ve harf yazma testi olusturulmustur. Arastirma sonucunda
cocuklarin okul oncesi egitim siiresinde ilkdgretime yonelik deneyim ve birikim
kazandiklar1 ve okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin okuma ve yazmaya hazirlik

diizeylerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Giileg (2008) arastirmasinda, okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerinin okuma yazmaya
hazirlik caligmalarinda gelisimsel uygunlugu géz Oniinde bulunduran/bulundurmayan
uygulamalar hakkindaki goriisleri ve uygulamalari yapilandirici ve geleneksel
boyutlariyla incelemistir. Arastirmanin 6rneklemini MEB’e bagli Denizli ili merkezinde
ilkogretim okulu bilinyesindeki anasiniflar1 ve bagimsiz anaokullarinda gorev yapan 181
okul 6ncesi Ogretmeni olusturmaktadir. Ayrica aragtirmada veri toplama araci olarak
kullanilan ‘Okuma Yazmaya Hazirlik Gériis Olgegi® ve ‘Okuma Yazmaya Hazirlik
Uygulama’ dlgeklerinin  gegerlik-giivenirlik calismalar1 da yapilmistir. Arastirma
sonucunda, okul Oncesi e8itim Ogretmenlerinin okuma yazma g¢alismalarinda gelisim
ilkeleri ile bagdasan goriislere yiiksek oranda katildiklarini bildirmelerine ragmen, bu
diisiincelerinin uygulamalara aynmi diizeyde yansimadigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica,
kidemi fazla olan 6gretmenlerin, kidemi az olanlara gore gelisimsel uygunluga daha
fazla 6nem verdikleri ve temelde, Ogretmenlerin ‘etkin O6grenci katilimi’ ve ‘etkin

egitim’ bakis acisina sahip olduklar1 saptanmistir.

Obalar (2009) arastirmasinda, ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma
yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasindaki iliskileri
incelemistir. Verilerin toplanmasinda, 6grencilerin okuma yazma becerilerini 6lgmek

amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen; Dinleme Becerisi, Konusma Becerisi,
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Okuma Becerisi, Dikte ve Yazma Becerisi, Okudugunu Anlama (Ses), Okudugunu
Anlama (Hece), Okudugunu Anlama (Kelime), Okudugunu Anlama (Cilimle),
Okudugunu Anlama (Metin-Paragraf), Yazim Kurallar1 ve Gorsel Okuma 6lgekleri
kullanilmistir.  Ogrencilerin  sosyal duygusal uyum diizeylerini 6lgmek amaciyla
Marmara Sosyal Duygusal Uyum Olgegi (MASDU), dgrencilerin zekalarin1 6lgmek
amaciyla Raven Standart Progressive Matris (RSPM) Testi, 6grencilerin kendileri ve
aileleri ile ilgili bilgileri dgrenmek amaciyla Ogrenci-Aile Anketi kullanilmustir.
Arastirmada veriler, 2007-2008 egitim-dgretim yilinda Istanbul ilinde 3 resmi
ilkdgretim okulunda 6grenim goéren 304 birinci smif &grencisinden toplanmustir.
Arastirma sonunda &grencilerin, okuma yazma becerisi Ol¢eklerinden aldiklart puanlar,
cinsiyete gore kiz 6grencilerin ve okul dncesi egitim alan 6grencilerin lehine anlaml bir
farklilik gdstermektedir. Ogrencilerin okuma yazma becerileri ile sosyal duygusal uyum

ve zeka diizeyleri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Uyanik (2010) arastirmasinda, Ankara 6rnekleminde anaokuluna devam eden 61-
72 ayhik Tiirk ¢ocuklarina Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma
Testi’nin uyarlanmasi ve uygulanmasi incelemistir. Tarama niteliginde olan
arastirmanin evrenini resmi anaokullarima devam eden 61-72 aylik c¢ocuklar
olusturmustur. Arastirmanin 6rneklemini ise tabakalama yontemiyle sec¢ilmis 423 ¢ocuk
olusturmustur. Arastirma verilerinin toplanmasinda; ‘Genel Bilgi Formu’, ‘Kaufman
Erken Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’ ve benzer oOlgek gegerliligini
degerlendirmek igin ‘Erken Ogrenme Becerileri Olgegi’ kullanilmistir. Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi’nin uygulanmasiyla elde edilen veriler
kullanilarak gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda bireyleri ayirt etmede yetersiz
olan bazi maddeler ¢ikarilmigtir. Dogrulayici faktor analizi sonuglari igin testin alt
testleri, 6lgekleri ve Erken Akademik ve Dil becerileri bilesigine ait ortaya konulan tek
boyutlu faktér yapisinin dogrulandigr maddelerin ¢ogunun, tek boyutlu faktor yapisini
genel olarak temsil ettigi bulunmustur. Uygulama yapilan gruplarda Kaufman Erken
Akademik ve Dil Becerileri Arastirma Testi puanlarinin giivenilirligi icin Kuder
Richardson (KR-20) degerleri Sozciik Bilgisi igin .852, Sayilar, Harfler ve Sozciikler
icin .982, Telaffuz Arastirmasi icin .913, Ifade Edici Dil Becerisi i¢in .953, Alict Dil

Becerisi icin .948, Say1 Becerileri i¢in .957, Harf ve Sozciik Becerisi i¢in .978 ve Erken
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Akademik ve Dil Becerileri bilesigi i¢in .972 olarak bulunmustur. Uygulamalarda KR-
20 degerlerinin yiiksek ¢ikmasi, testin i¢ tutarliliginin yiiksek oldugunu gostermistir. Bu
sonuglara gore Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri Aragtirma Testi’nin 61-72

aylik Tiirk ¢ocuklari i¢in gegerli ve giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Yazici (2010) arastirmasinda, Ankara drnekleminde anaokuluna devam eden ‘61-
72 aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin gecerlik ve
giivenirlik calismasini  yapmak amaciyla yapilmistir. Tarama niteliginde olan
arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Ankara il merkezi Cankaya,
Etimesgut, Kec¢idoren ve Yenimahalle ilgelerindeki MEB’na bagli resmi bagimsiz
anaokullarma devam eden 61-72 aylik ¢ocuklar olusturmustur. Arastirmanin
orneklemini ise tabakalama yontemi ile secilmis 467 cocuk olusturmustur. Arastirma
verilerinin toplanmasinda; arastirmaci tarafindan gelistirilen ‘61-72 aylik Cocuklar igin
Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’, ‘Genel Bilgi Formu’ ve benzer dlgek
gegerliligini degerlendirmek i¢in ‘Kaufman Erken Akademik ve Dil Becerileri
Arastirma Testi’ kullanilmistir. “61-72 aylik Cocuklar I¢cin Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi’nin uygulanmasiyla elde edilen veriler kullanilarak gegerlik ve
giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Buna gore bireyleri ayirt etmede yetersiz oldugu
goriilen baz1 maddeler ¢ikarilmistir. Dogrulayict faktor analizi sonuglart igin testin alt
testleri ve alt boyutlarina ait ortaya konulan tek boyutlu faktdr yapisinin dogrulandig:
maddelerin ¢gogunun, tek boyutlu faktor yapisini genel olarak temsil ettigi bulunmugtur.
Uygulama yapilan gruplarda ‘61-72 aylik Cocuklar I¢in Okuma Yazma Becerileri
Arastirma Testi” puanlarinin giivenilirligi i¢cin Kuder Richardson (KR-20) degerleri
Okuma Becerileri i¢in .987, Alfabe Bilgisi i¢in .946, Fonolojik Farkindalik i¢in .979,
Sozciik Bilgisi ve Telaffuz i¢in .989, Yazma Becerileri i¢in .829 olarak bulunmustur.
Uygulamalarda KR-20 degerlerinin yiiksek ¢ikmasi, testin i¢ tutarliliginin miitkemmel
derecede yiiksek oldugunu gdstermistir. Bu sonuglara gore, ‘61-72 aylik Cocuklar Igin
Okuma Yazma Becerileri Arastirma Testi’nin gecerli ve giivenilir oldugu kabul

edilmistir.

Simsek (2011) arastirmasinda, okul o©ncesi donemdeki c¢ocuklarin yazi

farkindaligin1 degerlendirmek amaciyla hazirlanmis olan ‘Okul Oncesi Dénemdeki
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Cocuklarin Yaz1 Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin ve okul &ncesi
donemdeki c¢ocuklarin yazmaya hazirlik becerilerini  degerlendirmek amaciyla
hazirlanmis olan ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gegerlik-glivenirlik ¢aligmasinin yapilmasi ile
anasinifina devam eden 60-72 aylik cocuklarin yaz1 farkindaligi ve yazmaya hazirlik
becerilerinin gelisiminde okuma yazmaya hazirlik programiin etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin evrenini 2009-2010 egitim Ogretim yilinda Ankara il
merkezi Altindag, Cankaya, Kecioren, Mamak ve Yenimahalle ilgelerindeki ilkdgretim
okullarina bagli anasimifina devam eden 60-72 aylik cocuklar olusturmustur. Okul
oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligini degerlendirmek amaciyla hazirlanmis
olan ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin gegerlik ve giivenirlik calismalarini gerceklestirmek amaciyla 400 ¢ocuk
calisma grubuna alinmistir. Okul oncesi donemdeki cocuklarin yazmaya hazirlik
becerilerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmis olan ‘Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarin  Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin gecerlik ve
giivenirlik calismasini gergeklestirmek icin 55 cocuk calisma grubuna alinmistir.
Arastirma sonucunda ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim
Degerlendirme Kontrol Listesi'nin ve ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in gegerli ve
giivenilir oldugu tespit edilmistir. Gegerlik ve gilivenirlik calismasinin ardindan
arastirmaci tarafindan hazirlanmis olan okuma yazmaya hazirlik programinin ¢ocuklarin
yazi1 farkindaligt ve yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimi iizerindeki etkisini
belirleyebilmek amaciyla 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Okuma
yazmaya hazirlhik programi uygulamadan once ve sonra deney (n:15) ve kontrol
grubundaki ¢ocuklarmn (n:15) yazi farkindaliklarmni belirlemek amaciyla ‘Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’, yazmaya
hazirlik becerilerini belirlemek amaciyla ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma
Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi” kullanilmistir. Arastirmada deney grubunu
olusturan ¢ocuklara sekiz hafta boyunca haftada {i¢ giin yaklasik yarim saatlik okuma
yazmaya hazirlik programi uygulanmistir. Okuma yazmaya hazirlik programi

sonrasinda ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahigini Degerlendirme
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Kontrol Listesi’nden ve ‘Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarn Yazma Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nden aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine
anlamli farklilik bulunmustur (p<0.01). Egitim programinin kaliciligina yonelik

kalicilik testinde egitim programinin etkisinin devam ettigi saptanmistir.

Ozen Altinkaynak (2014) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, okul &ncesi
donemdeki c¢ocuklarin gelisim ozelliklerine, ailelerin ve ¢ocuklarin ilgi, ihtiyag ve
beklentilerine, okul oncesi egitim ve ilkokul programlarina uygun, ailelere yonelik bir
okuma yazmaya hazirlik programinin gelistirilmesi; bu programin ailelerin okuma
yazmaya hazirlik konusundaki goriisleri ve uygulamalari ile ¢ocuklarin okuma yazmaya
hazirlik becerilerine etkisinin belirlenmesidir. Bu arastirmada gelistirilen programin
etkililigini ortaya koymak amaciyla on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Deney grubunu olusturan anne ve babalara 23 oturumdan olusan ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen egitim programi uygulanmistir. Plasebo grubuna 20
hafta siiren seminerler diizenlenmis, kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede
bulunulmamgtir. Aile boyutunda ‘Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecine iliskin Aile
Goriisleri Olgegi® ve ‘Okuma Yazmaya Hazirlik Siirecinde Aile Uygulamalar Olgegi’
kullanilarak programin aileler iizerindeki etkisi arastirilmistir. Programin ¢ocuklarin
okuma yazmaya hazirlik becerileri iizerindeki etkisine iliskin veriler elde etmek igin;
Fonolojik Farkindalik Olgegi, Sozciik ve Yazi Farkindaligi Olgegi, Tiirkce ifade Edici
ve Alict Dil Becerileri Testi ve Frostig Gorsel Algi Testi kullanilmistir. Arastirmadan
elde edile bulgular, bu programin, ailelerin okuma yazmaya hazirlik siirecine iliskin
goriisleri ve uygulamalar1 tlizerinde etkili oldugunu gdstermistir. Ayrica programin
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.
Programin ¢ocuklarin okuma yazmaya hazirlik becerileri tizerindeki etkisinin kalicilig
incelendiginde, ¢ocuklarin ses farkindaligi, gorsel algi, ifade edici ve alici dil, sézciik ve
yazi farkindalig1 becerilerini gelistirmede etkili oldugu ve bu etkinin uzun siireli oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Cabuk (2014) tarafindan yapilan aragtirma, anasinifi ve sif Ogretmenlerinin
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili bilgi diizeylerinin, mesleki yeterliklerine

yonelik alg1 diizeylerinin ve bazi 6zelliklerinin [cinsiyet, kidem, 6grenim durumu, sinif
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diizeyi (anasinifi, birinci-dordiincii sinif), okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili
ders ve seminer alma durumu], okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili algilarini
ne diizeyde acikladiklarimi belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma
kapsaminda, ‘Anasmifi ve Siif Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik
Etkinlikleriyle Ilgili Alg1 Diizeyleri Olgegi’ ve ‘Anasinifi ve Smif Ogretmenlerinin
Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleriyle Ilgili Bilgi Diizeyleri Olcegi’nin gelistirilmesi,
‘Anasmifi ve Smif Ogretmenlerinin Mesleki Yeterliklerine Ydnelik Algi Diizeyleri
Olgegi'nin Tiirkge'ye uyarlanmas1 ile bu {i¢ oOlgegin gecerlik ve giivenirlik
calismalarinin  gergeklestirilmesi de amaglanmistir. Arastirma, genel arastirma
modellerinden biri olan, iliskisel tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Arastirmanin
evrenini, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin Cankaya ilgesinde yer alan
Milli Egitim Bakanligi'na bagli resmi ilkokullarda gorev yapan anasinifi ve smif
Ogretmenleri (birinci-dordiincii sinif) olusturmaktadir. Aragtirmanin Orneklemini ise,
tesadiifi 6rnekleme yontemlerinden basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile belirlenen 141
anasmifi o6gretmeni ve 274 smf Ogretmeni olmak iizere toplam 415 Ogretmen
olusturmaktadir. Arastirma amaciyla gelistirilen ‘Anasmnifi ve Sinif Ogretmenlerinin
Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleriyle ilgili Algi1 Diizeyleri Olgegi’ ve ‘Anasimifi ve
Smif Ogretmenlerinin Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinlikleriyle ilgili Bilgi Diizeyleri
Olgegi’ ile arastirma amaciyla Tiirkge'ye uyarlanan ‘Anasinifi ve Simf Ogretmenlerinin
Mesleki Yeterliklerine yonelik Algi Diizeyleri Olgegi’nden yararlanilarak nicel veriler
toplanmistir. Arastirmanin bulgulari, arastirmaya katilan hem anasinifi 6gretmenlerinin
hem de simif 6gretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili algilarinin ve
mesleki yeterliklerine yonelik algilarinin yiiksek diizeylerde oldugunu, fakat okuma
yazmaya hazirhik etkinlikleriyle ilgili bilgi diizeylerinin yetersiz oldugunu
gostermektedir. Ayrica, anasmifi ve sinif ogretmenlerinin okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleriyle ilgili alg1 diizeylerinin, okuma yazmaya hazirlik etkinlikleriyle ilgili bilgi
diizeyleri, mesleki yeterliklerine yonelik algi diizeyleri ve bazi 6zellikleri tarafindan

anlamli bir sekilde agiklanmadig1 goriilmiistiir.

Duman (2014) tarafindan yapilan arastirmanin amaci 1. smifa degisen
yonetmelikle ge¢mis yillara gore erken yasta baslayan 6grencilerin ilk okuma- yazma

stirecindeki durumlarini arastirmak, karsilasilan giicliikler varsa bunlari tespit etmek ve
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¢Oziim Onerilerinde bulunmaktir. Aragtirmanin ¢alisma grubu igin 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda Canakkale ili, Ezine ilgesinde bulunan bir ilkokuldaki okula baslama
yaslar1 birbirinden farkli olan 62 birinci simnif 6grencisi secilmistir. Gozlem yapilan
okuldaki birinci siniflar yas grubuna gore 3 sinifa ayrilmistir. Siniflarin birinde 60-68
aylik donemde okula baglayan 18 0Ogrenci, ikincisinde 69-72 aylik donemde okula
baslayan 20 6grenci, tigiinciislinde 73 ay ve iizeri donemde ilkokula baglayan 24 6grenci
bulunmaktadir. Ug sinifta aym haftalarda okuma yazma dersinin oldugu saatlerde
gbzlemler yapilmistir. Bu ii¢ sinifin 6gretmenleriyle ve her siniftan maksimum ¢esitlilik
orneklemesine gore segilen 4'er olmak iizere toplam 12 6grencinin velileriyle ayr1 ayri
goriismeler yapilip kayit altina alinmistir. Ayrica sene sonunda 3 6gretmenle odak grup
goriismesi gergeklestirilmistir. Arastirmanin sonunda ilk okuma- yazma basarisinin yas
biiylidiikce arttigi, kiiclik yas gruplarinda zorlanan 6grencilerin daha fazla oldugu tespit
edilmistir. Ancak okuma yazma basarisinin sadece yasa bagli olmadigi, aile durumu,
gelisim durumu, 0n yasantilar, hazir bulunusluk gibi faktorlerin de etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Okula baslama yas1 6gretmen ve veliler tarafindan uygun bulunan fakat
okuma yazmada zorlanan 6grenciler oldugu gibi yast 1. smif i¢in uygun bulunmayan

ama oldukca basarili 6grencilerin oldugu da tespit edilmistir.

Isik (2014)’in yaptig1 c¢alismanin amaci, ilkokul birinci simifa 60-66 aylikken
baslayan 6grencilerin ikinci sinifa devam ederken okuma ve yazma becerilerinin gelisim
durumlarin1 belirlemektir. Arastirmada tarama modelinin tekniklerinden olan betimsel
ve igerik analizi kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 60-66 aylikken ilkokul
birinci sinifa baslayan ve 2013-2014 egitim 6gretim yilinda ikinci sinifa devam eden,
Usak ili merkez Atatiirk Ilkokulu ve Aybey Ilkokulu'na kayith 38 ilkokul ikinci smif
Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aracit olarak okuma metinleri,
Ogrencilerin okumalarmin kayit altina alindig1 videolar, okuma metinlerine iliskin
sorular, o6grencilere yazdirilmak amaciyla belirlenmis metinler, yanlis analiz envanteri,
yazim kilavuzu ve ¢ok boyutlu okunaklilik dlcegi kullanilmistir. Okuma metinleri ve
yazma metinleri Milli Egitim Bakanligi Talim Tebriye Kurulu Baskanligi tarafindan
incelenmis ve kullanilmakta olan ilkokul 2. smif ders kitaplarindan se¢ilmistir. Okuma
metinlerine iliskin sorular uzman goriisti alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.

Arastirma sonuglaria gore, ilkokul birinci siifa 60-66 aylikken baglayan 6grencilerin
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ikinci siifa devam ederken okuma ve yazma becerilerinin olmasi gereken seviyeden
daha geride oldugu tespit edilmistir. Ozellikle okudugunu anlama ve okunakli yazma

boyutlarinda seviyelerinin daha da diisiik oldugu goriilmistiir.
2.8.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Neufeld (1997) birinci siniflarda okuryazarlik algilari konulu ¢alismasinda; birinci
simif 6grencilerinin okuma ve yazma algilari, ebeveyn algilarinin etkisi ve bu algilarin
sif ortammda nasil gosterildiginin tespit edilmesini amaglamistir. Ogrencilerle,
akademik yilin giiz ve bahar donemlerinde bir katilmli gozlemci tarafindan bireysel
goriismeler yapilmis ve biitiin y1l boyunca 6grenciler gdzleme tabi tutulmustur. Ebeveyn
soru formlar1 giiz doneminde dagitilmistir. Soru formlar1 evdeki okuryazarlik ortami ve
ebeveyn gorlsleriyle ilgili sorular1 igermektedir. Bes 6grenci hakkindaki vaka ¢alismasi
dahil sekil ve tablolarda verilen sonuglar ebeveynlerin ¢ocuklarina basili malzeme ile
etkilesim i¢in bir firsat vererek ¢ocuklarinin okuryazarlik gelisimlerinde 6nemli rol

oynadiklarin1 gdstermektedir.

Burt, Holm ve Dodd (1998) arastirmalarinda, Tyneside’daki 57 okul Oncesi
cocugun (46-58 aylik) fonolojik farkindaligin1 ve fonolojik islem becerilerini su sekiz
goreve gore incelemislerdir: Kelime tretim tutarliligi, konusma {iiretim gorevine gore
fonolojik degiskenlik, kelimesiz gorseller, hecelere ayirma, kafiye farkindaligi, ses
yinelemesi bilinci, sesbirim korunumu ve sesbirime ayirma. Arastirmada kizlar ile
erkeklerin performansi ayni olmasina ragmen sosyo-ekonomik statii performanslarin
altisinda onemli derecede etkiye sahiptir. Yas ile ses yenilemesi, fonolojik degiskenlik,
kelimesiz gorseller, sesbirim korunumu ve ayirma gorevleriyle arasinda anlamli bir
iliski saptanmistir. Sonug olarak yasi biiyiik ¢ocuklarin fonolojik farkindaliklarinin daha

1yi oldugu tespit edilmistir.

Lonigan ve Whitehurst (1998) tarafindan yapilan arastirmanin amac diisiik sosyo
ekonomik diizeydeki 3-4 yas c¢ocuklarina uygulanan etkilesimli okuma paylagimi
miidahale programinin etkisini ortaya koymaktir. Arastirmaya 91 cocuk katilmistir.
Cocuklara evde ebeveynleri, okulda 6gretmenleri tarafindan hikdye okuma etkinlikleri

yapilmistir. Alt1 hafta devam hikdye okuma programi videoya kaydedilmistir. Peabody
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Gozden Gegirilmis Resimli-Sozciik Dagarcigi Testleri (Peabody Picture Vocabulary
Tests-Revised-PPVT-R), Etkin Bir-Kelime Resimli Sozciik Dagarcigi Testi (Expressive
One-Word Picture Vocabulary Test-EOWPVT), Psikolinguistik Becerilerinin Illinois
Testinin Sozel ifade Alt Testi (The Verbal Expression Subtest of The Illinois Test of
Psycholinguistic Abilities-ITPA-VE) veri toplama arac1 olarak kullanilmistir. On test ve
son test puanlar1 karsilagtirildiginda ¢ocuklarin s6zel dil becerilerinde istatistiksel olarak

anlamli bir artis oldugu saptanmastir.

Lonigan, Burgess ve Anthony (2000) okul 6ncesi ¢ocuklarda erken okuma ve acil
okuryazarlik becerilerinin gelisimi {lizerine yaptiklari arastirmada 96 ¢ocuk anasinifi
oncesinden anasiifi sonuna kadar, 97 ¢ocuk ise anasinifi sonundan birinci sinif
mezuniyetine kadar takip edildi. Sonug¢ olarak anasinifi sonundan birinci simif
mezuniyetine kadar takip edilen ogrencilerde erken okuma ve acil okuryazarlik
becerileri ile harf bilgisi ve fonolojik duyarlilik 6nemli derecede anlamli bir iligki

saptanmistir.

Maki, Voeten, Varuras ve Poskiparta (2001) tarafindan uzunlamasina yapilan
aragtirmanin amaci, okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin yazma olgunlugu ile daha
sonraki yillarda gosterdikleri yazma becerileri, kompozisyon yazma ve kelime anlama
becerileri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bunun yaninda arastirmada yazma becerisine
cinsiyet faktoriiniin etkisini belirmek amacglanmistir Arastirmanin Orneklemini 154
Fince konusan cocuk olusturmaktadir. Ornekleme alinan c¢ocuklar okul oOncesi
donemden iigilincii sinifa gelinceye kadar incelenmislerdir. Aragtirmanin sonucuna gore,
hem yaz1 yazma becerisinin hem de kompozisyon yazma becerisinin daha erken
yillardaki becerilerden tahmin edilebilecegi goriilmiistiir. Cocuklarin okul oncesi
donemde gosterdikleri fonolojik ve gorsel motor becerilerin daha sonraki yillarda
gosterdigi yazi yazma becerisini tahmin etmede 6nemli oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
Ek olarak kizlarin yaz1 yazma ve kompozisyon yazma becerisinde erkeklere gore daha

yiiksek puanlara sahip olduklar1 sonucu bulunmustur.

Aram ve Levin (2001) tarafindan yapilan arastirmanin amaci diisiik sosyo
ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin, yazma becerilerinde sosyo kiiltiirel faktorlerin, gelisen

okuma yazma becerilerinin ve anne desteginin (anne c¢ocuk etkilesimini) etkisini
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incelemektir. Arastirmanin 6rneklemini diisiik sosyo ekonomik seviyeden gelen 5,5- 6
yaslarindaki 41 c¢ocuk ve bu ¢ocuklarin anneleri olusturmaktadir. Cocuklarin gelisen
okuma yazma becerileri kelime yazma ve anlama, fonolojik farkindalik ve yazim
farkindalig1 becerileri dlgiilerek degerlendirilmistir. Yazma sirasinda annelerin destegini
(anne ¢ocuk etkilesimini) degerlendirmek i¢in, ¢ocuklarin kelime ve isim yazmalar
sirasinda annelerinin yardim etmeleri istenmistir. Cocuklarin gelisen okuma ve yazma
becerileri ile sosyo kiiltiirel faktorler; ailenin sosyo ekonomik diizeyi, annenin okuma
yazma durumu, evdeki okuma yazma araclari, annenin ¢ocuguna verdigi destek (anne

cocuk etkilesimi) arasinda iliski oldugu sonucu bulunmustur.

Justice ve Ezell (2001) yaptiklart aragtirmada dort yas ¢ocuklarin erken
okuryazarlik gelisiminde iki anahtar unsur olan kelime ve yazi farkindaligim
degerlendirmeyi amaclamislardir. Arastirmanin 6rneklemini normal gelisim gosteren
12°si kiz, 18’1 erkek olmak tizere toplam 30, dort yas cocugu olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak aragtirmaci tarafindan hazirlanmis olan Okul
Oncesi Sozciik ve Baski Farkindaligi (Preschool Word and Print Awareness-PWPA)
kullanilmistir. PWPA’da ¢ocugun yazi ve kelime kavramlarini degerlendirmek amaciyla
maddeler yer almaktadir. Arastirma sonucuna gore orneklem grubundaki cocuklarin
once yazi kavramlarint daha sonra kelime kavramlarini gelistirdikleri tespit edilmistir.
Arastirmanin diger bir sonucu da PWPA 6lgme aracinin ¢ocuklarin gelisen okuryazarlik

becerilerini degerlendirmede kullanabilecek bir ara¢ oldugudur.

Connor (2002) arastirmasinda, ¢ocuklarin okuma yazma gelisimi {izerinde ¢ocuk,
aile, 6gretmen ve simf Ozelliklerinin etkilerini incelemistir. Calismaya 105 ¢ocuk,
aileleri ve bes 6gretmen katilmistir. Erken Cocukluk Donemi Cevresel Degerlendirme
Olgegi (The Early Childhood Environmental Rating Scale-ECERS) ve Ogretmen ve
Bakic1 Anketleri (Teacher and Caregiver Questionnaires) kullanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, ilk olarak ¢ocuk ve ailenin ozellikleri daha sonra ise 6gretmen ve smif
ozelliklerinin okuma yazma gelisimi {izerinde etkili oldugu bulunmustur. Ayrica
cocuklardaki dil yeteneklerinin okuma yazma ile nasil iliskilendirildigi a¢iklanmaya

calisilmis ve Ozellikle siniflarda farkl kiiltiirlere sahip olan ¢ocuklarin dil sistemlerini
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nasil etkiledigini ve erken okuma yazma ile dil gelisiminin anlamli bir bitiinlik

sagladig1 ortaya ¢ikmustir.

Niessen (2003) aragtirmasinda, okuma yazma becerileri arasindaki iliskileri
incelemigtir (kesfedilmis heceleme, fonolojik farkindalik, yazi1 farkindaligi ve sozciik
farkindaligil). Arastirmaya dort-bes yas arast 251 g¢ocuk katilmigtir. Heceleme ve
fonolojik farkindalig1 kesfetmek i¢in Fonolojik Okuryazarlik Se¢me Farkindalig1 Olgegi
(Phonological Awareness Literacy Screening) kullanilmistir. Arastirma sonucunda, dort
yasindaki ¢ocuklarin heceleme yeteneklerinde 6nemli bir degisiklik i¢in fonolojik, yazi
veya soOzciik farkindaliginin bilinmesi gerektigini, bes yas ¢ocuklarin hecelemelerinin
okuma basarilarini beraberinde getirdigi ortaya ¢ikmistir. Hecelemede en iyi belirleyici
faktoriin sozciik farkindaligi oldugu, fonolojik farkindaligin ise az 6nemli oldugu fakat

sOzciik ve yazi ile birlestiginde 6nemli olmadig1 bulunmustur.

Reutzel, Fawson, Young, Morrison ve Wilcox (2003) tarafindan yapilan
aragtirmanin amact ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve ¢evresel yazilart okuma arasindaki
iligkiyi ortaya koymaktir. Arastirmaya 4-7 yaslar arasinda 97 ¢ocuk katilmistir. Sand
Formu Baski Testi Hakkinda Kavramlar, Yazili Dil Farkindaligi Testi (Concepts About
Print Test-Sand Form, Written Language Awareness Test) ve en yaygin ¢evresel yazilar
veri toplama aract olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin yazi

kavramlari bilgisi ¢evresel yazilart okuma arasinda anlamli bir iligki bulunmustur.

Justice, Chow, Capellini, Flanigan ve Colton (2003) tarafindan yapilan
aragtirmanin amact ¢oklu risk faktorleri altinda bulunan ¢ocuklara uygulanan deneysel
miidahale programinin etkisini arastirmaktir. Arastirmada alternatif bir arastirma modeli
uygulanmistir. Arastirmanin 6rneklemini 48-60 aylik 18 ¢ocuk olusturmustur. Cocuklar
A grubunda alt1 ve B grubunda 12 olmak {izere iki gruba ayrilmis, alt1 haftalik iki ayr
egitim programi uygulanmistir. Arastirmada normal gelisim gosteren ve dil engeli
bulunan ¢ocuklardan olusan karma gruplar olusturulmustur. Toplamda her gruptaki
cocuk icin 12 haftalik miidahale programi uygulanmistir. 6 haftalik deneysel tam
miidahale programi haftada iki kez 30 dakikalik oturumlar olarak planlanmistir. A
grubundaki ¢ocuklara 6nce 6 haftalik tam miidahale programi uygulanmig ardindan 6

haftalik karsilagtirma miidahale programi uygulanmistir. B grubundaki c¢ocuklara ise
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once 6 haftalik karsilastirma programi ardindan 6 haftalik tam deneysel miidahale
programi uygulanmistir. 6 haftalik tam deneysel miidahale programiin her oturumu
isim yazma, harf caligmasi ve fonolojik farkindalik ¢alismalarindan olusmaktadir. 6
haftalik karsilastirma miidahale programi ise, hikdye okuma etkinliklerinden meydana
gelmistir. Her 6 haftalik uygulama periyodundan 6nce ve sonra O6n ve son testler
uygulanmustir. Arastirmada cocuklarin, yazi kavramlar1 bilgisi, yaz1 kavramlar1 testi
kullanilarak, alfabe bilgisi ve isim yazma bilgisi Fonolojik Okuryazarlik Se¢gme
Farkindaligi-Anaokulu (Phonological Awareness Literacy Screening-PreKindergarten-
PALSPreK) testi ile fonolojik farkindalik bilgisi ise Fonolojik Farkindalik Testi
(Phonological Awareness Test-PAT) kullanilarak Olgiilmiistiir. 12 haftalik programin,
cocuklarin yazi farkindaligi, isim yazma, ses ayirma ve kafiye olusturma becerilerinde
anlamli diizeyde etkili oldugu bulunmustur. Once 6 haftalik tam deneysel programi
uygulanan ¢ocuklar ile 6 haftalik karsilagtirma miidahale programina katilan ¢ocuklarin
yazi farkindaligi, isim yazma, ses ayirma ve kafiye olusturma becerilerinde 6n test ve
son test puanlar karsilastirildiginda dnce tam miidahale programi uygulanan ¢ocuklarin

lehine anlaml diizeyde artis oldugu bulunmustur.

Pierce (2003), arastirmasinda gilinlilk yazma etkinliklerinin okuma gelisimine
etkisini belirlemeye ¢alismistir. Calismada, bes 6gretmen ve 78 ¢ocuk ile calisilmistir.
Bu ¢ocuklarin 51°1 deney grubunda, 27’si ise kontrol grubunda yer almaktadir. Cocuklar
20 hafta boyunca gozlenmis ve deney grubundaki ¢ocuklarla her giin yazma ¢aligmalari
yapilmistir. Arastirmada Gozlem Calismasi 6n test ve son test olarak kullanilmistir.
Aragtirma sonucunda, deney grubundaki ¢ocuklarin %82.35’inin okumada basarili iken
kontrol grubundaki ¢ocuklarin %48.15’inin okumada basarili oldugu sonucu ortaya
konulmustur. Bu anlamda, cocuklar yazma c¢alismalar1 ile desteklendiklerinde birinci

sinifa basladiklarinda okumay1 6§renmis olacaklari ifade edilmektedir.

Longcamp, Zerbato-Poudou ve Velay (2005) tarafindan yapilan arastirmanin
amaci okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin harf algilamalar tizerinde el yazisi ile yapilan
ve bilgisayar klavyesi ile yapilan ¢aligmalarin etkisini ortaya koymaktir. Aragtirmaya 41
erkek 35 kiz olmak {izere 76 ¢ocuk katilmistir. Cocuklar kiiciik yas 33 aylik, orta yas 46
ve bliylik yas 57 aylik olmak {izere {i¢ gruba ayrilmislardir. Arastirmada 12 biiyiik harfi
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yazma caligmalar1 ti¢ haftalik bir programla yapilmistir. Arastirma sonucunda el yazisi
ile harf yazma ¢alismas1 yapan c¢ocuklarin, klavye ile harf yazma caligmasi yapan
cocuklara gore harfleri daha iyi algiladiklar1 sonucu ortaya konmustur. Kiiciik yas
grubundaki ¢ocuklarin yaslarinin getirdigi motor ve algilama becerilerindeki
yetersizlikler nedeniyle biiyiik yas grubundaki ¢ocuklara gore daha diisiik performans

gosterdikleri bulunmustur.

Kissel (2006), yaptigi calismada okul oncesi donemdeki cocuklarin yazma
Ogretimi sirasinda meydana gelen sosyal etkilesimlerinin ne oldugunu, yazma siirecinin
bu sosyal etkilesimden etkilenip etkilenmediginin ve ¢ocuklarin yazili {iriinler
olusturmalarinda bu sosyal etkilesimlerin etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Bu sorulara
cevap verebilmek amaciyla, gbézlem, goriisme ve cocuklarin yazili dokiimanlarini
inceleme caligmalar1 yapilmistir. Agustos ve Kasim aylar1 sirasinda, hafta iic kez
smiftan veri toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, 6gretmen ¢ocuklara kitap okurken,
yaz1 calismasi yaparken ve ¢ocuklar yazi yazarken sosyal etkilesim meydana geldigi
tespit edilmistir. Sosyal etkilesimin ¢ocuklarin yazilarinda, yazili sembolleri, harfleri ve

harflerin seslerini 6grenmelerinde etkili oldugu bulunmustur.

Anthony, Williams, McDonald, Corbitt-Shindler, Carlson ve Francis (2006)
arastirmalarinda, Ispanyolca konusan okul ©Oncesi cocuklarda acil okuryazarligin
kazanimi ile fonolojik siireglerin iliskilerini incelemislerdir. Arastirmaya 3, 4 ve 5
yaslarindan olusan toplam 147 c¢ocuk katilmistir. ispanyolca harflerin okunmasi ve
seslendirilmesi ile kelime dagarcigma fonolojik erisim arasinda anlamli bir iliski
saptanmistir. Fonolojik farkindalik alfabetik metin ile alfabetik olmayan metinlerin ayirt

edilmesinde ¢gocugun becerileri arasinda en belirleyici 6zellik oldugu tespit edilmistir.

Missall, Reschly, Betts ve McConneil (2007) tarafindan yapilan arastirmada
cocuklarin anaokulunda gosterdigi okuryazarlik becerileri ile anasinifinda ve birinci
smifta gosterdikleri okuryazarlik becerileri arasindaki iliskiyi ortaya koymaktir.
Arastirmaya anaokuluna devam eden 143 ¢ocuk katilmig, bu cocuklarin 116’sinin
okuryazarlik becerileri anasinifi ve birinci sinifta da degerlendirilmistir. Okul Oncesi
donemdeki ¢cocuklarin okuryazarlik becerileri Erken Okuryazarlik, Bireysel Gelisim ve

Gelisim Gostergeleri (Early Literacy Individual Growth and Development Indicators-
93



EL-IDGIs) kullanilarak giiz, kis ve bahar donemlerinde Ol¢iilmiistir. Cocuklar
anasimifinda da giiz, kis ve bahar donemlerinde ve birinci sinifin bahar doneminde EL-
IDGI ve okuma testi kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda EL-
IDGI’dan elde edilen verilere gore ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimlerinde artis oldugu
tespit edilmistir. Aragtirmadan elde edilen diger bir bulgu ise, anaokulu donemindeki
anasimifindaki alfabe ilkeleri ve fonolojik farkindalik arasinda orta diizeyde iliski oldugu
saptanmistir. Anaokulundaki EL-IDGI 6lgiimleri ile hem anasiifindaki hem de birinci
simiftaki okuma akiciligr arasinda iligki bulunmustur. EL-IDGI’nin c¢ocuklarin

okuryazarlik becerilerini degerlendirmede gegerli bir ara¢ oldugu tespit edilmistir.

Murphy (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amact iki farkli egitim
programinin okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin yazi farkindaligi, fonolojik farkindalik
ve sozel dil becerileri tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmaya 4-5 yas grubunda
27 ¢ocuk katilmigtir. Arastirmaya katilan ¢cocuklarin 9’una yazi farkindalig1 ve fonolojik
farkindalig1 destekleyici ‘WordWork’ programi, 9’una sozel dil ve kelime bilgisini
destekleyici ‘Dialogic Reading’” uygulanmis ve bu ¢ocuklar deney grubundaki ¢ocuklari
olusturmustur. Cocuklarin geri kalan 9’una ise ‘Creative Curriculum’ uygulanmis ve bu
cocuklar kontrol grubunu olusturmustur. Programlar sekiz hafta siirmiis ve haftada {i¢
giin, giinliik yaklasik olarak 15 dakikalik etkinlikler olarak uygulanmustir. Okul Oncesi
Erken Okuryazarlik Testi (Test of Preschool Early Literacy-TOPEL), Erken Dil
Gelisimi Testi-3. Basim (The Test of Early Language Development-Third Edition-
TELD-III) ve Fonolojik Islemin Kapsamli Testinin Ses Uyum Alt Testi (The Sound
Match Subtest of the Comprehensive Test of Phonological Processing-CTOPP) veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda yazi farkindaligi ve fonolojik
farkindalik becerilerinde Sozciik Calisma (WordWork) programina katilan ¢ocuklarin
hem ‘Dialogic Reading” hem de ‘Creative Curriculum’ programlarina katilan
cocuklardan son test puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur. Cocuklarin sozel dil
becerilerinde WordWork programina katilan ¢ocuklarin Yaratici Miifredat (Creative
Curriculum) programina katilan ¢ocuklara gore puan son test puan ortalamalarinin daha

yiiksek oldugu bulunmustur.
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Dickinson ve Caswell (2007) yaptiklar1 arastirmanin amaci, ‘Okuryazarlik
Cevresini Zenginlestirme Programi’nin okul Oncesi 6gretmenleri iizerindeki etkisini
ortaya koymaktir. Arastirmanin Orneklemini programa katilmis olan 30, programa
katilmamis olan 40 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
Smith ve digerleri, (2002) tarafindan gelistirilmis olan Erken Dil ve Okuryazarlik
Gozlemi (Early Language and Literacy Observation-ELLCO) kullanilmistir. Arastirma
sonucunda Okuryazarlik Ortamini Zenginlestirme Programi (Literacy Environment
Enrichment Program-LEEP)’in 6gretmenlerin okuma yazma ile ilgili sinmif i¢i etkinlik
uygulamalarin1 olumlu yonde etkisi oldugu tespit edilmistir. Ancak yazma ile ilgili
etkinliklerde, diger okuryazarlik becerileriyle ilgili etkinliklerle karsilastirildiginda daha

az etkisinin oldugu sonucu bulunmustur.

Anthony, Williams, McDonald ve Francis (2007) arastirmalarinda, okul dncesi
ogrencilerde emergent literacy ve fonolojik islemleri incelemiglerdir. 3, 4 ve 5
yaslarindan olusan 389 kisilik bir Ogrenci gruba Fonolojik Islem Becerileri
(Phonological Processing Abilities-PPA) 6lgegini uygulamislardir. Geng okul oncesi
ogrencileri i¢inde harf bilgisi ve heceleme ile hizli okuma arasinda anlaml bir iligki
saptanmistir. Yashi okul Oncesi Ogrencileri icinde ise kelime okuma becerileri ile
fonolojik farkindalik arasinda anlamli bir iligki saptanmistir. Son olarak genel biligsel
yetenek ancak PPA iizerinden acil okuryazarlik ile dolayli bir iligkinin oldugu ve bu
sonuglar ile Ingilizce konusan okul dncesi cocuklarin acil okuryazarlik gelisimlerinde

PPA’nin 6neminin son derece dnemli oldugu belirtilmistir.

Fogo (2008) arastirmasinda, okul dncesi donemde yazma ile ilgili arastirmasinda,
birinci smif ¢ocuklarinin akademik basarilarinda ve okul Oncesinde harf-sézciik
bilgisinin erken yazma ile iliskili oldugunu incelemistir. Arastirmaya anasinifinda
bulunan 103 ¢ocuk (62 aylik ve 73 aylik) katilmistir. Cocuklarin harf bilgisini 6l¢mek
i¢in Ulusal Avantaj Isleme Sistemi (National Head Start Reporting System), harf kelime
icin Woodcock-Johnson II, isim yazma icin ise Welsch’de uyarlanmis 9 puanlik bir
yelpaze kullanmistir. Aragtirma sonucunda, Ogretmenler agik ve tam metotlarla
cocuklarin yazma gelisimini destekleyen erken okuma yazma becerilerine

katilmiglardir. Ayrica okul Oncesi c¢ocuklarin yazma gelisimlerini ve okul oncesi
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Ogretmenlerinin yazma gelisimlerini desteklemek i¢in egitime ihtiyact oldugunu ortaya
cikmistir. Okul 6ncesi ¢ocuklarin yazdiklar1 harflerden bazilarinin okunabilirlik diizeyi

diisiik, anasimifinda bulunan ¢ocuklarin ise normal oldugu tespit edilmistir.

Evans, Williamson ve Pursoo (2008)’nun yaptiklari ¢aligmanin amaci okul dncesi
donemdeki cocuklarin hikaye kitabi okuma sirasinda resme ve yaziya bakma siirelerini
tespit etmektedir ve bu siirenin alic1 dil, yaz1 ve harf bilgisi, gorsel hafiza ile iliskisini
belirlemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 36-73 aylik 38 kiz, 38 erkek olmak {izere
76 cocuk olusturmustur. Arastirma sonucunda cocuklarin eger kitap okunurken yazi
vurgulanmiyorsa kitap okuma siiresince %2 oraninda yaziya dikkat ettikleri
bulunmustur. Kitap okurken yazinin vurgulandigi durumlarda bu oranin arttigi ve yas
arttikga yaziya bakma oraninda artis goriildiigli tespit edilmistir. Cocuklarin yaziya

bakma oranlart ile yazi ve harf bilgisi arasinda iliski oldugu tespit edilmistir.

Gober (2008) tarafindan yapilan arastirmanin amaci anasinifina devam eden
cocuklara uygulanan yaz1 farkindaligi programinin etkisini incelemektir. Arastirmada
yart deneysel ©On test son test kontrol gruplu arastirma deseni uygulanmistir.
Arastirmanin 6rneklemi 32 g¢ocuktan olugmaktadir. Cocuklarin 16’s1 dogrudan yazi
farkindalig1 egitimi yapilan deney grubunu, 16’s1 ise dolayli yazi farkindaligi egitimi
alan kontrol grubunu olusturmustur. Karsilastirma Metni Okuma Degerlendirmesi
Benchmark Text Reading Assessment ve Baski Hakkindaki Kavramlar (Concepts
About Print-CAP) veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Dogrudan uygulanan egitim
programinda, kitap yOnii, yaz1 ve resim arasindaki fark, harf, sozciik, sozciigiin ilk ve
son harfi gibi yazi1 kavramlar ile ilgili ¢alismalara yer verilmistir. Giinliik yaklasik
olarak 20 dakikalik egitim uygulanmistir, egitim 8 hafta boyunca devam etmistir. On
test ve son test arasinda 10 haftalik bir siire bulunmaktadir. Arastirma sonucunda
dogrudan egitim programi ile yazi farkindalig1 egitimi verilen ¢ocuklarin dolayli olarak
yazi farkindalig1 egitimi alan kontrol grubundaki ¢ocuklara gore hem yazi farkindaligi
hem de okuma becerilerinde istatistiksel olarak deney grubundaki c¢ocuklarin lehine

anlamli fark bulunmustur.

Story (2008) yaptig1 arastirmada alti haftalik anasmifina hazirhk yaz okulu

programinin, anasinifi sonunda ve ilkogretim birinci sinif baginda gosterdikleri okuma
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yazma becerilerine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Calismanin 6rneklemini dort
yasindaki 124 ¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklardan 72’si deney, 52’si kontrol grubunu
olusturulmustur. Cocuklar 17 aylik bir siirecte degerlendirilmislerdir. 2006 Nisan ayinda
cocuklar ilk kez, Okul Oncesi Tarama Degerlendirme (LCSD-1 Pre-kindergarten
Screening Assessment) kullanilarak dil gelisimi, okuryazarlik gelisimi ve hareket
becerilerinin gelisimi dl¢iilmiistiir. On test sonrasinda deney ve kontrol grubundaki
cocuklarin puanlar1 arasindaki farkin 6nemli olmadigi sonucu bulunmustur. Alt1 haftalik
program sonrasinda 2006 Temmuz ayinda yapilan degerlendirmede deney grubu lehine
anlamli farklilhik bulunmustur. 2007 Haziran aymnda anasinifi sonunda yapilan
degerlendirmede deney kontrol gruplari arasinda anlamli farklilik bulunmamistir.
Cocuklarin okuma ve yazma becerileri birinci sinifa basladiklarinda 2007 Eyliil ayinda
Ortak Okuryazarlik Aracilik Programi (Collaborative Literacy Intervention Program-
CLIP) degerlendirme araci kullanilarak, tekrar degerlendirilmistir. Bu son
degerlendirmede deney ve kontrol grubunun okuma ve yazma basgarilart arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunamamustir.

Edmonds, O’Donoghue, Spano ve Algozzine (2009) yaptiklar1 arastirmada okul
oncesi donemdeki cocuklara uygulanan alti haftalik okuryazarlik yaz programinin
okuma yazmaya hazirlik becerilerine etkisini arastirmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini
yas ortalamasi 48,3 ay olan 43 kiz, yas ortalamasi 4,5 olan 51 erkek olmak tiizere 94
cocuk olusturmustur. Bu ¢ocuklardan 46’s1 deney, 48’1 kontrol grubunu olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak Bireysel Gelisim ve Gelisim Gostergesi (The
Individual Growth and Development Indicator-IGDI) ve Temel Erken Okuryazarlik
becerilerinin Dinamik Gostergeleri (Dynamic Indicators of Basic Early Literacy Skills-
DIBELS) kullanilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara alt1 hafta boyunca haftanin bes
giinii Ogrenme Diinyasina A¢ilis (Opening the World of Learning-OWL) programi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda hem deney hem de kontrol grubundaki ¢ocuklarin
okuryazarlik becerilerinde artig goriilmistiir. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin
ilk sesi ayn1 olan sozciikler, son sesi olan sozciikler, harf bilgisi ve resim isimlendirme
becerilerinde aldiklar1 son test puanlart karsilastirildiginda, deney grubundaki

cocuklarin lehine anlaml farklilik oldugu bulunmustur.
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Guo, Piasta, Justice ve Kaderavek (2010)’nin yaptigi arastirmanin amaci, okul
oncesi O0gretmenlerinin kendi yararhiliklarina iligkin algilar1 ve siniflarindaki duygusal,
ogretimsel destek niteligi ile ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve kelime bilgisi arasindaki
iliskiyi ortaya koymaktir. Arastirmanin Orneklemini 67 okul Oncesi Ogretmeni ve
smiflarindaki 328 cocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, sinif
niteligini degerlendirmek amaciyla Simif Degerlendirme Notu Sistemi (Classroom
Assessment Scoring System-PreK-CLASS), 6gretmenlerin kendilerini algilamalariyla
ilgili Ogretmen Oz-Yeterlik Olcegi (Teacher Self-Efficacy Scale-TSES) kullanilmustur.
Cocuklarin kelime bilgilerini degerlendirmek amaciyla Peabody Resimli Sozciik
Dagarcigr Testi-lll (The Peabody Picture Vocabulary Test-1II-PPVT-III), yazi
farkindaliklarmi belirlemek amaciyla Okul Oncesi Sozciik ve Yazi Farkindaligi
(Preschool Word and Print Awareness-PWPA), Fonolojik farkindalik ve Okuryazarlik
Se¢me (Phonological Awareness and Literacy Screening-PreK-PALS) 6l¢eginin harf
bilgisi alt testi ile isim yazma alt testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenin
kendi yeterliligine iliskin algis1 yiikseldikge, sinif niteligi ylikseldigi ve ¢cocuklarin yazi
ve kelime bilgisi de artmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, smif niteligi ve
ogretmenin yeterlilik algis1 ¢ocuklarin yazi farkindaligi {izerinde istatistiksel olarak

anlamli iken kelime bilgisi lizerinde anlamli olmadig1 bulunmustur.

Cabell, Justice, Konolda ve McGinty (2011) tarafindan yapilan ¢alismanin amaci
akademik becerilerde risk altinda bulunan okul dncesi donem ¢ocuklarin okuryazarlik
becerileri yoniinden durumunu ortaya koymaktir. Arastirmaya 42-60 aylik 492 ¢ocuk
katilmistir. Bu ¢ocuklarin 251°kiz, 241’1 erkektir. Cocuklarin, sézel dil (alic1 ve ifade
edici gramer ve alic1 ve ifade edici kelime) yapilar ile koda iligkili (yaz1 farkindaligi,
isim yazma, alfabe bilgisi ve kafiye) dort beceri alaninda degerlendirme yapilmistir.
Veri toplama araci olarak Okul Oncesi Dil Temellerinin Kliniksel Degerlendirmesi, 2.
Basim (Clinical Evaluation of Language Fundamentals Preschool-Second Edition
(CELF Preschool-2), Peabody Resimli Sozciik Dagarcigi Testi, A Formu (Peabody
Picture Vocabulary Test, Form A (PPVT-II), Okul Oncesi Sézciik ve Baski
Farkindahig Testi (Preschool Word and Print Awareness Test-PWPA), Okul Oncesine
Yénelik Fonolojik Farkindalik Okuryazarlik Inceleme (Phonological Awareness

Literacy Screening for Preschool-PALS-PreK), Uyumlu Bireysel Gelisim ve Gelisim
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Gostergesi (Rhyming Individual Growth and Development Indicator) kullanilmistir.
Ogretmen o&zelliklerini belirlemek icin CELF Okul Oncesi-2 (CELF Preschool-2,
Betimleyici Ogretici Profil (Descriptive Pragmatics Profile-DPP) ve Okuryazarlik
Oncesi Degerlendirme Olgegi (Pre-Literacy Rating Scale-PLRS) kullanilmustir.
Cocuklar ana sinifinda Woodcock-Johnson III Basar1 Testleri Woodcock-Johnson 111
Tests of Achievement-WJ-111 ACH), Harf-Kelime Tanima (Letter-Word Identification)
ve Metni Kavrama ve Heceleme (Passage Comprehension and Spelling) ile
degerlendirilmislerdir. Arastirma sonucunda okul 6ncesi donemde akademik yonden
risk altinda bulunun c¢ocuklarin okuryazarlik becerilerinin heterojen bir yap1 gosterdigi
belirlenmistir. Ayrica arastirmanin uzunlamasina yapilan degerlendirmelerinde,
cocuklarin anaokulunda gosterdikleri hem sozel hem de kodla iligkili becerilerin
cocuklarin anasinifinda gosterdikleri okuma ve yazma becerileri arasinda korelasyon

oldugu bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve Orneklemi, veri toplama
araci ile toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatiksel yontemler iizerinde

durulmustur.
3.1. Arastirmanin Modeli

66-72 aylik cocuklarinin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerinin ¢esitli
degiskenler agisindan incelenmesine yonelik olarak yapilan bu aragtirmada, aragtirmanin
bagimsiz degiskenlerinin, bagimli degiskenler iizerindeki etkisini test etmek amaciyla iligkisel
tarama modelinden yararlamlmigtir.  Arastirmada 66-72 aylik cocuklarin  yazi
farkindaliklarin1 ve yazmaya hazirlik becerilerinin ¢esitli degiskenler (okul Oncesi
egitim alma, cinsiyetleri, dogum sirasi, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu,
annenin ¢alisma durumu, babanin meslegi) acisindan incelenmesi amaciyla veriler
toplanmistir. Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri; okul oncesi egitim alma, cinsiyet,
dogum sirasi, anne ¢alisma durumu, anne egitim durumu, baba egitim durumu, baba
meslegidir. Bagimli degiskeni ise; 66-72 aylik cocuklarmin yazi farkindaligi ve

yazmaya hazirlik becerileridir.

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Bing6l il merkezinde Milli Egitim Bakanlig: blinyesindeki
resmi ve Ozel ilkokullarin birinci smiflarina devam eden 66-72 aylik cocuklar
olusturmustur. Bu ilkokullarin birinci smiflarina 2014-2015 egitim-6gretim yilinda
devam eden cocuklar arasindan tesadiifi eleman Ornekleme yontemi ile segilen 311

cocuk arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Calisma grubunda yer alan ¢ocuklarin demografik degiskenlere gore dagilimlari

asagidaki tabloda verilmistir:
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Tablo 1. Arastirma Grubunda Bulunan Cocuklara ve Ailelerine Ait Baz

Demografik Ozellikler

Ozellikler Kategoriler n %
Alan 161 51,8
Almayan 150 48,2
Toplam 311 100,0
= Kiz 164 52,7
? Erkek 147 47,3
o Toplam 311 100,0
ik Cocuk 119 38,3
§ 2 Ortanca veya Ortancalardan Biri 86 27,7
)én % Son Cocuk 106 34,0
Toplam 311 100,0
= iIkokul Ortaokul 160 51,4
;En § Lise 92 29,6
qg’ 8 Universite ve Uzeri 59 19,0
< Toplam 311 100,0
g ilkokul Ortaokul 42 135
Eﬂ § I:ise i 137 44,1
% 8 Universite ve Uzeri 132 42,4
M Toplam 311 100,0
Memur 108 34,7
g éﬂ sci 80 257
0 < Serbest 123 39,6
Toplam 311 100,0
o g g Calisan 57 18,3
<c( %‘ ; Calismayan 254 81,7
s Toplam 311 100,0

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak ‘Kisisel Bilgi Formu’, ‘Okul Oncesi

Doénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’
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ve ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol

Listesi’ kullanilmastir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilmak {izere, ¢ocuklarin dogum tarihi, cinsiyeti, yasi, dogum
strast, kardes sayisi, daha once okul Oncesi egitim alma-almama durumu, okul 6ncesi
egitime devam siiresi durumu, anne-babanin yasi, anne-babanin 6grenim durumu, anne-
babanin ¢alisma durumu ve anne-babanin meslek durumuna iligkin bilgileri toplamak

amactyla olusturulmustur.

3.3.2. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirhk Becerilerini

Degerlendirme Kontrol Listesi

‘Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarin  Yazmaya Hazirhk Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’ Alisinanoglu ve Simsek (2013) tarafindan okul oncesi
donemdeki ¢ocuklarin, yazi yazmak amaciyla uygun sekilde oturma, kalem tutma, kagit
tutma, yazmaya hazirlikla ilgili c¢izgileri tamamlama becerilerini degerlendirmek
amactyla hazirlanmistir. ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’nde bitisik egik yaziya hazirlayici tamamlanmamis {i¢
cizgiden olusan ‘Degerlendirme Kagitlar:® kullanilmaktadir. Cocuklarin degerlendirme
kagitlarindaki ¢izgileri tamamlarken gozlemlerini kaydetmek i¢in hazirlanan kontrol
listesinde c¢ocuk uygun davranist gosterdiginde 1 puan, uygun davranisi
gostermediginde 0 puan almaktadir. Cocuklar, oturma, kalem tutma, kagit tutma, gézle
kagit arasindaki mesafeyi ayarlama, yazinin yonii ve yazmaya hazirlikla ilgili ¢izgileri
tamamlama becerileri olmak {izere 6 dlgiitte degerlendirilmektedir. Bazi dl¢iitler altinda
birden fazla soru oldugu igin 1°den fazla puan alabilmektedir. Ornegin kalem tutma
becerisi iki alt beceriden olustugu i¢in kalem tutma becerisi en fazla 2 en az 0 puan ile
degerlendirilir. Bu sekilde toplam 11 sorudan olusan kontrol listesinden en fazla 11, en
az 0 puan alinmaktadir. Cocuklarin kontrol listesinden aldiklar1 puan arttik¢a, yazmaya
hazirlik becerilerinin de arttig1 diisiiniilmektedir. Kontrol listesinin 6n uygulamasi, Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Anaokulunda alti yas grubundaki 10 g¢ocukla
yapilmis ve son hali verilmistir. Testin giivenirligine iliskin bilgileri elde etmek
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amactyla, kararlilik ve i¢ tutarlilik anlaminda giivenirlik analizleri yapilmistir. Oncelikle
kararlilik 6zelligi incelenmis ve test-tekrar-test yontemi kullanilmistir. Kontrol listesinin
puanlayicilar arasi giivenirliginin .32 ile 1.00 arasinda degistigi, maddeler genel olarak
degerlendirildiginde ise korelasyon katsayilarinin orta ve yiiksek diizeyde oldugu, test
tekrar test giivenirlik Ol¢limlerinde korelasyonun (.90) oldukg¢a yiiksek oldugu

saptanmustir (Alisinanoglu ve Simsek, 2013; Simsek, 2012).

33.3. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindahgim

Degerlendirme Kontrol Listesi

Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol
Listesi, Simsek Cetin ve Alisinanoglu (2013) tarafindan okul 6ncesi donemdeki
cocuklarin, kitap kavramlari, yazinin islevi, yazinin sekli, yazinin yonii, yaziyla ilgili
climle, sozciik, harf gibi kavramlara iliskin bilgi diizeylerini degerlendirmek amaci ile
hazirlanmistir. Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme
Kontrol Listesi’nde 18 sayfadan olusan ‘Omer Pasta Yapiyor’ isimli hikdye kitab
kullanilmaktadir. Bu hikaye kitab1, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin, kitap kavramlari,
yazinin islevi, yazimin sekli, yazinin yoni, yaziyla ilgili climle, sozciik, harf gibi
kavramlar1 gosterebilecegi sekilde arastirmaci tarafindan yazilmis ve tasarlanmustir.
Okul Oncesi Doénemdeki Cocuklarmm Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol
Listesi’nde toplam 17 madde bulunmaktadir. Cocuklarin sorulara dogru cevap vermeleri
durumunda 1 puan, yanlis cevap vermeleri durumunda O puan verilmektedir. Kontrol
listesinden alinabilecek en yiiksek puan 17, alinabilecek en diisiik puan ise 0’dir. Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’nden
alman puan arttikca, c¢ocuklarin yaz1 farkindaligi diizeyinin yiiksek oldugu

distiniilmektedir (Simsek Cetin, 2014).

Simsek Cetin ve Alisinanoglu (2013) tarafindan yapilan gecerlik calismasi
sonucunda Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme
Kontrol Listesi’'nde yer alan 17 maddenin iki faktor altinda toplandigi ve sadece bir
faktorde yiiksek yiik degerlerine sahip oldugu saptanmistir. Analiz sonucunda ‘Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin

0z degeri 7.69 ve 4.84 olan iki faktorden olustugu tespit edilmistir. Birinci faktoriin
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acikladig varyans %45.26 iken, ikinci faktoriin agikladig1 varyans %28.45’tir. Kontrol
listesinin toplam faktdr boyutlarinin varyansi ise %73.71°dir. Faktor dondiirme
sonucunda kontrol listesinin birinci faktoriiniin dokuz maddeden (1,2,3,4,6,12,14,15,16)
ikinci faktoriiniin de sekiz maddeden (5,7,8,9,10,11,13,17) olustugu saptanmustir.
Birinci faktorde yer alan maddelerin faktor yiik degeri 0.486 ile 0.891 degistigi, ikinci
faktorde yer alan maddelerin faktor yiik degerinin 0.585 ile 0.951 degistigi saptanmistir.
Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligini Degerlendirme Kontrol
Listesi’nin gilivenirligine iligkin bilgileri elde etmek amaciyla i¢ tutarlilik anlaminda
giivenirligi KR-20 giivenirlik katsayis1 yardimiyla incelenmistir. Birinci faktore (kitap
kavramlari) ait KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.64; ikinci faktore (yazi kavramlari) ait
KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.51 oldugu saptanmistir. Kontrol listesinin toplamina

iliskin KR-20 giivenirlik katsayisi ise 0.72 olarak bulunmustur.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanabilmesi amaciyla oncelikli olarak Bingdl 11 Milli
Egitim Midiirliigli ile yapilan goriigmeler sonunda ¢alisma kapsamia giren okullar igin
gerekli izinler alinmistir. Bu amagla 2014-2015 egitim Ogretim birinci yartyilinin uyum
haftasinda ¢alisma grubuna dahil edilen ilkokullarin okul miidiirleri ve 6gretmenleri ile
goriisiilmils calisma kapsami hakkinda bilgiler verilmis, ‘Okul Oncesi Donemdeki
Cocuklarm Yazi Farkindaligim Degerlendirme Kontrol Listesi’ ve ‘Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’

nin uygulanmasi i¢in uygun tarihler belirlenmistir.

‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol
Listesi’ ve ‘Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarmn Yazmaya Hazirlik Becerilerini
Degerlendirme Kontrol Listesi’ ¢aligma grubundaki cocuklarin devam ettigi egitim
kurumlarinda, her ¢ocuk ile bireysel olarak, arastirmaci tarafindan uygulanmistir.
Uygulama, ¢ocuklarin boyuna uygun masa ve sandalyenin bulundugu sinif ortaminda

yapilmustir.
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3.5.Verilerin Analizi

Arastirmada oOncelikli olarak parametrik veya non-parametrik testlerden
hangilerinin  kullanilacaginin  belirlenebilmesi amaciyla normallik testi olan
Kolmogorov Smirnov Testi’nden yararlanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2014) Yapilan
normallik testinde 6lgek alt boyutlarmin demografik degiskenlere gore normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Bu nedenle de 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerilerinin ¢cocuklarin okul 6ncesi egitim alma, cinsiyet, yas ve anne
calisma durumu degiskenleri acgisindan farklilasip farklilasmadigi ‘t testi’ ile
saptanmistir. 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerinin
cocuklarin dogum sirasi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, baba meslek
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigi ise ‘varyans analizi’ teknigi ile kontrol
edilmistir. Varyans analizi sonucunda ortaya ¢ikan anlamlilik diizeyinde, gruplarin
belirlenmesinde, ortaya c¢ikan bu farkliligin hangi diizeyde ve hangi grubun lehine
oldugunu saptamak amaciyla ‘Tukey Testi’ uygulanmistir. 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi
farkindaliklar1 ile yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iliskiyi belirleyebilmek
amaciyla ise ‘‘Pearson Korelasyon Katsayis1 Testi” istatistik iglemleri kullanilmistir.
Verilerin analizinde 6nem diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir. Analizlerde SPSS 22 paket

programi kullanilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu béliimde, arastirmanin amag ve alt amaglarina uygun olarak toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. 66-72 aylik
cocuklarin ‘Yazi Farkindaligit Kontrol Listesi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik Kontrol
Listesinden’ elde ettikleri puanlara iliskin bulgular biitiinliik saglamasi agisindan tek bir

tabloda verilmistir.

41. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk
Becerilerine iliskin Elde Edilen Bulgular

4.1.1. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yaz1 Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk
Becerileri Cocuklarin Okul Oncesi Egitim Ahp Almama Durumuna Gére

Farkhlasmakta Madir?

66-72 aylik cocuklarin ‘Yazi Farkindaligi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik Becerileri
Kontrol Listelerinden’ elde ettikleri puan ortalamalarinda ‘okul 6ncesi egitim alma’
degiskenine gore anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini incelemek amaciyla

yapilan bagimsiz t testi sonuglar1 Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2. Okul Oncesi Egitim Alp-Almama Durumuna Gére Yazi Farkindalig ve

Yazmaya Hazirlik Becerilerine iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclari

Kontrol Alt 0.0.E. -

Listeleri Boyutlar Durumu X Ss sd  tDegeri p
Kitap Alan 161 7,677 1,003 309 26463 oo
N Kavrami  Almayan 150 3.786 1517 '
azl
Alan 161 5.751 1.466
Farkindahg Yazi 309 26.956 000*
Kontrol Listesi Kavrami Almayan 150 1.773 1.124 '
Alan 161 13.428 2.099 309 32.478
Genel  Almayan 150 5560 @ 2.172 .000*
Yazmaya Alan 161  9.528 1.279 309 29 597
Hazrhk — YaZmaya —gp o o0 21433 1.735 000*
Kontrol Listesi ~ Hazirlik
* p< 0.05
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Tablo 2’de bagimsiz t testiyle gergeklestirilen analizler sonucunda; 66-72 aylik
cocuklarin okul oOncesi egitim alma degiskeni acisindan yazi farkindaligi kontrol
listesinin kitap kavrami alt boyutunda okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin puan
ortalamast 7.677, okul Oncesi egitim almayan c¢ocuklarin puan ortalamasinin 3.786
oldugu goriilmektedir. Yazi farkindaligi kontrol listesinin yazi kavrami alt boyutunda
okul Oncesi egitim alan g¢ocuklarin puan ortalamasi 5.751 iken okul Oncesi egitim
almayan ¢ocuklarin puan ortalamasi1 1.773’diir. Yaz1 farkindaligi toplam puanlar
acisindan okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin puan ortalamasi 13.428 iken okul 6ncesi
egitim almayan ¢ocuklarin puan ortalamasi ise 5.560°dir. Yazmaya hazirlik becerileri
acisindan okul oncesi egitim alan ¢ocuklarin puan ortalamast 9.528 iken okul 6ncesi
egitim almayan c¢ocuklarin puan ortalamasit ise 4.433’tlir. Bagimsiz t testiyle
gerceklestirilen analizler sonucunda okul 6ncesi egitim alma degiskeni agisindan 66-72
aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi kontrol listesinin Kitap kavrami alt boyutu (t=26.463:
p<0.05), yaz1 kavrami alt boyutu (t=26.956: p<0.05) ve genel toplam puanlarinda
(t=32.478: p<0.05) ve yazmaya hazirlik becerileri (t=29.597: p<0.05) puan ortalamalari
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilhik saptanmistir. Yazi farkindaligr ve
yazmaya hazirlik becerileri agisindan okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklar lehine anlamli

farklilik saptanmustir.

4.1.2. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk

Becerileri Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Farkhilasmakta Midir?

66-72 aylik cocuklarin ‘Yazi Farkindaligi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik Becerileri
Kontrol Listelerinden’ elde ettikleri puan ortalamalarinda ‘cinsiyet’ degiskenine gore
anlamli bir farklilagmanin olup olmadigini incelemek amaciyla yapilan bagimsiz t testi

sonuglar1 Tablo 3‘de verilmistir.
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Tablo 3. Cinsiyete Gore Yazi Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk Becerilerine

Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Kontrol Listeleri  Alt Boyut  Cinsiyet n X Ss sd  tDegeri p

Kitap Kiz 164 5.798 2.308

309 -.015 .988
Kavrami Erkek 147 5.802 2.357

Yazn
. Kiz 164 3719 2322
Farlandahf Yazi 309 -885 377

Kontrol Listesi Kavrami Erkek 147  3.959 2.451

Kiz 164 9.518 4.423

Genel Erkek 147 9761 4550 309  -478 633
Yazmaya Yazmaya Kiz 164 6.957  2.983
Hazirhik Kontrol Hazirlik 309 -712 ATT7
Listesi Erkek 147 7.197  2.950

Cinsiyet degiskeni acisindan 66-72 aylik cocuklarin ‘Yazi Farkindaligi’ ve
‘Yazmaya Hazirlik Becerileri Kontrol Listelerinden’ elde ettikleri puan ortalamalari
incelendiginde; yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami alt boyutunda kiz
cocuklariin puan ortalamasi 5.798 iken, erkek ¢ocuklarmin puan ortalamasinin 5.802
oldugu goriilmektedir. Yaz1 kavrami alt boyutunda kiz ¢ocuklarinin puan ortalamasi
3.719 iken, erkek cocuklarinin puan ortalamasi 3.959°dur. Yazi farkindaligi toplam
puanlar1 agisindan kiz ¢ocuklarinin puan ortalamasi 9.518 iken, erkek ¢ocuklarinin puan
ortalamasinin 9.761 oldugu goriilmektedir. Yazmaya hazirlik becerileri agisindan ise,
kiz ¢ocuklarinin puan ortalamast 6.957 iken, erkek ¢ocuklarinin puan ortalamasinin
7.197 oldugu goriilmektedir. Yapilan istatistiksel analizler sonucunda cinsiyet degiskeni
acisindan yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami alt boyutunda (t=-.015:
p>0.05),yaz1 kavram alt boyutunda (t=-.885: p>0.05) ile genel toplam puanlarda (t=-
478: p>0.05) ve yazmaya hazirlik becerilerinde (t=-.712: p>0.05) istatistiksel a¢idan

anlamli bir farklilagma saptanmamustir.

4.1.3. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yaz1 Farkindahgl ve Yazmaya Hazirhk

Becerileri Cocuklarin Dogum Sirasina Gore Farklhilasmakta Midir?

66-72 aylik c¢ocuklarin ‘Yazi Farkindaligi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik Becerileri
Kontrol Listelerinden’ elde ettikleri puan ortalamalarinin ‘dogum sirasi” degiskenine
gore analizi yapilmistir. Analiz sonuglari Tablo 4’de verilmistir.

108



Tablo 4. 66-72 Ayhk Cocuklarin Dogum Sirasina Degiskenine Gore n, Ss, X

Degerleri
_ _ Alt Dogum Sirasi n X Ss
Kontrol Listeleri
Boyutlar
Ik Cocuk 119 5571  2.381
Kitap Ortanca veya N 86 5.848 2.272
Kavrami Ortancalardan Biri
Son Cocuk 106 6.018  2.309
Toplam 311 5800 2.327
Yaz Ik Cocuk 119 3.638  2.399
Farkindahg Ortanca veya N 86 3.837 2.284
Kontrol Listesi Yazi Ortancalardan Biri
Kavrami Son Cocuk 106 4.047 2.447
Toplam 311 3.832  2.383
Ik Cocuk 119 9.210 4532
Ortanca veya 86 9.686  4.333
Genel Ortancalardan Biri
Son Cocuk 106 10.066 4.529
Toplam 311 9.633  4.477
Ik Cocuk 119 6.932  2.892
Yazmaya Yazmaya Ortanca veya 86 7.034  3.007
Hazirhk Hazilik Ortancalardan Biri
Kontrol Listesi Son Cocuk 106 7.254  3.030
Toplam 311 7.070  2.965

Dogum sirast degiskeni agisindan 66-72 aylik cocuklarin “Yazi Farkindaligi® ve
elde

yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami alt boyutunda en

‘Yazmaya

incelendiginde;

yiiksek ortalamay:1 son c¢ocuklar (x= 6.018) elde ederken, en diisiik ortalamay: ilk
cocuklar (x=5.571), yaz1 kavrami alt boyutunda en yiiksek ortalamay1 son cocuklar

(x=4.047) elde ederken, en diisiik ortalamay ilk ¢ocuklar (x=3.638), yazi farkindalig

Hazirlilk  Kontrol

Listeleri’nden

ettikleri

puan

ortalamalari

toplam puanlar1 agisindan en yiiksek ortalamay1 son cocuklar (x=10.066) elde ederken,

en diisiik ortalamay1 ilk ¢ocuklar (x=9.201) elde etmislerdir. Yazmaya hazirlik
becerileri agisindan ise en yiiksek ortalamay1 son gocuklar (x=7.254) elde ederken, en
diisiik ortalamay1 ilk cocuklar (x=6.932) elde etmislerdir. 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi

farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerinin dogum sirasi degiskenine gore farklilasip
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farklilagsmadig1 varyans analizi ile test edilmistir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 5’ de

verilmistir.

Tablo 5. Dogum Sirasina Gore Yazi Farkindahgr ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerine iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclari

Kontrol Alt Kt sd ko = p
Listeleri Boyutlar
Kitap Gruplar Arasi 11.500 2 5.750
Gruplar Igi 1668.140 308  5.416 1.062 .347
Kavrami
Toplam 1679.640 310
Yaz1 v Gruplar Arasi 9.358 2 4.679
« azi i
Farkindahg Gruplar ici 1751.947 308  5.688 823 .440
Kontrol Kavrami
Listesi Toplam 1761.305 310
Gruplar Arasi 41.403 2 20.702
Genel  Gruplar Ici 6174.809 308 20.048 1.033 .357
Toplam 6216.212 310
Yazmaya Gruplar Arasi 5.964 2 2982
Hazirhk Yazmaya —
Gruplar Igi 2720.480 308 8.833 388 .714
Kontrol Hazirlik
Listesi Toplam 2726.444 310

Tablo 5’te dogum sirasi degiskeni agisindan 66-72 aylik g¢ocuklarin ‘Yazi
Farkindaligi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik Becerileri Kontrol Listelerinden” elde ettikleri puan
ortalamalar1 verilmistir. Buna gore yaz1 farkindaligi kontrol listesinin kitap kavram alt
boyutunda F (1.062)=.347, p>0.05, yaz1 kavrami alt boyunda F (.823)=.440, p>0.05 ve
yazi farkindaligi toplam puanlart agisindan F (1.033)=. 357, p>0. 05°dir. Elde edilen bu
degerler, yazi farkindaligi kontrol listesinin alt boyutlar1 olan kitap kavrami, yazi
kavrami1 ve genel toplam puanlar1 agisindan dogum siras1 degiskeninin 66-72 aylik
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini etkilemedigi sonucunu ortaya ¢ikartmaktadir.
Dolayisiyla bu durum 0.05 diizeyinde anlamli bir farki ifade etmemektedir. Yazmaya
hazirlik becerileri agisindan ise F (.388)=.714, p>0.05 olarak belirlenmistir. Ortaya

¢ikan bu sonug istatistiksel olarak anlamli bir farklilagsmay1 ifade etmemektedir.
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4.1.4. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yaz1 Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk

Becerileri Annenin Egitim Durumuna Gore Farkhlagsmakta Midir?

66-72 aylik c¢ocuklarin ‘Yazi Farkindaligi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik Becerileri
Kontrol Listelerinden’ elde ettikleri puan ortalamalarinin ‘annenin egitim durumu’

degiskenine gore analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’ de verilmistir.

Tablo 6. Annenin Egitim Durumuna Gore n, Ss, X Degerleri

.. Annenin
Olgek Alt B
Kontrol Egitim n X Ss
. . Boyutlar:
Listeleri Durumu
[kogretim 160 4,943 2.212
) Lise 92 6.369 2.271
Kitap Kavrami _
Universite 59 7.237 1.674
Yazi Toplam 311 5.800 2.327
Farkindahgi _ i
Lise 92 4.347 2.383
Yaz1 Kavrami _
Universite 59 5.406 1.948
Toplam 311 3.832 2.383
[kogretim 160 7.900 4.104
Lise 92 10.717 4,418
Genel _
Universite 59 12.644 3.315
Toplam 311 9.633 4.477
[kogretim 160 5.900 2.808
Yazmaya Lise 92 7728 2773
Hazirhk Yazmaya Hazirlik __
Kontrol Listesi Universite 59 9.220 2.034
Toplam 311 7.070 2.965

66-72 aylik ¢cocuklarin anne egitim durumu degiskenine gore Yazi Farkindaligi ve
Yazmaya Hazirlik Kontrol Listelerinden elde ettikleri n, Ss, X degerleri incelendiginde;
yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami alt boyutunda en yiiksek ortalamayi
{iniversite mezunu annelerin ¢ocuklar1 (Xx=7.237) elde ederken, en diisiik ortalamayi

ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklar1 (x=4.943), yaz1 kavrami alt boyutunda en
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yiiksek ortalamay iiniversite mezunu annelerin ¢ocuklar1 (x=5.406) elde ederken, en
diisiik ortalamay: ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklar1 (X=2.956),yaz1 farkindalig
toplam puanlar1 agisindan en yiiksek ortalamayi tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklari
(x=12.644) elde ederken, en diisiik ortalamayi ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklar
(x=7.900) elde etmislerdir. Yazmaya hazirlik becerileri agisindan ise en yiiksek
ortalamay1 iiniversite mezunu annelerin cocuklar1 (x=9.220) elde ederken, en diisiik
ortalamay1 ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklart (X=5.900) elde etmislerdir. 66-72
aylik cocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerinin anne egitim durumu
degiskenine gore farklilasip farklilasmadig1 varyans analizi ile test edilmistir. Varyans

analizi sonuclar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Annenin Egitim Durumuna Gére Yaz1 Farkindahgi ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerine Tliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kontrol

Alt Anlamh
Listeleri Boyutlar kt sd ko F P Fark
_ Gruplar Aras1 ~ 269.033 2 134.517 ' _
Kitap _ [Ikdgretim-Lise
Gruplar Igi 1410.606 308  4.580 29.371 .000 R
Kavrami Ikogretim-Universite
Toplam 1679.640 310
Gruplar Aras1 293505 2 146.752 _ _
Yazi _ ko gretim-Lise
Yaz Gruplar Ici 1467.801 308 4.766  30.794 .000 .
. Kavram Ilkdgretim-Universite
Farkindahg Toplam 1761.305 310
Kontrol Gruplar Arast 1123635 2  561.817 _
S _ [Ikdgretim-Lise
Listesi Genel  Gruplar Igi 5092.578 308 16.534  33.979 .000 . .
[lkdgretim-Universite
Toplam 6216.212 310
Yazmaya Gruplar Aras1  531.702 2 265.851
Hazirhk Yazmaya Gruplar Igi 2194742 308  7.126 [Ikdgretim-Lise
37.308 .000 . :
Kontrol Hazirlik T0p|am 2726.444 310 ko gretim-Universite
Listesi
*p<0.05

Anne egitim durumu degiskeni agisindan 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi
ve yazmaya hazirlik becerileri tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Yapilan

istatistiksel analizler sonucunda, anne egitim durumu degiskenine gére yazi farkindaligi
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kontrol listesinin kitap kavrami alt boyutunda F (29.371) = .000, p<0.05, yaz1 kavrami
alt boyunda F (30.794) = .000, p<0.05 ve yaz1 farkindalig1 toplam puanlar1 agisindan F
(33.979) = .000, p<0.05°dir. Elde edilen bu degerler yaz1 farkindalig1 kontrol listesinin
alt boyutlar1 olan kitap kavrami, yazi kavrami ve genel toplam puanlart agisindan 0.05
diizeyinde anlamli bir fark: ifade etmektedir. Yazmaya hazirlik becerileri agisindan ise,
F (37.308)=.000, p<0.05. Elde edilen bu deger, anne egitim durumu degiskeninin 66-72
aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini etkiledigi sonucunu ortaya ¢ikartmaktadir.
Dolayisiyla bu durum 0.05 diizeyinde anlamli bir fark: ifade etmektedir. Ortaya ¢ikan
bu farkin kaynagini ve hangi grubun lehine oldugunu tespit etmek amaciyla Tukey testi
yapilmistir. Yaz1 farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt
boyutlart ile genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik kontrol listesi acisindan
ilkogretim lise, ilkdgretim {niversite mezunu annelerin c¢ocuklar1 arasinda 0.05
diizeyinde anlamli bir farklilasma saptanmistir. Buna gore yazi farkindaligi kontrol
listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlari ile genel toplam puanlarda ve
yazmaya hazirlik becerileri agisindan en yiiksek ortalamayi iiniversite mezunu annelerin
cocuklart elde ederken, en diisiik ortalamay1 ilkdgretim mezunu anneler in ¢ocuklart

elde etmislerdir.

4.15. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk

Becerileri Babanin Egitim Durumuna Gore Farklilasmakta Midir?

Tablo 8’de 66-72 aylik ¢ocuklarin ‘Yazi Farkindaligi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik
Becerileri Kontrol Listelerinden’ elde ettikleri puan ortalamalarinin ‘baba egitim

durumu’ degiskenine gore analizi yapilmistir.
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Tablo 8. Babanin Egitim Durumuna Gére n, Ss, x Degerleri

Babanin
Kontrol Alt Boyutlar1  Egitim n X Ss
Listeleri Durumu
[kdgretim 42 4.261 1.988
Kitap Lise 137 5.547 2.229
Kavram  Universite 132 6.553 2.242
Toplam 311 5.800 2.327
[kdgretim 42 2.381 1.681
Yazi Lise 137 3.540 2.367
Yaz Kavram Universite 132 4.598 2.321
Farkindahg: Toplam 311 3.832 2.383
Kontrol [kogretim 42 6.642 3.455
Listesi Lise 137 9.087 4.347
Genel _
Universite 132 11.151 4311
Toplam 311 9.633 4.477
Yazmaya [kdgretim 42 5.428 2.786
Hazirhk Yazmaya  Lise 137 6.576 2.858
Kontrol Hazirhk  Universite 132 8.106 2.77
Listesi Toplam 311 7.070 2.965

66-72 aylik ¢cocuklarin baba egitim durumu degiskeni agisindan elde ettikleri puan
ortalamalari incelendiginde; yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami alt
boyutunda en yiiksek ortalamay iiniversite mezunu babalarm ¢ocuklar (x=6.553) elde
ederken, en diisiik ortalamay: ilkdgretim mezunu babalarmn gocuklar1 (x=4.261), yazi
kavrami alt boyutunda en yliksek ortalamayi {iniversite mezunu babalarin ¢ocuklari
(x=4.598) elde ederken, en diisiik ortalamay1 ilkdgretim mezunu babalarin ¢ocuklart
(x=2.381), yaz1 farkindalig1 toplam puanlar1 agisindan en yiiksek ortalamay1 iiniversite
mezunu babalarin ¢cocuklart (x=11.151) elde ederken, en diisiik ortalamay ilkdgretim
mezunu babalarm cocuklar1 (x=6.642) elde etmislerdir. Yazmaya hazirlik becerileri

acisindan ise en yiiksek ortalamayi {iniversite mezunu babalarin ¢ocuklar1 (x=8.106)
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elde ederken, en diisiik ortalamay1 ilkdgretim mezunu babalarin cocuklarr (x=5.428)
elde etmislerdir. 66-72 aylik c¢ocuklarin yazi farkindaligt ve yazmaya hazirlik
becerilerinin baba egitim durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi varyans

analizi ile test edilmistir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Babanin Egitim Durumuna Goére Yaz1 Farkindahgi ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclar

Kontrol Alt kt sd ko F p Anlamh Fark
Listeleri Boyutlar
Kitap Gruplar Aras1 ~ 182.950 2 91475 18.864 .000
oSy [Ikogretim-Lise
Kavramm Gruplar I¢i 1496.689 308 4.859 - ahirn
[kogretim- Universite
Toplam 1679.640 310
. lz{afll | v Gruplar Aras1 ~ 177.652 2 88.826  17.275 .000
arkindahg az1 oy Ilkogretim-Lise
Kontrol Kavramm Gruplar Igi 1583654 308 5142 ko gretim- Universite
Listesi Toplam 1761.305 310
Gruplar Aras1 ~ 720.651 2 360.325 20.195 .000
— [lkdgretim-Lise
Genel Gruplar Igi 5495.561 308 17.843 ilkdgretim- Universite
Toplam 6216.212 310
Yazmaya Gruplar Aras1  288.198 2 144.099 18203 000 flkogretim-Lise
Hazirhk Yazmaya Gruplar ici 2438.246 308 7.916 ' ' ko gretim- Universite
Kontrol  Hazirhk “Toplam 2726.444 310
Listesi
*p<0.05

66-72 aylik cocuklarin baba egitim durumu degiskenine gore yaz1 farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerileri tek yonlii varyans analizi teknigi ile gergeklestirilmistir.

Yapilan istatistiksel analizlere gore:

Yazi farkindalig1 kontrol listesinin kitap kavrami alt boyutunda F (18.864)= .000,
p<0.05, yazi kavrami alt boyunda F (17.275)= .000, p<0.05 ve yazi farkindaligi toplam
puanlar1 agisindan F (20.195)= .000, p<0.05’dir. Elde edilen bu degerler yazi
farkindalig1 kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlari ile genel
toplam puanlar1 agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir fark: ifade etmektedir. Yazmaya
hazirlik becerileri agisindan F (18.203)=.000, p<0.05. Elde edilen bu deger, baba egitim
durumu degiskeninin 66-72 aylik cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini etkiledigi

sonucunu ortaya ¢ikartmaktadir. Dolayisiyla bu durum 0.05 diizeyinde anlamli bir farki

115



ifade etmektedir. Ortaya ¢ikan bu farkin kaynagini ve hangi grubun lehine oldugunu
tespit etmek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap
kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar ile genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik
kontrol listesi acisindan ilkdgretim lise, ilkdgretim iniversite mezunu babalarin
cocuklar1 arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilagma saptanmistir. Buna gore yazi
farkindalig1 kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar1 ile genel
toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik kontrol listesi agisindan en yiiksek ortalamayi
liniversite mezunu babalarin ¢ocuklar1 elde ederken, en diisiik ortalamay1 ilkégretim

mezunu babalarin ¢ocuklari elde etmislerdir.

4.1.6. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yaz1 Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk

Becerileri Annenin Calisma Durumuna Gore Farkhlasmakta Midir?

66-72 aylik cocuklarin ‘Yaz1 Farkindaligi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik Becerileri
Kontrol Listelerinden’ elde ettikleri puan ortalamalarinda ‘anne ¢alisma durumu’
degiskeni agisindan anlamli bir farklilagmanin olup olmadigini incelemek amaciyla

yapilan bagimsiz t testi sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Annenin Calisma Durumuna Gore Yazi Farkindahg ve Yazmaya

Hazirhk Becerilerine Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Anne

Alt — t
Kontrol Calisma n X Ss sd . . P
Listeleri Boyutlar Durumu Degeri
. Calisan 57 7.245 1.993
nap 300 5.893 .000
VML Colismayan 254 5476 2.276
Yazi Calisan 57 5421 2.103
Fal’klndallgl Yaz1 309 5.858 000
IT_C;IS’]tterS?I Kavram Calismayan 254 3.476 2.299
Calismayan 57 12.666 3.767
Genel 309 6.531 .000
Calisan 254 8.952 4.346
Yazmaya Yazmaya Calismayan
Hazirhk Hazirhk 57 9210 1934 309 8.293
Kontrol Calismayan .000
Listesi 254 6.590 2.947
*p<0.05
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Tablo 10°da anne ¢alisma durumu degiskeni agisindan 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi
farkindali§i ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol listelerinden elde ettikleri puan
ortalamalar1 verilmistir. Buna gore yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami alt
boyutunda ¢alisan annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamasi 7.245, iken, g¢alismayan
annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamasinin 5.476 oldugu goriilmektedir. Yazi kavrami
alt boyutunda calisan annelerin ¢ocuklarmin puan ortalamasi 5.421 iken, calismayan
annelerin cocuklarinin puan ortalamasi 3.476°dir. Genel toplam puanlar agisindan
calisan annelerin ¢ocuklarin puan ortalamasi 12.666 iken, c¢alismayan annelerin
cocuklarinin puan ortalamasinin 8.952 oldugu goriilmektedir. Yazmaya hazirlik
becerileri agisindan ¢aligsan annelerin ¢ocuklarin puan ortalamasi 9.210 iken, ¢alismayan
annelerin ¢ocuklarinin puan ortalamasi 6.590’dir. Yapilan t testi sonucunda 66-72 aylik
cocuklarin yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt
boyutlar1 ile genel toplam puanlar agisindan ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilagma saptanmistir. Buna gore yazi farkindalig
kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar1 ile genel toplam puanlari
acisindan ve yazmaya hazirlik becerileri acisindan c¢alisan annelerin ¢ocuklarinin lehine

anlamli farklilik saptanmagtir.

4.1.7. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk

Becerileri Babanin Meslegine Gore Farkhilasmakta Midir?

Tablo 11°de 66-72 aylik gocuklarin ‘Yazi Farkindaligi’ ve ‘Yazmaya Hazirlik
Becerileri Kontrol Listelerinden’ elde ettikleri puan ortalamalarinin ‘baba meslegine’

degiskenine gore analizi yapilmistir.
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Tablo 11. Babanin Meslegine Gore n, Ss, X Degerleri

Kontrol Olcek Alt Baba n X Ss
Listeleri Boyutlari Meslegi

Memur 108 6.268 2.338
Kitap fsci 80 5.962 2.297
Kavram Serbest 123 5.284 2.252
Yaz Toplam 311 5.800 2.327
Farkindahg: Memur 108 4.324 2.445
Kontrol Yan Isci 80 3.762 2.301
Listesi Kavram Serbest 123 3.447 2.323
Toplam 311 3.832 2.383
Memur 108 10.592 4.530
Genel fsci 80 9.725 4.403
Toplam Serbest 123 8.731 4.330
Toplam 311 9.633 4.477
Yazmaya !\/Iemur 108 7.731 2.956
Hazirhik Yazmaya Isci 80 7.262 2.773
Kontrol Hazn'l_ll_( Serbest 123 6.365 2.965
L istesi Becerisi Toplam 311 7.070 2.965

Tablo 11°de 66-72 aylik g¢ocuklarin baba meslek durumu degiskenine degiskeni
acisindan elde ettikleri puan ortalamalari incelendiginde; yazi farkindaligi kontrol
listesinin kitap kavrami alt boyutunda en yiiksek ortalamayr memur babalarin ¢ocuklari
(x=6.268) elde ederken, en diisiik ortalamay1 serbest meslek sahibi babalarin ¢ocuklart
(x=5.284), yaz1 kavram alt boyutunda en yiiksek ortalamayr memur babalarin gocuklar
(x=4.324) elde ederken, en diisiik ortalamay1 serbest meslek sahibi babalarin ¢ocuklari
(x=3.447), yaz1 farkindalig1 toplam puanlar1 agisindan en yiiksek ortalamayr memur
babalarin ¢ocuklar1 (Xx=10.592) elde ederken, en diisiik ortalamay: serbest meslek
sahibi babalarin ¢ocuklar1 (x=8.731) elde etmislerdir. Yazmaya hazirlik becerileri
acisindan ise en yiiksek ortalamayr memur babalarin cocuklar1 (x=7.731) elde ederken,
en diisiik ortalamay:r serbest meslek sahibi babalarin ¢ocuklari (x=6.365) elde
etmislerdir. 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerinin
baba meslek durumu degiskenine gore farklilagip farklilasmadigi varyans analizi ile test

edilmistir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 12’te verilmistir.
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Tablo 12. Babanin Meslegine Gore Yazi Farkindahigi ve Yazmaya Hazirhk
Becerilerine Tliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar

Alt Anlamh
Ilfig?(;lt;?’li Boyutlar kt sd ko F P Fark
Kitap Gruplar Arast  58.499 2 29.249 Memur-Serbest
Kavramm  Gruplar Ici 1621.141 308 5.263 5.557 .004 Meslek
Yaz Toplam 1679.640 310
. Gruplar Aras1  44.754 2 22.377
Farkindahgr = Yazi == 55 1716551 308 5573 4015 019 Memur-Serbest
Kontrol Kavram Meslek
Listesi Toplam 1761.305 310
Genel Gruplar Afas1 200.042 2 100.021 Memur-Serbest
Toplam Gruplar I¢i 6016.170 308 19.533 5.121 .006 Meslek
Toplam 6216.212 310
Yazmaya Gruplar Aras1  111.207 2 55.603
Hazirhk Yazmaya Gruplar Ici 2615237 308 8491 p4e  ogp Memur-Serbest
Kontrol Hazirhk  Toplam 2726.444 310 ' ' Meslek
Listesi
*p<0.05

Baba meslegi degiskeni agisindan 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligir ve
yazmaya hazirlik becerileri tek yonlii varyans analizi tekni8i ile gergeklestirilmistir.
Yapilan istatistiksel analizlere gore; yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavram alt
boyutunda F (5.557)= .004, p<0.05, yaz1 kavram alt boyunda F (4.015)= .019, p<0.05
ve yazi farkindaligi toplam puanlar agisindan F (5.121)= .006, p<0.05’dir. Elde edilen
bu degerler yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt
boyutlar ile genel toplam puanlari agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir farki ifade
etmektedir. Yazmaya hazirlik becerileri agisindan F (6.548)= .002, p<0.05. Elde edilen
bu deger, baba meslek durumu degiskeninin 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi
becerilerini etkiledigi sonucunu ortaya cikartmaktadir. Dolayisiyla bu durum 0.05
diizeyinde anlamli bir farki ifade etmektedir. Ortaya ¢ikan bu farkin kaynagini ve hangi
grubun lehine oldugunu tespit etmek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Yazi farkindalig
kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar ile genel toplam puanlarda
ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan memur ve serbest meslek sahibi babalarin
cocuklart arasinda 0.05 diizeyinde anlaml bir farklilasma saptanmistir. Buna gore yazi
farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar: ile genel

toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan en yiiksek ortalamayr memur
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babalarin ¢ocuklari elde ederken, en diisiik ortalamay1 serbest meslek sahibi babalarin

¢ocuklari elde etmislerdir.

4.2. 66-72 Aylhk Cocuklarin Yazn Farkindahg Ile Yazmaya Hazirhk

Becerileri Arasindaki Korelasyona iliskin Bulgular

4.2.1. 66-72 Aylk Cocuklarin Yazi Farkindahg: ile Yazmaya Hazirhk

Becerileri Arasinda Anlamh Bir iliski Var Midir?

Arastirmanin bu boliimiinde 66-72 aylik c¢ocuklarin yazi farkindaliklari ile
yazmaya hazirlik becerileri arasindaki iligskinin belirlenmesine yonelik gergeklestirilen

calisma sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 13. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindahklari fle Yazmaya Hazirhk

Becerileri Arasindaki iliskiye Ait Pearson Koreladsyon Katsayisi1 Testi Sonuclari

Yaz1 Farkindahgi Kontrol Yazmaya Hazirhk
Listesi Kontrol Listesi
Pearson Correlation 779
Kitap Kavram
P .000*
N 311
Pearson Correlation 787
Yazi Kavram
P .000*
N 311
Pearson Correlation .824
Genel Toplam P .000*
N 311

*p<.05

Yaz1 farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami alt boyutu ile yazmaya hazirlik
becerileri arasinda r=.779, yaz1 kavrami alt boyutu ile yazmaya hazirlik becerileri
arasinda r=.787, yazi farkindalifi toplam puanlarn ile yazmaya hazirlik becerileri

arasinda r=. 824 pozitif yonlii anlamli bir iligki saptanmustir.
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BESINCI BOLUM
TARTISMA VE YORUM

Bu béliimde, arastirmanin amag ve alt amaglarina uygun olarak toplanan verilerin
istatistiksel analizleri sonucu elde edilen bulgularin yorumlanmasina ve ilgili literatiir

1s181nda tartisilmasina yer verilmistir.

5.1. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindah@: ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerinin Okul Oncesi Egitim Alma Degiskeni Acisindan Incelenmesi

66-72 aylik c¢ocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol
listelerinden elde ettikleri puanlari ‘okul Oncesi egitim alma’ degiskenine gore
incelenmistir. Arastirma bulgularina gore; yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap
kavram1 ve yazi kavrami alt boyutlar ile yazi farkindaligi toplam puanlarinda 0.05
diizeyinde okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin lehine anlamli bir farklilik saptanmustir.
Ayrica okul Oncesi egitim alma degiskeni agisindan yazmaya hazirlik becerileri
puanlarinda da 0.05 diizeyinde okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin lehine anlamli bir

farklilik belirlenmistir (Tablo-2).

Ortaya cikan bu sonu¢ okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin yazi farkindaligir ve
yazmaya hazirlik becerileri iizerindeki etkisini ortaya koyar niteliktedir. Bagka bir
ifadeyle aragtirma bulgularindan elde edilen bu sonug¢ okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarin
diger gelisim alanlarina olan etkilerinin yan1 sira okuma-yazmaya hazirlik becerileri ve
ilkokula hazirbulunusluklar1 iizerinde de 6nemli bir etkiye sahip oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Okul oOncesi donemde ¢ocuklar, oOzgiirce kesfedebilecegi, dokunabilecegi,
gozlemleyebilecegi, hissedebilecegi sekilde diizenlenen uyarici ortamlar sayesinde
biligsel becerilerini kullanmaya baslarlar. Biligsel becerilerini kullanan ¢ocuklar, bilgiye
ulagsmay1 ve bilgiyi gerektigi zaman istedigi sekilde kullanmay1 da 6grenirler. Ayrica
gelisimsel ve etkilesimsel bir sekilde ilerleyen bu siirecte, ¢ocuklarin bilissel, sosyal,
duygusal, fiziksel ve motor becerilerinin yani sira dil becerileri de hizli bir sekilde
gelisir. Okul oOncesi donemde gelisen dil becerileri okuma-yazmaya hazirlik ile
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yakindan ilgilidir. Cocuklarin bu donemde dil becerilerine yonelik elde ettikleri
deneyimler okuma yazma becerileri i¢in bir temel olusturur. Bu nedenle okul 6ncesi
donemde dil becerilerinin gelisimine bagska bir deyisle okuma-yazmaya hazirliga
yonelik yapilacak ¢aligmalar ¢cocuklarin formal okuma-yazma siireci i¢in biiylik 6nem
tasimaktadir (Erdogan, 2013). Bu amagla okul 6ncesi egitim programlarinda yer alan
caligmalar ve Ozellikle okuma yazmaya hazirlik c¢alismalar1 sirasinda; g¢ocuklara
ilkdgretime baslamadan 6nce okuma-yazma becerilerinin gelisimini destekleme firsati
sunulmaktadir (Oguzkan ve Oral, 1997). Baser (1996)’e¢ goére okul Oncesi egitim,
ilkdgretimin birinci siniflarina giden c¢ocuklarin akademik basarilarini olumlu yonde
etkilemektedir. Okul Oncesi egitim kurumuna giden ¢ocuklar, orada ilkogretim igin
donanimli hale geldiginden, birinci sinifta, kendisinden istenenleri daha rahat

yapabilmektedirler.

Yangin (2007) okul oncesi egitim kurumlarinin alti yas grubundaki ¢ocuklarin
yazmay1 0grenme becerileri {izerindeki etkisini tespit etmek amaciyla yapmis oldugu
aragtirmada okul Oncesi egitim kurumlarinin alti yas grubundaki ¢ocuklarin yazmay:

ogrenme becerilerinde etkili oldugu saptanmustir.

Celenk (2008) ilkogretim okullarina yeni baglayan birinci sinif 6grencilerinin
ilkokuma yazma 6gretimine yonelik deneyim ve birikimlerini degerlendirmek amaciyla
yapmis oldugu arasgtirma sonucunda, c¢ocuklarin okul Oncesi egitim siiresinde
ilkdgretime yonelik deneyim ve birikim kazandiklar1 ve okul dncesi egitimin ¢ocuklarin

okuma ve yazmaya hazirlik diizeylerinde etkili oldugu tespit etmistir.

Obalar (2009) ilkdgretim birinci siif 6grencilerinin ilkokuma yazma becerileri ile
sosyal duygusal uyum ve zekd diizeyleri arasindaki iligkileri inceledigi arastirma
sonucunda Ogrencilerin, okuma yazma becerisi 6l¢eklerinden aldiklar1 puanlar, okul

Oncesi egitim alan 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik géstermistir.

Okul oncesi egitimin ¢ocuklarin okuma-yazmaya hazirlik becerilerine ve okula
hazirbulunusluklarina olan etkileri ile ilgili ¢ok sayida arastirma bulgusu mevcuttur
(Beller, 1983; Ekinci, 2001; Polat Unutkan 2003; Pehlivan, 2006; Esaspehlivan, 2006;
Yilmaz ve Dikici Sigirtmag, 2008; Cinkilig, 2009, Erkan ve Kirca, 2010; Tutal, 2013;
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Kosker, 2013). Yukarida bahsedilen arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular, bu
arastirmanin sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Bulgular okul 6ncesi
egitim alarak ilkogretime baglayan 6grenciler okul oncesi egitim almadan ilkdgretime
baslayan akranlariyla kiyaslandiginda yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri

bakimindan daha iyi olduklarini ortaya koymaktadir.

5.2. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindahgi ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan incelenmesi

Cinsiyet degiskenine gore 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalifi ve yazmaya
hazirlik becerileri kontrol listelerinden elde ettikleri puanlar incelenmistir. Tablo 3’den
elde edilen aragtirma bulgularina gore; yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami
ve yazi kavrami alt boyutlar1 ile yaz1 farkindaligi toplam puanlarinda arasinda 0,05
diizeyinde anlamli bir farklilagsma saptanmamistir. Ayrica benzer sekilde de yazmaya
hazirlik becerileri agisindan da istatistiksel agidan anlamli bir farklilagsma
saptanmamustir. Buna gore gerek yazi farkindaligi gerekse yazmaya hazirlik becerileri
acisindan kiz cocuklarinin puanlart ile erkek ¢ocuklarinin puanlarinin birbirine ¢ok
yakin oldugu tespit edilmistir. Yani cinsiyet degiskeninin 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi
farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerinde farklilasmaya yol agan énemli bir unsur

olmadigi saptanmistir (Tablo-3).

Literatiirde okuma ve yazma hazirlik siirecinde cinsiyet faktoriinlin kiz ¢ocuklar
lehine anlamli iligkinin olduguna dair bulgulara ulasilmigsa da (Obalar, 2009; Goénen,
Oncii ve Isitan, 2004, Ciftgi, 2007) yapilan ¢alismalarin ¢ogunda cinsiyet faktorii tek
basina ve dogrudan yazmayi ve yazi farkindaligini etkileyecek bir etken olmadigi

sonucuna ulagilmistir.

Leong ve Joshi (1997) Alman ¢ocuklarinda fonolojik duyarlilik, bellek kapasitesi,
erken okuma yazma ve zekanin, okuma ve heceleme becerisi tizerindeki etkisini
incelemek amaciyla yapmis olduklar1 ¢caligma sonucunda, cinsiyet degiskeninin onemli

bir fark yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.
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Yaden’in (1982) birinci smif dgrencilerinin okuma basarisi, zekd ve cinsiyet ile
iliskili yazili malzeme farkindaliginin ¢ok degiskenli varyans analizi ile dlgiilmesi adli
caligmasinda; ¢alismada Olgiilen hi¢bir degisken {izerinde cinsiyet farklarina
rastlanmamistir. Tim bu bulgular1 soyle degerlendirebiliriz. Caudle (1991)’ e gore
cinsiyetin basariya dogrudan ve dolayli etkileri bulunmaktadir. Yiiksek egitimsel
beklentiler ve hedefler daha fazla erkek cocuklara yiiklenmektedir (Akt: Lenz, 1999).
McDill ve Rigsby (1973)’e gore ise kiz ¢ocuklar1 daha fazla kurala, daha fazla uyma
beklentilerine, uslu ve uyumlu olmaya, daha az saldirganlik, caliskanlik ve sosyallik

beklentilerine maruz kalmaktadir (Akt: Lenz, 1999).

Ayrica yukarida bahsedilen arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular yaninda
Ar1 ve Goncea (2006), Dagli (2007), Cinkili¢ (2009) ve Kosker (2013) tarafindan yapilan
arastirma sonuglar1 da elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Bu bulgularda cinsiyet
degiskeninin ¢ocuklarin okula hazirlik becerilerinde anlamli farklilagmaya neden olan
bir degisken olmadig saptanmistir. Ciinkii okuma yazmaya hazirlik donemindeki
cocuklarin okuryazarlik becerilerine cinsiyet faktoriiniin yani sira, sosyo-ekonomik
statii, yas, saglik, kalitim, olgunlagma, aile, ¢evre, okul dncesi egitim alma vb. bir¢ok

faktoriin dogrudan ya da dolayli olarak etkisi olmaktadir.

5.3. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindahgr ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerinin Dogum Siras1 Degiskeni Acisindan Incelenmesi

66-72 aylik cocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri dogum
siras1 degiskeni agisindan incelendiginde ise, yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap
kavrami ve yazi1 kavrami alt boyutlari ile yazi farkindaligi toplam puanlar1 ve yazmaya
hazirlik becerileri agisindan dogum siras1 degiskeninin 0.05 diizeyinde anlamli bir
farklilagsma saptanmamuistir (Tablo-5). Dogum sirasi degiskeni agisindan 66-72 aylik
cocuklarin ‘yazi farkindalig’ ve ‘yazmaya hazirlik kontrol listelerinden’ elde ettikleri
puan ortalamalar1 incelendiginde; Yyazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve
yazi kavrami alt boyutlar1 ile yazi farkindaligi toplam puanlar agisindan ve yazmaya
hazirlik becerileri agisindan en yiiksek ortalamay1 son ¢ocuklar elde ederken, en diisiik
ortalamayi ilk ¢ocuklar elde etmislerdir. Ancak bu durum istatistiki agidan anlamli bir

farklilasmaya neden olmamustir.
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Literatiirde kardes sayist ve dogum sirast degiskenlerinin c¢ocuklarin yazi
farkindali§1 ve yazmaya hazirlik becerilerine olan etkilerine yonelik arastirmalardan
ziyade ilgili degiskenlerin okul olgunlugu ve okula hazirlik becerilerine (Uyanik Balat,
2003; Gonca, 2004; Cinkilig, 2009; Kosker, 2013) ve dil gelisimi, sozel iletisim ve
erken konusma becerileri (Ozmermer, 2008; Temel, 1999; Oztiirk, 1995; Yavuzer,
1997, Salk, 1993; Erkunt, 1986; Gor, 1979) iizerine etkilerini ortaya koyan arastirma

bulgular1 da mevcuttur.

Aile ortaminda g¢ocugun kendisinden biiyiik abla ya da abisi olmasi durumunda
cocuk okula, okul ortaminin gerekliliklerine yonelik pek ¢ok bilgiyi, beceriyi davranisi
abla ya da abisinden gorerek onlar1 Ornek alarak O0grenmektedir. Bu nedenle son
cocuklarin yazi farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerinin ilk ¢ocuklara kiyasla daha
iyl olmasi beklenmektedir. Ayrica aile, ¢cocugun dil gelisimi ile ilgili temel taslarin
oturtulmaya calisildigr ilk egitim kurumudur. Ailede bulunan birey sayist ¢ocugun dil
gelisimini olumlu yonde etkileyen bir durumdur. Ciinkii ¢ocuk ne kadar ¢ok kisi ile
etkilesimde bulunursa kelime dagarcigi, sozlii iletisimi, alic1 ve ifade edici dil becerileri
0 oranda geligmis olacaktir. Bu 6n bilgi ve erken dil becerileri sayesinde ¢ocuk okula
basladig1 zaman yazi farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri bakimindan akranlarina

gore daha 1yi seviyede olmasi beklenmektedir.

5.4. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindah@ ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerinin Annenin Egitim Durumu Degiskeni A¢isindan incelenmesi

Anne egitim durumu degiskeni agisindan 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligi
ve yazmaya hazirlik becerileri tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Yapilan
istatistiksel analizler sonucunda, yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve
yazi kavrami alt boyutlar ile yazi farkindaligi toplam puanlari agisindan ve yazmaya
hazirlik becerileri agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik elde edilmistir. Ortaya
cikan bu farkin kaynagini ve hangi grubun lehine oldugunu tespit etmek amaciyla
Tukey testi yapilmistir. Yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi
kavrami alt boyutlar1 ile genel toplam puanlar acisindan ve yazmaya hazirlik becerileri
acisindan ilkogretim ve lise, ilkdgretim ve iiniversite mezunu annelerin c¢ocuklari

arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilasma saptanmistir. S6z konusu boyutlarda en
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yiikksek ortalamay:1 {iniversite mezunu anneler elde ederken, en diisilk ortalamayi
ilkogretim mezunu anneler elde etmislerdir (Tablo-7). Buna gére liniversite mezunu
annelerin ¢ocuklarinin yazi farkindali§i ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan
ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarina kiyasla daha iyi durumda oldugu sdylenebilir.
Bagka bir ifade ile annelerin egitim durumu yiikseldik¢e ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerilerinin arttig1 soylenebilir. Annenin egitim durumu yiikseldikge
cocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerinin artmasi, annenin egitimi
ile birlikte gerek ¢ocugunun gelisimi gerekse egitimi ve Ozellikle okula hazirhig:
konusunda daha duyarli olmasina ve bu alana yonelik calismalar yapmasi seklinde
yorumlanabilir. Ayrica iist 6grenime sahip annelerin daha alt 6grenime sahip annelere
gore cocuklariyla etkili ve verimli zaman gegirmelerinin yani sira ¢ocuklarina daha
fazla basili ve gorsel yaymn, kitap, oyuncak, malzeme vb. materyal secenekleri
sunmalari, 6rnek bir model olusturmalari, ¢ocuklarin okuma ve yazma becerilerini
olumlu yonde desteklediklerinden dolay1 6nemli ve anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktigi

sOylenebilir.

Neufeld (1997) birinci siniflarda okuryazarlik algilari konulu ¢alismasinda; birinci
simif 6grencilerinin okuma ve yazma algilari, ebeveyn algilarinin etkisi ve bu algilarin
sinif ortaminda nasil gosterildiginin tespit edilmesini amaglamistir. Arastirma
sonucunda ebeveynlerin ¢ocuklarina basili malzeme ile etkilesim igin bir firsat vererek

cocuklarinin okuryazarlik gelisimlerinde 6nemli rollerinin oldugu belirlenmistir.

Dexter (2000) anne okuryazarliginin, anne egitiminin, ailenin gelirinin ve
okuryazarlikta ¢cocuga aile desteginin, cocugun okumasi iizerindeki etkilerini incelemek
amaciyla yapmis oldugu arastirma sonucunda, annenin okuryazarligi, annenin egitim
diizeyi ve ailenin gelir durumunun cocuklarin gelisimsel edinimlerini olumlu yonde
etkiledigi ve anneyle ilgili degiskenlerin ¢ocuklarin evde aldiklar1 okuryazarlik

desteginin miktarin1 yordadigi saptanmistir.

Aram ve Levin (2001) disiik sosyo ekonomik diizeydeki cocuklarin, yazma
becerilerinde sosyo kiiltiirel faktorlerin, gelisen okuma yazma becerilerinin ve anne
desteginin (anne ¢ocuk etkilesimini) etkisini incelemek amaciyla yapmis olduklari

arastirma sonucunda, ¢ocuklarin gelisen okuma ve yazma becerileri ile sosyo Kkiiltiirel
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faktorler; ailenin sosyo ekonomik diizeyi, annenin okuma yazma durumu, evdeki okuma
yazma araglari, annenin ¢ocuguna verdigi destek (anne ¢ocuk etkilesimi) arasinda iliski

oldugu saptanmistir.

Yukarida bahsedilen aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgular, bu arastirmanin

sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

5.5. 66-72 Aylhk Cocuklarin Yazi Farkindah@: ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerinin Baba Egitim Durumu Degiskeni Acisindan Incelenmesi

66-72 aylik cocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerinin baba
egitim durumu degiskenine gore incelenmesine yonelik yapilan analizler sonucunda;
yazi farkindalig1 kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar1 ile yazi
farkindalig1 toplam puanlar1 ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan 0.05 diizeyinde
anlaml bir farklilagma saptanmistir. Ortaya ¢ikan bu farkin kaynagini ve hangi grubun
lehine oldugunu tespit etmek amaciyla Tukey testi yapilmistir. Yaz1 farkindaligi kontrol
listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar1 ile genel toplam puanlarda ve
yazmaya hazirlik kontrol listesi agisindan ilkdgretim lise, ilkdgretim iiniversite mezunu
babalar arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilasma saptanmigtir. Buna gore yazi
farkindalig1 kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar1 ile genel
toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan en yiiksek ortalamayi
tiniversite mezunu babalar elde ederken, en diisilk ortalamay: ilkdgretim mezunu
babalar elde etmislerdir (Tablo-9). Buna gore iiniversite mezunu babalarin ¢ocuklariin
yaz1 farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan ilkdgretim mezunu babalarin
cocuklarma kiyasla daha 1yi durumda oldugu sdylenebilir. Babalarin egitim seviyesi
yiikseldik¢e cocuklarin yazi farkindalifi ve yazmaya hazirlik becerilerinin artmasi,
babanin egitimi ile birlikte gerek cocugunun gelisimi gerekse egitimi ve 6zellikle okula
hazirlig1 konusunda daha duyarli olmasina ve bu alana yonelik ¢alismalar yapmasi

seklinde yorumlanabilir.

Yazict (1999) Almanya ve Tiirkiye’de anaokuluna devam eden 60-76 aylar arasi
Tiirk ¢ocuklarinin dil gelisimi ile okuma olgunluklart arasindaki iliskiyi incelenmek
amaciyla yapmis oldugu calisma sonucunda ¢ocugun dil gelisimi ve okuma olgunlugu
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lizerinde yas, okula devam siiresi, yasanilan yer, kardes sayist ve anne-baba 6grenim

diizeyi gibi degiskenlerin etkili oldugu tespit edilmistir.

Yazici (2002) okul dncesi egitimin ¢ocugun okul olgunluguna olan etkilerini tespit
etmek amaciyla yapmis oldugu arastirma sonucunda, iiniversite mezunu anne-babalarin
cocuklarinin okul olgunluk diizeylerinin lise ve ilkokul mezunu anne babalarin

cocuklarindan yiiksek oldugu saptanmaistir.

Ardila, Rosseli, Matute ve Guajardo (2005) yapmis olduklari ¢alisma sonucunda
cocuklarin biligsel gelisimlerinde anne-babanin 6grenim diizeyinin etkili oldugu, anne-
baba 0grenim diizeyinin yiiksek olmasinin ¢ocuklarin biligsel gelisimini destekledigi

sonucuna ulagmislardir.

Obalar (2009) ilk6gretim birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma becerileri ile
sosyal duygusal uyum ve zeka diizeyleri arasindaki iliskileri incelemek amaciyla yapmis
oldugu arastirma sonucunda dgrencilerin, iist 6grenime sahip anne ve babanin okuma

yazma becerisi dl¢eklerinden aldiklari puanlarin da arttigi saptanmustir.

Yukarida bahsedilen aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgular, bu arastirmanin

sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

5.6. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindahgr ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerinin Annenin Calisma Durumu Degiskeni A¢isindan Incelenmesi

Anne ¢aligma durumu degiskeni agisindan 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaligt
ve yazmaya hazirlik becerileri kontrol listelerinden elde ettikleri puan ortalamalari
incelendiginde, 66-72 aylik cocuklarin yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami
ve yazi kavrami alt boyutlar: ile genel toplam puanlar acisindan ve yazmaya hazirlik
becerileri agisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma saptanmistir. Buna gore
yaz1 farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlar ile genel
toplam puanlar agisindan ve yazmaya hazirlik becerileri acisindan ¢alisan annelerin

¢ocuklarinin lehine anlamli farklilik saptanmistir (Tablo-10).
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Ortaya ¢ikan bu sonug ¢alisan annelerin ¢ocuklariyla daha nitelikli, verimli ve
etkili zaman gegirmeyi basarabildikleri seklinde yorumlanabilir. Annenin ¢alisma
durumu ile annenin egitim diizeyi arasindaki iliski dikkate alindiginda calisan annelerin,
cocuklarinin egitim ve gelisimlerine iliskin konulara daha duyarl olduklari, ¢ocuklarin
yazi farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri bakimindan hazirbulunusluklarin1 daha
yakindan, daha ilgili ve bilingli bir sekilde gozlemleyebildikleri sdylenebilir. Ayrica
calisan annelerin okul Oncesi egitimi konusunda duyarli ve bilingli davranarak
cocuklarmi okul egitim kurumlarina gondermelerinin de bu durum iizerinde etkili
oldugu soylenebilir. Bunun yaninda calisan annelerin, aktif bir birey olarak iginde
bulundugu sosyal ¢evredeki yasamdan olumlu bir sekilde etkilendigi i¢in g¢ocuklarinin
okuryazarlik durumlariyla daha fazla ilgilendikleri yorumu da yapilabilir. Calisan
annelerin ¢ocuklarinin egitimleri konusunda daha bilingli davrandiklar1 konusunda
yapilmis arastirma bulgulart da (Kaya, 2002; Gogebakan, 2011; Tokug, 2007) bu

arastirma bulgusunu destekler niteliktedir.

Kosker (2013) calismasinda Ogrencilerin annesinin g¢alisip calismamasina gore
okul olgunlugunun biitiin boyutlar1 agisindan puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
oldugunu bulmustur. Puan ortalamalart arasindaki fark incelendiginde; okul
olgunlugunun biitiin boyutlarinda ¢alisan anneye sahip 6grencilerin, annesi ¢alismayan

ogrencilere gore daha yiiksek puan ortalamalarina sahip olduklari sonucuna ulagmistir.

Yukarida bahsedilen aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgular, bu arastirmanin

sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir.

5.7. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yazi Farkindahgi ve Yazmaya Hazirhk

Becerilerinin Baba Meslegi Degiskeni Acisindan incelenmesi

66-72 aylik cocuklarin yazi farkindaligt ve yazmaya hazirlik becerileri baba
meslegi degiskenine gore incelendiginde yazi1 farkindaligi kontrol listesinin kitap
kavrami ve yazi1 kavrami alt boyutlari ile yazi farkindaligi toplam puanlar1 ve yazmaya
hazirlik becerileri agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir fark tespit edilmistir. Ortaya
cikan bu farkin kaynagini ve hangi grubun lehine oldugunu tespit etmek amaciyla

Tukey testi yapilmistir. Yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi
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kavrami alt boyutlari ile genel toplam puanlarda ve yazmaya becerileri agisindan memur
ve serbest meslek sahibi babalarin ¢ocuklar1 arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir
farklilasma saptanmistir. Buna gore yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve
yazi kavrami alt boyutlar1 ile genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik kontrol listesi
acisindan en yiiksek ortalamayr memur babalarin ¢ocuklart elde ederken, en diisiik
ortalamay1 serbest meslek sahibi babalarin ¢ocuklar1 elde etmislerdir (Tablo-12).
Arastirma sonucunda elde edilen bu bulgu, memur meslek grubunda bulunan babalarin
gerek egitim seviyeleri gerek sosyo-ekonomik agidan olarak daha dengeli bir durumda
olmalarindan gerekse isleri dolayisiyla gocuklarina ayirabilecekleri vakit, enerji ve
gosterebilecekleri sabir ve ilginin daha fazla olmasindan kaynaklanabilecegi
diisiiniilmektedir. Ust 6grenime sahip babalarin gogunun aym zamanda memur meslek
grubunda bulunmasindan dolayi, baba egitim durumu degiskeni ile baba meslek
degiskeni arasindan Onemli bir iliski oldugu anlasilmaktadir. Ust 6grenime sahip
babalarin ya da memur grubundaki babalarin g¢ocuklarinin egitimsel ve gelisimsel
ithtiyaclarimi karsilama konusunda daha bilingli, bilgili olmalarindan dolay1 bu durumun
cocuklarin yaz1 farkindaligt ve yazmaya hazirlik becerilerini anlamli yonde

etkileyebilecegi soylenebilir.

Ozmermer (2008) tarafindan yapilan calismada, babalarm egitim diizeyleri
arttikga cocuklarin dil kullanim testindeki basarilarinin da arttigin1 gézlemlenmistir.
Kildan (2012) yapmis oldugu arastirma sonucunda gelir diizeyi yiiksek olan velilerin
okul 6ncesi egitimden hayata hazirlama ve okula hazirlama boyutlarinda gelir diizeyi

diisiik olan velilere gore beklenti diizeylerinin yiliksek oldugunu tespit etmistir.

5.8. 66-72 Ayhk Cocuklarin Yaz1 Farkindahg ve Yazmaya Hazirhk

Becerileri Arasindaki Korelasyon Katsayis1 Sonuclari

66-72 aylik cocuklarin yazi farkindaliklari ile yazmaya hazirlik becerileri
arasindaki iliskinin belirlenmesine yonelik gergeklestirilen analizler sonucunda yazi
farkindalig1 kontrol listesinin kitap kavrami alt boyutu ile yazmaya hazirlik becerileri
arasinda, yazi kavrami alt boyutu ile yazmaya hazirlik becerileri arasinda, yazi
farkindalig1 toplam puanlarn ile yazmaya hazirlik becerileri arasinda pozitif yonlii

anlamli bir iliski saptanmustir (Tablo-13).
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Abbott ve Berninger (1993) yazma becerisinin gelistirilmesinde rol oynayan
beceriler ile yazma becerileri arasindaki iligkiyi inceledikleri arastirmalarinda, 1., 2., 3.
siniflarda yazma becerisini daha ¢ok fonolojik farkindalik ve sozciikleri ses, sekil vb.

kurallara uygun olarak yaziya gecirme becerisinin yordadigi saptanmaistir.

Maki, Voeten, Varuras ve Poskiparta (2001) okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin
yazma olgunlugu ile daha sonraki yillarda gosterdikleri yazma becerileri, kompozisyon
yazma ve kelime anlama becerileri arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapmis
olduklari arastirma sonucunda, ¢ocuklarin okul oncesi donemde gosterdikleri fonolojik
ve gorsel motor becerilerin daha sonraki yillarda gosterdigi yazi yazma becerisini

tahmin etmede 6nemli bir yordayict oldugu saptanmustir.

Diamond, Gerde ve Powell (2008) yapmis olduklar1 arastirmada, cocuklarin
yazma becerilerinin, harf bilgisi, fonolojik farkindalik ve yazi bilinci ile iligkisini
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi dénemde sahip olunan fonolojik
farkindalik becerisi ile yazma becerileri arasinda bir iligki saptanmistir. Yazma becerisi
gelismis ¢ocuklarin fonolojik farkindalik becerisinin de daha gelismis oldugu ortaya

cikmustir.

Erdogan (2011) ilkokuma-yazma siireci igin 6nemli bir beceri olan fonolojik
farkindaligin 6zelliklerini, gelisim asamalarini, okuma-yazma becerisi ile olan iliskisini
alan yazinda yapilan ilgili arastirmalar 15183inda incelemek amaciyla yapmis oldugu
aragtirma sonucunda okul Oncesi donemde gelisen fonolojik farkindalik becerisinin
sonraki okuma ve yazma becerilerinin kazanilmasinda olduk¢a 6nemli bir etkiye sahip

oldugu saptanmistir.

Simsek Cetin (2014) ‘okul 6ncesi donemdeki c¢ocuklarin yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerilerini incelemek amaciyla yapmis oldugu arastirma sonucunda
yazmaya hazirlik becerileri ile yazi farkindaligi arasinda diisiik diizeyde ancak olumlu

yonde bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Yukarida bahsedilen aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgular, bu arastirmanin

sonucu ile elde edilen bulgular1 destekler niteliktedir. Bulgular yaz1 farkindaligi ve
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yazmaya hazirlik becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu ortaya

koymaktadir.

Okuma-yazma becerisi Ogrenilerek kazanilan, bir¢ok 6grenme giigliigiinii kendi
icinde tasiyan ve hayat boyu devam eden, baska zihinlerde kisinin iletisim kurmasini
saglayan faydali ve siirekli bir beceridir (Ferah, 2001). Bundan dolay1r okuma-yazmaya
hazirlik becerileri ¢ocuklar tarafindan erken donemlerde kazanilmasi gerekir ve egitim
programlarinda da oldukca 6nemli bir yere sahiptir. Ilk defa karsilasmis oldugu harflerin
sekillerini gérmesi, seslendirilmesini 6grenmesi ve bu Ozelliklerin farkinda olmasi,
birbiriyle karistirmamasi ilkdgretime yeni baslayan bir 6grenci icin olduk¢a kolay bir
beceri degildir. Bu beceri i¢in gerekli 6n bilgi, ilgi ve hevesin 6nceden olusturulmasi
okuma-yazmaya gegecegi donemde oOncelikle ¢ocugun sonra ise Ogretmeninin ve
ebeveynlerinin sorumlulugunu hafifletecektir. Bundan dolayr yazi farkindahigi ve

yazmaya hazirlik becerileri okuryazarlik zincirini olusturan 6nemli halkalardan biridir
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ALTINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER

Bu boéliimde, arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan genel sonuglara ve

Onerilere yer verilmistir.

6.1. Sonuc¢

66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaliklar1 ve yazmaya hazirlik becerileri ile ilgili

olarak su sonuclara ulasilmistir:

1.

Aragtirma bulgularina gére 66-72 aylik cocuklarin yazi farkindaligi ve yazmaya
hazirlik becerileri okul dncesi egitim alma degiskeni agisindan incelendiginde; 66-
72 aylik cocuklarin yazi1 farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi
kavramui alt boyutlar1 ile genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik becerileri
acisindan okul Oncesi egitimi alan ¢ocuklar lehine 0.05 diizeyinde anlamli bir

farklilagma saptanmistir.

Cinsiyet degiskeni agisindan, yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve
yazi kavrami alt boyutlar1 ile genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik

becerilerinde istatistiksel acidan anlaml1 bir farklilasma saptanmamustir.

Dogum sirast degiskeni agisindan 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindaliklart ve
yazmaya hazirlik becerileri incelendiginde ise; yazi farkindaligi kontrol listesinin
alt boyutlarindan olan kitap kavrami ve yazi kavrami ile genel toplam puanlari
acisindan ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan da 0.05 diizeyinde anlamli bir

farklilagsma saptanmamustir.

Anne egitim durumu degiskeni agisindan 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalig
ve yazmaya hazirlik becerileri incelendiginde, yazi farkindaligi kontrol listesinin
kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlari ile genel toplam puanlart agisindan ve
yazmaya hazirlik becerileri agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
saptanmistir. Buna gore, yazi farkindaligi kontrol listesinin alt boyutu Kitap
kavrami, yaz1 kavrami ile genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik kontrol

listesi agisindan ilkogretim lise, ilkdgretim tliniversite mezunu annelerin ¢ocuklari
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arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilagma saptanmistir. Buna gore yazi
farkindalig1 kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi1 kavrami alt boyutlar1 ile genel
toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik becerileri acisindan en yiiksek ortalamay1
tiniversite mezunu annelerin ¢ocuklari elde ederken, en diisiikk ortalamay1

ilkdgretim mezunu anneler in ¢gocuklari elde etmislerdir.

Baba egitim durumu degiskeni agisindan 66-72 aylik ¢cocuklarin yazi farkindalig
ve yazmaya hazirlik becerileri incelendiginde, yazi1 farkindaligi kontrol listesinin
kitap kavrami ve yazi kavram alt boyutlar ile genel toplam puanlari agisindan ve
yazmaya hazirlik becerileri agisindan 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
saptanmistir. Buna gore yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi
kavrami alt boyutlar1 ile genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik kontrol
listesi agisindan ilkdgretim lise, ilkdgretim iiniversite mezunu babalarin ¢cocuklari
arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilagma saptanmistir. Buna gore yazi
farkindalig1 kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi1 kavrami alt boyutlar1 ile genel
toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik kontrol listesi acisindan en yiiksek
ortalamay1 iiniversite mezunu babalarin c¢ocuklar1 elde ederken, en diisiik

ortalamayi1 ilkogretim mezunu babalarin ¢ocuklari elde etmislerdir.

66-72 aylik cocuklarin yaz1 farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerileri annenin
calisma durumuna gore incelenmistir. 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalig
kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlari ile genel toplam
puanlar agisindan ve yazmaya hazirlik becerileri acisindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagma saptanmistir. Buna gore yazi farkindaligi kontrol listesinin
kitap kavrami ve yazi kavramu alt boyutlar ile genel toplam puanlari agisindan ve
yazmaya hazirlik becerileri agisindan c¢alisan annelerin ¢ocuklarinin lehine

anlamli farklilik saptanmagtir.

Baba meslegi degiskeni agisindan, 66-72 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalhigi ve
yazmaya hazirlik becerilerinden elde ettikleri puan ortalamalari incelendiginde,
yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi kavrami alt boyutlari ile
genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik becerileri agisindan memur ve serbest

meslek sahibi babalarin ¢ocuklar1 arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilagsma
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saptanmistir. Buna gore yazi farkindaligi kontrol listesinin kitap kavrami ve yazi
kavrami alt boyutlar1 ile genel toplam puanlarda ve yazmaya hazirlik becerileri
acisindan en yiiksek ortalamay1r memur babalarin ¢ocuklar1 elde ederken, en diisiik

ortalamay1 serbest meslek sahibi babalarin ¢ocuklari elde etmislerdir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda yazi farkindaligi kontrol
listesinin kitap kavrami alt boyutu ile yazmaya hazirlik becerileri arasinda, yazi
kavrami alt boyutu ile yazmaya hazirlik becerileri arasinda, yazi farkindalig:
toplam puanlar1 ile yazmaya hazirlik becerileri arasinda pozitif yonlii anlamli bir

iligki saptanmustir.
6.2. Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar neticesinde gelistirilen oneriler soyledir:

Okul 6ncesi egitim kurumlariin ¢ocuklarin yazmaya hazirlik ve yazi farkindalig
becerilerine olan etkileri dikkate alindiginda okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim

kapsamina alinmasi yonelik ¢alismalara daha ¢ok 6nem verilmelidir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin ve ilkokul birinci smif Ogretmenlerinin okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarma iliskin bilgilerini arttirmak amaciyla hizmet ici

egitim programlari diizenlenebilir.

Okul oncesi 6gretmenleri ile ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin okuma yazma
hazirlik caligmalarinda ortak hareket etmesi, okul 6ncesi donemde uygulanan
program ile birinci smifta uygulanan program arasinda devamlilik olmasi igin,

O0gretmenlerinin paylasimda bulunabilecegi calistaylar diizenlenebilir.

Okul oncesi egitim imkanlarindan yararlanamayan sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
acidan dezavantajli ¢ocuklarin bu durumlarmi ortadan kaldirabilmek amaciyla
ailelere yonelik egitim programlar1 hazirlanabilir. Aile bilinglendirilerek okuma ve
yazma becerileri konusunda bilgi, beceri ve tutum kazanmalar1 saglanabilir. Evde
cocuklarimin egitimine nasil katkida bulunabileceklerine yonelik caligmalar

yapilabilir.

Yeni yapilacak ¢aligmalar i¢in aragtirmacilara sunlar dnerilebilir:
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66-72 aylik ¢ocuklarin yaz1 farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerileri okul dncesi
ogretmenleri ve ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin baz1 demografik 6zelliklerine

gore incelenebilir.

66-72 aylik cocuklarin yaz1 farkindaligi ve yazmaya hazirlik becerilerinin kelime

dagarcig gelisimine etkisi incelenebilir.

Yapilan bu aragtirmanin, Tiirkiye genelini ya da bolgeleri kapsayacak sekilde

genis bir bicimde ele alinmasi, daha yararli sonuglar verebilir.
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MERHABALAR SAYIN HOCAM

BENIM ADIM DURSUN BADEMCI BINGOL UNIVERSITESI SAGLIK YUKSEK OKULY COCUK GELI$IMI BOLUMUNDE ARASTIRMA
GOREVLISTYIM. SELCUK UNIVERSITESINDE COCUK GELI$IMI VE EGITIMI ANABILIM DALINDA YUKSEK LISANS TEZ
DONEMINDEYIM.

YUKSEK LISANS TEZIMDE SiZIN DOKTORA TEZINIZDE GELISTIRMIS OLDUGUNUZ "OKUL ONCESI DONEMDEK] COCUKLARIN
YAZ| FARKINDALI GINI DEGERLENDIRME KONTROL LISTESI™VE "OKUL ONCES] DONEMDEKI COCUKLARIN YAZMA
BECERILERINI DEGERLENDIRME KONTROL LISTESI" OLCEKLERINI SIZIN IQIN BIR SAKINCA YOKSA KULLANMAM IQIN BENIMLE
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