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Ozet

Bu arastirmanin amaci 5-6 yas grubu c¢ocuklarin okula hazirlik becerilerinin
cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne ( anne- baba
Ogrenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin ebeveynlige
yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimindeki rollerine iliskin
inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortam1) yonelik degiskenler agisindan

farklilasip farklilasmadigini incelemektir.

Aragtirma genel tarama modelinde olup hem tekil tarama modeli hem de iligkisel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin galisma grubunu 2014-2015 egitim 6gretim
yilinda Konya il merkezinde Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ilkokullarin biinyesinde
bulunan anasiniflarina devam eden 5-6 yas grubundaki cocuklar ile ayni semtlerde
yasayan anasinifina devam etmeyen 5-6 yas grubundaki cocuklar olusturmaktadir.
Arastirma evreninden anasinifina devam eden ¢ocuklar tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi
ile anasinifina devam etmeyen cocuklar ise tesadiifi eleman Ornekleme ydntemiyle
secilmiglerdir. Arastirmanin c¢alisma grubunu evrenden tesadiifi yontemle secilen ve

aragtirmaya goniillii olarak katilmayi kabul eden anasinifina devam eden 178 ¢ocuk,
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anasinifina devam etmeyen 103 ¢ocuk olmak {izere toplam 281 ¢ocuk ve bu ¢ocuklarin

anneleri olmak tizere 562 kisi olusturmaktadir.

Arastirmada 5-6 yas grubunda yer alan cocuklarin ev ortaminda kendilerine
saglanan erken okuryazarlik deneyimlerine iligkin bilgi toplamak amaciyla; “Ev Erken
Okuryazarlik Ortam1 Olgegi”, annelerin ¢ocuklari ile ilgili deneyimlerini dikkate alarak
kendilerini degerlendirdikleri ve ebeveynlige yonelik tutumlarini yansittiklari
“Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi-Anne Formu”, annelerin, okul dncesi dénemindeki
cocuklariin dil ve okuryazarlik gelisimindeki roliinii, ¢ocuklarina kitap okuma siireci ve
amacina iliskin inanglarmi belirlemek amaciyla ise, “Ebeveyn Okuma Inang Olgegi”,
cocuklarin okula hazir bulunusluk becerilerini degerlendirmek amaci ile ise Metropolitan
Okul Olgunluk Olgegi”, gocuklara ve ebeveynlere yonelik demografik ozelliklerinin

belirlenebilmesi amaciyla ise “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde dlgek ve alt boyut puanlart ile Metropolitan
Olgunluk Olgegi alt boyutlar: arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson
Korelasyonu, Ebeveyn Okuma Inanci, Ev Erken Okur-Yazarlik ve Ebeveynlige Y6nelik
Tutum degiskenlerinin Metropolitan Okul Olgunluk Olgegi alt boyutlar1 iizerindeki
anlamli etkisinin olup olmadigini sorgulamak amaciyla demografik degiskenler kontrol

altinda tutularak Asamali Coklu Regresyon Analizinden yararlanilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda “Ebeveyn Okuma Inanci
Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime anlama, eslestirme,
ctimleler, genel bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu alt boyutlari ile genel
olgunluk puanlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamh diizeyde bir iliski
saptanmigtir. Ev Erken Okur-Yazarlik Ortami Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu, okuma
olgunlugu alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde; eslestirme alt boyutu ve genel olgunluk
puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski bulunmaktadir.
Yine arastirma sonucunda Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi” ile “Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin” kelime anlama, eslestirme, ciimleler, genel bilgi, kopya etme, say1
olgunlugu, okuma olgunlugu alt boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlar1 arasinda

diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iligki bulunmaktadir.
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Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular dogrultusunda genel olarak
incelendiginde ise; okul Oncesi egitim alma degiskeninin Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin tiim alt test ve toplam test puanlarin1 yordadigi, anne &grenim durumu
degiskeninin; Metropolitan Okul Olgunluk Olceginin kelime anlama, eslestirme, okuma
olgunlugu alt test ve genel toplam puanlarini yordadigi, ebeveynlige yonelik tutum
degiskeninin ise, Metropolitan Okul Olgunluk Olceginin kelime anlama, say1 olgunlugu,
kopya etme alt test ve genel toplam puanlarini yordadigi, anne calisma durumu
degiskeninin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin eslestirme, say1 olgunlugu alt test ve
genel toplam puanlarin1 yordadigi, kardes sayisi degiskenin ise, Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin kopya etme alt test puanlarini yordadigi saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Okula hazirlik becerisi, okul 6ncesi egitim, ebeveyn tutumu,

ev erken okuryazarlik ortami
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Summary

The aim of this research is examine if the 5" and 6" age group children’s school
preparation skills are getting any different or not according to child (gender, pre-school
education, number of siblings), parent (education status of mother and father, income
status of family, mother’s attitude toward parenting and mother’s belief on their children’s
literacy development role) and home environment (home early literacy environment)

variables.

The research is done with general screening model and it includes single screening
model and relational screening model. The study group of the research is composed with
the 5" and 6" age group children who are going to nursery class belongs to primary
schools of Directorate of National Education in the city center of Konya and the 5" and
6" age group children who are living in the same neighbor and not going to nursery class.
The children from population who are going to nursery class is chosen with the random
cluster sampling method and the children who are not going to nursery class is chosen

with the random element sampling method. The study group of the research is composed
Vil



with 178 children who are going to nursery class, and chosen with the random method
from the population and voluntarily participate, 103 children who are not going to nursery

class so in short with 281 children and including their mothers totally 562 person.

In the research, followings are used; “Home Early Literacy Survey” to gather
information about the children who belongs to 5™ and 6™ age group and given early
literate experience at home, “Toward Parenting Attitude Scale- Mother Form” which
mothers reflect their attitude toward parenting and examine themselves according to their
experience related to their children, “Parental Reading Belief Scale” to identify mothers’
belief related to their role on children’s language and literate improvement at the pre-
school era, reading book to their children and its purpose, “Metropolitan School Maturity
Test” to examine children’s skills about being ready to school and lastly “Personal

Information Form” to identify mother’s and children’s demographic information.

On data analyze of the research followings are used; “Pearson Correlation” to
identify the relation between sub-dimensions of Metropolitan Maturity Scale, and sub-
dimension and scale points, “Progressive Multiple Regression Analysis” by controlled
with the demographic variables to question if there are any meaningful influence of
Parental Reading Belief, Home Early Literacy and Toward Parenting Attitude variables

on the sub-dimensions of Metropolitan School Maturity Scale.

According to results of the research, there is a positive and meaningful relation
between “Parental Reading Belief Scale” and “Metropolitan School Maturity Scale” with
the sub-dimensions of word understanding, matching, sentences, general knowledge,
copying, number mood, reading mood and general mood points. There is a meaningful,
medium level and positive relation between “Metropolitan School Maturity Scale” and
“Home Early Literacy Survey” when it is about matching sub-dimension and general
mood points while there is low level with the sub dimensions of word understanding,
sentences, general knowledge, copying, number mood, reading mood. There is a
meaningful, low level and positive relation between “Metropolitan School Maturity
Scale” and “Toward Parenting Attitude Scale” with the sub-dimensions of word
understanding, matching, sentences, general knowledge, copying, number mood, reading
mood and general mood points.
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When the results from the research is generally examined, the followings are
identified; pre-school education variable is predicting the Metropolitan School Maturity
Scale with its all sub test and total test points, mother’s education status variable is
predicting the Metropolitan School Maturity Scale with its word understanding,
matching, reading mood sub tests and general total points, Toward Parenting Attitude
variable is predicting the Metropolitan School Maturity Scale with its word
understanding, number mood, copying sub tests and general total points, mother’s
occupation variable is predicting the Metropolitan School Maturity Scale with its
matching and number mood sub tests and general total points and number of siblings
variable is predicting the Metropolitan School Maturity Scale with its copying sub test

points.

Keywords: Readiness to School, pre-school education, parental attitude, home early

literacy environment
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BIRINCI BOLUM
1.1.Arastirmanin Problemi

Egitim, bireyin yasantist yoluyla ve kasitli olarak meydana gelen istendik
davranig degisikligidir (Ertiirk, 2013). Egitim; toplumlarin gelismesindeki en 6nemli
siireclerden biridir ve bu siireg, toplumsal yapiy1r olusturan bireylerin hayatlarina
dogrudan etki etmektedir. Bu siiregte ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren elde ettigi
bilgi, beceri ve dgrenmeler ileriki donemlerde onlarin basarili olma ihtimallerini de
artirmaktadir (Oktay, 2007; Polat Unutkan, 2003). Bu agidan ele alindiginda okul
oncesi donem, c¢ocuklarin fiziksel, biligsel ve sosyal gelisimlerinin hizli oldugu
donemlerden biridir. Bu ¢agda ¢ocugun gecirdigi gelismeler gelecek yasami igin
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bloom’un ¢aligmalaria gore, 17 yasa kadar olan biligsel
gelisimin; %50’si 4 yasina kadar, %30’u 4 yasindan 8 yasina kadar, %20’si ise 8
yasindan 17 yasma kadar olmaktadir. Bu yiizden erken donemdeki egitim

faaliyetlerinin 6nemi fazladir (Poyraz ve Dere, 2001).

Ayrica Okul 6ncesi donem, bireyin yasaminin temelini olusturmaktadir (Tezel
Sahin ve Unver, 2005). Bu dénem, bireyin ¢evreden gelen uyaricilara karsi savunmasiz
oldugu, yasaminin sekillendigi, gelisim ve Ogrenme siirecinin hizli oldugu bir
donemdir. Bu sebeplerden dolay1 bu yas grubunda bulunan bireylere sunulan egitici
ortam biiylik Ooneme sahiptir. Daha genis bir anlatimla bu dénemde cocuklara
saglanacak olan tecriibeler, gelecekteki hayatlarini tiim alanlarda sekillendirip, bilgi,
beceri ve yeteneklerini gelistirip, sonraki yasami etkileyecek boyuttadir (Ari, 2005).
Cocuklara tecriibe kazandirmak, gelisimlerine destek olmak igin evde, okulda
Ogretmen ve ebeveyn tarafindan egitim verilmekte, bu egitsel etkinliklerden
faydalanamayan ¢ocuklarin gelisim hizlar diisiik ve eksik olmaktadir. Bu durum da

bireyin tiim yasam siirecine etki etmektedir (Omeroglu ve Can Yasar, 2002).

Bu acidan ele alindiginda ev ortami bireyin yasaminin ilk bes yilindaki 6nemli
egitim kurumlarindan biridir. Bu kurum bireyin okula hazirlanmasinda da 6nemli role

sahiptir. Ailenin sosyoekonomik durumu, kiiltiirel durumu, egitime karsi olan tutum,



davranig ve goriisleri, aile iiyeleri ile olan iletisim ve iliskileri gocugun okula baglama

stirecinde 6nemli rol oynamaktadir (Oktay, 1983).

Ilkokula baslama, cocugun yasamindaki en énemli ve en biiyiik degisimlerden
biridir. Cocugun bu dongiiyli yonetebilmesi igin ilkokula sosyal ve biligsel agidan
olumlu diizeyde bir baslangi¢ yapmasi énemli bir unsurdur (Fabian ve Dunlop, 2006).
Senemoglu (1994), ilkokula baslayacak olan ¢ocugun gelisimine yardim edilmesi
gereken veya kazanmasi gereken becerileri; kendisinin farkinda olmasi, kiiltiiriiniin ve
diger kiiltiirlerin farkinda olmasi, sosyal beceriler, iletisim becerileri, algisal
devinimsel beceriler, analitik diisiinme ve problem ¢6zme becerileri ile yaraticilik ve
estetik beceriler olarak siralamaktadir. ilkokul programlarinin temel hedefleri temel ve
ileri diizeyde okuma yazma ve sayisal becerilerin 6gretimidir (Fidan ve Baykul, 1994).
Sozel iletisim becerileri, tecriibeler, duygular ifade edebilme ve kontrol edebilme gibi
yeterlilikler dikkate alindiginda ilk diizenli egitim 6gretim asamasi olan ilkokulun,
gelecege sekil verme yoniindeki 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Okul yagaminin ilk
yillarinin basarili ve mutlu veya basarisiz ve mutsuz olmasi, okul dncesi donemdeki

deneyimlerin niteliginden 6nemli 6l¢iide etkilenmektedir (Oktay, 2007).

Okula baglama siireci, ebeveynlerinden ilk defa ayrilmak zorunda kalan ¢cocuklar
icin kritik bir donemdir. Cocuk, yasamindaki bu kritik donemde heyecan, kaygi,
merak, korku, seving gibi farkli duygular1 yasamaktadir. Cocuklar ilk defa programli
Ogretim siirecinin gerektirdigi faaliyetlere katilmak, kurallara uymak, talimatlara
uygun davranis sergilemek, matematik, okuma, yazma vb. konularda bilgi edinme gibi
gorevler ile karsilasmaktadir. ilkokula baslamadan ©nce, okul oOncesi egitim
kurumlarinda alian egitim, okula baglamay1 kolaylastirabilecek ve bu ge¢isin uyumlu
olmasimi destekleyebilecektir. Okul dncesi donemde alinan egitim de okula baglama
siirecini kolaylastirabilecektir. Yasamin erken donemlerinden itibaren bireylerin
gelisimlerinin desteklenmesi, bu donemdeki iliski ve deneyimleri okula hazir olma igin
gerekli temeli olusturmaktadir (MEB, 2006). Bu bakis agisiyla ele alindiginda ilkokula
gecis siireci cocuklar i¢in belirli sartlart gerektiren bir durumdur. Cocuklarin bir
boliimii anneden ayrilamama, smif kurallarina uyum da zorlanma gibi sorunlar ile

okula baglamaktadir. Cocuklarin diger bir boliimii ise sorun yasamadan uyum



saglayabilmektedir. Bu nedenle olgunluk, hazir bulunusluk ya da okula hazir olma

kavramina bu siire¢te 6nem verilmelidir (Oktay, 2007).

Hazir bulunusluk, bir faaliyeti gergeklestirmek iizere zihinsel, duyussal, sosyal
ve psikomotor yonden hazir olmaktir. Bireyin egitim dgretim faaliyetlerinden verimli
bir sekilde yararlanabilmesi icin belirli bir hazir bulunusluga sahip olmasi
gerekmektedir (High, 2008). Hazir bulunusluk, bireyin sadece olgunlasma ile
erisebilecegi bir durum degildir. Cocuklarin tiim gelisimlerinin desteklenip, ihtiyag
duyulan beceri ve davraniglarin edinildigi planl ¢aligsma siirecinin tamamidir (Oktay
ve Polat Unutkan, 2005). Hazir bulunusluk, olgunlasma ve 6grenmenin etkilesimi
sonucu daha once gerceklestirilemeyen bir davranis ve becerinin basarilmasi igin
gerekli sartlarin olugmasidir (Ari, 2008). Hazir bulunusluk, bireyin egitim-6gretim
kurumuna baglama siirecinde karmasa yasamadan, egitim-6gretim kurumunun
gerektirdigi gorev ve sorumluluklar1 zorlanmadan ve yeterli diizeyde
karsilayabilmesidir (Taskin, 2013). Hazir bulunusluk (National Education Goals Panel
1992; Brown 2003); “saglik ve fiziksel gelisim”, “duygusal ve sosyal yeterlik”,
“0grenme yaklagimlar1”, “dil gelisimi ve iletisim becerileri” ve “biligsel kapasite ve
genel bilgi” olmak iizere en az 5 alani igermektedir (Akt: Erkan, 2011). ilkokula hazir
bulunusluk ise, bireyin okul Oncesi egitim kurumunda tiim gelisim alanlarinin
desteklenerek ilkokulda kendinden beklenen gorevleri yerine getirebilecek olgunluk

diizeyine ulagmasidir (Aksin, 2013).

Bu agidan ele alindiginda okula baslama siireci hem aile hem de ¢ocuk agisindan
¢ok onemlidir. Ciinkii ailelerin ¢ocuk yetistirmede benimsedigi tutumlar, ¢ocugun
olgunlasmasinda en az kalittm kadar 6nemlidir. Sevgi odakli, demokratik, tutarl,
cocugu birey olarak kabul eden ailelerin ¢ocuklari kendilerini birey olarak gérmekte
ve olumlu benlik algisina sahip olmaktadir. Aile ve ¢evredeki uyaricilarin yetersiz
oldugu durumlarda ¢ocuklarin okul olgunluklari ve uyumlari farklilagsmakta bu da okul
basarisina etki etmektedir (Giiler, 2009). Bu durum aile ve aile ortamimnin 6nemini bir

kat daha artirmaktadir.



Aile, tiim insanlar i¢in toplumun en kiiciik birimi olarak kabul edilen, tiyelerinin
birbirlerine bagli oldugu, hak, 6dev ve sorumluluklara sahip kisilerden olusan birimdir

(Kulaksizoglu, 2008).

Aile ve aile ortami bireyin yasaminda ¢ok 6nemli role sahiptir. Ailenin bu 6nemli
rolii ve etkisi, dogum Oncesi donemde baslamakta ve hayat boyu devam etmektedir.
Aile ortaminda hem toplumun devamini saglayan yeni bireyler yetismekte, hem de
toplum ile yeni birey arasindaki iliski ve iletisim saglanmaktadir (Ozdemir vd., 2009).
Bunun yaninda aile ortami, ebeveyn-cocuk arasindaki iletisim, diger aile iiyeleri ile
cocuk arasindaki iletisim ve iliski ¢ocugun benliginin gelisim siirecinde etkili
olmaktadir (Oktay, 2007). Ayrica ¢ocugun bu ortamda ebeveynleri ile kurdugu
iletisimin kalitesi, egitim hayatina karsi olan tutum ve tavirlarini, egitim siirecindeki
basarilarint etkileyen temel faktorlerden biri haline gelmektedir. Ailenin; okulu,
cocugun yeni bir sosyal ortama girecegi, egitim-ogretim faaliyetleri ile yeni bilgiler
edinebilecegi bir ortam olarak goérmesi cocugun da okula karsi olumlu tutuma sahip
olmasinda 6nemli bir etkendir. Bu yiizden ¢ocugun temel egitime basladig: siiregte aile

ortam1 dnemli bir etken haline gelmektedir (Kilig, 2004).

Bagka bir ifadeyle ¢ocugun potansiyelini gelistirebilmesi, basarili ve mutlu
olmasi, okul dncesi donemde sunulan zengin uyarici ¢evre ve uygun aile ortamu ile
ilgilidir. Olumsuz g¢evre sartlarinda biiyliyen ¢ocuklarin, Kalitim yolu ile getirdigi
potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarinda gii¢liikler yasanmaktadir. Bireylerin gelisim
durumlarina uygun olarak sunulan zengin uyaricilar gelisim siirecini olumlu yonde
etkilemektedir. Anne-baba basta olmak iizere ev ortaminin ve yakin ¢evrenin ¢gocuga
ilgisiz davranmalari, okuma ile ilgili faaliyet yapmamalari ve s6zel uyaricinin yetersiz

sunulmasi ¢ocugun gelisimini olumsuz olarak etkilemektedir (Cirhinlioglu, 2015).

Ciinkii, okul 6ncesi donemdeki ¢cocuklar, okuma yazma ile ilgili ilk tecriibelerini
ev ortamlarinda kazanmaktadir. Cocuklarin okuma yazma ile ilgili tecriibelerinin
olugmasinda anne, baba ve kardeslerin etkisi biiyiiktiir. Ailelerin erken dénemden
itibaren ¢ocuklari ile kitap okumalari sosyal bir faaliyettir ve ¢ocuklarin kitaplara olan
ilgisinde bu faaliyetlerin 6nemi biiyliktiir. Romatowski ve Trepaniere (Akt: Ak¢um,

2005) gore, aileleri tarafindan kendilerine giinde 4-7 dakika kitap okunan g¢ocuklar,
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okuma yazma ile ilgili olumlu bir tavir sergilemekte ve basar1 seviyeleri artmaktadir.
Kitap okuma sirasinda g¢ocuklar1 ile diyalog kuran ailelerin ¢ocuklarinin okuma
basarisinin daha yiiksek ve daha gelismis kavramlara sahip olduklar1 saptanmistir

(Oktay, 2007; Akgum, 2005).

Kiernan ve arkadaslarina gore (2008), bireyin gelisiminde ve okula hazir
bulunuslugunda aile yapisi1 nemli rol oynamaktadir. Ailenin ebeveynlik stili, cocugun
icinde yasadigi ortam, ailenin sosyoekonomik durumu, ebeveynlerin ¢ocuk
yetistirmedeki tutumlar1 ve davranislar1 cocuklarin zihinsel ve dil gelisimi, sosyal ve
duygusal yeterliliklerini etkilemekte ve dolayisiyla ¢ocugun okula hazirligini
etkilemektedir. Ebeveynin ¢ocukla beraber gerceklestirdigi kitap okuma deneyimleri,
bu deneyimler siiresince gerceklesen karsilikli paylasimlar, ¢ocugun kitap ve yazili
materyallerle olan etkilesimi onun dil ve okuma yazma becerilerinin gelisimi tizerinde

onemli bir etkiye sahiptir (Akt: Alakog Pirpir, 2011).

Ilkokula baslayan bireylerin bir kismi ev ortamlarinda kendilerine sunulan
imkanlarla okulun beklenti ve isteklerini daha kolay karsilayabilirken, diger bir kismi
yetersiz ve olumsuz ev ortami sebebiyle okulun beklenti ve isteklerini yerine
getirmede giicliikler yasamaktadir. Her ¢cocugun okula baslama stirecinde benzer bir
hazir bulunusluk seviyesinde olmasi, ilkokuldan gerektigi sekilde yararlanabilmesinde

ve okula uyum siirecini desteklenmesinde biiyiik 6nem tagimaktadir (Oktay,2013).

Okul oOncesi egitim, ¢ocuklara 6zgiir ve uyarict ortamda kendi yasitlar1 ile
birlikte yetigkin miidahalesi olmadan oynama, iletisim kurma, igbirligi yapma, kendi
haklarin1 korurken bagkalarinin haklarina saygili olma, karar verme, kurallara uyma,
lider olma ve lideri izleme, aldig1 sorumluluklar1 yerine getirme, kendini ifade etme,
grupla birlikte oyun oynama, yardimlagma, paylasma ve dayanigsma, toplumsal
Kurallara uyma, yeni bir gruba uyum saglama, bir grubun iiyesi olma gibi becerilerin
kazanildig1 bir ortamdir. Okul Oncesi egitim kurumlarindaki egitim ortami aym
zamanda ¢ocugun aileden ayrilarak okul ortamina kolay uyum saglamasina yardimei
olabilecek nitelikte olmalidir. Bu ortamda gergeklestirilecek nitelikli egitim, ¢ocugun

sosyal ve duygusal gelisimine de olumlu katk1 saglamaktadir. lyi bir okul ncesi egitim



ile, okulla ilgili yeterli deneyime sahip olan ¢ocuklar okul yasamina karsi olumlu

duygular gelistirmekte ve ilkokula daha kolay uyum saglamaktadir (Cinkilig, 2009).

Literatiire genel olarak bakildiginda okula hazir bulunusluk siireci ile olarak okul
Oncesi egitim, okula baslama siireci, hazir bulunusluk, aile faktorleri ve ev ortamina
yonelik faktorlerin 6n plana ¢iktigi goriilmektedir. Bu durum g¢ocugun okula hazir
bulunuslugunun bir biitiin olarak degerlendirilmesinin gerekliligini bir kez daha ortaya

¢ikarmaktadir.

Alanyazinda c¢ocugun okula hazir bulunuslugu ile ilgili olarak yapilan
arastirmalar incelendiginde genel olarak okul dncesi egitimin ¢cocugun okula hazir
bulunusluguna etkisi ile ilgili arastirmalar (Karakuzu, 2015; Lokumcu Tozar, 2011;
Erkan ve Kirca, 2010; Cinkilig, 2009; Kirca, 2007; Ulkii, 2007; Esaspehlivan, 2006)
dikkati ¢ekerken, ¢cocugun okula hazir bulunuslugunda ev ortamina ve ebeveynin
cocugun okula hazirbulunusundaki roliine iliskin arastirma bulgularinin (Polat
Unutkan, 2006b; Polat Unutkan, 2007b; Karaahmetoglu, 2015; Yanik, 2017 ) sinirh
oldugu belirlenmis ve ¢gocugun okula hazir bulunuslugunda ¢ocuga, ebeveyne ve ev
ortamina yonelik siiregler ve bu siireglerin okula hazir bulunusluktaki roliiniin bir
biitiin olarak degerlendirilmesinin gerekliliginden yola c¢ikilarak bu c¢alismanin
yapilmasi planlanmistir. Bu nedenle bu ¢alismada “5-6 yas grubu ¢ocuklarin okula
hazirlik becerilerinin ¢ocuga (cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu, kardes sayis1),
ebeveyne (anne-baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,
annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarmin dil ve okuryazarlik
gelisimindeki rollerine iligkin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami)

yonelik degiskenler agisindan farklilagsmakta midir? Sorusuna cevap aranmastir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin genel amaci; 5-6 yas grubu c¢ocuklarin okula hazirlik
becerilerinin ¢ocuga (cinsiyet, okul Oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi),
ebeveyne ( anne- baba 6grenim durumu, annenin g¢alisma durumu, ailenin gelir
durumu, annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarinin dil ve

okuryazarlik gelisimindeki rollerine iligkin inanglar1) ve ev ortamima (ev erken



okuryazarlik ortami) yonelik degiskenler acisindan farklilagip farklilagsmadigini

incelemektir.

1.2.1. Arastirmaninin Alt Amaclari

1. Cocuga (cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, kardes sayis1), ebeveyne ( anne-
baba 6grenim durumu, annenin g¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
rollerine iliskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
degiskenler 5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Kelime
Anlama” alt test puanlarin1 agiklamakta midir?

2. Cocuga (cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (anne-
baba 6grenim durumu, annenin c¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
rollerine iliskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk  Olgeginin
“Eslestirme” alt test puanlarin1 agiklamakta midir?

3. Cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayis1), ebeveyne (anne-
baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
rollerine iliskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin
“Ciimleler” alt test puanlarini agiklamakta midir?

4. Cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (anne-
baba O0grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
rollerine iliskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
degiskenler 5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Genel
Bilgi” alt test puanlarini1 aciklamakta midir?

5. Cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (anne-
baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimindeki

rollerine iliskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
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degiskenler 5-6 yas grubu ¢ocuklarm Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Okuma
Olgunlugu” puanlarini agiklamakta midir?

6. Cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayis1), ebeveyne (anne-
baba 6grenim durumu, annenin g¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
rollerine iligskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
degiskenler 5-6 yas grubu gocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Say1
Olgunlugu” alt test puanlarini agiklamakta midir?

7. Cocuga (cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (anne-
baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
rollerine iliskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
degiskenler 5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Kopya
Etme” alt test puanlarini agiklamakta midir?

8. Cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (anne-
baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
rollerine iliskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Genel

Olgunluk” puanlarini agiklamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Gilintimiizdeki toplumsal degisimlere ve yeniliklere bakildiginda, okul 6ncesi
egitimin hem ¢ocuklar i¢in hem de aile i¢in 6nemli oldugu bilinmektedir. Ayrica
cocugun ilkokula hazir bulunuslugu icinde Onemsenen bir donem oldugu
diistiniilmektedir. Bu baglamda bakildiginda, 0-6 yaslar, cocugun gelisim hiz1 ve
O0grenme kapasitesinin en yiiksek oldugu yillardir. Bu yillarda, tiim gelisim alanlarinin
onemsenmesi ile birlikte, temeli atilan beden saghigi ve kisiligin gelismesi ve
ilerlemesi agisindan Onemi daha da yiiksektir. Hayatin her donemi birbirini
tamamlayan siiregler olarak diisiiniildiiglinde; ¢ocukluk yillarinda kazanilan
davraniglarin biiytik bir kisminin yetiskinlikte bireyin kisilik yapisini, tavirlarini,

aligkanliklarini, inancini ve deger yargilarini bigimlendirdigi gozlenmistir. Bu donem,
8



cocugun kendi kendinin farkina varmaya basladig1 ve ayn1 zamanda diger insanlar ve
toplumsal kurallarla ilk karsilasmanin gerceklestigi sosyallesme donemidir.
Sosyallesme siireci, ¢cocugun hayatindaki tiim dénemlerde yer alan 6nemli bir siire¢
olarak gézlenmektedir. Cocuklarin sosyallesme ile ilgili ilk temel davraniglari sosyal
cevreden besleniyor olsa da esasen ailede gelismektedir. Daha sonra yasamina giren
okul oncesi egitim kurumlar1t ve ilkokul kurumlarinda ¢ocuklar bu kazanimlarini

pekistirmektedir (Oktay, 2013).

Okul 6ncesi donem, insan hayatinin diger donemlerinin temelini olusturmasi
bakimindan hem ¢ocuk hem aile hem de toplum i¢in olduk¢a 6nemli bir donemdir.
Fakat unutulmamalidir ki, bu dénem yalnizca genclik ve olgunluga hazirlik agisindan

degil, kendi basina da 6nemli bir donemdir (Oktay,2007).

Cocuk yasami boyunca kullanacagi tim bilgi, beceri, tutum, davranis ve
deneyimlerinin temelini ailede kazanmaya baslar. Bu baglamda aile cocugun bakimi,
gelisimi ve egitim siirecinden, basart ve basarisizliklarindan sorumlu en temel
kurumdur. Aileden sonra ¢ocugun i¢inde bulunacagi ilk sosyal ortam ise okul dncesi
egitim kurumu, yani okuldur. Okulun da tipki aile gibi ¢ocugun toplumsal yasama
hazirlanmasinda, gocugun tiim yasamini etkileyecek sorumluluklari vardir. Okul, ayni
zamanda sosyallesme siirecinde, ¢ocuga toplumsal yasantilar sunacagi diisiiniilen

kurumdur (Uyanik Balat ve Yilmaz, 2014).

Hem okul 6ncesi egitime hem de ilkokula baslamadan 6nce ise, ailede ¢ocuklara
saglanan sosyal 0grenme ortamlar1 ve ¢ocuklarla birlikte gegirilen zamanin kalitesi
okula, okuma yazmaya kars1 olumlu tutum gelistirilmesi agisindan olduk¢a 6nemlidir.
Ciinkii 6zellikle okuma becerilerinin gelisimi, aile ile cocugun yaratict paylasimini ve
bu etkilesim siirecinde dil, duygu ve diisiince becerilerinin etkin bir sekilde
kullanilmasini gerektiren bir eylemdir. Cocuklarin giinliik rutininde, 6zellikle anne
babalarin ¢ocuklariyla giinliik rutin olarak yaptiklar1 konugmalar, oynadiklari oyunlar,
okuduklart kitaplar ve izledikleri filmler c¢ocuklarin okumaya iliskin hazir
bulunusluklarini saglamada énemli unsurlar arasinda sayilabilir. Bu siirecte ¢cocugun
fikrinin alinmasi1 ayrica cocuklarin ilgi, ihtiya¢ ve beklentilerine uygun okuma
materyallerinin alinmasi, ¢ocukla birlikte kitapciya gidilmesi, kiitiiphane ziyaretleri
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gibi yasantilar okumaya yonelik deneyimler kazanmalarina ve ¢ocuklarin okuma ile
gercek hayat arasinda bir iliski kurmalarina yardimer olur. Cocugun okulu, okumay1
kendini kesfetmesini saglamasina destek olabilecek yasantilara o6rnek olarak, evde
cocuga ait bir kitapligin bulunmasi, ¢cocugun bu kitaplig1 kendi istedigi sekilde
diizenlemesi, yeni kitaplarini rafa yerlestirmesi, okumak istedigi kitab1 kitapliktan
se¢mesi gibi evdeki bu zengin fiziksel ortamlar ¢ocuklar1 okuryazarlik siirecine
hazirlamaktadir (Erdogan, 2013).

Okul yasami, ¢ocugun hayatina okul oncesi egitimle girdikten sonra ilkokul
siireciyle devam etmektedir. Biitlin ¢ocuklarin ilkokula baglama siireci o6zellikle
ailesinden ilk kez ayrilanlarin yasayacag kritik bir donemdir. Bu donemde ¢ocuklar
heyecan, seving, korku, kaygi, saskinlik ve merak gibi farkli duygular
yasamaktadirlar. Cocuk ilk kez programli 6gretimin gerektirdigi gorevlerle karsi
karsiyadir. Bu gorev ve sorumluluklarin asamali bir sekilde ¢ocuga verilmesi igin de
cocugun ilkokula baglamadan 6nce okul 6ncesi egitim kurumlarinda okula baglamasi,
cocugun ilkokul siirecine aligma ve uyum siirecini kolaylastiracaktir. Okul 6ncesinden
ilkokula uyum i¢inde ve rahat bir gecisin olmasinin, ¢ocugun Orgiin egitimdeki
basarisina olumlu yansimalari olacaktir. Ayni zamanda bu uyum siirecinin ve seklinin
de dogal olarak ¢ocugun 6rgiin egitimdeki basarisina olumlu yansimalari olacaktir. Bu
yansimalar, ¢ocugun zihinsel, fiziksel, duygusal gelisim gibi farkli gelisim
alanlarindan belli bir yeterlilikte olmasiyla dogrudan iliskilidir. Bu siirecin
gerceklestirilebilmesi i¢in  6nemli olan c¢ocugun yasaminin erken yillarinda
desteklenmesidir. Bu yillardaki olumlu iliskileri ve deneyimleri gocugun gelisimine ve
ogrenmesine yardimci olacak yapi taslari olarak gérmek miimkiindiir. Bu baglamda
cocugun okula baglamasinda ilkokula hazir olma diizeyi ve bu diizeyi gelistirmeyi

hedefleyen okul dncesi egitim dnem arz etmektedir (Akt.: Erdogan, 2013).

Oyleyse, insan hayatinin her déneminde oldugu kadar, aile temelinde de uyumlu
bir sekilde ¢ocukla evde okula hazir bulunuslugu destekleyici etkinliklerin yapilmasi
ve yasantilarin saglanmasi okul 6ncesi donemin de iyi sekilde ve uygun yasantilarla
gecirilmesi son derece dnemlidir. Bu donemde ¢ocuga saglanacak yasantilarin tiirii ve

kalitesi, yetiskinin ona verebilecegi imkanlarin zenginligine baglidir (Oktay, 2007).

10



Bu arastirmadan elde edilen bulgularin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okula
hazirlik becerileri iizerinde; okul Oncesi egitimin, annelerin c¢ocuklarin dil ve
okuryazarlik gelisimindeki rollerine iliskin inanglarinin, annelerin ¢ocuk yetistirmeye
yonelik tutumlarinin ve ev ortaminda c¢ocuklarina sagladiklar1 erken okuryazarlik
deneyimlerinin etkisinin anlasilmasina yardimci olacagi diisiiniilmektedir. Ayrica bu
arastirma, ¢cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi1), ebeveyne
(anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin
ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
rollerine iliskin inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik
degiskenlerin cocuklarin hazir bulunusluk becerilerini etkileme diizeyinin belirlenmesi
acisindan ve bu konu ile ilgili daha o6nce yapilmis olan calisma sonuclarinin
karsilastirilmasi, ¢ocuklarin okula hazir bulunuslugunda cocuga, ebeveyne ve ev
ortammna yonelik degiskenlerin Onemini ortaya koymasi bakimindan Onem

tagimaktadir.

1.4. Arastirmanin Simirhhiklar:
Arastirmanin sinirliliklart agsagida siralanmistir.

1. Arastirma Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagl ilkokullarin biinyesinde
bulunan anasmiflarina devam eden ve etmeyen 5-6 yas cocuklar1 ve onlarin
anneleri ile sinirhidir.

2. Cocuklarm okula hazir bulunusluk becerileri arastirmada kullanilan “Metropolitan
Okula Okul Olgunluk Olgegi” ile sinirhdir.

3. Ev ortaminin ¢ocugun okula hazir bulunusluguna olan etkisini tespit etmede
kullanilan “Ev Erken Okuryazarlik Ortam1 Olgegi”, ebeveynin ¢ocugun okula
hazir bulunusluguna olan etkisini tespit etmede kullanilan “Ebeveyn Tutum

>~ 199

Olgegi”, “Ebeveyn Okuma Inang Olgegi” nin 6lgtiikleri ile sinirhdir.

1.5. Tanimlar

Okul Oncesi Egitim: Okul éncesi egitim, “mecburi ilkokul ¢agma gelmemis

cocuklarin istege bagh egitimini kapsar ”(Milli Egitim Temel Kanunu, 1973:2).
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flkogretim: flkogretim, “kadin erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun
olarak bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim
ve 6gretimi gerceklestirmek i¢in kurulmus dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil
siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Kurumudur” (T.C.
MEB ilkégretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun, 2012).

Ikogretime Hazirhk: Bireyin okul dncesi egitim aldig1 donemde kendisinden
beklenen gorevleri yerine getirebilecek diizeye gelerek, okul dncesi egitim doneminde

tiim gelisim alanlarinin desteklenmesi boylece olgunlagsmasidir (Oktay, 2013).

Olgunlasma: Organizma igindeki herhangi bir organin temelinde var olan
potansiyel giiclinlin agiga c¢ikarilarak, organdan beklenilen goérevinin Yyerine

getirilmesidir (Ar1 vd., 1999).

Hazir Bulunusluk: Hazir bulunusluk, bir faaliyeti gerceklestirmek tizere

zihinsel, duyussal, sosyal ve psikomotor yonden hazir olmaktir (High, 2008).

Aile: “Bir toplumda hukuki temele dayali evlilik ve akraba bagliligi olusmus
aynt mekanda yasayan en kiigiik toplumsal kurumdur” (T.C. Basgbakanlik Aile
Arastirma Kurumu Bagkanligi, 1990: 51).
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IKINCI BOLUM
Arastirmanin Kuramsal Ve Kavramsal Temeli

2.1.Hazir Bulunusluk ve Okula Hazirhk Kavram

Okul, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin diizenli bir sekilde gergeklestirilmesinde
ailelerin en 6nemli yardimcisi olan kurumdur. Bilginin gegmise gore hizla arttig1, fakat
erisimin daha kolay oldugu giiniimiiz toplumlarinda okul 6nemini halen daha
korumaktadir. Gegmiste bireyin bilgi kaynagi evde aile bireyleri, okulda egitimciler
ve kitaplardan Ogrenilenler ile smirli iken giinlimiizde bilgi kaynagi sayisiz
denilebilecek kadar goktur. insan niifusunun diinya genelinde artmasi, okula giden
cocuk sayisinda da artisa neden olmus, karmasik hale gelen bilgiler de okulun 6nemini
artirmistir. Cagdas toplumlarda var olan egitimciler ve ebeveynler ¢cocuklarin basarili
olmasi i¢in gareler aramaktadir. Bu ugraglar toplumsal ve bilimsel alanlarda olan
gelisme ve yeniliklere uyum saglamak i¢indir. Toplumsal bir varlik olan bireyin temel
islevlerinden biri yasadigi ortama uyum saglamaktir. Toplumsal uyum; zihinsel
islevler, iletisim becerileri, deneyimler, duygu kontrolii ve bedeni kullanma
becerilerini de igeren kapsamli bir kavramdir. Tiim bunlar dikkate alindigi zaman ilk

diizenli egitim 6gretim agsamasi olan ilkokulun 6nemi anlasilmaktadir (Oktay, 2007).

[kdgretim; “Ilkdgretim, kadin erkek biitiin Tiirklerin milli gayelere uygun olarak
bedeni, zihni ve ahlaki gelismelerine ve yetismelerine hizmet eden temel egitim ve
ogretimi gergeklestirmek i¢in kurulmus dort yil siireli ve zorunlu ilkokul ile dort yil
siireli ve zorunlu ortaokuldan olusan bir Milli Egitim ve Ogretim Kurumudur” (T.C.
MEB llk6gretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair
Kanun, 2012). Ilkdgretim dénemi, 7-14 yaslar arasii kapsayan ve ¢ocugu yasama
hazirlayan egitimin en dnemli basamaklarindan biridir. Her gelisim doneminde oldugu
gibi, bu donemde de cocugun iistesinden gelmesi gereken bazi gelisim ddevleri ve

kazanmasi gereken yeterlilikler vardir (Alisinanoglu, 2012).

Okula baslama, yetiskin hayatinda alinacak goérevler i¢in hazir olmada temel
olusturan bir kurumdur. Bu kurumda kazanilan bilgiler, daha sonraki &gretim
yasantisindaki basartyr da biiyiik 6l¢iide etkilemektedir. Yine bu kurumda ¢ocugun

ogretmeniyle ve arkadaslariyla kurdugu iliskilerin olumlu ya da olumsuz olusu da daha
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sonraki dgretim basamaklarinda davramslari iizerinde etkili olmaktadir. ilkokula
baslamak, cocugun hayatindaki en énemli doniim noktalarindan biridir. Ilkokul evden
farkli bir ortamdir. Cocuk ilk kez programli 6gretimin gerektirdigi etkinliklere
katilmak, belirli bir disiplin plani dahilinde kurallara uymak, 6gretmenin talimatini
yerine getirmek ve daha da 6nemlisi okuma yazma, aritmetik vb. konular1 6grenmek
gibi gérevlerle kars1 karsiyadir. Insan birgok bilgi, beceri ve duyussal davranislari
ilkokulda kazanmakta, boylelikle hem hayata hem de bir iist 6grenim kademesi olan
orta dgretime hazirlanmaktadir. Ilkokulu dnemli kilan en &nemli etkenler, bu donemde
ogrencilere okuma-yazma, temel matematiksel beceriler, sosyal beceriler ve fen
alanindaki temel yeterliliklerin yaninda, temel vatandaslik becerilerinin de
kazanilmasidir (Oktay, 2013).

Programli 6gretimin  temel basamagi sayilan ilkokula baslama insan
yasamindaki en 6nemli olaylardan biridir. Cocuk okula baslarken o zamana kadar
icinde yasadig1 ev ortamindan farkli bir ortama girmekte, bu farkli ortamda artik
annesi, kardesleri ve ailesindeki yakinlar degil hayatinda ilk defa gordigii bir
Ogretmen, yabanci yetiskinler ve heniiz isimlerini bile bilmedigi yasiti ¢ocuklar
bulunmaktadir. Giiniinii onlarla birlikte gegirmek ve Ogretmenin sdylediklerini
yapmak zorundadir. Cani istedigi zaman degil zil ¢aldiginda oynamasina izin
verilmektedir. Ustelik oynamak igin dteki ¢ocuklara ihtiya¢ vardir. Ciinkii burada
kendi oyuncaklari yoktur. Zil ¢aldiginda yeniden sinifa girmesi, 6gretmenin ogrettigi
seyleri 6grenmesi beklenmektedir. Burada kendisine artik okuma yazmayi, say1
saymayl, soru sormay1 ve sorulara cevap vermeyi dgrenecegi sdylenmistir. Giin boyu
ogrendiklerini pekistirmesi igin bir de evde 6dev yapmasi gerekmektedir. Ogretmeni
aksamlar1 hangi saatte yatmasi, hangi saatte kalkmasi gerektigini belirtmistir. Oyle
giiniin her saatinde televizyon seyretmesi de olas1 degildir. Kisacas1 okula baslamak
ile birlikte gilinliik yasamin ritmi neredeyse tamamen degismistir. Kendisinden buna

uyum saglamasi, basarili olmasi beklenmektedir (Oktay, 2013).

Baska bir deyisle okula baslama, ebeveyn i¢in korku, mutluluk ve endise; cocuk
icin kurallara, yeni bir ortama, beklentilere uyum saglama anlamina geldigi i¢cin dontim
noktasi olarak goriilmektedir (Caspe vd., 2015). Ilkokula baslamadan 6nce, okul

oncesi egitim kurumlarinda alinan egitim okula baslamay1 kolaylastirabilecek ve bu
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gecisin uyumlu olmasini destekleyebilecektir. Okul 6ncesi donemde alinan egitim de
okula baglama siirecini kolaylastirabilecektir. Yasamin erken dénemlerinden itibaren
bireylerin gelisimlerinin desteklenmesiyle, bu donemdeki iliski ve deneyimleri okula
hazir olma i¢in gerekli temeli olusturmaktadir. Bu durumda okula baglama siirecinde,

ilkokula hazir bulunusluk seviyesi 6nemli olmaktadir (MEB,2006; TUSIAD, 2005).

Avct (2003)’e gore hazir bulunusluk kavrami, kisinin bir davranis1 yapabilecek
olgunlagmaya erigmesinin yaninda o davranisi yapabilmesine basamak olusturacak
temel yasantilara sahip olmasi seklinde tanimlanirken, ayni kavram Demirel (2010)
tarafindan 6grenmenin gerceklesebilmesi i¢in ihtiyac olan yeterlige sahip olunmasi
seklinde tanimlanmaktadir. Bu kavrama ilk olarak Ulusal Erken Cocukluk Egitimi
Dernegi (National Association For The Education Of Young Children) tarafindan
1964 yilinda dikkat ¢ekilmis, s6z konusu kavram, bireyin egitim-6gretim kurumlarina

baslamadan 6nce kazandig1 kabiliyetlerin tiimii olarak tanimlanmigtir (Skeete, 2006).

Hazir bulunusluk aslinda bir faaliyeti gerceklestirmek tizere zihinsel, duyussal,
sosyal ve psikomotor yonden hazir olmaktir (High, 2008). Bu durum bireyin sadece
olgunlagma ile erisebilecegi bir durum olmayip, tiim gelisim alanlarin1 ve 6grenme
yaklagimini igeren, planli, cok yonlii bir siire¢ ve bireyin bilgi, beceri, tutum, yetenek
gibi bir¢ok 6zelligini de kapsayan 6zge¢misidir (Oktay ve Polat Unutkan, 2005; Sahin
vd., 2013; Senemoglu, 2005). Ayrica hazir bulunusluk, bireyin tiim gelisim alanlarini
desteklemek, gorme, isitme, konusma ile ilgili alanlarda yeterliliklere sahip olmasim
saglamak, yasadigi ortam ile barigsik sekilde ilkokula baslamasini ve 6grenme

beklentilerine hazirlikli olmasini saglamaktir (Oktay, 2013; Kogyigit, 2009).

S6z konusu kavram Milli Egitim Bakanlhigi 36-72 aylik ¢ocuklar igin Okul
Oncesi Egitim Programmda (2006); 6 yas grubundaki tiim cocuklarm gelisim
alanlarinin desteklenip, ilkokul i¢cin 6nemli ve ihtiyag olan beceri ve davranislarin

kazandirildig: planl ¢aligsmalarin tamami olarak tanimlanmaktadir.

Ding (2013)’e gore, okula hazir olmanin bireyi, okulu, aile ve ¢evreyi icine alan
i¢ yonlii boyutu bulunmaktadir. Bunlar; bireyin duygusal, sosyal, bilissel, fiziksel, dil
becerisi ve 6grenme yontemi, algilama ve genel bilgi hakkinda yeterli seviyeye

ulagsmasina yonelik birinci boyut; okulun farkli cevrelerden gelen c¢ocuklarin
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ihtiyaglarim1 karsilayacak seviyede olmasina yonelik ikinci boyut ve okula hazir

bulunuslukta aile ve ¢evrenin katkisini ele alan ii¢lincii boyuttur.

Bunun yaninda okula hazir bulunuslugu sosyal-duygusal, egitsel ve bilissel
acilardan ele alip incelemek de miimkiindiir (Harman ve Celikler, 2012). Sosyal-
duygusal hazir bulunusluk; kiginin bir isi yapabilmesi ve basarma hissini
tadabilmesinin temelini olusturmaktadir. Cocuklarin dogdugu zamandan itibaren aile
i¢inde temel giiven duygusunu kazanmasi sosyal hayata katilimini kolaylastirmaktadir.
Aile igerisinde sevgi ve ilgi gdren c¢ocuklar, cevresi ve kendisi ile uyum iginde
olmaktadir. Bu durumlar da ¢ocugun sosyal-duygusal hazir bulunuslugunu olumlu
olarak etkilemektedir (Yapici, 2004). Egitsel hazir bulunusluk ise, farkli ve ¢ok
miktarda kaynaktan bilgi elde etme, bu bilgileri tartisma, paylasma ve elde edilen
bilgiyi giinliik yasamda pratik olarak kullanmay1 igermektedir (Aruk, 2008). Bilissel
hazir bulunugluk ise, 6grenme icin gereklilik arz eden yetenekler ve yeni 6grenme igin
gerekli olan temel sartlarin kazanilmis olmasini igeren bir kavramdir. Biligsel hazir
bulunuslugu destekleyen ortamlarda bireyin kavrama, sorgulama, bilgiyi analiz etme,
sentez yapma ve degerlendirme yapma becerileri gelismektedir (Tuna ve Kagar, 2005;

Yenilmez ve Kakmaci, 2008).

Okula hazir bulunusluk ile ilgili tanim ve agiklamalar incelendiginde, okul
oncesi egitim ve burada uygulanan programlarin 6nemi bir kez daha ortaya
cikmaktadir. Ciinkii, okul Oncesi egitim kurumlarinda, zengin uyarici kosullar
saglanarak, c¢ocuklarin tiim gelisim alanlar1 desteklenmektedir. Ayrica, okulda
kazanilan davranislarin ve ¢ocugun tiim gelisim alanlarinin evde desteklenmesi, okul
ile ev arasinda uygun gecislerin saglanabilmesi i¢in de aile katilimi etkinliklerine
bliyllk ©6nem verilmektedir. Bu durumda okul oOncesi egitim hizmetlerinden
yararlanamayan ¢ocuklar bu hizmeti alanlara gore ilkokula daha dezavantajli durumda
baslamaktadirlar. Bu acigin daha sonraki yillarda da kapatilabilmesi olduk¢a zordur.
Cocugun okula hazirlanmasinda okul dncesi egitim kurumlarinin gérevi cocuga erken
yasta okuma yazma 0gretmek degil, onun okuma yazma 6grenmesine yardim edecek
kavram ve becerileri kazandirmak olacaktir. Kisaca okula hazirlik, birinci sinifa

baslamadan 6nce matematik ve ¢izgi calismalarinin yapilmasi degil, 6 yas cocuklarinin
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biitiinsel gelisimlerinin desteklenerek okula hazirlik igin gerekli becerilerinin

kazandirildig: sistemli ¢aligmalar biitiintidiir (MEB, 2006).

2.1.1.ilkokula Hazir Bulunusluk ve Hazir Bulunuslugu Etkileyen Faktorler

Cocugun okulun isteklerini yerine getirebilmesi ve uyum saglayabilmesinde
etkili olan baz1 temel unsurlar bulunmaktadir. Bunlar, fizyolojik, zihinsel, sosyal,
duygusal ve gevresel faktorler olarak siralanabilir. Fizyolojik faktorlerde ¢ocugun
sahip oldugu fiziksel 6zelliklerinin yani sira seker hastaligi, engel durumu, beslenme,
ince ve kaba motor gelisim ve 6zbakim becerilerinin (Halle vd., 2012) 6nemine vurgu
yapilirken; sosyal-duygusal faktorler acisindan ise, yonergelere uyabilme, isbirligi,
kendini ifade etme, toplumsal kurallara uyabilmenin énemli oldugu goriilmektedir
(Ziv,2013). Zihinsel faktorler agisindan ise; nesne niteliklerini ayirt etme ve fark etme,
sayma gibi 6n 6grenmeleri igeren durumlar yer alirken (Halle vd., 2012); ailenin sosyal
ve ekonomik durumu, kiiltiirel seviyesi, ev ortami, gorsel ve isitsel iletisim araclarinin
olmasi, yazili materyaller (Bayhan, 2003) gibi unsurlar ise cevresel faktorler arasinda

yer almaktadir.

Harman ve Celikler (2012) hazir bulunuslugu etkileyen faktérleri; ¢ocugun
egitim gordiigii okul, okula baslama yasi, okul dncesi egitimde gegen siire, erken
egitim, okul Oncesi egitim alma, hazirlik sinifinda okuma, 6gretmen, aile ve aile
ortami, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ebeveyn ¢ocuk iletisimi, cocugun bakim sekli,
ebeveynlerin egitim diizeyi, olumlu akran iliskileri, evin fiziksel yapisi seklinde
siralamistir. Amerika Ulusal Egitim Amaclar1 Paneli’'nde (NEGP,1997) ise, bireyin
okuldaki basarisinda; fiziksel saglik ve motor gelisim, duygusal ve sosyal gelisim, dil
gelisimi, biligsel ve genel bilgi, 6grenme ile ilgili yaklagimlar olmak tizere bes

gelisimsel alanin dnemine vurgu yapilmaktadir (Akt: Sahiner, 2013).
2.1.1.1.Fizyolojik Faktorler

Cocugun kronolojik yasi, saglik 6zellikleri ve beyin gelisimi ile ilgili fizyolojik
faktorler arasinda yer almaktadir. Ulkemizde diger birgok iilkede oldugu gibi okula
baslama siirecinde temel 0Olglit olarak yas kabul edilmistir (Oktay, 1983). 27 Agustos
2003 tarihli ilkogretim Kurumlari Yonetmeliginde okula baslama ile ilgili olarak

“lIkokul birinci sinifina o yilin 31 Aralik tarihinde 72 ayin1 dolduran ¢ocuklarin kaydi
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yapilir. Yagea kayit hakkini elde eden ancak bedenen yeterince gelismemis olan
cocuklar velisinin yazili istegi lizerine okul 6ncesi kurumlarina devam edebilir veya
kayitlar1 1 yil ertelenebilir” seklinde bir ifade yer almaktadir (MEB ilkdgretim
Kurumlar1 Yonetmeligi, 2003). Ancak 26.07.2014 tarihli ve 29072 sayili Resmi
Gazetede yayimlanarak yiiriirliige giren “Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim
ve Ilkogretim Kurumlart Yonetmeligi” ile okula baslama yasi hakkinda bazi yeni
uygulamalar giindeme gelmistir. Bu baglamda s6z konusu kanunda yer alan

diizenlemeler sunlardir;

e “Ilkokullarin birinci smifina, kayitlarin yapildig1 yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 66
aymi dolduran ¢ocuklarin kaydi yapilir. Gelisim yoniinden ilkokula hazir oldugu
anlasilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin yazili istegi bulunanlar da ilkokul
birinci sinifa kaydedilir.

¢ Okul miidiirliikleri, yasca kayit hakkini elde eden ¢ocuklardan 66, 67 ve 68 aylik
olanlar1 velisinin verecegi dilekce; 69, 70 ve 71 aylik olanlari ise ilkokula baglamaya
hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul dncesi egitime yonlendirebilir
veya kayitlarini bir y1l erteleyebilir.

¢ Ana siniflarina, kayitlarin yapildigt yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 48 ayin1 dolduran
ve 66 ayint doldurmayan c¢ocuklar kaydedilir. Ancak bir grup olusturabilecek kadar
cocuk bulunmayan okullarda 36-47 ay aras1 ¢ocuklar da ana siifina kaydedilebilir.

* 67, 68 ve 69 aylik olup da velisinin yazili talebi veya saglik raporu dogrultusunda
ilkokula kayd1 bir y1l ertelenen ¢ocuklar okul dncesi egitim kurumlarina 6ncelikle
kaydedilir.

e Kayitlar e-Okul sistemi tizerinden yapilir.”

Yas kriteri disinda ¢cocugun boy ve kilo artis1 ile okuldaki basarilar1 arasinda
dogrudan bir baglanti olmamasina ragmen gelisimin diizenli ve uyum i¢inde olmasi da
onem tagimaktadir (Asici, 2013). Cocugun temel egitime basladigi ilk yillardaki ince
ve kaba motor becerileri de dikkate alinmasi gereken diger kritik noktalardandir
(Senemoglu, 2005). Ayrica ¢ocugun okula basladiginda tam bir iyilik halinde olmas1
yani saglikli olmas1 da 6nemli olan diger unsurlardandir. Aksi takdirde bireyin gérme,
isitme ve anlamada sorun yasamasi, akranlarina yakin boy ve kiloya ulagamamasi

erken donemde basarisizlik duygusunu yasamasina neden olmaktadir (Oktay, 2007).
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Brostrom (2000)’a gore bireyin okula baslamadan once saglik taramasindan
gecirilmesi ve sorunlarin saptanmasi gerekmektedir. Sagliksiz olarak ilkokula
baslayan bireyler 6grenme siirecinde sorun yasamaktadir.

Bireyin fizyolojik dzelliklerinin saglikli olmasi1 6grenme siirecine olumlu etki
yapmaktadir. Ozellikle gérme ve isitme duyularinda var olan sorunlar 6grenme
stirecinde zorluklara sebep olmaktadir (Engin vd., 2009). Gérme duyusunda var olan
bir problem 6grenmeye yeni baslayan bireyler i¢in engelleyici bir rol oynayabilir.
Normal gérme keskinligine sahip bireylerde bile ilk okuma yazma 6grenme siirecinde
sorunlar yasanabilir. Okul dncesi donemde gorsel ayrigtirma becerisine sahip olan
bireyler kitap, isaret ve nesnelere ilgi gosterir; sekillerdeki benzerlik ve farkliliklari,
yonleri, renkleri, sembolleri ayirt edebilir. Bu yiizden okul 6ncesi donemde gorsel
becerilerin gelistirilmesine yonelik ¢aligmalar 6dnemli rol oynamaktadir. Okula yeni
baslayan bireylerin isitme duyulari da son derece onem tasimaktadir. Talimatlarin
duyulmasi, sosyal ortamda anlamli cevaplar vermesi, iletisim kurabilmesi, sesleri
ayristirabilmesi okuma yazma siireci i¢in temel unsurlardandir. Okul 6ncesi donemde
gorsel ve isitsel ayirt edicilige yonelik olarak gelistirilen ¢aligmalarin okuma yazma
becerisi tizerinde 6nemli etkisi bulunmaktadir. Duyu organlarinin 6nemi disinda el géz
koordinasyonu, sag veya sol eli kullanma durumu da hazir bulunuslugu etkilemektedir.
El kol kaslarinin gelismesi, el ile gdziin koordineli olarak hareketini saglamakta bu da
yazma becerisi lizerinde 6nemli rol oynamaktadir. El g6z koordinasyonunun gelismesi
ve bunun desteklenmesi okuma yazma {izerinde etkili olmaktadir. Bu yiizden okula
baslama evresinde olan bireylerin gerekli kontrollerinin yapilmasi ve alistirmaya 6nem
verilmesi gerekmektedir. Bunun disinda sag veya sol eli kullanma durumu da okuma
yazmaya hazirlik siirecinde incelenen bir alt alandir. Tiirk alfabesi soldan-saga dogru
olan yaz tiiriinii igermektedir. Bu 6zelliginden dolay: sag elin kullanilmas1 yazmay1

ve yazilar1 gérmeyi kolaylagtirma agisindan oldukca 6nemlidir (Oktay, 2013).

2.1.1.2.Zihinsel Faktorler

Zeka bireyin anne ve babasindan genler yoluyla aldigi kalitsal 6zelliklerden
birisidir. Downing ve Thackray (1972) “Readining Readiness” isimli eserlerinde

okuma olgunlugu ve zeka arasindaki iligkinin, yontem Ozelliklerine, dil ve alfabe
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ozelliklerine gore farklilastigini, zeka seviyesi ile okuma basaris1 arasinda yiliksek

iliski oldugunu belirtmektedir (Akt: Ulkii, 2007).

Zeka, problem ¢ozmede kullanilan, ¢evreye ve yeni durumlara uyum saglama
yetenegi olmasinin yani sira; kisinin kalitsal olarak getirdigi gizilglice bagl olarak yas
ile birlikte gelisim gostermektedir (Kulaksizoglu; 2008). ilkokula baslayan ¢ocuklarin
korunum, siralama, smiflama, tersine g¢evirebilme, mantiksal diisiinme becerilerini
basarmasi beklenmektedir. Ilkokula baslayacak olan g¢ocuklar Piaget’in zihinsel
gelisim kuraminin somut iglemler donemindedir. Bu dénemde ¢ocuklarin dil 6grenme,
sosyallesme ve diislinme siireclerinde 6nemli gelismeler olmakla birlikte cocuklar
halen daha gercek ile hayali ayirt edememektedir. Bu nedenledir ki diinyada genel
olarak ¢ocuklarin 7 yasinda okula baslamalari tesadiifi degil bilingli bir sistemdir.
Ancak bu yas smirinin Piaget’in somut islemler donemi 6zellikleri dikkate alinarak
olusturulmasi farkli aragtirmacilarin tepkisine sebep olmustur. Cilinkii bir kisim
arastirmacilar Piaget tarafindan ifade edilen donemlerin daha 6nce geg¢irildigini 6ne

stirmistiir (Gelman vd., 1986; Gelman vd., 1983; Ar1, 2008).

Cocuklarin biligsel olarak yeterli diizeyde olgunluga ulasmasi, yeni diisiince
olusturmasini, yeni deneyimler kazanmasini saglamakta ve bu durum bireyin okula
uyumunun daha kolay olmasima destek olmaktadir (Yoriikoglu, 2003). Morrison
(2006), c¢ocuklarin okula hazir olmalarinda kronolojik yasin fazla dikkate
alinmamasini, okula baslama i¢in gerekli olan biligsel olgunluga erismesinin yeterli
oldugunu savunmustur. Sonu¢ olarak ilkokula baslayan c¢ocuklarin gelisim
Ozelliklerinin 6gretmenlerce dikkate alinmasi okul yasaminin olumlu olmasi agisindan

onemlidir (Akt: Kayili, 2010).
2.1.1.3.Sosyal ve Duygusal Faktorler

Sosyal ve duygusal faktorler ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarini etkileyen
diger onemli faktorlerdendir. Okula baslama doneminde cocuktan yeterli duygusal
olgunlukta olmasi beklenmektedir. Bu donemde ¢ocuk zihinsel gelisim yoniinden bir
sorun yasamasa da duygusal agidan zorluklar yasayabilmektedir. Bu nedenle okula
hazir olusta bilissel gelisimin yaninda duygusal ve sosyal gelisim yoniinden de hazir

olma o6nemli unsurlardandir (Yoriikkoglu 2003). Ciinkii okul, ¢ocugun ailesinden
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sonraki ilk toplumsal ortamidir. Bu yiizden okula bagladiginda ¢ocugun bu yeni ortama
uyum saglamasi beklenmektedir. Eger ¢ocuk yeterli olgunluktaysa uyum siirecinde
sorun yasamamaktadir (Yavuzer; 2004). Ancak duygu diinyasi dengeli olmayan,
ebeveynlere bagimli olan, ayrilmakta zorlanan, bireylerin okula uyum saglamalar
uzun siirmekte ve etkinliklerde zorlanmaktadir. Bu siireci astifinda ise siniftaki
cocuklar ilerlemis olmaktadir. Bu yiizden simifindaki diger cocuklardan geride
kalmakta ve hayal kirikligina ugramaktadirlar (Polat Unutkan, 2003). Bu konuda
duygusal sorunlarin mi1 Ogrenme sorunlarina neden oldugunu yoksa Ogrenme
sorunlarmin m1 duygusal sorunlara neden oldugu konusunda net bir karara
varilamamis ancak, ¢cocugun cevresindeki bireylere karsi rahat olmasi ve 6grenme
stirecine istekli olarak katilmasi duygusal yonden sagliklt olmanin bir isareti olarak

kabul edilmistir (Oktay, 2007).

Senemoglu (1994)’na gore, duygularini taniyabilme, betimleyebilme, duygular
ve sosyal davranislar arasindaki iliskiyi fark edebilme ve baskalarnin ihtiyag ve
duygularina karst duyarli olabilme becerileri g¢ocuklara okul 6ncesi donemde
kazandirilmasi gereken okula hazir bulunusluk agisindan 6nemli duygusal
becerilerdendir. Oktay ve Polat Unutkan (2003)’a gore ise, okul dncesi donemdeki
bireylere duygusal olgunlugun kazandirilmasi ve ilkokula kolay gec¢is saglamasi
amactyla; 6zdenetim, duygulari tanima, baskalarinin duygularini anlama, ifade etme,

empati ile ilgili etkinlikler yapilmalidir.

Okul 6ncesi donemde okul ve okuma hazirlig lizerinde etkili olan sosyal-
duygusal faktorler; bireyin i¢inde bulundugu cevrenin sosyoekonomik durumu, ev
ortami, ebeveynlerin okuma yazmaya karsi tutumu, aile iiyeleri ile iliski, bireyin
kendisi ve cevresi ile olan iligkisi, etkilesimi, akranlar1 ve &gretmenleri ile olan
iliskileridir (Turash ve Zembat; 2013). Sosyal beceriler, bireyin akranlari ile olan
sosyal etkilesimlerinde biiylik 6nem tagimaktadir. Fakat bazi ¢ocuklar sosyal beceri
alaninda yeterince gelisme gosterememekte, bu da akranlar ile olan etkilesimleri
olumsuz etkilemektedir. Sosyal becerilerinde yetersizlik olan ¢ocuklar yasamlar
stiresince kisiler arasi iliskilerde, akademik c¢alismalarda, duygusal-davranissal

alanlarda ve mesleki yasamlarinda problemlerle karsilasmaktadirlar. Bu sorunlarin
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¢oziilebilmesi icin ise sosyal beceri diizeyinin artirilmasi gerekmektedir (Ozdemir,

2012).
2.1.1.4.Cevresel Faktorler

Cevresel faktorler; bireyin ilkokula hazirlik siirecinde de etkili olan en 6nemli
unsurlardandir. Ebeveynlerin tutumu, davraniglari, egitim 6gretim kurumuna verdigi
onemde ¢ok onemlidir. Bireylerin okul 6ncesi egitim kurumlarina gitmis olmasi, okul,
aile ve ¢evre ortaminin zengin uyaricilar igcermesi okula hazir olus siirecinde ¢ocuga
sunulan 6nemli imkanlardandir (Yavuzer, 2004).

Ev ortami ve toplumsal ortam zekd gelisimi ve Ogrenme becerilerinin
gelismesinde ¢ok onemlidir. Sosyal ¢evre sartlar1 ve aile ortaminin bireyin duygusal,
sosyal ve biligsel gelisimindeki onemli etkisi ile ilgili fikirler gitgide onem
kazanmaktadir. Sosyal ¢evre ve aile ortaminin bireyin duygusal, sosyal ve biligsel
gelisim siirecinde giicliiklere neden olmaktadir. Bu yiizden ev ortami bireyin
yasaminin ilk 5 yilindaki temel egitim kurumudur (Oktay ve Polat Unutkan, 2003).

Ailenin sosyal ve ekonomik durumu, kiiltiirel seviyesi, ev ortami, gorsel ve
isitsel iletisim araglarinin olmasi, yazili materyaller okula hazirlikta 6nemli olan
cevresel unsurlardan bazilaridir (Bayhan, 2003). Ayrica ¢ocugun okula baslama
stirecinde aile lyeleri tarafindan ruhsal yonden hazirlanmasi, 6grenme siirecini
destekleyici ev ortaminin olusturulmasi, okul olgunluguna erigilmesinde Onemli
unsurlardandir (Lara Cinisomo vd., 2008). Ciinkii cocugun ¢evresinde olan bu zengin
uyaricillar okuma ve yazma durumuna karsi istek ve ilgisinin ¢ogalmasini
saglamaktadir. Cocugun okul Oncesi donemde elde ettigi okuma-yazma ile ilgili
tecriibeler, okuma siirecinde kullandig1 arag-gerecleri tanima, anlama ve yorum yapma
becerisinin gelisimi desteklenmektedir. Bu agidan ele alindiginda ¢ocugun egitim
yasantis1 ev ortaminda baslayip, evde kazanilan tecriibeler ile yeni Ogrenmeler
birlesmektedir (Yazici, 2002; Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).

Bireyin ¢evresi ile kurdugu iletisim duygusal gelisimini de etkilemektedir. Ev
cevresi, bireyin yasaminin ilk 5 yilinda o6nemli etkiye sahip olan temel egitim

kurumudur. Ev ¢evresi, denildiginde bahsedilen noktalar sunlardir;

e Ekonomik kosullar,
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¢ Oyun ve ¢esitli sosyal deneyimler i¢in mekan ve imkanlar,

¢ Evdeki konusma ortami,

e Okuma yazmaya kars1 tutum,

e Cocugun giiven ve kisilik gelisimini etkileyen anne baba iligkileri bakimindan aile

yasaminin nitelikleridir.

Bireyin yasaminin ilk yillarinda gecirmis oldugu bu deneyimlerin etkisi hayat
boyu siirmektedir. Bireye ev ortaminda sunulan oyun olanaklari, birlikte gegirilen
zamanin ¢ocugun gelisimi iizerinde olumlu etki yapmaktadir. Aksi durumda ise
yetersiz ¢evre ortami, tutarsiz aile tutumu, iletisimde var olan ¢atigmalar gibi durumlar
gelisimi olumsuz etkileyerek bireyi okul yasamimin basinda giigsiiz kilmaktadir

(Oktay, 2013).

2.1.2.1lkokula Hazir Olmada Cocuklarin Sahip Olmasi Gereken
Yeterlikler

Bireyin yagsamindaki 6nemli doniim noktalarindan biri olan, yeni deneyimleri de
iceren okula baglama siireci, bireyin okula uyum saglamasini ve belirli diizeyde
bilissel, duygusal, sosyal olgunlugunu gerektirmektedir (Inal, 2013). Okula baslama
yasina gelmesiyle birlikte bireyden temel becerileri kazanmasi, sorunsuz bir sekilde
okula baslamasi, kendini ifade edebilmesi, yardimlasma, paylasma, arkadaslik kurma,
yeni katildigi gruba uyum saglama gibi sosyal beceri ve okuma yazma ile ilgili
becerileri kazanmasi beklenmektedir (Kaynar, 2014). Cocuklarin tiim gelisim alanlar1
ile ilgili becerileri okul 6ncesi egitimle birlikte gelisirken, aynt zamanda okula hazir
bulunusluk evresi i¢cinde ¢ocugun uyum saglama ve basar1 duygusunu pekistirecegi
diistiniilmektedir. Bu bakis acisiyla bakildiginda; ilkokula hazir olmada c¢ocuklarin
sahip olmas1 gereken yeterliliklerle ilgili literatiirde yapilan ¢aligmalara iligkin kriterler

bulunmaktadir.

Brostrom (2000), okul hazirlikta ¢ocuklarin sahip olmasi gereken yeterlikleri su

sekilde siralamaktadir;

e Hikayeleri dinledikten sonra anlatabilmeli,

¢ Duyu farkindaligina sahip olmali,
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e Oz bakim becerilerini gerceklestirebilmeli,

e Harf ve say1 kavramu ile ilgili temel bilgilere sahip olmali,

e Renkleri tantyabilmeli,

e Yardimlagma, paylasma, sabir gibi sosyal becerilere sahip olmali,
o Kiigiik ve biiylik kas becerilerini kullanabilmeli,

e Sembolleri kopya edebilmeli.

Altinkoprii (1999)’ye gore, bir ¢ocugun birinci sinifa baglayabilmesi i¢in okul
oncesinde giiven duygusunu kazanmis olmasi, kendisini s6zel olarak ifade edebilmesi,
talimatlar1 ve yoOnergeleri anlayip buna uygun davraniglarda bulunmasi,
sorumluluklarinin farkina varmasi ve bu sorumluluklari yerine getirebilmesi, sosyal
ortamda yasamanin bir geregi olan tutum ve davraniglari yerine getirebilmesi énemli

unsurlardandir.

Senemoglu’na (1994) gore ise, ¢ocuklarin ilkokula baslamadan once sahip

olmasi gereken beceriler sunlardir:

¢ Kendisinin farkinda olmasi

e Sosyal beceriler,

¢ Kiiltiirliniin ve diger kiiltiirlerin farkinda olmasi,
e {letisim becerileri,

o Algisal-devinimsel beceriler,

e Analitik diistinme ve problem ¢6zme becerileri,

e Yaraticilik ve estetik beceriler.

Einon (2000)’a gore okula hazirlik asamalar ise sunlardir:

e (Cocuk sevdiklerinden ayr1 kalabilmelidir.

e Yabancilarla birlikte olabilmelidir.

e Kalabaliga aligmalidir.

e Elestiri kaldirabilmelidir.

e Qdiillendirilmese de calismalidir. Ciinkii ne kadar 6zverili olursa olsun, hicbir
Ogretmen biitlin 6grencilerini attiklar1 her yeni adimda 6verek tesvik edemez.

e Kendi kendine ¢alisabilmelidir.
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e Sifta sessiz sakin oturabilmelidir.

eKendini sozle ifade edebilmelidir. Ebeveynler, c¢ocuklarmnin isteklerini tahmin
edebilmekte, ciimlelerini tamamlayabilmektedir. Ogretmenler ve smiftaki diger
cocuklar bunu yapmadigi i¢in kendini ifade edebilmesi gerekir.

e Temel becerilere sahip olmalidir. Cocugun okula baglamadan 6nce gereken her bilgi
ve beceriye sahip olmasi olanaksizdir. Ancak okula ne kadar hazirlikli giderse o

kadar rahat etmektedir.

Ilkokula baslayacak olan cocuklarin sahip olmasi gereken yeterliliklerden

bazilar1 okul basarisin1 olumlu olarak etkileyebilmektedir. Bunlar;

¢ Yapilandirilmis giinliik rutinleri takip etme yetenegi,

¢ Bagimsiz giyinebilme becerisi,

¢ Denetimle bagimsiz ¢alisabilme becerisi,

e Dinleme ve dikkat etme becerisi,

e Diger cocuklar ile iyi anlagma ve ig birligi yapma becerisi,
e Diger ¢ocuklar ile oynama becerisi,

¢ Basit kurallara uyma becerisi,

e Bulmacalar, makaslar, boyalar vb. ile ¢caligma yetenegi,

e Talimatlar ile kendi adin1 yazma veya beceri kazanma durumu,
o Alfabeyi ezberden okuma becerisi,

e Sekil ve renkleri tanima yetenegi,

¢ Ses birimlerini tanima ve kafiyeleri tanima becerisi (Rafoth vd. 2004).

[lkokul birinci simiftaki ¢ocugun okula uyumu ve 6grenme basarisindaki en

temel yeterlilikler sunlardir (Oktay ve Polat Unutkan, 2005).

e Dikkatlerini uzun siire yogunlastirmalari (ders siiresi 40 dk.)

¢ Kendi kendine giyinme becerisini (fermuarini cekme, diigmesini ilikleme, ayakkabi
baglama vb.) kazanmig olmalari,

e Sirada dik ve belli bir mesafede oturmalari,

e Tuvalet kontroliinii saglamis olmalari,

o Kendi temizliklerini yapabilmeleri,
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e Sirasin1 bekleme ve sabir gostermeleri,

e Teneffiislerde kendilerini korumalar1 ve dengeli hareket etmeleri,

¢ Kendi sorumluluklarini tasimalari,

¢ Anneden ve evden kolay ayrilabilmeleri,

e Anneden ayr olduklar1 i¢in kiriklik duymamalari,

e Ogretmen ile iletisim kurabilmeleri,

e Ogretmenin verdigi talimatlara uymalari,

e Diger cocuklarin varligina katlanabilme ve onlarla bas edebilmeleri,
o Kendilerini ifade edebilmeleri,

o Arkadaslik iliskileri ve iletisim kurma becerileri,

Ilkokula hazirlik siirecinde cocuktan beklenenler, ¢ocuklarin bu dénemde sahip
olmas1 gereken yeterlikler dikkate alindiginda okula hazirlik i¢in destek olunmasi

gereken alanlar su sekilde siralanabilir:

¢ Okumaya hazirlik becerileri (okuma ve yazma 6ncesi beceriler, sesleri tanima, dikkat
yogunlastirma, el géz koordinasyonunu saglama),

o Matematik becerileri (0-9 arasi rakamlari tanima, setler olusturma, renkleri, sekilleri
tanima, siralama vb.),

e Bilimsel diisiinme becerileri (tiimdengelim, tiimevarim, problem ¢6zme, neden-
sonug iliskisi kurma vb.),

¢ Dil becerilert,

e Sosyal beceriler (sirasini bekleme, basladigi isi bitirme, verilen yonergeleri takip
etme, sessiz dinleme, paylasma, isbirligi yapma),

® Motor beceriler (biiyiik ve kiiciik kas gelisimi),

¢ Duygusal beceriler (kendi duygularini uygun bi¢cimde ifade etme, duygularini toplum
tarafindan kabul edilebilir sekilde ifade etme, baskalariyla empati kurabilme),

e Oz bakim becerileri (kendi ihtiyaglarini karsilama, temizlik, beslenme, dinlenme vb.
alanlarla ilgili isleri yapma, kazalardan korunma, giysilerini yardimsiz giyip

¢ikarma) (Oktay ve Polat Unutkan, 2003).
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2.1.3. Okul Oncesi Dénemde Okuma-Yazmaya Hazirhk
2.1.3.1. Okuma Yazmaya Hazirlikla Tlgili Temel Kavramlar
2.1.3.1.1.0kuma Yazmaya Hazirhk

Gocger (2000)’e gore kisinin yasaminda basarili olabilmesi, ilkokul doneminde
elde ettigi aliskanliklar ve aldig1 egitimin kalitesi ile yakindan ilgilidir. Ilkokul birinci
siifa baglayan ve diger tiim egitim 6gretim kademelerinin temeli olusturan okuma

yazma becerisi, bireyin basarili olmasini saglayan bir unsurdur (Akt: Dedebali, 2008).

Okuma, gorsel simge dizisini, sozlii ya da sozsliz olarak sese doniistiirme
stirecidir. Okumaya hazirlik ise, cocugun okumaya baslamasi i¢in ihtiyaci olan bilgi
ve becerileri kazanmis olmasidir (Polat Unutkan, 2006a). Cocugun okumay1
Ogrenmesi i¢in sozel dil, yazma, motive olma, duyularini kullanma, imla ve kas
kontrolii becerilerine sahip olmasi gerekmektedir (Polat Unutkan, 2003; Yazici, 2002;
Gormez, 2007). Ryan (1999)’e gore, okul oOncesi donemde gorsel ve isitsel
ayrimlastirma becerisini gelistiren ¢ocuklar, kitaplara ilgi duymakta, farkliliklar:
algilamakta, ses farkliliklarin1 ayirt etmekte, hikdye dinlemekten hoslanmakta,
kavram, konum ve semboller ile ilgili bilgilere sahip olmaktadir (Akt: Parlakyildiz ve

Yildizbas, 2004).

Yavuzer (2004)’e gore yazma, konugma seslerini gorsel simgelere doniistiirme
siirecidir. Ozellikle gérme duyusunun, kiigiik kas becerilerinin, dikkatini toplama
becerisinin gelismis olmasi yazma siireci i¢in O6nemli unsurlardir. Okul 6ncesi
donemde cocuklarin yazmaya hazir olmasi i¢in parmak kaslarinin gelismis olmasi,
yazma arag gereclerini dogru kullanmasi, koordinasyon becerilerinin gelismis olmasi,
yazmaya kars1 ilgi ve istek duymasi yazma siirecine hazirhikta Onemli rol

oynamaktadir.

Okuma yazmaya hazirlik, ¢ocuklarin okuma ve yazma Ogrenme siireclerini
kolaylastirip bagarabilmesini saglayacak ¢alismalardan olusan bir siiregtir. Okul 6ncesi
donemde de bu becerilerin gelistirilmesi amaciyla okuma yazmaya hazirlik
caligmalarina yonelik faaliyet ve etkinliklerin yapilmasi gerekmektedir. Okul oncesi
donemde yapilan etkinliklerin amaci; cocuklarin okuma yazma 6grenmeleri degil
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sadece okuma yazma icin gerekli olan becerilerin gelisimini saglamaktir (Erdogan,

2013).

Egitim siirecinin ilk ve en zor asamasi okuma-yazma becerisidir. Yapilan giincel
calismalar (Duman, 2014; Durna, 2014; Isik, 2014; Mumcu, 2014; Ozcan, 2014;
Akin,2016; Morgiil, 2016) ile okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalarinin dogumdan
itibaren baslamas1 gerektigi, 4-5 yaslarinda okuma yazmaya hazirlik icin gerekli
unsurlarin 6gretimine baslanmasi gerektigi, 7 yasin bu becerilerin kazandirilmasi igin
cok gec oldugu, okul 6ncesi egitimin de okuma yazmaya hazirlik siirecinde 6nemli
oldugu vurgulanmaktadir. Cesitli okullarda erken yasta okuma yazma becerisi i¢in
Ogretim denemeleri yapilmis ve bu yaslarda sunulan egitimin bireyin gelisim siirecinde

ve basarili olmasinda belirleyici etkisinin oldugu saptanmistir (Giines, 2013).

Okuma yazma becerisi, giinliik yasamda kullanilan sembolleri anlamlandirmak
icin kullanilmaktadir. Bu beceriler ise 6grenme siireci i¢in gerekli olan becerilerin
basinda gelmektedir (Bayraktar ve Temel, 2014). Okul 6ncesi egitim kurumlarinda
erken cocukluk doneminde yapilan okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar1 ¢ocuklarin
birinci sinifa gegisini kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla

yapilan etkinlikleri icermektedir (MEB, 2006)

2.1.3.1.2. Okuryazarhk

Okuryazarlik, yazi simgelerini seslendirme ve anlama ile baglayan, is ve olaylar1
daha detayli anlama ve anladiklarini ifade etme durumudur. Okuryazarlik, toplum
icindeki bilgileri, kiiltirleri anlama, yorumlama, paylagsma ve sonraki nesillere
aktarma aracidir (Altun, 2005).

Okuryazarlik siireci dogum ile baglamakta ve devam etmektedir. Okuryazarlik
gelisimi, dilin 6nemli bir rol oynadig bilissel, duygusal ve diger davranigsal sistemler
ile okuryazarlik aktivitelerinin desteklendigi kapsamli bir siiregtir. Erken okuryazarlik
tizerinde yapilan kapsamli aragtirmalar genel anlamda kelime haznesi, s6z dizimi,
konusma, ses birim farkindalig1 olarak tasarlanan dil becerilerinin, erken ve uzun
donemde okuma yazma basarisinin merkezinde oldugunu ve c¢ocuklarin dil ve

okuryazarlik kapasitelerini birlikte gelistirdikleri zaman bilissel, duygusal ve diger
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davranigsal sistemlerin karsilikli olarak birbirlerini etkilemekte ve gelistirmekte
oldugunu gostermektedir. 3-6 yas arasinda dilin hizli gelisimi, 6zellikle de daha
gelismis dil becerilerinin ortaya ¢ikmasi, okuma yazmayi destekleyen ¢esitli dil,
biligsel, duyussal ve diger sistemlerin baslangicinda ve sonrasinda olan isleyisinde cok
Oonemli bir rol oynayabilmekte, bu nedenle de okuryazarligin gelisimi i¢in sunulacak
imkanlar ve verilecek bilgiler agisindan okul oncesi donem Onemli bir zaman

olmaktadir (Dickinson vd., 2006).

2.1.3.1.3.Kulucka Donemi (Emergent Literacy)

Emergent literacy yani kulucka donemi kavrami; s6zel ve yazili dil arasindaki
iligkisel durumu anlama, yazmnin islevini ve seklini anlama, okuma ve yazma
becerisine yonelik tutumlar, bilgiler ve davraniglar igermektedir (Pullen ve Justice,

2003).

Ulkemizde “emergent literacy” kavrami farkli arastirmacilar tarafindan
incelenmis ve degisik adlar kullanilmistir. Celenk (2003), bu kavrami “kulucka
donemi” olarak adlandirmistir. Deretarla Giil (2004), bu kavrami “Erken

Okuryazarlik” olarak adlandirmistir.

Ingilizce literatiirde bulunan “emergent literacy” kavrami; “okuma-yazma
becerisinin, okul dncesi donemdeki ¢ocugun, ailesinde ve ¢evre ortaminda bulunan,
kitaplarin etkisiyle, kendi i¢inde ve zamanla kademeli olarak gelisip olgunlagmasi”
olarak tanimlanmaktadir. “Emergent Literacy” ile cocuklar kendi okuryazarliklarinin

mimar1 olma sansini da yakalamaktadir (Celenk, 2003).

“Emergent Literacy” yani “kulucka donemi” kavrami ile hazir bulunusluk farkl
kavramlardir. Hazir bulunusluk, herhangi bir durumla ilgili 6n yeterliklerin ulastig1
diizeydir. Oysa kulugka donemi, cocugun i¢inde bulundugu toplumda dogdugu andan
okul hayatina bagladigi doneme kadar okuma yazma ile ilgili tiim tecriibelerini ifade
eden bir siirectir Kulugka donemi, ¢ocugun okuma-yazma siirecinin temelini
olusturmaktadir. Bu dénem formal okuma siirecinden daha 6nce baslayan bir gelisim

stirecidir (Celenk, 2003).
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2.1.3.2.0kul Oncesi Dénemde Okuma-Yazma Becerilerinin Gelisimi
2.1.3.2.1. Okuma Becerilerinin Gelisimi

Okuryazarhigin gelisimi okuma, yazma ve konusmay1 iceren, bu kavramlarin es
zamanliligmmin ve etkilesimlerinin onemli oldugu bir beceri alamidir. Okuma
becerisinin gelisimi dogumla baslayan, olgunlagsma déonemine kadar devam eden uzun
bir donemi kapsayan siirectir. Okul Oncesi donemde bireyin ¢evresi tiim gelisim
alanlari etkilemektedir. Bireyin ¢evresindeki uyaricilar okuma yazma becerilerini de
etkilemektedir. Gelisimsel agidan incelendiginde okumanin temellerinin olusmasi
sembolik sistemin fark edildigi 2 yas civarinda olmaktadir. 2 yas doneminde ¢ocuklar

cevreyi kesfetmektedir (Sulzby ve Teale, 1991).

Chall (1983)’a gore, okuma becerisinin gelisiminde 6 basamak vardir. Bu
basamaklar sirasiyla asagidaki gibidir.
e Asama 0: On Okuma: Dogumdan 6 yasa kadar olan evredir. Okuryazar bir
toplumda bulunan ¢ocuklar igin dil ile ilgili tecriibelerin olustugu bir dénemdir. On
okuma asamas1 diger asamalardan daha uzun bir donemi kapsamaktadir. Ciinkii 0-6
yas bilissel gelisim agisindan kritik 6neme sahip olan ve iiretkenligin oldugu bir
dénemdir. Bu doénemde g¢ocuklarin dil gelisimi, okuma i¢in gerekli 6n becerilerin
kazanimi gerceklesmektedir.
o Asama 1. Ilk okuma veya kod ¢ézme: 6-7 yaslar kapsayan bir donemdir. Bu
asamanin birincil amact yazim sisteminin dogasina iligkin fikir edinmek, harf ses
iliskisini Ogrenmelerini saglamaktir. Cocuklar bu doénemde konusma dilindeki
sozclklere karsilik gelen seslerle harfleri birlestirmeye baslar ve bdylelikle okuma
stirecinde ilerleme kaydedilir.
o Asama 2. Onaylama, akicilik: 7-8 yaslarin1 kapsayan bir donemdir. Onaylama ve
akicilik, onceki asamalarda Ogrenilenlerin pekistirildigi, anlamlandirma ve akici
konusmanin basladigi donemdir.
o Asama 3. Yeni 6grenme icin okuma: 9-13 yaslarini kapsayan donemdir. Metinden
o6grenme bu dénemde baskin olarak goriiliir. Bu yas grubu ¢ocuklarinin sinirl olan

kelime bilgisi, diinya bilgisi ve bilissel yeteneklerinden dolayi, belirli ve mevcut bir
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bakis acis1 sunan materyaller bu agamada en iyi sekilde sunulmali ve gelisimine destek
olunmalidir.

o Asama 4. Coklu bakis agisi: 14-18 yaglarin1 kapsayan donemdir. Okuyucularin en
cok coklu bakis agilartyla ugrastigi ve yeni kavramlar edinmek i¢in daha onceki
asamalarda edindigi bilgileri gelistirildigi bir donemdir.

o Asama 5. Insa ve yeniden yapilanma: 18 yas ve iizerini kapsayan doénemdir.
Okuyucunun segici olmay1 6grendigi, bilgiyi kullandig1 ve analiz ettigi, genellemeler

yaptigi, 6zetleme yapabildigi, karara varabildigi yetiskin okuma agamasidir.

Cocuklarin okuma becerilerinin gelisiminde temel olan harf tanima, yazi
formlar1 ve isleyisi ile ilgili kavram ve bilgilerin kazandirilmasinda okul Oncesi
egitimin énemine vurgu yapilmaktadir. Siiflarin yazili materyallerle, dil ve okuma
yazma oyunlar1 ile, okuma yazmayi1 saglayan hikaye kitaplar1 ile dolu olmasi,
cocuklarin okuma ve yazma ile ilgili mutlu ve gii¢lii bir deneyim kazanmalarini
saglamakta bu da okuma basaris1 icin giiglii bir yordayic1 olmaktadir. Yiiksek sesle
okuma yapma, kitaplar ile ilgili sohbet etme, parmak oyunlar1 oynama, sarkilar, siirler
ise onemli erken okuma c¢alismalar1 arasindadir. Alfabe bilgisi, harf, ses ve dil
arasindaki iligkiler, ses bilimsel ve dilsel farkindaliklar da okuma becerilerinin
gelisiminde merkezde yer alan unsurlardir. Cocuklarin basarili ve nitelikli okuyucu
olmalar1 okul 6ncesi donemde, ev ve okul ortaminda edindikleri tecriibelerle biiyiik

oranda ilgilidir (Martin vd., 2007).

2.1.3.2.2. Yazma Becerilerinin Gelisimi

Okul 6ncesi ¢agda bireyin ¢evresinde yer alan uyaricilar, yazma becerilerinin
gelismesinde de etkilidir. Cocuklar bu donemde ¢evrelerindeki yazi ve sembolleri fark
ederek kendilerince anlam yiiklerler. Cocuklar yazma ve ¢izme konusunda karisiklik
yasar fakat istedikleri tarzda ¢izimler yaparak diisiincelerini ifade eder (Morrow,

2007). Sulzby (1985) yazma becerisini 6 asamada incelemistir (Akt: Morrow, 2007).

e (Cizim yaparak yazma: Yazma becerisinin gelisiminin ilk asamasidir. Cocuklar
¢cizim yapmayl yazi yazma olarak algilamaktadir. Cocuklar yaptiklari ¢izimi
iletisimde ara¢ olarak kullanirlar. Cevresindekilere yaptigi ¢izimi okuyormus gibi

aktarir.
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o Karalamalar yaparak yazma: Cocuklar bu asamada yaptiklari ¢izimleri yazi olarak
kabul etmektedir. Kalemi yetigkinler gibi tutmaya calisir. Cizimleri genelde soldan
saga dogru yapar.

e Harfe benzeyen sekiller ¢izerek yazma: Cocuklar bu asamada harflere benzeyen
sekiller ¢izer.

e [yi 6grenilmis birimler ya da harf dizileri araciligiyla yazma: Cocuklar bu asamada
kendi isimlerini olusturan harfleri ¢izerler. Harfler ters ¢izilebilir, yerleri degistirilip
rastgele cizilebilir.

o Harf-ses iliskisini kesfederek yazma: Bu asamada ¢ocuklar harf ile ses arasinda
iliski kuramaya baglar. Ger¢ege uygun seslendirmelerin yerine kendi bildikleri
sekilde seslendirirler.

o Geleneksel harf-ses iliskisi ile yazma: Bu asamada ¢ocuklar yetiskinlerin yazisina
benzer sekilde yazar.

Yazma becerisinin gelisim siirecinde kalemin uygun bigimde tutulmasi, el-kol-
omuz kaslarimin esgiidiim icinde c¢alismasi, kagidin desteklenmesi, oturma
pozisyonunun uygun olmasi, dikkatin yogunlastirilabilmesi gerekmektedir. Bu
becerileri kazanamamis olan ¢ocuklarda, kalem tutmada zorlanma, yorulma, yazmaya

kars1 isteksiz olma durumlari goriilebilmektedir (Yangin, 2007).

Okul oncesi donemde g¢ocuklarinin yazmaya karsi ilgi duymasi ve yazma
bilincini kazanmasi icin yapilabilecek ¢alismalarin bazilar1 sunlardir;
e Erken donem okuma ve yazmanin temelini olusturan resim ve yazi kavramlariyla
ilgili ¢aligmalara yer vermek,
e Cocuklarin sesler ve harfler arasindaki iliskiyi kavramalarinda fonolojik biling ve
fonolojik ayrimi gelistirmek,
e Diisiincelerin yaziyla nasil temsil edilebilecegini anlatmak amaci ile c¢ocuklar
kendilerini ifade ederken zaman zaman notlar alarak yazma siireci i¢in model

olmaktir (Oktay, 2013).
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2.1.3.3. Okuma-Yazmaya Hazirlik Siirecinde Gelistirilmesi Gereken
Beceriler

Okuma, bir gorsel motor semboller serisini, sozlii veya sozsliz olarak ses
dizilerine ¢evirme siirecidir. Okumaya hazirlik ise, ¢ocugun okumaya baglamak icin
gerekli tiim bilgi ve becerileri sahip olmasi anlamina gelmektedir. Okuma becerisi,
yazma ve imlayi, duyular arasi yollarn iyi bir sekilde isleyisini, motivasyonel
olgunlugu, benlik kontrolii ve kas kontroliinii gerektirir. Cocuklar, okumay1 degisik
yas ve asamalarda 6grenmektedirler. Cocugun okul oncesi donemde sahip oldugu
temel becerilerden fonolojik duyarlilik, okuma kavramlari, kelime bilgisi, gorsel ve
isitsel ayrimlastirma becerileri, okuma gelisimleri tizerinde son derece etkilidir (Oktay,

2013).

Yazma, sozlii veya sozsiiz konusma sesleri karsilikli olan gorsel motor
sembollere cevirme siirecidir. Eli kullanmada yetkinlik, tam olarak gelismis bir gorme
yeterliligi, dikkati yogunlastirma ve dile iliskin bir kavrayis yazabilmek i¢in 6nem

tastyan niteliklerdir (Oktay, 2013).

Okul 6ncesi donemde okuma yazmaya hazirlik ¢ocuklarin hem formal okuma
yazma OZrenme siirecine kolay bir gecis yapmalari, hem de okuma yazma 6grenme
slirecini basarili bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in yapilacak g¢alismalari igeren bir
kavramdir. Okuma yazmay1 6grenmenin gelisimsel bir siire¢ oldugu diistiniildiigiinde,
okul 6ncesi donemde de ¢cocuklarin okuma yazma ile ilgili gelisimini desteklemek igin
cesitli caligmalara yer verilmesi gerekir. Buradaki temel amag, ¢ocuklara okuma
yazma Ogretmek degil, onlarin gelisim 6zelliklerini dikkate alarak okuma yazma

stirecine iliskin ¢esitli becerilerini gelistirmektir (Erdogan 2013).

Okuma-yazma becerisi, g¢ocugun c¢evresi ile iliski kurmasi; c¢evresinde
gerceklesen olaylardan haberdar olmasi, ge¢misin bilgi ve birikimlerinden
faydalanarak kiltliriinii yasatmasi ve onu gelecek kusaklara aktarabilmesi agisindan
Onem arz etmekte ve hayat boyu devam etmektedir. Yani okuma yazma becerisinin
gelisimi, gelisimsel faktorlerin yani sira c¢evresel faktdrlerden de etkilenmektedir.
Okuma yazma becerisi, bireyin egitim-6gretim siireci i¢erisinde basarilarini etkiledigi
i¢in gelistirilmesi gereken bir beceridir. Bu nedenle, erken yaslarda bireye kazandirilan
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bilgi, beceri ve aligkanliklar ¢ok 6nemlidir. Okuma-yazma becerisinin gelisimini
etkileyen bircok faktor vardir (Bayraktar ve Temel, 2014). Seving (2003), okuma
yazma kavramlari ile ilgili okul 6ncesinde kazanilmasi gereken temel becerileri; s6zel
dil becerisi, genel kiiltiir bilgisi, yazi bilinci, alfabe bilgisi, fonolojik duyarlilik ve

gorsel ayirt etme seklinde siralamaktadir.

2.1.3.3.1. Dinleme Konusma

Dinleme becerisi, iletisim sisteminin temel unsurlarindan biridir. Iyi bir dinleme
becerisine sahip olan kisi, sadece anlatilanlar1 degil, beden dili ile anlatilmak
istenenleri de kavrar (Yavuzer, 2006). Dinleme becerisinin, dogum oncesi donemde
fetlisiin annesinin kalbini dinlemesiyle basladigi kabul edilmektedir. Bu nedenle
dinleme becerisi, 6grenilen ilk dil becerisi olup, konusan kisinin sdylediklerine dikkat
edilmesiyle zamanla gelismektedir. Dinleme becerileri (Visu-Petra, Cheie ve Benga,
2008), pasif beceri olarak algilanmasina ragmen aktif bir sekilde diisiinme ve
yorumlama siireclerini igermektedir. Erken ¢ocukluk yillarinda, ¢ocuklar hikayelere
ilgi gostermekte, duyduklarini hatirlama ve tekrarlama stratejileri gelistirmeye
baslamaktadir. Bu kritik donemde dinleme becerilerinin gelisimi ve desteklenmesi

biiyiik 6nem arz etmektedir (Akt: Ozer Ozkan ve Coskun, 2015).

Dinleme, cabay1 da gerektiren bilingli bir siirectir. Dinleme becerisi; mesaji
gonderme ve iletme, mesaji duyma, mesajin anlamlandirilmasini igermektedir. Her
dinleme faaliyetinde ayni zamanda bir konusma faaliyeti de gerceklesmektedir.
Dinlemenin gergeklesmesi i¢in dnce konusmanin olmasi gerekmektedir. Bu nedenle
saglikli bir iletisimin olusabilmesi i¢in dinleyici ile konugmact arasinda bilgi, tutum,
davranis agisindan ortak etkilesim gerekmektedir. Dinleme becerisi temelde
konusmacit tarafindan aktarilan sozlerdeki mesajlar1 anlamlandirma ¢abasidir.
Dinleme becerisi, ¢ocugun yasiyla dogru orantili olarak gelisme gostermektedir.
Dinleme becerisinin, saglikli bir sekilde gelismesi i¢in de ailede gereken egitim
verilmelidir. Bu konuda bilingli olan aileler ev ortaminda okumaya ve anlatmaya
dayali etkinliklere zaman ayirmakta, ¢ocuklarinin dinleme becerilerinin gelisimi igin
etkinlikler hazirlamaktadir. Dinleme ve konusma becerileri birbirini tamamlayan iki

beceridir. Konusma, insanlar arasinda iletisimi saglayan bir anlasma bigimidir (Ozbay,
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2005). Cocuk, okula baglamadan dnce belli bir oranda dinleme ve konusma becerisine
sahiptir. Bu sebeple, okula baslayan ¢ocuklara agirlikli olarak okuma ve yazma egitimi
verilmektedir. Konusma, bir dili tam olarak biliyor olmanin énemli gostergelerinden
ve ¢ocuklar i¢in okulda basartya ulasmadaki en temel sartlardan birisidir (Dogan,
2009). Konusma, bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasini, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aractir (MEB, 2006). Konusma, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsidakilere
iletilmesidir. Bireysel ve toplumsal hayatta basarinin gelmesi ve devam etmesi icin
konusma 6nem tagimaktadir (Kurudayioglu, 2003). Insanlar arasindaki iletisimin en
temel yontemi olan dil ve konusma gelisimi, ¢ocugun akademik, sosyal ve bilissel

gelisimini de etkilemektedir (Kogyigit vd., 2017).

Sozel dil becerileri, okuma becerilerini dogrudan ve dolay1 olarak etkiledigi i¢in
okuma gelisiminde 6nemli etkiye sahiptir. Cocuklar szel dil becerilerini konusma ve
dinleme yolu ile kazanmaktadir (Kandir ve Yazici, 2016). Konugma becerisi; insani
insan yapan en belirleyici unsurlardan biridir. Insan, dogustan getirdigi bu yetisini
icinde bulundugu toplumun diline gore sekillendirir ve bir dmiir boyu kullanir (Dogan,
2012a). Konugma becerisinin gelisiminin saglanmasi i¢in ebeveyn ve 6gretmenin
model olmasi, beyin isleyisinin 1yi bilinmesi, 6grencilere gorevler verilmesi, hikaye
ve masal anlatimi, ¢ocuklarin gézlemlerini anlatmasi, dramatizasyon teknigi, resim ve
fotograf kullanimi gibi ev ve smif ortaminda ¢alisma ve etkinlikler etkili olmaktadir
(Uggun, 2007). Konusma, egitim ve Ogretim faaliyetlerinin de temelinde yer alir.
Ogretmen-dgrenci arasindaki bilgi alisverisi, aciklama, anlatma, degerlendirme en ¢ok
konusma araciligiyla yapilir. Konusma becerisi, dogustan getirilmesine ragmen etkili
konusma egitimi ile kazanilan bir beceridir. Konusma becerisinin gelisimi i¢in, bol bol
uygulama yapmak, iyi konusan konusmacilar1 dinleyerek onlari model almak gibi

yaparak 6grenme modelleri en uygun ¢calismalardir (Kurudayioglu, 2003).

Bu acidan ele alindiginda c¢ocuklarin konusma ve dinleme becerisinin
gelisiminde ailelerin de etkisi biiyiiktiir. Hart ve Risley (1995) yaptiklari ¢aligmalarda
diistik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinin, orta ve yliksek gelire sahip ailelerin ¢ocuklari

ile kiyaslandiginda ¢ocuklarin olumlu ifadelerin iki kat1 kadar yasaklama ifadeleri ve
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olumsuz ciimleler duydugunu vurgulamaktadir (Akt: Servi, 2014). Tomasello ve Todd
(1983) yaptiklar1 ¢alismalarin  sonucunda annelerin  ¢ocuklariin  dikkatini
yonlendirmesinin yerine ve ¢ocuklarin derinlemesine dikkatini takip etmekten ziyade,
etkilesim bagslattiginda cocuklarin daha fazla kisisel sosyal kelime Ogrendikleri
saptanmistir. Bu gibi olumsuz davranislar ¢ocuklarin konusma ve dinleme becerisini
olumsuz olarak etkilemekte fakat ailelerin ¢ocuklarin kendini ifade edebilmesi ve
konusmasi i¢in desteklemeye yonelik tutumlar1 konusma ve dinleme becerisini olumlu

olarak etkilemektedir (Dodici vd., 2003).

2.1.3.3.2. Ses Farkindahg

Ses farkindaligi (fonolojik duyarlilik), sozciikleri olusturan seslerin farkinda
olunmasi; diger bir ifade ile sozel dilin daha kiigclik pargalara yani climlelerin
sOzciiklere, sozciiklerin hecelere, hecelerin seslere ayrilabileceginin anlasilmasidir.
Cocuklarin ses ve harf arasindaki iliskiyi anlamasi icin harflerin sesine yonelik
farkindaliga sahip olmasi gerekmektedir. Ses farkindaligi, cocuklarin harflerin
seslerine olan farkindaligini artirmakta bu nedenle okuma yazmaya hazirlik igin

onemli bir faktor olmaktadir (Kirca, 2007).

Cocuklar ses farkindaligi becerisini kitap okuma etkinlikleri, iletisim ve
etkilesim ortami ile kazanmaktadir. Bu siirecte ¢ocuklar seslerin yapisini inceleyerek
okuma yazma i¢in 6nemli ilerleme saglamaktadir. Okul 6ncesi donemde sozciiklerin
harflerden, harflerin de seslerinin oldugunun c¢ocuklara kazandirilmasiyla okuma
yazma becerilerinin gelisimine katkida bulunulabilir (Erdogan, 2013). Okul dncesi
donemde ¢ocuklar genellikle sesleri ayirt edebilmektedir. Fakat bazen duydugu sesler
ile kelimeler arasinda iliski kurmakta zorlanabilmektedirler. Bunun i¢in okul 6ncesi
donemde yapilacak c¢esitli etkinliklerle ses farkindaligi kazanmalar1 saglanabilir.
Spector (1995), Roskos vd. (2003)’e gore bu aktiviteler;

e Uyak; Benzer seslerin bulundugu sarkilar, siirler ve kafiyeli climlelerle sesleri fark
etmelerini saglamak.
e Aliterasyon; Bir hece veya sozciik gurubunun ayni sesle basladiginin farkina

varmalarini saglamak.
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e Ses eslestirme; birkag kelimeden hangisinin belirtilen sesle bagladigina karar

vermesini saglayan aktiviteler olabilir (Akt: Kirca, 2007).

2.1.3.3.3. Gorsel Ayirt Etme

Gorsel ayirt etme; sekil, 6l¢ii, renk ile harflerdeki benzerlikleri ve degisiklikleri
fark edebilme becerisidir. Bu beceri ile ¢ocuklar ¢evrelerini daha ayrintili bir sekilde
incelemekte ve bu da zihinsel gelisimi olumlu yonde etkilemektedir. Cocuklarin
okuma yazma siirecinde harfleri tamimalar1 ve ayirt etmeleri gerekmektedir. Gorsel
ayirt etme becerisi ile de ¢ocuklar harfleri tanimakta ve hatirlamaktadir. Bu durumda
okuma yazma siirecinde harflerin karigtirilmasina engel olmaktadir (Erdogan,2013).

Gorsel ayirt etme becerisi, kademeli olarak gelismektedir. ik olarak ¢ocuklar
gercek nesnelerin benzerlik ve farkliliklarini, ilerleyen donemlerde ise harflerin
benzerlik ve farkliliklarini ayirt edebilmektedirler. Gorsel ayirt etme becerisinin en zor
olan agamasi harfleri ayirt etmedir. Soyut ifadeler olan harflerin ayriminin yapilamasi
okuma yazma siirecinde harf tanimay1 da kolaylastirmaktadir (Morrow, 2007; Ferah,
2005).

Bu amagla ¢ocuklarin gorsel ayirt etme becerisinin gelistirilmesinde; resimler
arasinda farkliliklar1 ve benzerlikleri bulma, bloklar1 kiigiikten biiyiige ve biiyiikten
kiiclige dogru siralama, birbirine benzeyen nesneleri ayirt etme, resimleri inceleyip
resimde eksik birakilmis olan bolimi diger resme gore tamamlama, nesneleri
golgeleri ile eslestirme, resimlerdeki ayrintilar ile ilgili konusma, hafiza gelistirici
oyunlar oynama, yap-boz g¢aligmalari, oriintii ¢alismalari 6nemli bir yer tutmaktadir
(Erdogan, 2013).

2.1.3.3.4. Kelime Dagarcigi

Okul 6ncesi donemde c¢ocuklarin kelime dagarciklarinin gelistirilmesi, okuma
yazma siireci i¢in bir temel olusturur. Kelime dagarcig dil yapilarinin olugsmasi ve
anlama becerilerinin geligsmesi ac¢isindan da okuma yazmaya hazirlik i¢in belirleyici
bir faktordiir. Ciinkii kelime dagarcigi, ge¢mis bilgileri yorumlamak, duygu ve
diistinceleri agiklamak, etkili bir iletisim kurmak ve yeni kavramlar 6grenmek igin
cocuklara biligsel anlamda bir zemin hazirlar. Bu biligsel zemin okuma yazma
stirecinin bagarili bir sekilde yapilandirilmasina yardimci olur. Okul 6ncesi donemde
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cocuklarin sahip oldugu zengin kelime dagarcigi ¢ocuklarin okuma siirecine daha
kolay gec¢is yapmalarina, okumaktan zevk almalarina ve okuduklarini anlamalarina
yardimei1 olur. Bunun aksine daha az kelime bilen ve giinliik hayatlarinda yalnizca bu
kelimeleri kullanan ¢ocuklarin farkli kelimeleri kullanmamalar1 biligsel gelisimlerini
de olumsuz yonde etkilemektedir. Kelimeler arasinda kavramsal anlamda bag
kuramayan ve ¢ikarim yapamayan cocuklar sadece okudugunu anlama degil

dinledigini anlama siirecinde de basarisiz olurlar (Erdogan, 2013).

Oztiirk (1995)’e gore, okul dncesi egitim kurumuna giden 6grencilerin sdzciik
dagarciklarimin, dili anlama ve kullanma diizeyleri okul oncesi egitim kurumlarina
gitmeyen Ogrencilerden daha yiiksek ve ilkokula baslamak igin daha hazirdir.
Cinsiyete gore alici ve ifade edici dil diizeyleri bakimidan anlamli bir fark
bulunmadigr belirlenmistir. Anlar (1983)’a gore ise, anne-babalar1 yiiksek egitim
diizeyinde olan ¢ocuklarin dil gelisimlerinin, anne-babalar1 diisiik egitim diizeyinde

olan ¢ocuklara oranla daha ileri oldugu bulunmustur.

2.1.3.3.5. Gorsel Okuryazarhk

Gorsel okuryazarlik, anlama (okuma) ve anlatma (yazma) becerilerinden olusan
bir siire¢ olup, iletisim siirecinde, gorsel mesajlardan anlam ¢ikarabilme ve bilingli

gorsel mesajlar olusturabilme becerisidir (Tiizel, 2010).

Egitim Ogretim silirecinde gorsel kaynaklari anlama ve yorumlama becerisi
olarak onemli olan gorsel okuryazarlik okul 6ncesi donemden itibaren gelismeye
baslamaktadir. Giindelik yasamin her aninda karsilasilan gorsel okuryazarlik
sayesinde c¢ocuklarin diistinme, yorumlama, elestirme, algilama becerileri
gelismektedir. Bu durumda okuma yazmaya gecis siirecini kolaylagtirmaktadir.
Cocuklarin gorsel okuryazarlik becerilerinin gelisimine yonelik olarak yapilan duygu
ve diistincelerini drama, resim, canlandirma vb. sekilde ifade etme, bir resmin 6ncesi
ve sonrast ile ilgili diislincelerini ifade etme, kavramlar1 beden dili ile canlandirma,
olaylar1 olus sirasina gore siralama, resimler kullanarak hikaye olusturma, resimle
ilgili soru hazirlama ve sorulara cevap verme, grafik, tablo ve sema olusturma ve

yorumlama, resim yorumlama g¢alismalari etkili olmaktadir (Erdogan, 2013).
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2.1.3.3.6.Yazma

Yazma, sozlli ve sozsiiz olan konusma seslerinin gorsel simgelere ¢cevrilmesidir.
Yazma becerisinin gelisiminde el g6z koordinasyonu, gérme duyusu, dikkati toplama
onemli unsurlardir. Okul 6ncesi donemde cocuklarla beraber yapilan boyama, kum
oyunu, karalama defteri, kum ve tuz masasinda ¢alisma gibi etkinlikler kiigiik kas
becerilerinin gelisimine katkida bulunarak ¢ocuklar1 yazma siirecine hazirlamaktadir

(Yavuzer, 2004).

Yazma becerisi, ev ve okulda yazili materyallerin olmasina bagli olarak
gelismektedir. Kitab1 uygun sekilde tutma, okuma baslangi¢ yeri, okunmasi gereken
ilk ve son sozciik, sozciiklerin ilk ve son harfi, kitaplarin basini ve sonunu gdsterebilme
becerileri evde ve okulda bulunan materyaller ile kazanilmaktadir. Cocuklar
bulunduklar1 ortamda yazili materyal ile karsilastifinda yazma becerisine ilgi
duymaktadir. Okul oncesi donemde cocuklar farkli formlarda yazma egilim ve
istegindedir. Cocuklarin bu isteklerine evde ve okulda yazma becerisinin gelisimi i¢in
farkli yontemlerle destek verilebilir. Ev ve sinifta yazi kosesi olusturmak, kendi
kitaplarin1 yazmalarimi istemek, yazi i¢in gerekli olan materyallerle ¢alisma yazma
stirecinde yararli olabilecek etkinliklerdir. Bu etkinlikler ile cocuklar yazinin islevsel
ve sosyal icerigini, yazma kavramini anlamlandirabilecek tecriibeler kazanmaktadir

(Akt: Kirca, 2007).

Okul 6ncesi donemde yapilacak olan yazi ¢calismalarinin, ¢ocuklart ilkokuldaki
yazma Ogretimine hazirlayacak sekilde olmasi gerekmektedir. Bu amagla okul 6ncesi

egitim kurumlarinda asagida verilen etkinlikler gergeklestirilebilir:

e Boncuk dizme,

e Kagit katlama,

e Kolaj calismasi,
e Labirent ¢alismasi,
e Yap-boz,

e Nokta birlestirme,

e Kesme-yapistirma,
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e Parmak boyasi ile yapilan ¢alismalar,
e Oyun hamuru,

e Cizgi calismasi (Erdogan, 2013).
2.1.4. ilkokula Hazirhk Siirecinde Aile

Aile; geemis ile gelecek arasindaki bagi diizenleyen, toplumsal kurumlarin ve
neslin devam etmesinde 6nemli rol oynayan, ¢ocuk bakimi ve egitimi i¢in énemli
islevlere sahip olan sistem olup sosyal, duygusal, psikolojik ve sosyoekonomik
boyutlart olan toplumsal yapiy1 olusturan en kii¢iik birimdir (Maccoby, 1984).

Genis anlamiyla ise aile kavrami; evlenme, kan veya evlat edinme yolu ile
birbirine baglanmis, ayni evde yasayan, iletisim ve etkilesim halinde olan insanlar

toplulugudur (Erkan, 2010).

I. Aile Surasi’nda aile kavrami; “Bir toplumda hukuki temele dayal1 evlilik ve
akraba bagliligi olusmus ayni mekanda yasayan en kiigiik toplumsal kurumdur”

seklinde tanimlanmistir (T.C. Bagbakanlik Aile Arastirma Kurumu Baskanligi, 1990).

Aile, kan bagina dayanan kar1, koca, ¢ocuklar ve kardesler arasindaki iliskilerin
olusturdugu, toplum icindeki en kiiclik sosyal birlik olarak tanimlanmaktadir.
Literatiirde, aile hakkinda yapilmis tanimlar incelendiginde aile sosyal yasamin temeli
olarak kabul edilmektedir. Aile kavrami, ayni cati altinda yasayan, evlilik ve kan
baglariyla birbirine bagl, gesitli rollerle birbirine bagli, gesitli rollerle birbirlerini
etkileyen bireylerin olusturdugu, yasal, toplumsal ve ekonomik bir kurum seklinde

kapsamli olarak da tanimlanmaktadir (Saglam, 2011).

Aile toplumsal yapilarin, kurallarin kazamildigr ilk kurumdur. Toplumun
belirlemis oldugu kurallar ve yapilar gelecek nesillere aileler araciligi ile
aktarilmaktadir. Bagka bir ifadeyle aile toplumu olusturan en kiigiik birim olarak i¢ginde
yasadigi toplumun; 6zelliklerini, deger yargilarini, tutumlarini, inanglarini, gériislerini
iletme gorevini iistlenir. Bu iletim siireci i¢inde aile ve toplum arasindaki iliski degisik
niteliklerde ve yogunlukta siiregelmektedir. Toplum canli organizma olarak ele
alindiginda bu organizmanin en kii¢iik birimi hiicre, toplumun en kiiciik birimi ise

ailedir. Hiicredeki sorunlar organizmay1 nasil etkiliyorsa, aile i¢indeki sorunlar da
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toplumu o sekilde etkilemektedir. Bu ylizden toplum ailelerin saglikli olmasini da
denetleme gorevine sahiptir. Toplum aileyi, aile bireyi denetleme ve kontrol etme

egilimindedir. Boylece toplumsal denetim mekanizmasi olusmaktadir (Akt:

Sendogulu, 2000).

Aile toplumun canli ve en kiicilik birimi olarak siirekli bir doniisiim halindedir.
Bu canlilik ve doniisiim bireylerin i¢inde yasadig1 diinyanin sosyal, kiiltiirel, ekonomik
ve politik degiskenleri ile ilgilidir. Bu canlilik i¢inde aile dinamik bir yap1 halindedir.
Hem toplumun devamini saglayan yeni bireyler yetistirmekte, hem de toplum ile yeni
birey arasindaki iliski ve iletisimi saglamaktadir (Ozdemir vd., 2009). Bu acidan ele
alindiginda aile ¢ocugun yasaminda ¢ok 6nemli role sahiptir. Ailenin bu énemli rolii
ve etkisi dogum Oncesi donemde baslamakta ve hayat boyu devam etmektedir. Aile
ortami, ebeveyn-cocuk arasindaki iletisim, diger aile iiyeleri ile ¢ocuk arasindaki
iletisim ve iliski bireyin benlik olusturma siirecinde etkili olmaktadir. Bunun yaninda
aile ortami, ebeveynlerin kendi aralarinda ve cocuk ile olan iletisim ve iliskileri,
cocugun okul basarisina tesir eden, onun okula karst olumlu diisiince sahip olmasini
saglayan temel etkenlerden biridir (Oktay, 2007). Ayrica bu ortamda g¢ocugun
ebeveynleri ile kurdugu iletisimin kalitesi, egitim hayatina karsi olan tutum ve
tavirlarini, egitim slirecindeki basarilarini etkileyen temel faktorlerden biridir. Ailenin,
okulu, ¢ocugun yeni bir sosyal ortama girecegi, egitim-6gretim faaliyetleri ile yeni
bilgiler edinebilecegi bir ortam olarak gdormesi ¢cocugun da okula karsi olumlu tutuma
sahip olmasinda 6nemli bir etkendir. Ailenin egitim ile ilgili goriis, tutum ve
davraniglar1 yasadiklar1 toplumun kiiltiirel 6zelliklerine gore sekillenmektedir. Bu
yiizden ¢ocugun temel egitime bagsladig siirecte aile ortami1 dnemli bir etken haline
gelmektedir. Erdozkan’a (2000) gore, ailenin egitim ortaminin karmasik bir yapisi
vardir. Bu yap1 igerisinde ailenin yapisi, idaresi, ekonomik durumu, ¢ocugun aile
ortamindaki yeri, aile iiyelerinin birbirlerine karsi olan tutum ve davranislar1 yer
almaktadir. Tiim bu unsurlar ise ¢ocugun aile ortamindaki iliski ve durumunu

belirlemektedir (Akt: Ozdemir Kilig, 2004).

Ev ortam1 bireyin yasaminin ilk 5 yilindaki asil egitim kurumudur. Bu kurum
bireyin okula hazirlanmasinda da 6nemli role sahiptir. Ailenin sosyoekonomik

durumu, kiiltiirel durumu, egitime karsi olan tutum, davranis ve gorisleri, aile tiyeleri
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ile olan iletisim ve iliskileri cocugun okula baslama siirecinde 6nemli rol oynamaktadir

(Oktay, 1983; 2013).

Okula baglamak ¢ocuk ve ailesinin yasaminda dnemli bir olaydir. Bu doneme
gelindiginde ¢ocugun biiyiimiis ve Ogrenmeye hazir oldugunun ortaya c¢ikmasi
ebeveyn i¢in mutluluk verici bir durumdur. Diger yandan okula baslama gocuk ve aile
acisindan kaygi uyandirici bir durumdur. Ciinkii gocugun karsilastigr yapilandirilmas,
kural, beklenti ve sorumluluklarin oldugu ilk ortamdir. Bu nedenle ¢ocuktan en {ist
diizeyde uyum becerilerini kullanmas1 beklenir. Bu agidan okul oncesi donemde
cocuklarin zengin bir donanima sahip olmasi ve okula bu birikimlerle baglamasi
ailenin katkis1 ile olmaktadir. Bu durumda bireylerin hayatlarinin geri kalan
donemlerinde Onemli etkiye sahip olacaktir. Ebeveynler okul oOncesi donemde
cocuklari cesaretlendirmeli, desteklemeli ve gerekli diizeyde ilgi gostermelidir. Ciinkii
bu ¢agda aile ile iligkilerin temeli atilmaktadir. Ebeveynlerin ¢cocuga destek olmasi

okula hazir olma agisindan 6nemli olmaktadir (Alisinanoglu, 2012).

Okul oncesi donemde c¢evredeki uyaricilardan yararlanabilen, 6grenme
kapasitesini ve gizil gii¢lerini iist seviyeye ¢ikarabilen ¢ocuklar, okula basladiklarinda
da bu tutumu devam ettirmektedirler. Ebeveynlerin tutumlar1 ve 6grenim hayati icin
olumlu model olusturmalar1 gocugun okula hazir bulunuslugunu ve okuldaki basarisini

onemli 6l¢iide etkilemektedir (Oktay ve Polat Unutkan, 2003).

Cocugun okula hazirlanmasini ve ilkokula ge¢isini kolaylastirmada ailelere
onemli gorevler diismektedir. Ebeveynler her seyden oOnce ¢ocugun gelisim
ozelliklerini tarafsiz olarak degerlendirebilmelidir (Oktay, 2007). Aile, okula uyum
stirecinde sadece ¢ocugu okulun sosyal, duygusal, akademik ve fiziksel beklentileri
acisindan temel yasamsal deneyimleri edinmesinde etkili degildir, ayn1 zamanda aile,
cocuk ve okul yasantist ile ilgili kendi beklentileri, okula kars1 deneyimleri sonucunda
tutum, kisilik 6zellikleri ve aile i¢i iletisim yoniinden de g¢ocugun okula uyumunu
kolaylastirmakta veya zorlagtirmaktadir. Cocugun okula hazirlik siirecini verimli

olarak gecirebilmesinde ailelere diisen sorumluluklardan bazilari1 sunlardir:

e Aileler, okula hazirligin sadece bilissel gelisimden ibaret olmadigi, tiim gelisim

alanlarinin esit sekilde desteklenmesi gerektiginin bilincinde olmalidir.
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e Aileler, ¢ocuklarini bagkalariyla kiyaslamamalidir.
e Okulun aile katilim programlarini takip etmelidirler.
e Okulun programi disinda evde ¢cocuklarina okuma yazma 6gretmemelidirler.

e Anne babalarin ilkokul ve okul se¢imi konusundaki kaygilarini ¢ocuga
yansitmamalari, ¢ocugun yaninda bu konular1 konusmamalar1 6nemlidir. Aksi
takdirde c¢ocuklarin okuldan korkmalarina ve zaten zor olan bir siireci daha da

zorlagtirmalarina neden olabilmektedir.

e Anne babalarin kendi ideallerinden 6nce ¢ocuklarinin kisiligine, gelisim ve
yeterlilik diizeyine uygun okulu segmeleri, cocugun ilk ciddi egitim yasamina olumlu
baslamas1 ve sahip oldugu potansiyeli en iist seviyede kullanabilmeleri agisindan son

derece 6nemlidir (Oktay, 2013).

Ayrica Rafoth vd. (2004), ailelerin cocuklarin okula hazirlik becerilerini
desteklemek i¢in yapilabilecek etkinlikleri su sekilde siralamaktadir;

e Cocuklar ile beraber kitap okuma,

e (Cocuklar ile beraber vakit gecirmek, oyun oynamak, sarilmak,

e (Cocuklarin da takip edebilecegi sekilde evde rutin aktiviteler olusturmak,

e (Cocuklarla sohbet edebilmek i¢in zaman ayirmak,

e Cocuklarin sorularin1 cevaplamak ve onlar1 cesaretlendirmek,

e Informal okuma ve say1 galigmalar1 yapmak,

e Cocuklarin ¢evrelerindeki diinyay1 diisiinmeleri i¢in cesaretlendirip tesvik ederek
biligsel gelisimlerine destek olmak,

e Okuma yazma, problem ¢6zme, yaraticilik ve hayal giicli becerilerini gelistirmeye
yardimci olan oyunlara tesvik etme,

e (Cocuklarin alfabe ve sayilarla tanigmalarini saglamak,

e Oyun gruplart ya da daha formal okul Oncesi aktiviteler araciligiyla sosyal
becerilerinin gelisimini saglamak,

e Sayg1 ve nezaket gerektiren davraniglari cesaretlendirmek,
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e Basit iglerle cocuklarin sorumluluk almasini ve yetkinlik kazanmasini tesvik etmek

seklinde belirlemistir.

Kotil’in (2005) yaptig1 ¢alismaya gore, annenin egitim seviyesi arttikca cocuk
okula hazir olarak algilanmaktadir. Calismanin neticesinde, anne ile g¢ocugun
paylagimlari, olumlu ev ortami nitelikleri, ¢ocuklarin okula hazir olus seviyeleri ile

annelerin buna iligkin goriigleri arasinda anlamli bir iligkinin varlig1 saptanmustir.

Alt ve st egitim seviyesinde olan iki annenin c¢ocuklarina esit zaman
ayirdiklarinda bile sunduklari uyaricilarin kalitesi arasinda farklar olmaktadir.
Annelerden iist egitim seviyesinde olanin climle yapisi ve sdzcilik dagarcigi; alt egitim
seviyesindeki anneye gore daha zengin ve farklidir. Egitim seviyesi de ailedeki
ekonomik durumu etkilemektedir. Bu yiizden aile i¢indeki zengin uyaricit ortami
¢ocugun yeni deneyimler kazanmasina yardimci olabilmektedir (Taner ve Basal,

2005).

2.1.5. Okula Hazirlik Siirecinde Okul Oncesi Egitim

Egitimin insan hayatindaki yeri olduk¢a 6nemlidir. Yasamin tamamini kapsayan
ve devamlilik arz eden bir siire¢ olarak egitim, yapilandirilmas: bakimindan formal ve
informal egitim olarak ikiye ayrilabilir. Formal egitim, 6nceden belirlenen hedeflere
ulagmak i¢in planli ve programl sekilde uzmanlarin denetiminde verilen egitimdir.
Informal egitim ise plana ve programa dayanmayan, bireyin gevresi ile etkilesimi
sonucunda kendiliginden gelisen egitim siirecidir. Egitimin planli olarak yapilandirilan
ve belirli bir program dahilinde diizenlenen ilk basamagi ise okul dncesi egitimdir.
Okul 6ncesi egitim, insanin hayat boyu alacagi egitimin temelini olusturmasi sebebiyle

oldukca 6nemlidir (Katranci, 2014).

Okul 6ncesi egitim, “mecburi ilkdgrenim c¢agina gelmemis cocuklarin beden,
zithin ve duygu gelismesini ve iyi aligkanliklar kazanmasimi saglamak, onlar
ilkdgretime hazirlamak, sartlar1 elverissiz ¢cevrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in
ortak bir yetisme ortami yaratmak ve cocuklarin Tiirkceyr dogru ve giizel
konugsmalarin1 saglamak amacina yonelik olarak yapilan ve istege bagli olan
egitimdir” (Milli Egitim Temel Kanunu, 1973: 2). Baslangigta, ¢ocugun gelisiminde
aile ¢evresi birinci derecede etkili olmakla birlikte daha sonraki yillarda aile ¢evresi
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¢ocugun tiim gelisim ihtiyaglarini kargilamada yetersiz kalabilmektedir. Bu durumda
devreye, ¢ocuklarin yasitlariyla kendi ¢evrelerini olusturup gelisimlerini en saglikli,
en dogal bicimde yasayabilecekleri bir ortam saglayan okul oncesi egitim kurumlari

girmektedir (Giinalp, 2007).

Okul o6ncesi egitim, okula hazirlik siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Okula
hazirlik kavrami, c¢ocuklarin okul gereksinimlerini yerine getirmesini, okul
miifredatin1 6zlimsemesini, fiziksel, biligssel ve sosyal agidan da gelismesini i¢eren

O0grenmeye hazir olma kavramu ile iliskilidir (Lewit ve Baker, 1995).

Ik toplumsallastirma kurumu olan okul, egitim 6gretim siirecinde iki temel
ozellige sahiptir. Bunlardan biri uyum digeri bilgilendirmedir. Okulun sosyal bir ¢evre
olarak toplumsallagtirma islevi, ¢ocugun smif i¢i ve sinif disi1 etkinliklere uyumu,
bilgilendirme islevine kiyasla ¢ok daha 6nemlidir. Okula gecis, evden veya kii¢iik ana
okul gruplarindan; yeni, daha biiyiik, daha agik, rekabetci ilkogretim ¢evresine geciste
yonlendirilmis ekolojik degisimdir. Bu dénemde ¢ocuklarin daha sonraki akademik
basarilarinin temellerinin atildig1 géz 6niine alindiginda uyum siirecinin 6nemi agikca

goriilebilmektedir (Bilgili, 2007; Yavuzer, 2000).

Okula baslamak, ¢ocuk i¢in ¢ok yeni ve farkli bir durum olusturur. Cocuk bu
duruma ne kadar iyi hazirlanmis olursa olsun, okulun a¢ildig: ilk gilinlerde uyum
zorlugu yasayabilmektedir. Ancak eger cocuk okul dncesi egitim kurumuna gitmigse
uyum siireci daha kolay olmaktadir. Cocugun okula uyum saglayabilmesi ve
kendisinden beklenenleri yerine getirebilmesi, okula baslama yasina kadar gecirmis
oldugu yasantilar ile ilgilidir. Basta aile olmak {izere, icinde bulundugu ¢evrenin yapisi
ve gelisim 6zellikleri uyum ve bagart iizerinde ekili olmaktadir. Ozellikle okul éncesi
egitim bireyin ilkokula uyum saglamasinda ve bireyin kendisinden beklenenleri
gergeklestirebilmesinde ¢ok onemlidir. Ciinkii okul 6ncesi egitim kurumu, ¢ocugun
okula hazir bulunusluk becerisinde kritik rol oynamaktadir. Onceden okul ncesi
kurumuna dahil olan g¢ocuklarin okula uyum saglamalar1 kolay olacagi gibi okul
basarilar1 da boyle bir egitimden gegmeyen cocuklara gore daha yiiksek olacaktir.
Ciinkii okul oncesi egitim kurumu sagladigi uyaranlarla ¢cocugu olgunlastirmayi

amaglamaktadir (Bilgili, 2007). Ilkokulun ilk yillarinin basarili ve mutlu gegmesi ya

45



da tam tersinin olmasi, okul dncesi yasantilarla baglantihidir. Ilkokul dénemi, cocugun
artik somut diigsiinceden soyut diisinceye adim attig1 bir donem olmasi agisindan da
onemlidir. Cocugun ilkokula gectigi ilk andan itibaren en 6nemli gorevi, okuma
yazmay1 Ogrenmektir. Cocugun okuma yazmayi1 &grenebilmesi i¢in daha dnceden
gelistirdigi bazi becerilere ihtiyaci vardir. Cocuk okul oncesi egitim kurumunda
okulun belli kurallar1 oldugunu 6grenir. Okul 6ncesi egitim almadan direkt ilkokula
gelen ¢ocuk okula adapte olmakta, disiplin kurallarina uymakta baslangicta olduk¢a
giicliik ceker. Okul Oncesi egitim, cocuklarin ailelerinden ya da c¢evrelerinden
kaynaklanan dezavantajlar1 azaltip 6grenme engellerini ortadan kaldirarak ilkokula
baslarken firsat esitliginin yaratilmasini da saglar. Bu da ilkokulun okul Oncesi
egitimden ayrilmamasi gerektigini ve ilkokula gosterilen 6nem kadar okul Oncesi
egitime de onem verilmesi gerektigini gostermektedir (Kunuk, 2015). Oryantasyon
stirecini rahatlikla atlatabilen bir ¢ocuk egitim-6gretim siirecini de daha kolay
stirdlirebilmektedir. Hem akademik basar1 anlaminda hem sosyal davranis ve iletisim

anlaminda sorunsuz bir dénem gecirmesine katkida bulunmaktadir (Tasc1, 2016).

Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin 6grenmelerinde ve gelismelerinde olumlu etkiye
sahiptir. Ancak bu etkilerin ¢esitliligi ve kalicilig1r uygulanan okul dncesi egitimin
niteliine gore degismektedir. Iyi tasarlanmis bir okul 6ncesi egitim, okul basaris
lizerinde uzun vadeli etkiye sahiptir. Iyi bir okul dncesi egitim sayesinde ¢ocukluk ve
yetiskinlik caginda su¢ ve su¢ oranlarmin diismesini de saglamaktadir. Ozellikle
sosyoekonomik ac¢idan dezavantajli grupta yer alan ¢ocuklarin okul dncesi egitimden
daha ¢ok ve uzun siireli fayda sagladiklar1 goriilmiistiir. Tiim ¢ocuklar i¢in etkili okul
oncesi egitime yapilan kamu yatirimlarinin artirilmasi, egitim, sosyal ve ekonomik

acilardan 6nemli yararlar saglamaktadir (Barnett, 2008).

Dezavantajli ailelerden gelen ¢ocuklar yeterli uyarici ortama sahip ailelerden
gelen ¢ocuklara kiyasla okula daha az akademik beceri ile girmekte bu da sonraki okul
yillarmni biligsel ve akademik agidan etkilenmeye devam etmektedir. Erken ¢cocukluk
donemindeki bu farkliliklar, okula hazir olma durumunu etkilemekte ve
sekillendirmektedir. Erken c¢ocukluk doneminde duyarli ve biligsel uyarici ortam
ozellikle 6grenmeyi gelistiren dil ve bilissel becerileri gelistirir. Okula hazir olma

kavrami daha ¢ok akademik beceriler ile iliskilendirilse de ¢ocuklarin motivasyonunu,
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O6grenmeye hazir olma durumlarini, tutum ve davranislarin1 da igeren sonraki egitim

kademelerini tiim alanlarda etkileyen kapsamli bir konudur (Magnuson vd.,2004).

Okul 6ncesi egitim kurumlari olusturduklar: oyun ortamlart ile cocugun i¢inde
var olan yeteneklerin gelisimine yardimci olur. Okul 6ncesi egitim olumsuz kosullar
gibi toplumsal esitsizliklerin de ortadan kaldirilmasina yardimeir olmaktadir (Yavuzer,
2006). Kirsal alanlarda ve yetersiz uyarici ortaminda yasayan ¢ocuklarin saglikli
gelisimi agisindan da okul 6ncesi egitim onemli yere sahiptir. Ciinkii bu ¢ocuklarin
gerek teknoloji anlaminda gerek sahip olduklar sartlar sebebiyle daha fazla ilgi ve
yardima gereksinimleri vardir. Ailelerin egitim diizeyleri de dikkate alindiginda
cocuklara sunacaklar1 olanaklar kisitli olacagindan dolay1 6zellikle bu g¢ocuklara
pozitif ayrimcilik yapilarak erken yasta egitim lizerinde daha hassas davranilmalidir.
Okul 6ncesi egitim kurumlart ve uzmanlarin yardimiyla bu ¢ocuklar desteklenerek
istendik davranislar kazandirilabilir. Boylelikle ¢ocuklar daha donanimli ve verimli bir
sekilde ilkokula baslangi¢ yapmis olur. Erken yasta, planli ve sistematik bir diizenin
icinde firsat taninarak, tiim c¢ocuklara esit imkanlar sunularak O0grenme firsatlari
verilmelidir. Cocuklara ilkokula baglamadan 6nce verilen dogru yazi yazmaya yonelik
hazirlik caligmalariyla birinci siiftaki silireci de olumlu atlattiklarin1 sdylemek

miimkiindiir (Tas¢1, 2016).

Erken yasam deneyimleri ve ¢ocugun bu déonemde aldig1 egitimin niteligi onun
gelecekteki basarisini da olumlu yonde etkilemektedir (Senemoglu, 2005). Yapilan
bircok caligmada da (Atilgan, 2001; Cinkilig, 2009; Erbay, 2008; Ekinci, 2001;
Esaspehlivan, 2006; Taner ve Basal, 2005; Akcum, 2005; Akin, 2016; Tolug, 2008;
Arslanargun ve Tapan, 2012) okul 6ncesi donemde alinan egitimin ¢ocuklarin sosyal
gelisim, fiziksel gelisim, duygusal gelisim, dil gelisimi, 6z bakim becerileri, akademik
beceri ve okula hazir bulunusluk becerileri lizerinde 6nemli etkilerinin oldugu
saptanmigtir. Okul 6ncesi yillarda bireye sunulan egitimin, tiim 6gretim kademeleri ve
hatta tim yasami etkiledigi disiinildigiinde, erken cocukluk déneminde verilen

egitimin gerekliligi ve 6nemi bir kez daha anlagilmaktadir.
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2.1.6. Tlkokula Hazir Bulunuslugu Degerlendirme

Bireyin egitim ve dgretimin istendik davraniglarina ne derece ulastiklarinin ve
bu alanlardaki gelisim derecelerinin saptanmasi, ancak belirli bir 6grenme siiresi ile
miimkiin olmaktadir. Gelisimin gozlenebilmesi i¢in bireyin baslangigtaki diizeyi tespit
edildikten sonra belirli bir 6grenim siiresinin gegmesi ve tekrar gelisimin saptanmasi
gerekmektedir. Gelisim, belli bir siire i¢inde kisinin, dnceki durumuna gore ilerleme
kaydetmesidir (Ozgiiven, 1999). Erken ¢ocukluk donemi ise gelisimin en hizl1 oldugu
donemdir. Bu nedenle c¢ocuklarin gelisim alanlarinin  periyodik olarak
degerlendirilmesi  gerekmektedir. Cocugun uygun yontem ve tekniklerden
yararlanilarak degerlendirilmesinin ise pek ¢ok yarart bulunmaktadir. Her ¢ocuk
bireysel olarak farklidir ve farkli gelisim 6zelliklerine sahiptir. Degerlendirme en genel
anlamda bireysel farklari tespit etme, bu farklar dogrultusunda ihtiyaglar1 belirleme,
ihtiyaclara uygun yontem ve tekniklerin yer aldig1 egitim programi gelistirme imkani
saglar. Degerlendirme ayni zamanda c¢ocugun giiclii ve zayif yonlerini, ilgilerini,
kisisel 6zelliklerini belirlemek i¢cin de 6nemlidir. Cocugun okula hazir bulunuglugunun
degerlendirilmesi ise olduk¢a onemli bir kavramdir (Oktay, 2013). Okula hazir
bulunuslugun tanimlanmasinda ve degerlendirilmesinde  farkli  modeller
olusturulmustur. Her model okula hazir bulunuslugun degerlendirilmesinde farkli

yontem ve 6gelere odaklanmistir (Sagkes vd., 2013).

2.1.6.1. Hazir Bulunuslugun Tamimlanmasi ve Degerlendirilmesine

Yonelik Modeller

[lkokula hazir bulunuslugun tanimlanmasi ve degerlendirilmesine yonelik ¢esitli
modeller vardir. Bunlar olgunlagmaci model, ¢evresel model, sosyal yapilandirmaci

model ve etkilesimci modeldir (Skeete, 2006).

2.1.6.1.1. Olgunlasmaci Model

[lkokula hazir bulunuslugun degerlendirilmesinde olgunlasmact model hazir
bulunuslugu yas, zihinsel, duygusal, fiziksel gelisim ve olgunlagsma siirecini igeren
biyolojik islev olarak kabul etmektedir (Oktay, 2013). Olgunlasmaci kurama gore

hazir bulunusluk, olgunlasma ile zamanla kazanilmakta ve cocuklarin uygun hazir
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bulunusluk diizeyine geldigine dair isaretler kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Bu
kurama goére hazir bulunuslugu hizlandirmak ve yavaglatmak icin disaridan
miidahalede bulunulamaz. Cocugun hazir bulunuslugunu desteklemek i¢in, ¢ocugun
gizil giliciiniin ve gelisimlerinin desteklenip yeterli zaman taninmasi gerekmektedir

(Uyanik Balat, 2013).

2.1.6.1.2. Cevresel Model

Cevresel modele gore hazir bulunusluk, kisinin i¢inde yer aldig1 toplumsal ve
kiiltiirel ¢cevreden etkilenmektedir. Bu model ¢evrenin ¢ocuk iizerindeki tek tarafli
iligkisine odaklanmaktadir. Buna gore hazir bulunusluk, toplumsallagma tecriibeleri
ile gocugun kazanmis oldugu bilgi ve becerilerin tamami olarak ele alinmaktadir.
Cevresel modele gore hazir bulunusluk, cocugun okuldaki basaris1 hakkinda tahmin
yiirlitmeyi saglayacak beceri, davranis ve kisilik 6zelliklerini kapsamaktadir.
Olgunlasmaci modelde oldugu gibi, bireyin hazir olmasi beklenmeyip, bireyin okula
basladig1 andan itibaren, zaman iginde gevre ile etkilesim yolu ile eksik olan bilgi ve

becerilerin elde edilecegi goriisiine sahip bir modeldir (Erdogan, 2013).

2.1.6.1.3. Sosyal Yapilandirmaci Model

Sosyal yapilandirmaci modelde hazir bulunusluk, ¢ocugun yasadig:
sosyokiiltiirel sartlar agisindan incelenmektedir. Hazir bulunusluk, yerel degerler,
sosyal gereklilikler, egitsel politikalar, sosyal beklentilere gore tanimlanabilir. Love,

Aber ve Brooks-Gunn (1994)’e gore bu model;

e Hazir bulunusluk amaglaria gore tiim boyutlarda degerlendirme,

o Anaokuluna girecek bireylerin kolektif statiisiine dikkat etme,

e Degerlendirmede ¢oklu yaklasimi kullanma,

e Yerel sartlara uyum,

¢ Grup cesitliligine uygun olma,

e Uygulama igin hazir olma derecesine gore farkliliklar gostermektedir (Akt.:

Karakuzu, 2015).
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2.1.6.1.4. Etkilesimci Model

Etkilesimci modele gore hazir bulunusluk, kalitsal ozellikler, olgunlagma
seviyesi, cevresel ve kiiltlirel tecriibeler ve yasanilan toplumun degerlerinin ve
beklentilerinin etkilesimidir. Bu model hazir bulunuslugun bir giinde uygulanan testler
ile belirlenemeyecegini, bunun zaman iginde ve farkli ortamlarda, farkli yontem ve
tekniklerle yapilabilecegini vurgulamaktadir. Etkilesimci modelde degerlendirmede
iki 6nemli unsur vardir. Bunlar;

e Degerlendirme siireci biitiinciil olmalidir,

e En yiiksek beceri seviyesi vurgulanmalidir (Erdogan, 2013).

2.1.6.2. Yaygin Olarak Kullanilan Hazir Bulunuslugu Degerlendirme
Araclar

Hazir bulunuslugu degerlendirme testleri genel anlamda tarama testleri olarak
algilanabilmektedir. Tarama testi, erken yaslarda gelisimsel gecikme ile 6grenme
sorunlara sahip olma riski tasiyan cocuklarin belirlenmesi i¢in kullanilmaktadir.
Hazir bulunuslugu degerlendirme araglari ise, gocugun belirli bir egitim programina
katilmaya hazir olma durumunu belirleyen kisa basari testlerinden olugsmaktadir. Hazir
bulunusluk testleri klasik basar1 testlerinden farkli olarak okula baslamadan 6nce
uygulanmaktadir. Hazir bulunuslugu degerlendirme araglari, gocugun hali hazirdaki
bilgi ve becerileri sergilemedeki performansi Ol¢meyi iceren maddelerden
olusmaktadir. Hazir bulunuslugu degerlendirme araglarinin, 6zel egitime veya
miidahaleye gereksinim duyan ¢ocuklarin belirlenmesinde degil egitim ve dgretim
ortamlarinin planlanmasinda ve hazir bulunuslugun belirlenmesinde kullanilmasi
gerekmektedir (Erdogan, 2013). Giliniimiizde yaygin olarak kullanilan hazir

bulunuslugu degerlendirme araglart sunlardir:

e Gessel Gelisim Testi

e Metropolitan Okul Olgunlugu Olgegi

e Ogrenime Hazir Olus Testi

e Detroit Zihin Yetenegi Testi

e Marmara [lk6gretime Hazir Olus Olgegi
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Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3

Bracken Okul Olgunlugu Testi

Lollipop Testi

Brigance K&1 Tarama Envanteri

2.1.6.2.1.Gessel Gelisim Testi

Ik olarak 1925 yilinda yayinlanmustir. 2,5 ile 6 yas arasindaki cocuklar igin
hazirlanmistir. 1974 yilinda yapilan son diizenleme ile “Biiylik Motor, Kiigiik Motor,
Adaptasyon, Dil, Kisisel-Sosyal” davranislar olarak 5 alan igeren bir 6l¢ektir. Geligim
stirecinin takip edilmesi i¢in 1, 4, 7, 10, 12, 18, 24, 36, 48. ve 69. aylarda olmak {izere
10 defa degerlendirme yapilmaktadir. Gessell Gelisim Olgeginin halen giincel
olmasinin sebebi gelisimsel arastirmalardan elde edilen normlara sahip olmasidir.
Bireyin gelisim siireci elde edilen bu normlara gore ileri, agir ve paralel olarak

degerlendirilmektedir (Ozgiiven, 1999).

Gessel sekilleri, Gessel’in 8 geometrik sekline Goldberg ve Shiffman tarafindan
“Grek hag1” eklenerek 9 geometrik sekle ¢ikarilmigtir. Bu alt test gorsel-algisal gelisim
ve zihinsel gelisim hakkinda kabaca pratik bilgi saglamaktadir. Dogru ¢izilen sekil
icin 1, yanhs c¢izilen sekil i¢in 0 puan verilir. Sekli bozma, dondiirme, birlestirme,
perseverasyon hatalar1 yanlis olarak kabul edilir. Alinabilecek en yiiksek puan 9’dur.
Testin norm degerlerini belirleme calismast Erden ve arkadaslar tarafindan
yiiriitiilmektedir (Dogan, 2012b) Ulkemizde Gesell Gelisim Figiirlerinin gecerlik ve

giivenirlik ¢aligsmalari halen devam etmektedir (Evirgen vd., 2015).
2.1.6.2.2.Metropolitan Okul Olgunlugu Olgegi

Hildreth, Griffits ve Gauvran tarafindan gelistirilmistir. Tiirkiye’de 1983 yilinda
gecerlik, giivenirlik ve norm ¢alismasi yapilmistir. En ¢ok kullanilan testler arasinda
yer alir. Okula hazirlik becerilerini 6lgmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Olgek;
kelime anlama, cimleler, genel bilgi, eslestirme, sayilar ve kopya etme alt testlerinden
olusur. Her alt test uygulayici tarafindan sdzel olarak aktarilir ve bireyin cevaplarindan
olusur. Tiirkceye uyarlama ¢aligmalar1 sirasinda Oktay tarafindan 1980 yilinda bu
Olgegin gegerlik giivenirlik ¢alismalar1 da yiriitiilmiistiir. Metropolitan Olgunluk

Olgegi arastirmaci tarafindan sozlii olarak verilen yonergeye gore 6grencinin her dogru
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yanitina 1 puan verilmekte, yanlis yaptiklarina ise puan verilmemektedir (Alakog

Pirpir, 2011).
2.1.6.2.3.08renime Hazir Olus Testi

ABD’de G.H. Dildreth, L. Nellie ve Griffiths tarafindan gelistirilmistir.
Tiirk¢ceye, Test ve Arastirma Biirosu tarafindan uyarlanmistir. Test; sozciik anlama,
climleler, bilgi ve eslestirme olmak tlizere 4 boliimden olusur. Testte toplam 66 soru
vardir. Test, cocuklarin okula hazir bulunuslugunda 6nemli olan dil gelisimi, sayi
becerisi, sozel olarak sdylenenleri anlama, motor yetenekler gibi zihinsel yetenekleri
kapsar. Ilkokula hazir bulunusluktaki yetenek ve becerileri gézlemleme amaci ile

uygulanmaktadir (Ozgiiven, 1999).
2.1.6.2.4.Detroit Zihin Yetenegi Testi

Amerika Birlesik Devletleri’'nde H.J. Baker tarafindan 6-7 yas ¢ocuklari igin
gelistirilmistir. Test ve Arastirma Biirosunda I. Ethem Ozgiiven tarafindan Tiirk¢eye
uyarlanmigtir. Test biiyiikliige gore esyalar1 ayirt edebilme, esyalar1 resimden
taniyabilme, ¢esitli resimler i¢inden fonksiyonlarini bilme, ¢esitli resimler i¢inden
esya ve varliklarin fonksiyonlarin1 bilme, eksik resimleri tamamlama, resimlerde
hatalar1 bulma, birbirine benzeyen resimleri bulma, eksik sekli tamamlama, resimler
tizerinde sayma, aradakilere dokunmadan bir resimden digerine ¢izgi ¢izme olmak
tizere 10 alt testten olusmaktadir. Toplam 60 soru vardir. Siire sinirlamas1 yoktur

(Ozgiiven, 1999).
2.1.6.2.5.Marmara ilkégretime Hazir Olus Olgegi

Olgek 2003 yilinda Polat tarafindan 60-78 aylik c¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklarin1 belirleme amaci ile Tiirk ¢ocuklarina 6zgii olarak gelistirilmis tek
Olgektir. Gelisim Formu ve Uygulama Formu olmak {izere iki bolimden olusur.
Gelisim Formu; zihinsel-dil gelisimi (74 madde), sosyal-duygusal gelisim (40 madde),
fiziksel gelisim (23 madde) ve 6z bakim becerileri (16 madde) olmak iizere 4 alt
6l¢ekten ve toplam 153 maddeden olusur. Davranigin yapilma sikligina gore 6gretmen
ya da ebeveynler tarafindan doldurulmak iizere her madde “her zaman, sik sik, bazen,

higbir zaman” seklinde dortlii likert olarak diizenlenmistir. Olgegin bu béliimii her
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zaman 3, sik sik 2, bazen 1, hi¢gbir zaman 0 seklinde puanlanmaktadir. Uygulama
Formu; matematik becerileri (47 madde), fen becerileri (14 madde), ses ¢alismalar (8
madde), ¢izgi caligmalar1 (3 madde), labirentler (2 madde) olmak iizere 5 alt 6l¢ekten
ve toplam 74 maddeden olusur. Bu form arastirmaci tarafindan cocukla birebir
uygulanmaktadir. Bir uygulama 30-40 dakika arasinda siirmektedir. Cocugun verdigi
dogru cevaplara bir, yanlis cevaplara sifir puan verilerek degerlendirilmektedir

(Karakuzu, 2015).
2.1.6.2.6. Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Testi-3

Boehm testi, 1986 yilinda Ann E. Boehm tarafindan gelistirilmistir. Bu test okul
oncesi donemdeki cocuklarin dil ve biligsel gelisimlerini ve temel kavramlari
degerlendirme amaci ile hazirlanmistir. Testin gilinlimiizde kullanilan versiyonu
Boehm Okul Oncesi Temel Kavramlar Test-3’tiir. Test yonergeleri takip etme,
matematik ve okuma i¢in gerekli kavramlari iceren alanlardan olusmaktadir (Uyanik
Balat, 2009). Test Form C ve Form D olarak 2 paralel formdan olusmustur. Her form
50 kavrami igermekte, aym sira ile ancak degisik icerikte 50 resimli maddeden
olugmustur. Bu test, 3-5 yas 11 ay araliginda olan ¢ocuklara bireysel olarak uygulanir.
Test, resimli sorular ve yonergelerden olugsmaktadir. Testte her dogru 1(bir) puan, her
yanlig O(s1fir) puan olarak kabul edilir ve dogru cevaplarin toplami test puani olarak

kabul edilir (Ergiil, 2007).
2.1.6.2.7. Bracken Okul Olgunlugu Testi

Bracken Temel Kavram Olgegi iki yas alti ay ile yedi yas on bir ay arasindaki
cocuklarin temel kavram gelisimlerini degerlendirmek amaciyla Bracken (1998)
tarafindan gelistirilmistir. Tirkceye uyarlama calismast Aynur Biitiin Ayhan ve
Neriman Aral tarafindan gerceklestirilmistir. Olgek 11 alt testten ve 308 maddeden
olusmaktadir. Olgekte yer alan alt testler; renk alt testi, harf alt testi, say1-sayma alt
testi, boyut alt testi, karsilastirma alt testi, sekil alt testi, yon-pozisyon, bireysel-sosyal
farkindalik, yapi-materyal, miktar ve zaman-siralamadir. Olgek ¢ocuklara bireysel
olarak uygulanmaktadir. Her uygulama yaklasik olarak 40-45 dakika siirmekte;
cocugun verdigi dogru cevaplar 1, yanlis cevaplar ise 0 olarak puanlanmaktadir (Biitiin

Ayhan ve Aral, 2007)
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2.1.6.2.8. Lollipop Testi

Alex L. Chew tarafindan Amerika’da gelistirilmistir. Testin kolay uygulanabilir
olmasi, ¢ocuklara itici gelmeyen renkli, eglenceli yapis1 ve tasarimi nedeniyle tercih
edilmektedir. Genel olarak, test okula baglamak icin hazir bulunuslugu belirlemeyi
amaclar. Lollipop testi tepki kartlari, uygulama-puanlama kitapgigi ve testin
gelistirilmesi ile yorumlanmasi hakkinda bilgilendirici kitapliktan olusur. Tepki
kartlarinin kullanildig1 uygulama kitapgigi, 4 alt testten olusmaktadir. Bunlar renk ve
sekilleri tanima, resim tarif etme-pozisyon ve uzamsal farkindalik, sayilar1 tanimlama
ve sayma, harfleri tanimlama ve yazma seklinde gruplanan maddeleri igerir. Test okul
oncesi egitimin sonunda ve birinci sinifin basinda uygulanabilmekte ve ortalama 15-
20 dakika siirmektedir. Test maddeleri sozel olarak sorulmakta ve c¢ocuklarin

verdikleri cevaplar dogru veya yanlig olarak kabul edilmektedir (Erdogan, 2013)
2.1.6.2.9. Brigance K&1 Tarama Envanteri

Albert Brigance tarafindan 2005 yilinda diizenlenerek tekrar yayimlanmustir.
Brigance K&1 Tarama Envanteri, kapsamli degerlendirmeye ihtiyaci olan ¢ocuklarin
belirlenmesi amaci ile kullanilan bir testtir. Brigance K&1 Tarama Envarteri, Brigance
gelisim Envanterinin alt kiimesi ve ¢cocugun gelisiminin daha genel ve daha uzun
Olclimiinli saglayan bir aractir. Brigance K&1 Tarama Envarteri dil, sayi, motor
beceriler, harf tanima, yonergeleri takip etme gibi becerileri igeren 12 alt testten olusur.
Uygulama yaklasik 15 dakika siirmektedir. Test 100 puan iizerinden degerlendirilir
(Panter ve Bracken, 2009). Test 57-78 aylik ¢ocuklara uygulanmaktadir (Benjamin ve
Cain, 2010).

2.2. Konuyla ilgili Yurticinde ve Yurtdisinda Yapilan Cahsmalar

Aragtirmanin bu boliimiinde okula hazir bulunuslukla yurt i¢inde ve yurt disinda

yapilan arastirmalar tarih siralamasina gore asagida verilmistir:

Tugrul Atik (1992), anaokulu egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin ilkokul
birinci siniftaki akademik basar1 ve ruhsal uyum davranislarini karsilastirmali olarak
incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubu anaokulu egitimi alan 270, anaokulu egitimi

almayan 230 ¢ocuk olmak iizere toplam 500 ¢ocuktan olugsmaktadir. Arastirmada veri
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toplama araci olarak Ruhsal Uyum Olgegi, Ogretmen Davranislarin1 Degerlendirme
Olgegi, Akademik Basar1 Degerlendirme Formu ve aileye ait demografik bilgileri
toplamak i¢in anket kullanilmistir. Arastirma sonucunda anaokulu egitimi alarak
ilkokula baslayan ¢ocuklarin, anaokulu egitimi almayanlara gére akademik olarak
daha basarili olduklari; anaokuluna devam etme siiresinin akademik basari tizerinde
onemli farklilik olusturdugu; ruhsal uyumun ilkokuldaki akademik basar1 iizerinde

etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.

Purcell Gates (1996), diisiik sosyoekonomik diizeye sahip 20 ailenin 4-6
yaslarindaki 24 cocugu ile yaptiklar1 ¢aligmada okuma-yazma orani ve sikligin
belirlemeye ¢alismistir. Calisma, dilbilim biriminin ve evdeki katilimeilar tarafindan
okunan veya yazilan konusmanin karmasikliginin sosyal alanlardaki etkisi {lizerine
odaklanmistir. Arastirma sonucunda, cocuklarin yazma becerilerine yonelik algilarinin
evde yapilan okuma yazma calismalarinin sikligr ile iligkili oldugu, ailelerin
cocuklarin okuma yazma Ogrenme slirecine olan katilimlarimin okuma yazma

becerilerini olumlu yonde etkiledigi saptanmuistir.

Magnuson ve McGroder (2002), annelerin artan egitimlerinin ¢ocuklarin
akademik problemlerine ve okula hazir bulunusluguna etkisi ile ilgili bir ¢aligma
yapmistir. Aragtirmanin verileri NEWWS-COS ile elde edilmisti. NEWWS, is
firsatinin ve temel beceri egitimi programinin deneysel degerlendirmesidir. NEWWS-
COS ise, NEWWS programinin igine yerlestirilen, aile hayat1 ve ¢ocuk refahi, ¢ocuk
egilimlerini igeren bir programdir. Arastirmanin ¢alisma grubu Atlanta’dan 1422,
Riverside’dan 950, Grand Rapids’den ise 646 anne ve cocuktan olusmaktadir.
Arastirma kapsaminda annelerin lise, mesleki egitim, temel yetigkin egitimi, kurslar,
ikinci dil olarak Ingilizce egitsel aktivitelerinden her birine katilma siireleri
belirlenmistir. Ayrica 24 ay boyunca 3 ayda bir olmak iizere cocuklardan da anketler
ile bilgi elde edilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen verilere gére anne egitiminin
artmasinin ¢ocuklarin akademik okula hazir bulunuslugu ile pozitif yonlii ve akademik

problemler ile negatif yonlii iligkisinin oldugu saptanmistir.

Yazic1 (2002), okul dncesi egitim alan ve almayan alt1 yag cocuklarinin okul

olgunlugu diizeyleri arasinda farklilik bulunup bulunmadigini incelemek amaci ile bir
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calisma yapmustir. Aragtirmanin ¢alisma grubu Ankara ili merkez ilgelerine bagli
birinci sinifa baslayan 72 ¢ocuk ve anasiniflarina devam eden 70 ¢ocuk olmak tizere
toplam 142 kisiden olusmaktadir. Veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve
Metropolitan Okul Olgunluk Testi kullanilmistir. Okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin
okul olgunlugu puanlarinin, okul 6ncesi egitimi almayan ¢ocuklarin okul olgunlugu
puanlarindan daha yiiksek oldugu, anne baba egitim diizeyine gore ¢ocuklarin okul
olgunlugu puanlar1 arasinda 6nemli bir farklilik oldugu, iiniversite mezunu anne
babalarin ¢ocuklarinin okul olgunlugu puanlarinin, lise ve ilkokul mezunu anne
babalarin ¢ocuklarinin okul olgunlugu puanlarindan yiiksek oldugu arastirma sonunda

ortaya ¢ikmuistir.

Boz (2004) yaptig1 calismasinda 6 yas cocuklarinin okula hazir bulunusluk
diizeylerinin veli ve 6gretmen goriisleri yoniinden incelemistir. Bu ¢alisma anasinifi
Ogretmeni, 1.simnif 6gretmeni ve velilerin bu konudaki goriislerini incelemek amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin ¢alisgma grubunu, Ankara ili merkez ilgelerindeki Milli
Egitim Bakanligina bagli resmi ve 6zel ilkokul biinyesinde anasinifina devam eden 6
yas grubundan 258 cocugun velisi ile bu kurumlarda calisan 117 anasinifi 6gretmeni
ile 97 birinci smif 6gretmeni olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak,
ogretmen ve velilere yoneltilecek okula hazir bulunuslukla ilgili 46 maddeden olusan
anket formu, demografik bilgiler formu kullanilmistir. Arastirma sonunda, anasinifi
Ogretmeninin yasinin, 6grenim durumunun ve mesleki deneyiminin okula hazir
bulunuslukla ilgili goriislerinde anlamli degisiklikler oldugu ortaya ¢ikmistir. 1.s1nif
O0gretmenlerinin goriislerinde ise yasin etkisi anlamlilik gostermemis; mesleki
deneyim ve 6grenim durumu ile okula hazir bulunuslukla ilgili goriislerinde anlamli
degisiklikler saptanmustir. Velilerin sosyoekonomik ve o©grenim durumlarinin
yiikselmesine bagli olarak da sosyal iletisim ve okuma yazma becerisinin okula hazir
bulunuslukta 6nemli oldugu tespit edilmistir. Ayrica velilerin ve anasinifi
ogretmenlerinin, 1.smif Ogretmenlerine gore akademik beceriyi daha Onemli
gordiikleri; anasmifi 6gretmenlerinin sosyal iletisim becerisini velilere gore daha

onemli bulduklar1 saptanmustir.
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Ramey ve Ramey (2004), erken 6grenme ve okula hazir bulunusluk tizerine bir
calisma yapmustir. Cocuklarin 6grenmeleri sadece orgiin egitim zamanlarinda degil,
Ozellikle yasamin ilk 5 yili i¢indeki tiim formal ve informal 6grenme firsatlarinda
gerceklesmektedir. Abecedarian Projesi, yiiksek risk altindaki gocuklar ve aileleri igin
erken cocukluk egitiminin etkinligini test eden randomize ve kontrollil bir projedir.
Ayrica kiiclik cocuklar i¢in, destekleyici, kaliteli ve degerli bir egitim iizerine
odaklanmistir. Bu proje kapsaminda her iki gruba da yasamin ilk 5 yilinda yeterli
beslenme, sosyal hizmetler, gerekli {icretsiz veya indirimli tibbi destek saglanmstir.
Deney grubunda yer alan ¢ocuklar 6.aydan itibaren 6zel olarak olusturulan erken
cocukluk donemi merkezine alinmistir. Bu erken ¢cocukluk donemi programi haftada
5 giin, yilda 50 hafta tam giin seklinde ¢ocuklar devlet anaokullarina gidinceye kadar
devam etmistir. ilk olarak egitici oyunlar olarak daha sonra ise 6grenme igin
isbirlik¢iler olarak bilinen ve 0zel olarak gelistirilen miifredat, bebek ve ¢ocuklarin
O0grenmeyi nasil gelistirdiklerine ait bilgilerden olusur. Egitici oyun miifredati,
ogretmenlerin ¢ocuklarin bilissel, motor, sosyal, dil ve bellek gelisimlerini saglamak
icin 500°den fazla etkinlikten olusmaktadir. Arastirma sonunda elde edilen verilere
gore dezavantajli cocuklarin sistematik erken ¢ocukluk egitimi ile olumlu bir sekilde
gelistirilebilecegi, dezavantajli ailelerin ve ¢ocuklarin programdan daha ¢ok yarar

sagladig sonucuna ulasilmistir.

Kotil (2005) yaptig1 ¢alismasinda, okuloncesi egitim kurumuna giden 5-6 yas
cocuklariin okula hazir olus diizeyleri ile annelerin ¢ocuklarinin okula hazir oluslar
lizerine goriisleri arasindaki iligkiyi ve annelerin ¢ocuklarinin okula hazir olus
diizeylerini algilamalarinin; g¢ocuklarina sagladiklari olanaklara ve cocuklar ile
birlikte yaptiklart okula hazir olusa iliskin etkinliklere gore farklilagip
farklilasmadigini incelemistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilindeki 150
anasinifi 6grencisi, bunlarin 6gretmenleri ve anneleri olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci1 olarak “Marmara Ilkdgretime Hazir Olus Olgegi Uygulama Formu,
Gelisim Formu, Anneye Gore Cocugun Okula Hazir Olus Olgegi ve Anne Anket
Formu” kullanilmistir. Aragtirma sonunda, annenin egitim diizeyi, ¢cocugu ile gegirdigi
zamanin niteligi, cocugunun okula hazir olmasi ile ilgili goriisleri ve ¢gocuklarin okula

hazir bulunusluklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir.
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Ar1, Deniz, Erigen ve Celikéz (2006), TEP II Projesi kapsaminda Milli Egitim
Bakanlig1 Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Miidiirliigii ve Anne-Cocuk Egitimi Vakfi
tarafindan 2002 yilindan beri uygulanmakta olan “5-6 Yas Anne-Cocuk Egitim
Programinin” hedeflerine ulasip ulagmadigini belirlemek amaciyla ¢ocuklarin okula
hazirligia yonelik (anne-gocuk egitimi) temel bir arastirma yapmistir. Arastirmanin
caligma grubu, 8 ilden tesadiifi eleman 6rneklemi yontemi kullanilarak anneleri Anne
Cocuk Egitim Programima (ADP) katilan ve katilmayan 320 deneme grubu, 320
kontrol grubu olmak iizere toplam 640 6grenci, Anne Cocuk Egitim Programina
katilan 395 anne ve 31 egiticiden olusmaktadir. Ayrica c¢ocuklarin akademik
performanslarint ve psikososyal uyumlarii degerlendirmek icin de 238 &gretmen
arastirma kapsamina alinmistir. Arastirma sonunda, Anne Cocuk Egitim Programina
(ADP) katilan annelerin genel kazanim diizeylerinin yeterli oldugu, cocuk gelisimi ve
cocuk yetistirme yontemleri konularindaki kazanimlara biiylik Olclide, kadin ve
iletisim konularindaki kazanimlara kismen, saglik ve beslenme konusunun gerektirdigi
kazanimlara ise ¢ok az diizeyinde ulasmis olduklar1 saptanmistir. Ayrica Anne Cocuk
Egitim Programina (ADP) katilan egitim diizeyleri farkli annelerin kazanimlara erisme
diizeyleri arasinda farklilik oldugu, ilkokul mezunu olan annelerin kazanim
diizeylerinin digerlerine oranla daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica Anne Cocuk
Egitim Programina (ADP) farkli yillarda katilan annelerin kazanim diizeylerinde
farklilik oldugu ortaya ¢ikmistir. Anne Cocuk Egitim Programina (ADP) katilan ve
katilmayan annelerin ¢ocuklarinin psikososyal uyum ve okuldaki akademik basarilari
arasinda farklilhik saptanmamistir. Anne Cocuk Egitim Programina (ADP) katilan
annelerin ¢ocuklarinin okuldaki akademik basarisinin cinsiyet ve bulunduklart sinifa
gore farklilagsmadigi goriilmiistiir. Simf 6gretmenlerine gore cocuklarin akademik
basarilar1 biligsel, duyussal ve psikomotor acgidan farklilik gdstermemekte; kiz
cocuklari, erkeklere gore bilissel, duyussal ve psikomotor acidan daha basarili olarak
degerlendirilmekte; her iki gruptaki ¢ocuklar da genel, sinif i¢i sosyal uyum, kisisel
uyum diizeyleri acisindan yeterince uyumlu bulunmaktadir. Programa katilan

annelerin, programa yonelik tutumlarinin olumlu oldugu da saptanmaistir.

Polat Unutkan (2006b) tarafindan yapilan c¢alismada anne babalarin kitap

okumaya ilgilerinin ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan ilkokula hazir bulunusluguna
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etkisi aragtirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ilinde okul &ncesi egitim
kurumuna devam eden 5-5,5-6 yas gruplarinin her birinden 50°ser kisi olmak iizere
toplam 150 c¢ocuk ile bu ¢ocuklarin anne babalar1 olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Marmara Ik gretime Hazir Olus Olgeginin Gelisim ve Uygulama
formlarinin ilgili boliimleri ve aile bilgilerinin yer aldig1 anket formu kullanilmistir.
Aragtirma sonunda, dil gelisimi ve ses ¢alismalari ile cinsiyet degiskeni, babalarin
egitim diizeyi ve meslek gruplari arasinda anlamli sonuglar saptanamamistir. Ancak
annelerin egitim diizeyi acisindan bakildiginda dil gelisimi agisindan bir farklilik
olmadig1 ancak ses ¢aligmalarinda lise mezunu annelerin ¢ocuklarinin okuryazar ve
ilkokul mezunu annelerin ¢ocuklarindan daha basarili olduklar1 gériilmiistiir. Anne
babalar tarafindan kendilerine sik sik ve bazen kitap okunan ¢ocuklarin okunmayan
cocuklardan dil gelisimi ve ses ¢alismalarinda daha basarili olduklar1 goriilmiistiir. Bu
bulgular dogrultusunda da kitap okuma ilgisine sahip anne babalarin ¢ocuklarinin dil

becerileri ve ilkokula hazir olma agisindan daha basarili olduklari belirlenmistir.

Pehlivan (2006) tarafindan yapilan calismada ise, okul 6ncesi egitim alan ve
almayan oOgrencilerin ilk okuma yazmaya gecis slirecinin, 0gretmen ve Ogrenci
goriigleri dogrultusunda degerlendirilmesi amacglanmigtir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda Adana ilindeki farkli sosyoekonomik
ozellikteki 6 okuldaki 60 birinci smif 6grencisi ve 15 6gretmen olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama aract olarak “Ogretmen Goriisme Formu”, “Ogrenci
Goriisme Formu” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Arastirma sonunda anne
babalarin egitim diizeyi ve gelir durumunun okul Oncesi egitim alma durumunu
etkiledigi, okul oncesi egitim alanlarin okul Oncesi egitim almayanlara gére daha
donanimli oldugu, okul 6ncesi egitim alanlarin okul ile ilgili anne babalar1 ile olan
paylasimlarinin daha yogun oldugu, okul 6ncesi egitimin ¢ocuklar1 okula hazirladigi

gorilmiistiir.

Carneiro, Meghir ve Parey (2007), anne egitimi, ev ortami ve gocuk ve
ergenlerin gelisimi iizerine bir ¢caligma yapmistir. Veriler kadin katilimcilardan ve
cocuklarindan Ulusal Boylamsal Genglik Anketi 1979 (NLSY79) ile toplanmustir.

Annelerin yetenekleri ve ailenin arka planinda yer alan faktorler de kontrol edilmistir.
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Cocuklarin biligsel yeteneklerinin Olg¢lilmesi icin Peabody Bireysel Basar1 Testi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 1948 beyaz anneden olan 4379 beyaz
cocuk ve 1211 siyah anneden olan 3051 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirma sonunda
elde edilen verilere gore anne egitim diizeyinin, 7-8 yas ¢ocuklarinin matematik ve
okuma becerilerinin artmasini sagladig: fakat 12-14 yasta benzer etkinin goriilmedigi,
anne egitim diizeyinin davranis problemlerinin tekrarinin ve sikliginin azalmasin

sagladig1 saptanmustir.

Kirca (2007), yapmis oldugu ¢alismada okul 6ncesi egitimin ilkokul birinci
smif ¢ocuklarinin okula hazir bulunusluklarina etkisini incelemistir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2005-2006 egitim-O6gretim yilinda Ankara ili Akyurt ilgesinde,
bilinyesinde anasinifi ve bagimsiz birinci sinifi olan (birlestirilmis sinif uygulamasi
olmayan), ilkokullarin birinci siniflarina devam eden ¢ocuklar olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Nurss ve McGauvran tarafindan 1995 yilinda
gelistirilen “Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testi Altinc1 Versiyonu” ve Aile
Anket Formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore okul
oncesi egitim alan ¢ocuklarin Metropolitan Okula Hazir Bulunusluk Testinin biitiin alt
testlerinden aldiklar1 puan ortalamalar1 okul Oncesi egitim almayanlardan daha
yiiksektir. Cinsiyet, anne O6grenim durumu, baba 0grenim durumu, annenin yasi,
babanin yas1 ve gelir durumunun okul oncesi egitim alip almama ile etkilesimine
dayal1 olarak olusan grupta anlamli bir fark bulunmamaistir. Arastirma ile elde edilen
bulgular genel olarak incelendiginde ise okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarinin okula hazir

bulunusluklarinda etkili oldugu saptanmustir.

Polat Unutkan ise (2007b) yaptig1 aragtirmada, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin
matematik becerileri agisindan ilkokul hazir bulunusluk diizeylerini; okul 6ncesi
egitim alip almama, yas, cinsiyet, sosyoekonomik diizey degiskenleri acisindan ele
alip incelemistir. Arastirmada okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 5.0, 5.5, 6.0
yaslarindaki alt, orta ve list sosyoekonomik kosullarda yasayan 180 cocuk ile okul
oncesi egitim kurumlarina devam etmeyen ayni yaslardaki alt, iist sosyoekonomik
kosullarda yasayan 120 ¢ocuk olmak iizere toplam 300 cocukla c¢alisilmistir.

Arastirmanin verileri “Marmara Ilkdgretim Hazirolus Olgeginin uygulama formunun
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matematik calismalar1” alt boyutu kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, okul Oncesi egitim alma degiskeni ile ¢gocuklarin matematik becerileri arasinda
anlamli bir iliski saptanirken, okul oOncesi egitim alan ¢ocuklarin matematik
becerilerinin okul oncesi egitim almayan ¢ocuklara kiyasla daha yeterli oldugu
goriilmiistiir. Cocuklarin yaslarina gore matematik becerilerinin yalnizca siralama ve
Olcekten alinan toplam puan agisindan farklilastigi goriiliirken, 5 yas ¢ocuklariin
matematik becerilerinin 5.5-6 yas cocuklara gore daha yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Ayrica alt sosyoekonomik diizeydeki c¢ocuklarin matematik becerileri

bakimindan ilkokula yeteri kadar hazir olmadiklar gériilmistiir.

Melhuis, Phan, Sylva, Sammons, Siraj-Blatchford ve Taggart (2008), evde
ogrenme ortamini ve okul dncesi egitim kurumlarinin okuryazarlik ve sayisal beceriler
tizerindeki etkisini aragtirmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 141 okul 6ncesi egitim
kurumuna devam eden rastgele se¢ilen 2857 ¢cocuk olusturmaktadir. Ayrica bu ¢caligma
3 yasindan itibaren kuruma devam eden c¢ocuklari i¢eren boylamsal bir ¢aligmadir.
Cocuklar okula geldiginde dort alt testi olan Ingiliz Yetenek Olgegi II-BAS Il ile
degerlendirilmistir. Okula girdikten sonra, ¢ocuklar 5 yaslarinda iken BAS II ile tekrar
degerlendirilmistir. Buna ek olarak, okuryazarlik becerisi Harf Tanima Testi ve Ses
Bilinci Degerlendirmesi ile, aritmetik becerisi ise BAS II’nin alt testi olan Erken Say1
Kavramlar1 Alt Olgegi ile degerlendirilmistir. Daha sonra ebeveynleri ile goriisme
yapilarak veri toplanmistir. Ebeveyn ile yapilan goriisme; evde arkadaslari ile
oynamak, baska yerlerde arkadaslar1 ile oynamak, arkadas veya akrabalarini ziyaret
etmek, ebeveyn ile aligveris yapmak, televizyon izlemek, aile ile birlikte yemek
yemek, kiitliphaneye gitmek, harf/say1 ile oynamak, boyamak veya ¢izmek, okumak,
alfabe ile ilgili 6grenme etkinlikleri, sayilar/sekiller, siirler/sarkilar ve diizenli uyku
zamanlarindan olusan toplam 14 etkinlikle ilgili sorular1 igermektedir. Arastirma
sonunda elde edilen verilere gore dezavantajli kosullara sahip olan ebeveynlere destek
olan programlarin ¢ocuklarin okuryazarlik ve aritmetik becerilerini gelistirdigi,

sonraki akademik basarty1 kolaylastirdig1 saptanmustir.

Wang (2009), anne egitimi, ebeveyn katilimi, dil aktarimi, akademik basarinin

ve sosyal duygusal gelisimin belirleyicisi olarak annenin sosyal destegi {izerine Asya-
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Amerikan g¢ocuklari ile ilgili calisma yapmistir. Bu calismada okuma becerileri,
matematiksel diisiinme becerileri, akran iliskileri, davranis sorunlarini tahmin etmede
anne egitimi, ev ve okul etkinlikleri, ana dili aktarimi, anne ve aile liyesinin katilimlar1
ve annenin sosyal destek rolii Asya-Amerikan Ornekleminde incelenmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubu 311 anne ve g¢ocuklarindan olusmaktadir. Calismada
1998-99 anaokulu sinifindan erken ¢ocukluk donemi boylamsal ¢alisma (ECLS-K)
verileri kullanmilmistir. ECLS-K, veliler, okul yoneticileri, 6gretmenler, 6grenci
kayitlar1 ve dogrudan c¢ocuklardan elde edilen bilgileri icermektedir. Annelerin
konusma, yazma, okuma ve anlama yetenegi ile ilgili bilgiler ve ailenin okul
etkinliklerine katilimi1 ECLS-K ile ol¢iilmiistiir. Ev aktivitelerine annenin ve ailenin
katilim1 10 maddelik 6zel sorular ile ve anne sosyal destegi 6 maddelik 6zel sorular ile
Olciilmiistiir. Cocuklarin akademik basarilar1 da ECLS-K ile dl¢iilmiistiir. Anne egitim
diizeyi yiiksek olanlarin ¢ocuklarmm okuma ve matematik becerilerinin, akran

iligkilerinin daha 1yi, davranig sorunlarinin ise daha az oldugu otaya ¢ikmustir.

Cinkilig (2009) tarafindan yapilan ¢alismada okul dncesi egitimin ilkokul 1.
stif 6grencilerinin  okul olgunluguna etkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Sakarya ili Akyaz Ilgesinde Milli Egitim Bakanligina
bagli resmi ilkokula devam eden 1. ve 2. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmada
veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve Metropolitan Olgunluk Testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda okul dncesi egitimin, okul olgunluk diizeyi igin
onemli bir etken oldugu, okul dncesi egitime devam durumlarimin okul olgunlugunu
etkiledigi, cinsiyetin okul olgunlugu iizerinde etkili olmadigi, kardes sayilarinin
ogrencilerin sozciik dagarcigi, sayi, gérdiigl sekli ¢izme boyutunda okul olgunlugu
tizerinde etkili olmadig1, annenin ve babanin egitim diizeyinin okul olgunlugu {izerinde
etkili oldugu saptanmustir.

Erkan ve Kirca (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada ise, okul 6ncesi egitimin
ilkokul birinci smif dgrencilerinin okula hazir bulunusluklarina etkisinin incelenmesi
amaglanmistir. Calisma grubu, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Akyurt
ilgesinde ilkokullarin birinci siniflarina devam eden ve okul Oncesi egitim almamis
toplam 170 ¢ocuktan olugmaktadir. Veri toplama araci olarak Metropolitan Okula

Hazir Bulunusluk Testi (Altinct Versiyon) ve Aile Anket Formu kullanilmistir.
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Calisma sonunda okul Oncesi egitim almis ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk
seviyelerinin, okul oncesi egitim almamis olan ¢ocuklardan daha yiiksek ¢iktigi, anne
babalarin 6grenim diizeyleri yiikseldikce c¢ocuklarin sahip oldugu okula hazir

bulunusluk seviyelerinin de arttig1 tespit edilmistir.

Ozaslan Dizman (2010) tarafindan yapilan calismada ise, proje yaklasimina
dayali egitimin anasinifina devam eden c¢ocuklarin okul olgunluguna etkisinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ili Kazan ilgesinde
Milli Egitim Bakanlig1’na bagl Tahsin Sahinkaya ilkdgretim Okulu’ndan 21 ve Sahin
[Ikogretim Okulundan 21 g¢ocuk olmak iizere toplam 42 cocuk olusturmaktadir.
Arastirmada On test, son test ve kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Bu okullardan deney ve kontrol grubu siniflari tesadiifi 6rnekleme yolu
ile saptanmistir. Bu islemler sonucunda deney grubunu 21, kontrol grubunu 21 ¢ocuk
olusturmustur. Veri toplama araci olarak “Metropolitan Hazir Bulunugluk Testi 6.
Versiyonu ve Genel Bilgi Formu” kullanilmistir. Proje yaklasimina dayali egitim
programi alt1 hafta siireyle haftada bes giin, giinde yaklasik 4 saat olacak sekilde
uygulanmistir. Arastirma sonucunda, proje yaklasimina dayali egitimin, ¢ocuklarin

okul olgunluk diizeyleri lizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Saritas (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, Milli Egitim Bakanlig1 okul 6ncesi
egitim programina uyarlanmis GEMS (Great Explorations in Math and Science) fen
ve matematik programinin anaokuluna devam eden alt1 yas grubu ¢ocuklarin kavram
edinimleri ve okula hazir bulunusluk diizeyleri iizerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubundan deney grubunu Istek Ozel Bilge Kagan Anaokuluna
devam eden ve Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim Programina uyarlama
caligmas1 yapilmis olan GEMS Programi uygulanan alt1 yas grubundaki 40 ¢ocuk;
kontrol grubunu ise Ozel Beykent Anaokuluna devam eden alt1 yas grubundaki GEMS
Programi uygulanmayan 40 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama aracit olarak
“Bracken Temel Kavram Olgegi (BTKO), Marmara Ilkdgretime Hazir Bulunusluk
Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu” kullamlmistir. Deney grubuna Milli Egitim Bakanlig
Okul Oncesi Egitim Programina uyarlama galigmasi yapilmis GEMS Fen ve

Matematik Programi 12 hafta boyunca toplam 81 saat olarak uygulanmistir. Aragtirma
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sonunda elde edilen bulgularda c¢ocuklarin hazir bulunusluk seviyelerinin

gelistirilmesinde etkili bir program oldugu goriilmiistiir.

Kayili (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Montessori yonteminin anaokulu
cocuklarmin ilkokula hazir bulunusluklarina etkisinin incelenmesi amaglanmistir,
Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 6gretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesi,
Selcuk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Thsan Dogramaci Uygulama
Anaokulunda Montessori yontemi ile egitim alan 25 ¢ocuk deney grubunu, Milli
Egitim Bakanlig1 Okul Oncesi Egitim Programina gére egitim alan 25 ¢ocuk kontrol
grubunu olmak iizere toplam 50 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract
olarak Metropolitan Olgunluk Testi, PKBS Anasinifi ve Anaokulu Davranis Ol¢egi B
Formu ve FTFK Bes Yas Cocuklari I¢in Dikkat Toplama Testi kullanilmistir. Testler,
deneme Oncesi ve sonrasinda uygulanmis; ayrica deneme grubuna 6 hafta sonra tekrar
uygulanmistir. Arastirma sonunda, Montessori yonteminin okula hazir bulunusluk
tizerinde olumlu etkisinin oldugu ve var olan okul 6ncesi egitim programindan daha

etkili oldugu saptanmistir.

Simsek (2011) tarafindan yapilan caligmada, 60-72 aylik cocuklarin yazi
farkindalig1 ve yazmaya hazirlik becerilerinin gelisiminde okuma yazmaya hazirlik
programinin etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara ilinin
Altindag, Cankaya, Kecioren, Mamak, Yenimahalle olmak iizere toplam bes merkez
ilgesinde 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli okullarin
anasinifina devam eden 60- 72 aylik ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama arac1 olarak Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Dénem Cocuklarmnin Yazi
Farkindaligim Degerlendirme Kontrol Listesi, Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarin
Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi kullanilmistir. “Okul Oncesi
Donemdeki Cocuklarin Yazi Farkindaligint Degerlendirme Kontrol Listesi’nin”
gecerlik ve giivenirlik calismalarini gergeklestirmek amaciyla 400 c¢ocuk, “Okul
Oncesi Dénemdeki Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nin
gecerlik ve giivenirlik caligmasini gergeklestirmek icin 55 cocuk c¢aligma grubuna
almmistir. Arastrma sonucunda, Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin Yazi

Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi ve Okul Oncesi Donemdeki Cocuklarin
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Yazmaya Hazirlik Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi ile yapilan dl¢timlerin
gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir. Gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin
ardindan okuma yazmaya hazirlik programinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi ve
yazmaya hazirlik becerilerinin gelisimi {izerindeki etkisini belirleyebilmek amaciyla
On test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Deney grubundan 15, kontrol
grubundan 15 ¢ocuk olmak iizere toplam 30 c¢ocuktan veri toplanmistir. Egitim
programi sekiz hafta boyunca, haftada li¢ giin (Pazartesi—-Carsamba-Cuma) olmak
tizere toplam 24 oturum olarak planlanmistir. Her oturum yaklasik 30 dakika
stirmektedir. Program dahilinde hafta bir kez aile katilim ¢aligmast yapilmistir. Okuma
yazmaya hazirlik programi sonrasinda “Okul Oncesi Dénemdeki Cocuklarn Yazi
Farkindaligin1 Degerlendirme Kontrol Listesi’nden ve “Okul Oncesi Dénemdeki
Cocuklarin Yazma Becerilerini Degerlendirme Kontrol Listesi’nden aldiklar1 puanlar
arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmus, egitim programinin
kaliciligina yonelik kalicilik testinde egitim programinin etkisinin devam ettigi

saptanmistir.

Ozbek (2011) tarafindan yapilan galismada 60-72 aylik ¢ocuklara uygulanan
aile katilimli ilkokula hazirlik programinin ¢ocuklarin ilkokula hazir bulunusluk
diizeyine etkisi incelenmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Kocaeli ili Gebze
ilgesinde Milli Egitim Bakanligmma bagh Zafer Ilkdgretim Okulunda 2009-2010
egitim-6gretim yilinda anasinifina devam eden 40 ¢ocuk ve 40 veli olusturmaktadir.
Bu ¢ocuklarin 20’si deney, 20’si kontrol grubundadir. Deney grubunda bulunan 20
cocuga 4 ay boyunca “Aile Katilmli [Ikégretime Hazirlik Programi” uygulanmistir.
Program kapsaminda ilkokula hazirlik i¢in gerekli olan temel beceriler ve evde
yapilabilecek ¢aligmalar konusunda egitim verilmis, aile egitim seminerlerinde ise
¢ocuk egitiminde aile katilimi, ilkokula hazirlik, etkili iletisim, ¢ocukta oyun egitimi
konularina yer verilmistir. Veri toplama araci olarak “Marmara Ilkogretime Hazir
Olus Olgegi” kullanilmistir. Arastirama sonunda “Aile Katilimli {1k gretime Hazirlik
Programi’nin” ¢ocuklarin ilkokula hazir bulunusluk diizeylerini artiric1 etki yaptigi

tespit edilmistir.
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Alakog Pirpir (2011), tarafindan yapilan ¢alismada anne egitim programinin 5—
6 yas ¢ocuklarinin temel egitime hazir bulunusluk diizeyine etkisi incelenmis olup
arastirmanin ¢alisma grubunu, Konya ili Selguklu ilgesi Bosna Hersek Mahallesi’nde
oturan anneler ile okul oncesi egitim imkanlarindan yararlanamayan 5-6 yas
grubundaki ¢ocuklar arasindan sec¢ilen 28 deneme ve 27 kontrol olmak iizere toplam
55 anne ile 55 ¢ocugu olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, Peabody Resim-
Kelime Testi, Metropolitan Okul Olgunluk Testi, Sosyal-Duygusal Becerileri
Degerlendirme Olgegi (5-6 yas), Temel Egitime Hazirlik Anne Egitim Programi
(TEHAEP) Basar1 Testi, Anne Egitim Programma Yonelik Tutum Olgegi ve Genel
Bilgi Formu kullanilmistir. Temel Egitime Hazirlik Anne Egitim Programi, 28 oturum
olarak deneme grubundaki annelere 14 hafta boyunca ve haftada iki giin, giinde 2,5
saatlik uygulamalarla ve grup egitimi seklinde gergeklestirilmistir. Programda, 5-6 yas
cocuklarinin gelisimsel 6zelliklerine ve temel egitim hazirlik becerilerine, egitim-
Ogretim ilke ve siireglerine yer verilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
gore, Temel Egitime Hazirlikta Anne Egitim Programinda yer alan annelerin
cocuklarin temel egitime hazirlik becerilerinin desteklendigi ve annelerin bilgi

seviyelerinin de yiikseldigi tespit edilmistir.

Lokumcu Tozar (2011) tarafindan yapilan ¢alismada okul 6ncesi egitim alan
ve almayan ilkokul 1. siif 6grencilerinin okula hazir bulunusluklarindaki farkliliklar
incelenmis olup arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul ili Sariyer ilgesinde farkl
bolgelerden 10 6zel ve resmi okulardaki 59 birinci smif 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak “Smifin Fiziki Yapis1 Olcegi, Sosyal-Duygusal
Beceriler Olgegi, Ozbakim Becerileri Olgegi, Fiziksel Beceriler ve Genel Saglik
Durumu Olgegi, Zihinsel Beceriler Olgegini kullanilmigtir. Ogretmenlere anket
uygulanarak yapilan bu c¢alismanin sonucunda hem 6zel okullarda hem de devlet
okullarinda 6grenim gdren 6grenciler arasinda okul 6ncesi egitim almis olanlarin, okul
Oncesi egitim almamis olanlara gore gelisim 6zellikleri bakimindan anlamli farkliliklar
oldugu ve okula hazir bulunusluk diizeylerinin daha gelismis oldugu sonucuna

varilmistir.
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Tungeli (2012) tarafindan yapilan ¢alismada ise anaokullarina devam eden 6
yas c¢ocuklarinin sosyal becerilerinin okul olgunluklara etkilerinin incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
Adapazar ili Hendek ilge merkezindeki resmi anasiniflarina devam eden normal
gelisim gosteren 6 yas grubu cocuklar olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak
“Kisisel Bilgi Formu, Okul Oncesi Cocuklar I¢in Sosyal Beceri Formu ve Bracken
Okul Olgunlugu Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonunda cinsiyetin, anne baba
yasinin, kardes sayisinin, kardeslerin cinsiyetinin, sosyal beceri diizeyi tizerinde etkili
olmadigi; anne ve babalarin 6grenim diizeyinin, anne ve babalarin meslek durumunun
sosyal beceri diizeyleri lizerinde anlamli etkisinin oldugu saptanmistir. Ayrica ailenin
1§, yas ve egitim durumunun ¢ocuklarin sosyal becerileri ve okul olgunluklar1 tizerinde
etkili oldugu; sosyal beceri diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyi diisiik

olan ¢ocuklara gore okul olgunluklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Dilli (2013) tarafindan yapilan ¢aligmada ise, 60-72 aylik sosyal agidan
dezavantajli ¢ocuklar i¢in hazirlanan ilkokula hazirlik destek programinin ¢ocuklarin
okula hazir bulunusluguna etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
Istanbul ili Kagithane ilgesinde Milli Egitim Bakanligina bagl anasmifina devam eden
diisiik sosyoekonomik sartlardan gelen 60-72 aylik 20°si deney grubu, 20°si kontrol
grubu olmak iizere 40 6grenci olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak ‘“Marmara
[Ikogretime Hazir Olus Olgegi” kullanilmistir. Sosyal acidan dezavantajli ¢ocuklar
icin hazirlanan program sekiz ay boyunca ve gilinde iki etkinlik olmak iizere
planlanmistir. Destek programi, fen ve matematik, miizik, drama, Tiirk¢e, oyun ve
hareket, sanat ve okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri olmak iizere tiim etkinlik
cesitlerini igermektedir. Deney ve kontrol grubunun matematik, fen, ses, zihinsel-dil
gelisimi, sosyal-duygusal gelisim, fiziksel gelisim, 6zbakim becerileri, uygulama ve
gelisim formu son test sonuclari agisindan deney grubunun lehine anlamli bir farklilik
oldugu; sosyal agidan dezavantajli ¢ocuklar i¢in hazirlanan ilkokula hazirlik destek
programinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeyine olumlu katki sagladigi

saptanmuistir.
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Kosker (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ise, kdyde ve kentte yasayan 6 yas
cocuklarin okul olgunluklar1 cesitli degiskenler agisindan ele alinip incelenmistir.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 6 yasinda olan, 2011-2012 egitim 6gretim yilinda
Konya ili merkezinde yasayan 125 ¢ocuk ve Kulu ilgesinin kdylerinde yasayan 107
cocuk olusturmaktadir. Arastirma sonunda, okul olgunlugu bakimindan kentte
yasayan Ogrencilerin kdyde yasayan 6grencilere gére daha yiiksek puan ortalamalarina
sahip olduklari, annelerin ve babalarin egitim diizeyine gore okul olgunlugu puan
ortalamalarinin anlamli diizeyde farklilastigi, gelir diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin
puan ortalamalarinin alt gelir diizeyinde olan 6grencilere gore daha yiiksek oldugu,
ayr1 bir odasi olan 6grencilerin ayr1 bir odasi olmayan 6grencilere gore, ¢alisan anneye
sahip 6grencilerin, annesi calismayan Ogrencilere gore, kitaplig1 ve ¢ocuk kitaplari
olan 6grencilerin, kitaplig1 ve ¢ocuk kitaplar1 olmayan 6grencilere gore daha yiiksek

okul olgunlugu puan ortalamalarina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Bayraktar (2013) tarafindan yapilan calismada okuma yazmaya hazirlik egitim
programinin anasinifina devam eden 6 yas grubu c¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerine ve ilkokul birinci siniftaki ses farkindaligi ve okuma yazma becerilerine
etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 2010-2011 egitim 6gretim yilinda
Ankara 1l merkezindeki Milli Egitim Bakanligina bagli resmi anasinifina devam eden
6 yas grubu cocuklarindan 29’u deney grubu, 29°u kontrol grubu olmak iizere toplam
58 cocuk olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu,
Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme Araci, Gazi Erken
Cocukluk Degerlendirme Araci (GECDA), Fonolojik Duyarlilik Testi, Marmara
[Ikdgretime Hazir Olus Olgegi, Fonolojik Farkindalik Olgegi, Yazma Becerisi Olgegi,
Mekanik Okuma Becerisi Goézlem Formu ve Okudugunu Anlama Olgegi
kullanilmistir. Deney grubundaki c¢ocuklara Okuma-Yazmaya Hazirlik Egitim
Programi1 (OYHEP) 9 hafta boyunca, haftada dort giin, glinde 60 dakika olarak
uygulanmistir. Okuma yazmaya hazirlik programi kapsaminda psikomotor alan,
sosyal duygusal alan, dil alani, biligsel alan ile ilgili ¢alismalara yer verilmistir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, “Okuma-Yazmaya Hazirlik Egitim Programi
(OYHEP)” cocuklarin okul 6ncesi donemde yazi farkindaligi, sézciik farkindaligi,

alfabe bilgisi, fonolojik farkindalik ve yazi yazma g¢aligmalarinin okuma yazma ve
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okudugunu anlama gelisimleri iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu saptanmis ve
anasimifina devam eden 6 yas grubu c¢ocuklara uygulanan OYHEP ’'nin, ¢ocuklarin

yaz1 farkindaligi iizerinde etkisinin oldugu dogrulanmustir.

Delican (2013) tarafindan yapilan bir diger ¢aligmada ise, uyum ve hazirlik
calismalar1 programinin ilk okuma yazmaya hazir bulunusluga etkisi ve uygulamaya
iliskin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.  Arastirmanin calisma
grubunu 2012-2013 egitim ogretim yilinda Sivas il merkezindeki Milli Egitim
Bakanligina bagli ilkokullarin birinci smifinda yer alan 93 6grenci olusturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, “Ogrenci Bilgi Formu, Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi, Okuryazarliga Hazir Bulunusluk Kontrol Listesi, Yazma Becerileri
Dereceli Puanlama Anahtari, Dinleme Becerileri Kontrol Listesi, Etkinlik Takip
Cizelgesi ve Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir. Uyum ve Hazirlik Calismalar
programi kapsaminda 6grenci basarisini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
olusturulan “Etkinlik Takip Cizelgesi” ve puanlama anahtari kullanilmistir. Uyum ve
hazirlik ¢alismalari on iki haftalik bir siire i¢in diizenlenen etkinlikleri icermektedir.
Bu etkinlikler ile ilkokula yeni baslayan 6grencilerin uyum siirecini kolaylastirmak,
okuma yazma c¢alismalarina temel olusturmak, hayat bilgisi, matematik, gorsel
sanatlar, miizik, oyun ve fiziki etkinlikler derslerindeki kazanimlar1 belli oranlarda ele
almak amaglanmistir. Arastirma sonunda, “Uyum ve Hazirlik Calismalar1”
programinin birinci sinif 6grencilerinin dinleme, konusma, okumaya hazir bulunusluk,
yazmaya hazir bulunusluk, gorsel algi ve dikkat becerilerini olumlu yonde etkiledigi,
okul 6ncesi egitim alan ve almayan 6grencilerin okuma yazmaya hazir bulunusluk 6n

test puanlar1 okul dncesi egitim alan 6grenciler lehine farklilastigi goriilmustiir.

Glindiiz ve Caligskan (2013) tarafindan yapilan ¢alismada ise, 60-66, 66-72, 72-
84 aylik cocuklarin okul olgunluk ve okuma yazma becerilerini kazanma diizeyleri
incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Aksehir ilge merkezinde 2012 — 2013
egitim 6gretim yilinda 60-66 aylik donemde olan 67 (46 kiz, 21 erkek), 66-72 aylik
donemde olan 70 (28 kiz, 42 erkek), 72-84 aylik donemde olan 68 (31 kiz, 37 erkek)
ogrenci olusturmustur. Veri toplama araci olarak Metropolitan Okul Olgunlugu Testi,

[lk Okuma Yazma Siirecini Degerlendirme Formu ve Agik Uglu Ogretmen Goriisme
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Formu kullanilmistir. Arastirma sonunda 72-84 ay cocuklarmin okul olgunluk
diizeyleri ve okuma yazma becerilerini kazanma diizeylerinin 60-66 ay ve 66-72 ay
cocuklariin olusturdugu gruba gore yliksek oldugu, okul olgunluk diizeyinin ve
okuma yazma becerilerini kazanma diizeyinin yasa bagl olarak anlaml bir sekilde

PR

degistigi sonucuna ulagilmistir.

Sonmez (2013), 60-72 aylik dezavantajli gocuklar i¢in hazirlanan ilkokula
hazirlik oyun destek programinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeyine etkisini
incelemek icin ¢alisma yapmustir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul ili Kadikdy
ilgesinde T.C. Basbakanlik Sosyal Hizmetler ve Cocuk Esirgeme Kurumuna bagl
Goztepe Semiha Sakir Cocuk Yuvasi’nda; 2010- 2011 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren, 60-72 aylik cocuklardan olusan 20 kisilik bir deney grubu ve 20 kisilik bir
kontrol grubu olmak tizere 40 6grenciden olusturulmustur. Arastirmada veri toplama
aract olarak Marmara ilkdgretime Hazir Olus Olgegi kullanilmistir. [lkogretime
Hazirlik Oyun Destek Programi, ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeyine etkisini
6lcmek amaciyla hazirlanmistir. Bu program, okul dncesi egitim programinda yer alan
amag ve kazanimlar ¢ercevesinde hazirlanmis, 8 ay boyunca her giin ii¢ oyun etkinligi
olarak uygulanmistir. Arastirma sonunda dezavantajli olarak kabul edilen ¢ocuklar
i¢cin hazirlanan programin, ¢ocuklarin okula hazirlik becerilerini ve gelisim alanlarin

pozitif yonde etkiledigi ortaya ¢ikmustir.

Schick (2014), Latin okul 6ncesi egitim kurumlarinda ev-okul okuma yazma
deneyimleri ile ilgili yaptig1 ¢aligmada diisiik gelirli Latin ¢ocuklarinin okuma yazma
uygulamalarini arastirmistir. Okul 6ncesi donemdeki Latin ¢ocuklarin ilk okuryazarlik
stirecinde ve ev-okul okuma yazma uygulamalarinda stireklilige dikkat ¢ekmistir.
Diisiik sosyoekonomik ortamdan gelen ve devamsizliklart olan c¢ocuklarin okuma
yazma uygulamalarinda olumsuz sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerine sahip olmasinda ev ve okul ortamlarinin 6nemi ve

stirekliligi dikkat cekmekte ve tartisilmaktadir.

Ozarslan (2014) yapmis oldugu calismada birinci simifta 6grenim gdrmekte
olan (60-71 ve 72-84 aylik) 6grencilerin okul olgunlugu diizeyleri ve bu 6grencileri
okutmakta olan Ogretmenlerin gozledigi okula uyum ve smif yonetimi sorunlarini
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incelemeyi amaglamigtir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, 2012-2013 egitim 6gretim
yilinda Tekirdag il merkezinde ilkokula baglamis olan 60-71 ve 72-84 aylik 64 6grenci
ve bu Ogrencilerin 133 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama aracit olarak
“Bahgesehir Okula Hazirlik Testi (BOHT) ve “Ogretmen Smif Yonetimi ve
Cocuklarin Okula Uyum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonunda cocuklarin “Sriintii
olusturma”, “ses bilgisi”, “renk”, “sekil” ve “toplam” puanlarmin anlamli olarak
farklilastig1; 72-84 aylik ¢cocuklarin 6riintii olusturma, ses bilgisi, renk, sekil ve toplam
puanlart acisindan 60-71 aylik c¢ocuklara gore daha olgun olduklar1 saptanmstir.
Ayrica okula uyum ve siif yonetimi sorunlarina dair 6gretmen goriisleri arasinda 72-
84 aylik cocuklarin lehine olmak iizere anlamli farkliliklar elde edilmistir.
Ogretmenlerin yaslarina, birinci simf okutma deneyimlerine, cinsiyetlerine, medeni
durumlarina ve 6grenim diizeylerine gore 60-71 ve 72-84 aylik cocuklarin okula uyum
ve sinif yonetimi sorunlarina iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmazken, 72-84 aylik ¢ocuklarin okula uyum sorunlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlaml1 bir fark bulunmustur.

Kalkan (2014) yapmis oldugu calismada okul oncesinde mental aritmetik
egitiminin 6grencilerin gorsel algi diizeylerine ve okul olgunluk diizeylerine etkisini
incelemistir. Arastirmanin g¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim oOgretim yilinda
Tokat’taki MEB’e bagli bir anaokulunda 6grenim goren 4-6 yaslarindaki 60 dgrenci
olusturmaktadir. Calismanin deney grubu 20, Gorsel algilama Olgegi Kontrol Grubu
20, Ankara Gelisim Tarama Envanteri Kontrol Grubu 20 olmak iizere toplam 60
ogrenci ile calisma gergeklestirilmistir. Veri toplama araci olarak “Gorsel Algilama
Olgegi ve Ankara Gelisim Tarama Envanteri” kullanilmistir. Mental aritmetik egitimi
6 ay, haftada 2 giin, giinde 1 saat olmak iizere uygulanmistir. Mental aritmetik egitimi,
bireyin zihinsel gelisimine destek olan, ayni zamanda aritmetik beceriler
kazandirabilen bir programdir. Aragtirma sonucunda, mental aritmetik egitiminin 4 -
6 yas grubundaki cocuklarin gorsel algilama, ayirt etme, sekil-zemin ayrimi, eslestirme
ve dikkat becerilerini gelistirdigi, cocugun dikkatini yogunlastirmasina katki
saglayarak onun gorsel algi diizeyini gelistirdigi, mental aritmetik egitimi alan
cocuklarin, egitim almayan ¢ocuklara gore matematiksel islemleri daha kisa siirede ve

daha dogru yaptigi, beynin farkli bolgelerindeki fonksiyonel baglari arttirdigi,
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fotografik ve uzamsal hafizay: giiclendirdigi, sdzel ve sayisal bellegi gelistirdigi ve

okul olgunluk diizeyinin artmasini sagladig1 ortaya ¢ikmistir.

Ozcan (2014), tarafindan yapilan calismada birinci siif 6grencilerinin bilissel
okul olgunlugu diizeylerinin okuma yazmayi 6grenme siirecine olan etkisi incelenmis
olup arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Eskisehir ili
Odunpazan ilgesine bagli Ismet Indnii ilkokulunun 51 birinci smf Ogrencisi
olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama aract olarak “Kisisel Bilgi Formu,
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi (MOT) ve MEB tarafindan 6nerilen ilk okuma
yazma becerisini degerlendirme formlar1” kullanilmistir. Aragtirma sonunda, cinsiyet
ve anne-baba egitim diizeyi ile okul olgunlugu arasinda anlamli bir iliski olmadig;
okul oncesi egitim alma durumu, anne ve baba egitim diizeyinin ylikselmesi, okula
baslama yasinin yiikselmesi ile okul olgunlugu arasinda anlamli ve pozitif yonlii bir
iliskinin oldugu saptanmistir. Ayrica okul olgunlugu yiiksek olan ¢ocuklarin okuma

yazma becerilerinin de yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Karakuzu (2015) tarafindan yapilan g¢alismada ebeveyn destekli ilkokula
hazirlik programinin okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ilkokula hazir bulunusluguna
etkisi incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Aydin ilinde 2015-2016 egitim
ogretim yilinda birinci sinifa baglayacak olan 2014-2015 egitim 6gretim yilinda okul
oncesi egitim almis ¢ocuklardan 40 deney, 36 kontrol grubu olmak iizere toplam 76
cocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Marmara [lkogretime Hazir Olus
Olgegi ve Genel Bilgi Formu kullanilmustir. Okul &ncesi egitim programinda yer alan
kazanimlardan ve okula hazir bulunusluk ile 1ilgili yapilan c¢alismalardan
faydalanilarak ebeveynlerin uygulamasina yonelik hazirlanan 65 etkinlik 8 haftaya
dagitilarak Ebeveyn Destekli ilkokula Hazirlik Programi (EDIHP) olusturulmustur.
Program, ebeveynlerin giinliikk hayatin akisi i¢inde c¢ocuklarmin okula hazir
bulunusluklarini1 desteklemek amaciyla uygulayabilecekleri etkinlikleri igeren bir
program olarak hazirlanmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore ¢ocuklarin
okula hazirlanmasi siirecinde ebeveynlerin farkindalik diizeylerinin artmasiin okula

hazirlanmasinda &nemli etkisi oldugu, Ebeveyn Destekli Ilkokula Hazirhik

72



Programi’nin ¢ocuklarin okula hazir bulunuslugunu pozitif yonde etkiledigi

saptanmistir.

Merz ve arkadaslar1 (2015) tarafindan sosyoekonomik agidan dezavantajli okul
oncesi donem ¢ocuklarmnin bilissel beceri ve duygu bilgisine ebeveynlik 6zelliklerinin
etkisi ile ilgili bir ¢aligma yapmuistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2-4 yas arasi ¢ocuklar
ve ebeveynlerinden olusmaktadir. Ebeveynlerin oyun seanslarinda c¢ocuklara
gosterdigi tepki ve iletisim siiregleri ile ¢ocuklarin dil, erken okuma yazma, bilissel ve
duygu becerileri degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore
ebeveynlik 6zelligi ve ¢cocuklarin okula hazirlik becerileri arasinda anlamli ve pozitif

yonlii bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Timkey (2015), ebeveyn tutumlarinin ve katilimin ¢ocuklarin okuryazarlik
basarist iizerindeki etkisini incelemistir. Bu ¢alismanin amaci, ebeveynlerin egitim
tutumlart ile bu tutumlarin c¢ocuklarin okuryazarlik basaris1 iizerindeki etkisini
arastirmaktir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 4-5 yaglarinda 15 ¢ocuk, bu ¢ocuklarin
anneleri ve 2 6gretmen olusturmaktadir. Ebeveynlerin katilimi ve egitsel tutumlar
hakkinda bilgi toplamak i¢in aile anketi; ailelerin okulla ilgili aktivitelere katilimi
hakkinda bilgi toplamak i¢in 6gretmen anketi; ¢ocuklarin duygularini ve tutumlarini
ortaya ¢ikarmak icin ise dgrenci anketi kullanilmistir. Ogrencilerin erken okuma
yazma bagarisini belirlemek i¢in yazi1 farkindaligi1 degerlendirme arac, kitap kullanma
bilgisi, yazili ve resimsel gosterim degerlendirme algisindan olusan bir dizi arag
kullanilmistir. Ayrica bu araglara ek olarak iki haftada bir toplamda alt1 hafta olmak
tizere anektod kayitlar1 tutulmustur. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore
calismada korelasyon saptanmamasina ragmen, temel bilgilerin egitim icindeki
iligkileri etkiledigi saptanmistir. Ayrica ebeveyn katiliminin ve ebeveyn akademik
tutumlarinin ¢ocuklarin 6grenme ve akademik basarilar1 iizerinde etkili oldugu ortaya

cikmustir.

Sahin ve Koca (2015), okul olgunlugunu etkileyen ve birbiriyle iliskili
beceriler agisindan ¢cocuklarin seviyelerinde ortaya ¢ikan farkliliklarin kaynagini tespit
etme amaciyla bir caligma yapmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Eskisehir
anaokullarina kayith olan ve rastgele 6rneklem teknigi kullanilarak segilmis olan 60
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cocuk olusturmustur. Arastirmada, Metropolitan Olgunluk Testi ve Metropolitan
Olgunluk Testi ¢ergevesinde hazirlanan anket ile veri toplanmistir. Arastirma sonunda
elde edilen verilere gore, kiz ¢ocuklar1 kelime anlama, ciimle anlama, genel bilgi,
eslestirme ve kopya etme becerileri bakimindan erkek ¢ocuklarina kiyasla ortalama
performans puani agisindan daha yiiksek bir bagar1 sergilemis; erkek ¢ocuklarin ise
sayilarla ilgili becerilerde daha iist diizey performans sergiledikleri saptanmistir.
flgede bulunan anaokulunun &grencilerinin, ciimle anlama ve eslestirme becerileri
yoniinden il merkezinde bulunan anaokulunun o6grencilerinden daha yiiksek bir
performans sergiledigi; il merkezinde bulunan anaokulunun 6grencilerinin ise kelime
anlama, genel bilgi ve kopya etme alanlarinda yapilan degerlendirmede, ilgede
bulunan anaokulunun 6grencilerinden daha yiiksek bir basar1 grafigine sahip oldugu
goriilmiistiir. Ebeveynlerin gelir diizeyi ile ¢ocuklarin okul olgunlugu arasindaki iliski
incelendiginde, Metropolitan Okul Olgunlugu’na ait alt1 faktor icinde en yiiksek gelir
seviyesine sahip ailelerin c¢ocuklarinin en yiiksek performansi sergiledigi ortaya

cikmustir.

Karakas ve Dereobal1 (2015), 60-72 ay aras1 ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk
diizeylerinin tespit edilip, MEB Okul Oncesi Egitim Programinda yer alan kazanim ve
gostergelere uygun olarak hazirlanan ve etkinlikleri arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Okula Hazirlik Egitimi Programi”nin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeyleri
tizerindeki etkisinin incelenmesi amaciyla bir ¢alisma yapmistir. Arastirmanin ¢calisma
grubu, Ege Universitesi Tip Fakiiltesi Anaokuluna devam eden deney grubunda 22,
kontrol grubunda 22 olmak iizere 60-72 aylik toplam 44 cocuktan olusmaktadir.
Caligma grubunun belirlenmesinde yansiz atama yoluyla 6rnekleme yontemi ve dlgiit
ornekleme yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak kisisel bilgi formu,
Metropolitan Olgunluk Testi ve Frostig Gorsel Algr Testi kullanilmistir. Deney ve
kontrol grubu ¢ocuklarinin Metropolitan Olgunluk Testi ve Frostig Gorsel Algr Testi
On test puanlarinda anlamli bir farklilik olmadig1 saptanmistir. Arastirma sonunda,
deney ve kontrol grubu arasinda “Metropolitan Olgunluk Testi” alt test ve tiim test
puan sonuglarina gore deney ve kontrol grubu cocuklarinin; Ciimleler, Genel Bilgi,
Sayilar, Kopya Etme, Kelime Anlama ve Toplam Test puanlar arasinda deney grubu

lehine anlamli bir farklilik oldugu; deney ve kontrol grubu arasindaki en biiyiik farkin
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sayilar alt testinde oldugu; bunun yani sira eslestirme alt testi i¢in deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir. Deney ve kontrol grubu
arasinda, Frostig Gorsel Algi Testi son test puanlar1 arasindaki farkliligin tiim alt
testler ve toplam test puani i¢in deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu; deney
ve kontrol grubu alt testler arasindaki en biiyiik farkin Sekil Zemin Algis alt testi igin
bulundugu; deney grubundaki ¢ocuklarin kontrol grubundaki ¢cocuklara kiyasla gorsel
algilama ve dikkat becerilerinin daha fazla gelistigi saptanmistir. Ayrica deney
grubunun okula hazir bulunusluk diizeylerinin kontrol grubuna gore daha fazla

gelistigi saptanmustir.

Dereobal1 (2016), okul oncesi egitim kurumuna devam eden 60-72 ay arasi
cocuklara uygulanan Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programinin;
cocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerine etkisini incelemek amaciyla bir ¢calisma
yapmistir. Arastirmada, programin okula hazir bulunusluga olan etkisini belirlemek
icin On test, son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin
calisma grubu 44 c¢ocuktan olugmaktadir. Veri toplama araci olarak, Kisisel Bilgi
Formu, Metropolitan Olgunluk Testi, Frostig Gorsel Algr Testi kullanilmistir. Oyun
Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programi, deney grubuna sekiz hafta siire
ile haftada ii¢ giin, giinde 30-40 dakikalik etkinlikler seklinde uygulanmustir.
Arastirma sonucunda, Oyun Temelli Okuma Yazmaya Hazirlik Egitimi Programinin
cocuklarin ilkokula hazir bulunusluk diizeylerine olumlu yonde etki ettigi; okul 6ncesi
egitimde oyunun bir yontem olarak kullanildigi egitim ortamlar1 diizenlenerek,
sistemli olarak uygulanan okuma yazmaya hazirlhik calismalarinin ilkokula

hazirlanmada ¢ocuklara 6nemli 6l¢tide katki sagladigr saptanmustir.

Alakog Pirpir, Soydan ve Angin (2017), 66-72 aylik ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin okul Oncesi egitim deneyimi, annenin c¢ocugun okuma-yazma
becerilerini desteklemek amaciyla evde yaptig1 etkinlikler, etkinlikleri uygulama
siklig1, babanin ¢ocugun gelisimini destekleme siireci, anne-baba egitim durumu ve
ailenin gelir durumu degiskenlerinin 6grencilerin okul olgunluk diizeylerini yordama
giiciinii belirlemek amaciyla bir ¢aligma yapmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu,

2015-2016 6gretim yilinda Konya il merkezinde bulunan resmi ilkokullarin birinci
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smiflarina devam eden 66-72 aylik 150 ¢ocuk ile anne ve babalari olugturmaktadir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, “Gelisim Gérevlerini Destekleme Olgegi,
“Okuma-Yazmaya Hazirik Anketi”, “Bracken Temel Kavram Olgegi-1II: Alici
Formu’nun Okula Hazir Bulunusluk Bileskesi” ve “Kisisel Bilgi Formu”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul olgunluk
diizeylerini en yiiksek diizeyde yordayan degiskenin okul Oncesi egitim deneyimi;
ikinci diizeyde yordayan degiskenin babanin egitim durumu; {igiincii diizeyde
yordayan degiskenin ise annenin ¢ocugun okuma yazma becerilerini desteklemek
amaciyla evde yaptig1 etkinlikleri uygulama siklig1 oldugu saptanmistir. Ayrica anne
egitim durumu, ilenin gelir durumu ve babanin ¢ocugun gelisimini destekleme siireci
degiskenlerinin okul olgunluk diizeyini yordamada anlamli bir katkisinin olmamasi ile

birlikte, diisiik seviyede pozitif bir iliski tespit edilmistir.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, arastirmanin evreni ve dérneklemi, veri toplama
araci ile toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatiksel yontemler

tizerinde durulmustur.

3.1. Arastirma Modeli

5-6 yas grubu cocuklarin okula hazirlik becerileri iizerinde ¢ocuga (cinsiyet,
okul Oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (anne- baba dgrenim
durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, annenin ebeveynlige yonelik
tutumu ve annenin c¢ocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimindeki rollerine iliskin
inanglar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarlik ortami) yonelik degiskenlerin
etkisinin incelendigi bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Genel tarama
modelleri; “cok sayida elemanlardan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak amaciyla evrenin timi ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da
orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir” (Karasar, 2010). Arastirmada
hem tekil hem de iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Degiskenlerin tek tek, tiir ya
da miktar olarak olusumlarinin belirlenmesi amaci ile yapilan arastirma modellerine,
tekil arastirma modelleri denir. Bu tiir bir yaklasimda, ilgilenilen olay, madde, birey,
grup, kurum, konu vb. birim veya duruma ait degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenmeye
calisilir. Bu betimleme, gecmis ya da simdi ki zamanla sinirli olabilecegi gibi, zamanin
bir fonksiyonu olarak, gelisimsel de olabilir. [iskisel tarama modelleri, iki ve daha
cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelidir. Arastirmanin bagimli degiskenini 5-6 yas grubu
cocuklarin okula hazirlik becerileri olustururken, bagimsiz degiskenleri ise ¢ocuk
acisindan; ¢ocugun cinsiyeti, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi iken;
ebeveyn ag¢isindan ise, anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin
gelir durumu, annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarinin dil ve
okuryazarlik gelisimindeki rollerine iligskin inanglar1 olusturmakta ev ortami agisindan
ise, ev ortaminda c¢ocuga saglanan erken okuryazarlik deneyimleri degiskenleri

olusturmaktadir.
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3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2014-2015 egitim Ogretim yilinda Konya il
merkezinde Milli Egitim Midirligliine baglh ilkokullarin biinyesinde bulunan
anasimiflarina devam eden 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar ile ayn1 semtlerde yasayan
anasinifina devam etmeyen 5-6 yas grubundaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirma
evreninden anasinifina devam eden cocuklar tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile,
anasmifina devam etmeyen cocuklar ise tesadiifi eleman ornekleme yontemiyle
secilmislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu evrenden tesadiifi yontemle secilen ve
aragtirmaya goniillii olarak katilmay1 kabul eden anasinifina devam eden 178 ¢ocuk,
anasinifina devam etmeyen 103 ¢ocuk olmak iizere toplam 281 ¢ocuk ve bu ¢cocuklarin
anneleri olmak {izere toplam 562 kisi olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan
cocuklarin ve anne-babalarinin demografik 6zelliklerine gére dagilimlar: Tablo 1’ de

verilmigtir.
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Tablo 1: Arastirmanin Calisma Grubunu Meydana Getiren Cocuk ve Anne

Babalarin Demografik Ozelliklere Gore Dagilimi

Toplam
Demografik Ozellik Gruplar n %
Okuloncesi egitim alma Okuléncesi egitim alan 178 63,3
durumu Okuldncesi egitim almayan | 103 | 36,7
Cinsivet Kiz 145 | 51,6
y Erkek 136 | 48,4
Tek ¢ocuk 36 | 12,8
1 kardes 121 | 43,1
Kardes Saytsi 2 Kardes 94 | 335
3 ve daha fazla kardes 30 | 10,7
500TL ve daha az 24 8,5
500-1000TL 56 | 19,9
Ailenin Gelir Durumu 1000-1500TL 96 | 34,2
1500-2000TL 44 | 15,7
2000TL ve iizeri 61 | 21,7
Okur yazar 20 | 7,1
. ; [Ikogretim 173 | 61,6
g D
Anne Ogrenim Durumu Lise 61 | 217
Universite 27 | 9,6
Okur yazar 15 | 53
.o [lkdgretim 107 | 38,1
Baba Ogrenim Durumu Lise 103 | 36,7
Universite 56 | 19,9
Calismiyor 253 | 90,0
Anne Calisma Durumu Calisiyor 28 | 10,0

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunu meydana getiren ¢ocuklarin %63,3 {iniin
okul dncesi egitim aldig1; cocuklar %51,6’sinin kiz, %48,4’{iniin ise erkek oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin % 12, 8’1 tek ¢ocuk iken, % 43,1’inin bir kardesi, % 33,5’
inin iki kardesi, % 10,7’sinin ise ii¢ ve daha fazla kardesi bulunmaktadir. Annelerin
% 8,5’inin gelir durumunun 500 TL ve daha az, % 19,9’unun 500-1000TL arasi, %
34,2’sinin 1000-1500 TL arasi1, % 15,7 sinin 1500-2000 TL aras1, % 21,7’sinin ise
2000 TL ve tizeri oldugu belirlenmistir. Annelerin % 7,1°i okuryazar, % 61,6’s1
ilkogretim (ilkokul veya ortaokul), % 21,7’si lise, % 9,6’smin ise liniversite

diizeyinde egitim gordiigii; babalarin ise, % 5,3’iniin okuryazar, % 38,1’inin
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ilkogretim, % 36,7’sinin lise, % 19,9’unun ise {niversite diizeyinde 6grenim

gordiigi saptanmustir. Annelerin % 10’u ¢alisirken; % 90°n1 ise ¢alismamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araci olarak ‘Kisisel Bilgi Formu’, “Ev Erken
Okuryazarlik Ortam1 Olgegi”, “Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi-Anne Formu”,

=19

“Ebeveyn Okuma inang Olgegi” ve “Metropolitan Okul Olgunluk Olcegi” kullanilmistir.
3.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilmak {izere, okul Oncesi egitimi alma durumu, cinsiyet,
kardes sayisi, ailenin gelir durumu, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu,

annenin ¢aligma durumu bilgilerinden olusan kisisel bilgi formu yer almistir.
3.3.2. Ev Erken Okuryazarhk Ortam Olgegi (EVOK)

Arastirmada Kotaman (2009) tarafindan gelistirilen ve Sarica ve arkadaglar
(2014) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanip giivenirlik ve gecerligi gergeklestirilen “Ev
Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi” kullanilmistir. Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgegi, 5-6 yas grubunda yer alan ¢ocuklarm ev ortaminda kendilerine saglanan erken
okuryazarlik deneyimlerine iligskin bilgi toplamak amaciyla gelistirilmis bir 6lgme
aracidir. Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi, hedef grupta yer alan ¢ocuklarin anne
babalar1 — ya da temel bakicilar1 — i¢in gelistirilmis olup katilime1 tarafindan bireysel
olarak doldurulmaktadir. EVOK, gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 sonucunda okuma,
yazma, ses bilgisel ve yazi farkindaligi, birlikte kitap okuma olmak iizere 4 faktor ve
23 maddeden olugmaktadir. Aragta yer alan 2 madde tersine puanlanan maddelerdir.
Olgekten almabilecek en diisiik ve en yiiksek puanlar sirasiyla 23 ve 114’tiir ve
Ol¢ekten yiiksek puan almak, ¢ocugun ev ortaminda olumlu erken okuryazarlik

deneyimlerine sahip oldugu seklinde yorumlanmaktadir.

Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi gecerlik ve giivenirlik c¢alismasi
sonucunda yapilan KMO testi 0,879; Bartlett Kiiresellik testi 2611,06 (p<.01, sd=253)
olarak saptanmistir. Elde edilen 4 faktdriin toplam varyansin %54,81’ini agikladig
gbzlenmistir. Okuma olarak adlandirilan ilk faktér varyansin %17,53’1linli, yazma

olarak adlandirilan ikinci faktor varyansin %13,87 sini, Sesbilgisel ve yazi farkindaligi
80



olarak adlandirilan {igiincti faktor %12,99’unu, birlikte Kkitap okuma olarak
adlandirilan dordiincii faktér ise varyansin %10,43’{inli agiklamaktadir. Lisrel
programindan yararlanilan analizde, agimlayici1 faktor analizi sonuglarima baglh
kalinarak ayni1 faktor altinda 0,40’1n lizerinde yiik degerine sahip olan ve birbirleriyle
en iyi uyumu veren maddelerden olusan alt boyutlar olusturulmustur. Ayrica ki-kare
degerinin serbestlik derecesinin yaklasik 3 kati oldugu goriilmektedir. Bu degerin
diisiik olmakla birlikte kabul edilebilir bir uyum indeksi oldugu séylenebilir. RMSEA
degerine bakildiginda, bu degerin 0,09 gibi kabul edilebilir degerin biraz iizerinde
oldugu gozlenmistir. GFI, CFI, AGFI ve NNFI degerlerinin ise 0,90 ve iizerinde
olmasi uyumun ¢ok iyi oldugunu gostermektedir. Elde edilen bu veriler dogrultusunda,
Olcegin dogrulayict faktor analizi sonucglarinin kabul edilebilir oldugu sonucuna

varilmustir (Sarica vd., 2014).

Bu ¢alismada 6l¢egin geneline ait Cronbach Alpha katsayisi 0,89; alt boyutlarin
alfa katsayilar1 sirastyla 0,78 — 0,80 — 0,72 ve 0,83 olarak bulunmustur. Olgegin faktdr
analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,870 ve Barlett’s Kiiresellik Testi 0,01
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu ¢alismada yapilan aciklayic1 faktor analizinde
Olcekteki maddelerin acikladigi toplam varyans %52,59 olarak hesaplanmistir. Alt
boyutlarin varyansa katkilar1 sirasiyla %14,89- %14,26, %11,79 ve %11,65 olarak

hesaplanmustir.
3.3.3. Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi-Anne Formu

Arastirmada Gibuad-Wallston ve Wandersman (1978) tarafindan gelistirilen
“Ebeveynlige Yonelik Duyusal Yeterlilik Olgegi nin Seger, Celikoz, Yasa (2008)
tarafindan yeniden diizenlenen ve Tiirkge’ ye uyarlanip giivenirlik ve gecerligi
gerceklestirilen “Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi-Anne Formu” kullanilmistir.
Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi-Anne Formu 16 maddeden olusmakta ve
katilimcilar 6l¢ekte yer alan maddelere 1-5 arasi1 puan vermektedir. Yiiksek puanlar
ebeveynlige yonelik tutumun olumlu oldugunu, diisiik puanlar ise olumsuz oldugunu
gostermektedir. Form, annelerin ¢ocuklar ile ilgili deneyimlerini dikkate alarak
kendilerini degerlendirmeleri ve ebeveynlige yonelik tutumlarini yansitmalar

siireglerini igermektedir. Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi-Anne Formunun
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gecerlik ve gilivenirlik calismalar1 sonucunda Slgegin yeterlilik algisi, ilgi ve doyum
olmak tizere 3 faktorden olustugu belirlenmistir. Gegerlik giivenirlik ¢alismasi
sonucunda Olgegin 3 faktorii 6lgmeye yonelik toplam variyansi aciklama orani

%50,93, Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayisi ise. 84’tiir (Seger vd., 2008).

Bu ¢aligmada 6lgegin geneline ait Cronbach Alpha katsayist 0,71; alt boyutlarin
alfa katsayilar1 sirasiyla 0,55 — 0,40 ve 0,51 olarak bulunmustur. Olgegin faktor
analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,730 ve Barlett’s Kiiresellik Testi 0,01
diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu c¢alismada yapilan agimlayici faktoér analizinde
Olcekteki maddelerin agikladigi toplam varyans %40,06 olarak hesaplanmistir. Alt
boyutlarin varyansa Kkatkilar1 sirasiyla %14,97-%14,52 ve %10,57 olarak

hesaplanmustir.
3.3.4. Ebeveyn Okuma Inang Olcegi

Arastirmada DeBaryshe ve Binder (1994) tarafindan gelistirilen ve Simsek
Cetin, Bay ve Alisinanoglu (2014) tarafindan Tiirk¢e ’ye uyarlanip giivenirlik ve
gecerligi gerceklestirilen “Ebeveyn Okuma Inang Olgegi” kullamlmustir. Olgek
ebeveynlerin, okul dncesi donemindeki ¢ocuklarinin dil ve okuryazarlik gelisimindeki
roliinli, ¢ocuklarina kitap okuma siireci ve amacina iliskin inanglarint belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Olgek 40 madde ve 6gretimin etkililigi, olumlu etki, sdzel
katilim, okuma yonergesi, bilgi kaynagi, kaynaklar, ¢cevresel etki olmak {izere yedi alt
boyuttan olusmaktadir. Olgekte 17 madde ters kodlanmaktadir. Alt boyut ve dlgek
genelinde yiiksek puanlar ebeveynlerin okuma ve okuma yeterligine (dil ve
okuryazarlik gelisimindeki rolii ve ¢ocuklarina kitap okuma siireci ve amacina iliskin
inanglart) iliskin inancinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Ebeveyn Okuma inang
Olgegin® de yer alan 40 maddeye iliskin hesaplanan regresyon katsayilarinm t
degerlerinin anlamli oldugu ve modelin orijinalinde yer alan yedi faktdriin
dogrulandig1 belirlenmistir. Olgegin birinci boyutu 6gretim etkililigi boyutuna en gok
katki saglayan maddenin M1 (R2=0,59), en az katki saglayan maddenin ise M6
(R2=0,074) oldugu belirlenmistir. Olgegin ikinci boyutunu olusturan olumlu etki
boyutuna en ¢ok katki saglayan maddenin M11 (R2=0,67), en az katki saglayan
maddenin ise M16 (R2=0,13) oldugu tespit edilmistir. S6zel katilim boyutuna en ¢ok
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katki saglayan madde M22 (R2=0,99) iken s6z konusu boyuta en az katki saglayan
madde M25 (R2=0,34)'tir. Olgegin okuma yonergesinde bulunan ii¢ madde sirasiyla
boyuta M31 (R2=0,54), M28 (R2=0,44), M29 (R2=0,038) katki saglamaktadir.
Olgekte yer alan kaynaklar boyutuna en fazla katki saglayan maddenin M38
(R2=0,85), en az katki saglayan maddenin de M37 (R2=0,32) oldugu belirlenmistir.
Olgegin son boyutunu olusturan ¢evresel girdi boyutunda yer alan M41 (R2=0,71) ile
M42 (R2=0,17) boyutu aciklamaktadir. Ebeveyn Okuma Inan¢ Olgegi’nin Alt
Boyutlarina iliskin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0,79 olarak belirlenmis, ic
tutarlilik katsayilar1 orijinal 6lgegin i¢ tutarlilik katsayilar ile paralellik gostermektedir

(Simsek Cetin vd., 2014)

Bu ¢alismada 6l¢egin geneline ait Cronbach Alpha katsayisi 0,90; alt boyutlarin
alfa katsayilar1 sirasiyla 0,69 — 0,70 — 0,89 — 0,50 — 0,81 — 0,82 ve 0,47 olarak
bulunmustur. Olgegin faktdr analizinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) 0,884 ve
Barlett’s Kiiresellik Testi 0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu ¢alismada yapilan
acimlayici faktor analizinde 6lgekteki maddelerin agikladigr toplam varyans %54,25
olarak hesaplanmistir. Alt boyutlarin varyansa katkilar sirastyla %25,10- %9,76 —7,79
—4,35—-3,51 - 3,48 ve %3,26 olarak hesaplanmustir.

3.3.5. Metropolitan Okul Olgunluk Ol¢egi

Arastirmada Hildert ve arkadaslar (1949) tarafindan gelistirilen “Metropolitan
Okul Olgunluk Olgegi” kullamlmistir. Metropolitan Okul Olgunluk Olgegi, okula yeni
baslayanlarin 1. sinifa hazirlikli olmalarini saglayacak olan 6zellikleri ve basarilarim
dlgmek igin Oktay tarafindan 1980 yilinda Tiirkceye uyarlanmustir. Olgek 6 alt testten
olugmaktadir. 1. Kelime Anlama (19 madde), dilin anlasilmasi ve kavranilmasi
testidir. Ogrencilerden her siradaki dort resimden sirasiyla sdyleneni gdstermesi ve
isaretlemesi istenir. 2. Climleler (14 madde), climlelerin anlasilip kavranilmasi ve
uygun resmi isaretlemesi istenir. Ogrencilere isaretlemesi istenen resimle ilgili
aciklamalar yapilir, dgrencinin anlatilan resmi isaretlemesi istenir. Ogrencilerin
climleleri kavrayip resimlerini gdstermesi i¢in her agiklamadan sonra 15 saniye
verilir.3. Genel Bilgi (14 madde), cocugun giinliik yasamda karsilasabilecegi nesnelere

ait resimleri gdstermesi istenir. Nesnenin direk ismi sdylenmez, nesnenin ne ise
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yaradig ile ilgili aciklama yapilir. 4. Eslestirme (19 madde), bir gorsel algilama
testidir. Testin ortasinda daire igine alinmis geometrik seklin, hayvanin, nesnenin
aynisini bulmasi ve igaretlemesi istenir. 5. Sayilar (24 madde), sayilar1 tanima, basit
toplama, sayilar1 yazma, sayilart siralama gibi becerilerini 6lgmek icindir. 6. Kopya
Etme (10 madde), 6grencilerden gosterilen sekli anlayarak dogru olarak kopya etmesi

istenir (Giindiiz ve Caligkan, 2013).

Metropolitan Olgunluk Olgegi ¢ocugun yonergeyi anlama ve uygulama
becerisini 6lgmektedir. Arastirmaci tarafindan sozlii olarak verilen yonergeye gore
Ogrencinin isaretledigi veya kopya ettigi resimlerin her dogru yanitina 1 puan
verilmekte, yanlig yaptiklarina ise puan verilmemektedir. Bu durum alt boyutlarin
puanlanmasinda da aynidir. Olgegin kelime anlama, ciimleler, genel bilgi ve eslestirme
testleri “Okuma Olgunlugu” alt boyutunu, kopya etme testi “Kopya Etme” alt
boyutunu, sayilar testi “Say1 Olgunlugu” alt boyutunu olusturmaktadir. Alt boyut ve
6l¢ek genelinde yiiksek puanlar cocuklarin hazir bulunusluk diizeyinin (olgunlugunun)
yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Olgegin giivenirligi paralel formlar aras
korelasyonlar hesaplanarak elde edilen giivenirlilik katsayilari. 53- .83 arasinda
degismektedir. Olgegin gecerliginde korelatif iliski 0,34 —0,53 arasinda saptanmustir.
Yap1 Gegerligi icin Istanbul normlarini olusturan her iki grubun puanlar1 t testi ile
karsilagtirilmis ve her alt test i¢in iki grup arasinda 0.001 diizeyinde, avantajli grubun
lehine anlamli farkliliklar bulunmugstur. Alt boyutlarin birbirleriyle ve her birinin
okuma olgunlugu ve genel olgunlukla iliskileri her iki grup i¢in ayr1 ayr1 incelenmistir.
Elde edilen korelasyon katsayilari1 avantajli grup igin 0.17 ile 0,94 arasinda degismistir
(Alakog Pirpir, 2011; Cinkilig, 2009). Bu caligmada 0lgegin geneline ait KR-21
giivenirlik katsayis1 0,96; alt boyutlarin KR-21 katsayilari sirasiyla 0.86 —0.91 — 0.70
—0.74 — 0.94 ve 0.85 olarak bulunmustur.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanabilmesi i¢in Konya I Milli Egitim Miidiirliigii ile
oncelikli olarak goriismeler yapilmig ve aragtirma kapsamindaki okullar i¢in izin
alinmistir. Bu amacla 2014-2015 egitim 6gretim yil1 sonunda ¢aligma grubuna dahil

edilen ilkokullarin okul miidiirleri ile goriisiilmiis arastirma hakkinda bilgi verilmis,
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alman izinler dogrultusunda s6z konusu Olcekler cocuklara ve annelerine
uygulanmistir. Ayrica arastirmada ilgili ilkokullar dolasilarak 6grenci ve simif
Ogretmenlerinin yardimlariyla okul Oncesi egitim imkanlarindan yararlanamayan
aileler belirlemis ve dlgekler uygulanmistir. “Ev Erken Okuryazarlik Ortami Olgegi”,
“Ebeveynlige Y&nelik Tutum Olcegi-Anne Formu”, “Ebeveyn Okuma Inang Olgegi”
ve “Metropolitan Olgunluk Olgegi” arastirmanin ¢alisma grubundaki cocuklara ve

ailelerine bireysel olarak, aragtirmaci tarafindan uygulanmastir.

3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 15.0 programi kullanilmustir. Olgek puanlarmin
normallik smmamasinda Carpiklik (Skewness) katsayist kullanilmigtir. Stirekli bir
degiskenden elde edilen puanlarin normal dagilim o6zelliginde kullanilan carpiklik
katsayisinin (Skewness) £1 sinirlar1 i¢inde kalmasi puanlarin normal dagilimdan
Oonemli bir sapma gostermedigi seklinde yorumlanabilir (Biiyiikoztiirk, 2011). Yapilan
normallik sinamasinda tiim 6lgek ve alt boyut puanlarinin normal dagilim gosterdigi
tespit edildiginden (Tablo 2). Olgek ve alt boyut puanlar ile Metropolitan Olgunluk
Olgegi alt boyutlar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson Korelasyonu
kullanilmistir. Koreldsyon katsayilar1 anlamli bulundugundan (Tablo 3) ebeveyn
okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ve ebeveynlige yonelik tutum degiskenlerinin
Metropolitan Okul Olgunluk Olgegi alt boyutlar: iizerindeki anlamli etkisinin olup
olmadigin1 sorgulamak amaciyla demografik degiskenler kontrol altinda tutularak
Asamali Coklu Regresyon Analizinden yararlanilmig; siniflama tiiriindeki demografik
degiskenlerde ise (cinsiyet, okuloncesi egitim alma durumu, anne ¢alisma durumu)
kukla degisken tanimlamasi yapilmistir. Analizlerde giiven araligi %95 (anlamlilik

diizeyi 0,05 p<0,05) olarak belirlenmistir.

Bu dogrultuda aragtirmada bagimsiz degisken olarak ele alinan okul oncesi
egitim degiskeni kukla degiskene doniistiiriilmiis okul 6ncesi egitim alma durumu
referans kategori olarak kullanilmis; okul 6ncesi egitim almayan cocuklar 0, okul
Oncesi egitim alan ¢ocuklar ise 1 olarak kodlanmistir. Arastirmada bagimsiz degisken
olarak ele alinan anne ve baba &grenim durumu degiskenleri kukla degiskene

dontistiiriilmiis; lise ve tistii mezunu anne babalar referans kategori olarak kullanilmus;
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lise ve iiniversite mezunu anne babalar 1, okur-yazar ve ilkogretim mezunu anne
babalar ise 0 olarak kodlanmistir. Arastirmada ailenin gelir durumu degiskeni igin
ailenin toplam geliri ile ilgili elde edilen veriler oldugu sekliyle degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Arastirmada yine bagimsiz degisken olarak ele alinan anne g¢aligma
durumu degiskeni kukla degiskene doniistiiriilmiis ve annenin ¢alistyor olmasi referans
kategori olarak alinmis; annenin ¢alismama durumu 0, annenin caligiyor olmasi ise 1
olarak kodlanmistir. Aragtirmada ele alinan cinsiyet degiskeninde ise kiz 6grenciler
referans kategori olarak ele alinmis kiz 6grenciler 1, erkek Ogrenciler ise 0 olarak
kodlanmistir. Kardes sayist degiskeni agisindan ise, ailede ii¢ ve daha fazla ¢ocuga
sahip olma durumu referans kategori olarak ele alinmig 2 kardes ve 3 ve daha fazla
kardese sahip olma 1; ailede tek ¢ocuk olma ve 1 kardese sahip olma ise O olarak
kodlanmistir. Kukla degiskeni, “Dummy Variable” veya “Binary Data” olarak da
adlandirilmaktadir. Kukla degiskeni, regresyon modellerinde nicel degiskenler gibi
kullanilabilmektedir. Kukla degiskenlerinin genel bir 6l¢iim skalasi yoktur. Bu
nedenle, bu degiskenlerin modele katkisinin goriilmesi i¢in bir smifa bu tiir
degiskenlerin atanmasi gerekir. Bu degiskenlere kukla degiskeni denmektedir.
Cogunlukla 0 ve 1 degerlerini alirlar ve bu yeni degiskenlerin sayisal olarak highir
onemi yoktur. Ciinkli, sadece gozlemlerin hangi kategoriye ait oldugunu
gostermektedir. Kukla degiskenler, aciklayic1 degiskenler olabildigi gibi, bagimh
degisken de olabilir. Bu durumda bagimli degisken sadece iki deger alir. Bu durumda

olayin varligi igin “1”, yoklugu i¢in “0” kullanilir (Inal vd., 2006).

86



Tablo 2: Olgeklere iliskin Betimsel Istatistikler

Madde

Carpikhik

Olgek ve Alt Boyutlar Sayisi Min. Maks. X SS (Skewness)
Ogretimin Etkililigi 8| 1300| 3200| 2500| 3380 0,477
Olumlu Etki 10| 17,00 40,00 3046 | 4,38 -0,380
Sozel Katihm 8| 800| 3200| 2565| 438 1,061
Okuma Ydnergesi 3 4,00 12,00 8,64 1,50 0,026
Bilgi Kaynag1 4] 500 2000| 1649 274 -0,817
Kaynaklar 4 400| 1600| 1240| 265 -0,500
Cevresel Etki 2| 200| 800| 521| 143 0,155
(.E.)tl’j;’geiy” Okuma  Inanct 40| 72,00 | 157,00 | 12386 | 1452 -0,648
Okuma 8| 800| 3400| 1907| 530 0,346
Yazma 5] 500| 2500| 1390| 505 0,589
iZiEIﬁ‘:ﬁge R 6| 600| 3000| 1416| 485 0,737
Birlikte Kitap Okuma 4 400 2000| 11,20| 450 0,299
E‘;tafurke” B yazaky 23| 2600| 102,00 | 5833 1548 0,378
Yeterlilik 71 800| 2100 1713| 262 -0,533
flgi 2| 200| 600| 471| 126 -0,664
Doyum 7 11,00 2100 17.86| 241 -0,767
g:::l‘;y'gigzgane“k 16| 2500 | 4800| 39,70 | 4,97 -0,625
Kelime Anlama 19 1,00 19,00 11,73 4,88 -0,614
Eslestirme 14| 000| 1900| 877| 456 -0,250
Ciimleler 14| 000| 1400| 636] 311 -0,318
Genel Bilgi 19| 000| 1400| 808| 393 -0,562
Okuma Olgunlugu 66 | 4,00| 66,00 3494 | 1544 -0,591
Kopya Etme 10 0,00 10,00 6,46 3,13 -0,659
Sayi Olgunlugu 24 0,00 24,00 14,00 5,59 -0,545
gegfﬁfﬁlgﬁgul 100| 500| 9500| 5540/ 22,18 0,573

Aragtirmada Ol¢ek puanlarinin normallik sinamasinda Carpiklik (Skewness)

katsayis1 kullanilmis olup, yapilan normallik sinamasinda tiim 6l¢ek ve alt boyut

puanlarinin normal dagilim gosterdigi saptanmaistir.
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DORDUNCU BOLUM
Bulgular

4.1. Bulgular
Bu béliimde arastirmada ele alinan amag¢ ve alt amaglara iliskin bulgular

sunulmustur.
Tablo 4.0. Arastirmada Ele Alinan Bagimsiz Degiskenler ile Metropolitan Okul
Olgunluk Olgegi Arasindaki Iliskiye Ait Koreldsyon Analizi Sonuglar

Kelime Anlama
Eslestirme
Ciimleler
Genel Bilgi
Kopya Etme
Say1 Olgunlugu
Okuma Olgunlugu
Genel Olgunluk

Ebeveyn 0,292** 0,295** 0,200** 0,261** 0,217** 0,255** 0,286** 0,294**
Okuma
il‘laHCI

Ev Erken 0,290** 0,311** 0,229** 0,259** 0,271** 0,299** 0,296** 0,319**
Okur-
Yazarhk
Ortamm

Ebeveynlige 0,269** 0,243** 0,158** 0,260** 0,258** 0,282** 0,255** 0,285**
Yonelik
Tutum

Okuldncesi 0,791** 0,748** 0,695** 0,785** 0,585** 0,717** 0,811** 0,828**
Egitim Alma

Cinsiyet 0,014 0,007 0,038 0,030 0,052 0,016 0,022 0,019

Kardes 0,130* 0,132* 0,100* 0,092 0,123* 0,063 0,005 0,102*
Sayisi

Ailenin 0,313** 0,370** 0,246** 0,344** 0,299** 0,363** 0,345** 0,374**
Gelir
Durumu

Anne 0,332** 0,361** 0,220** 0,287** 0,220** 0,240** 0,329** 0,321**
Ogrenim
Durumu

_Baba 0,320** 0,363** 0,263** 0,335** 0,250** 0,331** 0,347** 0,360**
Ogrenim
Durumu

Anne -0,208** -0,254** -0,149** -0,202** -0,145** -0,235** -0,222** -0,234**
Calisma
Durumu

*p<0,05  **p<0,001
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Aragtirmalarda korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi, miikkemmel pozitif bir
iliskiyi; -1.00 olmast mitkemmel negatif bir iligskiyi, 0.00 olmasi, iligkinin olmadigini
gostermektedir. Ayrica korelasyon katsayisinin 0.70-1.00 olmasi yiiksek, 0.70-0.30
arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde iliski olarak
yorumlanmaktadir (Biiyiikoztiirk,2005). Bu dogrultuda “Ebeveyn Okuma Inanci
Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime anlama (r=0,29),
eslestirme (r=0,30), ctimleler (r=0,20), genel bilgi (r=0,26), kopya etme (r=0,22), say1
olgunlugu (r=0,26), okuma olgunlugu (r=0,29) alt boyutlar1 ile genel olgunluk
puanlar1 (0,29) arasinda diisiik diizeyde (|r|<0,30), pozitif yonlii (r>0) ve anlamli
diizeyde bir iligki bulunmaktadir (p<0,01). Buna gore annelerin 5-6 yas grubu
cocuklarmin dil ve okuryazarlik gelisimindeki rollerine iligskin diisiinceleri baska bir
ifadeyle annelerin ¢ocuklarinin okula yonelik becerilerin kazandirilmasina yonelik
diisiincelerinin bu amagcla ev ortaminda ¢ocuga saglanan erken okuryazarlik
deneyimleri ile cocuklarin okula hazir bulunusluk becerileri agisindan 6nemli bir yere
sahip kelime anlama, eslestirme, ciimle kurma/tamamlama, genel bilgi, kopya etme
becerileri baglaminda okula hazirlik diizeyleri arasinda pozitif yonli iliski

bulunmaktadir.

“Ev Erken Okur-Yazarlik Ortam1 Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama (r=0,29), ciimleler (1=0,23), genel bilgi (1=0,26), kopya
etme (r=0,27), say1 olgunlugu (r=0,30), okuma olgunlugu (r=0,30) alt boyutlar1
arasinda diisiik diizeyde (|r|<0,30); eslestirme (r=0,31) alt boyutu ve genel olgunluk
puanlar1 (0,32) arasinda orta diizeyde (0,30<|r[<0,70), pozitif yonlii (r>0) ve anlamh
diizeyde bir iliski bulunmaktadir(p<0,01). Cocuklarin okula hazir bulunusluk
becerileri agisindan 6nemli bir yere sahip olan gerek okuma-yazma gerekse dil
becerileri i¢in gerekli olan 6n becerilerin gelistirilebilmesi agisindan aile ortaminda
cocuga saglanan okuryazarlik ortami diizeyi ile ¢ocuklarin kelime anlama, eslestirme,
cimle kurma/tamamlama, genel bilgi, kopya etme becerileri baglaminda okula

hazirlik diizeyi arasinda pozitif yonlii iligki bulunmaktadir.

“Ebeveynlige Yonelik Tutum Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama (1=0,27), eslestirme (r=0,24), ciimleler (r=0,16), genel bilgi
(r=0,26), kopya etme (r=0,26), say1 olgunlugu (r=0,28), okuma olgunlugu (r=0,26) alt
boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlar1 (0,29) arasinda diisiik diizeyde (|r|<0,30),
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pozitif yonlii (r>0) ve anlamli diizeyde bir iligki bulunmaktadir (p<0,01). Annelerin
ebeveynlik gorevine iligkin yeterlilik, ilgi ve doyum alg1 diizeyleri ile ¢ocuklarin
kelime anlama, eslestirme, ciimle kurma/tamamlama, genel bilgi, kopya etme
becerileri baglaminda okula hazirlhik diizeyi arasinda pozitif yonli iliski

bulunmaktadir.

“Okul oncesi egitim alma” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama (r=0,79), eslestirme (r=0,75), ciimleler (r=0,70), genel bilgi
(r=0,79), say1 olgunlugu (r=0,72), okuma olgunlugu (r=0,81) alt boyutlar1 ve genel
olgunluk diizeyi puanlar1 (0,83) arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli
diizeyde bir iligki bulunurken (p<0,01), kopya etme (r=0,59) alt boyutu ile arasinda
orta diizeyde pozitif pozitif yonlii bir iligki saptanmuistir.

“Cinsiyet” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime
anlama, eslestirme, climleler, genel bilgi, say1 olgunlugu, kopya etme, okuma
olgunlugu alt boyutlari ve genel olgunluk diizeyi puanlari herhangi bir iligki

saptanmamistir.

“Kardes say1s1 degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime
anlama (r=0,13), eslestirme (r=0,13), ciimleler (r=0,10), kopya etme (r=0,12) alt
boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlar1 (0,10) arasinda diisiik diizeyde, pozitif
yonlii ve anlamli diizeyde bir iligki (p<0,05) saptanirken; genel bilgi ve say1 olgunlugu

ve okuma olgunlugu alt boyutlarinda ise anlamli bir iligki saptanmamustir.

“Ailenin gelir durumu” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin”
kelime anlama (r=0,31), eslestirme (r=0,37), genel bilgi (1=0,34), say1 olgunlugu
(r=0,36), okuma olgunlugu (r=0,35) alt boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlar1
(0,37) arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml diizeyde bir iliski (p<0,01)
saptanirken; ctimleler (r=0,25) ve kopya etme (r=0,30) alt boyutlar: arasinda diisiik

diizeyde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski (p<<0,01) saptanmuistir.

“Anne Ogrenim durumu degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama (r=0,33), eslestirme (r=0,36), okuma olgunlugu (r=0,33),
alt boyutu ve genel olgunluk puanlari (r=0,32) arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve

anlamli diizeyde bir iligki (p<0,01) saptanirken; climleler (r=22), genel bilgi (r=29),
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kopya etme (r=0,22), say1 olgunlugu (r=0,24), alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde

pozitif yonli anlamli bir iliski saptanmustir.

“Baba 6grenim durumu degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin”
kelime anlama (r=0,32), eslestirme (r=0,36), genel bilgi (1=0,34), say1 olgunlugu
(r=33), okuma olgunlugu (r=0,35), alt boyutu ve genel olgunluk puanlari (r=0,36)
arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski (p<0,01) saptanirken;
climleler (r=26), kopya etme (r=0,25), alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde anlamli

bir iligki saptanmistir.

“Annenin ¢alisma durumu degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama (r=-0,21), eslestirme (r=-0,25), ciimleler (r=-15), genel
bilgi (r=-20), kopya etme (r=-0,15), say1 olgunlugu (r=-0,24), okuma olgunlugu (r=-
0,22), alt boyutu ve genel olgunluk puanlari (r=-0,23) arasinda diisiik diizeyde negatif

yonlii bir iliski saptanmustir.

Arastirmada ele alinan cinsiyet degiskeni digindaki tiim bagimsiz degiskenler
ile okula hazir bulunusluk bagimli degiskeni arasinda dogrusal iligski bulundugu tespit
edildiginden (regresyon 6n kosulu olan dogrusal iliski bulundugundan), tespit edilen
iligkinin bagimli degiskendeki degisimi agiklama durumlari igin regresyon analizi
yapilmis, cinsiyet degiskeni regresyon i¢in 6n kosul niteligi tasimadigindan dolay1

modele dahil edilmemistir.
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1. Cocuga (cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (
anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,
annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk
gelisimindeki rollerine iliskin inanclari) ve ev ortamina (ev erken okuryazarhk
ortami) yonelik degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul

Olgunluk Olgeginin “Kelime Anlama” alt test puanlarim agiklamakta mdir?

Tablo 4.1. 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin
“Kelime Anlama” Alt Test Puanlarinin Yordanmasma iliskin Asamali Coklu

Regresyon Analizi Sonuglari

Bagimsiz degiskenler B SHs B R? t p
Sabit 7,103 1,729 4,108 0,000
Okuloncesi Egitim Alma 7,823 0413 0,774 0599 18930 0,000
Durumu
Kardes Sayisi 0,263 0,222 0,046 0,002 1,185 0,235
Ailenin Gelir Durumu @ 0,250 0,192 0,063 0,004 1,300 0,195
1. Adim ..
Anne Ogrenin Durumu 0,768 0,307 0,118 0,014 2,498 0,013
Baba Ogrenim Durumu 2 0,025 0,294 0,004 0,000 0,085 0,933
Anne Calisma Durumu 2 -1,020 0,623 -0,063 0,004 -1,636 0,103
R=0,803 R?=0,645AR?=0,634
Fs, 280=61,742  p=0,000
Sabit 1,234 1,852 0,666 0,506
Okuloncesi Egitim Alma 7417 0,406 0,734 0539 18255 0,000
Durumu
Anne Ogrenim Durumu 0,736 0,247 0,113 0,013 2,975 0,003
Ebeveyn Okuma inanci -0,004 0,014 -0,013 0,000 -0,310 0,757
2. Adim

Ev Erken Okur-Yazarlik

0,008 0,012 0,026 0,001 0,666 0,506
Ortanmu

Ebeveynlige Yonelik

0,086 0,040 0,088 0,008 2,178 0,030
Tutum

R=0,803 R2=0,645AR2=0,639
Fs, 2800=99,929  p=0,000

2 [kinci asamada modelden ¢ikarilmistir.
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5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olceginin “kelime
anlama” alt test puanlarinin yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi
sonuglar1 Tablo 4.1. ‘de verilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda; okul 6ncesi
egitim alma, anne 6grenim, baba 6grenim, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir
durumu, kardes sayisi1 degiskenlerinin kontrol edildigi birinci asamada okul oncesi
egitim alma (=0,774; t=18,930; p<0,01) ve anne 6grenim durumu (f=0,118; t=2,498;
p<0,05) degiskenlerinin varyansa anlamli katki sagladigi ve kelime anlama {izerinde
anlamli etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin kelime anlama iizerinde anlamli
etkilerinin olmadig tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim almanin varyansa katkist %

60 iken, anne egitim durumunun varyansa katkist % 1,4 diizeyindedir.

Ikinci adimda iki kontrol degiskeni ile birlikte arastirmanin bagimsiz
degiskenleri olan ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ve ebeveynlige
yonelik tutum degiskenlerinin dahil edilmesiyle kelime anlama iizerindeki etkiye
iligkin kurulan modelin uygun oldugu goriilmektedir (F(s;280)=99,929; R=0,803;
AR?=0,639; p<0,01). Okul &ncesi egitim alma, anne 6grenim durumu, ebeveyn okuma
inanct, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, kelime
anlama degiskenindeki toplam varyansin yaklasik % 64’iinii agiklamaktadir. Okul
Oncesi egitim almanin varyansa katkisi % 54 iken, anne 6grenim durumunun varyansa

katkis1 % 1,3, ebeveynlige yonelik tutumun varyansa Katkisi ise, % 0,8 diizeyindedir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina gore, ebeveynlerin okuma inanci (dil
ve okuryazarlik gelisimindeki rolii, gocuklarina kitap okuma siireci ve amacina iliskin
inanglari) ve ev erken okuryazarlik ortami degiskenlerinin kelime anlama degiskeni
tizerinde anlamli etkisinin bulunmadigi, okul Oncesi egitim alma, anne O6grenim
durumu ve annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarin gocuklarin kelime anlama
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilart oldugu
saptanmistir. Standardize edilmis regresyon katsayisina gore, kelime anlama
degiskeni lizerinde goreceli dnem sirasi okul 6ncesi egitim alma ($=0,734; t=18,255;
p<0,01), anne 6grenim durumu (B=0,113; t=2,975; p<0,01) ve ebeveynlige yonelik
tutum (B=0,088; t=2,178; p<0,05) seklinde siralanmaktadir. Bunun yaninda, kardes
sayisi, ailenin gelir durumu, baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu
degiskeleri cocuklarin kelime anlama bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin

anlamli yordayicilar1 olmadigi saptanmustir.
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2) Cocuga (cinsiyet, okul 6ncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (

anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,

annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk

gelisimindeki rollerine iliskin inanclar1) ve ev ortamina (ev erken okuryazarhk

ortami) yonelik degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul

Olgunluk Olgeginin “Eslestirme” alt test puanlarim aciklamakta midir?

Tablo 4.2 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin

“Eslestirme” Alt Test Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Asamali Coklu Regresyon

Analizi Sonuglar1

Bagimsiz degiskenler B SHs ] R? t p

Sabit 4199 1,720 2,441 0,015

Okuloncesi Egitim Alma 6,470 0,411 0,685 0,469 15,741 0,000

Durumu

Kardes Sayis1 2 -0,167 0,221  -0,031 0,001 -0,758 0,449

Ailenin Gelir Durumu ? 0,018 0,191 0,005 0,000 0,096 0,924
1. Adim ..

Anne Ogrenim Durumu 0,677 0,306 0,111 0,012 2,215 0,028

Baba Ogrenim Durumu @ 0,135 0,293 0,025 0,001 0,460 0,646

Anne Calisma Durumu -1549 0,620 -0,102 0,010 -2,500 0,013

R=0,773 R2=0,598AR2=0,586
Fs, 280=50,567  p=0,000

Sabit 0,519 2,045 0,254 0,800

Okuloncesi Egitim Alma 6,298 0,405 0,667 0,445 15567 0,000

Durumu

Anne Ogrenim Durumu 0,764 0,256 0,125 0,016 2,982 0,003

Anne Calisma Durumu -1,502 0,618 -0,099 0,010 -2,431 0,016
2. Adim Ebeveyn Okuma inanci 0,002 0,014 0,006 0,000 0,131 0,896

Ev Erken Okur-Yazarlik

v Erken Okur-Yazarl 0015 0012 0050 0003 1171 0,242

Ortami

Ebeveynlige Yonelik 0050 0039 0054 0003 1264 0,207

Tutum

R=0,774 R?=0,599AR?=0,591
Fs,280=68,295  p=0,000

2 [kinci asamada modelden ¢ikarilmistir.

Tablo 4.2. de 5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin

“Eslestirme” Alt Test Puanlarinin Yordanmasmna Iliskin Asamali Coklu Regresyon
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sonuglar1 sunulmustur. Buna gore, okul oncesi egitim alma durumu, anne 6grenim,
baba Ogrenim, annenin c¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, kardes sayisi
degiskenlerinin kontrol edildigi birinci asamada okul dncesi egitim alma ($=0,685;
t=15,741; p<0,01), anne 6grenim durumu (B=0,111; t=2,215; p<0,05) ve annenin
calisma durumu (f=0,102; t=2,500; p<0,05) degiskenlerinin varyansa anlamli katk1
sagladig1r ve eslestirme iizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin
eslestirme lizerinde anlamli etkilerinin olmadig: tespit edilmistir. Okul dncesi egitim
almanin varyansa katkis1 % 47 iken, anne 6grenim durumunun varyansa katkis1 % 1,2
annenin ¢alisma durumunun varyansa katkisi ise, % 1 diizeyindedir. Anne ¢alisma
durumu degiskeni agisindan beta degerinin negatif (-) olmasi Metropolitan Okul
Olgeginin “Eslestirme” alt boyutu ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda ters
yonlii bir iliski oldugunu gostermektedir. Arastirmada bagimsiz degisken olarak ele
anne c¢aligma durumu degiskeni kukla degiskene doniistiiriiliircken; annenin c¢alisiyor
olmasi referans kategori olarak alinmis; annenin ¢alismama durumu 0, annenin
calistyor olmasi ise 1 olarak kodlanmistir. Bu agidan incelendiginde annelerin
calisiyor olmasit durumunda c¢ocuklarin okula hazirlik becerilerinin  diistiigii

belirlenmistir.

Ikinci adimda ii¢ kontrol degiskeni ile birlikte arastirmanm bagimsiz
degiskenleri olan ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ve ebeveynlige
yonelik tutum degiskenlerinin dahil edilmesiyle eslestirme tizerindeki etkiye iliskin
kurulan modelin uygun oldugu gériilmektedir (Fs:280=68,295; R=0,774; AR?=0,599;
p<0,01). Okul 6ncesi egitim alma, anne 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu,
ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum
degiskenleri, eslestirme degiskenindeki toplam varyansin yaklastk % 60° 1
agiklamaktadir. Okul Oncesi egitim alma durumunun varyansa katkis1 % 44,5 iken
anne 6grenim durumunun % 1,6 ve annenin ¢alisma durumunun ise varyansa katkisi
% 1 diizeyindedir. Anne calisma durumu degiskeni acisindan beta degerinin negatif
(-) olmas1 Metropolitan Okul Olgeginin “Eslestirme” alt boyutu ile anne calisma
durumu degiskeni arasinda ters yonlii bir iliski oldugunu gostermektedir. Arastirmada
bagimsiz degisken olarak ele anne g¢alisma durumu degiskeni kukla degiskene
dontistiiriiliirken; annenin ¢alistyor olmasi referans kategori olarak alinmis; annenin

calismama durumu 0, annenin ¢alisiyor olmasi ise 1 olarak kodlanmistir. Bu agidan
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incelendiginde annelerin ¢alistyor olmasi durumunda g¢ocuklarin okula hazirlik

becerilerinin diistiigi belirlenmistir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina gore ebeveynlerin okuma inanci, ev
erken okuryazarlik ortami ve annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin
“eslestirme” bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyleri iizerinde anlamli etkisinin
bulunmadigi, okul dncesi egitim alma, anne 0grenim Ve annenin ¢alisma durumu
degiskenlerinin ¢ocuklarin eslestirme bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin
anlamli yordayicist oldugu saptanmistir. Standardize edilmis regresyon katsayisina
gore, eslestirme degiskeni iizerinde goreceli 6nem siras1 okul Oncesi egitim alma
(B=0,667; t=15,567; p<0,01), anne 6grenim durumu (p=0,125; t=2,982; p<0,01) ve
annenin ¢alisma durumu ($=0,099; t=2,431; p<0,05) seklinde siralanmaktadir. Bunun
yaninda, kardes sayisi, ailenin gelir durumu, baba 6grenim durumu degiskenlerinin
cocuklarin okula hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilar1 olmadigi

saptanmistir.
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3) Cocuga (cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (
anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,
annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk
gelisimindeki rollerine iliskin inanclari) ve ev ortamina (ev erken okuryazarhk
ortami) yonelik degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin “Ciimleler” alt test puanlarim aciklamakta midir?

Tablo 4.3. 5-6 Yas Grubu Cocuklarmm Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin
“Ciimleler” Alt Test Puanlarinin Yordanmasma Iliskin Asamali Coklu Regresyon

Analizi Sonuglari

Bagimsiz degiskenler B SHs B R? t p
Sabit 3,656 1,321 2,767 0,006
Okuloncesi Egitim Alma 4532 0,316 0,703 0,494 14,355 0,000
Durumu

Kardes Sayisi 2 -0,160 0,170  -0,044 0,002 -0,946 0,345

Ailenin Gelir Durumu @ -0,145 0,147  -0,057 0,003 -0,986 0,325
Anne Ogrenim Durumu ? 0,058 0,235 0,014 0,000 0,249 0,804
Baba Ogrenim Durumu ? 0,195 0,225 0,053 0,003 0,867 0,387
Anne Calisma Durumu ? -0,455 0,476  -0,044 0,002 -0,957 0,340

1. Adim

R=0,700 R?=0,490AR?=0,475
F, 280=32,701  p=0,000

Sabit 3,996 1,358 2,942 0,004

Okuloncesi egitim alma 4503 0,304 0,699 0,489 14,796 0,000
Ebeveyn Okuma inanci -0,006 0,011 -0,028 0,001 -0,548 0,584

2. Adim  Ey Erken Okur-Yazarlik

0,003 0,010 0,014 0,000 0,302 0,763
Ortami

Ebeveynlige Yonelik

0,002 0,030 0,004 0,000 0,078 0,938
Tutum

R=0,696 R?=0,484AR?=0,476
F(4, 280):64,714 p:0,000

2 [kinci asamada modelden ¢ikarilmistir.

5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Ciimleler” alt test
puanlariin yordanmasina iligkin asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglar1 ise Tablo

4.3.” de sunulmustur. Buna gore, okul dncesi egitim alma, anne 6grenim durumu, baba
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O6grenim durumu, annenin g¢alisma durumu, ailenin gelir durumu, kardes sayisi
degiskenlerinin kontrol edildigi birinci agamada okul oncesi egitim alma ($=0,703;
t=14,355; p<0,01) degiskeninin varyansa anlamli katki sagladigi ve climleler iizerinde
anlaml etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin ctimleler {izerinde anlamli etkilerinin
olmadig1 tespit edilmistir. Okul Oncesi egitim almanin varyansa katkist % 49,4

diizeyindedir.

Ikinci adimda okul &ncesi egitim alma kontrol degiskeni ile birlikte
arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-
yazarlik ve ebeveynlige yonelik tutum degiskenlerinin dahil edilmesiyle ciimleler
tizerindeki etkiye iligkin kurulan modelin uygun oldugu goriilmektedir
(Fa:280=64,714; R=0,696; AR?=0,484; p<0,01). Okul 6ncesi egitim alma, ebeveyn
okuma inanct, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri,

climleler degiskenindeki toplam varyansin yaklasik % 48’ ini agiklamaktadir.

Standardize edilmis regresyon katsayisina gore, ebeveyn okuma inanci, ev
erken okuryazarlik ortami ve ebeveynlige yonelik tutum degiskenlerinin climleler
degiskeni lizerinde anlamli etkisinin bulunmadig1 saptanmistir. Standardize edilmis
regresyon katsayisina gore, ciimleler degiskeni iizerinde okul dncesi egitim alma
(B=0,699; t=14,796; p<0,01) degiskeni etkilidir. Kardes sayisi, ailenin gelir durumu,
anne Ogrenim durumu, baba Ogrenim durumu, annenin ¢aligma durumu
degiskenlerinin ¢ocuklarin climleler bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin

anlamli yordayicilari olmadig: saptanmustir.
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4. Cocuga (cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (
anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,
annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk
gelisimindeki rollerine iliskin inanclari) ve ev ortamina (ev erken okuryazarhk
ortami) yonelik degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul

Olgunluk Olgeginin “Genel Bilgi” alt test puanlarim agiklamakta mdir?

Tablo 4.4. 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Genel

Bilgi” Alt Test Puanlarinin Yordanmasia Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari

Bagimsiz degiskenler B SHs B R? t p
Sabit 4261 1,418 3,004 0,003
Okuloncesi Egitim Alma 6199 0,339 0,762 0,581 18,289 0,000
Durumu
Kardes Sayis1 2 -0,318 0,182 -0,069 0,005 -1,748 0,082
Ailenin Gelir Durumu?  -0,027 0,158  -0,009 0,000 -0,173 0,863

1. Ad i}

"M Anne Ogrenim Durumu @ 0187 0252 0,036 0001 0743 0,458
Baba Ogrenim Durumu @ 0,265 0,241 0,057 0,003 1,097 0,274
Annenin Calisma Durumu ~ -0,918 0,511  -0,070 0,005 -1,795 0,074
R=0,795 R?=0,632AR?=0,621
Fs, 280=58,296  p=0,000

Sabit 2981 1,694 1,759 0,080
Okuloncesi Egitim Alma 6110 0,341 0,751 0,564 17,905 0,000
Durumu
Ebeveyn Okuma Inanci -0,007 0,012 -0,025 0,001 -0,574 0,567

2. Adim .
EvErken Okur-Yazarlk o 051 0010 0004 0000 0110 0912
Ortami
Ebeveynlige Yonelik 0059 0033 0075 0006 1,806 0,072
Tutum

R=0,797 R?=0,635AR?=0,626
F(4, 280):67,923 pZO,OOO

2 {kinci asamada modelden cikarilmustir.

Tablo 4.4.de 5-6 Yas grubu ¢ocuklari Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin
“Genel Bilgi” alt test puanlarinin yordanmasina iliskin asamali coklu regresyon analizi

sonuclar1 sunulmustur. Buna gore okul dncesi egitim alma, anne 6grenim durumu,
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baba 6grenim durumu, annenin galisma durumu, ailenin gelir durumu, kardes sayisi
degiskenlerinin kontrol edildigi birinci agamada okul oncesi egitim alma ($=0,762;
t=18,289; p<0,01) degiskeninin varyansa anlamli katki sagladigi ve genel bilgi
tizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin genel bilgi iizerinde anlaml
etkilerinin olmadig1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim almanin varyansa katkis1 %

58,1 diizeyindedir.

Ikinci adimda okul &ncesi egitim alma kontrol degiskeni ile birlikte
arastirmanin bagimsiz degiskenleri olan ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-
yazarlik ve ebeveynlige yonelik tutum degiskenlerinin dahil edilmesiyle genel bilgi
tizerindeki etkiye iligkin kurulan modelin uygun oldugu goriilmektedir
(Fa:280=67,923; R=0,797; AR?=0,626; p<0,01). Okul &ncesi egitim alma, ebeveyn
okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri,
genel bilgi degiskenindeki toplam varyansin yaklasik % 63’{inii agiklamaktadir. Okul

Oncesi egitim almanin varyansa katkis1 % 56,4 diizeyindedir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, ebeveynlerin okuma inanci, ev erken
okuryazarlik ortami1 ve annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarinin genel bilgi
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyleri {izerinde anlamli etkisinin olmadig:
saptanmistir. Bunun yaninda standardize edilmis regresyon katsayisina gore, genel
bilgi degiskeni iizerinde okul Oncesi egitim alma (B=0,751; t=17,905; p<0,01)
degiskeni etkilidir. Kardes sayisi, ailenin gelir durumu, anne 6grenim durumu, baba
o0grenim durumu, annenin ¢alisma durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin genel bilgi
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeylerinin anlamli yordayicilar1 olmadig:

saptanmuistir.
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5. Cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (
anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,
annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk
gelisimindeki rollerine iliskin inanclari) ve ev ortamina (ev erken okuryazarhk
ortami) yonelik degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin “Okuma Olgunlugu” puanlarim agiklamakta midir?

Tablo 4.5. 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Okuma

Olgunlugu” Puanlarinin Yordanmasma Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari
Bagimsiz degiskenler B SHs ] R? t p
Sabit 13,715 4,540 3,021 0,003
Okuloncesi Egitim Alma 25019 1,248 0,782 0,612 20,045 0,000
Durumu
Kardes Sayisi 2 0,938 0,668 0,051 0,003 1,405 0,161
Ailenin Gelir Durumu 2 -0,305 0520 -0,024 0,001 -0,586 0,558
1. Adim <
Anne Ogrenim Durumu 1,666 0934 0,081 0,007 1,784 0,046
Baba Ogrenim Durumu 2 0,677 0824 0,037 0,001 0,821 0,412
Annenin Calisma Durumu -3,992 1,879 -0,078 0,006 -2,125 0,035
R=0,822 R2=0,676AR?=0,667
Fs, 280=71,092  p=0,000
Sabit 9,745 6,214 1,568 0,118
Okuloncesi Egitim Alma 24257 1,229 0,758 0575 19,734 0,000
Durumu
Anne Ogrenim Durumu 1,742 0,779 0,084 0,007 2,236 0,026
Annenin Calisma Durumu -3,628 1,877 -0,071 0,005 -1,933 0,054
2. Adim

Ebeveyn Okuma inanci -0,016 0,044 -0,015 0,000 -0,365 0,716

Ev Erken Okur-Yazarlik

0,022 0,038 0,022 0,000 0,580 0,563
Ortamu

Ebeveynlige Yonelik

0,201 0,120 0,065 0,004 1,680 0,094
Tutum

R=0,823 R?=0,677AR?=0,670
F, 280=95,776  p=0,000

2 [kinci asamada modelden ¢ikarilmistir.

5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Okuma
Olgunlugu” puanlarinin yordanmasina iliskin asamali c¢oklu regresyon analizi
sonuclart Tablo 4.5. ‘de sunulmustur. Buna gore, okul Oncesi egitim alma, anne
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6grenim, baba 6grenim, annenin galisma durumu, ailenin gelir durumu, kardes sayisi
degiskenlerinin kontrol edildigi birinci asamada okul 6ncesi egitim alma ($=0,782;
t=20,045; p<0,01) ve annenin ¢alisma durumu (p=0,078; t=2,125; p<0,05)
degiskenlerinin okuma olgunlugu {iizerinde anlamli etkilerinin oldugu ve anne
O0grenim durumu degiskeninin (B=0,081; t=1,784; p<0,10) okuma olgunlugundaki
varyansa katki sagladigi; diger degiskenlerin okuma olgunlugu iizerinde anlamli
etkilerinin olmadig1 tespit edilmistir. Okul dncesi egitim almanin varyansa katkis1 %
61,2, anne calisma durumunun % 0,7 diizeyindedir. Anne ¢alisma durumu degiskeni
acisindan beta degerinin negatif (-) olmas1 Metropolitan Okul Olgeginin “Eslestirme”
alt boyutu ile anne ¢aligma durumu degiskeni arasinda ters yonlii bir iligski oldugunu
gostermektedir. Arastirmada bagimsiz degisken olarak ele anne c¢alisma durumu
degiskeni kukla degiskene doniistiiriiliirken; annenin c¢alisiyor olmasi referans
kategori olarak alinmig; annenin ¢alismama durumu 0, annenin calistyor olmasi ise 1
olarak kodlanmistir. Bu agidan incelendiginde annelerin ¢alistyor olmasi durumunda

cocuklarin okula hazirlik becerilerinin diistiigii belirlenmistir.

Ikinci adimda ii¢ kontrol degiskeni ile birlikte arastirmanin bagimsiz
degiskenleri olan ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ve ebeveynlige
yonelik tutum degiskenlerinin dahil edilmesiyle okuma olgunlugu iizerindeki etkiye
iligkin kurulan modelin uygun oldugu goriilmektedir (F(s;280)=95,776; R=0,823;
AR?=0,670; p<0,01). Okul &ncesi egitim alma, anne &grenim durumu, annenin
calisma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige
yonelik tutum degiskenleri, okuma olgunlugu degiskenindeki toplam varyansin
yaklasik % 67°sini agiklamaktadir. Okul oncesi egitim almanin varyansa katkis1 %

58’ini, anne 6grenim durumunun varyansa katkis1 % 0,7 diizeyindedir.

Regresyon analizi sonuglarina gore ebeveynlerin okuma inanci, ev erken
okuryazarlik ortami1 ve annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin okuma
olgunlugu bakimindan okula hazir bulunusluk diizeylerinin anlamli yordayicisi
olmadigi, okul Oncesi egitim alma ve anne Ogrenim durumu degiskenlerinin ise
okuma olgunlugu bakimindan ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar izerinde anlamli
etkisi oldugu saptanmistir. Standardize edilmis regresyon katsayisina gore, okuma
olgunlugu degiskeni iizerinde goreceli onem siras1 okul dncesi egitim alma ($=0,758;

t=19,734; p<0,01) ve anne 6grenim durumu (B=0,084; t=2,236; p<0,05) seklinde
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siralanmaktadir. Kardes sayisi, ailenin gelir durumu, annenin ¢alisma durumu, baba
O0grenim durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin okuma olgunlugu bakimindan okula

hazir bulunusluklar iizerinde anlamli etkisinin bulunmadig1 saptanmaigtir.

6.Cocuga (cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (
anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,
annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk
gelisimindeki rollerine iliskin inan¢lari) ve ev ortamina (ev erken okuryazarhk
ortami) yonelik degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin “Say1 Olgunlugu” alt test puanlarim aciklamakta midir?

Tablo 4.6. 5-6 Yas Grubu Cocuklari Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Say1
Olgunlugu” Alt Test Puanlarim1 Yordanmasma iliskin Asamali Coklu Regresyon

Analizi Sonuglari

Bagimsiz degiskenler B SHs B R? t p

Sabit 8,777 1,942 4518 0,000

Okuloncesi Egitim Alma 7806 0534 0,674 0,454 14,617 0,000

Durumu

Kardes Sayis1 2 0,498 0,286 0,075 0,006 1,741 0,083

Ailenin Gelir Durumu 2 0,245 0,222 0,054 0,003 1,102 0,272
1. Adim N

Anne Ogrenim Durumu 0,329 0,399 -0,044 0,002 -0,824 0,411

Baba Ogrenim Durumu @ 0567 0,353 0,086 0,007 1,606 0,109

Anne Calisma Durumu 2250 0,804 -0,121 0,015 -2,799 0,005

R=0,740 R?=0,548AR?=0,534
F, 280=41,172  p=0,000

Sabit 3,343 2,683 1,246 0,214

Okuloncesi Egitim Alma 7543 0535 0,652 0,425 14,096 0,000

Durumu

Anne Calisma Durumu -1,954 0,779 -0,105 0,011 -2,508 0,013

Ebeveyn Okuma inanci -0,017 0,019 -0,043 0,002 -0,886 0,377
2. Adim

EvErken Okur-Yazarlk o o0 0016 0072 0005 1611 0,108

Ortami

Ebeveynlige Yonelik 0123 0051 0,110 0012 2412 0,017

Tutum

R=0,746 R?=0,556AR?=0,545
F7, 260=48,885  p=0,000

2 fkinci asamada modelden ¢ikarilmustir.
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Tablo 4.6 incelendiginde 5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin “Sayr Olgunlugu” alt test puanlarimi yordanmasina iliskin asamali ¢oklu
regresyon analizi sonuglar1 sunulmustur. Buna gore, okul dncesi egitim alma, anne
O0grenim durumu, baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir
durumu, kardes sayisi degiskenlerinin kontrol edildigi birinci asamada okul oncesi
egitim alma (p=0,674; t=14,617; p<0,01) ve anne ¢alisma durumu (f=0,121; t=2,799;
p<0,01) degiskenlerinin varyansa anlamli katki sagladig1 ve say1 olgunlugu tizerinde
anlamli etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin say1r olgunlugu iizerinde anlamli
etkilerinin olmadig tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim almanin varyansa katkis1 %
45,4, anne ¢alisma durumunun % 1,5 diizeyindedir. Anne ¢aligma durumu degiskeni
acisindan beta degerinin negatif (-) olmas1 Metropolitan Okul Olgeginin “Eslestirme”
alt boyutu ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda ters yonlii bir iliski oldugunu
gostermektedir. Arastirmada bagimsiz degisken olarak ele anne calisma durumu
degiskeni kukla degiskene doniistiiriiliirken; annenin c¢alistyor olmasi referans
kategori olarak alinmig; annenin ¢alismama durumu 0, annenin c¢alistyor olmasi ise 1
olarak kodlanmistir. Bu agidan incelendiginde annelerin ¢alisiyor olmasi durumunda

cocuklarin okula hazirlik becerilerinin diistiigii belirlenmistir.

Ikinci adimda iki kontrol degiskeni ile birlikte arastirmanin bagimsiz
degiskenleri olan ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ve ebeveynlige
yonelik tutum degiskenlerinin dahil edilmesiyle say1 olgunlugu tizerindeki etkiye
iliskin kurulan modelin uygun oldugu goriilmektedir (F(7;280)=48,885; R=0,746;
AR?=0,545; p<0,01). Okul 6ncesi egitim alma, anne ¢alisma durumu, ebeveyn okuma
inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, say1
olgunlugu degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %55’ini agiklamaktadir. Okul
Oncesi egitim almanin varyansa katkis1 % 42,5, anne ¢alisma drumunun varyansa
katkisi, % 1,1, ebeveynlige yonelik tutumun varyansa katkis1 % 1,2 diizeyindedir.
Anne c¢alisma durumu degiskeni acisindan beta degerinin negatif (-) olmasi
Metropolitan Okul Olgeginin “Eslestirme” alt boyutu ile anne ¢alisma durumu
degiskeni arasinda ters yonli bir iliski oldugunu gdstermektedir. Arastirmada
bagimsiz degisken olarak ele anne g¢alisma durumu degiskeni kukla degiskene
dontistiiriiliirken; annenin ¢alistyor olmasi referans kategori olarak alinmis; annenin

calismama durumu 0, annenin ¢alisiyor olmasi ise 1 olarak kodlanmistir. Bu agidan
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incelendiginde annelerin ¢alistyor olmasi durumunda g¢ocuklarin okula hazirlik

becerilerinin diistiigii belirlenmistir.

Regresyon analizi sonuglarma gore, ebeveynlerin okuma inanci ve ev erken
okuryazarlik ortami degiskenlerinin sayr olgunlugu degiskeni iizerinde anlamh
etkisinin olmadigi, okul Oncesi egitim alma, ebeveynlige yonelik tutum ve anne
calisma durumu degiskenlerinin ise anlamli etkisinin oldugu saptanmistir. Standardize
edilmis regresyon katsayisina gore, say1 olgunlugu degiskeni iizerinde goreceli dnem
siras1 okul 6ncesi egitim alma (=0,652; t=14,096; p<0,01), ebeveynlige yonelik tutum
(B=0,110; t=2,412; p<0,01) ve anne g¢alisma durumu ($=0,105; t=2,508; p<0,05)
seklinde siralanmaktadir. Kardes sayisi, ailenin gelir durumu, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin say1 olgunlugu bakimindan okula

hazir bulunusluklari izerinde anlamli etkilerinin bulunmadig1 saptanmastir.
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7. Cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (
anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,
annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk
gelisimindeki rollerine iliskin inanclari) ve ev ortamina (ev erken okuryazarhk
ortami) yonelik degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin “Kopya Etme” alt test puanlarim aciklamakta midir?

Tablo 4.7. 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Kopya

Etme” Alt Test Puanlarinin Yordanmasina Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari
Bagimsiz degiskenler B SHe B R? t p
Sabit 2,830 1,606 1,763 0,079
Okuloncesi Egitim Alma 3658 0,355 0,563 0,317 10,298 0,000
Durumu
Kardes Sayist 0,403 0,191 0,109 0,012 2,110 0,036
Ailenin Gelir Durumu @ 0,056 0,165 0,022 0,000 0,340 0,734
1. Adim i
Anne Ogrenim Durumu 2 0,196 0,264 0,047 0,002 0,742 0,459
Baba Ogrenim Durumu 2 0,022 0,253 0,006 0,000 0,087 0,931
Annenin Calisma Durumu -0,442 0,536  -0,042 0,002 -0,826 0,410
R=0,603 R2=0,364AR?=0,345
F(gy 280)219,436 p:0,000
Sabit -0,106 1,589 -0,066 0,947
Okuloncesi Egitim Alma 3593 0341 0553 0,306 10,524 0,000
Durumu
Kardes Sayist 0,377 0,181 0,102 0,010 2,079 0,039
2 Adm Ebeveyn Okuma Inanci -0,008 0,012 -0,035 0,001 -0,613 0,540

Ev Erken Okur-Yazarlik

0,020 0,011 0,100 0,010 1,905 0,058
Ortamu

Ebeveynlige Yonelik

0,079 0,034 0,125 0,016 2,325 0,021
Tutum

R=0,613 R?=0,375AR?=0,364
F, 280=33,031  p=0,000

2 kinci asamada modelden cikarilmstir..

Tablo 4.7.”de 5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin
“Kopya Etme” alt test puanlarinin yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon

analizi sonuglar1 sunulmustur. Okul 6ncesi egitim alma, anne 6grenim durumu, baba
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6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu ve kardes sayisi
degiskenlerinin kontrol edildigi birinci asamada okul dncesi egitim alma (f=0,563;
t=10,298; p<0,01) ve kardes sayisi ($=0,109; t=2,110; p<0,05) degiskenlerinin
varyansa anlamli katki sagladig1 ve kopya etme iizerinde anlamli etkilerinin oldugu;
diger degiskenlerin kopya etme iizerinde anlamli etkilerinin olmadig1 tespit edilmistir.
Okul o6ncesi egitim almanin varyansa katkist % 31,7, kardes sayisinin % 1,2

diizeyindedir.

Ikinci adimda iki kontrol degiskeni ile birlikte arastirmanin bagimsiz
degiskenleri olan ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ve ebeveynlige
yonelik tutum degiskenlerinin dahil edilmesiyle kopya etme tizerindeki etkiye iligskin
kurulan modelin uygun oldugu gériilmektedir (F(s:280=33,031; R=0,613; AR?=0,364;
p<0,01). Okul 6ncesi egitim alma, kardes sayisi, ebeveyn okuma inanci, ev erken
okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, kopya etme
degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %36’sim1 agiklamaktadir. Okul Oncesi
egitim almanin varyansa katkis1 % 30,6, kardes sayisinin % 1, ebeveynlige yonelik

tutumun % 1,6 diizeyindedir.

Regresyon analizi sonuglarma gore, ebeveyn okuma inanci ve ev erken
okuryazarlik ortami degiskenlerinin kopya etme degiskeni {izerinde anlamli etkisinin
bulunmadigi, okul 6ncesi egitim alma, kardes sayist ve ebeveynlige yonelik tutum
degiskenlerinin ise etkili oldugu saptanmistir. Standardize edilmis regresyon
katsayisina gore, kopya etme degiskeni lizerinde goreceli 6nem sirast okul Oncesi
egitim alma ($=0,553; t=10,524; p<0,01), ebeveynlige yonelik tutum (B=0,125;
t=2,325; p<0,01) ve kardes sayis1 (B=0,102; t=2,079; p<0,05) seklinde
siralanmaktadir. Ailenin gelir durumu, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu,
annenin calisma durumunun c¢ocuklarin kopya etme bakimindan okula hazir

bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilar1 olmadigi belirlenmistir.
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8. Cocuga (cinsiyet, okul dncesi egitim alma durumu, kardes sayisi), ebeveyne (
anne- baba 6grenim durumu, annenin ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu,
annenin ebeveynlige yonelik tutumu ve annenin ¢ocuklarin dil ve okuryazarhk
gelisimindeki rollerine iliskin inanclari) ve ev ortamina (ev erken okuryazarhk
ortami) yonelik degiskenler 5-6 yas grubu cocuklarin Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin “Genel Olgunluk” puanlarim agiklamakta midir?

Tablo 4.8. 5-6 Yas Grubu Cocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “Genel

Olgunluk” Puanlarmin Yordanmasina Iliskin Asamali Coklu Regresyon Analizi

Sonuglari
Bagimsiz degiskenler B SHs B R? t p
Sabit 28,387 7,705 3,684 0,000
Okuloncesi Egitim Alma 36497 1,705 0,794 0,630 21,411 0,000
Durumu
Kardes Sayis1 2 1,753 0,916 0,067 0,004 1,914 0,057
Ailenin Gelir Durumu @ -0,302 0,792 -0,017 0,000 -0,381 0,704
1. Adim .
Anne Ogrenim Durumu 2,363 1,072 0,080 0,006 2,204 0,028
Baba Ogrenim Durumu 2 0,934 1,213 0,036 0,001 0,769 0,442
Anne Calisma Durumu -6,535 2,571 -0,088 0,008 -2,542 0,012
R=0,841 R?=0,708AR?=0,699
F, 280=82,312  p=0,000
Sabit 11,179 8,887 1,258 0,210
Okuloncesi Egitim Alma 35666 1,676 0,776 0,602 21,281 0,000
Durumu
Anne Ogrenim Durumu 2,321 1,072 0,078 0,006 2,165 0,031
Anne Calisma Durumu -6,086 2,546 -0,082 0,007 -2,390 0,018
2. Adim

Ebeveyn Okuma Inanci -0,035 0,060 -0,023 0,001 -0,589 0,557

Ev Erken Okur-Yazarlik

0,068 0,051 0,048 0,002 1,324 0,186
Ortamu

Ebeveynlige Yonelik

0,391 0,163 0,088 0,008 2,395 0,017
Tutum

R=0,845 R?=0,713AR?=0,706
F(, 280)=97,037  p=0,000

2 {kinci asamada modelden cikarilmustir.

Tablo 4.8.”de 5-6 yas grubu ¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin

“Genel Olgunluk” puanlarinin yordanmasina iligkin asamali ¢oklu regresyon analizi
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sonuglar1 sunulmustur. Buna gore, okul dncesi egitim alma, anne 6grenim durumu,
baba 6grenim durumu, anne ¢alisma durumu, ailenin gelir durumu ve kardes sayisi
degiskenlerinin kontrol edildigi birinci asamada okul 6ncesi egitim alma (f=0,794;
t=21,411; p<0,01),anne 6grenim durumu ($=0,080; t=2,204; p<0,05) ve anne ¢alisma
durumu (p=0,088; t=2,542; p<0,05) degiskenlerinin varyansa anlamli katk1 sagladigi
ve genel olarak hazir bulunusluk degiskeni tizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger
degiskenlerin genel olarak hazir bulunusluk iizerinde anlamli etkilerinin olmadig1
tespit edilmistir. Okul oncesi egitim almanin varyansa katkis1t % 63, anne 6grenim
durumunun % 0,6, anne ¢alisma durumunun varyansa katkis1 % 0,8 diizeyindedir.
Anne calisma durumu degiskeni agisindan beta degerinin negatif (-) olmasi
Metropolitan Okul Olgeginin “Eslestirme” alt boyutu ile anne calisma durumu
degiskeni arasinda ters yonlii bir iliski oldugunu gostermektedir. Arastirmada
bagimsiz degisken olarak ele anne c¢alisma durumu degiskeni kukla degiskene
donistiirtiliirken; annenin ¢alisiyor olmasi referans kategori olarak alinmis; annenin
calismama durumu 0, annenin galisiyor olmast ise 1 olarak kodlanmigtir. Bu agidan
incelendiginde annelerin calisiyor olmasi durumunda c¢ocuklarin okula hazirlik

becerilerinin diistiigii belirlenmistir.

Ikinci adimda ii¢ kontrol degiskeni ile birlikte arastirmanm bagimsiz
degiskenleri olan ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ve ebeveynlige
yonelik tutum degiskenlerinin dahil edilmesiyle genel olarak hazir bulunusluk diizeyi
tizerindeki etkiye iligkin kurulan modelin uygun oldugu goriilmektedir
(F(7:280=97,037; R=0,845; AR?=0,706; p<0,01). Okul oncesi egitim alma, anne
O6grenim durumu, anne ¢alisma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-
yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, genel olarak hazir
bulunusluk degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %71’ini agiklamaktadir. Okul
Oncesi egitim almanin varyansa katkis1 % 60,2, anne 6grenim durumunun % 0,6, anne
calisma durumunun % 0,7 ve ebeveynlige yonelik tutumun varyansa katkis1t % 0,8
diizeyindedir. Anne ¢alisma durumu degiskeni agisindan beta degerinin negatif (-)
olmas1 Metropolitan Okul Olgeginin “Eslestirme” alt boyutu ile anne ¢alisma durumu
degiskeni arasinda ters yonlii bir iliski oldugunu gostermektedir. Arastirmada
bagimsiz degisken olarak ele anne calisma durumu degiskeni kukla degiskene
dontistiiriiliirken; annenin ¢alistyor olmasi referans kategori olarak alinmis; annenin

calismama durumu 0, annenin c¢alisiyor olmasi ise 1 olarak kodlanmistir. Bu acidan
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incelendiginde annelerin ¢alistyor olmasi durumunda ¢ocuklarin okula hazirlik

becerilerinin diistiigi belirlenmistir.

Regresyon analizi sonuglarina gore, ebeveyn okuma inanci ve ev erken
okuryazarlik ortami degiskenlerinin ¢ocuklarin genel olarak okula hazir
bulunusluklar1 {izerinde anlamli etkisinin bulunmadigi, okul Oncesi egitim,
ebeveynlige yonelik tutum, anne ¢alisma durumu ve anne Ogrenim durumu
degiskenlerinin ise anlamli etkilerinin oldugu saptanmistir. Standardize edilmis
regresyon katsayisina gore, genel olarak hazir bulunusluk degiskeni tizerinde goreceli
Oonem sirast okul Oncesi egitim alma (B=0,776; t=21,281; p<0,01), ebeveynlige
yonelik tutum (p=0,088; t=2,395; p<0,01), anne ¢alisma durumu ($=0,082; t=2,390;
p<0,05) ve anne oOgrenim durumu (B=0,078; t=2,165; p<0,05) seklinde
siralanmaktadir. Bunun yaninda kardes sayisi, ailenin gelir durumu, baba 6grenim
durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin genel olarak okula hazir bulunusluklar tizerinde

anlamli etkilerinin bulunmadigi saptanmustir.
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BESINCI BOLUM
5.1. Tartisma ve Yorum

Aragtirmanin bu boélimiinde elde edilen bulgular, alan yazindan elde edilen

bulgular da kullanilarak tartigilmis ve yorumlanmaistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda “Ebeveyn Okuma Inanci
Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime anlama, eslestirme,
climleler, genel bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu alt boyutlar ile
genel olgunluk puanlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir
iliski saptanmistir. Ev Erken Okur-Yazarlik Ortami1 Olgegi” ile “Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin” kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, kopya etme, say
olgunlugu, okuma olgunlugu alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde; eslestirme alt
boyutu ve genel olgunluk puanlar arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamh
diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Yine arastirma sonucunda Ebeveynlige Yonelik
Tutum Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime anlama,
eslestirme, climleler, genel bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu alt
boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlari arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve
anlamli diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Arastirmadan elde edilen bu bulgulara gore
annelerin  ¢ocuklarmin okula yonelik becerilerin kazandirilmasima yonelik
diisiincelerinin bu amagla ev ortaminda c¢ocuga saglanan erken okuryazarlik
deneyimleri ile ¢ocuklarin okula hazirlik diizeyleri arasinda pozitif yonli iliski
bulunmaktadir. Yine arastirma sonucunda ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk becerileri
acisindan onemli bir yere sahip olan gerek okuma-yazma gerekse dil becerileri igin
gerekli olan 6n becerilerin gelistirilebilmesi agisindan aile ortaminda ¢ocuga saglanan
okuryazarlik ortami diizeyi ile ¢ocuklarin okula hazirlik diizeyi arasinda da pozitif
yonlii bir iligki saptanmustir. Ayrica aragtirmada annelerin ebeveynlik gorevine iliskin
yeterlilik, ilgi ve doyum algi diizeyleri ile ¢ocuklarin okula hazirlik diizeyi arasinda da
pozitif yonlii iligski belirlenmistir. Ortaya ¢ikan bu durum ev ortaminin ve annelerin
cocuklarimin okula yonelik becerilerin kazandirilmasina yonelik diistincelerinin,
ebeveynlik gorevine iligkin yeterlilik, ilgi ve doyum alg1 diizeylerinin ¢ocugun okula

hazir bulunuslugundaki roliinii ortaya koymaktadir.
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Bu agidan ele alindiginda ev ortami bireyin yasaminin ilk 5 yilindaki temel
egitim kurumu olup, ailenin sosyal ve ekonomik durumu, kiiltiirel seviyesi, ev ortami,
gorsel ve isitsel iletisim araglarinin olmasi, yazili materyaller, ¢cocugun okula basglama
siirecinde aile {lyeleri tarafindan ruhsal yonden hazirlanmasi, 6grenme siirecini
destekleyici ev ortaminin olusturulmasi okula hazirlikta 6nemli olan unsurlar arasinda
yer almaktir. Bu unsurlar ¢ocugun okuma ve yazma durumuna karsi istek ve ilgisinin
cogalmasini saglamakta, okuma-yazma ile ilgili tecriibeler, okuma siirecinde
kullandig1 arag-geregleri tanima, anlama ve yorum yapma becerisinin gelisimini de
desteklemektedir. Bu agidan ele alindiginda ¢ocugun egitim yasantisi ev ortaminda
baslayip, evde kazanilan tecriibeler yeni 6grenmelerle birlesmektedir (Oktay ve Polat
Unutkan, 2003; Bayhan, 2003; Lara Cinisomo vd., 2008; Yazici, 2002; Parlakyildiz
ve Yildizbas, 2004).

Purcell Gates (1996) tarafindan yapilan ¢alismada c¢ocuklarin yazma
becerilerine yonelik algilarinin evde yapilan okuma yazma c¢alismalarinin sikligt ile
iligkili oldugu, ailelerin ¢ocuklarin okuma yazma 6grenme siirecine olan katilimlarinin
okuma yazma becerilerine olumlu yonde katki sagladigi saptanmistir. Yine Kotil
(2005) tarafindan yapilan caligmada, okul Oncesi egitim kurumuna giden 5-6 yas
cocuklarin okula hazir olus diizeyleri ile annelerin ¢ocuklarinin okula hazir oluglar
lizerine gorisleri arasindaki iliskiyi ve annelerin ¢ocuklarmin okula hazir olus
diizeylerini algilamalarinin; g¢ocuklarina sagladiklar1 olanaklara ve g¢ocuklar ile
birlikte yaptiklar1 okula hazir olusa iliskin etkinliklere gore farklilagip farklilasmadig
incelenmis olup; arastirma sonunda, annenin ¢ocugu ile ge¢irdigi zamanin niteliginin,
cocugunun okula hazir olmasi ile ilgili goriisleri ile g¢ocuklarin okula hazir
bulunusluklar1 arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmistir. Benzer sekilde Polat
Unutkan (2006b) tarafindan yapilan calismada anne babalarin kitap okumaya
ilgilerinin ¢ocuklarin dil gelisimi agisindan okula hazir bulunusluguna etkisi
arastirilmis olup arastirma sonucunda; anne babalar1 tarafindan kendilerine sik sik ve
bazen kitap okunan c¢ocuklarin okunmayan ¢ocuklardan dil gelisimi ve ses
calismalarinda daha bagarili olduklari goriilmiistiir. Bu bulgular dogrultusunda da
kitap okuma ilgisine sahip anne babalarin ¢ocuklarinin dil becerileri ve okula hazir
olma acgisindan daha basarili olduklar1 saptanmistir. Schick (2014), Latin okul oncesi

egitim kurumlarinda ev-okul okuma yazma deneyimleri ile ilgili yaptig1 calismada
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cocuklarin ilk okuryazarlik siirecinde ve ev-okul okuma yazma uygulamalarinda

stireklilige dikkat cekmistir.

Emre (2017) annelerin ailede ve orgiin egitim siirecinde edindikleri egitimsel
becerilerin ve yasamlar1 boyunca kazandiklar1 bilgi ve becerilerin baska bir ifade ile
kiltiirel sermayenin c¢ocuklarin okul oncesi donemde ki okuryazarlik gelisimine
etkisini belirlemek amaciyla yapmis oldugu ¢aligma sonucunda; kiiltlirel sermayesi
yiikksek annelerin, diisiik annelere kiyasla ¢ocuklarinin okul o6ncesi okuryazarlik

gelisimine daha 1yi katki sagladiklar1 belirlenmistir.

Timkey (2015), ebeveyn tutumlarinin ve katilimin ¢ocuklarin okuryazarlik
basaris1 iizerindeki etkisini inceledigi ¢alismada; ebeveyn katiliminin ve ebeveyn
akademik tutumlarinin ¢ocuklarin 6grenme ve akademik basarilart lizerinde etkili
oldugu belirlenmistir. Shaari ve Ahmad (2016) ise, fiziksel 6grenme ortami ve bu
ortaminin kalitesinin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluguna etkisi ve fiziksel 6grenme
ortami1 ve okula hazir bulunusluk arasindaki iligkiyi arastirdigi c¢alismada, fiziksel
O0grenme ortami kavramina, okul i¢i ve dis1 aktiviteleri, mimari 6zellikler, termal,
gorsel ve akustik rahatlik, cocuklarin gelisim alanlarinin desteklenmesi gibi unsurlar
dahil edilmistir. Arastirma sonunda okul dncesi donemdeki fiziksel 6grenme ortami
ile ¢cocuklarin okula hazir bulunuslugu arasinda bir iligki oldugu, fiziki ortamdaki
eksikliklerin ¢cocuklarin gelisimlerine engel oldugu, 6zellikle okul 6ncesi donemdeki
fiziki ortamin ¢ocuklarin yetkinligini ve gelisimini bir¢ok ag¢idan etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar ile literatlir taramasi

sonucunda elde edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir.

“Okul oOncesi egitim alma” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama, eslestirme, ciimleler, genel bilgi, say1 olgunlugu, okuma
olgunlugu alt boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlar1 arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski saptanirken; kopya etme alt boyutu ile

arasinda orta diizeyde pozitif pozitif yonlii bir iliski saptanmustir.

“Cinsiyet” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime
anlama, eslestirme, ciimleler, genel bilgi, say1 olgunlugu, kopya etme, okuma
olgunlugu alt boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlari herhangi bir iligki
saptanmamustir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda cinsiyet degiskenin

113



cocuklarin okula hazirlik becerileri iizerinde etkili olan bir degisken olmadigi
saptanmistir. Akgum (2005), okul Oncesi egitimin 6grenime hazir olusa etkisini
arastirdigit c¢alismasinda okul oOncesi egitim alan kiz ve erkek ¢ocuklarinin
Metropolitan Okul Olgunluk Testi genel olgunluk puan ortalamalar1 arasinda 6nemli
diizeyde fark olmadigini saptamistir. Tugrul Atik (1992) tarafindan yapilan, anaokulu
egitimi alan ve almayan g¢ocuklarin ilkokul birinci siiftaki akademik basarilarinin
incelenmesi ¢aligmasinda akademik basari puanlarinin cinsiyete gore dagilimi
arasindaki farkin istatistiksel olarak 6nemsiz oldugu goriilmiistiir. Cinkili¢ (2009) ise
calismasinda, ilkogretim 1. simf kiz ve erkek oOgrencilerin Metropolitan Okul
Olgunluk Testinin kelime anlama, climleler, eslestirme, sayilar ve kopya etme puan
ortalamalarinda cinsiyete gore anlamli diizeyde bir farklilagsma olmadig1 bulgularina
ulagmistir. Erkan(2011), Erkan ve Kirca(2010), Kirca (2007),Gonca (2004), Kosker
(2013), Ozarslan (2014), Polat Unutkan(2007b), Uslu ve Uslu(2013) tarafindan
yapilan okul olgunlugu ve okula hazir bulunuslugu inceleyen c¢alismalarda da
cinsiyetin anlamli etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma bulgularindan
elde edilen sonuglar ile literatiir taramas1 sonucunda elde edilen bulgular birbirini

destekler niteliktedir.

“Kardes say1s1 degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime
anlama,, eslestirme, climleler, kopya etme alt boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi
puanlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski
saptanirken; genel bilgi ve say1 olgunlugu ve okuma olgunlugu alt boyutlarinda ise

anlaml bir iligki saptanmamustir.

“Ailenin gelir durumu” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin”
kelime anlama, eslestirme, genel bilgi, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu alt boyutlar:
ve genel olgunluk diizeyi puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamhi
diizeyde bir iligki saptanirken; ciimleler ve kopya etme alt boyutlar1 arasinda diisiik
diizeyde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iligski saptanmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgular dogrultusunda ailenin gelir durumu ile ¢ocuklarin okula hazirlik
becerileri arasinda pozitif yonlii bir iligki saptanmis ve ailenin gelir durumu arttik¢a
cocuklarin okula hazirlik becerilerinin bu durumdan olumlu yonde etkilendigi
sOylenebilir. Akcum (2005) tarafindan yapilan ¢alismada, ebeveyn gelirinin

yiikselmesi ile ¢ocuklarin 6grenime hazir olus diizeyleri arasinda énemli bir iliski
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oldugu goriilmektedir. Dagli (2007), okul 6ncesi egitimi alan ve almayan ilkogretim
birinci siif 6grencilerinin Tiirk¢e ve matematik derslerindeki akademik basarilarinin
karsilagtirillmast i¢in yaptig1 c¢alismasinda ailenin ekonomik durumuna gore
ogrencilerin basar1 puan ortalamalar: arasindaki farklarin anlamli oldugu sonucuna
ulagsmistir. Alakog¢ Pirpir, Soydan, Sema, Angin, Esra (2017), ailenin gelir durumu
degiskeninin 66-72 aylik ilkokul birinci sinif 6grencilerinin okul olgunluk diizeylerini
yordamada anlamli bir katkis1 olmamakla birlikte, diisiik seviyede pozitif bir iligki
tespit etmistir. Erkan (2011), Kirca (2007), Kosker (2013), Polat Unutkan(2007b),
tarafindan yapilan ¢alismalarda da ailenin gelir durumu ile okula hazirlik becerileri
arasinda pozitif iligkinin oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen
sonuglar ile literatiir taramas1 sonucunda elde edilen bulgular birbirini destekler

niteliktedir.

Ozbek Ayaz (2015) yaptigi arastirmada iist sosyoekonomik statiideki
ebeveynlerin ev icinde ¢ocuguyla gerceklestirdigi okuryazarlik aktiviteleri agisindan
daha duyarli olduklarini, ¢ocuguna okuma eylemine daha fazla 6nem verdiklerini,
aktivitelere daha siklikla katilim gosterdiklerini saptamistir. Bunun da gerekgesi {ist
sosyoekonomik statiideki ailelerin egitimleri ve calistiklar1 profesyonel mesleklere
bakildiginda gelir durumlarmin daha iyi olmasi sonucu evde ¢ocuklarinin
okuryazarlik becerilerini destekleyecek imkanlarimin daha fazla olmas1 ile
aciklanmaktadir. Ust sosyoekonomik statiideki ailelerin gocuklariyla birlikte
gecirdikleri zaman igerisinde okuryazarlik becerilerini destekleyici birgok faaliyeti alt

sosyoekonomik statiideki ailelere nazaran daha siklikla yaptiklari tespit edilmistir.

“Anne Ogrenim durumu degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama, eslestirme, okuma olgunlugu, alt boyutu ve genel
olgunluk puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iliski
saptanirken; ciimleler, genel bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu alt boyutlar1 arasinda

diisiik diizeyde pozitif yonlii anlamli bir iligki saptanmistir.

“Baba 6grenim durumu degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin”
kelime anlama, eslestirme, genel bilgi, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu, alt boyutu
ve genel olgunluk puanlari arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde
bir iligki saptanirken; climleler, genel bilgi, kopya etme, alt boyutlar1 arasinda diisiik

diizeyde anlamli bir iligki saptanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
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dogrultusunda babanim 6grenim durumu ile ¢ocuklarin okula hazirlik becerileri
arasinda pozitif yonlii bir iliski saptanmis ve babanin 6grenim durumu arttikga
cocuklarin okula hazirlik becerilerinin bu durumdan olumlu yonde etkilendigi
sOylenebilir. Ak¢um (2005) calismasinda, baba 6grenim durumunun gocuklarin
ogrenime hazir olus diizeyinde okuma olgunlugu ve genel olgunluk boyutlarinda
etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Cinkilig (2009), ilkogretim 1. smifa giden
ogrencilerin babalarinin egitim diizeylerinin Metropolitan Okul Olgunluk Testinin
kelime anlama, climleler, eslestirme, sayilar ve kopya etme alt testlerinin puan
ortalamalar1 arasinda babasi lise mezunu Ogrencilerin lehine istatistiksel agidan
anlamli fark oldugunu saptamistir. Gonca (2004), baba 6grenim durumuna gore
cocuklarin ilkdgretime hazir bulunusluk diizeyleri arasinda, tiniversite ve yiiksek
lisans-doktora seviyesinde 6grenim gormiis olan babalarin ¢ocuklari yoniinde anlaml
bir fark oldugunu, baba 6grenim diizeyi arttik¢ca cocuklarin okula hazir bulunugluk
diizeylerinin arttigin1 tespit etmistir. Erkan ve Kirca (2010), Kilicarslan (1997),
Alakog Pirpir, Soydan, Sema, Angin, Esra (2017), Kosker (2013) tarafindan yapilan
calismalarda da baba 6grenim durumunun okula hazir bulunusluk iizerinde pozitif
yonlii etkisinin oldugu saptanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonugclar ile

literatiir taramasi sonucunda elde edilen bulgular birbirini destekler niteliktedir.

“Annenin c¢alisma durumu degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama, eslestirme, ciimleler, genel bilgi, kopya etme, sayi
olgunlugu, okuma olgunlugu, alt boyutu ve genel olgunluk puanlari arasinda diisiik

diizeyde negatif yonlii bir iligski saptanmistir.

Aragtirmada ele alinan cinsiyet degiskeni disindaki tim bagimsiz degiskenler
ile okula hazir bulunugluk bagimli degiskeni arasinda dogrusal iligki bulundugu tespit
edildiginden (regresyon 6n kosulu olan dogrusal iliski bulundugundan), tespit edilen
iliskinin bagimli degiskendeki degisimi agiklama durumlar i¢in regresyon analizi
yapilmis, cinsiyet degiskeni regresyon i¢in 6n kosul niteligi tasimadigindan dolay1

modele dahil edilmemistir.

5-6 yas grubu g¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “kelime
anlama” alt test puanlarinin yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi
sonuclarina gore; okul dncesi egitim alma, anne 6grenim durumu, ebeveyn okuma

inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, kelime
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anlama degiskenindeki toplam varyansin yaklasitk % 64’iinii agiklamaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; ebeveynlerin okuma inanci (dil ve
okuryazarlik gelisimindeki rolii, ¢ocuklarina kitap okuma siireci ve amacina iliskin
inanglar1) ve ev erken okuryazarlik ortami degiskenlerinin kelime anlama degiskeni
tizerinde anlamli etkisinin bulunmadigi, okul 6ncesi egitim alma, anne G6grenim
durumu ve annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin kelime anlama
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicist oldugu saptanmistir.
Bunun yaninda kelime anlama degiskeni iizerinde goreceli onem siras1 bakimindan
okul Oncesi egitim alma, anne 6grenim durumu ve ebeveynlige yonelik tutum
degiskenlerinin etkili oldugu; kardes sayisi, ailenin aylik geliri, baba §grenim durumu,
annenin ¢alisma durumu degiskelerinin ¢ocuklarin kelime anlama bakimindan okula
hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilar1 olmadig: belirlenmistir. Buna gore
cocuklarin okul 6ncesi egitim almasinin, annenin ebeveynlige yonelik tutumlarinin
olumlu olmasinin ve annenin 6grenim durumunun yliksek olmasinin ¢ocuklarin okula
hazir bulunusluk becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular dogrultusunda Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin “eslestirme™ alt test puanlarinin yordanmasma iliskin asamali
coklu regresyon analizi sonuglarina gore okul Oncesi egitim alma, anne dgrenim
durumu ve anne ¢alisma durumu degiskenlerinin varyansa anlamli katki sagladig ve
eslestirme iizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin eslestirme tizerinde
anlaml etkilerinin olmadig: tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim alma, anne 6grenim
durumu, anne ¢aligma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortama,
ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, eslestirme degiskenindeki toplam varyansin
yaklasik %60’ 11 agiklamaktadir Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda;
ebeveynlerin okuma inanci, ev erken okuryazarlik ortami ve annelerin ebeveynlige
yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin “eslestirme” bakimindan okula hazir bulunusluk
diizeyleri tizerinde anlamli etkisinin bulunmadigi, okul 6ncesi egitim alma, anne
O6grenim durumu ve anne g¢alisma durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin eslestirme
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicist oldugu saptanmustir.
Buna gore; standardize edilmis regresyon katsayisina gore, eslestirme degiskeni
tizerinde goreceli 6nem siras1 bakimindan okul Oncesi egitim alma, anne 6grenim
durumu ve anne ¢alisma durumu degiskenlerinin etkili oldugu, kardes sayisi, ailenin
aylik geliri, baba Ogrenim durumu degiskenlerinin ise, ¢ocuklarin okula hazir
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bulunusluk diizeylerinin anlamli yordayicilari olmadigi saptanmistir. Buna gore
cocugun okul Oncesi egitim almasi, annenin dgrenim durumunun yiiksek olmasi
cocuklanin okula hazir bulunusluk becerilerini olumlu yonde etkilerken; anne ¢alisma
durumu degiskeni acisindan beta degerinin negatif (-) olmasi Metropolitan Okul
Olgeginin “Eslestirme” alt boyutu ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda ters
yonlii bir iliski saptanmis olup; arastirmada bagimsiz degisken olarak ele anne ¢alisma
durumu degiskeni kukla degiskene doniistiiriiliirken; annenin ¢aligiyor olmasi referans
kategori olarak alinmis; annenin ¢alismama durumu 0, annenin c¢aligiyor olmasi ise 1
olarak kodlanmasi nedeniyle, annelerin ¢alisiyor olmasi durumunda ¢ocuklarin okula
hazirlik becerilerinin diistiigii sdylenebilir.

Yine arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Metropolitan okul
olgunluk 6lceginin “cilimleler” alt test puanlarinin yordanmasina iliskin asamali ¢coklu
regresyon analizi sonuglarina gore; okul oncesi egitim alma degiskeninin varyansa
anlamli katki sagladigi ve climleler lizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger
degiskenlerin ciimleler {izerinde anlamli etkilerinin olmadig: tespit edilmistir. Okul
Oncesi egitim alma, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige
yonelik tutum degiskenleri, climleler degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %
48’ini aciklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ebeveyn
okuma inanci, ev erken okuryazarlik ortami ve ebeveynlige yonelik tutum
degiskenlerinin ciimleler degiskeni {izerinde anlamli etkisinin bulunmadig: ciimleler
degiskeni tlizerinde sadece okul oncesi egitim alma degiskeninin etkili oldugu bunun
yaninda ise, kardes sayisi, ailenin aylik geliri, anne 6grenim durumu, baba 6grenim
durumu, anne ¢aligma durumu degiskenlerinin ¢gocuklarin climleler bakimindan okula
hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilart olmadigi saptanmistir. Buna gore
cocuklarin okul 6ncesi egitim almasinin ¢ocuklarin ciimleler bakimindan okula hazir
bulunusluk diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “genel bilgi” alt test puanlarmin
yordanmasina iligkin asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore ise, okul 6ncesi
egitim alma degiskeninin varyansa anlamli katki sagladigi ve genel bilgi lizerinde
anlaml etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin genel bilgi iizerinde anlaml1 etkilerinin
olmadig1 tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim alma, ebeveyn okuma inanci, ev erken
okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, genel bilgi
degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %63’linii agikladi1 saptanmistir.
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Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, ebeveynlerin okuma inanci, ev
erken okuryazarlik ortam1 ve annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarinin genel bilgi
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyleri tizerinde anlamli etkisinin olmadigi,
genel bilgi degiskeni lizerinde okul Oncesi egitim alma degiskeninin etkili oldugu;
kardes sayisi, ailenin aylik geliri, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu, anne
calisma durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin ciimleler bakimindan okula hazir
bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilar1 olmadigr saptanmistir. Buna gore
cocuklarin okul dncesi egitim almasinin ¢ocuklarin ciimleler bakimindan okula hazir

bulunusluk diizeylerini olumlu yénde etkiledigi sdylenebilir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “okuma olgunlugu” puanlarinin
yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore, okul Oncesi
egitim alma ve anne calisma durumu degiskenlerinin okuma olgunlugu iizerinde
anlamli etkilerinin oldugu ve anne O&grenim durumu degiskeninin okuma
olgunlugundaki varyansa katki sagladigi; diger degiskenlerin okuma olgunlugu
tizerinde anlamli etkilerinin olmadig tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim alma, anne
6grenim durumu, anne ¢alisma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik
ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, okuma olgunlugu degiskenindeki
toplam varyansin yaklasik % 67’sini acgiklamaktadir. Arastirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda ebeveynlerin okuma inanci, ev erken okuryazarlik ortami ve
annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin okuma olgunlugu bakimindan
okula hazir bulunusgluk diizeylerinin anlamli yordayicis1 olmadigi, okul dncesi egitim
alma ve anne Ogrenim durumu degiskenlerinin ise okuma olgunlugu bakimindan
cocuklarin okula hazir bulunusluklar: iizerinde anlaml etkisi oldugu saptanmustir.
Buna gore, okuma olgunlugu degiskeni lizerinde goreceli 6nem siras1 bakimindan okul
oncesi egitim alma ve anne 6grenim durumu seklinde siralanmakta olup; kardes sayisi,
ailenin gelir durumu, anne c¢aligma durumu, baba 6grenim durumunun g¢ocuklarin
okuma olgunlugu bakimindan okula hazir bulunusluklar1 {izerinde anlamli etkisinin
bulunmadigr belirlenmistir. Buna gore ¢ocuklarin okul oncesi egitim almasinin ve
annenin 0grenim durumunun yiiksek olmasiin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk

diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “say1 olgunlugu” alt test puanlarini
yordanmasina iligkin asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore, okul 6ncesi
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egitim alma ve anne ¢aligma durumu degiskenlerinin varyansa anlamli katki sagladig
ve sayl olgunlugu iizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin say1
olgunlugu tizerinde anlamli etkilerinin olmadig: tespit edilmistir. Okul dncesi egitim
alma, anne ¢alisma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortama,
ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, sayr olgunlugu degiskenindeki toplam
varyansin yaklasik %55’ini agiklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, ebeveynlerin okuma inanci ve ev erken okuryazarlik ortami
degiskenlerinin say1 olgunlugu degiskeni {lizerinde anlamli etkisinin olmadigi, okul
Oncesi egitim alma, ebeveynlige yoOnelik tutum ve anne c¢alisma durumu
degiskenlerinin ise anlamli etkisinin oldugu saptanmistir. Buna gore, say1 olgunlugu
degiskeni iizerinde goreceli onem sirasi bakimindan okul Oncesi egitim alma,
ebeveynlige yonelik tutum ve anne calisma durumunun etkili oldugu; kardes sayist,
ailenin gelir durumu, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu, degiskenlerinin
cocuklarin say1 olgunlugu bakimindan okula hazir bulunusluklar iizerinde anlamli
etkilerinin bulunmadigr saptanmistir. Buna gore annelerin annelige yonelik
tutumlarinin olumlu olmasinin, ¢ocuklarin okul 6ncesi egitim almasinin ¢ocuklarin
okula hazir bulunusluk diizeylerini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir. Ancak anne
calisma durumu degiskeni agisindan beta degerinin negatif (-) olmasi Metropolitan
Okul Olgeginin “Eslestirme” alt boyutu ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda
ters yonlii bir iliski saptanmis olup; arastirmada bagimsiz degisken olarak ele anne
calisma durumu degiskeni kukla degiskene doniistiiriiliirken; annenin ¢alisiyor olmasi
referans kategori olarak alinmis; annenin ¢alismama durumu 0, annenin calisiyor
olmast ise 1 olarak kodlanmasi nedeniyle, annelerin calisiyor olmasi durumunda

cocuklarin okula hazirlik becerilerinin diistiigii soylenebilir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “kopya etme” alt test puanlarini
yordanmasina iliskin agamali ¢oklu regresyon analizi sonuglara gore; okul Oncesi
egitim alma ve kardes sayis1 degiskenlerinin varyansa anlamli katki sagladigi ve kopya
etme lizerinde anlamh etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin kopya etme tlizerinde
anlaml etkilerinin olmadig1 tespit edilmistir. Okul oncesi egitim alma, kardes sayisi,
ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum
degiskenleri, kopya etme degiskenindeki toplam varyansin yaklasik % 36’sim

aciklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ebeveyn okuma
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inanci1 ve ev erken okuryazarlik ortami degiskenlerinin kopya etme degiskeni tizerinde
anlamli etkisinin bulunmadigi, okul 6ncesi egitim alma, kardes sayis1 ve ebeveynlige
yonelik tutum degiskenlerinin ise etkili oldugu saptanmigtir. Buna gore, kopya etme
degiskeni iizerinde goéreceli Onem sirast bakimindan okul Oncesi egitim alma,
ebeveynlige yonelik tutum ve kardes sayisi1 degiskenlerinin etkili oldugu; ailenin gelir
durumu, anne 6grenim durumu, baba 0grenim durumu, anne c¢aligma durumunun
cocuklarin kopya etme bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin anlamli
yordayicilart olmadigi belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen bu bulgular
dogrultusunda annelerin annelige yonelik tutumlarinin olumlu olmasinin, ¢ocuklarin
okul Oncesi egitim almasinin ve ¢ocugun kardeslerinin olmasinin ¢ocuklarin okula

hazir bulunusluk diizeylerini olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “genel olgunluk™ alt test puanlarini
yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore; okul 6ncesi
egitim alma, anne 6grenim durumu ve anne ¢alisma durumu degiskenlerinin varyansa
anlamli katki sagladig1 ve genel olarak hazir bulunusluk degiskeni {lizerinde anlamli
etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin genel olarak hazir bulunusluk tizerinde anlamli
etkilerinin olmadig1 tespit edilmistir. Okul dncesi egitim alma, anne 6grenim durumu,
anne calisma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami,
ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, genel olarak hazir bulunusluk degiskenindeki
toplam varyansin yaklasik % 71°ini agiklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, ebeveyn okuma inanci ve ev erken okuryazarlik ortami degiskenlerinin
cocuklarin genel olarak okula hazir bulunusluklar1 iizerinde anlamli etkisinin
bulunmadigi, okul 6ncesi egitim, ebeveynlige yonelik tutum, anne ¢aligma durumu ve
anne 6grenim durumu degiskenlerinin ise anlamli etkilerinin oldugu saptanmustir.
Buna gore, genel olarak hazir bulunusluk degiskeni iizerinde goreceli 6nem sirasi
bakimindan okul 6ncesi egitim alma, ebeveynlige yonelik tutum, anne ¢aligma durumu
ve anne Ogrenim durumu degiskenlerinin etkili oldugu; kardes sayisi, ailenin gelir
durumu, baba 6grenim durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin genel olarak okula hazir
bulunusluklar1 tizerinde anlamli etkilerinin bulunmadig1 saptanmistir. Arastirmadan
elde edilen bu bulgular dogrultusunda annelerin annelige yonelik tutumlarinin olumlu
olmasinin, ¢ocuklarin okul dncesi egitim almasinin ve annenin dgrenim diizeyinin

yiiksek olmasmin cocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerini olumlu yo6nde
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etkiledigi sdylenebilir. Ancak anne ¢calisma durumu degiskeni agisindan beta degerinin
negatif (-) olmas1 Metropolitan Okul Olgeginin “Eslestirme” alt boyutu ile anne
calisma durumu degiskeni arasinda ters yonlii bir iliski saptanmig olup; aragtirmada
bagimsiz degisken olarak ele anne g¢alisma durumu degiskeni kukla degiskene
dontstiiriiliirken; annenin ¢alisiyor olmasi referans kategori olarak alinmis; annenin
calismama durumu 0, annenin g¢aligiyor olmasi ise 1 olarak kodlanmasi nedeniyle,
annelerin ¢aligiyor olmast durumunda ¢ocuklarin okula hazirlik becerilerinin diistiigi

sOylenebilir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde;
okul dncesi egitim alma degiskeninin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin tiim alt
test ve toplam test puanlarini yordadigi, anne Ogrenim durumu degiskeninin;
Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin kelime anlama, eslestirme, okuma olgunlugu
alt test ve genel toplam puanlarini yordadigi, ebeveynlige yonelik tutum degiskeninin
ise, Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin kelime anlama, say1 olgunlugu, kopya
etme alt test ve genel toplam puanlarin1 yordadigi, anne ¢alisma durumu degiskeninin
Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin eslestirme, say1 olgunlugu alt test ve genel
toplam puanlarin1 yordadigi, kardes sayisi degiskenin ise, Metropolitan Okul

Olgunluk Olgeginin kopya etme alt test puanlarini yordadig: saptanmugtir.

Aragtirma sonuglarindan elde edilen bulgular dogrultusunda, okul oOncesi
egitim alma degiskeninin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin tiim alt test ve
toplam test puanlarini yordadigi saptanmistir. Buna gére cocugun okul 6ncesi egitim
almast cocuklarin okula hazir bulunusluk becerilerini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Ciinkii, okul 6ncesi egitim, ilkokul egitiminin ilk basamag olarak kabul
edilen ve temel egitim siireci kadar da 6nemli olan bir donemdir. Bu donemde verilen
egitimin, bireyin yasaminda uzun vadeli etkilere sahip olmasi, okul 6ncesi egitimin
Onemini ortaya koymaktadir (Ekinci Vural ve Kocabas, 2016). Bu acidan ele
alindiginda okul oncesi egitimin en 6nemli amaclarindan biri olan okula hazirlik,
bireyin fiziksel, zihinsel, sosyal yonden ilkokulun gerekliliklerini karsilamaya hazir
olmasi anlamina gelmektedir (Giiler, 2001). Ozellikle okul 6ncesi egitim kurumlarinda
yapilan okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarini
artirmak amaciyla yapilan etkinlikler ile ilkokula gegisi kolaylastirmaktadir. Ozellikle
2013 Okul Oncesi Egitim Programinda, ilkokula hazir bulunuslugun gerceklestirilmesi
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i¢cin okul dncesi egitim kurumlarinda yapilan okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinin
sosyal, duygusal, motor, biligsel, dil ve 6z bakim beceri alanlarinin bir biitiin olarak
desteklenmesini igeren ¢aligmalar oldugu vurgulanmistir. Bu galismalarda amag,

cocuklarin ilkokula gecisini kolaylastirmak ve hazir bulunusluk diizeylerini artirmaktir
(MEB, 2013).

Alan yazinda okul 6ncesi egitimin ¢ocugun okula hazir bulunuslugu iizerine
etkilerini ele alan diger arastirmalarda (Tugrul ve Atik, 1992; Yazici, 2002; Pehlivan,
2006; Esaspehlivan, 2006; Simsek, 2007; Kirca, 2007; Cinkilig, 2009; Lokumcu
Tozar, 2011; Ozcan, 2014) okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin almayan ¢ocuklara

kiyasla okula daha hazir olarak basladiklar1 saptanmustir.

Ramey ve Ramey (2004), erken 6grenme firsatlari ve okula hazir bulunusluk
lizerine yaptiklar1 ¢alismada; Abecedarian Projesinin etkileri incelemistir.
Abecedarian Projesi, yliksek risk altindaki ¢ocuklar ve aileleri i¢in erken ¢ocukluk
egitiminin etkinligini test eden bir proje olup, proje kapsaminda deney ve kontrol
grubunda yer alan ¢ocuklara yasamlarinin ilk 5 yilinda yeterli beslenme, sosyal
hizmetler, gerekli licretsiz veya indirimli tibbi destek saglanmis, ayrica deney
grubunda yer alan ¢ocuklar 6. aydan itibaren 6zel olarak olusturulan erken ¢ocukluk
donemi merkezine alinmistir. Cocuklar bu merkeze haftada 5 giin, yilda 50 hafta tam
giin seklinde devam etmistir. Arastirma sonucunda, dezavantajli cocuklarin sistematik
erken ¢ocukluk egitimi ile olumlu bir sekilde gelistirilebilecegi, dezavantajl ailelerin
ve ¢ocuklarin programdan daha ¢ok yarar sagladigi sonucuna ulagilmistir. Gullo ve
Burton (1992) okul oncesi egitimin ¢ocugun okula hazir bulunusluguna etkisini
inceledigi c¢alismasinda, cocuklarin okul Oncesi egitime devam siiresi ile hazir
bulunusluk arasinda anlamli bir iliski oldugu, saptanirken; Magnuson, Meyers, Ruhm
ve Waldfogel (2004) ‘un ¢ocuklarin okula hazir bulunuslugunda ¢ocuk bakim ve erken
egitim hizmetlerinin etkilerini inceledikleri ¢alismalarinda ise, okul Oncesi egitim
programinin ¢ocuklarin okuma ve matematik becerilerindeki pozitif yonli etkileye

vurgu yapilmaistir.

Polat Unutkan (2007b) okul oncesi donem ¢ocuklarinin matematik becerileri
acisindan okula hazir bulunuslugunu arastirdigi ¢alismasinda okula hazirlik alan ve

almayan cocuklarin matematik becerilerini temel alarak okula hazir bulunusluk
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diizeylerini yas, cinsiyet ve sosyoekonomik diizey degiskenleri acisindan
karsilastirarak incelemistir. Calisma sonucunda okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin
matematik becerilerinin almayanlara oranla daha yeterli oldugu saptanmistir. Erkan ve
Kirca’nin (2010), okul Oncesi egitim alan ve almayan cocuklarin okula hazir
bulunusluklarin1 inceledikleri ¢aligmalarinda da okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin
okul oOncesi egitim almayan cocuklardan dikkat-hafiza, rakam tanima, arttirma-
eksiltme, siralama yapma ve Ol¢ekten alinan toplam puan agisindan anlamli derecede

farklilastig1 goriilmiistiir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; anne Ogrenim durumu
degiskeninin, Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin kelime anlama, eslestirme,
okuma olgunlugu alt test ve genel toplam puanlarini yordadigi saptanmistir. Buna gore
annenin 6grenim durumunun yiiksek olmasinin, ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk
becerilerini olumlu olarak etkiledigi s6ylenebilir. Cocugun aile ile ilk iligkileri, yagsam
boyu onun i¢in gerekli olan bilissel, sosyal, duygusal, 6zdenetim becerileri i¢in kritik
rol oynamakta ve okula baslamadan oOnceki donemde c¢ocuklarin etkilesimde
bulundugu kisi ve materyaller okuryazarlik becerilerinin ortaya ¢ikmasinda 6nemli rol
oynamaktadir. Bunun yaninda ebeveynlerin model olmasi ve yazili-sozlii anlatimlar
sunmasi da okuryazarlik becerileri i¢in 6nemli etkiye sahiptir (Edwards vd., 2008). Bu
acidan ele alindinda egitim seviyesi yliksek olan anne babalar cocuklarinin egitimi ile
ilgili bilgi edinme, farkli ve uyarict egitim ortamlart sunma ve ¢ocugu ile iletisim
yollarim1 giiglendirme gibi bircok yonden cocuklarimin gelisimini olumlu ydnde
etkileyecek davranislarda bulunmakta, bu sonuglar ise, ¢ocuklarin okul olgunlugu
diizeylerini olumlu yonde etkilemektedir (Yazici, 2002), Ayrica ebeveynin egitim
durumu, ebeveyn cocuk arasindaki iliskiyi giiglendirmekte, ebeveynleri ¢ocuklarinin
davraniglarinin nedenlerini daha ¢ok anlamaya calisarak iletisimlerinin daha saglikli
olmasi sonucuna ulastirmakta, ebeveyn ¢ocuk iletisiminin saglikli olarak siirdiiriilmesi
de c¢ocuklarm okula hazir bulunuslugu icin énemli bir unsur olmaktadir (Ozel ve

Zelyurt, 2016).

Magnuson ve Shager (2008), anne egitimindeki degisikliklerin ¢ocuklarin
matematik ve okuma becerilerinin gelismesi ile iligkili olup olmadigini saptamak
amaciyla yapmis oldugu arastirmada, anne egitiminde meydana gelen gelisme ve

degismelerin, cocuklar iizerinde olumlu etkilerin oldugu saptanirken; Isaacs ve
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Magnunson (2011), tarafindan yapilan ¢calismada annenin egitim diizeyinin yiiksekligi
ile ¢cocuklarin basarilar1 arasinda bir iligki belirlenmistir. Carneiro, Meghir ve Parey
(2007), ebeveyn egitimi ve ev ortaminin ¢ocuk ve ergenlerin gelisimleri {izerine
etkileri konusunda yapmis olduklar1 ¢alismada anne egitim degiskeninin, 7-8 yas
¢ocuklarinin matematik ve okuma becerilerinin artmasindaki roliine dikkat
¢ekmektedir. Magnuson ve McGroder (2002), annelerin artan egitimlerinin ¢ocuklarin
akademik problemlerine ve okula hazir bulunusluguna etkisi lizerine yapmis oldugu
calisma sonunda anne egitiminin artmasinin g¢ocuklarin akademik okula hazir

bulunuslugu ile pozitif yonlii iliskisinin oldugu saptamustir.

Saba ve Khan (2013), anne egitiminin ¢ocuklarin gelisimleri iizerine etkisini
belirlemek amaciyla yapmis olduklar1 diger bir calismada ise, anne egitiminin
cocuklarin dil ve aritmetik becerileri {izerindeki etkisini incelemistir. Arastirma
sonucunda anne egitiminin ve tutumunun ¢ocuklarin dil ve aritmetik becerilerinin
gelisiminin yaninda akademik basarilar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
saptanmistir. Benzer sekilde Wang (2009), anne egitimi, ebeveyn katilimi, dil
aktarimi, akademik basarinin ve sosyal duygusal gelisimin belirleyicisi olarak annenin
sosyal destegi tizerine yapmis oldugu caligmada, okuma becerileri, matematiksel
diisiinme becerileri, akran iliskileri, davranig sorunlarini tahmin etmede anne egitimi,
ev ve okul etkinlikleri, ana dili aktarimi, anne ve aile iiyesinin katilimlar1 ve annenin
sosyal destek rolii Asya-Amerikan 6rnekleminde incelenmistir. Arastirma sonucunda
anne egitim diizeyi yiiksek olanlarin ¢ocuklarinin okuma ve matematik becerilerinin,

akran iliskilerinin daha iyi, davranis sorunlarinin ise daha az oldugu belirlenmistir.

Kirca (2007), Polat Unutkan (2007c¢), Cinkilig (2009), Erkan ve Kirca (2010),
Erkan (2011), Uslu ve Uslu (2013), Akdas ve Deniz (2015) tarafindan yapilan okula
hazir bulunuslugu ele alan arastirmalarda da anne egitim diizeyi yiikseldikge
cocuklarin okula hazir bulunusluklarinin olumlu yonde etkiledigini ortaya koyan

arastirmalar ile bu arastirma sonucunda elde edilen bulgular birbirleri ile Ortiisiir

niteliktedir.

Diger taraftan Ozbek (2011) tarafindan yapilan calismada 60-72 aylik
cocuklara uygulanan aile katilimli okula hazirlik programinin ¢ocuklarin okula hazir

bulunusluk diizeyine etkisinin incelendigi calismada, deney grubunda yer alan 20
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cocuga 4 ay boyunca “Aile Katilimli Ikdgretime Hazirlik Programi” uygulanmustir.
Program kapsaminda ilkokula hazirlik igin gerekli olan temel beceriler ve evde
yapilabilecek calismalar konusunda egitim verilmis, aile egitim seminerlerinde ise
cocuk egitiminde aile katilimi, ilkokula hazirlik, etkili iletisim, ¢ocukta oyun egitimi
konularina yer verilmistir. Arastirma sonunda “Aile Katiliml Ilkdgretime Hazirlik
Programi’nin” ¢ocuklarin okula hazir bulunusluk diizeylerini artirici etki yaptigi tespit

edilmistir.

Alakog Pirpir (2011), tarafindan yapilan ¢alismada anne egitim programinin 5—
6 yas cocuklarinin temel egitime hazir bulunusluk diizeyine etkisi incelenmis olup;
Temel Egitime Hazirlik Anne Egitim Programi, 28 oturum olarak deneme grubundaki
annelere 14 hafta boyunca ve haftada iki giin, glinde 2,5 saatlik uygulamalarla ve grup
egitimi seklinde gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda, Temel Egitime Hazirlikta
Anne Egitim Programinda yer alan annelerin ¢ocuklarinin temel egitime hazirlik
becerilerinin desteklendigi ve annelerin bilgi seviyelerinin de ylikseldigi tespit

edilmistir.

Karakuzu (2015) tarafindan yapilan diger bir ¢alismada ebeveyn destekli
ilkokula hazirlik programinin okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin ilkokula hazir
bulunusluguna etkisi incelenmis olup, arastirmada okul dncesi egitim programinda yer
alan kazanimlardan ve okula hazir bulunusluk ile ilgili yapilan calismalardan
faydalanilarak ebeveynlerin uygulamasina yonelik hazirlanan 65 etkinlik 8 haftaya
dagitilarak Ebeveyn Destekli ilkokula Hazirlik Programi (EDIHP) olusturulmustur.
Program, ebeveynlerin giinliik hayatin akis1 iginde c¢ocuklarmmin okula hazir
bulunusluklarini desteklemek amaciyla uygulayabilecekleri etkinlikleri igeren bir
program olarak hazirlanmistir. Arastirma sonunda elde edilen verilere gore cocuklarin
okula hazirlanmasi siirecinde ebeveynlerin farkindalik diizeylerinin artmasinin okula
hazirlanmada 6nemli etkisinin oldugu, Ebeveyn Destekli ilkokula Hazirlik
Programi’nin ¢ocuklarin okula hazir bulunuslugunu pozitif yonde -etkiledigi

saptanmuistir.

Yine arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, ebeveynlige yonelik
tutum degiskeninin, Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin kelime anlama, sayi

olgunlugu, kopya etme alt test ve genel toplam puanlarin1 yordadig: belirlenmistir.
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Buna gore annenin ebeveynlige yonelik tutumunun, kendi ebeveynlik becerilerine olan
yeterlik algisinin, ebeveynlige olan ilgi ve ebeveynlikten aldigi doyumun ¢ocugun

okula hazir bulunusluk becerileri iizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Green ve arkadaslarinin (2009), anne okuryazarhigi, diisiik gelirli ailelerin
biligsel ve egitsel ev ortamui ile ilgili degiskenlerin incelendigi arasgtirmada, anne
okuryazarlik diizeyi ve ebeveyn tutumunun c¢ocugun Ogrenme, gelisim, okuma
aktiviteleri, oyun etkinligi, sozel iletisim gibi boyutlarla iligkili oldugu ortaya
cikmistir. Magdalena (2014) aile 6zellikleri (egitim diizeyi, aile yapisi), ebeveyn
katilimi, ebeveynlik stili ve ¢cocugun akademik basaris1 arasindaki iligkiyi belirleme
amactyla yaptigi ¢alismanin sonunda ebeveyn ile ilgili durumlarin cocugun akademik
basaris1 ve okula baglama siireci lizerinde etkisi oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine Merz ve
arkadaslar1 (2015) tarafindan yapilan bir diger arastirmada sosyoekonomik agidan
dezavantajli okul 6ncesi donem cocuklarinin bilissel beceri ve duygu bilgisine
ebeveynlik ozelliklerinin etkisi ile ilgili bir ¢aligma yapmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubu 2-4 yas arasi ¢ocuklar ve ebeveynlerinden olugmaktadir. Ebeveynlerin oyun
seanslarinda ¢ocuklara gosterdigi tepki ve iletisim siirecleri ile cocuklarin dil, erken
okuma yazma, bilissel ve duygu becerileri degerlendirilmistir. Aragtirma sonucunda
elde edilen verilere gore ebeveynlik 6zelligi ve ¢ocuklarin okula hazirlik becerileri

arasinda anlamli ve pozitif yonli bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda, anne ¢alisma durumu
degiskeninin Metropolitan Okul Olgunluk Olceginin eslestirme, say1 olgunlugu alt test
ve genel toplam puanlarini yordadigi saptanmistir. Ancak anne c¢aligma durumu
degiskeni acisindan beta degerinin negatif (-) olmasi1 Metropolitan Okul Olgeginin
“Eslestirme” alt boyutu ile anne ¢alisma durumu degiskeni arasinda ters yonlii bir iliski
saptanmis olup; arastirmada bagimsiz degisken olarak ele anne calisma durumu
degiskeni kukla degiskene doniistiiriiliirken; annenin c¢alistyor olmasi referans kategori
olarak alinmis; annenin ¢alismama durumu 0, annenin ¢alisiyor olmasi ise 1 olarak
kodlanmasi nedeniyle, annelerin ¢alisiyor olmasi durumunda ¢ocuklarin okula hazirlik

becerilerinin diistiigli sdylenebilir.

Annenin mesleki durumunun ¢ocuklarin davraniglart iizerindeki etkisi bazi

faktorlere bagl olarak degisebilmektedir. Annenin ev isleri, cocuk bakimi vb. ev i¢i
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sorumluluklarinin paylasilmasi ve annenin ¢alistigi zaman diliminde c¢ocuguna
nitelikli bir bakim ve egitim verebilecek kisi ya da kurumlara birakilmasi, aile ici
iligkilerin niteligi gibi faktorler annenin ¢alisma zamaninin disinda ¢ocuguna daha
nitelikli vakit ayirabilmesine zemin hazirlayabilmek agisindan 6nem tagimaktadir. Zira
cocugun birakildigi kurum ya da kisilere olan giiven annenin giin boyunca zihnini
rahatlatacaktir. Eve geldiginde evdeki sorumluluklarin es, yardimci vb. kisiler
tarafindan paylasilmasi da annenin evdeki is ylikiinii biiyiik 6l¢lide hafifletecektir. Bu
faktorler bir arada oldugunda annenin mesleki durumunun ya da calisip
calismamasinin cocugu ile olan iliskilerini etkilemeyecegi diisiiniilmektedir (Ozbey ve
Alisinanoglu, 2009).Buna karsin annenin isinden tatmin olmamasi, cocugun bakimi ve
emniyeti konusunda endise duymasi veya ¢alisma sartlarinin ¢ok agir ve stresli olmasi
gibi faktorler c¢alisan anne ve c¢ocugu arasindaki etkilesimi olumsuz olarak
etkileyebilmektedir. Calisan annelerin biiyiik bir boliimii ¢ocuklarina yeterince zaman
ayiramadiklarini diigiinerek, sugluluk duymakta; bu sucluluk duygusundan kurtulmak
icin de cocugu ile birlikte oldugu saatlerde biiyiik bir 6zveri ile onun her istedigini
yerine getirmeye calismakta ve ¢ocuklarmi simartmaktadirlar. Bazi durumlarda ise
annedeki sug¢luluk duygusu o kadar agir basmaktadir ki, anne cocugun tiim
ihtiyaclarini ve gorevlerini iistiine alarak onun bagimli ve kendi basina higbir karar
alamayan bir kisilik gelistirmesine neden olabilmektedir. Bunun yaninda bazi aileler
ise, annenin caligmasiyla ¢ocugun gerekli disiplin ve otoriteden uzak kaldigim
diistinerek, ona baski ve kati bir disiplin yontemi uygulayarak onun c¢evredeki tiim
tehlikelerden korunduguna inanmakta ve ¢ocuklarini ya otoriteye boyun egen ve her
istenileni yapan pasif bir kisilik sahibi ya da isyankar bir kisi olmalarina neden
olabilmektedir (Aktas, 1994). Annenin ¢alisma durumu ve olanaklari, aile igindeki
diizen, esle olan iligki bigimi, ev i¢i sorumluluklarin dagilma durumu, aile ortaminda
¢ocugun bakimu ile ilgili sorumluluklar, gocuga anne baba disinda bakacak kimselerin
varligi gibi durumlar annenin c¢ocugu ile olan iletisim ve etkilesim bigimini
etkilemekte bu durumlarin varligmin da c¢ocugun gelisimin etkileyebilecegi
diisiiniilmektedir. Annenin ¢alisma durumu ile ilgili yapilmis olan pek ¢ok calismada
annenin c¢alisma durumunun ¢ocuklarin gelisimleri iizerinde (Bulut, 2000; Ozbey ve
Alisinanoglu, 2009; Sar1, 2007; Gizir, 2002; Yasar, Ekici, 2015; Tugrul Atik,1992;
Ikiz, 2009; Kuday, 2007; Tatli, 2014; Ramazan ve Demir,2011; Oztiirk, 2012) birebir
etki eden faktor olmadig1 saptanmistir.
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Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda kardes sayisi
degiskenin, Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin kopya etme alt test test puanlarini
yordadigi saptanmigtir. Buna goére aile ortaminda c¢ocugun kardeslerinin olmasi
Ozellikle kendisinden 6nce okula giden bir biiyligiiniin olmasinin, ¢ocugun okul
ortami, okul ortaminda yapilanlar konusunda bilgi sahibi olmasinin da olumlu yonde
etkilerinin oldugu sdylenebilir. Yazici’nin (1999) Almanya ve Tiirkiye’de anaokuluna
devam eden 60-76 aylar aras1 Tiirk ¢ocuklarinin dil gelisimi ile okuma olgunluklari
arasindaki iliskiyi, Cikrik¢r’nin (1999), anaokullarina devam eden 5-6 yas arasindaki
cocuklarin okul olgunluklari ile aile tutumlari arasindaki iliskiyi, Uyanik Balat
(2003)’1n korunmaya muhtag ve ailesinin yaninda kalan 6 yas grubu ¢ocuklarin okula
hazir bulunuslukla ilgili temel kavram bilgilerini, Gonca (2004)’ nin farkli sosyo-
ekonomik ve kiiltiirel ortamlarda yetisen ilkokula yeni baglayan cocuklarin okula hazir
bulunusluk diizeylerini, Ozcan’m (1996), ilkokul ogrencilerinin &zgiivenleri,
akademik basarilart ve anne-baba tutumlari arasindaki iligkiyi, Polat Unutkan
(2007a)’1n 5-6 yas cocuklarinin kardes sahibi olmalarinin, kardesleriyle iligkilerinin
ve sahip olduklar1 egitim araclarinin okula hazir bulunusluk diizeyine etkisini, Alakog
Pirpir, Cigekler, Bayraktar ve Konuk Er (2011) annelerin miikemmeliyetci
tutumlarinin alt1 yasindaki ¢ocuklarinin okul olgunluguna etkisini, Cinkilig (2009)’1n
ilkokul birinci smif dgrencilerinin okul olgunluk diizeylerinde; okul 6ncesi egitim,
okul dncesi egitim kurumlarina devam siiresi, cinsiyet, kardes sayisi, anne-baba egitim
diizeyleri degiskenleri agisindan farklilasma olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapmis olduklari calismalarda kardes sayisi degiskeninin g¢ocuklarin okula hazir

bulunusluklar tizerinde etkili oldugu belirlenmistir.
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ALTINCI BOLUM

Sonuc ve Oneriler
Bu boliimde arastirmalarda elde edilen bulgulara dayali olarak ulagilan

sonuglara ve bu sonuglara dayali olarak sunulan 6nerilere yer verilmektedir.
6.1.Sonuc¢

Bu arastirmada, temel problem dogrultusunda test edilen denencelere dayali

olarak su sonugclara varilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda “Ebeveyn Okuma Inanci
Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime anlama, eslestirme,
climleler, genel bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu alt boyutlari ile
genel olgunluk puanlari arasinda diistik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir
iliski saptanmistir. Ev Erken Okur-Yazarlik Ortami Olgegi” ile “Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin” kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, kopya etme, say1
olgunlugu, okuma olgunlugu alt boyutlar1 arasinda diisiik diizeyde; eslestirme alt
boyutu ve genel olgunluk puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli
diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Yine arastirma sonucunda Ebeveynlige Y o6nelik
Tutum Olgegi” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime anlama,
eslestirme, ciimleler, genel bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu alt
boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlar1 arasinda diistik diizeyde, pozitif yonlii ve

anlaml diizeyde bir iliski bulunmaktadir.

“Okul Oncesi egitim alma” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama, eslestirme, ciimleler, genel bilgi, say1 olgunlugu, okuma
olgunlugu alt boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlari arasinda yiiksek diizeyde,
pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iligki saptanirken; kopya etme alt boyutu ile

arasinda orta diizeyde pozitif pozitif yonlii bir iliski saptanmigtir.

“Cinsiyet” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime
anlama, eslestirme, ciimleler, genel bilgi, say1 olgunlugu, kopya etme, okuma
olgunlugu alt boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi puanlart herhangi bir iliski
saptanmamustir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda cinsiyet degiskenin
cocuklarin okula hazirlik becerileri lizerinde etkili olan bir degisken olmadigi
saptanmistir.
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“Kardes sayis1 degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime
anlama,, eslestirme, ciimleler, kopya etme alt boyutlar1 ve genel olgunluk diizeyi
puanlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iligki
saptanirken; genel bilgi ve say1 olgunlugu ve okuma olgunlugu alt boyutlarinda ise

anlaml bir iligki saptanmamustir.

“Ailenin gelir durumu” degiskeni ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin”
kelime anlama, eslestirme, genel bilgi, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu alt boyutlari
ve genel olgunluk diizeyi puanlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli
diizeyde bir iliski saptanirken; ciimleler ve kopya etme alt boyutlar1 arasinda diisiik

diizeyde pozitif yonlii ve anlaml1 diizeyde bir iliski saptanmaistir.

“Anne Ogrenim durumu degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk
Olgeginin” kelime anlama, eslestirme, okuma olgunlugu, alt boyutu ve genel
olgunluk puanlar1 arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir iligki
saptanirken; climleler, genel bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu alt boyutlar1 arasinda

diisiik diizeyde pozitif yonli anlamli bir iliski saptanmugtir.

“Baba 6grenim durumu degiskeni” ile “Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin”
kelime anlama, eglestirme, genel bilgi, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu, alt boyutu
ve genel olgunluk puanlari arasinda orta diizeyde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde
bir iligki saptanirken; climleler, genel bilgi, kopya etme, alt boyutlar1 arasinda diistik
diizeyde anlamli bir iligki saptanmistir. “Annenin ¢alisma durumu degiskeni” ile
“Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin” kelime anlama, eslestirme, ciimleler, genel
bilgi, kopya etme, say1 olgunlugu, okuma olgunlugu, alt boyutu ve genel olgunluk

puanlar arasinda diisiik diizeyde negatif yonlii bir iligski saptanmistir.

5-6 yas grubu g¢ocuklarin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “kelime
anlama” alt test puanlarinin yordanmasma iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi
sonuglara gore; okul dncesi egitim alma, anne 6grenim durumu, ebeveyn okuma
inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, kelime
anlama degiskenindeki toplam varyansin yaklastk % 64’lnii aciklamaktadir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda; ebeveynlerin okuma inanci (dil ve
okuryazarlik gelisimindeki rolii, cocuklarina kitap okuma siireci ve amacina iliskin
inanglar1) ve ev erken okuryazarlik ortami degiskenlerinin kelime anlama degiskeni

tizerinde anlamli etkisinin bulunmadigi, okul Oncesi egitim alma, anne 6grenim
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durumu ve annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarinin ¢ocuklarin kelime anlama
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicist oldugu saptanmistir.
Bunun yaninda kelime anlama degiskeni {lizerinde goreceli 6nem sirast bakimindan
okul Oncesi egitim alma, anne 6grenim durumu ve ebeveynlige yonelik tutum
degiskenlerinin etkili oldugu; kardes sayisi, ailenin aylik geliri, baba 6grenim durumu,
annenin ¢alisma durumu degiskelerinin ¢ocuklarin kelime anlama bakimindan okula

hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilari olmadigr belirlenmistir.

Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgular dogrultusunda Metropolitan Okul
Olgunluk Olgeginin “eslestirme” alt test puanlarinin yordanmasina iliskin asamali
coklu regresyon analizi sonuglarina gore okul Oncesi egitim alma, anne Ogrenim
durumu ve anne ¢alisma durumu degiskenlerinin varyansa anlamli katki sagladig ve
eslestirme tizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin eslestirme tizerinde
anlaml etkilerinin olmadig: tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim alma, anne 6grenim
durumu, anne galisma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami,
ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, eslestirme degiskenindeki toplam varyansin
yaklasik %60’ 1 agiklamaktadir Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda;
ebeveynlerin okuma inanci, ev erken okuryazarlik ortami ve annelerin ebeveynlige
yonelik tutumlarnin ¢ocuklarin “eslestirme” bakimindan okula hazir bulunusluk
diizeyleri tizerinde anlamli etkisinin bulunmadigi, okul 6ncesi egitim alma, anne
O0grenim durumu ve anne calisma durumu degiskenlerinin c¢ocuklarin eslestirme
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicisi oldugu saptanmustir.
Buna gore; standardize edilmis regresyon katsayisina gore, eslestirme degiskeni
tizerinde goreceli 6nem siras1 bakimindan okul oncesi egitim alma, anne dgrenim
durumu ve anne ¢alisma durumu degiskenlerinin etkili oldugu, kardes sayisi, ailenin
aylik geliri, baba 6grenim durumu degiskenlerinin ise, ¢ocuklarin okula hazir
bulunusluk diizeylerinin anlamli yordayicilari olmadig1 saptanmistir

Yine arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda Metropolitan okul
olgunluk 6lceginin “climleler” alt test puanlarinin yordanmasina iliskin asamali ¢coklu
regresyon analizi sonuglara gore; okul 6ncesi egitim alma degiskeninin varyansa
anlamli katki sagladigt ve cilimleler iizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger
degiskenlerin climleler lizerinde anlamli etkilerinin olmadig: tespit edilmistir. Okul

Oncesi egitim alma, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige
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yonelik tutum degiskenleri, climleler degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %
48’ini aciklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ebeveyn
okuma inanci, ev erken okuryazarlik ortami ve ebeveynlige yonelik tutum
degiskenlerinin ciimleler degiskeni lizerinde anlamli etkisinin bulunmadig: ciimleler
degiskeni iizerinde sadece okul 6ncesi egitim alma degiskeninin etkili oldugu bunun
yaninda ise, kardes sayisi, ailenin aylik geliri, anne 6grenim durumu, baba 6grenim
durumu, anne ¢alisma durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin climleler bakimindan okula

hazir bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilari olmadig saptanmustir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olceginin “genel bilgi” alt test puanlarmin
yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore ise, okul 6ncesi
egitim alma degiskeninin varyansa anlamli katki sagladigi ve genel bilgi {lizerinde
anlaml etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin genel bilgi iizerinde anlamli etkilerinin
olmadig: tespit edilmistir. Okul dncesi egitim alma, ebeveyn okuma inanci, ev erken
okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, genel bilgi
degiskenindeki toplam varyansin yaklasik %63’tinli agikladigi saptanmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, ebeveynlerin okuma inanci, ev
erken okuryazarlik ortam1 ve annelerin ebeveynlige yonelik tutumlarinin genel bilgi
bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyleri {izerinde anlamli etkisinin olmadigi,
genel bilgi degiskeni lizerinde okul 6ncesi egitim alma degiskeninin etkili oldugu;
kardes sayisi, ailenin aylik geliri, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu, anne
calisma durumu degiskenlerinin ¢ocuklarin ciimleler bakimindan okula hazir

bulunusluk diizeyinin anlamli yordayicilart olmadig: saptanmaigtir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “okuma olgunlugu” puanlarmin
yordanmasina iliskin asamali ¢coklu regresyon analizi sonuglarma gore, okul oncesi
egitim alma ve anne calisma durumu degiskenlerinin okuma olgunlugu iizerinde
anlamli etkilerinin oldugu ve anne O6grenim durumu degiskeninin okuma
olgunlugundaki varyansa katki sagladigi; diger degiskenlerin okuma olgunlugu
tizerinde anlamli etkilerinin olmadig tespit edilmistir. Okul dncesi egitim alma, anne
0grenim durumu, anne ¢alisma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik
ortami, ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, okuma olgunlugu degiskenindeki
toplam varyansin yaklasitk % 67’sini aciklamaktadir. Arastirmadan elde edilen

bulgular dogrultusunda ebeveynlerin okuma inanci, ev erken okuryazarlik ortami ve
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annelerin ebeveynlige yonelik tutumlariin ¢ocuklarin okuma olgunlugu bakimindan
okula hazir bulunusgluk diizeylerinin anlamli yordayicist olmadigi, okul dncesi egitim
alma ve anne 6grenim durumu degiskenlerinin ise okuma olgunlugu bakimindan
cocuklarin okula hazir bulunusluklar {izerinde anlamli etkisi oldugu saptanmustir.
Buna gore, okuma olgunlugu degiskeni iizerinde goreceli 6nem siras1 bakimindan okul
Oncesi egitim alma ve anne 6grenim durumu seklinde siralanmakta olup; kardes sayist,
ailenin gelir durumu, anne ¢alisma durumu, baba 6grenim durumunun ¢ocuklarin
okuma olgunlugu bakimindan okula hazir bulunusluklari {izerinde anlamli etkisinin

bulunmadigi belirlenmistir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “say1 olgunlugu” alt test puanlarini
yordanmasina iliskin asamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore, okul Oncesi
egitim alma ve anne ¢aligma durumu degiskenlerinin varyansa anlamli katki sagladigi
ve sayl olgunlugu iizerinde anlamli etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin sayi
olgunlugu tlizerinde anlaml etkilerinin olmadig: tespit edilmistir. Okul dncesi egitim
alma, anne ¢aligma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortamu,
ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, sayr olgunlugu degiskenindeki toplam
varyansin yaklasik %55’ini agiklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, ebeveynlerin okuma inanci ve ev erken okuryazarlik ortami
degiskenlerinin say1 olgunlugu degiskeni ilizerinde anlamli etkisinin olmadigi, okul
oncesi egitim alma, ebeveynlige yoOnelik tutum ve anne c¢alisma durumu
degiskenlerinin ise anlamli etkisinin oldugu saptanmistir. Buna gore, say1 olgunlugu
degiskeni tizerinde goreceli 6nem sirasi bakimindan okul Oncesi egitim alma,
ebeveynlige yonelik tutum ve anne calisma durumunun etkili oldugu; kardes sayzsi,
ailenin gelir durumu, anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu, degiskenlerinin
cocuklarin say1 olgunlugu bakimindan okula hazir bulunusluklar1 {izerinde anlamli

etkilerinin bulunmadig: saptanmugtr.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “kopya etme” alt test puanlarini
yordanmasina iligkin agamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore; okul dncesi
egitim alma ve kardes sayis1 degiskenlerinin varyansa anlamli katki sagladigi ve kopya
etme lizerinde anlamh etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin kopya etme {lizerinde
anlaml etkilerinin olmadig: tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim alma, kardes sayzsi,

ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami, ebeveynlige yonelik tutum
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degiskenleri, kopya etme degiskenindeki toplam varyansin yaklagik % 36’sim
aciklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ebeveyn okuma
inanci1 ve ev erken okuryazarlik ortam1 degiskenlerinin kopya etme degiskeni {izerinde
anlaml etkisinin bulunmadig1, okul dncesi egitim alma, kardes sayisi1 ve ebeveynlige
yonelik tutum degiskenlerinin ise etkili oldugu saptanmistir. Buna gore, kopya etme
degiskeni iizerinde goreceli Onem sirasi bakimindan okul Oncesi egitim alma,
ebeveynlige yonelik tutum ve kardes sayis1 degiskenlerinin etkili oldugu; ailenin gelir
durumu, anne Ogrenim durumu, baba 6grenim durumu, anne ¢alisma durumunun
cocuklarin kopya etme bakimindan okula hazir bulunusluk diizeyinin anlaml

yordayicilart olmadigi belirlenmistir.

Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin “genel olgunluk™ alt test puanlarini
yordanmasina iligkin agamali ¢oklu regresyon analizi sonuglarina gore; okul dncesi
egitim alma, anne 6grenim durumu ve anne ¢alisma durumu degiskenlerinin varyansa
anlamli katki sagladig1 ve genel olarak hazir bulunusluk degiskeni {izerinde anlamli
etkilerinin oldugu; diger degiskenlerin genel olarak hazir bulunusluk iizerinde anlamli
etkilerinin olmadigi tespit edilmistir. Okul 6ncesi egitim alma, anne 6grenim durumu,
anne calisma durumu, ebeveyn okuma inanci, ev erken okur-yazarlik ortami,
ebeveynlige yonelik tutum degiskenleri, genel olarak hazir bulunusluk degiskenindeki
toplam varyansin yaklasik % 71’ini agiklamaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda, ebeveyn okuma inanci ve ev erken okuryazarlik ortami degiskenlerinin
cocuklarin genel olarak okula hazir bulunusluklar1 iizerinde anlamli etkisinin
bulunmadig1, okul dncesi egitim, ebeveynlige yonelik tutum, anne ¢alisma durumu ve
anne Ogrenim durumu degiskenlerinin ise anlamli etkilerinin oldugu saptanmistir.
Buna gore, genel olarak hazir bulunusluk degiskeni iizerinde goreceli 6nem sirasi
bakimindan okul 6ncesi egitim alma, ebeveynlige yonelik tutum, anne ¢alisma durumu
ve anne 6grenim durumu degiskenlerinin etkili oldugu; kardes sayisi, ailenin gelir
durumu, baba 6grenim durumu degigkenlerinin ¢ocuklarin genel olarak okula hazir

bulunusluklari iizerinde anlamli etkilerinin bulunmadig: saptanmistir.

Arastirma sonuclarindan elde edilen bulgular genel olarak incelendiginde;
okul dncesi egitim alma degiskeninin Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin tiim alt
test ve toplam test puanlarini yordadigi, anne Ogrenim durumu degiskeninin;
Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin kelime anlama, eslestirme, okuma olgunlugu
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alt test ve genel toplam puanlarini yordadigi, ebeveynlige yonelik tutum degiskeninin
ise, Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin kelime anlama, say1 olgunlugu, kopya
etme alt test ve genel toplam puanlarini yordadigi, anne ¢alisma durumu degiskeninin
Metropolitan Okul Olgunluk Olgeginin eslestirme, say1 olgunlugu alt test ve genel
toplam puanlarimi yordadigi, kardes sayist degiskenin ise, Metropolitan Okul

Olgunluk Olgeginin kopya etme alt test puanlarini yordadigi saptanmustir.

6.2. Oneriler
6.2.1. Bu arastirmaya yonelik oneriler

1. Bu arastirmada elde edilen bulgular okul dncesi egitimin ve ailenin, gocugun okula
hazir bulunuslugundaki etkisini bir kez daha ortaya koymaktadir. Buna goére okul
oncesi egitimin gerekliliginin ve 6neminin fark edilebilmesi i¢in 6zellikle dezavantajlhi
bolgelerde farkindalik calismalar1 yapilmali, okul dncesi egitimin tiim {ilke genelinde
yayginlagtirilmasi ve zorunlu egitim kapsamina alinmasina yonelik ¢aligmalara hiz
verilmelidir.

2. Annelerin ¢ocuklarinin gelisim silirecinde O6nemli rol iistlenmesinden dolayz,
annelere yonelik egitim programlari planlanabilir.

3. Okuldncesi egitimin, ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklarini tiim gelisim alanlari
acisindan olumlu olarak etkiledigi unutulmamalidir.

4. Ev ortaminda da ¢ocugun okula hazir bulunuslugunu destekleyici etkinliklerin
onemi vurgulanmalidir.

5. Annelerin egitim diizeyi yiikseldik¢e daha fazla demokratik tutum, daha az asirt
koruyucu ve baskict tutum sergileme egiliminde olduklari diisiiniilmektedir. Bu
nedenle diislik egitim seviyesindeki annelerin egitimlerine agirlik verilmelidir.

6. Cocugun icinde bulundugu ortamdaki tiim bireylerin, cocugun gelisiminden
sorumlu olduklarin1 ve gelisim siirecinde etkili olduklarinin kabul edilmesi gerekir.
Bunun i¢in egitim programlarinin yani sira medya araciligi ile bilinglenme ve
bilgilenme ¢alismalar1 diizenlenebilir.

7. Okul oncesi egitimin onemi, igerigi ve ¢ocuklar iizerindeki etkileri konusunda
toplumu bilinglendirmeye yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

8. Ailelere ev ortaminin, anne egitim diizeyinin ve anne mesleginin ¢ocugun okula

hazirlik becerilerine etkisi ile ilgili bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilabilir.
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9. Ebeveynlerin ¢ocuk egitimi ve okula hazir bulunusluklar ile ilgili bilgilere kolay
erisebilmeleri icin kitapgik, brosiir vb. materyaller ve medya ile birlikte ¢aligilabilir.
10. Anne ve babalara ev ortaminin ¢ocugun okula hazirlik becerilerine etkisi {izerine
egitim programlar1 diizenlenebilir.

11. Aile egitim programlar1 yayginlastirilip ulasilabilirligi saglanabilirse ¢ocuklarin

okula hazirlik becerileri ve gelisimleri istenen seviyeye ¢ikarilabilir.
6.2.2.Gelecekteki arastirmalara yonelik oneriler

1. 5-6 yas grubu okul oncesi egitim kurumuna devam eden ve etmeyen ¢ocuklara
yonelik olarak yapilan bu ¢alisma daha genis 6rneklem grubu ile de yapilabilir. Konya
ili ile smirli olan bu calismanin daha sonraki aragtirmalarda Konya’nin farkli
ilgelerinden, farkli bolgelerdeki illerden secilen 6rneklemler yer alabilir.

2. Cinsiyet, sosyoekonomik diizey, kardes sayisi, dogum sirasi, ebeveynlerin egitim
diizeyi, ebeveynlerin yasi ve mesleki durumlar degisken olarak belirlenmistir. Resmi
veya 0zel okul Oncesi kuruma devam etme, tam veya yarim giin egitim alma, farkli
okul oncesi egitim yaklagimi iceren kurumuna devam etme gibi degiskenlerde ele
aliarak okula hazir olus ile ilgili farkli aragtirmalar yapilabilir.

3. Okul 6ncesi egitimin ve ev ortaminin okula hazirlik becerilerine olan etkilerini

belirlemek i¢in farkli 6lgme araglar gelistirilebilir.
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Ekler

Ek 1. Ev Erken Okuryazarhk Ortam Olcegi — EVOK
Asagida yer alan maddelerde, ev ortaminizdaki okuryazarlik etkinliklerini dikkate

alarak size en uygun olan segenegi isaretleyiniz.

A. Okuma
1. Cocugunuzun kendine ait kag kitab1 var?

()02 ()3-10 ()11-20 ()20-40  ( )40’tan fazla

2. Sizin kendinize ait kag kitabiniz var?

()02 ()3-10 ()11-20 ()20-40 ( )40’tan fazla

3. Cocugunuza ne siklikla bir seyler okursunuz?
( ) Higbir zaman  ( ) Araswra ( ) Haftadabir ( ) Giinde bir ( ) Giinde birkag
kez

4. Cocugunuz kag yasindayken ona bir seyler okumaya basladiniz?

()0-6ayhk ()7-12aylhik ()13 aylik—2 yas () 2-4yas
( ) 4 yasindan sonra () Daha baglamadim
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Ek 2. Anneye Yénelik Tutum Olgegi
Bu olgek, sizin ¢ocuk bakimina yonelik tutumunuzu Olgmek amaciyla

hazirlanmistir. Her climle ile ilgili tutumlar, kisiden kisiye degisebilir. Bunun igin

vereceginiz cevaplar yalnizca sizin kendi tutumunuzu yansitmaktadir.

Her climlenin sizi ilgilendirdigini diisiinerek, ciimlede belirtilen tutumun, size ne
derece uygun olduguna karar veriniz. Ciimlede belirtilen tutum ifadesine, katiliyorsaniz
(Katillyorum)secenegini, kararsiz iseniz (Kararsizim) segenegini, katilmiyorsaniz
(Katilmiyorum) secenegini, isaretleyiniz. Biitiin sorulart mutlaka cevaplaymiz. Her
climle i¢in sadece bir segenedi isaretleyiniz ve adinizi, soyadinizi yazmayiiz. Katilimiz

ve Olgegi doldurmadaki samimiyetiniz i¢in simdiden tesekkiir ederiz.

=
N
1. Sergiledigim davraniglarin ¢ocugumu nasil 1 2 3
etkiledigini biliyor olmam, ¢ocuk bakimi
konusundaki problemlerimin ¢dziimiinii
kolaylagtirtyor
2. Cocuk bakimi konusunda yeterli diizeyde bilgi 1 2 3
ve beceriye sahibim
3. Cocuga dogru mu, yanlis m1 davranildigini 3 2 1
bilmemek, 1yi bir ebeveyn olmay1 engellemez
4. Cocugun annesinin, 1y1 bir ebeveyn olmak i¢in 1 2 3
gerekli davraniglar1 6grenebilecegi, ornek bir
model olabilecegine inantyorum
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Ek 3. Ebeveyn Okuma Inanclar1 Envanteri

Asagidakiler ebeveynin tutumlari ve inanglart hakkinda bazi ifadelerdir.
Diisiincelerinize en yakin olan cevap sikkini isaretleyiniz. Liitfen her bir soruyu sizin
okul 6ncesi donemdeki cocugunuza gore cevaplandiriniz. Dogru veya yanlis cevaplar
yoktur. Sizin kendi fikirleriniz bizim i¢in 6nemlidir.

Agiklama:

Kesinlikle Katilmiyorum (1)
Katilmiyorum (2)
Katiliyorum (3)

Kesinlikle Katiliyorum (4)

Olgekteki her madde icin 4 secenek sdz konusudur. Size uygun gelen maddeye (X)
isareti koyunuz.

MADDELER

Kesinlikle
Katilmiyorum (1)
Katilmiyorum (2)
Katiliyorum (3)
Kesinlikle
Katiliyorum (4)

Sira No

—~
~
—~
~
—~
~
—~
~

Ebeveyn olarak, ¢ocugumun gelisiminde
onemli bir role sahibim.

Cocugumun okuldaki basarili olabilmesi | () [( ) |( ) |()
icin ona yardim edebilecegim ¢ok az sey
var.
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Ek 4. Metropolitan Okul Olgunluk Olgegi

Test 1. Kelime Anlama

e Buradaki resimlerin birinci sirasina bak (Resmi test kitabinda isaret edin).

e Simdi sana bu resimlerden birinin iizerini ¢izerek isaretlemeni sdyleyecegim. Ben

ismini soyledikce her bir resme bak (Ayni siradaki biitiin sekillerin ismini sdyleyin).
e Simdi “BEBEGI” isaretle (DURUN).

e Onu buldun mu? (Her ¢ocugun resmi buldugundan emin olmak i¢in kontrol edin) -
Bebek resminin iizerine isaret koyman gerekirdi (Tahtada veya elinizdeki 6rnekte nasil

yapacaklarini gosterin).

a” sekli 6rnektir puan verilmez.

“b” Parmagini ikinci siraya koy evi isaretle (Her cocugun evi dogru olarak

isaretledigini kontrol edin).

“b” sekli 6rnektir puan verilmez.
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Ek 5. Ev Erken Okuryazarhik Ortam Olcegi — EVOK Kullanmim Izin Belgesi

Re:

Dolunay Sarica H  Yanta |V
3110200 {Cum), 15

Siz ¥
Builetiyi 5.62017 11:11 tarihinde ilettiniz

| EVOKOLGEKdock Y
mi 15K8

indir ~ OneDrive - Kigisel konumuna kaydet

Dederli Canan Hanim,

Iiginize tesekkir eder ve calismanizda kolayliklar dilerim. Olcegi size génderiyorum. Makalede de dlcedin puanlanma sekl var. Bir sorunuz olursa [utfen benimle iletgime gegin.

Sevgilerle,

Yrd.Dog.Dr. A [UEITEY SARICA

31 Ekim 2014 10:45 tarihinde canan ke <cananke 42@hotmail.com: yazd:
Iyt giinler degerl hocam. Ben Canan Keles. Selcuk Universitest Sosyal Bilimler Enstitisii Cocuk Gelisimi ve Egitimi béliminde viiksek lisans yapmaktayim "Ebeveyn
dzyeterlilig ve aile ortaminda olugturulan erken okuryazarlik oramnm cocuklarm okula hazrlik becerilerinin geligimindeki ethisi” ile 1lgili caligma vapmak 1stiyorum Alan ile
ilgili makale taramas1 yaparken sizin "Ev Erken Okuryazarlik Ortami Oleegi - EVOK: Gegerlik ve Givenirlik Calismast” ' na rastladim ve gercekten cok hosuma gitt. Hedefim
olan doktoraya ulasmak icin giizel bir yiksek lisans tezi yapmalk istiyorum. Bu lcegi calismamda kullanmayt ok istiyorum. Bana bu konuda yardimer olabilir misiniz? llginize
tesekkiir eder saygilartmi sunarm.
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Ek 6. Ebeveyn Okuma Inanclar1 Envanteri Kullanim izin Belgesi

Sn. Canan Keles

"

D. DeBaryshe ve Binder (1994) tarafindan geligtirilmis, orijinal adi “Parent Reading Belief Inventory
olan dlgegin 2014 yilinda “Ebeveyn Okuma inang Olcegi” olarak tarafimizca Turkceye uyarlanmigtir.
Olegin Canan Keleg'in Yrd. Dog. Dr. Devlet ALAKOC PIRPIR danismanliginda Selcuk Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Cocuk Gelisimi ve Egitimi balamindeki yiiksek lisans tezinde kullaniimasinda
sakinca yoktur,

Yrd. Dog. Dr. Ozlem SIMSEK CETIN
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T.C.

SELCUK UNIVERSITESI

SELCUK e epas se v yas ys e
ONIVERSITESI Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigii
Ozgecmis
Adi Soyadi: | Canan KELES ERTURK
Ogrenim Durumu

Derece: Okulun Adr:
[kdgretim: 100.Y1l {lkégretim Okulu/BURDUR
Ortadgretim: | Kazim Ozeng Secen ilkogretim Okulu/KONYA
Lise: IMKB Ziibeyde Hanim Anadolu Kiz Meslek Lisesi/KONYA
Lisans: Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi Cocuk Gelisimi ve

Egitimi Ogretmenligi
Yiiksek Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Cocuk Gelisimi ve
Lisans: Egitimi Anabilim Dal1
Is Deneyimi: | Milli Egitim Bakanligi Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmeni
(Doldurulmasi .
istege baglt) KTO Karatay Universitesi Saghk Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu

Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimii Ogretim Gorevlisi
E-posta: canan.erturk@Kkaratay.edu.tr

KTO Karatay Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu

’ Cocuk Bakimi ve Genglik Hizmetleri Boliimii Ogretim Gorevlisi

Adres:

Karatay/ KONYA
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