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ONSOZ

Insan, kainatta var olan biitiin degerlerin bir olusumu, bir sentezidir.
Yaratilanlarin en iistiinii olarak diinyaya gonderilmistir. Insam1 degerli kilan en
onemli yonlerinden birisi, giizel ahlakidir. Ahlak, kisinin dogustan getirdigi gizil
giicleri (potansiyel) ile toplumda var olan iyi koti ya da dogru yanlis gibi
kavramlarin, kisinin kendisi tarafindan olusturdugu inang, tutum, aliskanhik gibi
ozellikle manevi varligini belirleyen davranislarinin tiimiidiir. Bu konuyu inceleyen
Robertson, su goriisleri ileri siirmektedir: *“Ahlak, birlikte yasayan insanlarin
varligina baghdir. Insanoglu var oldugundan bu yana bir toplumda yasamis ve i¢inde
bulundugu toplumun istedigi hareketleri tekrarlayarak ahlakli olmay1 6grenmistir.”
Ahlaki degerler, nesnel degil gorecelidir ve genel gecer degildir. Bu degerler bir
inang sistemime atfettigimiz degerlerdir ve sozii edilen, genellikle dini bir sistemdir.
Bununla birlikte bu degerler, siyasal bir sistem ya da bir dizi inanci i¢ine alan bagka
bir sisteme de atfedilmis olabilir. Boyle degerler giiclerini bireyin disindaki bir
olgudan, daha yiiksek bir varlik veya otoriteden (6rn. toplum) alirlar. Ahlaki
degerler, giinlitkk hayatimizin biiyiik bir parcasidir ve hayatimizin sekil almasinda rol
alan faktorlerden biridir. Ahldk gelisimi, bireyin toplumun deger yargilarim
benimseyerek i¢inde bulundugu cevreye uyumunu, kendi ilke ve deger yargilarini
olusturmasini amacglayan bir siire¢ olarak tanimlanir. Ahladkli olmak, toplum

icerisinde nasil davranilmasi gerektiginin farkinda olmaktir.

Insan,yaratilistan sahip oldugu o6zel bir degerle diinyaya gelir. Yasam
miicadelesinde degerine deger katmaya ve kendine verilen degerleri yeniden insa
etmeye c¢alisir. Insanin hayatina yon veren ve hayatim anlamlandiran pek cok
degerden bahsedilebilir. Bunlarin bir kismi anlam ve deger yiiklenen somut objelere
dayali iken, diger bir kismui ise kendini bagli hissettigi, saygiyla sarildigi soyut

inanglara dayalidir.

Insanin yasamis oldugu hayatta deger kazanabilmesi igin, icinde bulundugu
toplumun deger yargilarin1 deger siralamasinda iist siralara tasimasi gerekmektedir.

Diger yandan da sahip oldugu inancinin getirilerine uygun davranmasi, uygun bir



ii

karaktere kavusabilmesi i¢in ayr1 bir onem arz etmektedir. Ciinkii din, akil sahiplerini
iradeleri ile iyilige sevk eden ilahi bir nizamdir. Dinin mubah gordiigii ve fitratin
geregi olarak kabul ettigi genis bir akil sahasi vardir. Fitratin geregi, her sey
yaratilistaki kemal mertebeye, yaratilis amacina uygun olan aklin 6nderliginde ulasir.
Dinin imtihan geregi akil i¢in biraktig1 bu sahada akil, ilim ve tecriibe ile insan1 ve
insani degerleri yaratilis amacina yonlendirir. Dinler insanlar i¢in bir takim hareket
ve davranig kaliplarn ortaya koyar ve bunlari bazi miieyyidelerle destekler. Dinin
miieyyidesi, sevap ve giinah seklindedir. Kisi dini kurallara uydugu takdirde sevap
kazanacagim ve miikafatlandirilacagim bilir, uymadiginda ise giinaha girecegini ve
yaraticisi tarafindan cezalandirilacaginin farkindadir. Béylece din, hem tanr ile kul

arasinda ve hem de insanlar arasinda bir iliski sistemi meydana getirir.

Bu calismanin konusu dini degerlerin, din ve ahlak egitiminin bireyin ahlak
gelisimi iizerindeki etkilerini, hayat1 yonlendirme noktasindaki destegini belirtmektir.
Tezin 1.bolimiinde ahlak kavramini, ahlak gelisimini, ahlaki gelisim teorilerini,
felsefe ile ahlak arasindaki iliskiyi, felsefi ahlak teorilerini isledik.2. boliimde ise
deger kavramini, ahlaki degerler ve din iliskisini, din ve ahlak egitimini, ahlak
egitiminde temel ilke ve kosullann igledik. Arastirma siiresince desteklerini
esirgemeyen Danmisman Hocam Dog¢. Dr. Abdiilkerim BAHADIR Bey’e ve
egitimimin her asamasinda beni destekleyen anneme, babama, kardeslerime tesekkiir

ederim.

Hacer UYSAL
Konya, 2010
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Insanlar dogumdan 6liime kadar devam eden, zaman icerisinde yasa bagh
olarak goriilen, diizenli ve birbirini izleyen bir degisim icerisindedirler. Bu degisime
de gelisim denmektedir. Gelismeye bagli degismeler, belli bir diizen igerisinde
meydana gelir. Boylece her yetenegin gelismeye basladigi yas normlart olusur.
Ahlaki gelisim siirecleri,bedensel, zihinsel, sosyal, ahlaki ve dini gelisim
siirecleridir. Bunlar arasinda belki de en kritik olani, ahldk gelisimdir. Sosyal
davranislar, biiyiik 6lciide neyin dogru neyin yanlis olduguna iliskin ahléki degerler
tarafindan tayin edilir.Sosyal kurallar ve ahlaki degerler, 6grenme sonucunda
kazamlmaktadir.Ogrenme kuramcilarina gore (Sears, Maccoby, Levin) vicdan
gelisimi,ana babanin koydugu standartlarin ¢ocuk tarafindan benimsenerek bir i¢
kontrol sisteminin gelistirilmesi olarak tanimlanir.Ahlak gelisiminde duygusal
giidiilere (psikoanalitik) ya da biligsel etkenlere Onem veren (zihinsel gelisim)
kuramsal yaklasimlar da vardir.Toplum halinde yasamaktan bagka ¢aresi olmayan
insan, toplumla olan iligkilerine baglamadan 6nce bu iliskileri diizenleyen birtakim
kurallara ihtiya¢ duyar. Bu toplumun, birbirine inanip giivenmesi gerekir.Giivenin

devam etmesi icin her toplumda farkliliklarla var olan kurallara “ahlak™ denilmistir
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ve yine her toplum koymus oldugu kurallar1 korumay1 hedef almistir. Ahlak, giinlitk
hayatimizin 6nemli bir parcasidir ve hayatimizin sekil almasinda etkili fakttrlerden
biridir. Ahlak, bireyin davraniglarini belirlemesinde ve kendi davraniglarini, olumsuz
davraniglardan ayirmasi yonii ile dikkat ¢ekmektedir.Ayni zamanda bireyin dil
aliskanliklarinda belli deger tasarimina dayanan ahlaki bir baghilik s6z konusudur.
Bireyi taniyabilmek ve onun davranislarimi anlamlandirabilmek agisindan biiyiik
onem tagimaktadir. Bu calismada biz, bireyin ahlaki gelisim evrelerini, din ve ahlak
egitimini, felsefe ve ahlak arasindaki iliskiyi inceledik. Dini degerlerin; din ve ahlak
egitiminin, bireyin ahlak gelisiminin {izerindeki etkilerini ve hayati yonlendirme

noktasindaki destegini belirttik.

Anahtar Kelimeler: Ahlaki Gelisimi, Ahlak egitimi, Din,Din egitimi
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SUMMARY

From the birth to death people have been in a development which is a change
seen regularly and follows one another related to age in a time period. Developments
based on the change ocur in a certain sequence so that age norms happen which
each skill begin to build up.This development periods are processes of physically,
cognitively, social, moral and religious etc. The most critical process among them
may be the moral development. Social attitudes are assessed by moral values in what
is wrong what is right. Social rules and moral values are gained as a result of
learning. According to learning theorists(Sears,Levin,Maccovin), development of
casuist is defined as building up an inner control with the standards of parents
accepted by the child. Besides, there are theorietical approaches overrating
emotional motives(Freud) or cognitive factors(Piaget, Kohlberg). A person who has
no chance but living in a society needs some rules before beginning to have
relations with the society. This society has to believe each other. It is called “

7

morality” “which is placed in other societies with differences fort his relation going
on and each society aims to save these moral rules. Because the morality systems

have effects on person and society, Religion and beyond religion tie up human
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attitudes to personal benefits. The morality is a huge part of our lives and one of the
factors shaping them. In this work, we try to display the contributions of religion to
morality development observing an individual’s periods of moarlity developments,

religion and morality education and the relation between moarlity and philosophy.

Key Words: Morality Development, Morality Education, Religion, Education

of Religion.
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GIRIS

Ahlak, bireyin dogru ile yanlis1 ayirt edebilmesini saglayan ilkeler ve degerler
biitiiniidiir. Her ulusun kendine 6zgii kusaktan kusaga gelistirerek getirdigi ahlaki
davramiglar1 vardir. Bir ulusun toreleri, hangi davranisin yapilmasmin iyi- koti,
dogru-yanlis oldugunu gosterir. Ahldki davramislar genel olarak bir insanin
baskalarina kars1 inang¢larinin tavirlarinin ve eylemlerinin toplumun koydugu ilkelere
uygun yonde, toplumun begenecegi sekilde olmasi ile ilgilidir. Kuramsal bakis
acilan1 dikkate alindiginda ahldkin temelde {i¢ farkli sekilde tanimlandig
sOylenebilir. Bunlardan biri, ahlaki belirli bir toplumun kurallari,degerleri ve
gelenekleri ile es anlamli goren psikanalitik bakis acgisidir. Bu bakis acisinda ahlaki
kodlar, toplumsal standartlara (siiper ego),esittir ve kiiltiirden kiiltiire farklilik
gosterir. Siiper egoyu olusturan bu standartlar, toplumdan ¢ocuga anne ve babasi
yoluyla aktarilmaktadir. Ensest iliskinin tiim kiiltiirlerde yasak olmasi gibi bazi
kiiltiirler aras1 ortak standartlar varsa da siiper egonun belirleyici yonleri kiiltiirlere
ozel olarak bicimlenir.Bu kuramsal bakis acis1 ahlaki bireye empoze edilen toplumsal

kontrol olarak kabul eder (Deniz, 2007: 181).

Ahlak kavraminin bir diizgiisel (normatif) yani, bir de diisiinsel (refleksif) yani
vardir. Diizgiisel bakimdan ahlak, davramisimizi uydurmamiz gereken kurallar
biitiiniidiir. Diigiinsel bakimdan ahlék, yani felsefi ahlak, eylem ilkeleri ve degerler

temeli iizerinde elestirel diisiinceler biitiiniidiir” (Onur, 1976: 3).

Her ahlak ogretisi ilettigi degerlerin, kurallarin degismez kurallar oldugu
iddiasindadir. Ahldk’in bireylere, iilkelere, caglara gore degistigi kanaatine ragmen
ahlakin mutlak oldugu sdylenebilir. Hicbir ahlak ogretisi kendi kurallarimin goreli ve
degisebilir oldugunu kabul etmez.Boyle bir durum, kendi varligin1 yadsimak
anlamina gelir. “Heimsoeth’un (1957: 5)ifadesiyle “Ahlak nerede ortaya cikarsa
ciksin, nerede hayat1 sekillendirirse sekillendirsin, kendisini mutlak diye kabul eder.”

(Onur, 1976: 4).
Glingor (2003)’e gore ahlak nedir sorusuna ii¢ bicimde yanit aranabilir:

* Dogruyu yanlistan ayirt etmek,



*Bu ayrima gore davranmak,

* Erdemli davranislarla onur duygusu yasamak ve insanin, olgiitleri ¢igneyen

eylemleri icin sucluluk veya utan¢ duyma yetenegi, gelistirmektir.

Bu ii¢ ozelligi dikkate alan gelisim kuramcilar1 ahlak tamiminda, ii¢ temel bilesen

oldugunu 6ne siirmektedirler:

® Duygusal Oge: Sugluluk, baskalarinin durumu igin kaygilanma, dogru
veya yanlis eylemlerin ortaya koydugu ahlaki diisiince ve edimleri

yonlendiren duygulardir.

e Tamma Ogesi: Dogru veya yanlis olam kavramlastirma ve nasil

davranilmasi gerektigi hususunda izlenen yontemdir.

® Davramssal Oge: Yalan soylemek, korkutmak veya baska ahlaki
degerleri c¢ignemek konusunda etkide kalindigi zaman, nasil

davranildigin1 gosteren 6gedir.

Ahlak konusunda yapilmis arastirmalar incelendiginde, “olgun ahlak”‘n
tanimina iligkin st Olgiitler arandiginda, farkli yaklasimlari temsil eden ii¢ ayri

Olciitten soz edilebilir:

* Normlarin Igsellestirilmesi: Yani dissal kontrol, zorlama olmadan normatif
yiikiimliiliiklerin yerine getirilmesi ya da gerekliliklerin yasanmasi, yahut bireyin

kendisi tarafindan savunulan bir norma uymast.

* Adalet Duyarliligi: Bir sosyal sistemdeki, ddiil ve cezalarin ya da kaynaklarin

alig-verisi ve paylasimina dair kurallar hakkindaki adalet bilinci ve duyarlilig.

o Kendi Ihtiyac ve Cikarlarimi Geri Cekme-Vazgecebilme: Karsihkli
sorumluluk bazinda bagkalarina karsi kendi ihtiyag ve cikarlarindan vazge¢me;
esduygunun (empati), sugluluk duygularinin hissedilmesi; bir bagkasma yardim
edildiginde ya da ona zarar verilmediginde, s6z konusu olan manevi tatmin denilen
duygularin yasanabilmesi durumunu ifade eder (Trautner, 1991; Akt. Cif¢i, 2001).
Savater’e (2001) gore, ahlak, “iyi yasam” demektir. Ona gore iyi yasam demek , hem

isteklerini tatmin etmek, hem de yapilmasi gerekenleri yapmayi tanimlamaktadir.



Bagka bir ifadeyle iyi yasam, mutlu ve dogru yasamay1 birlestirir. Ahlaki olan su¢ ve
ahlaki olmayan su¢ ayirimim yapan Leenders ve Daniel (2005), yaptiklarn
calismalarinda, ahlaki bir sug isledigini diisiinen bireylerin, benliklerini daha fazla
tehdit altinda hissettiklerini bulmuslardir. Bu bireyler, yapmamalar1 gerektigini
diisiindiikleri davramiglarda bulunduklarimi hissettikleri icin, kendilerini “sug¢lu”
hissetmekte ve bunun sonucunda da, digerlerine oranla daha fazla mutsuzluk

cekmektedirler.

Degerler, bizim zihin muhtevamizdir. Insan-akil-kalp iicliisiiniin parcalaridir.
Insan bu degerleri diisiinsel ve pratik anlamda hayatin igerisine yerlestirebilmektedir.
Hayatimiza yon veren bu degerlerin basinda, manevi ve dini degerlerimiz
gelmektedir. Dini degerler, kisinin hayatin1 diizene sokmakta ve ona hem diinya
hayatinda hem de ahiret hayatinda mutlulugu kazanacagimi bildirmektedir. Din,
insanin mutlulugunu saglar, hayata anlam kazandirir ve yaraticisina kisiyi ulagtiran
bir yol olarak kabul edilir. insanin akil ve ruh sagligina uymayan her tiirlii sey,din
ahlaki acisindan kabul edilemezdir. Din insan farkliliklarini ayrisma ve farklilagsma

unsuru olarak gormez.

Din duygusu, insanin dogasinda var olan bir duygudur. Dinler tarihi alaninda
yapilan aragtirmalarda, az da olsa Tanri inanci olmayan insanlara rastlanmasina
ragmen, her toplumun bir dine sahip oldugu ortaya cikmistir. Tarihin belirli
donemlerinde dinin gereksiz oldugunu, insanlarin onsuz da yasayabileceklerini
savunan ve dinin yerine bilimi koymak isteyen anlayislar olmustur. Fakat bunda
basarili olamamislardir. Bugiin diinya niifusunun c¢ok biiyiik bir kisminin bir dine
sahip olmasi,bunu acik bir sekilde ortaya koymaktadir. Din, insan yasamini
anlamlandirma, sekillendirme, insanin insanca yagamasina yardimci olma agisindan
cok onemli bir yere sahiptir. Din, insani diisiince agisindan olgunlastirmay1, tutum ve
davraniglarinda olciilii ve dengeli olmayir hedefler. “Allah, o6limii ve hayati,
hanginizin daha giizel davraniglarda bulunacagini imtihan etmek i¢in yaratti” (Miilk
suresi, ayet 2) ayeti, dinin amacinin insan1 ahlaki olgunluga ulastirmak oldugunu
gostermektedir. Bu anlamda din kisinin, insanhiginin gerektirdigi sorumlulugu

tagiyan, yaratilisina uygun evrensel degerlere sahip, aklim1 ve diger yeteneklerini en



iyi sekilde kullanabilen, hayatin1 bilerek yasayan, nitelikli insan olmasina yardimci
olur. Boylece din, kisinin gerek birey olarak, gerek toplum olarak huzurlu, mutlu,
tutarlh ve uyumlu yasamasini saglamis olur. Insanla-Allah, insanla-insan, insanla-

evren arasindaki iliskileri diizene koyan ilkelerde dinin misyonunu acik¢a gorebiliriz.

[k insan ve peygamber olan Hz. Adem’den itibaren aslen insanliga din ve
ahlak prensipleri, vahiy aracilig1 ile ulasmstir. Ilkel toplumlarda bile -tahrif edilmis
bicimde de olsa- din ve ahlidk izlerine rastlanmaktadir. Din ve ahladk, kiiltiirii
olusturan 6nemli unsurlardandir. Felsefi tartigmalar bir yana ahlékin temelinde dini
inanglarin oldugu ve toplumun ahldk anlayisinin olusmasinda bu inanglarin etkin rol

oynadig bir gercektir.

Neticede insan hayatin1 anlamlandirmada biiyiik 6neme sahip olan dini
degerleri ve egitim psikolojisinde biiylikk 6nem arz eden ahlak gelisimini
inceledigimiz bu ¢alismanin din kiiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretimine katki bulunacagi

inancindayiz.
1. Arastirmanin Konusu

Modern psikolojide, kisilik gelisimi {izerinde yogunlasan arastirmacilarin
caligmalari, ahldk gelisiminin, psiko-sosyal uyum cercevesinde kisilik gelisiminin
onemli 6gelerinden biri oldugunu ortaya koymustur. Ahlak ve vicdan gelisimi
konusunda bilim adamlar tarafindan degisik donemlerde farkli goriisler ileri
siriildiigii  bilinmektedir. Arastirmacilarin  ortaya koyduklar1 ahlaki gelisim
kuramlar1, ahlak gelisiminin ¢ok kiiciik yaslarda basladigin1 ve 14-15 yaslarina kadar
biiylik oranda tamamlandigin1 6ngdrmektedir. Psikoloji bilimi cergevesinde ahlak
gelisimi ile ilgili bilimsel yaklasimlar Sigmund Freud ve Jean Piaget tarafindan XX.
yiizy1l baslarinda gelistirilmis, daha sonra Davranis¢i1 Psikoloji ve Sosyal 6grenme
kuramlar1 da ahlaki gelisim alanina deginmistir. Bu alanda yurt icinde ve yurt disinda
bircok arastirma yapilmis ve ahldk gelisimi belirli evrelere ayrilarak, ahlak
gelisiminin bireyin hayati boyunca devam ettigi goriisii ortaya konulmustur. Ahlak
gelisimi bireyin, toplumsallagsma siireci icinde neyin “iyi”, neyin “k&tii” oldugu

konusunda bir bilin¢ gelistirmesi ile ilgilidir ve bu bilincin gelismesi, davranis haline



gelmesi icin de bireyin bir egitime tabi tutulmasi gerekmektedir. Dolayisiyla ahlak
gelisiminin basladigi ilk yillardan itibaren yapilacak olan saglikli bir din ve ahlak

egitiminin, ahlak gelisimine dnemli dl¢iide katki saglanmasi miimkiin olacaktir.

Arastirmamizda Oncelikle ahldk kavraminin tanimini, konusunu ve amacini
genis bir cercevede ele aldik. Ikinci olarak 3 yasindan itibaren baslayan ve olagan
olarak devam eden ahldki gelisimi, modern psikolojinin bulgularina gore, 6zellikle
Piaget ve Kohlberg’in kuramlar1 ¢ercevesinde agiklamaya calistik. Sonrasinda egitim
ile ahlak arasindaki iliskiyi, din ve ahlék egitiminin amaci ve egitim iligkisini ortaya
koyma yoluna gittik. Felsefe ve Ahlak miinasebetlerine, Sokrates, Platon, Aristo gibi
ahlak alaninda biitiin insanlarin uyabilecekleri ortak bir davramis Oriintiisii
belirlemeye calisan filozoflarin ahldk goriislerine deginmeye c¢alistik. Son olarak

sonug ve degerlendirme boliimleri ile calismamizi tamamladik.
2. Arastirmamin Amaci ve Sinirlandirilmasi

Yasadigimiz donemin en biiyiik problemlerinden birisi de hayati nem tasiyan
ahlak esaslarinin asimile olmasidir. Diinyanin hemen her yerinde ayni sorun bas
gostermektedir ve devletler bu probleme ¢6ziim bulmak zorundadir. Devletler, i¢cinde
barindirdiklar1 bireylerin hem toplumsal hem de bireysel huzur ve mutlulugunu
saglamak icin ahlak egitim ve Ogretimi bu calismalara destek olmaktadir. yetisen
nesillerin ahlaki meziyetlere sahip bireyler olarak yetisebilmeleri de ahlak ve din
egitimi ile saglanabilecektir. Egitim sistemleri egitim-6gretim programlarinda ahlak
Ogretimine yer vermekte ve Ogrencileri ahlakli insanlar olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir. Din insan1 ahlakli olmaya yonlendirmekle yaptigi rehberlik ve
ikazlarla bireyi olgunluga ve en iyiye gotiirmektedir. Bu arastirmanin amaci da, din
egitiminin ahlak gelisimi evrelerine ne oranda katkida bulunabilecegini tespit
etmektir. Bu aragtirma ana hatlariyla ahlak gelisiminin egitim baglaminda din ile

iliskisini ortaya koymaya calisarak sinirlandirilmistir.
3. Arastirmanin Yontemi

Arastirlacak konunun 06zelligi ve durumuna gore cok cesitli yontem ve

metotlar kullanmilmaktadir. Dikkat edilecek husus, secilen yontem ve tekniklerin



aragtirmanin amacina uygunlugudur. Bu yiizden Oncelikli olarak bu alanda yapilan
calismalarin kaynak taramasi ile ise basladik. Bu durumda oncelikle materyallerin
toplanmasi ve islenmesi safhasinda esas olan bilimsel giivenilirlik ve gecerliliktir.
Arasgtirmanin gidisati yoniinde, anlama, agiklama, tasvir etme, c¢Oziimleme ve
degerlendirme gibi metotlar giindeme gelmistir. Ayrica tezin sekillenmesinde din ve
ahlak egitiminde, ahlaki gelisim hususlarinda yapilan ¢aligsmalarin ve tezlerin dnemli

bir yeri olmustur.



BiRiNCi BOLUM
AHLAK KAVRAMI AHLAKI GELiSiM TEORILERI FELSEFE VE
AHLAK ILiSKisSi
1.1 Ahlak Kavramimin Tammmlanmasi

Kelime olarak huy, karakter ve tabiat anlamlarina gelen ahlak, terim olarak
insanlar tarafindan benimsenmis olan ve insanlarm birbiriyle iliskilerini diizenleyen
davramis kurallari, nefsi kotii hareketlerden armndirma ve iyi hareketlerle bezeme

metodunu gosteren bir ilim olarak tanimlanmaktadir (Karaman, 2000: 23).

Sozliikk anlami itibariyle ahlak, Arapca’da “yaratma, yaratilis ve yaratilmis”
gibi manalara gelen “halk” ile aym1 kokten olan “hulk” veya “huluk” kelimesinin
coguludur. Sozliiklerde ‘“hulk” kelimesinin “seciye, tabiat, huy” gibi manalara
geldigi belirtilmistir (Mehmet Karagiille, Din Egitiminin Global Ahlaka Katkisi,
2005 Istanbul). insanm karakter yapisini, neyi yapip neyi yapmayacagini belirten
bunlarla ilgili degerlendirmeleri ve davranislar diizenleyen genel kurallar biitiintidiir

(Dilmag, 1999: 36).

Ahlakin yabanci dillerdeki karsilign olan “moral” sozciigii, Latincedeki
“moralis” sozciigiinden gelmektedir. Bunun da kokii “mor” veya “mos”tur. Bu da
bizde 6teden beri kullanilan “4det” yahut “edep’tir. Adet, gorenek, aliskanlik; edep
de iyi egitim, uslu, nazik, zarif gibi anlamlara gelir. O halde, ahlaklilik birlikte
yasadigimiz insanlarin gorenek, yontem, kural ve aligkanliklarina uyarak bunlara
kars1 nazik ve saygili davranmak gibi bir anlam tasir (Binbasioglu, 1975: 195). Ahlak
denildigi zaman akla gelen sey, insan davranislaridir. Insanda baska canlhilarin
hareketleri ahlaki davranig sayilmaz. Hayvanlarin ahliki yoktur; ciinkii onlarin

EX]

zekalart “iyi” ve “koti” hareket kavramlarin dogmasina, bu davranmiglarin miikafat
veya ceza ile karsilanabilmesi i¢in bir sosyal diizenin kurulmasina yetecek kadar
gelismemistir. Ahldkin oldugu yerde insan sdz konusudur. Ahlak bir inang ve
diisiince sistemidir; iizerimizdeki elbise ve bagimizdaki sapka gibi maddi bir varligi
yoktur. Bu yiizden, baz1 kimseler elle tutulur gozle goriiliir varliklar ve cisimler
dururken boyle inanglara 6nem vermenin dogru olmadigin1 sdyler. Ancak insanlari

bir arada tutan seyler maddi menfaatler veya pazarliklardan ¢ok manevi baglardir.



Biitiin sembolik seyler manevidir ve insan topluluklarim1 ayirt eden en Onemli
ozelliklerden biri, bizim cemiyetimizin sembollere dayali olmasidir. iste ahlaki
degerler, manevi degerlerin en 6nemlileri oldugu i¢in daima 6n plandadir (Giingor,
1995: 11-19). Ahlak insanin iist kimligidir, benligidir. insan ¢ok farkli statiilerde ¢cok
farkli roller iistlendiginde de bu iist kimligi ile vardir. Insamin roliinii yerine
getirirken ayni role sahip insanlara gore kendi Oznelligini, biricikligini ortaya
koyacak bir tist kimlik olarak “karar veren ben”i arizi degildir. Kisi hangi statiide,
hangi rolde olursa olsun iist kimligi olarak ahlakini, kendi 6znelligi olarak tanir. Bir
bakima ahldk, onu o yapan seydir. Genel olarak insanin Tanri’yla olan iliskisi de
ahlak gibi st kimlik olarak vardir. Tanri’ya karsi vazifeler, ahldktan ayn
diisiiniilemez. Yapilan ibadetlerin degeriyle,sonucuyla ilgili bir durustan niteliktir
ahlak. Bir insanda belli bir diinya goriisiine, hayat anlayisina uygun aklin, iradenin ve
niyetliligin biitiiniidiir (Y1ldirim, 2002). Topgu ise,ahlaki birka¢ yonden ele almistir.
Ona gore ahlak, insan hareketlerinin metafizigidir. Dolayisiyla prensipleri ister dine
isterse baska bir seye dayansin her ahlak bir kiymetler sistemine bagli olup ,metafizik
mahiyetini de buradan elde eder. Zira hicbir ahldk tamamen deneyler tarafindan
ortaya cikmamistir. Ahlak dini bir olgunluktur, hayvani hayattan insani hayata
yiikselistir. Onun ilke ve prensipleri de dini kurallara dayanir. Bu noktadan hareketle
Topcu, ahlaki alanda belirleyici olan esaslarin ildhi vahye aykiri olamayacagini
belirtir. Diisiiniiriimiiziin ahldkin ruhun kuvvet kazanmasi oldugunu ve insani
Allah’1in katina ¢ikardigimi belirtmesi de onun ahlaka psikolojik ve tasavvufi agidan

yaklagtigim gostermektedir (Karaman, 2000: 23-25).

Diizenli bir hayata sahip olmak i¢in davranis kurallari, ilkeler ve anlagsmalara
varmaliyiz. Boylesi ilkelerin, kurallarin ve anlagsmalarin mevcut olmadigi insan
toplumu yoktur. Bu anlagsmalardan bazilan bilingsiz anlagsmalardir, bazilar da bilingli
veya tiimiiyle bilingli tartisilabilecek anlagmalardir. Degisen hayat sartlar
neticesinde bu anlagsmalar ve kodlar degisebilir, farklilagabilir ama toplumun devam
etmesi icin bu davramis kurallar1 ve anlagmalar prensiplere uyarak gerceklesir. Bunun
gerceklesebilecegi yer ahlak ve hukuk alanmidir. Bu yiizden ahlak, sosyal bir kuvvettir
ve hayatin bizatihi kendisinden ve kendisiyle gelismektedir. Ahlak hayatla birlikte
mevcut olan sahadir (Tiirer, 2005: 87-88).



Ahlak kavraminin tiim kuramcilar tarafindan kabul goren bir tek tanimi
olmamakla beraber, iizerinde en ¢ok anlasilan nokta ahlakin dogru ve yanls yargilar
icerdigidir. Ahlak dogru ve yanlisi ayirt edebilmeyi saglayan ilke ve degerlerin
biitiiniidiir. Ahlak psikoanalitik bakis agisindan, toplumsal standartlara esittir (siiper
ego) ve kiiltiirlere gore farklilik gosterir. Biligsel gelisimin bakis acisi, ahldki bir
kisinin diger kisilerle etkili iliskiler icine girebilmek icin gelistirdigi degerler,
standartlar, inanclar ve ilkeler ile es anlamh goriirler (Deniz, 2007: 162-163).
Insanlar kiinatta var olan biitiin degerlerin bir olusumu,bir sentezidir. lyilik
temayiilleri, ahldki hareketlerimizin insani teskil eden meyillerden olusur. Ahlaki
hareketlerimizin baslica iki boyutu vardir; lyilik ve Kotiiliik. Bazilar1 insanda iyiligi
ve kotiiliigli yanilmadan bildiren, idare ve kontrol eden vicdan adli bir yapimin
oldugunu savunurlar. Ahlaki duygular, bizim ruhumuzda mevcuttur veya saglam
yaratilmig olmanin bir geregidir. “De ki, herkes yaratilisina gore davranir. Rabbiniz
kimin en dogru yolda oldugunu bilir (isra 17/84). Ayet-i kerimede de ifade edildigine
gore ahlaki his yaratiligtan sahsiyetimizde mevcuttur. Ancak dis etkenler veya
zihnimize tiirlii sekillerde bulasan kavramlar, ahlaki duyguyu itsad edebilir. Gercekte
iyilik ve kotiiliik zihnimizdeki akli olusumun bir icabidir (Cam, 1996: 9-10). Nurettin
Topcu’ya gore, ahlakta onemli bir diger husus “iyi” ve “kotii” hareketlerinin ayirt
edilmesidir ve bu ayrimi yapacak olan kriterin din oldugunu belirtir ve ahlak ilmini

iki boliimde toplar:

1. Nazari (Teorik) Ahlak: lyi ve kotiiniin ne oldugunu, iyilik ve kotiiliigiin

kaynagini, faziletin mahiyetini, vicdan ve yiikiimliiliigiinii arastirir.

2. Ameli (Pratik) Ahlak: Teorik ahlakin ortaya koydugu ahlak prensiplerinin
insan hayatinin cesitli safhalarinda ne sekilde tatbik edildigini ve ortaya c¢iktigini
incelemektedir. Ameli ahlak,insanlarin diistindiiklerini degil yaptiklarini, hareket ve

davranislar1 konu edinir (Karaman, 2000: 24-26).

Ahlakli olmanin verdigi bir i¢ tatmin vardir ki bu,mutlulugun asil dayanagidir.
Bu olmadan mutluluk olmaz. Bunun ise Ozgiir isteme dayanmasi gerekir. Ciinkii
istemimizin 6zgiir olmasiyla biz bunu kendi kendimize yaratabiliriz. Mutluluga
ulagmada davranislarin rolii biiyiiktiir. Yapip etmelerin ahlaki olabilmesi i¢in 6zgiir

iradeye dayali olarak, bile-isteye yapilmasi gerekir. Erdemli bir ahlaka erismede,
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ancak Ozgiirce yapilan davramiglarin ahlaki degeri ve anlami vardir. Bir eylemin
ortaya ¢ikmasindaki kaynaklar o insanin arzu, istek ve niyetleridir. Kaynak bize ait
degilse o bizim davranisimiz olamaz ve ahlaki degerinden soz edemeyiz. Elmalili
diisiincesi agisindan bakildigi zaman isin bir de Tanrnsal boyutu vardir. O zaman
insan, ahlaki davranislarda insanin 6zgiirligtinden, sorumlulugundan s6z ederken bir

yaraticinin varligimi unutulmamalhdir (Tiirkeri, 2004: 47-48).

1.2 Ahlak Gelisimi

Toplumun, kendinden beklenen fonksiyonlar1 yerine getirebilmesi igin,
onu olusturan insanlarin bazi1 kurallar1 icsellestirmesi gerekmektedir. Bu
kurallardan bazilar, bireyin bagkalariyla nasil etkili iletisim kuracagi, baskalarini
incitmekten nasil kaginacagi, bagkalariyla nasil 1iyi gecinecegi, diger bir deyisle
cevresine nasil etkin bir uyum saglayacag ile ilgilidir. Etkin bir uyum ifadesi,
toplumca belirlenmis olan bazi kurallarin benimsenmesiyle birlikte, gecerliligini
yitirmig kurallarin atilmasi, gerekli olanlarin ise yeniden gelistirilmesine katkiy1
kapsamaktadir. Buna gore, ahlak gelisimi toplumun tiim degerlerine kayitsiz
sartsiz edilgen bir uyma degil, topluma etkin bir uyumu saglamak icin degerler
sistemi olusturma siirecidir, bu siirece aktif olarak uyum saglamaktir (Senemoglu

Gelisim Ogrenme ve Ogretim, s.68).

Ahlak gelisimi, kisinin toplumsal gelisimi ile ilgilidir, hatta bir yonden
toplumsal gelisimin uzantisidir. Ayn1 zamanda kisilik gelisimi ile de ilgilidir. Iyi-
kotii, dogru-yanlis gibi deger yargilart toplumdan topluma degisir. Bunlar, kisiler
tizerinde zorlayici etkiler yapar. Kisi buna gore davraniglarimi diizenler. Davranislarin
toplumun uygun gorecegi bicimde diizenlenmesi “ahlak gelisimi” icinde incelenir.
“Ahlak gelisimi” boylelikle “degisen toplum” ile “degisen kisi” arasindaki
etkilesimin bir sonucu olarak olusur. Bu yiizden kisinin ahlak gelisiminin diger

gelisimlere benzemeyen esnek bir goriiniisii vardir (Binbasioglu, 1975: 186-187).

Ahlak gelisimi, bir kisinin ahliki inanglarinin zamanla degismesidir.Bu
degisim belirli ahldki diizeyler icerir.Bir kisinin belirli bir zamanda sahip oldugu

ahlaki inanglarina iliskin incelikli diisiince ve davramislari,ahlaki diizeyi meydana



11

getirir. Ahlaki diizey,ahlaki yonelimden etkilenir, ahladki yonelim ise kisinin genel
olarak ya da herhangi bir zamanda hakim olan inancidir.Ahlak gelisimi siireci,bir
kisinin ahlaki inan¢ ve davramislarn itibari ile olgunlagmasi siirecini ifade eder

(Deniz,2007:163).

Ahlak gelisim kavrami Oguzkan’a gore bireylere dogru-yanhs ile ilgili ol¢iitler
arasinda ayrim yapma giicli kazandiran ve bireyleri toplumsal davranis bakimindan
giderek etkili duruma getiren “olgunlagma siireci” olarak tanimlanmaktadir

(Karakavak Cirak, 2006: 16).

Ahlaki gelisim, kisilik gelisiminin en 6nemli degerlerinden biri olup ¢ocugun
toplumsallagma siireci icinde neyin iyi neyin kotii oldugu konusunda bir biling
gelistirmesi ile ilgilidir. Ahlaki gelisimin 6nemli unsurlari, kiginin sorumluluk sahibi
oldugu cevresine, topluma yani iletisim icerisinde oldugu diinyaya kars1 kendisini ne
kadar sorgulayabildigi ve denetleyebildigidir. Ahlaki gelisim ile birlikte kisinin,
toplumun kurallar1 ve gelenekleri ¢cercevesinde kendisini denetleyebilmesi beklenir.
Kisi, toplumsal kurallara uygun bir sekilde kendisini denetleyebiliyorsa, igten
denetimli; cevresindeki kisilerin etkisiyle kara veriyorsa, distan denetimli bir ahlaki

gelisim gostermektedir (Selguk, 2007: 115).

Ahlak gelisimi cok erken yaslarda, ¢ocugun etrafindakilerle ilk iligkileri
sonucu baslar ve Ozellikle iiclincli yastan itibaren dil kullanimiyla pekisir.
Bir¢ok psikologa gore ahlak gelisimi kisilik gelisiminin ©nemli bir parcasi,
hatta temelidir. Bu nedenle okul o©ncesi cocukluk devresinin ve o devrede
cocugun ig¢inde yetistigi, kendisine Ornekler alacagi yakin cevresinin, kisilik
yapisint  belirleyici etkisi kesinlikle gozden kacirilmamalidir. Daha sonraki
yaslarda da ahlak gelisimi devam eder. Ancak temeller ¢cok kiigiikk yaslarda
atilmaktadir. Dolayisiyla, okul o©ncesi devrenin Onemi bu noktada ortaya
cikmaktadir. Ana-babanin ve Ogretmenin ¢ocuk terbiyesine yaklagimlari, ¢ocuga
uyguladiklar disiplin tiirii, cocugun ahlak gelisimini birinci derecede etkileyen

unsurlardir (Ozgediz, Cocuk Gelisiminin Temel Ilkeleri, s.85.).
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Ahlakli bireylerin gelisimi, ahlakli bir toplumun gelisimi olmadan asla tam
olarak gerceklesemez (Kohlberg, 1976). Garz (1988), bireylerin ahldki gelisimini

saglayacak toplumsal kosullar1 soyle 6zetlemektedir:

a) Toplum, ahlak gelisimini engellemek yerine destekleyecek ortami

saglamalidir.

b) Toplum, ahldki biitiinlesmeyi, Ornek almay1 ve Ozdeslesmeyi motive

edebilecek orneklerin olusmasina yardim etmek zorundadir.
c¢) Toplumsal kurumlarda, “koktenci olmayan” giivenlik sistemi saglanmalidir.

d) Toplum, yasamin biitiin alanlarina iliskin diyalog, tartisma, miizakere ve

konugmalarin olugmasini etkileyebilmelidir.

e) Ahlaki yargi ve ahldki davranigin, birbirinden zit olmamasini saglamalidir;
yani toplumsal kosullar, herkes icin giivenilir ve itimat edilebilir goériinmelidir ki,

ahlaki eylem gerceklesebilsin (Karakavak Cirak, 2006: 4).

Ahlakin ele almiginda cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik diizey, egitim, simif
diizeyi gibi etkenler onemli olmaktadir. Ahlaki gelisimin ve ahléki davranisin,
birincil belirleyici etkenleri olarak, yasam deneyimi, egitim ve yas ele alinmaktadir
(Rest, 1993; White ve Richard, 1999). Cinsiyet, ahldki gelisimin bir belirleyeni
olarak, en ¢ok ele alinan degiskenlerden biridir. Ancak, ahldki gelisimde, cinsiyet
farkina yonelik bulgular, birbirinden farkli sonuglar vermektedir. Kanny (1997; Akt.
White ve Richard, 1999), 389 mesleki terapist ile yaptig1 calismasinda, cinsiyetle
ilgili bir fark bulamamistir. Benzer sonuglar, Wilson (1995), De Mey ve Baartman
(1999), Al-Ansari’nin (2002) caligmalarinda da elde edilmistir. Ahlaki gelisimin,
egitim siireci icinde degisme (gelisme) gosterip gostermedigi de 6nemlidir. Egitim,
bireyin karsilastigt problemlere daha etkili ¢Oziimler bulmasina katkida
bulunmaktadir. Ahlaki ikilemler ile karsilagan bireylere, aldiklar1 egitimin, katkida
bulunmasi beklenir. Nitekim, sinif diizeylerini dikkate alarak yapilan c¢alismalarda,
egitim basamaklarinda ilerledik¢e, ahlaki yargilarda daha iist diizeyde kararlar
alindig1 gozlenmektedir. Thoma ve Davison (1983), birinci ve dordiincii sinif
tiniversite  Ogrencileri ile {iniversiteden mezun olanlart karsilastirdiklar

caligmalarinda, ahlaki gelisim acisindan fark oldugunu bulmustur. Dordiincii sinif
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ogrencileri, birinci sinif 6grencilerinden; mezun olanlar ise, her iki gruptan daha {iist

diizey ahlaki gelisim evrelerinde bulunmuslardir (Karakavak Cirak, 2006: 6-8).

Ahlak ve vicdan gelisimi konusunda, bilim adamlarn tarafindan degisik
donemlerde farkli goriisler ileri siiriildiigii bilinmektedir. Psikoloji bilimi
cercevesinde, ahlak gelisimi ile ilgili ilk bilimsel yaklagimlar, Sigmund Freud ve
Jean Piaget tarafindan XX. ylizyil baslarinda gelistirilmis; daha sonra Davranisgi
Psikoloji ve Sosyal 6grenme kuramlarin da ahlaki gelisim alanina deginilmistir. Bu
uzmanlarin ahlak gelisimi anlayislarinda diger insanlarla, 6zellikle diger kusaktaki

bireylerle iliskiler 6nemli bir yer tutmaktadir (Kilavuz, Giirses).
Diger yaklagim ve kuramlardan bahsedecek olursak;

1. Erdemlilik Yaklasimi: 1920’lerde ahlaki degerler, olumlu karakter
ozellikleri olarak goriilmiistir. Bu yaklasima gore, toplumda iyilik ve kotiilik
konularinda kiiltiirel nitelikte bir “uygun bulunusluk” vardir ve okullar, bunlar
ogretmekle sorumludur. Bu iyilikler, en genis anlamiyla “erdemlilik™ ekseni iizerinde

toplanir.

2. Yetkeye (Otoriteye) Sayg1 Yaklasimi: Ahlak, toplum degerlerine saygi ile
tanimlanir. Torel degerler evrensel degildir. Her birey kendi kiiltiir degerlerini
benimser. Okul ©gretmek zorundadir. Bu goriiy daha cok totaliter {iilkelerde
uygulanir. Arastirmalar bu goriisiin uygun olmadigin1 gostermistir (Binbasioglu,
1975: 187-188). Cocuk yetistirme yontemleri iizerinde yapilan,dogal ve deneysel

arastirmalar ahlak gelisiminin belirleyicilerini ortaya koymaya yoneliktir.

Bu tiir arastirmalar1 kapsamli bir calisma ile derleyen Hoffman, disiplin
yontemlerini iki ana bashk altinda toplamistir. Birincisi, fiziksel disiplin
yontemleri ki;  fiziksel ceza ile maddi olanaklardan  yoksun birakilmay1
icermektedir. Ikincisi de, fiziksel olmayan disiplin yontemleridir ki; sevgiden
yoksun birakma, agiklama ve sefkat olarak iic ayr boliimde incelenebilir.
Hoffman yaptigi arastirmalar sonucunda, fiziksel ceza yontemlerinin bircok
olumsuzluklara yol actigin1 ortaya koymustur. Fiziksel olmayan disiplin

yontemlerinin ise fiziksel disiplin yoOntemlerine gore daha olumlu sonuglar
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dogurdugunu, bunlar igerisinde en iyisinin sefkat yontemi oldugunu belirtmistir

(Cileli, Ahlak Psikolojisi ve Egitimi, .110-112).
3.Zihinsel Gelisim Yaklasimi:

Piaget gore bireyin ahlak gelisimi, zihinsel gelisimine paraleldir. Piaget daha
cok gozleme dayali arastirmalara dayanarak c¢ocuklarin yargilama sisteminde
meydana gelen degismelere bagli olarak ahlak gelisimini donemlere ayirir. Piaget’e
gore bireyler icin toplum tarafindan diizenlenen ahlak homojen degildir. Ciinkii
toplumsal iliski bicimleri homojen degildir. iki evre vardir disa bagh evre ve drnek
evredir. Bu goriisii genisleten ve yeni bir kuram olusturan Kohlberg, kendi kuramini
Malezya, Tayvan, Meksika ve Tiirkiye’de koy ve kentlerde gerceklestirmis oldugu
aragtirma sonuclarina dayandirmistir. Her biri iki evreden olusan iic diizey
vardir.Gelenek Oncesi,geleneksel ve gelenek sonrasi diizey. Bu diizeylerden her biri
kendisinden Onceki diizeye dayanmakta ve kendinden sonraki diizey icinde bir temel
olusturmaktadir.Bu evreler Piaget’in zihinsel gelisim evreleri gibi 6ziimleme ve
uyum saglama sonucu gelisir ve zihinsel gelisim evreleri ile ayn1 Ozellikleri
gosterir.Biligsel gelisim i¢in gecerli olan ilkeler, ahlaki gelisim icin de
gecerlidir.Nasi1l ki, her bireyin biligsel gelisimin en iist basamagina ulasmasi
beklenmedigi gibi, ahldki gelisiminde en {ist basamagma ulagmasi
beklenemez.Ahlaki yargiyr odak noktasi yapan Piaget,ahlaki gelisimin her bireyin
kendisine 6zgii bir yap1 tasidigini kabul eder (Selguk,2007 :115 116).

1.3 Ahliki Gelisim Teorileri
1.3.1 J. Dewey’e Gore Ahlak Gelisimi Teorisi

Ahlak gelisimine, bilissel gelisim paralelinde egilen ilk kuramci J. Dewey oldu.
J. Dewey hayatinin ilk yillarinda oldukga siradandi. Mezuniyetten sonra kisa bir siire
bir lisede ders verdi. Yiiksek lisans egitimi i¢in John Hopkins’e gitti. Michigan ve
Minesota Universitelerinde ders verdikten sonra 1884 yilinda, felsefe doktorasini
aldi. 1886 yilinda psikoloji ile ilgili Amerika’da Psikoloji adl1 kitabin1 yayinladi. Bu
kitap, 1890 yilinda James’in ilkelerinin yayimlanmasina dek popiilerligini siirdiirdii.

Dewey, 1894 yilinda 10 yil kalacagi Chicago Universitesi’ne davet edildi. Burada
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psikolojinin hareket eden giicii oldu. 1904-1930 Columbio Universitesi'nde
psikolojinin egitim ve felsefe problemlerine uygulanmasi iizerine calisti. Dewey
1896°da Psikoloji Elestirilerinde yayimlanan “Psikolojide Tepki Koneri Kavrami”
baslikl1 yazis1 yeni ekoliin hareket noktasiydi. Dewey’in felsefi diisiinceleri, psikoloji
calismalarindan daha fazla alkis toplamistir. Bir sosyal felsefeci olarak insanlarin
refahi, fiziksel, sosyal ve ahldki uyumlar ile ilgilendi. Dewey, diisiinme, 6grenme
gibi psikolojik siireclerin yasama uyum saglamada ¢ok onemli yeri oldugunu

diisiindii (Duane vd., 2001: 245-247,).

Dewey, ahlak egitiminin de, genel egitim siireci gibi temelde cocugun farkl
degerler ve bu degerlere iliskin kararlarda aktif akil yiiriitmesi ile
gerceklesebilecegine inanmistir. Bu goriisiin gelisimsel niteligi ise, Dewey’in ahlak
egitimini evrelerden gecmek olarak gormesinden kaynaklanmaktadir. Ahlak gelisimi,
gelisimin psikolojik kokenlerinin kavranmasi ile gerceklesir. Davranisi etkileyen ve
gelistiren, onu daha iyi duruma getiren her fikir “ahlaki fikir” icine girer. Zamanla
karakterin bir yonii haline gelen “ahlaki fikirler” ahlaki yarginin temel unsurudur

(Karakavak Cirak, 2006: 24).

Dewey’e gore, ahldk gelisimi bireyin egitimiyle yakindan ilgilidir.
Egitim,bireyde psikolojik fonksiyonlarin tam bir sekilde gelisip, olgunlagmasina

olanak veren ortamlarin, sartlarin saglanmasidir.

Egitim bireyin psikolojik boyutlarda gelismesine yardimci olurken, degerler
sisteminin gelismesine de yardimci olur (Ari, 2008: 128). J. Dewey, ahlak gelisimini
direk bireyin aldig1 egitimin diizeyi ile iliskilendirmistir. Birey aldig1 egitimin
diizeyine bagli olarak bilissel, duygusal ve psiko-sosyal alanlarda 6zgiir bir sekilde

kendi “degerler sistemini” olugturmaktadir (Erigim 1).
Dewey, ahlaki gelisim kuraminda ii¢ farkli yaklasim evresi ileri siirmiistiir:

1. Gelecek Oncesi Diizey: Biyolojik ve sosyal diirtiilerle giidelen ahlaki

davranislar iceren evre.

2. Geleneksel Diizey: Bireyin iginde bulundugu grubun degerlerinin

benimsendigi evre.
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3. Ozerk Diizey: Bireyin davramslarinin kendi akil yiiriitme ve Kkarar
vermesiyle olusturdugu, bireyin i¢inde bulundugu grubun standartlarini irdeleyerek
benimsedigi evre olarak ifade edilir. Dewey’in goriigleri kuramsal bir cercevede

kaldigindan pek taraftar toplayamamustir.

Dewey, egitimin bilimsel bir disiplin olarak bilimsel metotlarla caligmasi
gerektigini diisiiniir. Egitimin bilim olarak ele alinmasinin, onun sanatsal yOniinii
engellemeyecegini, hatta dogal yetenege sahip egitimcilerinin basarilarinin bilimsel
metotlar sayesinde gelecek kusaklarin da hizmetine sunulacagini diistintir. Egitim
problemi, simif ya da okul icinde ortaya ¢ikan bir sorunun ¢oziilmesi ile baslar.
Bilimsel olarak gelistirilen metot ise yine sinif ve okulda uygulanarak test edilir ve

ise yaray1p yaramadig goriiliir.

Dewey’e gore egitim hazirlik degil, hayatin kendisidir. Cocuk, kendi yasina ve
kapasitesine uygun deneyimlerle &grenir. Ogrenme cocugun ilgi alanma uygun
olmalidir. Ogrenme pratik bir siiregtir. Ogretmenin rolii, tavsiyede bulunmak ve
yardimel olmaktir. Dewey’in egitim felsefesine gore, yetistirilmek istenen insanin
amaglar bellidir. Kisinin gelisimi, kendi haline cocugun isteklerine birakilmamaistir.
Amag, demokratik, isbirligi yapan, i¢inde bulundugu toplumla uyumlu bireyler

yetistirmektir (Erigim-2).

1.3.2 Piaget’e Gore Ahlak Gelisimi Teorisi

Piaget, ahlak gelisimini bilissel gelisime paralellik gosterecek derecede
ilerledigini ve hiyerarsik bir sira izleyen donemler i¢inde gelistigini agiklamistir

(Erisim-3).

Nasil ki bireyde zihinsel gelisim belli bir hiyerarsik bir siire¢ izlerse, diger
yandan bireyin zihinsel gelisimi nasil ki en son asamasina kadar ulagmazsa, ahlak
gelisimi de bireyde son agsamasina kadar gelismeyebilir (Ar1, 2008: 129). Piaget,
ahlak konusunda en etkili teoriyi sunmustur. Kirk yil1 agan bir zaman igerisinde tepri
cesitli tenkitlere ugramistir ancak yeni teorilerle, Piaget’in teorisinin esas yapisini
muhafaza edilerek yeni arastirmalar ortaya konulmustur. Piaget yardimcilan ile

beraber Cenasteli cocuklar iizerinde yaptigi sistemli gozlemler sonucunda ahlaki
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duygu ve diisiincenin ¢esitli yas devreler ile ilerledigini ve ahlaki gelisimin ¢ocuktaki
genel diisiince gelismesiyle paralel gittigini ileri siirmiistiir. Piaget’in teorisine bu
yiizden “kognitif gelisme teorisi” de denir. Ahlaki gelisme, bu umumi zihni
gelismenin bir tarafim teskil etmektedir. Piaget, zihin gelisiminin merhaleler halinde
ilerledigini soyler. Fakat buradaki merhaleler diyalektik bir gelismenin kumlar
halinde diisiiniilmelidir. Gelismenin her merhalesi bir Oncekinin devami olmakla
beraber onun yerine ge¢mez, yani her merhale eskisi ile yenisinin bir takibidir. Bir
merhaleden oObiiriine gecildigi zaman, evvelkinin ihtiva ettigi unsurlar tamamen
ortadan kalkmaz, yenisi i¢cinde devam eder. Ikinci 6nemli 6zellik ise, her merhalenin
bir taraftan biyolojik olgunlagmaya, bir taraftan da hayat tecriibesine dayanmasina
ragmen, gelisme merhalelerinin her sahis ve kiiltiir icin ayni olmasidir. Piaget,
cocugun ahlaki yargilarinin, bagkalarina bagimlilik agsamasindan, kendine bagimlilik
asamasina dogru gelistigini ileri siirmektedir (Kaya, 1997: 187). Piaget’e gore,
ozellikle ¢cocuklarda yasa bagh yargi degismelerini anlamanin en iyi yolu ¢ocuklarin
oyunlarinda kurallara uyus bicimleridir. Cocuklar 7 yasina kadar oyunlarindaki
kurallara gercek anlamini kavramadan uyarlar. Bu kurallart diger cocuklardan
Ogrenirler ve bozulmaz, degistirilmezdir. 7-10 yasinda kurallarin ne anlama
geldigini, ne ise yaradigini anlamaya bagslarlar. 10-11 yaslarinda ¢ocuklar oyunlarin
disindaki gercek yasamda kars1 karsiya kaldiklar1 kurallara da sorgulamadan uyarlar.
Ancak kural koyucu olunmadiginda kurallar ¢igneyebilir, cezadan kurtulabilecekleri
durumlarda cigneyebilir. 11 yasindan sonra baskalarn tarafindan konulan kurallara
uymama davramsi gozlenebilir. “Iyi” ya da “kotii”, “dogru” ya da “yanlis” olarak

nitelendirilebilmesi i¢cin davranisin altinda yatan niyet 6nemlidir (Ar1, 2008: 129).

Piaget’e gore cocuk 11 yas dolaylarinda zihinsel gelisimin son basamagma
ulasir ve bunun bir sonucu olarak bir olay1 yetiskinler gibi yorumlamay1 6grenir. lyi
ve kotii davranig kavramlari, diger baska kavramlar gibi anlasilmalidir. Burada

bireyin ihtiyaglari, icinde bulundugu grubun degerleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Piaget’in goriisii zihinsel gelisim yaklagimidir. Piaget’e gore, torel gelisimin ii¢

basamagi vardir:

1. Korii Koriine Uyma Basamagi: Bu cocugun ana-babasinin izin verdigi ve

[OEPY)

yasakladig1 temel alan, torel kavramlarin bulundugu “6znel torelligi” kapsar.
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2. Kurallar1 Yorumlama Basama@i: Torel gerceklikten torel gorsellige
kayma donemidir. Kuraldan ziyade kuralin 6nemini 6grenir. Oznel torel yargilar

kullanir.

3. Eylemleri Yorumlama Basamagi: Bu donemde cocuk, kendi davranisi igin

torel sorumluluk duygusu gelistirir (Binbasogulu, 1975: 198-199).

Piaget’in gelisme merhalesinin 6nemli 6zellikleri tecriibi yoldan arastirilmistir.
Onun teorisi ile ilgili aragtirmalar, bir taraftan bulgularin kiiltiirler aras1 gecerliligi
lizerinde durmaktadr. ik akla gelen sorulardan biri merhalelerin her iilkede goriiliip
goriilmeyecegidir. Ahlaki gelismenin yaglara gore gosterdigi ozellikler, ABD ve
Isvicre’de yapilan arastirmalarda Piaget’i dogrulamustir. Cinsiyet,sosyo-ekonomik
statii ve hatta 1Q farklarina ragmen cocuklarin aym yaglarda aynm ozellikleri
tagidiklar1 goriilmektedir. Aym neticelere ilkel kiiltiirlerde rastlanmamistir. Bunlar
Piaget’in ahldki gelisme merhalelerinin Bat1 kiiltiirii i¢in de gecgerli ve degismez
olmakla beraber bagka kiiltiirlerde gegerli olmadigini gostermistir (Giingor, 2000: 49-
53).

Piaget, “Ahlak bir kurallar sistemidir ve ahlak gelisiminin temelini, bireyin bu
kurallara saygiyr nasil gelistirdigini ortaya koyarak inceleyebiliriz.” demistir.
Baslangic halinde isbirligi evresi ve son olarak da onuncu yasa erisildiginde
kurallarin ~ diizenlenmis oldugu ve karsilikli anlagsma sonucu kurallarin
degistirilebileceginin algilandigi evredir. Artik bu dogrultuda cocuk bagimlh
ahlaktan, isbirligi ahldki ile kurallara iligkin bagimsizliga ulasir. Piaget, yaptigi
incelemeler sonunda iki tiir ahlak yargisimin varligimi ortaya koymustur. Bunlar
yetiskine tek yanli saygi ile dogasal ahlaki gercekligin yer aldigi “bagimli ahlak™ ve
zihinsel yasinin gelisimine ve yasitlariyla denk kosullarda yasanan etkilesime bagl

olarak gelisen “bagimsiz ahlak™tir (Yildirim, 2002: 52-56).

Piaget, ahlak yargilarinin bagkalarina bagimlilik (heteronomi) asamasindan
kendine bagimlilik (otonomi) asamasina dogru gelistigini one siirer. Ahlak gelisimi
siireci i¢inde kurallarin nasil algilandiginin yaninda, yapilan hatanin 6neminin nasil
algilandigr da degismektedir. Kiiciik ¢cocuklar bir hatanin ne denli ciddi oldugunu, o

hatanin yol agtig1 zararla olgerler. Ornegin kaza ile sekiz fincan kiran ¢ocuk suclu
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bulunur. Yas ilerledik¢e hatay1 yapan kisinin niyetine daha cok onem verilir. Piaget’e
gore, ahlak gelisiminde bireyin i¢sel degerleri, onuru, durumsal 6zellikleri kurallar
degistirebilmelidir. Piaget ve Kolberg’in goriisii kiiltiirleraras1 karsilastirmal
arastirmalarla desteklenmektedir. Ancak kavramsal ve deger yargilariyla ilgili bazi
ikilemlerin kiiltiirler dikkate alinarak ¢oziimlenmesi gerekmektedir (Yasam Boyu

Gelisim Psikolojisi, syf:191-192).

Piaget bazi hikayelerle yaptig1 calismalarda verilen cevaplarin iceriklerinin
analizi sonucu “disa bagli donem” ve “6zerk donem” olmak iizere iki ahlak gelisimi

diizeyi belirlemistir.
Disa Bagh Donem

Islem 6ncesi ve somut zihinsel islem donemlerini kapsayan 10 yasa kadarki
ahlaki gelisim donemidir (Kaya, 1997: 188). Islem oncesi dénemi Piaget, “islem”
terimini mantiksal diisiinme anlaminda kullanmaktadir. Bu donemde mantiksal
diisiinme gelismistir. Bu donemde nesnelerle ilgili semboller gelistirmektedir.
Sembollestirme taklide dayalidir ve sembolik temsil olarak adlandirilir. Dil gelisimi
son derece hizlidir. Sembolik oyun goriiliir. Imgelerin kullanildig1 bu oyunlarda yon
olduk¢a onemlidir. Ger¢ek hayata hazirlanmasi icin bir prova islevini gérmektedir.
Kiiciik c¢ocuklarin, sozciikleri yiizeysel anlamiyla harfi harfine anladiklarim

gozlemlemistir (Selguk, 2007: 92-93).

Somut Zihinsel Islem: ilkokul yillarina denk gelmektedir. Bu donemde ¢ocuk
ben merkezci diisiinceden uzaklasmakta, algisal ve biligsel perspektif alma derece
derece  gerceklesmeye  baslamaktadir.  Olaylarn  baskalarimin  géziinden
gormeye,onlarin ne diisiindiiklerini hissettiklerini fark etmeye baslamaktadirlar.
Somut islemler doneminde islem Oncesi donemde kazanilmayan korunum yedi
alanda sirayla (sayilar, uzunluk, sivi, kitle, agirlik, alan ve hacim) asama asama
kazanilmaktadir. Korunum ilkesine paralel olarak islemleri tersine cevirebilme,

geriye donebilme ve merkeziyetsizlik 6zellikleri de gelisir (Deniz, 2007: 98-99).

Bagimli Donem 6-12 yas arasim kapsamaktadir. Cocuk kurallarin
degismezligine inanmaktadir. Kayitsiz sartsiz otoriteye uyma soz konusudur. Bu

donemde cocuga ebeveyni ve diger yetiskinler tarafindan ne yapmasi1 gerektigi



20

sOylenir. Yargi, sadece sinirli olan gerceklere dayalidir ve kural ihlalinde ceza,
otomatik olarak verilmelidir. Davramisin gerisindeki nedenler dikkate alinmaz

(Erisim-4).

Bu donemde cocuklarin, davramisg ve olaylarin arkasindaki niyetleri fark
etmeyip suc ve zarari, olayin maddi sonucu ile 6lctiikleri goriilmektedir. Ornegin
istemeden 12 tabak kirmak, dolaptan seker calarken tek bir tabak kirmaktan daha
kotii bir davranistir (Kaya, 1997: 188).

Ozellikle simf ogretmenleri cocuklarin  bu  donemdeki  yargilarini
degerlendirirken dikkatli olmalidirlar. Ciinkii ¢ocuklar bu donemde kasit olmaksizin
kendilerine verilen bir zararin karsiligini bekler, zarar ne kadar biiyiikse ceza da o
derece biiyiik olsun isterler (Ar1, 2008: 130). Bu donemde dogrulugun benmerkezci
isteklerle bir tutuldugu (6rnegin, ben daha fazlasin1 alacaksam paylagmak dogru) bu
evrede cocuk, adaletin her yerde hazir ve nazir oldugu inancindadir.
Piaget,cocuklarin bilye oyununun kurallarin1 anlama ve uygulamalan ile ilgili
analizde, kiiciik ¢ocuklarin bir kural i¢inde oynandigimin farkinda olduklarini
gormiistiir. Peygamber, Tanri, polis gibi dis otoriteler tarafindan bildirilmis gibi
bozulamaz ve degistirilemez ve kutsal olarak goriilen kurallar ¢ocugu diisiincede
baglar; fakat uygulamada kisitlayamaz. Cocuk ahlaki sorumlulugun gerektirdigi gibi
davranmaya niyetlendiginde benmerkezcilik bu niyete uygun davranmasina engel
olur. Cocuk kurallarin baskisini hisseder; fakat kurallar davranig1 yonetmez. Ciinkii
uygulamada ¢ocuklar bu dokunulamaz kurallar 6znel semalarina uydururlar. Piaget,
bu durumu Anlasma Illiizyonu olarak adlandirmaktadir. Anlasma illiizyonu, oyun
arkadaslan ile esgiidiimsiiz oyunlar ortaya ¢ikaran bir durumdur (Deniz, 2007: 170-

171).
Ozerk Donem

Piaget’e gore, 11 yasindan sonra c¢ocuklarin ahlaki degerleri gorsellik
kazanmaya baglar. Davramis “dogru-yanls”, “iyi-kotii” olarak degerlendirilirken,
davramisin ortaya c¢iktigi sartlar dikkate alinmaya baglar. Ahlaki yargilarin
uygulanisindaki esneklikler gozlenir. Kurallarin islevleri kavranmistir (Ari, 2008:

130). Bu donemde ¢ocuklar artik ahlaki mutlak kurallar olarak degerlendirmezler; bir
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eylemin dogru ya da yanlis oldugunu sdylerken durumsal ve kisisel etkenleri dikkate
alirlar. Artik kurallarin degismez olduguna inanmazlar ve anlagsmaya dayali
oldugunu,yine ayni siirecle degistirilebilecegini bilirler (Selguk, 2007: 116). Bu
donem, “Esitlerin olusturdugu akran” toplumu icinde belirir. Esitlerin olusturdugu
akran dayanigsmasi baglaminda olusan isbirligi ahldki daha dengeli bir adalet
anlayisim miimkiin kilar. Isbirligi ahlaki, giiciinii esitlik bilgisinden ve karsilikli
saygidan alir. Akran grubunda herkes esit oldugundan, cocuk uzlagsma yoniinde giiclii
bir baski hisseder ve kendisinden farkl olsa da diger cocuklarin da saygideger bakis
acilann oldugunu kabul eder. Baski benmerkezciligin dostu, esitlik diigmani gibi
davranir. Karsilikli onay, isbirligi diizenlemelerini ortaya ¢ikarir ve bu diizenlemeler
baskinin ¢ikarlarma degil, dayanismaya hizmet eder (Deniz, 2007: 171). Isbirligi
ahlaki, cocugu otonomiye (kendi kendine yoOnetmesine) gotiiriir. Cocuklar
baskalarina bagimlilik evresinden kendine bagimlilik evresine ilerledikce, daha
demokratik davranma egilimine girerler. Ahlak gelisimi, Piaget’e gore, ozerklik
evresinin devam etmesidir; ancak bu gelisim ergenin biligsel gelisimindeki
degisikliklerle bicimlenir ve ¢ocugun ahlak gelisimi ile birlikte adalet anlayis1 da
gelismektedir (Karakavak Cirak, 2006: 27). Ahlaki olaylar degerlendirilirken, birinci
donemden farkli olarak bu donemde olaylardaki iki ya da daha fazla bilgi parcasini
birlikte gorebilmekte niyetleri sonuglarindan daha fazla dikkate almaktadirlar (Kaya,

1997: 188). Ornegin;

1. Ali, odasindayken annesi onu yemege cagirir. Fakat Ali annesinin cagirdigi

odadan iceri girerken kapinin arkasindaki sandalyede bulunan 15 tabag kirar.

2. Mehmet, annesi evde yokken kavanozdan seker almak ister. Kavanoz
yiiksekte oldugu icin sandalyeye c¢ikar. Ancak almaya calisirken kavanoz diiger ve

karilir.

Bu sorulara 10 yasindan kiiciik ¢ocuklar say1 fazla oldugu i¢in Ali’nin daha
yaramaz oldugunu soyler. Bu donemde belirtti§imiz gibi niyet onemli degildir. 10
yas ustii olanlar ise Mehmet’i suglu bulurlar. Bu dénemde ciinkii niyet sonugtan daha
onemlidir. Piaget ahlak gelisimiyle biligsel gelisim arasinda bir paralellik kurarak
soyut islemler donemine dogru ilerledik¢e ¢ocuklarin disa bagli donemden 6zerk

doneme gectiklerini ifade etmistir. Yapilan arastirmalarda bireyin takvim yasinin
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ilerlemesi, biligsel gelisim basamaklarma ilerlemesi icin yeterli degildir. Zihinsel
acidan geri kalan bireyin ahlaki gelisiminde de geri kalacagi anlamina gelen bir

sonucun pek dogru bir sonu¢ olmadigi sdylenebilir (Erisim-5).

Piaget’e gore, cocugun ahldk gelisimi ile birlikte adalet anlayis1 da

gelismektedir.
Adalet ve Ceza Anlayisimin Gelisimi

Piaget, adalet kavramini, yetiskinler tarafindan konulan kurallara karsin gelisen
bir kavram olarak incelemistir. Adalet duygusu, c¢ocuklarin kendi aralarinda
kurduklar isbirligi, karsilikli saygi ve dayamigmalari sonucu gelisir (Karakavak
Cirak, 2006: 28). Adalet esitlige ve niyete gore degerlendirilir. Cocuk bu duyguyu
bityiiklerinden almaz. Adalet bilgisi ¢cocugun zihinsel gelisiminin bir iglevi olarak
iliskisel bir bicimde gelisir. Piaget ii¢ gercegin birbiri ile iliskili oldugunu diisiiniir.
Karsiliklilik, esitlik arzusu ve dayamigmadir. Karsiliklilik kendini yasla dogrular,
esitlik arzusu yasla artar. Dayanismanin belirli yonleri diger iki egilimle birlikte

gelisir (Deniz, 2007: 170-172).
Piaget, adalet kavramini 2 boyutta incelemistir:

1. Odiil ve Ceza ile ilgili Adalet: Cocugun yapmis oldugu hareketleri

sonucunda ¢ocuga 6diil ve ceza verilmesini igerir.
2. Herkese Hakkim1 Verme Adaleti: Cocuklar arasinda esit dagitimi igerir.

Piaget’e gore, adalet kavraminin gelisimine olanak veren bagimsizligin

kazanilmasi asamasinda ii¢ evre vardir.

I. Evre (5-7 Yas): Adaletin, otoriteden ayrilmadigi ve otorite ile esanlaml

algilar, adalet kanunla es anlamlidir.

II. Evre (7-12 Yas): Esitlik kavraminin, itaatin iistiinde algilandigi, emirlere

adil olmamas1 halinde uyulmadigi evredir.

III. Evre (12-14 Yas): Esit adalet evresidir. Bu evreyi, her bireye icinde
bulundugu kosullar dahilinde adil davranma olarak aciklar (Karakavak Cirak, 2006:
28-29).
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Piaget’e gore, ahlak gelisim seyri yukarida ifade ettigimiz sira dogrultusunda
ilerlemistir. Bilindigi gibi Piaget, biitiin teorisini ¢ocuklar iizerinde, ¢cogu zaman
kendi ¢ocuklar1 iizerinde, sahsi miisahedeye dayandirmistir. Daha ¢ok tecriibi ve
kantitatif metotlar kullanan ¢agdas psikoloji veya Amerikan psikolojisi, Piaget’in
calisma tarzim cok yadirgamis ve gereken onemi vermekten kacmustir. Ik defa
Kohlberg bu teorinin hepsini bir revizyondan gecgirmeyi ve onu herkesin

kullanabilecegi araclarla donatmay1 deneyerek yenilikler yapmastir...

1.3.3 L. Kohlberg’e Gore Ahlak Gelisimi Teorisi

Lowrence Kohlberg 1927 yilinda New York’ta dogmus ve 1948 yilinda Chiago
Universitesi’'nde egitim gormiistiir. Kohlberg ahlak gelisimde, zihinsel (cognitive)
etkenler iizerinde Onemle duran ve gelisim kavramini buna goére olusturan
arasgtirmacilardan biridir. Tayland, Malezya, Tiirkiye, Meksika gibi ¢esitli iilkelerdeki
ahlaki diistinmeleri aragtiran Kohlberg, bu iilkelerde yasayan bireylerde birbirine
benzer gelisim siireglerinin varligimi saptamistir. Gelisim siirecinin bir dine ya da
dinsizlige de bagli olmadigini belirlemistir. Kohlberg’e gore biitiin kiiltiirlerdeki
insanlar adalet, esitlik, sevgi, saygi, otorite gibi aynm temel ahlaki kavramlar

kullanirlar (Kilavuz ve Giirses : 5).

Ahlak gelisimi konusunda oldukca kapsamli arastirmalar yapmis olan
Kohlberg, Piaget’in zihin ve ahldk gelisimi alaninda ortaya koydugu donemleri
dikkate alarak ahlaki gelisimi incelemistir (Sel¢cuk, 2007: 117). L. Kohlberg, Piaget
geleneginde yetismis ve onun bazi temel goriislerini gelistirmeye calismistir.
Kohlberg, bugiiniin ¢agdas psikolojisindeki temayiillere uygun bir metot
gelistirmesine bor¢ludur. Kohlberg, esas olarak Piaget’in aksine 11 yasindan itibaren
olgunluga baslandig1r goriistinii reddetmistir. O, bu sathayr 16 yasina kadar
uzatmaktadir. 10-16 yasindaki erkek cocuklarla ikiser saatlik kesif miilakatlar
yapmis, bu miilakatlarda ¢ocuklara 10 tane hipotetik ahldki dilemma (¢ikmaz)
durumu vermis, bu duruma nasil karar vereceklerini sormustur. Denekler tercihlerini
bildirmisler, bu tercihlerin gerisindeki diisiinceyi aciklamaya c¢alismistir (Giingor,
2000: 53). Kohlberg, ahlaki yarginin gelisiminde doniim noktasi olarak sosyal

beceriyi bir bagka deyisle bir bagkasinin yerini alma yetenegini tasarimlamis, bunun
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gerceklesmesi imkanini da ¢ocugun en azindan zihinsel olarak somut islem donemini
kazanmasinda goérmiistiir. Cocugun rol alma yetenegini ayni topla oynamak isteyen
iki ¢ocukla orneklendirmekte, bu iki ¢ocugun en adil bir ¢6ziim olarak paylagma
fikrine ulagsmalarinin yeni bir rol alma evresine, yen bir ahldki gelisim evresine
girdikleri sonucuna ulasmaktadir (Yildirim, 2002: 56). Kohlberg, ahlaki yargilarla
ilgili caligmalarin1 baslangicta Chiago’nun orta ve diisiikk sosyo-ekonomik diizey
ailelerinin ¢ocuklarindan olusan ve yaslar1 10, 13 ve 16 olan 72 erkek c¢ocugun
olusturdugu bir orneklem iizerinde yapmistir. Bu 6rnekleme yasca daha kiiciik olan
cocuklarin suglu ¢ocuklari, hem Amerika’nin baska sehirlerindeki hem de diger
iilkelerdeki (Ingiltere, Tayvan, Tiirkiye ve Yucatan) kiz ve erkek ¢ocuklar1 ekleyerek
orneklemini genisletmistir. Cocuklarla ve ergenlerle yapilan goriismelerde temelde
ahlaki ikilemler hakkinda konusulmustur. Bu goriismelerde kullanilan ikilemlere bir
ornek “Heinz”in Oykiisii verilebilir (Deniz, 2007: 174-175). Avrupa’da bir kadin
yakalandig1 ©6zel bir kanser tiiriinden dolay1 oliime ¢ok yaklasmistir. Doktorlar,
sehirdeki bir eczacinin yeni kesfettigi radium bilesimli bir ilacin yararl olabilecegini,
kadmin kocas1 Heinz’e bildirirler. Ilag cok pahalidir ve bir dozu yaklasik 200
dolardir ve 10 doz kullanilmas1 gerekmektedir. Eczaci, ilacin tamami i¢in 2000 dolar
ister. Heinz gayretlerine ragmen 1000 dolar toplar. Eczaciya durumu anlatir ve
paranin kalan yarisin1 daha sonra verecegini soyler eczaci teklifini kabul etmez ve
paranin tamamini ister. Simdi Heinz, ilac1 calmali midir? Nig¢in? (Ar, 2008: 131-

132)

Ahlaki yargilama yetenegi, birbirleriyle catisan taleplerin ve degerlerin
bulundugu bir ikilem durumunda, biitiin taleplerin perspektiflerinin iistlenmesi
dikkate alinmasi ile her bir perspektiften bakildiginda da, en adil goériinen ¢dziimiin
bulunacag adalet problemlerinde tespit edilebilir. Bu ideal rol iistlenme siirecidir.
Kohlberg’in ahlak gelisimi arastirmalari, adalet problemlerinden olusan farkli
degerlerin catistigr ikilemler {iizerine olusturulmustur. Kohlberg’in ikilemlerinde,
Aristo’ya dayanan adalet problemlerinin ii¢ birimi s6z konusudur. Bunlar paylagim,

alig-veris ve diizeltici adalet problemleridir (Karakavak Cirak, 2006: 28-29).

Kohlberg’in ahléaki yaklasimi, asagidaki niteliksel dzellikleri gostermektedir:
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1. Gelisim evreleri birbirini izlemektedir. Ornegin, ikinci evrenin egoist bireyi
dordiincii evreye atlayamamaktadir. Birey, yavas yavas ikinci evrenin egolarindan
kurtularak, liciincii evrede aile ve akran gibi kiigiik gruplara yonelmekte, daha sonra

dordiincii evrede genis gruplara yonelir.

2. Gelisim, herhangi bir evrede sona erebilmektedir. Mahkumlarin ¢ogunlukla
ikinci evrenin lizerine ¢ikamadiklarini saptamistir. Yetiskinlerin genelde dordiincii
evrede olduklar1 ancak bazilarmin besinci ve altinci evreye dogru gelistikleri

gozlenmistir.
3. Bilissel gelisim, ahlaki gelisim i¢in gerekli, ancak yeterli degildir.

4. Bireyin toplumun ne oldugunu anlamasi ve karsilikli saygiya dayanan dogru

ya da yanlhg davranislar yargilamasi empati ile olmaktadir.

5. Ahlak, yargi bozan alt bazen iist evreye yogunlasmakla beraber baskin

olarak bir evrededir.

6. Birey baskin oldugu evre diisiincesinden bir {ist diisiinceye yoOneltilebilir,

ancak bir alt evre diisiincesine yoneltilemez (Ulusoy, 2007: 116-119).

Yine Kohlberg tarafindan olusturulan ahléki ikilemlerden birine yer verelim.
Ahlaki gelisim donemleri agiklanirken bu ikilemden yararlanilacaktir. Oktay lise 1.
sinif 6grencisidir. Annesi ile yagamaktadir ve ona yardimei1 olmak icin bir gece isinde
caligmaktadir. Derslere ilgili bir Ogrencidir ama ders calisamadigi icin dersleri
kotiidiir. Tarih dersinin oldugu gece calistifi i¢in derste durumu ¢ok iyi degildir.
Final sinavinda zayif alirsa o dersten kalacak, gelecek yil calistigi isle ilgili problem
cikacaktir. Sinav giinii gecesi ise gitmemeyi planlamistir, aksilik olmus patronu
iscilerden biri hastalandigi icin hemen ise gelmesini sOylemistir. Patronu baski
kurunca goniilsiiz olarak gider. 20.00’de gitmis gece 2’de gelmis, ders caligmaya
gayret etmis ancak uyuyakalmis, sabah 6.30’da annesi okula gitmesi ig¢in
kaldirmigtir. Sinava girmis ve testi bos birakmaya karar vermistir. Tam o sirada
sinifin en c¢aligkan Ogrencilerinden birinin k&gidimin yakalanma ihtimali olmadan
rahathikla gorecegi pozisyonda oldugunu fark etmistir. Oktay kopya ¢cekmekte hakli
midir? (Selguk, 2007: 118)
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Yine baska ornek bir durum; Joe’nun babasi, Joe 50 dolar kazanirsa onu kampa
gotiirecegine dair s6z vermistir. Ancak fikri degismis, Joe’dan kazandigi parayi
kendisine vermesini istemistir. Joe, 10 dolar kazandim diyerek yalan sdylemis 40
dolarim kampta kullanmak {izere ayirmistir. Joe kampa gitmeden kardesine dogruyu
sOylemistir. Kardesi Alex babasina dogruyu soylemeli midir? (Erisim-6) Bu ve buna
benzer sorularla Kohlberg bireylerin ahldki ikilemlerle karsilastiklarinda ahldkin
anlamim nasil yapilandirdiklarim1 belirlemeye calismistir. Heinz ikilemiyle ilgili
olarak Kohlberg’in goriismelerde ogrenmeye calistigi sey, cocuklarin Heinz’in ilag
calmas1 ya da calmamasi gerektigi diisiincelerinin nedenidir. Kohlberg, ¢ocuklarin
ikilemler kargisinda verdikleri cevaba “evet” ya da “hayir” yanitlariyla ilgilenmistir.

Bu cevaplarin nedenini arastirmistir (Deniz, 2007: 176).

Kohlberg verilen dykii ve benzerleri i¢in aldig1 cevaplart siniflayarak insanlarin
alt1 ahlaki yargi evresi gecirdiklerini belirtmistir. Alt1 yargi evresini de, ii¢ diizey

icinde ele almustir.
1. Gelenek — Oncesi Diizey
2. Geleneksel Diizey
3. Gelenek — Otesi Diizey

Bu diizeylerin her biri, kendinden 6nceki diizeye dayanmakta ve kendinden

sonraki diizey i¢in de bir temel olusturur (Karakavak Cirak, 2006: 31-32).

Bu ii¢ diizey, ¢ocuk ya da yetiskinin “dogru” olarak ya da “ahlaki davrams”
olarak neyi algiladigina ve bunu nasil belirledigine gore siralamistir. Bazi zaman ve
durumlarda bir asamada davranis gosterirken bir baska zaman ve durumda da baska
bir asamada davrams gosterebilir. icinde yasanilan toplum, evrensel bir hiyerarsi
basamaklarim1 kapsayan ahlaki gelisimi hizlandirlabilir, yavaglatilabilir ya da

tamamen durdurulabilir (Kilavuz ve Giirses: 5-6).
Kohlberg’e gore Ahlaki Gelisim Diizeyleri:

1. Gelenek Oncesi Diizey: Bu donem Piaget’in “digsal kurallara baglilik”
donemini i¢ine alir. Bu diizeydeki cocuk, kiiltiir icinde kabul edilen iyi ve kotii

oOlciitlere gore davranir (Erisim-6).
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Bu diizey benmerkezci ve disa bagh ahlaki sosyal bakis acisiyla baslar ve
hemfikir olunan diger kisilerle faydaci aligverisler yoluyla kisisel ¢ikar elde etmenin
degerli oldugu bir bakis agisiyla sonlanir. Gelenek oncesi yargi iyiligin, esyanin,

yaptirimlarin, somut bireysel amagclarin bir takas sistemidir (Deniz, 2007: 176-177).

Bu seviyede iyi kotii ortaya ¢ikan maddi sonuglar, ceza ve miikéafat veya
kurallar1 ve 1iyi kotii gibi etiketleri koyanlarin maddi gii¢lerine gore
yorumlanmaktadir. Yani iyi sey biiyiiklerin tasvip ettigi ve maddi miikafat verdikleri
seydir, kotii de bunun aksidir. Bu maddi kuvvet safhasi karakteristik bir sekilde
cezaya dogru yonelmistir; iistiin kuvvet ve itibara kayitsiz sartsiz boyun egilir, kotii
denilen hareketlerden kacilir, iyilik ve kotiiliigli davranisinin sonundaki miieyyide
tayin eder (Giingor, 2000: 53-53). Ahlak gelisiminin ilk basamag ilkogretim
diizeyinde bulunmaktadir. Bu diizeyin ilk evresinde bireyler davraniglarin nasil
yapilmast gerektigi kendilerine cevresindeki yetiskinler tarafindan sdylendigi igin
sosyal normlara uygun davramirlar. Itaatin nedeni cezalandirilmaktan kagmmaktir

(Erisim-7).

Bu diizeyin temel 6zelligi otoriteye korii koriine baglilik ve karsilikli somut
bireysel ¢ikarlara dayali iliskidir. “Kuvvetli olan kazanir” diisiincesi gelenek oncesi
diizeyin gerisindeki temel felsefedir (Ari, 2008: 132). Bu diizey ahlaki olay ve
durumlarin, ceza ve odiil gibi fiziksel sonuclarina gore degerlendirildigi ahlaki
gelisim basamagidir. Dokuz yasindan kiigiikk cocuklarin c¢ogu gelecek oncesi
diizeydedir. Diisiinceleri islem 6ncesi ve somut islem evresinde olan okul 6ncesi ve
ilkokul 6grencilerinin ahlaki yargilari, genellikle gelenek oncesi diizeyde bulunur
(Kaya, 1997: 189). Bu diizeydeki ¢ocuklar, insan yasaminin degerini, sadece kendi
ihtiyaclarim karsilayacak bir ara¢ olarak goriirler ve kendi ihtiyaclarim1 6n planda

tutarak bu ihtiyaclarini tatmine yonelirler (Kilavuz ve Giirses: 6).

Gelenek Oncesi diizeyin zirvesi vardir. Bu iki evrede de ¢ocuk ceza hakkinda
konusur; fakat iki evredeki ceza algisi farklidir. Iki evredeki cocugun zihninde ceza,
yanlis davramigla iliskilendirilmistir. Ceza, adeta itaat etmenin yanligh@inin bir
kamtidir. Ikinci evredeki ¢ocuk ise, cezay1 bir kisinin dogal olarak kaginmak istedigi

bir risk olarak algilar (Deniz, 2007: 177).
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I. Evre: Ceza — itaat Evresi:

Bu evrede cocuk, eylemlerinin dogru veya yanlis olup olmadigina, bunlarin
fiziksel sonucuna gore karar verir. Cezalandirildign takdirde davramisi yanlis,
cezalandirilmadig: takdirde ise bu davranis dogru olacaktir. Az zarar veren, cok zarar
verenden daha iyidir. Iki bardak kiran, bir bardak kirana gore daha kotii bir sey
yapmistir (Karakavak Cirak, 2006: 32). Kural ve otoriteye korii koriine baglilik
“dogru” olarak kabul edilir. Cezadan ve maddi zarardan kagcinmak icin kurallara
uyulur. Ben merkezli bakis acis1 soz konusudur. Bu donemdeki birey, diger
insanlarin istek ve ilgileriyle ilgilenmez. Baskalarmin da ilgileri ve ihtiyaglar
olabilecegini diisiinmez. Onlarm ihtiyaglan ile ilgili degildir. Otoritenin goriisiinii

kendi goriiniisiinden ayirmaz (Selguk, 2007: 118).

Bu evrede insan ve esyalara maddi zarardan kacimlir. Insan ya da esyaya zarar
verilmigse ceza, zararin dogal sonucu olarak degerlendirilir. Ahlak gelisiminin bu
evresindeki bir Ogrenci yakalanmadigi siirece kopya c¢ekmesi dogal bir davramis
olarak goriir. Yine bu evredeki bir vergi sorumlusu, cezalandirilmaktan kacindigi i¢in
vergisini ddemekte olabilir (Ar1, 2008: 132). Cocuklar bu evrede kendilerini heniiz
bir toplumun tiyesi olarak algilamazlar ve ahlaki kendilerinin disinda bir olgu olarak
goriirler. Kohlberg’e gore bu evrede otorite, fizyolojik bakimdan giiclii goriilmekte
ve dolayisiyla bu erisilmez giiciin olusturdugu sabit ve duragan kurallar dizisine

sorgusuz sualsiz zorunlu bir itaat goriilmektedir (Kilavuz ve Giirses: 6).

Bu evrede iistiin giicii temsil eden otoritenin giiciine ya da prestijine
benmerkezci bir itaat ya da cezadan kagis vardir. Gii¢ ve kudret haklilig1 gosterir. Bu
donemde otoritenin neye izin verdigi ve neyi cezalandirdigi ¢ocuk i¢in Onemlidir.
Cocuk i¢in 6diil almak, cezadan kurtulmak ve yetkiye tam itaat kendi basina

degerlidir.

Bu evre son derece ilkel ozellikler tasir. Cocuk biitiin sorunlara fiziki cezalarla
¢Oziim arar. Zidd1 6diil getirir kanundadir. Bu devreye ornek olarak, trafik polisinin
olmadig1 bir kavsakta kirmizi 1g1kta gecen siiriiciiniin davranisi normaldir (Erigim-5).
Bu evrenin diger asamasi bireyselcilik, ara¢, amag¢ ve karsilikli degisimde, kisiler

kendi hedefleri, ilgi alanlar pesinden giderler, ayrica baskalarinin da aym sekilde
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davranmasina izin verirler. Bu yilizden, neyin dogru oldugu, karsilikli denk bir
degisimi icerir. Insanlar digerlerine karsi, onlarin da geri doniisiimii olarak iyi

davranmasi i¢in nazik davranirlar (Erisim-8).

LR ENT3

Bu donemde Heinz ikilemi ile ilgili olarak elde ettigi “calmali”, “calmamali”
bicimindeki yargi tiirlerine ornek olabilecek tipik yanit 6rneklerine yer verelim.
Hayir. Calmamali: “Heinz ilaci satin almali. Eger ilaci calarsa cezaevine gidebilir. O

zaman ilaci da alamaz zaten.

Evet, calmali. Ilac1 calmali. ila¢ calmak kotii bir sey degil. Oncesinde paray1
odemeyi teklif etti. Almak istedigi ilag 200 dolar eder, 2000 dolar degil.

I1. Evre: Geleneksel Diizey Evresi

Kohlberg’in ahlaki gelisimin ikinci ya da orta seviyesidir. Bu donemde
Oziimseme orta seviyededir. Kisiler, bir takim (i¢csel) standartlara katlanmak
zorundadir; fakat bunlar aslhinda, ebeveynler veya toplumun kurallar1 gibi
baskalarinin standartlaridir (Selva Arslan). Kohlberg ergenlikteki ahlak gelisimini
geleneksel donem diye adlandirir. Bu donemde ergen geleneklerin etkisiyle dogru ve

yanlig1 belirler (Erisim-15).

Bir toplumdaki belli kaide ve otoriteye uyacak tipte davranis esastir. Aile, grup
ve millete ait kaidelere ve beklentilere uyma kendi basina bir deger tasir. lyi cocuk,
iyi kiz ahlaki sathasinda bagkasini memnun etmek ve onlarin tasvibini kazanmak 6n
planda gelir. Cogunluk davranisinin kaliplasmis sekillerine uyulur. Davranisin ¢ok
defa niyete gore degerlendigi de goriiliir. Kanun ve nizam safhasinda ise en c¢ok
belirgin 6zellik vazifesini yapmak, otoriteye saygi gosterme ve mevcut sosyal diizeni
kavramaktir. Faziletin miikafatlandirilacagina inanir (Erisim-9). Duygudaslik /
Empati gelisir. Birey baskalarinin duygularini, diisiincelerini dikkate alarak anlam
goziinden diinyaya bakmaya calisir, ancak empati, goziinden bakilmaya calisilan
“kimseleri kabullenme” yoniindedir. Onlar gibi olma egilimindedir. Sosyal diizenin
korunmasi ve desteklenmesi, kurum ve guruplarla 6zdeslesmek 6zenlidir. Cocuk i¢in
ailesinin, grubunun ve ulusunun beklentileri her seyden oOnemlidir. Geleneksel
diizeye geciste en onemli biligsel farklilik, rol alma ya da empati kurma becerisinin

olusup gelismesidir. Birey kendisini, diisiince diizeyinde bir bagkasinin yerine koyar
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ve olaylara onun bakis acisi ile bakar. Bu diizeydeki bireyler, aile iiyelerinin sefkati
ve empatisi sayesinde, insan yasaminin degerini anlar. Bagkalan tarafindan

sevilmemekten ve onaylanmamaktan kacar (Karakavak Cirak, 2006: 34).
IIL. Evre: Iyi Cocuk Egitimi

Bu evrede bagkalarinca onaylanmaya, bagkalarint memnun etmeye ve onlara
yardim etmeye egilim vardir. Toplumun ¢ogunlugu tarafindan kabul géren sterotipik
imajlara ya da rollere uygun davranir. Bu evredeki ¢ocugun ahldki yargilarinin
temelinde “baskalarinin onayladigi ya da baskalarim1 memnun eden davranis iyi
davramistir’” mantig1 yatmaktadir (Deniz, 2007: 179). Kendini karsisindakinin yerine
koyarak, iyi davranmislar gormeyi bekler. Baskalarina kars1 diisiinceli davranarak

kendi de ayn1 muameleyi gérmek ister (Selcuk, 2007: 119).

Bu donemde kurallara baglilik ve iyi adam olma “altin kural”dir. Diger
insanlarla iligkilerde, kendini diger insanlarin yerine koyarak, onlarin beklentilerine
uygun davranmak ve kurallara uymak altin kuraldir (Ari, 2008: 133). Yine
Kohlberg’in kendi calismasinda Heinz ikilemi ile ilgili olarak elde ettigi calmali ve
calmamali bi¢cimindeki yarg tiirlerine 6rnek olabilecek tipik yanit 6rneklerine yer
verelim. Hayir, ¢calmamali: “Heinz ilact calmamali. Eger karis1 oliirse, kimse onu
bunun i¢in suglayamaz. Eczaci bencil ve kalpsizin biri.” Evet, calmali: “Eger ben
Heinz olsaydim, ilac1 karim icin ¢alardim. Aska bedel konulmaz. Ayn1 sekilde hayata

da bedel konulamaz” (Deniz, 2007: 179).
IV. Evre: Yasa ve Diizen Egilimi

Bu evrede genellikle 15-18 yaslarindaki ergenler bulunur. Ahlaki yargilar,
kanunlara ve toplumun kurallarina uyma temeline dayanir. Temel amag otoriteye
uymak ve kurulu diizeni koruyup siirdiirmektir (D.E.D., Y11:1997, Say1:4, syf:190-
191).

Toplumsal sistem ve vicdan hakimiyeti yiiksektir. Ahlaki eylemler, toplumun
bir biitiin olarak daha genis sosyal kiimeleri tarafindan dyle tanimlanan eylemlerdir.
Kisi onayladig1 gorevleri yerine getirmek ve ayriksi durumlar disinda yasalara
uymak zorundadir (Ulusoy, 2007: 120). Kisiler arasi iligkiler, sosyal yap1 i¢indeki

yerine gore belirlenir. Kural ve otoriteye itaat yerine, kural ve otoriteyi siirdiirmek
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esastir. Bu donemde dogru davranis otoriteye ve sosyal diizene uygun olarak kisinin
gorevini yerine getirmesi olarak diistiniiliir. Artik akran gruplarimin kurallarinin
yerini, toplumun kurallar1 ve kanunlar1 almistir. Kanunlar sorgulanmaksizin izlenir.
Kanunlara uymayanlar asla onaylanmazlar. Gruba baglilik, kisisel iliskiler ve iyi
niyet tek basina yeterli degildir. Birey, yasalarin, toplumun iyiligi i¢in var oldugunu
bilir ve kendi huzuru i¢in yasalara kati bir bicimde baglanir. Her yasanin istisna
gostermeksizin herkese aym sekilde uygulanmasinin esitlik ilkesinin temelini

olusturdugu kabul edilir (Kilavuz ve Giirses: 8).

Yasa ve kural yonelimi vardir. Otoriteye ve kurallara uyma ¢ok baskindir. Bu
donemdeki birey dgrencinin kopya cekmemesi gerektigini, ¢linkii kopya cekmenin
kurallara aykirn oldugunu savunur. Hi¢ kimse vergisini 6demese de, vergi 6denegini
kanunlar emrettigi icin 6deme yanlisidir. Bu evredeki birey, Heinz hikayesinde
Heinz’in suc¢lu oldugunu, ¢iinkii Heinz’in kanunlara aykirt davrandigini ve toplumsal

diizeni bozdugunu diisiiniir (Erigim-5).

Heinz hikayesine bu donemdeki bireyin verecegi diger cevap: “Evet, ¢almali.
Evlendiginiz zaman, karinizi sevmeye ve onu bagriniza basmaya yemin edersiniz.

Evlilik bir yiikiimliiliiktiir, yasal anlagsmalara benzer” cevabin1 verebilmektedir.
3. Gelenek Otesi Diizey

Bu diizey, pek ¢ok deger ve kuralin goreli oldugunun farkindaligi iginde,
davraniglarin ahlak ilkelerine gore diizenlenmesi gerektigi diislincesiyle baslar ve
evrensel ahlaki yiikiimliiliikklere gore davranilmasi gerektigi diisiincesi ile sonlanir.
Bu diizeydeki diisiinme bigcimine gore, ahlaki deger paylasilan ya da paylasilabilir
standartlara, haklara ya da gorevlere uygun davranigta aranmalidir (Deniz, 2007:

180).

Bu diizeyde, insan yasam kutsal ve evrensel bir dogru olarak algilanir ve insan
haklarimin gozetildigi evrensel degerler benimsenir. Birey ahlaki otonomiyi gelistirir
ve digerlerinin dogrularina saldirmaktan kaginir. Bu diizeyde, gecerliligi olan ahlak
degerleri ve ilkeleri, bunlar1 ortaya koyan grup ya da kisilerin yetkilerinden ve
kisinin bu gruplarla 6zdeslesmesinden bagimsiz olarak tanimlanir. Toplumun

kurallarim1 anlar, kabul eder, aym zamanda kurallarin olusturdugu genel ilkeleri
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yapilandirabilir ve gerektiginde ilkelere bagl olarak kurallar1 degistirmeye c¢aba

harcar (Karakavak Cirak, 2006: 35).

Bu diizey, bagkalar1 ve otoriteden bagimsiz olarak izlemek istedigi ahlak
ilkelerini sectigi ve kendine Ozgii deger sistemi olusturdugu donemdir. Ahlak

gelisiminin 5. ve 6. evresi bu diizeyin igerisindedir.
V. Evre: Sosyal Sozleme Egilimi

Bu doénem, gelenek sonrasi diizey i¢indedir. Kanunlarin kullanimi ve bireysel
haklar elestirici bir sekilde incelenir. Toplumun kanunlar ve degerlerinin goreli ve
topluma 0Ozgii oldugu kabul edilmektedir. Kanunlarin demokratik olarak
degistirilebilecegi ilkesine sahiptir (Erisim-4). Bireysel farkliliklar gozetilir ve bu
durum dogal karsilanir. Her birey, kendi tercihini yapma hakkina sahiptir. Dogru
olan toplumun hak ve degerlerini -grubun kanunlar ile ¢elisse de- korumak gerekir.
Bu doneme ulasmis kisi “Toplumun Ustiinde Bir Bakis A¢isina” ulasmis demektir.
Davraniglar toplumun yasalarina uygun olmalidir. Yasalar da toplumun yararina,

cogunluk tarafindan konulmalidir.

Bu donemde evrensel ahlaki bakis acis1 ile hukuki bakis acist arasindaki
celiskiler ¢oziimlenemez. Ornegin, hicbir yasa bir insanin 6liimiine neden olabilecek
uygulamay1 mesru gostermez. Ancak aym zamanda kimse de ¢alma hakkina sahip
degildir. Insanlar, sahip olduklar1 mal iizerinde tasarrufunu istedigi gibi kullanir.
Heinz ilac1 calarsa, yasalar1 cignemis olur. Ancak yasa, miilkiyeti korumak ugruna
diger insanlarin 6liimiine sebep olamaz. Dolayisiyla Heinz ilag¢ ¢calmalidir. Bu durum
kisiyi, yasalara kars1 gelmekle insan yasami kurtarma arasinda bir se¢im yapma

durumunda birakmaktadir (Ar1, 2008: 135).

Besinci Evre, alternatif sosyal sistemler arasinda rasyonel bir tercih yapma
imkan1 verir ve yeni yasalarin ve diizenlemelerin yapilmasinda rehberlik yapar.
Insanin hukuk igin degil, hukukun insan icin yapildigini anlama séz konusudur
(Erisim-10). Sahsi degerlerin izafiligine olan inangla birlikte, sahislar arasinda
anlagsmaya varabilmek icin gereken usule ait kurallara da 6nem verilir. Kanunlara
cok Onem verildigi kadar sosyal faydacilik ugruna akla uygun sekilde pekala

degistirilebilecegi kanaati yerlesmistir.
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VI. Evre: Vicdan ya da Evrensel Ahlak flkeleri

Dogru hareket veya davranmiglar mantiki tutarliliklar, evrensellik ve tecaniis
ifade eden prensiplerdir. Adalet, insan haklarinin karsilikli ve esitlilik ilkesine
dayanir olusu, insanlara saygi gibi unsurlar bu prensiplerin temelini teskil eder

(Giingor, 1995: 53-55).

Kohlberg’in 6. dénem hakkinda arastirmaya dayanan verileri yoktur. Bu
donemdeki insanlar, diger insanlara kars1 yiiksek bir duygusalliga sahiptir. Ahlak
kavramlarinin bulundugu asamadir. Kohlberg, 10 yaslarina kadar cocuklarn 1 ile 2.
donemde oldugunu, 13 yas civarinda 3. doneme gecildigini, 13-16 yas arasinda 3.
donem ozelliklerinin tutarli olarak kullanildigimi ve bunun yam sira 4. déneme de
gecilebildigini belirtir. 16-20 yaslar1 arasinda 3 ve 4. donem tutarlilik kazanmakta ve
5. donemin esas donem olmasa bile yan donem olarak kullanilmasi s6z konusu
olmaktadir (Selguk, 2007: 120). Kohlberg, bu seviye ve asamalarin bir biri ardina
yasla baglantili olarak yasandigina inanir. Cocuklar ve ergenler kendi ahlaki
diisiincelerini pasif olarak bir kiiltiirel ahlaklilik normunu benimsemekten ¢ok, bir

asamadan diger asamaya gecer iken insa ederler (Erisim-8).

Bu evredeki kisilerin ahlaki yargilarinin temelinde “Insan onuruna saygi ve
herkese esit hak gibi evrensel ahlak ilkelerine uygun davranis, dogru davranistir.”
mantig1 yatmaktadir. Kohlberg, Martin Luther King’in diisiince ve davranislarinin
ahlaki gelisim diizeyi itibariyle 6. ahldk evresine giizel bir ornek olusturdugunu
diisiinmektedir. M. Luther King’in bir mighem cezaevinde iken yazdigi mektuptan
bir alint1 verelim... “Bir kisi su soruyu sorabilir: “Baz1 kanunlar ¢igneyip, bazilarina
uymay1 nasil savunabilirsin?” Yanit iki tip kanun oldugu gerceginde yatmaktadir,
adaletli ve adaletsiz. Kisinin adaletli kanunlara uyma konusunda sadece yasal degil,
ahlaki bir sorumlulugu da vardir. Kisinin adaletsiz kanunlara uymama konusunda
ahlaki bir sorumlulugu vardir. Adaletsiz bir kanun ebedi kanun ve dogal kanun i¢inde
kok salmamis bir insan kanunudur. insan kisiligini yiicelten bir kanun adaletlidir,
insan kisiligini alcaltan bir kanun adaletsizdir. Adaletsiz bir kanun say1 ya da giic
acisindan ¢ogunluk grubunun azinlik gurubunu uymaya mecbur ettigi; fakat kendisi
acisindan baglayici olmayan bir kanundur. Bu yasal ayrnliktir...” Kohlberg, Socrates

ve Mahatma Ghandi’yi de yiiksek ahlak diizeyindeki kisilere ornek olarak gosterir...
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Bu evrede:

1. Kendini olayda yer alan herkesin yerine (kendi dahil) koyarak isteklerini

tartmak,

2. Daha sonra olayda hangi kisinin yerine olacagini bilmedigi bir durumda yine

ayn1 karar verip vermeyecegini diisiinmek,

3.Daha sonra tersine ¢evirebilir karar dogrultusunda davranmak durumundadir.
Kohlberg, denekleri arasinda filozoflar disinda altinci evre dogrultusunda yargiya
rastlanmadigini, ancak 5. evre Ozellikleri gosteren yargi gelistiren deneklere 6. evre

ozellikleri gosterdiginde deneklerin 6. evreyi tercih ettiklerini belirtir (Erisim-5).

Ayni1 zamanda bu evrenin temel yapisina uygun olarak, Heinz ilaci
calmamalidir. Boyle bir durumda bir insanin yasamu ile o ilaca ihtiyaci olan bagka
insanlarin yasam haklar1 arasinda tercih yapma s6z konusudur. Boyle bir ikilemde
birey duygularini bir yana birakip, akilci davranmalidir. Tiim insanlarin yasam
haklarim dikkate almalidir (Ari, 2008: 135). Kohlberg, kendi ahldk evrelerinin
Piaget’in biligsel evrelerine (ahlak evrelerine degil) paralel oldugunu diisiinmektedir.
Ornegin, Kohlberg’in geleneksel diizeyine Piaget’in somut islemler evresi basladig

zaman ulagilir (Ulusoy, 2007: 122).

Kohlberg’e gore, bir evrenin gecerliliginin en énemli 6l¢iitii onun degismeyen
ardisiklilik dl¢iitiinii karsiladigini belgelemektir. Bu hi¢cbir evrenin atlanamayacagi ya
da hicbir evrenin geriye cekilmeyecegi anlamina gelir. Kohlberg, kiiltiirel olarak
evrensel evrelerin var oldugunu sdylerken “iyinin” bilgisinin tek oldugunu kabul

etmektedir (Deniz, 2007: 181-182).

Kohlberg’in ahldki yargt gelisim evreleri, hiyerarsik sira izlemektedir.
Evrelerin her biri bir 6nceki evrelerin 6zelliklerini icerir. Evrelerden herhangi birini

atlayarak daha iist evreye ulasmak miimkiin degildir (Kaya, 1997: 191).
Kohlberg’in Kuraminmin Baslica Nitelikleri ve Elestirilen Yonleri
Arastirmacilarca desteklenen baslica nitelikler sunlardir:

e Her bireyin ahlaki yargisi, ayni sirada ve donemlerde gelisir.

e Ahlaki gelisim tedrici ve devamlidir.
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e Bir doneme girildiginde birey bu doneme ait yargilarda bulunur, nadiren

daha diisiik donemlere geriler.

e Egitimin en fazla bir sonraki ahlaki yargi donemine gecebilmesine yardimci

olur.

Kohlberg’in teorisi, teorinin egitim, felsefe, politika i¢in sonuglari, uygulama
imkanlan biitiinii boyutu ile test edilmis, tartisilmig ve bunlar hala devam etmektedir.
Kohlberg’in yontemi ve yapisalc1 arastirma paradigmasi elestirilmistir. Ahlak
gelisimi kuraminin, Hiristiyanlik ve Yahudiligin diinya anlayisin1 yansittigi ve Bati
kiiltiirii icin tipik oldugu bu nedenle de bagska kiiltiirler icin yabanci, anlamsiz
olacagim ve Kkiiltiirel olarak Onyargi tasidigimi vurgulayan elestiriler yapilmistir.
Gibbs (1979), Kohlberg’in Ahlak Gelisiminin 5. ve 6. asamalarin1 birlikte varligim
sorgulamigtir. Power (1994), altinc1t asamanin, psikolojik bir asama degil, felsefi bir
asama olacagini One siirmiistiir. Kavathateopoulos (1991), Kohlberg’in biligsel
agsamali gelisim kuraminin, ¢ogu arastirmaci tarafindan, Piaget’in gelisimsel ahlak
teorisinin ileri bir asamasi olarak tanimladigimi belirtir. Kohlberg, bagimsiz ahlaki
islevin sekillenmesine degil; ahlaki diisiincenin 6zelliklerini tanimaya yonelmistir.
Kohlberg daha sonra Piaget’e yaklasmistir. Onun karsilikli igbirligi kavramim
yeniden kabul etmis ve lider kullanmistir. Ancak onun temel ilgisi bireylerin,
toplumsal norm degerleri ve ahlaki nedensellik asamalarinin 6zelliklerini bilmeye

yonelik kalmistir (Karakavak Cirak, 2006: 38-42).

Kohlberg’in kuraminin 6nemli sinirhiligi gercek davramisi gozlemekten ¢ok
ahlaki disa vurma ile ilgilenmesi olmustur. Bazen insanlarin soyledikleri ile
yaptiklar farklilik gosterebilmektedir. Farkli donemlerde bulunan bir¢ok kisi benzer
sekilde davranabilmekte ya da aym donemde bulunan bircok kisi farkh
davranabilmektedir. Ahlak davranmislan ile ilgili bir calisma da Hortshorne ve Moy
tarafindan yapilmistir. Bu calismada bireylere yakalanmayacak sekilde calma ya da
aldatma firsatlar verilmistir. Cok az ¢cocuk, her durumda diiriist davranisg ve ¢ok azi

da her durumda ¢alma ya da aldatma davranis1 gostermistir (Erim-4).
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1.3.4 Gilligan’a Gore Ahlak Gelisimi

Carol Gilligan, L. Kohlberg gibi Harward Universitesi’nde yardimci profesor
olarak calisti. 1982’de “In a Different Voice” adli kitabiyla ahlaki gelisime farkli bir
yorum getirdi. Ahlaki ikilemlerde kadinlarin ve erkeklerin farkli yargilara sahip
oldugunu ileri siirerek, cinsiyet farkinin Onemini vurgulamistir. Kadinlar, ahlak
yargilarinda erkeklerden farkli diisiinme ve ifade etme egilimindedir. Bakim-
gozetime dayali feminen etik ve adil olmay1 temel alan moskiilen etik olmak iizere
iki durum s6z konusudur. Bu farkliligin kaynagi cocuklardaki iliskiler ve egitimdir
(Ar1, 2008: 135-136).

Gilligan, kadinlarin ve erkeklerin farkli sosyal deneyim ve ikilemlerle karsi
karsiya olduklarini ifade etmistir. Buna bagli olarak da cinsiyetle ahlaki yonelim
arasinda bir iligski oldugunu belirtmistir. Gilligan’a gore, Kohlberg, kadinlarin ahlaki
yonelim ve diisiince farkliliklarina deginmemistir. Kadinlar ve erkekler, baskalarina
karsi adil ve diiriist davranmalart gerektigini birlikte Ogrenirler, fakat kadinlar

“bakim ve ilgi” gostermeye daha yatkindir (Karakavak Cirak, 2006: 26).

Gilligan, kadmlarin kendilik hislerinin ve ahldklarimin diger insanlarla
ilgilenme ve onlara kars1 sorumluluk duymaya dayandigini ve kiiltiirel baglamda yer
aldigim gormiistiir. Erkekler ayrilmaya meyilli iken kadinlarin iliskiyi siirdiirmeye ve
bir yere ait olmaya meyilli oldugunu goézlemistir (Corey, 2008). Gilligan,
Kohlberg’in ahlak gelisimine iliskin goriislerine kars1 ¢ikmaktadir. Gilligan’a gore
Kohlberg’in kurami maskiilen bir kuramdir. Kohlberg kuramimi dayandirdig
verilerini erkek deneklerden toplamistir. Gilligan, Kohlberg’in kuraminin, adalet ve
haklar temel alan “eril” soyut akil yiiriitmeye baskalarinin bakimini ve bagkalar i¢in
kaygilanmay1 temelden disil akil yiirlitme tarzinin {izerinde tuttugunda, bu kurami

erkek merkezli olarak suglamistir (Atkinson vd., 1999).

Gilligan’a gore, cinsiyet farkliliklan yiiziinden Kohlberg’in skalasinda kadin ve
erkekler farkli evrelerde puanlar almaktadir. Kadinlar tipik olarak, skalanin
kisileraras1 uyuma odaklanan evre-3 diizeyinde puan alirken, erkekler daha ¢ok soyut
organizasyon kavramlarini yansitan, evre-4 ve evre-5 diizeyinde puanlar almaktadir.

Kohlberg’in skalasi kadinlarin 6nemsedigi kisileraras1 uyumla ilgili daha fazla
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duyarlilik tasisaydi kadinlar da evre-3’iin iistiinde puanlar alabileceklerdir (Ari,
2008: 136). Carol Gilligan kadin ve erkekteki bilgi ve davranis farkina dikkat ceker.
Ona gore insan sosyal ¢evresi ile etkilesim i¢inde geliserek, zaman, mekan, kisilik ve
baskalar1 gibi kavramlar hakkinda bilgi sahibi olur. Kadinin yetisme bicimi, farkli bir
ahlak yapisina yol acar. Erkek akli hadiseleri aragsal olarak aliyorken kadin bilgisi,
sezgisel olarak kabul ediyor. Erkegin mantig1 ya da sesi, otonomi adalet ve haklar
izerine kurulu olma egilimindeyken, kadinlarin mantig1 ya da sesi, iliski koruma ve
sorumluluk tizerinedir. Sevgi, merhamet, koruma duygusu gibi degerler Kohlberg’in
ahlak gelisimi kuraminda ii¢iincii basamak 6zelligi olarak ele alindigi, ancak bu
kadinlarda gelenek Otesi diizeye denk gelmektedir (Erisim-11). Gilligan ahlaki
gelisimde bencillikten, sosyal olmaya ve daha sonra ilkel ahlaksalliga dogru gelisim

gosteren ii¢ evreden sz eder:
1) Gelenek Oncesi Evre,
2) Geleneksel Ahlaki Evre — iyilik ve Kendini ifade Etme,
3) Gelenek Sonrast Ahlaki Evre — Segimlerin, Sonuclarin Sorumlulugunu Ustlenme.

Gilligan’a gore kizlar ve erkekler baskalarina kargi adil ve diiriist davranmalari
gerektigi uyarilarini birlikte 6grenirler, fakat Gilligan’ i varsayimi kizlarin bakim ve
ilgi gostermeye daha yatkin olduklaridir. Bu nedenle, Kohlberg’in one siirdiigii gibi
kadinlarin, tigiinci asamadan sonra erkeklerden daha diisiik diizeyde bir asamada
bulunma egiliminde olmadiklarini, ancak ii¢iincii diizeyden sonra toplumun
beklentilerine iligkin cinsiyet farklarinin daha acik hale geldigini belirtmistir. 3.
asamanin ahlak gelisiminin 6zelli§i olan, bagkalarina iyilik ve yardim etme,
baskalarin1 hosnut etme gibi 6zelliklerin cogu da kizlardan beklenen 6zelliklerdir.
Ingiltere’de yapilan bir arastirmada (Blakck, 1982, Akt: Temel Aksoy, 2001, syf:63)
kizlar ve erkekler arasinda goriilen en biiyiikk farkin baskin degerin materyal
olmasidir (para, miilkiyet, giysiler). Bu secenegi tercih eden 105 kisinin 75’1 erkek,
30’u kizdir. Arkadaslhik, nezaket, iyi kisilik gibi sosyal degerler 61 kiz, 45 erkek
tarafindan sec¢ilmistir. Gilligan’a gore kizlar beklentiyi karsilama ve onay gdrme
cabas1 icinde olduklarindan ahlak gelisimi bakimindan bu dénemi agamamis gibi

goriinmektedirler. Ahlak gelisiminde onemli olan, Kohlberg’in belirttigi gibi bir
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sonraki gelisim diizeyine ulasmak degil “ahlak seviyesini” kazanmaktir (Ulusoy,

2007: 127-128).

1.3.5 Psikonalitik Teori ve Ahlak Gelisim Teorisi

Psikonalitik teori 6zellikle ahlak konusundaki goriisleri bakimindan, gelisme
teorileriyle sosyal 6grenme teorileri arasinda yer alir. Gelisim teorileri, insan ferdinin
nasil bir gelisme sonunda kendi basina ahlaki hiikiimler verecek olgunluga eristigi
meselesini On plana almaktadir. Sosyal 6grenme teorileri insanin nasil sosyallestigini
yani toplumun hangi tip etkileriyle ahlak normlarinin ve degerlerinin 6grenildigini
aragtirir. Onlara gore ahlaki davramisin edinilmesi ile norm ve degerlerin ayni
psikolojik proseslere dayanan aym tip olaydir. Psikonalitik teoride, bir testten
gelisme teoricilerininkine benzer bir sekilde evrensel ve birbiri ardinca gelen gelisme
devreleri s6z konusudur; bir taraftan da ahlak, norm ve kiymetlerinin otoriteyi temsil

edenlerden oldugu gibi alinmasindan s6z eder (Giingor, 1995: 56-57).

Freud, ahldk ve kisilik gelisimini, duygusal, giidiisel bir siire¢ olarak ele
almistir. Bu siireci id, ego ve siiper ego iliskilerindeki denge kavramina baglamistir.
“Id” kisiligin temel sistemidir. Yeni dogan ¢ocukta olan kisiligin en ilkel kismudur;
daha sonra ego ve siiper ego id’den gelisir. id, temel biyolojik diirtiilerden olusur.
(yeme i¢cme, artiklar1 atma, acidan kacinma vs.) Freud saldirganligin temelinde bir
biyolojik diirtii oldugunu soyler. Id, bu diirtiilerin hemen tatmin olmasini ister.
Kiigiik bir cocuk gibi haz ilkesi ile calisir; acidan kaginmaya ve haz elde etmeye

calisir (Ciiceloglu, 1997: 26).

Ego, dis diinyanin gercekleri ile ilgilidir. Gergeklik prensibine gore calisir.
Kisiligi yoneten, kontrol eden ve diizenleyen “yonetici’dir. I¢ diirtiilerin
gereksinimleri ve dis cevre beklentileri arasinda arabuluculuk yapar. Ego, bilinci
kontrol eder ve sansiir uygular. Ger¢ek¢i ve mantikli diisiinceler diretir ve uygular.
Zekanm ve mantigin kaynagi olarak ego, id’in kor giidiilerini denetler ve kontrol
eder. id 6znel gercekligi bilir, ego hayali durumlar ve dis diinyadaki gercekler
arasinda ayrim yapar (Corey, 2008: 69).
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Freud’un teorisinde kisilik yapisinin iiciincii pargasi siiper egodur. Siiper ego
ilk cocukluk yillarinda, davranis kurallarinin, icerisinde odiillerin ve cezalarin
sindirildigi bir sistem yoluyla ebeveyn tarafindan ogretilmesiyle gelisir. Yanlis olan
davraniglar cocugun siiper ego sunan bir parcast olan bilincinin bir pargasi haline
gelir. Dogrudan davramislar (6diil verilmesine sebep olan) ¢ocugun siiper egosunun
diger pargasi olan iilkiisel benliginin (ego-ideal) bir parcasi haline gelir. Cocukluk
davraniglar1 ebeveyn denetimi tarafindan yonlendirilir, fakat siiper ego bir davranig
modeli olarak bir kez sekillendiginde davraniglar artik kendini denetimle sinirlar.
Bundan sonra davranisa kilavuzluk eden o6diil ve cezalar bireyin kendisi tarafindan
yonetilir. Siiper ego, id ile acik bir catisma i¢indedir. Egodan farkli olarak, siiper ego
sadece id’in doyumunu ertelemekle kalmaz; bu doyumu tamamen engellemeye

calisir (Duane vd., 2001: 528-530).

Siiper ego, kisiligin ahlaki yoniidiir. Siiper ego, toplum ya da temsilciler
tarafindan onaylanmis Olgiitlere gére davranmak ister ve toplumsal yasaklari icerir.
Davraniglarin, ahlak kurallarina uygun olup olmadigina karar verir. Siiper ego,
cocukluk devresinde, cocugun, biiyiikleri ile olan etkilesimi sonucu gelisir (M. Akif
Kilavuz, Ibrahim Giirses, a.g.m.). Freud, psikonalitik yaklasim cercevesinde ahlaki
yargi ve standartlarin fallik donemi sonuna dogru babayla 6zdeslesme sonucunda
ortaya ¢iktigim belirtir. 3. donem olarak bilinen fallik donem her iki cinsin de sadece
erkeklerin cinsel organlarinin (cinsel giic sembolii olarak) rol aldigimi belirtmek
gerekir. Disi cinsel organlar bilinmeyen olarak kalmaya devam eder. Fallik donem
boyunca ilk c¢ocukluk cinselligi zirvesine ulasir ve ardindan coziime yaklasir.
Kizlarin ve erkeklerin hikayesi farklilasir. Erkek odipal evreye girer (Duane vd.,

2001: 534-536).

3-6 yas arasina rastlayan bu donemde temel ¢eliski cocugun karsit cinsiyetteki
ana-babasina kars1 gelistirdigi bilincaltindaki cinsellik duygusudur. Anne-babasinin
otoriter tavrindan dolayr bu duygu baskilanmistir. Kiz c¢ocugun fallik donemi,
babanin sevgisi ve onayr igin caba gosterdigi Electro Karmasas1 olarak
adlandirilmaktadir (Corey, 2008: 75). Fakat Freud’da Elektro kompleksinin nasil
¢oziildiigi konusunda bir aciklamaya rastlanmamaktadir. Teori, bu kompleksin

¢oziilmesi iizerine kiz cocugun babay1 sevgi objesi diye almaktan vazgecip annesini
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kendisine ego ideali yaptigimi ileri siirmektedir. Psikonalitik teori ahlak acgisindan
bize ne getirmistir, sorusuna miisbet cevap vermek miimkiindiir. Freud, ilk defa
ahlakin dogustan gelen insiyaklarla ilgisi bulunmayan bir sosyal 6grenme meselesi
oldugunu agikca ortaya koymustur (Giingor, 1975: 57). Anne ya da babasina asir
diigkiin olan cocuk, kendi cinsiyetinden olan anne ya da babasim1 kendine rakip
olarak gorecek ve ona karsi olan bu olumsuz duygulardan dolay1 suclu hissedecektir.
Bu sucluluk duygusu, Freud’a gore vicdan gelisimin temelini olusturmustur. Cocuk
bu suc¢luluk duygusundan kurtulmak icin, anne ya da babasini taklit etmeye
baslayacak; boylece erkek cocuklar babalann ile, kiz cocuklar anneleriyle
ozdeslesmeye, kendi cinsiyetlerine uygun davraniglari benimsemeye ve toplum

tarafindan belirlenmis rol ve kurallara da uygun davranmaya baslayacaktir.

Freud, bu kuram 15181nda, kisilik ve ahlaki gelisimin biiyiik olgiide ilk 5 yilda
tamamlandigim1 ve 6 yasindan sonra onemli gelismeler olmadigini 6ne siirmektedir.
Bu goriis, arastirmacilar tarafindan fazla benimsenmemistir. Ciinkii bunu kanitlayan
gorsel veriler pek yoktur (Karakavak Cirak, 2006: 19-20). Psikonalatik yaklasimda
ahlak gelisimi hususunda bir diger teori Erik Erikson’dur. Ortodoks Psikonaliz
alaninda Anno Freud tarafindan egitilmistir. Psikonalitik sistemin biiyiik kismini
elinde tutup, bunu ¢esitli sekillerle genisleterek oldukg¢a popiiler bir kisilik yaklagimi
gelistirmistir. Erikson gelisim asamalarin1 oldukca detayli bir sekilde agiklamis ve
kisiligin yasam boyu gelismeye devam ettigini iddia ederek, kiiltiirel, tarihsel ve

sosyal giiclerin etkisini onaylamistir (Duane vd., 1997: 590-592).

Erikson, Freud’un fikirlerini temel almistir. Cocuklugun ilk donemlerinden
sonraya da uzanacak sekilde psikososyal gelisimi vurgulayarak kuramim
genigletmistir. Gelisime ait kurami, psikoseksiiel ve psikososyal gelisimin birlikte yer
aldig1 ve yasamin her agsamasinda karsilagilan, kendimiz ve sosyal ¢evremiz arasinda

denge kurmak oldugu goriisii iizerinde yogunlasmistir (Corey, 2008: 74).

Erik Erikson ahlaki gelisimin ti¢ asamasi oldugundan bahseder; cocukluktaki
kendine ozgii ahldki Ogrenme, ergenlikteki ideolojik kaygilar ve yetiskinlikteki
ahlaksal-toresel birlesim. Erikson’a gore ergenlik sirasinda bireyler bir kimlik arayis
icindedirler. Gengler, ¢ocukluk doneminde edindikleri ahlaki ve dini inanglar

yoniinden silik hale gelirler ise, gegici bir siire de olsa ama¢ duygusunu kaybetmeleri
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ve yasamlarint boslukta hissetmeleri muhtemeldir. Bu durum ergenleri hayatlarina
biraz hedef katacak bir ideolojiye itebilir. Bu ideolojinin kabul edilebilmesi i¢in hem
kanitlarla hem de mantiken uygun olmasi gerekir. Erikson icin ergenlik siiresi
boyunca ideoloji, kimligin koruyucusu gibi yiizeyi kaplar; gecmis ve gelecegi
birbirine baglamaya yardim ederek hayata anlam katan bir hedef duygusu saglar
(Erisim-8). Erikson’un “kimlik kazanma”ya karsi rol karmasasi evresi de, ahlki
gelisim acisindan agirligi olan bir evredir. Ergenlik donemine rastlayan bu evrede
“kimlik karmagas1” yer alir. Erikson, bu evredeki gencin kimligini bulma sorununu,
bir takim grup ve kliklere katilarak ya da yikici etkilerde bulunarak c¢ozmeye

calistiginm ifade etmistir (Karakavak Cirak, 2006: 21).

1.4 Felsefe ve Ahlak

Felsefenin bir sahasi olarak ahlak, felsefe ile yasit bir konudur. Sokrates ilk
defa “nasil davranmamiz” gerektigi hakkinda sistemli fikirler ileri siirdiigii zaman
ahlak felsefesinin ne oldugunu da gostermis oluyordu. Daha sonraki filozoflar ahlak
problemlerine egilmislerdir ve bazilann Kant gibi birer doniim noktast teskil
etmiglerdi. Ahlak felsefesi ahldki problemler ve ahldki hiikiimler hakkindaki
diisiinceden ibarettir (Giingér, 2000: 12-13).

Ahlak felsefesi her felsefe dalinda oldugu gibi “felsefi bakis acisi” denilen
bakis acisimin ahlak alanina, ahldkin temel sorunlarina iddialarina yoneltilerek
onlarin irdelenmesi, sorgulanmasi, coziimlemeler ve terkipler yapilarak {izerinde
diisiiniilmesi ve onlarin dile getirilmesidir. Felsefenin yaptig1 sey ahlaki kavramlar,
degerler, yargilar ve ahlakilik denilen durum iizerinde ortaya konulani derinlemesine,
detayli diizenli bir sekilde diisiinme, sorgulama, tahlil ve terkipler yaparak dile

getirme isidir (Erdem, 2009: 17).

Ahlak Felsefesinin amaci, insan davranisini betimlemek ve aciklamak degil,
degerlendirmektir. Psikoloji, sosyoloji, antropoloji gibi bilimler de insan davranist ile
ilgilidirler. Onlarin sorunu toplumla, toplumlarla, insan ve insanlarin davranislan ile
ilgili olgu ve yasalar ortaya koymaktir. Gorevleri, insanlarin nasil ve neden eylemde

bulunduklarim1  bize soOylemektir. Bu bilimlerde dogruluk, iyilik, kotiiliik
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kavramlarina rastlanmaz. Bu kavramlar onlarda insanlarin ortaya attiklari goriilen
fiili degerlendirmelerin bir parcasi olarak ortaya cikabilirler. Ahlak felsefesi bu ve
diger bilimler tarafindan saglanabilecek olgulara iliskin bilgilere dayandigi dl¢iide bu
bilgilerin gelismesine paralel olarak ahldk felsefesinin yargi ve degerlendirmeleri
daha tam, daha kesin ve daha saghkli kilinabilir. Insanla ilgili ne kadar ¢ok sey
bilebilirsek, insanla ilgili ahlaksal degerleri anlamamiz o olgiide gelisir (Rondall-

Buchler, 1982: 184).

Ancak bu yine de bu bilimlerin insan hakkinda sodyledikleri seylerle ahlak
felsefesinin veya ahlak filozofunun sdyledigi seylerin yapisal olarak birbirinden
farkli oldugu gercegini degistirmez. Ornegin “haz psikolojisinin” akil yiiriitmesi
soyledir: insanlar haz pesinde kosmaktadirlar (bir olgu), ben de bir insamim (bir
olgu), o halde ben de haz pesinde kosarim (olguya dayanan bir ¢ikarim). Buna karsin
“haz ahlaki”nin veya “hazci ahlak felsefesi”nin akil yiiriitmesi sOyle; insanlar haz
pesinde kosarlar (olgu 6nermesi). Ben de bir insanim (olgu 6nermesi), o halde benim
de haz pesinde kogsmam gerekir (deger 6nermesi). Burada olgusal olan iki 6nermede
olmayan bir ahlaki yargi veya degerlendirme onermesi vardir. Insanlarin haz pesinde
olduklar1 olgu 6nermesinden hazzin iyi oldugu ahlaki 6nermesinin ¢ikarilmasi ancak

ahlak filozofunun etkinlik alanina ait bir seydir (Arslan, 2002: 120).

Herhangi bir ahlak kendi “iyi”sinin ve kendi “koétii”siiniin ne oldugunu,
normatif ve postiille niteligindeki temel onciil veya Onciiller halinde belirler ve
“ozgiirlik”, esitlik, 6dev, sorumluluk, yiikiimliilik gereklilik, erdem” vd. kavramlari,
normatif olarak diisiiniilmiis bu postiilalara gore tanimlar. Iste ahlak felsefesi,
ahlaklar ¢oklugu icerisinde karsimiza hep ¢ikan bu temel kavramlarin anlamlarim
yeniden belirleme, cesitli ahlaklari, ahlak tiplerini gosterme, bunlarin 6zelliklerini,
benzerlik ve farkliliklarini ortaya koyma girisimidir. Bu yoniiyle ahlak felsefesine

meta-etik adin1 verenler de vardir (Ozlem, 2004: 206).

Ahlak felsefesi, ahlak ve ahlaki davranisin ne oldugunu, ahlaki davranisin nasil
meydana geldigini, insanlarin ne tiir eylemlerde bulunmasi gerektigini, bu
davranmiglarin kabul edilebilir olup olmadiklarini insan davranmglariin dayandigi
ilkeleri, iyi ve kotii davraniglarin sebeplerini iyi ve kotii degerlerinin kaynagini, nasil

meydana geldigini ve bunlara ne gibi bir anlam yiikledigini arastirir (Erdem, 2009:
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15). Filozoflarin iyi eski deyimle hayir-vaya “dogrunun” mahiyeti hakkinda baslica
ic bakis tarzlan vardir. Bunlardan bir kismina gore bir seye “iyi” dedigimiz zaman
ona su veya bu cinsten bir kalite atfetmis oluyoruz. Bir kismina gore bir seye iyi
diyen kimse kendi duygularini belirtmis olur. 3. grup filozoflar ise ahlaki kavramlar
baskalarina belli bir sekilde davranmalart i¢in verilmis birer emir kumanda sayilir.
Filanca sey iyidir demek o sey iyidir onu yapin saygi gosterin demektir. Ahlak
felsefesi yapan cesitli ekolleri bu ii¢ kategoriden birinde veya Obiiriinde ele almak

miimkiindiir (Glingor, 2000: 12-13).

Gecmiste filozoflar kendi kendine “Insan igin iyi hayatin ne oldugu” ve
“Insanin nasil yasamas gerektigi” sorularmi sormuslar ve bu iki soruya cevap olarak
da bazi agiklamalar ve Oneriler ortaya atmislardir. Birinci soru ile ilgili bazilarinin iyi
hayatt zevkli hayat, bazilart mutlu hayat, bazilar1 aci1 yokluguna dayanan bir
hayat,bazilar1 Tanrimin emirlerine uymaya dayanan bir hayat oldugu goriisiinii
savunmuslar ve bu agiklamalarina uygun yasam tarzi onermislerdir. Bu filozoflarin
amaci ahlak kurallarinda ortaya c¢ikan onemli kavramlarin ve Onermelerin analiz
edilmesi ve aydinliga kavusturulmasidir. Kant’a kadar bir¢cok filozof bazi sorular
sormuslar ve cevaplar1 dogrultusunda tavsiye ve oneriler ortaya koymuslardir. Ancak
“klasik” denilen bu kuramlardaki kavramlarda sorulan sorular ve cevaplar agik
degildir. Bu yiizden ciddi bir ahlak felsefesinin gorevi, bu tiirden yeni bir kuram

gelistirmek olmayip bu kuramlarda mevcut olan temel kavramlari, terimleri acikliga

kavugturmaktir (Arslan, 2002: 120-121).

Ahlak felsefesinin yapmasi gereken ilk sey ahlaki kesinligin sinirim1 ve alanini
cizmek olmalidir. Ahlakc¢ilar ahlakin konusunu belirleme hususunda birbirine yakin
ama farkl goriigler ileri siirmiislerdir. Bazilar ahlakin konusunu ruhi kuvvetler ve bu
kuvvetlerin egitilmesi, bazilar1 vazifelerin tamami, bazilari hem ruhi kuvvetler, hem
de vazifeler olarak nitelendirirken, diger bazi ahlakc¢ilar da insanin hiir ve belli bir
amaca yonelik olarak ortaya koydugu her cesit insani fiiller, iyilik, mutluluk, fazilet,
sevgi hatta nefsin hastaliklar1 ve bunlarin tedavi yollar1 olarak diisiinmiiglerdir.
Mustafa Namik’a gore ahldkin konusu kanunlart kesfetmek degildir, kurallar
koymak ve simirlamaktir. Kant’a gore ise her tiirli ahlaki eylem, salt odev

duygusundan kaynaklanmaktadir. Islam ahldkcilarindan da ahlakin  konusunu
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vazifelere, Ozellikle Allah’a karsi yapilmasi gereken vazifelere dayandiranlar

olmustur (Erdem, 2009: 23-25).

Ahlak kurallar1 “evrensellik” acgisindan da objektif ahlak ve subjektif ahlak
olmak {iizere ikiye ayrlir. Objektif ahldk bir toplumda herkes tarafindan kabul
edilecek evrensel ahlaki normlarin olabilecegini savunurken, subjektif ahldk, herkes

tarafindan kabul edilecek kurallarin gecerli olmayacagini savunur

1.5 Felsefe Acisindan Ahliki Deger Teorileri ve Ahlaki Davramslarin
Kosullari

Ahlaki degerler herkes tarafindan belirli bir standarda ulagsmis bir kabule veya
redde mazhar olmus degerlerdir. Herkes icin iyi olan bir sey aym ahlak olg¢iilerine
sahip olmasalar da yine “iyi” veya “kotii” olarak kabul edilir. Ahlaki davranislarin da
daima “iyi” veya “kotii” degerleri cercevesinde meydana geldigi goriiliir. Ancak bu
iyl ve kotiiniin ne oldugu ile ilgili herhangi bir igcerik aciklamasi yapilmamaktadir.
Ahlakin esas1 sayilan iyi (hayir) ve kotii (ser)niin, tarihi seyri i¢inde ¢ok farkli
manalara kullanildigr goriiliir. Bir kisim ahlékgilar, iyi ve kotiiniin insan suurunun
mahiyetinde, fitratinda akilda var oldugunu ileri siirerken iyiyi haz, elem ve fayda,
ise yarama vb. gibi daha iptidai elemanlara baglamakta, bir kismi da vazifenin
mutlak olarak yerine getirilmesi veya Allah’in emirleri ve yasaklar vb. itaat olarak

nitelendirmektedir (Erdem, 2009: 44-45).

Ahlaki degerler en basit anlatimla, kendilerini iyi veya kotii diye
tanimlamamizin miimkiin oldugu seyler veya davramislarla ilgili degerlerdir. “Yalan
soylemek nasil bir davranistir? Yalan nasil bir seydir?” sorusunu sordugumuzda buna
bazilarimiz “Cirkin bir seydir.” bazilarimiz “Yanls bir seydir.” diyecektir. Aslinda
soylenmek istenen yalan sdylemenin “iyi olmayan” bir sey oldugudur (Arslan, 2002:

118).

Ahlaksal bir davranis, 1) Istemli, 2) Hayatimizin temel dogrultusu iizerinde etkili
bulunan bir davranistir. Ahlaksal bir davranisin ni¢in istemli veya kasith bir davranig
olmas1 gerektigini kavramak zor degildir. Uykuda bir tarafina dénmesi sonucu

karisinin yataktan diisiip 6lmesine neden olan veya asir1 bir baski altinda bir eylemde
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bulunan veya akilsal yetileri yerinde olmayan bir insanin davramigini haksiz bir
davranis olarak yargilayamayiz. Sorumluluk, bilingli, kasitli bir etkinlik icerir. Kasith
etkinlik, herhangi bir erek veya amag¢ gerceklestirmek {izere bir aracin
benimsenmesidir. Ahldksal davranista ikinci etken de zorunludur. Bir insanin
davramigini: a) Onun diger insanlarin amaclari, b) veya toplumun kurumlar1 (din,
hiikiimet), ¢) veya kendi karakterlerinin olusumu ile ilgili niyet ve eylemleri iizerinde
bulunmasi durumunda, ahlaksal bir anlami olan bir davramis olarak tanmimlayabiliriz

(Rondall-Buchler, 1982: 185-186).

Erdemli bir ahléka erismede ancak 6zgiirce yapilan davraniglarin ahlaki degeri
ve anlami vardir. Bir eylemin ortaya ¢ikmasinda insanin i¢ diinyasi, duygulari,
diisiinceleri, arzu ve niyetleri o eylemin kaynagini olugturmaktadir. Eger kaynak bize
ait degilse, o zaman ortaya ¢ikan davranis bizim davranisimiz olamaz; dolayisiyla
onun ahlaki degeri ve anlamindan s6z edemeyiz. Elmalili diisiincesi agisindan
baktigimizda isin tanrisal boyutu da bulunmaktadir. O zaman ahlaki davraniglarda
insanin Ozgiirliigiinden, sorumlulugundan séz ederken bir yaraticimin varliginin

dikkate alindig1 unutulmamalidir (Tiirkeri, 2004: 47).

Bir davranisin istemli ve bilincli olmasindan kasit, onun isteyerek ve bilincinde
olunarak secilmesi demektir. Ozgiir bir davranis olmasi ise o davranisi secmek ve
gerceklestirmek iizere insanda bir gii¢ ve yeti olmasi anlamina gelir. Bu gii¢ ve yeti
ozgiirlik olarak adlandirilir. Bir eylemin ahlaki olarak degerlendirilebilmesi i¢in
onun bilingli olarak istenmesi ve Ozgiir bir bicimde gerceklestirilmesi gerektigi
aciktir. Ancak istemli olarak yapilan davramislarin hayatimizin temel dogrultusu
izerinde etkide bulunan bir davranmis olmasidir. Ahlaki bir davranisin bu davranisi
yapan 6znenin 6zgiir olmasini gerektirdigini varsaydigi aciktir. Ozgiirliik hakkinda
bazi yanhis anlasilmalar vardir. Bunlardan biri Ozgiirligi insanin keyfine gore
davranma arzularini, i¢giidiilerini diledigince ve bir engelle kargilasmadan doyurma
imkan1 bulma olarak géren anlayistir. Bagka bir yanlis ise onun nedeni olmayan saf
bir se¢im, her tiirlii nedeni asan esrarengiz akildisi bir karar oldugu anlayisidir.
Spinoz’a gore Ozgiirlik herhangi bir neden tarafindan belirlenmemislik degil,
belirlenmedir, 6zgiirlik kendini belirleme, self-determinasyondur. Ahlak felsefesi

Kant’in ¢ok agik bir bicimde gosterdigi gibi insanin segme 6zgiirliigiinii varsaymak
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talep etmek zorundadir. Ozgiirlik yoksa ahlakliik da yoktur (Arslan, 2002: 124-
125).

Ahlakla ilgili ¢oziimlerde herhangi bir kesinlikten s6z etmek pek miimkiin
degildir; ¢iinkii bu sahada baz1 6neriler ve belirlemeler yapilabilir. Iradeli davranislar
ile irade dis1 davranislar arasindaki ayrim basitmis gibi goriinse de bunlarin tam
olarak ne oldugunu ortaya koyabilmek kolay degildir. Baski altinda yapilan
davraniglarin, irade dis1 davranislar oldugunu soyleriz. Bu baski gruplarini
birbirinden ayirmaniz gerekmektedir. Bu baskilarin da hangisinin irade dist olup

olmadigint sdylemek de pek kolay degildir (Erdem, 2009: 67).

1.5.1 Mutluluk Ahlaki

Felsefe tarihinde “en yiiksek iyi” problemini basat problem olarak goren etik
teorilerin, en eski teoriler olduklarini da goriiyoruz. Etik tarihi “en yiiksek iyi”nin ne
oldugunu tanimlama girisimleriyle baslamistir. Bu teorilerde ‘“en yiiksek iyi”
ulagilmasi, elde edilmesi gereken bir sey bir erek olarak mutluluk diye adlandirilir.
Bu yiizden o aym zamanda bir deger, en yiiksek deger olarak da goriiliir (Ozlem,
2004: 41). Insan davranislarinin son gayesi olarak mutlu olmayr amaglayan ahlak
anlayislart eudaimanist karakterlidir. Bu anlayisa gore biitiin insanlar “Mutlulugu
arzu eder”. Ancak bu ahlak anlayislar1 mutlulugun mahiyeti ve ona nasil ulasilacagi

ve nasil elde edilecegi hususunda farkli goriisler ileri siirer ((Erdem, 2009: 45).

Demokritos’un insan sorusu iizerinde diistindiigiinii “dogru bir yasanin”
dayanaklar1 nedir sorusunu, kendinden onceki felsefede bulamadigimiz bir olciide
aragtirdigin1 gorebiliriz. Demokritos bir gecit donemi diisiiniiriidiir. Demokritos’a
gore “var olanin” disinda bir “var olmayan” yani bosluk, mekan da vardir. Bu mekan
yiiziinden “var olan” kendileri artitk bdliinmeyen parcalara ayrilir. Demokritos
bunlara atom demektedir. Atomlarin hareketi bos mekan yiiziindedir. Duyular asil
gercegi, yani nesnelerin artik boliinemeyen son parcalarini (atomlar1) bilecek kadar
kekin degildir. Bunu ancak diisiinen akil kavrayabilir. Demokritos insan hayatindaki
o6dev ve mutlulugu dis diinyada degil i¢ diinyanin gercek 6zelliklerinde arayacaktir.

Akil, cesitli hazlar arasinda, insan i¢in en giizel ve faydali olanlart ayirmasini
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bilmelidir. insanlarin yapip ettiklerinin, kendisine gore dlgecegi 6lgiit haz ve acidir.
Haz ve ac1 faydali ve =zararlimin Olgiisiidiir. Demokritos, ruhun siirekli bir
dinginligini, mutlulugunu goz oniinde tutmaktadir. Insan icin yapilacak en iyi sey
elinden geldigi kadar hayatina seving katmak, elinden geldigi kadar az ac1 duymaktir.
Hayatin zevklerine diisiincesizce kendini kaptiran insan mutlu olamaz. Mutlulugu
yaratan 6l¢ii, diizen ve uyumdur. insanin ahlaki degerinin olciisii diisiiniisiidiir. Duyu
hazlart kisa siirer, sadece ruhun degerleri gercek bir mutluluk saglar. Dogruluk
bilinci ruh dinginligini saglayacaktir. Bunun icin ii¢ yol vardir; dogru diistinme,

dogru konusma, dogru eyleme (Akarsu, 1965: 18-21).

Herokleitos’un ogretisindeki temel diisiince, evrenin siirekli bir degisim
durumunda oldugudur. Insan ruhu evrensel atesin bir parcasidir ve onunla beslenir,
onu soluruz ve duyularimiz aracilifi ile onu aliriz. Duyu bilgisi usun altindadir,
gozler ve kulaklar kotii tamiklardir. Diigiinme olmaksizin algi bize ancak us
tarafindan bulunabilecek gizli gercekleri gosteremez. Ahlaksallik yasaya saygi, 6z
disiplin, tutkularin denetlenmesi demektir. Insanlar yasalari icin, tipki surlari icin

doviistiikleri gibi doviismelidir (Bayhan, 2000: 1-3).

Herakletios’un en yiiksek hayat eregi olarak gosterdigi Hedone’ye (burada
memnuluk anlaminda) erisecektir. Mutlu olmak insanin kendi elindedir. Diinya hep
olmasi gerektigi gibidir. Insanin mutlulugu kendini diinya diizeni icinde bulmasi ile
miimkiindiir. Bu da insanin ruhunun daimenca olmasi ile ilgilidir, daimenca olmasina
bagldir. Insanin mutlulugu kendi i¢ durumuna baglidir. Daiman burada dis anlamda

degil, i¢c anlamda alinyazisidir (Akarsu, 1965: 17-18).

Sokrates, Bati diisiince tarihinde bir ahlak oOgretisi gelistiren ilk filozoftur.
Sokrates’in ahlak Ogretisi, mutluluk¢u, eudaimonist bir 6gretidir. Mutluluk insan
eylemlerinin en son hedefi “en yiiksek iyi”dir. “En yiiksek iyi” olarak mutluluk, ayni
zamanda en yiiksek deger olarak da amlmaktadir. Sokrates, daimon adin1 verdigi,
insanin yazgisini etkileme giiciine sahip bir ¢esit ruhsal ve tanrisal varlik, bir gesit
gii¢ olarak tamimladig1 bir seye inanir. Her insanim bir daimon’u vardir. insan kendi
daimonu ve dogasiyla uyum iginde oldugu siirece mutlu olabilecektir. Mutluluk
insanin bedensel ve tinsel olarak kendini diizene sokmasi ile saglanir. Bunun ig¢in

kendini tanimas1 bilgi yoluyla olgunlagsmas1 gerekir. Sokrates, ahlaksal yasami dogal
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yasamin bir uzantist sayar. Sokrates’e gore, tipki evrensel doga yasalar1 gibi,

evrensel ahlak yasalar1 vardir. (Ozlem, 2004: 41-43).

Sokrates’e gore, iyi olmak, bilgili olmaktir. Bilgili olmak ruha fazilet ve
mutluluk saglar. Mutluluk ise ahlakli olmaktir. Mutlulugun temeli olan fazilet de akil

bilgisinden baska bir sey degildir (Erdem, 2009: 45-46).

Sokrates’e gore bilgi ve erdem birdir, su anlamda ki, bilgi insan neyin dogru
oldugunu bilen kisi, ayrica dogru olan yapacaktir. Bagka bir ifadeyle hi¢ kimse
bilerek ve amaclayarak kotiiliikk yapmaz, kimse kotiililkk olarak kotiiliigii segmez.
Sokrates’e gore insanin ger¢ek mutlulugunu (eudamenia) gelistirme anlaminda onun
gercek yasama hizmet eden eylem dogrudan Sokrates’in ahlaki goriigleri halinde
ogrencilerden 6grendigimiz iki diisiince s6z konusudur. Sokrates’e gore erdem bir
bilgidir ve Ogretilebilinir. Ikinci goriis ise, kimsenin bilerek kotiiliik
yapmayacagindan Sokrates Sofistler tarafindan ortadan kaldirilmaya calisilan dogru
bilginin imkanin1 tesis etmeye calisan ilk filozoftur. Sokrates’e gore ahlaksiz insan,
bilgisiz insandir. Sokrates’in ahldk konusunda dogac1i olmayan nesnelci
entellektiialist bir bakis acis1 savundugunu gormemiz miimkiindiir. Ahlakta
eintellektiializm ahldki davraniglarda iradenin, istegin roliinii reddederek onu
tamamen zihinsel bilgisel bir tavir almaya indirgemek demektir. Ahlakta

entelektiializm veya zihinciligin tersi volantorizm yani iradeciliktir (Arslan, 2002:

5.132).

Mutluluk ahldkinin savunucularindan bir digeri de Sokrates’in Ogrencisi
Aristotales’tir. Aristo “Ahlak” (Etika) ve “Kategoriler” adl1 kitaplarinda, kotii insanin
egitimle iyi insan olacagini sdyler. Ancak mutlak degildir. Ogiitlerin tekrarlamasi,
insanlarin iyi ve faziletli yonetimlere tabi tutulmasi elbette farkli insanlarda farkli
etkiler yapabilir. Kimisi egitilebilir ve fazilete hizli ilerler, kimisi egitilebilir ancak

fazilete yavas ilerler (Sener ve ark. 1983: 38).

Aristotales, bir etkinligin iyiligi ve bu nedenle de degeri icin 6znel haz
yasantisinin bir dl¢iit olamayacagini One siirer. Asag1 hazlar, gercek hazlar olmayip
ancak “bozulmus bir begenisi olan kimselere” ger¢ek hazlarmis gibi gelirler. Gergek

haz adi nesnel bir sekilde hak eden hazlar “Insana yarasir etkinliklere eslik eden



49

hazlardir”. Aristotales’e gore iki tiir mesru haz vardir. Birinci tiire gereksinimlerimizi
giderme ve giiclerimizi gergeklestirme siireci ile baglantih olan hazlar girer. Haz,

insan dogal durumda varliginin bir etkinligidir (From, 1982: 190-191).

Erdem veya dogru  davramis  aligkanlifi, uyumlu  gelismenin
gerceklestirilmesine en iyi uyan davramis tiirii olarak tamimlanacaktir. Boyle bir
uyumu meydana getiren ana iligski, insanin mutlulugunu olusturan sey olacaktir.
Ancak Aristotales maddi seyler-dostlar, belli dl¢iide zenginlik, iyi in vb. olmaksizin
erdemli eylemin, erdemli eylem olmaksizin da mutlulugun olanaksiz olduguna isaret
etmektir. Fakat bu tablo da heniiz tam degildir. Erdem mutluluk i¢in zorunlu olmakla
birlikte yalniz bagina yeterli degildir. Platon ve Aristo mutlu insanin insani islevlerin
en yiiksegi olan “diisiinme, temasa etme” giiciine sahip insan olduguna inanmaktadir

(Rondall-Buchler, 1982: 195)

Aristotales’e gore, haz kisa siireli bir doyum ve mutluluk saglayabilir.
Dolayisiyla siirekli mutluluk, sadece aklin sagladigi yalnizca insan varligina 6zgii
tam kalict mutluluk olabilir. Mutlulugun ilk kosulu etkin olmaktir. Siirekli ve kalict
mutluluk i¢in ise aklin yol gostericiligine gereksinim vardir. Tam ve yetkin mutluluk

yetkin bir etkinlikle saglanan bir mutluluk olur (Ozlem, 2004: 50).

Platon’un en iinlii 6grencisi olan Aristotales, hocasinin temel bakis acisini
paylasir. Onu biraz daha yumusatir, daha gorelilestirir. Aristo’ya gore en yliksek iyi
mutluluktur ve o ancak iyi bir toplumsal siyasal diizen i¢inde gerceklesebilir. Ancak
Aristo’ya gore biitiin insanlar icin dogru olan tek bir mutluluk yoktur ve mutluluk,
ote yandan, zorunlu olarak hazzi disar1 atmaz. Aristo mutlulugu “ruhun erdeme
uygun etkinligi” olarak tanimlar. Onun bu tanimi, mutlulugu statik bir sey degil bir
etkinlik olarak algiladigin1 gostermesi bakimindan 6nemlidir. Aristo Platon’a gore

hazz kiiciimsemez, haz mutluluk degildir. Ciinkii mutluluk daha kalici, daha siirekli

bir ruh durumunu ifade eder (Arslan, 2002: 135-136).

Platon, idealizmin felsefe tarihinde ilk ve bazilarina gore hala en Onemli
temsilcisidir. Platon felsefesinin anahtar kavraminin idea oldugu bilinir. Platon’a
gore ruhun kendi parcalar ile birlikli ve tam islevsel olmasi ruhsal denge ve uyum

icin kosuldur. Mutluluga da ancak bu denge ve uyum ile ulasilir. Platon’un
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mutluluk¢ulugunun ardinda, bir varlik &gretisi, bir antoloji yatmaktadir. Ahlaksal
eylemin en yiiksek eregi olarak mutluluk ayni zamanda varlik yoniinden bir
yetkinlik, tamlik halidir de. Mutluluga ulagmak iyi ideasim1 gerceklestirmek, iyi
ideas1 olarak Tanm ile biitiinlestirmektir de (Ozlem, 2004: 45-46). Platon ahlak ile
siyaset arasinda ciddi bir ayirim yapmaz. Onlarin her ikisi de erdemli ve mutlu bir
hayat i¢in gerekli olan kurallarin bilgisidirler. Sokrates’ten ayrildigi en 6nemli nokta
belki de iyi bilgisinin herkes icin aymi Olciide miimkiin olmadigin1 diisiinmesidir.
Platon ve Aristo Aristippos’un haz ahlakina karsi ¢ikarlar ve bu kars1 ¢ikis Platon’da

daha serttir (Arslan, 2002: 134).

Platon Aristo, Spinoza ve Spencer’in goriislerinde yer alan ortak diisiinceler
sunlardir: Ozney haz yasantis1 kendi basina yeterli bir deger olciitii degildir.
Mutluluk iyi ile baglantilidir. Hazzin degerlendirilebilmesi icin nesnel bir olgiit
bulunabilir. Platon dogru hazzin oOlgiitii olarak “iyi insani” Aristotales “insanin

islevini” s6z konusu etmislerdir (From, 1982: 193).

Epicuros’un hazciligi ferdi ve subjektif bir hazciliktir. O da ferdi mutluluk
pesinde kosmustur. Epicuras’a gore insan son gayesi mutluluktur. Bunu dogru
eyleme gotiirecek olan hazdir, haz biricik iyi ve mutlak degerdir. En yiiksek kotii de

acidir. Insan daima hazzi arar ve acidan kagar (Erdem, 2009: 46-47).

Epikuros, en yiiksek iyi olarak hazlarin ¢ogaltilmasini degil, azaltilmasini
onerir. Ona goze hazlan c¢ogaltmak, yeni arzu aligkanliklart ortaya c¢ikarmak
demektir ve doyurulacak daha az arzusu olan bir kisi, siirekli arzularin baskis1 altinda
bulunan bir kisiden daha mutludur. Bu iyiyi gergeklestirirken insan doyumlarinda dig
seylere bagli olmaktan kaginir, bagimsizligimi kazanir. Epikurosculuk, mutlulugun
kendi kendine gelen bir uyum oldugu goriisiine iliskin Platoncu-Aristotales¢i goriisii
paylasmaktadir. Her iki goriiste de siirekli mutlulugu en devamli bir bigcimde temsil
edecek seyler olarak makul dlgiide maddi zenginlik ve entelektiiel ugraslara sahip
olma geregi iizerinde durulmaktadir. Epikuroscu ideal, toplumdan elini etegini
cekmesi ile elde edilecek bir uyumdur. Epikurosguluk insanin ihtiya¢ ve arzular ne
kadar kisith, 6dev ve sorumluluklari ne kadar az olursa temel ihtiyaclarin
doyurulmasi ve diisiinme yoluyla elde edilen mutlulugun bozulmasi tehlikesinin o

kadar az olacagini ileri siiren bir goriis olarak dzetlenebilir (Arslan, 2002: 196).
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Epikuros ve Epikurosguluk, hazzin biricik iyi oldugu &gretisinin devami ve
gelistirilmesidir. Epikuros’un hazdan kastettigi, dinamik aktif haz degil pasif hazdir.
Bu haz, ac1 yoklugundan ibarettir. Epikuros’a gore gercek bir haz aciy1 hayal
kirikligina ugratacak bicimde c¢ileci, hi¢ olmazsa son derece kanaatkar bir yasama
tarzi haz verici bir hayat tarzi olarak onerdigini gormekteyiz (Arslan, 2002: 137-

138).

Mutcu ahlak anlayislari, herkese veya topluma mutluluk getiren seyi iyi olarak
nitelendirmektedir. Amag¢ cok sayida insam1 mutlu kilmaktir. Boyle bir ahlaki
yaklagim, sonunda tam bir faydaciliga doniisiir. Bu yiizden ilk cag eudaimonizmi ile
modern ¢ag eudaimonizmi sadece isim benzerligi disinda ¢ok biiyiik farkliliklar
gosterir. Mutluluk her zaman miikemmel degildir. Zira egilim ve isteklerimiz ¢ogu
kez ziddir. Bu yiizden bunlarin hepsini ayni anda tatmin etmek miimkiin degildir. O
zaman bu istek ve egilimlerin bazilarindan feragat etmemiz gerekecektir. Bu yiizden
mutluluk eksik olacaktir. Mutlulugun maddi varligt olmadigi icin ele gecirmek
miimkiin degildir. Bu yiizden en mutlu insanlar, mutlulukta kendini kayit altina

almayan insanlardir.

1.5.2 Vazife Ahlaki

Unlii Alman filozofu I.Kant, bu gériiste olanlardan biridir. O herhangi bir ¢ikar
ahlakina siddetle kars1 ¢ikan ve ahlaki bakimdan iyi denen davranisi insanin dogal
arzularinin egilimlerinin doyurulmasi olarak agiklayan anlak kuramlarini, kararl bir
sekilde reddeden bir filozoftur. Kant’a gore ahlaki degerler insanin empirik-duygusal
dogasindan tiiretilemezler ve onlara indirgenemezler. Kant bir hiimanisttir ve ahlaki
degerlerin kaynagi insani varligi asan herhangi bir dis askin ilke de bulunmaz.
Ahlakin kaynag tanri bile degildir. insan kendi yasasim kendi koyar ve kendi

koydugu yasasina itaat etmesi onun 6zgiirliigiidiir (Arslan, 2002: 146-147).

Kant, hep kendini diisiinme (egotizm), kendini sevme, insanin kendisi icin
iyilik etmesi ve gurur, yani insanin kendisini begenmesi arasinda bir ayrim
yapmaktadir. Ama “ussal kendini sevme” bile etik ilkelerle sinirlandirilmali; insanin

kendini begenme yiireksizlendirilmeli ve birey kendini ahlaksal yasanin kutsallig ile
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kargilastirdiginda kii¢iik gormelidir. Insan, en yiiksek mutlulugu, 6devini yerine
getirmekte bulmalidir. Ahlédksal ilkenin ve bundan otiirii de insanin mutlulugunun
gerceklesmesi, ancak genel biitiin icinde, yani ulus ya da devlet i¢inde olanaklidir.
Ama devletin yarar1 vatandaslarin yarar1 ve mutluluklan ile 6zdes degildir (From,

1982: 135).

Daha onceki filozoflarin birgcogu erdemi ya da insanin eregini, haz da mutluluk
da yararli olanda aramistir. Oysa Kant insanin ereginin mutluluk olamayacagini
clinkii doganin buna hi¢ uygun olmadigini, onemli olanin ddevi yerine getirmek
oldugunu, bunun da ahlak yasasina kosulsuz olarak boyun egmekle miimkiin

oldugunu belirtmektedir.

Kant vazifeye uygun olan eylemlerle, vazifeden dogan eylemi de ayirir. Ona
gore sorumluluk, ozgiirliige degil, 6zgiirlilk sorumluluga dayanmaktadir. Geleneksel
ahlak anlayisinin aksine, ahlakliliin 6ziinii ahlaki eylemin sonucunda degil de, onun
hazirlanisinda, niyette bulur. Ona gore mutlak iyi denilebilecek tek sey vardir; o da
iyi niyettir. Hicbir sinirlama olmadan, mutlak olarak dogrudan dogruya ve her sart
altinda iyi olarak kabul edilebilecek olan iyi niyetten bagska bir sey yoktur yer
yiiziinde. Kant iyi niyet (irade, sistem) kavramini agiklamak icin vazife kavramina
dayanir. Kant’ta vazife mefthumu mutlaktir; sonuca ve menfaate bagl bir vazife

degildir, insanlara hayirli yolu gosteren bir akil meselesidir (Erdem, 2009: 50-51).

Ahlaki olan bir eylem, salt iyi niyete dayanan bir eylem degildir, ayn1 zamanda
etkili iyi sonuglar1 olan bir eylemdir. Bu yiizden, iyi niyetten baska seyler, drnegin
akil, iyi hesap, iyi niyetin somut sartlara uydurulmasini gerektirir. Bu ¢ercevede
Hegel Kant’1in “iyi niyetli ruh” kuraminin gizli bir bencillik gizledigini gostermistir.
Kant bize “Iyi niyetli ol gerisini diisiinme.” demektedir. Oysa gercek hayatta bize
hep gerisini sonuglart diisiinmek zorunda degil miyiz? Bundan dolayi tinlii bir
Fransiz ahlak diisiiniirii C. Pequy sOyle diyebilmistir: “Kant’in elleri temizdir ancak

elleri yoktur.” (Arslan, 2002: 151).

Fransa’nin yonetici ahlak yazar olarak kalan Montaigne diisiincelerini
“Denemeler” (Essaies)’le daha ¢ok edebi bir bicimde yazmistir. Cagdas1 ve dostu

Pierre Charron “de La Sagesse” adl1 kitabinda Montaigne’in diisiincelerini sistematik
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olarak islemektedir. Bu kitap yeni bir dilde teolojinin yardimi olmadan bir ahlak
sistemi kuran ilk denemedir. Teorik agiklamalardan ziyade pratik son ereklere
yonelmistir. Modern ahlak bilincinin savascilar1 arasinda goriilebilir. Ingiltere’de ise
pratik ahlaki dinsel kanilardan bagimsiz olarak kuranlarin basinda Francis Bacon
gelmektedir. Bacon’a gore dinsel kanilarin yoklugu ahlakta yikici bir etki yapamazdi.
Din olmadan da ahlaklilik olabilirdi. Bacon ahlak alaninda da tore ve adetleri bilginin

yonetmesini ister (Akarsu, 1965: 110-111).

Hiimanist ahlak koétiiliigii bastirma ya da kendini kétiiliige kaptirma gibi ahlaki
bir segmede bulunmak zorunda kalma séz konusu degildir. Bastirmada, kendini
kotiiliige kaptirmada koleligin farkli iki goriiniisiidiir, ahlak konusunda yapilmasi
gereken gercek segme, bu iki secenekten birini tercih etmek degil, bastirma ve
kendini kétiiliige kaptirma ile yaraticilik arasinda yapilacak bir segcmedir. Hiimanist
ahlakin amaci insana kotiiliigiinii bastirmak degil, insanin tabiatinda var olan birinci
dereceden imkanlarin yaratict bir sekilde kullanilmasini saglamaktir (Yoriikan, 260-

261)

Otoriteci ve sezgici ahlak yaklagimlarin icerdigi ana sav, ahlaksal eylemler ve
ahlaksal amaclarin, dogruluk ve iyilik gibi belli karakteristiklere sahip bagimsiz,
kendi kendilerine yeterli birimler olarak degerlendirilebilecekleri savidir. Belli bir
eylem veya amacin kendisi bakimindan veya bizzat kendisinde oldugu gibi
degerlendirilebilecek bir sey oldugu diisiiniilmektedir. Ornegin otoriteci ve Kantg1
ahlak yaklasimlarinda, ¢calma veya yalan sOyleme, zina yapma eylemine kosullar ne
olursa olsun “kotii” bir sey diye bakilir. Otoriteci ve sezgici ahlaklarda herhangi bir
ahlaksal davranis 6rneginin mutlak olarak soyutlanabilecegi ve bundan 6tiirii mutlak

bir bicimde yargilanabilecegi ileri siiriilmektedir (Rondall-Buchler, 1982: 191).

Faydaci1 ahlak gelenegine gore yapilmis olan bir eylemin dogru veya yanlis
oldugunu belirlemek i¢in nesnel bir dlgiit ortaya koyma c¢abasindadirlar. Onlar bu
olciitii faydacilik ilkesinde bulduklarini diisiiniirler. Bu faydacilik ilkesinin soyledigi
sudur: En biiyiik sayida insana en biiyiik bir 6l¢iide mutluluk saglayan bir eylem,
dogru eylemdir. Faydacilar mutluluk derken ise hazzi1 anlamaktadirlar. O zaman bu
ilke su sekle doniismektedir: En biiyiik sayida insana en bilyiik miktarda haz veren

bir eylem ahlaki bakimdan dogru bir eylemdir (Arslan, 2002: 143).
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Mutlulukgu etik tipi icine goren alt tiplerden biri hazciliktir. Bu etik tipine gore
ahlaksal eylemin yonelmesi, gerceklestirmesi gereken sey, eylemin yoneldigi “en
yiiksek iyi” erek ve deger olarak hazdir. Haz, mutluluktur. Dogru eylemin ne oldugu
da buna gore tamimlanir. Bir insan eylemi, Ozellikle ahldksal eylem, ancak haz
getiren veya hazzi amaclayan bir eylem ise “dogru eylem” olur. Haz ise, biiyiik
olciide bendesel haz olarak anlasilir. Insan eylemlerinin son ereginin bedensel haz
olmasi olagandir. Insanlar yaratilislar1 geregi, dogallikla acidan kacimip hazza

yonelen, haz pesinde kosan varliklardir (Ozlem, 2004: 54-55).

Varoluscu ahlak anlayisina gore ben (benlik) ile varlik dzdestir. Insan kendi
oziinii kendisi yaratir; kendi 6ziinii yaratan tek varlik insandir. Insan1 insan yapan da
kendisidir. Insan hiirdiir; hiir olmak zorundadir, kendi kendini yaratmistir ve
yaratmaya da devam etmektedir. Insana kendisinden baska yol gosterecek birisi
yoktur. Tek basinadir, terk edilmislik icindedir. Hicbir genel ahlak, bize yapacagimiz
seyi soylemez; yapacagimiz seye en ¢ok biz karar veririz. Bu ahlak anlayisinda aklin
yeri yoktur; ¢iinkii varolus daima diisiinceden once gelir. Diisiince sadece varolusa
katilir. Ayni zamanda “Alemde gercek bir uyusma vardir.” iddiasiyla, madde ile
manay1 da aynilagtirir. Bu diisiince, ayn1 zamanda, insanin manevi biiyiikliigiinii
sifira indirmek isteyen inkarla anarsizmin yayilmasina da hizmet etmistir (Erdem,

2009: 52-53).

Stoac1 ahlak anlayisia gore, “Dis etkilere kayitsiz kalmayr 6gren!” Stoacilara
gore iyi veya kotii, kisinin kendisine baglidir. Ozgiir insan baskalarina, dis etkilere
kayitsiz kalmasinm bilen insandir. Stoacilar kadercidirler. Bu diinyada meydana gelen
her seyin karst konulmaz bir bicimde Onceden tayin edilmis olduguna inanirlar.
Diger taraftan iyimserdirler, bu karst konulmaz kader Tanr tarafindan
belirlenmektedir. Tanr1 ise iyidir ve akilsaldir. Disimizda olup bitenleri kabul etmek,
onlarin tanrisal iradenin sonucu oldugunu bilmek ve onlara istekli olarak katlanmak
erdemdir. Stoacilar kaderi kabul etmekle beraber insanin 6zgiir oldugunu savunurlar.
Ozgiirliik, olaylarin yapisini bilmek ve boylece onlara katlanma ozgiirliigiidiir.
Olaylar1 degistiremeyiz, ama onlara karsi tutumumuzu degistirebiliriz. Stoacilik,

ahlak kuramlar tarihinde 6nemli bir yere sahiptir (Arslan, 2002: 139-141).
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Buraya kadar baz1 yonlerden 6zetlemeye calistigimiz ahlak sistemleri, tam bir
ahlak anlayigim ve uygulamasin ortaya koyamamis; kendi diisiinceleri ile ilgili ahlak
anlayis1 ortaya koymustur. Insan hayatini diizenlemek icin ya tek yonde incelemisler
yahut da bircok eksiklerle birlikte, insan yapisina uygun diismeyecek bir takim
kurallar, prensipler ortaya koymuslar ve cezalar teklif etmislerdir. Bu ahlak
sistemleri, ayn1 zamanda birbirine bir reaksiyon olarak dogmuslardir. Cogu gercek
hayattan uzak ve derin bir anarsi i¢indedir. Kendi huzur i¢inde olmayan bir sistem,
nasil olur da insanlar huzurlu ve mutlu bir hayata gotiirebilir ve boyle bir iddiada
bulunabilir? Bunlarin disinda, birlestirici ve biitiinlestirici, sulhsever ve otoriter,
insana insanlik degerini kazandiran bir ahlakin da olmas1 gerekir. O da ilahi dinlerin
sonuncusu, Allah’in korumas: altinda bulunan Islam dininin getirmis oldugu Islam

ahlakidir (Erdem, 2009: 57).
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II. BOLUM

DEGERLER EGITIiMi VE DiN

2.1 Deger Kavraminin Tanimlanmasi

Sozliikkte insanlarin, hayatin anlami ve giinlilk yasamin bigimlendirilmesi
konusunda alternatif yollar arasindan bir tercih yapmalarimi saglayan yol gosterici
nitelikteki soyut yahut somut ilke, inan¢ veya varliklardan her biri olarak

tanimlanabilir.

Degerler insanlik tarihi boyunca iizerinde durulan kavramlardan olmustur.
Toplumsal yasamin varoldugu dénemlerden bu yana filozoflar, din adamlar ve farkl
disiplinlerde calismakta olan arastirmacilar tarafindan {izerinde fikir yiiriitiilmiistiir.
Degerler bir inan¢ durumudur, ait olunmak istenilen veya kabul goren bir haldir,
belirli durumlar1 agsmaya yoneliktir. Olaylarin ve insanlarin davraniginin se¢imine
veya gelisimine rehberlik eder ve insanlarin davraniginin se¢imine veya gelisimine
rehberlik eder ve Onceki degerlerin olusturdugu bir sistemin, diger degerlerde
olusturdugu 6neme bagh olarak diizenlenir. Degerlerin insan duygu, diisiince ve
davranislariyla yakindan iliskisi bilinir. Pek ¢ok sosyal bilimci degerlerin insan

davranislarini agciklamada temel bir 6neme sahip oldugunu diisiiniir (Atay: 87-89).

Degerler genelde inanilan, arzu edilen ve davramislar icin bir dlgek olarak
kullanilan olgudur. ilk defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger
kavrami, Latince “kiymetli olmak” veya “gii¢lii olmak” anlamina gelen “valeren”
kokiinden tiiretilmistir. Sosyolojik agidan deger kisi veya gruba yararli, istenilen ve
begenilen sey olarak tanimlanir. Olgunun kendinden cok, ona transfer edilen
onemliliktir. Cagdas Sosyoloji Sozliigiinde de Theodorson (1979:455) degeri “sosyal
olgularin ©6nemliligi {izerindeki degerlendirmede, o6zel eylemleri ve amagclarn
yargilamada temel Olcii saglayan ve bir grubun iiyelerinin giiglii duygusal baglariyla
olugsmus soyut, genellestirilmis davrams prensipleri” seklinde tamimlanir (Kaya,

1997: 122).

Degerler, toplumun sosyo-kiiltiirel 5gelerine anlam veren en énemli dl¢iitlerdir.

Toplumsal kisi ve bu kisinin davranis Oriintiileri sosyolojik incelemelerin baslangi¢
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noktasini olustururlar. Kiiltiirel 6geleri goz ardi eden her model ve yaklagim,
yasamakta olan toplumsal siirecleri acgiklamaktan uzak olacaktir. Durkheim,
calismalarindan biri olan Intihar: Toplum bilimsel bir incelemede (1992), toplumsal
yap1 ile degerler arasindaki etkilesim hakkinda oldukga giiclii ve mevcut verilere
uygun bir teoriyi intihar olgusu baglaminda tartar. Durkheim bu c¢alismasinda
toplumsal uyumsuzluk (anomie) donemlerinde, intihar oranlarinda bir artis
yasandigin1 goézlemler. Bu tiir donemler, genellikle toplumsal degerler hakkinda bir
karmagsanin yasandigr ve degerlerin onlarin iceriklerinin kisilere gore izafilesip
belirsizlestigi donemdir. Durkheim, toplumsal yapi, kurumlar ve degerler arasindaki

uyumun Snemini ortaya koymaya galisir (Ozensel: 220-222).

Degerler toplumsal baglamda, toplumsal degerler, bireysel degerler; kiiciik
grup baglaminda ise, aile degerleri olarak tasnif edilebilir. Basaran da (1992) bir
orgiitteki degerleri 6z (evrensel), 6zel (birim veya kiimelere gelistirilen) secimlik ve
gecici  degerler olarak smiflandirmaktadir. Cohan (1985) da gelistirdigi
kategorizasyonda degeri, icsel, digsal, ahlaki, kisisel ve bilgiye dayali degerler
seklinde bir siniflamaya tabi tutmustur. Thiroux (1980), insanoglunun toplumda
sevgiyi, dostlugu, mutlulugu, ozgiirliigli, baris1 yasamasi ve olusturmasi ayni
zamanda yaraticilik ve tutarliligi en iist diizeyde basarabilmesi icin etek degerlere
uymas! gerektigini vurgulamaktadir. Insan paylasan, aktarabilen, birlikte yasadig
toplulukla ortak degeri olan bir varliktir. Bu yiizden ortak yasamin temelini olusturan

ve genel kabul goren degerlere sahip olmalidir (Akbaba: 7-8).

Degerler sahip oldugumuz temel inanglardir. Degerler, neyin dogru, iyi ve adil
oldugunu tanimlamak icin kullandigimiz ilkelerdir. Degerler dogru ile yanlisi, iyiyle
kotiiyii birbirinden ayirt ederken bize yol gosterir. Bizim standartlarimizi olusturur.
“Degerlendirmek” sozciiglinii ele alalim. Bir seyi degerlendirdigimiz zaman, onun
belirli bir standarda uygun olup olmadigini, standardin kapsamina girip girmedigini
belirleriz. Degerlendirmek, bir sey ya da bir davranisin degerini belirli bir standarda
oranla saptamaktir. Diiriistliik, dogruluk, merhamet, cesaret, onur, sorumluluk,

yurtseverlik, saygi ve adil olmak tipik degerler arasindadir (Erisim-12).
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2.2 Ahlaki Degerler ve Din

Ahlak biitiin toplumu ayakta tutan temel degerler sistemidir. Bu bakimdan
birtakim kisilerin baska tiirlii degerler ugrunda ahlaki degerleri hice saymalarn her
seyden Once cemiyet dedigimiz sosyal birligi ortadan kaldirir ki, bu olmayinca higbir
deger sisteminin ayakta kalmasi sdz konusu degildir. Herkesin kendi ¢ikarlar1 veya
kendi onem verdigi seyler ugrunda baskalarim diisiinmedigi bir diinyada ne sanat
hayatindan ne de iktisadi veya sosyal hayattan soz edilebilir. Bizim davranmiglarimizi
ahlak simnirlar icinde tutan kuvvet, saglam bir ahldk vicdanidir ve vicdan dedigimiz
kuvvet, ancak siki bir ahlak terbiyesi sonucunda meydana gelir (Coskun, 2005: 130-
131). Kohlberg’e gore ahlak duygulari, diisiinceleri ve davramiglar1 kapsar, ama
davramiglara spesifik ahlaki kalitesini veren, ahlaki yargilamadir. Ahlaki
yargilamalar, davranisin hangi formunun yiikiimliiliikk gerektiren ya da dogru
oldugunu soyleyen, normatif kararlart gosterirler. Haklar, 6devler ve sorumluluk
alanlart hakkinda genellenebilir ayn1 zaman da mesru olabilen yonergeleri icerir.
Ahlaki yargilar, farkli kisiler tarafindan temsil edilen taleplerin birbiriyle catistig
durumlarda bize ne yapmamiz gerektigini soyler (Cift¢i, 2003: 58). Ahlaki yargi,
ahlakin, bir olayin veya durumun dogrulugu veya yanlisligi hakkindaki hiikiim verme
olup, bir durum karsisinda baskalarimin bize nasil davranmasi gerektigi ve bizim
onlara nasil davranmamiz gerektigi konusunda ortaya konulan zihinsel bir islemdir
(Dilmag, 1999: 31). Ahlédki yarginin iki olusum basamagi vardir. Birinci basamak,
onceki yasantilara dayali olarak ahlaki durum zihinsel agiklamasi, ikincisi de, ahlaki
davranisin dogru olup olmadigl konusunda bir yargida bulunmadir. Ahlaki yargi ile
ahlaki davranig arasinda bir iligki bulunmaktadir. Ahlaki davranislar biiyiik olciide
neyin dogru, neyin yanlis olduguna iliskin ahldki yargilar tarafindan tayin edilir

(Kaya, 1997: 191).

Neyin iyi, neyin kotii oldugu hakkinda bir fikre erisebilmek icin de belli bir
zihin olgunluguna ulagsmis olmamiz gereklidir. Cocuklarla yetiskin insanlarin ahlaki
davranisla ilgili yargilar birbirinden ¢ok farklidir. Ciinkii bunlarin zeka seviyeleri ve
zihni kabiliyetleri arasinda biiyiik farklar vardir (Giingor, 1995: 28-29). Ornegin
Koca (1987), ilkokul 1. sinifa devam eden 7 yasindaki ¢ocuklarin ahlaki yargilarina;

cinsiyet, annenin egitim durumu, kardes sahibi olup olmama, anaokuluna gidip
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gitmeme gibi degiskenlerin etkisi olup olmadigim arastirmistir. 120 (60 kiz, 60
erkek) cocuk iizerinde yapilan aragtirmada veriler, ¢cocuklarin yargida bulunacaklar
ikilemlerin bulundugu sekiz Oykii ¢ifti araciligiyla miilakat yontemi ile toplamistir.
Her oykiide ahldki karara, yukarida belirtilen degiskenlerin etkisi olup olmadigi
analiz edilmistir. Sonuglara gore ise, cinsiyet degiskeni agisindan, Tanr1 cezasina
olan inang ile iyi niyet bencil niyet ikilemi ile ilgili olarak yapilan yargilar arasinda
anlaml1 bir fark bulunmustur. Yine Kaya (1991), baz1 kisisel degiskenlere gore,
liniversite ogrencilerinin ahlaki yargilarim incelemistir. 19 Mayis Universitesi’ne
bagh degisik fakiiltelere devam eden 432 kiz, 643 erkek olmak iizere toplam 1075
Ogrenciye “Ahlaki Yargilar Envanteri”, “Hacettepe Kisilik Envanteri”’, “Benlik
Tasarimi Envanteri” ve arastirmaci tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Anketi”ni
grup testi olarak uygulamistir. Bagimsiz degiskenler icinden; simif diizeyi, cinsiyet,
kavrama giicii, benlik tasarimi ve uyum diizeyi,benlik tasarimi ve uyum diizeyi
puanlan ile ahlaki yargi puanlarn arasinda anlamh iliskiler bulunmustur (Karakavak
Cirak, 2006: 70-71). Ahlaki degerler, bir inang sistemine atfettigimiz degerlerdir ve
bu degerler genellikle dini bir sistemdir. Bununla birlikte bu siyasal bir sistem ya da
bir dizi inanci i¢ine alan bagka bir sistem de olabilir. Boyle degerler, giiciinii bireyin

disindaki bir varlik veya otoriteden alir. (Erigsim-12).

Ahlak, degerlerle yakindan iliskili bir konudur. Hatta normalde kisilerin
ahladkindan veya ahlaksizligindan s6z ederken onlarin var olan degerleri
icsellestirmesine yada igsellestirmemesine gonderme yapariz. Bireyin degerinden
veya degersizliginden dem vururken ahlakliligina ya da ahlaksizligina isaret etmis
oluruz. Degerler, zorunlu olsa da olmasa da biitiin insan eylemlerini ve 6zellikle de
ahlaki eylemleri belirler. Ahlak bir yoniiyle degerler diinyasinin bir parcasidir. Ancak
“ahlak” kendisi bir deger degildir. Deger, kendisine yoneldigimiz bir alan,ahlak ise

ne tiir degerlere yonelinecegini belirleyen kurallar biitiiniidiir.

Hayatimizda yer alan bir¢cok deger vardir. “Ahlaki Degerler” bunlarin en
basinda gelir. Ahlaki Degerler belli kurallar1 icine alir. Insanlar birbirleriyle olan tiim
iliskilerinde bu kurallara gore davranir. Ahlaki degerlerin nesnel bir temelini bulmak
icin 1yi ve kotii konusunda herkesin kabul edecegi asgari esaslart belirlemek gerekir

(Giindiiz:18-19). William James’e gore ahlaki degerlerin kaynagi ile ilgili temel iki
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goriis vardir. Bunlardan birincisi soyut ve degismeyen Mutlak ahlaki ilkeler
manzumesi oldugunu savunan goriig; digeri ise, ahlaki degerlerin olgulardan,
tecriibelerden cikarilabilecegini ve onlarin siibjektif olduklarimi savunan goriistiir

(Ttirer: 95-96).

“Mutlak ahlak™ ifadesinin anlami sudur: Ahlak 6nermeleri, tartisma gotiirmez
bir sekilde ve sonsuza dek dogrudur; bu anlayisa gore, ahlak kurallarini yeniden
gozden gegirmeye izin olmadigi gibi buna gerek de yoktur (Erdem ve Mutluluk,

Ceviri: Ayda Yoriikan, :270).

Ahlaki degerleri diger degerlerle birlikte insanin deger sisteminin bir parcasini
teskil eder yani her cins deger aym biitiiniin birer parcasi olmak itibariyle birbiriyle
organik iligki i¢cindedir. “Her cins davranigin ilgili oldugu bir deger sahasi vardir; her
deger kendisiyle ilgili davramislan1 diizenler diyebilir miyiz? Bunu soyledigimiz
takdirde ahlaki davranisin kokiinii sadece ahlaki degerlerde aramakla kalmayacak,
aym zamanda deger sahalarinin iktisadi, estetik, sosyal vs. birbirinden bagimsiz
biitiinler oldugunu kabul etmis bulunacagiz. Giinlik yasantimizda degilse bile
psikolojideki bilgilere gore boyle bir diisiince yanlistir (Giingdr, 2000: 73-76).
Degerler, sahip oldugumuz temel inanglardir. Degerler, neyin dogru, iyi ve adil
oldugunu tanimlamak i¢in kullandigimiz ilkelerdir. Bu nedenle degerler; dogruyla
yanlisi, iyiyle kotilyil birbirinden ayirt ederken bize yol gosterirler. Bu tanima gore,
diiriistliik, dogruluk, merhamet, adalet, yardimseverlik gibi “ahlaki degerler” daha
yiiksek bir otoriteden elde edilmis degerler olarak ayrica is hayat1 baglaminda dogru
ve iyi anlamlar iceren milkemmellik, kalite, giivenlik ve hizmet gibi degerlerden ayirt
etmek icin genellikle iyi bir yontemdir (Erisim-12). Bu nedenle is diinyasinda,
cevremizdeki baz1 kisileri giicendirme kaygisiyla saygisiz ya da merhametsiz
goriinmemek icin bazi tercihlerimizi ahlaki kosullar ¢ercevesine almaktan genellikle
kaciminz. Bircogumuz sahip oldugu degerlerin biiyiik olciide “dogru” kavraminin
daha yiiksek bir otorite tarafindan tamimlanmasiyla ahldk duygumuzun etkisi altinda
oldugunu fark eder. Ama yine de o otoriteyi zikretmekten kaciniriz. Ciinkii o zaman,
inang¢ sistemimizi paylasmayan kisilere daha az akilci ve duygusal goriinebiliriz.

Toplum ahlaki degerlere gondermede bulunmasa bile ahléki otoritenin giicii azalmaz.
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Ahlaka dayali bir gerekceden kaginmak toplumsal bir adet olmakla birlikte, evrensel

olarak uygulanmaz.

Erol Giingor’e gore ahldki degerler kendi baslarina bir kognitif (zihinsel)
kategori teskil etmezler; bunlarin baska sahalara ait degerlerle mutlaka iligkili
olmalar1 goriildiigii kadar siki ve yaygin degildir. Insanin iyi ve kotii
kategorilerine sokmadigi diisiince ve davranisi ¢ok azdir. Ahlaki degerlerin diger
degerler ile iliskisi teorik olarak ¢oktur ve bunlarin her biri ayr1 arastirma konusu
olabilir. Ahldki degerler insanin deger sisteminde ayri bir boliim teskil etmez.
Ahlaki duygu ve diisiince biitiin alanlarla siki bir iligki icindedir. Sahip
oldugumuz degerler hayatimizin her noktasini etkilemekte, sekillendirmektedir

(Aise Ciftci, 2005: 7).

Temel ahlaki deerler insan olmanimn oziiyle aldkali degerlerdir. Insanoglu
ahlakin temsilcisidir. Insan, ahlak kurallarimi vicdani — kitabi kaynaklardan alarak
bunlarin hem teorik hem de pratik anlamda temsilciligini iistlenir. lyi-kotii, giizel-

cirkin, dogru-yanlis ahlaki temel iizerinde ortaya ¢ikar ve buna gore tanimlanir.

Ahléaki degerlerin kazanilmasi ¢ocugun ruhsal gelisimi, kisiliginin olusumu
ve biligsel gelisimiyle siki sikiya iliskilidir. Bu nedenle kisiligin temellerinin
atildig ilk alt1 yedi yi1l bu degerler benlige siner ve sonraki caglarda pekiserek
oziimsenir. Ahléki degerler; ahlaki degerler ve beceri degerleri olarak ikiye ayrilir.
Ahlaki degerler, davranis tarzlarina ait olup hedef olan durumlar ihtiva etmez. Bu
degerler, arac1 degerlerin belli tiirlerini kapsar. Kisilerarasi bir nitelige sahip olan
ahlaki degerler, yanlis yapmaktan dolay1 insanda sugluluk duygusuna yol acar.
Diiriistliik, kibarlik, sorumluluk sahibi olmak gibi degerler ahléki degerlere 6rnek
olabilir. Ahlaki degerler, insanin deger sisteminde apayr1 bir boliim teskil etmez.
Baska cinsten -ilmi, siyasi degerler, ahlak degerleriyle- siki bir miinasebet
halindedir ve pekala birer ahlaki degerler goriiniimii olabilir. Ahlaki olarak yiiksek
diizeyde davranmak ileri bir akil yiiriitme evresini gerektirir. Eger kisi ahlaki
ilkelerini anlamaz ve onlara inanmazsa onlar1 izleyemez. Ote yandan, kisi bu

ilkeler dogrultusunda akil yiiriitebilir, bunlara uygun yasabilir. Ahlakli olmanin
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verdigi bir tatmin var ki, bu mutlulugun asil kaynagidir. Bu tatmin olmadan

mutluluk olmaz. (Dilmag, 1999: 2-25).

Her yerde oldugu gibi ahldki kurallari, insani gorevleri, insan hayatini
diizenleyen iliskilerin dayandigi kanunlarn insanlara ilk Ogreten, dindir. Ahlaki
prensiplere uygun hareket etmeyi saglayacak en Onemli motivasyon kaynagi
dindir.(Cimen,2007:61 62).Her fert icinde yasadigi toplumun kiiltiir degerlerine
uygun gelisim gosterir. Ferdin dini duygu ve davramislar1 genellikle ona sunulan
kiiltiirel formun kopyasidir. Dini bir inang sistemine aidiyet hisseden bir kisinin
bunu, kendi 6zel hayatina bazi1 6zel anlamlar katabilmek i¢in yaptigin1 da belirtmek
gerekir. Insanlar ahlaki davramslari giiven altina almak icin dini otoriteye basvururlar
(Hokelekli, 2005: 118-120). Ciinkii insanin bir dine ve bu dinin belirlemis oldugu

degerlere ihtiyaci vardir.

Nasil ki insanin nefes alma ihtiyaci vardir ve bu ihtiya¢ karsilansin diye hava
yaratilmistir, su igme ihtiyaci vardir ve su yaratilmistir. iste inanma fikri bir ihtiyag
olduguna gore bu ihtiyaci tatmin icin ihtiyaci yaratan tarafindan cevabinin da
yaratilmis olmas1 gerekir. Oyleyse, bizzat yaratan tarafindan vaz’olunan bir din, bir
hak din, bir fitrat dini olmalidir. Din insanin duygularla algiladiklarini akil yiiriitme
yoluyla degerlendirmek sureti ile cevap bulamadigi sorulara cevap verdigi i¢in ferdi;
toplum diizenini saglayacak kaideler ve tavsiyeler icerdigi i¢in ise i¢timai bir
miiessesedir. Din kaynakli ahldki degerlerin yerine ikdme edilecek ladini ahlak
ilkeleri, din1 ahlakin kutsiyetinden mahrum olduklan i¢in aymi derecede miiessir
olamazlar. Dini insan hayatindan c¢ikarmak miimkiin degildir (Miiftioglu: 89-91).
Ciinkii insan dogustan bir din egilimi ile diinyaya gelir. Dini yasayisin temelinde
istidat ve kabiliyetler vardir. Bir seyin baslangicinda yarmak, kazmak anlamina gelen
“fatr” kokiinden gelen “fitrat” kelimesi ilk yaratilis anlamina gelir. insanin dogasinda
var olan bu inanma egiliminin yonii tek Allah’a dogrudur. Bu, Kur’an-1 Kerim’de “O
halde sen yiiziinii Allah’1 birleyici olarak dine, Allah’imn o fitratina ¢evir ki, O
insanlart bunun iizerine yaratmistir. Allah’in yaratmasi degistirilemez, iste dogru din

budur, fakat insanlarin ¢cogu bilmezler (Rum 30/30) (Hokelekli, 2005: 124-125).

Dini baglarin insan hayatindaki yerini ve giiciinil tayin edebilmek icin pek cok

aragtirma yapilmistir. II. Diinya Savasi sirasinda Auschwitz ve Dachau toplama
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kamplarinda yapilan gozlemler; biitiin umutlarin bittigi yerde bile dinin her zaman
cekiciligini korudugunu ortaya koymustur (Bahadir, 2002: 143). Ciinkii din; yasam
tarz1 ve diizeni anlamlarini iceren bir kelimedir. Bu kelimenin kokiine bakildiginda
odiil, ceza, davranis, boyun egme, emirlere uyma, kiyamet ve bor¢ gibi anlamlara
ulasilir. Din insanin mutlu olmasini saglar. Insamin akli ve ruhi sagligina uymayan
hicbir din ahlaki acisindan kabul edilemez. Din insanlarin farkliliklarini, ayrisma ve
farklilagsma unsuru gérmez, iyilik ve giizellikte yarismay1 esas edinir. Dinin ruhu ile
gosteris bagdasmaz ve din ahliki agisindan iki yiizliiliikk kabul edilemez (Saruhan,

2000: 190-191).

Din hayatin her sahasinda karsimiza c¢ikmakta ve belli degerler
kazandirmaktadir. Dini hayatin en temel unsurlarindan biri dini diistincedir. Bir dini
yasantidan soz edilebilmesi i¢in dindeki inanca konu olan her seyin kabul ve tasdik
edilmis olmas1, yani imanin var olmasi gerekir. Insan ilk cocukluk déneminde dini
inan¢ ve amellerle ilgili olarak; Allah, peygamber, melek, seytan, cennet, cehennem,
Kur’an, orug, heldl, haram, ahiret, zekat, dua, tovbe gibi ¢ok sayida kavram
duymaktadir. Bu kavramlar insanin hayatini sekillendirmekte ve hayati boyunca dini
kavramlar, olaylar, goriisler, inanclar, varliklar, problemler iizerinde diisiinmeye

devam etmektedir. (Certel, 2003: 94-96).

Kutsal denilen degerlerin insan kimliginin gelismesinde ve kisiliginin
olusmasinda onemi biiyiiktiir. insanmn biyolojik ve sosyo-kiiltiirel olmak iizere iki
yonii vardir. Bu iki yonii ile ilgili ihtiyaglarim birlikte gidermek ve gelistirmek
gerekmektedir. Insanimn, kimligini kazanarak saglikli, uyumlu ve tutarli bir kisilik
olusturmasi i¢in bu 6nemlidir. Kisinin kutsal ile ilgili ihtiyaclari, uygun ve tutarli bir
sekilde karsilanmazsa kisi bu ihtiyaclarim baska tiirlii karsilamak isteyecektir. Din,
getirdigi ahlaki ilkeler ile yasam icin rehberlik yapar ve bu ilkeler temelinde sosyal
hayatin biitininii kusatir. Bireyin ahlak ile iliskileri dinsel yasama bi¢imini
olustururken; iyi veya kotii diye degerlendirilebilecek tarzda sergiledigi davranislar
ahlaki nitelik tasir. Din ve ahldk olgusu Kkiiltiirli olusturan Snemli bir unsurdur.
Bireyin maddi ve manevi iki yonii vardir. Din ve ahlak insanin manevi yonii ile ilgili
ihtiyaglarinin doyurulmasinda etkin rol oynayan unsurlardir (Dini Davranisin

Kaynaklari, syf:6-7).
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Dinin hemen her sahada ahlaki buyruklar1 vardir. Biitiin insanlar i¢in gecerli
sayabilecegimiz ahlak kaidelerinin hepsini dinl emirler ve yasaklar arasinda
bulabiliriz. Din bir agidan, kaynagin1 Allah’tan alan bir ahlak sisteminden ibarettir.
Insandaki ahlaki faziletlerin en biiyiik destegi dindir. Vazifeye baglhlik, dogruluk,
adalet, sefkat ve hiirmet, yardimlagsma gibi ahlaki kaideler, ancak Allah’a ve Ahiret
Giinii’ne inang ile desteklenirse devamli olur. Kutsal fikri kabul edilmedik¢e ahlaki
prensiplerin kuvveti azalir. Bu sebeple, ahldkin en saglam temeli dindir ve din
olmalidir (Kaynak: 4-5). Dinler sadece inan¢ sistemi degildir; onlar ayn1 zamanda
sosyal organizasyonlarin birer pargasidir. Dinin sosyal vechesi, s6z konusu dinin
ahlaki ve dini 6gretileri ile bunlarin uygulamadaki tezahiirleri sonucu belirlenir.
Sosyal boyut, s6z konusu dinin miiesseselesmis halidir ve ancak kurumsallasabilen
bir din, doktrin ve miiesseseleri vasitasiyla iginde yasadigi toplumu etkileyebilir

(Smart: 6).

Din, sosyolojinin agikladigi gibi, toplumsal hayatin nesnel bir yansimasi,
toplum iilkii ve tasarimlarinin mistik bir toplamidir. Biitiin teskilatin1 dinin
buyruklarina gore organlagtiran bir toplum icin artik hukuk, ahlak, ekonomi, sanat...
hep mistik bir maske altinda faaliyete gecer. Denilebilir ki din, biitiin maddi ve
manevi degerlerin kaynagi olan bir ana kurumdur (Sena, 1970: 20). Bir bakima din,
idrakleri ve basa ¢ikma yontemlerini belirleyen, kisisel degerleri yonlendiren 6nemli
maddeler sunmaktadir. Ice yonelik basa ¢ikma ve saglam degiskenli arastirmalar
151&1nda agik¢a anlagiliyor ki din, ruh saghig i¢in potansiyel bir kaynak olarak ortaya
cikar. Amerika’da alkolikleri tedavi siirecinde inancin ve maneviyatin roliine biiyiik
onem veren Alcoholics Anonymous (AA) on iki basamakli bir program
uygulamaktadir. Kurumun uyguladigi yontem Amerika’da sik kullanilan bir
miidahale seklidir. Bu program dinsel bir gelenekte ortaya cikmistir ve manevi
prensiplere dayali olarak devam etmektedir. Bu yontemde hastalara yiice bir giiciin

yardimina giivenmeleri gerektigi telkin edilir (Aydin3 2004: 22).

Wach, din ile topluluk arasindaki etkilesimin yakindan ve sistematik bir sekilde
incelenmesi halinde dinin topluluk iizerindeki etkisi biciminde goriilecegini
belirtmektedir. Dinin en temel fonksiyonlar1 arasinda toplumlara belli bir “zihniyet

kazandirmas1” veya yeni bir diinya kurma vizyonu saglamasi sayilabilir. Berger’in
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ifadesiyle “Hayata anlam ve gaye kazandirmada din, stratejik bir rol oynamaktadir.”
Berger’e gore, toplumsal gercekligin en 6nemli unsurlardan birisi olan din toplumsal
yapinin davraniglarinin belirlenmesinde merkezi bir konuma sahiptir (Keskin, 2004:

11-12).

Din, toplum ve fert icin ¢ok 6nemlidir. Din, ferdin oldugu gibi toplumun sosyal
kontroliiniin en 6nde gelen vasitasidir. Toplumda bu kontrol zayiflarsa ferdin ve
dolayistyla toplumun davranislarinda bir ¢oziilme ve bozulma, medeniyette gerileme,
sosyal ve ahlaki bozulma goriiliir. Inancin en biiyiik yaptiim giicii olarak Allah
korkusu iktisadi ve sosyal hayatin temelidir. Dinin kisi ve toplum iizerinde 6nemli bir
yaptirim giicli vardir. Fert ve toplum icin bu kadar onemli olan dinin egitim
sahasinda da etkileri olacaktir. Din bash bagina bir egiticilik 6zelligine sahiptir. Dinin
bir egitim sahasi olusturmasi, sahip oldugu kiiltiir, bilgi, duygu ve irade egitimi ve
davranis sistemi sayesinde olmaktadir. Duygular davranigsa yon verir ve davranisa
onderlik eder. Din insan duygulan ile yakindan ilgilidir ve duygulart ¢ok yonlii
etkiler. Din bir taraftan insanlan ortak davraniglara ve hareketlere yoneltirken, diger
yandan insanlarin birbirini sevmeleri gerektigi konusunda ortaya koydugu, ilke ve
kurallarla etkinligi Ol¢iisiinde sosyal vicdanin her zaman canli tutulmasina zemin
hazirlar ve fertlerin huzur i¢inde, zarar vermeden, mutlu yasamalarin1 saglar. Din

insan kimliginin 6nemli bir parcasidir (Cimen, 2007: 65-67).

Din ile kisilik arasinda karsilikli bir iliski s6z konusudur. Dini inancin kisi
tarafindan benimsenmesi ile ferdin kisiliginin genel yapisi iizerindeki etkisi dikkate
deger bir olgudur. Dinin degerinin nihai ilkesini yakalamak ve onunla insanin kendi
kisiliginin giiglerini yeniden biitiinlestirmek amaciyla kasitli bir girisim oldugu inkéar
edilemez bir gergektir. (Giirses, 2001: 81-180). Din bireyi aklim kullanmaya,
diisiinmeye tesvik eder. Aklin en dnemli gostergesi diisiinmektir. Insanin evrendeki
konumunu belirleyerek sorumlulugun insanda oldugunu belirtir. Insamin diger
insanlarla iliskisi konusunda yol gosterir. Din Insanin zorlama olmadan, g¢ikar
gozetmeden, ictenlikle iyi ve giizel isler yapmasini saglar. Insanlar arasi iligkilere
zarar veren cimrilik, iftira, yapilan iyiligi basa kakma, bozgunculuk, ¢cekememezIik,
savurganlik, yalan, cinayet, zina, kumar, icki, 6én yargili olmak, riigvet gibi s6z ve

davramiglardan kaginmamzi ogiitler (Erisim-13). Dinin amaci uhrevi saadettir.
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Diinyada ise din; erdem, ahlak ve degerlerden meydana gelmistir. Din insan i¢indir.
Bir ara¢ degildir. Din bir degerler biitiiniidiir. Erdem, fazilet ve etik degerlerin i¢inde
yer alir. Iman, dogruluk, adalet, diiriistliikk, iistiin meziyetler dinin degerleri
kapsamindadir ve bu degerler sayesinde birey kendine 6zgii bir ¢izgiye sahip olur,

toplumda iyi bir konuma sahip olur.

Ikbal’e gore dinin asil hedefi ve fonksiyonu, insan kisiligini kuvvetlendirmek
ve ona saglam bir yap1 kazandirmaktadir. Din benlik giiclerini bir merkezde toplama
kabiliyeti verir ve insan1 yeni bir kisilikle donatir. Dinin asil hedefi insanin i¢ ve dis,
maddi manevi hayatinin degismesi ve ona yeni bir yon vermesidir. Dini, degerlerin

en iist seviyesini yakalamak olarak kavramsallastirabiliriz (Hokelekli, 2005: 47-48).

Her din kendini, vazgecilmez kabul ettigi kural ve uygulamalarla ifade
etmektedir. Diinyada hakim olan din ve ideolojilerin insan-toplum-devlet iizerindeki
etkisi ¢ok biiyiiktiir. Her dinin Oncelikli tanimlamalarindan biri Allah, digeri ise
insandir. Allah-insan iliskisini her din,farkli bir sekilde ifade etmistir. Bu
tanimlamalardan hareketle bir gelecek medeniyet perspektifi sekillenmektedir

(Erisim-14).

Ahlaki icermeyen ve ahlakli davramis ile bir dine aidiyeti bir arada
degerlendirmeyen bir din, hemen hemen yoktur. Modern ¢agda bilim anlayisinin ¢ok
radikal bir bicimde de§ismesi sonucu dinlerin ayrigmasi siireci, ahldk konusunu da
etkilemistir. Ahlaki erdemler, acaba ildhi bilgiye dayanan kutsal kitaplarin iddia
ettikleri gibi dinin 6zel alanina mi1 giriyor, yoksa sadece insan aklina dayanarak bir
ahlak sistemi kurmak miimkiin olur mu? Ahlak kendi basmna bir diinya goriisii
olusturamaz ama bir diinya goriisiiniin 6nemli bir parcasi olabilir. Bu diinya goriisii
bir din ya da insan tarafindan ortaya konmus olabilir. Oyleyse diinya goriisii ile
ahlaki yasam arasinda canh bir iliski bulunmaktadir. Diinya goriiglerinin ¢izdikleri
“ideal tipler” ahlaki davramislarin yoniinii sekillendirir (Yildirim, 2002: 41). Din ve
ahlak arasinda ¢ok yakin bir iliski s6z konusudur. Ciinkii ahldk ve din kurallan ig¢
icedir. Din dis1 ekoller var olmakla beraber en uzun Omiirli ve yaygin ahlak
ekollerinin, dini ahlak ekolleri olmasi, esasen din ve ahlakin aym kaynaktan
ciktiklarimin gostergesidir. Erol Giingor’e gore ahlak, toplum hayatinin olmazsa

olmaz tiirde sartlarindan birisidir. Ciinkii “Ahlak olmazsa toplum hayati: denen sey de
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olmaz, yani insanlar bir arada yasayamazlar. Neyin iyi neyin kotii oldugu hakkinda
ortak bir anlayis bulunmasaydi, insanlar arasinda diizen ve huzur yerine kargasa
hilkkmederdi.” Ahlak da din gibi insan cemiyetine ait bir olgudur ve manevi inanglar
olmadan cemiyet hayati olmaz. Din, ahlaki hayatin en biiyiik kaynaklarindan biridir.
Din, ferdin davranislarini diizenleyen sistemlerin en 6nemlisidir. Dinin ilahi kaynaga
dayanan bir ahlak sistemi vardir. Dinin hemen her sahada ahlaki buyruklar vardir ve
biitiin insanlar i¢cin gecerli sayabilecegimiz ahlak kaidelerinin hepsini bulmak
miimkiindiir. Din kaynagini, Tanri’da alan bir ahlék sisteminden ibarettir (Er, 2004:

48-50).

Ahlak kaidelerinin en biiyiik kaynagi din oldugu gibi, insandaki ahlaki
faziletlerin de en biiyiik destegi dindir. Din ve ahlék, bir biitiin meydana getirir.
Dinin temin ettigi ahlaki otoriteyi hi¢cbir kanun ve yonetim temin edemez. Ahlaki
davranisin en onemli Ozelliklerinden biri olan “adalet fikri” din tarafindan ikame
edilmistir. Biitiin dinler “iyi-kotii”, “dogru-yanhs”, ‘“helal-haram” seklinde deger
yargilarina sahiptir ve dinler ahlaki davramislar biiyiik Slciide etkilemistir. Insanoglu
iyl vasiflar tagimiyorsa, muhakkak kotii vasiflart biinyesinde tasir. Buna ragmen
herkes yaptig1 seyleri begendirmeye calisarak yasar. Ciinkii hi¢ kimse, herhangi bir
kotiiliigii, mutlak kotiilik olsun diye yapmaz. Insanin iyi, erdemli ve huzurlu
olmasini saglayan; dogru bilgi, iman ve bunlara gore davranislarimi ayarlamasidir.
Insan ahlaki Kuran-1 Kerim’e dayanir. Hz. Muhammed (a.s.) kendisi de “Ben ahlakin
giizelliklerini tamamlamak i¢in gonderildim.” buyurmustur. Yine Allah Rastlii’niin
biitiin hadisleri, insanlarm birbirine iyi davranmasi konusunda emir mahiyetindedir.
Dolayisiyla Islam’in getirdigi ahlak anlayisi bir gorev ahlakidir (Sert, 2004, 291-
295).

Islam ahlaka biiyiik 6nem verir ve onu “dinin zarfi” sayar. Ehl-i siinnet, ahlaki
dinin bir riikknii saymuislar, kitap ve siinnette bildirilen emirlere aynen uymuslardir.
Gergekte din ve ahlak vazifeleri bakimindan farkli iseler de, gelismelerinde beraber
yiiriirler ve aralarindaki miinasebet oldukg¢a fazladir. Bu yakin miinasebet bircok
dinde goriilmekte ve dinde ahlaka verilen mevki dolayisiyla bazi 6zellikler
kazanmaktadir. Dinler tarihinde goriilen biiyiik dinleri birbirlerinden ayiran iki esash

nitelik vardir:
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1. insanin kaderine hakim olan kudret karsisinda alinan vaziyet,
2. Hayat1 sevk ve idare i¢in ortaya attiklari hiikiimler ve emirlerdir.

Bunlardan birincisi dini inaniglari, ikincisi ise ahlaki meydana getirir. Biiyiik
dinlerde bu iki esas birbirleri ile ahenkli bir sistem teskil edecek sekilde miiminlerine

arz edilmistir (Pazarli, 1982: 42-43).

Nurettin  Topgu, biiyiilk dinlerin biiyilkk ahldk sistemleri ve biiyiik
peygamberlerin de biiyiik ahlak¢ilar oldugunu belirtir. Ahlaki genis halk kitlelerine
dinlerin yaymis olmasi ve ahléki faziletleri peygamberlerin hayatlarinda uygulayarak
bizzat gostermis olmasi da bu iliskinin bagka boyutudur. Ahlak ve din insan ruhunda
ayn1 kaynakta beslenir. Her ikisi de niyete yani vicdandaki samimiyete gore
hareketlere ahlaki agidan deger verirler (Isra 17). Ayrica ahlakin iyi olarak kabul
ettigi sey din tarafindan da iyi olarak kabul edilir. Dinin en 6nemli gayelerinden biri,
emniyetin korunmasidir. Ahldk da bunu hedef edinmistir. Her ikisi de insan ruhunu
temizlemek, yiikseltmek ve iyiye yoneltmek i¢in ugrasmaktadir ve din, ahlaki ilkeler

vasitasiyla insanlar arasindaki iligkileri diizenlemektedir (Karaman, 2000: 27-33).

William James, ahlak ve dinin, kat1 algilayisimizla ilgili bir tavirla yakindan
alakali oldugunu soyler. James’in dedigi gibi; hem dinin, hem de ahlakin birbiriyle
ilgisinin temelinde kahati nasil kabul ettigimiz yatar. Eger ilgi bdyle ortaya
konulursa, din ve ahléak birbirine ¢cok yakindir. Dinler ahlaki hayatimizin boyutlarinin
ve yeni derinliklerinin imkanlarini tanir. James ahlaka 6ncelik vermektedir. Ona gore
insanin ahléki ihtiyaglar1 onu, dine gotiiriir. Fakat genel olarak goriislerine bakarsak
bir paradoksa rastlariz. Insan once dini kabul eder. Zira din insanin en acil sahsi
arzularimi tatmin eder. James, dinlerin insanin bilebildigi en mutlu ve kutsal hayati
irettigine inanir. James, ahlak ve dinin beraberligini vurgularken “Dinin ahlaki saflik
ve basitligi iceren bazi elemanlar viicuda getirdigini gérmezlikten gelemeyiz.” der.
Din hayati zenginlestirir, ona nese katar. Hiristiyanlikta oldugu gibi ahlaka doniisiir.
Din, ahléki carenin ve ahlaki vizyonun ¢ogaltilmis kuvvetlerini bize getirir. Din, asli
olarak sadece kendisinin doldurabilecegi bosluktan disar1 firlayan kétiiliigiin amansiz

diismamidir (William,2005, 122-128).
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Din, insanin dogru diisiinmesine, kendi varliginin farkinda olmasina ve en iyi
sekilde kendini gerceklestirmesine katkida bulunan bir arag, hayata yon vererek
insanm1 rahatlatan ve duygularini tatmin eden bir kuramdir. Bu agidan din, insan
hayatinin gercek amacina ulagsmada ve varolugsunun anlamim ifade etmede, yiice
degere ait gercegi anlatan bir inang sistemi ortaya koyar. Din, hayata anlam vermede
temel argiimanlari sunmaktadir. Insanlar birbirine baglayan din, insan hayatinda her
seyin iizerinde diizenleyici bir rol oynamaktadir. Din, ferdin hayatimi, ferdi asan
mutlak degerlere ve anlamlara gore diizenler. Bu anlamlarin ve degerlerin bircok
insan tarafindan paylasilmasi ile insanlar arasi iligkilerin bu cercevede diizenlenmesi

miimkiin olmaktadir (Akinci, 2005: 14-15).

Ahlak ise, insanin yaratihisina, dogasina, 6ziine, vicdanina uygun davraniglar
biitiiniiniin genel ismidir. Insanin eylemlerinde ne kendisine ve ne de kendi disindaki
varliga ruhsal ve fiziksel bir sikinti, eziyet vermemesi, ic hazzi engellememe ve

perdelememe durumu olarak degerlendirilebilir (Saruhan, 2000: 189).

Erol Giingor’e gore, din ile ahlak arasinda karsilikli bir iliski s6z konusudur. insanin
psikolojik ve sosyolojik yapisi onun bir ahlak oldugunu varligim1 gosterir. Ahlaki bir
varlik oldugu i¢in dine ihtiyaci vardir. Burada dinin varlik sebebi ahlak ile
temellendirilmektedir. Diger taraftan da din ahlaka kaynaklik etmekte, ona evrensel
ahlak ilkeleri kazandirmakla, manevi bir yaptinm giicii temin etmektedir (Er, 2004:

s.50).

Ahlakla din arasindaki iligki, ahlak-ilim ve ahlak-felsefe iliskilerine gére daha
acik olarak goriilmekte ve insan hayatin1 yakindan ilgilendirmektedir. Din ile ahlak
arasinda biiyiilk benzerlikler bulunmaktadir. Ahldk ve din insan ruhunda aym
kaynaktan beslenmektedir. Her ikisi de niyete vicdandaki samimiyete gore
hareketlere ahlaki agidan deger verir.(Karaman,(2000) :27-29) Ahlaki degerlerin
temelinde dini inang¢lar vardir. Her binanin temeli vardir, Islam binasinin da temeli
giizel ahlaktr. Kisiler davraniglarin1 gorevlerine uygun olarak yerine getirebiliyorsa,
ahlakli davranmis olurlar. Gorevinin gerektirdigi davranmislann kendi ¢ikarlarina

uymasa da yerine getiriyorsa o kisi gercekten giizel ahlaklidir.
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2.3 Din Egitimi ve Ahlak Egitimi
2.3.1 Din Egitiminin Tamm Amaci ve Egitim ile fliskisi

Din egitimi denildiginde iki kavram aklimiza geliyor: Din ve egitim. Din
egitimini tanimlarken once din ve egitim kavramlarina yer vermek gerekir. Egitim,
bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istenilen yonde

degismeler meydana getirme siireci, seklinde tanimlanir. (Cimen, 2007 : 66)

Yapilan en kisa ve kapsamli tamima gore din; insan-Allah iligkisi, insanin
kayitsiz sartsiz var olan mutlak varliga yonelisi ve onun tarafindan kusatilisi olarak
tanimlanir. Sosyologlara gore din, kutsalin toplum hayatindaki tecriibesidir. Askin
varliga baglanma ve buna imanin gerektirdigi diisiince ve uygulamalarin biitiinii; bir

inang, ibadet ve ahlak sistemidir (Karagiille, 2005: 6).

Din, toplum ve fert icin o kadar énemlidir ki onun yerinin bagka bir duygu ya
da sosyal kurum tarafindan doldurulmasi miimkiin degildir. Toplumda bu kontrol
zayiflarsa ferdin ve toplumun davranislarinda bir ¢oziilme ve bozulma, medeniyette
gerileme, sosyal ve ahlaki bozulma goriiliir. Inancin en biiyiik yaptirim giicii olarak
Allah korkusu iktisadi ve sosyal hayatin temelidir. Insana iyi ve giizel ile kotii ve
cirkini 6gretir. Insanin davramslarina miikafat ve cezalarla yon verir. Toplumlar bu
gerce8i hicbir zaman goz ardi etmemislerdir. Neticesinde din egitimi faaliyetleri

dogmustur (Cimen,2007: 65-66).

Insanlar1 birbirine baglayan unsurlar icinde en kuvvetlisi olan din, insan
hayatinda her seyin iizerinde diizenleyici bir rol oynamaktadir. Din, ferdin hayatini,
ferdi asan mutlak degerlere ve anlamlara gore diizenler. Bu anlamlarin ve degerlerin
bircok insan tarafindan paylasilmasiyla insanlar arasi iligkilerin diizenlenmesi

miimkiin olmaktadir (Akinci, 2005: 15).

Din egitiminin mahiyetine gelince bu konuda farkl tarifler yapilmistir. Egitim
terimleri sozliigiinde, herhangi bir dinin ya da mezhebin inang¢larini, dogmalarini
asilama, belletme, uygulamalarini 6gretme, bilgi verme, sezis kazandirma, ya da
ahlaksal amaclarla din ya da dinsel edebiyat hakkinda &gretim yapma olarak
tanimlanan din egitimi bedeniyle maddi aleme bagli, ruhuyla ulvi ve yiice aleme

yiikkselme arayisinda olan insanin sahsiyetini derece derece olgunluga ulagtirma
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cabasidir. Din egitimi bagka bir perspektiften hareketle, ferde bir hayat tarzi sunmayz;
onu belli hayat tarz1 icinde toplamayi, ona bir deger bicme ve yasama tarzi
kazandirmay1 yaraticiya isteyerek baglanmayr onlara inanma ve uygun iradi
faaliyette bulunmay1 saglayan faaliyetler askin varlikla ona inanan insan arasindaki
iliskiden dogan tecriibesi inanan kisinin hayatinda tezahiir haline getirme siireci ve

olgusu olarak tamimlanabilir (Karagiille, 2005: 7).

Evrensel ac¢idan bakildiginda, batili bircok iilkede din ¢agin disinda, terk
edilmesi gereken bir olgu olmasi bir yana, modern toplumun vazgecilmez bir unsuru
olarak korunmasi gereken ortak deger olarak goriilmektedir. Din egitimine din
tarafindan baktigimizda, insanlar fitratlar1 geregi din duygusuna bagvururlar. Hayatin
her alaninda kars1 kargiya olunan dine karsi, daha sistemli ve ilkeli olmasi tercih
edilmesi gereken dogru yoldur. Dinin buyruklarina gore insanin fiil ve hareketlerini
belirlemek ve yasanacak hayati din ile nasil 6zdeslesecegini gostermek egitim-
Ogretim ile mimkiin olur. Egitimin en Onemli amaci gecmis nesillerin kiiltiir
birikimini yeni yetisen nesillere ulastirmaktir. Din kiiltiire] mirasta 6nemli bir yere
sahiptir ve din egitimi onu gerekli kilan 6nemli dayanaklardan biridir (Cimen,2007:

68-69).
Din egitimi su islev ve gorevleri yerine getirir;
1. Hayatin manasin1 aramaya cagirir ve canli tutar.
2. Geleneklerle yakindan ilgilenir ve onlar1 irdeler.
3. Din egitimi farkli yonelis ve yonelimleri alanin disinda birakamaz.
4. Din egitimi teori ve pratik biitiinlesmesini saglamak zorundadir.

5. Bilimler arasi isbirligi ve insan unsuru din egitimi agisindan gerekliliktir

(Karagiille, 2005: 7-8).

Din egitiminin gerekliligi hususunda, din tarafindan bakildiginda insanlar
fitratlar1 geregi din olgusuna basvururlar ve dinin insan iizerindeki etkisi egitimcileri
diisiindiirmelidir. Din ile i¢ ice yasayacak olan insanlara, mensup olduklar1 dinin
gelisigiizel degil bir sistem dahilinde kazandirilmasi dogru olan yoldur. Her dinin

mensuplar1 adia ilke ve yontemleri vardir. Islam dininin de insanlarin din egitimi
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konusunda bir tavri vardir. Beyza Bilgin, Hilmi Ziya Ulken’in de goriislerinden
yararlanarak genel egitimin hedefleri ve ozellikleriyle ilgili sunlan soylemektedir.
“Bugiiniin egitiminden beklenen ¢ift yonlii bir gérev vardir. Toplumun mevcut deger
Olciilerini ve hukuk diizenini yeni nesle aktarmak. Onlar1 bu diizene uymakla birlikte
yeni deger kazandirmaya, topluma yeni seviyeler kazandirmak icin c¢alismaya
yoneltmektir. Beyza Bilgin su sonuca varmak istemektedir. Genel Egitim i¢inde fert
yetistirilirken bu siirecte dini bilgilere de gerektigi olciide yer verilmesi gerektigidir
(Cimen, 2007: 68-71). Fertlerin yetistirilmesi ve egitilmesi ancak zamaninda ve
yerinde yapilacak din-ahldki egitim-Ogretimle miimkiin olacaktir. Din
egitimcilerinin, din egitiminin gerekliligi ve faydalar1 konusuna deginirken bir
taraftan amagclarina da deginmislerdir. Suat Cebeci’ye gore: “Din egitimi bilimin
amaci c¢ocugun ilahi iradeye uygun olarak yetistirilmesine insanlarin hayatin
biitiinligii icinde ilahi iradeye uygun davranmislar gelistirmelerine yardimci

olmaktadir.

Insanlarin hayati ihtiyaclar, giivenlik, ait olma gibi ihtiyaclar1 karsilanmadik¢a
kendini degerli bulma gibi iist diizeydeki ihtiyaglarla ilgilenemeyecektir. Daha
yikksek diizeyli degeri gelistirmenin en iyi yolu daha diisiik diizeydekinin
gerceklestirilmesi ve doyurulmasidir. Bu durum insanin yiiksek ideallerinin,
yeteneklerinin icgiidiilerinin yadsinmasina degil doyurulmasma bagli oldugu
anlamina gelir. insan, Allah tarafindan yaratilmis bir varlik ve ayn1 zamanda O’nun
halifesidir. Dogal ihtiyaglarin saglikli bir sekilde karsilanmasinda en Onemli

sorumluluk egitime diigmektedir (Kilavuz-Yilmaz, 2009: 124).

Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak
istenilen yonde degismeler meydana getirme siireci, seklindedir. Din en genis
anlamiyla kutsalin tecriibesi ya da kutsalla kurulan bag olarak tanimlanir. Ilahi dinler
bakimindan din, “Allah’a ibadet ve iman hakkinda her milletin tuttugu yol.” olarak
tanimlanmaktadir. Din, fert ve toplum i¢in olduk¢a onemli bir yere sahiptir. Dinin
bashi basma bir egiticilik 06zelligi mevcuttur. Dinin bir egitim 6gretim sahasi
olusturmasi, sahip oldugu kiiltiir, bilgi, duygu ve irade egitimi ve davranis sistemi
sayesinde olmaktadir. Dinin egitim olgusundaki yeri, en kuvvetli kiiltiir unsuru

olarak toplumsal egitimin gerceklesmesindeki yeridir (Cimen, 2007: 65, 66).
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Hilmi Ziya Ulken’e gore Egitim ve Din Egitimi arasindaki iliski iclem-kaplan
denilen egitim din egitimini kapsadigi yoniindedir. Din egitimi, egitimin asli
unsurudur. Degerlerin Tanr ile temellendirilmis olmasi, degerlerin anlagilmas1 ve
yasanmasini hatta yeniden yaratilmasim kendisine konu edinen egitimin de Tann ile
iliski kurmasim gerektirecektir. Bunu egitimde saglamak vazifesi 6zelde din
egitimine ait olacaktir. Egitim ve din egitimi arasindaki iligkiye ihtiya¢ acgisindan
yaklasildiginda Hilmi Ziya Ulken bu her iki olgunun birbirine karsilikli ihtiyag
iliskisi ile bagli oldugu anlamina gelir ve temelini insanda bulur. Hilmi Ziya
Ulken’in gelistirdigi egitim anlayisinda din degeri ile bilim degeri arasinda zithk soz
konusu degildir. Ciinkii her iki deger insanin iki yoniine tekabiil eder (Celik, 2007:
89-91).

Topcu’ya gore egitim bir sahsiyet terbiyesidir. O, sahsiyetin {i¢ unsuru
oldugunu belirtmektedir. Bu unsurlar maddi unsur, ruhi unsur ve i¢timai unsurdur.
Maddi unsur, biyolojik varlik olan viicudumuzdur. Ruhi unsur; duygular, tasavvurlar,
istek ve ideallerle oriilen i¢ varligimizdir. Ruhi sahsiyetin islenmesini ahlak egitimi
olarak tanimlayan Topcu bunu J.J. Rousseau’nun deyimi ile tarif eder. Insanin insan
olan yapisimi kalbine uygun olarak islemek Topcu’ya gore din egitimi nesilleri
Allah’a yoneltmelidir. Idealizme gore egitimin Allah’a ulasmak icin bilingli ve
Ozgiirce cabalamak olarak diisiiniirsek idealist bir tanimlamaya gidilecegini goriiriiz.
Idealist egitimin amaci giiniimiiz toplumu icin ¢ok soyut bir 6zellik tagiyabilir (Geng,

2008: 44-45).

Din egitimi bireysel ve sosyal pek cok amaci vardir. Din egitiminin 6ncelikli
amaci; bireyin ruh, beden, duygu, zihin ve heyecan dinamizmini bozmadan, onu
kendi i¢ diinyasinda tutarli, sorumluluklarinin bilincinde ve basarili bir birey olarak
topluma kazandirmaktir. Din egitimi, yetismekte olan nesli bilgilendirerek dini
ihtiyaglara, sorulara ve beklentilere dogru cevaplar vermeyi bireylere hurafe ve batil
inanglardan uzak bir din anlayisim1 kazandirmay1 hedeflemektedir. Bireysel amaglari,
sosyal amaglardan daha onceliklidir. Bireysel amaglar 6grencilerin, sosyal amaclar

ise toplumun ihtiyaclari ile ilgilidir (Kilavuz-Yilmaz, 2009: 125).

Suat Cebeci’ye gore; “Din egitim biliminin amaci, cocugun ilahi iradeye uygun

olarak yetistirilmesine, insanlarin hayatin biitiinliigii i¢inde ilahi iradeye uygun
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olarak yetistirilmesine, insanlarin hayatin biitiinliigii i¢inde ilahi iradeye uygun
davraniglar gelistirmelerine yardimci olmaktir. Saffet Bilhan’a gore din egitiminin
amacini genel egitimin amacindan ve bizzat dinin amacindan soyutlamak miimkiin
degildir. Islam dininde egitim bir kosullandirma eylemi degil, insanin beden, ruh,
akil ve izah gibi tiim yeteneklerini gelistirerek neyi ne zaman, nasil ve nigin yaptigim
ve yapacagini bilen insani yetistirmeye yonelik beceri kazandirmak ve bilin¢lendirme
siirecidir. Nebahat Goceri, konuya biraz daha genis yaklasmis ve “Din egitiminde
eger amaglardan soz edilecekse bu amaclar hem iilkenin genel amaclar ile uyum
icinde olmali dinin amaglar1 ile uyum i¢inde olmali, hem de yeni ihtiyaclara cevap
vermelidir.” diyerek daha ¢ok orgiin egitimdeki din egitimine yonelik bir amag

belirlemistir (Cimen, 2007: 72-74).

Nurettin Topgu, din ve ahlakin birbirinden ayrilmaz oldugunu ve din ile ahlak
kiiltiiriiniin aym 0gretim yollar1 ile verilecegini belirtmistir. Topcu, iyi bir iislupla iyi
bir 6gretim; kotii iislupla ise kotii bir 6gretim yapilacagini belirtir. Biitiin ruh ve agk
eserleri gibi biitiin dini metinlerin de giizel oldugunu, Kur’an’in ise diinyanin en
giizel eser oldugunu soyler. Ders kitaplarinda kullanilan ve 6gretmen kullandig: dilin
nitelikli olmas1 6nemlidir. Derste ezber degil kavrama ve anlamaya yonelik 6gretim
yapilmalidir. Cocuga dini ve ahldki davramis kazandirmak igin hayattan ornekler
sunulmali ve cocuk bunlar gozlemleyerek aklimi kullanmalidir. Sadece gozlem
yapmak tecriibe etmek dogruyu yanlisi, iyiyi ve kotiiyii kavramaya yetmez. Akil ve
vicdan gibi i¢sel varliklarin ise kosulmasi gerekir. Ogrenmenin bir yolu da érnek alip

taklit etmektir (Geng, 2008: 53-55).

Hilmi Ziya Ulken’e gore, 6gretim ve egitim hadisesini birbirine baglayan ve
yine birbirinden ayrlan ilkeler biitiinliik ve bagimsizlik ilkesidir. Din 6gretimi akli
isletip onu insa ederken, din egitimi de ruhu ve karakteri yapacaktir. Birisi bilgiyi,
oteki degerleri verir. Din 6gretimi ve din egitimi birbirini tamamlayan iki siiregtir.
Her ogretici aym zamanda degerleri verir, yani egitimcidir. Insan ogretilerek

egitilmektedir (Celik, 2007: 92-94).
Insanin gercek hayata uyum saglayabilmesi, gerek yaratilisindaki safiyetin
korunup gelistirilebilmesi ve dogustan getirdigi gizil giiclerin en iist diizeyde

yeterlilige doniistiiriilebilmesi icin saglikli bir egitim ve Ogretime ihtiyact
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bulunmaktadir. Saglikli bir egitim ve Ogretim faaliyetinde “tanima” faktorii cok
onemlidir. Egitim ve 6gretimde muhatap alinan her birey imkan ol¢iisiinde ayr1 ayr

ve her yoniiyle tanimlanmaya calisilmalidir (Fersahoglu, 1997: 191).

Din Ogretiminin amaci, insanlarin hayatlarinda bir anlama sahip olmalarini
saglayarak bu diinyadaki varligl izah etmede bir 6n ¢ati ya da temel vazifesi
gormektir. Oncelikli amaclar olarak, entelektiiel amag, ahlaki amag ve biitiinciil amag
olmak {lizere iic Onemli durumdan bahsedilebilir. Ahldki amac¢ dini bilginin,
Ogrencinin daha erdemli olmasim1 saglamaya yOnelik kullanilmasidir. Din
Ogretiminin gaye ve hedefleri, insanin hayatta ulagsmak istedigi gaye ve hedeflere
benzer bir Ozellik tasimaktadir. Kisiye sadece diinyayr anlama kabiliyeti
kazandirmakla kalmaz, inandiklar1 dogrultusunda yasayabilme inanci cercevesinde
yasadig1 hayata, anlam verme konusunda onlar tesvik eder. Din 6gretiminin temel
hedefi, dini bilgileri insan icin anlamli hale getirerek hayati anlamaya ve olumlu

anlamlandirmaya yardimci olmaktir (Akinci, 2005: 16,18, 20, 21).

Din 6gretimi programini diizenleyenler bazen dgrencilerin 6grenmesi gerektigi
konular1 tespit ederek en uygun programi hazirladiklarini diisiinebilmektedir. Ancak
bu programlar, Ogrencilerin ihtiyacin1 karsilamada yetersiz kalmasi durumunda
basarili bir siire¢ elde edilemez. Bu agidan oOgrencilere istek ve ihtiyaglar
dogrultusunda bilgi, beceri ve davramis kazandirmak icin bireysel ve toplumsal
ihtiyaglarin 6ncelik sirasina gore belirlenmesi gerekmektedir (Kilavuz-Yilmaz, 2009:

126).

Din 6gretiminde amag, yetismekte olan nesle din hakkinda dogru bilgi vermek
ve gencleri dogru bilin¢glendirmektir. Din dgretimi bir bilgi verme vasitast olmakla
beraber, ayni zamanda insanin bilgi elde etme yollarin1 ve aklim1 kullanma
kabiliyetini gelistiren bir siire¢ olmalidir. Kendilerine sunulan alternatifleri
inceleyebilmeleri i¢in Ogrencilerin bakis acilarinin gelistirilmesine ihtiya¢ vardir.
Gengler korii koriine uygulayici olmamalidir. Bilginin hangi amagla, kim i¢in nasil
bir diinyada kullanilabilecegini sorgulayacak bigcimde yetistirilmelidir. Bireyin
ozellikle inan¢ ve hayat konusundaki tercihlerini 6zgiir olarak yapabilmeleri din
Ogretiminin esas amacidir. Din 6gretimi Ogrencinin kendi kendine akil yiiriitme

giiclinii  kullanarak varliklar icinde konumu belirlemesine katkida bulunur.
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Yaratilistan var olan din duygusu insanda hicbir zaman yok olmaz; ancak eksik ve
yanlis doyurulabilir. Egitim-6gretimden beklenen gorev, bu eksik ve yanls
doyurulmalar1 6nlemektir. Din dgretiminden beklenen, kisilerin inanma ihtiyaclarini
dogru bilgi duygu ve becerilerle doyurulmalarina yardimei olmaktir (Din Kiiltiirii ve

Meslek Ahlaki Dersi Ogretim Programi, 2005: 5-6).

2.3.2 Ahlak Egitimi

Egitim kavrami bazen giinliik dilde “terbiye” anlaminda da kullanilmaktadir.
Egitim, insan davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istenilen yonde
degisme meydana getirme siirecidir. Her donemde topluma yeni katilan iiyelerin
egitilmesi, yeteneklerinin gelistirilmesi toplumsal yasama uyum saglamalar1 igin
gerekli bilgilerin kazandirilmas: temel bir toplumsal gorev kabul edilmistir. Iste bu
toplumsal gorevi {iistlenen sosyal kurum egitimdir. Egimi toplumun temel

dinamiklerinden biridir (Giiney, 2000: 118-119).

Ahlak egitimi, her donemde insan hayatinda egitim siirecinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ailede baslayan bu egitim, toplumsal yapmin diger dinamikleriyle
etkilesim icinde insanin hayati boyunca devam eder. Egitimin tariflerini ve ne

oldugunu inceledigimizde egitimin ahlak 6gretimini de i¢ine aldigimi goriiriiz.

Egitim bilimleri sozliigiinde egitim, birey acisindan insanin kendisi ya da baska
biri iizerinde bilingli olarak istenen davranis degisikliklerini yapmak {izere

etkilegsimde bulunma siireci olarak tamimlanmaktadir (Karagiille, 2005: 5).

Egitim, bir kurallar toplami degildir. O, kiside varligimi siirdiiren etkin bir
davranmis olusturma siireci olarak diisiiniilebilir. Egitim olusmasinda cok cesitli
bilimlerin yeri ve rolii bulunmaktadir. Egitim kisinin, i¢inde bulundugu toplumda
gecerli olan ve olumlu (pozitif) deger tasiyan yeteneklerini tutumlarimi ve diger
davranis sekillerini gelistirmesini saglayan siireglerin tiimiidiir (Binbasioglu, 1992:

17-18).

Ahlak egitimi hem bireysel, hem de toplumsal yonlii bir konudur. Buna gore
ahlak egitiminin amaci, insanin gerek kendisinin, gerek baskalarinin mutluluguna ve

milkemmelligine yardimci olacak sekilde hareket eder hale getirilmesidir. Ahlak
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egitimi kisiden kisiye degisen mizaglarin uygun bir sekilde yoneltilmesi, boylece
insanlarda giizel huylarin meydana gelmesi icin calisir. Ahldk egitiminin amact
bireyin ahlaki bir kisilik gelistirmesinin saglanmasidir. Bireyin egitilmesi, bireyin
icinde yer aldig1 diger ortamlarda yani aile, toplum, devlet, is alanlarinda ahldkin
hakim olmasin1 saglayacaktir. Bu ahlék alanlarinda kendine 6zgii ahldk hedeflerini
bulmakta olup bu hedefler de bireyin ahlak egitiminin saglanmasina yoneliktir.
Bireysel ve sosyal yonii olan birey tiim bu alanlarda ahlakli olmayi, yine bu alanlarin
verdigi ahlak egitimi sayesinde gerceklestirecek, ayni zamanda kendisi de onlar

etkileyecek ve onlar sekillendirecektir (Erisim 16).

Gelisim psikolojisine gore ahlak egitimini incelerken, bazi1 arastirmacilarin
gelistirdigi yaklasimlar vardir. Bunlardan biri de toplumsal 6grenme yaklagimidir.
Yapilan arasgtirmalar ahlak gelisiminin belirleyiciligine yoneliktir. Bu alanda
arastirmalar yapan Hoffman, disiplin yontemlerini iki ana baslikta toplamistir. Bunlar
fiziksel disiplin yontemleri, fiziksel ceza ile maddi olanaklardan yoksun birakilmay1
icermektedir. Ikincisi fiziksel olmayan disiplin yontemleri, sevgiden yoksun birakma,
aciklama ve sefkat olarak ii¢ ayr1 bolimde incelenmistir. Fiziksel olmayan disiplin
yontemlerinin fiziksel olanlara gore daha iyi sonuclar verdigi ve bunlarin i¢inde en

iyisinin sefkat yontemi oldugu belirtilmistir (Cimen, 2007: 28).

Haydar ahlak egitiminin dogas1 ve bakisi konusunda felsefi bir bakis agisi
onermektedir. “Siirdiiriilebilir ahlaki ¢cevre konusu” Fiziksel bir cevrede yasadigimiz
gibi, ayrica ahldki bir cevrede de yasiyoruz. Bu, “nasil yasadigimiz hakkinda
fikirlerimizi cevreleyen iklim”dir. Bu fikirde, su O©ne siiriilmektedir. Fiziksel
cevremizin niteligi konusundaki sorumlulugumuz ile ahlaki ¢evre sorumluluklarimiz

arasinda bir aydinlatici benzetme s6z konusudur (Karakavak Cirak, 2006: 5).

John Wilson ahlak egitiminin diger ders programlarinda tartismalara olanak
vererek gerceklestirilemeyecegini belirterek, bu alanda bagimsiz bir ahldk programi
gelistirmenin zorunluluguna olan inancini ortaya koymustur. Wilson’un amaci
cocuklarda, akilc1 yontemle ahlaki kararlar alabilmeyi ve secimler yapabilmeyi
saglayacak ahldki bagimsizligi olusturabilmektedir. Ahlak egitimi, ahlaki bash
basina bir konu olarak ele alir. Ahlaki yonden tam olarak egitilmis bir birey 1.

baskalarinin ¢ikarlarinin duygularini dikkate alir, 2. mantiksal yonde tutarhdir, 3. soz
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konusu durumlarin farkindadir, 4. bu yeteneklerini eyleme doniistiirecek giictedir.
Wilson’a gore ahlak egitimi bu amaglar dogrultusunda hazirlanan 6zel programlarla

gerceklestirilebilir (Cileli, 1986: 115-118).

Baska bir tarifle egitim, bir milletin sahip oldugu yasay1s ve diisiiniise ait biitiin
degerlerini tarihi seyir icinde nesilden nesle aktararak ve gelistirerek siirdiirdiigii en
biiylik caligmalar biitiiniidiir. Bir neslin maddi ve manevi mirasin1 bir sonraki nesle

aktarma, nesiller aras1 baglant1 kurmasidir (Karagiille, 2005: 5).

Egitim, ferdi olarak bireye kendi istegine baglh olarak belirli bilgi ve becerilerin
kazandirilmasi faaliyetidir. Egitim bir sosyal kurum olarak fertlerin toplum iginde
uyumlu bir sekilde yasamalarim saglayacak olan toplumsal kurallarin 6grenilmesinde

etkili bir rol oynamaktadir (Cimen, 2007: 41).

Counts’a gore egitimin amaci, bireyin cevre kosullari ile basarili bi¢cimde
etkilesimde bulunma yetenegi gelistirmektedir. Bu gelisme toplum yasamina
dogrudan dogruya ve insanligin ortak yapitlariyla da dolayisiyla katilma suretiyle
beslenen bir gelismedir. Amag, onu yetiskin yasamina hazirlamak degil, icinde
yasadig1 evren hakkinda ona bilgi ve beceri kazandirmak ve onu, i¢cinde bulundugu
toplumun manevi varliklarinin bir bekgisi yapmaktadir. Bossing’e gore egitim
gorevi, gerek bireyin gerekse toplumun istek ve gereksinimlerini siirekli karsilamak
amaciyla, insanin hem cevresine uyumunu, hem de cevresini yeniden diizene

koymasini ve iyilestirmesini saglamaktir (Bossing, 1953: 8-9).

Egitimin ileri hedefi tam bir insan olma, kendinin en yiiksek potansiyellerini
gerceklestirme, olabilecegi en yiiksek olasi boyutun gelismesine yardim etmek
olmalidir. Egitim kendi amag-degerleri ile ilgili olmak zorundadir (Dilmag, 1999: 27-
28).

Egitimin amaglan iizerinde duran arastirmacilar ¢ogunlukla onun iki
fonksiyonundan bahsetmektedir. Egitim, ferdi olarak bireye kendi istegine bagl
olarak belirli bilgi ve becerilerin kazandirilmasi faaliyetidir. Toplumsal manada ise,
toplumun biitiin fertlerinin sosyal yasantiya katilma cabalarim i¢ine almaktadir. Bu
manada, egitim fertlerin toplumda uyumlu yasamalarin1 saglayacak olan toplumsal

kurallar1 6grenmede etkili rol oynamaktadir (Eroglu, 2000: 100-101).
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Her toplumun genel bir amact bulunmaktadir. Biitiin toplumlar hem
siirekliliklerini saglamak hem de tiyelerini yetistirmek i¢in onlarda toplumun genel
amaclar1 dogrultusunda davrams degisiklikleri olusturmak istemektedir. Insanlarda
istendik yonde davramis degisiklikleri yaratmak egitimin temel amacinm

olusturmaktadir (Giiney, 2000: 119-120)

Egitimin tariflerini ve amacin1 gdz 6niinde bulundurdugumuzda egitim ahlak
Ogretimini icine almaktadir. Amac ne olursa olsun hedeflenen davranislarin
gerceklestirilmesinde egitimin rolii biiyiiktiir. Egitim Onceden belirlenmis kurallar
vasitast ile ferde iradi davramis kazandirma siireci veya kisiligin gelismesine yardim
eden ve onu temel alan onu yetiskin hayatina gerekli bilgi, beceri ve davranislar elde
etmesine yarayan bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Kisiligin gelismesine yardim
eden ve onu temel alan boylesine bir siirecin temellerini atan en etkili unsur ahlak

egitimidir (Yildirim, 2002: 12).

Ahlak egitimi ile ilgili 6nemli problemlerden biri de ahlak egitimine baslama
zamanidir. Ahlak egitimine ne zaman baslanmalidir ve nasil bir yol izlenmelidir?
Filozoflarin ahlak egitimine baslama zamamyla ilgili degisik yaklasimlar1 vardir.
Russel, ahlak egitimine baslama zamami dogum anidir, der. Kant da ahlak
geciktirilmesinden yana olmayip, kiiciik yastan itibaren ahlak egitiminin verilmesini
ister. Rousseau, ahladk egitiminin erken yaglarda verilmesine taraftar degildir ve
muhakeme c¢agindan Once ahlak egitimi verilmemelidir. Piaget, ahldk egitiminin
soyut-islemler doneminde verilmesini isteyerek Rousseau’nun diisiincesine
katilmaktadir. Bu dogrultuda ¢ocuklara verilen ahldk egitiminin 10-11 yaslarinda

verilmesi agirlik kazanmistir (Dilmag, 1999: 3).

Etkin bir egitim i¢in yontem zenginligine gitmenin zorunluluk oldugu
giiniimiizde Kohlberg gelisim kuraminin ahlak egitiminde ¢ocugun ahlaki yargisini
ve diisiincesini gelistirici yOnlerini gdormek miimkiin olabilmektedir. Kohlberg’in
ahlak egitim anlayisinda temel degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi saglamak,
mantiksal ¢oziimleme ve akil yiiriitmeyi giidillemek sorumlulugu esit olarak
paylastirmak, adil ve demokratik bir ortamda rol almayi saglamak esastir (Cileli,

1986: 113).
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Aslinda ahlak egitimini temellendirme yoniindeki biitiin calismalar onun hem
fert hem de toplum ag¢isindan biiyiik bir 6neme haiz olmasindan hareket etmektedir.
Ahlak egitiminin Onemi iizerinde duran bircok arastirmacinin hareket noktasi
egitimin, ferdi biitiin yonleriyle gelistirmesi gerektigi fikrinden gii¢ almaktadir.
Egitim baslica yonleri zihin egitimi, duygu egitimi, irade egitimi ve beden egitimidir.
Yalnizca zihin egitimi yeterli degildir. Ruh egitimi ile biitiinlestirilmelidir. Buna da
ahlak egitimi ile baglanmalidir. Ahlak terbiyesi, bedenin terbiyesini ve aklin

terbiyesini kolaylastirir, gii¢lendirir (Cimen, 2007: 42-43).

Insanin gerek kendisinin gerek bagkalarinin mutluluguna ve miikemmelligine
yardime1 olacak sekilde hareket eder hale getirilmesini iceren ahlak egitimi, kisiden
kisiye farkli hale getirilir ve tiim insanlarda giizel huylarin ve karakterlerin meydana

gelmesini saglayacak sekilde ¢alisir (Yildirim, 2002: 4)

Ahlak egitiminin etkili olmast konusunda terbiyecilerin Ongordiigii baslica
imkan ve tavsiyeleri su sekilde siralayabiliriz. Her seyden once cocuk, kiiciik
yaslarda temiz bir ¢evrede yasamali, ¢ocugun ailesinin temiz ve ahlaki degerlerinin
olmasi ¢ok Onemlidir. Ahldk terbiyesi gercek anlamda ana terbiyesi demektir.
Cocugun, ornek edinme caglarinda kotii arkadashiklardan uzak bulunmasi iyi
insanlarla arkadas olmasi 6nemlidir. 1natg111k, yalancilik, zarar vermek ve hirsizlik,
zulim ve iskence gibi davranmislara asla miisamaha edilmemelidir. Keyif verici
maddelere, sigaraya ve hatta fazla miktarda kahveye dahi alistirnlmamalidir, herhangi
bir ickinin tiryakisi bagimlis1 olmasi engellenmelidir. Yemek se¢me, yemek yerme
gibi davraniglar kazanmasina miisaade edilmemelidir. Oyunlarda serbest birakilmali,
fakat oyuncaklan secilerek alinmali, israftan korunmali simarmasina miisamaha

gosterilmemelidir (Cam, 1996: 15-16).

2.4 Ahlak Egitiminde Temel ilkeler ve Kosullar
2.4.1 Pratik Hayata Uygunlugu

Ahlak egitimi gercek hayati unutturmamalidir. Cocuklar oyuna, eglenceye
diiskiindiirler. Bu konuda onlara engel olmaya gerek yoktur. Hayatta hep

mutluluklarin yasanmadigi gercegi gdz Oniine alinirsa cocuklarin sikintilara ve kotii
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kosullara yenilmemesi icin gerekli ahlaki altyapimin olusturulmasi esastir. Ornegin
gelecekteki veya uzaktaki maddi veya manevi zevklerin elde edilebilmesi igin
asilmasi gereken cileli yollarin hep varoldugu ve sikint1 ve iiziintiiden katlanilabilir

oldugu gosterilmelidir (Yildirim, 2002: 32).

Ahlaki diisiince iyi bir egitimle gelisebilir. Ozellikle sosyal cevre ahlaki
diisiinceye egemen olabilir. Eger cevre bozulmus ve yetisen nesil bu cevrenin
potasinda ciiriiyebilir. Cevre saglam ise, ahlaki diisiince vicdan saglam bir sekilde
yetisecektir. Ahlak meyli toplum hayatinda Aadetlerden, Orneklerden meydana
gelmekle beraber bu hissin insanda dogustan mevcut oldugunu da bir 6l¢iide kabul
etmek gerekmektedir ve ahldk egitimle, tecriibe ile kazanilmakta ve gelmektedir

(Cam, 1996: 10-11).

Ahlak egitiminde ve ahlaki duygunun olusmasinda i¢inde bulunulan toplum ve
yasanilan hayatin standartlar1 ve kurallar1 onemlidir. Bireyin ahlak egitiminde en
onemli kurumlardan biri de ailedir. Aile, ahldki duygularin uyandirilmas1 ve ahlaki
bilgilerin kazandirilmast yoluyla ahldk egitimi gorevini yerine getirir ve egitimin
temeli ailedir. Ahlak egitiminin yapildigi bir bagka ortam da okul ortammdir.
Okullarda da ahléaki diisiince ve ahlak egitimi ile ilgili dersler bulunmaktadir. Ahlak
egitiminin amaci, okuldaki tiim egitim etkinliklerini tamamlamak, baglamak
yiiceltmek ve asillestirmektir. Ahlak 6gretimi diger 6gretimlerden ayr bir ozellige
sahiptir. Ahlak 6gretimi mantiksal iligskilerden, kesinliklerden farkli olarak insanlarin
duygularini tutumlarina huylarina hitap eder. Diger bircok brang bireyin zihnine hitap
etmekte yani biligsel alanla ilgilidir. Ahlak 6gretimi duyussal alanla ilgilidir. Ahlak
egitiminde egitimcilere diisen iyiye ve giizele yonlendirme ve pratikte hayata
uygunluguna dikkat etmektir. Bir egilim ne kadar cok gerceklesme firsati bulursa o

kadar ¢ok duygu ve heyecan dogurur (Erisim 16).
2.4.2 Orneklemin Olmasi

Cocuklar taklit konusunda ¢ok 6zel bir kabiliyete sahiptirler. Biiyiiklerinden
gordiigli bir hareket onlarin siradaki hedefini olusturur. Tekrar etmek amac
halindedir. Bu husus ahlak egitiminde gdzden kacirilmasi imkénsiz bir husustur.

Taklit ile baslayan davraniglarin, yonlendirilmesi mutlak davramiglar oldugu
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neticesine varilabilir. Biiyiikler her zaman iyi huy ve davranis sergileyemezler.
Cocuklara kotii 6rnek olduklart durumlar da vardir. Yahut kendilerinin hayatta hic
gerceklestirmedikleri bazi giizel huy ve davramislarin ¢ocuklar ya da egittikleri
ogrenciler tarafindan gerceklestirilmesini isteyebilirler. Bu durumda da belirli
metotlar ortaya ¢ikar. Dini hikayeler, dini gezi ve ziyaretler farkli alternatifler olabilir
ve bu yontemler ¢ocuklar icin olumlu sonuglar vermesi yiiksek ve uygulanmasi kolay

yontemlerdir (Yildirim, 2002: 36).

Bir isi bir hareketi gérmek, ¢ocuklarda o isi ve hareketi taklit ve tekrar etme
arzusunu uyandirir. Bir isi ve hareketi sik sik gérmek ise onu siirekli taklit ve tekrar
etmek imkan1 verir. Cocuklara iyi is ve davranis ornekleri gosterilmeli, onlarin iyi is
ve davraniglar1 gormeleri ve se¢meleri saglanmalidir. Bir isi ve davranis1 gostermek
her zaman miimkiin olmayabilir, isitmek ve hayal etmek de onu taklit ve tekrar
arzusunu yaratacaktir. Bu konuda hikayelerden ve masallardan, gazete haberlerinden,
seyredilen filmlerden 6rnekler iizerinde konusulabilir. Cevre ziyareti yapanlar1 hasta
ziyareti yapanlari, yardimlasmalart gormek veya isitmek, cocuklarda, onlar
yapanlarinkine benzer duygu ve heyecanlarin dogmasina sebep olur ve tekrar arzusu

uyandirir (Erisim 16).

2.4.3 Giidiileri ve Duygular1 Yonlendirme

Giidii, davranisa yon ve enerji veren giictiir; bu gii¢c organizmay1 etkileyerek bir
amag icin harekete gecmeye sevk eder. Giidii, istekleri, arzulari, ihtiyaglari, diirtiileri
ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir. Guidii, organizmayi belirli tepkilerde
bulunmaya ve sonu¢ olarak bir seyler 6grenmeye zorlamaktadir. Giidiilenme
o0grenme icin gerekli 6n sartlardan biri olmaktadir. Yeterince giidiilenmemis dgrenci,
o0grenmeye hazir hale gelmemis demektir (Selguk, 2007: 219). Ahlak 6gretiminde de
giidiilenme olduk¢a onemlidir. Egitimciler hem kendi egilimlerini hem de egittigi
kisilerin egilimlerini dikkate almak durumundadir Ahlaki egilimlerimizin baslica iki

boyutu vardir: 1. lyilik, 2. Kétiiliik.

Bazilar insanda iyiligi ve kotiiliigii yanilmadan bildiren, idare ve kontrol eden

vicdan adl1 bir melekenin bulundugunu savunurlar. Bazi terbiyeciler vicdan denilen
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faziletli enerjinin veya ahldki Olciiniin yasayis boyunca aldigimiz egitimin bir
neticesi oldugunu ileri siirerler. Baz1 diigiiniirler ahlaki hareketlerimizin zihni, hissi,

irddi bir olusumun sonucu oldugunu ileri siirer (Cam, 1996: 10-11).

Egitimcilere diisen ise bu iki boyutu cok iyi gozlemlemek ve iyilige hizmet
eden duygu ve egilimleri kuvvetlendirmek, kotiilige sebep olanlart koreltmektir.
Gelecegi teminat altina almak isteyen toplumlar ve egitimciler baska meselelere
ayirdigl enerji ve imkani yarinin temsilcisi olacak ¢ocuklarin yetistirilmesine sarf

etmeleri gerekmektedir saglikli nesiller yetismesi adina bu dnemli bir adim olacaktir.

2.4.4 iradenin Giiclendirilmesi

Cocuklara siirekli bilgi verilmesinin yaninda iradelerinin de giiclendirilmesi
ahlak egitim siirecini hizlandiracaktir. Cocuklara ellerindeki mevcut bilgiyi nasil
kullanacaklar1 anlatilmali, istisare ve karar verme yetilerinin gelistirilmesi i¢in
gerekli egitimler verilmelidir. Ahlaki davranmiglar da bir irade cergevesinde
gerceklesmektedir. Bircok davramgi, isteyerek, bilerek, i¢imizde o davranisi
yapmakta veya bir gii¢ hissederek yapariz. Biitiin davranislarimiz bilerek ve isteyerek
yapilmaz. Baz1 davranislarimiz i¢in “elimde degil ki’ diye aciklama yapariz. Cok
iziildiigimiiz, 6fkelendigimiz hirstmizi yenemedigimiz zamanlar, istemeyerek hatta
farkinda olmayarak bazi davramslar sergileriz. Irade ve hirs olmadan da bazi
davraniglarda bulunabiliriz. Aligkanlik bir davranisin sik sik tekrarlanmasindan
meydana geldigi icin ahldki aligkanhikta asil itici giic, aliskanhik degildir.
Aligkanliklarla yapilan davraniglarda ilk yapildiginda hirs ve iradeye dayanir. Bu
davramiglar sik sik yapildiginda aligkanlik haline gelmistir. Daha sonra bu
davraniglari iradenin etkisinde kalmadan yapariz. Bu yiizden asil itici gii¢ irade ve
hirstir. Irade ile yaptigimiz davramslar, aliskanlikla yaptiklarimizdan farklidir. irade
insanin davramiglarin1 kontrol etme giiciidiir. Bunlarn isteyerek yapariz. Fayda ve
zararlar karsilastiririz. Biitiin tahmin ve akil yiiriitmelerden sonra bir karar verir onu
yapariz. Insanlar, benzer sebepler karsisinda, genelde benzer davramislar yaparlar.
Bununla beraber her insanin bir mizaci, belli bir anlayis bicimi ve buna uygun

davranig bigimi vardir. Bu anlayis bicimine, o kisinin huyu ve karakteri denir. Ahlak
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egitimi ise, kisiden kisiye farklilik gdsteren mizaclari uygun bir sekilde yoneltmek,
boylece insanlarda giizel huy ve karakterlerin meydana gelmesini saglamak igin

caligir (Erisim 16).

Aklin saglikli isleyisi ve iradenin gii¢lii olmasi, baz1 egilimleri canlandirarak
giiclendirirken, bazilarinin da soniip zayiflamasina sebep olur. Bireyin iradesi, daha
kiiciik yaslardan itibaren giiclendirilmeli ve buna alistirilmalidir. Iradenin gelismesi
icin kisinin yapisimin giiclii olmasi, diisiince ve duygularinin dogru bilgilerle
beslenmesi gerekmektedir. iradenin giicii ve kararindan dénmeme, uygulama ve
alistirma ile gelisecektir. Masallar, hikayeler, kahramanlarin ve biiyiliklerin hayat
hikayeleri onlar1 dinleyen ve okuyan ¢cocuklarin iradeleri iizerinde derin etkiler yapar.
Ogretmenler, ¢cocuklarin iradelerini egitirken boyle drneklerden yararlanacaklardir.
Anne baba, ¢ocuklara davranislarinda dengeli bir sekilde serbestlikler taniyarak,
onlarin zaman zaman karalarin1 kendilerinin vermelerine imkén taniyarak iradelerini

giiclendirmeye alistirmalidirlar (Erisim 16).

2.4.5 Ahlak Egitiminde Dini Hikayelerin Onemi

Hikaye, etkili bir anlatim bi¢imidir. Hik&ye teknigi sayesinde ¢ok zor konular
dahi hatirda kalacak bir etkiye sahiptir. Kutsal kitaplardan kaynaklanan dini
hikayeler ¢ok daha yiiksek etkiye sahiptir. Ciinkii onlar, insanlara 6giit vermek igin
peygamberler araciligi ile yine peygamberlerle ilgili olaylar1 anlatirlar. Onlar ayni
zamanda iyi, dogru, giizel, helal vb. degerlerin ilk insandan beri varoldugunun

sahitleridirler (Bilgin, 1994: 51).

Hikayelerin anlatimi kolaylastirdig1 zor meselelerin ¢oziimiinde yardimci bir
unsur oldugu, hatta konulara karsi zihnin canli tutulmasini sagladigi bilinen bir
husustur. Cocuklarin 6nce hikiye ve masal ile egitilmeye baslamasini, onlarin sadece
bu hikdye ve masallan sevdigi icin degil, ifade edilmesi gii¢c kavramlarinin bu yolla

daha kolay anlatilabilecegi i¢indir (Kandemir, 1984: 390).
Hikaye, kisisel ve ruhsal gelisimle ilgili bircok alanda uluslar arasi gegerliligi
olup, cocuk ve genclerin psikolojik gelisimlerinde onemli bir pedagojik bir aractir.

Anlam iletimindeki rolli, aym1 zamanda sosyoloji, edebiyat, tarih, antropoloji,
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hikayelestirilmis teoloji ve dini Ogretiler gibi ¢ok c¢esitli alanlarda da dikkate
alimmaktadir. Hikaye, evde ve geleneksel anlatimlarda oldugu kadar, egitimsel teori
ve pratikte de Ozellikle dini ve ahlédki egitimde, sosyallestirme ve kiiltiirlendirmede
olduk¢a 6nemlidir. Hikaye ile egitim yaklasimi, genelde egitimcinin 6zelde de din ve
ahlak egitimi i¢in sahip oldugumuz yontemlerin en iyilerinden biri olarak kabule
dilebilir. Hikaye, egitimde Onemli bir yeri olan Ornek alma ve Ozdeslesmenin

saglanabilmesi i¢in giizel bir aractir (Okumuslar,2006: 237).

Ahlak 6gretiminde, Kur’an kissalari, Islam tarihinden, peygamberimizin ve
diger din biyiiklerinin hayatlarindan kesitlerle ilgili bol miktarda malzeme
kullanilmaktadir. Ahlak Ogretiminde hem bu tiir malzemelerden hem de giinliik
hayatta yasanmis veya yasanabilecek ©zelliklere sahip olaylardan faydalanilabilir.
Ahlak egitiminde kissalar ve tarihi Ornekler siklikla kullanilir. Bunlar ahlak
egitiminde Oonemli bir yer tutar. Peygamberlerin ve din biiyiiklerinin hayatlarindan
olaylar aktarmak dinleyen ve okuyanlar1 etkiler. Ahlak egitimi i¢in kullamilacak
kissalarin 6grencilerin giinliik yasantisina tasinabilecek ve ondan ahlaki ogiitler

cikartabilecek sekilde olmasi gerekir (Erisim 16).

Dini hikayeler davranislarimiz yon vermede biiyiik etkinlige sahip olduklari
icin, onlarin dogru sekleri ile 6grenilmesi onem tasimaktadir. Aksi halde yanis deger
yargilar1 ve yanlis davranislar olusabilir ve bunlar sonrasinda sorun cikarabilir.
Beyza Bilgin’in yapmis oldugu calismada dini hikayeler bugiinkii egitimimizde,
ogrencilerde ahlaki degerlerin olugmasinda ve davranis gelismesinde hangi Olciide
etkili olmaktadir sorusuna cevap aramistir. Sonucunda cocuklar genellikle dini
hikayeleri beklenenin ¢ok iizerinde bir anlayista degerlendirebilmis ve onlardan son
derece isabetli ahldki degerler cikarabilmislerdir. Bunlar1 yapabilenler hikayeleri
bilenlerdir ve ¢ocuklarin cogu hikdyeleri bilmemekte veya dogru bilmemektedir

(Bilgin, 1994: 54).

Nurettin Topgu’ya gore, din egitiminde dini ve ahlaki davranmiglar ideal bir
sekilde gosteren sahsiyetlerin yasadiklar1 olaylar1 ya da kurgulanan hikayeleri

kullanmak 6nemli bir yontem olmaktadir (Geng, 2008: 56).
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Ahlak egitiminde beklenen davramislarin gerceklesmesini saglayacak olan
yontemdir. Ahlak egitiminde calismalarin odak noktasini zihnin yapis1 ve islevleri
olusturmaktadir. Bu alanda yapilan kapsamli ve sistemli kuramlarda zihnin bu
yapisina ve gelisim donemlerine bagli olarak ortaya c¢ikar. Zihin egitimi nasil ve
hangi yontemle yapilmalidir. Bu yontemler uzmanlar tarafindan su sekilde
belirtilmistir; 6giit vermek, tedrici yontem, soru-cevap yontemi, muhatabi hazirlama
ve hikdyelendirme gibi yontemlerdir. Bu yontemlerin 6nemi kadar egitime muhatap
olan insanlarin gelisim Ozellikleri ve yapisal farkliliklarin da goz Oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir (Yildirim, 2002: 40) Din ve ahlék egitiminde bireyin
yas Ozelliklerine uygun hikayelerin belirlenmesi adina gelisim diizeylerine deginmek

faydali olacaktir.

2 yasina kadar duyular ve hareket yoluyla biiyliyen ¢ocuk 2 yasindan yedi
yasina kadar olan donemde zihni izlenimlere baslamaktadir. Taklit hayal ve dil
gelismesi bu donemin baglica zihni faaliyetlerini teskil etmektedir. Bu yaslardan
itibaren cocugun degerlerle karsilasmasi bir uzmanin ifadesiyle ilgi cekicidir. 3
yasindaki cocugun, masallara, hikayelere ve ¢izgi filmlere ilgisi artmistir. Elinde
tutabilecegi Oykiiler ve ilging resimler igceren kiigiik kitaplardan hoslanir. Masallara
ve hikayelere ilgi duydugu bu donemde ahldk egitimi ile ilgili hikayeler ve
menkibeler, ¢ocugun hayal giiclinii ve ahlaki yargisinin gelisimini hizlandiracaktir

(Yildirim, 2002: 41).

Piaget’e gore 2 yasina kadar olan birinci asama, duygusal ve devinimsel
asamadir. Yaklasitk 7 yasina kadar olan ikinci asama ise, islem-Oncesi ya da
nedensel-Oncesi agamadir. Bu asamada ¢ocugun dil gelisimi hizlanir ve ¢ocuk dili
basitge tekrar etmek yerine, bagimsizca kullanmay1 6grenir. Bu asamada ¢ocuk kolay
inanir ve zamanla baskalaria katilmayr 6grenir. ilk dini kavramlar bu asamada

i¢sellestirilir (Kog, 2006: 10).

7-12 yas arasinda c¢ocuklar, somut nesneler ve olaylar arasinda mantiksal
iliskiler kurar ve bu iliskileri sistematik olarak test ederler. Ancak soyut bicimde
mantik yliriitemez ve varsayimlar gelistirerek sistematik olarak test edemezler.
Diisiince benmerkezci degildir. Neticede olay ve sorunlara diger insanlarin bakis

acilarini dikkate alan bir anlayisla yaklagirlar (Okumuglar,2006: 244).
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12 yaslarindan itibaren baglayan ve en son asama olan dordiincii agamayz,
Piaget formel islemler asamasi olarak adlandirir. Ergenlik doneminin baglangicina
denk gelen bu donemde ergen bireyin soyut diisiinme yetenegi geligmistir.
Dolayisiyla bu asamada kutsal veya kutsal olmayan nitelige sahip bir anlatidan,
iyilik, kotiiliikk ve ruhanilik gibi tamamen soyut alana yonelik sonuclar ¢ikarilabilir

(Kog, 2006: 10).

Goldman’a gore cocuk oOnce, dini gergekligi heniliz kavrayamadigi bir tiir
dindarlik-oncesi asamadan gecer. Bu asamada ¢ocuk, fantezi ve duygularin esliginde
gelisimini siirdiiriir. Sonraki asama ise, dindarlik-alt1 olarak tanimlanir. Bu asamada
cocuk her somut ve maddi olan1 kavrar. Sonra bunu kisisel evre izler. Cocuk ancak
bu asamada, tasavvurlarin1 ve din anlayisim belirgin bir sekilde ortaya koyar. Piaget
ve Goldman’in arastirmalart dini gelisim baglaminda zihinsel gelisim {izerinde
yogunlastig1 icin ahldki yonii, dikkate almamislardir. Bir modelin 6grenildigi ve
rollerin onem verilerek yasandigi bir ortamda, cocugun 6grendigi dini anlatilarin,
erken yaslarda tam olarak anlasilamadigi, ancak yine de hatirlandig1 6ne siiriilebilir.
Bu dini anlatimlar, sonraki siirecte rollerin benimsenmesi noktasinda énem kazanir

(Kog, 2006: 11).

Cocuga din egitimi verirken bu gelisim ve Ogrenme evreleri géz Oniinde
bulundurulmalidir. Yaratilisin geregine gore hareket etmek anlamina gelebilecek bir
kavram olan ve insan diger insanmin diger insanlarla olan iligkilerini diizenleyen
kurallar denilebilecek olan ahldk, ¢ogunlukla din kaynaklidir. Buna goére islamda
ahlak dinin onemli bir boliimiinii hatta tiimiinii olusturur denilebilir. Bu yiizden

cocuklara oncelikle ahlaki terbiye verilmelidir (Okumuslar,2006: 244).

Cocukta ahlaki duyguyu beslemek tarihin i¢ine girerek yasanmis ve yasanmasi
her zaman miimkiin olan carpict ornekler gostermek ve onlara 6zendirici olmak
tavsiye edilmektedir. Ozellikle de ge¢misten alinan ahlaki hikdyeler veya canli
olaylar 6rnek olarak ¢ocuga aktarilabilir. Bunun yaninda ahlaki 6zendirmeler ve

alistirmalarla, ahlaki yasayisa hazirlanabilir (Yildirim, 2002: 44).

Cocuklan egitirken onlarin duygudashik kurarak oOgrenmelerini saglamak

amaciyla kullanilacak hikayeler, dini ve ahlaki gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir.
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Hikayeler ¢ocuklarin ahlaki kurallar igsellestirmesine katki saglamali ve ¢ocuklarin
bu yonlerini gelistirmelidir. Bu sekildeki hikdyeler cocuklarin din ve ahlak

egitimlerini kolaylastiracaktir (Okumuslar, 2006: 246).

Cocuklar diinyanin siisiidiir Kehf suresinde de Allah (c.c) in da buyurdugu gibi
‘Servet ve ogullar diinya hayatinin siisiidiir; 6liimsiiz olan iyi isler ise Rabbinin
nezninde hem sevapca daha hayirli, hem de iimit baglamaya daha
layiktir.(Kehf,18/46) .Bir milletin can damar1 olan ¢ocuklarimiza iimit baglayip
beklentide bulunabilmek icin onlara iyi bir ahlak egitimi ile beraber saglam bir din
egitimi vermemiz gerekecektir ki bu siisler hayatinin sonuna kadar canliligini

koruyabilsin.
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SONUC

Insan, kinatta var olan tiim degerlerin bir toplanmudir. Bireyi degerli kilan
onemli yOnlerinden birisi, sahip oldugu ahlakidir. Ahlak, toplum igerisinde yasayan
bireyin uymak zorunda oldugu, o toplumun iiyeleri i¢in Oncelikli anlam tasiyan
kurallar ve davramiglar olarak tamimlanabilir. Birey, bu kurallara ve Ongoriilen
davraniglara uydugu takdirde hem kendisini hem de cevresini mutlu kilacaktir.
Kisinin iyi veya kotii olarak nitelenen oOzellikleri davranmislaridir. Temel ahlak
esaslarinin icerisinde sevgi, saygi, adalet, diiriistliikk, yardimlagma ve dayanisma gibi
bireyi ve toplumu mutlu edecek temel davranislar yer almaktadir. Toplum tarafindan
belirlenen bu kurallardan bazilari, bireyin baskalar ile nasil iletisim kuracagini,
baskalarin1 incitmekten nasil kacmacagini, genellikle bagskalariyla nasil 1iyi
gecinecegini ve cevresine nasil uyum saglayacagimi diizenler. Ahlaki gelisim ise bu
uyumda Onemli bir unsurdur. Ahldk gelisimi dogru ve yanlisin belirlenmesinde
gecerli olan prensip ve ilkelerin gelisimidir.Bazi psikologlar Ahlak gelisiminin
biligsel gelisim ile sosyal gelisim arasinda bir gelisim donemi oldugunu, kimileri ise
sosyal gelisimin bir alt boyutu oldugunu ileri siirmiislerdir. Ahlak gelisimi kisinin
toplumsal gelisiminin bir uzantisidir. Ancak ahlak gelisimi toplumun tiim degerlerine
kayitsiz sartsiz edilgen bir uyma degil topluma etkin bir uyum saglamak i¢in degerler
sistemi olusturma siirecidir. Bu gelisim cercevesinde etrafimizdaki ¢ocuklarn
inceledigimizde, onlarin kurallara uymak konusunda olduk¢a net davranislar
sergiledigini goriiriiz. Cocuklar i¢in bir sey ya dogrudur ya da yanlistir. Eger ortada
bir su¢ varsa cezasi, basar1 varsa odiilii olmalidir. Hkbgretim ve lise doneminde,
durum biraz degisiklige ugrayabilir. Insanlar kurallari kendi amaglar1 icin
degistirdiklerinde ya da bazilar i¢in uygulayip bazilarn icin uygulamadiklarinda
hayal kirikligina ugrayabilirler. Daha sonraki donemlerde, kurallar hakkindaki
goriigler de degisiklige ugrayabilir. Yani insanlar bir yildan digerine degisebilen

kurallarla karsilagir, tanisir. Bu yilizden bireyde ahlak gelisimi, belli asamalar izler.

Ahlak gelisimi hususunda en kapsamh caligmalar, Isvicreli bir psikolog olan
Jean Piaget (1896-1980)’e aittir. J. Piaget “Cocukta Ahlaki Yargi’nin Gelisimi”

(1932) adh ¢alismasi ile ¢cocuklarda ahléki gelisimi incelemistir. Biz de calismamizda
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Piaget’in Ahlak gelisimi evrelerini ve ahlak gelisimini temel alarak bu alanda
calismalan olan bazi psikologlarin ahlak gelisimi ile ilgili goriisleri incelemeye
calistik. Piaget, ahldk gelisimini aciklamak i¢in ahliki yargilarin bilissel temeli
oldugunu varsayan bir evre kurami gelistirmis ve ¢ocuklarin toplumdaki kurallara
kars1 tutumlarini, dogru yanlis anlayislarini ve yargilarimi incelemistir. Piaget ahlak
gelisimini biligsel gelisime paralellik gostererek derece derece ilerleyen hiyerarsik bir
diizenle incelemistir. Ona gore, ahldk gelisiminde diisiince ve duygunun paralel
gelistigini ileri siirmiig, konuya ahlak gelisiminin zihin gelisimi ile olustugu sayiltisi
ile yaklagmistir.Biligsel gelisim icin gecerli olan ilkelerin ahldki gelisim i¢in de
gecerli oldugunu ifade etmistir. Ahlaki gelisimi, disa bagimli ahlak evresi ve 6zerk
ahlak evresi olarak ikiye ayirmistir.Ahlaki akil yiirtitmenin ilk ¢ocuklukla ergenlik
arasinda gitgide anlamhi bir bicimde degistigi, degisimlerin diizenli ve anlamh
oldugu, diistincedeki gelisimsel degisimlerle aymi zamana rastladigi sonucuna

varmistir.

Ahlak gelisimi hususunda calismalarn olan bir diger psikolog ise Lawrence
Kohlberg’dir. L. Kohlberg 1948’de Sikago Universitesi’nde 6grenim gormiis, 1958
yilinda doktora ¢aligmas1 ahldk konusunda yeni diizey teorileri arastirmasi olmustur.
L. Kohlberg, Piaget’in ahlaki gelisim kuramindan esinlenmis ve Piaget gibi, ahlak
gelisiminin degismezligini ve evrenselligini esas almistir. L. Kohlberg, kendi
kuramini, Malezya, Tayvan, Meksika ve Tiirkiye’de koy ve kentlerde gerceklestirmis
oldugu aragtirma sonuglarina dayandirmistir. Kuraminda her biri iki evreden olusan
lic diizey vardir. Bu diizeylerin her biri kendinden 6nceki diizeye dayanmakta ve bir
sonraki diizeye zemin hazirlamaktadir. Kuraminda, ahlaki yarginin insan yagamindaki
islevi ¢ercevesinde incelenmesi geregini vurgulamaktadir. Kohlberg, ahléki evreler
boyunca bireyin ilerlemesini saglayan bir mekanizma oldugunu kabul eder. Rol
almanin daha iist bir ahlaki evreye ge¢mek i¢in On kosul oldugunu savunur.
Kohlberg; Sokrates’ten, Habermas’a kadar uzanan biiyiik Bati felsefesi gelenegini
bilimsel ve felsefi miras olarak benimsemektedir. Kohlberg’in teorisi, biiyiikk oranla
bu filozoflarin 6nemli felsefi sorular ile ilgilidir. Bu teori, temelinde ahlaki yargi

problemlerini, felsefi ve giindelik ahlak anlayisini icerir.
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Ahlak gelisimi, bireyin zihin gelisimi gibi yasa bagl olarak ilerlemektedir.
Ahlak gelisiminin temelleri cocukluk déneminde atililir. Bu baglamda aldig1 egitim
son derece onemlidir. Nitekim ilk ¢ocuklukta dahi, ¢ocuk toplum kurallarini yavas
yavas sezmeye baslar ve bazi davraniglarin etrafi memnun ettigini fark ederek bunlar
taklit yolu ile 6grenmeye baslar. Bu donemde aile biiyiikleri ve 6gretmen,ahlaki
degerler acisindan bireyin model alacagi kimselerdir. Bireyin hayata uyum
saglayabilmesi icin usuliine uygun bir egitim ve ogretimden gecmesi gereklidir. Bazi
aliskanliklarin kazandirilmasi, belirli tutum ve davramislarin olusmasi; Kkisilik
ozelliklerini gelistirmek icin bireyin egitim ve Ogretime tabi tutulmasi gereklidir.
Aileden, okuldan ve cevreden gelen egitim etkileri kiside bir degisiklige sebep
olabilecek her tiirlii etkiyi kapsama alani i¢ine alir. Amag kisiyi o toplumun pargasi
yapmaktir. Insanin ¢evresindeki dini ve sosyal degerler, normlar, ahlak kurallari,
gelenek ve gorenekler onun sahsiyetini olusturan énemli faktorlerdir. Ahlak egitimi,
bireyin i¢cinde yasadig1 topluma ayak uydurmasinda ve hayatini onurlu bir sekilde

siirdiirmesinde biiyiik rol oynar.

Ahlak egitimi hem bireysel, hem de toplumsal yonii olan bir konudur. Ahlak
egitiminin temelinde hem bireyin hem de toplumun mutlu ve huzurlu olmasi
yatmaktadir. Bireyin ve toplumun mutlulugu konusunda ahldk egitimine destek
olacak ve onu tamamlayip amacina daha saglam bir sekilde ulastiracak bir egitim
boyutu daha vardir: Din egitimi. Din egitimi ahlak egitimini tamamlayacak ve
amacina ulastiracak 6nemli bir siireci ifade eder. Ciinkii din egitiminin de temelinde
bireyin ve toplumun faydasi s6z konusudur. Din; hem ferdi hem de toplumu
etkileyen sosyo-kiiltiirel bir kurumdur ve insanmin giinliik hayatindaki davraniglarina
yon verir. Din egitiminin ideal ve amaglarindan birisi, bireye kisilik ve karakter
kazandirmaktir. Din egitiminde dinin ilke ve prensipleri, emir ve yasaklari, inang
esaslari, ibadet sekilleri ve ahlaki kurallar1 yer almaktadir. Dinin amaci,bireye soyut
bir inan¢ asilamaktan ziyade zihnen ve ruhen saglikli ve dengeli gelisime katkida

bulunmaktir.

Insan davranislarim sadece yasal tedbirlerle kontrol etmek cok zordur. Bu
kontroliin daha kolay saglanabilmesi i¢in din ve ahlak egitimi sarttir. Ciinkii birey

diinyaya bir takim gizil giiclerle gelmektedir. Ahlak, kisinin dogustan getirdigi bu
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gizil giiglerin etkisiyle toplumda var olan iyi kotii veya dogru yanlis gibi degerlerle
birey tarafindan olusturulan huy, inang, tutum ve aligkanlik gibi manevi varlig
belirleyen davraniglarin biitiindiir. Bireyde bulunan bu kabiliyet ve yeteneklerin

gelistirilip iyi yonde kullanilmasi dinin fonksiyonlarindan biridir.

Dogruluk, diiriistliik, sevgi, saygi, yardimlagsma, adaletli olma, dayanigma gibi
bir¢cok esas hem ahlakin hem de dinin temel yapitaslarimi meydana getirmektedir.
Bireyin hem ahldki yonden hem de mensup oldugu dinin gerekleri yoniinden
gorevleri bulunmaktadir. Ornegin bireyin kendine karsi onurunu koruma, saglikli
olma, cahillikten ve savurganliktan kag¢inma, iyi bir is sahibi olma saygin bir insan
olma gibi ahlaki gorevleri vardir. Burada siraladigimiz gorevler dinin de temel
sartlar1 arasindadir. Bu yonden degerlendirildiginde ahldki faziletlerin en biiyiik
destekgisi de dindir.

Din ve Ahlék birbirinden ayrilmaz bir biitiin meydana getirirler. Biitiin dinler
“lyi-kotii”, “dogru-yanis”, “helal-haram” seklinde deger yargilarina sahiptir. Ahlak,
ve din insan ruhunda aymi noktada birlesir. Her ikisi de niyete yani vicdandaki
samimiyete gore hareketlere deger verirler. Ahlaki degerler tarafindan iyi olarak
kabul edilen, din tarafindan da iyi kabul edilir. Din de ahlak da insan ruhunu
temizlemek ve yiikseltmek i¢in ugrasmaktadir. Ahlakin kotii gordiigii her sey din i¢in
de kotiidiir. Bireysel ve toplumsal davranislarin degerlendirilmesinde her ikisinin de
hiikmii aynidir. Bu degerlendirmenin giiniimiizdeki yansimalarin1 gérmek icin birkag

haber okumak ve haberleri ahlak ve din goziiyle degerlendirmek yeterlidir.

Ornegin 5 Mayis 2010 tarihli bir gazete haberine goz atalim: “Corum’da
Vahset” baglikli haberin icerigi su sekildedir: “Corum’da akillara durgunluk veren
bir vahset yasandi. 20 yasindaki O.K, sevgisine karsilik vermeyen lise &grencisi
N.E’nin (16) iizerine benzin dokerek sokak ortasinda yakti. Alevler icerisinde kalan
genc kizin saglik durumu ciddiyetini koruyor. Corum polisi tarafindan yakalanan
sehir eskiyasi, sorgusunun ardindan adliyeye sevk edildi. (Bir miiddet sonra da geng

kiz hayatim yitirmistir...)
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Gazetelerde 6 Mayis 2010 tarihli baska bir haber: “Eskisehir Erenkdy
Mahallesinde bir ilkogretim okulunda okuyan A.A. adhi kiza tecaviiz ettikleri

gerekgesiyle yargilanan 5 sanik, toplam 81 yil 6 ay hapis cezasina ¢arptirildi.”

Daha once de bahsedildigi iizere ne cezalar ne de yarg: sistemleri, insanlarin
suc islemelerine engel olabiliyor. Yer verdigimiz her iki haberde de oldugu gibi bu
tiir suclari isleyen kimselerin Ahlaki ve Dini degerlerini kaybettiklerini ya da bu tiirlii
degerlerden yoksun olarak yetistirildiklerini ifade etmeleridir. Ahlaki kurallar da dini
kaideler de her iki olayin karsisindadir. Ciinkii bu olaylar toplumu ve bireyi huzursuz
etmektedir. Bu ylizden ahladk ve din hayatimizda biiyiikk bir 6neme sahiptir. Bu

sahipligin devamliligi hem toplum hem de bireyin huzuru icin sarttir.

Ahlaki gelisim, bireyin dogar dogmaz kendini i¢inde bulundugu ve Omriiniin
sonuna kadar devam eden bir siirectir. Bireyde yaradilistan bulunan potansiyel ahlak
iyi bir egitim ve Ogretime tabi tutulmalidir ki birey hayatini siirdiirdiigii miiddetge
huzurlu ve etrafina karst olumlu davramislar icerisinde olabilsin. Bunun icin ahlak
egitimi ile din egitiminin at bas1 gitmesi bireysel ve toplumsal huzurun
saglanmasinda Onemli mesafeler kat edilmesini saglayacaktir. Ancak hem ahlak
egitiminde hem de din egitiminde gozetilmesi gereken en Onemli unsur, ahlaki
gelisim evreleridir. Ahlaki yargi diizeylerinin yaslara gore farklilastiginin bilinmesi;
ahlak egitiminde siireclerin bireyin gelisim diizeyi dikkate alinarak diizenlenmesi ve
ahlak Ogretimi yapilirken bunun din 6gretimi ile desteklenmesi bireyde olumlu
gelismeler saglayacaktir. Bu acidan dinin ahlak gelisimine anlamli ve olumlu katkilar

saglayacag kanaatimizdir.
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