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ONSOZ

Teknoloji ¢aginin zirvelerinde yasadigimiz giinlimiizde Fen ve Teknoloji
dersleri, bilim ve teknolojinin geliserek ilerlemesinin devaminda g¢ok biiyiik bir
oneme sahiptir. Fen Bilimlerine ait dersler, somut, gdzlenebilen, deney ve uygulama
yapilabilen dersler oldugu halde genel olarak 6grencilerin anlamakta zorlandig1 ve
olumlu alg1 gelistiremedikleri derslerden biridir. Bu derslerin daha kolay
anlagilabilmesi, 6grencilerin fen bilimleri derslerine severek ve isteyerek aktif olarak
katilmalar1 ve deney ve gozleme, incelemeye, arastirmaya ve problem ¢ozmeye
istekli ve yatkin olmalarini saglamaktir. Fen Egitmenlerinin yaratici diisiinmeyi yani
yaratict performansi, problemi fark etmeyi, farkli diisiinmeyi ve farkli ¢oziimler
gelistirmeyi benimsemeleri Fen Bilimlerine ait derslerin daha kolay anlatilabilmesini,
Ogrencinin bu dersleri daha kolay algilayabilmesini ve yaratici diisiince tarzinin
hayatin tim diger alanlarinda da kullanarak yasami kolaylagtirmasini ve bir bakis
acist olmasini saglar. Yaraticiligi gelistirmek ve yaratict diisinmek i¢in Fen
Egitmenleri gerekli ortam1 hazirlamali ve 6grencilerin yeni fikirler iiretebilmeleri i¢in
rehber olmalidirlar. Boylece dgrencilerin doga bilimlerine olan ilgisi artar, onlarin
fen okuryazari olmalarina ve bdylece bilim insanlarmin yetigmesine katkida
bulunulur.
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OZET

YUKSEK LiSANS TEZI

YARATICI DUSUNME TEKNIKLERI ILE GELISTIRILEN FEN
ETKINLIKLERININ OGRENCIi BASARISI VE TUTUMUNA ETKIiSi

Sema AYDIN CERAN

Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
flk6gretim Anabilim Dal

Fen Bilgisi Ogretmenligi Program

Damisman: Yrd. Dog¢. Dr. Nuriye KOCAK

Bu arastirmanin amaci ilkogretim fen ve teknoloji dersinde yaratici diigiinme
teknikleri ile gelistirilen fen etkinliklerinin 6gretiminin 6grenci basarisi ve tutumuna
yonelik etkisini incelemektir. Bu amagla, "Maddenin Tanecikli Yapisi" {initesinde
yer alan konularin yaratici diisiinme teknikleri ile yapilan 6gretiminin, Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina uygun olarak yapilan

Ogretimine gore 0grenci basarisi ve tutumu tizerine etkileri karsilastirilmistir.

Arastirma, 2009- 2010 dgretim yilmin giiz yariyilinda, Konya Ili Meram
ilgesi Mehmet Hasan Sert ilkdgretim Okulunun 6. Siniflarinda okumakta olan toplam
52 dgrenci lizerinde yliriitiilmiistiir. 6. siniflardan iki sube secilmis ve biri deney biri
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Aragtirma 8 hafta stirmiistiir. Arastirmada, deney
gruplart konularim1 yaratici diistinme teknikleri ile gelistirdikleri etkinlikleri
ogretmen rehberliginde islerken, kontrol gruplart Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
onaylt ders kitabmnin talimatlarina gore yapilan Ogretim ile ders islemistir.
Arastirmada On test-son test deseni kullamilmistir. Uygulama Oncesi gruplarin

konular ile ilgili 6n bilgi diizeylerini 6l¢gmek i¢in On test olarak uygulanan basari



testi, uygulama sonrasinda gruplarin basar1 diizeylerini karsilastirmak i¢in son test
olarak uygulanmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki 6grencilere basglangigta
Fen ve Teknoloji dersine yonelik gelistirilmis bir tutum oOlgedi uygulanmis,
etkinlikler ve dersler tamamlandiktan sonra her iki gruba da tutumlarinda nasil bir

gelisme oldugunu inceleyebilmek amaciyla tekrar tutum 6l¢egi uygulanmistir.

Arastirma sonunda toplanan nicel veriler SPSS 15 (Statistical Package for
Social Science) ile analiz edilmis, bagimli ve bagimsiz t-testi kullanilmistir. Yapilan
Istatistiksel analizler sonucunda deney gruplari lehine anlamli sonuglar bulunmustur.
Bu sonugla, ele alinan konularin yaratici diistinme teknikleri ile yapilan 6gretiminin,
Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina gdre yapilan

Ogretime gore dgrenci basarisi ve tutumu lizerine etkisi daha fazla olmustur.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Yaratici Diisiinme Teknikleri, Fen ve Teknoloji

Dersi Ogretimi
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ABSTRACT

THE POST GRADUATE THESIS

EFFECT OF SCIENCE ACTIVITIES CREATED WITH TECNIQUES OF
CREATIVE THINKING TO STUDENT’S ACHIEVEMENT AND ATTITUDE

Sema AYDIN CERAN

Selcuk University The Institute of Education Sciences
Department of Science Teaching

Advisor: Assist Prof. Dr. Nuriye KOCAK

The aim of this study is to examine the Effect of Science Activities Created With The
Techniques of Creative Thinking to Student’s Achievement and Attitude in Primary
Education Science and Technology lesson. With this aim, the effects on the students’
success has been compared between the one was done with tecniques of creative
thinking and the method in coursebooks that Ministery of Education has approved.

The research has been practiced on 52 students those were studying at 6th grade of
Konya city, Meram Mehmet Hasan Sert Primary Education School, in the fall mid-
term of 2009-2010 Education Year. Two branch were selected from 6th grades, one
experiment group and one control group were constructed. In the research which
lasted 8 weeks, while experiment group was studying their subjects with the method
of science activities created with the techniques of creative thinking, the control
group studied the subject with the method of course books which was approved by
Ministry of Education. In the research pre test and post test design were practised.
Before practising, the pre test was applied which was practised to measure the grade

of the front knowledge of groups and the post test applied after practising, to
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compare the degree of groups’ success. Also. Initially an attitude scale which
developed to science and technology lesson was applied to experiment and kontrol
group students. After completion of activities and lesson, in order to examine

changes in the attitudes of both groups werw applied the same attitude scale.

The quantity datas garhered after research have been analysized with the
packet program of SPSS 15 (Statistical Package for Social Sciences). In analysizes,
independent and dependent T-test were done. At the result of Statistical analysis,
positive and meaningful results were found in one’s favour of experiment groups.
With this result, teaching with science activities created with the techniques of
creative thinking method about dealt with subjects has more effective side according
to teaching which was done with the commands of course boks approved by Ministry

Education.

Key Words: Creativity, Techniques of Creative Thinking, Science and Technology
Subject Teaching Method.
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1.GIRIS

Gelisen bilim ve teknoloji aglariyla gevrili olan modern yasam, bireylerin
karmagik bir bi¢cimde ortaya ¢ikan toplumsal, bireysel, mesleki sorunlarini
¢ozebilmelerine yardimer olabilecek yaratict diisiinme becerilerini kullanmalarini
gerekli ve zorunlu kilmaktadir. Egitim sistemi, bireylerin diisiince yapilarini
gelistirmeyi, aklin1 cesitli bigimlerde kullanmayi, diger kusaklarin yaptiklarin
yineleyen degil yeni seyler yapabilme yetenegi olan insanlar yaratmayi amaglar.
Bunu gergeklestirebilmek icin de egitim sisteminde yaraticilifi etkin kilmak
gereklidir. Ozgiir ve elestirel diisiinme yaraticihgin dolayisiyla ¢agdas egitim

anlayisinin gereklerinden biridir (Ipsiroglu,1993; Cellek,2003; Noyanalpan, 1993).

[Ikdgretim siireci dgrencilerin zihinsel ve fiziksel anlamda hizla gelistigi ve
degistigi bir donemdir. Ogrenciler hem akademik hem de sosyo-kiiltiirel bakimdan
bu siirecte sekillenirler. Bu nedenle 6grencinin ihtiyacina yonelik egitim- 6gretim

miifredati siirekli yenilenerek 6grenciye daha uygun hale getirilmeye ¢alisiimaktadir.

Bilim ve teknoloji ¢caginin hizla degistigi ve gelistigi ylizyillimizda bireylerde
kendilerini degistirmeli ve gelistirmelidir. Bu amag¢ dogrultusunda kisinin yaparak
yasayarak Ogrenmesi, problemlere ¢oziim yollar1 gelistirmesi, ©6zgiin buluslar
yapmasi ve yasadigl diinyay1 daha iyi anlamlandirmasi icin fen ve teknoloji egitimini
uygun bir zemindir. Giiniimiiz insaninin, hayatin her safhasini etkileyen teknolojik
gelismeleri algilayip yorumlayabilmesi i¢in temel bir Fen ve Teknoloji genel kiiltiirii
egitiminden geg¢irilmesinin gerekliligi acikca goriilmektedir. Boylece, bireyler
bilimin degerini anlar, ona karsi pozitif bir tutum gelistirir, teknolojinin toplum
hayat: tlizerindeki etkisini goOriir ve en Onemlisi fen, teknoloji, toplum ve ¢evre

arasindaki iliskiyi ve birbirlerini nasil etkilediklerini merakla izler (Tung 2008).

Cocuklarin fen ve doga etkinliklerinde bulunmalari, onlarin gevrelerini daha
1yl algilamalarina ve deger vermelerine, dolayisiyla yasama daha siki sikiya
baglanmalarina yol agmaktadir (Yasar 1993). Cocuklar, yapilan fen calismalari

sirasinda gozlem yapma, iletisim kurma, soru sorma, fikir ileri siirme, sonucu tahmin



etme, aktif katilim ile denemeler yapma, neden-sonug iliskisini deneyerek ve

yasayarak kavrayabilme firsatlarin1 yakalamis olacaklardir (Bal 1993).

Fen egitiminin temel amaci, kisinin ¢evresindeki problemleri tanimlamasi,
gbzlem yapmasi, hipotez kurmasi, deney yapmasi, sonug¢ ¢ikarmasi, analiz etmesi,
genelleme yapmasi ve elde ettigi bilgi ve gerekli becerileri uygulamasidir. Bu
nedenle fen, bir iirlin olmasinin yaninda; yasamin her asamasini etkileyen yaraticilik
bilesenlerini igeren bir siirectir (Saxena, 1994). Cocuklar onlara verilen bilgileri
sorgulama ve o bilgileri nerede kullanabileceklerini tahmin etme konusunda
yetistirilmelidir. Bu ise onlara yaraticilik bilincinin verilmesi ile saglanir (Akt:

Koray, 2003).

Bilimde yaratici etkinlikler 6grencilerin bilime yonelik tutumlarini veya
becerilerini arttirabilir (Cheng, 2004). Ogrencilerin arastirma siireci ve agik uglu
bilimsel kesifte beyinlerini siirekli yorarak aktif bir sekilde diisiinme ile ugrasmasi
yaraticiliklarint arttirir (Karen, 2003).

Toplumlarin  gelismesinde yaratict dlisinme Onemli rol oynamuistir.
Toplumlarin ilerlemesini saglayan buluslar, kesifler, yaratici diislinmenin, yaratici
problem c¢ozmenin bir {irlinii olarak ortaya c¢ikmistir (Senemoglu, 2003). Bu
baglamda toplumlarin ileri gitmesi igin yaratici bireylere olan ihtiyag Gnem
kazanmaktadir. Bilgi birikimine sahip olma 6nemli ancak bilgiyi iiretebilme daha da
onemlidir. Bilginin iretilebilmesi iginde yaratic1 diisiinceye sahip olmak gerekir
(Demirel, 1993). Fen ve teknoloji egitimi yaraticilik bilincinin ve becerisinin
bireylere kazandirilmasinda 6nemli rol oynar. Ciinkii fen derslerinin dogasinda

yaraticilik vardir.



1.1. Yaraticilik Nedir ?

Yaraticilik kavraminin Bati dillerindeki karsilig1 “kreativitaet, creativity” dir.
Latince “creare” kelimesinden gelir. Bu kelime, “dogurmak, yaratmak, meydana

getirmek” anlamindadir (San, 1985).

Yaraticilik kavramu ile ilgili pek ¢cok tanimlama yapilmistir;

Vernon (1989) yaraticiligi “insanin sosyal, manevi, estetik, bilimsel ve
teknolojik degerleri oldugu kabul edilen yeni fikirleri, goriisleri, buluslar1 veya
artistik objeleri tliretme kapasitesi” olarak ifade etmektedir. Yaraticilik ve orijinallik,
sade ve bilinen olgular1 ve prensipleri, isteklerin daha etkili sekilde tatmin

edebilecegi yeni iliskiler iginde bir araya getirme siirecidir.

Riza (2001) yaraticiligi su sekilde tanimlar: “Var olan kaliplar1 yikma,
baskalarimin yasantilarina acik olma, alisiimislarin disina ¢ikma, bilinmeyenlere
dogru bir adim atma, empoze edilmis diisiince ¢izgisini kirma ve yeni bir diisiince
cizgisi ortaya koymaktir. Belli bir problem icin degisik alternatif ¢oziimler getirme,
bagkalarinin izledigi yoldan ¢ikma, baska seylere yol agan yeni bir sey bulma, yeni
bir iligki kurma, yeni bir diislince ortaya koymaktir. Bilinmeyen yeni bir teknik veya

yontem icat etme, insanlara yararli olan bir araci veya bir aygiti bulmaktir”.

Ustiindag’a (2003) gore yaraticihk; iste buldum dedirten, tiim bilissel,
duyussal ve devinigsel etkinliklerde yeni bir sdylemi, davranisi, tutumu, beceriyi,

iriinii, yasam felsefesini ortaya koymay1 goze almaktir.

Senemoglu’na (2005) goére yaraticilik; henliz dogru cevabi bulunmayan
problemlere yeni vyollar, yeni ¢oziimler, yeni fikirler, yeni buluslar {iretme

yetenegidir.

Barlett’in “ana yoldan ayrilma, deneye agik olma, kaliplardan kurtulma”

seklindeki yaraticiligl tanimlamasinin yani sira, daha ¢ok sanat alanindaki yaraticilik
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tizerinde duran Read, yaraticiligi “6nceden bigimi ve higbir yiizii olmayan bir seyin
varlik kazanmas1” seklinde tanimlamaktadir. Landau’nun yaraticilik tanimi ise “Daha
once kurulmamus iliskiler arasinda iliskileri kurabilme, bdylece yeni bir diisiince
semas1 i¢inde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni fikirler ve yeni lriinler ortaya

koyabilme becerisi” seklindedir (San, 1985).

Yaraticilik, sadece yoktan var etmek demek degildir. Ciinkii yeni bir fikir
¢ogu kez ya bilinen fikirlerin bilesimidir ya da eski bir fikrin yeni bir sekle sokulmus
halidir. Oyleyse yaraticilik, eski fikirlere yeni kimlikler verme ve bilinenlerden yeni

sentezler yapma faaliyetleri olarak da tanimlanabilir (Bessis ve Jaqui, 1973).

Yaraticilik dendigi zaman akla karmagsik bir siire¢ gelmektedir. Yaraticilik
stireci, tiim duyussal ve diistinsel etkinliklerde, her tiirlii calisma ve ugrasin igerisinde
vardir. Birgok kisinin dogru ya da yanlis olarak kullandigr bu kavramin kesin bir
tanimin1 yapmak oldukca giictiir. Bu konuda uzun yillardan bu yana c¢aligmalarinm
siirdliren aragtirmacilarin goriis birligine vardigi ortak bir yaraticilik tanimi yoktur.
Buna ragmen, bu arastirmacilarin yaptigi farkli tanimlarin bazi temel noktalarinin

birbirlerine yaklastiklar1 gézlenmektedir (Kamaraj ve Aktan, 1998).

Yaraticilik, hem bir siire¢ hem de bu siirecin sonunda ortaya 6zgiin bir iiriin
koyma olarak ele aliabilir. John Preeman’a gore ise “yaratict olmak demek;

diinyaya yeni iirlinler ya da diisiinceler sunabilmek demektir” (Noyanalpan, 1993).

Yaraticilik, elestirel bakmak, yeni Onermelerde bulunmaktir. Daha O6nce
aralarinda ligski kurulmamis nesneler ya da diisiinceler arasinda iliski kurulmasidur.
Alisilmigin, bilinenin disinda, farkli, yeni, 6zgiin olmak, problemi gérmek, farkli
¢oziim yollarindan giderek yeni sonuclar ¢ikartmaktir. Yaraticilik diinyayi, kendimizi
degistirme eylemliligidir. Sanatsal yaratma, degistirme siirecinde 6znel i¢ yasantinin
farkli disa vurumudur. Insanin deneyimleri, duyarliligi, algilama tavr ile yeniden
iiretimi gerceklestirmesidir. Oznelin nesnelle diyalektik bulusmasinda yeni iliskilerin
bulunmasi, kesfedilmesidir. Riiyalar, hayal giicii, espri ve diislinsellik, dikkat,

yargilama, uslamlama sonucu olusturulan eylemde sonuca farkli yollardan ulagmadir



yaraticilik.  Yaratict insan, yaratict siire¢ iginde gegmisinden, entelektiiel
birikiminden, deneyimlerinden, algilarindan, hayal giiciinden yararlanarak, ¢evresini
bu baglamda degerlendirip aktarma yetisi ¢ergevesinde sezgi ve arastirma ile dzgiirce
yaratici Urilinler, yapitlar olusturur, farkli 6nermelerde bulunur. Bu nedenle mevcut
olaylar, kuramlar yeniden ele alinir, ancak bakis acist farklidir. Gidilen yol
orijinaldir. Varilan sonug¢ 6zgiindiir. Bu duyarlilik siirecinin sonucunda yenilik vardir

(Cellek, 2002).

Yaraticilik yeteneginin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve zenginlestirme olmak

lizere dort yonii vardir:

Akicilik: Akicilik, bir konu hakkinda bireyin ¢ok sayida fikir iiretebilme yetenegi
olarak tanimlanabilir. Olabildigince fazla fikir {iretebilme ve bu fikirler arasindan en

degerli olanlar1 se¢ebilme yetenegidir.

Esneklik: Esneklik, bireyin ¢ok yonlii diisiiniip, disiincelerini degistirebilmesidir.
Bir konu yada olay ile ilgili farkli bakis ag¢ilarina sahip olabilme ve gerektiginde bu
bakis agilarini degistirebilme yetenegidir.

Ozgiinliik: Ozgiinliik, bir bireyin bir konuda yeni ve 6zgiin diisiinceler ortaya
koymast, buluslar yapmasi, bir iiriin meydana getirmesi ve degeri bigilmeyen yapitlar
ortaya getirmesi olarak tanimlanabilir. Bir konu ya da olay ile ilgili ¢ok degisik ve

Ozgiil tepkiler yaratabilmedir.

Zenginlestirme (Detaylara Girme): Zenginlestirme, diisiinmeyi uzatmayi, detaylari
vermeyi ve fikirleri toplamay1 gerektirir. Zenginlestirmeye, bazi basit uyaricilar
eklenerek karmasik hale getirmek amaciyla yapilan galigmalarda rastlanmaktadir
(Akt: Ersoy ve Baser, 2009).



1.2. Yaraticilik Teorileri

Yaraticilik nesnel goriis acisindan 6zel bir ifade, bulus, kesif, yeniyi bulma
yetenegi ile kendini gdsteren, bir tiirlii etkenliktir. Iste yaratic1 edimdeki bu "spontan”
figkirma, filozoflarca tiirlii tiirlii yorumlanmistir. Onlarin sezgileri olumlu (pozitif)

arastirmaya hala 6nderlik etmektedir (Vexliard, 1966).

1.2.1. Psikoanalitik Yaklasim

Yaraticilik alaninda, ¢agdas yaklasimlardan Psikoanalitik goriis, yaraticiligin
kokenleri, anlatimlari, giidiilenmeleri, sapmalar1 ve verimleriyle en ¢ok ilgilenen
goriistiir (Yavuzer, 2006). Yaraticilik siirecinin Psikoanalitik kuramlarini gelistiren

kuramcilar Sigmund Freud, Ernst Kris ve Lawrence Kubie dir.

Freud’ a gore biling belirli katmalarda bulunur. Freud, bilinci bir buzdagina
benzeterek farkli biling agamalarin1 bu buzdaginin suyun altinda ve iistiinde kalan
kisimlariyla, yerlerini su seviyesine gore betimleyerek bagdastiriyor (TUBITAK,
2007);

e Biling Asamast (Buzdagmmin su yiizeyinden goriinen kismi): Bilincinde
oldugumuz her tiirlii diisiince ve algilar biling asamasini olusturuyor. Bu
diistince ve algilar farkindalik esiginin iizerinde kaldiklarindan kendilerini
acikca belli ediyorlar.

e  On Biling Asamasi (Buzdaginda su seviyesinin hemen altr): O anda bilincinde
olmasak da hemen bilince tasiyabilecegimiz anilar ve diinya bilgilerini
kapsiyor. Bu asama, bilingle bilingalt1 arasinda bir tiir gecis asamas1 gorevi
tistleniyor.

e Bilingalti (Buzdaginin suyun altindaki geri kalan kismi): Bilingaltinda
farkinda olmadigimiz korkular, kabul goremez cinsel arzular, mantik dis1
istekler, vahset yonelimleri, utang verici deneyimler, bencilce istekler ve

ahlak dis1 diirtiiler bulunuyor. Buzdagi benzetmesinde, buzdaginin en biiyiik



alanini olusturuyor. Freud, insanin dogas1 geregi siddet ve cinsellige yonelik
utang verici diirtiiler barindirdigimi iddia ederek, bilingaltimizda bu fikir ve

diirtiilerin konuslandigin1 belirtiyor (TUBITAK, 2007).

Freud’a gore kisilik; id, ego ve siiper ego denilen yapilardan olusur. Id,
ilkellik ve dogustan gelen diirtiileri kapsar. Temelinde cinsel arzular ve siddet yatar.
Ego, Gergeklik Ilkesine dayanir ve Id’ i uygun kosullar saglanincaya kadar kontrol
altinda tutar. Siiper ego ise Id’ in isteklerini kontrol altinda tutmakla kalmayip bu
isteklerin ahlaki boyutunu denetler. Ego, id ile siliper ego’ yu dengede tutmaya ¢alisir.
Kisi, id ile siiper ego arasindaki savasta bir uzlasma saglayamadiginda cesitli
savunma mekanizmalar1 olusturur. Freud, yaraticiligi topluma zarar verecek ‘libido’
enerjilerine karsi, geng¢ yasta bilingaltinda yer alan ¢atigsmalarina karsi bir savunma
olarak goriir. Freud yaraticiligi kiigiimsememekle beraber bu yetinin ¢ocukluk
devresinde yer alan oyunlarm bir devami oldugu inanci ile renklendirmektedir
(Yavuzer, 2006). Freud yaraticiligin igsel ¢atigmalardan kaynaklandigi goriisiindedir.
Cocukluk yasantilarinin, yaratilan {riiniin igerigini Onemli Olgiide etkiledigine

inanmaktadir (Geng, 2000).

Freud’un aksine, Kubie igsel ¢eligkilerin yaraticilik iizerine olumsuz etkisi
oldugunu, c¢linkii bu celigkilerin kiside sabitlesen ve tekrarlayan diislincelere sebep
oldugunu iddia etmistir (Sternberg, 1994). Kubie’ e gbre yaratici diislincenin esasini
biling Oncesi olusturur. Yaraticilik i¢in biling oncesinin degeri ona gore bilgilerin
toplanmasi, birlestirilmesi, karsilastirilmasi ve yeniden tagimmasindaki 6zgiirliikte
yatar. Kubie ‘ ye gore korku, sugluluk ve benzeri norotik kisilik yonleri, yaratici

tretimi sinirlandirmaktadir ( Sungur, 1997).

Ernst Kris (1952), "ego hizmetinde regresyon" kuramiyla, benligin, birincil
diisiinceye gerileyip yaraticiligin kaynagini ve ham maddesini olusturdugunu, bunun
hemen ardindan ikincil diislinceye geri donerek bu verileri kullandigin1 belirtmistir
(Akt: Soygiir, 1999). Kris’ e gore gegici olarak mantiksal, rasyonel diisiincenin
kaldirilmasi gereklidir. Ciinkii bunlar diisiinmeyi sinirlandirir ve ¢oziimlerin formiile

edilmesini engeller ( Sungur, 1997).



1.2.2. Cagrisim Yaklasim:

Cagrisim kuramcilarina gore fikirler arasindaki c¢agrisimlar diisiinmenin
temelini sekillendirirler. Yaraticilik, bu ¢agrisimlarin sayisina ve alisiimamis

olmasina baghdir (Sungur, 1997).

Mednick (1962), yaraticilik siirecinin tanimina dayanarak yaratici ¢éziimlerin
olumlu rastlanti, benzerlik ve aracilik yollariyla olusabilecegi goriislinii
savunmaktadir (Yavuzer, 2006). Mednick’ e gore bireyler yaraticilikta farklidirlar.
Ona gore yaratict kimselerin iraksak diisiinceye daha fazla ulasabilme imkanlari

vardir (Sungur, 1997).

Cagrisimciligin yon veren diisiinceleri oldukga basit sekilde 6zetlenebilir: Her
insan disiincesi, az ¢ok karigik idealarin ¢agrisimi ile agiklanir, ideadan burada
yalniz kavramlar degil, duygusal izlenimler, hatta bunlarla birlikte bulunan duygular
da anlasilmalidir. Idealar ise, zihne belirli kanunlara gére niifuz eden yasantilardan
meydana gelir: en yeni, en sik, en canli yasantilar, en ¢ok iz birakma ve daha sonraki
yasantilarda rol oynama sansina sahiptirler. Yeni idea'lar, hi¢ bir zaman gerc¢ek
yaratmalar degil, 6nce kazanilmis idealarin bilesimleridir. Yeni bir sorun karsisinda
diigiiniir, onu eski yasantilarda kazanmis oldugu 6geleri "diiskiisel" olarak, deneyerek
¢ozer. Bu "emekleme" yahut "deneme ve yanilma" metodudur ve denemeler, soz
konusu sorunu ¢dzebilecek tertip bulununcaya kadar devam eder. Iste bu tertip yeni
ideadir. Yaratma siireci burada, onceden kazanilmis idealarin zihinde tertibi olarak
goriinmektedir. Yaratici birey, sonradan, yeni sorunlar karsisinda bulundugu zaman,
kullanmasimi bildigi, ¢ok sayida idealar1 ve idea tertiplerini kazanandir (Vexliard,

1966).

Vexliard’a gore cagrisimct kuramin elestirel yonii, eski idea ve birikimlerle
baglantili olarak diisiiniilmesidir. Oysa yaraticilik yetenegi, alisilmistan ve mevcut
baglantilardan koparak, spontan ve yaratici bir edimle yeni bilesimler kurar. Yaratici

edim, Ozgiin bir {riin meydana getirmekle kalmayip, bilinen bir seye



indirgenemeyen, eski malzeme ile yeniden kurulamayan bir seyler meydana getirir
(Sar1, 1998).

1.2.3. Gestalt yaklasim

Gestalt psikolojisi, nesnelerin, varliklarin, kavramlarin bir biitiin olarak
algilanmasiyla ilgilenir. Max Wertheimer, yaraticiliga biitiinlilk penceresinden
bakmaktadir. Wertheimer, orijinal biitiinliigiinii kaybetmeksizin biitiinii parcalara
bdlmenin yaratic1 diisiinmenin 6nemli bir yoni olduguna inanmaktadir. Teorisinin
Onemi; silireci asamali bir sirada gérmek yerine bir biitliin olarak vurgulamasindan

kaynaklanmaktadir (Akt: Geng, 2000).

Gestaltgilar daha ziyade yaraticilik yerine “Uretken Diisiince” ve “Sorun
Cozme” kavramlarint kullanmaktadirlar. Whertheimer, yaratici iiretken diislince
bicimini siirekli ve devamli kullananlar1 toplumun istiin yetenekli kisileri olarak
tanimlamaktadir. Bu kisiler olaylarin esasini ararlar ve yapisal gergeklere
yoneliktirler. Diistincede zihinsel yetenekleri merkezilestirip, yeniden orgiitlerler ve

tekrar merkezilestirirler (Aslan, 1994).

Gestaltcilara gore, bir sorunun ¢Oziimi aranirken Ogeler toplanmaz,
diizenlenmez, adim adim da gitmez. Sorun, bir biitiin i¢inde goriilerek ¢oziime
ulastirir. Ya da sorun tamamlanmasi gereken, tamam olmayan bir biitiin olarak
goriiliir. Cozlim icten bir aydinlanma bir 1siklama ile elde edilir ve bu da basit

Ogelerin analiziyle kavranamaz (Sar1, 1998).
1.2.4. insancil ( Hiimanist) Yaklasim
Biligsel yaklasima paralel olarak, insancil yaklasimda bireysel farkliliklar,

giideleyici degiskenler ve yaraticihi@in kaynagindaki cevresel etmenler iizerinde

durmustur (Sternberg, 1994).
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Rogers, yaratict siireci bir taraftan bireyin bir teknigi, disinda gelisen bir
karmasik iliskisel tiriiniin ortaya ¢ikisi, diger yandan maddelerin, olaylarin, insanlarin
ya da onun yasantisinin ortaya c¢ikist olarak tamimlar. Rogers bireydeki bazi
kosullarin yaraticilikla bir arada bulundugunu sdylemektedir. Ornegin; deneyime
acitk olma, degerlendirmenin i¢sel dokusu, elemanlar1 ve kavramlarla ilgilenme
yetenegi gibi. Rogers, bos zamanlarimizda bile pasif ve toplu eglence bi¢imlerini
segmekte oldugumuzu belirtmektedir. Rogers’a gore egitim sistemi, okulu bitirmis
elemanlar yetistirmekte, bilimsel alanlarda yararli kuram gelistirip bunu denenceleri
sinayanlardan ¢ok, biiyiik bir kadro arastirma teknisyenligi yapmaktadir (Sungur,

1997).

Maslow’a gore (1968); cesaret, mertlik, kendiligindenlik, kendini kabul gibi
ozellikler kendini gergeklestiren bireyin oOzellikleridir. Yaraticilik da kendini

gerceklestirme kavramindan dogan bir 6zelliktir (AKt: Sternberg, 1994).

Rogers, psikoanalitik¢i Freud’u soyle elestirmektedir: “Freud’a gore
yaraticilik, gerginligin azaltilmasidir. Fakat, insan sadece rahatin pesinde degildir.
Birey etkinligi ve ¢abadan gelen gerginligi de arar. Etkin olmak, kesfetmek, meydana
cikarmak, deneyim yapmaktir. insan gerginlikleri ve catismalari da aramaktadir.
Normal insan bundan kaginmamakta ve hatta bunlarin pesinden kosmakta, ancak bu

sekilde mutlu olabilmektedir.” (Siizen, 1987).

Rogers’a (1954) gore yaraticit bir kisinin sahip olmasi gereken {i¢ temel
ozelligi vardir. Bunlar;

* Deneyime agik olma,

« I¢ degerlendirme,

* Eleman ve kavramlarla ilgilenme yetenegidir.

Bu ii¢ 6zellik iki dis etken ile beslenir. Bunlar, psikolojik giiven ve psikolojik
Ozgtirliiktlir. Rogers’in kuramina gore bu iki dis etken psikolojik giiven ve 6zgiirlikk
bireyin ailesi tarafindan desteklenip arttirilacagi gibi bunun aksi de miimkiindiir (Akt.

Erdogdu, 2006).
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1.3. Yaratici Diisiinme

Toplumlarin gelismesinde vyaratici diisinme O6nemli bir rol oynamustir.
Toplumlarin ilerlemesini saglayan buluslar, kesifler, yaratici diisiinmenin, yaratici

problem ¢6zmenin bir tirlinii olarak ortaya ¢ikmistir ( Senemoglu, 2005).

Rawlinson ‘a gore (1995) yaratic1 diisiinme, daha Once aralarinda iliski

kurulmamis nesneler veya diisiinceler arasinda bir iliski kurmadir (Biber, 2006).

Yaratici diistinme, sezgi yoluyla kavramak, kurgulamak, soru sormak, analiz
ve sentez yapmak, problem ¢ozmek, elestirmek, orijinal ¢dziim ve bilgi tiretmek gibi
diisiinme siireclerini kapsayan bir diisiinme bi¢imidir. Yaratict diisiinme becerisi,

egitim yoluyla gelistirilip daha iyi bir hale getirilebilir (Kale, 1994).

Yaratic1 diistinme, bilgide problemleri ve bosluklar1 gérme, fikir ve hipotezler
gelistirme; Ozglin fikir iretimi; fikirler arasindaki iliskiyi gérme; diisiince
bilesenlerini gelistirerek yeni bilesimler elde etme; sonug olarak bir tasarim ve

ongorl yaklagimidir. (Aktamis ve Ergin, 2000).

1.4. Yaratici insan

Starko (2004), Saban (2000) ve Ozden (2005) yaratic1 kisilerin 6zelliklerini;
akici, esnek, 6zgiin, ayrintililik, agik gorisliiliikk, enerjik, risk alabilen, merakli,
karmasik, hayalci, bagimsiz, oyuncu, problemleri tanimlamada ¢ok iyi, kavramay1
kullanabilir, kendine giivenir, maceracidir, problem ¢ézmeyi sever. Yaratici insanlar

raksak ve mantikli diistiniirler (Akt: Aktamis ve Can, 2007).

Yaratici insan bir seyi algiladiginda algiladig seyi, algilamaya deger bir sey
olarak baskalarindan farkli goriis acilartyla anlamlandirir. Bilincinde onu isaret
edilebilir, bulunabilir niteliklerini vurgulayarak hafizasina kaydeder. Bu kayittaki
Ornege gore yeni algilart karsilik, ters giderlik, degistirilebilirlik, kullanilabilirlik,

doniistiiriilebilirlik, vb. niteliklerle siirekli gdz oniinde tutmaya calisir (Ozcan, 2000).
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Yaratic1 kisilerin kendileri hakkindaki imajlari buluscu, kararli, ¢aliskan,
bagimsiz, bireysel ve sevkli gibi ozellikleri icerir. Daha ¢ok ige doniiktiirler.
Baskalariyla olan iligkilerinde geleneklere uymazlar. Asi, diizensiz ve gosteris¢i olup
gbzlemci roliine biiriinmeye egilimlidirler. Risk alabilen, girisken kisilerdir. Bu
kisiler ayn1 zamanda ilin kullaniminda 6zel bir rahatlik ile de dikkatleri c¢ekerler

(Rouquette, 1992).

Yaratic1 birey; ilk Once merak, sabir, bulus yapma yetisi, imgelerle
diisiinebilme ve imgelemci (hayal kurucu) olma, deney ve arastirmalardan kagmayan
ve biresimci (sentezci) yargilara varabilen bir kisilik barindirmaktadir. Merak ve
bilme diirtiisii ile baslayan, dis diinyaya agik, her tiirlii iletisime agik olma durumu
ile, bireyin igsel ozgiirliigii, bagimsizca, ait oldugu gruba bagli ve bagimli olmadan
diisiinebilme, yeni disiiniilere karsi hosgoriilii olma, yapict elestirilerde bulunma,
sorunlart bulup, ¢oziimlerine ¢alisma ile birlesince ortaya yaratict bir kisilik tanimi

cikmaktadir (San, 1985).

Yaratici bireylerde non-conformisme (kendini basmakalip adet ve térelerden
bagimsiz sayma) egilimi, yani giinliik idea ve degerler karsisinda bagimsiz bir hal
tespit edilmektedir. Bunun hemen hemen siki ve zorunlu bir sonucu, kendine
giiven'dir ki bu, abartilmig (miibalaga edilmis) patolojik sekliyle megalomani'ye
gotiirmektedir. Uzlasimli acunun biitiin uyumsuzluklarina spontan olarak tepkide
bulunan yaratici birey, yani ilintiler kurma yetisinin bir sekli olan mizah ruhuna sahip
oldugunu gosterir. Yaratici 6znenin bir davranist da, basmakalip idea'lar karsisinda
stipheciligidir, muhafazact ruhu nitelikleyen yenilik diigmanligina karst bir
garantidir. Saldirilara ve basarisizliklara ragmen sebat etme, yaraticilikla birlikte
giden bagka bir niteliktir. Yaratici birey, kendisini ¢evreleyen acundaki doniisiimlere
karsim ayrica duyarli olacaktir; amaci, gercegin baskalarinca goriilemeyen

goriiniislerinin bilincine erismektir; bu da orijinalligin garantisidir (Vexliard, 1966).

Yaraticilik  Ozelliklerine sahip olan Ogrencilerin taninmast ve bu
potansiyellerini gelistirmede kendilerine yardimci olunmasi i¢in bazi kisilik

ozellikleri sdyle siralanabilir (Ozden, 2005). Yaratic1 birey kendine giivenen Ve risk
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alan, yiiksek enerjili ve maceraci, merakli, oynamay1 seven, sakact ve mizahgi,
idealist, kendi basina olmay1 seven, estetik ilgilere sahip, yeniliklere diiskiin, acayip,
gizemli ve karisik seyleri seven ve diislinerek veya diisiinmeden ani davranan
bireydir.

Torrance’a (1989) gore yaratici bir birey;

* Kendine giivenen, cesaretli,
* Yiiksek hayal giiciine sahip,
* Enerjik,

* Sakact ve mizahgi,

* Riske girmeye istekli,

* Merakli,

* Giidiilenme giicti yiiksek,

* Yapici elestiride bulunan,

* Duygusal,

* Caliskan,

* Azimli,

* Farkl1 degerlere sahip,

* Bagkalarinin diisiincelerine agik olmalidir (Akt. Yan, 2005).

Yaratict kisinin 6zelliklerini bir bagka alan uzmani da sdyle siralamaktadir

(Csikszentmihalyi, 2002):

* Hem dopdolu bir enerjiye sahip, hem de sessiz ve rahattir.

» Hem zeki hem de acemi ve deneyimsizdir.

* Eglence ve disiplini, sorumluluk ve sorumsuzlugu bir arada bulundurur.

* Fanteziler, hayaller ve gercekler arasindadir.

* Kendi i¢indeki ve kendisinin digindaki ¢eligkili yorumlar ya da anlayiglara
karsz siirekli olarak kendini kurur.

* Hem alcak goniillii hem de gururludur.

* Bir yandan siradan bir kisinin kat1 ve kesin bir boyutunu, diger yandan da

0zglin bir kisinin egilimlerini gosterir.
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« Icinde hirsli ve atesliyken, diger yandan 6znel diisiinebilir.

* Duyarlilig1 ve acik goriisliiliigli ona ac1 verse bile bu yoniinii agiga vurur.

Aragtirmalar, yaraticiligr yliksek bireylerin motivasyonel acidan hirsli,

basartya yonelmis, basat ve kaderci olduklarin1 gostermektedir.( Arik, 1987).

Yaratict bireyler genellikle yasitlarindan ziyade kendinden kiiciik veya
biiyiiklerle arkadaslik yapmay: tercih ederler ve yaratict ¢ocuklar sporla daha az
ilgilenirler (Schaffer,1969). Yaraticilikla ilgili 55 kisilik 6zelligi siralanmaktadir.
Bunlar agresiflik, cesaretli olmak, esneklik, duygusallik, deneycilik, agik fikirlilik,

orijinallik, heyecan pesinde olmak bunlardan bazilaridir (Lingeman, 1982).

Yaratic1 kisiler, kendi inanglari, kanaatleri ve arzulariyla uyum icinde olan
konulara degil, uyusmayanlar iizerinde daha fazla dururlar. Bu davraniglariyla yerine
gore mevcut kiiltlirlerle catismaya girebilirler. Kendilerini destekleyecek kisiler
bulmaya da 6nem verirler. Kendilerini destekleyenler de bir yerde mevcut kiiltiirle
uyum i¢inde olanlar degildir. Bu ydnleriyle yaratici kisiler, diisiince igeriklerinde
simdiki zamanin bilincini degil, gelecegin bilincine yonelik olarak eylemde
bulunurlar. Bu bilinglilik hali, toplumsal ve teknolojik degisimi gerceklestirmeye
yonelik bir ara¢ gorevi yapar. Bu disiincelerin icerikleri, gelece§in bilincini

yonlendirmede bir kaldirag rolii oynar (Ozcan, 2000).

1.5. Yaraticih@1 Engelleyen Faktorler

Aile egitiminden Universite Ogretimine kadar, biitiin egitim sistemimiz,
bireyde yaraticihigin gelismesine bir siirii engeller dikmektedir. Ote yandan su olaya
isaret edilmistir: Tam bir evrim i¢inde bulunan toplumumuzun ¢ok sayida yetilere
ihtiyac1 vardir; bu yetiler, ¢ok ¢esitli sekilde kendilerini gésterebilirler ve bunlar,
sadece, aslinda uzlasimli olan geleneksel akademizm goriintiisiinde olmayabilirler
(Vexliard, 1966).
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Simberg’e (1971) gore, yaraticilik algisal, duygusal ve kiiltiirel biitlinliiktiir.
Ozellikle yetiskinlerde algisal ve duygusal ozelliklerin yaraticiligi engelledigi
gozlenebilir (Dogan, 2005).

Algisal Engeller:
e Problemi ayirmada giigliik,
e Problemi gereginden fazla daraltmanin olusturdugu giicliik,
e Terimleri tanimadaki yetersizlik,
e Gozlemlerde duyularin hepsini kullanmadaki basarisizlik,
e Uzak iligkileri gormedeki giicliik,
e Acik bir degerlendirmedeki giicliik,

e Neden ve etki arasindaki ayirimda giicliik.

Duygusal Engeller:
e Kendini aptal yerine koyma veya hata yapma korkusu,
e Diistinmede esnekligin olmayist,
e Ik akla gelen goriisii hemen kabul etme,
e Kisa siirede basariya ulagsmak isteme,
e Giivensizlik, denetim korkusu,

e Bir problemi tamamlama ve test etmede diirtii azligidir.

Cagdas iilkelerde zorunlu egitime ve egitim sistemine getirilen en temel
elestirilerden birisi yaraticiligin  gelisiminin engellenmesiyle 1ilgilidir. Egitim
sisteminin  Ogrencilere potansiyellerini gelistirme firsati vermesi ve lilke
kalkinmasinda etkin rol oynayabilmesi i¢in 6gretimin icerik ve yontemleri elestirel
diistinme, bilimsel diistinme, iligkisel diisiinme, akil yliriitme ve yaratici diisiinme

gibi becerileri kazandiracak sekilde yeniden diizenlenmelidir (Dogan, 2005).
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1.5.1.Yaratihg Engelleyen Ogretmen Ozellikleri ve Egitim Ortam

Biten yiizyilin sonunda egitimci, her donemden daha fazla yeniligi,
yaraticilig1 ve demokrasiyi yasatacak ortamlar1 diislinmek, arastirmak ve olusturmak

zorundadir (Sungur, 2001).

Yaraticilik lizerine olumsuz etkiler, 6gretim elemaninin kendisi tarafindan da
yaratilabilir. Bir kisi eger ¢ok kati veya c¢ok fazla otoriterse, 1raksak diisiinme
tirtinlerinin biraz fazla ortaya ¢ikmasina tahammiil edemeyebilir. Cogu kez bu tip
Ogretim elemanlari, popiiler cevaplardan ara sira uzaklagmayi, davraniglardaki
zenginligi, farkli diisiinmeleri akic1 bir sekilde iiretebilmeyi ve yaraticiligin gelismesi
icin gerekli olan esnekliligi degil de; tek dogru cevabi, yiiriirliikte gecerli ve itibarl
olan diisiinmeleri ve yakinsak davranis bi¢imini tesvik etmeye egilimlidirler (Karen
2003). Oysaki Ogrenci hedefe farkli yollardan varmayi denemeli ve buna tesvik

edilmelidir (James, 1997).

Yaraticilik, son c¢eyrek asirda iizerinde c¢okca durulan, dikkat c¢eken
konulardan biridir. Okullar bir yandan yaraticiligi 6ldiirmekle suglanirken, diger
yandan okulun yaraticihigr gelistirme islevi onem kazanmis ve bu yodndeki
caligmalarda bir hizlanma goriilmiistiir (Agikgoz, 1998). Ozellikle yaraticiligin
temellerinin atildig1 yillar okuldncesi egitim ve ilkokul yillaridir. O halde gerek ana-
baba ve cocukla ilgilenen diger yetiskinlerin, gerekse O0gretmenlerin, cocugun bu
yillarin1 iyi degerlendirmeleri ve yaratici nesillerin temellerini olusturmalart gerekir

(Blomm ve Sosniak, 1981).

Sungur (1997), evde ve okulda 6grencinin yaraticiliginin oniindeki engelleri

asagidaki gibi belirtmektedir.

e (Cocuklar siirekli gézetim altinda bulundurma, izlendiklerini fark ettirme,
e (Cocuklarin yaptiklarini iy1 ya da kotii olarak siirekli yorumlama veya 1yi kotii

anlamlarinda degerlendirme,
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e Cocuklar1 denetim altina alma

e Asirt Gvme veya tersine asir1 yerme,

e Cocuklar birbirleriyle karsilastirma, onlari rekabete zorlama,

e Cocuklarin deneyip yanilarak 6grenmelerine izin vermeme,

e Cocuklarm fikrini almadan, kat1 ve degismeyen se¢imler sunma,
e (Cocuklarin yapmak istediklerine stirekli sinirlar koyma,

e (Cocuklarin yapmasi gerekenleri onlarin yerine yapma,

e Sorumluluk vermekten ka¢inma,

e (Cocuklara neyi, nasil yapacaklarini1 gosteren kesin, degismez receteler sunma

(Akdag ve Giines, 2003).

1.5.2. Yaratialhg Kolaylastiran Ogretmen Ozellikleri ve Egitim Ortami

Ogretmenin tutum ve davranislari yaratici egitimin amagclar1 arasinda énemli
bir yer tutar. Clinkii 6gretmenin yaratict tutum ve davraniglart 6grencilerin bu tiir
diisiince ve davramslarini siirdiirmelerine yardimci olur. Ogretmenler yaraticilit
tesvik etmek ve gelistirmek icin asagidaki yollardan kendilerince uygun olanlari

izleyebilirler (Ozden 2005);

e Ogrencilere kendi yaratici gabalarma deger vermeyi ve bundan memnuniyet
duymay1 6gretmek.

e Sira dis1 sorulara saygi duyarak, farkli diisinmeyi ve degisik baglantilar
kurmay1 tesvik etmek. BoOyle firsatlar verildiginde c¢ocuklar yetiskinlerin
gozden kacgirdigi noktalar1 yakalayabilirler.

e Opgrencileri dinleyerek onlarin fikirlerine deger verdiklerini ve saygi
duyduklari1 gostermek. One siirdiikleri fikirleri gelistirmelerine firsat
vererek fikirlerini hem test etmelerine hem de bagkalariyla paylagsmalarina
yardimc1 olmak.

e Ogrencilerin kendi kendilerine égrenmelerine firsat vermek. Asir1 denetim,

belirlenen programa asir1 baglilik, 6grencinin kendi basina 6grendigi seylerin
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takdir edilmemesi, 6grendiklerini yansitmalarina firsat vermeden ¢ok sayida
materyalin yliklenmesi kendi kendine 6grenmeyi engellenmektedir.

Ozelikle egitim &gretimin ilk kademelerinde sik yapilan degerlendirmeler
cocuklarin, yaraticiliklarini ortaya koymaktan korkmasina neden olmaktadir.
Cocuklarin yaptiklar1 hatalar yaratic1 siirecin bir pargasit olarak kabul

edilmelidir.

Biitiin ¢cocuklar yaratici yeteneklerle dogmakta ve yaratici olabilmektedirler.

Ancak okul ikliminin yaratici diislinceyle icatlar yaratmaya, bilinmeyenleri bulmaya,

problemlere 6zgiin ¢oziimler liretmeye ve alistirmaya imkan vermesi gerekmektedir
(Fisher, 1995; Sternberg, 2003).

Yaraticih@in gelistirilebilmesi ve ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in &grencinin

kendini o6zgiir hissedecegi bir ogrenme ogretme ortami olmalidir. Ogrencinin

problemin farkina varmasina, onu anlayip sinirlamasina, hipotezler kurmasina ve

diger kisilerle birlikte calismasmna imkan ve firsat verecek sekilde egitim ortami

diizenlenmelidir (Sénmez, 1993). Ozellikle yaraticiligin temellerinin atildigi yillar

okuloncesi egitim ve ilkokul yillaridir. O halde gerek ana-baba ve gocukla ilgilenen

diger yetiskinlerin, gerekse dgretmenlerin, ¢ocugun bu yillarini iyi degerlendirmeleri

ve yaratici nesillerin temellerini olusturmalari gerekir (Blomm ve Sosniak, 1981).

Yaratict okulun ders programi sunlar1 igermelidir;

Yaratici ve liretken diisiince

Uygulama ve diger alanlarla ortaklik

Kavram 6grenme ve genelleme yapma

Karmagik diisiinme geleneksel 6grenme deneyimlerinin bir arada kullanimi
Ogrenilen bilgilerin kendi iginde baglilik géstermesi

Elestirel Degerlendirme

Sorun bulma ve sorun ¢ézme

Hipotezlerle ( denencelerle) diisiinebilme

Arastirma projeleri ve sinif projeleri iiretebilme
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e Bagimsiz 6grenme becerilerini gelistirme ( Sungur,2001).

1.6. Yaraticihk Egitimi

Davis ve Rimm (1989) okuldaki yaraticilik egitiminin yedi amacindan

bahsetmektedir;

. Yaraticilik bilincinin ve yaratici tutumlarin gelistirilmesi.
. Yaraticilik konusunda bilgilendirmek.

. Yaratici egitimin etkinliklerini sunmak.

. Yaratici sorun ¢dzme yetenegini giiclendirmek

. Yaratici kisilik 6zelliklerini kuvvetlendirmek.

. Yaratic1 diistinme tekniklerini 6gretmek.

~N N »n kA W NN =

. Yaratic1 yetenekleri gelistirecek alistirmalar sunmak.

Yaraticilik bilincinin yerlesmesi ve yaratict tutumlarin  kazanilmasinin

yaraticilik egitiminin % 90’ 11 olusturdugu ifade edilmektedir (Davis ve Bull,1978).

Yaraticilik yeteneginin ¢ok az 6grencide oldugu ve onlarin da bu potansiyeli
kullanmak i¢in bagkalarmin yardimma ihtiyac1 olmadig1 seklindeki yanlhs bir
anlayistan dolayi yaraticilik egitimi ya tamamen ihmal edilmekte ya da sadece {istiin
zekall oldugu testlerle belirlenen gok az sayida &grenciye verilmektedir (Ozden
2005).

Bessis ve Jaqui’ e gore yaraticilik her ¢ocukta vardir ve bu yetenek egitim
ortaminda uygun kosullar hazirlanarak gelistirilebilir. Yaratici  diisiinmenin
gelismesine uygun egitim tarzlar1 olusturmada egitim programlari énemli bir yere
sahiptir. Ozellikle ilkdgretime baslanan ilk yillar belli bir yaraticilik potansiyeline
sahip olarak gelen 6grencilerin bu potansiyellerini gelistirmesi ve kullanabilmesi igin
uygun bir devredir. Yaraticilikla ilgili testlerin analizi yapildiginda ¢ocuklarin bu

testlere merak uyandiran oyunlar gibi yaklagsmalar1 ilgi c¢ekmektedir. Bunun
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sonucunda c¢ocuklarin icten gelen bir giidiiyle yaratici potansiyelini artirmaya

calistiklar1 ve bundan zevk aldiklar1 kanisina varilmistir (Akt; Erdogdu, 2006).

Kiigiik cocuklarda yaratici beceriler daha kolay gézlenmektedir ancak yaratici

diisiince pekistirilmediginden veya “dogrusunu yap, akilsiz olma, ya da bunu nasil

boyle yaparsin” gibi yorumlarla engellendiginden yok olmaktadir (Fyle, 1985).

Dogustan getirilen bir yetenek olan yaraticilik Ogrenilebilecek bir 6zellik

degil desteklenip, gelistirilecek bir yetidir. Dogumdan itibaren uygun bir fiziksel

cevre, cocuga gore hazirlanmis destekleyici bir program ve bu alanda 6zenle

yetistirilmis personelle bu yeti gelistirilebilir.

Yaraticilik egitimi almak ¢ocuklarin;

Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmalarini,

Karsilagtiklar giigliikleri yenmek icin yeni ¢6ziim yollar1 bulmalarini,

Her seyi merak ederek soru sormalarini ve tahminlerde bulunmalarini,
Arastirma ve deney yapma egilimlerini arttirmalarini,

Hayal giiclerini gelistirmelerini,

Yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarini,

Bir konu {izerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabilmelerini,

Ayrintilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini,

Yeni oyunlar kesfetmelerini,

Cevrelerini bigim ve mekan iligkisiyle gorebilmelerini,

Kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gerceklestirebilen ve bagimsiz
olabilen kisilikler gelistirebilmelerini,

Kendilerini dis diinyaya, birlikte yasadiklar1 ve tiim insanlara agik
tutabilmelerini,

Kendilerini yalniz bugiin i¢in degil, yarn i¢in de hazirlayabilmelerini,
Dengeli ve coskulu, akilli ve duyarl kisiler olabilmelerini,

Duygu ve diisiincelerini farkli yollarla ifade edebilmelerini,

Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalarini,
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e Ayrntilara dikkat ederek, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini
Saglar (Mili Egitim Dergisi, 2001).

Arslan (2000)’ a gore, yaraticilik egitim yoluyla kazanilabilir. Yaraticilik
egitiminin amact; merak eden, deneyen, arastiran, kesfeden, tireten, sorunlar1 degisik
acilardan degerlendirebilen, aklin1 kullanan, duygularini, korkularmi, kaygilarim
denetleyebilen, duyarli, diyaloga agik, bagimsiz olarak karar vermeyi bilen, sanata
duyarli, sorgulayan ve kusku duyan insan yetistirmektir. Bu baglamda, ezberci
egitimin yol actig1 tikanmalari, hayal etme ve tasarlama, sorun ¢ézme, iiretken olma
asamalarina gotiirecek yaraticilik egitiminin, g¢esitli yontem ve tekniklerle, yaratici
sorun ¢dzme programlari ile egitimde yer verilmesi gerekmektedir. Insan egitimle
yetistirildigine gore, yaraticihk da egitimle gelistirilebilir (Ozden,1999; Ipsiroglu,
1997; San, 1991).

1.7. Yaratical Diisiinme Teknikleri

Yaratic1 diistinme tekniklerinin kaynagi, yaratict bulus ve diisiince sahibi
olarak tarihe gegen bazi insanlarin kullandiklar1 diizeyde diisiinme teknikleridir.
Boylece yaratici bireyler tarafindan farkinda olmadan, bilingsizce kullanilan bu
teknikler biling 15181na ¢ikarilmakta, bilinen ve dgretilebilir etkinlikler olarak egitim

programlarinda yer almaktadir (Ozden, 2005).

Yaratici bir fikir elde etmek ya da bir sorunu ¢dzmek i¢in, varliklari ve ¢éziim
getirebilme 06zellikleri bilimsel ¢evreler tarafindan kabul edilmis, c¢esitli yaratici

diistinme teknikleri kullanilir (Yanik, 2007).

Yaraticilik egitiminde belli tekniklerle yeni bir fikir liretme bunun yalnizca
ilk adim1 olmaktadir. Asil olan bundan sonra bu yeni diislinceleri, yaratici teknik ve
yontemleri meslek alaninda ise yarayacak bigimde kullanabilmektir. Bu nedenle, bu
teknik ve yontemler 6grencinin 6zgiin fikirler liretebilmesinde bir pompa gorevi

yapmaktadir. Ancak, bu tekniklerle kimseyi bir Picasso, bir Edison yapmak
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amagclanmamaktadir. Onemli olan &grencilerin alisilmis olandan 6te daha yaraticr,
Ozgiin distinmelerini saglayabilmektir. Yaratict egitimde bireysel yaraticiligin
oldugu kadar grup yaraticiligimmi arttirmak da onemlidir. Tiim bunlar1 yapabilme
becerisini kazanmak da bu tiir 6gretim teknik ve yontemlerle daha kolay hale
gelmektedir. Bu teknik ve yontemlere Ornek olarak tartisma, model olma, rol
oynama, grup projeleri, taklit, bireysel rapor hazirlama, olay (vak’a) calismalari,
kavram haritasi, drama, balik kil¢ig1, beyin firtinasi, ¢agrisim, sifat listesi olusturma,
yaratict gezi ve gozlemler gibi Ornekler verilebilir (Dilts,1993; Ozden,2005;
Thomas,1999).

1.7.1.Beyin Firtinasi

Beyin firtinas1 yontemi ilk defa Osborn (1957) isimli bir reklamer tarafindan,
yeni irlinlere yeni isimler ve sloganlar iiretme amaciyla kullanilmistir. Daha
sonralar1 bir dgretim yontemi olarak psikoloji ve yazma sanatinda uygulanmistir
(Davies,1971; De Cecco, Crawford, 1974). Osborn (1963), uyguladigi beyin firtinasi
seanslarinda her tiir elestiri ve degerlendirmenin kisilerin hayal giiciinii engelledigini

gdzlemlemistir; ciinkii fikir {iretme ve elestiri ayn1 anda gerceklesmez (Ozden, 2005).

Beyin firtinasina yonelik pek ¢ok tanimlama yapilmistir;

Demirel (1995); bir konuya ¢oziim getirerek, karar vermek ve hayal yoluyla

diisiince ve fikir iiretmek i¢in kullanilan yaratici bir teknik olarak ifade etmistir.

Beyin firtinasi; hayal yoluyla fikir elde etmede kullanilan yaratict bir
tekniktir. Beyin firtinasi, bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
diisiince ve fikir tiretmek icin kullanilan yaratici bir tekniktir. Buna, “bulus firtinas1”

da denilmektedir (Demirel,1999).

Orlich ve arkadaglar1 (1990), yaraticiligi gelistirme, uyarilma ve tesvik
edilme, diisiince-goriis kazandirma Ogretimsel amaclariyla, tartisma becerilerinin

ogrenildigi bir etkinlik olarak ifade etmislerdir.
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Saban (2001), bir gruba ait 6grencilerin, agik fikirli olarak, bir konu, olay
veya problem durumu hakkinda diisiinmelerini ve mantikli olup olmadig1 endisesine

kapilmadan olabildigince ¢ok sayida fikir liretme olarak tanimlamistir.

Ozden (2005), belirli bir durum ya da probleme iliskin fikir ve segenekleri

ortaya koyma esasina dayal1 bir teknik; olarak ifade etmektedir.

Beyin firtinast higbir tiir yargilamanin olmadig1 ortamlarda gergeklestirilir;
yaratici ve orijinal fikirlerin dogmasina yardimci olur. Bu teknigin kullanilabilmesi
icin hedef davraniglarin en az uygulama diizeyinde olmasi, sorunun birden fazla
¢Oziim yolunun bulunmasi ve O6grencilerin hazir bulunugluk diizeylerinin yeterli

olmasi gerekir (S6nmez, 2001).

Starko (2001) ve Mallery (2000)’ e gore beyin firtinasinin yararlari su sekilde

Ozetlenebilir;

* Beyin firtinasi, bireylerin problem ¢6zme siirecinde,
kendilerine  gliven  kazanmalarina ve  yeteneklerini
gelistirmelerine yardimci olur.

= Beyin firtinasi, 6grencileri 6grenmeye motive eder.

» Ogrencilerde yaratici diisiinmeyi gelistirir.

» Beyin firtinasi, 6grencilerin belli bir konuya iligskin farkli
goriis ve diisiinceleri kabul etmelerine yardimet olur.

* Beyin firtinasinin kullanim1 olduk¢a kolaydir ve onceden

hazirlik gerektirmez (Akt: Koray, 2003).

Beyin firtinas1 yontemine biitiin 6grencilerin etkili, liretken ve yaratici bir
sekilde katilabilmesi i¢in birtakim kurallar1 vardir. Bu kurallarin uygulanmasini ve
oturumun bu kurallar yoniinde gergeklesmesini oturum yoneticisi saglamaktadir, bu
da ogretmendir. Ogretmen burada, oturuma katilan Ogrencilerin enerjisini agiga
cikaran, bu enerjiyi hedefe yonelten ve siiregleri yonlendiren kisi olarak

tanimlanmaktadir (Knowels, 1990). Ayrica, Ogretmen, esitligi saglamak ve
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ogrencilerin motivasyonunu en iist diizeyde tutmakla sorumludur. Beyin firtinasi
yonteminin, yaratici diisiinmeyi ve problem ¢6zmeyi kolaylastirmasi i¢in dort temel
kosulu saglamasi gerektigini bircok arastirmaci asagidaki gibi siralamislardir
(Demirel, 1999; Hardingam, 1997; Ozden, 1999; Erginer, 1999; Senemoglu ve
arkadaslari, 2001).

e Elestiri kap1 digina birakilir: Kisinin hayal giictinii kullanabilmesi ve zihninde
imgeleme yapabilmesi i¢in diislincelerinin yargilanacagi endisesinden uzak
olmas1 gerekir.

e Sinirsiz diisiinme: Ortaya konan diislincelerin farkli olmasindan cekinilmez,
aksine bu tiir diisiinceler tesvik edilir. Farkli diisiince ve diisiinceler, yeni
¢oziim yollarin ortaya ¢ikmasina yardimci olur.

e Nicelik aranir: Temel prensip, miimkiin oldugunca cok sayida diisiince
tiretmektir. Amag ise, iyi bir ¢dziim bulabilme olasiligini artirabilmektir.

e Kombinasyon ve gelisme aranir: Bu sekilde, diisiince listesi daha da uzar.
Beyin firtinas1 oturumunda, dgrenciler birbirlerinin fikirlerinden etkilenerek,

degisik imgelemeler yaratacaklardir.

Nakipoglu” na gore (2003) beyin firtinast yonteminin uygulama modiilii

asagidaki asamalarda belirtildigi sekildedir;

e  Grup Koordinatoriiniin Secilmesi
Beyin firtinast yonteminin uygulanigi sirasinda konusulan sozlerin ve

oOnerilerin goriislerin tutanagini tutmak i¢in grup koordinatori belirlenir.

e Gruplarda égrenci sayisinin belirlenmesi
Beyin firtinas1 gruplari igin en uygun sayr 10 -15°tir. Ogrenci sayisinin
10’dan az olmas1 diisiince zenginligi agisindan yetersiz kalmakta, 15°ten fazla olmasi
ise, Ogrencilerin tamaminin tartigmaya katilimini engellemektedir. Kalabalik

siniflarda birden fazla grup olusturulabilir.
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e  Swnifin Diizenlenmesi
Tartisma baslamadan once siralar veya sandalyeler, grupta bulunan tiim
ogrencilerin birbirlerini gorebilecekleri sekilde yarim daire sekline doniistiiriiliir.

Boylece d6gretmen de tiim tiyeleri rahatlikla izleyip yonlendirebilir.

e Beyin Furtinast Yonteminin Ozelliklerinin Aciklanmast

Ogretmen oOncelikle kendisi beyin firtinasinin tiim 6zelliklerini bilmeli ve
smiftaki 6grencileri de bilgilendirmelidir. Beyin firtinasinin uygulanmasinda iyi
sonuglar elde edebilmek icin tartisilacak problem hakkinda grup tiyeleri 6n bilgi
sahibi olmalidir. Grup iiyelerinin elestiri ve yargilama olmaksizin konu ile ilgili
Ozgiirce fikir tiretmeleri i¢in uygun ortam yaratilmalidir. Bu saglanmaz ise gercek
fikirler ifade edilemez. Uretilen fikirlere degismez goziiyle bakilmamali, beyin
firtinasinin daha sonraki asamalarinda yeni fikirler gelistirilerek yeni diisiinceler
ortaya konulmalidir. Ogrenciler 10-15 kisilik gruplara ayrilmalidir. Bu sayidan fazla
olan gruplarda tartisma zorlasir, az olan gruplarda ise belli bir siireden sonra fikir
tiretimi tikanabilir. Beyin firtinasinin temel amaci, ¢ok sayida diisiince tiretimidir. Ne
kadar fazla diisiince iiretilirse, kaliteli fikir bulma olasilig1 o kadar artar. Grup i¢inde
her grup flyesinin drettigi fikir diger iiye ic¢in ipucu olabileceginden, iiyeler
birbirlerinin fikirlerini dikkatle dinlemelidir. Uygulama siiresi bir ders saatini
asmamalidir. Grup tartigmasi sirasinda dgrencilerin birbirlerinin fikirlerini yargilayic
bir tutum almalar1 ya da konusmalarin ikili tartisma bigimine doniismesi halinde
ogretmen miidahale ederek, 6grencilerin birbirlerinin fikirlerini elestirmesine engel

olmalidir.

e Problemin Tanimlanmas
Islenecek konu veya problem ogretmen tarafindan belirtilir. Gerekiyorsa
tahtaya yazilir. Sorun veya problemin tiim iiyeler tarafindan iyice anlasilmasi
saglanir.
Tartisilacak konu ile ilgili, fikir liretimi i¢in agagidaki gibi sorular sorulabilir.
- Mikroorganizmalar olmasaydi, ne olurdu?

- Ni¢in vahsi hayvanlarin goziine bakilmaz?
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e Diisiince ve Fikirlerin Uretilmesi
Ogretmen, 6grencilerden konu ile ilgili akillarina gelen tiim fikirleri, ne kadar
garip veya komik olursa olsun ¢ekinmeden sdylemelerini ister. Uretilen fikirlerle
ilgili olarak her tiirli elestiri, yorum ve degerlendirme Ogretmen tarafindan
engellenmelidir. Grup igindeki her dgrencinin grup etkinligine katilimi saglanmaya
calisilir. Konugmayan Kisiler 6gretmen tarafindan tesvik edilir. Grupta iretilen
fikirler, bir teybe kaydedilir veya grup i¢inden bir yazici segilerek iiretilen fikirler

yazilabilir.

o Fikir ve goriislerin siniflandirilmasi
Sonunda yazilan veya kaydedilen benzer goriisler ayni boliime alinarak
gruplandirilir. Tiim grup tiyeleri tarafindan yeniden dinlenir veya okunur.

Gruplandirilan fikirlerin bir 6zeti ¢ikarilir.

e Fikirlerin Degerlendirilmesi
Bu ¢oziimler i¢inde birden fazla ¢6ziim kullanilabilir nitelikte ise, uygulanan
yontem oldukca basarili demektir. Uretilen fikirlerin degerlendirilmesi yapilirken
asagidaki kriterlerin uygulanmasi yararli olur.

v" Yontem uygulandiktan hemen sonra degerlendirme yapilmayip 1-2
glinlik siire sonunda degerlendirilmelidir. Bu siire iginde
katilimeilarin aklina yeni fikirler gelebilir. Eger yeni fikirler varsa
bunlar da degerlendirmeye alinmalidir.

v' Degerlendirme, grup ¢alismasina katilan herkesin katilimi ile fikirler
veya kiigiik bir grup tarafindan yapilir.

v Degerlendirmede esas alinan kriterler uygulama alan1 bulabilen
fikirlerin sayisidir. Yani ftiretilen fikir sayis1 ve bunlarin orijinal olup
olmadiklaridir.

v' Degerlendirme sonucunda hangi Onerinin veya Onerilerin segildigi

tim grup tyelerine mutlaka bildirilmelidir. Sonuglar, ise yarayacak
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hicbir fikir olugsmamis olsa dahi grup iiyelerine aciklanmalidir

(Nakipoglu, 2003).

1.7.2. Yaratict Drama

San’a (1981) gore yaratict drama, bir sozciigii, bir kavrami, bir davranisi, bir
tiimceyi, bir fikri, bir yasantiy1 veya bir olay1; dogaclama, rol oynama gibi tiyatro ya
da drama tekniklerinden yararlanarak, bir grup calismasi i¢inde oyun ve oyunlar
gelistirerek, eski biligsel Oriintiilerin yardimiyla yeniden yapilandirmaya yonelik

etkinlikler siirecidir (Yegen 2003).

Olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik olan yaratici
drama caligsmalarinda, tiyatro olgusunda oldugu gibi; bir baslangic ve son bolimii
olmayabilir. Ancak bildigimiz ¢cocuk oyunlarindaki gibi belli kurallar1 ve bu kuralar
icindeki sonsuz ozgiirliikleri icerir. Tipk: tiyatroda oldugu gibi, gruptakiler belli bir
atmosferi ve o andaki oyun oynama yasantisini paylasirlar (Adigiizel, 1993).

Saglam’a gore yaratict drama ise bir liderin rehberliginde, bir grup tarafindan
yaratict bir bicimde gelistirilen, dramatik bir siireci igeren bir oyun anlamindadir

(Saglam 2004).

Dramadaki temel tanimlardan biri de yagsamdaki gercek (imgesel de olabilen),
dramatik (iletisime, eyleme dayali ve gerilim igeren) anlarin, uzmanlar tarafindan, bir
grup caligsmasi igerisinde (drama sosyal bir alandir), oyunsu siireclerle (drama hem
oyundur, hem degil), tiyatro teknikleri kullanarak yeniden canlandirilmasi,

oynanmasidir (Okvuran 2003).

Yaratic1 drama ortaminda birey, kendini 6zgiirce ifade edebilir, yargilanma,
elestirilme, suclanma korkusu yoktur. Kendini degisik rollerle ortaya koyarken
degisik iliskileri, insan hareketlerini ve O6zelliklerini detayli olarak planlar. Birey,
yeni iliskiler olusturup gelistirirken aynm1 zamanda estetik ve sosyal yonden de

deneyimle kazanir (San, 1991).
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Egitim amaclh yaratici drama iletisim sanatlarindan biridir. Cocuk drama
calismalar1 i¢inde gozlendiginde, dil becerilerinde oldukca etkin oldugu goriiliir.
Cocuk bu etkinlikler icerisinde yer alirken diisiinme, konusma, dinleme, anlatma ve
birbiriyle iletisim kurma becerilerini de kazanir. Yaratici darama etkinliklerinde ¢ocuk
s6zel olmayan iletisimi de dgrenir. Ornegin viicut hareketleri esnasinda viicut parcalarini
yani gozlerini, basini, yiiziinii, ellerini, kollarmi1 vb. kullanarak nasil iletisim kuracagini
kesfeder. Aynmi zamanda kelimeler olmadan, miizik, jest, viicut hareketleriyle nasil
konusacagini da kesfeder. Cocuk, ifade edici viicut hareketlerini kullanarak kendisini ifade

edebilecedi zaman, sozel olarak iletisim kurmaya hazir demektir (Selimhocaoglu, 2004).

Drama bircok egitim programinin gerekli bir parcasidir. Tiirkge, Tarih, Fen
Bilgisi, Cografya gibi temel derslerde oldugu gibi Ekonomi, Endiistri, insan iliskileri
gibi derslerde de uygulanabilir. Drama 6grencilerin, dili sinifta kullandiklarindan
daha genis sosyal olaylarda kullanmalarina neden olmalar1 agisindan konusma dilinin
gelismesinde 6nemli rol oynar. Bir sinif dramasinda rol alan 6grenciler, kendilerine
giiven kazanir. Drama ¢ocuklarin grupla ¢alisma ve Karsilikli giiven ve dayanimsa

duygularini gelistirir (Fulford ve arkadaslari, 2001).

Egitimde drama, yetkin ellerde katilimciya, zihinsel, fiziksel ve duygusal
katilim yoluyla dramatik bir ortamda var olma olanag1 sunacaktir. Bu ortam, kendi
potansiyelini fark etme, kendini ifade etme, yaraticilik gelisimi, kendini baskalarinin
yerine koyarak diisiinebilme gibi becerilerin gelisimine 6nemli bir katki saglamasinin
yani sira, belki de en 6nemlisi i¢inde yer alan bireyleri mutlu edecektir (Saglam,

2004).

Yaratict drama yonteminin, bireyin toplumsallasmasinda 6nemli katkilarinin
oldugu sdylenebilir. Toplumsallasmanin saglanmasinda sosyal beceriler énemli bir
yer tutmaktadir. Sosyal beceri kavrami, bir¢ok arastirmaci tarafindan tanimlanmastir.
Icinde bulunulan sosyal ortama uygun davranma yetenegi olarak tanimlanan sosyal
beceriler, kisinin olumlu ya da olumsuz duygularint uygun bir sekilde

anlatabilmesini, kisisel haklarin1 savunabilmesini, gerektiginde baskalarindan yardim
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isteyebilmesini, kendisine uygun olmayan istekleri geri ¢evirebilmesini kolaylastirma

konusunda 6nemli rol oynamaktadir (Sorias, 1986).

Yaratic1 dramanin amagclari; kavrama, yaklasim ve katilimci ozellikleri ile
liderin amacina gore farkli sekillerde siralanabilmektedir. Ornegin, bir rehber
Ogretmen i¢in daha ¢ok bireyin saglikli psikolojik gelisimini saglayan etkili bir grup
rehberligi isleviyle, bir resim Ogretmeni agisindan ise bireyin bes duyusunu aktif
kullanimina yarayan, dolayisiyla bireyin cevresini algilama yetenegini gelistirerek
yaraticiligini artiran isleviyle karsimiza cikabilir. Yaratici drama katilimcilarin
Ozelliklerine ve liderin amacia gore farkli iglevleri iistlenebilen bir kavramdir.
Ayrica dramanin islevi, dramanin bir ara¢ olarak mi1 yoksa amag¢ olarak m1

algilandigina gore de farkliliklar gosterecektir (Bozdogan 2003).

Yaratici dramanin genel amaclarinin, degisik yayinlarda birbirine benzer ve
farkli anlamlariyla yer aldigi gozlenmektedir. Bu amaclar su sekilde siralanabilir
(Nixon 1988; McCaslin 1990; O’Neill ve Lambert 1990; Adigiizel 1993; Fleming
1995; Ustiindag, 1998; San 1996):

* Yaraticilik, estetik gelisimi saglama,

* Elestirel diislinme yetenegi kazandirma,

* Sosyal gelisim ve birlikte calisma aliskanligi kazandirma,

» Kendine giiven duyma ve karar verme becerilerini kazanma,

* Sozciik dagarcigimi gelistirme yoluyla dil ve iletisim becerilerini kazanma,
« Imgeleme giiciinii, duygularmm ve diisiincelerini gelistirme,

* Bagkalarin1 anlama ve hissetme becerisini (empati kurma) gelistirme,

* Farkli olay ve olgularla ilgili deneyim kazanma,

* Moral ve manevi degerlerin gelismesine olanak saglama,

* Problem ¢6zme, karsilagilan problemleri yeni bakis acisiyla inceleme,

» Kazanilan, degistirilen ya da diizeltilen davraniglar hakkinda bireye bilgi verme,
* Hoslanilmayan durum, olay ya da olgularla nasil basa ¢ikacagini gésterme,
» Icinde yasanilan diinyay1 daha somut olarak gérmeyi saglama,

* Soyut kavramlar1 ya da yasantilar1 somutlastirma,
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* Bireyler arasindaki farkliliklar1 hosgoriiyle bakabilmeyi saglama.

Yaratic1 drama calismalarinda genellikle bes tiir uygulama yontemi yer alir.
Bunlar; 1sinma ve rahatlama ¢aligmalari, oynama, dogaglama, olusumlar ve

degerlendirmedir (Ustiindag, 2003).

Isitnma ve rahatlama ¢calismalary; gesitli yontemlerle bes duyuyu kullanma, gozlem
yetisini gelistirme, bedensel ve dokunsal calismalarin yapilmasi, tanigma, etkilesim
kurma, giiven ve uyum saglama gibi 6zellikleri katilimciya kazandiran, grup liderinin

yonlendiriciliginde yapilan ¢alismalardir (Ustiindag, 2003).

Okvuran (2001) klasik bir yaratict drama programindaki 1sinma ve rahatlama
asamasimin amaglar, igerik ve konular agisindan siniflandirilmasini  asagida

belirtildigi gibi yapmustir.

* Yaratict drama yonteminin isinma ve rahatlama asamasinin amaglar, igerik ve
konular agisindan siniflandirilmasi

* Oyuna katilma istekliliginin arttirilmasi,

* Grubun birbirine 1sinmasi,

* Grubun oyunlara 1si1nma,

* Grubun dramaya 1sinmast,

* Grubun rahatlamasi,

* Top ile oynanan tanigma oyunlari.

* Adm ¢esitli bicimlerde sdyleyerek tanisma oyunlari,

* Bedeni gevsetme, rahatlama alistirmalari,

* Esini bul, ayagin1 yerden kes oyunu,

* Elma toplama oyunu,

* [sinmay1 saglayici diger oyunlar

Oyunlar; Belirlenmis kurallar i¢inde Ozgiirce oyun ve bu oyunlari gelistirme

calismalarindan olusur. Yaraticilik ve imgeleme boyutlari igin igine girer.
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Kavcar (1985)’a gore rol oynamanin egitim &gretim bakimindan yararlar

sunlardir:

e Ogrencilerin kendileri ve baskalarini daha iyi tanimalarina firsat verir.

e Anlasilmasi gii¢ olaylar1 anlasilir hale getirir.

e Opgrencilerin yaratici giicleri ve kendilerine olan giivenleri ile birlikte kisilik
gelisimini hizlandirir.

e ice doniik 6grencilerin kendilerini ifade etmelerine olanak saglar.

e Ogrencide sorumluluk alma ve birlikte calisma aliskanlig1 ile empati ve
hosgorii duygulart gelisir.

e Egitim ve dgretim ortaminda iletisim becerilerinin arttirilmasinda da

onemli rol oynar.

Dogaclama; Daha az kesin olarak belirlenmis bir siire¢ olup saptanan bir
konu ya da temadan c¢ikilir ya da saptanan bir hedefe dogru belli asamalarla yol
alimir. Bireysel ve grupsal yaraticiligin en c¢ok on plana ¢iktigi ¢aligmalardir

(Ustiindag, 2003).

Okvuran (2001) klasik bir yaratict drama programindaki dogaclama
asamasinin amagclar, icerik ve konular ac¢isindan siniflandirilmasint asagida

belirtildigi gibi yapmustir;

Yaratic1 drama yonteminin dogaglama asamasinin amagclar, i¢erik ve konular

acgisindan siiflandirilmast:

Amaclar

* Dramada dogaclama yapabilmesi,

* Dogaclama yoluyla yeni durumlar yaratabilmesi,
* Oyun yoluyla kendini ifade edebilmesi,

* Dogaclamaya katilmada istekliliginin artmasi,

* Dogaglama yapmaktan zevk almasi, eglenmesi,
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* Yaratici diisiinebilmesi,

* Hazir bir yapittan yola ¢ikarak dogaclama yapabilmesi.

Icerik

» Masal, Oykii, siir, yoresel dykiiler, bir tablo, bir fotograf, bir heykel, bir gazete
haberi ya da bir ders konusundan yola ¢ikarak dogaglama kurmak,

* Durumlar yaratma, canlandirma,

* Dogaglama 6ncesinde konu hakkinda- liderin bilgilendirmesi,

* Cocuklarin uydurdugu dykiilerden dogaclamalar yapma,

+ Oykiiniin tamamin1 ya da bir kesitini oynama

Olusum; Bu slre¢ kimi zaman Onceden hi¢ belirlenmemis bir ¢ikis
noktasindan, kimi zaman da bir nesne, resim, fotograf, heykel vb. ile iletisim kurma
ile baslar. Siirecin nasil gelisecegi ve nereye varacagi onceden belirsizdir (Ustiindag,
2003).

Degerlendirme; Bu asamalarin her birinin ya da bir ka¢inin ardindan tartisma
acilmast “Ne yasadiniz?”, “Neler hissettiniz?”, “Nerede gii¢liikk ¢ektiniz?” gibi
sorularin tartisilmasi ve katilimcilarca yanitlanmasi drama g¢aligmalarinin 6nemli
asamalarindandir. Bu yolla baskalarinin davranis bigimleri, duygulari, diisiinceleri,
deneyimleri ile ilgili bilgi sahibi olmak bireyin kendi yasamina bilingli bir bicimde

g6z atmasi agisindan dnemlidir (Ustiindag, 2003).

Dramanin egitimde kullanilmasiyla oyun okulun i¢ine ¢ekilir. Sinifta oynanan
oyunlar ¢ocuklar1 kaynastirir. Her ¢ocuk kendini sinifin yani grubun bir pargasi
hisseder. Bagkalarindan 6grenmeye istekli hale gelir. Oyun i¢inde kendini kesfeder
ve kendini ifade firsat1 bulur (Morgiil 2003). Smifta yaraticilia meydan verilmedigi
zaman ise c¢ocuk okulu sikict bulmaktadir. Drama kullanildiginda 6gretmen
ogrencileri sanal durumlarda 6nemli kararlar almaya ve uygulamalar yapmaya tesvik
etmektedir. Ornegin 6gretmen rolde ilgisiz bir 6grencinin bile ilgisini ¢ekmekle

ogrenci sinif iliskisine yeni bir boyut getirmektedir (Oktem 2007).
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1.7.3. Sinektik

Birbirleriyle alakasiz pargalar1 bir araya getirmek anlamini tagiyan bu teknik
Gordon (1961) tarafindan yaratici bireylerin farkinda olmadan, bilingsizce
kullandiklar1 yontemlerin arastirilmasi ile ortaya cikarilmistir. Temeli analojiye
(fikirleri baska ortama aktarma) dayanan sinektik’in {i¢ yontemi vardir: Dogrudan
analoji, kisisel analoji ve fantazik analojidir. Her ii¢ yontemde yaraticilik egitim

programlarinda siklikla kullanilmaktadir( Ozden, 2005).

Dogrudan analojiler ¢ok basit tipteki karsilastirmalardir. Birey fikir, nesne ve
durum arasinda paralellikler arar. Bu yontemde o6grenciden sorunu dogadaki
hayvanlarin ¢dzdiigii bir sekilde ¢dzmesi istenir. Ornegin hayvanlarin iisiimemek icin
ne yaptigi incelenerek, nasil sicak kalinabilecegine iliskin oneriler tretilir. Kigisel
analojide ise 6grencilerin kendilerini bir esya ya da bir bagka canli yerine koymast
istenerek yaraticilik gilicleri harekete gecirilir. Fantastik analojide hayallerin

siralanmast istenerek, hayal giiciinii kullandirmak amaglanmaktadir (Ozden, 2005).

Dogrudan Analoji: Bu yontemde 6grenciden, sorunu tabiattaki ¢ozdiigiine benzer bir
sekilde ¢cozmesi istenir. Ogrenci sorunlara; bir hayvan, kus, cicek, bocek, vb.nin
benzer durumda ne yaptiklarini esas alarak, ¢dziim getirmeye galisir. Ornegin,
tslimemek ic¢in hayvanlarin ne yaptigr incelenerek, nasil sicak kalinabilecegine

iliskin oneriler tretilir.

Kisisel Analoji: Bu yontemde 6grenciden kendisini bir esya ya da baska bir canlinin
yerine koymasi istenir. Ozellikle ilkokul g¢ocuklar1 icin siklikla kullanilan bu
yontemde ¢ocuklardan kendilerini bir esyanin yerine koymalar1 istenmektedir.
Cocuklardan kendilerini bir kdpegin yerine koymalari, bir kelebek gibi u¢malari,
ormanda bir aga¢ olmalar1 veya bir saatin yelkovani olmalar istenerek yaraticilik

giicleri harekete gecirilmektedir.

Fantazik Analoji: Bir cesit arzu ve temenniler listesi ¢ikarmaktadir. Ogrencilerden

insanlar1 yemeden, igmeden yasayabilmesi, istedigi yere istedigi anda ulasabilmesi,
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ucabilmesi, gozleri ile is yapma gliciinii elde etmesi vb. arzularini siralamast istenir.

Amag; imaginasyonu giliclendirmek ve hayal giiciinii kullandirmaktir (Akt: Akgam,
2007)

1.7.4. Nitelik Siralama

Crawford’a gore nitelik siralama “Bir adim ileri gitmek, bir seyin kalitesini ya
da niteligini degistirmekle ya da baska bir seye ayn1 kalite ve niteligin eklenmesi ile
gerceklestirilir” seklinde 6zetlenebilir (Koray, 2003). Nitelik siralamada 6grenci bir
problemin veya objenin temel 6zelliklerini bir siitunda siralar ve objenin her bir

ozelligini gelistirmenin yollarin diisiiniir (Ozden, 2005).

Crawford'un 1931' deki orijinal yaraticilik derslerinin ¢ogunda nitelik
siralama teknigi kullanilmistir. Bu teknigin izledigi prosediirde {irliniin belirli
niteliklerinin listelenmesi gerekir ve daha sonra her niteligi gelistirmeye yonelik bazi
degisiklikler eklenebilir ya da bir objeden digerine nitelik transferi Onerilebilir.
Yaratici1 diisiince teknikleri adli kitabinda Crawford yaklagimini su sekilde
Ozetlemistir: "Bir adim ileri gitmek, bir seyin kalitesini ya da niteligini degistirmekle
yada bagka bir seye ayni kalite ve niteligin eklenmesi ile gergeklestirilir" (Mayer,
1992).

Nitelik siralama teknigini daha anlasilir hale getirmek i¢in, Davis Su 6rnegi
Onermistir: Siradan bir tebesirin  kullanim alanlarinin  gelistirilmesi igin ne
yapilabilir? Ilk olarak objenin &nemli nitelikleri listelenmelidir. Ornegin; sekil, ebat,
renk, sertligi ve diger 6zellikleri. Daha sonra, niteliklerin nasil degistirilebilecegi
diistintilmelidir, 6rnegin; beyaz tebesirden farkli olarak renkli tebesir kullanim1 ya da
daha biiyiik ebattaki tebesirler gibi. Ayn1 zamanda, diger énemli nitelikler —6rnegin

tebesirin tutturulacag bir alet gibi-diisiiniiliir (Akt: Koray, 2003).

Crawford, Ogrencilerine nitelik siralamasi yaptirdigi her alistirmada,
muhakkak o seyin kalitesini artiric1 bir seylerin veya ondan esinlenerek baska bir

irtiniin ortaya ¢iktigini ifade etmektedir. Bu sekliyle nitelik siralama hem yaratici
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diistinme siirecini agiklayict bir teori hem de pratik bir yaratici diisiinme teknigidir

(Ozden, 2005).

1.7.5. Kavram Haritalar

Kavram haritalar1 temeli Ausubel’in anlamli 6grenme teorisine dayanan ve
Novak ve Ogrencileri tarafindan 1970°li yillarin sonlarma dogru Cornell
Universitesi’ndeki c¢alismalarda gelistirilen gorsel bir tekniktir (Bahar, 2007). Bu
teknik 6grencilerin yeni bilgiler arasindaki iligkileri anlamasina ve onceki bilgilerle
yeni bilgiler arasinda baglanti kurmasina yardimci olmaktadir. Anlamli 6grenmeyi
gerceklestiren kavram haritalar1 6gretmenlere; anlamlar1 organize etme, drgencilerle
tartisma yollarma karar verme ve yanlis Ogrenmeleri ortaya c¢ikarma firsati

vermektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Kavramlar somut esya, olaylar veya varliklar degil, onlar1 belirli gruplar
altinda topladigimizda ulastigimiz soyut diisiince birimleridir. Kavramlari ve
kavramlarin birbirleriyle olan iligkileri sonucunda c¢izgilerle birbirlerine nasil
baglandiklarin1 gostermektedir. Ayn1 zamanda bilginin zihinde somut ve gorsel
olarak diizenlenmesini saglar. Ciinkii kavram haritalar1 6nemli kavramlar arasi

iligkileri sematize etmede etkili bir yoldur (Demirel, 2001).

Kavramlarin 6grencinin zihnine girmesi i¢in 6grencinin On bilgisinin yeterli
olmas1 ve etkin olarak kavramlar1 ve o kavramlar arasindaki iliskileri diisiinmesi de
gereklidir. Ogrenciler bir ders konusu anlatiminda ya da okudugu bir ders konusunu
anlamak i¢in once o konudaki kavramlar1 belirlemeli ve bu kavramlar arasindaki
iliskileri anlamaya calismalidir. Ogrenme, ogrencinin kendi cabasi ile olusur.
Ogrenci kendi basina kavramlar diisiinebilmeli ve onlari iliskilendirebilmelidir. Bu
amagla Novak ve Gowin (1984), Ausubel’in 6grenme kuramini da temel alarak,

kavram haritalarini gelistirmislerdir (Ozcan, 2009).
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Son yillarda, kavram haritalar1 6gretmenler icin ¢ok yararli Ogretme ve
degerlendirme stratejisi haline gelmistir. Bu stratejiyi digerlerinden {istiin kilan

sebepler asagida siralanmistir:

e Kavram haritas1 yontemini digerlerinden iistiin kilan oncelikli avantaji, esas
fikirlerin gorsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir. Ancak kavram haritalari
gerek Ogretmenlerin gerekse Ogrencilerin yarattig1 biitiinlerdir. Bu sebeple
ayni konuya ya da kavrama yonelik kavram haritalar1 yaraticilarin 6zel
gorlslerini yansittiklari i¢in farkl farkli ¢izilebilir.

e Ogrenmeyi gozle goriiliir bicimde artirir.

e Farkli 6grenme sekillerine ve dgrenciler arasindaki diger bireysel farkliliklara
hitap eder.

e Pek cok degisik konu, 6gretim asamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.

e Oprenilmesi, dgretilmesi ve kullanilmasi kolaydir.

e Kapsam, temellidir.

e Kapsam olusturulmasi ve biitlinlestirilmesinin ~ degerlendirilmesinde
kolaylikla kullanilabilir.

e Kavram haritalari, 6grenci merkezli, 6grenciye yonelik aktif yontemlerdir ve
O0grenciyle Ogretmen tartisarak bir haritayr olusturduklarinda o6gretmen
ogrenci etkilesimini tesvik eder.

e Kavramlar arasindaki dogrusal iliskilerin tanimlanmalarina yararli bir
alternatif olusturulur.

e Bir sistem i¢indeki iligkilerin gosterilmesinde yararli alternatiflerdir(Kaptan,

1998).

Kavram haritalar1 yaratict 6grenme ile siki baglantilar icermektedir. Sahip
oldugumuz bilgilere baglanti kurmakla kalmaz, bu kavramlar arasinda fark
edemedigimiz iliskileri de ortaya koyar. Cogu 68retmen ve Og8renci, onceden fark
etmedigi baglantilar1 bu yolla kurduklarini ifade etmislerdir. Bu bakimdan kavram
haritas1 yaratici bir aktivite olup yaraticiliin sénmesini engeller ve bir nevi besler

(Novak ve Gowin, 1984).
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1.7.5.1. Kavram Haritalarinin Kullanim Amaglari

Gaines 2002 yilinda kavram haritalarinin  kullanim amaglarini asagida

verildigi gibi siralamistir:

Yaraticilik araci: Aynen beyin firtinasinda oldugu gibi, 6grenci kavramlari segmede,
baglanti kelimelerini bulmada tamamen Ozgiirdiir. Bu arada yeni kavram ve

iliskilerin kesfi kolaylagir.

Biiyiik metinleri tasarlama araci: Ozellikle bilgisayar yazilimlar1 sayesinde

karmasik bir konu haritalandirilir.

Iletisim araci: Ogrenci kendi kavramlarini diger arkadaslariyla paylasir. Kavram
tim bir grubun goriislerini de tasiyor olabilir. Kavramlar ve baglantilar tartisilir,

boylece igbirlikli 6grenme saglanir.

Ogrenme araci: Novak’in ana amaci kavram haritalarmin bir 6grenme araci olarak
kullanilmasidir. Yapilandirmaci 6grenme yeni bilginin eskilerine entegre edilmesini
ongoriir. Kavramlar arasindaki iligkilere dikkat c¢ekilir. Deneyimlerle Ogrenilen
kavramlar kavram haritalari ile sekillenir. Ayrica Ogrenciler en iyi diigiinme

becerilerini burada gelistirecektir (Jonassen ve Grabowski, 1993).

Problem ¢ozme aracr: Egitimdeki problem ¢6zme yollarindan birisidir. Alternatif
yollar kullanarak problem ¢dzme becerilerini yiikseltir. Problem ¢6zme, egitimde
genelde kiiciik gruplarda basarili olurken kalabalik gruplarda bu stratejinin kavram

haritalarinin i¢inde kullanimi verimi arttiracaktir.

Degerlendirme aract: Ogrenciler bir sinavda kendi kavram haritalarini ¢ikarir veya
bosluklar1 doldurur. Tek basina uygulanmasindansa diger degerlendirme araglariyla

bir zenginlik i¢cinde sunulmasi faydali olacaktir.



38

1.7.6. Ornek Olay incelemesi

Ormek olay incelemesi, 6grencilerin gercek hayatta karsilasilan sorunlu bir
olayt sinif ortaminda ¢dzmeleri esasina dayanir. Dolayisiyla, 6rnek olay incelemesi
yonteminde, dgrencilerin sorunlu olaya aktif olarak katilmalari ve olaym nedenleri
hakkinda fikirler ve ¢6ziim Onerileri liretmeleri istenir. S6z konusu olay, gercek ya da
hayali olabilir ve genellikle de yazilidir. Ornek olay1 igeren bir rapor iizerinde galisan
ogrenciler, ilk once olayin mahiyetini 6grenirler. Daha sonra var olan verileri analiz

ederek degerlendirirler ve en sonunda bir ¢6ziime ulasirlar (Saban, 2001).

Ornek olay incelemenin amaci; 6grencileri gercek ya da hayali sorunlu bir
olaya aktif olarak katmak, elestirel diisiinme, karar verme, Ggrencilerin se¢me ve
sonuca ulasma ile ilgili yasant1 ge¢irmesini saglamaktir. Siifin tiimiiyle birlikte yada

kiiciik gruplarla amaca ulasilmaya ¢alisilir (Kiigiikahmet, 2001).

1.7.7. Yaratic1 Yazma

Yaratict yazma, kisinin hayal giiciinii kullanarak bir konudaki duygu ve
diistincelerini 6zgilirce kagida dokmesi demektir. Yaratici yazi etkinlikleri, hikaye,
masal, siir, bilmece, fikra, bilim kurgu 6rnekleri gibi farkli yazim tiirlerinde olabilir.
Yaratict yazma etkinliklerinin en 6nemli 6zelligi, ogrencilerin 6grenme-ogretme
stireglerine etkin olarak katilmalarini saglamasidir. Yaratici yazma uygulamalari,
ogrencilerin belli konular sayesinde, kendi duygu ve diisiincelerini yazili bigimde
ifade etmelerini saglar. Ayrica ogrencileri neselendirdigi  ve Kisiliklerini
giiclendirdigi kadar, onlarin diisiinme, soyutlama, sentezleme ve yaraticilik gibi tist

diizey zihinsel becerilerini gelistirmelerine de imkan saglar (Giineyli, 2003).

Yaratict yazmanin, kisinin bir konudaki duygu ve diisiincelerini, hayal
giiciinii kullanarak, 6zgiirce kagida dokmesi oldugunu sdyleyen Oral (2003), ayrica
yaratic1 yazmanin, yaraticiligi ve kisiligi gelistirecek yontemlerden biri oldugunu da
belirtmektedir (Akt; Maltepe, 2007). Yaratici yazma, dis diinyadan elde edilen

izlenimlerin farkli bir sunumla ortaya konmasina dayanir (Asilioglu, 1993).
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Yazma Ogretiminde siire¢ merkezli bir yaklagim olarak nitelendirilen yaratici
yazma yaklasimi ile hazirlanacak bir programda asagidaki ilkeler yol gdsterici
olmaktadir (Secondary Level English Language Arts Curiculum Reference

Committee, 1998):

« Ogrenciler dili dildeki yasantilar1 ile dgrenirler: Yaratic1 yazma yaklasimi
ile hazirlanacak bir programda 6grenciler, edebi tiirleri kendi yasantilariyla
tecriibe etmeli, Ogrenme siirecine etkin olarak katilmalidir. Ogrenciler
okudukca ve yazdik¢a kendi ve digerleri ve gelenekleri hakkinda bilgi sahibi

olurlar.

* Yaratict yazma programinin odagi anlam ve diisiinceler olmalidir: Yaratici
yazmanin &grencilerle ilgisi kendi diislincelerinin essiz ifadesi ve kesfidir.
Diislinceler dogrudan ya da dolayli(hayal giicii kullanimiyla) ifade edilir.

Diistlinceler 6grencilerin goriislerini, goriis acilarini, karsitliklarini ifade eder.

* Yazim tiirlerinin yapis1 ve dilin kullaniminda kurallar ve formiillerden daha

cok anlamin nasil olusturuldugu ve agiklandig1 tizerinde durulmalidir.

* Okuma, Ogrencilerin yazar olarak gelismeleri i¢in zorunludur: Okuma
yoluyla oOgrenciler diger yazilar1 sorgulayarak dili ifadeli ve yaratici
kullanmak icin genis dagilimli olasiliklar1 goriirler. Ogrenciler onlara ilham
veren yazarlari okuyarak kendi yazma nedenlerinin, estetik duygularinin

farkina varirlar.

+ Ogretmenler dgrencilere kendi yazim modellerini segmede hosgoriiyle
yaklagsmalidir: Ogretmen, 6grencileri farkli alanlara siiriikleyecek bir rehber
gibi davranmali, ama baglama noktast Ogrenci tarafindan belirlenip

degerlendirilmelidir.
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* Yazim etkinlikleri Ogrencilerin ilgileri ve segimleri dikkate alinarak
diizenlenmelidir: Kendi yollar1 i¢inde konular1 kesfetme ve konular1 segme

Ozgiirliigli, 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarini olumlu etkiler.

« Ogretmen 6n yazim etkinliklerinde dgrenciye genis bir cercevede secenekler

sunmalidir.

* Yaratici yazma bir hayal giicii iirlinii olarak goriilmelidir: Hayal giici;
yaratmaya, Yyaraticihigin haz ve doyum giiciine, gelecekle ilgili yorum
yapilmasina, digerlerinin yerine kendini koymasina olanak tanir. Ogrenciler,
yaratict yazmada dili kullanarak diinyay1 kendileri ve okuyucular i¢in temsili

bir diinya yaparlar.

* Yaratict yazma siniflarinda yazma iiriinleri 6grencilerin farkli bakis agilari
ile tartistlmahidir: Yazim hakkindaki iiretici tartisma, dgrencilerin yazinin
Onemini anlamasina yardim eder. Bu, ayrica Ogrencilere digerlerinin

diisiincelerinden yararlanmasi igin bir firsat yaratir.

 Ogretmen smifta dgrencilerle beraber yazmalidir: Ogretmen g¢ocuklara
verdigi konu hakkinda kendisi de yazarsa aslinda bunun ¢ok basit bir etkinlik
olmadigin1 anlayacaktir. Ogretmenin yaratic1 yazi ¢alismalar: yapmasi, hem
kendi yazim becerilerini gelistirecek, hem de oOgrencilerin duygulariyla

0zdesim kurmasina yardimci olacaktir.

Yaratic1 yazmada Ogrencileri bilissel ve duyussal olarak yazmaya
hazirlayabilmek i¢in farkli kaynaklar okunur, arastirma ve incelemeler yapilir, sinifta
farkli fikirlerin kesfine yonelik beyin firtinast yapilir; yazilacak tiire ve konuya
iliskin iyi Ornekler smifta okunur, yazilarin nasil yazilabilecegi sinifta tartisilir,
cagrisim yoluyla sozcilik dagarcigini gelistirme, ciimle ve paragraf yazma, karsilikli
konusma (diyalog) yazma g¢aligmalar1 yapilir, yazma konusu ve etkinligi ile ilgili
oyunlar oynani, doga, ¢evre ya da smif i¢i gdzlemleri yapilir. Yazma siirecinde

ogrenciler yazilarini; bireyin yargilanmadigi, duygusal rahathigim oldugu sosyal bir
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ortamda; yazma istegi ve meraki ile; kaygidan ve elestirilme korkusundan uzak;

cogunlugun baskisi altinda kalmadan, 6zgiirce yazarlar (Maltepe, 2007)

1.8. Yaraticilik ve Fen Egitimi

Fen egitiminin temel amaci, kiginin ¢evresindeki problemleri tanimlamasi,
gbozlem yapmasi, hipotez kurmasi, deney yapmasi, sonu¢ ¢ikarmasi, analiz etmesi,
genelleme yapmasi ve elde ettigi bilgi ve gerekli becerileri uygulamasidir. Bu
nedenle fen, bir iirlin olmasinin yaninda; yagamin her asamasini etkileyen yaraticilik

bilesenlerini igeren bir siiregtir (Saxena, 1994).

[Ikogretimde okutulan Fen ve Teknoloji dersinin temel amaci, giinliik
yasamda karsilasilan olaylari, neden-sonug iliskisi i¢inde inceleyen, diisiinen ve
olaylar arasinda mantikli iligkiler kurabilen bireyler yetistirmek olarak agiklanmuistir.
[Ikgretim birinci kademede fen dersleriyle ilk defa karsilasan ogrencilerin, fen
etkinliklerine ve islenen konulara kars1 gelistirdikleri tutumlar, ilerleyen yillarda fen
alanindaki derslere yonelik tutumlarinda etkili olmaktadir (Hamurcu ve arkadaslari,

2001).

[Ikdgretimde 6nemli bir yeri olan fen, giinliik hayatin bir parcasidir. Hangi
yasta olursa olsun, biitiin insanlar ig¢inde yasadiklar1 diinyayr yoneten temel fen
prensiplerini 6grenmek isterler. 6-14 yaslart ¢ocuklarin en merakli, en arastiric
oldugu yaslardir ve ¢cocuklarin en ¢ok merak ettikleri, en ¢cok soru sorduklar1 konular,

fen konulardir (Giirdal,1992).

[Ikogretimde fen konulari yaparak yasayarak ogrenildigi icin hem &grenci
hem de 6gretmenler i¢in, fen bilgisi dersi en ¢ok ilgi ¢geken, merak ve 6grenme istegi
uyandiran derslerin basinda gelir (Howe, 1998). Fen bilgisi dersinde Ogretmen,
ogrencilerin okulun ve ¢evrenin olanaklarina gore egitsel degeri olan her tiirlii arac-
gere¢ ve etkinligi kullanarak {nite igerigini ve kazanimlarinm1i ogrencilere
edindirmelidir. Bunun i¢in, ¢agdas Ogretim yontem ve teknikleri ile birlikte

Ogrencilerin yaraticiliklarini ortaya g¢ikaracak ve bilimsel yontemi kullanmaya firsat
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tantyacak, yeterli diizeyde kaynak, arag-gereg, deney, gezi-gozlem, arastirma,
inceleme, proje ve uygulamalardan yararlanilmalidir. Ayrica Ogrenciler, internet
dahil her tiirli teknolojik kaynaklardan fen ile ilgili bilgilere ulasmak i¢in gerekli
becerilerle donanmali, bunun gerekliligine inanmal1 ve c¢alismalarinda daha degisik

kaynaklardan etkin olarak yararlanmalidir (MEB, 2000).

Hayal etme yetenegi fen ogrenimi igin ¢ok gereklidir. Ciinkii 6grenciler
kimyadaki bir¢ok soyut kavrami, diisiinerek ve hayal ederek olusturduklar1 zihinsel
modellerini kullanarak anlamaya calisirlar. Ornegin &grencilerin atomu ve atomla
ilgili kavramlar1 anlayabilmeleri i¢in, zihinlerinde islevsel ve dinamik bir atom
modeli olmalidir. Atomun seklini, elektronlarin hareketini, atomdaki etkilesimleri
tutarli bir model {izerinde hayal etmelidirler. Zihinde olusturulan bu hayali
modellere, “zihinsel modeller” adi verilir. Orgenciler ve bilim adamlar1 fen
kavramlar1 hakkinda diisiiniirken veya bu kavramlarin iligkilerini ortaya koyarken
zihinsel modellerini kullanirlar (Coll & Treagust, 2001).

Fen Bilgisi derslerinin 6zel hedefleri,

Kendi aklini kullanabilme yollarini gésterme

Bilimsel sonuglara ulasmada gozlem, inceleme ve arastirma sonuglarindan

yararlanma

Edinilen bilgi ve becerileri giinliikk yasamda kullanma

e Yapici, yaratici, elestirel diisinme yetenegi kazanma

Evrendeki yerini kavrama olarak belirlenmistir (MEB, 2000).

Yaraticilik fen ve teknoloji ile ilgili ¢aligsmalardaki bircok bilimsel siiregte
tamamlayict rol oynar. Moravcesik (1981), yaraticiligin fendeki yerini su sekilde
belirtmistir: “Yaraticilik, bilimsel bilgiye katkida bulunan yeni fikirlerde, bilimdeki
yeni teorilerin formiile edilmesinde, doga kanunlarin1 anlamak i¢in yeni deneylerin
ortaya konmasinda 6zel anlarda, pratik bilimsel fikirlerin gelistirilmesinde, bilimsel
aragtirma ve bilim toplumunun yeni Ozelliklerinin fark edilmesinde, bilimsel

aktiviteler i¢in tasar1 gelistirmede ve sira dis1 planlarin yerine getirilmesinde kendini
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belli eder. Ayrica, ¢ocuklar, iginde bulunduklar1 diinyay1 anlamak i¢in, ¢ok sayida
diistinme stili kullanirlar. Bunlarin iginde “yaratict” diisiinme tarzi en az bilimsel

bilgi kadar, ¢ocuklarin yasadigi evreni anlamalari i¢in Onemlidir” (Akt, Koray,

2003).

Fen bilgisi derslerinde belirtilen genel ve 6zel amaglara varabilmek ig¢in
egitim teknolojisinin her tiirlii 6gesinin fen derslerinde verimli ve etkili bir sekilde
kullanilmas1 gerekmektedir. Fen bilgisi dersinde yakin c¢evreden elde edilen arag-
gereclerin, ¢esitli Ogretim materyallerinin (maket, model, vb.) ve teknolojinin
kullanilmasi, hem &grencilerin 6grendikleri bilgilerin glinlik hayatla iligkisini
kurmalarina yardimci olacak, hem de teknolojiyi 0grenme imkani saglayacaktir.
Egitim teknolojisinin fen derslerinde ¢ok yonlii kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin
fene kars1 var olan ilgi ve meraklar1 daha da artacak ve bir¢ogu birer bulusgu olmaya

yonelik olumlu tutum sergilemeye baslayacaklardir (Akpinar ve arkadaslari, 2005).

1.9. Yeni Fen ve Teknoloji Programi ve Yaraticihk

2006-2007 egitim- ogretim yilindan baglayarak ilkogretim 2. kademeye ait
yeni Fen Bilgisi programi1 Fen ve Teknoloji adi altinda 6. siniflardan itibaren tiim
iilke genelinde uygulanmaya baglanmistir. Yeni Fen ve Teknoloji programi,
ogrencinin aktif, égretmenin rehber oldugu, 6grenen merkezli program gelistirme
ilkeleri dikkate alinarak hazirlanmis bir programdir. Bu programda, 6grencilerin pek
cok diisiinme becerisinin gelistirilmesi, kendi on bilgi ve gilinlik yasam
deneyimlerini kullanarak, yaparak, yasayarak smif i¢i ve simif disi etkilesimlerle

kendi bilgilerini olusturmalar1 hedeflenmektedir (http://ttkb.meb.gov.tr).

Programa yaraticilifi gelistirme acisindan bakildiginda ise yaraticiligin
gelismesini saglayan cesitli ogrenme o&gretim ve degerlendirme etkinlikleri
goriilmektedir. 6. Sinif fen ve teknoloji ders kitabi ve ¢alisma kitab1 incelendiginde,
konularin anlamli 6grenilmesi amaciyla poster hazirlama, kontrollii deney yapma,
tartigma, giinliik yasamla baglanti kurma, kavramlar arasinda iligski Kkurma,

smiflandirma, gruplandirma, grafik cizme-yorumlama, arastirma, inite ile ilgili
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sozciikleri kullanarak kompozisyon, siir yazma, okuma metnini tamamlama, proje
gelistirme, tnite i¢inde gecen olay yada kavramlari bireysel ya da grup olarak
canlandirma (yaratici drama), labirent tamamlama, model olusturma, gozlem yapma,
tahminde bulunma, yapboz tamamlama, bulmaca ¢ozme, sozciikk avi, bilmece,
kavram haritas1 tamamlama gibi 6rgenci merkezli etkinlikler 6n plana ¢ikarilmistir

(Keskin ve arkadaslari, 2006).

Programda O6l¢me ve degerlendirme etkinliklerinde yapilandirilmis grid,
dallanmis aga¢ gibi bellekteki kavramlar arasindaki iligkileri yoklayan ve
Ogrencilerin siire¢ becerilerini ortaya koyan performans degerlendirme etkinligi
alternatif Olgme degerlendirme tekniklerinin kullanimi ag¢isindan 6nemlidir
(http://ttkb.meb.gov.tr). Programin incelenmesinden yeni fen bilgisi programinin
Ogretmenler tarafindan dogru uygulandig: takdirde, iist diizey diisiinme becerileri ve
bu becerilerden biri olan yaraticiligin gelismesini saglayacak nitelikte bir program
oldugu soylenebilir (Akgam, 2007).
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2. KAYNAK ARASTIRMASI

Bu boliimde yaraticilik ve yaratict diisiinme iirlinlerinin bireyin basarisi ve
tutumuna etkisini ve cinsiyet Ozelliklerinin yaraticilikla iligkisini inceleyen

arastirmalar Ozetlenecektir.

Torrance (1962) yaptig1 arastirmada; yaraticiligi yaslara gore incelemis
Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerinde 1.sinif ile 8.sinif arasinda donem dénem
artma ve azalmalara fakat 8. siniftan sonra yaraticiligin artmaya basladigi sonucuna

varmustir (Akt: Ozcan, 2009).

Aktamis ve Can (2007), Ogretmenlerin yaraticihigin dogustan gelen bir
yetenek olmadigi, daha sonrada verilen egitimle gelistirilebilecegi yoniinde olan
inanclart yaraticilifin 6grencilerde gelistirilmesini saglamada 6nemli oldugunu. Bu
nedenle calisma da, Ogretmen adaylarinin yaraticiliga yonelik inanglar1 ortaya
konularak, egitim fakiiltelerinde verilen egitimin Ogretmen adaylarinin
Ogrencilerdeki yaraticiligi ortaya cikarma ve gelistirme yonilindeki inanglarina
etkileri belirlenmeye ¢alismiglardir. Calismanin 6rneklemini 2006-2007 6gretim yili
giiz déneminde Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi [lkdgretim Fen
Ogretmenligi boliimiinde 4. sinifa devam eden 69 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Arastirmada, veri toplamak icin “Yaratici Inang Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonunda 6gretmen adaylarinin; yaratici bireylerin alan yazinda belirtilen 6zelliklere
benzer Ozelliklere sahip olmasi gerektigine, okulun yaraticiligt desteklemedigine,
zeka ile yaraticilik arasinda iliski olduguna, yaraticilikta bilginin rolii olduguna

yonelik yiiksek diizeyde inanca sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Oncii (2003), yaptigi bir arastirmada 12-14 yaslarindaki kiz ve erkek
cocuklarin, yas ve cinsiyete gore sekilsel yaraticiliklariin kargilastiriimasi
amaglamistir. Toplam 90 denege Torrance Yaratict Diisiinme Sekil Testi A Formu
uygulamis olup, elde edilen puanlar yaraticiligin 4 boyutu olan akicilik, esneklik,
orijinallik ve elaborasyon acisindan degerlendirmistir. Uygulanan varyans analizi

sonucunda yaraticiligin dort boyutunda da 14 yasindaki deneklerin ortalamalarinin
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12 ve 13 yas gruplarindaki deneklerden anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ayrica esneklik boyutunda da 13 yas grubunda erkeklerin ortalamalari
kizlarinkinden anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmistir. Bunun disinda cinsiyetler arasinda
anlamli bir fark gdézlenmemistir. Yine sonuglar, yaraticiligin bazi boyutlarinin

birbiriyle anlamli diizeyde iliskili oldugunu gostermektedir.

Ersoy ve Baser (2009), yaptiklar1 ¢alismada ilk6gretim 6. smifta 6grenim
goren iki farkl ilkdgretim okulu 6grencilerinin yaratici diisiinme diizeylerine bakmis
ve diizeyleri arasinda karsilastirma yapilmislardir. Calismanin amaci, 6grencilerin
akicilik, esneklik ve Ozgilinlik boyutlarinin ne derece farklilik gosterdigidir.
Calismada veri toplama aracit olarak Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sozel-A
Formu kullamilmistir. Uygulama ve formun degerlendirilmesi arastirmacilar
tarafindan yapilmistir. Arastirma sonunda, c¢alismaya katilan &grencilerin akicilik,
esneklik ve 6zgilinliik diizeyleri, iki okul arasinda, anlamli bir farklilik géstermistir.
Calismaya katilan iki okulda toplam yaraticilik diizeyleri agisindan bakildiginda
akicilik puanlarinin en fazla, esneklik puanlarinin en diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ok sayida fikir tiretebilme yeteneklerini
olaylart farkli yonleriyle ele alabilme bakimindan kullanamadiklarini ortaya

koymaktadir.

Erdogdu (2006), yaptig1 arastirmada, yaraticilik ile 6gretmen davranislari ve
akademik basari arasindaki iligkileri incelemis ve ¢alismasinda algilanan 6gretmen
davraniglar1 olgegi ile Williams degerlendirme olgeklerini kullanmistir. Sonugta
Ogretmenlerin Orgencilere yonelik demokratik davraniglar sergilemesi onlarin
yaraticiliklarinin gelisimine destek oldugu, 6grencilerin yaraticiliklari ile akademik

basarilar1 arasinda diisiik ama anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir.

Koray ve arkadaglari (2005), yaratict ve elestirel diislinme temelli fen
laboratuar1 uygulamalarinin siif 6gretmeni adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve
akademik basari diizeylerine etkisini incelemisler ve bu ¢alismanin sonucunda, deney
grubundaki O6gretmen adaylarinin akademik basar1 acisindan, kontrol grubundaki

Ogretmen adaylarindan anlamli bir sekilde daha basarili ve bilimsel siire¢ becerisi
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acisindan da anlamli bir sekilde daha gelismis olduklarint belirlemiglerdir.
Calismadan elde edilen bulgular dikkate alinarak, fen egitimi agisindan, sonuglar

tartisilmastir.

Lemons (2005), lise 6grencilerinin kendi yaraticiliklarinin farkindalik diizeyi
ile ilgili nitel bir aragtirma yapmistir. Calismaya “ Eger herkeste yaraticilik yetenegi
varsa, nigin biz yaratici degiliz?” ve “Insanlarin kendi yaraticilik kabiliyetleri
konusundaki inanmislar1 nelerdir?” sorular1 rehberlik etmistir. Acik uclu sorularla
kendi yaraticiliklar1 ile disilinceleri 6grenilmistir. Arastirma 242 kolej Ogrencisi
lizerinde yapilmis ve yapilan arastirmanin sonucunda ogrencilerin bir¢ogunun

yaraticilik konusunda yeterli 6z yeterlilige sahip olmadig1 bulunmustur.

Demirbas (2005), yaratici yazma etkinlikleriyle zenginlestirilen biyoloji
derslerinin farkli yaraticilik diizeyindeki Ogrencilerin yaratict yazma becerilerine,
derse olan tutum ve akademik basari diizeylerine etkilerini inceledigi ¢alismasinda,
ogrencilerin yaraticilik diizeylerini belirlemek amaciyla Iraksak Hissetme Olgegi
(IHO), Iraksak Hissetme Alistirmasi (IHA) ve Williams Olgegi (WO) kullanmistir.
Sonugta yaratict yazma etkinlikleriyle zenginlestirilen biyoloji dersine Kkarsi,
ogrencilerin tutumlarinda olumlu bir degisimin olmadigi, yaratict yazma becerileri ve
akademik basar1 diizeylerinde de anlamli bir fark goériilmedigi ancak edebiyat dersi

notlarinda olumlu bir degisimin oldugu belirlenmistir.

Ustiindag (1997), ilkdgretimde okutulan Vatandaslik ve insan Haklar1 Egitimi
dersindeki “Hiirriyetci Demokrasimizde Temel Hak ve Odevlerimiz” {initesinin
ogretiminde, yaratict dramanin 6grencilerin erisilerine ve derse yonelik tutumlarina
etkisini incelemistir. Yaratict dramanin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda toplam erisi puanlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunmustur. Derse yonelik tutumlar1 incelendiginde deney grubu ile kontrol

grubu arasinda, deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Laius ve Rannikmae (2005) yaptiklart c¢alismada dokuzuncu smif

Ogrencilerinin  yaratict  diislinmelerini  bilimsel ve teknolojik okuryazarlilik



48

dgretiminin nasil etkiledigini ortaya koymaya calismislardir. Ogrencilere celiski olay
testi uygulanarak yaratici diistinme becerilerinin gelisimine bakilmistir. Calismada;
bir olay verilmis “kagit icat edilmeseydi Diinya’nin durumu ne olurdu hayal et”
denmis ve soru sorma, nedenleri 6nerme ve sonuclar1 tahmin etme olarak ii¢ 6lgek
kullanilmistir.  Ogrencilerin  cevaplart  akicilik, esneklik ve karmasiklik
kategorilerinde analiz edilmistir. Calismanin sonucunda bilimsel ve teknolojik
okuryazarlik O6gretiminin Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini  arttirdigi

gorilmiistiir.

Yenilmez ve Yolcu (2007), Ogretmenlerin  derslerdeki tutum ve
davraniglarinin 6grencilerin yaratict diistinme becerilerinin gelisimine katkist ile
bununla iliskili olabilecek demografik degiskenler arasindaki iligkilerin belirlenmesi
amaciyla yaptiklart calismada Verilerin toplanmasi asamasinda; Ogretmenlere
yonelik olarak ogretmenlerin derslerdeki tutum ve davraniglarinin 6grencilerin
yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimine katkisini belirlemek {izere arastirmacilar
tarafindan hazirlanan “Ogretmen Davraniglarinin Yaratici Diisiinme Becerilerinin
Gelisimine Katkis1” anketi ile demografik bilgi formu kullanmiglardir. Toplanan
verilerin ¢dziimlenmesi asamasinda, frekans tablolar1 ve t-testinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonuglaria gore; 6gretmenlerin derslerdeki tutum ve davraniglarinin
Ogrencilerde yaratici diistinme becerilerinin gelisimine katkisi; mezun olunan kuruma
gore farklilik gosterirken; cinsiyet, brans ve kidem degiskenleri agisindan anlamli

farkliliklara rastlanmamuistir.

Omeroglu (1986), yaratict drama egitiminin, anaokuluna giden 5-6 yasindaki
¢ocuklarin yaraticiliklarinin - gelisimine etkisini arastiran ¢alismasinda; cinsiyet
acisindan bir farka rastlanmamuis; yaraticit drama egitimi alan grubun soézel akicilik,
esneklik, ve 6zgiinliik 6zellikleri, yaratict drama egitimi almayan gruba gore anlamli

olarak ytiksek ¢ikmustir.

Aksoy (2005) yaptig1 arastirmada; Fen Egitiminde Yaratici1 Diisiinme Temelli
Bilimsel Yontem Siirecinin Ogrenme Uriinlerine etkisini incelmistir. Arastirma

sonucunda; yaratict diislinme temelli bilimsel yontem siirecine dayali §grenmenin
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izlendigi deney grubu Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi, akademik basar1 6n test

ve sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmustir.

Fleith (2000), sinif ¢evresinde yaraticiligin gelisimini engelleyen ya da
arttiran Ozelliklerle ilgili olarak, Ogretmen ve Ogrenci goriislerini incelemistir.
Ogretmen ve ogrenciler; yaraticiligl arttiran 6grenme ortamimin dgrencilere gesitli
segcenekler sunmasi, kendine giiveni arttirmasi, 6grencilerin giiclii yanlar ve ilgileri

tizerinde odaklanmas1 gerektigi konularinda birlesmektedir (Akt: Koray, 2001).

Bender (2006) yaptig1 arastirmada; resim-is egitimi ogrencilerinin duygusal
zekalar1 ve yaratici diisiince yetileri arasinda iliski olup olmadigini saptayabilmek bu
arastirmanin temel amacini olusturmaktadir. Alt amaclar ise, duygusal zeka ve
yaraticiligin alt boyutlarinin arasinda bulunan iligkileri ve duygusal zeka verilerinin

secilen bagimsiz degiskenler ile olan etkilesim diizeylerini degerlendirmektir.

Atasoy ve arkadaglar1 (2007), iki asamadan olusan bu g¢alismanin birinci
asamasinda, lise 2. sif &grencileriyle analojiler kullanilarak kimyasal tepkimeler
konusu islendikten sonra onlarin olusturduklari ¢izimlerinden hayal etme yetenekleri
belirlediler. Ikinci asamada ise yine lise 2. siif &grencileriyle gazlar konusunun
yaratici diisiinmeyi destekleyen ogretim teknikleri kullanilarak islenmesinden sonra
onlarin agiklamalarindan 1raksak diisiinme yetenekleri ortaya konuldu. Ogrencilerin
cizimlerini belirlemek icin “Kimyasal Tepkimeler Imaj Olgegi” (KTIO),
aciklamalarini belirlemek icin ise “Gazlar Konusu Ogrenci Aciklamalar1 Olcegi”
(GKOAO) kullanildi. Hayal etme yeteneginin analojiler kullanilarak, iraksak
diisiinme yeteneginin ise beyin firtinasi, sinektik ve nitelik siralama teknikleriyle
desteklendigi 6gretimin, 6grencilerin ¢izimleri ve agiklamalarina etkileri irdelendiler.
Ilgili &gretimin sonunda, ogrencilerin hayal etme yeteneklerini aktif olarak
kullanarak zihinsel modellerini yansitan ¢izimler yaptiklar1 ve iraksak diisiinmelerini

gerektiren aciklamalarda bulunduklarini belirlediler.

Koray (2004) yaptig1 arastirmada, ilkogretim ogrencilerinin cesitli fen

konularina uygulanan alt1 diisiinme sapkasi ve nitelik siralama teknikleri ile ilgili
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goriiglerinin tespiti amaglanmistir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmig, ayrica 6grencilerin goriisleri agik uglu olarak yoklanmustir.
Aragtirma sonuglarina gore; ilkogretim 6, 7 ve 8. sinif diizeyindeki 6grenciler, biiyiik
oranda her iki teknik hakkinda olumlu goriisler 6ne stirmiiglerdir. Uygulama slirecine
iliskin olarak 6gretmen adaylarinin goriisleri de 6grenci goriiglerini destekler nitelikte

bulunmustur.

Glingoér (2006), cografya oOgretiminde yaratict diisiinme teknikleri
kullaniminin  6grenci basarisina etkisini incelemistir. Arastirmada geleneksel
ortamlarla, yaratici diistinmeyi destekleyici ortamlar arasinda karsilagtirma yapilmis,

arastirma sonucu yaratici etkinliklerin kullanildigi grubun lehine ¢ikmastir.

Lock (1991), yaratict etkinliklerin &grencilerin biyoloji dersindeki akademik
basarisina ve tutumuna olan etkisini incelemistir. Ogrenciler biyoloji konular1 ile
ilgili hikaye, resim, siir gibi etkinlikler yapmustir. Yaratict etkinlikler sonucunda
ogrencilerin dersi daha iyi ogrendikleri ve derse karsi tutumlarinin olumlu yonde
degistigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerden bazilarmin bu etkinlikler sayesinde

kendilerine olan gilivenlerinin arttigini belirtilmektedir.

Demirci (2007) yaptig1 arastirmada fen bilgisi Ogretiminde yaraticilik
yaklasimimin erisiye ve tutuma etkisini incelemistir. Arastirma Eskigehir ilinde
bulunan Suzan Giircanl Ilkdgretim Okulu 6. siif grencilerinden iki grup iizerinde
yiriitilmiistiir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test son test deseni kullanilmistir.
Kontrol grubunda geleneksel Ogretim, deney grubunda yaraticilik yaklasimi
uygulanmistir. Arastirmada fen bilgisi dersinde yaraticilik yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda erisi ve

tutum ortalamalar1 bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmusgtur.

Burke (1995), yaratici yazma o6devlerinin 6grencilerin kimya dersine olan
tutumlarina etkisini incelemistir. Yaratici yazma 6devleri sonucunda 6grencilerin
kimya dersine karsi tutumlarinda olumlu yonde degisme oldugu ve etkili 6grenmenin

gerceklestigi sonucuna ulasilmistir (Akt: Demirbas, 2005)..
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Tezci ve Dikici 2002-2003 yillar1 arasinda yaptiklar1 ¢alismada, portfolyo
degerlendirme yaklasiminin lise 1. simif 6grencilerinin sézel ve sekilsel yaratici
diisiinme yetenekleri tizerindeki etkisini incelemislerdir. Deney grubunda bireysel
gelisim dosyasina dayali degerlendirme yaklagimi kullanilmig, kontrol grubunda ise
geleneksel degerlendirme plani uygulanmigtir. Arastirmada 6grenciler hikdye yazma
ve resim ¢izme ¢alismalar1 yapmuslardir. Ogrencilerin yaratici diisiinme yeteneklerini
Olcmek iizere veri toplama araci olarak Torrance Yaratici Diisiinme Testi Sozel ve
Sekilsel A Formlar1 kullanilmistir. Arastirma sonuglari; 6grencilerin 6n test sézel ve
sekilsel yaratict diistinme yetenekleri arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir fark
(p>.05) bulunmazken, son test sozel ve sekilsel yaratici diisinme testinde deney

grubu lehine istatistiksel agidan anlamli bir fark (p<0,05) bulunmustur.

Simpson (1992), yaratict imgelemin gelismesini incelemistir. Arastirma
sonucunda i¢iincli sinif baslarinda yaraticilik diizeyinin diisiik oldugunu, ancak
yilsonuna dogru belirgin bir sekilde arttigin1 bulmus, dordiincii sinif basinda ise bir
azalma ardindan altinci sinifin ikinci yarisina kadar bir ¢ikis goriilmiistiir. Yedinci
smifta tekrar bir diislis oldugunu ve bunun sekizinci sinifin baslarinda devam ettigini

gdzlemistir (Akt: Oztiirk, 2000).

Cetingdz (2002) yaptigr arastirmada; okul Oncesi egitimi Ogretmenligi
ogrencilerinin yaratic1 diisiinme becerilerini incelemistir. Ogrencilerin yaraticilik
diizeyleri ile yaslari, okul Oncesi egitim durumlart ve bulunduklar1 smif diizeyi
arasindaki iligkiler arastirilmistir. Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim
Fakiiltesi Okul 6ncesi Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim goéren 116 dgrenci lizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanin verileri Ogrenci Tamitim Formu ve Torrance
Yaratict Diislinme Testi S6zel A Formu ile toplanmistir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama, standart sapma, varyans analizi, scheffée testi ve LSD testi
kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda okul dncesi egitimi dgretmenligi 6grencilerinin
yaraticilik diizeylerine (akicilik, esneklik, 6zgiinliik) iliskin aritmetik ortalamalarinin
akiciliktan 6zgiinliige dogru diistiigii goriilmiistiir. Ogrencilerin yaslarinin ve okul
Oncesi egitimi alip almama durumlarinin yaratici diisiinmenin diizeylerinden

akicilikta ve esneklikte onemli farkliliklar gosterdigi saptanmistir. Ogrencilerin
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bulunduklar1 smifa gore ise akicilik, esneklik ve Ozgiinlik diizeylerinde onemli

farkliliklar gosterdigi bulunmustur.

Wallach ve Kogan (1978), ilkokul dénemindeki 6grencilerde yaraticilik ve
zekd arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Yaraticiligin ancak ¢esitli gereglerin
bulundugu 6zgiir bir ortamda olusabilecegi sayiltisina dayanarak ilkokul 6grencileri
icin yaraticilik testleri gelistirmislerdir. ki grupta da yaraticiigin basit bir zeka
fonksiyonu olmadigi; yaraticilik i¢in zekd diizeyinin en az 120 olmasi gerektigi

acikca belirtilmistir (Akt: Tarman, 1999).
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3. YONTEM

3.1. Arastirmanin Amaci

Fen Bilimlerine ait dersler, somut, go6zlenebilen, deney ve uygulama
yapilabilen dersler oldugu halde genel olarak 6grencilerin anlamakta zorlandigi ve
olumlu alg1 gelistiremedikleri derslerden biridir. Bu derslerin daha kolay
anlagilabilmesi, 6grencilerin fen bilimleri derslerine severek ve isteyerek aktif olarak
katilmalar1 ve deney ve gozleme, incelemeye, arastirmaya ve problem ¢dozmeye
istekli ve yatkin olmalarini saglamaktadir. Fen egitmenlerinin yaratici diistinmeyi
yani yaratici performansi, problemi fark etmeyi, farkli diistinmeyi ve farkli ¢oziimler
gelistirmeyi benimsemeleri Fen Bilimlerine ait derslerin daha kolay anlatilabilmesini
ve dgrencinin bu dersleri daha kolay algilayabilmesini saglar. Ayrica bireyin yaratici
diisiince becerisini  hayatin tim diger alanlarinda da kullanarak yasami
kolaylastirmasin1 ve bunu bir bakis acist olarak benimsemesini saglar. Yaraticilig
gelistirmek ve yaratict diistinmek i¢in fen egitmenleri gerekli ortami hazirlamali,
yaratici diistinmeyi gelistiren etkinlikleri planlamali ve Ogrencilerin yeni fikirler
tiretebilmeleri igin rehber olmalidir. Boylece 6grencilerin doga bilimlerine olan ilgisi
artar, bireylerin fen okuryazar1 olmalarina ve bdylece bilim insanlarinin yetigmesine
katkida bulunulur. Bu nedenlerden dolayir bu calisma, ilkogretim 6. sinmif Fen ve
Teknoloji dersinde maddenin tanecikli yapisi initesinin yaratici diisiinme teknikleri
ile gelistirilen fen etkinlikleri ile Ogretiminin Ggrencilerin basarilarina ve Fen ve
Teknoloji dersine olan tutumlarina etkisinin olup olmadig, bir etkisi varsa bu etkinin

ne yonde oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilmistir.
3.2. Arastirmanin Onemi
Fen, giinliik hayatin bir pargasidir. Hangi yasta olursa olsun, biitlin insanlar

icinde yasadiklar1 diinyay1 yoneten temel fen prensiplerini 6grenmek isterler (Giirdal,

1992).
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12 yasma kadar ¢ocuklar; gézlem yapma, biriktirme, aragtirma, siniflandirma,
sinama ve sorgulama yaparlar. 7-12 yaslar arasinda, arastirict ozellikleri en {ist
noktasma gelen Bilim adamlaridirlar. Ogretmenler ve bilim adamlar1 olarak bize
diisen, bu meraklarim canli ve isler tutmaktir (Allen, 1991). Ogrenme siirecinde,
sadece diinyadaki gelismeleri takip ederek ¢agi yakalayip asmak miimkiin degildir.
Bu gelismelerle i¢i ige olmak ve yeni teknolojiler iiretmek gerekir. Bunu
gergeklestirebilmek iyi bir fen bilgisi egitimiyle miimkiindiir. Fen bilgisi egitimi
almis bireyler diisiinebilen, arastirabilen, diisiindiiklerini uygulayabilen, edindigi
bilgileri kullanabilen bireylerdir (Korkmaz ve Kaptan, 2001). Cocuklarin, fen
problemlerini ¢6zme yetenekleri gelistikce ve yaraticiliklari arttikca gevreleri ile
iletisim kurmalari, hayat problemlerini ¢6zmeleri daha kolaylasacaktir. Bdylece

kendi 6grenmeleri lizerinde de kontrol kurabileceklerdir (Giirdal, 1992).

Gelecegin mimarlari olan ¢ocuklarimizin yaraticiliklarin1 beslemek, bilim ve
fen’e olan ilgilerini artirmak biz Ogretmenlerin rehberliginde olacaktir. Yaratici
diisiinme teknikleri yaratici fikirlerin ortaya ¢ikmasini saglayan aktivatorlerdir. Fen
ve teknoloji derslerinde yaratict diigiinme tekniklerinin kullanilmasiyla 6grenciler
hem 6grenme ortamina aktif olarak katilacak, hem merak etme duygusu gelisecek
hem de bir fikir iiretmenin hazzin1 yasayacaktir. Boylece dgrenciler fen derslerine
olumlu tutum gelistirecekler ve bu dersleri daha istekli ve keyifli 6grenerek
belleklerinde daha uzun siire saklayacaklardir. Yaraticiliginin ve yaratici diistinme
tarzinin en etkili kullanilmasi gereken alanlardan biri Fen Egitimidir. Bilim ve fen’in
ogrenci zihnindeki ilk olusumunu saglayan Fen Egitmenleri ve yetistirdikleri bireyler
icin, yaratici diisiinmenin benimsenmesi Bilim kapisini acan en onemli anahtar

olacaktir.

3.3.Problem Cimlesi

[Ikdgretim 6. siif Fen ve Teknoloji programinda yer alan ve uygulama
stiresinin 8 hafta silirdiigli ‘Maddenin Tanecikli Yapist’ iinitesinin 6gretiminde,
yaratict diisinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile 6gretimin uygulandig:

grup ile Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina goére
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Ogretimin uygulandigi grubun basarilar1 ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

3.4.Alt Problemler

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test basari1 puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

2. Deney ve kontrol gruplarinin dn-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

3. Deney ve kontrol gruplarinin son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinin son-test tutum puanlari arasinda anlaml bir

fark var midir?

5. Deney grubunda 6n-test ve son-test basari puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?

6. Kontrol grubunda on-test ve son-test basari puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

7. Deney gurubunda 6n-test tutum ve son-test tutum puanlari arasinda anlamli

bir fark var midir?

8. Kontrol gurubunda 6n-test tutum ve son-test tutum puanlar: arasinda anlaml

bir fark var midir?

9. Deney grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin son test bagar1 puanlari arasinda

anlaml bir fark var midir?



56

3.5. Sayiltilar

1. Deney sirasinda kontrol altina alinmayan istenmedik degiskenler deney ve

kontrol grubunu ayni oranda etkilemistir.

2. Olgme araglartyla ilgili uzmanlarin goriisleri gercegi yansitmaktadir.

3.6. Simirhiliklar

1. 2009-2010 egitim o6gretim y1l1 ile sinirhidir.

2. Bu aragtirma Konya Ili Meram Ilgesi Mehmet Hasan Sert {lkdgretim Okulu

6/A ve 6/C siniflarinda 6grenim goren 52 dgrenci ile sinirlidir.

3. Ilkogretim Fen ve Teknoloji dersi 6. smif “Maddenin Tanecikli Yapis1”
initesindeki 6grenci basarilar1 ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlari ile bu
tinitede uygulanan yaratict diistinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile

ogretimi ile sinirhidir.

4. Arastirmanin uygulama siiresi, deney ve kontrol gruplarinda esit siire olmak
lizere 6n ve son testlerin de uygulanmasiyla birlikte 8 hafta (toplam 32 ders saati) ile

sinirhdir.

3.7. Tanimlar

Yaraticihk: Yaraticilik kavrammin Bati  dillerindeki  karsiligi  “kreativitaet,
creativity” dir. Latince “creare” kelimesinden gelir. Bu kelime, “dogurmak,
yaratmak, meydana getirmek” anlamindadir (San, 1985). Ustiindag’a (2003) gore
yaraticilik; iste buldum dedirten, tiim bilissel, duyussal ve devinissel etkinliklerde
yeni bir sOylemi, davranisi, tutumu, beceriyi, lriinli, yasam felsefesini ortaya

koymay1 goze almaktir.
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Yaratici Diisiinme: Yaratic1 diisiinme, sezgi yoluyla kavramak, kurgulamak, soru
sormak, analiz ve sentez yapmak, problem ¢6zmek, elestirmek, orijinal ¢oziim ve
bilgi tiretmek gibi diisiinme siireglerini kapsayan bir diisiinme bic¢imidir. Yaratici
diistiinme becerisi, egitim yoluyla gelistirilip daha iyi bir hale getirilebilir (Kale,
1994).

Yaratic1 Diisiinme Teknikleri: Yaratici diisiinme tekniklerinin kaynagi, yaratici
bulus ve diislince sahibi olarak tarihe ge¢en bazi insanlarin kullandiklar1 diizeyde
diistinme teknikleridir. Bdoylece yaratici bireyler tarafindan farkinda olmadan,
bilingsizce kullanilan bu teknikler biling 1s18ina ¢ikarilmakta, bilinen ve ogretilebilir
etkinlikler olarak egitim programlarinda yer almaktadir (Ozden, 2005). Bu
tekniklerden fen ve teknoloji derslerinde kullanimi en uygun olanlari; yaratici drama,

beyin firtinasi, sinektik, kavram haritalari, 6rnek olay inceleme teknikleridir.

Basar1: Ogrencilerin 6gretim siireci sonrasinda uygulanan basari testinden aldiklar:

puanlar.

Tutum: Ogrencilerin 6gretim siireci sonrasinda uygulanan Fen ve Teknoloji dersine

yonelik tutum dlgeginden aldiklar1 puanlar.

Erisi: Ogrencilerin 6gretim siireci éncesinde ve sonrasinda uygulanan testten aldiklar:

puanlar arasindaki fark.

3.8 Arastirma Modeli

Bu calisma, ilkogretim 6. sinif Fen ve Teknoloji dersi programinda yer alan
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesindeki konularin 6gretiminde, yaratici diisiinme
teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile &gretimin ve geleneksel Ggretimin
Ogrencilerin basarilarina ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlarina etkisinin
karsilagtirilmasin1 amaglayan, deneysel arastirma yontemi ile yapilmistir. Calismada
“Denk kontrol gruplu 6n test — son test deseni” kullanilmistir. Deney gruplar ve

kontrol gruplar1 arastirmanin yapildig1 Konya Meram Mehmet Hasan Sert ilkdgretim
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okulu Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda karne ve ders notlari
birbirine benzer olan siniflardan segilmistir. Biiylikoztiirk (2001)’ {in Eckhardt ve
Ermann’dan aktardigina (1977) gore, bir Ontest-sontest kontrol gruplu desenin

gerekleri sunlardir:
1. Desen, bir denekler havuzunu gerektirir ve denekler yansiz atama ile iki gruba
ayrilir. Daha sonra yansiz olarak secilecek bir gruba (deney grubuna) bagimsiz

degisken uygulanacak, digerine (kontrol grubuna) uygulanmayacaktir.

2. Denekler bir deneyin katilimcilart olduklarini bilseler dahi, miimkiinse deney ya

da kontrol grubunda olduklarini bilmemelidirler.

3. Deneyin baslangicinda, bagimli degiskenin bir dntest dl¢limii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da

isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir sontest 6l¢iimii, deney ve kontrol

grubunda bulunan deneklerden elde edilmelidir.

6. Bagimli degisken iizerinde herhangi bir fark olup olmadigim1 karsilastirmak i¢in

deney ve kontrol gruplar1 karsilagtirilmalidir.

Tablo 3.1. Yapilan cahismanin arastirma deseni

Grup On-test Uygulama Son-test

Gl T1-T2 Fen ve Teknoloji Ogretiminde Yaratict Diisiinme | T1-T2

Teknikleri ile Gelistirilen Fen Etkinliklerinin

Kullanilmas1 Yaklagimi

G2 T1-T2 M.E.B. miifredatina uygun yaklasim T1-T2
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G1: Yaratic1 diisiinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu

G2: M.E.B. miifredatina uygun yaklasimin uygulandigi kontrol grubu

T1: Maddenin Tanecikli Yap1 iinitesiyle ilgili bagar1 testi

T2: Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum dlcegi

Uygulamaya baslamadan 6nce biitiin gruplara on test olarak Fen ve Teknoloji
basar1 testi ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum 6lgegi uygulanmistir. Uygulanan
basar1 testi ve tutum O6lgegi SPSS 15 ile analiz edilerek gruplarin basart ve tutum
puanlart arasinda bir farkliligin olup olmadigr incelenmistir. Deney grubuna

'

“Maddenin Tanecikli Yapis1 " linitesindeki konular yaratici diisiinme teknikleri ile
gelistirilen fen etkinlikleri ile islenmistir. Dersler dnceden planlanarak gerekli arac-
gere¢ ve materyaller dersin isglenisine gore temin edilmistir. Yaratict diigiinme
teknikleri ile gelistirilen fen etkinliklerinin &gretiminin asamalar1 dikkate alinarak
ders Ogrencilerin seviyelerine uygun bir sekilde islenmistir. Dersler, yaratici
diisiinme teknikleri ve fen etkinliklerinin agamalarina uygun hazirlanarak deney
grubu Ogrencileriyle islenmistir. Yaratici diisiinme teknikleri hakkinda oncelikle
Ogrencilere bilgi verilmis ve fen etkinlikleri, d&grenciler tarafindan, ders
ogretmeninin rehberliginde gelistirilmistir. Ogrencilerin aktif oldugu derste gerekli
goriildiigli durumda miidahale edilmis ve olast kavram yanilgilarinin Oniine
gecilmeye calisilmistir, ders 6grencilerin elde edecekleri kazanimlar dogrultusunda

yonlendirilmistir. Degerlendirme asamasinda ise Ogrencilerin elde edilecek olan

kazanimlara ulastiklar1 gézlenmistir.

Kontrol grubunda ise “Maddenin Tanecikli Yapist" tinitesindeki konular Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina gore islenmistir. Ders,
Milli Egitim Bakanligimin yayimmlamis oldugu o&gretmen kilavuz kitabinda da
belirttigi SE modeline uygun olarak Ogrencilerin aktif oldugu bir ydntemle
islenmistir. Ogrenciler Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onayl kilavuz kitabindaki
talimatlar g6z 6ntinde bulundurularak hem ders kitabinda hem de ¢alisma kitabinda
bulunan etkinlikleri bireysel ve grup c¢aligmalar1 yaparak elde edilecek kazanimlara

ulastig1 gézlenmistir.
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3.9. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu 2009-2010 o&gretim yili  birinci  yariyil
doneminde, Konya / Meram Mehmet Hasan Sert ilkogretim Okulu 6. smifinda
Ogrenim goren 52 6grenciden olugmaktadir. Deney ve kontrol grubu, Mehmet Hasan
Sert Ik gretim Okulunda, okulun Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin yénlendirmeleri
dogrultusunda karne ve ders notlari birbirine benzer olan denk iki sinif belirlenmistir.

Calisma grubuna iligskin veriler Tablo 3.2 ve Grafik 3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Calisma grubuna ait veriler

Gruplar Kiz Erkek  Toplam
Ogrenci sayisi 14 13 27
Deney Grubu Grup iginde % 51,8 48,1 100
Calisma Grubu icinde % 26,92 25 50
Ogrenci saysi 13 12 25
Kontrol Grubu Grup i¢inde % 52 48 100
Calisma Grubu icinde % 25 23,07 50
Toplam Ogrenci sayisi 27 25 52
Calisma Grubu i¢inde % 51,92 48,07 100

Tablo 3.2.’de goriildiigii gibi, Mehmet Hasan Sert Ilkdgretim Okulunda yapilan
calismanin ¢alisma grubunun, % 51,92’sini (27 kisi) kiz, % 48,07’sini (25 kisi) ise
erkek Ogrenciler olmak tizere toplam 52 kisi olusturmaktadir. Bunun 25 kisisini (%
48,07) kontrol grubu, 27 kisisini de (% 51,92) deney grubu O&grencileri

olusturmaktadir.

Calisma grubunun gruplara gore dagilimina bakildiginda kontrol grubu kiz
ogrencileri (13 kisi); kontrol grubunun % 52’sini ve ¢alisma grubunun % 26,9’unu,
kontrol grubunun erkek 6grencileri (12 kisi); kontrol grubunun % 46,111 ve ¢alisma

grubunun % 23’{inii olusturmaktadir. Deney grubu kiz 6grencileri (14 kisi); deney
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grubunun % 46,1’ini ve c¢alisma grubunun % 23’lnii, deney grubunun erkek
ogrencileri (13 kisi); deney grubunun % 53,9’unu ve ¢alisma grubunun % 26,9 unu
olusturmaktadir. Bu 6grencilerin gruplara gore dagilimi gorsel olarak da Grafik 3.1
’de verilmistir.

Grafik 3. 1. Ogrencilerin gruplara gére dagihim

6grenci
mevcudu

12,5

10,0 =

kontrol deney

grup

3.10.Veri Toplama Araclar:

3.10.1. Fen basari testi

Fen ve Teknoloji basari testi, 40 sorudan olugsmaktadir (Ek-1). Testteki
sorularin tamami “Maddenin Tanecikli Yapis1” {nitesiyle ilgilidir. Basar1 testi i¢in
ilkogretim 6.smif fen ve teknoloji ders kitabinda yer alan “Maddenin Tanecikli
Yapis1” lnitesinde hedeflenen kazanimlara uygun olarak Ggrencilerin basarilarmni
Olcmek {lizere 45 soru hazirlanmistir. Hazirlanan basar1 testinin gegerliligi ve
givenilirligini tespit etmek igin 2008-2009 egitim-6gretim yilinda “Maddenin
Tanecikli Yapis1” initesini gormiis olan 100 ilkdgretim 7. siif dgrencisine pilot

calisma olarak uygulanmistir. Pilot calisma verileri ITEMAN (Item and Test

cinsiyet

- erkek

kiz
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Analysis Program) programi ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda, 45 soruluk
basar1 testi analiz sonuglar1 ve uzman goriisleri de goz oniinde bulundurularak 40
soruya indirilmistir. Testin son halinin ITEMAN (Item and Test Analysis Program)
programi ile analizi sonucunda elde edilen Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisinin

0,753 yani testin yaklasik %75 oraninda giivenilir oldugu bulunmustur (Ek-2 ).

Uzmanlar gegerliligi ve giivenirliligi test edilen 40 sorudan olusan basari
testinin “Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesi ile ilgili kazanimlar1 6lgebilecek igerige

sahip oldugunu belirtmiglerdir.

3.10.2. Tutum Olgegi

Smith, (1968) tutum’u bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili
diisiince, duygu ve davranislarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir seklinde

tanimlamistir (Akt: Kagitgibasi, 1999).

Her 6grencinin aymi derse duydugu ilgi alaka ve tutumu farklidir. Ogrencilerin
fene yonelik tutumlart da erken yaslarda gelismektedir. Cocuk 11-12 yasina gelene
kadar hangi konular1 sevdigi hakkinda kesin tutumlar1 gelistirmektedir. Cevreden alinan
yanlig bilgilendirmeler sonucu bircok 6grenci fen’i karisik, zor olarak gérmekte, bu
onlarin fen’e yonelmelerini ve basarilarini etkilemektedir. Bu nedenle dgrencilerin fenle
tanigmalar1 ve fen’i sevmeleri, fen’e yonelik olumlu tutumlar gelistirebilmeleri 6nem
kazanmaktadir (Harlen, 1990). Simpson ve Oliver (1990)’ a gore eger 6grenciler fen
derslerine yeni basladiklarinda basarili deneyimler ve olumlu hisler kazanirlarsa
ileriki fen ile ilgili deneyimlerinde basarili olacaklardir. Bu fen’e yonelik olumlu
tutum kazanmalarimi saglayacak, yasam boyu fen’e ilgi gosterecek ve fen’i
ogrenmekten zevk alacaklardir. Ancak 6grenciler fen derslerine yeni bagladiklarinda
yeteri derecede destek alamaz ve olumsuz deneyimler yasarlarsa hayatlarinin geri
kalan kisminda ¢ogunlukla fen derslerinden sakinacaklardir. Sonugta hem eksik
bilgiye sahip olacaklar hem de fene yonelik olumsuz tutum gelistireceklerdir (Kartal

2007).
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Bu arastirmada 6grencilerin Fen Bilgisi dersine karsi tutumlarini 6lgmek
amaciyla Baykul (1990) tarafindan gelistirilen Fen Bilgisi dersine yonelik tutum
6l¢egi kullanilmistir (Ek-3).

Baykul (1990) tarafindan gelistirilen 3’lu likert tipi 6lgekte puanlandirma su
sekilde gerceklestirilir.

Olumlu yargilar i¢in: Olumsuz yargilar igin:
Katiliyorum: 3 Katiliyorum: 1
Kararsizim: 2 Kararsizim: 2
Katilmiyorum: 1 Katilmiyorum: 3

3.11.Uygulama

Arastirmanimn yapildigi Mehmet Hasan Sert ilkogretim Okulunda bulunan 6.
smiflardan bir sinif deney grubu, bir siif kontrol grubu Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin  gorlisleri  dogrultusunda segilmistir.  Arastirmaci  tarafindan
“Maddenin Tanecikli Yapist” linitesi kazanimlar1 dogrultusunda ¢esitli kaynaklardan
ders planlar1 ve yaratici diisiinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile ilgili
ornek uygulamalar hazirlanmistir. Deney grubu Ogrencilerine uygulama Oncesinde
yaratic diistinme teknikleri ile 6gretim hakkinda ve bu uygulamanin nasil yapilacagi

ile ilgili bilgiler verilmistir.

Uygulamaya baslamadan 6nce gecerlilik ve giivenirliligi test edilmis olan
basar1 testi ve Baykul (1990) tarafindan gelistirilmis Fen ve Teknoloji dersine karsi
tutum Olgegi kontrol ve deney gruplarina uygulanmigtir. Yapilan istatistiksel analiz
sonucunda Mehmet Hasan Sert ilkogretim okulunda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin basar1 puanlari ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutumlar1 arasinda

anlamli bir farkin olmadig1 goriilmistiir.
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“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesinde bulunan konular, sekiz hafta siiresince
[Ikdgretim Fen ve Teknoloji dersi miifredatinda bulunan kazanimlar gz oniine
almarak, Mehmet Hasan Sert Ilkogretim Okulunda bulunan deney ve kontrol
gruplarinda ayr1 ayri olmak tiizere ayni siralama ile ve paralel olarak islenmistir.
“Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitesinde yer alan konular kontrol gruplarinda Milli
Egitim Bakanlhig tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarina goére, deney
gruplarinda ise hazirlanan ders planlar1 ve materyaller kullanilarak yaratici diisiinme
teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile islenmistir. Sekiz haftalik uygulama
sonunda Fen Basar1 Testi ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum olgegi deney ve

kontrol gruplarma ayri ayri son test olarak tekrar uygulanmstir.

3.12. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Uygulamaya baglamadan Once ve uygulama bittikten sonra uygulanan Fen
Basar1 Testinin ve Fen ve Teknoloji dersine karsi tutum 6lgeginin
degerlendirilmesiyle elde edilen tiim verilerin istatistik analizleri SPSS 15 (Statistical

Package For Social Sciences) kullanilarak yapilmistir.

Istatistiksel analiz yapilmadan 6nce, verilerin dagilim bigimine bakilmustir.
Olgmek istenen amaca ve gruplarin ozelliklerine bakilarak Bagimsiz t-testi ve

bagimli t-testleri uygulanmistir.
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4. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin problem climlesi ve alt problemlerine iligkin
cevaplart bulmak i¢in uygulama siiresince basar1 testi ve tutum Olgegi
uygulamalarinin sonucunda toplanan verilerin istatistiksel analiz sonuglarina yer
verilmistir. Olgme araglar1 ile toplanan nicel veriler SPSS 15 paket programi
kullanilarak gruplarin dagilimlarina ve karsilastirilmak istenen Ozelliklere gore

Bagimsiz t-testi, Bagimli t-testleri uygulanmistir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin *’deney ve kontrol gruplarmin On-test bagar1 puanlari arasinda
anlaml bir fark var midir?”” Seklinde ifade edilen birinci alt problemini test etmek
icin gruplarin basar1 puanlar1 karsilastirilmistir ve farkin anlamli olup olmadigini test

etmek i¢in bagimsiz t-testi uygulanmustir.

Deney ve Kontrol gruplarinin basar1 6n testinden almis olduklar1 puanlarin t-

testi sonuglari tablo 4.1 ‘de verilmistir.

Tablo 4. 1. Gruplarin 6n-test basar: puanlarimin karsilastirildig: t-testi sonuglari

GRUPLAR
N X Ss t P

Deney Grubu 27 15,814 5,53337

Kontrol Grubu 25 16,240 4,08534

-,313 , 755
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Tablo 4. 1’ de goriildiigii izere Mehmet Hasan Sert {lkdgretim Okulunda 40
puanlik basar1 testinden, deney grubunun basar1 puani 15,814 ve kontrol grubunun
basar1 puam1 16,840 tir. Bagimsiz t-testi sonucuna gore; P > 0,05 oldugundan
uygulama Oncesinde kontrol ve deney gruplarindaki Ogrencilerin 6n test basari

puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Gruplara ait On test ortalamalar1 her ne kadar biraz farkli olsa da bu gruplar
arasinda anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu sonuca goére On-test basari
puanlart agisindan kontrol ve deney gruplarinin denk gruplar oldugunu
sOyleyebiliriz. Gruplarin 6n test basar1 puanlarina iligkin yapilan bar analizi Grafik
4.1°deki gibidir.

Grafik 4.1. Gruplarin 6n-test basari puanlari

20,00 —

Mean Ontest
5
o]
o]
|

Gruplar

4.2.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin *’Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test tutum puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?”” seklindeki ikinci alt problemini test etmek i¢in 6n-test

tutum puanlar1 karsilastirilmis ve uygulanan bagimsiz t-testi sonuglari tablo 4. 2 ‘de

gosterilmistir.
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Tablo 4. 2.Gruplarin On-Test Tutum Puanlariin Karsilastirildig

Bagimsiz t-testi sonugclari

GRUPLAR N X Ss t P
43,44 11,7484
Deney Grubu 27
-, 465 ,644
42,00 10,5396
Kontrol Grubu 25

Tablo 4.2 de gorildiigii iizere Mehmet Hasan Sert ilkogretim Okulunda 72
puanlik Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum 6lgeginden kontrol grubunun 6n-test
tutum puani 42,00 ve deney gurubunun on-test puani 43,44, yapilan bagimsiz t-testi
sonucuna gore; P > 0,05 oldugundan uygulama oncesinde kontrol ve deney
gruplarindaki Ogrencilerin  On-test tutum puanlart arasinda anlamli bir fark

bulunmamustir.

Gruplara ait On-test tutum ortalamalar1 her ne kadar biraz farkli olsa da bu
gruplar arasinda anlamli bir farklilik olusturmamaktadir. Bu sonuca gore on-test
tutum puanlart agisindan kontrol ve deney gruplarinin denk gruplar oldugunu

sOyleyebiliriz.

4.3.Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

“’Deney ve kontrol gruplarinin son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark
var midir?’’ Seklinde ki arastirmanin tiglincii alt problemini test etmek i¢in gruplarin
son-test basar1 puanlar1 karsilastirilmis ve deney ve kontrol gruplarina ait son-test

basar1 puanlarina uygulanan bagimsiz t-testi sonuglari tablo 4. 3 *de verilmistir.
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Tablo 4. 3. Deney ve kontrol gruplariin son-test basar1 puanlar: bagimsiz t-

testi sonuclan

GRUPLAR S
N X Ss t P
2,9526
Deney Grubu 27 31,777
16,348 0,00
5,5333
Kontrol Grubu 25 19,520

Tablo 4. 3’ te de goriildigi tizere 40 puanlik son-test olarak uygulanan basari

testinde kontrol grubunun basar1 puan1 19,520 ve deney grubunun basari puani

31,777 dir. Gruplarin son-test basar1 puanlari arasinda olusan farkin anlamli olup

olmadigini belirlemek icin yapilan Bagimsiz t-testi sonuglarina gore da P<0,05

oldugundan deney ve kontrol gruplarinin son-test basari puanlar1 arasinda anlamli bir

fark vardir. Gruplarin son test basari puanlarina iliskin yapilan bar analizi Grafik

4.3’deki gibidir.

Grafik 4.3. Gruplarin son-test basari puanlari

Mean sontest
N

Deney

oooooooo

Gruplar




69

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

’Deney ve kontrol gruplarinin son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?”’ seklindeki arastirmanin dordiincii alt problemini test etmek igin
gruplarin son-test tutum puanlart karsilastirilmis ve gruplarin son-test tutum

puanlarina ait bagimsiz t-testi sonuglari tablo 4. 4 ‘te verilmistir.

Tablo 4. 4. Gruplarin son-test tutum puanlarini karsilastiran bagimsiz t-testi

sonuc¢lari
GRUPLAR -
N X Ss t P
Deney Grubu 27 62,2963 8,01352
6,842 ,000
Kontrol Grubu 25 44,1600 10.97603

Tablo 4.4 ‘de de goriildiigii lizere son-test olarak uygulanan Fen bilgisi dersine
karst tutum Ol¢ceginde deney grubunun son-test tutum puanit 72 puan iizerinden

62,2963 iken, kontrol gurubunun son-test puani 44,1600 dir.

Gruplarin son-test tutum puanlart arasinda olusan farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina bakildiginda P< 0,05
oldugundan deney ve kontrol gruplarinin arasinda son test tutum puanlar1 agisindan

anlaml: bir fark bulunmaktadir.

4.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan *> Deney grubunda 6n-test ve son-test

basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”” Seklinde ifadeyi test etmek i¢in




70

deney grubuna uygulanan On-test basari puanlar ile uygulama sonrasindaki son-test

basar1 puanlar1 karsilagtirilmis ve tablo 4.5 de sunulmustur.

Tablo 4. 5. Deney grubu 6n ve son basari testi puanlar1 bagimh t-testi sonuclar:

GRUPLAR o
N X Ss t P
Deney On-test Basar1 15,8148 | 5,53
27 40,394 ,000
Deney son-test Basari 62,2963 | 8,01
27

Tablo 4. 5’de de goriildiigii gibi deney grubu son test basari puani 6n-test basari
puanindan yaklasik olarak 46 puan daha fazladir.

Ayn1 grubun farkli zamanlardaki davranislar1 arasinda farki belirlemek ve bu
farkin anlamli olup olmadig1 kanisina varmak i¢in bagimli t-testi uygulanmistir.
Bagimli t-testi sonucunda goriildiigii gibi P<0,05 oldugundan dolay1 deney grubunun

On-test ve son-test bagar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu sdyleyebiliriz.

4.6. Altinc1 Alt Probleme lliskin Bulgular

Kontrol grubunda 6n-test ve son-test basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir? Seklindeki arastirmanin altinci alt problemini test etmek i¢in kontrol
grubuna uygulanan On-test bagar1 puanlari ile uygulama sonrasinda uygulanan son-
test basar1 puanlari karsilastirilmistir. Uygulanan bagimli t-testi Sonuglar1 tablo 4. 6

de verilmistir.
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Tablo 4.6. Kontrol grubu 6n ve son basari testi puanlari bagimh t-testi sonuclari

GRUPLAR N X SS t P
Kontrol On-test Basari 25 19.5200 2.400

’ ’ 40,667 | ,000
Kontrol son-test 25 43,3600 11,532
Basari

Ayni1 grubun uygulama Oncesi ve sonrasindaki davranmiglari arasinda farki
belirlemek ve bu farkin anlamli olup olmadigi kanisina varmak i¢in bagimli t-testi

(paired sample t-testi) uygulanmustir.

Tablo 4. 6 da bagimli t-testi sonuglarina gére P<0,05 oldugundan dolay1 kontrol
grubunun On-test ve son-test basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu
sOyleyebiliriz. Uygulama sonrasindaki kontrol grubunun son test basari puanlari ile
uygulama oncesindeki On-test puanlari arasinda fark anlamli bir farktir. Kontrol
grubunda uygulama siirecinde Maddenin Tanecikli Yapist iinitesinde anlamli bir
basar1 artis1 saglanmistir. Ancak bu artis besinci alt problemde de goriildiigii lizere,

deney grubundaki basari puan1 artigindan daha azdir ve yaklasik 24 puandir.

4.7. Yedinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Deney gurubunda on-test tutum ve son-test tutum puanlart arasinda anlaml
bir fark var midir? Seklindeki yedinci alt problemi test etmek i¢in karsilastirilan
deney grubu 6n ve son test tutum puanlarina ait bagimli t-testi sonuglar1 tablo 4.7 de
verilmistir.

Tablo 4. 7. Deney grubu 6n ve son tutum puanlar1 bagimh t-testi sonuclar:

GRUPLAR _
N X Ss t P
Deney On-test Tutum 27 43,444 11,74843
Deney son-test Tutum 27 62,2963 8,01352 40,394 000
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Deney grubunun uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda fen ve teknoloji
dersine karsi tutum testinden aldigi puanlar farklilik gostermektedir. Bu farkin
anlamli olup olmadigimi anlamak i¢in bagimli t-testi uygulanmistir, uygulama

sonugclari tablo 4. 7° de verilmistir.

Tablo 4. 7°de de gorildigi gibi P<0,05 oldugundan dolay1r Deney grubunun

On-test ve son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu séyleyebiliriz

4.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Kontrol gurubunda 6n-test tutum ve son-test tutum puanlari arasinda anlaml
bir fark var midir?’” Seklindeki ifadeyi test etmek i¢in karsilagtirilan kontrol grubuna

ait 6n ve son tutum test puanlar1 bagimli t-testi sonuglari tablo 4. 8’ de verilmistir.

Tablo 4. 8. Kontrol grubu 6n ve son test tutum puanlar: bagimh t-testi

sonuclari
GRUPLAR N X Ss ¢
Kontrol On-test Tutum 25 42,000 10,53961 | 19 925 000
Kontrol son-test Tutum o5 44,160 10,9760

Kontrol grubuna ait 6n-test tutum ve son-test tutum puanlar1 arasindaki farkin
anlamliligimi test etmek i¢in bagiml t-testi uygulanmis ve sonuglar tablo 4.8 de
verilmistir. Tablo 4.8’de de gorildigi gibi. P<0,05 oldugundan dolay1r kontrol
grubunun On-test ve son-test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu ancak
tutum puanlarindaki bu artigin yedinci alt problemdeki degerlere bakildiginda deney

grubundaki tutum puanlari artisindan ¢ok daha az oldugu gozlenmektedir.

4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin basari puanlari
arasinda anlaml bir fark var midir?’” Seklinde ifade edilen dokuzuncu alt problemini
test etmek i¢in gruplarin basar1 puanlart karsilastirilmistir ve farkin anlamli olup

olmadigini test etmek i¢in bagimsiz t-testi uygulanmistir.
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Tablo 4.9. Deney Grubu Kiz ve Erkek Ogrencilerin Basar1 Puanlarinin

Karsilastirildig1 Bagimsiz t-testi Sonuclari

GRUPLAR N X Ss t

Deney Grubu Kiz Ogrenci 14 63,4266 6,5482
Basari , 756 457

Deney Grubu Erkek Ogrenci 13 61,0769 | 9,4645
Basarn

Deney grubuna ait kiz ve erkek dgrencilerin 6n test-son-test basari puanlari
arasindaki farkin anlamlihiini test etmek icin bagimsiz t-testi uygulanmis ve
sonuclar tablo 4.9° da verilmistir. Tablo 4.9°da da goriildiigii gibi P>0,05 oldugundan
dolay1 deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin basar1 puanlar1 arasinda anlamli

bir fark olmadigini sdyleyebiliriz.
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5. TARTISMA VE YORUM

Bu arastirmada, "Maddenin Tanecikli Yapis1" {nitesi konularinin
Ogretilmesinde yaratict diisiinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile
ogretimin yapildigi 6grenciler ile Milli Egitim Bakanligi tarafindan onayli ders
kitabinin talimatlarina gore 6gretimin yapildig1r 6grencilerin, basarilarin1 ve Fen ve
Teknoloji dersine yonelik tutumlarimi belirlemek amaciyla dokuz tane alt problem
olusturulmustur. Elde edilen bulgular sonucunda alt problemlerle ilgili asagidaki

sonuglara ulasilmistir.

Birinci alt probleme iliskin tablo 4.1. incelendiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerin uygulama 6ncesindeki 6n-test basar1 puanlar1 agisindan birbirlerine denk
ozellikte gruplar olduklar1 goriilmektedir. Gruplarin 6n test basar1 puanlarimin esit
olmast uygulama sonrasindaki basari puanlarinin kiyaslanmasi bakimindan 6nem

tasimaktadir.

ikinci alt probleme iliskin tablo 4.2. incelendiginde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin On-test tutum puanlar1 agisindan birbirlerine denk gruplar olduklari

goriilmektedir.

Uciincii alt probleme iliskin tablo 4.3 incelendiginde uygulama sonrasindaki deney
ve kontrol grubu Ogrencilerinin son-test basari puanlar karsilastirildiginda deney
grubu oOgrencilerinin daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Geleneksel &gretim
yaklasiminda Ogrenciler pasif durumda iken, yaratict etkinlikler yaparken
ogrenmedeki verimlilik ve derse karsi ilgi artmaktadir. Fen derslerinde 6grencilerin
aktif bir sekilde katilimlarinin saglandigi, somut Ogrenme ortamlarinin
olusturuldugu, yaratici etkinliklerle 6grenme, proje tabanli 6grenme yaklagimi
kullanildiginda, basta basari olmak iizere iist diizey diisiinme becerilerinin, sosyal
gelisiminin, benlik, tutum gibi bilissel ve duyussal 6zellikler iizerinde pozitif
etkilerinin oldugu belirlenmistir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Sonug olarak yaratici
diistinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile 6gretim yapilan deney grubu

Ogrencileri son-test basar1 sinavinda, Milli Egitim Bakanligi miifredat1 ile 6gretim
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yapilan kontrol grubu o6grencilerine gore daha basarili olmuslardir. Yaratici

etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi sdylenebilir.

Dordiincii alt probleme iliskin tablo.4.4 incelendiginde uygulama sonrasindaki
deney ve kontrol gruplarmin arasinda son-test tutum puanlar1 incelendiginde deney
grubu Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda olumlu bir
gelisme belirlenmistir. Burke (1995), yaratic1 yazma 6devlerinin dgrencilerin kimya
dersine olan tutumlarma etkisini incelemistir. Yaratici yazma Odevleri sonucunda
orgencilerin kimya dersine karsi tutumlarinda olumlu yonde degisme oldugu ve etkili
ogrenmenin gergeklestigi sonucuna ulagilmistir(Burke, 2005). Yaraticilik becerilerini
kullanarak fen etkinliklerinin gelistirilmesinde ve uygulanmasinda aktif rol alan
Ogrencilere yaratici etkinliklerin bir oyun gibi gelmesi ve oyun araciligi ile feni daha
kolay anlamaya baglamalari, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersine karsi olumlu
tutum gelistirmelerini sagladig1 sdylenebilir. Demirci (2007), Lock (1991), Ustiindag
(1997), Aksoy ( 2005)’ in yaptiklar1 ¢aligmalarda bu sonucu destekler niteliktedir.

Besinci alt probleme iliskin tablo 4.5 incelendiginde deney grubunda uygulama
Oncesi yapilan On-test basar1 puani ile uygulama sonrasi uygulanan son-test basari
puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir ve 6n test basar1 puanlari ile
son test basart puanlar1 arasindaki fark yani basar1 puanlarindaki artis, kontrol
grubundaki 6grencilerin basar1 puanlar1 artisindan daha fazladir. Bu gosteriyor ki
deney grubunda yaratic1 diisiinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri yoluyla
Maddenin Tanecikli Yapisit iinitesinin Ogretiminden sonra basari testi puanlar
anlaml bir bigimde artirmistir. Aksoy (2005) yaptig1 arastirmada; Fen Egitiminde
Yaratic1 Diisiinme Temelli Bilimsel Yéntem Siirecinin Ogrenme Uriinlerine etkisini
incelmistir. Arastirma sonucunda; yaratici diisiinme temelli bilimsel yontem siirecine
dayali 6grenmenin izlendigi deney grubu &grencilerinin deneysel islem sonrasi,
akademik basar1 On test ve sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir

farklilik ortaya ¢ikmistir.

Altinc alt probleme iliskin tablo 4.6 incelendiginde kontrol grubunun 6n-test basari

puani ile son-test basari puani arasinda anlaml bir fark goriilmektedir. Bu sonug
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gosteriyor ki Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin talimatlariyla
konular isleyen kontrol grubunda da konu islendikten sonra basarisini artirmistir.
Ancak basar1 artis1 birinci ve besinci alt problemde de deginildigi gibi deney

grubununkinden daha azdir.

Yedinci alt probleme iliskin tablo 4.7 incelendiginde deney grubunda 6n-test tutum
puanlar1 ile son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark goriilmektedir, yaratici
diisiinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri, deney grubu o6grencilerinde
uygulama Oncesine gore Fen ve Teknoloji dersine karsi olumlu yonde tutum gelisimi
saglanmistir. Koray (2004) yaptig1 arastirmada, ilkogretim 6grencilerinin ¢esitli fen
konularina uygulanan alti diisiinme sapkasi ve nitelik siralama teknikleri ile ilgili
goriiglerinin tespiti amaglanmistir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme
formu kullanilmis, ayrica Ogrencilerin goriisleri acik uglu olarak yoklanmustir.
Arastirma sonuglarina gore; ilkogretim 6, 7 ve 8. smif diizeyindeki 6grenciler, biiyiik
oranda her iki teknik hakkinda olumlu goriisler 6ne siirmiislerdir. Uygulama siirecine
iliskin olarak 6gretmen adaylarinin goriisleri de 6grenci goriislerini destekler nitelikte

bulunmustur.

Sekizinci alt probleme iliskin tablo 4.8 incelendiginde kontrol grubunda on-test
tutum puanlari ile son-test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark vardir. Ancak
yedinci ve sekizinci alt problemlere ait veriler incelendiginde kontrol grubundaki
tutum basar1 puanlarindaki artigin, deney grubu tutum basar1 puanlarindaki artistan
¢ok daha az oldugu gozlenecektir. Bu da gosteriyor ki kontrol grubunda deney

grubuna gore Fen ve Teknoloji dersine yonelik olumlu tutum daha az geligmistir.

Dokuzuncu alt probleme iliskin tablo 4.9. incelendiginde deney grubundaki kiz ve
erkek 6grencilerin basar1 puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi gozlenir. Kiz
ve erkek Ogrenciler yaratict diisiinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile
islenen dersler sonucu ¢ok yakin basari puanlarina sahiptirler. Omeroglu (1986),
yaratict drama egitiminin, anaokuluna giden 5-6 yasindaki ¢ocuklarin
yaraticiliklarimin gelisimine etkisini arastiran ¢aligmasinda; cinsiyet agisindan bir

farka rastlanmamuis; yaratict drama egitimi alan grubun sozel akicilik, esneklik, ve
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Ozglinlik Ozellikleri, yaratict drama egitimi almayan gruba gore anlamli olarak

yiiksek ¢cikmustir.

Arastirma bulgular1 ve sonuglarina gore "Maddenin Tanecikli Yapis1"
tinitesindeki konular1 Yaratici diisiinme teknikleri ile gelistirdikleri ve aktif olarak
uyguladiklar1 fen etkinlikleri ile isleyen deney grubu 6grencileri, ayn1 konular1 Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan onayli ders kitabinin talimatlarima gore 6gretimin
uygulandig1r kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklar1 ve Fen ve

Teknoloji dersine yonelik olumlu tutum gelistirdikleri saptanmaistir.

Ayrica Ogrencilerle yapilan ikili goriismelerde, 6grenciler yaratici diistinme
tekniklerini kullanarak yaratici fen etkinliklerini tasarlayip uygulamanin ¢ok keyifli
oldugu, bir seyler liretmekten zevk aldiklarini, etkinliklerin bir oyun gibi oldugu icin
dersin bitmesini hi¢ istemediklerini, etkinliklerle dersi daha iyi anladiklarini ve diger
tim derslerinde boyle islenmesini istediklerini, bu yontemle derste daha basarili
olduklarin1 dile getirmislerdir. Bununla beraber Fen ve Teknoloji dersini g¢ok

sevmeye basladiklarini ve fen derslerini ¢alismaktan sikilmadiklarini belirtmislerdir.

Bu sonuglara dayanarak yaratici diisiinme tekniklerini kullanarak gelistirilen
fen etkinlikleri ile islenen Fen ve Teknoloji dersinin 6grencinin akademik basarisini
ve tutumunu arttirdir sdylenebilir. Yaratict diislinme teknikleri ile gelistirilen fen
etkinlikleri ile islenen Fen ve Teknoloji derslerinin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
onayli ders kitabi talimatlarina gore islenen Fen ve Teknoloji dersine gore, basari
acisindan daha etkili oldugu sdylenebilir. Yaratici diistinme teknikleri ile gelistirilen
rehberliginde birebir kendileri gelistirmektedir. Buda onlarin merak duygularini
kamgilar, sorumluluk duygularimi gelistirir, hayal gii¢lerini ve yaraticilik becerilerini
artirir, yeni bir seyler liretmenin tadini anlar ve tiim bunlar 6grencinin 6zgiiveni,
basarisin1 ve tutumunu olumlu yonde etkiler. Bu sonugla ilgili literatiirdeki bazi

arastirma sonuglar1 da benzerlikler géstermektedir.

Ustiindag (1997), Aral (1990), Demirbas (2005), Akgam (2007), Ozcan (2009),

yaratici diisiinmenin ve yaratici diisiinme teknikleri ile 6gretim yapilmasinin egitim-
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Ogretim uygulamalarina anlamli bir katkis1 oldugunu ve basariyr ve tutumu olumlu

yonde etkiledigini belirten ¢alismalar yapmislardir.

Ogrencilerin  6gretmenlerin rehberliginde proje hazirlamalart  6gretimde
otonomi ve bireysellesmenin gerceklesmesine yardim eder. Okullarda yiiriitiilen
proje c¢alismalarinin hedefi, 6grencilerde temel, nedensel ve deneysel siirec
becerilerini, bilimsel diisinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmektir.
Ogrenciler proje calismasi sirasinda siirekli bilgilerini sorgulamaktadirlar. Projeyi ya
da odevi hazirlayanlar, iiretilecek materyal konusunda bilgi sahibi olabilmek i¢in
bilissel davraniglari, materyali iiretirken motor becerileri, ortaya 6zgilin bir materyal
ya da iiriin koydugu zaman da duyussal 6zellikleri en iist diizeyde kazanmis olurlar.
Bu temel varsayimdan hareketle materyal gelistirecek kisilerin yaratici diislinceleri

de gelistirilmis olacaktir (Demirel ve arkadaslari, 2001).

5.1. Oneriler
5.1.1. Arastirmaya Yonelik Oneriler

1.Arastirma neticesinde elde edilen bulgu ve veriler gerg¢evesinde yaratici
diisinme teknikleri ile gelistirilen fen etkinlikleri ile islenen Fen ve Teknoloji
derslerinde 6grencilerin basar1 ve tutumlariin olumlu yonde arttig1 gozlenmistir. Bu
nedenle tiim brans derslerinde 6grencilerin yaratici diisiinme teknikleri ile etkinlikler

gelistirmelerine yer verilmesi yararl goriilmektedir.

2.0gretmenler ve Ogretmen adaylar1 yaraticilhk ve yaratict diisiinme
konularinda bilgilendirilebilir. Bunun i¢in Egitim Fakiiltelerinde egitim programlari
derslerinde bu konulara agirlik verilebilir, Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda

da 6gretmelere seminerler verilebilir.

3. Fen ve Teknoloji dersleri hem laboratuar hem de bilgisayar teknolojilerinin
kullanilmasini gerektirdigi i¢in derslerin kontrolii zaman zaman zor olabilmektedir.
Bu nedenle c¢alismalarin konuyla ilgili bir ekip olusturularak uygulanmasi daha etkili

olabilir.
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4. Ogrencilerin gelistirdikleri etkinlikler sonucu ortaya koyduklar: {iriinler
elestirilmemelidir. Siire¢ sonunda ortaya ¢ikan iirlinler okulda yada siifta
sergilenebilir. Uriinler yarismalara gonderilebilir. Yarismalar diizenlenebilir. Bdylece

Ogrencilerin 6zgiivenleri ve yaratici diisiinme becerileri gelisir.

5. Yaratici etkinliklerin uygulama siirecinde 6grencilerin kavram yanilgilarina
diismemesi i¢in etkinlikler incelenmeli ve 6grencilere siirekli sorular sorarak kavram

yanilgilar1 engellenmelidir.

5.1.2. Tleriki Cahsmalara Yonelik Oneriler

1. Bu calisma yalnizca Fen ve Teknoloji dersi ile sinirlidir. Yaratict diisiinme
teknikleri ile ilgili, farkli 6gretim kademelerinde ve farkli siiflarinda deneysel

caligmalar yapilabilir.

2. Bu arastirmada yalnizca yaraticit etkinliklerin erisiye ve tutuma etkisi
incelenmistir. Zeka tiirleri ve yaslari ile 6grencilerin yaptiklari etkinlikler arasindaki

iligki yada bu 6zelliklerin yaraticiliklarina etkisi de incelenebilir.

3. Bu aragtirma bir ilge okulunda yapilmistir. Diger okullar aragtirma kapsami
disindadir. Yeni yapilacak calismalar farkli okullarda, daha genis bir 6rneklem ele

aliarak yapilabilir.

4. Bu ¢aligmada 0grencilerin sosyo - ekonomik diizeyleri dikkate alinmamugtir.
Sosyo - ekonomik diizeyleri farkli 0grencilerin yaraticilik Gzellikleri ve yaratici

etkinliklerdeki akademik basar1 ve tutumlar1 incelenebilir.

5. Bu ¢alisma sekiz hafta ile smirlandirilmistir, daha uzun siireli arastirmalar

yapilabilir.
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Ek 1. Resmi Yazismalar

A e

Enstitintiz [Ikégretim Anapil: bigaca o Sabrsic o it :
i : i Anabilim Dal; Sl e 5i Programi Yﬁ:?k &
Lisans ogrencisi Sema AYDIN’jp « Ypaillcfegimiilgls; ] nikleri ile Olusturulan Fen |

| Etkinliklerinin Ogrencinin B ue 5 ;

4 talebi incelenmistir, asarisi ve Tutumuna Etkisi” konulu tezi aragtirmasini uygulama ;
Universiteniz tarafindan k : B e e 1

: N kabul edilen ve onayh bir Grnegi Miidirligimi
gluhafaza f’d”e? Aaragirmanin, Ilimiz Meram ilgesi Mehmet Hasan Sert Ilkogretim Okulunda
Erenim $°re“ ogrencilere uygulanmasinda sakinca goriilmemektedir %

Arastirmada Miidirltigiimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen niishalar kullanila

olup sonucun CD ortaminda iki niisha olarak Miidiirligiimiize génderilmesi gerekmektedir

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini rica ederim. -

emal KARADAG
Vali a.
Vali|Yardimcisi




Ek 2. ITEMAN Giivenirlilik Analiz Sonucu

Case Processing Summary

98

N %
Cases  Valid 102 100,0
Excluded
a) ( 0 0| a Listwise deletion based on all variables in the procedure.
Total 102 100,0
Reliability Statistics
Cronbac
h's Alpha
Based on
Cronbac | Standard
h's ized
Alpha Items N of Items
,753 ,754 45
Summary ltem Statistics
Maximum /
Mean Minimum Maximum Range Minimum Variance N of Items
Item Means ,669 ,510 ,804 ,294 1,577 ,005 45

Scale Statistics

Mean

Variance

Std. Deviation | N of ltems

26,7451 32,964

5,74144 45
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Ek 3. “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesi Basar1 Testi

6. Simif Fen ve Teknoloji Dersi
“Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesi Basar1 Testi

TEST YONERGESI

Sevgili Ogrenciler bu c¢oktan segmeli test ‘Maddenin Tanecikli Yapist’
Unitesi ile ilgili sorularm bulundugu ve sizlerin basarisini belirlemek amaciyla
olusturulmus 40 sorudan olusan bir testtir.

Uygulanacak olan ¢oktan se¢cmeli testteki sorularin cevaplarini size verilen
cevap anahtarma, kursun kalem ile isaretleyiniz. Liitfen hicbir soruyu bos
birakmayiniz.

Sorularin cevaplanma siiresi 75 dakikadir.

Basarilar

1) Asagidaki soruda bosluga getirilebilecek dogru cevap ne olmahdir?

Kiitlesi, hacmi eylemsizligi ve tanecikli yapisi olan her seye........... denir?

a) Isik b) Madde c) Atom d) Molekiil

2) Asagidakilerden hangisi bir madde degildir?
a) ses b) Cilek c) Masa d) Su

3) Her tiirden madde boliinmesi zor, goriilemeyecek kadar kiiciik ve kiiresel bir
yapiya sahip olan yapitaslarindan olusur. Maddenin bu en kiiciik yapitasina ne
ad verilir?

a) Molekiil b)) Element c) Atom d) Bilesik

4) Asagida Kati, Sivi ve Gaz maddelerin tanecik yapilar: sembolize edilmistir.

Sekle gore hangisi yanhstir?
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S a) Katilar
E:' sikistirilabilir
:‘; b) Sivilar ve
° :"{: gazlar
B o ;; bulunduklar1
kabin seklini
alirlar
€) Gazlar hem sikistirilabilirler hem genlesebilirler
d) Gazlarin tanecikleri arasindaki bosluk
fazladir

5) Asagidaki maddelerden hangisi sikistirilabilir?
a) Portakal suyu b) Tahta pargasi c¢) Toz seker d) Cocuk balonu

6) Maddelerin genlesme ve sikisma ozellikleri ile ilgili asagidakilerden hangisi
yanhstir?
a) Maddelerin sikistirilabilmeleri igin tanecikleri arasinda bosluklar bulunmasi
gerekir
b) Gazlar, katilar ve sivilara gore daha ¢ok genlesir
€) Maddeler sikistirildiklarinda tanecikleri arasindaki bosluklar azalir

d) Katilar, sivilar ve gazlar ayni oranda sikistirilabilir

7) Asagidakilerden hangisi Kati, sivi ve gaz maddelerin ortak ozelligidir?
a) Atomlardan meydana gelmeleri
b) Akiskan olmalari
c) Bulunduklari ortama yayilmalari

d) Sikistirilabilmeleri

8)

I. Tanecikleri 6teleme hareketi yapar
I1. Sikistirilabilirler.

III. Belirli sekilleri ve hacimleri vardir.

Kat1 maddelerle ilgili yukaridakilerden hangisi ya da hangileri
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dogrudur?

a) Yalmzl  b) YalmzIl ¢) YalmzIII d)Ivelll

9) Cisimlerin sikisma ozelliklerini incelemek isteyen Aylin asagidaki pistonlu ii¢
kavanozdan 1. kavanozu tuz ile ikinci kavanozu su ile ve ii¢iincii kavanozu hava
ile tamamen doldurmus ve pistonlarim esit kuvvetle itmistir.

Buna gore pistonlu kaplarda gelisen olaylarla ilgili olarak asagidaki ifadelerden
hangisi

dogrudur?

7/ Sl HAVA
1UL oL oAava

sekil 1 sekil 2 sekil 3

a) 1. kaptaki piston hareket eder ve tuz sikisir.
b) 2. ve 3. kaplardaki pistonlar hareket eder ve su ile hava sikisir.
¢) Sadece 3.kaptaki piston hareket eder ve hava sikisir.

d) 1. ve 3. kaplardaki pistonlar hareket eder ve tuz ile hava sikisir.

10) Atom hakkinda asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

a) Atom parcalanamaz.

b) Hiicre, atomdan daha biiytiktiir.

c¢) Elementler iki ya da daha fazla cins atomun bir araya gelmesiyle olusur.

d) Atomlar, 151k mikroskobuyla goriilebilir.

11) Asagidakilerden hangisi yapisal olarak digerlerinden kiiciiktiir?
a) Molekiil  b) hiicre C) atom d) doku
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12)
I. Kimyasal yontemlerle ayrisma
I1. Tek tiir atomdan olusma

II1. Saf madde olmalar

Yukaridakilerden hangileri elementlere ait 6zelliktir?

a) YalmzI  b) YalmzIl c)lvell d) I, lHve I

13) Aym cins atomlardan olusan, kendi 6zelliginden farkh daha basit maddelere
doniisemeyen saf maddelere element denir. Bu tanima gore asagidakilerden
hangisi bir elementtir?

a) Bakir b) Tahta c)su  d)tuzlusu

14)

Yukarida degisik renklerde element ve bilesik modelleri verilmistir.

Buna gore sembolik gosterimlerden hangileri molekiil, hangileri atomu temsil
eder?

a) [: Atom, II:Molekiil, III: Atom,IV:Molekiil

b) I:Molekiil, Il:Molekiil,IIT: Atom,IV:Molekiil

¢) [:Molekiil, IT:Molekiil, ITI:Molekiil,IV:Molekiil

d) I:Molekiil, II:Molekiil, ITII: Atom,IV:Atom



15)

Yandaki bilesikte kac
farkh element vardir?

al b2 ¢)3 d)4

16) Asagida verilen madde modellerinden hangisi element degildir?

A}@B}O_OC): :D)O&

17) Asagidaki madde modellerinden hangisi bilesik degildir?

A) B) ) O_O D)
OO
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18) Asagidaki numaralanms boliimlere gelebilecek dogru yamit1 bulunuz?

s
Axvr cins atomlardan olusan saf maddelerdir.
Kendileninden daha farkli yada basit maddelere
ayrnilamazlar

Birden fazla atomun birarada bulundugu atom gruplanna
denir. 1

iki yada daha fazla gesit element atomunun biraraya

gelerek olusturduklan saf maddelere denir. 114
I 1 11
a) element molekiil bilesik
b) molekiil bilesik element
c) atom bilesik element
d) element bilesik molekiil

19) Asagida bir bilesigin molekiil modeli verilmistir. Molekiildeki

Element sayis1 kactir?

a)l
b) 2
c)3
d) 4

104
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20. Asagidakilerden hangisi bilesiktir?

a) su b) demir ¢) glimiis d) sekerli su

21) Bir buz kalib1 buzluktan ¢ikarilip, tezgahin iizerine aliniyor.
Asagidakilerden hangisi buz kalibinda meydana gelebilecek degisimlerden
degildir?

a) Erime gergeklesir

b) Fiziksel bir degisim olur

c) Kimyasal bir degisim gergeklesir

d) Tanecikler arasi uzaklik artar

22) Asagidaki faz degisim diyagraminda numarah kisimlardan bir tanesi yanhs

yazilmistir. Yanhs olani bulunuz?

Buharlagma
Yogunlasma 3
l -
Buz+is1 > Su-+ist P — Su Buhan
D o:xma Yogunlasma
= <
a)l b) 2 c)3 d) 4

23) Asagida verilen degisimlerden hangileri kimyasal degisime ornektir?

I- Buzun Erimesi

- Elmanin Ciiriimesi

I11-  Anlarin Bal Yapmasi

IV-  Komiiriin toz haline gelmesi

V- Su bardaginin kirilmasi

a) |- b) 1-111 c) H-1-1v  d) H-v



24) Asagida verilen olaylardan hangileri fiziksel degismeye 6rnektir?

I- Komiiriin yanmasi
1- Sekerin suda erimesi
I11-  Yapragin sararmasi
IV-  Kagidin yirtilmasi

V- Suyun donmasi

Al-IV-V D)1V o)l d) IV

25) Asagidakilerden hangisi bir karisim degildir?
a) Cay b) Ayran C) sis d) su

26) Asagidakilerden hangisi karisimlarla ilgili yanhs bir ozelliktir?

a) Karisimi olusturan maddeler kimyasal 6zelliklerini kaybetmezler

b) Belirli bir erime ve kaynama sicakliklar1 yoktur

¢) Fiziksel yontemlerle kendilerini olugturan maddelere doniistiiriilebilirler
d) Saf maddedirler

27) Maddenin hal degisimleri ile ilgili hangisi yanhstir?
a) Erime- katidan siviya

b) Yogunlagsma — katidan gaza

c) Kaynama- sividan gaza

d) Donma- sividan katiya

106

28) Asagidakilerden hangisi maddenin atomlarinin hareketini hizlandiran bir

faktordiir?

a) Yercekimi b) Agirlik c¢)1s1 d) Radyasyon
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29) Bir kagit once kiiciik parcalara boéliiniip daha sonra

yakiliyor. Bu olayda kagidin gecirdigi degismeler hangi secenekte dogru
verilmistir?

a) Fiziksel degisme - Kimyasal degigsme

b) Fiziksel degisme - Fiziksel degisme

¢) Kimyasal degisme - Fiziksel degisme

d) Kimyasal degisme - Kimyasal degisme

30)
I. Maddenin dis yapisiyla ilgili 6zelliklere fiziksel 6zellik denir.
I1. Kati, s1v1, gaz halleri maddelerin fiziksel halleridir.

I11. Kimyasal degisime ugrayan maddelerden yeni madde olusur.

Yukaridaki ifadelerden hangisi ya da hangileri dogrudur?

a) YalmzI  b)YalmzIl c)lvell d) I, lHve I

31) Maddenin halleri arasindaki doniisiimler gerceklesirken madde

disaridan 1s1 alir veya disariya 1s1 verir. Asagidaki doniisiimler sirasinda hangi
madde 1s1 verir?

a) Buzun erimesi

b) Kaynayan suyun buharlagmasi

¢) Naftalinin siiblimlesmesi

d) Gazin s1v1 hale ge¢cmesi

32) Asagidaki olaylarin hangisinde disaridan 1s1 alinir?

I. Kolonyanin buharlasmasi
I1. Buzun erimesi

III. Komiiriin yanmasi

IV. Suyun kaynamasi

a)lllvelV b)lvell c) Il ve lll d I, llvelV



Yukaridaki kaplarda bir maddenin ii¢ farkh fiziksel haldeki durumlar:

SRCRERIES TS
eee0t0

SOGooo
CCo0ad
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verilmektedir. Bu durumlar goz 6niinde bulunduruldugunda asagidakilerden

hangisi dogrudur?

a) II. Kaptaki madde sogutulursa I.kaptaki durum gozlenir.

b) III.Kaptaki madde 6teleme hareketi yapabilir, titresim hareketi yapamaz.

c) 1. Kaptaki maddenin belirli bir hacmi ve belirli bir sekli vardir.

d) II. Kaptaki maddenin belirli bir hacmi vardir, sikistirilabilir.

34) Sivi bir maddenin gaz haline gecisi sirasinda,

I. Tanecikler arasi uzakhk artar.

I1. Madde kimyasal degisime ugrar

I1I. Taneciklerin hareketliligi artar.

olaylarindan hangisi ya da hangileri gerceklesir?

a) Yalmz I

b) Yalniz III

35) I- oksijen, hidrojen, iyot= element

I1- tuz, su, alkol= bilesik

I11- sekerli su, iyotlu alkol= karisim

Yukarida element, bilesik ve karisima bazi ornekler verilmistir. Bunlardan

hangileri dogrudur?

a) 1I-111

b) I-1I

¢) Yalnmz I

c) I've llI

d) LI ve 11

d) I-11-111
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36) Asagidaki yargilardan hangisi yanhstir?

a) S1v1 ve gaz tanecikleri titresim hareketi yapar.

b) Katilar1 olusturan tanecikler 6teleme hareketi yapamaz.
¢) Swvilar kolaylikla sikistirilabilir.

d) Gazlarn belirli bir sekli yoktur.

37) Giinliik hayatta karsilastigimiz asagidaki olaylarin hangisinde
kimyasal degisme olur?

a) Demirin paslanmasi

b) GOl suyunun buharlagmasi

¢) Tren raylarinin yazin uzayip, kisin kisalmasi

d) Kagidin yirtilmasi

38) Asagidaki seceneklerden hangisindeki islemler tamamen kimyasal
degisime neden olur?

a) Buharlagma, kirilma, ¢liriime

b) Yanma, mayalanma, paslanma, ¢lirlime

¢) Donma, yanma, eksime, mayalanma

d) Paslanma, yogunlagma, yanma, erime.

39) Kimyasal degismede maddenin 6z yapisi degisir. Asagidaki deney

setlerinin hangisinde kimyasal degisme gozlenir?

A) uz
<)
el =Seker
ispirto - A ispirto

ocadl ocagl

78T, ol
Ispirto Cam / ispirto

ocadl boru ocadi




40)
Szellikleri
Kuatle Hacim Sekil
Madde-
nin hali
Kat L] (] L]
S O o .
Gaz L] . -

< —» Belirlidir.
A — Belirsizdir.

Cizelgede maddenin kati, sivi ve gaz halinin 6zellikleri verilmistir.

Buna gore;
Kati— Siv1
Siv1 — Gaz
Gaz — Sivi

Sivi — Kati

doniisiimlerinde maddenin hallerine ait 6zelliklerden hangisi kesinlikle

degismez?

a) Kiitle b) Hacim
c) Sekil d) Tanecikler aras1 uzaklik.
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Ek 4. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi

Fen Ve Teknoloji Dersine Yonelik Tutum Olcegi
Sevgili 6grenciler; bu oOlgekte sizin Fen Bilgisi dersine karst tutum ve
goriigleriniz hakkinda bilgi edinmek amaglanmaktadir. Liitfen her climleyi dikkatle
okuyunuz ve ilgili ciimlenin karsisindaki seceneklerden size uygun olam
isaretleyiniz. Arastirma amaglh bir dlgektir ve vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli

tutulacaktir. Katkilarinizdan dolay tesekkiir ederim.
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Cinsiyet ( ) Kiz Erkek ()

= | E |5
= N >
(=] o o
> 2|2 |E
< = = =
= =] 8 | R
2 Mo | M
1 OO0
2 | Fen Bilgisi ile ilgili kitaplar1 okumak bana sikic1 gelir. O C)[0)
3 |Fen Bilgisinin giinliik yagantida ¢ok énemli bir yeri yoktur. O C)[0)
4 | Fen Bilgisi ile ilgili ders problemlerini ¢6zmekten hoslanirim. O C)[0)
5 | Fen Bilgisi konular ile ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim. )1 O)10)
6 | Fen Bilgisi dersine girerken sikinti duyarim. )OO O)
7 | Fen Bilgisi dersine zevkle girerim. 1O O)
Fen Bilgisi dersine ayrilan ders saatinin daha fazla olmasini
8 isterim. O 00
9 | Fen Bilgisi dersine c¢alisirken canim sikalir. 1O [O)
10 Fen Bilgisi konularini ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha OlO 1O
fazla bilgi edinmek isterim.
11 | Diisiince sistemimizi gelistirmede Fen Bilgisi 6grenimi 6nemlidir. | () | () | ()
Fen Bilgisi ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlagilmasinda
2. > OO0
Onemlidir.
13 | Dersler icinde Fen Bilgisi dersi bana sevimsiz geliyor. )OO O)
Fen Bilgisi konulari ile ilgili tartismaya katilmak bana cazip
14 celmez. )OO
Calisma zamanimin énemli bir kismini1 Fen Bilgisi dersine
15 | - iert OO0
yirmak isterim.
16 | Siirekli olarak Fen Bilgisi ile ilgili yayinlari izlerim. )T O)
17 | Ders kitaplart diginda Fen Bilgisi ile ilgili kitaplari okumam. 1O [O)
18 | Zorunlu olmasa Fen Bilgisi dersine ¢calismazdim. 1O [O)
19 Okullarda Fen Bilgisi dersinin zorunlu olmamasi gerektigine OO 10O
inantyorum.
20 Fen Bilgisi 6devlerimi yapmak disinda Fen Bilgisi kitaplarini OO 1O
arastirmam.
Radyo ve TV programlarinda Fen Bilgisi ile ilgili haberleri ¢ok
21 )OO
sikici buluyorum.
22 | Fen Bilgisi ile ilgili konferans ve paneller bana sikici gelir. 1O [O)
23 | Ileride Fen Bilgisi ile ilgili bir alanda uzman olmak istiyorum. )1 O)10)
Yasami daha iyi anlayabilmek i¢in Fen Bilgisinin gerekli oldugunu
24 OO0

diisiiniiyorum.
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Ek 5.
6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesinin Konu
Bashklar:

A. MADDENIN YAPI TASLARI: ATOMLAR

1. Maddenin Yap1 Taslar1: Atomlar

2. Maddeleri Nereye Kadar Bolebiliriz?

3. Tarih Boyunca Atom Fikri

B. ELEMENTLER, BILESIKLER, MOLEKULLER
1. Biitiin Maddeleri Olusturan Tanecikler Ayn1 midir?

2. Elementlerden Bilesige

3. Molekiil Modelleri

4. Biitiin Maddeler Molekiillerden mi Olusur?

C. FiZIKSEL VE KiMYASAL DEGiSMELER

1. Maddeleri Degisimi: Fiziksel ve Kimyasal Degismeler
2. Saf Madde mi, Karigim mi?

C. MADDENIN HALLERI VE TANECIKLI YAPI
1. Tanecikler Aras1 Bosluk

2. Taneciklerin Hareketi



Ek-6
6. Siif Fen ve Teknoloji Dersi “Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesi

Kazanimlari

1. Maddenin yap1 taslar1 olan atomla ilgili olarak égrenciler:

1.1. Katilarin, stvilarin ve gazlarin sikisma-genlesme 6zelliklerini
karsilastirir.

1.2. Gazlarin sikisma-genlesme 6zelliklerinden, gazlarda bosluk oldugu
¢ikarimini yapar.

1.3. Maddelerin goriinmez kiigiik pargalara boliinebildigini deney yaparak
fark eder.

1.4. Maddelerin nereye kadar ardisik boliinebilecegini sorgular.

1.5. Her tiirden maddenin boliinmesi zor, goriillemeyecek kadar kiigiik
yapitaglarindan olustugunu belirtir.

1.6. Maddenin kiireye benzer yapitaslarini atom seklinde adlandirir.

1.7. Atom kavrami ile ilgili diisiincelerin zaman i¢inde degistigini fark eder.
1.8. Atomlarin daha da kiiciik parcaciklardan olustugunu ifade eder.

2. Maddenin 6zellikleriyle tanecikli yapisi arasinda iliski kurmak
bakimindan oégrenciler;

2.1. Maddelerin farkli olmasindan yola ¢ikarak atomlarin da fakli
olabilecegi sonucuna ulagir.

2.2. Ayni cins atomlardan olusmus maddeleri “element” seklinde adlandirir.
2.3. Bilesik modelleri {izerinde farkli element atomlarin1 ayirt eder.

2.4. Farkli atomlar igeren saf maddeleri “bilesik” olarak adlandirir.

2.5. Basit model veya resimler tizerinde molekiilleri gosterir.

2.6. Basit molekiil modelleri yapar.

2.7. Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu ¢ikarimini yapar.

2.8. Model iizerinde molekiil iceren ve igermeyen maddeleri birbirinden

ayirt eder.

3. Fiziksel ve kimyasal degisimlerin atom-molekiil diizeyinde

aciklamasi ile ilgili olarak dgrenciler;

114
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o

3.1. Maddenin sadece goriinlimiiniin degistigi olaylara drnek verir.

3.2. Bir maddenin degiserek bagka bir maddeye/maddelere doniistiigli
olaylara 6rnekler verir.

3.3. Fiziksel degisimlerde degisen maddenin kimlik degistirmedigini
vurgular.

3.4. Kimyasal degismelerde madde kimliginin degistigini fark eder.

3.5. Atom-molekiil modelleri ile temsil edilmis degisimlerde fiziksel ve
kimyasal olaylar1 ayirt eder.

3.6. Cok sayida atom ve molekiil igeren maddelere bakarak, “saf madde” ve
“karisim” kavramlarini1 atom ve molekiil diizeyinde fark eder.

4. Maddenin halleri ile tanecikli yap1 arasinda iliski kurmak
bakimindan ogrenciler;

4.1. Gazlarin genlesme-sikisma 6zelliklerinden, molekiillerinin bagimsiz
oldugu ¢ikarimini yapar.

4.2. Sivilarin ¢ok fazla sikistirilamayislarindan, molekiillerinin ¢ok fazla
sikistirilamayislarindan, molekiillerinin birbiri ile temas halinde oldugu sonucunu
cikarir.

4.3. Akma 6zelliklerinden yararlanarak sivi molekiilleri arasinda az da olsa
bosluk bulundugu ¢ikarimini yapar.

4.4. Gazlarin ve sivilarin akma 6zelliklerinden, molekiillerinin 6teleme
hareketi yapabildigi ¢ikarimina ulasir.

4.5. Katilarda atom ve molekiillerin 6teleme hareketi yapmadigini tahmin

eder.
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Ek 7.
Ek-7
Yaratici Diisiinme Teknikleri ile Gelistirilen Ornek Fen Etkinlikleri 1

Etkinlik : Alaaddin’ in Sihirli Lambasi

Unite: Maddenin Tanecikli Yapisi

Konu: Maddeyi Olusturan Tanecikler

Siire: 2 Ders saati

Ogrenci Kazanimlari:

1. Maddenin yapz taglar1 olan atomla ilgili olarak &grenciler:

1.1. Katilarin, sivilarin ve gazlarin sikisma-genlesme 6zelliklerini karsilastirir.

1.2. Gazlarin sikisma -genlesme 6zelliklerinden, gazlarda bosluk oldugu ¢ikarimini
yapar.

1.3. Maddelerin goriinmez kiigiik parcalara boliinebildigini deney yaparak fark eder.
1.4. Maddelerin nereye kadar ardisik boliinebilecegini sorgular.

1.5. Her tiirden maddenin boliinmesi zor, goriilemeyecek kadar kii¢iik
yapitaglarindan olustugunu belirtir.

1.6. Maddenin kiireye benzer yapitaslarini atom seklinde adlandirir.

1.7. Atom kavramu ile ilgili diisiincelerin zaman i¢inde degistigini fark eder.

1.8. Atomlarin daha kii¢iik parcaciklardan olustugunu ifade eder.

Anahtar Kavram: Atom

Ogrenme — Ogretme Yontem Ve Teknikleri: Yaratict Drama ve Yaratici Yazma
Yontemi

Dikkat Cekme: Isinma ve rahatlama calismalari icin Ogrencilerin istekleri
dogrultusunda sevdikleri bir miizik agilir ve 6grencilerden miizik esliginde ritmik bir
sekilde sinif i¢inde hareket etmeleri istenir. Isinma ve rahatlama ¢alismasindan sonra
Ogretmen, dgrencilerden cevrelerine bakip maddenin hangi hallerde oldugunu ve
bunlara 6rnek vermelerini ister.

Islenis: Ogrencilere kat1 sivi ve gaz maddelerin sikisma ve genlesme ozellikleri
bilgisayar ortaminda hazirlanan animasyon ve Powerpoint sunumuyla hatirlatilir.
Daha sonra Ogrencilerden kati, sivi ve gaz maddelerin sikisma ve genlesme

ozellikleriyle ilgili bir oyun hazirlamalari istenir. Siniftan rastgele segilen bir
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ogrenciye en sevdigi masal sorulur ve 6grenci Alaaddin’ in Sihirli Lambasini syler.
Ve ogrencilerden Alaadin’ in Sihirli Lambasi masalinin kurgusunu kullanarak, kati,
sivi ve gaz maddelerin sikisma ve genlesme Ozelliklerini iceren yepyeni bir masal
yazip oynamalar1 istenir. En gilizel masali yazan &grencinin odiillendirilecegi
soylenir. Ogrencilerin yaraticiliklarini kullanarak yazdiklar1 masallar siifta tek tek
okunur ve oy birligi ile en gilizel masal segilir. Elif adl1 6§rencinin masali séyledir;
Fen Ve Teknoloji dersinde 6gretmen maddenin taneciklerden olustugunu ve kati, sivi
ve gaz maddelerin sikisma ve genlesme ozelliklerini anlatmistir. Ancak dersten ¢ikan
ogrenciler bu konuyu kavrayamaz ve zihinlerinde bir tiirlii bunu canlandiramazlar,
birbirlerine sorular sorup dururlarken okulun bahgesinde ¢ok parlak bir lamba
bulurlar. Buda nedir diye kosup lambay eline alan elif, lambaya dokunur dokunmaz
lambadan ¢ok yakisikli bir cin ¢ikar ve dileyin benden ne dilerseniz der 6grencilere.
Elif Cin’ e soyle der, Biz Fen dersinden ¢iktik ve maddenin tanecikli yapisi ve
hallerini igledik ama hicbir sey anlayamadik, sevgili Cin biz maddenin tanecikleri
olalim ve sen bizi sirasiyla kati, sivi ve daha sonrada bir gaz maddeye ¢evir ki bizde
bu konuyu daha iyi anlayabilelim. Cin bu istegi duyar duymaz énce ogrencileri kati
madde yapar, birdenbire ogrenciler kol kola girerler ve simsiki tutunurlar
birbirlerine. Boylece ogrenciler katilarin tanecikleri arasinda bogluk olmadigini ve
bu nedenle katilarin sikistirilamayacagimi anlarlar. Cin daha sonra égrencilere
simdide sivi olun ogrenci tanecikler der ve ogrenciler birdenbire yine kol kola
girerler ama kati maddedeki kadar simsiki tutunmazlar birbirlerine boylece
ogrenciler swvilarin tanecikleri arasinda yok denecek kadar az bosluk oldugunu
ogrenirler. Sira gaz madde olmaya gelmistir. Cin gaz madde olun dedigi anda
ogrenciler birbirlerinden ayrilirlar ve birbirlerine yaklasip uzaklasarak dans etmeye
baslarlar. Boylece ogrenciler gaz maddelerin tanecikleri arasinda bosluklarin ¢ok
oldugunu ve gazlarin stkistirilabilecegini égrenirler. Elif- 6- A.

Daha sonra 6gretmen Ogrencilerden bu masali sinifta dogaglama yaparak
oynamalarini ister ve dgrencilere rol dagilimimi yapar. Ogrenciler dogaglama yaparak
rollerini oynarlar. Sonug olarak 6grenciler maddenin taneciklerden olustugunu ve bu
taneciklerin durumlarinin maddenin ii¢ halinde de farkli bigimlerde oldugunu fark

eder ve Ogrenirler.
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Degerlendirme : Projeksiyon ile 6grencilere bazi resimler gosterilir ve bu resimlerin
madde olup olmadig1 madde ise hangi halde oldugu ve bulundugu halin 6zelliklerinin
neler oldugu sorulur. Ogrenciler projeksiyondaki resimlere bakip inceleyerek

ellerinde bulunan dosya kagidindaki yonergeler ile sorular1 cevaplarlar.

Yaratici Diisiinme Teknikleri ile Gelistirilen Ornek Fen Etkinlikleri 2
Etkinlik : Atom Karinca
Unite: Maddenin Tanecikli Yapisi
Konu: Maddeyi Olusturan Tanecikler
Siire: 8 ders saati
Ogrenci Kazamimlari:
1. Maddenin yap1 taslari olan atomla ilgili olarak dgrenciler:
1.4. Maddelerin nereye kadar ardisik boliinebilecegini sorgular.
1.5. Her tiirden maddenin boliinmesi zor, goriillemeyecek kadar kiigtik
yapitaglarindan olustugunu belirtir.
1.6. Maddenin kiireye benzer yapitaslarini atom seklinde adlandirir.
1.7. Atom kavrami ile ilgili diislincelerin zaman i¢inde degistigini fark eder.
1.8. Atomlarin daha kii¢iik parcaciklardan olustugunu ifade eder.
Anahtar Kavram: Atom
Ogretme — Ogrenme Yéntem ve Teknikleri: Beyin Firtinasi
Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Oncelikler &grencilere dersin basinda ‘siz hi¢ beyin firtinas1 diye bir sey
duydunuz mu?’ diye sorularak dikkatleri ¢ekildi ve bu yontemle ilgili 6grencilere
bilgi verildi. Ogrencilere smifimiza elestiri ve yargilamanin giremeyecegini, 6zgiirce
ve ¢ok sayida fikir tiretmeleri istendi.

Siif iki gruba ayrilir ve grup temsilcileri segilir. Siralar, grupta

bulunan tim &grencilerin birbirlerini gorebilecekleri sekilde yarim daire sekline
doniistiiriiliir. 4. ve 5. smiftan konu ile ilgili temel bilgilerinin oldugu goéz oniine

[3

alarak Ogrencilere ° Atom nedir?’ diyerek bir problem cilimlesi ortaya atilir.
Ogrencilerden konu ile ilgili akillarina gelen tiim fikirleri, ne kadar garip veya komik
olursa olsun ¢ekinmeden sdylemeleri istenir. Uretilen fikirlerle ilgili olarak her tiirlii

elestiri, yorum ve degerlendirme 6gretmen tarafindan engellenir. Grup i¢indeki her
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ogrencinin grup etkinligine katilimi saglanmaya c¢alisilir ve konusmayan Kisiler
Ogretmen tarafindan tesvik edilir. Grupta {retilen fikirler, telefonlarin kayit
programlar1 ile kaydedilir. Sonunda benzer gorlisler ayni1 grupta toplanarak
simiflandirilir. Kaydedilen fikirler gruplar tarafindan tekrar dinlenerek Ozetleri
cikarilir. Fikirlerin degerlendirilmesi agamasinda ise siniflandirilan fikirler tek tek

tahtaya yazildi ve 6grenciler ile dogru ve yanlis bilgiler degerlendirildi.

Yaratici Diisiinme Teknikleri Ile Gelistirilen Ornek Fen Etkinlikleri 3
Etkinlik: Simdi Haberler
Unite: Maddenin Tanecikli Yapist
Konu: Element ve Bilesikler
Siire: 8 ders saati
(")grenci Kazanimlari:
2. Maddenin 6zellikleriyle tanecikli yapis1 arasinda iligki kurmak
bakimindan 6grenciler;
2.1. Maddelerin farkli olmasindan yola ¢ikarak atomlarinda fakl
olabilecegi sonucuna ulasir.
2.2. Ayni cins atomlardan olugsmus maddeleri “element” seklinde adlandirir.
2.3. Bilesik modelleri lizerinde farkli element atomlarini ayirt eder.
2.4. Farkli atomlar igeren saf maddeleri “bilesik” olarak adlandirir.
2.5. Basit model veya resimler iizerinde molekiilleri gosterir.
2.6. Basit molekiil modelleri yapar.
2.7. Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu ¢ikarimini yapar.
2.8. Model iizerinde molekiil igeren ve icermeyen maddeleri ayirt eder.
Anahtar Kavramlar: Element, Molekiil, Bilesik
Ogretme — Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Yaratici yazma- Yaratici Drama
Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri
Simif etkinlige uygun sekilde diizenlendikten sonra Ogrencilere yaratici
yazma hakkinda bilgi verildi. Yaratict drama ile ilgili onceki derslerde yapilan
Alaaddin’in Sihirli Lambas1 etkinligi hatirlatilarak yaratict drama yontemini

hatirlamalar1 saglandi.
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Isinma ve Rahatlama Calismalar:

Ogrencilere bugiin ¢ok neseli ve eglenceli bir oyun oynayalim mi? Diye
sorularak konuya dikkatleri ¢ekilir. Elma toplama oyunu ile 6grencilerin etkinlik
Oncesi 1sinmalar1 ve rahatlamalar1 saglanir. Fiziksel ve kimyasal degisim tinitesi ile
ilgili hazirlanan animasyon 6grencilere izletildikten sonra dgrencilere ¢ 20 yil sonra
bir haber muhabiri oldunuz ve haberinizin konusu ise soyle; diinyada bazi énemli
fiziksel ve kimyasal degisimler ger¢ceklesmiyor ve maalesef bu degisimlerin
olmamasi diinyay1 kotii etkiliyor. Simdi bir fiziksel yada kimyasal degisimi diisiiniin
ve diisiindiigliniiz bu degisim gergeklesmez ise neler olabilir hayal edin ve bir felaket
senaryosu yazip haber yapin, haberinizi bir resimle simgeleyin ve sunun, en giizel 3
haber 6diillendirilecektir’ seklinde bir yonerge verilir. Ogrencilere 15 dakika siire
verilir. Haberleri sunmak iginse renkli kartondan bir tv ekram yapilir. Ogrenciler
oncelikle yaraticiliklarini kullanarak bir haber senaryosu yazarlar ve yazdiklari bu
haberleri sinifta tek tek okuduktan sonra oy birligi ile en iyi 3 haber segilir. Secilen

haberler sinifta tv ekraninda dogaglama yaparak sunulur.

Degerlendirme

Ogrencilere etkinlik hakkinda neler diisiindiikleri sorularak duygu ve
diistinceleri Ogrenilir. Anlayamadiklar1 noktalarin olup olmadigini ve varsa neyi
anlamadiklarin1 degerlendirebilmek icin: Fiziksel degisim nedir 6rnek veriniz?,
Kimyasal degisim nedir ornek veriniz? Seklinde sorular yoneltilir ve konunun

pekistirilmesi saglanir.

Yaratic1 Diisiinme Teknikleri Ile Gelistirilen Ornek Fen Etkinlikleri 4
Etkinlik: Ah Basima Neler Geldi

Unite: Maddenin Tanecikli Yapist

Konu: Fiziksel ve Kimyasal Degisim

Siire: 8 ders saati

Ogrenci Kazamimlari:

2. Maddenin 6zellikleriyle tanecikli yapisi arasinda iliski kurmak
bakimindan dgrenciler;

2.1. Maddelerin farkli olmasindan yola ¢ikarak atomlarinda fakl
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olabilecegi sonucuna ulasir.
2.2. Ayni cins atomlardan olusmus maddeleri “element” seklinde adlandirir.
2.3. Bilesik modelleri lizerinde farkli element atomlarini ayirt eder.
2.4. Farkli atomlar i¢eren saf maddeleri “bilesik” olarak adlandirir.
2.5. Basit model veya resimler lizerinde molekiilleri gosterir.
2.6. Basit molekiil modelleri yapar.
2.7. Her molekiilde belirli sayida atom bulundugu ¢ikarimini yapar.
2.8. Model iizerinde molekiil iceren ve icermeyen maddeleri ayirt eder.
Anahtar Kavramlar: Element, Molekiil, Bilesik
Ogretme — Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Sinektik ( Kisisel Analoji)
Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilere ‘bugiin neler olacak neler bir bilseniz ve basiniza neler gelecek
bilmek ister misiniz?’ diye sorularak dikkatleri ¢ekilir. Sinektik ve bir sinektik bigimi
olan kisisel analoji hakkinda &grencilere bilgi verilir. Ogrencilere ‘ kendinizi bir
ormanda bir ceviz agacinin yerine koyun, ormanin engin yesilinde her giin biraz daha
kok saliyordunuz ki birden kendinizi mert’in sirasinda duran defter olarak
buluverdiniz. Basinizdan gecen fiziksel ve kimyasal degisimler neler olabilir haydi
anlatin bana’ seklinde bir gerceve verilir. Ogrencilerin yaratic1 hikayeleri kaydedilir.

‘Bir ceviz agaciydim bir zamanlar, oysa simdi iistiimde kati, sivi ve gazlar
konusu yazan yaramaz bir 6grencinin defteriyim. Atom’un sekli bile var hatta
sayfalarimda. Nasilmi oldu? Bir giin yine giizel giizel fotosentez yapiyordum
(Kimyasal dgs), iki adam gelip beni testereyle kestiler nede olsa kaginilmaz son.
Daha sonra dallarimi kardilar(fiziksel dgs.),parcalarimi bir fabrikaya getirdiler ve
beni pres makinelerine soktular( Fiziksel degigim), oradan da ¢ikinca iginde ilaclar
olan bir havuzun igine koydular beni. Sira siwra islemden gegtim ve artik yaramaz
mert’in defteriyim. Bu g¢ocuk sayfalarimi kopariyor bazen(Fiziksel dgs.) ve hatta
gecen giin okulun bahgesinde koparttigr sayfami giivenlik¢iye verip soba yakmasina
yvardim etti ve yaktilar beni kiil oldum duman oldum arkadaglar(Kimyasal dgs.). Ben
eski ben degilim...(Kimyasal Dgs.).

Sultan llayda Koyuncu/ 6-A
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Yaratic1 Diisiinme Teknikleri fle Gelistirilen Ornek Fen Etkinlikleri 5
Etkinlik: Simdi Miizik Zamani1
Unite: Maddenin Tanecikli Yapisi
Konu: Madde ve Maddenin Tanecikli Yapis1
Siire: 8 ders saati
Anahtar Kavramlar: Kati-Sivi- Gaz Madde, Fiziksel Kimyasal Degisim, Element,
Molekiil, Bilesik, Maddenin Hallerinin Tanecikli Yapisi
Ogretme — Ogrenme Yontem ve Teknikleri: Yaratic1 Yazma- Yaratici Drama
Ogretme — Ogrenme Etkinlikleri

Tim konular islendikten sonra yapilan son etkinliklerden biri olan simdi
miizik zamani
Etkinliginde 6grencilere oncelikle sevdikleri bir miizik dinletildi ve miizik esliginde
smifta 3 tur dolagmalart istendi. Rahatlama ve 1sinma c¢aligmalarindan sonra
Ogrenciler 5 gruba ayrildi ve 6grencilere 30 dakika siire verilerek gordiigiimiiz tim
konular ile ilgi bir sarki yazmalarimi ve istedikleri tarzda bestelemeleri istendi.
Yazilan ve bestelen sarkilar sinifta video ile kaydedilerek seslendirildi. igerik ve tarz
olarak en giizel sarkilardan iki tanesi secildi ve kaydedilen bu sarkilar sinifta tekrar
izlenerek hem konular tekrar pekistirilmis oldu hem de 6grenciler yaraticiliklarini

kullanarak bilgilerini sekillendirmis oldular.
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Ek-8 Maddenin Tanecikli Yapis1” Unitesinin Yaratict Drama ile Ogretiminin
Uygulama Asamasina Ait Fotograflar
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