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ONSOZ

Egitim kurumlarinin en énemli amaglarindan biri, 6grencileri her seyden dnce
yasadig1 topluma yararli, iyi, sorumlu ve etkin birer vatandas olarak yetistirmektir.
Ogrencilere iyi birer vatandas olmak igin gerekli temel bilgi, beceri ve degerleri

kazandirmada ilkdgretimde Hayat Bilgisi dersinin rolii olduk¢a 6nemlidir.

[Ikdgretim, pek ¢ok iilkede egitim sisteminin temel basamagin
olusturmaktadir. Ilkdgretim, sadece genel 6gretimin ilk basamag: degil, yasam boyu
egitimin de ilk basamagidir. Ilkogretim kademesinde bireyler, toplumun diger iiyeleriyle
uyum i¢inde yasamak ve yasamlarini daha iyi bir bi¢imde siirdiirmek icin gerekli olan
temel bilgi, beceri ve degerleri kazanirlar. Bu kazanimlar, bireyin hayata atilabilmesini,
toplum i¢in iretken ve verimli olabilmesini saglamanin yani sira, sonraki yasami

boyunca da etkin bir yere sahip olacaktir.

[Ikégretimin birinci basamaginda 6grencilere kazandirilmasi biiyiik 6nem
tastyan bu bilgi, beceri ve degerler, toplum yasaminda gozlenen hizli degismelere kosut
olarak artmakta ve cesitlilik gostermektedir. Ancak bunlarin ne derece
gerceklestirilebildigi, 6gretim agisindan ne diizeyde kazandirilabildigi ya da yetersiz

kalan yonleri ile ilgili fazla arastirma yapilmadig goriilmektedir.

Hayat Bilgisi dersi ilkogretimin ilk ii¢ sinifinda okutulan, ¢ocuklara; iyi bir
insan, iyl bir vatandas olma, ¢evreye uyum saglama gibi gerekli temel davranislari

kazandirmay1 hedefleyen ilk ders olarak tanimlanabilir.

Hayat Bilgisi dersi ¢ocugun bulundugu topluma uyumunu saglayan, yasadigi
toplumun tarihi, kiiltiirel ve sosyal yapisin1 tanimasina yardimci olan, toplumsal

yasamin gerektirdigi davranislari kazanmasini saglayan bir derstir.

Toplumlarin degisen beklenti ve istekleri toplumun yap1 tasi olan insanlarin
yasama tarzlarinin ve anlayislarinin  degismesiyle sekillenir. Diisiinebilen ve
diisiindiikleriyle hareket edebilen varlik insan yasadigi toplumu yoénlendirdigi gibi,
yasadigi toplum tarafindan da yonlendirilmektedir. Saygin ve degerli bireylerin varligi

her toplum i¢in dnemli oldugu kadar Tiirk Toplumu i¢in de 6nemlidir. Bu diisiince ile
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2005 yilinda yenilenen ilkogretim programinda bireylerin kisisel gelisimlerine yardimci

olan degerlerin egitimi genis yer almaktadir.

Bu aragtirma, Hayat Bilgisi 6gretiminde degerlerin kazandirilma diizeylerinin
Ogretmen goriislerine gére degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Arastirmadan elde

edilen sonuglarin ve getirilen onerilerin alana katki saglayacagi diigiiniilmektedir.

Aragtirmanin  her asamasinda beni desteleyip, yonlendiren c¢ok degerli
danismanim ve saym hocam Yrd. Dog. Dr. Ali MEYDAN’a, verdikleri degerli bilgiler
icin hocalarim saym Prof. Dr. Ali Murat SUNBUL’e, Yrd. Dog¢. Dr. Seyit
EMIROGLU’na, Yrd. Dog. Dr. Giilmisal EMIROGLUna veri toplama araglarinimn
uygulanmasinda katkida bulunan tiim 6gretmen arkadaslarima, sevgi ve desteklerinden
giic aldigim anneme ve babama, agabeyime, esime ve arkadaglarima sonsuz tesekkiir

ederim.

Arzu BAHCE
KONYA, 2010
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Hayat Bilgisi Ogretiminde Degerlerin
Tezin Ad1 Kazandirilma Diizeylerinin Ogretmen
Gortislerine Gore Degerlendirilmesi

OZET

Bu aragtirma, Hayat Bilgisi 6gretiminde degerlerin kazandirilma diizeylerinin
Ogretmen gorilislerine gore degerlendirilmesi amaciyla genel tarama modelinde
hazirlanan betimsel bir ¢calismadir. Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim
Ogretim yilinda Yozgat ili Sarikaya ilgesinde farkli okullarda gorev yapan sinif
ogretmenleri olusturmustur. Orneklem olarak amacli drnekleme ydntemlerinden 6lgiit
ornekleme yontemi kullanilmugtir. Olgiitiimiiz ise simf 6gretmenlerinin en az 1 (bir)
Ogretim yil1 boyunca Hayat Bilgisi dersini okutmus olmalaridir. Aragtirmanin verileri
ogretmenlerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmustir. Ogretmen
goriisme formu iki boéliimden olusmustur. Birinci boliim kisisel bilgilerin elde edilmesi
amaciyla hazirlanmustir. Ikinci béliim ise; Hayat Bilgisi ogretiminde degerlerin

kazandirilma diizeyleri hakkinda 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik olmustur.

Aragtirmanin bulgularina dayali sonuglara gore; Ogretmenler Hayat Bilgisi
Programinda yer alan degerleri kazandirmak i¢in en ¢ok drama ve 6rnek olay yontemini
tercih ettiklerini ve Hayat Bilgisi kilavuz kitabindaki etkinlikleri yeterli gordiikleri
belirtmislerdir. Hayat Bilgisi programinda kazandirilmak istenen dogruluk diiriistliik
adil olma ve bagimsizlik gibi degerlerin kalici olmasi i¢in ise en ¢ok tercih edilen
etkinliklerin 6grenci merkezli etkinlikler oldugu goriilmiistiir. Ogretmenler dgrencilere
toplumsallik, sabir, misafirperverlik ve yardimseverlik gibi degerleri kazandirmada
bliyiik bir oranda ¢evrenin 6neminin biiylik oldugunu ve aile-okul-¢evre isbirliginin

onemli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Ogretmenler 6zsayg1, 6zgiiven, hosgérii,
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duyarlilik ve yenilige agiklik gibi degerleri kazandirmak i¢in ailenin destegini énemli
gormektedirler. Ayrica 6gretmenler, 68rencilere kazandirilmaya ¢alisilan sevgi, baris,
vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme gibi degerlerin toplumun
degisim ve gelisiminden olumsuz etkilendigini belirtmislerdir. Bilimsellik, ¢aliskanlik,
sorumluluk gibi degerleri kazandirmak amaciyla ise Ogretmenler daha ¢ok sinif igi
etkinliklere yer vermektedirler. Temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme gibi degerleri
kazandirmak i¢in en ¢ok tercih ettikleri yontemler de; bilisim teknolojilerinden
faydalanma ve model olmadir. Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programi haricinde (ifade
ve beceri derslerinde ve ders disi etkinliklerde) degerler 6gretimi konusunda en ¢ok
resim yapma, gezi, bilisim teknolojilerinden faydalanma, sanatsal etkinlikler yapma,

drama, miizik aleti calma ve oyun oynatmay1 tercih ettikleri goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, Deger, Degerler Egitimi, Ogretmenler,

Ogretmen Goériisleri, Degerlerin Kazandirilmasi
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In science of Life Teaching Evaluation of
Title of Thesis Make Gaining values Level According to
Teacher’s Views

SUMMARY

This study which was applied to make evaluation of make gaining values level
according to teacher’s views in science of life teaching is descriptive study in general
scanning model. The classroom teachers who employ in different schools in Sarikaya
District of Yozgat Province in 2009-2010 Education & Teaching Year composed the
work group of this study. Criteria Sampling Method from sampling methods has been
used as sample. Our criteria is classroom teachers’ teaching Science of Life Course at
least for 1 (one) education and teaching year. The data of study has been gathered
through semi-structured negotiations with the teachers. The teacher Interrogation Form
composes two sections. The first section has been prepared to avail personal details. The
second section has been prepared to determine views of teachers about make gaining

values at Life of Science Course teaching.

According to results based to findings of study; The teachers stated that they
mostly prefer drama and sample event method to make gaining values in Life of Science
Course program and also stated that they find sufficient the activities in Life of Science
Course Book. It was seen that the facilities that wanted to be gained to the students at
Life of Science Course are being trust, just, freedom and the post preferred facilities are
student centered activities for being permanent those values. The teachers stated that the
environment has big importance to make gain sociality, patience, hospitality,

helpfulness values to the students and so family-school-environment cooperation was
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very important in this point. The teachers consider that the support of family is very
important to make gain students values as self-regard, self-confidence, tolerance,
sensitiveness and open to innovation. Also, the teachers stated that the values as love,
peace, patriotism and keeping and developing cultural values that they try to make gain
to the students are affected negatively from change and development of society. The
teachers mostly give place intra class activities to make gain values as being scientific,
assiduity, and responsibility to the students. Mostly availed method at gaining values
about cleaning and being healthy is availing informatics technologies and their being
model. It has been seen that the teachers prefer mostly painting, tours, utilizing from
informatics technologies, utilizing from art facilities, applying drama, playing musical
instruments and make playing game at teaching values, out of Science of Life Program

(at expression and ability courses and out of course facilities).

Key Words: Science of Life, Value, Education of Values, Teachers, Teachers

'Perceptions, Gaining Values
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BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem, amag, 6nem, sayiltilar, siirhiliklar, alt

problemler ve tanimlar bdliimlerine iliskin bilgilere yer verilmistir.
1.1. Problem

Toplumlarin gelisim ve kalkinma diizeylerini belirleyen en 6nemli etken
egitimdir. Toplumlar, egitim kurumlar1 yoluyla, bireylerin gereksinim duyduklar1 temel
deger, bilgi ve becerileri 6grenebilmelerini ve yasamlarim1i daha iyi bir bi¢imde
stirdiirebilmelerini saglarlar. Egitim, genel olarak bireylerin belirli amaclara gore
yetistirilmesidir. Bu amaglarin gergeklestirilmesi icin bireyler ilgi, istek ve yetenekleri
bakimindan milli egitimin amaclar1 dogrultusunda olanakli oldugu 6l¢iide yetistirilirler.
Bireylerin istenilen bir bigimde yetistirilmesi ve topluma yararl bireyler haline gelmesi,
ilkogretimden baglayarak orta Ogretim ve yiiksek Ogretimde asamali bir egitimle
olanaklidir. Bu asamali egitimin ilk ve en Onemli basamagi ise ilkogretimdir.
[lkdgretim, bireye tiim yasami boyunca gerekli olan temel bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmay1 amaclar. Dinamik kiiltiir degerlerinin i¢ine dogan c¢ocuklar zamanla,
egitim yolu ile bu degerlere siireklilik ve esneklik kazandirarak, cagin gereklerine
uygun ve gelecege doniik yeni degerler iiretirler. Boylece egitim, bireylere bilgi ve
beceri kazandirmanin o6tesinde, toplumun yasamasint ve kalkinmasini devam
ettirebilecek 0Olciide ve nitelikte deger iiretmek, var olan degerlerin dagilmasini
onlemek, yeni ve eski degerleri bagdastirmak sorumlulugu tasir. Bu degerler
ogrencilerin davraniglarin1 ve dilek diizeylerini yine egitim yoluyla etkiler. Bireylerde
egitim diizeyi, diigiince, duygu ve ahlaki tutumlar gelistik¢e cocuklara ve genglere
verilen egitim de diizey kazanir ve gelisir. Ilkdgretimin en temel islevi bireylere
toplumsal yasamda gerekli olan temel bilgi, beceri ve degerleri kazandirmaktir (Aslan,

2007, 2).

Her toplumun sahip olmakla &viindiigii bir takim manevi degerleri vardir.

Bunlar iizerinde tartisilir, bunlar savunulur. Insan1 insandan, toplumlar1 diger



toplumlardan farkli kilan en 6nemli 6zelliklerden birisidir manevi degerler olarak

tanimladigimiz seyler.

Hizli bir degisimin ve doniisiimiin yasandigi giliniimiizde toplumlar, sosyal,
siyasal, kiiltiirel, ekonomik vb. yonlerden cesitli gelismelere taniklik etmektedirler.
Stiphesiz, bu degisimden ve doniislimden en c¢ok etkilenen alanlarin basinda egitim
gelmektedir (Geng ve Eryaman, 2007, 1). Cagimizda hizla degisen yasam bigimlerinin
dayattifi yeni degerlerin fazla tartisilmasina vakit kalmadan, medya araciligiyla,
ozellikle de yeni kusaklara aktarildigi ve onlarin belirsizlik ortaminda birakildigi
sOylenebilir (Tezgel, 2006, 9). Degerler, kisiler arasi etkilesimden, aileden ve diger
toplumsal etkilerden denenerek ve gozlemlenerek 6grenilir. Bu yiizden agik bir sekilde
degerlerin metodolojik ve kasith bir sekilde 6gretilmesi gerekir. Bu gereklilik okullarda
sinif ortaminda deger egitiminin yapilmasimi zorunlu kilmistir. Ryna’a goére okul ve
smif iyi ya da kotii atmosfer olusturan bir topluluktur. Bu toplulugun anahtar kisisi ise

ogretmendir (Yazici, 2007; Akt. Baydar, 2009).

Deger kavrami sosyal igerikli bir kavramdir. Egitim-6gretim siirecinde bireysel
ogretilerden farkli olarak toplumsal ve ulusal degerlerin belirlenip 6gretmenler araciligi
ile 6grencilere kazandirilmasi gerekir. Son yillarda tilkemizdeki deger degisimlerini géz
oniinde bulundurursak konunun ciddiyeti ve 6nemi daha belirgin bir duruma gelir.
Bundan dolayidir ki 6gretmen kendi sahip oldugu ve dogru buldugu degerleri degil,
programlarin 6ngordiigii belli bash degerleri aktarmalidir. Ogretmenin, ¢alismak igin
sectigi konular, kullandigi metotlar, smifi organize etme tarzi, Ogrencilere nasil
davrandigi, kendi degerlerini ve deger tercihlerini yansitir. Egitim sisteminin genel
amagclar1 arasinda yer bulan degerlerin 6grenciler tarafindan kazanilip kazanilmadigin
test etmeye ihtiya¢ vardir. Cilinkii okullarda biligsel davraniglara ulagsma diizeyleri
devamli kontrol edilirken, duyussal davranislar devamli bir sekilde kazandirilmamakta
ve dlgiilmemektedir. Ogrencilerin ilkdgretim programlari genel hedeflerinde belirtilen
degerlere ulagsma diizeylerinin tespit edilmesi hem okullarimizin duyussal davraniglar
kazandirmadaki basarisi hem de toplumsal degerler hakkinda aydinlatici olacaktir
(Akbas, 2004). Iste bu noktada deger egitiminin oneminin yam sira bu egitimin
verilmesi siirecinde 6grenciyi etkileyecek faktorler dikkate alinmalidir. Aile yasantisi,

okul, 6gretmen, cevre gibi etkenler 6grencilerin kazanimlarinin olusumunda kendini



gosterecektir. Bunlarin olumsuzluklarini en az diizeye indirmek igin ise temel degerlerin
belirlenmesi ve bunu etkileyecek faktorlerin  incelenmesi gerekmektedir. Bu
faktorlerden Ogretmen etmenini ele alan Sar1 (2005), 6gretmen adaylarinin deger
tercihlerini incelemis ve genel, estetik, dini, ekonomik, siyasi, sosyal ve bilimsel
degerlerin cinsiyete gore farkli dnceliklerde oldugunu belirlemistir (Baydar, 2009, 10)
Ogretmen, egitim amaclar ile belirlenen birey davranislarinin olusturulmasinda ¢ok
onemli bir fonksiyona sahiptir. Egitim amaclari ile belirlenen bu davranislar, toplumun
istedigi insan tipinin dzelliklerini de yansitir. Istenen dzellikteki insan1 yetistirme isi,

Ogretmenin onemli bir gorevidir (Goziitok, 1991, 216).

Yok olmaya yiiz tutmus degerler sistemimizin 6grencilerimize kazandirilmasi
hem su andaki toplumun hem de gelecekteki toplumsal siirecin bir kazanimi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Genel anlamda degerler yasantimizi etkilemektedir. Degerin

sosyal ve kiiltiirel bigcimleri bireyleri farkli sekilde etkilemektedir (Dilmag, 2007, 1).

Ogretmen, egitim amaclar1  ile  belirlenen  birey  davranislarmin
olusturulmasinda ¢ok 6nemli bir fonksiyona sahiptir. Egitim amagclar1 ile belirlenen bu
davranislar, toplumun istedigi insan tipinin &zelliklerini de yansitir. Istenen 6zellikteki

insan1 yetistirme isi, 6gretmenin onemli bir gorevidir (Goziitok, 1991, 216).

Ogrencilerin sadece diploma igin degil, gercek hayatta anlamli olmasi igin
derslerin ve igeriklerinin hayat ile iliskilendirilmesi gerekmektedir. Bunun igin
Ogretmenin, Ogrettigi konularin hayattaki izdiistimlerini 68renciye gostermesi gerekir.
Ders konulari, kitap sayfalar1 veya smifin duvarlar1 arasinda sikisip kalmamali,
Ogrenilen bilgiler gergek hayat ile iliskilendirilerek Ogrencinin 6grendigi seylerin

degerini gormesi saglanmalidir.
Problem Ciimlesi

[lkdgretim okullarinda gorev yapan simf Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi

Ogretiminde degerlerimizin kazandirilma diizeylerine iligskin goriisleri nelerdir?
1.2. Alt Problemler

1. Ogretmenler Hayat bilgisi programinda yer alan degerleri kazandirmak igin

ne gibi etkinlikler diizenlemektedirler?



2. Ogretmenler Hayat bilgisi programinda dgrencilere kazandirilmak istenen
dogruluk, diiriistliik, adil olma ve bagimsizlik gibi degerlerin kalici olmasi i¢in hangi

uygulamalar1 yapmaktadirlar?

3. Ogrencilere toplumsallik, sabir, misafirperverlik ve yardimseverlik gibi

degerleri kazandirmada ¢evrenin ne gibi etkisi vardir?

4. Oz saygi, 6z giiven, hosgérii, duyarlilik ve yenilige agiklik gibi degerlerlerin

kazandirilmasi konusunda okul-aile isbirligi nasil olmalidir?

5. Ogrencilere kazandirilmas: gereken sevgi, baris, vatanseverlik ve kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme gibi degerlerin toplumun degisim ve gelisiminden ne

kadar etkilenmektedirler?

6. Ogrencilere bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma ve sorumluluk gibi degerleri

kazandirmak i¢in diizenlenmesi gereken etkinlikler nelerdir?

7. Ogrencilere temizlik, saglikli olmaya 6nem verme, aile birligine onem

verme gibi degerleri kazandirmak i¢in diizenlenmesi gereken etkinlikler nelerdir?

8. Degerler 0gretimi konusunda Hayat Bilgisi programi haricinde (ifade ve

beceri derslerinde ve ders dis1 etkinliklerde) yapilabilecek etkinlikler nelerdir?
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; Ilkdgretim Hayat Bilgisi 6gretiminde, degerlerin
kazandirilma diizeylerinin, ilkdgretim okullarinda gorev yapan sinif dgretmenlerinin
gorlislerine  gore  degerlendirilmesidir. Bu kapsamda sinif 6gretmenlerinin

degerlerimizin 6gretimi konusuna bakis agilar1 gériisme yontemi ile incelenmistir.
1.4. Arastirmanin Onemi

Degerlerin  Ogrenilmesi asamasinda Hayat Bilgisi programindan ziyade
ogretmenlere de diisen bazi gorevler vardir. Ilkdgretim okullarinda egitimin saglikli
olarak yiiriitiilebilmesi belli bash kurallara baglidir. Simiflarda kaliteli, amacina uygun
egitim verilebilmesi de 6gretmenin 6grenmeyi saglayacak ortami saglamasi ile miimkiin

olur. Bu siiregte degerlendirdigimiz degerler insanlarin kisiliginin olugsmasina da katki



saglamaktadir. Deger kaybi ise kisiligin ve benligin sarsilmasina buna bagli olarak da

benlik degerinin sarsilmasina neden olmaktadir.

Cagimizda bireylerin evrensel diinyada diger insanlarla saglikli bir yasam
stirdiiriilebilmesi icin deger algilarina sahip olmalar1 gerekir. Bu da bu deger

yargilarinin kazanilma siirecine baghdir.

Bir toplumun yasaminda, her sey degerlere goreli olarak algilanir ve
digerleriyle karsilastirilir. Bireyler, i¢inde yasadiklar1 grup, toplum ve kiiltiir degerlerini
genellikle benimseyerek, bunlari muhakeme ve secimlerinde birer Ol¢iit olarak
kullanirlar. Boylece daha iyi, daha dogru, daha uygun, daha giizel, daha 6nemli ve daha

adil gibi genel yargilara varma olanagin elde ederler (Dilmag, 2007, 2).

Onemli olan insan onurunun dokunulmazligi temeline dayanarak, giiven,
ozgiirlik, adalet, esitlik, baris ve dogruluk gibi degerlerdir. Saglam temel ilkeler ile
donatilmis ¢ocuklar, kritik durumlar karsisinda nasil davranacaklar1 konusunda kararl

olmalarin1 saglayan donanima da sahip olurlar (Beil, 2003, 17).

Degerlerden yoksun ulus, ahlaksizlik, kokstizlik, bosluk, umutsuzluk ve
inanilacak ve ugruna adanilacak seylerin eksikligi gibi degisik big¢imlerde ifade
edilmistir. Degerlerden yoksun olus dogru olmalarindan dolayi inanabilecegimiz ve
ugruna kendimizi adayabilecegimiz, gecerli kilinabilen ve uygulanabilir bir insani

degerler sisteminin olmayisidir (Dilmag, 2007, 4).

Bu aragtirma ile ilkogretim okullarindaki simif 6gretmenlerinin hayat bilgisi
programlarinda verilmek istenen degerlerimizin amacma ulasip ulagsmadiginin
belirlenmesine yonelik goriisleri tespit edilerek, 6gretmenlerin amaca ulagsmak igin
baska hangi uygulamalara yer verdikleri de belirlenmis olacaktir. Bu arastirmadan elde
edilecek sonuglarin ilkogretim okullarinda goérev yapan simif Ogretmenlerine ve

Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerine 151k tutabilecegi diisiilmektedir.
1.5. Arastirmanin Sayiltilar1

Bu arastirma asagidaki sayiltilar dogrultusunda yiiriitiilmiistiir.



e Bu aragtirma igin secilen ¢alisma grubundan elde edilecek verilerin evrene 151k

tutacagi varsayilmistir.

e Bu siirecte uygulanan goriisme formlarint 68retmenlerin dogru ve igten

doldurduklar1 kabul edilmistir.
1.6. Arastirmanin Stmirhliklar:

e Arastirma Yozgat ili Sarikaya ilgesi yansiz olarak segilen ilkogretim okullarinda
1. kademe smif 6gretmenlerinden yansiz olarak secilen caligma grubu ile

yapilarak sinirlandirilmastir.

e Aragtirma, ilkogretim okulunda goérev yapan sinif &gretmenlerinin aragtirma

aracina verdikleri cevaplarla sinirlidir.
e Veri toplama araci olarak goriisme ile sinirlidir.
1.7. Tanimlar

Hayat Bilgisi: “Dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag

kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler”(Sénmez, 1999, 10).

fIkogretim Hayat Bilgisi Programmmn Kabulii: M.E.B. Talim terbiye
kurulunun 14.05.2009 tarih ve 70 sayili karari ile kabul edilmistir. Bu programin kabulii
ile 12.07.2004 tarih ve 116 sayili Karariyla kabul edilen Ilkdgretim Hayat Bilgisi (1, 2
ve 3. Smif) Dersi Ogretim Programi 18.05.2009 tarihinden itibaren uygulamadan
kaldirilmastir.

Yapilandirmacilik: Yapilandirmacilik, 6grenenin, bilgiyi bireysel ve sosyal
olarak kendisinin olusturdugunu kabul eder. Yapilandirmaci goriis, iiretici 6grenme,
kesfederek O0grenme ve duruma bagh 6grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle
olusan bir goriistiir. Bu goriisler arasindaki ortak nokta, bireylerin bilgiyi aynen almalari

yerine, kendi bilgilerini yeniden olusturmalaridir.

Tematik Yaklasim: Hayat bilgisi dersi igin Ozellikle benimsenen tematik

Ogretim yaklagiminin da bir geregi olarak bu 6grenme alanlarini ayni1 anda kusatabilen



lic tema belirlenmistir. Programda tema adlar1 “Okul Heyecanim”, “Benim Essiz

Yuvam” ve “Diin, Bugiin, Yarin” olarak diizenlenmistir.

Ogrenme alanlari: Hayat Bilgisi Programinda “birey”, “toplum”, “doga”
olmak {izere ii¢ ana 6grenme alani belirlenmis, degisim de biitiin bu 6grenme alanlarini

kusatan daha genel bir boyut olarak diistiniilmuistiir.

Hayat Bilgisi Dersinin Kavramlari: Hayat Bilgisi dersinin temel amaci,
ogrencilerin giinliikk yasamda ihtiya¢ duyduklart ve kullanabilecekleri yasam becerilerini
kazanmalarina yardimci olmaktir. Bunun yami sira ¢ocuklarin ileride alacaklar1 Fen
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine temel olusturabilmeleri i¢in bazi1 kavramlar da
tanitilacaktir. Boylece g¢ocuklarin temel bilgi ve becerilerle donanmis, istenen kisisel

niteliklere sahip birer yurttas olarak yetismeleri saglanacaktir.

Kazanimlar: Hayat Bilgisi programinda yer alan kazanimlar ¢ocugun giinliik
yasamda karsilasabilecegi durumlara gore diizenlenmistir. Programda yer alan
kazanimlar, Ogrenciler tarafindan gerceklestirilecek etkinlikler aracilifiyla elde
edilecektir. Ogrenme siirecinde dgrencilerimiz, etkinliklerle aktif kilnarak becerilere

ulagtirilacaktir.

Beceri: Beceri, Ogrencilerde 0Ogrenme siireci igerisinde kazanilmasi,
gelistirilmesi ve yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir. Simdiye kadar bilgi
edinimi, yasam ve okulun temel amaci olarak goriilmistiir. Giliniimiizde ise bilgiye
bakis degismistir. Bilgi; olgulari, kavramlari, ilkeleri ve siirecleri ezberlemek olarak

goriilmemektedir. Bilgiyi kullanma, bilgiyi edinmekten daha fazla vurgulanmaktadir.

Deger: Deger, bir sosyal grup veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devamin saglamak ve siirdiirmek i¢in iiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli

olduklar1 kabul edilen ortak diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inanglardir.

Ogretmen: Bu arastirmada 6gretmen, ilkogretim okullarinda gorev yapan ve

brans1 sinif 6gretmenligi olan 6gretmenler olarak tanimlanmustir.

Ogrenci: Bu arastirmada oOgrenci, ilkogretim okulu ogrencileri olarak

tanimlanmustir.



Veli: Bu arastirmada veli, ilkogretim okulu &grencilerinin anne ve babalari

olarak tanimlanmustir.

Ara disiplinler: Hayat Bilgisi Programmin tiim 06gretim asamalarini ve
disiplinleri kapsayacak bicimde "kesintisiz" olarak uygulanmasi 6nem tasimaktadir. Bu
konuda egitim sistemimizde yapilan en 6nemli ¢aligma “Ara disiplinler” bashig: altinda
yapilmistir. Ara disiplinler, program hazirlama siirecinde goz 6niinde bulundurulan ana
disiplinlere ac¢ik ve kapsayici bi¢cimde Ortiisen diger disiplinlerdir. Atatiirkgiiliik, afet

egitimi, saglik kiltiirii vb.



BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal A¢iklamalar

Bu kisimda, arastirmanin kuramsal cercevesine, temel kavram ve terimlerin
aciklanmasina yer verilmis ayrica konuyla ilgili daha 6nce yapilan arastirma sonuglari

da 6zetlenerek degerlendirilmistir.
2.1.1. ilkogretimin Egitim Sistemi I¢indeki Yeri ve Onemi

“llkdgretim  pek ¢ok iilkede egitim sisteminin temel basamagini
olusturmaktadir. Dolayisiyla ilkdgretim kurumlarini gelistirmek, tlim vatandaslari
ilkogretim kurumlarinda egitmek devletin temel gorevleri arasindadir” (Basaran, 1996,
75). 1lkdgretim basamaginda bireyler, toplumun diger iiyeleriyle uyum iginde yasamak
ve yasamlarini daha iyi bir bigimde siirdiirmek i¢in gerekli olan temel bilgi, beceri ve
degerleri kazanirlar. Bu kazanimlar, bireyin yasama atilabilmesini, toplum i¢in tiretken

ve verimli olabilmelerini saglamaktadir (Aslan, 2009, vi).

Bir iilkede ilkdgretim kurumlar1 su islevleri gergeklestirmektedir (Ozgiiven,

2001, 63):
e Ulusal ¢ergevede sosyo-kiiltiirel ve politik biitiinlesmeyi saglamak,
e Ogrencilere, vatandaslik egitimi vermek,

e Bireylerin bedensel, kisisel, sosyal yonleri ile tiim olarak gelisimlerini

desteklemek,

e Bireyin is ve ¢alisma yasamina uyum saglamasina yardimci olacak beceriler

kazandirmak,

e Ortadgretim diizeyindeki genel ve mesleki programlarla yasama hazirlayict

bilgi ve beceriler kazandirmak,
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e Is yasammna gireceklere yaygin egitim kurumlarimi tanmitmak ve onlarla

iliskiler kurmak,
e Uluslar arasi iligkiler i¢in bilimsel tutum ve degerler gelistirmek.

[Ikdgretim, ulusal oldugu kadar evrensel degerlerin de benimsenmesinin temel
aracidir. TIkogretim, yalmzca genel 6gretimin ilk basamagi degil, yasam boyu egitimin
de ilk basamagidir. Bu donem, ¢ocuklarin beyin ve sinir sistemlerinin en etkin oldugu
yaslardir. Cocuklar ilk kez resmi bir Ogretim kurumuna gelmekte ve merakls,
demokratik, laik, duyarli ve hosgoriilii olma gibi 6zellikleri burada kazanmaktadirlar.
Ayrica, okuma-yazma, okudugunu anlama, ana dili dogru kullanma, temel matematik
islemlerine dayali problemleri ¢ozme gibi becerilerle, toplum i¢inde uyulmasi gereken

kurallar yine ilkogretim kurumlarinda 6grenilmektedir.

[Ikogretim  diizeyindeki ~ 6grencilerin  heniiz  ailelerine  bagimliliklari
siirdligiinden, okul igindeki egitim ve Ogretim etkinlikleri disinda Ogrenci, ailesinin
yerini doldurabilecek, ilgili bir ortama gereksinim duymaktadir. ilkdgretim okullar1 bu
acidan da diger 6gretim kurumlar1 arasinda daha 6zel bir konuma sahiptir (Moore, 2000;

Akt: Aslan, 2009).

[Ikdgretimi bitiren pek cok bireyin sonraki egitim basamaklarina devam
etmemesi, ilkdgretimin en iyi bigcimde degerlendirilmesini gerekli kilar. {lkdgretim,
toplumun temel kiiltiirtinii gelistirir ve yeniliklerin yurt ¢apinda yayilmasini saglar.
Bireylerin ilkdgretim basamaginda kazandigi temel bilgi, beceri, goriis ve tutumlar
sonraki yasamlar1 boyunca etkin bir yere sahip olacaktir. Ayrica ilkogretimin 6nemi su

acilardan da vurgulanmaktadir (Yesilyaprak, 2002, 36):

e Ogrencilerin hizla artan bilgi gereksinimlerinin ilkdgretim tarafindan

karsilanmak zorunda olunmasi,

e {lkogretimin, cocugun ahlaki, devinissel, duyussal ve bilissel davranislarini

bir biitiin olarak gelistirmek i¢in kapsamli bir egitim saglamasi,

® (Cocugun bedensel, duyussal ve biligsel yonlerden bir biitiin olarak
yetistirilmesi, ona nasil Ogreneceginin Ogretilmesi, bilgileri ezberleme yerine

Oziimlemesinin daha uzun zaman alacaginin; ancak kalici olacaginin vurgulanmasi.
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Tirkiye’de Cumhuriyet doneminden itibaren, ilkdgretime biiylik bir onem
verilmistir. Bu nedenle, Cumhuriyet donemi siiresince, ilkdgretim okullarinin
yayilmasina calisilmig, yeni rejimin esaslarina uygun egitim ve dgretim programlari
hazirlama yoluna gidilmistir. Ulkemizde ilkdgretimin daha nitelikli bireyler
yetistirebilmesi amaciyla, 18 Agustos 1997 tarihinde 23084 sayili Resmi Gazetede
yayinlanan 4306 sayili yasa ile “ilkdgretim kurumlar sekiz yillik okullardan olusur, bu
okullarda kesintisiz egitim yapilir ve bitirenlere ilkogretim diplomast verilir” hitkmii
getirilerek ilkogretim kurumlarinin programlarinda biitiinliige gidilmistir. Bu yasa ile
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ile 1973 yilinda uygulanmasi planlanan sekiz
yillik zorunlu egitim, 1997-1998 6gretim yilindan itibaren tiim iilkede uygulanmaya
baslanmistir. Ilkdgretim kurumlarmin yapisini ve isleyisini degistiren 4306 say1li yasada

su konulara yer verilmistir (Gilirkan ve Gokge, 1999, 33):

e Ilkogretim kurumlarmin sekiz yillik okullardan olusmasi, bu okullarda

kesintisiz egitim yapilmasi ve bitirenlere ilkogretim diplomasi verilmesi,

e 222, 1739 ve 3308 sayili yasalarda, birlikte ya da ayr1 ayr1 gegen “ilkokul”

ile “ortaokul” ibarelerinin “ilkogretim okulu” olarak degistirilmesi,

e ilkogretimin alt1, yedi ve sekizinci sinif dgrenimini ortadgretim kurumlari
blinyesinde yapmakta olan 6grenciler ile ¢iraklik egitim merkezlerindeki 6grencilerin
egitimlerini bu kurumlarda tamamlamasi ve 1997-1998 ders yili basindan itibaren bu

siiflara hicbir bi¢imde 6grenci alinmamast,

e Kimi derslerin 6grenimini yabanci dille yapan okullarin hazirlik siniflarinda
basarili olan oOgrenciler ile 1997-1998 Ogretim yilinda okumaya hak kazanan

ogrencilerin zorunlu egitimlerini bu okullarda tamamlamasi,

e Milli egitim sisteminin, 6grencileri ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda
her bakimdan yoneltmeyi gerceklestirecek bigimde diizenlenmesi, bu amacla
ortadgretim kurumlarina egitim programlarinin hedeflerine uygun diisecek bicimde

hazirlik siniflarinin konulabilmesi,

e ilkdgretimin son ders yilmin ikinci yarisinda &grencilere, ortadgretimde

devam edilebilecek okul ve programlarin hangi mesleklerin yolunun agabilecegi ve bu
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mesleklerin kendilerine saglayacagi yasam standardi ve is hayati konusunda tanitici
bilgiler vermek, meslek se¢iminde dogru karar vermelerine yardimci olmak {izere

rehberlik servislerince gerekli calismalarin yapilmasi,

e [lkdgretim okulunu bitirenlerin, bir meslege hazirlik amaciyla ¢iraklik
donemine kadar is yerlerinde aday cirak olarak egitilebilmesi, ¢irak olabilmek i¢in on

dort yasini doldurmast ve en az ilkogretim okulu mezunu olmasi,

e Sekiz yillik kesintisiz ilkogretim giderlerinde kullanilmak tizere 01.09.1997-

31.12.2000 tarihleri arasinda kimi igslemler ve kagitlardan egitime katki pay1 alinmasi.

Nitelik ve nicelik agisindan yasanan bazi sorunlara ragmen sekiz yillik zorunlu
ilkogretim uygulamasi, daha cagdas bir egitim sisteminin olusturulmasi ve toplumun
gelistirilmesi yoniinde atilmis 6nemli adimlardan biridir. Ortaya c¢ikan sorunlara
bilimsel aragtirmalara dayali olarak, sistemli ve planli bi¢imde ¢éziim aranmasiyla,
ilkdgretim kurumlar1 daha nitelikli ve etkili hale getirilebilecektir (Giirkan ve Gokge,

1999).
2.1.2. llkogretimde Hayat Bilgisi Dersinin Yeri ve Onemi

Hayat Bilgisi dogal ve toplumsal gercekle kanitlamaya dayali bir bag kurma
siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir. Hayat
Bilgisi, dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci ve bu
stirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak da ifade edilmektedir. Bu dénemde
cocuklar igin genelde tek tek olgu ve olaylar yoktur. Ogrenci bu dersle somut alandan
asamal1 bir sekilde gelisen soyut alana dogru, bilgi, duygu ve eylem olarak acilim giicii
kazanmakta; boylece kendisini, cevresini ve yasami kesfetmeyi Ogrenmektedir
(Sénmez, 1999, 10). ilkdgretimin bu déneminde ¢ocuklar yasadiklar1 ortamlardaki olgu
ve olaylar1 bir biitlin olarak algilarlar. Hayat Bilgisi dersi toplu 6gretim yaklagimlarina
dayali olarak olusturulmus, cocuklar1 hayata hazirlamayir amaglayan, yasam boyu
ogrenecekleri bilgilere temel olan, dogal, toplumsal, sanatsal, diisiinsel ve degerlerden

olusan bir derstir.

Cumhuriyetin kurulusundan bu yana, Hayat Bilgisi dersleriyle 6grencilerin

yasadiklar1 dogay1 tanimasi ve toplumla biitiinlesmesi, yasadig1 ¢evreye etkin uyumu,
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fiziksel ve ruhsal agidan saglikli, zihinsel agidan giiclii olmalarinin saglanmasi
amaclanmis, ulusuna bagli ancak insani evrensel degerlerle biitiinlesmis, ulusal ve
evrensel degerlerle donanmis olarak yetistirilmeleri planlanmistir (Sabanct ve Sahin,
2005; Akt: Narin, 2007). 1927 ilkogretim programinin toplu 6gretim anlayigina dayali
olarak Hayat Bilgisi dersi ile ¢ocugun, aile ve okuldan baglayarak, yakin ¢evresini
tanimas1 ve bu ¢evredeki nesne, kisi ve olaylarla iyi ve etkili bir uyum iginde
bulunmasi, kendi becerilerini de bunlarla baglantili olarak  gelistirmesi
amaclanmaktadir. 1927°den beri Hayat Bilgisi dersinin &grencilerin  kendilerini
gelistirmelerinde Onemli bir rolii istlendigi gorilmektedir. Hayat Bilgisi dersi
vasitastyla, Ogrencileri demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak hazirlama ve
onlarin her tiirlii problemle ilgili olarak rasyonel kararlar almalarina yardimci olma
amaglanmaktadir. Bu ¢ercevede Hayat Bilgisi dersi ile, dgrencilerin belli degerler
sistemi gelistirmesi ve toplumdaki sosyal yasama katilmasi i¢in temeller atilmaktadir

(Belet, 1999, 5-10).

[lkdgretimin  demokratik davramslar kazandirma yoniinden amaglarmin
gerceklestirilmeye baglandigit Hayat Bilgisi dersinde, ¢ocuklar okul ve smif
kurallarindan baslamak {izere, toplumda yasamanin kurallarini, insanlarin birbirlerine
saygili, hosgoriili, diiriist davranmalart gerektigini, sinifta yapilan segimler sayesinde
de demokrasiyi ve esitligi tanirlar. Aile i¢inde ve toplumda insanlarla yardimlagsmayi,
evde ve okulda igbirligini, dayanismayi, baskalarinin haklarina saygi gdstermeyi yine
Hayat Bilgisi dersi araciligiyla 6grenirler. Ger¢ek yasamin model alindigi Hayat Bilgisi
dersi ile ¢ocuklar yasamda karsilasabilecekleri sorunlara karsi ¢oziim yollar1 iiretmeyi,
etkinliklerde verilen o6rnek olaylardan sonuglar ¢ikarmayir ve toplumda uygar bir
bigcimde yasamanin kurallarin1 6grenirler. Bireylerin 1yi bir vatandas olarak
yetistirilmesinde, ¢evrelerine uyum saglayabilmesinde Hayat Bilgisi dersinin rolii

biiytiktiir.

[Ikogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nda ogrencilerin bilgileri
kendi yasantilar1 ve deneyimleri ile yine kendileri tarafindan yapilandirmalari hedef
alinmakta ve belirlenen kazanimlarin ¢esitli disiplinler yoluyla 6grencide davranis
haline doniismesi beklenmektedir. Ayn1 zamanda tek bir disiplin yerine disiplinler arasi

yapiy1 yansitan Ogrenme alanlari iizerine kurulu oldugundan, diinyadaki egilimlere
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uygun oldugu ve Ogrencilerin olgu, olay ya da genellemeleri farkli acilardan

degerlendirmelerine olanak verdigi sdylenebilir (Narin, 2007, 26).
2.1.3. Deger Kavram ve Ozellikleri

Yaygin olarak kullanilmasina karsin, deger tanimi iizerinde ortak bir goriis
birligi yoktur. Genellikle degerlerin, ihtiyaclar, kisilik tipleri, giidiileyiciler, amaglar,
araclar, tutumlar ve ilgiler olarak diisiiniildiigli goriiliir. Deger konusu, toplumsal veya
bireysel agidan ele alinabildigi gibi kiiltiirler agisindan da ele alinabilir. Bu nedenle,
degerin tiim bilim dallarinda kabul edilen bir tanimina ulagsmak yerine bir takim deger

tanimlarii vermek daha islevsel olabilir (Bacanli, 2002, 205).

Degerler, insanlarin davranislarina iligkin tercihlerinde, bu davranislarim
dogrulamada ve kendileri de dahil tiim insanlar1 ve olaylar1 degerlendirmede

kullandiklar: kriterlerdir.

Deger, bireyin isteyen, gereksinim duyan, amag belirleyen bir varlik olarak,

nesne ile baglantisinda beliren bir seydir (Akarsu, 1994; Akt. Cavdar, 2009).

Deger kavram insan yagaminin her alanda tutum ve davranig olarak kendini

gostermektedir. Degerler yasam tarzinin belirleyicisi niteligindedirler.

Deger, 0zel eylemleri ve amaglar1 yargilamada temel bir standart saglayan ve
bir grubun iiyelerinin gii¢lii duygusal bagliliklartyla olusmus soyut genellestirilmis

davranis prensipleridir.

Bununla birlikte deger, kiiltiirden bagimsiz olarak diisiinlilemez. Kiiltiir ise
paylasilan degerler, simgeler, ideolojiler, inanglar ve yasantilarin biitiiniidiir (Sigman

2004; Akbaba-Altun, 2001; Akt: Baydar, 2009).

Degerler toplumun izledigi ve benimsedigi genel amaglardir. Degerlerde
Ogrenilir ve insan hayatina yon verir. Degerlerin yasanmasi insan 0ziine yaklastirir.
Boylece insan kendisini daha iyi tanir. Kendini taniyabilen insan hayattaki mutlulugu

yakalar ve kendini gergeklestirir. Biitiin degerler duygusal zekdmiz etkiler.

Deger, belirli bir davranis bigiminin ya da varligin son durumunun kisisel veya

sosyal olarak karsit ya da ters bir davranis bi¢imine ya da varligin son durumuna tercih



15

edilebilir oldugu giiclii bir inang¢ olarak diisiiniirsek deger, belirli bir davranisin tercih

edilme nedeni olarak karsimiza ¢ikacaktir.

Deger kavram, ideal olan1 yansitir ve bu haliyle olmus olandan ayrilir (Bolay,

1996). Ciinkii degerler, daha ¢ok olani degil, olmasi istenen ideal hedefleri temsil eder.

Degerler, belirli durumlarin Gtesine gecen, se¢cim yapma ve kararlarin
degerlendirilmesine rehberlik eden, bu nedenle bireyin yasam bi¢iminin bir pargasi ve
kisiligini sekillendiren 6nemli bir unsur olan nihai durumlar veya arzulanan davraniglara

iliskin temel istek ya da inanglar olarak tanimlanabilir.

Degerler, toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen biitlinlestirici olgular
ve toplumun sosyal ihtiyaglarini karsiladigina inanilan 6lgiitlerdir. Bu nedenle, sadece
bilinci degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendirir. Ayrica, degerler, bireylerin
bilin¢lerinde yer eden ve onlarin davranislarini yonlendiren giidiilerdir (Cavdar, 2009,

15). Deger, bireyin nasil davranmasi gerektigine iliskin i¢sellestirilmis bir inangtir.

Degerde, ihtiyag ve ideallere dayali olarak olgular ve nesneler hakkinda
yargida bulunulur. Bu yontiyle degerler, kabul edilebilir, tekrar edilebilir olmalidir. Aksi

takdirde, degerlerin yaygin ve devamli olmasi zordur (Bolay, 1996).

Deger, bir sosyal grubun veya toplumun kendi varlik, birlik, isleyis ve
devamini saglamak ve siirdiirmek icin tiyelerinin cogunlugu tarafindan dogru ve gerekli
olduklar1 kabul edilen; onlarin ortak duygu, diisiince, ama¢ ve menfaatini yansitan
genellestirilmis temel ahlaki ilke veya inanglara denir. Kisacasi deger, belirli bir durumu
bir digerine tercih etme egilimi olarak tanimlanmaktadir. Degerler, davraniglara
kaynaklik eden ve onlar1 yargilamaya yarayan anlayislardir. Degerler ayrica, bireylerin
neyi 6nemli gordiiklerini tanimlayarak istekleri, tercihleri, arzu edilen ve edilmeyen
durumlar1 gosterir. Bunun yaninda degerler, tasidiklart manaya gore kendi aralarinda

sinirlanirlar (Dilmag, 2007, 12).

Deger kavrami, bazen yasam bigimleri arasinda tercihleri, insanin diinyadaki
yeri ile ilgili temel sayiltilari, herhangi bir ihtiyacin, tutumun ya da arzunun hedefi
bazen de kiiltirel ve sosyal deger gibi oldukga farkli ve g¢esitli sekillerde

algilanmaktadir.
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Degerler, belirli bir kiiltiirel yasantiy1 paylasan insanlarin ihtiyag, istek, tutum
ve davraniglarinin uygun olup olmadiginin belirlenmesinde kullanilabilecek ortak

Olgiitler olarak da diistiniilmektedir.

Degerler, pek cok bigimde davranisa rehberlik eden standartlardir. insanlarin

sosyal olaylara karsi belirli bir tavir almalarini saglar.

Deger, insana 6zgii olanaklar1 insan1 insan yapan ve diger canlilardan ayiran
olanaklar1 baska bir deyisle insana 0zgii biitiin etkinlikleri insansal etkinlikler olarak

amaclaria uygun tarzda gerceklestirebilecek duruma gelmelerine yardime1 olmaktir.

Degerler insanin tarih ve Kkiiltiir varligi olarak kendini gergeklestirmesi
bakimindan oldugu kadar, kendisinin ne oldugunu bilmesi ve kendisini sorusturmasi
bakimindan da biiylik 6nem tasir. Degerlerin hem eylem hem de bilme bakimindan
insan varolusunun temeli oldugunu sdylemek dogru olur. Bu siiregte insanlarda var olan
deger yargilarina baktigimiz zaman insandan insana, toplumdan topluma ¢agdan ¢aga
degisim gostermektedir. Deger bireysel degerlendirme edimlerinin bir {iriniidiir

(Biiytikdiivenci, 2003; Akt: Cavdar, 2009).

“Yukarida ifade ettigimiz degerler tanimlarindan yola ¢ikarsak deger, insani
insan yapan Ozelliklere sahip olan ve insani diger canlilardan ayiran temel 6zellikleri

icinde barindiran inanglar biitiinii olarak tanimlayabiliriz” (Cavdar, 2009, 16).

Bu siiregte degerlendirdigimiz degerler insanlarin kisiliginin olusmasina da
katki saglamaktadir. Deger kaybi kisiligin ve benligin sarsilmasina buna bagl olarak da

benlik degerinin sarsilmasina neden olmaktadir (Mehmedoglu, 2003).
2.1.3.1. Degerlerin ozellikleri
Degerlerin 6zellikleri su sekilde vurgulanmaktadir.
1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarin1 karsiladigina ve bireylerin iyiligi igin

olduguna inanilan Slg¢iitlerdir.

3. Sadece biling degil, duygu ve heyecanlar1 da ilgilendiren yargilardir.
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4. Degerler bireyin bilincince yer alan ve davranisi yonlendiren giidiilerdir.

5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik

tagimasidir. Deger normu da igerir (www.meb.gov.tr, 2010).

Degerlerin ne oldugunu anlayabilmek i¢in son yillarda degerler iizerine

calismalar yapan Schwartz ve Bilsky’nin belirledigi deger 6zelliklerini bilmek gerekir

1. Deger inancgtir. Ancak tliimiiyle nesnel duygulardan arinmis, fikir niteligi

tagimazlar. Etkinlik kazandiklarinda duygularla i¢ ige gegerler.

2. Degerler bireyin amaglartyla ve bu amaclara ulagsmada etkili olan davranis

bicimleriyle (hak bilirlik, yardimseverlik) iligkilidirler.

3. Degerler 6zgiil eylem ve durumlarin iizerindedirler. Ornegin itaatkarlik

degeri evde, iste, okulda ve tanimadigimiz iliskilerin tiimiinde gegerlidir.

4. Degerler davranislarin, insanlarin ve olaylarin se¢ilmesini ya da degisimini

yonlendiren standartlar olarak islev gortirler.

5. Degerler tasidiklart 6neme gore kendi aralarinda siralanirlar. Bu siralama

deger onceliklerini belirleyen bir sistem olusturur.

6. Degerler degisime agik yapilardir. Zaman i¢inde etkilesim ve ortaya ¢ikan

yeni ihtiyaglar1 karsilamak i¢in deger onceliklerinde degisiklikler olabilir.

Degerlerin insan davramiglarini ve tutumlarini yonlendiren genel standartlar
oldugu anlagilmaktadir. Deger kendi i¢inde hiyerarsi olusturur ve etkilesim sonucunda

degisime ugrarlar (Baydar, 2009).
2.1.4. Degerle Ilgili Diger Kavramlar

Deger kavramini, kendisiyle yakin anlamda kullanilan ya da karistirilan bazi
kavramlardan ayirmakta yarar vardir. Deger kavrami; etik, inang, tutum, norm ve
ihtiyag gibi kavramlarla iligkili olmasina karsin, cesitli 6zellikleriyle onlardan farklilik

gostermektedir.
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2.1.4.1. Etik

Etik; iyi ve kotli, dogru ve yanlis, adalet ve bunlarla ilgili diger kavramlarin
dogasini, kaynagini ve alanini arastiran felsefenin bir boliimii olarak tanimlanabilir. Etik
ve ahlak kavramlari birbiriyle yakindan iliskilidir. Cogu zaman bu iki kavram, birbirinin
yerine kullanilsa da ahlak, dogru ve yanlisin prensipleri olarak anlagilirken; etik, ahlaki
konularin biitlinsel bir sistemini kapsayarak dogru ve yanlis davranisa odaklanir. Etik;
iyl ve kotii, dogru ve yanlis davraniglara iligkin standartlardir. Bir anlamda, kendine
yapilmasini istemedigin bir seyi baskalarina yapma anlayisidir. Etik, insanlarin kurdugu
bireysel ve toplumsal iligkilerin temelini olusturan degerleri, normlar1 ve kurallari,
dogru-yanlis ya da iyi-kotii gibi ahlaki agidan arastiran bir felsefe disiplinidir. Basit bir
anlatimla etik, dogru ve yanlisin olgiitleridir (Aydin, 2003).

2.1.4.2. Ahlaki Deger

Deger, arzu edilen, arzu edilebilen sey, olaylarla ilgili insan tutumu demektir.
Biyolojik, ekonomik, estetik, ahlaki ve dini olmak iizere cesitlere ayrilir. Genel olarak
dogru, iyi ve giizel seklinde ii¢ deger, esas degerler olarak kabul edilir. Diger taraftan
deger, olgular ve nesneler hakkinda ihtiya¢ ve ideallere gore verilen yargiy ifade eder.
Degerlerde inang 6n plandadir. Degerler, sekil olarak olumlu-olumsuz, goreli-mutlak ve

0znel-nesnel olmak tizere degisik sekillerde de incelenmistir (Aydin, 2003).

Ahlaki deger ise, nesnel bir sekilde tanimlanmasi zor olan bir kavramdir.
“Ahlaki deger ne demektir?” sorusu ahlak felsefesinin en eski, en ¢oziilmez
problemidir. Ahlaki degerin nesnel bir temelini bulmak i¢in, iyi ve kotii konusunda
herkesin kabul edecegi esaslart bulmak gerekmektedir (Aydin, 2003). Ahlaki deger,
ahlaka ait, ahlakla ilgili, ahlak sinirlar1 iginde kalan deger demektir. Ahlak bakimindan
negatif (kotii) ya da pozitif (iyi) olarak nitelendirilebilecek her seye “ahlaki” denir.
Ahlaka, yani iyi ve kotii kategorilerine yabanci olan seye veya kisiye “ahlakdisi™ adi
verilir. Ahlakilik, kurallar1 davranislarla belli olan i¢ diizendir (Aydin, 2003).

Ahlaki degerler, olumlu hedefler gostererek eylem imkani verir. Insanin kisilik
sahibi olmas1 ancak degerlerle miimkiindiir. Bunun nedeni degerlerin, insanin iginde
kok salmis olmasidir. Diinyada goriilen ahlaki bunalim, insanin i¢ diinyasinda mevcut

olan deger yoksunlugu ve yoksunlugun goriiniir hale gelmesidir. Birey, toplum ve
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insanligin varhi@ ve gelismesi degerlere, Ozellikle ahlaki degerlere ve onlarin
gerceklesmesine baghdir. Bilgi, akilla elde edilir, degerler ruhla kavranir ve 6zlimsenir.
Insan, hayatin anlamini ve yiiceligini, ancak, bu diinyada degerleri gerceklestirmekle
kavrayabilir (Aydin, 2003). Kant’a gore ahlaki deger, iyiligi, egilim sonucu degil, 6dev
olarak yapmakta aranmalidir. Insan kendisi igin énemli olan bir degeri yiiceltmek icin
caligir, bunu deger verdigi i¢in yapar. Bir deger, bilincte yasar hale getirilince, o deger,
s0z ve eylemde de kendini gosterir. Deger belli bir toplum tarafindan psikolojik,
toplumsal ve estetik nedenlerle 6nemli olduguna inanilan bir 6zelliktir. Takdir ise,

degeri benimseme ve ona, duygusal bakimdan olumlu yonde tepkide bulunmadir.

Insanlari bir arada tutan yani toplum ve millet yapan etkenler, sahip olduklari
degerlerdir. Deger takdir duygusu sayesinde insanlar, dogruyu yanlistan, iyiyi kotiiden
ayirabilir, mutlu ve basarili olmanin yollarini bulabilir (Aydin, 2003). Bireysel degerler,
tutumlar, tercihler ve inanglar g¢ergevesinde; toplumsal degerler ise sosyal normlar
cercevesinde ele alinmaktadir. Degerler, bireyin tutumunun temel yapisini olustururlar.
Degerler, bireyin belirli hedefleri, cesitli secenekler icinden tercih etme yoniinde,
zorlayan kararh giidiilerdir. Bazi hallerde de deger kavrami bir ahlaki kavram olarak
algilanmakta, bir grubun tiim bireylerinin kabul ettigi genel ahlaki inanglar olarak
aciklanmaktadir. Degerler sadece eylemler i¢in oOl¢ii degil, insanlarin duygu ve
diisiintislerinin kaynagi ve nedeni de olmaktadir. Degerlerin kazanilmasina ailede
baslanir ve kazanilan degerler, zamanla aliskanlik ve kisiligin bir pargasi haline gelir

(Aydin, 2003).
2.1.4.3. Ahlaki Yarg:

Insan davramslar1 ve insanlar arasi iliskilerin nasil olmas: gerektigi konusunda
Olgiiler getiren, ahlaki ilkelere uymayan tutum, davranis ve eylemleri kotii; uyanlar1 da

iyi olarak niteleyen yargilardan her biri olarak tanimlanabilir (www.bilgininadresi.net).
2.1.4.4. Ahlak

Ahlak kelimesi degisik sozliiklerde incelendiginde ¢ok degisik anlamlarda
kullanildig1 goriilmektedir. Ahlak nedir? Sorusu beraberinde bir¢cok soruyu getirmekte
ve yapilacak tanimin, bu sorularin cevaplarini da igermesi gerekmektedir. Bu soru, ayni

zamanda egitim, psikoloji, sosyoloji, felsefe, teoloji, politika gibi bircok disiplini
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ilgilendiren ¢ok boyutlu bir sorudur. Ahlak, iyi ve kotii davraniglar biitiinidir ve
insanlarin uymakla sorumlu olduklar1 davranislar ve kurallardir. Bu tanimdan hareket
ederek iyi ve dogru olanin veya olmayanin ne oldugunu ve ne olmadigini
sorgulamaliyiz. Iyi ve kotii davranisin ne oldugu hakkinda kisiden kisiye gére degisen
yargilar vardir. O halde ahlaka uygun olan nedir? Birey nasil hareket ederse ahlaka
uygun hareket etmis olur? Ahlakla ilgili konular {izerinde genel bir anlasmanin, iyi ve
kotiiniin ne oldugu konusunda herkesin ortak oldugu bir temelin olmadigina isaret
edilmistir. Her insanda “dogru ya da yanlis”, “iyi ya da koti”, “yapilmasi hos
karsilanabilen ya da higbir sekilde kabul edilemeyen” davraniglarin neler olduguna
iliskin yargilar bulunmaktadir. Bu yargilar bireyin kendi davranis ve eylemlerini de
belirleyen, neleri yapmamasi gerektigi konusundaki, bireye 6zgii inanglar ve degerler

sisteminden kaynaklanmaktadir (Ercan, 2001; Akt: Cavdar, 2009).

Ahlaki olarak yiiksek diizeyde davranmak ileri bir ahlaki akil yiiriitme evresini
gerektirir. Eger kisi ahlaki ilkelerini anlamaz ve onlara inanmazsa onlar1 izleyemez. Ote
yandan, kisi bu ilkeler dogrultusunda akil yiirlitebilir, ancak bunlara uygun olarak

yasamayabilir.

Ahlak degerlerinin kazanilmasi bireyin ruhsal gelismesi, kisiligin olusumu ve
biligsel gelisimiyle siki sikiya iligkilidir (Kulaksizoglu ve Dilmag, 2000). Bireysel ahlak
salt davraniglarla smirlandirilmamali, ahlaki diisinme ve biling siireglerini de
icermelidir. Bu nedenle bir grubun ahlaki daha c¢ok toplumsal ahlak olarak

degerlendirilmelidir (Cavdar, 2009).
2.1.4.4.1.Ahlak ve Etik Kavramlarinin Karsilastirilmasi

Gerek giinliik yasamda gerekse yazili bazi kaynaklarda ahlak ve etik
kavramlarinin birbirinin yerine kullanmasina karsin, ahlak ve etik kavramlari arasinda

belirgin baz1 farkliliklarin oldugu tizerinde durulmasi gereken noktalardan biridir.

Akarsu (1994) ahlaki, belirli bir donemde, belirli insan topluluklarinca
benimsenmis olan bireylerin birbirleriyle iliskilerini diizenleyen tdére ve davranis
kurallar1 ve ilkeler toplami olarak tanimlamakta, etigi ise ahlak bilimi olarak ele
almaktadir. Etik kurallar, agik ve belirli bir alana iliskin yazili kurallar1 igcermesi

beklenir. Bu ilkeler kisilere gore degil, evrensel kabul goéren kavramlara gore
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gelistirilirler. Bu kapsamda bir¢ok etik sorun, ayni zamanda ahlaki sorun olarak da

kabul edilmektedir.

Aciklamalara gore, etik ve ahlak kavramlar1 birbirleriyle 6zdes kavramlar
degildirler. Etik, insanlarin kurdugu bireysel ve toplumsal iligkilerin temelini olusturan
degerleri, normlari, kurallar1, dogru yanlig ya da iyi kotli gibi ahlaksal a¢idan aragtiran
bir felsefe disiplinidir (Hokelekli, 2006). Etik ahlak felsefesidir, ahlak ise etigin
arastirma konusudur. Ahlakla etik arasinda genislik darlik, kuram ve uygulama
acillarindan bir farklilik vardir. Ahlak bir disiplin olarak etigin giinliik yasamina
yanstyan kurallar demetidir. Ahlak, toplumda var olan ve davranig, tutum ve inanglari
yonlendiren bir degerler sistemidir. Ahlak giinliik yasam iginde bireylerin nasil
yasamalar1 gerektigini ince ayrintilar i¢inde pratik agidan diisiiniirken, etik daha soyut

ve kuramsal bir bakis agisin1 gerektirir (Cavdar, 2009, 24).
2.1.4.5. inan¢

Inanglar, diinyanin nasil isledigine iliskin olarak bir kiiltiiriin insanlar
tarafindan paylasilan ortak goriislerdir. Bu ortak goriisler de gegmisin yorumlanmasina,
bugiiniin agiklanmasina ve gelecegin kestirilmesine yardimci eder. Inanglar, somut ya
da soyut nesnelere iliskin olabilir. Inanglar, kiiltiiriin en derin ve soyut yoniinii
olusturmakta ve diger kiiltiirel dgelere bicim vermektedir. Inanglar insanlarm ya da
sosyal gruplarin iginde yer aldiklar1 ¢evreye karsi tutumlarmi, tavirlarimi belirler

(Sagnak, 2004).

Cesitli deger tanimlamalarinda degerin, bir davramisin tercih edilmesini
saglayan giicli bir inan¢ oldugu belirtilmektedir. Deger, Oziinde bir inanci
yansitmaktadir. Bu inang, belirli bir seyin ya da nihai bir amacin arzu edilmesini
saglayabilir. Bu ylizden, degerin belirli bir inancin sonucu olarak ortaya ciktigi
sOylenebilir. Sisman’a (2002) gore, inanglar neyin ne oldugunu agiklarken, degerler de
bir bakima neyin ne olmasi gerektigini agiklar. Diger bir ifade ile degerler, neyin dogru
ve neyin yanlig, neyin iyi ve neyin kotii oldugunu belirlemeye yarayan Olgiitlerdir.
Degerler, inanglara gore olusmaktadir. Inanglar, kiiltiiriin en derin yéniinii olustururken,
degerler inanglara gére kiiltiiriin daha somut y&niinii temsil eder. inanglar gibi degerler

de daha ¢ocukluk yaslarindan itibaren 6grenilen kiiltiirel 6gelerdir (Cavdar, 2009, 26).
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2.1.4.6. Tutum

Tutum ve deger kavramlari, bazen es anlamli olarak kullanilmaktadir. Ancak

Sagnak (2004), degerlerin tutumlardan farkli yanlarin1 7 noktada ortaya koymaktadir:

1. Deger tek bir inanc1 yansitirken, tutum tiimii belirli bir nesne ya da duruma
odaklanmis cesitli inanglarm bir driintiisiinii yansitir. Ornegin, likert tipi bir 6lcek hepsi
ayn1 nesne ya da duruma iliskin inanglarin temsili bir drneginden olusur. Olcekteki
maddeler toplandiginda belirli bir nesne ya da duruma yonelik bireyin sahip oldugu

olumlu ya da olumsuz tek bir gostergeyi belirtir.

2. Deger, nesnelerin ya da durumlarin 6tesine gecerken, tutum bazi belirli

nesne ya da durumlara odaklanir.

3. Deger bir standart belirtirken, tutum bir standart degildir. Cok sayida tutum
nesnesinin ya da durumunun olumlu veya olumsuz degerlendirmeleri, standart olarak

islev goren goreceli olarak az sayida degere bagl olabilir.

4. Bir birey istendik davranig bi¢imleri ve varligin son durumuna iliskin
Ogrenilmis inanclar1 kadar degere sahipken, belirli nesne ve durumlarla dogrudan ya da
dolayli olarak karsilastigi kadar tutuma sahiptir. Bu nedenle, bir bireyin sahip
olabilecegi degerlerin sayisi onlarla ifade edilebilirken, tutumlarinin sayisi binlerce

olabilir.

5. Bireyin kisiliginde ve biligsel sistemde degerler, tutumlara nazaran daha
merkezi bir yerde bulunur. Bu nedenle, degerler, davraniglarin oldugu gibi tutumlarin da

belirleyicisidir.

6. Motivasyonla daha yakin bir baglantisi olan deger, tutumdan daha dinamik
bir kavramdir. Tutumlarin motivasyonla ilgili oldugu kabul edilse bile, belirli bir tutum

bir degerin kazanilmasinda arag olarak goriiliir.

7. Degerlerin topluma uyum, benligin korunmasi ve bireyin kendini
gerceklestirmesi gibi islevleri varken, tutumun boyle islevlerle ilgisi sadece ¢ikarimlara

dayanir (Cavdar, 2009, 26).
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2.1.4.7. Norm

Normlar, insanlarin nasil davranmalar gerektigini tanimlayan ve degerlere
gore olusan yazili olmayan kurallar veya standartlar bigiminde ifade edilir. Bunlar,
belirli bir durumla ilgili olarak insanlarin ne yapmasi ya da yapmamasi, ne sdylemesi ya

da sdylememesi, yani nasil davranmasi gerektigini gosteren kurallardir (Sisman, 2002).

Normlar, sistemin iiyeleri i¢in uygun davranis bigimlerine agiklik kazandirmasi
bakimindan degerlerle yakindan iligkilidir. Deger ile norm arasinda belirli bir iliski
olmasima karsin, bu iki kavramin farklilik gosterdigi cesitli noktalar vardir. Degerin
normdan daha genel ve soyut bir nitelik tasimasi, deger ile norm arasindaki temel farki
olusturur. Bagka bir anlatimla, degerin normu da igerdigi sdylenebilir. Deger temel bir
ilkeyi, norm ise bu temel ilkenin 6zel durumlardaki uygulanigini belirleyen 6zel bir
kurali gosterir (Ozgiiven, 1999). Aslan (1992) ise degetlerin sosyal normlardan ii¢ yolla
farklilastigin1 belirtmektedir. Ilk olarak, deger bir davranis bigimini veya varligin son
durumunu isaret ederken, sosyal norm yalnizca bir davranis bigimini yansitir. ikincisi,
deger belirli durumlar1 asarken, sosyal norm belirli bir durumda belirli bir sekilde
davranmak i¢in gerekli recete gorevi goriir. Ugiinciisii ise, deger daha kisisel ve i¢sel bir
Ozellige sahipken, norm anlasmaya dayalidir ve bireyin disinda yer alir. Normun anlam
kazanmasini ve bireyin davranigini etkilemesini saglayan temel giiciin, dayandig1 deger
ya da degerler oldugu sOylenebilir. Baska bir anlatimla, degerler, normlar1 bigimlendirir
ve onlarin kabul gérmesini saglar. Belirli bir deger, pek ¢ok spesifik norm i¢in 6nemli
bir referans noktasi olabilir. Belirli bir norm ise, c¢esitli degerlerin es zamanl
uygulamasini yansitabilir. Degerler, neyin arzu edilebilir olduguna iliskin standartlar
olarak, normlarin kabul edilmesine ya da reddedilmesine kaynak teskil eder. Normlar,
toplumsal kiltiir i¢inde davranisi etkileyen, sosyal sistemi kurumsallastiran ve
giiclendiren o6gelerdir (Celik, 2000). Kiiltiirin 6nemli bir 6gesi olarak normlar,
kaynagini degerlerden alir ve degerlere gore bicimlenmektedir. Bu anlamda, degerlere
gore normlar, daha somut 6gelerdir (Sisman, 2002). Degerlere gore daha somut olmasi
bakimindan normlar, giindelik yasamda insanlarin her tiirlii eylem ve etkinliklerine yol
gosterir, tercihlerini etkiler. Bununla birlikte, normlara gore daha soyut olan degerler,

normlarin olusmasini ve bicimlenmesini saglar (Cavdar, 2009, 28).
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2.1.4.8. Thtiyac

Ihtiyaclar, degerlerden farkli olmasina karsin, bazen aym anlamda
kullanilmaktadir. Ornegin, Maslow, kendini gerceklestirmeyi hem bir ihtiyag hem de

yiiksek diizeyde bir deger olarak nitelendirmektedir.

Birey, bir seyi yapmak isteyebilir, fakat ayn1 zamanda kendini bu seyi yapmak
zorunda da hissedebilir. Ciinkii deger sadece ne yapilmasi gerektigine degil, ayni
zamanda ne yapmak istenildigine iliskin de bir inanctir. Ihtiyaglar, belirli bir davranisin
temel nedenidir. Bu nedenle, davranis, bir ihtiya¢ ya da gilidiiniin doyurulmasi amacina
yoneliktir. Degerlerin anlasilmasi i¢cin Oncelikle, degerlerin ihtiyaclarla olan iligkisi

anlagilmasi gerekir.

Insanlar, gosterecekleri tepkileri kendileri segerler. Insanlarin tercihleri,
secimleri, hayatta neyin Onemli olduguna iliskin inanglar olan degerlere dayanir.
Insanlarin fizyolojik, giivenlik, sevgi, ait olma, saygi, takdir ve kabul gérme, basar1 ve
kendini gergeklestirme gibi gesitli ihtiyaglar1 vardir. Biitiin bu ihtiyaglar, canli varligini
siirdiirme, giivenlik, ait olma, saygi ve kisisel gelisim gibi degerlerde yansir ve bu
degerleri bicimlendirir. Fizyolojik, giivenlik ve sosyal ihtiyaclar gibi temel ihtiyaclar
karsilandiktan sonra, daha yiiksek diizeyli ihtiyaglar olan saygi ve kendini
gergeklestirme ihtiyaglarina odaklanilir. Thtiyaclarin karsilanmaya ¢alisilmasi, bireyi bir
tercih ikilemiyle yiiz yiize getirir. Bu ikilem, giivende kalmaya ya da gelisim ve
ilerlemeye iten iki giic arasinda yasanir. S6z konusu ikilem, savunmada kalma
karsisinda bilme ve Ogrenme ihtiyact olarak da ifade edilebilir. Savunma ihtiyaci
giivende kalmayi, bilme ve &grenme ihtiyact da gelisimi simgeler. Ihtiyaclarn
karsilanmas1 sirasinda yasanan bu ikilemin nasil ¢ozlimlenecegi, degerlere baglidir.
Degerler, bireyin ihtiyaglarin1 karsilamak i¢in tercih ettigi yollar1 bi¢imlendirir. Birey
farkinda olsun ya da olmasin, her davranig en az bir ya da birka¢ deger tarafindan

yonlendirilir.

Toplum i¢inde, bireylerin pek ¢ok ihtiyaclari ve beklentileri vardir. Kiiltiirel,
sosyal ve kisisel deneyimin bir sonucu olarak i¢sellestirilen degerler, kendi i¢inde belirli
sonuclara sahip olan psikolojik yapilardir. Bu sonuclarin temelinde, degerlerin

standartlar olarak goriilmesi vardir. Tutum, ideoloji, degerlendirme, bireyin kendine ve
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baskalarma iligkin yargi ve dogrulamalari, kisinin kendini baskalariyla karsilastirmasi
ve baskalarini etkileyeme c¢alismasi gibi sosyal davranis olarak tanimlanabilecek her
tiirlii davranisin gergek belirleyicisi olarak, degerler gosterilebilir. Kisacasi, degerler, bir
yandan tutumlarin diger yandan da davraniglarin rehberi ve belirleyicisidir (Cavdar,

2009, 30).
2.1.5. Degerlerin Algi ve Davramisa Etkisi

Bir deger sistemi, pek ¢ok bi¢imde isleve sahiptir. Dissal uyaricilar, deger
yapisina uygun bi¢imlerde algilandigi i¢in, deger sistemleri bireyin alg siirecini etkiler.
Degerler, bireyin gecmis davranislarin1 dogrulayici nedenler iiretebilmesi bakimindan
bir mesrulagtirma gorevi istlenir. Daha da Onemlisi, degerler, bireyleri kendi
degerlerine uygun davranmaya cesaretlendirmesi bakimindan davranisi dogrudan
etkiler. Bu hususta degerler, davranis1 etkileyen giiclerden biridir. Davranis1 bagka
sekillerde etkileyecek durumsal degiskenlerin (giidiiler, sinirliliklar) yoklugunda,

degerlerin etkisi en yiiksektir (Biiyiikdiivenci, 2003).

Psikolojik yapilar, davranisin 6zel ya da toplumsal olmasma bagli olarak,
degerlerin davranigi etkilemesini saglar. Degerler, sosyal olarak kabul edilebilir
davranig bigimlerini belirledigi icin, sosyal yaptirimlarin (utanma, ceza, vb.) giicii,
toplumsal davranislarda, bireylerin baskin sosyal degerlere uymasina neden olur.
Degerlere uymayan herhangi bir davranis, sucluluk, utang ya da kisisel degersizlesme
duygularina neden olabilir. Bu yiizden, bireyler, olumsuz igsel duygulardan kaginmak
icin Ozelde degerlere dayali davramiglarda bulunurlar. Bu 6zelligi ile degerler,
davranisin altinda yatan temel Onciiller, davranisi baslatan ve yonlendiren etkenler

olarak goriilmektedir (Cavdar, 2009, 31)
2.1.6. Degerlerin Islevleri
Degerler iizerine yapilan arastirmalarla degerlerin iglevleri soyle belirtilmistir:
1. Bireye amag ve yon tarif eder.
2. Bireysel ve toplumsal faaliyetlerin esaslarini ve genel yoniinii verir.

3. Bireylerin davraniglarini yargilamaya yardimeci olur.
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4. Bireyin bagkalarindan ne beklemesi gerektigi ve kendisinden ne beklendigini

bilmesini saglar.

5. Bireyin dogru ve yanlisi, hakli ve haksizi, hosa giden ve gitmeyeni, ahlaki ve

ahlaki olmayan1 ayirt etmesini saglar (Yazici, 2007, 489-522).
2.1.7. Degerlerin Simiflandirilmasi

Degerlere ait bir diger smiflamayr Spranger (Akt.Giling6r,2000) yapmustir.

Buna gore:

Bilimsel deger; gergegi arastirmaya Onem verir, bilgiye, muhakemeye ve
elestirel diisiinmeye 6nem verir, ekonomik deger, finansal amaglar1 ve araglar kapsar,
yararli ve pratik olana Onem verir, estetik deger; deneyimler, tercihler ve kabulleri
kapsar. Simetri uyum ve forma Onem verir. Sosyal deger ise toplumsal ve bireysel
iligkilerde yonelimler kapsar. Politik degerler gii¢, yetkinlik, liderlik vb degerleri
kapsar. Her seyin {istiinde kisisel gii¢, etki ve sohret vardir. Esas olarak kuvvetle
ilgilidir. Dini deger de diinya, evren hakkinda genel inanglara dair degerleri kapsar.
Evreni bir biitiin olarak kavrar ve kendisini onun biitiinliigline baglar (Akt. Baydar,

2009).
Ercan (2001) degerleri ulusal ve evrensel degerler olarak ikiye ayrilmistir.

Ulusal Degerler: Millet, devlet, vatan, ordu, cumhuriyet, kahramanlik, dil,
gelenek, gorenekler ile ulusal mars, bayrak ve ulusal bayramlarin olusturdugu ulusal

simgelerdir.

Evrensel Deger: Demokrasi, insan haklar1 ve 0Ozgiirliikleri, bagimsizlik,
uygarlik, barig, hosgori, saygi, sevgi, anlayis uzlagma, bilim, esitlik, ¢evre duyarlilig

ise evrensel degerlerdir.
2.1.8. Tiirk Milli Egitiminde Degerler
2.1.8.1. Tiirkiye’de Egitim Programlari ve Degerler Egitimi

Egitimin amaci, okulun varlik nedeni, yetistirilmesi istenen insan profilini

belirlemek ve hazirlanan program dogrultusunda egitimciler tarafindan bu profile uygun
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bireyler yetistirmektir. Yeni bir egitim ve okul vizyonunun ¢izilebilmesi i¢in egitimin
amacit ve okulun varlik nedeni yaninda, egitim sisteminin ve okullarin yapisi
konusundaki inanglarin, degerlerin de ortaya konmasi gerekmektedir (Ozden,1999, 54).
Egitim sistemi yap1 ve isleyis olarak bilgi toplumu, kiiresellesme, insan haklar1 gibi yeni
degerler dogrultusunda varlik gerekg¢esini siirdiirebilecek yeni amaglar belirlemek ve

yeni yiizyilda islevsel olmanin yollarini aramak zorundadir.

Deger kavrami bilimsel bilgi gibi degisiklige ugramaya acgik olmamalidir.
Deger kavrami gelistirilebilir ve aktiflestirilebilir olmalidir. Egitim programlari
hazirlanirken geleneksel ve yeni degerler goz Oniine alinarak yeni olusumlara destek
olmasi acisindan degerlendirilir. Bu programlarin temelinde insan etmeni yer aldigina
gore atilacak her adimda onun sorgusu 6nemlidir. Her {ilke kendi kiiltiirel anlayislarini
dikkate alarak kiiresel alanda diizeni bozmayacak egitim programlar1 gelistirmektedir.
Tiirkiye’de 1923 yilinda Cumbhuriyet’in ilan edilmesi ile pek ¢ok alanda yenilikler
yapildigi gibi egitim alaninda da diizenleme ve yenilikler yapilmistir. Degerlerle ilgili
caligmalarin yansimalar1 lilkemizde 6zellikle altmish ve yetmisli yillarda goriilmeye
baslanmigtir. Deger yaklasiminin duyussal egitimde onemli bir yere sahip oldugu
goriilmektedir (Bacanli, 2002). Giiniimiize kadar bir¢ok farkli programlar
uygulanmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi son ilkogretim programinda da
cesitli alanlarda yenilik ve degisikliklere gidilmistir. Su anda 2004 - 2005 egitim
Ogretim doneminde hayata gecirilen ilkogretim programi kullanilmaktadir. Bu programa
gore belli bir tutum, davranig ve diisiinceyi benimsemek ve uymak séz konusudur.

Ayrica programin yenilenmesini gerektiren maddeler arasinda sunlar bulunmaktadir:
1. Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

2. Bireysel ve kiiresel degerlerin ulusal degerleri de dikkate alarak

gelistirilmesi ihtiyact (www.meb.gov.tr).
Ayrica ilkogretim programinin yenilenmesinde;

1. Milli kimlik merkeze alinarak, evrensel degerlerin benimsenmesinin

saglanmast,
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2. Ogrencilerimizin 6rf ve adetlerimiz cergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kiltiirel yonden gelismesinin saglanmasi,

3. Ogrencilerin, haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

demokratik bireyler olarak yetismeleri,

4. Toplumsal sorunlara karst duyarliligin 6n plana ¢ikarilmasi anlayis ve

ilkeleri esas alinmistir (www.meb.gov.tr).

Temel degerlerin kazandirilmasi amaci, Tiirk Milli Egitim Temel Kanunu ve
ders programlarinin amaglar1 incelendiginde de acikga goriiliir. Temel Kanunun
baslangicinda milli egitimin amaclar1 sayilirken ahlaki, manevi degerleri benimseyen,
beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere sahip kisiler yetistirmekten bahsedilmektedir (Eksi, 2003). Tiirk

Mili Egitimi asagidaki degerleri 6grencilere kazandirmay1 hedeflemektedir.
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e Tiirk milletinin insani degerlerini Bilginlerin eserlerine deger verme

sevme (misafirperverlik, imece v.b.). e Bilimin 6nemine inanma
e Toplum menfaatlerini iistiin tutma e Bilimsel diisiinceyi Ustiin tutma

e Ailenin 6nemini benimseme e Teknolojiye hayatinda yer verme



e Insanliga hizmet etmis bilginlere e Evde, okulda, cevrede
deger verme sorumluluklarini bilme

e Aragtirict olmayi tercih etme e Grup c¢ogunlugunun kararina deger

e Resim yapmayi tercih etme verme

e Miizik yapmay: tercih etme e Toplum hayati adina is ve meslek

e Doganin giizelliklerine hayatinda yer sahibi olmanin gerekliligine dnem

verme
verme

o Saglk ve temizlik aliskanhgma e Kanunlar karsisinda esit olduguna

inanma
hayatinda yer verme

e (Cevresindeki canli varliklara deger * Tutumlu olmay: savurganliga tercih

tm
verme ctme

e (evresindeki cansiz varliklara deger * Yurtta Sulh Cihanda Sulh ilkesine

verme onem verme (Sezer, 2005).

e Okuma aligkanligina 6nem verme

Toplumsal temeller baghigi altinda toplumun vazgecilemez degerleri arasinda
alcakgoniilliiliik, agirbashlik, anlayislik, adillik, diirtistliik, giriskenlik, iyimserlik, sabr,
sadakat, sadelik, sevecenlik, hosgorii, tutumluluk, giiven ve gérev sorumlulugu bilinci
yer almaktadir. Bunun yam sira hazirlanan yeni program milli, ahlaki ve manevi
degerleri de belirlemistir. Bunlar: Barisseverlik, fedakarlik, vatanseverlik, hayirseverlik,
misafirperverlik, merhamet, haysiyetine ve Ozgiirliigiine diiskiinliik, kahramanlik gibi
degerlerdir. Belirlenen bu degerler ile sosyal duyarliligin gelismesi hedeflenmektedir

(Www.meb.gov.tr).

Buna bagl olarak Kasim 2006’da diizenlenen 17. Milli Egitim Surasinda
“Egitimle ilgili model arayislarinda, alisilmis neden-sonug iligkilerini ileri siirerek
yapilan degerlendirmeler egitim adina c¢oziimler iiretmeyi engellemektedir. Egitimin
niteligiyle ve niceligiyle ilgili siirdiiriilebilir iyilestirmeleri saglamak istiyorsak basit
neden sonug iligkilerinin disina ¢ikmak zorundayiz. Strada alinan kararlart da bu
sekilde degerlendirmemizde yarar vardir.” karar1 alinmigtir. Bunun yani sira alinan bir
diger karar da: “88- Egitim politikalarinin olusturulmasi ve uygulanmasinda kurumlar

arasi es giidiim ve is birligi saglanmali; bu yaklasimda kisa vadeli politik ve ideolojik



tutumlar yerine, ulusal ve evrensel temel degerler dikkate alinmalidir.” seklindedir

(www.meb.gov.tr).

Bu degerlerin 6gretimi asamasinda dikkate alinacak nokta ise farkli deger
Ogretimi yaklasimlarinin olmasidir. Farkli yaklasimlarin giindeme gelmesi deger
Ogretiminde geleneksel telkin yonteminin etkisizlesmesini beraberinde getirmistir.
Degerlerin etkili bir sekilde i¢sellestirilmesini isteyen 6gretmenler, degerlerin yasandigi
bir smif ortami yaratmali, 68rencilere model olmali ve onlarin degerlerinin farkina
varmasini ve aciklamasini saglayacak etkinlikler hazirlamalidir. insani degerler, egitimi
programi olarak cocuklarin dogruyu yanlistan ayirt edebilmelerini, ahlaki degerlerini
Ogrenebilmelerini ve ileride iyi vatandaslar olabilmelerini saglayan bir ara¢ sunmakla
bazi1 degisiklikler yapmay1 amaglayan ve Ingiltere’de June Outon tarafindan gelistiren
bir programdir. Program Tiirkiye’de de uygulanmakta olup 6zel veya devlet okullarinca
benimsenebilecek niteliktedir. Diinya genelinde iilkelerin hazirladiklar1 egitim
programlarinda degerlerin 6gretilmesi farkli yaklasimlarla yapilmistir. Bu yaklagimlarin
bir kismi degerlerin dogrudan 6gretimine, bir kismi da akil yiiriitme, sorgulama ve
yansitict diisiinme siireclerine agirlik vererek degerlerin bir diisiinme ve karar verme

stireci olarak kazanimina yoneliktir (Doganay, 2006).
2.1.9. Degerlerin Ogretim Siireci
2.1.9.1. Degerlerin Ogretimi

Degerler konusu kuramsal yonden oldugu kadar, hizla degisen diinya iginde
yerini arayan toplumumuzu yakindan ilgilendirmesi a¢isindan 6nem tagimaktadir.
Sosyoekonomik gelismelerin kaginilmaz sonucu (ve kimi zamanda araci) olarak ortaya
cikan yeni toplumsal diizenlemelerin saglikli isleyebilmesi, bireylerin sahip olduklari
degerlerin bu tiirden diizenlemelerle uyumlu olmasiyla yakindan iliskilidir. Bu
uygunluk sorunu, toplumun iyi taninmasini, dolayisiyla da degerlerin ayrintili bir
bicimde incelenmesini gerekli kilmaktadir. Deger egitimi diinyada sadece &gretim
programlari, programda verilen aktiviteler ile sinirlt kalmamig ve toplumun ¢ocuklarini
daha 1iyi yetistirebilmeleri adina ailelere yonelik kitaplar, dergiler, tv programlar1 ve
internet siteleri ile genis bir alana yayilmistir. Diinya genelinde genellikle karakter

egitimi ve ahlak egitimi baslig1 altinda deger egitimi yapilmaktadir (Baydar, 2009, 53).



Belcika’da Etik dersi programinda “degerlerin ortaya ¢ikarilmasi”
hedeflenmektedir. Bu derslerde 6grencilere hi¢ bir diisiinceyi empoze etmeksizin,
degerlerin tartisma yontemleri ile ortaya ¢ikarilmasi {izerinde durulmaktadir. “Ahlaki
ikilem” ilkesi cergevesinde Ornek olay ve drama yontemleri ile &grencilere ahlaki
dogrular1 buldurma da derste en ¢ok kullanilan yollardandir (Aydin 1999, 101-147).
Ulkemizde hazirlanan yeni egitim programi da degerler kapsaminda yukarida verilen
degerlerin bircogunu kapsamakta ve bunun disinda ulusal ve kiiltiirel degerlere ve bu
degerlerin 6gretimine yer vermektedir. Programda oncelikli degerler belirlenmis ve bu
degerlerin 6gretiminde 6rnek olaylardan hareket edilmesi, deger agiklama, deger analizi
ve ahlaki muhakeme gibi ¢cagdas yaklasimlarin kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir

(Akbas, 2006, 290).

Psikolojinin gelismesiyle birlikte ahlak, bir 6grenme ve gelisme konusu haline
gelmistir. Ahlak problemini inceleyen psikologlarin ¢ogu, bu gelismenin her biri
oncekileri i¢inde bulundurmakla beraber onlardan ayrilan ve daha iist bir diizey
olusturan asamalar halinde ilerledigini iddia etmisler ve c¢esitli kuramlar ortaya

koymuslardir (Aydin, 2003).

Degerlerden arinmis ve tiimiiyle teknolojik olmaya calismak, yalnizca
geleneksel ve alisagelmis olana tutunmak, egitimi sadece fikirlerin asilanmas1 gibi basit
bir bicimde algilamak, iste tiim bunlar degerler karmasasini ortaya ¢ikarmaktadir.
Degerlerden arinmis bir egitim sistemimizin tam anlamiyla gorevini yerine getirdigini
sOyleyemeyiz. Giinlimiizde egitim sisteminde degerlerden ve ahlaki yargilardan yoksun
olma yolunda bir egitime gidis goriinmektedir. Bu durum o kadar ileriye gitmistir ki,
kisiligi gelistirmeye engel olma yolunda gelisen bir egitim sistemi i¢inde yer aliyoruz

(Dilmag, 1999).

Gilintimiiz teknolojik gelismeleri bizim diinya goriislerimizde ve inanglarimizda
birtakim degisikliklere yol agmakla birlikte, inang ve goriislerimizin de teknolojik
gelisme iizerinde biiyiik etkisi oldugu muhakkaktir. Teknolojik gelismenin hizi, sosyal
gelismeden fazla oldugu zaman insani degerlerin tehlikede oldugu sdylenir. Bu gelisim
stirecinde 6nemli olan manevi degerlerimiz ile maddi degerlerimiz arasindaki karsilikli
iliski ag1 icinde olmasini saglamaktir. Eger bunu gerceklestirecek olursak, hayatin asil

gayesi olan insani degerlere ulagma siireci daha kolay olacak ve i¢inde bulundugumuz



toplumda yasam standartlarimizi daha saglam zemin iizerine oturtmus olacagiz

(Gilingor, 1995).

Ogrencilerin ahlak ve degerler egitiminde her tiirlii ortamlardan yeterince
yararlanabilmesi i¢in, onlara bazi olanaklarin saglanmasi gerekir. Evde, okulda
uygulanan yontemlerin, kazandirilan davraniglarin ve zengin ortamlarin saglanmasi ile
ogrenciler her gecen giin daha da olgunlasir. Bedensel, ruhsal ve zihinsel gelisimi
pozitif anlamda destekleyen ortamlar ile Ogrenciler kendileri ve cevreleri ile daha
uyumlu ve basarili beceriler sergiler. Modern donanimlarin katkilar1 ile zenginlesen
ortamlarda ahlak ve degerler egitiminin etkileri daha fazla olur. Resim ve sekillerin,
projeksiyon, radyo, televizyon, internet v.b. araglarin yardimiyla 6grenci merkezli
rehberligi yapan egitimcilerin olumlu sonug¢ almalar1 daha da kolaylasmis olur. Tiim
zengin donanimlarin yaninda bu isi severek goniillii calisarak rehberlikte bulunmak
esastir. Degerler egitiminde goniilliiliik esastir. Ogrencilerin kisisel gelisimlerini
Oonemseyen, onlart gelecege asil ruhlu, kiiltlirlii ve ahlakli olarak yetistirmede istekli ve
gonilli olan egitim kurumlar1 ve egitimciler bu konuda sistemli ¢aligmak zorundadir.
Ogrenci saglik hizmetleri, rehberlik ve psikolojik danisma hizmetleri, bos zamanlar1
degerlendiren sosyal etkinlikler takvimi gibi ¢izelgeleri olusturmak zorundadir. Bu
birimlerin destekleri ile 6grencileri tanima, bilgi verme, 0zel sorunlari ile ilgilenme,
istek ve ihtiyaglarii belirlemede daha da etkili olunur. Tim bu etkinliklerin
yasanmasinda uygun ortamlari, 6grenme dilimlerinin ¢ok iyi planlanmasi gereklidir.
Egitim kurumlarinda uygulanan yontemler, konulan kurallar, hazirlanan ortamlar hangi
nitelikler tasirsa tasisin tiim bu 6gelerin 6grencilere sevdirilmesi benimsetilmesi gerekir.
Okullarin ¢evre ve aile ile is birligi yapmasi 6grencilerini 6nemseyip deger vermesi ile

tiim ortamlar giizellesir ve beraberinde huzur ve basar1 goriliir (Dilmag, 2007).
2.1.9.2. Deger Ogretiminin Gerekliligi ve Ogretimi Etkileyen Faktorler

Cagimizda deger egitimine yonelik kapsamli caligmalar yapilmaktadir.
ABD’de vatandaslik egitiminin temel ilkeleri arasinda yer alan deger egitiminin amaci,
ogrencilerin “amagli, gayretli ve olumlu” bireyler olarak yetistirilmelerine yardimeci

olmaktir (Kincal, 2002, 180).



Toplumlarda aileler, 6gretmenler ve diger kisilik gelisimine 6nem verenler
genglerinin geleceklerini sekillendirmeye ¢alisir, en iyi degerlerle onlar1 yetistirmek
isterler. Ama ne olmali, nasil olmali konusunda herkes hem fikir degildir. Aileler
cocuklara farkli goriisler sunarlar. Ayrica cesitli sosyal gruplarda cocuklara baski
uygulamaktadirlar. Din, politika amacl sosyal gruplar cocuklarin degerleri kabul
etmelerinde ve degerlere inanmalarinda etkilidirler. Karakter egitiminin amaci ise
yasam kurallar1, inang, sorumluluk, saygi gibi degerleri iceren davranislar ve kisisel
kodlar olusturmaktir. Ozellikle ¢ocukluk c¢aglari boyunca kisisel degerler, diinya
goriisleri gelismekte ve degismektedir. Diger formal ve informal toplum yapilarinin
yani sira aile ve okul kisilerin diinya goriisiiniin, degerlerinin, davraniglarinin
sekillenmesine yardim eder. Demokratik toplumda ¢ocuklarin demokratik kurallari, esit
haklarla, kisisel haklarla, yargi kurallartyla, konusma 6zgiirliikkleriyle dini bagimsizlik

ortaminda yetistirilmesi istenir ( Turner, 2004; Akt. Baydar, 2009).

Her toplumun kendine 6zgiin bir kiiltiirii ve bu kiiltiirtin gelistirdigi bir degerler
sistemi bulunur. Toplum ve bu toplumda yasayan bireyler bu degerler arasinda bir
hiyerarsi olusturur. Toplum gecirdigi yasantilara bagl olarak ekonomik degerleri en
listte gorebilir. Bu tiir toplumda insanlarin en 6nem verdigi sey maddi refah olacaktir.
Ornegin, sanayi donemi dncesi toplumlarda en ¢ok bilgi ve tecriibeyi en ¢ok yasayanlar
kazaniyordu. Bu yiizden farkli yaslar arasindaki iliskiler giiniimiize gére daha kesin
cizgilerle belirlenmisti. Yasca biiylik olanlara daima asir1 bir saygi ve itaat gosterilirdi.
Gilinlimiizde ise, yas eski dnemini kaybetmistir. Eskiden &gretici olarak babaya verilen
deger okullarin ortaya ¢ikmasiyla azalmistir. Ayrica babanin ekonomik giicli azaldikga,

deger algilamasi da farklilasmistir (Giingor, 1998, 137).

Belirlenen degerler kisiyi ve toplumu ne agidan ele almalidir, bireylerin hangi
alanda egitimine 6nem vermeli ve gelistirmelidir sorularina yanitlar aramak amach
tartisilmaktadir. Bu tartismalar egitim programlarini tasarlamaya ve gelistirmeye
yardimci olduklart i¢in 6nemli bulunmaktadir. Elestiriler egitimin dogru verilmesi ve
verilen egitimin yansimasi olarak goriilmelidir. Ayrica bu basliklar deger egitiminin
bireysel ve toplumsal anlamda 6nemli bir konumda oldugunu géstermektedir. Toplum
hayatina uyum, cagdas birisi olarak yasama, insanlara ve haklarina saygi duyma ve

onlar1 kabullenme, ekonomik ve kiiltiirel ¢aligmalara toplumun bir {iyesi olarak katilma



ve hayati daha iyi anlama adma deger egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Hedefler
toplumlarin 6nemli gérdiigli ve ulagsmak istedigi sonuglardir. Bu nedenle, bir toplumun
hedefi neyse degeri de o olur. Bir toplum hangi hedefe gitmek istiyorsa ona uygun bir
deger sistemi gelistirmeye calisacaktir. Eger hedefiniz kalkinma ise buna uygun
degerler gelistirilir. Cagdas medeniyet seviyesine ulagma ise farkli degerlere sahip

olmak gereklidir (Glingor, 1998, 103).

Deger egitimiyle 68rencilere popiiler kiiltiirin disinda yer alan yiizlerce yillik
insani degerler bilgisinin sunulmast ve bu birikimler 1s18inda kararlar almalari
saglanabilinir. Egitim bireyi topluma yararli hale getirme olarak tanimlandiginda
okullarin deger Ogretimi One c¢ikarilmis olur. Kiicilkahmet’e (2004) gore, okullar
cocugun dogal egitimcilerinin (aile, komsu, ¢evre) eksik ve hatali 6gretimlerini gergek
egitimciler yoluyla diizeltir. Kisaca okullar c¢ocuk iizerinde olusabilecek olumsuz
etkileri ortadan kaldirarak onu yeniden toplumsallagsma siirecine sokar. Bu siire¢ ise,
topluma yeni katilan bireyin toplumsal degerler aracilifiyla topluma faydali hale

getirilmesidir (Baydar, 2009, 51).
2.1.9.3. Degerler Ne Zaman Ogretilebilir?

Kisilik  gelisiminin  biliyllk bolimiiniin  0-6 yaslarinda  gerceklestigi
diisiintildiiginde degerler egitiminin bu yaslarda verilmesi daha uygun oldugu
goriilmektedir. Bu yasta cocuklarin biiyiik cogunlugu herhangi bir egitim kurumuna
gitmedikleri i¢in, yasaminin biiyiik bir kismini aile yaninda gegirmektedir. Cocugun
biitiin sorumluluklar: aile dedigimiz mekanizmaya bagimlidir. Aile yaninda verilen her
tiirli egitim siireci, bireyin kisiliginin yapilanmasinda onemli rol oynamaktadir.
Bireylerin degerler egitim sistemine sahip olmaya baglama yas1 ve yeri olarak da aileleri
gostermemiz dogru olacaktir. Bu yillarda da ¢ocuga verilen degerler egitimi ¢ocugun

ileride iyi bir vatandas olma bilincine sahip olmasina katki saglayacaktir.

Degerler yasanilarak bir kimlik kisilik boyutu haline gelir. Ancak deger
egitiminin vazgecilmez bir 6nkosulu vardir. Bu dnkosulda 6grencilerin aile ve okul
yasamlarinda 6nemli olan deger yargilarin1 segmekteki 6zgiir iradedir. Degerler egitimi
baskici bir ortamda yapildig1 takdirde, bir dayatma, baski ve kosullandirmaya

doniismekten ileri gotliiremezsiniz. Deger egitiminde model olmak, degerleri yasayarak



kazanmak ¢ok Onemlidir. Ogretmenlerin kisiligi, model olma ozelligi, bu asamada
belirleyici bir 6zellik tasir (Caglar, 2005). Onemli bir siiregte degerler egitiminin nasil
verilecegine iligkin sorunun yanitidir. Nasil sorusunun tek bir yaniti yoktur. Degerler
egitiminde farkli kosul ve durumlarda uygulanabilecek yontem ve teknikler vardir
(Doganay, 2006). Degerlerin 6grenilmesi gelenekgi egitim siireclerinde daha ziyade rol
ogrenmesi seklinde bir sosyal Ogrenmedir (Glingor, 1995). Ancak degerler egitimi
Ozgirliik ortaminda verilirse, degerler egitimi kimlik olusturma egitimine doniisebilir

(Caglar, 2005).

Degerler 6gretiminde hicbir zaman zorlanma s6z konusu degildir. Bir kisinin,
bir bagka kisiye herhangi bir degeri segcmeye zorlayamayacagi gibi, kendi degerlerini de
kabullendirme yoOniinde zorlama yapamaz. Bir 6gretmen deger kazanimini saglarken,
Ogrencilere inandig1 degerler takdim edilebilir, inanma sebeplerini aciklayarak daha
sonra Ogrencilerin degerleri segmesini bekleyebilir (Tozlu, 1992; Akt: Keskinoglu.

2008).
2.1.9.4. Deger Ogretimi Yaklasimlar

Egitim ile ahlak arasinda siki bir iligki vardir. Egitimsiz ahlak diisiiniilemez.
Bireyler arasindaki ahlaki gelisim farki egitim yolu ile azaltilabilir. Bunun i¢in insanlar,
ahlaki bakimdan bir iist diizeye gecme konusunda giidiilendirilebilirler. Genel geger
ahlaki kurallar ve ilkeler bakimindan egitim almalari, insanlarin daha iist diizeyli ahlaki
degerleri tanimalarma zemin hazirlayacaktir. Egitimin son amaci da ahlakli insanlar
yetistirmek olmalidir. Bireyin ahlaki gelisimlerini bilmek, ahlak egitimi agisindan
onemlidir. Egitimciler, bunu bilirlerse egitimi buna gore yonlendirirler. Ayn1 zamanda,
anne babanin ve dgretmenin, gencin kisilik ve ahlaki gelisimi hakkinda bilgi sahibi

olmasi, iki neslin arasindaki ¢atigsmay1 azaltacaktir (Aydin, 2003).
2.1.9.4.1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasimi

Bu yaklasim farkinda olarak veya olmayarak en c¢ok ve en eskiden beri
uygulanan deger 6gretim yaklasimi olarak tanimlanmaktadir. Telkin veya deger asilama
olarak da adlandirilan bu yontemde Ogrencilere neyin iyi neyin koti oldugu

sOylenmektedir (Doganay, 2006).



a. Telkin Yaklasim Yontemi: Degerlerin 6grenciye telkin yolu ile kabul
ettirilmeye calisilmas1 ile Ogretimi s6z konusudur. Dogru ve yanhs kavramlar
ogrencilere siirekli tekrar edilir ve digsal etkilerle ¢cocuk hangisinin dogru hangisin
yanlis oldugunu goriir. Bu yaklasimdaki en biiylik eksik bireyin kendi diisiinme,
problem ¢dzme, karar verme becerilerini gérmezden geliyor olmasidir. Aktif olarak
diisiinen ve plan yapan kisi egitimcidir. Hangi degerlerin nasil ve hangi diizeyde
kazandirilmas: gerektigine egitimci karar verir. Ogretmen ve velilerin sik¢a kullandig1
bu yaklasim etkisini yitirmeye baslamaktadir. Bunun yerine 6grencinin de aktif olarak
diisiinmesini  saglayacak, kendi kararlarim1 kendilerinin alacagi yaklasimlar
yayginlagmaya baslamistir. Bu yontemin okulda uygulanmasinda ilham verici hikayeler
okuma ve Ogretmenler tarafindan anlatilan ahlaki durumlar1 dinleme, torenlere katilma
ve halka hizmet organizasyonlarina katilma vardir. Telkin yonteminde oldukca c¢ok
kullanilan tekniklerden biri ahlaki yonii bulunan tarihsel veya kurgusal hikayeler
kullanmaktir. Yasam oOykiileri istedigimiz degerleri telkin eder. Bu Oykiilerin
anlatilmasi, diger bireylerin davraniglarinin  ahlaki  sorumlulugu konusunda
diistinmelerini saglar. Bu yaklasimda o6gretmenlerin 6grencileri yasamlariyla ilgili
ahlaki hikayeler anlatmaya cesaretlendirmesi gerekir. Ogrencilerin dykiileme yoluyla,
ornek ahlaki davraniglar ve ¢atismalar hakkinda deneyim sahibi olmast miimkiindiir.
(Leming, 1997; Akt: Baydar. 2009). Telkin yaklasim yonteminde neyi Ogrenip
O0grenmeyecegini sorgulama olmadan yetiskinler tarafindan 6gretilenlerin 6grenilmesi

stirecine dayanir (Baydar, 2009, 26).

b.  Davramis  Degistirme Yontemi: Davranig¢lt  yaklasgimin  6nemli
kuramcilarindan birisi olan, B. F Skinner tarafindan operant kosullanmadan esinlenerek
bireylerin davranislarim1 degistirmek/sekillendirmek i¢in kullanilan bir yontemdir. Bu
yontem degerler 6gretim yaklasimlarindan dogrudan 6gretim yaklasiminda kullanilan
bir yontemdir. Ogretilmesi istenilen degerlerle tutarli bir davramis gostermesi igin
bireylere, amacin belirlenmesi, Olgiitiin belirlenmesi, uygulanacak yontemi se¢me,
se¢ilen yontemin uygulanmasi, secilen yontemin degerlendirilmesi ve gerektiginde de
tekrar etme seklinde bes basamak islem uygulanir (Dilmag, 2007). Degerler toplumu
olusturan bireylere, nelerin énemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini ve
kisaca nasil yasanilmasi gerektigini belirtir. Topluma yeni katilan bireylerde, toplum

tarafindan aktarilan degerleri i¢sellestirir. Toplumu olusturan bireylerin benzer siiregler



gecirmeleri sonucunda, ¢ogunluk tarafindan kabul edilen degerler ortaya ¢ikar. Ulasim
imkanlarinin artmasi, turizm ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen degismeler
kiiltiir tasiyicist olan insanlarin digerlerinin farkina varmasina neden olmustur. Farkli
kiiltiirlerin karsilagsmasi sonucunda hangi degerlerin daha 6nemli oldugu konusunda
kargasa yasanmaya baslamistir. Bu durum deger kazanma siirecinde olan gencleri daha
fazla etkilemistir. Biitlin bu gelismeler, deger 6gretiminde geleneksel telkin yonteminin

etkisizlesmesine neden olmaktadir (Akbag, 2004).
2.1.9.4.2. Degerleri Belirginlestirme Yaklasim

Bu yaklagim degerler 6gretiminin 6nemli bir boyutunu olusturmaktadir. Bu
yaklagimin temeli bireyin kendi yasaminda neyin 6nemli oldugunu nasil belirlediklerine
dayanmaktadir. Bu yaklasim John Dewey’in ve Humanistik kuramdan esinlenerek,
Louis Raths, Merrill Harmin, Howard Kirchenbaum ve Sidney Simon tarafindan 1966
yilinda gelistirilmis bir yaklagimdir. Degerlerin belirginlestirilmesindeki temel amag,
ogrencilerin duygu ve disiincelerinin farkina varmalarini, degerleri belirleme ve
O0grenme siireclerinde Ogrenciyi merkez almayr amaglamaktadir (Hunt, 1981 ve
Halstead, 1996; akt: Dilmag, 2007). Degerlerin belirginlestirilmesi hangi degere sahip
olunmasi gerektigi vurgulanmaz, hangi degere sahip olmasi gerektigini diisiinerek
Ogrencinin kendisi i¢in Onemli olan degerin kazandirilmasi esas alinir. Bu deger
kazanma siireci bireyin bagkalarinin degerlerini zorla kabul ettirmeye maruz
kalmaksizin kendi degerlerini netlestirmesine imkan saglamaktadir. Bu yaklagimda
ogrencilerin, yasamlarindaki degerleri secerken bagimsiz olarak kendilerinin tercih
yapmalar1 esas alir. Burada degerleri dogrudan 6gretim yaklagimi yerine dgretmenler,
ogrencilerin kendi degerler posizyonlarini belirlemeleri siirecinde yardimda bulunurlar

(Eksi, 2003).

Degerlerin belirginlestirilmesi yaklagiminda 6nemli olan unsurlardan birisi de,
ogrencilerin se¢gmis olduklar1 deger ya da ahlak konularinin belirginlesmesini, sectikleri
ile ilgili olarak diisiinmelerini saglamay1 amaglamaktadir. Degerleri belirginlestirilme
yaklagimi 1960-1980°1i yillarda etkili olmus bir 6gretim yaklagimidir. Fakat 1980°1i
yillardan sonra bu yaklasim popiilaritesini  kaybetmistir. Hatta degerlerin
belirginlestirilme 6gretimi yaklasimi onciilerinden Kirschenbaum da son zamanlarda bu

goriistinii terk etmistir (Dilmag, 2006).
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2.1.9.4.3. Deger Analiz Yaklasim

Deger analiz yaklasimi, Amerikan Sosyal Bilgiler Ulusal Kurulu tarafindan
gelistirilmis  bir degerler egitim yaklasimidir. Bu 06gretim yaklagiminin  amaci,
Ogrencilere, karsilastiklar1 degerlerle ilgili sorunlar hakkinda karar verebilmek icin
bilimsel arastirma ve mantiksal diistinme siirecini kullanabilmelerine yardimer olmaktir

(Sar1, 2007; Akt: Dilmag. 2007).

Deger analiz yaklasiminda goriiliiyor ki, 6grenciler degerleri 6grenirken,
kendilerine sunulan ve Onerilen degerleri 6grenmelerinden ziyade, kendilerinin se¢mis
olduklar1 degerleri 6grenmeye galisirlar. Ogrenilecek degerleri segerken muhakeme ve

akil yliriitme siirecini kullanmis olurlar (Dilmag, 2007).
2.1.9.4.4. Biitiinciil Yaklasim: Kolhberg’in Adil Topluluk Okullari

Bu degerler 6gretimi yaklagimi, Kolhberg’in gelisim kuramina dayanan bir
ahlak egitimi geleneksel egitim yontemlerinden ¢ok farklidir. Bu yeni ahlak egitimi
anlayisinda temel degerleri irdelemek, toplumsal etkilesimi saglamak, mantiksal
coziimleme ve akil yiiriitmeyi giidilemek, sorumlulugu esit olarak paylastirmak,
demokratik bir ortamda rol almay1 saglamak esastir. Adil topluluk yaklagimi, kurallarin
okuldaki tiim personelce birlikte alindig1, sorumluluklarin paylasildigi, demokratik okul
siirecinin paylasildig1 bir yaklagimdir (Doganay, 2006). Bu yaklasimda esas alinan,
ogrencilerin demokratiklesme silirecinde okulun mevcut yapisina karar alma ve
uygulama siirecine katilarak demokrasi ilkelerini 6grenmeleri ve uygulamalaridir. Adil
topluluk okullar1 ¢ocuklarin demokratik degerleri kazanmalarina katki saglamis ancak
bu okullarin ¢ocuklarin ahlaki diizeylerini tartigmalardan daha fazla yiikseltemedigi

ortaya konulmustur (Doganay, 2006).
2.1.9.4.5. Degerler Egitiminde Gizilgiic: Ortiik Program

Ortiik program icerigi ¢ok genis bir kavramdir. Ders dis1 etkinlikleri de icine
almaktadir. Bu programin en biiyiik 6zelligi yazili olmamasidir. Bu nedenle kavramin
sosyolojik niteligi daha fazladir. Kavramin bu genis igerigi su yonleri igermektedir:
Okul i¢inde gorev yapan idareci ve 6gretmenlerin davraniglari, yaklagimlari, inanglari,

deger yargilari, okul atmosferinin niteligi, degerleri, okul i¢i ortamin &grencilere
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sagladig1 etkilesim Orilintiisii ve kiiltiirel tutum ve daha bir¢cok etken bu kavramin
icerigini olusturan yonlerini igerir (Akt. Keskinoglu. 2008). Yazili olmayan fakat belki
de yazili programdan, 6zellikle de degerlerin kazanim siirecinde daha etkili olan ortiik
programin etkisini, okulda basta ydneticiler ve tiim personel olmak iizere bu siirecin
farkinda olmasi gerekir. Ortiik programmi savunan bilim adamlar1 6grencilerin
degerlerinin, ancak pek azini resmi programla 6grendiklerini ileri silirerler. Bu nedenle
de degerlerin kazanimindan bagimsiz bir ders ya da konu seklinde verilmesi siirecine
kars1 ¢ikmaktadirlar. Onlara gore degerler egitiminde ortiik programin islevlerinin daha
fazla oldugu diisiiniilmektedir. Ortiik programin dgrenciler iizerindeki etkisi resmi
programdan oldukga fazla oldugu goriilmektedir (Yiiksel, 2004). Topluluklarin varligin
siirdiirmesi ve var olma islevlerini yerine getirmesi i¢in birtakim toplumsal normlar
belirlenmistir. Toplumun devaminin saglanmasi toplumun biitiin iiyelerinin bu normlar1
kabul etmesi ve normlara karsi uygun davranmista bulunmalari gerekir. Grubun
tiyelerinin uymasi1 gereken bu kurallarin basinda da toplumun deger yargilar
gelmektedir. Deger yargilar1 toplumun var olma nedenleri arasinda gosterilen temel

yasam fonksiyonlaridir (Dilmag, 2007).
2.1.9.4.6. Karakter Egitimi

Bir toplumun geleceginin iyi yetismis ve karakter sahibi insanlara bagli oldugu
tartisma gotlirmez bir gercektir ve insanlarin iyi ahlaki karaktere kendiliginden sahip
olmalar1 ¢ok miimkiin degildir. Bundan dolayidir ki 6grenim ¢agina gelmis her bireyin
uygun ahlaki kararlar ve davraniglar sergilemesine yardimci olacak degerler ve
becerilerle donatilmasi kac¢inilmaz olarak okullarin temel hedefleri arasindadir. Karakter
moral yasamin biligsel, duygusal ve davranigsal boyutlarin1 kapsama, ahlaki degerleri
anlama ve onlar hakkinda hassasiyet tagima olarak tanimlanmaktadir. Karakter egitimini
ise, ortlik ya da agik program araciligiyla, yetisen yeni nesile temel insani degerleri
kazandirma, sorumluluk sahibi olabilme, degerlere kars1 duyarlilik ve onlarin davranisa

doniistiirme konusunda yardimci olma gayreti olarak tanimlayabiliriz (Eksi, 2003).

Karakter egitimi en genel anlamiyla “Ortiik veya agik program aracilifiyla,
yetisen yeni nesle temel insani degerleri kazandirma, degerlere kasi duyarlilik olusturma
ve onlar1 davranisa doniistiirme konusunda yardimci olma gayretinin ortak adidir (Eksi,

2003).
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Bu yaklasimda iyi karakteri sembolize eden temel degerler saptanmis ve bu
degerlerin kazandirilmasi i¢in okul ve simifta uygulanmasi gereken yoOntemler
Onerilmistir. Degerlerin nasil kazandirilmasi gerektigi ile ilgili gegmisten giliniimiize ¢ok
cesitli yontemlerin kullanildigr goriilmektedir. Bu yontemlerden bir kismi degerlerin
telkin, 6giit, kissadan hisse vb. yollarla dogrudan 6gretimine yonelik; bir kismi ise akil
ylriitme, sorgulama, yansitici diisiince ve karar verme siireci olarak kazanimina
yoneliktir. Akil yiirlitme ve mantikliligi tesvik etme, empati gelistirme, Ozsaygi
gelistirme ve igbirligi gelistirme gibi siirecler, degerler egitiminde 6ne ¢ikan temel

stireglerdir (Doganay, 2006, 283).
2.1.10. Okulda, Cevrede ve Ailede Degerler Egitimi
2.1.10.1. Okul-Deger iliskisi

Cocugu sosyallestiren ve onu toplum hayatina hazirlayan aileden sonra ikinci
onemli toplumsal kurum da okuldur. Ailenin yaygin egitimine karsilik okul diizenli ve
sistemli bir egitim uygular. Okul sadece diizenli ve sistemli bir 6rglin egitim kurumu
degildir. O ayn1 zamanda yeni bir ¢evredir. Cocugun yeni arkadaslar edindigi farkl
kisilik 6zelliklerine sahip 6gretmenlerini tanimaya basladig renkli, renkli oldugu kadar
da bazen kaygi verici, farkli disiplin anlayigina sahip bir arkadas ortamidir (Yavuzer,

1990).

Cocuk 0Ozdesim kuracagr Ogretmeninden, arkadaslarindan yeni davranig
ornekleri alirken bazen ¢atismaya diisecek, gegici kararsizliklar yasayacaktir. Cocuk bir
taraftan okuldaki 6gretmenleri ve arkadaslariyla ikili iligkiler, arkadagliklar kurmaya
baslarken bir taraftan da yeni bilgiler 6grenmekte, biligsel gelisim agamalarin1 yasamaya
baslamaktadir. Okuldaki farkli dersler bir birlerini tamamlar nitelikli olmalidir. Uzun
vadede, hayatta kendisine lazim olacak bilgi beceri ve ahlaki tutumlar1 okulda
kazanacak, ailesinde kazandigi diisiince bi¢imlerinden farkli diisiince bigimleri elde
edecektir. Dini bilgilerini konunun uzman olan 6gretmeninden 6grenecek, bu bilgileri
ailesinden Ogrendigi bilgilerle karsilastirma olanagi elde edecektir. Kisi elde ettigi
bilgileri hayatinda pratike etmezse bile, bu dini bilgiler ona yasadigi cografyayi,
toplumu, toplumunun oOrf ve adetlerini daha rahat anlamasini saglayacaktir. Hig

stiphesiz okullarin ortak hedefi 6grencileri yasayacaklar1 hayata hazirlamaktir. Onlar
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bunu hem agiklamali bilgilerle hem de hayatin nasil yasanacagini1 géstermekle yaparlar.
Oyle ise okul, 6grenci igin tam bir rehberlik gorevini iistlenmis demektir. Burada
Ogretme, gosterme ve uygulamanin degeri agik¢a ortadadir. Bu, dgrencide icten gelen
bir anlayigin olusmasi icin inkar edilemez. Bunun ilkokulda daha &nemli oldugu
bilinmelidir. Onun i¢in bugiin okul, ¢ocuklarin i¢cinde yasadigimiz diinyada bilerek,
becererek ve severek hayata katilmalarina yardimci olmak zorundadir. Bu durum,
onlarin hayatin ortak kurallarina, emir ve yasaklarina ve kendi vicdanlarinin sesine

uymalari i¢in de etkilidir (Yavuzer, 1990).

Insan, deger olusturan, yasama anlam ve deger katma egiliminde olan bir
varliktir. Okul yasaminda degerler genis bir yer tutmaktadir. Degerler ayn1 zamanda
egitim siirecinde de onemli bir yere sahiptir. Bir okulda degerler, karar verme,
calisanlar1 se¢me, Odiil-ceza, performans degerlendirme, insan iliskileri, iletisim,
isbirligi, liderlik, ¢atisma ve benzeri bir¢ok konuyla yakindan ilgilidir (Sisman ve
Turan, 2004). Okul yoneticilerinin de iyi birer deger yoneticisi olmalar1 gerekmektedir.
Rasyonel olarak agiklanamayacak olan bir¢ok davranigin temelinde kiiltiirel degerlerin
bulundugu diisiiniildiigiinde, okul yoneticilerinin birer lider olarak degerlere ¢ok 6nem

vermelerinin geregi bir kez daha ortaya ¢ikmaktadir (Yilmaz, 2006, 64)
2.1.10.2. Cevre- Deger iliskisi

Cocugun cevresi denince akla ilk dnce i¢inde dogup biiyiidiigii ev, evinin
bulundugu yer ile kendinin yiiriiyerek veya herhangi bir aragla gidebildigi yerlerde
algiladig1 nesneler, yaptiklar1 her sey ve bunlarla etkilesim icine girdigi insanlar akla
gelir. Cocugun davranis kazanma ve uyum saglama yetenegi vardir. Toplumsal ¢evre
acisindan uyum, genellikle cocugun sosyal kurallara uyumu bi¢iminde anlasiimistir.
Uyum, bireyin, kendi kisisel isteklerini, toplumun sosyal, ahlaki, hukuki, manevi,
kiiltiirel vb. isteklerine ayak uydurmasidir. Bu bakimdan bireyin topluma uyabilmesi
icin, toplumun kurallarii1 kabul edip onlara uymasi gerekir. Cocugun c¢evresi, onu
belirli bir tutumu kazanmaya ve kurallara uymaya zorlamaktadir. Cocuk, uyum
ihtiyacindan hareketle, bilingli bilingsiz, istekli isteksiz buna itilir. Cocuk toplumun
diistincelerine, davranig ve tutumlarma, gelenek ve goreneklerine, hayat ve diinya
goriisiine, inanglarina ve diger kiiltiirel degerlere alisip onlara uygun davranirsa, kendi

toplumuna uyum saglamis ve i¢ ahengine ulasmis sayilir. Cocuk bulundugu toplum
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diizeninde kendinden beklenene ve kendine izin verilene uygun olarak diisiiniir, duyar
ve davranir. Boylece c¢ocuk, siirdiirdiigli hayat diizenine alistigindan kendini mutlu

hissedecektir (Aydin, 2003).

Gilinlimiizde kisi artik kendi ailesi, okulu, yasadig: sehir gibi alanlarla birlikte
tiim diinyada cereyan eden olaylarla da etkilesim halindedir. Diinyanin herhangi bir
kosesinde tiretilen bir bilgi veya diislince aninda diger bir kisiye ulasabilmektedir. Kisi
bliyiik oranda ¢evrenin tesiri altinda kalmaktadir. Kisi bu tesirle birlikte, ¢cevredeki, dis
diinyadaki bilgi ve davranis modellerinin telkinine de hedef olmakta, bu tesir ve

telkinler kisi i¢in faydali olabilecegi gibi zararli da olabilmektedir.

Egitim psikolojisi alanindaki ¢aligmalar, bireyin fiziksel, zihinsel, sosyal ve
ahlaki geligsmelerini inceleyerek kime, hangi diizeyde, neyin, nasil 6gretilecegi tizerinde
durmaktadir. Dolayisiyla birey merkezli 6gretim yaklasiminin ahlak egitiminde dikkate

alinacak 6nemli bir husus oldugunu séyleyebiliriz (Cebeci, 1996).
2.1.10.3. Ailede Deger Egitimi

Anne, baba ve ¢ocuklardan olusan birliktelik olarak tanimlanan aile toplumun
en kiigiik birimidir. Toplum ve aile iliskisi, viicuttaki hiicreler ve atomdaki ¢ekirdek
iligkisine benzemektedir. Yani viicudun biitlinliigii i¢in hiicrelerin, atomun varlig1 i¢in
de c¢ekirdegin hayati Onemi vardir. Viicudun saglikli devami ve biitliinligliniin
saglanmasinda hiicrelerin uyumu ne kadar 6nemliyse, toplum agisindan da ailenin
toplumsal yapiya uyumu, toplumsal devamlilik ve saglikli bir iliski icin o derece

snemlidir (Ozkan, 2006, 78).

Cocugun ilk toplumsal cevresini olusturan ailenin ¢ocuk {izerindeki etkisi
yogun olarak goriiliir. Aile ¢ocuk icin, beslenmesini, korunmasini, diger fiziksel
gereksinimlerini, sevgi ve giiven gibi duygusal gereksinimlerini karsilayan bir
mekanizmadir. Ayrica ¢ocuklar1 yetistirme bi¢imleriyle ve tutumlariyla da ¢ocugun
kisiliginin olusmasim1 biiylik Olgiide etkilerken toplumsal degerler sistemini g¢ocuga
aktararak sosyallesme siirecine de katkida bulunur (Sahin, 2005; Akt: Keskinoglu.
2008).
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Birey toplumla birlikte vardir. Toplum da kendini olusturan bireylerle anlam
bulur. Bu durum birey ve toplumunun birbirlerine ihtiyacin1 da beraberinde getirir.
Ciinkii toplumun olusmasinda aile, ailenin olugsmasinda da bireylerin varlig1 gereklidir.
Toplumu bireyler meydana getirmektedir. Yeryliziinde higbir toplum aile olmadan
varlik gosteremez. Toplumun kiiltiirel 6zellikleri aileye, oradan da bireylere yansir. Aile

her toplumun 6nemli ve stirekli kurumlarindan birisi olma 6zelligine sahiptir.

Toplumsal devamliligin saglanmasinda kiiltiirel unsurlarin yeni kusaklara
aktarilmas1 6nemlidir. Burada ise ailenin rolii olduk¢a Onemlidir. Aile, bireylerini
topluma uyumlu hale getirebilmek igin toplumun Ozelliklerini dogumla birlikte
bireylerine 6gretir. Bu siirecte toplumun inanglari, gelenek-gorenekleri ve dolayisiyla da
aligkanliklar1 6ne ¢ikar. Toplumlarin hem sosyal hem de kiiltiirel gelismelerinin hemen
hemen tliim asamalarinda ailenin varlig1 goriiliir. Ailede atilan temeller birey hayatinin
her asamasinda etkisini gdsterir. Bireyin ilk tecriibeleri, yagsaminin ileriki asamalarinda

onun kisiliginin bigimlenmesinde énemli bir etkiye sahiptir (Ozkan, 2006, 78).

Cocuk egitimi, ¢cok yonliidiir. Bunu yalnizca okuma-yazma bilmeye, meslek
ogrenmeye, bir okul bitirmeye indirgemek dogru olmaz. Oyleyse, ¢ocuga iyi davranislar
kazandirmak, hayati baskalariyla paylasmasin1 6gretmek, kendi kiiltiir degerlerini ve
inancin1 yasayabilmesini saglamak, onlar1 saglam karakterli, kisilikli ve bilgili
yetistirmek gibi unsurlarin hepsi de egitim faaliyetlerinin i¢indedir ki, toplumlarin
saglikli devami i¢in de ilk 6nemsenmesi gereken durum budur. Cocuk ailenin kendisine
verecegi telkinlerle, egitimle, terbiyeyle, motivasyonla sekillenir. Ailede sosyal iliski
iylyse, ¢ocuk motive ediliyorsa, sosyal bir insan olarak biiyiir. Ama ailede sosyal
iligkiler ¢ok zayif ve cocugun davranislarinda 6rnek alabilecegi kimse yoksa ¢ocuk

korelir (Oktay, 1999).

Cocuk ailede gordiigii temel davranis modellerini ¢ogunlukla benimseyerek
uygulamaya ¢alismaktadir. Ozellikle kisiligin bigimlenmesinde etkili olan okul &ncesi
yas dikkate alindiginda ailenin ne derece Onemli bir islevinin oldugu ortaya
cikmaktadir. Dogumdan itibaren daima korunan, gozetilen, {lizerine titrenen g¢ocuk,
yasamimin hemen her asamasinda bu uygulamalarin farkli  goriintimleriyle
karsilasmaktadir. Ozellikle geleneksel toplumlarda aile baglarmin giiclii olmasi, aile

sadakati, aile sevgisi, aile baglilig1 ve aileye itaati vb. birgok uygulama, gelenek ve
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inanc¢larinda etkisi ile bireyler iizerinde yaptirim giiciine sahip olmaktadir. Daha da
Oonemlisi bu yetisme tarzi bircok ortamda, bireyde anne ve baba gibi koruyucu

birilerinin ihtiyacini hissettirmektedir (Ozkan, 2006, 79).

Zamanla kiiltiirel yapidaki degismeler, aile yapisinda da kendi i¢inde bir takim
degisikliklere yol agmistir. Meydana gelen degisikliklerden en ¢ok etkilenen ailenin
kiigiik bireyleri olan ¢ocuklardir. Bu agsamada ailenin ona sunmus oldugu bazi1 degerler
cocuk i¢in ¢ok fazla 6neme sahip olmadigindan dolayi aile igerisinde ¢atismalara neden
olmaktadir. Aile yasantisinda dengeli ve etkili iletisimin saglanmasi i¢in ¢cocugu birey
olarak kabul etmek onu ilgi ve gereksinimine cevap verebilmek gerekir. Ahlaki
davraniglarin diger bir 6zelligi de bu davranislarin sevgiye, adalete veya cesarete
dayanmasidir. Ciinkii yapilan davraniglar sevgiyle, adaletle veya cesaretle yapilmiyorsa,
bu davraniglarda ya bir baski, ya bir haksizlik, ya da bir korku s6z konusudur. Bu
durumda yapilan davraniglara ahlaki bir davranis demek dogru olmaz. Ahlaki davranas,
olugmasinda ¢evrenin (aile, okul, toplum) etkisi olsa bile, cocugun kendi i¢inden gelen
etki ile olusur (Aydin, 2003). Fakat ailevi deger, se¢mis oldugu degerlerle 6rtiismiiyorsa
zaman zamanda degerler arasinda c¢atismalar meydan geliyorsa c¢ocuklar bundan
olumsuz yonde etkilenirler (Erden, 1998). Degerler arasinda meydana gelen bu ¢atisma

cocuklarin kisilik gelisimini de olumsuz yonde etkileyecektir (Keskinoglu, 2008, 33).

Hizl bir degisimin yasandig1 giiniimiizde degerlerin bu degisimden etkilendigi
diistiniilmektedir. Bu konuda ailelerin, okullarin ve ¢evrenin deger 6gretimi konusunda
onemli bir yere sahip oldugunu goriiyoruz. Ancak planli bir sekilde olmayan bu

o6grenmenin metodolojik ve kasith bir sekilde 6gretilmesi gerekmektedir.
2.2. Tlgili Arastirmalar

llgili arastirmalar bashigi altinda yurt icinde deger egitimi ile ilgili yapilan

arastirmalar ve arastirmalar sonucunda ulasilan sonuglara deginilmistir.

Akbas (2006) tarafindan yapilan “Yeni Ilkdgretim Programlari’nin Deger
Egitimi Boyutunun Incelenmesi” adli arastirmada, ilkdgretim programlarinin deger
egitimi boyutu incelenmis, karsilagtirmalar yapilmis ve programlardaki deger
boyutlarinin ders kitaplarina ve 6gretmen kilavuz kitaplarina etkisi degerlendirilerek,

degerlerin ders kitaplarina ve dgretmen kilavuz kitaplarina nasil yansidigi belirlenmesi
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amaclanmistir. Bu amacla Sosyal Bilgiler, Hayat Bilgisi, Fen ve Teknoloji, Tiirk¢e ve
Matematik Ogretim programlarinin deger boyutu incelenmistir. Hayat Bilgisi Dersi
Ogretim Programi’nin deger boyutunun incelenmesi igin, Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nda yer alan kisisel nitelikler ve degerler belirlenmis, bu degerler sonucunda
ogrencilerin hangi davranislart kazanmasi gerektigi belirlenmistir. Degerler dersin
kazanimlariyla da iligkilendirilmistir. Bunun sonucunda degerlerin temalarla ve
konularla iliskili oldugu, ancak bazi degerlerin 6grenme alanlariyla iliskilendirilmedigi,
her tema i¢in bir deger belirlenmediginden, bir deger ilizerinde ne kadar durulacaginin

belli olmadig1 goriilmiistiir.

Ocak ve Giindiiz (2006) tarafindan gergeklestirilen “1998-2005 Hayat Bilgisi
Ders Programlarmin Ogretmen Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli arastirmada
ise uygulamaya konulan yeni programla, bundan Onceki program karsilastirilarak,
egitim 0gretim programlarinin amaclarinin gergeklestirilmesinde hedefler, igerik, egitim
durumlar1 ve degerlendirme boyutlarinin uygunlugu 6gretmen goriislerine uygun olarak
degerlendirilmistir. Yapilan arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Afyon ili
merkezinde rastlantisal yolla segilen 152 6gretmene anket uygulanmistir. Elde edilen
bulgulara uygulanan t testi sonuglarina gore; 6gretmenler 2005 programini egitim

programinin 6geleri agisindan 1998 programina gore daha faydali bulmustur.

Mentis (1997), sosyal bilgiler dersinin duyussal amaglarinin gerceklesme
diizeyini bazi degiskenler agisindan incelemistir. Sonug¢ olarak duyussal amaglari
gerceklestirme diizeyinin genel anlamda yeterli oldugunu ancak anne-babanin egitim
durumu, televizyon programlar1 ve izleme siiresi ve cinsiyetin kazanim diizeylerinde
farkliliklara neden oldugunu belirtmistir. Aile ve okul ¢evresi, farkli sosyo-ekonomik
durumlar, sinif ve okulun fiziki sartlar1 farkliliklarin olusmasinda 6nemli etken olarak

belirtilmistir.

Geng (2006), tarafindan demokratik kazanimlarin gergeklestirilmesinde
ilkdgretim Ogretmenlerinin etkililigini degerlendirilebilmek amaciyla, “Demokratik
Kazanmimlarin  Gergeklestirilmesinde  Ilkdgretim  Ogretmenlerinin  Etkililiginin
Degerlendirilmesi” adli bir arastirma yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemine Erzurum il
merkezindeki 15 ilkogretim okulunda gorev yapan 300 O&gretmen alinmistir.

Ogretmenlere demokratik kazanimlarin gerceklestirilmesinde kullandiklar1 etkinlikleri
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belirlemeye yonelik anket uygulanmistir. Arastirmanin  sonucunda, demokratik
kazanimlarin gergeklestirilmesinde ilkogretim ogretmenlerinin farkli etkinlikleri farkli

oranlarda kullandiklar1 ortaya konmustur.

Doganay ve Sar1 (2004) ilkdgretim ikinci kademedeki Ogrencilere temel
demokratik degerlerin kazandirilmasi siirecinde acik ve ortiik programin etkilerini
incelemislerdir. 174 dgrenci iizerinde, Demokratik Degerlere Baglilik Olgegi ve bu
demokratik degerleri daha c¢ok nereden 6grendiklerini belirlemek {iizere gelistirilen
“Demokratik Degerleri Kazanma Siireci Anketi” uygulanmigtir. Demokratik degerlerin
ogrenildigi kaynaklar olarak ankette “derste Ogretmenlerimin anlattiklarindan
o0grendim”, “sinifta 6gretmen ve Ogrencilerin davranislarindan 6grendim”, “okulda
diizenlenen sosyal etkinliklerden 6grendim”, “evde ailemden 6grendim”, “televizyon
ve/veya gazetelerden 6grendim” ve “hi¢ 0grenmedim” secenekleriyle belirtilmistir.
Arastirmanin sonuglarinda, 6grenci goriislerine gore demokratik degerlerin kazaniminda

okulla ilgili segeneklerin etkisinin %53 diizeyinde oldugu belirlenmis ve bu etkinin agik

ve Ortiik programda birbirine esit sayilabilecek diizeyde oldugu belirtilmistir.

Bolat, Balciogullar1 ve Dikbas (2007) tarafindan “Ilkogretim sosyal bilgiler
programinda yer alan degerlerin altinci smif Ogrencileri tarafindan ne derecede
i¢sellestirildiginin belirlemesi” amagcli bir arastirma yapilmistir. [lkdgretim altinci sinif
Ogrencilerinin programda belirlenen bilimsellik, dogal ¢evreye duyarlilik, sorumluluk,
yardimseverlik, kiiltiirel mirasa duyarhilik, hak ve Ozgiirliklere saygi ve c¢aliskanlik
degerlerini igsellestirme diizeyleri ve Ogrencilerin degerleri igsellestirme diizeylerinin
sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik gosterip gostermedikleri sorularina cevap
aranmistir. Arastirmanin bulgularina dayanilarak ulasilan sonugta sosyo-ekonomik
diizeye gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler programinda yer alan degerleri igsellestirme
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir. Farkin kaynagimi
belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucunda iist sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrenciler ile orta ve alt sosyo ekonomik diizeydeki 6grencilerin igsellestirme diizeyleri
arasinda, iist sosyo-ekonomik diizeydeki 6grencilerin lehine anlamli farklilik olmustur.
Ayrica orta sosyoekonomik diizeydeki ogrenciler ile alt sosyo-ekonomik diizeydeki
Ogrencilerin igsellestirme diizeyleri arasinda orta sosyo-ekonomik diizeydeki

ogrencilerin lehine anlamli farklilik belirlenmistir. Ogrencilerin programda yer alan
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degerleri yiiksek diizeyde igsellestirmelerinin nedeni olarak, iki yildir uygulanan yeni

ilkogretim programinin olumlu etkilerinin olabilecegi diisiiniilmektedir.

Dilmag (1999) tarafindan yapilan ilkdgretim dordiincii ve besinci sinif
Ogrencilerinden olusan deney ve kontrol grubu olarak belirlenen ve ¢ocuk esirgeme
kurumunda kalan iki 6grenci grubuna arastirmaci tarafindan 36 oturumluk olarak
hazirlanan insani degerler programi ve “Ahlaki Olgunluk Olgegi” uygulanmustir.
Aragtirmanin sonucuna gore uygulanan programin Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyini gelistirici diizeyde oldugunu gostermektedir. Ancak bu sonug sadece belirli bir
gruba uygulanmis oldugu icin destekleyici c¢aligmalarin yapilmasit gerektigi
vurgulanmistir. Bununla birlikte Insani Degerler Egitimi Programma katilan
ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerinde kiz veya erkek oluslarina gére ve 4. veya 5.

sinifta olmalarina gore bir farklilik olmadigi belirlenmistir.

Ersoy (2006), 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde etkili vatandaslik egitimi
icin gergeklestirdikleri uygulamalar1 ve vatandaslik egitimi konusundaki egitim
gereksinimlerini belirlemek amaciyla “Sosyal Bilgiler Dersinde Ogretmenlerin Etkili
Vatandashik Egitimi Uygulamalarma Iliskin Goériisleri” adli bir arastirma yapmustir.
Aragtirmada tarama modeli kapsaminda yontem g¢esitlemesinden yararlanmistir.
Arastirmada 24 Ogretmenle yari-yapilandirilmis goriisme gercgeklestirilmis, 404
Ogretmene de anket uygulanmistir. Bu arastirma sonunda, 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler
dersinde 6gretmen kilavuz kitaplarin1 ve bu kitaplardaki ders planlarint aynen ya da
degisiklik yaparak kullanmakta oldugu, vatandaslik egitiminde en c¢ok se¢im
etkinliklerinden ve arag-gere¢ olarak en ¢ok ders kitaplarindan yararlanarak, konularda
diger dersler ve ara disiplinlerle iliskilendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler en
cok aile, okul yonetimi ve diger 6gretmenler ile igbirligi yaptiklarini, vatandaslikla ilgili
kazanimlar1 en ¢ok gozlem, yazili yoklama ve {iriin dosyalar1 ile degerlendirdiklerini
belirtmislerdir. Ayrica dgretmenler, vatandaslik konularinin 6gretiminde, vatandaslik
bilgisinin yan1 sira, vatandaslik egitiminde, planlama, yontemler, etkinlik 6rnekleri, arag
gerecler, degerlendirme konularinda, vatandaslik egitimine iliskin kaynak bulma,
demokratik smif ortami olusturma, okulda vatandashik etkinlikleri diizenleme ve
vatandaslik egitiminde yapilmig ¢alismalar konularinda egitim gereksinimi duyduklarini

belirtmislerdir.
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Akbas (2004) tarafindan “Tiirk Milli Egitim Sisteminin Duyussal Amaglarinin
[Ikdgretim ikinci Kademedeki Gegeklesme Derecesinin Degerlendirilmesi” baslikli ve
genis kapsamli bir arastirma yapilmistir. ilkdgretim okulu son siif égrencilerinin
ilkdgretim okullar1 genel hedeflerinde belirlenen degerlere ulasma diizeylerine iligkin
sonuglar cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve okul-aile etkenleri ile verilmistir. Buna
gore; cinsiyete gore Ogrencilerin degerlere verdikleri onem (geleneksel degerler,
yardimseverlik, saygili olmak) arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir. Ancak
kiz oOgrencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla anlam yiikledikleri degerler
(sorumluluk, hosgoriilii olmak, tutumlu olmak, kibar olmak, giivenilir olmak) cinsiyetler
arasinda degerlerin kabuliinde anlamli farkliliklar yaratmistir. Sosyoekonomik diizeye
(alt sed, orta sed, list sed) gore Ogrencilerin degerlere sahip olma diizeyleri ve bu
degerleri kabullenisleri arasinda bazi degerlerde anlamli farkliliklar ortaya ¢ikmuistir.
Akbag’in arastirmasinda 6gretmenlerin 6grenci degerlerine iligkin goriisleri ve 6grenci
degerlerinin karsilastirilmasi sonucunda genel anlamda 6gretmenler 6grencilerin daha
yiiksek diizeyde sahip olduklarini belirttikleri degerlerin daha alt diizeyde oldugunu
belirtmislerdir. Yani Ogrenciler deger kazaniminda kendilerini &gretmenlerinin
kendilerine yonelik goriigslerine gore daha iist seviyede gormektedirler. Ayrica
ogretmenler deger ogretiminde belirleyici olan unsurun aile oldugunu, okulda verilen
degerlerin aile ve g¢evrede yeterince pekistirilmedigini belirtmislerdir. Okulda deger

egitiminin gerceklesmesi igin gerekli sartlarin olusturulamadig1 sonucuna ulagilmistir.

Sar1 (2005), Giresun Egitim Fakiiltesi’'nde 6gretmen adaylarmin deger
tercihlerini belirlemek amagli bir ¢alisma yapmustir. Aragtirmada farkli deger alanlarina
dahil 28 kotii davranis Ornegine yer verilmistir. Degerler ise ahlaki, siyasi, dini,
bilimsel, ekonomik, estetik ve sosyal degerler olarak gruplanmustir. Yalanci sahitlik,
dedikodu, se¢imde hile yapmak, vergi kagirma, sanat eseri kacakeiligi, birinin
bilgisizligiyle alay etmek ve ateist olmak bazi kotii davranis ornekleridir. Giresun
Egitim Fakiiltesinde 110 0&grenci (55 kiz, 55 erkek) {iizerinde gerceklestirilen
arastirmada Ogrencilerin deger tercihleri 6nem sirasiyla siyasi, genel ahlak, dini,
ekonomik, estetik, sosyal ve bilimsel degerler olarak bulunmustur. Arastirma sonucunda
ise kiz ve erkek Ogrencilerin bilimsel degerleri arasinda bir farklilik olmadigi, erkek

Ogrencilerin degerleri benimseme diizeyleri bilimsel deger disindaki tiim deger
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alanlarinda kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu ve tiim deger alanlarinin birbiriyle

anlaml iligkiler i¢inde olduklar1 bulunmustur.

Giiltekin (2005), ortadgretimde tarih dersinde deger 6gretiminde (degeri
aciklama, deger analizi ve ahlaki muhakeme yaklasimlarinin) “hosgdrii” degerinin
gelisimi lizerinde etkileri incelenmistir. Bunu belirlemek amaciyla deneysel bir ¢alisma
yapilmistir, &grencilerin  uygulama Oncesinde hosgorii ile ilgili kompozisyon
yapmalarini istemis ve uygulama oncesi ve sonrasina ait kompozisyonlardan elde edilen
verileri degerlendirmistir. Deger Ogretiminin yaklasimlari hosgorii  degerinin
kazaniminda, yargilanmasinda ve degerlendirilmesinde farkli etki gostermektedirler.
Ahlaki muhakeme, deger analizi ve deger aciklamasinin ayri ayri etkili oldugu

gorilmiistiir.

Tokdemir (2007) tarih O6gretmenlerinin deger ve deger egitimi hakkindaki
gorlis ve diisiincelerini tespit etmek ve deger egitimine yonelik 6gretmenlerin neler
yaptiklarin1 ortaya c¢ikarmak amagh bir ¢aligma yapmustir. Arastirmada betimsel analiz
yontemi kullanilmig ve 6gretmenlere uygulanan agik uglu sorulardan olusan bir anket
formu ve bir kisim Ogretmenlerle de yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmigtir.
Aragtirmaya gore Ogretmenler deger egitimine karsi olumlu tutum gelistirmislerdir.
Ancak Ogretmenlerin degerlerin egitim ve O6gretiminde yeterli teorik bilgiye sahip
olmamakla beraber deger egitimine karsi olumlu tutum i¢inde olduklar1 belirlenmistir.
Degerlerin 6gretiminin egitim &gretimin dnemli bir pargast oldugu goriisiinde olan
ogretmenler deger egitiminde okul dis1 ¢evresel faktorlerin, medyanin problem oldugu

ve egitim programlarinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir.

Ulusoy (2005), yaptigr caligmasinda tarih ders kitaplarinda amaca uygun
sekilde  hazirlanan okuma pargalar1 ile Ogrencilere  ahlaki  degerlerin
kazandirilabilecegini belirtmektedir. Elestirici ve yapici bir yaklasim iginde ahlak
konularinin islenebilecegini, boylece dgrencilere iyilik, dogruluk, diirtistliik, hak, adalet
vb degerlerin kazandirilabilecegini; insan sevginin, sayginin, erdemin, ahlakli olmanin
yiiceliginin kavranacagini; empatik diisiinme becerilerinin gelistirilecegini ifade
etmektedir. Arastirmaya katilan tarih Ogretmenleri deger egitiminde kullandiklar
etkinliklerle ilgili soruya %350 oraninda 6rnek olay olarak kategorize edilen cevabi

vermislerdir. Arastirmada Ogretmenlerin %60°1 tarth derslerinde G6grencilere ahlaki
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degerlerin kazandirilabilecegini belirtmistir. Geg¢misle ilgili ders verici anekdotlar,
hikayeler, fikralar vb etkinliklerin bu oranda kullanilmas1 tarih 6gretmenlerinin ahlaki
degerleri kazandirmak icin hikayeleri kullandiklarin1 ve Ogrencilere ahlaki degerleri
kazandirmaya calistiklarin1 gdstermektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin deger
egitiminde ¢esitli problemlerle karsilastiklarini belirtmislerdir. Karsilasilan problemler;
ogrenciden kaynaklanan (%45), 6gretmen ve idareden kaynaklanan (%8), cevreden
kaynaklanan (%38), miifredattan kaynaklanan (%5) ve egitim sisteminden kaynaklanan
(%4) problemler seklinde kategorize edilmistir. Arastirmaya katilan tarih
ogretmenlerinin karsilastiklart problemlerin basini 6grenciden kaynaklanan problemler
cekmektedir. Ogrencilerin bilingsiz, duyarsiz ve isteksiz olduklar1 dgretmenlerin sik¢a

dile getirdigi problemler olmustur.

Lalek (2007) yaptig1 ¢alismasinda resmi ve Ozel ilkogretim okullarindaki
orgiitsel degerleri, okulumuzdaki genel degerler, Ogretmenin tasidigi degerler ve
yoneticinin tasidigi degerler boyutunda ortaya koymaya calismistir. Aragtirmaya 394
kisi katilmistir. Amaglanan hedef dogrultusunda, resmi ve 6zel ilkdgretim okullarindaki
orgiitsel degerler; okulumuzdaki genel degerler, 6gretmenin tasidigi degerler ve
yoneticilerin tagidig1 degerler boyutlarinda; cinsiyet, gérev, gorev yaptigi okul tiirii, yas,
egitim durumu, orgiitsel degerlerle ilgili hizmet i¢i egitim alip almadigi ve brang
degiskenleri 1ile ilgili anlamli farklilik olup olmadigmma bakilmistir. Bu deger
boyutlarinda; cinsiyet gorev ve okul tiirii degiskenlerine gore onem diizeyleri ve
Ogretmen ve yonetici goriigleri okul tiiriine gore karsilagtirllmigtir. Yapilan ¢alisma
sonucunda okul tiirtine gére okulumuzdaki genel degerler, 6gretmenin tasidigi degerler
boyutunda anlamli farklilik oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet, gorev, yas, egitim durumu,
orgiitsel degerlerle ilgili hizmet i¢i egitim alip almadig1 ve brans degiskenlerine gore
anlamli farklilik tespit edilmemistir. Ozel okullarin bu ii¢ boyutta orgiitsel degerlere

sahip olma konusunda daha yiiksek diizeyde oldugu goriilmiistiir.

Sezer (2005) yaptig1 calismasinda Tiirk Milli Egitim sisteminin kendi
degerlerini, ders kitaplarinda Ogrencilere aktarip aktarmadigi, aktardi ise ne kadar
aktardiginin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag cercevesinde belirlenen degerlerin
ders kitaplarinda 1. siniftan 5. smifa kadar siniflara, yayinevlerine ve basim yillarina

gore farklilasip farklilagmadigina cevap aranmaktadir. Arastirma tarama yaklasimi
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olarak diizenlenmistir. Yapilan arastirmanin sonucunda ders kitaplarinda ancak birkag
degere agirlik verildigi, belirlenen degerlerin ¢oguna ders kitaplarinda %1-5 arasinda
degisen oranlarla rastlandig1 goriilmektedir. Incelenen degerlerin 1., 2. ve 3. siiflarda
daha ¢ok aile ve doga kavramu ile ilgili degerlerin, 4. ve 5. siniflarda ise bilgi, sanat gibi
soyut kavramlari i¢ine alan degerler yogunlasmistir. Yurt sevgisini ve Tiirk milletini
ylcelten Tiirk biiyiikleri ile ilgili degerler ise biitlin siniflarda yogun olarak islenmistir.
Tarihi eserler, tutumluluk, sanatcilar ve bilginleri i¢ine alan degerler ise biitiin siniflarda

yok denecek kadar az iglenmistir.

Baydar (2009) yaptig1 ¢aligmasinda Adana ili merkez ilgelerindeki ilkogretim
besinci siif 6grencilerinin sosyal bilgiler programinda belirlenen degerlere Kohlberg’in
biligsel ahlaki gelisim kuramina gore baglilik diizeylerinin nasil oldugu, 6gretmenlere
gbre Ogrencilerin bu degerleri ne derece kazandiklar1 ve bu stirecte karsilasilan sorunlar
neler oldugunun belirlenmesini amaglamistir. Aragtirmada farkli sosyo-ekonomik
diizeyde bulunan okullar secilip Ogrencilerin ahlaki gelisim diizeylerini belirlemek
amaci ile 5. smif 6grencilerinden olusan 6rnekleme her deger icin farkli Oykiilerden
olusan (adil olma, sorumluluk, dayanigma, tarihsel mirasa duyarlilik) ahlaki ikilem
formlar1 uygulanmustir. Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyleri gz Oniine almarak
degerleri kazanim diizeyleri karsilastirllmigtir. Arastirmada anket calismast yapilmistir.
Yapilan arastirmanin sonucunda 6grencilere uygulanan ahlaki ikilem formlarina gore
sosyo-ekonomik diizeyin deger kazaniminda farklilik yaratmadigi belirlenmistir.
Ogrencilerin adil olma, sorumluluk, dayanisma ve tarihsel mirasa duyarlilik degerlerini
kazanim diizeyleri Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore ikinci diizey olan
geleneksel diizeyde yer almaktadir. Ogretmenler ise dgrencilerin deger kazaniminda
yetersiz olduklarin1 ve bunun ailelerin 6grenim diizeylerinden kaynakli olabilecegini
belirtmislerdir. Alt sosyoekonomik diizey ve iist sosyo-ekonomik diizey 6grencilerin
deger kazaniminda kimi zaman olumlu bir etken iken, kimi zaman olumsuz etken olarak
ortaya ¢ikmaktadir. Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin deger
kazanimi Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore genel olarak olmasi gereken
diizeydedir. Ancak yiiksek 6grenimi tamamlamis ailelerin ¢cocuklar1 deger kazaniminda
O0grenim diizeyi diisiikk velileri olan o&grencilere gore daha basarili olduklari

belirlenmistir.
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Sar1 (2007) Adana ili merkez il¢elerindeki ilkogretim okullarinin okul yasam
kalitesi diizeylerinin belirlenmesi ve okul yasam kalitesi diizeyi diisiik ve yiiksek olan
iki okulda temel demokratik degerlerden olan esitlik, insan onuruna saygi ve g¢evreye
saygt degerlerinin kazanilmasi siirecinde ortiik programin islevinin ayrintili bir sekilde
irdelenmesi amacl bir calisma yapmistir. Sonug olarak, dozu farkli olmakla birlikte,
her iki okuldaki ortiik programin demokratik degerlere uymayan oOzellikler tasidigi
belirlenmis. Arastirmada ele alinan degiskenlerin ¢ogu bakimindan, diisiik OYK (okul
yasam kalitesi Olgegi) diizeyine sahip okuldaki Ortiik program daha antidemokratik
ozellikler tasimaktadir. Buna paralel olarak bu okuldaki 6grencilerin de antidemokratik
davranislar1 daha sik sergilediklerinin belirlenmis olmasi, okuldaki ortiik programin
ogrencilerin temel demokratik degerleri kazanmalar1 bakimindan 6nemli bir isleve sahip

oldugunu gostermektedir.

Aslan (2007) arastirmasini, Ogretmen gorlislerine goére ilkogretim 1.
basamaktaki Ogrencilerin temel bilgi, beceri ve degerleri kazanma diizeylerini
belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Tarama modeli kullanilarak gerceklestirilen
arastirmada, oranli kiime Orneklem alma yoluna gidilmis; Eskisehir ilinde yer alan
ilk6gretim okullarindan, iist, orta ve alt sosyo-ekonomik diizeyden rastlantisal yolla
birer okul se¢ilmistir. Arastirma bu okullarda gorevli 310 ilkogretim sinif 6gretmeni
tizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in, 49 maddeden olusan anket
formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda, 6gretmen goriislerine gore ilkogretim
birinci basamaktaki Ogrencilerin temel bilgi, beceri ve degerleri yeterli diizeyde
kazandiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlere gore en yiiksek diizeyde kazandirilabilen
bilgi “Bireysel gereksinimlerini karsilama yollarii1 bilme” bilgisi, en diisiik diizeyde
kazandirilabilen bilgi ise “Toplumsal sorunlarin neler oldugunu bilme” bilgisidir; en
yiiksek diizeyde kazandirilabilen beceri “Tiirk¢eyi Dogru, Etkili ve Giizel Kullanma
(Tiirkgeyi dogru, anlasilir bicimde konusma, yazma, etkili dinleme ve duruma uygun
konusma,...vb. beceriler)” becerisi, en diisiik diizeyde kazandirilabilen beceri ise
“Girigimcilik (Risk alma, yeni fikirlere acik olma, olas1 elestirilere ve basarisizliklara
acik olma, kaybetmeyi goze olma,...vb. beceriler)” becerisidir; en yiiksek diizeyde
kazandirilabilen deger “Aile Birligine Onem Verme”, en diisiik diizeyde
kazandirilabilen deger ise “Sorumluluk” degeridir. Ogretmenlere gore, ilkdgretim

birinci basamaktaki oOgrencilere temel bilgi, beceri ve degerlerin yeterince
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kazandirilamamasinin en énemli nedeni, “Ogrenci velilerinin ilgisiz olmas1; bu temel
bilgi, beceri ve degerlerin daha etkili bir bi¢imde kazandirilabilmesi yoniindeki en
onemli Oneriyse “Aileler cesitli egitim ve seminer ¢aligmalari yoluyla egitilmelidir”

olmustur.

Cebeci (2005) yaptig1 aragtirmada Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerindeki
ahlaki deger egitimi ve Ogretimini din egitimi agisindan incelemistir. Neticede;
Ogrencilerin, derse ilgi duyduklari, konular1 hal-i hazirdan farkli islemek istedikleri,
davraniglarinda dini inanglarinin etkisinin oldugu, ahlaki yonde arkadaslarindan ve
televizyondan olumsuz yonde etkilendikleri, derse ilgi duyan ve dersin olumlu
etkisinden s6z eden Ogrencilerin ahlaki deger kazanimlarinin daha yiiksek oldugu

sonuclaria ulasilmistir.

Narin (2007), ilkdgretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin vatandaslik
bilgi, beceri ve degerlerini kazandirmasina iligkin 6gretmen goriislerini belirlemek
amaciyla arastirma gergeklestirmistir. Arastirmanin nicel bulgularina dayali sonuglara
gore; Ogretmenler Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programini vatandashk bilgi ve
becerilerini kazandirma bakimindan biiyiik dlgiide yeterli bulmakta, vatandaslikla ilgili
kimi degerleri kazandirma bakimindan ise, yetersiz oldugunu ifade etmektedirler.
Arastirmanin nitel bulgularina dayali sonuglara gore ise; 6gretmenler Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Programi’nin vatandaslik bilgi, beceri ve degerlerini kazandirmaya
uygunluguna iligkin, bilgi ve beceri kazandirma ydniinden programin yeterli oldugu
yoniinde goriis bildirirken, tigte bir oraninda deger kazandirma bakimindan programin
yeterli olmadigi konusunda goriis bildirmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretmenler Hayat
Bilgisi Dersi Ogretim Programi’nin bireysel bir program oldugunu ve milli degerlere
yeterince 6nem verilmedigini ifade etmistir. Ogretmenler Hayat Bilgisi dersi ile
ogrencilere baskalarinin haklarina saygili olma, diiriist ve hosgoriilii olma, vatan millet
ve bayrak sevgisini kazandirmaya yonelik degerlerin kazandirilmasinin gerektigini ifade
etmistir. Arastirmanin programa iligskin olarak nitel bulgular1 nicel bulgulart destekler

niteliktedir.

Dilmag (2007) “Fen Liselerindeki Ogrencilere Yonelik Deger Ogretimi”
konulu doktora tezinde fen liselerinde okuyan ogrencilere kazandirilmaya calisilan

degerlerin incelenmesini amaglamistir. Ogrencilere uygulanan insani degerler egitim
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programinin bu ogrencilerin deger diizeyini arttirmada etkili olup olmadigim
incelenmistir. Insani Degerler Egitimi programi calismasindan elde edilen bulgular
1s1¢inda yorumlar yapilmis ve programin, ortadgretim Ogrencilerinin deger edinim

diizeylerinin gelismesinde etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Tastan (2008) arastirmasinda Tiirkiye’deki kamu ve 6zel ilkdgretim okulu
Ogretmenlerinin algilarina gore; 0gretmenlerin bireysel degerleri ile okulun oOrgiitsel
degerleri arasindaki uyum diizeyini ortaya koyarak, bu uyum diizeyiyle 6gretmenlerin is
doyumu ve algiladiklar1 sosyal destek diizeyi arasindaki iligskiyi tespit etmeyi
amaglamistir. Kamu ve 6zel ilkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlerin, bireysel ve
orgiitsel degerlere iligskin alg1 puanlari arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli
bir iligki oldugu, 6zel ilkégretim okullarinda gorevli 6gretmenler ve okul arasindaki
deger uyum diizeyi, kamu ilkogretim okullarindaki Ogretmenlerin deger uyum
diizeyinden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Kamu ve o6zel ilkogretim
okullarinda &gretmenlerin bireysel degerleri ile okulun orgiitsel degerlerinin uyum
diizeyi, 6gretmenlerin calistiklar ilin sosyo-ekonomik diizeyine, 6grenim diizeylerine,
mezun olduklar1 egitim kurumuna ve calistiklar1 okulun biiyiikliigiine gore farklilik
gostermemektedir. Karadeniz bolgesindeki kamu ilkogretim okulu 6gretmenlerin deger
uyum diizeyi, Marmara, Ege, Dogu Anadolu ve Giineydogu Anadolu bdlgelerinde
calisan Ogretmenlerin deger uyum diizeyinden daha vyiiksektir. Ozel ilkdgretim
okullarinda ise erkek Ogretmenlerin deger uyum diizeyi, kadin 6gretmenlerin deger
uyum diizeyinden daha yiiksektir. Kamu ilkogretim okullarinda sinif 6gretmenleri ile
gorev yaptiklart okul arasindaki deger uyum diizeyi, brans 6gretmenlerinin deger uyum
diizeyinden daha yiiksektir. Kamu ilkogretim okullarinda 21 y1l ve daha fazla mesleki
kideme sahip 6gretmenlerin deger uyum diizeyi, mesleki kidemi 1-5, 610 ve 1620 yil
arast olan o&gretmenlerden daha yiiksek diizeydedir. Ozel ilkdgretim okullarinda
bulunduklar1 okuldaki ¢alisma siiresi 11-15 yil arast olan dgretmenlerin deger uyum
diizeyleri, 1-5 ve 6-10 yil ¢alisan Ogretmenlerden daha yliksektir. Kamu ve 06zel
ilkogretim okullarinda oOgretmen ve okul arasindaki deger uyum diizeyi ile
Ogretmenlerin i3 doyum diizeyi orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iliski
icerisindedir. Kamu ve 6zel ilkdgretim okullarinda deger uyum diizeyi yiiksek olan
Ogretmenlerin, is doyum diizeyleri de yiiksektir. Kamu ve 6zel ilkogretim okullarinda

ogretmenlerin bireysel degerleri ve okulun orgiitsel degerlerinin uyum diizeyi ile
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ogretmenlerin algiladiklar1 mesleki sosyal destek diizeyi arasinda diisiik diizeyde ve
pozitif yonde bir iligski vardir. Kamu ve 6zel ilkogretim okullarinda 6gretmenler ve okul
arasindaki deger uyum diizeyinin anlamli yordayicilarinin is doyumu, cinsiyet ve brans
oldugu goriilmektedir.

Ulusoy (2007) yaptig1 arastirmada ortadgretim tarih ders programlarinda
geleneksel ve demokratik degerlerin islenisini tespit etmeyi amaclamistir. Ayrica;
belirlenen geleneksel deger ve demokratik degerlere Ogrencilerin ulasma diizeyleri
degerlendirilmis ve degerlerle ilgili olarak 6grenci goriisleri alinmistir. Arastirmada elde
edilen baz1 sonuglara gore; okullarin demokratik degerlere, gelencksel degere oranla
daha fazla katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Cinsiyete gore yapilan t-testi sonucunda
kiz Ogrencilerin demokratik degerlere erkek ogrencilere gore daha fazla katilim
gosterdigi, erkek 6grencilerin de geleneksel degerlere kiz 6grencilere gore daha fazla
katilim gosterdigi  goriilmistiir. .Smiflara gore yapilan karsilastirmada 1. sif
ogrencilerinin deger ifadelerine diger siniflara gore olumlu yonde daha fazla katilim
gosterdigi goriilmiistiir. Sonug olarak tarih dersinde geleneksel ve demokratik degerlerin
onemli 6l¢iide aktarilabildigi sdylenebilir. Tarih programlarinin amaglar ve agiklamalar
Boliimiinde geleneksel ve demokratik demokratik degerleri kazandirmayi amaclayan

hedeflerin oldugu goriilmiistiir.

Karagdz (2009) yaptig1 arastirmada Ilkogretim 6. ve 7. smif Tiirkge ders
kitaplarindaki degerleri incelemek; bu degerlerin metinlerdeki dagilimlarini ve
oranlarini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma, 2006-2007 egitim-0gretim yilinda
Mugla iline gonderilen ders kitaplar1 tizerinde yapilmistir. 6. ve 7. siniflarda okutulan
metinler ve metinlerde gegen degerler veri kabul edilmistir. Inceleme sonucunda, ders
kitaplarinda en ¢ok “Caliskan Olma Degeri”, “Zorluklar Karsisinda Yilmama Degeri”,
“Yaratici/Yapict Olma Degeri”, “Sabirli Olma Degeri”, ”Canlilar1 Sevme Degeri”,
“Yardimsever Olma Degeri”, “Ogrenmeye Merakli ve Istekli Olma Degeri”,“Calisma
Bilincini Tasima Degeri”, Yapici Elestirel Diisiinceye Sahip Olma Degeri”, “Vatansever
Olma Degeri”, “Bireysel/Toplumsal Sorunlart Tamima ve Cozebilme Degeri”,
“Aragtirmacit Olma Degeri” ve “Okuma Aliskanligi Kazanma Degeri’nin oldugu tespit
edilmistir. Ders kitaplarinda “Agirbaghh Olma Degeri”, “Bayraga Saygili Olma Degeri”,

“Kanunlara Itaat Etme Degeri”, “Misafirperver Olma Degeri”, “Tarihi Eserlerimizi

Koruma/Sevme Degeri’ne ise yer verilmemistir.
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Cavdar (2009) ilkogretim okullarinda gorevli Ogretmenlerin  bireysel
degerlerinin cesitli degiskenler agisindan incelemek ve bazi ¢ikarimlar sunmak amaclh
bir ¢calisma yapmustir. Genel olarak Bireysel Degerler Envanteri’nin alt boyutlarma
iligkin istatistiki degerlere bakildiginda en ytiksek ortalamanin ve farklilasmanin disiplin
ve sorumluluk alt boyutunda, en diisiik ortalama ve farklilagmanin da paylasim ve saygi

alt boyutunda oldugu goriilmiistiir.

Ozkan (2006) Tiirk Egitim Sistemi’nin ilkdgretim kademesinde, zorunlu
ilkdgretim uygulanmasinin 6ncesi ve sonrast sosyal alan derslerinde okutulan ders
kitaplarinda himayeci degerlerin incelenmesini amaclayan bir ¢calisma yapmistir. Sonug
olarak zorunlu ilkdgretim dncesinde, birinci kademeye gore ikinci kademede degerlerin
daha fazla yer aldig1 goriilmiistiir. Birinci kademede okutulan dersler i¢inde en yiiksek
oranlar “Sosyal Bilgiler” ve “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi” ders kitaplarinda, Ikinci
kademede ise en yiiksek oran “Insan Haklar1 ve Vatandashk™ ve “Atatiirk Ilkeleri ve
Inkilap Tarihi” derslerindedir. Zorunlu Ilkoégretim sonrasi dénemde ise birinci
kademede en yliksek oran “Sosyal Bilgiler” ve “Din Kiiltlirii ve Ahlak Bilgisi” ders
kitabindadir. Ikinci kademede ise himayeci degerlerin en fazla vurgulandig:i ders
kitaplar1 “Insan Haklar1 ve Vatandashk” ve “Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi dir.
Zorunlu Ilkdgretim sonrast donemde kademeler arasindaki genel toplamlara

bakildiginda himayeci degerlerin ikinci kademede daha fazla vurgulandigi goriilmistiir.

Yilmaz (2006) Ilkégretim okullarinda gdrev yapan okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin sahip olduklar1 bireysel degerleri, orgiitsel degerleri ve bu degerlerin
yonetilme durumlari ile ilgili goriislerini belirlemeyi amaclayan bir ¢caligma yapmistir.
Tarama modelindeki aragtirmanin evrenini Tirkiye’deki yedi cografi bolgedeki il
merkezlerinde bulunan ve kamu ilkogretim okullarinda gorev yapan okul yoneticileri ve
Ogretmenler olusturmustur. Arastirma kapsaminda 712 Ogretmen ve 407 okul
yoneticisine ulasilmigtir. Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Degerlere Gore Yonetim Olgegi” ile toplanmustir. Arastirmadan elde edilen sonuglar
sOyledir: Arastirmaya katilan ilkogretim okulu yoneticilerinin ilk bes sirada gordiikleri
bireysel degerler sirasi ile, “adalet, diiriistliik, insana saygi, ¢aliskanlik ve sorumluluk”
degerleri, ilkdgretim okulu 6gretmenlerin ilk bes sirada gordiikleri bireysel degerler ise

sirast ile, “adalet, diriistliikk, insana saygi, esitlik ve sorumluluk” degerleridir.
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Aragtirmaya katilan ilkégretim okulu yoneticilerinin ilk bes sirada gordiikleri orgiitsel
degerler sirasi ile “insana saygi, diiriistliik, adalet, esitlik ve tarafsizlik” degerleri,
arastirmaya katilan ilkégretim okulu 6gretmenlerinin ilk bes sirada gordiikleri orgiitsel
degerler ise sirasi ile “insana saygi, demokrasi, diiriistliik, adalet ve c¢aliskanlik”
degerleridir. Ogretmenler, okul yoneticilerinin degerleri yonetmesi ile ilgili olarak okul
yoneticilerinden daha diistik bir diizeyde katilim gostermekte ve okul yoneticilerinin
degerlere gore yonetim ile ilgili davraniglar1 “cok™ derecesinde yerine getirdiklerini
diistinmektedirler. Okul yoneticileri ise bu davraniglar1 “tamamen” yerine getirdiklerini
diisiinmektedir. Degerlere gore yonetim ile ilgili davraniglara verilen yanitlar arasinda
okul yoneticileri ile 6gretmenlerin goriisleri arasinda bir takim benzerlik ve farkliliklar
vardir. {lkdgretim okulu yéneticilerinin ilkdgretim okullarin1 degerlere gére yonetmesi
ile ilgili olarak okul yoneticisi ve Ogretmenlerin goriisleri arasinda goreve gore fark
bulunmustur. Okul yoneticilerinin goriisleri arasinda cinsiyet, yas, egitim durumu,
kidem ve gorev yapilan bdlgeye gore fark bulunmamistir. Ogretmenlerin gériislerinde
ise cinsiyet ve egitim durumuna gore fark bulunmamis, yas, mesleki kidem ve goérev

yapilan bolgeye gore fark bulunmustur.

Iscan (2007), amaci ilkdgretim diizeyinde evrensellik ve iyilikseverlik
degerlerini kazandirmaya yonelik hazirlanan degerler egitimi programinin; dgrencilerin
degerlerle ilgili bilissel davraniglarina, duyussal ozelliklerine ve degerleri gosterme
diizeylerine etkisini saptama olan bir ¢alisma yapmistir. Arastirmada deneysel desen
olarak, ger¢ek deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Caligmada, nitel ve nicel arastirma desenlerinin bir arada kullanilmasi
sonucu olusan “karma yontem” kullanilmistir. Arastirmada deney grubu Ogrencileri,
kontrol grubu Ogrencilerine goére, programin uygulanmasi sirasinda degerlere iliskin

daha fazla olumlu nitelikte davranis sergiledigi goriilmiistiir.

Keskinoglu (2008) yaptig1 calismasinda, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerine
Degerler Egitimini vermek ve Ahlaki Olgunluk ve Saldirganlik Olgekleri ile bu
programin etkililigini stnamay1 amaglamistir. Bu amaca yonelik olarak Degerler Egitim
Programi Mevlana’nin Mesnevisinden yararlanarak hazirlanmistir. Uygulamada besinci
siifta okuyan Ogrencilerden ahlaki olgunluk seviyesi diisiik 15’1 deney ve 15’1 de

kontrol grubu olmak iizere 30 kisi yer almistir. Calismanin sonucunda Insani Degerler
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Egitimi sonucunda elde edilen bulgularda ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin ahlaki

olgunluk diizeyinin gelistigi ve saldirganlik egiliminin azaldigi tespit edilmistir.

Kog (2007) arastirmasinda “Vatandashik ve Insan Haklar1 Egitimi” dersinin
Ogrencinin evrensel degerleri benimsemesine ve evrensel degerlere iliskin tutumlarina
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Calismada Ogrencilerin evrensel degerlere iliskin
tutumlarini 6lgerek gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek gelistirmek amaglanmistir. Bunun igin
once 41 maddelik besli Likert tipi “O8rencilerin evrensel degerlerine iliskin tutum
Olcegi” gelistirilmistir. Arastirmada ortaya c¢ikan sonuglar gostermektedir ki
“Vatandashk ve Insan Haklar1 Egitimi” dersi evrensel degerlere iliskin tutumlarin

kazandirilmasinda dnemli bir rol oynamaktadir.

Geng ve Eryaman’in (2003) “Degisen Degerler ve Yeni Egitim Paradigmasi”
isimli makalesinde hizli bir degisimin yasandigi giinlimiizde bu degisimden en cok
etkilenen alan olan egitimin bu degisimden nasil etkilendigi ve neler yapilmasi gerektigi
belirtmek amaclanmustir. Oniimiizdeki yillarda, egitim sistemleri, okullar, gretmenler,
Ogrenciler ve 6gretim metotlari, hizli bir degisim ve gelisim siirecini yasayacaklari

sonucuna ulagmiglardir.

Degerlerin 6gretimi ve degerlerin kazanimlarina iligkin yapilmis arastirmalar
incelendiginde, ilgi ¢eken ve arastirmaya deger bir konu oldugu goriilmiistiir. Yapilan
arastirmalarin ¢ogu karakter egitimi, ahlak egitimi, 6grenci ve Ogretmenlerin deger
tercihleri, duyussal amaglarin kazanimi, insan, deger programlar1 ve karakter egitimi
programlarinin gruplar tizerindeki etkileri kapsamindadir. Cagimizda insan etkeninin
diinyanin gelecegini etkiledigi ve insanlarin bireysel yasama dogru yoneldigi

diisiiniiliirse kisilik egitiminin neden 6nemli oldugu daha net anlasilabilir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

¢Oziimii ve yorumlanmasinda kullanilan yontem ve teknikler agiklanmaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi modeli
kullanilmigtir. Nitel durum calismasinin en temel 6zelligi bir ya da birka¢ durumun
derinligine arastirilmasidir. Bir duruma iligskin etkenler biitiinciil bir yaklasimla
aragtirithir ve ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri
lizerine odaklanir (Yildirrm & Simsek, 2005). Bu arastirma “Hayat Bilgisi Ogretiminde
degerlerin kazandirilma diizeylerinin 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesi
amaciyla tasarlanmig tarama modelinde betimsel bir calisma olmakla birlikte nitel
arastirma yontemlerinden betimsel analiz kullanilarak desteklenmistir. “Genel tarama
modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da oérneklem

tizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.” (Karasar, 2005, 79).
3.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Yozgat ili
Sarikaya il¢esinde farkli okullarda gorev yapan sinif 6gretmenleri olusturmustur.
Ornekleme yontemi olarak amagl drnekleme yontemlerinden dlgiit drnekleme ydntemi
kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme, dnceden belirlenmis bir dizi dlgiitii karsilayan biitiin

durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2005, 112).

Bu arastirmada ise 0Ol¢iitlerimiz, sinif 6gretmenlerinin en az 1 (bir) 6gretim yili

boyunca hayat bilgisi dersini okutmus olmalaridir.
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3.3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Tablo 3.3.1.’de aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyetlerine iliskin bilgiler

sunulmustur.
Tablo 3.3.1. Ogretmenlerin Cinsiyete Gore Dagilimlari
Cinsiyet f %
Kadin 36 60
Erkek 24 40
Toplam 60 100

Arastirmaya 60 6gretmen katilmistir. Katilan 6gretmenlerin % 60’1 kadin, %

40’1 erkek 6gretmenden olugsmaktadir.

Tablo 3.3.2.’de arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore

dagilimlar: belirtilmistir.

Tablo 3.3.2. Ogretmenlerin Mesleki Kidemlerine Gore Dagihmlar:

Kidem Yih f %
1-5yil 28 46.7
6—-10 y1l 18 30
11-15 y1l 8 13.3
16-20 y1l 4 6.7
21 y1l ve tlizeri 2 33
Toplam 60 100

Tablo 3.3.2.°e gore 6gretmenlerden % 3,3’1i meslekte 21 yil ve iizerinde devam
etmekteler. Kidem yil1 16-20 yi1l arasinda % 6,7, 11-15 y1l % 13,3, 6-10 y1l % 30 ve 1-5
yil %46,7 oranindadir.
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 okul tiiriine gore dagilimlar1 Tablo 3.3.3.’de

verilmistir.

Tablo 3.3.3. Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okul Tiiriine Gére Dagilimlari

Okul Tiirii f %
Simif Ogretmenligi 55 91.7
Egt.Fak.diger boliimler 3 5
Diger Fakiilteler 2 33
Toplam 60 100

Tablo 3.3.3.”e gore 6gretmenlerin % 91,7 si Smif 6gretmenligi mezunu, % 5’1

Egitim fakiiltesi diger boliimler mezunu, % 3,31 diger fakiiltelerden mezundur.

Ogretmenlerin en son mezuniyet durumuna gére dagilimlari Tablo 3.3.4.’de

verilmistir.

Tablo 3.3.4. Ogretmenlerin En son Mezuniyet Durumuna Gére Dagihmlari

Mezuniyet Durumu f %
AOF (Lis. Tam) 1 1,7
Lisans 59 98.3
Toplam 60 100

Tablo 3.3.4’e gore dgretmenlerin %1,7 si AOF mezunu, %98,3 ii Lisans

mezunudur.

Ogretmenlerin yaslara gore dagilimlar1 Tablo 3.3.5.”de verilmistir.
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Tablo 3.3.5. Ogretmenlerin Yaslara Gére Dagilimlar

Yas Arahgi f %
20-25 12 20
26-30 24 40
31-35 14 233
36-40 6 10
41-45 3 5
46-50 1 1.7
Toplam 60 100

Tablo 3.3.5.”e gore 6gretmenlerin % 20’ si 20-25 yas araliginda, % 40’1 26-30
yas araliginda, % 23.3’1i 31-35 yas araliginda, % 10’u 36-40 yas aralifinda, %5°1 41-45
yas araliginda, %1.7’si 46-50 yas araligindadir.

3.4. Veri toplama araci

Bu arastirmada veri toplama araci olarak gortisme teknigi kullanilmistir. Briggs
(1986) goriismenin, sosyal bilimler alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en yaygin
veri toplama yontemi oldugunu savunmakta ve bu durumun, goriisme yOnteminin;
bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, goriislerine, sikayetlerine, duygularina ve
inanglarina iliskin bilgi elde etmede oldukca etkili bir yontem olmasindan

kaynaklandigini belirtmektedir (Yildirim ve Simsek, 2000).

Caligmanin ilk asamasinda, konu ile ilgili literatiir taranarak kuramsal temel
olusturulmus ve literatiir bilgilerinden yararlanilarak yar1 yapilandirilmis bir miilakat
formu gelistirilmistir. Hazirlanan sorular amag¢ dogrultusunda cevaba ulagsmaya yonelik
olup uzman gériisii almarak tamamlannustir. Ogretmen goriisme formu iki boliimden
olusmustur. Birinci boliim kisisel bilgilerin elde edilmesi amaciyla hazirlanmstir. ikinci
boliim ise; Hayat Bilgisi Ogretiminde degerlerin kazandirilma diizeyleri hakkinda
ogretmen goriislerini belirlemeye yonelik olmustur. Iki béliimde toplam 13 soru

bulunmaktadir.
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Goriisme formlar1 Sarikaya Ilce Milli Egitim Miidiirliigii’niin ve Sarikaya
Kaymakamligi’nin onayi ile calisma grubu olarak alman 2009-2010 Egitim Ogretim
yilinda Sarikaya ilgesinde gorev yapan ilkdgretim 1. Kademe &gretmenlerine

uygulanmustir. Ogretmenlere uygulanan goriisme formu EK 1°de verilmistir.
3.5. Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklagimi
kullanilmistir. Bu yaklasima gore elde edilen veriler goriisme ve gozlem siireclerinde
kullanilan sorulara gore 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Betimsel analizde, goriisiilen ya
da gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan
alintilara sik sik yer verilmistir. Betimsel analiz yapilarak, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmak amaclanmistir. Degerler
grift olmasi sebebiyle agirlik tasidigi anlam dikkate alinarak gruplandirilmis daha sonra

yorumlanmustir.

Betimsel analiz Yildirirm ve Simsek’in (2005) ifade ettikleri gibi 4 adimda
gerceklestirilmigtir;

1. Arastirma sorularindan ve goriisme ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan

yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir ¢er¢eve olusturulmustur.

2. Bu ¢ergeveye gore veriler islenmistir. Daha 6nce olusturulan ¢erceveye gore
elde edilen veriler okunmus ve organize edilmistir. Bu asamada veriler tanimlama
amaciyla secilmis, anlamli ve mantikli bir bi¢imde bir araya getirilmistir. Ayrica bu

asamada, sonuglar yazilirken kullanilacak dogrudan alintilar da seg¢ilmistir.

3. Bulgular ve organize edilmis veriler tanimlanmistir ve gerekli yerlerde

dogrudan alintilarla desteklenmistir.

4. Bulgular yorumlanmistir. Bulgular arasinda neden sonug iliskileri

aciklanmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde o6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular alt

problemlere gére yorumlanmastir.
1. Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlari

Ogretmenlere ilk soru olarak, “Hayat Bilgisi programinda yer alan degerleri
kazandirmak icin ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanmitlar ve frekans dagilimlari Tablo 4,1.’de

gosterilmistir.

Tablo 4.1. Ogretmenlerin “Hayat Bilgisi programinda yer alan degerleri
kazandirmak icin ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz ?” sorusuna verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlari

Degerlerin Kazandirilmas: I¢in Yapilan Etkinlikler f
Drama yaptirtyorum. 25
Ornek olay ydntemini uyguluyorum. 11
Bilgisayar destekli egitimden faydalaniyorum. 5
Tartisma teknigini kullaniyorum. 3
Grupla Sunus yontemini kullaniyorum. 3
Ogretim
Teknikleri Oyun oynatiyorum. 2
Isbirlik¢i calisma ydntemini kullantyorum. 1
Beyin firtinasi yaptirtyorum. 1
Soru cevap teknigini kullantyorum. 1
Yazili s6zIi sanatsal etkinlikler yapiyoruz. 1
Bireysel Hayat bilgisi kilavuz kitabindaki etkinlikler yeterli 10
Ogretim Yaparak yasayarak 6grenmelerini saglamaya calistyorum. 4
Teknikleri

Empati kurmalarini sagliyorum.

Arastirma yontemlerini kullantyorum. 3
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Dogaclama yapmalarini sagliyorum.
Gozlem yaptirtyorum.

Gorsellerden yararlanmalarini sagliyorum.
Sorumluluk veriyorum.

Bulus yontemini kullaniyorum.

Problem ¢6zme yontemini kullaniyorum.

_— e e e N DN WO

Bu degerlerle ilgili kitap okumalarini sagliyorum.

Ev 6devleri veriyorum.
Hasta, yasli ziyareti yapmalarini istiyorum.

Sinif Dis1 Gezi- inceleme yapiyoruz.
Ogretim
Teknikleri

— NN W

Yakin ¢evredeki kurum ve kuruluslar1 ziyaret etmelerini
istiyorum.

Aile biiyiikleriyle sohbet etmelerini ve bunu not etmelerini 1
istiyorum.

Tablo 1’de goriildiigii gibi; “Hayat Bilgisi programinda yer alan degerleri
kazandirmak i¢in ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz ?” sorusuna, (Grupla &gretim
teknikleri olarak) 6gretmenlerin 25’1 drama yaptiriyorum, 11’1 6rnek olay yontemini
uyguluyorum, 5’1 bilgisayar destekli egitimden faydalaniyorum, 3’ii tartisma yontemini
kullantyorum 3’ sunus yontemini kullantyorum, 2’si oyun oynatiyorum, 1’1 isbirlik¢i
calisgma yontemini kullaniyorum, 1’1 beyin firtinasi yaptirtyorum, 1’1 soru-cevap
yontemini kullanmiyorum, 1’1 yazili s6zlii sanatsal etkinlikler yapiyoruz cevabini
vermisglerdir. Bireysel 6gretim teknikleri olarak 6gretmenlerin 10°u kilavuz kitaptaki
etkinlikler yeterli, 4’i yaparak yasayarak Ogrenmelerini sagliyorum, 3’4 empati
kurmalarint sagliyorum, 3’ arastirma yontemlerini kullaniyorum, 3’ dogaglama
yapmalarini sagliyorum, 2’si gozlem yaptiriyorum, 2’si gorsellerden yararlanmalarini
sagliyorum, 1’1 sorumluluk veriyorum, 1’1 bulus yontemini kullaniyorum, 1’1 problem
¢ozme yontemini kullantyorum, 1’1 bu degerlerle ilgili kitap okumalarin1 sagliyorum
cevabini vermigtir. Smif dis1 6gretim teknikleri olarak 6gretmenlerin 3’1 ev 6devleri
veriyorum, 2’si hasta, yash ziyareti yapmalarmi istiyorum, 2’si gezi inceleme
yapiyoruz, 1’1 yakin ¢evredeki kurum ve kuruluslar1 ziyaret etmelerini istiyorum, 1’1

aile biiyiikleriyle sohbet etmelerini ve bunu not etmelerini istiyorum cevabini vermistir.
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Tablo 1 incelendiginde Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan
degerleri kazandirmak i¢in daha ¢ok grupla 6gretim tekniklerini kullanmay1 tercih
ettiklerini, siif dis1 6gretim tekniklerine daha az zaman ayirdiklarini sdyleyebiliriz.
Drama, ornek olay ve bilgisayar destekli vb. 0Ogrenci merkezli etkinliklerin
ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 teknikler olmasi bakimindan, Ogretmenlerin
yetigkinlere 6zgii bir ciddiyet igerisinde olmadan ¢ocugun eglenme gereksinimini de
dikkate alarak, etkinliklerini diizenlediklerini sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin birgogu
kilavuz kitaptaki etkinliklerin yeterli oldugu diisiincesindedir. Ogretmenlerin sunus
teknigine ¢ok yer vermedikleri goriilmektedir. Buna gore 6gretmenlerin 6grencilerin
edilgen bir bicimde olmadan, 6grenme-0gretme siirecine aktif olarak katilmalarina,
bilgiyi kendisinin yapilandirmasina 6zen gosterdikleri sonucuna varabiliriz. Bu konuda

katilimcilarin belirttikleri goriislerden 6rnekler verecek olursak:

K.18: “Genelde dersleri drama yoluyla yapryorum. Ciinkii kazanimlarin ¢ogu
gercek hayatla ilgili. Cogu zamanda bahgeye ¢ikararak goézlem yapmalarin

’

sagliyorum.’

K.19: “Hayat Bilgisi programi ¢ok iyi hazirlanmis. Ogretmen kilavuz kitabina
bagli kalindigi takdirde ek bir seylerin yapilmasina gerek duymuyorum.”

K.34: Hayat bilgisi dersinde c¢ogunlukla o degerlere wuygun drama
calismalarina yer veriyorum. OSrenci yaparak yasayarak daha kalict ogrenme

saglayacagindan kazandirilmak istenen degerler daha kalici olabiliyor.”

K.46: “Hayat Bilgisi programimin bizlere 6gretmen kilavuz kitaplarinda
onermis oldugu etkinlikleri uyguluyorum. Bunun haricinde 6grencileri arastirmaya

vonelten etkinliklere yer veriyorum.”

K.47: “Drama yaptirtyorum. Bu degerlerle ilgili gorsellerden olusan sunular

’

izlettiriyorum.’

K.57: “Hayat bilgisi ¢aliyma kitabinda bulunan etkinlikleri yaptiriyorum.

Internetten konu ile ilgili slayt ve animasyon indiriyorum. Simifia projeksiyonla

’

izliyoruz. Konuyu ogrenmelerinde ¢ok etkili oluyor.’
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2. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Ogretmenlere ikinci soru olarak “Hayat Bilgisi programinda kazandirilmak
istenen dogruluk, diriistliik, adil olma ve bagimsizlik gibi degerlerin kalic1 olmasi i¢in
hangi uygulamalar1 yapiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya

verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4.2.’te verilmistir.
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Tablo 4.2. Ogretmenlerin “Hayat Bilgisi Programinda Kazandirilmak istenen

Dogruluk, Diiriistliik, Adil Olma ve Bagimsiziik Gibi Degerlerin Kahci Olmasi i¢in

Hangi Uygulamalar1 Yapiyorsunuz? Onerileriniz Nelerdir? “Sorusuna Verdikleri

Yanitlar ve Frekans Dagilimlan

Dogruluk Diiriistliik Adil Olma ve Bagimsizik Gibi Degerlerin Kahci
Olmasi I¢in Yapilan Uygulamalar

Ogrencilere
Yaptirilmasi
Gereken
Uygulamalar

Ogretmenin
Yaptig
Uygulamalar

Oneriler

Drama yaptirtyorum.

Empati kurmalarini saglryorum.

Yazil sozlii ve sanatsal etkinlikler yapiyoruz.

Tartisma teknigini kullaniyorum.

Bu kavramlarla ilgili glincel hayattan, ¢evrelerinden drnekler vermelerini
istiyorum.

Poster- sema hazirliyoruz.

Gozlem yapmalarini istiyorum.

Duygu ve diisiincelerini anlatan resim yaptiriyorum.

Baslarindan gegmis, igerisinde bu kavramlarin yer aldigi olaylar1 anlatmalarini
istiyorum.

Model olmaya calistyorum.

Olumlu davranislari pekistiriyorum (6diil).

Ornek olay anlatryorum. Iyi ve kétii davranislarin ne oldugunu sdzlii olarak
anlatip, karsilagtirma yapmalarini sagltyorum.

Veli ile isbirligi yapmak faydali oluyor.

Zamaninda miidahale yapiyorum.

Bilisim teknolojilerinden yararlaniyorum.

Bu degerlere sahip kisilerin toplumdaki konumunu anlatirim.

Dinen uygun oldugunu anlatryorum.

Soru cevap yontemini kullantyorum.

Ailelerin bilgilendirilmesi faydali olabiliyor.

Hayat Bilgisi kazanimlarini diger derslerle iliskilendirilip, pekistirilmesini
sagliyorum.

Kurallara uymayan dgrencilere caydirici ceza veriyorum.

Olumsuz davraniglarin sonuglarini fark etmeleri i¢in kilavuzluk yapiyorum.

Ogretmen iyi bir model olmali.

Materyal agirlikli etkinliklerden vazgegilmeli.

Cocuklar 1 hafta icerisinde yaptigi iyilikleri iyilik kutusuna atabilirler. Béylece
haftann iyiligi secilebilir.

Bu degerlere sahip olan ve olmayan insanlarin toplumdaki yeri anlatilabilir.
Aile, 6gretmen ve yoneticiler davraniglarinda samimi olup, 6grenciye 6rnek
olmalilar.

Cocuga kendini ispatlama, bagimsiz is yapabilme imkan1 sunulmali.

Sinifa ortak kurallar konulabilir.

Ogrenciler bu degerleri hayata gecirdikleri zaman mutlaka ddiillendirilmeli.
Degerlerin 6gretiminde sunus yontemi kullanilmamalidir.

Aile ile birlikte hareket edilmeli.

Hayat bilgisi kazanimlarmin kalic1 olmast i¢in, diger derslerle
iligkilendirilmesi lazim.

Okulda verilen kazanimlar evde desteklenmeli

—_
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Tablo 2’de goriildiigii gibi; “Hayat bilgisi programinda kazandirilmak istenen
dogruluk, diiriistliik, adil olma ve bagimsizlik gibi degerlerin kalici olmasi i¢in hangi
uygulamalar1  yapiyorsunuz?”  sorusuna, (Ogrencilere  Yaptirilmasi ~ Gereken
Uygulamalar olarak), 6gretmenlerin 141 drama yaptirtyorum, 7’si empati kurmalarini
sagliyorum, 2’si yazili sozIlii ve sanatsal etkinlikler yapiyoruz, 2’si tartisma teknigini
kullaniyorum, 2’si bu kavramlarla ilgili giincel hayattan, cevrelerinden 6rnekler
vermelerini istiyorum, 1’1 poster ve sema hazirliyoruz, 1’1 gozlem yapmalarini
istiyorum, 1’1 duygu ve diisiincelerini anlatan resim yaptirtyorum, 1°i baslarindan
gecmis, icerisinde bu kavramlarin yer aldigi olaylar1 anlatmalarini istiyorum cevabini
vermislerdir. Ogretmenin yaptig1 uygulamalar olarak baktigimizda ise dgretmenlerin
16’s1t model olmaya calistyorum, 10’u olumlu davranislart pekistiriyorum (6diil), 8’1
ornek olay anlatiyorum, 7’si iyi ve kotii davranislarin ne oldugunu s6zlii olarak anlatip,
karsilagtirma yapmalarini sagliyorum, 5’1 veli ile isbirligi yapmak faydali oluyor, 4’
zamaninda miidahale yapiyorum, 2’si bilisim teknolojilerinden faydalaniyorum, 2’si bu
degerlere sahip kisilerin toplumdaki konumunu anlatirim, 1’1 dinen uygun oldugunu
anlattyorum, 1°1 soru cevap yontemini kullaniyorum, 1’1 ailelerin bilgilendirilmesi
faydali olabiliyor, 1’1 Hayat Bilgisi kazanimlarimin diger derslerle iliskilendirilip,
pekistirilmesini  sagliyorum, 1’1 kurallara uymayan Ogrencilere caydirict ceza
veriyorum, 1’1 olumsuz davramislarin sonuclarim1 fark etmeleri ic¢in kilavuzluk
yapiyorum, cevabini vermislerdir. Ogretmenlerin 6nerilerine baktigimiz zaman; 6’s1
Ogretmenin iyi bir model olmasi gerektigini, 1’1 materyal agirlikli etkinliklerden
vazgecilmesi gerektigini, 1’1 cocuklarin 1 hafta icerinde yaptigi iyilikleri iyilik kutusuna
atabileceklerini boylece haftanin iyiligi secilebilecegini, 1’1 bu degerlere sahip olan ve
olmayan insanlarin toplumdaki yeri anlatilabilecegini, 1’1 aile, Ogretmen ve
yoneticilerin davraniglarinda samimi olup, &grenciye Ornek olmalar1 gerektigini, 1’1
cocuga kendini ispatlama, bagimsiz i yapabilme imkanmi sunulmasi gerektigini, 1’1
sinifa ortak kurallar konulabilecegini, 1’1 6grencilerin bu degerleri hayata gecirdikleri
zaman mutlaka ddiillendirilmesi gerektigini, 1’1 degerlerin 6gretiminde sunus yontemi
kullanilmamasi gerektigini, 1’1 aile ile birlikte hareket edilmesi gerektigini, 1’i hayat
bilgisi kazanimlarinin kalic1 olmasi i¢in, diger derslerle iliskilendirilmesi gerektigini, 1’1

okulda verilen kazanimlarin evde desteklenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
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Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin bu degerleri kazandirmada en ¢ok model
olmay1 tercih ettiklerini goriiyoruz. Bu sonugtan yola ¢ikarak 6gretmenlerin istenilen
davraniglar1 6gretmede ve 6grenilen davranislari pekistirmede egitimin ilk sorumlusu
olduklarinin, 6grencilerin kendilerinden gelen sozsiiz iletilere duyarli olduklarinin
bilincinde olduklarini sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin bu degerleri 6gretmede bir diger
onemli gordiikleri yontem ise dramadir. Ogretmenler dramay1 dgrencilerin toplumsal
problemleri c¢esitli boyutlarin1 goriip ¢6ziim getirmede ve bunun {izerine kavram
gelistirmede etkili bir ydntem olarak gdrmektedirler. Ogretmenlerin bu degerleri
kazandirmada; bilisim teknolojilerinden yararlanma, tartisma, gozlem, poster ve sema
hazirlamay1 etkili bir ydntem olarak gérmediklerini sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin genel
olarak Ggrencilerin yaparak yasayarak 0grenmelerine firsat tanidiklarini, bu degerleri
onemli gordiklerini ve bu degerleri Ogretmek icin birden fazla ydntem teknik
kullandiklart sonucuna varabiliriz. Asagida bu durumu destekler nitelikteki bazi

O0gretmenlerin ifadelerine yer verilmistir:

K.15: “Oncelikle soru cevap yontemiyle kavramlar hakkinda ne kadar bilgileri
var onu ol¢iiyorum. Kavramlarla ilgili giincel hayattan ve c¢evrelerinden ornekler
vermelerini istiyorum. Bu degerlerle ilgili oyun ve drama ¢alismasi yaptirip konunun

’

pekismesini sagliyorum.’

K.19: “Hayat Bilgisi dersinde edinilen kazamimlarin kalici olabilmesi icin
sadece bu dersle kalmayip diger derslerle pekistirilmesi de gerekmektedir. Ayni
zamanda aile de bilgilendirilmelidir. Ciinkii okulda baska evde baska ogretilmektedir.”

K.21: “Ogrencilerin olumlu davramglarini sik sik pekistiriyorum. Olumsuz
davranmiglarin meydana getirdigi sonuglarin ogrenciler tarafindan fark edilmesini

saglayip ¢oziim yolu bulabilmeleri igin kilavuzluk ediyorum.”

K.23: “Ogrencilerin her ne olursa olsun hata yaptiklarinda dahi dogru sozlii
olmalarint saglamak konusunda onlemler aliyoruz. Yalan soylemenin, yapabilecekleri
kotii  davramislarin  sonucunda daha kotii bir sonug¢ dogurabileceginin bilincine
varmalarimi saglamaya c¢alisiyorum. Egsitlik, adalet kavramlarim igsellestirmeleri,
farkina varmalart adina oncelikler kendimiz bu kavramlari uygulayarak davranisa

doniistiirerek ornek olmaya ¢alisiyorum.”
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K.50: “Once dogru olan davramsi anlatiyorum. Simifca ortak kurallar
koyuyoruz. Daha sonra da dogru davramisi gosteren ogrenciyi oOdiillendirip diger

’

arkadaslarina ornek gosteriyorum. Yanlhs davranig gosterenleri uyariyorum.’

K.57: Kazandirmak istedigim bu degerleri (adil olma, diiriistliik, dogruluk...)
kendim uygulayarak o&grencilere model olmaya c¢alistyorum. Ornegin aralarinda
anlagmazlik olan iki 6grencinin sorununu ¢ézerken miimkiin oldugunca adil olmaya

’

calistyorum.’
3. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Ogretmenlere {iciincii soru olarak “Ogrencilere toplumsallik, sabur,
misafirperverlik ve yardimseverlik gibi degerleri kazandirmada ¢evrenin ne gibi etkisi
oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri

yanitlar ve frekans dagilimlar1 Tablo 4,3.’te verilmistir.
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Tablo 4.3. Ogretmenlerin “Ogrencilere Toplumsallik, Sabir, Misafirperverlik ve

Yardimseverlik Gibi Degerleri Kazandirmada Cevrenin Ne Gibi Etkisi Oldugunu

Diisiiniiyorsunuz? “sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar:

Toplumsallik, Sabir, Misafirperverlik ve Yardimseverlik Gibi

Degerleri Kazandirmada Cevrenin Etkisi

Cevre Etkili

Cevre ile
Birlikte Okul
ve Ogretmen

de Etkili

Cevre lle
Birlikte Aile
de Etkili

Ogrenci ¢evrede gordiiklerini taklit ediyor (¢evre model).
Cevrenin 6nemi biiytk.

Okulda kazandirilan davranigin sondiiriilmesinde veya
pekistirilmesinde ¢evre onemli.

Okuldan ¢ok gevre etkili.
Cevredeki degerler cok 6nemli.

Okulda verilmek istenen davraniglara karsi ¢evredeki olumsuz
davranislar sorun teskil etmektedir.

Cevre kisiligin gelisiminde 6nemli.
Cevrenin ekonomik, egitim, kiiltiir, durumuna bagl olarak degisir.
Cevre ile birlikte medya, basin, TV, internet 6nemli.

Cocuk ¢evreden kabul gérmek adina yanlis davranislart da
uygulamaktan ¢ekinmiyor.

Kazandirilmak istenen deger ¢ocugun gevresinde yoksa ¢ocuk bu
degerden yoksun biiyiir.

Cevreden sonra okulda pekistirilmeli.

Cevre ile birlikte 6gretmen de 6nemli.

Okuldan sonra gevrede pekistirilmeli.

Okulda yapilan toplu etkinliklerle (birlikte beslenme yapma vs.) bu
degerler verilebilir.

Toplumda destek bulmayan degerleri kavratmasi ¢ok zor oluyor ya da

hi¢ olmuyor.

Deger 6gretiminde ¢evre ve okulun tutarliligi kazanimlari kalic kilar.

Bazi ¢ocuklar ailelerinden hig bir sey 6grenmeden geliyor ve okulda

sikint1 gikariyor.
Aile-okul-gevre igbirligi onemli.
Bu degerler ilk olarak aile ve ¢cevrede ortaya gikar.

Cevreden ¢ok aile 6nemli.

Cocuk ailede ne goriiyorsa onu uyguluyor, ¢evre ikinci planda kaliyor.

Bu degerleri kazandirmada temel etken ailedir.
Ailede baslar, okulda devam eder, ¢evrede gelisir, uygulanir.

Ailesinden bu degerleri almayan bir 6grenci, ¢cevrenin etkisiyle de
kazanmasi ¢ok zor.

23
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Tablo 3’de goriildiigii gibi; “Ogrencilere Toplumsallik, Sabir, Misafirperverlik
ve Yardimseverlik Gibi Degerleri Kazandirmada Cevrenin Ne Gibi Etkisi Oldugunu
Diisliniiyorsunuz?”’sorusuna, cevrenin etkili oldugunu diisiinen 6gretmenlerin 23’i
ogrenci ¢evrede gordiiklerini taklit ediyor (¢evre model), 14’ii ¢cevrenin 6nemi biiyiik,
6’s1 okulda kazandirilan davranisin sondiirilmesinde veya pekistirilmesinde g¢evre

onemli, 4’1 okuldan ¢ok ¢evrenin etkili, 3’1 ¢evredeki degerlerin ne oldugu 6nemli, 3’1

okulda verilmek istenen davranislara karsi ¢evredeki olumsuz davranislar sorun teskil
etmektedir, 1’1 ¢evrenin kisiligin gelisiminde ¢ok 6nemli, 1’i bu durumun g¢evrenin
ekonomik, egitim, kiiltiir, durumuna bagli olarak degisir, 1’1 ¢evre ile birlikte medya,
basin, TV ve internet 6nemli, 1’1 cocuk ¢evreden kabul gérmek adina yanlis davranislari
da uygulamaktan g¢ekinmiyor, 1’1 kazandirilmak istenen deger cocugun c¢evresinde
yoksa ¢ocuk bu degerden yoksun biiyiir demistir. Cevre ile birlikte okul ve 6gretmenin
de etkili oldugunu diisiinen 0gretmenlerin 4’ii ¢evreden sonra okulda pekistirilmesi
gerektigini, 3’l ¢evre ile birlikte 6gretmenin de dnemli oldugunu, 3l okuldan sonra
cevrede pekistirilmesi gerektigini, 1’1 okulda yapilan toplu etkinliklerle (birlikte
beslenme yapma vs.) bu degerler verilebilecegini, 1’1 toplumda destek bulmayan
degerleri kavratmanin ¢ok zor oldugunu ya da hi¢ olmadigini, 1’1 deger 6gretiminde
cevre ve okulun tutarliliginin kazanimlar1 kalici kilacagini belirtmiglerdir. Cevre ile
birlikte ailenin de etkili oldugunu diisiinen Ogretmenlerin 5’1 bazi ¢ocuklarin
ailelerinden hic¢ bir sey 6grenmeden geldigini ve okulda sikint1 ¢ikarttiklarini, 4’1 aile-
okul-cevre isbirliginin 6nemli oldugunu, 2’si bu degerlerin ilk olarak aile ve ¢evrede
ortaya ciktigini, 2’si ¢evreden c¢ok ailenin dnemli oldugunu, 2’si ¢ocugun ailede ne
goriiyorsa onu uyguladigini, ¢evrenin ikinci planda kaldigini, 2’si bu degerleri
kazandirmada temel etkenin aile oldugunu, 1’i ailede baslayip, okulda devam edip,
cevrede gelisip uygulandigini, 1’1 ailesinden bu degerleri almayan bir 6grencinin,

cevrenin etkisiyle de bu degerleri kazanmasinin ¢ok zor oldugunu ifade etmistir.

Tablo 3 incelendiginde Ogretmenlerin ¢ogunun bu degerleri kazandirmada
cevrenin dneminin biiyiik oldugunu sdylediklerini goriiyoruz. Ogrencilerin cevrede
gordiiklerini taklit ettigini diisiinen Ggretmenlerin sayist da bir hayli fazladir.
Ogretmenler bu diisiincelerini destekler nitelikte; toplumsallik, sabir, misafirperverlik,
yardimseverlik gibi degerleri kazandirmada, ¢evrenin etkisini okul, §gretmen ve ailenin

etkisinden daha fazla oldugunu sdylemislerdir. Cocuk c¢evresine uyum gosterme
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cabasinda oldugu i¢in uyum ihtiyacini ¢evrenin degerlerini benimsemekle giderecektir,
Ogretmenler bu diisiinceyle bu degerleri kazandirmada okul, aile ve ¢evrenin birbirini
etkilediklerini ve igbirliginde olmalar1 gerektigini aksi takdirde okulda verilen egitimin
yalniz kalacagim diisiinmektedirler. Ogretmenlerin bu degerleri kazandirmada gevrenin
kiiltiir durumunun medya, basin ve televizyonun bu degerleri kazandirmada en az etkili
olduklarimi diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. Bu konuda katilimcilarin  belirttikleri

goriislerden 6rnekler verecek olursak:

K.14: “Kesinlikle bu konuda okuldan daha ¢ok cevre etkili. Ogrenci ¢evresinde

’

goriilen olaylardan etkilenerek bunlari taklit ediyor.’

K.21: “Insanlar sosyal bir varhiktir. Bu yiizden yasadigi ortamla siirekli
etkilesim halindedir. Ogrencilerin bu kavramlar: kazanabilmesi icin cevrelerindeki
modeller ¢ok onemlidir. Ogrencilere kiiciik yasta bu kavramlar: asilamak gerekir.

’

Yaslarina uygun etkinliklerle bu degerleri birebir uygulamak yasatmak gerekir.’

K.29: “Cevrenin etkisi ¢ok yiiksektir. Evinde ailesinin hi¢ misafir agirladigini
gormeyen bir ogrenci elbette kendisi de bu konuda basarili olamayacaktir. Ancak okul
icinde yapilan toplu etkinliklerde (6rnegin birlikte beslenme yapma) “Afivet olsun,
yemegimden almak ister misin?” sozleriyle 6rnek olunabilir. Ilkégretim ogrencisi diger
tist kademeli ogrencilere nazaran ogretmeniyle arasinda daha farkl bir iletisim vardir.
Onun soyledikleri onemlidir. Genellikle 6gretmenin dediklerini yapmak onu taklit etmek

¢cok hosuna gider.”

K.32: “Bu degerleri kazandirmada en onemli faktor ailedir. Yaptigim
toplantilarda ailelere agiklamada bulunuyorum. Okulda verilen kazanmimlar: evde

’

desteklemelerini istiyorum.’

K.50: “Bu yas ¢ocugu etrafindaki pek ¢ok kigiyi ornek alma egiliminde oldugu
icin ¢evresinden hemen etkilenebilecegini diisiiniiyorum. Gerek anne-baba, gerek
ogretmen gerekse arkadaslari yardimseverlik, sabir vs. davranmislarda olumlu ve duyarh
olurlarsa ¢ocuk da o yonde egilir. Ciinkii tam bu kavramlari anlama ve etkilenme

cagindadir.”

K.56: “Bu konuda ¢evreden ziyade ailenin 6nemli oldugunu diigiiniiyorum.

Ailesinden bu degerleri almayan bir 6grenci ¢evrenin etkisiyle kazanmasi ¢ok zor.”
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Ogretmenlere dérdiincii soru olarak “Ozsaygi, dzgiiven, hosgérii, duyarlilik ve

yenilige aciklik gibi degerlerin kazandirilmasi konusuna okul-aile isbirligi nasil

olmalidir? Sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans

dagilimlar1 Tablo 4.4.’te verilmistir.

Tablo 4.4. Ogretmenlerin “Ozsayg1 Ozgiiven, Hosgorii, Duyarhhk ve Yenilige

Aciklik Gibi Degerlerin Kazandirilmasi1 Konusunda OKkul-Aile isbirligi Nasil

Olmahdir? “sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari

Okul Aile Isbirligi

Ailenin
yapacagi
etkinlikler

Okulun

yapacagi
etkinlikler

Aile ve
okulun ortak
yapacagi
etkinlikler

Veli model olmalidir.

Ogrencilere tek baslarma basarabilecekleri gorevler verilmeli.
Oncelikle ailenin bu degerlere sahip olmas1 gerekir.

Ozgiiven konusunda aileye 6nemli gorevler diisiiyor.

Aile, bu degerlerin kazandirilmasi i¢in uygun ortam yaratmal.

Bu degerlerin kazandirilmasinda okuldan ¢ok aileye is diisiiyor, bu degerler
yedi yasina kadar kazandirilmig olmali.

Aile gocuguyla diyalog igerisinde olmali.
Aile gocugu hakkindaki biitlin diisiince ve bilgileri 6gretmenine aktarmali.
Cocugun evdeki konusma 6zgiirliigii kisitlanmamali.

Evde giiven ortami olusturulmali.

Ogretmen bu konuda veliyi bilgilendirmeli, veliye éneride bulunmali.
Ogrenci basarili oldugu durumlarda édiillendirilmeli.

Ogretmen model olmalidir.

Okul bu degerlerin kazandirilmast i¢in uygun ortam yaratmal.
Ailelere ¢ocuk egitimi konusunda konferanslar verilmeli.

Cocugun evdeki davraniglart hakkinda veliden bilgi alinmali.

Ogretmen ¢ocugun okuldaki davranislarimi veliye bildirmeli.

Okul — aile iletisim igerisinde olmali.

Aile, 6gretmenin verdigi destegi uygulamada tutarli-uyumlu olmalidir.
Okul ve aile gocugun kendini ifade edebilmesine izin vermeli.

Veli toplantilari sik diizenlenmeli.

Okulda ve ailede cocugun basarabilecegi gorevler verilmeli.

Okulda 6grenilen davraniglar ailede pekistirilmeli.

Ailede ve okulda ¢cocugun fikirleri alinmali.

Ogretmen-veli, hatalara kars1 hosgériilii olmali.

Stirekli 6grenciye duyulan giivenden bahsedilmeli.
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Tablo 4’de goriildiigli gibi; “6zsaygi, 6zgiiven, hosgorii, duyarlilik ve yenilige
aciklik gibi degerlerin kazandirilmasi konusunda okul-aile isbirligi nasil olmalidir?”
sorusuna, ailenin yapacagi etkinlikler olarak baktigimiz zaman; Ogretmenlerin 3’i
velinin model olmasi1 gerektigini, 3’i Ogrencilere tek baslarina basarabilecekleri
gorevler verilmesi gerektigini, 3’ Oncelikle ailenin bu degerlere sahip olmasi
gerektigini, 1’1 0zgiiven konusunda aileye 6nemli gorevler diistiigiinii, 1’1 ailenin, bu
degerlerin kazandirilmasi i¢in uygun ortam yaratmasi gerektigini, 1’1 bu degerlerin
kazandirilmasinda okuldan ¢ok aileye is diistiiglinii, 1’1 bu degerlerin yedi yasina kadar
kazandirilmig olmasi gerektigini, 1’1 ailenin g¢ocuguyla diyalog igerisinde olmasi
gerektigini, 1’1 ailenin ¢ocugu hakkindaki biitiin diisiince ve bilgileri 0gretmenine
aktarmast gerektigini, 1’1 ¢ocugun evdeki konugma Ozgiirliigliniin kisitlanmamasi
gerektigini, 1’1 evde giiven ortaminin olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir, okulun
yapacagi etkinlikler olarak diiglinlirsek 6gretmenlerin 8’i 6gretmenin bu konuda veliyi
bilgilendirmesi, 6neride bulunmasinin gerekli oldugunu, 5’1 6grencinin basarili oldugu
durumlarda odiillendirilmesi gerektigini, 3’1l 6gretmenin model olmasi gerektigini, 1’1
okulun bu degerlerin kazandirilmasi i¢in uygun ortam yaratmasi gerektigini, 1°1 ailelere
cocuk egitimi konusunda konferanslar verilmesi gerektigini, 1’1 ¢ocugun evdeki
davraniglar1 hakkinda veliden bilgi alinmasi gerektigini, 1’1 Ogretmenin cocugun
okuldaki davraniglarini veliye bildirmesi gerektigini ifade etmislerdir. Aile ve okulun
ortak yapacagi etkinlikler olarak bakildiginda ise dgretmenlerin 24°i okul ve ailenin
iletisim igerisinde olmas1 gerektigini, 12’si ailenin Ogretmenin verdigi destegi
uygulamada tutarli-uyumlu olmas1 gerektigini, 8’1 okul ve ailenin ¢cocugun kendini ifade
edebilmesine izin vermesi gerektigini, 6’s1 veli toplantilarinin sik diizenlenmesi
gerektigini, 3’1 okulda ve ailede cocugun basarabilecegi gorevler verilmesi gerektigini,
3’1 okulda 6grenilen davranislarin ailede pekistirilmesi gerektigini, 3’1 ailede ve okulda
cocugun fikirlerinin alinmasi gerektigini, 2’si 0gretmen ve velinin, hatalara karsi
hosgoriilii olmas1 gerektigini, 1’1 siirekli 0grenciye duyulan giivenden bahsedilmesi

gerektigini ifade etmislerdir.

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin 6zsaygi, 6zgiiven, hosgorii, duyarlilik ve
yenilige aciklik gibi degerlerin kazandirilmasi konusunda ailenin destegine onem
verdikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin okulun etkililigi ve dgrencinin sosyal, duygusal
ve akademik acidan gelismesi ve basarili olmasi i¢in okul-aile ig birliginin 6neminin
farkinda  olduklarin1  sdyleyebiliriz.  Ailelerin  bu  degerleri kazandirmada

bilgilendirilmesi gerektigini, okul ve ailenin bu konuda birlikte hareket etmesini boylece
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cocugun bu konularda ikilem yagamasini engellemis olacaklarini diisiinen 6gretmenlerin
sayisinin bir hayli fazla oldugunu goriiyoruz. Asagida bu durumu destekler nitelikteki

baz1 6gretmenlerin ifadelerine yer verilmistir:

K.14: “Oncelikle velinin égrenciye bu gibi degerleri ogretmek icin kendisinin
de bu degerlere sahip olmasi gerekiyor. Eger bu degerleri tasimiyorsa biitiin yiik
ogretmene kaliyor bu gibi durumlarda aileler igin 6zel seminerler diizenlenmesi
gerekebilir. Aile zaten bu degerlere sahip ise zaten pek problem olmaz. Ciinkii duyarl

bir veli okul ile gereken isbirligini yapmaya hazirdwr.”

K.26: “Mutlaka veli toplantilarimin belli araliklarla yapilmasi gerekiyor.

’

Okulda karsilasilan bir sorunun aileye bildirilmesi ve diizeltilmesi onemlidir.’

K.35: Egitim ¢ok yonlii bir siiregtir. Egitimde okul ile aile isbirligi ¢ok
onemlidir. Biz okulda biiyiiklere saygiyr égretiyoruz. Eger ailede biiyiiklere saygi varsa
bu davranis kazanilabiliyor. Eger ailedeki yasam okulla uyum géstermiyorsa ¢ocuk

’

ikilem yasiyor ve davranisi kazanamiyor.’

K.37: “Okulda ve ailede ¢ocugun kendini ifade edebilmesine izin verilmeli ve
bu duruma ozen gosterilmelidir. Cocuk kendi fikirlerinin biiyiikleri tarafindan

onemsendiginin farkina varmali.”

K.50: “Geg¢misteki tecriibelerime dayanarak, igine kapanik, 6z giiveni diistik,
ogrencilerim oldugunda aile ile iletisime ge¢meye ¢alistim. Bazi anne babalar ilgili
olduklar: i¢in problemi konusarak, gerekse RAM’dan yardim alarak astik. Ama
ilgilenmeyen okula gelip cocugunun durumunu bile sormayan velilerin ¢ocuklari da

veterli 6zgiivene ulasamad. Ciinkii tek tarafli olmuyor.”

K.59: “Okul aile ile siirekli irtibat halinde olarak ¢ocuga onun arkasinda

)

olduklarim hissettirmelidirler. Bu da ¢ocugun kendine olan giivenini artiracaktir.’
5. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlere besinci soru olarak “Ogrencilere kazandirmaya galistiginiz sevgi,
baris, vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme gibi degerlerin toplumun
degisim ve gelisiminden ne kadar etkilendigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari Tablo 4.5.°de

verilmistir.
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Tablo 4.5. Ogretmenlerin “Ogrencilere Kazandirmaya Cahstigimz Sevgi, Baris,

Vatanseverlik ve Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme Gibi Degerlerin

Toplumun Degisim ve Gelisiminden Ne Kadar Etkilendigini Diisiiniiyorsunuz?”

Sorusuna Verdikleri Yanitlar ve Frekans Dagilimlari

Toplumun Degisim ve Gelisiminin Sevgi, Baris, Vatanseverlik ve Kiiltiirel

Degerleri Koruma ve Gelistirme Gibi Degerlere Etkisi f
Degisim bu degerleri olumlu etkiliyor. 2
Aile ve okul sayesinde olumlu etkilenir. 1
Degisim bu  Aileler bu konuda egitilirse sorun olmaz. 1
d(flgllel::;l Etkilenmemesi imkansizdir. Ancak bu degisim iyi yonde kullanilmali. 1
etkiliyor Toplumun gelismesi ve degismesi olumlu ise bu degerlerimize de olumlu 1
yanstyacaktir.
Bilingli, seviyeli toplumlarda bu degisim olumlu ydnde olur. 1
Bu degerleri olumsuz yonde etkiliyor. 19
Her ne kadar okul ve ailede bu degerler verilse de g¢ocuk degisimden 5
etkileniyor.
Degisim bu . e -
degerleri Televizyon kiiltiirii ¢ok etkili oluyor. 3
olumsuz Teknoloji bu degerlerin yok olmasina sebep oluyor. 2
etkiliyor Cevrede bu degerler yok olmak iizere oldugu igin ¢abuk etkileniyor. b
Kiiresellesme degerlerimizin yok olmasina sebep oluyor. 1
Cocuklara bu degerler iyi verilmedigi i¢in olumsuz etkileniyorlar. 1
Bu degerler cocugun ve toplumun 6ziinde vardir, etkilenmez. 6
Bu degisimden etkilenmiyor. 3
Degisimbu g degerler evrenseldir ve degismez. 2
degerleri e . . .
etkilemiyor Bu degerleri 6ziimsemis bir ¢ocuk degisimden etkilenmez. 2
Cevre bu degisimden etkilenmiyorsa ¢ocuk da etkilenmiyor. 1
Cocuk korku ve siddete evde aligtig1 igin bu degisimden etkilenmiyor. 1
Etkileniyor ancak okul ve ailede bu degerler iyi verilirse ¢ocuk bu degisimden 17
etkilenmez.
Bu degisimde ¢ocuklari, aileler ve 6gretmenler yonlendiriyor. 7
Ogrencilere ecdadmin yaptiklar1 sik sik anlatiimali 3
. Aile ve okul birlikte hareket etmeli b
Ogr?flc.lmn bu Aileler bu konuda bilgilendirilirse 6grencilerde ¢ok fazla etkilenmez. 2
degisimden .
etkilenip Ogrencilere eski ve simdiki degerler kiyas yapilarak anlatilmali. b
etkilenmemesi  (Ogrencilere degerlerimizin bizim zenginligimiz oldugu bilinci verilmeli. 1
aile ve okula - . .
bagh Cocugun c¢evresinde sevgi, saygt, barig ortamlari olusturulmali. 1
Bu degerler ailede yoksa okulda da 6gretilemiyor. 1
Ogrencilere tarihi mekanlara gezi diizenlenmeli. 1
Aile gocuklarima izlettirecegi programlarin Tirk aile yapisina uygun olmasma |
dikkat etmeli. |

Aile ve dgretmenler 6grenciye model olmali.
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Tablo 4.5.°da goriildiigii gibi; “Ogrencilere kazandirmaya calistiginiz sevgi,
baris, vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme gibi degerlerin toplumun
degisim ve gelisiminden ne kadar etkilendigini diisiinliyorsunuz?” sorusuna, degisimin
bu degerleri olumlu etkilendigini diisiinen 6gretmenlerin 2’si degisim bu degerleri
olumlu etkiledigini, 1’1 aile ve okul sayesinde olumlu etkiledigini, 1’1 ailelerin bu
konuda egitilmesiyle sorun olmayacagini, 1’1 etkilenmemesinin imkansiz oldugunu,
ancak bu degisimin iyi yonde kullanilmasi gerektigini, 1’1 toplumun gelismesi ve
degismesi olumlu ise bunun degerlerimize de olumlu yanstyacagini, 1’1 bilingli seviyeli
toplumlarda bu degisimin olumlu yonde oldugunu ifade etmistir. Degisimin bu degerleri
olumsuz etkiledigini diisiinen 6gretmenlerin 19°u bu degerleri olumsuz yonde etkiliyor,
5’1 her ne kadar okul ve ailede bu degerler verilse de ¢cocuk degisimden etkileniyor, 3’1
televizyon kiiltiirii cok etkili oluyor, 2’si teknoloji bu degerlerin yok olmasina sebep
oluyor, 2’si ¢evrede bu degerler yok olmak iizere oldugu icin ¢abuk etkileniyor, 1’i
kiiresellesme degerlerimizin yok olmasina sebep oluyor, 1’1 ¢ocuklara bu degerler iyi
verilmedigi icin olumsuz etkileniyorlar cevabini vermistir. Degisimin bu degerleri
etkilemedigini diisiinen 6gretmenlerin 6’s1 bu degerler cocugun ve toplumun &ziinde
vardir, etkilenmez, 3’ bu degisimden etkilenmiyor, 2’si bu degerler evrenseldir ve
degismez, 1’1 bu degerleri 6zlimsemis bir ¢ocuk degisimden etkilenmez, 1’1 ¢evre bu
degisimden etkilenmiyorsa ¢ocuk da etkilenmiyor cevabini vermistir. Ogrencinin bu
degisimden etkilenip etkilenmemesi aile ve okula bagli oldugunu diisiinen
ogretmenlerin 17°si etkileniyor ancak okul ve ailede bu degerler iyi verilirse ¢ocuk bu
degisimden etkilenmez, 7’si bu degisimde c¢ocuklar1 aileler ve &gretmenler
yonlendiriyor, 3’1 6grencilere ecdadinin yaptiklar sik sik anlatilmali, 2’si aile ve okul
birlikte hareket etmeli, 2’si aileler bu konuda bilgilendirilirse dgrencilerde ¢ok fazla
etkilenmez, 2’si 0grencilere eski ve simdiki degerler kiyas yapilarak anlatilmali 1’i
ogrencilere degerlerimizin bizim zenginligimiz oldugu bilinci verilmeli, 1’1 bu degerler
ailede yoksa okulda da o&gretilemiyor, 1’1 Ogrencilere tarihi mekéanlara gezi
diizenlenmeli, 1’1 aileler ¢ocuklarina izlettirecegi programlarin Tiirk aile yapisina uygun
olmasina dikkat etmeli, 1’1 aile ve 6gretmenler 6grenciye model olmali, 1’1 ¢ocugun

cevresinde sevgi, saygi, barig ortamlar1 olusturulmali cevabin1 vermislerdir.

Tablo 5 incelendiginde; 6gretmenlerin bircogunun 6grencilere kazandirmaya

calisilan sevgi, barig, vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme gibi
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degerlerin toplumun degisim ve gelisiminden olumsuz yonde -etkilendigini
diisiindiiklerini ve bu konuda duyarli olduklarmi sdyleyebiliriz. Ogretmenler bu
degerlerin aile ve okulda saglam temeller lizerine kurulmasi gerektigini bu sayede bu
degisim ve gelisimden etkilenmeyecegini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin verdikleri
cevaplara dayanarak, bu etkilesimin olumlu ydnde olmasimi saglama konusunda
kendilerini ve aileleri sorumlu gordiikleri sonucuna ulasiyoruz. Bu konuda

katilimcilarin belirttikleri goriislerden 6rnekler verecek olursak:

K.10: “Bir toplum ne kadar degisse ve gelisse de bazi degerler asla degismez.
Vatanseverlik, kiiltiirel 6gelere sahip ¢ikma ve gelistirme, sevgi, baris ve kardeslik asla

’

degismeyecek ve toplumun degisiminden etkilenmeyecek degerlerdir.’

K.14: “Bu konularda cevrenin gériisleri cok énemli. Ulke ¢apinda nasil bir

venilik olursa olsun ¢evre bu degisimlere ayak uydurmuyorsa ¢ocuk da ayni kaliyor.”

K.15: “Toplumda biiyiik bir hizla devam eden gelisme, degisme ve teknolojik
ilerlemeler sevgi, baris, vatanseverlik vb. degerlerin azalmasina ve yok olmasina sebep
olmaktadir. Tiim bu olumsuz etkileri azaltmak i¢in degerlerimize siki sikiya bagh kalma

’

bilincini okullarimiza ve ¢cevremize asilamamiz gerekir.’

K.24: “Ogrenciler ¢ok iyi gozlemcidirler. Insanlarin i¢ ¢atismaya girdigi bir
ortamda o6grencilere bahsedilecek sevgi, baris gibi degerler anlamini yitirmektedir.
Bunun icin oncelikle ¢evrede sevgi, baris ve saygr ortamlarimin olusturulmasi bir

’

zorunluluktur.’

K.31: “Ben olumsuz etkilendigini diisiiniiyorum. Ciinkii giintimiizde teknoloji
¢ok ilerledi ve bu teknoloji insanlari birbirinden ayirdi. Bir evde her odada yalnizlik
olustu. Herkes bagska islerle ve baska baska heveslerle bir seylerle ugrasir oldu. Sohbet
kalmadi. Bunun yaminda sevgi de oldii. Kiiltiirel degerlerimiz yok olma yolunda.
Bilgisayar basindaki ¢ocugu kaldirip anne baba, bayramda el opmeye gotiiremiyor
maalesef. Teknolojiyi engelleyemeyecegimize goére c¢ocugumuzu engelleyerek bu

’

degerleri kurtarabiliriz.’

K.50: “Cocuklar bu degerleri kazandiklarinda ve gergekten bu bilince

ulastiklarinda  toplumdaki ~ degismelerin  onlara ¢ok fazla yansimayacagini

’

diistiniiyorum.’
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6. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Ogretmenlere altinct soru olarak “Ogrencilere bilimsellik, caliskanlik,
dayanigma ve sorumluluk gibi degerleri kazandirmak i¢in ne gibi etkinlikler
diizenliyorsunuz? sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yamitlar ve

frekans dagilimlar1 Tablo 4,6.’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogretmenlerin “Ogrencilere Bilimsellik, Caliskanhk, Dayamisma ve
Sorumluluk Gibi Degerleri Kazandirmak i¢in Ne Gibi Etkinlikler

Diizenliyorsunuz?” Sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlar:

Bilimsellik, Cahskanhk, Dayanisma ve Sorumluluk Gibi Degerleri

Kazandirmak i¢in Diizenlenen Etkinlikler f
Grup c¢alismasi yaptirtyorum. 28
Ogrencilere sorumluluk veriyorum. 10

Toplumda bagarili olmus insanlarin hayat hikayelerini inceleme, anlatma 7
¢aligmasi yapiyoruz.

Bu degerlere sahip 6grencilerin 6diillendiriyorum.

7
Konu ile ilgili performans ve proje 6devi veriyorum. 7
Odev kontrolleri yapryorum. 4
Bilimsel ¢aligmalarin, Ogrenci ¢aligmalarini, arastirma yazilarini okuyup, 5
panoda sergiliyoruz.
. Konunun &nemini anlatiyorum.

Smf I¢i Ailesine, ¢evresine ve devletine karst sorumluluklarini hatirlatiyorum. 3
Etkinlikler i ’ 2
Ornek olay yontemini kullantyorum. )
Bu degerlerle ilgili atasozleri ve 6zdeyisleri inceliyoruz. 5
Bu degerlerle ilgili yakin ¢evresinden 6rnekler veriyorum. 5
Bilimsel gelismelerle ilgili yazilar okuyorum 5
Her 6grenciye bir sorumluluk verecek sekilde basit deneyler yapiyorum. |

Sorumluluk sahibi olmalar1 i¢in c¢alisma kagitlarina, defterlerine vs. sahip
olmalar1 i¢in uyartyorum. 1

Sorumluluklarini yerine getirmedikleri zaman sonuglarinin ne olabilecegini
anlatiyorum. 1
Ceza veriyorum. 1
Arastirma 6devi veriyorum. 9
Siif Dist Yardima muhtag insanlara yardim etmeleri i¢in tesvik ediyorum. 2
Etkinlikler  veli ile isbirligi yapiyorum. 1
Ailelerine yardim etmelerini istiyorum. 1
Ogrencileri yeni gelismeleri takip etmeleri igin tesvik ediyorum. 1

Diger Etkinlik diizenledigim sdylenemez. 1
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Tablo 6’da goriildiigii gibi; “Ogrencilere bilimsellik, caliskanlik, dayanisma ve
sorumluluk gibi degerleri kazandirmak i¢in ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz?”
sorusuna, sinif i¢i etkinlikler olarak 6gretmenlerin 28’1 grup calismasi yaptirdigini, 10’u
Ogrencilere sorumluluk verdigini, 7’si toplumda basarili olmus insanlarin hayat
hikayelerini inceleme, anlatma ¢aligmalar1 yaptirdigini, 7°si bu degerlere sahip
ogrencilerin ddiillendirdigini, 4’i konu ile ilgili performans ve proje ddevi verdigini,
4’ 6dev kontrolleri yaptigini, 3’4 bilimsel g¢aligmalarin, 6grenci caligsmalarinin,
aragtirma yazilarinin okunmasi panoda sergiledigini, 3’{i konunun 6nemini anlattigini,
2’si ailesine, ¢evresine ve devletine karst sorumluluklarint hatirlattigini, 2’si 6rnek olay
yontemini  kullandigini, 2’si  bu degerlerle ilgili atasdzlerinin, 6zdeyislerin
incelediklerini, 2’si bu degerlerle ilgili yakin g¢evresinden oOrnekler verdigini, 2’si
bilimsel gelismelerle ilgili yazilar okudugunu, 1’1 her 6grenciye bir sorumluluk verecek
sekilde basit deneyler yaptigini, 1’1 sorumluluk sahibi olmalari i¢in ¢alisma kagitlarina,
defterlerine vs. sahip olmalari i¢in uyardigini, 1’1 sorumluluklarini yerine getirmedikleri
zaman sonuglarinin ne olabilecegini anlattigini, 1’1 ceza verdigini ifade etmistir. Sinif
dis1 etkinlikler olarak 9’u arastirma ddevleri verdigini, 2’si 6grencilerin yardima muhtag
insanlara yardim i¢in tesvik ettigini, 1’1 veli ile igbirligi yaptigin1 1°1 ailelerine yardim
etmelerini istedigini, 1’1 O0grencilerin yeni gelismeleri takip i¢in tesvik ettigini, 1

Ogretmen ise etkinlik diizenlemedigini ifade etmislerdir.

Tablo 6 incelendigi zaman 6gretmenlerin 6grencilere bilimsellik, ¢aligkanlik,
dayanisma ve sorumluluk gibi degerleri kazandirmak i¢in daha ¢ok sinif i¢i etkinliklere
yer verdiklerini, simif digi etkinleri bu degerleri kazandirmada ¢ok fazla tercih
etmedikleri sonucuna ulasiyoruz. Ogretmenlerin, 6grencilerin isbirligi yaparak ortak
amaclar dogrultusunda birlikte c¢alismalarima firsat veren bir yontem olarak grup
calismasint bu degerleri kazandirmada en uygun yontem olarak gordiiklerini
sOyleyebiliriz. Genel olarak; 0gretmenlerin, 6gretmen merkezli etkinliklere ¢ok fazla
yer vermeden Ogrencilerin bu degerleri yaparak yasayarak kazanmalarina, bilgiye
kendilerinin ulagsmalarma firsat tanidiklarini, sdyleyebiliriz. Bu konuda katilimcilarin

belirttikleri goriislerden 6rnekler verecek olursak:

K.21: “Arastrma &devieri  veriyorum. Ogrencilere ézgiin - ortamlar

hazirliyyorum.  Caligmanin  onemini  giincel hayatla iliskilendirerek ¢ocuklara
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anlatiyorum. Sinif igerisindeki dayanismanin faydalarini ¢esitli tekniklerle kendilerine
sorup cevabi bulmalarina yardimci oluyorum. Sorumluluk kazandirmak icin bireysel ve

grup halinde ¢calismalara onem veriyorum. Yapilan ¢alismalar: édiillendiriyorum.”

K.22: “Ogrenci basarili oldugu zaman onu odiillendiriyorum. Yaptigi isten haz
duymasint  saglyyorum. Cesitli gruplar olusturarak birlikte etkinlik yapmalarini
saglyorum. Cegitli gorevler vererek bu gorevleri yerine getirip getirmediklerini takip

’

ediyorum.’

K.30: “Genellikle cezalandirma gibi bir uygulama yapiyorum. Ashnda ¢ogu

’

zaman da yanls oldugunu bile bile.’

K.49: “En basta ev odevlerini kendilerinin yapmasi gerektigi sorumlulugunu
vermeye, ¢alistyorum. Sinif icinde esyalarint paylagma birbirlerine yardimct olma gibi

konularda yonlendirmeler yapiyorum.”

K.50: “Onlara gorevler vererek sorumluluk bilincini vermeye c¢alisiyorum.
Caliskanlhigin 6nemini ve sonucunu anlatiyorum. Dayanismanin olmasi i¢in gruplar

olusturarak birbirlerinden yararlanmalarint sagliyorum.”

K.56: “Grup c¢alismalariyla onlara gérevier vererek bu degerleri

kazandirmaya ¢alisiyorum.”
7. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Ogretmenlere yedinci soru olarak “Ogrencilere temizlik ve saglikli olmaya
onem verme gibi degerleri kazandirmak i¢in ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz?
Sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari

Tablo 4,7.’de verilmistir.
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Tablo 4.7. Ogretmenlerin “Ogrencilere Temizlik ve Saghkli Olmaya Onem Verme

Gibi Degerleri Kazandirmak I¢in Ne Gibi Etkinlikler Diizenliyorsunuz?”

Sorusuna Verdikleri Yamitlar ve Frekans Dagilimlarn

Temizlik ve saghkl olmaya 6nem verme gibi degerleri kazandirmak
icin diizenlenen etkinlikler

Ogrenci merkezli
etkinlikler

Ogretmen
merkezli
etkinlikler

Diger

Bilisim teknolojilerinden faydalaniyorum.

Model oluyorum.

Bu degerlerle ilgili sorumluluklar veriyorum.

Okulda birlikte temizlik yapiyoruz (el yikama, dis fircalama...).
Temizlik ve saglikli olma konusunda slaytlar, ¢izgi filmler izletiyorum.
Bu degerlerle ilgili resim, afis slogan hazirliyoruz.

Beyin firtinas1 yaptirtyorum.

Ders kitaplarindaki etkinlikler yeterli.

Drama yaptirtyorum.

Sagliklt olma ve olmama konusunda kazanglarimiz ve kayiplarimiz neler
olabilecegi ile ilgili karsilagtirmalar yapiyoruz.

Konu ile ilgili resimler getiriyorum, inceliyoruz.
Uygun davranigi gosteren grenciyi ddiillendiriyorum.
Bilingli tiikketici olma bilinci vermeye ¢aligiyorum.
Saglik personeli ile rdportaj yapmalarini istiyorum.
Ornek olay ydntemini kullantyorum.

SNI1K etkinligi yaptyorum.

Saglikli olma ile ilgili sarki 6gretiyorum.

Bu konudaki kavramlar1 kavratmaya ¢aligryorum.
Temizligin ve saglikli olmanin 6nemini anlatryorum
Temizlik, saglik ve basari arasindaki iliskiyi anlatiyorum.
Kisa oykiiler anlatryorum.

Temizlik kontrolii yaptyorum

Yanlis davraniglari diizeltmeye ¢alistyorum.

Dengeli beslenmenin 6nemini anlatiyorum.

Aldigi tirtinlere karsi bilingli olmasi gerektigini anlatryorum.

Her hafta en temiz dgrenciye kurdele takryorum.

Veli ile igbirligi yapiyoruz.

Aileleri bilgilendiriyorum.

Sosyal kuliipler yeterli

Etkinlik diizenlemenin faydasi olmuyor, ¢ocuk ailede gérdiigiinii yapiyor.

Toplum hizmeti ¢aligmalart yapiyorum.

—_ =
[NOR N
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Tablo 7°de goriildiigii gibi; “Ogrencilere temizlik saglikli olmaya énem verme,
aile birligine onem verme gibi degerleri kazandirmak i¢in ne gibi etkinlikler
diizenliyorsunuz? sorusuna 6grenci merkezli etkinlikler olarak diisiindiigiimiiz zaman
ogretmenlerin 14’1 bilisim teknolojilerinden faydalandiklarini, 12°si model oldugunu,
6’s1 bu degerlerle ilgili sorumluluk verdiklerini, 4’0 okulda birlikte temizlik
yaptiklarini, 4’1 temizlik ve saglikli olma konusunda slaytlar, ¢izgi filmler izlettigini,
3’1 bu degerlerle ilgili resim, afis slogan hazirlattiklarini, 2’si konuyla ilgili beyin
firtinas1 yaptiklarini, 2’si ders kitaplarindaki etkinliklerin yeterli oldugunu, 2’si drama
yaptirdiklarini, 2’si saglikli olma ve olmama konusunda kazanglarimiz ve kayiplarimiz
neler olabilecegi ile ilgili karsilastirmalar yaptiklarini, 2’si konu ile ilgili resimler getirip
incelediklerini, 1’1 uygun davranis1 gosteren 6grenciyi ddiillendirdiklerini, 1’1 bilingli
tiiketici olma bilinci vermeye ¢aligtigini, 1’1 saglik personeli ile roportaj yaptirdigini, 1°1
ornek olayin uygun bir yontem oldugunu, 1’1 SN1K etkinligi yaptirdigini, 1’1 saglikli
olma ile ilgili sarki dgrettigini ifade etmislerdir. Ogretmen merkezli etkinlikler olarak
diisiindiigiimiiz zaman ise 17’si bu konudaki kavramlar1 kavratmaya calistiklarini, 4’1
temizligin ve saglikli olmanin Onemini anlattigini, 2’si temizlik, saglik ve basari
arasindaki iliskiyi anlattigini, 2’si kisa oykiiler anlattiklarini, 1’1 temizlik kontrolii
yapildigini, 1’1 yanlis davranislart diizeltmeye calistigini, 1’1 dengeli beslenmenin
Onemini anlattigini, 1’1 aldig1 iirlinlere kars1 bilingli olmast gerektigini anlattigini, 1’1
her hafta en temiz 6grenciye kurdele taktigini ifade etmislerdir. Ayrica 3’1 veli ile
isbirligi icerisinde oldugunu, 1’i aileleri bilgilendirdigini, 1’1 ise sosyal kuliiplerin
yeterli oldugunu, 1’1 etkinlik diizenlemenin faydasi olmadigini, cocugun ailede

gordiigiinii yaptigini, 1’1 toplum hizmeti ¢alismalar1 yaptigini ifade etmislerdir.

Tablo 7 inceledigimiz zaman temizlik, saglikli olmaya 6nem verme, aile
birligine 6nem verme gibi degerleri kazandirmak i¢in dgretmelerin en ¢ok 6grenci
merkezli etkinlikleri tercih ettigini, Ogretmen merkezli etkinliklere fazla yer
vermediklerini goriiyoruz. Ogretmenlerin bu degerleri kavratmada bir tek etkinlik
yaptirmanin yeterli olmayacagini diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. Bu degerleri kavratmak
icin bilisim teknolojilerinden faydalanan 6gretmenlerin sayist da bir hayli fazladir.
Ogretmenler 6ncelikle dgrencilerin bu konudaki kavramlari bilmeleri gerektigini ve

sOyledikleriyle tutarli olmalar1 amaciyla da model olmalar1 gerektiginin farkinda
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olduklarimi goérebilmekteyiz. Bu konuda katilimcilarin belirttikleri goriislerden 6rnekler

verecek olursak:

K.10: “Zaman zaman simifimizi birlikte temizliyoruz. Sonra hep birlikte
ellerimizi yikiyoruz. Her giin yemekten once ve sonra ellerimizi yikayip diglerimizi
fir¢aliyoruz. Bunlart birlikte yapiyoruz ¢iinkii gorerek ogrenmenin ve ornek almanin

)

etkili oldugunu diistintiyorum.’

K.13: “Oncelikle égrencilere temizligin ve saglikli olmanin ne kadar onemli
olduguyla ilgili gazete ya da dergilerden yazi, resim haber vs. getiririm. Daha sonra
ogrencilere bir aile ortami olusturacak sekilde dramalar yaptirrim. Cocuklardan bir

’

doktorla ya da herhangi bir saglik personeli ile roportaj yapmalarini isterim.’

K.29: “Bu degerleri kazandirmak icin ogrenci kuliipleri bicilmis kaftan. Okul
icerisinde degisik suiflardan segilmis ogrencilerle temizlik saghk konularima agirlik
vererek uygulamalar yapiyorum. Toplum hizmeti etkinlikleriyle de bunlart davranis

’

haline déniistiirmelerini hedefliyorum.’

K.32: “Bu degerleri kavratmak istiyorsak ilk énce dgrencilerin ders gordiigii
sinifimizi temiz ve diizenli tutmaliyiz. Bu gorevi ¢ocuklara verebiliriz. Ufak tefek isleri
yvapmak hem onlart mutlu edecektir hem de temizlik ve diizen kavramini bizzat
vasayarak 6grenecektir. Beslenme saatlerinde onlart siirekli denetliyorum. Yararl ve
zararly besinleri anlatiyorum. Tabi temizlik ve saghkli yasama konusunda biz

ogretmenlerde ¢ocuklara ornek olacak davranisglar sergilemeliyiz.”

K.34: “Temizlik siniflarimizin en vazgegilmez unsuru. Haftada en az 3 kere
tirnak, sa¢ vb. kontrolleri yaparak ellerinden geldigince temiz kalmalarin
amaglyorum. Cok sik hasta olarak derslere katilamayan 6grencilerin sorunlarindan

)

ornekler vererek saglhklarina dikkat etmeleri konusunda uyariyorum.’

K.49: “Bu konularla ilgili bilgisayar ortaminda hazirlanmig ¢izgi filmler
izletiyorum. Sarkilarla saghkli ve temiz olmanin onemini eglenceli hale getirmeye

calisiyor ve sozlii olarak bu konulardan bahsediyorum.”
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8. Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlari

Ogretmenlere sekizinci soru olarak “Degerler 6gretimi konusunda hayat bilgisi
programi haricinde (ifade ve beceri derslerinde ve ders dis1 etkinliklerde) yapilabilecek
etkinlikler nelerdir?”” sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar ve

frekans dagilimlar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 4.8. Ogretmenlerin “Degerler Ogretimi Konusunda Hayat Bilgisi Program
Haricinde (ifade ve Beceri Derslerinde ve Ders Dis1 Etkinliklerde) Yapilabilecek

Etkinlikler Nelerdir?” Sorusuna verdikleri yanitlar ve frekans dagilimlari

Degerler Ogretimi Konusunda Hayat Bilgisi
Programi Haricinde Yapilabilecek Etkinlikler

Gorsel sanatlar dersinde konu ile ilgili resimler yaptirtyorum
Gezi yapiyoruz.
Bilisim teknolojilerinden faydalaniyorum.
Gérsel Gozlem yaptirtyorum.
sanatlar Grup ¢aligmasi yaptirtyorum.
Aninda doniit vermeye gayret gosteriyorum.

Model oluyorum.

—_— e = = W N 00 O

Aragtirma 6devleri veriyorum.

Gezi yapiyoruz.
Bilisim teknolojilerinden faydalanma
Gozlem yaptirtyorum
Matematik  Grup calismasi yaptirtyorum.
Aninda doniit vermeye gayret gosteriyorum

Model oluyorum.

— e = = W N 0O

Aragtirma 6devleri veriyorum.

Gezi yapiyoruz
Sanatsal etkinlikler (tiyatro vb.) yapiyoruz.
Drama yaptirtyorum.
Biligim teknolojilerinden faydalaniyorum.
Siir-hik&ye okuma ve yazma etkinligi yaptirtyorum.
Gozlem yaptirtyorum.

Tiirkce Roportaj yapmalarini istiyorum.
Bagaril1 insanlarin hayat hikayelerini anlatiyorum.
Kitap okuma aligkanlig1 kazandirmaya g¢alistyorum.
Ornek olay anlatryorum.
Tartigma yontemini kullantyorum.

Grup ¢aligmasi yaptirtyorum.

—_— = = = NN WW R NN BN

Giinliik tutmalarin1 ve komposizyon yazmalarini istiyorum.
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Aninda doniit veriyorum. 1

Model oluyorum. 1

—_—

Aragtirma 6devleri veriyorum.

Gezi yaptirilabilir.
Miizik aleti calmalar1 etkili olabilir.
Biligim teknolojilerinden faydalaniyorum.
Gozlem yaptirtyorum.
Konu ile ilgili sarki sdyletiyorum
Miizik
Grup ¢aligmasi yaptirtyorum.
Aninda doniit veriyorum.
Model oluyorum.

Aragtirma 6devleri veriyorum.

e e = T VS I NG T

Halk ezgilerine yer verilmesini dogru buluyorum.

Degerlerimizi kazandirabilecek oyunlar oynatiyorum.
Bilisim Teknolojilerinden faydalaniyorum.

Gozlem yaptirtyorum.
Beden

Egitimi Grup galigmasi yapiyoruz.
Aninda doniit veriyorum.

Aragtirma 6devleri veriyorum.

[ e L VS I e

Okul takimlarinda gorev vermeye caligtyorum.

Hayat bilgisi dersi kazanimlarim diger derslerle iliskilendirmek gerekiyor.
Tiirkge dersinde degerlerimiz adi altinda tema var, yeterli
. Aile ve arkadaslariyla vakit ayirmasi igin tesvik edilebilirler.
Diger . .
Zaman yetersiz ek etkinliklere zaman ayiramiyoruz.
Sosyal kuliiplerde ve rehberlik dersinde gorevler verilebilir.

Diger siniflarla iletisim halinde olunabilir.

— = NN W W W

Haftada 1 ders aile katilimiyla islenebilir.

Tablo 8’da gorildiigii gibi; “Degerler 6gretimi konusunda hayat bilgisi
programi haricinde (ifade ve beceri derslerinde ve ders dis1 etkinliklerde) yapilabilecek
etkinlikler nelerdir?” sorusuna, dgretmenlerin (gorsel sanatlar dersi i¢in) 9’u konu ile
ilgili resimler yaptirdiklarini, 8’1 gezi diizenledigini, 4’1 bilisim teknolojilerinden
faydalandiklarini, 3’1 gézlemi tercih ettiklerini, 1’1 grup calismasi yaptirdiklarini, 1°1
aninda doniit verdiklerini, 1’1 model olmaya ¢alistigini, 1’1 aragtirma ddevleri verdigini
ifade etmistir. Matematik dersi i¢in 0gretmenlerin 8’i gezi diizenledigini, 4’1 bilisim
teknolojilerinden faydalandiklarini, 3’ goézlem yaptirdigini, 1’1 grup c¢alismasi

yaptirdiklarini, 1’1 aninda doniit verdiklerini, 1’1 model olmaya calistigini, 1’1 arastirma
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Odevleri verdigini ifade etmistir. Tiirkge dersi i¢in 6gretmenlerin 8’1 gezi diizenledigini,
6’s1 sanatsal etkinliklerden faydalandiklarini, 5’1 drama yaptirdiklarini, 4’t bilisim
teknolojilerinden faydalandiklarini, 4’1 siir-hikdye okuma ve yazma etkinligi
yaptirdigini, 3’ gozlem yaptirdigini, 3’1 roportaj yaptirdiklarini, 2’1 basarilt insanlarin
hayat hikayelerini anlattiklarini, 2’si kitap okuma aligkanligi kazandirmaya
calistiklarini, 1’1 6rnek olay anlattigini, 1’1 tartisma yontemini kullandigini, 1’1 grup
calismasi yaptirdigini, 1’1 giinliik tutmalarini ve komposizyon yazmalarini istedigini, 1°1
aninda doniit verdigini, 1’1 model olmaya c¢alistigini, 1’1 aragtirma 6devi verdigini ifade
etmiglerdir. Miizik dersi i¢in dgretmenlerin 8’1 gezi diizenlenebilecegini, 5’1 miizik aleti
caldirdigini,4’1i bilisim teknolojilerinden faydalandiklarini, 3’ gozlem yaptirdigini, 1°1
grup calismasi yaptirdigini, 1’1 aninda doniit verdigini, 1’1 model olmaya ¢alistigini, 1’1
konu ile ilgili sarki sdylettigini, 1’1 arastirma ddevleri verdigini 1’1 basit halk ezgilerine
yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Beden Egitimi dersi i¢in 6gretmenlerin 6’s1
oyun oynattiklarini, 4’i bilisim teknolojilerinden faydalandiklarini, 3’1 gézlemi tercih
ettiklerini, 1’1 grup ¢alismasi yaptirdigini, 1’1 aninda déniit verdigini, 1’1 model olmaya
calistigini, 1’1 arastirma oOdevleri verdigini 1’1 okul takimlarinda gorevler
verilebilecegini ifade etmiglerdir. Ayrica Ogretmenlerin 5’i Hayat Bilgisi dersi
kazanimlarim diger derslerle iliskilendirmenin énemli oldugunu ifade etmis, 3’1 Tiirkge
dersinde degerlerimiz adi altinda temanin oldugunu ve yeterli oldugunu, 3’
ogrencilerin aile ve arkadaglartyla vakit ayirmasi igin tesvik edilmesi gerektigini, 2’si
zamanin yetersiz oldugunu ek etkinliklere zaman ayiramadiklarini, 2’si sosyal
kuliiplerde ve rehberlik dersinde gorevler verilebilecegini, 1’1 de diger siniflarla iletisim
halinde olunabilecegini 1’1 haftada 1 dersin aile katilimi ile islenebilecegini ifade

etmistir.

Tablo 8’1 inceledigimiz zaman goriiyoruz ki dgretmenler Hayat Bilgisi dersi
haricinde ifade ve beceri derslerinde de deger 6gretimi konusunda etkinlik yapmaya
ozen gostermektedirler. Ogretmenler deger 6gretiminin sadece Hayat Bilgisi dersi ile
sinirlandirilmamasi hayat bilgisi dersi kazanimlarin1 diger ifade ve beceri dersleriyle
iliskilendirmesi gerektigini diisiindiiklerini sdyleyebiliriz. Bu konuda etkinliklere en ¢cok
Tiirk¢e dersinde, en az ise beden egitimi dersinde zaman ayirdiklarint goriiyoruz. En

cok tercih edilen etkinliklerin ise bilisim teknolojilerinden faydalanma, gozlem, grup
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caligmasi, aninda doniit verme ve aragtirma ddevleri verme oldugunu goriilmektedir. Bu

konuda katilimcilarin belirttikleri goriislerden 6rnekler verecek olursak:

K.3: “Giinliik tutmalar: istenebilir. Bir yazarmis havas: kazandirilarak
disaridaki hayatiyla ilgili yazilar yazmalart istenebilir. Betimlemeler yaptirilabilir.
Cesitli sosyal kuliiplerde gorev verilebilir. Okul takimlarinda yeteneklerine gore
gorevler verilebilir. Boylece bir birey oldugu, bir seyler yapabilecegi, yeteneklerinin

farkinda olmasi saglanabilir.”

K.18: “Diger siniflarla iletisim halinde olabilirler. Okul olarak her hafta en
glizel sinifi se¢ip kapisina c¢icek asabilirler. Her 6grenciye bir iyilik yap projesi

’

verilebilir. Béylece en biiyiik iyiligi yapan odiillendirilebilir.’

K.24: “Miizik dersinde yabanci kokenli ezgiler yerine basit halk ezgilerine yer

verilebilir.”

K.27: “Her seyi yaparak, gorerek ogrenen kisiler oldugumuz igin daha ¢ok
uygulamaya yonelik etkinlikler yapilmali ama ders saatleri de diistiniilmeli. Biz
ogretmenlerde Siipermen olmamiz isteniyor, ¢ok ¢abuk degisimler, ¢cok ¢cabuk basarilar
isteniyor. Sihirli bir degnegimiz olmadigi i¢in bunlart hemen karsilayamiyoruz. isin
gercek boyutu miifredatlarda giizel degisimler var ama saatlerde simirli olmasi
etkinliklerimizi gergeklestirmemizde zorluklar yasatiyor bize ve biz bu yiizden zaman
hirsizliklart yaparak o dersten alyyoruz diger acigr kapatmaya ¢alisiyoruz ve genelde

yetistiremiyoruz ya da etkinliklerde geri kaltyoruz.”

K.42 “Ifade ve beceri derslerinin ¢ogunda degerlerimiz ayrica ele alinmakta.
Ozellikle Tiirkce dersinde ayrica tema olarak islenmektedir. Fazladan etkinlik

diizenlemeye ihtiya¢ olmadigint diisiiniiyorum.”

K.57: “Aileden yardim alinabilir. Haftada 1 derse aile katilimi olup bu derste

’

velilerle birlikte etkinlik yapilabilir.’
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BOLUM V

TARTISMA

Bu calisma, Hayat Bilgisi 6gretiminde degerlerin kazandirilma diizeylerinin
Ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Bu amagla
Ogretmenlerin hayat bilgisi Ogretiminde degerlerin kazandirilmasi igin yaptiklar
uygulamalar goriisme yontemiyle incelenmistir. Ogretmenlere yapilan gériismede acik
uclu sorular sorulmus ve dgretmenlerin yanitlamalari istenmistir. Elde edilen bulgulara
gore; Arastirmada Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda yer alan degerlerimizi
kazandirmak amaciyla diizenledikleri etkinlikler belirlenmeye ¢alisilmistir. Elde edilen
bulgulara gore 6gretmenlerin en ¢ok grupla 6gretim tekniklerini kullanmay1 tercih
ettikleri dikkat cekmistir. Dramay1 ise deger Ogretiminde en etkili yontem olarak
gormektedirler. Ogretmenlerin bircogu o&grenci ¢alisma kitabindaki etkinliklerin
degerlerimizi kazandirmak igin yeterli oldugu, ek etkinliklere gerek duyulmadigi
goriisiinde birlesmislerdir. Yine 6gretmenlerin 6grenci merkezli etkinliklere daha c¢ok
yer verip 0gretmen merkezli etkinlikleri artik tercih etmedikleri sonucuna varilmistir.
Geng (2006), tarafindan demokratik kazanimlarin gergeklestirilmesinde ilkogretim
ogretmenlerinin etkililiginin degerlendirilebilmesi amaciyla bir aragtirma yapmistir.
Aragtirmanin sonucunda, demokratik kazanimlarin gergeklestirilmesinde ilkogretim
ogretmenlerinin farkli etkinlikleri farkli oranlarda kullandiklarini ortaya konmustur.
Ulusoy (2005) ise yaptig1 ¢aligmasinda tarih ders kitaplarinda amaca uygun sekilde
hazirlanan okuma parcalar1 ile Ogrencilere ahlaki degerlerin kazandirilabilecegini
belirtmektedir. Elestirici ve yapict bir yaklasim icinde ahlak konularinin
islenebilecegini, boylece Ogrencilere 1iyilik, dogruluk, diiriistliik, hak, adalet vb
degerlerin kazandirilabilecegini; insan sevginin, sayginin erdemin, ahlakli olmanin
yiiceliginin kavranacagini; empatik diisiinme becerilerinin gelistirilecegini ifade
etmektedir. Gegmisle ilgili ders verici anekdotlar, hikayeler, fikralar vb etkinliklerin bu
oranda kullanilmasi tarih 6gretmenlerinin ahlaki degerleri kazandirmak icin hikayeleri
kullandiklarim1  ve ogrencilere ahlaki degerleri kazandirmaya calistiklarini

gostermektedir. Deger 6gretimi konusunda arastirmacilar alternatif yollarin etkiligini
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ogrenmek amaclh calismalar yapmiglardir. Keskinoglu (2008) degerlerimizi
kazandirmak amaciyla ilkogretim besinci sinif 6grencilerine Degerler Egitim Programi
hazirlamistir. Calismanin sonucunda Insani Degerler Egitimi sonucunda elde edilen
bulgularda ilkdgretim besinci siif dgrencilerinin ahlaki olgunluk diizeyinin gelistigi ve

saldirganlik egiliminin azaldig tespit edilmistir.

Ogretmenlerin Hayat Bilgisi programinda kazandirilmak istenen dogruluk,
diirtistliik, adil olma ve bagimsizlik gibi degerlerin kalic1 olmasi i¢in hangi uygulamalari
yaptiklar1 belirlenmeye ¢aligtimistir. Ogretmenlerin genel olarak dgrencilerin yaparak
yasayarak ogrenmelerine firsat taniyan etkinliklere yer verdikleri, bu degerleri 6nemli
gordiiklerini ve bu degerleri 6gretmek icin birden fazla yontem teknik kullanmay1 tercih
ettikleri dikkat ¢ekmistir. Deger 6gretiminde 6gretmenin etkililigini destekler nitelikte
model olmanin etkili bir yontem oldugu goriisliniin hakim oldugu sonucu ¢ikmistir.
Ailelerin ¢ocuk iizerindeki etkilerini de énemli goren dgretmenler, bu siire¢ icerisinde
ailelerin de aktif bir sekilde egitim Ogretime katilmalari yoniinde az da olsa goriis
bildirmislerdir. Doganay ve Sar1 (2004) ilkdgretim ikinci kademedeki 6grencilere temel
demokratik degerlerin kazandirilmasi siirecinde agik ve oOrtilk programin etkilerini
inceledigi calismasinda da Demokratik degerlerin 6grenildigi kaynaklar olarak ankette
“derste O6gretmenlerimin anlattiklarindan 6grendim”, “siifta 6gretmen ve 6grencilerin
davranislarindan 6grendim”, “okulda diizenlenen sosyal etkinliklerden 6grendim”,
“evde ailemden Ogrendim”, “televizyon ve/veya gazetelerden 6grendim” ve “hig
O0grenmedim”  segenekleriyle belirtildigi calismasinda  demokratik  degerlerin

kazaniminda okulla ilgili segeneklerin etkisinin %53 diizeyinde oldugu belirlenmistir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise dgretmenlerin, toplumsallik, sabr,
misafirperverlik ve yardimseverlik gibi degerleri kazandirmada ¢evrenin etkisinin
bliyiik oldugu, ¢evrenin 6grenciler i¢cin model oldugu, bu degerleri kazandirmada cevre
ile birlikte aile ve okulun da 6nemli derecede etkisinin oldugu ve ii¢liniin ortak hareket
etmesi gerektigi goriisiinde birlestikleridir. Mentis’in (1997) yaptig1 calisma da deger
Ogretiminde aile ve ¢evrenin dnemini destekler niteliktedir. Mentis ¢alismasinda anne-
babanin egitim durumu, televizyon programlari ve izleme siiresi ve cinsiyetin
ogrencilerin degerleri kazanim diizeylerinde farkliliklara neden oldugu ve aile ve okul

cevresinin, farklt sosyo-ekonomik durumlarin, sinifin ve okulun fiziki sartlarinin da bu
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durumu etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmanin bulgulari Akbas’in (2004)
aragtirmasinin bulgularint da desteklemektedir. Akbas’in aragtirmasinda 6gretmenler,
deger 6gretiminde belirleyici olan unsurun aile oldugunu, okulda verilen degerlerin aile
ve cevrede yeterince pekistirilmedigini belirtmiglerdir. Okulda deger egitiminin

gergeklesmesi icin gerekli sartlarin olusturulamadigi sonucuna ulasilmstir.

Bir diger cevabi aranan soru ise Ogretmenlerin 6zsaygi 6zgiiven, hosgori,
duyarlilik ve yenilige aciklik gibi degerlerin kazandirilmasi konusunda okul-aile
isbirliginin nasil olmasi konusunda goriisleridir. Ogretmenlerin deger 6gretiminde
ailenin destegine onem verdikleri goriilmistiir. Stirekli iletisim icerinde olunmasi
gerektigi, velinin bu konularda bilgilendirilmesi, konferanslar verilmesi gerektigi,
birlikte model olunmasi gerektigi ve ailenin, 6gretmenin verdigi destegi uygulamada
tutarli olmas1 gerektigi goriisiiniin  hakim oldugu sonucuna ulasmaktayiz. Bu
arastirmanin bulgulart Aslan’in (2007) 6gretmen goriislerine gore ilkdgretim birinci
basamaktaki Ogrencilerin temel bilgi, beceri ve degerleri kazanma diizeylerini
belirlemek amaciyla yapmis oldugu arastirmanin bulgularmi desteklemektedir.
Ogretmenlere gore, ilkdgretim birinci basamaktaki 6grencilere temel bilgi, beceri ve
degerlerin yeterince kazandirilamamasinin en 6nemli nedeni, 68renci velilerinin ilgisiz
olmasidir. Bu temel bilgi, beceri ve degerlerin daha etkili bir bi¢imde kazandirilabilmesi
yoniindeki en onemli Oneriyse “Aileler cesitli egitim ve seminer ¢alismalart yoluyla
egitilmelidir” olmustur. Baydar’in (2009) yaptigi c¢alismasinin sonucu da deger
Ogretiminde ailenin 6nemini destekler niteliktedir. Arastirma kapsaminda elde edilen
bulgulara gore 6grencilerin deger kazanimi Kohlberg’in ahlaki gelisim kuramina gore
genel olarak olmasi gereken diizeydedir. Ancak yiiksek 6grenimi tamamlamis ailelerin
cocuklart deger kazaniminda 6grenim diizeyi diisiik velileri olan 68rencilere gore daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Meaney (1979) ise, ilkogretim 6grencilerine 6z saygi,
kendini ifade edebilme, kendine giiven gibi degerleri kazandirmak i¢in degerler egitimi
programi uygulamigtir. Degerler egitimi programi 6 hafta boyunca devam etmistir. Bu
calismanin sonucunda da oOrgencilerin davraniglarinda ve tutumlarin gozlenebilecek
degisiklikler meydan gelmistir. Ersoy (2006), 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde
etkili vatandaglik egitimi icin gerceklestirdikleri uygulamalar1 ve vatandaslik egitimi

konusundaki egitim gereksinimlerini belirlemeyi amagladig1 arastirma sonucunda
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Ogretmenler, en ¢ok aile, okul yonetimi ve diger 6gretmenler ile isbirligi yaptiklarini

ifade etmislerdir.

Yine arastirmaya gore Ogretmenlerin birgogu, Ogrencilere kazandirmaya
calisilan sevgi, barig, vatanseverlik ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme gibi
degerlerin toplumun degisim ve gelisiminden olumsuz etkilendigini diisiinmektedirler.
Televizyon, teknoloji vs. bu degerlerin yok olmasina sebep vermektedir goriisiinii
savunan Ogretmenlerin yaninda, bu degerlerin aile ve okulda saglam bir zemine
oturtuldugu takdirde toplumdaki degisim ve gelisimden olumsuz etkilenmeyecektir
gorilisinii savunan Ogretmenlerin fazla olmasi da dikkat ¢ekmektedir. Tokdemir’in
(2007) calismasinda da benzer bulgular1 gorebiliriz. Arastirmaya gore degerlerin
Ogretiminin egitim O0gretimin 6nemli bir pargasi oldugu goriisiinde olan 6gretmenler
deger egitiminde okul dis1 cevresel faktorlerin, medyanin problem oldugu ve egitim
programlarinin  yetersiz oldugunu belirtmiglerdir. Gen¢ ve Eryaman’in (2003)
makalesinde de hizli bir degisimin yasandig1 giinlimiizde bu degisimden en cok
etkilenen alan olan egitimin bu degisimden nasil etkilendigi ve neler yapilmasi gerektigi
belirtmek amaclanmistir. Arastirma sonucuna gore Oniimiizdeki yillarda, egitim
sistemleri, okullar, 6gretmenler, 6grenciler ve 0gretim metotlari, hizli bir degisim ve
gelisim siirecini yasayacaklar1 sonucuna ulagmislardir. Cebeci (2005) ise yaptigi
arastirmada Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi derslerindeki ahlaki deger egitimi ve
Ogretimini din egitimi acisindan incelemistir. Ulastigi sonuglardan bir tanesi de
ogrencilerin, ahlaki yonde arkadaslarindan ve televizyondan olumsuz yonde

etkilendikleridir.

Ogretmenlerin bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma ve sorumluluk gibi degerleri
kazandirmak i¢in diizenledikleri etkinlikler belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogretmenler bu
degerleri kazandirmak i¢in simif dis1 etkinliklerden ziyade smif i¢i etkinlikler
diizenlemeyi tercih etmektedirler. Ogretmenlerin simf iginde en ¢ok yaptirdig
etkinlikler arasinda grup c¢alismasi on plana ¢ikmaktadir. Ogretmenler &grencilere
sorumluluk verme, toplumda bagarili olmus insanlarin hayat hikayelerini inceleme ve
anlatma caligmasi, bu konu ile ilgili performans, proje ddevleri verme, bu degerlere
sahip Ogrencileri 6diillendirmeyi de etkili yontemler olarak gérmektedirler. Sinif dist

etkinliklerde ise 6gretmenlerin arastirma 6devleri vermeyi tercih ettikleri sonucu ortaya
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cikmigtir. Dilmag (2007) ise degerleri Ogretmek i¢in insani degerler programini
uygulamay1 tercih etmis ve yaptigi ¢alismada insani degerler programinin 6grencilerin
deger kazanim diizeyinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Insani degerler
programini uygulayan bir diger arastirmact Hunt (1981) ise, insani degerler egitim
programlarinin Ogrencilerin arkadaslik iligkileri, sorumluluk, ¢aligma, empati kurma
gibi davranislar kazaniminda etkili olup olmadigini arastirmistir. Elde edilen sonuglar

degerler egitim programinin etkili oldugu yoniindedir.

Arastirmada 6gretmenlerin 6grencilere temizlik ve saglikli olmaya 6nem verme
gibi degerleri kazandirmak icin ise en ¢ok &grenci merkezli etkinlikleri tercih ettigi
sonucu ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin 6ncelikle bu konu hakkindaki kavramlari
kavratma yoluna gittigini goriiyoruz. Soyledikleri ile tutarli olma amagh ise model
olmaya dikkat ettiklerini sOylemislerdir. Bilisim teknolojilerinden faydalanan
Ogretmenlerin sayisinin da bir hayli fazla oldugu sonucuna varilmistir. Bu degerleri
Ogretilmesi, kalici olmasi icin de ailelerle isbirligi yapmay1 faydali gérmektedirler.
Ersoy’un (2007) calismasinda 6gretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen kilavuz
kitaplarini ve bu kitaplardaki ders planlarini aynen ya da degisiklik yaparak kullanmakta
oldugu, vatandaslik egitiminde en ¢ok se¢im etkinliklerinden ve arag-gere¢ olarak en
cok ders kitaplarindan yararlanarak, konularda diger dersler ve ara disiplinlerle
iliskilendirme yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler en ¢ok aile, okul yonetimi ve diger
Ogretmenler ile isbirligini yaptiklarini, vatandaslikla ilgili kazanimlar1 en ¢ok gozlem,
yazili yoklama ve iiriin dosyalart ile degerlendirdiklerini belirtmislerdir. Ayrica
ogretmenler, vatandaslik konularmin o6gretiminde, vatandashik bilgisinin yani sira,
vatandaslik egitiminde, planlama, yontemler, etkinlik Ornekleri, ara¢ geregler,
degerlendirme konularinda, vatandaslhik egitimine iliskin kaynak bulma, demokratik
simif ortami olusturma, okulda vatandaslik etkinlikleri diizenleme ve vatandashik
egitiminde yapilmis c¢aligmalar konularinda egitim gereksinimi duyduklarin
belirtmiglerdir. Yurtdisinda yapilan arastirmalarda ise genel olarak degerleri
kazandirmak bir yontem olan degerler programinin etkililigi sinanmaya calisilmistir.
Perry ve Wilkenfeld (2006), tarafindan gergeklestirilen degerler egitim programi
sonucunda 6grencilerin sorumluluk alma diizeylerini arattirmay1 hedeflemislerdir. Elde
edilen sonuglar 6grencilerin degerlerin kazanimlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Yine

Germine’in (2001) ilkogretim sekizinci stif Ogrencileri iizerinde ¢alismistir. Deney
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grubuna degerler egitimi programi uygulayip bu programin 6grencilerin kendilerine ve
cevresindekilere yonelik saygi diizeyinde bir degisiklik olup olmadigina yonelik iligki
diizeylerine bakmistir. Arastirmaya katilan deney grubunun almis oldugu degerler
egitim programinin, kendilerine olan 6z saygi diizeyleri ile ¢evresindekilere olan saygi

diizeylerinde artis oldugu goriilmiistir.

Son olarak degerler 6gretimi konusunda Hayat Bilgisi programi haricinde
(ifade ve beceri derslerinde ve ders dis1 etkinliklerde) yapilabilecek etkinliklerin cevabi
aranmustir. Sonug olarak &gretmenlerin hayat bilgisi dersi haricindeki ifade ve beceri
derslerinde de deger 6gretimi konusuna 6zen gosterdikleri goriilmiistiir. Hayat Bilgisi
dersinden sonra Ogretmenler en cok Tiirkce dersinde deger Ogretimine zaman
ayirdiklari, en az ise beden egitimi dersinde zaman ayirdiklar1 sonucuna ulasilmistir.
Arastirmaya destek olacak sekilde Ersoy (2007)’in yapmis oldugu arastirma sonunda,
ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersinde 6gretmen kilavuz kitaplarmi ve bu kitaplardaki
ders planlarmi aynen ya da degisiklik yaparak kullanmakta oldugu, vatandaslik
egitiminde en ¢ok secim etkinliklerinden ve arag-gerec olarak en ¢ok ders kitaplarindan
yararlanarak, konularda diger dersler ve ara disiplinlerle iliskilendirme yaptiklari

gOriilmiistiir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

6.1. Sonuclar

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayanarak elde edilen sonuglar yer
almaktadir. Sonugclar alt amaglar dogrultusunda sunulmustur. Ayrica sonuglara dayali
olarak uygulamaya yonelik olmak iizere ve daha sonra yapilacak olasi arastirmalara

yonelik Onerilere yer verilmistir.

6.1.1. Hayat Bilgisi Programinda Yer Alan Degerleri Kazandirmak icin

Diizenlenen Etkinliklere iliskin Sonuclar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglarmma gore
Ogretmenler grupla Ogretim tekniklerinden en c¢ok drama ve 6rnek olay yontemini
uygulamay1 tercih ettikleri, bireysel 6gretim tekniklerinden ise Hayat Bilgisi kilavuz
kitabindaki etkinlikleri yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmustir. Isbirlik¢i ¢alisma
yontemi, beyin firtinasi, soru cevap teknigi, yazili sozlii sanatsal etkinlikler, sorumluluk
verme, bulus yontemi, problem ¢dézme yontemi, bu degerler ilgili kitap okumalarini
saglama, kurum ve kurulus ziyareti diger yontem ve tekniklere gore kullaniminin daha

seyrek oldugu etkinlikler olarak belirlenmistir.

6.1.2. Hayat Bilgisi Programinda Kazandirilmak istenen Dogruluk
Diiriistliik Adil Olma ve Bagimsizlik Gibi Degerlerin Kalic1 Olmasi

Icin Diizenlenen Uygulamalara lliskin Sonuclar

Ogretmenlerle yapilan goriismede Hayat Bilgisi programinda kazandirilmak
istenen dogruluk diiriistliik adil olma ve bagimsizlik gibi degerlerin kalict olmasi i¢in
diizenledikleri uygulamalar sorulmustur. Ogretmenler &grencilere yaptirdiklart
etkinlikler olarak en c¢ok drama yoOntemini kullandiklarini ve empati kurmalarini
sagladiklarini; 6gretmenler kendilerinin yaptigi uygulamalar olarak en ¢ok model
olmaya calistiklarini, olumlu davranislar1 pekistirdiklerini ve 6rnek olay anlattiklari

cevabint vermislerdir. En az yaptiklar1 uygulamalarin ise poster sema hazirlama,
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gozlem, resim yapma, bu kavramlarin yer aldig1 olaylar1 anlatmalarin1 saglama, dinen
uygun oldugunu anlatma, soru cevap yontemi, aileleri bilgilendirme, Hayat Bilgisi
kazanimlarin1 diger derslerle iliskilendirme, ceza, olumsuz davranislarin sonuglarini
fark etmeleri i¢in kilavuzluk yapma oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretmenler oneri

olarak en ¢ok 6gretmenlerin iyi bir model olmasi1 gerektigini belirtmislerdir.

6.1.3.  Ogrencilere  Toplumsalhk, Sabir, Misafirperverlik ve
Yardimseverlik Gibi Degerleri Kazandirmada Cevrenin Ne Gibi

Etkisinin Olduguna Iliskin Sonuclar

Gorlisme sonuglarma goére Ogretmenler Ogrencilere toplumsallik, sabur,
misafirperverlik ve yardimseverlik gibi degerleri kazandirmada biiyiikk bir oranda
¢evrenin oneminin biiyiik oldugunu, 6grencilerin ¢evrede gordiiklerini taklit ettigini
belirtmislerdir. Bu degerlerin kazandirilmasinda cevre ile birlikte okul, 6gretmen ve
ailenin de etkisinin oldugu goriisiinde olan 6gretmenler en ¢ok; ¢evreden sonra okulda
pekistirilmesi gerektigini, bazi1 c¢ocuklarin ailelerinden higbir sey 6grenmeden gelip
okulda sikinti yarattiklarini ve aile-okul-¢evre isbirliginin 6nemli oldugu seklinde goriis
bildirmislerdir. Yine oOgretmenlerin goriiglerine gore bu degerleri kazandirmada
cevrenin bir sorun olmasi, degerlerin ¢evrenin ekonomik, egitim, kiiltiir durumuna baglh
olarak degismesi, ¢evre ile birlikte medya, basin, TV ve internetin de 6nemli olmasi,
cevreden kabul gormek adina yanlis davraniglarin  benimsenmesi, c¢evrede
kazandirilmak istenen degerlerin olmamasi, okulda toplu etkinliklerin yapilmasi,
toplumun bazi degerleri desteklememesi, ¢evre ve okulun bu konuda tutarli olmasi,
degerlerin 6ncelikle ailede alinmasi gerektigi ise en az verilen cevaplar olarak karsimiza

cikmugtir.

6.1.4. Ozsaygl, Ozgiiven, Hosgorii, Duyarhlik ve Yenilige Aciklik Gibi
Degerlerin Kazandirilmasi Konusunda Okul-Aile isbirligi Nasil

Olmasi1 Gerektigine Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin dzsaygi, 6zgiiven, hosgorii, duyarlilik ve yenilige aciklik gibi
degerleri kazandirmak ig¢in okul-aile isbirliginin nasil olmasi gerektigine iliskin
diisiinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir.  Ogretmenlerin  genel olarak bu degerleri

kazandirmada ailenin destegini onemli gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Okul ve
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ailenin iletisim icerisinde olmasi en sik verilen cevaptir. Ogretmenler kendilerinin ve
velinin model olmas1 gerektigini savunmaktadirlar. Yine 6grencilere basarabilecekleri
gorevler verilmesi, 6gretmenin veliyi bilgilendirmesi ve veliye onerilerde bulunmasi,
ogrencilerin 6diillendirilmesi, ailenin okulun verdigi destegi uygulamada tutarli olmasi,
okul ve ailenin ¢ocugun kendini ifade etmesine izin vermesi bu degerleri kazandirmada

Ogretmenler tarafindan 6nemli goriilmiistiir.

6.1.5. (')grencilere Kazandirilmaya Calisilan Sevgi, Barig, Vatanseverlik ve
Kiiltiirel Degerleri Koruma ve Gelistirme Gibi Degerlerin
Toplumun Degisim ve Gelisiminden Ne Kadar Etkilendigine iliskin

Sonuclar

Ogretmenlere dgrencilere kazandirilmaya calisilan sevgi, baris, vatanseverlik
ve kiiltiirel degerleri koruma ve gelistirme gibi degerlerin toplumun degisim ve
gelisiminden ne kadar etkilendigi sorulmustur. Goriigme bulgularina dayanarak
Ogretmenlerin birgogu bu degerlerin toplumun degisim ve gelisiminden olumsuz yonde
etkilendigini ve her ne kadar okul ve ailede bu degerler verilse de ¢ocugun bu
degisimden etkilendigi yoOniinde goriis bildirmislerdir. Bazi O6gretmenler ise
etkilenmenin kag¢inilmaz oldugunu ancak aile ve okulda bu degerlerin iyi verilmesiyle
cocugun bu degisimden istenmeyen yonde etkilenmeyecegini savunmuslardir. Bu
degisim ve gelisimin degerleri etkilemedigini diisiinen 6gretmenler ise bunun sebebini
bu degerlerin ¢ocugun ve toplumun Oziinde bulunmasina baglamaktadirlar.
Ogretmenlerin ¢ok az bir kism1 da toplumun degisim ve gelisiminin bu degerleri olumlu

yonde etkiledigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

6.1.6. Ogretmenlerin Ogrencilere Bilimsellik, Caliskanhk, Dayamisma ve
Sorumluluk Gibi Degerleri Kazandirmak Icin Diizenledikleri

Etkinliklere liskin Sonugclar

Arastirmaya katilan Ogretmenlerle yapilan goriisme sonuglarina gore
ogretmenlerin bilimsellik, ¢aligkanlik, sorumluluk gibi degerleri kazandirmak amacryla
sinif i¢i etkinlikleri simif disi etkinliklere nazaran daha etkili bulduklar1 sonucuna
ulagilmistir. En ¢ok tercih edilen etkinlikler olarak baktigimiz zaman ise grup c¢aligmast,

ogrencilere sorumluluk verilmesi, toplumda basarili olmus insanlarin hayat hikayelerini
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inceleme, anlatma c¢alismasi, 6diil, performans ve proje 6devi verme ve aragtirma ddevi
verme oldugunu goriiyoruz. Bunun yaninda basit deneyler yaptirma, sorumsuz olmanin
sonuclarini anlatma, ceza, veli ile isbirligi, ailelerine yardim etmeyi saglama, yeni
gelismeleri takip etmeyi saglama en az tercih edilen yontemler olarak karsimiza

cikmaktadir.

6.1.7. Ogretmenlerin Ogrencilere Temizlik ve Saghkh Olmaya Onem
Verme Gibi Degerleri Kazandirmak icin Diizenledikleri Etkinliklere

fliskin Sonuglar

Aragtirma siirecinde Ogretmenlerle yapilan goériisme bulgularina gore
Ogretmenlerin bu degerleri kazandirmak igin 6grenci merkezli etkinlikleri kullanmaya
ozen gosterdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin bu degerleri kazandirmak icin
en cok tercih ettikleri etkinlikler arasinda bilisim teknolojilerinden faydalanma, model
olma, sorumluluk verme ve konu ile ilgili kavramlar1 kavratmayi tercih ettikleri
belirlenmistir. Ogretmenler bu konuda veli ile isbirligi yapmayr da faydal
gormektedirler. Fazladan etkinlik yaptirmayr diisiinmeyen 6gretmenler ise sosyal
kuliiplerin yeterli oldugunu, toplum hizmeti calismalarinin bu konuda faydali
olabilecegini ve her ne kadar etkinlik yaptirilsa dahi 6grencinin ailesinden gordiigiini

yaptigini belirtmektedirler.

6.1.8. Ogretmenlerin Degerler Ogretimi Konusunda Hayat Bilgisi
Programm Haricinde (Ifade ve Beceri Derslerinde ve Ders Disi

Etkinliklerde) Yapabilecekleri Etkinliklere Iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin degerler 6gretimi konusunda Hayat Bilgisi progranmi haricinde
(ifade ve beceri derslerinde ve ders dis1 etkinliklerde) yapabilecekleri etkinliklere iliskin
diisiinceleri belirlenmeye ¢alisilmistir. Ogretmenlerin hayat bilgisi programi haricindeki
derslerde de deger 6gretimi konusuna 6zen gosterdikleri sonucu ortaya ¢ikmigtir. Bu
konuda en ¢ok tercih edilen etkinliklerin resim yapma, gezi, bilisim teknolojilerinden
faydalanma, sanatsal etkinlikler yapma, drama, miizik aleti calma, oyun oynatma
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin, Hayat bilgisinden sonra en ¢ok Tiirkce dersinde, en
az ise beden egitimi dersinde deger 6gretimi i¢in etkinlik diizenledikleri goriilmektedir.
Ayrica ders zamanlarinin yetersiz olmasindan dolay1 bazi 6gretmenler Hayat Bilgisi

haricindeki derslerde etkinlik diizenleyemediklerini ifade etmislerdir.
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6.2. Oneriler

Bu arastirmada elde edilen sonuglara dayali olarak uygulamaya yonelik ve
ileride yapilacak deger 6gretimi ile ilgili arastirmalara yonelik oneriler bu bdliimde

sunulmustur.
6.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

e Hayat Bilgisi programi deger O&gretimi konusunda gereksinimleri
karsilayacak bigimde diizenlenmeli, alternatif etkinlikler veya destekleyici ¢aligmalarla

zenginlestirilebilir.

e Ogretmenlerin kendilerini gelistirmelerini saglayacak hizmet-i¢i egitim ve
seminer ¢aligsmalar1 artirilmali ve 6gretmenler yeterince rehberlik yapabilecek donanima

sahip hale getirilebilir.

e Milli Egitim 6nderliginde TV programlar1 diizenlenebilir, hem velilerin hem

de 6grencilerin bu konuda daha da bilinglenmesi saglanabilir.

e Degerlerin Ogretimi siiresince ailenin de okul ve Ogretmenle birlikte
programi destekleyici diisiincede olmasi ve okul ve Ogretmeni desteklemesi
gerekmektedir. Degerlerin birey ve dolayisiyla toplumsal 6nemine vurgular yapilmali
ve okul-aile-6gretmen isbirligi ile biitiinliik olusturularak ailelere yonelik seminerler ve

konferanslar diizenlenerek, beceri ve deger gelistirme bakimindan veliler de egitilebilir.

e Ogrencilerin yaparak-yasayarak dgrenmelerini saglayacak uygulama agirlikli
Ogretim ortamlar1 olusturulmalidir. Okullarin fiziksel ve sosyal imkanlar1 artirilmals,
dersliklerin arag-gereg, teknoloji ve destek unsurlar1 agisindan yetersizlikleri
giderilmeli, egitim programlarinin en etkin bicimde uygulanmasi saglanmali, okullarda
ogrenciler icin, kendilerini ve iletisim becerilerini gelistirmelerini saglayacak, sosyal,

kiiltiirel, sanatsal, sportif aktiviteler diizenlenebilir.

e Sinif bagina diisen 6grenci sayisi azaltilmali, biligsel alana agirlik veren
degerlendirme sisteminden c¢ok, her yonden gelisimi ve yaratict diisiinmeyi gerektiren

degerlendirme sistemine agirlik verilmelidir.

e Okullarda okul kurallari, disiplin, sinif tekrari, 6diil ve ceza gibi uygulamalar

etkin hale getirilmelidir.
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6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler

e Bu aragtirma en az 1 (bir) 6gretim yil1 boyunca Hayat Bilgisi dersini okutan
ogretmen goriisleriyle simrlandirilmustir.  {lkdgretim  birinci veya ikinci kademe

Ogretmenlerinin tiimiinii kapsayacak sekilde bir arastirma yapilabilir.

e Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilip

kazandirilmadigina yonelik nicel ¢alismalar yapilabilir.

e Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda yer alan degerlerin kazandirilip
kazandirilmadigma iliskin  farkli  sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyde olan

ogrencilerden elde edilecek verilere dayali olarak ¢alismalar yapilabilir.

e Bu arastirma Yozgat ili Sarikaya Ilgesinde yapilmis olup konuyla ilgili farkls
calisma gruplar1 ve 6rneklemlerle yapilacak arastirma sonuglart bu arastirma sonuglari

ile karsilastirilabilir.
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EK 1:

HAYAT BIiLGIiSi OGRETIMINDE DEGERLERIN KAZANDIRILMA
DUZEYLERININ OGRETMEN GORUSLERINE GORE
DEGERLENDIRILMESI

Yonerge
Sevgili Ogretmenler,

Bu c¢alismanin amaci, Hayat Bilgisi 6gretiminde degerlerin kazandirilma
diizeyleri hakkinda 6gretmen goriiglerinin belirlenmesidir. Bu ankette bulunan sorulara

vereceginiz cevaplar tamamen bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir.

Bu anket iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgilerin elde
edilmesi amaciyla hazirlanmistir. Ikinci boliim ise; Hayat Bilgisi gretiminde
degerlerin kazandirilma diizeylerinin hakkindaki  goriislerinizin  belirlenmesi

amaclanmaktadir.
Arzu BAHCE (KARAGUNEY)

Selguk Un. YL Ogrencisi

BiRINCi BOLUM|

1.1. Cinsiyetiniz Bay ( ) Bayan ().
1.2.Yasimz ........................
1.3. Mesleki deneyiminiz 1-5 () 6-10 () 11-15 () 16-20 () 21 ve + ().

1.4. Hangi alandan mezun oldunuz? Smif Ogr. ( ) Egt.Fak. diger boliimler () Diger
fakiilteler ().

1.5. En son mezuniyet durumunuz? AOF (Lis. Tam.) ( ) Lisans ( ) Y. Lisans ()

Doktora ().
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iKiNCi BOLUM|

1-Hayat bilgisi programinda yer alan degerleri kazandirmak i¢in ne gibi

etkinlikler diizenliyorsunuz?

2-Hayat bilgisi programinda Ogrencilere kazandirilmak istenen dogruluk,
diiriistliik, adil olma ve bagimsizlik gibi degerlerin kalic1 olmasi i¢in hangi uygulamalari

yapiyorsunuz? Onerileriniz nelerdir?

3-Ogrencilere toplumsallik, sabir, misafirperverlik ve yardimseverlik gibi

degerleri kazandirmada ¢evrenin ne gibi etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

4-Oz saygi, 6z giiven, hosgorii, duyarlilik ve yenilige agiklik gibi degerlerlerin

kazandirilmasi konusunda okul-aile isbirligi nasil olmalidir?

5-Ogrencilere kazandirmaya calistiginiz sevgi, baris, vatanseverlik ve kiiltiirel
degerleri koruma ve gelistirme gibi degerlerin toplumun degisim ve gelisiminden ne

kadar etkilendigini diisiiniiyorsunuz?

6-Ogrencilere bilimsellik, ¢aliskanlik, dayanisma ve sorumluluk gibi degerleri

kazandirmak i¢in ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz?

7-Ogrencilere temizlik ve saglikli olmaya onem verme gibi degerleri

kazandirmak i¢in ne gibi etkinlikler diizenliyorsunuz?

8-Degerler Ogretimi konusunda hayat bilgisi programi haricinde (ifade ve

beceri derslerinde ve ders disi1 etkinliklerde) yapilabilecek etkinlikler nelerdir?
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EK 2:

iZiN BELGESI

vz Ml Egitim

17 /i2/2009

~d

t

Sayt  :B.0%4MEM.4.66.09.06 970/ i 5.7

Kepu  : Aniet Calismas:

KAYMAKAMLIK MAKAMINA
SARIKAYA

Dgi  :llcemiz Kerayakup [lkagretim Okulu Mudirlizinin 09/12/2009 tarih ve 326 sayth
VaZISIL.

Heemiz Karayakup Hkégretim Okele Sl Ogretmeni Arzu KARAGUNEY in Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi itkogretim Ana Bilim Dali Siif Ogretmenlig Bilim Dali
Yiksek Lisans agrencisi oldugundan dolay: ilgili égretmenin llgemizde farkl: okullarda girev
vapan suuf $Zretmenierine 15/12/2009- 23/03/208@ tarihieri arasinda “Hayat Bilgisi Ogretiminde
Degerlerin - Kazandinlma Diizeylerinin Osretmen  Gortslerine  Gore Degerlendirilmesi”
konusurda bir anket diizenlemek istegine ait dilekcesi ve anket calismas: incelenmis olup,

Mudtirltigtimiizee uygun goriiimektedir,

Makapnizea da uygun gorildigi takdirde olurlarmza arz ederim,

OLUR
by W
YVagar DONME
Sarikaya Kaymakam

Bolm: Kiler
Rilgi fgin: $.DURMUS

Adres: Hikiimer Konag: 65630 Sarikaya-YOZGAT
Tel: 0354 772 1388-772 4406 Faks: 0334 772 1389
e-mail : sarikaya@eameb gov o



EK 3:

UYGULAMA YAPILAN OKULLARIN LISTESI
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Sira Okulun Ad1
1 Kadili Cumhuriyet ilkdgretim Okulu
2 Barbaros ilkdgretim Okulu
3 | Azapbash Ilkdgretim Okulu
4 | Sehit Metin Aslan ilkdgretim Okulu
5 | Kadigiillii S.H.Aksu Ilkdgretim Okulu.
6 Atatiirk [Ikogretim Okulu
7 Yukari Sarikaya Ilkogretim Okulu
8 Fatih ilkégretim Okulu
9 Namik Kemal ilkgretim Okulu
10 | Kiigiikcalagil Sehit Selman BOZKURT I.Okulu
11 | Karayakup Ilkogretim Okulu




EK 4:

KIiSISEL BILGILER
Ad1 Soyadi
Dogum Yeri ve Tarihi

Yabanc Dili

EGITiM DURUMU

Lise

Lisans

CALISMA HAYATI
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OZGECMIS

: ARZU BAHCE
: Konya — 24.04.1985

: Ingilizce

: Konya / Meram Anadolu Lisesi, Mezuniyet: 2003
: Konya / Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi

[Ikogretim Boliimii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali
Mezuniyet: 2007

2007 - Yozgat — Terzili ilkdgretim Okulu - Sarikaya

2010 - Yozgat — Karayakup Ilkdgretim Okulu —Sarikaya

2010 —Konya — Korualan ilkdgretim Okulu - Hadim



