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ON SOZ

Tiim derslerde oldugu gibi Tiirkge dersinde de yiiksek seviyede 6grenme
imkanlarinin sunulmasi ve derse Ogrencilerin ilgilerinin ¢ekilmesi egitimin niteligi
bakimindan oOnemlidir. Bu ¢alismadaki amag, cagdas egitim sisteminin temel
unsurlarini igerisinde barindiran dramayla 6ykii olusturma ydntemini kullanarak
Tiirkce egitimi ve 6gretiminde niteligi arttirmaktir.

Arastirma Ozellikle dramanin bir yontem ve 6gretim modeli olarak dnemini
vurgulamak, ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerinde dramayla 6ykii olugturma
yonteminin uygulanabilirligini géstermek amaciyla hazirlanmistir. Drama, daha ¢ok
okul 6ncesi egitiminde ve ilkdgretimin birinci kademesinde kullanilan bir yontem
olarak bilinmektedir. ilkdgretim ikinci kademe derslerinde bu yéntemin kullanilmasi
son donemlerde baslamis, 6zellikle ikinci kademe Tiirk¢e derslerinde bu yontemin
kullanabilirliligi siirli sayidaki arastirmalarla gosterilmeye calisilmistir. Ancak
genelde bu calismalar da dramanin temel dil becerileri {izerine etkisi, iletisim ve
drama iligkisi gibi konularla siirli kalmigtir. Bu ¢alismada Tiirkge dersinin bir¢ok
alanina hitap eden dramayla Oykii olustuma yontemi tim yonleriyle tanitilmus,
yontemle ilgili etkinlik 6rnekleri hazirlanarak 68renci ve 6gretmenlerin goriislerine
sunulmustur.

Calismamizin istatistik boliimiinde deneyimlerini benimle paylasan Ogr. Gor.
Emre YAKUT a, egitim bilimleri alaninda degerli goriisleriyle yardimeci olan Dog.
Dr. Isa KORKMAZ’a, tezin hazirlanmasinda &nerileriyle katki saglayan hocam Prof.
Dr. Halim SERASLAN’a, arastirmanin basindan sonuna kadar olumlu
yaklasimlartyla ilgisini esirgemeyen ve her asamada yolumu aydinlatan danismanim

Dog. Dr. Funda TOPRAK ’a tesekkiir ederim.

Konya, 2010 Omer Tugrul KARA
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OZET

Bu calismada ilkégretim ikinci kademe Tiirkge dersinin nasil daha 1yi
Ogretilecegi konusunda dramayla Oykii olusturmaya dayali bir egitim yontemi
onerilmistir. Tiirk¢e dersinde bu yontemin temel dil becerilerinin, yaraticilik ve hayal
giicliniin gelistirilmesinde, dil bilgisi 6gretiminde etkili olacag: diistiniilmektedir.

Arastirmanin birinci béliimiinde ¢alismanin problem durumu {izerinde
durulmus, ikinci boéliimiinde drama kavrami ve Tiirkge egitimindeki yeriyle ilgili
kuramsal bilgilere yer verilmistir. Ugiincii boliimde arastirmaci tarafindan 6nerilen
dramayla 6ykii olusturma yontemi kuramsal gercevede tanitilmistir. Arastirmanin
dordiincii ve besinci boliimlerinde ise ¢alismanin uygulama yoni ele alinmstir.

Aragtirmanin  6rneklemini Toprakkale Mehmet Cevlani Onal Ilkdgretim
Okulunda 6, 7 ve 8. smiflarda okuyan 135 grenciyle Osmaniye ilinde goérev yapan
44 Tirkce 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin Tiirk¢ce Dersine Yonelik Tutum
Olgegi kullanilarak yapilan béliimiinde deney-kontrol gruplu én test-son test modeli
uygulanmistir. Yontem iizerine d6grenci ve 6gretmen goriislerini belirlemeye yonelik

anket uygulamasinda ise tarama modeli kullanilmigtir.
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Arastirmada deney ve kontrol grubuna tutum 6l¢egi 6n test ve son test olarak
verilmis, deney grubu &grencilerine Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogrenci
Anketi, Tiirkce dgretmenlerine de Dramayla Oykii Olusturma Yéntemi Ogretmen
Anketi uygulanmis, daha sonra da Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogretmen
Goriisme Formu ile 6gretmenlere acgik uglu sorular sorulmustur.

Altinct boliim ise sonuclar ve Oneriler kismindan olusmaktadir. Bu g¢ercevede
tutum Olcegi sonuglarina bakildiginda dramayla Oykii olusturma yonteminin
uygulandigr deney grubu ogrencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutum puanlari
ortalamalarinin anlamli bir diizeyde arttigi gozlenmistir. Anketlerin verileri ve
gorlisme formlar1 incelendiginde bu yontemin Tiirkce dersinde temel dil
becerilerinin, yaraticilik ve hayal giiciiniin gelistirilmesinde, dil bilgisi 6gretiminde,

olumlu yonde katki sagladigi sonucu ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce Ogretimi, Drama, Oykii Olusturma, Yontem,

Dogaclama
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SUMMARY

In this study an education method based on story formation with drama in the
subject of how to teach Turkish lesson better at the second degree of the primary
education has been offered. It is thought that this method will be influential in the
development of basic linguistic skills, creativity and imagination and grammar
teaching in Turkish lesson.

In the first part of the research, the problem situation of the study has been
considered, and in the second part some theoratical information has been included
regarding the concept of drama and its place in Turkish education. In the third
section, method of story formation with drama proposed by the researcher has been
introduced in a theoratical frame In the fourth and fifth parts of the research, the
application aspect of the study has been dealt with.

135 students attending 6th, 7th, 8th grades at Mehmet Cevlani Onal Primary
School and 44 Turkish teachers working in Osmaniye city constitute the samples of
the research. In the part of the research done by using Attitude Scale Towards
Turkish Lesson, pre and post test model with control group was applied. The
scanning model is used in a questionnaire for determining students’ and teachers’

opinions on a model offer.
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In the research, the attitude scale was given to the sample and control groups
as pre and post test model, Student Questionnaire on the Method of Story Formation
with Drama for the students in the sample group to whom the method was applied for
eight weeks and Teacher Questionnaire on the Method of Story Formation with
Drama for Turkish teacher were carried out, in the later part open-ended questions
were asked with The Form of Teachers’s Opinions on the Method of Story
Formation with Drama to teachers.

The sixth section is composed of results and suggestions. Within this
framework, when we look at the results of the attitude scale, it was observed that the
average attitude points of the sample group students towards Turkish lesson, to
whom method was applied, meaningfully increased. When the data from the
questionnaires and the interview forms were examined, it was revealed that this
model contributed positively to the development of basic linguistic skills in Turkish

lesson, creativity and imagination. teaching of grammar.

Key Words: Turkish Teaching, Drama, Story Formation, Method,

Improvisation
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GIRIS

Cagimiz bilim ve teknoloji ¢agi olarak adlandirilmaktadir. Bilimin bas
dondiirticti yiikselisi ekonomik, toplumsal ve siyasal alanda hizli gelismelere yol
acar. Bilim ve teknolojideki biiylik degisim yasamin her alaninda oldugu gibi egitim
alaninda da goriiliir. Bilginin kullanilmasinda ve teknolojik gelismelerin
olusmasindaki en biiyiik etken egitimin kendisidir. Ureten, cagdas ve bilingli insan
yetistirmek egitimin temel amacidir. Bu durumun farkinda olan geligmis bir¢ok iilke
egitim sistemlerini yeniden gozden gecirmeye, daha programli, daha demokratik,
insana yakisir bir egitim anlayisin1 uygulamaya koymaya baslamislardir.

Gilinlimiizde 6grenme faaliyetleri i¢inde bilgiyi etkili ve kalic1 kilacak cesitli
yontem ve teknikler kullanmak geregi on plana ¢ikmistir. Ancak, iilkemizdeki
mevcut Ogrenme ortamlart incelendiginde diiz anlatim, tekrar, soru-cevap vb.
geleneksel yontemlerin kullanildigr ve bu yontemlerin hakim oldugu etkinliklerin,
ogrencileri ¢agin gerektirdigi ama¢ ve hedeflere ulastirmada yetersiz biraktigi
sOylenebilir. Cagdas egitim yontemleri yaratan, yorumlayan, kendini ifade edebilen,
ogrendiklerini yasama aktarabilen bireyler yetistirir. Cagdas egitimin isaret ettigi yeni
yontemleri de Oziimsemek, Ozlimserken uygulayabilmek gerekir. Yeni Tirkge
Programi1 6grencilerin egitim siirecine katilmasini saglayacak etkinlikleri temel alir.
Bu cercevede yeni program yaparak, yasayarak Ogrenme merkezli yontem ve
tekniklere yer vermistir. Yapilandirmaci egitime uygun olan problem ¢dzme, tam
O0grenme, drama, Ornek olay incelemesi, beyin firtinasi, kubasik 6grenme gibi
yaklagimlar 6grencinin aktif olarak derse katilmasini saglar.

Egitimcilerin ortama ve verilecek bilgiye uygun alternatif yontemler kullanarak
bilindik kurallarin disina ¢ikmalari, kendi anlayislarini sinif ortamina getirmeleri
gerekir. Bilgi beceriye doniistiiriilerek, ger¢ek yasamla iligskilendirilmelidir. Teorinin
yaninda muhakkak uygulama da olmalidir. Bilgiyi yasama tasimak ve gelecek
kusaklara aktarmak, onlarin yenilige acik, iiretken ve yaratici olmalarini saglayacak
ogretim modellerini gelistirmek hayati bir zorunluluktur. Egitim 6gretimde ¢ok farkl

yontemler kullanilir.



“Egitim programinin kisiyi istenilen sonuca ulastirmamasi egitimde bazi
yeni yaklagimlarin kullanilmasini da gerekli kilmistir. Yeni programlar
hazirlanirken de diinyadaki yenilikler takip edilerek bu yenikliklere ayak
uydurabilen insanlar yetistirmek amag edinilmistir. Programlar, etkinliklerle
zenginlestirilerek, ogrenci merkezli hdle getirilmigtir. Yaratici diistince ve
eylemler daha fazla desteklenmis ve basariyt notla 6lgcen, sonuca dayali bir
anlayis yerine, 6grencinin ders i¢i basarisini da degerlendiren bir anlayis esas

alimmistir” (Isleyen, 2009: 2)

Bu yeni ve alternatif yontemlerden biri de Ogrencilerin derse zevkle
katilmalarin1 saglayan, dersi giinlilk yasamla iliskilendiren dramadir. Drama
Ogrenciyi merkeze alan, yaparak, yasayarak oOgrenmelerine imkan taniyan bir
yontemdir. Bu yoniiyle de yapilandirmact egitim anlayisina uygun diigsmektedir.
Glinlimiiz egitim sisteminde yapilandirmaci egitim anlayis1 ile 6grencilerin mevcut
bilgilerini diger 6grendikleriyle kaynastirmasi ve kendi yorumlariyla yapilandirmasi
istenmektedir. Drama ydntemi de yapilandirmaci egitim anlayisi gibi 6grencinin
bilgiyi kesfederek ve yorumlayarak 6grenmesine olanak saglar.

Drama 6grencilerin yetiskinlik donemlerine kadar reddedemeyecegi “oyun”
kavramini igerisinde barindirir. Clinkii oyun bir sihirli degnek gibi 6grenciyi kendine
ceker. Oyun, O6grenme ortamint haz verici yapmaktadir. Bu yontem, 6grencinin
profili ne kadar farkli olursa olsun dersi eglenceli bir hale doniistiirebilir. En ige
kapanik ¢ocuk bile bir siire sonra igerisinde oyun olan etkinligin biiyiisiine kapilip o
etkinlikte yer alir.

Tiirkge egitimi Ogrenciye okuma, anlama, anladigini sozlii ve yazili olarak
ifade edebilme, yaratici diisiinme ve hayal kurma becerisini kazandirmaya ¢alisan bir
stirectir. Amag, 6grenciyi yasama hazirlamak, yasadigi diinyay1 daha iyi kavramasini
ve yorumlamasini saglamaktir.

Ulkemizde, dil becerilerinin gelistirilmesi adma kullanilan geleneksel
yontemlerin ¢0ziim iiretemedigi {izerinde durulmalidir. Bu yontemlerin, dil
Ogretiminde sadece ezbere yonelik oldugu ve Ogrencinin dil becerilerini
zenginlestirmedigi ortadadir. Dilin, dogal ortam igine c¢ekilebilmesi de ancak

Ogrencinin katilimda bulunacagi, yasadigi dile ait ortamlarda olanaklidir. Bunun
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basarilabilmesi de birden ¢ok duyu organinin etkin hale getirildigi yontemler yoluyla
olabilir (S6nmez, 2006: 95).

Bu asamada yasamin bir provasi gibi diisiiniilen drama, 6grenci ve yasam
arasinda bir koprii gorevi goriir. Sinirt ¢izilmis amag ve hedeflerle yetinen klasik
yontem ve tekniklerin aksine drama yasamin kendisini biiyiik bir daire i¢ine alan
genis kazanimlar saglar. Dil bilgisi derslerini ezberlenmesi gereken, kaliplasmis bir
disiplin olmaktan c¢ikarir, zevkli ve kolay bir hale doniistiiriir. Dil becerilerinin,
yaraticiligin ve hayal giiclinlin yan1 sira drama ogrencilerde kalict 6grenmeyi,
sosyallesmeyi, 0z gliven yeteneginin gelismesini de saglamaktadir. Bu anlamda
drama egitim-6gretim faaliyetlerine yon veren ve yapilandirmaci egitim anlayisiyla
Ortiisen yontem ve teknikler arasinda sayilabilir. Tiirkge dersinin hedeflerinin
gerceklestirilmesinde ve kazanimlarinin elde edilmesinde uygun egitim-6gretim
yontem ve modellerinin kullanilmas1 yatmaktadir. Bu agidan dramayla o6ykii
olusturma, Tiirk¢e egitiminin gereksinimlerinin gerceklestirilmesinde en uygun
yontemlerden biri olarak diisiiniilebilir.

Bu c¢alismada dramayla Oykii olusturma yonteminin uygulanabilirligi
cercevesinde 68renci ve dgretmenlerin goriislerinin alinarak alana katki saglanacagi
diisiiniilmiistiir. Drama etkinlikleri esnasinda 6grencilerin dersin kazanimlar1 goz
Oniine alinarak farkli modellerde dykiilestirme ¢alismalarina gitmesi miimkiindiir. Bu
anlamda bazen dogrudan bir metinden / konudan, yarim bir Oykiden,
dogaclamalardan yola ¢ikarak oykiiler olusturulup bu oykiiler canlandirilabilecegi
gibi bazen de canlandirmalardan yola c¢ikarak Oykii olusturma ¢alismalarina
gidilebilir. Tiirk¢enin temel becerilerinin, yaraticilik ve hayal giiclinlin gelistirilmesi,
dil bilgisi konularinin kolaylikla 6gretilmesi bakimindan dramayla dykii olusturma

etkinlikleri uygulanabilecek bir modeldir.



BIRINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU

Bu boéliimde arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, amaci, 6nemi, alt

problemleri ve sinirliliklart iizerinde durulmustur.

1. 1. Problem Durumu

[Ikogretim ikinci kademe Tiirk¢e dersinin ezbere dayali 6gretim bigimlerinden
uzaklasmasi, Tiirk¢enin bilgi degil bir beceri dersi oldugu gerceginin gz ardi
edilmemesi gerekir. 2005’ten bu yana okullarimizda uygulanan “Yeni Tiirkce
Miifredati’nin ana fikri de ezberden ve kaliplardan uzak bireyler yetistirme
yoniindedir. Ancak yapilandirmaci yaklagimin bir iiriinii olan bu program, kuramsal
boyutta ele alinmis ve Tiirk¢e 6gretmenlerine uygulamaya yonelik dneriler agisindan
yeteri derecede segenek sunamamistir. Geleneksel Ogretim yOntemlerinin
yapilandirmaci yaklasimla ayni paydada toplanmadigi ve kazanimlarmin farklh
oldugu aciktir. Ancak Ogrencilerin temel dil becerilerinin, yaraticilik ve hayal
giiclerinin, dil bilgisi 6grenimlerinin gelistirilmesinde alternatif yontemlere de ihtiyag
vardir. Ozellikle ilkdgretim ikinci kademede yapilandirmaci egitim anlayis igerisinde
yaraticilik ve hayal giicliniin gelistirilmesine yonelik bagimsiz bir kazanim yoktur.
Oysa Oykil olusturma etkinliklerinin en biiyiikk amaclarindan biri de 6grencilerin
yaraticilik yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmektir. Ayn1 zamanda Tiirkce
dersinin 0grencilere sevdirilmesi ve 6grencilerin bu derse olan ilgilerinin arttirlmasi
da gerekir. Tim bu agilardan bakildiginda drama yontemi bir konuyu O6gretirken
empati kurdurmasi, iletisim ve etkilesim becerilerini kazandirmasi, temel dil
becerilerini geligtirmesi, yaraticiligl arttirmasi, derse olan ilgi ve meraki yiliksek
seviyede tutmasi ile Tiirk¢e egitimini olumlu yonde desteklemektedir. Drama egitim
ve Ogretimi bir arada tutabilen bir yontemdir. Bu yoniiyle Tirkge derslerinde

kullanilmaya en uygun yontemlerden biridir.

1. 2. Arastirmanin Problem Ciimlesi
Dramayla 6ykii olusturma yonteminin ikinci kademe Tirkge dersiyle ilgili

becerilerin gelisimine etkisi ne olabilir?



1. 3. Alt Problemler

1. Ilkdgretim ikinci kademede dramayla oykii olusturma y&nteminin
uygulandigr deney grubu ile bu yontemin uygulanmadigi kontrol grubu arasinda
Tiirkge dersine yonelik ilgi ve tutumlar1 agisindan anlamli bir fark var midir?

2. TIkdgretim ikinci kademede dramayla dykii olusturma yontemi kullanilarak
yapilan Tirk¢e 6gretimi, 6grencilerin temel dil becerilerinin gelisimine ne diizeyde
katki saglamaktadir?

3. Tlkogretim ikinci kademede dramayla dykii olusturma yontemi kullamlarak
yapilan Tiirk¢ce 6gretimi, 6grencilerin yaraticilik ve hayal giiclerinin gelisimine ne
diizeyde katki saglamaktadir?

4. Tlkdgretim ikinci kademede dramayla dykii olusturma yontemi kullanilarak
yapilan Tiirkge Ogretimi, 6grencilerin dil bilgisi 68renimlerine ne diizeyde katki
saglamaktadir?

5. Ilkogretim ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla Oykii olusturma
yontemiyle ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

6. Ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersinde dramayla Oykii olusturma

yontemiyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

1. 4. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, Tiirk¢enin nasil daha iyi Ogretilecegi konusunda
yeni bir yontem Onerisi getirmektir. Diiz anlatim, soru-cevap, tartisma gibi klasik
yontemle olusturulmus egitim yaklasimlarinin disinda dramayla 6ykii olusturma
yonteminin Tiirkge dersinde temel becerilerin kazandirilmasinda etkili olacagi
hedeflenmektedir. Bu genel amag cercevesinde bu arastirmanin alt amaglari; drama
hakkinda kuramsal bilgiler vermek, dramanin bir 6gretim yontemi olarak ilkogretim
ikinci kademe Tiirk¢e dersinde nasil kullanilabilecegini aciklamak, yontemin
dgrencilerin derse olan tutumlar iizerindeki etkisini incelemektir. Ilkdgretim ikinci
kademe Ogrencileriyle uygulama yapilmig, 6grencilerin ve 6gretmenlerin yontem

hakkindaki goriisleri anket caligmasiyla ortaya koyulmaya caligilmistir.

1. 5. Arastirmanin Onemi
Tiirkce dersi bir beceri dersidir. Tiirk¢ge dersinde de diger derslerde oldugu gibi

ezbercilikten kaginmak gerekir. Bunu gerceklestirmek i¢in etkin ve yaratici 6gretim
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yontemlerine yer verilmelidir. Arastirmada, ikinci kademe Tiirk¢e dersinin
kazanimlar1 g6z Oniinde tutularak dramayla Oykii olusturmaya dayali bir 6gretim
yontemi gelistirilmistir. So6zii edilen yontemin iceriginde kazanimlara yonelik
uygulama Ornekleri verilmis ve 6grencilerle uygulama calismalar1 yapilmis tiim bu
program ikinci kademe Ogrencilerine ve Tirkge Ogretmenlerinin goriislerine
sunularak yontem hakkinda bir degerlendirme ortaya konmustur. Yapilandirmaci
egitim yaklasimi cercevesinde Ilkogretimin ikinci kademesinde Tiirkge egitimi
verilirken drama etkinliklerinin Ogrencinin ilgisini ve motivasyonunu arttiracagi
diistiniilmektedir.

Dramayla 6ykii olusturma yontemi Ogrencilerin sosyal ve kisisel beceriler
kazanmalarinda, derse aktif olarak katilmalarinda, sahip olduklar: bilgileri giinliik
hayatta kullanabilmelerinde 6nemli bir yere sahiptir. Ulkemizde 6zellikle Tiirkce
derslerinde yaraticilik konusunda yapilan ¢alismalar ¢cok azdir. Ustelik ikinci kademe
Tiirkce egitimi programinda yaraticilik ve hayal giicii lizerine bagimsiz bir kazanim
verilmemistir. Tiirk¢e dersi i¢in temel dil becerilerinin kazandirilmasinin yani sira
ozellikle ihmal edilen yaraticilik ve hayal giiciiniin gelistirilmesinde drama
etkinliklerinin roli biiytktiir.

Dramayla Oykii olusturma yonteminin Tiirk¢e derslerinde uygulanmasi
ozellikle ilkogretim ikinci kademede yeni yontem ve tekniklerin kullanilmasina
iligkin eksikligin giderilmesinde etkili olabilir. Aragtirmada elde edilecek sonuglarin,
bundan sonra yapilacak calismalara ve yeni yOntem Onerilerine yol gosterecegi

umulmaktadir.

1. 6. Arastirmanin Simirhliklar:

1. Aragtirma drama etkinliklerinin 6ykii olusturma boyutuyla sinirlidir.
2. Arastirma ilkégretim ikinci kademe Tiirkge dersleriyle sinirhdir.

3. Arastirma 6, 7 ve 8. sinif 6grencileriyle sinirhdir.

4. Arasgtirma Osmaniye iliyle sinirlidir.



IKINCI BOLUM
TURKCE EGITiMi VE DRAMA
Bu boéliimde Tiirkce egitimi ve drama arasindaki iligki tizerinde durulmustur

2. 1. Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Egitimi ve Ogretimi

Dil insanin tiim hayatin1 sekillendiren bir unsurdur. Bu sebeple her bireyin
toplumsal yasaminin can alict noktasini olusturan ana dilini 6§renmesi gerekir. Dilini
iyi bir sekilde kullanamayan kisiler, diger insanlarla saglikli bir iletisim de
kuramazlar. Bu agidan dilin 6gretimi biiyiik onem tasimaktadir. Ilkdgretim ikinci
kademede iletisim kurmanin, toplumsallasmanin ve ifade giicii saglamanin temelini
olusturan Tiirk¢e Ogretiminin onemi bliylktiir. “Tiirkce ogretimi, belirli yontem,
teknik ve araglarin sistemli bir sekilde kullanilmasint gerektiren bir calisma
alamidir” (Oz, 2001: 1). Tiirkce 6gretiminin genel amaci &grencileri temel dil

becerileri ve dil bilgisi alanlarinda en yiiksek seviyeye ulagtirmaktir.

“Tiirkge o6gretiminde ogrencilerin kazammlar, etkinlikler yoluyla okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkdn ve
zenginliklerinin farkina vararak Tiirk¢eyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar
hedeflenmektedir. Boylece dgrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 6grenme
stirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak

birikimi edineceklerdir” (Ozbay, 2006: VI).

Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhigi’nin 2005 yilinda hazirladign “Ilkogretim
Tiirkge Dersi Ogretim Progranu ve Kilavuzu” ile ilkdgretim ikinci kademede Tiirkge
Ogretiminin nasil yapilmasi gerektigi ortaya koyulmustur. Buna goére programin
ogrenciler acisindan genel amagclari su sekilde belirlenmistir:

1. Dilimizin, milli birlik ve biitiinliiglimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu
benimsemeleri,

2. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlagilir
bigimde ifade etmeleri,

3. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilin¢li, dogru ve

0zenli kullanmalari,
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4. Anlama, siralama, iliski kurma, smiflama, sorgulama, elestirme, tahmin
etme, analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini segme,
dinleme, izleme aligkanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek
dil zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapicy, yaraticl, akilcl, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri,
bunlar1 bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagsmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan
gelen mesajlara karsi elestirel bakis acis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

9. Tirk ve diinya kiiltir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel
degerleri tanimalari,

10. Hosgoriill, insan haklarma saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarh
olmalar1 ve ¢oziimler liretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili
duygu ve diistincelerini gli¢lendirmeleri (MEB, 2006: 4).

Sonug¢ olarak ilkégretim ikinci kademe Tiirk¢e Ogretiminin genel amagclari,
Ogrencilerin anlama ve anlatma giicii ile dilbilgisi ve yazi giiclinii gelistirmek,
ogrencilere okuma ve dinleme aligkanlig1 ile zevkini vermek, 6grencilerin kelime
hazinelerini zenginlestirmek, Tiirkceyi dogru ve etkili olarak kullanma becerisi
kazandirmak, dilimizi sevdirmek olarak 6zetlenebilir.

Yeni Tiirk¢e programi yapilandirmaci yaklasima gore 2005 yilinda 120 pilot
okulda uygulanmaya baslanmis ve bu program Ogrenci merkezli bir anlayisla
hazirlanmistir. Yeni programla eski programda yer alan bircok dil bilgisi konusu
cikarilmig, ezberci ve basmakalip Tiirkge Ogretimi anlayisindan vazgegilmistir.
Programla 6grencilere ezberden uzak, sikilmayacaklari, eglenebilecekleri Tiirkce
egitimi sunulmustur ve etkinlere agirlik veren bir anlayis benimsemistir. Program
geregi okullarda 6gretmen kilavuzlari, ders kitab1 ve etkinlik kitab1 olmak iizere ii¢
tip kitap kullanilmaya baslanmigtir. Yeni Tiirkge Programi’nda temel dil becerileri
(dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) dnce kuramsal boyutta ele alinmis, daha

sonra uygulama etkinlikleriyle desteklenmistir.
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Tablo—1: Ilkégretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programu Temel Dil
Becerileri Bilgisi Oranlar

Temel Dil Becerileri ORAN (%)
Dinleme/Izleme 15
Konusma 20
Okuma 30
Yazma 20

Tablo-2: ilkégretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. Smflar) Ogretim Programm Dil Bilgisi
Oranlan

DIL BILGISI
SINIFLAR ORAN (%)
6 15
7 15
8 15

(MEB, 2006: 10)

Tiirkge Ogretim Programm igerdigi kazanimlarla bu temel becerilerin
gelismesini saglayacaktir. Programla ulasilmasi beklenen temel hedefler sunlardir:

* Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma

* Elestirel diisiinme

* Yaratici diistinme

» {letisim kurma

* Problem ¢6zme

* Aragtirma

» Karar verme

* Bilgi teknolojilerini kullanma

* Girisimcilik (MEB, 2006: 5).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin kazanimlar ve etkinlikler
yoluyla dinleme / izleme, konusma, okuma, yazma becerilerini gelistirmelerinin,
Tiirkcenin imkan ve zenginliklerinin farkina vararak dili dogru, giizel ve etkili
kullanmalarinin yani sira duygu, diisiince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratici
diistinen, sorumluluk iistlenen, girisimci, ¢evresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri
kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama, elestirme ve yorumlamayi

aligkanlik haline getiren, bireylerin yetistirilmesi de amaglanmistir. Bdylece
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ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 6grenme siirecinde daha verimli olacak,
kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir.

Bu yaklagimda 6grenciye, dinleyen, alistirma yapan ve sorulara cevap veren bir
rol yerine, sorular soran, problem iireten, problem ¢dzen, tipki bir bilim insan1 gibi
ihtiya¢c duyulan bilgiyi ortaya c¢ikarmaya ve degerlendirmeye yonelik aktivitelere
girisen, etkinlikler yoluyla kendi biligsel yapisin1 olusturan aktif bir rol
ongoriilmektedir. Ogrencinin aktif ve bilgiyi yapilandirmaci rolii iizerinde alti
cizilerek durulmaktadir. Ogrenci, bilgiye nasil ulasmasi gerektigini bilen, bilgiye
ulagarak bunu zihninde yeniden yapilandiran, sonunda da yeni bilgi iiretebilen
bireydir (Yangin, 2005: 39).

Yeni Tiirk¢e Programi’yla birlikte Tiirk¢e egitimi alaninda koklii bir degisime
gidilmistir. Gelisen diinyanin sartlarina ayak uydurabilmek ve yeni neslin kendini
ifade etmesine olanak saglamak i¢in bu degisim zorunludur. Bu degisim iginde
Tiirkce dersinin planlanmasi ve yukarida saydigimiz temel amaglara ulagmada

kullanilan yontemler de dnemli bir yer tutmaktadir.

“Yontem kavrami, kelime anlamina uygun olarak genel bir anlatimla, bir
amaca giden yol demektir, yani diisiiniilmiis ve pldnlanmis bir hareket
bicimidir. Buna gore, ders yontemi derste, onun amacini ve gérevini emin ve en
ivi  yolla yerine getirmek icin diizenlenmis  hareket  bigimidir”

(Hesapgioglu,1994: 142).

Tiirk¢ce dersinde kullanilan Ogretim yontemleri genel anlamda geleneksel
(klasik) ve c¢agdas (yenilik¢i) Ogretim yontemleri olmak {izere ikiye ayrilir.
Geleneksel 6gretim yontemlerinde 6gretmen etkin ve otoriter bir rol iistlenir. Bilginin
dogrudan verildigi, 6grencinin edilgen konumda oldugu bir anlayis sergilenir.
Cagdas ogretim yonteminde ise 6gretmen daha ¢ok yonlendirici ve edilgen bir rol
istlenir. Bilginin 6gretilmesinden ¢ok nasil elde edilebilecegi iizerinde durulur.
Ogretim siirecinin etkinligini arttirmak ve kalic1 dgrenmeyi saglamak icin Tiirkce
egitiminde birgok yontem ve teknik kullanilabilir. Yapilandirict yaklagimla
sekillenen “Yeni Tiirkge Programi™ndan oOnce Tiirkce derslerinde Ogretmenin
merkezde oldugu, 6grencinin pasif durumda bulundugu yontemler tercih ediliyordu.

Ancak yeni Tiirkge programinin da destekledigi 6grenci merkezli egitim anlayisi,
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cocukta 0grenmeyi baglatmaya, yaraticiligini harekete gegirmeye yonelik gonderme
yapmaktadir Aragtirmamizin temelini olusturan “drama” da 6grenci merkezli anlayisi

benimseyen ¢agdas bir yontemdir.

2.2. DRAMA
2.2.1. Dramanin Tanimi ve Kokeni

“Drama” sozcligliniin kokeni ve anlamina iliskin pek ¢ok goriis bulunmaktadir.
Drama kavraminin ¢ok degisik tanimlarina rastlanmakla birlikte tam olarak Tiirkce

karsilig1 yoktur.

“Drama sozciigiiniin kokii Yunanca ‘Dran’dir. Dran; itmek, g¢ekmek,
yapmak, etmek, eylemek anlamlarinda kullanmilir. Biitiin bu verilere dayanarak
drama sozciigiiniin, icinde eylem olan her tiirlii etkinligi icerdigi soylenebilir”

(Adigiizel, 2007c: 15).

Yunanistan’da bulunan “Drama” sehri “drama” kelimesinin kokeni {izerine
bizlere ¢esitli ipuglart vermektedir. Trakyalilarin yasadigi Dyrama ya da Ydrama
antik kentinde bu sozciik “bir tepe ve bol su bulunan yer” anlamina gelmektedir. Bu
kelimenin koékenini olusturan bol ve akiskan su agiklamasi bizi durum degistiren,
hareket ve eylem bildiren bir anlama gotiirmektedir, pek ¢ok kaynak, “dran”m bu
anlama yakin eylemlerin de kokii oldugunu belirtir (Adigiizel, 2007c: 3-4). “Drama
sozciigii bugiinkii anlamina yakin bicimde Yunanca Dromenon’daki ‘seyirlik olarak
benzetme’ anlamina daha yakindir” (And, 1974: 17). Drama sozciigiiyle ayn1 kokten
gelen “dramos” kelimesi Antik Yunan devrinde “kosu yapilan yer” anlamindadir
(Aytag, 1992: 27). “Bu sozciigiin eski Yunancadaki baska bir anlami da oynamaktir”
(Nutku, 1998: 27). Dramanin kokeni iizerinde yapilan tiim degerlendirmeler, bu
s0zcligiin Yunanistan’da dogdugunu gostermektedir.

Oxford Sozliigii’'nde drama sozctigiiniin karsiligi “bir sahne oyunu, dramatik
sanat” seklinde ifade edilirken, Redhouse So6zliigii’'nde bunlara ek olarak “bir sahne
oyununda oldugu gibi gegen hayat olaylar1” tanimina yer verilmektedir (Gonen ve
Uyar Dalkilig, 1998: 23). Tiirk¢e Sozliikk’te drama, 1. (tiyatro) Sahnede oynanmak

icin yazilmis oyun, 2. Acikl iizlintiilii olaylari, bazen giildiiriicii yonlerini katarak
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konu alan sahne oyunu tiirii, 3. Tiyatro edebiyati, 4. (mecazi) Acikli olay” bi¢ciminde
acgiklanmustir (Tiirk Dil Kurumu, 1988: 408). Tiirk¢emizde Fransizcadaki drame’dan
esinlenerek acikli oyun anlaminda “dram” sozciigii kullanilagelmektedir (San, 2006:
119). Halk arasinda acikli durumlar ifade etmek i¢in kullanilan “dram” sézciigii ile
bugiinkii anlamiyla kullandigimiz “dram” so6zciigli arasinda higbir anlam ilgisi
yoktur. Yine drama kelimesi tiyatro yazini, oyun yazma sanati, televizyon ve radyo
oyunu anlamiyla da kullanilir.

Cagdas anlamda “dram” ve “drama” kavramlar1 {izerine farkli tanimlar
yapilmistir:

Dram, sahnede oynanmak iizere yazilmis, konusmalar ve devinimlerle gelisen,

karsit oluslarin ¢alismasiyla sonuglanan oyundur (Adigiizel, 2007c: 15).

“Dram, bir ya da birden ¢ok insanin birbirleriyle veya dogayla ya da
baska nesnelerle etkileserek yasadiklar: i¢csel ve dissal devinimleridir” (Levent,

1993: 93).

“Drama, sozliik anlamiyla, yasamdaki olaylart dogrudan, aninda
yaratmaktir. Bir konunun, bir olayn, bir eylemin ya da bir duygunun yeniden
canlandiriimasidir. Canlt ya da cansiz varliklarin sézle veya soézsiiz olarak

taklit edilmesidir. Drama bir anlamda hayali oyundur” (Dirim, 1998: 34).

“En yalim anlamiyla drama; dramatik bir durumun, bir grup tarafindan

tiyatro teknikleri kullanilarak paylasilmasi siirecidir” (Aslan, 2009: 27).

“Daha ayrintili bir tamimla, insamn insanla girigtigi her tiir dolaysiz,
dogrudan iliski, etki tepki alisverisi, arada olugsan en az diizeyde bir etkilegim

bile bir dramatik an ya da dramatik bir durumdur” (San, 1990: 573).

Tanimlardan da anlasilacagi gibi drama insanin duygularini ve diisiincelerini
harekete doniistiirebilecegi en i1yi yollardan biridir ve tamamen yasamla ilgilidir.
Insan yasamu belli davraniglardan ve dramatik unsurlardan olusan zincirleme
hareketlerden ibarettir. Insan bu dramatik unsurlarin sergiledigi rolleri ister istemez

istlenir. Drama, kisilerin birbirleriyle, dogayla ve nesnelerle etkilesimi sonucu
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ortaya ¢ikar. Dramanin icinde oyunsu bir siire¢ vardir; bu siire¢ etkilesim,
canlandirma ve degerlendirmedir.

Ozellikle egitimsel anlamda drama her iilkede farkli sekilde adlandirilir.
Ingiltere’de “Drama in Education” (Egitimde Drama), Amerika’da “Creative Drama”
(Yaratict Drama), Fransa’da ‘“Animation” (Canlandirmaci Oyun), Almanya’da
“Sculspiel, Spiel un Interaktion” (Okul Oyunu-Oyun ve Etkilesim ya da
Canlandirmact Oyun), Tiirkiye’de “Egitimde Drama”, “Yaratici Drama”, “Okulda
Tiyatro”, “Rol Oynama”, “Dramatize Etme”, “Egitsel Drama”, “Egitici Drama”
terimleriyle agiklanmaya ¢alisilmaktadir (Aksoy Tokgdz, 2004: 38; Ozcan, 2004: 7;
Oztiirk, 2001: 254).

2. 2. 2. Dramanin Tarihgesi
Dramanin tarihi gelisimini diinyada ve iilkemizde olmak {izere iki sekilde

inceleyebiliriz.

2. 2. 2. 1. Diinyada Dramanmin Tarihcesi

Drama kavraminin egitim alaninda kendini gostermesi degisik bigimlerde ve
durumlarda olmustur. Dramanin tarihi ¢ok eski donemlere kadar uzanmaktadir.

Drama, Antik Yunan’da daha ¢ok okul oncesi ¢cocuklarina yonelik egitimlerde
ortaya cikar. Platon “Devlet” adli eserinde o6zellikle ¢ocuklarin egitiminde ruhun
gelistirilmesi ve temel vatandaslik becerilerinin benimsetilmesinde oyun ve
masallara yer verilmesinden séz etmistir. Aristoteles “Nikomakhos™ adli eserinde,
Antik Roma doneminde yasamis iinlii filozoflardan “Cicero” “Hatip Hakkinda” adli
kitabinda, Vittorino kendi kurdugu ‘“Nese Yurdu” adli egitim kurumunda, Alman
hiimanizmasinin taninmis diisiiniirlerinden Erasmus eserlerinde, drama tekniginin
egitim 0gretimde kullanilmasi gerektigini gostermislerdir (Esen, 2008: 9).

Bir¢ok yeniligin ve degisimin ev sahipligini yapan Fransa ¢cagdas dramanin da

ortaya ¢ikisinda 6nemli rol oynar:

“Reformcu hareketlerle, egitimde drama, Fransa’da baslamistir. J. J.
Rousseou da bu akimin babasidir. Rousseou, dramayr yayginlastirmak amaciyla
actk hava festivalleri onermis, katilimci dramaya agwrlik vermis ve oyunda

gercek duygularin yasanmasi gerektigini savunmustur. Rousseou’ya gore
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seyircilerin kendi kendilerini eglendirmeleri, duygularin iistiinliigii, o6znellik,
bilissellik ve duygulart yasamak onemlidir” (Gonen ve Uyar Dalkilig, 1998:
25).

Ingiltere ise bu donemde endiistri devrimine ydnelmistir. Bu gercevede Ingiliz
egitim sisteminde de degisiklikler olmustur. Bunun i¢in de ilerici okullar kurulmus,
bireysel duyarliligin egitilmesi ongoriilmiis ve 1889-1893 yillarinda agilan okullarda
cocuk merkezli egitime gecilmistir. Egitimde dramanin ilk uygulamalar1 yine bu
okullarda goriilmiistiir (Gonen ve Uyar Dalkilig, 1998: 25).

Daha sonralar1 Avrupa’da ¢ocugun kendisini drama yoluyla ifade etmesi

diisiincesi yayginlasmaya baslamistir.

“Harriet Finley Johnson 1911 °de okuldaki dramayi, okul tiyatrosundan
farkly olarak uygulayan ilk kisidir. Bu yapilan ilk uygulamalar ‘mis gibi
yapmak’ bi¢ciminde yapilmistir. Cook ise oyunu insanin yaratilis etkinligi olarak
ele alip, okullarda yapmaya deger tek etkinlik olarak kabul etmistir. Béylece

egitimde dramanin kuramsal temelleri atilmistir” (Aral vd., 2003: 35).

Cook, okullarda dramanin yapildigi 6zel mekanlarin olmasini istemis,
“Ingilizcede ezberlemek degil, oynayarak 6grenmek énemlidir ve dramanin en ¢ok
kullanildig1 ders dil dersidir”, goriisiinii savunmustur. Cook, yazdigi iki kitap
aracilifiyla cocuklardan kendi eserlerini kendilerinin yazmalarini istemistir. Edebiyat
derslerinde de siir yazimina yer vermistir. Bu iki eser yeni bir sanat ve egitim
anlayisina neden olmustur; derslerde sarki sdyleme, resim yapma, rol oynama, siir
yazma etkinliklerine yer verilmistir (Gonen ve Uyar Dalkilig, 1998: 26).

Cagdas drama arastirmacilarindan Ingiliz Peter Slade 1920°1i yillarda ¢ocuk
gruplart ile drama ¢alismalari denemeye basladi. “Cocuk ve Drama” adli eseri bu
alanda basilmis en 6nemli eserlerden biridir (Inal, 2001: 45).

20. ylizyilin ilk ceyreginde Amerikali Winifred Ward dramayi tiyatrodan

ayirmis ve iiniversite egitiminde kullanmaya baslamistir.

“Ward, tivatroda oyuncular ig¢in onemli olan yetenegin dramada gerekli
olmadigint ifade etmistir. Ciinkii dramada amag, baskalarini eglendirmek ya da

etkilemek degildir” (Aral vd., 2003: 35).
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Ward’a gore okul, ¢ocuga zengin bir yasama sahip olma firsati vermeli ve
cocugun sadece zihnini degil biitiinlinii egitmelidir. Bu tiir bir egitim, ¢ocugun
yetigkin hayatina hazirlanmasinin da en iyi yoludur. Ward, g¢ocuklarin en iyi
deneyimle 6grendiklerini, ilgilerini ¢ekecek aktivitelere dogrudan katilmalar ile

olumlu bir bi¢gimde biiyiidiiklerini savunmustur (Saglam, 1997:15).

“Ikinci Diinya Savasi’min ¢ikmasi ile birlikte, okulda dramanin tiim yon
gosterici ilkeleri egitimde yerini almaya bagsladi. 1943 ’te Egitsel Drama
Dernegi kuruldu ve ayni yil Peter Slade, Staffordshire in drama danmismanligina
getirildi. 1951°e gelindiginde okulda drama Ingiliz Egitim Bakanhgi ndan
gereken ilgiyi gormeye basladi” (Ay, 1997: 30).

1960’11 yillarda dramayla ilgili yayinlara énem verilmis, bu yayinlarda ¢agdas
anlamda drama kavraminin temelleri atilmaya baglanmistir.

Viola Spolin (1963), “Tiyatro i¢gin Dogaglama” adl1 kitabinda ¢ocugun iginden
geldigi gibi rol oynamasinin, kendini ifade etme yoniinden Onemini vurgulamistir
(Bozdogan, 2003: 33).

1960-1970’lerde Peter Slade, “Child Drama” isimli kitabinda ¢ocugun drama
etkinligine miidahale edilmemesi gerektigini, dramanin tiyatrodan farkli bir etkinlik
oldugunu ve ¢ocuk oynarken eger safligini yitirmemis ise hem aktor hem de izleyici
konumunda oldugunu belirtmistir. Slade, dramada 6ziimleme, igtenlik, yaraticilik ve
degerlendirmeyi 6n planda tutmus, “Dramada bir yasam oyunu vardir ve onun
kurallar1 gegerlidir.” demistir (Gonen ve Uyar Dalkilig, 1998: 27).

1967’lerde de Brian Way, sinifta dramaya duyusal yasantilar1 ekledi. Aninda
yasanan ve simgesel olmayan duyusal yasantilarla, 06grencinin dikkatinin
yogunlagsmasi, duyarligi ve imgeleme giicii gelisecekti. Rol yapma hiinerinin degil,
yasamsal becerilerin kazanilmasi énemseniyordu artik. Ogretmenler de bu gelismeyi
benimsemislerdi, ¢iinkii  bdyle Dbir siirecte kendilerini daha  gilivenli
hissedebiliyorlardi. Ayrica Way’in getirdigi yeni parola, “bireyin bireyselliginin” 6n
plana ¢ikarilmasiydi. Bu yonelis Amerika’daki hiimanist akimlara da uygundu. Yeni

egilim “kendini bulma” idi (Adigiizel, 1993: 188).
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1970’11 yillarda Dorothy Heathcote’un etkisini gormekteyiz. Heathcote, drama
kavramina farkli boyut getirerek cagdas dramanin kurucusu olmustur. Heathcote,
dramay1 tiyatrodan ayirmakla kalmamis, egitimde drama kavramimi giindeme
getirmistir.

Heathcote, dramay1 onemli bir 6grenme yontemi olarak kabul etmistir. Ona
gbre drama okul programinin her alaninda kullanilabilir. Heathcote, ¢ocuklarin oyun
yaratmasi i¢in degil, onlarin bilincini uyandirmak; davranislarinin, goriiniimlerinin
ardindakilerini gérmelerini saglamak i¢in dramay1 kullanir. Onun yaptigi onlara daha
fazla bilgi vermek degil, bildiklerini kullanma becerisini kazandirmaktir. Heathcote,
tekniginde 6gretmenin de drama etkinliginde bir rol listlenmesi gerektigini savunur.
Bu durumda etkinligin ortasinda, 6gretmen isterse etkinligi durdurabilir, agiklama
yapar ve tartismayi yonlendirir. Ona gore egitimde drama hem biligsel hem de
duyussal 6grenmeyi amaglamalidir (Wagner, 1990:15-16).

Daha sonralar1 Bolton (1979), “Egitimde Dramanin Kuramima Giris” adl
kitabinda, drama konusunda daha bilissel ve analitik yonlere agirlik veren bir
yaklagimi savunmustur. Cocuklara sorular sorarak konuyu agma, ayrintilara girme ve
tartismaya Onem vermistir. Bolton’a gore, ¢ocugun kendini ve yasadigi cevreyi
anlamasi 6nemlidir. Ciinkii i¢inde yasanilan ¢evreye uyum yasamsal deger tasir ve
egitimde drama etkinlikleri temel olarak uyumu amacglamaktadir (Hatipoglu, 2006:
11).

1984’te Mc Caslin, ¢ocuklarin daha aktif hale getirilerek yasamin bir pargasi
halinde hareket etmeleri gerektigini belirtmistir. Cocuklarin bedensel, biligsel,
duyussal ve sosyal yeteneklerinin dramayla gelistirilebilecegini ve boylece aktif hale
gelebileceklerini vurgulamistir (Onder, 2001: 36).

90’11 yillara gelindiginde dramanin kavramsal ve tanimsal boyutu enine boyuna
tartisilmaya baslanmis, dramanin islevleri iizerinde farkli goriisler ortaya
koyulmustur:

Nickel (1993), dramada “yontem” sozciigiinden kagmilip asil “yaraticilik”
kavrami lizerinde durulmasi gerektigini vurgularken, Bowell, “Yaratici dramanin bir
egitim yontemi mi? Yoksa bir disiplin mi?” oldugu konusuna agiklik getirmektedir.
Bowell’a gore, bu iki yén dramada bir sarmal gibi i¢ igedir. Ingiltere’de bazi

egitimciler dramanin 6zellikle egitsel igerikli tiyatrosal bir oyun olarak anlasilmasi
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gerektigini vurgularken, bazi egitimciler de dramanin tiyatro ile higbir ilgisi
olmamasi, hatta herhangi bir seyirci dniinde bir prodiiksiyon, bir performans olarak
kabul edilmemesi gerektigini one siirmektedirler. Bowell, tiyatrosal baglami olmayan
bir oyun ve bir dramanin kabul edilemeyecegini sdyler. Ona gore bir bigimi bir
igerigi olan drama, hem bir sanat disiplini hem de bir 6grenme yontemidir (Kayhan,

2004: 14).

2. 2. 2. 2. Tiirklerde Dramanin Tarihcesi

Tarihin her doneminde kavramsal anlamda dramadan yararlanilmis, insanlarin
bireysel ya da grup halinde icra ettikleri ritiieller ve torenler, dramatik unsurlari
barindiran ilk 6rnekler olmuslardir.

Tiirk tarihinde onemli bir yere sahip olan Saman inanci igerisinde dramatik
unsurlar vardir. Samanlarin dinsel torenleri oyun esasina dayanir. Dram sanatinin
kaynaginda, Saman torenlerinin bulundugu goriisii bir¢ok arastirmaci tarafindan ileri
striiliir. “Bir olay: taklitle canlandirma olayina Samanlarin biiyiisel torenlerinde de
rastlanmaktadir” (Asutay 2003, 8). Saman bir oyuncu gibi davranir, ruhlar1 aramak,
yeraltina ya da gokyliziine kurbani gotiirmek ve bu eylemi insanlara anlatabilmek
i¢in tiyatronun &zelliklerini kullanir. Ilkel anlamda nasil bu diinya ile &teki diinya
arasinda gidip gelebiliyorsa, doldurulmus bir kazin iistiinde ellerini ¢irparak ugabilir,
davulunun i¢ine ruhlar1 hapsedebilir, davulunun hizli ya da yavas vurarak aldig1 yolu,
ne kadar uzaklastigini ve yakinlastigini anlatabilir. Kuslarin, hayvanlarin ve ruhlarin
taklidini yapabilir (Tuna, 2000: 275). Bu ritiiellerde Samanlar taklit, canlandirma ve
eylem gibi dramanin temel unsurlarini en dogal bigimiyle sergilerler.

Ulkemizde giiniimiizdeki anlamiyla dramanin kabul gdrmesi, bir egitim
kavrami olarak degerlendirilmesi cumhuriyet donemiyle baslamistir. Bu dénemde
drama bir yontem olarak diisiiniilmiis ve daha ¢ok dramatizasyon ismiyle taninmustir.
Bundan 6nceki donemlerde drama kavraminin karsilig: “okul tiyatrosu”dur.

1908°de Ismail Hakki Baltacioglu bakanlig1 zamaninda okullarda tiyatroya yer
vermistir. Mesrutiyet donemi egitim siteminde ders programlarina “Tarihi Temsiller”
adi1 altinda etkinlikler eklenmistir. Bu arada Mesrutiyet egitiminde “Mektep
Temsillerinin Usulii Tedrisi” adiyla dramatik gosteriler diizenlemek, bunlara bir sekil

vermek amaciyla bir brosiir ¢ikarilmis, tiyatronun egitim ve Ogretim ile iligkisine
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deginilmistir (Adigiizel, 1993: 193). Ismail Hakki Baltacioglu, okul temsillerine
agirhik vermis, yapilan miifredat programlarinda Tiirk¢e derslerinde de dramanin
kullanilabilecegi belirtilmis, ancak bu program uygulamaya gecirilmemistir (Génen
ve Uyar Dalkilig, 1998: 26).

Kurtulus Savasi’min  o6nemli sahsiyetlerinden Kazim Karabekir Pasa,
Erzurum’da bulundugu 1910’lu yillarda ilkokullara yonelik ¢cocuk oyunlar1 yazmustir.

Bir kdy 0gretmeni olan Muammer Targag, okulda drama uygulamalar1 yapan

Tiirkiye’deki ilk kisidir (Bozdogan, 2003: 33).

“Cumhuriyet doneminde 1926 tarihli ilkokul programinda, ilkokulun
egitim ve 6gretim ilkeleri béliimiinde, temsil (dramatik gosteriler) temel olarak
kabul edilmistir. Daha ileri tarihlerde ilkokul ve ortaokul programlarinda
temsil yoluyla canlandirma biciminde dramatizasyon etkinliklerine yer yer
deginilmektedir. Ozellikle Tiirkge, tarih, beden egitimi gibi derslerin zaman

zaman bu yontemle verilmesi onerilmektedir” (Bayram vd., 1999: 8).

Selahattin Coruh tarafindan 1938’de yazilan ve ikinci baskis1t 1950°de
yaymmlanan “Okullarda Dramatizasyon™ adli kitap kiitiiphanelerimizde yerini alir.
Coruh, eserinde oynamanin, yaratmanin ve dramatize etmenin oneminden bahseder
ve Coruh, dramatik etkinlikleri bagli ve serbest gosteriler olarak ikiye ayirir. Baglh
gosterilerde dnceden dramatik hale sokulan konular dramatize edilirken, serbest
gosterilerde hayattan alinan konular dramatize edilir (Kosa Topcu, 2008: 44). Ayrica
Coruh’un kitabinda dramatizasyon kelimesi dogrudan ifade edilmistir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 1951 yili ortaokul programlarinda “temsil yolu” ile
canlandirma (dramatizasyon) cilimlelerine ve bu konuda Onerilen c¢alismalara
rastlanir.

Sanat egitimi Ogretmeni yetistirmek iizere Ingiltere’de egitim goren Nevide
Gokaydin’in 1956’da bir yil siiren atdlye calismalari, iilkemizde yapilmis ilk drama
caligmalaridir. Gokaydin, drama ile miizik ve resim egitiminin birlikte verilmesi
gerektigini savunmustur (Kaya, 2006: 53).

1962 ortaokul programinda drama kavrami tiyatro ve dramatizasyon ekseninde

ele alinmistir. Bu alanlardan ayr1 bir kavram olarak diisiintilmemistir:
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“1962 ortaokul programinda Ogrencilerin  gordiiklerini, okuduklarin,
diigtindiiklerini ‘temsil ile ifade etmeye’ c¢alismalart gerektigi belirtilmistir.
Bunun disinda Tiirk¢e dersinde okunan parcalarin canlandwrilmasinda,
ilkokulda kullanilan tiirlii teknikler arasinda temsil yoluyla canlandirmadan
yararlanilabilecegine de deginilmistir. Ogrencilerin konusma yeteneklerinin
olumlu yénde gelismesinde karsiliklt konusma, anlatma, tartisma ve Oykii
olusturma sekillerinden baska, dramatizasyon ¢alismalarinin da 6nemli roliine

isaret edilmistir” (Bayram vd., 1999: §8).

1960’11 yillarda yayimlanan kitaplarda drama ve tiyatronun ayr1 iki alan oldugu
vurgulanmistir:

Emin Ozdemir, 1965 yilinda “Uygulamali Dramatizasyon” isimli eserinde,
gelisen ve degisen egitim anlayisinda Onemli ve agirlikli bir yontem olan
dramatizasyonun, ¢ocuklarin dykiinme giiclerine dayanan, dogal bir 6grenme yolu
olmasi agisindan onlarin yasamlarinda da genis bicimde yer aldig1 goriisiindedir. Bu
yayin, ayni yil her basamaktaki 6gretmenlere yonelik olarak yayimlanan hizmet ici
egitim dizisi i¢cinde yer almistir. Kitapgikta dramatizasyonun tanimi yapilmis, parmak
oyunu, szsiiz oyun (pandomim), dykiinmeler, bagimli ve bagimsiz dramatizasyon
tirlerinden s6z edilmistir. Ayrica belli basli derslerden sosyal bilgiler, yurttaglik
bilgisi, cografya ve tarih gibi derslere yonelik uygulama orneklerine de yer
verilmistir. Ozdemir, egitimde dramatizasyon ile okul tiyatrosu kavramlarmin ayri
seyler oldugunu belirtmistir (Bayram vd., 1999: 8-9).

1966 yilinda, Ilkégretim Genel Miidiirliigii'niin 6 no’lu yaym olarak basilan
“Okul Oncesi Egitimi” isimli Nimet Erkunt’un kitabinda “Cocuk Tiyatrosu
(Dramatizasyon)” baslig1 altinda elli sayfalik bir boliim yer alir.

“MEB 1968 Ilkokul Programi ve 26 Ekim 1981 tarih ve 2098 sayili Tebligler
Dergisi’'nde yayimlanan Temel Egitim Okullart Tiirk¢e Programi’nda ‘drama’
konusuna deginilmistir” (Aytas, 2008: 13). 1968 ilkokul programinda, ¢ocuklarin
ilgi ve gereksinimleri géz oOniinde tutulmak kosuluyla okuma etkinlikleri arasinda
kitaplardan ve dergilerden, masal, roman, siir, temsil ve Oykiilerin okunabilecegine
ve bunlardan bazi pargalarin da dramatize edilebilecegine iliskin tiimceler vardir. Bu

programda, zevk ve eglence amacinin birinci planda tutulmasi, istenilen bu
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caligmalar yaninda, birka¢ 68rencinin bir 0ykiiyii canlandirarak siifta oynamasi ya
da daha kalabalik kiimelerce bir piyesin temsil edilmesi de yine ilkokulun egitsel
etkinlikleri arasinda yer almuistir. 1968 ilkokul programinin Tiirkge dersinin
ogretimiyle ilgili boliimiinde sozlii ve yazili anlatimla ilgili agiklamalar arasinda su

(13

madde yer alir: “.. Ogrencileri konusturma konusunda kiiciik dramatizasyon
calismalarinin da 6nemli bir yeri vardir” (Bayram vd., 1999: 9).

1970°’de Tamer Levent amator tiyatrocularla birlikte dogaglama etkinlikleri
baslatir. Bu ¢aligmalar daha sonraki yillarda drama adina yapilacaklar i¢in 6n ¢alisma
olarak degerlendirilecektir.

1980’11 yillardan itibaren drama bir yontem olarak kalmamis basl basina bir
disiplin ve sanatsal bir alan olarak taninmaya baglamistir. 1982°de Tamer Levent ve
Inci San ise Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde 6grencilerle drama
etkinlikleri baslatmis ve 1984-1985°te “Sanat Kurumu ve Deneme Sahnesi
Toplulugu” adi altinda calismalar yapilmistir. 29 Nisan ve 5 Mayis 1985 tarihleri
arasinda “Uluslararas1 Egitimde Drama” seminerlerinden birincisi Ankara’da
yapilmis, giiniimiize kadar da bu seminerler devam etmistir.

1985’ten bu yana sanat egitimi kapsaminda ve ayrica bir 6gretim ydntemi
olarak dramaya yer veren yayinlar ¢ikmaya baslamis, bu alanda ¢ok sayida yiiksek
lisans ve doktora tezi hazirlanmistir.

1989 tarihinde Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Giizel Sanatlar
Egitimi Ana Bilim Dali, drama derslerini yiiksek lisans programina koymus ve ilgili
alanda akademik c¢aligmalarin baslamasi icin yol a¢gmustir. Ayni tarihlerde Gazi
Universitesi Cocuk Gelisimi Béliimii’nde, Hacettepe Universitesi Cocuk Gelisimi
Boliimii’'nde ve Ankara Universitesi Dil Tarih Cografya Fakiiltesi Tiyatro
Boliimii’nde drama ile ilgili dersler okutulmaktaydi.

1985, 1987 ve 1989 yillarinda gergeklestirilen {ic seminere katilan egitimciler,
egitimbilimciler, ¢ocuk gelisimi uzmanlari, tiyatrocular, edebiyatgilar basta olmak
tizere degisik mesleklerden olusan bir grup Tiirkiye’de egitimde yaratici drama
alaninda calisan ilk ¢ekirdek grubu da olusturmuslar ve 1987 bildirisinde de yer
aldig1 bigimiyle bir araya sik sik gelerek gerek kendi aralarinda usta ¢irak iliskisi
biciminde gerekse olanak bulunan okul ve kiiltiir merkezleri gibi mekanlarda gesitli

capta, uygulama agirlikli seminerler gerceklestirmeye baslamislardir. Grup iiyeleri
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bir siire sonra sadece seminerden seminere bulusmak yerine derneklesme yoluna
giderek egitimde yaratici drama calismalarim1 Tiirkiye’de daha genis kitlelere
ulastirmak i¢in orgiitlenme karar1 vermislerdir. Boylece Cagdas Drama Dernegi, 5
Nisan 1990 yilinda Tiirkiye’de egitimde ve tiyatroda dramay1 bir yontem ve bagimsiz
bir alan olarak gelistirmek ve yayginlastirmak amaciyla demokratik bir kitle orgiitii
olarak resmen kurulmustur (Adigiizel, 2008: 23).

Deneme Sahnesi’ndeki caligmalariyla taninan Naci ASLAN, 1984 yilinda
“Olusum Tiyatrosu” adiyla amatdr tiyatro grubu olusturmus, daha sonralart Deneme
Sahnesi’ndeki bu ¢alismalarindan etkilenerek tiyatrosunun biinyesine 1988’de drama
boyutunu da eklemis, kurum bu yildan sonra “Olusum Tiyatrosu ve Drama Atolyesi”
adiyla 1988 yilinda basladigi cocuklara yonelik drama g¢aligmalarini 1998 yilina
kadar yiiritmistir. “Olusum Tiyatrosu ve Drama Atdlyesi”, 1998’den sonra
cocuklarla birlikte yetiskinlere de drama egitimi vermeye baslamistir. Naci
ASLAN’1mn genel sanat yonetmenligini siirdiirdiigli kurum giiniimiizde ¢aligmalarina
devam ettirmektedir. Kurum 1999 yilindan beri her yil ulusal drama seminerleri
diizenlemekte, bu seminerleri kitaplagtirmaktadir (Adigiizel, 2008: 26).

Milli Egitim Bakanligi bu gelismelerden etkilenmis, ilk kez 1992 yilinda
diizenlenen bir hizmet i¢i egitim programiyla konuya kapilarint agmis, okul 6ncesi
egitime yonelik resim, miizik, drama hizmet i¢i egitim programlari slirdiiriilmiistiir
(Bayram vd., 1999: 10).

1999-2000 egitim-dgretim ddéneminde Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi, Ana Bilim Dali’'nda “Yaratict Drama” Tezsiz
Yiiksek Lisans Programi agilmistir. Ardindan Eskisehir Anadolu Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii’'nde agilan “Egitimde Yaratici Drama” Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Programu ile bu alanda yapilan akademik caligmalar artmaya baglamistir.

Gelisiminden itibaren pek cok isimle anilan drama, artik egitimcilerce kabul
edilen bir kavram olarak literatiirde yerini almistir.

Sonug olarak cocugun etkinligini, yaratict ve arastiriciligini, kendini ifade
etmesini, duygu ve diisiincelerini 6zgiirce belirtmesini saglayan drama etkinliklerinin
onemi giderek artmakta ve drama Ozellikle egitim alaninda bugiin bagimsiz bir

disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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2. 2. 3. Dramanin Bilesenleri

Drama birbirini biitiinleyen c¢esitli unsurlardan olusur. Bu unsurlar arasindaki
iligki saglikl1 bir drama siirecinin olugmasinda biiyiik rol oynar. Dramanin bilesenleri
olarak da adlandiracagimiz bu unsurlar grup, mekan, drama lideri ve konudur. Bu
bilesenler dramanin tiyatrodan ayrilan yanlaridir. Grup, mekan, drama lideri ve konu
tiyatronun kendi unsurlariyla karsilastirildiginda dramay1 keskin ¢izgilerle tiyatrodan
ayirir. Ayni zamanda drama kavraminin iyi algilanmasi ve ¢éztimlenebilmesi igin bu

bilesenlerin sistemli bir sekilde biitiinlestirilmesi gerekir.

2.2.3.1. Grup

“Grup, benzerlikleri ya da ortak ozellikleri olan kimselerden olusan
topluluktur” (Bayram vd., 1999: 94). Drama grubu ise bir konu, plan, diizenlenmis
cevre dahilinde rol paylasimi yaparak drama etkinligini gerceklestirmek tizere bir
araya gelmis topluluktur (Akin, 2002: 62). Drama bir grup etkinligidir. Grup
olmadan dramanin varligindan s6z edemeyiz. Grup, goniilli kisilerden olusabilecegi
gibi zorunlu olarak o dersi alanlardan da olusturulabilir. Ancak unutulmamalidir ki
dramanin ruhunda goniilliiliik esastir. En az iki katilimciyla olusan grup, ne kadar
fazla olursa katilimeilar arasinda iletisim de o kadar zengin olur. Ideal grup sayis1 10-
20 kisi arasindadir. Bazi aragtirmacilara gore grup sayisi farklilik gosterebilir.

Gruptaki katilimcilar yas, cinsiyet, gelisim diizeyleri, ihtiyaglar1 ve ilgilerine
gore farkli Ozelliklere sahip olabilirler. Grubun ozellikleri drama etkinliklerini
dogrudan etkiler. Grup igin birikim ve deneyim 6nemlidir; ¢iinkii tiim bunlar siire¢
icinde paylasilacaktir. Tiyatroda oldugu gibi dramadaki grup, bir seyirci

toplulugundan olugmaz.

“Ciinkii dramada seyirci yoktur. Seyredenler drama siirecine
katilanlardr. Yani egitimde dramada c¢alisma kiimesi; hem oyuncu hem de
seyircidir. Baska seyirciler icin egitimde drama c¢alismasi yapilmaz. Ancak
egitimde drama stireci sonunda katilimcilar isterse ve bu tiir bir yone gidilirse

seyirlik bir oyun da olusturulabilir” (Adiglizel, 2007b: 24).

Drama etkinligi sirasinda birey izleyici olmaktan cikip siirece aktif olarak

katilmakta ve kendini, baskalarini, nesneleri, kavramlar1 tanimak ve 6grenmek i¢in
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caba i¢ine girmektedir (Selvi, 2003: 183). Grup calismalarinda, dramaya katilanlar
hem oyuncu hem de izleyici olmanin yani sira oyun yazari ve yonetmendir Bu
yonleriyle de drama tiyatrodan ayrilir.

Grup c¢alismalart yapilirken grubun bir¢cok 6zelligine gore etkinlikler farkli
sekilde planlanir. “Farkli yas gruplarindaki ¢ocuklara, aym ¢calismayr yaptirmak son
derece yanlistir. Ciinkii her yas grubunun kendine 6zgii anlama ve algilama diizeyi
vardir” (Aytas, 2008: 21).

Dramanin baglangic yasi okul oOncesi doneme kadar uzanir. “Drama
calismalar: dort yagstan itibaren her yas grubu ile yapilabilir. Gruplar: olustururken
cocuklarin gelisim ozellikleri dikkate alinmalidir” (Aslan, 2009: 28). Drama
etkinlikleri okul Oncesi ¢ocuklarindan yetiskinlere kadar genis bir yas grubunda
uygulanabilir. Bilindiginin aksine drama sadece ¢ocuklarin gergeklestirdigi bir oyun
degildir; pek ¢cok alana ve yas grubuna hitap edecek 6zellikler tasir. Ancak dramanin
en etkili oldugu grup ¢ocuk gruplaridir. Cocuklar yagami yetiskinlerden farkli olarak
algilarlar. Bu algilamada hayal giicii ve duygusallik 6n plandadir. Yetigkinler yasami
degerlendirirken bilgi ve mantik giiclerini kullanirlar. Drama oyun ve hayal giiciinii
mantik ve bilgi diinyasina baglar. Bu gegiste drama zevkli ve eglenceli bir koprii
gbrevi goriir. Drama etkinliklerinde grup iiyeleri digerleriyle beraber diisiiniir,
hisseder ve hareket eder.

Katilimcilar topluluk icerisinde birey olmanin, cogunlukta kendini ifade
etmenin, hayal giicilinii ve yaraticiligini sinirsizca kullanmanin tadina varir.

Drama etkinlikleri sirasinda tiim 6grencilerin siirece hem diisiinsel hem de
fiziksel olarak aktif katilmasi beklenir. Drama yoOnteminin etkili bi¢imde
uygulanmast i¢in yoOntemin O&grenciler tarafindan bilinmesi gerekir. Drama
uygulamasi c¢ogunlukla ekip caligmasi bi¢iminde gerceklestigi icin, her O6grenci
grubun yani ekibin tiyesi olur. Drama grubunun drama uygulamasi ve ekip ¢alismasi
konusunda bilgisi yoksa dgrenciler bu konularda bilgilendirilmelidir. Ogrenciler grup
veya birey olarak birbirinin ¢aligsmasini izlemeli, elestirmeli ve drama etkinliklerini
degerlendirmelidir. Ogrenciler drama gruplarinin etkinliklerini degerlendirirken

nesnel davranmalidir (Selvi, 2003: 185).
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2.2.3.2. Mekan

Drama etkinliklerinin yapilacagi yer bir¢ok ayrintiy1 tasimalidir. Uzam olarak
da isimlendirilen mekan, c¢ocugun olay ve kavramlar1 zihinsel olarak
canlandirabilecegi 6zellikleri igerir.

Drama etkinlikleri, okul bahgesi, huzur evleri, parklar, meydanlar, spor
merkezleri, galeriler, tatil kamplari, ormanlik alanlar, hastaneler, oyun alanlari,
caddeler, aligveris merkezleri, festival, senlik, panayir alanlari, kitiiphaneler ve
miizeler gibi degisik ortamlarda yapilabilir.

Drama etkinlikleri calismanin hedefi géz onilinde tutularak acik veya kapali
biitiin alanlarda gergeklestirilebilir. Fakat hem ag¢ik hem de kapali alanlarin 6zellikle

onceden hazir hale getirilmesi gerekir.

“Drama lideri, katilimci, calisma amact ve calisma ortami arasinda
olmasi gereken uyum ve bu égeler arasinda kurulacak bir denge, egitimde dra-
ma ¢alismalarmin amaglarina ulasmada ¢ok énemlidir. Ortamin saglanmasinin
yaninda drama icin ¢alisma ortami olarak diizenlenmesine dikkat etmek
gerekir. Egitimcinin planlamasina ve ¢ocuklarin ozelliklerine gore egitimde
drama etkinlikleri degisik yerlerde yapilabilir. Bu nedenle ilkogretim
doneminde yapilacak drama etkinlikleri igin ideal drama ortamlarinin
bulunmast zorunlu degildir. Ciinkii egitimde drama etkinliklerinde ortami ve
cocuklart amacina uygun hazir duruma getirecek, ¢alismalar: planlayp yiirii-
tecek kisi egitimcidir. Ilkogretimde okul ortamlarinda uygulanacak egitimde
drama etkinlikleri icin ideal sinif ortamlarr gerekli ve zorunlu bir kosul degildir.
Yapilacak planlamaya gére her tiir okul ici ve disi ortamlarda egitimde drama

etkinlikleri yiiriitiilebilir” (Adigiizel, 2007a: 43).

Drama etkinliklerinin yapilacagi en uygun mekan, ¢ocuklarin yaraticiliklarini
ortaya cikaracak ve gelistirecekleri ayri bir oda / salondur. Drama ortamlarinin sahip
oldugu kosullar, cocuklarin hareketlilik diizeyini, davraniglarini, giivenligini ve

yaraticiliini etkiler.

“Bu gereksinim drama etkinliklerinin niteligi, yapist ve etkinlik bicimi
agisindan ortaya ¢ikmaktadir. Tipki miizik, beden egitimi, resim vb. alanlarin

ozel yapilarinda oldugu gibi egitimde drama ¢alismalarimin da kendine ozgii
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calisma ortamlarina gereksinimi bulunmaktadr. Bu tiir ¢alisma ortamlarinin
olmasi, daha onceden saptanan egitim hedeflerine ulasmada ogretmene énemli

kolayliklar yasatacaktir” (Adigiizel, 2007a: 36).

Ancak mevcut sartlar geregi ideal bir sinif ortami olusturulmamis olsa bile
Ogrencilerin arka arkaya dizili siralarda oturdugu ve 6gretmenin onlarin karsisindaki
masada oturarak ders anlattifi geleneksel sinif ortamindan da uzak durulmalidir.
Ayrica drama lideri yapacagi hazirlikla klasik bir sinifi belli bir dl¢lide etkinligin
yapilabilecegi bir sinifa doniistiirebilir. Unutulmamalidir ki drama etkinliklerinin
yapilacagi alanin amaglara uygun olmasi verimi arttirmada c¢ok biiyiik rol
oynayacaktir.

Kapal1 ortamlardaki alanlarin bazi fiziki 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Bu
zemin ayakkabisiz ¢aligmalar yapmaya uygun olmalidir. Dramanin uygulanacagi
alanin katilimcilarin hareket etmelerine ya da uzanabilmelerine uygun genislikte ve
boslukta olmas1 gerekir. Oda 1s1s1 ve 15181 calisma yapmaya elverisli olmalidir.

Katilimcilarin etkinlik esnasinda kullanmalari i¢in yazi tahtasi, pano, kiiciik bir
miizik arsivi, slayt makinesi, tepegdz, video kamerasi, fotograf makinesi, kasetgalar,
cesitli kumas pargalari, karton gibi araglarin bu alanda bulundurulmasi faydalidir.
Kapal1 mekan sinif olacaksa mevcut sinifta uygun 6n hazirliklarin yapilmasi gerekir.
Sinifin etkinlik Oncesi lider 6gretmen tarafindan kontrol edilmesi, hazirlanmasi ve
cesitli arag ve gereglerle takviye edilmesi Onemlidir. Eger fiziksel sartlar
engelleyiciyse siniftaki sandalye, masa, dolap ve benzeri nesneler uygun bir yere
almarak caligsmalar icin bir alan olusturulabilir. Ogrencinin rahat hareket edebilecegi
giivenli bir alan belirlenmeli, zeminin 1slak ve kaygan olmamasina dikkat
edilmelidir. Sivri ve gereksiz esyalar etkinlik alanindan uzaklagtirilarak mekan
giivenli hale getirilmelidir.

Drama etkinlikleri sirasinda yasanilabilecek olumsuzluklara karsi bir ilk
yardim cantasinin da bulundurulmasi 6nemlidir. Tiim bu 6n hazirliklarla hedeflenen,
katilimcilarin rahatlikla hareket edebilecekleri ve dikkatlerini drama c¢alismalarina
cekebilecekleri bir etkinlik alaninin olusturulmasidir.

Cok sayida grup iiyesinin bulunmasi, kapali alanin yetersiz olmasi gibi

sebeplerle drama calismalar1 park, bahge gibi acik alanlarda yapilabilir. Drama
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etkinliklerinde hareket etmenin, katilimcilarin rol arkadaslarini rahatca gérmesinin
biiylik 6nemi vardir. Bu nedenlerden dolay1 da drama lideri agik alan tercih edebilir.

Ancak ac¢ik alanda liderin, grubun disardakiler tarafindan izlenmesi,
istenmeyen miidahalelerin yapilmast ya da grubun motivasyonunu bozulmasi gibi
olumsuzluklar1 hesaba katarak bir diizenleme, 6n hazirlhik yapmasi gerekebilir.
Karadag’a gore, ¢ok genis mekanlar, gruptaki iiyelerin dikkatlerini yapilan etkinlik
tizerinde yogunlastirmalarini zorlastirabilir. Grubun genis mekana dagilmasi,
Ogretmenin verdigi yonergelerin anlasilmasini engelleyebilir (Karadag, 2005: 97).

Drama mekaninda etkinlik i¢in herhangi bir arag-gere¢ kullanilmasi zorunlu
degildir. Fakat arag-gereclerin amaca uygun ve etkili kullanilmasiyla 6nemli yararlar
saglanabilir. Arag-gere¢ olarak her sey kullanilabilir, drama alan1 bu anlamda lidere
ve katilimcilara ¢ok genis olanaklar saglar.

Kullanilacak araclarin ¢ocuklarin ulasabilecegi yerlerde olmasi 6nemlidir.
Ayrica kumas parcasi, eski gazeteler, elbiseler, kirtk oyuncaklar gibi cesitli artik

malzemeler kullanilabilir.

“Artik nesnelerden olusturulan ara¢ geregler, cocuklara hayal giiclerini,
yaratictliklarini ve pratik diistince becerilerini gelistirmelerinde yardimct olur.
Katilimcilar egitimde drama ortaminda kullandiklart arag gereglere alisiimisin
disinda anlamlar yiikleyerek onlart degisik amaclar icin kullanabilirler”

(Adigiizel, 2007a: 37).

Ara¢ ve gerecin ne oldugu degil, dramanin amaglarina yonelik olmasi
onemlidir. Lider, ara¢ ve geregleri 6grencilerin ulasabilecegi yerde bulundurur. Alay
ve saka konusu olacak nitelikteki esya ya da nesnelerden uzak durur. Ayrica segilen
materyaller c¢ocuklara zarar vermeyecek yapida olmalidir. Drama siirecinde
kullanilacak arag-gerecin grupla beraber yine Ogrencilerin diisiinceleri alinarak
hazirlanmas1 faydali olacaktir. Bu hazirlik asamasinda lider yonlendirici bir rol
tistlenmeli, tehlikeli olan (ucu sivri, keskin vb.) esyalar1 ortadan kaldirmalidir.
Mekanda tiim bu esyalarin saklanip bir sonraki etkinlikte tekrar kullanilmasi i¢in bir

kutu ya da sandik bulundurulabilir.
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“Egitimde drama etkinliklerinde en ¢ok kullanilan araglardan biri kaset
ya da CD g¢alarlardir. Hangi yas kiimesiyle olursa olsun, miizikle yapilan
calismalar, drama i¢in onemli bir yere sahiptir. Bunun yani sira fotograflar,
resimler, iinlii resimlerin tipkibasimlar:, gazetelerden kesilen fotograflar,
brogiirler, afisler, gazete yazilart ile yazinsal tiirler, kartpostallar, renkli
kagitlar, kartonlar, kuklalar, renkli kalemler, boyalar, oyuncaklar, slayt ya da
tepegoz vb. egitimde drama calismalarinda kullanilabilecek arag¢ geregler
arasinda sayilabiliv. Ayrica her tirlii esya ve giysi, egitimde drama
calismalarinda kullanilabiliv. Eski bir c¢anta, sapka, ayakkabi, terlik, sal,
degisik uzunlukta, biiyiikliikte ve renklerdeki kumas parcalan, ortiiler, perdeler,
takilar, siis esyalari, biletler vb. egitimde drama ¢alismalart igin
bagvurulabilecek gereglerdir. Bu liste daha da uzatilabilir” (Adigiizel, 2007a:
38).

Drama caligmalarin1 eglenceli ve amacina uygun hale getirmek, oynamay1 daha
zengin hale doniistiirmek, 6grencileri dogaglama ve rol yapmaya tesvik etmek i¢in
arag-gere¢ en Onemli unsurlardan biri olarak kabul edilse de 6grenciyi sadece
materyal kullanimi1 iizerine yogunlastirmak ve ona bagimli kalmak amagtan

uzaklagmaya sebep olabilir.

2.2.3. 3. Drama Lideri

Lider kelimesi “yol gosteren, hakem, motive eden, gerektiginde yardimei olan”
anlaminda kullanilmaktadir (Aslan, 2009: 27). Drama lideri, drama g¢alismalarini
planlayan ve caligmalarin yiiriitiilmesi esnasinda katilimcilara rehberlik eden drama
ile ilgili 6zel bir egitimden ge¢mis bireydir (Orug, 2004: 69). Lider kendi
deneyimlerini grupla paylasarak calismaya yon verir. Etkinligin basarili bir sekilde
sonuclanmast ya da siirecin olumlu ydnde seyretmesi i¢in liderin amagclar1 ve

yontemleri agik¢a ortaya koymasi gerekir.

“Drama liderinin, ¢alismalarina baslamadan once grupla ya da
gruplarla yapacagi etkinlikleri ¢ok iyi planlamast gerekir. Zira iyi bir
planlama, yapilan etkinligin verimini arttiracaktir. Drama lideri, yapacagi
etkinliklerde grubun birbiriyle tanisma ve kaynasmasint saglayacak iletisim ve

etkilesim c¢alismalarina agwrlik vermelidir. Grupta en kisa siirede olusan
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etkilesim stireci, lideri amacina bir adim daha yaklastiracaktir” (Karateke,

2006: 50).

Drama lideri olmak i¢in bazi 6zeliklere sahip olmak gerekir. Her seyden once
liderin kendini gelistirmeye donlik ve yaratici bir yapisinin olmasi1 gerekir.
Yaraticilik ve iiretkenlik burada 6nemli unsurlardir. Lider ¢ok farkli 6zelliklere sahip
katilimcilarla karsilasacagi icin her gruba ayri plan hazirlamak, kendini tekrar
etmeden etkinlikleri siirdiirebilmek zorundadir.

Lider, drama ve oyun tekniklerini iyi bilen, tiyatronun tekniginden
yararlanabilen biri olmalidir. Lider, oyunculuk ve tiyatro hakkinda az da olsa bir
egitim almalidir. Bir drama liderinin en 6nemli 6zelligi iletisime agik ve etkinligine
istekli olmasidir. Lider; egitim, psikoloji, miizik, plastik sanatlar, oyun ve tiyatro
pedagojisi gibi disiplinleri 6grenmeli, resim, sinema, fotograf, mimari, heykel,
tasarim, sanat tarihi, estetik, sosyoloji, antropoloji vb. alanlardan haberdar olmali,
gerek gordiigiinde 6teki meslek gruplariyla da bilgi alis-verisinde bulunabilmelidir.
Bu anlamiyla drama liderinin donanimli ve ¢ok yonlii olmas1 beklenir.

Drama her yoniiyle insan1t konu edinir, 6zellikle hedef kitlesini ¢ocuklarin
olusturdugu bir etkinligi yonlendiren bir liderin her seyden once onlar1 sevmesi ve
anlamasi gerekir. Cocuklarin seviyesine inmek ve onlarin diinyasini algilayabilmek
onemlidir.

Lider, tiim hareketlerine dikkat eder, en ufak jest ve mimigin bile grup
tarafindan izlendiginin farkindadir. Lider, ¢ocuklarla g6z temasi kurarak onlarin
durumlarim1 gézlemler ve bir 6grencinin etkinlige uyum saglamasi ya da etkinligin
genel gidisini degistirmek gibi degisik amaclarla oyuna katilabilir. Bunu yaparken
kendisini bir otorite degil, oyun kisisi olarak hissettirir ve gerektiginde de oyundan
cikarak eski konumuna doner. Etkinlikler iizerinde yorum yaparken Ogrencinin
duygularinin, digiincelerinin de dnemli oldugunu bilir. Lider 6zellikle farkli yapidaki
Ogrencileri ayirmaz, onlara sabirli bir sekilde davranarak, gruba uyum agamasinda
yardimei olur. Ogrencilere esit sdz hakki verir. Ayrica lider beklenmeyen durumlarda
aninda ¢Oziim getirici manevralar yaparak, davranislartyla ornek olup grubun

giivenini kazanir.
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“Drama lideri katitlimcilarin  ozgiir  hissetmelerini  olabildigince
saglamalidir. Ozgiir olmak ayni zamanda sig ve kuru miifredatlari, anlamsiz
kurallart sorgulamak ve gerekirse degistirebilmektir. Degistirmek igin cesur ve

giiclii olmak gerekir. Giiglii olmak ise bilmekle olanaklidir” (Aslan, 2006: 390).

Ozgiir bir ortami olusturacak olan liderin aynm1 zamanda hayal giicii de iist
sinirda olur. Bdylelikle ¢ocugun, yaratici ve 6zgiin fikirlerini ortaya koyabilmesine
yardimci olacaktir.

Lider, gruba karst agik olur ve igten davranir. Caligmaya baslamadan dnce
neler yapilacagimi kisaca gruba anlatir. Biitiin oyunlarin oldugu gibi belli 6lgiide
dramanin da kurallar1 vardir. Muhtemel bir olumsuzluga yol agmamak icin lider
kurallar1 agik bir sekilde koyar ve oyun Oncesi kurallar1 uygun bir dille anlatir,
elestiri yaptiginda ise oncelikle olumlu olanlardan baglar. Dramanin temelinde insan
vardir ve drama insanin kisiligiyle, duygulariyla dogrudan iligkilidir. Lider kesinlikle
ogrencilerin  kisiliklerine, duygularina yonelik elestiri  yapmamali, onlar
yargilamamalidir.

Lider ¢ocuklarin dikkatini ¢ekecek, onlarin merakini uyandiracak etkinlikleri
tercih eder ve drama calismalarinda giris ve cikislart iyi diizenleyerek, akici ve
eglenceli bir sekilde gecis saglar. Rol oynama ve dogaglama esnasinda gruplar1 gezer
ve onlan izler, gerektiginde onlara kii¢iik ipuclar1 verebilir. Verilen siireyi asan
gruplarin yanina giderek onlar1 oynamaya tesvik eder.

Lider, ¢cocuklarin isteklerini gbz oniinde tutarak, istenilmeyen bir rol i¢in higbir
cocugu zorlamaz ve gruba miimkiin oldugu kadar miidahale etmez, bu durum
Ogrencilerin temel gliven ve duygularinin gelisimi acisindan énemlidir. Ancak bazi
0zel durumlarda miidahale etmek kacinilmazdir. Bu tamamen liderin kontrolii
altindadir. Bu kontroliin de dolayli yoldan, ¢ocuga hissettirilmeden yapilmasi

gerekir.

“Ogretmen, sinifta olan biteni dogal olarak kontrol eder. Ama herkese
tam olarak ne yapmasi gerektigini séyleyecek bir tiir yonetmen olmamalidir. Bir
ogretmen, geri planda kalirken de, Ogrencilerin  anlatim  simwrlarim

genisletebilecek giivenilir bir ortam yaratabilir” (Asoglu, 2005: 18).
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Drama etkinliklerinde ogretmen istekli, sakin, kibar, dikkatli ve gerekli
durumlarda nasil tesvik edecegini bilmelidir. Sorular yeterince cevaplandirilmali,
oneriler desteklenmeli ve kullanilmalidir. Sessizlik ve giiriiltii arasinda tam bir
kontrol bulunmalidir. Drama ¢alismasinda kati kurallar yoktur. Her bir g¢ocuk
farklidir ve her bir 6gretmen kendi yolunda nasil basarili olabilecegini 6grenir
(Slade, 1958: 84). Lider, etkinliklere katilabilir; ancak rol alirken 6n plana ¢ikmaz.
Liderin rolii fazla dikkat gekmemelidir. Bunu basarabilmenin iki yolu vardir: Ilkinde
Ogretmen neler olup bittigini rahatca gorebilecek ve duyabilecek yerde oturur ya da
oyun fazla hareket gerektiriyorsa 6gretmen de sinifta dolasir. Kalabalik sinif ortami
ve ayr1 birgok grubun ¢aligmas: durumunda ses kaydedici araclar kullanilabilir. Ikinci
yol ise O0gretmenin kendisine de bir rol segerek oyunu igeriden gozlemlemesidir.
Ogretmenin oynayacagi bu rol baskin bir rol olmamalidir. Aksi halde 6gretmen
etkinlige yon veren bir kisilige, yapilan etkinlik de “6gretmen giidiimli grup”
calismasina déniismiis olur. Ogretmene etkinligin merkezine yakin olma sans1 veren,
garson, sekreter gibi yan roller verilebilir (Cevik, 2006: 42-43).

“Drama lideri, anadilinin dil ozelliklerini iyi bilmeli ve dili etkili
kullanabilmelidir. Dramada sozel ve bedensel anlatim goz ardi edilemez iki onemli
etkendir” (Tumtiirk Yilmaz, 2000: 37-38). Yonergeler sirasinda liderin kullandig1 ses
tonu yumusak olmali, 6grencileri motive etmelidir.

Drama liderinin etkinlik esnasinda ¢esitli gorev ve sorumluluklart vardir.

“Bir drama liderinin bir grupla ¢alismaya baslamadan énce yapacagt
ilk iy, hedeflerini, yontemlerini, icerigini ve degerlendirmesini planlamis,
kullanacag malzemeyi saglamis, ¢alisma ortamini da ¢alisma yapabilecek hale
getirmis olmaktir. Kendinden emin, ne yapacagini bilen ve iyi hazirlanan bir
lider grup iiyelerinin  kendisine giiven duymasini  kolaylastiracak,
hizlandwracaktir. Liderin diger bir gérevi grubun dinamigine giden yolda,
onlarin tamgma ve kaynasmalarint saglayacak iletisim, uyum, gézlem etkilegim
calismalarint uygulamak ve uygularken de eglence ve haz alma boyutunu goz
ardir etmemektir. Grupta olusacak etkilesim siirecine en kisa siirede
ulasilabilecek bir lider amacinin onemli bir béliimiine ulasmis demektir”

(Adigiizel, 1993: 168-167).
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Lider gilivenli bir ortam saglamali ve gerekli arag-gerecleri hazir
bulundurmalidir. Lider etkinlikler i¢in bir alan olusturarak 6grencilerin etkinlige
katilmalarin1 ve mekanda hareket etmelerini saglar. Bu amagla lider mekéanda fiziksel
sartlar1 etkinliklere en uygun sekilde diizenlemelidir.

Bugiin drama alanindaki en biiyiik sorunlardan biri iyi yetismis “drama lideri”
sayisinin ¢ok az olmasidir. Nitelikli drama lideri bulmak neredeyse imkénsizdir.
[Ikdgretim ikinci kademede se¢meli drama dersleri, tiyatro egitimi aldiklar1 igin
genellikle Tiirkge Ogretmenlerine verilir. Oysaki drama ve tiyatro birbirine ¢ok
benzeyen iki disiplin olmasma ragmen farkli alanlardir. Bu gorevi alan Tiirkge
Ogretmenleri dramay1 bir tiyatro dersi gibi algilayip dersi buna gore islemektedirler.
Bu agidan Tirkiye’de bu sorunun ¢oziimii i¢in akademik diizeyde bir drama
egitmenligi programinin agilmasi gerekir.

Bunlarin yaninda drama 6gretmeni agisindan iki somut sorun bulunmaktadir;
birincisi Milli Egitim Bakanligi’nin alt yapis1 hazirlanmadan ve gerekli donanimlari
saglamadan bu dersi uygulamaya hemen koymus olmasi, ikincisi de drama dersini
yiiriitecek 6gretmen ya da lider ihtiyacinin fazlaligidir. Yeterli sayidaki nitelikli
drama 6gretmeni her iki sorunun kolay ¢6ziilmesini saglayacaktir (Adigiizel, 2000:
7).

Okullarda mevcut drama liderlerini zorlayan pek ¢ok olumsuz durumla da
karsilasabiliriz. Birgok yoOnetici dramayla tiyatroyu birbirine karistirip drama
liderinden tiyatro yonetmenligi yapmasii ister. Kalabalik sinflar, arag-gerec
yetersizligi, kiyafet yonetmeligi liderin karsisina ¢ikan diger engellerdir. Ayrica
Ogretmenler, yoneticiler ve bazi veliler tarafindan, dramanin sadece oyun igeren bir
etkinlik olarak goriilmesi ya da sadece bir bos zaman etkinligi olarak
degerlendirilmesi de 6nemli bir sorun olarak karsimiza ¢ikar.

Tiyatrodaki yonetmen ile dramadaki liderin islevleri tamamen farkhidir. Lider
dramada tiim siireci yonlendiren kisidir ancak etkinligin yiiriitiilmesinde asil noktay1
grubun kendisi belirler. Etkinligin nasil gelisecegini ve sonuglanacagini lider asla
belirleyemez. Lider sadece bu siireg igerisinde olumsuzluklarin giderilmesi ve amaca

uygun bir drama c¢aligmas1 yapilmasi i¢in rehberlik gorevini siirdiiriir.
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2.2.3.4. Konu

Dramada konu herhangi bir olay, olgu, soyut-somut bir durum, bir gazete
haberi, bir karikatiir, edebiyatin tiim tiirleri, yarim birakilmis bir metin, bir yasanti,
ani, fotograf olabilir. Bir ders konusu, egitimde dramada islenecek konuyu rahatlikla

olusturabilir (Adigiizel, 2007b: 24).

“Uygulamada, c¢ocuklarin yakin c¢evresinden segilen temalar ya da
ogretim programi icindeki bir konu olabilir. Ornegin, balikla ilgili bir konudan
yola ¢ikilarak ¢evreyi koruma; anne-baba-¢ocuk iliskileri; mitolojik bir olay;
demokrasi, adalet, esitlik gibi soyut kavramlar da drama olarak kolaylikia

irdelenebilir” (Y onel, 2004: 25).

Ozel yasantilar ve gruptaki bireylerle ilgili kisisel durumlar dramanin konusu
olamaz. Ozel yasantilar oyuna sokulursa bu durum karsisinda olay1 yasayan herhangi

bir katilimci olabilir ve bu durum kétii sonuglara yol agabilir.

2.2. 4. Drama ile lgili Kavramlar

Dramay1 daha iyi anlayabilmek i¢in onunla birlikte kullanilan bazi kavramlari

da bilmek gerekir.

2.2.4. 1. Dramatik Oyun

Cocugun kendiliginden ortaya ¢ikardigi, bicimlenmemis oyunlardir.

“Cocuklarin, ¢evrelerinde tiirlii firsatlarla gozledikleri gercek yasam
durumlarmm ya da kitap, sinema, televizyon yoluyla ogrendikleri ge¢mis ve
giincel olaylart canlandirmalarina olanak saglayan oyun tiriidiir” (Oguzkan,

1993: 24).

Dramatik oyun, ilk 6nce ortaya ¢ikan ve bigimsel olmayan bir grup oyunudur
ve anliktir. Cocuklar bu oyun yoluyla kendilerini ¢ok kolay ifade ederler. Dramatik
oyunu cocuklar kendi hayal diinyalar1 ve yaraticiliklariyla kesfederler, taklit bu
oyunun en 6nemli unsurudur. Dramatik oyunlarda siire konusunda kisitlama yoktur.
Drama tekniklerinden ozellikle dogaglama ve rol oynama bu oyunda siklikla
kullanilir. Cocuklarin oynadiklari ¢ogu oyun dramatik niteliktedir. Hirsiz-polis,

doktorculuk, evcilik, trafik oyunu dramatik oyun 6rnekleridir. Bu oyunlarda ¢cocuklar
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aslinda kendi hayal diinyalarimi ve isteklerini somutlastirirlar. Cocuklar oyun
esnasinda cesitli rolleri paylasirlar, kilik degistirirler ve disardan birinin miidahalesi
olmadan bu oyunlar istedikleri gibi 6zgiirce oynarlar. Ayrica bu oyunlar sayesinde
cocuklar kendi aralarindaki sorunlar1 ve catismalar1 ¢ozerler. Kisacasi ¢ocuk oyun
vasitastyla sosyal iliskilerini diizenleme sansi yakalar.

Dramatik oyun ¢ocugun “ben merkezci” bir yapidan veren-alan ve paylasan
insan olmaya gecisine yardim eder. Dramatik oyunlarda ¢ocuklar, gerceklige hakim
olduklar1 kendi diinyalarin1 yaratirlar. Bu hayal iriinii diinyada, o zamana kadar
cozemedikleri gercek yasama iliskin sorunlarmi ¢ozerler. Tekrar ederler, yeniden
oynarlar ve sikintilarini hafifletirler (McCaslin, 1990: 5).

Pollisini’ye gore, dramatik oyun, dramaya geciste dnemli bir basamaktir. Ona
gore birgcok insan egitimde dramaya uyum saglamada zorluk ¢ekmez. Yasaminda
bildigi, denedigi, ¢ocuklugunda gelistirdigi her seyi dramatik oyunlarda yasar.
Dramatik oyunu bilen ve anlayan bir 6§retmen, dramatik oyunun nerede bittigini ve
egitimde dramanin nerede basladigin1 daha kolay ayristirabilir. Bu yoniiyle dramatik
oyun, yasami daha iyi anlamak i¢in onu canlandirmaktir. Bu tiir oyunlarda ¢ocuk bir
rol iistlenir ve bagka biriymis gibi davranir. Bu siire¢ boyunca ¢ocuk ilk elden ve
ikinci elden yasantilar1 farkli durumlarda insani, eylemleri ve konusmalar1 dykiinerek
(taklit ederek) baska bir insanla yasar. Karakterin duygu ve diislincelerini sozlii
olarak ifade edebilmek i¢in sahnede bulunan nesneleri kullanabilir (Aktaran:

Adigiizel, 2007c: 6).

2.2. 4. 2. letisim

[letisim i¢in ¢ok gesitli tanimlar yapilmustir:

“Duygu, diisiince ya da bilgilerin soz, devinim, yazi, goriintii, vb.
araciligiyla baskalarina aktarimasi ve paylasiimasidir” (Bayram vd., 1999:

17).

“Bir diisiincenin, bir duygunun yiiz anlatimi, el kol, bas hareketleri,
konusma ya da yazi, telefon, radyo televizyon gibi bildirisim ara¢ ve
gereglerinden yararlanarak bir kimseden baska bir kimseye iletimi” seklinde

tammlanmigtir” (Demirel, 1993: 51).
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[letisim siireci gesitli dgelerden olusur. Bunlar kaynak, ileti, kanal, alic1, doniit
ve ortamdir. Kaynak, hedefler agisindan iletisimi baslatan kisi veya kisilerdir. Ileti,
bir ya da bir¢cok kisinin paylagmak istedigi duygu, diisiince ve tasarimlari igeren
unsurdur. Dil, igerik, islenis bi¢imi ve iletinin niteligi iletinin dnemli ogeleridir.
Kanal, ileti kaynagin hedeflere uygun olarak aliciya iletme yoludur. Kaynak; iletimin
sunulmasini saglayan arag, teknik, yontemlerden olusur. Alici, kaynagin ilettiklerini
paylasan kisi veya kisilerdir. Kaynakta bulunmasi gereken ve iletisim siirecinin
basarisina bagli olan 6zellikler alicida bulunur. Déniit, alicinin kaynaktan gelen
iletilere gosterdigi tepkidir. Son olarak ortam; bes temel 6genin i¢inde bulundugu
dogal, toplumsal, kiiltiirel kosullarin tiimiidiir. Bir iletisim siirecinin eksiksiz
gerceklesmesi Onceden belirtilen Ogelerin arasindaki alis verisin yapilmasina
baghdir. Iletisim siireci kaynakla baslar. Kaynak aliciya iletip, onunla paylasmak
istedigi duygu, diisiince, tasarim ya da izlenimini, 6nce belirli sembollerle ileti haline
getirir. Sonra bu iletiyi sectigi iletici, sectigi arag, yontem ve tekniklerden olusan
belirli kanal ya da kanallarla aliciya iletir. Aliciya iletilen ileti alicinin duyu organlari
tarafindan alinarak duyusal sinirlerle beyne ulastirilir ve orada algilanir; algilanan
ileti alicinin beyin hiicrelerine iz birakir ve bu iz beyindeki ge¢mis yasantilarin
izleriyle karsilastirilarak yorumlanir. Alici da bu yorumlara bakarak kendisine
iletilen bildiriyi anlayip anlamadigina iliskin tepkiler olusur. Alicinin doniit
niteligindeki tepkileri, ters yonde bir akis izleyerek kaynaga gelir ve bdylece iletisim
siireci tamamlanmis olur.

Ozetlersek iletisim duygu, diisiince ve bilginin herkesin anlayabilecegi bir
duruma getirilmesi ve paylasilmasidir. Egitim siireci igerisinde yapilan tiim
etkinlikler bir iletisim ¢alismasidir. Dogustan kazanilan bir beceri olmasina ragmen
iletigsim, daha etkin ve eksiksiz kullanilmas1 amaciyla 6zellikle drama etkinlikleriyle
gelistirilebilir. Drama etkinliklerinde yaraticilifinin ve hayal giiciiniin ortaya ¢ikmasi
icin katilmeilarin digerleriyle iletisime ge¢mesi gerekir. Drama bireyler arasinda
dogrudan bir iletisim ve etkilesim saglar.

Drama sayesinde c¢ocuklar iletisim kurma becerisi kazanir ve gelistirir.
Cocuklar bu etkinlik i¢inde diisiinme, konusma, dinleme, anlatma becerilerini de
kazanirlar. Drama etkinlikleri sirasinda katilimcilar iletisim araciligi ile hayali

karakterlerle karsilikli diyaloglar kurar, dogal, i¢lerinden geldigi gibi ve hayal
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giiciine dayanarak konusurlar. Iletisim, yaratici dramanin kapsaminda, amaglarinda,
tekniklerinde, boyutlarinda yer alan bir kavramdir ve drama siirecindeki katilimcilar
icin olduk¢a onemlidir. Iletisim, drama calismalarinda grubun ulasmas: gereken ilk

aktivitesidir (Adigiizel, 2006a: 201).

2. 2. 4. 3. Etkilesim

Etkilesimde birden fazla unsurun birlikte ve karsilikli olarak paylagim
olusturma durumu olusur.

Etkilesim, insanin insanla karsilagsmasi olayidir. Bir insanin bir diger insana
gore kendini uydurmasi, karsilikli davraniglarda birinin etkinliginin digerininkini
izlemesidir (Adigiizel, 1993: 16).

Etkilesimin meydana gelmesi i¢in en basta ortaklasa kabul goren bir eylemin
olusmas1 gerekir.

Etkilesim olmasi i¢in, bir olay1 yasayan ve paylasan insanlarin bir eylemin
anlami hakkinda yeni fikirlere sahip olmalar1 ve temelde anlagsmalar1 gerekmektedir.
Ozetle iki olayn karsilikli olarak birbirini etkilemesi séz konusudur. Etkilesim bir
baska yaklasimla, iletisim siireci i¢inde, kaynaktan semboller seklinde gonderilen
mesajlarin alici tarafindan alinip ¢éziimlendikten sonra alicinin tepkide bulunmasidir
(Adigtizel, 1993: 133).

Etkilesim bir ¢esit paylasgimdir. Sinif ortaminda ortaminda tiim Ogrenciler
birbirleriyle ve dgretmenleriyle etkilesim igindedir. Ogrenciler arasindaki etkilesim
Ogrencinin hem kendisi hem de paylasimda bulundugu diger arkadas cevresi icin

Onemlidir.

“Sinif ici etkilesim oOgretmenin ve oOgrencilerin durumunu, Ogretmen-
ogrenci, ogrenci-ogrenci iliskilerini, sinifin yoénetimini, ogretim yaklagimi,
yontem ve teknikleri ile ders araclarmmin kullanimini ve sinifta ortaya ¢ikan tiim
davramiglart kapsamaktadir. Swunif ici etkilesim stirecinde, o6gretmen-6grenci
iliskileri incelendiginde her sinifin 6grenmeyi olumlu veya olumsuz etkiledigi
bir atmosferi, iklimi bulunmaktadir. Sinif atmosferi ise ogretmenin izledigi
ogretme yaklasimi, yontemi ve teknigi ile kullandigi arag-gere¢ ve izledigi

iletisim sanati ile saglanir. Sinif i¢i etkilesim sanatint basariyla uygulayabilmek,
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daha once de belirtildigi gibi sadece dgretmenin davramglarina ve tesadiiflere

gore degil, 6gretmen-6grenci etkilesiminin yoniine baglidir” (Diler, 2001: 39).

Drama etkinlikleriyle gruptaki Ogrenciler duygularini, diisiincelerini,
tasarimlarim1 ifade etmede dogrudan bir etkilesim igerisindedirler. Temelinde
etkilesim olan en 6nemli grup etkinligi dramadir. Dramanin 1sinma, canlandirma ve

degerlendirme kisacas1 tiim agsamalarinda etkilesim kendini hissettirir.

2.2.4.4. Oyun

Oyun fiizerine ¢ok fazla tanim yapilmistir. Birgok arastirmaci, egitimci ve
diistiniir oyun kavraminin farkli yonlerini ele alip kendi alanlariyla iligkilendirip bir
tanim ortaya ¢ikarmaya caligmiglardir. Kimi oyunun fiziksel gelisim tizerindeki
rollinii, kimi zihinsel gelisim {izerindeki etkilerini gozler Oniine sermistir. Bazi
arastirmacilar da oyunun toplumsal ve tarihsel yoniinii ele almislardir.

Oyun Tirk¢ede birden fazla anlami i¢inde barindiran yoniiyle agiklanir. S6z
gelimi tavla ve tenis gibi vakit gecirmeye yarayan bir eylem olabilecegi gibi miizik
esliginde yapilan hareketler, temsil, piyes gibi sahne ve mikrofonda oynanmak igin
hazirlanmis yapitlara da oyun ismi verilir. Oyun, “olimpiyat oyunlar1 gibi bedence ve
zihinsel yetenekleri gelistirmek amaciyla yapilan ve g¢eviklige dayanan her tiirli
yarigma, rakibi yenmek i¢in tiirlii bigimlerde yapilan hareket ya da taraflardan birinin
dort say1 kazanmasiyla elde edilen sonuglardir”. Oyun, bazen de her tiirlii diizen, hile
ve entrikalardir. “Birine oyun etmek”, “oyun havas1”, “oyun kagidi”, “oyuna
cikmak™ gibi sdzciik gruplart hep oyun fiilinden tiiretilmistir (Adigiizel, 2007c: 14).

Her oyun belli kurallara baghdir, bu kurallar oyunun islevsel bir duruma

getirir:

“Oyun kurallart baglayicidwr ve kuskuya yer bwrakmaz. Kurallar
bozulunca biitiin oyun ¢oker, biter. Oyunbozanla, oyunda hile yapan
birbirinden ayridwr. Birincisi kurallara saygisizdwr, oteki kurallara uygun gibi
davramr, sozde saygilidir, yakalanmadik¢a oyunun biiyiisii ig¢indedir. Oysa

oyun kurallarini ¢igneyen oyun disinda kalir” (Aktaran: And,1974: 15).

Huizinga’ya gore, oyunun islevinde iki 6dnemli goriiniim vardir: “Ya bir sey
icin yarigma, karsilama ya da bir seyi yansilama, benzetme. Iki iglevi birlestirirsek,



37

oyun ya bir yarismayr benzetir ya da bir seye en iyi benzetmek igin yarigir.
Benzetmece bir gosteridir, boylece seyredene yoneliktir” ( And, 1974: 16).
Oyun denilince akla ilk gelen sey “eglence ve zevk™ veren etkinliktir. Oysaki

bu oyunun aslinda goriinen yiiziidiir.

“Oyun, ¢ocugun duygularim, ¢atismalarini, egilimlerini, kendi istek ve
cevre etkilerini icine alir. Cocuk kurdugu oyunda, amaglarini, problemini,
sevincini, dfkesini, sevgisini, nefretini ¢ozmekte ve ifade etmektedir. Bu oyunlar
aractligiyla kendi gereksinimleri ile ¢evre sartlart ve etkileri arasinda denge
kurmakta ve uyumunu yapmaktadir. Oyun duygusal bir ifade aract oldugu gibi,
cocugun bir seyler ogrenmesini ve yaraticilik yeteneklerinin gelismesini de
saglar. Oyun ¢ocugun ogrenmesi icin bir aractir. Icten gelen bir davramstir ve
oyun oynamirken; oynayan, oyun oynadigimin bilincindedir. Istege baghdr,
ismarlama ya da zorlama oyun, oyun degildir. Oyunda eglenme ve haz alma
belirgin bir ozelliktir. Cocuklar sahip olduklart ¢ok giicli duygularim
gergeklestirmek igin ¢ok fazla olanak bulamazilar. Cocuga oyun olanaklarim
vermek, yetiskinlerle kuramadigi iliskiler sonucunda, yasadigi karmasikiig
gidermede oldukca etkili olacaktir. Catismayir ¢ézme, gelecege hazirlanma,
uyum, okul hayatinda yonergeleri yerine getirme, ilgiyi belli bir konu iizerinde
toplama, problem ¢ozme tavrt ve merak duygusunu kazanma oyunla ¢ocuga

kazandwrilabilir” (Adiglizel, 2007c: 14).

Oyun sayesinde kimsenin cesaret edemedigi konulari ¢ocuk kendisi 6grenir.
Hayal diinyasi ile gerceklik arasinda dolasan ¢ocuk, yaraticilik kapilarini sonuna
kadar aralar. Yaratict diisiinme oyunun ana unsurudur.

Ozellikle ilkogretim ¢agindaki cocuklarin siif igindeki dikkatlerini uzun siire
koruyamadiklar1 bir gercektir. Cocuklarin ders sirasinda bir siire sonra dikkatleri
dagilir ve sikilmaya baglarlar. Bu durum 6grenmeye engel olur. Oyun vasitasiyla
dikkatin toplanmas1 saglanabilir. Ogrenci edilgen konumdan etken konuma geger ve
ders eglenceli bir hal alir. Oyun sirasinda 6grenci daha 6zgiir hareket etmekte ve ic
diinyasim1 daha iyi yansitmaktadir. Oyun diger etkinliklerle karsilastirildiginda
cocugun daha fazla ilgisini ¢eker ve cocugun isteyerek, eglenerek kendini derse

vermesini saglar.
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Oyun ve drama dogrudan iliskili iki kavramdir. Bazen bu iki kavram birbiriyle

de karistirilabilmektedir. Drama etkinlikleri i¢inde oyun ¢ok énemli bir yer tutar.

“Drama etkinlikleri oyundan farkli, ancak oyunla benzerlikleri de olan
etkinlikleridir. Bu nedenle ¢ocuklarla yapilan drama etkinliklerine ‘dramatik

oyunlar’ denilmektedir” (Onder, 2001: 47).

“Drama gercekte yapilandirilmis bir oyundur” (Ozcan, 2004: 15). Sonug
olarak drama da bir ¢esit oyundur. Oyunun biitiin 6zellikleri dramada mevcuttur.
Dramanin her asamasinda 6zellikle “hazirlik-isinma” etkinliklerinde oyun siklikla
kullanilir. Hatta drama etkinlikleri sirasinda ¢ocuklar bu etkinlikleri “oyun” seklinde
algilarlar ve oyun kelimesini ¢ogu kez dramanin yerine kullanirlar. Her iki etkinlikte
bir baslangi¢ ve sonug boliimii vardir. Oyunda oldugu gibi dramada da belli kurallar

vardir ve iki etkinligin temelinde taklit yatar.

2. 2. 5. Drama Odakh Temel Disiplinler

Kullanim alan1 hizla artan drama, basta egitim olmak {izere psikoloji, sosyoloji
gibi bilim dallarinda aranilan bir yontemdir. Ayrica miizeler, hastaneler,
rehabilitasyon merkezleri, 6zel sirketler, hapishaneler, 1slahevleri gibi yerlerde ve
Ozel egitim, lstlin zekali cocuklarin egitimi, tiyatro oyuncularinin yetistirilmesi gibi
cesitli alanlarda kullanilir. Kimi otoriteler de dramay1 bagimsiz bir sanat alan1 olarak
degerlendirir.

Dramada, ders konularinin oyun sekline doniistiiriilerek 6grencilerde konularin
kaliciligim1 saglamak esastir. Oyun temelini kiiltiirden alan artistik bir yasantidir
(Slade, 1971: 42). Airs (1995:3-4); dramanin egitimsel bir temel oldugunu, fakat
dramanin hem artistik hem de kiiltiirel bir temel oldugunu unutmamak gerektigini
vurgulayarak dramanin, egitim ve sanat ile birlikte calistigini sOylemistir. Ayni
zamanda drama imgeye, ortak yaratilan imgelere ya da mecaza dayalidir (Somers,
1994: 9). Bu yorumlar dramanin sanatsal boyutunu gézler 6niine sermektedir.

Gilinlimiizde drama kavraminin cesitli agilimlarim1 ve kullanildigir alanlari
inceledigimizde c¢ok farkli siiflandirmalarla karsilagsmaktayiz. Bunlar igerisinde
literatlirde en fazla kullanilanlar1 dort temel disiplin vardir. Bunlar egitici drama,

psikodrama, sosyodrama ve yaratict dramadir. Baz1 arastirmacilar dramay1 bu dort
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temel disiplin altinda ele almislar (Unal, 2006: 30; Karadag ve Caliskan, 2005: 50;
Kosa Topgu, 2008: 40-46), baz1 aragtirmacilar da drama, yaratic1 drama ve egitici

dramay1 ayn1 baglik altinda toplamay1 tercih etmislerdir (Diler, 2001: 31).

“Alan yazinda yer yer farkli adlandirmalar karsimiza ¢iksa da nitelik,
amag ve kapsam agisindan yaratict drama, egitimde drama ve egitici drama
kavramlari 6z olarak birbirinden farkl degil, aynidir. Kavramlarin uluslararasi
alan yazindaki karsiliklart ‘Creative Drama in Education’ ya da ‘Educationel
Drama’dir. Bu kavramlar ‘Egitimde Yaratict Drama’ ve ‘Egitsel Drama’ ya da
Tiirk¢ede bazi kaynaklarda oldugu gibi ‘Egitici Drama’ olarak Tiirkcede
karsiligint bulur ve buradaki anlam ‘egitim ile ilgili’ yanimi ya da ‘egitebilir’

yanint vurgular” (Adigiizel, 2007c¢: 8).

Arastirmamizda asil iizerinde duracagimiz drama disiplinleri egitici drama ve
yaratict dramadir. Sanat egitiminde, toplumsal rehabilitasyonda ve psikoloji alaninda
ayr1 bir disiplin olarak kullanilan “drama”, ¢aligmamizin diginda tutulacak ve bu

drama disiplinlerinin sadece genel 6zelliklerine deginilecektir.

2.2.5. 1. Egitici Drama
Egitimde drama Ogrencilerin ilgisini  arttirmak, yaparak-yasayarak
O0grenmelerini saglamak, dersi eglenceli bir hale getirmek icin kullanilan bir

yontemdir.

“Egitici drama olarak adlandirilan egitsel drama, daha ¢ok Ingiltere de,
Peter Slade, Brain Way, Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton tarafindan
gelistirilen ve genel olarak ¢cocugun hemen her konudaki egitimi i¢in uygulanan
bir egitim teknigidir. Bununla birlikte, egitim literatiirii egitimde drama
kavrami yerine bir ogretim teknigi olarak rol iginde o6grenme ya da

dramatizasyon gibi kavramlar: da kullanir” (Aral vd., 2003: 42).

Egitici drama, pedagojik drama olarak da isimlendirilir (K6sa Topcu, 2008:
40; Onder, 2001: 28). Egitici drama konusunda, farkli uzmanlar cesitli tanimlar
yapmiglardir:

Lindvaag ve Moen’in genel tanimlarina goére, egitim amagli drama; 6zel olarak

diizenlenen yasantilar1 somut bir sekilde hissetme yolu ile sosyal, evrensel ve soyut
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kavramlarin, tarih, edebiyat gibi konularin canlandirilarak anlamli hale getirildigi,

Ogrenildigi bir egitim teknigidir (Aktaran: Kaya, 2006: 54).

“Egitici drama; onceden belirlenmis acik ve net egitim amaglari olan,
tiim c¢ocuklarmin kendi ogretmenleri ile birlikte, daha ¢ok biiyiik motor
hareketlerle yaptiklari, ifade etmeye, rol oynamaya, canlandirmaya ve

tartismaya dayali grup etkinlikleridir” (Onder, 2001: 32).

“Egitimde drama; sosyal yasamin, egitimsel amaglara uyarlanp,
cocugun kendi deneyimleriyle kendisinin ve ¢evresinin farkina varmasini
saglayan sosyal bir olgunun, oyun yoluyla égretilmesi siirecidir” (Akyiizlier,

2007: 26).

Egitici drama bir lider 6gretmenin gozetiminde kurallart 6nceden olusturulmus,
belirlenmis bir yas grubuyla yapilan oyunsu etkinliklerdir. Egitici drama 1sinma,
canlandirma ve degerlendirme asamalarinda 6grenci merkezli bir egitimi temel alir.
Hedef, 6grencilerin 6grenim siireci boyunca eglenceli vakit gegirmeleri ve bilgilerin
kaliciligini saglamaktir. Egitici drama Tiirkce, hayat bilgisi, matematik, resim, miizik
vb. birgok derste rahatlikla kullanilabilir. Tim bu derslerde drama yontemini
kullanmak o6grencilerin yaraticilik, yorumlama, kesfetme, soru sorma ve arastirma
becerilerinin gelistirilmesine yardimci olur. Onder’e gére, egitici drama igerisinde
belirli oranda drama ve psikodrama igerir. Ciinkii egitici drama ¢ocugun psikolojik
yap1 ve yasantilar konusunda bilinglenmesi ve 6zel bir yetenek olarak yaraticiligi
kazanmasin1 da amaclar (Onder, 2001: 28-29). Cocuk egitici dramayla empati
kurmasini, farkli boyutlarda diisiinmesini, kendini rahatlikla ifade etmesini 6grenir.
Dramay1 bir ara¢ olarak kullanan 6gretmenler hayatin kiigiik bir provasini siifta
canlandirirlar.

Egitici drama uygulama alanina gore ¢esitli hedefler icermektedir. Genel olarak
egitici dramada su hedeflerden s6z edilebilir:

- Bireyin 6zgiiven duygusunun gelismesini,

- Bireyin biligsel, dil, motor ve sosyal agidan gelismesini,

- Kendisini baskasinin yerine koyarak ¢ok yonlii diistinebilmesini,

- Isbirligi, dayamisma ve paylasma duygusunun gelismesini,
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- Kendini ifade edebilmeyi,

- Ogrenilenlerin kalicthigin,

- Bireyin degisik yasantilar1 tanimasini,

- Egitim ve 6gretimde aktif rol almayi, rahatlamay1, sorumluluk duygusunun
gelismesini,

- Bireyin farkli goriis acilarina sahip olmasini, elestirmeyi ve tartismayi

ogrenmesini saglar (Karadag, 2005: 90).

“Egitimde drama egitim amaclariyla sinirli bir etkinliktir. Soz konusu
etkinligin kapsami egitim tarafindan belirlenir. Ciinkii bu etkinlik egitimde

dramadir, drama egitimi degildir ” (Saglamoz, 2006: 90).

Drama ana baslig1 altinda yer alan egitici drama ve yaratici drama arasinda bazi
temel farklar vardir. McCaslin’e gore, egitici drama ve yaratic1 drama arasindaki en
onemli fark, egitici dramanin amacmin oyun yaratma olmamasi ve g¢ocuklarin
konuya egitim amagli katilimlari, yaratici dramada ise temel amacin oyun olmasidir
(Aktaran: Onder, 2001: 29). Baska bir ifadeyle yaratict dramanimn temelinde oyun
yaratma amaci vardir; egitici dramada ise 68rencinin anlamasi, farkina varmasi ve
O0grenmesi On plandadir. Temel bazi farkliliklarina ragmen egitici drama, yaratici
drama ve psikodramayla pek ¢ok yonde benzer 6zellikler tasir. Psikodramada oldugu
gibi egitici dramada da &grencinin psikolojik yasantis1 dikkate almir. Ozel egitime
muhta¢ ya da benzer sorunlar1 olan Ogrencilerle egitici drama kapsaminda

psikodrama benzeri ¢aligmalar yapilabilir.

2.2.5. 2. Psikodrama

Psikodrama bir grup etkinligi ve psikolojik bir tedavi yontemidir. Genellikle
grup terapisidir. Hem yetiskinler hem de ¢ocuklar icin kullanilabilir. Psikodramada
bireylerin psikolojik gelisimlerinin saglanmasi, topluma uyum siireglerinin
gelistirilmesi hedeflenmektedir.

Psikodrama, dogaglama tiyatrodan yararlanilarak gergeklestirilen bir ruhsal
gelistirme / tedavi yaklagimidir. “Psyche” ve “drama” sozciiklerinden olusan
psikodrama, kelime olarak, kisilerin i¢ diinyalarinin eyleme (aksiyona) doniismesi

anlamina gelir (Dokmen, 1995: 109).
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“Psikodrama, olaylarin duygu ve diistincelerin dramatize edilmesine yani rol
oynamaya dayanan bir ruhsal gelistirme ve tedavi teknigidir” (D6kmen, 1995: 114).

Psikodramanin kurcusu Jacop Levy Moreno’dur. Psikodrama Moreno’nun
kendiligindenlik (spontane) ve yaraticilikla ilgili teorilerini temel alan bir disiplindir.
Moreno’nun 1921-1925 yillar1 arasinda Avrupa’da temellerini attigi “Sosyometri
Kuram1”nin tekniklerinden biridir. Moreno’dan daha 6nceki dénemlerde “spontane
tiyatroyu” sagaltim amagh kullanma girisimleri olmasina ragmen psikodrama 6zgiin
bir yontemdir. Moreno’nun kuraminda insanlarin oturduklar1 yerden yasadiklari
catigmalar1 anlatmalar1 yerine, bu ¢atigsmalar1 canlandirmalari, eyleme doniistiirmeleri
istenir. Sadece anlatma; arinma (katarsis) ve i¢goriiniin kazanilmasi i¢in yeterli
degildir. Onemli olan yasanilan riiyanmn anlatilmasi degil, yeniden yasanmasidir
(Adigtizel, 2007c: 11).

Psikodramanin gerceklestirilebilmesi i¢in bes temel O6ge / ara¢ gereklidir.
Bunlar, sahne-dekor, yonetici, bag-oyuncu, yardimct oyuncular ve gruptur (Dokmen,
1995: 128).

Sahne, psikodramanin en 6nemli aracidir. Psikodrama yapilacak yerin, oyuncu
hareketlerini kisitlayacak kadar kiigiik, grup etkilesimini zayiflatacak kadar da biiyiik
olmamas1 gerekir. Ayrica sahne basoyuncuya ger¢ek yasamda bulunmayan g¢ok

yonlii ve esnek bir hareket alan1 saglar (Aral vd., 2003: 46).

“Moreno ya gore sahne, objektif ve tedavi edici bir ortam yaratmaktadur.
Sahnede birka¢ 151k ve perde bulunmasinda yarar vardw. Oturumun basinda
sahne bos olur. Izleyiciler, sahneyi gérebilecekleri sekilde salonda otururlar.
Oyuna gecildiginde bir grup iiyesi ile birlikte -ki bu iiye bag-oyuncudur-yonetici
sahneye ¢ikar. Oyunun akist i¢inde gerektiginde oyunda rol alacak yardimci

oyuncular da sahneye ¢agrilirlar” (Dokmen, 1995: 128-129).

Yonetici lider ya da terapisttir. Aktif ve katilimci olmalidir. Grup {iyelerini
dogal olmalar1 konusunda cesaretlendirir, dolayisiyla kolaylastirici bir islevi vardir.
Psikodramanin 1sinma asamasinda, grup iiyelerinin dogalligini artirarak, aralarindan
birinin basoyuncu olarak ortaya g¢ikmasini saglar. Sahnede olanla grup iiyeleri
arasindaki iligkilerin devam etmesini, sahnede olusan duygusal bosalim yasantisina

katilmalarin1 saglar. Basoyuncu, kisisel bir konuyu, sorununu gruba getirerek sah-
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nede canlandiran kisiye denir. Basoyuncu, oynayacagi oyunun hem yazari, hem
yonetmeni, hem de oyuncusudur. Ancak oyunu o anda hi¢bir hazirlik olmadan
spontane (kendiliginden) sahneler. Psikodramanin basarisi, 6nemli dlgiide, hastanin
canlandirdigi olayin kosullarim1 yaratip, dogallikla yasayabilmesine bagldir.
Yardimci oyuncular, bagsoyuncu tarafindan kurulan oyundaki 6teki rolleri oynamak
lizere, yine basoyuncu tarafindan segilen grup iiyeleridir. Psikodrama egitimi almis
kisiler olmasi tercih edilir. Oyundaki rolleri bagsoyuncunun bir yakini, bir arkadasi
olabilecegi gibi, bir agag, bir bulut da olabilir. Psikodramanin iiyeleri ve izleyiciler,
grubu olustururlar. Bunlarin kimileri izleyici, kimileri katilimcilardir. Grubu
olusturan bireylerin, sergilenen sorunu ve olup bitenleri ciddiye almasi ve anlamaya

calismasi esastir (Aral vd., 2003: 46).

“Psikodramanmin oyun asamasinda bas-oyuncu ve yardimci oyuncular
sahnede oyuna basladiktan sonra, grubun diger iiyeleri sahne disinda
toplanarak oyunu izlerler. ‘Izleyiciler (audience)’ adi verilen bu iiyeler, oyun
sirasinda sahnedeki bas-oyuncuya gerektiginde destek olmak igin bekleyen bir

potansiyel giictiir” (Dokmen, 1995: 145).

Psikodrama ile bireyler empati yeteneklerini gelistirirler. Psikodramada empati,
karsidaki kisinin roliinii alarak onu kendisi gibi yasamaktir. Bu sekilde birey hem
kendini hem de karsisindakini anlamaya calisir (Asutay, 2003: 95).

Dramanin oldugu gibi psikodramanin da asamalari vardir.

“Psikodrama seanslart ii¢ par¢adan olusur: ‘Isinma’, ‘oyun’,
‘paylasma’dir. Bu pargalarin  herhangi birindeki karisiklik tiim  siirece
yansiyacaktir. Bu sebepten dolayi, yoneticinin her ii¢ par¢anin, her oturumda

gergeklestiginin bilincinde olmast gerekir” (Aral vd., 2003: 46).

Dramay1 bir tedavi yontemi bir tip alan1 gibi gérmek dogru degildir. Ancak
drama yoluyla sagaltim, psikodrama alanina girer. Psikodrama ise teknisyenlik isi
degil, ciddi birikim ve egitim gerektiren 6zel bir uzmanlik alanidir (Aslan, 2009: 28).
Psikoloji egitimi almamis birinin psikodrama etkinlikleri yapmasi katilimcilara
biiylik zararlar verebilir. Bu acidan okullarda drama yapan lider 6gretmenlerin

ogrencileri psikolojik olarak irdeleyecek yaklagimlardan uzak durmasi gerekir, boyle
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durumlarla karsilasildiginda psikodramay1 bilen ya da en azindan ¢ocuk psikolojisi
alaninda uzman bir kisiden yardim almak en dogru davranistir.

Dramanin ortiik amaglar1 arasinda bireyin kendini iyi hissetmesi, rahatlamasi
vardir. Ancak dramanin temelinde iyilestirmek amaci yoktur. Drama bu yonleriyle

psikodramadan ayrilir.

2.2.5. 3. Sosyodrama

Sosyodrama toplumsal sorunlarla ilgili drama etkinliklerini kapsamaktadir.
Drama sayesinde bireyin kendine olan giiven duygusu gelismekte ve gelisen bu
ozgiivenle birey diger insanlarla daha olumlu iliskiler icerisine girer. Sosyodrama,
bireyin sosyal iletisim yetenegini gelistirir.

Genellikle psikolojik danisma ve rehberlik hizmetlerinde kullanilan teknikler
arasinda sayilan sosyodrama ile toplumsal sorunlarla ilgili ger¢eklestirilen
canlandirma c¢aligmalar1 kastedilmektedir. Toplumsal sorunlarin yaninda gruba
yonelik ortak sorunlar da sosyodramaya konu olabilir. Drama etkinliklerinde de
sosyal sorunlarin irdelendigi ¢calismalar yer alir. Bunlar baslik parasi, kizlarin erken
yasta evlendirilmesi, otobiis duraklarinda yasanan siraya gegcme gecmeme kavgalari,
sokak cocuklar1 gercegi gibi sosyal hayattan alinan konular olabilecegi gibi egitimde
cezanin yeri, kopya ¢ekmenin diiriistliikle iliskisi, arkadaslik iliskilerinde giiven gibi
gruba ya da okula iliskin konular da olabilir. Dikkat edilmesi gereken nokta
sosyodramay1 kullanan dramanin daha genis bir kavram olmasi; iletisim-etkilesim,
duyu, giiven, uyum calismalarindan rahatlama egzersizlerine kadar daha kapsamli bir
stireci igcermesidir (Bozdogan, 2003: 78).

Sosyodrama etkinlikleri bireyin kendisini ve bagskalarini tanimasina, kendi
yasantilarindan yola ¢ikarak problemleri ¢6zmesine ve toplumla barisik olmasina

yardimei olur.

2.2.5. 4. Yaratic1 Drama
Yaratic1 dramay1 “konu, grup, yasanti, teknikler, oyunsu siire¢, canlandirma”
gibi kavramlar olusturmaktadir. Yaratici dramanin tanimini igerdigi kavramlardan

yola ¢ikarak yapilabilir.
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“Yaratict drama, dogaglama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanarak bir grup ¢alismasi igcinde bireylerin bir yasantiy,
bir olayr, bir fikri, bir egitim iinitesini, kimi zaman bir soyut kavrami ya da
davramis1 eski bilissel oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem,
deneyim, duygu ve yasantilarin gozden gecirildigi oyunsu siireglerde

anlamlandirmasi, canlandirmasidir” (San, 2006: 113).

Yaraticilik ve hayal giicii yaratict dramanmn en énemli unsurudur. Ozgiir bir
ortamda etrafiyla iletisime gegen ¢ocuk, hayal giiciinii ve yaraticiligini gelistirir,
zenginlestirir. Kiiclik diinyasinda baslayan kesfetme arzusu zamanla biiyiir ve
yaraticilik yetenegi olarak kendini gosterir. Bu siire¢ yetigkinlik déneminde onu
tiretken, farkli 6grenme yontemleri deneyen, sorgulayan ve yorumlayan bir birey
yapar. Yeni ve orijinal diisiincelerle toplumdaki seckin yerini alir. Metin And’a gore,
yaratict drama kavraminda 6nemli olan “yaratici” sozciigiidiir. Ciinkdi “yaraticilik”
tiyatronun tam olarak kavusamadigi bir seydir. Tiyatro olgusunda yaratici olan oyun
yazaridir. Oyuncu ise icracidir. Seyirci ve oyuncu tiyatronun iki dnemli 6gesidir.
Yaratici dramanin esas olarak seyircisiz bir tiyatro olmasi ise 6nemlidir (Aktaran:
Karadag, 2005: 88-89).

Yaraticiliginin farkinda olan birey yasadigi ¢evrenin de uzamin da farkindadir
ve ¢evresinde olusacak olan tiim etkilesimlere de agiktir. Bireyin siirekli olarak yeni
etkilesimleri  ve  olusumlar1  algilayabilmesi, gelistirilebilmesi, yasamina
gecirebilmesi, egitim siireglerinde karsilastigi  yontemlerden kazandiklar1 ile
iligkilidir. Yaratic1 drama caligmalar1 bireylere diinyayr her alanda algilayabilme
yollarini sunar (Adigiizel, 1993: 141).

Yaratict drama dogaglama temelli bir yontemdir. Genellikle yazili bir metne
bagli degildir, ancak yazili metinden yararlanilarak canlandirmalar yapilabilir. Bir
metnin dogrudan alinip katilimeilarin bir etkisi olmaksizin canlandirilmasi daha ¢ok
“dramatizasyon” seklinde tanimlanir. O anda yaratilanlarla oyun olusturulur. Dogru ve
yanlis kavrami irdelenmez. Bu nedenle katilimei yanlhis yapma korkusu olmadan oynar
ve fikirlerini, yaraticiligini, tiretkenligini rahatlikla ortaya koyar. Siirekli bir hareket
s0z konusudur. Yapilan tiim canlandirmalarda oyun sergileme kaygis1 yoktur. Drama

etkinlikleri grup etkinlikleri bi¢ciminde yiiriitiiliir ve goniilliik esastir. Aktif bir katilim
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s0z konusudur. Katilimecilar hayal diinyalarindaki ve yasadiklari durumlar1 6zgiirce
yansitirlar.

Yaratict drama uygulama alanina gore ¢esitli amaglar icerir. McCaslin’e gore
genel olarak yaratici dramanin su amaglarindan s6z edilebilir:

- Yaraticilik ve estetik gelisimi saglama,

- Elestirel diisiinme ve birlikte calisma yetenegi kazandirma,

- Sosyal gelisim ve birlikte ¢alisma yetenegi kazandirma,

- Moral ve manevi degerlerin gelismesi ve c¢ocuklarin ahlaki degerleri
kesfetmelerine olanak saglama,

- Kendine giiven duyma, tesvik ve karar verme becerilerini kazandirma,

- Dil ve iletisim becerilerini gelistirme,

- Farkli olay ve durumlarla ilgili beceri kazandirma

- Bireylerin hayal giiciinii, hislerini ve diisiincelerini gelistirme (Aktaran:
Karadag, 2005: 89)

Yaratic1 drama {i¢ boyutta ele alinmaktadir:

I1k olarak yaratict drama bir sanat egitimi alan1 olarak goriiliir.

Sanat egitimi yalnizca egitim ve 6gretimle ilgilenmemekte, ayn1 zamanda bu
stirecte yasanilan sorunlarla da ilgilenmektedir. Sanat egitimi her seyden once
duyularin egitilmesidir. Yaratict drama siirecinin her asamasinda, tim duyularin
gelistirilmesine yonelik etkinliklerin yer aldig1 goriilmektedir (Ustiindag, 1996: 19).
“Yaratici drama ile yapilan sanat egitimi biitiinciil ogrenmeyi desteklemektedir”
(Henry, 2000: 47).

Ikinci olarak yaratic1 drama bir 6gretim ydntemi olarak goriilir.

Ogretimde yontem, ogrencilerin  6grenme etkinliklerine rehberlik etme
stirecidir. Bir bagka deyisle 6gretim yontemi, O0grenciyi hedefe ulastirmak igin
izlenilen yoldur. Yontemle, belli 6gretme teknikleri ve amagclari kullanilarak
O0gretmen ve Ogrenci etkinliklerinin bir plana gore diizenlenmesi ve yliriitiilmesi
amaclanmaktadir (Ustiindag, 1996: 19). Farkli bir 6gretim ydntemi olan yaratict
drama, dramatik 6grenme aktivitelerinin 6zel bir yoludur. Yaratict drama siireci,
zihinsel ve fiziksel hareketliligi gerekli kilar. Katilimcilar etkin bir durumda siirece
odaklanir. Dramatik 6grenme aktiviteleri, hem bireysel hem de grup becerilerini

gelistirir (Pinciotti, 1993: 25).
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Ucgiincii olarak yaratict drama bagimsiz bir disiplin / alan olarak gériiliir.

Yaratict drama bilimsel yontemle bilgi tiretmekte, verileri bilimsel teknikler ile
toplamakta, alaniyla ilgili problemleri bilimsel yontemi kullanarak ¢6zmekte ve elde
ettigi bilgileri bilim uygulamalarini gelistirmede kullanmaktadir. Bir disiplinin alan
olabilmesi i¢in {i¢ temel 6zellige sahip olmasi gerekmektedir: 1. Disiplinin ilkeleri, 2.
Disipline ait bilgi birikimi, 3. Disiplinde calisanlar. Yaratict drama ise kendine ait
bazi ilkeler gelistirmekte ve yapilan ¢aligmalar sonucunda bir bilgi birikimine sahip
olmaktadir. Ayrica iilkemizde ve diinyada yaratict drama ile akademik boyutta
ilgilenen arastirmacilar bulunmaktadir. Bunlar incelendiginde yaratici dramanin ayni
zamanda bir alan oldugu da gériilebilmektedir (Ustiindag, 1996: 22- 23).

Yaratict1 dramamin merkezinde katilimecilar vardir. Planlanmig bir paylasim
s0z konusu degil, aninda yaratilan durumun paylagilmasi 6nemlidir. Grupta oyuna
katilmayan ya da bir gérevi olmayan tiyeler izleyici degil, gozlemcidirler. Bu 6zelligi
ile drama tiyatrodan ayrilir (Adigiizel, 1993: 156).

Bazi aragtirmacilar yaratict drama ile dramanin ayni anlama geldigini ileri
sirmektedirler (Bozdogan, 2003: 25). Cogu arastirmaci ise aralarinda temel
farkliliklarin  oldugunu savunmaktadir (Aral vd. 2003: 42; Ozcan, 2004: 11).
Ozcan’a gore, yaratict drama ile dersin 6gretiminden ¢ok yaraticiligi kullanmak ve

gelistirmek 6n plandadir (Ozcan, 2004: 11).

2. 2. 6. Drama Siirecini Olusturan Asamalar

Drama etkinlikleri belirli bir asama plan1 olusturularak uygulanir. Drama
asamalari etkinligin amacina, grubun o6zelliklerine gore siralanir. Ancak bu asamalar
liderin istegi ve planlanan etkinlige gore degistirilebilir, yeniden olusturulabilir. Tim
asamalar birbiriyle etkilesim halinde ve birbirini biitiinler, karmasik olmayan sekilde

olmalidir.

“Egitimde drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve
degerlendirme asamalarinda ogrenci merkezli egitimi baz alir. Amag ¢ocuklart
ogrenme siiresi boyunca etkin kilmak, bu siire¢ icersinde neseli vakit

gegirmelerini ve 6gretilenlerin kaliciligini saglamaktir” (Debre, 2008: 55).
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Drama asamalar1 kaynaklarda farkli sekillerde degerlendirilmektedir. Ancak,
son donemde en fazla kabul goriildiigli bicimi asagidaki gibi 6zetlenebilir:

* Hazirlik-Isinma Asamasi

* Canlandirma Asamasi

sDegerlendirme-Tartisma Asamast (Adigiizel, 2007b: 27; Ustiindag ve
Ozdemir, 2007: 229; Erkoca Akkdse, 2008a: 9-10; Soytiirk, 2007: 30; Kirkar ve
Yilmaz, 2008: 16).

2.2.6. 1. Hazirhk - Isinma

Isindirmak, birinin bir seye yakinlik duymasini, aligmasini, benimsemesini,
yadirgamaz olmasini saglamak ve onu alistirmak icin yapilir. Daha ¢ok bedenin
harekete gectigi, duyularin es zamanli olarak yogun kullanildigi, ige doniik
caligmalarin yapildigi, giiven kazanma, uyum saglama gibi grup dinamigini
olusturmak ic¢in yapilan, kurallar1 diger asamalara gore belli ve daha c¢ok lider
tarafindan belirlenen bir agamadir (Adigiizel, 2006b: 25).

Hazirlik-isinma agamasi dramanin en Onemli evresidir. Genelde etkinligin
basinda uygulanan bir asamadir. Hazirlik-i1sinma asamasinin amaci katilimciyi
etkinlige hazirlamak olmakla birlikte bir baska amaci da grubu bir sonraki agamaya
hazirlamaktir. Bu etkinlik ayn1 zamanda dramayla yeni tanisanlar i¢in bir dramaya
giris olma niteligi tasir. Yeni basglayan katilimcilarla yapilan hazirlik-1sinma
caligmalarinda lider miimkiin oldugunca etkinliklere katilmali, onlar1 tesvik

etmelidir.

“Tamisma ile baslayan, giiven kazanma, uyum saglama, bes duyuyu
kullanmayla devam eden ve gozlem yetisini gelistirmeyle, bedenini, beynini
duwyumsamayla siirdiiviilen ¢calismalar bu asamada yer alir. Birbirleriyle ilgili
kimlik bilgilerini tanima ve tanisma etkinlikleri i¢inde ogrenen bireyler, daha
sonra kendileriyle ilgili ipuclarim yakaladiklar: bir siirece girerler. Bu siirecte
bireyin kendisi ile ilgili bilissel, duyussal ve devinissel boyutlarini incelemesi,
bu inceleme sonucunda karsisindaki bireyi de bu agidan gérmesi soz
konusudur. Diger taraftan bu siiregleri yagsamak ayni zamanda duyularin
egitimi ile ilgilidir. Goz duyarlihigimi gelistirme, dinlemeyi 6grenme, dokunma

duyusunu kullanirken kendi i¢ sesinle diisiinme, degisik tatlari ve kokular: onlar
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cevresinde bulunmadiginda bile duyumsamaya ¢alisma bu etkinlikler iginde yer
alr. Bu asamada birey duyularimin egitebilecegini gérme firsati bulur”

(Ustiindag, 2006b: 476).

Oyunlar hazirlik-isinma agsamasinin temel malzemesidir. Bu oyunlar bildigimiz
cocuk oyunlar1 olabildigi gibi, drama egitmenleri tarafindan olusturulmus belli
amaglar1 olan oyunlar da olabilir. Oyunlarin temelinde eglence unsuru yatar.
Ogrenciler ¢ok kisa siirede oyunla kaynasacak ve bir sonraki etkinlige hazir
olacaklardir. Isinma etkinleri bir siire sonra asil hedefinin disinda eglence veren
oyunlara doniisebilir. Bunun i¢in lider bu asamanin sinirlarini iyi belirlemeli ve
canlandirma asamasina gecisi diizenleyebilmelidir. Yine lider bu ¢aligmalar sirasinda
ogrencileri zorlayici hareketlerden kaginmalidir.

Dramada 1sinma g¢alismalarina baglamadan once lider 6gretmen Ggrencilerin
ilgilerini, yeteneklerini dikkate alir ve 68rencilerin etkinlige hazir oldugundan emin

olur.

“Istnma-rahatlama hareketlerine baslamadan once cocuklarin mutlu ve
memnun olup olmadiklarindan emin olmak gereklidir. Memnun ve mutlu
olmayan bir ¢ocuk kolayca rahatlayamaz. Bu yiizden égretmen sinifta eglenceli
bir ortam, calisma igin uygun bir alan hazirlamalidir. Her ¢ocuk, hareketini
kolaylastiracak bir alan iginde ve dgretmenin onu goérebilecegi bir noktada
bulunmalidir. Oda ¢ok aydinlik ya da ¢ok karanlik olmamalidir” (Y dnel, 2004:
23).

Fiziksel ve diislinsel olmak {izere iki tiir 1snma calismasi vardir. Fiziksel
1sinma c¢aligmalart 6grencilerin bedenlerindeki gerilimin farkina varmalarini saglar
ve onlara rahatlamanin yollarin1 gdsterir. Bu aligtirmalar sinirsel enerjiyi bosaltir,
ogrenciyi esneklestirerek kendi fiziksel hareketlerinde rahat olmasini saglar. Ayni
zamanda konsantrasyon giicii daha kesin bir sekilde vurgulanir ve bu alistirmalar,
ogrencilere ilgili sozciiklerin dgretilmesinde, dogrudan dil 6gretiminde kullanilabilir.
Onemli olan rahatlama ile gerilim arasindaki karsithiklar1 kullanarak rahathig
saglamaktir (Cevik, 2006: 44-45).

Hareket insanin yapisinda vardir ve 1sinmanin ana ogesidir.
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“Hareket ¢alismalart tiim gruplarla birlikte yapilir. Basit bir miizik veya
tempo esliginde yiiriime, kosma, ziplama, itme, ¢ekme gibi beden hareketleri
veya ¢esitli hayvan yiiriiyiisleri taklitleri yapilabilir. Ayni zamanda ¢ocugun
rahatlamasini hedefleyen bu ¢alismalar kaslarin yumusatiimasini saglar. Ses ve
nefes acma ¢alismalart 1sinmayt  kolaylastirir.  Cocuk béylece sonraki
calismalarda daha iyi ve rahat hareket eder, daha bagarili olur. Rahatlama
calismalart aymi zamanda ¢ocuklarin zihinsel ve psikolojik rahatlamalarini da
hedefler. Ilk haftalarda 1sinma siiresi biraz uzun tutulabilir. Sonraki giinlerde

10-12 dakikayr gegmemelidir” (Y onel, 2004: 24).

Isinma ¢alismalarinda asirtya kagmak 6grencileri yorabilir ve etkinligin amaci
disina ¢ikmasina sebep olabilir. Bu agidan lider 1sinma ¢aligsmalarinin siiresini makul

bir diizeyde ayarlamali ve bir sonraki asamaya gegis niteliginde diizenlemelidir.

“Diistinsel 1sinma ¢alismalarimin amaci, zihni giinliik sikintilardan
kurtarmak ve ogrencilerin duruma alismalarini, ogretmene ve diger 6grencilere
giivenmelerini saglamaktir. Fiziksel rahatlama a¢ik, kolay kabul eden bir zihne
giden ilk basamaktir. Bu iki tip alistirma istenirse birlestirilebilir” (Cevik,
2006: 45).

Isinma caligmalarina tiim grup katilir. Isinma caligmalari liderin en etkin
oldugu asamadir. Bu asamada liderin gruba miidahalesi ¢ok sik olur.

Her drama etkinliginde 1stnma galismasinin yapilmasi sart degildir. Ozellikle
mevcut smiflarin fiziki ortamlar disiiniildiigiinde 6zellikle harekete dayali 1s1nma
calismalar1 gergeklestirmek giigtiir. Bu yiizden fiziki ortami uygun olmayan
mekanlarda diisiinsel ve daha dar alanlarda hareket gerektiren 1sinma etkinliklerinin

yapilmasi uygun olacaktir.

2.2.6.2. Canlandirma

Canlandirma, kisilestirmek, birinin kiligina girmek, bir seyi bir roli
karsisindakine yagatacak bigimde anlatmak ya da oynamak demektir (Oztiirk, 2007b:
203). Canlandirma &ykii veya konunun bigimlendigi, dogaclama ve rol oynamalarin

yapildigi asil boliimdiir.



51

“Canlandirlacak konu cergevesinde bir baslangic noktasi olan, dogag-
lama, rol oynama ve diger tekniklerin kullanildigi bir asamadwr. Egitimde
drama ¢aliymalarindaki tiim yasantilar, paylasimlar, degerlendirmeler bu
asamada yapilan olusum ¢alismalart ile olusan canlandirmalara, sonuglarina
ve bireyde biraktigi izlere gore yapilir. Saptanan temay: islemede olusturulan
dramatik anlari ¢ozmek igin gerekli olan stratejilerin (tekniklerin) kullanimi
daha ¢ok bu asamada gerceklestirilir. Bu asamadaki canlandwrmalar bireysel
olacag gibi kiiciik ya da biiyiik gruplar yoluyla da olabilir. Canlandirmalar
sonucunda ortaya c¢ikan olusumlar iizerine bir sonraki asamaya devam

edilebilir” (Adigiizel, 2007b: 28).

Canlandirma asamasinda Ogrenciler, roliinii canlandirdik¢a diinyas: genisler.
Bedeninde zihninde canlandirdigi role baglh olarak 6grenciler; sosyallesme, empati
kurma, karar verme giiclinde artma, dil becerilerinde gelisme, diislincelerinde
zenginlesme ve ders konusunun temel bilgilerini 6grenmede yeni olusumlar
kazanmis olurlar (Karakaya, 2007: 123).

Kisaca canlandirma, dogaglama ve olusum siireclerinin bir karigimidir.
Dogaclamalar dramanin en 6nemli unsurudur. Bir metne bagl kalmadan, dnceden bir
hazirlik yapilmaksizin katilimcinin kisisel deneyim ve birikimlerinden ortaya ¢ikan
etkinliklerdir. Canlandirma asamasinda dogaclama ve rol oynama gibi temel
tekniklerin yani sira bircok drama teknigi de kullanilir. Bu tekniklerin seg¢imi
canlandirmanin igerigine ve liderin secimine gore degisiklik gosterir. Ogrenciler
yaraticiliklarin1 ve hayal giiglerini kullanarak canlandirma asamasini gelistirirler.
Genel anlamda canlandirma asamasi tiim asamalarin 6ziinti olusturdugu i¢in diger
asamalardan siire agisindan daha uzun olmasinda yarar vardir.

Canlandirmada yeniden oyun asamasina donmek c¢ok dogru degildir. Ama
farkli role gecislerde ender de olsa kullanilabilir. Canlandirma asamasinda “oyun”

kullanilmamasi genel kanidir.

2. 2. 6. 3. Degerlendirme -Tartisma
Drama etkinliklerinin tartisildigi, paylasildigi, farkli 6lgme araglarinin
kullanildig1 asamadir. Dramada degerlendirme-tartisma asamasi etkinlik sirasinda ve

sonunda yapilabilir.
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Genellikle etkinliginin sonunda yapilmasi tercih edilir. Drama ¢alismalari
sonunda yapilan degerlendirmede diislinceler ve duygularla birlikte tiim yasananlar
yorumlanir. Yapilan etkinliklerin ardindan “ne yasadiniz, neler hissettiniz, nerede
giicliik c¢ektiniz?” gibi sorular lider tarafindan katilimcilara sorulur. Bu sorular
cercevesinde yapilan tartismalar ve katilimcilarin yorumlar1 bir paylasim ortami
olusturur. Kisaca etkinlik sonrasinda ortaya cikan tablo, bu asamada yorumlanir,
tartisilir ve degerlendirilir. “Bagska bir deyisle, siirecin ozii, 6nemi, niteligi ve niceligi
bu asamada saptanmir” (Adigiizel, 2006b: 26). Degerlendirme nitel ve nicel olabilir.
Nitel degerlendirme sirasinda 6gretmen Ogrenciyi gozlemler ve bunlar1 kaydeder
sonrasinda yorumlar. Anketler ve tutum oOlgegi gibi 6lgme araclarina dayali elde
edilmis verilerden faydalanilabilir. Mesela etkinligin amaci 6grencilerin derse karsi
tutumlarini gelistirmek ise o ders i¢in hazirlanmis bir tutum 6lgegi kullanilabilir.

Degerlendirme-tartisma siireci yazili ya da sozlii olarak gerceklestirilebilir.
Lider tarafindan sorulan sorular katilimcinin kendi kisiligine yonelik olmamalidir; bu

sorular katilimecinin oynadigi role gore olusturulur.

“Drama asamalarindan gegen katilimcilarin gesitli davranis bicimlerini,
diistincelerini, yasantilarini gézden gegirip, i¢sel irdelemeler yapabilmeleri ve
kendi yasamlarinda bilingli ve isteyerek yeni diizenlemeler olusturabilmeleri bu

degerlendirmenin énemli bir boyutunu olugturur” (Bayram vd., 1999: 37).

Diger taraftan gilinlimiiz gereksinimlerine ve cesitliligine uygun olarak
gelistirilen ve kullamilan 6lgme araglarma gore test teknigi ve farkh
degerlendirmelere de yer verilebilir (Akin, 2002: 65). Degerlendirme-tartismada agik
uclu sorular sorulur ve tek bir dogru cevaba gidilmez. Elestiriler kisiye degil, role
yapilir. Tartisma oynanan oyunun geregine gore uzun ya da kisa olabilir. Kiiglik
yastaki ¢ocuklarla yapilan ¢alismalarda, degerlendirme kismi i¢in ayrilan siire ¢ok i1yi
ayarlanmalidir. Tartigsmanin amaci, oynanan problemi tanimak, ¢éziimiinii 6grenmek

ve diger ¢oziim yollarin1 kesfetmektir (Gonen ve Dalkilig, 1998: 75).

“Dramanin dogasina yénelik yapilacak tartismalar, goriis aligverisleri,
konusarak olabilecegi gibi rol i¢inde ya da rol disinda ¢esitli yazma calismalart

(mektup. Oykii, siir, masal gibi yazin tiirleri, gazete ¢ikarma gibi basili, belgesel,
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TV programlart olusturma gibi iletisim araglarina basvurma) ile de yapilabilir”

(Orug, 2004: 46-47).

Bu asamada lider, katilimcilarin sdyledikleri ve hissettikleri seyler hakkinda
elestiri yapmaz ve katilimcilarin paylastiklari duygu ve diisiincelere 6nem verir.
Degerlendirme sirasinda herhangi bir not verme ya da puanlama yoluna gidilmesi
katilimcilarin bir siirece dahil olmasini amacglayan dramanin manti§ina aykiridir.
Cocuklarm yas gruplar1 géz oniine alinarak hazirlik-degerlendirme asamasinin siiresi

iyi ayarlanmalidir.

2.2.7. Drama Yonteminin Yararlar

[Ikogretim ¢aginda drama Ogrencilere birlikte ¢alisma ve paylasma duygusu
kazandirir.  Ogrenci kendini gerceklestirmeyi Ogrenip 6z giiven duygusunu
gliclendirir. Drama etkinlikleri Ogrencilerin yaraticilifin1 ve iretkenligini arttirir,
somut diisiinceden soyut diisiinceye gecmelerine yardimci olur. Kendi diinyalarin

taniyan 0grenciler bagimsiz diisiinebilme yeteneklerinin farkina varirlar.

“Dramada  bireyler, kendi geg¢mis yasantilarinda kazandiklar
kavramlarin anlamlariyla, anladiklar: diizeyde etkin olarak karst karsiya gelir.
Bu yiizden, her drama etkinligi bireylere yeni yasantilar ve yeni goriisler saglar.
Bu c¢esit bir etkinligin sonucunda bireyin kendini gerceklestirmesi saglanabilir”

(Ustiindag, 2006a: 245).

Dramanin kullanilmas1 6grencilerin pek ¢ok acidan gelismesini saglar:

1) Karmasik olaylar1 ¢cok rahat anlarlar.

2) Sosyal yonden bilinglenirler.

3) Kendilerini rahatlikla ifade ederler.

4) Dikkat, algilama ve yorumlama gibi iletisim yeteneklerini gelistirirler.

5) Ice déniik, utangac, kendisiyle barisik olmayan &grenciler bu duygulardan
kurtulurlar.

6) Olaylara elestirel bakabilmeyi 6grenirler.

7) Beden dillerini rahatlik kullanirlar. Bedenlerini tanirlar ve nerede ve nasil
kullanacaklarini bilirler.

8) Yasami ¢ok yonlii algilarlar.
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9) Arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile etkilesim i¢inde olurlar.

10) Temel dil becerilerini (konusma, yazma, dinleme, okuma) gelistirirler.

11) Isbirligi yapmay1, gruba katilmay1, paylasmay1 ve bir amag igin galismayi
Ogrenirler.

12) Rollerini veya canlandiracagi konular diisiiniirlerken segiciligi ve karar
verme giiclerini arttirirlar.

13) Kendilerini bagkasinin yerine koyarak ¢ok yonlii diisiinebilirler.

14) Yaraticiliklarini ve hayal giiclerini gelistirirler.

15) Zihninlerinde yeni kavramlar olustururlar.

16) Etkinlikler sirasinda ilgi ve yeteneklerinin farkina varirlar.

17) i¢inde bulundugu grubu ydnetme ve yonlendirme becerisi kazanirlar.

2. 3. Tiirk¢e Egitimi ve Drama

Tiirk¢e dersi okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerinin
gelistirilmesini amaglamaktir. Ogrencinin cevresiyle iletisim kurmasi, anadilini
anlasilir bir sekilde kullanmasi, duygu ve diisiincelerini yazili, sozlii olarak ifade
edebilmesi agisindan Tirkge egitimi biiyilk onem tagimaktadir. Tiirkge egitiminin

basaril1 bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in de uygun bir yontemin kullanilmasi gerekir.

“Yaratict drama birden fazla duyuyu harekete gecirdigi icin en etkili
ogretim yontemlerinden biridir. Ozellikle Tiirkge derslerinde dil becerilerini
gelistirmek, anlama ve anlatmayr daha etkin hdle getirmek icin yaratici

dramaya bagvurmak gerekir” (Aytas, 2008: 15).

“Tiirk¢e ogretiminde drama yontemi ‘yazili metne bagli olmayan drama’ ve
Yazili metne bagh olan drama’ olmak iizere iki sekilde uygulanmaktadir” (Aytas,
2008: 15). Yazili metne bagh olan dramayla kastedilen aslinda dramanin bir alt
teknigi olan dramatizasyon yontemidir.

Yazil1 bir metne bagli olmayan drama uygulamalarinda 6grencilerin dogaglama
yoluyla sozel anlatim becerilerinin gelistirilmesinin yaninda, bir durumu 6zgiirce
anlatabilme becerileri de gelistirilmeye calisilir. Ders i¢i etkinliklerde 6gretmen, yeri
geldikce Ogrencilerin kendi yasadiklari, gozledikleri veya etkilendikleri bir olay1

canlandirmalarini isteyebilir. Boylece onlarin kendilerini rahatlikla ifade etmelerini,
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6z giivene sahip olmalarii saglamis olur. Ozellikle metin dzetlemeleri veya metinle
ilgili degerlendirmelerde bu yontem oldukga yararlidir (Yal¢in ve Aytas, 2002: 4).
Bu tip uygulamalarda dramatizasyondan ¢ok dogaclama teknigine bagsvurulur.
Ogretmen yazili metne bagli dramada daha &n plandayken burada geri plandadadir.

Dramatik etkinlige katilan ¢ocuklar oynarken dinlemeyi &grenirler.
Birbirlerinin sorularini1 cevaplandirirken de etkilesimi saglarlar. Her etkilesim ortami
onlara yeni deneyimler ve yeni kavramlar kazandirir. Yeni kelimeler 6grendikce de
duygu ve diislincelerini daha anlamli ve kapsamli bigimde ifade etmeleri kolaylasir.
Ogrendikleri ve hoslandiklar1 kelimeleri, ciimleleri tekrarlarlar.

Cocuklarin kelime hazineleri,

1. Drama sanatiyla,

2. Drama veya dogaglamanin konulariyla, gelisebilir.

Ik olarak ¢ocuk, dramanin elemanlarini, temel kavramlarini ve siirecinde yer
alan kelimeleri 6grenir. Daha sonra ise dramanin degisik etkinliklerinde rol alarak,
duygular ve hareketler yoluyla kelimeler arasinda iliski kurar, birlestirir. Boylece
kelime hazinesinde artma goriiliir ve kendini ¢ok daha kolay ifade eder (Uyar, 1995:
27).

“Yaratict drama sanatiyla ¢ocuk yaratict dramanin kavramlarini ve
siirecinde yer alan kelimeleri oOgrenirken, yaratici dramadaki degisik
etkinliklerde rol alarak, duygular ve hareketler yoluyla kelimeler arasinda iliski

kurmayr ve birlestirmeyi ogrenir. Boylece ¢ocugun kelime hazinesinde artma

goriiliir’ (Sahbaz, 2004: 41).

Drama birden fazla duyu organini harekete gecirdigi i¢in 6grenme kalic1 ve en
ist noktadadir. Tiirk¢e 6gretiminin amaci anlama ve anlatma becerilerini gelistirmek
oldugundan bu becerilerin gelistirilmesi i¢in en uygun yontemlerden birisi de
dramadir. Drama yontemi, bir duygu veya diisiincenin, hareket, mimik, jest ve sozle
anlatilmasidir. Bir bagka deyisle, bir konu ya da durumun canlandirilmasi, yasayarak
yansitilmasi, yasantiya doniistiiriilmesidir. Bu yontem 6grencinin anlama ve anlatma
yeteneklerini, kisiligini daha ¢ok gelistirir. Tiirk¢e de her seyden 6nce bir anlama ve
anlatma dersi olduguna gore, dramanin O6nemi kolayca anlagilir (Karadag ve

Caliskan, 2005: 94).
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Ogrenci dramayla ¢evresindeki insanlarla daha etkin iletisimde bulunmayz,
duygu ve diisiincelerini diger insanlarla paylagsmay1 6grenir.

Cocuk drama etkinlikleri i¢cinde yer alirken diisiinme, konusma, dinleme,
anlatma, yasitlari ile iletisim kurma becerileri kazanir (Aral vd., 2003: 84).

Drama sayesinde Ogrenci sesinin tonunu, akiciligini, yiiksekligini ya da
alcakligini, hizin1 ayarlayabilir. Sesini, (vurgularla-tonlarla) en iyi bigimde
kullanmay1 &grenir ve giizel konusma aligkanhigi kazanir. Ogrenci duygularini,
diisiincelerini daha anlasilabilir bicimde anlatabilir ve kelimeleri dogru ve yerinde
kullanmay1 Ogretir. Soziin hareketle birlesmesi anlatim kolayligi sagladigi igin
Ogrencinin konusma yetenegi gelisir.

Drama siirecinde 6grenciler diisiiniir, konusur, dinler, anlatir, iletisim kurar.
Sosyal agidan da tartisan, konusan, kisisel haklara saygili kisiler ortaya ¢ikar. Drama
etkinlikleri sirasinda 6grencilere ayrilan vakit fazla oldugundan 6grenciler kendi i
diinyalarini daha iyi aktarabilirler (Karapinarli, 2007: 14).

Demirel ve Yagci drama tekniginin dil acisindan yararlarmi soyle ifade
etmislerdir:

1. Etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir.

2. Kisinin kendine olan gilivenini arttirir.

3. Anlama yetenegini ve yaraticiliini arttirir.

4. Akic1 konusmayi gelistirir.

5. Dil hakimiyeti ve iyi ifade yetenegini gelistirir (Demirel ve Yagci, 1999:
71).

Drama, dgrenciye farkli sosyal rol ve statiilere iliskin degisik dil bigimlerini
kullanabilme becerisi kazandirir.

Drama sayesinde Tiirk¢e dersinde birgok edebi tiir sikict bir ders havasi disinda
ogretilir. Metin ¢aligmalar1 kalici ve ezber yapilmaksizin ogretilir. Drama yoluyla

ogrenilecek her konu daha somut hale geleceginden 6grenci daha kolay 6grenir.

“Tiirkge ve edebiyat derslerinde bir hikdye ve siir dramatize edilerek bu
metinlerle ilgili pek ¢ok bilgi kalict olarak 6gretilir. Stkici metin tahlilleri yerini
zevkli ve yasanun icinde yer alan deneyimlere bwrakir. Kelimeler ezberlenmez

kelimelerin hayattaki gorevleri yasayarak 6grenilir” (Kara, 2007: 17).
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“Bu yonteme her bakimdan en uygun derslerin basinda Tiirkce ve
edebiyat gelir. Bu derslerde metinler, olay ve durumlar, metindeki kisiler
canlandilabilir, 6grenciler degisik kimliklere biiriinebilir. Boylece kendinde
baskasim yasama olayt ve yasanti zenginligi gerceklesir. Ozellikle konusmali
parcalar bu is icin daha elverislidir. Ogrenci, parcaya gore bazen baska bir
insan, bazen herhangi bir hayvan, bazen de baska bir varlik olur, onu yansitir.
Bu arada bir oykiiyii oynama, canlandirma onemlidir. Ciinkii ogrenci bir
oykiiyii yalmizca dinlemekle degil, onu canlandirdigi zaman daha iyi 6ziimser”

(Kavcar, 2006: 24).

“Yaratict drama yontemiyle islenen metinler yoluyla dil becerileri
gelistirilirken egitsel hedeflere de ulasmak olanaklidir” (Sonmez, 2006: 93).

Ogrencilerin Tiirkge dersine olan ilgilerini arttirmak igin drama en uygun
yontemdir. Arastirmamizda kullanilan “Tiirkce Dersine Yénelik Tutum Olgegi”
sonuclarina bakildiginda dramayla Oykii olusturma yonteminin kullanilmasi
ilkogretim ikinci kademe (6, 7 ve 8. sinif) 6grencilerinin Tiirk¢e dersine olan ilgi ve
tutumlarini olumlu y6nde arttirmaktadir (bkz, s. 177-181)

Ogrenciye drama yoluyla edebiyatin ve Tiirk dilinin zengin &rnekleriyle

tanisma olanagi saglanir. Drama ayni1 zamanda yaraticiligi ve hayal giiciinii gelistirir.

“Soziin kisasi, ozellikle Tiirkce ve sozlii anlatim derslerinde yapilacak
dramatizasyon ¢alismalari ile ogrenci once: Ben kimim? Neredeyim? Ne
yapiyorum? Cevremde neler, kimler ve ne tiir insanlar var?... gibi temel
sorunlarla yola ¢ikacak, giderek kendisini, cevresini, arkadaglarint ve baska
insanlart daha iyi taniyip tamitir hale gelecektir. Boylece etkili anlatim, degisik,
kimliklere biiriinme, ekip ¢alismasi ve grup uyumu, duyu ve beden organlarini
calisirma, baskalariyla iliskiler ve kisilik gelisimi bakinmindan biiyiik bir
canlilik gergeklesecek, ogrenci topluluk icinde rahat¢a konusabilecek, biitiin
bunlarin yarart oteki derslerde de kendini gosterecektir. Bu arada oOgrenci,
yorum ve hayal giiciinii kullanma, yaraticiik bakimindan gelisecektir” (Kavcar,

2006: 26).
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2. 4. Dramanin Tiirkce Egitimi-Ogretimi Programindaki Yeri

Diger alan derslerini dogrudan etkileyerek onlara katki sagladigi i¢in Tiirkce
dersinin egitim-0gretim programimiz i¢erisinde ayr1 ve 6zel bir yeri vardir.

Egitim-6gretim programlarimiza drama agisindan baktigimizda yontemin
kullanilmasina atifta bulunuldugu ancak dogrudan yontemin nasil kullanilacagina
iliskin somut ¢alismalarin yapilmadig: sdylenebilir.

Unsal’a gore, Milli Egitim Bakanhigi 1951 Ortaokul, 1968 Ilkokul ve 1981
Temel Egitim Okulu programlarinda drama yontemine yer vermistir. Ancak drama
yontemi programda yer almasina ragmen yontemin uygulanmasinda yetersiz
kalimmistir. Yine 26 Ekim 1981 tarih ve 2008 sayili Tebligler Dergisi’nde
yayimlanan Temel Egitim Okullart Tiirkge Programinda ‘“drama” konusuna
deginilmistir” (Unsal, 2005: 33-34).

1998 yilinda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 Eyliil
1998°de “ilkdgretim Okullart Se¢meli Drama Dersi 1-2-3 Ogretim Programi™ni
yayimlamistir.

1999 yilinda Milli Egitim Bakanlig1i bu programa paralel olarak 6gretmenlere
yonelik “Drama 1 baslikli kitap yaynlanmistir. Kitabin dil, bilim, egitsel, gorsel
tasarim denetiminde Inci San, Tamer Levent, Ayse Cakir ilhan, Ayse Okvuran,
Tiilay Ustiindag, H. Omer Adigiizel gibi drama uzmanlari gérev almistir.

Yapilandirmaci yaklasimin egitim sistemimize yerlesmesiyle 6grenci merkezli
bir yaklagim benimsenmis, O&grencilerin smif ortamina aktif katilimlarimi
desteklenmis ve Ogretmenin simif igindeki otoriter yapisi sona ermistir.
Yapilandirmaci yaklasima gore diizenlenmis yeni Tiirkge programi &grencileri
yasamla bulusturan etkinliklere, 6grencilerin merkezde oldugu egitim anlayisina
yonlendirmistir. Yapilandirmaci egitimle birlikte etkinlik kavrami 6énem kazanmustir.
Drama yapilandirmaci egitimle biitiinlesmistir.

Drama ogrencilerin  siirece dahil olmalarma, bilgiyi kendilerinin
yapilandirmasina, diisiincelerini ifade etmelerine, eglendirici siire¢ler yasamalarina,
kendilerini ifade etmelerine olanak saglar. Dolayisiyla yeni Tiirkge programiyla
uyumlu ve etkinliklere yon verecek bir yontemdir.

Ancak yapilan bir arastirmada dramanin daha ¢ok bir metnin canlandirilmasi

(dramatizasyon), tiyatro gosterisi hazirlama, Ogrencilerden konugma yapmasini
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isteme gibi bir etkinlik olarak algilandigi, hazirlik-i1sinma, canlandirma ve
degerlendirme asamalarinin bir biitlinliik i¢inde kullanilmadig1 goriilmiistiir. Ayrica
bazi etkinlikler igerisinde drama yonteminin yanlis kullanildig1 soru-cevap, tartigma
ya da arastirma inceleme etkinliklerinin drama ile iliskilendirildigi saptanmistir. Bu
durum egitim programlarini hazirlayanlarin drama ile ilgili olarak yeterli donanima
sahip olmadiklarinin bir gdstergesi olarak kabul edilebilir (Ayka¢ ve Ulugbey,
2008a: 162).

“Iikogretim  Tiirkce kitaplarindaki ~ etkinlikler incelendiginde, diger
derslere oranla genel olarak drama c¢alismalarina genis yer verildigi
goriilmektedir. Drama etkinliklerinin yant siwra, dramatizasyon ve rol oynama
etkinliklerine de yer verilmistir. Ancak Tiirkiye'de bir¢ok konunun yaratici
drama yéntemiyle islenmeye uygun oldugu dikkate alindiginda dramaya yeterli
oranda yer verildigini séylemek oldukca giictiir. Dramanin anlama (dinleme-
okuma) ve anlatma (konusma-yazma) becerileri iizerindeki etkisi de
diigtiniildiigiinde, Tiirk¢e programlarinda yaratict dramaya daha genis oranda
ver verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir” (Aykag ve Ulugbey, 2008a:157-
158).

Drama bagimsiz bir ders alani olarak yiliksek 6gretimin egitim programlarina
girmisti. MEB, YOK ve Diinya Bankasi isbirligi cercevesinde “Egitim
Fakiiltelerinin Yeniden Yapilandirilmasi Projesi” ile 1998’ten itibaren yiiksek
ogretimde Okul Oncesi Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi, boliimlerinde
“lIkdgretimde Drama” ve “Okul Oncesi Drama” derslerine yer verilmeye
baslanmigtir. 2007°deki diizenlemeyle Yabanci Dil Ogretmenligi boliimlerinin yani
sira Tiirkce Ogretmenligi programinda da “Drama” dersi zorunlu dersler arasinda yer
almistir. Bu gercevede Tiirkge Ogretmenligi boliimlerinde “Drama, Tiyatro ve Drama
Uygulamalari, Tiyatro ve Canlandirma” dersleri verilmeye baglanmistir. Ancak
drama dersini verebilecek 6gretim elemani eksikligi sebebiyle “Drama, Tiyatro ve
Drama Uygulamalari, Tiyatro ve Canlandirma” isimli dersler genelde tiyatro dersi

seklinde islenmektedir.
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2. 5. Konuyla ilgili Aragtirmalar

Drama konusunda iilkemizde c¢esitli kitaplar, iniversitelerin enstitiilerinde
yapilmis yiiksek lisans, doktora tezleri, makale ve bildiriler yaymlanmistir. Ancak bu
caligmalarin ¢ogunlugu okul oncesi, ilkdgretimin birinci kademe egitimine
yoneliktir. Yine dramanin iilkemizdeki ¢ikis noktasi olan sanat egitimi ve drama
iligkisi konusundaki caligmalar da hatir1 sayilir bir say1 olusturmaktadir. Son yillarda
sayica az da olsa ilkogretim ikinci kademe alanindaki dersleri igeren ¢alismalar
yapilmaya baslanmis, bunun i¢ine dramimin Tirk¢e egitiminde kullanimiyla ilgili
arastirmalar da girmistir.

Cebi (1996), “Ogretim Amach Yaratict Drama Yoluyla Imgesel Dil
Becerisinin Gelistirilmesi” isimli doktora tezinde imgesel dil ile yaratici drama
iliskisini ve bu iligkinin 6grencilerin dil becerilerinin gelisimine etkisini incelemistir.
Aragtirmanin evrenini lise mezunu olup {iniversite sinavina hazirlanan 6grencilerle,
tiniversite dgrencileri olusturmustur. Bes ayr1 uygulamayi igeren arastirmada yaratici
drama yonteminin imgesel dil becerisini gelistirdigi ve yaratict dramanin imgesel dil
becerilerinin gelistirilmesinde geleneksel yontemlere kiyasla daha etkili olabildigi
sonucuna ulasilmistir.

Akar (2000), “Temel Egitimin Ikinci Asamasinda Drama Yoéntemi ile Tiirkce
Ogretimi: Dorothy Heathcote’un Uzman Rolii Yaklasimi” adli yiiksek lisans tezinde
Dorothy Heathcote’un gelistirdigi “Uzman Rolii Yaklasimi™ni 68renme-6gretme
kuramlar1 diizeyinde 06zellikle de senaryo tabanli 6grenme kurami acisindan
incelemistir. Akar, ayrica ¢alismasinda ilkogretim 4-5 siniflarda Tiirkge 0gretimine
yonelik drama ders planlar1 6nerisinde bulunmustur.

Yilmaz (2000), “Tiirkge Ogretiminde Yaratict Drama Yontemi ile Diksiyon
Becerileri Kazandirmaya Iliskin Bir Model Onerisi Yaklasimi” isimli yiiksek lisans
tezinde, Tiirkge Ogretiminde ilkdgretim oOgrencilerine diksiyon becerileri
kazandirmaya yonelik bir 6gretim programi gelistirmistir. Yilmaz, 6zellikle diksiyon
becerileri gelistirmeye yonelik Ogretim programlarini ilkogretim 4. ve 5. sif
Ogrencilerine sunarken yaratict drama yonteminin ¢ok daha etkili oldugunu
vurgulamistir.

Karakus (2000), “Drama Yé&nteminin Ilkogretim Besinci Sinif Ogrencilerinin

Oykii Yazma Becerilerine Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde, dgrencilerin dykii
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yazma becerilerini gelistirmeye yonelik hazirladigi “Oykii Yazma Programi”nin
Ogrencilerin Oykii yazma becerileri {izerinde etkisini incelemistir. Arastirmanin
evrenini toplam 50 6grenci olusturmustur. Deney ve kontrol grubu olarak ayrilan
deneklerden deney grubuna drama yontemi uygulanmistir. Caligmanin Olgme ve
degerlendirme boliimiinde her iki gruptan Oykii yazmalar1 istenmis, 0lgme araci
olarak da “Oykii Yazma Degerlendirme Olgegi (NRS)” kullanilmistir. Sonugta deney
ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehinde anlamli bir farka ulasilmistir.

Kara (2000), “Tiirkge Ogretiminde Yaratict Drama” isimli yiiksek lisans
tezinde yaratici drama kavrami ilizerinde durmus, Tiirk¢e 6gretiminde uygulanan
geleneksel yontemlerden bahsetmis ve yaratict drama yonteminin farkliligini,
yararlari, Tirkce Ogretiminde nasil kullanildigimi literatiir taramasi yaparak
orneklerle anlatmistir. Yazinsal tiirlerin (hikaye, siir) dramatize edilmesinden soz
etmis, Tiirkce 6gretmenleri i¢in yeni olan bu yontemin dil 6gretiminde ve kisilik
gelisiminde ne kadar etkili oldugunu vurgulamastir.

Akoguz (2002), “Iletisim Becerilerinin Gelistirilmesinde Yaratici Dramanin
Etkisi” baslikli yiiksek lisans tezinde, iletisim becerisinden, yaraticiliktan, drama
egitimi kavramlarindan bahsetmis, iletisim becerilerinin gelistirilmesinde yaratici
dramanin etkili oldugu sonucuna varmistir.

K&klii (2003), “Tiirkge Ogretiminde 7. ve 8. Simf Ogrencilerine Dinledigini
Anlama Davranisinin Kazandirilmasinda Dramatizasyonun Etkisi” isimli yiiksek
lisan tezinde dramanin 7. smifta siir, 8. smifta Oykii tiirinde bir metnin
anlagilmasinda ve hatirlanmasinda diiz okuma teknigine gore daha etkili oldugu
goriilmiistiir. Arastirmada toplam 136 Ogrenci arastirmaya dahil edilmistir. Her iki
ilkdgretim kademesi i¢in deney ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna
drama ydntemi, kontrol grubuna diiz okuma teknigi uygulanmistir. On test-hatirlama
testi sonuglarina gore deney grubu, kontrol grubuna gore daha basarili olmustur.

Aksoy Tokgdz (2004), “Ilkdgretim 4. ve 5. Sinif Tiirkge Programlarinda Edebi
Tiirlerden Oykiiniin Ogretiminde Yaratict Drama Yonteminin Etkililigi” isimli
yiiksek lisans tezinde ilkogretim 4. ve 5. sinif Tiirkge programinda yer alan edebi
tiirlerden Oykiiniin 6gretiminde drama ydnteminin etkisini aragtirmistir. Arastirma,
drama yoOnteminin O6g8renci basarisina etkisini belirlemek amaciyla, deneme

modellerinden 6n test ve son test kontrol gruplu modele gore desenlenmistir.
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Aragtirmanin evreni 48 Ogrenci olusturmaktadir. Uygulama asamasinda kontrol
grubunda edebi tiirlerden Oykiiniin 6gretiminde geleneksel yontem uygulanirken,
deney grubunda aragtirmacinin kendisi tarafindan yaratict drama yontemi
uygulanmistir. Arastirmada Oykii Ogretiminde drama yontemi kullanilmasinin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Unsal (2005), “Ilkogretim Ikinci Kademe (6,7, 8. Siflar) Tiirkce Dersinde
Drama Yonteminin Cocuklarin Dil ve Anlatim Becerilerine Katkis1” isimli yiliksek
lisans tezinde ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e dersinde drama yonteminin kullanimi
ve bu yontemin cocuklarin dil ve anlatim becerilerine katkisi tespit edilmeye
calismistir. Arastirmada drama yonteminin Tiirk¢e derslerinde kullanilmasiyla basari
oraninin artip artmadigini belirlemek amaciyla 6, 7, 8. sinif 6grencilerine testler
uygulanmis, bu testlerin sonuglari degerlendirilmis ve drama yoOntemiyle iglenen
Tiirkge dersinin diger yontemlerle islenen Tiirk¢e dersine oranla daha basarili oldugu
sonucu elde edilmistir. ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce derslerinde drama
yonteminin uygulanmasinda karsilagilan eksiklik ve aksakliklarin sebepleri ve
bunlarin giderilmesi i¢in gerekenler sonug ve oneriler kisminda sunulmustur.

Sénmez (2006), “Ilkogretim Ikinci Kademedeki Tiirkce Ders Kitaplarinda
Yaratict Drama Yoluyla Islenebilecek Metin Céziimlenmesi” isimli yiiksek lisans
tezinde Tiirkce Ogretiminde yaratici dramaya uygun yazinsal metinler incelenmis,
“dramatik olan” bu metinlerin énemine deginilmistir. Sonmez, arastirmasinda bu
metinler yoluyla diisiinmenin gergeklesecegi ve diistinme yoluyla da dilin gelisecegi
tezini savunmustur.

Karateke (2006), “Yaratict Dramanin Ilkégretim II. Kademede 6. Simif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
ilkdgretim II. kademede Tiirkge derslerinde yazili anlatim etkinliklerinde yaratici
dramay1 bir teknik olarak kullanmistir. Bu deneysel c¢alismada 6grenciler; on test
niteliginde kompozisyon caligmalarina, sosyo-ekonomik diizey anketi verilerine gore
birbirine es iki farkli okuldan secilmistir. Bu iki gruba uygulama basinda yapilan 6n
test niteligindeki calismalarda o6grencilerin yazilarinda kullannmis olduklar
sozctuklerin, climlelerin nicelik olarak birbirlerine yakin olduklar1 gozlenmistir.
Ayrica yaratict drama ile yapilan Tiirkge dersleri ile geleneksel yolla yapilan Tiirkce

derslerinde 6grencilerin tutumlarini belirlemek amaciyla 6grencilere tutum 6lgegi
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uygulanmustir. Karateke, yaratici drama teknikleri ile yapilan Tirk¢e derslerinin,
geleneksel yolla yapilan Tiirkge derslerine gore yazili anlatim becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagmistir.

Kazic1 (2008), “Ilkdgretim ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Deyim ve
Atasdzlerinin  Ogretiminde Dramatizasyon Yonteminin Etkililik Diizeyi” isimli
yiiksek lisans tezinde ilkdgretim ikinci kademe altinci siniflarda deyim ve
atasozlerinin etkililik diizeyini belirlemek ic¢in bir arastirma yapmistir. Bu
aragtirmaya 106 6grenci katilmistir. Arastirmada 6n test sonunda deney gruplarina
dramatizasyon yontemi, kontrol gruplarina ise dykii okuma teknigi uygulanmustir.
Arastirma sonucunda, dramatizasyon yonteminin uygulandigi deney grubunda
atasozleri ve deyimleri algima diizeyinin arttig1 goriilmiistiir.

Giiney (2009), “Drama Tekniklerinin ilkgretim 4. ve 5. Siniflarda Kullanim
(Dede Korkut Hikayeleri Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde ilkogretim 4 ve 5.
siniflarda drama tekniklerinin kullanimini incelemis, edebi {iriinlerimizden Dede
Korkut Hikayeleri’nin drama teknikleri dogrultusunda kullanimini amaglamistir. Bu
amagla, calismada Erzurum merkez ilkdgretim okullarinda 4 ve 5. smif
o0gretmenlerine yonelik yapilan anket ¢alismasi verilerine dayali olarak ilkdgretimde
drama tekniklerinin kullanimi incelenmistir. Calismada Ornek etkinlik planlari
hazirlanmistir. Bu plan 6rnekleri, Erzurum merkez ilkdgretim okullarindan dokuz
ilkdgretim okulunda uygulanmis ve 4., 5. smiflarda drama tekniklerinin kullanimi
incelenmistir. Calismayla Dede Korkut Hikayeleri’nden kolaylikla yararlanildigi ve

istenilen kazanimlarin drama teknikleriyle gerceklestigi ortaya konulmustur.
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UCUNCU BOLUM
DRAMAYLA OYKU OLUSTURMA YONTEMIi

Bu béliimde yapilandirmact egitim ve drama iligkisine, drama Oykii iligkisine,
dramayla Oykii olusturmanin unsurlarina ve modellerine, yontemin planlanmasina,
liderin roliine yer verilmistir. Ayrica temel dil becerilerinde, dil bilgisi 6gretiminde ve
yaraticiligin gelistirilmesinde dramayla 6ykii olusturmanin rolii {izerinde durulmus,

etkinlik 6rnekleri verilmistir.

3. 1. Yapilandirmaci Egitim ve Drama

Bilgi kaynaklarimin coklugu ve bilimin yasamimizdaki oneminin giderek
artmast insanlarin karar vermede, iiretmede, planlamada farkli ve yaratic1 olmalarini
gerektirmektedir. Dogal olarak bu zorunluluk geleneksel egitimin yerine, var olan
bilgileri en uygun sekilde yorumlayan, yeni bilgileri iirettiren, onceki bilgileri
yeniden yapilandiran egitim anlayislarina bizi gotiirmektedir. Boylelikle ¢oklu zeka,
elestirel diistinme, yapilandirmact yaklagim gibi 6grenci merkezini benimseyen yeni
egitim anlayiglart ortaya ¢ikmustir. 2004°ten itibaren bu egitim yaklagimlarindan
yapilandirmact egitim ilkogretim programlarinin hazirlanmasma temel olmus,
2005’ten itibaren de uygulamaya koyulmustur. Yapilandirmaci yaklagima uygun
olarak hazirlanan “2005 [lkdgretim Programi™nda, yaratici diisiinebilme,
elestirebilme ve yorumlayabilme gibi becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi
amaclanmistir. Dolayisiyla yapilandirmaci yaklagimla uzun siiren 6gretmen merkezli
egitimin yerini 6grenci merkezli egitim almistir. Egitim sistemimizde etkinligi temel
alan bir yapilandirma s6z konusudur. Programda bu etkinlikler i¢in aktif 6gretim
yontem ve teknikleri 6nerilmistir.

Yapilandirmaci1 yaklasim, Piaget, Vygotsky, Gestalt, Dewey tarafindan
olusturulmus bir kuramdir. Pragmatik felsefeyi temele alan bu diisiiniirler, yasamin
siirekli degistigini, her durumda her seyin yeniden yapilandirilmasi gerektigini
savunurlar. Onlara gore bireyler, her seferinde elde ettigi bilgiyi yeniden
yapilandirmalidir (S6nmez, 2007: 145). Bu egitim anlayisiyla 6grenci dgrenirken

bilgiyi bireysel ve toplumsal olarak yapilandirir.
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Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram olmayip, bilgi ve 6grenme ile
ilgili bir kuramdir ve bu kuram, bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baslangicta
Ogrenenlerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram olarak ortaya ¢ikan bu
anlayls zaman i¢inde Ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarina iliskin
caligmalarla bugiinkii seklini almistir. Yapilandirmaci anlayista 6§renme, mevcut
durumdaki  etkinliklerden olusan ve yasam boyu ilerleyen  siirectir.
Yapilandirmacilara gore bilgi, yasantilarin1 anlamli hale getirmeye ¢alisan birey
tarafindan etkin olarak yapilandiriimaktadir. (Yurdakul, 2005: 41). Ogrencilerin,
kendilerine disardan bir kaynak tarafindan (s6z konusu kaynak bir 6gretmen de
olabilir, bir kitap da) Onerilen ya da dayatilan hazir bilgileri belleklerine
yerlestirmelerine ya da “hazir bilgileri ezberlemelerine” dayanan ezberci 6grenmeye
karst One siiriilen olusturmact (constructivist) 0grenme yaklasimi son yillarda
egitimde daha ¢ok vurgulanir olmustur. Bu yaklasimi adlandirmak i¢in Tirkcede
basvurulan terimler arasinda (yapilandirmaci, yapilandirma vb.) 6zellikle
“olusturmac1” terimi kullamlmstir (Onder, 2006: 59). Bu yaklasimla eski bilgiler ile
yeni bilgiler iliskilendirilir ve yeni bilgiyle eski bilgiler biitiinlesir. Bilgiler
sanildiginin  aksine yigilmaz, bireyin karsilastirma yapacagi, yorumlayip
degerlendirme yapacagi bir duruma doniisiir. Bu dontisiim 6grenci kadar 6gretmenin
roliinde de biiyiik degisiklere yol acar. Ogretmen, dgrencilere bilgileri kanalize eden
bir yonetici degil, onlarin kendi bilgilerini yapilandirmasina, anlamlandirmasina,
diger bilgi kayraklariyla iletisime girmelerine izin veren, rehber kisi roliindedir ve
ogrencilerin kisisel farkliliklarina gére bir yaklasim sergiler. Ogretmen sorunlari
ogrencinin kendisinin ¢6zmesi i¢in uygun bir ortam olusturur. Bdylelikle
Ogrencilerin diigiinen, elestiren, bilgiyi sorgulayan ve kendini ifade edebilen birey
olarak yetismesine imkan taninir.

Yapilandirmaci egitim tiim bu program unsurlarinin yani sira siirecin saglikli
olmasi agisindan kendi yapisina uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasina zemin
hazirlamstir.

Yeni ilkdgretim programi, 6grencilerin 6grenme siirecine katilmasina olanak
saglayacak etkinlikleri temel alarak hazirlanmistir. Bu ag¢idan bakildiginda programin
Oonemli bir dgesi olan 6grenme-0gretme siirecinin basarisi, etkinlikler hazirlanirken

ogretmenin kendine sordugu “Nasil daha etkili bir 6grenme ortami olusturabilirim?”
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sorusuna verilen yaniti i¢inde barindiran 6gretim yontemleriyle dogrudan baglantili
goriinmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda 6gretme-6grenme silirecine Ogrencinin
katilmasina olanak saglayan yaparak-yasayarak 0grenmesini gergeklestiren, 6grenci
merkezli yontem ve tekniklere yer verilmesi, yapilandirmact bir 6grenmenin hayata
gecirilmesinde bliyilk bir 6neme sahiptir (Aykag ve Ulubey, 2008b: 26).
Yapilandirmaci yaklasima uygun olan problem ¢ozme, 6rnek olay incelenmesi,
yaratict drama, rol yapma, dramatizasyon, proje calismasi, beyin firtinas1 ve alti
sapkal1 diisiinme teknigi gibi 6grenciye, 6grenme siirecine aktif olarak katarak eski
bilgileri {iizerine yeni bilgilerin insa etmelerine olanak saglayan ydntem ve
tekniklerdir. Bu yontemler icerisinde yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenme
stirecini etkili kilabilecek yontemlerden biri de drama yontemidir (Aykag ve Ulubey,
2008b: 28).

Bu temel unsurlardan yola ¢ikarak yapilandirmaci egitim ve dramayi
karsilastirabiliriz:

Yapilandirmact yaklasimda en ¢ok dnem verilen konulardan biri 6grencinin
aktif olarak bilgiyi anlamlandirmasi ve anlamasidir. Dramada tiim etkinliklerde
O0grenci merkezli egitimin geregi Ogretmen edilgen konumdadir. Yapilandirmaci
yaklagim 6grenciye kendi cabalari ile sorunlari ¢ézmesi icin firsat tanir. Dramada
diisiincelerini eyleme doniistiiren ve problemleri ¢6zmek i¢in her tiirlii yolu deneyen
bir dgrenci profili karsimiza gikar. Ogrenci dramada cabalayarak, deneyerek dgrenir.
Oykiiler canlandirirlarken &grenci yaraticihgini ve iiretkenligini sonuna kadar
kullanir. Olaylar1 mantik siizgecinden gegirerek hayatin kendisiyle iliskilendirmeye
calisir. Yapilandirmact yaklasimda Ogrenci anlami kendi girisimleri sonucunda
olusturur. Dramada tiim etkinlikler Ogrencinin eseridir. Yani anlami yaratan
ogrenicinin kendisidir. Ogretmen burada sadece yonlendirici ve rehberlik eden
konumundadir. Dogaclama ve Oykiileme etkinlikleri sonucunda ortaya cikanlar
Ogrencilerin {irlinleridir. Yapilandirmaci egitimde 6grenci fiziksel ve sosyal
gerceklere ulasirken kendi c¢abasini kullanir. Dramada 6grenci canlandirma ve
dogaclama yaparken grupla hareket ediyor gibi goriinse de, olay1r ya da Oykiiyl
i¢sellestirir ve yasar. Ogrenci kendi yasantilar1 sayesinde gerceklere ulasir, her ne
kadar 6grenme dogrudan yasantilar ile kazaniliyor gibi goriinse de gercege yakin

durumlarin canlandirilmasiyla da &grenme saglanabilir. Yapilandirmaci egitim
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bireyin kendi ¢abasi ve aktif tavirlariyla anlama ulasilabilecegini bunun temelinde de
kendine giivenin yattigini savunur. Dramanin &grenciye en biiyiik katkisi kendine
giiven kazanmasina yardimci olmasidir. Oyunun biiyiisiiyle en ¢ekingen ¢ocuk belli
bir siire sonra drama calismalarina katilmaktan kendini alamaz. Bir siire sonra
etkinligin bir pargasi olur. Deneme-yanilma eskiden beri bilinen bir 6grenme
yoludur. Yapilandirmaci egitimde deneme-yanilma yontemi, genellikle 6grencinin
kendi gayreti ile aktif olarak yasadigi tecriibelere dayali bir siirectir. Drama
etkinliklerinde de ¢ocuklar, Oykiileri farkli dogaglama ve canlandirmalarla dramatize
ederek bir tiir deneme yaparlar. Begenmedikleri yonleri degistirirler, bazen rolleri de
degistirebilirler. Hatta drama icerisinde “rol degistirme” olarak bilinen teknik siklikla
bu amag ic¢in kullanilir. Tiimdengelim yontemi &grencinin etkin olarak bir anlam
olusturmasina uygun degildir. Bu yiizden yapilandirmaci egitim 6grenme ortaminda
tiimevarim ydntemini tercih eder. Ogrenciler once ikili, sonra ii¢lii ya da dortlii
sonunda ise tiim gruplar birlikte calisma etkinligi sergilerler. Yani timdengelim degil
timevarim anlayisini  benimserler. Yapilandirmaci egitim &grencinin sezgisel
giicline, yaraticilifina onem verir, bu yodnde etkinlikler yapilmasini Onerir.
Ogrencinin sezgisi, yaraticilig1 ve hayal giicii dramanm asil unsurlarin1 olusturur.
Gortiliiyor ki yapilandirmaci egitim temelini olusturan tiim unsurlar dramanin da
unsurlar1 arasindadir. Bu sebeple drama ve yapilandirmact egitim bir¢cok yonden
birbirleriye i¢ icedir.

Bu agidan bakildiginda drama, yapilandirmaci yaklasimin 6ziine oldukca
uygun, 6grenciyi Ogrenme siirecine katan, bilgiyi 6n yasantilarina dayali olarak
kendisinin yapilandirdig1 bir siireci igermektedir. Drama bu sekliyle hem etkili bir
O0grenmenin olugmasina yol agmakta, hem de sozel, bedensel, miiziksel ve gorsel
unsurlar1 silirece katmaktadir (Aykag ve Ulubey, 2008b: 29). Dramayi olusturan

asamalarin 6ziinde de yapilandirmaci yaklagimin felsefesi vardir.

Tablo—3: Yapilandirmaci Ogrenmenin ve Dramanin Karsilagtirilmasi

Yapilandirmaci Ogrenme Drama
Ogrenme, pasif bir alma siireci degil, aktif bir | Ogrenme siirecine dgrencinin  aktif olarak
anlam olusturma siirecidir. katilmasina olanak saglanir.

Ogrenme, eski bilgiler iizerine yeni bilgilerin insa | Ogrenme, katilimcilarin  yasantilarindan  yola
edilmesi siirecidir. cikarak canlandirmalar yaparak olusturdugu bir
stirece dayanmaktadir.
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Ogrenme, oOgrencilerin, gercek hayatta ilgili
benzer nitelikteki problemleri ¢6zmeyi temel
aldig1 icin yasantisaldir.

Ogrenme sosyal bir etkinliktir. Gergek hayattan
secilen konu ve problemler grup ¢aligmasi iginde
bireylerin etkilesimi ile yeniden olusturulur.

Ogrenme, sosyal bir siirectir.

Grup ¢aligmalarina dayanir.

Ogrenme, duygusaldir. Zihin ve duygu birbiriyle
iligkilidir.

Duyussal 6grenmelerin ger¢eklesmesinde yaratici
drama etkili bir yontemdir.

Ogrenme, gelisimseldir ve bireylerin sosyal,
fiziksel, duygusal ve zihinsel gelisimlerinden
dogrudan etkilenir.

Ogrenme, bireyin gelisim siireci ile dogrudan
ilgilidir.

Ogrenme, dgrenci merkezlidir; 6grencinin ilgi ve
ihtiyaglari etrafinda yogunlasir.

Ogrenme siirecinde  olusturulan  &ykii  ve
canlandirmalar, katilimcilarin ilgi ve ihtiyaglar
dogrultusunda sekillenir.

Ogretmen, oOgrenme ortamin1  diizenleyen,
O0grenmeyi kolaylastiran bir rehber
konumundadir.

Drama lideri, egitmeni 6grenme siirecinde ortami
hazirlayan, yonergeler veren Dbir rehber
konumundadir.

Ogrenme etkinlikler yoluyla gergeklestirilir

Ogrenme katilimcilarin  grup ile olusturulan
aktivitelerini temel alir.

Ogrenme demokratik bir ortamda gergeklesir.

Ogrenme siirecinde katilimeilar kendilerini 6zgiir
bir sekilde ifade edebilirler.

Ogrenme siirecinde dgrencilerin yaraticihigini ve
elestirel diisiinmesini gelistiren aktif yontem ve
tekniklere yer verilir.

Ogrenme siirecine aktif katilimi saglayan etkili
yontemlerden biridir.

Alternatif 6lgme  teknikleri  kullanilir  ve
degerlendirme siirecinde sonug¢ kadar siirece de
odaklanilir.

Dramanin her agamasinda degerlendirme siirecine
yer verilir. Ogrencinin kendisini
degerlendirmesine yonelik farkli 6lgme araglart
kullanilir (mektup, resim, afis, slogan vb.).

(Aykag ve Ulugbey, 2008a:150)

3. 2. Dramayla Oykii Olusturma

Bu ¢alismada Tiirk¢e dersinin 6nem, fayda ve gerekliligini, mevcut durumdan

ileriye tasimak amaciyla bir ydntem &nerilmistir. Ogretimde “model”, “ydntem”,

“teknik” kavramlar1 ile genellikle bir dersin veya konunun islenmesinde,
ogretilmesinde “izlenen yol” kastedilmektedir. Nitekim 6grenme-0gretme siirecinde
basvurulan cesitli modeller, yontemler veya teknikler, 6grenmeyi saglamak icin birer
aractirlar. Bu nedenle her ders veya konu i¢in her zaman ve her durumda gecerli
olabilecek tek bir 6gretim yonteminden ya da modelinden s6z etmek miimkiin
degildir. Ciinkii belirli bir 6gretim yonteminin uygulanmasi, drnegin, bir ders i¢in

belirlenen amaglara o dersin Ogretmenine ve o dersteki Ogrenci grubunun
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Ozelliklerine bagl olarak farklilik gosterir. Dolayisiyla planlanan 6grenme-6gretme
etkinliklerinin 6grencilerde arzu edilen 6grenmeyi saglayabilmesi i¢cin dgretimde
farkli 6gretim modellerinin kullanilmasi kaginilmazdir (Saban, 2000: 185). Dramayla
Oyki olusturma da Tiirk¢e egitiminde 6zellikle temel dil becerilerinin, dil bilgisinin
ve yaraticiligin gelistirilmesinde kullanilacak alternatif 6gretim yontemidir. Alanda
hazirlanmis sistemli bir dgretim yontemi bir problemi ¢dézmek, bir uygulamayi
sonuglandirmak, bir konuyu kavratmak, egitim sistemine yeni yaklasimlar getirmek
gibi gorevleri tstlenir. Bu ¢alismadaki yontemle Tiirk¢e egitimi agisindan belirlenen
kazanimlara en saglikli ve en kisa sekilde ulasma hedeflenmistir. Yontemin basarisi
konuya uygunluguna, hedeflere ulagilmasina, zamana, fiziksel imkanlara, ara¢ ve
gereclere gore degisir. Bu basariyr ayni zamanda 6grencilerin sayist ve tutumu da
degistirebilir. Aslinda burada 6nemli olan 6gretmenin hedefe ulagmak i¢in en iyi
yontemi se¢mesi ve uygulamasidir. Her yontemin 1yi ve faydali yonleri oldugu gibi
eksik ve sakincali yonleri de vardir. Ogretmenin bunu iyi yorumlamasi ve buna
uygun bir 6gretim yontemini kullanmasi gerekir.

Ders igindeki kurallar ve teoriler ¢ocuklarin katilimlarini ve derse olan
isteklerini sinirlandirabilir. Dramayla olusturulan Oykiiler tiim kurallarin verdigi
sitkict havayr ortadan kaldirir. Boylelikle 0Ogrenciler teorileri ders iginde
uygulayabilirler ve gercek yasamlariyla okul bilgilerini karsilastirma, yorumlama
sansint yakalarlar. Nitekim Oykii yasamin kiiciik bir yanidir, drama ise onun

canlandirilmasidir.

3.2. 1. Drama ve Oykii Tliskisi

Oykii, belirli bir zaman ve yerde bir veya birkac kisinin basindan gecen,
gercege uygun bir olayr anlatan veya birtakim kimselerin karakterlerini ¢izen ve cogu
kez birkag sayfa tutan, kisa yazilardir (Aral vd., 2003: 121). Kisaca 6ykii, insan
yasaminda yasanmis ya da yasanmasi miimkiin olaylari, yer ve zamana bagl olarak
anlatan tiir olarak da tanimlanabilir.

Ogrencilere 6ykii okumak ve anlatmak kadar, onlarn &ykii yaratmalarina,
olusturmalarina firsat vermek de onemlidir. Ogrenciler bdylelikle gordiikleri ve
yasadiklar1 olaylari, duygularini gesitli sekillerde ifade etme imkéani yakalarlar.

Oykiiler, gocuklarin sinirli hayat tecriibelerini zenginlestirir. Farkli insan tipleri
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tizerinde diistinmelerine imkan saglar, gelistirmekte olduklar1 deger yargilarinin daha
aciklik kazanmasina yardimci olur; bdylece ¢ocuklarin i¢inde yasadiklar1 toplumsal
ve kiiltiirel ortama uymalarimi biiyiik Olgiide kolaylastirir (Palamut, 2008: 24).
Oykiiler, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin yasama farkli yonlerden bakmasimi saglayan,
insan1 tiim acilariyla ve gercegiyle oldugu gibi tanimak, kabul etmek ve sevmek
gerektigi mesajlariyla yogrulmus ¢arpici niteliktedirler (Arseven, 2005: 42).

Oykii anlatma ve okumanin tarihi olduk¢a eskidir. Insanlar, tarihin en eski
donemlerinden bu yana yasadiklari olaylar1 birbirlerine anlatma geregi duymuslardir.
Boylece yasam durumlar1 6ykiiniin konusunu olusturmustur.

Oykii, konusunu yasamdan almas1 dolayisiyla dinleyicisine bir ayna gibi hayat
sahneleri sunmakta, hayati tanitmaktadir. Bu nedenle 6ykii, 6gretimin daha kalic1 ve
etkili olmasi i¢in eskiden beri basvurulan vazgegilmez bir 6gretim malzemesi olarak
kullanilagelmistir (Cakar, 2007: 13).

Oykii bir edebi tiir olarak diisiiniilebilecegi gibi egitimde kullanilabilecek bir
yontem olarak da ele almabilir.

Drama etkinliklerinde yapilan dogaglama ve canlandirmalarda karsimiza olay
agirliklh bir oykii c¢ikar. Dolayisiyla 6ykii ve drama arasinda dogrudan bir iliski
vardir. Woolland’a gore, Oykii ile drama adeta birbirine bagli halkalara
benzemektedir. Diger taraftan saglam bir Oykii olmaksizin dramay: ilging hale
getirmek zordur. Dramada katilimcilara rolle ilgili sorumluluk verildiginde, 6grenme
i¢in miikemmel firsatlar yaratilacaktir (Aktaran: Karakus, 2000: 16). Oykii, drama
etkinliklerinde kullanilan en 6nemli unsurdur. Cocuklarin ilgisini ¢ekebilmek, onlar
dil 6grenmeye tesvik edebilmek icin dykii vb. kaynaklardan yararlanilabilir. Oykiiler,
yaraticilif1, hayal giiciinii ve elestirel diisiinceyi tetiklemektedir. Cocuk, dykiileri
canlandirarak kendisini bagkasinin yerine koymayi, belirtilen durumda olsaydi nasil
davranabilecegini ve becerilerini bu amagla nasil uygulayabilecegi sorusunu
sorgulamaya baglar. Oykiilerin canlandirilmasiyla kendisini baskasmin yerine
koymasmin yani sira sozclikler araciligiyla hareket etmeyi ve fiziksel olarak
kendisini ve digerlerini takip etmeyi 6grenir. Oykiileri canlandirirken soracaklar1 her
soru hem kendilerini hem de i¢inde bulunmaya calistiklar1 durumu diisiinmelerini
saglayacaktir. Boylece, sorduklart her soru, her durum i¢in yeni ve daha iyi bir

¢Oziim iiretmelerini saglayacaktir (Caliskan, 2007: 22).
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“Oykii, ¢ocuga yasami akisi icinde géstermenin bir yoludur. Cocugun
yasamla arasindaki ayrintilar oykiiyle daha bir su yiiziine ¢ikar. Cocuk ayni
zamanda her seyi yasayarak ogrenemeyecegi icin bu ayrintilarla deneyim
kazanir. Oykii cocugu yasama karst daha giiclii kilar” (Aksoy Tokgdz, 2004:
20).

[Ikdgretim cagindaki o&grencilerin  yasadiklart diinyamin gergek yiiziinii
ogrenmeleri agisindan dykiilerin 6nemi biiyiiktiir. Oykiilerin canlandirilmastyla her
seyden Once Ogrencilerin bakis acis1 degisir; canlandirilan farkli karakterler
Ogrencilere yeni deneyimler kazandirir. Bu canlandirmalar Tiirkge derslerinin sikici

havasini ortadan kaldirarak 6grencilerin ilgisini ders {izerine ¢eker.

3.2. 2. Drama ve Oykii Olusturma

Yasamdaki yerimizi drama vasitasiyla daha iyi algilayabiliriz. Cevremize
baktigimizda her yanimizda kiiciik Oykiilerin var oldugunu goriiriiz. Dramayla
ogrenciler kendi hayatlarindaki kiiciik Oykiileri canlandirma firsatin1 yakalayacaktir.
Dramayla 6ykii olusturma, alanin arastirmacilar1 tarafindan “oykii ve yorumlama
dramas1” (Oztiirk, 1996: 11), “6ykii dramasi” (Ozcan, 2004: 40) ve “dramaya
dayali hikdye” (Uyar, 1995: 20); (Ipek, 1998: 26) gibi isimlerle ifade edilmektedir.
Dramayla 0ykii olusturma, dykiilerin 6grencilere olan etkisinden yola ¢ikarak bilinen
ya da dogaglama yoluyla olusturulan Oykiilerin drama teknikleri kullanilarak
canlandirilmasidir.

Oykiilestirme, insanlar1 anlamanin bir yolu oldugu kadar, kim oldugumuzu, ne
yaptigimizi, neler hissettigimizi ve neden belirli bir davranis bi¢imini izledigimizi
aciklamanin da bir bi¢gimidir. Bir O0ykiide bir takim insanlarin baslarindan gecen
olaylar, onlara ait fikirler, teoriler ve hayaller onlarin bakis agilar1 dogrultusunda yer
almaktadir. Bireyler, oykiideki Ogeler ve Oykiinlin yapist uyarinca diisiinmekte,
algilamakta, yorumlamakta, hayal etmekte, etkilesime girmekte ve sonuglara
varmaktadir (Yigit, 2007: 13-14).

Drama caligmalarinda Oykii olusturma ifadesiyle anlatilmak istenen Oykii
tiirlinlin kendisinin dramatize edilmesinden ¢ok olaya dayali metinleri de i¢ine alan

tirlerin canlandirmaya uygun hale getirilmesidir. Olaya dayali masal, fikra, ani,
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destan vb. metinlerin igerigi 6ykii unsurlari tagir. Bu metinlerin ortak bazi 6zellikleri
vardir:

1. Olay; problemi baglatan olay ve olaylardir.

2. Mekan /sahne; olayin gergeklestigi yerdir.

3. Problem; metindeki ¢oziilmesi gereken temel bilinmezliktir.

4. Ana ve yardime1 karakterler; metnin en 6nemli kahramani, baskarakterdir.

5. Problemin olugsmasinda ve ¢oziimiinde en Onemli gorevi baskarakter
yiiklenir.

6. Diger karakterler ise yardimci karakterlerdir.

7. Ana fikir; olaydan ¢ikarilmasi gereken derstir. Baz1 metinlerde agikca verilir.

8. Sonug; olayin ¢oziimiiyle ilgili problemde ulasilan noktadir (Erkul, 2008: 6).

Canlandirilacak olan &ykiilerin se¢imi konusu ¢ok Onemlidir. Segilen Oykii,
cocuklarin yaglarina, ilgi diizeylerine uygun ve becerilerini gelistirici olmalidir.
Canlandirilacak olan Oykiiniin onlarin bu etkinlikten alacaklart zevki ortadan
kaldiracak kadar zor olmamasi gerekir. Oykii, oyuna déniistiigiinde ¢ocuklarin oyun
icerisinde etkili olabilecekleri diizeyde olmali ve harcanan zamana degmelidir. Bu
ylizden ¢ocuklar1 anlamali ve neleri 6grenmekten zevk duyduklarmi bilmeliyiz.
Farkli yas gruplarindaki erkek ve kiz ¢ocuklarinin neleri 6grenirken zevk aldiklarini
arastirmali, ancak yas etkeninin disinda gevre, yaratilis, dnceki deneyimler ve o an ki
ruh durumu gibi etkenlerin de digerleri kadar 6nemli oldugunu unutmamamiz
gerekir. Canlandirilabilecek Oykiiniin belli bash ozelliklere sahip olmasi gerekir.
Oykiiniin bir konusu ya da amac1 olmali; smirli olay déngiisii iginde anlatilmali; her
gelisen olay konuyu doruk noktasina tagimali; doniim noktasindan sonra dykii ¢abuk
ve tatmin edici bir sonugla bitmelidir. Oykiideki karakterlerin hem ilging hem de
dogal olmasi aynm1 zamanda diyaloglarin anlasilir, dogal ve tutarli olmasi gerekir.
Eglendirmek amaciyla yazilmis bir dykii bu 6zelligi gerekten tasimalidir. Oykiiniin
her zaman bir duygusal ¢ekiciligi de olmali; ancak bu duygu tek bir duygu iizerinde
yogunlagsmamalidir. Secilecek olan oykiiler biiyiikler i¢in yazilmig olan nitelikli
yazin tirlerinin Ozelliklerini tasgimalidir. Segilen Oykiiler, yalnizca uygulamada
diizgiin islendigi ya da 6grencilerin zevk aldigi i¢in kullanilmamalidir. Etkinligin dil
o0grenme degeri de diisliniilmelidir. Cocuklara dil 6gretirken onlar1 iletisim kurmak

icin harekete gecirecek, onlar1 diisiindiirecek, onlara uygulama yapma olanagi
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verecek, etkinlige devam etme istegi uyandiracak ilging ve zevkli dykiiler sunmak
gerekir (Caligkan, 2007: 24).

Oykiileri egitimde ydntem olarak kullanmaya elverisli kilan anahtar roldeki
kavramlar “taklit, 5zdesim kurma ve empati”dir. Ozelde ¢ocukta ve genelde ise tiim
insanlarda model alarak Ogrenme potansiyeli mevcuttur. Cocuk hayat boyunca
ogrendigi pek ¢ok seyi farkinda olarak veya olmayarak c¢evresini taklit yoluyla
Ogrenir. Cogu zaman c¢evresindeki davraniglart iyi-kotli, dogru-yanhs gibi
degerlendirecek olgunluga, elestirel diisiinceye sahip olamadigi i¢in ¢ocuktaki bu
durum, sunulan modelin kabulii seklinde yansir. Iste egitimci igin ¢ocugun soz
konusu davraniglar1 siizgegten gecirmesini, kritize etmesini saglayacak en etkili
yontem “dykii”dir. Oykii ile giinliik hayattan bir kesit alimp kahramanlar ve
davraniglart mercek altina yatirilabilir. Boylece cocugun hem dogru modellere
ulagmasi, hem de hatali davraniglari fark etmesi miimkiin olabilir (Cakar, 2007: 18).

[Ikogretim basamagindaki cocuk igin oykii, dykiide gecen kahramanlar ve
onlarin duygulariyla 6zdeslesmek ¢ok zor olmasa gerektir. Nitekim bilissel psikoloji
alaninda yapilan ¢aligmalar, 6ykii formundaki metinleri okuyan ¢ocuklarin, dykiide
sunulan diisiincelerin % 88’ini animsayabildiklerini gostermektedir. Kullanilis amag
ve igerigi, smifta uygulama boyutlar1 farkli olmakla birlikte, bir 6gretim yontemi
olarak oykii, bilimsel perspektif ve dislinlisiin 6grenciye kazandirilmasit ve
kavramsal anlamanin gerceklestirilmesi i¢in egitimde kullanilmaktadir (Cakar, 2007:
20).

Her yastan insan igin 6ykii énemlidir. Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki gocuklar
icin Oykiinlin 6nemi daha fazladir. Bu anlamda dramayla 6ykii olusturma davranis
kazandirmada en etkili yontemlerden biridir. Dramayla 6ykii kullaniminin egitim
acisindan pek cok kazanimi vardir: Cocuk, oykii ve dolayisiyla igindeki yasanti
iriini ya da kurgusal gerceklikle ger¢ek hayatta karsiligini ya da ¢oziimini
bulamadig1r bir¢cok meseleyi anlamlandirabilir ve c¢ozebilir (Uzuner, 2007: 11).
Oykiiler ayni zamanda ¢ocuklar1 eglendirmekte ve dgretimi ilgi cekici ve daha kolay
hale getirmektedir. Oykii olusturma etkinlikleri sirasinda dgrencinin aktif olarak rol
aldig1 bir siire¢ gergeklesmis olacaktir. Oykiiyii canlandirmayla 6grenci gergek

yasama iligkin problemleri inceleme, analiz etme ve ¢6zme imkanina sahip olacaktir.
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Bu c¢ergevede Ogrenci kendini en iyi sekilde ifade etme, diger arkadaslarinin
yorumlarini irdeleme sansini yakalayacaktir.

Dramanin zengin dogasi, c¢ocuklar1 okumaya, yazmaya, dinlemeye ve
konusmaya tesvik eder. Yapilan bir arastirmada dykiiyii dramatize eden ¢ocuklarin
Oykiyii dinleyen ¢ocuklara gore, daha iyi kavradiklar1 ve anladiklar1 sonucu ortaya
cikmistir. Wagner, 1971°de yaptig1 bir arastirmada dramanin, ¢gocugun sozel dilini,
kendini ifade etme ve akil yiirlitme becerisini olumlu yonde etkiledigini saptamistir
(Solmaz, 1997: 29). “Oykii kurma alistirmasi ile cocuklarin séozel becerilerindeki
yvaraticilik ve hayal giictiniin harekete gecirildigi gozlenmektedir” (Bayer, 2006: 61).

Her ne kadar yaslar1 biiylimiis de olsa ilkogretim 6grencileri i¢in de Oykiiler
hala son derece ilgingtir ve hem onlarin dikkatini baz1 temalara ¢ekmek hem de bazi
0zel becerilerini (yaraticilik, gozlem, sozli ve sozsiiz olarak ifade edebilme)
gelistirmek i¢in rahatlikla basvurulabilir. Ancak burada s6z konusu olan Oykiiyi
ogrencilerin kendilerinin yaratmasidir. Ogretmenin sundugu kimlikler (roller), olay
ya da durum temel alinarak dgrenciler tarafindan gelistirilen bir dykiiniin daha sonra
rol oynayarak canlandirmasina dayanan bu teknigin uygulanmasinda dikkat edilmesi
gereken bazi kosullar asagida siralanmustir:

1. Hazirlanacak 6ykii icin 6n bilgi gerekebilir. Bu 6n bilgi i¢cin gerekli kay-
naklar 6grencilerin ulasabilecegi uzaklikta olmalidir (6rnegin, okul kitapligi gibi).

2. Hazirlanacak olan dykii 6grencilerin kendi deneyimlerine, gbzlemlerine de
dayanmalidir.

3. Hazirlanacak oOykii, rol oynayarak canlandirmaya elverisli olmalidir. Bu
nedenle 6grencilerin 6n bilgiye sahip olduklar1 kimlik ve rolleri igeren dykiiler tercih
edilmelidir.

4. Oykii yaratma tekniginin uygulanabilmesi igin Ogrenciler gruplara
ayrilmalidir. On bes kisilik bir 68renci grubunun bir 6ykii yaratmasi oldukca giictiir.
4-5 kisilik bir grupta oykii yaratmak daha kolaydir.

5. Oykii hazirlanmasi sirasinda 6gretmen miidahalesi yukarida belirtilen
boyutlarda olmalidir. Bunun 6tesindeki miidahaleler, ¢ocuklarin kendilerini rahatca
ifade edebilmelerini engelleyebilir.

6. Oykii yaratma teknigi ile ¢alismanin baslangig déneminde dgrencilerin iyi

bildikleri baz1 dykiilerden yola ¢ikilabilir. Bir 6rnek olarak, bilinen bir dykiiniin daha
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farkli nasil gelisip sonucglanabilecegi farkli gruplar tarafindan tartisilip, oynanabilir
(Onder, 2006: 95).

Oykiileri dramatize etmek, ifade edici dili gelistirmenin en iyi yollarindan
biridir. Cocuklar bir kitabi tantyincaya kadar birka¢ defa okunursa, daha ilerideki
okumada, ¢ocuklarin bosluklar1 uygun sekilde doldurmalari istenebilir. Cocuklar o
zaman rollerin provasini yapabilir; Oykiiyli sergiler ve kitapta gorebildikleri
ipuclarini izleyerek becerebildikleri kadar konusabilir, sonunda, ipuglar1 olmaksizin
Oykiiyli anlatir ve dramatize edebilirler. Bu basamaklar1 izlemek her zaman gerekli
degildir. Dramatize ettirmenin amaci; ¢ocuklara olaylar1 dogru bir sirayla yerlestirme

ve kitaptaki kelimelerin anlamlarini ifade etme sansini1 vermektir (Uyar, 1995: 20).

“Ornegin dil becerilerini gelistirmeye doniik bir etkinlikte ele alinan
oykiiniin konusunu ya da anlatim bi¢imini bulma bilissel nitelikteki davranmiglart
icerir. Bu davramslarin  kazanilmasi swasinda ogrenci gruptaki diger
ogrencilerle konusurken ve tartisirken diisiinsel olarak etkin durumdadir.
Ovykiiniin farkli tonlamalarla okunmasi, belli boliimlerin duygulu bir anlatimla
seslendirilmesi ya da dgrenci icin neden ilgi ¢ekici oldugu daha ¢ok duyussal
davramslart icerir. Diger yandan oykiideki bir kisiyi ve onun davranislarin
bedenini  kullanarak canlandirma  devinigsel — boyuttaki  6grenmelerin

gerceklestirilmesi demektir” (Keskin, 2002: 48-49).

Dramayla Oykii olusturma c¢alismalarinda metinler, olaylar ve duygular
canlandirilir ve dgrenciler farkli karakterleri oynarlar. Ozellikle karsilikli konusma
metinleri boyle bir uygulama icin elverisli olur. Bu canlandirmalar esnasinda 6grenci
bazen bir insan bazen bir hayvan hatta cansiz bir varlik olabilir. Bu bir empati kurma

durumudur. Ogrenci, 6ykiiyii dinledigi durumdan farkli olarak dykiiyii yasar.

3.2. 3. Dramayla Oykii Olusturmanin Unsurlar
Dramayla 6ykii olusturma kahraman; hedef, engel / olay, eylem gibi temel
unsurlardan meydana gelmistir. Ayrica konugma orgiisii ve metaxis gibi kavramlar

dramayla 6ykii olusturmanin yardimci unsurlaridir.
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3.2.3. 1. Kahraman

Dramayla 6ykii olusturmada temel unsurlardan biri kahramandir. Dolayisiyla
konuyu yasayan, yasatan ve gerceklestiren kahraman ya da kahramanlar vardir.
Oykiilestirme etkinlikleri i¢inde kahramansiz olay ya da durum sdz konusu olamaz.
Ciinkii bu kahramanlar arasinda dramatik ani olusturan g¢atisma vardir. Dramayla
Oykii olusturmada Ogrencinin model alacagi kahramanlarin dikkatlice seg¢ilmesi
gerekir. Ogrenci igin oynayacag: karakter son derece onemlidir. Dramayla &ykii
olusturma etkinliklerinde ¢atismalarin odak noktasinda kahramanin kendisi vardir.

Oykii icin kahraman vazgegilmez bir unsurdur.

“Drama, ¢eliskilerden temel bulmakta, potansiyel ¢atismalart eylem ile
vermektedir. Bunu yaparken basvurdugu ana kaynak ise oyun kisisidir. Oyun
kisilerini  kiridma noktalarinda yakalayan drama, onu bu noktalarda

stnamaktadwr” (Toksoy, 2009: 81).

3.2.3.2. Hedef

Dramayla Oykii olusturma etkinliklerinde catismanin odak noktasinda kalan
kahramanin bu durumdan kurtulmak i¢in bir ¢ikis noktasi arayis1 vardir. Kahramanin
ya da kahramanlarin tek amaci i¢inde bulunduklari g¢atigmadan ve gerilimden

kurtulmaktir.

“Catisma kavrami bag oyun kisisinin eylemleri ve yonelisleriyle meydana
gelir. Oyun kisileri bir olguya dogru harekette bulunurilar, ulagmak istedikleri
bir nokta, varmak istedikleri bir hedef vardwr yahut i¢inde bulunduklar: durumu
devam ettirmek isterler. Ancak onlart ulagmak istedikleri noktadan ya da devam
ettirmek istedikleri durumdan alikoyan, miicadele etmek zorunda kaldiklart bir

sorunla karsilasirlar. Bu sorun ilk asal diigiim noktasi olarak ortaya ¢ikar”

(Toksoy, 2009: 43).

Hedefin oldugu yerde mutlaka bir engel vardir. Kahraman bu hedefe
ulasabilmek icin engellerle miicadele etmek zorundadir. Bu durum da dramatik

kurgunun asil temelini olusturur.
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3.2.3. 3. Olay / Engel

Hareket, olus akis, ge¢is, degisim gibi adlandirmalarin tiimiinii kapsayan olay,
insan1 dogayla, toplumla ya da i¢ diinyasinda kendi kendisiyle olan iligkilerinden,
savasimlarindan dogabilir (Ceviksoy ve Baran, 2005: 103). Her 6ykii bir olay1 ve
durumu iginde barindirir. Oykiide yasanan olaylar ve durumlar gercekte insanin
hayallerini umutlarini, dileklerini temsil eder. Dramayla Oykii olusturmada olay
etkileyici ve siirpriz hissi veren 6zellikler tasir. Dolayisiyla bu olaylar ve durumlar
beraberinde bir engeli, ¢atismay1, “dramatik olan1” getirir.

Duygularin ve isteklerin eyleme doniistiigli dykiilestirme calismalarinda insan
yasaminin tamami ya da bir boliimii canlandirilir. Yasam dairesi i¢inde insanlar
arasindaki gesitli iligski bigimleri ve etki-tepki durumlar1 vardir. Bu durumlar ayni
zamanda bireyin yasantisinda engel olusturacak c¢atisma ve problemleri de
beraberinde getirir. Bu problemler en kisa tabirle “dramatik an, dramatik durum” ya
da “dramatik” olarak isimlendirilir.

Dramatik olan insanin insanla giristigi her tiirlii dolaysiz, dogrudan iligki, etki-
tepki aligverisi, arada olusan en az diizeyde bir etkilesim bile bir dramatik an ya da
dramatik bir durumdur (San, 1990: 573). Dramatik olan, insanla ilgili olan bir
duygudur. Insan yasamii temel alan ve bu yasamdaki bir sorunu, bir ani, bir
diisiinceyi ya da duyguyu ileten bir goriinlimdiir. Dram sanat1 ise bu insanla ilgili
olan seyi sanatsal bir yaratigla canlandiran tiretim isidir (Nutku, 1983: 6). Dolayisiyla
dramatik olan ile drama arasinda dogrudan bir iliski vardir. Bu iligskiyi yaratan
durumlari soyle siralayabiliriz:

1. Bir sorunu i¢ermeli.

2. Sorunun bir kaynagi olmali.

3. I¢inde bir gerilim ve merak uyandirmali.

4. Olmas1 gereken ile olan arasindaki ¢atismay1 icermeli.

5. Gergeklesen durum, diis kirikligina yol acabilecegi gibi, bir yiizlesmeye ya

da farkindalik diizeyini artirmaya doniik bir etkisi olmali.

“Dramatik, insanda i¢sel bir yasantimin, gerilimin olmast durumudur.
Insan yasadigi iliskilerde cesitli secimleri yapmak, catismalar yasamak

durumundadir. Insanin yapacag secimler ya da yasayacagi ¢catisma durumlart,
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etki-tepki iligkileri dramatik olanin da kendisidir. Oysa dramatik, giinliik dilde
daha ¢ok ya acikh, hiiziinlii eylem durumlarinda ya da sahne oyununa ozgii
olan, cosku veren duygulart kam¢ilayan anlaminda kullanilir. Dramatik olanda
bir “durum” séz konusudur. Bu durum bir sorunu icermelidir. Dramatik olanin
gelisimi, sorunun ¢oziim yoniinde ilerlemelidir. Dramatik olanmin gelisiminde
baslangi¢ olacagi, gibi ilerleme ve sonug olabilir. Bu gelisimin olabilmesi igin
de birinin ya da birilerinin o mevcut duruma, o soruna karsi bir tepkide
bulunmasi gerekir. Karsi karsiya gelen A ve B bir gerilim anmni baska bir
deyisle dramatik olami / ami yasarlar. Kisilerden birinin digerine ydnelmesi
iletisimin de baslamasi demektir. Anlik durumlar: yasamak da dramatik olan /
andwr. Kisilerden birinin soruna bir tepkide bulunmasi gelismeyi saglayacak,
dramatik olam sonuca gétiirebilecektir. Dramatik an ¢atismanin ¢oziilecegi
noktaya gider, ancak taraflar bu gerilimi yasarlar, gerilimin bitmesi ya da

catismanin ¢oziilmesi dramatik olani / ani da bitirir” (Adigiizel, 2006b: 19).

“Dramatik olan metin” tamamen yasamsal olana seslenir ve yasamla ici ige bir
goriinlim olusturur. Drama etkinlikleri yagamsal olani igerir. Ciinkii her etkinlik bir
yasam durumuna taniklik anlamina gelir. Bu etkinlikler ister yasamdan, isterse bir
dersin i¢inden olsun 6grencinin katilimi ve islenen konuyu canlandirmasi, yasamin
igine itmesi yasamsal hale getirmesi s6z konusudur. Ogrenci drama etkinliginde bir
masa olabildigi gibi, bir kus da olabilir. Hepsinin ortak yani yasamin i¢ine ¢ekilip
canlandirilmalaridir. Dolayisiyla, “dramatik olan metnin” islenmesi her a¢idan daha
yasamsaldir. Daha gercek¢i ve daha biiyiik sorunlari igerir. Ogrencinin bu metinleri
dramayla islerken dil becerilerini gelistirmesinin yaninda, metinlerin diinyasina
girmesi de s6z konusudur. Boylelikle metinleri anlam ve big¢im agisindan
isleyebilmenin yaninda metinlerin yeniden {iretilmesi de sz konusu olacaktir
(Sonmez, 2006: 88). Dramatik bir yapinin igerisinde sahnede oynanmaya uygun
catisma, gerilim, ztliklar, cosku ve heyecan veren durumlar vardir. Bu yapi
etkileyici, siirprizlerle dolu ve birdenbire olan olaylar1 gozler oniine serer. Dramatik
yapiyla sekillendirilmis bir dykii izleyicileri kendine cekecek, dgrencilerin Sykii
icindeki rollerinde oynama istegini arttiracaktir.

Dramatik yapiy1 belirleyen en O6nemli unsurlardan biri de “catisma’dir.

Catisma, ayn1 anda ¢ikan birbirine karsit ya da esit derecede ¢ekici dilek, istek ya da
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ereklerin yarigmasindan ortaya ¢ikan iiziicii ya da kivang vermekten uzak biling
durumudur (Oguzkan, 1993: 26). Catisma, Oyki igerisinde sorun ya da sorunlari
ortaya ¢ikarir ve dramatik yapiy1 gelistirir. Ayn fikri paylasan ya da olagan duruma
ayni tepkiyi veren iki kiginin canlandirdig1 6ykiiniin verecegi etki sinirli olacak, kisa
bir siire sonra Oykii son bulacaktir. Halbuki dramayla oOykiilestirme etkinliginde
kahramanlar arasinda bir catismanin, alcalip yiikselen devinimlerin olmasi
uygulamay1 zenginlestirir. Sorunlar ve catigsmalar Oykiiye hareket kazandirir. Zit
fikirlere sahip kahramanlarin canlandirdig1 6ykii ilgi ¢ekici ve merak uyandiricidir.
Dramayla 6ykii olusturma etkinliginin oynanabilir olma 0zelligi catisma iizerine
kuruludur.

Oykiilerde genellikle bir gatisma vardir. Catismayr “problem” diye de

adlandirabiliriz.

“Dramatik unsurlardan biri olan c¢atisma Oykiide olay icinde yer
almaktadir. Bu catisma yazart ozel bir yapilandirmaya gétiiriir. Ciinkii her
olayin bir ¢ikis, bir gelisim bir de sona eris asamasi vardir. Oykiide ¢atisma
giris, gelisme ve sonug béliimleri ile ve bu béliimlerin birbiri ile baglantisi

yvapilandirilarak sonuglandwrilir” (Aksoy Tokgdz, 2004: 19).

Canlandirma esnasinda kurgulanan her olayda bir c¢atigmanin olmasi
kacinilmazdir. Catismalar kisinin kendisiyle oldugu gibi kisiler arasinda da olabilir.
Kisi toplumla da bir ¢atismaya girebilir. Dramatik yapida catisma tek bir olay da
degil Oykiiniin tamaminda kendini gosterir. Catisma bir noktada baglar ve

yogunlasarak gelisir.

“Catisma, maddi ya da ruhsal karsithklar veya c¢eligkiler sonucu
meydana gelebilir. Catisma, oyun kisisinin karsisina ¢esitli engeller olarak da
¢tkabilir. Boylece ¢atisma, aksiyonun gelisiminde diigiimleri, kirilmalar: ve
krizleri olusturur. Catismanin giicii, olay dizisinin biitiinliigii ve oyun kisilerinin
saglamligiyla ilintilidir. Catisma olay dizisini beslemekte, oyun kisilerini
seyirciye tanitmakta, diigiim noktalarint meydana ¢ikarmaktadir. Catismanin
olmadigi bir oyunda oyun kisilerinin de dogru bicimde konumlandiriimig

olabilecegini soylemek zordur. Ciinkii bizler insanlart ancak eylem i¢indeyken
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taniyabiliriz. Eylemin varligi ise ¢catismanmin varligini gostermektedir” (Toksoy,

2009: 47).
Dramatik yapiy1 sekillendiren diger bir unsur gerilimdir.

“Dramatik gerilim karsit olanlarin bir arada olmasindan ortaya ¢ikar.
Drama ortaminin temelinde var olan gergek olanla gercek olmayan arasindaki

karsitlik asal gerilim kaynagidir” (Saglam, 2006: 64).

Dramatik dykiide engeli agsma sathasinda kahraman ya da kahramanlar belli
seviyede gerilim duygusu yasarlar. Gerilim, kaygi, heyecan baski ya da yilginlik gibi
ruhsal durumlarin davranigsal etkilerine verilen genel ad, ger¢ek ya da imgesel bir
durumu dirimsel (biyolojik) ve ruhsal bakimdan gii¢clii ve hareketli bigimde
karsilamaya hazir olustur (Oguzkan, 1993: 61). Oyunda 6zellikle gerilim énemlidir.
Gerilim, belirsizlik ve rastlantiya dayanmaktan ¢ikar; bu belli bir sonuca ulasmak,
onu elde etmek icin bir ¢abalama, bir ugrasmadir, basar1 i¢in bu ¢abada bir gerilim
vardir (And, 1974: 15). Kahramanlar ¢atismay1 ¢6zmek i¢in ugras verirken belli bir
diizeyde gerilim yasarlar. Catismanin ve gerilimin bitmesi dramatik an1 da bitirir.

Dramayla 6ykii olusturma etkinlikleri gesitli engeller icerir. Catismalar ve
sorunlardan olusan bu engeller oynayanda, izleyende belirli bir gerilim noktasi
meydana getirir. Bu unsurlarla yogunlasmis dykiilerin canlandirilmasinda 6grenciler
kendilerini Oykiilerdeki kahramanlarin yerine koyarak ideal ¢éziim yollar1 bulma

yoluna giderler.

2.2.4.4. Eylem

Dramanin kdkenini inceledigimizde “bir sey yapma

99 <6

yapilan sey” anlamina
geldigini goriiriiz. Dolayisiyla “eylem” dramanin dogasinda olan bir unsurdur.
Eylem, belirli bir seyi yapma, kilma, etme durumudur. Dramatik olan insani1 eyleme
zorlar. “Eylem, insamin bir dis nedenle degil de dogrudan dogruya kendisinin
gerceklestirdigi davramslaridir” (Oztiirk, 2007b: 204). Drama etkinleri icerisinde
ozellikle “hazirlik-1sinma” asamasi i¢inde eylem ya da devinim en ¢ok bagvurulan
unsurdur. Bu davranis bigimiyle dramatik olma islevinin dnemli bir halkasi da

gerceklestirilmis olur. Dramayla Oykii olusturma etkinliklerinde eylemin seyirlik
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olmas1 gerekir. Iyi bir dramatik yapi, kisiyi eyleme siiriikler. Oyun kisilerinin

catismalarini ve isteklerini somutlastirdiklart unsur eylemdir.

“Iik olarak oyun kisilerinin celigkili bir var oluslari vardir, kusursuz
degillerdir. Kusurlu olmalariyla gergege yaklasmakla kalmaz, ¢atismayr olast
kilarlar. Ikinci olarak, oyun kisilerinin giiclii bir istemleri vardir. Bu istege
dogru kararly sekilde eylemde bulunurlar. Ugiincii olarak, kararlilik eyleme
doniigiir. Eyleme doniismeyen istekler yetersiz, drama da islevsizdir” (Carlson,

2008: 346-347).

3.2.3.5. Yardimc1 Unsurlar
Dramayla 6ykii olusturma yontemi “kahraman, dykii / olay ve eylem” gibi temel
unsurlarin yani sira “konusma Orgiisii ve metaxis (dramatik var olma)” gibi yardimci

unsurlar da icerir.

3.2.3.5. 1. Konusma Orgiisii

Icerisinde konusma 6rgiisii olan bir metnin dykiilestirilmesi daha kolaydir.

Diyaloglar olay dizisini gelistirir. Kisileri tanitir. Catismalar1 ortaya ¢ikartir.
Aksiyonu ilerletirken oyunun serimini, diigiimiinii yapar. Basarisiz bir konusma
orgiisii tiim oyunu yok eder. Ozellikle konusma orgiisii sahne iizerinde aksiyonu
besledigi gibi sahne disindaki aksiyonu belirler (Asutay, 2003: 145).

Ogrencilerin karsilikli konusmalarla sekillendirdikleri dykiiler, dykiilestirme

etkinliklerinin temelini olusturur.

3. 2. 3. 5. 2. Metaxis (Dramatik Var Olma)

Drama o6grencilerin gercek ile kurgusal diinya arasinda gidip gelmelerini
saglar. Boylelikle Ogrenciler yaraticiliklarini, hayal diinyalarini gelistirme firsati
yakalarlar ve yetiskinlerin bile yapamayacag1 yaratici iiriinler sergileyebilirler. Iste
“Metaxis, kurgu ile gercek arasinda olma durumudur. Dramanin dogasinin en temel
ogesi ve dramanin éziine ait bir kavramdwr. Katilimcinin drama oyunlarinda gercek
ile imge arasinda olmasi durumudur” (Demir Bagatir, 2008: 34). Metaxis “dramatik

var olma” ismiyle de anilir (Saglam, 2006: 62).
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“Kurgu ve gergeklik arasindaki bu ikircikli durum, dramamin giiciinii
olusturur. Aymi durum bir baska bakimdan da dramanin kolayca
benimsenmesini olanakli kilar. Soyle ki oynanan roliin gergcek olmayisi,
oynayamn kendisi kalip oynadigi kisi olma zorunlulugu bulunmamasi, o kisiye
bir risk, kendini tehlikeye atma sorumlulugu getirmemektedir, Yasamda
tistlendigimiz ¢esitli rolleri (toplumsal roller gibi), iistiimiizden kolayca
atamayiz, onlart degistiremeyiz, oysa tiyatro oyununda bile olanakli olmayan
roliinii degistirme, yeni bir durumu yaratma, diizeltme, arastirma, yaratici

dramanin i¢eriginde vardir” (San, 1990: 580).

Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde tiim 6grenciler hem ger¢ek hem de
kurgusal diinyanin iginde yer alirlar. Rol oynayan o6grenci hayal diinyasindaki
isteklerini gergeklestirir. Canlandirmanin degerlendirme asamasinda ise gercek

diinyanin bilinciyle 0ykiiyii ve olaylar1 yorumlar.

3.2. 4. Dramayla Oykii Olusturma Modelleri
Dramayla oykii olusturma etkinlikleri farkli sekillerde yapilabilir. Oykii

olusturma modelleri olusturulurken hedeflenen kazanimlar 6n planda tutulur.

“Genel olarak dili kullanma ve yazma becerileri iizerindeki ¢aliymalarla
adindan soz ettiren O6ykii calismalar, farkli alanlarda, farkll sekillerde
kullanilabilir. Dramatik etkinlik icerisinde etkinliklerin sekline ve amaclarina
gore esnek bir yapi icerebilir ve 6ykii olusturmanin bicimleri de degisebilir”

(Bertiz, 2005: 44).

Dramada oykiilerden pek ¢ok bi¢imde yararlanilabilir. Bir bolimii var olan
Oykiiler lizerinde ¢aligmaktir, bir boliimii de yeni dykiiler yaratmak olabilir. Var olan
Oykiilerin baglangicini, ortasini ve sonunu degistirmek, bilinen Oykiileri bir araya
getirip yeni dykiiler yazmak bu calismalar arasinda yer alabilir (Ustiindag, 2000: 59).

Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde hedeflenen kazanimlara uygun olarak
su sekillerde 6ykii olusturma modelleri verilebilir: Dogrudan bir metin ya da olaydan
Oykii olusturma, yarim birakilmig Oykiiyli tamamlama, mevcut Gykiinlin dgelerini

degistirme, ¢agrisim ve dogaglama yoluyla 6ykii olugturma.
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3.2.4. 1. Dogrudan Bir Metin ya da Olaydan Oykii Olusturma

Bu 0ykii olusturma modelinin temelinde “dramatizasyon” teknigi vardir. Ders
kitaplarindan ya da Ogretmenin belirleyecegi bir metinden yola ¢ikilarak
canlandirmalar yapilabilir. Bu modelde yaraticiligin ve hayal giicliniin kullanimi
sinirlidir.  Canlandirma  bir metinden yapilacaksa bazi noktalar g6z Oniinde
tutulmalidir: Canlandirilacak 6ykii metni onemlidir. Oncelikle 6ykiiniin hem
Ogretmene hem de c¢ocuga hitap etmesi ve kolaylikla oynanabilecek o&zellikler
tasimasi gerekir.

Dogrudan metin olmadan olaya bagli yapilacak ¢aligmalarda ise lider
dgretmenin belirledigi bir dykii orgiisii simif icinde canlandirilabilir. Ogretmen, her
Ogrenciye bir soru sorarak bir sinif dykiisii olugsmasini saglar. Cevaplarin birbirine
baglantili ve 6ykiiyii gelistirebilecek sekilde verilmesi gerekir. Ogretmen sinifi bu
konuda yonlendirir.

“Kahramanimizin adi ne, ka¢ yasinda, kimlerle yasiyor, nasil bir evde yasiyor,
nerede yasiyor (kasaba, sehir, iilke vs.), su anda ne yapiyor, bugiin nasil bir olay
yasadi, su andaki duygu durumu ne?” gibi sorular sorulabilir. Bu sorulara verilen
yanitlara gore Oykii sekillenir. Bu ¢alismada 0gretmenin yaraticiligi, pratik zekast,
yonlendiriciligi ¢ok dnemlidir. Clinkii dykiiniin olugmasi i¢in gereken atmosferi ve
temeli 0gretmenin kendisi hazirlar. Daha sonra dykii canlandirilir (Tiimtiirk, 2000:

102-103).

3. 2. 4. 2.Yarim Birakilmis Oykiiyii Tamamlama

Kazandirmak istenen hedef ve davranislarla ilgili bir dykiiniin yarim olarak
anlatildig1 ve kalan boliimiin 6grencilere tamamlattirildig bir tekniktir (Ozer, 2004:
9). Bu 6ykii olusturma modeliyle hazir bir metinden yola ¢ikarak 6grencilerin kendi
hayal diinyalarinin sekillendirecegi yeni bir dykii hedeflenir. Bu modelle 6gretmen
ogrencilere bir Oykiiyli, olaya dayali bir metni okur ya da anlatir. Fakat dykiiniin
sonunu vermez. Canlandirma yapilmadan once Ogrencilerden canlandiracaklar
Oykiiniin sonunu diisiinmeleri istenir. Bu diisiinme gozler kapali ve derin bir sessizlik
icinde yapilabilecegi gibi onlarin yazma becerilerini gelistirmek amaciyla kagit

tizerinde de yapilabilir.



84

“Her grup diisiinerek ve tartisarak hikdyenin devamini hayal gii¢lerini
kullanarak yazmaya baslarlar. Ogretmen her gurubu dolasarak hatali ciimleleri

varsa yardimci olur ve diizeltmelerini saglar” (Sahin, 2006: 29-30).

Yazma etkinligi sirasinda gruptaki tiim 6grencilerin katilimi dnemlidir. Yarim
birakilmis hikdye / olaya dayali metin Ogrencilerin devamini getirilebilecekleri
sekilde hazirlanir. Metin i¢inde canlandirmaya uygun unsurlarin bulunmasi gerekir.
Metin Once lider 0gretmen tarafindan okunur, sonra gruplara ayrilmis 6grencilere
dagitilir. Ogrencilerden bu hikayenin devamini birlikte yazmalari istenir. Uygun bir
siire verilir ve gruplardan hikayelerine farkli bir baglik bulmalar1 istenir. Yazma isi
bittikten sonra 0gretmen yazilanlari toplar. Daha sonra yazilanlar karisik olarak
gruplara dagitir ve dgrencilere okutur. Ogrencilerden yazdiklarmi canlandirmalar
istenir. Daha sonra &grenciler dortlii ya da besli gruplara ayrilir, metinde gegen
bilgilerden yararlanarak yarim kalan metni canlandirirlar. Yarim kalan Gykiiniin
canlandirilmasi farkl sekillerde de yapilabilir. Canlandirmalar tamamlandiktan sonra
her guruptan Oykiiniin en can alic1 sahnesini donarak anlatmalar1 istenir. Donuk
imgeler Ttizerine konusulur. Tim canlandirmalar yapildiktan sonra Ogretmen
ogrencileri etrafinda toplar ve dykiiniin orijinal metnini okur. Ogrencilerin yazdig
metinlerle karsilastirir. Ogretmen, Sykiilerin okunmasinda sesin ve beden dilinin
kullanimi, yazilanlarin, duygu ve diislincelerin dogru bir sekilde ifade edilmesi,
basliklarin dikkat ¢ekici ve konuyla ilgili olup olmadig: {izerine dgrencilerle birlikte
degerlendirme yapar.

Ogretmen oykii tamamlama teknigini uygulamak igin istekli olmalidir. Bu
istegini ¢ocuklara hissettirdiginde, onlarin da etkinlige biiyiik bir istek ve ¢aba ile
katilmas1 s6z konusudur. Oykii tamamlama yapilacak gruptaki 6grenci sayisinin ¢ok
fazla olmamasi etkinligin verimli bir bigcimde amacma ulasmasma Kkatki
saglamaktadir. Ogretmen oOykii tamamlama etkinli§ini olabildigince esnek
planlamali, agik uc¢lu sorular sormali ve gelebilecek her yanita hazirlikli olmalidir.
Etkinlik sirasinda ¢ocuklari cesaretlendirecek doniit, diizeltme ve ipucu kullanmali,
onlar1 ¢ok fazla yonlendirmemeye dikkat etmelidir (Jalongo, 2000: 114).

Yarim birakilmis 6ykiiyii tamamlama ¢alismasinda g6z 6niinde bulundurulmasi

gereken bazi hususlar vardir:
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1- Ogrencilerin 6ykiiyii tamamlama asamasinda zorlanmamalar1 igin lider
Oykiiyii kestigi noktayi iyi se¢melidir.

2- Secilen oykii / olaya dayali metin secilirken hem konusu hem de icerdigi
climleler acisindan 6grenciye uygun olanlar tercih edilmelidir.

3- Lider tarafindan zaman iyi ayarlanmali c¢ocuklarin Oykiiniin devamin
tasarlamalari i¢in imkan taninmalidir.

4- Oykiiniin devamu 6ykiiniin baslangiciyla ilgili olmalidir. Bu 6grencilerin
metinden yola c¢ikarak sebep-sonu¢ ya da amacg-sonug iligkisi kurmalari igin
Oonemlidir.

5- Lider 6grencilere kii¢iik hatirlatmalar ya da yonlendirmeler yapabilir.

6- Etkinlik sonunda Oykiiniin devami G6grencilere anlatilmali / okunmali ve
birlikte bir degerlendirme yapilmalidir.

Ogrenci bu canlandirmayla durum iginde nasil davranacagim 6grenir, dykiiniin
ilk kisminda verilenlerden yola ¢ikarak sonucu belirlemeye ¢alisir.

Oykii tamamlama tekniginin énemli yararlar1 vardir. Cocuklarin dil geligimini
destekler, kendisini ifade edebilme becerisinin gelisimine yardimei olur. Cevredeki
insanlarla daha kolay iletisim kurmalarina olanak saglar, sosyal gelisimi destekler.
Oykii tamamlama teknigi ile cocuklar &zgiin iiriinler ortaya koyduklari igin
yaraticiliklart da desteklenmis olur. Ayrica, dykili tamamlama teknigi cocuklarin
problem ¢ozme becerilerini de gelistirmektedir. Yarim birakilan oykiide ¢oziilmesi
gereken bir problem durumu vardir. Cocuk 6ykiiyii tamamlayarak var olan problemi
¢6zmiis olur (Yildirim, 2007: 10). Yarim birakilmig 6ykiiyii tamamlama modeli temel
dil becerilerinden dinleme becerisine de katki saglamaktadir.

Oykii tamamlama ¢ocuklarin hemen gerceklestirebilecegi bir siire¢ degildir. Bu
stirecin geligsebilmesi i¢in oncelikle anlatilan Gykiileri dinlemeleri gerekmektedir.
Cocuklarin bir oykiiyii birka¢ kez dinledikten sonra, oykiiyli kendi sozciikleriyle
yeniden anlatmasi dykii tamamlama etkinliginin yapilmasi i¢in temel olusturmaktadir
(Jalongo, 2000: 85).

Yarim birakilmis Oykii tamamlama etkinleri c¢ocuklarin merak duyusunu
gelistirir. Bu etkinlik 6zellikle yazma becerisini zevkli bir hale doniistiiriir. Ogrenci

nelerin olacagini merak eder ve bu merak Oykiiniin bitimine kadar devam eder.



86

Ogrenci kendi hayal giiciinii ve yaraticihgim kullanarak dykiiniin devamim kendisi
getirir. Yazma eylemini sikilmadan ve isteyerek gergeklestirir.

Iyi bir 6ykii, ¢ocuklar1 igine cekerek neler olacaginin tahmin edilmesini ve
Oykiide gizli ogelerin zevkle ve heyecanla sezinlenmesini saglamaktadir. Boylece,
cocuklar stirekli olarak Oykiiye iliskin bir seyler diisiinmekte ve dykiiniin gelisimine
katkida bulunmak amaciyla her derste diisiince ve fikirlerini ortaya koymaktadir

(Yigit, 2007: 23).

3. 2. 4. 3. Mevcut Oykiiniin Ogelerini Degistirme

Bu o6ykii olusturma modelinde bilinen bir Oykiiniin kahramanlarinin, olay
Orgiistiniin degistirilmesi s6z konusudur. Bu model, ayn1 zamanda olaya dayali bir
metnin (masal, oykii, fikra vb.) bilinen sonunun degistirilmesi seklinde kullanilabilir.
Isinma calismalarindan sonra secilen Oykii ya da masal Ogrencilere anlatilir veya
okunur. Lider bilinen bir masalin ve dykiiniin unsurlarii degistirerek yeni bir masal ya
da dykii olusturur ve bunu canlandirir. Ornegin “Pamuk Prenses ve Yedi Ciiceler”
masalindaki karakterler degistirilebilir. Masal farkli bir boyutta canlandirilabilir.
Masaldaki kotii kalpli cadi, iyi birine doniistiiriilebilir ya da masal glinlimiize
uyarlanabilir. Ogrencilerden bildikleri bir oykiiden yola ¢ikarak bu &ykiiniin
kahramanlarini farkli bir dykiide kullanmalar1 ve bunu canlandirmalar1 da istenebilir.
Daha sonra canlandirilan ve lizerinde degisiklikler yapilan masal ya da Oykiiniin
tizerinde tartisilir.

Oykilyii yazmak bireysel bir yazim faaliyeti olsa da 6ykiiniin gesitli sekillerde
okunmasi, Oykii kahramanlarmin rollerinin paylasilmasi ile drama faaliyetleri
genisletilebilir. Ornegin “Kirmizi Sapkali Kiz” dykiisii kurdun veya avemin agzindan

degisik sekillerde anlatilabilir (Karamanoglu, 1999: 32).

3.2.4. 4. Cagrisim ve Dogaclama Yoluyla Oykii Olusturma

Dramayla 6ykil olusturma modelleri icerisinde yaraticilik ve hayal giiclinii en
fazla harekete gecgiren modeldir. Cagrisim ve dogaclama yoluyla 6ykii olusturmay1
nesnelerden yola ¢ikarak 0ykii olusturma, kelime ve climlelerden yola ¢ikarak oykii
olusturma, resim ve fotograftan yola c¢ikarak Oykii olusturma, heykellerden yola

c¢ikarak oykil olusturma olmak iizere dort grupta inceleyebiliriz.
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3.2.4.4. 1. Nesnelerden Yola Cikarak Oykii Olusturma

Cagrisim ve dogaglama yoluyla Oykii olusturmanin nesneler kullanarak
uygulandigr boliimdiir. Bu modelin temel amaci yaraticilik ve hayal giiciiniin
gelistirilmesidir. Bunun i¢in &grencilerin ¢evrelerindeki nesnelerden faydalanilir.
Nesnelerin onlarin diinyasindaki cagrisimlart 6ykii olusturma etkinlikleriyle ortaya
cikarihr.  Ornegin  6grencilerin  okuldaki nesneleri (esyalar) algilamalar1 ve
yorumlamalar1 istenilir. Siniftaki esyalarin 6grencilerle olan iligkileri, 6grencilik
hayatlarindaki rolii gibi konular {izerine Oykiiler olusturulup canlandirilabilir. Bazi
nesneler insan gibi konusturulur ya da bir karaktere donistiiriilebilir. Boylelikle
ogrenciler kendi hayal diinyasinda nesnelerle bir bag kurarak yaraticiliklarini ortaya
koyarlar. Ornegin bir siranin agag iken kesilip smifa gelene kadar olan degisim
maceras1 oykiilestirilip canlandirilabilir. Yine 6grencilere degisik nesneler verilerek
cesitli tarihi donemlere ait canlandirmalar yapmalari istenir.

Yeni Oykiiler yaratmak dramada kullanilan pek ¢cok malzemeyi arag¢ olarak ele
alip onlarin bireyde biraktigi izlerden yeni Oykiiler olusturmaktir. Bu etkinlikler
sirasinda birey yasamini biraz daha genisletmekte, yasami degisik agilardan
kucaklamakta, seriivenlere atilmakta, kimi zaman kendiyle ve cevresiyle alay

etmekte, bu yolla da eglenmektedir (Ustiindag, 2000: 59).

3.2.4.4.2. Kelime ve Ciimlelerden Yola Cikarak Oykii Olusturma

Kelimelerden ve climlelerden yola ¢ikarak olusturulan  Gykiilerin
canlandirilmasidir. Nesnelerden yola cikarak &ykii olusturma da oldugu gibi bu
modelin de temel amaci yaraticilik ve hayal giiciiniin gelistirilmesidir. Cesitli

sekillerde yapilabilir:

“Ogretmen isleyecegi konuya uygun kavramlardan birini tahtaya yazar.
Ornegin; valan, dogruluk, esitlik, adalet, cesaret, seving, iiziintii, Ozveri,
caliskanlik,  savurganlik, yurtseverlik, hainlik, emek, demokrasi vb.
Ogrencilerden bu sézciikleri ¢agristiran baska sozciikler istenir. Alt alta yazilan
bes, alti sozciikten sonra ogrencilerden oykii olugturmalarini istenir. Gruplar
oykiilerini dogaglama vb. ¢alismalar yoluyla oynarlar. Oyunlastirilan oykiiniin
yazilip anlatilmast da istenebilir. Olusturulan oykiiler oynanir” (Bayram vd.,

1999: 65).
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“Ogretmen Ogrencilere verecegi konuyu onceden saptar. Hedefini
belirler. Bu hedefe varmak icin hangi yolu izleyecegini de saptar. Ornegin;
belirli giin ve haftalarda islenmesi gereken konuyla ilgili bir ciimle veya bir
sozciik tahtaya yazilir. Cocuklardan bir sozciik (veya ciimle) séylemeleri istenir.
Bunlar da tahtaya yazilir. Sonra suf kiigiik gruplara ayrilir. Bu gruplardan
tahtaya yazilan ciimle ve sozciikleri igine alan oykiiler yaratmalari istenir.
Ogrenciler bu asamada biitiin bilgilerini, becerilerini ve yaraticiliklarin
kullanwrlar. Soz gelimi Orman Haftasi nedeniyle o6grencilerle bir c¢alisma
yapiulacak olursa; oOgretmen tahtaya ‘agag¢’ soézciigiinii  yazar. Sonra
cocuklardan aga¢ sézciigiiniin ¢agristirdigy sozciikler séylemelerini ister. O

kelimeleri alt alta yazar.

Ornek:

Agacg

Fidan

Kok

Meyve

Yaprak

Kagit

Orman

Yangin

Yesillik

Gruplardan bu sozciiklerin birkagimi icine alan bir oykii olusturmalart
istenir. Sonra bu éykiiler liderin de destegi ile canlandwrilir. Bu oykiiler kdgida
gecirilir ve okunur. Béyle bir calismamn Tiirkce ve yazin dersleri icin

gecerliligi aciktir” (Bayram vd., 1999: 63).

3.2.4. 4. 3. Resim ve Fotograftan Yola Cikarak Oykii Olusturma
Ogretmenin ya da 6grencilerin belirledigi resim ya da fotograflardan yola

cikarak meydana getirilen dykiilerin canlandirilmasidir.

“Ogretmen anlatacagi konuyla ilgili olarak ya da égrencilerin ilgi
duyacaklarmn diisiindiigii resimler veya fotograflar getirir. Bunlar kalabalik bir
grup fotografi olabilecegi gibi bir portre ya da bir amitin fotografi da olabilir.

Swniftaki ¢ocuklardan sevdikleri ya da hoslandiklar: resimlerin etrafinda
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toplanmalarmi ister. Cocuklar gruplara ayrilir. Bu gruplardan bu resimlerle

ilgili oykiiler olusturmalart istenir” (Bayram vd., 1999: 64).

3.2.4. 4. 4. Heykellerden Yola Cikarak Oykii Olusturma

Ogrenciler bireysel ya da grup halinde viicutlarini kullanarak canli heykeller
meydana getirirler. Bu heykellerden yola ¢ikilarak 6ykiilerin olusturulur ve sinif
icinde canlandirilir. Heykel olusturma etkinlikleri farkli sekillerde olabilir:

Grup, mekan icerisinde karisik olarak dolasir ve grup liderinin komutu ile
heykel olur. Bu pozisyon birka¢ kez tekrarlandiktan sonra, her heykele bir isim
konulmasi istenir. Daha sonra heykellerin nereden ve nasil geldigi, yani ge¢gmisinin
diisiiniilmesi istenir. Sonra da gelecegi ve nereye gidecegi sorulur. Bu c¢alismalarla
bir Oykii olusturulur. Heykellerden bu Oykiiyli bir climle ile 6zetlemeleri, grup
liderinin omzuna dokundugu kisilerden de, bu 6zeti yliksek sesle sdylemesi istenir.
Bu ¢aligmadan hareket ederek bir oyun ¢ikarma s6z konusu olabilir. Birinci asamada
adlandirma, ikinci asamada kahraman olusturma calismasi yapilir ve uygulamanin
devaminda dorder-beser kisilik gruplardan, Oykiiler birlestirilip bir oyuna
dontstiiriliir (Aslan, 2003: 75-76).

3.2. 5. Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin Planlanmasi

Egitim faaliyetlerinin planlanmasi amaglara en verimli ve en etkili sekilde
ulagsmanin yoludur. Ders plani, bir ya da birka¢ ders saatinde islenecek konunun
Ongoriilen amaglarini, ana ¢izgilerini, bu konuya iligkin deneyleri, tartisma sorularini,
Odevleri, uygulama c¢alismalarini, ders ara¢ ve gereglerini, degerlendirme yollarini
belirten ve Onceden ilgili 6gretmen ya da Ogretmenlerce hazirlanan plandir
(Oguzkan, 1993: 38). Planli calismak diger dersler kadar dramayla 6ykii olusturma
yonteminin uygulanacagi Tiirkge dersi i¢in de gereklidir. Drama plani; ders, konu,
sinif, siire, drama yontem-teknikleri, arag-gere¢, kazanimlar, 1sinma-hazirlik,

canlandirma ve degerlendirme boliimlerinden olusan basliklar altinda hazirlanabilir.

“Egitimde drama c¢aliymalari tim oOgretim ¢alismalar:t gibi planl
yiirtittilmelidir. Egitici drama etkinliklerini, programina ve planina ddhil etmek
isteyen Ogretmenin ilk yapmast gereken, genel ve ozel egitim amaglart ile

uygulamak istedigi etkinliklerin uyusup uyusmadigini gézden gegirmesidir.
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Egitimin genel ve ozel amaglariyla tutarli olmayan etkinlikler yarar saglamak
yerine, cocuklar icin de dgretmen icin de zorlayici olabilir. Ornegin ¢ocuklarin
yaraticthgini  gelistivici  etkinlikler, programda  gergekten  yaraticilik
amaglaniyorsa bir anlam taswr. Ya da c¢ocuklarin rahatlatilmasina yonelik
etkinlikler, egitim ortaminda kaygi ve stresi, giderilmesi gereken olumsuz
unsurlar olarak géren bir egitim yaklasimina sahip olan egitim programiyla

tutarlidirlar” (Keskin, 2002: 49).

Saglikli bir planlama yapilabilmesi, egitim programimni ya da modelini
hazirlayanin bazi sorular1 yanitlamasiyla iligkilidir. Dramada planlama, bilimsel
dayanaklar1 olan, gilincel degisimleri yansitan, alaninda uzman Kkisilerce
gergeklestirilen, egitim programinda “5 N ve 1 K” ile adlandirilan; “kime, nigin,
neyi, ne zaman, nasil 6gretelim ve ne oldu” sorularina yeni yanitlar aramayi siirdiiren
aragtirmalar dizgesi olarak tamimlanabilir (Ustiindag, 2007b: 79). Bu sorularin
cevabini bulmak bir sonraki asama i¢in gereklidir.

Programda lider ¢ikis noktasini olusturan sorular1 iyi degerlendirmelidir.
Liderin, dramayla Oykii olusturma modelini olustururken etkinlik yapacagi
ogrencilerin gelisim Ozelliklerini, yaslarini, hazir bulunusluklarini; bu g¢alismay1
hangi amagla hangi kazanimlar i¢in yaptigim1 ve bu kazanimlarin hangi konu
cevresinde gergeklestirecegini; hangi drama tekniklerini, mekani1 ve arag¢ geregleri
kullanacagini, siire¢ sonunda ne gibi kazanimlarin elde edebilecegini bilmesi gerekir.

Lider, etkinligin igerigini belirleyerek amaglanan kazanimlara uygun bir drama

plan1 hazirlamalidir.

“Herhangi bir ogretim basamaginda drama programini gelistirmede
oncelikle yapilmasi gereken, o giine degin gelistirilen drama programlarin
incelemek olmalidir. Bu programlarin giiclii ve eksik yonlerini, programin
uygulandigi bireyleri, uygulama siirelerini vb. bilmek yeni gelistirilecek drama

programlart icin bir temel olusturabilir” (Ustiindag, 2007b: 80).

Dramayla Oykii olusturma yoOnteminin programlanmasinda katilimcilar,
kazanimlar, igerik ve degerlendirme gibi unsurlar 6nemli rol oynar. Dramayla oykii
olusturma, Ogrencileri bir kaliba sokmak, Ogrencilerin bizim istedigimiz gibi

olmasini saglamak i¢in hazirlanan bir program degildir.
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Programin uygulanmasinda beklenmedik degisiklikler ve durumlar karsisinda
drama lideri Tiirk¢e 6gretmeni programi kendi lehine doniistiirebilmelidir. Bunun

icin de drama liderinin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmasi1 gerekir.

“Program gelistirme karmasik bir siirectir, ¢iinkii drama 6gretmeninin
bu konuda yetigmisligi ile dersteki yasantilart planlama adimlari dogrudan
iligkilidir. Drama o6gretmeninin  kendi programlarint  gelistirmeden once,
kuramsal agidan kendisini donatmis ve birbirinden farkli uygulama

yasantilariyla zenginlesmis olmasi gereklidir” (Ustiindag, 2007b: 79).

Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde ders, konu, smif, siire, drama
teknikleri, arag-gere¢, kazanim, 1sinma-hazirlik, canlandirma, degerlendirme planin
kendisini olusturan unsurlardir.

Drama ders plani hazirlanirken; dramanin dgeleri ve asamalari iyi bilinmeli ve
bunlar dgretim konularmin hedeflerine dogru adapte edilmelidir (Ozcan, 2004: 26).

Dramayla 6ykii olusturma etkinlik planlar1 hazirlanirken su noktalara dikkat
edilmistir:

1. Arastirmamizda Oykii olusturma etkinlikleri konusma, yazma, dinleme,
okuma, dil bilgisi, yaraticilik ve hayal giicli becerilerinin gelistirilmesi i¢in belirlenen
kazanimlara gore hazirlanmstir.

2. Etkinlikler 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerine yoneliktir.

3. Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin uygulanmasi i¢in ideal sinif
ortaminin yani sira mevcut fiziki sartlar geregi klasik siif ortami da g6z oniinde
bulundurulmustur.

4. Etkinliklerde arag-gere¢ kullanimi az olan ¢alismalar secilmistir. Kalem,
kagit disinda kullanilacak arag-geregler de cesitlendirilerek farkli segenekler
sunulmustur. Uygulamada kullanilacak arag ve geregler ayrintili olarak planda
yazilmstir.

5. Plan hazirlanirken dil ve anlatima dikkat edilmis, climleler net bir dille ifade
edilmistir.

6. Tiim grubun goniillii olarak katilimini saglayacak etkinlikler kurgulanmustir.

7. Dramayla oykii olusturma etkinlikleri Tiirkce 6gretmenleri i¢in 6rnek bir

ders plan1 olarak sunulmus, bu nedenle plan Tiirk¢e 6gretmenlerinin kendi imkanlari
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gbz oniinde tutularak esnek tutulmustur. Oneri durumunda olan plan Srneklerinin
Ogretmenlerin katkilartyla gelistirilmesi amaglanmustir.

8. Dramanin dogasina uygun olarak planda “dogaclama” ve “rol oynama” gibi
temel drama tekniklerine yer verilmis, bunun yan1 sira farkli drama tekniklerine de
bagvurulmustur.

9. Planlarda yer alan kazanimlar i¢in “Yeni Tiirk¢e Programi (2006)” dikkate
alimmustir.

Etkinlik planinda 6gretmene yonelik olarak dikkat edilecek diger noktalar
sunlardir:

1. Konu secimi: Cocuklara neyi 6gretmek istiyorsunuz?

2. Mekan Secimi: Dramay1 hangi diissel ortamda gerceklestirmek istiyorsunuz?

3. Cocuklarin rolleri: Cocuklar hangi rolleri oynayacaklar?

4. Ogretmenin rolii: Ogretmenin alacag: roller nelerdir?

5. Dramanin odak noktasi: Coziilecek problem nedir? (Bayram vd., 1999: §83).

3. 2.5. 1. Kazanimlar

Yapilandirmaci yaklasimla birlikte ilkégretim programimiza farkli bir anlayis
gelmistir. Daha Onceki davranisgr yaklasimda biligsel, duyussal ve devinimsel alan
hedefleri “hedef” ve “davranis” diye belirlerken, yapilandirmaci yaklagimda bu alan

“kazanim” olarak ifade edilmistir.

“Kazanimlar; ogretim siirecinde o6grencilerin edinecekleri bilgi, beceri
ve aliskanliklart kapsamaktadir. Ogrencilerin dil becerilerinde gelisme
saglamalary, bu kazammlarin edinilmesine baghdir. Dil bilgisi ve yazim ve
noktalama ile ilgili kazammlar, ogrencilerin gelisim diizeyine gére altinci
swniftan sekizinci sinifa dogru asamali olarak verilmistir. Temel dil becerilerine
yonelik kazamimlarin siralanmasinda bu yaklagim gozetilmemistir” (MEB,

2006: 8).

Ogretmenlere yeni programdaki Tiirkce “kazammlarinin” dgretimi icin farkl
alternatifler sunulmamistir. Ogretmenlerin Tiirkce derslerinde alisilagelen “metin
isleme” ¢alismalaria yer verdigi ve yeni programda var olan kazanimlarin da “metin

isleme” ¢aligmalar1 i¢inde verildigi gozlenmistir (Ataman, 2009: 11). Yeni Tiirkce



93

programinda “yaraticilik ve hayal giicliniin gelistirilmesi” ile ilgili bagimsiz bir

kazanim maddesi bulunmamaktadir.

“Tiirk¢e dersi araciligi ile c¢esitli kazamimlar gerceklestirilmektedir.
Kazammlar, ogrenilen bilginin davranmiga doniistiiriilmesidir. Her bir kazanim
icin metin segcimi ve islenmesi farklidir. Ayni sekilde kazanimlarin
pekistirilmesinde de farklt drama uygulamalar: gerekebilir. Kazammlarda yer
alan temel bashiklarin kavramsal boyutunun ¢ok iyi anlasilmast ve en azindan
bu bashklarin sezdirilmesi icin drama etkinlikleri, kavratma, sezdirme ve
yoneltme seklinde diizenlenmelidir. Her bir kazanim igin hazirlanan drama
etkinliginde gerekli detaylar belirtilmeli; siire, amag¢ ve asamalar not
edilmelidir. Bunun yamnda uygulamada bazi hususlarin dikkate alinmast,
yapilan  uygulamamin  etkili  olmasini  saglayacak, Ogretmenin  isini
kolaylastiracaktir. Her bir drama etkinligi, kazanmimlarin pekistirilmesi ve

amacin gercgeklesmesi igin diistintilmiistiir” (Aytas, 2008: 31).

Kazanimlarla ifade edilmek istenen, dramayla Oykii olusturma siirecinin
sonunda Ogrencilerin edinecekleri bilgi ve deneyimlerdir. Bu agidan bakildiginda
ogrencilerin akademik anlamda gelisme gostermeleri kazanimlari basaril bir sekilde
elde etmelerine baghdir. Kazanimlar 06grencilerde dogrudan gozlenebilen
davraniglardir ve ayrica beceri ve tutum degerleri de kazanimlarin icerdigi
unsurlardir. Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerindeki kazanimlar Yeni Tiirk¢e
Programi’ndaki kazanimlardan yola ¢ikilarak hazirlanmistir. Kazanimlar arasinda
dogrudan bir iliski vardir. Ornegin konusma alanma yonelik bir etkinlik dinleme
alanin1 da icermektedir. Bu sebeple etkinlik planlar1 farkli kazanimlar icin de

kullanilabilir.

3.2.5.2. Konu
Konu, ele alinan, {lizerinde konusulan ya da yazi yazilan diisiince, sorun, durum

ya da olay; herhangi bir ders programinin, belli bir stirede dgretilecek boliimlerinden

her biridir (Oguzkan, 1993: 88).

“Drama egitim programinin, ogrenciler ne ogrenecekler sorusuna yanit

bulmak igin ongordiigii bilgi, beceri, duygu, tutum, ilgi, aliskanlik ve goriislere
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icerik (konu, tema) denir. Drama ogretmeninin kisilik ozellikleri, alanindaki
bilgi birikimi ve becerileri onun icerik segimini ve diizenlemesini etkiler”

(Ustiindag, 2007b: 86).

Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde secilen konu yasamla ilgili her
seydir. Konularin se¢cimindeki temel 6lgiit; 6grencilerin gereksinimleri ve 6gretmenin
isteklerine uygunluk ile 6nceden 6grenilenlerle kurulacak iliskilerdir. Dramayla dykii
olusturmada konu kazanimlarla iliskili olarak hazirlanir. Tirk¢e dersleri i¢in konu
secimi ayrica bir titizlik ister. Konunun dramayla 6ykii olusturmaya uygun ve verilen

kazanimlarla bir biitiinliik i¢erisinde olmas1 gerekir.

3. 2. 5. 3. Oykii Olusturulurken Kullamlan Temel ve Yardimci Drama
Teknikleri

Oykiilestirme etkinlikleri yapilirken dramamn birgok tekniginden yararlanilir.
Dramanin i¢inde yer alan bu teknikler bir yandan Oykiilestirme ¢alismalarina farkl
boyutlar kazandirirken bir yandan da canlandirmalarin gelistirilmesine olanak saglar.
Burada 6nemli olan uygun durumda uygun teknigi kullanabilmek ve hangi teknigin

nasil kullanilacagini gérebilmektir.

“Ogretmenin drama etkinliklerine yon veren, ongordiigii bilgi, duygu ve
becerileri dgrencilerine ulastirmasint saglayan, onlarin ogrenme yasantilarini
zenginlestiren, bireyleri derse katilmayt cesaretlendiren, 6grenciler arasinda is
birligi ve ig boliimii yapmaya olanak veren, ilgi ¢eken ve ogrenmekten haz
almayt kolaylastiran yardimcilar yaklasim, yontem ve tekniklerdir. Dramaya
ozgii olarak siralanan bu teknikler de, 6gretimde kullanilan diger tekniklerde
oldugu gibi, ogrencilerin ozelliklerine, belirlenen hedef-davranislarin
niteligine, icerigin secimine ve ogretmenin yeterligine gore farkli bicimlerde

kullanabilir” (Ustiindag, 2007b: 87).

Dramada kullanilan tekniklerin basinda “dogacglama” ve “rol oynama” gelir.
Digerleri bu iki temel teknige yardimci olan teknikler olup daha ¢ok dykiilestirme
caligmalarinin gelistirilmesinde rol oynar. Bu tekniklerin bir¢ogu ayni zamanda tiyatro
alaninda da kullanilir. Dramada kullanilan teknikler alanin uzmanlar tarafindan farkl

isimlerle de anilir. Dramada kullanilan belli bash teknikler sunlardir:
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3.2.5.3. 1. Temel Drama Teknikleri

Rol oynama ve dogaglama temel tekniklerdir. Bu teknikler yoksa drama olmaz.
Dogaclama, rol oynama ve canlandirma birbirinden ayrilamaz {i¢ 6nemli drama
unsurudur.

Ozellikle tiyatronun dogaglama, rol oynama gibi tekniklerinden dogrudan
yararlanan drama, canlandirmay1 bu iki temel teknik iizerine kurar. Bir yoniiyle
egitimde dramanin bir yontem olarak kullanilmasi dogaclama ve rol oynamanin
kullanilip kullanilmamasi ile ilgilidir (Adigiizel, 2006b: 23). Dramada bu iki teknigin

kullanilma zorunlulugu bulunmaktadir.

3.2.5.3.1. 1. Rol Oynama

Insan igin yasamin her evresinde ve her aninda bir rol oynama durumu vardir.
Cocukluk donemlerinde oynanan doktorculuk, poliscilik gibi oyunlar rol oynamanin
ilk 6rnekleridir. Birey rol oynayarak bir bakima dogruyu bulma ¢abasi igerisine girer.
Insanlar farkli karakterlerin duygu ve diisiincelerini rol oynayarak canlandirirlar ve
empati kurarlar.

Ingilizcede “rol play” sozciigiiyle karsilanan kavrami teknik boyutunda
“katilimcinin bagka bir karaktere ya da tipe biirlinmesi, onun duygu ve diisiincelerini,
kendi duygu ve diisiinceleriymis gibi yansilamasi1” olarak tanimlanmaktadir. Yapilan

ceviriler de ise benzer ifadeler kullanilmaktadir (Aslan, 2007: 35).

“Rol oynama yontemi, diistince, durum, problem, olay vb’nin bir grubun
tiimii tarafindan ya da grup oniinde gruptan segilen belirli tiyelerce dramatize
edilmesine dayanan bir ogretim yontemidir. Grubun diger iiyeleri, yalnizca
dinleme ve konugsma yerine, oyunu izler ve konunun ayrintisina inerler”

(Adigiizel, 1993: 115).

Ogrenciler her duruma kars: yeni roller olustururlar. Bu durum &grenciler igin
daha somut yararlar saglayabilir. Ogrenciler cevrelerindeki meslekleri, karakterleri,
ruh hallerini rol oynayarak bazen bir 6gretmen, asker, avukat gibi meslek insanlarini
bazen de sinirli, saskin, {izglin gibi ruh hallerini canlandirirlar.

Rol oynama hicbir zaman bir film veya tiyatro oyunundaki karakterin ayni

bi¢imde canlandirilmas: degildir. Oykiinme (taklit) baslangigta yer alsa da, cocuklar
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bunlara yeni seyler katarlar. Ogrenciler rollerini {istlenirken yeni diyaloglar
yaratabilirler. Rol yapmanin daha gelismis bi¢imi, gergek hayatta heniiz yagsanmamis
rolleri iistlenerek yasamin daha ilerideki asamalarina hazirlanmaktir. Dramanin
onemli bir boliimiinii rol oynama olusturur (Bayram vd., 1999: 16). Cocuk rol
oynarken o kisinin kisiligine biiriiniir ve o karakterin davraniglarimi daha iyi
anlayabilir. Toplumdaki farkli kisilerin rollerine girme, o kisileri tipatip taklit etme
anlami tagimaz. Karaktere yeni seyler katip, yeni diyaloglar eklenir (Bayrake1, 2007:
10)

Ogrenciler etkinlik baslar baslamaz rol oynama teknigini uygularlar. Rol
oynama, drama etkinliklerinde dogaclamayla birlikte kullanilan temel tekniklerden

biridir.

“Rol oynama, dogaglama siirecinde bir kimligi, kisiligi canlandirma
etkinligidir ve dogaclama ile i¢ ice gegmis bir tekniktir. Egitimde drama
calismalarinda dogaglama yaparken rol oynanir, rol oynanirken de dogaglama

yapilir” (Adigiizel, 2007c: 12).

Rol oynamada tiyatroda var olan miikemmeliyet ¢abasi yoktur. Ogrenci bu
yontemle kendi duygu ve diislincelerini oynayarak en yalin sekilde ifade eder. Siislii
ve yapmacik diyaloglar yerini igten bir sekilde oynamaya birakir. Bu durum
dramanin kendi i¢ dinamigiyle ortiismektedir.

Rol oynamayla sadece liderin belirledigi problem durumunun ¢oziimii degil
ayni zamanda dgrencinin sosyal ve kiiltiirel alandaki durumlari algilayabilmesi, insan
iligkilerini kavrayabilmesi de amaclanir.

Rol oynama Tiirk¢e dersi i¢in Ozellikle temel dil becerilerine hitap eden bir

yontemdir.

“Ozellikle konusmayr gerektiren rol oynama swrasinda cocuk, ses
yiiksekligi, diksiyon, telaffuz gibi konusulan dilin unsurlarim ve konusma
sirasint bekleme, dinleme, baskasinin soziinii kesmeme gibi iletisim unsurlarini

dogrudan dogruya ¢alismis olur” (Aral vd., 2003: 112).

Ogrenciler kurguladiklar1 ya da yarattiklar1 kahramanlarm roliine girerek onlar

gibi diisliniir ve konusur, yaraticilik yeteneklerini gelistirirler.
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Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde 6grencilerin en ¢ok basvurduklari
yontem rol oynamadir. Cilinkli dramayla 6ykii ¢ikarmanin en etkili bi¢cimi dykiideki
karakterlerin roliine biiriinlip onlarin canlandirilmasidir. Dramayla 6ykii olusturma
etkinliklerinde rol oynama teknigi uygulanirken bazi noktalarin dikkate alinmasi
gerekir. Her seyden dnce rol oynama goniilliik esasina gore yapilmalidir. Isteksiz bir
Ogrenciye rol oynatmak olumsuz bir neticeyle sonuclanabilir. Dogaglama seklinde
yapilsa bile rol oynamayla ilgili 6grenciler bilgilendirilmeli, 6zellikle drama lideri

tarafindan kii¢tik ipuglar1 verilmelidir.

3.2.5.3. 1. 2. Dogaclama

Dramanin canlandirma asamasinda pek c¢ok teknik kullanilabilir. Bunlar
icerisinde Oykiilestirme ¢alismalarinin  temelini dogaclama teknigi olusturur.
Doga¢lamanin bireyin yasantisinda onemli bir yeri vardir. Aniden karsilasilan
durumlar karsisinda birey yapabileceklerini sekillendirir; beklenmedik bir olayla ya
da durumla karsilastiginda durumun ¢dziimiinii uzun bir zaman dilimine yaymadan
ne yapmasi gerektigine karar verir. Dogaglamanin kaynagi tam olarak hayatin
kendisidir. Dogaglama yapan birey ge¢misteki bilgi birikiminden ve tecriibelerinden

yararlanir. Her sey anlik ve igtendir.

“Dogacglama sozciigiiniin dilimizde tam bir karsiligt bulunmamakla
beraber, etimolojik bir yaklasimla ‘improvisation’ sozciigiinii ‘ongoriilmeyen’

olarak ¢evirmek olasidir” (Aslan, 2007: 36).

Dogaglama, belirli bir on hazirliga dayanmaksizin, o anda olusturulan,
segilen ya da verilen konuyu, akisi onceden ayrintilariyla saptanmis, aninda
yaratilan gelistirilen ozgiin bir estetik olusturma siirecidir” (Adigiizel, 1993:

219-220).

“Dogag¢lama yazili bir konuya dayanmadan i¢e dogdugu gibi oynama ve

konusma anlamina gelir” (Dirim, 1998: 62).

Drama ¢esitli dogaglamalardan meydana gelir. Dramada Oykiiler

dogaclamalarla olusturulur.
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Dramaya bir bakima dogaclama da denilebilir, c¢linkii dramanin 6zii
dogaclamalara dayanir. Tiim grup tarafindan dogaclanabilecegi gibi, kiiclik gruplu
dogaclamalar da yapilabilir, dogaglama bireysel de olabilir. Dogaclamaya hem
liderin hem de grubun hazir oldugu anda baslanmalidir (Okvuran, 2000: 12).

Dogaclama, oOgrencinin gercek hayatta karsilasabilecegi durumlarla ilgili
hazirlikli olmasini saglar.

Dogaglamalarda ortaya ¢ikan sasirtict durumlar onun kendi i¢ dinamiklerinden
kaynaklanir, belli kaliplar verilse de igerisinde yaratma eylemi bulundugundan

dogaglamalarda “slirpriz” unsuru 6n plana ¢ikar.

“Dogag¢lamalar siirprizierle doludur. Dramada baslangicta hep kontrol
edilemeyen, beklenmeyen olasiliklar oldugu ve bunun dramamin dogasindan
kaynaklandigi ve ogrenci tutumlart icinde ortaya ¢ikabilecegi belirtilebilir”

(O’Toole, 1992: 231).

Dogaglama dramayla Oykii olusturma etkinliklerinde 6zellikle yaraticiligin ve
temel dil becerilerinin gelistirilmesinde faydali olabilecegi diisiiniilen bir tekniktir.
“Calisma stiresinde diyaloglar dogal olarak ¢ocuklar tarafindan olusturulurken, ko-
nusma ve anlama yetileri de gelisir” (Bayram vd., 1999: 17). Dogaglama,
ogrencilerin, duruma uygun dili aninda bulmalari, akict ve dogru bigimde
konusmalar1 i¢in dogal bir gereksinim ve c¢aba da yaratmaktadir. Bu ¢alismalarin,
katilimcilarin, yaraticiliklarini tam ve dogru konusma becerilerini  gelistirdigi

sOylenebilir (Aslan, 2007: 36).

“Dogaclama swrasinda bireyler, yasadiklar: ya da gézlemledikleri gercek
olaylarla kurgusal olan arasinda iliskiler kurarak degisik duygular yoluyla
disavurumda bulunurlar. Diger taraftan dramada doga¢lama, katilimcilarin
sozciik dagarciginin  gelismesine, akict ve anlamli konusmalarina katk
saglamaktadir. Dogaglama, her tiirlii arag¢-gerecten ya da oykiiden yola ¢ikarak
yapulabilir. Bu da yaratict diistincenin gelismesine dogrudan katki saglar.
Hazirlik  yapiarak  gelistirilen — dogac¢lamalarda,  kiiciik  kiimelerde
canlandwrmalar icin 6nceden iizerinde konusulur ve diizenleme yapilir. Daha
sonra prova yapip kiimenin geri kalanina kisa sahneler olarak sunular yapilir”

(Ataman, 2009: 15).
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Drama etkinliklerinde iki tiir dogaglamadan s6z etmek olasidir. Birincisinde
katilimcilarca belirli bir hazirlik yapilir. Ancak sonug¢ belirlenmez. Buna
sinirlandirilmis dogaclama denebilir. ikincisinde ise hicbir 6n hazirlik yapilmadan
dogaclamaya gegilir. Burada da sonug¢ dngoriilmez. Bu tiir dogaglamaya spontane ya

da serbest dogaclama denebilir (Aslan, 2007: 36).

“Dramada dogaglama yapabilme, grubun hazir olus durumuyla
baglantilidir. Grup dramada alacagi egitim siireci ve o giin iginde aldig
dogaglamaya hazirlik amaglh oyun siireglerinin sonunda spontane ve akici

olarak bir 6ykiiyii yaratma durumu icine girebilir” (Okvuran, 2000: 12).

Dramayla Oykii olusturma etkinlikleri sirasinda dogaclama teknigini
kullanirken dikkat edilmesi gerekenler sunlardir:

1- Dogaclamalar sirasinda 6zellikle sessiz kalinmasi 6nemlidir. Eger disardan
miidahale edilirse dogaglama biter.

2- Dogaglamalara renk katmak i¢in ¢esitli nesneler ve esyalar kullanilabilir.

“Dogaglamada bazi materyallerin (mask, kukla vb.) abartilarak
kullanilmast oyuna eglenceli ve mizahi bir hava getirecektir. Boylece

cocuklarin rahatlamalart saglanmis olacaktir” (Dirim, 1998: 62).

3- Dogaclamalarin bir amag¢ ¢ergevesinde yapilmasi daha yararli kazanimlar
elde edilmesini saglayacaktir.

4- Dogaclamalar yapilirken 6grencinin kendisini izleyenlerle ilgilenmemesi
gerekir.

5- Dogacglama tikandiginda catisma ani olusturarak bir ¢ikis noktast bulmak

Onemlidir.

3.2.5.3. 2. Yardimc1 Drama Teknikleri

Dramayla oykii olusturma etkinliklerinde “rol oynama” ve “dogaclama” gibi
temel tekniklerinin yan1 sira “anlat1 teknigi, biling koridoru, bos sandalye, boliinmiis
ekran, dansla drama, dedikodu halkasi, donuk imgeler, dramatizasyon, durum
calismasi, diislinceyi izleme teknigi, forum tiyatrosu, fotograf karesi / ani, gercek an,

geriye doniig, goriismeler-sorgular, i¢ ses / kafa sesi, katilimci liderlik (6gretmenin
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role girmesi, kenardan yonlendirme (disardan ydnlendirme), kukla dramasi,
mektuplar, miizikle drama, 6nceki zamani bolme teknigi, 6zel miilkiyet / bitmemis
nesneler, pandomim, paralel g¢aligma, resim yapma, ritiieller-seremoniler, rol
degistirme, rol iginde yazma, rol kartlari, sicak sandalye, toplant1 diizenleme, zihinde

canlandirma” gibi yardime1 teknikler de kullanilmistir.

3.2.5.3. 2. 1. Anlat1 Teknigi

Giinliik hayatta konusma becerisinin gelisimine bagl olarak herkes bir seyler
anlatir. Bazen kendi yasadiklarini ya da bilgisini, bazen de duydugu ya da gordiigiinii
anlatir. Ancak teknik olarak anlatinin dramada kullanimi, degisik bi¢cimlerde olabilir.
Bir dykiiniin canlandirilmasi sirasinda 6zetleme yapmak icin anlatiya basvurulabilir.
Bir karakter Oykiiyii anlatirken digerleri onu canlandirabilir ya da sahneler birbirine
bagl olarak anlatilir, lizerine yorumlamalar ve ¢6ziimlemeler yapilir. Anlati teknigi,
dil gelisimini, estetik egitimi ve sosyal davraniglar1 gelistirmek icin olanaklar sunar.
Drama icinde anlatiyr kullanma diizeyi, katilimcilarin ortak kararlarmin yani sira
canlandirmanin dramatik drgiisiine de baglidir. Ozellikle kiigiik cocuklarla ¢alisirken
drama caligmalarinin ilk evresinde, 6gretmen Gykiileme yoluyla 6grencileri drama
calismalarina katilmaya ydnlendirebilir. Oykii 6grencilerin beklenen canlandirmayi
yapabilmeleri i¢in agir agir okunur ve gerekli yerlerde aralar verilir. Caligma
stirerken Ogrenciler kendilerini daha fazla gilivende hissedince Ogretmen karari
gitgide daha fazla dgrencilere birakabilir. Oykii akic1 hale gelince bireylerin neler
yapacagl ve nasil davranacagi bireylerin kararma birakilabilir. Ornegin, A kisisi
oykiiyii okur, B kisisi canlandirir, daha sonra roller degistirilebilir (Oztiirk, 2007a:
127).

Dramayla 6ykii olusturma caligmalarinda 6grencilere bilgi vermek amaciyla
canlandirma Oncesi ‘“anlati teknigi” kullanmilmistir ve bu teknikle Ogrenciler

canlandirmalar sirasinda anlagilmasi zor olan durumlar agikliga kavusturmuslardir.

3.2.5.3.2. 2. Bilin¢ Koridoru

Drama etkinlikleri icerisinde kahramanin karsilastig1 herhangi bir ikilemi ya da
icinden ¢ikamadigi durumu gormesine yardimci olan tekniktir. Sahne diizeni,
kisilerin yiizleri birbirine doniik olarak karsilikli iki sira halinde dizilmelerini

gerektirir. Ana karakter, insanlarin olusturdugu iki sira arasinda yiirlir ve bu sirada
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kiime tiyeleri, kahramanin karar veremedigi konuda kendi goriislerini soylerler.
Ogrencilerin her biri degisik diisiince ve duygular1 yansitan birer ciimle sdyleyerek
karakterin vicdaninin sesi olurlar. Bu siirecte, koridor boyunca 6nerilen diisiinceler
ve duygusal uyarimlar, karakterin bir karara varmasina yardimci olur. Ana karakter
gecidin sonuna ulastiginda kararini verir. Bu teknik “diisiince tiineli” olarak da bilinir
(Oztiirk, 2007a: 128).

Biling koridoru olusturan Ogrenciler hayatta farkli seceneklerle bas basa
kalmay1 ve giinliikk hayatta karsilasacaklar1 c¢esitli sorunlara farkli ¢oziim yolu

bulmay1 6grenirler.

3.2.5. 3. 2. 3. Bos Sandalye

David Davis’e gore, sorun irdelemeye yonelik bir tekniktir. Karsilikl iki sira
olarak oturulur. Her iki siranin gorebilecegi bir yerde bos sandalye vardir. Bos
sandalyeye gercek bir kisi degil, dogaclamalardaki kahramanlar oturtulur. Bu
kahramanlar, gruplarin sorular yoneltecegi diigsel kahramanlardir. Bu digsel
kahramanin sorunu irdelenir. Bir grup soru sorarken bu sorular ig¢in birakilan
diisiinme siiresinden sonra diger gruptan kendini hazir hissedenler bu sorulara cevap
verir (Aktaran: Karakus, 2000: 24).

Problem ¢6zme, sorgulama gibi etkinlikleri icerdigi i¢in yaraticithigin ve
kendini ifade etme giicliniin gelistirilmesine katki saglar. Bu teknikte dikkat edilmesi
gereken husus sandalyeye oturanin Ogrencinin kendisinin degil canlandirdigi

karakterin olmasidir.

3.2.5. 3. 2. 4. Boliinmiis Ekran

Bu teknikle 6grenciler farkli zaman ve yerde gergeklesen iki ya da daha fazla
sahne tasarlayip, daha sonra da filmlerde oldugu gibi bu iki sahnenin arasindaki
olaylari, ileri ya da geri gitme biciminde ¢aligirlar. Sahneleme bi¢imi, ¢alismanin
biitiiniinli bozmayacak bigimde boliinmelidir. Béliinen bu sahnelerin kurgulamasinin,
baglantilarinin ve karsilikli iligkilerinin ¢ok dikkatli bir bigimde hazirlanmasina
Oonem verilmesi gerekmektedir (Orta, 2009: 171-172).

Oykii olusturma calismalarinda siklikla kullanilan bir tekniktir. Biitiin bir
olayin icindeki ¢atigsmalarin gosterilmesi i¢in bu teknikten faydalanilir. Bu teknikle

kahramanin hem ¢ocuklugu hem de yetigkinlik donemi tek bir sahnede gosterilebilir.
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Canlandirma sirasinda ana temadan uzaklagilmadan bir boliinme yapilmali, bir grup
canlandirma yaparken diger grup “donuk imge” teknigini kullanarak sahne

biitiinliigiinii korumalidir.

3.2.5. 3. 2.5. Dansla Drama

Dans, ¢ocugun beden hareketleriyle miizigi yorumlamasidir. Cocuklara uygun
miizik pargalar1 dinletilerek, 6zgiirce, i¢lerinden geldigi gibi dans etmeleri saglanir.
Cocuk basi, boynu, omuzlari, kollari, bacaklari, kalcasi, agzi, dili, gozleri ve
kaslariyla dansa katilabilir. Miizigin ritmi ile ¢esitli hareketler yaratilir. Miizige tepki
gbsterme, miizige gore hareket etme ¢ocuklarda gok erken yaslarda baslar. Ornegin,
bebeklerin sarki ve tekerlemelerin ya da hareketli bir miizik parcasinin ritmine gore
sallandiklari, el ¢irptiklart gézlemlenir. Cok kiiciik yaslarda baglayan bu duyarlilik
egitimde drama programiyla yaratici bir bicimde gelistirilmelidir. Yaratic1 dans ve
miizikli dramatizasyon ¢ocuklarin kendilerini ifade etmelerini sagladig1 gibi biiyiik

ve kiiciik kas gelisimine de katkida bulunur (Dirim, 1998: 68).

“Dans dramasinda bireyler kendilerini daha rahat hissederler, stresten
uzaklagsma imkant bulurlar. Ancak drama calismalarindaki dans etme
calismasi, baskalarindan ogrenilen dans figiirlerinin tekrar edilmesi seklinde
degildir. Dans dramasinda bireyler, duygularini, diisiincelerini, hissettiklerini
iclerinden geldigi gibi dans ederek ifade ederler. Belli dans figiirlerini 6grenmis
kisilerin dans dramsina katilmalar: biraz zaman alabilir. Ciinkii bu tiir bireyler,
miizigi duydugu anda ogrendikleri dans figiirlerini yaparlar ve iglerinden
geldigi gibi dans edemezler. Ancak bu sorun da zamanla asilabilir” (Giiney,

2009: 67).

Dramada dans ve devinim &grencilerin derse ilgilerini ¢ekmek igin

kullanilabilecek etkili bir aragtir.

3.2.5. 3. 2. 6. Dedikodu Halkas1

Drama etkinlerinde kahramanlarin davraniglar1 grup tarafindan olusturulan bir
halka i¢inde, dedikodu yapilarak elestirilir. Grup iginde dedikodunun siddeti
abartilarak biiylir. Amag canlandirilan Gykiiniin igerisindeki gerginlik ve catigsmalari

arttirmaktir.
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3.2.5.3.2.7. Donuk Imgeler

Drama etkinliklerinde dnemli bir durumu gergeklestirirken 6grencilerin donuk
bir fotograf olusturmasidir. Oyundaki eylem ve soz, bir fotograf gibi ya da videodaki
gibi dondurulur. Liderin diizenlemesiyle gerceklestirilen imgesel fotograflara, o
dogaclamanin disinda kalan diger 6grenciler de yorumlariyla katilarak genel bir
degerlendirme yapilir. Donuk imgeler, bireysel ya da kiime olarak durus bulmayi
gerektirir. Kiimelerden, diger hazirlanmis donuk imgeleri igeren dykii anlatmalari
istenebilir. Bu sozlii dogaglamalara egilimi az olan 6grenciler icin etkili bir yoldur.
Donuk; imgeler diislinceyi izleme, forum tiyatrosu, onceki / sonraki sahne
teknikleriyle yararl bigimde birlestirilebilir. Diger tekniklerde oldugu gibi bu teknigi
de neden kullandigimizi bilmemiz gereklidir. En temel neden, katilimcilarin kendi
bedenlerini kullanarak 1ii¢ boyutlu duragan gorintiiler (fotograflar) ortaya
cikarmalaridir. Bununla birlikle teknigi ¢ok farkli bicimlerde kullanmak olasidir
(Oztiirk, 2007a: 128). Donuk imge zihindeki canlandirilan olaym ve duygunun
donarak anlatilmasidir. Oykii canlandirilirken liderin yonergesiyle katilimcilar ¢catisma
ya da gerilimin ylikseldigi noktada donarlar. Boylelikle canlandirmanin en can alict
boliimii gozler Oniine serilmis olur. Bu an daha sonra katilimcilar tarafindan
yorumlanir ya da tekrar canlandirilabilir. Oykii olusturma etkinliklerinde “heykel”
caligmalar1 donuk imgeler teknigiyle yapilir. Ogrenciler kendi bedenlerini kullanarak
bir olayi, diisiinceyi ve duyguyu gorsel olarak sunabilmek i¢in heykel pozisyonunu
alirlar. Daha sonra lider 6gretmen ve 6grenciler bu heykeli incelerler ve heykelin
durusundan, verdigi mesaji ¢ikarmaya caligirlar. Tiim bunlar sonunda ortak bir dykii
olusturulur ve bu 6ykii canlandirilir.

Arastirmamizda “Yarim Birakilmis Oykiiyii Tamamlama” etkinlikleri sirasinda
“donuk imge” tekniginden yararlanilmistir. Ogrenciler dykiiniin devamini dramatize
ederlerken canlandirmada gerilimin ve catismanin en yiiksek oldugu noktada
donmuglardir. Boylece Oykiiniin en dikkat ¢ekici yoniinii gdzler oniine sermislerdir.
Daha sonra bu bolim degerlendirme asamasinda Ggrenciler tarafindan tartigilip

yorumlanmustir.
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3.2.5. 3. 2. 8. Dramatizasyon
Daha ¢ok yazili bir metne dayali olarak bir konunun, oykiiniin ya da bir

durumun canlandirilmasidir (Oztiirk, 2007b: 203).

“Herhangi bir metnin aynen ve katilimcilarin katkisimin alinmadan

canlandwrilmast egitimde drama ¢alismalarinda daha ¢ok dramatizasyon olarak

adlandrilir” (Adigiizel, 2007b: 24).

Dramatizasyon benzer tekniklerle karsilastirildiginda sinirlari belirlenmis,
oynayanin ¢ok fazla dogaglama 6zelligi katmadig1 sadece verilenden yola ¢ikilarak
yapilan bir drama teknigidir. Canlandirmada olay ¢ok az degisir ya da degismez.

Dramatizasyon teknigi katilimciya belirli sinirliliklar getirir. Yaraticilik diger
tekniklere gore daha smirhidir. Katilimer belirli bir olaya sadik kalmak zorunda
oldugu i¢in, olaya kendinden fazlaca bir sey katamaz. Ancak 6greneni pasif olmaktan
cikardigr icin gecmiste oldukea etkili olmus ve teknik olarak kullanilmistir (Aslan,
2007: 37). Drama caligmalarinin aksine lider, dramatizasyonda ¢ok daha aktif,
yonlendirici ve belirleyicidir. Sozgelimi 6gretmen metni okur ya da anlatir, rolleri
dagitir, bu kez cocuklarin okuduklar1 6ykiiyii canlandirmalar1 beklenir. Bu tiir
canlandirmalarda tiyatroya benzer bir calisma siireci izlenir. Ogretmen ya da lider bu
stiregte etkindir, sik sik araya girerek akisa yardim edebilir, sdylenmek istenilenleri
hatirlatabilir. Dramatizasyonda metinlerin canlandirilmasi sirasinda ciimlelerin aynen
sOylenmesi gibi bir zorunluluk yoktur. Eger 6gretmen isterse dykiiyii okurken kesip,

cocuklarla birlikte canlandirmaya yeniden devam edebilir (Adigiizel, 2006b: 21).

“Bu teknikte temel olan, metne bagli olarak oyunlastirmadir. Herhangi
bir konunun, metnin secimi, rollerin dagitimi daha c¢ok lider tarafindan
yapilmaktadir. Ornegin lider, katthmcilara roman, siir, Oykii vb. yazin
tiirlerinden birinin tiimii ya da bir béliimiinii okur, anlatir. Daha sonra da
rolleri dagitir ve katilimcilardan bu Oykiiyii canlandwmalarini ister. Bu tiir
canlandwrmalar, tiyatro gibi benzer bir siireci izlemektedir. Bu teknigin
kullanilmast durumunda, oykiiniin, romanin vb. katiimcilara, yonelik olmast,
sahne ve giysilerin oykiide anlatilan ger¢ek atmosferi yansitan, karakterlerin de
ilging olmasina o6zen gosterilmesi gerektigi belli ozellikleri olarak dne

ctkmaktadir” (Orta, 2009: 176).
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Dramatizasyon iki sekilde yapilmaktadir. Birincisi eldeki bir metnin
canlandirilmas1 seklindedir. Burada O6grenciler metni dogaclama ve rol oynama
tekniklerini kullanarak canlandirirlar. Ogrenciler canlandirma esnasinda metnin ana
temast degistirmeyecek sekilde oyunun igeriginde, zamaninda ve mekaninda kii¢iik
degisiklikler yapabilirler. Yazili metinde aynen bagl kalinarak oykii ya da olay

canlandirilir. Bu teknik ¢ocuk piyeslerini hatirlatir.

“Bir oyun metninin canlandwrilmast bu tiirde esastir. Bu tiir biitiin
pivesleri, kiiciik tiyatro oyunlarini kapsar. Secilecek tiim oyunlar, sahne ve

giysiler ger¢ek havayt yansitir ozellikte olmalidir” (Adigiizel, 1993: 113).

“Bu tiirde hazirlik olduk¢a uzun siirebilir. Oyun metni ile yapilan bu
dramatizasyon tiiriiniin ~ ozelligi, oyuncunun konusma ve hareketlerini
ogrencinin  imgellem giiciiniin  degil, segilen metnin planlanmasidir.
Konusmalarin ezberlenmesi ve hareketlerin belli kaliplara dokiilmesi bu tiir igin
bir gerekliliktir. Dramatizasyonun bir metin ile yapilan ¢alismalarinda oykiiniin

va da metnin segimi son derece onemlidir” (Adigiizel, 1993: 114).

Dramatizasyonun ikinci seklinde ise Ogrenciler herhangi bir metne bagh
kalmayip, 6gretmenin yonlendirmesiyle gordiigii, okudugu ya da dinledigi bir olay1

ya da Oykiiyii canlandirirlar.

“Bu tiir dramatizasyon bireyi okudugu, gordiigii, isittigi tattig1 herhangi
bir seyi canlandirmasidir. Bu tiiriin en 6nemli ozelligi konuya bagli kalinmadan

muhayyile giiciine bagl olarak olusturulmasidir” (Karateke, 2006: 39-40).

Bu agamada lider 6gretmen belirleyicidir ve uygulama esnasinda etkin bir rol

oynar.

“Ogretmen dramatizasyona baslamadan énce bir hikdye okur veya
anlatir. Ya da resimler gosterir. Hikdye ne sekilde sunulursa sunulsun, burada
onemli olan, hikdyedeki karakterlerin ve olaylarin etkilesiminin agik bir
bicimde ortaya konmasidir. Cocuk bu etkilesimi iyi kavramalidir.
Dramatizasyon yapilirken her ¢ocuk istedigi karakteri kendisi secer. Ogretmen

sadece hikdyeyi seger ve sunar. Ancak, hikdyenin ¢ocuklarin yasina ve gelisim
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diizeylerine uygun olmasina, siiresinin ¢ok uzun ya da kisa olmamasina, kolay
oynanabilmesine, her ¢ocugun katilimina uygun olmasina, o6gretici, egitici

nitelik tagimasina dzen gésterir” (Dirim, 1998: 67).

Dramatizasyon dramanin alt bir teknigi oldugu halde egitici drama ve yaratici
drama kavramlariyla karistirilabilmektedir.

Arastirmamizda 6grencilerle yapilan uygulamalarda dramatizasyondan siklikla
faydalanilmistir. Ozellikle “Yarim Birakilmis Oykiiyii Tamamlama” etkinlikleri
sirasinda dramatizasyon teknigi uygulanmistir. Ogrenciler metnin yarim kalan
kismint dogrudan dramatize etmisler, dykiiniin sonrasin1 da dogaclama teknigiyle
gelistirmiglerdir.  Boylelikle metin  odakli  bir dramatizasyon caligsmasi

sergilemislerdir.

3.2.5.3.2.9. Durum Calismasi

Problemli bir durumdan yola ¢ikilarak yapilan dogaclamalara dayali bir tekniktir.

Grup daire seklinde oturur ve bir problem belirlenir. Problemin kahramani i¢in
grup disindan Ozelliklere sahip bir kisi saptanir. Sorun hakkinda dogaglamalar
yapilir. Kendini giivende hissetmek isteyen, utanga¢ Ogrencilerin bulundugu bir

sinifta bu teknik etkili olabilir ( Karakus, 2000: 24).

3.2.5.3.2.10. Diisiinceyi izleme

Bir karakterin aklindan gegen ve duyamadigimiz, diisiinceleri agiga vurulur.
Gruptaki 6grenciler canlandirmalarini yaparken bir pozisyonda donarlar. Lider
Ogretmen o 6grencilere diisiince ve duygularini yiiksek sesle ve birkac ciimleyle an-
latmalar1 i¢in soru sorar. Bu her 6grencinin omzuna hafifce dokunma ya da onlarin
basinin iistiinde mukavvadan yapilmis bir diislince balonu tutmayla olur. Se¢enek
olarak diislince izleme, sinifin bir iiyesinin sinif i¢indeki bir karakterin duygularini ve
diisiincelerini yiiksek sesle sdylemesi bigiminde de olabilir. Bu teknik, kolaylikla

“Donuk Imge” teknigiyle birlestirilebilir (Oztiirk, 2007a: 130).

3.2.5.3.2.11. Forum Tiyatrosu
Toplumsal sorunlara farki ¢6ziim Onerileri getirmek icin ¢ok uygun bir drama

teknigidir. Ogrencilerin tartismalarmi ve fikirlerini dzgiirce ifade etmelerini saglar
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“Forum tiyatro, bir tiyatro tiirii olmakla birlikte toplumsal konular: ele
almasi ve degisik yaklasim ve ¢oziimler iiretmeye olanak saglamasi, izleyen ve
izleneni oyuna katmasit nedeniyle egitimde drama c¢aliymalarinda bir teknik
olarak da kullanilmaktadur. Bir oyun boliimii ya da doga¢lama, kiiciik bir kiime
tarafindan oynanmirken oyunun herhangi bir yerinde oyuncularin ya da
izleyicilerin oyunu durdurup (dondurup) oyunun gidigine miidahale etmeleridir.
Rol alabilirler, rol kisilerini sorgulayabilirler, oynanan oyunun seyrini
degistirebilirler. Bu baglamda sorunun nasil c¢oziilecegine iliskin yanitlar
aranmir.  Yalmzca oyuncular sorumlu degil, aymi zamanda gozlemciler
(izleyiciler) de sorumludur. Ciinkii onlar da oyunun yéniinii etkileyeceklerdir.
Béylece katilimcilarin ya da gézlemcilerin dramayr kuralli bigimde etki-
lemelerine izin verilmis olur. Dramada yeni denemeler icin bir ¢esit deney
ortami gibidir. Siirecin degerlendirilmesi icin ¢ok uygun bir tekniktir” (Oztiirk,
2007a: 130).

3.2.5. 3. 2.12. Fotograf An1/ Tablo
Drama etkinliklerinde siklikla kullanilan tekniklerden biridir.

Gruptakilerin birkagindan bir fotograf olusturmalar1 ve daha sonra
katilimcilardan bu fotografa katkida bulunmalart istenir. Gruptaki katilimeilar
fotografi olusturmaya baslarken bir baslangi¢c ani1 belirlenir ve daha sonra digerleri
buna katkida bulunmaya baslarlar. Birka¢ kisiyle baslayan etkinlige daha sonra
katilimcilarin  tiimii  katilarak genel bir fotograf olusturulur. Bu tablonun
olusturulmas: sirasinda katilimcilarin - yerini tam olarak koruyabilmesi ig¢in
digerlerinin miimkiin oldugu kadar hizl1 hareket etmesi gerekir. Bu nedenle herkesin
aldig1 bicimi aklinda tutmasi onemlidir. Dogaclamalar yapilirken de gruplardan
fotograf yapmalar istenebilir ve rolleri agikca belirlemek i¢in, herkesin rol igin
belirledigi durumu almasi istenerek, diger katilimcilardan bunlarin kim oldugu, ne is
yaptiklar1 vb. konular1 betimlemeleri istenir. Boylelikle, canli bi¢imde fotografin
yapilmasina karar verilir. Fotograf olusturulunca bir mermer ya da tas blok olarak
heykel olusturma agsamasina gecilebilmekte, bunun i¢in de katilimcilarin birbirlerine
yakin olmasi, yakin durmasi ve heykelin dogal bir parcalar1 olmasi gereklidir. Heykel
tamamlandiginda, tam ifadesi anlasildiginda heykel ¢oziilebilir. Bu sirada miizikte

kullanilabilir (Orta, 2009: 174).
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3.2.5.3.2.13. Ger¢cek An
O’Neill, Lambert ve Neelands’a goére, grubun drama i¢in bir son sahneyi
tasarlamasini gerektiren tekniktir. Gruptakiler sonug¢ sahnesi i¢in bir “odak noktas1”

olustururlar (Aktaran: Akar, 2000: 31).

3.2.5.3.2.14. Geriye Doniis
Sinema dilinde “flashback” olarak bilinen, zamanin geriye alinmasiyla

olusturulan bir drama teknigidir.

“Drama siirecinde, rol kisi ya da kisileri saniyeler, dakikalar, giinler ya da yillar once
olan olaylart canlandirir. Bu siire¢ karakterlerin ge¢mislerini, odaklandiklar: ya da icinde
bulunduklart durumu gérmelerini saglar. Aymi zamanda bugiinle de baglanti kurmaya
yardimct olur. ‘Dramatik ge¢mis ve simdi’ kavramlari arasindaki iliski, oyun ya da
dogaglama devam ederken ge¢cmiste yasanmis olan sahneler, aralara serpistirilerek
pekistirilebilir. Bir karakterin ge¢misinde yasanmis onemli bir sahne ‘donuk imge’ ile ya da
sahnenin degisik yerinde canlandiriabilir. Sozlii ya da sézsiiz dogaglama olarak

gerceklestirmek olasidir” (Oztiirk, 2007a: 132).

Arastirmamizda ogrencilerle yapilan uygulamalar sirasinda zaman zaman
geriye doniis tekniginden faydalanilmistir. Ogrenciler dykiideki olayi tiim boyutuyla
anlatmak i¢in kahramanin ¢ocukluguna ya da bir siire 6nceki durumuna kisa dontisler

yaparak Oykiiniin ge¢gmis ve simdiki zaman dilimlerini gozler 6niine sermislerdir.

3.2.5. 3. 2. 15. Goriismeler-Sorgular

Drama c¢alismalarinda, bilgi, tutum, davranis ve yetenekleri ortaya
cikarabilmek icin farkli durumlar yaratilmasina dayali bir tekniktir. Bu teknikte
uygun sorular sorularak bireylerin olasi tepkileri ortaya c¢ikarilir. Ailelerle,
arkadaglarla yapilan goriismeler, mahkeme oturumlari, sozlii sinavlar bu tiir
caligmalara Ornektir. Goriigmeler-sorgular teknigiyle gercek yasam durumlarinda
gerekli olan giiven duygusunun olusturulmasi, olaylarin benzer ve farkli yonlerinin
goriilmesi gibi kazanimlar elde edilebilir. Ayrica bu calismalarda, degisik olaylar
haber diline ¢evrilir, uygun dil segilerek gazete bagliklar1 hazirlanir, medyada segilen

haberler tartisilarak drama calismalar yapilabilir (Oztiirk, 2007a: 137).
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3.2.5.3.2.16. I¢ Ses / Kafa Sesi

Drama calismasinda karakterlerin karsilastigi bir sorunun karmasik yonlerini
aydmlatmak i¢in bu teknik kullanilir. Ornegin aralarinda ¢atisma durumu olan iki
karakter secilir. Gruptan iki kisi daha secilir. Segilen kisiler ¢atisan kisilerin i¢ sesi
(kafa sesi) olurlar. O karakterin, sanki sesli olarak diisiiniiyormus gibi ¢atisan
diistincelerini dile getirilirler ya da ahlaki ve siyasi tercihlere dayali olarak karaktere
onerilerde bulunabilirler. Oneriler daha 6nceki siiregle iliskili olmalidir. I¢ ses,
sahibinin sesi gibi de diisiiniilebilir. Bu teknikte karakterler, karsilasilan sorunlarin
ayrimina daha fazla varirken digerleri duruma karakterle birlikte girerek

diisiincelerini belirtip gerilimi artirp azaltabilirler (Oztiirk, 2007a: 132).

3.2.5.3.2.17. Katihmai Liderlik (Ogretmenin Role Girmesi)
Ogretmenin farkli nedenlerle oyunun / etkinligin iginde rol almasiyla

olusturulan bir drama teknigidir.

“Ogretmenin rol almasi demek, ogretmenin de bir rol alarak 6grenciler
icin ya da ogrencilerle birlikte oynamasidir. Ogrenciler ve 6gretmenin arasinda
actk bir anlasma olmalidir, boylece o6grenciler ogretmenin ne zaman rol
yaptigini  anlayabilirler. Aymi  zamanda 6grencilere  etkinlige  katilip

katilmayacaklar: yoniinde agtk ipuglari verilmelidir” (Glineysu, 1991: 60).

Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde 6gretmenin role girmesinin sebebi
calismay1 dengelemek, dramatik kurguyu sekillendirmek ve 6grencilerin hedeflerini

disina ¢ikmalarini 6nlemek igindir.

“Katthmci  liderlik  tekniginde  oOgretmen, ddeta  ogrencilerden
biriymisgesine davranir, onlar gibi konusur, giiler, sakalasir, ¢iglik atar, aglar.
Ancak bu sirada oyunu yonlendirmeden kacinmak durumundadir. Ogretmenin
burada yapmasi gereken tek sey, kendisine verilen rolii, grubuyla ortiiserek

oynamaya ¢alismast olacaktir” (Koklii, 2003: 74).

Drama uygulamalar1 sirasinda katilimer liderlik, 6zellikle ilkogretim
ogrencileri ile drama s6z konusu oldugunda, miimkiin oldugunca olaylarin akisina

miidahale etmeden katilmak bigiminde olmalidir. Ogretmenin kendisi de oyundaki
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rollerden birini TUstlenerek siirece dogrudan katilirken, daha c¢ok kendi rol
cercevesinde oyuna katilmali, oyunun akisini agik¢a yonlendirmeye girismemelidir.
Tersi durumda uygulanan teknik, katilimci liderlik tekniginden c¢ok anlatma
teknigine doniigiir. Ozellikle oynanan oyunun yapisi gerektirmiyorsa Ogretmenin
anlatma teknigine basvurmasina gerek yoktur. Katilimci liderligin 6nemli bir katkisi
ogrencilerdeki motivasyon artis1 olduguna gore, bu katkidan yararlanmak isteyen
Ogretmen, kendisi de bir rol alarak oyuna katilmali ancak, oyuna katilan 6grencilere

nasil oynayacaklarini géstermemelidir (Onder, 2006: 92).

3.2.5.3.2.18. Kenardan Yonlendirme (Disardan Yonlendirme)

Bazen O6gretmen, drama etkinligini tipki bir spor takimi calistiricist gibi
disaridan yonlendirir ve aciklamalar yapar. Belirli oranda bilgi vererek siireci
baslatir. Yonlendirme sirasinda sozel agiklamalar, yonergeler verdigi gibi, ¢cok sik
olmamak {izere, kendisi model olarak, davraniglarin 6rnegini de gosterebilir.
Kenardan yonlendirme yapilirken miimkiin oldugu kadar soézel ifade ornekleri
verilmeye calisilmali, ¢ocuklarin kendi rol davranislarini yaratmalar1 saglanmalidir
(Giirol, 2002: 27). Kenardan yonlendirme teknigiyle 6gretmen etkinliklere miidahale

etmez. Sadece bazi 6zel durumlarda siirece dahil olur.

3.2.5. 3. 2.19. Kukla Dramasi

Bu teknikte 6grenciler farkli sekillerde ve karakterlerde kuklalar kullanarak
canlandirmalar yaparlar.

Kukla dramasi sahnenin olmamasi nedeniyle kukla tiyatrosundan ayrilan bir
drama teknigidir. Kukla dramasinda seyirci yoktur, yani tiim ¢ocuklar ellerindeki
kuklalar ile kukla dramas1 ¢alismasina katilirlar. Kukla dramasinin en 6nemli yarari,
bir topluluk ya da grup 6niinde kendini ifade etmekten ¢ekinen ¢cocuklarin kendilerini
kuklalar sayesinde dolayli olarak ifade etmelerine, kendilerine giivenmelerine imkan
vermesidir. Cocuklarin en ¢ok ilgisini ¢eken drama teknigi olan kukla dramasinin
parmak kuklasi, el kuklasi, comak kuklasi, ipli kukla, gdlge kuklas1 gibi ¢esitli tiirleri
vardir (Giiney, 2009: 67-68).
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3.2.5. 3. 2. 20. Mektuplar

Var olan dramaya yeni bir diislince, odak ya da gerilim katmak amaciyla
grubun tamamina ya da grubun bazi iiyelerine lider 6gretmen tarafindan mektup
verilir. Onceden hazirlanan bu mektup etkinligin seyrini degistirebilecegi gibi, ikilem
durumunda 6grencilerin karar vermelerine yardimei olabilir. Bu teknik “Rol iginde
Yazma” teknigi icindeki yer alabilen mektup yazma etkinligiyle karistirilmamalidir
(Oztiirk, 2007a: 132).

Arastirmamizda Ogrencilerle yapilan uygulamalar sirasinda mektuplardan
faydalanilmistir. “Heykel Olusturma™ etkinlikleri sirasinda Canakkale Savaslari’nda
sehit diisen bir askerin ailesine mektup yazmasi ve sonra okumasi bu teknigin

kullanilmasina ornek olarak verilebilir.

3.2.5. 3. 2. 21. Miizikle Drama

Ozellikle daha énce hi¢ drama faaliyetine katilmamis dgrenciler igin kullanlan
bir tekniktir, 6grencilere baslangicta bir miizik aracinin ritmine uyarak yiiriimeleri
(yavas, hizli tempo ile) Onerilebilir. Miizik esliginde yapilan drama etkinligi,
yasantilarin, duygularin ifade edilmesine yardimeci olur. Bu konuda 6nemli olan,
canlandirilacak konuya uygun miizik parcasinin secilmesidir. Ozellikle degisken
tempolu, bazen yavaslayan, bazen hizlanan miizik parcalari, hareketten harekete,
durumdan duruma geg¢isi anlatmak i¢in uygun olabilir (Giirol, 2002: 28-29). Miizikle
beraber Ogrenciler viicutlarini ve mimiklerini uyum i¢inde kullanma firsatini

yakalarlar.

3.2.5.3.2.22. Onceki Zamam Bélme

Belirlenen bir problem ani oncesindeki yirmi dort saatin boliinmesi ve bu
zamanlarin canlandirilmasidir. Boliinen zamanlar1 gruplar donuk imge ile sunarlar.
Gruplarin  Oykiilerinin  uyum igerisinde olup olmadigina bakilip gruplar
yonlendirilebilir. Oykiiler birbirine uyarlanarak biitiin bir 6ykii olusturulup,

belirlenen problemin kaynagi arastirilabilir ( Karakus, 2000: 25).

3.2.5. 3.2.23. Ozel Miilkiyet / Bitmemis Nesneler
Bu teknikte ana karakter, 6zenle secilmis kisisel nesneler yardimiyla tanitilir.

Bu nesneler; mektuplar, raporlar, kostiimler, oyuncaklar, kimlikle ilgili belgeler vb.
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olabilir. Bu nesneler araciligiyla toplanan bilgiler sayesinde kurulan iliski, karakter
hakkinda 6nemli ipuclar1 verir. Bdylece bu kisisel nesnelerden elde edilen bilgilerden
yola ¢ikilarak, karakterin alt metnini olusturacak diislinceler, tartismalar yaratilabilir
(Orta, 2009: 176-177).

“Nesnelerden yola c¢ikarak Oykii olusturma” etkinlifinde bu teknige
basvurulmustur. Ogrenciler evlerinden getirdikleri nesnelerden yola gikilarak bir
kahramanin yasadig1 yer ve o kahramanin karakteri hakkinda bilgi vermisler, daha
sonra tim bu bilgi ve yorumlardan yola ¢ikilarak bir &ykii olusturulup

canlandirmislardir.

3.2.5. 3. 2.24. Pandomim

Pandomim, bir Oykiiyii hi¢ konusmadan jest ve mimik atmosferi iginde
hareketler ve isaretlerle anlatabilme sanatidir. Pandomim bir tiir sessiz ifade
bicimidir (Dirim, 1998: 44). Bu teknikte temel alinan s6z sdyleme degil viicut dilini
kullanmadir.  Oykiilestirme  calismalarinda  bazi  durumlarin  pandomimle
canlandirmasinda fayda vardir. Ogrencilerin konusma kadar beden dillerinin de
iletisim kurmada 6nemli oldugunu 6grenmeleri gerekir. Ayni1 zamanda pandomimle,
ogrenciler yaraticiliklarini ve hayal giiclerini 6zgiirce kullanirlar.

Oyunda basart saglanmasi, hem oynayanlarin, hem de izleyicilerin yapilan
hareketlerden zevk almalar1 ve eglenmeleri i¢in ¢ocuklarin pandomim teknigini iyice
kavramalari, bunda deneyim kazanmalar1 gerekir. Pandomim c¢ocugun ifade
yetenegini zenginlestiren bir oyundur. Aymi zamanda izleyenlerin neyin taklit
edilmek istendigine dair tahminler yiirtitmeleri cocugu pek sevindirir (Dirim, 1998:
44). Tirkge derslerinde atasozlerinin d6gretilmesinde, yeni sozciiklerin 6gretilmesinde

de pandomimlerden yararlanabiliriz (Karateke, 2006: 39).

3.2.5. 3. 2. 25. Paralel Calisma
Tim grubun hatta 6gretmenin de katilimiyla gerceklestirilen bir drama
teknigidir. Bu teknigin en onemli 6zelligi etkinlige tiim grubun katilmasina firsat

tanimasidir.

“Paralel ¢alisma teknigi, aymi konunun farkl bicimlerde ele alinip

canlandrilabilecegini gdstermek bakinmindan faydal bir tekniktir. Kiigiik bir
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koy igerisindeki genglerin yaptiklari, bir markette ¢calisan kigiler ve miisterilerin
durumlari, postanedeki insanlar, teneffiiste suf icerisindeki dgrenciler gibi
bircok konu, paralel ¢alisma teknigi ile canlandirilabilir. Bu teknigin en
belirgin ozelliklerinden biri de, tiim ¢cocuklarin gruplar hdlinde oyuncu roliinde
olmalart ve seyircinin olmamasidir. Drama lideri de yani ogretmen de, bu
gruplardan birine ya dahil olur (katilimci liderlik) ya da gruplar arasinda
dolasip yonlendirir (kenardan yénlendirme). Nitelikleri goz oniine alindiginda,

paralel ¢alisma teknigine, 6zgiin bir tekniktir de denilebilir” (Gliney, 2009: 64).

3.2.5.3.2.26. Resim Yapma

Ogrencilerin canlandirma ya da degerlendirme asamasinda resimler yaparak
kendilerini ifade ettikleri drama teknigidir.

Bu teknikte Ogrencilerden drama etkinlikleriyle ilgili resimler yapmalari
istenir. Bu teknik 6grendiklerini farkli bir bi¢imde ifade etmelerini saglar. Resim
caligmasi bittikten sonra 6grencilerle yaptiklari resim {izerine konusulur. Cocuklarin
resimlerle anlatmak istediklerini 6gretmen anlamaya calisir (Bilek, 2009: 37). Bu
sekilde resim yapma, cocuklarin yasadiklarini, 6grendiklerini hem kavramlagtirir
hem 6grendiklerini daha kalic1 yapar hem de ¢ocuklara duygu ve diisiincelerini farkl
ifade etme imkam verir. Canlandirma g¢alismasindan sonra yapilan resim yapma
etkinligi, bireysel olarak yapilabildigi gibi grupca da yapilabilir. Grupga yapilan
resim yapma caligmalarinda, bireyler ya bir duvar ya da biiyiik bir kagit kullanirlar

ve yaraticiliklarini birlestirmis olurlar (Giiney, 2009: 65).

3.2.5. 3. 2. 27. Ritiieller-Seremoniler
Bu teknikte drama etkinlikleri igerisinde cesitli dinsel torenler, ayinler ve

inaniglar bir ara¢ olarak kullanilir.

“Yapilan drama c¢alismalarinda, katilimcilarin, konu geregince, yil
doniimleri, inang ve deger sistemlerine uygun olarak ritiieller ve torenler
diizenlemesidir. Bu sayede ¢esitli yil doniimlerinin hatirlanmasi, amaci, gesitli
inang ve deger sistemlerinin arastirimast ve tartisilarak pekigtirilmesi

yapilabilmektedir” (Orta, 2009: 177).
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3.2.5. 3. 2.28. Rol Degistirme

Drama ¢aligmalar1 sirasinda Ogrencilerin oynadiklar1 rolii degistirmeleridir.
Bazi etkinliklerde 6grenciler tek bir dykiiniin i¢inde birden fazla rolii oynayabilirler.
Ornegin, ogrenciler aym1 oyun iginde hem anne hem de baba roliinii
canlandirabilirler. Bu teknik sayesinde 6grenciler, farkli rollerde farkli kisilerin

yerine gegerek empati kurma yeteneklerini gelistirirler.

3.2.5.3.2.29. Rol i¢cinde Yazma

Olay orgiisii i¢inde yer alan bir rolde yapilan yazili ¢aligmalardir. Cocuklarin,
ele alinan igerik dogrultusunda ve canlandirilan roldeki kisinin agzindan rapor,
mektup, kartpostal, cagri yazisi, mahkeme karar yazisi, toplanti duyurusu vb.
yazmalaridir. Bu teknik, siirmekte olan etkinlige yon vermek, gerilimi arttirmak ya
da yeni bir diisiinceyi devreye sokmak i¢in kullanilir. Cocuklarin okuma-yazma
becerilerini gelistirmelerine elverisli, etkili ve yaygin bir tekniktir (Oztiirk, 2007a:
134).

3.2.5. 3. 2. 30. Rol Kartlarn

Drama siirecinde oynayacak olan kisilerin durumlari, karakterleri hakkinda
bilgi veren kartlardir.

Bu teknik, liderin, bir dizi rolii, sinirli bir zaman dilimi kullanarak vermek
istediginde yararli olabilir. Ayrica lider, katilimcilardan kendi rolleri disindaki
ayrintilart bilmelerini istemediginde de kullanabilir. Kartlar kullanilmadan o6nce
katilimcilar tarafindan goriilmemeli ve ortak bilgiler her iki kartta da bulunmalidir.
Rol kartlarinin, doga¢lamalar sirasinda her an bagvurulan bilgi kaynag1 gibi degil,
gerektigi zaman yararlanilabilecek kaynaklar olmasi gerektigi bilinmektedir. Ayrica
katilimcilarin sikilmalarini ve ¢alismanin amacindan uzaklagmasini 6nlemek icin her
kartin, ayn1 ¢alisan grupla yalnizca bir kez kullanilmasinin dogru olacagi uzmanlarca
hatirlatilir. Rol kartlarimin islevsel olmalarindan dolayr da Tirkiye’deki liderler
tarafindan yaygin kullanilmaktadir (Orta, 2009: 177).

Rol kartlarinda bulunmasi gereken 6zellikleri s6yle siralayabiliriz:

1- Baslangi¢ climlesi her iki kart i¢in ¢ok net olmali. (Akilda soru isareti
birakmayacak sekilde olmalidir.)

2- Olaylarla ilgili yan bilgiler (gerilimi arttiracak) ayni olmalidir.
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3- Rol kartlar1 isim, yas, meslek gibi agiklamayla baglamalidir.

4- ki karttaki bilgiler birbiriyle ¢elismemelidir.

5- iki karakterin de gerilimi arttiran siirprizi olmalidir.

6- Konunun igeriginde bir problem ya da ¢atisma olmalidir.

7- Dili sade ve anlasilir olmalidir.

8- “Siz” dilinde ve disaridan oynamaya uygun bir dille yazilmalidir. ikinci
cogul sahis kullanilmalidir.

9- Ogrencilerin ilgi, duygu ve yeteneklerine uygun olmalidir.

Arastirmamizin Ogrencilerle yapilan uygulama boliimiinde “rol kartlari”ndan
faydalanilmistir. “Cagrisim yoluyla 6ykii olusturma” etkinliginde sifatlar 6gretilirken
ogrencilere rol kartlar dagitilmigtir. Bu rol kartlarinda bir ailenin miras paylagimi

konu olarak secilmis, 6grenciler bu kartlardan yararlanarak dykii olusturmuslardir.

3.2.5. 3. 2. 31. Sicak Sandalye
Oykiiniin kahramani &grencilerin  karsisinda bir sandalyeye oturtulur.
Ogrenciler kahramana dykiideki rolii, davranislari, duygular1 hakkinda sorular sorar

ve verilen cevaplarla kahramanin 6ykiideki pek ¢cok yonii ortaya ¢ikar.

“Sicak sandalye tekniginde oOgrenciler, c¢esitli rollere biiriinerek
(gazeteci, avukat, esnaf vb.), karakterlerin i¢ diinyalarma derinlemesine

yvolculuk yaparak onlart daha iyi tamirlar” (Yalcin, 2004: 41).

Sicak sandalye teknigi drama g¢aligmalarinda ya da oyun provalarinda bir rolii
gelistirmek ya da bir oyundan sonra verimliligi ¢oziimlemek i¢in kullanilabilir.
Karakterlerin benlik algisina, dogaglamalardan ortaya ¢ikan olgularin degisik
boliimlerinin ele alinip islenmesine ve Oykiiye eklemeler yapilmasina olanak
saglayan bir yan1 vardir. Karakterler sicak sandalye yontemine bireysel, esli ya da
kiiclik kiime olarak alinabilir. Teknik, kiimenin geri kalaninin soru sorma / sorgulama

yeteneginin gelismesine de yardimei olur (Oztiirk, 2007a: 136).

“Ogretmen bu teknigi uygularken, hangi konuyu vurgulayacagim,
hangisini irdeleyecegini ¢ok iyi se¢melidir. Dramanin hedeflerinden biri de,
cocuklarin bir konu iizerinde derinlemesine diisiinmelerini saglamaktir. Yontem

icerisinde kullanilan teknikler ise, bu hedefe hizmet eder” (Karakus, 2000: 24).
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Dramada bu teknigin kullanilmasi ¢ok dikkat isteyen bir ¢aligma ister. “Sicak
Sandalye” tekniginin g¢ogunlukla kullanildigi alan psikodramadir. Bu teknigi
uygularken liderin kesinlikle 6grenciye kisisel sorular sormamasi gerekir. Aksi

takdirde 6grencinin kisisel durumundan kaynaklanan bazi sikintilar yasanabilir.

3.2.5. 3. 2. 32. Toplant1 Diizenleme
Drama stireci i¢inde Oykiiyii kontrol etmek ve gelistirmek i¢in kullanilan grup

odakl1 bir tekniktir. Ogrencilerin konusma becerisinin gelismesine katk1 saglar.

“Drama ¢alismalarina katilanlar, yeni bir bilgiyi paylasmak, plan
yapmak, onaya ¢tkan sorunlari ¢ozebilmek icin ortak kararlar almak ve ¢éziim
onerileri getirmek icin toplanir. Toplanti ogretmen ya da kiime iginden biri
tarafindan yonetilir ya da kiime ogretmen olmaksizin da toplanabilir. Kiime
calismalarinda yeni bir odak yaratmak amaciyla da kullanilir. Katilimcilarin,
konusma becerilerinin de agiga ¢ikmasi ve gelismesi icin olanak yaratir.
Parlamento toplantilar:, degisik kiimelerin toplanmasi, aile toplantilari,
gosteriler, sendika toplantilari, protesto mitingleri dJrnek olusturabilir.
Ogretmen toplantilart iyi bicimde yapilandirabilir, baskan olarak oturumlar:
denetleyebilir, baskalarinin bireysel gereksinim ve ilgilerini dengeleyebilir,
pazarliklart yénetebilir, olaylar olusturabiliv, drama c¢alismasini baslatip

yonlendirebilir” (Oztiirk, 2007a: 137).

Yukarida ifade edilen oOzellikleri sebebiyle drama liderleri tarafindan sik

kullanilan bir drama teknigidir.

3. 2.5. 3. 2. 33. Zihinde Canlandirma

Canlandirma asamasiin oncesinde ve sonrasinda kullanilan bir tekniktir.
“Zihinde Canlandirma” tekniginde 6grenciler gozlerini kapatir, arkalarina yaslanirlar
ve rahatlarlar. Her tiirlii gerginlik ve kaygidan uzaklagirlar. Daha sonra §gretmenin
verecegi komutlar1 beklemeye baslarlar. Ogretmen, bir anlamda onlar1 hipnoz ederek
drama c¢alismasinin yapilacagi ortamu tasvir eder. Ogrencilere dykiiyle ilgili bilgiler
verir. Bu bilgiler 6grencilerin zihninde yer eder ve 6grenciler 6gretmenlerinden

aldiklar1 komutlar1 zihnen yaparlar (Yazkan, 2000: 74).
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“Cocuklarin gozlerini kapatip cesitli yonergeler dogrultusunda, hayal
gliglerini, diistinme, algilama ve anlama gibi zihinsel yetilerini, konsantre olma
becerilerini kullanarak genellikle rahatlama asamalarinda yaptiklar: bir drama
teknigidir. Bu drama teknigi, cocuklarin soyut diisiinme, algilama, hayal
gli¢lerini kullanma, konsantre olma becerilerini gelistirir. Zihinde canlandirma
tekniginde, tamamlanan bir etkinligin ya da okunan / dinlenen bir oykiiniin bazi
kistmlart zihinde canlandirilabilecegi gibi ¢esitli nesneler, mekdnlar, sahislar,
vb. de zihinde canlandwrilabilir. Bu drama teknigine, okunan bir éykiide yer
alan ve en ¢ok sevilen kahramann fiziksel halinin (uzun, sisman, siyah sagli,
vb.) zihinde canlandirimast ornek verilebilir. Kisacast zihinde canlandirma
teknigi, bireyin dis diinyada duydugu, gordiigii hususlari i¢ diinyasinda
duyabilmesi, gorebilmesi ya da yasayabilmesidir” (Gliney, 2009: 64)

Somut donemden siyrilan ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin soyut

diisiinceye gecislerine katki saglayan bir tekniktir.

3.2.5. 4. Siire

Dramayla 0ykii olusturma etkinliklerinde siire dnemli bir yere sahiptir. Drama
etkinliklerinde 6gretmen zamana kars1 yarisarak etkinlikleri aceleye getirmemelidir.
Zamani yetistirme stresiyle yapilan bir drama uygulamasi Ogrencilerin yaratici
yonlerini  engeller, calismalar1 olumsuz yonde etkiler. Boéyle bir durumla
karsilagmamak i¢in yapilacak en iyi sey, liderin ¢aligma oncesi etkinligin siiresini

planlamasi olacaktir.

“Drama uygulamalarinda siirenin onemi de diger unsurlar kadar onem
tasimaktadir.  Zaman, drama  etkinlikleri  planlanirken g6z  oniinde
bulundurulmasi gereken onemli bir etmendir. Zamanin ¢ok dikkatli bir sekilde
ayarlanmasi gerekmektedir. Ogretmenin sinifi organize etmesi, esyalarin
yerlerini diizenlemesi gibi durumlar da fazla siire gerektirir. Bazi aktiviteler ¢ok
zaman gerektirirken, bazilari az zaman gerektirebilir. Bir aktiviteye iizerinde
¢ok zaman ayirmak Ogrenciler icin sikici olabilir, o yiizden daha c¢esitli
etkinlikler secilmelidir. Gerekirse giris etkinlikleri kisa tutularak, siire¢ daha
etkili bir sekilde kullanilabilir. Bir etkinlik konuyu 6gretmede yetersiz kalabilir
o zaman hemen yeni bir etkinlige gecmek gerekir. Bu yiizden dolay: da olast bir

etkinlik igin zamamn iyi kullanilmas: gerekmekte ve her bir etkinlik icin gerekli



118

olan siirenin 6gretmen tarafindan tahmini olarak belirtilmesi gerekir, zamanin
yetmedigi durumlar da ise dgretmenin bunu fark etmesi ve diger kullanacagi
etkinlikleri buna gore ayarlamasi gerekir. Hangi etkinligin ortalama ne kadar
stirdiigiine dikkat etmesi sonucunda aym tiirden etkinligi uygularken ne kadar

siire gerektigini tahmin edebilir” (Sahin, 2006: 17).

3.2.5. 5. Olgme ve Degerlendirme Siireci

Dramayla 6ykii olusturma yonteminin 6nemli unsurlarindan biri de etkinlikler
sonrasinda Ogrencilere kazandirilan davranislarin 6lgiilmesi ve degerlendirilmesi
asamasidir. Bu asamada 6grencilerin kendilerini degerlendirmeleri 6n plandadir.
Yapilandirmaci egitim goriisii dogrultusunda sonuca gore degil siirece gore bir lgme
ve degerlendirme yapilir. Dramanin her asamasinda oldugu gibi oOlgme ve
degerlendirmede de 6gretmen ve 6grenci igbirligi igerisindedir.

Olgme, bir niteligin gdzlenip gdzlem sonuglarinin sembollerle gosterilmesidir.
Degerlendirme, O6lgme sonuclarint bir Olglitle karsilastirillip 6lgiilecek nitelik
hakkinda karar verme siirecidir. Olgme ve degerlendirme yapilirken ¢ok ¢esitli dlgme
araclar kullanilabilir. Drama yonteminin kendi i¢ dinamikleri geleneksel anlamdaki
olgme ve degerlendirme araglarii kabul etmez. Ornegin okullarda kullanilan klasik
6lgme araci olan yazili yoklama, dramayla yapilan etkinliklerin degerlendirilmesi ve
yorumlanmasi agisindan saglikli veriler ortaya koyamaz. Yapilan degerlendirmeler
sirasinda yliksek ve diisiik puan verme bigimlerine drama etkinliklerinde kesinlikle
yer verilmez. Gozlem, giinliik tutma, dereceleme 6lgekleri, tutum Slgekleri, anket,
goriisme, iirlin dosyasi, akran degerlendirmesi, bireysel degerlendirme, kiiciik grupla
/ tim grupla degerlendirme, gruplarin Dbirbirlerini degerlendirmesi, sozel
degerlendirme, kavram haritas1 gibi pek cok test disi etkinlik Slgme araci olarak
kullanilabilir.

Ogrenciler drama etkinligi ile islenilen icerige uygun olarak hazirlanmis 5lgme
araglariyla biligsel olarak degerlendirilebilecegi gibi, ¢caligmalar hakkinda kendisi ve
cevresine yonelik her tiirli duygu ve diisiincelerini yazili olarak degerlendiren
formlar, ilgi ve tutum Olcekleriyle de degerlendirilebilirler. Ancak uygulanan bu
formlarin notla bir basar1 dlgmeye yonelik olmamasina dikkat edilmelidir (Kayhan,

2004: 31).
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Degerlendirme asamasinda lider 6grencileri konusmaya tesvik ederek onlarin
kendilerini ifade etmeleri i¢in firsat tanir. Burada amac¢ Ogrencilerin etkinliklerle
ilgili duygularimi, diisiincelerini dile getirmelerini saglamaktir. Degerlendirmelerde
sorulan sorular agik uclu olmalidir. Bu agamada lider tarafindan “Neler yasadiniz,
neler hissettiniz, neleri paylagsmak istersiniz?” gibi sorular sorulur.

Sorularin yanitlari tim 68renciler tarafindan dinlenir. Boylelikle 6grenciler, bir
yandan kendi arkadaslariyla ilgili duygu ve diisiincelerini gelistirirler, bir yandan da
kendileriyle baskalar1 arasindaki farkliliklari goriirler. Sonu¢ olarak drama
Ogretmeni, tasarlayip-hazirlayip uyguladigi ders planmin ya da gelistirdigi
programlarin etkililigi konusunda 6grencilerden geri bildirim almis olur. Yetkin bir
drama Ogretmeni; elde ettigi bu bilgilerden yararlanarak yeni drama ders, dgretim ve
egitim programlart gelistirir. Drama programlarin1 siirekli gelistirmek; program
Ogelerindeki isleyisi izlemek, yapilan gozlemleri arastirmalarla desteklemek ve
boylelikle degisime acgik olmak drama Ogretmeninin olmazsa olmaz
yeterliklerindendir (Ustiindag, 2007b: 92).

Olgme ve degerlendirme evresinde dgretmenin 6grenciye olan tavri dnemlidir.
Drama lideri Tiirk¢e 6gretmeni dykiilerin dramatize edilmesinden sonra dramanin bir
siire¢ oldugu gergegini unutmamalidir. Oykiilestirme etkinliklerinde yanlis-dogru
ikilemi aranmaz. Lider, 6grencilerle birlikte bir ¢ember olusturabilecegi gibi sinif
icinde klasik diizende de bir degerlendirme ortami hazirlayabilir. Hangi diizende
degerlendirme yapilirsa yapilsin 6grenci merkezli bir anlayis s6z konusudur. Sozel
sorular acik u¢ludur. Drama lideri bu siiregte elestiri yapsa dahi bu elestiri 6grenciye
degil roliin kendisine olmalidir.

Ogretmenin burada sayilanlarla yetinmeyip daha ayrintili gdzlemler yapmast,
bu gozlemlerini 6grencinin gelisimini izlemek i¢in olusturacagi formlara kaydetmesi,
etkinlikler sonrasi kiigiik anketler diizenlemesi, bireysel goriismeler yapmasi, yapilan
etkinlikleri olanaklar elverdigi dl¢lide goriintiilii olarak kaydetmesi ve kaydedilen bu
tiriinler hakkinda Ogrencilerle konusmasi gibi c¢abalari drama egitiminin temel
amacina hizmet etmesi acgisindan oldukc¢a saglikli ve nitelikli sonuglar elde etmesini
saglayacaktir. Drama oOgretmeni, Ogrencileri degerlendirirken asagidaki sorulari
dikkate alabilir:

- Dramaya aktif olarak katiliyor mu?
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- Dramaya katilimda istekli mi?

- Drama dersine yonelik olarak olumlu bir tutuma sahip mi?

- Dramaya katilirken is birligi icerisinde mi?

- ikili, kiiciik gruplar ya da tiim smifla birlikte calisabiliyor mu?

- Isinma oyunlarina rahatlikla katilabiliyor mu?

- Sozel ya da sozel olmayan yollarla kendini ifade edebiliyor mu?

- Duygularini, disiincelerini, yasantilarini, olaylar1 ifade etme yetenegi
gelisiyor mu?

- Drama yoluyla giriskenligi gelisiyor mu?

- {letisim kurma becerileri artiyor mu?

- Konustugu dili kullanma yetenegi gelisiyor mu?

- Problem ¢6zme ve karar verme yetisi gelisiyor mu?

- Dogaglama oyunlar1 oynamaya istekli mi?

- Aninda, kendiliginden davranabiliyor mu?

- Somut-soyut arasinda iliski kurabiliyor mu?

- Sembolik gosterimleri algilayip aktarabiliyor mu?

- Yaratici ve hayal giicline dayali roller tiretebiliyor mu?

- Bireysel yaraticiligini ve hayal giiciinii drama ortamina tiimiiyle aktarabiliyor
mu?

- Bedenini (ses, jest, mimik ve sozel olarak) roldeki ya da dykiideki duygu ve
hareketlere uygun olarak ifade edebiliyor mu?

- Rollerdeki karakterlerin duygularin1 ve davraniglarini empatik bir bi¢cimde
aktarabiliyor mu?

- Drama sepetindeki artik malzemeleri kullanarak bir karakter yaratabiliyor

mu?

- Rol oynama ve pandomime yonelik oyunlara katilmaya istekli mi?

- Bir roliin i¢ine girip oynayabiliyor mu ve rol i¢inde bir sahne yaratabiliyor
mu?

- Grup oOniinde ya da gerekirse seyirci Oniinde oynayabilme rahatligina sahip
mi?

- Is birligiyle calisirken ve birbirlerine oyunlarini sunarken belli bir beceriye ve

rahatlia sahip mi?
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- Grupla birlikte diistincelerini, duygularini ve rollerini tartisabiliyor mu?

- Kendisini ve gruptaki diger kisileri olumlu bir bi¢gimde elestiriyor mu?

Degisime ve gelismeye agik bir drama 6gretmeni bu sorulara pek ¢ok soru daha
ekleyebilir (Bayram vd., 1999: §9-90).

Yapilan calismalar fotograflanabilir veya kamerayla kayit altina alinabilir. Daha
sonra bu veriler alanin uzmanlariyla degerlendirilebilir. Boylelikle etkinlik esnasinda
gozden kacan eksiklikler ve yanlisliklar ortaya ¢ikarilmig olur. Ancak bu tiir kayitlar
yapilirken etkinligin dogalliginin bozulabilecegi gercegi de unutulmamali ve buna gore

onlemler alinmalidir.

3. 2. 6. Dramayla Oykii Olusturmada Lider Olarak Tiirk¢e Ogretmenin
Rolii

Dramayla 06ykii olusturma c¢alismalarinda Tiirkce Ogretmenine biiyiik
sorumluluk diiser. Tiirkce 0gretmeni bu etkinliklerde ayni zamanda drama lideri
olarak gorev alir. Etikinliklerde izleyici ve yol gosterici konumundaki Tiirkce
O0gretmeni her seyden Once cocuklari sevmelidir; ¢ocuklar1 sevmek demek onlari

anlamak demektir.

“Drama liderligi yapacak Tiirkce ogretmeni kendi boliimiiyle ilgili temel
bilgileri, alamimin farkl gériislerini, arastirma yéntemlerini, kaynaklarim ve
egitim malzemelerini yorumlamayi, alaninda arastirma yaparak bilgiyi
tiretmeyi, alamina iliskin sorunlart tamimayr o6grenmelidir. Drama liderinin
psikoloji ve pedagoji bilimini iyi tamimasi gerekmektedir. Drama liderligi
vapacak Tiirkce oOgretmeninin tiyatro egitimi almis olmasi gerekir” (Kara,

2009: 67).

Drama lideri olarak Tiirk¢e Ogretmenin etkinlikler sirasinda goz oniinde
bulundurmasi gereken noktalar sunlardir:

1. Etkinliklerde diisiincelerini kendine saklayarak c¢alismanin gidisine yonelik
diisiinceleri tamamen Ogrencilere birakmalidir. Ogrenciler verdikleri kararlarin
neticelerini gérmelidirler.

2. Etkinlik sonunda O&gretmen Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini
paylagmalarina firsat taniyarak onlar1 yiireklendirmelidir. Lider konusmayanlari

gbzlemlemeli, duygu ve diisiincelerinin ifade etmeleri i¢in onlara dolayli yollardan
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miidahale ederek goriis belirtmelerini saglamalidir. Lider dramayla 6ykii olusturma
etkinliklerinde yapilan dogaclamalarda 6grencileri olabildigince 6zgiir birakmalidir.
Ogrencilere canlandirma esnasinda temel vurgular disinda miidahale etmemeye 6zen
gostermelidir. Onlara getirilecek her sinirlama ¢alismayr olumsuz yonde
etkileyecektir.

3. Drama lideri Tiirkge Ogretmeni duruma gore canlandirmanin disinda
kalabildigi gibi oyunun bir pargasi da olabilir. Lider herhangi bir katilimciy1r motive
etmek ya da dogaglamanin genel gidisini etkilemek amaciyla canlandirmalara
katilabilir. Bunu yaparken kendini lider degil canlandirilan Gykiiniin bir kahramani
olarak gosterir.

4. Lider Tirkce Ogretmeni dramayla Oykii olusturma c¢aligmalarinda
kullanabilecegi ¢esitli malzemeleri el altinda tutmalidir. Bunlar ¢esitli resimler,
fotograflar ve olaya dayali metinler igeren kitaplar olabilir. Bunun disinda mekan
uygunsa canlandirmada kullanilmak iizere bir kutunun i¢ine eski elbise ve esyalar
koyabilir.

5. Tiirk¢e dersleri ¢ocuklarin 6z giiven kazanmalari i¢in en 6nemli derslerden
biridir. Ogrenciler 6ykii olusturma etkinliklerine katilip katilmayacaklarina kendileri
karar verirler. Katilmay1 reddeden cocuklar kesinlikle zorlanmaz. Siire¢ icerisinde
lider bir sekilde bu 6grencileri etkinlige tesvik eder. Dolayli yollardan dgrencileri
canlandirmaya dahil eder. Ogretmen oyunun icinde olmasa da disardan bir hakem,
gozlemci, ya da liderin yardimcisi sifatiyla 6grenciyi etkinlige davet eder.

6. Ogretmenlik mesleginin temelinde oldugu gibi drama lideri i¢in de sabir
onemlidir. Drama lideri Tiirkce Ogretmeni iyi yazamayan, okuyamayan ve
konusamayan ogrenciler sabirla izler. Etkinliklerde bu tiir 6grencilere yardimci
olarak bu dgrencileri siirece dahil eder. Ogrencilere anlama sinirlarinim iistiinde bir
yonerge verildiginde bunu algilayamazlar. Lider her zaman onlarin anlama

kapasitesini gz oniinde tutmalidir.

“Ogrencilerin yapma veya karar verme siireclerini liderin sabirla
beklemesi gerekir. Ozellikle kekemelik, konusma bozuklugu ceken ogrenciler
etkinliklerden dislanmamali aksine katilimlarim  saglamak icin gayret

edilmelidir” (Kara, 2008: 35).
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7. Ogrencilere yaptiklart canlandirmalardan sonra mutlaka begendigini
sOyleyerek onlarin kendilerine olan giivenlerini arttirir. Ancak lider olumsuz gordiigi
seyleri de 6grenciye incitmeden sdyleyebilmelidir.

8. Drama Oncesi etkinligi planlayarak hangi konularda canlandirma yapacagini
iyi segmelidir. Bu secimde 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini géz dniinde tutar. Ayrica
sececegi metin ya da dogaglama konularinin igerisinde eglence ve oyun unsurlarin
bulunmasina 6zellikle dikkat eder (Kara, 2008: 35).

Dramanin temelinde eylem vardir. Tiirkge Ogretmeni Ogrencileri harekete
gecirerek onlarin kendilerini 6zgiir hissedecekleri ortam hazirlar. Ogrencinin sdzii
ifade edebilmesi, degisik kelimeleri ve climleleri ¢ekinmeden kullanabilmesi igin
uygun bir ortama ihtiyaci vardir ve kendini ifade edebilecegi bu ortami drama
hazirlar, drama uygulamasini yonlendiren ise 6gretmeninin kendisidir. Kendini yazili
ya da sozlii olarak ifade edemeyen bir 6grenciye ezberle, otoriter bir anlayisla Tiirkce
Ogretmek, ona zarar vermekten bagka bir sey degildir. Oysa oyunsu bir siireg
igerisinde ¢ocuklugunu yasayan ve oynama arzusunu gerceklestiren bir 6grencinin
kendini ifade etmek i¢in ¢abaya girmesi an meselesidir. Bu siireci dikkatlice takip
eden ve miidahaleden ¢ok tesvik edici bir anlayis sergileyen Tiirk¢e Ogretmeni
basariya er ya da gec ulasir. Ogretmen dgrencileri drama uygulamasima katilmalari
i¢in tesvik eder, ancak zorlamaz. S6zIi anlatimlarda miimkiin oldugu kadar 6grenci
serbest birakilarak yaraticiligini gostermesine izin verilir. Baz1 6grenciler derslerde
veya drama ¢aligmasinda yasadiklar1 bdlgenin agziyla konusurlar, bu durum onlar1
tizmeden etkinlik igerisindeki kullanilacak metinler veya roller yardimiyla ¢oziilebilir
(Kara, 2009: 67).

Tiirkge derslerinde 6grenciye okuma-yazma Ogretmek, dinleme ve konusma
becerisi kazandirmak 6nemlidir; ancak ¢ocuk bunlari 6grenmeden once ¢ok daha
Oonemli bir davranig bi¢imini kazanmak zorundadir. Eskilerin medeni cesaret dedigi
bugiinkii giriskenlik yetenegi, yukarida saydigimiz tiim becerilerin temelini
olusturur. Tiirkce Ogretmeni drama etkinliklerinde tiim o&grencileri gozlemler,
konusmayanlar1 izler, onlara duygularini belirtmeleri ve etkinliklere katilmalar1 i¢in
tesviklerde bulunur. Tabii ki bu tesvikler bir cocugun asla reddedemeyecegi kiigiik

oyunlardir. Birbirini tanimayan c¢ocuklar bile bir araya geldiklerinde tabiatlar1 geregi
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oyun oynamaya baslarlar ve i¢lerindeki en c¢ekingeni bile belli bir siire sonra
dayanamaz ve oyunun bir parcasi oluverir. Caligmalar sonunda yapilan her tiirlii

etkinlik 6gretmen ve 6grenci tarafindan degerlendirilmelidir (Kara, 2009: 67-68).

3. 2. 7. Temel Dil Becerilerinin Egitiminde Dramayla Olusturulmus
Oykiilerin Kullanim

Tiirkge dersi konusma, dinleme, yazma ve okuma gibi temel dil becerilerini bir
biitlinliikk i¢cinde ele alir. Bu becerilerin birinin gelisimi, digerlerinin gelisimine
dogrudan katki saglar. Bu dort becerinin bir biitlinliik icersinde kullanilmasi Tiirkce
egitiminin en 6nemli amaglar1 arasindadir. Yapilandirmaci egitim ¢ergevesinde temel
dil becerileri O6grencilere kuramsal dayanakli ve uygulamali yOntemlerle
kazandirilmalidir. Bu c¢alismada dramayla olusturulmus oykiiler araciligiyla dort

temel dil becerisine yonelik kazanimlarin gerceklestirilmesi amaglanmistir.

3.2.7. 1. Konusma Egitiminde Dramayla Olusturulmus Oykiilerin
Kullanimi

Konusma; simgesel vokal seslerle gerceklesen bir iletisim yolu, diisiince ve
duygular1 sozle anlatma, bir kimsenin belli bir konu iizerinde dinleyenler oniinde
diisiince ve goriislerini diizenli bir bi¢imde belirtmek amaciyla sdyledigi sozler

olarak tanimlanabilir (Oguzkan, 1993: 88).

“Konusma, gozlem, dinleme ve okuma yoluyla edinilen duygu, diisiince
ve bilgilerin dilsel isaretler kullanilarak arka arkaya dizilmesi, islenmesi ve

stralanmasidir” (Bas, 2002: 51).

Yukaridaki tanimlardan da anlagilacagi gibi insan konusmayla toplumsal bir
varlik oldugunun farkina varir. Bireyler konugsma sayesinde ¢evreleriyle iliski i¢inde
olurlar. Boylelikle duygu ve diislincelerini ifade ederler. Konugma, bireyin kendi
basina kullanabilecegi degil, bagkalariyla paylasabilecegi bir beceridir. Birey sahip
olduklarin1 konusma yoluyla paylasir. Bireyin sahip oldugu degerler diger insanlarla
paylasildiginda anlam kazanir. Bu acidan konusma egitimi biliyilk Onem tasir.

Konugma egitimi anne-babayla birlikte baslasa da asil egitim okullarda verilir.
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“Okulun sozlii anlatimdaki gorevi, ana dilini epeyce ogrenmis olan
cocuklarin ana dilini gelistirmek, dilin yapisini ve isleyisini sezdirmektir. Bunun
icin 6grencinin dili iyice bilinmelidir. Bunun icin suif i¢i ¢alismalarda 6grenci
bol bol konusturulmalidir. Bu gerceklestirilirken ogretmenin konusma yapan
ogrenciye karsi takinacagi tavir ¢ok onemlidir. Cok konusan degil, ¢ok
konusturan 6gretmen tipiyle, konusan, konusmaktan ¢ekinmeyen ogrencilerin

sayust artacaktr” (Erkul, 2008: 30).

Tirkge dersinde 6grenciler genellikle konusmaya karsi isteksizdirler. Drama bu
probleme ¢oziim bulmanm en etkin yoludur. Ogrenciler arkadaslariyla, anne
babalariyla nasil rahat konusuyorlarsa 6gretmenleriyle ve toplum karsisinda da rahat
konusabilmelidirler. Tiirk¢e derslerinde verilen bir konu hakkinda o6grencilerin
tekrara diismeden rahatca konusmalari igin dramadan yararlanilir. Ogrencinin sinif
icinde, o anda kendisine verilen bir konu tizerinde akici bir sekilde konusmasi istenir.
Bu tiir etkinlikler ilk basta zor gelse de zamanla bunlara alisilir. Verilen uygun
metinlerle 6grenciler karsilikli konugturulur. Karsilikli konugsmalarda dikkat edilmesi
gereken kurallar 6grenciye sezdirilir (Aytas, 2008: 16). Dramayla 0ykii olusturma
yonteminin en etkili oldugu dil becerilerinden biri de konusmadir. Drama genel
olarak dort temel dil becerisi i¢inde en fazla “konusma ve dinleme” egitiminde etkili
olmaktadir.

Pamela Bowell, dil 6gretiminde konugsma, dinleme, okuma, yazma becerileri
icerisinde drama ¢alismalarinin daha ¢ok konusma ve dinleme alanina yonelik

oldugunu belirtir (Aktaran: Kayhan, 2004: 13-14).

“Yaratict drama, c¢ocuklarin, dili suufta kullanmalarina  firsat
yarattigindan dolayi, bunu daha genis sosyal olaylarda kullanmalarin
saglamaktadir. Béylece konugma dilinin gelismesinde onemli bir rol oynar ve
ogrenciler, dili cok cesitli amaclar icin kullanilabiliv. Ornegin, ikna etme, iddia
etme ve yatistrma gibi. Rol oynama ayni zamanda c¢ocuklarin grupla

konusmasni da gerektirir” (Susar Kirmizi, 2007: 160).

Dramayla konusma becerileri etkin bir sekilde gelistirildigi i¢in 6ykii olusturma

calismalarinda konusmayla ilgili Tiirk¢e kazanimlari kolaylikla verilir.
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3.2.7.2. Dinleme Egitiminde Dramayla Olusturulmus Oykiilerin Kullanimi

Dinleme, herhangi bir konuda konusmacinin seslerini duymak, sdylediklerini
anlamak, gerekli olanlar1 ve gerekli olabilecekleri alip saklamak icin sesler iizerinde
dikkati yogunlastirmadir (Keskinkilic, 2002: 84). Aslinda en kisa tabirle kulak
yoluyla okuma olarak da adlandirilabilir (Nas, 1999: 36).

Dilin dort temel becerisi i¢inde en ¢ok kullanilan1 dinleme becerisidir. Fakat bu
becerinin egitimi diger iicline gore daha az dnemsenir. Bu diislincenin temel sebebi
de dinleme becerisinin dogustan kazanildiginin diisiiniilmesinden kaynaklanir. Ama
son yillarda yapilan arastirmalara gore giinliik hayatta iletisim konusunda karsilagilan
giicliklerin basinda dogru dinleme aligkanliginin  kazanilmamasi oldugu
goriilmektedir (Yalgin, 2006: 123).

Dinleme becerisi ilk dnce ailede baslar.

“Hayata ilk advmini atan bir ¢ocuk, ana diline iliskin ilk bilgileri dinleme
yoluyla edinmeye baslar. Bu a¢idan bakacak olursak ‘dinleme’ dil 6greniminin
temelini olusturmaktadir. Birey, okul oncesi biitiin bilgi, birikim, duygu ve fikir
evrenini dinleme araciligryla meydana getirir. Dinleme, aslinda hayati anlamh
kilma, ¢evrede olup bitenleri anlama adina kendiliginden olusan bir siire¢ gibi

goriinse de zamanla, bir 6grenim yolu hdline gelmektedir” (Kokli, 2003: 5).

Dinleme becerisi okulla birlikte sistemli bir sekilde gelistirilir. Bu beceriyi
kazanmig bir kisi 6nce okul hayatinda daha sonra da ¢alisma hayatinda basarili olur;
clinkli insanlarin iligkilerini diizenleyen en o©Onemli beceri dinlemedir. Giinlik
konusmalarimizda dinleyen, konusanin davranigini hem goriir hem isitir. Konusma
yoluyla aktarilan mesaj1 gozleri ve kulaklartyla alir. Bu, iletisimde dinleyici roliinde

bulunan kisinin hem dinleyici hem de gézlemci oldugunu ortaya koyar.

“Dinleme kavrami isitsel oldugu kadar gorsel algilamayr da kapsar.
Dinleyici konusmacimin dediklerini dinlerken, ayni zamanda konusmasina
katkida bulunan gorsel davramislar: da dikkatle izler ve gézler” (Taser, 1995:
214-215).

Dinleme egitimi; isitsel, gorsel bir eylemdir. Konusulanlari ve anlatilanlari

kavramak, bilgiye doniistiirmek, elestiri yapmak, iletisim kurmak ig¢in yapilan bir
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etkinliktir. Diislincelere katilip katilmama, bir sonuca varma, diizeyli sorular
sorabilme agisindan da ¢ok dnemlidir (Bas, 2002: 32).

Bu yiizden c¢agimizda kitle iletisim araglari dinlemeyi Onemli bir yere
getirmistir. Birey evde, carsida, okulda birgok yerde dinleme eylemini gergeklestirir.

Hayatimiz1 pek ¢ok yoniiyle kusatan dinleme, ilkdgretim programinda 6nemle
ele alinmugtir. [Ikdgretim programia baktigimizda, dinleme ve izleme davranislarin
kazandirilmasi i¢in amaglar belirlenmis, bu amagclarin gerceklesip gerceklesmedigini
olgmek icin dinleme sonrasinda &grenciye sorular yoneltilmistir. Ornegin, Tiirkce
derslerinde okuma pargalar1 sonrasinda okunanin veya dinlenenin anlasilip
anlagilmadigin1 6lgmek amaci ile sorular eklenmistir (Yazkan, 2000: 8).

Dinleme Tiirk¢e egitiminin énemli bir boliimiini olusturmasina ragmen okul
hayati bittikten sonra 6grencilerin istenilen diizeyde dinleme egitimi almadiklar1 ve
yasamda saglikli birer dinleyiciler olarak yer almadiklar1 goriiliir. Dinleme egitimi
verilirken yasanilan 6nemli sorunlardan biri dinleyici konumundaki Ogrencilerin
dinlemekten cabuk usanmalaridir. Dinleme esnasinda sik sik dikkatleri dagilan
ogrenciler olaylar ya da konular arasinda saglikli bir iligki kurmakta zorlanirlar.

Ikinci kademede verilecek dinleme egitimi c¢ok oOnemlidir; ¢iinkii ikinci
kademe, birinci kademe ile orta 6gretim kurumlar1 arasinda 6grenciler acisindan
adeta bir gecis noktasi teskil etmektedir. Bu donemde 6grenciler daha uzun, hayata
dair, soyut ve somut konulari da barindiran metinlerle karsilagirlar. Bu metinlerin
anlasilip anlagilmadigini 6lgen sorularin niteligi, tiirleri de degisir. Anlami kavrama
ve anlami degerlendirme sorulari ikinci kademeye gecildiginde daha siklikla

sorulmalidir. Anlam1 bulma sorulart ise ilkdgretimin birinci kademesindekine gore

daha az yer almalidir (Kokli, 2003: 19).

“Ikinci kademedeki grenciler yavas yavas uzun romanlart okumaya
baslamaktadir. Bu dénemde égrenciler 50-60 dakika dinleyebilirler. Ikinci
kademede, birinci kademede okunulan, dinlenilen hikdyelerin siireleri uzar ve
hikdyelerin konular: giinliik hayati kapsar. Bunun sonucunda hikdye sonrasinda
hikdyenin anlasilip anlasiimadigini olcen sorularin icerikleri de degisir”

(Yazkan, 2000: 16).
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[lkdgretimde verilen dinleme davranislarinin temelinde anlamay1 saglamak
amaci yatmaktadir. Ilkogretimde saglikli bir dinleme, izleme ve okuma davranisi
kazanmis 6grenciler ileriki yillarda karsilarina ¢ikacak olan, sinema, tiyatro, gazete,
dergi, konferans, afisler, panolar, ilanlar, ¢esitli yayinlar, yeni ¢ikan kitaplar vb. tiim
araclan kolaylikla anlayabileceklerdir (Yazkan, 2000: 32).

Drama konusmayla birlikte dinleme becerisine hitap eden bir yontemdir.
Dramanin dinleme egitimiyle amacladigi 6grenciyi aktif duruma getirmek, beden
dilini ve duyu organlarimi birlestirip olaylari canlandirmaktir. Boylelikle yasamin
kendisi simif ortamina getirilmis olacak ve dinleme / izleme kazanimi en yiiksek
diizeyde elde edilecektir.

Drama 6grencilerin kendi aralarinda dinleme kurallarin1 6grenmeleri agisindan

da Onemlidir.

“Birey grup kurallari ¢ercevesinde arkadasini dinlemesi gerektigini bilse
de, zorunlu olarak ne zaman susmasi ne zaman konusmasi, ne oranda dinlemesi

gerektigi konusunda kendi kurallarint olusturmaktadir” (Akoguz, 2002: 62).

Bu kurallar 6grenilirken zorlayicit bir anlayisin aksine dramanin oyunlarla
siislenmis cazibesi rol oynar. Ogrenci dinleme kurallarmni isteyerek kabullenir.

Karsilikli iletisimin yogunlugu ve grupta gecirilen yasanti icerisinde bireyler
kendi sosyal uyaranlarmi kendileri olusturur. Bu ortamda dinleme becerileri
gelismemis olanlar grup dinamigini bozdugunu fark ederek caligmalar sirasinda

nerede susmasi ve dinlemesi gerektigini 6grenerek uyum saglarlar (Akoguz, 2002:

62).

3.2.7.3. Yazma Egitiminde Dramayla Olusturulmus Oykiilerin Kullanim

Duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi, tasarladiklarimizi, goriip yasadiklarimizi
yazi ile anlatmak, konusma gibi, baskalar1 ile iletisim kurmanin, kendimizi
anlatmanin bir yoludur (Sever, 2004: 24). Yazma duygu ve diisiincelerimizi ortaya
ctkarmada 6nemli bir unsur oldugu kadar bunlar1 aktarmamizda oldukga etkilidir.
Yazi nesiller arasindaki bilgi ve deneyimin aktarildigi bir kopriidiir. Boylelikle her
nesil kendinden onceki nesilden aldigi bilgi ve tecriibeyi igsellestirip gelistirir,

gelecek nesillere tagir.
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Konugma gibi yazma da bir ifade etme seklidir. Fakat degisik becerileri igerir.
Iyi konusan ve diisiinebilen dgrenciler iyi yazarlar. “Yazma becerisi, parcalarin
toplamindan daha farkl bir biitiindiir. Bu biitiinde, 6zgiinliik, orijinallik, yaraticilik
gibi soyut unsurlar yer alir” (Ulas, 2008: 204).

Tirkge egitiminde yasanilan sikintilardan biri 6grencilere istenilen diizeyde
yazma aliskanliginin kazandirilamamasidir. Internet ve cep telefonlarinin hayatimiza
girmesiyle birlikte mektup yazan, giinliik tutan, edebi bir yazi tiirliyle ugrasan
ogrenci sayist olduk¢a azalmistir. Dolayisiyla 6grencilerimiz duygularini yazili bir
sekilde ifade etme becerisinden yoksun bir sekilde yetismektedirler.

Yazma, yaratic1 diisinmeyle iliskisi olan biitiinsel bir siiregtir. Ogrencilerin
yazma becerisiyle ilgili olarak yasadiklar1 en biiyiik sorunlardan biri de diisiincelerini
rahat¢a ortaya koyamamalar1 ve yaraticiliklarin1 yaziya gecirememeleridir. Ayrica

Ogrenciler yazabilecekleri bir konuyu bulmakta zorluk ¢cekmektedirler.

“Yazmak igin ilgilerini ¢eken hichir seyin olmadigint soyleyen, hi¢bir
seyin degismedigini ve sikildiklarini séyleyen dgrencilerin sayist  ¢oktur”

(Ataman, 2006: 81).

Yazma becerisini tim bu olumsuzluklardan uzak tutarak gelistirmemiz igin
yapilacak ilk sey 6grencilere severek yazma aligkanligi kazandiracak konular bulup
onlar1 yazma siirecine dahil etmek olmalidir.

Ogrenci yazarken yaratic1 bir sekilde diisiinmesi ve diisiincelerini aktarirken
yazmaktan zevk almasi gerekir. Ayrica dgrencinin yazili anlatimimi gelistirebilmesi
icin kendi goriis, diisiince ve hayal giiciinii de isin i¢ine katmas1 gerekir. Bu sekilde
yaratict yazma becerisi kazanilabilir. Bu yiizden Ogretmenler 6grencilerin

yaraticiliklarini ortaya ¢ikartabilecek yontemler gelistirmelidir.

“Yazili anlatim ¢alismalarinda yapilandrici bir yontem izlenmemekte,
aymi siire¢ her sinif seviyesinde tekrarlanmaktadir. Ilkégretimin ikinci simifinda
verilen giris, gelisme, sonu¢ gibi yazma kalibi, on ikinci sinifa kadar devam
etmekte, her yil tekrarlanan bu yazma kalibi da siire¢ icerisinde dogru
islememektedir. Ogrencilerin yazili anlatimlar, olmas: gereken noktadan ¢ok
daha geridedir. Ol¢me yontemlerimiz, son yillarda ozellikle yogunlasan sinav

kaygist nedeniyle tamamen sonuca yénelik olmaktadwr. Sonuca yonelik él¢me
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sistemimizin neredeyse tamamini ¢oktan se¢meli sinav sorulart olusturmaktadir.
Bu sistem ogrencileri yazmadan uzaklagtirmakta, sadece okudugunu
yorumlama becerisini gelistirmektedir. Bu sistemde yetisen oOgrencilerin,
yazmaktan stkildigi, yazarken zorlandigi ve konu Ooriintiisti olusturmakta

basarisiz oldugu gézlenmektedir” (Ataman, 2006: 80).

Yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilandirmaci egitim ¢ercevesinde bazi

degisikliklerin yapilmasi gerekir.

“Tiirkiye’'deki pek c¢ok egitimci ve konu uzmani egitim sisteminin
ogretmen merkezli, ders kitabt endeksli, ezberci, Ogrencileri diisiinmekten
uzaklastiran, yaraticiiklarint ~ 6ldiiren,  bir  yapr icerisinde olmasin

elestirilmektedir” (Ulag, 2008: 205).

Egitim sistemimizde 6grencileri, basmakalip yazma diizenine sokmaya ¢alisan
bir yap1 sdz konusudur. Ogrencilerle yapilan yazma ¢alismalar1 dncesi, dgrencilerin
diisiinceleri alinmamakta ya da ne yazmak istedikleri sorulmamaktadir. Daha da
onemlisi 6grencileri yazmaya motive edecek ya da onlar1 yazmaya itecek neden
yoktur. Drama etkinliklerinde, 6grencilerin oyun oynamasi saglanmig, bu sayede
ogrenciler isteyerek ve zevk alarak siirece katilmistir. Ardindan yapilan canlandirma
asamalarinda 6grenciler, kurgusal yasama gegis saglamis ve kurgusal yasamdan
ciktiklarinda yazma i¢in gerekli donanima ve yazma istegine hazir hale gelmislerdir.
Eger Ogrencilere, onlarin hayal giiclerinin oldugunu kesfetmelerini saglayip,
hayalleri hakkinda konustuklarimi gosterebilirsek biiylik olasilikla onlarin
yazmalarini da saglayabiliriz. Bunu da saglamanin en giizel yolu dramanin ise
kosulmasidir (Ataman, 2006: 81).

Ulkemizde ilkdgretim programm konusunda koklii yenilikler yapilmustir.
Programin yapilandirici yaklasimla diizenlenmesi sevindiricidir. Buna ragmen yeni
programin da Tiirkce kazanmimlari konusunda bircok eksikligi oldugu
gbzlemlenmektedir. Yeni programda, yaratict yazma ¢alismalar1 ve hayal diinyasina
yonelik yazma g¢aligmalar1 artirtlmalidir. Yazili anlatimin nasil degerlendirilecegi
yeterince agiklanmamistir. Yazma 6gretiminde yaraticilik 6n planda tutulmamis ve

yazma kazanimlarinda yapilandiric1 yaklagim 6nemsenmemistir. Yazmada ele alinan
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hazirlik bolimi olumlu olmasina ragmen, yazma ¢alismalarinda 6grencileri motive
edecek kazanimlar bulunmamaktadir. MEB’in, tim Tiirkiye’de uygulayacagi
programda tiim kazanimlarla beraber yazma kazanimlar1 da egitim-6gretim donemi
sonras1 ele alinmali, 6gretmenlerden alinan doniitler degerlendirilmeli ve bu
degerlendirmeler 1s1¢inda kazanmimlar yeniden, yapilandirict yaklasima gore
diizenlenmelidir. MEB’in  yazili anlatim kazanimlari, 0Ogrencilerin  kendi
yasamlarindan yola ¢ikarak yazi yazabilecekleri sekilde diizenlenmeli, boylece
Ogrencilerin severek yazi yazmalart saglanmalidir. Tiirk¢e Ogretmenleri yazili
anlattm ¢aligsmalar1 Oncesi dramayr kullanarak, Ogrencilerin yazili anlatim
yapacaklar1 konuyu smif i¢inde canlandirmalarini, bdylece &grencilerin yazil
anlatim c¢alismalar1 dncesi yazmaya istek duymalarini saglayabilirler. Yazili anlatim
calismalar1 sonunda, Ogrencilerden gelen {irlinler sadece Ogretmen tarafindan
okunmamali, bu iirlinlerin degerli oldugu bilinmeli ve yazarlar tarafindan okunarak,
siifta diger 6grencilerle paylasilmalidir (Ataman, 2006: 82).

Yazma siirecinde karsilasilan problemlerin bir¢ogu dramanin egitim siirecine
pozitif katkilariyla giderilebilecek durumdadir. Dramanin bir teknik olarak
kullanildig1 yazili anlatim stireglerinde, bireyin eglendigi, kendisini sinirlandiran ve
baski altina alan etkenlerden kurtuldugu bir rahatlamanin oldugu, bunun da daha
yaratict diislinmesine katki sagladigi gozlenmistir Bu asamadan sonra is;
diisiincelerin ve duygularin ifade edilmesine, bir baska deyisle kagida aktarilmasina

kalmistir (Karateke, 2006: 3).

“Yaratict drama yazili anlatma becerisini de olumlu yonde gelistirir.
Yapilan bir etkinligin sonucunun degerlendirilmesi veya bu etkinlikle ilgili
hazirlik plant yazili olarak istenebilir. Biitiin bunlar, oéncelikle yazma
becerilerinin gelistirilmesinde rahatlatici, daha sonra da gelistirici bir etkiye

neden olacaktir” (Aytas, 2008: 16).

Moore ve Caldwell’e, gore dykiiler her yastaki cocugun ilgisini ¢gekmektedir.
Planli egitim Oncesinde, okuma yazma bilmeyen cocuklar, biiyiiklerden &ykii
dinlemekten ¢ok hoslanirlar. Hatta bu Oykiileri sozciik sozciik tekrar anlatabilirler.
Planli egitime baslandiginda, arttk okuma yazma Ogrenen ¢ocuklar icin oykii

kitaplar1 en ilging materyaller arasindadir. Tiirk¢e derslerinde yer verilecek oykii ile
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ilgili tim etkinliklere &grenciler ilgiyle katilirlar. Ozellikle 6grencilerin yazma
becerilerini gelistirmek igin dykii en etkili araglardan birisidir. Ilkdgretimde dykiiler,
ogrencilerin yazma becerilerini incelemek icin ideal araglardir denilebilir. Oykiiler
tek bir etkinlikten birbirini etkileyen baglantili olaya; cocuklarin kendi ilgi ve
deneyimleri ve genellikle smif arkadaslarindan aldiklarni sevkle yazmaya
dontistiirtiliir (Aktaran: Karakus, 2000: 16). Bereiter, oykiiniin ¢ocuklar i¢in oyun
kadar dogal oldugunu belirtmektedir. Ayn1 yazar, dykiilemenin, yazma i¢in gerekli
olan biligsel stratejileri gelistirmek icin dogal bir 6grenme sagladigini ileri
siirmektedir (Aktaran: Karakus, 2000: 16). Bu cercevede dramayla 6ykii olusturma
etkinliklerinde grup dinamiginden yola ¢ikilarak 6ykii yazma, 6ykii tamamlama

etkinlikleri yapilmustir.

“Ogrenciler kendi yazdiklar: ya da yazilmis bir eseri oynarken yaparak,
yasayarak ogrenmis olur. Drama yontemi kullanilarak égrenilen konular ve

gelistirilen yetenekler kalict olur” (Unsal, 2005: 34).

Yazma caligmalarinin ¢ikis noktasi d6grencilerin kendi yasantilari, gozlemleri,
hayalleri, yaratici diisiinceleri olmustur. Yazilanlarin canlandirilmasi seklinde gelisen
siiregte ortaya cikan iirlinler 6grenciler tarafindan yorumlanmis ve tartisilmstir.
Ozellikle 6ykii tamamlama etkinliginde Ogrenciler grup calismasiyla oykiiyii
tamamlamiglar ve bu ortak iiriinlerini kendi bilgi ve hayal diinyalar ¢ergevesinde

yine bir grup 6niinde canlandirmislardir.

3.2.7. 4. Okuma Egitiminde Dramayla Olusturulmus Oykiilerin Kullaninm

Okuma, bir yaziy1 olusturan simgesel imleri seslendirmek ya da o imlerin
belirttigi diisiinceleri anlamak eylemidir (Oguzkan, 1993: 103). Baska bir
tanimlamaya gore yaptigimiz her okuma, yazili kelimelerin sozlii tekraridir. Okuma,
karmasik zihni stirecleri igerir. Okumanin en 6nemli 6zelligi, okunan parganin
anlasilmasi ve degerlendirilmesidir (Ergeng, 1984: 242). Her yazinin bir amaci ve bir
anlami vardir. lyi bir okuma anlamayla birlikte olandir. Gergekte dogru ve tam
anlamak icin okunur. Sesli okumak, sozciikleri seslendirmek degildir. Metni dogru

anlamlandirarak okumak i¢in ¢ocuklara da anlamlandirarak okuma becerisi
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kazandirmak gereklidir. Okuma becerisinin gelisimi, 6grencinin  kisiligini

gelistirmesi ve yasadigi toplumla saglikli iliskiler kurmasi ac¢isindan da énemlidir.

“Tiirk¢e dgretiminin temel islevinin ogrencilerin bilissel, duyussal ve
devinimsel gelisimlerine katkida bulunmak, dil bilinci ve duyarliligi olusturmatk,
dilsel becerileri gelistirmek ve okuma kiiltiirii edinmis bireyler yetistirmek

oldugu bilinir” (Yilmaz, 2008: 422).

Tiirkiye’de, okuma diizeyinin diisiik oldugu siirekli vurgulanir. Bu noktada
ilging bir paradoks so6z konusudur. Okur-yazar orani artttkga okuma diizeyi
diismektedir. Nitelikli bir okur-yazar kitlesi yetistirmek i¢in iyi bir okuma egitimi en
onemli kosuldur. Iyi bir okuma egitimi de bunun sevdirilmesine baglidir” (Susar

Kirmizi, 2007: 161).

“Cocuklart yazinsal metinleri okumaya yonlendirmek ve heveslendirmek,
onlarim okuma kiiltiirii kazanmalarina yénelik adimlar atmalarina yardimci
olmak uzun soluklu ¢aliymalar gerektirmektedir. Okuma giicliigii ¢eken ya da
kendi basina kitap okumaktan sikilan c¢ocuklar séz konusu oldugunda ise bu
stire stiphesiz daha da uzamaktadwr. Bilindigi gibi, kitapla tamigan ¢ocugun
sadece okuma becerileri degil, iletisim becerileri de gelisir. Kitabin nasil
tutulacagi, sayfalarin nasil c¢evrilecegi, resimlerin nasi okunacagr gibi
becerilerin de kazanimasina katkida bulunan kitaplarla tamsiklik siireci sanat
calismalariyla desteklendiginde baska kazamimlara da kapi aralar. Okuma
isteksizi ¢ocuklara ulasabilmek ve c¢ocuklarin okuma siirecine yénelik
tutumlarinda olumlu degismelere katkida bulunabilmek okuma kiiltiirii
kazandirma ¢alismalarinin oncelikli hedeflerinden biri olmalidir. Ciinkii ulusal
ve uluslararasi basart degerlendirme arastirmalart egitim sistemimizin
eksikliklerine dikkat ¢ekerek ozellikle okuma kiiltiirii kazandirma yolculugunda

veni yaklasimlarin gerekliligini acikca gostermektedir” (Y1lmaz, 2008: 440).

“Okulda o6grenme, dinleme kadar biiyiik olgiide okumaya dayanir.
Ciinkii okul yasaminda ogrenilecek geregler cogunlukla yazili metinlerden
olusur. Bu yiizden okuma yetenegi diisiik olan ogrencilerin derslerinde bagarili

olmalart ¢ok zordur” (Yazkan, 2000:36).
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Drama yoluyla okuma kolaylikla uygulanabilecek bir etkinliktir. Okuma metni

disinda 6zel bir hazirlik gerektirmez. Drama yoluyla okuma O6grencilerin okuma

hatalarini, vurgu ve tonlama yanligliklarinin diizeltilmesine yardimci olur. Dramayla

okuma ¢aligmasi yapilirken 6gretmen canlandirmaya uygun metni belirler.

“Okuma egitiminde drama kullanarak cocuklarin, okunan metni tam
olarak kavramasi saglanr. Ogretmen derste islenecek parcayr érnek olarak
okur ve daha sonra &grencilerden ayni parcayr okumasini ister. Ogretmen
metni okurken vurgu ve tonlamaya, jest ve mimiklerine dikkat eder. Ogrenciler

¢ok iyi gozlemci olduklart i¢in onlar da ogretmenleri gibi dikkat ederek

okurlar” (Karadag ve Caligkan, 2005: 96).

Okuma c¢alismas1 yapilirken Ogrenciler mutlaka birbirlerinin  yiiziinii

gormelidirler. Ogrenci hem okuyup hem de canlandirirken okuma becerisini

gelistirir, canlandirdig1 varlik ya da karakterlerin 6zelliklerine biirtinerek onlarla

empati kurabilir. Bu etkinlik 6grencinin okumaya olan ilgisini ve merakini arttir. Cok

katilimli okuma ¢aligmalar1 yapilabilir. Arastirmamizda dramayla 6ykii olusturma

etkinliklerinde Oykiilerin ayni anda okunup oynanmasi sirasinda dgrencilerin okuma

calismalarina daha istekli katildigi, okuma yaptiklari esnada tonlama ve vurguya

dikkat ettikleri gézlemlenmistir.

“Saplantilardan arinmis bir diisiinme aliskanligi kazandirmak; elestirel
bakist uyandirmak; ¢ok yonlii diisiinmeyi ogretmek, diis giiciinii gelistirmek yani

bireyi islevsel okur-yazar yapabilmek elbette ¢ok daha uzun soluklu ¢alismalar

gerektirmektedir. Ancak, c¢ocuklarin farkindaliklarini  yiikseltmelerine,

farkindaliklarint ve yeni edindikleri becerilerini koruyabilmelerine, davranisa
doniistiirebilmelerine yardim eden, oyunlarla ve yaratict drama teknikleriyle
desteklenen yaratict okuma c¢alismalarimin ¢ocuklarin kitaplara bakisini

degistirebilecek ve bu siirecten keyif almalarint saglayacak ¢alismalardan biri

oldugu soylenebilir” (Yilmaz, 2008: 423).

Harp, cocuklarda okuma aligkanliklarini artirmak ic¢in Oykiilerin dramatize

edilmesini bir yol olarak kullanmis ve su sonuglara ulagmistir:
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1) Drama kullanilmasi ¢ocuklarin okuma aliskanliklarinin gelismesinde uygun
bir tekniktir. Bir 0ykii cocuklara dramatize etmeleri i¢in verildiginde Oncelikle
cocuklar o 0ykiiyli yogun bir ilgiyle okurlar ve dykiiyle yasamsal bir iliski kurarlar.

2) Dramanin bir¢ok sekli bulunmakla birlikte her biri 6grenmeyi heyecanli hale
getirmektedir. Mesela dramatize edilen bir dykii pandomim gibi dramatik bir oyunla
cok eglenceli bir hale doniisebilir. Cocuklar bir Oykiiyli dramatize ederken aym
zamanda dil becerilerini de kazanmaya baslarlar.

3) Drama, okumaya yoldaslik eden dogal bir arkadastir. Cocuklar
dramatizasyon yaparken ayni zamanda dil ve diistinme becerilerini de ortaya
koyarlar. Ciinkii 6ykiiniin ayrintilarin1 agiklamak ve ortaya koymak i¢in karakterlerin
yapisin1 ve kelimelerin anlamlarmi bilmek zorundadirlar. Ogrenciler bir Sykiiyii
dramatize ederlerken belki de yaptiklar1 en 6nemli sey okuduklarinit anlamlandirmak
i¢cin gecmis deneyimlerini ortaya koymaktir.

Harp’a gore, cocuklar okuduklari parcalardaki karakterleri ve olaylar
anlayabilmek ve anlam kazandirabilmek i¢in kendi ge¢cmis deneyimleriyle
okuduklar1 arasinda esleme yapmaya calisirlar. Drama, ¢ocuklarin yaraticiliklarini
ortaya koyarken 6grenmeyi zevkli bir hale getirir. Drama sonunda, “Oyunlar bagka
nasil oynanabilirdi?”, “Oykiiler hangi tiirli ortaya konabilirdi?” gibi sorular
yaraticiliklarini gelistirir (Aktaran: Kocayoriik, 2000: 15-16).

Yaratict okuma boyutuyla dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde 6grencilere
su becerilerin kazandirilmasi hedeflenir.

1- Ogrenci okunan dykii ya da masal kahramaninin yerine kendini koyarak, ses
tonunu degistirir.

2- Okunan 6ykii ve masalda meydana gelen olaylar1 hafizasinda canlandirir.

3- Okunan 6ykiiyii ve masali temel alarak yeni Oykiiler olusturur.

4- Oykiiniin ve masalin sonunu nasil olacagim kendisi belirler.

5- Okunanlari sinifta grup halinde canlandirir.

Okumaktan pek hoslanmayan c¢ocuklar iizerine g¢alismalar yapan pek cok
arastirmaci ¢ocuklarin “sesli okuma”, “Oykii anlatma”, “yaratici drama” vb farkli
uygulamalarla bulustuklarinda, zamanla okuma hizlarimin arttigini, okuma
giidiilerinin uyarildigim1 ve kitap okumaya kars1 gelistirdikleri olumsuz tutumlarin

olumlu tutumlara doniistiirdiiklerini soylemektedir (Y1lmaz, 2008: 440).
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) 3. 2. 8. Yaraticthgin Ortaya Cikarilmasinda Dramayla Olusturulmus
Opykiilerin Kullanimi

Bugiine kadar yaraticilik iizerine bir¢cok tanim yapilmis, yaraticiligin sinirlari
cizilmeye calisilmistir.

Yaraticilik, daha dnceden kurulmamus iligkiler arasindaki iligkileri kurabilme,
bdylece yeni bir diislince semasi i¢inde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni diisiiniiler
ve yeni {iriinler onaya koyma yetisidir (Oztiirk, 2007b: 205). Yaraticilik; ana yoldan
ayrilma, deneye agik olma, kaliplardan kurtulma, dnceden higbir yiizii ve bicemi
olmayan bir seyin varlik kazanmasi, bilinen seylerden yepyeni bir sey ¢ikarmaktir
(San, 1985: 9-10). Yine I. San’a gore, yaraticilik dogustan gelen bir yetidir ve insana
Ozgiidiir. Her insan yaratict olabilme sansina sahiptir. Yaraticilik yetenegi cesitli
nedenlerle koreltilmis olsa bile, yasam deneyimleri ve 6zel programlarla yeniden
kazanilabilir, giidiilenebilir (Aktaran: Karateke, 2006: 34). En basit tanimiyla
yaraticilik; orijinal yani daha oOnce bagskalar1 tarafindan diistiniilmemis, ifade
edilmemis, uygun yani anlamli ya da yararh bir eylem, ¢oziim, iiriin ya da yaratma
becerisidir (Onder, 2006: 80). Ortaya bu kadar ¢ok yaraticilik taniminin ¢ikmasinin
nedeni bu kavramin kisilerin bakis acisina gore degismesidir.

Yaraticilik bir 6grenme, diisiinme, algilama bi¢imidir. Graham Walls’a gore,
yaraticiligin asamalar1 sunlardir:

1. Hazirlik Donemi

2. Kulugka Dénemi

3. Aydilanma Dénemi

4. Gergeklesme ya da Dogrulama Dénemi

Bu donemlere genel olarak baktigimizda sunlar1 goriiriiz;

1. Hazirlikk Dénemi: Bu donemde sorun, gereksinim ya da gergeklestirilmek
istenen sey saptanir. COziim igin gereken bilgi ve malzeme toplanir ve bunlar
¢Oziimiin gecerliligi, islerligi bakimindan 6l¢iitlere vurulur.

2. Kulucka Doénemi: Bu doénemde sorundan uzaklasilir. Sorun, zihnin
incelenmesine birakilir. Bu donemin stiresi belli degildir; saatlerce, haftalarca,

aylarca siirebilir.
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3. Aydinlanma Dénemi: Bu donemde problemin ¢6ziimii aniden ortaya ¢ikar.
Bu asama ¢ogunlukla anliktir, birka¢ dakika ya da birkag saat siirebilir. Bu donemde
problemin 6geleri arasindaki baglantilar bulunur.

4. Gergeklesme ya da Dogrulama Donemi: Bu donem San’a gore, diger
asamalarda ortaya c¢ikan ne ise onun gereksinimleri karsilayip karsilayamayacagini
tespit i¢in yapilan bir dizi etkinliktir (Aktaran: Karateke, 2006: 36).

Yaraticihik insanin dogasinda olan bir yetenektir. insanm bu yeteneginin
farkina varmasi 6nemlidir. Clinkii yaraticilik bireyin yagaminda ona ydn veren bir
yetenektir. Bu yetenek bireyin hayatinda geri planda kalmis olabilir. Yaraticilig
gelistirmenin en onemli yolu ise egitimdir. Yaraticilik, uygun egitim ortamlarinin
saglanilmasi halinde gelistirilebilir. Drama gibi alternatif yontemler bu yetenegin
yeniden ortaya cikarilmasinda yardimci olur. Drama uygulamalarinda bireyler,
duygularin1 ve diisiincelerini yeniden yapilandirarak, problemleri birlikte c¢ozerek,
orijinal fikirler olusturarak yaraticilik siirecine girmis olurlar. Drama yaraticilig
arttiran temel alanlardan birisidir. Yaraticilik kavrami sadece sanatsal faaliyetleri
icermez, biitlin olarak insanin kendisini kapsar ve sadece okulda degil 6grencinin
kendini 1yi hissettigi her yerde ortaya ¢ikar. Yaraticilik 6grencide sakli bir giigtiir ve
bunun ortaya ¢ikarilmasi gerekir.

Kendini gergeklestiren insan yaraticidir. Yaraticilik sadece bir sanat eseri
meydana getirmek degildir. insan daha miitevazi konularda yenilikler getirebilir.
Ciinkii yaraticilik 6z yapimin kendini gerceklestirmesidir. Algida yetkinlik, niifuz,
tazelik, yaraticilig1 gelistiren 6zelliklerdir (Kuzgun, 2000: 143).

Yaratict siiregte 0zgiinliik, olagantistiiliik, kural disilik, degisik olma 6zellikleri
bulunur. Yaratic1 kisilerde 6grenmeye hazir olma, anlatimda akicilik, diislincede
esneklik ve ozgiirliik, sabir, merak, sezgi, hayal giicli, deneme, arastirma, sinama,
bulma, kaliplardan kurtulma ve yeni fikirler liretme en belirgin 6zelliklerdir. Yaratici
bireyler farkli diisiincelere sahiptirler ve kendilerine 6zgii diisiinceler iiretirler. Farkl
diisiinceler iiretmek, alisilmis diistince kaliplariin disina ¢ikmaktir. Diigiince
kaliplart disina ¢ikmak hem bireye hem de etkilesim i¢inde olanlara 6nemli agilimlar
saglar. Bu diisiinceler bireye ve topluma esneklik, duyarlilik ve 6zgiinliik katar. Bir

demokrasi anlayisi, kiiltiirli olugur (Bayram vd., 1999: 11).
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Yaraticilik hayatimizin her alaninda vardir ve bireylerin sorunlarini kisa yoldan
¢Ozmeleri i¢in bir tiir ¢ikis kapisidir.

Yaratict insanlar kendi ajandalarini kendileri yaratan ve diger insanlara gore
bagimsizca hareket ederek, konular ile ilgili ¢ok c¢alisan insanlardir. Bu insanlar
degisime / yenilige kars1 agik ve uyumlu olup, devamli 6zgilin arayislar gosterirler.
Performanslar1 ile ilgili ama¢ tayin etme buna paralel olarak standartlarini
belirlemede diger bireylere gore daha duyarlidirlar, genelde bu amaglar ve standartlar
digerlerininkine gore daha yiiksektir. Yaratict insanlar kendi diisiinme 6zelliklerini
bilip, bu 0&zelliklerini denetim altina almada ve yonlendirme de sorumluluk
gosterirler (Kaya, 2006: 41).

Yaratict cocuklar;

1. Karsilarina ¢ikan olanaklardan yararlanmasini bilirler.

. Karsilastiklar1 problem durumlar i¢in alternatif ¢6ziim yollar1 bulurlar.
. Her seyi merak ederler, sorular sorarlar, tahminlerde bulunurlar.

. Arastirma ve deney yapmaya egilimleri fazladir.

. Hayal gii¢leri oldukea genistir.

. Yeni ve alisilmisin disinda buluslar ortaya atarlar.

. Bir konu tizerinde ilgi ve dikkat siireleri olduk¢a uzundur.

o N N W B W

. Ayrintilara dikkat ederler, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark ederler (Uyar,
1995: 8).

“Yaraticthg destekleyen bir ogretmen; sumifta demokratik bir ortam
yaratabilen, karari biiyiik 6lgiide ogrenciye birakan, ogrenme-ogretme
ortaminda esnek olan, ogrencilerin tizerinde zaman baskist yaratmadan onlar
dikkatli ~ diisiinmeye, cesitli olasiliklar1  gézden gecirmeye yonlendiren,
problemlerin farkli ¢oziim yollar ile ¢oziilebilecegini vurgulayan ve ¢ocuklara
yeni ¢oziimler gelistirmeleri igin zaman tamimayan, yaraticiligi harekete
gegirecek zit fikirler one siiren, ¢ok yonlii agik uglu sorular soran ve
ogrencilerin benlik kavramlarinin olumlu yonde gelismesi i¢in ¢aba sarf eden

yaratici 6gretmen olmalidir” (Sahbaz, 2004: 37).

Yaraticiligl egitim ortaminda gelistirebilmek i¢cin uygun yontem ve teknikler

kullanilmalidir.
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Johnson’a gore, ¢ocuklar diinyay1 yetiskinlerin gordiigiinden farkli algilar;
cocuklarin hayal giicii ve duygu giicli, onlarin sebep sonug iligkilerini anlama,
kavrama giiclinden daha da gelismistir. Yetiskinler diinyay:1 kesfetmek ve anlamak
icin bilgi ve mantiklarin1 kullanirken ¢ocuklar, oyun ve hayal giiclinii
kullanmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler bu iki kaynagi bir 6grenme araci olarak
kullanmaktadir. Drama, oyun ve hayal giicii diinyasini, mantik ve bilgi diinyasina
baglayan aractir (Aktaran: Erkan, 2005: 20). Drama uygulamalar1 6grencinin hayal
diinyasinin gelismesi, problemlere yeni ve farkli ¢oziimler getirmesi bakimindan
onemlidir.

Drama yontemi ile dgrenci yaratict bir etkinlikle karsilastirilmis olur. Kendi
imgesini biitlin duyu organlarin1 kullanarak seger, aktarir, yorumlar ve sorgular.
Yaraticilik egitimi agisindan drama yontemi ¢ocugun ¢ok yonlii olarak gelisimine
katkida bulunacak yontemlerden birisidir. Yaraticilik egitiminde cocugun kendi
hayal diinyasin1 kesfetmesi ve tanimasi agisindan kullanilabilecek yontemlerden

birisidir (Kaya, 2006: 26).

“Dramada 6gretme stireci; ogrencilere ipuglart sunmak, onlarin hayal
giiciinti harekete gecirmek, bunun icin hayal giiciinii nelerin tetikledigini,
nelerin engelledigini bilmek ve onlara olanak vermeyi icerir. Ogrenciler gercek
yasamlarinda oldugu gibi, tipki oyun oynarken yagsadiklart gerceklikte,
dogaglama, canlandirma ve rol oynama icinde olmahdir. Ornegin; rol icinde su
icerler ama gercekten su icmeleri gerekmez. Yalnizca ‘mis gibi yaparlar’.
Ogrencilerin yasamlarinda ‘mis gibi yapmak’, gézlemler sonucu biriktirdikleri
yasantilari, goriiniis ve gercek arasinda neredeyse fark bulunmayan ve
neredeyse ayni olan bicimde gostermek, denemek, canlandwmak, yapmak
kendiliginden vardir. Drama etkinliklerinin 6gretme siireci, yasamin gercegini
ve gergekliklerini unutmadan, hayal giiciine dayanarak kurgulamayr ve
ardindan canlandirmayr égrencilere yeniden kesfettivir” (Ustiindag, 2007a:

52).

Dramayla o6ykii olusturma etkinliklerinin en biiylik amaclarindan biri de

Ogrencilerin yaraticilik yeteneklerini ortaya ¢ikarmak ve gelistirmektir.
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“Ogrencilerin  bildikleri bir éykiiniin  yine kendileri tarafindan
canlandiriimasi veya o anda olusturulan bir éykiiniin dramatize edilmesi, onlart
o an i¢inde bulunduklar: ortamdan alip gétiiriir. Boylece yaraticilik yollart da

alabildigine a¢ilir” (Kavcar, 2006: 25).

“Ogrenciler, okunan metindeki olayr metne bagl kalarak ya da
dogaclama olarak dramatize edebilirler. Ogretmen daha oOnceden, drama
kitaplarinda yer alan bir oykiiyii oyunlastirip ogrencilerine dagitabilir. Bu
metin yalnizca hatirda kalanlarla, ezberlenmeden de dramatize edilebilir.
Boylece dgrenci yaratict ozelliklerini de disa yansitabilir. Sahne kostiimlerine
ve dekorlara hi¢ gerek olmadigir bu canlandirmalar géstermeci bir yontemle ele

almir” (Kokli, 2003: 88).

3. 2. 9. Dil Bilgisi Ogretiminde Dramayla Olusturulmus OyKiilerin
Kullanimi

Tiirk¢e derslerinde dil bilgisi kurallar1 keskin kurallara baghdir. Dil bilgisi
Ogretimi bu agidan Tiirk¢enin diger alanlarina gére daha zordur.

Dramayla dil bilgisi konularinda, 6grencinin verilen etkinliklerden hareketle
ornekleri tanimasi; pekistirme yoluyla da bilgiye ulagsmasi saglanir. Sonug¢ olarak
tahtadaki bilgilerin smif igerisinde canlandirilmasi bilgilerin kaliciligi acisindan
gereklidir (Kara, 2000: 21).

Dramayla 6ykii olusturma yontemiyle 6zellikle dil bilgisi konularinin kolay
anlasilmasi, bu alandan 6grencinin zevk almasi, dil bilgisi kavramlarinin giinliik

hayatla iligkilendirilmesi amac¢lanmistir.
3.2.10. Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Etkinlik Ornekleri
Dramayla 6ykii olusturma yontemi kapsaminda temel dil becerileri, yaraticilik ve

dil bilgisi alanlarinda ¢esitli dykiilestirme etkinlikleri yapilmaistir.

3. 2. 10. 1. Temel Dil Becerilerinin Egitiminde Dramayla Oykii Olusturma
Yontemi Etkinlik Ornekleri

3.2.10. 1. 1. Etkinlik Ornegi 1

Dramayla Oykii Olusturma Modeli: Cagrisim ve dogaclama yoluyla 6ykii

olusturma
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Ders: Tiirkge

Konu: Cagrisim yoluyla 6ykii olusturma

Swnif: 6. 7. ve 8. stif

Stire: 40 + 40 dk.

Drama Teknikleri: Rol oynama, dogaglama, anlatma teknigi

Arag-Gereg¢: Smif ortaminda kullanilabilecek tiim nesneler

Kazammlar:

(Dinleme)

1- Dinlediklerindeki / izlediklerindeki olay, yer, zaman, sahis, varlik kadrosu
ve bunlarla ilgili unsurlar belirler.

2- Dinlediklerini / izlediklerini kronolojik sira ve mantik akisi icinde 6zetler.

3- Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri yorumlar.

4- Dinlediklerinin / izlediklerinin 6ncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapar.

5- Dinlediklerini / izlediklerini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

6- Dinledigi / izledigi kisiyi sesini ve beden dilini etkili kullanma yo6niinden
degerlendirir.

(Konusma)

1- Bulundugu ortama uygun bir konusma tutumu gelistirir.

2- Konusurken nefesini ayarlar.

3- Isitilebilir bir sesle konusur.

4- Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapar.

5- Sozleriyle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat eder.

6- Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlari cagristiracak sekilde
kullanir.

7- Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sozlii olarak ifade eder.

8- Sorunlarina konusarak ¢6ziim arar.

(Ara Disiplin Alan Kazanimlar)

1- I¢inde bulundugu durumu her yéniiyle degerlendirir ve fikirlerini belirtir. (7.
sinif)
2- Olumsuz tutum ve davraniglarla basa ¢ikabilme becerisi gelistirir. (6. sinif)

3. Yaraticiligini ve hayal giiclinii kullanarak dykiiye yon verir.
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Isinma-Hazirlik:

1. Etkinlik

Biiyiik bir ¢cember olusturulur. Olusturulan ¢ember i¢inde herkes kendi ismini
heceleyerek sodyler ve bunu yaparken her hece icin bir hareket bulur. Hece
sOylenirken hareket yapilir. Cemberdeki herkes bu calismay1 tamamlayana kadar
oyun devam eder.

Not: Smif ortami eger hareket etmeye uygun degilse 6grenciler siralarindan
ayaga kalkarak uygun bir alanda 1sinma ¢alismasini yapabilirler.

1I. Etkinlik

Lider 6gretmen dgrencileri gember bigcimine getirir ya da siralarinda otururken
gozlerini kapatmalarini ister. Ogrencilere dinledikleri, okuduklari bir dykiiyii ya da
masal1 tlim ayrintilartyla animsamalarini ve bu masali ilk kimden dinlediklerini, ne
zaman okuduklarini, masali neden unutmadiklarin iyice diisiinmelerini ister.
Ogrenciler gruplara ayrilarak bu amimsadiklar1 masali ya da Oykiiyii birbirlerine
anlatirlar.

Not: Tim bu ¢alismalar ¢cagrisim yoluyla dykii olusturma asamasinin hazirlik-
1sinma agamasini olusturur.

Canlandirma:

1. Etkinlik

Lider 6gretmen Ogrencilerle bir gember olusturur. Onlara hep birlikte bir oykii
olusturacaklarini sdyler. Bunu birlikte yapacaklarini ve herkesin katkida bulunmasini
belirtir. Oykiiyii olusturmadan énce Ogrencilere nasil yapilacagi konusunda bilgi
verir. Kurallara uyulmasinin énemli oldugundan bahseder. Lider 6gretmenin, kendisi
ilk Once ortaya Oykii olusturacak bir climle sdyler, daha sonra &grencilerin bu
climlenin devamini getirecek sekilde dogaglama ve ¢agrisim yoluyla baska climleler
sOylerler. Burada dikkat edilmesi gereken pes pese gelen ciimlelerin bir dykiiyl
olusturacak sekilde siralanmasidir. Yani bir gerilim, kahraman ya da merak
uyandiran Ogeler igermesi gerekir. Bu asamada lider, 6grencilere kiigiik uyarilarda
bulunabilir. Ciimle siralamasi goniilliilik esasina gore yapilabilecegi gibi tiim
ogrencilerin sirayla katilimi seklinde de olabilir. Onemli olan herkesin bir 6l¢iide bu
etkinlige katilmasidir. Sirasi1 geldiginde climle bulmakta zorlanan 6grenci “pas”

diyerek sirasini bagkasma verebilir. Bu konuda dgrenciler zorlanmamalidir. Oykii
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olusturma ¢alismasi bittiginde lider ortak Oykiinlin 6zetini goniillii 6grencilere
anlattirir. Boylelikle 6grenciler dykiiniin biitiiniine hakim olmus olurlar.

II. Etkinlik

Lider, ogrencileri dorderli ya da beserli gruplara ayirir. Olusturulan dykiiniin
canlandirilmasini ister. Bunun i¢in gruplara bes dakikalik bir hazirlanma siiresi verir.
Oykiiniin kurgulanng konusuna bagl kalmmak sartiyla &grencilerin  dykiiyii
dramatize ederken dogaclama yapmalarina ve yaraticiliklarini kullanmalarina izin
verilir. Ogrenciler sirayla dykiiyii canlandirirlar.

1II. Etkinlik

Biitiin gruplar 6ykiiyli canlandirdiktan sonra 6gretmen gruplara donerek yeni
bir etkinlik yapacagini sdyler. Simdiye kadar yapilan canlandirmalar, belirlenmis
oykii tlizerine yapilmistir. Lider bu sefer 6grenci gruplarindan dykiiniin devamini
dogaclama yaparak siirdiirmelerini hatta kendilerinin belirleyecegi bir finalle
bitirmelerini ister. Yani ortak olusturulan Oykiiniin disinda her grup 6zgiin bir
canlandirmayla dykiiniin devamini getirecek ve siirpriz bir finalle bitirecektir.

Degerlendirme

Tim canlandirmalar yapildiktan sonra lider, 6grencileri bir ¢emberde toplar.
Canlandirmalar sirasinda neler hissetliklerini sorar. Miimkiin oldugunca herkese s6z
hakki verilmeye ¢alisilir. Yapilan etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriisleri alinir.

Oykiiniin ilk bastaki haliyle geldigi son nokta tartigilir.

3.2.10. 1. 2. Etkinlik Ornegi 2

Dramayla Oykii Olusturma Modeli: Y arim birakilmis dykiiyii tamamlama
Ders: Tiirkge

Konu: Oykii tamamlama

Swnif: 6. 7. ve 8. simif

Stire: 40 + 40 dk.

Drama Teknikleri: Rol oynama, dogaglama.

Arac¢-Gereg: Oykii metni, kagit ve kalem

Kazanimlar:

(Okuma)

1- Sesini ve beden dilini etkili kullanir.
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2- Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri yorumlar.

3- Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

4- Metnin Oncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapar.

5- Okuduklarin1 kendi hayat1 ve glinliik hayatla karsilastirir.

6- Metnin baglig1 ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyar.

(Yazma)

1- Yazacaklariin taslagini olusturur.

2- Yazisini bir ana fikir etrafinda planlar.

3- Yaziy1 etkileyici ifadelerle sonuca baglar.

4- Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini yazarak ifade eder.

5- Yeni 6grendigi kelime, kavram, atasézli ve deyimleri kullanir.

6- Ilgi alanina gore yazar.

7- Yazdiklarin1 bagkalariyla paylasir ve onlarin degerlendirmelerini dikkate
alir.

8- Yaziya, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir baglik bulur.

(Ara Disiplin Alan Kazammlari)

1- Icinde bulundugu durumu her yéniiyle degerlendirir ve fikirlerini belirtir. (7.
sinif)

2- Olumsuz tutum ve davraniglarla basa ¢ikabilme becerisi gelistirir. (6. sinif)

3. Yaraticiligin1 ve hayal giiciinii kullanarak 6ykiiye yon verir.

Isinma-Hazrlik:

1. Etkinlik

Mekanda serbest yiiriiniir ve siirekli yon degistirilir. Liderin verdigi yonergeler
dogrultusunda mekanda yiirtintir:

- Topuklarda yiirtime,

- Parmak ucunda yiirlime,

- Ayaklarin dis kenarlarinda yiiriime,

- Ayaklarin i¢ kenarlarinda yiiriime,

- Diiz yiiriime,

- Mekanda hizli bir sekilde yiiriime,

- Daha da hizli yiiriime,
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- Yavas yliriime,

- Durma,

- En yakinindaki ile ikili es olma ve bileklerinden tutarak birbirini ¢ekme,

- Mekanda serbest yiirlime,

- Tekrar ikili es olma ve birbirlerini omuzlardan tutarak itme,

- Mekanda serbest yiiriime,

- Tekrar ikili es olma ve birbirlerini ¢ekme,

II. Etkinlik

(C1glik Oyunu)

Lider katilimcilardan kiiclik ama diizgiin bir ¢ember olusturmalarini ister.
Katilimeilar cemberde ayakta dururken yere bakarlar. Liderin alkis ile isaret vermesi
tizerine katilimcilar baslarini saga veya sola cevirirler. Karsilikli birbirine dénen
katilimcilar olursa, bu katilimcilar birbirlerinin gozlerine bakarlar ve ¢iglik atarak
oyundan ¢ikarlar. En sona kalanlar oyunu kazanmis olurlar.

Canlandirma:

1. Etkinlik

Lider 6gretmen kendi belirledigi metinden yarim bir dykiiyii / olaya dayali bir
metni okur veya okutur. Fakat metnin sonunu getirmez. Ogrencilerden bu 6ykiiniin
sonunun nasil olacagini dramayla canlandirmalarini ister. Ogrenciler dértlii ya da
besli gruplara ayrilir, metinde gecen bilgilerden yararlanarak yarim kalan metni
canlandirirlar. Yarim kalan 6ykiiniin canlandirilmasi farkli sekillerde de yapilabilir.
Ogrencilerden ykiiniin ya da olaya dayali metnin sonunu diisiinmeleri istenir. Bu
diistinme gozler kapali ve derin bir sessizlik i¢inde yapilabilecegi gibi kagit lizerine
aktarillarak da yapilabilir. Yazma etkinligi sirasinda gruptaki tiim o&grencilerin
katilimi 6nemlidir. Yarim birakilmig 6ykii / olaya dayali metin 6grencilerin devamini
getirilebilecekleri sekilde hazirlanmalidir. Asagidaki 6rnek 6ykii oldugu gibi metnin

icinde canlandirmaya uygun unsurlarin bulunmasi gerekir.

Ailesi zengindi. Kiiciik yasta babasini kaybetmisti. Annesi 6grenim
gormesini istiyordu. Onu Bagdat’a giden bir kervana emanet etti. Babasinin
biraktigr kark altimi hirkasimin kol astarina yerlestirerek dikti ve iizerine

givdirdi. “Yolun a¢ik olsun yavrum”, dedi. “Sana 6giidiim hi¢bir zaman yalan
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soylememendir. Yalan zehirdir. Insanmin erdemini yok eder. Yola ciktilar.
Bagdat’a yakin bir yerde kervana eskiyalar saldwrdi. Kervami soyup sogana
cevirdiler. Yiikte hafif pahada agir ne varsa aldilar. Iclerinden biri, eglenmek

icin, ¢ocuga yaklasti ve sordu: “Séyle bakalim ¢cocuk” dedi “Sende neler var?”

Metin Once lider Ogretmen tarafindan okunur, sonra gruplara ayrilmis
ogrencilere dagitilir. Ogrencilerden bu dykiinii devamini birlikte yazmalar istenir.
Uygun bir siire verilir ve gruplardan Oykiilerine farkli bir baglik bulmalar1 istenir.
Yazma isi bittikten sonra 6gretmen yazilanlar1 toplar. Daha sonra yazilanlari karigik
olarak gruplara dagitir ve ogrencilere okutur. Ogrencilerden yazdiklarmni
canlandirmalar istenir. Canlandirmalar tamamlandiktan, sonra her gruptan dykiiniin
en can alic1 sahnesini donarak anlatmalar istenir. Donuk imgeler iizerine konusulur.

Degerlendirme:

Tiim canlandirmalar yapildiktan sonra 6gretmen 6grencileri etrafinda toplar ve
dykiiniin orijinal metnini okur. Ogretmen, dykiilerin okunmasinda sesin ve beden
dilinin kullanimi, yazilanlarin, duygu ve disiincelerin dogru bir sekilde ifade
edilmesi, bagliklarin dikkat c¢ekici ve konuyla ilgili olup olmadigi iizerine

ogrencilerle birlikte degerlendirme yapar.

3. 2. 10. 2. Yaraticithgin Ortaya Cikarilmasinda Dramayla Oykii Olusturma
Yontemi Etkinlik Ornekleri

3.2.10. 2. 1. Etkinlik Ornegi 1

Dramayla Oykii Olusturma Modeli: Cagrisim ve dogaglama yoluyla 6ykii
olusturma

Ders: Tiirkge

Konu: Heykel olusturma

Swnif: 6. 7. ve 8. siif

Stire: 40 + 40 dk.

Drama Teknikleri: Rol oynama, dogaclama, donuk imge

Arac-Gereg: Smif ortaminda kullanilabilecek tiim nesneler

Kazammlar:

1- Yaraticiligini ve hayal giiciinii kullanarak 6ykiiye yon verir.
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2- I¢inde bulundugu durumu her yéniiyle degerlendirir ve fikirlerini belirtir. (7.
sinif)

3- Olumsuz tutum ve davranislarla basa ¢ikabilme becerisi gelistirir. (6. sinif)

4- Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlari c¢agristiracak sekilde
kullanir.

5- Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerini sézlii olarak ifade eder.

6- Dinlediklerini / izlediklerini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilastirir.

Isinma-Hazirlik:

1. Etkinlik

Mekanda serbest yiiriiniir ve siirekli yon degistirilir. Liderin verdigi yonergeler
dogrultusunda mekanda ytiriinir:

- Yagh gibi yiiriime,

- Kanguru gibi ziplama,

- Sikintil1 biri gibi ylirlime,

- Heyecanli biri gibi yiiriime,

- Sakin biri gibi yliriime,

1I. Etkinlik

Mekanda serbest yliriiniir. Bir siire sonra ikili es olunur. Egler birbirinden
uzakta yiirtirler. Liderin el vurmasiyla esler birbirini bulur ve el ele tutusurlar. En son
el ele tutusan esler oyundan ¢ikarlar. Son iki grup kalana kadar oyun devam eder.

Not: Bu 1sinma ¢aligmasinin yapilacagi uygun bir mekan yoksa siniftaki siralar
bir kenara ¢ekilerek uygun bir alan olusturulabilir.

Canlandirma:

1. Etkinlik

Lider 6gretmen, 6grencileri ikili gruplar halinde toplar. Ikili gruplar1 da kendi
aralarinda A ve B olmak iizere ikiye ayirir. Gruplara su yonergeleri verir:

“A’lar ‘heykeltiras’, B’ler ise ‘kil’dir. Buna gore A’lar kendi duygu ve
diistincelerine gore B’lerden bir heykel yapacaktir. Heykeltiraglar kile istedikleri
sekli verebilirler. Bir kahraman ya da bir figlir olusturabilirler. B’ler ise higbir
sekilde heykeltirasin yaptigr esere miidahale etmezler, heykeltiras nasil bir sekil
verirse versin sesli ya da sessiz tepki gostermezler. Heykel yapimi bittikten sonra

tiim heykeller kipirdamadan dururlar.”
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Lider 6gretmen tiim heykeltiraglari yanina cagirir, yaptiklar1 eserlere uzaktan
bakmalarini ve eserlerine bir isim vermelerini ister. Daha sonra tiim heykeltiraglarla
olusturduklar1 heykel galerisini gezerler. Her heykeltiras kendi eserini digerlerine
tanitir. Her eserin bir dykiisii vardir. Heykeltiraglar eserlerinin dykiisiinii digerlerine
anlatir ve eseriyle ilgili sorulara cevap verir.

Lider 6gretmen heykeltiraglardan gezdikleri heykeller icerisinde Oykiisii en
ilging ve en giizel olan1 segmelerini ister. Oylama yapilir ve heykellerden biri segilir.
Alanda sadece o heykel kalir. Diger heykeller sinifta yerlerine gegerler. Ogretmen
heykelin Oykiisiinii sinifta canlandiracagini soyler. Sinifi dortlii ya da besli gruplara
boler. Her grup heykelin dykiisiinii kendi yorumlariyla dogaglayip, canlandirir.

Degerlendirme:

Tiim canlandirmalar yapildiktan sonra 6gretmen Ogrencileri etrafinda toplar.
Canlandirmalar yapilirken neler hissettiklerin sorar. Bu etkinlik hakkinda goriislerini

alir.

3.2.10. 2. 2. Etkinlik Ornegi 2

Dramayla Oykii Olusturma Modeli: Cagrisim ve dogaglama yoluyla 6ykii
olusturma

Ders: Tiirkge

Konu: Nesnelerden yola ¢ikarak 6ykii olusturma

Sinif: 6. 7. ve 8. siif

Stire: 40 + 40 dk.

Drama Teknikleri: Rol oynama, dogaclama,

Arag-Gere¢: Simif ortaminda kullanilabilecek tiim nesneler

Kazanimlar:

1- Yaraticiligin1 ve hayal giiciinii kullanarak 6ykiiye yon verir.

2- I¢inde bulundugu durumu her yoniiyle degerlendirir ve fikirlerini belirtir. (7.
sinif)

3- Olumsuz tutum ve davranislarla basa ¢ikabilme becerisini gelistirir. (6. sinif)

4- Canlandirmalarda, sesini varlik ve kahramanlar1 ¢agristiracak sekilde
kullanir.

5- Duygu, diisilince, hayal, izlenim ve deneyimlerini s6zlii olarak ifade eder.
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6- Dinlediklerini / izlediklerini kendi hayati1 ve giinliik hayatla karsilastirir.
Isinma-Hazwrlik:

1. Etkinlik

Lider katilimcilardan bir ¢ember olusturmalarini ister. Lider su yonergeleri
verir: “Ayaklar omuz genisliginde agilir, derin bir soluk alinir ve bas miimkiin
oldugu kadar geri konuma getirilir. Bu durumda agiz hafifce agiktir. Yukaridan belli
bir nokta secilir. Biitlin beden gerilerek once sag elle, sonra sol elle yukarida
hedeflenen noktaya parmak uglar1 ile dokunacakmig gibi uzanilir, sonra elma
toplarmig gibi yapilir.”

1I. Etkinlik

Lider ¢ember i¢inde burusturulmus bir kagit par¢asin kiiciik yarali bir kus gibi
elden ele dolastirir. Ogrenciler cesitli hareketler ve mimiklerle bunu ifade etmeye
calisirlar.

1II. Etkinlik

Lider katilimcilardan bir ¢gember olusturmalarini ister. Lider eline herhangi bir
nesne alir. Bunu degisik sekillere sokarak isimlendirir. Ornegin; bir kitap elinde bir
tepsi, ¢erceve ya da bir dilim pasta olabilir. Lider sagindan baslayarak 6grencilere
elindeki nesneyi verir. Bunu yaparken nesneye farkli bir isim bulur ve bir hareketle
bunu belirtir. Boylelikle oyun devam eder. Farkli nesneler kullanilarak da oyun
stirdiiriilebilir.

Canlandirma:

1. Etkinlik

Lider 6gretmen bu uygulama 6ncesi 6grencilerin her birinden beser adet nesne
ister. Bu nesneler bulunmasi kolay ve zararsiz olmalidir. Kii¢lik oyuncaklar, bozuk
para, bilye, kitap vb. olabilir. Nesneler bir masa ya da siranin iistiinde toplanir. Lider
ogretmen Ogrencileri dogduklar1 mevsimlere gore (sonbahar-kig-ilkbahar-yaz)
gruplara ayirir. Lider 6gretmen gruptaki 6grencilerden kendi aralarindan birini
secmelerini ister. Bu kisi masa {istiindeki nesnelerden belli sayida almak iizere
gorevlendirilir. Gorevli 0grenciler masa ya da sira lizerindeki nesnelerden segerler.
Gruplar 6gretmenin belirledigi alanda nesneleri birakirlar. Gruplar bu nesnelerden
yola ¢ikarak bir dykii kahramanin yasadigi yeri, c¢alistigi mekani, ya da yaptiklarini

anlatacaklardir. Gruptaki Ogrencilere belli siire verilir ve nesneleri birlikte
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diizenlerler. Daha sonra tim gruplar yaptigi calismayi birbirlerine gosterirler.
Gruplar bir miizeyi gezer gibi sergilenen ¢aligmalar1 incelerler. Daha sonra gruplar
iclerinden bir sozcii segerek ¢alismalarini diger gruplara anlatirlar. Ortaya bir oykii
cikarirlar. Her grup kendi Oykiisiinii canlandiracagi gibi bu nesnelerin olusturdugu
Oykiilerden birini se¢erek de oynayabilir.

Degerlendirme:

Tiim canlandirmalar yapildiktan sonra 6gretmen Ogrencileri etrafinda toplar.
Canlandirmalar yapilirken neler hissettiklerin sorar. Bu etkinlik hakkinda goriislerini

alir.

3. 2. 10. 3. Dil Bilgisi Ogretiminde Dramayla Oykii Olusturma Yontemi
Etkinlik Ornegi

Dramayla Oykii Olusturma Modeli: Cagrisim yoluyla dykii olusturma

Ders: Tiirkge

Konu: Sifatlar-niteleme sifatlari

Sinif: 6.s1mif

Stire: 40 + 40 dk.

Drama Teknikleri: Rol oynama, dogaglama, rol kartlari, pandomim, donuk
imge

Arag-Gereg: Rol kartlari, yazi tahtasi, kalem, sira

Kazammlar:

1- Sifatlarin climledeki islevlerini fark eder, sifatlari islevlerine uygun olarak
kullanir.

2- Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu,
diisiince ve hayalleri yorumlar.

3- Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunur.

4- Okuduklarini kendi hayat1 ve giinliik hayatla karsilagtirir.

(Ara Disiplin Alan Kazanimlari)

1- Olumsuz tutum ve davraniglarla basa ¢ikabilme becerisini gelistirir. (6. sinif)
2. Yaraticiligini ve hayal giiciinii kullanarak dykiiye yon verir.

Isinma-Hazirlik:

1. Etkinlik
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Mekanda serbest yiiriiniir ve siirekli yon degistirilir. Ogrenciler birbirlerine
cesitli duygu hallerinde (kizma, sasirma, iiziilme vb.) isimlerini sdylerler. Daha sonra
¢ember olunur ve 6grencilerden biri ¢emberin ortasina gelerek arkadaslarina ismini
sOylerken takindigr duygu halini pandomim seklinde gosterir, daha sonra donar.
Ogrenciler bu duygu halinin 6ncesi ve sonras1 hakkinda tahminlerde bulunur.

1I. Etkinlik

Lider katilimcilardan bir ¢gember olusturur. Cemberin i¢ine bir d6grenci girer.
Uzgiin, sevingli, saskin, korkak, kizgin olmak iizere bes yiiz ifadesinden birini
kullanir. Diger 0&grenciler ¢emberde sirtlarin1 donmiis bir sekilde bu yiiz
ifadelerinden birini kullanirlar. Daha sonra liderin yonergesiyle 6grenciler yiiz
ifadelerini degistirmeden ¢cembere donerler. Cemberin i¢indeki 6grenciyle ayni yiiz
ifadesini kullanan 6grenciler oyundan ¢ikar. Ogrenci sayisi azaldikga yiiz
ifadelerindeki say1 diisiiriilebilir. Oyun son 6grenci kalana kadar devam eder.

Canlandirma:

1. Etkinlik

Lider 6gretmen goniillii bes 6grenciye rol kartlar1 dagitir. Bu kartlarda ortak bir
olay1 paylasan karakterler vardir. Goniillii 6grenciler once rol kartlarim1 okuyarak
karakter 6zelliklerini dgrenirler. Ornegin 6gretmen miras kalan bir evin bir aile
tarafindan paylasimini ele alan bir olay:1 belirler. Olayda yer alan aile bireylerini

anlatan rol kartlarin1 6grencilere dagitir. Rol kartlar su sekildedir:

Fatma TEKELI - 65 Yasinda - Ev Hanimi

Siz 65 yasinda sakin ve miitevazi bir ev hanimisiniz. Esinizi ¢ok yakin bir
zamanda kaybetmigssiniz. Esinizden size sehir merkezine ¢ok yakin, tarihi bir ev
kalmis. Dort tane ¢ocugunuz var ve ¢ocuklar babalarindan kalan ev igin farkl
seyler diisiinmekteler. Onlar evin ne olacagi konusunda tartisirlarken siz tek
basina nasil yasayacagimizi diisiiniiyorsunuz. Onlarin ev ile ilgili tartismalar

sizi tiziiyor.

Kagan TEKELI - 35 Yasinda - Esnaf
Siz 35 yasinda bir esnafsiniz. Babamizi ¢ok yakin bir zamanda
kaybetmigsiniz. Babanizdan size ve kardegslerinize sehir merkezine ¢ok yakin,

tarihi bir ev kalmis. U¢ tane kardesiniz var. Anneniz ve kardeslerinizle birlikte
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miras kalan evin ne olacagimi tartisiyorsunuz. Kardesleriniz babalarindan
kalan ev icin farkly seyler diisiinmekteler. Siz evin lokantaya doniistiiriilmesini
istiyorsunuz. Boylelikle evin satilmadan gelir getirecegini savunuyorsunuz. Bu

fikrinizi kardeslerinize anlatyyorsunuz.

Akin TEKELI - 29 Yasinda - Bankact

Siz 29 yasinda bir bankacisiniz. Babanizi ¢ok yakin bir zamanda
kaybetmissiniz. Babanizdan size ve kardeslerinize sehir merkezine ¢ok yakin,
tarihi bir ev kalmis. U¢ tane kardesiniz var. Anneniz ve kardeslerinizle birlikte
miras kalan evin ne olacagimi tartistyorsunuz. Kardesleriniz babalarindan
kalan ev icin farklt seyler diisiinmekteler. Evin iyi para edecegini
diistintiyorsunuz ve evin satilmasini, parasmun paylasilmasini istiyorsunuz.

Bunun igin israr ediyorsunuz

Selma TEKELI - 27 Yasinda — Ev Hanim

Siz 27 yasinda ev hammisimiz. Babanizi ¢ok yakin bir zamanda
kaybetmissiniz. Babanizdan size ve kardeslerinize sehir merkezine ¢ok yakin,
tarihi bir ev kalmis. U¢ tane kardesiniz var. Anneniz ve kardeslerinizle birlikte
miras kalan evin ne olacagimi tartistyorsunuz. Kardesleriniz babalarindan
kalan ev i¢in farkly seyler diisiinmekteler. Evin baba yadigdr: oldugunu
diigtiniiyorsunuz ve boyle kalmasini istiyorsunuz. Bu fikrinizi kardeglerinize

anlatyyorsunuz.

Mustafa TEKELI - 23 Yasinda — Ogrenci

Siz 23 yasinda ogrencisiniz. Babanizi ¢ok yakin bir zamanda
kaybetmigsiniz. Babanizdan size ve kardegslerinize sehir merkezine ¢ok yakin,
tarihi bir ev kalmis. U¢ tane kardesiniz var. Anneniz ve kardeslerinizle birlikte
miras kalan evin ne olacagimi tartistyorsunuz. Kardesleriniz babalarindan
kalan ev icin farkli seyler diigiinmekteler. Siz babanizin en ¢ok sizi sevdigini
soyliiyorsunuz ve evin de sizin hakkiniz oldugunu diisiiniiyorsunuz. Bu fikrinizi

kardeslerinize anlatiyorsunuz.

Rol kartlar1 6grencilerce okunduktan sonra alana iki sira getirilir. Canlandirma
yapacak Ogrenciler siralara otururlar, kartlarda yazan ozelliklerden yola ¢ikarak

Oykiyii canlandirmaya baglarlar.
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1I. Etkinlik

Canlandirmadan sonra lider Ogretmen, rol kartlarindaki karakterlerin genel
Ozelliklerini tahtaya yazar. Bes karakterin besini de tahtaya yazar. Sirayla bunlari
canlandiran 6grencileri alana ¢ikararak kendilerine verilen rol kartlarin1 okumalarini
ister. Rol kartin1 okuyan 6grencinin canlandirmadaki rolii de géz Oniine alinarak
fiziksel ve kisisel oOzellikleri tahtaya yazilir. Tim yazilanlar smiftaki diger
ogrencilerin  gdzlem ve yorumlarindan olusturulmustur. Ornegin, “Kagan”
karakterinin beyaz tenli, uzun boylu gibi fiziksel 6zellikleri belirtilirken a¢ gozli,
hirsh gibi kisisel 6zellikleri de tahtaya yazilir. Boylelikle 6grenciler canlandirmadan
yola ¢ikarak bir dykiideki karakterlerin fiziksel ve kisisel 6zelliklerini gorsel olarak
tahtada haritalandirirlar. Bu Ozellikler aslinda bu kahramanlarin ayni zamanda
sifatlaridir. Bu etkinlik yapilirken tiim Ogrencilerin goriislerinin alinmasia dikkat
edilir.

1II. Etkinlik

Lider 6gretmen varliklar1 birbirlerinden ayirmak i¢in onlara bazi 6zelliklerinin
verildigini ve varliklarin bu sekilde birbirlerinden ayirt edildigini sdyler. Iki tasi
birbirinden ayirmak igin tagin bi¢imi, rengi ve durumunun belirleyici bir 6zellik
oldugunu ifade eder. Iste isimlerin dniine gelerek onlari durum, bicim, renk, sayi,
soru, isaret, belgisizlik seklinde niteleyen ve belirten sdzciikler sifattir. Ogrencilerin
canlandirdifi miras paylasimint  konu edinen oykiideki kahramanlar1 da
birbirlerinden ayiran bazi fiziksel ve kisisel Ozellikler vardir. Bu oOzellikler ayni
zamanda o karakterlerin sifatlaridir. Ornegin; yash kadin, geng kiz, sarisin adam, kisa
erkek fiziksel 6zellikleri nitelerken, sessiz kadin, iizgiin kiz, 1srarc1 adam, diisiincesiz
erkek kigisel Ozelikleri niteleyen sifatlardir. Tiim bunlar karakterlerin big¢imini,
rengini ve durumunu belirttigi i¢in “niteleme” sifatlaridir.

Degerlendirme:

Lider ogretmen Ogrencilerden canlandirdiklart miras paylasimi Oykiisiini
yazmalarmi, bu karakterlerin tanitilmasinda sifatlardan yararlanmalarini ister. Bu
sifatlar miimkiin oldugunca farkli ve ilgin¢ olmalidir. Yazma igleminden sonra lider
O0gretmen bazi metinleri 6grencilere okutur. Metindeki sifatlar hakkinda siiftaki

Ogrencilerin yorumlarini alir.
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DORDUNCU BOLUM

YONTEM

Bu bdliimde; arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi, uygulama siireci, verilerin analizleri verilmistir. Ayrica verilerin
toplanmasinda, ¢ozliimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler de

aciklanmustir.

4. 1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” kullanilarak yapilan
boliimiinde deney, kontrol gruplu 6n test-son test uygulanmistir. Bu aragtirmada yari
deneysel bir model uygulanmustir.

[Ikogretim ikinci kademe Tiirk¢e dersinde dramayla ykii olusturma ydntemi
lizerine Ogrenci, 0gretmen gorilislerini belirlemeye yonelik anket uygulamasi ve
Ogretmen goriisme formu ise tarama modelindedir. Tarama modeli ge¢cmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma
yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar
icinde ve var oldugu gibi tanimlanmaya g¢alisilir. Onlari herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabasi gosterilmez. Onemli olan, onu uygun bir bigimde

belirleyebilmektir (Karasar, 1991: 77).

4. 2. Arastirmanin Evreni
Arastirmanin evrenini Osmaniye ilindeki resmi ilkdgretim okullarinin 6, 7 ve 8.
sinif Ogrencileri ve Tiirkge Ogretmenleri olusturmaktadir. Evrene 6zel ilkogretim

okullar1 dahil edilmemistir.

4. 3. Orneklem
Arastirmanin 6rneklemini 2009-2010 6gretim yilinda Toprakkale Mehmet
Cevlani Onal Ilkogretim Okulunda 6, 7 ve 8. smiflarda okuyan 135 &grenciyle

Osmaniye ilinde gorev yapan 44 Tiirk¢e 6gretmeni olusturmaktadir.
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Tablo—4: Ogrencilerin Simiflara Gore Dagilim

6-A 6-B 7-A 7-B 8-A 8-B
Smiflar (Deney (Keontrol (Deney (Kontrol (Deney (Kontrol
Grubu) Grubu) Grubu) Grubu) Grubu) Grubu)
Ogrenci
21 19 22 21 26 26
Sayilari

4. 4. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler, Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Dramayla Oykii
Olusturma Yéntemi Ogrenci Anketi, Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogretmen
Anketi, Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogretmen Goriisme Formu ile

toplanmustir.

4. 4. 1. Tiirkce Dersine Yonelik Tutum (")l(;egi

“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi”, isminden de anlasilacag: iizere
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin duyugsal alanini 6lgmeye yonelik bir
olgektir. Bu dlgek, 1lkdgretim 6, 7 ve 8. siif dgrencilerinin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarin1 saptamak amaciyla hazirlanmistir.

“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” toplam 20 maddeden olusmaktadir.
Bu maddelerden 12 tanesi olumlu, 8§ madde de olumsuz olarak diizenlenmistir.
Arastirmada 06l¢ek derecelenmesi su sekilde diizenlenmistir. “Tamamen Katiliyorum:
57, “Katihyorum: 47, “Kararsizim: 37, “Katilmiyorum: 27, “Tamamen
Katilmiyorum: 17dir. Olgekte belirlenen olumsuz ciimlelerin cevaplari “Tamamen
Katiliyorum: 17, “Katiliyorum: 27, “Kararsizim: 37, “Katilmiyorum: 4”, “Tamamen
Katilmiyorum: 5”dir. Olumsuz ciimlelerin cevaplarit 5’¢ dogru ters yonde yeniden
kodlanmistir. Bu arastirmada tutum Ol¢eklerinde goriilen iki durum igin diizenleme
yapilmistir. Birincisinde 6grencilerin tutumlari i¢in olumlu, ikincisinde ise olumsuz

climleler yazilmistir.
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Tablo-5: Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi Puanlama Bicimi

OLUMLU MADDE OLUMSUZ MADDE
Tamamen Katillyorum 5 1
Katillyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Tamamen Katilmiyorum 1 5

Olgegin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak “Tiirkce Dersine Yé&nelik Tutum
Olgegi” ile ilgili bir literatiir taramas1 yapilmistir. Literatiir taramas1 ve daha 6nceki
caligmalarda kullanilmis anketler yardimiyla konuyla ilgili maddeler yazilmustir.
Olgek olusturulurken Demirel (2004) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Iliskin
Tutum Olgegi” temel almmuis, bunun yani sira Gelen (2003), Cérek (2006) ve Aydin
(2006)’nin “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi”nden de yararlanilmistir. Daha
sonra mevcut maddeleri gelistirmek amaciyla ilk 6nce Toprakkale Atatiirk [lkdgretim
Okulu'nda ikinci kademeden 30 Ogrenciye “Tiirkce dersine karsi neler
hissediyorsunuz?” bi¢iminde acik uglu sorular sorulup bir bilgi havuzu
olusturulmugtur. Bilgi havuzundan elde edilen bilgiler 1s18inda 50 adet tutum
maddesi olusturulmus, egitim bilimleri alaninda ¢alisan uzman kisilerin goriisleri
aliarak madde sayis1 30’a distriilmistiir. Bu 30 maddelik Likert tipi tutum 6lcegi
Toprakkale Atatiirk Ilkogretim Okulu ikinci kademeden farkli 30 &grenciye

uygulanmis, uygulama sirasinda dikkati ¢eken eksiklikler ve yanligliklar diizeltilerek

madde sayis1 20’ye diisiiriilmiis ve tutum 6lgegi son seklini almistir.

4. 4. 2. Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogrenci Anketi

[Ikogretim ikinci kademe 6grencilerinin dramayla dykii olusturma ydntemiyle
ilgili goriislerini ortaya koyan veriler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir anketle
elde edilmistir. Anket formu hazirlanirken daha 6nce uygulanmis anket sorularindan
yararlanilmigtir. Anket sorulart alan uzmanlarinin goriis ve Onerileri dogrultusunda
gbzden gegirilmis, anketin gecerliligi bu sekilde saglanmistir.

Anket toplam 14 sorudan olugmustur. Ankette Ggrencilere dramayla Oyki
olusturma yontemiyle ilgili diisiinceleri, drama liderinin durumu, drama asamalarinin

ogrenciler iizerindeki etkileri, yapilan etkinliklerde karsilasilan zorluklar
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sorulmaktadir. Sorularda “Diger” secenegi disinda baska bir doldurma sorusu
kullanilmamistir.  Ogrencilerden kendilerine uygun secenekleri isaretlemeleri
istenerek c¢oktan se¢meli sorulardan yararlanmilmistir. Ayrica bazi anket sorulari

ogrencilerin birden fazla secenegi isaretlemesine uygun olarak hazirlanmistir.

4. 4. 3. Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogretmen Anketi

Aragtirmada ikinci kademe Tiirkge dersinde drama yontemiyle olusturulmus
Oykiilerle ilgili 6gretmen goriislerini ortaya koymak amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket formu kullanilmistir. Anket formu hazirlanirken, ilgili literatiir
taranmis, benzer arastirmalarda kullanilan anket formlari incelenmistir. Yapilan
arastirmalardan ve Tirkge egitimi programinin kazanimlarindan yola ¢ikarak, bu
arastirmanin konusu ile ilgili taslak anket formu hazirlanmistir. Gelistirilen bu taslak
anket formunun, kapsam ve dil gecerligini saglamak i¢in, 12 Tiirk¢e 6Zretmenine
uygulanarak bir 6n calisma yapilmistir. Bu pilot calisma sonucunda elde edilen
verilerden hareketle anket formu yeniden dilizenlenmistir. Gelistirilen anket
sorularinin, gecerliligini saglamak i¢in uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu
dogrultuda anket, Tiirkce egitimi ve egitim bilimleri alaninda uzman ogretim
elemanlarina sunulmus, gelen elestiriler dogrultusunda anket sorulart gozden
gecirilmis ve son seklini almistir.

Arastirmada kullanilan anket formu, iki boliimden olusmaktadir. Birinci
boliimde kisisel-mesleki ve dramayla ilgili genel bilgileri igeren sorulara, ikinci
boliimde ise dramayla 0ykil olusturma yontemine iliskin d6gretmen goriislerine yer
verilmistir. Birinci bolimde aragtirmaya katilan 6gretmenlere iligkin kisisel bilgiler
ile ilgili ifadeleri igeren 7 soru, drama bilgileriyle ilgili ifadeleri igeren 9 soru
bulunmaktadir. Tkinci béliimde ise dramayla 6ykii olusturma yénteminde karsilagilan
olumlu / olumsuz durumlarla ilgili ifadeleri igeren 15 soru bulunmaktadir. Ikinci
boliimdeki anket 5°1i Likert tipi sorulardan olugmaktadir. Bu anketin giivenirliginin
hesaplanmasinda Cronbach Alpha katsayis1 0,73 olarak bulunmustur. Bu da 6lgme

aracinin i¢ tutarliginin yiliksek oldugunu gostermektedir.

4. 4. 4. Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogretmen Goériisme Formu
Aragtirmada ikinci kademe Tiirkge dersinde O0ykii olusturma yontemine iligkin

Ogretmen anketine ek olarak bir goriisme formu kullanilmistir. Arastirmanin verileri
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ise yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi ile toplanmustir. Bu amagla arastirmaci
tarafindan toplam {i¢ agik uglu sorudan olusan goriisme formu hazirlanmistir.
Goriisme formunda asagidaki sorulara yer verilmistir:

1- Sizce ikinci kademe Tiirk¢e dersinde dramayla dykii olusturma ydnteminin
olumlu yanlar1 nelerdir?

2- Sizce ikinci kademe Tiirk¢e dersinde dramayla 6ykil olusturma yonteminin
olumsuz yanlar1 nelerdir?

3- ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla dykii olusturma ydntemine iliskin
onerileriniz nelerdir?

Gortisme formu uzman gorlisli alinarak hazirlanmigtir. Arastirmaya ait veriler
arastirmaya katilan Tiirkce O6gretmenlerinin uygun gordiigii zaman ve mekanda
birebir goriisiilerek toplanmistir. Konusmalar 6gretmenler tarafindan dogrudan
kagida aktarilmis, daha sonra tiim goriisme metinleri bir araya getirilerek ¢alismanin

verileri olusturulmustur.

4. 5. Verilerin Toplanmasi ve Uygulama Siireci

Ogrenci anketinin, Tiirkge tutum &lgeginin ve dramayla &ykii olusturma
etkinliklerinin uygulanmasi i¢in Osmaniye ili Toprakkale ilgesi Mehmet Cevlani
Onal I[lkdgretim Okulu'na basvuru yapilmis, arastrma icin il milll egitim
midiirliigiinden ve okul idaresinden gerekli izinler alinmistir. Aragtirma kapsaminda
okulun Tiirkce Ogretmenleriyle siniflarin genel 6zellikleri ve Ogrenciler hakkinda
goriis alig-verisinde bulunulmustur.

Bu c¢ergevede arastirmaci tarafindan bir uygulama plan1 hazirlanmigtir.
Arastirmanin uygulama plani asagida verilen ¢alisma planina gore yiirtitilmiistiir:

1) Uygulamaya gecilmeden Once arastirmaci tarafindan “dramayla oyki
olusturma” ydnteminin teorik kismi olusturulmustur. Teorik kisimda; “drama ve
oyki iliskisi, dramayla Oykii olusturmanin unsurlari, model 6rnekleri, yontemin
planlanmas1 ve temel dil becerilerine, yaraticiligin gelistirilmesine, dil bilgisi
Ogretimine katkis1” iizerinde durulmustur. Daha sonra arastirmacinin hazirladig
Ogrenci, O0gretmen anketleri, 0gretmen goriisme formu, etkinlik 6rnekleri uzman

gorlsleri ¢ercevesinde son seklini almistir.
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2) 08.02.2010-01.03.2010 tarihleri icerisinde arastirmanin evreni olan okullara
gidilerek orneklemi olusturan 6gretmen ve Ogrenciler hakkinda bilgi edinilmis ve
ogrenciler deney ve kontrol gruplarina ayrilmistir.

3) 03.03.2010 tarihinde giivenirligi yapilmis olan “Tiirk¢e Dersine Yonelik
Tutum Olgedi” 6n test olarak Toprakkale Mehmet Cevlani Onal Ilkdgretim
Okulundaki deney ve kontrol grubundaki 6grencilere uygulanmustir.

4) 04.03.2010-16.04.2010 tarihleri arasinda deney grubuna Tiirk¢e dersinde
dramayla 6ykii olugturma yontemi sekiz hafta boyunca uygulanmustir.

5) 19.04.2010 tarihinde “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” son test
olarak Toprakkale Mehmet Cevlani Onal ilkégretim Okulundaki deney ve kontrol
grubundaki 6grencilere uygulanmistir.

6) 20.04.2010 tarihinde “Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogrenci Anketi”
Toprakkale Mehmet Cevlani Onal Ilkogretim Okulundaki 6-A, 7-A ve 8-A
smifindaki 6grencilere uygulanmigtir.

7) 22.04.2010-28.05.2010 tarihleri arasinda “Dramayla Oykii Olusturma
Yontemi Ogretmen Anketi” Osmaniye ilindeki milli egitime bagli resmi okullardaki
44 Tirkce 0gretmeniyle birebir goriisiilerek uygulanmistir. Anket ve goriigme formu
uygulanmadan Once arastirmaci tarafindan Ogretmenlerle yiiz yilize goristilmis,
ogretmenlere yontemi tanitan “Dramayla Oykii Olusturma Yoéntemi Bilgi Formu” ve
icerisinde slaytlarla desteklenmis etkinlik 6rnekleri bulunan “Tanitim CD’si
verilmistir. Ayrica O0gretmenlerin yontemle ilgili sorularina cevap verilmis, son
olarak 6gretmenlerin kendi derslerinde 6rnek etkinlikler yapilarak “dramayla oykii

olusturma” yontemi uygulamali olarak tanitilmistir.

4. 6. Veri Analizleri

“Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi”nden elde edilen verilerle deney ve
kontrol gruplar1 arasinda bilgisayar ortaminda SPSS 13.0 paket programinda
karsilagtirmalar yapilmistir Deney ve kontrol gruplarimin 6n test-son test
karsilastirilmasinda iliskili grup “t” testi kullanilmustir. Olgek verilerine gore tutum
karsilagtirmalarinda tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi en az

0,05 olarak kabul edilmistir.
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Ogretmen ve dgrenciler i¢in hazirlanmis ankette lgekli sorularm analizinde
frekans (f), ylizde (%) degerlerinden yararlanilmistir. SPSS 13.0 paket programi
kullanilarak incelenmistir

Ogretmen goriisme formunda veriler igerik analiziyle ¢dziimlenmistir.

“Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde temelde yapilan islem,
birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya
getirmek ve bunlart okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek

yorumlamaktir” (Yildirim ve Simsek, 2006: 227).

Goriismeler arastirmact tarafindan tek tek c¢oziilerek bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Daha sonra bu goriisme metinlerine genel bir cergeve igerisinde
kodlama yapilmistir. Kodlar bir araya getirilip, diizenlenmis ve aralarindaki iliskilere
gore ortak temalar belirlenmistir. Son olarak verilere anlam kazandirmak amaciyla

bulgular yorumlanmustur.
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BESINCIi BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, agiklanan yontemlerle toplanan verilerin her bir alt problemle
ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen
bulgular1 ve bu bulgular 15181nda yapilan yorumlar1 icermektedir. Bulgular dort ana
baslik altinda verilmistir:

- Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari iizerine elde edilen sonuglar

- Ogrenci anketinden elde edilen sonuglar

- Ogretmen anketinden elde edilen sonuglar

- Ogretmen goriisme formu iizerine elde edilen sonuclar

5. 1. Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin ilkégretim ikinci Kademe
Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlari Uzerine Etkisi

Arastirmanin  alt problemi “Ilkdgretim ikinci kademede dramayla &ykii
olusturma yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile bu yontemin uygulanmadigi
kontrol grubu arasinda Tiirk¢e dersine yonelik ilgi ve tutumlari agisindan anlamli bir

fark var midir?” bi¢ciminde ifade edilmistir.

5. 1. 1. Dramayla Oykii Olusturma Yoénteminin ilkégretim 6. Simf
Ogrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlar1 Uzerine Etkisi

Dramayla 0ykii olusturma yonteminin ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin Tiirkge
dersine yonelik tutumlar1 {izerindeki etkisini ortaya ¢ikarabilmek igin, 6grencilerin
deneye baslamadan onceki ve deney sonundaki tutum diizeyleri belirlenmis; daha
sonra da yapilan analizler yardimiyla tutum diizeyleri arasinda énemli farklar olusup
olugmadig1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina iligkin

On test ve son test tutum puan ortalamalari t-testi ile analiz edilmistir.
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Tablo—6: 6. Simif Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersine Yonelik

On Test Tutum Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Ogrenci | Aritmetik | Standart t p Anlam
Sayisi Ortalama Sapma Degeri Degeri Diizeyi
Deney 21 3,8452 1,29893 1.261 0,208 0,05
Anlamsiz
Kontrol 19 3,7316 1,24411

6. Tablo’daki 6. siif Ogrencilerinin deney ve kontrol gruplarmin Tiirkge
dersine yonelik olarak uygulanan tutum 6n test ortalamalar1 incelendiginde deney ve
kontrol grubunun tutum ortalamalarinin birbirine yakin degerde olmasi ve t-testi
sonucunun da istatistiksel olarak 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilasmaya
neden olmamasi, deney ve kontrol gruplarmin tutum diizeylerinin uygulama

baslangicinda birbirine benzer nitelikte oldugunu gostermektedir.

Tablo-7: 6. Stif Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplarinin Tiirkce Dersine Yénelik
Son Test Tutum Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Ogrenci | Aritmetik | Standart t p Anlam
Sayisi Ortalama Sapma Degeri Degeri Diizeyi
21 4,4207 0,86857
Deney 7271 p<0,05
0,000
Anlaml
Kontrol 19 3,8320 1,34285

7. Tabloda deney ve kontrol gruplariin son test Tiirk¢e dersine yonelik tutum
puan ortalamalar1 gosterilmektedir. Deney grubunun ortalamasi X= 4,4207 olup
kontrol grubu ortalamas1 X= 3,8320’den daha biiyiiktiir. Yapilan t testi sonucunda,
deney ve kontrol grubu Tiirk¢e dersine yonelik tutum ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugu saptanmstir (t= 7,271

p<0,05).
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5. 1. 2. Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Ilkégretim 7. Simf
Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutumlar1 Uzerine Etkisi

Dramayla 6ykii olusturma yonteminin ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Tiirkge
dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisini ortaya g¢ikarabilmek igin, dgrencilerin
deneye baslamadan 6nceki ve deney sonundaki tutum diizeyleri belirlenmis; daha
sonra da yapilan analizler yardimiyla tutum diizeyleri arasinda 6nemli farklar olusup
olusmadig1 incelenmistir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarina iligkin 6n test ve son test tutum puan ortalamalar t-testi ile analiz

edilmistir.

Tablo-8: 7. Simf Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplarmin Tiirkce Dersine Yonelik
On Test Tutum Puan Ortalamalarinin Karsilastirilmasi

Ogrenci | Aritmetik | Standart t P Anlam
Sayis1 | Ortalama | Sapma Degeri Degeri Diizeyi
Deney 22 4,0000 1,04367 p>0,05
1,035 0,301
Anlamsiz
Kontrol 21 3,9260 1,04756

8. Tablo’daki 7. smf Ogrencilerinin deney ve kontrol gruplarinin Tiirkce
dersine yonelik olarak uygulanan tutum 6n test ortalamalar1 incelendiginde deney ve
kontrol grubunun tutum ortalamalarinin birbirine yakin degerde olmasi ve t-testi
sonucunun da istatistiksel olarak 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilagsmaya
neden olmamasi, deney ve kontrol gruplarmin tutum diizeylerinin uygulama

baslangicinda birbirine benzer nitelikte oldugunu gostermektedir.

Tablo—9: 7. Simif Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirkce Dersine Yonelik
Son Test Tutum Puan Ortalamalarimin Karsilagtirilmasi

Ogrenci | Aritmetik | Standart t P Anlam
Sayis1 | Ortalama | Sapma Degeri Degeri Diizeyi
Deney 22 4,1568 0,94998 p<0,05
2,958 0,03
Anlaml
Kontrol 21 3,9429 1,16495
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9. Tabloda deney ve kontrol gruplarinin son test Tiirk¢e dersine yonelik tutum
puan ortalamalar1 gosterilmektedir. Deney grubunun ortalamasi X= 4,1568 olup
kontrol grubu ortalamasi X= 3,9429’dan daha biiyiiktiir. Yapilan t testi sonucunda,
deney ve kontrol grubu Tiirk¢e dersine yonelik tutum ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugu saptanmustir (t= 2,958

p<0,05).

5. 1. 3. Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin ilkégretim 8. Simf
Ogrencilerinin Tiirkc¢e Dersine Yonelik Tutumlari Uzerine EtKkisi

Dramayla 6ykii olusturma yonteminin ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Tiirkge
dersine yonelik tutumlar iizerindeki etkisini ortaya g¢ikarabilmek icin, 6grencilerin
deneye baslamadan onceki ve deney sonundaki tutum diizeyleri belirlenmis; daha
sonra da yapilan analizler yardimiyla tutum diizeyleri arasinda dnemli farklar olusup
olusmadig1 incelenmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarina iligkin

On test ve son test tutum puan ortalamalar1 t-testi ile analiz edilmistir.

Tablo-10: 8. Simf Ogrencilerinin Deney ve Kontrol Gruplarimin Tiirk¢e Dersine
Yonelik On Test Tutum Puan Ortalamalarimin Karsilagtirilmasi

Ogrenci | Aritmetik | Standart t p Anlam
Sayis1 | Ortalama | Sapma Degeri Degeri Diizeyi
Deney 26 3,9056 1,07658 0,05
1,813 0,070
Anlamsiz
Kontrol 26 3,7808 1,14212

10. Tablo’daki 8. smnif 6grencilerinin deney ve kontrol gruplarinin Tiirkce
dersine yonelik olarak uygulanan tutum 6n test ortalamalar1 incelendiginde deney ve
kontrol grubunun tutum ortalamalarinin birbirine yakin degerde olmasi ve t-testi
sonucunun da istatistiksel olarak 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bir farklilagsmaya
neden olmamasi, deney ve kontrol gruplarinin tutum diizeylerinin uygulama

baslangicinda birbirine benzer nitelikte oldugunu géstermektedir.
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Tablo—11: 8. Simf Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarimn Tiirkce Dersine Yonelik

Son Test Tutum Puan Ortalamalarimin Karsilastirilmasi

Ogrenci | Aritmetik | Standart t p Anlam
Sayis1 | Ortalama | Sapma Degeri Degeri Diizeyi
Deney 26 4,1381 1,01949 p<0,05
4,237 0,000
Anlamlt
Kontrol 26 3,8566 1,11075

11. Tabloda deney ve kontrol gruplarinin son test Tiirkge dersine yonelik tutum
puan ortalamalar1 gosterilmektedir. Deney grubunun ortalamasi X= 4,1381 olup
kontrol grubu ortalamasi X= 3,8566’dan daha biiyiiktiir. Yapilan t testi sonucunda,
deney ve kontrol grubu Tiirk¢e dersine yonelik tutum ortalamalar1 arasinda deney
grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma oldugu saptanmistir (t= 4,237

p<0,05).

5. 2. Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogrenci Anketiyle ilgili
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliim istatistiksel tekniklerle yapilan ¢oziimlemeler sonucu 6grencilerden

elde edilen bulgular1 ve bu bulgular 15181nda yapilan yorumlar1 igermektedir.

5. 2. 1. Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Hangi Dil
Becerisini Gelistirdigiyle Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Dramayla oykii olusturma etkinliklerinin &grencilerin hangi dil becerisini

gelistirdigiyle ilgili bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo—12: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Hangi Dil
Becerisini Gelistirdigiyle Ilgili Bulgular

6.Sinif 7.8inif 8.Sinif
f % f % f %
Konugma 11 52,4% 8 36,4% 7 26,9%
Yazma 2 9,5% 4 18,2% 2 7,7%
Okuma 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Dinleme / izleme 8 38,1% 10 45,5% 17 65,4%

Tablo 12’ye gore, arastirmaya katilan 6. sinif 6grencilerinin “Dramayla oykii

olusturma

etkinlikleriyle

en c¢ok hangi

temel dil

becerinizin  gelistigini
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diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevabin “Konusma”, 7. ve 8. smif
ogrencilerinin bu soruya verdikleri cevabmn “Dinleme / Izleme”, segeneginde
yogunlastig1 goriilmektedir.

Arastirmanin kuramsal boliimiinde de belirtildigi gibi dramayla dykiilestirme
yontemi temel dil becerilerinden en ¢ok “konusma ve dinleme / izleme” becerileri

uzerinde etkili olmaktadir.

5. 2. 2. Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde Drama Lideri Olan
Tiirkce Ogretmenleriyle Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 0Oykii olusturma etkinliklerinde drama lideri olan Tiirkge

ogretmenleriyle ilgili bulgular Tablo 13’te verilmistir.

Tablo-13: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde Drama Lideri Olan Tiirkce
Ogretmenleriyle llgili Bulgular

6.Sinif 7.8inif 8.Sinif
f % f % f %
Canlandirma ve oyunlarda 6 28.6% 3 13.6% 6 23.8%

bize hep miidahale etti.

Canlandirma ve oyunlarda 10 47.6% 6 27 3% 11 42.31%
bize cok az miidahale etti ’ ’ ’

Canlandirma ve oyunlarda 3 14,3% 11 50,0% 9 | 3562%
bize hi¢c miidahale etmedi.
Diger 2 9.5% 2 9.1% 0 0%

Tablo 13’e gore, arastirmaya katilan 6. ve 8. sinif 6grencilerinin “Dramayla
Oykli olusturma etkinliklerinde drama lideri olan Tiirkce Ogretmeninizi nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevabin “Canlandirma ve oyunlarda bize
cok az miidahale etti.”, 7. smif Ggrencilerinin ise bu soruya verdikleri cevabin
“Canlandirma ve oyunlarda bize hi¢ miidahale etmedi.”’seceneginde yogunlastig
goriilmektedir.

Bu sonug klasik Tiirk¢e 6gretmenin aksine drama lideri Tiirk¢e 6gretmeninin

miidahaleci bir tavrinin olmadigini géstermektedir.

5. 2. 3. Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde
Hoslandiklar1 Asamayla Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin dramayla dykii olusturma etkinliklerinde hoslandiklar1 asamayla

ilgili bulgular Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo—14: Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde Hoslandiklar
Asamayla Ilgili Bulgular

6.Sinif 7.8inif 8.Sinif

f % f % f %
Oykiiler canlandiriimadan
énceki hazirlik-isinma 9 42,9% 5 22,7% 9 34,6%
oyunlari
Oykiilerin canlandiriimasi 9 42,9% 12 54,5% 15 S7,7%
Ogretmenle birlikte yapilan 3 14,3% 5 22,7% 2 7.7%
degerlendirme agamasi
Diger 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Tablo 14’e gore, arastirmaya katilan 7. ve 8. simif 6grencilerinin “Dramayla
Oykii olusturma etkinliklerinde en ¢ok hangi asamadan hoslandiniz?” sorusuna
verdikleri cevabin “Oykiilerin canlandirilmas1”, 6. simif égrencilerinin ise bu soruya
verdikleri cevabin “Opykiiler canlandirilmadan 6nceki hazirlik-issnma oyunlar1” ve
“Opykiilerin canlandirilmas1” seceneklerinde esit sekilde yogunlastigi goriilmektedir.

Ogrencilerin dramayla oykiilestirme calismalarinin en ¢ok “canlandirma”
boliimiinden hoslanmalari, dykiilestirme ¢aligmalarinin bu béliimde sekillenmesinden
kaynaklanmaktadir. 6. smiflarin “hazirlik-istnma oyunlari”n1 da “canlandirma”
asamasiyla esit sekilde isaretlemeleri, bu yastaki 6grencilerin “oyun oynama”
donemlerinden yeni ¢ikmalartyla ya da 6. siif dgrencilerinin genel yapisiyla ilgili

oldugu soylenebilir.

5. 2. 4. Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde
Zorlandiklar1 Asamayla ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde zorlandiklar1 asamayla

ilgili bulgular Tablo 15’te verilmistir.

Tablo-15: Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde Zorlandiklar:
Asamayla Ilgili Bulgular

6.Sinif 7.8nif 8.Sinif

f % f % f %
Oykiiler canlandiriimadan
onceki hazirlik-isinma 6 28,6% 2 9,1% 7 26,9%
oyunlari
Oykiilerin canlandinimasi 9 42,9% 12 54,5% 12 46,2%
Ogj'etmen!e birlikte yapilan 3 14.3% 4 18.2% 5 19.2%
degerlendirme agamasi
Diger 3 14,3% 4 18,2% 2 7,7%
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Tablo 15’e gore, aragtirmaya katilan 6. 7. ve 8. simif dgrencilerinin “Dramayla
Oykii olusturma etkinliklerinde en ¢ok zorlandiginiz agama hangisidir?” sorusuna
verdikleri cevabin  “Oykiilerin  canlandirilmas1”  seceneginde  yogunlastig
goriilmektedir.

13

Ogrenciler “Oykiilerin canlandirilmas1” asamasinda “dogaglama” ve “rol
oynama” tekniklerini kullandiklari i¢in bu asamanin digerlerine gére daha zor oldugu

goriisiinde birlesmislerdir.

5. 2. 5. Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerini Tek
Kelimeyle ifade Etmesiyle ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin dramayla oykii olusturma etkinliklerini tek kelimeyle ifade

etmesiyle ilgili bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo-16: Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerini Tek Kelimeyle ifade
Etmesiyle ilgili Bulgular

6.Sinif 7.S1inif 8.Sinif
f % f % f %
Rahatlatici 2 9,5% 0 0,0% 3 11,54%
Sikici 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
| Bilgilendirici 3 14,3% 3 13,6% 7 26,92%
| Eglendirici 15 71,4% 17 77,3% 15 57,69%
Farkh 0 0,0% 2 9,1% 1 3,85%
Diger 1 4,8% 0 0,0% 0 0,0%

Tablo 16’ya gore, arastirmaya katilan 6, 7. ve 8. sinif 6grencilerinin “Dramayla
Oykii olusturma etkinliklerini bir kelimeyle ifade etmek isteseniz ne sdylerdiniz?”
sorusuna verdikleri cevabin “Eglendirici” se¢eneginde yogunlastig1 goriilmektedir.

Tiim o6grenciler dramayla 0ykii olusturmay1 “eglendirici” bir etkinlik olarak
gormektedir. Bu da eglenerek Ogrenmenin kaliciligini ve drama yoOnteminin

ogrencilerin derse olan ilgisini arttirdigini gozler 6niine sermektedir.

5. 2. 6. Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde Smifin
Fiziki Durumu Acisindan Karsilastiklar1 En Onemli Giicliikle Ilgili Bulgular ve
Yorumlar

Ogrencilerin dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde siifin fiziki durumu

acisindan karsilastiklar giigliikle ilgili bulgular Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo—17: Ogrencilerin Dramayla kaii Olusturma Etkinliklerinde Simifin Fiziki
Durumu Acisindan Karsilastiklar1 En Onemli Giicliikle Ilgili Bulgular

6.Sinif 7.81inif 8.Sinif
f % f % f %
Sinifimizin mekéani (alani) dramayla
oykii olusturma etkinligi yapmamiza | 4 19,0% 2 9,1% 9 34,6%
uygun degildi.
Sinifimizdaki 6grenci sayisi
dramayla 6ykii olusturma etkinligi 0 0,0% 1 4,5% 0 0,0%

yapmamiza uygun degildi.

Ders saatlerimiz ve ders siiremiz
dramayla oykii olusturma etkinligi 3 14,3% 5 22,7% 8 30,8%
yapmamiza uygun degildi.

0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Diger

Tablo 17’ye gore arastirmaya katilan 6. ve 7. simif 6grencilerinin “Dramayla
Oykli olusturma etkinliklerinde sinifin fiziki durumuyla ilgili karsilastiginiz en
onemli giicliik neydi?” sorusuna verdikleri cevabin “Hicbir giicliik yasamadim.”, 8.
sinif 0grencilerinin ise bu soruya verdikleri cevabin “Sinifimizin mekani (alani)
dramayla Oykii olusturma etkinligi yapmamiza uygun degildi.” ve “Higbir giicliik
yasamadim.” se¢eneklerinde esit sekilde yogunlastigr goriilmektedir.

Tim O6grenciler etkinlikler sirasinda herhangi bir giicliik yasamadiklarini
belirtmisler, sadece 8. sinif dgrencileri esit oranda kendi siniflarinin mekaniyla ilgili

bir sikintiy1 dile getirmislerdir.

5. 2. 7. Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde Kendileri
Acisindan Karsilastiklan Giicliikle Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde kendileri agisindan

karsilastiklar1 giigliikle ilgili bulgular Tablo 18’de verilmistir.

Tablo-18: Ogrencilerin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde Kendileri
Acisindan Karsilastiklan Giicliikle ilgili Bulgular

6.Sinif 7.8inif 8.Sinif
f % f % f %
:;irétzlgillgal:r\:zgﬁmedlglm icin etkinliklere 2 9.5% 5 9.1% 2 7.7%
_I-g\al;alli?:?l:g:z:ranblrhkte hareket etmede 3 14,3% 7 31.8% 8 30,8%
Kendimi ifade etmekte zorlandim. 3 14,3% 1 4,5% 2 7,7%
Dikkatimi yogunlagtirmada zorlandim. 4 19,0% 5 22,7% 7 26,9%
Higbir giigliik yagamadim 9 42,9% 7 31,8% 7 26,9%
| Diger 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
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Tablo 18’e gore, aragtirmaya katilan 6. simif 6grencilerinin “Dramayla 6ykii
olusturma etkinliklerinde kendinizle ilgili karsilastiginiz en 6nemli giigliik neydi?”
sorusuna verdikleri cevabin “Higbir gii¢liik yasamadim.”, 8. simif 6grencilerinin bu
soruya verdikleri cevabin “Arkadaslarimla birlikte hareket etmede giicliik yasadim.”,
7. smif dgrencilerinin ise “bu soruya verdikleri cevabin “Arkadaglarimla birlikte
hareket etmede giicliikk yasadim.” ve “Higbir giicliik yasamadim.” se¢eneklerinde esit

sekilde yogunlastig1 goriilmektedir.

5. 2. 8. Ogrenciler Acisindan Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin
Tiirkce Dersine Olan Katkisiyla Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogrenciler acisindan dramayla dykii olusturma etkinliklerinin Tiirk¢e dersine

olan katkisiyla ilgili bulgular Tablo 19‘da verilmistir.

Tablo—19: Ogrenciler Acisindan Dramayla Oykii Olusturma Etkinlerinin Tiirkce
Dersine Olan Katkisiyla ilgili Bulgular

6.Sinif 7.81inif 8.Sinif
f % f % f %
:fli?r\i:;? kendine giiven kazanmasina yardimci 1 4.8% 3 13.6% 4 15.4%
Temel dil bt.act.erileripi (konusma, yazma, dinleme, 1 52.4% 1 50.0% 8 30,8%
okuma) gelistirmesi
Yaraticiligi ve hayal giiciinii geligtirmesi 3 14,3% 1 4,5% 7 26,9%
1 4,8% 4 18,2% 1 3,8%

Tiirkge dersini sevmemizi saglamasi

Dil bilgisini zevkli ve kolay hale getirmesi 41 190% | 3| 136% |4 | 154%

B L L . 1 4,8% 0 0,0% 2 7,7%
lletisim kurma becerisini geligtirmesi

0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Diger

Tablo 19’a gore, arastirmaya katilan 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin “Dramayla
Oykii olusturma etkinliklerinin Tiirk¢e dersi i¢in en Onemli katkis1 sizce nedir?”
sorusuna verdikleri cevabin “Temel dil becerilerini (konusma, yazma, dinleme,
okuma) gelistirmesi.” segeneginde yogunlastig1 goriilmektedir.

Tiim 6grenciler dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin temel dil becerilerinin

gelismesinde etkin bir rolii oldugu konusunda birlesmektedirler.

5.2.9. Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Konusma
Becerisinin Hangi Yoniinii Gelistirdigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dramayla oykii olusturma etkinliklerinin 6grencilerin konugma becerisinin

hangi yoniinii gelistirdigine iligskin bulgular Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo—20: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Konusma
Becerisinin Hangi Yoniinii Gelistirdigine iliskin Bulgular

6.Sinif 7.8inif 8.Sinif

f % f % f %
Tekrara diismeden konusabilmeme katki sagladi. 9 41% | 11 | 56% 9 4,5%
Bulundugum ortama uygun konusabilmeme katki sagladi. 14 [ 63% | 11 [56% | 19 9,5%

Tirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurabilmeme katki sagladi. | 18 | 8,1% | 16 |82% | 20 10,0%

Akici bicimde konusabilmeme katki sagladi. 12 | 54% | 12 [6,2% | 13 6,5%
Olaylari ve bilgileri siraya koyarak anlatabilmeme katki sagladi. 18 | 81% | 16 [82% | 16 8,0%
Konugmamda sebep-sonug iligkileri kurabilmeme katki sagladi. 17 | 77% | 15 | 7,7% 9 4,5%
Konugmamda amag-sonug iligkileri kurabilmeme katki sagladi. 15 [ 68% | 12 [6,2% | 10 5,0%
Konusgurken nefesimi ayarlayabilmeme katki sagladi. 6 27% | 12 |6,2% 9 4,5%
Kelimeleri dogru telaffuz edebilmeme katki sagladi. 14 |1 6,3% 9 46% | 16 8,0%

Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapabilmeme katki 13 |59% | 12 |62% | 12 6,0%
sagladi.

Sozlerimle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat edebilmeme 20 [ 90% | 14 |72% | 14 7.0%
katki saglad..
Canlandirmalarda, sesimi varlik ve kahramanlar ¢agristiracak 17 1 77% | 15 | 7,7% | 11 5.5%

sekilde kullanabilmeme katki sagladi.

Duygu, diigiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi sézlii olarak 17 [ 77% | 15 | 7,7% | 18 9,0%
ifade edebilmeme katki sagladi.

Sorunlarima konusarak ¢6ziim arayabilmeme katki sagladi. 16 | 72% | 12 |62% | 14 7,0%

Yeni 6grendigim kelime, kavram, atas6zii ve deyimleri 14 [63%| 11 |56% | 10 5,0%
kullanabilmeme katki sagladi.

2 0,9% 2 1,0% 0 0,0%

[Diger

*Bir o0grenci birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen seceneklerin
yiizdesine karsilik gelmektedir.

Tablo 20’ye gore, arastirmaya katilan 6. siif 6grencilerinin “Dramayla oyki
olusturma etkinliklerinin konusma becerinizin en ¢ok hangi yoniinii / yonlerini
gelistirdigini disiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevabin “Sozlerimle jest ve
mimiklerinin uyumuna dikkat edebilmeme katki sagladi.”, 8. siif 6grencilerinin bu
soruya verdikleri cevabin “Tiirk¢enin kurallarina uygun ciimleler kurabilmeme katki
sagladi.”, 7. sinif 6grencilerinin bu soruya verdikleri cevabin “Tiirk¢enin kurallarina
uygun climleler kurabilmeme katki sagladi.” ve “Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak
anlatabilmeme katk1 sagladi.” seceneklerinde esit sekilde yogunlastigr goriilmektedir.

7. ve 8. smf dgrencileri dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin Tiirkgenin
kurallarna  uygun ciimle kurabilmelerine  katki  sagladigi  konusunda
birlesmektedirler. 6. snif 6grencileri ise dramanin beden dili tizerindeki etkisinden

yola ¢ikarak konusmalariyla viicut dillerinin uyumuna dikkat ¢ekmislerdir. 7. sinif
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ogrencileri ayrica olaylar1 ve bilgileri siraya koymada dramanin etkisini de dile

getirmislerdir.

5. 2. 10. Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazma
Becerisinin Hangi Yoniinii Gelistirdigine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin 6grencilerin yazma becerisinin hangi

yoniinii gelistirdigine iliskin bulgular Tablo 21°de verilmistir.

Tablo—-21: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Yazma Becerisinin

Hangi Yéniinii Gelistirdigine iliskin Bulgular

6.Sinif 7.81inif 8.Sinif
f % f % f %
Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurabilmeme katki sagladi. 19 181% | 16 [8,4% | 19 | 9,2%
Olaylari ve bilgileri siraya koyarak yazabilmeme katki sagladi. 17 1 73% | 18 [95% | 14 | 6,8%
Yazimda sebep-sonug iligkileri kurabilmeme katki sagladi. 16 [ 6,8% | 12 [6,3% | 11 | 5,3%
Yazimda amag-sonug iligkileri kurabilmeme katki sagladi. 15 [ 6,4% | 13 [6,8% | 15 | 7,3%
Tekrara diigmeden yazabilmeme katki sagladi. 10 [43% | 11 [58% | 12 | 5,8%
Yazim ve noktalama kurallarina uyabilmeme katki sagladi. 16 [ 6,8% | 10 [53% | 11 | 53%
Yazacaklarimin taslagini olusturabilmeme katki sagladi. 11 47% | 10 |53% | 12 | 5,8%
Yazimi bir ana fikir etrafinda planlayabilmeme katki sagladi. 17 | 73% | 14 [7,4% | 11 | 53%
Yazimin ana fikrini yardimci fikirlerle destekleyebilmeme katki
sagladi. 16 [ 6,8% | 13 |6,8%| 9 |44%
Yazi konumun ve tiiriiniin 6zelligine uygun bir giris yapabilmeme 1 |147% | 11 [58% | 10 | 4,9%
katki sagladi.
L . . . 13 [56% | 9 |47%| 10 | 4,9%
Yazimi etkileyici ifadelerle sonuca baglayabilmeme katki sagladi.
Yazima, konuyla ilgili kisa ve dikkat gekici bir baghk bulabilmeme 14 16,0% | 11 [58% | 17 | 8,3%
katki saglad..
Duygu, diigiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi yazarak ifade 16 | 6,8% | 12 |6,3% | 18 | 8,7%
edebilmeme katki sagladi.
Yeni 6grendigim kelime, kavram, atasoézii ve deyimleri yazimda 12 | 51% | 6 |32% | 7 |3,4%
kullanabilmeme katki sagladi.
0, 0, 0,
ilgi alanima gore yazabilmeme katki sagladi. 12 151% | 11158%| 12| 5,8%
Yazdiklarimi bagkalariyla paylagmama ve onlarin degerlendirmelerini | 17 |7,3% | 13 |6,8% | 18 | 8,7%
dikkate almama katki sagladi.
. 2 09% | 0 |00%| O |0,0%
Diger

*Bir 0grenci birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen seceneklerin

yiizdesine karsihk gelmektedir.
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Tablo 21’e gore, arastirmaya katilan 6. ve 8. sinif dgrencilerinin “Dramayla
oykil olusturma etkinliklerinin yazma becerinizin en ¢ok hangi yoniinii / yonlerini
gelistirdigini disliniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevabin “Tiirk¢enin kurallarina
uygun cilimleler kurabilmeme katki sagladi.”, 7. smif G6grencilerinin bu soruya
verdikleri cevabin “Olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak yazabilmeme katki sagladi.”
seceneginde yogunlastigi goriilmektedir.

6. ve 8. sif Ogrencileri dramayla Oykii olusturma etkinliklerinin Tiirk¢enin
kurallarna  uygun ciimle kurabilmelerine  katki  sagladigi  konusunda
birlesmektedirler. 7. simnif 6grencileri konusma becerisindeki cevaplarina benzer bir
sekilde olaylar1 ve bilgileri siraya koyarak yazmada dramanin olumlu etkisini dile

getirmiglerdir.

5. 2. 11. Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Dinleme
Becerisinin Hangi Yoniinii Gelistirdigine iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 0Oykii olusturma etkinliklerinin 6grencilerin dinleme becerisinin

hangi yoniinii gelistirdigine iliskin bulgular Tablo 22’de verilmistir.

Tablo-22: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Dinleme
Becerisinin Hangi Yoniinii Gelistirdigine iliskin Bulgular

6.Sinif 7.8inif 8.Sinif
f % f % f %
Dinlediklerimi / izlediklerimi kronolojik sira ve mantik akisi
icinde 6zetleyebilmeme katki sagladi. 15 11,0% 16 | 12,8% | 14 | 10,8%

Kendimi sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, diigiince ve hayalleri yorumlayabilmeme katki sagladi. 19 14,0% 15 1 12,0% | 20 | 15,4%

ipuglarindan hareketle dinlediklerime / izlediklerime yonelik

tahminlerde bulunabilmeme katki sagladi. 18 13,2% 15 1 12,0% | 14 | 10,8%
Dinlediklerimin / izlediklerimin 6ncesi ve / veya sonrasina ait

kurgular yapabilmeme katki sagladi. 14 10,3% | 14 | 11,2% | 14 | 10,8%
Dinledigim / izledigim metne farkli baghklar bulabilmeme katki

sagladi. 17 125% | 16 | 12,8% | 15 | 11,5%
Dinlediklerimi / izlediklerimi kendi hayatim ve giinliik hayatla

kargilagtirabilmeme katki sagladi. 15 11,0% 15 1 12,0% | 12 | 9,2%
Dinlediklerimi / izlediklerimi igerik yoniinden

degerlendirebilmeme katki sagladi. 10 7,4% 10 | 8,0% 10 7,7%
Kisilerin seslerini ve beden dillerini

etkili kullanma yoniinden degerlendirebilmeme katki sagladi. 14 10,3% 10 | 8,0% 15 | 11,5%
Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle

anlamca iligkili kelimelere 6rnek verebilmeme katki sagladi. 13 9,6% 14 |1 11,2% | 16 | 12,3%
Diger 1 0,7% 0 0,0% 0 0,0%

*Bir 0grenci birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen seceneklerin
yiizdesine karsihk gelmektedir.
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Tablo 22’ye gore, arastirmaya katilan 6. ve 8. sinif dgrencilerinin “Dramayla
oyki olugturma etkinliklerinin dinleme becerinizin en ¢ok hangi yoniinii / yonlerini
gelistirdigini  diistinliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevabin “Kendimi sahis ve
varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlayabilmeme katki sagladi.”, 7. smif Ogrencilerinin bu soruya verdikleri
cevabin “Dinlediklerimi / izlediklerimi kronolojik sira ve mantik akisi iginde
Ozetleyebilmeme katki sagladi.” ve “Dinledigim / izledigim metne farkli basliklar
bulabilmeme katki sagladi.” segeneklerinde esit sekilde yogunlastigi goriilmektedir.

6. ve 8. simf 6grencileri dramayla Oykii olusturma etkinliklerinin kendilerini
sahis ya da varliklarin yerine koymada, duygu, diisiince ve hayalleri yorumlamadaki
etkisinden s6z etmislerdir. Bu dramanin empati kurmada ve yaraticiligi
gelistirmedeki katkisim1  gostermektedir. 7. smif Ogrencileri ise dinlenenlerin
siralanmasinda, mantik akisi i¢inde Ozetlenmesinde, dinlenen / izlenen bir metne
farkl bagliklar bulunmasinda dramanin etkisi {izerinde fikir birligine varmislardir.
Bu sonuglar dramanin yaratic1 olmada ve pratik karar vermedeki giiciiniin 6grenciler

tarafindan fark edildigini gostermektedir.

5. 2. 12. Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Okuma
Becerisinin Hangi Yoniinii Gelistirdigine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin 6grencilerin okuma becerisinin hangi

yoniinii gelistirdigine iligskin bulgular Tablo 23’te verilmistir.

Tablo—23: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Okuma Becerisinin
Hangi Yéniinii Gelistirdigine Iligkin Bulgular

6.Sinif 7.Sinif 8.Sinif

f % f % f %

Sesimi ve beden dilimi etkili kullanabilmeme katki sagladi. 16 |184% | 15 |88% | 17 |9,7%
Akici bicimde okuyabilmeme katki sagladi. 13 |168%| 13 |76% | 16 |9,1%
Kelimeleri dogru telaffuz edebilmeme katki sagladi. 16 |84% | 13 |76%| 12 |6,8%
So6ziin ezgisine dikkat ederek okuyabilmeme katki sagladi. 13 [6,8% 7 |141%| 15 [8,5%
Metindeki sebep-sonucg iligkilerini fark edebilmeme katki sagladi. 15 | 79% | 12 |71% | 11 |6,3%
Metindeki amac-sonug iligkilerini fark edebilmeme katki sagladi. 16 | 8,4% 8 [47%| 12 |6,8%

Metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilan fark
edebilmeme katki sagladi. 12 163%| 15 |88% | 11 |6,3%

Kendimi sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari,
duygu, diisiince ve hayalleri yorumlayabilmeme katki sagladi. 17 189% | 14 182% | 15 |8,5%
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Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik

tahminlerde bulunabilmeme katki sagladi. 16 |184% | 14 |82%| 15 [8,5%
Metnin 6ncesi ve / veya sonrasina ait kurgular yapabilmeme katki

sagladi. 8 [42% | 11 |65% ]| 10 [57%
Okuduklarimi kendi hayatim ve giinliik hayatla karsilagtirabilmeme

katki sagladi. 16 [ 84% | 16 |94% | 17 |97%
Metnin bashg ile igerigi arasindaki iligkiyi ortaya koyabilmeme

katki sagladi. 14 [74% | 16 |94% | 12 |6,8%
Okudugum metne farkl basliklar bulabilmeme katki sagladi. 18 195% | 15 |88% | 13 |7,4%

Diger 0 |00%| 1 |06%| 0 |0,0%

*Bir ogrenci birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen
seceneklerin yiizdesine karsilik gelmektedir.

Tablo 23’e gore, arastirmaya katilan 6. siif 6grencilerinin “Dramayla 6yki
olusturma etkinliklerinin okuma becerinizin en ¢ok hangi yoniinii / yonlerini
gelistirdigini diisinliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevabin “Okudugum metne
farkli basliklar bulabilmeme katki sagladi.” seceneginde yogunlastigr goriilmektedir.
7. smif 6grencilerinin bu soruya verdikleri cevabin “Okuduklarimi kendi hayatim ve
giinliik hayatla karsilastirabilmeme katki sagladi.” ve “Metnin baghg: ile icerigi
arasindaki iligskiyi ortaya koyabilmeme katki sagladi.” seceneklerinde esit sekilde
yogunlastigr gorilmektedir. 8. smif Ogrencilerinin bu soruya verdikleri cevabin
“Sesimi ve beden dilimi etkili kullanabilmeme katki sagladi.” ve “Okuduklarim
kendi hayatim ve giinliik hayatla karsilagtirabilmeme katki sagladi.” segeneklerinde
esit sekilde yogunlastig1 goriilmektedir.

6. sinif 6grencileri dramayla 6ykil olusturma etkinliklerinin okuduklar1 metne
farkli basliklar koymadaki etkisinden s6z etmislerdir. Burada 6. sinif 6grencileri
klasik okuma etkinlerinin aksine yaratict okuma c¢alismalarina gonderme
yapmuglardir. 7.  smmf  Ogrencileri  okuduklarniyla  gilinlik  hayattakileri
iligkilendirdiklerini ifade ederek dramanin yagamin bir provasi oldugu gergegini dile
getirmiglerdir. 7. siif 6grencileri ayn1 oranda metin baslig1 ile igerik arasinda iliski
kurmada dramanin olumlu etkisinden s6z etmislerdir. 8. sinif 6grencileri ise 7. simf
ogrencileri gibi okuduklariyla giinliik hayattakileri iligkilendirmede ve ayni oranda
okuma esnasinda ses ve beden dili kullaniminda dramanin olumlu katkisindan sz

etmislerdir.
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5. 2. 13. Dramayla Oykii Olusturma Etkinlerinin Ogrencilerin Dil Bilgisi

Ogrenimlerinin Hangi Yéniinii Gelistirdigine iliskin Bulgular ve Yorumlar
Dramayla Oykii olusturma etkinlerinin 6grencilerin dil bilgisi 6grenimlerinin

hangi yoniinii gelistirdigine iligskin bulgular Tablo 24’te verilmistir.

Tablo-24: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Dil Bilgisi
Ogrenimlerinin Hangi Yoniinii Gelistirdigine iliskin Bulgular

6.Sinif 7.8inif 8.Sinif

f % f % f %
Dil bilgisi konularini 6grenirken zevk almama katki sagladi. 18 15,5% 20 |19,0% | 17 |14,0%
Dil bilgisi konularini daha kolay anlamama katki sagladi. 17 14,7% 18 [17,1% | 20 |16,5%
Noktalama igaretleri ve yazim kurallarini dogru ve yerinde
kullanabilmeme katki sagladi. 14 12,1% 11 110,5% | 14 [ 11,6%
Deyim ve atasozlerini rahatlikla anlamama ve giinliik
hayatimla iligkilendirebilmeme katki saglad.. 11 9,5% 8 76% | 10 | 8,3%
Sozciik tiirlerini ve aralarindaki iligkileri kavrayabilmeme katki
sagladi. 14 12,1% 8 76% | 11 | 91%
Cumleyle ilgili bilgi ve kurallari kavrayip ve uygulayabilmeme
katki sagladi. 14 12,1% 12 | 11,4% | 16 [13,2%
Anlatim bozukluklarini belirleyip ve diizeltebilmeme katki
sagladi. 13 11,2% 14 |13,3% | 16 [13,2%
Giinliik hayatta dil bilgisiyle ilgili kavramlari fark edebilmeme
katki sagladi. 15 12,9% 14 |13,3% | 17 [14,0%
Diger 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

*Bir o0grenci birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen
seceneklerin yiizdesine karsilik gelmektedir.

Tablo 24’e gore, arastirmaya katilan 6. ve 7. simif 6grencilerinin “Dramayla
Oykii olusturma etkinliklerinin dil bilgisi 6greniminizin en ¢ok hangi yoniini /
yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevabin “Dil bilgisi
konularin1 6grenirken zevk almama katki sagladi.”, 8. sinif G6grencilerinin ise
verdikleri cevabin “Dil bilgisi konularmi daha kolay anlamama katki sagladi.”
seceneginde yogunlastig1 goriilmektedir.

6. ve 7. smif Ogrencileri dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin dil bilgisi
ogretimini zevkli hale getirdigini dile getirmiglerdir. 8. smnif 6grencileri de dramayla
Oykii olusturma etkinlikleriyle dil bilgisini daha kolay &grendiklerini ifade
etmislerdir. Tiirkge dersinin en sikict ve en zor alanmin dil bilgisi oldugu
diistintildiiglinde bu verilerden yola ¢ikarak drama yonteminin 6nemi bir kez daha

ortaya ¢ikmaktadir.
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5. 2. 14. Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin
Yaraticihk ve Hayal Giicii Becerilerinin Hangi Yoniinii Gelistirdigine Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin 6grencilerin yaraticilik ve hayal giicii

becerilerinin hangi yoniinii gelistirdigine iliskin bulgular Tablo 25’de verilmistir.

Tablo—25: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinin Ogrencilerin Yaraticthk ve
Hayal Giicii Becerilerinin Hangi Yéniinii Gelistirdigine iligkin Bulgular

6.Sinif 7.Sinif 8.Sinif

f % f % f %

Problemlerin ¢éziimiinde bilinenin diginda ¢éziim yollan

bulabilmeme katki sagladi. 16 [254% | 16 [28,6% | 17 |27,0%
Olaylar ya da metinleri farklh bakis agilariyla yorumlayabilmeme

katki sagladi. 17 127,0% | 17 |30,4% | 16 |25,4%
Tiirkge dersi etkinliklerinde herkesten farkh, orijinal fikirler

retebilmeme katki saglad. 16 [254% | 15 [26,8% | 17 |27,0%
Kelimeleri, deyimleri, atas6zleri ve ciimleleri gcok az bilinen

sekillerde ve anlamlarda kullanabilmeme katki sagladi. 13 |120,6%| 8 [143%| 13 |20,6%
Diger 1 1,6% 0 0,0% 0 0,0%

*Bir ogrenci birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen
seceneklerin yiizdesine karsilik gelmektedir.

Tablo 25’e gore, arastirmaya katilan 6. ve 7. sinif 6grencilerinin “Dramayla
oyki olusturma etkinliklerinin yaraticilik ve hayal giicii becerilerinizin en ¢ok hangi
yoniinii / yonlerini gelistirdigini diislinliyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevabin
“Olaylar ya da metinleri farkli bakis acilartyla yorumlayabilmeme katki sagladi.”, 8.
sinif 6grencilerinin bu soruya verdikleri cevabin “Problemlerin ¢oziimiinde bilinenin
disinda ¢oziim yollar1 bulabilmeme katki sagladi.” ve “Tirkge dersi etkinliklerinde
herkesten farkli, orijinal fikirler iiretebilmeme katki sagladi.” seceneklerinde esit
sekilde yogunlastig1 goriilmektedir.

6. ve 7. smif 6grencileri dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin olaylara farkli
bakis agilariyla bakmalarina katki sagladigini dile getirmislerdir. 8. simif 6grencileri
ise dramayla 0ykii olusturma etkinliklerinin problemlerin ¢oziimiinde farkli ¢coziim
yollar1 bulma ve orijinal fikirler {retebilmede etkin oldugu goriisiinde
birlesmektedirler. Yapilandirmaci egitim anlayisinin da hedefledigi yorumlayan,

sabit fikirli olmayan, olaylara farkli ¢6ziimler getirebilen 6grenci profilidir.
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5. 3. Dramayla Oykii Olusturma Yontemi Ogretmen Anketiyle Tlgili
Bulgular ve Yorumlar

Bu bolim 6gretmenlerin kisisel-mesleki ve dramayla ilgili genel bilgilerini,
drama yontemiyle dykii olusturma yontemine iligskin goriiglerini iceren bulgular ve

bu bulgular 15181nda yapilan yorumlardan olusmaktadir.

5. 3. 1. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Kisisel-Mesleki ve Drama
Bilgileri ile Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Bu boliim 6gretmenlerin kisisel-mesleki ve dramayla ilgili genel bilgilerini

iceren bulgular ve bu bulgular 15181nda yapilan yorumlardan olugsmaktadir.

5. 3. 1. 1. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine liskin
Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin dramayla &ykii olusturma etkinliklerinde cinsiyetlerine iliskin

bulgular Tablo 26’da verilmistir.

Tablo—26: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine iliskin Bulgular

f %
Kadin 23 52,3%
Erkek 21 47,7%

Tablo 26’ya gore, arastirmaya katilan O6gretmenlerin cinsiyet oranlarinin

birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

5. 3. 1. 2. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Yaslarma Iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin dramayla &ykii olusturma etkinliklerinde yaslarma iliskin

bulgular Tablo 27°de verilmistir.

Tablo—27: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Yaslarna iliskin Bulgular

f %
0-25 1 2,3%
26-30 19 43.2%
31-35 19 43.2%
36-40 1 2,3%
41-45 2 4,5%
45 ve lstii 2 4,5%
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Tablo 27’ye gore, 6gretmenlerin 26-30 ve 31-35 yas araliginda yogunlastigi,
buna gore de ankete katilan 6gretmenlerin orta yas ve orta yasin biraz altinda oldugu
sOylenebilir.

. 5. 3. 1. 3. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Cahstiklar1 Okula
Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Ogretmenlerin dramayla oykii olusturma etkinliklerinde ¢alistiklar1 okula

iliskin bulgular Tablo 28’de verilmistir.

Tablo—28: Ankete Katilan Tiirkce (")gretmenlerinin Cahstiklar1 Okula Tliskin Bulgular

f %
MEB’e baglh resmi ilkégretim okulu 44 100,0%
MEB’e bagh 6zel ilkégretim okulu 0 0,0%

Tablo 28’e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin % 100’iiniin MEB’e baglh

resmi ilkdgretim okulunda gorev yaptig1 goriilmektedir.

5. 3. 1. 4. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Egitim Durumlarina
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinde egitim durumlarina

iliskin bulgular Tablo 29’da verilmistir.

Tablo-29: Ankete Katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Egitim Durumlarmna iliskin
Bulgular

f %
| Egitim Enstitiisii 1 2,3%
On Lisans 0 0,0%
Lisans 41 93,2%
Yiiksek Lisans 2 4,5%
Doktora 0 0,0%
Diger 0 0,0%

Tablo 29’a gore, ankete katilan Tiirkce Ogretmenlerinin biiyiikk bir

cogunlugunun lisans diizeyinde 6grenim gordiikleri sdylenebilir.
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5. 3. 1. 5. Ankete Katilan Tirkce Ogretmenlerinin Mezun Olduklar
Boliime Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dramayla oykii olusturma etkinliklerinde ogretmenlerin mezun olduklari

boliime iliskin bulgular Tablo 30°da verilmistir.

Tablo-30: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Béliime iliskin
Bulgular

f %

Tiirkge Ogretmenligi 18 40,9%
Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi 12 27,3%
Tiirk Dili ve Edebiyati (Fen-Edebiyat) 12 27,3%
| Egitim Enstitlisii Tirkce Boliimii 1 2,3%
| Cagdas Tiirk Lehceleri ve Edebiyati 0 0,0%
Yabanci Dil Ogretmenligi

(Almanca-Fransizca Ogretmenligi) 1 2,3%
| Diger 0 0,0%

Tablo 30’a gore, ankete katilan Tiirkge Ogretmenlerinin en fazla “Tiirkge

Ogretmenligi” boliimiinden mezun olduklar sdylenebilir.

5.3. 1. 6. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Mesleklerindeki Hizmet
Siirelerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dramayla Oykii olusturma etkinliklerinde 6gretmenlerin mesleklerindeki

hizmet siirelerine iligkin bulgular Tablo 31°de verilmistir.

Tablo—31: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Mesleklerindeki Hizmet Siirelerine
Iliskin Bulgular

f %
0-5 yil 12 27,3%
6-10 yil 19 43.2%
1115 yil 9 20,5%
16-20 yil 1 2,3%
21-25 yil 1 2,3%
26 ve sonrasi 2 4,5%

Tablo 31°e gore, ankete katilan 6gretmenlerin mesleklerinde hizmet siirelerinin

en fazla 6-10 yil araliginda yogunlastig1 goriilmektedir.

5. 3. 1. 7. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Girdikleri Simiflarin
Ortalama Ogrenci Sayisina Iliskin Bulgular ve Yorumlar
Dramayla oykii olusturma etkinliklerinde 6gretmenlerin girdikleri siniflarin

ortalama 6grenci sayisina iliskin bulgular Tablo 32’de verilmistir.
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Tablo-32: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Girdikleri Smiflarin Ortalama
Ogrenci Sayisina iliskin Bulgular

f %
10-15 0 0,0%
16-20 1 2,3%
21-25 13 29,5%
26-30 23 52,3%
31-35 7 15,9%
36 ve iistil 0 0,0%

Tablo 32’ye gore, ankete katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin girdikleri

siniflarin ortalama 6grenci sayisinin 26-30 kisi araliginda oldugu goriilmektedir.

5. 3. 1. 8. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Egitim Aldiklar
Fakiilte Programinda Se¢meli ya da Zorunlu “Tiyatro”, “Drama”, “Tiyatro ve
Drama Uygulamalan”, “Tiyatro ve Canlandirma” Derslerinden Herhangi
Birini Ahp Almadiklarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dramayla Oykii olusturma etkinliklerinde Ogretmenlerinin egitim aldiklar
fakiilte programinda se¢gmeli ya da zorunlu “Tiyatro”, “Drama”, “Tiyatro ve Drama

Uygulamalar1”, “Tiyatro ve Canlandirma” derslerinden herhangi birini alip

almadiklarina iliskin bulgular Tablo 33’te verilmistir.

Tablo-33: Ankete Katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Egitim Aldiklar1 Fakiilte
Programinda Secmeli ya da Zorunlu “Tiyatro”, “Drama”, “Tiyatro ve Drama
Uygulamalar1”, “Tiyatro ve Canlandirma” Derslerinden Herhangi Birini Alip
Almadiklarina fliskin Bulgular

f %

Tiyatro 13 29,5%
Drama 4 9,1%
Tiyatro ve Drama Uygulamalari 3 6,8%
Tiyatro ve Canlandirma 5 11,4%
Hayir, tiyatro ve dramayla ilgili herhangi bir ders

almadim. 18 40,9%
| Diger 1 2,3%

*Bir o0gretmen birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen
seceneklerin yiizdesine karsilik gelmektedir.

Tablo 33’e gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun egitim aldiklar
fakiilte programlarinda “Tiyatro”, “Drama”, “Tiyatro ve Drama Uygulamalar1”,

“Tiyatro ve Canlandirma” derslerinden herhangi birini aldiklar1 sdylenebilir.
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5. 3. 1. 9. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin “Drama,
Dramatizasyon, Rol Oynama, Dogaclama” Bilgilerine Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Dramayla  Oykii  olusturma  etkinliklerinde = Ogretmenlerin ~ “drama,
dramatizasyon, rol oynama, dogaglama” bilgilerine iliskin bulgular Tablo 34’te
verilmistir.

Tablo—34: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin “Drama, Dramatizasyon, Rol
Oynama, Dogaclama” Bilgilerine iliskin Bulgular

f %
Hi¢ yok 0 0,0%
Cok az var 3 6,8%
Orta diizeyde var 24 54,5%
lyi diizeyde var 15 34,1%
Cok iyi diizeyde var 2 4,5%

Tablo 34’e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaridan fazlasinin “drama,
dramatizasyon, rol oynama, dogaglama” kavramlariyla ilgili orta diizeyde bilgi sahibi

olduklar1 goriilmektedir.

5. 3. 1. 10. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yoéntemini
Kullanma Durumlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 0Oykii olusturma etkinliklerinde ogretmenlerin drama yontemini

kullanma durumlarina iliskin bulgular Tablo 35’te verilmistir.

Tablo-35: Ankete Katilan Tiirk¢e Ogretmenlerinin Drama Yoéntemini Kullanma
Durumlarina lligkin Bulgular

f %
Evet 13 29,5%
Hayir 5 11,4%
Ara sira 26 59,1%

Tablo 35’e gore, aragtirmaya katilan &gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun
Tiirkge derslerinde drama yontemini her zaman olmasa da ara sira kullandiklari

goriilmektedir.
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5. 3. 1. 11. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Yeni T.iirkg:e
Program’min Drama Yontemine Uygunlugu Hakkinda Goriislerini Iceren
Bulgular ve Yorumlar

Dramayla Oykii olusturma etkinliklerinde ogretmenlerin  Yeni Tiirkge

Programi’nin drama yontemine uygunlugu hakkinda goriislerini iceren iliskin

bulgular Tablo 36’da verilmistir.

Tablo—36: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Yeni Tiirkce Programi’min Drama

Yoéntemine Uygunlugu Hakkinda Gériislerini iceren Bulgular

f %
Evet 15 34,1%
Kismen 29 65,9%
Hayir 0 0,0%

Tablo 36’ya gore, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu Yeni

Tiirkge Programi’nin drama yontemine kismen uygun oldugu goriistindedir.

5. 3. 1. 12. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yoéntemi
Uygularken En Cok Karsilastiklar1 Giigliikle Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Dramayla Oykii olusturma etkinliklerinde 6gretmenlerin drama yodntemi

uygularken en ¢ok karsilastiklar gii¢liikle iliskin bulgular Tablo 37°de verilmistir.

Tablo-37: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yontemi Uygularken En
Cok Karsilastiklan Giigliiklerle Ilgili Bulgular

f %

Bu konuda yeterli bilgiye

sahip olunmamasi 14 15,7%
Ders saatlerinin yetersizligi 22 24,7%
Siniftaki fiziki gartlarinin uygunsuziugu 31 34,8%
§|n|f mevcudunun fazla olmasi 11 12,4%
| Ogrencilerin kendilerini rahat ve giivende hissetmemesi 9 10,1%
Okul idaresinin bu konuda engel olmasi 0 0,0%
Diger 2 2,2%

*Bir 6gretmen birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen
seceneklerin yiizdesine karsilik gelmektedir.

Tablo 37°’ye gore, arastirmaya katilan Ogretmenlerin drama yodntemini
uygularken karsilastiklar1 en biliylik giicliik olarak siniftaki fiziki sartlarin

uygunsuzlugunu gésterdikleri goriilmektedir. Ozellikle ilkdgretim okullarinda drama
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etkinlikleri uygulanirken uygun dersligin ve mekanin bulunmayisi biiyiik bir sorun

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5. 3. 1. 13. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Yeni Tiirkce Program
Cercevesinde Okutulan Ders Kitaplarindaki Metinlerin Drama Yontemine
Uygunlugu Hakkinda Gériislerini iceren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla o6ykii olusturma etkinliklerinde &gretmenlerin “Yeni Tiirkge

Program1” c¢ergevesinde okutulan ders kitaplarindaki metinlerin drama yontemine

uygunlugu hakkinda goriislerini igceren iligkin bulgular Tablo 38’de verilmistir.

Tablo-38: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Yeni Tiirkce Program
Cerc¢evesinde Okutulan Ders Kitaplarindaki Metinlerin Drama Yéntemine Uygunlugu
Hakkinda Goriislerini Iceren Bulgular

f %
Evet 13 29,5%
Kismen 31 70,5%
Hayir 0 0,0%

Tablo 38’e gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiylik bir cogunlugunun
Yeni Tiirkce Programi ¢ercevesinde okutulan ders kitaplarindaki metinlerin drama

yontemine kismen uygun oldugu goriistinii savunduklari goriilmektedir..

5. 3. 1. 14. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yonteminin
Tiirkce Derslerinde Hangi Alanin Gelisimine Katki Sagladigiyla Ilgili
Goriislerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin drama ydnteminin Tiirkce derslerinde hangi alanin gelisimine

katki sagladigryla ilgili goriislerini iliskin bulgular Tablo 39’da verilmistir.

Tablo—39: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yonteminin Tiirkce
Derslerinde Hangi Alanmin Gelisimine Katki Sagladigiyla Ilgili Goriislerini I¢ceren
Bulgular

f %
Temel dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme, konusma)
geligtirir. 41 32,8%
Yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirir. 44 35,2%
Dil bilgisi becerilerini geligtirir. 20 16,0%
Edebi tiirlerin kavratiimasina katki saglar. 16 12,8%
Diger 4 3,2%

*Bir ogretmen birden fazla secenegi isaretleyebildidi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen seceneklerin
yiizdesine karsihk gelmektedir.
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Tablo 39’a gore, ankete katilan Ogretmenlerin dramayla Oykii olusturma
etkinliklerinin Tiirk¢e derslerinde en ¢ok yaraticilik ve hayal giiclinii gelistirdigi

goriisiini savunduklar1 goriilmektedir..

5. 3. 1. 15. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Derslerinde
Kullanmay1 Uygun Bulduklar1 Drama Teknigiyle Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin Tiirkge derslerinde kullanmayr uygun bulduklar1 drama

teknigiyle ilgili bulgular Tablo 40’ta verilmistir.

Tablo—40: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Derslerinde Kullanmay:
Uygun Bulduklari Drama Teknigiyle lgili Bulgular

f %
| Dogaclama 32 27,6%
Rol Oynama 33 28,4%
Dramatizasyon 31 26,7%
Dansla Drama 1 0,9%
Kukla Dramasi 2 1,7%
Miizikle Drama 4 3,4%
Pandomim 4 3,4%
Rol Kartlar 9 7,8%
Higbiri 0 0,0%
| Diger 0 0,0%

*Bir o0gretmen birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen
seceneklerin yiizdesine karsilik gelmektedir.

Tablo 40’a gore, ankete katilan 6gretmenlerin en fazla “rol oynama” teknigini
kullanmay1 uygun bulduklar1 goriilmektedir. “Rol oynama”dan sonra Ogretmenler
“dogaclama” ve “dramatizasyon” tekniklerini dramada kullanilmay1r uygun
bulmuslardir.  Ogretmenlerin  tekniklerle ilgili soruya verdikleri cevaplar
incelendiginde drama etkinliginde teknikleri sinirli tuttuklari, tekniklerle ilgili yeterli

bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmektedir.

5. 3. 1. 16. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirk¢e Egitiminde
Dramayla Olusturulan Ogretim Modelleri ve Tekniklerinin Kullaniminin
Yayginlasmasi icin Onerdikleri Calismalarla Ilgili Bulgular ve Yorumlar

Ogretmenlerin Tiirkge egitiminde dramayla olusturulan 6gretim modelleri ve

tekniklerinin kullaniminin yayginlagsmasi i¢in 6nerdikleri ¢alismalarla ilgili bulgular

Tablo 41°de verilmistir.
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Tablo—41: Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Tiirkce Egitiminde Dramayla
Olusturulan Ogretim Modelleri ve Tekniklerinin Kullamminin Yayginlasmasi icin
Onerdikleri Calismalarla ilgili Bulgular

f %
Konuyla ilgili yazili ve gérsel kaynaklarin cogaltilmasi 27 22,3%
Kurs ve seminerlerin aciimasi 35 28,9%
Bagimsiz bir drama dersinin konulmasi 33 27,3%
Tiirkge Ogretmenligi béliimiindeki dramayla ilgili ders saatinin
arttinlmasi 26 21,5%
Diger 0 0,0%

*Bir o0gretmen birden fazla secenegi isaretleyebildigi icin tablodaki yiizdeler, isaretlenen
seceneklerin yiizdesine karsilik gelmektedir.

Tablo 41°e gore, ankete katilan 6gretmenlerin dramanin yayginlagmasi igin
onerdikleri secenek “kurs ve seminerlerin acgilmasi”dir. Bu ¢ercevede dgretmenler
kendilerini bu yontemle ilgili olarak hem teorik hem de uygulamali olarak egitmek

1stemektedirler.

5. 3. 2. Ankete Katilan Tiirkce Ogretmenlerinin Dramayla Oykii
Olusturma Yontemi Hakkinda Goriislerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Bu bolim 6gretmenlerin dykii olusturma yontemine iliskin goriislerini igeren

bulgular ve bu bulgular 15181nda yapilan yorumlardan olusmaktadir.

5.3.2. 1. Dramayla Oykii Olusturma Yénteminde Mevcut Simf Ortamiyla
Ilgili Ogretmen Goriislerini I¢eren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 6ykii olusturma yonteminde mevcut siif ortamiyla (mekani) ilgili

bulgular Tablo 42’de verilmistir.

Tablo—42: Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerinde Mevcut Simf Ortamuyla flgili
Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular

Dramayla bykiilestirme icin mevcut sinif ortamim uygundur. f %

Tamamen Katiliyorum 4 9,1%
Katiliyorum 6 13,6%
Kararsizim 6 13,6%
Katilmiyorum 24 54,5%

Tamamen Katilmiyorum 4 9,1%
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Tablo 42’ye gore, “Dramayla Oykiilestirme i¢in mevcut sinif ortamim

uygundur.” yargisina 6gretmenlerin biiyiik bir kismi katilmamaktadir.

5. 3. 2. 2. Tirk¢e Ders Kitaplarinda Dramayla .(")ykﬁ Olusturma
Yontemine Uygun Metinlere Iliskin Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular ve
Yorumlar

Tiirkge ders kitaplarinda dramayla 6ykii olusturma yontemine uygun metinlere

iligkin 6gretmen goriislerini igeren bulgular Tablo 43’te verilmistir.

Tablo—43: Tiirkce Ders Kitaplarinda Dramayla Oykii Olusturma Yontemine Uygun
Metinlere Iliskin Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular

Tiirkge ders kitabinda dramayla oykiilestirmeye uygun metinler

yoktur. f %
Tamamen Katiliyorum 0 0,0%
Katiliyorum 6 13,6%
Kararsizim 5 11,4%
Katilmiyorum 26 59,1%
Tamamen Katilmiyorum 7 15,9%

Tablo 43’e gore, “Tiirkge ders kitabinda dramayla Oykiilestirmeye uygun

metinler yoktur.” yargisina 6gretmenlerin biiytik bir kismi1 katilmamaktadir.

5. 3. 2. 3. Dramayla Oykii Olusturma Etkinlikleri Sirasinda “Rol
Oynama” ve “Dogaclama” gibi Temel Drama Tekniklerinin Kullanilmasiyla
Iigili Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 6ykii olusturma etkinlikleri sirasinda “rol oynama” ve “dogacglama”
gibi temel drama tekniklerinin kullanilmasiyla ilgili 6gretmen goriislerini iceren

bulgular Tablo 44°te verilmistir.

Tablo—44: Dramayla Oykii Olusturma Etkinlikleri Sirasinda “Rol Oynama” ve
“Dogaclama” gibi Temel Drama Tekniklerinin Kullamlmasiyla Ilgili Ogretmen
Goriislerini Iceren Bulgular

Dramayla Ooykiilestirme sirasinda rol oynama ve dogaclama gibi temel

teknikleri kullanirim. f %
Tamamen Katiliyorum 11 25,0%
Katiliyorum 27 61,4%
Kararsizim 2 4,5%
Katilmiyorum 4 9,1%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%
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Tablo 44’e gore, Ogretmenlerin cogunlugu “Dramayla dykiilestirme sirasinda
rol oynama ve dogaglama gibi temel teknikleri kullanirm.” yargisinda

birlesmektedir.

5. 3. 2. 4. Tiirkce Ogretmenlerinin Dramayla Oykii Olusturma
Etkinliklerini Yiiriitebilmek, Yonlendirebilmek icin Yeterli Tiyatro ve
Oyunculuk Bilgisine Sahip Olma Durumlaryla flgili Gériislerini Iceren
Bulgular ve Yorumlar

Tiirkce 6gretmenlerinin dramayla 6ykii olusturma etkinliklerini yiiriitebilmek,

yonlendirebilmek i¢in yeterli tiyatro ve oyunculuk bilgisine sahip olma durumlariyla

ilgili goriiglerini iceren bulgular Tablo 45°te verilmistir.

Tablo—45: Tiirkce Ogretmenlerinin Dramayla Oykii Olusturma Etkinliklerini
Yiiriitebilmek, Yonlendirebilmek icin Yeterli Tiyatro ve Oyunculuk Bilgisine Sahip
Olma Durumlariyla Ilgili Gériislerini iceren Bulgular

Dramayla oykiilestirme etkinliklerini yiiriitebilmek ve yénlendirebilmek igin

yeterli tiyatro ve oyunculuk bilgisine sahibim. F %
Tamamen Katiliyorum 2 4,5%
Katiliyorum 17 38,6%
Kararsizim 11 25,0%
Katilmiyorum 13 29,5%
Tamamen Katilmiyorum 1 2,3%

Tablo 45’e gore, Ogretmenlerin biiyiik bir kismi “Dramayla oOykiilestirme
etkinliklerini yiiriitebilmek ve yonlendirebilmek igin yeterli tiyatro ve oyunculuk

bilgisine sahibim.” yargisinda birlesmektedir.

5. 3. 2. 5. Hikaye, Masal, Fikra gibi iggrisinde Diyalog ve Dramatik
Kurgular Bulunan Metinlerin Dramayla Opykii Olusturma Yontemiyle
Ogretilmesi Uzerine Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Hikaye, masal, fikra gibi icerisinde diyalog ve dramatik kurgular bulunan
metinlerin dramayla Oykii olusturma yoOntemiyle Ogretilmesi iizerine O6gretmen

goriiglerini iceren bulgular Tablo 46’da verilmistir.
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Tablo—46: Hikéye, Masal, Fikra gibi Icerisinde Diyalog ve Dramatik Kurgular Bulunan
Metinlerin Dramayla Oykii Olusturma Yontemiyle Ogretilmesi Uzerine Ogretmen

Goriislerini Iceren Bulgular

Hikdye, masal, fikra gibi igerisinde diyalog ve dramatik kurgular bulunan

metinler drama yéntemiyle égretilmelidir. f %
Tamamen Katiliyorum 12 27,3%
Katiliyorum 29 65,9%
Kararsizim 1 2,3%
Katilmiyorum 2 4,5%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%

Tablo 46’ya gore, Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Hikdye, masal, fikra gibi

icerisinde diyalog ve dramatik kurgular bulunan metinler drama yOntemiyle

ogretilmelidir.” yargisinda birlesmektedir.

5. 3. 2. 6. Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Temel Dil
Becerilerinden Konusma Egitiminin Kazandirilmasina Etkisiyle Ilgili Ogretmen

Goriislerini iceren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 6ykii olusturma yonteminin temel dil becerilerinden konusma

egitiminin kazandirilmasina etkisiyle ilgili 6gretmen goriislerini iceren bulgular

Tablo 47’de verilmistir.

Tablo—47: Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin Temel Dil Becerilerinden Konusma
Egitiminin Kazandirilmasina Etkisiyle ilgili Ogretmen Goriiglerini iceren Bulgular

Dramayla olusturulmus O&ykiiler temel dil becerilerinden konusma egitiminin
kazandiriimasinda etkilidir. f %
Tamamen Katiliyorum 23 | 52,3%
Katiliyorum 21 1 47,7%
Kararsizim 0 0,0%
Katilmiyorum 0 0,0%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%

Tablo 47’ye gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Dramayla olusturulmus oykiiler

temel dil becerilerinden konusma egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.” yargisinda

birlesmektedir.
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5. 3. 2. 7. Dramayla Oykii Olusturma Yoénteminin Temel Dil
Becerilerinden Dinleme Egitiminin Kazandirilmasinda Etkisiyle Ilgili Ogretmen
Goriislerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla Oykii olusturma yoOnteminin temel dil becerilerinden dinleme
egitiminin kazandirilmasina etkisiyle ilgili 6gretmen gortslerini iceren bulgular

Tablo 48’de verilmistir.

Tablo—48: Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Temel Dil Becerilerinden Dinleme
Egitiminin Kazandirilmasina Etkisiyle Ilgili Ogretmen Goriiglerini iceren Bulgular

Dramayla olusturulmus o6ykiiler temel dil becerilerinden dinleme egitiminin
kazandirilmasinda etkilidir. f %
Tamamen Katiliyorum 14 31,8%
Katiliyorum 24 54,5%
Kararsizim 3 6,8%
Katilmiyorum 3 6,8%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%

Tablo 48’¢ gore, dgretmenlerin ¢ogunlugu “Dramayla olusturulmus oOykiiler
temel dil becerilerinden dinleme egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.” yargisinda

birlesmektedir.

5. 3. 2. 8. Dramayla Oykii Olusturma Yoénteminin Temel Dil
Becerilerinden Yazma Egitiminin Kazandirilmasmma Etkisiyle Ilgili Ogretmen
Gortiislerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla Oykii olusturma yoOnteminin temel dil becerilerinden yazma
egitiminin kazandirilmasina etkisiyle ilgili 6gretmen gortslerini iceren bulgular

Tablo 49’da verilmistir.

Tablo—49: Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Temel Dil Becerilerinden Yazma
Egitiminin Kazandirilmasina Etkisiyle Ilgili Ogretmen Goriislerini iceren Bulgular

Dramayla olusturulmus Oykiiler temel dil becerilerinden yazma egitiminin
kazandirilmasinda etkilidir. f %
Tamamen Katiliyorum 7 15,9%
Katiliyorum 24 | 54,5%
Kararsizim 7 15,9%
Katiimiyorum 5 11,4%
Tamamen Katilmiyorum 1 2,3%
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Tablo 49’a gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Dramayla olusturulmus Oykiiler
temel dil becerilerinden yazma egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.” yargisinda

birlesmektedir.

5. 3. 2. 9. Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Temel Dil
Becerilerinden Okuma Egitiminin Kazandirilmasina Etkisiyle Ilgili Ogretmen
Goriislerini iceren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla oOykii olusturma yonteminin temel dil becerilerinden okuma

egitiminin kazandirilmasina etkisiyle ilgili 6gretmen gorislerini igeren bulgular

Tablo 50°de verilmistir.

Tablo—50: Dramayla OyKkii Olusturma Yonteminin Temel Dil Becerilerinden Okuma
Egitiminin Kazandirilmasina Etkisiyle Ilgili Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular

Dramayla olusturulmus 6ykiiler temel dil becerilerinden okuma egitiminin
kazandirilmasinda etkilidir. f %
Tamamen Katiliyorum 7 15,9%
Katiliyorum 28 63,6%
Kararsizim 3 6,8%
Katilmiyorum 5 11,4%
Tamamen Katilmiyorum 1 2,3%

Tablo 50’ye gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Dramayla olusturulmus oykiiler
temel dil becerilerinden okuma egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.” yargisinda

birlesmektedir.

5. 3. 2. 10. Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin Dil Bilgisi Ogretimine
Katkisiyla Ilgili Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla Oykii olusturma yonteminin dil bilgisi 6gretimine katkisiyla ilgili

Ogretmen goriislerini i¢eren bulgular Tablo 51°de verilmistir.

Tablo—51: Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Dil Bilgisi Ogretimine Katkisiyla
Ilgili Ogretmen Gériislerini Iceren Bulgular

Dramayla olusturulmus &ykiiler dil bilgisi 6gretiminde etkilidir. f %

Tamamen Katiliyorum 6 13,6%
Katiliyorum 25 |56,8%
Kararsizim 9 20,5%
Katilmiyorum 4 9,1%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%
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Tablo 51°e gore, 6gretmenlerin ¢cogunlugu “Dramayla olusturulmus dykiiler dil

bilgisi 6gretiminde etkilidir.” yargisinda birlesmektedir.

5. 3. 2. 11. Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Yaraticithk ve Hayal
Giiciiniin Kazandirlmasina Etkisiyle Ilgili Ogretmen Goriislerini Iceren
Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 0&ykii olusturma yonteminin yaraticithk ve hayal giliciiniin

kazandirilmasina etkisiyle ilgili 6gretmen goriiglerini igeren bulgular Tablo 52°de

verilmistir.

Tablo-52: Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Yaraticthk ve Hayal Giiciiniin
Kazandirilmasina Etkisiyle lgili Ogretmen Gériislerini iceren Bulgular

Dramayla  olusturulmus  6ykiiler yaraticilik ve  hayal giiciiniin
kazandirilmasinda etkilidir. f %
Tamamen Katiliyorum 31 170,5%
Katiliyorum 13 129,5%
Kararsizim 0 0,0%
Katilmiyorum 0 | 0,0%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%

Tablo 52’ye gore, 0gretmenlerin ¢cogunlugu “Dramayla olusturulmus dykiiler

yaraticilik ve hayal giiciiniin kazandirilmasinda etkilidir.” yargisinda birlesmektedir.

5. 3. 2. 12. Dramayla Oykii Olusturma Yontemiyle islenen Tiirkce
Dersinde Bilgilerin Kalicihig1 A¢isindan Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular
ve Yorumlar

Dramayla Oykii olusturma yontemiyle islenen Tiirk¢e dersinde bilgilerin

kalicilig1 agisindan 6gretmen goriislerini igeren bulgular Tablo 53°te verilmistir.

Tablo—53: Dramayla“(")ykii Olusturma Yéntemiyle Islenen Tiirkce Dersinde Bilgilerin
Kalicihi@1 Acisindan Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular

Dramayla olusturulmus O&ykiilerle islenen ders Tiirk¢ce egitimine kalicilik

acisindan olumlu bir katki saglar. f %
Tamamen Katiliyorum 28 | 63,6%
Katiliyorum 15 | 34,1%
Kararsizim 1 2,3%
Katilmiyorum 0 0,0%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%
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Tablo 53’e gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Dramayla olusturulmus dykiilerle
islenen ders Tiirkce egitimine kalicilik agisindan olumlu bir katki saglar.” yargisinda

birlesmektedir.

5. 3. 2. 13. Dramayla (")yl.di Olusturma Yoénteminin Tiirk¢e Derslerinde
Kolayhkla Kullanilabilecegiyle Ilgili Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular ve
Yorumlar

Dramayla 0Oykii olusturma yonteminin Tiirkce derslerinde kolaylikla
kullanilabilecegiyle ilgili Ogretmen goriislerini iceren bulgular Tablo 54’te

verilmigtir.

Tablo—54: Dramayla (")ylfii Olusturma Yonteminin Tiirk¢e Derslerinde Kolayhkla
Kullanilabilecegiyle ilgili Ogretmen Gériislerini iceren Bulgular

Dramayla oykii olusturma ikinci kademe Tiirkce derslerinde kolaylikla
kullanilabilecek bir yontemdir. f %
Tamamen Katiliyorum 15 34,1%
Katiliyorum 23 | 52,3%
Kararsizim 3 6,8%
Katilmiyorum 2 4,5%
Tamamen Katilmiyorum 1 2,3%

Tablo 54’e gore, dgretmenlerin ¢ogunlugu “Dramayla 0ykii olusturma ikinci
kademe Tiirk¢e derslerinde kolaylikla kullanilabilecek bir yontemdir.” yargisinda

birlesmektedir.

5. 3. 2. 14. Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin [lkogretim
Programida Yer Almasimn Yararh Olacagiyla Ilgili Ogretmen Goériislerini
Iceren Bulgular ve Yorumlar

Dramayla 6ykii olusturma yonteminin ilkogretim programinda yer almasinin

yararl olacagiyla ilgili 6§retmen goriislerini iceren bulgular Tablo 55°te verilmistir.

Tablo-55: Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin IIkdgretim Programinda Yer
Almasinin Yararh Olacagiyla ilgili Ogretmen Gériiglerini iceren Bulgular

Dramayla 6ykii olusturma yénteminin ilkégretim programinda yer

almasinin faydali olacagini diigiiniiyorum. f %

Tamamen Katiliyorum 23 52,3%
Katiliyorum 20 45,5%
Kararsizim 1 2,3%
Katilmiyorum 0 0,0%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%
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Tablo 55’e¢ gore, Ogretmenlerin ¢ogunlugu “Dramayla Oykii olusturma
yonteminin ilkdgretim programinda yer almasinin faydali olacagini diigiiniiyorum.”

yargisinda birlesmektedir.

5. 3. 2. 15. Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin Ogrencinin Tiirkgeyi
Sevmesine Katki Saglamasiyla Ilgili Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular ve
Yorumlar

Dramayla 0ykii olusturma ydnteminin 6grencinin Tiirk¢eyi sevmesine katki

saglamasiyla ilgili 6gretmen goriislerini iceren bulgular Tablo 56’da verilmistir.

Tablo—56: Dramayla (")ylfii Olusturma Yoénteminin Ogrencinin Tiirkceyi Sevmesine
Katki Saglamasiyla ilgili Ogretmen Gériislerini iceren Bulgular

Dramayla olugturulmus éykiiler 6grencinin Tiirkgeyi sevmesine yardimci olur. f %

Tamamen Katiliyorum 30 68,2%
Katiliyorum 14 31,8%
Kararsizim 0 0,0%
Katilmiyorum 0 0,0%
Tamamen Katilmiyorum 0 0,0%

Tablo 56’ya gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu “Dramayla olusturulmus oykiiler

ogrencinin Tiirk¢eyi sevmesine yardimer olur.” yargisinda birlesmektedir.

5. 4. Dramayla Oykii Olusturma Yéntemi Ogretmen Goriisme Formu Ile

Tlgili Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde Tiirk¢e dersinde dramayla oykii olusturma yonteminin olumlu,
olumsuz yanlarini, 6gretmenlerin yontemle ilgili Onerilerini iceren bulgular ve

yorumlar verilmistir.

5. 4. 1. Tiirk¢e Dersinde Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin Olumlu
Yanlariyla ilgili Ogretmen Goriislerini iceren Bulgular ve Yorumlar

Tiirkge dersinde dramayla 6ykii olusturma yonteminin olumlu yanlaryla ilgili

Ogretmen goriislerini iceren bulgular Tablo 57°de verilmistir.
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Tablo—57: Tiirkce Dersinde Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin Olumlu
Yanlariyla flgili Ogretmen Gériislerini iceren Bulgular

Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla ykii olusturma yonteminin olumlu yanlart f
Oz giiven, kendini tanima ve ifade edebilme becerisi kazandirmasi 27
Ogrencinin yaraticthgini, hayal ve diisiinme giiciinii, 6zgiin diisiinmesini gelistirmesi 21
Bilgilerin kalic1 / somut olmasim1 saglamasi ve dersin kolay anlasiimasi 16
Temel dil becerilerini (konusma, dinleme, okuma, yazma) kazandirmasi ve gelistirmesi 15
Dersi eglenceli, 6grenciyi katihmei ve aktif hale doniistiirmesi 13
Grup katilimini, sosyallesmeyi ve etkinliklerde birlikte bulunmay1 saglamasi 6
Dogaclama, tiyatro ve oyunculuk yeteneklerini gelistirmesi 2
Dil bilgisi 6gretiminde katki saglamasi 2
Liderlik yetenegini gelistirmesi 1
Tiirkce dersini sevdirmesi 1
Uyum ve koordinasyon saglamasi 1
Yaz tiirlerini kavratmasi 1

*Bir 68retmen bu acik uclu soruda birden fazla goriis bildirebildigi icin tablodaki rakamlar,
belirtilen goriis sayisina karsihk gelmektedir.

Tablo 57’ye gore Ogretmenlerin Tiirkge dersinde dramayla Oykii olusturma
yonteminin olumlu yanlariyla ilgili agik uglu soruya verdikleri cevaplar ¢ergevesinde
asagidaki verilere ulasilmstir.

Yirmi yedi 6gretmen bu yontemin ¢cogunlukla 6grencilere “6z giiven ve kendini
ifade edebilme becerisi kazandirmasi” yoniinde bir katki sagladigi goriisiinde
birlesmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Bu yontem sayesinde ogrenci, kendisini siirecin icine kattigindan déncelikle

birey olma bilincinin farkina varir. Dolayisiyla kendini taniyan bireyin baskalarini
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tammast daha da kolaylasacagindan bu da grup basarisimin  temelini
olusturacaktir.” (O1)

“Oz giiven” (03)

“Ogrencinin kendine giivenini arttirir.” (04)

“En onemli yani ogrencilerin kendilerini sozlii ve yazili ifade etme becerilerini
gelistirmesidir. Zaten Tiirkce dersinin temel amaci da budur.” (06)

“Bu yontem dgrencilerin kendilerine olan giivenlerinin artmasina vesile
olacaktir.” (O7)

“...kendine giivenen, insan modeli olusturur.” (O8)

“Ogrencinin 0z giivenini kazanmasini saglar.” (09)

“Bu yontem Ogrencinin kendini daha saghkli ifade etmesini saglar. Oz giiveni
arttirir.” (010).

“Ogrencilere iz giiven asilar.” (012)

“Ogrencilerin kendilerini ifade etmelerine yardimci olmaktadir.” (014)

“Konunun daha akilda kalici olmasint saglarken o6grencinin kendine giiven
duygusunu da gelistirir.” (O15)

“Toplum éniinde kendilerini daha rahat ifade etmelerine katkist olur.” (020)

“Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla éykii olusturma yonteminin en
olumlu tarafi cocugun kendini, yapabilecekleri seyleri fark etmesini ve dolayisiyla da
Oz giivenini yiikseltmesini saglamasidir.” (022)

“Ogrencinin kendini tammasim saghyor.” (023)

“Ogrencinin oz giivenini arttirtyor.” (024)

“Ogrencilerin medeni cesareti arttirilir.” (028)

“Oz giiveni de arttirabilecegini diisiiniiyorum.” (029)

“Ogrencinin oz giiven kazanmast” (030)

“Ogrencilerin kendini daha iyi ifade edebilmesini saglamasi1” (O31)

“Ogrencinin kendini ifade edebilme becerisinin gelistirilmesinde ve kendine
giiven duygusunun daha iist diizeye ¢ikmasiyla derse olan ilgisini daha net
belirleyebilirsiniz.” (033)

“Ogrenci bagimsiz bir birey oldugunun farkina vararak kisiliginin
gelismesinde daha rahat bir siire¢ gegirir.” (035)

“Kendine giivenir.” (036)
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“Ogrencinin 6z giiveninin artmas: acisindan faydali oldugu kanaatindeyim.”
(038)

“Ogrencinin kendini ifade etmesini saglamaktadir.” (040)

“Ogrencilerin  kendilerini ifade ederken daha rahat hareket ettikleri
gozlemlendi.” (042)

“Kendilerine olan giivenleri artiyor. Duygu ve diistincelerini sikilmadan
rahathikla séyleyebiliyorlar.” (043)

“Ogrencilerin kendine giivenlerini gelistirdigine inantyorum.” (044)

Yirmi bir 6gretmen bu yontemin “6grencinin yaraticiliini, hayal ve diisiinme
giiclinii, 6zgiin diistinmesini gelistirmesine” katki sagladigi goriisiinde birlesmisler ve
su ifadelere yer vermislerdir:

“Uretkenlik acisindan diisiindiigiimiizde ise bu yonteml, kiginin hayal giiciine
smir koymadig icin yaratictliga olanak saglamaktadir. Yaratict beyinler her zaman
ogrenme zorluklarim asar ve basariya ulagir.” (O1)

“Ogrencilerin hayal giiciinii arttirmasi1” (03)

“Ogrencinin diisiince giiciinii gelistirir.” (04)

“Ogrencilerin yaraticilik ve hayal giiciiniin gelismesine vesile olacaktir.” (O7)

“Uretken, kendine giivenen, ozgiin diisiinen insan modeli olusturur.” (0O8)

“Hayal diinyasini harekete gecirir.” (09)

“Yaraticihgin gelismesine katki saglar.” (012)

“Ozellikle yaraticilik ve hayal giiciiniin kazandwrilmasinda etkilidir.” (019)

“Ogrencilerin hayal giiclerini gelistirir.” (020)

“Yaraticiliklarim gelistirir.” (021)

“Ogrencilerin hayal zenginliginin ortaya ¢ikmasina yardimer oluyor.” (023)

“Cocuklarin yaraticilik yonii ortaya ¢ikar.” (026)

“Ayrica yaraticiltk ve hayal giiciinii geligtivici  bir yontem oldugunu
diisiiniiyorum.” (029)

“Ogrencilerin yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirmesi” (031)

“Ogrencilerin yaraticilik ve hayal diinyasini zenginlestirir.” (032)

“Yorum giicii ve ozgiinliik” (034)

“Yaratici olurlar.” (036)



198

“Ogrencinin  hayal  giiciiniin ~ gelismesi  ac¢isindan  faydali  oldugu
kanaatindeyim.” (038)

“Ogrencinin hayal giiciiniin gelismesini saglamaktadir.” (040)

“Ogrenciler beyin firtinast yolu ile hayal giiclerini cok iyi kullaniyorlar.
Ayrica yaraticilik kabiliyetleri 6n plana ¢ikiyor.” (042)

“Hayal giicleri gelisiyor. Daha 6zgiin fikirler bulabiliyorlar.” (043)

On yedi 6gretmen bu yontemin “bilgilerin kalic1 / somut olmasini saglamasi ve
dersin kolay anlasilmasina” katki sagladig1 goriisiinde birlesmisler ve su ifadelere yer
vermislerdir:

“Ogrendiklerinin kalict olmasi1” (03)

“Etkinliklerin daha iyi anlagilmasim saglar.” (O4)

“Kazamimlar: daha kolay elde edebilir. Dersi daha somut kilacaktir.” (09)

“Konu daha ¢abuk kavratilir.” (010).

“Tiirk¢e dersinin soyut olmaktan ¢ikip somutlastiriimasi ve akilda kalmasi
bakimindan olumludur.” (O11).

“Bilindigi iizere insanlar yaparak yasayarak ortaya koyduklarint daha kolay
ogrenir. Bu nedenle drama yontemiyle 6ykii olusturma bizim amacimizi birebir
desteklemektedir.” (O13)

“Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla 6ykii olusturma yontemi, somut bir
yontem oldugu icin ogrenmeyi kolaylagtirmakta, 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini saglamaktadir.” (014)

“Konunun daha akilda kalict olmasini saglarken o6grencinin kendine giiven
duygusunu da gelistirir.” (O15)

“Ogrenciler bizzat derse katildiklari i¢in égrenilenlerin daha kalici olacagina
inantyorum.” (018)

“Ogrenmeyi kalici kiliyor.” (024)

“Soyut olan kavramlar somutlastirilarak daha iyi kavratilir, diksiyonu diizelir,
eglenirken egitilir.” (026)

“-Kolay 6grenme,

-Kalicilik” (O34)

“Dersi daha iyi anlarlar.” (036)

“Ogrencilerin derse katilimlarim ve dgrenilenlerin kaliciligini arttirir.” (O37)
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“Kazanimlarin eglenceli ve kalici bir sekilde 6grenilmesini saglar.” (041)

“Ogrencilerin zihinlerinde islenen konunun kalict olmasim sagladigina
inaniyorum.” (044)

On bes Ogretmen bu yontemin “temel dil becerilerini (konusma, dinleme,
okuma, yazma) kazandirmaya ve gelistirmeye” katki sagladigi goriisiinde
birlesmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Temel dil becerilerinin kazamimasinda yardimci olur.” (012)

“Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla éykii olusturma yontemi temel dil
becerilerinin gelistirilmesine yiiksek oranda katkida bulunmaktadir.” (O14)

“Dort temel dil becerisini gelistirir.” (016)

“Dramayla olusturulmug éykiiler temel dil becerilerinden; konusma, dinleme,
yazma ve okuma egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.” (019)

“Konusma, dinleme gibi temel becerilerin gelismesini saglar.” (020)

“Konusma becerisini gelistirir.” (021)

“Ogrencilerin dil becerilerini ortaya ¢ikartiyor.” (023)

“Diksiyonu diizeltir.” (026)

“Ogrencilerin yazma kabiliyeti gelistirilir.” (028)

“Ozellikle konusma, okuma, yazma, dinleme egitiminin kazandirilmasinda
olumlu rol oynayabilir.” (029)

“_Dinleme ve anlatma becerisi kazandirmasi,

-Hitap (toplum karsisinda konusma) yeteneginin artmast” (030)

“Konusma yetenegini gelistirmesi ve ogrencinin kendini daha iyi ifade
edebilmesini saglamas:” (031)

“Temel dil becerilerinin kazandirilmasinda énemli bir yeri vardir.” (032)

“-Dil becerilerini gelistirir.

-Giizel konusmasini saglar.” (036)

“Dinleme becerisini arttirir. Dil becerileri artar.” (O37)

On 1i¢ 6gretmen bu yontemin “dersi eglenceli, 6grenciyi katilimci ve aktif hale
doniistirmeye” katki sagladigi goriisiinde birlesmisler ve su ifadelere yer

vermislerdir:
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“Tiirkge sozel bir ders oldugu icin 6grenci dikkati ¢ok ¢cabuk dagiimaktadir. Bu

nedenle dikkat toplayicilik agisindan drama yontemi énemlidir. Boylece 6grenci bir

ders saati siiresince stkilmaktan kurtulur.” (02)

“Ogrencide ilgi uyandiran bir yontem. Ogrenciyi derse oyunla kattigi icin
etkili bir yontem. Ogrenciyi stkmiyor, dersi zevkli hale getiriyor.” (O5)

“Ayrica ders monoton bir sekilden kurtulmus olacaktir.” (O7)

“Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla 6ykii olusturma yontemi eglenerek
kalic1 6grenmeyi saglamaktadir.” (014)

“Tiim 6grenciler dikkatlerini toplar ve ders boyunca derse katilim oldugu icin
dinleme, égrenme iist diizeyde olacagina inaniyorum. Ogrenciler bizzat derse
katildiklar1 icin 6grenilenlerin daha kalici olacagina inaniyorum.” (018)

“Ogrenciyi aktif halde tutuyor. Ogrenmeyi kalici kilryor. ” (024)

“Ders ¢ok daha zevkli ve verimli gegecektir.” (025)

“Cocuklarin yaraticilik yonii ortaya ¢ikar, pasif olan 6grenciler aktif hale
gelir, soyut olan kavramlar somutlastirilarak daha iyi kavratilir, diksiyonu diizelir,
eglenirken egitilir.” (026)

“Cocuklarn ilgisi ¢ekilebilir, derse katilim saglanabilir.” (028)

“Tiirkge dersini sevdirmesi ve eglenerek égrenmeyi saglamast” (031)

“Ogrencinin derse aktif katilimini saglar. Edindigi bilgileri giinliik yasaminda

kolayca uygulayabilir. Ogrencinin derste sikilmasini engeller.” (035)

“Ogrencinin derse katilvmi agisindan faydali oldugu kanaatindeyim.” (038)
“Ogrencilerin_derse katilimi daha fazla saglanir; ders, égrenciler icin daha
zevkli hale gelir.” (039)

Alt1 6gretmen bu yontemin “grup katilimini, sosyallesmeyi ve etkinliklerde

birlikte bulunmay1 saglamaya” katki sagladig1 goriisiinde birlesmisler ve su ifadelere
yer vermiglerdir:
“Bu yontem sayesinde ogrenci, kendisini stirecin igine kattigindan oncelikle

birey olma bilincinin farkina varir. Dolayisiyla kendini taniyan bireyin baskalarini

tanmimasi daha da kolaylasacagindan bu da grup basarisinin temelini olusturacaktir.

Bununla beraber sosyallesmenin ilk basamagina hizmet etmis olur. Olayt siire¢

bazinda ele aldigimizda ise hem ogrenci hem dgretmen agisindan daha biitiinciil
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kilmaktadir. Ozetle dramayla 6ykii olusturma yontemi 6grencinin hem bilissel hem
psikomotor hem de sosyal diizeyde gelismesini saglar.” (O1)

“Biitiin 6grencilerin ¢orbada tuzu olacag icin ders verimli olur.” (O2)

“Grup ¢alismalarina katilim ve etkinliklerde olmay saglar.” (09)

“Katihmer egitimin uygulanmasidir.” (017)

“Cekimser, ice doniik ogrencilerin sosyallesecegine ve arkadaslik iliskilerinin
kuvvetlenecegine inaniyorum.” (018)

“Bunun yam swra da ogrencilerimizin sosyallesmesine katkida bulanacak
onemli bir yontem oldugunu diigiiniiyorum.” (022)

iki 6gretmen bu yontemin “dogaclama, tiyatro ve oyunculuk yeteneklerini
gelistirmeye ” katki sagladig1 goriisiinde birlesmis ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Ogrencilerin temel tiyatro yetenegi arttirlabilir.” (O25)

“Dogaclama yeteneginin gelismesi” (030)

iki 6gretmen bu yontemin “dil bilgisi 6gretiminde katki sagladig1” goriisiinde
birlesmis ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Dramayla olusturulmug éykiiler temel dil becerilerinden; konusma, dinleme,
vazma ve okuma egitiminin kazandirimasimin yam sira dil bilgisi ogretiminde
etkilidir.” (019)

“Temel dil bilgisi kavratilacaktir.” (025)

Goriismeye katilan  6gretmenler yontemin ayrica “liderlik yetenegini
gelistirme”, “Tiirk¢e dersini sevdirme”, “uyum ve koordinasyon saglama”, “yazi
tirlerini kavratma”  gibi olumlu yonlerini belirtmisler ve su ifadelere yer
vermiglerdir:

“Liderlik-uyum ve koordinasyon olusmasr” (030)

“Yaz1 tiirleri ¢ok iyi kavratilacaktir.” (025)

“Tiirkce dersini sevdirmesi” (031)

5. 4. 2. Tiirkce Dersinde Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin
Olumsuz Yanlariyla Ilgili Ogretmen Goriislerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Tiirk¢e dersinde dramayla 6ykii olusturma yonteminin olumsuz yanlartyla ilgili

Ogretmen goriislerini i¢eren bulgular Tablo 58°de verilmistir.
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Tablo-58: Tiirk¢e Dersinde Dramayla Oykii Olusturma Yénteminin Olumsuz
Yanlariyla flgili Ogretmen Gériislerini iceren Bulgular

Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla ykii olusturma yonteminin olumsuz yanlart f

Zaman (ders saatinin) yetersizligi sebebiyle yontemin istenilen sekilde uygulanamamasi 18

Olumsuz bir yaninin olmadigim diisiinenler 11

Fiziksel sartlarin (mekinin ve sinif mevcudunun) uygun olmamasi sebebiyle yontemin | 8
istenilen sekilde uygulanamamasi

Ogrencinin dikkatinin toplanmasinda ve dersin kontrol altina ahnmasinda zorluklar | 5
yasanmasi (Sinifta giiriiltii ve kargasa cikmasi)

Ogrencide kendine giivenememe ve alay edilme korkusu olusturmasi 4
Dramayla dyKkii olusturma etkinliklerinin sadece oyun olarak algilanmasi 3
Yontem siirekli uygulandiginda 6@rencinin bikmasi 1
Dil bilgisi 6gretiminde bu yontemin yetersiz olmasi 1
Oykiiyle alakah olmayan ciimlelerin ortaya ¢cikmasi 1
Mevcut egitim sisteminin bu yonteme uygun olmayisi 1
Goriis bildirmeyenler 1

*Bir 68retmen bu acik uclu soruda birden fazla goriis bildirebildigi i¢cin tablodaki rakamlar,
belirtilen goriis sayisina karsilik gelmektedir.

Tablo 58’¢ gore Ogretmenlerin Tiirk¢ce dersinde dramayla 6ykii olusturma
yonteminin olumsuz yanlartyla ilgili agik wuglu soruya verdikleri cevaplar
cercevesinde agagidaki verilere ulagilmistir.

On sekiz 6gretmen “zaman yetersizligi sebebiyle yontemin istenilen sekilde
uygulanamamasi1” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Dramayla oykii olusturma ydntemi sadece isleyis ve siirecte sikinti
yaratmaktadir. Onun disinda programda yer almas: gerekir.” (O1)

“Zaman sikintis1” (03)

“Ders saatlerinin sinirli olmasi sebebiyle etkinlikler tamamlanamiyor.” (04)

“Ders saatinin eksik kalacag1 kanaatindeyim.” (09)

“Ders saatlerinin yetersiz olusu dramayla 6ykii olusturma yoéntemini olumsuz
etkiler.” (012)

“Tek olumsuz yonii konularin (metinlerin) ders kitaplarinda ¢ok fazla olmasi

sebebiyle zaman sikintisidir.” (013)
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“Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla 6ykii olusturma yontemi, uygulanma
asamasinda ¢ok zaman almaktadir.” (014)

“Zaman sikintisi olabilir.” (018)

“Belki belirli bir siireyi gectiginde katilimcilart olumsuz etkileyebilir. Kapsam
disina ¢ikildiginda dikkat dagilimi gibi olumsuz durumlar olabilir. Kisaca siire ve
konu yerinde olmalidir.” (019)

“Sadece zaman konusunda sikintilarin ortaya ¢ikmasina neden olur. Bunu da
ortadan kaldirmanmin yolu bu konuda uygulama yapacak kisilerin (6gretmenlerin)
oncelikle bunu bilmesi ve yapacagr ¢alismayr onceden ana hatlariyla da olsa
planlamasidir.” (022)

“Ogrenciler, yeterli 6n hazirliga sahip olmadigindan ¢ok zaman alacaktir.”
(027)

“Zaman yetersizligi (Ders saatinin biiyiik boliimiiniin MEB miifredatiyla
gecmesi)” (034)

“Ogretmen acisindan ise miifredatta yer alan konularin yetismesinde problem
olabilir.” (035)

“Siire yetersizligi olabilir.” (036)

“Siire yetersizligi olabilir.” (037)

“Uygulamada karsilasilan sikintilar zaman ve mekdn yetersizliginden
kaynaklanmaktadir.” (O41)

“Olusturulan éykiiniin drama seklinde sunumu icin zaman yetersiz.” (042)

“Zaman kisitl oldugu icin her konuda rahatlikla kullanamiyoruz.” (043)

On bir dgretmen goriisme formunda dramayla Oykii olusturma ydnteminin
olumsuz bir yaninin olmadigini belirtmislerdir.

Sekiz Ogretmen “fiziksel sartlarin (mekanin ve sinif mevcudunun) uygun
olmamas1 sebebiyle yontemin istenilen sekilde uygulanamamasi” seklinde goriis
bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Mekan sikintisi, kalabalik siniflar” (0O3)

“Sinif diizeninin drama yontemine gore diizenlenmesi gerekmektedir.” (O4)

“Mekdan sikintist olabilir.” (O18)

“Kalabalik simflarda uygulanmasi zordur.” (O21)
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“Mevcut 25°i gectik¢e zorlamilabilir. Bu yontemi daha genis swiflarda
uygulamak daha verimli olabilir.” (029)
“Sinif diizeninin saglanmasinda sikinti olabilir.” 039)

“Uygulamada karsilasilan sikintilar zaman ve mekdn yetersizliginden

kaynaklanmaktadir.” (041)

“Fiziksel sartlar uygunsuz.” (042)

Bes 6gretmen “Ogrencinin dikkatinin toplanmasinda ve dersin kontrol altina
alinmasinda zorluklar yasanmasi (Sinifta giiriiltii ve kargasa ¢ikmasi)” seklinde goriis
bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Kapsam disina ¢ikildiginda dikkat dagilimi gibi olumsuz durumlar olabilir.”
(019)

“Stnif ortaminda soylenmemesi gereken sozler soylenebilir. Kontrolii biraz zor
olabilir.” (020)

“Biraz kargasanin ¢ikmasi” (030)

“Swmifta giiriiltii olmasi1” (031)

“Giiriiltii en onemli engelleyicidir.” (038)

Dort ogretmen “6grencide kendine glivenememe ve alay edilme korkusu
olusturmasi1” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Ogrenci grup iginde rahat davranamadigi icin duygu ve diigiincelerini ifade
edemedigi icin bu c¢alismayr sevmeyebilir. Bu yéntemi oyun olarak algilayanlar
olabilir.” (02)

“Yapilan ¢alisma 6grencinin yetenekleri dahilinde degilse 6grencide ozgiiveni
yitirme, alay edilme korkusu yaratabilir.” (015)

“Lider sinifa hakim olamazsa égrenciler birbiriyle alay edebilir.” (O17)

“Olumsuz olarak kabiliyeti olmayan égrencilerin diger 6grenciler tarafindan
alay konusu olmalari neticesinde kendine olan giivenlerini tamamen yitirmeleri
olabilir. Not: Ancak ogretmenin miidahaleleri ve kontrol sistemi bunu
engelleyebilir.” (033)

Ug 6gretmen “dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin sadece oyun olarak
algilanmas1” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Bu yontemi oyun olarak algilayanlar olabilir.” (O2)

“Cocuklarin durumu égrenmeden ¢ok oyun olarak algilamalar:” (O11).
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“lyi yonetilmezse ciddiyet kayboluyor, amacindan sapiyor. Gerceklerle oyun
birbirine karisiyor; yani gercekler oyun zannediliyor.” (024)

Goriismeye katilan 6gretmenler yontemin “siirekli uygulandiginda 6grencinin
bikmas1”, “dil bilgisi 6gretiminde yetersiz olmasi”, “Oykiiyle alakali olmayan
climlelerin ortaya ¢ikmas1”, “Mevcut egitim sistemine uygun olmayisi” gibi olumsuz
yonlerini de belirtmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Siirekli olursa égrenci bikabilir.” (010)

“En azindan ¢ok ayrintili konularda dil bilgisi ile bu yontemi bagdastirmak zor
olabilir.” (029)

“Ovykiiyle alakali olmayan ciimleler ortaya ¢ikmaktadir.” (O40)

“Simdiki sistemde kolay wuygulanabilecegini diisiinmiiyorum. Ders saatinin
eksik kalacagi kanaatindeyim.” (09)

Sadece bir Ogretmen yontemin olumsuz yaniyla ilgili higbir goris

bildirmemistir.

5. 4. 3. Tiirkce Dersinde Dramayla Oykii Olusturma Yéntemiyle ilgili
Ogretmen Onerilerini Iceren Bulgular ve Yorumlar

Tiirkge dersinde dramayla Oykii olusturma yontemiyle ilgili 6gretmen

onerilerini iceren bulgular Tablo 59°da verilmistir.

Tablo-59: Tiirk¢e Dersinde Dramayla Oykii Olusturma Yéntemiyle lgili Ogretmen
Onerilerini Iceren Bulgular

Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla Gykii olusturma yontemiyle ilgili ogretmen | £
onerileri

Tiirkce ders saatinin arttirllmasi ve ders saati icerisinde “drama” ya yeterli siire | 10
ayrilmasi

Ogretmenlere drama egitimi almalan icin kurs ve seminerlerin agilmasi

Goriis bildirmeyenler

Yontemin uygulanmasi icin bagimsiz bir “drama” dersinin olmasi

QN | N|L| 0

Okullarda fiziki yapmin (drama dersliginin, sitmf mevcudunun ve diizeninin) uygun
olmasi

=)

Tiirkce dersinde bu yontemin uygulanmasiyla ilgili daha fazla kaynak ve materyal
hazirlanmasi

Tiirkge ders kitaplarinda oykiilestirmeye uygun metinler hazirlanmasi

Ogrencilere yontem hakkinda bilgi verilmesi

Oykiilestirme etkinliklerinin yaslara ve simflara uygun olarak secilmesi

Tiirkce Ogretmenligi boliimiinde “drama” alamiyla ilgili derslerin acilmasi

Yonteme uygun arag ve-gerece kolayhkla ulasiimasi

Dil bilgisi alaninda kullanilmasi

| |t [t || N | 09

Edebi sanatlarin 6gretilmesinde kullanilmasi
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Toplumsal konularin 6gretilmesinde kullanilmasi

Bu yonteme siklikla bagvurulmamasi

Duyulara hitap eden etkinlik 6rneklerinin hazirlanmasi

Daha cok gercek hayati yansitacak konularin secilmesi

Milli ve manevi degerleri benimsetecek tiirden konularin secilmesi

Yontemin 6@rencilerin beklentilerine cevap vermesi

Tiim 6grencileri icine alacak drama ¢calismalarinin yapilmasi

el Bl B Rl el Bl el B

Oykiiniin belli béliimlerinin verilip kalaninin tamamlanmasi

o

Okuma ahskanhg gelismis 6@rencilere uygulanmasi

*Bir 6gretmen bu ac¢ik uclu soruda birden fazla goriis bildirebildigi icin tablodaki rakamlar,
belirtilen goriis sayisina karsihk gelmektedir.

Tablo 59’da yonteme iligkin 6gretmen Onerilerini igeren goriisler ¢ergevesinde
asagidaki verilere ulasilmistir.

On 6gretmen “Tiirkce ders saatinin arttirilmast ve ders saati igerisinde ‘drama’
ya yeterli siire ayrilmasi” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Bir ders saati yetersiz oldugu icin siire arttiriimalidir.” (02)

“Ders saatlerinin arttirilmasi” (O4)

1

“Tiirk¢e ders saatinin bu yonteme yonelik olarak arttirilmast wygun olur.’
(05)

“Bu ders i¢in uygun fiziki ortamin saglanmasi, ders saatlerinin bu dogrultuda

arttirimasi gerekir.” (O7)

“Uygun ortam ve ders saati olugturulursa daha iyi olur.” (010)

“Ayr1 bir ders koyulmayacaksa dahi Tiirk¢e ders saati fazlalastirilmalidir.”
(012)

“Tiirkge dersinde haftada 1 (bir) saat dramaya ayriimali.” (016)

“Miifredata drama c¢alismalari ig¢in zaman ayrilmast hatta drama dersinin
olmast” (023)

“dyrica bir ders saati ayrilmalr.” (024)

“Daha fazla ders saati ayrilmali ve bu zaman “kayp zaman” gibi algilar
yikilmalr.” (032)

Sekiz 6gretmen “Ogretmenlere drama egitimi almalari i¢in kurs ve seminerlerin
acilmas1” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Ogretmenlere éncelikle bu konuda egitim verilmelidir.” (O2)

“Drama yéntemiyle ilgili kurs ve seminerlerin agilmas: gerekmektedir.” (0O4)
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“Bu yontemle ilgili olarak Tiirk¢e ogretmenleri hizmetici seminerlerine
alimmahdir.” (05)

“Bununla alakali 63retmenlere seminerler verilmesi” (011).

“Bu dersi almayan égretmenler icin kurslar agilmali.” (012)

“Okulda egitim almamus ogretmenler icin hazirlayict kurslar agilmali.” (024)

“Miifredat programimin drama yontemini destekler nitelikte olmast ve
ogretmenlerin bu konuda egitim almalar: gerekmektedir. Neticede ben hichir drama
ve tiyatro egitimi almadim. Hatta bu konuda herhangi bir kursa gitmeyi bile
istememe ragmen ilimizde agilan kursa sadece ana sinifi ogretmenlerinin katilabilir
sart bulunmaktadir.” (033)

“Ornek drama uygulamalar: 6gretmenlere gosterilebilir.” (O35)

Sekiz 6gretmen yonteme iliskin ilgili herhangi bir 6neride bulunmamustir.

Alt1 dgretmen “yontemin uygulanmasi i¢in bagimsiz bir ‘drama’ dersinin
olmasi1” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Bence bu yontem icin bagimsiz bir ders saatinin olmas: gerekir.” (06)

“Bagimsiz bir drama dersi olmali.” (012)

“Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla éykii olusturma yonteminin saglikl,
amacwa uygun bir sekilde kullanilabilmesi icin oncelikle ‘drama’ dersinin olmast
gerektigine inaniyorum. Béyle bir ders konuldugu takdirde égrencilerin ogretmene
birakmaksizin bu ¢alismalart ¢ok iyi bir sekilde yapacaklarina hatta bunu
hayatlarimn biitiiniinde kullanmay: 6greneceklerine inantyorum.” (022)

“Miifredata drama c¢alismalari igcin zaman ayrilmast hatta drama dersinin
olmasi.” (023)

“dyrica bir ‘drama’ dersi konulabilir.” (029)

“Bu teknigin 6gretmen ve ogrenciler tarafindan daha iyi anlasilmasi icin ikinci
kademeden énce 3. 4. ve 5. siniflarda ayri bir ders olarak gésterilmesi.” (044)

Alt1 6gretmen “okullarda fiziki yapimin (drama dersliginin, sinif mevcudunun
ve diizeninin) uygun olmasi” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer
vermislerdir:

“Okullarda hayata gegirilmesi i¢in alt yapuun fiziki olarak tam olmasi

gerekir.” (O1)
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“Bu ders i¢in uygun fiziki ortamin saglanmasi, ders saatlerinin bu dogrultuda
arttirillmast ~ gerekir. Ayrica derse uygun ara¢ ve gereglere kolaylikla
ulasilabilmelidir.” (07)

“Kesinlikle brang dersligi ve sahnesi olan bir sumif”” (026)

“Uygun ortam olusturulursa daha iyi olur.” (010)

“Swmiflar bu yonteme uyumlu olarak diizenlenebilir.” (O37)

“Bu yontem, mevcudu az olan siniflarda daha basarih bir sekilde uygulanir,
kanmsindayim.” (039)

Alt1 6gretmen “Tiirk¢e dersinde bu yontemin uygulanmasiyla ilgili daha fazla
kaynak ve materyal hazirlanmasi” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer
vermisglerdir:

“Bu  konuda materyallerin  hazirlanmast  durumunda bazi  derslerde
uygulanabilir. Tabii ki materyallerin okul sartlart dikkate alinarak hazirlanmasi
gerekir.” (09)

“Ozellikle de simifa materyal destegi saglanmali. (Sahne, dekor, kostiim, ses
sistemi)” (016

“Ornek materyaller cogaltilarak miifredatta yerini en kisa zamanda almasini
isterim. Genis ¢apli bir arastirma yapilarak ornekler ¢ogaltilabilir. Bu konuda
deneyimli kisilerden yardim alinabilir.” (018)

“Etkinlik kitaplarinda, etkinlik oncesi bilgiler ayrintili bir sekilde verilirse
daha verimli olacaktir.” (025)

“Daha fazla kaynaga ihtiyacimiz oldugunu diisiiniiyorum.” (042)

“Tiirkce dersinde kullanilabilecek dramayla 6ykii olusturma yontemine iligkin
orneklerin, uygulamalarin bulundugu kaynaklarin olmasi ve ¢ogaltilmasi gerekir.”
(043)

Uc ogretmen “Tiirkge ders kitaplarinda oykiilestirmeye uygun metinler
hazirlanmas1” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Tiirkce kitaplarinda gerekli metinlerin bulunmast” (O11).

“Ders kitaplarinda yer alan metinlerin bu yonteme uygun olanlarinin segilmesi
gerekir. Kitaptaki metin sayilarinin azaltilmasi da iyi olur.” (013)

“Kitaplarda, bu yontemi kullanmaya uygun metinler ¢ogaltilabilir.” (029)
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iki dgretmen “Ogrencilere yontem hakkinda bilgi verilmesi” seklinde goriis
bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Ogrenci cephesinden bu yontemin iyice anlagilmast lazimdwr.” (O1)

“Ogrencilere bu konuyla ilgili bilgi verilmelidir.” (02)

iki 6gretmen “dykiilestirme etkinliklerinin yaslara ve simiflara uygun olarak
secilmesi” seklinde goriis bildirmisler ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Ozellikle 6. siniflarda daha ¢ok ilgi gorecegini diisiiniiyorum. 8. siniflar ise
pek yapmak istemeyecektir.” (O8)

“Yasina uygun konularin secilmesi” (030)

Gortismeye katillan ogretmenler yontemle ilgili olarak “bu yonteme siklikla
basvurulmamas1”, “daha ¢ok gercek hayati yansitacak konularin seg¢ilmesi”,
“yonteme uygun arag ve-gerece kolaylikla ulasilmasi”, “dil bilgisi alaninda
kullanilmas1”, “duyulara hitap eden etkinlik o6rneklerinin hazirlanmas1”, “edebi
sanatlarin G6gretilmesinde kullanilmas1”, milll ve manevi degerleri benimsetecek

199 13

tiirden konularin segilmesi”, “yontemin dgrencilerin beklentilerine cevap vermesi”,

99 Cer2

“okuma aliskanlig1 gelismis 6grencilere uygulanmasi”, “oykiiniin belli boliimlerinin
verilip kalaninin tamamlanmas1”, “toplumsal konularin 6gretilmesinde kullanilmas1”,
“tiim 6grencileri i¢ine alacak drama ¢alismalarmnin yapilmas1”, “Tiirkge Ogretmenligi
boliimiinde ‘drama’ alaniyla ilgili derslerin agilmasi1™ gibi onerilerde de bulunmuslar
ve su ifadelere yer vermislerdir:

“Universitenin Tiirkce Ogretmenligi boliimlerinde drama dersinin okutulmasi
gerekmektedir.” (04)

“Derse uygun arag ve gereglere kolaylikla ulasilabilmelidir.” (O7)

“Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla éykii olusturma yontemi, noktalama
isaretlerini canlandwarak kullanilabiliv. Dilbilgisi alanminda fiillerin  anlam
ozelliklerinin ve haber kiplerinin ogretiminde somutlastirilarak kullanilabilir.”
(O14)

“Ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla 6vkii olusturma benzetme,
kisilestirme, abartma gibi séz sanatlarimn 6gretiminde de kullanilabilir.”. (O14)

“dile i¢i bireylerinin birbirlerine karsi olan davramislarinin nasil olmasi ya da

olmamasi konusu Sykiilestirilerek ornek davramsg sergilenebilir.” (015)
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“Bu yonteme siklikla bagvurulmamaldir. Ihtivag duyulduguna inanilirsa
basvurulabilir.” (O17)

“Duyulara daha ¢ok ifade eden gercek etkinlikler hazir olmali.” (027)

“Daha ¢ok gergek hayati yansitacak konularin olmasi” (030)

“Milli ve manevi degerleri benimsetecek tiirden konularin olmasi” (030)

“Ogrencilerin beklentilerine cevap vermesi” (030)

“Daha ¢ok tiim égrencileri icine alacak dramatizasyonlarin olmasi” (030)

“Ovykiiniin giris, gelisme, sonug¢ bolimlerinden birer ciimle verilip, kalan
kisminin égrenciler tarafindan tamamlanmasi” (O31)

“Okuma becerisi geligsmis ogrenciler oykii olusturmada daha bagariidir.
Okuma aliskanlig1 gelismis, kendini iyi ifade eden ogrencilerle bu yontem daha kolay
uygulanabilir.” (038)
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ALTINCI BOLUM
SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, yapilan literatiir incelemesi, aragtirma hipotezleri dogrultusunda
elde edilen sonuclar iizerinde durulmus, ayrica arastirma bulgularina dayanarak

tartigma ve Onerilere yer verilmistir.

6. 1. Sonuglar ve Tartisma

Bu arastirmada ilkégretim ikinci kademe Tiirkge dersinde dramayla Oyki
olusturma yontemi hakkinda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ve 6, 7, 8. smif 6grencilerinin
goriislerinin yani sira ikinci kademe o6grencilerinin derse karsi tutumlarinin ortaya

cikarilmasi da amaglanmistir. Buna gore asagidaki sonuglar elde edilmistir:

1. “Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi” sonuclarina bakildiginda kontrol
grubu dgrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlar1 ortalamasinin deneysel
caligma sirasinda degismedigi, dramayla Oykii olusturma yonteminin uygulandig
deney grubu Ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlari ortalamalarinin
deneysel calisma sirasinda anlamli bir diizeyde arttig1 goézlenmistir. Kontrol grubu
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlarinda anlamli bir degisikligin
olmamasinin sebebi 6grencilerin Tiirk¢e dersinde kullanilan geleneksel yontemlerde
edilgen bir konumda bulunmalarindan kaynaklanir. Ayrica 6gretmen geleneksel
yontemlerde 6grencinin dikkatini ve ilgisini ¢ekmekte zorlanir. Oysa dramayla 6ykii
olusturma yontemiyle 6grenci derste aktif konumda olur ve temelinde rol oynama ve
dogacglama olan bu etkinlige istekli bir sekilde katilir. Sonug olarak Tiirk¢e dersinde
dramayla Oykii olusturma yoOnteminin kullanilmasi ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerinin Tiirk¢e dersine olan ilgi ve tutumlarini olumlu yonde arttirmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler de dramayla olusturulmus Gykiilerin
ogrencilerin Tiirk¢eyi sevmesine yardimci olacagi fikrinde birlesmektedirler.

2. Ogrencilerle yapilan etkinlikler esnasinda drama lideri Tiirkge 6gretment,
gruba ¢ok az ya da hi¢ miidahale etmeyerek yapilandirmaci egitim anlayisina uygun

bir profil sergilemistir. Ogretmen miidahaleci degil yénlendirici, tesvik edicidir.
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3. Drama etkinlikleri esnasinda 6grenciler en ¢ok “canlandirma” asamasindan
hoslanmislardir. Ancak bu asamada “dogaglama” ve “rol oynama” tekniklerinin
bulunmasindan dolayr Ogrenciler, digerlerine goére bu asamada daha c¢ok
zorlanmisglardir.

4. Ilkogretim ikinci kademe dgrencileri dramayla dykii olusturma etkinliklerini
genel anlamda “eglendirici” bulmaktadirlar. Bu durum dramanin oyunsu ve haz

veren bir etkinlik oldugunu gosterir.

5. Ogrenciler dramayla dykiilestirme etkinliklerinde fiziki anlamda ¢ok fazla
giicliik yasamamiglardir. Bunun sebebi arastirmacinin etkinlikler i¢in sectigi okulun
nispeten drama yapmaya uygun olmasindan kaynaklanabilir. Yine de 8. smif
ogrencileri bulunduklart mekanin drama agisindan uygun olmadig1 konusunda goriis
bildirmislerdir. Ogrenciler dramayla dykii olusturma etkinliklerinde arkadaslariyla
birlikte hareket etmede zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Drama, 6zii agisindan bir
grup etkinligidir. Bireysel bir calisma degildir. Dolayisiyla daha once grup
etkinliklerine katilmayan 6grenciler bu calismalarda zorlanirlar. Bu durum Tiirkce
derslerinde grup etkinlerinin ne kadar 6nemli oldugunu gosterir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler drama yontemini uygularken karsilastiklari en
biiyiik giicliigii fiziki sartlarin uygun olmayisi olarak gdrmektedirler. Ilkogretim
okullarinda drama etkinlikleri uygulanirken uygun dersligin ve alanin bulunmayisi
biliyiik bir sorun olarak ifade edilmektedir. Veriler incelendiginde &gretmenlerin
yaridan fazlasinin girdikleri smiflarin ortalama ogrenci sayismnin 26-30 kisi
araliginda goriilmesine ragmen &gretmenlerin dramayla 6ykii olusturma yonteminde
mevcut 6grenci sayisinin etkinlik yapilmasina engel olmadigi goriisiinde birlesirler.
Bu durumun sebebi arastirmacinin kalabalik smiflara uygun etkinlikleri tercih
etmesiyle agiklanabilir. Ogretmenler ayrica dramayla ykii olusturma ydnteminde
mevcut ders saatinin yeterli olmadig1 gortisindedirler.

6. Ankete katilan Tiirk¢ce 0gretmenleri 6grencilerin dikkatini toplayamamasi,
dersin kontrol altina alimamamasi, 0grencide alay edilme korkusunun olugmasi,
etkinliklerin oyun olarak algilanmasi, sik uygulandiginda yontemin bikkinlik

yaratmasi gibi sebepleri yontemin olumsuz yanlari olarak belirtmislerdir.
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7. llkdgretim ikinci kademe Ogrencileri dramayla &ykii olusturma
etkinliklerinin temel dil becerilerinin gelismesinde etkin bir rolii oldugunu
disiinmektedirler. Dramayla oykiilestirme yontemi temel dil becerileri arasinda en
fazla konusma ve dinleme / izleme {izerinde etkilidir. Konusma becerisi ac¢isindan bu
yontem, Ogrencilerin Tiirk¢enin kurallarina uygun climleler kurmalarina, viicut
dillerini kullanmada uyum saglamalarina; dinleme becerisi agisindan bu ydntem
ogrencilerin kendilerini sahis ya da varliklarin yerine koymalarina, duygu, diisiince
ve hayallerini yorumlamalarina, dinlenen / izlenenlerden yola ¢ikarak farkli basliklar
bulmalarina, dinlediklerini siralamalarina katki saglar. Yazma becerisi acisindan bu
yontem o6grencilerin Tiirk¢enin kurallarina uygun climleler kurmalarina, olaylar1 ve
bilgileri siraya koymalarina; okuma becerisi acisindan ise dramayla 6ykii olusturma
yontemi 6grencilerin okuduklari metne farkli basliklar koymalarina, okunanlarla
giinliik hayattakileri iligskilendirmelerine, metnin baslig1 ile igerik arasinda iliski
kurmalarina, okuma sirasinda ses ve beden dilini kullanmalarina katki saglar.

Arastirmaya katilan 6gretmenler dramayla olusturulmus oykiilerin temel dil
becerilerinden konugma, dinleme, yazma, okuma egitiminin kazandirilmasinda etkili
oldugunu savunmuslardir.

8. Ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri dramayla dykii olusturma yontemini dil
bilgisi 6gretimini zevkli ve kolay hale doniistiirmesi agisindan faydali bulmuslardir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenler de dramayla olusturulmus dykiilerin dil bilgisi
ogretiminde etkili oldugunu savunmuslardir.

9. ilkdgretim ikinci kademe dgrencileri dramayla dykii olusturma yontemini
yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirmesi temelinde faydali bulmuslardir. Ogrencilere
gore, bu yoOntem olaylara farkli bakis acilariyla bakmalarina, problemlerin
coziimiinde farkli ¢6ziim yollar1 bulma ve orijinal fikirler tiretebilmelerine yardime1
olur.

Arastirmaya katilan 6gretmenler de dramayla Oykii olusturma etkinliklerinin
Tiirkce derslerinde en ¢ok yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirdigi  goriistinii
savunmuslardir. Tiirkge 6gretmenleri bu yontemin diisiinme giiclinii arttirdigin1 ve

Ozgiin diisiinmeye firsat yarattigini ifade etmislerdir.
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10. Dramayla Oykii olusturma etkinlikleri ayrica 6z giiven kazanilmasina,
ogrencinin kendisini tanimasina, sosyallesmeye, bilgilerin kalicit olmasina ve dersin
kolay anlasilmasina yardimei olmaktadir.

11. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunun lisans doneminde “Tiyatro”,
“Drama”, “Tiyatro ve Drama Uygulamalar1”, “Tiyatro ve Canlandirma” derslerinden
herhangi birini aldiklar1 ve yaridan fazlasinin “drama, dramatizasyon, rol oynama,
dogaclama” kavramlartyla ilgili bilgi sahibi olduklar1 goriilmektedir. Yine
arastirmaya katilan Ogretmenler, dramayla Oykii olusturma etkinliklerini
yiirlitebilmek, yonlendirmek ig¢in yeterli tiyatro ve oyunculuk bilgisine sahip
olduklarin1 ifade etmislerdir. Tiim bunlara ragmen &gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun Tirkce derslerinde drama yOntemini ara sira kullandiklar1 goriiliir.
Ankete katilan 6gretmenler drama yontemini uygularken en ¢ok “rol oynama”
teknigini kullanmay1 uygun bulmuslardir. “Rol oynama”dan sonra Ogretmenler
“dogaclama” ve “dramatizasyon” tekniklerini tercih etmislerdir. Ogretmenlerin
tekniklerle 1ilgili soruya verdikleri cevaplar incelendiginde drama etkinliginde
teknikleri sinirli tuttuklari, drama teknikleriyle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari
ortaya ¢ikar.

12. Arastirmaya katilan &gretmenlerin biiyiik c¢ogunlugu “Yeni Tiirkge
Programi”nin ve bu g¢ercevede okutulan ders kitaplarindaki metinlerin drama
yontemine kismen uygun oldugu gériisiindedirler. Ogretmenler mevcut Tiirkge ders
kitaplarinda dramaya uygun metinlerin yeterli olmadigini1 ve hikaye, masal, fikra gibi
icerisinde diyalog ve dramatik kurgular bulunan metinlerin drama yontemiyle
ogretilmesi gerektigini ifade etmektedirler.

13. Ankete katilan O6gretmenlerin dramanin yayginlagsmasi i¢in 6nerdikleri
secenek “kurs ve seminerlerin agilmasi”dir. Bu ¢ergevede dgretmenler kendilerini bu

yontemle ilgili olarak hem teorik hem de uygulamali olarak egitmek istemektedirler.

14. Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin dramayla 6ykii olusturma yonteminde
kullanilabilecekleri ara¢ ve geregleri kolaylikla bulabilmektedirler. Drama dogasi
geregi tiyatro gibi c¢ok fazla bir arag-gere¢ ihtiyact duymaz. Ogrenciler viicut

dilleriyle pek ¢ok seyi ifade edebilirler.
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15. Arastirmaya katilan 0gretmenlere gore dramayla olusturulmus oykiilerle
islenen Tirkce dersi daha kalicidir.

16. Arastirmaya katilan ogretmenler dramayla Oykii olusturma yoOnteminin
Tiirkge derslerinde kolaylikla kullanilabilecegi goriisiinde birlesmektedirler.

17. Arastirmaya katilan O6gretmenler dramayla oykii olusturma yodnteminin
ilkdgretim programinda yer almasinin faydali olacagini savunmaktadirlar.

Sonug olarak ¢agimizda bir¢ok iilkede oldugu gibi iilkemizde de temel dil
becerilerinin, yaraticiligin ve dil bilgisi 6greniminin gelistirilmesinde drama cagdas
bir yontem olarak yerini almstir. Ozellikle Tiirkge dersinde etkisi daha fazla gériilen

bu yontemin kullanilmas1 yapilandirmaci egitim ¢er¢evesinde 6nem kazanacaktir.

6. 2. Oneriler
1. Tiirkce ders saati arttirtlarak ders saati igerisinde “drama” ya yeterli siire

ayrilmalidir. Gerekirse okullara bagimsiz “drama” dersi konulmalidir.

2. Tiirk¢e O6gretiminde drama yontemi kullanilmasiyla ilgili iilkemizde ve
diinyadaki arastirmalar takip edilerek bu cercevede program gelistirme caligmalari

yapilmalidir.

3. Dramayla o6ykii olusturma etkinlikleri yaglara ve simiflara uygun olarak
se¢ilmelidir.

4. Tiirkge ders kitaplarinda oykiilestirmeye uygun metinler hazirlanmalidir.

5. Drama etkinlikleri Tiirkce dersinde her zaman degil gerektigi anda

kullanilmadir.

6. Tirkce 6gretmenlerine hizmet ici egitim kurslarinda ve ilgili seminerlerde

drama konusunda egitim verilmelidir.

7. Tirkce dersinde drama yonteminin uygulanmasiyla ilgili gorsel ve yazili

kaynaklara, materyallere 6nem verilmelidir.
8. Drama etkinlikleri i¢in uygun ara¢ ve gerece kolaylikla ulagilmalidir.

9. Tiirk¢ce dersinde dramayla olusturulan Oykiilerin 6grenciler iizerindeki

etkilerini daha iyi gozlemleyebilmek icin daha farkli ¢aligmalara ihtiya¢ vardir.
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Tiirkge derslerinde Ogrencilerin temel dil becerilerinin, dil bilgisi bilgilerinin ve

yaraticiliklarinin arttirilmasi i¢in benzer nicel ve nitel caligmalara yer verilmelidir.

10. Dramayla 6ykii olusturma yonteminden daha fazla olumlu sonug alabilmek

icin uygulama siireci bir doneme hatta bir seneye yayilmalidir.

11. Yapilandirmaci egitim yaklasimi cercevesinde Tiirkge ders programi
yeniden ele alinmali, drama bir yontem ya da model olarak ders programinda iglevsel
olarak yerini almalidir.

12. Okullardaki fiziksel yetersizlikler dramayla oykii olusturma ydnteminin
uygulanmasini olumsuz yonde etkilemektedir. Egitimin daha ¢agdas ve etkin bir
sekilde yapilabilmesi icin fiziksel sartlarin uygun hale doniistiiriilmesi zorunludur.

13. Dramayla oykii olusturma ydntemi, ilkdgretim ikinci kademe Tiirkce
derslerinde &grencilerin temel dil becerilerinin, yaraticiliklarimin, dil bilgisi
ogrenimlerinin gelistirilmesi, Tiirk¢e dersinin gilinliikk yasamla iliskilendirilmesi

acisindan kullanilabilir.
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EK-1
TURKGE DERSINE YONELIK TUTUM OLGEGI

Sevgili Ogrenciler,

Bu Olgek, sizlerin Turkge dersine yonelik goruglerinizi almak amaci ile hazirlanmigtir. Her
cumleyi dikkatle okuduktan sonra SECENEKLER sutununda bulunan ifadelerden size en
yakin olanini (X) ile isaretleyiniz.

SECENEKLER
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1. Turkge benim igin eglenceli bir derstir.

2. Turkge dersinde genellikle gok sikilirim.

3. Turkge derslerine daha fazla zaman ayrilmahdir.

4. Turkge dersinden korkarim.

5. Turkge dersini dort gozle bekliyorum.

6. Turkge ile ilgili 6devleri yapmaktan zevk aliyorum.

7. Turkgeyi, diger derslere gore daha ¢ok severek caligirim.

8. Turkge dersinde genellikle huzursuz olurum.

9. Turkge dersi ile ilgili konular tartismaktan mutlu oluyorum.

10. Turkge bana gore gereksiz bir derstir.

11. Turkge sinavlarinda, diger derslerin sinavlarina gére daha huzursuz oluyorum.

12. Tirkge dersinin glnliik yagsamda énemli bir yeri var.

13. Turkge dersi konulari azaltilirsa sevinirim.

14. Tirkge dersine sadece sinif gegmek igin galigirim.

15. Tirkge derslerindeki okuma pargalari gok can sikicidir.

16. lleride, Turkee ile ilgili bir béliimde okumak isterim.

17. Televizyon ve radyoda yayimlanan Turkge konulu programlari kagirmak istemem.

18. Turkge derslerinde metin incelemek bana zevk verir.

19. Bos zamanlarimin gogunu Tirkge dersine ayirmak isterim.

20. Turkge dersi ile ilgili kitap, dergi vb. yayinlar takip etmek isterim.




235

EK-2
DRAMAYLA OYKU OLUSTURMA YONTEMi OGRENCIi ANKETI

Sevgili Ogrenciler,
Bu anket, sizlerin dramayla dykil olusturma etkinliklerine yonelik gorislerinizi almak
amaciyla hazirlanmistir. Her anket sorusunu dikkatlice okuduktan sonra
secgeneklerden size en uygun olanini isaretleyiniz.
Omer Tugrul KARA
Selguk Univ. Sosyal Bilimler Enst.
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Doktora Ogrencisi

1. Dramayla o6ykii olusturma etkinlikleriyle en ¢ok hangi temel dil becerinizin
gelistigini diisiiniiyorsunuz?

A) Konusma

B) Yazma

C) Okuma

D) Dinleme/izleme

2. Dramayla oykii olusturma etkinliklerinde drama lideri olan Tiirkce
ogretmeninizi nasil degerlendiriyorsunuz?

A) Canlandirma ve oyunlarda bize hep miidahale etti.

B) Canlandirma ve oyunlarda bize ¢ok az miidahale etti

C) Canlandirma ve oyunlarda bize hi¢ miidahale etmedi.

D) Diger. .o

3. Dramayla oyKkii olusturma etkinliklerinde en ¢ok hangi asamadan hoslandimz?
A) Oykiiler canlandirilmadan énceki hazirlik-istnma oyunlari

B) Oykiilerin canlandirilmasi

C) Ogretmenle birlikte yapilan degerlendirme asamasi
D)Diger..cccooniiiiii

4. Dramayla oyKkii olusturma etkinliklerinde en ¢ok zorlandiginiz asama hangisidir?
A) Oykiiler canlandirilmadan &nceki hazirlik-1stnma oyunlari

B) Oykiilerin canlandirilmasi

C) Ogretmenle birlikte yapilan degerlendirme asamasi

D) Diger...coviiiiiii e

5. Dramayla o6ykii olusturma etkinliklerini bir kelimeyle ifade etmek isteseniz ne
soylerdiniz?

A) Rahatlatici

B) Sikict

C) Bilgilendirici

D) Eglendirici

E) Farkli
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6. Dramayla oykii olusturma etkinliklerinde smifin fiziki durumuyla ilgili
karsilastigimiz en 6nemli giicliik neydi?

A) Sinifimizin mekani (alani) dramayla 6ykii olusturma etkinli§i yapmamiza uygun
degildi.

B) Smifimizdaki 6grenci sayis1 dramayla oykii olusturma etkinligi yapmamiza uygun
degildi.

C) Ders saatlerimiz ve ders siiremiz dramayla oykii olusturma etkinligi yapmamiza
uygun degildi.

D) Higbir giicliik yasamadim.

E)Diger...covviiiiiiiiii e

7. Dramayla o6ykii olusturma etkinliklerinde kendinizle ilgili karsilastiginiz en
onemli giicliik neydi?

A) Kendime giivenemedigim i¢in etkinliklere rahat katilamadim.

B) Arkadaslarimla birlikte hareket etmede giicliik yasadim.

C) Kendimi ifade etmekte zorlandim.

D) Dikkatimi yogunlastirmada zorlandim.

E) Higbir gii¢liik yasamadim

F)Diger.....oooiiiiiii

8. Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin Tiirkce dersi icin en onemli katkisi
sizce nedir?

A) Kisinin kendine giiven kazanmasina yardimci olmasi

B) Temel dil becerilerini (konugma, yazma, dinleme, okuma) gelistirmesi

C) Yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistirmesi

D) Tiirkge dersini sevmemizi saglamasi

E) Dil bilgisini zevkli ve kolay hale getirmesi

F) Iletisim kurma becerisini gelistirmesi

G) Diger...................

9. Dramayla oykii olusturma etkinliklerinin konusma becerinizin en cok hangi
yoniinii/yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz? (Uygun olan ciimle ya da
ciimlelerin 6niine (X) isareti koyunuz.)

() Tekrara diismeden konusabilmeme katki sagladi.

( ) Bulundugum ortama uygun konusabilmeme katk1 sagladi.

() Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurabilmeme katki sagladi.

() Akict bigimde konugabilmeme katki sagladi.

() Olaylar ve bilgileri siraya koyarak anlatabilmeme katki sagladi.

() Konusmamda sebep-sonug iligkileri kurabilmeme katk1 sagladi.

( ) Konusmamda amag-sonug iligkileri kurabilmeme katk1 sagladi.

() Konusurken nefesimi ayarlayabilmeme katk1 sagladi.

( ) Kelimeleri dogru telaffuz edebilmeme katki sagladi.

( ) Uygun yerlerde vurgu, tonlama ve duraklama yapabilmeme katki sagladi.

() Sozlerimle jest ve mimiklerinin uyumuna dikkat edebilmeme katki sagladi.

( )Canlandirmalarda sesimi varlik ve kahramanlar1 ¢agristiracak sekilde kullanabilmeme
katki sagladi.

( ) Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi sozlii olarak ifade edebilmeme
katki sagladi.

() Sorunlarima konusarak ¢6ziim arayabilmeme katki sagladi.
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() Yeni 6grendigim kelime, kavram, atasozii ve deyimleri kullanabilmeme katki sagladi.
()DIger ..o

10. Dramayla o6ykii olusturma etkinliklerinin yazma becerinizin en ¢ok hangi
yoniinii/yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz? (Uygun olan ciimle ya da
ciimlelerin oniine (X) isareti koyunuz.)

() Tiirkgenin kurallarina uygun ciimleler kurabilmeme katki sagladi.

( ) Olaylar ve bilgileri siraya koyarak yazabilmeme katki sagladi.

() Yazimda sebep-sonug iliskileri kurabilmeme katki sagladi.

( ) Yazimda amag-sonug iliskileri kurabilmeme katki sagladi.

() Tekrara diismeden yazabilmeme katki sagladu.

( ) Yazim ve noktalama kurallarina uyabilmeme katki sagladi.

() Yazacaklarimin taslagini olusturabilmeme katki sagladi.

( ) Yazimu bir ana fikir etrafinda planlayabilmeme katki sagladi.

( ) Yazimin ana fikrini yardimei fikirlerle destekleyebilmeme katki sagladi.

( ) Yaz1 konumun ve tiiriiniin 6zelligine uygun bir giris yapabilmeme katki sagladi.

() Yazimu etkileyici ifadelerle sonuca baglayabilmeme katki sagladi.

() Yazima, konuyla ilgili kisa ve dikkat ¢ekici bir basglik bulabilmeme katki sagladi.

( ) Duygu, diisiince, hayal, izlenim ve deneyimlerimi yazarak ifade edebilmeme katki
sagladu.

() Yeni ogrendigim kelime, kavram, atasozii ve deyimleri yazimda kullanabilmeme
katki sagladu.

() Ilgi alanima gore yazabilmeme katki sagladi.

() Yazdiklarimi baskalariyla paylasmama ve onlarin degerlendirmelerini dikkate almama
katki sagladi.

11. Dramayla oykii olusturma etkinliklerinin dinleme becerinizin en c¢cok hangi
yoniinii/yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz? (Uygun olan ciimle ya da
ciimlelerin oniine (X) isareti koyunuz.)

( ) Dinlediklerimi/izlediklerimi kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde 6zetleyebilmeme
katki sagladi.

() Kendimi sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlayabilmeme katki sagladi.

() Ipuglarindan hareketle dinlediklerime/izlediklerime yonelik tahminlerde bulunabilmeme
katki sagladi.

( ) Dinlediklerimin/izlediklerimin Oncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapabilmeme
katki sagladi.

() Dinledigim/izledigim metne farkli basliklar bulabilmeme katki sagladi.

() Dinlediklerimi/izlediklerimi kendi hayatim ve giinliikk hayatla karsilastirabilmeme
katki sagladi.

() Dinlediklerimi/izlediklerimi igerik yoniinden degerlendirebilmeme katki sagladi.

( ) Kisilerin seslerini ve beden dillerini etkili kullanma yoniinden degerlendirebilmeme
katk1 sagladi.

( ) Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbiriyle anlamca iliskili
kelimelere 6rnek verebilmeme katki saglad.

() DIger i
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12. Dramayla oykii olusturma etkinliklerinin okuma becerinizin en ¢ok hangi
yoniinii/yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz? (Uygun olan ciimle ya da
ciimlelerin 6niine (X) isareti koyunuz.)

() Sesimi ve beden dilimi etkili kullanabilmeme katki sagladi.

() Akict bigimde okuyabilmeme katki sagladi.

( ) Kelimeleri dogru telaffuz edebilmeme katki sagladi.

() Soziin ezgisine dikkat ederek okuyabilmeme katki sagladi.

() Metindeki sebep-sonug iligkilerini fark edebilmeme katki sagladi.

( ) Metindeki amag-sonug iligkilerini fark edebilmeme katki sagladi.

( ) Metni olusturan unsurlar arasindaki geg¢is ve baglantilar1 fark edebilmeme katki
sagladu.

( ) Kendimi sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve
hayalleri yorumlayabilmeme katki sagladi.

( ) Metindeki ipuglarindan hareketle metne yonelik tahminlerde bulunabilmeme katki
sagladi.

() Metnin 6ncesi ve/veya sonrasina ait kurgular yapabilmeme katki sagladi.

() Okuduklarim1 kendi hayatim ve giinliik hayatla karsilastirabilmeme katk1 sagladi.

() Metnin baghigi ile igerigi arasindaki iliskiyi ortaya koyabilmeme katki sagladi.

() Okudugum metne farkli basliklar bulabilmeme katki sagladi.

13. Dramayla 6ykii olusturma etkinliklerinin dil bilgisi 6greniminizin en ¢ok hangi
yoniinii/yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz? (Uygun olan ciimle ya da
ciimlelerin 6niine (X) isareti koyunuz.)

() Dil bilgisi konularin1 6grenirken zevk almama katki sagladi.

( ) Dil bilgisi konularini daha kolay anlamama katki sagladi.

( ) Noktalama isaretleri ve yazim kurallarin1 dogru ve yerinde kullanabilmeme katk1
sagladu.

() Deyim ve atasozlerini rahatlikla anlamama ve giinliik hayatimla iliskilendirebilmeme
katki sagladi.

() Sozciik tiirlerini ve aralarindaki iligkileri kavrayabilmeme katki sagladi.

() Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrayip ve uygulayabilmeme katki sagladi.

() Anlatim bozukluklarini belirleyip ve diizeltebilmeme katki sagladi.

() Giinliik hayatta dil bilgisiyle ilgili kavramlar1 fark edebilmeme katki sagladi.

14. Dramayla oykii olusturma etkinliklerinin yaraticthk ve haval giicii
becerilerinizin en c¢ok hangi yoniinii/yonlerini gelistirdigini diisiiniiyorsunuz?
(Uygun olan ciimle ya da ciimlelerin 6niine (X) isareti koyunuz.)

( ) Problemlerin ¢6ziimiinde bilinenin disinda ¢6ziim yollar1 bulabilmeme katki sagladi.
() Olaylar ya da metinleri farkl1 bakis acilartyla yorumlayabilmeme katk: sagladi.

() Tirkce dersi etkinliklerinde herkesten farkli, orijinal fikirler iiretebilmeme katki
sagladi.

( ) Kelimeleri, deyimleri, atasdzleri ve climleleri cok az bilinen sekillerde ve anlamlarda
kullanabilmeme katki sagladi.
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EK-3

DRAMAYLA OYKU OLUSTURMA YONTEMi OGRETMEN ANKETI

Sayin Meslektasim,

Bu anket, dramayla 6ykii olusturma yontemire ait goriis ve Onerilerinizi almak i¢in
hazirlanmistir. Anket iki bolimden olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel-mesleki ve
dramayla ilgili genel bilgileri igeren sorulara, ikinci boliimde ise dramayla 6ykii olusturma
yontemine iligkin 6gretmen goriislerine yer verilmistir. Anket ile toplanacak bilgiler sadece
bilimsel amaglarla kullanilacak olup baska kisi ya da kuruluslara verilmeyecektir.

Arastirmanin saglikli sonuglara ulagabilmesi igin anket sorularini dikkatle ve igtenlikle
yanitlamaniz gerekmektedir.

Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

Omer Tugrul KARA
Selguk Univ. Sosyal Bilimler Enst.
Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dali
Doktora Ogrencisi

I. BOLUM

A. KiSISEL VE MESLEKI BILGILER
Agiklama: Bu boliimde kisisel ve mesleki bilgilerle ilgili sorulara yer verilmistir. Asagida

yer alan sorularla ilgili segeneklerden durumunuza uygun olan1 (X) isareti ile belirtiniz.

1- Cinsiyetiniz nedir?

( ) Kadin ( ) Erkek

2- Yasiniza uyan arah@ asagidaki secenekler arasindan isaretler misiniz?

()20-25  ()26-30 ()31-35  ()36-40 ()41-45 ()45 veisti

3- Cahistigimiz okul hangisidir?
( ) MEB’e bagli resmi ilkdgretim okulu
( ) MEB’e bagh 6zel ilkogretim okulu



4. Egitim durumunuz nedir?
() Egitim Enstitiisii

( ) On Lisans

( ) Lisans

( ) Yiksek Lisans

( ) Doktora

5. Hangi béliimden mezun oldunuz?
() Tiirkce Ogretmenligi

() Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmenligi
() Turk Dili ve Edebiyat1 (Fen-Edebiyat)
() Egitim Enstitiisii Tiirk¢e Boliimii

() Cagdas Tiirk Lehgeleri ve Edebiyati

() Yabanci Dil Ogretmenligi (Almanca-Fransizca Ogretmenligi)

6- Ogretmenlik mesleginizdeki hizmet siireniz hangisidir?
()0-5y1

()6-10y1l

()11-15y1l

() 16-20 y1l

()21-25y1l

( ) 26 ve sonrasi

7. Dersine girdiginiz siniflarin ortalama 6grenci sayis1 nedir?
() 10-15

()16-20

()21-25

(1)26-30

()31-35

()36 veiisti

240
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B. OGRETMENLERIN DRAMA KONUSUNDA BIiLGILERIi

Agiklama: Bu boliimde dramayla ilgili genel sorulara yer verilmistir. Asagida yer alan

sorularla ilgili seceneklerden durumunuza uygun olani (X) isareti ile belirtiniz.

1- Egitim aldigimiz fakiilte programinda se¢cmeli ya da zorunlu “Tiyatro”, “Drama”,
“Tiyatro ve Drama Uygulamalan”, “Tiyatro ve Canlandirma” vb. derslerden
herhangi birisi var miydi1? Uygun secenegi/ secenekleri isaretleyiniz.

() Tiyatro

( ) Drama

() Tiyatro ve Drama Uygulamalari

( ) Tiyatro ve Canlandirma

() Hayir, tiyatro ve dramayla ilgili herhangi bir ders almadim

2- “Drama, dramatizasyon, rol oynama, dogaclama” kavramlariyla ilgili bir bilginiz
var m?

( ) Hig yok.

( ) Cok az var.

() Orta diizeyde var.

() lyi diizeyde var.

( ) Cok iyi diizeyde var.

3- Tiirkce derslerinde drama yontemini kullaniyor musunuz?

( ) Evet

( ) Haywr

( ) Arasira

4- Yeni Tiirk¢e Programi drama yontemini uygulamaya elverisli midir?
() Evet

() Kismen

( ) Hayir
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5- Tiirkce derslerinde drama yontemi uygulanirken en cok karsilastiginiz giicliik ya da
giicliikleri isaretleyiniz.

() Bu konuda yeterli bilgiye sahip olunmamasi.

() Ders saatlerinin yetersizligi.

() Siniftaki fiziki sartlarinin uygunsuzlugu.

() Smif mevcudunun fazla olmasi.

( ) Ogrencilerin kendilerini rahat ve giivende hissetmemesi.

() Okul idaresinin bu konuda engel olmasi.

6. Yeni Tiirkce Ogretim Programn cercevesinde okutulan ders kitaplarinda drama
yapmaya uygun metinler var midir?

() Evet

() Kismen

( ) Hayir

7. Tiirkce derslerinde drama kullammmi 6grencinin hangi alan ya da alanlardaki
gelisimine katki saglamaktadir? (Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

() Temel dil becerilerini (okuma, yazma, dinleme, konusma) gelistirir.

() Yaraticilik ve hayal giiciinii gelistirir.

() Dil bilgisi becerilerini gelistirir.

() Edebi tiirlerin kavratilmasina katki saglar.

8- Tiirkce derslerinde mevcut olaya dayali metinlerin (masal, hikaye, fikra vb.)
oykiilestirilmesinde asagidaki belli bash drama tekniklerinden en ok
hangisini/hangilerini kullanmay1 uygun buluyorsunuz.

( ) Dogaglama

( ) Rol Oynama

( ) Dramatizasyon

( ) Dansla Drama

() Kukla Dramasi

( ) Miizikle Drama

( ) Pandomim
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( ) Rol Kartlari
( ) Higbiri

9- Tiirkce egitiminde dramayla olusturulan ogretim modelleri ve tekniklerinin
kullaniminin yayginlasmasi icin ne gibi calismalar yapilmahdir? (Birden fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz.)

() Konuyla ilgili yazili ve gorsel kaynaklarin gogaltilmasi.

() Kurs ve seminerlerin agilmasi.

( ) Bagimsiz bir drama dersinin konulmas.

() Tiirkge Ogretmenligi boliimiindeki dramayla ilgili ders saatinin arttiriimas.
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II. BOLUM

DRAMAYLA OYKU OLUSTURMA YONTEMINE iLiSKIN
OGRETMEN GORUS OLCEGI

Agiklama: Bu bolimde dramayla 6ykil olusturma yontemine iliskin 6gretmen goriislerini belirtmeye
yonelik ifadelere yer verilmistir. S6z konusu ifadeleri okuduktan sonra durumunuza uygun segenegi

(X) isareti ile belirtiniz.

Dramayla Oykii Olusturma Yontemine iliskin

Ogretmen Goriislerini Belirlemeye Yonelik ifadeler

Tamamen Katiliyorum
Tamamen Katilmiyorum

Katiliyorum
Katilmiyorum

Kararsizim

1 | Dramayla dykiilestirme i¢in mevcut sinif ortamim uygundur.

2 | Tiirkee ders kitabinda dramayla 6ykiilestirmeye uygun metinler yoktur.

3 | Dramayla &ykiilestirme sirasinda rol oynama ve dogaclama gibi temel
teknikleri kullanirim.

4 | Dramayla Oykiilestirme etkinliklerini yliriitebilmek ve
yonlendirebilmek i¢in yeterli tiyatro ve oyunculuk bilgisine sahibim.

5 | Hikaye, masal, fikra gibi icerisinde diyalog ve dramatik kurgular
bulunan metinler drama yontemiyle §gretilmelidir.

6 | Dramayla olusturulmus &ykiiler temel dil becerilerinden konusma
egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.

7 | Dramayla olusturulmus oykiiler temel dil becerilerinden dinleme
egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.

8 | Dramayla olusturulmus Oykiiler temel dil becerilerinden yazma
egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.

9 | Dramayla olusturulmus oykiiler temel dil becerilerinden okuma
egitiminin kazandirilmasinda etkilidir.

10 | Dramayla olusturulmus dykiiler dil bilgisi 6gretiminde etkilidir.

11 | Dramayla olusturulmus &ykiiler yaraticithk ve hayal giicliniin
kazandirilmasinda etkilidir.

12 | Dramayla olusturulmus Oykiilerle islenen ders Tirk¢e egitimine
kalicilik a¢isindan olumlu bir katki saglar.

13 | Dramayla 6ykii olusturma ikinci kademe Tiirkce derslerinde kolaylikla
kullanilabilecek bir yontemdir.

14 | Dramayla Oykii olusturma yonteminin ilkogretim programinda yer
almasinin faydali olacagini diisliniiyorum.

15 | Dramayla olusturulmus Oykiiler Ogrencinin Tiirkgeyi sevmesine
yardimci olur.
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EK-4

DRAMAYLA OYKU OLUSTURMA YONTEMi OGRETMEN GORUSME FORMU

Sayin Meslektagim,

Bu ¢alismada kullanilan goriigme formu dramayla 6ykii olugturma yontemine ait goriis ve
Onerilerinizi almak i¢in hazirlanmigtir. GoOriisme formu toplam {i¢ sorudan olusmaktadir.
Gorlisme formu sonunda toplanacak bilgiler sadece bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Baska kisi
ya da kuruluslara verilmeyecektir. Arastirmanin saglikli sonuglara ulasabilmesi igin goriisme

formundaki sorular1 dikkatli ve igtenlikle yanitlamaniz gerekmektedir.

Katkilarmizdan dolay1 tesekkiir ederim.
Omer Tugrul KARA
Selguk Univ. Sosyal Bilimler Enstitiisii
Tiirk¢ge Egitimi Ana Bilim Dali
Doktora Ogrencisi
1- Sizce ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla 6ykii olusturma yonteminin olumlu

yanlar1 nelerdir?

2- Sizce ikinci kademe Tiirk¢e dersinde dramayla 6ykii olusturma yonteminin olumsuz

yanlari nelerdir?

3- ikinci kademe Tiirkce dersinde dramayla 6ykii olusturma yontemine iligkin

onerileriniz nelerdir?
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EK-5
ARASTIRMA iZNi*
TG,
OSMANIYE VALILIGI
Milli Egitim Miidiirluagii
Sayt :B.08.4.MEM.4.80.00.05.(510y |8 &7 06 02 20

Konu : Anket ve Uygulama Calismasi

SELCUK UNIVERSITESI SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGT

Alaaddin Keykubat Kampiisii 42079 Selguklu / KONYA

Ilgi:  04.02.2010 tarih ve B.30.2.SEL.0.41.00.00/360-594 sayili yaziniz.

Enstitiintiz Tiirkge Egitimi Anabilim Dah Tiirkge Ogretmenligi Bilim Dal doktora
programi 064113011003 numarali 6grencisi Omer Tugrul KARAva ait Valilik Makaminin
08.02.2010 tarih ve 1839 sayili Oluru yazimiz ekinde gonderilmistir.

Bilgilerinizi arz ederim.

Milli Egitim Miidiirii -’\

EKI:
1- Valilik Oluru (1 Adet)

[ = e e SSSE

S WA
£ %o Lo

i

" Osmaniye 11 Milli E§itim Midirligi ‘m
y Ayrinti icin irtibat:M. TEKIN Sb.Md.V. .

Yeni -Hiikiimet Konadi {
OSMANIYE yﬂloo

EOITIMGE RFFORM

Tel :0328826 17 83-84 ~ ? rakd
: Faks : 0 328 825 03 30 DESTEK bctutibnticich
| osmaniyemem@meb.gov.tr e, EgitUTIEOES ek ot v :
[ - _htp:{fosmaniye.meb.gov.tr v B s J

*Aragtirma izni alindiginda Tiirkce Egitimi Anabilim Dah doktora programu, Selcuk Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii’ne bagh iken, 13. 05. 2010 tarihi itibariyle Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne aktarilmstir.
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EK-6

ETKINLIKLER SIRASINDA CEKIiLEN FOTOGRAFLAR

Resim—1: Isinma Calismalari

Resim—2: Isinma Cahismalari
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Resim-3: O

grenciler Rol qrtlarlm OKkurken

Resim—4:II Heykel Olusturma Etkinlikleri
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Resim—5: Yarmm Birakilmis Oykiiyii Tamamlama Etkilikleri

Resim—6: Nesnelerden Yola Cikarak Oykii Olusturma Etkinlikleri
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Resim—7: Canlandirma Etkinlik!eri

)
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Resim—10: Degerlendirme Calismasi

L L
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EK-7

ARASTIRMACININ DRAMA ALANINDA
DENEYIMLERI VE CALISMALARI

AKADEMIK CALISMALAR, YAYINLAR

A. YUKSEK LiSANS TEZi

KARA, Omer Tugrul (2000).Tirkge Ogretiminde Yaratici Drama, Erzurum: Atatiirk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitisu, (Yuksek Lisans Tezi)

B. ULUSLARASI HAKEMLI DERGILERDE YAYINLANAN / YAYINLANACAK
MAKALELER

KARA, Omer Tugrul (2010). Dramanin ilk Uygulayicilari Tiirk Samanlari. Turkish Studies.
Volume 5/2 Spring. s.1180-1191

C. ULUSAL HAKEMLi DERGILERDE YAYINLANAN / YAYINLANACAK MAKALELER

KARA, Omer Tugrul (Aralik 2009) ilkégretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersinde Konusma
Becerisinin  Geligtirimesinde Dramanin Kullaniimasi ve Bir Uygulama Ornegi. Afyon
Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Dergisi, 11 (2), s.151-164

D. ULUSAL BILIMSEL TOPLANTILARDA SUNULAN VE BILDIRi KITAPLARINDA
YAYINLANAN / YAYINLANACAK BILDIRILER

1. KARA, Omer Tugrul (2007). “Drama Yénteminin ilkdgretim Tirkge Derslerinde
Kullaniimasi”. Turkiye 9. Drama Liderleri Bulugsmasi ve Ulusal Drama Semineri (Drama
Kavramlari), Bolu, 22-24 Haziran, Bildiri Kitabi, Ankara: Olusum Yayinlari, s.97-99

2. KARA, Omer Tugrul (2008). “Cagdas Egitimde Drama Lideri Olarak Tirkge Ogretmeni”.
Turkiye 10. Drama Liderleri Bulugsmasi ve Ulusal Drama Semineri (Egitimde Drama),
Istanbul, 20-22 Haziran, Bildiri Kitabi, Ankara: Olusum Yayinlari, 67-68

3. KARA, Omer Tugrul (2010). “Turkge Dersinde Dinleme Becerisinin Kazandiriimasinda
Drama Yénteminin islevi”. Tiirkiye 12. Drama Liderleri Bulusmasi ve Ulusal Drama Semineri
(Erken Cocukluk Déneminde Drama), Ankara, 18-20 Haziran, Bildiri Kitabi, Ankara: Olusum
Yayinlari, (Yayinlanacak)

E. DIGER YAYINLAR

1. KARA, Omer Tugrul, (Eylul-Ekim 2007), “Egitimde Hayata Agilan Pencere Drama’,
Osmaniye Rehberi, (40—41), s.16-18

2. KARA, Omer Tugrul, (Ocak-Subat 2008), “Dramayla Tiirkge Ogreniyorum”, Osmaniye
Rehberi, (44-45), s.34-35

3. KARA, Omer Tugrul, (Mayis 2009), “Tiirkge Derslerini Yagamla Bulusturan Bir Yontem:
Drama”, Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim, (111), s.16-19.




253

F. MESLEKI FAALIYETLER (Katildigi Konferans, Kongre, Calistay, Panel, Seminer,

Egitim, Kurs vb.)

DUZENLEYEN . ; ALINAN BELGE /
ADI KURUM / SURE TARIH SERTIFIKA
KURULUS
1- Turkiye 4. Olusum 21-23 Haziran 2002
Drama Liderleri Tiyatrosu ve } “Dramaya Girig”
Bulusmasi ve Drama Atdlyesi 3 Giin Atblye Calismasina
Ulusal Drama - Ankara Katilim Belgesi
Semineri
(Ilkégretimde
Drama ve Tiyatro
Konulu)
2- Turkiye 9. Olugum Drama | 3 GUn | 22-24 Haziran 2007 | “Drama Liderligi”
Drama Liderleri Enstitlisu - Atélye Calismasina
Bulugsmasi ve Abant izzet Katilim Belgesi
Ulusal Drama Baysal
Semineri Universitesi - Katki ve Tesekklr
(Drama Kavramlari | Bolu Belgesi
Konulu)
3- Turkiye 10.
Drama Liderleri Olusum Drama | 3 GUn | 22-24 Haziran 2008 | “Tiyatro Sporu”
Bulugsmasi ve Enstitiisu - Atélye Calismasina
Ulusal Drama Maltepe Katilim Belgesi
Semineri Universitesi -
(Egitimde Drama istanbul
Konulu)
4-12. Uluslararasi
Egitimde Yaratici Cagdas Drama | 4 Gin | 24-27 Nisan 2008 | Atélye Calismasina
Drama Semineri Dernegdi M. Katihm Belgesi
“Hatay” Bulusmasi” | Kemal
(Mozaik Temali) Universitesi -
Hatay
5- Yaratici Drama | Cagdas Drama | 48 25 Ekim 2008 — Birinci Agama
Egitmenligi / Dernegi saat 30 Kasim 2008 Katilim Belgesi
Liderligi Programi “Adana
I. Asama Temsilciligi”
6- Yaratici Drama | Cagdas Drama ikinci Asama
Egitmenligi / Dernegi 48 19 Nisan 2009 — Katiim Belgesi
Liderligi Programi | “Adana saat | 31 Mayis 2009
Il. Asama Temsilciligi”
7- 14, Uluslararasi | Cagdas Drama Atblye Calismasina
Egitimde Yaratici Dernegi 4 Gin | 20-23 Mayis 2009 | Katilim Belgesi
Drama Semineri Cukurova
“Adana” Bulugmasi | Universitesi —

Adana
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8- Yaratici Drama | Cagdas Drama | 48 14 Haziran 2009 - Uglincli Asama
Egitmenligi / Dernegi saat 28 Haziran 2009 Katilim Belgesi
Liderligi Programi “Hatay

lll. Asama Temsilciligi”

9- Yaratici Drama | Cagdas Drama | 48 16 Temmuz 2009 - | Dérdinci Asama
Egitmenligi / Dernegi saat 26 Temmuz 2009 Katilim Belgesi
Liderligi “Ankara

Programi IV. Merkez”

Asama

10- Yaratici Drama | Cagdas Drama | 48 Haziran 2010

Egitmenligi / Dernegi saat

Liderligi Programi Cukurova

ll. Asama Universitesi -

Raportorligu Adana

11- Tirkiye 12. Olusum Drama | 3 Gun | 18-20 Haziran 2010

Drama Liderleri Enstitist —

Bulusmasi ve Ankara

Ulusal Drama Universitesi

Semineri Saglik Bilimleri

(Erken Cocukluk Fakiltesi —

Déneminde Ankara

Drama)

G. DIGER BILGILER

A- Alinan Doktora Dersleri

1- Tiyatro ve Canlandirma Egitimi |
2-Tiyatro ve Canlandirma Egitimi Il

B- Alinan Yiiksek Lisans Dersleri

1- Turkge Ogretiminde Drama |
2- Turkge Ogretiminde Drama Il
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T.C.
SELCUK UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii

Ozgecmis
Ad1 Soyadi: Omer Tugrul KARA | Imza:
Dogum Yeri: Osmaniye
Dogum Tarihi: 25.08.1976
Medeni Durumu: Bekar
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[k gretim Mithatpasa Osmaniye 1986
[Ikdgretim Okulu
Ortadgretim Osmaniye Merkez Osmaniye 1990
Ortaokulu
Lise Osmaniye Atatiirk Osmaniye 1993
Lisesi
Lisans Atatiirk Erzurum 1998
Universitesi, Kazim
Karabekir Egitim
Fakiiltesi, Tiirkce
Ogretmenligi
Yiiksek Lisans Atatiirk Erzurum 2000
Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii,
Tiirk¢e Egitimi
Becerileri: Tiyatro, drama
Ilgi Alanlar:: Drama, Tiirkge egitimi, tiyatro, halk kiiltiirii

Is Deneyimi:

1998’den beri Milli Egitim Bakanligi’nda Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve
Edebiyat1 6gretmeni olarak gorev yapmakta.

Aldig1 Odiiller: Milli Egitim Bakanligi’nin ve Osmaniye Valiligi’nin verdigi tesekkiir
belgeleri.
Hakkimda bilgi Prof. Dr. Muhsine BOREKCI (Atatiirk Universitesi, Tiirk¢e
almak i¢in Ogretmenligi Boliimii Ogretim Uyesi)
Onerebilecegim Prof. Dr. Yakup CELIK (Baskent Universitesi, Tiirk Dili ve Edebiyati
sahislar: Ogretmenligi Boliimii Ogretim Uyesi)
Prof. Dr. Halim SERASLAN (Selguk Universitesi, Tiirkce
Ogretmenligi Boliimii Ogretim Uyesi)
Dog. Dr. Funda TOPRAK (Selguk Universitesi, Tiirkce Ogretmenligi
Boliimii Ogretim Uyesi)
Tel: 0505 855 83 84
Raufbey Mah., Adnan Menderes Bulvari, Miinevver Hanim Apart.,
Adres Kat: 2, No: 5 Osmaniye






