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OZET

Bu aragtirmada Lise 1. Sif Biyoloji dersi “Hiicre” konusunda Proje Tabanlt

Ogrenme Yaklasiminin, dgrencilerin akademik basari {izerindeki etkisi arastirilmustir.

Arastirmada Deneysel Yéntemlerden “Kontrol Gruplu Ontest ve Sontest Modeli”

uygulanmistir.

Arastirma 2008-2009 Egitim- Ogretim yilinda, Konya ili Selguklu ilgesinde

bulunan Dumlupinar Lisesinde okuyan 9. sinif 6grencileri lizerinde 6 haftalik bir

siiregte gergeklestirilmistir. Uygulama Oncesinde 6gretmen goriisleri ile birlikte

uygulanan Ontest sonuglarina gore birbirine denk iki sinif segilmistir. Arastirma

kontrol grubunda 37, deney grubunda 37 6grenci olmak iizere toplam 74 6grenci

lizerinde yiiriitilmiistiir. Arastirmada yansiz atama yolu ile segilen 9A sinifi

ogrencileri kontrol grubunu, 9C sinift 6grencileri ise deney grubunu olusturmustur.



Arastirmada veri toplama araci olarak Oncelikle Kisisel Bilgi Formu
uygulanmistir ve elde edilen veriler SPSS 11.0 programu ile analiz edilmistir. Daha
sonra 6grencilere Biyoloji Bagsar1 Testi uygulanmistir. Arastirmada kontrol grubu ve
deney grubu 6grencilerine uygulanan basar1 testi verilerinin istatistiksel analizleri
icin MINITAB 15.0 programi kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde istatistiksel olarak grup verilerinin normal dagilima uyup
uymadigimi kontrol etmek i¢in normalite testi, standart sapma esitligi i¢in F Testi,
aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz iki grup karsilagtirmasi i¢in bagimsiz

T Testi kullanilmustir.

Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencileri ile mevcut Ogretim programimin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin Biyoloji dersi basar1 durumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamh
derecede farklilik bulunmustur. Ogrenciyi merkeze alan ve siire¢ icerisinde aktif rol
almasin1 saglayan proje tabanli 6grenme yaklasimiin Biyoloji dersi 6gretiminde

oldukga etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sézciikler: Proje Tabanli Ogrenme, Biyoloji Egitimi, Hiicre, Ogrenci

Basarisi, Lise Biyoloji
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The Effect of Project Based Learning Approach in
Tezin Ingilizce Adi  Biology Lessons to the First Grade High School

Student’s Achievement

SUMMARY

In this research, “The Cell” unit has been taught to the 1st year high school
students via biology course, and the project based learning approach has been applied
in the class to seek for the academic success of the students. In the, experimental
methods such as pretest control group and the posttest control group model has been

applied.

This study has been held in 2008-2009 education year, in the county of
Sel¢uklu which is in the city of Konya, and has been applied to the 9th grade students
in the High School of Dumlupinar which has lasted for six weeks. Before the
application, two classes have been chosen depending on the suggestions of the
teachers and the results of the pre-tests. 74 students have participated in the research,

first half of whom have been in the experiment group and the latter, the control



Vi

group. In the study, 9A-class has been used as the control group, and 9C-class has
been used as the experiment group. Both of these classes have been chosen

objectively.

In the study, personal information forms have been used to collect data, and
this data has been analysed by the programme of SPSS 11.0. Then, the biology
achievement test has been applied to these students. The statistical analysis of the
success test, which has been applied to control and experiment groups, has been

evaluated by the programme of Minitab 15.0.

In order to analyze the data statistically, normality test has been used for
controlling the data between groups; F test for the equality of standard deviation and
arithmetic average, and independent T test for the comparison of two independent

groups has been used.

At the end of the research, the project based learning approach which has been
applied to the experiment group has been found more beneficial than the current
academic program applied to the control group. Because of the project based learning
approach centralizes the students and provides them to be more active in the class,
for this reason this approach has been found more effective than the traditional based

learning approach.

Key words: Project Based Learning Approach, Biology Education, The Cell,
Success of Students, High School Biology
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ONSOZ

Ulu 6nderimiz Mustafa Kemal Atatiirk: “Diinya'da her sey i¢in, medeniyet i¢in,
hayat icin, basari i¢in en gergek yol gosterici ilimdir, fendir. Ilmin ve fennin disinda
yol gosterici aramak gaflettir, cehalettir, dogru yoldan sapmaktir. Yalniz; ilmin ve
fennin yasadigimiz her dakikadaki sathalarinin sonuglarimi idrak etmek ve
gelismesini zamaninda takip etmek sarttir. Binlerce yil onceki kurallari, bugiin
aynen uygulamaya kalkismak elbette ilmin ve fennin i¢inde olmak degildir. En
onemli, en esasli nokta egitim meselesidir” diyerek cagin gereksinimlerine ayak

uydurmak zorunda olundugunu vurgulamistir.

Uzerinde yasadigimiz yiizyilda bilim ve teknolojik alanlarinda meydana gelen
gelisimler ve degisimler sonucunda bireylerin ihtiyaglart ve beklentileri de
degismeye baslamistir. Bu bakimdan ilim ve fen 15181nda ilerleyen, degisimlere ayak
uydurabilen ve yasadiklari ortama kolay bir sekilde uyum saglayabilen nitelikli

bireylerin yetismesi Atatiirk’iin de dedigi gibi egitim ile olacaktir.

Son yillarda egitim sistemimiz igerisinde meydana gelen degisimler de
incelendiginde nitelikli bireylerin yetismesine olanak saglayan; 6grenim siireci
icerisinde aktif bir sekilde 6grencilerin rol alarak iiretici, sorgulayici ve arastirmaci
ozelliklerinin gelistirildigi etkili ve kalici 6grenmenin saglandigi yeni yaklagimlar
igerisinde proje tabanli 6grenme yaklasimi da yerini almistir. Anlasilmasi zor olan
soyut kavramlarla sik sik karsilastigimiz Biyoloji derslerinde dgrencilerin konulari
anlaml bir sekilde kavramalar1 bakimindan proje tabanli 6grenme yaklagimi 6nem

tagimaktadir.

Oncelikle arastirmamin her asamasinda c¢alismalarimm en iyi sekilde
gerceklesmesi i¢in her zaman bilgilerini, diisiinceleri, onerilerini paylasan, destegini
esirgemeyen ve yol gosteren ¢ok degerli hocam Prof. Dr. Ali ATES’e, sadece
calismalarim sirasinda degil hayatimin her anindaki en biiylik maddi ve manevi
destekcilerim olan sevgili babacigim Abdullah TAFLI’ya, annecigim Hatice
TAFLI’ya, kardeslerim A.Selim TAFLI ve Hiilya TAFLI DUZGUN’e ve biricik
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yegenim Bilge DUZGUN’e sonsuz tesekkiirlerimi bir bor¢ bilirim. Calismamin
istatistiklerinin hesaplanmasinda yardimc1 olan sevgili agabeyim Koksal DUZGUN’e
ve Yrd. Dog. Dr. Hakan KURT’a, ¢alismam siiresinde diisiinceleri ile yardimei olan
Yrd. Dog¢ Dr. Bastirk KAYA’ya, Yrd. Dog. Dr. Selda KILIC’a, ¢alismamla ilgili
kaynaklarin temininde yardimei olan Dog. Dr. Ali Murat SUNBUL’e ve Ars. Gor.
Dr. Sabahattin CIFTCI’ye, calijmamin uygulanma siirecinde bilgilerini ve
deneyimlerini paylasan Biyoloji Ogretmeni Safak ALTUNOK’a, calismanin
uygulanmasinda emek veren Dumlupinar Lisesi lise birinci sinif 6grencilerine ve

isimlerini sayamadigim ¢alismamda katkis1 olan herkese ¢ok tesekkiir ederim.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Giliniimiiz diinyasinda bilim ve teknoloji alaninda olduk¢a hizli degismeler ve
gelismeler olmaktadir. Bilim ve teknolojideki bu degismeler ve gelismeler iilkemizde
sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel sistemlerin hizli bir sekilde degismesine neden
olmaktadir (Unal, 2005). Meydana gelen bu degisimleri yasamin biitiin uygulama
alanlarina sokmak i¢in en biiyilk ve en etkili temel aracin egitim oldugu kabul
gbrmiis bir gercektir ( Filiz, 2006). Ciinkii toplumlara sekil vermenin yolu egitimle
baslar. Bugiin egitimin en Onemli gorevini; “Geg¢misi, simdiyi ve gelecegi
anlayabilen, yorumlayabilen ve ileride i¢inde yasayacagi toplum tipine ve zaman
kesitine uyum saglayabilen insanlar yetistirmek” seklinde tanimlamak miimkiindiir
(Cibik, 2006). Bu baglamda toplumsal gelismenin temelini olusturan bireylerin
degisen ihtiyaglara ve beklentilere cevap verebilecek, ortama uyum saglayabilecek
niteliklerle yetistirilmesi gerekmektedir.

Egitim; insanin dogdugu andan 6lene kadar devam eden bir siirectir. Siireg ise
belli bir sonuca ulasmak veya bir olusumu gerceklestirmek i¢in birbirini izleyen
olaylarm veya durumlarin akisidir (Filiz, 2006). Insanin varligmi devam
ettirebilmesi, degisimlere ve gelisimlere ayak uydurmasi egitime baglhdir. Genel
tanimiyla egitim; bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak
istenilen degisiklikleri olusturma siirecidir (Ertiirk, 1997). Bu noktadan hareketle
egitimin Onemli oOzellikleri vardir. Egitimin birinci 6zelligi davranis kazandirma
isidir. Bu davranis kazandirma isi yeni bir davranigin kazandirilmasi olabilecegi gibi,
mevcut davraniglarin gelistirilmesi ya da degistirilmesi seklinde de olabilir. Egitimin
ikinci Ozelligi davranmis degisikliginin gergeklesebilmesi i¢in bireylerin kendilerinin
caba sarf etmesi gerektigidir. Egitimin {giincii 6zelligi ise Onceden belirlenen
amaglar ¢ercevesinde egitim faaliyetlerinin gerceklestirilmesidir. Egitim bu
ozellikleri sayesinde zaman ve mekan yoOniinden kapsamli, uzun siireli ve ¢ok

boyutludur (Kincal, 2006).



Egitim formal ve informal egitim olarak siniflandirilmaktadir. Formal egitim,
okulda kasitli, planli ve kontrollii olarak yapilan egitime; informal egitim ise planh
olmayan, gelisigiizel ve bireyin i¢inde yasadig1 tiim ¢evrede yapilan egitime denir.
Informal egitimde bireyin igerisinde bulundugu ortamda kendi kendine istemsiz ve
denetimsiz bir sekilde kiiltiirlenmesidir ( Filiz, 2006).

Egitim sistemi de bilimsel bilginin siirekli degisim ve gelisim icerisinde olmasi
nedeniyle bireylerin ve toplum hayatinin ihtiyaglarini karsilayabilecek diizeyde bilgi
ve beceri kazandirma esasina dayanmaktadir. Cilinkii yasamin iginde gelisen bu
bilimsel degisimler yeni problemleri beraberinde getirmektedir ve bu da bireylerin
cevrelerine uyum saglamalarini zorlastirmaktadir. Bireylerin yasamlarini ve ¢evreye
uyumlarin1 kolaylagtirmak i¢in egitim sistemi karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilen,
tiretken, yeni fikirler ve {riinler ortaya koyabilen Ogrencilerin yetistirmeyi
hedeflemektedir (MEB, 2007).

Okullarda 6gretim programlar: yapilandirmaci 6grenme yaklagimina gore
yeniden diizenlenmistir. Ancak Ogretmenlerin yenilik¢i yaklasimlara direng
gostermeleri, uygulanmasi zor olan miifredatlarin 6gretim  yili  iginde
yetistirilememesi, 0gretmenlerin isteksiz olmasi ve 6grencileri geleneksel Ogretim
yaklagimina gore yetistirme yatkinliklart egitim sistemimizi olumsuz bir sekilde
etkilemektedir. Bilindigi iizere geleneksel dgretim yaklasiminda 6gretmenler anlatici,
ogrenciler ise dinleyici konumundadir. Bu uygulama ile derslerde Ogrenciler
diisiinmeye, fikir iiretmeye, arastirmaya ve grup calismast yapmaya sevk
edilmemekte ve aktivitelerin uygulanmasina 6nem verilmemektedir.

Glinlimiiziin egitim anlayisiyla ortiismeyen geleneksel 6grenme yaklagiminin
uygulanmamasi ile Ogrencileri sekilcilikten, ezbercilikten, monotonluktan ve
ogretmen merkezcilikten uzak tutarak arastirmaci, sorgulayici, iiretken ve yaratici
bireyler olarak yetistirilmesi hedeflenmektedir. Bilgiyi anlamlandiran bireylerin
yetismesi i¢in egitim sisteminde 0grenciyi merkeze alan, 6grencinin aktif olmasini
saglayan, Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarini saglayan c¢agdas yontemlerin
kullanilmast  gerekmektedir. Ogrencilerin ilgilerinin, yeteneklerinin  ve
potansiyellerinin farkina vararak kullanabilecekleri etkili ve verimli 6grenme
ortamlari sunan yeni yaklasimlardan birisi de “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi”

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.



Fen derslerinden birisi olan biyoloji derslerinde geleneksel Ogrenme
yaklagimmma  gore  konularin  islenmesi;  Ogrencilerin  soyut  kavramlari
somutlastirmalarinda, kavramlar1 anlamlandirmalarinda zorluk ¢cekmelerine, cevreye
rahat ve kolay bir sekilde uyum saglayamamalarina neden olmaktadir. Bu nedenle
ogrencilerin biyoloji derslerine aktif olarak katilmalarmi saglayacak, yaparak
yasayarak kalic1 bir sekilde 6grenmelerine firsat verecek olan proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulanmasi nitelikli 6grencilerin yetismesine firsat verecek ve egitim
sistemi igerisinde biyoloji 6gretimi adina diisen sorumlulugun iyi bir sekilde yerine
getirilmesini saglayacaktir. Ayrica sadece biyoloji dersini degil biitlin 6grenim
stirecini etkileyen bu yaklasim sayesinde dgrenciler diislinen, sorgulayan, arastirma
yapan, Ust diizey bilgi ve becerilere sahip olan bireyler olarak yetiseceklerdir.
Boylece egitim standartlarimiz daha da yiikselecek ve ¢ok daha parlak bir gelecege

sahip olabilecegimiz yatirimlarin simdiden yapilmasina olanak saglayacaktir.



1.1. Problem Durumu

Yakin bir gecmise kadar bilgi sabit, kesin ve degismeyen bir deger olarak
algilanip, yiizeysel ansiklopedik bilgilerin Ogretmenler tarafindan &grenciye
aktarildigi, sozel ve sayisal zeka olmak iizere iki yonlii zihinsel gelismeyi hedefleyen
bir geleneksel yaklasim iginde veriliyordu (Ozden, 1999). Geleneksel yaklasimda
ogrencilere 0gretmenler tarafindan dogrudan anlatilarak verilen bilgiler, 6grencilerin
monoton bir sekilde bilgileri ezberlemelerine neden olmaktaydi. Bu sekilde
ezberlenen bilgiler 6grencilerin konularda mantik aramamalarina, ¢evrede yasanilan
olay ve olgularla bagdastirmamalarina, bilgilerin kaliciliginin saglanamamasina ve
kisa silirede unutulmasina, gercek hayatta karsilasilan sorunlara ¢oziim yollari
tiretmekte zorluk ¢ekilmesine sebep olmaktaydi.

Ayrica geleneksel oOgretimde O&grencilerin  bireysel farkliliklari, ilgileri,
yetenekleri, zekalari, 6grenme hizlar1 gibi unsurlarin da dikkate alinmamasi da
ogrenciler agisindan Ogrenme silirecinde sorunlar yaratmaktayd:i (Siinbiil, 2007).
Brooks ve Brooks geleneksel Ogretimin sinif igerisindeki temel problemlerini;
siniflarda daha ¢ok 6gretmen konusmasinin hakim olmasi, 6gretmenlerin genelde tek
bir ders kitabina bagli olmasi ve bu kitaptaki yazili bilgilerin dogrudan 6grenciye
aktarilmasi, siiflarda siralara 6grencilerin ikiserli ya da iicerli oturmasi nedeniyle
grup calismast yapmaya engel olmasi, 6grencilerin diisiincelerine yeterince yer
verilmemesi, yeni ve giincel bilgilerin yapilandirilmamasi olarak bildirmistir (Akt:
Siinbiil, 2007).

Ulkemizde diger alanlarda oldugu gibi biyoloji dersinin dgretiminde de agirlikli
olarak  geleneksel O0gretimin ~ uygulanmastyla ogrencilerin ~ konular1
somutlagtiramamalarina ve ezbere yonelmelerine neden olmaktadir. Oysa biyoloji
ogretiminde hedef ve davranmislar belirlenirken 6grencileri bilgiyi ezberlemekten
kurtaracak, edindikleri bilgi ve becerileri giinliik yasamda kullanabilmelerine firsat
verecek yollarin takip edildigi vurgulanmaktadir. Ayrica, bilimsel ve elestirici
diisiinceye sahip, bilimsel arastirma yapmaya istekli ve karsilagilan sorunlarin
¢Oziimlerine bilimsel yontemle yaklagabilen bireylerin yetistirilmesi biyoloji

Ogreniminin genel hedefleri arasinda yer almaktadir (Tebligler Dergisi, 1998).



Egitim sistemimiz ile Ortismeyen geleneksel 6grenme yaklagiminin yerine
bilgiyi anlamlandiran bireylerin yetismesi i¢in 0grenciyi merkeze alan, dgrencinin
aktif olmasini saglayan, Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalarini saglayan cagdas
yontemlerin kullanilmasi gerekmektedir. Ciinkii artik 6grencilerin hazir bilgiyi elde
etmeleri yerine onlarin bilgiye ulasma yollarinin 6gretilmesi onem kazanmaya
baslamistir. Bu baglamda egitimin her alaninda bilgi elde etme yollarinin
Ogrenilmesi, Ogrencinin elde ettigi bilgiyi degerlendirip uygun alanlarda
kullanilabilmesi ve bilgiyi paylasabilmesi énemli olmaktadir. Ogrencilerde merak
uyandirarak, onlarin ilgi ve istekleri dogrultusunda egitim ¢aligmalarini
gerceklestirmek; Ogrencilere bilgi edinme yollarint gosterip, elde ettikleri bilgileri
kendileri i¢in gerekli olan alanlara transfer etmelerini ve bu bilgileri paylagmalarini
saglamak gerekmektedir (Demirhan, 2002). Belirlenen hedefler dogrultusunda
geleneksel O6grenme yaklagiminin  yerini yeni O8renme yaklagimlari almaya
baslamistir (Siinbiil,2007). Ogrencilere bilgiyi bulmada, kullanmada, sistematik hale
getirmede sahip olduklar ilgi, yetenek ve potansiyellerini kullanabilecekleri firsatlar
ve ortamlar sunan Ogretim programlari da egitim sistemimiz igerisinde yerini
almustir.

Son yillarda fen egitimi alaninda yapilan bir¢ok aragtirmanin odaginda 6grenci
merkezli 6grenme yontem ve yaklagimlarinin oldugu bilinmektedir. Bu yaklagimlarin
amacinin, 0grencileri ezberden uzaklagtirmak ve bilgiyi kesfetmeye yonlendirmek,
bu sayede de dogru bir sekilde 6grenmelerini saglamak oldugu ifade edilmektedir
(Seloni, 2005). Fen derslerinde 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri giinliik
yasama transfer edebilmesi, her giin karsilastiklar1 yeni problemlerle bas
edebilmeleri igin kullanilabilecek metotlarin basinda proje tabanli 6grenme yaklagimi
gelmektedir (Korkmaz, 2002).

Ulkemizde de proje tabanli dgrenme yaklasimmin onemi vurgulanmaya
baslamistir. 2006-2007 egitim-6gretim yilindan itibaren 9. siniflarda se¢meli ders
olarak Proje Hazirlama Dersi okutulmaya baglanmistir. Bu ders ile ilgili 6gretim
programi Milli Egitim Bakanliginin ilgili sitesinde yaymlanmistir. Proje hazirlama
dersinin amaci, “aktif katilimi saglayarak bilgi-beceri-deger-davranis ekseninde
projeler hazirlatmak ve elde edilen bilgilerin iiretimine doniik kullanimi ile yeni

bilgiler {tretilmesi konusunda ortadgretim Ogrencilerine yol gostermek” olarak



belirtilmistir. Ozellikle dersin igeriginde dgretmenleri teorik olarak bilgilendirerek
projelerin hazirlanmasinin, amacinin, éneminin, uygulanmasinin, asamalarinin ve
egitimdeki Oneminin vurgulanmasi bakimindan dersin igerigi Ogretmenler ve
Ogrencilere yol gostermesi bakimindan 6nem tagimaktadir. Bu dersin ozellikle 9.
Smif 6grencileri i¢in hazirlanmis programinda 6grencilere asagidaki 6zellikleri
kazandirdig1 vurgulanmistir. Ogrenciler proje calismalari ile;

1. Bilgi kaynaklarina ulagma ve bu kaynaklardan en verimli sekilde yararlanma
yollarin1 fark edecektir.

2.Proje hazirlamaya yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, ozgiiven
duyabilecektir.

3. Bireysel ve birlikte calisma aliskanlig1 kazanacaktir.

4. Entelektiiel merakini ilerletecek ve gelistirebilecektir.

5. Bilimsel diisiinme, arastirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giicilinii
gelistirebilecektir.

6. Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma; hosgdriilii olma, tarafsiz gozle
bakabilme, inceleme, sorgulama, tartisabilme ve degerlendirme o6zelliklerini
gelistirebilecektir.

7. Bilimsel gelismeleri yakindan izleyebilecektir.

8. Atatiirk’lin bilime, sanata ve spora verdigi degeri fark edecek ve bu bakis
acisindan ¢ikarimlar yapabilecektir.

9. Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliikk hayattaki
problemlerin ¢6zlimiinde kullanabilecektir.

10. Olay ve olgular estetik ve elestirel bir yaklasimla degerlendirebilecek,
Ozglin tiriinler ortaya koyabilecektir.

11. Yasadig1 sosyal ve dogal ¢evreye duyarl olabilecektir (MEB, 2006)

Proje tabanli 6grenme, 6grencinin farkli disiplinlerde 6grendigi kavramlara ve
ilkelere dayali olarak problem ¢6zmesi, bir {iriin ortaya ¢ikarmak {izere bireysel ya da
grup olarak bir aragtirma projelendirmesi ve bilimsel yontemi kullanarak ¢aligsmalar
yapmasidir. Bu yaklasimda 6grenci gercek yasam iginde 6grenir. Sorun 6grenciye
dogal bigimiyle gosterilir, herhangi bir sadelestirme, ayiklama yapilmaz. Konular
okul ve ogretim programi ile sinirli degildir. Yasamin her alaninda 6grencinin

calisma olanagi vardir. Arastirma stirecini Ogrenciler kendileri yonetirler. Veri



toplama becerilerinin gelistirilmesi proje tabanli 6grenme yaklasiminda onemlidir
(Goziitok, 2007).

Proje tabanli 6grenme yaklasimda 6grenci gercek yasam icinde 6grenmektedir
ve Ogrenme kalici olmaktadir. Bu yaklagimda hedeflerle beraber igerik, slire¢ ve
etkinlikler de degismekte, degerlendirme asamasina 6grenci ve veliler de dahil
edilmektedir. Ogretmen ogrencilere, gelistirilecek projelerin  her asamasinda
rehberlik etmek ve onlara bilgiye ulasma yollarin1 gostermekle; 6grenci ise proje
konusu hakkinda bilgi toplamak, verilen problemi ¢ézmek, arastirma yapmak ve
topladig1 bilgileri ekip ¢alismasi i¢inde sunmakla sorumlu olmaktadir. Ogrenmeyi
son derece etkili, ilgi ¢ekici ve kalic1 hale getiren bu yaklasim daha kaliteli bireyler
yetistirilmesine sonsuz katki saglayacaktir.

Bu caligma ile yasamin bir parcasi olan biyoloji dersinde proje tabanli 6grenme
yaklagimmin uygulanmasinin  dgrencilerin  anlamakta zorluk ¢ektigi veya
somutlastirmadiklar1 konularda ¢aligmalar yapmalarina ve bdoylelikle siirece
ogrencilerin aktif olarak katilmalarina firsat vermektedir. Proje tabanli 6grenmenin
bu oOzelligi sayesinde biyoloji dersinde G6grencilerin basari seviyelerini daha {ist

seviyelere ¢ikaracagi ve egitim kalitesinin yiikselecegi hedeflenmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Mevcut 6gretim programlarinda derslerin her ne kadar yapilandirmaci yaklasim
cercevesinde uygulanmasi gerekse de okullarimizda 6gretmenlerin yeniliklere karsi
direng gosterdikleri ve alisilagelmis geleneksel 6grenme yaklagimina gore dersleri
isledikleri goriilmektedir. Bu da etkili ve kalic1 6grenmenin gerceklesmemesine
neden olmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan, siire¢ igerisinde dgrencilerin aktif olarak
rol almalarin1 saglayan, iiretken, arastiran ve sorgulayan 6grencilerin yetistirilmesini
hedefleyen ve bilgilerin giinlilk yasama tasinabilmesine olanak saglayan ogretim
yaklagimlarindan birisi olan proje tabanli 6grenme yaklagiminin biyoloji dersinde
uygulanmasiyla ise etkili, verimli ve kalic1 bir sekilde 6grenme gerceklesmektedir.

Bu nedenlerden dolay1 arastirmanin amaci Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin



Lise 1. Smif Biyoloji dersinde uygulanmasiyla 6grencilerin Hiicre, Organizma ve
Metabolizma iinitesi “Hiicre” konusunun &gretiminde Ogrencilerin  basarisi
tizerindeki etkisini arastirmaktir. Ayrica bu uygulama ile 6grencilerin 6grenmelerini
kolaylagtirmak ve etkililigini ortaya koyarak proje tabanli 6grenmenin egitimdeki

Onemini ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Son yiizyilda hizla gelisen bilimsel bilgi ve buna bagli olarak degisen
teknolojiyi bireylerin dogru algilamalarini saglamak, cagin gerektirdigi bilgi, beceri
ve anlayislart kazanmalarina firsat tanimak, bir bilim insanmnin bakis acisiyla
cevrelerini taniyabilmeleri amaciyla iilkeler 6gretim programlarini diizenli olarak
degistirme ve gelistirme ¢abasi igerisine girmislerdir (MEB, 2007). Bu olaganiistii
gelismelerle biyoloji bilimi insanlik tarihini pek ¢ok agidan degistirebilecek konuma
gelmigtir. Giinliikk hayati, toplumu ve ¢evreyi onemli dlgiide etkileyen, canliligi her
yoniiyle inceleyen bir bilim dali olan biyolojinin kavramlar bakimindan da oldukga
zengin bir igerige sahip oldugu bilinmektedir (Akkaya vd, 2009). Bu kavramlarin
dogru bir bi¢gimde Ogrenciler tarafindan algilanmasi Ggrencilerin dogayla ve
canlilarla iligkili olarak bilingli bireyler olmasini saglamaktadir. Cilinkii yagamin her
alaninda insanlar dogayla ve tiim canlilarla bir arada yasamaktadirlar.

Egitimin hangi kademesinde olursa olsun bireylerin sadece bilgileri
kazanmalar1 degil, {iretici beyinler olarak yetismeleri de amaglanmaktadir. Bunu
saglayabilmek icin ¢ok seye gereksinim duyulsa da yontemin bunlar arasinda énemli
ve Oncelikli bir yeri vardir. Bilimsel yontemler olmadik¢a bilgiler depolanmaktan
Oteye gecemez. Bilimin giinliik yasam i¢inde anlam kazanmasi ancak bilimsel
diisiiniis ve davranis yetenekleri kazandiracak yontemlerle saglanmaktadir. Biyoloji
dersi amaclarinin temelinde, yasadigi dogal cevreye zarar vermeden hayatini bilimsel
diistince lizerine kurabilen, topluma uyumlu bireylerin yetistirilmesi bulunmaktadir
(M.E.B, 1992).

Biyoloji biliminde, eskiden 6gretim metot ve teknikleri ile 6grencinin bilgi

dagarciginda birikim yapilmas1 suretiyle onun biyoloji konularin1 bilmesi



amaclanmaktaydi. Fakat ¢cagimiz siirekli bilimsel degisime ugramakta, her giin yeni
bir teknolojik gelismeyle karsi karsiya kalinmaktadir (Giil ve Yilmaz, 1995). Bu
nedenle, son yillarda artik klasik biyoloji dgretiminden vazge¢ilmis ve ¢aga uygun
biyoloji 0gretimine gecilmistir. Biitiin bilim dallar1 gibi biyolojide de énemli olan,
kisilerin arastirma yeteneklerini gelistirmek, elde edilen sonuglarla giinliik yasanti
arasinda iletisim kurabilmelerine yardimeci olmaktir. Bugiinkii gelismeler dikkate
alinarak biyoloji egitiminin Ogrencilere kazandirmak istedigi amaglar1 soyle
siralayabiliriz:

1. Canl diinyas1 ile ilgili temel bilgiler kazandirmak.
Cevre ile canlilarin iligkilerini 6gretmek.
Bilimsel diisiinme yetenegi gelistirmek.
Arag ve gerec kullanim yetenegini gelistirmek
Laboratuvar deney teknigini 6gretmek.
Kendisine giiven duygusunu gelistirmek.
Problem ¢dzebilme yetenegini gelistirmek.

Ogretim ortamlarinda grupla ¢alisma kabiliyeti kazandirmak

A AT o R

Bilgi ve diisiincelerini baskalarina aktarabilme ve olaylar1 cevresi ile
tartisabilme yetenegini gelistirebilmektir (Atic1 ve Bora, 2004)

Cagdas diinyanin kiiltiirel bir zorunluluk olarak kabul ettigi biyoloji
O0greniminde, 6grenmeyi gerg¢eklestirmek i¢in 6gretim yontem ve tekniklerinin 6nemi
biyiiktiir. Ogrencileri ezberden uzaklastiracak, diisiinmeye ve arastirmaya sevk
edecek yontemlerin uygulanmasi, programdaki hedeflerin daha etkili bir sekilde
davranisa doniistiiriilmesini saglayacaktir. Bunun i¢in de 6gretmen merkezli 6gretim
yerine Ogrenci merkezli 6grenme yaklagimlar: tercih edilmelidir (Hevedanli vd,
2005). Bu nedenle 6grenme-6gretme ortaminda 6grencinin aktif katilimini saglayan
farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasima ihtiya¢ vardir. Ogrencinin derse aktif
katilimini saglayan yontemlerden biri de proje tabanli 6grenme yaklasimidir (Seloni,
2005).

Biyoloji dersinde bircok &grenme yaklasimi dikkate alinarak yeni Ogretim
programlar1 hazirlanmistir. Bilginin pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma
olmaksizin insa edilemeyecegini; anlamanin, adaptasyon sonucu ortaya ¢iktigini;

kisinin kendi tecriibeleri, bilgi ve birikimleriyle tartisilan konu arasinda uyum
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saglanarak ele aliman konuyu anladigini; bilginin etkilesim sonucu olusturuldugunu;
kullanilan dil ve i¢inde bulunulan sosyal yapinin bu etkilesimde Onemli rol
oynadigmi ileri siiren olusturmaci Ogrenme yaklagimindan O©nemli Olgilide
faydalanilmistir. Olusturmaci 6grenme yaklasimi, ifade edilen tiim bu varsayimlar
nedeni ile O6grenci merkezli 6grenme yaklasimlarini ve Ogretmen rehberligini 6n
plana cikaran proje tabanli 6grenme yaklagimini yer almaya baslamistir (M.E.B,
2007).

Ulkemizde Milli Egitim Bakanligi'na baglh liselerde Biyoloji Dersi icin
hazirlanmis olan biyoloji dersi 6gretim programinda amacg biyoloji okuryazari
bireyler yetistirmektir. Biyoloji okuryazari bir birey;

1. Genelde bilimin, 6zelde biyolojinin dogasin1 anlar ve dziimser.

2. Kendisini taniyabilmesi ve cevresindeki olaylar1 anlayabilmesi icin biyoloji
o0grenmenin gerekliligini idrak eder.

3. Biyolojiye ait anahtar kavramlar etrafinda yapilanmis anlaml bir bilissel yapiya
sahiptir.

4. Gegmis, bugiin ve gelecekle ilgili olarak bilim-teknoloji-toplum-¢evre arasindaki
etkilesimi analiz eder.

5. Karsilasacagi problemleri bilimsel yontemi kullanarak ¢6zme egilimindedir.

6. Ruhen ve bedenen saglikli, yeteneklerinin farkinda sosyal bir birey olarak ¢esitli
iletisim becerilerine, tutum, deger ve anlayislara sahiptir.

7. Biyolojiye iliskin ¢calisma alanlarinda gerekli teknolojik ve psiko-motor becerileri
elde etmistir (M.E.B, 2007).

Olusturulan bu yeni biyoloji 6gretim programlarinda dikkat edilen diger bir
onemli zellik bireysel farkliliklarin dikkate alinmasidir. Ogrenciler arasinda birgok
acidan farkliliklar bulunabilir. En genis anlamu ile bireysel farkliliklar olarak ifade
edilebilecek bu degiskenlerin bir boyutu; bireyin zihinsel operasyonlarini ve alisiimis
bilgi islem becerilerini (68renme stilleri, bilissel stiller, 6grenme stratejileri,
motivasyon stilleri vb.) betimler, diger boyutu cinsiyet, sosyo-ekonomik durum vb.
olarak ifade edilebilir. Bu 0Ogretim programi farkli bireysel ozelliklere sahip
Ogrencilerin bulunabilecegi ger¢eginden hareketle, 6§retmenlerin 6gretim yontem ve
tekniklerini  ¢esitlendirmelerini, miimkiin oldugu kadar ¢esitli Olgme ve

degerlendirme tekniklerini kullanmalarini 6nermektedir (M.E.B, 2007). Biitiin bu
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amaclar dogrultusunda biyoloji dersinde proje tabanli 6grenme yaklagimini
uygulanmasinin egitim sistemi igerisinde 6grencilerin olumlu 6zellik kazanmasi
bakimindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Insanlarin ilgi ile izledikleri canlilik olaylarmin kavratilmas: ve hatta
bazilariin dogru algilanmasi oldukga zordur (Giirbiiz ve Siiliin, 2004). Canlili§in en
kiigiikk birimi olan ve biyoloji dersinin temelini olusturan hiicre kavraminin
Ogrencilere dogru ve kalict bir bi¢imde 6gretilmesi olduk¢a 6nem tagimaktadir. Bu
nedenle 6grencilerin zihinlerinde canlandirmakta zorlandiklar1 soyut kavramlardan
birisi olan hiicrenin somutlastirilarak ve kavramlar1 anlamlagtirarak Ogrencilere
Ogretilmesi gerektigi diislincesinden yola c¢ikilarak, arastirmada proje tabanh
o0grenme yaklagimi ile mevcut 6gretim programinda yer almadigi halde okullarda
eskiden beri gormeye alistigimiz geleneksel O0grenme yaklagiminin 6grencilerin

biyoloji dersindeki basarilarina etkisi tespit edilecektir.

1.4. Problem Ciimlesi

Lise 1.simif Biyoloji dersinde yer alan “Hiicre, Organizma ve Metabolizma”
tinitesi “Hiicre” konusunun gretiminde mevcut 6gretim programlarinin uygulandigi
kontrol grubu &grencileri ile proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney

grubu 6grencilerinin akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4.1. Alt Problemler

1. Hiicre konusunun 6gretiminde mevcut dgretim programlariin uygulandig
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 ontest dogru cevap sayisi ortalamalari
ile sontest dogru cevap sayisi ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli bir fark var
midir?

2. Hiicre konusunun O&gretiminde proje tabanli Ogrenme yaklasiminin

uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 Ontest dogru cevap sayisi
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ortalamalar1 ile sontest dogru cevap sayisi ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamhi
bir fark var midir?

3. Hiicre konusunun &gretiminde mevcut 6gretim programlarinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencileri ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basar1 sontest dogru cevap sayist ortalamalari
ac¢isindan aralarinda anlamli bir fark var midir?

4. Hiicre konusunun ogretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basari1 ontest dogru cevap sayisi ortalamalari arasinda
anlamli bir fark var midir?

5. Hiicre konusunun ogretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basar1 sontest dogru cevap sayisi ortalamalar

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.5. Hipotezler

H1. Hiicre konusunun 6gretiminde mevcut 6gretim programlarinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 ontest dogru cevap sayisi ortalamalari
ile sontest dogru cevap sayisi ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli bir fark
yoktur.

H2. Hiicre konusunun Ogretiminde proje tabanli Ogrenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubu Ogrencilerinin akademik basar1 ontest dogru cevap sayisi
ortalamalari ile sontest dogru cevap sayisi ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli
bir fark yoktur.

H3. Hiicre konusunun dgretiminde mevcut dgretim programlarinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencileri ile proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu Ogrencilerinin akademik basar1 sontest dogru cevap sayist ortalamalari
acisindan aralarinda anlamli bir fark yoktur.

H4. Hiicre konusunun &gretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basari1 ontest dogru cevap sayisi ortalamalari arasinda

anlaml bir fark yoktur.
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HS. Hiicre konusunun oOgretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basar1 sontest dogru cevap sayisi ortalamalar

arasinda anlaml bir fark yoktur.

1.6. Varsayimlar

1. Arastirmada verilerin toplanmasi asamasinda 6grencilere uygulanan basari
testine tiim Ogrencilerin samimi ve dikkatli bir sekilde cevaplart verdikleri
varsayilmistir.

2. Arasgtirma siiresince kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin grenimi
etkileyecek sekilde etkilesime girmedikleri varsayilmistir.

3. Arastirma siirecinde kontrol altina alinamayan degiskenlerin kontrol grubunu
ve deney grubunu ayni oranda etkiledigi varsayilmstir.

4. Aragtirma siiresince deney ve kontrol gruplarina konuyu 6gretecek, rehberlik

edecek 6gretmenin 6zelliklerinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

1.7. Stmirhhiklar

1. Aragtirma 2008-2009 egitim dgretim yil1 Konya Selguklu ilgesinde bulunan
Dumlupinar Lisesinde deney grubu olarak segilen 9C ve kontrol grubu olarak segilen
9A smiflarinda 6grenim goren 74 6grenci ile sinirlidir.

2. Arastirma Lise 1 Biyoloji dersinin “Hiicre, Organizma ve Metabolizma”
tinitesinin “Hiicre” konusunun etkinlikleri ile sinirlidir.

3. Arastirma proje tabanli 6grenme yaklagimi ve geleneksel 6grenme yaklagimi
uygulanmasi ile siirlidir.

4. Arastirma deney ve kontrol grubunun akademik basarilarimi belirlemek
amactyla olusturulmus bir basar1 testinden elde edilen cevaplarla sinirlidir.

5. Arastirma deney ve kontrol grubunda alt1 hafta uygulama siiresi ile sinirlidir.



14

6. Arastirmanin kuramsal ¢ercevesini olusturan kaynaklar ulasilan yurt ici ve

yurt dis1 kaynaklar ile sinirlidir.

1.8. Tamimlar

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantisi yoluyla ve kasithh olarak

istendik degisim meydana getirme siirecidir (Ertiirk,1997)

Ogretim: Ogrenmenin belirli amag¢ veya amaglar dogrultusunda baslatilmast,

yonlendirilmesi ve gelistirilmesi siirecidir. (Unal ve Ada, 2007).

Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi : Tasari gelistirmeye, hayal etmeye,
planlamaya, kurgulamaya dayali, 6grenenlerin belirli bir hedefe yonelik bireysel ya
da grup olarak kendi 6grenme siireclerini planladiklari, arastirma, isbirligi i¢inde
calisma, sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme becerilerini
gelistirmeye dayali, sonucunda da bir tasarimin elde edildigi bir 6grenme modelidir

( Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Basan1 Testi: Lise birinci simif biyoloji dersinde “Hiicre, Organizma ve
Metabolizma iinitesinin “Hiicre” konusuna iliskin davraniglart 6lgmek amaciyla
Ogrenenler tarafindan, ne kadarinin 6grenilmis oldugunu ortaya koymayi amaglayan

bir testtir.

Deney Grubu: Biyoloji dersinde 6grenci merkezli olan proje tabanli 6grenme

yaklagiminin uygulandigi gruptur.
Kontrol Grubu: Biyoloji dersinde 6gretmen merkezli olan geleneksel 6gretim

yaklagiminin uygulandig1 gruptur.

Kisaltmalar

PTO: Proje Tabanli Ogrenme



MEB: Milli Egitim Bakanligi

GK: Mevcut Ogretim Programinim Uygulandigi Kontrol Grubu
GD: Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Uygulandig1 Deney Grubu
BBT: Biyoloji Basar1 Testi

N: Orneklem Sayisi

X: Aritmetik Ortalama

S: Standart Sapma

Sd: Serbestlik derecesi

t: T degeri (t testi)

P: Anlamlilik diizeyi

f: Frekans

%: Yiizde Orani

15
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IKiINCi BOLUM

KAYNAK ARASTIRMASI

2.1. Proje Tabanh (")grenme Yaklasiminin Tarihsel Gelisimi

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin kuramsal temelleri John Dewey’in
ilerlemecilik ve yeniden yapilanma yaklasimina, Kilpatrick’in proje teknigine,
Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklasimina ve Thelen’in grup arastirmasi
modeline dayanmaktadir (Hamurcu, 2000).

Ogretme ve 6grenme icin etkili bir yéntem olan proje yaklasiminin temeli eski
yillara dayanmasina ragmen, ozellikle 1978- 1980°1li yillardan bu yana Katz ve
Chard’in  ¢alismalarmin  etkisiyle bliyiik ©Onem kazanmaya baglamistir
(Williams,1998). Projenin tarihsel gelisim siirecleri incelendigi zaman bu konuda
arastirma yapan Knoll (1997) ilk proje kavranminin 16. yiizy1l sonlarinda Italya’da
mimari ve miihendislik alaninda bir egitim hareketi olarak taninmaya bagladigini
ortaya koymustur. Knoll yaptigi bu arastirmalar sonucunda proje yaklagiminin
tarihsel gelisim siireclerini bes gruba ayirmaktadir. Bunlar su sekildedir:

1- 1590- 1765: 16. yiizy1l sonunu ve 18 yiizy1l ortalarii kapsayan siireg ilk
proje ¢aligmalarinin Avrupa’daki mimarlik okullarinda baslamasidir.

2- 1765- 1880: 18.ylizy1l ortalarindan 19.ylizy1l sonlarina kadar olan bu
donemde projeler 6zellikle miithendislik fakiiltelerinde diizenli bir 6gretim metodu
olmustur ve Amerika’ya transfer edilmistir.

3- 1880- 1915: 19. yiizyil sonlarim1 ve 20. ylizyil baslarmi kapsayan bu
donemde proje calismalari Ozellikle meslek kurslarinda ve devlet okullarinda
yapilmistir.

4- 1915- 1965: 19. ylizyi1lda Amerika’ya transferi olan bu yaklasim Avrupa’ya

geri transfer edilmistir ve bu yaklagim yeniden tanimlanmustir.
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5- 1965- ... : 20. ylizyilin ortalarindan baslayip giinlimiize kadar uzanan siireg
icinde proje fikri yeniden kesfedilmistir ve {ligiincii kez uluslar aras1 diizeyde dagilhim
gostermistir.

16. yiizyilin baslangiglarinda Italyan mimarlar, sanatgilarin  uzmanlik
seviyelerinin yiikselmesini istiyorlardi. Ancak o donemlerde sanatgilarin aldiklari
egitim bunun i¢in yeterli seviyede degildi. Sanatcilarin profesyonel seviyeye
yiikselmelerini saglamak i¢in Papa 13. Gregory’ nin ¢abalar1 sayesinde 1577 yilinda
Roma’da ilk kez bir sanat okulu kurulmustur (Hager ve Munshower, 1984).
Baslangicta sanat okulundaki egitim, 6grencilerin kendilerinin bagimsiz ve yaratici
bir sekilde istenilen konularda (kiliseler, abideler ya da saraylar gibi) binalarin
tasarlanmas1 tlizerine yarismalar diizenlenerek yapilmistir. Ger¢ek mimari proje
yarismalarin aksine Ogrencilerin bu yarismalar i¢in yaptiklart mimari projeler
tamamen varsayimlar iizerine tasarlanmistir. Bunlar gercek yapilar i¢in uygun
olmadiklar1 halde profesyonel sanat¢1 yetistirme amacinda olundugu i¢in d6grencilerin
hayal gii¢lerini gelistirmek i¢in bu tiir ¢alismalar yaptirilmistir (Knoll, 1997).

Projenin en temel 6zelligi olan problemin ¢ézliimiine d6grencinin bagimsiz ve
yaratici bir sekilde kendisinin ulagsmasi oldugu diisiincesinin ilk olarak bu okullarda
basladig1 acik¢a goriilmektedir. Basariya ulasilan sonugtan sonra projelerle 6grenme
diisiincesi yayilma gostermeye devam etmistir.

18. yiizyilda J.J. Rousseau proje metodu adi altinda 6grenmede ¢ocuklarin
yeteneklerine deger verilmesi gerektigi goriisii ortaya c¢ikmistir. 18. yiizyilin
sonlarinda projelerle 6grenme yonteminin kullanilmasi teknik ve sanayi okullarinin
yani1 sira Universitelerde de 6nem kazanmaya baslamistir (Knoll, 1997). 19. yiizyilda
Ilinois Sanayi Universitesi profesdrlerinden olan Stillman H. Robinson derslerde
kullanilan makineleri ve cihazlar1 gelistirmek ve teknolojiden kolay bir sekilde
yararlanmak i¢in Ogrencilerden {retmek istedikleri makinelerin ve cihazlarin
projelerini ¢izmeleri yerine fikirlerini uygulamalarini da istemistir (Niesz, 2003).

Siireg igerisinde projelerin nasil bir gelisim gosterdigi yapilan bu ¢aligmalar
sonucunda anlasilmaktadir. 1k zamanlarda sadece problemi ¢o6zmek icin
tasarlamaya, yaratict olmaya dayanan projelerin tasarlandiktan sonra gercek hayatta

uygulamaya gecirilmesi gerektigi ortaya koyulmustur.
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20. yiizyilda proje yaklasimi, 6grencilerin pasif olarak bilgileri yiiklemekten
cok kendi caligmalarinin aktif bir sekilde uygulanmasi icin onlar1 cesaretlendirecek
etkili bir egitim hareketi olarak goriilmeye baslanmistir. Bu yeni egitim hareketi igin
proje kelimesinin yeniden tanimlanmasi gerektigi gortisii savunulmustur (Burr,2001).

Friedrich Froebel, William James, G. Stanley Hall, Francis Wayland Parker,
John Dewey ve William Heard Kilpatrick gibi birgok 6nde gelen egitim bilimciler
cocuklarin egitimi i¢in yeni bir yonteme ihtiya¢ oldugu diisiincesiyle yeni bir egitim
modelini 6nermiglerdir. Bu modelin asil amaci ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglarini temele
alarak ¢ocuklarin bagimsiz bir sekilde orijinal fikirler ortaya ¢ikarmasini saglamaktir.
Hayata gecirilen bu yontemle ¢ocuklarin orijinal fikirler ortaya ¢ikardiklar1 ve kendi
egitimini belirlemede etkin bir sekilde yer aldig1 goriilmiistiir. Bu sekilde istenilen
hedefe ulagilmasi bu modelin énemini artirmis, yeni a¢ilmis olan okullarda yaparak
yasayarak 6grenmeyi destekleyen, 6grenci merkezli programlar uygulanmis ve proje
metodu ad1 altinda uygulama baslamistir (Williams, 1998).

1918 yilinda William Heard Kilpatrick 0Ogrencilerin yaparak yasayarak
ogrenme etkinliklerine, Ogrenmeyle ilgili kuramlarin uygulanmasina, sosyal
etkinliklerin kazanilmasina 6nem veren proje teknigini ortaya cikarmistir. Proje
teknigi gercek yasamla Ortlistigli icin bilim ve egitim alanlarinda etkinligi
saglamistir. Kilpatrick bu metodla egitim ve Ogretime yeni bir bakis agisi
kazandirmistir. Kilpatrick: “Genglerin kendi egilimlerine uygun diisecek tarzda
bliyiik bir tesebbiisii planlamas1 ve buna aktif olarak katilmasi, onlarin yeteneklerinin
gelistirilmesinin en iyi yoludur. Bunda herkes i¢in ayr1 ayr1 uygun diisen gorevler
tespit edilir, bir amag belirlenir ve biitiin gii¢ ve yetenekler ortaklasa olarak seferber
edilir. Bu yolla esas problem ¢oziiliir ve amaca ulasilir. Bu sekilde saglanan 6grenme
ferdi olarak yapilan 6gretimden daha fazla bir gayret ve basari saglar.” demigtir
(Coskun, 2004).

John Dewey ise gercek yasamda karsilasilan sorunlar1 ve problemleri ¢6zmek
amaciyla proje yontemini gelistirmistir. John Dewey proje yontemine bagli olarak
ogrenci merkezli egitimin en etkili 6grenme oldugu disiinerek 6grencilerin kendi
hayatlarindaki problemlere kendilerinin ¢ézlimler bularak adim adim ilerlemelerine

firsat verilmesini saglamistir (Korkmaz ve Cakmake¢1,2006).
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John Dewey egitimin soyut siniflarda degil 6grencilerin aktif oldugu siniflarda
yapilmasinin gerektigini One siirerek laboratuar okullarinin kurulmasina oOnciiliik
etmistir. Bu okullarda 6grencilere kendi bilgi ve deneyimlerinden yola ¢ikarak
belirlenen proje konularina ¢oziim arayislari bulmalarina, igbirligine dayali olarak
caligmalar yapmalarina olanak saglanmistir. Boylece projeler ile birlikte 6grencilerin
etkinligi 6n plana ¢ikarilmistir.

Tiirkiye’de proje Ogretimi ile ilgili calismalara 1950°li yillardan sonra
baslanmustir. 1953 yilinda Milli Egitim Basimevine ait Proje Usulii Ile Uygulanmus
Unite Ornekleri isimli 6gretmen kitaplar1 serisinde “1951- 1952 ders yilinda
hiikiimetimizin davetlisi olarak iilkemizin muhtelif bolgelerinde ve c¢esitli kdy
okullarinda incelemelerde bulunan Florida Univeristesi Koy egitimi Profesorii Kate
Wofford Namik Kemal Ilkokulu 6gretmenlerine Amerika’nin kiiciik okullarinda
birlestirilmis smiflarinda uygulanmakta olan proje usulii grupla caligma sistemi
lizerinde bir seminer diizenlemistir ve ayni okulda bu usuliin denemelerine
baslanmigtir.” seklinde ifade edilmistir (Birgivi, 1953, Akt: Coskun, 2004).

Onceleri projeler sadece bir dersin veya disiplinin igerigiyle olusturulurken
artik giinlimiizde disiplinler arasi yaklasima gore icerik olusturulmaktadir. 1965
yilinda proje fikri yeniden giindeme alinip degisime bagli olarak proje yonteminin
yerini proje tabanli 6grenme yaklagimi tanimlanmistir (Krajck vd,1999).

Gilinlimiizde uygulanan proje tabanli 6grenme yaklasiminda dgrenciler, kendi
bilgi birikimlerinden ve tecriibelerinden yola ¢ikarak gercek hayatta karsilastiklar1 ya
da karsilagacaklar1 problemlere ¢éziimler bulmak i¢in tasarlamak, arastirmak, sorular
sormak, uygulama yapmak, veriler toplayip bunlar1 yorumlamak ve sonuglarini rapor

etmeleri gerekmektedir.

2.2. Proje Tabanl Ogrenmenin Tanimi, Ozellikleri ve Programdaki Yeri

Egitim sistemimiz icerisinde genellikle “Proje Tabanli Ogrenme” yaklasimi
olarak bilinen bu yaklasim farkli isimlerde de karsimiza g¢ikmaktadir. Kilpatrick
tarafindan “Proje Metodu”, Katz ve Chard tarafindan “Proje Yaklagimi”, Blank,

Dickinson ve Harwell tarafindan “Proje Temelli Egitim”, Balki tarafindan “Proje
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Temelli Ogrenme”, Temel tarafindan “ Proje Yaklasimi”, Bilen tarafindan * Proje
Teknigi”, Saban tarafindan “Proje Caligmas1”, Oguzkan tarafindan “Proje Yontemi”
gibi kavramlar da kullanilmaktadir (Cift¢i, 2006). Proje tabanli 6grenme yaklagimin
kavramsal olarak farkli isimlerle kullanildigi gibi tanimlanmasinda da
bulunmaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya ve
kurgulamaya dayali bir 6grenme anlayisidir. Proje tabanli 6grenme {ii¢ temel
kavramdan olusmaktadir. Bu kavramlardan birincisi projedir. Proje tasari
gelistirmeye bagli olarak hayal etme ve kurgulama demektir. Chard (2005) projenin
tanimint; 0grencilerin dis diinyalarin1 anlayip deneyim kazanmasi i¢in 68renmeye
cesaretlendirme c¢alismalaridir. Bu yiizden bu caligmalara konularin derinlemesine
arastirilmasi ¢aligmalart seklinde tanimlamistir. Kubinova ve digerlerine gore (1998)
proje; bir problemin ¢6ziimii i¢in Ogrencilere kazandirilmak istenen bilgi ve
becerilerin dgrenciler tarafindan bireysel ya da grup olarak kendilerinin yaptiklari
caligmalardir. Fleming’e gore (2000) projenin tanimi; 6grencilerin 6grenmeyi etkili
bir sekilde gerceklestirmeleri i¢in onlarin dikkatini g¢ekerek gerekli aktivitelere
yonelten pekistirmeli ¢alisma alanlaridir. Kavramlardan ikincisi taban kavramidir.
Bu kavram ile plana bagl olarak olusturulan {iriiniin siire¢ boyutu vurgulanmaktadir.
Ucgiincii kavram ise 6grenme kavramidir. Ogrenme ise gozlenebilir, yasant {iriinii

olan kalici izli davranis degisikligidir. Bu ii¢ temel kavram Tablo 1’de sematik olarak

gosterilmistir.
TABANLI
— —p
v v v
Proje bir tasandir. Tabanh sézciga, g%r(ertw_me ise
Tasarn gelistirmeye projenin bir hedef @I" r;:elnden
yanelmis bir stregse, degil, bir sure¢ oldugu o
iliskisel 6grenmeyi ve gergedini EngT;TSK
sirekli yeniden vurgulamakta ve ea:cek anlémda
yapilanan bir zihinsel projeyi tamamlanmig ggrénci
modeli 6n gorar. P bitime odev merkezliigin altini
kurtarmaktadir gizmektedir.

Sekil 1: Proje Tabanl Ogrenme Semasi (Erdem ve Akkoyunlu, 2002)
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Proje tabanli 6grenme yaklagimi yapilandirmaci yaklasim igerisinde ele alinir.
Vygotsky, Jerome Bruner, Jean Piaget, ve John Dewey, William Heard Kilpatrick
gibi egitimcilerin ve felsefecilerin gelismis yapisalct yaklagimin temelleri esas
almarak gelistirilmistir. (Railsback, 2002).

Proje tabanli 6grenme ile ilgili olarak yapilan tanimlar incelendiginde bu
yaklagimin farkli o6zelliklerinin vurgulandigir goriilmektedir. Krajcik vd (1999),
gercek yasamla baglantili olarak bir probleme ¢oziim arayan, herhangi bir yas farki
gozetilmeksizin bireysel ya da grup halinde 6grencilere bilgi, beceri, tutum
kazandirmak i¢in yaraticiliklarini ortaya koyan, belirli bir siire¢ i¢erisinde somut bir
iiriinii ortaya c¢ikaran ve bu sonuclarin yazili ya da sozlii olarak diger kisilerle
paylasilmas1 esasina dayanan Ogrenme stratejisine proje tabanli 6grenme adi
verilmektedir.

Proje tabanli 6grenme bir disiplinin merkez kavram ve ilkeler iizerinde
Ogrencilerin herhangi bir problemi ¢dzmesini veya bir 6devi yerine getirmesini
saglayan, kendi Ogrenmelerini gerceklestiren ve bir iirlin olarak c¢alismalarin
sonuclandigi 6gretme ve 6grenme modelidir (Thomas, 2000; Rosenfeld, 2001).
Projeye dayali Ogrenme Ogrenci gruplarmin  okul i¢inde ve disinda
karsilagabilecekleri durumlara cevap arayan bir egitim, O6gretim stratejisidir.
Projelerin ortaya konmasi siirecinde sadece okul icerisinde karsilasilan problemlerle
siirli olmadigi bireyin tlim yagantisini kapsamasi lizerinde durulmaktadir (Bidwell,
2000).

Proje tabanli 6grenme; smif ici etkilesimi gerektiren ve silirece bagl olan bir
Ogrenme anlayisi oldugu icin 6grencilerin yaraticilik 6zelliklerini gelistiren, bireysel
olarak ya da grupla ¢aligsmalar1 durumunda is birligi i¢inde problemi ¢ézmeye calisan
ve gercek hayatla baglantili oldugu i¢in yasami smif i¢ine tagiyan teknoloji tabanl
o0grenme durumudur (Erdem,2002).

Proje tabanli 6grenme; 6grencilerin gercek hayatla iliskili, 6gretim programi
tabanli ve genelde disiplinler arasi olan problemleri ¢6zmek icin grupca ya da
bireysel olarak yapilan ¢alismalardir (Solomon, 2003). Proje Tabanli Ogrenme bir
siire devam eden iirlin sunum ya da performansla sonuglanan kisisel veya grup

aktiviteleridir ( Donnelly ve Fitzmaurice, 2005).
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Proje yaklasimi ¢ocuklarin kendi ¢alismalarini  sahiplenebildigi  ve
yapabileceklerini sectikleri derinlemesine o6grenmelerdir. Bu tiir c¢aligmalarda
Ogrenciler Ogretmenlerle beraber secenekler iiretirler ancak &grenciler bu
seceneklerden istedikleri caligmalari secerler. Okul programinin herhangi bir
boliimiinde yapilmasi ¢ok zor olan bir soruna yonelik olarak kapsamli bir sekilde
calisilmasidir ( Chard, 2005).

Proje tabanli 6grenme; 6grenciyi 6gretme-6grenme silirecinin merkezine alan,
gercek yasamin konularina ve uygulamalarina yer veren bir 6grenme yaklagimidir.
Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama, analiz, sentez
diizeyindeki hedeflerin ger¢eklesmesinde oldukga etkilidir (Demirel, 2005).

Biitlin bu yaklagimla ilgili olarak yapilan tanimlar incelendiginden proje tabanlt
ogrenme belirli bir siire¢ igerisinde gercek hayatla iligkili olarak herhangi bir sorunun
¢Oziilmesi i¢in okul i¢cinde ve okul disinda arastirma yapmaya dayanan, 6grencilerin
kendi yaraticiliklarini ortaya koyarak kendi kendine 6grenmesini saglayan ve sonucta
da somut bir iiriinii ortaya ¢ikaran bireysel ya da grup ¢alismalaridir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimin temeli bir konunun 6grenci tarafindan detayli
bir sekilde arastirllmasina ve igerigin Ogrenci tarafindan olusturulmasina
dayanmaktadir. Projelerin asil amaci Ogretmen tarafindan verilen sorularin
cevaplanmasindan ¢ok konu hakkinda bilgi edinmek ve edinilen bilgileri
kullanmaktir. Boylece dgrenciler kendi bilgilerini yapilandirirlar ve istenilen konulari
kazandiklar1 deneyimlerle 6grenmis olurlar. Ogrenci merkezli olarak yapilan
calismalar ilgi cekici konular oldugu zaman Ogrenciler tarafindan son derece
eglenceli bir sekilde gergeklestirilerek yapildigi i¢in kalici bir 6grenme saglanmis
olur.

Proje tabanli 6grenmede var olan bilgiyi 6grenciye aktarmaktan ¢ok 6grencileri
iist diizey bilgi becerisine ulastirma becerisi kazandirmak esastir. Bu nedenle bu
yaklagim arastirma temelli bir model olarak da nitelendirilebilir. Her 6grencinin
kendi kendine arastirdigi, kendisine Ozgii c¢aligmalar ortaya koydugu ve farkl
sekillerde yapilandirdigt bu 6grenme yaklasimi ile farkli 6grenme stillerindeki
ogrencilerin 6grenmesine de firsat verilmektedir (Mc Grath, 2002). Boylece hem
irlin ortaya koyan 6grenciler belirli kazanimlara sahip olmus olurlar hem de bunu

siifta sunarak diger arkadaslarinin da farkli kazanimlara sahip olmasini saglarlar.
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Proje tabanli 6grenme yaklagiminda ogrencilerin yaratict bireyler olarak
deneyim kazanmasi amaglanmaktadir. Ogrenciler bagimsiz bir sekilde kendi
tiriinlerini ortaya koymak i¢in c¢alismalarint gerceklestirirken Ogretmenler de
projelerin gergeklesebilmesi i¢in dgrencilere gerekli yerlerde yardimer olarak onlara
rehber olmalidir. Ogretmenler rehber olmanin yani sira siire¢ igerisinde arabulucu,
sonuclandirici gorevlerini de iistlenmelidir (Williams,1998)

Yeni hazirlanan Ogretim programlarinda 6grenmenin 6grenci  merkezli
etkinliklerle ve Ogrencilerin aktif rol almasiyla gerceklesebilecegi anlayisini
benimsemektedir. Bunun i¢in 6grenci merkezli yontem ve tekniklerinin kullanilmasi
gerekmektedir. Temel amac¢ Ogrenilenlerin farkli ortamlara yansitilabilmesi ve
dgrencilere bilgi ve beceri kazandirilmasidir. Ogrenciler arasinda birbirine giivenme,
destek olma, yardimlagma, liderlik, iletisim kurma, sorun ¢6zme, kendine giiven gibi
becerilerin  gelismesi i¢in igbirligi c¢alismalarina yoOnlendirilmeleri  gerektigi
vurgulanmaktadir.

Biyoloji Ogretim Programmin hazirlanmasinda birgok 6grenme yaklasimi
dikkate alinmistir. Bilginin pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin
insa edilemeyecegini; anlamanin, adaptasyon sonucu ortaya ¢iktigini; kiginin kendi
tecrlibeleri, bilgi ve birikimleriyle tartisilan konu arasinda uyum saglanarak ele
alinan konuyu anladigini; bilginin etkilesim sonucu olusturuldugunu; kullanilan dil
ve i¢inde bulunulan sosyal yapinin bu etkilesimde énemli rol oynadigin ileri siiren
olusturmaci 6grenme yaklasimindan O©nemli Olgiide faydalanilmistir. Boylece
yapilandirmaci yaklasim 6grenci merkezli 6grenme yaklagimlarini (proje, drama vb.)
ve 0gretmen rehberligini 6n plana ¢ikarmaktadir. Ayrica kazanimlarin yazilmasinda
ve sarmal yapinin olusturulmasinda 6grencilerin gdsterecegi olasi zihinsel ve fiziksel

gelisim diizeyleri gozetilmis, bireysel farkliliklar da dikkate alinmistir (MEB, 2007).

2.3. Projelerin Ozellikleri

Projelerde problemin c¢oziimiine Ogrencilerin kendilerinin ulagmalar1 esas
oldugu i¢in diisiinmek, hayal etmek, sorgulamak ve kurgulamak durumundadirlar.
Bundan dolay1 projeler 6grencilerin yaratici bireyler olarak gelismelerine, yaparak

yasayarak 6grenmelerine yardimci olmaktadir (Raghavan vd,2001).
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Projenin en temel Ozelliklerinden birisi verilen problemin ¢6ziimiini
ogrencilerin kendisinin nasil ve hangi sirayla ¢ézebilecegine bagimsiz bir sekilde
kendisinin karar vererek bulmasidir. Bu sayede ogrencilere bilimsel arastirma
becerisi kazandirma ve yaparak yasarak 6grenme olanagi saglanmaktadir (Dede ve
Yaman, 2003).

Proje konularinin se¢imi agsamasinda, 6grenciler kendi ilgi duyduklari alanlarda
calisma yapabildikleri gibi 6gretmenler tarafindan yonlendirilerek de konu seg¢imi
yapabilmektedirler. Fakat bu siirecte konularin &grencilerin kendileri tarafindan
se¢ilmesi ¢aligmalara daha 6nemli bir yon vermektedir (Fleming, 2000).

Ogretmenlerin ise dgrencilerin istedikleri konu iizerinde galisma yapmalarma,
arastirmalarina, incelemelerine, 6zgiin bir sekilde diisiince iiretmelerine, goriislerini
gelistirmelerine, yorum yapmalarina olanak saglayan proje c¢aligmalart siirecinde
rehberlik yapmas1 gerekmektedir (Railsback, 2002). Ogretmenler yonlendirme
yaparken Ogrencilerin yaslarima, egitim seviyelerine, basar1 durumlarina,
bulunduklar1 yerin yerel imkanlarina uygun olmasina dikkat etmelidirler.

Projelerin gelistirilme siireci uzun ve zorlu bir siiregtir. Bu siire¢ icerisinde
Ogrenciler yaratici bireyler olarak caligmalarin1 devam ettirirken uygulama, analiz,
sentez diizeyindeki {iist diizey zihinsel becerileri de kazanmaya baslamaktadirlar
(Demirel,2005). Siirecin planl bir sekilde yiiriitiilmesi karmasik ya da ¢oziilmesi zor
olan konularda kolaylik sagladig: gibi etkili bir sekilde ¢alismalarin ortaya konmasini
da saglamaktadir.

Projeler gergeklestirilirken 6grenciler konunun igerigine goére bireysel ya da
grupla caligmalarint siirdlirmelidirler. Fleming’e gore (2000), projeler 6grenciler
tarafindan;

e Bagimsiz olarak

e Smificinde kiigiik takim ya da gruplar halinde yapilarak

¢ Biitiin sinif olarak

e Ayni okul i¢indeki bir ya da daha fazla sinifla ¢alisarak

e Bagka bir okuldan bir ya da daha fazla smifla calisarak degisik sekillerde
ylriitiilebilir.
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Grup c¢alismalarinda birey sayisina, cinsiyete ve basari durumlarma uygun
olarak heterojen bir sekilde grup olusturulmalidir. Grupta yer alan bireylere projenin
her agamasi i¢in uygun gorev dagilimlar1 yapilmalidir ve her asamanin sonunda
gorevlerin uygun bir sekilde yapilip yapilmadigi Ogretmen tarafindan kontrol
edilmelidir. Ogretmenler de ¢alismalarin asamalarina gdre ogrencilere doniit
vermelidir.

Proje caligmalar1 egitim siirecine Ogrencilerin aktif olarak katilmalarini
sagladigr i¢cin fen derslerinde yaratici smif ortaminin olusmasini saglamakta ve
boylelikle anlasilmasi zor olan fen derslerine karsi Ogrencilerin ilgilerini
artirmaktadir. Yaratici bir sinif ortami diizenlenerek 6grenciler;

¢ Kendilerine olan giiven duygusu kazanirlar.

e QGergek yasam ile fen dersleri arasinda iligkileri daha kolay kurarlar.

e Fen 6grenmenin 6nemini anlarlar.

e Bazi durumlarda disiplinler arasi iligkileri gorerek gegisler yapabilirler.

e Problem ¢ozme becerileri gelistirirler.

e Bireysel ya da isbirligine dayali 6grenme ortamlar1 olustururlar. (Shearer ve
Quinn,1996)

Biitiin bu ozellikler géz Oniine alindiginda projeler Ogrencilere iist diizey
zihinsel silire¢ asamasinda kazanmimlar sagladigi gibi  Ogrencilerin  bireysel
farkliliklarina, zekalarna, yeteneklerine, farkli 6grenme stillerine gore etkili bir
sekilde 6grenmenin gerceklesmesini de saglamaktadir.

Projeler 6grencilerin bilgi, beceri, yetenek ve bakis acis1 gibi 4 temel alanda
o0grenme hedeflerini karsilamada yardimci olmaktadir. Projeler 6grencilere arastirma
yapmalar1 sonucunda akademik, sosyal ve iletisim becerilerinin kazandirdigi gibi
bilgiyi yapilandirdiklar1 i¢in kendi kavramlarinin olusturulmasini da saglamaktadir.
Proje c¢alismalari &grencilerin  6grenmeye karst olumlu tutum kazanmalarini
saglamaktadir. Kazanacaklar1 bu olumlu tutumlar gelecekteki basarilarinda etkili
olacaktir. Proje calismalarinin erken yaslarda bilingli bir sekilde yaptirilmasi
Ogrencilerin bilgiyi anlamlandirarak daha kalic1 6grenmeler gerceklesmektedir. Proje
caligsmalar1 6grencilerin gelismeleri bakimindan biitiin yonlerini mesgul edecek ve

gelistirecek yonde igerikler sunmaktadir (Katz ve Chard, 1989).
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2.4. Projelerin Tiirleri

Proje bilindigi gibi herhangi bir sorunu ya da problemi ¢6zmek i¢in o konu ile
ilgili derinlemesine arastirma yaparak bir iiriin ortaya ¢ikarmaktir. Giinlik hayatta
karsilagilan bu problemlere ¢oziim bulabilmek amacli okullarda derslerin igerigiyle
iligkili olan projeler kullanim alanlarina gore farklilik gostermektedir.

Yapilan  arastirmalar  dogrultusunda  projeler  ¢esitli  sekillerde
siiflandirilmaktadir:

Lucio (1963) tarafindan yapilan proje siiflandirmasi su sekildedir: (Aktaran:
Korkmaz ve Kaptan, 2001)

a) Arag- gere¢ yapimi projeleri

b) Ogrenme projesi

¢) Entelektiiel ya da problem projeleri

d) Estetik nitelikli projeler

e) Calisma projeleri

Binbagsioglu’nun (1988) yaptigi proje siniflandirmasi: (Akt: Cift¢i,2006)

a) Nesnel Projeler

b) Estetik Projeler

c) Sorun Projeleri

d) Beceri Projeleri

a) Nesnel Projeler: Herhangi bir uygulama alanina zihnimizde yapmay1
diisiindiigiimiiz plan1 ya da diislinceyi uygulamay1 amac¢ edinmis olan projelerdir.

b) Estetik Projeler: Ortaya konmus olan caligmalarin iyi ya da koti biitiin
yonlerini belirtmeye yarayan etkinliklerdir.

c) Sorun Projeleri: Zihnimizde beliren bir sorunun cevabini biitiin yonleriyle
anlamak i¢in girisilen etkinliklerdir.

d) Beceri Projeleri: Ogrenilmis olan seyleri daha iyi bir sekilde gelistirmek

amaciyla yapilan etkinliklerdir.
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Coskun (2004) tarafindan yapilan proje siniflandirmasi:

a) Konu iliskili Projeler

b) Acik Uglu Projeler

c) Kaliplasmis ( Sablon) Projeler

d) Yapilandirilmig Projeler

a) Konu lliskili Projeler: Bu tiir projeler okullarda 6nceki yillarda yaptirilan,
ogrencilerin detayli bir sekilde arastirma yaparak hazirladiklar1 yillik 6devler gibidir.
Ogrencilere bu tiir calismalar yaptirilirken giiniimiizdeki yeni yaklagimlar géz 6niine
alinarak arastirmaya dayali kapsayici nitelikte caligmalar yaptirilmahidir. Konu
iligkili projelerde 6gretmen rehberliginde Ogrencilerle beyin firtinas1 yapilarak
giinlik hayatla ilgili konu listeleri olusturulur ve yapilan bu listeden 6grenciler
istedikleri konuyu secerek ¢aligmalarini stirdiirmeleri saglanmalidir.

b) Acik Uglu Projeler: Acik uglu projelerde amag¢ 6grencilerin yaraticiligini,
problem ¢ozebilme yetenegini ve risk alma diizeylerini gelistirmektir. Bu yiizden
ogrenciler sececekleri konunun istedikleri noktasina deginerek ¢alismalarini yaparlar.
Caligsmalar belli bir zaman dilimi icerisinde gerceklestirilmelidir.

c¢) Kaliplasmis ( Sablon) Projeler: Ogretmenler yapilacak olan ¢alismanin
onceden smirlarini gizerek yapilmasi gereken olgiitleri dgrencilere verir. Ogrenciler
de smurlarn belirlenmis olan bu konularla ilgili olarak kendi yaraticiligini ortaya
koyarak projesini gelistirir. Bu tiir proje calismalarinda dnceden var olan bir kaliba
gore caligmalar yonlendirilir.

d) Yapilandirilmis Projeler: Yapilandirilmis projelerde de sinirlar 6gretmenler
tarafindan onceden belirlenir. Ogrenciler yapacaklari projelerle ilgili olarak iiriiniin
boyutlarint malzemesini ve ¢alisma bittiginde {riiniin hangi islevleri yerine
getirecegiyle ilgili bilgileri 6grenerek calismalarini yiiriitiirler.

Ogrencilerin bilgilerini, becerilerini ve tutumlarmi gelistirmelerine ve giinliik
yasamlarina kolay uyum saglayabilmelerine yardimci olan fen ve teknoloji
derslerinde yararlanilabilecek projeler ise Hassard (2000) tarafindan su sekilde
siiflandirilmistir:

a) Yap1 ya da Makine Projeleri

b) Arastir ve Bul Projeleri

¢) Deneysel, Arastirma ve Olgme Projeleri
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a) Yap1 ya da Makine Projeleri: Ogrenciler hazirlamak istedikleri materyalleri
ya da modelleri nasil olusturacaklarini planlarlar ve kendi teorik bilgisine uygun
olarak tasarlarlar. Ozellikle soyut olan kavramlar1 somutlagtirmak igin hazirlanan bu
ara¢ geregler etkili 6grenme ortamlarini olusturmaktadir.

b) Arastir ve Bul Projeleri: Ogrenciler bir konu, karsilasilan bir problem ya da
konunun igerigiyle iliskili olan bir bilim adami segerler. Sectikleri konuyla ilgili
olarak gerekli kaynaklardan aragtirmalar ve taramalar yaparak ve diizenledikleri
bilgileri gorsel yaraticiliklar1 dogrultusunda sunarlar.

c¢) Deneysel, Arastirma ve Ol¢me Projeleri: Ogrenciler bir veya daha fazla
degisken secerek bu degiskenlerin bir nesne {lizerindeki etkilerini calisabilecekleri bir
deney tasarlarlar. Ogrenciler boyle bir calismada ayrica calismanin amaci, kullanilan
metot, elde edilen veriler ve sonug¢ bagliklarini igeren bir rapor hazirlayarak bilimsel

stirecin basamaklarini kullanmaktadirlar (Akt: Korkmaz ve Kaptan, 2001).

2.5. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasiminin Asamalari

Proje tabanli Ogrenme O&grencilerin bilgilerini ve becerileri gelistiren,
karsilastiklar1 problemlere ya da karisik aktivitelere katilmalarin1 ve onlara ¢oziim
yollar1 aramalarma tegvik eden ve belirli bir siirece bagl olarak gelisen 0gretme
stratejilerinden birisi oldugu igin siire¢ igerisinde projenin gerekli asamalarinin
onceden belirlenmesi ve uygulanmasi gerekmektedir. Bu asamalar su sekilde
belirtilebilir:

e Hedeflerin belirlenmesi,

e Yapilacak olan konunun ya da ele alinacak sorunun belirlenip tanimlanmasi
e Projede kullanilacak olan kaynaklarin belirlenmesi

e Takimlarin olusturulmasi

e Baslangi¢ planinin olusturulmasi ve maliyet analizinin yapilmasi

e Alt sorularin belirlenmesi ve bilgi toplama siirecinin planlanmasi

e Calisma takviminin olusturulmasi

e Kontrol noktalarinin belirlenmesi

e Degerlendirme 6lg¢iitlerinin ve yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi
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e Bilgilerin toplanmasi

e Projenin sunulmasi, bilgilerin uygun bir sekilde birlestirilip orgiitlenmesi ve
raporlastirilmast (Moursund, 1999).

Hedeflerin Belirlenmesi: Proje tabanli 6gretim stlirecinin planh bir sekilde
ortaya konmast i¢in ilk asama gergeklestirilmesi diisiiniilen hedeflerin
belirlenmesidir. Hedefler belirlenirken uygulanacak olan projenin dersin igerigine ve
dersin hedeflerine uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Ciinkii PTO, bir ek ya
da destekleyici calisma degil; dersin hedeflerini gergeklestirmek i¢in diizenlenmis bir
model bi¢imidir. Proje tabanli 6grenme yaklasimi ayrica siire¢ yonelimli bir model
olarak da nitelendirildigi i¢in siire¢ becerilerini kapsayan hedeflerle yiiriitiilerek
ogrencilerin bu becerilere yonelmesini zorunlu kilmaktadir (Erdem, 2002). Hem
siire¢ becerilerini hem de sonug¢ becerilerinin kazandirilmasi amaglanan proje
calismalar1 sayesinde 6grenciler hem bilgiyi elde etme yollarin1 6grenmekte hem de
ogrendikleri bilgileri yapilandirarak islevsel olarak kullanma yollarin1 da
ogreneceklerdir. Bu ylizden hedeflerin net bir sekilde ortaya konmasi 6grenmeyi
kalic1 ve etkili hale getirecektir.

Yapilacak olan konunun ya da ele alinacak sorunun belirlenip
tammmlanmasi: Yapilmas: diisiiniilen projenin hedefleri belirlendikten sonra bu
hedefleri gerceklestirecek konun  un ya da konularin belirlenmesi gerekmektedir.
Bu konu segilirken 6grencilerin gercek yasamlariyla iligkili ve konunun &grenciler
tarafindan ilgi ¢ekici olmasina dikkat edilmelidir.

Konu se¢iminden dikkat edilmesi gereken konular1 Williams (1998) asagidaki
sekilde aktarmistir:

e Hedeflerde ifade edilen 6grenmeleri gergeklestirici olmalidir.

e Opgrencilerin gercek hayatlariyla iliskili olacak sekilde ve daha sonraki
hayatlarinda da onlara tecriibe saglayarak yararli olacag: diisliniilen konu ya
da konular se¢ilmelidir.

e Ogrencilerin baslangigtaki &n bilgilerinin yeterli olmas1 gerekmektedir.

e Ogrencilerin okul igindeki dgrenmeleri okul disindaki 6grenmelerinden daha

yararlhdir.
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e Konularin fen ve sosyal alanlarda, matematik, miizik, resim gibi bazi
disiplinlerle iligkili olarak secilmesine dikkat edilmelidir.

e Soyut olan kavramlar1 somutlastiracak gergegi yansitacak konular
secilmelidir.

e Yeterli arastirmanin yapilacag siireye sahip olunmalidir. Secilen konuya gore
en az bir haftanin olmas1 gerekmektedir. Ancak bu tiir ¢alismalarda ideal olan
slire uzun stiredir.

e Konunun herhangi bir problemi ¢6zmeye, karar vermeye, isbirligi icinde

calismaya firsat saglamalidir.

Gerektigi zaman aileler de katkida bulunmalidirlar.
Projede kullanilacak olan kaynaklarin belirlenmesi: Projenin konusu tek bir
kaynaga bagl olarak hazirlanamayacagi icin Ogrencilerin ilgili kaynaklari tarayip
belirlemeleri gerekmektedir. Kaynaklara ulasma konusunda ogretmen gerekli
yerlerde ogrencilere yardim etmelidir. Ogrencilerin kiitiiphane ve internet
aragtirmalart yapmalarmi saglamali, konuyla ilgili uzman kisilerle goriismeler
ayarlamali ve 6grencilerin ulasmakta zorlandiklar arag geregleri temin etmelidir.

Takimlarin Olusturulmasi: Proje tabanli 6grenme bireysel olarak ya da grup
olarak hazirlanmaktadir. Bireysel ¢aligma 6grencinin tek basina bagimsiz bir sekilde
calismasin1 saglarken grupla c¢alisma isbirligi i¢inde ¢alismanin yapilmasin
saglamaktadir. Grup c¢alismasiyla hazirlanacak projelerde ogrenci sayist da
ogrencilerin heterojen bir sekilde olusturulmasi da olduk¢ca Onem tasimaktadir.
Gruplarda 6grencilerden objektif olarak iyi analiz yapabilen, iyi iletisim kurabilen,
diisiince insan1 olan, yoneticilikte iyi olan, sdylediklerini yerine getiren, iyi dinleyen
ve takim arkadaslariyla iyi anlasabilen bireylerin homojen olarak dagitimi
yapilmalidir (Atkinson, 2001).

Baslangic plaminin olusturulmasi ve maliyet analizinin yapilmasi:
Hazirlanacak olan projenin icerigine bagli olarak hangi sorulara cevap aranmasi
gerektigi ve ne kadar maliyeti olacagi onceden tespit edilmelidir. Proje c¢alismalari
uzun bir silire icerisinde gerceklestiginden belirlenen siirede tamamlanmasi

gerekmektedir.



31

Alt sorularin belirlenmesi ve bilgi toplama siirecinin planlanmasi: Projenin
icerigine uygun sorular belirlendikten sonra bu sorularin kapsamina uygun alt sorular
hazirlanmalidir. Siire¢ igerisinde de bu alt sorulara cevap olusturacak sekilde bireysel
ya da grupsa her &grencinin kendisine diisen boliimle ilgili olarak bilgilerin
toplanmas1 gerekmektedir. Toplanan bu bilgiler daha sonra birlestirilerek proje
calismasinin biitiiniinii olusturmak i¢in ¢calisiimalidir.

Calisma takviminin olusturulmasi: Hazirlanacak olan projenin ne kadar bir
stire¢ igerisinde gerceklestirilecegini belirlemek ve belirlenen giin sayisina gore
yapilacak olan isleri planlamak zamanin iyi bir sekilde kullanmasini1 saglamaktadir.
Siirecin bu nedenle 1iyi bir sekilde planlanmasi hem yapilacak olan islerin
aksamamasina hem de siire sonunda iyi bir {irlinlin ortaya konmasini saglamaktadir.

Kontrol noktalarimin belirlenmesi: Ogrenciler projelerini gerceklestirirken
ogretmenler rehberlik etmelidir. Siire¢c ne kadar planli olursa olsun 6gretmenler bazi
asamalardan sonra gelinen noktaya kadarki kontrollerini gerceklestirmelidir. Calisma
takviminde hazirlanan giinlere gore yapilan her aktivitenin sonunda gerekli
doniitlerin verilmesi daha iyi bir ¢alismanin ortaya ¢ikmasini saglayacaktir.

Degerlendirme olciitlerinin ve yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi: Proje
calismalar1 hazirlanirken 6grencilerin yaslarina, cinsiyetlerine, 6grenme diizeylerine
uygun bir sekilde calisma yaptirilmalidir. Bu ¢aligmalar sirasinda da 6grencilerin
yeterlik diizeyleri belirlenmelidir.

Bilgilerin diizenlenmesi ve raporlastirilmasi: Projeler hazirlanirken tek bir
kaynaktan yararlanarak c¢alisma yapilamayacagi icin kaynaklarin daha onceden
belirlenmesi gerektigini vurgulanmisti. Belirlenen bu kaynaklar dogrultusunda
kitaplardan, veritabanlarindan, makalelerden, daha 6nceden hazirlanan projelerden,
internetten, ansiklopedilerden, gazetelerden, dergilerden vs yararlanarak gerekli
bilgiler toplanmalidir. Toplanan bu bilgilerin daha 6nceden olusturulmus olan
sorular1 ve alt sorular1 cevaplayacak nitelikte hiyerarsik bir diizen igerisinde
birlestirilmesi ve bunlarin uygun bir sekilde raporlagtirilmasi gerekmektedir. Rapor

hazirlanirken agagidaki sorulara yanit verecek sekilde hazirlanmasi gerekmektedir:
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e Toplanan bilgiler, daha 6nce belirlenen sorularin yanitlar1 olacak bigimde
gruplandi m1?

e Bilgiler en uygun bilgi formlarinda (grafik, tablo, kavram haritasi, metin vb.)
diizenlendi mi?

e Bilgilerin diizenlenmesinde izlenecek sistematik (genelden oOzele, 6zelden
genele vb) belirlendi mi?

e Diizenlemede bu sistematik izlendi mi?

e Bilgi birimleri arasindaki gegisler, anlam biitiinligii kurali gozetilerek
gerceklestirildi mi?

e Yazil, sayisal ve gorsel bilgi dengesi saglandi mi1?

¢ Bu bilgilerin birbirlerine gore konumlari belirlendi mi?

e Kendi goriisleriyle kaynaklardan alinan bilgilerin iliskisi kuruldu mu?
(Erdem, 2002).

Projenin sunulmasi, Proje ¢alismasinin baglangicinda planlanan bigimde proje
bittikten sonra sunumunun gerc¢eklestirilmesi gerekmektedir. Bu sunum slaytlar
seklinde soOzli anlatimla olabildigi gibi poster sunumu, drama etkinligi ya da
materyal hazirlanarak sunulmasi seklinde de olabilmektedir. Proje ¢alismalari sinif
igerisinde sunulabilecegi gibi sinif disinda da sunulabilmelidir.

Campbell (1997)’e gore projelerin bu asamalarmin nasil yiiriitiilmesi
gerektigini gdsteren agagidaki 6rnegi vermistir:

1- Projenin amac1 belirlenir:

Ornek: Renk korliigiiniin ne oldugunu ve nasil olustugunu dgrenmek istiyorum.

2- Projenin amac1 soru sekline doniistiiriiliir:

Ornek: Renk korliigii nedir ve nasil olusur?
3- Proje i¢in bilgi toplamak iizere bagvurulacak en az ii¢ degisik kaynak ismi
verilir:
Ornek: Kiitiiphanedeki kitaplar, g6z doktorlar1 ve gdz hastalar
» Projenin amacina ulasmak i¢in gecirilecek agamalar agiklanir:
Ornek: Ilk olarak renk kérliigii ile ilgili kiitiiphanedeki kitaplar1 arastiracagim ve en
az bir gdz doktoru ve bir goz hastasi ile goriisme yapacagim. Daha sonra elde ettigim

verileri analiz edip yorumlayacagim.
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» Projede arastirllmak istenilen fikirlerden veya kavramlardan en az {ig
tanesinin ismi yazilir:
Ornek: Organ, gdz ve renk korliigii.
» Proje zaman dilimine gore organize edilir:
Ornek: Birinci haftada kaynak kitaplar1 okuyacagim, ikinci haftada goriismelerimi
gerceklestirecegim, ticlincii haftada ise verileri analiz edip bir rapor yazacagim.

7- Projenin sunumunun nasil gergeklestirecegine dair bilgi verilir:

Ornek: Insan goziiniin nasil ¢alistigma dair bir model gelistirecegim ve bu modeli
sinifta sunacagim.

8- Projeni nasil degerlendirecegine iliskin bilgi verilir:

Ornek: Projemin niteligi veya kalitesi hakkinda ogretmenden ve siniftaki
ogrencilerden geribildirim alacagim (Akt: Saban, 2004).

Williams ise (1998) bir projenin gerceklestirilmesi i¢in baslangi¢ plani ile
birlikte 3 6nemli evreden olustugunu bildirmistir:

Baslangi¢c Plami: Ogretmen projenin baslangic asamasinda bas organizator
olarak rol oynar. Oncelikle 6grencilerin ilgilerine, miifredata ve belirli kaynaklara
dayali bir konu secer. Daha sonra kendi deneyimleri, bilgileri, konuyla iligkili
olabilecek aktiviteleri bir araya getirir.

1-Projeye Baslama Evresi: Ik boliim 6grencilerin konu hakkinda neler
bildiklerini kesfetmekle baslar. Smif icindeki tartisma ortami 6grencilerin ge¢mis
deneyimlerinin ve bilgilerinin ortaya konmasini saglar. Daha sonra 6grenciler kendi
calisma konularinin planlarini diizenleyerek 6gretmenle birlikte siireci organize eder.

2- Projeyi Gelistirme Evresi: ikinci béliim konu hakkinda &grencilerin yeni
bilgileri kesfetmelerini icerir. Ogretmen dgrencilerin kendi ilgi alanlarinda c¢alisma
yapmalarina olanak saglar. Calisma siirecinde o6grenciler konu ile ilgili yerleri
gezerler uzman kisileri ziyaret ederler ve baz1 durumlarda bu kisileri sinifa davet de
ederler. Ogrencilerden caligmalar: siiresinde kendi arastirmalarini detayl bir sekilde
not etmeleri beklenir. Ogretmenler de sinifa gerekli kaynaklari ve yardimci
materyalleri saglarlar. Ayrica 6gretmenler 6grencilere dneri ve aragtirma sorularini
yanitlayic1 gelistirici aktivitelere yoneltirler. Ogrenciler 6grendikleri seyleri sinifta
arkadaslariyla paylagarak iiriinlerini sunarlar. Sunum aktiviteleri venn diyagramlari,

grafikler, posterler, raporlar, modeller gibi farkli formlar igerebilir.
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3- Projeyi Sonuclandirma Evresi: Uciincii boliim ise dgrenmeyi ve proje
boyunca kazanilan deneyimleri degerlendirmeyle ilgilidir. Ogrenciler projelerini
simifta diger arkadaslarina sunarak bilgilerin paylasilmasin1 saglarlar. Calismanin
sonucunda hem ¢aligmay1 gerceklestiren grup kendilerini hem de sunumu yaptiklar
arkadaglariyla birlikte 6gretmen ¢alismay1 degerlendirerek siire¢ sonlandirilmis olur.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi i¢in belirlenen asamalar kapsam olarak ayni
seylerden bahsetmesine ragmen asamalar farkli sekillerde isimlendirilmektedir.
Bunlardan birisi de sunlardir:

1. Problem, konu veya temanin tanimlanmasi: Projenin amacina bagl olarak
Ogretmen rehberliginde 6grenciler bilgilerini kullanarak beyin firtinas1 teknigi
uygularlar ve bunun sonucunda da yapilmasi istenen projenin konusuna karar verilir

2. On Arastirmalarin Yapilmasi: Bu asamada projeye katilan kisiler
caligmalarinda neler yapabileceklerine karar verirler. Genel bilgilerden ¢ok ulagsmak
istenilen hedefe odaklanarak ¢alismalar siirdiiriliir.

3. Planlama ve Gorevlendirmelerin Yapilmasi: Bu asama 6grencilerin etkili
bir projeyi tamamlanmasi i¢in ¢alismalarini belirlemede 6nemli bir anahtar gibidir.
Bu adimda 6grencilerin grupla isbirligi i¢inde ¢alismalar yapmasi siire¢ i¢in oldukca
yararli olmaktadir. Ogrencilerin planlarinda nasil yardimei olunacagi, onlara ne gibi
konularda destek saglanabilecegi ve grup i¢i roller belirlenitken ne kadar uygun
paylasim yapildigi1 konularina 6nem verilir.

4. Konunun Arastirllmasi: Ogrenciler sectikleri konu hakkinda bilgiler
toplarlar. Bilginin igerigi sec¢ilen konuya goére degisim gosterebilir. Kiitiiphaneye
gidilerek, internet arastirmasi yapilarak, ilgili kisilerle goriisiilerek bilgiye farkl
sekillerde ulasilabilir.

5. Uriiniin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi: Yapilmas: hedeflenen ¢alismanin
son halinin nasil olacagina karar vererek iiriin hazirlanir. Baglangictan bu asamaya
kadar ilerlenen kademeleri 6grencilerin gérmesi onlar1 ¢aligmalari icin daha fazla
motive etmektedir.

6. Uriiniin Sunulmasi: Yapilan calismanin iiriinii bitmis haliyle simifta ya da
okul disinda belirli bir 6grenci kitlesine ya da c¢alismayla ilgilenen kisilere sunum

yapilmaktadir. Sunum sayesinde 6grenciler bilgilerini paylagsmaktadirlar.
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7. Degerlendirme: Degerlendirme sadece Ogretmeninin sunulan projeyi

degerlendirmesi esasina dayanmamaktadir. Hem Ogrenciler kendilerine 6z

degerlendirme yaparlar hem de Ogretmen siireci ve {lriinii kapsayacak sekilde

degerlendirme yaparak not verir. (http://www.lacnyc.org/resources/IT/pbl.htm)

2.6. Proje Tabanl Ogrenmede Uygulanan Teknikler

2.6.1. Grup Calismasi Teknigi

Egitimin okuldaki amaclarindan birisi 6grencilere hem bireysel hem de birlikte

calisma anlayisinin, becerilerinin ve yeteneklerin kazandirilmasidir. Grup c¢aligsmasi

teknigi ile o6grenciler program hedeflerinin gerektirdigi nitelikleri kazanirken ayni

zamanda duyussal boyutlu nitelikler de kazanir (Tasdemir: 2007). Bu yontem ile

ogrencide sorumluluk alma ve yerine getirme niteliklerini kazanmasinin yani sira;

Kendisinin ve grubun ¢aligmalarini planlama
Planlarina uygun ¢alisma

Kaynaklara ulagsma

Baskalariin goriislerine saygili olma

Gruba liderlik etme ya da liderle ¢alisma
Isbirligi yapma

Dayanigma i¢inde olma

Saglikli iletisim kurma

Karar verme

Yaptig1 calismay1 degerlendirme

Yeni planlar olusturma yeterliklerinin de gelismesini saglayan bir

yontemdir ( Goziitok; 2007).

Grup caligmalarinin basarili sonuglar vermesi i¢in 6gretmen rehberliginde

etkinliklerin yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin planlama becerileri, planlarina

uyup uymadiklari, sorumluluk alip almamalar1 Ogretmenler tarafindan belli

zamanlarda izlenmelidir.
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Konularla ilgili 6grenciler arastirma, inceleme ve sunumlar yaparak egitim
ortaminda aktif katilm saglanirken; Ogrencileri yonlendirerek, doniitler vererek,

degerlendirerek 6gretmenler de aktif olmaktadir.

2.6.2. Beyin Firtinas1 Teknigi

Beyin firtinasi; yaraticithigin gelistirilmesinde onemli bir yeri olan beyin
firtinasi1 bireylerin yaratici diisiincelerini devreye sokarak, bir soruna ¢éziim getirmek
amaciyla, bir grup insandan kisa siirede elde etme teknigidir (Goziitok: 2007).

Beyin firtinasi tekniginin etkili bir sekilde uygulanmasi i¢in;

e Katilimcilar rahat edecekleri sekilde oturtulur.

e Fikirleri yazacak bir tahta yada doner levha bulundurulur.

e Sorun anlatilir ve soru ciimlesi olarak 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir.

e Teknigin kurallar1 agiklanir. Bunun igin; fikirlerin olumlu ya da olumsuz
olarak degerlendirilmeyecegi, serbest diisiince i¢in u¢ noktalari da dikkate
almalar1 gerektigini, ¢cok miktarda fikir iiretmelerini, baskalarinin fikilrlerinin
gelistirilebilecegi, degistirilebilecegi ya da tersinin sdylenebilecegi
vurgulanir.

e Fikir liretilmesi istenir.

e Bir ya da iki kisinin iiretilen fikirleri tahtaya ya da doner levhaya yazmalari
saglanir.

e Ogretmenlerinde fikirlerini sdyleyerek yeni fikirler iiretilmesi icin
Ogrencilerin ylireklendirilmesi saglanir.

e Kimsenin fikriyle alay edilmesine izin verilmemesi gerekir.

o Fikirler gelmeye devam ettigi siirece oturuma devam edilir.

e Fikir iiretme durdugunda sorun 6gretmen tarafindan tekrar edilir ve daha ¢ok
fikir i¢in davetkar olunur.

e Artik yeni fikir iiretilmeyecegini diisiiniildigli zaman Ogretmen tarafindan

beyin firtinast durdurulur.
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Biitiin fikirler okunur, benzer olanlar birlestirilerek numaralanir ve siraya
sokulur.
Belirlenen sorunun ¢6ziim yollarini i¢eren “Sinifimizin Coziimleri” tiiriinden

bir yazi olusturup sinifin ya da okulun uygun bir panosuna asilir (Goziitok,

2007).

2.6.3. Problem Cozme Teknigi

Problem bireyin karsilastigt gligliikler, icinden c¢ikilmaz gibi goriilen

durumlardir. Problemlerin ¢ogu etrafimizda dogal olarak bulunur ve ¢oziilmeyi

bekler (Siinbiil, 2007). Egitim ortamlarinda derslerle ilgili olarak herhangi bir

problemin ¢d6ziilebilmesine iligkin  Ogrencileri arastirma yapmaya yonelten

yontemlerden birisi olan problem ¢dzme yOnteminin amaci, dgrencilerde bilimsel

diisiinme ve problem ¢6zme becerisini gelistirmektir. Problemlerin ¢6ziilmesi i¢in 6

basamak uygulanmalidir. Bunlar;

l.
2.

Problemi, 6grencilerle birlikte sinirlandirarak tespit etmek

Problemin sebepleri ve problem hakkinda yazili veya yazisiz kaynaklardan
bilgi toplamak

Sebeplerin giderilmesi veya problemin ¢0zliimii i¢in varsayimlar kurarak
cesitli ¢ozlim yollarini siralamak

Cesitli deney ve mukayeselerle diisiiniilen ¢6ziim yollarinin probleme
uygunluklarini aragtirmak

Yapilan deney ve mukayeselerden sonug ¢ikarmak

Bu sonuglardan genel bir fikre varmak (Siinbiil, 2007).

Egitim ortaminda problem ¢6zme yonteminin birgok yararlar1 vardir.

Bunlardan bir kacini siralayacak olursak;

Ogrenciler problemlerin farkina varir ve problemleri ayirt ederek tanimlama
yetenegi kazanir.
Ogrencilerin giinliik yasamdaki problemlere uyumunu saglar

Ogrenciye sistemli diisiinme ve karar verme aligkanlig1 kazandirir.
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e Ogrencilerin mevcut ve elde ettigi bilgileri siniflama, siralama, diger
yontemlerle isleme ve bunlart yorumlayarak degerlendirme aligkanligi
kazandirir.

e Planli calisabilme aligkanlig1 kazandirir.

e Yeni durum ve ortamlara uyum saglamasina yardimci olur

e Ogrencilerin bos zamanlarini yararl bir sekilde degerlendirmesini saglar.

2.6.4. Deney Teknigi

Deney herhangi bir olaymn meydana gelisinin kontrollii ve planli bir sekilde
incelenmesi  durumudur. Deneyde uygulama isini Ogretmen rehberliginde
Ogrencilerin yapmasi esastir. Proje tabanli 6grenme uygulamasinda biyoloji dersi
etkinliklerinde bir {irlin olarak ortaya ¢ikan deney uygulamalar1 siirecin 6nemli bir
parcasini olusturmaktadir.

Deneyler ile derslerin 6gretiminde:

e Deneyin hazirlik, planlama ve degerlendirme asamalarinin etkinlikleri
ayrintili olarak planlanmalidir.

e Gerekli arag, gereg ve preparatlar hazirlanmig olmalidir.

e Deney bilgi yapragi, 6grencilere ulastirilmis olmalidir.

e Deney asamalarina gore dikkat edilecek hususlar agiklanmalidir.

e Gerekli giivenlik 6nlemleri alinmalidir.

e Deneyde ulasilan sonu¢ degerlendirilip raporlastirilmalidir (Goziitok, 2007).

2.6.5. Gosteri (Demonstrasyon) Teknigi

Gosteri; olusturulmus bir ortamda hedef kitlenin gérme ve isitme duyumlarinin
birlikte ise kosuldugu ve konu alaninda yetkin kisilerin bir is ya da eylemi
asamalarina uygun bir sekilde gerceklestirerek sunmasina dayali bir &gretim

teknigidir (Tasdemir, 2007)
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Gosteri  tekniginde asil aktif olan, deneyi yapan, gosteren, aciklayan
ogretmendir. Ogrenciler dinleyici, izleyici ve bilgileri alict durumdadir. Bu metot bir
cok duyu organina hitap ettigi icin 6grencilerin ilgilerini ve dikkatlerini daha ¢ok
¢cekmekte ve boylece daha etkili bir 6grenmenin gerceklesmesini saglamaktadir.
Gosterim sirasinda kullanilacak ara¢ gereglerin eksiksiz hazirlanmasi, 6gretmenin
dersten once gosterecegi uygulamanin bir denemesini yapmasi ve iirliniin nitelikli
oldugundan emin olarak sinifta uygulama yapmasi gosterimde basari saglamanin
anahtaridir ( Goziitok, 2007).

Daha c¢ok ogretmenler tarafindan yapilan bu teknik proje tabanli 6grenme
yaklagiminda O6gretmenin rehberliginde Ogrencilere  arastirdiklart  konularin
sunumlarmi sergiletmeleri seklinde de uygulanabilmektedir. Grup c¢aligsmasi
tarafindan hazirlanan bir problemin ¢6ziimiine yonelik uygulamalarin ya da tirtinlerin
O0gretmenin rehberligi ve denetimi altinda Oncesinde uygun ortamlar saglandigi

taktirde herhangi bir sorun teskil etmeyecegi diisliniilmektedir.

2.6.6. Ornek Olay Teknigi

Gergek hayatta karsilagilan bir problemin Ogretim ortamina getirilerek
coziilmesine dayalir bir dgretim teknigidir. Bu teknikle 0grencilere gercek hayatta
karsilagilan problemlerin sinif ortaminda sebep sonug iliskisine gore inceleyerek
¢Oziimlenmesi yoluna gidilir. Boylece 6grencilerin yeterlikleri olusturularak benzer
durumla karsilastiklarinda etkin ¢oziimler iiretmelerine yardimeir olmak amaglanir.
¢ozme becerilerinin  gelismesi ve Ogrenilenlerin  gercek hayat sartlarina

uygulanmasina hizmet eder (Tasdemir, 2007).

2.6.7. Drama Teknigi

Ogrencilerin karsilikli etkilesim ve iletisim icinde olduklar1 6grenci merkezli

tekniklerden birisi dramadir. Dramada hem oyuncular, katilimcilar hem de izleyiciler
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sO0zIlii ve sozsiiz etkilesim igerisindedirler. Egitimde drama caligmalarinin temel
amact; bireyin kendini ifade edebilmesi, yasami ¢ok yonlii algilamasi, arastirma istek
ve duygusunun gelistirilmesi ve yaratici kilinmasidir (Siinbiil, 2007).
Drama tekniginin faydalari su sekilde siralanabilir:
e Birlikte calisabilme becerisini gelistirir.
e Bireylerin i¢gorii kazanmasini saglar.
e Bagskalarin1 anlama ve iletisim becerisini gelistirir.
e Ogrencilerin kendilerine giiven duymalarini saglar.
e Problem ¢6zme ve karar verme becerileri kazandirir.
e Akici konusma ve diislinceleri ifade etme becerisi kazandirir.
e Farkli olay ve deneyimlerle ilgili bilgiler kazandirir.
e Bireyin hayal giiciinii, hislerini ve diisiincelerini gelistirir.
e Yaraticilik ve estetik duygusunu gelistirir.
e Ogrencilerin yasantilarin1 zenginlestirir. Onlarm bu yasant1 zenginligi iginde
0zgilin duygu ve diisiinceler tiretmelerini saglar.
e Dinleme, okuma ve kavrama giictinii gelistirir (Siinbiil, 2007).
Drama; yasam durumlarinin sinif ortaminda ¢oziimlenmesi, yorumlanmasi,
ogrencileri tek yonlii diisiine kaliplarini1 asarak diislince iiretmesini saglar. Boylece
yasami ve olaylar arasindaki neden sonug iliskilerini kavrayan 6grenciler sinif

ortaminda duygu ve diisiincelerini sergilemis olurlar.

2.7. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Geleneksel 6gretim yaklagiminda 6gretmen bilgiyi dogrudan 6grenciye veren
kisi konumundadir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda ise 6grencilere dogrudan
bilginin verilmesi degil bilgiye 6grencinin kendisinin arastirarak ya da yaraticiligini
ortaya koyarak ulagmasi esastir. Bu noktadan hareketle 6gretmenler bu siiregte igerik
uzmanligindan destekleyici rehber kisi konumuna gecer. Rehber 6gretmenlerin proje
tabanli 6grenme yaklasimi uygulanan siniflarda genellikle:

. Ogrencilere acik uglu sorular sorarlar.
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Sinif igerisinde tartisma ortamlari yaratirlar.

Ogrencilerin sorduklara sorulara saygi gosterirler.

Cok yonlii fikirlere, sorulara, sonuglara agiktirlar.

Ogrencilere gerekli arag geregleri temin ederler.

Ogrencilerin fikirlerini ve arastirmalarini desteklerler.

Ogrenme siirecini objektif bir sekilde degerlendirir (Fleming, 2000).

Ogretmenlerin dgrencileri destekleme siirecinde mutlaka dikkat etmesi gereken

ozellikler:

Ogrencilere proje calismalarinda gereksinimlerine yardimer olabilmek igin
dogrudan 6gretimi kapsayan 6grenme, 6gretme aktiviteleri hazirlanmalidir.
Projeler i¢in 6nemli kaynaklar taranmalidir. Okul ve halk kiitliphanelerinde bu
kaynaklarin oldugundan emin olunmalidir.

Ogrencilere problemleri ya da sorunlar1 tanimlamalarinda yardimci olarak siireg
icerisinde amagclarina istenilen diizeyde ulasmalarini saglamak icin planlar
gelistirilmelidir.

Ogrencilere her zaman 6rnek olunmali, geri bildirim verilmeli ve istenilen
malzemeler saglanmalidir. Ogrencilerin  dgrenmelerini gelistirici iyi bir
danisman olunmalidir.

Herkesin 6zgiir bir sekilde calismasi i¢in esnek bir ortam hazirlanmalidir.
Bireysel ya da grup c¢alismalarindan 6grencilerle diisiinciilerini paylagmalari
icin zaman zaman goriismeler diizenlenmelidir (Fleming, 2000).

Ogretmenler, dgrencilerin giincel, yaratic1 ve ilging projeler gelistirmelerinde
cok 6nemli bir role sahiptir.

Ogretmenler yasam boyu dgrenme i¢in model olmalidir.

Ogretmenler 6grencilerin siki ¢alismasini, dgrencilerin dgrenmelerini ciddiye
almalarinin, diislinceli olmalarini, kendilerini asmalarim1 ve kaliteli ¢alismalar
iiretmelerini beklemelidir (Walk ,2001 , Akt: Saracaloglu vd,2006.)

Proje calismalar1 gergeklestirilirken dikkat edilmesi gereken énemli bir husus

da grup calismasi yapacak olan calismalarda gruplarin heterojen bir sekilde

olusturulmasini saglamaktir. Ogretmenler 6grencilere takim kurallarmi &nceden

belirlemeli, takim ¢aligmas1 yapmak i¢in 6grencileri cesaretlendirmeli ve is paylasimi
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yaptirmalidir. Proje c¢alismalart uzun bir silireci kapsadigindan dolay1 proje
degerlendirmeleri bilinen tek sinav degerlendirme teknikleri gibi degildir.
Ogretmenler uzun bir siiregte gergeklesen bu calismalarm siki bir sekilde kontroliinii
yapamayacagl, zaman yetersizligi yasayacaklari, oOgrencilerin  lstesinden
gelemeyecekleri, cok zorlanacaklari, bu tiir calismalardan zevk almayacaklar1 ve bu
nedenle degerlendirmenin zor olacagi gibi diisiincelerle karsilasilmamasi i¢in siirecin
planl bir sekilde yiiriitiilmesi gerekmektedir. Ogrencilere verimli ve etkili bir
o0grenmenin gerceklesmesi gerektigi bilinci 6nceden verilerek siire¢ iyi bir sekilde
planlanirsa degerlendirme hem kolay hale gelecektir hem de sadece tek bir sinav
notuyla 6grenci degerlendirilmemis olunacaktir.

Proje tabanli O6grenme siirecinde goriildiigii gibi 6gretmenin rolii en az
ogrenciler kadar onemlidir. Bu yaklasimda siire¢ i¢inde 6gretmen pasif gibi goriinse
de aslinda siirecin 1yi bir sekilde isleyebilmesi i¢in olduk¢a Ogretmenin
organizasyonu 1yi saglamis olmasi gerekmektedir. Organizasyonun 1iyi
saglanabilmesi i¢in dgretmenin &grencilerin ilgi ve ihtiyaglarini 6nceden bilerek
ogrencileri dogru bir sekilde gereksiz ugraslara yer vermeksizin yonlendirmelidir.
Ogrencileri ¢alismalarini yiiriitmeleri icin motive etmeli, gerektigi takdirde uzman
kisilerle randevular ayarlamali, arag-gere¢ ve kaynak temininde yardimci olmalidir.
Sinif icerisinde grup ¢aligmalarini kontrol etmeli, 6grencilerin sorduklari sorulara net
cevaplar vermeli ve onlara kendilerine gliven duygusu asilayarak
cesaretlendirmelidir. Bu yilizden 6gretmenlerin proje tabanli 6grenme yaklagimi
stireci i¢inde etkili olabilmesi i¢in gerekli donanima sahip olmasi ve istekli olmasi

gerekmektedir.

2.8. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin Rolii

Projeler ile 6grencilerin diisiindiiklerinden ¢ok daha fazla seyler yapmalarini
yani yaraticiliklarimi  en Uist diizeyde kullanmalarini  ortaya koymayi

amaclanmaktadir. Bu yiizden siire¢ icinde O&grenciler neler Ogrendiklerini, neler
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yapabildiklerini ve nasil beceriler gelistirdiklerini yaptiklart bu c¢alismalarla
gostermektedirler.

Geleneksel o6grenme yaklagiminda Ogrencilerin rolii bilindigi iizere bilgi
yiiklenen kisiydi. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda ise 6grenci bilgi yiiklenen kisi
konumundan bilgiyi anlamlandiran, anlam ¢ikaran kisi konumuna ge¢mistir
(Fleming, 2000).

Giinliik hayatla baglantili olarak 6grencilerin yiirlitmek istedikleri projelerin
karar verilmesi ve lrlniin ortaya ¢ikarilmasinda ogrenciler aktif bir sekilde rol
almaktadirlar. Konunun se¢iminde kendileri bagimsiz bir sekilde karar verdikten
sonra, gerekli kaynaklarin incelenmesi, bilginin yapilandirilmasi, grup caligsmasi
yapiliyorsa gerekli is paylasiminin yapilmasi ve olusturulan bu pargalarin
birlestirilmesi gorevlerini 6grenciler yapmaktadirlar.

Projeler gelistirilirken 6grencilerin 6gretmenlerle birlikte goriismeler, sinif igi
tartismalar ve elestirililer yapmast 6grencilerin yaptiklar1 calismalarin kalitesini
arttirmalart i¢cin 6nem tagimaktadir. Cilinkii bu tiir aktivitelerin ve etkilesimlerin
yapilmasi d6grencilerin neyin anlamli olduguna ve neyin amaca hizmet ettigine karar
vermelerini saglamaktadir.

Ogrenciler projeleri gelistirirken kaynak taramasi yapmay1, planl bir sekilde
slireci yliriitiirse zamani iyi bir sekilde kullanmayi, grup ici caligmalarda isbirligi
yapmay1 0grenirler.

Projelerin  icerigine  bagli  olarak  yapilan caligmalar  degisiklik
gosterebilmektedir. Koleksiyon hazirlama, alan gezileri diizenleme, laboratuar
ortaminda c¢aligma, roportaj yapma, materyal hazirlama, poster ya da sunum
hazirlama, deneyler yapma vs gibi aktivitelerde grup icinde belli sorumluluklar1 alma
becerisini kazanmaktadirlar.

Ogrenciler siire¢ sonunda yaptiklar1 proje ¢alismalarini, iiriinlerini,
performanslarini, sergilerini ya da gosterilerini sinif igerisinde sunabildikleri gibi
smif disinda da seyirciler, 6gretmenler ve diger 6grenciler karsisinda sunabilirler
(Fleming, 2000). Ogrencilerin sadece smifa bagl kalmaksizin disaridan da kisilere

kendi ¢alismalarini sunmasi 6grencilerin kendilerine giivenmesini de saglamaktadir.
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2.9. Proje Tabanh f)grenme Yaklasiminda Proje Uriinlerinin Cesitliligi

Ogrenciler dersin igerigine ve hedeflerine bagli olarak belirlenen bir sorunu
cozmek icin kendi yaraticiliklarim1 ortaya koyduklari iiriinleri sinirlandirma
olmaksizin farkli sekillerde meydana getirebilmektedirler. Siirecin sonunda bu
calismalar drama, gazete yazisi, aragtirma raporu, dergi, belgesel, web sayfasi,
maket, Oykii, poster, afis, brosiir vs ortaya ¢ikarilabilmektedir (Erdem, 2002). Proje
calismalarinin kapsamina uygun olarak farkli niteliklerde hazirlanan bu iirtinler farkl
O0grenme bicimlerinden Ogrencilerin yararlanmasini saglamaktadir. Cleaf (1991) ise
tiriinlerin ¢esitligini su sekillerde belirtmistir: Poster, kroki, TV reklamlari, kukla
oyunu, kolaj, diagram, brosiir, bulmaca, seyahat rehberi, kitap¢ik, ¢calisma kiipii, akis
tablosu, gazete reklami, harita, ders 6gretme, alblim, ilanlar, kitap cildi, karikatiir,
duvar panosu, model, radyo reklami, siir, oyun, gazete yazisi, renkli kitap, resim,

gosteri, hikaye olarak belirtmigtir ( Akt: Yildirim, 2007)

2.10. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda Degerlendirme

Degerlendirme, o6gretme ve Ogrenmenin etkililigini belirlemek amaci ile
yapilan, egitimle ilgili verilerin toplanmasin1 ve yorumlanmasini igeren ¢ok adimli,
sistematik bir siirectir (Tekin,2004). Degerlendirmenin yapilmasiyla 6grencilerin
derslerdeki basar1 durumlar1 belirlenerek siirecin ne kadar etkili bir sekilde
gergeklestigi anlagilmaktadir.

Degerlendirme egitim siirecinin ayrilmaz ve tamamlayic1 bir pargasidir.
Egitimde degerlendirme uygulamalari, 0gretmenlere egitim ve Ogretim siirecine
iliskin pek cok konuda yardimci olur. Ogretmen bu uygulamalar sayesinde
programin ve Ogretimin etkililigini degerlendirebilir ve 6grencilerin 6grenme
eksikliklerini ortaya koyarak onlarin basarilarini belirleyebilir (Stark,1998).

Proje tabanli Ogrenme yaklasiminda da Onemli asamalarindan birisi

degerlendirme siirecidir. Bu siire¢ projenin hazirlik agsamasi, uygulanmasi, sonuglarin



45

degerlendirilmesi ve sunum asamalarini kapsamalidir (Korkmaz ve Cakmak¢1,2006).
Ogrencilerin proje performans degerlendirmeleri geleneksel smif i¢i performans
degerlendirmesine gore oldukga farklilik gdstermektedir. Ciinkii proje ¢aligmalarinda
ogrenciler farkli zamanlarda farkli projeler iizerine ¢aligmalar yapmaktadirlar. Bu
nedenle degerlendirme geleneksel degerlendirme yontemlerine gore daha karmasik
ve farkli olmaktadir (Railsback, 2002).

Degerlendirmede en Onemli nokta, sadece etkinliklerin degil, etkinliklerle
birlikte bir irliniin ortaya konulmasi siireci de biiyilkk 6nem tagimaktadir. Bu
baglamda degerlendirme {iriin ve siirecin birlikte degerlendirildigi bir yap1
icermektedir (Demirel, 2003). Projelerin hazirlik asamasinda giinlere gore yapilacak
olan isler planlanmalidir. Ogretmenlerin degerlendirme siireclerini bu plan
dogrultusunda gelinen noktaya kadar olan asamalari ve g¢alismanin sonundaki
tiriinleri degerlendirmeleri gerekmektedir (Moursund,1999). Proje tabanli 6grenme
sadece 6gretmenin 6grencileri degerlendirmesini icermez, ayni zamanda 6grencilerin
kendilerini degerlendirme imkani1 da saglar. Boylece degerlendirme tek bir kisiye
bagli olmaksizin yapilmaz (Demirel, 2003).

Degerlendirmede, cesitli formlar olmalidir. Cilinkii biitiin 6grenciler birbirinden
farkli 6zelliklere sahiptir. Bu nedenle degerlendirme etkinliklerinin yeteri kadar 6zel
olmasi, uygun ve faydali doniitler saglamasi gerekmektedir. Degerlendirmeciler,
ogrenenlerin kendileri, ayn1 yas grubu, 6gretmenler ve konu alan1 uzmanlari olabilir.
Degerlendirme birimleri, tek tek 6grenenler, 68renen gruplar1 ve biitiin siif olabilir.
Degerlendirmede formatlar1 yazma isleri(resmi okul veya ev ddevleri ve resmi
olmayan kaynak ve dergiler), gézlemler(grup etkinliklerinin ve bireysel ¢aligmalarin
gozlenmesi), sunumlar, informal tartigmalar ve sorular, proje tasarimlart ve final
Odevleri olabilir (http://www.bie.org/ 2009).

Proje tabanli Ogrenme yaklasiminda bir ¢ok degerlendirme yoOntemleri
bulunmaktadir.  Ancak  projelerin  degerlendirilmesinde  oOncelikli  olarak
degerlendirmenin amact bilinmesi ve ona gore uygun olan degerlendirme yontemleri
secilmesidir (Railsback,2002). Bu siire¢ igerisinde gerceklestirilen degerlendirme

yontemleri su sekildedir:
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2.10.1. Proje Portfolyolari (Ogrenci Gelisim Dosyalari)

Portfolyo Paulson, Paulson ve Meyer (1991) tarafindan “Belli bir baglamda
ogrencilerin performansini, gelisimini ve basarisini yansitan 6grenci ¢alismalarinin
amacli bir sekilde toplanmas1” olarak tanimlamistir (Akt: Kan, 2007).

Portfolyolar 6grencilerin smif i¢indeki ve simif disindaki caligmalarimi ve
aktivitelerini ortaya koyan bir degerlendirme seklidir. Portfolyolar 6grenci
merkezlidir ve Ogrenciler kendi caligmalarini, kisisel ¢abalarini degerlendirmeye
kattiklar1 i¢cin kendilerini kolay bir sekilde izlenmektedir. Bdylece portfolyolar
ogrencilerin projeleri hakkinda siire¢ icerisindeki gelisimlerinin ve degisimlerinin
farkinda olmalarini sagladigi i¢in dgrencilerin kendi 6z degerlendirme becerilerini
gelistirmeyi de saglamis olmaktadir (Korkmaz ve Cakmakgi, 2006).

Ogretmenler portfolyo calismasi sonucunda elde edilen verileri gelecekteki
egitim hedeflerinin daha kolay ve daha gercek¢i olarak belirlenmesinde
kullanmaktadirlar. Bu sekilde portfolyolar Ggrencileri motive etmeye, Ogrenme
sorumlulugunu almaya, diislinme ve yazmada gelismelerine yardimci olmaktadir

(Korkmaz, 2002).

2.10.2. Proje Rubrikleri

Bireylerin algilayis bicimi ile baska bireylerin nitelik ve davranislar1 hakkinda
gozlem sonuglarini ya da kanilarini farkli dereceler iginde saptanmasina olanak veren
bir 6lgme aracidir (Saygi, 2002). Rubriklere dereceli puanlama anahtartar1 ya da
performans degerlendirme Olgegi de denmektedir. Rubrikler; Ogrencilerin kendi
kendilerini degerlendirdikleri kriterleri gosteren bildirge formlardir. Bu sayede
ogrenciler kendi gelisimlerini takip edebilmekte, gercek ve kalici 6grenme
gerceklestirmektedir. Rubrikler sayesinde Ogrenciler kavrama, yorumlama,
iligkilendirme ve analiz etme gibi iist diizey zihinsel becerilerini gelistirmekte ve

basarilarini artirmaktadirlar (Korkmaz,2002).
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Rubrikler performansi tanimlayan kriterleri igeren puanlama rehberidir.
Herhangi bir ¢alismanin puanlanmasi i¢in gelistirilmis dlciitleri iceren bir aractir. Bu
dlceklerle 6grenciye not verilmez. Ogrenciye kendi gelisimini takip etme firsat: verir.
Rubrikler ozellikle 6grencinin projeyle ilgili gelisim siireclerini, iriinlerini ve
performanslarini degerlendirmek amaciyla verilir ( Yilmaz, 2007).

Proje tabanli Ogretim yonteminde rubrikler &grencilerin projelerini, proje
dosyalarin1  veya performanslarint degerlendirmek icin Onceden belirlenen

kriterlerden olusmaktadir (Korkmaz, 2002).

2.10.3. Otantik Degerlendirme

Otantik degerlendirme; performansa dayali durum belirleyen, &grencinin
gercekei kosullarda, karmasik odevleri yaparken 6grendigi temel bilgileri ne kadar
iyl kullandigin1 6lgmeye calisan bir degerlendirme cesididir (Mehrens, 1992; Akt:
Aslanoglu,2003). Mueller’e gore (2005) ise otantik degerlendirme; gerekli bilgi ve
becerilerin anlamli uygulamalarin1 gosteren, Ogrencilerin gercek yasantisindaki
gorevlerini gerceklestirdikleri bir degerlendirme bi¢imidir. Bu baglamda otantik
degerlendirme gercek diinyayla iliskili olarak 6grencilerin etkili ve yaratici bir
sekilde performanslarin1 gostermeleri i¢in gerekli ve yeterli bilgileri diizenleyen ve
sonunda da 6grencilerin kendilerini ve digerlerini 6zgiir bir sekilde hem asama agama
elde edilen bilgilerinin hem de siirecin sonunda iirtinlerin degerlendirildigi alternatif
degerlendirme bi¢iminden birisidir denilebilir.

Otantik degerlendirmeler egitim programlarinin yapilarina gore tasarlanabildigi
icin siireklilik saglar ve 6gretime yardim i¢in 6gretmen tarafindan kullanilabilir nitel
bilgiler saglar. Bu bilgiler o6grenciler tarafindan da kullanilabilir ki 6grenciler,
gelisimlerini, davraniglarini, iirlin dosyalarini, kayitlari, olast sorumluluklarini
diizenli bir sekilde analiz etmeleri gerektiginin farkina varirlar (Pratt, 2005).

Ogrenme siireci icerisinde gercek bilgi ve iist diizey becerilerin
gelistirilmesinde olduk¢a etkilidir. Cilinkii siire¢ igerisine Ogrencinin kendi

performansiyla 0zgiin iirlinler ortaya c¢ikarmasini sagladigl i¢in yaratici bireyler
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olmasima firsat vermektedir ve boylece Ogrencinin dogrudan siirece aktif olarak

katilimin1 saglamaktadir.

2.10.4. Gozlem

Ogrencilerin gelisimlerini degerlendirme ve gelisimleri igin gereklilikleri
tanimlamada Ogretmenin kullanabilecegi yararli ve yaygin olarak kullanilan
degerlendirme tekniklerinden birisi gozlemdir. Gozlem; bireysel veya grup
etkinliklerinde, alternatif 6lgme ve degerlendirme etkinliklerinin uygulandigi
ortamlarda 6grencilerin ortaya koydugu goézlenebilir her tiirlii performansini izlemek
ve degerlendirmek amaci ile kullanilabilen bir tekniktir (Bahar vd, 2006).

Gozlemin amaca bagli olarak yapilmasi degerlendirmenin daha objektif
olmasmi saglamaktadir. Gozlemler yapilirken goézlenen kisinin adinin, soyadinin,
gbozlendigi mekanin ve davraniglarinin  anekdot kayitlarina not edilmesi
gerekmektedir.

Gozlemin belirli donemlerde yapilmasi ve elde edilen verilerin karsilastirilmasi
degerlendirme yaparken kolaylik saglamaktadir. Elde edilen sonuglarin 6grencilerle
ve velilerle paylasmak degerlendirme siirecinin daha etkin ve olumlu bir sekilde

uygulanmasina firsat vermektedir.

2.10.5. Grup Tartismasi

Ogrencilerin gruplar halinde ve smifca yaptigi tartismalar biciminde
gerceklestirilir. Her ikisi de Ogrenme ve degerlendirme igin oldukga yararh
calismalardir. Grup degerlendirmeleri, &grencilerin birbirlerinin  ¢aligmalarini
degerlendirmeleridir (O’Malley ve Pierce, 1996). Grup caligmalarinda akran
etkilesimi ve degerlendirmesi s6z konusudur. Grup tartigmalar1 akran

degerlendirmesi i¢in uygun ortamlardir.
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2.10.6. Ogrenciyle Goriisme

Ogrencinin bir kavram, durum ya da olay hakkindaki anlayisin1 derinlemesine
incelemek, istenilen konu alanindaki bilgisini agiga ¢ikarmak i¢in kullanilan bir
tekniktir (Bahar vd, 2006). Belli bir konuda bilgi sahibi olan ya da amaca uygun
olarak secilen kisilerle karsilikli diyalog yoluyla 6grenmeyi ve ayni zamanda
degerlendirme yapabilmeyi saglayan bir teknik olan goriisme Onceden randevu
verilerek yapilmalidir. Goriismede hedefe uygun olarak sorulacak sorular onceden
hazirlanmalidir. Sorular acik ve net olmalidir. Goriisme sirasinda gerekli yerler not

edilmelidir ve degerlendirme asamasinda bunlar kullanilmalidir.

2.10.7. Giinliik Tutma ve Ogrencilerin Cahsmalarim Toplama

Ogretim siireci igerisinde her &grenciye ait bir béliimiin bulundugu notlari
yazmak ve degerlendirmek icin giinliik tutmak da faydali olmaktadir. Ogrencilerin
gelisimlerinin degerlendirilmesi asamasinda tarihlerine bakarak giinliikte yer alan
notlardan yararlanilip 6grenciler otantik bir sekilde degerlendirilmektedir. Siirece
bagli olarak Ogrencilerin yapmis olduklar1 c¢alismalarin  toplanip bunlarin
dosyalanmasi ve raporunun tutulmasi da degerlendirmenin yapilmasinda kolaylik
saglamaktadir. Otantik degerlendirmenin bir pargasi olarak en onemli oOzelligi,
O0gretmenin 6grencilerin performanslarina iliskin siifta yaptig1 gézlemleri ve 6grenci

tiriinlerini belgelendirerek dosyalamasidir.

2.10.8. Ses Kayitlar ve Videolar

Ogrencilerin yapmis olduklar iiriinlere gore gerektigi zamanlarda ses kayitlari
ya da video ¢ekimleri yapilmalidir. Ornegin 6grencilerin sunum yapmalar sirasinda
yapilan degerlendirmelerde yapilan ses veya video kayitlar1 incelenerek 6grenciler

objektif bir sekilde degerlendirilmektedirler.
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Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminda gériildiigii iizere degerlendirme; siire¢ ve
liriiniin birlikte ele alindig1 tiimel degerlendirme sistemidir. Degerlendirmede en
onemli nokta, sadece etkinlikler sonucu ortaya ¢ikarilan iirliniin degerlendirilmesi
degil, tirtinle birlikte bu liriiniin ortaya konulmasi siireci de biiyiikk 6nem tagimaktadir.
Proje Tabanli Ogrenme modelinde sadece 6gretmenin dgrencileri degerlendirmesini
icermez aymi zamanda Ogrencilerin kendilerini degerlendirme imkanini da
saglamaktadir. Degerlendirme 6grencilerin “Ne anliyorum?”, “Nasil yapiyorum?”
gibi sorular1 cevaplamalarinda yardimci olacak bir yapiya sahiptir (Demirel vd,

2001).

2.11. Proje Tabanh Ogrenmeyle Ilgili Yapilan Arastirmalar

2.11.1.Proje Tabanh Ogrenmeyle Ilgili Yapilan Yerli Arastirmalar

Korkmaz ve Kaptan (2001) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi” ¢alismasinda fen egitiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin temel
Ozelliklerini tanimlanarak siirecin nasil gelistirilmesi gerektigi konusu {iizerinde
durmuslardir. Makalelerinde fen bilgisi derslerinde kullanilmis olan proje drnekleri
vermis olup 6grenme siirecinde dgrencilerin aktif katilimlariyla birlikte daha etkili ve
kalic1 6grenmenin gerceklestigine dikkat ¢ekmislerdir.

Erdem (2002) “Proje Tabanli Ogrenme” isimli ¢alismasinda proje tabanli
O0grenme yonteminin 6grenme siireglerine iliskin gerekli bilgiler ve her agsamasinda
yapilacak olan proje konusuyla ilgili olarak birka¢ 6rnek vermistir. Proje tabanli
ogrenme ile siirekli artan bilginin smirli zaman dilimlerinde problem c¢ozebilen,
analitik diislinebilen, arastirma yapabilen, igbirligi icerisinde ya da bagimsiz olarak
calisabilen bireylerin yetistirilmesinde gerekli ve oldukga etkili oldugunu belirtmistir.

Erdem ve Akkoyunlu (2002) “ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Kapsaminda
Besinci Simf Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenme Uzerine Bir

Calisma” isimli arastirmalarinda “Ulkeler Cografyas1” konusuyla ilgili olarak farkli
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ilkelerin incelenmesi ve iilkemiz i¢in Oneriler gelistirmeye doniik bir proje konusu
belirlemislerdir. Belirlenen ¢alisma plani dahilinde 6grenci iirlinleri olan projelerin
niteligine 6gretmen yeterliklerinin yansiyisin1 gézlemlemek amaciyla bir grupta sinif
Ogretmeni ile diger grupta ise bilgisayar O6gretmeni ile calismiglardir. Calisma
planinin  uygulanmasinda smif oOgretmenleriyle c¢alisan grupla bilgisayar
ogretmenleriyle calisan grup arasinda farklilik goézlenmistir. Sinif 6gretmenleri,
tilkelerle ilgili her bir inceleme boyutunu (teknoloji kullanimi, giinliik yasam, egitim
sistemi, yonetim bigimi) ayr1 ayri1 ele alip, her takimi bir boyutta calistirirken;
bilgisayar 6gretmenleri tiim boyutlar1 birlikte ele almis ve her takima tiim boyutlar1
birlikte ¢alistirmis olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminim Ogrencilerin Akademik Basari, Akademik Benlik Kavrami ve Calisma
Siirelerine Etkisi” isimli ¢aligmalarin1 kontrol ve deney grubu olmak {izere 7. sinifta
ogrenim goren iki grup iizerinde Maddenin I¢ Yapisina Yolculuk” iinitesine y&nelik
etkinliklerle gerceklestirilmistir. Arastirmada esit olmayan Ontest sontest kontrol
gruplu deneysel desen kullanmuslardir. Ogrencilere konu ile ilgili basari testi,
akademik benlik kavrami envanteri ve c¢alisma aliskanliklart envanterleri Olgme
aracglann kullanilmistir. Arastirma sonucunda akademik basari, akademik benlik ve
caligma stireleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Dede ve Yaman (2003) “Fen ve Matematik Egitiminde Proje Calismalarinin
Yeri, Onemi ve Degerlendirilmesi” isimli arastirmalarinda; geleneksel 6gretimde,
Ogrencilerin fen ve matematik aktivitelerinin 6nemini ve kullanigliligim
degerlendirebilme becerisinden yoksun olduklarini; projelerle ogretimde ise
matematik ve fen siniflarindaki 6grencilerin 6grenirken eglendikleri ve ayn1 zamanda
diisiinmeye-irdelemeye yoneldiklerini belirlemislerdir. Bu sayede proje calismalari
sayesinde yaratici bir sinifin olustugu ve 6grencilerin fen ve matematik derslerine
karsi ilgilerinin arttigini belirtmistir.

Saracaloglu vd (2006) “ilkdgretimde Proje Tabanli Ogrenmenin Yeri”
calismalarinda proje tabanli 6grenme yaklagiminin fen ve matematik derslerindeki
Oonemi tizerinde durmuslardir. Proje tabanli 6grenmenin fen ve matematik derslerinde
kullanimina yonelik tutumlar ve Ornekler verilmistir. Proje tabanli &grenme

yaklasiminin yeterli donanima sahip Ogretmenler ve uygun fiziksel ortamlar
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saglandiginda 6gretimde etkili ve verimli oldugu goriisiinii savunmuslardir. Ayrica
proje tabanl 6grenme yaklasimi ile arastirma ve inceleme yapmaya istekli, iiretken,
yaratici diislinen bireylerin yetistirilebilecegini vurgulamislardir.

Ciftci (2006) “ Sosyal Bilgiler Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrencilerin Akademik Risk Alma Diizeylerine, Problem Coézme Becerilerine,
Erisilerine, Kalicigina ve Tutumlarma Etkisi” ¢alismasini 2004- 2005 6gretim yilinin
birinci déneminde Konya ilinde Sare Ozkasik¢1 Ilkdgretim Okulunda 6. smifta
okuyan 41 6grenci iizerinde yiiriitmiistiir. Kontrol gruplu Ontest sontest model ile
uygulanan calisma Sosyal Bilgiler dersi “Cografya ve Diinyamiz” iinitesi ile ilgili,
ogrencilere, akademik risk alma 6lcegi, problem ¢dzme Olgegi, erisi testi ve tutum
Olcegi uygulanmistir. Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigi deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6grenmenin uygulandigi kontrol
gurubu Ogrencileri arasinda konu ile ilgili akademik risk alma, problem ¢6zme
becerisi ve sosyal bilgiler dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken; erisi testi ve kalicilik testi bulgularina gore deney grubu lehine anlaml
bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Yilmaz (2006) “ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrencilerin Akademik Basarilari, Yaraticihiklari ve Tutumlarina Etkisi” isimli
calismasini 2005- 2006 6gretim yilinda Zonguldak ili Eregli ilgesinde Thsan Yilmaz
Kardesler Ilkdgretim okulunda 7.sinifta &grenim goren toplam 54 &grenciye
uygulamistir. Kontrol gruplu on test- son test deneysel desenin kullanildigi
aragtirmada sosyal bilgiler dersi “19. ve 20. Yiizy1l Osmanli Devleti” {initesine
yonelik hazirlanan basar1 testi, tutum Olgegi ve Torrance yaraticilik OSlgegi
kullanilmigtir.  Arastirma sonunda proje tabanli Ogrenmenin deney grubu
ogrencilerinin basar1 diizeylerinin kontrol grubu 6grencilerine gére daha ¢ok arttigi,
sosyal bilgiler dersine kars1 tutumlarinin yiikseldigi ve yaraticilik diizeylerinin arttigi
tespit edilmistir.

Kurt vd (2006) “Proje Tabanli Ogrenmenin Universite Ogrencilerinin
Kavramsal Ogrenmelerine Etkisi” isimli ¢alismalarinda Selguk Universitesi Biyoloji
Ogretmenligi boliimii 3. smifinda okuyan 6grencilere Bitki fizyolojisi laboratuari
dersinde “Canli ve cansiz maddeler suyu nasil ve ne sekilde almaktadir ve suyun

canlilar i¢in 6nemi nedir?” konusunda uygulanmistir. Kontrol gruplu Ontest sontest
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deneysel modelin kullanildig1 ¢alismada kavramsal Ogrenmede deney grubu
Ogrencilerinin lehine fark bulunmustur. Buna gore islem basamaklar1 incelendiginde
deney grubu 6grencilerinin temel planlama agamalarinin ardindan bilgi toplama ve
toplanan bilgileri orgiitleyip raporlastirma asamalarinda, biyolojik okuryazarlik,
problem ¢ozme, bilgiyi kullanma ve bilgiyi baska alanlara aktarma becerilerinde bir
artis goriilmiis ve 6grenme iizerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Uzun ( 2007) « ilkdgretim 4. ve 5. Siif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar
Diinyasim1 Gezelim Taniryalim Unitesinde Proje Tabanli Ogrenmenin Akademik
Basar1 ve Kaliciligina Etkisi” caligmasini 2005- 2006 o6gretim yilinda Atlihisar
[Ikdgretim Okulunda 25°i 4.smifta ve 26’s1 5. siifta okuyan ogrencilere
uygulamigtir. Arastirma deneysel yontemlerden olan kontrol gruplu Ontest- sontest
modeli ile yiriitiilmiistiir. Arastirma Oncesinde iinite konularimi kapsayan oOntest,
sonrasinda sontest ve bir ay sonrasinda da kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma
sonucundan elde edilen bulgulara gore deney grubu dgrencilerinin kontrol grubu
ogrencilerine goére daha basarili olduklarina ve buna goére de proje tabanl
ogrenmenin akademik basar1 ve kalicilikta etkili oldugu sonucu tespit edilmistir.

Yurttepe (2007) “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli ¢aligmasimi Kiitahya ilinde 3 Eyliil ilkdgretim
Okulunda 8. smifta okuyan toplam 40 dgrenci iizerinde yiiriitmiistiir. ~ Ontest ve
sontest kontrol gruplu model ile yiiriitiilen ¢alisma sonunda proje tabanli 6grenme
yonteminin ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde basarilarina olumlu
katkis1 oldugu saptanmustir.

Isik (2007) “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Akademik
Basari, Yaratic1 Diistinme Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Karst Tutum Diizeylerine
Etkisi” isimli tez calismasimi Izmir ilinde &zel bir okulda ilkdgretim 3. smmifta
O0grenim goren 48 Ogrenci ile yiiriitmiistiir. Kontrol gruplu ontest ve sontest yari
deneysel model ile hayat bilgisi dersinin “Meslekler, Yonler ve Dogal Afetler”
tinitesi ile ilgili olarak hazirlanan basar testi, hayat bilgisi dersi tutum 6lgegi ve
torrance yaratici diisiinme Olgekleri ile arastirmasini yapmistir. Sonug olarak proje
tabanli 6grenmeye dayali hayat bilgisi egitimi uygulanan deney grubu lehine konu

sonunda basari, kalicilik ve tutum 6lgegi son test puanlarinda kontrol grubuna gore
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anlaml derecede farklilik goriilmiistiir ancak yaraticilik son test puanlarinda anlamli
bir farklilik gériilmemistir.

Yilmaz (2007) “Ogretimde Planlama ve Degerlendirme Dersinde Uygulanan
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Basar1 ve Tutumlarina Etkisi”
arastirmasini 2006- 2007 dgretim yili bahar déneminde Selguk Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi boliimiinde okuyan 68 ogrenci ile yiiriitmiistiir.
Ontest ve sontest kontrol gruplu model ile yiiriitilen calismada deney grubu
Ogrencilerinin lehine kontrol grubu 6grencilerine gore erisileri arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Her iki grubun 6grenci tutumlar1 arasinda ise herhangi bir farklilik
tespit edilmemistir.

Ozcan (2007) yilinda “Alg Biyoteknolojisinde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminim Ogrencilerin Akademik Basari, Tutum ve Gériislerine Etkisi” isimli
ylksek lisans tezinde Ankara ilindeki bir 6zel okulda 6grenim goren lise 2. sinif
Ogrencilerinden deney ve kontrol gruplari olusturularak proje tabanli 6grenme
yaklagiminin etkililigi konusu incelenmistir. Yapilan ¢aligmanin sonuglarina gore alg
biyoteknolojisi konusunun proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubunda geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubuna gore anlamli diizeyde
farkliligin ortaya c¢iktig1 yani daha basarili olduklar1 sonucuna ulasildigir ancak bu
konuya kars1 tutum ve goriisleri agisindan anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
ulasildig1 belirtilmistir.

Memisoglu (2008) “Sosyal Bilgiler Dersi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi” isimli tezinde ilkdgretim 7.siif “Ulkemizde Niifus” iinitesinin
Ogretiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin 6grencilerin basarisina, kaliciligina,
Ogrenci tutumlarina, yaraticiliklarina, problem ¢d6zme becerileri iizerindeki etkisini
ve uygulama ile ilgili 6gretmen ve Ogrenci goriislerini belirlemeyi amaglamistir.
Ontest ve sontest kontrol gruplu model ile yiiriitiilen ¢alisma Bolu ili merkezinde
7.sin1fta 6grenim goren 73 0grenci lizerinde ylriitilmiistiir. Calismada proje tabanh
ogrenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin lehine konu ile ilgili
basari, kalicilik, yaraticilik, problem ¢6zme becerisi ve tutumlarina iliskin anlamli bir
farklilik ortaya konmustur. Ayrica deney grubu 6grencilerinde uygulama hakkindaki
gorilisleri kontrol grubu Ogrencilerine gore daha olumlu sekilde oldugu tespit

edilmistir.



55

Imer (2008) “ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasiminin Ogrencilerin Akademik Basari ve Tutumuna Etkisinin Arastirilmasi”
isimli tez galigmasini 2007- 2008 dgretim yili bahar déneminde Ozel Bursa Yeni
Kiiltiir ilkdgretim Okulu dgrencileri ile yiiriitmiistiir. Arastirmaci “Isik ve Ses”
linitesini Ontest ve sontest kontrol gruplu model ile 6. sinifta okuyan 46 6grenci
lizerinde yiiriitmiistiir. Ogrencilere konu ile ilgili basari testi ve derse yonelik
tutumlarin1 arastirmak i¢in tutum Olgegi uygulamistir. Aragtirma sonunda proje
tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu lehine geleneksel dgrenme
yaklagiminin uygulandig1 kontrol grubuna gore akademik basar1 ve tutumlarina gore
anlamli derecede farklilik tespit edilmistir.

Kog¢ (2008) “Sosyal Bilgiler Dersinde Coklu Zekd Kuramina Dayali Olarak
Gergeklestirilen Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersindeki
Tutum ve Erisilerine Etkisi” isimli ¢aligmasini Konya ili Selguklu ilgesinde 6zel bir
okulun 7.sinifinda 6grenim goéren 40 6grenci lizerinde yiiriitmiistiir. Kontrol gruplu
Ontest sontest model ile uygulanan calisma Sosyal Bilgiler dersi “19. ve 20.
Yiizyillarda Osmanli Devleti” {initesi ile ilgili erisi testi ve sosyal bilgiler dersi tutum
Olcegi anketi kullanilmistir. Calismanin sonuglarina gore proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin basarilarinin daha fazla arttigi
ve sosyal bilgiler dersine yonelik olumlu tutumlar gergeklestirdigi, geleneksel
o0grenme yaklasimmin uygulandigr smiftaki Ogrencilerin derse karst olan
tutumlarinda herhangi bir degisiklik gézlenmemistir.

Sezgin (2008) “ Proje Tabanli Ogrenme ve Portfolyo Degerlendirmenin
Ogrenci Basarisina ve Tutum Diizeylerine Etkisi” isimli tez ¢alismasinda Zonguldak
Karaelmas Universitesi'nde Smif Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 3. siiftan
17 6grenci ile Yasantimizdaki Kimya dersinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda
bu ogrencilerin basarilarinda anlamli bir artisin goriildiigii ancak tutumlarinda
herhangi bir degisimin goriilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Keser (2008) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Fen Bilgisi Dersinde
Basar1, Tutum ve Kalic1 Ogrenmeye Etkisi” isimli tez ¢alismasinda Eskisehir ilinde
ilkogretim 8. sinifta ayn1 okulda 6grenim goéren 40 Ogrenci iizerinde uygulama
yapmustir. Ontest ve sontest kontrol gruplu deneysel modeline uygun olarak

yiiriitiilen arastirmada “Genetik” iinitesinin “Hiicrede Yap1 ve Canlilik Olaylarinin
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Yonetimi Nasil Saglanir?” konusu ile ilgili olarak bagar testi ve tutum 6lgegi anketi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi
grupta geleneksel 0grenme yaklasiminin uygulandigir gruba goére akademik basari,
tutum ve kalicilik tizerinde anlamli bir farkliligin ortaya ¢iktig1 sonucuna ulasilmistir.

Dogan (2008) “Hiicre Konusundaki Kavramlarin Ogretilmesinde Proje Tabanli
Ogrenmenin Basartya Etkisi” isimli tez ¢aligmasinda Afyonkarahisar ilinde dgrenim
goren 6. siuf dgrencileri iizerinde uygulama yapilmistir. Ontest ve sontest kontrol
gruplu model ile yiiriitiilen uygulamada proje tabanl 6grenmenin uygulandigi deney
grubunda geleneksel 6grenmenin uygulandigi kontrol grubuna gore basarilarinin
olumlu yonde daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Dilseker (2008) “Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme Y 6ntemi
Kullanmimimin {lkdgretim 5. Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine Yo6nelik
Tutumlarina, Ders Basarisina ve Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Etkisi” isimli
aragtirmasinda Manisa ilinin Soma ilgesinde ilkdgretim 5. smif 6grencileri lizerinde
uygulama yapmstir. “Isik ve Ses” {initesini Ontest ve sontest kontrol gruplu modele
gore uygulayan aragtirmaci konu ile ilgili basar1 testi; 6grencilerin derse yonelik
tutumlarina etkisini arastirmak i¢in tutum 6lcegi ve d6grencilerin kavram yanilgilarini
tespit etmek iginse acgik uclu sorulardan olusan bir test uygulamistir. Arastirma
sonucunda gruplarin basart testindeki artiglarinin deney grubunun lehine bir fark
olmasina ragmen istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadigini, tutumlara yonelik
artisin anlamli bir artis oldugunu ortaya koymustur. Kavram yanilgilarindaki
degisikligi de ortaya koymak i¢in arastirma sonunda ag¢ik uglu sorulari yeniden
uygulamis ve proje tabanli 6grenme yaklasimi uyguladig: sinifta kavram yanilgilarin
daha iyi giderildigi sonucuna ulagmistir.

Cakallioglu (2008) “ Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina Dayali Fen Bilgisi
Ogretiminin Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” ¢alismasini 2006-2007 dgretim
yilinda Adana ili Pozant: ilgesindeki Atatiirk Ilkdgretim okulu 7. simf dgrencileri
lizerinde ylirlitmistiir. Aragtirma Ontest sontest kontrol gruplu modele gore 7.sinif
fen bilgisi dersi “Ya Basing Olmasaydi” {initesi kapsaminda toplam 64 6grenciye
uygulanarak yapilmistir. Arastirmadan proje tabanli Ogrenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubunu 6grencilerinin fen bilgisi dersi basar1 testi ve fen bilgisi dersi tutum
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Olcegi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir. Buna gore proje tabanli O6grenme yaklasimi Ogrencilerin akademik
basarilarin1 ve fen bilgisi dersine karst olan tutumlarin1 olumlu olarak degistirdigi
sonucuna ulagilmigtir.

Girgin (2009) “Canlilar ve Hayat iinitesinde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimmin [lkdgretim 5.Smif Ogrencilerinin Akademik Basari ve Tutumlari
Uzerindeki Etkisi”ni arastirmak amaciyla izmir’in Buca ilgesinde 5.sinifta aym
okulda 6grenim goren toplam 86 dgrenci lizerinde uygulama yapmistir. Ontest ve
sontest kontrol gruplu deneysel modeline uygun olarak yiiriitiilen aragtirmada proje
tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunda geleneksel 6grenme
yaklagiminin uygulandigi kontrol grubuna gore basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir
fark bulunurken, tutumlari arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Sahin (2009) “ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenme
Yonteminin  Uygulanmast ile llgili Ogretmen ve Ogrenci Goériigleri” isimli
calismasinda Samsun ili Canik ilgesinde ilkdgretimde gorev yapan 150 6gretmen ile
Ogrenim goren 402 oOgrenciye uyguladigi anket ile gorisleri belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler en fazla projelerin 6grencilerin
yaraticiligini ve motivasyonunu artirdigir goriislinii, Ogrencilerin ise en fazla
projelerin ne amagcla yapildigmi bildiklerini goriistinii belirttikleri sonucu ortaya

konmustur.

2.11.2.Proje Tabanh Ogrenmeyle Ilgili Yapilan Yabanci Arastirmalar

Wright ve Boggs (2002) “Learning Cell Biology as a Team: A Project-Based
Approach to Upper-Division Cell Biology - Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile
Hiicre Biyolojisini Grup olarak Ogrenme” isimli ¢alismalarinda hiicre biyolojisinde
karmagik bilgilerin 6gretilmesinde Ogrencilerin bagarili stratejiler gelistirmelerine
yardimc1 olmak i¢in grup proje ¢aligmalarinin énemini vurgulamislardir. Calismada
her bir gruptan istedikleri bir hastalikla ilgili olarak hastaligin hiicresel ve molekiiler
yapist gibi konularla ilgili bilgileri arastirmalar1 ve sunmalari istenmistir. Etkili bir

grup calismasinin  yapilabilmesi i¢in miimkiin oldugunda kiiciik gruplar
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olusturmuslardir. Calisma sonunda hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin etkili bir
O0grenme gerceklestigini belirtmislerdir.

Schneider ve arkadaslari (2002) “Performance of Students in Project-Based
Science Classrooms on a National Measure of Science Achievement- Proje Tabanl
Fen Smiflarindaki Ogrencilerin Performanslarmimn Olgiimii” isimli makalesinde
Ogrencilerin bilgileri arastirma yoluyla yapilandirdig1 proje tabanli 6grenmenin 10.
11. ve 12. smiflarda okuyan 142 Ogrenciye uygulanan egitim siiregleriyle ilgili
degerlendirme sonuglarina yer vermislerdir. Ogrencileri yetistiren egitimcilerin proje
tabanli fen 6gretimine destek vermelerinin 6nemli oldugunu vurgulamiglardir.

Gwen Solomon (2003) “Project Based Learning: a Primer- Basit Proje Tabanlt
Ogrenme” isimli makalesinde nitel bir galisma olarak proje tabanli &grenmenin
tanimi ve neye benzedigi konusunda bilgi vermis, degisik ders alanlarinda
benzetmelere yer vererek aciklama yapmistir. Proje tabanli olarak yapilan
calismalarin 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Proje tabanl
O6grenme yaklagiminin egitim sisteminde bir devrim oldugunu varsayarak projelerin
okullarda nasil uygulanmasi gerektigine ve agamalarinin nasil uygulanmasinin daha
etkili sonu¢ verecedi konularinda Snemli noktalarima deginmistir. Ayrica proje
tabanl1 O0grenmenin kriterlerine, yararlarina, proje seciminde dikkat edilecek
hususlara, 6gretmenlere ve uzmanlara tavsiyeler vermistir.

Doppelt’in (2003) “Implementation And Assesment Of Project Based Learning
In a Flexible Environment- Proje Tabanli Ogrenmenin Esnek Bir Ortamda
Uygulanmas1 ve Degerlendirilmesi” ¢aligsmasinda basar1 yoniinden ¢ok iyi olmayan
Ogrencilerin egitim sisteminde karsilastiklar1 zorluklar1 yenebilmelerini gelistirmek
amaciyla tavsiyelerde bulunmuslardir. Basarisizligin iistesinden gelmek icin dort
onemli noktaya dikkat ¢ekmislerdir. Bunlar 6gretmenlerin yani sira 6grencilerin de
onemli hedefleri belirlemesi, 6grenme ortaminin degistirilmesi, 6grencilerin 6zel
yeteneklerinin  gelistirilebilecegi  projelerin  yaptirilmas1  ve  degerlendirme
metodlarinin degistirilmesidir. Arastirmanin sonuglarina gore proje tabanli 6grenme
Ogrencilerin motivasyonunu artirmig ve kendilerine olan giivenlerinin her seviyede
kazanilmasini saglamis ve bdylece etkili bir 6grenme gergeklesmistir.

Barak ve Dori (2004) “Enhancing Undergraduate Students’ Chemistry

Understanding Through Project-Based Learning in an IT Environment- Lisans
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Ogrencilerinin Kimya Dersini Bilgi Teknolojileri Cevresinde Proje Tabanli Ogrenme
Vasitasiyla Anlamalarinin Gelistirilmesi” isimli yayinlanmis makalesinde gercek
diinyada karsilasilan problemlere ¢6ziim aramak icin bilgi teknolojileri tarafindan
desteklenen proje tabanli 6grenmeyle ilgili olarak bir ¢alisma yapilmistir. 3 farkl
kimya kursunda kontrol ve deney gruplu oOntest ve sontest olarak deneysel bir
calisma yiiriitiilmiistiir. Goniillii olan 6grenciler deney grubunu olusturarak bireysel
projeler gergeklestirirken, kontrol grubu 6grencileri geleneksel problemleri ¢ozmekle
yetinmisglerdir. Proje tabanli 6grenmenin 6grencilerin basarisina etkisi nicel yollarla
tespit edilirken, derse yonelik performanslari nitel olarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla daha
basarili olduklar1 ve kimyasal kavramlari, teorileri, molekiiler yapilari daha iyi bir
sekilde anladiklarini belirtmislerdir.

Rivet ve Krajcik (2004) “Achieving Standards in Urban Systemic Reform: An
Example of a Sixth Grade Project-Based Science Curriculum- Kentsel Reform
Standartlarinin Saglanmasi: 6. smif Proje Tabanli Fen Bilgisi Miifredati Ornegi”
isimli ¢aligmalarinda 6grenme ve Ogretme ortamlarinda karsilasilan zorluklarin
tistesinden gelmek i¢in proje tabanli 6grenmenin iyi bir sekilde uygulanmasi
gerektigine dikkat g¢ekmislerdir. Ogretmenler 6grencilerle isbirligi yaparak
Ogrencilerin gercek diinya problemlerini ¢dzmek icin fene anlam katmalarini ve
arastirma yapmalarini saglamasi ve yeni teknolojileri kullandirmasi gerekmektedir.
Bunu saglamak i¢in Detroit’te 6.smif “ Makineler Bana Biiylik Nesneler Yapmakta
Nasil Yardimci Olabilir?” initesi kapsaminda 24 0Ogretmen, 2500°lin iizerinde
Ogrenciye 4 yildan fazla siirede Ontest ve sontest uygulamalar ile gerceklestirilmistir.
Ontest ve sontest sonuglarina gore proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulanan bu
ogrencilerde 6nemli ve tutarl dlgiide yiiksek 6grenmenin gergeklestigi anlagilmigtr.
Ogrenciyi arastirmaya yonlendiren ve bilgiyi kendilerinin yapilandirdigi 6grenme
ortamlarin saglanmasi etkili bir 6grenmenin gerceklesmesi igin Ozellikle fen
derslerinde oldukg¢a fazla 6nem ve anlam kazandig1 vurgulanmistir.

Chin ve Chin (2005) “Problem-Based Learning: Using Ill-Structured Problems
in Biology Project Work- Problem Tabanli Ogrenme: Biyoloji Proje Calismalarinda
Yapilanmis Problemleri Kullanma” ¢alismasinda problem tabanli 6grenme {izerinden

9 oOgrencinin biyoloji dersinde gergeklestirdigi proje ¢alismalart incelenmistir.
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Ogrencilerin problemleri ¢dzmek igin ne gibi calismalar yaptiklarini bulmak,
Ogrencilerin problemlerde karsilastiklar1 zorluklar1 saptamak ve bunlara gore bazi
pratik uygulama ornekleri vermek amaciyla bir durum g¢aligsmasi yapmislardir. Veri
kaynaklar1 6grencilerin gézlemleri, alan notlari, yazili dokiimanlar, video kayitlari ve
miilakatlar1 icermektedir. Ogrenciler ¢alistiklar1 siire iginde problemi ¢dzmek igin
gerekli aragtirmalar yapmislardir.

Rosenfeld ve Rosenfeld’in (2006) “Understanding Teacher Responses to
Constructivist Learning Environments: Challenges and Resolutions Yapilandirmaci
Ogrenme Ortamlar igin Ogretmenlerin Tepkilerini Anlama: Sorunlar ve Cdziimler”
isimli makalesinde yapilandirmaci 6grenme yaklasimlarindan olan proje tabanl
O0grenme iizerinde durmuslardir. Bir durum g¢aligmasi olan c¢alismada 6gretmenin
onemli bir rol kazanan yapilandirmact Ogrenmedeki Ogretmenlerin tepkileri
arastirilmistir. Birisi proje tabanl 6grenme digeri geleneksel 6grenme ortamindan
sirdiiriilen iki farkli gruba iki farkli envanter uygulanmistir. Bu envanterlerin
O0grenme ortaminda, anketlerde, ve ertelenmis miilakatlarda bir yol sonra
kullamilmasinda &gretmenlerin etkilerinin &nemli oldugu saptanmustir. Ozellikle
proje tabanli 6grenme uygulamalarinda 6gretmenler etkinliklere ve sorunlara karsi
daha duyarli olduklari tespit edilmistir. Bu bakimdan oOgretmenlerin 6grenciler
tarafindan bilgilerin yapilandirilmas: i¢in onlar1 ydnlendirmesinde ve rehberlik
etmesinde olduk¢a 6nemli bir faktor oldugu vurgulanmustir.

Wu ve Krajcik (2006) “Exploring Middle School Students’ Use of Inscriptions
in Project-Based Science Classrooms- Ortaokul Ogrencilerinin Proje Tabanli Fen
Siniflarindaki Yazitlarin Kullaniminin Kesfedilmesi” isimli ¢alisma, yedinci sinif
Ogrencilerinin proje tabanli fen smiflarinda suyun kalitesi iinitesindeki 6grenme
uygulamalar1 incelenmistir. 8 ay siiren calismada video kayitlari, 6grenci el
calismalar1 ve dgretmen miilakatlar1 toplanmustir. Ogretmenlerin sosyal, kavramsal
ve materyal kaynaklar1 saglamasi 6grencilerin farkli tiriinleri kullanmalarini saglamis
ve bu da yaraticiliklarini ortaya koyarak anlamli {irtinler olusturmalarini saglamistir.
Boylece siirecin 6grenciler tarafindan etkili bir sekilde gergeklestigini belirtmislerdir.

Land ve Grene (2006) “Project-Based Learning With World Wide Web: A
Qualitative Study of Resource Integration, Education Technology Research and

Development-internet Agi ile Proje Tabanli Ogrenme: Kaynak Arastirmasma Bagl
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Nitel Bir Calisma” isimli yayinlanan makalesinde  proje tabanli 6grenme
ortamlarinda bilgi kaynaklarin1 aragtirmak, biitiinlestirmek ve amaca uygun olarak
kullanmak {izere gelistirilen siireci incelemek amaclanmistir. Nitel arastirma
yontemlerinin kullanildigi ¢alismanin 6rneklemini egitim teknolojileri dersini alan
dokuz 6gretmen aday1 olusturmustur. Bu ¢alismada 6grenciler, kendi proje fikirleri
ile ortiisen bilgi kaynaklarini arastirmiglardir. Arastirmanin sonucunda, dgrencilerin
proje yontemi ile coklu bilgi kaynaklarini biitiinlestirmede zorlandiklar1 ortaya
cikarilmistir.

Fallik ve arkadaslar1 (2008) “Motivating Teachers to Enact Free-Choice
Project- Based Learning in Science and Technology (PBLSAT): Effects of a
Professional Development Model- Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanl
Ogrenmeyi Ozgiir Se¢meleri i¢in Ogretmenleri Motive Etme: Profesyonel Gelisim
Modeli Etkisi” adli makalelerinde 6gretmenlerin proje tabanli 6§renme yaklagimini
desteklemelerindeki profesyonel gelisim modelinin etkilerini arastirmigtir. Acemi
olan dgretmenlerin proje tabanli 6grenme becerilerini nasil elde ettikleri goriisii ve
uzman olan 6gretmenlerin proje tabanl 6grenmeyi 5-7 yaslari arasindaki 6grencilere
programi nasil uyguladiklar1 goriisleri incelenmistir. Acemi Ogretmenler uygun
becerileri kazandiklarimi fakat programi uygularken sahip olduklar1 endiselerin
oldugu seklinde degerlendirmislerdir. Yinede bu uygulamalarin hem kendileri i¢in
hem de Ogrenciler igin yararli oldugunu da belirtmislerdir. Buna gore de
arastirmacilar profesyonel gelisim modelinin fen ve teknoloji dersinde 6gretmenlerin
proje tabanli 6grenme uygulamalarinda yardime1 oldugunu tespit etmislerdir.

Barak ve Shachar (2008) “Projects in Technology Education and Fostering
Learning: The Potential and Its Realization- Egitim Teknolojilerinde ve Egitimde
Projelerin Potensiyeli ve Gergeklesmesi” isimli ¢alismasinda 6grencilerin bireysel
Ogrenen kisiler olarak teknoloji projelerinin gelistirilmesi, proje ¢alismalariyla
ortiisen bilgi ¢esitlerini ve problem ¢6zme becerilerinde 6grencilerin roliiniin
belirlenmesi ile ilgili olarak calisilmistir. 12. kademede okuyan 53 lise 6grencisi 9
ogretmen gozetiminde projelerini gergeklestirmislerdir. Ogrencilerin laboratuardaki
gozlemleri, iki anket ve ve projeler ile ilgili hazirlamis 25 portfolyo ¢alismalarina
gbre veriler toplanmistir. Arastirma sonuglar1 proje calismalarinin 6grencilerin

karsilagtiklar1 problemleri ¢dzebilmelerinde iyi firsatlar sagladigini, bilgi ve
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becerilerini en iistii diizeyde gerceklestirdiklerini ortaya koymustur. Ogretmenlerin
de proje tabanli 6grenme uygulamalar ile ilgili olarak iyi bir pedagojik egitimin
almasint ve bunu uygulamali olarak smiflarina yansitmalar1 gerektigini de

vurgulamiglardir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada Deneysel Yontemlerden “Kontrol Gruplu Ontest ve Sontest
Modeli” uygulanmistir. Kontrol Gruplu Ontest ve Sontest modelinde, yansiz atama
ile olusturulmus deney ve kontrol gruplar1 bulunur (Ary et al, 1999). Bu gruplardaki
Ogrencilerin esit sayida olmasina dikkat edilir. Her iki grupta da deney o6ncesinde ve
deney sonrasinda 6lgmeler yapilir. Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney
oncesi benzerlik derecelerinin bilinmesine ve son test sonuclarinin buna gore
diizenlenmesine yardim eder ( Karasar, 2006).

Deneysel vyiiriitilen c¢alismalarda oncelikli olarak test edilecek 6zelligin,
O0grenme ortaminin ve oOgrenci Ozelliklerinin gdzden gegirilmesi gerekmektedir
(Ozcan,2007). Bu nedenle, arastirmada test edilecek 6zellikler dncelikle ¢alismanin
amacina uygun olarak belirlenmistir. Ogrenme ortami derse ve islenecek olan
konulara gére uygun olarak diizenlenmis, dgrencilerin 6nbilgi ve hazir bulunusluk
diizeyleri dikkate alinarak uygulama gerceklestirilmistir.

Arastirmanin  deneysel deseninde; kontrol grubunda “Mevcut Ogretim
Programi Uygulamasina” gore, deney grubunda ise “Proje Tabanli Ogrenme
Yaklasimina” gore, hazirlanan egitim programi ve ders materyalleri kullanilmistir.
Arastirma siirecinde kontrol ve deney gruplar1 biyoloji dersi dgretmeni tarafindan
yiriitiilmistiir. Deney grubunda biyoloji 6gretmeni ile birlikte arastirmacinin kendisi
de aktif olarak yer almistir 6grencilerin konu ile ilgili olugturacaklar projeler i¢in yol
gostermistir ve gerektigi durumlarda 6grencilere rehberlik etmistir. Kontrol ve deney
grubu 0grencilerine arastirma Oncesinde ve arastirma sonrasinda “Hiicre” konusu ile
ilgili basar1 testi uygulanmistir.

Arastirmada uygulanan deneysel desen Tablo 3.1.’de gdsterilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

GRUP | ON TEST | DENEYSEL DESEN SON TEST
GK BBT Geleneksel Ogrenme (GO) BBT
GD BBT Proje Tabanli Ogrenme (PTO) BBT

GK : Mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubu
GD : Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu.

BBT : Biyoloji basari testi.

3.2. Arastirmanmin Calisma Gruplar

2008-2009 egitim ogretim yilinda Konya ili Selguklu ilgesinde bulunan
Dumlupinar Lisesinde okuyan 9. smif 6grencileri arastirmanin ¢alisma gruplarini
olusturmaktadir. Uygulama Oncesinde Dumlupmar lisesinde gorev yapan
Ogretmenlerin  goriigleri alinarak Ogrenci basar1 seviyeleri birbirine denk
sayilabilecek iki sinif belirlenmistir. Secilen bu iki sinifin dgrencilerine kisisel bilgi
formlar1 uygulanmis ve elde edilen verilerden gerekli analizler yapilmistir. Denkligi
kabul edilen bu iki sinifa uygulanan 6n test sonuclar1 da iki sinifin birbirine denk
oldugu sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Bu dogrultuda arastirmaya 36’s1 kiz, 38’1 erkek
olmak iizere 74 Ogrenci katilmistir. Arastirmada yansiz atama yolu ile segilen 9A
smifi  0grencileri kontrol grubunu, 9C smifi 6grencileri ise deney grubunu

olusturmustur

3.2.1 Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyet Dagilhimlar

Aragtirmada kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyete gore
dagilimlar1 Tablo 3.2’de gosterilmistir. Kontrol grubunu olusturan 9A sinifi 13’1 kiz,
24 ‘i erkek olmak iizere 37 kisiden olugmaktadir. Buna gore 9A sinifinin cinsiyete

gore yiizde dagilimlar1 hesaplandiginda smnifin %35,13nii kizlar, %64,86’s1n1
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erkekler olusturmaktadir. Deney grubunu olusturan 9C smifi 23’1 kiz, 14’1 erkek
olmak {izere toplam 37 kisiden olugmaktadir. 9C smifinin cinsiyete gore yiizde
dagilimlar1 hesaplandiginda kizlarin %62,16; erkeklerin ise %37,83 oldugu
goriilmiistiir. Bu verilere dayanarak arastirmaya katilan kontrol ve deney grubu

Ogrencilerinin genel toplamda cinsiyet oranlar1 ve sinif mevcutlar1 birbirine denktir.

Tablo 3.2. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Gore

Dagilimlar
GRUP KIZ - N (%) ERKEK - N (%) TOPLAM
9A (Kontrol Grubu) 13 (% 35,13) 24 (% 64,86) 37
9C (Deney Grubu) 23 (% 62,16) 14 (% 37,83) 37
TOPLAM 36 (% 48,64) 38 (% 51,35) 74

3.2.2. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Karne Not

Ortalamalan

Ogrenci Kigisel Bilgi Formlarinda 6grencilerin  verdikleri  cevaplar
dogrultusunda kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin 9.smif birinci donem
biyoloji dersi karne notu ortalamalari, standart sapmalari ve bu puanlar arasinda
anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla t testi uygulanmistir ve ¢ikan

sonuglar Tablo 3.3.’de verilmistir.

Tablo3.3. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Karne Notu

Ortalamalar
Test Grubu N X |S SD |T P Sonu¢
Kontrol Grubu |37 3,35 1,08 Gruplarin karne notu

72 -0,6 10,551 |ortalamalar1 arasinda
Deney Grubu |37 3,51 [1,23 anlamli fark yoktur.
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Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin biyoloji
dersi karne notu ortalamasi 3,35, deney grubu dgrencilerinin biyoloji dersi karne notu
ortalamasi ise 3,51 olarak hesaplanmistir. %95 anlamlilik diizeyinde p=0,551>0,05
oldugu i¢in her iki grubun biyoloji dersi karne notu ortalamalar1 arasinda anlamli bir

farkliligin olmadig1 sonucuna varilmigtir

3.2.3. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Anne ve Baba Egitim

Durumlar

Ogrenci Kisisel Bilgi Formlarinda 6grencilerin  verdikleri cevaplar
dogrultusunda kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin annelerinin ve
babalarinin egitim durumlari incelenmistir. Ogrencilere annelerinin ve babalarinin
egitim durumlarini; okuma yazmaya bilmiyor, ilkokul, ortaokul, lise ve iiniversite
seklinde isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplara gore
veriler 0-4 araliginda numaralandirilarak her iki gruptaki 6grencilerin annelerinin ve
babalarinin egitim durumlarinin ortalamalari, standart sapmalar1 ve bu puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin tespit edilerek t testi uygulanmis ve ¢ikan

sonuglar Tablo 3.4.’de ve 3.5.de gosterilmistir.

Tablo 3.4. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Anne Egitim

Durumlan
Test Grubu N X S SD |T P Sonug¢
Kontrol Grubu |37 1,27 10,76 Gruplarin anne egitim
72 -,428 10,670 | durumlart  arasinda
Deney Grubu |37 1,35 0,85 anlaml fark yoktur

Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin anne egitim
durumlar1 ortalamasi 1,27; deney grubu Ogrencilerinin anne egitim durumlari
ortalamasi ise 1,35 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore her iki grupta yer alan

ogrencilerin anne egitim durumlarmin ilkokul seviyesinde oldugu anlasilmistir. %95
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anlamlilik diizeyinde p=0,670>0,05 oldugu i¢in her iki grupta yer alan 6grencilerin
anne egitim durumlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonuclardan

anlagilmistir.

Tablo3.5. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Baba Egitim

Durumlan
Test Grubu |N X |S S.D [T p Sonu¢
Kontrol Grubu |37 1,91 0,98 Gruplarin baba egitim
72 -,406 0,686 | durumlart  arasinda
Deney Grubu |37 2,02 1,29 anlaml fark yoktur

Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin baba egitim
durumlar1 ortalamas1 1,91; deney grubu O&grencilerinin baba egitim durumlar
ortalamasi ise 2,02 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore her iki grupta yer alan
Ogrencilerin baba egitim durumlarinin ortaokul seviyesinde oldugu anlagilmistir.
%95 anlamhilik diizeyinde p=0,686>0,05 oldugu icin her iki grupta yer alan
Ogrencilerin baba egitim durumlar arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:

sonuclardan anlagilmistir.

3.2.4. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Aile Gelir Durumlari

Ogrenci Kisisel Bilgi Formlarinda 6grencilerin  verdikleri cevaplar
dogrultusunda kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin aile gelir durumlarini
belirlemek amaciyla; 0-250, 250-500, 500-750, 750-1000 ve 1000TL {izeri olacak
sekilde cevaplamalar istenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar 0-4 araliginda
numaralandirilarak her iki gruptaki 6grencilerin aile gelir durumlar karsilagtirmasi

bagimsiz t testine gore hesaplanmig ve ¢ikan sonuglar Tablo 3.6.’da gdsterilmistir.
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Tablo 3.6. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Aile Gelir Durumlari

Test Grubu N X S SD |T P Sonug¢

Kontrol Grubu |37 2,56 10,98 Gruplarin  aile gelir
72 -,669 0,506 | durumlari arasinda

Deney Grubu |37 2,72 11,09 anlaml fark yoktur

Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin aile gelir
durumlari ortalamasi 2,56; deney grubu 6grencilerinin aile gelir durumlar1 ortalamasi
ise 2,72 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara goére her iki grupta yer alan d6grencilerin
aile gelir durumlarinin 500-750 TL arasinda oldugu anlasilmigtir. %95 anlamlilik
diizeyinde p=0,506>0,05 oldugu i¢in her iki grupta yer alan 6grencilerin aile gelir

durumlari arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna varilmistir.

3.2.5.Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Dershaneye Gitme Durumlari

Ogrenci  Kisisel Bilgi Formlarinda 6grencilerin  verdikleri cevaplar
dogrultusunda kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerinin biyoloji dersinden
ozel ders alma ve dershaneye gitme durumlari incelenmistir. iki grupta da bulunan
Ogrencilerin higbirisinin 6zel ders almadigi verilen cevaplardan anlasilmistir.
Dershaneye gitme durumlart incelendiginde ise gitmeyen Ogrenciler 0, giden
ogrenciler 1 seklinde numaralandirilarak her iki grup ortalamalar1 bagimsiz t testine
gore hesaplanmis ve ¢ikan sonuglar Tablo 3.7.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.7. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Dershaneye Gitme

Durumlan
Test Grubu  |N X |S |sSD |T |P |Sonug
Kontrol Grubu |37 0,05 [0,22 Gruplarin  dershaneye

gitme durumlari
arasinda anlamli fark
yoktur.

72 0,583 0,562
Deney Grubu |37 0,02 |0,16
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Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin dershaneye
gitme durumu ortalamasi 0,05; deney grubu O&grencilerinin dershaneye gitme
durumlar1 ortalamasi 0,02 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore her iki grupta
bulunan 6grencilerin ancak bir kag¢ tanesinin dershaneye gittigi anlagilmistir. %95
anlamlilik diizeyinde p=0,562>0,05 oldugu i¢in her iki grupta yer alan 6grencilerin
dershaneye gitme durumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucuna
varilmgtir.

Ogrenci Bilgi Formlarindan elde edilen sonuglara gére her iki grupta bulunan
ogrencilerin 9.sinif birinci donem biyoloji dersi karne notu ortalamalari, annelerinin
ve babalarinin egitim durumlar1 ortalamalari, aile gelir durumu ortalamalari, 6zel
ders alma ve dershaneye gitme durumlari bakimindan aralarinda anlamli bir
farkliligin ¢ikmamast her iki grup 6grencilerinin genel durumlart itibariyle denk

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

3.2.6. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Ontest Ortalamalar

Kontrol ve deney grubu 6grencilerine Hiicre konusu ile ilgili olarak deney
islemi Oncesinde uygulanan basar1 Ontest dogru cevap ortalamalari, standart
sapmalart ve bu puanlar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek

amaciyla hesaplanan t testi sonuglar1 Tablo 3.8.’de gosterilmistir.

Tablo 3.8. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Ontest
Dogru Cevap Sayilarina Gore Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve T-Testi Sonu¢lari

Soru =

Test Grubu X S SD |T P Sonug
Sayisi
Iég}[letg?l Grubu 40 11,76 4,04 Grup ortalamalari
D Grub 72 -0,06 0,953 |arasinda fark
eney DIubt 40 11,81 [3,79 yoktur

Ontest
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Yapilan istatistiksel analiz sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin bagar1 ontest
dogru cevap sayisi1 ortalamasi 11,76; deney grubu Ogrencilerinin ise basart Ontest
dogru cevap sayisi ortalamasi 11,81 olarak hesaplanmistir. %95 anlamlilik diizeyinde
p=0,953>0,05 oldugu i¢in her iki grupta yer alan &grencilerin basar1 Ontest dogru
cevap sayilar1 arasinda anlamli bir farklili§in olmadigi sonucuna ulasilmstir.

Ogrencilerin kigisel bilgi formlarindaki sonuglarina ve basari dntest dogru
cevap sayilart ortalamalarina gore elde edilen sonuglara bakildiginda her iki grubun

da birbirine denk oldugu gorilmiistiir.

3.3. Arastirma Siireci Islem Basamaklar1

1. Arastirma konusu olarak 9. Simif Hiicre, Organizma ve Metabolizma
tinitesinin “Hiicre” konusu se¢ilmistir.

2. Aragtirma i¢in segilen konunun kapsamina uygun olarak ve uzman
goriislerine de basvurularak hiicre konusunda biyoloji basar1 testi gelistirilmistir.

3. Arastirma i¢in secilen okulda uygulamay1 gerceklestirmek iizere; Konya ili
Milli Egitim Bakanligi’na dilek¢e ile basvuruda bulunulmus ve ilgili birimin izni
alindiktan sonra arastirmaya baglanmistir.

4. Arastirma izni verilen okulda idari birimle ve biyoloji Ogretmeniyle
goriisiilerek yapilacak arastirma kapsaminda bilgi verilmistir. Daha sonra gelistirilen
basar1 testinin giivenirlik analizi i¢in uygulama yapilmustir. Istatistiksel olarak
yapilan analizler sonucunda basari testi yeniden diizenlenmistir.

5. Arastirmaya baglamadan Once biyoloji Ogretmeninin goriisleri alinarak
birbirine denk iki sinif belirlenmistir. Belirlenen bu siniftaki 6grencilere ‘Kisisel
Bilgi Formu’ uygulanmuistir.

6. Gruplarin denkligi kisisel bilgi formlarindaki verilerden de analiz edildikten
sonra yansiz atama yoluyla secilen deney ve kontrol grubu 6grencilerine hiicre
konusuyla ilgili olarak diizenlenen ‘Biyoloji Basar1 Testi’ Ontest olarak

uygulanmigtir.
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7. Deney grubunda bulunan 6grenciler ile birlikte dersten sorumlu biyoloji
Ogretmenine proje tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda sunum yapilmis ve 6grenciler
stiregle ilgili olarak bilgilendirilerek motive edilmistir.

8. Deney grubunda bulunan &grenciler bilgilendirildikten sonra ders basari
durumlar1 ve biyoloji 6gretmeninin de goriisli alinarak 6grenciler heterojen dagilim
gosterecek sekilde gruplara ayrilmastir.

9. Deney grubunda bulunan &grenciler icin olusturulmus cesitli proje formlar
her hafta gruplara diizenli olarak dagitilmig ve Ogrencilerden diizenli olarak
doldurmalar1 istenmistir (Ek 5,6,7).

10. Deney grubunda bulunan 6grenciler ile proje tabanl 6grenme yaklagimina
uygun yontem, teknik ve aktivitelerle ders islenmistir. Deney grubunda bulunan
ogrenciler isbirligi icerisinde hiicre konusunda her hafta belirlenen alt konulara
uygun olarak farkli projeler olusturmuslardir. Projelerin olusturulmasi asamasinda
Ogrencilerin  ders  kitaplarindan, dergilerden, internetten, laboratuvardan
yararlanmalarin1 saglamak amaciyla hem arastirmact hem de biyoloji 6gretmeni
tarafindan rehberlik yapilarak 6grenciler uygun bir sekilde yonlendirilmistir. Proje
caligmalarin1 tamamlayan 6grencilerden de olusturduklari iiriinleri sinifta biitiin
Ogrencilere sunmalar1 istenmistir.

11. Kontrol grubunda bulunan 6grencilere ise hiicre konusu; anlatim, soru-
cevap, tartigma gibi yontemlerle uygulanmustir.

12. Arastirma haftada ikiser kere olmak tizere (2x45), her iki grupta alt1 hafta
boyunca uygulanmistir (6x90). Bu siire igerisine basar1 ontest ve sontest uygulama
siiresi ders saatlerine dahil edilmemistir. Alt1 hafta boyunca siirdiiriilen arastirma
sonunda hem kontrol grubu 6grencilerine hem de deney grubu 6grencilerine hiicre
konusuyla ilgili olan ayn1 ‘Biyoloji Basar1 Testi’ sontest olarak uygulanmustir.

13. Veri toplama araglarindan elde edilen bilgilere goére Once gerekli

istatistiksel analizler yapilarak sonuglar yorumlanmaistir.

Ogrencilerden her hafta olusturmalar1 gereken iiriinlerin konular ile ilgili olarak

bir form olusturulmustur:
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Smif: 9/C

Ders: Biyoloji

Proje Konulari:

1.hafta Hiicrenin Kesfi ve Bilim Insanlarmin Katkilari, Hiicrenin yapisi ve Hiicre
zar1

2.hafta Hiicre Zarindan Madde Gegisleri ve Hiicre Duvari

3.hafta Sitoplazma ve organeller: Ribozom, Endoplazmik retikulum, Golgi aygiti,
Lizozom

4.hafta Mitokondri, Plastitler, Koful, Hiicre Iskeleti, Sentrozom

S.hafta Cekirdek (¢ekirdek zar1 ,plazmasi, ¢ekirdekg¢ik, kromatin)

6.hafta Hiicrelerin Karsilagtirilmasi

Sevgili Ogrenciler,

Yukarida her hafta i¢in sizlerin olusturmasi beklenen proje konular1 belirtilmistir.
Her hafta istediginiz konu hakkindaki projelerinizi gerceklestirirken asagidaki
adimlar1 izlemeniz size yardimci olacaktir.

- Oncelikle her hafta calismak istediginiz konu ile ilgili bir calisma plani
hazirlayiiz ve plan1 6gretmenizle paylasiniz.

- Istenilen konularda arastirma yapmak icin hangi kaynaklardan
yararlanacagimzi belirtiniz. (Ders kitaplari, Yardimer Kaynaklar, Internet,
Ansiklopediler, Atlaslar, Posterler vs)

- Projenizin amacina uygun olacak sekilde olusturmak istediginiz {iriiniin
materyallerini belirtiniz ve maliyet analizi yaparak 6gretmeninizle paylasiniz.

- Ogretmeninizin goriislerini alarak bir haftalik calisma plan1 olusturunuz.

- Olusturdugunuz iiriine yonelik olarak bir rapor hazirlaymmiz ve ders saatinde
hem {iriiniinlizii hem de raporunuzu eksiksiz bir sekilde sinifa getiriniz ve
sunum yapacak sekilde hazirlikli olunuz.

Degerlendirme: Grup degerlendirme formu, Proje degerlendirme formu
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3.4. Veri Toplama Araglan
Arastirma kapsaminda 6grencilerden veri toplama araci olarak “Ogrenci Kisisel

Bilgi Formu” ve “Akademik Basar1 Testi” kullanilmistir.

3.4.1. Ogrenci Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya baslamadan o©nce biyoloji Ogretmeninin goriisleri alinarak
belirlenen kontrol ve deney grubunu olusturan dgrencileri daha iyi tanimak ve iki
grubun da birbirlerine denk olup olmadiklarini analiz etmek igin “Ogrenci Kisisel
Bilgi Formlar1” olusturulmus ve dgrencilere uygulanmistir.

Ogrenci Kisisel Bilgi Formlarinda, 6grencilerin hem kendilerini hem de

ailelerini tanimak {izere sorular yoneltilmistir (Ek 4).

3.4.2. Biyoloji Basar1 Testi (BBT)

Aragtirmada Ortadgretim 9. Simif Biyoloji dersi Hiicre, Organizma ve
Metabolizma {initesinin “Hiicre” konusunda proje tabanli 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin basarilar1 lizerine etkisini arastirmak amaciyla arastirmaci tarafindan bu
konu ile ilgili hedef ve davranislar dikkate alinarak bir basari testi gelistirilmistir
(Ek 2). Hiicre konusu; hiicrenin kesfi ve bilimsel ¢alismalar, hiicrenin yapisi, hiicre
zarl, hiicre zarindan madde gegisleri, hiicre duvari, sitoplazma, ribozom,
endoplazmik retikulum, golgi cisimcigi, lizozom, mitokondri, plastitler, koful, hiicre
iskeleti, sentrozom, ¢ekirdek, bitki ve hayvan hiicrelerinin karsilastirilmasi olarak alt
boliimlere ayrilarak ilgili kazanimlari kapsayacak sekilde belirtke tablosu
hazirlanmastir.

Hazirlanan basari testinin birinci boliimiinde bosluk birakilan ifadelere uygun
gelecek kelimeler bir kutucuk icerisinde verilmistir. Bu dogrultuda birinci boliimde
kutucuktan dogru ifadenin seg¢ilmesiyle yapilan 11 tane bosluk doldurma sorusu
hazirlanmistir. Testin ikinci boliimiinde konuyla ilgili olarak dogru ve yanlis ifadeler

verilerek ifadelerin ayirt edilmesi i¢in 11 tane dogru-yanlis sorusu hazirlanmstir.
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Testin {igilincli boliimiinde 9 tane ilgili organellerin gorevleriyle; dordiincii
boliimiinde ise bu organellerin sekilleriyle ilgili olarak eslestirmeli 9 tane soru
hazirlanmigtir. Testin son boliimiinde ise konunun genel kapsaminda 15 soruluk
coktan segmeli sorular hazirlanmistir. Her bir soru i¢in bes segenek sunulmus ve bu
seceneklerden birisi dogru diger dort tanesi ise ¢eldirici olacak sekilde hazirlanmistir.
Toplamda 60 soruluk hazirlanan bu basar1 testi olusturulurken biyoloji ders
kitabindan, internetten ve test kitaplarindan yararlanmis ve uzman goriislerine
basvurulmustur. Hazirlanan basar1 testine iliskin belirtke tablosu Tablo 3.9.’da

gosterilmistir.



Tablo 3.9. Belirtke Tablosu
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BILISSEL
KONULAR

Bilgi Kavrama | Uygulama | Analiz Toplam

Kavramlar | Siniflama

Bilgisi Bilgisi
Hicrenin  Kesfi ve  Bilimsel | E1
Calismalar 1
Hicrenin Yapisi A1 E14,E18 |3
Hucre Zari, Hicre Zarindan Madde | A2,A3,A4, | A6,B2,B3 D6,E3,
Gegisleri ve Hiicre Duvari A5,B1,B4 Cc7 E7,E10 |14

E4,E6,
Sitoplazma B5 E8,E15 |5
Ribozomlar ve Protein Sentezi C4 D1 2
Endoplazmik Retikulum ve Madde
Sentezi A7 C2 D9 3
Golgi Cisimcigi, Maddeleri Ayirma
ve Paketleme A8 C5 D5 3
Lizozomlar ve Hiicre ici Sindirim B6,E9 2
Mitokondri ve ATP Sentezi B7 E17 B8,C3 D3 5
Plastitler; Madde Sentezi ve
Depolama A9 B9 E5 C6,E13 D4,E19 |7
Koful ve Depolama C9 D7 2
Hiicre iskeleti ve Destek E20 A10,B10 |E2 4
Sentrozom ve Sentrioller E11 C8 D8 3
A11,B11,

Hucrenin Bilgi Merkezi Cekirdek E12 C1 D2 5
Bitki ve Hayvan Hucrelerinin
Karsilastiriimasi E16 1
Toplam 10 6 12 12 20 60
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Kapsam gecerliligine uygun olarak hazirlanan basar1 testi 131 Ogrenciye
uygulanarak elde edilen verilere gore her bir maddenin madde giicliik, madde ayirt
edicilik indeksi ile testin glivenirligi hesaplanmustir.

Arastirmada bagart testinin giivenirligi Kuder Richardson’un gelistirdigi KR-20
yontemiyle hesaplanmistir ve sonug olarak olusturulan basari testinin glivenirligi
0,80 olarak bulunmustur.

Testlerde madde giicliik indeksinin 0.50 civarinda olmasi beklenir
(Bliytkoztirk vd,2009). Bu sebeple madde giigliigii 0,40 ile 0,60 arasinda olanlar
ideal maddelerdir. Madde giicliik indeksinin yan1 sira madde ayirt edicilik indeksi de
onemlidir. Bir basar1 testinde bulunan maddelerin, madde ayirt edicilik indeksi 0,30
ve daha biiyiik olmas1 maddelerin ¢ok iyi oldugunu ifade eder ve bunlar teste aynen
aliur. (Tekin, 2004).

Bu baglamda olusturulan basari testindeki maddelerin madde gii¢liik indeksi
0,40 ile 0,60 arasinda olan maddeler ile madde ayirt edicilik indeksi 0,30 un iizerinde
olan maddeler teste alinmigtir diger maddeler ise testten ¢ikarilmistir. Bu sebeple 6n
uygulama testindeki 60 soruluk basari testinin soru sayisi 40’a diisliriilmiistiir. Bu
bilgilere gore yapilan basar1 testinin istatistiksel analizleri Tablo 3.10.’da

gosterilmistir.



3.10. Biyoloji Basar1 Testi Madde Analizleri
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Madde Cikarilan ve
Standart Madde Madde Ayirt | Cikarilmayan

Madde No Sapmasi Guglugu Etme Glcu Maddeler Sonug

A1 0,50 0,56 0,42 v Cikarilmadi
A2 0,49 0,41 0,47 v |Cikarimadi
A3 0,38 0,18 0,29 X Cikarildi
A4 0,37 0,17 0,23 x Cikarildi
A5 0,50 0,51 0,37 v/ |Cikarimadi
A6 0,40 0,20 0,62 X Cikarildi
A7 0,50 0,44 0,43 \/ Cikariimadi
A8 0,47 0,32 0,45 v/ |Cikarimadi
A9 0,37 0,17 0,22 X Cikarildi
A10 0,37 0,16 0,20 X Cikarildi
A11 0,45 0,71 0,25 x Cikarildi
B1 0,45 0,27 0,14 X Cikarildi
B2 0,46 0,70 0,04 X Cikarildi
B3 0,50 0,55 0,31 v/ |Cikarimadi
B4 0,47 0,68 0,16 X Cikarildi
B5 0,49 0,62 0,31 v Cikarilmadi
B6 0,50 0,50 0,37 v/ |Cikarimadi
B7 0,44 0,27 0,10 X Cikarildi
B8 0,50 0,50 0,32 v/ | Cikarimadi
B9 0,49 0,60 0,31 v/ |Cikarimadi
B10 0,45 0,27 -0,04 X Cikarildi
B11 0,45 0,73 0,22 x Cikarildi
c1 0,50 0,50 0,31 v/ | Cikarimadi
Cc2 0,50 0,44 0,33 v/ | Cikarimadi
c3 0,50 0,52 0,34 v/ | Cikanimadi
c4 0,50 0,50 0,37 v/ | Cikarimadi
c5 0,50 0,47 0,37 v/ | Cikarimadi
C6 0,49 0,40 0,33 v |Cikarimadi
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c7 0,50 0,49 0,35 v/ |Cikarimadi
C8 0,50 0,45 0,32 \/ Cikarilmadi
c9 0,49 0,42 0,30 v |Cikarimadi
D1 0,50 0,47 0,31 v/ |Cikarimadi
D2 0,50 0,56 0,33 \/ Cikarilmadi
D3 0,49 0,40 0,32 v/ | Cikarimadi
D4 0,50 0,48 0,31 v/ |Cikarimadi
D5 0,50 0,47 0,31 \/ Cikarilmadi
D6 0,49 0,40 0,38 v/ | Cikarimadi
D7 0,50 0,52 0,50 v/ |Cikarimadi
D8 0,49 0,41 0,38 \/ Cikariimadi
D9 0,49 0,39 0,30 v/ | Cikarimadi
E1 0,50 0,53 0,35 v/ |Cikarimadi
E2 0,45 0,29 0,02 % Cikarilds

E3 0,50 0,50 0,32 v/ |Cikarimadi
E4 0,49 0,43 0,43 v/ |Cikarimadi
E5 0,50 0,52 0,32 \/ Cikarilmadi
E6 0,48 0,63 0,21 X Cikarildi

E7 0,45 0,28 0,26 X Cikarild,

ES8 0,50 0,50 0,35 \/ Cikarilmadi
E9 0,44 0,27 0,07 X Cikarildi

E10 0,50 0,50 0,31 v/ |Cikarimadi
E11 0,43 0,24 0,08 % Cikarilds

E12 0,50 0,44 0,32 \/ Cikariimadi
E13 0,44 0,26 0,26 X Cikarild,

E14 0,50 0,50 0,23 v | Cikarimadi
E15 0,44 0,27 0,11 X Cikarildi

E16 0,50 0,50 0,43 v/ |Cikarimadi
E17 0,50 0,45 0,30 v | Cikarimadi
E18 0,50 0,52 0,31 v/ | Cikarimadi
E19 0,45 0,28 0,07 X Cikarild,

E20 0,50 0,54 0,37 v |Cikarimadi
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Madde analizleri yapilan bagari testi 60 sorudan 40 soruya diisiiriilerek yeniden
diizenlenmistir. Buna gore diizenlenen testteki madde numaralar degisimi Tablo
3.11.°de gosterilmistir.

Tablo 3.11. Madde Analiz Sonu¢larina Gore Yeniden Diizenlenmis Olan

Basar1 Testi Madde Numaralari Degisimi

Soru No Eski Madde No | Yeni Madde No
1 A1 A1
2 A2 A2
3 A5 A3
4 A7 A4
5 A8 A5
6 B3 B1
7 B5 B2
8 B6 B3
9 B8 B4
10 B9 B5
11 C1 C1
12 C2 C2
13 C3 C3
14 C4 C4
15 C5 C5
16 C6 C6
17 C7 C7
18 C8 C8
19 C9 C9
20 D1 D1
21 D2 D2
22 D3 D3
23 D4 D4
24 D5 D5
25 D6 D6
26 D7 D7
27 D8 D8
28 D9 D9
29 E1 E1
30 E3 E2
31 E4 E3
32 E5 E4
33 E8 E5
34 E10 E6
35 E12 E7
36 E15 E8
37 E16 E9
38 E17 E10
39 E18 E11
40 E20 E12
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Kontrol ve deney grubu 6grencilerine uygulanan 40 soruluk biyoloji basari
Ontesti ve sontesti sonuglarmma goére sorularin ylizde dagilimlar1 Tablo 3.12. ‘de
verilmigtir.

Tablo 3.12. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Ontest ve Sontest

Cevaplarma Gore Yiizde Dagilimlar:

Sorularin
Sorular | Kodlari ._ Kontrol Grubu __ Deney Grubu
Ontest (%) | Sontest (%) | Ontest (%) | Sontest (%)

1 A1 37,9 97,3 73 100
2 A2 29,7 40,5 35,1 89,2
3 A3 13,5 37,9 10,8 75,7
4 A4 351 97,3 43,2 97,3
5 A5 16,2 62,1 8,1 83,8
6 B1 59,5 83,8 46 83,8
7 B2 56,8 83,8 59,5 73

8 B3 351 16,2 51,4 83,8
9 B4 43,2 67,6 37,9 46
10 B5 67,6 81,1 78,4 86,5
11 C1 46 78,4 59,5 91,9
12 Cc2 27 48,6 21,6 62,1
13 C3 243 67,6 43,2 89,2
14 C4 21,6 73 46 91,9
15 C5 27 56,8 27 78,4
16 C6 35,1 46 37,9 73
17 c7 16,2 32,4 27 81,1
18 C8 8,1 43,2 16,2 64,9
19 C9 13,5 27 10,8 70,3
20 D1 18,9 2,7 13,5 86,5




Sorularin
Sorular | Kodlar1 " Kontrol Grubu " Deney Grubu
Ontest (%) | Sontest (%) | Ontest (%) | Sontest (%)

21 D2 62,1 83,8 56,8 81,1
22 D3 32,4 86,5 13,5 94,6
23 D4 21,6 24,3 54 97,3
24 D5 24,3 24,3 8,1 86,5
25 D6 2,7 32,3 54 89,2
26 D7 16,2 56,8 27 67,6
27 D8 16,2 35,1 16,2 73
28 D9 21,6 75,7 10,8 81,1
29 E1 78,4 97,3 32,4 100
30 E2 21,6 51,4 27 86,5
31 E3 35,1 46 27 67,6
32 E4 243 16,2 21,6 89,2
33 E5 35,1 59,5 46 81,1
34 E6 243 29,7 27 67,6
35 E7 37,9 243 21,6 48,6
36 E8 16,2 37,9 2,7 89,2
37 E9 27 51,4 32,4 86,5
38 E10 243 43,2 243 56,8
39 E11 27 37,9 29,7 75,7
40 E12 21,6 24,3 0 89,2

81
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3.5. Verilerin Céziimlenmesinde Kullanilan Istatistiksel Teknikler

Arastirma i¢in gelistirilmis olan veri toplama araglart Oncelikle analizleri
yapilacak sekilde bilgisayar iizerinde uygun bir formda kodlanmstir. Ogrenci kisisel
bilgi formundaki d6grencilerin cevaplarina gére deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
karne notu ortalamasi, anne ve baba egitim durumlari, aile gelir durumlari,
dershaneye gitme durumlar1 %95 anlamlilik diizeyinde bagimsiz t testi kullanilarak
SPSS 11.0 paket programinda analiz edilmistir. Basar1 testinin giivenirligi, madde
standart sapmalar1, madde giicliigii ve madde ayirt edicilik indeksi hesaplamalari i¢in
Microsoft Office programlarindan olan Excel kullanilmistir. Ayrica Excelde
hesaplanan KR20 giivenirlik katsayist SPSS (The Statistical Packet for The Social
Sciences) 11.0 paket programinda da teyit edilmistir.

Arastirmada kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerine uygulanan basar testi
verilerinin istatistiksel analizleri i¢in MINITAB 15.0 programi kullanilarak
degerlendirme yapilmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde istatistiksel olarak grup
verilerinin normal dagilima uyup uymadigimi kontrol etmek icin normalite testi,
standart sapma esitligi i¢in F Testi, aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz
iki grup karsilastirmast icin bagimsiz t testi kullamilmistir. Farkliliklarin test
edilmesinde %95 anlamlilik diizeyine gore yani o0=0.05 alinarak gerekli

hesaplamalar yapilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM
4.1. Arastirmanin Alt Problemlerine Iliskin Bulgular ve Yorum

4.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Birinci alt problemde “Hiicre konusunun Ogretiminde mevcut Ogretim
programlarinin uygulandigr kontrol grubu &grencilerinin akademik basari Ontest
dogru cevap sayist ortalamalari ile sontest dogru cevap sayisi ortalamalar1 agisindan
aralarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Oncelikle kontrol grubu &ntest ve sontest sonuglarm normal dagilima uygun
olup olmadigi test edilmis, daha sonra standart sapmalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadig istatistiksel testlerle sorgulanmistir. Anderson Darling normallik testi ve %
95 giiven araliginda F testi uygulanmistir. Bu test sonuglarindan sonra kontrol grubu
Ontest ve sontest basari ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi test
edilmistir. Gruplarin standart sapmalarinin esit oldugu kabul edilerek 6grencilerin
sorulara verdikleri dogru cevap sayilar1 ortalamalari i¢in % 95 giliven araliginda T

degeri ve P degeri hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4.1.’de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Ontest ve Sontest Dogru
Cevap Sayilarina Gore Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve T-

Testi Sonuglar

Test Grubu N X S SD |T P Sonug¢

Kontrol Grubu Gru

. 37 11,76 4,04 p

Ontest ortalamalari

72 -8,68 (0,000

Kontrol Grubu arasinda fark
37 120,81(4,89

Sontest vardir.

Tablo 4.1.’de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 dntest dogru

cevap ortalamasi 11,76; sontest dogru cevap sayilar1 ortalamasi ise 20,81 olarak
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bulunmustur. Bu sonuca gore kontrol grubunun basar1 Ontest ortalamasi ile basari

sontest ortalamasi arasinda anlamli derecede farklilik oldugunu goriilmiistiir. ( t= -

8,68, p= 0,000 < 0,05)

Basari Yuzdesi

Yiizde (%)
(e)]
o

Kontrol Grubu Ontest | Kontrol Grubu Sontest

M Basari Yiizdesi 29,40 52,03

Grafik 4.1. Kontrol Grubu Ontest ve Sontest Sonuclarina Gore Basar

Yiizdeleri

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin dntest dogru cevap sayist aritmetik
ortalamalarina gore hesaplanan basar1 ylizdesi %29,40 iken sontest dogru cevap
sayis1 aritmetik ortalamalarina gore hesaplanan basar1 yiizdesi % 52,03 olarak
bulunmustur. (Grafik 4.1.)

Yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda kontrol grubu
Ogrencilerinin Ontest ve sontest dogru cevaplar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda
anlamli fark bulunmaktadir. Bulunan bu farklilik neticesinde kontrol grubunda yer
alan &grencilerin aragtirmaya baslamadan Onceki biyoloji dersi hiicre konusu bilgi
diizeyleri ile arastirma sonrasindaki bilgi diizeyleri arasinda artisin oldugu
sOylenebilir. Bunun nedeni olarak Hiicre konusuna baslamadan 6nce Ogrencilerin
bilgilerinin sadece ilkogretimde gormiis olduklar1 bilgilerle sinirli olmasi ancak konu
bitiminden sonra kendi bildiklerinin iizerine O6gretmen tarafindan da konunun

anlatilmasiyla kazandiklar1 bilgilerden kaynaklandigi yorumu yapilabilir.
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4.1.2. Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Ikinci alt problemde “Hiicre konusunun &gretiminde proje tabanli dgrenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 ontest dogru
cevap sayist ortalamalar1 ile sontest dogru cevap sayisi ortalamalari agisindan
aralarinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmastir.

I1k olarak deney grubu &ntest ve sontest sonuclarin normal dagilima uygun olup
olmadig1 test edilmis, daha sonra standart sapmalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadig istatistiksel testlerle sorgulanmistir. Anderson Darling normallik testi ve %
95 giiven araliginda F testi uygulanmistir. Bu sonuglardan sonra kontrol grubu ontest
ve sontest basar1 ortalamalari arasinda anlamli fark olup olmadigi, bagimsiz iki
grubun ortalamalarinin karsilastirilmast seklinde test edilmistir. Gruplarin standart
sapmalarinin esit oldugu kabul edilerek 6grencilerin sorulara verdikleri dogru cevap
sayilar1 ortalamalari i¢in % 95 giliven araliginda T degeri ve P degeri hesaplanmustir.

Sonuglar Tablo 4.2.’de gosterilmistir.

Tablo 4.2. Deney Grubu Ogrencilerinin Basar1 Ontest ve Sontest Dogru
Cevap Sayilarina Gore Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve T-

Testi Sonuclari

Test Grubu N X IS SD |T P Sonu¢

Deney Grubu Gru

Deney 37 |11.813,79 P

Ontest ortalamalari

72 -23,3 10,000
Deney Grubu arasinda fark
37 132,16(3,73
Sontest vardir

Tablo 4.2°de, Deney grubu 6grencilerinin basar1 Ontest dogru cevap sayisi
ortalamas1 11,81 iken sontest dogru cevap sayilar1 ortalamast 32,16 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuca gore deney grubunun basar1 ontest ortalamasi ile basari
sontest ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit edilmistir.

(t=-23,3, p= 0,000 < 0,05).
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Basari Yuzdesi

100

Yizde (%)

Deney Grubu Ontest Deney Grubu Sontest

B Basari Yuzdesi 29,53 80,40

Grafik 4.2. Deney Grubu Ontest ve Sontest Sonuclarna Gére Basar

Yiizdeleri

Grafik 4.2.°de deney ve kontrol grubu ogrencilerinin oOntest ve sontest
sonuglarina gore basar1 yilizdeleri verilmistir. Deney grubunda bulunan &grencilerin
arastirma Oncesinde uygulanan Ontest dogru cevap sayisi ortalamasina gore
hesaplanan basar1 ylizdesi %29,53; arastirma sonrasinda uygulanan sontestin dogru
cevap sayist ortalamasina gore hesaplanan basar1 yiizdesi % 80,40 olarak
bulunmustur.

Yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda deney grubu 6grencilerinin
Ontest ve sontest dogru cevaplar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
ortaya ¢cikmistir. Cikan bu farklilik neticesinde deney grubunda yer alan 6grencilerin
arastirmaya baslamadan Onceki biyoloji dersi hiicre konusu bilgi diizeyleri ile
aragtirma sonrasindaki bilgi diizeyleri arasinda artis olmustur. Hiicre konusuna
baslamadan oOnceki bilgilerinin yine kontrol grubu &grencilerinden farksiz olarak
sadece ilkogretim seviyesinde oldugu ancak konunun proje tabanli Ogrenme
yaklagimina uygun sekilde islenen dersler sonucunda Ogrenciler aktif olmalar
saglanmast ve konuya karsi ilgilerinin artmasi onlarin derse daha iyi bir sekilde
motive olmalarint saglamistir. Bu faktorler nedeniyle 6grencilerin hiicre konusundaki

basarilarinda arastirma dncesine gore anlamli derecede artis gergeklesmistir.
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4.1.3. Arastirmamn Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Uglincii alt problemde “Hiicre konusunun o6gretiminde mevcut ogretim
programlarinin uygulandig1 kontrol grubu ogrencileri ile proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 sontest dogru
cevap sayisi ortalamalari agisindan aralarinda anlamli bir fark var midir? ” sorusuna
cevap aranmigtir.

Oncelikle kontrol ve deney grubu sontest sonuclarin normal dagilima uygun
olup olmadigi test edilmis, daha sonra standart sapmalar1 arasinda anlamli fark olup
olmadig istatistiksel testlerle sorgulanmistir. Anderson Darling normallik testi ve %
95 giiven araliginda F testi uygulanmistir. Bu sonuglardan sonra kontrol grubu ontest
ve sontest basari ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi, bagimsiz iki
grubun ortalamalarinin karsilastirilmasi seklinde test edilmistir. Gruplarin standart
sapmalariin esit oldugu kabul edilerek dgrencilerin sorulara verdikleri dogru cevap
sayilar1 ortalamalari i¢in % 95 giiven araliginda T degeri ve P degeri hesaplanmuistir.

Sonuglar Tablo 4.3.’de gosterilmistir.

Tablo 4.3. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Sontest
Dogru Cevap Sayillarmma Gore Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve T-Testi Sonuglari

Test Grubu N X S S.D |T P Sonu¢
Kontrol Grubu Gru
37 |20,81/4,89 p
Sontest ortalamalari
72 -11,2 {0,000
Deney Grubu arasinda fark
37 132,16|3,73
Sontest vardir

Tablo 4.3’de, kontrol ve deney grubundaki &grencilerin basar1 sontest dogru
cevap sayisi ortalamalari; kontrol grubunda 20,81; deney grubunda 32,16 olarak
bulunmustur. Cikan bu sonuca gore kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin basari
sontest dogru cevap sayilar1 ortalamalar1 arasinda anlamli derecede farklilik ortaya

cikmustir. (t=-11,22, p= 0,000 < 0,05).
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Basari Yiizdesi
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Yiizde (%)

Kontrol Grubu Sontest Deney Grubu Sontest

B Basari Yiizdesi 52,03 80,40

Grafik 4.3. Kontrol ve Deney Grubu Sontest Sonu¢larina Gore Basar Yiizdeleri

Kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin sontest dogru cevap sayisi
aritmetik ortalamalarina gore hesaplanan basari ylizdeleri de incelendiginde kontrol
grubunun basar1 yiizdesi %52,03, deney grubunun basar1 yiizdesi ise %80,40 oldugu
Grafik 4.3’ de gortilmektedir.

Yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin basar1 sontest dogru cevap sayisi aritmetik ortalamalari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu ortaya c¢ikmistir. Deney
grubundaki 6grencilerin daha basarili olmalarinda kendilerinin de aktif bir sekilde
calismalar yapmasindan kaynaklandigi soylenebilir. Her ne kadar mevcut 6gretim
programlarinda Ogrencinin aktif olarak yer almasi ve bilgiyi kendisinin
yapilandirmasi beklense de Ogretmenlerin bu aktivitelerden uzak olarak 6gretmen
merkezli, monoton bir sekilde konu bilgilerini vermesi ve soru- cevap yonteminden
baska bir yontem kullanmamasi 6grencilerin sadece smif icinde pasif bir sekilde
kalmalarma neden olmustur. Ancak 6grenciyi merkeze alan proje tabanli 6grenme
yaklagimin uygulandig1 deney grubunda ise 6grenciler konuyu dinlemenin yan1 sira
kendileri merak ettikleri konularda arastirmalar yaparak birer {iriin ortaya
cikarmuslardir. Ogrenciler bu siirec icerisinde bizzat aktif olarak katildiklar i¢in daha

etkili bir sekilde 6grenme gerceklesmistir. Egitim bilimcilere gore de olusturulan
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o0grenme piramidinde okuyarak Ogrenilen bilgilerin %10’u, dinleyerek 6grenilen
bilgilerin %20’si, gorerek Ogrenilen bilgilerin %30’u, gorerek ve dinleyerek
Ogrenilen bilgilerin %50’si, gordiigii ve dinleyerek ogrendigi bilgiler sesli olarak
tekrar edildiginde bilgilerin %801, Ogrencilerin bunlarla birlikte uygulama da
yaptiginda ogrenilen bilgilerin %90°1 astig1 sdylenmektedir. Sonug olarak biyoloji
dersi hiicre konusunda 6grencilerin aktif olarak yer aldig1 deney grubunda uygulanan
proje tabanli 6grenme yaklasiminin, geleneksel 6grenme yaklagimina gore daha etkili

oldugu sdylenebilir (Ekici, 2003).

4.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Dordiincti alt problemde “Hiicre konusunun &gretiminde kontrol ve deney
grubunda yer alan O6grencilerin cinsiyetlerine gore basar1 Ontest dogru cevap sayisi
ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmastir.

Oncelikle gruplarda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gére basari Ontest
sonuglarin normal dagilima uygun olup olmadig: test edilmis, daha sonra standart
sapmalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi istatistiksel testlerle sorgulanmustir.
Anderson Darling normallik testi ve % 95 giiven araliginda F testi uygulanmistir. Bu
sonuglardan sonra kontrol ve deney grubu Ogrencilerinin cinsiyetlerine gore basari
Ontest ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi, bagimsiz iki grubun
ortalamalarinin karsilastirilmasi icin % 95 giiven araliginda T degeri ve P degeri

hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4.4’ de goriilmektedir.

Tablo 4.4. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Basar1 Ontest Dogru Cevap Sayilarina Goére Hesaplanan Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma ve T-Testi Sonuclar1

Test Grubu N X S S.D |T P Sonug
Erkek Cinsiyeti Ontest |38 |12,05]3,82 Cinsiyet Ontest
Ortalamalar1

72 0,61 0,545 arasinda fark

Kiz Cinsiyeti Ontest |36 [11,5 |4 yoktur
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Tablo 4.4.” de kontrol ve deney grubunda yer alan Ogrencilerin cinsiyet
farkliligina gore erkek 6grencilerin basar1 dntest dogru cevap ortalamalart 12,05; kiz
Ogrencilerin basar1 Ontest dogru cevap sayist ortalamalar1 ise 11,5 olarak
bulunmusgtur. Bu sonuclara gore hem kontrol hem de deney grubunda yer alan erkek

ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda basar1 6ntest dogru cevap ortalamalari arasinda

anlaml bir farklilik bulunamamustir.

(t= 0,61, p= 0,545 > 0,05).

Basari Yuizdesi

Yiizde (%)

30
20
10

Erkek Cinsiyeti Ontest Kiz Cinsiyeti Ontest

B Basari Yuzdesi 30,13 28,75

Grafik 4.4. Kontrol ve Deney Grubu Ontest Sonuclarinin Cinsiyetlere

Gore Basan Yiizdeleri

Kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore Ontest
dogru cevap sayist aritmetik ortalamalar1 basar1 yiizdeleri hesaplandiginda,
erkeklerin basar1 yiizdeleri %30,13, kizlarin basar1 yiizdeleri ise %28,75 oldugu
Grafik 4.4 de gosterilmistir.

Sonug olarak yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda hem kontrol
hem de deney grubundaki erkek 6grenciler ile kiz 6grencilerin basar1 ontest dogru
cevap sayilar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda fark olmamasi dolayisiyla her iki
grupta yer alan erkek ve kiz 6grencilerin arastirmaya baslamadan onceki biyoloji
dersi hiicre konusu bilgi diizeylerinin denk oldugu sdylenebilir. Buna gore gruplarda

Ontest basar1 seviyesi i¢in cinsiyet faktorii anlamli fark olusturmamaktadir.
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4.1.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Besinci alt problemde ‘“Hiicre konusunun oOgretiminde kontrol ve deney
grubunda yer alan §grencilerin cinsiyetlerine gore basart sontest dogru cevap sayisi
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmistir.

Ik énce gruplarda bulunan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basar1 sontest
sonuclarinin normal dagilima uygunlugu test edilmis, daha sonra standart sapmalari
arasinda anlamli fark olup olmadig: istatistiksel testlerle sorgulanmistir. Anderson
Darling normallik testi ve % 95 giiven araliginda F testi uygulanmistir. Cikan
sonuglardan sonra kontrol ve deney grubunda yer alan &grencilerin cinsiyet
farkliligina gore basari sontest ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi,
bagimsiz iki grubun ortalamalarinin karsilastirilmast igin % 95 giliven araliginda T

degeri ve P degeri hesaplanmistir ve Tablo 4.5.’te gosterilmistir.

Tablo 4.5. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore
Basar1 Sontest Dogru Cevap Sayllarina Gore Hesaplanan Aritmetik Ortalama,

Standart Sapma ve T-Testi Sonuc¢lar

Test Grubu N X |S S.D |T P Sonug¢
Erkek Cinsiyeti Ontest |38 [25,84 6,73 Cinsiyet Sontest
72 |079 o430 |Onlamalan
Kiz Cinsiyeti Ontest |36 [27,17]7,63
yoktur

Tablo 4.5.te kontrol ve deney grubunda yer alan &grencilerin cinsiyet
farkliligina gore erkek 6grencilerin basar1 sontest dogru cevap ortalamalar1 25,84; kiz
Ogrencilerin basar1 sontest dogru cevap sayist ortalamalar1 ise 27,17 olarak
bulunmustur. Bu sonuglara gore hem kontrol hem de deney grubunda yer alan erkek
ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda basari sontest dogru cevap ortalamalari arasinda

anlaml bir farklilik bulunamamistir. (t=-0,79, p= 0,430 > 0,05).
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Basari Yiizdesi

Yiizde (%)

Erkek Cinsiyeti Sontest Kiz Cinsiyeti Sontest

M Basari Yuzdesi 64,60 67,93

Grafik 4.5. Kontrol ve Deney Grubu Sontest Sonuclarinin Cinsiyete Gore

Basan Yiizdeleri

Grafik 4.5.te goriildiigii gibi kontrol ve deney grubunda bulunan dgrencilerin
cinsiyetlerine gore sontest dogru cevap sayisi aritmetik ortalamalari basar1 yiizdeleri
erkek 6grencilerde %64,60 iken kizlarda ise %67,93 olarak hesaplanmuistir.

Sonug olarak yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda hem kontrol
hem de deney grubundaki erkek 6grenciler ile kiz 6grencilerin basar1 sontest dogru
cevap sayilart aritmetik ortalamalar1 arasinda fark olmamasi, her iki grupta yer alan
erkek ve kiz Ogrencilerin arastirma sonrasinda biyoloji dersi hiicre konusu bilgi
diizeylerinin ayni seviyede oldugu sonucunu vermektedir. Buna gore gruplarda

sontest basar1 seviyesi i¢in cinsiyet faktorii anlamli fark olusturmamaktadir.
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4.2. Arastirmanin Hipotezlerine Iliskin Bulgular ve Yorum

4.2.1 Arastirmanin Birinci Hipotezine iliskin Bulgular ve Yorum

H1: “Hiicre konusunun 0&gretiminde mevcut &gretim programlarinin
uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 ontest dogru cevap sayisi
ortalamalari ile sontest dogru cevap sayis1 ortalamalar1 agisindan aralarinda anlaml
bir fark yoktur” seklindedir. Hipotezin analizi i¢in t testi uygulanmistir ve sonuglar
Tablo 4.1.’de gosterilmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin basar1 ontest ve sontest
dogru cevap sonuglarina gore basar1 yilizdeleri sirasiyla; ontest icin %29,40; sontest
icin %52,03 bulunmustur (Grafik 4.1). Yapilan istatistiksel analizler sonucunda
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 son testi, basar1 On testine kiyasla basarilidir ve
her iki testin sonuglar1 anlamli derecede farklidir. Bu nedenle H1 hipotezi

reddedilmistir.

4.2.2. Arastirmanin Ikinci Hipotezine iliskin Bulgular ve Yorum

H2: “Hiicre konusunun Ogretiminde proje tabanli 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 Ontest dogru cevap sayisi
ortalamalari ile sontest dogru cevap sayisi ortalamalari agisindan aralarinda anlamli
bir fark yoktur” seklindedir. Hipotezin analizi i¢in t testi uygulanmistir ve sonuglar
Tablo 4.2.°de gosterilmistir. Deney grubu 6grencilerinin basar1 Ontest ve sontest
dogru cevap sonuglarina gore basari ylizdeleri sirastyla; ontest icin %29,53; sontest
icin %80,40 bulunmustur (Grafik 4.2). Yapilan istatistiksel analizler sonucunda proje
tabanli 6grenme ile 6grenim goren deney grubu 6grencilerinin bagari son testi basari
On testine kiyasla oldukga basarilidir ve her iki testin sonuglar1 anlamli derecede

farklidir. Bu nedenle H2 hipotezi reddedilmistir.
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4.2.3 Arastirmanin Uciincii Hipotezine Iliskin Bulgular ve Yorum

H3: “Hiicre konusunun Ogretiminde mevcut Ogretim programlarinin
uygulandigr kontrol grubu oOgrencileri ile proje tabanli Ogrenme yaklagiminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 sontest dogru cevap sayist
ortalamalar1 a¢isindan aralarinda anlamli bir fark yoktur” seklindedir. Hipotezin
analizi igin t testi uygulanmistir ve sonuglar Tablo 4.3.’te gosterilmistir. Her iki
grubun sontest sonuglarina gore basari yiizdeleri sirasiyla; kontrol grubu igin
%52,03; deney grubu icin %80,40 bulunmustur (Grafik 4.3). Her iki grup icin
yapilan istatistiksel analizler sonucunda anlamli bir farklilik bulunmustur ve H3

hipotezi reddedilmistir.

4.2.4. Arastirmanin Dordiincii Hipotezine Iliskin Bulgular ve Yorum

H4: “Hiicre konusunun o&gretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basari1 ontest dogru cevap sayisi ortalamalari arasinda
anlaml bir fark yoktur” seklindedir. Hipotezin analizi i¢in t testi uygulanmistir ve
sonuclar Tablo 4.4.’de gosterilmistir. Her iki grubun ontest sonuclarinin cinsiyetlere
gbre basar1 yiizdeleri sirasiyla; erkek ogrenciler icin %30,13; kiz 6grenciler igin
%28,75 bulunmustur (Grafik 4.4). Her iki grup icin yapilan istatistiksel analizler

sonucunda anlamli bir farklilik bulunmadigi i¢cin H4 hipotezi kabul edilmistir.

4.2.5. Arastirmanin Besinci Hipotezine iliskin Bulgular ve Yorum

HS5: “Hiicre konusunun ogretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore basar1 sontest dogru cevap sayisi ortalamalari
arasinda anlamhi bir fark yoktur” seklindedir. Hipotezin analizi i¢in t testi
uygulanmistir ve sonuglar Tablo 4.5.°de gdsterilmistir. Her iki grubun sontest
sonuglarinin cinsiyetlere gore basar1 yiizdeleri sirasiyla; erkek Ogrenciler igin
%64,60; kiz 6grenciler icin %67,93 bulunmustur (Grafik 4.5). Her iki grup icin
yapilan istatistiksel analizler sonucunda anlamli bir farklilik bulunmadigi i¢in HS

hipotezi kabul edilmistir.
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BESINCi BOLUM

SONUCLAR VE TARTISMA

Fen derslerinden birisi olan biyoloji derslerinde 6grencilerin kazandiklar bilgi
ve becerileri giinlilk yagama transfer edebilmeleri ve karsilastiklar1 yeni problemlerle
bas edebilmeleri i¢in Ogrencilerin anlamli ve kalict 6grenme gerceklestirmeleri
gerekmektedir. Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalarim saglayan proje tabanlh
o0grenme yaklasimi ezbercilige, yanlis anlasilmalara, monoton diiz anlatimlara firsat
vermeyen, yasam boyu 6grenmeyi ilke edinen, bireysel olarak bagimsiz bir sekilde
diistincelerini ve yaraticiliklarini ortaya ¢ikaran ayn1 zamanda grup ile ¢aligmalarda
da diizenli bir organizasyon igerisinde derslerini yiiriiten disiplinli ve sorumluluk
alabilen bireyler yetistirmeyi hedef alan yaklasimlardan birisidir. Bu bakimdan
yaratici, iretken, basarili ve iist diizey becerilere sahip bireylerin yetistirilmesine
olanak saglayan proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulanmasi olumlu sonuglar
ortaya ¢ikarmaktadir.

Hiicre konusunun 6gretiminde Hiicre konusunun 6gretiminde mevcut 6gretim
programlarinin uygulandigi kontrol grubu o6grencilerinin akademik basar1 Ontest
dogru cevap sayist ortalamalari ile sontest dogru cevap sayisi ortalamalar1 agisindan
aralarinda sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirma oncesinde
kontrol grubu 6grencilerine uygulanan Ontest basar1 yiizdesi % 29,40 iken arastirma
sonrasinda uygulanan sontest basari yilizdesi % 52,03 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuclara gore geleneksel 6grenme yaklasimi ile 6gretmen merkezli olarak islenen
biyoloji dersinde kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin arastirmaya baslamadan
onceki hiicre konusu bilgi diizeyleri ile aragtirma sonrasindaki bilgi diizeyleri
arasinda artis gergeklesmistir.

[lkégretim fen bilgisi dersinde Girgin (2009), Dilseker (2008), Kog (2008),
Yurttepe (2007) ve ortadgretim biyoloji dersinde Ozcan (2007) tarafindan arastirma
oncesinde de farkli disiplinlerde ve farkli konularda, kontrol grubu 6grencilerine

uygulanan Ontest sonuclari ve arastirma sonrasindaki sontest sonuclari arasinda
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anlaml bir farkliligin ortaya konuldugu goriilmektedir. Her ne kadar mevcut 6gretim
programlarinda 6grencinin aktif olmasi beklense de uygulama sirasinda goriildiigii
tizere 6grenci siire¢ icerisinde dinleyici olarak pasif konumdadir. Konunun 6gretmen
tarafindan Ogrencilere aktarilmasi da Ogrencilerin bilgi seviyelerinin artmasini
saglamistir. Ancak Dogan (2008) ve imer (2008) yaptiklar1 ¢alismalarda kontrol
grubu Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi sonucunu
ortaya koymuslardir.

Hiicre konusunun 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin akademik bagar1 ontest dogru cevap sayisi ortalamalari
ile sontest dogru cevap sayist ortalamalari acisindan aralarinda sontest lehine anlamli
bir farklilik bulunmustur. Arastirma 6ncesinde deney grubu dgrencilerine uygulanan
Ontest basar1 ylizdesi % 29,53 iken aragtirma sonrasinda uygulanan sontest basari
ylizdesi % 80,40 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore proje tabanli 6grenme
yaklagimi ile 6grenci merkezli olarak islenen biyoloji dersinde deney grubunda yer
alan O6grencilerin arastirmaya baslamadan onceki hiicre konusu bilgi diizeyleri ile
arastirma sonrasindaki bilgi diizeyleri arasinda 6nemli derecede artis gergeklesmistir.
Siire¢ icerisinde proje tabanli 6grenme yaklagimina goére uygun sekilde islenen
dersler sonucunda ogrencilerin siiregte aktif olarak rol almalari, iriinler ortaya
koymalari, bu {iriinleri arkadaslarina sunmalar1 hem konunun daha iyi bir sekilde
kavranmasint hem de O&grencilerin ilgilerinin ve motivasyonlarinin artmasini
saglamistir. Keser (2008), Dogan (2008), Dilseker (2008), Ko¢ (2008), Yilmaz
(2007), Isik (2007), imer (2008), Yurttepe (2007) ve Ozcan (2007) calismalarinda
proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubunun arastirma Oncesi
Ontest ve arastirma sonrast sontest sonuglari arasinda anlamli bir farklilik bulurken
Girgin’in (2009) yaptig1 tez calismasinda deney grubu Ontest ve sontest sonuglari
arasinda anlamli bir farklilik bulamamistir

Hiicre konusunun 6gretiminde mevcut 6gretim programin uygulandigi kontrol
grubu dgrencileri ile proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigr deney grubu
ogrencilerinin akademik bagsar1 sontest dogru cevap sayist ortalamalari
incelendiginde kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 yiizdeleri %52,03 iken deney

grubu 6grencilerinin basar1 yiizdeleri % 80,40 olarak bulunmustur. Buna gore basari
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sontest dogru cevap sayisi ortalamalarina gore her iki grup arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile ilgili olarak bir¢ok alanda farkli 6gretim
kademelerinde ¢alismalar yapilmistir. Rivet ve Krajcik (2004), Korkmaz ve Kaptan
(2002), Uzun (2007), Yurttepe (2007) ve Cakallioglu (2008) ilkdgretim seviyesinde
fen bilgisi dersinde proje ¢alismalarinin uygulanmasiyla Ogrencilerin basari
diizeylerinde artis gerceklestigini belirtmislerdir. Barak ve Dori (2004) ortadgretim
kimya dersinde, Aladag (2005) ilkdgretim matematik dersinde, Yilmaz (2006),
Memisoglu (2008), Kog (2008) ve Ciftci (2006) ilkogretim sosyal bilgiler dersinde,
Isik (2007) ilkdgretim hayat bilgisi dersinde proje tabanl 6grenme yaklasimi ile ilgili
olarak yapmis olduklar1 ¢aligmalar sonucunda akademik basar1 faktorii agisindan
proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu lehine kontrol grubuna
gore anlamli derecede farklilik tespit etmislerdir.

Calismamizin konusu ile benzerlik gosteren ilkdgretim seviyesinde hiicre
konusundaki kavramlarin 6gretilmesinde proje tabanli 6grenmenin basariya olumlu
sekilde katki sagladig1 goriisii Wright ve Boggs (2002) ve Dogan (2008) tarafindan
da ortaya konmustur. Hiicre konusunun soyut olmasi nedeniyle Ogrencilerin
kavramlar1 anlamlandirmalar1 ve =zihinlerinde somutlastirmalar1 i¢in O&grenciyi
merkeze alan c¢aligmalarin yaptirilmasiin 6nemi vurgulanmigtir. Deney grubundaki
Ogrencilerin daha basarili olmalarinda siirecte kendilerinin aktif bir sekilde rol
almalariin katkisinin biiyiik oldugu goriilmektedir. Cilinkii mevcut 6gretim programi
olmasina ragmen Ogretmen merkezli olarak derslerin islendigi kontrol grubunda
ogrenciler 6gretmenin monoton bir sekilde konu hakkinda bilgi vermesi ve soru-
cevap yonteminden baska bir yontem kullanmamasi 6grencilerin sadece sinif iginde
pasif bir sekilde dinleyici konumunda kalmalarina neden olmustur. Her ne kadar
kontrol grubu 6grencilerinde siire¢ sonunda basar1 durumlarinda artis olduysa da bu
basar1 durumu deney grubu 6grencilerinde goriilen artis kadar olmamistir.

Ogrenciyi merkeze alan proje tabanli dgrenme yaklasimm uygulandigi deney
grubunda ise Ogrenciler konuyu dinlemenin yani sira istedikleri konularda hem
bireysel hem de grup arkadaslariyla birlikte arastirmalar yaparak birer iiriin ortaya
cikarmiglardir. Wu ve Krajcik (2006) 6gretmenlerin farkli materyalleri ve kaynaklar

temin etmesi ile Ogrencilerin farkli iiriinleri kullanmalarini saglamis ve bu da
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yaraticiliklarini ortaya koyarak anlaml iiriinler olusturmalarin1 saglamistir. Boylece
stirecin dgrenciler tarafindan etkili bir sekilde gergeklestigini belirtmislerdir.

Ayrica Ogrenciler siire¢ icerisinde bizzat aktif olarak katildiklar1 ve konuyla
ilgili olarak daha ¢ok etkilesimde bulunduklari i¢in dersten daha fazla zevk almislar ,
derse karst motivasyonlarin1  artirmiglar ve daha etkili bir Ogrenme
gerceklestirmislerdir. Rivet ve Krajcik (2004) , Girgin(2009), Toci (2000), Sezgin
(2008), Keser (2008), Dogan (2008), imer (2008), Ozcan (2007) ve Doppelt (2003),
Green (1998) ve Thomas (2000) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglarina gore
de proje tabanli 6grenme Ogrencilerin motivasyonunu artirmis ve kendilerine olan
giivenlerinin her seviyede kazanilmasini saglamis ve bodylece etkili bir 6grenme
gergeklestigini belirtmiglerdir.

Rosenfeld ve Rosenfeld (2006) oOzellikle proje tabanli  Ogrenme
uygulamalarinda Ogretmenlerin etkinliklere ve sorunlara karst daha duyarh
olduklarini tespit etmislerdir. Bu bakimdan 6gretmenlerin 6grenciler tarafindan
bilgilerin yapilandirilmast i¢in onlar1 yonlendirmesinde ve rehberlik etmesinde
oldukca 6nemli bir faktor oldugu vurgulanmustir.

Ogrencilerin hem bireysel hem de grupla birlikte ¢alismalar yapmalarina firsat
veren proje tabanli 6grenme yaklagimi ile 6grencilerin derse karsi olan ilgileri artmis
olup basarilarini olumlu yonde etkilemistir. Wright and Boggs (2002) tarafindan
yapilan benzer ¢alismada da hiicre biyolojisinde karmasik bilgilerin 6gretilmesinde
Ogrencilerin basarili stratejiler gelistirmelerine yardimci olmak icin grup proje
calismalarinin oldukca etkili oldugu goriisiinii savunmuslardir. Ayrica deney
grubunda bir¢ok duyu organina hitap edecek sekilde 6grenmenin gergeklestirilmesi,
degisik yontem ve tekniklerin, ¢esitli ara¢ gereclerin ve materyallerin kullanilmasi,
ogrencilerin ¢ok boyutlu 6grenme ortaminda bulunmasi da 6grencilerin basarilarini
olumlu yonde etkilemistir.

Solomon (2003) proje tabanli olarak yapilan ¢aligmalarin 6grenci basarisini
olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Proje tabanli §grenme yaklagiminin egitim
sisteminde bir devrim oldugunu varsayarak projelerin okullarda nasil uygulanmasi
gerektigine ve asamalarinin nasil uygulanmasmin daha etkili sonu¢ verecegi

konularinda 6nemli noktalarina deginmistir.
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Yapilan ¢alismalardan da goriildiigii lizere proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandigr siiflarda 6grenciler daha basarili olmaktadir. Ancak yapilan ¢aligmalar
sonucunda her iki uygulama sinifinda bulunan 6grencilerin basarilar1 agisindan farkin
olmadig1 sonucuna ulasilan ¢alismalara da nadiren rastlanmaktadir. Dilseker (2008),
Isik (2007), Bagc1 vd (2005) deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testindeki
artiglarinin deney grubunun lehine bir fark olmasina ragmen istatistiksel olarak
anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Hiicre konusunun 6gretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin
cinsiyetlerine gore basar1 ontest dogru cevap sayisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Kontrol ve deney grubundaki erkek oOgrenciler ile kiz
Ogrencilerin bagar1 ontest dogru cevap sayilar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda fark
olmamas1 her iki grupta yer alan erkek ve kiz 6grencilerin arastirmaya baglamadan
onceki biyoloji dersi hiicre konusu bilgi diizeylerinin denk oldugu sonucuna
ulastirmistir. Buna gore gruplarda Ontest basar seviyesi i¢in cinsiyet faktorii anlaml
fark olusturmamaktadir.

Hiicre konusunun 6gretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin
cinsiyetlerine gore basar1 sontest dogru cevap sayisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunmamistir. Kontrol ve deney grubundaki erkek oOgrenciler ile kiz
Ogrencilerin basar1 sontest dogru cevap sayilari aritmetik ortalamalar1 arasinda fark
olmamasi her iki grupta yer alan erkek ve kiz Ogrencilerin arastirma sonrasinda
biyoloji dersi hiicre konusu bilgi diizeylerinin denk oldugu sonucuna ulagtirmistir.
Buna gore gruplarda sontest basar1 seviyesi i¢in cinsiyet faktorii anlamli fark
olusturmamaktadir. Cibik (2006) proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu 6grenciler ile geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin cinsiyet acgisindan denel islem sonrasi, sontest mantiksal diisiinme
becerileri puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulagilmstir.

Bu arastirma ile 6grenciyi merkeze alarak uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagiminin biyoloji dersinin &gretiminde &grencilerin akademik basarilarinda

oldukea etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.



100

ALTINCI BOLUM

ONERILER

1. Liselerde gorev alan Ogretmenler, proje tabanli O6grenme yaklasiminin
Ozellikleri, asamalari, yararlanilan yontemler ve teknikler, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi konularinda yeterli 0Ol¢lide bilgilendirilmelidir. Bunun igin
tiniversite- okul igbirligi ile bu yaklagimla ilgili olarak hizmet ic¢i egitimler
diizenlenmelidir. Ayrica mezun olacak Ogretmen adaylar1 i¢in de lisans egitimi
siresince Ogrenciyi merkeze alan ve aktif olmasini saglayan uygulamalar ile ilgili
egitimler verilmelidir.

2. Ogretmenlerin proje tabanl 6grenme yaklasimi hakkinda yeterli derecede
bilgilendirilmesinden sonra 6gretmenler de Ogrencilere problem ¢dzme ve bilimsel
arastirma basamaklar1 hakkinda bilgi vererek bu kapsamda uygulamalar yaptirmali
ve gerekli doniitler vermelidirler.

3. Proje tabanli 6grenme yaklasimi uygulamalarinda 6grenciler projelerini
gerceklestirirken ailelerinden de yardim alabilmektedir. Bu bakimdan aileleri de
proje caligmalar1 hakkinda bilgilendirmek siirecin daha iyi bir sekilde islemesine
olanak saglayacaktir.

4. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin Ggrenciler tarafindan uygulanirken
hatalarin en aza indirgenmesi i¢in grup caligmalarina ve Ogretmenlerle birlikte
isbirligi icinde ¢aligmalar yapmalarina olanak saglanmalidir. Grup caligmalarinda
hem verimliligi hem de grup i¢i organizasyonun saglanmasi bakimindan 6grenci
sayisinin 3-5 kisiden fazla olmamasi gerekmektedir.

5. Proje tabanli 6grenme yaklasimi sayesinde Ogrencilerin aragtirma yapma
becerilerinin, siireci kendilerine gore planlama becerilerinin kazandirilmasi ile
birlikte sorumluluk sahibi bireylerin yetismesini saglamaktadir. Boylece 6grencilerin
kazanmis olduklar1 bu davraniglar1 hayatlart boyunca daha da {ist seviyeleri

tagiyabilecekleri diistiniilmektedir.
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6. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkililigi ile ilgili olarak daha kapsamli
bir 0rneklem {izerinde arastirma yapilabilir.

7. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi smiflarda sadece tek bir
derse bagli kalmadan miimkiinse diger dersler ile biitiinlestirme yaparak iiriinler
ortaya konulmalidir. Boylece tek bir konu ile sinirli kalmayan projelerin aslinda
hayatin i¢inde ¢ok kapsamli bir sekilde yer aldigini 6grencilerin farkina varmasi
saglanabilir.

8. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin etkili ve verimli bir sekilde kullanmasi
icin okullarin fiziksel donanimlarinin iyi olmasi gerekmektedir. Ogrencilerin
olusturacagr materyallerin maliyetinin diisiik olmasi1 i¢in alternatif malzemeler
kullanmalar1 hakkinda 6gretmenler ve aileler tarafindan bilgi verilmelidir.

9. Ogrencilerin hangi problemi ¢dzmeye yonelik istenilen projeleri daha iyi bir
sekilde ortaya koymalarini saglamak amaciyla senaryolar hazirlanarak uygulamalar
yapilmasi siireci daha zevkli hale getirebilir.

10. Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore biyoloji dersinde proje tabanli
O0grenme yaklasiminin uygulamalar1 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi igin
ozellikle soyut veya karmasik konularin 6gretiminde bu yaklasimdan yararlanilabilir.
Bu c¢alisma sadece lise birinci smiflar iizerinde uygulandigi icin ilkogretim ve
ortadgretimin diger kademelerinde de gerceklestirilmelidir. Ayrica bu alanda daha
fazla sayida ¢aligmalar yapilmasi egitim sistemimiz i¢indeki uygulanabilirligi daha
1yi saglayacagi diisiiniilmektedir.

11. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigr smiflarda belirlenen
olumsuz oOzellikler uzman kisilere bildirilerek bu dogrultuda Onlemler alinmasi

saglanmalidir.
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EK 2. Biyoloji Basar: Testi
Sevgili 6grenciler,

Biyoloji dersi Hiicre, Organizma ve Metabolizma {initesinin Hiicre konusu ile ilgili
olarak sizlerin basarinizi 6lgmek amaciyla 40 sorudan olusan bir test hazirlanmistir. Sorulart
dikkatli okuyarak titizlikle cevaplamaniz gerekmektedir. Cevaplamak i¢in toplam siireniz 45
dakikadir.

Basarilar Dilerim

Adi- Soyada:

Sinifi ve Okul No:

A-Asagida yer alan kutucuktaki kelimelerden uygun olanlarimi verilen

bosluklara dogrusu gelecek sekilde doldurunuz.

Glikokaliks Prokaryot hiicre Lizozom Plazmoliz
Graniilli Golgi Aygiti Fagositoz Osmoz
Okaryot hiicre ~ Pinositoz Graniilsiiz Difiizyon

1- Zarla gevrili ¢ekirdegi ve organelleri olan hiicrelere........................ denir.

2- Hayvan hiicresinde zarin dis kisminda glikozdan olugsmus tabakaya
................... ad1 vertilir.

3- Suyun yar1 gegirgen bir zar vasitasiyla derisimin diisiik oldugu ortamdan
derisimin yiiksek oldugu ortama gegisine ................... denir.

4- Endoplazmik retikulum iizerinde ribozom tasiyip tasimama durumuna gore
................. V€ ..ievivirvennnn...... 0lmak tlizere ikiye ayrilir.

5- Tiikriik salgisinda azalma goriilen bir yash bireyin ............... organelinin

islevini yerine getirememesinden dolayidir.

B- Asagidaki ifadelerden dogru olanmin yanina “D”, yanhs olanin yanina “Y”
yaziniz.
1- Hiicre zarindaki porlardan gegemeyecek biiyiikliikteki sivi molekiillerin
hiicre zarindaki tastyici proteinlerle hiicre igerisine alinmasina pinositoz denir.
2-Solunum, fotosentez, beslenme, sindirim, bosaltim gibi faaliyetlerin

gerceklestigi yer ¢ekirdektir.
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_ 3-Organizmada O6liim yada bazi hastalik durumlarinda hiicre i¢i kontrol
mekanizmas1 bozuldugu icin lizozom enzimleri serbest kalarak hiicre igini
pargalamasi olayina diyaliz denir.

4-Sinir, kas ve karaciger gibi organlarda mitokondri sayisinin az olmasinin
nedeni fazla enerjiye ihtiya¢ duyulmamasidir.

5-Bitkinin kok, toprak alti gévdesi ve tohum gibi depo organlarinin
hiicrelerinde 16koplastlar bulunur.
C- Asagida 1- 9 numaral sol siitunda verilen hiicrenin organelleriyle a-k harfli
sag siitunda verilen organellerin gorevlerini eslestiriniz.
Not: Verilen gorevlerden iki tanesi belirtilen organellerden olmadig: i¢in bunlar

acikta kalacak sekilde eslestirilecektir.

1- Cekirdek a) Protein sentezi

2- End. Retikulum b) Gegici depolama birimidir.

3- Mitokondri ¢) Hiicre boliinmesinde gorevlidir

4- Ribozom d) Hiicre i¢i sindirim

5- Golgi Aygiti e) Bitkiye sar1,kirmizi ve turuncu rengini verir.

6- Kloroplast f) ATP {liretimi

7- Hiicre zan g) Sitoplazmay1 ortamdan ayirmak,madde aligverisi
8- Sentrozom h) Hiicrenin kalitim ve yonetim merkezi

9- Koful 1) Madde tasinmasi, depolanmasi ve lipid sentezi

j) Hiicre disina salg1 yapma

k) Fotosentezden sorumludur.

I- ... 4- ... T- i
2- S5- 8- ...
3- 6-....... 9-.......

D- Asagidaki resimleri verilen organellerin isimlerini C béliimiinde 1°den 9’a
kadar numaralandirilan organellerden uygun olanim segerek belirtilen

bosluklara yaziniz.
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E- Asagidaki coktan secmeli sorularin dogru yanitlarim daire icerisine alimz.

1- Canlilarin en kiiglik yap1 birimi hiicredir. Hiicre ilk defa hangi bilim adami
tarafindan kesfedilmistir?

a) Mathias Scleiden

b) Theodor Schwann

¢) Rudolf Virchow

d) Robert Hooke

e) Albert Einstein
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2- Asagidakilerden hangisi difiizyona o6rnek degildir?

a) Su dolu bir bardaga bir damla miirekkep damlatildiginda suyun her tarafina
yayilmasi

b) Kanda tasman O,’nin doku hiicrelerine, doku hiicrelerinde solunum sonucu
olusan CO2 ‘nin kana gegmesi

¢) Kolonya dokiilen bir odada kokunun her yere yayilmasi

d) Bitki kokiiniin topraktaki suyu almasi

e) Tek hiicreli canlilarin biiyiik besin maddelerini cep olusturarak hiicre igerisine

almasi

3- Hiicre zarinda porlardan gecemeyecek biiyiikliikteki molekiiller hiicre zarinin
cokmesiyle hiicre i¢ine almir (I). Aliman bu besinler (II) olusturur. Golgiden
kesecikler seklinde ayrilmis olan besinler (III) ile birlestirilerek sindirilirler.

Bu aciklamaya gore I numarali tagsima olayi ve II, III numarali organeller dogru bir

sekilde verilmistir?

| 11 111 _
a) Pinositoz Besin Kofulu Endoplazmik Retikulum
b) Pinositoz Mitokondri Ribozom
c) Fagositoz Besin Kofulu Lizozom
d) Fagositoz Endoplazmik Retikulum  Sentrozom
e) Diyaliz Mitokondri Besin Kofulu

4- Asagidakilerden hangisi bitkilerde bulunan kromoplastlarla ilgili degildir?
a) Fotosentezle besinlerin iiretildigi bir organeldir.
b) Meyve, sebze ve ¢igeklerin ta¢ yapraklarinda bulunur.
¢) Kirmizi, turuncu, sar1 renk pigmentleri tasir.
d) Kloroplastlarin kromoplastlara doniismesi sonucunda yapraklar sararip
dokiiliir.

e) Bir plastid ¢esididir.

5- Hiicreyi bir fabrikaya benzetirsek asagidakilerden hangisi hiicre il fabrika

arasinda kurulan benzerlige uymaz?
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a) Fabrikanin koridorlar1 = Endoplazmik Retikulum
b) Fabrikanin enerji santrali = Ribozom

c) Fabrikanin yoneticisi = Cekirdek

d) Fabrikanin duvar1 = Hiicre Zar1

e) Fabrikanin iscileri 2 Enzimler

. X Maddesi

=
D= o 0"
"= o B o 0 = o
- ooy
L] - = o =1 = =
—

A ortami B ortami C ortami

Yukarida X maddesinin A, B, C ortamlarina konuldugu zaman nasil bir degisime
ugradig1 goriilmektedir.
Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi yanligtir?
a) X maddesi B ortamina konuldugu zaman deplazmolize ugrar.
b) X maddesi A ortamina konuldugu zaman su kaybeder.
c) X maddesi C ortamina konuldugu zaman plazmolize ugrar.
d) A ortami hipertonik bir ortamdir.

e) C ortami izotonik bir ortamdir.

7- Okaryot yapil bir hiicrenin gekirdeginde ;
I Cekirdekeik
II Kromatin iplik
IIT Endoplazmik retikulum
IV Niikleik asit
hangileri bulunmaktadir?
a) L II, III
b) LILIV
c LI IV
d) 1,1
e) LILILIV
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8- I- Sentrozom

II- Ribozom

III- Golgi Aygiti
Yukaridakilerden hangi ya da hangileri sadece hayvan hiicresinde bulunan zarsiz bir
organeldir?

a) YalmzlI

b) YalmzII

¢) YalmzIII

d) Tvell

e) Il velll

9- Asagida numarali olarak verilmis olan organellerden sadece bitki hiicresi
Ozelligine ve sadece hayvan hiicresi Ozelligine sahip olanlar dogru bir sekilde
verilmistir?

1- Hiicre zan

2- Cekirdek

3- Endoplazmik retikulum

4- Kloroplast

5- Sentrozom

6- Lizozom

7- Kromoplast

8- Ribozom

Sadece Bitki Hiicresi

Sadece Hayvan Hiicresi

a) 34ve8 2,5ve8
b) 4ve7 3,5ve 6
c) 1,3ve7 2,5ve 6
d) Sve7 1,4,5ve 8
e) 1,23 ve4 5,6,7ve 8

10- T Prokaryot canlilarda bulunmaz.
II Cift kath zardan olusmustur.

T O3 1i solunum yapan biitiin canlilarda bulunur.
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Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri kloroplast ile mitokondrinin ortak

ozelliklerindendir?

a) YalmzII

b) Yalmz III

c) Ivell
d) Il velll

e) I 1velll

11- Asagidaki tabloda verilenlere gore asagidakilerden hangisi kesin yanligtir?

Ribozom | Klorofil Endoplazmik | Lizozom Sentrozom
Retikulum
1.Canli + + - - -
2.Canli + - - - -
3.Canli + - + + +

a) 1. ve 2. canlilar prokaryottur.

b) 1. canli mavi-yesil alg olabilir.

¢) 2. canl bir bakteridir.

d) 3. canli bir hayvan hiicresidir.

e) 2. canli kendi besinini kendisi iiretebilir.

12- Hiicre iskeleti agagidakilerden hangisi yada hangilerinden olusur?

a) Mikroflament, Ara Flament, Mikrotiibiil

b) Hiicre zari, Sitoplazma ve Cekirdek

¢) Endoplazmik Retikulum, Golgi aygiti, Lizozom
d) Cekirdekcik, DNA ve RNA

e) Kloroplast, Kromoplast ve Lokoplast




Ek : Basar1 Testi Cevap Anahtari

A Bolimii

1- Okaryot hiicre
2- Glikokaliks

3- Osmoz

4- QGranilli- Grantlstiz

5- Golgi Aygiti

(O8]
1
(@]

()]
1
o o

o0
1
o o o o

C Boliimii

E Boliimi
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B Boliimii
1- Dogru
2- Yanlis (Sitoplazma)
3- Yanlis (Otoliz)
7- Yanlis (¢ok-duyulamasidir)
8- Dogru
D Boliimii
1- Ribozom
2- Cekirdek
3- Mitokondri
4- Kloroplast
5- Golgi Aygiti
6- Hiicre Zar
7- Koful
8- Sentrozom

9-Endoplazmik Retikulum
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Ek 3. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasimi Hakkinda Ogretmene ve Ogrencilere

Yonelik Hazirlanan Sunum

D

A
_ PROJE TABANLI
OGRENME YAKLASIMI

HAZIRLAYAN: TUGBA TAFLI

\/\/\//

GIRIS

Glinimiizde siirekli degisen ve gelisen egitim
sistemi; toplum hayatinin gereklerini
karsilayabilecek diizeyde bilgi ve beceri
kazandirma esasina dayanmaktadir. Bu dogrultuda
egitim programlarinda égrenci merkeze alinarak
her konu égrenciye gare hazirlanmaktadir.
Ezbercilikten, monotonluktan ve égretmen
merkezcilikten uzak olan bu anlayis; arastirmaci,
liretici, sorgulayici ve yaratici grenciler
yetistirmeyi hedeflemektedir. Amag bu sekilde
lst diizey bilgi ve becerilere sahip 6grenciler
yetistirmek olunca egitim sisteminde uygulanan
eksel 6gretim yonteminin yerini yeni
asimlar almaya baslamistir.

Geleneksel ogretimde bilgi sabit ve
degismeyen kesin degerler olarak
algilanmakta; dqr'encilerin bireysel
farkliliklari, ilgileri, yetenekleri, zekdlari,
ogrenme hizlari vb gibi unsurlar dikkate
alinmayip ogretmenler tarafindan
agrencilere sunus yontemi ile dogrudan
aktarilmaktaydi.Bu sekilde bilgilerin
dogrudan aktarilmasi dersin sinif igerisinde
monoton bir sekilde
islenmesine,ts?renciler‘in ezbere dayali
ogren gerceklestirmelerine sebep
olmaktaydi.

Giiniimiiziin egitim anlayisina ters diisen b
sorunlarin 6niine gegebilmek igin egitim
bilimciler ¢ozim arayislari icerisine
girmislerdir. Ogrenciyi merkeze alan,
dersin igeriginin dogrudan 6grenciye
verilmeyip onun bingi anlamlandirmasina
firsat veren, yasam boyu etkili ve kalici bir
sekilde 6grenmesine ve diisiinmesine olanak
saglayan, daima ftiiketici degil iiretici
olmalarini gerektiren yeni 6grenme
yaklasimlari artik egitim sisteminin
igerisine girmistir.

PROJE TABANLT OGRENME
NEDIR?

Proje; bir problemin ¢oziimii igin 6grencilere
kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerin
agrenciler tarafindan bireysel ya da grup olarak
yaptiklari ¢alismalardir. Projenin en temel 6zelligi
verilen problemingdzﬁmﬁnﬁ dgrencilerin kendisinin
bagimsiz bir sekilde karar vererek bulmasidir
(Kubinova, Novotna ve Littler, 1998).
Ogrencilerin istedikleri konu iizerinde galisma
yapmalarina, arastirmalaring, incelemelerine,
Gzgiin bir sekilde diisiince liretmelerine,
gorislerini gelistirmelerine, yorum yapmalarina
olanak saglayan projelerin ogretmenlerin
rehberligi ile yapilmasi gerekmektedir

back, 2002).

Projelerin gelistirilme siireci uzun ve zorlu
bir siirectir. Bu siire¢ igerisinde agrenciler
yaratici bireyler olarak galismalarini devam
ettirirken uygulama, analiz, sentez
diizeyindeki Ust diizey zihinsel becerileri
de kazanmaya baslamaktadirlar
(Demirel,2005). Siirecin planli bir sekilde
yliriitiilmesi karmasik ya da ¢oziilmesi zor
olan konularda kolaylik saglayacagi gibi
etkili bir sekilde galismalarin ortaya
konmasini da saglamaktadir.
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Projeler gerceklestirilirken dgrenciler
konunun |lgerigine qore bireysel ya da
grupla calismalarini siirdiirmelidirler. Grup

alismalarinda birey sayisina, cinsiyete ve

asari durumlarina u¥gun olarak heterojen
bir sekilde grup olustirulmalidir. Grupta
yer alan bireylere projenin her asamasi igin
uygun gorev dagilimlari \{apilmalidir ve her
asamanin sonunda qére\( erin uygun bir
sekilde yapilip yapilmadigi 6grefmen
tarafindan kontrol edilmelidir.
Ogretmenler de ona gore dgrencilere
doniit vermelidir.

Proje calismalari fen derslerinde yaratici sinif
ortaminin olusmasini saglar ve béylelikle
anlasilmasi zor olan fen derslerine karsi
ogrencilerin ilgilerini artirir. Yaratici bir sinif
ortami diizenlenerek égrenciler;

Kendilerine olan giiven duygusu kazanirlar.
Gergek yasam ile fen dersleri arasinda iliskileri
daha kolay kurarlar.

Fen égrenmenin éhemini anlarlar.

Bazi durumlarda disiplinler arasi iliskileri gorerek
gegisler yapabilirler.

Problem ¢Gzme becerileri gelistirirler.

Bireysel ya da isbirligine dayali grenme ortamlari
olustururlar. (Shearer & Quinn,1996)

Proje galismalari yapilmadan 6nce bazi
unsurlara dikkat edilmesi gerekmektedir:

+ Proje galismalarinda gereksiz ugraslara yer veriimemelidir.

* Projenin hazirlanmasi igin planlanan slire yeterli olmalidir.

+ Projeler egitim pro?ramlar‘iyla iliskili olarak hazirlanmalidir
ve ulasilacak 6zellikler agikga belirtilmelidir.

- Projelerde gerekli olan kaynaklar, arag-geregler, materyaller
tiriine ulasmayi saglayacak nitelikte olmalidir.

+ Proje calismalari 6grencilerin kendilerinin herhangi bir
probleme ¢oziim arayisi bulmalarini gelistirecek ¢zellikte
olmalidir.

+ Proje calismalari 6grencilerin arastirici, sorgulayici,
kurgulayici ve yaratici olmalarini saglamalidir.

. Prﬁlj(e konulari segilirken gergek yasamla iliskili olmasina
dikkat edilmelidir.

Projeler ogrencilerin gergek
yasamlariyla iliskili olarak bireysel
yada grup ¢alismasi seklinde
hazirlanmaktadir. Giinliik hayatta
karsilasilan problemlere ¢oziim
bulabilmek amagli okullarda derslerin
igerigiyle de iliskili olan projeler
kullanim alanlarina gore farklilik
gostermektedir.

PROJE SECIMINDE DIKKAT
EDILMESI GEREKEN OZELLIKLER

Proje calismalarinda gereksiz ugraslara yer verilmemelidir.

+ Projenin hazirlanmasi igin planlanan siire yeterli olmalidir.

« Projeler egitim prp?mrrdqriyla iliskili olarak hazirlanmalidir
ve ulasilacak ozellikler agikga belirtilmelidir.

+ Projelerde gerekliolan kaynaklar, arag—%eregler, materyaller
tiriine ulasmayi saglayacak nitelikte olmalidir.

. ProLe calismalari 6grencilerin kendilerinin herhangi bir
probleme ¢6ziim arayisi bulmalarini gelistirecek 6zellikte
olmalidir.

+ Proje calismalari ogrencilerin arastirici, sorgulayici,
kurgulayici ve yaratici olmalarini saglamalidir.

+ Proje konulari segilirken gergek yasamla iliskili olmasina

dikkat edilmelidir.

PROJE TABANLT OGRENMENIN
ASAMALART

Hedeflerin belirlermesi,

Yapilacak olan konunun ya da ele alinacak sorunun belirlenip
‘tanimlanmasi

Projede kullarilacak olan kaynaKlarin belirlenmesi

Takimlarin olusturulmasi

Baslangig planinin olusturulmasi

Alt sorularin belirlenmesi ve bilgi foplama siirecinin planlanmasi
Calisma takviminin olusturulmasi

Kontrol noktalarinin belirlenmesi

Degerlendirme lgiitlerinin ve yeterlilik diizeylerinin belirlenmesi
Bilgilerin toplanmasi

Bilgilerin uygun bir sekilde birlestirilip orgiitlenmesi ve
raporlastiriimasi

Projenin sunulmasi (Moursund 1999)
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ASAMALAR YAPILACAK GGRETMENN GGRENGNI

ISLEMLER ROLD RO\
Konyuvedlthondar | Ogrencilerkaynaklari | Arastirmanin genel g problerier yerat
belirkeme gupla kend | arastirabiirproje ign | konusinu s, konularin | Scrula kategorize et
icirdeorganize eime. | sordar onerebir. veal tkoruarin projegrugarini okt
fartisiusich guplea | konsunch ketkida
rebberik eder bubrer.
Gruplarin proje plnlaini | Gruplyela hep birlkte | Gruplrin projcleri Ne cdisacakerin
usturmas oje plrin yopar: formille efmelerine yardm | plnirlor, kayndkari
Ko e:rasi eder, griglarfatoplrti | ecerkr, rolent

g Yepar. yallri | farimariar, paniarin
Ggrenecekieri gbi scrular | vekaynaklri bulrlarina | dogtimini saghrlr.
hddanch lorarveririer, | yardmeder.
isbollimi yaparlr.

Grupiyele orgurize dur, | Arcstrmavecalama | Seula gincevplar
Projeyi uygulrma verder ve ilikri andiz | becerieriin arusi,ri fophr,
A e e ydm | o i
eer temelsirecive | KaynokKsiede
grupar tortrd eder | gt Bl
Biestiir veazetlr,
Sy ok Uyeler sunlarck tenel | Suich ders parkrinin | Sunun el roktabrina
roktdrs beirer ve tartislmasii vesirecn | karorveriesin, rsil b

bulgderi resi orguizeedimesi sagkr. | s ygilacogina kerar
ari korar Terilkresini, stnuicn

verirr. ateryaler hazirlamasir
g
Sulrsiifia e ‘Sunulr koordne edlir. | Suncuor snif
ypma belrienenciger yerlerde arkadashring ger dérit
(feedbackjverr
Ogrenciler proj gebguoriv, @eler | Gup
- hddanchki geri diiferi | vezgreni eieri cdismayi ve glismach
payksirla, Ogretmenler | degerlendrr. sgrendideriniyarsifrcr.

Ve drencier projeyi hep
brikte degerlendrile

PROJE TABANLI OGRENME
YONTEMINDE DEGERLENDIRME

SURECI VE YONTEMLERI

Pro je tabanli 6grenme yaklasiminin snemli
asamalarindan birisi degerlendirme siirecidir.
Pro jelerin baslangi¢ asamasinda giinlere gore
yapilacak olan isler planlanmaktadir.
Ogretmenlerin degerlendirme siireglerini bu plan
dogrultusunda gelinen noktaya kadar olan
asamalarini ve ¢alismanin sonundaki irinleri
degerlendirmeleri gerekmektedir. Degerlendirme
siireci sadece dgretmenler tarafindan degil ayni
zamanda uzman kisiler ve dgrencilerin kendileri
tarafindan da gergeklestirilmektedir.

Proje tabanli 6grenmede degerlendirme
gesitleri farklilik ggstermektedir. Bu siireg
igerisinde gergeklestirilen degerlendirme
yontemleri su sekildedir:

Proje Portfolyolari: Portfolyolar 6grencilerin sinif
igindeki ve sinif disindaki galismalarini ve
aktivitelerini ortaya koyan bir degerlendirme
seklidir.Ogrenciye ve baskalarina égrencinin bir
veya daha fazla alandaki basarilarini sunma amagli
olarak dgrenci calismalari yansitilir. Portfolyolar
ogrenci merkezlidir ve égrenciler kendi
alismalarini, kisisel gabalarini degerlendirmeye
kattiklari igin kendilerini kolay bir sekilde izlerler.

Portfolyolar yoluyla 6grenciler projeleri hakkinda;
siire¢ icerisindeki gelisimlerini ve degisimlerini
gergekgi bir sekildge gosterebilmektedir.
Ogrencilerin daha sonraki basarilari igin amaglarini
ve kendi 6z degerlendirme becerilerini
gelistirmeyi saglamaktadir.

Ogretmenler portfolyo calismasi sonucunda elde
edilen verileri gelecekteki egitim hedeflerinin
daha kolay ve daha gergekgi belirlenmesinde
kullanirlar. Bu sekilde dgrencileri motive etmeye,
6grenme sorumlulugunu almaya, diisiinme ve
yazmada gelismelerine yardimci olmaktadir.

Projeportfolyosuntn degerlendirme dlileri ve puariama sekli asagidaki abloda
mekolarck verilmistir:
R

GGRENME ALANLART KRITERLER PUAN \

Froje portfdyosnun gerel tanel 30
becerilerintaimiri gerendgreme
i lrin termsil edencgeleri

TEMEL BECERILER

YAS, ART | Fre rtfdyosinun dgrenne
OCRENMEYASANTILART | ol R s stvaocr ™ °
YORUM Froje portfdyos dgremeiirister 10
haklinda defayli yorurlar
germektad
ASAMALILIK Froje portfdyosnun gereli, 15

drene irinlerinin gozden
Fetrimis alenn, Bobkeri beli
brr sraignde anmakradr.

GELISME Proje portfd tyosunungenelinde 5
drene rilerini yons ton

fasloKlarégrercinn il bir derieme
getert hddncs big
mektedr.

ORIINALLIK Froje portfdyosrunngerlice 10
YARATICILIK aean e
TESIM Rroje portfdtesu znaindatesim 5
mistir
SUNUM Froje port fdyoan surum uygn bir 0
deyapimar, "

TCPLAM 100

Proje Rubrikleri: Rubriklere performans
degerlendirme 6lgegi de denmektedir.
Rubrikler agrencilerin kendi kendilerini
degerlendirdikleri kendi kriterlerini
gosteren bildirge formlardir. Bu sayede
ogrenci kendi gelisimini takip edebilmekte,
gergek ve kalici 6grenme
gercgeklesmektedir. Boylece rubrikler
sayesinde dgrenciler kavrama, yorumlama,
iliskilendirme ve analiz etme gibi list diizey
zihinsel becerilerini gelistirirler ve
basarilarini artirirlar.
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Pzrfon;vuns Mikemmel | yi | Orta Kabu Edilir mwlw
‘:‘:;:;;:‘I Prabkf:ymlk,fﬂrkhli‘v)zvfudzedlmslﬂ((?uzey\nedvr” @ = {( 3_5Dl;nu:\:'ln ;.e 'IRapof‘jn
Kriter Puani | ‘ geriendiriimesi
Hipotez Hipotezin(varsayimin) test edilebiliriik dizeyi nedir? Q
Kriter Puan Hazirlanmis olan projeler tamamlandiktan
A e | Fpeteanossrtr e gelatelenrestime e ol dzeyinecr? sonra rapor halinde diizenlenir ve bilgileri
Kriter Puani [ [ [ [ paylasmak amaciyla sinifta sunumlari
istenler | oo e fontrol edieilrlk dizeined? gergeklesir. Sunum sonunda dersin
Kriter Puani | | | \ sorumlusu, uzmanlar ve égrenciler
Bilgter. " | o cimsic e o Seliresteld endskcuesem bosom faren tarafindan iriiniin dizayni ve etkinligi
Kriter Puari | | | \ hakkinda puanlama élgekleri gelistirilerek
S tirmanin sunamy eielive arastirman sirecin fam larak yanst ok mid? degerlendirme gergeklestirilebilir.
Kriter Puani | | | ‘

TOPLAM =
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Ek 4. Ogrenci Bilgi Formu

Sevgili Ogrenciler,
Asagida sizlere yoneltilmis olan sorulara liitfen dogru bir sekilde cevap veriniz.

KiSISEL BILGILERINiZ
AdINIZ: eiiiiiiiiitieiieeteeeeeeeeseeeeeseesssssssssssssssssssssssssssssssssnnes

SOYAAINIZ: c.uuvviiiiiniiiiiniiiiintieiinstisisnsecsessssosessssssssssssenssssoes

Dogum Tarihiniz (Giin/ Ay/ Yil): ...../..../.......
DogumYeriniz (lce /1) : ............... [eeereeneennennens
Cinsiyetiniz: ( ) Kiz ( ) Erkek

AILE BiLGILERINiZ:

Babamzin egitim durumu Annenizin egitim durumu
() Tlkokul mezunu () Ilkokul mezunu

( ) Ortaokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu

( ) Lise mezunu ( ) Lise mezunu

( ) Universite mezunu ( ) Universite mezunu

( ) Okuma-yazma bilmiyor. ( ) Okuma-yazma
bilmiyor.

Babanmizin meslegi nedir? ...

Annenizin meslegi nedir? ...

Siz dahil ka¢ kardessiniz? ...l

Okuyan kardes/kardesleriniz var m1? Varsa kacinci simifta okuduklarim
belirtiniz.

Ailenizle kag Kisi birlikte oturuyorsunuz? ..............................

Ailenizin gecimini kim/kimler saghyor? ...........................

Ailenizin toplam aylik geliri asagidaki araliklardan hangisine girmektedir?
( )0-250 TL arast

( )250-500 TL arast

( ) 500-750 TL arast

( ) 750-1000TL arast

( ) 1000 TL ve iizeri

Biyoloji dersi icin 6zel ders aliyor musunuz? ( ) Evet () Hayir
Dershaneye gidiyor musunuz? ( ) Evet ( ) Hayir



Biyoloji dersi karne notunuzu yazimiz. ............................

EKk 5. Proje Tanmitim Formu

Proje Grup No: .........
Proje Grup Elemanlarinin;

Ad1 Soyadi Cinsiyeti
Lo
2 e
B
e
S
Projenin Verildigi Tarih: ....... T [eveiann.
Projenin Ad:

Sinifi
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Gorevi



EK 6. Proje Degerlendirme Formu
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1- PROJEYI HAZIRLAMA SURECTH § g g E é;t
= o - 3
1. Grup iginde gorev dagilimi yapma
2. Problem durumu ile ilgili inceleme arastirma yapma
3. Hazirlayacaklari proje konusuna karar verme
4. Projenin sinirhiliklarim belirleme, projeye isim verme
5. Projenin amacini belirleme
6. Kullanilacak arag-gere¢ ve malzemeleri belirleme
7. Proje maliyetini hesaplama
8. Projeye uygun plan yapma, zaman gizelgesi hazirlama

9. Projeyi plana gore gerceklestirme

10. Projeyle ilgili olarak kaynak kisilerle iletisim kurma

I1- PROJENIN ICERIGi

1. Tirkgeyi dogru ve etkili kullanma

2. Bilgilerin dogrulugu, toplanan bilgilerin diizenlenmesi

3. Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

4. Yaratici ve estetik yonden deger tagimasi

5. Projenin kullanilabilirligi ve ekonomik olusu

111I- PROJENIN SUNUMU

1. Projeye uygun sunu hazirlama

2. Konuyu dinleyicilerin ilgisini ¢ekecek sekilde sunma

3. Sorulara cevap verebilme

4. Sunuyu hedefe yonelik materyalle destekleme
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5. Sunuyu verilen siirede severek ve isteyerek yapma

Ek 7. Grup I¢i Proje Degerlendirme Formu

Grup No: Deeerieeinneenns Tarih: ...............
Proje Adx T

Bu calismada neler yaptik?
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Ek 8. Ogrenci Form Uygulama Ornekleri

I\
PROJE TANITIM FORMU
Proje Grup No: b.
Proje Grup Elemanlarinin;
Adi Soyadi Cinsiyeti Yasi nifi \poren
1-. e luenl, . B AL NE ..
2. HORIBE.. COMBAL.... . K. AS. Q@ LJve
3. HaTics. c,&c—lmt::\l ...... v A8 NG Emp kasken. s.\c,u\masn
4- FRTMA.. sanat.... e, Bl NG

5. SEREE. EYCmEN. ko 5. A\C Ceup oo
Projenin Verildigi Tarih:9.5).../ ©Q3../.2999,
Projenin Adi: b.‘l»@“,?—

g, a*@f'n; f‘x‘?d:

Pro;emnAmacl bﬁp\\;?rl ;:i.r\]v\ﬂ jl cxf(JnPquL MELL Lfa\r‘ﬂ\jﬁ

Pm]enmlraram‘anarlan l*.:a(bnll.z...,. ‘(\0‘“\&5&'—\\)0 CLLQ.,.RJL,,,C?T\[Q;S-J:_

Projeyi Planlama Asamasimda Yararlaumljst Oldugunuz K(t}naklar Guye {\.Clﬁf‘
1_\0.3,{n\C“‘-i Moou.adlakemh.. ¥ CJP,: G S W R R

Projede Kullamlacak Malzemeler: ..k&ﬁﬂler?m,.,lc;lgi..sqtpﬁ......-. WL v

Projenin Tahmini Maliyeti: ... oAb Ul me . cviiinn i s e s e nsens s sanaen
Projenin Bir Haftalik Plam

Lgiin: . ¥eaunwn... B\ e MR ONEL et
2.giin: ..ACazsdha mn cpe SR dﬁg O s s O S SR
3.giin: \k\&‘*c\t“\f’,je fjdtlﬁ’( N IO T -1 h‘\). ,\J‘{Jﬂaa}k
4. ﬂﬁn ....................................................................................................




GRUP iCi PROJE DEGERLENDIRME FORMU
Grup No: 2 b b i) || LI ———
Proje Ad1  : Dygoli2. .
......... A .,,@pé:k.....?dlgi,.:}cea hd)f.
\..... k..

Bu calismada neler dgrendik?
Doyczain...... Bakareh. .. ashdan . Idn .. gneamdl.. dgeadi. ...
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PROJE DEGERLENDIRME FORMU

P

Proje Grup No: ..‘....Q‘.m‘.Proieniu Adi: ?ja“ x

1- PROJEY1 HAZIRLAMA SURECI

Zayif (1)

Geger (2)

Oria(3)

Iyi (4)

1. Grup iginde gdrev dagilimi vapma

2. Problem durumu ile ilgili inceleme arastirma yapma

3. Haazrlayacaklan proje konusuna karar verme

G

4. Projenin siirhliklarini belirleme, projeye isim verme

5. Projenin amacin belirleme

6.  Kullamlacak arag-gere¢ ve malzemeleri belirleme

7. Proje malivetini hesaplama

8. Projeye uygun plan vapma. zaman ¢izelgesi hazirlama

9. Projeyi plana gtire gerceklestirme

10.  Projeyle ilgili olarak kaynak kisilerle iletisim kurma

11- PROJENIN ICERIGI

1. Tirkgeyi dogru ve etkili kullanma

2, Bilgilenn dogrulugu, topl bilgilerin dii

3. Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

4. Yaraticl ve estetik yonden deder tasimas:

3

ik olusu

5. Projenin k ilirtigi ve

111- PROJENIN SUNUMU

1. Projeye uygun sunu hazirlama

2. Konuyu dinleyicilerin ilgisini gekecek sekilde sunma

SN ISAISE RRRAAR

3. Sorulara cevap verebilme

4. Sunuyu hedefe ytnelik materyalle destekleme

5. Sunuyu verilen siirede severek ve isieyerek yapma

AN

TOPLAM

s

€
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Ek 9. Ogrenci Proje Ornekleri
HUCRE KASABASI
Olay hiicre kasabasinda , kasaba meydaninda birbirlerine rastlayan organeller
arasinda ge¢gmektedir.Organeller normalde birbirleri ile ¢ok uyumlu olup , koordineli

caligmalarina ragmen ara sira saka yollu birbirlerine takilmaktadirlar.

Lizozom yavas ve agir adimlarla yiiriimektedir. Yiizii kipkirmizi olmus , terlemis ,
kendisi de ¢ok yorgun goriiliiyordu.

Mitokondri : Lizozom , boyle giderse kambur olacaksin. Haline baksana hele...
Lizozom: Ne varmig halimde , bana verilen gorevi yapiyorum , sindirim enzimlerini
tastyorum.Ben halimden memnunum.Tamam siirekli sindirim enzimlerini tasimak

yoruyor olabilir ama sonugta bu enzimlerle hiicre i¢i sindirim yapiyorum.

Mitokondri: Bak lizozom , ¢ok bitkin goriinliyorsun , eger istersen sana iirettigim
enerjiden biraz vereyim , ha ne dersin?

Lizozom: Tesekkiir ederim mitokondri, ama hepsini bana verme , diger arkadaslarin
da enerjiye ihtiyaci var.

Oradan E.R. gelir. Konusmanin arasina girer:

E.R. : Beyler, siz ne giizel konusuyorsunuz burada ama benim halimi soran yok...
Mitokondri-Lizozom :Hayirdir E.R. ne oldu?

E.R. : Lizozom kardes hi¢ sorma. Ribozom sagolsun protein sentezliyor ama onu
tasimasi bir dert , gerekli yerine ulagtirmak bir dert.Bir de tasima isini kanalcik
sistemlerimle yapiyorum.Bu proteinler kanalciklarimdan gegerken kanalciklar
tikarsa diye ¢ok endiseleniyorum.

Oradan ribozom olaya kulak misafiri olur ve ekler:

Ribozom: Merak etme E.R. ben proteinleri sentezlerken senin kanalciklarindan
gececek sekilde sentezliyorum. Ayrica bunu yaparken de higbir zorluk ¢ekmiyorum
hatta ¢ok mutlu oluyorum.Nede olsa biitliin hiicre kasabasinin proteinini

sentezliyorum.

Mitokondri-Lizozom.:Tamam ribozom tesekkiir ederiz her sey icin.Bu sekilde
devam et E.R. ‘yi de tehlikeye atma.

Golgi lafa katilir:
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Golgi: Ribozom haline memnun ol, baksana benim isim de zor.Hem glikoprotein ,
lipoprotein ,mukus ve seliilozu iiretiyor hem de salgiliyorum.Zaten bana buralarda ;
“Kasabadaki golgi , yapar hep salg1.” derler. Ama mitokondri sen dikkatli ol , ne de
olsa hiicre kasabasinin enerji santralisin , bizlere lazimsin.

Mitokondri: Evet enerji santraliyim ama hiicre kasabasinin kontroliinde ¢ogalir
kendimi de esleyebilirim.Siz merak etmeyin , santralde problem yasatmam .

Oradan Sentrozom ve Plastit gelir.ikisi birden ayn1 anda :

Sentrozom — Plastit: Arkadaslar sizlerle beraber ¢calismak ger¢ekten mutluluk verici.
Her ne kadar ikimiz de ayn1 hiicrede bulunamiyor olsak da sentrozom hayvan , plastit
bitki hiicresinde olmak {izere sizlerle birlikte olmak gergekten giizel.

Koful birden ortaya ¢ikar ve lafin arasina girer:

Koful: Ohh, hep beraber ne de giizel konusup kaynasmigsiniz 6yle.Beni unutmayin,
ger¢i unutmaniz miimkiin mii beni. Hiicre kasabasin madde aligverisi , beslenmesi ,
sindirmi ve bosaltim1 benden sorulur heheyyyt!.

Hepsi birden “Tamam iste bakin hepimizin ayr1 ayri gdrevi var ve hi¢ birimiz
birbirimzden ayr1 duramiyoruz.Cok konustuk , daha fazla kaynatmayalim.” derler ve
hepsi birden isinin basina gider.

Kasabada her sey is boliimii ile gider ve hepsi de mutlu ve uyumlu bir sekilde yasar ,
hiicre kasabasini gelistirirler...
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Ogrenci ve Hemsire Roportaji
Ogrenci: Lise 1. sinif biyoloji dersimizin iinitesinde yer alan hiicrelerin tasinma
yollarindan birisi olan diyaliz hakkinda bilgi almak istiyoruz. Bize yardimci
olabilirseniz seviniriz. Ik sorumuz: Diyaliz nedir?
Hemsire: Diyaliz viicudumuzdaki atik maddeleri, viicudumuzdaki fazla suyu disariya
atmak icin kullanilan bir sistemdir. Diyalizin iki ¢esidi var. Bunlardan birincisi;
homodiyaliz ve peritondiyaliz.
Ogrenciler: Homodiyaliz nedir?
Hemsire: Homodiyalizde makine bulunmakta olup kan makineye c¢ekiliyor ve
stiziilerek disariya atiliyor.
Ogrenciler: Peki periton diyaliz ne demektir?
Hemsire: Periton diyalizde de karina kaditer takiliyor, kaditerle siv1 veriliyor, o belli
bir donem bekletildikten sonra viicuttaki fazla atik olan maddeleri biz bunu tekrar
disaroya aliyoruz boylelikle diyaliz yapilmis oluyor.
Ogrenciler: Diyaliz olmasayd: ne olurdu?
Hemgire: Diyaliz olmasaydi, viicuttaki o atilmasi gereken kreatin, {ire gibi maddeler
var. Bu maddeler eger disar1 atilamazsa hastanin 6liimiine neden olabilir.
Ogrenciler: Diyalizin yas1 var m?
Hemsire: Diyalizin yas1 yok. Yeni dogmus bir bebek de diyaliz hastasi olabilir, cok
yasl bir insan da diyaliz hastasi olabilir. Trafik kazasi1 gecirip bobregi zarar gorebilir,
herhangi bir ilac1 fazla igcmesi sonucunda bobrek zarar gorebilir, kalitimsal bazi
hastaliklar1 olabilir. Dolayisiyla her yas grubu bobrek hastasi olabilir. Yalniz sdyle
bir sey var. Hemodiyaliz dedigimiz kanin siiziilerek temizlenmesi islemi ¢ocuklar
icin ¢ok mutlu bir islem degildir. Ona biz peritondiyaliz dedigimiz islemi karma
kaditerle s1v1 verip siviy1 geri alma islemi yapabiliyoruz sadece.
Ogrenciler: Peki bobrek hastaligindan nasil korunabiliriz?
Hemgire: Bobrek hastaligindan korunmamiz ¢ok kolay bir sey degil. Eger genetik bir
hastaliksa bu bobrek hastaligindan korunmasi miimkiin degildir. Ama bobrek hastasi
olduktan sonra daha fazla ilerlemesini engelleyebiliriz. Bunun i¢inde daha az ilag
tilkketmek gerekir, yememize igmemize yani beslenmemize dikkat etmemiz gerekir.
Bobrek hastasi olan insanlarin potasyumu, fosforu az olan gidalar1 almasi gerekiyor.

Ogrenci: Verdiginiz bilgiler icin tesekkiir ederim.
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BILIN - BULUN
1)Hiicrenin enerji santralleridir.Kendine 6zgii sinirl1 bilgi tagiyan Dna’s1 vardir.
(OTIDMKNOIR) (..o )

2)Kloroplast ¢ift katli zarla ¢evrilidir ve 2 kisimdan olusur.Bu kisimlar hangileridir?
(TSAMOR / NAGAR) (-evvnveennnnn. [ o )

3)Mitokondride kivrimlar arasini dolduran sivinin adi1?
(TAIRSKM) (..o )

4)Hiicrenin protein sentezinden sorumlu organelin adu.
(BIORZMO) (.uvveveviiinennn )

5)Mitokondride i¢ zar yiizeyini genisletmek i¢in meydana gelen kivrimlara verilen isim
nedir?
(RKITAS) (v, )

6)Sentrozom birbirine dik iki silindirik cisme sahiptir.Bu cisimlere verilen isim?
(TIOYLENSR) (cuevvneeininnnnne. )

7)Kromoplastlara renklerini veren renk maddelerine verilen isim?
(LRERAOKOTENTI) (.cvvvvneninenannnne )

8)Icerisinde bol miktarda ribozom bulunduran endoplazmik retikuluma verilen isim?,
(RALUGNALU ) (.oovevveineann, E.R)

9)Hiicre i¢i sindirim gdrevini yapan organel?
(ZILOMZO) (..evveevean )

10)Zar yapis1 bozulmus lizozomdan disar1 sizan enzimler tiim hiicre igerigini pargalayarak
hiicreyi 6liime gotiiriir. Bu olaya ne denir?
(OZOITL) (ceeveeeveneannen. )

11)Fotosentezle 151k enerjisinin kimyasal enerjiye doniistiiriildiigii ve serbest oksijenin
iretildigi organel hangisidir?

(LRATPOKOLS) (..o, )

12)Hicrenin yonetim ve kalitim merkezi hangisidir?

(KIECKERD) (..., )

13)Hiicrenin madde aligverisi , beslenmesi , sindirimi be bosaltiminda gérevli organel
hangisidir?

(FKULO) (cvvevveveenennnn, )

14)Renksiz plastitlere ne denir?

(PSATOKLOL) (...vvvvvvennn. )

15)Hiicre zari ile ¢ekirdek arasini dolduran yumurta aki kivaminda canli ortama verilen
isim?
(ASMIZTAOLPA) (...ovvveen. )
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BULMACA SORULARI

1)Mitokondrinin i¢ zarindaki kivrimli yapinin i¢ini dolduran sivi
2)Hiicre zariin yapisinda en az bulunan molekiil

3)Igerisinde protein , yag ve karbonhidrat gibi molekiilleri par¢alayan sindirim
enzimleri bulunan nedir?

4)Hiicredeki en kiiclik zarsiz organel

5) Lizozomlarin zarlar1 parcalanirsa icerisinde bulunan enzimler serbezt kalir ve
hiicrenin par¢alanmasina neden olur.Bu olaya ne denir?

6)Bitkilere kirmizi renk verir.

7)Kromozomlarin {izerindeki boncuksu sigkinliklere ne denir?
8)Mitokondrinin i¢ini ve iki zar arasini dolduran siviya ne denir?
9)Ribozom hiicrenin hangi ihtiyacini sentezler?

10)Hiicre i¢inde madde taginmasini ve maddelerin depolanmasini saglar.

11)Robert Hook kendi yaptig1 mikroskopla sise mantarindan aldig: kesiti incelerken
bos odaciklara ne denir?

12)Mitokondrinin iirettigi sey

2 12 3

11 L] 13

10 HEEEEEEEEN [ [ 1]
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BULMACA SORULARI

Bakterilerde enerji saglayan kivrimlara verilen isim

Cift zarh kendini esleyebilen enerji amacgh organel

Cift zarh kendini esleyebilen fotosentezle gorevli organel
Kirmizi rengini veren pigment

Protein sentezinde gorevli, tum hucrelerde bulunan organel
Bitkilerde meyve ve cgicege renk verir

ilkel , gelismemis , zarla gevrili gergek organeli olmayan hiicreler
Mitokondride i¢ zarin kivrimlarina verilen ad

9)Mitokondrinin igini dolduran sivi

10)Hulcrelerde bir ¢ok hayatsal olayin gergeklestigi yer
11)Bitkilerde depo gorevini saglayan organel

12)Salgi ve paketlemede gorevli organel

IJegLed2

2

11
10 N L

Bulmaca sonundaA B C D E F G gelen kisimlarda sakli olan organeli bul.
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Endoplazmik Retikulum ve Golgi Cisimcigi Powerpoint Sunumu

ENDOPLAZMIK RETIKULUM

+ Hiicre zan ile gekirdek arasinda uzanan
ve hiicreyi ag gibi kaplamig kanallar
sistemidir.

+ Hiicrede stoplazmanin her tarafina
dagilmis olarak bulunur.

+ Alyuvar ve bakteri hiicrelerinde
bulunmaz.

+ Hiicre boliinmesinden dnce eriyerek
kaybolur , sonra yeniden olusur.

GOREVLERI

+ Hiicre iginde madde tagimasi ve depolamasi gérevini yapar.
+ TIskelet gorevi yapar.Yeni hiicreye desteklik saglar.

+ Hiicreyi béliinmelere ayirir.

+ Atk maddelerinatilmasini saglar.

+ Kanallariarasinda endoplazmik retikulum sivist bulunur.Bu
sivi sayesinde metabolizma Uriinlerinin sitoplazmaya
difizyonu kolaylagtirir.

+ Hayvan hiicrelerine sekil verir.

+ Golgi ve lizozom organellerini olusturabilir.

ENDOPLAZMIK RETIKULUM

viliis

sentriol
cekirdek zan

;uﬁiaeEpﬂm :|pekirdek
cefardeloct
celirdel srs:

mi tokondri

lizozom —

golgi aygrt ——

keserik ' ribozom

graniilli endoplazmik retikulum

GOLGI CISIMCIGI
+ Ust iste dizilmig yass: keseler sistemidir.
+ Memeli alyuvarlarinda ve sperm hiicrelerinde
bulunmaz.
+ Graniilsiiz endoplazmik retikulumdan olusur.
+ Siit bezi tiikiiriik bezi ter bezi gibi salgi yapan

hiicrelerde sayisi diger hiicrelerde gére daha
fazladir.sinir hiicrelerinde de bol bulunur.

+ Ribozomda sentezlenen proteinler dnce E.R sonra
golgi cisimcigine paketlenir.

* Golgi cisimciginin bozulmasi salgilarin azalmasina
yol agar.

GOREVLERI

+ Salgi maddelerinin yapilmasini ve paketlemesini
saglar.

+ Bitkilerde selilozlu maddeleri olusturur.

+ Golgi cisimciginde kopleks karbonhidratlar
sentezlenir ve bunlarin proteinlere baglanarak
glikoproteinlerin olusmasini saglar.

+ Glikoproteinler hiicre zari ylizeyinde
bulunur.Glikolipitlere son seklini verir.Kisaca hiicre
yapiminda gorevlidir.

+ Hiicrede sindirim olaylarinda gorevlidir.

+ Lizozomlari olusturmakla gorevlidir.

+ Gerektigi zaman yaglar: depolar.

GOLGI CISIMcIGT

sindirme halindeki [
lizozom ool

=~ Lizozom veya

salgi vesikilleri

" Golgi aygit




Cekirdek Konusu Powerpoint Sunumu

JZJ SIJ_IAM

Ribozomun uretildigi yerdir.
Yapisinda bol miktarda RNA ve protein bulunur.

Hdcre boluntrken kaybolur,sonra yeniden
olusur.

Baz hicrelerde 2 tane bulunabilir.

Sitoplazma sivisiyla ayni
ozelliktedir.
Su,nukleotid, RNA,ATP mineral ve enzim tagir.
Sitoplazmaya gore akiskanligi azdir.

Eslenmis kromatidleri bir arada tutan baglanti noktasina

Kromozom sayisi canlinin gelismisligi ile ilgili degildir.
Kromozomlar hiicre béliinmesinde i§ ipliklerine bu
kisimdan baglanir.

Eseyli Greyen canlilarda kromozomlar ciftler halinde
bulunur.

Prokaryot hiicreler hari¢ btiin karyot hiicrelerde bulunur.
Bir ¢ok hiicrede bir tanedir.
Cizgilikas hiicrelerinde birden fazla bulunabilmektedir.

Cekirdegin etrafini saran ve E.R'nin devami olan gift
katlr bir yapidir.
Dis zar iizerinde ribozom organeli bulunabilir.
Hiicre zan ozelligindedir.
Uzerindeki porlardan makro molekiiller gecebilir.
Cift kath zara sahi
Kalittm materyalinin sitoplazmaya dagilarak bozulmasini énler.

Cekirdegdin en nemli

kisimlarindadir.
Hiicre bollinecedi zaman kisalip kalinlasarak
kromozomlari olustururlar.
Her canli tirinln kendine ait kro om sayisi vardir.

insanda 46 kromozom bulunur.
Kromozom sayisi ayni olan canlilarayni tiirden
olmayabilirler.
Onemili olan,canlilarin gen yapilarinin benzerligidir.
Kromozomlar;DNA ve proteinden olusur.

Biri anneden,biri babadan gelen,yapi-sekil bakimindan benzeyen, karsilikli
lokuslarindaayni karakter tizerine etki eden genleritasiyan bu kromozom
ciftlerine denir.Bu canlilar(2N) denir.

Kromozomlartek bulunuyorsabdyle canlilara da (N) denir.

Diploid (2N) hiicrelerdir.Diside;44 XX erkekte ise 44
XY'dir.
Ureme hiicrelerini ol usturan diploid
hicrelerdir {Yunmrtahkvetat\s ana hiicresi)

Haploid(N) hiicrelerdir. Yumurtahiicresi (22
X)sperm hiicresi(22 X veya 22 Y)'dir.

Hiicre bolinmesini kontrol eder.Bu sayede kalitsal karakterleri yeni
hiicrelere aktarilir

Protein sentezi yaptirarak hiicre metabolizmasini kontrol eder.
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Hiicrenin Kisimlar1 Calisma Kagidi
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Ek 10. Ogrenci Fotograflari
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