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ONSOZ

Bilgi cag1 olarak adlandirilan glinlimiizde bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, her
giin bir 6ncekine gore katlanarak artmaktadir. Dahas1 bu gelismeler gelecekte de hayatimizi
etkilemeye devam edecektir. Ortaya ¢ikan bu gelismeler 1s18inda iilkelerin gelecege yatirim
yapmast ac¢isindan, iilkedeki egitim ve dgretim programlarinda degisikliklere gitmesi zorunlu
bir hale gelmistir.

Bireyin ¢evresindeki gelismelerin farkina varmasi, olusan yeni durumlara uyum
saglamasi1 ve hayatinda gerekli diizenlemelere gitmesi agisindan Fen ve Teknoloji Dersi
onemli yere sahiptir. Fen ve Teknoloji alani; bir yaniyla bilimsel diisiinme, arastirma,
inceleme, gozlem yapma, sorgulama siiregleri ile ilgiliyken diger yanmiyla da teknoloji
kanaliyla insanlarin birtakim ihtiyaglarinin giderilmesiyle ilgilidir. Bu dogrultuda tiim
iilkelerde oldugu gibi iilkemizde de vatandaslarin Fen ve Teknoloji okuryazari olmasi, Fen ve
Teknoloji Ogretim Programi’nin dncelikli gérevidir. Fen ve Teknoloji okuryazari olan birey
bilgiye ulagsmada ve ulasilan bilgiyi kullanmada, ortaya ¢ikan problemlere ¢6ziim bulmada
etkin bir bireydir. Hazirlanan yeni ilkdgretim Programlari, 6grenme siirecinde aktif rol
alabilen, 6grenmeyi ogrenmis bireyleri hedeflemektedir. Ogrencilerin bu kazanimlara
ulasabilmesi i¢in ders ici etkinlikler de Ogrencilerin bu ihtiyaglarii karsilayacak sekilde
olusturulmalidir.

Gilintimiizde bilgi ve bilgi kaynaklarinin artmasi sonucu bir¢ok insanin 6grendigi,
okudugu bir bilgiyi hatirlamakta giicliik ¢cektigi goriilmektedir. Bu bazen bir telefon numarasi,
bazen bir yiiz, bazen de hayata deger bilgiler olmaktadir. Bireyin okul araciligiyla dis diinyaya
iliskin tanimlamalarinin yer aldig: ilkdgretim doneminde yasanacak bu tiir problemler bireyde
telafisi zor yaralar acabilir. {lkdgretim cagindaki dgrencilerin 6zellikle de Fen ve Teknoloji
Dersi’nde elde ettikleri kazanimlar1 belirli bir siire sonra hatirlayamamalari bir problem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu problem akillara bilginin kalicilig1 ve transferi ile ilgili ¢alismalari
getirmektedir.

Bu calismada da ilgili alanda yapilan ¢aligmalar dikkate alinarak, bellek
destekleyicileri temele alan Fen ve Teknoloji 0gretiminin, 68renme iirlinleri {izerinde
etkililigini arastirilmistir. Fen ve Teknoloji Dersi ile ilgili sorumluluk tasiyanlar i¢in 6nemli
olabilecek dneriler getirilmistir.

Arastirmanin kuramsal kismu ile ilgili gereken destegi veren, ihtiyacim oldugunda

benim icin degerli vaktini ayiran bunun yaninda yiiksek lisans egitimim boyunca bilgi,
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birikim ve tecriibesinden istifade ettigim danismanim, Degerli Hocam Prof. Dr. Ali Murat
SUNBUL’e tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirma siirecinde yapilan calismalar1 inceleyerek gerekli yorum ve elestirilerde
bulunan ayrica bu alanda bana pozitif destek veren Degerli Hocam Dog¢. Dr. Abdurrahman
KILIC’a tesekkiir ederim. Yiiksek lisans egitimim boyunca yaptigimiz goriismelerde
akademik alan yonelik siirekli destek olan Saymn Hocam Dog. Dr. Ismail SAHIN’e de ayrica
tesekkiir ederim

Arastirma siirecinde uygulamalarin kolaylikla yapilmasini saglayan okul idaresine,
siiflarinda uygulama yaptigim degerli meslektaslarima ve aragtirmanin 6nemli bir pargasini
olusturarak calismaya en bliyiik katkiy1 saglayan degerli 6grencilere tesekkiir ederim.

Lisansiistii 6grenimim boyunca bana siirekli destek olan, kendilerine ayirmam gereken
zamanlar i¢in miisaade eden, arastirma icin motivasyon kaynagi olan aileme; ozellikle de

aragtirma siiresince ¢ok biiyiik katkist olan agabeyim Fatih AYDIN’ a tesekkiir ederim.

Mustafa AYDIN
Konya — 2010
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OZET

Bu arastirmada, sozel bellek destekleyicileri temele alan Ilkdgretim 5. sinif Fen ve
Teknoloji 6gretiminin, 6grenme {irlinlerine etkisi incelenmistir.

Arastirmada deneysel yontemin on test — son test kontrol gruplu modeli kullanilmistir.
Aragtirma; 2009 — 2010 &gretim yili Istanbul ili, Sultanbeyli ilgesi, Hasanpasa Ilkogretim
Okulu 5. smif subelerinden biligsel ve duyussal hazirbulunusluklar1 bakimindan birbirine denk
iki grup iizerinde yuritilmiigtiir. Arastirma toplam 66 Ogrenci ile ylriitilmiistiir. Kontrol
grubunda mevcut ilkogretim programinda 6ngoriilen sekilde 6gretim siirdiiriilmiistiir. Deney
grubunda ise Ogretim, sozel bellek destekleyicileri temele alan ders arag — gerecleri ve
Ogretim materyalleri ile siirdiiriilmiistiir. Sinif ortaminda bu anlayisi temele alan degisikliklere
gidilmistir.

Aragtirma Oncesi deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere Fen ve Teknoloji
testi ve tutum Olcegi On test olarak uygulanmistir. 8 haftalik uygulama sonunda ayni testler
son test olarak uygulanmistir. Arastirmaya iliskin veri toplama bu 0n test ve son testlerden
elde edilmistir. Aragtirmanin sonunda elde edilen verilerin t testi ile anlamlilik diizeylerine
bakilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bilgiler su sekilde 6zetlenebilir:
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1. Bellek destekleyici stratejilerin kullanildigi deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu
Ogrencilerinin son test basari puanlar1 karsilastirildiginda deney grubu 6grencileri
lehine anlamli bir fark bulunmustur.

2. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersi basari testi puanlar
karsilastirildiginda; erisi puanlari bakimindan anlamli bir fark goriilmemektedir.

3. Uygulanan denel islem sonrasi, 6grencilerin tutum oOlgegi son test puanlari
karsilastirildiginda deney grubunda yer alan Ggrencilerin son test tutum puanlari
kontrol grubunda yer alan 6grencilere gére anlaml diizeyde farklilik gostermektedir.
Uygulanan etkinlikler deney grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkilemistir.

4. Ogrencilerin sozel bellek destekleyiciler sayesinde ogrenilen bilgileri kolayca

hatirlayabildikleri goriilmektedir.

Anahtar Kavramlar; bellek destekleyiciler, Fen ve Teknoloji Dersi erisi, tutum.
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SUMMARY

In this study the effects of the instruction of Science and Technology, which is based
on the verbal mnemonics, on the learning products has been searched.

In this study experimental method’s pre-test and post-test control group model has
been used. This study has been made in the 2009-2010 education year at the Istanbul
Sultanbeyli Hasanpasa Primary School’s two grade 5 classes which are equal to each other
with their scientific and cognitive entre behaviour. Totally 66 pupils have participated to this
study. At the control group normal educational activities have been practised as foresighted.
At the experimental group education and instruction have been continued with the materials
which supported and based on the verbal memory. At the experimental class new techniques
and rules have been used.

Before research, Science and Technology test and attitude measuring test has been
carried out as a pre-test at the experiment and control group. At the end of eight-week
practising same testes again have been carried out as a post-test. Data for this study has been
gathered from these pre-tests and post-tests. At the end of the research, data’s meaningfulness

level, which was gathered from study, has been compared with “t” test.

Data which got from this study can be summarizing like this:
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1. When the experiment group students’ post-test achievement, which is based on verbal-
memory strategies, and control group students’ post-test achievement compared the
difference at the behalf of experiment group has been found

2. When the experiment and control group’s post-test achievement levels compared there
is no significant difference between these groups.

3. At the end of the experiment, when students’ attitude-measurement and post-test
marks compared, it can be seen clearly that experiment group students’ post-test
attitude marks are higher than control group students marks. Activities which have
been put in practise have supported the experiment group students’ achievement.

4. Provided that verbal memory supporters, it has been measured that students could

remember knowledge simply and clearly.

Key Words: memory-supporters, mnemonics, Science and Technology Lesson, Attitude
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BOLUM I

Bu boéliimde arastirmaya iligskin; problem durumu, arastirmanin 6nemi, problem

climlesi, alt problemler, sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilecektir.

PROBLEM DURUMU

Insan sosyal bir varlik olmasi nedeniyle gevresiyle siirekli iliski icerisindedir. Bu
iliskiler aracilifiyla cevresini tanimaya ve cevresine uyum saglamaya calisir. insanin
cevresine anlam vermeye c¢alismast insanlik tarihi kadar eskidir. Bu siliregte insan
oncelikle ¢evresinde gordiigii degisim ve gelisimlere anlam vermeye c¢aligir. Gliniimiizde
ise bu degisim ve gelisimler bas dondiiriicii bir hizda gerceklesmektedir. Dolayisiyla bilgi
duragan degil siirekli pozitif haldedir. Boyle bir sistemde mevcut 6grenmelerden ziyade
birey, gelisen diinyanin sorunlarina ¢oziim iiretebilen, sorgulayan, onu aktif kilacak
konumda olmak zorundadir. Aksi takdirde bireyin depolanan, duragan bilgileri bireyi
ancak belirli bir mesafe uzaga gotiirebilir. Bu nedenle bireyin ¢evresine uyum saglamasini

kolaylastirmasi bakimindan egitime olan ihtiya¢ kacinilmazdir.

Egitim, bireyin yasamini dengeli ve verimli bir sekilde siirdiirebilmesini, i¢inde
yasadig1 topluma yapici ve yaratict bir liye olarak katkida bulunmasini saglayacak bir
aractir. Egitimin genel islevi topluma uyum saglamaktir (Varis, 1996). Ertiirk’e (1972)
gore “egitim; bireyin yasantilar1 yoluyla kasith olarak istendik davranis meydana getirme
siirecidir”. Bireyin kendi yasantilar1 yoluyla davranisinda meydana gelen degismedir.
Diger bir ifadeyle egitimi istendik 6grenmeler olusturma siireci olarak da tanimlamak

miimkiindiir (Senemoglu: 2007).

Egitime iliskin bir¢ok tanim incelendiginde istendik ifadesinin bir¢ogunda yer aldigi
goriilmektedir. Bu tanimlarda gecen istendik davranislarin kazanilmasi i¢in planh
programli bir uygulamalara ihtiya¢ duymaktadir. Egitim Programi; 6grenene, okulda ve
okul diginda planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir.
(Demirel 2008: 5). Bir egitim programi “kiside gézlemlenmesi kararlastirilan hedefleri,
bunlar1 gerceklestirebilecek diizenli egitim ve sinama durumlarini i¢eren dirik bir biitiin”
olarak tanimlanabilir (Sonmez, 1993: 7). Egitim programlarinin 4 temel 6gesi oldugunu

vurgulamaktadir. Bunlar; hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirmedir.



Hedef kavrami ig¢inde Ogrenene kazandirilacak istendik davraniglar da yer almaktadir.
Icerik ©6gesi ile egitim programinda hedefe uygun diisecek konular biitiinii
diisiiniilmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde ise hedeflere ulasmada i¢in hangi 6grenme-
ogretme modelleri, stratejileri, yontem ve tekniklerin segilecegini belirtilmektedir. Olgme-
degerlendirme 6gesinde hedef-davraniglarin ayr1 ayr test edilip, istendik davraniglarin ne
kadarinin kazandirildig1 ve yapilan egitimin kalite kontrolii vurgulanmaktadir (Demirel,

2008).

Fidan (1985), bireye istendik davranislari kazandiracak bir egitim programinin en
islevsel 0gesinin 6grenme-6gretme siireci oldugunu belirtmistir. Egitimin en i1yi sekilde
gelisebilmesi i¢in 0grenme-0gretme siirecinin odak noktasi olarak alinmasi gerektigini
belirtilmistir. Ogrenme-dgretme siireci sonunda bireyde istendik 6grenmeler meydana
gelir. Ogrencilere istenilen davranislar1 kazandirilmasini saglayan &grenme-dgretme
siireci etkili bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu siire¢ 6grenci agisindan, 6grenme
ve Ogretmen, acisindan da 0gretme faaliyetlerini kapsamaktadir. Bu siireclerde yer alan

tiim faaliyetler 6grencinin 6grenmesini kilavuzlama c¢aligmalaridir.

Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, gevresiyle etkilesimi (yasant1) sonucu
davraniglarda olusan kalic1 degismelerdir (Biiyilikarag6z, Civi, 1997: 38). Bir baska tanima
gbre 0grenme bireyin zihinsel yapilarinda meydana gelen degismeler sonucunda bireyin
davraniglarinda meydana gelen degismelerdir (Eggen, Kauchak, 1999) . Senemoglu
(2007)’na gore 6grenme; bireyin kendi yasantisi sonucu meydana gelen degismelerdir. Bir
diger tanimda ise 6grenme; bireyin olgunlasma diizeyine gore yasantilar1 ya da ¢evresiyle
etkilesimi sonucunda yeni davraniglar kazanmasi ya da eski davraniglar1 degistirme siireci

(Binbasioglu, 1982) olarak tanimlanmistir.

Ogrenmeyi kilavuzlama anlamina gelen Ogretim, d§renmenin gerceklesmesi ve
bireyde istenen davranislarin gelismesi i¢in uygulanan siire¢lerin tiimiidiir (Biiyiikaragdz,
Civi, 1997: 30). Ogretim kavrami, egitim kavrami ile ¢ok karistirilir. Aralarindaki en
onemli fark Ogretimin belirli bir plan dahilinde yapilmasidir. Ogretim siirecinin
planlanmasina iliskin calismalar son yillarda artis gdstermektedir. Ozellikle de bilissel
psikoloji alanindaki ¢alismalar davranissal psikoloji alaninda yapilan ¢aligmalara oranla
daha fazla yer tutmaktadir. Cagdas yaklasimlara gore bu siiregte 0grenme; geleneksel
yaklasimlarda ifade edilen uyarici tepki iliskisi iliskisine gére daha karmasik bir siiregtir.

Bu siireg; uyaricilarla aliman yeni bilgiler Oncekilerle karsilastirilmasini elde edilen



bilgiler bellekte depolanmasini daha sonra bu bilgilerin hatirlanmasini igeren bilissel

siiregleri kapsamaktadir (Ulgen, 1997; Senemoglu, 2007).

Ogrenmede bireyin yeri ve &grenenin i¢ siiregleri agisindan ¢agdas yaklasimlarin
bireye ayr1 gorevler yiikledigi sdylenebilir. Ulkemizde bu alanda yapilan c¢alismalar
ogretim programinda da degisikliklere gidilmesini saglamistir. Yenilenen programda tiim

dersler i¢in 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen sekiz ortak beceri saptanmistir. Bunlar:

1. Elestirel diisiinme becerisi
Yaratici diisiinme becerisi
[letisim becerisi

Arastirma — Sorgulama becerisi
Problem ¢6zme becerisi
Girisimcilik becerisi

Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

® NN kDb

Tiirkgeyi giizel kullanma becerisi olarak siralanmistir.

Yenilenen 6gretim programlarinda yer alan bu becerilere bakildiginda egitimim
taniminda yer alan topluma uyum saglama vazifesini yerine getirme amacinin 6n planda
oldugu goriilmektedir. Ilgili becerilerin kazandirilmas1 igin her derste ¢esitli kazanim ve
etkinliklere yer verilmistir. Ogrencilerin bu &gretim programinda belirlenmis olan
kazanimlar1 edinmesini saglamak igin, yapilandirici 68renme yaklasimina dayanan ve

ogrenciyi etkin kilan ¢esitli 6gretim stratejileri agirlikli olarak verilmistir.

Tiim bunlar bize bilimin duragan olmamasi neticesinde egitimin taniminda yer alan

istendik ifadesinin de siirekli gelisen degisen bir yapida oldugunu gostermektedir.

Bilimin yasamimizi etkileyen uygulama sonuglar1 c¢ok cesitlidir. Her giin
kullandigimiz arag, aygit listesin bakmak bunu anlamak i¢in yeterli olacaktir (Yildirim,
2008). Bilimsel bilginin katlanarak arttigi, teknolojik gelismelerin biiyiik bir hizla
ilerledigi, fen ve teknolojinin etkilerinin yasamimizin her alaninda belirgin bir sekilde
goriildiigii gliniimiiz bilgi ve teknoloji caginda, toplumlarin gelecegi acisindan fen ve

teknoloji egitiminin anahtar bir rol oynadig1 acik¢a goriilmektedir (MEB, 2005).



1.1. Fen ve Teknoloji Dersi ve Onemi

Fen bilimleri, iilkelerin gelismesinde ve ekonomik kalkinmasinda 6nemli bir yere
sahiptir. Bundan dolayi1 tlkeler bilimsel ve teknolojik gelismelerden geri kalmamak ve
ilerlemenin stirekliligini saglamak i¢in bilgi ve teknoloji liretebilen bireyler yetistirmek

amaciyla fen bilimleri egitimine 6zel bir onem vermektedirler (Ayas, 1995).

Arastirmacilara gore 6-14 yaslart c¢ocuklarin en merakli, en arastirict oldugu
yaglardir ve c¢ocuklarin en ¢ok merak ettikleri, en ¢ok soru sorduklar1 konular fen
konularidir (Giirdal, 1992: 185). Bunu c¢ocuklarin oyuncaklar: ile iletisiminden, nasil
calistigina iliskin incelemelerinden ya da biiyiiklere yonelttikleri sorulardan anlamak
mimkiindiir. Basit bir olayda bile ¢cocuklar ebeveynlerine “niye oldu? nasil oldu” benzeri
sorular1 yoneltmektedirler. Bu sorular bireyin dis diinyay1 tanimaya basladigi, dis diinya
ile iletisim kurma c¢abalarinin gostergesidir. Cocuklarin sormus olduklar1 bu tarz sorular
yeni programda yer alan, kazandirilmasi hedeflenen 8 temel beceriyle dogrudan alakalidir.
Dolayisiyla organize edilmis bilgilerle (hazirlanan 6gretim programlari ile) ¢ocuklarin
cevrelerindeki bilgileri anlamlandirmasi saglamak miimkiindiir.

Yeni hazirlanan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi bireysel farkliliklari ne
olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazar1 olarak yetistirmeyi
amacglamaktadir. Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim olarak; bireylerin
aragtirma-sorgulama, elestirel diislinme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri
gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki
merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis

ve bilgilerin bir bilesimidir (MEB, 2005).

Tiim vatandaslarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetismesini amacglayan 2004
Fen ve Teknoloji Programinin genel amaglar1 11 maddede toplanmistir. Bunlar;

Ogrencilerin:

1. Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,

2. Her simif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak

duygusunu gelistirmelerini tesvik etmek,

3. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve c¢evre arasindaki

karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,



4. Arastirma, okuma ve tartigma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma

becerilerini kazanmalarin1 saglamak,

5. Yasamlarinin sonraki donemlerinde egitim ile meslek secimi gibi konularda,
fen ve teknolojiye dayali meslekler hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini

saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

6. Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

7. Karsilagsabilecegi alisilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem

cozmede fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,

8. Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarini

saglamak,

9. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, cevre
sorunlarin1 fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarint ve bilingli

kararlar vermelerini saglamak,

10. Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal c¢evrelere deger verme,
mantiga deger verme, eylemlerin sonucglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve cevreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket

etmelerini saglamak,

11. Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamak, seklindedir (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji dersinde, yedi ayr1 6grenme alan1 6ngoriilmiistiir:
= Canlilar ve Hayat
= Madde ve Degisim
= Fiziksel Olaylar
= Diinya ve Evren
* Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iligkileri (FTTC)
= Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
=  Tutum ve Degerler (TD)

Fen ve Teknoloji dersinin iiniteleri yedi 0grenme alanindan ilk dordii iizerine
yapilandirilmis olup diger lic 6grenme alani her bir {nitenin i¢inde kazandirilmasi

ongoriilen temel anlayis, beceri, tutum ve degerleri igerdigi i¢in FTTC, BSB ve TD



alanlarina dayali olarak iinitelendirme yapilmamistir. FTTC, BSB ve TD alanlarindaki
kazanimlar, ¢ok uzun siireli, bazen hayat boyu siiren deneyimler, edinimler gerektirdigi ve
Fen ve Teknolojinin igeriginin biitiinii ile iligkili oldugundan, anlayis, beceri, tutum ve

degerlerin ayr1 birer linite olarak ele alinmasi miimkiin degildir (MEB, 2005).

Fen ve Teknoloji Dersi; topluma uyum saglamis ve ¢evresine daha duyarli bireyleri
yetistirmek gibi olduk¢a 6nemli gdrevleri yerine getirmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerin
mevcut Ogretim programinda belirlenmis kazanimlar1 edinmesini saglamak igin,
yapilandiric1 6grenme yaklagimina dayanan ve Ogrenciyi etkin kilan cesitli dgretim
stratejileri agirlikli olarak yer verilmistir. Bu sayede bilginin kaliciligt ve transferi

saglanmis olur.

Yenilenen Ogretim programlari bireyi merkeze aldigi icin bireyin Ogrenmeyi
O0grenmesini saglamayr hedeflemistir. Geleneksel yaklasimlarda cogunluklar gbz ardi
edilen bu durum, aslinda 6grenen ve 6gretenin de isini kolaylastirmaktadir. Ciinkii bireyin
nasil 6grenecegini, 6grendigi bilgileri nasil hatirlayacagini kendisini bu siiregte nasil
yonlendirecegini 6grenmis olmasi O0g8renilen bilgilerin de kaliciligini saglayacaktir. Bu
amacla bu ¢alismada ele alinan bellek destekleyici stratejileri anlamak amaciyla bilgiyi

isleme kurami yol gosterici olacaktir.

1.2. Bilgiyi isleme Kuram

Insan zihni her an yiizlerce uyarici tarafindan uyarilir. Sesini duydugumuz bir kus,
kokusunu aldigimiz bir ¢igek, izledigimiz bir film bizim icin birer uyaricidir. Iginde
yasadigimiz diinya bu uyaricilar sayesinde bizim i¢in anlamli hale gelir. Bu uyaricilar dis

diinyadan gelen bilgi parcaciklaridir.

Bilgiyi isleme kuramina gore insan dis diinyadan bilgiyi alir, isler, bicim ve
icerigini degistirir, depolar, gerektigi zaman geri getirir ve tepkiler tiretir (Ulusoy ve dig.,
2006:260). Bilgiyi isleme kuramcilart 6grenmeyi; ¢evreden alinan uyaricilarin anlaml
hale getirilmesi, bellege depolanmasi, kullanmak i¢in hatirlanmasi ve davranisa
doniistiiriilmesi siireci olarak ele almaktadirlar (Fidan, Erden; 1993). Insan zihni bu islevi

bakimindan bilgisayarlara benzemektedir.

Bilgi isleme kuramcilar1 insanlarin diisliniisiinii bilgisayarla karsilastirarak
aciklamiglardir. Bu ifadeye gore gelisme, donanimsal/hardware (zihinsel olgunluk) ve
yazilimsal/software (diisiinme stratejileri ve bilis siireci) degisiklikleri igermektedir

(Massey, Brenneman 2008:73). Bilgi isleme kuramcilarinin insan beynini bir bilgi isleme



makinesi gibi gormeleri ya da bu metaforu kabulleri onlar1 yapay zekd alanina
yonlendirmistir. Arastirmacilar insan zihninin gorevlerini yerine getirebilecek makineler

yapmay1 denemislerdir (Ferdig, 2004:192).

Insanlar bilgi islemciler gibidir ifadesini bilgi isleme siirecinin kendisi bu basit
durumu 6zetler. Bilgi isleme kuramina gore 6grenme bilissel sembollerdeki yapiy1 biligsel

siireglerle islemeyi icermektedir (Mayer, 2008: 168).
Bilgiyi isleme kurami temel olarak su dort soruyu cevaplamaya ¢alismaktadir:
eYeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?
e Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?
eBilgi uzun siireli bellege nasil depolanmaktadir?
eDepolanan bilgi nasil geri getirilmektedir? (Senemoglu, 2007: 266)

Bilim adamlar1 bu dort soru ¢ercevesinde zihnin fonksiyonlarini ve nasil ¢alistigini

anlamaya calismiglardir.

Bilgiyi isleme kuraminin iki temel 68esi goze carpmaktadir. Birincisi depolama
birimleri olan; duyusal kayit, kisa siireli bellek (¢alisan bellek) ve uzun siireli bellektir.
Ikincisi ise biligsel siireclerdir. Biligsel siirecler; bilginin bir yapidan digerine gegmesini

saglayan igsel, zihinsel eylemlerdir.



Sekil 1.1: Bilgiyi isleme modeli
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Semada verilen bilgiyi isleme modelinde goriilen yapilar ve 6grenmeyi saglayan
siirecler asagida maddeler halinde Ozetlenmistir (Gagne, Briggs ve Wager, 1988.
Akt:Senemoglu, 2004:267)

1. Cevredeki uyaricilarin alicilar (duyu organlart) yoluyla alinmas:
2. Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi (Duyusal kayit)

3. Dikkat ve segici algi siiregleri harekete gegirilerek duyusal kayita

gelen bilginin gegilmesi ve kisa siireli bellege aktarilmasi

4. Bilginin bir miiddet kisa siireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel

tekrarin yapilmasi (Kisa siireli bellek / isleyen bellek)

5. Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in kisa siireli bellekte

(isleyen bellek) anlaml1 kodlamanin yapilmasi



0. Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi
7. Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi

8. Bilginin isleyen bellekten yani kisa siireli bellekten tepki iireticiye

gonderilmesi
9. Tepki iireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi
10.  Ogrencinin performansini gdstermesi

11. Yiritiicii kontrol sistemi tarafindan tiim bu siireclerin kontrol

edilmesi, diizenlenmesi (Senemoglu, 2007: 267-268).

Ogrenenin dis ¢evresi bireyin &grenmesi etkiler. Ozellikle yukarida belirtilen
iclinci maddeden altinct maddeye kadar olan siire¢ bilgiyi isleme siirecini dogrudan
etkiler. Bu siirecte Ogrenme cevresi Ogrenme aktiviteleri ve egitim materyalleri ile

zenginlestirilmelidir (Wager, 2004: 415 - 418).

Bilgiyi isleme modelinin bu isleyisinden hareketle simif i¢i uygulamalari
cesitlenmistir. Bu uygulamalarin etkili olabilmesi i¢in belirli bir diizen igerisinde
sunulmalidir. Asagidaki tabloda bilgiyi isleme modelinin sinif i¢i uygulamalarina iligkin
bazi1 Oneriler, 6nemli ipuglari ve bunlarin sinif igersinde nasil saglanabilecegi ile ilgili

ornekler verilmistir.
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Tablo 1.1: Bilgiyi isleme modelinin sinif ici uygulamalarina iliskin tablo (Yilmaz, 2005)

Kural Ornek
1. Ogrencilerin ~ dikkatlerini e lgi cekici bir soru ile derse baslamak
toplamaya ¢aliginiz. e Smif ic¢inde yiriimek, monoton bir sekilde

konusmamak, mimik kullanmak

[lging kiigiik an1 ve hikayeler anlatmak

Diidiik c¢almak, ziplatmak, susmak gibi beklenmedik
hareketlere yer vermek

2. Ogrencilerin 6nemli e lster tahtaya yazarak ister asetattan konu ile igili
bilgiyi Onemsiz bilgiden hedefleri vermek
ayirt etmelerini saglayiniz. e Onemli bilgileri sunarken renkli kalem kullanmak
En onemli bilgilere e Onemli notlar1 iceren calisma kagitlari (hand out)
odaklanmalarina yardimci vermek
olunuz.
3. Yeni bilgi ile sahip olunan e Onceki dersi kisaca tekrar edip yeni konu ile benzerlik
bilgiler arasinda iligkiler ve farkliliklarini tartismak
kurunuz. e Dogrudan yeni bilgiyi kullanarak yapilacak o6devler
vermek
e Sekil veya taslak kullanarak &gretecegimiz yeni
bilginin ¢izmek istedigimiz ¢ergeveye nasil uydugunu
gostermek
e Giincel hayattan 6rnekler vermek ve verdirmek
4. Biitiin yeni materyal ve e Dersin amacini iyice agiklamak
bilgileri  organize  bir e Ders boyunca acik duracak sekilde asetata kiiciik bir
bigimde sununuz. icerik hazirlayip dersi bunun iizerinden anlatmak
5. Yeni bilgileri olabildigince e Verilen 6devlerin kiiciik bir 6zeti ile derse baslamak
tekrar ediniz ve e Sik sik sozlii ya da yazili mini testler yapmak
ozetleyiniz. e Ogrencileri bireysel ya da gruplu olarak oyunlara ve
orneklere dahil etmek
6. Ezberleme iizerinde degil e Yeni kavramlari, terimleri, kelimeleri eski daha ¢ok

anlama tzerinde durunuz.

bilinen kavramlar iizerinden anlatmak
Akrostis, animsatici, anahtar kelime asma, link

metodu vb. yararlanmak

Di1s diinyadan alinan bilgi — ders kitabindaki bilgiler ya da 6gretmenin anlattif1 bir

ders- 6grenenin bilissel sistemine géz ve kulaklar gibi duyusal kanallar vasitasiyla girer.

Eger 6grenci bu nesnelere dikkat ederse bazilarini kisa siireli belle§e getirir. Sonra

ogrenici kisa stireli bellekte organize edilmis zihinsel materyallerle biligsel siireglerle

mesgul olur. Bu materyaller uzun siireli bellekteki eski bilgilerle biitiinlestirilir. Ogrenme

sonuglar1 uzun siireli bellekte depolanir (Mayer, 2008; 169).

Bilgiyi isleme modelinde bellek tiirleri ve bellek siireclerinin 6nemli rol oynadigi

goriilmektedir.
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1.2.1. Bellek Tiirleri

Bellekle ilgili psikolojik c¢alismalarda kabul edilen goriis lice ayrildigidir. Bunlar
(1) duyusal bellek, (2) kisa siireli ya da isleyen bellek ve (3) uzun siireli bellektir
(Baddeley, 2005).

1.2.1.1. Duyusal Kayit
Cevremizde her giin milyonlarca uyarici ile karsilasiriz. Bu uyaricilari tanimamiz bu
uyaricilarin alinmasiyla bagslar. Duyusal kayit bu uyaricilarin alinmaya baslandig, bilgiyi

isleme siirecinin ilk basamagidir.

Bellek sisteminin ilk bileseni olmasi nedeniyle gelen bilgiler ilk olarak duyusal
kayitla karsilasir. Birgok bilginin duyularla (goérme, isitme, dokunma, koklama, tatma)
aliip kisa siireli olarak —birka¢ saniyeden az bir siire- tutuldugu yerdir. Eger alinan

bilgiye duyusal kayitta hi¢bir islem uygulanmazsa hizlica kaybedilir (Slavin, 2006: 167).

Bilginin duyusal kayitta kalis siiresi ¢cok kisadir. Baz1 yazarlara gore bilgi duyusal
kayitta yarim saniyeden daha az kalmaktadir. Bilginin duyusal kayitta kalis siiresi ¢ok
sinirl1 olmakla birlikte, duyusal kayitin alan olarak kapasitesi sinirsizdir. Duyusal kayit,
kendisinden sonraki 6grenme siirecleri i¢in kritik bir 6neme sahiptir. Duyusal kayita gelen
bilgi aninda islenmezse ¢ok hizli bir sekilde kaybolur. Duyusal kayita gelen sinirsiz
uyaricidan sadece dikkat edilen, Ogrencinin beklentilerine, amaclarina uygun olan az
sayidaki uyarici secilerek kisa siireli bellege gonderilir. Digerleri duyusal kayittan yok
olur. Bilginin duyusal kayittan, kisa siireli bellege gecisinde dikkat ve se¢ici algi siiregleri
slizgec gorevi yapar. Bu nedenle araliksiz ve monoton bir bi¢imde iist iiste verilen bilgiler,
bireyin dikkat ve alg1 alanina giremediginden duyusal kayittan, heniiz kisa siireli bellege

aktarilmadan kaybolmaktadir(Senemoglu, 2007: 269-270).
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Sekil 1: Duyusal kayit deneyine iliskin gorsel (Sperling 1960)

Sperling 1960°da duyusal bellegin varligi ve simrlarim1 belirlemek amaciyla
yukaridaki gorseli uzman deneklere ¢ok kisa siireli olarak gdz attirtyor. Her birine ancak
50 milisaniyelik periyotlarla bu nesnelere gosteriyor. Bu uzman kisiler 12 harften 3, 4, 5
tanesini hatirlayabiliyor. Normal bireylere de gosterilen bu gorseller arastirmaci
tarafindan bir siire gézden kaybediliyor. Daha sonra aragtirmaci bu harflerden bazilarin,
bazi satirlar1 isaretliyor. Bireyler o satir1 hatirlayabiliyorlar. Bu denekler de 50 milisaniye
stire igerisinde hatirda tutmaya g¢alisiyorlar. Fakat bu siire igerisinde hi¢bir denek 12 harfin
tamamini hatirlayamiyor. 12 harfi hatirlamaya calisirken ya siire yetmiyor ya da kelimeler
duyusal kayittan gidiyor. Buradan hareketle duyusal kayitin varlig1 egitim acisindan iki
onemli anlama sahiptir. Birincisi; insan bilgiye dnem verdiginde onu elinde tutabilir.
Ikincisi; bir anda goriilen tiim bilgileri bilince tasimak zaman almaktadir (Slavin, 2006:
168). Duyusal kayit verilerinin isleyen bellege dogru ulasabilmesi icin duyusal bellegin

isleyis bi¢imini bilmek olduk¢a 6nemlidir.

Duyusal kayit ile ilgili olarak bildiklerimizin 6gretim ortamlarina uygulanmasinda

su hususlara dikkat etmeliyiz:

Uyaricilar 6grencilerin duygularini da uyarabilmeli
Karmasik uyaricilar basit yapiya indirgenebilmeli
[lgiyi uyandirmak icin belirsizlik yaratabilmeli

Zitliklardan yararlanabilmeli

O

Ilgi ¢ekici ifadeler kullanabilmeli
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6. Gorsel uyaricilar agirlikta olabilmelidir.

7. Uyaricilar, 6grencilerin uyum saglayabilecegi kadar uzun, ancak
onun ilgisini dagitmayacak kadar kisa siire alg1 alaninda tutulmalidir. (Ulgen,

1997: 171)

1.2.1.2. Kisa Siireli/Isleyen Bellek

Duyusal bellege alg1 ve dikkat siireciyle gelen bilgi bellek sisteminin ikinci bileseni
olan kisa siireli bellege gelir. Kisa siireli bellek sinirli biiytikliikteki bilginin birka¢ saniye
kalarak depolandig1 birimdir. Kisa siireli bellekle ilgili diger bir terim ise isleyen bellek
terimidir. Isleyen bellek terimi, kisa siireli bellegin en 6nemli yanini —siirekliginin
olmadigin1 ama aktif oldugunu- vurgular. Isleyen bellek bilginin depolanmak igin zihinde

islendigi diger bilgilerle baglantilarinin olusturuldugu kisimdir (Slavin,2006: 169).

Kisa siireli bellek duyusal kayittan gelen bilgilerin sinirlt bir siire depoladigi i¢in
bu ismi almistir. Yaklasik olarak 20 saniye kisa siireli bellekte tutulur. Bu siire i¢inde ya
uzun siireli bellege gonderilir ya da unutulur. Yetigkin bir bireyin kisa siireli bellegi 7+2
birimlik bilgiyi depolayabilmektedir (Miller; 1956. Akt: Slavin ,2006: 170). U¢ yasindaki
bir ¢ocuk ii¢ birimlik kisa siireli bellek kapasitesine, sahiptir. Yas ilerledik¢e bu kapasite
bes birime ¢ikar daha sonra bes ile yedi birim arasinda degisir. Bilginin kalma siiresi,
kapasitesi ve kapasitesi uzun siireli bellege aktarilabilmesi ancak ilave zihinsel islemlerle

miimkiindiir (Siinbiil, 2008).

Kisa siireli bellegin iki simirliliindan biri olan silire smirliligi zihinsel tekrar
yoluyla giderilmeye calisilir. Ogrencinin yapacag: bir islemi aklinda tutmak icin bilgiyi
sesli ya da zihinsel tekrar etmesi buna 6rnektir. Kisa siireli bellegin ikinci sinirliligi ise
kapasite sinirligidir. Bu smirlilik da 742 birimlik bilginin gruplanmasi yoluyla bilginin
kapsamu genisletilebilir (Senemoglu, 2007: 269). Ornegin telefon numaras: ya da kimlik
numaralarin1 gruplayarak birimler genisletilir ve 10 birimlik telefon numarasi 3-4 birime

indirgenebilir.

Smif i¢i uygulamalarinda 6gretmenler 6grencilerin zihinsel tekrar yapabilmeleri
icin uygun siire vermelidir. Aksi takdirde yeni Ogrenilen hizli bir sekilde 6grencilere
sunulan onlar i¢in yeni olan bir¢ok bilgi etkisiz hale gelecektir. Ogretmenler derse ara
verip Ogrencilere sorulart olup olmadigini sormali, tekrarlara zaman ayirmali ve konu
{izerinde diisiinmeleri i¢in gerekli siireyi vermelidir. Ozellikle kiiciik siniflarda daha da

yavas ve daha fazla tekrarlara yer verilmelidir. Bu sayede 6grenciler bu bilgileri isleyerek
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uzun siireli bellege yerlestirebilecektir. Bu zihinsel ¢alisma 6grencilerin yeni 6grendikleri

bir konu i¢in ¢ok 6nemlidir.

Kisa siireli bellek edinilen bilgileri uzun siireli belle§e tasiyan bir gegit gibi
diisiintilebilir. Kisa siireli bellegin sinirli kapasitesi bilgiyi isleme siirecinde Ogretim
ortamlarmin diizenlenmesi acisindan dnemli bir 6neme sahiptir. Ornegin; dgrencilere
hi¢bir yeni fikir 6nceki bilgilerle iy1 organize edilmeden (dogru gruplandirma yapilmadan)
iligkileri iyi bir sekilde kurulmadan sunulmamalidir. Bu onlarin 6grenilen bilgileri uzun

siireli bellege yerlestirmelerine yardimci olacaktir.

Kisa stireli bellegin smirli kapasitesine bir o6rnek; Mayer (2001) yaptigr bir
calismada, yogun 1s1kl1 bir ortamda konu ile ilgisiz yazi, miizik ve resimlerin oldugu bir
ders ortamini bu materyallerin bulunmadig1 bir ortamla karsilastirmis. En basit bir derste
ogrenciler bilgiyi transfer icin fazla ¢aba sarf ettikleri goriilmiistiir. Daha tutarli bir simif
ortamindaki derste kisa siireli bellek kapasitesinin daha etkili kullanildig1 goriilmiis (Akt:

Slavin , 2006: 171).

1.2.1.3. Uzun Siireli Bellek
Yeni bir bilginin bellek siireglerini gecerek ulastigi, 6grenilmis ve organize edilmis

bilgilerin depolandig1 bellek tiiriidiir. Uzun siireli bellegin kapasitesi sinirsizdir.

Ogrenme zihnimizde yeni iliskiler ve yeni yapilardan meydana gelir. Uzun siireli
bellekte yer alan bilgiler 6§renme sonucu elde edilmis bilgilerdir. Bu bilgiler gerektiginde
kullanilabilecek sekilde uygun yerlerde saklanir. Dogru bir sekilde kodlanmis bilgilere
kolayca ulagsmak miimkiindiir. Bu nedenle bilginin uzun siireli bellekte depolanmasinda

kullanilan siire¢ler son derece dnemlidir.
Uzun siireli bellek su yonleri ile kisa siireli bellekten ayrilir:

1. Kisa siireli bellekle uzun siireli bellegin beyinde meydana getirdikleri sinirsel

degisiklikler farklidir.

2. Kisa siireli bellek aktiftir; devam eden siiregte diger aktiviteler onu kolayca

aksatabilir. Uzun siireli bellek kolay kolay alt iist olmaz.

3. Kisa siireli bellegin kapasitesi sinirlidir, uzun siireli bellegin kapasitesi

sinirsizdir.

4. Kisa stireli bellekte geri getirme otomatiktir, kolayca yapilir; uzun siireli

bellekte problem olabilir.
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5. Bazi hastaliklar ve ilaglar kisa siireli bellegi etkiler, uzun siireli bellek bu

etkilerden etkilenmez (Higbee, 1996: 23)

Uzun siireli bellek bilim adamlari tarafindan (Eichenbaum, 2003; Squire et al., 1993;
Tulving, 1993) (1) anisal bellek, (2) anlamsal bellek ve (3) islemsel bellek olarak {ice
ayrilmigtir (Slavin , 2006: 172).

1.2.1.3.1. Amisal Bellek
Anisal bellek Tulving’e gore: (1983, 1993) kisinin geg¢miste yasadigi kisisel
yasantisina iligkin olaylarin depolandigi bellek tiirtidiir (Wheeler, 2000: 597).

Amnisal bellek kisinin kendisine iliskin otobiyografik bilgilerinin depolandigi
birimdir. Yasadigimiz bir olay, bir animiz zihnimizde imajlar halinde canlanir. Ne zaman,
nerede ne yaptigimiz zihnimizde canlanir. Anisal bellekte siirekli yasadigimiz olaylari
hemen canlandiramayabiliriz ve bu bilgilerimiz yeni gelen bilgiler nedeniyle kolayca
unutulabilirler. Bunun yerine ¢ok daha alisilmamis olan, 6zel olaylarin unutulmasi zordur

ve daha kolay hatirlanir (Senemoglu, 2007: 279).

1.2.1.3.2. Anlamsal Bellek
Anlamsal bellek terimi; kavramlar, olgular ve onlarin anlamlar1 olan kelimeleri
igeren sembollere iliskin uzun siireli bellekten s6z etmektedir (Baddeley, 2005: 138).
Orgiitlenmis bilginin depo edildigi birimdir. Bir kavrama iliskin sdzellerin gdrsel imajlarla
birbirine baglanarak kodlanmasi o kavramin giiclii bir sekilde 6grenildigini gosterir. Boyle

bir bilginin hatirlanmas1 daha kolay olur.

Anlamsal bellekte onerme aglar1 ve semalar vardir. Anlamsal bellege gelen bilgi bu
yapilar iginde depolanir. Onerme aglari; birbirine bagh fikirler, kavramlar ve iliskiler
setidir. Bilgilerin ¢cogu bu sekilde depolamak miimkiindiir. Bilgiler 6nerme aglarina
yerlestirildiklerinde, bir bilginin hatirlanmas1 ayni 6nerme aginda bulunan baska bilgilerin
hatirlanmasini kolaylastirilabilir. Onerme aglar1 bilgilerin anlamli bir sekilde organize

edilerek saklanmasini saglamaktadir (Senemoglu, 2007: 281).

Semalar, bireylerin iyi Ogrenilmis biligsel bilgileri daha sonra agiklama ve
yorumlamada kullandiklar1 temel yapilar olarak kabul edilmektedir. Semalar, bu temel
yapilarla daha sonra karsilagilan durumlar1 agiklamaya calisir. Bu sekilde bilgiyi yeni
durumlara uygulamaya c¢alisir. Gerektiginde yeni anlamlar yiikleyerek semada

degisiklikler yapilarak kavramla ilgili yeni iliskiler kurulur. Sema kavrami 6gretim
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tasarimi agisindan dnemli kazanimlara sahiptir. Ogrenciye yeni bir bilgi verilmeden bu
bilgiyle ilgili zihindeki semalar yoklanmali. Yeni bilgiye ilisin analojilerden,
metaforlardan ve karsilastirmalardan yaralanmak faydali olacaktir. Ogrencilerin
bulundugu kiiltiire iliskin semalar olusturulmali. Yeni durum ve konulara iligskin oldukca

esnek semalar olusturulmali (Elliott, Chandler, 2008-enc ed. psy).

Semalar bir konu ile ilgili en temel fikri tanimamizi ve onun diger fikirlerle nasil
iligkisi oldugunu fark etmemizi saglar. Dogru semalarin olusturulmasinda 6gretmenler;
gorsel uyaricilarin uygun sekilde kullanilmasina, yanlis olusturulmus anlamlarin ya da
semalarin vakit gecirilmeden diizeltilmesine ve 6grencinin bu siirecini gozlenmesine dzen

gostermelidir.

1.2.1.3.3. islemsel Bellek

Islemsel bellek bir seyin nasil yapilacagma iliskin bilgilerin yer aldig1 bellek
tirtidiir. Bu bilgilerin olusumu ¢ok zaman alicidir. Buna karsin kaliciligit uzun ve
hatirlanmas1 oldukg¢a kolay bilgilerdir. Bisiklet siirmeyi ya da yiizmeyi 6grenmek gibi

bilgiler islemsel bellekte depolanir.

Daha ¢ok fiziksel gorevlerden olusan uyarici-tepki ¢iftlerinden meydana gelen
olaylar1 depolar. Ornegin; uzun zaman bisiklete binmeyip daha sonra bindiginizde
uyaricilar verilecek tepkiler animsanir. Bisiklet sola dogru yattiginda (uyaran), agirligini
sol tarafa vermelisin (tepki). El yazist daktilo kullanma, kosma gibi diger beceriler
islemsel bellekte meydana gelen faaliyetlere Ornektir. Norolojik caligmalar; islemsel
bellegin zihinde anlamsal ve anisal bellekten farkli bir boélimde depolandigini
belirtmislerdir. Islemsel bellegin serebbellumda (beyincik) depolandigini buna karsin
anisal ve anlamsal bellegin ise serebral kortekste (beyin korteksi) yer aldigim
belirtmislerdir (Black, 2003; Byrnes & Fox, 1998; Eichenbaum, 2003 Akt: Slavin , 2006:
175).

1.2.2. Bilissel Siirecler

Bilgiyi isleme kurami iki temel 6geye sahiptir. Bunlar; bilgi depolayan ii¢ tiir bellek
ve bellekler arasi transferi gergeklestiren bilissel siireglerdir. Bu siirecler bilginin kayit
edilmesinden bilginin organize edilerek kaydedilmesine kaydedilen bilgilerin tekrar
bellekten geri getirilmesini kapsar. Bu nedenle bu siire¢lerin 6gretmenler agisindan da iyi

bir sekilde bilinmesi gerekmektedir.
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Kendi kendine Ogretebilen yani kendi Ogrenmesini saglayabilen (6grenmeyi
O0grenen) Ogrenciler yetistirebilmemiz icin Oncelikle 6gretmenlerimizin bu o6zelliklerle

donanik hale gelmeleri gereklidir. (Senemoglu, 1999: 48)

1.2.2.1. Bilginin Kisa Siireli Bellege Aktarilmasinda Etkili Olan Siirecler

1.2.2.1.1. Dikkat
Dikkat, bilgiyi isleme siirecinde etkin bir rol oynamaktadir. Kayit siiresi oldukca
sinirl1 olan duyusal kayita ¢evremizden gelen binlerce uyaricidan sadece dikkat ettigimiz

uyaricilar bizim i¢in bir anlam ifade eder.

Dikkat siireci birgok dis uyarandan sadece belirli uyaranlara bilingli bir odaklagsma
siirecidir (Slavin, 2006: 168). insan hatirlamak istedigi seye dikkat eder ve onu dikkatlice
inceler. Dikkat bilgiyi isleme siirecini baslatan hatta 6grenme siirecini baslatan ve bu
siiregte etkin bir rol oynayan bir zihinsel aktivitedir. Duyusal kayitta dikkat siirecinin

sinirli olmasi bu siireci etkin kullanmanin 6nemini artirmastir.

Dikkat siirecinin ders esnasinda iyi bir sekilde yonetilmesi gerekmektedir. Zaten
sinirli olan bu siirede 6grenciyi istenen hedefe yoneltmek gerekmektedir. Ogretmen;
“Dikkat edin!”, “Simdi herkes buray1 iyi izlesin!” “Gozilinilizi buradan ayirmayin!”
dediginde Ogrenciler hemen oraya yonelir. Ama bu tiir uyaranlar1 siirekli vermek etkili
olmayacagi gibi belirli bir siire sonra siradan hale de gelecektir. Bu nedenle hangi tiirde
uyaricilarin hangi zaman araliklar1 ile verilecegi de son derece Onemlidir. Ciinkii ilgi
cekici bir konusmay1 dikkatle dinleyen biri ayn1 zamanda farkinda olmadan viicudundaki
(aglik, susuzluk) ya da c¢evredeki (ses, resim) baska uyaricilarin etkilerine de maruz
kaliyor olabilir. Bu son derece normal bir durumdur. lyi bir gretmen 6grencilerin rahatsiz
oldugu ani ya da dikkatlerini yogunlastiramadigi ani iyi bilmeli ve yeniden dikkatleri

yogunlastiracak etkinliklere yer vermelidir.

1.2.2.1.2. Alg1

D1s diinyadan gelen uyaricilarin alinarak bazilarinin beyin tarafindan islenmeye
bagladig1 siirectir. Beyne gelen bu duyusal nesnelerin higbiri tam gordiiglimiiz
duydugumuz dokundugumuz seyin tam olarak aynisi degildir. Bizim duyularimizin
algiladig1 bigimdedir. Algi bizim zihinsel yorumlar: igerir ve i¢inde bulundugumuz ruh
halinden, ge¢mis tecriibelerden, bireyin bilgi birikiminden ve diger faktorlerden etkilenir.
Ayni uyarciya iginde bulundugunuz ruh haline gore tepki verirsiniz. Ornegin bir itfaiye

sireni sizi ara¢ kullandiginiz sirada evde oturdugunuz bir zamana gore daha fazla etkiler.
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Bazi nesneleri goriiniisiinden ¢ok bildigimiz sekilde algilariz. Ornegin kitaplikta dig1
yirtilmis bir kitab1 kagit sayfalar1 olarak degil kitap oldugunu bildigimiz i¢in kitap olarak
algilariz (Slavin, 2006: 168). Algilamanin temel olarak bu iki boyutu oldugunu séylemek

miimkiindiir. Bunlar; 6n 6grenmeler ve beklentilerdir.

Bu siirecte okul 6grenmeleri i¢in Ogrencilere anlatilacak yeni bir konu Oncesinde
ogrencileri 6n ogrenmelerini bilmek ve yeni konu ig¢in beklentiler olusturmak c¢ok
onemlidir. Ders icinde Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen davranmiglar, planlanan
etkinlikler; o6grencilerde konu ile ilgili olumlu beklentiler olusturmali 6grencilerin

ogrenmelerini kolaylastiracak sekilde diizenlenmelidir.

1.2.2.2. Kisa Siireli Bellekte Bilgiyi Saklama Siirecleri

1.2.2.2.1. Zihinsel Tekrar

Kisa stireli bellekte bilginin kalma siiresini uzatmaya yonelik bir siiregtir. Bilgiyi
kisa siireli bellekte tutabilmek icin tekrar tekrar onu sdylemek ya da zihnin onunla mesgul
edilmesidir. Bu sekilde bilginin kisa siireli tekrar edilmesine zihinsel tekrar denir.
(Baddeley, 2005: 39). Ozellikle unutmamak icin bir telefon numarasii tekrar tekrar
sOylememiz buna Ornektir. Kisacasi bu siire¢ ozellikle kodlanip uzun siireli bellege
atilmayan, her zaman kullanmadigimiz bilgileri bilgi saklama siiresi sinirli olan kisa stireli

bellekte bir miiddet tutmaya yarayan bir siirectir.

1.2.2.2.2. Gruplama

Kisa siireli bellegin bilgi miktarinin sinirli olmasi nedeniyle bilgi birimlerini
birlestirerek kapasite simirliligi asilmis olur. L,I,S,K,T,A,0,B harflerinden olusan 8
birimlik bilgiyi bellekte saklamak zor olabilir. Kisa siireli bellegin alabilecegi 7+2
birimlik sinir i¢inde olmasina ragmen bellekte tutmak kolay olmayacaktir. Bu 8 birimlik
bilgi gruplanarak “KOLBASTI” bi¢ciminde ifade edilirse bir birime indirgenmis olur. Bu

sekilde kisa siireli bellegin sinirli olan kapasitesi i¢inde daha az yer tutmus olur.

Gruplama, gruplayan kisinin sunulan materyalle kurmus oldugu bir iliskidir. Baz
bilgilerde kolayca gergeklestirilebilirken bazilarinda biraz ugras gerektirir (Baddeley,
2005: 23). Gruplamanin, egitim ortaminda aktif bir sekilde kullanilabilmesi igin;
ogrencilerin kisa siireli belleklerini etkin kullanabilmelerini saglayacak materyaller

ogretmenler tarafindan anlamli hale getirilip sunulmalidir.



19

1.2.2.3. Bilginin Uzun Siireli Bellege Aktarilmasinda Kullanilan Siirecler

1.2.2.3.1. Ortiik ve Acik Tekrar
Bilginin zihinsel ya da sesli bir bi¢imde acik olarak tekrar edilmesi siirecidir.
Ornegin Ingilizce bir s6zciigii dogru telaffuz edebilmek igin sézciigii aslina benzeyinceye
kadar tekrar etmek; bir siiri ezberleyinceye kadar tekrar etmek; otomobilin vitesini

pliriizsiiz bir sekilde gegirinceye kadar tekrar etmek gibi (Senemoglu, 2007: 296).

Tekrar siireci, bir metin ya da anlatimdaki belirli ifadeleri tekrar etme, yazili bir
metindeki ayr1 konu ciimlelerini ve ayrintili detaylarini tanimlama, okuma s6zel ya da

icten bir climle ile bagka ciimleyi bir araya getirme islemlerini kapsar. (Demirel, 2008:

141)

Weinstein ve Mayer (1996) temel ve karmasik olmak {izere iki tiir tekrardan
bahsetmiglerdir. Temel tekrar stratejisini kullanan ogrenciler karsilastiklar1t durumu
basitce yinelemekte ya da adlandirmaktadir. Arastirmalara gore Ozellikle kisa siireli ve
calisan bellekteki tekrarlarin ¢ogunlugu bu tiirdendir. Karmasik tekrar; bireylerin bilgilere
belirli dl¢lide kendileri anlamlar yiikleyerek zihne yerlestirme islevine sahiptir. Bilgi ve
uyaricilarin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinda 6zellikle bu strateji

kullanilir. Bu tekrarda da s6zel yinelemeler mevcuttur (Akt: Siinbiil: 132).

Temel tekrar 6grencileri ezberci yapmaya yoneltirken karmasik tekrar 6grencilerin
Ogrenilen kavrami anlamasina, yorumlamasina ve yeniden diizenlemesine olanak verir.
Simif ig¢i etkinliklerde Ogrencilerin karmagik tekrarlarini saglayici etkinliklere yer
verilmelidir. Karmagsik tekrar sayesinde anlamli Ogrenmeler gergeklestirmeleri
saglanabilir. Hazirlanan etkinlikler Ggrencilerin  6grendikleri  bilgileri  yeniden
yapilandirmasini saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bu siirecte 6gretmenler 6grencilerin
zihinsel tekrari i¢in zaman ayirmalidir. Zihinsel tekrara yonelik sorular sormal,
listelemeler yapmali1 bu sekilde 6grenilen bilgilerin 6grenciler i¢in anlamli hale gelmesine

kilavuzluk edilmelidir.

1.2.2.3.2. Kodlama/Anlamlandirma

Kodlama bilgiyi isleme siirecinde gelen yeni bilgilerin eski bilgilerle iliskilerinin
kurulmasi siirecidir. Bu siiregte uzun siireli bellekte var olan bilgi ile yeni &grenilen
bilgiler iliskilendirilerek olusan yeni bilginin yine uzun siireli bellekte depolanmasini

saglayan bir siirectir.
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Anlamlandirma bellege yeni gelen bir bilginin uzun siireli bellekte var olan diger
fikirler arasinda iliskiler, baglantilar, cagrisimlar kurmay1 betimlemek amaciyla kullanilir
(Senemoglu, 2007: 299). Bu stratejinin temelinde 6grencinin karsilastigi bilgiyi oldugu
gibi almasi1 degil, 6nceden 6grenmis oldugu bilgilerle karsilastirip biitiinlestirerek yeni

anlamlar olusturmasi ve zihnine yerlestirme durumu s6z konusudur (Demirel, 2008: 141).

Yeni bir bilgi uzun stireli bellekte var olan bilgiyle iliskilendirildiginde hatirlanmasi
kolay olmaktadir. Anlamli kodlama yapildig: takdirde bilginin uzun siireli bellekten geriye
getirilmesi kolaylagsmaktadir. Bu siiregte bu kavramin hatirlanmasini saglayan iliskiler ne

kadar ¢oksa hatirlama o kadar kolay olmaktadir.

Uzun siireli bellegin yapisinin anlasilmasi, bilgiyi kodlamanin 6nemini ortaya
koymaktadir. Bu durumda 6gretmenler olarak bizim goérevimiz; bilgiyi 6grenciler igin
anlamli hale getirmek ve onlarin etkili kodlama yollarin1 kullanmalarini saglayarak bilgiyi
uzun siireli bellege yerlestirmelerine yardim etmektir. Bilgiyi anlamli hale getirerek
kodlama siirecini zenginlestirmede dort temel 6ge etkilidir. Bunlar: (1) etkinlik, (2)
orgiitleme, (3) eklemleme, (4) bellek destekleyici ipuglarini kullanmadir (Senemoglu,

2007: 300).

Etkinlik; bilgiyi isleme kuraminda ogrenme; O&grencinin bilgiyi kendisinin
yapilandirmasi sonucu gergeklesen bir siirectir. Bu siirecte 6grenen kisinin aktif olmasi
s0z konusudur. Birey bu siireci kendi etkinlikleriyle islemekte ve elde ettigi bilgiyi uzun

siireli bellege gondererek depolamaktadir.

-----

merkezinde yer almaktadir. Bu nedenle 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar.
Her bir 6grenci bilgiyi kendine 6zgili bir sekilde yorumlayarak anlamlandirir. Bu siiregte
bilginin anlamli hale gelebilmesi i¢in Ogretmenler Ogretim etkinliklerini diizenlerken
Ogrencinin biligsel slireclerini etkin bir sekilde kullanmasina olanak verecek sekilde

dizenlenmelidir.

1.2.2.3.3. Orgiitleme
Demirel’e (2008) gdre bu siiregte dgrencinin yeni bilgileri, 6n bilgilerini kullanarak
kendisi i¢in daha anlamli olacak bir bi¢imde yeniden yapilandirmasi s6z konusudur. Birey
bu bilgileri aktif olarak kendisi olusturmalidir. Verilen uzunca bir aligveris listesindekiler
bir tablo haline getirilerek sabah, 6gle, aksam seklinde kategorize edilirse her bir

malzemeyi hatirlamak kolay olacaktir.
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Ornegin; 6grenciye soyle bir liste verilmis olsun;

Cetvel, uhu, pergel, gonye, atlas, Tiirk¢e sozlik, yazim kilavuzu, resim kagidi,

pastel boya.

Ogrenci, bu listeyi hatirlayabilmek icin listedeki malzemeleri derslere gore
gruplayabilir. Boyle bir orgiitleme ile gruptaki bir malzemenin hatirlanmasi digerini

cagristiracagindan malzemelerin tamami kolaylikla hatirlanabilir (Senemoglu, 2007: 303).

Tablo 1.2 : Orgiitlenen bilgilerin hatirlanmasina iliskin tablo

Geometri dersi Cografya dersi Tiirkce dersi Resim dersi
Cetvel Atlas Tiirkce sozliik Resim kagidi
Pergel Yazim kilavuzu Sulu boya

Ogrenciler yeni &grendikleri bilgileri 6n dgrenmeleri sayesinde ilgili kategoriye
yerlestirmektedir. Ogrenci bir konu ya da kavram ile ilk karsilastiginda bu konuyu
orgiitlemeleri miimkiin olmayabilir. Bu siirecte Ogretmen yeni bilginin nasil
yapilandirilacagina iliskin agiklamalar yapmalidir. Iyi organize edilmis bilgiler uzun

siireli bellekte kalic1 6grenmeleri miimkiin kilar.

Birgok orgiitleme stratejileri vardir. Sherrie ve Simpson’a (1991) gore en fazla
kullanilan orgiitleme stratejileri; kavram kartlari, matrisler ve akis semalaridir (Akt:
Siinbiil, 2007 : 140). Senemoglu (2007) ise orgiitleme yollarin1 (1) cizelge, tablo ve

matrisler (2) hiyerarsik yapilar (3) diger orgiitleme tiirleri olarak kategorize etmistir.
Orgiitleme yollar
1. Cizelge, tablo ve matrisler: Bir konuya iliskin temel yapilar1 gosteren bu yapilar,
bilginin orgiitlenmesinde 6nemli bir yere sahiptir. Bu yap1 sayesinde 6grenilen bilgiler
kolay bir sekilde yapilandirilir. Bu yapilar yoluyla 6grenilen kavramlarin benzerlikleri ve

farkliliklar1 kolayca anlamak miimkiindiir.
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Bellek tiirleri

Ozellikleri

Duyusal Kayit

Kisa Siireli Bellek

Uzun Siireli Bellek

Bilgi Girisi

Cevredeki tiim

uyaricilar

Dikkat ve segici
algidan gegen bilgi

Kisa stireli bellek tekrar

edilen ve kodlanan bilgi

Yarim saniye ile

Tekrar edilmediginde

Siirekli olarak kaldig:

Bilgininin Kals Siiresi

dort saniye arasi en fazla 20 saniye diistiniilmektedir.

Cok kiigtiktiir. 5-9 Sinirsiz oldugu

Kapasitesi Sinirsizdir o '
birim arasi disiiniilmektedir
Biiytik 6l¢iide anlamsal,
. Alinan uyaricinin Sozel gorsel ve
Bilgi bicimi gorsel ve sozel semalar,
aynist anlamsal
Onerme aglari
Tekrar etme ve Geriye getirme ipuglarina
Geriye getirme Miimkiin degil otomatik olarak geriye temsil etmeye ve

getirme orgiitlemeye dayalidir

2. Hiyerarsik yapilar: Orgiitleme siirecinde ogrenilen kavramlarin bir kavram
biitiinliigii icerisinde uygun yere yerlestirilmesiyle olusturulur. Bir kavram ve ona bagl

diger kavramlarin birbiriyle olan iligkileri biitlin bir sekilde gérmeyi saglar.

Gerek Gagne, gerekse Ausubel genel ilkelerin 6zel fikirleri kapsadigini diisiinmekte

ve bu Onermenin de bilgiyi daha anlamli hale getirmede kullanilabilecegini

savunmaktadirlar. Ancak, Ausubel’in On organize edicileri, tepeden asagiya dogru
iliskileri kurmaya rehberlik etmektedir. Yani, daha genel ve soyut ilkeleri, temel ¢erceveyi

once cizmekte; ayrintiyi, daha o©zel belirli kavram ve ilkeleri bu yap1 iginde

anlamlandirmay1 saglamaktadir. Ausubelllin 6n organize edicileri, tiimdengelim
yaklasimina uygun olarak Ogretim materyalini ve etkinliklerini diizenlemeye yardim
etmektedir. Gagne’nin hiyerarsik yapisi ise, asagidan yukariya dogru asamali siralamayi
gerektirir. Diger bir deyisle, Gagne basit kavramlardan, karmasik olanlara dogru adim

adim ilerlemeyi esas alir (Gagne ve Berliner, 1988; Slavin, 1989. Akt.: Senemoglu, 2007:
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306). Asagida ilkdgretim 5. smif seviyesinde bir hiyerarsik Orgiitleme Ornegi

olusturulmustur.

Sekil 1.3: flkégretim 5. simif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar Unitesine iliskin kavram

haritasi
[ Canlilar }

[ Bitkiler } [ Hayvanlar }

[ Cicekli Bitkiler } [ Cigeksiz Bitkiler } [ Omurgalilar } [ Omurgasizlar }

( Memeliler )
- )
( Kuslar )
- )
( Kurbagalar )
- )
( Siirtingenler )
- )
( Baliklar )
- )

3. Diger Orgiitleme Tiirleri: Yaygin olan diger orgiitleme tiirleri konunun ana
hatlarin1 belirleme, kavram aglari, bilgi haritasi, grafikler, diyagramlar ve modellerdir.
Tim bu Orgiitleme tiirleri; sadece bilgiyi uzun siireli bellege yerlestirmek i¢in kodlamaya
yardimct olmaz, ayn1 zamanda 6grenilen bilginin uzun siireli bellekten geri getirilmesine

de yardimci1 olmaktadir.
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1.2.2.3.4. Genisletme / Eklemleme
Bilissel psikologlar bu terimi 6grenilen materyale iliskin bu materyalle, bilgi ya da
fikirlerin bireyin zihninde iliskiler kurma siireci olarak tanimlamaktadirlar (Ayaduray &
Jacobs, 1997 Akt: Slavin, 2006: 199). Yeni bilgiyi anlamlandirmak i¢in, yeni bilgiyle
ilgili daha 6nce kazanmis oldugumuz, uzun siireli bellekteki sema kullanilir. Var olan
semadan gerekli bilgi ¢ekilerek yeni bilgiyle baglantilar1 kurulup yeni bilgiye anlam
ylklendigi gibi, eski bilginin anlami da genisletilebilir. Eklemleme genellikle otomatik

olarak, farkinda olmaksizin yapilir (Senemoglu, 2007: 308).

Eklemleme ve genisletme stretejisi sayesinde O6grenci zengin iliskiler sayesinde
zengin bir 6grenme gergeklestirir. Ornegin; bir d6grenci 6grendigi yeni bir kelimenin
anlamini diisliniirken onun diger ¢agristirdig1 kelimeleri, sestes ya da anlamdas kelimeleri
hatirlar. Sonrasinda onun tanimina iligkin bazi gorsellerle iliskilendirir. O kelimenin

tanimini yapar ve sonrasinda onu bir ciimle i¢inde kullanir (Marsh, 2003: 1606).

Ogretmenler ogrencilerin bilgiyi genisletmelerine firsat verecek sekilde egitim
ortamini diizenlemelidir. Genisletilmis bilgilere ulasmak ve bu bilgileri hatirlamak daha
kolay olacaktir. Ogrencilere yeni kavrama iliskin bag kurmay: saglayan sorular sorulmal,
benzetimlerden yararlanilmalidir. Ornegin bir Tiirk¢e dersinde dgretmen belli araliklarla
durarak oOgrencilere “Acaba ne olmus olabilir?” gibi sorularla anlatilan konu ile ilgili
iligkiler kurmay1 saglayan etkinliklere yer verilmelidir. Kisaca genisletme/eklemleme
ogrencileri; okudugu, 6grendigi bir seyi anlamalarina yardimci olacak bir beceri gibi

gorilebilir.

1.2.2.3.5. Bellek Destekleyiciler

Orgiitleme ve eklemleme giiglii kodlamay1 saglayan stratejilerdir. Ancak 6grenilen
tim bilgiler bu sekilde kodlamaya elverisli olmayabilir. Bu durumda anlamli kodlama
yapabilmek i¢in bellek destekleyicilere ihtiya¢ duyulur. Bellek destekleyiciler 6grenilecek
konu kapsami icinde dogal olarak bulunmayan iliski ve ¢agrisimlart bir araya getirerek
kodlama yapmay1 saglar (Senemoglu, 2007:312). Higbee, (1996) buna ek olarak bu
stirecte yeni edinilen bilginin de bu iliskilere eklenerek daha anlamli ve hatirlanabilir bilgi
elde edilebilecegini, bu nedenle bazi arastirmacilar tarafindan gorsel ve sozel eklemleme

stratejileri ile ilgili gorildigiinii belirtmistir.

Bellek ve 6grenme konusunda son birkag yiizyilda sol yarim kiire becerileri tizerinde

yogunlagildigr ve hayal kurma, fantezi, miizik ve sanat gibi faaliyetlere yeterince dnem
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verilmedigi sdylenebilir. Boylece bellegin en énemli 6zelliklerinden biri ihmal edilmistir.
Bellegi yeniden canlandirmak i¢in tiim beyin becerilerinin faaliyete gegirilmesi konusunda
eski Yunanlilar ''n gelistirdigi, (Yunan bellek tanricasi Mne-mosyne'den esinlenerek)
mnemonik ad1 verilen 6zel bellek destekleme tekniklerinin kullanilmasi yarar saglayabilir.
Ogrenmeyi ve ogrenilenlerin hatirlanmasini kolaylastiran bellek destekleyiciler aslinda
binlerce yildir kullanila gelen yontemlerdir. Ornegin, Romalilar devrinde, rhetorik (etkili
konusma) 6gretimi sirasinda bellek destekleyici yontemlerin en etkililerinden biri olan
loci ydénteminin kullanilis bigiminin 6gretildigi bilinmektedir (Un, 1984; Higbee, 1996
Belezza, 2004,; Svantesson 2004).

Belezza (2004) ise bellek destekleyicileri makromnemonic ve mikromnemonic
olarak gruplandirmis. Makro bellek destekleyicileri daha ¢ok 6grenenin fiziksel, duygusal
ve zihinsel siireclerini kullandigi SQ4R gibi teknikler olarak tanimlamaktadir. Mikro
bellek destekleyiciler olarak da Ogrenilecek seyler arasinda Onceki Ogrenilenler
iliskilendirmeler yapilarak benzerlikler kuruldugunu, bu siliregte ugusan imgelerin

oldugunu belirtmektedir.

Bower (2007) bellek destekleyicileri; Ogrenilen materyallerin kolay geri
getirilebilmesi i¢in gorsel imajlara ¢evirme siireci olarak tanimlar. Manktelow (2003) da
bilginin kodlanarak anlamlandirildig1 takdirde hatirlanmasinin daha kolay olacagim

belirtmektedir.

Mastropieri ve Scruggs’a (1989) goére o6gretmenler, 6grencilerin énemli bir bilgiyi
hatirlamalarin1 istediginde bu stratejileri kullanir. Bellek destekleyicilerin yabanci
kelimelerin Ogrenilmesinde, tarih, cografya, sosyal bilgiler, matematik, dil bilgisi
derslerine kadar bir¢ok kullanim alanmi vardir. Higbee, (1996) bellek destekleyicilerin su

dort temel 6grenme ve bellek ilkelerine gore hazirlanmasini 6nermektedir:

1. Anlamhlik: Bellek destekleyici teknikler kafiye, iliski ve Orneklemelerle
materyali anlamli hale getirilmelidir. Bellek destekleyicilerin ana fonksiyonu daha once
anlamli olmayan materyallere anlam yiiklemektir. Daha 6nce anlamli olan ~ materyaller

bu tekniklere ihtiya¢ duymaz.

2. Orgiitlenmiglik: Bellek destekleyicilerin ¢ogu materyallerle anlamli bir érgiitleme
yapmaya calisir. Depolama siiregleri igerisinde sistematik bir sekilde kayit ve geri getirme
islemleri yapilir. Daha Onceden oOrgiitlenmis bilgiler bellek destekleyicilere ihtiyag

duymaz.
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3. Iliskiler Kurma: iliskiler kurma tiim bellek destekleyicilerin en temel ilkesidir.
Depolama siireglerinde bulunan hafizaya alinan bilgiler bu iligkiler sayesinde kolayca
hatirlanir.  Yeni 0Ogrenilen bilgiler daha Once Ogrenilmis ve bu bilgilerle
iligkilendirilmelidir.

4. Zihinde Canlandirma: Gorsel imajlar olusturma iliskilendirmelerin gorsel bir
sekilde yapildigi ic¢in bellek destekleyiciler agisindan olduk¢a Onemlidir. Zihinde
canlandirmalar bellek destekleyicilerin en sira dis1 yoniidiir ve bazen yanlis anlamalara

yol agabilir.

5. Dikkat: Bellek destekleyiciler resimleri bi¢gimlendirmek ve onu materyallerle
iliskilendirmek i¢in dikkat etmeyi gerektirir. Bu teknikler oldukca ilging ve ezberci

o0grenmeye gore daha eglenceli oldugu icin dikkati canli tutmaktadir.

Bir¢ok calisma (Mastropieri, Scruggs, & Fulk, 1990; Scruggs, Mastropieri,
McLoone, Levin, & Morrison, 1987) bellek destekleyicilerin soyut bilgileri 6grenmeden
ziyade somut bilgilerin 6grenilmesinde kullanildigini ve bu bilgilerin hatirlanmasini ve
anlasilmasini saglayacak etkilerinin oldugunu gdstermistir  (Scruggs, Mastropieri

1991,1988).

Bellek destekleyici stratejiler 06zellikle sozciiklerin, terimlerin ve olgularin
Ogrenilmesine ve hatirlanmasina yardimcidirlar. Bellek destekleyici stratejileri temel
olarak iki grup altinda toplamak miimkiindiir. Bunlardan birincisi imajlar (imagery) digeri

de sozel (verbal) semboller kullanilarak yapilan kodlamalardir (Senemoglu, 2007:313).
1.2.2.3.5.1. imajlar Yardimi ile Olusturulan Bellek Destekleyiciler

Imajlar yardimu ile dis diinyadan alinan bilgiler zihinsel canlandirmalar yapilarak ya
da iligkiler kurularak zihne kodlanir. Bir¢ok gii¢lii hafiza teknigi kavramlar iligkileri
hatirlamada imaj olusturmaya dayanmaktadir. Imaj olusturma somut nesnelerde soyut
nesnelere gore daha kolay olmaktadir. Bu nedenle imaj olusturma siirecinde miimkiinse

soyut ve somut iligkiler kurulmaya ¢alisilmalidir.

Arastirmalar etkili imaj olusturma silirecinde 3 ilkenin yardimci olacagini

belirtmektedir. Higbee, (1996). Bunlar (1) etkilesim (2) canlilik (3) sira disiliktir.

Senemoglu (2007) imajlarin kullanildig: dort tiir bellek destekleyici yontemi

acgiklamistir. Bunlar;
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eyerlesim (loci) yontemi,
ezincirleme yontemi,
e aski sozciik (pegword) yontemi ve

e anahtar sézciik (keyword) yontemidir.

Yerlesim (Loci) yontemi: Yerlesim anlamina gelen location kelimesinden adini
almaktadir. Bu yontem Roma ve Yunan hatipler tarafindan kullanilmistir. Bu yontemle
uzunca bir listeden olusan konusma metinlerini ezberlemislerdir. Once zihinde 10 -1000
ayr1 yeri ezberlemisler. Sonra konugma metinlerinde yer alan kelimeleri o yerlere
yerlestirmisledir. Bir seyi hatirlamak gerektiginde yerlerine bakilmak suretiyle kelime

hatirlanip konusmaya devam ediliyordu (Belezza, 2004).

Ogrencilerin Tiirkiye Cumbhuriyeti Cumhurbaskanlarini sirasiyla ezberlemeleri
beklenmektedir. Bu durumda 6grenci evden okula gittigi yol tlizerinde temel noktalara
cumhurbagskanlarini yerlestirerek daha sonra ayni sira ile hatirlayabilir. Bu sekilde pek ¢cok

bilgi zihin haritalar1 olusturularak hatirlanabilir (Senemoglu; 316).

Ardisik bir sira takip etmeyen bilgiler de bu yontemle hatirlanmasi miimkiin hale
getirilebilir. Ornegin evden disar1 ¢ikan birinin elini sirayla arka cebine gotiirerek
clizdanini, ceketin i¢ cebine gotiirerek cep telefonunu bulmasi gibi nesneleri gergekten
bulunduklar1 yerde aramak gibi istedigimiz bir bilgiyi istedigimiz zihnimizde bir yerle
eslestirerek daha sonra g0z iinline getirebiliriz. Ancak bu bilgiye kolay bir bigimde
ulagmak icin eslestirme iyi bilinen bir ¢evre ile yapilmalidir ve eslestirme yapilan

mekanda her bir bilgi birimi arasinda belirli bir uzaklik bulunmalidir.

Asagidaki Ornekte Mastropieri, Scruggs, 1993’te yaptiklar1 ¢alisgmada Tallahassee
eyaletinin baskenti Florida oldugunu 6grencilere kavratmak istiyorlar. Bunun i¢in dnce iki
somut kelime ile eslestirme yapiyorlar. Bu kelimeler Florida i¢in flower (gigek),
Tallahassee i¢in de television (televizyon) kelimeleri se¢ilmis. Bunun i¢in de televizyonun
icine ve 1lstiine bir c¢icek yerlestirilmis. Cicek televizyonun {istedir. Bunun ardindan

Tallahassee Florida’nin bagkentidir bilgisi verilmistir (Mastropieri, Scruggs, 1998).
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Sekil 1.4: Televizyon ile ilgili bellek destekleyici (Mastropieri ve Scruggs tarafindan
olusturulmustur).

Florida Tallahasses
(Elower) (television)

—

— —ee

|
5 |

FLowER | |
oF THE weftLD _}ﬂl]]ﬂ it ||
-

Zincirleme Yontemi: Bu yontemde hatirlanacak her bir kelime kendinden sonraki
kelime ile iligkilendirilerek bir 6ykii olusturulur. Bu sekilde olusturulan 6ykii igerisine
hatirlanmasi istenen kelimeler yerlestirilir. Bu sekilde bir kodlama bilgiyi ¢abucak geri

getirmeyi saglar (Belezza, 1981).

“Ay Diinya’mizdan her zaman aym sekilde goriilmez. Ay farkli sekillerde evreler
halinde goriiliir. Hi¢ goriilmedigi zaman Ay’in yeniden dogacagini ve bizim de yeni bir
ay gorece8imizi biliriz. Daha sonra Ay’in dort ayr1 evresinden ilk kez goriilmeye
basladig1 ilkdordiin evresi gelir. Bu evrede Ay’it ilk kez gorenler “ilk gordim”
demislerdir. Ay’in goriilen kism1 Ay’in tamamini doldurdugunda dolu bir Ay (dolunay)
olusmus olur. Ay yolculuguna devam ederek kaybolmadan oOnce dort goriiniimiin
sonuncusu olan son dordiin evresine gelir. Bu evrede sen de Ay’1 son gordiin. Ay son
dordiinde “D” seklinde goriiliir. Ilk ve son gordiigiin Ay birbirinin tam tersidir.” Bu
ornekte Ay’mn evrelerinin  Ogrenilmesi saglamak icin zincirleme yOntemine
bagvurulmustur. Bu sekilde bir anlatim gorsellerle de desteklenirse kaliciligin

saglanmasina yardimci olunmus olur.

Aski - Sozciik Yontemi: Bu yontemde birden ona kadar olan sayilarin her birinin
okunuslarina uyacak sekilde aski-sozciik olusturulur. Slavin’e gore (2006) bu yontemde
ogrenciler zihinsel resimler olusturarak bunlar1 6grenilecek nesnelerle iligkilendirir. Daha
sonra bu bilgiler olusturulan aski s6zciik yardimiyla sayilarin okunuslariyla eslestirilir. Bu
eslestirmede secilecek aski — sozciikler sayilarin okunusuna uygun segilirse daha kolay

hatirlanir.



“Birdir bir, ikidir iki, olur tilki, tigtiir {i¢, yapmasi1 gii¢ dorttiir dort, kus gibi 6t.....
diye devam eden bu oyunu ve bu nakarati ¢gogumuz hala hatirlariz. Hatta hangi sézciikten
sonra nasil bir etkinlik sirasi izleyecegimizi de hatirlariz. Bu oyunu ve tekerlemeyi hala
hatirlamamiz burada kullanilan aski — sézciiklerin tamamen kelimelerin okunusuna uygun

sekilde sec¢ilmis olmasidir.

Ornegin; Tiirkiye’nin {i¢ biiyilk kentini sirasiyla dgrenmek icin bu ydntem sdyle

kullanilabilir:
Sira sozciikleri Aski sozciikleri
Bir Kir
Iki Ici
Ug Ue

Istanbul’da yasayanlar cevredeki kir (bir) ile miicadele ediyorlar. Ankara’nin ici
(iki) her gecen giin daha cok agaclandiriliyor. izmir, Tiirkiye’nin batisinda ug (iig)
noktadan denize bakiyor (Senemoglu, 2007).

Anahtar Sozciik Yontemi:

Bircok arastirmact 6grenilen bilgilerin gelistirilmesinde sozel bilgilerin bellekte
saklanmasinda bir 6gretim stratejisi olan anahtar yonteminin ileri diizeyde etkili olduguna

yonelik caligmalar yapmistir. (Uberti, Scruggs ve Mastropieri, 2003)

Bu konuyla ilgili ilk calismalar Atkinson (1975) kanaliyla gelmektedir. Bellekle
ilgili duyularla alinmis bilgileri geri getirme {izerine calisan arastirmacilarin aksine
Atkinson yabanci dil 6greniminde performans: saglayacak gecerli bir yontem {izerine
calismigtir. Atkinson bu ¢aligma ile ezberleme yontemi ile kelime &grenmeye gore
oldukca fazla kelimenin bellekten geri getirildigi sonucuna ulasmistir. Atkinson’un
anahtar s6zciik yontemi iki bilesenden olugsmaktadir. Kelime ile kurulan akustik bir bag ve
gorsel bir materyalle desteklemedir. Bu yontemde kullanilan anahtar sozciikler kelimeyi

cagristirmali ve gorsellestirilebilir olmalidir (Levin 1981).
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Sekil 1.5: Yabanci dilde bir kelimenin ezberlenmesine yonelik hazirlanmis gorsel
(Bademcioglu, 2005).

Yukaridaki sekil bellek destekleyici tekniklerle yabacit dil 6gretimine ydnelik
hazirlanmistir. Ogretilmesi diisiiniilen kelime “issue” kelimesidir. Bu kelimenin Tiirkce
karsilig1 “konu” kelimesidir. Tiirk¢ge olarak “is’u” seklinde telaffuz edilmektedir. Resim
sOyle kurgulanmakta; “Bakanlik miistesar1 yeni agilacak bir ihale hakkinda bilgi
vermektedir: Saym basin mensuplari, dzetle IS SU (issue) diyerek KONU hakkinda
bilgiler vermektedir (Bademcioglu, 2005). Bu gorselde gegen “is su” agiklamasi “issue”

kelimesini hatirlatacak anahtar bir kelime gorevi goriir.

Ogretmenler anahtar sdzciik yontemini uygulamak igin kelime segcme ve materyal

gelistirme siirecinde su adimlar izleyebilirler (Uberti, Scruggs ve Mastropieri, 2003):

Dikkatlice sinifta okuma materyalini arastirin.

Onemli olan kelimeleri materyal iginden seginiz.

W N =

Kelimeleri ve kelimelerin tanimlarini listeleyin.

4. Her kelime icin o kelimeyi c¢agristiracak, hatirlatacak olan somut,
bilindik bir anahtar sézciik ve ya ipucu sdzciik bulun.

5. Anahtar kelimeyi alin ve hatirlanacak bilgi ile birlikte bir resmin
igine yerlestirin.

6. Resmi ¢izin.

7. Ogrencilere konu ile ilgili kelimeleri bellek destekleyici tekniklerle

nasil 6grenecekleri ile ilgili bir anlatim yapin.
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1.2.2.3.5.2 Sozel Semboller Yardimi ile Olusturulan Bellek Destekleyiciler
Bellek destekleyicileri sozel sembolleri kodlayarak olusturmak da miimkiindiir. Bu
tekniklerde ses uyumu yardimi ile diizenlemeler yapilir. S6zel sembollerle olusturulan
bellek destekleyiciler ikiye ayrilir. Bunlar:

e Bas harf diizenleme stratejileri

eKafiye olusturma stratejileridir.
Bas Harf Diizenleme Stratejileri

Bas harf diizenleme stratejileri kullanarak iki sekilde bellek destekleyiciler
olusturulabilir. Bunlardan biri bas harfler birlestirilmesi ile olusturulan bir ya da iki
sOzclikten olusan kisaltmalardir. Digeri bas harfler yardimi ile anlamli bir cilimle

olusturmaktir.
Hatirlanmas: diisiiniilen sozciiklerin bas harfleri ile olusturulan kisaltmalar:

Amerika’nin en biiylik nehirlerini ezberlemek isteyen biri i¢in bu nehirlerin
(Huron, Ontario, Michigan, Erie, and Superior) bas harflerinden olusan HOMES kelimesi
anlamli bir organizasyondur. Mesela gorsel bellek destekleyiciler olan asagidaki
yontemler YAZA seklinde kodlanabilir.

Yerlesim yontemi

Aski1 — Sozciik yontemi

Zincirleme yontemi

Anahtar sézciik yontemi

Hatirlanmas: diistiniilen sozciiklerin bas harfleriyle olusturulan ciimleler:

Mesela biyoloji derslerinde yaygin olarak kullanilan taksonomik kategoriler Tiir,
Cins, Familya, Takim, Sinif, Sube ve Alemdir. Taksonomide yer alan siralama “Tiirkiye

Cumhuriyeti Futbol Takim1 Sagdan Sut Att1” seklinde bir climle ile ifade edilebilir.
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Kafiye Olusturma Stratejisi

Kafiye olusturma stratejisi de bellek desteklemede kullanilan eski bir yoldur. Bu

strateji ile kafiyeler seklinde olusturularak zihne kodlanir.

Ornegin; Isve¢ ve Isvicre sdylenis benzerligi nedeniyle hep birbirine karistirilir.
Bunu 6nlemek icin kuzeydeki iilkeler toplulugunun bir arada sdylendigi ve Ankara’nin
Tirkiye’nin  baskenti oldugunu belirten su kafiyeli ifade c¢ok eskiden beri

kullanilmaktadir.

Isvec, Norveg, Danimarka;

Tirkiye’nin baskenti Ankara

1.3. Tutum

Son yillarda fen 6gretimi konularinda yapilan arastirmalarin bir kismi1 6grencilerin
bireysel farkliliklar1 ile fen basarilar1 arasindaki iliskileri lizerine yogunlagmaktadir. Fen
O0gretiminin planlanmasinda 6grencilerin kullandiklar1 6§renme stratejilerin, fene karsi
tutumlarmin ve motivasyonlarinin bilinmesi onemli bir yer tutmaktadir. Ogrencilerin
basar1 diizeyleri; derse karsi motivasyonlart ve tutumlart agisindan farklilik
gostermektedir. Derse karst olumsuz bir tutum i¢inde olan 6grencilerin de dersten basarili

olmalar1 beklenemez.

Tutum tanimlanmasi oldukca zor olan, duyusgsal bir degiskendir. Son yillarda pek
¢ok calismanin konusunu olusturan “fene karsi tutum” kavrami ise bilimin {iriinii olan bir
objeye, okuldaki fen dersine veya bilimin, toplumun ve bilim insanlarinin iizerindeki
etkisine karsi sahip olunan duygu, inan¢ ve degerler biitiinii seklinde tanimlanabilir

(Azizoglu ve Cetin, 2009).

Tutum insanin sevdigi veya sevmedigi nesne, fikir ya da olaylara kars1 sergiledigi
huy olarak da tanimlanir. Tutumlar duygusal ve bilissel bilesenlerden olusur. Tutumun
duygusal bilesenlerine 6rnek sevme ve nefret etme davranisidir. Bilissel bilesenine 6rnek

ise egilim ve Onyargilardir (Spafford, Pesce ve Grosser, 1998).

Fen egitiminin amaci; cinsiyet ayirt etmeksizin bilime, bilim insanlarina ve feni
ogrenmeye karst olumlu tutumlar gelistirmektir. Ancak, cinsiyetin fene yonelik tutumu
etkileyen en Onemli faktor oldugu, meta-analiz calismalarinda ve g¢esitli literatiir
derlemelerinde belirlenmistir. Erkeklerin fene karsi tutumlarinin kiz 6grencilere goére daha

olumlu oldugunu rapor eden ¢ok fazla sayida ¢alisma vardir. Bu sonucu agiklamak {izere
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ortaya atilan en baskin sav, kiiltiir toplumu olmanin sonucu olarak kizlarin teknolojik
aletlerle oynamaya ve siradan 6l¢iim aletlerini kullanmaya daha az firsatlarinin oldugudur

(Azizoglu ve Cetin, 2009).

Tutumlar kosullanma yoluyla, modelleme yoluyla veya s6zel bilgiler kazanarak
ogrenilebilir veya degistirilebilir. Ogrencinin iyi bir calisma sonunda aldig1 olumlu
yondeki pekistire¢ onun ders calisma ile olumlu duygular: birlestirmesini sagladigindan
kosullu olarak 6grencinin tutumunu degistirmesine yardimci olabilir. Ogrenci olumlu
tutumu igeren davramiglart gozleyerek ogrenir. Model yardimiyla dgrencinin 6grenmesi
saglanirken modele gosterilen tepkinin olumlu olmas1 gereklidir. Sézel bilgiler kazanarak
Ogrencinin tutum kazanmasinda bir nesne ve ya olayla ilgili olan bilgiler eger 6grenciler
tarafindan sevilen bilgiler olursa 6grenci bu bilgilere karsi olumlu tutum gelistirebilir.
Ogrencilerin bilgileri olumlu olarak algilamasi, dgrencilerin okula, derse kars1 olan tutum

gelistirmesinde etkendir (Ulgen, 1997).

Bir bilim dali olan Fen Bilimleri ve ders olarak Fen ve Teknoloji Dersi konulari
itibariyle 6grencilerin ilgisini ¢ekecek niteliktedir. Bu alanlar tutumlarin etkisi altindadir
ve tutumlar tarafindan olumlu ya da olumsuz sekilde yonlendirilebilir. Bu alana olumlu
tutumlar gelistirmis bir 6grenci dersine zamaninda gelip, dersin gereklerini usuliince
yerine getirebilir. Buna karsin olumsuz tutum sergileyen 6grenciler ders basarisi, sinif i¢i
etkinliklere katilim gibi konularda direng gdsterebilir. Bu nedenle, sinif i¢i uygulamalarda
biligsel siireclerin yaninda duyussal siireglerin de dnemli Olgiide itibara alinmasi ve sinif

icinde gerekli diizenlemelere yer verilmesi sarttir.

ILGILI ARASTIRMALAR
McCormick ve Levin (1985) farkli diizyazilarin bellek destekleyicilerle 6grenime
diizeylerini karsilastirmak tizere 7. ve 8. sinif diizeyindeki 6grencilerden olusan bir grupla
calismislardir. Ogrencilere hatirlamalari i¢in uydurma bir biyografi sunmuslardir. Deney
grubu Ogrencilerine metne uygun bellek destekleyiciler verilmistir. Kontrol grubu ise
kendi zihinsel siireclerini kullanmiglardir. Calisma sonusunda bellek destekleyicilerin
kullanildig1 grupta niteliksel olarak da kayda deger yiiksek hatirlama oranlar1 goriilmiistiir.
Mastropieri, Scruggs ve Whedon (1997) sehrin merkezinde yoksullarin oturdugu
engelli bireylerin bulundugu ortadgretim sinifinda 8 hafta siiren bir calisma yapmislardir.
Calismada ABD’nin 32 baskanini siras1 ile hatirlanmas1 amaglanmustir. ilk 3 hafta anahtar

sO0zciik yontemi sonraki 3 hafta zihinsel tekrarlar ve temsili resimler sunulmustur. Son iki
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haftada ise 0grencilerin 6grenmis olduklar1 bagkanlarin sirasi ile sayabilmisler ve isim ve
siralar1 birlikte sdyleyebilmislerdir. Arastirma sonuglar1 6gretim yontemlerinin farkli
bilgilerin kaliciligini1 saplamada anlamli bir etkisi oldugunu ortaya koymustur.

Luria (1968)’nmin 6rnek olay calismasinda asagidaki sayi listesi S’ye gosterilir. S,
listeyi 3 dakika inceleyip, sayilarin timiinii 40 saniyede tekrarlar. Daha da sasirticisi,
sayilar1 istenen herhangi bir sirada, satir ya da siitun, bastan sona ya da sondan basa

tekrarlayabilmektedir. Ayrica, ¢capraz olarak siralanmis 6, 4, 8, 5, vb. sayilar1 da aynen

sOylemektedir.
6 6 8 0
5 4 3 2
1 6 8 4
7 9 3 5
4 3 2 7
3 8 9 1
2 7 6 8
1 9 2 6
2 9 6 7
5 5 2 0
X 0 1 X

Luria (1968)’nin, 6rnek olay ¢alismasinda fotografik bellege sahip olan S, imajlari
kullanarak bilgiyi kodlamaktadir. Verilen anlamsiz hece listesini tam olarak dogru
hatirladig1 gibi, ¢alismadan dort yil sonra da bu anlamsiz hece listesini hi¢ yanlis
yapmadan hatirlayabilmistir. Bu kisi anlamsiz hece listesine uygun olarak, zihninde bir
resim ¢izmektedir. Ornegin; bir satirdaki anlamsiz hece listesi (sa na ma va na) igin
cizdigi hayali resim soyledir, “Bu durum Slizkaya Caddesi’nden gecer. Kule kapisinin
yaninda bir SANA (kizak) durmaktadir. Benim ev sahibim MAVA ise kizagin iginde
oturmaktadir. Ev sahibimin iistiinde NA (iistiinde) harfleri yazili uzun beyaz bir levha
tutmaktir.” Arastirmaya konu olan S,imajlarin1 olustururken, sadece gorerek ve isiterek
degil bazen tiim duyular ile birlikte olusturdugunu; genellikle soézciiklerin tatlarini ve
agirliklarin1 hissettigini; bu nedenle de onlar1 hatirlamak igin c¢aba sarf etmeksizin
s0zciigiin kendi kendini hatirlattigini agiklamaktadir.

Korkmaz (2007) 6gretimi ayrintilama kurami uyarinca ve kuramin 6nerdigi biligsel
strateji uyaranlar1 kisminda bellek destekleyicilere yer vererek olusturulan tasarimin,

basariya ve kaliciliga etkisini arastirmistir. Deney grubunda 6gretimi ayrintilama kurami
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ve bellek destekleyiciler kullanilarak hazirlanan sunular kullanilmis, kontrol grubunda ise
mevcut ilkogretim programinda yer alan yontemler kullanilmistir. Arastirma sonucunda
uygulanan deneysel yontemin, bilgi ve kavrama diizeylerinde basariya ve bilgi
diizeyindeki kaliciliga, geleneksel 6gretim yaklagimina goére daha ¢ok katki sagladigi,
ancak uygulama ve analiz diizeyinde basariya ve kavrama, uygulama ve analiz diizeyinde
kaliciliga katkisinin geleneksel yontemden farkli olmadigi sonucuna ulagmistir.

Gol (2009) calismasimmi  10. simf Ogrencileri tizerinde yapmistir. Bellek
destekleyicilerin kullanildigi grup ile kesfetme (bulus) yoluyla 6gretim stratejisine gore
Ogretimin yapildig1 gruplar1 karsilagtirmistir. Arastirmada sozel bellek destekleyicileri
kullanmistir. Cografya dersi igin tiirkli ve ezgilerden yararlanmistir. Arastirma sonucunda
olgularin sarkilarla 6gretimine ait yaptigi bu calismalarda bilgi diizeyi erisisinin anlamli
diizeyde oldugu sonucuna varmistir.

Iglesia, Buceta ve Campos (2005) yilinda yapmis olduklar1 arastirmada; bellek
destekleyici stratejiler yardimi ile zihinsel 6grenme engeli bulunan down sendromlu
bireylerle caligmiglardir. Arastirmada katilimcilarin 22 tanesi 7-12 yas 30 tanesi 18-57
yaslar1 arasindadir. Calismada diizyazili metinlerin resimleri, zihinsel ¢agrisimli imajlar
ve sesli bellek destekleyicilere yer vermislerdir. Arastirmada ilk iki strateji ile sesli bellek
destekleyici kullanilarak geri getirme diizeyleri karsilastirilmistir. Arastirma sonucunda
zihinsel imajlar ve boyama ile 6grendikleri bilgilerin daha kalic1 oldugu goriilmiistiir.

Un (1984) anahtar sdzciik yontemini iilkemizde yabanci dilde sozciik 6gretimi
kapsaminda denemistir. Arastirmada dort deneysel islem yer almistir:

1.0Once anahtar sdzciik verilmis, sonra sirasi ile gorsel imge ve yabanci
sozciik sunulmus,

2. Once anahtar sdzciik verilmis, gorsel imge ise yabanci sozciikten sonra
sunulmus,

3. Once yabanci sdzciik verilmis, sonra sirasi ile gérsel imge ve anahtar
sozciik sunulmus,

4. Once yabanci sdzciik verilmis, sonra sirasi ile anahtar sézciik ve gorsel

imge sunulmus

Islemler tamamlandiktan sonra deneklere Anlam, sdyleyis ve yazim testleri ile
Goriis Taramasi Olgegi verilmistir. Arastirmanin sonuglarindan bazilar sdyledir.
1. Anahtar sozciikk yontemi; anlam boyutunda diger yontemlere gore daha

etkilidir.



36

2. Soyleyis boyutunda deney gruplari erisi ortalamalar1 ile kontrol gruplari
erisi ortalamalar1 arasinda farkliliklar goriilmiis ancak bunlar istatistiksel yonden
anlaml1 bulunmamustir.

3.Yontemim farkli uygulama big¢imlerinin etkileri eriside onemli farkliliklar
yaratmamaktadir.

4. Yontemin duyussal ¢iktilar iizerinde olumlu etkileri vardir.

5. Yontemin 6gretilenlerin kaliciligi izerinde hi¢bir olumsuz etkisi yoktur.

Keskinkilig (2005) ilkogretim Fen Bilgisi Dersinde uygulanan bellek destekleyici
stratejilerin (anahtar sdzciik yontemi) erisi ve tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla 6.
sinif diizeyindeki 6grencilerle ¢alisma yapmistir. Calismada Fen Dersinde yer alan yeni
kavramlar anahtar sozcilk yontemi ile Ogrencilere kazandirilmaya ¢alisilmistir.

Aragtirmada su bulgular elde edilmistir.

1. Bellek destekleyici kullanilan grup, bilgi ve kavrama diizeyinde

geleneksel 6gretim yapilan gruba gore daha yiiksek bir erisi elde etmistir.

2. Bellek destekleyici anahtar sozciik yontemi kullanilan grup toplam
diizeyde geleneksel dgretim yapilan gruba gore daha yiiksek bir erisi elde

etmistir.

3. Geleneksel o0gretimin uygulandigi grup ile bellek destekleyici anahtar
sozciik yonteminin kullanildigi grubun tutum puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Ilgili alanda yapilan calismalar incelendiginde bellek destekleyicilerin yeni
kavramlarin Ogrenilmesine, Ogrenilen bilgilerin geri getirilmesine katki sagladigi
goriilmektedir. Yapilan bu ¢alisma, alan yazinda ilkégretim 5. siuf diizeyinde Fen ve
Teknoloji Dersi’nde sozel bellek destekleyicilerle yapilan ilk c¢alisma o6zelligi

tasimaktadir.

PROBLEM CUMLESI

[Ikdgretim 5. Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar Diinyasini Gezelim, Taniyalim
Unitesinde kullanilan Bellek Destekleyici stratejileri (sdzel bellek destekleyicileri) temele
alan grupla, mevcut ilkogretim programinda yer alan dgretim yontemlerini temele alan
grubun basar1 puanlari, erisi puanlart1 ve Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutumlari

arasinda anlamli bir fark var midir?
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Alt Problemler

1. Bellek destekleyici stratejilerinin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile mevcut
ilkogretim programinda yer alan Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencileri arasinda uygulanan denel islem sonrasi basari puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?

2. Bellek destekleyici stratejilerinin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile mevcut
ilkogretim programinda yer alan Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencileri arasinda uygulanan denel islem sonrasi erigi puanlart arasinda anlamli bir fark

var midir?

3. Bellek destekleyici stratejilerinin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile mevcut
ilkogretim programinda yer alan Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencileri arasinda uygulanan denel islem sonrasi Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum

puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Sayiltilar
1. Kullanilan 6l¢me araglarinin kapsam gecerliligi i¢in yeterli oldugu varsayilmaistir.
2. Arastirmada 6grencilerin tutumla ilgili yanitlarinin gercegi yansittigi varsayilmistir.

3. Deney grubu Ogrencilerinin dgrenmelerinin bilgiyi isleme kurami ilkelerine gore

gerceklestigi varsayilmaktadir.

4. Arastirma sirasinda kontrol edilemeyen degisikliklerin deney ve kontrol grubunu ayni

diizeyde etkiledigi varsayilmistir.
Simirhliklar
Bu arastirma;
1. 5. Smif Fen ve Teknoloji dersi Canlilar Diinyasin1 Gezelim, Taniyalim tinitesi ile.

2. 2009 — 2010 dgretim y1l1 Istanbul Sultanbeyli Hasanpasa ilkgretim Okulu 5/A ve 5/B

siniflari ile sinirli olacaktir.

Tanimlar

Bellek Destekleyici Strateji: Ogrenilecek kapsam iginde dogal olarak bulunmayan
iliskileri, cagrisimlart meydana getirerek kodlamaya yardim eden stratejidir. Bu stratejiler,
dogal olarak iligkilerin bulunmadigi durumda, benzer ve farkli 6zelliklere sahip bilgiler

arasinda yapay bir bag yaratir (Senemoglu, 2007)
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Erisi (achievement): Bir egitim programindaki girdiler ile ¢iktilar arasindaki

program hedefleri ile tutarli fark (Demirel, 2008)

Mevcut ilkdogretim programinda yer 6gretim yontemlerinin kullanildigi grup:
Bellek destekleyici stratejinin kullanilmadigi, ancak deney grubu ile aymi Ogretim
programinin  kullanildigi mevcut ilkogretim programinda yer alan etkinliklerin

uygulandig1 kontrol grubudur.

Erisi Testi: Dersin belli bir boliimii veya tiimii bitirildiginde bu dersin hedefleri
dogrultusunda ne 6l¢iide bir ilerleme saglanmis, diger bir deyisle dersin 6zel hedeflerine

ne 6lgiide erisilmis oldugunu ortaya koyma amacini giiden testtir (Ozcelik, 1987)

Tutum: Bireyin karsitin1 kabul ya da ret etmesine etki yapan maksadina tutum denir

(Basaran, 1985).
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Bu bdéliimde arastirmanin ydntemi, evren ve Orneklemi, arastirmada kullanilan
deneysel desen, uygulanan deneysel islemler, kullanilan veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel islemler lizerinde

durulmustur.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirma deneme modelli bir arastirmadir. Deneme modelleri, neden — sonug
iligkilerini belirlemeye calismak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda,
gozlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelleridir. Deneme modeli ile yapilan
arastirmalarda karsilastirmalara yer verilir. Belli bir seyin kendi i¢indeki ya da etkilesimde
oldugu bagka bir seyle karsilastirma yapilabilir. Deneme modelleri bagimli bagimsiz ve

kontrol edilen degiskenlerden olusur (Karasar, 2008).

Bu calismada deneme modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu deneme
modeli tercih edilmistir. Bu modelde biri kontrol, biri deney grubu olmak iizere iki grup
bulunur. Deney grubunda bellek destekleyici teknikleri temele alarak Fen ve Teknoloji
ogretimi yapilirken, kontrol mevcut ilkogretim programinda yer alan 6gretim yontemleri
uygulanmistir. Ogretim etkinlikleri her iki grupta da arastirmaci tarafindan
stirdiirilmistiir. Arastirmada kullanilan deneysel desenin simgesel goriinlimii su
sekildedir:

Tablo 2.1. Deneysel desenin simgesel goriiniimii

G1 T11.2 Bellek Destekleyici Teknikleri Temele Alan Fen ve T2 1.2

Teknoloji Ogretimi

G2 T1 1.2 Mevcut i1kégretim Programinda Yer Alan T2 1.2
Etkinliklere Dayali Fen ve Teknoloji Ogretimi

Arastirmada G 1, Deney grubunu; G 2 Kontrol grubunu temsil etmektedir. Her iki
gruba da denel islem dncesi on test uygulanmistir. On test olarak iki gruba da Fen ve
Teknoloji dersi “Canlilarin Diinyasini1 Gezelim Taniyalim” iinitesi ile ilgili basar1 testi ve
Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi uygulanmistir. Deneysel islemin sonunda her iki gruba

da bu testler son test olarak uygulanmistir.
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T1 1 == Canlilarin Diinyasin1 Gezelim Taniyalim {initesi ile ilgili basar1 testi
T1 2 —— Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi

(T2 1, T2 2 Ayni testler son test olarak uygulanmstir. )

2.2. Katihhmcilar

Arastirma 2009 — 2010 dgretim yilinda Istanbul ili Sultanbeyli ilgcesinde bulunan
Hasanpasa Ilkdgretim Okulunun 5. simif ogrencileri {izerinde gergeklestirilmistir.
Uygulama 6ncesi okulda bulunan bes sube incelenmis, bu subelerin 4. sinif yilsonu notlar1
incelenmis, Ogretmenlerin yaslar1 ve meslekteki yillar1 karsilagtirilmistir.  Bu
karsilastirmalar sonucunda 5/A ve 5/B subelerinin bu veriler bakimindan birbirine yakin
oldugu belirlenmistir. Uygulama Oncesi yapilan on testlerde elde edilen bulgular da iki
grubun birbirine denk oldugu sonucunu vermistir. 5/A ve 5/B subelerinden seckisiz olarak

5/A subesinden 32 6grenci kontrol grubuna 5/B subesinden 34 6grenci deney grubu olarak

belirlenmistir.
Tablo 2.2 Deney ve kontrol gruplarinda égrenci dagilhim
Gruplar Kiz Erkek Toplam
5/A Siifi (Kontrol Grubu) 18 14 32
5/B Sinifi (Deney Grubu) 16 18 34
Toplam 34 32 66

Mevcut Simif Ogretmenlerinin Ozellikleri
Smif Ogretmenleri, ilkégretim ogrencileri agisindan olduk¢a Onemli bir
degiskendir. Bu amacla gruplarin mevcut sinif 6gretmenlerinin 6zellikleri de gruplar arasi
denkligin saglanmasi i¢in Onemli bir yer tutmaktadir. Deney ve kontrol grubunun
denkligini saglamak amaciyla sinif Ogretmenlerin cinsiyet, yas, meslekteki kidem,
o0grenim durumlar1 ve subeyi kag yildir okuttuklar1 da géz oniinde bulundurulmustur. Bu

karsilastirmalara iligkin veriler asagidaki tabloda verilmistir.



41

Tablo 2.3 Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinin 6zellikleri

Ogretmenler ve Ozellikleri Ogretmen A Ogretmen B
Cinsiyet Bayan Bayan

Yas 26 25

Kidem 4 4

Aym1 Subeyi Kac¢ Yildir 4 4

Okuttugu

Ogrenim Durumlan 4 Yillik Lisans Mezunu 4 Yillik Lisans Mezunu

Tabloya gore iki subedeki mevcut 6gretmenlerin ayni cinsiyette olmasi, yaslarinin
birbirine yakin olmasi, kidem ve diger degiskenler acisindan farkin olmamasi yoniiyle
okuldaki diger bes sube ile karsilastirildiginda bu iki subenin birbirine denk oldugu
goriilmektedir. Diger 5. sinif subelerinden ikisinde siirekli 6gretmen degisikligi olmus ve
su anda da gecici olarak gorevlendirilen Ogretmenlerle egitim — Ogretime devam
edilmektedir.

2.2.1. Ogrencilerin Hazirbulunusluk Diizeyleri

Hazirbulunugluk, O6grencinin egitim ortamina getirdiklerinin timii olarak ele
alinabilir. Bunlar bilissel, duyussal devinissel alanla ilgili 6zellikler olabilir (S6nmez,
1993). Hazirbulunusluk diizeyleri ayn1 zamanda ulasilmasi beklenen hedefleri de belirler.
Bu nedenle uygulamaya baslamadan o©nce gruplarin hazirbulunusluk diizeyleri
karsilastirilmigtir.

2.2.1.1. Ogrencilerin Bilissel Hazirbulunusluk Diizeyleri

Gruplarin denkligini saglamak amaciyla arastirma Oncesi 6grencilerin biligsel
hazirbulunusluk diizeylerine karsilastirilmistir. Bilissel hazir bulunuslarini karsilastirmak
icin MEB sistemi iizerinde yer alan e — okul sistemi {izerinden 6grencilerin 4. sinif Fen ve
Teknoloji Dersi yilsonu ortalamalar1 alinarak karsilastirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin karne notlar1 arasinda bir farkin olup olmadigi bagimsiz t — testi ile

yoklanmistir. Sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.
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Tablo 2.4 Deney ve kontrol gruplarimin 4. sinif yilsonu notlarimin karsilastirilmasi

Puan Gruplar N X sS Sh_ p d ngsu D
4.Smf Fenve  gnpo] 32 58,09 16,61 294

Teknoloji Dersi -0209 64 0,835
Yilsonu Deney 34 5896 17,30 2,97

Ortalamalar

Tabloda goriildiigii lizere, deney ve kontrol gruplarinin 4. sinif yilsonu notlarinin
deney ve kontrol gruplarina gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek tizere yapilan
bagimsiz grup t testi sonucunda gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik
istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. (7(64)=-0,209; p>0,05). Bu nedenle bu iki
grubun 4. sinif Fen ve Teknoloji Dersi yilsonu notlar1 karsilastirildiginda gruplarin denk

olduklar1 sdylenebilir.

Arastirmaya baglamadan Once Ogrencilerin uygulamanin yapilacagr Canlilarin
Diinyasin1 Gezelim Taniyalim Unitesine ait hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla
Fen ve Teknoloji Dersi “Canlilarin Diinyasini  Gezelim Taniyalim” iinitesinin
kazanimlarindan olusan basari testi hazirlanmistir. Basar1 testi deney ve kontrol gruplarinda
On test ve son test olarak uygulanmistir. Basar1 testinin On test puanlarinin karsilastirmasi

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2.5 Deney ve kontrol gruplarinin basar testi 6n test puanlarimin karsilastirilmasi

Puan Gruplar N X ss Sh_ ! rgf;tl >

t
Basar: Testi On  Kontrol 32 44,63 11,77 2,08 es o1 oous
test Deney 34 4482 12,80 2,19 ’

Tabloda goriildiigii tizere, deney ve kontrol gruplari uygulama Oncesi basari
puanlarina gore karsilastirilmistir. Uygulanan 6n test degiskenine gore gruplarin
farklilagip farklilasmadigini belirlemek {izere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda,
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel (=-0,65; p>0,05) olarak
anlamli bulunmamustir. Gruplarin {nite ile ilgili yapilan 6n test ortalamalarindan elde
ettikleri puanlar gruplarin birbirine olduk¢a denk olduklarin1 gdstermektedir. Gruplarin

biligsel hazirbulunusluk diizeyleri bakimindan birbirlerine denk oldugu sdylenebilir.
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2.2.1.2. Ogrencilerin Duyussal Hazirbulunusluk Diizeyleri

Gruplarin duyussal hazirbulunusluk diizeylerinin belirlemek amaciyla 6grencilerin
Fen ve Teknoloji Dersi tutum 6l¢egi on testinden elde ettikleri puanlar karsilastirilmistir.
On testten alman puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi t testi ile yoklanmustir.

Sonuglar tabloda verilmistir.

Tablo 2.6 Deney ve kontrol gruplarinin tutum on test puanlarinin karsilastirilmasi

Puan Gruplar N X N Sh_ £ Testi
t Sd p
. Kontrol 32 75,94 11,86 2,10
Tutum On test -0,57 64 0,574
Deney 34 77,79 14,61 2,51

Tabloda goriildiigii lizere, deney ve kontrol gruplarinin tutum 6n testinden alinan
puanlar karsilagtirilmistir. Gruplarin basar1 6n test tutum puanlar1 degiskenine gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda
gruplarin  aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlaml
bulunmamistir (1=-0,57; p>0,05). Bu durum deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersine karsi tutumlar1 arasinda 6nemli bir farkin olmadigini ve gruplarin
duyussal hazirbulunusluk diizeyleri agisindan birbirlerine denk bir grup olduklari

kanaatini verir.

2.3. Deneysel Islem

1.  Deney ve kontrol gruplarina basari testi ve tutum 6lgegi 6n test olarak uygulanmistir.
Bu uygulamalar 6gretim etkinlikleri baglamadan arastirmaci tarafindan yapilmistir.

2. Deney ve kontrol gruplarinda islenen derslerle ilgili 6grenme-6gretme siireci
arastirmaci tarafindan yiriitilmistir.

3.  Kontrol grubunda islenen derslerde mevcut ilkdgretim Programlarinda yapilan
degisikliklerin bir geregi olarak oOgretmenler ders plam1 yapmak yerine Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan okullara gonderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikleri
uygulanmistir. Kontrol grubunda kilavuz kitabi, sinifta kullanilan ders kitab1 ve 6grenci
caligma kitabin1 kullanarak simifta Ogretimin uygulanmasini saglanmistir. Su anda
Tirkiye’deki tiim ilkogretim besinci siniflarinda  degisik yaymevleri tarafindan

hazirlanmis ve Talim Terbiye Kurulunca onaylanmis ders ve c¢alisma kitaplar
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kullanilmaktadir. Bu kitaplar bagl olarak derslerin nasil islenecegini ve etkinliklerin nasil
uygulanacagini 6gretmen kilavuz kitaplarinda belirtilmektedir. Bu arastirmanin kontrol
grubunu olusturan Ilkdgretim Besinci Smifinda Doku Yayinlarina ait Ogretmen kilavuz
kitab1 kullanilmistir.

4. Kontrol grubunda yeni ilkogretim programinin 6ngdrdiigii etkinlikler ¢ergevesinde
ders yiritilmustiir. Ders i¢i etkinlikler mevcut kilavuz kitaplarinda yer alan
etkinliklerden olusmaktadir. Bunun yaninda deney grubu ile benzer etkinlikler de
kullanilmistir. Ornegin; sinif igi laboratuar olusturularak gerekli incelemeler (mikroskop
kullanma, biiyiite¢lerle yapragin yapisini inceleme vb.) ya da ilgili konuya iliskin
belgesellerin yer aldig1 gorsellerin izlenmesi deney ve kontrol gruplarinda ortak
etkinlikler olarak sayilabilir.

5. Deney grubunda ise i¢inde sdzel bellek destekleyicilerin yer aldigi ders planlari
yapilmigtir. Derslerin islenisi arastirmacinin yapmis oldugu planlarla siirdiiriilmiistiir. Bu
planlarda sozel bellek destekleyiciler konu alani ve sunulan bilginin tiiriine gore bazen
dersin sonunda bazen de yeni Ogrenilen kavramlarinda ardindan sunulmustur. Ders
planlarinda yer alan etkinliklerin disinda Ogrencilerin kendilerinin de soézel bellek
destekleyiciler olugturmasi saglanmigtir. Bunun i¢in ders Oncesi yazilan dykiilerden, ders

icinde akrostislerden ve bas harf diizenleme stratejilerinden yararlanilmistir.

Tim bunlar yapilirken bilgi biriminin durumu (biiyiik-kiiciik olusu) ve bilginin
niteligi dikkate almmmistir. Ornek olarak; bitkilerle ilgili bitkini kisimlar1 kék, gdvde
yaprak ¢icektir. Bu bilgi olduke¢a basit bir sekilde Kapidan Gegen Yabanct Cocuk olarak
kodlanabilir. Ancak bu bilgi biriminin daha kapsamlis1 kokiin gérevidir. Bunu kodlamak
icin daha biiyiikk birimlerde hem de 6z olabilecek nitelikte siirsel kodlamalara ihtiyag
duyulabilir. Ornegin; bitkilerde kokiin gérevi 1. bitkiyi topraga baglar. 2. topraktan gerekli
besin ve mineralleri alir. 3. baz1 bitkilerde besin depo eder. Simdi oldukg¢a biiyiik bu bilgi

birimi anlamli bir sekilde melodik bir sekilde kodlanabilir.

“Bitkiyi topraga baglayan,
Gerektiginde ona besin saglayan,
Bazen de bize besin saklayan,
Koksiin sen.”
(Ornekte yer alan ve deney grubunda kullanilan benzer sdzel bellek

destekleyiciler ekte yer alan ders planlarinda sunulmustur.)
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6. Deney ve kontrol gruplarina basar1 testi ve tutum Olgegi son test olarak
uygulanmistir.

7. Uygulama 8 hafta haftada 4 saat olacak sekilde siirmiistiir. Uniteye 3 Nisan’da
baslanmis son ders 21 Mayista yapilmistir.

2.4. Veri Toplama Araclan
Arastirmada veri toplama araci olarak Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi ve Fen ve

Teknoloji Dersine Yonelik Tutum 6l¢egi kullanilmistir.

2.4.1. Basan Testi

Fen ve Teknoloji Dersi Basar1 Testi 5. sinif Canlilarin Diinyasin1 Gezelim Taniyalim
adl1 tinitenin kazanimlarindan hareketle uzman goriisli alinarak hazirlanmig arastirmacinin
hazirladigi bir testtir. Sorularin dagilimi ile ilgili tablo ve test ekte sunulmustur.

Test iinite kazanimlarini yoklamaya yonelik olarak her kazanima soru diisecek
sekilde 55 soru olarak olusturulmustur. Hazirlanan bu test ayni okulun gegen yilki 5.
siniflarindan iki sinifa uygulanmistir. Uygulamaya 55 6grenci katilmistir. Bu uygulama
sonucunda testin giivenirlik katsayist 0,85 olarak bulunmustur. Testin gecerlik ve
giivenirlik hesaplamalar1 sonucu, kazanimlar da dikkate alinarak son hali verilmistir.
Testin yeni hali 25 soru olacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Basar1 testinden elde

edilen puanlar dogru cevap sayinsin 4 ile ¢arpilmasi sonucu hesaplanmistir.

2.4.2. Fen Ve Teknoloji Dersine Yénelik Tutum Olgegi

Tutum 06lgcegi olarak Akinoglu (2001) tarafindan gelistirilen Fen ve Teknoloji
Dersine yonelik tutum 20 maddeden olusan likert tipi 6lgek kullanilmustir. Olgekte 10
olumlu 10 da olumlu ciimleye yer verilmistir. Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum,
Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum seklinde bir derecelendirme yapilmistir.
Olumsuz maddeler 1, 2, 3, 4, 5 seklinde, olumlu maddeler ise 5, 4, 3, 2, 1 scklinde

puanlanmistir. Bu sekilde 6l¢eklerden alinan puanlar hesaplanmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada veriler Excel yardimiyla bilgisayar ortamina atilmistir. Istatistiksel
teknikler olarak standart sapma, aritmetik ortalama degerleri kullanilmistir. Daha sonra
hesaplanan bu verilerin anlamliligina bakmak i¢in bagimsiz ve eslestirilmis gruplar icin t
testi yapilmistir. Grup ici gruplar arasi iligkilerde t testi icin SPSS 17.0 ve 18.0

programlari kullanilmigtir. Excel ortamindan alinan veriler SPSS programina atilmistir.
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BOLUM 111

3.1. BULGULAR
Bu béliimde 6lgme araglar ile arastirmalardan toplanan elde edilen veriler, uygun
istatistik yontemler kullanilarak analiz edilmistir. Tablo halinde sunulmus bulgulara yer

verilecektir.

3.1.1 Birinci Denence ile ilgili Bulgular

Birinci denencede deney ve kontrol gruplarinin 6n test son testleri arasinda anlamh
bir farkin olup olmadigina bakilacaktir. Bu amagla deney ve kontrol gruplarinin ayr1 ayri
basar1 testi 6n test ve son test puanlar1 karsilastirilmistir. Daha sonra gruplarin son test
puanlar1 karishlastirilmistir. Asagida gruplarin basari testlerine iliskin on test ve son test

puanlarina yer aldigi tablolar bulunmaktadir.

Tablo 3.1. Kontrol grubu o6grencilerinin basar1 testi on test-son test puanlarinin
karsilastirilmasina iliskin t testi sonuclari

t Testi

Puan Puanlar N X sS Sh.
¢ Sd 14

Ontest 32 44,63 11,77 2,08
Basar1 Testi Puanlan -2,30 31 0,029

Sontest 32 53,63 18,17 3,21

Tabloda goriildiigii tizere kontrol grubu 6grencilerinin basari testi puanlarinin 6n test
son test degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan yapilan
t testi sonuglar1 goriilmektedir. Yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda ortalamalar
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (z=-2,30; p<0,05). S6z konusu

farklilik son test lehine gergeklesmistir.

Tablo 3.2. Deney grubu o6grencilerinin basar1 testi o6n test-son test puanlarimin
karsilastirilmasina iliskin t testi sonuclari

t Testi
t Sd 14

Puan Puanlar N X s Sh

il

Ontest 34 4482 12,79 2,19
Basari Testi Puanlar1 -5,19 33 ,000
Sontest 34 63,30 18,54 3,18
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Tabloda goriildiigii izere deney grubu 6grencilerinin basari testi puanlarinin 6n test
son test degiskenine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan t testi
sonuglar1 goriilmektedir. Yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda ortalamalar
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (¢=-35,19; p<0,05). S6z konusu

farklilik son test Iehine ger¢eklesmistir

Tablo 3.3 Deney ve kontrol gruplarinin basar testi son test puanlarinin karsilastirilmasi

Puan Gruplar N X sS Sh. £ Testi

t Sd p

Basar testi son  Kontrol 32 53,63 18,17 3,21

2,14 64 0,036
test puanlar Deney 34 6329 18,54 3,18

Tabloda goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin basari testlerine iligkin son
test puanlar1 karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubu degiskenine goére gruplarin elde
ettikleri son test puanlarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere yapilan t testi
sonuclart goriilmektedir. Yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda gruplarin aritmetik
ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (#=-2,14;

p<0,05). S0z konusu farklilik deney grubundaki 6grencilerin lehine gerceklesmistir.

3.1.2. ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Ikinci denencede deney ve kontrol gruplarinin elde ettikleri erisileri hesaplanmus.
Hesaplanan erisiler iizerinden bagimsiz grup t testi yapilmistir. Erisilere iliskin yapilan t

testine iligkin sonuglar asagida verilmistir.

Tablo 3.4 Deney ve kontrol gruplarinin tutum on test puanlarimin karsilastirilmasi

t Testi
t Sd p

-1,79 64 0,078

Puan Gruplar N X ss Sh_

Kontrol 32 9.00 22,17 3,92

Erist Puanlart = oy 34 1847 2075 3,56

Tabloda goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin erisi puanlarina gore farklilasip
farklilasmadigin1 belirlemek {izere yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda gruplarin erisi

puanlarinin  aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli
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bulunmamistir (2=-1,79; p>0,05). Gruplarin elde ettikleri erisi puanlari arasindaki farkin

anlamli olmadig gorildii.

3.1.3. Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular

Ugiincii denencede deney ve kontrol grubu &grencilerinin elde ettikleri tutum
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina bakilacaktir. Bu amagla deney ve
kontrol gruplarinin ayri ayri tutum puanlart (6n test ve son test) karsilagtirilmistir. Daha
sonra gruplarin son test tutum puanlar1 karighlastirilmistir. Asagida tutum puanlarina

iliskin On test ve son test puanlarinin yer aldig: tablolar bulunmaktadir.

Tablo 3.5 Kontrol grubu 6grencilerinin (6n test-son test) tutum puanlarin karsilastirilmasina
iliskin t testi sonuclari

t Testi
t Sd p

Puan Puanlar N X SS Sh

X

: 2 11 21
Tutum Puanlarn 00t 320 7393 L8610 o0 6907

Sontest 32 76,97 12,51 2,21

Tabloda kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 6n
test-son test degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek {izere yapilan t testi
sonuclar1 goriilmektedir. Yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda ortalamalar
arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir (z=-0,31; p>0,05). Kontrol
grubu Ogrencilerinin elde ettikleri tutum puanlari (6n test- son test) arasindaki iliski

anlamli bulunmamaktadir.

Tablo 3.6 Deney grubu o6grencilerinin (6n test-son test) tutum puanlarin karsilastirilmasina
iliskin t testi sonuglari

t Testi
t Sd p

Puan Puanlar N X SS Sh

Ontest 34 77,80 14,61 2,51
Tutum puanlan -2,22 33 0,034

Sontest 34 85,06 16,24 2,78

Tabloda kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 6n
test-son test degiskenine gore farklilasip farklilagsmadigini belirlemek {izere yapilan t testi

sonuclar1 goriilmektedir. Yapilan eslestirilmis grup t testi sonucunda ortalamalar



49

arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (¢=-2,22; p<0,05). S6z konusu

farklilik son test lehine gerceklesmistir.

Tablo 3.7 Deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lcegi son test puanlarinin karsilagtirilmasi

Puan Gruplar X s Sh._ £ Testi
t Sd p
Kontrol 32 76,97 12,51 2,21
Tutum son test -2,26 64 0,027
Deney 85,06 16,24 2,78

34

Tabloda goriildiigii iizere, deney ve kontrol gruplarinin tutum 6lgegi puanlarina
iliskin son test puanlar1 karsilastirilmistir. Deney ve kontrol grubu degiskenine gore
gruplarin elde ettikleri son test puanlarinin farklilagip farklilasmadigini belirlemek iizere
yapilan t testi sonuglar1 tabloda goriilmektedir. Yapilan bagimsiz grup t testi sonucunda
gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklilik istatistiksel olarak anlaml

bulunmustur (1=-2,26, p<0,05). S6z konusu farklilik deney grubu lehine ger¢eklesmistir.

3.2. YORUMLAR

3.2.1. Birinci Denenceye iliskin Yorumlar

Bulgulara gore deney ve kontrol gruplari arasi deneysel islem Oncesi Fen ve
Teknoloji Dersi Canlilarin Diinyasin1 Gezelim Taniyalim iinitesi ile ilgili basari testi
puanlar1 aras1 anlamli bir farklilik bulunmamaktaydi. Denel islem sonrasi bulgularina

gore:

Tablo 3.1 ve 3.2 yer alan deney ve kontrol gruplarinin basari testi puanlarinin 6n test
son test karsilastirmalarina bakildiginda, iki grubun da lehine sonuclar gériilmektedir. Iki
grubun da basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Bu bulgu deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersi Canlilarin Diinyasini Gezelim

Taniyalim iinitesi ile ilgili basar1 diizeylerini artirdiklarini gostermektedir.

lkdgretim programlarinda uygulanan sarmal program geregi 6grenciler ayni 6grenme

alanina iligkin bilgileri bir sonraki 6gretim doneminde daha da genisletirler. Bu ¢calismada



50

ogrencilerin On test diizeyinde aldiklar1 puanlarin ortalamalarinin oldukga yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortalamalarin yliksek olusu Ogrenilecek olan bilgilerin bir dnceki yildan
hatirlanan bilgilerle de Ortiistiigiinii gostermektedir. Sonug¢ olarak dgrencilerin daha 6nce
sahip olmadiklar1 kazanimlara belirli bir egitim aldiktan sonra bu kazanimlara sahip
olmalar1 6grencilerin deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir artisa neden olmustur.

Tablo 3.3 incelendiginde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
Dersi Canlilarin Diinyasini Gezelim Taniyalim {initesi ile ilgili basar1 testi son test
puanlar karsilastirildiginda gruplarin basar1 puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli
bir fark goriilmektedir. Bu farkin deney grubunda uygulanan farkli 6gretim tekniklerine

bagli olarak meydana geldigi soylemek miimkiindiir.

Uygulanan so6zel bellek destekleyiciler sayesinde Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasi
kolay olmustur. Fen ve Teknoloji Dersi 0zellikle de Canlilarin Diinyasin1t Gezelim
Tantyalim Unitesi birgok s6zel kavramlar igermektedir. Bu sozel bilgilerin 6grenilmesinde
de bellek destekleyici stratejilerin etkili olabilecegi diisiintilmiistiir. Erden ve Akman
(1996), bellek destekleyicilerin sozel bilgilerin 6grenilmesini kolaylastirabilecegini
belirtmislerdi. Bu agidan bakildiginda bellek destekleyici stratejilerin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore Fen ve Teknoloji Dersi Canlilarin Diinyasin1 Gezelim Tantyalim {initesi

ile ilgili 6grenci basarilarini artirmada etkili oldugu goriilmektedir.

3.2.2. ikinci Denenceye Iliskin Yorumlar

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda denence 1 de sinanan denencelere gore
gruplarin basari testinden elde ettikleri son test puanlart anlamli bulunmustur. Daha sonra
ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 alinarak arasindaki farklar hesaplanmistir. Bu
farklar sonucu elde edilen erisi diizeylerinin ortalamasina bakilmistir. Tablo 3.4. de erisi
puanlarinin ortalamalart sonucu t testi yapilmistir. Gruplarin son testler diizeyindeki t
testlerinde anlamli bir fark goriilmekteydi buna karsin elde edilen erisi puanlar1 arasindaki

fark anlamlilik diizeyinde goriilmemistir.

3.2.3. Uciincii Denenceye Iliskin Yorumlar

Calismada deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin denel islem sonrasi Fen ve

Teknoloji Dersine yoOnelik tutumlarinda bir farkin bulunup bulunmasi ikinci bir
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denenceydi. Denel islem oncesi Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Dersine yonelik

tutumlarinda anlamli bir fark goriillmemisti.

Tablo 3.5. te kontrol grubu o6grencilerinin tutum puanlarinin (6n test-son test)
karsilastirildiginda bu grupta yer alan 6grencilerin denel islem O6ncesi ve sonrasi arasinda
olusan fark anlamli bulunmamistir. Buna karsin 3.6 da deney grubu 6grencilerinin tutum
puanlar karsilastirildiginda anlamli bir fark goriilmektedir. Dolayisiyla tutum puanlarina
iliskin son test sonuglar1 karsilastirildiginda da tablo 3.7 de deney grubu lehine anlamli bir

fark olusmustur.

Tutumlarin incelenmesinde Oncelikle tutumlarin karmagsik bir siire¢ oldugunu ve
degistirilmesinin zaman aldigin1 sdylemek miimkiindiir. Ilkdgretim donemi dgrencileri icin su
ozellik dikkatlerden kagmamalidir. Uygulanan teknik, yontem ya da dgretmen degisiklikleri
ogrencide ilk glinden etkisini gostermektedir ve 6grenciyi etkilemektedir. Sinif 6gretmenin
degismesi durumunda 6grenci ¢ok olumsuz bir sorunla karsilasmadig siirece derse kars1 daha
dikkatli bir sekilde hazirlanmaktadir. Bunu Sinif 6gretmenleri 4. 5. sif diizeyinde brang
Ogretmenlerinin derslere girmesiyle acik bir sekilde gormektedir. Arastirma sonucunda
kontrol grubu 6grencilerinde anlamli bulunmasa bile az da olsa olusan bir artis 0gretmen
degisikliginin sonucu olarak goriilebilir. Ancak deney grubu Ogrencileri lehine olusan bu
sonu¢ bunun daha da o6tesinde uygulanan etkinlikler ve bellek destekleyici stratejilerle

aciklanabilir.

TARTISMA
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara dayali olarak 6gretimin diizenlenmesi ve

ogretim sirasinda kullanilacak yaklasimlarla ilgili goriisler agagida belirtilmistir.

Arastirmanin birinci denencesinde “Ilkogretim 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde bellek
destekleyici stratejilere dayali 6gretim etkinliklerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin
son test basar1 puanlarinin mevcut ilkogretim programinda yer alan etkinliklerin uygulandigi

gruptaki 6grencilerin basar1 puanlarina gére anlamli derecede farkli oldugu goriildi.

Yapilan calismalar bellek destekleyicilerin yeni 6grenilen bilgilerin zihinsel siire¢lerden
gecirilerek kaliciligini saglamaya yonelik oldugunu ispatlamaktadir. Mastropieri ve Scruggs
(1998) dikkati yogunlastirmak, not almak, anlamlilig1 artirmak(anlamli 6rnekler vermek ve
somutlastirmak), resimler kullanmak, karistirmay1 onlemek (6grencilere her konu ile ilgili

somut, anlagilir, belirgin 6rnekler vermek), katilimi artirmak, 6grencilerin konu ile ilgili
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yorum yapmalarini saglamak, diisiinmelerine izin vermek, tekrar sayisini artirmak gibi
tekniklerin de bilgileri bellegimize yerlestirmemizi kolaylastirabildigini, ancak bu stratejilerin
ogrencilerin ¢ogunlukla hatirlamakta ve Ogrenmekte basarisiz olduklar1 yeni, hig
tanimadiklar1 bilgileri hatirlamalarin1 6zellikle amaglamadiklarini belirtmiglerdir. Bu agidan
bellek destekleyici tekniklerin kullanimi yeni ve alisilmamis bilgilerin 6grenilmesinde

faydalidir. Bu agidan bakildiginda arastirma sonugclari ile de benzerlik gostermektedir.

Bellek destekleyicilerin Fen ve Teknoloji 6. sinif diizeyinde Kekinkilig¢ (2005) in yaptig1
calismalarla bellek destekleyicilerin basar1 puanlarina etkisi agisindan benzerlik
gostermektedir. Ancak yapilan Keskinkili¢’a ait arastirmada o6grencilerin tutum puanlari
acisindan elde edilen fark anlamli bulunmamistir. Bu arastirma ise son test tutum puanlari

acisindan anlaml bir fark olusturmaktadir.

Tutumlar kosullanma yoluyla, modelleme yoluyla veya so6zel bilgiler kazanarak
ogrenilebilir veya degistirilebilir. Ogrencinin iyi bir ¢alisma sonunda aldig1 olumlu y&ndeki
pekistire¢c onun ders ¢alisma ile olumlu duygulari birlestirmesini sagladigindan kosullu olarak
ogrencinin tutumunu degistirmesine yardimci olabilir. Ogrenci olumlu tutumu igeren
davranislar1 gozleyerek 6grenir. Model yardimiyla 6grencinin 6grenmesi saglanirken modele
gosterilen tepkinin olumlu olmasi gereklidir. Sozel bilgiler kazanarak 6grencinin tutum
kazanmasinda bir nesne ve ya olayla ilgili olan bilgiler eger 6grenciler tarafindan sevilen
bilgiler olursa 6grenci bu bilgilere karsi olumlu tutum gelistirebilir. Ogrencilerin bilgileri
olumlu olarak algilamasi, 6grencilerin okula, derse karsi olan tutum gelistirmesinde etkendir
(Ulgen, 1997). Bu agidan aragtirmanin tutum sonuglari ele alindiginda dgrencilerin tutum

puanlari arasinda deney grubu lehine olumlu sonuglar goriilmektedir.
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BOLUM 1V

SONUC ve ONERILER

Bu boliimde; arastirmanin dnceki boliimlerinden elde edilen bulgulara ve yorumlara
dayali olarak ulasilan sonuglara yer verilmis, bu sonuclarla iliskili Onerilere yer

verilmistir.

4.1. SONUCLAR

1. Ilkdgretim 5. simf Fen ve Teknoloji Dersi Canlilarin Diinyasini
Gezelim Taniyalim iinitesi lizerinde yapilan g¢alismalar, bellek destekleyici
stratejileri temele elen Fen ve Teknoloji egitimi alan grubun basar1 diizeyi ile
geleneksel o0gretim yontemlerinin kullanildigi gruplar arasinda olusan farkin
anlamli diizeyde oldugu goriilmiistiir. S6zel bellek destekleyicilerin kullanildigi

grup daha yiiksek bir basar1 gdstermistir.

2. Ilkdgretim 5. smif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilarin Diinyasini
Gezelim Tantyalim iinitesi lizerinde yapilan g¢alismalar, bellek destekleyici
stratejileri temele elen Fen ve Teknoloji egitimi alan grubun basar1 diizeyi ile
geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi gruplar arasinda ilgili iinite
sonunda Fen ve Teknoloji Dersine karsi tutumlar1 arasinda onemli farklar
gorilmiistir. Geleneksel 0gretim yontemlerinin kullanildigi gruplarda anlamli
bir fark bulunamamistir. Duyussal davranislarin kazandirilmasinda bellek

destekleyicilerin geleneksel yaklagima gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

3. Ogrencilerin kendi gelistirdikleri ya da ders &ncesinde hazirlanmis
anlamli bellek destekleyicileri kullanarak yeni dgrenilen bilgiyi daha rahat bir

sekilde geriye ¢agirabildikleri goriilmektedir.

4. Ogrencilerin etkinliklerle derse katilimini saglayan ders igi
aktivitelerin ¢coklugu 6grencileri ilgili derse motive edecegi goriilmektedir. Bu
amacla yapilan sinif i¢i diizenlemelerin Ogrencilerin duyussal gelisimlerine

katki saglayacagi goriisiine ulagilmistir.
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4.2. ONERILER
4.2.1. Uygulayicilara Oneriler

Aragtirma sonuglarina gore soézel bellek destekleyicileri Fen ve Teknoloji

dersinde su hususlar1 g6z 6nilinde bulundurmalidir.

1. Bellek destekleyiciler 6zellikle Fen ve Teknoloji Dersinde yeni 6grenilen
kavramlarin 6grenilmesinde 6grencilere biiyiik kolaylik saglamasi bakimindan sinif
ici uygulamalarda siklikla kullanilmalidir. Ogrencilerin  bellek destekleyici
stratejileri etkili ve verimli kullanabilmeleri i¢in Ogrencilere tanmitilmali ve
etkinliklerin hazirlanmasinda bu stratejiler kazanimlara entegre edilmelidir. Bu
sayede yeni 6grenilen bir kavramin belli zihinsel siire¢lerden gegirilerek kaliciligt

saglanmis olur.

2. Bellek destekleyicileri kullanirken 6grenilecek bilgi biriminin niteligine
gore sinif i¢i uygulamalarda cesitli bellek destekleyiciler kullanilmalidir. Bu tarz
uygulamalar hem 06grencilerin 6grenmelerini kolaylastiracak hem de toplumda

0grenmeyi 0grenmis bireylerin yetismesine katki saglayacaktir.

3. Ogretmen yetistiren kurumlarda bu tarz uygulamalara yer verilmeli,
Ogretmen adaylarinin Ogrencinin 6grenmesine yardimci olabilecek etkinlikleri

tasarlamalarina olanak saglanmalidir.

4. Yenilenen Ilkogretim Programlarinda yer alan Ogrenci Merkezli Egitimin
bir geregi olarak Ogrencilerin ve Ogretmenlerin de zevk alarak katildigi bellek
destekleyici stratejiler ve diger 0grenme stratejileri ile ilgili 6gretmenlere gerekli

hizmet i¢i egitim verilmelidir.

5. Ogrencilerin bellek destekleyici stratejilere karst olumlu tutumlar
gelistirebilmeleri, bu becerilerini giinliik yasamlarinda ve diger derslerde
kullanabilmeleri i¢in 6grenme etkinliklerinin bu yonde gelistirilmesine ihtiyag

vardir.

4.2.2. Arastirmacilara Oneriler

1. Bellek destekleyici stratejilerle yapilan 6gretimini kolaylastiran 6gretim
strateji, yontem ve tekniklerinin tespit edilmesine yonelik arastirmalar

yapilmalidir.
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2. Bellek destekleyici stratejilerin gelisimi i¢in uygun siif yapisi ve dgrenci

Ozelliklerinin neler olduguna dair arastirmalar yapilmalidir.

3. Hangi bellek destekleyicilerin hangi smif diizeyinde daha etkili sekilde

kazandirilabilecegi ile ilgili bir arastirma yapilmalidir.

4. Bellek destekleyici etkinliklerin yer aldigi 6grenme Ogretme faaliyetleri
sirasinda bu tekniklerin ne zaman kullanilmasinin daha etkili ve verimli

olacagina dair arastirmalar yapilabilir.

5. Bellek destekleyici tekniklerden hangisinin hangi tiir bilgilerin

Ogrenilmesinde kullanilmasinin uygun olacagina dair aragtirmalar yapilmalidir.
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GUNLUK PLAN -1

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif )

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Canlilar1 Siniflandiralim

Siire : 40'+40'+40’

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yayinlari
Kavramlar : Siiflama

Yontemler ve Teknikler: Tartisma, Beyin Firtinasi, Soru-Cevap, Bellek

Destekleyiciler.

Kazanimlar
1.1. Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak ¢evresinde yasayan ¢esitli canlilara

Ornekler verir.

1.2. Canlilar1 benzerlik ve farkliliklarina gore bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve

mikroskobik canlilar olarak siniflandirir.
1.3. Canlilarin incelenmesinde siiflandirmanin kolaylik sagladigini fark eder.

Ogrenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri
Dikkat Cekme:

Ogrencilere hangi canlilar1 daha ¢ok sevdikleri ve bunun nedeni sorulur. Buradan

hareketle sevdikleri canliy1 digerlerinden farkli kilan 6zellikleri bulmalarina yardimer olunur.

e  Ogrencilerden ¢evremizdeki canlilara iliskin &rnekler istenir.
Ogrencilerin evlerinden baslayarak canli varliklara Ornekler vermesi istenir.
Bununla ilgili beyin firtinas1 etkinligine yer verilir. Beyin firtinasindan elde edilen
sozciikler tahtaya yazilir. Ogrencilerin sahip olduklar 6n bilgileri belirlemede bu

etkinlikten yararlanilir.

e  (Cevremizdeki tiim canlilarin her birinin ayn1 olup olmadiklar1 sorulur.
Verilen cevaplardan hareketle bu canlilar1 birbirinden nasil ayirt ettigimizi

kesfetmeleri saglanir.
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e  Ogrencilerden gruplar halinde ¢evremizdeki canlilara iliskin bir liste
yapmalari, yapilan listedeki canlilart istedikleri sekilde gruplamalari istenir. Bu
etkinlik i¢in sinif 6 gruba ayrilir. Her grupta bir yazict gorevlendirilir. Daha sonra
neden boyle bir gruplama yaptiklarini agiklamalar1 ve yaptiklar1 siniflandirmalari
arkadaslar ile tartigmalar istenir. Bu sayede siniflandirmanin belli 6l¢iitlere gore

yapildigin fark etmeleri saglanir.
Bilgi Notu

Burada smiflamaya iligskin bilgiler verilir. Siiflamanin canhilarin benzerlik ve
farkhhklarmma gore yapildigi vurgulanir. Canlilarin bu sekilde bitkiler, hayvanlar,

mantarlar, mikroskobik canhilar olmak {izere 4 gruba ayrildig: belirtilir.

e  Ogrencilere siniflandirmaya neden ihtiya¢ duyuldugunu sorusu sorulur.
Siniflamaya olan ihtiyaci fark ettirebilmek icin herhangi bir markette aligveris
yaparken aradiklar1 bir {iriine nasil ulastiklar1 sorulur. Uriinlerin yerlestirildikleri
boliimlere dikkat cekilir. Benzer iiriinlerin ayni yerde olduklar1 belirtilir. Bunun

bize sagladigi faydalar sorulur.

e  Ogrencilerin okula girerken neden sira olduklar1 sonra neden herkesin
ayrt subelerde yer aldigi sorulur. Bunun olmamasi durumunda olusabilecek

sorunlar hissettirilmeye caligilir.

Burada Ogrencilere canlilar1 siniflandirmanin ne gibi faydalar saglayacagi sorusu
yoneltilir. Ogrencilerin bilim adamlarmin canlilarin smiflandirilmasinin  temel amacinin

canhlar1 daha kolay inceleyebilmek oldugu 6grencilere fark etmeleri saglanir.

Konu sonunda konunun tekrar1 amaciyla 6grencilere asagidaki bellek destekleyiciler
sunulur. Bu bellek destekleyiciler melodik bir sekilde hep birlikte sOylenir. Sunulan bellek
destekleyicilerin disinda 6grencilerin olusturduklar1 bellek destekleyicilere de yer verilir.

Defterlere not alinir.

Canhlilar1 Stmiflandiralim
Siniflandiralim canlilar,
Benzerlik ve farkliliklariyla.

Daha kolay inceleyelim,
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Siniflama yardimiyla.

Canlilar canlilar, kimdir bu canlilar,
Bitkiler, hayvanlar, mantarlar
Bir de mikroskopla goriiniirler

Mikroskobik canlilar.

Ogrendiklerimizi Hatirlayalim
e Canlilarin benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirildiging,

eCanlilarin bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik canlilar olarak

siiflandirildigini,

e Canlilarin siniflandirilmasi canlilarin daha kolay incelenebilmesini sagladigini

ogrendik.
Degerlendirme Sorulari
l. Bilim adamlar1 canlilar1 neden bir siniflama ihtiyaci duymuslardir?
2. Canlilarin siniflandirilmasinda neler 6l¢iit olarak alinmigtir?

3. Canlilar simiflandirmada esas olarak kaca ayrilmiglardir?
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GUNLUK PLAN - 11

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif :5

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Bitkileri Siniflandiralim

Siire : 40

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yaynlari
Kavramlar : Cigekli Bitkiler, Cigceksiz Bitkiler

Kazanimlar
2.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki bitkilerin benzerlik ve farkliliklarini

listeler.

2.2. Gozlemleri sonucunda bitkileri ¢igekli ve ¢igeksiz bitkiler olarak smiflandirir ve

ornekler verir.
Ogrenme Etkinlikleri
Dikkat Cekme

Ogrencilere evlerinde ¢icek biiyiitiip biiyiitmedikleri sorulur. Ciceklerle ilgilenenlere

nelere dikkat ettikleri sorulur.

e Ogrencilerden yakin gevrelerinde bulunan bitkilere érnekler vermeleri
istenir. Bu bitkileri siniflandirmalar1  gerektiginde nasil siiflandirma
yapabilecekleri sorulur. Burada 6grencilerin degisik siniflandirmalar yapmalari

saglanir. Benzerlik ve farkliliklar1 kullanabilecekleri hatirlanir.
Giidiileme — Hedeften Haberdar Etme:

Bitkilerin bilim adamlan tarafindan cicekli ve ¢igceksiz bitkiler olarak ikiye ayrildigi

belirtilir. Ogrencilerden ¢evrelerindeki ¢igekli ve ¢igeksiz bitkilere drnekler vermeleri istenir.

e Ogrencilere cicekli ve ¢igeksiz bitkiler hakkinda bilgiler verilir. Cigegin

bitkiler i¢in dnemine dikkat ¢ekilir.

¢ Ciceksiz bitkilere ornekler verilir. Alg, karayosunu, egrelti otlar1 gibi

bitkilerin ciceksiz bitkiler oldugu bilgisi verilir.
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o Ciceksiz bitkilerin yagam alanlar1 hakkinda bilgiler verilir. Bu sayede
Ogrencilerin yakin cevrelerinden ¢igeksiz bitkilere iliskin 6rneklere ulagmalari

saglanir.

Ciceksiz Bitki Ornekleri

oCicekli bir bitki ile ¢igeksiz bitki arasindaki farklar 6rnekler yoluyla
bulunmaya calisilir. Bunun sonucunda 6grencilerin ¢igekli bir bitkide gelismis
bir yapilarin bulundugunu, ¢icekli bir bitkinin kok, govde, ¢icek ve yapraktan

olustugunu fark etmeleri saglanir.
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uc Etkinlikleri

Islenen dersin sonunda dgrencilere konu ile ilgili bellek destekleyiciler sunulur. Sunulan
bellek destekleyicilerin disinda 6grencilerin olusturduklari bellek destekleyicilere de yer

verilir. Defterlere not alinir.
Bitkiler
Cigekli ¢iceksiz bitkiler,
Her yerdeler.
Ciceksizlere evdir;

Dereler, agaglar.

Cicekli bitkileri;
Uzayan kokleri, tagir gévdeleri,
Yesil yapraklar1 onlarin neseleri,

Cigektedir yeni nesilleri.

Degerlendirme Sorular

1. Bilim adamlar bitkileri siniflandirirken neleri dikkate

almislardir?

2. Cigekli bitkilerin genel 6zellikleri nelerdir?
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GUNLUK DERS PLANI - III

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif :5

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Cicekli Bir Bitkiyi Tantyalim

Siire : 40'+40'+40'

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yayinlari
Kavramlar : Kok, Govde, Cigek, Yaprak, Fotosentez

Kazanimlar

3.1.Cigekli bir bitki tizerinde bitkinin kisimlarini gdsterir, ¢izer.

3.2. Kok, govde ve yapraklarin gorevlerinden bazilarini deney yaparak test

eder.

3.3.Cigekli bir bitkinin kisimlarinin gérevlerini agiklar.

Ogrenme Etkinlikleri
Dikkat Cekme

Derse baslamadan bir 6grenciden istedigi sekilde bir ¢igek ¢izmesi istenir. Ogrencilere
bir ¢icek ¢izerken once nelere dikkat ettikleri sorulur. Neleri ¢izdikleri sorulur. Bitkilerle

insanlar1 karsilastirdigimizda benzer yapilarin olup olmadig: sorulur.
Giidiileme — Hedeften Haberdar Etme:

e Ogrencilere bir bitkide kok, govde, yaprak ve cicek gibi boliimlerden
meydana geldigi bilgisi hatirlatilir.

eOgrencilerden bir bitkinin kisimlarma dikkat ederek cigekli bir bitki

cizmeleri ve bu sekil tizerinde adi gecen kisimlar1 gostermeleri istenir.
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Cicekli Bir Bitkinin Kisimlari

Cicekli bir bitkinin kok govde ve yapraklardan meydana geldigi bilgisi hatirlatilarak

sekil lizerinde bu kisimlar gosterilir.

Kok

Bitkilerin goriilen kisimlarimin disinda bagka kisimlar1 olup olmadigir sorulur.

Bitkilerin koklerine iliskin 6grencilerin 6n bilgilerini yoklayict sorulara yer verilir. Koklerin
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bitki i¢in neden &nemli oldugu sorulur. Ogrencilerin bitkilerde kokiin énemini kavramalart
saglanir.

Kokiin bitkileri topraga baglayarak bitkiyi ayakta tuttugu, topraktan gerekli besini

bitkiye sagladigini, baz1 bitkilerin kdklerinde besin depolandig: bilgisine ulagmalar1 saglanir.

Ogrencilere degisik kok ornekleri gosterilir.

S

Bu bilgiyi hatirda tutmay1 saglamak amaciyla Ogrencilere asagidaki sozel bellek

destekleyicilere yer verilir.
Kok
Bitkiyi topraga baglayan,
Gerektiginde ona besin saglayan,
Bazen de bize besin saklayan,

Koksiin sen.
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Govde

e Ogrencilerden insan gdvdesi ile bitki gdvdesini karsilastirmalari istenir.
insan viicudundaki iskelet ile benzerligi sorulur. Bu bilgiler 1s1ginda bir

bitkinin gévdesinin gorevlerinin neler olabilecegini tahmin etmeleri istenir.

eBu amagla bir karanfili alarak sap1 ikiye ayrilir. Bu saplar ayr
mirekkepli iki bardakta tutularak ¢icekte meydana gelecek renk degisiklikleri
gbézlemlenmeye calisilir. Buradan hareketle 6grencilerin govdenin bir bitkide
tasima gorevini yerine getirdigi bilgisine ulagsmalar1 saglanir (Bu deney bir

hafta dncesinden duyurularak yapilir).
Govde ile ilgili su notlar alinir:

Bitkiyi ayakta tutan, ¢igek ve yapraklar lizerinde tasiyan kokler aracilifi ile su ve suda
¢cozlinmiis maddeleri bitkinin diger kismina tasiyan kisimdir. Govde, topraktan kokler ile
alinan su ve madensel tuzlarin yapraklara iletimini ve yapraklarda fotosentez sonucu olusan
besin maddelerinin dagitimini saglar (iletim borular ile). Baz1 bitkilerde besin depo eder
(patatesteki yumru govde gibi). Govde, yapraklarin giinesten en iyi sekilde yaralanmasini

saglar. Daha sonra 6grencilere ilgili bellek destekleyici sunulur.
Govde
Sendedir yaprak, ¢icek.
Onlar ne igecek
Ne yiyecek,

Hepsi govdenden gececek.

Yaprak

Ogrencilerden ders oncesinde farkli yaprak &rnekleri istenir. Bu yapraklar etkinlik
panolarma yerlestirilir. Getirilen yapraklar dikkatlice incelenir. Ogrencilerden yapraklarin

neden farkli olduklarini tahmin etmeleri istenir.
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Yaprak Ornekleri

Ogrencilerden yapragi gérevlerini tahmin etmeleri istenir.

Bilgi notu: Yapragin gorevleri; bitkilerin yassilagmig yesil organlart olup, govde
iizerinde birbirlerini 6rtmeyecek bicimde dizilirler. Fotosentez, solunum, terleme gibi olaylar

burada olur.
Yaprak
Bitkide solunum ve terleme yaparak,
Bir de fotosentezi yaparsin, giinesi kullanarak.
Bu sayede besinini yaparsin.
Herkese temiz bir hava saglarsin.
Cicek

Cicekli ve ciceksiz bitkiler kisminda ¢igegin gorevleri kismen agiklanmigtir. Sinifa
getirilen giil ve diger cicek ornekleri incelenir. Gruplara verilen biiyiitecler ile daha yakindan
inceleme firsatt verilir. Cicegin goriilen kisimlar1 belirlendikten sonra deftere ¢igek ve

kisimlari ¢izilir.
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Giidiilleme — Hedeften Haberdar Etme:

Bilgi notu olarak; “Cicekler bitkilerin iireme organidir. Cigek dort kisimdan olusur.
Bunlar; ¢anak yaprak, ta¢ yaprak, disi organ ve erkek organdir. Bunlarin hepsine sahip cicege

tam cicek denir.” ifadesi not alinir. {lgili bellek destekleyici sunulur.
Cicek
Kuslar, bocekler, sinekler
Bu kokulara hepsi de gelecekler.
Yeni nesilleri bize

Cigeklerle getirecekler.

Sonug¢ Etkinlikleri

Bu derste 6grenilen ¢icekli bir bitkinin kisimlar1 ve gorevleri ile ilgili 6grenilen yeni
bilgiler tekrar edilir. Sunulan bellek destekleyicilerin disinda Ogrencilerin olusturduklar
bellek destekleyicilere de yer verilir. Defterlere not alinir. Derste Ogrenilen bellek

destekleyiciler beraberce tekrar edilerek bu bilgilerin kaliciligina yardim edilmis olunur.
Degerlendirme Sorulan
1. Cigekli bir bitkide yer alan kisimlar nelerdir?

2. Fotosentezin bitkiler i¢in 6nemi nedir?



74

GUNLUK DERS PLANI -1V

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif :5

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Hayvanlar1 Smiflandiralim

Siire : 40'+40'+40'+40'+40"+40’

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yayinlari — National Geographic
Belgeselleri
Kavramlar  : Omurgali, omurgasiz, memeli hayvan

Kazanimlar
4.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki hayvanlar1 benzerlik ve farkliliklarina gore

listeler.

4.2. Hayvanlar1 bir omurgaya sahip olup/olmamasi agisindan omurgali ve

omurgasiz olarak siniflandirir.

4.3. Omurgali hayvanlar1 memeliler, kuslar, siiriingenler, kurbagalar ve baliklar

olarak siniflandirir.
4.4. Omurgal1 hayvan siniflarinin genel 6zelliklerini agiklar.

4.5. Goriiniisleri ve hareketleri birbirine benzedigi halde ayni sinifta yer almayan

omurgall hayvanlara 6rnekler verir.
4.6. Omurgasiz hayvanlara 6rnekler verir.

4.7. Bir omurgal1 ve omurgasiz hayvani inceleyerek, gozlem sonuglarini kaydeder.

Ogrenme Etkinlikleri

Ogrencilere 6nceden verilen “hayvanlara ait bilinmeyen ilging bilgiler” arastirmasi ile

ilgili gruplar sunumlarini yaparlar.

Ogrencilere tiim hayvanlarin birbirine benzeyip benzemedigi sorulur. Gelen cevaplar
sonunda 6grencilerden “birbirine benzemeyen ve benzeyenleri siniflandirmak isteseniz nasil
siniflandirirsiniz?”  sorusu  sorulur. Ogrencilerden defterlerine kendilerine gdre bir

siiflandirma yapmalar1 ve neden boyle bir siniflandirma yaptiklarini agiklamalar istenir.
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Giidiileme — Hedeften Haberdar Etme:

Bilim adamlar1 hayvanlar1 iki ana gruba ayirmislardir. Bunlar omurgali ve omurgasiz
hayvanlardir. Omurgali hayvanlar1 da; memeliler, kuslar, kurbagalar, siiriingenler ve baliklar
olmak {izere 5 gruba ayirmiglardir. Viicudunda iskelet ve kikirdaklardan olusan yapilar

bulunan hayvanlara omurgali hayvanlar denir. Omurgasiz hayvanlarda bu yapilar bulunmaz.

e

1 1
[ Omurgahlar } { Omurgasizlar ]

[ Memeliler )

Euglar )
', J
[ Eurbagalar )
' ;
i Stningenler )
L =

Ealiklar )
', J

Fikra

Temel’e 6gretmeni sorar:
- Bir hayvanin omurgali m1 omurgasiz m1 oldugunu nasil anlarsin?
Temel cevap verir:
- Kilgiklarina bakarak 6gretmenim, der.
Ogretmen:
- Her hayvanin kil¢ig1 olmaz ki der. Mesela filin yok.
Temel:

- Ogretmenim onun da var ama onun kilgiklari biraz biiyiiktiir der.
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Omurgali canlilarin bu bes kismina iliskin 6grencilerden bas harf diizenleme
stratejilerini kullanmalar1 bu sekilde ciimle ve/veya kelimeler olusturarak bunlar1 defterlerine

not etmeleri istenir.

Ornek: Merhaba Kurbaga Kardes Siiriiye Bak

(Memeliler, Kurbagalar, Kuslar, Siiriingenler, Baliklar)

Devamindaki konularda ogrencilere konu ile ilgili her ders orijinal belgeseller
izlettirilerek, bu canlilarin yasamlarini daha yakindan inceleme firsati sunulur. Bu canlilara

iligkin 6zellikler (lireme, viicut sekilleri, yasam alanlari) bilgi notu olarak not alinir.

Viicut yapilart birbirlerine benzeyen ama ayni grupta yer almayan hayvanlar 6zellikle
belirtilir. Ogrencilerin bu canlilar1 karistirmamalari icin &zellikleri oldukga agik bir sekilde
belirtilir. Ornegin yarasanin kuslara benzemesine ragmen memeliler sinifinda yer almasi ya da
balinalarin memeliler sinifinda yer almasi buna Ornek olarak gosterilebilir. Yilanlarin
stirlingen — omurgali olmasina ragmen omurgasiz canlilardan solucana benzerligi nedeniyle

bu tiir karistirmalar1 6nleyecek drneklere yer verilir.

Bilgi notu; omurgasiz canlilarin viicutlarinda iskelet ve kikirdak benzeri yapilar
bulunmaz. Bu canlilarin kendilerine ait 6zel bir madde ile viicutlar1 kaplidir. Omurgasizlara

ornek olarak: ar1, kelebek, sinek, ahtapot 6riimcek 6rnek olarak verilir.
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GUNLUK DERS PLANI -V

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif :5

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Mantarlar1 Tantyalim

Siire : 40'+40'+40’

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yaynlari
Kavramlar : Mantar, kiif, maya mantarlar

Kazanimlar

5.1. Mantar ve ¢igekli bir bitkiyi karsilastirarak farkliliklarini belirtir.
5.2. Gozlemleri sonucunda mantar ¢esitlerine drnekler verir.

5.3. Mantarlarin bazi etkilerini kontrollii deney yaparak test eder ve giinliik hayatla
iliskilendirir.
5.4. Mantarlarin insan yagamindaki 6nemini arastirir ve sunar.

Ogrenme Etkinlikleri

e Ogrencilerden ders dncesinde degisik mantar tiirleri getirmeleri istenir.
Getirilen mantarlar bitkilerle karsilastirilir. Mantarlara iliskin 6grenciler tarafindan
yapilan arastirmalarin sunumu gergeklestirilir. Cigekli bir bitkiden mantarlarin

farklar1 ortaya konulur.

Bilgi notu; mantarlar kok, govde, yaprak ve c¢igekleri olmayan canli tiirleridir.
Fotosentez yapamazlar. Bu nedenle kendi besinlerini kendileri liretemezler. Bu nedenle
disaridan besinlerini hazir alirlar. Yasam alanlar1 ¢lirlimiis bitki hayvan ve yiyecek
kalintilaridir. Bunun yaninda gézle goriillemeyecek kadar kiigiilk mantar tiirleri de vardir.
Bunlarin disinda hastalik yapan mantarlar da vardir. Mantarlar1 sapkali mantarlar, kif
mantarlari, maya mantarlar1 ve hastalik yapan mantarlar olmak {izere 4 kisimda inceleriz.
Sapkali mantarlarin zehirli olanlar1 da vardir. Insanlar sapkali mantarlarin seralarda

yetistirilen bir tiirii olan kiiltiir mantarlarini tikketmedirler.
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e Ogrencilere evlerde kiiflenmis olarak hangi malzemeleri gordiikleri
sorulur. Kiiflenen yiyeceklerin kiiflenme nedenleri iizerinde tahminlerde
bulunmalart istenir. Bu sayede kiif mantarlarinin yasam alanlarina dair bir ¢ikarim

yapabileceklerdir.

e Simifa getirilen kiiflenmis ekmek {izerinde biiylite¢ yardimiyla kiif
mantarlari1 incelenir. Daha sonra alinan kii¢iik parcaciklar mikroskop yardimiyla

incelenir. Ogrencilerden gordiikleri sekilleri defterlerine gizmeleri istenir.

e Ogrencilere annelerinin  hamurun mayalanmasinda  kullandiklar:
mayanin nasil bir etki yaptig1 sorulur. Sonrasinda sinifa getirilen bu maya

incelenir. Mayanin kabarmadaki etkisi tahmin edilmeye calisilir.

Bilgi notu; hamurun mayalanmasinda ortaya karbondioksit gazi ¢ikar. Bu gaz agiga
c¢ikarken tizerinde bulundugu hamurun da yiikselmesini saglar. Siitten yogurt elde edilmesinde
de maya mantarlar1 rol oynamaktadir. Hastalilk yapan mantarlara 6rnek olarak sacgkiran

hastalig1 ve ayaklarda parmak arasinda olusan mantarlar gosterilebilir.

Mantarlar1 bitkilerden ayiran en 6nemli fark olarak mantarlarin besinlerini disaridan

hazir olarak almasi bitkiler gibi kendi besinlerini liretmiyor olmalaridir

Ogrencilerden mantarlar1 insan saglig1 agisindan degerlendirmeleri istenir. Zararli ve

yararli yanlarini listelemeleri istenir.
Sonu¢ Etkinlikleri

Bu bellek destekleyici ile mantarlarin ¢esitlerini hatirlamayi kolaylastirmasi bakimindan
defterlere ders sonunda not edilir. Sunulan bellek destekleyicilerin disinda 6grencilerin

olusturduklar1 bellek destekleyicilere de yer verilir. Defterlere not alinir.
Mantarlar
Sapka takip hamur agarlar,
Mayalaninca hamur hava atarlar.
Bozulunca kiiflenir atarlar.

Bakmadan yersen hastalik yaparlar.
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GUNLUK DERS PLANI - VI

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif 25

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Mikroskobik Canlilar1 Taniyalim

Siire : 40'+40'

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yayinlari
Kavramlar : Mikroskobik canli, pastorize

Kazanimlar

6.1. Mikroskobik canlilarin faydalarina ve zararlarina 6rnekler verir.
6.2. Mikroskobik canlilarin besinler iizerine etkisini deney yaparak gézlemler.

6.3.Besinleri mikroskobik canlilarin zararli etkilerinden korumak amaci ile gegmisten

giiniimiize kullanilan yontemleri vurgular.
Ogrenme Etkinlikleri

Giris Etkinlikleri
Derse icinde bulundugumuz ortamda bizim gdéremedigimiz canlilarin bulunup

bulunmadigi sorusu ile baslanir. Bu canlilar1 nasil gérebiliriz sorusu sorulur.

Ogrencilerden gelen cevaplar sonucunda ¢evremizde gozle goriilemeyen canlilarin var

oldugu ve bu canlilar1 mikroskop yardimu ile goriilebilecegi belirtilir.

Ogrencilerden giinliik hayatta mikroskobik canlilarin varligim agiklayacak ornekler

vermeleri istenir (hastaliklar, bozulan yemekler 6rnekleri verilir).
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Giidiilleme — Hedeften Haberdar Etme:

Sinifa bir adet mikroskop getirilir. Ogrencilere mikroskopla ilgili neler bildikleri
sorulur. Mikroskopla ilgili gerekli agiklamalar yapilir. Mikroskopta incelenmek {izere
getirilmis olan malzemelerden numuneler almir. Ogrencilerin  getirdigi bozulmus
yiyeceklerden (eksi ayran, acikta birakilan siit) olusan bir preparat hazirlanir. Daha sonra 4

farkli gruba ayrilan sinifta her 6grencinin bu canlilar1 gérmeleri saglanir.

Ogrencilere mikroskobik canlilarin yararlari olup olmadigi sorulur. Ogrencilerin
tahminleri almir. Ogrencilere bu konu arastirma o6devi olarak sunulur. Ogrencilerin
arastirmalar neticesinde mikroskobik canlilarin yararli etkilerinin de oldugu siitiin peynire
dontismesi, tip diinyasinda ila¢ sanayinde kullanilmas1 gibi 6nemli faydalariin bulundugunu
sinifa sunarlar. En 6nemli faydasi olarak toprakta var olan atiklarin bozulmasini saglamalari

olarak belirtilir.

Ogrencilere mikroskobik canllarin zararli etkilerinden korunmanmn miimkiin olup
olmadig1 sorulur. Bu konuda 6grencilerin tahminleri alinir. Bunun i¢in bu besinlerin nasil
saklandigina dikkat cekilerek Ogrencilerin tahmin yapmalar1 kolaylastirilir. Ailelerinin bu

konuda hangi 6nlemleri aldiklar1 sorulur.
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Sonu¢ Etkinlikleri

Konu ile ilgili hazirlanan deney diizeneginde yer alan ¢alismadan nasil bir sonug
cikardiklar1 ogrencilere sorulur. Sunulan bellek destekleyicilerin disinda &grencilerin
olusturduklar1 bellek destekleyicilere de yer verilir. Defterlere not almr. Ilgili bellek

destekleyicilerle ders 6zetlenerek bitirilir.
Mikroskobik Canhlar
Hem zararli, hem de yararl,
Sevsem mi sevmesem mi?
Gormesem de onlari

Onlem almakta olunmali kararl.

Degerlendirme Sorulari

1.  Mikroskobik canlilarin zararli etkilerinden korunmak igin

alinabilecek dnlemler nelerdir?

2. Mikroskobik canlilarin insanlar i¢in yararlar1 nelerdir?
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GUNLUK DERS PLANI - VII

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif )

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Farkli1 Yasam Alanlar

Siire : 40'+40+'40

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yayinlar1 — National Geographic
Belgeselleri
Kavramlar  : Ekosistem, yasam alani.

Kazanimlar

7.1. Gozlemleri sonucunda farkli yasam alanlarinda bulunan canlilara 6rnekler verir.

7.2. Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlari tahmin

eder.
7.3. Canlilarin iginde yasadig1 ortama uyum sagladigini fark eder.
Ogrenme Etkinlikleri

Ders baginda 6grencilere kisa bir oyun oynatilir. Bu oyunda 6grenciler akillarindan bir
hayvan tutacak. Diger arkadasi o hayvanin yasadigi yerle ve bu hayvanla ile ilgili sorular
sorarak bu hayvani tahmin etmesini saglayacak. Etkinlik sonunda 6grencilerin canlilarin

yasadiklar yerlere iliskin 6n bilgileri yoklanmis olur.

Ogrencilere belirli bir yasam alan1 drnek verilir. Bu yasam alaninda hangi canlilarin
yasayabilecegi sorulur. Daha sonra 6grencilere bu canlilarin neden burada yasadiklar sorulur.
Bu yasam alanlarmi terk ettiklerinde neler olabilecegi sorulur. Bu sorulardan hareketle
Ogrencilerin bir canlinin yasam alam1 dedigimiz bolgelere uyum sagladigini, bu bolgelerden

ayrildiklarinda yagamlarinin tehdit altinda oldugunu fark etmeleri saglanir.
Bir canlinin yasadig1 bolgeye uyum sagladiginin nasil anlagilacagi tartisilir.
Giidiilleme — Hedeften Haberdar Etme:

Bilgi notu; bir canli yasadig1 bolgede beslenme, iireme gibi temel yasam faaliyetlerini

yerine getirebiliyorsa bu canli o bolgeye uyum saglamis demektir. Eger bu canli o bolgede
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beslenme ve lireme gibi faaliyetlerini yerine getiremezse o bolgede hayatini siirdiiremez ve
neslini de devam ettiremez (Ornek; kurak bdlgeye dikilen kavak agaci, kutup ayilarinin sicak

bolgelere almmasi). Ogrencilerden bu duruma agiklayici baska drnekler istenir.

Ogrencilere bu konuyu agiklamasi icin degisik yasam alanlarina iliskin belgeseller
sunulur. Belgesellerde belirli bir ekosistem, bu ekosistemde yer alan canlilar, bu canlilarin
birbirleriyle olan iliskilerine ve ekosistemde diger ihtiyaglarini karsilamalarina dikkat ¢ekilir.

Ogrencilerin belgesellerde elde ettikleri kazanimlar defterlere not edilir.
Sonuc¢ Etkinlikleri

Ogrencilere konu ile ilgili bellek destekleyici sunularak konu ile ilgili hatirlatmalar
yapilir. Sunulan bellek destekleyicilerin  disginda 6grencilerin  olusturduklar1  bellek

destekleyicilere de yer verilir. Defterlere not alinir.
Yasam Alam
Evimdir benim giizel doga,
Seversem yasarim doya doya.
Sevmezsem ne dururum,

Gogerim doydugum yere.

Degerlendirme Sorulari

1.  Herhangi bir canli yasama ortaminda alinarak baska bir ortama
konuldugunda yasamini siirdiiremez. Bu bilgiden hareketle siz de bu

canlilara ornekler veriniz.

2. Bir canlimin yasam alanimin yok olmasi insanlar1 etkiler mi?

Neden?
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GUNLUK DERS PLANI - VIII

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif :5

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Besin Zinciri

Siire : 40'+40+ 40"+40'

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yayinlar1 National Geographic
Belgeselleri

Kavramlar : Besin zinciri, ot yiyen, et yiyen, hem et hem de ot yiyen

canlilar

Kazanimlar
7.4. Gozlemledigi bir yasam alanindaki canlilarin beslenmelerindeki benzerlik ve

farkliliklarin1 karsilagtirir.

7.5. Bir yasam alanindaki canlilar arasindaki beslenme iliskilerini gosteren besin

zinciri modeli olusturur.

7.6. Insan etkisi ile besin zincirindeki bir halkanin yok olmast ile ortaya ¢ikabilecek

sonuclar tartisir.
Ogrenme Etkinlikleri

Derse giriste 0grencilere kisa bir oyun oynatilir. Bir 6grenci bir hayvan tutar. Diger
ogrenciler o 6grenciye; “Nerede yasar? Ugar mi1? Ne ile beslenir?” sorularini sorar. Hayvanin

ismi bulunmaya ¢aligilir.

Ogrencilere beslenmenin yasamimizdaki énemini hatirlatmaya yonelik “Beslenmenize
dikkat eder misiniz? Yemek secer misiniz? Beslenmedigimizde ne olur? Peki, tiim canlilar
ayn1 besinleri mi alir?” sorular1 yoneltilir. Bu sorular canlilarin beslenmeye olan ihtiyaglarini

hissettirmeye yonelik olarak sorulur.

Bilgi notu; canlilar yasamsal faaliyetlerini siirdiirmek i¢in enerjiye ihtiya¢ duyarlar

Ihtiya¢ duyduklari bu enerjiyi besinlerden saglar.
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Canlilarin beslenmelerinde bir benzerlik olup olmadig: sorulur. Ogrencilerden canlilarin
beslenme big¢imlerini karsilastirmalari istenir. Buna gore canlilar1 bir gruplandirma yapmalari
istenir. Yapilan gruplandirmalar sonucu Ogrencilere neden bu sekilde bir gruplandirma

yaptiklarini agiklamalari istenir.
Giidiileme — Hedeften Haberdar Etme:

Bilgi notu; canlilarin beslenme sekillerine gore ot yiyenler, et yiyenler ve hem et hem
de ot yiyenler olarak 3 grupta incelenir. Ogrencilerden bu smiflandirmalarda yer alan canlilara

Ornekler vermeleri istenir.

Canlilarin beslenmeleri arasinda bir iligkinin olup olmadigi 6grencilere sorulur. Ayni
yasam alaninda beslenme sekillerine gore birbirleriyle kesisen canlilarin olmasi sonucu neler

olabilecegini tahmin etmeleri istenir.

Bilgi notu; canlilarin beslenmelerine ait iligkilerin olusturdugu dongiisel zincire besin
zinciri denir. Besin zincirinde yer alan her canli kendisinden bir onceki canliy1 yer ve
kendisinden sonraki canliya yem olur. En son halkadaki canlinin 6limii sonucu bu canlt

kalintilar1 topraga karisarak yeni bir zincirin parcasi olur.

Ornek; Su bitkileri ——» Istakoz —» Balik ——» Mart1

Ogrencilerden degisik besin zinciri olusturmalari istenir.

Aslan ‘_’,f%5 hmé__‘\\\

Baykus
Kurbaga

Agustos
bécegi

Hazirlanan besin zincirleri kontrol edilir. Farkli canlilarin resimlerinden olusan besin

zincirleri sinif panosunda sergilenir.

Ogrencilere canlilarin beslenme sekilleri ile ilgili belgesel projeksiyonla izletilir. Izlenen

belgeselde gegen besin zincirlerini bulmalar istenir.
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Tarimda kullanilan ilaglamalarin ne gibi sonuglar dogurabilecegi hakkinda 6grencilerin
goriislerine bagvurulur. Bu sayede besin zincirinde yer alan canlilarin birbirleriyle olan

iligkilerinin 6nemi daha iyi kavranmis olur.

Sonuc¢ Etkinlikleri

Ilgili bellek destekleyici sunularak konunun tekrart yapilir. Sunulan bellek
destekleyicilerin disinda Ogrencilerin olusturduklar1 bellek destekleyicilere de yer wverilir.

Defterlere not alinir.
Besin Zinciri
Kopmaz asla bu zincir.
Mideden baglamis bizi.
Koparsa bil ki,

Kiyamet de kopar.

Degerlendirme Etkinlikleri
Sorun Cozelim

Ogrencilere bir de besin zincirinde yer alan bir drnek olay anlatilir. “Bir beldede
kurbaga giirtiltiistinden rahatsiz olunmasi nedeniyle belediyenin ilaglamalar1 sonucu derelerde
yasayan yok olmustur.” Sizce bu belde halki ne tiir sorunlarla karsilagabilir? Coziim Oneriniz

nedir? Ogrencilerin verecekleri cevaplarla bir tartisma ortami olusturulur.
Degerlendirme Sorular

1.  Besin zincirinde yer alan bir canli tiirliniin yok olmasi diger

canlilar1 nasil etkiler?

2. Besin zincirinde yer alan bir canli tiirlinlin sayica artmasi diger

canlilar1 nasil etkiler?
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GUNLUK DERS PLANI - IX

Ders : Fen ve Teknoloji

Simif :5

Unite : Canlilarin Diinyasin1 Gezelim, Tantyalim
Konu : Insanin Cevreye Etkisi

Siire : 40'+40'+40'

Kaynak : Fen ve Teknoloji Ders Kitab1 - Doku Yayinlari
Kavramlar : Nesli tiikkenen canlilar, Nesli tiikenmekte olan canlilar

Kazanimlar

8.1. Insan etkisi ile cevrenin nasil degistigini arastirir.

8.2. Insan etkisi ile nesli tiikenen veya tiikkenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlara

ornekler verir.
8.3.Yakin ¢evresindeki veya iilkemizdeki ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi toplar ve sunar.
8.4 Yakin ¢evresinde, ¢evreyi bozabilecek davranislarda bulunanlari uyarir.
8.5. Atatiirk’iin ¢evre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili s6zlerine 6rnekler verir
Ogrenme Etkinlikleri

Giris EtKinlikleri

Ogrencilere bulunduklar1 bolgenin 3-5 yil dncesine gore ne gibi degisikliklerden gegtigi
sorulur. Bu degisikliklerin nasil meydana geldigi sorulur. Burada insan eliyle yapilan
degisikliklerin neler oldugu sorulur. insanlarin gevreyi nasil degistirdiklerinin anlasilmasi

saglanir.
Giidiilleme — Hedeften Haberdar Etme:

Ogrencilerin nesli tiikenen ve nesli tiikenmekte olan canlilarla ilgili yapmis olduklart
sunumlar gergeklestirilir. Bu canli tiirlerinin neden bu sorunlara maruz kaldiklar1 sorusu sinifa

yoneltilir. Canlilarin yok olma nedenleri sinifca tartigilir.

Ogrencilere ¢evre kirliligi ile ilgili yasadiklari, gordiikleri sorunlarin neler oldugu

sorusu sorulur. Cozlim Onerileri tartisilir.
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Sonu¢ Etkinlikleri

Ogrencilere biiyiik ¢evre sorunlarmm yasandig1 bolgelere iliskin resimler projeksiyon
yoluyla gosterilir. Bu bdlgede yasanan sorunlarin neler olabilecegi sorulur. Bu sorunlarin

akabinde ne gibi sorunlarin meydana gelebilecegi tartisilir.

Ogrencilerin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiine yodnelik Onerilerinden olusan bir bildiri

yayinlamalar1 istenir.
Degerlendirme Sorular

1. Ulkemizde nesli tiikenen canlilara iliskin yapilabilecekler listesi

hazirlayiniz.

2. Yakin cevrenizdeki c¢evre sorunlarini n c¢ozimi ile ilgili neler

yapilabilecegini ailenize anlatiniz.
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Ek — 2 Arastirmaci Tarafindan Gelistirilen Bellek Destekleyici Metinler

Canhilar1 Simiflandiralim
Siniflandiralim canlilari,
Benzerlik ve farkliliklariyla.
Daha kolay inceleyelim,

Siniflama yardimiyla.

Canlilar canlilar, kimdir bu canlilar,
Bitkiler, hayvanlar, mantarlar
Bir de mikroskopla goriiniirler

Mikroskobik canlilar.

Bitkiler

Cicekli ciceksiz bitkiler,
Her yerdeler.
Cigeksizlere evdir;

Dereler, agaglar.

Cigekli bitkileri;
Uzayan kokleri, tagir gévdeleri,
Yesil yapraklar1 onlarin neseleri,

Cigektedir yeni nesilleri.



Kok
Bitkiyi topraga baglayan,
Gerektiginde ona besin saglayan,
Bazen de bize besin saklayan,
Koksiin sen.

Govde

Sendedir yaprak, cicek.

Onlar ne igecek

Ne yiyecek,

Hepsi gdvdenden gececek

Yaprak

Bitkide solunum ve terleme yaparak,

Bir de fotosentezi yaparsin, giinesi kullanarak.

Bu sayede besinini yaparsin.

Herkese temiz bir hava saglarsin.

Cicek

Kuslar, bocekler, sinekler

Bu kokulara hepsi de gelecekler.
Yeni nesilleri bize

Ciceklerle getirecekler.
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Mantarlar

Sapka takip hamur acarlar,
Mayalaninca hamur hava atarlar.
Bozulunca kiiflenir atarlar.

Bakmadan yersen hastalik yaparlar.

Mikroskobik Canllar
Hem zararli, hem de yararli,
Sevsem mi sevmesem mi?
Gormesem de onlari

Onlem almakta olunmali kararl.

Yasam Alam

Evimdir benim giizel doga,
Seversem yasarim doya doya.
Sevmezsem ne dururum,

Gogerim doydugum yere.

Besin Zinciri

Kopmaz asla bu zincir.
Mideden baglamis bizi.
Koparsa bil ki,

Kiyamet de kopar.

Mustafa AYDIN
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Ek — 3 Canlhlarin diinyasim1 gezelim, taniyalim iinitesinde yer alan konu

bashklar:
1. Canlilar1 Siniflandiralim
a. Bitkileri siniflandiralim
i. Cicekli bir bitkiyi tantyalim
1. Kok
2. Govde
3. Yaprak
4. Cicek
b. Hayvanlar1 siniflandiralim
i. Omurgali hayvanlar1 siniflandirip tantyalim
ii. Omurgasiz hayvanlari tantyalim
c. Mantarlar1 tantyalim
d. Mikroskobik canlilar1 tantyalim
2. Yasadigimiz Cevre
a. Farkli Yasam Alanlar
b. Besin Zinciri

3. Insanin Cevreye Etkisi



93

Ek — 4 Canlilarin diinyasini gezelim, tantyalim iinitesinin kazanimlari

1. Canhlarin simflandirilmasi ile ilgili olarak égrenciler;

1.1. Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak gevresinde yasayan cesitli canlilara

Ornekler verir.

1.2. Canlilar1 benzerlik ve farkliliklarima gore bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve

mikroskobik canlilar olarak siniflandirir.
1.3. Canlilarin incelenmesinde siniflandirmanin kolaylik sagladigini fark eder.
2. Bitkilerin siniflandirilmasi ile ilgili olarak ogrenciler;

2.1. Gozlemleri sonucunda c¢evresindeki bitkilerin benzerlik ve farkliliklarini

listeler.

2.2. Gozlemleri sonucunda bitkileri ¢icekli ve ciceksiz bitkiler olarak siniflandirir ve

ornekler verir.
3. Cicekli bir bitkinin kisimlar ve gorevleri ile ilgili olarak 6grenciler;
3.1.Cigekli bir bitki lizerinde bitkinin kisimlarini gosterir, ¢izer.
3.2. Kok, govde ve yapraklarin gérevlerinden bazilarini deney yaparak test eder.
3.3.Cicekli bir bitkinin kisimlarinin gérevlerini agiklar.
4. Hayvanlarin simflandirilmasi ile ilgili olarak 6grenciler;

4.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki hayvanlar1 benzerlik ve farkliliklarina gore

listeler.

4.2. Hayvanlar1 bir omurgaya sahip olup/olmamasi agisindan omurgali ve

omurgasiz olarak siniflandirir.

4.3. Omurgali hayvanlar1 memeliler, kuslar, siiriingenler, kurbagalar ve baliklar

olarak siniflandirir.
4.4. Omurgal1 hayvan smiflarinin genel 6zelliklerini agiklar.

4.5. Goriniisleri ve hareketleri birbirine benzedigi halde ayni sinifta yer almayan

omurgali hayvanlara 6rnekler verir.
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4.6. Omurgasiz hayvanlara 6rnekler verir.
4.7. Bir omurgali ve omurgasiz hayvani inceleyerek, gézlem sonuglarini kaydeder.
5. Mantarlarin 6zellikleri ve hayatimizdaki rolleri ile ilgili olarak égrenciler;
5.1. Mantar ve ¢igekli bir bitkiyi karsilagtirarak farkliliklarini belirtir.
5.2. Gozlemleri sonucunda mantar ¢esitlerine drnekler verir.
5.3. Mantarlarin bazi etkilerini kontrollii deney yaparak test eder ve giinliik hayatla
iliskilendirir.
5.4. Mantarlarin insan yagamindaki 6nemini aragtirir ve sunar.

6. Mikroskobik canhilarin ozellikleri ve hayatimizdaki rolleri ile ilgili olarak

ogrenciler;
6.1. Mikroskobik canlilarin faydalarina ve zararlarina 6rnekler verir.
6.2. Mikroskobik canlilarin besinler iizerine etkisini deney yaparak gézlemler.

6.3.Besinleri mikroskobik canlilarin zararli etkilerinden korumak amaci ile ge¢misten

giiniimiize kullanilan yontemleri vurgular.
7. Cevredeki yasam alanlar1 ve burada yasayan canlilar ile ilgili olarak 6grenciler;
7.1. Gozlemleri sonucunda farkli yasam alanlarinda bulunan canlilara 6rnekler verir.

7.2. Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve hayvanlar1 tahmin

eder.
7.3. Canlilarin iginde yasadig1 ortama uyum sagladigin fark eder.

7.4. Gozlemledigi bir yasam alanindaki canlilarin beslenmelerindeki benzerlik ve

farkliliklarini karsilastirir.

7.5. Bir yasam alanindaki canlilar arasindaki beslenme iliskilerini gosteren besin

zinciri modeli olusturur.

7.6. Insan etkisi ile besin zincirindeki bir halkanm yok olmas: ile ortaya ¢ikabilecek

sonugclari tartisir.
8. insanin cevreye etkisi ile ilgili olarak 6grenciler;

8.1. Insan etkisi ile cevrenin nasil degistigini arastirir.
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8.2. Insan etkisi ile nesli tiikenen veya tiikkenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlara

ornekler verir.
8.3.Yakin ¢evresindeki veya tlilkemizdeki ¢evre sorunlar1 hakkinda bilgi toplar ve sunar.
8.4 Yakin ¢evresinde, ¢evreyi bozabilecek davranislarda bulunanlari uyarir.

8.5. Atatiirk’iin ¢evre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili s6zlerine drnekler verir
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Ek — 5 Kazanimlara Gore Basar: Testi Soru Dagilim
Konular Kazanimlar Soru
Numaralan
= 1.1. Gozlemleri sonucunda yakin ve uzak ¢evresinde yasayan
s E cesitli canlilara 6rnekler verir.
3 E 1.2. Canlilar1 benzerlik ve farkliliklarina gore bitkiler, _
E 5 hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik canlilar olarak siniflandirir. B
© 5 1.3. Canlilarin incelenmesinde siniflandirmanin kolaylik
sagladigin fark eder.
z 2.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki bitkilerin benzerlik ve
s E .
5T farkliliklarini listeler. -
=T -
g e 2.2. Gozlemleri sonucunda bitkileri ¢igekli ve ¢igeksiz bitkiler o0
g olarak smiflandirir ve 6rnekler verir.
5 3.1.Cigekli bir bitki iizerinde bitkinin kisimlarini gosterir, ¢izer. )
2 S
= 3.2. Kok, gévde ve yapraklarin gorevlerinden bazilarini deney “g:
g yaparak test eder.
5]
'5 3.3.Cigekli bir bitkinin kisimlarinin gorevlerini agiklar.
4.1. Gozlemleri sonucunda ¢evresindeki hayvanlari benzerlik ve °
farkliliklarina gore listeler. “;
Z 4.2. Hayvanlar1 bir omurgaya sahip olup/olmamas1 agisindan =
E omurgali ve omurgasiz olarak siniflandirir.
= 4.3. Omurgali hayvanlar1 memeliler, kuslar, siiriingenler,
5 kurbagalar ve baliklar olarak siniflandirir.
& 4.4. Omurgal1 hayvan siniflarinin genel 6zelliklerini agiklar.
=
g 4.5. Goriiniisleri ve hareketleri birbirine benzedigi halde ayn1
§ siifta yer almayan omurgali hayvanlara 6rnekler verir.
)
= 4.6. Omurgasiz hayvanlara ornekler verir.
4.7. Bir omurgal1 ve omurgasiz hayvani inceleyerek, gozlem
sonuglarini kaydeder.
5.1. Mantar ve ¢igekli bir bitkiyi karsilastirarak farkliliklarini
belirtir.
L:‘ 5.2. Gozlemleri sonucunda mantar cesitlerine drnekler verir. _
S N
s 5.3. Mantarlarin bazi etkilerini kontrollii deney yaparak test eder o
=

ve glinliik hayatla iligkilendirir.

5.4. Mantarlarin insan yagamindaki 6nemini arastirir ve sunar.




97

8.5. Atatiirk’iin ¢evre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili s6zlerine
ornekler verir

= 6.1. Mikroskobik canlilarin faydalarina ve zararlarina 6rnekler ~
E verir. &
2 6.2. Mikroskobik canlilarin besinler iizerine etkisini deney wn
2 yaparak gozlemler.
-5 6.3.Besinleri mikroskobik canlilarin zararli etkilerinden
= korumak amaci ile gegmisten giiniimiize kullanilan yontemleri
= vurgular.
7.1. Gozlemleri sonucunda farkli yasam alanlarinda bulunan
canlilara 6rnekler verir.
7.2. Cevredeki bir yasam alanina uyum saglayabilecek bitki ve —_
= hayvanlar1 tahmin eder. “2
& 7.3. Canlilarin i¢inde yasadigi1 ortama uyum sagladigini fark N
E eder. >
8 7.4. Gozlemledigi bir yasam alanindaki canlilarin “E
-§, beslenmelerindeki benzerlik ve farkliliklarini karsilastirir. o
= 7.5. Bir yasam alanindaki canlilar arasindaki beslenme S
iligkilerini gosteren besin zinciri modeli olusturur. =
7.6. Insan etkisi ile besin zincirindeki bir halkanin yok olmasi ile
ortaya ¢ikabilecek sonuclari tartisir.
8.1. Insan etkisi ile cevrenin nasil degistigini arastirir.
'é 8.2. Insan etkisi ile nesli tiikenen veya tiikkenme tehlikesinde olan
2 bitki ve hayvanlara drnekler verir. :S
? 8.3.Yakin ¢evresindeki veya ililkemizdeki ¢evre sorunlari ;
S hakkinda bilgi toplar ve sunar. N
= 8.4 Yakin ¢evresinde, ¢evreyi bozabilecek davranislarda o
g bulunanlar1 uyarir. n
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Ek — 6 Uygulamada Kullanilan Basar: Testi

Sevgili Ogrenciler; Asagidaki sorular sizin 5. Simf Fen ve Teknoloji Dersi
Canlilarin Diinyasim Gezelim Taniyalim Unitesi ile ilgili bilgilerinizin diizeyini belirlemek
amaciyla hazirlanmistir. Bu testte her biri dort segenekli 25 soru yer almaktadir. Her sorunun

bir dogru cevabi vardir. Sorunun dogru cevabini bularak cevap kagidina isaretleyiniz.

Basarilar.
Mustafa AYDIN
UNITE TESTI
1. Asagidakilerden hangisi yakin ¢evremizde gorebilecegimiz canlilardan biri olamaz?
a) agac b) bocek
c) kus d) balina
2. I. Kok I1. Govde
II1. Yaprak IV. Cigek

Yukarida verilenlerden kag tanesi ¢i¢ekli bir bitkinin kisimlaridir?
a)4 b) 3 c)2 d)1
3. Cicekli bitkilerin ¢iceksiz bitkilerden ayiran en_onemli 6zeligi asagidakilerden
hangisidir?
a) evde biiylitiilmesi
b) yesil alanlara dikilmesi
¢) tohum ve ¢i¢ek olusturmasi
d) kok ve govdelerinin olmasi
Asagidaki  sekilde bir bitkiye ait kisimlar
numaralandirilmigtir.  Buna ~ gére  asagidaki
ifadelerden hangisi yanhstir?
a) [ numarali kisim bitkinin ¢i¢ek kismidir.
b) II numarali kisim bitkiyi ayakta tutar

¢) III numarali kisim bitkinin gévde kismidir

d) IV numarali kisim bitkiyi topraga baglar.
5. 5. smif 6grencisi olan Murat bir bitkinin yapragina seffaf bir naylon poset gecirerek
poseti baglamistir. Bitkiye bir miktar su vererek oda sicakliginda bekletmistir. Murat
bu deneyde yapragin hangi 6zeligini gdzlemlemek istemistir?

a) Iletim yaptigini b) Besin lirettigini
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¢) Terleme yaptigin d) Dolagim yaptigini
6. Cicekli bir bitkide tireme gorevini bitkinin hangi kismi1 yapar?
a) Kok b) Govde ¢) Yaprak d) Cicek
7. Canlilarin siniflandirilmasi ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a) Bitkiler, hayvanlar, mantarlar ve mikroskobik canlilar olmak tizere dort gruba
ayrilmstir.
b) Simiflandirmada benzerlik ve farkliliklardan yararlanilmistir.
¢) Canlilar1 incelemede kolaylik saglamistir.
d) Canlilarin siniflandirilmasinda sadece yasadiklar1 yer dikkate alinmistir.

8. Asagidakilerden hangisi ¢icekli bir bitki grubunda yer almaz?

a) elma b) at kuyrugu
c) lale d) papatya
9. Asagidaki hayvanlardan hangisi siniflandirmada bir kus tiirli olarak yer almaz?
a) devekusu b) penguen
¢) yarasa d) serge
10. * Salyangoz * Arn *Akrep * Yilan
* Denizyildiz » Kirkayak Ahtapot * Bit
Yukarida verilen hayvanlardan omurgasiz bir grup olusturursa hangisi disarida kalir?
a) kirkayak b) yilan ¢) Akrep d) bit
11. I. Yavrularini siitle besleme II. Yumurta ile iireme
I11. Tiylere sahip olma IV. Solungaglara sahip olma

Yukarida baz1 omurgali hayvanlara ait 6zelikler verilmistir. Bu 6zelliklerle asagidaki

omurgalilar hangi sikta dogru olarak eslestirilmistir?

Balik Striingen Kus Memeli
a) IV i 11, T I
b) LIV 11, 11 I I
o LI LII 1L, IV I
d) 1L, IV I LI I, 1T

12. Besin su ve uygun sicakligin bulundugu ortamda ¢ogalmaya baslayan ve olusturdugu
gaz kabarciklartyla hamurun kabarmasinda rol oynayan mantarlar ¢esidi
asagidakilerden hangisidir?

a) Kiif mantarlar1 b) Maya mantarlar1

¢) Sapkali mantarlar d) Kiiltiir mantarlari
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13. Asagidakilerden hangisi bitki ve mantarlarin ortak 6zelligidir?
a) Yaprak ve ¢igekleri bulunur.
b) Besin olarak tiiketilebilirler.
¢) Kendi besinlerini kendileri tiretirler.
d) Tohum olustururlar.
14. Mikroskobik canlilarla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?
a) Hava, toprak, su ve insan viicudunda yasayabilir.
b) Siitten yogurt ve peynir yapilmasinda rol oynar
¢) Biitiin ¢esitleri zararlidir.
d) Topraktaki kalintilarin ¢iirlimesine yardimci olur.
15. Mikroskobik canlilarin zararli etkilerinden korunmak i¢in besinler uygun yontemler

kullanarak saklanmalidir. Asagidaki eslestirmelerden hangisi uygun degildir?

Besin Saklama Yontemi
a) Fasulye Konserve yapma
b) Siit Pastorize etme

c) Bezelye Dondurma

d) Yogurt Kurutma

16. Asagidaki canlilardan hangisinin yagam alan1 digerlerinden farkhidir?

a) balina b) aslan ¢) mantarlar d) agac
17. I. Kurbaga II. Yilan III. Sivrisinek
IV. Sahin V. Kertenkele

Bataklik bir bolgenin kurutulmasi yukaridaki canlilardan hangisi ya da
hangilerinin yasam alanini yok eder?
a)lvell b)lveV c) Il ve IV d) I ve III
18. Herhangi bir canli yasama ortaminda alinarak baska bir ortama konuldugunda
yasamini siirdiiremez. Asagidakilerden hangisi buna 6rnek olarak verilebilir?
a) Bir akarsu baliginin ayni bolgedeki baska bir akarsuya birakilmasi
b) Saksidaki bitkinin topraginin degistirilmesi
¢) Bir portakal fidaninin soguk bir bolgeye dikilmesi
d) Ankara’daki kdpegin Istanbul’a getirilmesi
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19. Fatma hayvanlarla ilgili bir gruplama yapmustir. Bu canlilardan hangisi yanhs yere
yazilmistir?
e Otyiyenler —» Esek, At, Geyik
e Etyiyenler — > Aslan, Kaplan
e Hem et hem de otla beslenenler —» Kartal, Tavuk, Ay1

a) Kartal b) Ay1 c) Kedi d) Geyik

Baykus Yandaki yasam alanina gore

20. Aslan /‘75 hin(_\
< asagidaki besin zinciri 0rneklerinden
Kurbaga
) hangisi olusturulamaz?

Agustos
bocegi

I. Ot — Tarla faresi — Yilan — Sahin
II. Ot— Agustos Bocegi — Kurbaga — Baykus - Sahin
III. Agac — Geyik — Aslan - Sahin
IV. Agac¢ — Agustos Bocegi — Kurbaga — Baykus
a)lvell b) I ve III c) Il ve III d) [l ve IV
21. Recep tatil baslayinca kasabaya biiyliklerini ziyarete gider. Kasabada halk yazlari
artan kurbaga sesinden sikayetcidir. Belediye derelerdeki kurbagalari toplatir. Bu
sekilde kurbagalara ¢6ziim bulunur. Daha sonra halk sivrisinekler arttig1 i¢in yeniden
belediyeye sikayete gider. Asagidakilerden hangisi kasabadaki sorunu en iyi aciklar?
a) Belediye dereleri temizlememistir.
b) Toplatilan kurbagalar sivrisineklerle beslenmektedir.
¢) Yazin ¢ok fazla ¢6p birikmektedir
d) Sineklerin yasam alanlar1 yazin artmaktadir.
22. Asagidakilerden hangisi lilkemizde yasayan nesli tiikenme tehlikesi ile kars1 karsiya
olan canlilardan biri degildir?
a) hamsi b) Akdeniz foku
¢) deniz kaplumbagasi d) kelaynak
23. Mugla ilimizde dikkatsiz bir vatandasin yaktig1 ates sonucu orman yangini ¢ikmustir.

Daha sonra bu alan bir kismi daha kesilerek yeni binalar kurularak yeni bir yerlesim
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yeri yapilmistir. Anlatilan bu olayda insanlarin gevreyi etkileyebilecek olumsuz
davranislarindan hangisine yer verilmemistir?
a) orman yanginlar b) sehirlesme
¢) ¢evre kirliligi d) agaclarin kesilmesi
Selim evlerinin oniinde geri doniisiimii yapilabilen iiriinlere ait belediyenin koydugu
¢Op kutusunun {i¢ ayr1 kapagi oldugunu goriir. Asagidakilerden hangisi ¢op kutusunun
kapaklar1 iizerinde yazan kisimlardan biri degildir?
a) Kagit atiklar b) Teneke atiklar
¢) Yiyecek atiklar d) Cam atiklar
Ayse okul bahgesinde bir arkadasinin yere ¢6p attifimi fark eder. Bu durumda
Ayse’nin ilk 6nce hangisini yapmasi daha uygun olur?

a) Okul miidiirtine durumu anlatmalidir.

b) O arkadasini uyarmalidir.

¢) Olay1 gormezlikten gelmelidir.

d) Ogretmenine durumu anlatmalidir.

CEVAP ANAHTARI
A[B|C]|D A[B]C]|D AlB|C]|D
1O0O[O0O|O0O|O|10]O|O|O|O|19|O|O0O|0O]|O
2 O[O0 Oj11|]O|O|O|O0O|200/0|10/0
3/,0/0/0(/0(2/0|0|0|0]|21]0]0]0]O0
4 1 O/0O/0O|O0O|3O|O0O|O0|0O0|2/0]0]0]|0
51000040000 |23/0/0|0/|0
6 O|O|O0O|O0O|150]/0|0|0|24/0/0/10/0
77,0/0/0/0(16/0/0/0|0|25/0/0|0|0

8 O/0|l0O|O0|17/0|0|0]|O Test Bitti
Cevaplar1 Kontrol

9/ O/O0O|0|0|18]O|O0 0|0 Ediniz
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Sevgili Ogrenciler, asagida yer alan lgek sizin Fen ve Teknoloji dersine yonelik tutum ve goriisleriniz

hakkinda bilgi edinmek amaciyla hazirlanmigtir. Liitfen bu Olgekte yer alan ifadeleri dikkatle okuyarak

karsisinda yer alan segeneklerden kendinize en wygun olam isaretleyiniz. Burada yer alan ifadeler sadece

aragtirma i¢in kullanilacak ve gizli tutulacaktir. Katilimimiz i¢in tesekkiir ederim.

FEN VE TEKNOLOJIi DERSI iLE iLGIiLi

iF ADELER Kzifﬁi?riﬁn Katiliyorum | Kararsizim | Katilmiyorum Katllgli;;/orum
1. Fen ve Teknoloji dersi en sevdigim dersler arasindadir. () () () () ()
2. Fen ve Teknoloji derslerinin konularinin azaltilmasindan
() () () () )
mutlu olurum.
3. Fen ve Teknoloji dersi ile ugragsmak beni eglendirir. () () () () ()
4. Fen ve Teknoloji derslerine ¢aligirken canim sikilir. () () () () ()
5. Fen ve Teknoloji dersinin beni diisiindiirtmesinden zevk
) ) () () )
alirim.
6. Fen ve teknoloji dersinden korkarim. () () () () ()
7. Fen ve Teknoloji dersleri derslerin en giizelidir. () () () () ()
8. Fen ve Teknoloji derslerinden hi¢ hoglanmam. () () () () ()
9. Fen ve Teknoloji ile ilgili her sey ilgimi ¢eker. () () () () ()
10. Yetki verseler okuldaki tiim Fen ve Teknoloji dersini
) () () () )
kaldiririm.
11. Dersler arasinda en ¢ok Fen ve Teknoloji dersinden
) ) () () )
hoslanirim.
12. Miimkiin olsa Fen ve Teknoloji yerine bagka ders alirim. () () () () ()
13. Fen ve Teknoloji dersi 6devlerini sikilmadan zevkle
) ) () () )
yaparim.
14. Fen ve Teknoloji dersinden ¢ekinirim. () () () () ()
15. Fen ve Teknoloji dersiyle ilgili bir problemi ¢6zmek bana
: ) ) () () )
zevk verir.
16. Fen ve Teknoloji dersinin konulari ilgi duydugum konular
o ) ) () () )
degildir.
17. Bos zamanlarimda Fen konulariyla ugrasmaktan
() () () () )
hosglanirim.
18. Fen ve Teknoloji ile ilgili kitap okumanin pek yararl bir is
S () ) () () ()
olduguna inanmiyorum.
19. Fen ve Teknoloji derslerinde yapilan sinif i¢i ¢aligmalari
o : ) ) () () )
(etkinlikleri) severim.
20.Fen ve Teknoloji dersinde diisiinmek ¢ok sikicidir. () () () () ()
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