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Tezin Ad1 Ogrenme Stratejileri Ogretiminin Yiiriitiicii Bilis
Bilgisine, Yiiriitiicii Bilis Becerilerini Kullanmaya ve
Basariya Etkisi
OZET

Bu c¢alismada, Ogrenme stratejileri Ogretiminin yiiriitiici bilis bilgisine,
yuriitiicli bilis becerilerini kullanmaya ve basariya etkisi arastirilmistir. Arastirma,
deneysel arastirma modellerinden biri olan 6n test — son test kontrol gruplu deneme
modeline gore desenlenmistir. Ayrica Ogrencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini
kullanma durumlarini belirlemek igin, nitel aragtirmalarda veri toplama araci olarak

siklikla tercih edilen goriisme kullanilmustir.

Arastirma, 2008-2009 6gretim yilinda Konya il merkezinde yer alan Orgeneral
Tural Ilkogretim Okulu ve Dikmeli Ilkogretim Okulu altinct sinif dgrencileri
tizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda 21, kontrol grubunda 21 6grenci
olmak {izere, toplam 42 &grenci calisma grubunda yer almustir. Gruplar; Ogrenme
Stratejileri Belirleme Olgegi, Tiirkge Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Gériisme Formu ve

Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi On test sonuglar1 dikkate alinarak esitlenmistir.

Deney grubunda, arastirmaci tarafindan dogrudan Ogretim yaklagimiyla 15
hafta siiren strateji 6gretimi yapilmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglar

asagidaki gibi 6zetlenebilir:
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1. Uygulanan 06grenme stratejileri  Ogretimi  Ogrencilerin - 6grenme

stratejileri farkindaliklarini artirmistir.

2. Uygulanan 6grenme stratejileri 6gretimi Ogrencilerin yiiriitiicii bilis

bilgilerini artirmigtir.

3. Ogrenme stratejilerinin -~ dgretimi  6grencilerin  yiiriitiicii  bilis

becerilerini kullanmada etkili olmustur.
4. Yiiriitiicii bilis becerilerinin kullanilmasi basariy1 artirmastir.

Anahtar Sozciikler : Ogrenme Stratejileri, Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi,

Yiiriitiicii Bilis Bilgisi, Yiiriitiicii Bilis Becerileri, Dogrudan Ogretim
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Tezin Ingilizce Ad The Effects of Learning Strategies Instruction on
Metacognitive Knowledge, Metacognitive Skills and
Achievement
SUMMARY

This study investigated the effects of learning strategies instruction on

metacognitive knowledge, metacognitive skills, and achievement. An experimental

pre-test/post-test control group design was used in the research.

The study was conducted in 2008-2009 school year on 6th grade students at

Orgeneral Tural and, Dikmeli Primary Schools located in the city centre of Konya.

Forty-two students participated in the study, 21 in the experimental group and 21, in

the control group. Groups were equalized on the basis of Learning Strategies Scale,

Turkish Lesson Metacognitive Knowledge Interview Form, and pre-test results of

Turkish Lesson Achievement Test.

In the experimental group, strategy instruction was given by the researcher

himself for 15 weeks, using a direct instruction approach. The findings of the study

can be summarized as follows:

1. The learning strategies instruction applied in the study raised students’

awareness of learning strategies.
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2. The learning strategies instruction applied in the study raised students’

metacognitive knowledge.

3. The learning strategies instruction was effective in students’ using their

metacognitive skills.
4. Using metacognitive skills raised success.

Keywords: Learning Strategies, Learning Strategies Instruction, Metacognitive

Knowledge, Metacognitive Skills, Direct Instruction.
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GIRIS

Egitim bilimleri alaninda yapilan calismalarin ¢ogu Ogretme - Ogrenme
stirecinin etkili bir sekilde nasil diizenlenebilecegi ile ilgilidir. Ciinkii bireylerin
Ogrenebilmeleri bu siirecin etkili bir sekilde diizenlenmesine baglidir. Ancak amaca
ulagmak i¢in 6gretme-0grenme siirecinin etkili bir sekilde diizenlenmesi tek basina
yeterli olmayabilir. Ogrenenle ilgili degiskenler dnemli rol oynar. Bireyin 6grenme
stirecinde ne diistindiigii 6grenenle ilgili 6nemli degiskenlerden biridir (Weinstein ve
Mayer, 1986). Ogrenme siirecinde harekete gecirilen biligsel siiregler dgrenmenin
gerceklesmesini saglar. Bilissel siiregler bilgiyi kodlama yollaridir. Ogrencinin
bilgiyi secmesi, diizenlemesi ve biitlinlestirmesi gibi 6grenme esnasindaki igsel
biligsel siiregleri kapsar. Bu siiregte dgrenenden secici dikkatini konuya vermesi,
bilgiyi diizenlemesi (i¢ baglantilar olusturmasi), bilgi ile diger ilgili bilgileri
biitlinlestirmesi (dis baglantilar1 olusturmasi) beklenir (Gorgen, 1997: 4). Buradan
anlasilabilecegi gibi 6grenme 6gretme siirecinde verimliligin artmasi her seyden dnce

bireyde 6grenmenin nasil gergeklestiginin bilinmesine baglidir.

Ogrenmenin nasil gerceklestigini aciklayan yaklasimlardan biri bilgiyi isleme
modelidir. Bu modele gore bireyler 6grenme siirecine aktif olarak katilirlar.
Ogrenme, bireyin sahip oldugu bazi yapilar ve bu yapilarla ilgili siiregler sonucu

meydana gelir ( Erden ve Akman, 1995: 144).

Bilgiyi isleme modeli bilgi depolarimi ve bilginin bir depodan digerine
aktarilmasini saglayan biligsel siirecleri agiklar. Modele gore, Ogrenme asagida

verilen siiregler sonunda gerceklesir (Senemoglu, 2007: 267-268):
1. Cevredeki uyaricilarin alicilar (duyu organlari) yoluyla alinmasi
2. Duyusal kay1t yoluyla bilginin kaydedilmesi (duyusal kayit)

3. Dikkat ve secici alg1 siiregleri harekete gegirilerek, duyusal kayita gelen

bilginin secilerek kisa stireli bellege gecirilmesi



4. Bilginin bir miiddet kisa stireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel tekrarin

yapilmasi

5. Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in isleyen bellekte

kodlamanin yapilmasi
6. Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi
7. Bilginin uzun siireli bellekten igleyen bellege geri getirilmesi

8. Bilginin isleyen bellekten yani kisa siireli bellekten tepki iireticiye

gonderilmesi
9. Tepki tireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi
10. Ogrenenin gevresinde performansini gdstermesi

11. Yiirliticii  kontrol tarafindan tiim bu silireglerin kontrol edilmesi,

diizenlenmesi.

Yukaridaki verilen siireglerden de anlasilacagi gibi bilgiyi isleme modeli
O0grenme siirecine bireyin etkin katilimini gerektirir. Bireyin Ogrenilecek bilgi
birimine dikkatini vererek bilgiyi kisa siireli bellegine aktarmasi, bilgiyi kisa siireli
bellekte bir siire tutabilmesi icin birtakim islemler yapmasi, bilginin uzun siireli
bellekte depolanabilmesi icin kodlama yapmasi gerekmektedir. Erden ve Akman

(1995:144) bu modelin iki temel sayitlisini sdyle agiklamaktadir:

1. Ogrenme siirecine 6grenci aktif olarak katilmak zorundadir. Birey disaridaki
uyaricilarin duyu organlarina gelmesini beklemek yerine, arama egilimindedir. Birey

etkilesim kurdugu uyaricilara kendisi anlam verir ve yorumlar.

2. On bilgiler ve bilissel beceriler dgrenmeyi etkiler. Bireyin én bilgileri ve
biligsel becerileri duyularina gelen uyarimlari anlamasina ve yorumlamasina

yardimci olur.



Bilgiyi isleme modelinin, bir diger bileseni, bilisbilgisidir. Bilisbilgisi, bilgiyi
isleme modelinde 6nemli bir yere sahiptir. Bilgiyi isleme siirecinde biligbilgisi, 6teki
bilesenler olan bilgi depolar1 ve biligsel siireclerin bir biitlinliik i¢inde islemesini
saglar. Biligbilgisi, dikkat, algi, yineleme, kodlama ve geri getirme gibi bilissel

siirecleri denetler ve ydnlendirir (Ozer, 2001:172).

Bilgiyi isleme modelinin egitim alanina getirdigi en 6nemli katkilardan biri
O0grenme stratejileridir. Bilgiyi isleme modeline gore birey, yeni bir bilgiyi
kazanmak, yani uzun siireli bellege kodlama yapabilmek i¢in farkli yontemler ya da
stratejiler kullanir. Biligbilgisi yeterince gelismis birey neyi, nasil, hangi hizla
Ogrenebilecegini dogru olarak kestirebilir ve kendisi i¢in en uygun Ogrenme
stratejisini ise kosabilir (Giiven, 2004: 12). Bu durumda birey, bir 6grenme
durumunda kendi biligsel etkinliklerini diizenledigi siirece etkili Ogrenmeyi
gerceklestirebilir (Flavell, 1979). Yani kendi 6grenmesini kendisi saglayabilmelidir.
Kendi 6grenmesini kendisi saglayabilen ya da yonlendirebilen 6grencilere “6z
ogretimli dgrenciler (self-instruction)” denir. Oz &gretimli dgrenciler belirli bir
o6grenme durumunu dogru olarak tanimlarlar, 6grenebilmek icin gerekli en uygun
O0grenme stratejisini segerler, stratejinin ne derecede etkili oldugunu izlerler,
ogrenmeyi gerceklestirinceye kadar, giidiillenmis olarak yeterli cabay1 gdsterirler

(Senemoglu, 2007: 558 - 559).

Yukaridaki agiklamalara gore, bir 0grenme durumunda, 6z Ogretimli bir
Ogrenci, yiirltiicii bilis yasantilar1 sonucunda elde ettigi yiiriitiicii bilis bilgisine
dayanarak bir strateji seger ve uygular. Ogrenme gerceklesti ise yiiriitiicii bilis bilgisi
dogrulanir. Ogrenmesi gerceklesmedi ise yeni bir stratejiyi ise kosar. Sonunda hangi
durumda hangi stratejiyi kullanarak amaca ulasacagina dogru olarak karar verme
olasilig1 artar (Senemoglu, 2007: 337 - 338). Sonug olarak 6grencilerin 6z 6gretimli
ogrenciler olabilmeleri yani yiiriitiicii bilis bilgisine sahip olmalar1 ve yiiriitiicii bilis

becerilerini kullanabilmeleri i¢in onlara 6grenme stratejileri 6gretilmelidir.



BIiRINCi BOLUM

1. 1. Problem Durumu

Basariy1 artirmak 6gretimin amacglarindan biridir. Bu nedenle tiim dikkatler
O0gretme — O0grenme siirecinin verimliliginin arttirilmasina odaklanmistir. Bireylerde
kalici, izli davranis degisikliklerinin olusmasi, baska bir deyisle bireylerin
Ogrenmeleri, O0gretme — Ogrenme silirecinin etkili bir bigimde diizenlenmesi ile
olanaklidir. Ozellikle egitim alaninda goriilen degisme ve yenilenme &gretme —
ogrenme siirecinde daha ¢ok 6n plana ¢ikmustir (Giiven, 2004: 20). Ogretme —
Ogrenme siirecinde verimliligin arttirilmasi ise her seyden once bireyde 6grenmenin
nasil meydana geldiginin anlagilmasiyla miimkiindiir (Oztiirk, 1995: 46).
Ogrenmenin nasil olustugu, bireyin bilgiyi nasil aldig1, isledigi ve sakladig1 {izerine
odaklanan arastirmalar sonucunda Ogrenme kuramlari gelistirilmistir. Bu
kuramlardan biri de 6grenmeye zihinsel bir siire¢ olarak bakan “Bilgiyi Isleme
Kurami”dir. Bilgiyi isleme kurami 0Ogrenme siirecini uyaricinin alinmasi,
anlamlandirilmasi, depolanmasi, kullanilmak icin hatirlanilmast ve davranisa
doniistiiriilmesi olarak acgiklamaktadir. Bu kuram Ogrenmenin olusumu sirasinda
bireyin de Ogrenme igine katilmasi ve belli bir ¢aba sarf etmesi gerektigini

savunmaktadir.

Yapilan bir 6gretimin etkililigi 6grenenin Onceki bilgilerine ve aktif biligsel
siireglerine baghdir (Weinstein ve Mayer, 1986: 315). Ogrenmenin olusumu
sirasinda siirece katilabilen, ¢aba sarf eden bir birey asagidaki tlirden sorulari

cevaplayabilir (Senemoglu, 2007: 336):

1. Bu konuyu ogrenmedeki amacim nedir? Nasil bir iriine ulagsmam

beklenmektedir?

2. Bu konu hakkinda ne biliyorum? (kendi 6grenme diizeyini test etme)



3. Bu konuyu 6grenmek i¢in ne kadar zamana ihtiya¢ duyarim?

4. Bu konuyu en etkili bir sekilde 6grenmek icin nasil bir plan yapmaliyim;

nasil bir yol izlemeliyim?

5. Plandaki aksakliklart gidermek i¢in yeniden nasil gozden gegirip

diizeltmeliyim?
6. Hata yaptigim takdirde hatami nasil bulmaliyim?

7. Bu islemler sonunda elde edecegim iiriin beklentime uygun mu? Uygun

degilse planlamami nasil degistirmeliyim?

Yukaridaki sorular1 cevaplayabilen 6grenciler yiiriitiicii bilis bilgisine sahip ve
yiiriitiicii bilis becerilerini kullanabilen 6grencilerdir. Yiiriitiicii bilis, bireyin kendi
biligsel yapisi ve 6grenme 6zelliklerinin farkinda olmasidir. Yiiriitiicii bilis becerileri
ise, bireyin gecirdigi yiiriitiicii bilis yasantilar1 sonunda, hangi 6grenme durumunda
hangi stratejiyi kullanacagina karar vermesi, stratejiyi kullanmasi, 6grenmeyi
izlemesi, Ogrenme gerceklesmedi ise stratejiyi degistirmesi ve yeni bir strateji

denemesi siireglerini kapsar (Senemoglu, 2007: 336 — 338).

Yiiriitiicii bilis becerileri 6grenmeyi kolaylastirir. Bu nedenle, 6gretmenler
Ogretimi  Ogrencilerin  bu  becerileri  gelistirip  kullanabilecekleri  sekilde
diizenlemelidirler (Senemoglu, 2007: 337). Ancak Ogrencilerin hangi O6grenme
durumunda hangi stratejiyi kullanabileceklerine karar verebilmeleri i¢in &grenme
stratejilerini bilmeleri gerekir. Yani yiiriitiicii bilis becerilerinin kullanilabilmesi igin
O0grenme stratejilerinin  0gretimi  gereklidir. Ciinkii O6grenme stratejilerinin
Ogretiminde amag, Ogrencilerin kendi 6grenmelerini kontrol etmelerini ve bilissel
stiregleri dogrultusunda duruma uygun 6grenme stratejilerini secip kullanmalarini

saglamaktir (Chamot,1999). Bu durumu sekil 1.1°deki gibi ifade edebiliriz.

Sekil 1.1°e gore, oOncelikle 6grencilere 6grenme stratejileri 0gretilmelidir.
Ogretim sonunda (siiregte) dgrenci yiiriitiicii bilis yasantis1 gegirecektir. Yani hangi
durumda hangi 6grenme stratejisinin 6grenmesinde etkili oldugu konusunda bilgi

sahibi olacaktir. Boyle bir birey yani 6grenme stratejilerini bilen ve uygulayan bir



Sekil-1.1: Ogrenme Siirecinde Ogrenme Stratejileri- Yiiriitiicii Bilis Bilgisi ve

Yiiriitiicii Bilis Becerileri Iliskisi

YB yasantisi Ogr enme birimi
(amaglar)

Ogrenme Stratejilerinin

Ogretimi

YB bilgisi v

Yiiriitiici bilis
yasantilari

v

Yiirtitiict bilis bilgisi

v

Strateji se¢imi

/

/\

Amaca ulasilamadi Amaca ulasildi

»
P

Y Y

Yeni strateji segme Yiriitiicti bilis yasantisi
dogruland1

Yeni yasanti

(Flavell, 1979 ve Senemoglu, 2007°den faydalanarak olusturulmustur.)



Ogrenci, bir 6grenme birimiyle karsilastiginda, amaca ulagmak icin geg¢irmis oldugu
ylriitiicli  bilis yasantilarina dayanarak sahip oldugu yiiriitiicii bilis bilgisi
dogrultusunda bir strateji se¢ip uygulayacaktir. Bu uygulama sonunda amaca ulasti
ise yiriitiicii bilis bilgisi dogrulanacaktir. Amaca ulagamadi ise havuzdan yeni bir
strateji secip ise kosacaktir. Ikinci uygulama sonunda da amaca ulasamadi ise yeni
bir strateji daha segecektir. Bu secimden sonra ya yiiriitiicii bilis bilgisi dogrulanacak
ya da siire¢ devam edecektir. Sonucta 6grenci ne kadar ¢ok yasant1 gegirirse ylriitiicii
bilis bilgisi de o kadar artacaktir (Flavell, 1979; Senemoglu,2007). Bu
aciklamalardan anlasilacagi gibi 6grenme siirecinde yiiriitiicii bilis bilgisine sahip ve
bu bilgiye dayanarak yiiriitiicii bilis becerilerini kullanabilen 6grenciler etkili
O0grenmeyi gerceklestirebilirler ve dolaysiyla basarili olurlar. Ancak bu siirecin temel
sarti Ogrencilere Ogrenme stratejilerini  Ogretmektir. Ogrenme  stratejilert,
Ogrenenlerin 6grenme sirasinda sahip olduklar1 ve kodlama siirecini etkileyen
davraniglar1 ve diisiinceleridir (Weinstein ve Mayer, 1986). En yalin tanimla
O0grenme stratejisi, bireyin kendi kendine 6grenmesini kolaylastiran tekniklerden her

biridir (Ozer, 2002).

Ogrenciler, derslerde ders konularinin yam sira nasil 6greneceklerini de
ogrenme gereksinimi igindedirler. Ustelik 6grencilerin nasil &greneceklerini
bilmeleri ders konularimi1 6grenmelerini de etki etmektedir. Nasil 6greneceklerini
bilmeden Ogrenme c¢abast icinde olan ogrenciler ders konularini 6grenmede
glicliiklerle karsilagsmaktadirlar. Bu nedenle, etkili bir 6grenme ve o6gretme igin
ilkogretimden yiiksekogretime kadar ders konularinin yani sira  6grenme
stratejilerinin 6gretimine yer verilmesi geregi vardir (Dikbas ve Hasirci, 2007). Son
on y1l boyunca, 6grenme stratejilerinin 6gretimi yaklagimina, akademik basarisizligi
olan dgrencilerin yan1 sira basarili olan 6grencilerin performansini da artirdigt igin
daha da bir 6nem verilmistir (Bayindir, 2006). Ancak {ilkemizde yapilan
calismalarda okullarda 6grenme stratejilerinin 6gretiminin goz ardi edildigine vurgu
yapilmaktadir (Oztiirk, 1995; Giimiis, 1997; Siinbiil, 1998; Yangin ve Yildizlar,
1999; Yorulmaz, 2001; Tay, 2002; Ozer, 2002; Demirci, 2003; Belet, 2005 ).



Ogrenme stratejilerinin 6gretiminde dogrudan dgretim ve karsilikli 6gretim
olmak iizere iki temel yaklagimin kullanildigi goriilmektedir (Senemoglu, 2007).
Dogrudan ogretim yaklasiminda, 6grenme stratejileri 6grencilere derslerin 6gretim
programlarinin disinda, 6zel olarak diizenlenen programlar ya da etkinliklerle
dogrudan &gretilir (Ozer, 2004). Dogrudan &gretim, herhangi konu alanindaki
bilginin 6gretiminde oldu gibi tiim Ogretme stratejilerinin, 6grenme stratejilerinin
Ogretiminde kullanilabildigi bir yaklagimdir (Senemoglu, 2007: 578). Karsilikli
ogretim yaklasiminda, 6grenme stratejileri grencilere, derslerin 6gretim programlari
ile biitlinlestirilerek, onlarin bir parcasi olarak ogretilir. Bu yolla 6grenciler, hem
derslerin igerigini olusturan bilgi ve becerileri hem de Ogrenme stratejilerini
ogrenirler (Ozer, 2004). Karsilikli 6gretme yaklasimi, dgrencilerin 6zetleme, soru
sorma, agikliga kavusturma ve tahmin etme olmak {lizere dort temel kavrama
stratejilerini kazanmalarinda daha etkilidir (Senemoglu, 2007: 580). Ancak alan
yazinda bu iki yaklagimin etkiligi konusunda farkli birtakim goriisler vardir. Ornegin
Kaufman ve Randlett (1983) yaptiklar1 ¢aligma sonucunda, yiiksek diizeyde diisiinme
becerileri igin dogrudan 6gretimin yetersizligini belirtmislerdir (Oztiirk, 1995).
Dogrudan 6gretimde bazi d6grencilerin yeterince giidiilenemedigini ve 6grendiklerini
icerige genelleyemedikleri de belirtilmektedir (Lenz, 1992). Bununla birlikte cogu
strateji 6gretim programlarinda, dogrudan 6gretim yaklasimin izlendigi (Lenz, 1992),
O0grenme stratejilerinin ne oldugu ve nasil kullanilmasi gerektiginin 6gretiminde
dogrudan 6gretimin etkili oldugu (Senemoglu, 2007; Weinstein vd., 1988; Aktaran :
Belet, 2005: 29) diger goriislerdir.

Icerikle birlikte dgretme yaklasiminda, igerige ayrilan siirenin bir kisminin
strateji Ogretimine ayrilmasinin uygulamay1 giiclestirebilecegi diislincesi ile bu
calisma strateji Ogretiminde dogrudan oOgretim yaklagima gore planlanmis ve

ylritilmistir.
1. 2. Arasgtirmanin Amaci

Bu arastirmanin genel amaci, 6grenme stratejileri 6gretiminin, yiiriitiicii bilis
bilgisine, yiiriitiicli bilis becerilerini kullanmaya ve basariya etkisini belirlemektir. Bu

genel amaci gergeklestirmek icin ii¢ tane denence ve bir tane de arastirma sorusu



olusturulmustur. Arastirmanin biitiinii dikkate alindiginda denencelerin ve arastirma

sorusunun agagidaki sirada verilmesinin uygun olacagi diisiiniilmiistiir.

Denence 1: Ogrenme stratejilerinin  6gretimi, Ogrenme stratejileri

farkindaligini artirir.
Denence 2: Ogrenme stratejilerinin dgretimi, yiiriitiicii bilis bilgisini artrir.

Aragtirma sorusu: Ogrenme stratejilerinin  dgretimi, yiiriitiicii  bilis

becerilerinin kullanilma durumunu nasil etkiler?
Denence 3: Yiirtitiicli bilis becerilerinin kullanilmasi basarty1 artirir.
1. 3. Arastirmanm Onemi

Ogrenme  stratejilerinin ~ dgretilmesinin ~ gerekliligi bu konuda yapilan
caligsmalarin tiimiiniin ortak sonucudur. Ancak yapilan ¢alismalarin ¢gogu 6grencilerin
Ogrenme stratejilerini kullanma durumlari, 6grenme stratejileri ile diger degiskenler
arasindaki iliskiyi belirleyen survey arastirmalardir. Yapilan deneysel calismalarda
ise genellikle birka¢ stratejinin (not alma, kavram haritasi) icerikle Ogretimi
yapilmistir. Bu ¢alisma dogrudan o6gretimin etkililigini ortaya koymasi agisindan

Onemlidir.

Arastirmanin birinci denencesinin sinanmasiyla dogrudan 6gretim yaklasimiyla
O0grenme stratejilerinin Ogretilip Ogretilemeyecegi ortaya konacaktir. Alanyazin
incelendiginde genellikle stratejilerin bagimsiz bir kurs yerine icerikle dgretilmesinin
onerildigi goriilir. Ancak aragtirmaci icerikle strateji 6gretiminin ders siiresi dikkate
alindiginda zor olabilecegini, bununla birlikte bazi stratejilerin dogrudan 6gretimle
ogretilmesinin daha etkili olabilecegi diisiinmiistiir. Ulkemizde tamamen dogrudan
Ogretimin uygulandig1 bir deneysel ¢aligmanin olmamasi da dikkat ¢ekicidir. Bu
nedenle calisma strateji Ogretiminde dogrudan Ogretim yaklagimini denemesi

yoniiyle onemlidir.

Birinci denencenin sinanmasiyla toplanacak verilerle stratejilerin 6gretiminde

karsilagilan giicliikler de belirlenecektir. Ayrica 6gretmenler “6grenme stratejilerini
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nasil  Ogretelim”, “nasil  etkinlikler hazirlayalim”  sorularinin  cevabini
bulabilecekleridir. Uygulayicilara somut Ornekler sunmasi ve model olmasi

arastirmanin dnemini artirmaktadir.

Ikinci denencenin smanmasi ve arastirma sorusunun cevaplanmasi ile elde
edilecek bilgilerin kuramsal olarak 6nemli bir katki saglayacagi umulmaktadir.
Yiiriitiicti bilis stratejileri 6grenme stratejileri siniflamasi icerisinde yer alir. Boyle
bakildiginda yiiriitiici  bilis stratejilerinin de diger stratejiler (yineleme,
anlamlandirma, Orgiitleme ve duyussal) gibi birtakim 6zel taktikleri kapsadigi
diisiiniilebilir. Bu elbette boyledir. Ancak yiiriitiicii bilis stratejilerinde farkli bir
durum vardir. Yiritiicii bilig stratejilerinin kullanilmasi i¢in yiiriitiicii bilis bilgisine
sahip olmak gerekir. Yiiriitlicii bilis bilgisinin bir boyutu da biligsel stratejilerdir.
Yiiriitiicii bilis stratejilerinin kullanilabilmesi ic¢in biligsel stratejilerin bilinmesi
gerekir. Biligsel stratejiler ve yiiriitiicli bilis stratejileri bir zincirin halkalar1 gibidir.
Biligsel stratejiler n kosuldur. Once biligsel stratejiler 6gretilecek, dgretim sonunda
yluriitiicli  bilis bilgisine sahip olunacak sonra yiirilitiicii bilis stratejileri
kullanilabilecektir. Bu 6n kosulluluk durumunun sinanmasi agisindan arastirma

sonuclar1 onem arz etmektedir.

Ugiincii denencenin smanmastyla elde edilecek veriler ise dogrudan gretim
yaklagimiyla strateji 6gretiminin yiiriitlicii bilis bilgisine, yliriitiicii bilis becerilerini

kullanmaya dolaysiyla basariya etkisini ortaya koymasi yoniiyle 6nemlidir.
1. 4. Sayithlar

1. Kontrol edilen degiskenler disindaki tiim etmenler deney ve kontrol

grubundaki 6grencileri ayn1 diizeyde etkilemistir.
2. Veri toplama araglarinin gegerliginin saglanmasinda uzman kanis1 yeterlidir.

3. Ogrencilerin 6lgme aracglarini igten ve samimi cevapladiklar1 kabul

edilmistir.
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1. 5. Smirhliklar

1. Arastirmada yineleme, anlamlandirma ve Orgiitleme stratejileri esas

alimmustir.

2. Arastirma 6gretimi yapilan ( altin1 ¢izme, metin kenarina not alma, zihinsel
tekrar, gruplama, not alma, Ozetleme, kavram haritalari, kafiye olusturma )

stratejileri ile sinirhidir.
3. Stratejilerin 6gretimi ve sinanmak istenen etkileri Tiirkge dersi ile sinirlidir.
1. 6. Tammmlar

Ogrenme stratejileri: Ogrenme stratejileri, 6grenenlerin dgrenme sirasinda
sahip olduklar1 ve kodlama siirecini etkileyen davranislari ve diisiinceleridir

(Weinstein ve Mayer, 1986).

Yiiriitiicii bilis bilgisi: Yiritici bilis bilgisi, bireyin kendi 6grenme
ozellikleri ile ilgili, 6grenme birimi ile ilgili ve bilissel stratejilerle ilgili bilgisinin
etkilesiminin bir sonucunda kendi bilis yapist ve dgrenme Ozellikleri hakkindaki

bilgisidir (Flavel, 1979).

Yiiriitiicii bilis becerileri: Bireyin gecirdigi yiiriitiicli bilis yasantilart
sonunda, hangi 6grenme durumunda hangi stratejiyi kullanacagina karar vermesi,
stratejiyi kullanmasi, 6grenmeyi izlemesi, Ogrenme gerceklesmedi ise stratejiyi

degistirmesi ve yeni bir strateji denemesi siirecidir (Senemoglu, 2007 : 336 — 338).
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IKiNCi BOLUM

KURAMSAL ACIKLAMALAR ve ILGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, “Bilgiyi Isleme Kurami” ve “Ogrenme Stratejilerine” yonelik

kuramsal bilgiler ve ilgili aragtirmalara yer verilmistir.
2. 1. Kuramsal Aciklamalar

Asagida bilgiyi islem kurami ve Ogrenme stratejilerine yonelik kuramsal

aciklamalara yer verilmistir.
2.1.1. Ogrenme

Insanoglu, cevresine basarili olarak uyum sagladigi siirece yasamini
strdiirebilir (Senemoglu, 2007: 86). Ancak insanoglunun dogustan getirdigi
igglidiisel davraniglar yok denecek kadar azdir ve bu davraniglar ¢evreye uyum
saglamada yetersizdir. Bu nedenle, insanlar hayatlar1 boyunca birtakim bilgileri
O0grenmek mecburiyetinde kalmaktadirlar (Selguk, 2007: 125). Bu nedenle 6grenme

bir bakima uyum siirecidir.

Insanlar yasamlar1 boyunca cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum
ve deger kazanirlar. Ogrenmenin temelini bu yagantilar olusturur. Bundan dolayi
ogrenme, kisilerde olusan nispeten kalic1 degismeler olarak tanimlanabilir (Ozden,
2003: 21). Davranistaki degismenin nasil olustugu her zaman merak konusu olmus
ve arastirilmistir. Bu arastirmalar grenme kuramlarmi olusturmustur. Ogrenmenin
hangi kosullar altinda olusacagim1i ya da olusmayacagint 68renme kuramlari
betimlemekte ve agiklamaktadir (Senemoglu, 2007: 93). Bu kuramlar davranis¢1 ve
biligsel kuramlar olmak iizere iki ana grupta toplanabilir (Giiven, 2004: 2; Selguk,

2007: 125; Senemoglu, 2007: 93).
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Davranis¢1 kuramcilar 6grenmenin uyarici ile tepki arasinda bir bag kurularak
gergeklestigini kabul ederler. Onemli olan gozlenebilen davramglardir, uyaranla tepki
arasinda zihinde olup bitenler gozlenemedigi i¢in davraniscilar bunlarla ilgilenmez
(Ozden, 2003: 21; Selguk, 2007: 127; Senemoglu, 2007: 93). Davranis¢1 yaklasimda,
davranisin sonuglar1 6nemlidir. Bu nedenle pekistirilen davraniglar devam eder,
pekistirilmeyen davranislar terk edilir (Hartley, 1998: 17). Insan davranislarinin
yalnizca uyarict — tepki bagi ¢ercevesinde agiklanamayacagin ileri siiren biligsel
yaklasima gore, birey edilgin bir uyaran alicist degildir. insan zihni cevreden gelen
uyaricilar1 etkin bir bigimde isler ve onlar1 yeni bigimlere doniistiiriir. Biligsel
yaklagimin amaci zihinsel siireclerin nasil orgiitlendigini ve ¢alistigint agiklamaktir
(Selguk, 2007: 126). Bu iki temel yaklasimin ilkeleri asagidaki gibidir (Hartley,
1998; Ozden, 2003):

Tablo-2.1: Davramsci ve Bilissel Yaklasimlarin Temel ilkeleri

Davranis¢1 Yaklasim

Bilissel Yaklasim

Yaparak 6grenme esastir.

Ogreneni harekete geciren en Onemli

0ge pekistirmedir.

Ogrenilenlerin kaliciliginin

saglanmasinda tekrar 6nemlidir.

Ogrenmede giidiillenmenin 6nemli bir

yeri vardir.

Amaclarin acikca belirlenmesi

O0grenmeye yardim eder.

Onceki bilgiler 5Snemlidir.

Ogretim iyi organize edilmeli ve iyi

yapilandirilmalidir.
Ogrenme  bir anlam  yiikleme
cabasidir.

Ogrenme uygulama sans1 tanimalidr.

Ogrenme karsihkli  etkilesim ile

gergeklesir.
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Iki yaklasim arasindaki temel farklardan bir digeri 6grenmenin nasil
tanimlandig1 ile ilgilidir. Davranisgilar 6grenmeyi davranig degismesi olarak
tanimlarken, bilissel kuramcilar 6grenmeyi bireyin igsel kapasitesindeki degisme
olarak goriir. I¢sel kapasitedeki degismeler davranislarda degismelere yol agmaktadir

(Selguk, 2007: 127).

Klasik kosullanma, bitigiklik kuramlari, bag kurami, edimsel kosullanma,
sistematik davranig kurami davranig¢t 0grenme kuramlaridir. Gestalt kuram ve
bilgiyi isleme kurami bilissel &grenme kuramlari arasmnda yer alir. Ogrenme
kuramlarindan her biri farkli bir 6grenme tiiriinii en iyi agikladigindan, higbir
O0grenme kurami biitlin 6grenme tiirlerini ve O6grenmeye iliskin tiim sorunlari
aciklamaya ve c¢ozmeye yeterli degildir (Senemoglu, 2007: 94). Bilgiyi isleme

kuramu biligsel yaklasimda 6grenmeyi agiklayan en 6nemli kuramlardan biridir.
2. 1. 2. Bilgiyi isleme Kuram

Insanm nasil dgrendigi ve dgrenmeyi etkili kilma cabalarmin neler olmasi
gerektigi tizerindeki caligmalar uzun bir ge¢cmise sahiptir. Bu konuda ¢esitli teori ve
modeller gelistirilmis ve belirli donemlerde bu modellerden bazilar1 oldukga biiyiik
taraftar kitlesi bulmus ve savunulmustur. Giintimiizde kendisinden 6nceki modellerin
eksikliklerini tamamlayarak 6grenmeyi en kapsamli ve bilimsel olarak aciklayan
ogrenme yaklasim “ bilgiyi isleme modeli”dir (Oztiirk, 1995: 20). Bilgiyi isleme
kurami temel olarak su dort soruyu cevaplamaya ¢alismaktadir (Senemoglu, 2007:
266) : 1- Yeni bilgi disardan nasil alinmaktadir? 2- Alinan yeni bilgi nasil
islenmektedir? 3- Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir? 4- Depolanan bilgi

nasil geriye getirilip hatirlanmaktadir?

Bilgiyi isleme modeli bilgi depolari, bilissel siiregler ve biligbilgisi olmak tizere
ic temel 6geden meydana gelmektedir (Selguk, 2007: 184). Bilgi depolart; duyusal
kayit, kisa stireli bellek ve uzun siireli bellek olarak adlandirilan {i¢ bellekten olusur.
Modelin ikinci bileseni olan biligsel siirecler, bilgilerin bir bellekten otekine
aktarilmasini saglayan igsel zihinsel etkinlikleri icermektedir. Bilgi isleme kuraminin

liclincli bileseni biligbilgisi (yiiriitiici kontrol) ise, bilissel siireglerle ilgili olan
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bilgileri ve bunlarmn denetimini icerir ( Ozer, 2001: 161). Bilgiyi isleme modelinin

temel 6geleri ve 6grenmenin olusumu siireci Sekil 2.1°de gosterilmistir.

Sekil-2.1: Bilgiyi isleme Modeli

BiLGiYi iISLEME MODEL|

YORUTOCO KONTROL | BEKLENTILER |/
Tepki || <
Uretici [
c
E
A4
R D o]
U | ZihInsel takrar
E Y bellok ’ Uzun
u {lsleyen Kodlama Silreli
8 bellak) Ballak
A Hatirlama
L = :
i KAYIT [ ]
Uyariziiar + +
(Fizikss! Girdiler} Unutma Dikkat va Secici Unutma
Alg

Kaynak: Senemoglu, 2007: 267.

Sekil 2.1°e gore; cevredeki uyaricilar duyu organlari yolu ile alinir ve duyusal
kayit yoluyla bilgi kaydedilir. Dikkat ve secici algi siiregleri harekete gecirilerek,
duyusal kayita gelen bilgi secilerek kisa siireli bellege gegirilir. Bilginin bir miiddet
kisa stireli bellekte kalabilmesi igin zihinsel tekrar yapilir. Bilginin uzun siireli
bellekte depolanabilmesi i¢in kisa siireli bellekte anlamli kodlama yapilir. Kodlanan
bilgi uzun siirekli bellekte depolanir. Depolanan bilgi uzun siireli bellekten kisa

siireli bellege geri getirilir ve tepki iireticiye gonderilir. Ogrenen ¢evresinde
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performansini gosterir ve tiim bu siiregler yiiriitiicii kontrol (biligbilgisi) tarafindan

kontrol edilir (Senemoglu, 2007: 267-268).

Bilgi depolarindan biri olan duyusal kayit, cok kisa bir siire i¢in uyaranlarin
tam bir kopyasini tutar ( Selguk, 2007: 184). Baz1 yazarlara gore, bilginin kalis siiresi
yarim saniyeden daha azdir. Bazi yazarlar ise bilginin, duyusal kayitta bir ile dort
saniye arasinda kaldiginmi diisiinmektedirler. Bilginin duyusal kayitta kalis siiresi ¢ok
siirlt olmakla birlikte, duyusal kayitin kapasitesi sinirsizdir ve her duyu i¢in ayr1 bir
deposu oldugu diisiiniilmektedir. Duyusal kayita gelen sinirsiz uyaricidan sadece
dikkat edilen sinirli sayidaki bilgi kisa siireli bellege aktarilabilir (Senemoglu, 2007:
269-270). Uyaricilarin hangilerinin kisa siireli bellege aktarilacagi konusunda dikkat
onemli bir fonksiyonu yerine getirir (Dembo, 1988: 324; Aktaran: Oztiirk, 1995: 22).

Dikkat edilmeyen uyaricilar ise kisa siireli bellege aktarilmadan kaybolur.

Bir diger bilgi deposu olan kisa siireli bellegin, birbirleriyle iligkili iki temel
fonksiyonu vardir. Birinci islevi, sinirli miktardaki bilgiyi sinirli bir zaman siiresi
icinde gegici olarak depolamasidir. Bu islevinden dolay:r kisa siireli bellek adini
almaktadir. Kisa siireli bellegin ikinci 6nemli islevi ise, zihinsel islemleri yapmaktir.
Bu nedenle kisa siireli bellek isleyen bellek olarak da adlandirilmaktadir. Kisa stireli
bellegin iki tiir sinirliligr vardir. Birincisi kapasite azhigidir. Yetiskinin kisa siireli
bellegi bes ile dokuz birim arasinda degisebilen bilgi miktarinin
depolayabilmektedir. Kisa siireli bellegin bir diger sinirlilig1 da bilginin burada kalis
siiresinin ¢ok kisa olmasidir. Yetiskinde bu slire 20 saniye civarindadir. Bir
yetiskinde kisa siireli bellek bes ile dokuz birimlik bilgiyi, zihinsel tekrar
yapilmadik¢a ancak en fazla 20 saniye depolayabilmektedir. Birinci sinirlilik olan
kapasite azligimi artirmak i¢in bilginin gruplanmasi yoluyla birimin kapsami
genisletilip, birim sayis1 azaltilarak en diigiik diizeye indirilebilir ( Senemoglu, 2007:
271-272). Siire smirliligim gidermek igin ise yineleme yapilmasi gerekmektedir

(Ozer, 2001: 164).

Gagne ve Glaser (1987) kisa siireli bellegin 6grenme siirecindeki iglevlerini

sOyle siralamaktadirlar ( Erden ve Akman, 1995: 149).
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1. Duyusal kayda gelen yeni bilgi ile uzun siireli bellekte depolu bulunan eski

bilgileri karsilastirma ve eslestirme.

2. Uzun siireli bellekteki oOrgiitlenmis bilgilerle, yeni gelen bilgileri

biitlinlestirme.
3. Yeni gelen bilgilerin tekrar yoluyla kisa stireli bellekte kalmasini saglama.

4. Uzun stireli bellekteki bilgileri etkin hale getirerek orgiitleme ve davranis

haline doniistiirme.

Sonug olarak, igleyen bellege gelen bilgi, ya zihinsel yineleme yoluyla bir siire
hatirda tutularak davranig olarak ortaya cikar, ya yirmi saniye i¢inde tamamen

unutulur, ya da zihinsel yineleme ve kodlama yapilarak uzun siireli bellege gonderilir

(Giiven, 2004: 9).

Uzun siireli bellek, yeni gelen bilgilerin eskilerle 6rgiitlenerek saklandigi daimi
depodur ve kapasitesi siirsiz olarak kabul edilir (Selguk, 2007: 195). Uzun siireli
bellegin anlamsal bellek, anisal bellek ve islemsel bellek olmak iizere ii¢ temel
boliimden ya da ii¢ ayr bellekten olustugu sdylenebilir. Anlamsal bellekte genel
bilgiler, dil bilgisi, kavramlar, olgular, kurallar ve genellemeler gibi okulda
Ogrenilenler tutulur. Anlamsal bellekte bilgiler 6nerme, imgeler ve sema bigiminde
saklanir (Ozer, 2001: 164). Amisal bellek, kisisel yasantilarmmzin depolandig
bdolmedir. Anisal bellekteki bilgi, ne zaman olustugu, nerede meydana geldigine gore
organize edilmis imajlar halinde depolanir. Islemsel bellek ise, herhangi bir seyin
nasil yapilacag ile ilgili bilgilerin, islemlerin depolandigi bellektir (Senemoglu,

2007: 278-286).

Bilgiyi isleme modelinin ikinci temel Ogesi biligsel siireglerdir. Biligsel
stiregler, bilginin duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun siireli bellek arasinda
aktarilmasini saglayan zihinsel etkinliklerdir. Bunlar dikkat, algi, yineleme, kodlama
ve geri getirme olarak siralanabilir (Ozer, 2001: 166). Bilginin duyusal kayittan kisa

stireli bellege gecisinde dikkat ve algi, kisa siireli bellekte depolamada yineleme,
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uzun siireli bellege transfer etmede kodlama, uzun siireli bellekten ¢cagirmada ise geri

getirme siiregleri ise kosulur.

Dikkat, bireyin cevreden gelen uyaricilara bilingli olarak yogunlagmasi
siirecidir (Ozer, 2001:166). Cevremizde c¢ok uyarict olmasina ve hatta duyusal
kayitin kapasitesinin bunlarin tiimiinii alabilecek biiyiikliikte olmasina ragmen sadece
dikkat ettigimiz, bizim i¢in 6nemli olan bilgiyi 6greniriz. Duyusal kayitta bilgiyi
isleme dikkat ile baslar (Senemoglu, 2007: 287). Duyusal kayita gelen ¢ok sayida

uyarici arasindan ancak dikkat edilenler islemeye alinabilir.

Duyusal kayita gelen belli uyaricilara dikkat ettigimizde algilama siireci baglar.
Algilama, duyusal bilginin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi siirecidir. Kisa siireli
bellege giren bilgi, duyusal kayda gelen g¢evresel uyaricilardan, §grenenin sadece
algilayabildigi bilgilerdir. Bu nedenle algilama 6grenmede 6zel bir 6neme sahiptir
(Senemoglu, 2007: 292-293). Hangi uyaranlarin Ogrenen tarafindan secilecegini
algilanan uyaranla ilgili etkenler ve algilayan bireyle ilgili etkenler belirler.
Algilanan uyaranla ilgili etkenler; uyaricinin degiskenligi, tekrarlanmasi, biiytikligi,
siddeti, parlaklig1 ve zithg: gibi ozellikleridir. Algilayan bireyle ilgili etkenler ise;
O0grenenin beklentileri, ilgileri ve inanglaridir (Selguk, 2007: 188-189).

Yineleme, kisa siireli bellege gelen ham bilginin, daha uzun siire bu bellekte
kalmasii saglamak amaciyla yapilan etkinliktir. Bilginin depolanmasi i¢in, bilginin
kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasi gereklidir. Bu amagla, bilginin
uzun siireli bellekte kalma siiresini uzatmakta yararlanilan koruyucu yineleme veya
genigletici yineleme islemleri kullanilabilir. Bilginin birka¢ kez yinelenmesi

hatirlanmasini kolaylagtirmaktadir (Giiven, 2004: 10).

Kodlama kisa siireli bellekteki bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi
icin yapilan islemdir. Bunun i¢in yeni gelen bilginin uzun siireli bellekteki mevcut

bilgilerle iliskilendirilmesi gerekir (Ozer, 2001: 169; Senemoglu, 2007: 297-298).

Geri getirme, bilginin uzun siireli bellekten bulunarak aciga ¢ikarilmasi
stirecidir. Bilginin uzun siireli bellege yerlestirilmesi i¢in yapilan kodlama ile bilgiyi

uzun stireli bellekten geri getirme arasinda siki bir iliski vardir. Bilgi etkili bir sekilde
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kodlanmadig1 takdirde kolayca geri getirilemez. Geri getirmenin temel ilkesi etkili

kodlamadir (Senemoglu, 2007: 323-325).

Bilgiyi isleme modelinin ii¢lincii temel 6gesi olan bilisbilgisi, bilginin digardan
alimip davranis olarak gosterilinceye kadar gegen tiim biligsel siiregleri denetler ve
yonlendirir (Ozer, 2001:172; Senemoglu, 2007: 335). Yiiriitiicii kontrol siireci
(bilisbilgisi) hem bilissel becerileri hem de giidiisel siiregleri kontrol eder. Ogrenenin
hedefe ulagsmasinda izledigi yolu organize etmesini (bilissel siirecleri) ve 6grenenin
hedefe yogunlagsmasini (giidiisel siiregleri) kontrol eder ve diizenler (McKeachie,
2002; Aktaran: Bayindir, 2006: 185). Bellek sisteminde ydnetici kontrol siirecleri
“biligsel stratejiler” in kullanimini yonetme yoluyla bu fonksiyonu yerine getirirler
(Oztiirk, 1995: 27). Kontrol siireci olarak bilissel stratejiler égrenme siirecinin
herhangi bir boliimiinii veya biitiiniinii etkiler. Ogrencilerin, bilissel stratejileri
kazandiklar1 zaman onlar1 6grenme siirecinde etkili olarak kullanacagi sdylenebilir.
Bu stratejiler, uzun siireli bellekteki yetenekler olarak kazanildigi ve hatirlandigi
6l¢iide 6grencinin biligsel performansina 6nemli katki saglayabilir (Gagne ve Glaser,

1987: 66; Aktaran: Oztiirk, 1995: 27).

Bilgi isleme kurami, 6grenmenin agiklanmasi agisindan ¢ok Onemli bir
kuramdir. Bilgi isleme kuraminin egitim alanina getirdigi en dnemli katkilardan biri
Ogrenme stratejileridir. Bilgi isleme kuramina gore birey, yeni bir bilgiyi kazanmak,
yani uzun siireli bellege kodlama yapabilmek icin farkli yontemler ya da stratejiler
kullanir. Biligbilgisi yeterince gelismis birey neyi, nasil, hangi hizla 6grenebilecegini
dogru olarak kestirebilir ve kendisi i¢in en uygun 0grenme stratejilerini secip ise
kosabilir (Gliven, 2004: 12). Yani yiiriitiicii kontrol sisteminin (bilisbilgisi) etkili

olarak ise kosulabilmesi i¢in 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi gerekmektedir.
2. 1. 3. Ogrenme Stratejileri

Biligsel 6grenme kuramlari, 6grenen kiginin, 6grenme sorumlulugunu
yiiklenmesi ve dgrenmeye etkin olarak katilmasi geregi lizerinde durmaktadir. Bu
nedenle bu alandaki ¢aligmalar, son yillarda Ogrenme stratejileri iizerinde

yogunlagmistir (Stibasi, 2000).
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Bilissel psikolojinin bir {iriinii olan strateji kavrami genel olarak bir kisinin bir
goreve yaklasimini, akademik ya da sosyal bir problemi bagimsiz olarak nasil
¢ozdiigiinii tanimlamak igin kullanilir (Lenz, 1992). Ogrenme stratejileri ise
alanyazinda ¢ogunlukla biligsel stratejiler olarak adlandirilmaktadir. Ogrenme
stratejilerinin 6nemine ve yararliligina iligkin bir goriis birligi olmakla birlikte,
belirgin bir tanimlama ve siniflama icin ayni seyi sOylemek oldukca giligtiir. Bu

nedenle 6grenme stratejileri ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir (Giiven, 2004: 45).

Ogrenme stratejileri bireyin 6grenirken kullandigi ve onun kodlama siirecini
etkileyen davranig ve diisiincelerdir (Weinstein, 1986; Aktaran: Siinbiil, 1998: 18).
Deshler ve Lenz (1989) ise, 6grenme stratejilerini bir gorevle ilgili performansini
sergilemede ve degerlendirmede Ogreniciye yol gosteren biligsel ve davranissal
Ogeler olarak tanimlamaktadirlar (Lenz, 1992). Bu tanimlardan &grenme
stratejilerinin 68renenin dgrenirken ne diisiinmesi ve ne yapmasi gerektigini ortaya

koyan teknikler oldugu goriilmektedir.

Herhangi bir 6grenme stratejisinin 0grenenin motivasyonunu ve duyussal
durumunu etkileyebilecegini, onceki bilgileri ile yeni bilgiyi biitlinlestirmesine ve
orgiitlemesine yardim edebilecegini belirten Weinstein ve Mayer’e (1986) gore
O0grenme stratejileri, Ogrencilerin 6grenme aninda gosterdikleri bilgiyi edinme,
bellege depolama ve gerektiginde ona yeniden ulagma siireclerini etkilemesi
beklenen davranis ya da diisiincelerdir. Ornegin 6grenen bir 6grenme durumunda
kaygilarindan kurtulmak i¢in kendisiyle olumlu konusmalar yapabilir, zihinsel
imgeler olusturabilir, okudugu bir metni 6zetleyebilir ya da not alabilir. Tiim bu

etkinlikler 6grenme stratejilerine Srnektir.

Tanimlarin ortak 6zelligi ise hepsinin temelinde bilgiyi isleme modelindeki
stireglerin isgleyisi oldugu goriilmektedir (Tay, 2002: 15). Boyle disiiniildiiglinde
O0grenme stratejilerini; “Ogrenenin bilgiyi duyusal kayittan kisa siireli bellege
aktarmasini, kisa siireli bellege gelen bilgiyi etkili olarak islemesini, kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege transferini, uzun siireli bellekten geri getirmesini

kolaylastiran yollardir” seklinde tanimlayabiliriz.
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Biligsel psikologlar stratejileri bilissel stratejiler ve yiiriitiicii bilis stratejileri
olmak iizere ikiye ayirirlar. Biligsel stratejiler bilginin islenmesi ile ilgilidir.
Yiiriitiicii bilis stratejileri ise biligsel stratejilerin se¢ilmesi, kullanilmasi ve izlenmesi

ile ilgilidir (Lenz, 1992).

2. 1. 3. 1. Ogrenme Stratejilerinin Stmflandirilmasi

Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak ¢ok gesitli smiflamalar yapilmistir. Bu
siiflamalarin hepsinin bilgiyi isleme modeline gore yapilmasina ragmen 6grenme
stratejilerinin  siniflandirilmasinda bir goriis birligi oldugunu sdylemek oldukg¢a
giictiir. Burada oncelikle ulasilabilen ¢esitli siniflamalara daha sonra yaygin olarak

kullanilan Weinstein ve Mayer’in (1986) siniflamasina yer verilecektir.

Marton ve dig. (1970) yaptiklart bir ¢aligmada Ogrencilere yazili metinlere
nasil calistiklarma iliskin sorular sormuslaridir. Ogrencilerden alinan cevaplar
sonunda yiizeysel ¢alisma ve derinlemesine ¢alisma olmak {izere iki yol ortaya
cikmigtir. Bir metni derinlemesine c¢alisan 6grencilerin metindeki igerigin temel
ilkelerini yakalamaya ve her boliimiin ana fikrini bulmaya ugrastiklari, yiizeysel
calisanlarin ise metnin bastan sona kadar tiimiinii okuduklar1 ve miimkiin oldugu
kadar tim metni hatirlamaya calistiklar1 belirtilmistir (Hartley, 1998). Bu calismay1
temel alan Hartley (1998) 6grenme stratejilerini yiizeysel 6grenme stratejileri ve

derinlemesine 6grenme stratejileri seklinde siniflandirmistir.

O’Malley ve dig. (1985) 6grenme stratejilerini; bilisotesi stratejiler, biligsel
stratejiler ve sosyal — duyussal stratejiler olmak iizere ii¢ ana grupta toplamislardir.

Her bir grubu kendi i¢inde kategorilere ayirmislardir. Bunlar;

- Bilis Otesi stratejiler: 6n oOrgiitleyiciler, dogrudan dikkat, secici dikkat,

kendini yonlendirme, 6n hazirlik, kendini izleme, kendini degerlendirme.

- Biligsel stratejiler: tekrar, gruplandirma, not alma, ¢ikarimda bulunma, tekrar
birlestirme, imgeleme, sunma, yapisallastirma, anlamlandirma, transfer etme,

sonug ¢ikarma.
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- Sosyo-duyussal stratejiler: igbirligi yapma, agiga ¢ikarmak ig¢in sorular

sorma.

Bu smiflamaya gore, biligsel stratejiler dogrudan Ogrencinin Ogrenmesiyle
ilgilidir. Biligotesi stratejiler ise bilginin alinmasindan, uzun siireli bellege
depolanmas1 ve gerektiginde geri getirilmesi ve performans olarak sergilenmesine
kadar tiim siirecleri kontrol eder ve diizenler. Bilisétesi stratejilerin kullanilmasi

bilissel stratejilerin kullanimiyla gergeklesir.

Levin (1986) ise Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak tiglii bir siniflama
yapmistir. Bunlar anlama, hatirlama ve uygulama stratejileridir. Levin’e (1986) gore,
biligsel stratejiler Ogrencinin neyi Ogrenmesi ve nasil 68renmesi gerektigini,
biligbilgisi ise ne zaman ve neden 6grenmesi gerektigini kapsar. Biligbilgisi biligsel

stratejilerin se¢imi ve segilen stratejilerin etkililiginin kontrol edilmesi ile ilgilidir.

Pressley ve Harris (1990), 6grenme stratejilerini alt1 grupta incelemislerdir. Bu
siniflamanin  digerlerinden farki olduk¢a &zel davramslart igermesidir. Ilkokul

diizeyindeki 6grenciler i¢in olusturulan siniflama su sekildedir:
1. Ozetleme
2. Imgeleme
3. Hikaye ¢ozlimlemesi
4. Onceki bilgileri harekete gegirme
5. Soru olusturma
6. Soru— cevap

Oxford (1990), dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri olmak iizere 6grenme
stratejilerini iki genis kategoride siniflamistir. Seksen 6grenme stratejisini igeren bu
taksonomide dogrudan ve dolayli Ogrenme stratejileri kendi igerisinde alt
kategorilere ayrilmigtir ve her bir 6zel strateji kendi igersinde birtakim zihinsel

islevleri yerine getirir. Dogrudan 6grenme stratejileri dogrudan 6grenmeyle iliskilidir
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ve li¢ gruba ayrilir. Bunlar bellek, bilis ve telafi stratejileridir. Oxford’a (1990) gore,
dogrudan 6grenme stratejileri 6grenciler tarafindan en c¢ok kullanilan stratejilerdir.
Dolayli 6grenme stratejileri ise dogrudan Ogrenmeyle iligkili degildir, 6grencinin
hedeflerine ulagsmasinda ve 6grenme durumunu diizenlemesinde ona yardimer olur.
Dolayl 6grenme stratejileri de ii¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar biligotesi stratejiler,

duyussal stratejiler ve sosyal stratejilerdir (Aktaran: Siinbiil, 1998: 25-27).

Watt ve Allan 6grenme stratejilerini li¢ grupta toplamislardir. Bu stratejiler

sOyle aciklanabilir (Gliven, 2004: 52):
o Biligsel 6grenme stratejileri: Yineleme, orgiitleme ve anlamlandirma

e Davranigsal 6grenme stratejileri: Kisiler arasi yardim arayisi, yazili

materyallerden yararlanma ve uygulama yapma

e Oz diizenleyici 6grenme stratejileri: Duygusal denetim, giidiisel denetim ve

anlamanin izlenmesi

Senemoglu (2007: 560) ogrenme stratejilerini, bilgiyi islem kuraminda
aciklanan biligsel ve yiiriitiicii bilis silireglerine gore ele alip incelemistir. Bu
stratejiler dikkat stratejileri, kisa siireli bellekte depolamayr artiran stratejiler,
anlamlandirmay1 (kodlama) artiran stratejiler, geri getirmeyi (hatirlamay1) artiran

stratjiler ve yiirlitiicii bilis (izleme) stratejileridir.

Oztiirk (1995) yapilan siiflamalarm her birinde ihmal edilen belirli noktalar
oldugunu, bilissel sistemdeki bilgi akis1 dikkate alinarak eklektik bir yaklasimla bu
eksiklikleri tamamlayacak sekilde bir 6grenme stratejileri modelinin su sekilde

olusturulabilecegini belirtmistir:
e Dikkat stratejisi
o Tekrar stratejisi
e Anlamlandirma stratejisi

e Zihne yerlestirme stratejisi
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e Hatirlama stratejisi
e Bilisi yonetme stratejisi
e Duyussal strateji

Gilintimiizde yaygin olarak kullanilan, ayrintili ve bir¢cok arastirmaya temel
olusturan siniflama Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan yapilmistir (Oztiirk, 1995;
Gorgen, 1997; Ciftei, 1998; Siinbiil, 1998; Ozer, 2002; Yildiz, 2003; Giiven, 2004;
Belet, 2005; Giiven, 2008). Weinstein ve Mayer (1986) stratejileri temel ve karmagik
olmak iizere iki grupta ele almislar ve her bir 6grenme stratejisi grubunu ornek

O0grenme durumlari ile tanimlamislardir. Bu siiflama su sekildedir:
e Temel yineleme stratejileri
e Karmagsik yineleme stratejileri
e Temel anlamlandirma stratejileri
e Karmasik anlamlandirma stratejileri
e Temel orgiitleme stratejileri
e Karmasik orgiitleme stratejileri
e Anlamayi izleme stratejileri
e Duyugsal stratejiler

Bu smiflama kimi aragtirmacilar tarafindan temel ve karmagik stratejiler
birlestirilerek ele almmustir (Demirel, 1993; Ozer, 1998; Giiven, 2004; Giiven, 2008).
Temel ve karmasik stratejiler birlestirildiginde 6grenme stratejilerinin bes grup
altinda toplandig1 kabul edilebilir (Ozer, 2002: 20; Giiven, 2008). Buna gore,

O0grenme stratejileri su adlarla siniflandirilmastir:
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e Yineleme stratejileri

e Anlamlandirma stratejileri
e Orgiitleme stratejileri

¢ Anlamayi izleme stratejileri
e Duyussal stratejiler

Bu aragtirmada yukarida verilen siniflamada yer alan ilk ii¢ strateji grubu
temele alinmistir. Bunun nedeni ¢aligmada anlamayi izleme ve duyussal stratejilerin
Ogretiminin yapilmamasidir. Erden ve Akman (1995: 155) 6grenme stratejilerinin
tekrar, anlamlandirma ve  Orgiitleme  stratejileri  olmak iizere igli
smiflandirilabilecegini belirtmektedirler. Ogrenme stratejileri ile ilgili yapilan bazi
calismalarda da bu ii¢ 6geli siniflamanin temele alindigi goriilmektedir (Siinbiil,
1998; Yildiz, 2003; Bozkurt, 2007). Bu nedenle burada sadece yineleme,
anlamlandirma, Orgiitleme stratejileri hakkinda bilgi verilecektir. Bu ana grup

icerisinde yer alan stratejilerden sadece 6gretimi yapilanlar ele alinacaktir.
2. 1. 3. 1. 1. Yineleme Stratejileri

Yineleme stratejileri bilginin kisa siireli bellekte tutulma siiresini artirir ve uzun
siire hatirlanmasimi saglar (Harris, 1991; Oztiirk, 1995: 33; Erden ve Akman, 1995:
162; Ozer, 2002). Sesli okuma, aynen yineleme, liste ezberleme, aynen yazma, altini
cizme yineleme stratejileridir (Weinstein ve Mayer, 1986: 317-318; Siinbiil, 1998:
29; Ozer, 2002: 20). Yineleme stratejileri genellikle temel 6grenmeler igin kullanilir.
Ornegin Ingilizce sdzciiklerin sdylenislerini ya da yazilislarini, Avrupa iilkelerinin
baskentlerinin adlarini, bir siiri 6grenmek isteyen bir 6grenci yineleme stratejilerini

kullanir (Ozer, 1998: 154).

Weinstein ve Mayer (1986) temel ve karmasik olmak {izere iki tiir yinelemeden
bahsetmiglerdir. Temel yinelemede basit¢e yineleme s6z konusudur. Yani metin ya
da Ogrenme materyali oldugu gibi yinelenir. Karmasik yinelemede birey belirli

Olciide kendisi de anlamlar katar. Temel yineleme stratejilerinin yaninda daha
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karmasik materyalleri hatirlamak i¢in karmasik yineleme yapilmasi zorunludur.
Karmasik yinelemenin se¢cme ve edinme olmak {izere iki Onemli islevi vardir
(Weinstein ve Mayer, 1986: 318). Se¢cme 0zelligi ile 6grenciler 6grenme gerecindeki
onemli 0geleri dikkat ederek segebilirler. Edinme 6zelligi ile de, 6grenciler yeterince
yineleme yaparak o 0Ogeleri ezberleyebilirler, kazanabilirler. Ancak, bu tiir
o0grenmelerde yeni bilgilerle 6nceden 6grenilmisler arasinda iliski kurma s6z konusu
olmadigindan, bu stratejilerle kalict 6grenmeler saglamak giictiir. Yineleme
stratejileri, en ¢ok, dgrenilecek gerecin daha ileriki ¢aligmalar i¢in kisa siireli bellege

gecmesini saglar (Ozer, 1998: 155).

Aragtirma sonuglarma gore, 6-7 yasindaki cocuklar yineleme stratejileri
kendilerine 6gretildiginde bu stratejileri kullanabilirler. Ancak altincr simiftan kiigiik
cocuklar yineleme stratejisini kullanirken Ornegin altini ¢izmede metnin Snemli
yerlerini bulmada gii¢liik yasamaktadirlar. 11-12 yasindaki ¢ocuklar bu stratejileri

bagimsiz olarak kullanabilirler (Weinstein ve Mayer, 1986: 317-318).

Bu calismada yineleme stratejileri kapsaminda altin1 ¢izme, metin kenarina not

alma ve zihinsel tekrar stratejilerinin gretimi yapilmistir.

Anahtar sozciiklerin ya da temel fikirlerin altin1 ¢izme Ogrencinin dikkatini
Ogrenilecek bilgi {istlinde yogunlastirma yollarindan biridir. Altin1 ¢izme, 6grencinin
metindeki anahtar sdzciikler ve dnemli bilgi iistiinde dikkatini yogunlastirarak metni
daha hizli ve etkili olarak tekrar edebilmesini ve kendisinde varolan bilgi ile yeni
bilgi arasinda iliski kurmasini saglar. Altin1 ¢izme stratejisinin etkili olarak
kullanilabilmesi i¢in, 6nemli bilginin dnemsiz bilgiden ayirt edilmesi gereklidir
(Senemoglu, 2007: 560). Ogrenciler altin1 ¢izme stratejisi uygularken ii¢ farkli islemi
yerine getirirler (Oztiirk, 1995:33): 1. Metindeki ciimlelerden énemli olanlara karar

verme, 2. Onemli dgeler iizerinde odaklanma, 3. Onemli 6geyi 6grenme.

Yinelemeyi saglayan bir diger strateji de metin kenarina not almadir. Metin
kenarina alinan notlar ya da konulan isaretler 6grencinin dikkatini belirli noktalara
yogunlastirmasini, énemli bilgi {istlinde odaklagmasini ve daha hizli bicimde tekrar

etmesini saglar. Metnin kenarina yazilan agiklama ve isaretler, 6grenci igin bir
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bakima ikinci okumada paragrafla ilgili bir organize edici bilgi niteligi de tagir.
Yuvarlak i¢ine alinan bilinmeyen sozciikler, 6nemli fikri belirtmek iizere satirin
yanina konan yildizlar, anlagilmayan ya da tutarli olmayan ciimlenin ya da paragrafin
yanina konan soru igaretleri, paragrafin yanina soru olarak sorulabilecegini belirtmek
lizere konan isaretler, paragrafi 6zetleyen climleyi gosteren isaretler, benzerlik ve
farkliliklar1 gdsteren notlar metin kenarina alinan notlara drnektir (Senemoglu, 2007:

561).

Bu calismada, yineleme stratejileri kapsaminda, Ogretimi yapilan bir diger
strateji de zihinsel tekrar stratejileridir. Zihinsel tekrar stratejileri, bilgiyi sesli ya da
sessiz olarak aynen tekrar etme stratejileridir. Ders islenirken 6gretmenin 6nemli
dedigi bilginin hemen zihinde tekrar edilmesi, metnin oldugu gibi birka¢ kez
okunmasi, okunan bir metinde 6nemli goriilen climlelerin hemen tekrar edilmesi,
okurken 6nemli isimlerin, tarihlerin, yerlerin st liste birka¢ kez tekrar edilmesi, yeni
bir kelime 6grenilirken kelime ve anlaminin tekrar edilmesi, okuduktan sonra metnin

anlatilmasi zihinsel tekrar stratejilerine drnek verilebilir.
2. 1. 3. 1. 2. Anlamlandirma Stratejileri

Bu stratejinin temelinde 6grencinin karsilastigi bilgiyi aynen almasi ya da
zihnine yerlestirmesinin Otesinde belleginde var olan Onceden 6grenmis oldugu
bilgilerle biitiinlestirerek anlamlar katmasi ve bu sekilde zihnine yerlestirmesi
durumu vardir (Stinbiil, 1998: 31). Yeni bilgi uzun siireli bellekte yer alan onceki
bilgilerle iliskilendirilerek anlamlandirilir (Weinstein ve Mayer, 1986: 318).
Anlamlandirma stratejisinin etkili olarak kullanilabilmesi on bilgilerin harekete
gecirilmesine baglhidir. Bu nedenle yeni bir konu Ogretilirken konu ile ilgili 6n
bilgilerin  harekete  ge¢irilmesi  Ogrencilerin  anlamlandirma  stratejilerini

kullanabilmeleri a¢isindan 6nemlidir.

Anlamlandirma stratejilerinin taktikleri ve 6grenme etkinlikleri olarak; metne
calisirken zihinsel imgelerden yararlanma, yeni bilgi ve uyaricilar1 daha dnceden
Ogrenilmis olanlarla iliskilendirme ve yorumlama, metni ve 6grenme gorevini kendi

climleleriyle 6zetleme ve materyal {izerinde yorumlayarak not alma gibi 6zellikler
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sayilabilir (Simpson vd., 1994; Aktaran: Siinbiil, 1998: 31). Oztiirk (1995: 36) ise,
imge olusturma, 6grenilen konunun ana fikrini ortaya koyma, ozet ¢ikarma, metni
yorumlayarak kendi climleleriyle not alma, sorular olusturma ve mevcut sorulara
cevap verme, mevcut bilgiyi harekete gegirme, geri getirmeyi kolaylastiracak
hatirlaticilar  kullanmay1 anlamlandirma stratejisinin  kapsadigi baslica taktikler
oldugunu belirtmistir. Burada goriildiigii gibi bir strateji grubunun i¢inde yer alan
taktikler konusunda yazarlar arasinda c¢ok kiiciik farkliliklara rastlanmaktadir.
Zihinsel imge olusturma, 6zetleme ve kendi climleleriyle not alma bir¢ok ¢alismada
(Weinstein ve Mayer, 1986; Oztiirk, 1995: 36; Ozer, 1998: 155-156) anlamlandirma

stratejileri kapsaminda ele alinmastir.

Weinstein ve Mayer (1986: 318) anlamlandirma stratejilerini de temel ve
karmagik olmak iizere iki grupta ele almislardir. Zihinsel imgeler olusturma ve
climlede kullanma temel anlamlandirma stratejisine 6rnek olarak verilebilir. Bir
metni anlamint bozmadan kendi kelimeleriyle anlatma, ozetleme, benzetimler
yapma, metin hakkinda sorular olusturma ve bu sorular1 cevaplama, kendinden bir

seyler katarak not alma karmasik anlamlandirma stratejilerine 6rnektir.

Bu calismada anlamlandirma stratejileri kapsaminda gruplama, not alma ve

Ozetleme stratejilerinin 6gretimi yapilmstir.

Gruplama kisa stireli bellegin, alabilecegi bilgi miktarinin sinirliligin1 en aza
indirmek icin kullanilan stratejidir. Hayvanlarin bir listesini 6grenmek durumunda
olan bir 6grenci, hayvanlar kategorilere ayirarak bilgiyi organize edip 6grenebilir.
Hayvanlarin listesini memeliler, kuslar, siirlingenler, bocekler olarak ayirarak
ogrenebilir (Senemoglu, 2007: 563). Gruplama stratejisine Ornek olarak; metinde
gecen bilgileri ortak 6zelliklerine gore siniflama, olaylar1 olus sirasini dikkate alarak
gruplama, bir dizi kelimenin 6grenilmesi gerektiginde ayni harfle baslayan kelimeleri
gruplama, sirali bilginin bas harflerinden climleler olusturma, 6grenilmesi gereken
sirali bilginin ilk harflerinden anlamli ve anlamsiz sézciikler olusturma, onemli

bilginin ilk harflerinden kisaltmalar olugturma taktikleri verilebilir.
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Not alma, okunulan bir metinde hedeflerle baglantili olarak 6nemli fikirlerin
baska bir kagit iizerine kaydedilmesidir (Oztiirk, 1995: 38). Not alma, &grenciyi
bir¢ok acidan 6grenme siireci iginde tutan ve akademik basarisini etkileyen yorucu
ve dikkat gerektiren bir siirectir (Carter ve dig., 2002: 206; Aktaran: Belet, 2005: 31).
Ogrencinin not alma stratejisini kullanmasi, hem dikkatini &nemli bilgi {izerine
yogunlastirmasini, hem de eski ve yeni bilgiler arasinda iliski kurmasini ve bilgiyi
kendisi i¢in en anlamli olacak bicimde yeniden Orgiitlemesini gerektirmekte ve
saglamaktadir. Sonu¢ olarak not alma, hem dikkat, hem eklemleme, hem de
orgiitleme stratejisi olarak kullanilabilmektedir (Senemoglu, 2007: 565). Farkh
sekillerde not alma stratejisi uygulanabilir. Ogrenci, 6gretmenin sdyledigi ya da
kitapta yazili olan 6nemli fikirleri taniyip kendine 6zgii ifade edebilir, tablo ¢izip
icine onemli bilgiyi not edebilir ya da konunun ana hatlarini ¢ikarip igine bilgiyi

yerlestirebilir.

Ogrencilerin okuduklarmi anlamalarina yardim eden onemli bir strateji de
ozetlemedir  (Brown vd., 1983: 968). Ozetleme, &grencinin, bilgiyi
anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege anlamli olarak yerlestirmesine yardim
etmektedir. Ciinkii 6zetleme 68renciyi; anlamak i¢in okumaya, énemli fikirleri ayirt

etmeye, bilgiyi kendi sozciikleri ile ifade etmeye yonlendirmektedir ( Senemoglu,

2007: 567).

2. 1. 3. 1. 3. Orgiitleme Stratejileri

Orgiitleme  stratejileri, ~ 6grenilecek  bilgilerin  yeniden  diizenlenip
yapilandirilarak 6grenilmesini saglayan stratejilerdir. Anlamlandirma stratejilerinde
oldugu gibi bu stratejilerle 6grenmede de bilgileri anlamlandirmaya 6nem verilir. Bu
nedenle, drgiitleme stratejileri anlamlandirma stratejileri ile birlikte kullanilir (Ozer,
1998: 157). Orgiitleme stratejileri karmasik bilgilerin yeniden diizenlenmesini,
metindeki bilgilerin ortak o6zelliklerine gore gruplanmasini, kelimelerin anlam

biitiinligli icinde siralanmasini igerir (Weinstein ve Mayer, 1986: 317). Cizelge,
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tablo ve matrisler kullanma, hiyerarsik yapilar olusturma, konunun ana hatlarini

olusturma, grafik ve modeller orgiitleme yollaridir (Senemoglu, 2007: 305-308).

Ozer’e (1998: 157) gore, temel o&grenmelerde yaygm olarak kullanilan
orgiitleme stratejisi kiimelendirmedir. Kiimelendirme, 6grenilmesi ya da hatirlanmasi
amaclanan bilgi birimlerinin ortak o6zellikleri g6z oniinde bulundurularak gruplara
ayrilmasidir. Bu strateji, Ozellikle liste Ogrenmeleri ig¢in etkilidir. Karmasik
ogrenmelerde kullanilan baglica orgiitleme stratejileri ise ana ¢izgileri ¢ikarma, bilgi
semast olusturma ve cizelgelestirmedir. Bu stratejilerin  etkili bir gsekilde
kullanilabilmesi i¢in 6grencinin dnce elindeki materyali ¢ok iyi bir sekilde gozden
gecirmesi, yapisini kavramasi ve daha sonra da kendi 6grenme stratejisini ise kosarak
anlamli diizenleme ve kiimeleri olusturmasi gerekir. Bu yoniiyle bu strateji cogu
zaman tekrar ve gbézden gecirme aktivitelerinin baslangigta ¢ok iyi yapilmasini

gerektirir (Stinbiil, 1998: 35).

Bu caligmada orgiitleme stratejileri kapsaminda kavram haritalarinin dgretimi
yapilmustir. Sherrie ve Simpson’a (1991) gore en fazla kullanilan Orgiitleme

stratejilerinden biri kavram haritalaridir (Siinbiil, 1998: 33).

Kavram haritalar1 bir 68renme stratejisi olarak ilk kez Novak tarafindan
1980’lerde gelistirilmistir. Kavram haritalar1 Ausubel’in 6grenme kuramindan
dogmustur. Ausubel’e gore 6grenmeyi etkileyen en 6nemli etken 6grenen kisinin ne
bildigidir. Ona gore anlamli 6grenme; bireyler, bilingli ve agik bir bigimde yeni
bilgiyi daha oOnceden edindigi ilgili kavramlarla acik ve bilingli bi¢imde

iligkilendirdiginde gergeklesir (Leung, 2002; Aktaran: Belet, 2005: 38).

Kavram haritasi, kavramlar, alt kavramlar ve kavramlar arasi iliskileri
diizenleyen ve sunan bir aractir (Novak ve Canas, 2007: 29). Farkli disiplinlerde
kavram haritalarinin  etkili bi¢cimde kullanilabilecegi arastirma sonuglariyla
desteklenmistir (Acat, 2003: 172). Arastirma bulgularina gére kavram haritalari,
kavramsal bilginin degerlendirilmesinde, &grencinin problem c¢6zme becerisini
gelistirmede, kendi  kendine  6grenmede, eksik  kavramsallagtirmalarin

belirlenmesinde etkilidir (McAleese, 1999: 351-360). Novak ve Gowin (1984)
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bilgileri organize hale getirmede ve kavramlarla ilgili yanlis anlamalar1 gidermede
kavram haritalarinin kullanilabilecegini belirtmektedirler. Ayrica Acat’a (2003) gore
kavram haritalar1 okudugunu anlama ve yazma becerilerinin gelistirilmesinde etkili

olabilir.
2. 1. 4. Bilgiyi isleme Kuram ve Ogrenme Stratejileri

Davraniggr yaklasimdan son derece farkli bir bakis agisina sahip olan bilissel
yaklagim, 6grenme sirasinda bilginin nasil alindigi, bellekte nasil islendigi ve
yapilandirildig1 lizerinde durmaktadir (Siinbiil, 1998: 12). Bilgiyi isleme kuramina
gore, birey bilgiyi disardan alir, isler, depolar ve gerektiginde geri getirir. Ancak
birey birtakim islemler yaparsa dis ¢cevreden gelen uyaricilardan kendisi i¢in 6nemli
olanin1 secebilir, isleyebilir ve depolayabilir. Bu birtakim islemler 6grenme
stratejileridir. Bilginin disaridan alinmasi, islenmesi, depolanmasi ve gerektiginde
geri getirilmesi siirecinin etkililigi bireyin kullandig1 6§renme stratejilerine baghdir.
Weinstein ve Mayer’e (1986) gore 6grencinin 6grenme siirecinde kullanabilecegi pek
cok Ogrenme stratejisi vardir. Bu stratejiler, dnemli fikirlerin altin1 ¢izme ya da
benzetim yapma gibi pek ¢ok biligsel siiregleri icerir. Bu stratejiler bilgiyi isleme
kuramindaki dikkat, kodlama ve hatirlama stireglerini etkiler. Ayrica biligbilgisi
yeterince gelismis birey neyi, nasil, hangi hizla 6grenebilecegini dogru olarak
kestirebilir ve kendisi i¢in en uygun 6grenme stratejilerini secip ise kosabilir (Giiven,

2004: 12).

Bilgiyi isleme modelinin temel 6gelerinden biri olan biligsel siiregler, bilginin
duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun siireli bellek arasinda aktarilmasini saglayan
zihinsel etkinliklerdir. Bunlar dikkat, algi, yineleme, kodlama ve geri getirme olarak
siralanabilir (Ozer, 2001: 166). Ogrenme stratejileri bilissel siiregleri etkiler ve

destekler. Bu durumu asagidaki tabloda gosterebiliriz.
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Tablo-2.2: Bilissel Siirecler ve Bilissel Stratejiler

Bilissel Siirecler Bilissel Stratejiler
Dikkat — Alg1 Altin1 ¢izme, metin kenarina not alma
Yineleme Zihinsel tekrar
Kodlama Gruplama, not alma, 6zetleme, kavram
haritalar
Geri Getirme Bellek destekleyiciler

Tablo 2. 2’de biligsel siiregleri destekleyen bazi §grenme stratejilerine yer
verilmistir. Buna gore bir metni okurken altini ¢izen ya da metin kenarina notlar alan
bir birey daha sonra bu materyali eline aldiginda direk isaretli yerlere dikkatini
yogunlastiracaktir. Boylelikle disaridaki bilgiyi daha kolay ve etkili olarak duyusal
kayittan kisa siireli bellegine aktarabilecektir. Ayni sekilde, yapacagi zihinsel tekrar,
kisa siireli bellegine gelen bilginin burada daha uzun siire kalmasin1 saglayacaktir.
Not almas1 ya da 6zetlemesi durumunda etkili kodlamalar yapabilecektir. Goriildiigii
gibi dgrenme stratejileri biligsel siireclerin etkiligini artirmaktadir. Bilgi akisim
istenilen nitelikte diizenleyebilmek igin Ogrenme stratejilerinin - kullanilmasi
gerekmektedir. Ogrenme stratejilerini kullanan 6grenciler bilissel siirecleri daha

etkili diizenleyebilecekler ve etkili 6grenmeyi gerceklestirebileceklerdir.

Bilgiyi isleme modeline gore 6grenme zihinsel siireglerdeki bilgi akist yoluyla
elde edilir. Bu siirecte bilginin se¢ilmesi, islenmesi, depolanmasi ve ihtiyag
duyuldugunda geri getirilmesi ana islevleri temsil eder. Bu islevlerin etkili bir sekilde
yerine getirilebilmesi i¢in “dikkat, tekrar, anlamlandirma, zihne yerlestirme,

hatirlama, bilisi yonetme ve duyussal stratejilerin bilinmesi ve uygun bir sekilde
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kullanilmas1 gerekir. Aksi takdirde o6grenme bilingli olarak gerceklesmez ve

tesadiiflere kalir (Oztiirk, 1995: 10).

Weinstein  ve  Mayer’e (1986:315) gore, etkili  Ogrenebilmeleri,
hatirlayabilmeleri ve kendilerini giidiileyebilmeleri ic¢in Ogrencilere 6grenme
stratejileri dgretilmelidir. Ogrenme stratejileri ile bir 6grenci, dgrenmesini kendisi
planlayip yiiriitebilir, bu sayede daha kolay ve kalici bigimde grenebilir (Ozer,
2002: 19).

Ogrencinin 6grenme siirecine etkin katilmimi saglamak, etkili dgrenmesini
gerceklestirmek ve sonunda basarisimi artirmak i¢in 0grenme stratejileri ve bu
stratejilerin nasil kullanilacagt onlara Ogretilmelidir. Yapilan caligsmalarda bu
gerekliligi ortaya koyar. Farkli konu alanlarinda ve 6grenme diizeylerinde yapilan
aragtirmalarda basarili 6grenenlerin basarisiz 6grenenlere gore daha fazla 6grenme
stratejisi kullandiklar1 saptanmustir (Ozkal ve Cetingdz, 2006: 260). Vermunt’ a
(1996) gore, 6grencilerin arasindaki bireysel farkliliklarin en 6nemli nedeni uygun
Ogrenme  stratejisini  secerek  kullanabilme dereceleridir. Degisik egitim
basamaklarindaki okul Ogrencileri iizerinde yapilan arastirmalar Ogrencilerin
O0grenme stratejilerini 6grenme gereksinimi iginde olduklarin1 ortaya c¢ikarmustir.
Bununla birlikte O6gretmenlerin  tamami O6grenme  stratejilerinin - okullarda
Ogretilmesinin gerekliligine, ¢ok biiyiik bir boliimiiniin de bunun olduk¢a gerekli

olduguna inandiklarin1 belirtmislerdir (Ozer, 2002: 21-27).

Yukaridaki aciklamalardan anlasilacagi gibi 6gretmenlerin gorevi, bilgiyi
Ogrenciler icin anlamli hale getirmek ve onlarin etkili kodlama yollarinm
kullanmalarin1 saglayarak bilgiyi uzun siireli belleklerine yerlestirmelerine yardim

etmektir (Senemoglu, 2007: 577). Yani onlara 6grenme stratejilerini 6gretmektir.
2. 1. 5. Ogrenme Stratejilerinin Ogretimi

Ogrenciler kendilerine dgretilmedigi icin yani bilgi sahibi olmadiklar1 igin
ogrenme stratejilerini kullanmamaktadirlar (Pressley ve Harris, 1990). Ogrenme
stratejilerinin etkili olarak kullanimi, 6grenme stratejileri hakkindaki su bilgileri

O0grenmeyi gerektirir: (Senemoglu, 2007: 577)
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- Ogrenciler 6grenme stratejilerinin tiirleri, tanimlari, birbirleriyle benzerlikleri,
birbirlerinden farkliliklar1 nelerdir, gibi konularda bilgilendirilmelidir. Ornegin;
Ogrenciler not alma ve altim1 c¢izme stratejilerinin ne demek oldugu,
O0grenmesine ne tiir katkilar1 oldugu, aralarindaki benzerlik ve farkliliklarin
neler oldugu hakkinda bilgiye sahip olmalilar ki 6grenme stratejilerini etkili

olarak kullanabilsinler.

- Ikinci olarak 6grenciler, 6grenme stratejilerinin nasil kullanilacag: konusunda
bilgilendirilmelidirler. Ornegin; matris halinde not alma ve altin1 ¢izme nasil
kullanilmalidir. Not alinacak matris nasil hazirlanmalidir? Altin1 ¢izerken
nelerin altin1 ¢izmeliyiz? vb. sorulari cevapladiktan sonra 6grenciler, 6grenme

stratejilerini etkili olarak kullanabilirler.

- Ucgiincii olarak da 6grenciler, belirli stratejileri ne zaman ve nigin kullanmalar
gerektigi konusunda bilgilendirilmelidir. Ornegin; matris halinde not alma,
hangi durumda ve nicin altin1 ¢izmeden daha etkili olarak O6grenmeyi

saglayabilir? Ogrencilerin bu sorularin cevaplarini dgrenmeleri gerekir.

Ogrenme stratejilerinin dgretiminin nasil yapilacagi konusunda alanyazinda
farkl1 yaklagimlar Onerilmektedir. Ancak bu yaklasimlar temel Ozellikleri aym
olmakla birlikte farkli adlandirilmistir. Senemoglu’na (2007: 578-580) gbre 6grenme

stratejilerinin 6gretiminde yapilan ¢alismalarda iki temel yaklasim kullanilmistir:

1. Dogrudan o&gretim yaklagimi: Herhangi bir konu alanindaki bilginin
Ogretiminde oldugu gibi tiim Ogretme stratejilerinin, O8renme stratejilerinin

Ogretiminde kullanilabildigi yaklagim.

2. Karsilikli &gretme: Ogrenme stratejilerinin  dgretiminde o6zellikle de
okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminde dogrudan 6gretim modeline alternatif

olarak kullanilan yaklagim.

Lenz’e (1992) gore, 6grenme stratejilerinin 6gretiminde dogrudan ve dolayh

Ogretim olmak tizere iki yaklasim vardir. Dogrudan 6gretimde strateji dgrenciye
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tanitilir, nasil uygulandig1 gosterilir, doniit verilir. Dolayli 6gretimde ise model alma

esastir.

Ogrenme  stratejilerinin ~ dgrencilere  dgretiminde  kullanilan ~ 8gretim
yaklagimlar1 ile ilgili olarak bir baska smflama da Ozer (2004) tarafindan
yapilmistir. Bu simiflamada, strateji 6gretiminde kullanilan yaklasimlar bagimsiz
Ogretim yaklasimi ve biitiinlestirilmis O0gretim yaklasimi olarak ele alnimistir.
Bagimsiz 6gretim yaklasiminda, 6grenme stratejileri 6grencilere derslerin 6gretim
programlarinin disinda, 6zel olarak diizenlenen programlar ya da etkinliklerle
dogrudan ogretilir. Bagimsiz 6gretim yaklasimi ile yapilan strateji 68retimi, derslere
ilisgkin  6gretim programlarindan ayri, ancak onlara ek ve destek olarak
gerceklestirilir. Bagimsiz 6gretim  yaklagiminda; o6grencilerin  gereksinimleri
dogrultusunda, ders diginda diizenlenen ve genellikle bir saatlik seminerler bigiminde
gerceklestirilen kisa siireli 6gretim, genellikle okulun egitim programindaki derslerin
yaninda bagimsiz bir ders bigiminde diizenlenen uzun siireli 6gretim ve bir derse
iliskin 6grenme giicliiklerinin giderilmesine yardimci olacak ve dersten ayri bir
etkinlik olarak diizenlenen destekleyici Ogretim olmak {izere ii¢ ayri bigimde
uygulanir. Biitlinlestirilmis 6gretim yaklasiminda, 6grenme stratejileri 68rencilere,
derslerin 6gretim programlariyla biitlinlestirilerek, onlarin bir pargasi olarak 6gretilir
(Ozer, 2004: 199-200). Bu ogretim ozellikle dzetleme, soru sorma, agikliga
kavusturma ve tahmin etme gibi temel stratejilerin 6gretiminde etkilidir (Senemoglu,

2007: 580).

Chamot (1999) gore, 6grenme stratejileri, 0grencilerin ihtiyaglart ve diger
olanaklar dogrultusunda bagimsiz ya da biitlinlestirilmis yaklasimlardan biri ya da
her ikisi de kullanilarak Ogretilebilir. Her iki yaklasimda bilgilendirme, &gretme,
ornek uygulama yapma, degerlendirme ve uygulamaya gecirme agamalarindan

olusur.

Sonu¢ olarak o6grenme stratejilerinin 6gretiminde kullanilan yaklasimlarin
siiflandirilmasinda iki temel 6l¢iit oldugu goriilmektedir. Birincisi 6gretimin egitim
programindan bagimsiz ya da igerikle birlikte yapilip yapilmadigina gore

siniflamadir. Ikincisi 6gretimin igerigine gore yapilan siniflamadir. Burada dikkati
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ceken bir diger nokta ise 6zelliklerinin ayni olmasina ragmen yaklagimlarin farkl
adlandirilmasidir. Ornegin Ozer (2004) bagimsiz 6gretimin dogrudan 6gretim,
biitiinlestirilmis 6gretimin ise yonlendirmeli Ogretim olarak adlandirilabilecegini
belirtmektedir. Ogretim ister okulda uygulanan egitim programlarindan bagimsiz
isterse igerikle yiiriitiilsiin bagimsiz ya da biitiinlestirilmis 6gretme yaklagimlarindan
biri kullanilabilir. Asagida 6nce hangi yaklasim kullanilirsa kullanilsin strateji
ogretiminde dikkat edilmesi gereken noktalar daha sonra ise dogrudan 6gretim ve

karsilikli 6gretme ile ilgili bilgiler verilecektir.

Ogretmenlere Ogrenme stratejilerinin  dgretimiyle ilgili onerilerde bulunan
Rafoth ve Leal, dogru strateji 6gretiminde yedi 6nemli kuralin yerine getirilmesi
gerektigini belirtmekte ve bu yedi kurali (MIRRORS), kolayca hatirlayabilmek icin
bir akronim bi¢iminde, yani ciimlelerin bas harflerinin birlestirilmesiyle,

sunmaktadirlar. Bu kurallar soyledir (Talu, 1997: 29) :
M: Stratejilerin modelini belirleyin, 6grencilere nasil yiriitiilecegini agiklayin

I: Ogrencileri bu stratejileri ne zaman ve nasil kullanacaklari konusunda

bilgilendirin
R: Ogrenciye stratejiyi kullanmalarimi hatirlatin
R: Stratejiyi tekrar edin (alistirma, alistirma, alistirma)
O: Siirekli doniitler yoluyla stratejinin kullanisliligini belirleyin

R: Stratejiyi kullantminin bir sonucu olarak &grenci performansini yeniden

degerlendirin
S: Stratejinin genellestirilmesine 6nem verin

Lenz (1992) ise, strateji Ogretiminde Ogretmenlere Ogretim siirecinde
ogrencileri giidiileyecek olumlu konusmalar yapmalarini, 6grencilerin bulundugu

diizeyin 2-3 smif altindaki konu alanlarindan 6rnekler vermelerini (¢iinkii 6gretimde
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onemli olan basarma duygusudur) 6nermektedir. Ayrica strateji 6gretiminde ortalama

alt1 hafta olarak planlanan siirenin yetersiz oldugunu belirtmektedir.

Chamot’a (1999) gore strateji 6gretimi derslerle biitlinlestirilmeli, ayr1 bir ders
olarak diislinlilmemeli ve yil boyunca devam etmelidir. Her uygulamadan sonra
ogrencilere muhakkak doniit verilmelidir. Strateji 6gretiminde secilen materyaller ne
cok zor olmali ne de ¢ok kolay olmalidir. Cilinkii materyal zor olursa strateji islemez,

kolay olursa da 6grenci strateji kullanmaya ihtiya¢c duymaz.

Stratejiler zihinsel siirecler oldugu ve cok azi gozlenebilir oldugu igin
ogretmenler stratejileri miimkiin oldugu kadar somutlagtirmalidirlar. Ornegin
okurken ¢ikarimlar yapma stratejisi gozlenemez ve Ogrenciler bu tiir stratejileri
kullanirken bazi zorluklarla karsi karsiya gelebilirler. Asagidaki Oneriler strateji
Ogretimini daha somut yapmak i¢in planlamada o6gretmenlere yardimci olabilir:

(Chamot vd., 1990: 5)
1. Her bir stratejiye isim verin ve siirekli olarak stratejiyi o isimle adlandirin.
2. Stratejinin amacini ve ne zaman kullanilacagini agiklayim.

3. Stratejinin tanimlarinin yer aldig1 bilgilendirici bir poster hazirlayip sinifa

asin.

4. Stratejinin isminin ve nasil kullanilabileceginin yer aldigi materyaller

hazirlayin.

Strateji Ogretiminde en Onemli faktor Ogretmenin sesli diisiinerek model
olmasidir. Ogretmen strateji kullanirken zihninde olup bitenleri yiiksek sesle

diisiinerek 6grencilere duyurmalidir.
2. 1.5. 1. Dogrudan Ogretim Yaklasimi

Ogrenme stratejilerinin ne oldugunun ve nasil kullanilmasi gerektiginin
ogretiminde kullanilan dogrudan 6gretim yaklagiminin 6gretme basamaklari soyledir:

(Senemoglu, 2007: 578-579)
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Basamak 1: Dersin hedeflerini agiklama ve 6grencileri 6grenmeye hazir hale
getirme. Ogrencilerin dikkatini dgrenilecek konu iistiine gekme ve dersin hedeflerini
aciklamada, 6grenme stratejilerini 6grendikleri takdirde daha kolay ve etkili olarak
Ogrenebileceklerini, daha iyi performans gosterip yiiksek notlar alacaklarini somut

orneklerle gdsterme.

Basamak 2: Belirli bir stratejiyi agiklaylp gosterme. Sozel aciklama ve
gosterme yoluyla stratejiyi 6gretme. Ogrencinin strateji ile ilgili énceki bilgileri ile
yeni bilgilerini iliskilendirme ve stratejinin nasil islendigini, 6grencilere gosterme.
Ozellikle yiiksek sesle diisiinerek, stratejiyi kullandigimizda dgrenme i¢in zihnimizde
ne olup bittigini, ne gibi biligsel siireclerin harekete gectigini, ne gibi islemlerin

oldugunu 6grencilere agiklama.

Basamak 3: Ogrencilere, gretmenin rehberliginde alistirma firsatlar1 saglama.
Aninda doniit almalar1 i¢in, stratejiyi daha iyi kullanan 6grenciler arkadaslarina

rehberlik edebilirler. Ancak, bu rehberliginde 6gretmen denetiminde olmasi gerekir.

Basamak 4: Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarmi kontrol etme ve

donut verme.

Basamak 5: Ogrencilerin alistirma yapmalarini durdurup, stratejiyi kullanirken
ne tiir problemlerle karsilastiklarini belirleme. Ogrencilerin stratejiyi kullanirken
zihinlerinde ne olup bittigi hakkinda sesli diisiinmelerini saglama ve yaptiklar ile

ilgili doniit verme. Strateji ile ilgili tartigmayi siirdiirme.

Basamak 6: Bagimsiz alistirma ve transfer yapmalarini saglama. Stratejiyi
bagimsiz olarak kullanmalari icin firsatlar verme ve daha sonra alistirma ddevlerini
ne derecede basardiklarini birlikte degerlendirme. Sonuglar1 hakkinda bilgi vererek
eksikliklerini tamamlamalari, yanliglarim1 = diizeltmeleri ic¢in gerekli ipuglarini

saglama.

Benzer bir sekilde Lenz (1992) dogrudan oOgretim yaklasimiyla strateji

Ogretiminde asagidaki basamaklar1 6nermektedir:

1. Stratejilerin belirlenmesi
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2. On bilgilerin kazandirilmasi

3. Stratejinin planlanmasi

4. Yaparak gosterme

5. Ogrencilerin stratejiyi uygulamasi
6. Dontit verme

Lenz’ e (1992) gore ¢ogu strateji dgretim programlarinda dogrudan &gretim
yaklasimi uygulanmaktadir. Bununla birlikte dogrudan ogretimde Ogrencilerin
yeterince gilidiilenemedigini ve Ogrenilenleri genelleyemediklerini belirtmektedir.
Kaufman ve Randlett (1983) ise yaptiklar1 calisma sonunda, yiiksek diizeyde
diisiinme becerileri igin dogrudan &gretimin yetersizligini belirtmislerdir (Oztiirk,

1995: 45).
2. 1. 5. 2. Karsihkli Ogretme Yaklasim

Yonlendirmeli 6gretim de denilen bu yaklagim 6gretmenin 6gretme-6grenme
siirecinde sunus yapmasmdan ¢ok model olmasimi gerektirir. Ozellikle, 6zetleme,
soru sorma, ac¢ikliga kavusturma ve tahmin etme gibi temel kavrama stratejilerinin
ogretiminde etkili olan bu yaklasimda 6gretmen sesli diisiinerek sorular sorar,
aciklamalar yapar, tahminlerde bulunur ve stratejiyi uygulayarak 6grencilere ogretir.
Baska bir deyisle, 6gretmen bir 6grenme stratejisini tiim 6zelliklerine bagli kalarak
olmas1 gerektigi bicimde uygular (Ozer, 2001). Ogretmen 6zetleme, soru sorma,
acikliga kavusturma ve tahmin etme stratejilerini model olarak gosterdikten sonra bu
kez 6grenciler, 6gretmenin roliinii alir ve kendileri stratejiyi kullanarak arkadaslarina
model olurlar. Bu yaklasimi kullanirken 6grencilerin kiiciik gruplara ayrilmalarinin
saglanmas1 ve grup icinde her bir 6grencinin dgretmen roliinii almasi daha etkili bir
yol olabilir. Ogrenciler stratejiyi, sesli diisiinerek uygularken gerek 6gretmenlerinden
gerekse diger arkadaglarindan doniit alarak desteklenmeli, stratejiyi Ogrenmeye

tesvik edilmelidir (Senemoglu, 2007: 580).
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2. 1. 6. Yiiriitiicii Bilis

Kisinin bilis ve bilissel siirecler hakkindaki bilgisinin okudugunu anlama,
yazma, dil ile ilgili kazanimlar1 edinme, dikkat, hafiza, problem ¢6zme gibi biligsel
stireglerde dnemli bir rol oynadigi 1970’lerde yapilan ¢aligmalarla ortaya konmustur.
Bu nedenle 1970’lerden beri ylriitiicli bilis, bilisi izleme ve diizenlemenin dogasi ve

gelismesi yeni bir aragtirma alani olarak ortaya ¢ikmustir (Flavell, 1979).

Bilgiyi isleme siirecinde biligsel siirecleri kontrol eden sistem yiiriitiici
kontroldii. Yiiriitiicli kontrol sistemi, bireyin giidiisel siireclerinin kontrolii de dahil
olmak iizere, bilginin disardan alinip performans olarak fretilinceye kadar tiim
bilgiyi isleme siireglerini yliriiten yonergeleri iiretip uygulayan bir sistemdir. Bazi
yazarlar yiiriitlicii kontrol sisteminin ise kostugu bu siireclere yiiriitiicii bilis
stratejileri ad1 da vermektedirler. Bireyin kendi yiiriitiicii kontrol sisteminin, diger bir
deyisle 6grenmede kullandig1 kendi bilissel siireglerinin farkinda olmasi da yiiriitiicti

bilis (metacognition) olarak adlandirilmaktadir (Senemoglu, 2007: 334-335).

Yiiriitiicii bilis bireyin kendi zihinsel siireclerinden haberdar olmasi, kendi
yeteneklerinin farkina varmasi, bunlari degerlendirmesi ve kendi diisiincelerini
gozlemlemesiyle ilgili bilgileridir (Ustiindag, 1996: 15). Yiiriitiicii bilis bir
Ogrencinin bir metni okurken hangi stratejiyi kullanirsa daha iyi anlayacagini bilmesi

ve anlayip anlamadigini kontrol etmesidir (Pintrich, 2002).

Weinstein ve Mayer’e (1986) gore, bilis bilgiyi isleme sirasindaki siiregtir,
ylriitiicli bilis ise bilgiyi isleme siireci hakkindaki bilgisidir. Senemoglu (2007: 336)
bilis ile yiiriitiicii bilis arasindaki fark: sdyle aciklamaktadir: Bilis, herhangi bir seyin
farkinda olma, onu anlama iken yiiriitiicii bilis, herhangi bir seyi 0grenmeye,
anlamaya ek olarak onu nasil 6grendiginin de farkinda olma, nasil 6grendigini

bilmedir.

Alanyazinda yiiriitiicii bilis kavrami; yiirtitiicii bilis (Senemoglu, 2007), bilis
otesi (Demirel, 2003; Namlu, 2004), metabilis (Cakmak vd., 2007) gibi farkh
sekillerde ifade edilmektedir. Bu konuda otorite bir¢ok bilim adamu, yiiriitiicii biligin

iki temel 6geye sahip oldugu konusunda goriis birligi i¢indedir. Bu 6gelerden biri,
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bilis hakkindaki bilgidir. Digeri de, bilisi kontrol, izleme, diizenleme gibi 6z-

diizenleme mekanizmasidir (Senemoglu, 2007: 575).

2. 1. 6. 1. Yiriticu Bilis Bilgisi

Yiirttiicii bilis bilgisi (bilis hakkinda bilgi) bireyin uzun siireli bellekte
depolanan ve yasantilarindan elde ettigi biligsel sistemi hakkindaki bilgi ve
inanglaridir. Bir siifta 6grenciler nasil 6greneceklerini diistinmeye zorlandiklarinda
yiiriitiicii bilis bilgisi islemeye baslar. Yiirtitiicii bilis bilgisi 6grenenlere bilgiyi daha
kolay 6grenme ve hatirlayabilmenin yollar1 oldugunu, baz1 stratejilerin digerlerinden
daha etkili oldugunu gosterir (Camahalan, 2006). Yiiriitiicii bilig bilgisi de yiiriitiicti

bilis yasantilar1 sayesinde kazanilir.

Yiriitiicti bilig bilgisi genellikle bilis hakkinda bilgiyi kapsar. Bir 6grencinin
bir metni okurken hem okuma stratejileri bilgisi (hangi okuma stratejilerini
kullanacagi) hem de okudugunu anlayip anlamadigini kontrol ve izleme stratejileri
yiiriitiicii bilis bilgisini olusturur. Ogrencilerin bir ddevi tamamlayabilmek icin
motivasyonlar1 ve ddevle ilgili giicli ve zayif yonleri hakkindaki bilgileri de
yiiriitiicii bilis bilgilerini olusturur. Ornegin metindeki konu ilgi duyduklar1 bir konu
ise motivasyonlar1 artar. Bu farkindalik o6grencilerin 6deve (6grenme birimine)
yaklagimlarin1 (okuma bigimleri ve sikliklari gibi) degistirir. Ogrenciler goktan
secmeli bir testte dogru cevabi bulabilmek i¢in sadece dogru cevabi tanimanin yeterli
oldugunu, klasik smavlarda oldugu gibi bilginin geri ¢agrilmasinin gerekmedigini
bilirler. Yiiritiicii bilisin bu tiir bilgisi 0grencilerin sinava hazirlanmasinda katki

saglar (Pintrich, 2002).

Flavell’e (1979) gore, yiiriitiicii bilis bilgisi, bireyin kendi 6grenme 6zellikleri
ile ilgili, 6grenme birimi ile ilgili ve biligsel stratejilerle ilgili bilgisinin etkilesiminin
bir sonucunda kendi bilis yapis1 ve 6grenme Ozellikleri hakkindaki bilgisidir. Bu

tanima gore yiiriitiicli bilis bilgisi li¢ 6genin etkilesimi sonucunda meydana gelir:

1. Bireyin kendi 6grenme 6zellikleri ile ilgili bilgisi
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2. Ogrenme birimi ile ilgili bilgisi
3. Biligsel stratejilerle ilgili bilgisi

Bireyin kendi 0grenme Ozellikleri ile ilgili bilgisi 6grenici olarak kendisi
hakkindaki bilgisidir (Flavell, 1979). Bu degisken kendi icinde, bireye ait
(intraindividual), bireyler aras1 (interindividual) ve genel (universal) olmak iizere {i¢
kategoriye ayrilir (Ahn, 1998: 9; Aktaran: Ektem ve Siinbiil, 2007). Bireye ait bilgi,
kisinin Tiirk¢e dersine gore matematik dersinde daha iyi oldugunu bilmesi gibi,
kisinin kendisi hakkindaki inanciyla ilgilidir. Bireyler arasi bilgi, kisinin matematik
dersinde arkadaslarima gore daha iyi oldugunu bilmesi gibi, kisinin diger bireylerle
kendini karsilastirmas: sonucu elde ettigi bilgidir. Genel bilgi ise, kisinin insanlarin
bazen hata yapip, bazen yapmadigini bilmesi gibi hayatin i¢inde kazandigimiz

bilgilerle ilgilidir (Ektem ve Siinbiil, 2007).

Bireyin kendisi hakkindaki bilgisi zayif ve giiglii yonlerini kapsar. Ornegin
coktan seg¢meli testte klasik testten daha basarili oldugunu bilen bir 6grenci test
yetenegi hakkinda kendisi hakkinda bilgiye sahiptir. Bu bilgi 6grencinin iki farkl
tiirdeki testlere ¢alismasinda faydali olabilir. Buna ek olarak bireyin yetenekleri, ilgi
ve degerleri konusunda sahip oldugu inang¢lar onun kendisi hakkindaki bilgilerini
olusturur. Bu inanclar bir gorevi yerine getirmede dnemli rol oynar. Bu motivasyonel
inanclar  biligsel modellerde dikkate alinmamasmma ragmen Ogrencilerin
motivasyonlari ile bilisleri ve 6grenmeleri arasinda 6nemli bir iliski vardir (Pintrich,

2002).

Ogrenme acisindan kisinin kendisi hakkindaki bilgisi énemli bir kolaylastirici
ya da kisitlayicr olabilir. Kendisi hakkinda dogru bilgilere sahip bir 6grenci biligsel
siireglerini diizenleyebilir. Ornegin matematik dersinde zayif ydnlerinin farkinda olan
bir 6grenci matematik sinavina uygun durumlarda hazirlanir. Bu nedenle 6grenmesi
kolaylasir. Giiglii ve zayif yonleri hakkinda bilgisi olmayan 6grenci farkli durumlara

adapte olamaz ve 6grenmesini diizenleyemez. Bu da 6grenmesini kisitlar (Pintrich,

2002).
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Kisinin kendine iligkin bilgisi yiiriitiicii bilisin en 6nemli 6gesidir. Yiiriitiicii
bilis bilgisi, 6grencinin 6grenmesinde 6nemli bir rol oynar ve dolayli olarak ¢esitli
yollarla 6grencilere bilginin 6gretilmesini ve onlarin degerlendirilmesini saglar. Bu
nedenle Ogrencilerin kendileri hakkindaki bilgilerinin gelistirilmesi Onemlidir.
Ogretmenler 6grencilerin kendilerine iliskin bilgilerini degerlendirmelerine yardim
etmelidir. Ancak Pintrich’e (2002) gore bu bilgi sisirilmis bir bilgi degil, dogru bilgi

olmalidir.

Yiriitiicti bilig bilgisinin ikinci 6gesi olan bireyin 6grenme birimi (amaglar) ile
ilgili bilgisi, biligsel girisimin amaclaridir. Bireyin 6grenecegi konu hakkindaki
bilgisidir. Bir konunun birey i¢in giiglilk derecesi 6grenme birimi ile ilgili bilgiye
ornek verilebilir (Flavell, 1979). Eger zor bir gorevse Ogrenen daha ¢ok zaman
ayirmaya karar verecek, iistesinden gelebilmek i¢in farkli girisimlerde bulunacaktir
(Camahalan, 2006). Odeve (6grenme birimine iliskin) bilgi farkli 6devin (6grenme
biriminin) zorluguna ve kolayligina iliskin bilgiyi kapsar ve farkli bilissel stratejileri
gerektirebilir. Ornegin bilginin geri getirilmesini gerektiren bir gdrev bilginin
taninmasint gerektiren bir gorevden daha zordur. Ciinkii geri getirmeyi gerektiren
gorevde birey tam olarak hafizasin1 tanimali ve ilgili bilgiyi bulup getirebilmelidir

(Pintrich, 2002).

Yiiriitiici bilis bilgisini olusturan {igiincii 6ge, bireyin biligsel stratejilerle
iligkin bilgisi (eylemler), 6grenme amaglarini basarmak i¢in uyguladigimiz davranig
ve diisiinme stiregleridir. Bireyin bir konuyu 6grenmesinde hangi stratejinin etkili
olabilecegi hakkindaki bilgisidir. Bir metni 6grenmesi gereken 6grencinin, metnin
ana noktalarina dikkat ettigi zaman ya da metni kendi climleleri ile tekrar ettigi
zaman daha iyi 6grenebilecegini bilmesi stratejilere iligkin bilgiye 6rnektir (Flavell,
1979). Stratejik bilgi 6grencilerin materyali hatirlamak, metni anlamak vb. icin
kullanabilecegi cesitli stratejilerin bilgisini kapsar. Cok sayida farkli 6grenme
stratejisi olmasina ragmen genel olarak biligsel stratejiler hatirlama, diizenleme ve
orgiitleme olmak {izere ii¢ kategoride toplanmistir. Bu genel 6grenme stratejilerine ek

olarak, strateji bilgisi, Ogrencilerin diisliniirken ve 0grenirken planlama, izleme ve



44

diizenlemede kullanabilecekleri yiiriitiicii bilis stratejileri de kapsar (Flavel, 1979;

Pintrich, 2002).

Sadece bilissel stratejiler hakkinda bilgi sahibi olmak strateji bilgisi i¢in yeterli
degildir. Ogrenciler ayn1 zamanda bu stratejileri ne zaman ve ni¢in kullandiklari ile
ilgili bilgilerini de gelistirmelidirler. Cilinkli biitiin stratejiler biitlin durumlar igin
uygun degildir. Ogrenciler farkli ddevlerde (8grenme birimi) en uygun stratejiyi
secip kullanabilmelidirler. Strateji 6grenmenin Onemli bir yonii, stratejilerin ne
zaman ve ni¢in kullanilacag: bilgisidir. Bir marangoz farkli isleri yaparken farkl
araclar kullanacaktir. Ornegin bir ¢ekici farkli sekillerde farkli isler igin kullanabilir.
Eger yaptig1 is i¢in daha uygun araglar varsa ¢eki¢c her zaman uygun ara¢ degildir.
Ayni sekilde 6grenmede farkli gorevler igin farkli stratejiler uygundur (Pintrich,

2002).

Biligsel stratejilerin kullanilmasin1 Flavell bir oyuna benzetir. Stratejilerin
sayisini ve ¢esidini artiran biri bu oyunu daha iyi oynar. Biligsel oyunun amaci birini
yenmek degildir. Oyunu kazanan kisi bilgiyi anlamlandirmada basarilidir, onu geri

cagirabilir ve etkili bir sekilde kullanabilir (Camahalan, 2006).

Yukarida bahsedilen {i¢ degiskenin (bireyin kendi 6grenme 6zellikleri ile ilgili
bilgisi, 6grenme birimi ile ilgili bilgisi, biligsel stratejilerle ilgili bilgisi) etkilesimleri
sonucunda yiiriitiicii bilis bilgisi olusmaktadir. Olusan yiiriitiicii bilis bilgisi de
bireyin kendi Ogrenmelerini izlemesine, dogrularini pekistirme ve yanlislarini
diizeltmesine, kendisi i¢in hangi 6grenme durumunda hangi stratejileri kullanmanin
daha uygun olduguna karar vermesine rehberlik edebilir (Senemoglu, 2007: 339).
Boylelikle yiiriitiicii bilis bilgisi 6grencinin 6grenmesini kolaylastirir (Pintrich,

2002).

Farkl: stratejilerle ilgili yiiriitiicii bilis bilgisi 6grencilerin daha iyi performans
gostermesini ve daha ¢cok 6grenmesini saglar. Bu nedenle 6gretim agisindan yiiriitiicii
bilis bilgisinin dgretilmesine ihtiya¢ vardir. Baz1 6grenciler deneyimleri ve yaslari
sayesinde bu bilgiye sahipken ¢ogu 6grenciler bu bilgiye sahip degildir (Pintrich,
2002).
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Sonug olarak yiiriitiicli bilig bilgisi, bireyin kendi 6grenme 6zellikleri ile ilgili,
o0grenme birimi ile ilgili ve biligsel stratejilerle ilgili bilgilerinin bireyde olusturdugu

diisiince ve inanglaridir. Bir bireyin;

- Diger derslerle Tiirkge dersini karsilagtirdiginda Tiirkge dersindeki basari
durumu hakkindaki fikri,

- Arkadaslart ile kendini karsilastirdiginda Tiirk¢e dersinde arkadaslarina
gore durumu hakkindaki fikri,

- Tiirk¢e dersindeki 6devler ve sinavlar konusunda kendine olan giiven

durumu,

- Yeni bir konu 6grenirken o konunun kendisi i¢in kolaylik ya da zorluk

durumu hakkindaki fikri,

- Tiirkge dersindeki herhangi bir konuyu hangi stratejiyi kullanirsa daha iyi

Ogrenebilecegi konusundaki fikri,
o bireyin Tiirk¢e dersine iliskin yiiriitiicii bilis bilgisini olusturur.
2. 1. 6. 2. Yiiriitiicii Bilis Becerileri

Yiiriitiici bilis becerileri gogu zaman anlama, degerlendirme, okuma, yazma ve
problem c¢ozme gibi bilissel etkinliklerle karistirilir (Camahalan, 2006). Oysaki
yiriitiicii bilis becerileri yiiriitiicii bilisin ikinci 6gesi olan bilisi izlemedir. Bilisi
izleme, bireyin Ogrenilecek durumun Ozelliklerine uygun O6grenme stratejilerini
secme, kullanma, izleme ve degerlendirme sonuglarina gore yeniden diizenleme

yapma yetenegidir (Senemoglu, 2007: 576).

Yiiriitiicii bilis becerileri 0grenenlere bir konuyu O6grenmeye ve anlamaya
calistiklarinda siire¢lerini gézlemlemelerine ve biligsel etkinliklerini diizenlemelerine
imkan verir (Camahalan, 2006). Bireyin biligsel etkinliklerini diizenlemesi; ytiriitiicii

bilis bilgisi, yiriitiici bilis yasantisi, 6grenme birimi (amaglar) ve Ogrenme
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stratejileri (eylemler) 6gelerinin etkilesimi sonucunda olusur (Flavell, 1979). Bu

durumu Senemoglu (2007: 337-338) sdyle agiklamaktadir:

Birey, belli bir 6grenme birimine iliskin amaglara ulagmak i¢in, yiiriitiicii bilis
yasantilarina dayali olarak edindigi yiirlitiicii bilis bilgisi dogrultusunda hangi
O0grenme stratejilerini kullanmasi gerektigine karar verir ve uygular. Uygulama
sonucunda amaglara ulagilmis ise yiiriitiicii bilis bilgisi dogrulanir. Aksi takdirde bu
yeni kazanilan yiriitiicii bilis yasantis1 sonucuna gore, bireyin yiiriitiicii bilis
bilgisinde bir degisme meydana gelir. Birey o durumda kullanilan biligsel stratejinin
kendini amaca ulastirmadigina karar verir ve amaca ulagsmak icin bir bagka stratejiyi
yiriirliige koyar. Ne kadar cok yiiriitiicii bilis yasantis1 kazanirsa, yiiriitiicii bilis
becerisi de o denli artar ve hangi durumda hangi stratejiyi kullanarak amaca
ulasacagina dogru olarak karar verme olasiligi artar. Boylece kendi 6grenmesini

kendi diizenleyebilen etkili 6grenci haline gelebilir.

Burada iizerinde durulmasi gereken bir konu yiiriitiicii bilis yasantilaridir.
Yiiriitiicli bilis yasantisi biligsel etkinliklerle iliskili hem biligsel hem de duyussal
yasantilardir (Camahalan, 2006). Bir 6grenme durumunda bir biligsel stratejinin etkili
olacagi ya da olmayacag fikri yiriitiicii bilis yasantimiz sonucunda olusur. Yiiriitiicii
bilis yasantis1 daha onceki biligsel tecriibelerimizdir. Flavell’e (1979) gore, yiiriitiicii
bilis yasantilar1 yliriitiicii bilis bilgimizi etkiler; bilgimize eklemeler, ¢ikarmalar,
diizeltmeler ve degisiklikler yapar. Yiiriitiicii bilis yasantilari hem biligsel hem de
yuriitiicli bilig stratejilerini harekete gecirebilir. Yiriitiicii bilis bilgisi ile birlikte

biligsel stratejileri secmeyi ve kullanmay1 saglar.

Sonug olarak yiiriitiici bilis becerilerini kullanabilen bir 6grenci asagidaki

islemleri yapar.
1. Ogrenecegi konu ile ilgili olarak simdiye kadar neler bildigini diisiiniir.
2. Bu konuyu 6grenebilmek i¢in ne kadar zamana ihtiyaci oldugunu planlar.
3. Ogrenmesini gerceklestirmek igin tecriibelerine dayanarak bir strateji secer.

4. Stratejiyi ise kosar.
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5. Sonucu degerlendirir.
6. Ogrenme gerceklesmedi ise yeni bir strateji secer ve uygular.

7. Bu yasantist sonucunda yiiriitiicii bilis bilgisinde degisme olur.

2. 1. 7. Ogrenme Stratejileri ve Yiiriitiicii Bilis

Bilgiyi isleme kuramina gore birey, yeni bir bilgiyi kazanmak, yani uzun siireli
bellege kodlama yapabilmek icin farkli yontemler ya da stratejiler kullanir.
Biligbilgisi yeterince gelismis birey neyi, nasil, hangi hizla 6grenebilecegini dogru
olarak kestirebilir ve kendisi i¢in en uygun 6grenme stratejilerini se¢ip ise kosabilir
(Giiven, 2004: 12). Uygun Ogrenme stratejilerini se¢ip ise kosabilmek etkili
O0grenmeyi saglar. Bu agidan yiiriitiicii bilis ile 6grenme stratejileri arasinda ayni

yonde bir iliski vardir (Vermunt, 1996).

Thomas ve Rohwer’a (1986) gore, 68renmenin gerceklesmesi i¢in Ogrenci
nitelikleri, 6grenme materyalleri, 6grenme gorevleri ve Ogrenme stratejilerinin
etkilesimi gerekmektedir. Burada o6grenci nitelikleri, bireyin ilgisi, motivasyonu,
kaygilari, 6grenme stilidir. Kendi niteliklerini ve 6grenme biriminin niteliklerini
bilen 6z Ogretimli 6grenci kendine uygun siirecleri ve stratejileri secebilir. Yani
stratejinin etkililigini bireyin Ozellikleri, materyal ve 6grenme birimi belirler. Bu
Ogeler arasindaki iligki uygun olursa 6grenme o kadar kolay gelisir ve bilgi uzun

stireli bellege aktarilabilir.

Nannette ve Branda (1995) ve Katims ve Harris (1997)’e gore yiiriitiicli bilis
bilgisi diizeyi yiiksek olan dgrenciler karsilastiklart durum ve problemlerde uygun
bilis ve 6grenme stratejilerini ise kosmaktadirlar. Tiim bu stratejileri kullanirken de
ist diizeyde biling ve denetim mekanizmasina sahiptirler (Siinbiil, 1998: 13). Yani

yiirtitiicii bilig bilgisi ve 6grenme stratejileri arasinda yakin bir iligki vardir.

Bir 6grencinin yiiriitiicii bilis becerilerini uygulayabilmesi i¢in yiiriitiicii bilis

bilgisine sahip olmalidir. Yiiriitiicii bilis bilgisini olusturan en 6nemli 6gelerden biri
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O0grenme stratejileri bilgisidir. Yiritlicii bilis 6grenme durumunda hangi 6grenme

stratejisinin secilip uygulanacagini belirler.
2. 2. llgili Arastirmalar

Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak alanyazinda c¢ok sayida arastirma
mevcuttur. Bu aragtirmalarin  genellikle 6grencilerin  kullandiklar1  6grenme
stratejilerini ya da 6grenme stratejileri ile ¢esitli degiskenler (basari, tutum, 6grenme
stilleri vb.) arasindaki iligskiyi belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Burada
arastirmanin konusu geregi daha ¢ok 6grenme stratejilerinin 6gretimine yonelik yurt

ici yurt disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Demir ve Doganay (2010) yaptiklar1 ¢alismada, bilissel kocluga dayali bilissel
farkindalik stratejileri temelli 6gretimin, biligsel farkindalik becerilerine ve kaliciliga
etkisini incelemislerdir. Arastirma ilkogretim altinct siif Ogrencileri iizerinde
yluriitiilmiistiir. Deney grubunda biligsel kog¢luk yontemiyle bilissel farkindalik
becerilerinin kazandirilmasina yonelik 6gretim yapilmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, biligsel farkindalik Olgeginin son testinde kendini denetleme,
degerlendirme, farkinda olma ve biligsel stratejiler boyutlarinda deney grubu lehine
anlaml farklillk bulunmustur. Kalicilik puanlari agisindan ise farkinda olma
boyutunda deney grubu lehine anlamli farklilik bulunurken, biligsel stratejiler ve
degerlendirme boyutlarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Buna karsin ikinci kontrol grubu kendini denetleme boyutunda kalicilik testinde

anlaml farklilagsma gostermistir.

Dikbas (2008) calismasinda, ilkdgretim besinci sinif sosyal bilgiler dersinde
Ogrenme stratejileri 6gretiminin ve bu stratejilerin ders islenisinde kullanimin
Ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga etkisini arastirmistir.
Deneysel arastirma modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu desene gore
tasarlanan arastirma 109 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Deneysel islem olarak 6grenme
stratejileri Ogretimi yapilmis ve iinitelerin Ogretiminde Ogrenme stratejilerinin
kullanimi i¢in ortam olusturulmustur. Arastirma sonunda Ogrenme stratejileri

Ogretiminin Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini, akademik
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basarisini artirdigi ve derse yonelik tutumlarina olumlu katki sagladigi belirlenirken,

Ogrenilenlerin kaliciliginda anlamli bir far yaratmadigi ortaya ¢ikmustir.

Cakiroglu (2007) tarafindan iistbiligsel strateji kullaniminin okudugunu anlama
diizeyi diisiik 6grencilerde okuma diizeyine etkisini belirlemeye yonelik bir arastirma
yapilmistir. Aragtirma 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desen modeline gore
gerceklestirilmistir. Arastirma 33 ilkdgretim besinci sinif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir.
Deney grubundaki Ogrencilere iistbiligsel strateji 6gretimi yapilmigtir. Arastirma
sonunda; istbiligsel strateji Ogretiminin 6grencilerin  okuduguna anlama erisi
diizeylerini artirmada, {stbiligsel okudugunu anlama beceri diizeylerini gelistirmede
ve yapilan strateji 6gretiminin 0grencilerin stratejiyi 6grenerek kullanmalarinda ve

igsellestirmelerinde etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Bozkurt (2007), farkli 6grenme stratejilerinin lise birinci sinif tarih dersinde
ogrencilerin akademik basarist ve Ogrenilenlerin kalicilig1r iizerine etkisini
arastirmistir. Toplam 92 6grenci bu aragtirmaya katilmistir. Birinci deney grubundaki
ogrenciler anlamlandirma stratejisini, ikinci deney grubundaki 6grenciler 6rgiitleme
stratejisini  ve kontrol grubundaki Ogrenciler geleneksel tekrar stratejisini
kullanmiglardir. Arastirma sonuglar1 soyledir: Anlamlandirma 6grenme stratejisini
kullanan o6grenciler bilgi diizeyindeki sorular1 ¢ozmede, diger iki gruptaki
Ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Anlamlandirma 6grenme stratejisini
kullanan ogrenciler kavrama diizeyindeki sorulart ¢dzmede, diger iki gruptaki
ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Ayrica Orgiitleme stratejisini kullanan
Ogrenciler bu tiir sorularda tekrar stratejisi kullanan 6grencilere gére daha basarili
olmuglardir. Basar1 testindeki tiim sorular dikkate alindiginda, anlamlandirma
Ogrenme stratejisi kullanan 6grenciler diger iki gruptaki 6grencilerden daha basarili
olmuglardir. Ancak Orgiitleme ve tekrar stratejisini  kullanan Ogrenciler
karsilastirildiginda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Kalicilik test sonuglari
incelendiginde, anlamlandirma Ogrenme stratejisi kullanan Ogrenciler diger iki
gruptaki 6grencilerden daha basarili olmuslardir. Ayrica orgiitleme stratejisi kullanan

ogrenciler, tekrar stratejisi kullanan 6grencilere gore daha basarili olmuslardir.
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Ogretmenlerin  derslerinde  bilisiistii  beceriler ~ gelistiren  stratejiler
kullanmalarm etkileyen faktérleri incelemek amaciyla Ozcan (2007) tarafindan
Istanbul’daki ilkdgretim okullarinda gérev yapan 422 Ogretmenle bir arastirma

gergeklestirilmistir. Calismada asagidaki sonuglara ulasilmistir:

1. Ogretmenlerin  dgrenirken Ogrenme stratejilerini  kullanmalar1 ile
derslerinde bilisiistli beceri gelistiren stratejiler kullanmalar1 arasinda

pozitif yonde anlamli bir iliski ortaya ¢ikmustir.

2. Ogretmenlerin  dgrenirken bilisiistii  becerileri kullanmalar1 ile
derslerinde bilisiistli beceri gerektiren stratejiler kullanmalar1 arasinda

pozitif yonde anlaml1 bir iligki ortaya ¢ikmistir.

3. Ogretmenlerin baz1 kisilik 6zelliklerinin 6gretmenlerin derslerinde
bilislistii beceri gelistiren stratejiler kullanmalartyla iliskili oldugu

gorilmiistiir.

4. Ogretmenin mezun oldugu okulun bilisiistii beceri gelistiren stratejiler

kullanmalarina etkisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

5. Ayrica 6zel okulda calisan 6gretmenler devlet okulunda calisanlara
gore derslerinde daha fazla biligiistii beceri gelistiren stratejiler

kullanmaktadirlar.

6. Sinif mevcudunun az olmasinin ogretmenlerin derslerinde bilisiistii
beceri gelistiren stratejiler kullanmalarina etkisi oldugu ortaya

¢ikmustr.

Bayindir (2006), ilkogretim okullar1 egitim yasantilarinda, 6grenme
stratejilerinin 0gretimine yeterince yer verilip verilmediginin saptanmasina yonelik
bir aragtirma yapmustir. Calisma, 2004 — 2005 Ogretim yilinda Istanbul’daki
ilkdgretim okullarinda gorev yapan 260 siif 6gretmeni ve 500 Ogrencinin anket
araciligiyla  goriisleri alinarak  gergeklestirilmistir.  Verilerin = ¢éziimlenmesi
sonucunda; Ogretmenlerin, 6grenme stratejilerinin 6gretimine az yer verdikleri,

ogrencilere stratejilerin sadece yararlarini acikladiklari, stratejileri 6gretebilecek
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diizeyde yeterli olmadiklar1 ve 6grenme stratejileri ile ilgili diizenlenecek bir hizmet

ici egitim programina katilmak istedikleri ortaya ¢ikmistir.

Ozkal ve Cetingdz (2006) ilkdgretim ikinci kademe o6grencilerinin sosyal
bilgiler dersini 6grenirken kullandiklart stratejileri akademik basari, derse yonelik
tutum ve cinsiyet degiskenine gore incelemisleridir. Altinci, yedinci ve sekizinci
sinifta 6grenim gormekte olan 682 Ogrenci ile arastirmayi gerceklestirmislerdir.
Calisma sonunda strateji kullaniminin G6grencilerin derse yonelik tutumlarindan,
basar1 diizeylerinden ve cinsiyetlerinden etkilendigi, sosyal bilgiler dersine yonelik
olumlu tutumlara sahip olan Ogrencilerin bu derste daha ¢ok Ogrenme stratejisi
kullandiklar1 ve basarili 6grencilerin de basarisiz 6grencilerden strateji kullanma

durumlarinin daha fazla oldugu belirlenmistir.

Belet (2005) tarafindan yapilan calismada 6grenme stratejilerinin okudugunu
anlama ve yazma becerileri ile Tiirkge dersine iliskin tutumlarina etkisinin
belirlenmesi amag¢lanmistir. Arastirma deneme modellerinden kontrollii 6n test- son
test modele gore gerceklestirilmis ve ilkogretim okuluna devam eden 43 6grenci
lizerinde yiiritiilmiistiir. Deney grubundaki 6grenciler not alma, 6zetleme ve kavram
haritalar1 stratejilerinin 6gretimi yapilmistir. Arastirma sonunda; 6grenme stratejileri
kullaniminin &grencilerin okudugunu anlama ve yazma becerilerini gelistirdigi,
ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili oldugu
belirlenmistir. Not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu
ogrencilerinin denel islem siiresinde, sinif i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek
oldugu; 6grencilerin not alma ve kavram haritasi olusturmaya yonelik yapilandirilmis
gbzlem formlarindaki davraniglart kazandiklari; ancak, 6zetleme stratejisine iliskin
“okunan materyaldeki basligi bulma” ve “materyalde anlatilmak istenen ana fikri
bulma” davraniglarinin gézlem sistematigi icinde goreceli olarak daha az kazanildigi

sonucuna ulasilmustir.

Karakoc ve Simsek (2004) yaptiklar1 caligmada, 6gretmen tarafindan kullanilan
Ogretme stratejilerinin, Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri tizerinde
belirleyici etkilerinin olup olmadigini, (varsa) bu etkinin nitelik ve diizeyini

arastirmiglardir. Arastirmanin deneysel islemleri iki gruplu 6n test son test modeline
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uygun olarak gergeklestirilmistir. Gruplarin birinde sunus, digerinde ise sorgulayici
ogretme stratejisi kullamilmugtir. Arastirma Ankara Universitesi Saghk Egitim
Fakiiltesi Saglik Egitimi Bolimii {giincli simmif Ogrencilerinden olusan 32 kisi
lizerinde yuriitilmiistiir. Arastirma sonunda 6gretmen tarafindan kullanilan 6gretme
stratejilerinin, Ogrencilerin kullandiklart 6grenme stratejilerinin tiiriinii, sayisini ve

kullanma bi¢imini etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Yildiz (2003) calismasinda, ilkdgretim 5. sinif fen bilgisi dersinde 6grencilere
kazandirilan 6grenme stratejilerinin 6grencilerin akademik basarilart ve hatirda tutma
diizeyleri tizerindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglamistir. Deneme modellerinden
On test — son test kontrol gruplu modele gore diizenlenen arastirma 44 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere O0grenme stratejileri ogretimi
yapilmistir. Arastirma sonunda akademik basari ve hatirda tutma agisindan deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Ozer (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkdgretim okullar1 ve liselerin
egitim programlarinda Ogrenme stratejilerinin  0gretime yeterince yer verilip
verilmediginin saptanmasi amaclanmistir. Arastirma, 2001-2002 6gretim yilinda
Eskisehir’deki okullarda gorev yapan 349 Ogretmenin anket yoluyla goriisleri
almarak gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda; ilkogretim okullar ile liselerin
egitim programlarinda Ogrenme stratejilerinin Ogretimine az yer verildigi,
ogretmenlerin okullarda 6grencilere 6grenme stratejilerini 6gretmenin yararl ya da
gerekli olacagimi diistindiikleri, 6gretmenlerin 6grenme stratejilerini etkili bigimde
Ogretebilecek diizeyde yeterli olmadiklar1 ve 68renme stratejileriyle ilgili olarak
diizenlenecek bir hizmet i¢i egitim programina katilmaya gereksinim duyduklari

ortaya ¢ikmistir.

Ogrenme stratejilerini  gelistirmeye yonelik egitimin, bilgisayar kaygisini
diisiirmede etkisini incelemek amaciyla Namlu (2002) tarafindan bir arastirma
yapilmistir. Arastirma 37 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deney grubunda
uygulamali olarak Ogrenme stratejileri gelistirme egitimi uygulanmig, kontrol
grubunda ise konu ile ilgili herhangi bir yardim vermeden seminer verilmistir.

Aragtirma sonunda 6grenme stratejilerinin uygulamali bir egitimle gelistirilebilecegi
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ve Ozellikle bilissel kaygi ile basa ¢ikmada 6grenme stratejilerinin etkili olabilecegi
ancak duyussal kaygi ile bas etmek i¢cin daha farkli ortam ve yasantilar gerektigi

sonucuna ulasilmstir.

Gorgen (1997), “Ozetleme ve bilgi haritast olusturma 6gretiminin bilgilendirici
bir metni 6§renme ve hatirlama diizeyine etkisi” adli calismasinda, 6zetleme kurallar
ve bilgi haritast olusturma 6gretiminin bir metni 6grenme ve hatirlama diizeyi ile
metni c¢aligma ic¢in harcanan siireye etkisini incelemistir. 103 lise birinci sinif
Ogrencisi lzerinde ylriitiilen arastirmada kontrol gruplu on test — son test desen
kullanilmigtir. Arastirmada, birinci deney grubuna 6zet yazma kurallarinin 6gretimi,
ikinci deney grubuna ise bilgi haritast olusturma 6gretimi yapilmistir. Arastirma

sonunda asagidaki bulgular elde edilmistir:

1. Ozetleme kurallari ile bilgi haritas: tekniginin 6gretildigi gruplardaki
ogrenciler ile kendi stratejisini kullanan kontrol grubu 6grencilerinin
O0grenme ve hatirlama diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Ancak, gruplarin metni g¢aligma siireleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Ogrencilerin metni ¢alisma siireleri,
kullandiklar1 ¢alisma teknigine gore degismektedir. Ogrenciler metni
calisirken en az slireyi kendi stratejilerini  kullanirken

harcamaktadirlar.

2. Ozetleme beceri diizeyi yiiksek olan oOgrencilerin 6grenme ve
hatirlama diizeyi de yilikselmektedir. Ayni sekilde bilgi haritasi
olusturma beceri diizeyi yiiksek olan Ogrencilerin 6grenme ve

hatirlama diizeyi de yiikselmektedir.

3. Ayn1 Ozetleme ve bilgi haritas1 olusturma becerisine sahip gruptaki
ogrencilerin metni calisirken kullandiklar1 tekniklerin 6grenme ve

hatirlama diizeyine etkisi arasinda fark yoktur.

Cakir (1995), oOzet yazma kurallarinin 6gretiminin; Ogrencilerin  okuma
siirecinde kullanilan biligsel stratejilerin farkinda olusluklarini, verilen bir metni

Ozetleme becerilerini ve ¢oktan se¢cmeli test sorularini yanitlayabilme becerilerini ne
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diizeyde etkiledigini arastirmistir. Aragtirma ilkdgretim dordiincii sinif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda okudugunu anlama stratejilerinin farkinda
olusluk diizeyleri acisindan deney grubu ogrencileri ilerleme gdstermislerdir.
Ozetleme becerileri agisindan ise, kurma metin igin deney ve kontrol gruplari
arasinda On ve son test sonuglari agisindan anlamli fark gozlenmemistir. Dogal metin
Ozetlerinde ise, deney ve kontrol gruplarmin 6n test sonuclari agisindan denk
olmadiklari, kontrol grubu o6grencilerinin bu metin Ozetlerinde deney grubu
ogrencilerinden daha yetkin olduklari gozlenmistir. Coktan se¢meli test sorularina
yanit verebilme becerileri yoniinden deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark
bulunmamustir. Ogrencilerin okudugunu anlama 6n ve son test sonuglari arasinda

deney grubu lehine anlaml1 bir fark bulunmustur.

Burchard ve Swerdzewski (2009) ¢alismalarinda, uygulanan bir strateji egitim
programini degerlendirmislerdir. Bu programin amaci 6g8rencilerin yiiriitiicii bilig
farkindaligin1 gelistirmektir. Bu amacgla Ogrencilere strateji egitimi verilmistir.
Arastirmada veriler Schraw ve Dennison (1994) tarafindan gelistirilen Yiiritiiciibilis
Farkindalik Envanteri ile toplanmistir. Programa katilan ve katilmayan 6grencilere
bu envanter On test- son test olarak uygulanmistir. Programa katilan 6grencilerin
puanlar1 katilmayan Ogrencilerle karsilastirilmistir. Programa katilan 6grencilerin
yiiriitiicii bilis farkindalik son test puanlarinda 6n test puanlarina gore istatistiksel
olarak anlaml artiglar olmustur. Ogrencilerin yiiriitiicii bilis farkindaliklar: strateji
Ogretimi boyunca gelismistir. Ayn1 zamanda bu programa katilan ve kendilerini

yetersiz olarak tanimlayan 6grencilerin de yiiriitiicli bilis farkindaliklar1 artmustir.

Chalmers ve Fuller (2009), yaptiklar1 c¢aligmada {iniversite 6grencilerine
uygulanan 6grenme stratejileri 6gretiminin etkilerini arastirmiglardir. Onlara gore,
cogu oOgrenci tiniversitelerden smirli bir 6grenme stratejisi birikimi ile mezun
olmaktadir ve bu bilgi 6grencilerin yasam boyu 6grenmeleri i¢in yeterli degildir. Bu
nedenle liniversiteler 6grencilere 6grenme stratejilerini 6greterek onlarin yasam boyu
O0grenmeye hazir hale gelmelerine yardim etmelidir. Chalmers ve Fuller (2009),
calismalarinda bu amagla uygulanan bir programin etkililigini incelemislerdir. Bu

program diizenli olarak derslerde icerikle birlikte yapilan strateji Ogretimi
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seklindedir. Calisma sonunda uygulanan programin 6grencilerin 6grenme stratejileri
birikimlerini gelistirdigi ve Ogrencilerin bu stratejileri etkili olarak uyguladiklari

belirlenmistir.

Mizumoto ve Takeuchi (2009), yaptiklar1 calismada kelime Ogrenme
stratejileri  Ogretiminin etkililigini arastirmiglardir. Calisma Japonya’daki iki
tiniversiteden 146 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Deneysel olarak gerceklestirilen
calismada deney grubundaki Ogrencilere 10 hafta kelime Ogrenme stratejileri
ogretilmistir. Veriler Kelime Ogrenme Stratejileri Anketi ve Kelime Testi ile
toplanmistir. Calisma sonunda strateji 6gretimin Ogrencilerin strateji birikimini ve

stratejileri kullanma sikligini artirdigi bulunmustur.

Tinnesz vd. (2006), 6grenciler dersteki etkinliklere aktif stratejilerle katilirlarsa
O0grenme siireglerini kontrol edebilirler ve basarili olurlar diisiincesiyle tiniversitede
aktif ve dinamik stratejileri 6greten bir dersin 6grencilerin 6grenme stratejilerini
artirlp artirmadigini incelemislerdir. Haftada iki saat olarak diizenlenen bu se¢meli
derse katilan Ogrencilerin 6grenme stratejilerindeki degisim ele alinmistir. Bu ders
dort donem devam etmistir. Derse farkli boliimlerden ve siiflardan toplam 680
ogrenci katilmistir. On ve son testler dort donem boyunca 680 &grenciye
uygulanmistir. Sonuglar, diizenlenen bdyle bir dersin 6grenme stratejilerini dnemli
derecede artirdigini, aktif ve dinamik stratejilerin 6gretilebilecegini, bu stratejilerin
Ogrenciler tarafindan uygulanabilecegini ve demografik degiskenlerin 6grencilerin

O0grenme stratejilerinde 6nemli bir etkiye sahip olmadigini ortaya koymustur.

Chularut ve DeBacker (2004), kavram haritast egitiminin basari, 6z diizenleme
ve 0z yeterlilik lizerindeki etkisini incelemislerdir. Deneysel desende gergeklestirilen
aragtirma 79 6grenci ile yiirtitiilmiistiir. Deney grubunda kavram haritalariyla 6gretim
uygulanmistir. Aragtirma sonunda kavram haritalar1 ile 6gretim alan Ogrencilerin
akademik basari, 6z diizenleme ve 0z yeterlik diizeyleri kontrol grubundaki

Ogrencilere gore daha yiiksek bulunmustur.

Giidiilenme stratejileri ile 6grenme stratejileri, performans ve akademik basari

arasindaki iligkiyi aragtiran Wolters (1999), 88 0grenci ile ¢alismasini
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gerceklestirmistir.  Arastirma sonunda lise 6grencilerinin  kullandiklar1 giidiisel
stratejilerin farkli oldugu, giidiilenme stratejileri ile biligsel ve yiiriitiicii bilis

stratejileri, performans ve basari arasinda giiglii bir iligki oldugu belirlenmistir.

Haught (1996), lise birinci siniftaki 69 6grenciye verilen ¢alisma stratejileri
egitiminin arkasindan Ogrenme ve c¢alisma stratejileri envanteri uygulanarak
Ogrencilerin bu stratejileri Ogrenip G6grenmediklerini incelemistir. Calisma
sonucunda, 6grencilerin 6grenme stratejilerini 6grendikleri, 6zellikle ana noktalar
belirleme, not alma, grafikle gosterme konusunda yiiksek puanlar aldiklari ortaya

cikmistir (Gliven, 2004: 88).

Basaris1 diisiik 6grencilere 6grenme stratejilerinin 6gretiminin basarilarina ve
denetim odaklarina etkisini arastiran Nunn (1995), 103 6grencinin 6grenme stillerini
belirlemis ve buna uygun 6grenme stratejileri 6gretimi yapmistir. Aragtirma sonunda
diisiik basarili 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve 6grenme stillerine
uygun Ogrenme stratejilerinin  Ogretilmesinin  6grenci basarisim1  yiikselttigi

gOriilmiistiir.

Carns ve Carns (1991), oOgrenme stratejilerinin  basariya  etkisini
aragtirmiglardir. Arastirma ilkogretim diizeyinde 118 Ogrenci ile yiirtitiilmiistiir.
Ogrencilere strateji 6gretimi yapilmistir. Arastirma sonunda dgrenme stratejilerinin

akademik basarty1 anlamli diizeyde artirdig1 ortaya ¢ikmigtir.

Gillis ve Olson (1989), biitiinlestirilmis 6gretim yaklagimi ile strateji
Ogretiminin Ogrencilerin c¢alisma aligkanliklarina, tutumlarina ve dersin igerigine
hakim olma durumlarina etkisini incelemislerdir. Deneysel olarak gerceklestirilen
calisma 122 ogrenci ile yiritiilmiistir. Deney grubundaki Ogrencilere zaman
yonetimi, not alma, Ozetleme gibi stratejiler Ogretilmistir. Veriler Calisma
Aliskanliklart ve Tutumlar Anketi ve Ders igerik Testi ile toplanmistir. Calisma
sonunda tutum agisindan gruplar arasinda énemli bir farklilik bulunmamistir. Ancak
strateji Ogretiminin c¢alisma aligkanliklarini ve ders igerigine hakim olmay1

gelistirdigi belirlenmistir.
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, calisma grubu, verilerin toplanmasi, verilerin

coziimlenmesi ve yorumlanmasina iligkin bilgilere yer verilmistir.
3. 1. Arastirmanin Modeli

Ogrenme stratejileri 0gretiminin yiiriitiicii bilis bilgisine, yiiriitiicii bilis
becerilerini kullanmaya ve basariya etkisini belirlemeye yonelik olan bu arastirma,

bir yoniiyle nicel, bir yoniiyle de nitel bir calismadir.

Yapilan strateji o6gretiminin strateji farkindaligini, yiiriitiicii bilis bilgisini ve
basariy1 artirmadaki etkililigini belirlemek i¢in, arastirma, deneme modellerinden

Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir.

Deneme modelleri, neden-sonug iligkilerini belirlemeye calismak amaci ile,
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin tretildigi
arastirma modelleridir. Deneme modelli bir aragtirmada, amaclar, genellikle, denence
(hipotez) seklinde ifade edilir. Ontest — sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama
ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deney oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilir ( Karasar,

2005: 87-97).
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Aragtirmanin simgesel modeli Tablo 3.1°de sunulmustur.

Tablo-3.1: Arastirma Modelinin Simgesel Goriiniimii

Gl Ol.1 X1 0l1.2

G2 02.1 02.2

G1: Strateji

Ogretiminin yapildig1 deney grubu

G2: Higbir uygulamanin yapilmadigi, sadece dlgme araglarinin 6n test ve son

test olarak uygulandig1 kontrol grubu
X1: Strateji 0gretimi

01.1-02.1: On test ( 5grenme stratejileri belirleme dlgegi, Tiirkce dersi

yiiriitiicii bilis bilgisi gériisme formu, Tiirkge dersi basari testi)

01.2-02.2: Son test (6grenme stratejileri belirleme 6l¢egi, Tiirkge dersi

yirtitiicii bilig bilgisi goriigme formu, Tiirkge dersi basari testi)

Strateji  0gretiminin yiiriitiicli bilis becerilerini kullanmada etkili olup
olmadiginin derinlemesine ve biitiinciil bir yaklagimla incelenmesi arastirmanin nitel
yoniidiir. Ogrencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini kullanma durumlarim belirlemek
icin, nitel aragtirmalarda veri toplama araci olarak siklikla tercih edilen goriisme
kullanilmigtir. Yildirim ve Simsek ( 2006 : 39 ) nitel arastirmayi, “g6zlem, goriisme
ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bi¢imde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlamaktadirlar. Nitel arastirmalarin
temel Ozellikleri; problemin tanimlanmasi, c¢evresel faktorlerin katilimcilar
cercevesinde c¢alisilmasi, verilerin amagl secilmis kiiciik bir grup katilimcidan elde
edilmesi, katilimcilar ve ¢evrelerinin betimleyici Oykiilerine ulagmak amaciyla

sayisal olmayan, yorumlayici yaklagimlarin kullanilmasidir (Flyvbjerg, 2006).
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Sekil 3.1°de arastirmanin temel amaclar1 ve bunlarin gergeklestirilmesinde

izlenen siire¢ ana hatlariyla gdsterilmistir.

Sekil-3.1: Arastirma Siireci

Arastirmanin Temel Amaclari

Ogrenme stratejileri dgretiminin strateji farkindaligina, yiiriitiicii bilis bilgisine, yiiriitiicii
bilis becerilerini kullanmaya ve basartya etkisinin incelenmesi

!

Eyliil 2008

On Testlerin uygulanmasi

Eyliil 2008-Ocak 2009 (15 hafta)

Deney grubunda strateji 6gretiminin yapilmasi

!

Ocak 2009

Son Testlerin Uygulanmasi

l

Mart 2009
Tiirkge dersi basar1 testinin uygulanmasi (6n test)

Tiirkge Dersi Bagar1 Testi, 6grencilerin birinci donem strateji 6grendikleri, ikinci donem ise
ogrendiklerini uygulayacaklart diisiiniildiigiinden 2008-2009 6gretim yilinin 2. doneminde

On ve son test olarak uygulanmstir.

Mart 2009-Haziran 2009

Yiiriitiicii bilig becerileri standartlagtirilmis agik u¢lu goériisme formunun uygulanmasi

l

Haziran 2009

Tiirkce dersi basari testinin uygulanmasi (son test)
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3. 2. Calisma Grubu

Bu arastirmaya, 2008-2009 ogretim yilinda Konya il merkezinde yer alan
Orgeneral Tural Ilkdgretim Okulu ve Dikmeli Ilkdgretim Okulu altinct sif
ogrencileri katilmistir. Her iki okulun altinci siniflarinda bir sube bulunmaktadir.
Dikmeli {lkdgretim Okulu’ndaki 6 / A sinifinin tamam (11 kiz, 10 erkek), Orgeneral
Tural ilkdgretim Okulu’ndaki 6 / A smifindan 21 (12 kiz, 9 erkek) ogrenci
arastirmaya alinmistir. Boylelikle deney ve kontrol grubu 21 6grenciden olugsmustur.
Uygulama stirecinin daha saglikli yiiriitiilebilecegi diislincesi, fiziki sartlarin uygun
olmasi, okul yOnetimi ve Ogretmenlerin aragtirmaya ilgi duymasi gibi nedenlerle

Orgeneral Tural {lkdgretim Okulu deney grubu olarak atanmustir.

Arastirmanin altinct smif diizeyinde yapilmasinin nedeni, bu diizeydeki
Ogrencilerin, strateji gelisim donemleri dikkate alindiginda, strateji Ogretimi ve
stratejileri kendiliginden kullanabilmeleri agisindan uygun donemde olmalari, bazi
stratejileri bu sinif diizeyinin altindaki 6grencilerin 6grenememeleri ve etkili olarak
kullanamamalaridir  (Weinstein ve Mayer, 1986; Mayer, 1987; Ozer, 2001;
Senemoglu, 2007).

Ogrenme stratejilerinin gelisim asamalar1 erken dénem, gecis donemi ve son
donem olmak iizere ti¢ donemde incelenmektedir. Son dénem kullanilacak stratejiye
bagl olarak ilkdgretimin ikinci basamagi, ortadgretimi ve yetiskinligi kapsamaktadir
( Mayer, 1987: 81). Bu yastaki cocuklar stratejileri anlayabilirler, stratejilerini
o0grenme hedeflerine gore diizenleyebilirler ve uygun stratejiyi kendiliginden
kullanabilirler ( Mayer, 1987:81; Ozer, 2001; Senemoglu, 2007: 337). Strateji
kullanabilmeleri i¢in Ogretilen stratejinin disardan hatirlatilmasina gerek kalmaz

(Mayer, 1987:81; Ozer, 2001; Senemoglu, 2007:337).

Arastirma sonuglarima gore, altinci smiftan kiiclik 6grenciler yineleme
stratejilerini  bagimsiz olarak kullanabilirler (Weinstein ve Mayer, 1986).
Anlamlandirma ve Orgiitleme stratejileri daha karmagik oldugu ic¢in yineleme

stratejileri gibi erken yaslarda kazanilamamaktadir (Talu, 1997). Ancak her ne kadar
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kiiciik ¢ocuklar yineleme stratejilerini Ogrenebilseler ve bagimsiz olarak
kullanabilseler ~de uygulamada giiclik yasamakta ve etkili olarak
kullanamamaktadirlar. Ornegin altinc1 siniftan kiigiik olan grenciler not alma ve
altimi ¢izme gibi etkinliklerde metnin Onemli bolimlerini bulmada giicliik
cekmektedirler (Weinstein ve Mayer, 1986: 317-318; Senemoglu, 2007: 561). Aym
sekilde ilkogretimin ilk yillarinda Ogrencilerin 68retmenleri tarafindan Onerilen
zihinsel imgeleri kullanabildikleri, kendilerinin zihinsel imge olusturamadiklari, st
simiflardaki 6grencilerin ise kendilerinin zihinsel imge olusturup kullanabildikleri

belirtilmektedir (Levin, 1986; Weinstein ve Mayer, 1986).

Strateji Ogretiminin yiiriitiicii bilig bilgisine ve yiiriitiicii bilis becerilerini
kullanmaya etkisini belirlemek bu arastirmanin amaglari arasinda yer almaktadir. Bu
nedenle arastirmaya katilacak 6grencilerin diizeylerinin hem strateji 6grenebilmeye
hem de bagimsiz olarak Ogrendikleri stratejileri kullanabilmeye uygun olmalidir.
Yiiriitiicii bilis becerilerini kullanabilen bir 6grenci, bir 6grenme durumunda
ylriitiicii  bilis bilgisine dayali olarak kendine en wuygun stratejiyi sec¢ip
kullanabilmelidir. Bu da altinct sinif ve iizerindeki diizeylerde 6grenciler tarafindan
gerceklestirilebilmektedir.  Bu  durum  ilgili  alanyazin  tarafindan da
desteklenmektedir. Ornegin Flavell (1985) biiyiik ¢ocuklarm yiiriitiicii kontrol ve
stratejileri kiiciik ¢ocuklardan daha etkili kullandiklarini belirtmektedir (Aktaran:
Senemoglu, 2007: 337). Yapilan ¢alismalar kiigiik yastaki 6grencilerin kendi bilis ve
biligsel siirecleri hakkinda yeterli bilgilerinin olmadigini ortaya koymustur ( Flavell,

1979).

Yukarida ifade edilen agiklamalar ve arastirma sonuglari dikkate alindiginda

arastirmanin altinct siiflar {izerinde yiiriitiilmesinin uygun olacag diistiniilmiistiir.
3. 2. 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol grubunun esitlenmesinde asagidaki Olgiitler goz Oniine

alinmustir:

1. Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi 6n test sonuglari
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2. Tiirkge Dersi Yiiriitiicli Bilis Bilgisi Goriisme Formu 6n test sonuglari
3. Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi 0n test sonuglari

Calisma gruplarimin belirlenen degiskenler agisindan denk olup olmadigini
belirlemek amaciyla, deneysel islemin basinda 6n test ve deneysel islemin sonunda
son test olarak verilen “Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi”, “Tiirkce Dersi
Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme Formu” ve “Tiirkce Dersi Basar1 Testi” on test
sonuclart iki iligskisiz Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup
olmadigini test etmek i¢in kullanilan (Biytikoztirk, 2008: 39) t testi ile analiz

edilmistir.

3. 2. 1. 1. Gruplarin “Ogrenme Stratejileri Belirleme Olcegi” On Test

Puanlan

Gruplarin deneysel islemin basinda uygulanan “Ogrenme Stratejileri Belirleme
Olgegi” anlamlandirma stratejileri, orgiitleme stratejileri ve yineleme stratejileri alt
boyutlarindan aldiklari 6n test puanlarina iligkin bulgular asagidaki tabloda

gosterilmistir.

Tablo-3.2: Gruplarin OSBO On Test Puanlarina iliskin Bulgular

GRUP N X S t P
Anlamlandirma  Deney Grubu 21 34,00 431 2,54 ,801
Kontrol Grubu 21 33,61 5,35
Orgiitleme Deney Grubu 21 15,61 4,37 98 ,328
Kontrol Grubu 21 14,38 3,70
Yineleme Deney Grubu 21 14,85 445 1,41 ,165

Kontrol Grubu 21 13,09 3,57
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Calisma gruplarinin 6n test puanlar1 agisindan eslestirilmesi amaciyla yapilan t
testi sonuglar1 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Ogrenme
Stratejileri Belirleme Olgegi” anlamlandirma stratejileri, drgiitleme stratejileri ve
yineleme stratejileri alt boyutlarindan almis olduklar1 6n test puanlari arasinda
anlaml diizeyde fark (p>.05) olmadig1 goriilmektedir. Bu nedenle, deney ve kontrol

gruplariin strateji farkindaliklar1 agisindan birbirine denk olduklari sdylenebilir.

3. 2. 1. 2. Gruplarimin “Tiirk¢e Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme

Formu” On Test Puanlar

Gruplarin deneysel islemin baginda uygulanan “Tiirk¢e Dersi Yiiriitiicii Bilis
Bilgisi Gorlisme Formu”ndan aldiklart 6n test puanlarma iliskin bulgular Tablo

3.3’de gosterilmistir.

Tablo-3.3: Gruplarin Tiirkce Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme Formu On

Test Puanlarina iliskin Bulgular

GRUP N X S t p
Deney Grubu 21 25,14 3,55 1,62 ,113
Kontrol Grubu 21 26,90 3,49

Tablo 3.3’de goriildiigii gibi, Tiirkce Dersi Yiriitiicii Bilis Bilgisi Gorligme
Formu On test puanlar1 gruplara gére anlaml fark (p>.05) gostermemektedir. Buna
gore deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlar1 bakimindan birbirine denk oldugu

sOylenebilir.
3. 2. 1. 3. Gruplarin “Tiirkce Dersi Basar1 Testi” On Test Puanlan

Gruplarin “Tiirk¢ge Dersi Bagar1 Testi”’nden aldiklar1 6n test puanlarina iliskin

bulgular Tablo 3.4’te gosterilmistir.
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Tablo-3.4: Gruplarin Tiirkce Dersi Basar1 Testi On Test Puanlarma iliskin

Bulgular
GRUP N X S t p
Deney Grubu 21 12,28 2,74 1,17 ,246
Kontrol Grubu 21 10,80 5,04
T

Tablo 3.4’te goriildiigi gibi, Tiirkge Dersi Basar1 Testi 6n test puanlar1 gruplara
gore anlamli fark (p>.05) gostermemektedir. Buna gore deney ve kontrol gruplarinin

On test puanlar1 bakimindan birbirine denk oldugu sdylenebilir.

3. 3. Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin amacim gergeklestirmek i¢in dort tiir veri toplanmasina ihtiyag

duyulmustur. Bunlar:
1. Ogrencilerin 6grenme stratejileri ile ilgili farkindaliklari,
2. Ogrencilerin yiiriitiicii bilis bilgileri,
3. Ogrencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini kullanma durumlar,
4. Ogrencilerin Tiirkce dersi basarilardr.

Birinci maddedeki verilerin toplanmasinda Ogrenme Stratejileri Belirleme
Olgegi, ikinci maddedeki verilerin toplanmasinda Tiirkce Dersi Yiiriitiicii Bilis
Bilgisi Goriisme Formu, iiglincii maddedeki verilerin toplanmasinda Yiiriitiicii Bilis
Becerileri Standartlastirilmis Ag¢ik Uglu Gortisme Formu ve dordiincii maddedeki

verilerin toplanmasinda Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi kullanilmigtir.



65

3. 3. 1. Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi

Ogrencilerin 6grenme stratejileri farkindaliklari ile ilgili verileri toplamak igin
oncelikle alanyazinda var olan ilgili araglar incelenmistir. Bu inceleme sonunda
mevcut araclarin  genellikle ortadgretim ve yiiksekogretim Ogrencileri igin
hazirlandigi ve uygulandigr goriilmiistiir. Ayrica yapilan incelemede 6grenme
stratejilerinin siniflandirilmasinda en ¢cok Weinstein ve Mayer (1986) tarafindan
yapilan smiflandirmanin temel alindigi belirlenmistir. Bircok arastirmaya temel
olusturan bu siniflandirmada 6grenme stratejileri sekiz grupta toplanmistir. Yineleme,
anlamlandirma, orgiitleme stratejileri temel ve karmasik 6grenmeler igin ayri ayri ele
alimmustir. Temel ve karmasik 6grenmeler icin 6grenme stratejileri ayrimi géz ardi
edildiginde Ogrenme stratejileri; yineleme, anlamlandirma, orgiitleme, anlamayi
izleme ve duyussal stratejiler olmak iizere bes grupta ele alinmaktadir (Ozer, 2002).
Bu arastirmada bu simiflama temel alindigindan kullanilacak o6l¢ekte de aymi
siniflamanin  temel alimmasi benimsenmistir. Bu nedenlerle bu arastirmada
ogrencilerin kullandiklar1 &grenme stratejilerini belirlemek i¢in Giliven (2008)
tarafindan gelistirilmis, gecerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmis olan “6grenme
stratejileri belirleme 6l¢egi” nin kullanilmasina karar verilmistir. Aynm1 zamanda bu
olgek ilkdgretim ogrencileri igin gelistirilmistir. Ogrenme Stratejileri Belirleme
Olgegi 32’si olumlu, 3’ii olumsuz (20,24 ve 29) olmak iizere toplam 35 maddedir.
Likert tipi 6lgegin derecelendirilmesi “bana tamamen uygun”, “bana olduk¢a uygun”,
“bana biraz uygun”, “bana pek uygun degil”, “bana hi¢ uygun degil” seklindedir.
Olgek; anlamlandirma stratejileri (10 madde), anlamayi izleme stratejileri (8 madde),
orgiitleme stratejileri (6 madde), duyussal stratejiler (7 madde), yineleme stratejileri
(4 madde) olmak iizere bes faktorliidiir. Calismada anlamay1 izleme stratejilerinin ve
duyussal stratejilerin 0gretimi yapilmadigi i¢in uygulamada bu faktorler 6lgekten

¢ikarilmustir.

Giiven (2008) Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgeginin alt 6lgeklerinin
giivenirlik katsayilarini; anlamlandirma = stratejileri i¢cin .81, anlamayr izleme
stratejileri i¢in .79, Orgiitleme stratejileri i¢in .76, duyussal stratejiler i¢in .70 ve

yineleme stratejileri ig¢in .61 olarak bulmustur. Olgegin giivenirligini yeniden
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belirlemek amaciyla Olgek ii¢ ilkogretim okulunda 424 o6grenciye uygulanmistir.
Uygulama sonunda elde edilen verilere dayali olarak 6grenme stratejilerini belirleme
Ol¢eginin alt Olceklerinin Cronbach alpha giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.5°te

verilmigtir.

Tablo-3.5: Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgeginin Alt Olceklerinin Giivenirlik

Katsayilari

Alt Olgekler Giivenirlik Katsayilar
Anlamlandirma Stratejileri 75
Orgiitleme Stratejileri 67
Yineleme Stratejileri 74

Ogrenme Stratejileri Belirleme 6lgeginin  biitiiniiniin  Cronbach alpha
giivenirlik katsayisi .88 olarak bulunmustur. Bu deger 6lcegin yiiksek derecede bir
giivenirlige sahip oldugunu gostermektedir. Tablo 3.5 incelendiginde 6l¢egin alt

6l¢eklerinin de oldukga giivenilir oldugu sdylenebilir.

Anlamay1 izleme stratejileri ve duyussal stratejiler faktorii ¢ikarilinca 6lgekte
toplam 20 madde kalmistir. Bu haliyle oOlcekte yer alan 1.-10. maddeler
anlamlandirma stratejileri; 11.-16. orgiitleme stratejileri; 17.-20. maddeler yineleme

stratejileri ile ilgilidir.
3. 3. 2. Tiirkge Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme Formu

Arastirmada Ogrencilerin yiiriitiicli bilis bilgileri 6grencilerin  goriisleri
dogrultusunda ortaya konmaya c¢alisilmistir. Bu amagcla yapilandirilmis kapali uglu

gorisme formu kullanilmistir. Kapali uglu, kesin yanitlarin oldugu goriismede
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sorular ve yanit kategorileri onceden belirlenir. Yanitlar kesindir; yanit veren bu
kesin yanitlar arasindan se¢im yapar (Biiylikoztirk vd., 2008: 235). Formun
olusturulmasinda yiiriitlicii bilis bilgisi ile ilgili yapilan alanyazin taramalar1 sonucu
ulagilabilen kuramsal agiklamalar (Flavel, 1979; King, 1991; Schraw ve Dennison,
1994; Mokhtari ve Reichard, 2002; Pintrich, 2002; Biiylikoztiirk vd., 2004; Namlu,
2004; Camahalan, 2006; Akin vd., 2007; Senemoglu, 2007; Sonmez ve Siinbiil,
2007) ve uzman goriislerinden elde edilen veriler esas alinmistir. Flavel’e (1979)
gore, yuritiicii bilig bilgisi, bireyin kendi 6grenme ozellikleri ile ilgili, 6grenme
birimi ile ilgili ve bilissel stratejilerle ilgili bilgisinin etkilesiminin bir sonucudur. Bu
nedenle goriisme formunda 6grencilerin kendi 6grenme 6zellikleri ile ilgili bilgileri
(0grenici olarak kendisi hakkindaki bilgisi), 6grenme birimi ile ilgili bilgileri
(6grenme biriminin zorlugu ya da kolayligi hakkinda bilgi gibi) ve strateji bilgileri
(kendisi i¢in en uygun stratejiyi segebilmesi ve bu stratejinin etkiligi konusundaki

bilgisi) hakkinda sorulara yer verilmistir.

Tiirk¢e Dersi Yiiriitiicti Bilis Bilgisi Goriisme Formunun olusturulmasinda ilk
once 24 maddeden olusan deneme formu hazirlanmigtir. Maddeler “her zaman”, “ara
sira” , “hicbir zaman” seklinde olmak tizere {i¢lii derecelendirilmistir. Deneme formu
Tiirkiye’de farkli {iniversitelerde goérev yapan 15 Ogretim elamanina inceletilip
uzman gorisleri alindiktan sonra bu formun hedef kitle i¢cin uygunlugunu test etmek
amactyla bir ilkdgretim okulunda 6. smifta Ogrenim goéren 20 &grenciye
uygulanmistir. Bu uygulama sonunda gerekli diizeltmeler yapilan forma 15 maddelik
son sekli verilmistir. Giivenirligi belirlemek amaciyla goriisme formu ¢ ilkdgretim
okulunda 150 ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonunda elde edilen verilere

dayali olarak goriisme formunun Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .87 olarak

bulunmustur.

Gorilismeler arastirmaci tarafindan sorularin okunmasi yoluyla 6grencilerle yiiz
yiize gerceklestirilmistir. Gerekli goriilen maddelerde agiklama yapilmistir. Ornegin
“Calismaya baslamadan 6nce yapman gereken isleme karar veriyor musun?” sorusu
sorulduktan sonra “Ogretmenin 6dev olarak evde bir metni okumanizi istedi, bu

metni ¢alisirken 6zet ¢ikarayim, not tutayim ya da onemli fikirlerin altin1 ¢izeyim
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diye bir karar veriyor musun?” seklinde acgiklama yapilmistir. Ogrencinin verdigi

cevap dogrultusunda arastirmaci tarafindan ilgili secenek isaretlenmistir.

3. 3. 3. Yiiriitiicii Bilis Becerileri Standartlastirilmis Acik Uclu Goriisme

Formu

Arastirmanin nitel verilerini toplamak i¢in 68rencilerle goriismeler yapilarak

“yiiriitiicli bilis becerilerini kullanip kullanmadiklar1” saptanmaya c¢alisilmistir.

Gorlisme sozli iletisim yoluyla veri toplama teknigidir. Bireylerin cesitli
konulardaki bilgi, diisiince, tutum ve davraniglart ile bunlarin olasi nedenlerinin
Ogrenilmesinde en kestirme yoldur (Karasar, 2005; 165-166). Goriisme arastirma
yapilan konuda daha c¢ok ve ayrintili bilgilere ulasilabilmesine de zemin hazirlar

(Kaptan, 1993:149).

Goriisme,  Ozellikle, st yoneticilerden, ¢ocuklardan, okuma-yazma
bilmeyenlerden veri toplamak i¢in idealdir (Karasar, 2005:166). Bu nedenle
Ogrencilerin yiiriitlicii bilis becerilerini kullanma durumlarini incelemek i¢in veri
toplama araci olarak Yiiriitiici Bilis Becerileri Standartlagtirllmig Ac¢ik Uglu

Gortisme Formu kullanilmugtr.

Yapilanmis goriisme, daha ¢ok, dnceden yapilan ve ne tiir sorularin ne sekilde
sorulup, hangi verilerin toplanacagini en ayrintili bi¢gimde saptayan “gorlisme
planinin” aynen uygulandigi bir gorligmedir. Goriismeciye birakilan hareket
Ozgirligii en disiik diizeyde tutulur. Cevaplarin denetimi ve sayisallagtirilmasi
kolaydir (Karasar, 2005:167). Yapilandirilmis goriismede amag, goriisiilen bireylerin
verdikleri bilgiler arasindaki paralelligi ve farkliligi saptamak ve buna gore
karsilagtirmalar yapmaktir (Brannigan, 1985; Aktaran: Yildinm ve Simsek,
2006:120).

Gortisme formu yaklasimi, goriisme sirasinda irdelenecek bir sorular ve
konular listesini kapsar. Belirli bir forma dayali bir goriisme farkli bireylerden daha

sistematik ve karsilastirilabilir bilgi elde etmeyi saglar. Goriisme formu, arastirma
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problemi ile ilgili tiim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina almak

icin gelistirilmis bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2006: 122-123).

Standartlastirilmis agik uglu goriismede sorularin tam olarak sirasi ve tarzi
onceden belirlenir. Goriisme yapilan tiim kisilere ayni temel sorular ayni sira ile
sorulur. Sorular tam anlamiyla agik uglu bir formatta ifade edilir. (Biiylikoztirk vd.,
2008; 235). Sorular dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmustur. Her goriisiilen
bireye bu sorular ayni tarzda ve sirada sorulur (Patton, 1987: 112; Aktaran: Yildirim

ve Simgek, 2006: 123).

Yiiriitiicti Bilis Becerileri Standartlastirilmis A¢ik Uclu Goriisme Formunun
hazirlanmasinda yiiriitiicii bilis becerileri ile ilgili alanyazin taramalar1 sonucu
ulagilabilen kuramsal agiklamalar ve uzman goriislerinden elde edilen veriler esas
almmustir. Goriisme formunda asagidaki noktalar tespit etmeye yonelik sorulara yer

verilmistir:
1. Ogrencilerin ders galismaya baglamadan 6nce bir plan yapip yapmadiklari

2. Ogrencilerin derste dgretmenini dinlerken, evde ders calisirken herhangi bir

stratejiyi secip segmedikleri
3. Sectikleri stratejiyi degistirmeyi diisliniip diistiinmedikleri

4. Ogretmenini dinlerken, evde ders calisirken hangi stratejileri tercih ettikleri,

bu stratejileri tercih etme nedenleri ve diger stratejileri nigin tercih etmedikleri

Hazirlanan deneme formu Tiirkiye’de farkli {iniversitelerde gorev yapan 15
Ogretim elamanina inceletilip uzman goriisleri alindiktan sonra, bir ilkdgretim
okulunda 6. smifta 6grenim goren 5 6grenciye uygulanmis ve gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra son sekli verilmistir. Goriisme yoluyla toplanan verilerin

giivenirligini ve gecerligini artirmak {izere asagidaki islemler yapilmistir.

Gegerligi ve giivenirligi artirmak iizere alinmasi gereken Onlemlerden biri
arastirmacinin ¢alistig1 durumla etkilesim siiresini uzatmasidir ( Yildirim ve Simsek,

2006: 288). Bu nedenle aragtirmaci 2008-2009 6gretim yilinin ikinci déneminde sik
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sik okulu ziyaret ederek bir 6grenci ile birka¢ kez goériisme yapmustir. Yinelenen
gorlismelerde 6grencilere ayni sorular sorulmustur. Yiiriitiicli bilis becerileri zaman
icinde geliseceginden Ogrencinin bir stratejinin kendisi icin etkililigi konusundaki

fikri degisebilir. Bu nedenle bir 6grenci ile birkag kez goriisme yapilmistir.

Gorlisme yontemini temel veri toplama araci olarak kullanan bir arastirmaci,
calistigr konu ilgili dokiimanlar1 da veri kaynagi olarak kullanabilir (Yildirim ve
Simsek, 2006: 288). Bu sekilde de veri gesitlemesi yontemi saglanabilir. Bu
calismada da aragtirmact Ogrencilerin defter ve calisma notlarini inceleyerek

goriismeden elde edilen verileri teyit etmeye ¢alismistir.
3. 3. 4. Tiirkce Dersi Basar: Testi

Bu arastirmanin  dordiincii  denencesi  yiriitiicii  bilis  becerilerinin
kullanilmasmin basarty1 artiracagi seklinde idi. Bu denenceyi sinayabilmek igin
programin kazanimlar1 dogrultusunda, 6grencilerin basar1 diizeylerini 6lgmek
amactyla 28 sorudan olusan ¢oktan se¢meli basari testi hazirlanmistir. Basari testinin

gelistirilmesinde asagidaki islemler yapilmistir:

1. Oncelikle 6. simf Tiirkge 6gretim programi, deney ve kontrol grubundaki
O0gretmenlerin {initelendirilmis yillik planlar1 incelenmistir. Boylece ¢oktan segmeli
testle Olciilebilecek 55 kazanim belirlenmistir. Bu kazanimlardan birinci dénem ele
alimmamig, mart ayindan itibaren planda yer alan kazanimlar secilmistir. Bu sekilde
basari testinde yer alacak sorulara temel teskil edecek okuma 6grenme alanindan 11,
yazma 6grenme alanindan 9 olmak iizere toplam 20 kazanim belirlenmistir. Ogrenme

alan1 ve belirlenen kazanim dagilimi Ek 5’ te verilmistir.

2. Okuma 0Ogrenme alanindan 16 soru, yazma 6grenme alanindan 14 soru
olmak iizere toplam 30 soruluk deneme formu hazirlanmistir. Hazirlanan deneme
formu konu uzmanlar1 ve Tirk¢e Ogretmenlerinin goriislerine sunulmustur. Elde
edilen goriisler dogrultusunda teste son sekli verilmistir. Basar1 testi deneme
formunun kazanim - soru dagilimi Ek 6’da, kazanimlar1 6lcen madde numaralar1 Ek

7’de verilmistir.
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3. Deneme formu, arastirmanin yapildigi gruba benzer Ozellikte, ii¢

ilkdgretim okulunda toplam 201 6grenciye uygulanmustir.

4. On uygulamadan sonra madde analizi yapilmistir. Madde analizinde her bir
maddenin giliclik ve ayiricilik indisleri hesaplanmistir. Ayiricilik indisi .20’nin

altinda olan 2 madde testten ¢ikarilmistir.

5. Basar1 testinin giivenirligi icin KR-20 degeri hesaplanmistir. Testin KR-20

degeri .81, ortalama giicliigli .51 ve ortalama ayirt ediciligi .41 bulunmustur.
3. 4. Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada kullanilan Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi ve Tiirkce
Dersi Yiriitiicii Bilis Bilgisi Gorlisme Formu strateji 6gretiminin yapildigi 2008-
2009 dgretim yilinin birinci déneminde 6n ve son test olarak uygulanmistir. On test
uygulamalar1 15-19 Eylil 2008 tarihleri arasinda, son test uygulamalart ise 19-23
Ocak 20009 tarihleri arasinda yapilmistir. Tiirkge Dersi Basar1 Testi ise 6grencilerin
birinci donem strateji 6grendikleri, ikinci donem ise 6grendiklerini uygulayacaklari
diisiiniildiiginden 2008-2009 6gretim yilinin ikinci doneminde 6n ve son test olarak
uygulanmistir. On test uygulamasi 9-13 Subat 2009 tarihleri arasinda, son test
uygulamasi ise 1-5 Haziran 2009 tarihleri arasinda yapilmistir. Yiiriitiicii Bilis
Becerileri Standartlagtirllmis Ag¢ik Ucglu Goriisme Formu kullanilarak yapilan
goriismeler ise 2008-2009 ogretim yilinin ikinci doneminde Nisan, Mayis ve Haziran

aylarinda sadece deney grubundaki 6grencilerle gergeklestirilmistir.

Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi ve Basar1 Testinin uygulamasi bir ders
saati siirmiistiir. Tiirkce Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme Formu uygulanirken
once 0grenciye soru okunmus, gerekli goriiliirse aciklama yapildiktan sonra drnekler
verilmig ve Ogrencinin verdigi cevap dogrultusunda ilgili segenek arastirmaci
tarafindan isaretlenmistir. Ogrencilerin vyiiriitiicii  bilis becerilerini kullanma
durumlari ile ilgili verileri toplamak i¢in ikinci dénem igerisinde sik sik okul ziyaret
edilmis ve bir 6grenci ile birka¢ kez goriisme yapilmistir. Gorligmeler yazili olarak

kayit altina alinmigtir.
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Yukarida agiklanan veri toplama araglari, bunlarin kullanim amaglar1 ve

uygulama zamani ile ilgili bilgiler asagida tablolastirilarak verilmistir.

Tablo-3.6: Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araclar: ve Kullanim Amaclar

Aragtirmanin Hangi Asamasinda Kullanildig1

Strateji Strateji Uygulama Uygulama
Ogretimi Ogretimi Sonrasinda Sonrasi
oncesinde | sonrasinda | 6n ve son
on test son test test
Olgme Aract | gyijanilma Amact
OSBS Ogrenme stratejileri
farkindaliklarini X X
belirlemek
TDYBBGF | Yiiriitiicii bilis bilgilerini X X
O0lgmek
YBBSAUGEF | Yiiriitiicii bilis becerilerini
kullanma durumlarini ortaya X(deney)
koymak
TDBT Tiirkge dersi basarilarini
6lgmek X
OSBO: Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi
TDYBBGEF: Tiirk¢e Dersi Yiiriitiicli Bilis Bilgisi Goriisme Formu
YBBSAUGEF: Yiiriitiicii Bilis Becerileri Standartlastirilmis agik U¢lu Goériisme Formu
TDBT: Tiirk¢e Dersi Basar1 Testi
3. 5. Verilerin Analizi
Ogrencilerin  bilgi toplama aracina verdikleri cevaplar, arastirmanin

denencelerinin test edilmesine ydnelik sorularin cevaplanmasina uygun bigimde
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¢oziimlenmistir. Arastirmada Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi, Tiirkge Dersi
Yiiriitiicti Bilis Bilgisi Goriisme Formu, Yiiriitiicli Bilis Becerileri Standartlagtirilmig
Acik Uglu Gorlisme Formu ve Tiirkge Dersi Basar1 Testinden elde edilen verilerin

analizi asagida agiklanmugtir.

Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgeginde olumlu olarak diizenlenmis
maddelerin her biri i¢in “bana tamamen uygun” secenegine 5, “bana olduk¢a uygun”
secenegine 4, “bana biraz uygun” segenegine 3, “bana pek uygun degil” segenegine 2
ve “bana hi¢ uygun degil” segenegine 1 seklinde puanlama yapilmistir. Bunlarin
disinda kalan 2 olumsuz madde (12 ve 16) i¢in tam tersi puanlama yapilmasi yolu
benimsenmistir. “Yiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme Formuna iliskin verilerin
puanlanmasinda “her zaman” segenegine 3, “ara sira” segenegine 2, “hi¢bir zaman”
secenegine ise 1 puan verilmistir. “Tiirkge Dersi Basari Testi”nde ise dogru

cevaplar “1”, yanlis cevaplar “0” seklinde puanlanmustir.

Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgeginin giivenirligini yeniden hesaplamak
icin maddelerin i¢ tutarlik (Cronbach alfa) degeri incelenmistir. Tiirk¢e Dersi
Yiriitiicti Bilis Bilgisi Goriisme Formunun giivenirligi icinde ayni degere bakilmustir.
Basar1 testinin giivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda ise maddelerin giicliik, ayirt

edicilik ve testin KR-20 degeri incelenmistir.

Aragtirmada verilerin ¢dziimlenmesinde; Ogrencilerin Ogrenme Stratejileri
Belirleme Olgeginden, Tiirk¢e Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme Formundan ve
Basar1 Testinden almis olduklar1 6n test ve son test puanlarinin ortalamalari ile
dagilimlarin standart sapmalar1 hesaplanmis, farkin anlamli olup olmadigini sinamak

icin “t” testi yapilmigtir.

Yiiriitiicti Bilis Bilgisi Standartlastirilmis A¢ik Uclu Gorlisme Formu’ndan elde
edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analizde elde
edilen veriler 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir ( Yildirim ve
Simsek, 2006: 224). Bu ¢alismada goriismelerden elde edilen veriler analiz edilirken
temalarin olusturulmasinda King (1991) tarafindan yiiriitiicii bilis stratejileri igin

yapilan boyutlar dikkate alinmistir. Bu nedenle goriismelerden elde edilen verilerin
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analizinde betimsel analiz tercih edilmistir. Temalar planlama, uygulama ve

uygulamay1 gozetleme-yonlendirme ve degerlendirme seklinde belirlenmistir.

Betimsel analizde, goriisiilen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde
yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizlerde amag,
elde edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir

(Yildirim ve Simsek, 2006: 224).

Gortisme  verilerinin  analizinde ilk ©nce veriler bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Daha sonra her bir soru maddesinin altina 6grencilerin verdigi cevaplar
siralanmistir.  Gruplandirilmis bu metinler iizerinde betimsel analiz yapilmistir.
Ogrenci goriislerinin benzer ve farkli yonleri belirlenmistir. Sorulara iliskin verilen
cevaplarda, smifin genel goriislinii yansitanlar segilerek bulgularda belirtilmistir.

Ayni1 zamanda 6grenci goriislerinden dogrudan alintilar da yapilmistir.

Denencelere yonelik toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

tekniklere iliskin bilgiler Tablo 3.7’de 6zetlenmistir.

Tablo-3.7: Denencelere Yonelik Toplanan Verilerin Analizinde Kullanilan

Teknikler

Kullanilan Istatistiksel Teknikler
Denenceler ve arastirma sorusu t testi Betimsel analiz
1. Ogrenme stratejilerinin 6gretimi, 6grenme stratejileri X

farkindaligini artirir.

2. Ogrenme stratejilerinin 6gretimi, yiiriitiicii bilis bilgisini X

artirir.

3. Ogrenme stratejilerinin 6gretimi, yiiriitiicii bilis becerilerinin X

kullanilma durumunu nasil etkiler?

4. Yiiriitiicii bilis becerilerinin kullanilmasi bagariy artirir. X

Arastirmada yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde anlamlilik diizeyi .05 olarak

benimsenmis, verilerin istatiksel c¢oziimlemeleri bilgisayarda SPSS 15.0 paket
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programi kullanilarak yapilmustir. Istatistiksel islemlerin sonunda elde edilen
bulgular, arastirmanin doérdiincii boliimiinde verilmistir. Bulgulara yonelik agiklayici

yorumlar ve tartigma ise aragtirmanin besinci boliimiinde yer almistir.
3. 6. Deney Grubunda Gerceklestirilen Strateji (")gretim Cahismalar

Bu ¢alismada 2008-2009 6gretim yilinin birinci doneminde, 22 Eyliil 2008 —
16 Ocak 20009 tarihleri arasinda toplam 15 hafta, haftada iki saat olmak tizere 30 ders
saati yineleme, anlamlandirma ve orglitleme stratejilerinin 6gretimi yapilmistir.
Arastirma siiresince yapilan tim uygulamalar arastirmacinin kendisi tarafindan

yuriitilmistiir.

Ogretim yapilmadan 6nce, “6grenme stratejileri dgretimi sonunda dgrenciler
Ogrenme stratejileri ile ilgili hangi bilgileri 6grenmeli?”” sorusunun cevabi aranmistir.
Ilgili alan yazinin incelenmesi sonucunda, 6gretim sonucunda dgrencilerin; dgrenme
stratejilerinin neler oldugu, tiirleri, birbirleriyle benzerlikleri ve farkliliklari, 6grenme
stratejilerinin kullanim bigimleri ve kullanim yerleri konusunda bilgi ve becerilere
sahip olmalar1 gerektigi belirlenmistir (Ozer, 1998 ; Senemoglu, 2007). Ogretim
sonunda Ogrencilerin hangi bilgi ve becerilere sahip olmalar1 gerektigi asagidaki

tabloda ayrintili olarak verilmistir.

Tablo-3.8: Ogrenme Stratejileri Ogretimi Sonunda Ogrenciler Ogrenme Stratejileri ile

flgili Hangi Bilgileri Ogrenmeli

Ogrenme Stratejileri ve Ozellikleri - Hangi 6grenme stratejileri vardir?
-Bunlarin benzerlik ve farkliliklari nelerdir?
-Hangi diizeydeki ogrenciler tarafindan kullanilmasi

uygundur?

Ogrenme Stratejilerinin Kullamm Bigimleri - Ogrenme stratejilerinin her biri nasil kullamlir ya da
uygulanir?
-Stratejilerden en st diizeyde yararlanmak igin,
uygulama strasinda neler g0z onilinde
bulundurulmalidir?

Ogrenme Stratejilerinin Kullanim Yerleri -Her bir Ogrenme stratejisi ne tiir bilgilerin

6grenilmesinde daha etkilidir?
-Hangi  6grenme  stratejisinden  hangi  amagcla
yararlanmak daha uygun olur?

Kaynak: Ozer, 1998:160.
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Ogretim igin hazirlanan etkinlikler, yukarida yer alan bilgi ve becerileri

kazandiracak sekilde diizenlenmistir.

Ogrenme stratejilerinin dgretiminde dogrudan ogretim ve karsihikli dgretim
olmak tizere iki temel yaklagimin kullanildigi goriilmektedir (Senemoglu, 2007).
Dogrudan 6gretim yaklagiminda, 6grenme stratejileri 6grencilere derslerin 6gretim
programlarinin disinda, 6zel olarak diizenlenen programlar ya da etkinliklerle
dogrudan o&gretilir. Bu yaklagimda strateji  Ogretimi, derslere iliskin Ogretim
programlarindan ayri, ancak onlara ek ve destek olarak gerceklestirilir. Dogrudan
Ogretim; Ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda, ders disinda diizenlenen ve
genellikle bir saatlik seminerler bi¢ciminde gergeklestirilen kisa stireli O0gretim,
genellikle okulun egitim programindaki derslerin yaninda bagimsiz bir ders
biciminde diizenlenen uzun siireli 6gretim ve bir derse iliskin 6grenme giicliiklerinin
giderilmesine yardimci olacak ve dersten ayr1 bir etkinlik olarak diizenlenen
destekleyici 6gretim olmak iizere {i¢ ayr1 bigimde uygulanir (Ozer, 2004). Dogrudan
Ogretim, herhangi konu alanindaki bilginin 6gretiminde oldu gibi tim O6gretme
stratejilerinin, 0grenme stratejilerinin 6gretiminde kullanilabildigi bir yaklasimdir

(Senemoglu, 2007: 578).

Karsilikli 6gretim yaklasiminda, 6grenme stratejileri Ogrencilere, derslerin
Ogretim programlar ile biitiinlestirilerek, onlarin bir parcasi olarak 6gretilir. Bu yolla
ogrenciler, hem derslerin igerigini olusturan bilgi ve becerileri hem de &grenme
stratejilerini  6grenirler (Ozer, 2004). Bu yaklasim, Ogrenme  stratejilerinin
Ogretiminde Ozellikle de okudugunu anlama stratejilerinin 6gretiminde dogrudan
Ogretim modeline alternatif olarak kullanilmaktadir. Karsilikli 6gretme yaklagima,
Ogrencilerin 6zetleme, soru sorma, acikliga kavusturma ve tahmin etme olmak iizere
dort temel kavrama stratejilerini kazanmalarinda daha etkilidir (Senemoglu, 2007:

580).

Bu arastirmada kullanilan 6gretim yaklasimi  dogrudan &gretimdir.
Arastirmanin amaglar1 dikkate alindiginda dogrudan O6gretim yaklagiminin daha
uygun olacagi diislinlilmiistiir. Dogrudan 6gretim yaklasimi, 6grenme stratejilerinin

ne oldugu ve nasil kullanilmasi gerektiginin 6gretilmesinde etkilidir (Weinstein
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vd.,1988; Aktaran : Belet, 2005: 29). Bununla birlikte cogu strateji Ogretim

programlarinda dogrudan 6gretim yaklasimi izlenmektedir (Lenz, 1992).

Bu arastirmada strateji Ogretiminde dogrudan &gretim yaklasimi temele
alinmakla birlikte icerikle 6gretimin ozellikleri de goriilebilir. Uygulanan 6gretim,
0zel olarak diizenlenen bir program olmasi, derslere iliskin 6gretim programlarindan
ayr1 olmasi, ders disinda diizenlenen seminer bi¢ciminde gergeklestirilmesi, esas
olarak da uygulama basamaklari yéniiyle dogrudan dgretimdir. Ogretimde yer alan
etkinliklerin 6. Smmf Tiirkce Ogretim Programinin kazanimlari ve igerigiyle
biitlinlestirilmesi yoniiyle de igerikle 6gretim 6zelligi tagimaktadir. Sonug olarak
uygulanan 6gretimin bu Ozellikleri dikkate alindiginda, bu ¢aligmada temele alinan

yaklagim karma yontem olarak degerlendirilebilir.

Deney grubundaki Ogretim, hazirlanan uygulama yonergesi (Ek 8), ve
uygulama planlar1 (EK 9) dogrultusunda yiiriitiilmistiir. Uygulama yonergesi
dogrudan Ogretimin basamaklarina goére olusturulmus, uygulama planlart da bu
yonergeye gore hazirlanmistir. Ogrencilere &grenme stratejileri ile ilgili bilgi
verilmig, hazirlanmig yazili materyallerle 6rnek uygulamalar yaptirilarak 6grenme
stratejilerinin nasil kullanilacagi gosterilmistir. Ogretim materyallerinde yer alan
metinler, dnceki yillarda Milli Egitim Bakanligi’nca ders kitab1 olarak kabul edilmis
Tiirkge ders kitaplarindan ve yine bakanlik¢a tavsiye edilmis yardimer kitaplardan
secilmigtir. Metinler Lenz’in (1992) Onerileri dikkate alinarak 4. ve 5. smif
diizeyinden secilmistir. Lenz’e (1992) gore, strateji ogretiminde amag¢ basarma
duygusunu pekistirmek oldugu i¢in Ogrencilerin bulundugu diizeyin 2-3 smif

altindaki konu alanlarindan 6rnekler verilmelidir.

Ogretimde 6gretmenin bastan sona konusma, kendi kendine sesli diisiinme,
kendi kendini sorgulama teknigiyle Ogrencilere model olmasi yOntemi
benimsenmistir. Ayrica, 0grencilere her beceriyi kullanmalar1 i¢in genis firsatlar
taninmis, uygun hizli doniitler saglanmistir. Her bir dersin sonunda ¢alisma kagitlari
toplanmis, Ogrencilerin calismalar1 incelenmis, eksiklikleri ve yapabilecekleri
Ogrenciyle paylagilmistir. Ayrica zaman zaman en iyi etkinlikler segilerek

odiillendirilmistir.
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Calismada duyussal stratejilerin dgretimi yapilmamistir. Ogretimi yapilmayan
diger bir strateji grubu ise anlamayi izleme stratejileridir. Anlamay1 izleme stratejileri
ogrenmeyi kontrol etmek ve degerlendirmek icin kullanilir. Ogrencinin her 6grenme
birimi i¢in strateji se¢mesini ve gerektiginde bu stratejiyi degistirmesini kapsar
(O’Malley vd., 1985; Levin, 1986; Weinstein ve Mayer, 1986: 320). Bu agiklamadan
da anlasilacagir gibi, anlamay:1 izleme ylriitiicii bilis bilgisini kapsar. Bilissel
stratejileri bilen, uygulayan ve gecirdigi yiiriitiicii bilis yasantilar1 sonunda kendisi
icin uygun stratejiler konusunda bilgi sahibi olan 6grenciler anlamayi izleme
stratejilerini  kullanabilirler. Yani bir 6grencinin anlamayi izleme stratejilerini
kullanabilmesi i¢in Oncelikle bilissel stratejiler hakkinda bilgi sahibi olmas1 gerekir.
Bu nedenle bu arastirmanin amaglarindan biri “0grenme stratejileri 6gretiminin
yuriitiicii bilis bilgisine etkisini” ortaya koymak oldugundan anlamayi izleme

stratejilerinin 6gretimi yapilmamustir.

Deney grubunda 6gretimi yapilan stratejiler ve bu stratejilerin 6gretimi igin

ayrilan siire Tablo 3.9°da verilmistir.

Tablo-3.9 : Ogretimi Yapilan Stratejiler ve Siireleri

Stratejiler Siire

Altin1 Cizme 40+40

Metin Kenarina Not Alma 40+40

Zihinsel Tekrar 40+40

Gruplama 40+40

Not Alma 40+40+40+40+40+40
Ozetleme 40+40+40+40+40+40
Kavram Haritalar 40+40+40+40+40+40+ 40+40
Kafiye Olusturma 40+40
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Stratejilerin  6gretiminde dogrudan ogretim yaklasimi temele alinmakla

birlikte, bazi stratejilerin 6gretiminde dikkat edilen ilkeler asagida aciklanmistir.

Not alma stratejisinin 6gretiminde, Cornell not alma teknigi kullanilmistir. T
not alma sistemi olarak da bilinen Cornell tekniginde sayfa yukaridan asagiya saga
dogru daha fazla bir alan birakilarak, bir ¢izgi ile ayrilir. Sayfanin sag yarisi not alma
sirasinda, sol yaris1 ise not alma isleminden sonra yapilacak diizeltmeler, yorumlar,

ornekler ve ana fikirler i¢in kullanilir (Belet, 2005 : 34).

Not alma stratejisinin 6gretiminde, 6grencilerin farkli sekillerde not alabilme

becerisi kazanabilmeleri i¢in asagidaki etkinlikler yaptirilmistir.

- Not alinacak metnin ana hatlar1 6gretmen tarafindan verilmis, 6grencinin

onemli fikirleri bu ana hatlar i¢ine yerlestirmeleri istenmistir.

- Ogrencinin not alacagi konunun ana hatlarim1 kendisinin ¢ikarip bu ana

hatlarin i¢ine 6nemli bilgiyi yerlestirmeleri istenmistir.

- Tablo ¢izip 6nemli bilgiyi tablonun i¢ine yerlestirmek seklinde not almalari

istenmistir.

Ozetleme ile ilgili etkinlikler hazirlanirken asagidaki dzetleme basamaklari
temele almmistir. Bu basamaklar farkli calismalar incelenerek olusturulmustur

(Grant, 1993; Senemoglu, 2007; Melton, 2008).
- Metnin ana bagligina ve varsa alt basliklarina dikkat etme
- Ozetlenecek metni gdzden gegirme, hizlica okuma
- Metni anlayincaya kadar okuma
- Metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma

- Anahtar ayrintilar tizerinde odaklanma
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- Metinde islenmek istenen anafikri bulma (her bir paragrafin anafikrini

bularak metnin anafikrine ulasma)

- Metnin ana diisiinceleri ile yardimci diisiincelerini anlami bozmadan kisa

olarak biitiinlestirme
- Ozeti tekrar okuma ve gdzden gecirme

Ozetleme ile ilgili etkinlikler hazirlanirken asagidaki ilkeler dikkate alinmistir

(Senemoglu, 2007; Melton, 2008):

- Ogzetleme yaparken ogrencilerin ciimleleri materyalden aym bicimde
almamalarina, metindeki dislinceleri kendi ifadeleri ile yazmalarma dikkat

edilmistir.
- Ogrencilerin birbirlerinin 6zetlerini okumalar1 saglanmustir.

- Ik olarak &grencilere belli boliimlerin alt1 ¢izili bir materyal verilmistir.
Ogrencilerin materyali okuduktan sonra sayfayir ters cevirmeleri ve alt1 ¢izili

fikirlerle ilgili hatirladiklarina iliskin 6zet yazmalari istenmistir.

- Bir sayfalik bir materyalden yazacaklar1 6zet yarim sayfa ile sinirlandirilmis
stirec ilerledik¢e Ozetlerini en ¢ok iki ya da ii¢ ciimleye kadar indirgemeleri yoluna

gidilmistir.

- Ogrencilerin ~ 6zetleyecekleri materyal bir telgraf metni bigimine
doniistiiriilmiis ve her bir sozciigiin maddi bir degeri oldugundan &grencilerden

olanaklar1 dogrultusunda en etkili 6zeti yazmalari istenmistir.

- Bir materyali O6zetlerken ne, neden, nasil, ne zaman ve kim sorularini

cevaplayarak 6zet yazmalari istenmistir.

Calismada kavram haritas1 ile ilgili etkinlikler hazirlanirken asagidaki

basamaklar temele alinmistir ( Novak ve Gowin, 1984; Kaptan, 1998; Atasoy, 2002):
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1. Kavramlan listeleme: Konu ile ilgili tiim kavramlarin listelenmesi. Ozel

adlar kavram olmadiklari i¢in bu listeye alinmaz.

2. Kavramlar1 siralama: Kavramlarin genelden Ozele dogru siralanmasi.
Yaklagik olarak ayni genel seviyeye ait kavramlarin ayni hiyerarsik seviyede

siralanmasi.

3. Iliski ve &nermeleri belirtme: Kavramlar arasi iligkilerin yazilmasi.
Ogrenilmek istenen kavramlar arasi iligkilerin, genellemelerin ve ilkelerin ayrica

listelenmesi.

4. En genel ya da kapsayict kavrami segme : Kavramlar listesinden en onemli

ya da birincil oldugu diisiiniilen kavramin secilmesi ve sayfanin en iistiine yazilmasi.

5. Kavramlar1 asamali bir diizende sayfaya yerlestirme: Iliskili kavramlarin
asamali bir diizende sayfaya yerlestirilmesi. En genel ya da kapsayici kavram
sayfanin en iistline ya da ortasina yazilmasi. Diisey diizenlemede en genel kavram en
iistte, esit genellikteki kavramlar ayni1 satirda, digerleri genellik derecelerine gore
azalan sirada sayfanin altina dogru listelenmesi. Kavramlar1 haritadaki diger
sOzciiklerden kolayca ayirt edebilmek i¢in kavramlarin kutu veya yuvarlak icine

alinmasi.

6. Kutular1 birlestirme: iki kavram arasindaki iliskiyi gdstermek icin iki
kutunun bir ¢izgi ile baglanmasi. iliskinin bu ¢izginin iizerine birkac kelimelik bir

ibareyle yazilmasi.
7. Capraz baglantilar1 ¢izme.

Kavram haritas1 olusturma ile ilgili etkinlikler hazirlanirken asagidaki ilkeler

dikkate alind1 (Novak ve Gowin, 1984; Kaptan, 1998; Atasoy, 2002):

- Kavram haritalarinda asamalilik 6nemli oldugu i¢in, 6grenciler kavramlari
listelendikten sonra, en genel kavram en istte, esit genellikte kavramlar ayn1 satirda,
digerleri genellik derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru siralamalarina

dikkat edilmistir.
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- lliski igermeyen kavram haritalar1 6grenmede etkili olmayacagindan
Ogrencilerin yapmis olduklar1 haritalarda kavramlar arasi iligkileri belirtmeleri

ozellikle vurgulanmustir.

- Islem sirasin1 kolayca dgrenebilmeleri icin 6gretime tanidik basit konularla

baslanmistir. Kavram sayisinin az olmasina dikkat edilmistir.

- Kavram haritasinin yapimindaki ilkeler g6z ardi edilmeden bireysel

yaraticilik ve orijinallik desteklenmistir.

- Kavramlar arasindaki iligkileri igermeyen bir kavram haritasinin etkili
olmayacag1 vurgulanmis ve Ogrencilerin kavramlar arasindaki iliskiyi gostermek
tizere iki kutuyu bir c¢izgi ile baglayip iliskiyi bu ¢izginin iizerine yazmalari
konusunda sik sik agiklama yapilmigtir. Bazi durumlarda iligkinin yonii 6nemli

oldugu i¢in ok yoniine dikkat etmeleri istenmistir.
3. 7. Kontrol Grubu

Kontrol grubundaki Ogrencilerin strateji ogretimi alip almadiklar1 ya da
stratejilerle ilgili herhangi bir etkinlik yapip yapmadiklarini belirlemek i¢in 6ncelikle
6. Siif Tiirkge Ogretim Programi incelenmistir. Tiirkge Ogretim Programinda direk
ya da dolayli olarak strateji 6grenmeye ve kullanmaya yonelik bir kazanimin mevcut
olmadig1 goriilmiistiir. Daha sonra ilkogretim 6. sinif Tiirkce 0grenci ¢alisma kitabi
(MEB, 2008) dikkatle incelenmis, strateji kullanmaya yonlendiren, strateji

kullanmay1 gerektiren bir etkinligin olmadig1 saptanmustir.

Kontrol grubu strateji 6gretimi ile ilgili herhangi bir kurs almamistir. Kontrol
grubundaki ogretmenle siirecte sik sik goriigilmiistiir. Goriismelerde Ogretmen
stratejilerle ilgili herhangi bir etkinlie yer vermedigini, herhangi bir stratejiyi

Oonermedigini sdylemistir.

Kontrol grubunda sadece 6n ve son testler uygulanmis bunun diginda grup

tizerinde herhangi bir uygulama yapilmamustir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu béliimde, denencelerin sinanmasi amaciyla toplanan verilerin ¢éziimlemesi

ile elde edilmis olan bulgulara yer verilmistir.
4. 1. Birinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci denencesi “Ogrenme stratejilerinin dgretimi, dgrenme

stratejileri farkindaligini artirir” seklinde idi.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin, deney basindaki Ogrenme stratejileri
farkindaliklarinin deney sonunda farkli olup olmadig: test edilmistir. Bu amacla
deney ve kontrol grubunun Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgeginden almis
olduklar1 6n test ve son test puan ortalamalar1 karsilastirilmis ve bu karsilastirmalara

iliskin bulgular asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo-4.1: Gruplarin Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgegi On Test ve Son Test

Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

ONTEST SONTEST ORT.FARKI

GRUP N X ss X ss X Ss t p

Anlamlandirma Deney 21 34 431 38,95 3,69 4,95 552 4,10 ,001
Kontrol 21 33,61 5,35 35,04 579 142 8,45 17 448

Orgiitleme Deney 21 15,61 4,37 20,95 2,06 5,33 4,24 5,75 1,000
Kontrol 21 14,38 3,70 15,28 2,43 ,90 4,74 .87 392
Yineleme Deney 21 14,85 4,45 16,42 1,93 1,57 4,55 1,58 ,130
Kontrol 21 13,09 3,57 14,47 2,89 1,38 4,59 1,37 ,184

Tablo 4.1°daki bulgulara gore, deney ve kontrol grubunun 6grenme stratejileri

belirleme Olgegi alt dlgeklerinden almis olduklari son test puanlarinda artiglar oldugu
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goriilmektedir. Ancak bu artis, deney grubunda anlamlandirma ve Orgilitleme

stratejilerinde anlaml diizeydedir.

Deney grubunda gerceklestirilen 6grenme stratejileri 6gretiminin, kontrol
grubuna gore deney grubunda ne kadar etkili oldugunu sinamak igin deney ve
kontrol grubu son test uygulamalar1 ortalamalar1 agisindan fark olup olmadigi
smanmugtir. Gruplarin son test puan ortalamalarinin analiz sonuglar1 Tablo 4.2.°de

verilmigtir.

Tablo-4.2: Gruplarin Ogrenme Stratejileri Belirleme Olcegi Son Test Puan

Ortalamalarina fliskin Bulgular

GRUP N X ss t p
Anlamlandirma D. Grubu 21 38,95 3,69 2,60 ,013
K. Grubu 21 35,04 5,79
Orgiitleme D.Grubu 21 20,95 2,06 8,14 ,000
K. Grubu 21 15,28 2,43
Yineleme D. Grubu 21 16,42 1,93 2,57 ,014
K. Grubu 21 14,47 2,89

Tablo 4.2°de goriildiigii gibi, gruplarin son test puan ortalamalari
karsilagtirildiginda, deney grubu lehine anlamli farkliliklar goriillmektedir. Bu sonug,
deney grubunda uygulanan strateji 6gretiminin, &grencilerin 6grenme stratejileri
farkindaliklar1 iizerinde anlamli derecede etkiye sahip oldugunu gostermektedir.
Sonug olarak 6grenme stratejileri 6gretiminin, dgrencilerin strateji farkindaliklarini

artirdig1 sdylenebilir.
4.2. Ikinci Denenceye iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci denencesi olan “6grenme stratejilerinin 6gretimi yiiriitiicli
bilis bilgisini artirir” denencesini test etmek amaciyla deney ve kontrol grubunun

Tiirkce dersi yiiriitiicii bilis bilgisi gorlisme formundan almis olduklari 6n test ve son
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test puan ortalamalar1 karsilastirllmis ve bu karsilastirmalara iligkin bulgular

asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo-4.3: Gruplarin Tiirkce Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme Formu On

Test ve Son Test Puan Ortalamalarina liskin Bulgular

ONTEST SONTEST ORT.FARKI
GRUP N X Ss X ss X ss t p
D. Grubu 21 25,14 3,55 35,28 3,35 10,23 4,18 11,2 ,000
K. Grubu 21 26,90 3,49 31,61 5,68 4,71 7,23 2,98 ,007

Tablo 4.3’teki bulgulara gore, deney grubunun kontrol grubuna gore, son
goriisme (son test) puan ortalamalar1 ile 6n goriisme (On test) puan ortalamalari
arasinda, son test lehine oldukca biiyiik farkliliklar vardir. Bununla birlikte hem

deney grubunda hem de kontrol grubunda bir gelisme oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda gerceklestirilen 6grenme stratejileri 6gretiminin, dgrencilerin
goriislerine gore onlarin yiiriitiicii bilig bilgilerini artirip arttirmadigini sinamak igin
her iki grupta yer alan Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigma bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin yiiriitiicii bilis
bilgisi gériigme formu, son goriisme (son test) puanlartyla ilgili bulgular Tablo 4.4’da

verilmistir.

Tablo-4.4: Gruplarin Tiirkce Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi Goriisme Formu Son

Test Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

GRUP N X SsS t p
D. Grubu 21 35,38 3,35 2,61 ,014
K. Grubu 21 31,61 5,68
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Tablo 4.4 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin son testten elde ettikleri puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir fark oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore, deney grubunda uygulanan
O0grenme stratejileri Ogretiminin, Ogrencilerin yiiriitiicii bilis bilgilerini artirdig1

sOylenebilir.
4.3. Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Aragtirma sorusu “Ogrenme stratejilerinin dgretimi, yiiriitiicii bilis becerilerinin
kullanilma durumunu nasil etkiler?” seklinde idi. Bu soruyu cevaplamak i¢in 6grenci
goriislerine basvurulmustur. Ogrencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini kullanma
durumlan ile ilgili goriisleri planlama, uygulama ve uygulamayi gozetleme -
yonlendirme ve degerlendirme olmak iizere {i¢ tema altinda toplanmistir. Asagida bu
temalara iligkin olarak Oncelikle deney grubundaki Ogrencilerin genel gorisleri
tablolarda 6zetlenmis daha sonra direk alintilarla baz1 6grencilerin goriislerine yer

verilmistir.

Planlama

Ogrencilerin goriislerine iliskin bulgular Tablo 4.5°da verilmistir.

Tablo-4.5: Planlama Temasina iliskin Bulgular

Ogrenci Goriisii Ogrenci
Herhangi bir konuya calisirken ¢alismaya baslamadan &nce bu 1
konu hakkinda neler biliyorum diye diisiindiim.

Bu konuyu 06grenebilmek i¢in ne kadar zamana ihtiyacim 1
oldugunu diisiindiim.

Ogretmenimi dinlerken daha iyi anlayabilmek icin bir strateji 3
sectim ve onu kullandim.

Evde ders calisirken bir strateji segtim ve onu kullandim. 16




87

Tablo 4.5 incelendiginde, sadece bir d6grencinin ¢alismaya baslamadan once
konu ile ilgili ne bildigini ve bu konuyu 6grenebilmek i¢in ne kadar zamana ihtiyaci
olacagmi diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmeni dinlerken bir strateji secenlerin ve
sectikleri stratejiyi kullananlarin sayisinin da az oldugu goriilmektedir. Evde ders
calisirken bir strateji secen ve sectigi stratejiyi kullanan 6grenci sayisi ise oldukca

fazladir.

Ogrencilerin planlama siirecinde; bir konuya ¢alismaya baslamadan énce konu
ile ilgili halihazirda neler bildiklerini diistinmedikleri, ihtiya¢ duyduklari zamani
planlamadiklari, 6gretmenlerini dinlerken strateji secip kullanmadiklari, evde ders
calisirken bir strateji se¢ip uyguladiklar1 goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak
Ogrenme stratejileri Ogretiminin Ogrencilerin evde ders calisirken bir strateji

secmelerinde ve uygulamalarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Uygulama ve Uygulamay1 Gozetleme - Yonlendirme

Ogrencilerin goriislerine iliskin bulgular Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo-4.6: Uygulama ve Uygulamay1 Gozetleme — Yénlendirme Temasina iliskin

Bulgular

Ogrenci Goriisii Ogrenci
Ogretmenimi dinlerken segtigim strateji anlamami saglamadig 1
icin degistirmeye karar verdim ve bagka bir strateji segtim.

Evde ders c¢alisirken segtigim  stratejiyle  0grenmemi 10
gerceklestiremedigim i¢in baska bir stratejiyi kullanmaya karar

verdim.

Tablo 4.6 incelendiginde, 10 6grencinin evde ders ¢alisirken sectikleri strateji
ogrenmelerini saglamadig1 i¢in yeni bir strateji sectikleri gortiilmektedir. Bu bulguya

dayanarak, Ogrencilerin yarisinin se¢mis olduklar1 stratejinin sonucunu kontrol
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ederek yeni bir strateji denedikleri sdylenebilir. Asagida bu bulguyu destekleyen

Ogrenci ifadelerine yer verilmistir:

“...Tamlamalar konusuna ¢alisirken altimi ¢izerek ¢calistim. Ama ogrenemedim,

’

not almay: diistindiim. Daha sonra not alarak ¢calistim...’

“...Edat ve baglaglar konusunu ¢alisirken not aldim, 6grenemeyince gruplama

yaptim...”

“...Not alma ve altini ¢izerek 6grenmeye ¢alistyordum, basarili olamadigimi

hissettim, kavram haritast ile daha iyi anladim...”

“...Evde nasil yapabilirim diye diistindiim, not almayr diigiindiim,

’

ogrenemedigimi goriince gruplama yaptim...’
Degerlendirme

Ogrencilerin goriislerine iliskin bulgular Tablo 4.7’de verilmistir.

Tablo- 4.7: Degerlendirme Temasina liskin Bulgular

Ogrenci Goriisii Ogrenci

Daha iyi anlayabildigim i¢in §gretmenimi dinlerken kullandigim 2
stratejiler var.

Ogretmenimi dinlerken kullandigim, daha sonra kullanmaktan -
vazgectigim stratejiler var.

Daha iyi 6grenebildigim i¢in evde ders c¢alisirken kullandigim 11
stratejiler var.

Evde ders calisirken kullandigim, daha sonra kullanmaktan 8
vazgectigim stratejiler var.

Hangi stratejileri  kullanirsam  daha kolay ve etkili 13
ogrenebilecegimi biliyorum.

Bana gore olmayan stratejiler var. 11

Tablo 4.7 incelendiginde sadece iki 6grencinin dgretmenini dinlerken strateji

kullandiklar1 goériilmektedir. Ogretmenini dinlerken, bir strateji deneyen ve strateji
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etkili olmadig1 i¢in bu stratejiyi degistiren 6grenci ise yoktur. On bir 6grenci ise evde
ders ¢alisirken strateji kullanmaktadir. Sekiz 6grencinin ise evde ders calisirken bir
strateji kullandigi, sonucu kontrol ettigi ve sonuca bagli olarak segtigi stratejinin
etkili olmadig1 kararina vardig1 anlasiimaktadir. Ogrencilerin yarisindan fazlasi kolay
ve etkili 6grenmelerini saglayan stratejiler konusunda bilgi sahibidir. Ayni sekilde on
bir 6grenci kendine uygun olmayan stratejilerin oldugunu belirtmistir. Bu bulgulara
dayanarak Ogrencilerin 0gretmenlerini dinlerken yiiriitiicii  bilis yasantilari
gecirmedigi, evde ders galisirken ise yiiriitiicii bilis yasantilart gecirdigi sdylenebilir.
Bu verilere dayanarak yapilan 6gretimin, Ogrencilerin kendilerine uygun olan ve
olmayan stratejiler konusunda bilgi sahibi olmalarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Asagida bu bulguyu destekleyen 6grenci ifadelerine yer verilmistir:

“...Zihinsel tekrar daha kolay geliyor, zihinsel tekrarla daha kolay

’

ogreniyorum...’

“..Altim ¢izme bana kolaylik sagliyor, onemli yerler hemen goziime

’

carpror...’

...Kavram haritasi ¢izersem ya da altimi ¢izersem daha kolay ogreniyorum...”

B

...Not aliyorum, benim i¢in daha etkileyici oluyor, altini ¢cizmeyi biraktim...’

...Ozet ¢ikarma metinlere ¢aligirken cok ise yaryor...”

’

... Ekler konusunu altim ¢izerek ¢calistim, ¢ok iyi ogrendim...’

«“

...Kavram haritas1 yapacagima bu metni not alarak c¢alisirim, kavram

haritast bana gore degil, anlamiyorum...”

“...Tekrar kullaniyorum, ¢iinkii tekrarladigimda hatirlyyorum, diger stratejiler

>

benim igin etkili olmuyor...’

“...Ozet yaptigimda hichir sey ogrenemiyorum, altim ¢izerek ¢alisirsam

ogreniyorum...”

)

“...Ozetleyerek anlamiyorum, not alirsam daha iyi anliyorum...’
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Yukaridaki agiklamalara ek olarak, tabloda yer almayan ancak &grenci
ifadelerinde yer bulan bazi noktalar dnemlidir. Bu noktalara asagida sirasiyla yer

verilmigtir.

Ogrenci ifadeleri dikkate alindiginda, hangi tiir konuyu hangi stratejilerle

Ogrenebileceklerine iliskin bir bulgu yoktur.

Ogrenci goriislerinden dgrencilerin  dgrenmeleri  gergeklesmedigi takdirde
ikinci bir stratejiyi denedikleri, onda da basarili olmazlarsa {igiincii bir stratejiyi
denemedikleri anlagilmaktadir. Yani 6grenciler 6grenmelerini gerceklestirmek igin
bir strateji se¢misler, sonucu kontrol etmisler, 6grenme gerceklesmedi ise ikinci bir
stratejiye basvurmuslardir. Ancak ikinci strateji sonunda da 6grenme gergeklesmedi

ise licilincii bir strateji se¢ilip denenmemistir.

Ogrencilerin bir stratejiyi kullanma ya da kullanmamalarinin nedeni, o
stratejinin 0grenmelerinde etkili olup olmamasi degil, stratejinin uygulanmasinin
kolay ya da zor olmasidir. Ogrenci ifadelerinden uygulamasi kolay olan stratejilerin
tercih edildigi, zor ve zahmet gerektiren stratejilerin ise tercih edilmedigi

anlasilmaktadir.

Ogrenci  goriislerinden  dgrencilerin  evde siklikla  test  ¢ozdiikleri
anlasilmaktadir. Ogrenciler ders ¢aligmayi; o giin 6grenilenlerin tekrar edilmesi,
diger giiniin konularina hazirlik yapilmasi ya da anlagilmayan konularin tekrar ele
alimmasi olarak degil test ¢ozmek olarak gérmektedirler. Bu durum onlarin strateji
kullanmalarin1 6nemli derecede etkilemektedir. Yukarida agiklanan durumlari

destekleyen 6grenci ifadelerine asagida yer verilmistir:

’

...Kavram haritalari ¢ok zor, genelden ozele siralamay: yapamiyorum...’
...Kavram haritasi yapmak zor geliyor...”

...Ozet cikarmak sikici geliyor, sevmiyorum...’

...Ozet ¢ikarma hem vakit kaybettiriyor, hem de zor...”
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...Kavram haritasint fen bilgisinde ¢izdim, hi¢ anlamadim, ¢ok zor oluyor

2

...Altimi ¢izme daha kolay, daha pratik...”

)

WSiirlestirme ¢ok zaman aliyor, kullanmak istemiyorum...’

«“

...Ozetleme benim icin zaman kaybi, ozetleyecegime okusam, bir de iistiine

’

test ¢cozsem bu kadar vaktimi almaz...”
“...Kullanmvyorum ciinkii evde ders ¢alismiyoruz, test ¢oziiyoruz...”

“...Kavram haritas1 bana zaman kaybettiriyor, kavram haritasi yapacagima

bagska bir strateji denerim...”

“...Testlerde altint c¢izdigim zaman, altini ¢izdigim kelimelerde yanliglk

)

yapmadim, daha iyi gérdiim...’

“...Genelde ders ¢alismak istiyvorum ama strateji kullanarak degil, test ¢ozerek

’

calismak istiyorum...’

“...Tekrar etmeyi sevmiyorum, eve gidince defteri ac¢ip tekrar etmek

1

istemiyorum, ama test ¢cozmekten keyif alyyorum...’

“...Strateji kullanmak ¢ok uzun stirdiigii icin kullanmyyorum. Test ¢oziiyorum,
okuyarak c¢alisirim daha iyi. Strateji kullamirken gegirdigim zamanda soru

’

cozerim...’
4. 4. Uciincii Denenceye Iliskin Bulgular

Arastirmanin ti¢lincii denencesi olan “yiiriitiicli bilis becerilerinin kullanilmasi
basariy1 arttirir” denencesini test etmek amaciyla gruplarin Tiirkge dersi basari testi
erisi puanlar1 karsilagtirllmistir. Gruplarin erisileri ile ilgili veriler Tablo 4.8’de

sunulmustur.
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ONTEST SONTEST ERISI
GRUP N X ss X ss X ss t P
D. Grubu 21 12,28 2,74 20,14 4,10 785 528 2,27 ,029
K. Grubu 21 10,80 5,04 14,95 521 4,14 5,31

Tablo 4.8’de deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bagar1 testi erisilerine

iliskin bulgular yer almaktadir. iki grubun erisi ortalamalar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli fark vardir. Bu verilere dayanarak deney grubunda yapilan strateji

Ogretimi sonunda 6grencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini kullandiklar, yiiriitiicti bilis

becerilerinin kullanilmasinin bagariy1 arttirdigi s6ylenebilir.
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BESINCi BOLUM

TARTISMA ve YORUM

Dogrudan ogretim temelli Ogrenme stratejileri Ogretiminin  &grencilerin
yiriitiicti bilis bilgilerine, yiiriitiicii bilis becerilerine ve basarilarina etkisinin
arastirlldigt  calismanin  bu  boliimiinde bulgular arastirmanin  denenceleri

dogrultusunda tartisilmis ve yorumlanmustir.

5. 1. Arastirmanin Denencelerine ve Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma

ve Yorumlar

Asagida arastirmanin denencelerine ve arastirma sorusuna yoOnelik tartisma ve

yorumlara yer verilmistir.
5.1. 1. Birinci Denenceye Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin birinci denencesi “ Ogrenme stratejilerinin dgretimi, dgrenme
stratejileri farkindaligini artirir” seklinde idi. Bu denenceyi sinamak i¢in 6grencilerin
Ogrenme Stratejileri Belirleme Olgeginden almis olduklar1 &n test ve son test puan
ortalamalari karsilastirilmistir. Her iki grubun son test puanlarinda 6n test puanlarina
gore artiglar olmustur. Ancak bu artig, deney grubunda anlamlandirma stratejileri ve
orgiitleme stratejileri puanlarinda anlamli diizeyde bir gelismedir. Yineleme

stratejilerinde ise deney grubundaki artis anlamli degildir.

Kontrol grubunun son test puanlarinda kiiciik artiglar olmasi 6grencilerin gegis
doneminde olmalartyla iliskilendirilebilir. Bu donemde Ogrenme stratejileri
kazanilmig durumdadir. Ancak &grenciler kendiliginden stratejileri kullanmazlar.

Stratejilerin, yetiskinler tarafindan Ogretilmesi gerekir (Mayer, 1987: 81). Yani
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kontrol grubundaki 6grencilerin de i¢inde bulunduklari donemin bir geregi olarak

gecen 10 aylik slirede bazi stratejilerin farkina vardiklari sdylenebilir.

Yapilan arastirmalar, orgilitleme ve anlamlandirma stratejilerinin 6grenciler i¢in
daha karmasik oldugunu bu nedenle de tekrar stratejileri gibi erken kullanilmaya
baslanmadigini belirtmektedir (Talu, 1997: 5). Deney grubunun anlamlandirma ve
orgiitleme stratejileri son test puanlarinda artiglar olmasi arastirma sonuglariyla
tutarlidir. Cilinkii anlamlandirma ve orgiitleme stratejileri karmagik oldugu igin
strateji Ogretiminin bu stratejilerin gelisiminde daha etkili olacagi, bu stratejilerin
dogal gelisim siireci igerisinde kazanilamayabilecegi soOylenebilir. Yineleme
stratejileri ise karmagik olmadigi i¢in dogal gelisim siireci igerisinde dgretime gerek
kalmadan kazanilabilir. Ayrica Tay (2002), 4. ve 5. smif 6grencilerinin kullandiklari
Ogrenme stratejilerini belirlemek icin yaptigi ¢aligmada, bu smiftaki 6grencilerin
yineleme stratejilerini her zaman kullandiklarin1 belirtmistir. Yine Weinstein ve
Mayer’e (1986: 318) gore, 11-12 yasindaki c¢ocuklar yineleme stratejilerini
kendiliginden kullanma egilimi gosterirler. Karmasik stratejiler ise ileri yaslarda

daha kolay kullanilabilmektedir.

Arastirmanin birinci denencesi ile ilgili olarak, deney grubunda gerceklestirilen
O0grenme stratejileri 0gretiminin, kontrol grubuna gore deney grubunda ne kadar
etkili oldugunu sinamak amaciyla gruplarin son test uygulama ortalamalar1 agisindan
fark olup olmadigi sinanmistir. Sonug¢ olarak deney grubunda uygulanan strateji
Ogretiminin, Ogrencilerin 6grenme stratejileri farkindaliklar1 {izerinde anlamh
derecede etkiye sahip oldugu bulunmustur. Ogrenme stratejileri 6gretimi dgrencilerin
ogrenme stratejileri farkindaliklarini artirmigtir. Arastirmanin bu bulgusu, strateji
Ogretimi konusunda yapilmig Onceki calismalarda (Cakir, 1995; Nunan, 1997;
Namlu, 2002; Tinnesz vd., 2006; Cakiroglu, 2007; Dikbas, 2008; Mizumoto ve
Takeuchi, 2009; Chalmers ve Fuller, 2009) elde edilen, stratejilerin 6gretilebilecegi

ve dgretim sonucunda 6grencilerin strateji bilgilerinin artacagi sonuglari ile tutarlidir.

Her ne kadar arasgtirmanin denenceleri arasinda yer almasa da birinci denence
ile ilgili olarak tartigilmasi gereken iki konu vardir. Birincisi dogrudan 6gretimin

etkiligidir. Ikincisi ise stratejilerin dgretiminde karsilasilan giicliiklerdir. Bu iki konu
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ogrenci goriislerinden elde edilen verilere ve siirecte arastirmacinin  yaptigi

gbzlemlerin sonuclarina dayanarak asagida tartigilmstir.

Caligmanin ilk haftalarinda (2. ve 3. hafta) 6grencilerin 6grenme stratejilerini
O0grenme konusunda ilgileri ve motivasyonlar1 ¢ok diisiiktii. Alanyazinda dogrudan
Ogretime getirilen elestiriler bu durumu desteklemektedir. Cogu strateji 6gretim
programlarinda dogrudan ogretim izlenmektedir (Lenz, 1992). Ancak dogrudan
ogretimde Ogrencilerin yeterince gilidiilenemedikleri belirtilmektedir. Bunun nedenti,
ogrencilerin 0grendiklerini diger ders igeriklerine genelleyememeleri olarak
aciklanmaktadir (Chamot vd., 1990; Lenz, 1992). Kaufman ve Randlett (1983),
yaptiklar1 calisma sonucunda yiiksek diizeyde diistinme becerileri i¢in dogrudan
Ogretimin yetersizligini belirtmiglerdir. Ancak belirli bir siire gectikten sonra
ogrencilerin ilgi ve motivasyonlarinin arttig1 gozlenmistir. Chamot vd. (1990) gore
ogrenciler 6grendiklerini ger¢ek ddevlerde uyguladiklar1 zaman stratejilerin 6nemimi
anlarlar ve motivasyonlar1 da bu nedenle artar. Dolayisiyla, belli bir siire sonra
Ogrencilerin  motivasyonlarinin  artmasinin  nedeni, O6grendikleri  stratejileri

uygulamalar1 sonucunda bundan fayda gérmeleri seklinde agiklanabilir.

Ogrenciler strateji kullandiklarma iliskin Srnekleri ¢ogunlukla Ingilizce
dersinden vermislerdir. Bunun nedeni yapilan 6gretimde 6rneklerin Tiirk¢e dersinden
verilmis olmasina baglanabilir. Ancak dogrudan 6gretimde 6grenci motivasyonunun
diisiik olmas1 ve dgrenilenlerin diger ders iceriklerine genellenememesinin nedeni
sadece dogrudan Ogretimin kendi olmayabilir. Bulgren ve Lenz’e (1996) gore,
Ogrencilerin stratejileri karsilastiklar1 igerik, metin ve 6gretim etkinliklerine transfer
edememelerinin nedeni, 6grencilerin farkli 6grenme diizeylerine sahip olmalari, cok
daginik ve ¢esitlilik gosteren 6grenme stratejilerine sahip olmalart ve farkli 6grenme
cevrelerinden gelmis olmalari olabilir (Aktaran: Siinbiil, 1998: 43). Ayrica bu
calismada oldugu gibi, 6greticinin disaridan olmasi motivasyon diisiikliigliniin nedeni
olabilir. Clinkii belli bir siire 6gretici ve dgrencinin birbirleriyle uyum kurmalari ile
gegmektedir. Altinci sinifin beraberinde getirdigi diizenlemeler ve uygulamalar
(6grencilerin erinlik doneminde olmalari, farkli dersler olmasi, farkli 6gretmenlerin

derse girmesi) 6gretimin etkililigini diistirebilir.
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Bunlara ek olarak bazi stratejilerin  6grenilmesinde ve uygulanmasinda
giicliiklerle karsilagilmistir. Bu giicliiklerin nedeni tek basina dogrudan Ogretim
olmayabilir. Bu nedenle bu giicliiklerin burada belirtilmesinin ve tartigilmasinin
uygun olacagl diisiiniilmiistiir. Ornegin, altini ¢izme stratejisini uygulamada
ogrenciler ¢ok fazla sayida ciimlenin altin1 ¢izmislerdir. Bu durum yapilan
arastirmalarda da ifade edilmektedir. Yapilan arastirmalar 6grencilerin genellikle ¢cok
sayida ciimlenin altim1 ¢izdikleri ve Onemli bilgiyi ayurt edemediklerini
gostermektedir (Erden, 1993; Senemoglu, 2007: 561). Altinct siniftan kiigiik
cocuklar altim1 ¢izmede, metnin 6nemli yerlerini bulmada giicliik yasamaktadirlar
(Weinstein ve Mayer, 1986; 317-318). Buradan anlasilacagi gibi altin1 ¢izme
stratejisini etkili olarak kullanamamanin nedeni uygulanan 6gretim yaklagimi degil,

bu yastaki 6grencilerin 6nemli ve dnemsiz bilgiyi ayirt edememeleri olabilir.

Ogrencilerin 6grenirken ve uygularken giicliik yasadiklar1 bir diger strateji
ozetlemedir. Ornegin dgrencilerin dzet yazarken ciimle sayimiz az olmali diisiincesi
ile ilgisiz ciimleleri “ve” baglact ile baglamalar1 nedeniyle yapilan 6zetlerin anlamsiz
oldugu goriilmiistiir. Ayrica metni kisaltma ve kendi ciimlelerini kullanma kaygisi
Ozetleme stratejisinin  6gretimini ve uygulanmasini sinirlamaktadir. Calismada
Ozetleme Ogretiminde goriilen bu giicliikleri literatiirde yer alan kuramsal
aciklamalarla paraleldir. Ornegin Buehl’e (1996: 230-235) gore, Ogrencilerin
Ozetlemede giicliik ¢ekmelerinin nedeni, 6grencilerin 6grendiklerini kendi dilleriyle,
ifadeleriyle yeniden organize etme agisindan yeterli alistirma yapmamis olmalaridir.
Bu tiir 6grenciler daha ¢ok karsilastiklart metin ya da 6gretme durumlarinin olgusal
ve kavramsal 0geleriyle ilgilenmektedir. Bu ayrintilar {izerinde asirt durmalar onlarin
Ogretme durumundan kisisel anlamlar ¢ikarmasina ve boyle bir i¢gdrii kazanmasina
engel olur (Aktaran: Siinbiil, 1998: 36). Ayrica Ozetlemede kisaltmanin nasil
yapilacaginin bilinmemesi, yasca kiigiik ¢cocuklar i¢in bir sorundur (Brown ve Day,
1983). Bu nedenle Ozetlemenin kullanilabilmesi icin gereken kurallar

karmagiklastik¢a 6grenci yasi dnemli hale gelmektedir (Pressley ve Harris, 1990).

Ogrencilerin 6grenirken ve uygularken giicliik yasadiklar1 bir diger strateji ise

kavram haritalar1 olusturmadir. Kavram haritalar1 olustururken kavramlar arasi
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iliskileri, genellemeleri, ilkeleri bulmada giicliik yasadiklar1 gézlenmistir. Kablan’a
(2004) gore, kavram haritalar1 birgok avantajinin yani sira dezavantajlara da sahiptir.
Kompleks kavram haritalar1 birgok baglant1 ve ¢izgi igermesi dolaysiyla 6grencilerin
zihninde bir karmasaya yol agabilirler. Ayrica, kisitlh O6gretme zamani olan
Ogretmenler i¢in kavram haritalarim1 yapilandirmak ve degerlendirmek bir zaman
kayb1 gibi goriilebilir. Istenilen diizeyde bir harita gerceklestirmek her zaman kolay
olmayabilir. Kavramlar aras iligkileri belirtecek kisa ve anlamli ifadeleri bulmak zor

olabilir.

Sonu¢ olarak ogretimde hangi yaklasim kullanilirsa kullanilsin stratejilerin
Ogretiminde yukarida bahsedilen giicliiklerle karsilasilacagi soylenebilir. Bu
calismada dogrudan Ogretimin strateji farkindaligini saglamada ve ogrencilerin
strateji birikimini artirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Ancak karmasik ve dgretimi
zaman alan stratejilerin ( not alma, 6zetleme, kavram haritalar1 gibi) 6gretiminde
dogrudan o6gretimin, kolay ve 6gretimi zaman almayan stratejilerin ( altin1 ¢izme,
metin kenarina not alma vb.) 6gretiminde ise biitlinlestirilmis 6gretimin daha etkili

olacag diisiiniilebilir.
5. 1. 2. Ikinci Denenceye Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci denencesi “Ogrenme stratejilerinin dgretimi, yiiriitiicii bilis
bilgisini artirir” seklinde idi. Bu denenceyle ilgili verileri elde etmek icin Tiirkge
Dersi Yiiriitiicii Bilis Bilgisi goriisme formu 6n ve son test olarak uygulanmistir.
Gruplarin goriisme formundan almis olduklar1 6n test ve son test puan ortalamalari
karsilastirildiginda, deney grubunun kontrol grubuna gore, son goriisme puan
ortalamalar1 ile On gorlisme puan ortalamalari arasinda son test lehine yliksek
diizeyde anlamli fark bulunmustur. Bununla birlikte kontrol grubunda da bir artis
goriilmiistiir. Kontrol grubundaki artis dogal gelisim olarak degerlendirilebilir.
Cinkii yuriitiici bilis yavas da olsa yasla birlikte dogal gelisim sonucunda
kazanilabilmektedir. Ancak yiiriitiicii bilisin kazanilmasinda yapilan 6gretimin etkisi,

tek basina olgunlagmanin etkisinden ¢ok daha fazladir (Senemoglu, 2007: 337).
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Deney grubunda gergeklestirilen 6grenme stratejileri 6gretiminin, 6grencilerin
goriislerine gore onlarin yiiriitiicti bilis bilgilerini artirip artirmadigini sinamak icin
her iki grupta yer alan Ogrencilerin son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigina bakildiginda, deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Deney grubunda uygulanan 6grenme stratejileri 6gretimi 6grencilerin
yiriitiicli bilis bilgilerini artirmistir. Arastirmanin bu bulgusunu yapilan c¢aligsmalar

(Chularut ve DeBacker, 2004; Burchard ve Swerdzewski, 2009) desteklemektedir.

Yiriitiicii bilis bilgisini olusturan Ogelerden biri strateji bilgisidir. Ancak
strateji bilgisinin olusmasi i¢in 6grenme stratejilerinin 6gretilmesi gerekmektedir. Bu
calismada yapilan strateji 6gretiminin, 6grencilerin biligsel stratejiler farkindaligini
artirdigl, bir strateji havuzuna sahip olmalarimi sagladigi, bunun sonucunda da
Ogrencilerin yiiriitiicii bilis bilgilerini arttig1 sdylenebilir. Simpson vd. (1994)
yaptiklar1 ¢alisma sonunda Ogrenme stratejileri egitimi almis Ogrencilerin daha

bilingli bir bilis 6tesi 6zelligi kazandigini belirtmislerdir (Aktaran: Siinbiil, 1998: 48).
5. 1. 3. Arastirma Sorusuna Iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirma sorusu “Ogrenme stratejilerinin 6gretimi, yiiriitiicii bilis becerilerinin
kullanilma durumunu nasil etkiler?” seklinde idi. Bu soruyu cevaplamak igin
ogrencilerle standartlastirilmis acgik uclu goriisme formu kullanilarak goriisme
yapilmustir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda 6grenme stratejileri 6gretiminin
Ogrencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini kullanmalarinda etkili oldugu sonucuna
varilmistir. Arastirmanin bu bulgusu bazi arastirma sonuglariyla (Chularut ve

DeBacker, 2004; Mizumoto ve Takeuchi, 2009) benzerlik gostermektedir.

Bilgiyi isleme kuramina gore birey, yeni bir bilgiyi kazanmak, yani uzun siireli
bellege kodlama yapabilmek icin farkli yontemler ya da stratejiler kullanir.
Bilisbilgisi yeterince gelismis birey, neyi, nasil, hangi hizla 6grenebilecegini dogru
olarak kestirebilir ve kendisi i¢in en uygun 6grenme stratejilerini segip ise kosabilir
(Gliven, 2004: 12). Yiriitiicii bilis becerilerine sahip bir 6grenci bir 0grenme
durumuyla karsilastiginda, daha 6nce gecirdigi yiiriitiicii bilis yasantilarina dayanarak

elde ettigi yiriitiicii bilis bilgisi dogrultusunda bir strateji segcer ve uygular.
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Uygulama sonucunu kontrol eder. Eger 6grenme gergeklesmis ise yiiriitiicii bilis
yasantist dogrulanmistir. Ogrenme gerceklesmedi ise yeni bir strateji secip ise kosar.
Bu siire¢ 6grenme gergeklesinceye kadar devam eder ( Senemoglu, 2007: 337 — 338).
Bu calisma ile 6grencilerin bilissel stratejiler konusunda bilgi sahibi oldugu, siirecte
bunlar1 6grenmelerinde denedigi yani yiiriitiicii bilis yasantilart gecirdigi, bu
yasantiya dayali olarak da 6grenme stratejilerini secip kullandiklar1 sdylenebilir.
Siirekli etkin olan ogrenci, sahip oldugu bilis bilgisi ile kendi 6grenmelerini
denetleyebilir ve yonlendirebilir (Ozer, 2002: 19). Ancak bu calismada &grenci
ifadelerinden  Ogrencilerin  bir stratejiyi  se¢ip uyguladiklari, Ogrenmeleri
gerceklesmedi ise ikinci stratejiyi de se¢ip uyguladiklari ancak ikinci uygulama
sonunda da 6grenme gergeklemedi ise {iglincli bir stratejiyi secip uygulamadiklar
anlagilmaktadir. Bunun nedeni c¢alismada 6zel olarak yiiriitlicii bilig stratejilerinin
Ogretilmemesi olabilir. Ancak yiiriitiicii bilis stratejilerinin G6gretilebilmesi i¢in
oncelikle 6zel stratejilerin 6gretilmesi gerekir. Pokay ve Blumenfeld (1990) dncelikle
konuya Gzel stratejilerin daha sonra ise yiiriitiicii bilis stratejilerinin 6gretilmesinin

daha yararli olacagini ifade etmislerdir.

Bir 6grencinin yiiriitiicii bilis becerilerini uygulayabilmesi i¢in yiiriitiicii bilis
bilgisine sahip olmalidir. Yiiriitiicii bilis bilgisini olusturan en 6nemli 6gelerden biri
O0grenme stratejileri bilgisidir. Yiritiicii bilis 6grenme durumunda hangi 6grenme

stratejisinin se¢ilip uygulanacagini belirler.

Bir 6grenme durumuyla karsilasan 6grenci bir strateji seger. Sectigi stratejiyle
ogrenmesini gergeklestirse benzer durumlarda aym stratejiyi seger. Ogrenmesi
gerceklesmezse benzer durumda ayni stratejiyi se¢gmez. Ancak bu ¢alismada 6grenci
ifadelerinden bir stratejiyi kullanma ya da kullanmama nedenlerinin bagka oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin bir stratejiyi kullanma ya da kullanmamalarmin nedeni,
o stratejinin 6grenmelerinde etkili olup olmamasi degil, stratejinin uygulanmasinin
kolay ya da zor olmasidir. Ogrencilerin uygulamasi kolay olan stratejileri tercih
ettikleri, zor ve zahmet gerektiren stratejileri tercih etmedikleri goriilmiistiir. Bunun
nedeni 0grencilerin anlamli 6grenmeye degil sadece iyi notlar almaya odaklanmalari

olabilir. Cakmak vd.’ne (2007: 479) gore, daha iyi notlar alinmaya odaklanildiginda,
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O0grenmeye yardimce1 olsun ya da olmasin ulasilmasi en kolay stratejilerin kullanildig:

goriilmektedir.

Ogrenci goriislerinden, ogrencilerin  evde ¢ogunlukla test ¢ozdiikleri
anlasilmaktadir. Ogrenciler ders calismayi; o giin 6grenilenlerin tekrar edilmesi,
diger giinlin konularina hazirlik yapilmasi ya da anlasilmayan konularin tekrar ele
alimmasi olarak degil, test ¢cozmek olarak gormektedirler. Bu durum onlarin strateji
kullanmalarint 6nemli derecede etkilemektedir. Cakmak vd.’ne (2007: 479) gore,
simnava odakli ve siirekli bir yaris i¢inde olan &grenciler bu sisteme ayak uydurma
zorunda kaldiklarinda daha once kullandiklar1 6grenme stratejilerini kullanmamaya
baslamaktadirlar. Bu da 6gretme — Ogrenme siireclerinin dgrencilerin 6grenmeyi
ogrenmelerini saglayacak bir yapida olmadigini, bunun aksine 6grencileri ezberci bir

yaklagima yonlendirdiginin gdstergesi olarak degerlendirilebilir.

Deney grubunda strateji kullanmayan 6grencilerin olmasi, yapilan 6gretimin
sonunda oOgrencilerin 6grenme stratejilerini  6grenemedikleri anlamina gelmez.
Stratejileri 6grenen bir 6grenci onlar1 kullanmayabilir. Ciinkii calismaya ayrilan
zaman ve derse yonelik tutum strateji kullanmay etkilemektedir. Ornegin Medo
(2000), 6zel okuldaki 6grencilerin daha ¢ok ¢alismaya zaman ayirdiklarini ve daha
fazla 6grenme stratejisi kullandiklarini bulmustur (Giiven, 2004: 131). Bir derse
yonelik olumlu tutumlara sahip olan &grenciler bu derste daha ¢ok 6grenme stratejisi

kullanmaktadirlar (Ozkal ve Cetingdz, 2006).
5. 1. 4. Uciincii Denenceye iliskin Tartisma ve Yorumlar

Arastirmanin Ugiincii denencesi “Yiriitiicii bilis becerilerinin kullanilmasi
basariy1 artirir” seklinde idi. Bu denenceyi test etmek amaciyla gruplarin Tiirkce
dersi basar1 testi erisi puanlart karsilastirilmustir. Iki grubun erisi ortalamalar
arasinda deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Bu veriye dayanarak deney
grubunda yapilan strateji 6gretimi sonunda O6grencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini
kullandiklar, yiiriitiicii bilis becerilerinin kullanilmasinin basariy1 artirdigi sonucuna
ulagilmistir. Aragtirmanin bu bulgusu bazi aragtirma sonuglariyla (Carns ve Carns,

1991; Oztiirk, 1995; Nunn, 1995; Giimiis, 1997; Gorgen, 1997; Talu, 1997; Siinbiil,
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1998; Ciftci, 1998; Yangin ve Yildizlar, 1999; Yorulmaz, 2001; Tay, 2002; Ozer,
2002; Demirci, 2003; Ulger, 2003; Yildiz, 2003; Chularut ve DeBacker, 2004; Belet,
2005; Ozkal ve Cetingdz, 2006; Bozkurt, 2007; Dikbas, 2008) benzerlik

gostermektedir.

Ogrenme stratejileri {izerine yapilmis arastirmalara genel olarak bakildiginda
tek basina bir stratejiyi kullanmak yerine amacina gore stratejileri etkin olarak
kullanmanin 6grenci erisisi iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu goriilmektedir
(Buehl, 1996: 230 — 235; Aktaran: Siinbiil, 1998: 37). Bu c¢alisma sonunda basarinin
artmasi, 0grenme stratejilerinin 6gretimi sonunda 6grencilerin strateji birikimlerinin
artt1ig1, 6grencilerin bu birikimden duruma uygun stratejileri secerek kullandiklar ve

bu durumunda basarilarini arttirdigr seklinde yorumlanabilir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC ve ONERILER

Aragtirmanin bu boliimiinde, toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen
bulgulara ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglara ve bu sonuglara yonelik

Onerilere arastirmanin denenceleri dogrultusunda yer verilmistir.
6. 1. Sonuglar

Arasgtirma bulgularindan elde edilen sonuclar arastirmanin denenceleri

dogrultusunda asagida verilmistir.

1. Uygulanan 6grenme stratejileri 6gretimi 6grencilerin 6grenme stratejileri

farkindaliklarini artirmastir.

2. Uygulanan oOgrenme stratejileri Ogretimi Ogrencilerin ylriitlicii  bilis

bilgilerini artirmigtir.

3. Ogrenme stratejilerinin dgretimi 6grencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini

kullanmalarinda etkili olmustur.

4. Yiiriitiicli bilis becerilerinin kullanilmas1 basarty1 artirmistir.

6. 2. Oneriler

Dogrudan 6gretim yaklasimiyla 6grenme stratejileri 6gretiminin yiiriitiicii bilis
bilgisine, yiiriitiicii bilis becerilerini kullanmaya ve basariya etkisini arastirmak
amaciyla yapilan arastirmanin  sonuglart dogrultusunda getirilen Oneriler,
uygulamaya yonelik ve yapilacak olan arastirmalara yonelik oneriler olmak iizere

asagida verilmistir.
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6. 2. 1. Uygulamaya Yonelik Oneriler

1. Bu arastirmada strateji 0gretimi altinci siniflarda yapilmistir. Ancak altinct
smiftaki Ogrenciler i¢in yeni olan bazi uygulamalar ( yeni dersler, farkh
Ogretmenlerin derse girmesi vb.) ve Ogrencilerin iginde bulundugu gelisim
doneminin 6zellikleri (erinlik donemi) dikkate alindiginda, bu 6zelliklerinin strateji
Ogretimini olumsuz etkiledigi gozlemlenmistir. Bu nedenle strateji 6gretiminin altinci
siifin ikinci doneminde ya da yedinci siifta yapilmasimnin daha uygun olacag:

sOylenebilir.

2. Yiirltiicii bilis becerilerinin daha etkili kazanilmasi i¢in dncelikle konuya
0zel stratejiler 6gretildikten sonra yiiriitiicii bilis stratejilerinin 6gretimini yapilmasi

Onerilebilir.

3. igerikle 6gretimde derse ayrilan siirenin ayrica strateji dgretimi icin yeterli
olmayacag1 diislincesiyle bu calismada dogrudan o6gretim denenmistir. Stratejiler
icerikle Ogretilmeden once bu c¢alismada oldugu gibi, 6grencilerin farkindaligin
artirmak i¢in bagimsiz bir 6gretim yapilabilir. Bu sekilde bir uygulama icerikle

Ogretimin siire sinirliligini ortadan kaldirabilir.

4. Baz1 stratejilerin dogrudan bazilarim1 da igerikle 6gretiminin daha uygun
olabilecegi sdylenebilir. Ozellikle dgretimi zor olan ve zaman alan stratejilerin (not
alma, 6zetleme, kavram haritalar1) dogrudan 6gretimle; 6gretimi ¢ok zaman almayan
stratejilerin ( altin1 ¢izme, metin kenaria not alma, gruplama, benzetim, siirlestirme

gibi) igerikle 6gretilmesi Onerilebilir.

5. Bir stratejinin 0gretiminde o stratejinin uygulama basamaklarinda ya da
kurallarinda ilk baslarda esnek olunmasi &nerilebilir. Ornegin not almanin ve
Ozetlemenin kurallart olan “kendi ciimlelerini kullanma” ve “kisaltma” &grencilerin
bu stratejileri dgrenmesini ve uygulamasini olumsuz etkilemektedir. Ogrencilerde
gozlenen kisaltamama ve kendi ciimlelerini olusturamama kaygist bu stratejilere
olumsuz tutum olusturmalarina neden olmaktadir. Aynm sekilde 6grenciler kavram
haritast olustururken, kavramlar arasindaki ilkeleri, genellemeleri ve iliskileri

bulmada ¢ok zorlanmaktadirlar. Kavram haritast olusturma basamaklarindan biri
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kavramlar arasindaki ilkeleri, genellemeleri ve iligkileri bulmadir. Ancak bazen bunu
yapmadan da kavram haritas1 olusturabildikleri gozlenmistir. Ama ille de bu
basamag1 yerine getirmeleri konusunda 1srar edilirse 6grenci bu basamaktan ileriye
gecememektedir. Bu nedenle 6zellikle strateji 6gretiminin baslangicinda kurallarin
uygulanmas1 noktasinda 1srarct olunmamasi gerekebilir. Ornegin not alma ve
Ozetlemede ilk baglarda kendi climlelerini kullanma ya da 6zetin ve notun kisa

olmas1 konusunda 1srarc1 olunmayabilir.

6. Yapilacak olan bir 6gretimin okulun kendi 6gretmenlerinden biri tarafindan

yapilmasi uygun olacaktir.

7. Ogretimde kullamlacak materyalde farkli derslerin iceriklerinden &rnekler
verilmelidir. Bunun O&grencilerin  genelleme yapmalarin1  kolaylastirabilecegi
diisiiniilebilir. Bu calismada 6grenciler altinci haftadan sonra Tirkce dersiyle ilgili
orneklerden sikildiklarini, baska derslerle ilgili 6rnekler verilmesini istediklerini
belirtmislerdir. Ayrica bagka derslerde Ornegin fen ve teknoloji dersinde bu

ogrendiklerini nasil uygulayacaklarini da sormuslardir.
6. 2. 2. Yapilacak Olan Arastirmalara Yonelik Oneriler
1. Dogrudan ve igerikle 6gretimin etkililigi karsilastirilabilir.

2. Farkl1 siniflarda strateji 6gretimi yapilip, 6gretimin etkililigi karsilastirilarak

strateji 6gretiminin hangi sinifta daha etkili oldugu arastirilabilir.

3. Stratejilerin  6zellikleri dikkate alinip Ogretim yaklasimlarina uygun

stratejilerin olup olmadigi incelenebilir.

4. Strateji 6gretiminde hem dogrudan o6gretimin hem de igerikle 6gretimin

ozelliklerini tastyan bir model iizerinde ¢aligilabilir.

5. Once konuya ozel stratejiler 6gretilip sonra yiiriitiicii bilis stratejilerinin
Ogretimi yapilarak Ogrencilerin yiiriitiicii bilis becerilerini kullanma durumlari

arastirilabilir.
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EK 1. OGRENME STRATEJIiLERI BELIRLEME OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,
Bu dlgek, sizlerin ders ¢alisirken hangi 6grenme stratejilerini  kullandiginizi
O0lcmeyi amaclamaktadir. Elde edilecek bilgilerle sizlerin daha iyi bir sekilde
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o0grenmenize yardim edilmeye c¢alisilacaktir. Caligmanin basarili olmasi sizin
vereceginiz cevaplarin dogru olmast ile miimkiindiir. Liitfen her bir maddenin
karsisindaki segeneklerden uygun gordiigiliniizii “X” ile isaretleyiniz.
Yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ars.Gér.Muhittin CALISKAN

Bana Bana Bana | Bana | Bana
tamamen | olduk¢a | biraz | pek hig
uygun uygun | uygun | uygun | uygun
degil | degil
Ders  c¢alisirken  okudugum
I. |[konuyu kendi clmlelerimle | ( ) () CH| CH| )
anlatmaya caligirim.
Yeni bir sOzciigii Ogrenirken
2. | gerektiginde onu climle i¢inde | ( ) () CH| CH| ()
kullanarak 6grenmeye caligirim.
Ders c¢alisirken konuyla ilgili
3. |sorular ¢ikarir ve onlart| ( ) () () CH| ()
yanitlarim.
Yeni  bilgiyi daha  Once
4. | 0grendigim baska bir bilgiyle | ( ) () CH| CH| )
benzerligini kurarak 6grenmeye
caligirim.
Calisma sonunda yeterli
5. | diizeyde 6grenip 6grenmedigimi | () () CH| CH| ()
belirlemek ic¢in kendime sorular
sorar ve yanitlar veririm.
Konu  bagliklarindan  yola
6. | cikarak onemli noktalar1 | () () CH| CH| ()
belirlerim.
Calistigtm  konuya  iliskin
7. | bilgileri zihnimde kisa bir éyki | () () () () ()
olusturarak canlandirmaya
caligirim.
Uzerinde c¢alisigzim  konuyu
8. | anlamak i¢in 0zet ¢ikaririm. () () () () ()
Derste onemli gordiigiim ve
9. | 6gretmenimin vurguladigi | () () CHl CHl )
noktalari not alirim.
Okudugum metinde Oncelikle
10. | ana diisiinceyi bulmaya | ( ) () () () ()
caligirim.
Ogrenecegim  konuyla ilgili
11. | olgular, kavramlar ve ornekler | ( ) () CH| CH| )

arasindaki iligkileri gosteren
bilgi haritalar1 (6rn; canli-bitki-
agag iligkisi) olustururum.
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12.

Calisirken bilgileri sekil ya da
cizelge biciminde diizenlemekte
giicliik ¢cekiyorum.

13.

Metinde ogrenecegim
kavramlarin birbirleriyle
iligkisini gosteren (0rn. kok —
yaprak ) kavram haritalar

14.

olusturmaya caligirim.
Ogrenmem  gereken bilgileri
ortak ozelliklerine gore
gruplandirarak dgrenirim.

15.

Calistigim konuyla ilgili fikir ve
kavramlar1 basitten karmasiga
dogru siralayarak 6grenirim.

16.

Calisigim  konularda ana
disiince ile yan diisiinceleri
ayirt etmekte zorlantyorum.

17.

Sinavda ¢ikacagin diisiindiigim
konu ya da konu boéliimlerini
tamamen ezberlerim.

18.

Konuyla ilgili énemli bilgileri
cikarip onlar1 ezberlerim.

19.

Ders ¢alisirken tuttugum ders
notlarini tekrar ederek
ezberlemeye caligirim.

20.

Bir konuyu Ogrenirken

ezberlemeyi tercih ederim.

EK 2. TURKCE DERSI YUORUTUCU BILIS BILGISI GORUSME FORMU

No

Her
Zaman

Ara
Sira

Higbir
Zaman

1.

Tiirkce dersinde diger derslerden daha

1yl
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(basaril1) oldugunu diisiiniiyor musun?

2. Tiirkce dersinde arkadaslarindan daha iyi
(basaril1) oldugunu diisiiniiyor musun?

3. Tiirkce dersindeki odevleri ve sinavlari en iyi
sekilde yapabilirim diye kendine giiveniyor
musun?

4. Yeni bir konuyu 6grenirken o konuyu 6grenmenin
senin i¢in zor ya da kolay olacagini tahmin
edebiliyor musun?

5. Calismaya baslamadan o©nce Oncelikle bu
calismada neyi Ogrenecegine karar veriyor
musun?

6. Bu konuya calisirken ne kadar zamana ihtiyacin
oldugunu belirliyor musun?

7. Calisma yapacagin konu hakkinda simdiye kadar
neler bildigini hatirlamaya ¢alistyor musun?

8. Calismaya baslamadan Once yapman gereken
isleme karar veriyor musun?

9. Calisirken ne derecede 6grendigini kontrol etmek
icin kendine sorular soruyor musun?

10. | Basta karar verdigin islemi uygulamaya devam
edip etmemen gerektigini diislinliyor musun?

11. | Karar verdigin islemi degistirmenin daha yararl
olup olmayacagini diigiiniiyor musun?

12. | Karar verdigin islem basarili olmani saglamazsa
yeni bir iglem deniyor musun?

13. | Calistiktan sonra calistigin konuda kendini sinav
yapiyor musun?

14. | Basta karar verdigin islemin senin i¢in yeterli olup
olmadigini diisiiniiyor musun?

15. | Calisman  sonunda  Ogrenmen  gerekenleri

yeterince  Ogrenemedigini  anlarsan,  nigin
Ogrenemedigini soruyor musun?

EK 3. YORUTUCU BIiLiS BECERILERI STANDARTLASTIRILMIS
ACIK UCLU GORUSME FORMU

1. Ikinci dénem igerisinde yeni 6grendiginiz bir konuyu sdyler misin?
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2. Bu konuyu ya da bagka konular1 6grenmek i¢in evde ¢alisirken, calismaya

baslamadan 6nce neler yaptin?

(Ogrenci dinlenecek eger istenilen cevaplar gelmezse asagidaki sorular

yoneltilecek)

a.
b.

C.

&

> @ oo

Bu konu hakkinda neler biliyorum diye diistindiin mii?

Neler diisiindiigiinii hatirliyorsan bana sdyleyebilir misin?

Bu konuyu 6grenebilmek i¢in ne kadar zamana ihtiyacin oldugunu diisiindiin
mi?

Bu konuyu en etkili sekilde 6§renmek i¢in bir plan yaptin m1?

Bu nasil bir plandi bana anlatir misin?

Planda diizeltmeler yaptin m1?

Bu planla 6grenmeyi gergeklestiremediysen planini degistirdin mi?

Bu degisiklik nasil oldu?

3. Bu konuyu 6grenebilmek i¢in, dgretmenin dersi islerken neler yaptin?

(Ogrenci dinlenecek eger istenilen cevaplar gelmezse asagidaki sorular

yoneltilecek)

a.

Ogretmenini dinlerken daha iyi anlayabilmek igin herhangi bir stratejiyi
kullanmaya karar verdin mi?

Ogretmenini dinlerken hangi stratejileri kullantyorsun?

Neden bu stratejileri tercih ediyorsun?

Ogretmenini dinlerken kullandigin daha sonra ise kullanmaktan vazgectigin

stratejiler var mi1? Ornek verir misin?

4. Bu konuyu 6grenebilmek i¢in evde ¢alisirken neler yaptin?

(Ogrenci dinlenecek eger istenilen cevaplar gelmezse asagidaki sorular

yoneltilecek)

a.

Evde bu konuya calisirken herhangi bir stratejiyi kullanmaya karar verdin
mi?

Bu stratejiyi  kullandin. Ama Ogrenemedigini gordiin. Bu stratejiyi
degistirmeyi diisiindiin mii? Ornek verir misin?

Evde ders calisirken hangi stratejileri kullaniyorsun?

Neden bu stratejileri tercih ediyorsun?
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e. Nigin strateji kullanmiyorsun? (stratejileri 6grenemedin mi, bilgi sahibi degil
misin, nasil kullanilacagini bilmiyor musun?
5. Bana en uygun, yani 6grenmemi kolaylastiriyor dedigin stratejileri soyler
misin?
(Ogrenci dinlenecek eger istenilen cevaplar gelmezse asagidaki sorular
yoneltilecek)
a. Su stratejileri kullanirsam daha iyi 6grenirim dedigin stratejiler hangileri?
b. Neden bu stratejiler senin i¢in en uygun?
c. Bu stratejilerle iyi 6greniyorsan bir 6rnek verir misin?
6. Bana gore degil dedigin stratejiler hangileri?
(Ogrenci dinlenecek eger istenilen cevaplar gelmezse asagidaki sorular
yoneltilecek)
a. Su stratejileri kullandim ama ise yaramadi dedigin stratejiler hangileri?
b. Neden bu stratejiler senin i¢in en uygun degil?

c. Bu stratejilerin ise yaramadigi duruma bir 6rnek verebilir misin?

EK 4. TURKCE DERSI BASARI TESTI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida size Tiirkce dersi konular ile ilgili 28 adet soru sorulmustur. Her bir soru
ve segenedi dikkatle okuduktan sonra, dogru yanit olabilecegini diisiindiigiiniiz
sikki yuvarlak i¢ine aliniz. Tesekkiir ederim.
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SORULAR

1. “Biiyiik- kiiciik” sozciikleri arasindaki iliskinin ziddr asagidakilerin hangisinde
vardir?

A) Dogru — egri B) ince — zayif C) Siirat — hiz D) Uzun — ince

2. Bir giinii digerine uymaz insanin. Birakin giinii, saati saatini tutmaz. Bir bakarsiniz
neselidir, umut doludur. Etrafindakileri de etkiler yasam dolu tavri. Bdyle
zamanlarda yildizlar1 tutup yere indirecek kadar gii¢lii sayar kendini. Bazen de
bakarsiniz, o insandan eser yoktur ortada.

Yukaridaki parcanin ana diisiincesi nedir?

A) Insan her zaman neseli ve umut dolu olmalidir.

B) insan bazen kendini ¢ok giiclii hisseder.

C) Insanmin mutlulugu etrafindakileri de etkiler.

D) Insanin duygular siirekli degisim igindedir.

3., 4. ve 5. sorular1 asagidaki parcaya gore cevaplayiniz.

Balik, tablada ziplamasa da taze olup olmadigini anlayabilirsiniz. Fakat ig bunu
saptamakla kalmiyor. Sonrasi da 6nemli: Satin alacaginiz balig1 6nce koklayin. Balik
taze ise 6zgln kokusu c¢ok hafiftir.

Balig1 elinize alip soyle bir yoklaym. Govdesi yay gibi gerilmisse taze demektir.
Ayrica baligin gozlerini de inceleyin. Taze baligin gozleri parlak ve berraktir.

Baligin solungaglar1 parlak kirmizi renkte degilse, onun tazeliginden kusku
duymalisiniz.

Taze balig1 evinize getirdikten sonra gilizelce kurulayip 1slak bir kagit havluya sarin
ve buzdolabina birakin.

Balik taze de olsa satin alindig1 giin pisirilip yenmelidir.

3. Bu parcaya bir bashk vermemiz gerekirse, asagidakilerden hangisini

veremeyiz?
A) Balik¢1 Diikkani B) Balig1 Taniyalim C) Taze balik D) Balik Se¢imi
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4. Bu parcada hangi duyu organimiz ile ilgili ayrinti1 yoktur?

A) Gorme B) Tatma C) Koklama D) Dokunma
5. Bu parcada asagidaki goriislerden hangisi savunulmaktadir?
A) Balik tiirlerinin korunmasti i¢in 6nlem almaliyiz.

B) Tath su baliklarinin yararlar1 daha fazladir.

C) Balik taze alindig1 giin pisirilip yenmelidir.

D) Ziplayan baligin tazeligi s6z konusu olamaz.

6. Asagidaki alti ¢izili sozciiklerden hangisinin sestesi vardir?
A) Yetkililer sel uyarisinda bulundu.

B) Bu yaz ¢ok sicak gecti.

C) Kara bulutlar gokyiiziinii kapladi.

D) Yol calismalar1 devam ediyor.

7. Coban olsam kuzum olur
Baba olsam kizim olur
Pasa mi1 olsam kus kardes
Soyle kag¢ y1ldizim olur
Yukaridaki dortliikte hangi varhk Kisilestirilmistir?
A) Kus B) Yildiz C) Kuzu D) Coban

8. Canim Ankara! Vurulmadigim bir saat mi vardir. Kis giinlerinin, bahari ile
giizlinlin sabah, aksam vakitlerini, gecelerini hep bilirim. Higbirine doyamadim. Kara
topraginda ¢oziiliip dagilacagimi diisiiniirken de i¢imi bir seving kaplamiyor mu?
Yukaridaki parcanin konusu asagidakilerden hangisidir?

A) Ankara’nin mevsimleri

B) Ankara sevgisi

C) Ankara’nin yollar1

D) Ankara’da kig

9. Asagidaki noktalama isaretlerinden hangisi sasirma bildiren ciimlelerde

kullanilir?
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A) Tirnak isareti B) Soru isareti C) Noktal virgiil D) Unlem

10. Carsiya ¢ikip kahvalt1 i¢in peynir ve zeytin aldim. Bir diikkkandan da tereyagi
aldim. Diikkan sahibi tereyagini tartarken tereyaginin altina koydugu kagidin
aynisini terazinin Obiir kefesine de koydu. Dogrusu bu davranisi ben baska yerde
gdrmemistim. Iste ticaret ahlaki dedigin bdyle olur.

Parc¢ada asil anlatilmak istenen hangisidir?

A) Ticarette miisteri memnuniyeti saglanmalidir.

B) Diirtistliik ticarette cok onemlidir.

C) Kimse bagkasinin malina g6z dikmemelidir.

D) Insan zarar etse de dogruluktan ayrilmamalidir.

11. Asagidakilerin hangisinde “gore” edati ciimleye “uygun” anlam katmistir?
A) Tam bana gore bir is, dedi.

B) Babamin anlattigina gore buralar yesilmis.

C) Diine gore biraz hasta.

D) Soylediklerine gore yaramaz bir gocukmus.

12. Hangi ciimlede biiyiik harflerin kullammmyla ilgili bir yanhshk yapilmistir?
A) Bagvurular Milli Egitim Bakanliina yapilacak.

B) Yarismaya Giiney Afrika’dan katilmas.

C) 26 agustosta Ugur’un dogum giiniine gidecegiz.

D) Yavuz Apartmani’nda 2. katta oturuyor.

13. Insanlar1 birbirine yaklastiran onemli unsurlarda biri iletisimdir. Iletisim,
ylzyillar boyu insanin igini kolaylastirdi. Zamanlarin1 planli kullanmasini sagladi.
Eskiden duman bir kitle iletisim araciydi. Bugiin yerini bilgisayar, cep telefonu aldi.
Yalniz biiyiik bir tehlike ile kars1 karstyayiz: yalnizlik.

Yukaridaki parcadan iletisimle ilgili asagidakilerden hangisi cikarilamaz?

A) Insanlara yarar saglamistir. B) Toplum agisindan higbir zarar1 yoktur.

C) Cok eski zamanlardan beri vardir. D) Zamanla degisiklige ugramistir.
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14. Asagidaki sifat tamlamalarindan hangisi niteleme sifat ile yapilmistir?

A) Dort kegi B) Bir cayir C) Sivri boynuz D) Birkag kez

15. Hayatin kisaligindan en ¢ok yakinanlar, zamanlarini en kotii kullananlardir.
Bu ciimleden asagidaki yargilardan hangisine ulasilamaz?

A) Vaktini iyi degerlendirenler zamanin yetmedigini diisiinirler.

B) Kullanmasin1 bilene zaman kisa degildir.

C) Zaman iyi planlayanlar hayati uzun yasar.

D) Zamani iyi kullanmayanlar hayatin kisaligin1 bahane ederler.

16. Asagidaki ciimlelerde alt1 cizili sozciiklerin hangisinde “-den” hal eki
ciimleye sebep anlam katmistir?

A) Igeriden sesler geliyor.

B) Cocuk agactan diistii.

C) Odevimi bu kitadan hazirladim.

D) Giirtiltiiden birbirimizi duyamiyorduk.

17. Aslan, bir cayirda otlayan dort dkiizii gozetliyordu.
Yukaridaki ciimlede kac tane sifat tamlamasi vardir?

A)l B)3 C)2 D)4

18. Asagidaki ciimlelerin hangisinde “abartma” s6z konusudur?
A) Yavas konus, biitiin diinya seni duydu.

B) Bahgedeki cocuklar seni bekliyor.

C) Burada yiizlerce meyve agaci var.

D) Konuyu anlamis gibi duruyor.

19. Asagidaki alt1 ¢izili s6z kiimelerinden hangisi isim tamlamasidir?
A) Biiyiik evin biiyiik derdi olurmus.

B) Serin dag havasini cigerlerimize doldurduk.

C) Yash ¢inarin yapraklari her tarafi sartya boyadi.
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D) Burasi, yiiksek daglarin eteginde kurulmus sirin bir kdydii.

20. Cahillik tg¢ tiirliidiir () hicbir sey bilmemek ( ) gerekeni bilmemek () bir siirii
gereksiz sey

bilmek ()

Parantez iclerine sirasiyla asagidaki noktalama isaretlerinden hangileri
getirilmelidir?

AGGIGE) BE) GGG O6GIGGIC) D) G)G)C)

21.  “Odemek” sozciigii asagidakilerden hangisinde mecaz anlamda
kullamilmstir?

A) Size karst minnet borcumu nasil 6deyecegim.

B) Aldig1 her malin karsiligini hemen 6derdi.

C) Bu fabrika sermayesini bes yilda 6dedi.

D) Insan ancak ddeyecegi borcun altina girmeli.

22. Asagidakilerin hangisinde sayilarin yazim ile ilgili bir yanhshk yapilmistir?
A) Payimiza beser kalem diistii.

B) Yarin yirmiii¢ yasina girecek.

C) Toérende bin bes yliz ¢alisan hazir bulundu.

D) Bugiin yiiz yirmi bes soru ¢ozdiim.

23. Asagidaki ciimlelerin hangisinde alti cizili sozciik gercek anlamyla
kullamilmstir?

A) Buralarin hig tadi tuzu yok.

B) Sahilde gezmenin tadina doyulmaz.

C) Her seyi tadinda birakmaliy1z.

D) Dallardaki incirler artik tatlandi.

24, “Biiyilk kardesler kiiciikleri gozetir.” ciimlesindeki sifatin cesidi
asagidakilerden hangisidir?

A) Niteleme sifati ~ B) Belirtme sifat1  C) Belgisiz sifat D) Sira sayi sifati



25. Asagidakilerden hangisinin sonuna soru isareti ( ? ) getirilmelidir?
A) Ne zaman gelecegini bilmiyordum

B) Kar yagdi m1 yollar kapanir

C) Sinifa en son giren kimdi

D) Bize, nasil gidecegini soylemedi

26. Asagidaki ciimlelerin hangisinde deyim kullanmilmigtir?
A) Masadaki kitab1 kapamis, ¢antasina koymustu.
B) Kazanamadigini sdylemeye dilim varmiyordu.
C) Su sikintisini gidermek i¢in kuyu kaziyorlardi.

D) Evin bahgesindeki ¢ukuru tasla doldurdular.

27. 1. Clinkii kelebegin 6mrii kisadir ayrica kelebek bal da yapmaz.
2. Higbir ar1 kelebege imrenmez.

3. Bu davranislarinin yanlishigini ise daha sonra anlarlar.
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4. Fakat genclerden ¢ogu bir yerden bir yere ugan kelebeklere, 6zenerek bakarlar.

Yukaridaki ciimlelerle bir paragraf olusturulmak istense siralama nasil olur?

A)4-2-1-3 B)2-3-4-1 ()2-1-4-3 D)3-4-1-2

x99
-1

28. Asagidaki alti cizili sozciiklerin hangisinde iyelik eki yoktur?
A) Taklit edilme hastalig1 sairi koreltir.

B) Sonunda hayali gerc¢ek oldu.

C) Sinav giinii eli ayagima dolasti.

D) Uziintiiden agzim bigak agmiyordu.
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EK 5. BASARI TESTI OGRENME ALANI ve KAZANIM DAGILIMI
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EK 6. BASARI TESTi DENEME FORMU KAZANIM — SORU ADEDI DAGILIMI
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Kazamm Soru Sorunun Niteligi
Adedi

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbirleriyle anlamca iligkili kelimelere | 2 Es anlamli, kargit anlamli, sestes kelimeler.

ornek verir.

2. Metnin konusunu belirler. 1

3. Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler. 2

4. Metindeki yardimei fikirleri / duygulari belirler. 1

5.0kuduklarindaki ortiilii anlamlar1 bulur. 1 Ciimlede dogrudan sdylenmeyen ancak cilimlenin anlamindan
cikarilabilecek diger yargilar: bulma.

6. Metne iliskin sorulara cevap verir. 2

7. Metinde s6z sanatlarinin anlatima olan katkisini fark eder. 2 Mecaz, benzetme, kisilestirme, abartma.

8. Okudugu metne farkl bagliklar bulur. 1

9. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir. 2 Gergek anlam, mecaz anlam, terim.

10. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasozlerini ciimle i¢inde kullanir. 1

11.0kuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi iginde 6zetler. 1

12. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir. 2 Nokta, virgiil, noktali virgiil, iki nokta, ii¢ nokta, kisa ¢izgi, egik
cizgi, tirnak isareti, yay ayrag, kesme isareti

13. Yazim kurallarini kavrayarak uygular. 2 Kalinlik-incelik uyumu, {insiiz benzesmesi ve iinlii diismesine
ugrayan kelimelerin, yazimi karistirilan kelimelerin (hicbir, higbir
sey, herhangi bir, her sey vd.) soru eki mi’nin, bagla¢ olan de ve
ki’nin, kisaltmalar ve kisaltmalara getirilen eklerin yazimi, sayilarin
yazimi, bilyiik harflerin kullanimi.

14. Hal eklerinin iglevlerini kavrar. 1 Hal eklerinin eklendikleri kelimeye kazandirdigi farkli anlam
ozellikleri.

15. Tyelik eklerinin islevlerini kavrar. 1

16. Sifatlarin ciimledeki iglevlerini fark eder, sifatlari islevlerine uygun olarak kullanir. 2 Sifatlarin biitiin ¢esitleri, anlam 6zellikleri.

17. Isim tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar. 2 Belirtili, belirtisiz ve zincirleme isim tamlamasi

18. Sifat tamlamalarinin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar. 2

19.Edat, bagla¢ ve {inlemlerin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklart anlam &zelliklerini | 1

kavrar.

20. Edat, baglag ve linlemleri islevlerine uygun olarak kullanir. 1

Toplam 30

Not: On denemeden sonra 16. ve 17. kazanimlar1 6lgen birer soru kalmustir.
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Kazanim Madde Sorunun Niteligi
N.

1. Kelimeler arasindaki anlam iligkilerini kavrayarak birbirleriyle anlamca iliskili kelimelere | 1-6 Es anlamli, karsit anlamli, sestes kelimeler.

Ornek verir.

2. Metnin konusunu belirler. 8

3. Metnin ana fikrini / ana duygusunu belirler. 2-10

4. Metindeki yardimei fikirleri / duygulari belirler. 13

5.0kuduklarindaki ortiilii anlamlari bulur. 15 Ciimlede dogrudan sdylenmeyen ancak ciimlenin anlamindan
cikarilabilecek diger yargilari bulma.

6. Metne iliskin sorulara cevap verir. 4-5

7. Metinde s6z sanatlariin anlatima olan katkisini fark eder. 18-7 Mecaz, benzetme, kisilestirme, abartma.

8. Okudugu metne farkli bagliklar bulur. 3

9. Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir. 21-24 Gergek anlam, mecaz anlam, terim.

10. Okudugu metinde gecen kelime, deyim ve atasdzlerini ciimle i¢inde kullanir. 27

11.0kuduklarini kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik akisi i¢inde dzetler. 29

12. Noktalama isaretlerini islevlerine uygun olarak kullanir. 20-26 Nokta, virgiil, noktal1 virgiil, iki nokta, ii¢ nokta, kisa ¢izgi, egik ¢izgi,
tirnak isareti, yay ayrag, kesme igareti

13. Yazim kurallarini kavrayarak uygular. 12-23 Kalinlik-incelik uyumu, iinsiiz benzesmesi ve iinlii diismesine ugrayan
kelimelerin, yazimi karistirilan kelimelerin (hicbir, hi¢bir sey, herhangi
bir, her sey vd.) soru eki mi’nin, bagla¢ olan de ve ki’nin, kisaltmalar
ve kisaltmalara getirilen eklerin yazimi, sayilarin yazimi, biiyiik
harflerin kullanimi.

14. Hal eklerinin islevlerini kavrar. 16 Hal eklerinin eklendikleri kelimeye kazandirdigi farkli anlam
Ozellikleri.

15. Iyelik eklerinin islevlerini kavrar. 30

16*. Sifatlarin ciimledeki islevlerini fark eder, sifatlari islevlerine uygun olarak kullanir. 25-28* Sifatlarin biitlin ¢esitleri, anlam dzellikleri.

17*. Isim tamlamalarmin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar. 19-22* Belirtili, belirtisiz ve zincirleme isim tamlamasi

18. Sifat tamlamalarinin kurulug ve anlam 6zelliklerini kavrar. 14-17

19.Edat, baglag ve tlinlemlerin islevlerini ve ciimleye kazandirdiklart anlam &zelliklerini | 11

kavrar.

20. Edat, baglag ve iinlemleri iglevlerine uygun olarak kullanir. 9

Toplam 30 *On denemeden sonra 22. ve 28. soru testten ¢ikarilmistir.
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EK 8. DOGRUDAN OGRETIM UYGULAMA YONERGESI

Dersin hedeflerini agiklama

Ogrencileri 6grenmeye hazir hale getirme

Basamak | Ogrenme stratejilerini 6grendikleri takdirde daha kolay ve etkili olarak
1 ogrenebileceklerini, daha iyi performans gosterip yliksek notlar
alacaklarin1 somut 6rneklerle agiklama
Belirli bir stratejiyi agiklayip gosterme
Sozel agiklamalar ve gdsterme yoluyla stratejiyi 0gretme
Ogrencinin stratejiyle ilgili onceki bilgileri ile yeni bilgilerini
Basamak | iligkilendirme
2 Yiiksek sesle diistinerek, stratejiyi kullandigimizda zihnimizde ne olup
bittigini, ne gibi bilissel siireclerin harekete gectigini, ne gibi islemlerin
oldugunu 6grencilere agiklama
Ogrencilere aligtirma firsatlari saglama
Basamak | Aninda doniit verme
3
Ogrencilerin stratejileri anlay1ip anlamadiklarmi kontrol etme
Basamak | Donut verme
4
Ogrencilerin strateji kullanirken ne gibi problemlerle karsilastiklarini
belirleme
Basamak | Ogrencilerin stratejiyi kullanirken zihinlerinde ne olup bittigi hakkinda
5 sesli diistinmelerini saglama
Dontt verme
Basamak | Alistirma ddevlerini degerlendirme
6 Bagimsiz alistirma ve transfer yapmalarini saglama

Kaynak: Senemoglu, 2007:579.
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EK 9. STRATEJi OGRETIM PLANLARI
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UYGULAMA PLANI 1: ALTINI CIZME STRATEJISI

Tarih:

Siire : 40+40

Basamak 1:

Sevgili ¢ocuklar bugiin sizlerle okudugumuz bir metindeki 6nemli bilgiyi ayirt
etmemizi saglayan bir strateji 6grenecegiz. Bu stratejinin adi “Altin1 Cizme”.

Bu dersin sonunda altin1 ¢izme stratejisini 6grenecek ve bir metni okurken
kullanabileceksiniz. Bu stratejiyi kullanirsak okudugumuz bir metni hizli bir sekilde
tekrar edebilir, daha kolay ve etkili olarak Ogrenebiliriz. Sonu¢ olarak daha iyi
performans gosterip yiiksek notlar alabiliriz.

Altin1 ¢izme dikkatimizi 6grenilecek bilgi iistiine yogunlagtirma yollarindan
biridir.

Altin1 ¢izme stratejisi bize su faydalar1 saglar:

1. Metindeki anahtar sozciikler ve Onemli bilgi iistiinde dikkatimizin
yogunlagmasini saglar.

2. Metni daha ¢abuk ve verimli olarak tekrar ederiz.

Basamak 2:

Cocuklar, bu stratejiyi etkili olarak kullanabilmek icin, 6nemli bilgiyi 6nemsiz
bilgiden ayirt etmemiz gerekir. Bunu yapabilmek i¢in Oncelikle metnin resmini,
basligin1 varsa alt basliklarini hizli bir sekilde gézden gegirmeliyiz. Bu islem metnin
nelerden bahsedecegini tahmin etmemizi sagladigindan 6nemli fikirleri belirlemede
bize yardimci olur. Bunu yaptiktan sonra sirasiyla asagidaki islemleri yapacagiz:

1. Metindeki climlelerden hangilerinin énemli hangilerinin énemsiz olduguna
karar verelim.

2. Onemli 6geler iizerinde dikkatimizi yogunlastiralim.

3. Onemli dgeleri 6grenelim.

Altin1 ¢izme stratejisini kullanirken ¢ok sayida ciimlenin degil, Snemli
climlelerin altin1 ¢izelim.

Simdi bana dikkat edin. Asagidaki metni okurken altini ¢izme stratejisini
kullanacagim.

“ Paranin eski adi sikkedir. Paray1 ilk bulanlar Lidyalilar olmustur. Bundan

once insanlar aligveris yaparken para yerine esya kullantyorlardi. Bir mal alinca
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yerine baska bir mal vermek zorunluluktu. Ancak para bulunduktan sonra aligveriste
para kullanilmaya baslandi. Paranin bulunmasi ve yayginlasmasi ile birlikte
hiikiimdarlar tarafindan para basmak egemenligin en onemli sembollerinden biri
oldu. Sikkeler 6n yiiz ve arka yiiz olmak iizere iki boliimden olusur. On yiiziinde
hiikiimdar resimleri, gesitli sekiller, tugralar bulunur. Arka yiiziinde ise isaretler,
basildig1 yer, tarih ve ¢esitli unvanlar bulunur.

Evet birinci ciimle dnemli bir bilgi olabilir. Ikinci ciimle énemli bir bilgi.
“bundan Once insanlar aligveris yaparken para yerine esya kullaniyorlardi” bu climle
altin1 ¢izmemi gerektiren bir climleye benzemiyor. Sonraki ciimlede dyle. Bir de su
climleye bakalim: “paranin bulunmasi ve yayginlagmasi ile birlikte hiikiimdarlar
tarafindan para basmak egemenligin en 6nemli sembollerinden biri oldu” evet bu
climlede Onemli. Evet diger climlelere bakiyorum. Bu ciimlelerde altinit ¢izmemi
gerektirmiyor.

Simdi 6nemli olarak belirledigim yerlerin altin1 ¢iziyorum.

“ Paranmin eski adi sikkedir. Paray1 ilk bulanlar Lidvyalilar olmustur. Bundan

Once insanlar aligveris yaparken para yerine esya kullaniyorlardi. Bir mal alinca
yerine baska bir mal vermek zorunluluktu. Ancak para bulunduktan sonra aligveriste

para kullanilmaya baslandi. Paranin bulunmasi ve yayginlasmasi ile birlikte

hikiimdarlar tarafindan para basmak egemenligin en Onemli sembollerinden biri

oldu. Sikkeler &n yiiz ve arka yiiz olmak iizere iki béliimden olusur. On yiiziinde
hiikiimdar resimleri, g¢esitli sekiller, tugralar bulunur. Arka yiiziinde ise isaretler,
basildig1 yer, tarih ve ¢esitli unvanlar bulunur.

Simdi 6nemli 6geler lizerinde dikkatimi yogunlastirtyorum ve onemli 6geleri
Ogreniyorum. Evet neymis; paranin eski adi sikke, para Lidyalilar tarafindan
bulunmus, hiikiimdarlar tarafindan para basmak egemenligin en Onemli
sembollerinden biri olmus.

Basamak 3:

Simdi sira sizde. Size Vatandaglik Gorevleri baslikli bir metin dagitacagim. Bu
metni okuyun ve altini ¢izme stratejisini kullanin.(Etkinlik 1)

Ogrenciler islemi yaparken gerektiginde aninda doniit verme.
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Basamak 4:

Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklar1 kontrol etme, aninda déniit verme.

Basamak 5:

Stratejiyi kullanirken ne gibi zorluklarla karsilastiniz?

Bu stratejiyi kullanirken zihninizde ne olup bitti? Bize kim sdylemek ister?
(Sesli diisiinmelerini saglama)

Aninda doniit verme.

Basamak 6:

Simdi size “Bilimin Is181” adli bir metin veriyorum. Metni altin1 ¢izme
stratejisini kullanarak okuyun. (Etkinlik 2)

Bu metni 6gretmeninizin size evde okumaniz i¢in 6dev olarak verdigini
diistiniin. Eger evde bu metni okurken altin1 ¢izme stratejisini kullanirsaniz, bu
metinden Ogrenmeniz gerekenleri daha kolay Ogrenebileceksiniz. Daha sonra
sinavlara ¢alisirken hizli bir sekilde tekrar edeceksiniz.

(Ogrenci etkinliklerinin degerlendirilmesi)
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Etkinlik 1

Yonerge: Asagidaki metni okurken “altin1 ¢izme” stratejisini kullaniniz.

i S

VATANDASLIK GOREVLERI

Demokrasiyle yénetilen tlkemizde, kisilerin hak ve ézgurlikleri ile sorumtuluk-
lan vardir. Devlet, bu hak ve ézgurlukleri yasalarla givence altina alarak vatan-
daslannin huzurlu yasamasini sadlar. Vatandaslar da sorumlutuk ve gérevierini
yerine getirerek devletin gelisip guclenmesine katkida bulunurlar.

Turkiye Cumhuriyeti’'nde yasayan her vatandasin belli gérev ve haklar var-
dir. Bunlardan biri, secme ve secilme hakkidir. Yasal bir engeli olmayan her va-
tandas, secme ve secilme hakkini kullanmalidir. Bu, demokrasinin geregidir.

Her vatandas, vergi vermekle yukumliduar. Deviet; okul, hastahane, yol, kép-
r yaptrma; su getirme, ulasim araclan saglama gibi hizmetleri, bu vergilerle
karsitamaktadir.

Askerlik yapmak da bir vatandastk gorevidir. Tark askeri sinirlanmizi bekle-
mekte, ic dizenimizin korunmasina yardim etmektedir.

Bir diger vatandastk gérevi de yasalara ve kurallara saygii olmaktir. Yasalar
ve kurallar, bir arada, birbirimize zarar vermeden yasamamizi saglamak icin ko-
nulmustur,

Atattirk, vatandastik gérevierine dnem vermistir. Bu nedenle, cumhuriyet yo-
netimiyle vatandastk goérevierimiz yeniden duzenlenmistir. Bizler de bu gorevie-
ri isteyerek yapmalyiz. Cunkd vadandaslik gorevieri yerine getirilen uygar ve
gelismis Ulkelerde, kisiler mutlu ve huzurlu yasarlar. Gereksinimlerini daha kolay
karsilarlar. _

Rasim BAKIRCIOGLU
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Etkinlik 2

Yonerge: Asagidaki metni okurken “altin1 ¢gizme” stratejisini kullaniniz.

BiLiMIiN ISIGI

Gelistirdigi elektrik ampuliiyle diinyay1 aydinlatmayi, Amerikali Edison
basardi.

Cocuklugunda yeni uygulanmakta olan elektrik telgrafi dikkatini ¢ok
cekiyordu. Edison evinde kii¢lik laboratuarim1 kurdu. Buraya gerekli ara¢ gereci
almak icin gazete ve yiyecek satmaya basladi. Sikintili gilinler geciren Edison,
laboratuarinda bir takim deneyler yaparak kendini gelistirmeye calisti. Calismalari
sirasinda telgraf mesajlarin1 kaydeden bir makine gelistirdi. Edison’un laboratuari
bundan sonra da bir¢ok caligmaya tanik oldu.

Bir miihendis arkadasiyla birlikte ABD’deki ilk elektrik miihendisligi
sirketini kurdu. Kendi bulusu olan elektrik kayit makinelerinin kazanciyla biiyiik
atolyesini agti.

Bu caligkan bilim adami, laboratuarinda telefon iizerine ¢aligmaya basladi.
Telefon {izerindeki c¢alismalarini siirdiiriirken Graham Bell de telefonu bulmustu.
Bunun ardindan Edison, gramofonu buldu.

llgisini elektrik ampulii iizerine yogunlastiran Edison, havasi bosaltilmis
ortamda 151k yayan ve diisiik akimla beslenen ampulii yapmay1 basardi. Edison bu
bulusuyla yirminci yiizyilin, elektrik yiizyili olmasinda biiyiik rol oynamistir. Cam

ampuliin bulunusu evlerde ve isyerlerinde bir¢ok kolayliklar saglad.
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UYGULAMA PLANI 2: METIN KENARINA NOT ALMA STRATEJISI

Tarih:

Siire : 40+40

Basamak 1:

Sevgili ¢ocuklar, bugiin ikinci stratejimizi Ogreniyoruz. Bu stratejinin adi
“Metin Kenarina Not Alma”.

Dersimizin sonunda sizler de bir metni okurken metin kenarina not alma
stratejisini uygulayabileceksiniz. Uygulamasi eglenceli bir strateji. Hepinizin bu
stratejiyi seveceginizi dlisliniiyorum. Metin kenarina not alma stratejisi de daha kolay
ve etkili 6grenmemizi saglayan yollardan biridir.

Bir metni okurken, metin kenarina not alma stratejisini kullanmanin faydalari
sunlardir:

1.Metin iizerinde dikkatimizi belirli noktalara yogunlastirmamizi saglar.

2. Metindeki 6nemli bilgiler {izerine odaklagmamizi saglar.

3. Metni daha hizli bir sekilde tekrar etmemizi saglar.

4. Metni ikinci defa okudugumuzda bize yol gosterir.

Basamak 2:

Sevgili cocuklar, metin kenarma not alma stratejisi, daha once Ogrenmis
oldugumuz altin1 ¢izme stratejine ¢ok benzer. Her ikisinde de dnemli bilgiyi segme
ve Onemli bilginin iizerine odaklanma var. Altim1 ¢izme stratejisinde sadece
metindeki 6nemli bilginin altin1 ¢iziyorduk. Metin kenarina not alma stratejisinde ise
metin kenarina notlar aliyoruz, sorularimiz varsa yaziyoruz, farkli sekiller, semboller
kullaniyoruz vb.

1. Metinde anlamint bilmedigimiz soézciikleri yuvarlak igine alabiliriz.(Siz
metinde anlamini  bilmediginiz sézcligii belirtmek i¢in farkli sekillerde
kullanabilirsiniz.)

2. Metinde Onemli bilginin basma yildiz koyabiliriz. (siz farkli sekiller
kullanabilirsiniz)

3. Bir paragraftaki ciimleyi anlamadigimiz zaman ciimlenin yanina soru igareti
koyabiliriz. Ya da paragrafin tamamin1 anlamadigimiz zaman paragrafin yanina soru
isareti koyabiliriz.

4. Paragrafla ilgili bir sorumuz varsa soruyu paragrafin yanina yazabiliriz.
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5. Paragrafi 6zetleyen climleyi gosteren isaretler koyabiliriz.
6. Benzerlik ve farkliliklar1 gosteren notlar alabiliriz.
7. Smavda soru olarak sorulabilecegini tahmin ettigimiz sorulart metnin

kenarina yazabiliriz.
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8. Nedenleri sonuglan numaralandirarak listeleyebiliriz.
Ornekler

1. Bir metni okurken anlamim bilmedigimiz sézciikleri yuvarlak i¢ine alma.

2. Metindeki énemli bilginin bagina yildiz koyma

...................... Fatih déneminde devlet adam yetigtirmek amaciyla Topkap:

Sarayi’nda agilan okul Enderun’dur. ...

3. Bir paragraftaki ciimleyi anlamadigimiz zaman ciimlenin yanina soru isareti
koyma. Ya da paragrafin tamamini anlamadiginnz zaman paragrafin yanina
soru isareti koyma.

TP

............... ¢ -s---Sifatlarin karsilastirma dereceleri vardir. Bunlar kimi edatlarla

(aslan kadar kuvvetli) ya da kendilerinden énce gelen kimi belirteglerle

(daha giizel) yaplllr.?. b,
Stfatlar ¢k fiille kullamldifinda yiiklem gérevindedir (Kedi sivahtir. Hava glizel).
Niteleme sifatlart bir fiilden 6nce kullanildiklarinda belirteg islevindedir (Giizel
konusuyor). Belgeg olarak bir ad Sbegi olusturan sifat, belirttigi adin anlamini da ¥ »
yiiklenerek bir ad islevinde kullanilabildigi gibi (Bugiin ben bir giizel gordiim),
iyelik ekiyle ve ¢ogul ekiyle birlikte ad islevinde kullamlabilir (Giizeli girkinden
ayirmak).

4. Paragrafla ilgili bir sorumuz varsa soruyu paragrafin yanina yazma. .
nlate nin nedir’

Uyku, bedenimizin biiytiyip gelismesi ve kendini yenilemesi icin gereken temel

bir olaydir. Bu nedenle her giin uyumamiz gerekir. Uyku saatlerimiz melatonin

adu verilen bir kimyasal madde tarafindan kontrol edilir.Melatonin gece

karanhkta salgilanir ve uykuya gegmemizi saglar. 3

\—-) 5{};&‘;;}’1 ‘;ca\&\\oﬂw“yr o -
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S. Paragrafi ozetleyen ciimleyi gisteren isaretler koyma.

Uyku. bedenimizin biiyiiviip gelismesi ve kendini yenilemesi i¢in gereken temel
bir olaydir. Bu nedenle her giin uyumamiz gerekir{lyku saatlerimiz melatonin
ad1 verilen bir kimyasal madde tarafindan kontrol edilirMelatonin gece karanhkta W\ ¢\
salgilanir ve uykuya gegmemizi saglar. Qék &# ai
2 XA\L 2, K
% ) ?

® J
. Emg® < £ ]
6. Benzerlik ve farkhhklar: gisteren notlar alma. o & oot ‘?"“D o~
s o »Q\ 2
/, 0\ o Q\
Asil sayr sifati olan “bir” ile belgisiz sifat olan “bir” kanstirilabilir. “bir” kelimesi
“tek” kelimesinin kargilig ise asil say1 sifatidir. Degilse belgisiz sifattir: Bir cigekle
yaz olmaz climlesindeki “bir” sozeiigii asil say1 sifatidir. Onu bir aksam vakti gordiim

climlesindeki “bir” sézciigii belgisiz sifattir.

7. Siavda soru olarak sorulabilecegini tahmin ettifimiz sorular: metnin

7
kenarmna yazma. Beliritme =sifotion koco 0‘3“‘*‘“ o

Belirtme Sifatlan varliklarin 6zelliklerini tiirlii yénlerden belirten sozciiklerdir.Bu
sifatlar, isaret sifatlari, say1 sifatlari, bel gisiz sifatlar, soru sifatlar, unvan sifatlari

olarak bes’ ayrlir.Sifat climlede gesitli islevler iistlenebilir.

8. Nedenleri sonuglart numaralandirarak listeleme. v

Quralts  ses \irWligidie
Okul, toplu tagima araglari, sokaklar, is yerleri gibi ortak kullanim alanlarinda
giirtiltii fazla olur. Kalabahk sehirlerde gittikge artan giirtiltiyti de ses kirliligi
olarak adlandinnz. Ses kirliligi; ¢evre kirliligine neden olur. Okulda Ggrenci-
lerin is yerinde ¢alisanlarin basarisini olumsuz etkiler, verimi diisiiriir. Insanlar-
da bas agnsi, bag dénmesi, stres.‘ tilser, yiiksek kan basincina neden olabilir.
Aynca giiriiltiilii yerlerde bulunan insanlarda, kulak zan zedelendigi icin geci-

ci ve stirekli isitme kaybi olugabilir. Baz1 hayvanlarin (kuslar gibi) tirkerek kag-

masina, bagka yerlere gitmelerine neden olur. ?J_Lllﬁlf_'
. GQevre WP ’5*»& feden S\ur

boony clumsul edhilel
Vering dagural |
193 me kagoino (\cr:.‘f"_ oluf
>r\od~|m\g.-. Seltlir, Laawrie
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Simdi ben bir metni “metin kenarina not alarak” calisacagim. Liitfen bana
dikkat edin. Bu sekilde calistiktan sonra metni daha sonra hizli bir sekilde tekrar
edebilecegim. Neler yaptigima dikkat edin.

YUNUSLAR

Ben balinalarin akrabasiyim. Biz yunuslar balik gibi yasariz ama balik
degiliz. Insanlar gibi biz de memeliler grubundamiz ve siirekli suyun altinda
yasayamayiz. Arada bir ¢ikip nefes almamiz gerekir. Ama suyun altinda siz
insanlardan ¢ok daha fazla kalabiliriz. Ornegin, ben bir kez daldim m1 en az bes
dakika su altinda kalirim. Bazen daha da uzun kalabilirim. Diinya denizlerinde
yasayan tam otuz ii¢ tlirlimiiz vardir. Ayrica nehirlerde yasayan bes yunus tiirii
vardir. Biyikliglimiiz tiiriimiize gore degisir. Baska bir deyisle boyu bir buguk
metre, agirlig ise atmis kilogram civarinda kiigiik kardeslerimiz oldugu gibi boyu
dort metreyi, agirligr ise alti yiliz elli kilogrami gecen tiirlerimiz de vardir. Erkek
yunuslar, disi yunuslardan daha iri olur. Ortalama Omriimiiz sizin kadar uzun
degildir. Yani yirmi bes otuz yil civarindadir.

Ben balinalarin akrabasiyim. Acaba bu ciimle ile ne anlatilmak isteniyor. Tam
anlayamadim. Yunuslar nasil balinalarin akrabasi oluyor. Bunu 6grenmeliyim,
O0grenemezsem Ogretmenime sorarim.

Ikinci ciimlede bir farkliliktan bahsediyor. Biz yunuslar balik gibi yasariz
ama balik degiliz diyor. Bu 6nemli bir bilgi.

Evet bir de bu metinde not etmem gereken bir benzerlik var. Insanlar gibi
balinalarda memeliymis. Bunu 6greneyim. Iyi ama memeli ne demek. Bunu da not
edeyim.

Bir de “diinya iizerinde yasayan otuz {i¢ tlirlimiiz var diyor. “Tiir” ne demek

acaba. “Tiir” s0zcligiinii yuvarlak i¢ine alayim.
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Bu metni 6zetleyen ciimle su olmali “Biz yunuslar balik gibi yasariz ama
balik degiliz. Insanlar gibi biz de memeliler grubundaniz ve siirekli suyun altinda

yasayamayiz.” Evet bu iki ciimleyi de parantez i¢ine alayim.
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3unuﬁgr wahilc é%!l

??Ben balinalarin akrabas:ylm.éiz yunuslar balik gibi yasariz ama balik degiliz.
Insanlar gibi biz de memeliler grubundamiz ve siirekli suyun altinda yasayamaylz.)
Arada bir gikip nefes almamiz gerekir. Ama suyun altinda siz insanlardan gok daha
fazla kalabiliriz. Ornegin, ben bir kez daldim mi en az bes dakika su altinda kahrm.
Bazen daha da uzun kalabilirim. Diinya denizlerinde yasayan tam otuz iig w
vardir. Ayrica nehirlerde yagayan bes yunus tiirli vardir. Biiyiikltigiimiiz tiiriimiize gt‘)e ¥ ze] r 7
degisir. Baska bir deyisle boyu bir buguk metre, afirlifi ise atmus kilogram civarinda ‘
kiigiik kardeslerimiz oldugu gibi boyu dért metreyi. agirhig ise alt yiiz elli kilogrami
gegen tiirlerimiz de vardir. Erkek yunuslar, disi yunuslardan daha iri olur. Ortalama

Omriimiiz sizin kadar uzun degildir. Yani yirmi bes otuz yil civarindadir.
L] 4 4 ;P
Yurusiar 1 nsantar S-E:n raemel

memeli ne demek?
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Basamak 3:
Simdi sira sizde. Size dagitacagim metni “metin kenarina not alma” stratejisini
kullanarak calisin.(Etkinlik 1)
Ogrenciler islemi yaparken gerektiginde aninda déniit verme.
Basamak 4:
Ogrencilerin stratejiyi anlayrp anlamadiklarmi kontrol etme, aninda doniit
verme.
Basamak S:
Stratejiyi kullanirken ne gibi zorluklarla karsilastiniz.
Bu stratejiyi kullanirken zihninizde ne olup bitti? Kim sdylemek ister? (Sesli
diistinmelerini saglama)
Aninda doniit verme.
Basamak 6:
Simdi size “Veniis Giines’in Oniinden Gegti” baslikli bir metin veriyorum.
Metni “metin kenarina not alma” stratejisini kullanarak ¢alisin. (Etkinlik 2).
Bu metni 6gretmeninizin size evde okumaniz i¢in 6dev verdigini diisiiniin.
Ogrenci etkinliklerinin degerlendirilmesi.
Simdi size verecegim “Es Anlamli Kelimeler” ¢alisma yapragini evde calisin.
Calisirken metin kenarina not alma stratejisini uygulayin. Yarin kontrol edecegim.

(Etkinlik 3)
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Etkinlik 1

Yonerge: Asagidaki metni okurken metin kenarina not alma stratejisini

uygulayiniz.
e
G f’:;
AN
BARISA GIDEN YOL

Orf ve adetler insanlar arasinda diizeni saglamak icin olusturulmustur. Huzur
icinde yasamamiz, bu degerlere karsilikli saygi goOstermemize ve hosgoriiyle
bakmamiza baghdir.

Her ulusun kendine 6zgili gelenekleri, yasam bic¢imleri ve inanglar1 vardir.
Ornegin Hindistan’da inek, insanlar igin kutsal bir hayvandir. Ona sayg: gosterilir.
Biz de inek siradan bir hayvan olarak kabul edilir.

Bagkalariin diisiincelerine, geleneklerine ve dinlerine saygi gostermeliyiz.
Ciinkii baris ve huzurun temelinde hosgérii ve saygi vardir. Insanlar birbirlerinin
diistince, gelenek ve inanglarina saygi gostermemeleri savaglara dahi neden
olabilmektedir. Bunu ¢ok iyi bilen Atatiirk de “Yurtta barig, diinyada barig” goriistinii
ilke edinmisti. I¢ ve dis savaslar1 dnlemenin yolunun hosgériiden gectigine inanmist1.
Her insanin istedigi gibi diisiinme ve inanma 6zgiirliigiiniin oldugunu dile getirmisti.

Hosgorii olmadan arkadaslik, dostluk ve baristan s6z etmek miimkiin degildir.
Unutmamaliyiz ki hosgoriilii olmak, kazanabilecegimiz en giizel davranislardan
biridir. Bu davranis1 kazanirsak arkadaslarimizla ve g¢evremizle daha iyi iligkiler
kurariz. Daha anlayish olur, arkadaslarimizi daha cok severiz. Boylece aileden

baslayarak tiim insanlari severiz. Bu da diinyada barigin korunmasini saglar.
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Etkinlik 2
Yonerge: Asagidaki metni okurken metin kenarma not alma stratejisini

uygulayiniz.
w

Veniis, 122 yil aradan sonra Giines’in oniinden tekrar gecti. Tirkiye’den de

VENUS, GUNES’IN ONUNDEN GECTI

izlenebilen Veniis’lin gecisi, 08.13°te basladi. Veniis, Giines’in Oniinden 6 saat 12
dakikada gegcti. Ancak, bu olay bes buguk saat gézlenebildi. Gézlemevleri bu ilging
gokylizii olaymi izlettirmek amaciyla kapilarini 08.00-14.00 saatleri arasinda halka
act1. Projeksiyon sistemi ile gozlenebilen Veniis’iin gegisi ilkogretim okulu ve fen
liseleri ogrencilerinin ¢ok ilgisini ¢ekti. Gozlemevi gorevlileri geg¢is hakkinda
aciklamalar yapt1 ve sorular1 cevapladilar.

Veniis, Merkiir’den sonra Giines’e en yakin ikinci gezegen olup kiitlesi
diinyaya yakin biiytikliiktedir. Veniis, Giines dogarken ve giin batiminda Giines’e en
yakin konumdadir. Bu konumdayken Diinya’dan ¢iplak gozle rahatlikla goriilebilir.
Gilines ve Ay’dan sonraki en parlak gok cismi Veniis’tiir. Halk tarafindan Coban
Yildiz1 olarak da bilinir.

Bu gezegenin ilging ve farkli yanlar1 da vardir. Ornegin; Veniis’iin Giines
etrafindaki donme hizi, kendi ekseni etrafindaki donme hizindan fazladir. Bu 6zellik,
Veniis’iin bir glinliniin bir yilindan daha uzun olmasina yol agar.

Veniis’lin Gilines etrafindaki donme siiresi 224 giin, kendi etrafinda donme
stiresi 243 glindiir. Ayrica Veniis diger gezegenlerin tersi yonde donmektedir. Diger
gezegenler saat yoniinde donerken, Veniis saatin tersi yoniinde ve ¢ok yavas bir
sekilde donmektedir.

Atmosferindeki kosullar nedeniyle asit yagmurlarinin ¢ok sik gorildiigii
Veniis’te Diinya iizerindeki hi¢bir canlinin yasabilmesi miimkiin degildir. Giines’e
108 milyon kilometre uzakliktaki Veniis’te sicakligin 325 santigrat derecenin

tizerinde oldugu tahmin ediliyor.
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Etkinlik 3
Yonerge: Asagidaki metni okurken metin kenarina not alma stratejisini

uygulayiniz.

ES ANLAMLI (ANLAMDAS) KELIMELER

=

=

=

PABUC ISKARPIN AYAKKABI

“fskarpin, pabug¢, ayakkab1” es anlamli kelimelerdir. Yazilislar1 farkl
oldugu halde, anlamlar1 ayn1 veya birbirine ¢ok yakin olan kelimeler es anlamli
kelimelerdir.

pabug: Fars¢a’dan dilimize ge¢cmis bir kelimedir. Ayak Orten anlamindadir.
Dilimizdeki karsilig1 ayakkabidir.

iskarpin: Okgeli ayakkab. Italyanca’dan dilimize gegmistir.

ayakkabi : Ozellikle sokakta ayag1 korumak icin giyilen ve alt1 kosele, lastik
gibi dayanikli maddelerden yapilan ayak giyecegi.

Simdi bu kelimeleri ciimlelerde kullanalim:

“Bozuk ve tagh yollarda yiiriirken, papug¢larinin alt1 delindi.”

“Bozuk ve tasli yollardan gelirken iskarpinimin 6kc¢esi agind1.”

“Bozuk ve tasli yollardan gelirken ayakkabimin alt1 eskidi.

Es anlamli kelimelerde ince anlam ayrimlari bulundugunu unutmamak
gerekir. Bu kelimelerin nerelerde, ne gibi amacla kullanilacagini ancak zihin
etkinlikleri gosterir.

Yukaridaki ornekler ince anlam ayriliklari olan es anlamli kelimelerdendir.
Anlam ayrilig1 olmayan es anlamli kelimelere de bir 6rnek verelim.

Musmula, dongel, besbiyik.

Bu Ornekte ince anlam ayriliklari yoktur. “Musmula, dongel, besbiyik”
kelimelerinin ti¢linlin de anlami aynidir.

Es anlaml1 kelimelere 6rnekler:

ad : isim gorev : vazife



148

barmak : siginak comert : eli agik
cins : tiir cihan : diinya
destek : dayanak doga : tabiat

Tiirk¢e Dil Bilgisi Dil Yetenegi, 1995, Hasan Simsek, Simsek Yayinlar1 dan

alinmustir.
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UYGULAMA PLANI 3: GRUPLAMA STRATEJISI

Tarih:

Siire : 40+40

Basamak 1:

Sevgili ¢cocuklar bu dersimizde yeni bir strateji daha 6grenecegiz. Bu stratejinin
adi “gruplama”. Bu dersin sonunda gruplama stratejisinin ne oldugunu ve nasil
kullanilabilecegini 6greneceksiniz. Sizlerde evde ders calisirken bu stratejiyi
kullanabileceksiniz.

Simdi size bir telefon numarasi sdyleyecegim. Aklinizda tutmaya calisin.
Herkes beni 1yi dinlesin. Soyliiyorum.

2430366

(biraz bekledikten sonra)

Evet hadi bakalim sdyledigim telefon numarasimi arkadaslariniza bakmadan
defterinize yazin.

Nigin yazamadik?

Ciinkii biz belli biiyiikliikteki bilgiyi zihnimizde tutabiliriz. Ornegin bu telefon
numarasindaki her bir rakam bir birimdir. Dolaysiyla bu telefon numarast 7 birimdir.
Biz bu numaray1 gruplayarak birim sayisini azaltabiliriz. Birim sayisini azaltinca da
bilgiyi 0grenmemiz kolaylagir. Bu numaray1 243-03-66 seklinde gruplayarak 3
birime digiirebiliriz. Boylece bilgi zihnimizde kalir.

Bu 6nemli bir bilgi degildi. Ancak biz ders calisirken ya da 6gretmenimiz ders
anlatirken pek ¢ok Onemli bilgi ile karsilasiyoruz. Karsilastigimiz bu bilgileri
gruplayarak daha kolay ve etkili 6grenebiliriz.

Basamak 2:

Ali’yi annesi markete gondersin ve ondan yumurta, elma, zeytin, sal¢a, peynir,
portakal, bal, sivi yag, mandalina, tuz almasinm istesin. Diyelim ki Ali’nin bunlar
yazabilecek imkant1 yok.

Sizce Ali ne yapabilir?

Ali bunlar ortak 06zelliklerine gore gruplayabilir ve bu sekilde almasi
gerekenleri hatirlayabilir. Ali bu listeyi kahvaltida yediklerimiz, annemin yemek

yaparken kullandig1 malzemeler, meyveler seklinde gruplayabilir.
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Kahvaltida yediklerimiz Annemin yemek yaparken Meyveler

Kullandig1 malzemeler

Yumurta S1v1 yag Elma
Zeytin Salca Portakal
Peynir Tuz Mandalina
Bal

Gordiigiiniiz gibi bilgileri ortak 6zelliklerine gore gruplayarak kolayca
hatirlayabiliriz.

Sevgili ¢ocuklar gruplama stratejisini kullanirken birtakim iglemler
yapabiliriz. Simdi bu islemlerin neler oldugunu size acgiklayacagim. Liitfen beni
dikkatle dinleyin. Neler yaptigima ve stratejiyi kullanirken neler diisiindiigiime ¢ok
dikkat edin.

Gruplama stratejisini kullanirken asagidaki islemleri yapabiliriz:

1. Ogretmenimizin anlattigi ya da metinde gecen bilgileri ortak
ozelliklerine gore siniflama:

Simdi ben ders ¢alistyorum. Asagidaki metni okuyorum.

“ Odamin kiigiik penceresinden disarty1 izliyordum. Yagmur yagiyor. Bir
tuhafim bugiin. Seving, tiziintli, mutluluk gibi birbiriyle ¢elisen duygular1 ayni anda
yaslyorum.

Yoksulluk i¢inde yasayan dost bakisli insanlar1 diisiiniiyorum. Caliskan,
diirtist, serefli ve kahraman insanlarim benim.....”

Metinde gegen adlar1 6grenmek istiyorum.Evet bu metinde somut ve soyut
adlar var. Ben metinde gegen adlar1 somut ve soyut adlar olarak gruplarsam metinde
gecen adlar1 daha kolay 6grenebilirim.

Metinde gegen somut adlar: oda, pencere, insan

Metinde gegen soyut adlar: seving, iiziintii, mutluluk, ¢aligkan, diiriist, serefli,
kahraman

2. Olaylar olus sirasimi dikkate alarak gruplama:

Bir metni okuduktan sonra olaylar1 olus sirasina gore hatirlayabiliriz.

Asagidaki metni olaylar1 olus sirasina gore gruplayarak ¢alisacagim.
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TELEFONLA KONUSURKEN

(Telefon, giinliik yasamimizin ayrilmaz bir par¢ast oldu artik. Ancak telefonla
konusmayr hala bilmiyoruz. Telefonu kullanirken onemsiz gibi goriinen bazi
ayrintilara dikkat etmek gerekiyor. Iste sizin icin birkag kiiciik uyar.)

Telefonla konusurken giiliimseyin. Arayan kisi, keyifsiz veya iizgiin
oldugunuzu sesinizden anlar. Giiliimseyerek konusursaniz sesiniz de neseli
cikacaktir. Calan telefonu actiginizda “Buyrun” veya “Buyrun efendim” demek, kuru
bir “alo”dan daha hos gelir kulaga.

Telefon defterinizi yaninizda bulundurun. Arkadaslarimizi ararken numarayi
ezbere cevirmek yerine deftere bakip Oyle g¢evirin. Polis, yangin, ambulans gibi
onemli telefon numaralarini telefonun c¢ok yakininda bir yere, acikca goriilecek
bicimde yapistirin. Acil durumda telasla defter karigtirarak zaman yitirmemis
olursunuz.

Uzun bir konugsma yapmaniz veya birka¢ arkadasinizi aramaniz gerekiyorsa
once evdekilere bir sorun. Onemli bir telefon bekleyen veya bir yeri aramas gereken
olabilir. Onlarin isi bittikten sonra telefonu kullanin. Bu diislinceli davraniginiz
nedeniyle, aile bireylerinin hi¢biri uzun konusmaniza pek o kadar kizmayacaktir.
Gece saat ondan sonra ¢ok 6nemli bir sey olmadikca, kimseyi aramayin.

Cok ¢ok gerekli degilse, baskalarinin evinden telefon etmeyin. Telefon etmeniz
gerekiyorsa izin isteyin ve konugmay1 kisa kesin.

(Ogretmen metni okur ve sesli diisiinmeye baslar)

Evet bu metinden telefon kullanirken nelere dikkat etmem gerektigini
Ogrenecegim. Gruplama yaparsam kolay ve etkili 6grenebilirim. Telefon kullanirken
dikkat etmem gerekenleri “telefonda konusmaya baslamadan once dikkat etmem
gerekenler”, “konusurken dikkat etmem gerekenler” ve “her zaman dikkat etmem
gerekenler” seklinde gruplayabilirim.

Evet telefonla konugsmaya baslamadan 6nce nelere dikkat etmem gerekiyordu.
Metne bir bakayim. Numaray1 ezbere ¢evirmek yerine deftere bakip ¢evirmeliydim.
Uzun bir konusma yapacaksam ya da birden fazla kisiyi arayacaksam evdekilere
onemli bir telefon bekleyip beklemediklerini soracaktim. Evet bunlar1 tabloma

yazayim.
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Konusurken nelere dikkat etmem gerekiyordu. Metne tekrar bakiyorum.

Giiliimseyerek konugma. Evet bunu da tabloma yaziyorum.

Her zaman dikkat etmem gerekenler nelerdi. Metne bakiyorum. Onemli telefon

numaralarini telefonun ¢ok yakininda bir yere yapistirmaliydim. Gece saat ondan

sonra kimseyi aramamaliyim ve ¢ok ¢ok acil degilse bagkalarinin evinden telefon

etmemeliyim. Bunlar1 da tabloma yaziyorum.

Telefonda konusmaya | Konusurken Her zaman dikkat
baslamadan once dikkat etmem | dikkat etmem | etmem gerekenler
gerekenler gerekenler
- Numaray1 ezbere ¢evirmek yerine | -Giiliimseyerek -Onemli telefon
deftere bakip cevir. konus. numaralarmi telefonun
-Onemli telefon numaralarini cok yakininda bir yere

telefonun ¢ok yakininda bir yere
yapistir.

-Uzun bir konusma yapacaksam ya
da birden fazla kisiyi arayacaksam
bir  telefon

evdekilere  Onemli

bekleyip beklemediklerini sor.

yapistir.

-Gece saat ondan sonra
kimseyi arama.

- Cok c¢ok acil degilse
baskalarmin  evinden

telefon etme.

Simdi 6grenmem gerekenleri “telefonda konusmaya baslamadan o6nce dikkat

etmem gerekenler”, “konusurken dikkat etmem gerekenler” ve “her zaman dikkat

etmem gerekenler” seklinde diisiinerek kolayca hatirlayabilirim.

3. Bir dizi kelimeyi Ogrenmemiz gerektig¢inde aymi harfle baslayan

kelimeleri gruplama:

Soru zamirleri, isimlerin yerini soru yoluyla tutan zamirlerdir. “ne, neye, kim,

kimi, kac1, kaca, hangisi..” gibi soru sozciikleridir.

Soru zamirlerini 6grenmek i¢in sdyle bir gruplama yapabilirim.

N ile baslayanlar:
Ne

Neye
K ile baslayanlar:
Kim
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Kimi
Kag1
Kacga
H ile baslayanlar

Hangisi

4. Calisirken 6grenmemiz gereken sirah bilginin bas harfleriyle ciimleler
olusturma:

Ornek 1:

“ Dilimizde sekiz tane {inlii harf vardir. Sekiz tnliniin dordii kalin, dordi
incedir.

Kalin tinliiler;

*A

*1

*O

*U

Ince iinliiler;

*E

*#

*O

*U

Evet kalin {inliileri 6grenmek i¢in sdyle bir climle kurayim.

Aydm Ilik Odada Uyudu.

Ince iinliileri 6grenebilmek igin sdyle bir ciimle olusturayim.

Elif Ince Ortityii Utiiledi.

5. Cahisirken 6grenmemiz gereken siral bilginin ilk harflerinden anlamh
ve anlamsiz sozciikler olusturma:
“Tirkce’mizde iki sesli harf yan yana bulunmaz. Sesli harfle biten bir

kelimeden sonra; sesli harfle baslayan bir ek geldiginde kelime ile ek arasina n,s,s,y
harflerinden biri girer. Bu kurala kaynastirma kurali, harflere de kaynastirma harfleri

denir.”
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Bu paragrafta kaynastirma harflerinin hangileri oldugu var. Evet kaynastirma
harflerini 6grenmeliyim. Onemli bir bilgi. Kaynastirma harflerinin yer aldig1 bir
sozclik olusturursam kolayca hatirlayabilirim.

“YASASIN”

Evet bu gilizel oldu. Bundan sonra kaynastirma harflerini hatirlamam
gerektiginde ‘“yasasin” sozciigiinden kaynastirma harflerinin “y,s,s,n” oldugunu
hatirlayabilecegim.

6. Onemli bilginin ilk harflerinden kisaltmalar olusturma.

Bazen de 6nemli bilginin ilk harflerinden kisaltmalar olusturabiliriz.

Sifat ismi niteler.

“SIN” gibi.

Basamak 3:

Simdi sira sizde. Size bir calisma kagida dagitiyorum. Bu ¢alisma kagidinda
yer alan agiklamalara dikkat ederek gruplama stratejilerini uygulayimiz. (Etkinlik 1)

(Ogrenciler islemi yaparken gerektiginde aninda doniit verme)

Basamak 4:

Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarini kontrol etme, aninda doniit
verme.

Basamak S:

Stratejiyi kullanirken ne gibi zorluklarla karsilastiniz. ?

Bu stratejiyi kullanirken zihninizde ne olup bitti? Bize kim soylemek ister?
(Sesli diisiinmelerini saglama)

(Aninda doniit verme)

Basamak 6:

Ogrenci etkinliklerinin degerlendirme.
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Etkinlik 1:
Yonerge: Calisma kagidinda size verilen agiklamalara dikkat ederek
gruplama stratejilerini uygulayiniz.

GRUPLAMA STRATEJiSINI KULLANIRKEN YAPABILECEGIMIZ
ISLEMLER

1. Olaylar olus sirasim dikkate alarak gruplayabiliriz.

Asagidaki metni okuyunuz. Okuduktan sonra metinde anlatilanlar1 olus sirasini
dikkate alarak hatirlamaya ¢aliginiz.

“ Kavak agaci, bir sabah birtakim insanlarin egilip kalkip yerleri 6l¢tiiklerini
gbrdii. Aralarinda konusuyorlardi: “Makine dairesi surada olacak, laboratuar beri
yanda kurulacak, maliyet fiyati ¢cok diisiik burada...

Kavak, gerisini dinlemedi. Bu duydugu sozlere ¢ok liziilmiistii. Demek burada
fabrika kuracaklardi. Demek ki bu cennet kiyilar1 makine ugultusuna, kurum
kokusuna bogacaklardi. Fabrika pislikleriyle denizi kirleteceklerdi.”

2. Bir dizi kelimeyi o0grenmemiz gerektiginde aymi harfle baslayan
kelimeleri gruplayabiliriz.

Asagidaki metni okuyunuz. Ogrenmeleriniz gereken kelimeleri ayni harfle
baslayanlar seklinde gruplayiniz.

“ Tiirk¢e olmayan bazi sézciiklerde {insiiz yumusamasi goriilmez.”

Siit : Stitiimii ictim. Top: Topum patladi.

Set : Bahgedeki seti yikmuslar. Sa¢ : Sagimui taradim.

3. Cahsirken 6grenmemiz gereken siral bilginin bas harfleriyle ciimleler
olusturabiliriz.

Asagidaki metni okuyunuz. Ogrenmemiz gereken 6nemli bilgiyi bulunuz.
Siral1 bilginin ilk harfleriyle bir climle olusturunuz.

“ Sonu p,¢,t,k sert iinsiizleriyle biten sozclikler, bir iinliiyle baslayan ek
aldiklarinda bir degisme olur: p,¢,t.,k linsiizleri yumusar. p=b, ¢=¢, t=d, k=g veya g
olur.

Ornegin;

* corap — ¢orab1 * cevap —cevab1  * piring — pirinci  * dalgic — dalgici

* tat — tadi * dert — derdi * kabak — kabag1 * kelebek — kelebegi

Buna sert linsiizlerin yumugamasi denir.
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4. Cahsirken 6grenmemiz gereken siral bilginin ilk harflerinden anlamh
veya anlamsiz sozciikler olusturabiliriz.

Asagidaki metni okuyunuz. Ogrenmeniz gereken dnemli bilgiyi bulunuz. Sirali
bilginin ilk harfleriyle anlamli veya anlamsiz sdzciikler olusturunuz.

Kelimeler, climleyi meydana getirirken gesitli gérevlere girerler.

“Babam ise erken gitti.” climlesinde kullanilan kelimelerin gorevlerini
inceleyelim:

“Gitti” kelimesi, ciimlede bir eylemi bildirmektedir.

“Babam” eylemi yapandir.

“Ise” eylemin yoneldigi yeri gostermektedir.

“Erken” sozciligii ise, eylemin zamanin belirtmektedir.

Kelimelerin veya kelime gruplarin ciimlede istlendikleri gorev bi¢imlerine
“6ge” denir.

Ciimlede ti¢ ¢esit 6ge bulunur:

1. Yiklem
2. Ozne
3. Tiimlegler

Asagidaki metni okuyunuz. Ogrenmeniz gereken énemli bilgiyi bulunuz. Sirali
bilginin ilk harfleriyle anlamli veya anlamsiz sdzciikler olusturunuz.

“ Ciimlelerde yiiklemin bildirdigi hareketi yapan kelime veya kelimeler vardir.
Bunlar ciimlelerindeki gorevlerinden dolayr 6zne adimi alirlar. Ciimledeki 6zneyi
bulmak i¢in yiikleme “kim, kimler, ne, neler” sorularindan biri sorulur. Aldigimiz
cevaplar bize 6zneyi bildirir.”

Asagidaki metni okuyunuz. Ogrenmeniz gereken dnemli bilgiyi bulunuz. Sirali
bilginin ilk harfleriyle anlamli veya anlamsiz sdzciikler olusturunuz.

Say1 sifatlari, varliklarin sayilarini, siralarini, esit boliimlerini, pargalarini

belirtirler.Gorevleri bakimindan bese ayrilirlar:

1. Asil say1 sifatlar

2. Kesir say1 sifatlart

3. Sira say1 sifatlari

4. Ulestirme say1 sifatlari
5. Topluluk say1 sifatlar
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UYGULAMA PLANI 4: ZIHINSEL TEKRAR STRATEJISI

Tarih:

Siire : 40+40

Basamak 1:

Sevgili ¢ocuklar onceki derslerimizde altin1 ¢izme ve metin kenarina not alma
stratejilerini 6grendik. Bugiin yeni bir strateji daha 6grenecegiz. Bu stratejinin adi
zihinsel tekrar.

Zihinsel tekrar stratejileri, bilgiyi aynen tekrar etme stratejileridir. Ogretmenimizi
dinlerken, kitap okurken karsilastigimiz yeni bir bilgi ya da 6nemli bir bilgi
zihnimizde ¢ok kisa durur. Biz bilgiyi sesli ya da sessiz olarak siirekli tekrar
edersek bilginin zihnimizde kalma siiresini artirabiliriz. Yeterince tekrar ederek
ogrenmeyi gerceklestirebiliriz. Boylece 6grenmemiz gerekenleri kolay ve etkili
olarak 6grenebiliriz.

Zihinsel tekrar stratejisini sizler zaten kullantyorsunuz. Ama bugiin daha etkili bir
sekilde nasil kullanilabilecegini 6grenecegiz.

Basamak 2:

Simdi size bir ciimle sOyleyecegim:

“5 Kasim 1934’te kadinlara se¢gme ve secilme hakki verildi.” Evet hep birlikte
20’ye kadar sayalim. Az oOnce sOyledigim ciimleyi hatirladiginiz kadariyla
defterinize yazin. Ama arkadaslariniza bakmayin.

Neden tam olarak yazamadik. Ciinkii bilgi zihnimizde ¢ok kisa silire durur.O
zaman ne yapacagiz? Ogretmen Onemli bir bilgi soylediginde ya da evde
calisirken 6nemli bir bilgi ile karsilastigimizda, bilgiyi zihnimizde sesli ya da
sessiz olarak stirekli tekrar edecegiz. Simdi size tekrar etmenin yollarini
Ogretecegim.

Sevgili cocuklar zihinsel tekrar stratejisini kullanirken  birtakim islemler
yapabiliriz. $Simdi bu islemlerin neler oldugunu size agiklayacagim. Liitfen beni
dikkatle dinleyin. Neler yaptigima ve stratejiyi kullanirken neler diisiindiigiime
cok dikkat edin.

Zihinsel tekrar stratejisini kullanirken asagidaki islemleri yapabiliriz:

1. Ders islenirken 0gretmenimizin onemli dedigi bilgiyi hemen zihnimizde

tekrar etme.
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2. Metni oldugu gibi birka¢ kez okuma.

3. Okudugumuz metinde onemli gordiigiimiiz ciimleleri sesli ya da sessiz
olarak hemen tekrar etme.

Ornek:

Simdi ben evdeyim. Ders calistyorum ve  asagidaki  metni
okuyorum.Metindeki 6nemli gordiiglim climleyi sesli ya da sessiz olarak hemen
tekrar edecegim.

Mektup, dilekge, rapor, tutanak gibi yazilarda, sayfanin sag tist kosesine ya da
sag alt kdsesine yazilan tarihlerde ay adi biiyiik harfle baslar. 30 Nisan 2008, 11
Kasim 2008 gibi.

Belli bir tarihi gosteren ay giin adlar1 nerede olursa olsun biiyiik harfle baslar:
24 Kasim 2008 Pazartesi gibi.

Ay ve giin adlari, yanlarinda say1 olmadan kullanilinca kiiciik harfle baglar.

Size ancak cuma giinii geliriz.

Ankara’ya ekimde gidecegiz gibi.

Metni okuyorum. Okurken 6nemli gordiigiim bilgiyi tekrar edecegim.

Evet sunlar 6nemli: Tarihlerde ay adi biiyiik harfle baglar. (tekrar)

Giin ve ay adlar1 belli bir tarihi gosteriyorsa biiyiik harfle baslar. (tekrar)

4. Okurken onemli isimleri, tarihleri, yerleri hemen iist iiste birkac kez
tekrar etme.

“ Atatiirk, 1934 yilinin kasim ayinin basinda Ankara Kiz Lisesine gitti.
Siniflardan birine girdi ve dgrencilere sorular sordu. Bir ara Miijgan adl1 bir
Ogrenci ayaga kalkti:

- Pasam, dedi. Kadinlarin ni¢in se¢im hakki yok? Ni¢in milletvekili olamriyorlar?
Atatlirk:

- Vatandasin baslica hakki ve 6devi nedir, diye sordu.

Ogrenci:

- En biiyiik hak se¢im, en biiyiik 6dev askerliktir.

Atatlirk:

- Peki size se¢im hakkini verelim; ama askerlikte yapacaksiniz.

Geng 6gretmen hemen cevap verdi:

- Eger beklenen bu ise biraz ge¢ kalmis olmuyor musunuz?
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Ulus Meydani’ndaki mermi tasiyan kadin, benim anamdir.

Atatlirk geng 6grencinin verdigi bu cevap karsisinda ¢cok duygulanmisti. O giine
kadar yapmis oldugu ¢alismalara hiz vererek bu kanunun bir an 6nce ¢ikmasi i¢in
gerekli tiim onlemleri aldi. 5 Kasim 1934°te segme ve secilme hakki kadinlara
tanind1.”

Evet bu metinde 5 Kasim 1934 6nemli bir tarih.

5 Kasim 1934 kadinlara segme ve secilme hakki tanindi. (tekrar)

5. Yeni bir kelimeyi 6grenirken kelimeyi ve anlamini sesli veya sessiz olarak
tekrar etme.

“ Ertesi sabah kocaman bir ¢adirda actim gozlerimi. Benim gibi daha bircok
cocuk vardi. Beyaz giyimli hemsireler kosup duruyorlardi ¢evremizde.

Az ileride konusulanlara kulak verdim:

“Kasabanin tiim evleri yikildi.” diyordu bir kisi.

Birisi ona karsilik veriyordu: “Kizilay yardimimiza kostu. Evlerin yerini ¢adirlar
aldi simdi. Yoksa bu kis giiniinde sokakta kalmistik...”

Bu metinde “kulak vermek” deyiminin anlaminit bilmiyorum. Bu deyimin
anlamin1 6greneyim.

Kulak vermek: dinlemek (tekrar)

6. Metni okuduktan sonra kendi kendimize anlatma.

“ Onun ismini bircogumuz duymusuzdur. Konya denince, aklimiza ilk olarak o
ve tlrbesi gelir. Bir de sekeri... Tiirbesine gidenimiz oldugu gibi,
televizyonlardan, kartpostallardan ve kitaplardan fotografini géreniniz olmustur.
Sakin Nasrettin Hocadan bahsettigimiz sanilmasin. Biiyiik diisiiniirlerimizden
olan Mevlana Celaleddin-i Rumi’den s6z ediyoruz.

1207 yilinda Horasan’in Belh sehrinde dogmus Mevlana. O Gteden beri bilginler
yetistiren bir aileden geliyordu. Babasi Horasan’in en 6nemli bilginiydi. Oglu
Celaleddin’e daha kiigiik yaslarda okuma-yazma 0&gretmis, bilgisini ogluna
aktarmaya caligmisti.

Birglin oturduklar1 sehri terk ettiler. Ogluyla beraber uzun bir geziye c¢iktilar.
Nisabur, Bagdat, Mekke, Medine, Sam ve Halep’i dolastiktan sonra Karaman’a
geldiler. Mevlana babasinin vefatindan sonra, “Gez diinyayr gér Konya’y1!”

sOziiyle anilan Konya’ya yerlesti. Vefatina kadar orada yasadi.” (metni anlatma)
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Basamak 3:

Simdi size “Kelime Tiiretme” adli bir metin veriyorum. Bu metni calisin.
Calisirken zihinsel tekrar stratejisini kullanin.(Etkinlik 1)

(Ogrenciler islemi yaparken gerektiginde doniit verme)

Basamak 4:

Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarini kontrol etme, aninda déniit verme.
Basamak S:

Stratejiyi kullanirken ne gibi zorluklarla karsilagtiniz?

Bu stratejiyi kullanirken zihninizde ne olup bitti? Bize kim s6ylemek ister? (Sesli
diisiinmelerini saglama)

(Aninda doniit verme)

Basamak 6:

Ogrenci etkinliklerini degerlendirme.
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Etkinlik 1

Yonerge: Asagidaki metni okurken zihinsel tekrar stratejisini uygulayiniz.

KELIiME TURETME

“Kitap” ek almamus, basit bir kelimedir. Bu kelime “ciltli ve ciltsiz olarak bir
araya getirilmis, basili veya yazili kagit yapraklarin biitiinii” anlamina gelir.

Simdi bu kelimeye bazi ekler getirelim ve anlaminda nasil degisiklik
meydana geldigini belirtelim.

Kitap +¢1 kitaper: kitap satan kimse

Kitap + lik kitaplik: kitaplarin yerlestirildigi raflardan olusan mobilya,
kiitiiphane.

“Tuz” kelimesi de ek almamig bir kelime olup “kokusuz, suda eriyen,
yiyecekleri korumada ve tatlandirmada kullanilan billursu madde” anlamindadir.

¢ P

Bu kelimeye “-1i” ve “-siz” eklerini getirelim ve anlamin nasil degistigine

bakalim:
Tuz + lu tuzlu: yapilisinda tuz bulunan, tuzu olan.
Tuz + suz tuzsuz: tuzu olmayan veya tuzu az olan.

O halde “-ci, -li, -lik, -siz” ekleri i¢in bir kelimeden yeni anlamli baska
kelimeler tiireten ekler diyebiliriz.

Asagidaki climlelerde koyu yazilan kelimeler tiiremis yapilidir:

Simitci gecerse bana da haber verin.

Sinirli tavirlart hepimizi ¢ok tizdii.

Dostluk ve kardeslik duygulariyla birbirlerine sarildilar.

Vakitli vakitsiz bizi telefonla arar, rahatsiz ederdi.

Mutlu Yayincilik, ilkdgretim 4. Sinif Konu Anlatimli Soru Bankasi’ndan alinmstir.



162

UYGULAMA PLANI 5: NOT ALMA

Tarih:

Siire : 40+40+40+40+40+40

Basamak 1:

Sevgili ¢cocuklar bugiin sizlere okuduklarimizi daha iyi anlamamizi saglayacak,
hatirlamamiz1 kolaylastiracak yeni bir yol 6gretecegim. Bu yolun adi “Not Alma.”
Not alma; okudugumuz, dinledigimiz bir konunun ana noktalarin belirleyerek bu ana
noktalar1 kagida aktarmadir.

Not alma stratejisini  kendi kendinize ders c¢alisirken rahatlikla
kullanabileceksiniz. Ayrica aldigimiz notlar daha sonra kullanilmak {izere bir kaynak
olusturur. Sinavlara ¢alisirken bu notlardan faydalaniriz.

Bugiin bana dikkat eder, nasil not alinacagini &grenirseniz Ogretmeninizi
dinlerken ve evde ders calisirken not alabileceksiniz bu da sizlerin basarisini
artiracak.

Basamak 2:

Sevgili ¢ocuklar, simdi sizlere not alma stratejisi ile ilgili bir bilgilendirme
kagidi dagittyorum.(Ek 1) Liitfen dikkatlice okuyalim.

Simdi ben evde ders ¢alistyorum. Calisacagim metni not alarak calisacagim.
Liitfen beni dikkatle izleyin. Neler yaptigima, neler diisiindiigiime ¢ok dikkat edin.

DEYIMLER

Deyimler kaliplasmis dil ogeleridir. Yani bicimsel o6zellikleri donmustur,
degistirilemez. Deyimdeki bir sdzciligiin yerine anlamdasi, o deyimde kullanilamaz.
“Tut kelin per¢eminden” deyiminde “tut” yerine anlamdasi olan ‘“yakala”
kullanilamaz. Deyim “yakala kelin per¢ceminden” bigiminde kullanilamaz.

Ote yandan deyimde sdzciiklerin yeri degistirilemez. Yine bu deyim “kelin
perceminden tut” bigimini de sokulamaz.

Bu 6zelliklerinden otiirii deyimler “kaliplasmis s6zler” olarak nitelenir.

Deyimler, kisa ve 6zlii anlatim 6geleridir. Her deyim bir kavrami etkili bigimde
belirtir.

dil dokmek: inandirmaya ¢alismak

ayikla pirincin tasini: i¢inden ¢ikilmasi olanaksiz bir durum

gozden diismek: sayginligini, degerini yitirmek
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boyunun élciisiinii almak: ac1 bir deneyle giiciinii, yetenegini anlamak

Bu deyimlerde yer alan sdzciiklerle deyimlerin anlamlarint karsilastirirsak,
deyimde yer alan sozciiklerin apayr1 bir anlam belirttigini goriiriiz. Deyimin anlan
ile deyimde yer alan sozciiklerin kendi anlamlari arasinda ilk bakista bir ilgi
goriilemez.

Evet simdi bu metni not alarak ¢alisacagim.

Metni okuyorum.

Oncelikle sunu hatirlamaliyim. Not almak, metinde yazan her seyi yazmak
degildi. Oncelikle metinde gegen dnemli bilgiyi sececegim ve bu bilgileri kendi
climlelerimle yazacagim.

Evet deyimler kaliplasmis Ogelerdir. Bicimsel o6zellikleri donmustur,
degistirilemez. Bu Onemli bir bilgi. Deyimdeki bir sozciigiin yerine anlamdasi
kullanilamaz ve deyimdeki sozciiklerin yerleri degistirilemez. Bunlar da onemli
bilgiler. Bu o6zelliklerin hepsi deyimlerin kaliplasmis sozler olmasi ile ilgili
ozellikler. Deyimdeki sozclikler kendi anlamlarindan apayri bir anlam belirtir. Bu da
onemli.

Simdi deyimler kaliplasmis sozlerdir ifadesiyle ne anlatilmak istendigini kendi
ifadelerimle yazarsam iyi olacak.

Bir de suna dikkat etmeliydim. Not alinacak kagidin c¢evresine daha sonra
eksiklikleri tamamlamak ve sorular sormak i¢in bosluklar birakmaliyim. Evet bu
metinde Ornek verilen “tut kelin perceminden” deyiminin anlamini bilmiyorum.
Bunu not alaym. Ogretmenime sorarmm.

Not aldigim kagidin sag kdsesine tarih atip altin1 ¢izecegim. Cizginin altina
da dersin adin1 yazacagim.

Notlarimi aldiktan sonra gézden gegirmeliyim.
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Tiirkce

DEYIMLER
Deyimler kaliplagsmis sozlerdir.
Neden kaliplagsmis sozlerdir diyoruz.
1. Deyimdeki bir sézciigiin yerine anlamdasi1 kullanilamaz.
2. Deyimdeki sozciiklerin yerleri degistirilemez.

Deyimdeki sozciikler kendi anlamlarindan ayr1 bir anlam belirtir.

Soru:

Tut kelin per¢geminden deyiminin anlami?
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Sevgili ¢ocuklar, simdi size bir not alma kagidi1 dagitiyorum. (Ek 2) Liitfen
inceleyin. Not alacagimiz kagitlar1 bu sekilde hazirlayalim. Sayfanin sag yarisina
notlarimizi alacagiz. Sol yarisini ise diizeltmeler, yorumlar, drnekler ve sorularimiz
i¢in kullanalim.

Ayrica not alirken calisti§imiz metnin ana hatlarim1 yazarak ya da tablo
kullanarak da not alabiliriz. Bunlarla ilgili 6rnekler de yapacagiz.

Basamak 3:

Simdi size “Atatiirk ve Giizel Sanatlar” adl1 bir metin veriyorum. (Etkinlik 1)
Bu metni not alarak ¢aligin.

Aninda doniit verme.

Basamak 4:

Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarini kontrol etme.

Doéniit verme.

Basamak S:

Stratejiyi kullanirken ne gibi zorluklarla karsilagtiniz.

Bu stratejiyi kullanirken zihninizde ne olup bitti? Bize kim soylemek ister?
(Sesli diisiinmelerini saglama)

Aninda doniit verme.

Basamak 6:

Etkinlik 2,3,4,5,6 nin yapilmasi

Etkinliklerin degerlendirilmesi.
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Ek 1: Not Alma Stratejisi Bilgilendirme Kagid1
NOT ALMA STRATEJISI

Tanim : Not alma; okudugumuz, dinledigimiz bir konunun ana noktalarini
belirleyerek bu ana noktalar1 kagida aktarmadir.

Ders Cahsirken ya da o6gretmenimizi dinlerken not almanin faydalar:
nelerdir?

1.Not alma bilgiyi anlamamiza yardim eder, hatirlamamizi kolaylastirir,
unutmay1 onler.

2.Alinan notlar daha sonra kullanilmak {izere bir kaynak olusturur, sinavlara
calisirken bu notlardan faydalaniriz.

3.0kuduklarimizi daha iyi anlamamiza yardim eder.

4.Evde kendi kendimize ders calisirken not alma stratejisini rahatlikla
kullanabiliriz.

5.Not alma daha sonra yapacagimiz c¢alismalar1 kolaylastirir. Sinavlara
hazirlanirken notlarimizdan faydalanmak bize zaman kazandirir. Bilgiyi goézden
gecirme ve tekrar etmemizi hizlandirir.

Not alirken nelere dikkat etmeliyiz?

1.Not alma, 6gretmenin agzindan ¢ikan her seyi ya da kitapta yazan her seyi
kaydetme degildir. Derste ve evde calisirken not almak 6gretmenin sdylediklerinin
aynisini ya da kitapta gecenleri aynen yazmak degildir.

2.0Oncelikle 6nemli ve Onemsiz bilgiyi ayirt edip 6nemli bilgiyi kendi
climlelerimizle yazmaliyiz. Not alirken kendi ifadelerimizle not almaliy1z.

3.Not alirken kelimeleri uzun uzun yazmak yerine kisaltmalar kullanabiliriz.
Ornegin “dgretmen” kelimesi yerine “grt.” gibi.

4 Not alinacak kagidin cevresinde daha sonra eksiklikleri tamamlamak ve
sorular sormak i¢in bosluklar birakmaliyiz.

5.Derste not alinacak kagidin sag kosesine tarih atip tarihin altin1 gizebiliriz.
Cizginin altina da dersin adin1 yazabiliriz.

6.Alinan notlar1 en kisa zamanda gézden gegirmeliyiz.



167

Ek 2: Not Alma Kagidx ...../10/2008
Tiirkce




168

Etkinlik 1:
Yonerge : Asagidaki “Atatiirk ve Glizel Sanatlar” adli metni okuyunuz ve

onemli gordiigiiniiz kisimlar1 kendi ciimlelerinizle not aliniz.

ATATURK ve GUZEL SANATLAR

Milletimiz sanata 6nem veren bir millettir. Yiizyillar 6nce kendimize 6zgii
karagdz, orta oyunu, meddahlik gibi geleneksel gosteri sanatlari yarattik.

Karagoz, geleneksel oyun tiirlerinden biridir.

Oyunda gecen kisilerin renkli resimlerinin golgeleri, 1s1tk yardimiyla perde
iistiine diistiriiliir. Bir karagdz oyununda on kisi de rol alsa, hepsini Hayali denen
karag6z oynaticisi konusturur. Karag6z oyunlari taklitli, giildiirtictidiir.

Orta oyunu bir halk tiyatrosudur. Seyircilerin ortasinda oynanir. Oynanan
oyunlar, karag6z de oldugu gibi giildiiriicii ve taklitlidir.

Meddahlik bir kisinin sergiledigi gosteri tiirtidiir. Meddah denilen kimse,
halkin arasinda giildiiriicii dykiiler anlatir.

Karagdz, orta oyunu, meddahlik gibi eski geleneksel Tiirk tiyatrosunun yerini
cagdas tiyatro almistir.

Atatiirk sanatsever bir devlet adamiydi. Tiirkiye’de tiyatro, opera ve balenin
gelismesine oOnderlik etti. Devlet Konservatuar1 adiyla tiyatro ve miizik sanatgisi
yetistiren kurumu kurdu. Tiyatro agtirdi. Sanatcilart korudu ve tesvik etti. Ankara’da
sahnelenen her oyunu seyretmeye giderek halka ornek oldu. Atatiirk, “Tiirk
milletinin tarihi bir 6zelligi de giizel sanatlar1 sevmek ve onda yiikselmektir”
demistir. Glizel sanatlarin insanlart olgunlastiracagini, giizel sanatlarda basarili
olmayan toplumlarin uygarlik yariginda geri kalacagini belirtmistir.

Ismail Habip SEVUK
(Hasan Latif SARIYUCE, Ilkogretim Tiirkce 4, A Yayinlar1 2002°den alinmustir.)
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ATATURK ve GUZEL SANATLAR
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Etkinlik 2:
Yonerge : Asagida “HECE” ile ilgili olarak verilen agiklamalar1 okuyunuz ve

onemli gordiigliniiz kisimlar1 kendi climlelerinizle not aliniz.

HECE

Agzimizdan bir solukta ¢ikarilan ses ya da ses birligine hece denir.

Dilimizde kullandigimiz kelimelerin bazilar1 tek bazilar1 ise ¢ok hecelidir.

Ornek :

“Ben asil bir milletin evladiyim”. Ciimlesini hecelere ayiralim.

“Ben a-sil bir mil-le-tin ev-la-di1-yim.”

Ciimlede bes tane kelime var : “Ben” kelimesi i¢in ses aygitimiz bir, “asil”
kelimesi icin iki, “bir” kelimesi i¢in bir, “milletin” kelimesi i¢in {i¢, “evladiyim”
kelimesi i¢in dort defa hareket etmistir.

“Ben asil bir milletin evladiyim”. ciimlesinde toplam on bir hece vardir.

Asagidaki kelimeleri inceleyelim:

Arkadaslik ar-ka-das-lik

Hiirriyet hiir-ri-yet
Elektrik e-lek-trik
Anitkabir a-nit-ka-bir
Televizyon te-le-viz-yon

Bagogretmen  basg-0g-ret-men

Bir kelimenin hecelerini teker teker soylemeye HECELEME denir.
HECE CESITLERI

Tiirkce’mizde alt1 ¢esit hece vardir:

1. Yalniz sesli harften olusan heceler: “a,e,1i,0,0,u,ii”

2. Bir sesli bir sessiz harften olusan heceler: “at, et, ay, av, al.....” gibi.

3. Bir sessiz bir sesli harften olugan heceler: “bu, su, ka....” gibi.

4. Bir sessiz, bir sesli ve bir sessiz harften olusan heceler: “bas, kas, tas,

yas, kiil, kol, bel” gibi.

9]

Bir sesli ve iki sessiz harften olusan heceler: “iist, alt, ilk” gibi.
6. Bir sessiz, bir sesli ve iki sessiz harften olusan heceler : “Tiirk, Kiirk,

yurt, dort, dert” gibi.



171

Sesli harfle biten hecelere acik hece, sessiz harfle biten hecelere kapal hece
denir.

O, bu, su agik hecelerdir.

Tat, al, iist kapali hecelerdir.

HECENIN OZELLIKLERI

1. Sesli harflerin hepsi birer hecedir : “a,e,Li,0,0,u,ii”

2. Sesli harf olmadan hece olmaz.

3.Bir hecede en ¢ok “dort harf” bulunur. “Tiirk, kiirk, yurt...”

4 Tiirkce’de “iki sessiz harfle” baslayan hece yoktur. Kurala uymayan “tren,

plan, fren” gibi kelimeler dilimize yabanci dillerden girmistir.

5.Hecedeki sesli harf sayist “birden fazla olamaz”.

6.Heceler, satir sonlarinda bozulmadan “kisa ¢izgi” (-) ile ayrilirlar. Satir

sonunda kelime boliiniirken hece seslerden ayrilarak boliinmez.

ORNEK:

“Senin destanin1 okudum, senin destanini yazac- YANLIS

agim.”

“Senin destanin1 okudum, senin destanini yaza- DOGRU

cagim.”
Arif Nihat ASYA

(Hasan Simsek, Ilkdgretim 5 Tiirkge Dil Bilgisi Yetenegi, 1995, Bayrak

Yayincilik” tan alinmigtir.)
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Etkinlik 3:
Yonerge : Asagidaki metni okuyunuz. Size verilen not alma kagidindaki

basliklar1 dikkate alarak not aliniz.

DINLEMESINIi BILIYOR MUYUZ?

Hemen her giin yaptigimiz islerden biri de dinlemektir. Bir diisiiniiniiz. Hig
olmazsa giinde li¢ dort saatimizi buna ayiririz. Evde annemizi, babamizi, okulda
O0gretmenimizi ve arkadaslarimizi dinleriz. Salonlara gider, konserleri, konferanslari
dinleriz. Radyoyu acar, haberleri, bizi ilgilendiren konusmalar1 dinleriz. Kisaca,
dinleme, glinliik hayatimizda 6nemli bir yer tutar.

Dinleme de okuma gibidir. Nasil okuyarak baskalarinin diisiincelerini,
duygularin1 68reniyorsak, ayni seyi dinleyerek de yapariz. Konusulanlar {izerinde
diisiiniir, anlatilanlar1 kavramaya c¢alisiniz. Bu bakimdan, dinleme, 68renme
yollarinin basinda gelir.

Iyi bir dinleyici olmak igin birtakim aliskanliklar gerekir. Bu aliskanliklart
edinmedikce dinlediklerimizden iyice yararlanamayiz. Bazilar1 vardir; gozlerini
konusana diker, sessizce oturur. “Iste iyi bir dinleyici” dersiniz. Ama gdzleri
konusanda, akillar1 ve dikkatleri baska yerdeyse, bunlar iyi dinleyici degildirler. Iyi
bir dinleyici gozleriyle degil sorularla dinler; yani, konusulan konu iizerinde
kafasinda uyanan sorulara cevaplar arar. Dinlediklerini bu sorularla degerlendirir.

Baz1 dinleyiciler de konugsmayla degil de, konusmay1 yapanla ilgilenirler.
Konusanin elbisesine, saglarini tarayip taramadigina, el ve yiiz hareketlerine
bakarlar. Bunlar da iyi dinleyici degildir. Konusanin giyinisi, kilik kiyafeti iyi bir
dinleyiciyi ilgilendirmez. Onu ilgilendiren, konusanin anlattiklari, o konu {izerinde

diistindiikleridir.
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Iyi bir dinleyici sabirlidir. Konusan1 sonuna kadar izler. Konusanla aym
diisiincede olmayabilir. Ama hi¢bir zaman onun soziinii kesmez. Eger soracaklari
varsa, bunlar1 konusma bittikten sonra sorar.

Dinlediklerini degerlendirme, iyi bir dinleyicinin yapmasi gereken en 6nemli
istir. Ornegin; konusanin amaci nedir? Ogiit mii veriyor, yoksa belli bir konuda
birtakim gercekleri mi agikliyor. Bunu yaparken heyecanli midir? Diisilinceleri
degistirip oldugundan fazla biiyiitiiyor mu? Soyledikleri yeni seyler midir? Bu ve
bunlara benzer sorularla dinledigini degerlendirme, iyi bir dinleyicinin yapacagi
islerdendir.

Emin OZDEMIR
Tiirk¢emi flerletiyorum
(ilkdgretim Tiirkce 5, Aliyar KARACA — Ahmet KAPULU, Koza Yaymnlar,
1987”den alinmustir.)
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DINLEMESINi BILIYOR MUYUZ?

ivi Bir Dinleyicinin Ozellikleri

Kaoétii Bir Dinleyicinin Ozellikleri
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Etkinlik 4:
Yonerge : Asagidaki metni okuyunuz. Size verilen not alma kagidindaki
basliklar1 dikkate alarak not aliniz.
CUMLENIN OGELERINDEN YUKLEM ve OZNE

Kelimeler, climleyi meydana getirirken ¢esitli gorevlere girerler.
“Babam ise erken gitti.” ciimlesinde kullanilan kelimelerin goérevlerini
inceleyelim:
“Gitti” kelimesi, cimlede bir eylemi bildirmektedir.
“Babam” eylemi yapandir.
“fse” eylemin yoneldigi yeri gostermektedir.
“Erken” sozciigii ise, eylemin zamanini belirtmektedir.
Kelimelerin veya kelime gruplarinin climlede iistlendikleri gorev bigimlerine
“6ge” denir.
Ciimlede tig¢ ¢esit 6ge bulunur:
1. Yiiklem
2. Ozne
3. Tiimlecler
Ciimlede is, hareket, olus bildiren kelimeye yiiklem denir.
“Kiimemiz {inite raporlarimi hazirladi.” cilimlesinde “hazirlad1” kelimesi
yiiklemdir.
“Caddeden okula dogru kostum.” ciimlesinde “kostum” kelimesi yiiklemdir.
Yiikleme “eylem” de deriz.
Yiiklemler, ¢cekimli fiillerden olusur. Zaman bildirir. Kisi kavramini tasir.
ORNEK:
“Evde anneme yardim ediyorum.”
“Yarina ¢ok ders ¢alisacagim.”
Yiiklemine gore ciimleler ikiye ayrilir:
1. Fiil ciimlesi
2. lisim ciimlesi
1. Yiiklemi ¢ekimli fiil olan ciimlelere fiil ciimlesi denir. Yukaridaki 6rnek

cumleler birer fiil ciimlesidir.
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2. Yiiklemi ad soyundan (ad, sifat, zamir ve benzeri gibi fiil disindaki
sozcliklerden) olan ciimlelere de isim ciimlesi denir.

Isim ciimleleri eylemlerin disindaki kelimelerin sonlarna (-dir, -idi, -imis....)
ekleri getirilerek yapilir. Boylece ¢ekimlenebilmeleri ve ciimlede yiiklem olmalari
saglanir. Bu isim soyundan kelimelere eklenen (-dir, -idi, -imis...) eklerine ek fiil
denir.

ORNEK:

“Istanbul Tiirkiye’nin en kalabalik sehridir.”

“Serdar’in yeni 6nliigii mavidir.”

“Cantanin i¢indeki kalem benimmis.”

Cilimlelerde yiiklemin bildirdigi hareketi yapan kelime veya kelimeler vardir.
Bunlar ciimledeki gorevlerinden dolayir OZNE adimi alirlar. Ciimledeki 6zneyi
bulmak i¢in yiikleme “kim, kimler, ne, neler” sorularindan biri sorulur. Aldigimiz
cevap bize 6zneyi bildirir.

Hoca efendi fena halde sasaladi. (sasalad: yiiklem)

Kim sasaladi1?

Hoca Efendi.

Hoca Efendi : Ozne

Cocuklar okuldan ciktilar. (¢iktilar yiiklem)

Kimler ciktilar?

Cocuklar.

Cocuklar : Ozne

Kitap ¢ocugun elinden yere diistii. (diistii yiiklem)

Ne diistii?

Kitap

Kitap : Ozne

Cocuklarin yiyecekleri yokmus. (yokmus yiiklem)

Cocuklarin neleri yokmus?

Cocuklarin yiyecekleri.

Cocuklarin yiyecekleri : Ozne

Oznesi agik¢a belli olmayan ciimleler de vardir. Bu ciimlelerin 6zneleri

yiiklemdeki sahis ekinde gizlidirler. Bu tiir 6znelere gizli 6zne denir.
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“Diin aksam eve erken geldim.” ciimlesinde gelenin kim oldugunu anlamak
icin ylikleme bakariz. Ciinkii ciimlede 6zne ayri bir kelime olarak kullanilmamustir.
Burada “geldim” sozciigiiniin aldig1 kisi eki (-m), 6zneyi belirtmektedir. Bu ciimlede
gelme eylemini yapan 6zne “ben” dir.

(Hasan Simsek, Ilkdgretim 5 Tiirkge Dil Bilgisi Yetenegi, 1995, Bayrak

Yayincilik” tan alinmastir.)
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CUMLENIN OGELERINDEN YUKLEM ve
OZNE

Yiiklem

Ozne
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Etkinlik 5:
Yonerge: Bu metni okuyunuz. Okurken size verilen not alma kagidindaki

tabloyu dikkate alarak notlar aliniz.

NOKTALAMA iSARETLERI
(NOKTA, VIRGUL, SORU ISARETI, UNLEM)
“Noktalama” sozciigii ile yazili anlatimda, anlamay1 kolaylastiran isaretler
kullanilmast anlatilir. Noktalama isaretleri sozciiklerden ayri, sdzciiklerin yaziligini
degistirmeyen, sozciik aralarina konan isaretlerdir.

NOKTA ISARETININ KULLANILISI

1. Tamamlanmis her climlenin sonuna nokta konur.

Ornek: Calistyorum.

Siz daha hizl yiiriyorsunuz.

Daha yolumuz ¢ok uzun.

2. Kisaltmalardan sonra konur.

Omek: Prof. Dr. ilhan Yener, P.T.T. , T.C (kolaylik saglamak igin
kisaltmalarda biiylik harften sonra konan nokta kullanilmayabilir: PTT, TC,
TCDD....)

3. Sira gosteren sayilardan sonra konur.

Ornek: 1. (birinci), 16. (on altinc1) gibi.

4. Belli bir giinii gosteren tarihlerin yaziminda, giin, ay, yil sayilarinin arasina
konur: 22.10.2008, 04.12.2008 gibi.

5. Saati gosteren sayilarda birimler arasina konur. Saat 18.36 gibi.

6. Say1 basamaklarinin arasina konur.

Ornek: 22.836



181

VIRGUL ISARETI ve KULLANILISI

1. Ciimlede, es gorevli sozciikleri, sozciik Obeklerini ve sirali climleleri
ayirmada kullanilir.

ORNEK:

Es gorevli sozciikler arasinda virgiil kullanimina 6rnek:

Insan dogar, biiyiir, 6liir.

Insan, bu ¢aliskan, bu uysal, bu temiz yiirekli kisi karsisinda saygi duyuyor.

Sirali climleler arasinda virgiil kullanimina 6rnek:

Birden yerinden kalkti, ceketini giydi, sokaga firladi.

2. Ozne ile yiiklem arasinda gok sozciik varsa ya da 6zne vurgulu sdylensin
isteniyorsa 6zneden sonra virgiil konur.

Ornek:

Dogan, c¢oktan beri goérmedigi dedesinin kucagina atilmak, ona sarilmak
istiyordu.

3. Ciimlede vurgulu bi¢gimde belirtilmek istenen 6geden sonra konur.

Ornek:

Ben size, sevineceginiz haberler getirdim.

4. Seslenmelerden sonra konur.

Ornek: Annecigim,  Degerli Arkadasim, Cocuklar gibi

5. Sayilarin ondalik kisimlarii ayirmada kullanilir.

Ornek: 7,75

SORU ISARETI VE KULLANILISI

1. Soru soran ciimlelerden ya da sozciiklerden sonra konur.

2. Verilen bir bilginin siipheli oldugunu belirtmek i¢in kullanilir.

ORNEK:

Bildigimize gore Karacaoglan 17. ylizyilda (?) yasamustir.

UNLEM iSARETI ve KULLANILISI

1. Unlem bildiren sdzciiklerden sonra kullanilir.

ORNEK:

Ayy! Ey Tirk Gengligi! Ana!

2. Yazida, sOylenen sozlere inanilmadigini, bazi dviicii sézlerin alay olsun diye

kullanildigin1 géstermek icin parantez i¢inde tinlem isareti kullanilir.
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ORNEK:

Aslan yavrusuyla oynayan iki yasinda harika (!) cocuklar gordiim.

Burada kibrit ¢opiinden gemi yapan usta (!) cocuklar vardi.

(Halil Ozdas, Giizel Konusma ve Yazma, Ankara, Yildirnm Yayinlari” dan

alinmistir.)
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o.d..../2008
Tiirkge
NOKTALAMA iSARETLERI
(NOKTA, VIRGUL, SORU iSARETI, UNLEM)
Noktalama Isaretleri Kullamildiga Yerler Ornek
Nokta
Virgiil

Soru Isareti

Unlem
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Etkinlik 6:
Yonerge: Bu metni okuyunuz. Okurken size verilen not alma kagidindaki

tabloyu dikkate alarak notlar aliniz.

YAZI TURLERI ( FABL, FIKRA, DILEKCE)

Fabl

Fabl tiirii, insan davraniglarin1 elestirmek, insanlara ders vermek igin
yararlanilan bir tiirdiir. Kisa, manzum 06ykii bi¢iminde yazilanlari daha ¢ok hosa
gitmektedir.

Fabl tiirlinti 6teki yazi tlirlerinden ayiran temel 6zellik, insan dis1 varliklarin,
hayvanlarin ve baska seylerin insan kisiligi i¢cinde diigiiniilmesi, canlandirilmasidir.
Bir fabl olaymin kisileri hayvanlar ya da insan ve hayvanlar ya da insan, hayvan ve
baska varliklar olabilir. Bu yoniiyle fabl tiirii masala benzer.

Baz1 hayvanlar, insanlarla aralarindaki benzerlik ilgilerinden yaralanilarak,
belli kisilik 6zelliklerinin sembolii olarak fabllerde yer alir. Tilki kurnazlik, aslan
giicliiliik, karinca ¢aligkanlik, karga ahmaklik, agustos bocegi havailik semboliidiir.
Bunlar ve bagka hayvanlar, bu kisilik 6zelliklerini canlandiracak sekilde fabllerde
insan gibi davrandirilir, gerekirse konusturulur. Fablin yazilig amaci, hayvan diinyasi
ile ilgili bir gercegi belirtmek degil, insan diinyasi, insan iligkileri ile ilgili bir gercegi
belirtmektir.

Her fablde insanlar i¢in bir yasam dersi vardir. Olaydan kahramanlar
arasindaki iliskiden bir 6giit dogar. Bu 6giit, fablin basinda ya da sonunda ayrica
belirtilir.

Fikra

“Fikra” sozciigiiyle anlatilan iki ¢esit yaz1 tiirii vardir. Bunlardan biri dilden
dile, kulaktan kulaga dolasan, yeri geldikce anlatilan, kisa, niikteli dykiidiir. Oteki de
gazete ve dergilerde yayimlanan, kisa fikir yazisidir. Burada size fikir yazisi olan
fikra tiiri anlatilacaktir.

Fikra, bir gazetenin ya da derginin belli sayfasinda ve belli kdsesinde, belli
bir ¢erceve iginde yayimlanir. Genellikle her fikra yazarinin kendisine ayrilmis bir

kosesi vardir. Yazarin giinliik fikralar1 bu kdsede yayimlanir.
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Fikra yazarlarnn giinlik olaylara baglhdir; konularim1 giinliik olaylardan
secerler. Gazete ve dergi okuyucularinda, yasadiklar1 ve haber olarak duyduklari,
ogrendikleri giincel olaylar, giincel yurt sorunlar1 hakkinda fikra yazarinin, okudugu
gazetenin fikra yazarmin goriislerini 6grenme istegi giicliidiir. Bu nedenle fikra tiirii
yazilar ¢ok okunur.

Fikra yazar, kolay anlagilan bir anlatimla kisisel goriislerini agiklar. Konuyla
ilgili olarak One siirdiigli goriislerin dogrulugunu kanitlama geregini ¢ok kere
duymaz. Fikra yazari, kendine gore dogru olan1 savunur. Bu nedenle fikralar kisisel,
Oznel yazilardir.

Dilekce

Dilekge, kisilerin is i¢in resmi kuruluslara yazdigi mektuptur. Dilek¢e hangi
kurulusa yaziliyorsa o kurulusun adi ve bulundugu yer basa yazilir.

Dilekgenin yazilig amaci bir isin yapilmasini saglamaktir.

Dilekge kisa, anlatimi acik ve anlasilir olmalidir. Dilekgenin son paragrafinda
istek, kisa ve acik olarak belirtilir. Dilek¢enin son climlesi “Gereken islemin
yapilmasini arz ederim.” seklinde olur. Dilek¢enin tarihi son satirin altina, sag tarafa,
imzanin istiine yazilir. Ad, soyad agik olarak yazilir.

Dilekceye yazilanlar, sayfaya oranli sekilde yerlestirilmelidir. Altta ya da
istte gereksiz, oransiz bosluklar birakilmamali, kagidin sol ve sag kenarlarinda
gereken bosluklar birakilmalidir.

Dilekge o6rnegi:
ORGENERAL TURAL ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGUNE
KONYA
Okulunuz 3/A sinifi 6grencisiyim. Belediyeden indirimli el kart alabilmem i¢in
Ogrenci belgesi gerekmektedir.

Gereken islemin yapilmasini arz ederim.

Adres: 04.10.2008

Necip Fazil Mahallesi Keziban Ay¢a CALISKAN
Durugok Sok. Imza

Inangh Apt. B Blok

18/6

42090 Meram / Konya
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Tiirkce

YAZI TURLERI ( FABL, FIKRA, DILEKCE)

Yazi Amaci Ozellikleri
Tiirleri

Fabl

Fikra

Dilekcge
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UYGULAMA PLANI 6: OZETLEME

Tarih:

Siire : 40+40+40+40+40+40

Basamak 1:

Sevgili ¢ocuklar, bugiin de 6grenme i¢in etkili bir yol olan dzetleme stratejisini
Ogrenecegiz. Bu dersin sonunda sizler de calisirken Ozetleme stratejisini
kullanabileceksiniz.

Ozetleme yazili bir metnin 6nemli bilgilerinin segilerek &z bir bigimde
kisaltilmasidir.

Ozetlerimizi smavlara calisirken kullanabiliriz. Yapmis oldugumuz ozetleri
daha sonra okuyarak zaman kazamriz. Ozet yazma bizi yazili sinavlara hazirlar.
Clinkii, bir¢ok yazili sinav, 6zetlerimizdeki bilgileri bilmeyi gerektirir.

Ozetlerimizi yazdiktan sonra gozden gegirdigimizde bilgi eksikliklerimiz
ortaya cikar.

Ozetlerimizi arkadaslarimizla degistirebiliriz. Boylelikle bilgileri paylasmus
oluruz.

Ozetleme de kolay ve etkili §grenmemizi saglayan yollardan biridir. Daha dnce
O0grendigimiz stratejileri ve bugilin O0grenecegimiz Ozetleme stratejisini ¢alisirken
kullanirsak basarinizin arttigini fark edeceksiniz. Daha iyi performans gosterip
ylksek notlar alabileceksiniz.

Basamak 2:

Sevgili ¢ocuklar, simdi sizlere Gzetleme stratejisi ile ilgili bir bilgilendirme
kagidi dagitiyorum. (Ek 1) Liitfen dikkatlice okuyalim. Simdi ben okuyorum ve
aciklamalar yapacagim. Beni iyi dinleyin.

Simdi ben evde ders calisiyorum. Calisacagim metni 0zetleyerek ¢alisacagim.

Liitfen beni dikkatle izleyin. Neler yaptigima, neler diisiindiigiime ¢ok dikkat edin.

OGRETMENIM, BiLGI PINARIM
Ogretmenim, bilgi dagitan bir pinardir. Suyundan i¢gmek isteyen herkese verir.

Insan zekasim biiyiitiir, gelistirir. Ogretmenim, okuma yazma &gretmekle kalmaz.
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Bizi karanliktan aydinliga gétiiriir. Bize bir anne, bir baba olur. Ailenin gorevini seve
seve Ustlenir.

Tiim meslekler arasinda en onurlu ve kutsal olant 6gretmenliktir. Cilinkii biitiin
meslek dallarindaki insanlar1 6gretmenlerimiz yetistirir.

Bir bah¢ivan sebzeyle, meyveyle ugrasir. Coban, hayvanlara 6zen gosterir.
Mimar, binalar kurar. Heykeltiras, ¢gamura, mermere bigim verir. Ressam, fircasiyla
harikalar yaratir. Ozan, dizelere doker duygularini. Bunlarin hepsi insanlik i¢in degil
mi? Ogretmenim ise, insanlar1 en iyi, en giizel ve en dogru bigimde yetistirir. En
iyiyi, en giizeli ve en dogruyu oOgretir. Sevgi dagitir. lyilik diker, bilgi sacar
ogretmen. Sabir ve Ozveriyle ¢imlenir onun diktigi tohumlar. Sonunda ¢ok giizel ve
tatlhi meyveler olusturur. Bu eseri goriince tiim yorgunlugu gider 6gretmenimin.

Atatiirk’lin yurduna, Atatiirk’in armaganini sunar 6gretmen. Atatiirk, elinde
tebesir, kent kent dolasip okuma yazma Ogretmistir Tiirk ulusuna. Ogretmenlere
onciiliik etmis, basdgretmen olmustur. Ogretmenler onun yolunu izler. Onun amacina
ulastirir bizleri.

En degerli miicevherler bile 6gretmenimin yaninda hi¢ kalir. Bizim i¢in bu
kadar degerli olan 6gretmenlere sonsuz saygi ve baglilik bor¢luyuz.

Pinar MIDIK
Milli Egitim Dergisi
(Ilkogretim Tiirkge 5, Ali Karaca, Ahmet Kapulu, Koza Yaym Dagitim, 1987°den

alimustir.)

Once metni gdzden gegirecegim ve anlayincaya kadar okuyacagim. Metindeki
onemsiz bilgileri eleyecegim ve 6nemli olanlari listeleyecegim. Onemli bilgilerin
icinden metinde islenmek istenen anafikri bulacagim. Bu anafikri her paragraftaki
onemli fikirlerle birlestirip kendi climlelerimle yazacagim.

Oncelikle metni gdzden geciriyorum. Bashigma dikkat ediyorum. Baslik:
Ogretmenim, Bilgi Pmarim. Demek ki metin dgretmenden bahsediyor. Simdi metni
anlayincaya kadar okuyacagim.

Simdi birinci paragrafa bakiyorum. Hangi ciimle birinci paragrafi 6zetleyen bir

ciimle olabilir. “Ogretmenim okuma yazma &gretmekle kalmaz” ciimlesi olabilir mi?
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Ama bu climle 6gretmenin bagka neler yaptigini1 anlatmiyor. Su climleye ne dersiniz:
“Bize bir anne, bir baba olur.” Bu climle daha iyi.

Ikinci paragrafta “Tiim meslekler arasinda en onurlu ve kutsal olam
ogretmenliktir.” ciimlesi paragrafi 6zetleyen bir ciimle.

Uclincii paragrafa bakiyorum: Bahgivanin sebzeyle ugrasmasi, c¢obanin
hayvanlara 6zen gdstermesi, ozanin duygularini dile dokmesi benim i¢in 6nemli
bilgiler degil. Bunlar1 eliyorum. Su ciimlelere ne dersiniz. “Ogretmenim ise, insanlart
en iyi, en giizel ve en dogru bigimde yetistirir. En iyiyi, en giizeli ve en dogruyu
ogretir. Sevgi dagitir. lyilik diker, bilgi sacar Ogretmen.” Evet bunlar onemli
ciimleler. Ama “Ogretmenim ise, insanlar1 en iyi, en giizel ve en dogru bigimde
yetistirir.” ciimlesi bu paragrafi 6zetliyor.

Son paragrafin tamami bizim i¢in 6nemli. Ciinkii bu paragraf ayni zamanda
metnin anafikrini iceriyor. Metnin ana fikri sudur: “Ogretmenlerimiz bizim icin en
degerli varliklardir. Ogretmenlerimize sonsuz saygi ve baglilik bogluyuz.”

Metnin ana fikrini de buldum. Simdi isim ¢ok kolay. Her paragraftaki en
onemli ciimleyi (yani yardimci fikirleri) ve ana fikri dikkate alarak metni kendi
ctimlelerimle 6zetleyecegim. Simdi 6zetimi yaziyorum.

“Ogretmenlerimiz bizlere sadece okuma yazma, yeni bilgiler 6gretmekle
kalmaz, bize hem annelik hem de babahk yaparlar. Ogretmenlik onurlu ve
Kutsal bir meslektir. Ogretmen insan icin ugrasir. insam en iyi, en dogru, en
giizel yetistirmek icin c¢abalar. Bu nedenle o6gretmenlerimiz en degerli
varhiklarimizdir ve onlara sonsuz saygi bor¢luyuz.”

Evet gordiigiiniiz gibi bir metni 6zetleyerek caligtim.

Sorusu olan var m1?

Cocuklar simdi size bir 6rnek daha gosterecegim. Bir bagska metni okuyup

Ozetleyecegim. Benim yaptigim iglemlere dikkat edin.

EVREN ve DUNYA’MIZ
Gezegenimiz diinya, bize ¢ok biiyiik goriiniir. Oysa, Diinya evrenin ¢ok kiigiik
bir pargasidir. Evren, milyarlarca yildiz, gezegen ve Ay’in yani sira, ¢ok genis
bosluklardan olusmaktadir. Evrenin ne kadar biiyiik oldugunu hi¢ kimse bilmiyor.

Gok bilimciler evrenin hala genislemekte oldugunu soyliiyorlar.



190

GOk bilimcilere gore evren, bir yerde yogunlasip sikismis maddelerin patlamasi
sonucunda olusmustur. Patlama sonucu g¢evreye yayilan toz ve gaz bulutlariyla
galaksiler meydana gelmistir. Samanyolu galaksisi i¢inde bulunan Diinya’nin
yaklagik 4,6 milyar y1l 6nce olustugu sanilmaktadir.

Galaksi, milyarlarca yildiz ve gezegenden olusan c¢ok biiyiik bir kiimedir. 6
milyar1 askin galaksi oldugu biliniyor. Samanyolu, bir galaksinin kiigiik bir
pargasidir. Oyle oldugu halde milyonlarca yildiz ve gezegenden olusur.

Glines sistemi ise Samanyolu’nun ¢ok biiyiik bir parcasidir. Giines’in dokuz
ana gezegeni vardir. Her bir gezegen kendi yoriingesini izleyerek Giines’in
cevresinde doner.

Diinya, giines sistemindeki iiclincii biiylik gezegendir. Uzaydan bakildiginda
stirekli hareket eden bulutlarla ortiilii mavi bir gezegen olarak goriiliir.

Evren Oyle biliyiiktiir ki mesafeleri normal oOlgiilerle 6lgmek olanaksizdir.
Bunun yerine 151k yilindan yararlanilir. Bir 151k y1l1, 15181n bir yilda aldig1 yoldur. Bu
da 9,5 trilyon km tutar.

Fiona WATT
Yasadigimiz Gezegen

Cev: Nazim OZUAYDIN

(Hasan Latif SARIYUCE, Ilkégretim 4 Tiirkce Ders Kitab1, A Yayinlari, 2002’den
alinmistir.)

Once metni gdzden gegirecegim ve anlayincaya kadar okuyacagim. Metindeki
onemsiz bilgileri eleyecegim ve onemli olanlari listeleyecegim. Onemli bilgilerin
icinden metinde islenmek istenen anafikri bulacagim. Bu anafikri her paragraftaki
onemli fikirlerle birlestirip kendi climlelerimle yazacagim.

Oncelikle metni gézden gegiriyorum. Baslhigma dikkat ediyorum. Baslik: Evren
ve Diinya’miz. Demek ki metin diinyamizdan bahsediyor. Simdi metni anlayincaya
kadar okuyacagim.

Simdi birinci paragrafa bakiyorum. Hangi ciimle birinci paragrafi 6zetleyen bir
climle olabilir. Birinci paragraf evrenin ¢ok biiylik oldugunu, diinyanin ise evrenin

kiiclik bir pargasi oldugunu anlatiyor. Yani birinci paragrafi sdyle ozetleyebiliriz:
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“Diinya bize ¢ok biiyiik goriinmesine ragmen ne kadar biiyiik oldugu bilinmeyen
evrenin ¢ok kii¢lik bir pargasidir.”

“Diinya Samanyolu galaksisinin bir pargasidir ve 4,6 milyar yi1l 6nce olustugu
sanilmaktadir” climlesi ikinci paragrafi 6zetleyen bir climle.

Ucgiincii paragrafi inceliyorum. Hangi ciimle paragrafi 6zetleyen bir ciimle
olabilir. Su ciimleye ne dersiniz. “Galaksi, milyarlarca yildiz ve gezegenden olusan
cok biiyiik bir kiimedir” Bu climle dursun. Su climle daha iyi gibi: “Samanyolu, bir
galaksinin kiigiik bir parcasidir”.

“Giines sisteminin dokuz ana gezegeni vardir” climlesi dordiincii paragrafi
Ozetleyen bir ciimle.

“Diinya, gilines sistemindeki iiclincli biiylik gezegendir” ciimlesi besinci
paragrafi 6zetleyen bir climle.

“Evreni normal O0lgiilerle 6l¢gmek olanaksizdir” son paragrafi 6zetleyen
anafikir.

Metindeki her paragraflar1 6zetleyen climleyi buldum. Simdi bunlar1 dikkate
alarak, anlaml bir biitiinliik i¢inde, metni kendi climlelerimle 6zetleyecegim. Simdi
Ozetimi yaziyorum.

Diinya bize ¢ok biiyiik geliyor ama evrenin kiiciik bir parcasidir. Diinya
Samanyolu galaksisinin bir parcasidir. Galaksi, milyarlarca yilldiz ve
gezegenden olusur. Giines sisteminin dokuz ana gezegeni vardir. Diinya iigiincii
biiyiik gezegendir. Evren o kadar biiyiiktiir ki, normal oélciilerle 6l¢mek
imkansizdir.

Evet metni 0zetleyerek calistim. Sorusu olan var m1?

Basamak 3:

Simdi sizlere bir calisma kagidi dagitiyorum. (Etkinlik 1) Yonergedeki
aciklamalar dikkate alarak sizden istenenleri yapin.

Aninda doniit verme.

Basamak 4:

Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarini kontrol etme.

Donitit verme.

Basamak S:

Stratejiyi kullanirken ne gibi zorluklarla karsilastiniz?
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Bu stratejiyi kullanirken zihninizde ne olup bitti? Bize kim sdylemek ister?
(Sesli diisiinmelerini saglama)

Aninda doniit verme.

Basamak 6:

Etkinlik 2,3,4,5’in yapilmasi.

Ogrenci etkinliklerinin degerlendirilmesi.
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Ek 1: Ozetleme Stratejisi Bilgilendirme Kagidi
OZETLEME STRATEJISI

Tamm: Ozetleme yazili bir metnin énemli bilgilerinin segilerek 6z bir bigimde
kisaltilmasidir.

Ozetlemenin Faydalar:

1. Ozetleme &grenme igin etkili bir yoldur. Soylemek ve diisiinmekten daha
etkilidir.

2. Ozetlerimizi smavlara calisirken kullanabiliriz. Yapmus oldugumuz zetleri
daha sonra okuyarak zaman kazamriz. Ozet yazma bizi yazili sinavlara hazirlar.
Clinkii, bir¢ok yazili sinav, 6zetlerimizdeki bilgileri bilmeyi gerektirir.

3. Ozetler bilgi eksikliklerimizi ortaya gikarir. Ozet yazildiginda ya da gdzden
gecirildiginde bilmediklerimiz agiga ¢ikar.

4. Ozetlerimizi arkadaslarimizla degistirebiliriz. Bu yolla bilgileri paylagmus
oluruz.

Nasil Ozetleme Yapahm

1. Oncelikle metnin bashigma dikkat etmeliyiz. Ciinkii baslik metnin en dzet
boliimiidiir. Varsa alt bagliklara da dikkat etmeliyiz.

2. Ozetlenecek metni gdzden gecirmeliyiz, hizlica okumaliy1z.

3. Daha sonra metni anlayincaya kadar okumaliyiz.

4. Metindeki 6nemsiz bilgi taniyip elemeliyiz.

5. Onemli bilgiler iizerine odaklanmaliy1z.

6. Metnin ana fikrini bulmaliy1z (her bir paragrafin ana fikrini bularak metnin
ana fikrini bulma)

7. Metnin ana fikrini ve yan fikirlerini anlami bozmadan kisa olarak
yazmaliy1z.

8. Ozeti tekrar okumaliy1z ve gdzden gecirmeliyiz.

Ozetleme Yaparken Nelere Dikkat Edelim

1. Ozetleme yaparken kendi ciimlelerimizi kullanalim. Ciimleleri metinden
ayni bicimde almayalim.

2. Ozetlemenin bilgilerin bir siralamas1 degil, metnin 6zii oldugunu

unutmayalim.
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3. Yaptigimiz 6zetin kisa olmasina dikkat edelim, yalnizca 6nemli bilgileri
icerecek kadar 6zet yazalim.

Ozetlemenin Not Almadan Farki

Not alirken okuduklarimizdan ve dinlediklerimizden Onemli bilgiyi kendi
ciimlelerimizle kisaca yaziyoruz. Ozetlemede ise metni 6z bir bi¢cimde kisaltiyoruz.

Not almada metni okurken durup énemli bilgiyi not ediyoruz. Ozetlemede ise
metni iyice okuyup anladiktan sonra metne bakmadan Onemli bilgileri kisa bir
sekilde yaziyoruz.

Ozetlemenin Not Alma ile Benzer Yonleri

Not alma isleminde de Ozetlemede de Onemli bilgiyi kendi ciimlelerimizle

yaz1yoruz.
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Etkinlik 1:

Yonerge: Asagidaki metni okuyunuz. Metni okuduktan sonra sayfayi ters
cevirin. Alt1 ¢izili fikirlerle ilgili hatirladiklarmizi 6zet olarak yazimz. Ozetinizi bir
telgraf metni gibi diisiiniin. Her bir ciimlenin maddi bir degeri var. Her bir ciimle 1

TL. Bunun i¢in yazdigmiz 6zet hem ekonomik olmali hem de 6nemli bilgiyi

icermeli.

CEVREMIZ ve BiZ

Kentin ana caddelerinin birinde, dnlimiizden son model bir araba gidiyordu.
Arabadaki dort kisi portakal yerken, soyduklar1 portakal kabuklarini camdan disari
atryorlardi.

O araba, bilyiik olasilikla siiriicii koltugunda oturana aittir. Obiirleri,

arkadaslarinin arabasindan yararlaniyorlardi. Bu durum, onlar1 arabay1 temiz tutmaya

itiyordu. Caddeyi ise, arkadaslarmin ya da yakinlarinin mali gibi gérmiiyorlardi.

Boyle olunca, kendilerini caddeyi temiz tutmakla sorumlu saymiyorlardi.

Ovysaki, caddeler va da parklar, insanin kendi arabasindan daha cok kendi

malidir. Bir arabayla va da oturdugunuz evle baginiz her zaman son bulabilir.

Parklar, caddeler ve tiim kamusal alanlardan vararlanma siireklidir. Insanmn

kendisinden sonraki kusaklar boyunca da bu siirecektir.

Araba egzozlarindan ve 1smnmak amaciyla kullanilan kémiirden ¢ikan

gazlardan goz gozii goremez durumda. Oysa cok basit dnlemlerle soludugumuz hava

temiz olabilir. Arabalara filtre takilsa, komiir verine dogal eaz kullanilsa nefes

almamiz kolaylasir.

Ya denizlerimiz...Onlar1 simdiye kadar ¢6pliik olarak kullanmadik m1? Deniz
baliklarin1 yiyecek cesaretimiz kalmadi. Yurdun her kosesini ev gibi benimseyerek,
temiz tutmaliyiz. Eger bdyle davranmazsak kendimize kotiililk etmis oluruz.

Diinyamizda yasanmayacak duruma gelir.
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Etkinlik 2:
Yonerge : Asagidaki metni okuyunuz ve 6zetleyiniz. Metni 6zetlerken su
islemleri yapalhim.

1.0ncelikle metnin bashigma dikkat edelim. Ciinkii bashk metnin en &zet
boliimiidiir. Varsa alt basliklara da dikkat edelim.

2. Ozetlenecek metni gdzden gegirelim, hizlica okuyalim.

3. Daha sonra metni anlayincaya kadar okuyalim.

4. Metindeki 6nemsiz bilgi tantyip eleyelim.

5. Onemli bilgiler iizerine odaklanalim.

6. Metnin ana fikrini bulalim.(her bir paragrafin ana fikrini bularak metnin ana
fikrini bulma)

7. Metnin ana fikrini ve yan fikirlerini anlami bozmadan kisa olarak yazalim.

8. Ozeti tekrar okuyalim ve gozden gegirelim.

Ozetimizi yazarken sunlara dikkat edelim:

* Ozetleme yaparken kendi ciimlelerimizi kullanalim. Ciimleleri metinden ayni
bicimde almayalim.

* QOzetlemenin bilgilerin bir siralamasi degil, metnin &zii oldugunu
unutmayalim.

* Yaptigimiz 6zetin kisa olmasma dikkat edelim, yalnizca 6nemli bilgileri
icerecek kadar ozet yazalim.

* Ozetinizi bir telgraf metni gibi diisiiniin. Her bir ciimlenin maddi bir degeri
var. Her bir climle 1 YTL. Bunun i¢in yazdiginiz 6zet hem ekonomik olmali hem de
onemli bilgiyi igermeli.

* “Ne” , “Neden”, “Nasil”, “Ne Zaman” ve “Kim” sorulari sorarak da
Ozetinizi olusturabilirsiniz.

* (Qgzetiniz bittikten sonra arkadasmizla degisiniz ve arkadasinizin ozetini

okuyunuz.
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YURDUMUZ TURKIYE

Yurdumuz, diinya {izerinde ¢ok 6nemli bir konuma sahiptir. Asya, Avrupa ve
Afrika kitalarimin birlestigi bir bolgede yer almaktadir. Asya ile Avrupa kitalar
arasinda bir kdprii olusturmaktadir.

Istanbul ve Canakkale bogazlar1 iilkemizde bulunmaktadir. Bogazlar,
diinyanin en 6nemli su yollarindan birisidir. Bu 6nemli yol, Karadeniz’e kiyisi olan
tilkelerin acik denizlere ¢ikmak icin kullanmak zorunda olduklar1 tek ve en kisa
yoldur.

Yurdumuz, petrol iireticisi olan Orta Dogu iilkeleri ile komsudur. Bu
ilkelerin endiistrileri gelismemistir. Gelismis Avrupa endiistrisini besleyen en 6nemli
kaynak ise petroldiir. Petrol {ireticisi iilkelerle Avrupa iilkeleri arasinda Tiirkiye yer
almaktadir. Bu durum Tiirkiye nin 6nemini bir kat daha artirmaktadir.

Ulkemiz, Akdeniz, Orta Dogu ve Avrupa uygarliklarinin kesistigi yerdedir.
Bu bolge, diinyadaki gii¢ dengelerini etkileyen en 6nemli noktalardan birisidir.

Yurdumuz, yer alt1 ve yer iistii kaynaklar1 bakimindan da olduk¢a zengindir.
Tarm iiriinlerinin iiretimi bakimindan diinyanin énde gelen iilkelerindendir. Urettigi
tarim {riinleri kendi kendine yeten az sayida iilke vardir. Tiirkiye de bu iilkelerden
birisidir.

Tiirkiye, Orta Dogu ve Balkanlarin giiclii bir iilkesidir. 65 milyonu asan geng
ve dinamik bir niifusu vardir. Bu gen¢ ve dinamik niifus, Tiirkiye’nin kalkinmasini
saglayacak en 6nemli giigtiir.

Biitiin bu o6zellikler yiiziinden yurdumuzun gelismesini, giiglenmesini
istemeyen pek cok devlet vardir. Bunlara karg1 birlik i¢cinde uyanik ve gii¢lii olmak
durumundayiz. Ancak, Atatiirk’in “Yurtta baris, diinyada baris” ilkesini de
unutmadan, komsularimizla iyi iligskiler kurmaya calismaliyiz. Ancak, uluslarin
ayakta kalabilmek ve sonsuza kadar yasabilmek i¢in kendi i¢inde tutarh, giiglii, ileri

ve kalkinmis olmalar1 gerektigini de unutmamaliyiz.
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Etkinlik 3:

Yonerge : Asagidaki metni okuyunuz ve Ozetleyiniz. Metni 6zetlerken su
islemleri yapalhim.

1. Oncelikle metnin bashgma dikkat edelim. Ciinkii baslik metnin en dzet
boliimiidiir. Varsa alt basliklara da dikkat edelim.

2. Ozetlenecek metni gdzden gegirelim, hizlica okuyalim.

3. Daha sonra metni anlayincaya kadar okuyalim.

4. Metindeki 6nemsiz bilgi tantyip eleyelim.

5. Onemli bilgiler iizerine odaklanalim.

6. Metnin ana fikrini bulalim.(her bir paragrafin ana fikrini bularak metnin ana
fikrini bulma)

7. Metnin ana fikrini ve yan fikirlerini anlami bozmadan kisa olarak yazalim.

8. Ozeti tekrar okuyalim ve gozden gegirelim.

Ozetimizi yazarken sunlara dikkat edelim:

* Ozetleme yaparken kendi ciimlelerimizi kullanalim. Ciimleleri metinden ayni
bicimde almayalim.

* QOzetlemenin bilgilerin bir siralamasi degil, metnin &zii oldugunu
unutmayalim.

* Yaptigimiz 6zetin kisa olmasma dikkat edelim, yalnizca 6nemli bilgileri
icerecek kadar ozet yazalim.

* Ozetinizi bir telgraf metni gibi diisiiniin. Her bir ciimlenin maddi bir degeri
var. Her bir climle 1 YTL. Bunun i¢in yazdiginiz 6zet hem ekonomik olmali hem de
onemli bilgiyi igermeli.

* “Ne” , “Neden”, “Nasil”, “Ne Zaman” ve “Kim” sorulari sorarak da
Ozetinizi olusturabilirsiniz.

* (Qgzetiniz bittikten sonra arkadasmizla degisiniz ve arkadasinizin ozetini

okuyunuz.
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ANAYASAMIZDA TEMEL HAKLAR ve HURRIYETLER

Ulkemizde her vatandasin kanunlarla korunmus, haklar1 ve hiirriyetleri vardir.
Bunlar, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nda tek tek belirlenmistir ve giivence altina
alinmistir. Vatandaglar, bu haklarmmi ve hiirriyetlerini, sorumluluk bilinciyle
kullanirlar. Kimseye zarar vermezler.

Atatiirkcii diisiince, kisi hiirriyetlerine biiylik 6nem verir. Herkesin yasama
hakki vardir. Vatandaglarimiz, kendini gelistirme hakkina sahiptir. Kanunlar
karsisinda herkes esittir. Kimsenin 6zel yasamina karisilmaz. Herkesin istedigi yerde
oturma, haberlesme, gezme hiirriyeti vardir. Sug¢ iseyenler, ancak mahkemenin
verecegi kararlarla tutuklanir ve cezalandirilir.

Herkesin, diislince ve kanaat hiirriyeti vardir. Hangi amagla olursa olsun,
kimseden zorla kanaat ve diisiincelerini agiklamasi istenemez. Anayasa ve kanunlarin
izin verdigi dl¢iide herkes diisiincelerini 6zgiirce ifade edebilir.

Biitin ulus, din ve vicdan hiirriyetine sahiptir. Kimse diisiince ve
inanglarindan dolay1 kinanamaz, suglanamaz. Herkes ibadetini serbest¢ge yapar. Hig
kimse, ibadetlere ve dini térenlere katilmaya zorlanamaz.

Herkesin 6grenim hiirriyeti vardir. Bilim ve sanat konular ile diledigi gibi
ugrasir. Temel egitim, kadin-erkek tiim vatandaslarimiz i¢in zorunludur ve devlet
okullarinda parasizdir. Herkes, istedigi dalda 6grenimini siirdiiriir, meslegini seger.

Askerlik yapmak, vergi vermek, segme ve secilme 6devimizi yerine getirmek,
yasalara saygili olmak temel vatandashik gorevlerimizdir. Bu gorevleri severek ve
isteyerek yerine getirmemiz gereklidir. Atatiirk, temel hak ve hiirriyetler gibi
vatandaslik gorevlerine de bilyiikk bir 6nem vermistir. Cumhuriyet yonetimi
vatandaslik gorevlerimizi yeniden diizenlemis ve agik bir bigimde sinirlarni
¢izmistir.

Anayasamizin 5. maddesinde devletin temel ama¢ ve gorevleri agikca
belirtilmistir. Devletin en temel amaci, ulusumuzun biitiinliiglinli, cumhuriyeti ve
demokrasiyi korumaktir. Temel haklarin ve hiirriyetlerin korunmasinda en 6nemli

gorev devlete diismektedir.
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Atatiirk’e gore, devletin temel amact: “Memleket i¢cinde glivenligi ve adaleti
saglamak ve devam ettirmektir. Bdylece vatandaslarin her cesit hiirriyeti giiven
altinda bulundurulmus olacaktir.”

Tiirk ulusu olarak, tiim hiirriyetlerimize sahip ¢ikmaliyiz. Birbirimizi sevmeli
ve saymaliyiz. Kendimize giivenmeliyiz. Hosgoriilii olarak yasamayr ilke
edinmeliyiz.

Yiiksel Ahmet SOKMENOGLU
Basaralim Dergisi
( Ahmet KARACA, Ahmet KAPULU, ilkdgretim Tiirkge 5, Koza Yaym Dagitim,
1987°den alinmustir.)



201

Etkinlik 4:

Yonerge : Asagidaki metni okuyunuz ve Ozetleyiniz. Metni 6zetlerken su
islemleri yapalhim.

1. Oncelikle metnin bashgma dikkat edelim. Ciinkii baslik metnin en dzet
boliimiidiir. Varsa alt basliklara da dikkat edelim.

2. Ozetlenecek metni gdzden gegirelim, hizlica okuyalim.

3. Daha sonra metni anlayincaya kadar okuyalim.

4. Metindeki 6nemsiz bilgi tantyip eleyelim.

5. Onemli bilgiler iizerine odaklanalim.

6. Metnin ana fikrini bulalim.(her bir paragrafin ana fikrini bularak metnin ana
fikrini bulma)

7. Metnin ana fikrini ve yan fikirlerini anlami bozmadan kisa olarak yazalim.

8. Ozeti tekrar okuyalim ve gozden gegirelim.

Ozetimizi yazarken sunlara dikkat edelim:

* Ozetleme yaparken kendi ciimlelerimizi kullanalim. Ciimleleri metinden ayni
bicimde almayalim.

* QOzetlemenin bilgilerin bir siralamasi degil, metnin &zii oldugunu
unutmayalim.

* Yaptigimiz 6zetin kisa olmasma dikkat edelim, yalnizca 6nemli bilgileri
icerecek kadar ozet yazalim.

* Ozetinizi bir telgraf metni gibi diisiiniin. Her bir ciimlenin maddi bir degeri
var. Her bir climle 1 YTL. Bunun i¢in yazdiginiz 6zet hem ekonomik olmali hem de
onemli bilgiyi igermeli.

* “Ne” , “Neden”, “Nasil”, “Ne Zaman” ve “Kim” sorulari sorarak da
Ozetinizi olusturabilirsiniz.

* (Qgzetiniz bittikten sonra arkadasmizla degisiniz ve arkadasinizin ozetini

okuyunuz.
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NEDEN UYURUZ?

L T
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Daha 6nce, neden ve ne kadar uyudugumuzu diistinmiis miiydiiniiz hi¢?

Yetigkin bir insan giinde yaklasik sekiz saat uyur. SOyle de denilebilir: Haftada
elli alti, ayda iki yiiz kirik ve yilda iki bin dokuz yiiz yirmi saatimizi uyuyarak
geciriyoruz. Yetmis bes yasindaki bir insan, Omriiniin yaklagik yirmi bes yilini
uyuyarak gecirmistir. Bu durumda yasamimizin {igte birini hi¢bir sey yapmadan mi
geciriyoruz? ilk bakista dyle gibi goriiniiyor: Uyuyan kisinin gozleri kapali, kaslari
gevsemis, soluk alis verisi diizenli, 1518a ve sese kars1 tepkisi yoktur.

Ancak uyku sirasinda beynimizin i¢inde neler olup bittigine bakarsak bunun
boyle olmadigini anlariz. Beyin, etkin durumdadir.

Uyurken gergeklesen diger bir olaysa beynimizdeki bir salgi bezinin, biiylime
hormonu salgilamasidir. Yani, sadece uyurken biiyiiyoruz.

Yaptigimiz isler ne olursa olsun, biitiin giin zinde kalabilmek i¢in uykumuzu
almis olmamiz gerekir. Yoksa giin i¢inde hi¢ de uygun olmayan zamanlarda,
ornegin; sinavdayken uyuklayabiliriz. Bunu 6nlemek i¢in uykumuzu tam olarak
almaliy1z.

Armagan Koger SAGIROGLU
Bilim Cocuk
(Kisaltilmistir)
( Rasim BAKIRCIOGLU, Giiner YALCIN, Ilkogretim Tiirkge 5 Ders Kitabr,

2003’ten alinmustir.)
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Etkinlik 5:

Yonerge : Asagidaki metni okuyunuz ve Ozetleyiniz. Metni 6zetlerken su
islemleri yapalhim.

1. Oncelikle metnin bashgma dikkat edelim. Ciinkii baslik metnin en dzet
boliimiidiir. Varsa alt basliklara da dikkat edelim.

2. Ozetlenecek metni gdzden gegirelim, hizlica okuyalim.

3. Daha sonra metni anlayincaya kadar okuyalim.

4. Metindeki 6nemsiz bilgi tantyip eleyelim.

5. Onemli bilgiler iizerine odaklanalim.

6. Metnin ana fikrini bulalim.(her bir paragrafin ana fikrini bularak metnin ana
fikrini bulma)

7. Metnin ana fikrini ve yan fikirlerini anlami bozmadan kisa olarak yazalim.

8. Ozeti tekrar okuyalim ve gozden gegirelim.

Ozetimizi yazarken sunlara dikkat edelim:

* Ozetleme yaparken kendi ciimlelerimizi kullanalim. Ciimleleri metinden ayni
bicimde almayalim.

* QOzetlemenin bilgilerin bir siralamasi degil, metnin &zii oldugunu
unutmayalim.

* Yaptigimiz 6zetin kisa olmasma dikkat edelim, yalnizca 6nemli bilgileri
icerecek kadar ozet yazalim.

* Ozetinizi bir telgraf metni gibi diisiiniin. Her bir ciimlenin maddi bir degeri
var. Her bir climle 1 YTL. Bunun i¢in yazdiginiz 6zet hem ekonomik olmali hem de
onemli bilgiyi igermeli.

* “Ne” , “Neden”, “Nasil”, “Ne Zaman” ve “Kim” sorulari sorarak da
Ozetinizi olusturabilirsiniz.

* (Qgzetiniz bittikten sonra arkadasmizla degisiniz ve arkadasinizin ozetini

okuyunuz.
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SARBON ASISI NASIL BULUNDU?

Bundan yetmis yil kadar once, Fransa’da koyun yetistiren giftcilerin bir
sikintist vardi. Siirtilerle koyunlar1 6liiyordu. Sabahleyin ¢ayira otlatilmaya g¢ikarilan
bir siirliniin aksam olunca yarist 6lii bulunuyordu. Eger hasta koyunlara bakan
cobanin elinde bir s1yrik varsa o da hemen hastalanip 6liiyordu.

Koyunlar1 6ldiiren bu korkun¢ hastalik sarbondu. Yillarca bu hastaliktan
bir¢ok koyun ve sigir 6lmiistii. Fakat simdi hastalik daha ¢abuk bulasiyordu. Bunun
icin herkes bu hastaligin 6nlenmesi gerektigini diistiniiyordu.

Bu sirada Fransa’da L. Pastcur (Pastor) adinda bir bilim adami yasiyordu.
Pastcur (Pastor) yillardan beri hastaliklar iizerinde incelemeler yapmaktaydi. Biitiin
hastaliklara mikrop denilen kiiclik hayvanlarin ve bitkilerin neden oldugunu
diisiiniiyor, diisiincesin dogrulugunu kanitlamaya c¢alisiyor, basarisiz oldugunda
yilmiyordu.

Pastcur (Pastor), 6len koyunlarin kanlarinm1 mikroskopla inceledi. Aylarca
calistiktan sonra, koyunlarin sarbona yakalanmasina neden olan kii¢iik mikroplar
buldu. Bunlar bakteri denilen kiigiik bitkilerdi. Pastcur (Pastor), zayif sarbon
bakterilerini kendi laboratuarinda iiretmeyi basardi.

Pastcur (Pastor), drettigi zayif mikroplarla hayvanlarin  kimilerini
koruyabilecegini diisiindii. Bunun i¢in elli koyunun yarisinin viicuduna zayif sarbon
mikroplar1 verdi ve birka¢ gilin bekledi. Sonra elli koyunun hepsine kuvvetli sarbon
mikrobu asiladi.

Ertesi giin koyunlarin yaris1 6lii olarak bulunurken, zayif mikrop asilanmig 25
koyun sakince otlamaktaydi. Bu durumda Pastcur’un (Pastor) deneyi basari
kazanmigti. Ayn1 zamanda bu deney pek c¢ok hastaligin mikroplardan olustugunu
gosterdi.

(Ibrahim Kibris, Uygulamali Cocuk Edebiyati, 2005’ ten alinmustir.
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UYGULAMA PLANI 7: KAVRAM HARITALARI

Tarih:

Siire : 40+40+40+40+40+40+40-+40

Basamak 1:

Sevgili cocuklar bugiinkii dersimizde bilgiyi sunan ve diizenleyen bir arag¢ olan
kavram haritalarin1 6grenecegiz.

Kavram haritalar1 bir konu ile ilgili kavramlar1 ve kavramlar arasi iligkileri
grafiksel olarak gosteren semadir.

Kavram haritalar1 kendi kendimize 6grenmemizi saglayan araglardir. Kavram
haritalar1 bilgileri kolay bir sekilde gdzden ge¢irmemizi saglar.

Bugiin beni iyi dinlerseniz sizlerde ders calisirken kavram haritalarini
kullanabileceksiniz. Boylelikle hizli bir sekilde Ogrenebilecek, kolay bir sekilde
hatirlayabileceksiniz. Ayrica kavram haritalar1 sinavlara hazirlanirken konuyu tiim
boyutlari ile gormenizi ve konuyu 6zetlemenizi saglar.

Kavram haritalar1 calismalarimizi keyifli hale getirir. Bir konuyu kavram
haritas1 yaparak ¢alisirken ¢ok zevk alacaksiniz.

Basamak 2:

Sevgili ¢ocuklar, simdi sizlere kavram haritalar1 ile ilgili bir bilgilendirme
kagidi dagitiyorum. (Ek 1) Liitfen dikkatlice okuyalim. Simdi ben okuyorum ve
aciklamalar yapacagim. Beni iyi dinleyin.

Simdi ben evde ders c¢alistyorum. Calisacagim metni kavram haritasi
olusturarak calisacagim. Liitfen beni dikkatle izleyin. Neler yaptigima, neler
diisiindiigiime ¢ok dikkat edin.

KALEM

Kursun kalem, 1790’larda birbirinden habersiz mucitler tarafindan Fransa ve
Avusturya’da icat edildi. Kursun kalem yapimi i¢in agag¢ kullanilir. Tropik agaglar ve
kavak agaci tercih edilir. Bu agaclar kalem yapimui i¢in 6zel olarak budaksiz iiretilir.
Kursun kalem, govdesi iki parca olarak yapilir ve icine ug yerlestirildikten sonra
kapatilarak yapistirilir. Kursun kalemlerin ucu renginden dolay1 kursun zannedilir.
Kursun kalemlerin ucu kil ve komiir tozu karigimidir. Ayrica plastik ve metalden de

kalem yapilir.
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Kalemleri yazmak, boyamak ve ¢izmek i¢in kullaniriz.

Tiikenmez, keceli, kursun, dolma kalem tiirleridir.

Simdi bu metinde anlatilanlarla ilgili bir kavram haritas1 olusturacagim. ilk
olarak kavramlar1 listeliyorum, 6zel adlar1 listelemiyorum.

Kavramlar: Kalem, tahta, plastik, metal, yazmak, boyamak, ¢izmek, tiilkenmez
kalem, kegeli kalem, kursun kalem, dolma kalem

Sonra en genel kavrami sayfanin basina yaziyorum, en genel kavram en {ist
diizeyde, esit genellikteki kavramlar ayn1 satirda, digerleri genellik derecelerine gore
siraliyorum.

KALEM

TAHTA PLASTIK METAL

YAZMAK BOYAMAK CIZMEK

TUKENMEZ KECELI KALEM KURSUN KALEM DOLMA KALEMI

Daha sonra kavramlar arasindaki iligkileri listeliyorum.

Kursunkalem agactan yapilir.

Plastik ve metalden de kalem yapilir.

Kalem tiirleri tiikkenmez, kegeli, kursun, dolma kalemdir.

Daha sonra kavramlar1 kutu igerisine aliyorum, kavramlar arasi iliskiyi
belirtmek i¢in iki kutuyu ¢izgi ile bagliyorum.

Son olarak iligkiyi ¢izgilerin iizerine birkag kelime ile yaziyorum ve asagidaki

sekilde kavram haritam1 olusturuyorum.



Yapilir

KAVRAM HARITASI ORNEGI

KALEM

1
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(Yukaridaki Kavram Haritast MEB 2005 Tiirkge Taslak Program Kitabindan
alinmistir.)

Gordiigliniiz gibi metni gorsel olarak 6zetledim. Kavram haritama bakarsam
metinde anlatilmak istenenleri goriirim. Metni somutlagtirdim.

Simdi evde ders calisiyorum ve asagidaki metni kavram haritas1 olusturarak
calisacagim.

“ Diinyada biitiin insanlar yasama, egitim gérme hakkina sahiptirler. Bunlar
insanlarin en temel haklarindandir. Biz ¢ocuklarin yasama hakkini engelleyen
savaglardir. Yasama hakkimizi nigin yapildigimi bilmedigimiz savaslar nedeniyle
kimse bizden almamali. Bugiine kadar yapilan savaglari ¢ocuklar g¢ikarmamistir.
Oyleyse savaslar yiiziinden hicbir seyden haberi olmayan minik kardeslerimiz yok
olmamalidir.

Biz ¢ocuklarin yasama hakki kadar, egitim hakki da onemlidir. Egitim
gérmeyen bir ¢ocuk, islenmis bir elmasa benzer. Elmas islenirse pirlanta haline gelir.
Egitilmis insan da pirlanta gibidir. Egitilmis insanlarin az oldugu iilkelerde su¢ orani
yiiksektir. Bdoyle iilkeler ve insanlar uygarlasamamistir. Uygarlagmada egitim
onemlidir ve egitim i¢in okullara gereksinim vardir. Okullar ¢ogaltilarak ¢ocuklarin
egitim gérmesi saglanmalidir.

Iki binli yillarda, hepimizin dilegi baris iginde kardesce yasamaktir. Iyi
egitilmis yarinin gengleri olarak biz, tiim diinya ¢ocuklarina dostluk iginde elimizi
uzatiyoruz.”

Yal¢in Karaca AKYOL
(Ahmet Koycii, Hatice Giimiis, Emine Altun, {lkdgretim 4 Tiirkce Ders Kitabi, MEB,
1999°dan alinmistir.)

1. Evet ilk olarak ne yapacaktim? Metni okuyacagim ve metindeki kavramlarin
listesini ¢ikaracagim.

Metindeki kavramlar: Haklarimiz- yagama-egitim-savas-uygarlagsma-gelisme

2.Bu kavramlar arasinda asamalilik olmadig1 i¢in kavramlar1 genelden ozele
siralamiyorum. Eger kavramlara arasinda asamalilik olsaydi siralama yapmam
gerekirdi.

3. Simdi ne yapmaliydim. Evet kavramlar arast iligkileri yazacaktim.

Yaziyorum.
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Diinyada biitiin insanlar yasama, egitim gérme hakkina sahiptirler.

Savas yasama hakkini engeller.

Egitim uygarlagmay1 ve gelismeyi saglar.

4. Kavramlar arasi iligkileri yazdim. Sira en genel kavrami se¢meye
geldi.Burada en genel kavaram “Haklarimiz”.

5. Simdi en genel olan kavrami sayfanin ortasina yaziyorum. Diger kavramlari
da sayfaya yerlestirip, kavramlar1 kutu i¢ine aliyorum. Iki kavram arasindaki iliskiyi
gostermek icin iki kutuyu bir cizgiyle baglayip, iliskiyi bu ¢izginin {izerine

yaziyorum.

HAKLARIMIZ

Yasama \ Egitim
T Engeller ‘/%lar \Saglar

Uygarlagsmay1 Gelismeyi

Savas

Not: Ok yonlerine dikkat ediniz

Basamak 3:

Simdi sira sizde. Sizlere bir ¢alisma kagida dagitiyorum. (Etkinlik 1) Calisma
kagidindaki yonergeleri dikkate alarak sizden istenenleri yapiniz.

Aninda doniit verme.

Basamak 4:

Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarini kontrol etme.

Aninda doniit verme.

Basamak S:

Stratejiyi kullanirken ne gibi zorluklar yasadiniz.

Bu stratejiyi kullanirken zihninizde ne olup bitti? Bize kim sdylemek ister?

(Sesli diigiinmelerini saglama)
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Aninda donut verme.
Basamak 6:
Etkinlik 2,3 ve 4’lin yapilmasi.

Ogrenci etkinliklerinin degerlendirilmesi.
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Ek 1: Kavram Haritalarn Bilgilendirme Kagidi
KAVRAM HARITALARI

Stratejinin adi: Kavram Haritalar

Tanim :

Kavram haritalari, bir konuyla ilgili kavramlarin isimlerinin genelden Ozele
dogru birbirleriyle iligkilerine gére sematik olarak gosterilmesidir.

Kavram haritalar1 bilgiyi sunan ve diizenleyen bir aractir. Kutular icinde
verilen kavramlari, alt kavramlar ve kavramlar arasindaki iligkileri asamali bir
bicimde gostermeye yardim eden bir semadir.

Kavram haritalar1 bir konu ile ilgili kavramlar1 ve kavramlar arasi iliskileri
grafiksel olarak gosteren semadir.

Kavram Haritalarimin Faydalar :

Bilgileri kolay bir sekilde gozden gegirmemizi saglar.

Ogrenmenin hizli hatirlamanin kolay olmasini saglar.

Kavramlarin anlamlarini daha iyi 6greniriz.

Kavramlar ve kavramlar arasindaki iligkileri anlamamiza yardim eder.

Kavramlarla ilgili yanlis 6grenmelerimizi ortaya ¢ikarir.

Problem ¢6zme becerimizi gelistirir.

Kendi kendimize 6grenmemizi saglar.

Karmasik konular1 daha kolay 6grenmemizi saglar.

Sinavlara hazirlanirken konunun tiim boyutlarin1 gérmemizi saglar.

Okuduklarimizi  anlamamizi  kolaylastirir.  Ciinkii  kavram  haritalar
okudugumuz metnin ana ve yardimer fikirlerine iliskin gorsel bir sunum saglar.

Nasil Kavram Haritas1 Olusturabiliriz?

1. Kavramlar listeleme: Konu ile ilgili tiim kavramlarin listesini ¢ikarma. Ozel
adlar1 kavram olmadiklari i¢in bu listeye almiyoruz.

2. Kavramlar siralama: Kavramlarin genelden 6zele dogru siralama.Yaklasik
olarak ayni genel seviyeye ait kavramlar ayn1 hiyerarsik seviyede siralamaliy1z.

3. 1liski ve énermeleri belirtme: Kavramlar arasi iliskileri yazma. Ogrenilmek
istenen kavramlar arasi iligkileri, genellemeleri ve ilkeleri ayrica listeleme.

4. En genel ya da kapsayici kavrami segme : Kavramlar listesinden en 6nemli

ya da birincil oldugu diislindiiglimiiz kavrami se¢gme.
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5. Kavramlar1 asamali bir diizende sayfaya yerlestirme: iliskili kavramlarin
asamal1 bir diizende sayfaya yerlestirme. En genel ya da kapsayici kavrami sayfanin
en lstline ya da ortasina yazma. Diisey diizenlemede en genel kavrami en {iistte, esit
genellikteki kavramlart ayni satirda, digerlerini genellik derecelerine gore azalan
sirada sayfanin altina dogru listelemeliyiz.

6. Kavramlar1 haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edebilmek igin
kavramlar1 kutu veya yuvarlak i¢ine alma.

7. Kutular birlestirme: Iki kavram arasindaki iliskiyi gdstermek igin iki kutuyu
bir ¢izgi ile baglama.iliski bu ¢izginin iizerine birkag kelimeyle yaziyoruz.

8. Capraz baglantilari ¢izme.

Kavram Haritas1 Olustururken Nelere Dikkat Edelim?

Kavram haritalar1 olustururken haritalarin okunakli olmasina,

Kavram haritalarina yazilan tiim kavram ve iligkilerin disarida
birakilmamasina,

Her kavram haritada yalniz bir kez yer almasina,

Kavramlar arasi iligkilerin belirtilmesine dikkat edelim.
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Etkinlik 1:

Yonerge : Asagidaki metni okuyunuz. Metni daha iyi anlayabilmek icin
kavram haritas1 olusturma stratejisini kullaniniz. Haritanizi olusturmak icin size
basamaklar verilmistir. Her bir basamakta sizden istenenleri yapiniz. Haritanizi
olustururken sunlara dikkat edelim:

1. Kavram haritalar1 olustururken haritalarin okunakli olmasina,

2. Kavram haritalarina yazilan tiim kavram ve iliskilerin disarida
birakilmamasina,

3. Her kavram haritada yalniz bir kez yer almasina,

4. Kavramlar arasi iliskilerin belirtilmesine dikkat edelim.

“ Toplumsal yasamda insanlar birbirine sevgi ve saygi ile yaklasirsa
istenmeyen olaylar yasanmaz. Birbirimizi {izmenin, kalp kirmanin kimseye yarari
yoktur.

Kardesimizin olumsuz davranisina, arkadasimizin soziine hemen tepki
gostermek hosgoriisiizliiktiir.

Insanlarin birbirini sevdigi, saydig1 toplumlarda hosgorii vardir. Yani hosgorii
icin sevgi ve saygi gereklidir.

Olaylar1 ve durumlar1 anlayigla karsilamak, yakin ¢evremizden baslayarak
toplumsal huzur ve barigi saglar. Barig i¢inde, mutlu yasamanin temelinde hosgorii

vardir.”

1. Kavramlar1 listeleme: Burada size kavramlar verilmistir. Haritanizi
olustururken kullanacaginiz kavramlar:

Hosgorii, sevgi, saygt, barig

Eger kavramlar arasinda bir asamalilik olsaydi, kavramlar1i genelden Ozele
dogru siralayacaktik. Ama burada bdyle bir durum yok.

2. Kavramlar arasindaki iligkileri belirtme: Yapacaginiz ilk etkinlik oldugu i¢in
kavramlar arasindaki iliskiler asagida size verilmistir.

Hosgorii icin sevgi ve saygi gereklidir.

Sevgi ve sayg1 barisi saglar.

3. Burada en genel ve kapsayici kavram “hosgorii™ diir.
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4. Simdi “hosgorii” kavramimi sayfanin ortasina yerlestiriyoruz. Diger

kavramlar1 da uygun yerlere yerlestiriyoruz. Siz eksik birakilan kutularm i¢ini ve

oklarin iizerine yazilmasi gereken iligkileri tamamlayiniz.

Sevgi

HOSGORU

gereklidir

saglar
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Etkinlik 2:
Yonerge : Asagidaki metni kavram haritas1 olusturarak calisiniz.

“ Giines enerjisi, elektrik enerjisi, su enerjisi, riizgar enerjisi, kimyasal enerji...
Bir¢ok enerji tiirii var. Ote yandan enerjiyi “potansiyel enerji” ve “kinetik enerji”
olarak da ikiye ayirabiliriz. Peki, potansiyel ve kinetik enerji nedir? Paket lastigin bir
ucunu elinizle, diger ucunu da diger elinizle tutun. Sonra lastigi bir elinizle ¢ekerek
uzatin. Lastigi uzattigiizda enerji depolamis olursunuz. Bdylece lastik, “potansiyel
enerji”’ye sahip olur. Lastigi ellerimizden biraktigimizda firlayip gider. Bu durumda
potansiyel enerji “kinetik enerji”’ye doniisiir. Hareket eden her sey kinetik enerjiye
sahiptir.”

Tugba CAN
(TUBITAK, Bilim Cocuk Dergisi, Kasim 2008, Say1 131°den almmustir.)
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Etkinlik 3:
Yonerge : Asagidaki metni okuduktan sonra metinle ilgili olarak kavram

haritas1 olusturunuz.

“ Inanmas1 zor olsa da salyangozlar, ahtapotlarin ve miirekkepbaliklarinin
akrabasi. Tiim bu hayvanlar, “yumusakcalar” adi1 verilen bir canli grubun iiyeleri.
Yumusakcalar, boceklerden sonra diinyada en fazla bulunan canlilar. Yaklasik 5-10
yil yasayan bu hayvanlar, bahcgelerde, gollerde, derelerde, denizlerde yani hemen
hemen her yerde bulunabilirler. Yeter ki “nem” olsun. Salyangozlar, sicagi
sevmediklerinden genellikle onlar1 sabah erken ya da aksamiistli gorebiliriz. Yagmur
yagdiktan sonra da ¢ok sayida ve gesitte salyangoza rastlariz. Kule salyangozlari ve
bahge salyangozlar1 salyangoz tiirleridir. Karada yasayan salyangozlar arasinda en
sik karsilagabilecegimiz tiir bahge salyangozudur.”

Burcu Meltem Arik
(TUBITAK, Bilim Cocuk Dergisi, Temmuz 2008, Say1 127°den alinmustir.)
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Etkinlik 4:
Yonerge : Asagidaki metni okuduktan sonra metnin kavram haritasin

olusturalim.

EKLER ve CESITLERI

“Kitaplik, sozciik, renkli, nobet¢i, Tiirkce, esinti, bilgin” so6zciiklerinin
sonuna gelen “-lik, -ciik, -li, -¢i, -¢e, -ti ve —gin” ekleri bu sozciiklerden yeni anlamda
sOzciikler tiiretmigtir.

“Dersten, dakikada, geldi, kitapligin, kapisi, daldim” sozciiklerine getirilmis
olan “-ten, -da, -di, -1n, -1, -dim” ekleri ise bu s6zciiklerden yeni anlamda bir s6zciik
olusturmuyor. Bu ekler, bu sozciiklerin ciimledeki gorevlerini belirtmeye yariyor.

Kendi basmna anlami olmayan, sozciiklerin sonlarina eklenerek onlarin
anlamlarini, tiirlinii ya da climledeki gorevini belirleyen, degistiren pargalara ek
denir.

Ekler yapim ve ¢ekim ekleri olmak iizere iki gruba ayrilir.

1. Yapim Ekleri

“ Kitaplik, sozcilik, renkli, ndbete¢i, Tirkge, esinti, bilgin” sozciiklerinin
sonuna gelen “-lik, -ciik, - ¢i, -ti ve —gin” ekleri eklendigi sézciigiin asil anlamini
degistirerek yeni anlamda sozciikler tiiretmislerdir.

Sozciiklerin sonuna getirildiginde onlarin anlamlarin1 degistiren, onlardan
yeni anlamlarda sozctiikler tiireten eklere yapim ekleri denir.

En cok kullanilan yapim ekleri:

- lik : sekerlik, tuzluk, yazlik, kislik, agaclik, ciceklik, gozliik, baslik...

- ¢i : 6grenci, liziimcii, gozcii, tuzcu, bezci, kavgaci, sakact....

- ici : gezici, yazici, alici, verici, kosucu, satici...

- siz : elsiz, dilsiz, huysuz, akilsiz, bilgisiz, tuzsuz...

- le : ellemek, iiflemek, alkislamak, sollamak...

-i : dolu, orti, tart1, yapi, ac1, basart, siki...

- ti : esinti, inilti, fisilt1, pirilti, kararti, dogrultu, sizinti...

-len : bor¢clanmak, yaslanmak, yaslanmak, uslanmak, paslanmak,

seslenmek...
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- gin : gergin, yorgun, bilgin, saskin, diiskiin, solgun, diizgiin, bozgun,

bezgin...

Not : Bir sozciikte birden ¢ok yapim eki bulunabilir: kapi-ci-lik, goz-lik-¢ii-
lik gibi.

2. Cekim Ekleri

Bir s6zciigiin sonuna geldiginde anlamini degistirmeyen, ancak sézciigii cesitli
yonlerden belirten eklere ¢ekim eki denir.

Cekim ekleri bes grupta incelenebilir:

a.Cogul ekleri (-ler, -lar): cocuk- lar, ¢icek-ler

b.Adlarin durum ekleri (-e, -i, -de, -den): ev-i , ev-e , ev-de , ev-den

c.Tamlama ekleri (-in, -i) : kalem-in ucu, defter-in ¢izgi-s-i

d. Tyelik ekleri ( - (i) m, -(i) n, - (i) miz, - (i) niz, leri) : defter- i-m, defter-i-n,
defter-i, defter-i-miz, defter-i,niz, defter-leri

e.Kisi ve zaman ekleri: (-di, -mis, -e, -ecek, -r, -me, -li) :gel-di-m, uyu-mus-

lar, yat-a-cak-sin

(Belet, S.D. (2005). Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma
Becerileri ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlara Etkisi. Yayimlanmamis Doktora Tezi

‘nden alinmistir.)

Kavram haritamzi olustururken sunlara dikkat edelim.

Haritamizin okunakli olmasina,

Kavram haritalarina yazilan tiim kavram ve iliskilerin disarida
birakilmamasina,

Her kavramin haritada yalniz bir kez yer almasina,

Kavramlar arasi iliskilerin belirtilmesine dikkat edelim.

Kavram haritamiz1 olustururken asagidaki islemleri yapalim.

1. Kavramlar listeleme: Asagidaki bosluga konu ile ilgili tiim kavramlarin

listesini ¢ikaralim.
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2. Kavramlan siralama: Asagidaki bosluga kavramlarin genelden Ozele
dogru siralayalim. Yaklasik olarak ayni genel seviyeye ait kavramlar ayn1 seviyede

siralayalim.

3. Iligki ve 6nermeleri belirtme: Asagidaki bosluga kavramlar aras iliskileri,

genellemeleri ve ilkeleri yazalim.

4. En Genel ya da kapsayic1 kavrami se¢me : Asagidaki bosluga kavramlar
listesinden en onemli ya da birincil oldugu diisiindiigiimiiz kavrami secelim ve

yazalim.

5. Kavramlar1 asamah bir diizende sayfaya yerlestirme: Asagidaki bosluga
iligkili kavramlar1 asamali bir diizende sayfaya yerlestirelim. En genel ya da
kapsayici kavrami sayfanin en iistiine ya da ortasina yazalim. Diisey diizenlemede en
genel kavrami en istte, esit genellikteki kavramlart ayni satirda, digerlerini genellik
derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru listeleyelim.

6. Daha sonra kavramlar1 haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt
edebilmek i¢in kavramlar1 kutu veya yuvarlak i¢ine alalim.

7. Kutular1 birlestirme: En son asamada ise iki kavram arasindaki iliskiyi
gdstermek igin iki kutuyu bir ¢izgi ile baglayalim. iliskiyi bu ¢izginin iizerine birkag

kelimeyle yazalim.
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EK 10. ORNEK OGRENCI ETKINLIKLERI
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BARISA GiDEN YOL

ve adetler insanlar arasinda diizeni saglamak i¢in olusturulmustur.
N K Huzur icinde yagamamiz, bu degerlere karsilikli saygi gdstermemize ve
hosgoriiyle bakmamiza baglidir.

—A <#rHer ulusun kendine 6zgii gelenekleri, yasam bigimleri ve inanglari vardir.
Ornegin Hindistan’da inek, insanlar i¢in kutsal bir hayvandir. Ona saygi gésterilir.

Biz de inek siradan bir hayvan olarak kabul edilir.
Bagkalarinin diigiincelerine, geleneklerine ve dinlerine saygi gostermeliyiz.
Ctlinkii barts ve huzurun temelinde hoggérii ve saygi vardir. Insanlar birbirlerinin
dugtince, gelenek ve inanglarina saygr gostermemeleri savaslara dahi neden

olabilmektedir. Bunu ¢ok iyi bilen Atatiirk de “Yurtta baris, diinyada barig”

g,Q'U{EEE_Jlke edinmisti. I¢ ve dig savaslart onlemenin yolunun hosgoriiden
gegtifine inanmisti. Her insanin istedigi gibi diistinme ve inanma 6zgiirliigiiniin
oldugunu dile getirmisti.

(H0§g6ru olmadan arkadaglik, dostluk ve baristan sdz etmek miimkiin
degildir. Unutmamalyiz ki hosgoriili olmak, kazanabilecegimiz en giizel
davramslardan biridir. Bu davranist kazanirsak arkadaslarimizla ve cevremizle
daha iyi iligkiler kurarlz\Daha anlayish olur, arkadaglarimizi daha ¢ok severiz.
Boylece aileden bagslayarak tiim insanlari severiz. Bu da diinyada barisin

korunmasini saglar.



VENUS, GUNES’IN ONUNDEN GECTI

b o Veniis 122 yil aradan sonra Giines’in 6niinden tekrar gecti. Turkiye’den
de 1zlenebllen Veniis’{in gegisi, 08.13’te basladi. Venus Giines’in 6niinden 6 saat
12 daklkada }:CQtl Ancak, bu olay bes bug:uk saat gozlcnebﬂdl Gozlemevleri bu

P \ lgmq gokvuzu olaylm izleltirmek amauyla kaplldnm 08.00- 14 00 saallerl
| Pt Eslugn " -

‘ \‘(\ R alasmda halka agti. | If'ojekslyon sistemi ile gozlenebilen Veniis’iin gegisi
ne demekdir /

g lkogletlm okulu ve fen liseleri 6grencilerinin ¢ok ilgisini g¢ekti. Gozlemevi

gorevlileri gegis hakkinda agiklamalar yapti ve sorulari cevapladilar.
£ Veniis, Merkiir’den sonra Giines’e en yakin ikinci gezegen olup kiitlesi
diinyaya yakin biiyiikliiktedir. Veniis, Giines dogarken ve giin batiminda Giines’e

en yakin konumdadir. Bu konumdayken Diinya’dan ¢iplak gozle rahatlikla

gorillebilir! Gines ve Ay’dan sonraki en parlak g6k cismi_Veniis’tiir. Halk

tarafindan Coban Yildiz1 olarak da bilinir.

Bu gezegenin ilging ve farkli yanlari da vardir. Ornegin; Veniis’iin Giines
ctrafindaki dénme hizi, kendi ekseni etrafindaki donme hizindan fazladir. Bu
dzellik, Veniis’tin bir giiniiniin bir yilindan daha uzun olmasina yol agar.

« Veniis’iin Giines ctrafindaki dénme stiresi 224 g giin, kendi ctrafinda donme
stiresi 243 gundw Ayuca Veniis diger gezegenlerm lerbl yonde donmekledn

’blll §ck1[dc donmektedn

T Cok yogun bir atmosferi olan Ventis’tin basinct da Diinya’nin basincindan
yaklaslk olarak ytiz kat daha fazladir. Atmosferindeki kosullar nedeniyle asit
yagmurlarmin ¢ok sik goriildiigii Veniis’te Diinya {izerindeki higbir canlinin
yasabilmesi miimkiin degildir. Giines’e 108 milyon kilometre uzakliktaki

Vents’te sicakligin 325 santigrat derecenin iizerinde oldugu tahmin cdiliyor.

Dlgel gezegenler saat yonunde donerken, Venus saatm ter51 yonunde ve on yavasA

222



223

]
Hrlel =

Cjt t C\\Aguklama: Asagidaki metni okuyunuz. Okurken metin kenarma not alma

stratejisini kullanmiz.

ES ANLAMLI (ANLAMDAS) KELIMELER

PABUC [SKARPIN AYAKKABI

“fskarpin, pabug, ayakkabr” cs anlamli kelimelerdir.(Yazﬂlslarl farkli oldugu halde,
anlamlar1 aym veya birbirine ¢ok yakin olan kelimeler es anlamli kelimelerdir.
+<pabug: Fars¢a’dan dilimize gegmis bir kelimedir. Ayak 6rten anlamindadir.
Dilimizdeki karsiligr ayakkabidir.
¢ iskarpin: Okgeli ayakkab. italyanca’dan dilimize gegmistir.
—p<ayakkabr Ozellikle sokakla ayagl korumak igin giyilen ve alti kosele, lastik gibi
dayanikli maddelerden yapilan ayak giyecegi. .
Simdi bu kelimeleri ciimlelerde kullanalim:
“Bozuk ve tagl yollarda yiiriirken, papuglarmm alt: delindi.”
“Bozuk ve tagh yollardan gelirken iskarpinimin ckeesi agind1.”
“Bozuk ve tasl yollardan gelirken ayakkabimin alti eskidi.

( Es anlamli kelimelerde ince anlam ayrimlari bulundugunu unutmamak gerekir. Bu

&=

kelimelerin nerelerde, ne gibi amagla kullamlacagini ancak zihin etkinlikleri gosterir. )

YW@_ ince anlam aynliklari olan ¢§_Y‘a_n»lgrlgl}‘_1<gl>i‘melerdendi'r. Anlam

e

ayrihig1 olmayan es anlamli kelimelere de bir drnek verelim.

Musmula, dongel, besbiyik.

Bu 6rnekte ince anlam ayriliklart yoktur. “Musmula, déngel, besbiyik” kelimelerinin
tigtiniin de anlanu aynidir.

Es anlamli kelimelere 6rnekler:

ad : isim gorev : vazife
% barmak : siginak comert : cli agk .« ; E <
L cins : tiir cihan : diinya

destek : dayanak doga : tabiat
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‘ JTtrkiye, Orta Dogu ve Balkanlarin giiglii bir iilkesidir. 65 milyonu asan geng ve
dinamik bir niifusu vardir. Bu geng ve dinamik niifus, Tiirkiye’nin kalkinmasim saglayacak en
onemli giigtiir.

Biittin bu 6zellikler yiizinden yurdumuzun gelismesini, giiglenmesini istemeyen pek
¢ok devlet vardir. Bunlara karst birlik iginde uyanik ve guclii olmak durumundayiz. Ancak,
Atatlirk’tin “Yurtta bars, diinyada bans” ilkesini de unutmadan, komsularimizla iyi iliskiler
kurmaya ¢aligmaliyiz. Ancak, uluslarin ayakta kalabilmek ve sonsuza kadar yasabilmek igin
kendi i¢inde tutarh, giiglii, ileri ve kalkinmis olmalari gerektigini de unutmamaliyiz.
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~¥KAVRAM HARITAST OLUSTURMA ETKINLIiGi

Yonerge : Asagidaki metni okuyunuz. Metni daha iyi anlayabilmek igin kavram
haritas1  olusturma  stratejisini - kullaminiz. Haritamz olugturmak icin size basamaklar
verilmistir. Her bir basamakta sizden istenenleri yapimiz. Haritanizi olustururken sunlara
dikkat edelim:

1. Kavram haritalari olustururken haritalarin okunakli olmasimna,

2. Kavram haritalarina yazilan tiim kavram ve iliskilerin disarida birakilmamasma,

3. Her kavram haritada yalniz bir kez yer almasina,

4. Kavramlar aras iliskilerin belirtilmesine dikkat edelim.

* Toplumsal yasamda insanlar birbirine sevgi ve saygi ile yaklagirsa istenmeyen
olaylar yasanmaz. Birbirimizi tizmenin, kalp kirmanin kimseye yaran yoktur.

Kardesimizin olumsuz davranigina, arkadasimizin soziine hemen tepki gostermek
hosgoriistizliiktiir. )

Insanlarin birbirini sevdigi, saydi toplumlarda hosgorii vardir. Yani hosgérii igin
sevgi ve saygi gereklidir. ’

Olaylar1 've durumlan anlayisla karsilamak, yakin gevremizden baglayarak toplumsal
huzur ve barisi saglar. Baris iginde, mutlu yasamanin temelinde hosgérii vardir.”

1. Kavramlari listeleme: Burada size kavramlar verilmistir. Harita olusturacaginiz kavramlar:
Hosgoru, sevgi, saygi, baris

Eger kavramlar arasmda bir asamalilik olsaydi, kavramlari genelden 6zele dogru
siralayacaktik. Ama burada boyle bir durum yok.

2. Kavramlar arasindaki iliskileri belirtme: Yapacagimz ilk etkinlik oldugu igin kavramlar
arasindaki iliskiler asagida size verilmistir.

Hosgdrii igin sevgi ve saygi gereklidir.

Sevgi ve saygi barisi saglar.

3. Burada en genel ve kapsayict kavram “hosgorii” dir.

4. Simdi “hosgdrii” kavramin sayfamn ortasina yerlestiriyoruz. Diger kavramlari da uygun
yerlere yerlestiriyoruz. Siz eksik birakilan kutularin igini ve oklarin iizerine yazilmasi gereken
iliskileri tamamlayniz.

HOSGORU |
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. KAVRAM HARITASI ETKINLIGi

Yonerge : Asagidaki metni okuduktan sonra metinle ilgili olarak olusturulan kavram

haritasini inceleyiniz. Bos birakilan kutucuklara kavramlar: yazarak doldurunuz.

“ Glines enerjisi, elektrik enerjisi, su enetjisi, riizgar enerjisi, kimyasal enerji... Birgok enerji

tiri var. Ote yandan enerjiyi “potansiyel enerji” ve “kinctik enerji” olarak da ikiye
ayirabiliriz. Peki, potansiyel ve kinetik enerji nedir? Paket lastifin bir ucunu elinizle, diger
ucunu da diger elinizle tutun. Sonra lastigi bir elinizle gekerek uzatin. Lastigi uzattigimzda
enetji depolamis olursunuz. Boylece lastik, “potansiyel enerji”ye sahip olur. Lastigi
ellerimizden biraktigimizda firlayip gider. Bu durumda potansiyel enerjifv‘kinetik enerji’ye

déniisiir. Hareket eden her sey kinetik enerjiye sahiptir.”

Tugba CAN
TUBITAK, Bilim Cocuk Dergisi, Kasim 2008, Say1 131°den alinmistir, .
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\ KAVRAM HARITASI ETKINLiGi

Yinerge : Asagidaki metni okuduktan sonra metinle ilgili olarak olusturulan kavram

haritasini inceleyiniz. Bos birakilan kutucuklara kavramlari yazarak doldurunuz.

“ Inanmas1 zor olsa da salyangozlar, ahtapotlarm ve miirekkepbaliklarmnin akrabasi. Ttim bu
hayvanlar, “yumusakgalar” ad: verilen bir canh grubun iyeleri. Yumusakgalar, biceklerden
sonra diinyada en fazla bulunan canhlar. Yaklagik 5-10 y1l yagayan bu hayvanlar, bahgelerde,
gollerde, derelerde, denizlerde yani hemen hemen her yerde bulunabilirler.Yeter ki “nem”
olsun. Salyangozlar, sicagl sevmediklerinden genellikle sabah erken ya da aksamdistii
gorebiliriz. Yagmur yagdiktan sonra da cok saylda ve gesitte salyangoza rastlanz. Kule
salyangozlar ve bahge salyangozlar salyangoz turlendlr Karada yagayan salyangozlar
arasinda en sik karsllasabllecegxmlz'tur bahge saly@x}gozudur.”
h Burcu Meltem Arnk

TUBITAK, Bilim Cocuk Derglsl Temmuz 2008, Sayl 127 den almmustir,
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Kavram haritamizi olustururken sunlara dikkat edelim.

Haritamizin okunakl1 olmasina, ‘

Kavram haritalarma yazilan tiim kavram ve iliskilerin digarida birakilmamasina,
Her kavramn haritada yalniz bir kez yer almasina,

Kavramlar aras iliskilerin belirtilmesine dikkat edelim. § 1
Kavram haritamiz olustururken asagidaki islemleri yapalm.
1. Kavramlari listeleme: Konu ile ilgili tiim kavramlarin listesini gikaralim,

2. Kavramlan siralama: Kavramlarin genelden ozele dégru siralayalim. Yaklagik olarak ayni genel seviyeye ait kavramlar aym

seviyede siralayalim.

3. iliski ve Gnermeleri belirtme: Kavramlar aras: iligkileri, genellemeleri ve ilkeleri yazalim.

4. En Genel va da kapsayicr kavrami se¢me : Kavramlar listesinden en dnemli ya da birincil oldugu diisiindiigiimiiz kavrami |

segelim,

5. Kavramlari asamal bir diizende sayfaya yerlestirme: Iligkili kavramlarin asgamal bir diizende sayfaya yerlestirelim. En genel ya
da kapsayici kavrami sayfanin en iistiine ya da ortasina yazahm. Diisey diizenlemede en genel kavrami en iistte, esit genellikteki
kavramlari aym satirda, digerlerini genellik derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru listeleyelim.

6. Kavramlari haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edebilmek igin kavramlari kutu veya yuvarlak igine alahm.

7. Kutulari birlestirme: iki kavram arasidaki iliskiyi gostermek igin iki kutuyu bir gizgi ile baglayalim .iligkiyi bu ¢izginin iizerine

birkag kelimeyle yazalim.
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Yonerge: Asagida size “nokta” isaretinin' kullanildig: yerleri anlatan bilgiler verilmistir.
Bunlari okuyunuz. Nokta igaretinin kullamldig: yerleri hatirlayabilmek i¢in bir siir yaziniz.
NOKTA ISARETINIiN KULLANILDIGI YERLER
1. Tamamlanmisg her ctimlenin sonuna nokta konur.
Ornek: Calistyorum.
Siz daha hizl yiiriyorsunuz.
Daha yolumuz ¢ok uzun.
2. Kisaltmalardan sonra konur.
Omnek: Prof. Dr. ilhan Yener, P.T.T. , T.C (kolayhk saglamak igin kisaltmalarda biiyiik
harften sonra konan nokta kullamlmayabilir: PTT, TC, TCDD....)
3. Sira g@steren sayilardan sonra konur.
Ornek: 1. (birinci), 16. (on altmcr) gibi.
4. Belli bir giinii gdsteren tarihlerin yaziminda, giin, ay, yil sayilarinin arasina konur:
22.10.2008, 04.12.2008 gibi.
5. Saati gosteren sayilarda birimler arasina konur. Saat 18.36 gibi.
6. Say1 basamaklarinin arasina konur.
Ornek: 22.836
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Egitim Bilimleri Enstitiisi Mudrligi
Ozgegmis
Adr Soyadt: Mubhittin CALISKAN Imza:
Dogum Yeri: Silifke
Dogum Tarihi: 30.04.1976
Medeni Durumu: | Evli
Ogrenim Durumu

Derece Okulun Ads Program Yer Yil
Mlkégretim Yenibahge Yenibahge / | 1982-1987

Kéyii Ilkokulu Silifke
Ortadgretim Atatiirk Silifke 1987-1990

Ortaokulu
Lise Silifke Lisesi Silifke 1990-1993
Lisans Gazi Unv. Sinif Ogrt. Kirgehir 1993-1997

Kirgehir Egt.

Fak
Yiksek Lisans Selguk Unv. Egitim Konya 2001-2004

Sosyal Bilimler | Programlar: ve

Enstitiisii Ogretimi
Tel: 332 3238220 / 5673 - 5336219111

Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Adres Egitim Bilimleri Boliimii Meram / Konya

muhittincaliskan33@hotmail.com




