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ONSOZ

I¢inde bulundugumuz ¢agda bilim ve teknolojideki hizli gelismeler bireylerin
bu gelisim ve degisimlere ayak uydurmasini zorunlu hale getirmistir. Uzun yillardir
kendisini yenileyemeyen Tiirk egitim sistemi, 21. Yiizyila ¢agin gereklerine gore
yeni bir egitim anlayisiyla girmis bulunmaktadir. Yillarca egitim sistemimizin temel
felsefesini olusturan Ogretmen merkezli anlayis yerine Ogrencinin egitimin
merkezinde yer aldigi Yapilandirmaci Egitim anlayist benimsenmistir.  Biitiin
disiplinlerde oldugu gibi amaci bireyin icinde yasadigi topluma uyum saglamasi
olarak bilinen Sosyal Bilgiler dersinin hedef ve davraniglar1 da bu yeni anlayisa
uygun sekilde bireylere kazandirilmalidir. Dersin hedeflerinin 6grencilere istendik
bir bigimde kazandirilmasi, istenilen hedeflere ulasilmasi ancak uygun 6grenme
yaklagimlarimin ise kosulmasiyla miimkiin olmaktadir. Bunlardan dolayi, yapilan bu
aragtirmada aktif 0grenmenin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasi basari ve
tutum agisindan incelenmistir. Arastirmanin her sathasinda yakin ilgi ve yardimlarini
gordiigiim ve bana her zaman destek olan degerli hocalarim Dr. Sabahattin
CIFTCI’ye, Prof. Dr. Ali Murat SUNBUL’e Yrd. Dog. Dr. Giilhiz PILTEN’e, Yrd.
Dog. Dr. Kemal GUVEN’E saygi ve siikranlarrmi sunmayi bir borg bilirim.

Ugur Giilsoy
Haziran 2010
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BOLUMI

GIRIS

1. Problem Durumu

Bilgi cagi olarak adlandirilan giiniimiizde hizli bir degisme ve gelisme siireci
yasanmaktadir. Bu siire¢ igerisinde toplumlar artik sadece okuma-yazma bilen ve
mesleki bir beceriye sahip olan bireylere degil, bilgi iireten, degisme ve gelismelere
ayak uydurabilen, karsilastigi sorunlarin iistesinden gelebilen ve kendini
gerceklestirebilen bireylere ihtiyag duymaktadir. Bu konuda en biiyiik sorumluluk
egitim sistemine ve sistem igerisinde etkin rol oynayan unsurlara diismektedir.

Glinlimiiz bilgi toplumunda beklenen insan nitelikleri incelendiginde en ¢ok
karsimiza ¢ikanlar, bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme, ise yarar bilgiyi se¢gme
bunlar1 orgiitleme, 6grenme silirecini denetleme, ekip calismasi yapma ve isbirligi
icinde ¢aligmadir. Beklenen bu niteliklerin okul siire¢lerine yansimasi ise 6grencilere
kazandirilacak bilgi ve becerilerin farklilagsmasiyla miimkiindiir. Sadece bir takim
bilgileri ezberleyen ve bunlari sinav zamani kullanan bireyler yetistirmenin ne bireye
ne de toplumumuza bir yarar1 vardir. Ezberci ve hazir bilgiyi bekleyen bireyler
yerine bilgiye ulasabilen, buldugu bilgiyi analiz edebilen ve bilgiyi anlamli bir
sekilde gruplayarak kullanabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Aragtirmalar gostermistir ki
ogrencinin 6grenmede aktif olarak rol aldig1, yaparak yasayarak 6grendigi, cevresiyle
konularimi iliskilendirdigi, sosyal yasantisi ile baglantilar kurdugu 6gretim anlayisi
egitimde en etkili stratejidir. Bu diisiincelerden hareketle toplumlarin 6grenciyi
egitim sistemi i¢inde daha etkin bir konuma getirmeye ¢abaladiklar1 anlasilmaktadir.
Hi¢ kusku yoktur ki, bir iilkenin sosyal, siyasal ve ekonomik ydnden istenilen
hedeflere ulagmasi, ancak nitelikli bir egitim sistemi sayesinde olacaktir.

Insanlarmn, gelecegin toplumunda uyumlu bir bigimde yasayabilmelerini
saglamak i¢in, onlara ¢ok iyi bir egitim sistemi saglamak gereklidir. Ciinki, bir
toplumun veya devletin gelismisligi ya da geri kalmighigi, egitim sisteminin

miikkemmelligi ya da eksik yoOnleriyle dogrudan alakalidir. Son bilimsel veriler bu
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goriisii teyit eder niteliktedir. Hatta Oyle ki, sosyal ve ekonomik gelisme artik
egitimin bir sorunu olarak nitelendirilmektedir (Alakus, 1991: 22; Kaya, 1993: 1).

O halde bir devletin, milletin, toplumun ve bireyin bugiinii ve gelecegi
tizerinde bu kadar 6nemli bir role sahip olan egitim nedir?

Egitim, insan hayatiyla baglayan ve oliimle sonuclanan insan merkezli bir siireg
olup, insanin var oldugu giinden beri devam edip gelmektedir. Insan bilgi alan ve aldig1
bu bilgileri isleyen bir canlidir. Bu nedenle egitim, yasamin her aninda alinan tiim
etkileri i¢ine alir ve insanda az ya da ¢ok birtakim psiko-sosyal, hatta bazen biyo-
fizyolojik degisimler meydana getirir. Bir bakima egitim insanin mimaridir. Yasami
sliresince ona, davraniglarina bi¢cim ve yon verir (Yilman, 1994: 9).

Tiirkge'de egitim "egmek" mastarindan ve "eg" emir kipinden tiiretilmis olup, sekil,
bicim verme, yon ve istikamet gostermek, zariflestirme anlamima gelmektedir. "Agac yas
iken egilir." atasozii de bu manay1 dogrular niteliktedir. Egitim kavrami genel olarak;
"kisilerin davraniglar1 yoluyla yasantilarinda meydana getirdikleri olumlu degisiklikler"
seklinde tanimlanmaktadir. Siiphesiz egitim fertlere kendi normlar iginde bi¢im vermeye
calisan diizenli ve diizensiz bir etkileme faaliyetidir (Baykara, 1999: 3).

Glinlimiizde egitimin O6neminin giderek artmasi farkli tanimlar1 ortaya
cikarmistir. Bunun nedeni bircok bilim adaminin ve egitimcinin kendine gore
gelistirdigi bir tanimin ve gorilisiin olmasidir. Bu tanimlamalar da bazen egitimin
biitiin yonleri ele alinirken bazen de daha 6zel yonleri ele alinmigtir. Asagida bugiine
kadar yapilmis egitim tanimlarindan bazilarina yer verilmistir:

e Egitim, bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik
degisme olusturma siirecidir (Ertiirk, 1997: 12).

e Egitim insanlar belli, amaglara gore yetistirme siirecidir (Fidan,1985: 4).

e Egitim bireyin yasadigi toplumda uygulama degeri olan yetenek, yonelis ve
diger davranis oOriintiilerini kazandig: siirecler toplamidir (Demirel ve Kaya, 2002: 5).

o Egitim bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen
davranis degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 1999: 5).

Donmezer (2004) ise egitimi; belirli hedefler dogrultusunda, en uygun
program, arag-gere¢ ve yontemleri kullanarak, bireyin kisiliginin bir biitiin olarak

gelistirilmesini ve ¢evresine etkin bir sekilde uyum yapmasini amaglayan dinamik bir
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siire¢ olarak tanimlamistir. Sonmez (1994) egitimi acik bir sistem olarak tanimlamis
ve acgik bir sistemin ise; girdi, islem (slireg), ¢ikti(sonug) ve doniitten olustugunu
ifade etmistir. Bu 0gelerin herhangi bir yerindeki degisiklik, sistemi tiimiiyle etkiler
ve degistirir. Sistemin girdileri, sistemin hedefine uygun nicelik ve nitelikte
olmalidir. Girdilerin hedefler dogrultusunda islendigi, bi¢imlendigi ve yeniden
olusturuldugu boliim ise islem asamasidir. Bu asamanin sonunda ortaya ¢ikan tirlinler
cikti (sonug) asamasidir. Elde edilen sonug¢ ile hedefin gerceklesme diizeyine
bakilarak, sistemin isleyip islemedigi, islemeyen yanlarin neler oldugu, bunlarin nasil
ve ne yolla giderilecegini belirlemek amaciyla yapilan tiim etkinlikler ise doniitii
olusturur (Sonmez, 1994: 2-4).

Egitim sistemi bir biitiindiir ve sistemin varlik nedeni ve kaynagi; ana girdileri,
ogrenciler ve 0gretmenlerdir. Sistemin ¢iktilar1 ise bilgi, beceri, tutum, aliskanlik
olabilir. Egitmek; bir insanin bagka bir insan iizerindeki aksiyonu olarak onda
degismeler meydana getirme siirecidir (Yilman, 1994: 11).

Egitimin en genel amacini Kiigilkahmet (1997) bir toplumda “o toplumun
bireylerini topluma faydali hale getirme” oldugunu vurgularken. Varig’ta (1985),
“bireyin topluma uyumunu saglamak” olarak belirtmistir.

Toplumlar bireyleri kendi kiiltliriiniin istek ve beklentilerine gore yetistirmeyi
amaclamaktadir ve hemen hemen biitiin egitim siirecleri kokenlerini toplumdan
almaktadir. Egitim de, toplumdaki kiiltiirleme siirecinin bir parcasidir. Toplumdaki
bu kiiltiirleme siirecinin bir kismu “informal”, amagh olarak yapilani ise, “formal”
olarak gerceklesmektedir. Formal egitim amaglidir, 6nceden hazirlanmig bir program
cercevesinde planli olarak yapilir, 6gretim yoluyla gerceklestirilir. EZitim siireci
O0gretmen tarafindan planlanir, uygulanir ve izlenir. Okullardaki egitim formaldir.
Informal egitim ise, yasam icinde kendiliginden olusan bir siirectir. Amagli ve planh
degil, gelisigiizeldir (Fidan, 1996: 5). Kiiclikahmet (1997), okulda ya da smif
ortaminda planli ve programli bir bicimde ytiriitiilen egitim ve dgretme faaliyetlerini,
O0gretim olarak tanimlamistir. (Alicigiizel 1978; Akt. Biiyiikkaragoéz ve Civi, 1994:
29) ise Ogretimi, 6gretmenin uyarici ve 6grenme durumlari (gevre, ortam) yaratarak,
Ogrencilerin amaglar yoniinde davraniglar gelistirmesine yardim etmesi seklinde
tanimlanmaktadir. Egitim ve Ogretim kavramlart ¢ogu kez  birbirine

karistirilmaktadir. Oysa egitim, yalnizca sinif ortaminda yapilan 6gretime gore daha
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genis kapsamlidir. Zira egitim 6grenmenin olustugu her durum i¢in séz konusudur.
Egitimde bilgi dahil, her tiirlii tecriibe tizerinde durulur. Bu tecriibeler egitsel olabilir
ya da olmayabilir. Ogretim ise giidiimliidiir, planldir, programli ve desteklidir
(Kiigiikkahmet, 1997: 1-2). Ogrenme ise, bireyin olgunlasma diizeyi ve ¢evresiyle
etkilesimi sonucu davramiglarinda olusan kalici degismelerdir (Tan ve Erdogan,
2001: 2). Ogrenme tanimlarinin en biiyiik ortak yonii “davrams” kavramindaki
birlesmedir. Ogrenme siireci, 6grenenin davranisini degistirmesini gerektirir. Kiside
olusan bu davranis, kalic1 ya da kisa siireli goriilen bir davranis olabilir. Ogrenmede
onemli olan, onun oldukga kalict bir davranis olusudur (Binbagioglu, 1995: 226).
Ikinci birlesen nokta, “yasant’” kavramidir. Hemen her yazar insan davranislarmin
yasantis1 yoluyla kazanilip, degistigini kabul etmektedir. Tanimlarin iigiincii ortak
olan yonii, 6grenmenin bir siire¢ oldugudur. Buna gore, bir konunun ogrenilmesi
birden bire aniden ve aninda olup bitiveren bir olay degil, birbirine bagli olaylar,
faaliyetler zincirinin biitiinii ile agiklanmaktadir (Y1lmaz ve Siinbiil, 2000: 4).

Bireyde istendik davranis olusturma siireci olarak tanimlanan egitimin bireye
istendik davranislar1 kisa siirede kazandirmasi ve istenmedik davranislarin ve
gelismelerin 6nlenmesi ancak diizenli ve planh etkinlikler sayesinde olacaktir. Bu
etkinlikleri, belli dlgiitleri goz oniinde bulundurarak orgiitleme ise, egitim siirecinde
yapi tagini olusturan “program” kavramini giindeme getirmektedir. “Belli 6grencileri,
belli bir zaman siiresi i¢inde yetistirmeye yonelik diizenli egitim durumlarinin timii”
(Ertlirk, 1997: 14) olarak tanimlanan program;

e Hedefler

eicerik

e Egitim durumlari

e Degerlendirme (smnama durumlari) olmak {izere dort temel Ogeden
olusmaktadir (Demirel, 2002).

Hedefler, toplumun politik felsefesini yansitan “uzak hedefler”, uzak hedeflerin
egitime ve okula yansimasi olarak kabul edilen “genel hedefler” ve genel hedeflerin
bir uzantis1 olarak bir derste d6grencilere kazandirilmak istenen 6zellikleri ifade eden
“0zel hedefler” olmak {lizere li¢ boyutta ele alinmaktadir. Egitim siireci sonunda

varilmak istenen noktanin birer ifadesi olan hedefler, toplumun beklenti ve
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gereksinimlerine uygun, bireyi ve dolayisiyla toplumu gelistirici nitelikte olmali,
ayni zamanda da erisilebilir ¢iktilar1 yansitmalidir (Kiroglu, 1995: 2).

Programin icerik boyutunda belirlenen amaglara ulasmak icin “ne 6gretelim?”
Sorusuna yanit aranmaktadir. Bu baglamda programin icerik boyutu ile dgretilecek
konularin diizenlenmesi s6z konusudur (Demirel, 2002: 120).

Hedefler saptanip, davranigsal tanimlar1 yapildiktan sonra sira, bu davraniglari
gerceklestirici nitelikteki egitim durumunun planlanisina gelmektedir (Bilen, 1999:
11). Egitim durumlart program gelistirme ¢aligmalarinin siire¢ boyutunu
olusturmaktadir. Ogrencilere istenilen davramslarin kazandirilmasini saglayan
O0grenme yasantilarinin diizenlenmesi bu asamada ele alinmaktadir (Demirel, 2002:
127). Egitim durumunda hedefin gerektirdigi icerik, arag-gere¢ ve kaynaklar ile
yontem, bulunmasi gerekli 6gelerdir. Bunlara ek olarak egitim durumu; pekistirec,
doniit, ipucu, etkin katilimi saglayan dgeler, 6gretmen, 6grenci, 6grencilerin saglik
durumu, dil yetenegi gibi diger dgeleri icerir. Belli 6zelliklerle donanik olarak egitim
durumuna gelen Ogrenciye uygun diisen egitimsel ¢evre diizenlenerek onun bu
cevreyle etkilesime girmesi saglanir. Bireyin egitim durumunda yer alan dgelerle
etkilesimi sonucunda gecirdigi yasantilar sayesinde 6grenme olusur (Bilen, 1999:
11). Olusan 6grenmenin kalic1 ve istendik yonde olmasi i¢in 6grenci i¢in diizenlenen
cevrenin Ogrencinin ilgi, istek, yetenek ve hazirbulunusluk diizeyleri ile 6grenciye
kazandirilacak davranislarin 6zelliklerine uygun olmasi gerekir.

Programin son Ogesi olan degerlendirme (sinama durumlari) ise; yetistirilen
kisinin hedef davraniglar1 kazanip kazanmadigini ya da 6grenip 6grenmedigini, hedef
davranislart kazanmada ya da o6grenmedeki eksiklik, yanlishk ve gii¢liiklerini
belirlemek icin gerekli olan verileri (bilgileri) elde etme amaciyla diizenlenen
cevredir. Bu cevre bir bakima “6l¢iilmek istenen davranisin” 6grenci tarafindan
yapilmasina imkéan veren bir uyaricilar oriintiistidiir (Biiyiikkaragdz, 1997: 50).

Egitim  programlarinda  belirtilen istendik  ozelliklerine  dgrencilere
kazandirilmas: orglin egitim kurumlar1 araciligr ile gergeklesmektedir. Bu orgiin
egitim kurumlarindan biri olan ilkogretim, cocukluk c¢aginda, genellikle 5-7
yaslarinda baslayan ve yaklasik olarak ergenlige kadar siiren Orgiin egitim olarak

tamimlanmaktadir. Ogrencilere temel becerileri kazandiran, onlar1 hayata hazirlayan,
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onlar1 bir sonraki egitim kurumuna hazirlayan bir egitim devresidir. Bu kademede
bireylerin toplumdaki diger insanlarla uyum icinde yasamalarin1 ve yasam
becerilerini yiikseltmek icin gerekli olan temel beceriler kazandirilir. ilkdgretimin
amaci, ¢ocuklar1 hayata ve tist egitime hazirlamaktir (Kara, 2008).

Bu arastirma daha ¢ok programi olusturan ogelerden “egitim durumlar1”
boliimiiyle ilgili oldugu i¢in ¢aligma “Ogretme 6grenme siiregleri” ve ilkdgretimin
onemli mihver derslerinden biri olan sosyal bilgiler dersi arasindaki iliski {izerinde

yogunlasmistir.

1.1. Sosyal Bilgiler

Ulkemizde temel egitim, ilkdgretim okullar1 aracihigiyla gergeklestirilmeye
calisiimaktadir. Tlkdgretim okullarmin egitim ve dgretim konularina iliskin esaslar
son haliyle 27.8.2003 tarihinde resmi gazetede yayimlanan “Milli Egitim Bakanlig1
[Ikdgretim Kurumlari Yonetmeligi”ne dayandirilmaktadir. Bu yonetmeligin 5.
maddesine gore, ilkdgretim okulunun amaglarindan biri de “Ogrencileri, kendilerine,
ailelerine, topluma ve g¢evreye olumlu katkilar yapan, kendisi, ailesi ve ¢evresi ile
barigik, baskalariyla iyi iliskiler kuran, is birligi i¢inde ¢alisan, hosgoriili ve
paylasmay1 bilen, diiriist, erdemli, 1yi ve mutlu yurttaglar olarak yetistirmek,” olarak
belirlenmistir.

Hig kusku yoktur ki ilkégretim kurumlarinda 6grenciyi bu hedeflere ulastiracak
en Onemli derslerden biri de 4, 5, 6 ve 7. siniflarda okutulan Sosyal Bilgiler
dersleridir. Ciinkii Sosyal Bilgiler insanlar1 ve yasamlarini konu alir. Kendi
kendimizi ve digerlerini daha iyi anlamamiza yardimci olur. Sosyal Bilgileri
tanimlamak cografya ya da tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan daha zordur, nedeni
ise Sosyal Bilgiler disiplinler arasi ve c¢ok disiplinli bir alandir. Bununla birlikte
Sosyal Bilgilerin iki temel ayirict 6zelligi, vatandashik yeterliklerini kazandirmak i¢in
biitiinciil ve disiplinler aras1 bir alan olusudur (Oztiirk ve Dilek, 2002; Akt. Ciftci,
2006 ).

Ulkemizde zorunlu ve temel egitim olan ilkdgretimden itibaren cesitli dersler

okutulmaktadir. Bu derslerin arasinda mihver ders olarak okutulan Sosyal Bilgiler
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Dersi 6nemli bir yere sahiptir. Sosyal Bilgiler, insan iliskilerini g6z 6niinde tutarak,
insanlarin toplumsal ve fiziksel cevreleriyle olan iligkilerini inceleyen bilim dali
olarak tanimlanir (Barth ve Demirtasg, 1999, Akt: Parmaksiz ve Sahin, 2004).

Bu tanimdan bagka gilinlimiizde Sosyal Bilgilerin amacina ve Sosyal Bilgilerin,
Sosyal Bilimlerin i¢inde yer alan farkli tamimlara sahip bir¢ok disiplinden
olugmasindan dolay1 bugiine kadar yerli ve yabanci uzmanlar tarafindan degisik
sekillerde tanimlar1 yapilmistir. Bu yiizden “Sosyal Bilgiler” teriminin kisa ve herkes
tarafindan kabul edilebilir bir tanimin1 yapmak oldukca giictiir. Bugiine kadar yapilan
tanimlardan bazilar1 sunlardir:

Sosyal Bilgiler, toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bag kurma siireci ve
bunun sonunda elde edilen dirik bilgilerdir (Sonmez,1999: 17). Sosyal Bilgiler,
bireyin toplumsal var olusunu gergeklestirebilmesine yardimeci olmasi amaciyla;
Tarih, Cografya, Ekonomi, Sosyoloji, Antropoloji, Psikoloji, Felsefe, Siyaset Bilimi
ve Hukuk gibi Sosyal Bilimleri ve Vatandaslik Bilgisi konularini yansitan; 6grenme
alanlarinin bir {inite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve
fiziki g¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi;
toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir ilkdgretim dersidir (MEB,
2004).

Sosyal Bilgiler egitimiyle ilgili bilgi iireten ve bu alanda uluslararasi en biiyiik
kuruluslardan birisi olan ABD Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) ise, Sosyal
Bilgileri su sekilde tanimlamistir: Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlikleri
kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve Sosyal Bilimlerin disiplinler arasi bir yaklagimla
birlestirilmesinden olusan bir ¢calisma alanidir. Sosyal Bilgilerin amac1 ABD Sosyal
Bilgiler Ulusal Konseyi tarafindan “gittikge birbirine bagimli olan bir diinyada
gengleri insancil, akilci, katilimecir vatandaglar olmaya hazirlamak™ seklinde
belirtilmistir (NCSS, 1993).

Sosyal Bilgiler genel olarak ge¢miste ve gilinlimiizde, ¢ocugun en yakin
cevresinden baslayarak zamanla evrene kadar yayilan iligkileri anlamasina yardim
eden ve bireyin i¢inde bulundugu ¢evrenin sosyal gelisimi iizerinde duran bir konu

alanidir. Sosyal bilgiler dersi, Hayat Bilgisi derslerinin devami seklinde algilanmakta
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ve c¢ocuga Hayat Bilgisi dersinde kazandirilan bilgi, beceri ve anlayislar Sosyal
Bilgiler dersi aracilifiyla gergeklestirilmektedir (Meydan, 2004).

Tirkiye’de Sosyal Bilgiler programi 1968 yilina kadar tarih, cografya ve
yurttaglik bilgisi gibi dersler adi altinda okutulurken, tarih ve yurt bilgisine sahip
Cumhuriyetin yasatilmas icin nitelikli yurttaslar yetistirmek amaclannustir (Oztiirk,
Dilek ve dig. 2002). 1968 yilinda ilk kez uygulamaya konulan Sosyal Bilgiler
programi 1990 yilina kadar degistirilmeden uygulanmistir. Daha sonra uygulamaya
konulan program da da 1997 yilinda degisiklige gidilmistir. 1997 yilinda uygulanan
programda egitim durumlar1 ve degerlendirme G6gelerine yer verilmemis, yalnizca
aciklamalar kisminda, “genel egitim ilke, yontem ve tekniklerine yer verilir ve
ogrencilerin kazandiklar1 bilgilerin cesitli teknikler ve Olgme araglar1 ile ol¢iiliip
degerlendirilir” ifadesine yer verilmistir (Celenk, Tertemiz ve dig. 2000; Akt: Aykac,
2007).

2004 yihiyla birlikte egitim programlarinda yasanan koklii degisimle birlikte
sosyal bilgiler programi da degismistir. Yenilenen Sosyal Bilgiler programinin
vizyonu; 21. ylizyilin ¢agdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarint benimsemis, Tirk
tarihini ve kiiltlirlinii kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan
haklarina saygili, yasadigi cevreye duyarli, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip
sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturan, kullanan ve diizenleyen (elestirel
diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim becerileri gelismis, sosyal
bilimcilerin bilimsel bilgiyi iiretirken kullandiklar1 yontemleri kazanmis, sosyal
yasamda etkin, iiretken, haklarini ve sorumluluklarini bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti

vatandaglarin yetistirmektir (MEB, 2005).

1.1.1.Yenilenen Ilkogretim Sosyal Bilgiler Programimin Temel Yaklasimi

Bilgi giiniimiiz diinyasinda en 6nemli etken durumuna gelmistir. Ogrencinin
bilgiye ulasabilmesi, sorunlarini ¢6zebilmesi ve karar verme becerilerini
gelistirebilmesi i¢in yeni bir diizenleme yapmak artik bir ihtiya¢ haline gelmistir.

“Cagimizda tartisilmaz dstiinlilk “bilgiyi {ireten” ve “bilgiyi kullananlarindir’’.
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Bilginin  kazanilmasinda, kullanilmasinda ve donanimli insan giiciiniin
yetistirilmesinde de en 6nemli gorev egitim sistemimize diismektedir.” (MEB, 2005).

Tiim bu ihtiyac¢lar dogrultusunda yapilacak degisimde yapilandirici yaklagimin,
davranis¢1 yaklagima gore 0grencinin bilgiye ulasabilmesi, sorunlarini ¢ézebilmesi
ve karar verme becerilerini gelistirebilmesi diisiincesinin hakim olmasidir. Bu
yaklagim Orgenci ve etkinlik merkezli, sosyal bilgiler agisindan bilgi ve beceriyi
dengeleyen, orgencinin kendi yasantilarim1 ve bireysel farkliliklarini dikkate alarak
cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis olmasidir.

Bu anlayis dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programi; (MEB, 2005).

1.Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

2.0grencilerin gelecekteki yasamlarma 1s1k tutarak, bireylerden beklenen
niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gdsterir.

3.Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, Ogrenmeyi
O0grenmenin ger¢eklesmesini 6n planda tutar.

4.0grencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya dzendirir.

5.0grencilerin fiziksel ve duygusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak
yetismesini amaglar.

6.Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine Snem
Verir.

7.0grencilerin kendi 6rf ve adetleri gercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve
kiiltiirel yonlerden gelismesini hedefler.

8.0grencilerin haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
bireyler olarak yetigmesini onemser.

9.0grencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10.0grencilerin 6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve cevreyle
etkilesim kurmasina olanak saglar.

11.Her 6grenciye ulasabilmek i¢in 6grenme-6gretme yontem ve tekniklerindeki
cesitliligi dikkate alir.

12.Periyodik olarak, ogrenci c¢alisma dosyalarima bakilarak 6grenme ve
Ogretme siireclerinin akisi i¢erisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Bu ¢ergevede Sosyal Bilgiler dersi su sekilde tanimlanabilir (MEB, 2005).



22

“Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci
olmas1 amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaglik bilgisi konularim
yansitan; 6grenme alanlarinin bir linite ya da tema altinda birlestirilmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin gecmis, bugiin ve gelecek
balgaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkdgretim dersidir”.

Sosyal Bilgiler Programi, Barr, Barth ve Shermis’in (1977) ortaya koydugu fi¢
gelenegi de onemsemektedir. Bilindigi gibi bunlar: (MEB, 2005).

1.Vatandaglik aktarimi olarak sosyal bilgiler,

2.Sosyal Bilimler olarak sosyal bilgiler,

3.Yansitic1 diisiinme olarak sosyal bilgilerdir.

Sosyal Bilgiler dersi, demokratik degerleri benimsemis vatandaslar olarak
Ogrencilerin i¢inde yasadigi topluma uyum saglamalarini ve Ogrencilere bu bilgi

birikimini yasama gegirilebilecek donanimlar kazandirmay1 amaglamaktadir.

1.1.2. IIkégretim Sosyal Bilgiler Programinin Yapisi

Sosyal Bilgiler Programini olusturan 4 temel 6ge vardir. Bunlar: beceriler,

kavramlar, degerler ve genel amaglardir.

1.1.2.1. Beceriler

“Beceri 6grencilerde, 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi ve
yasama aktarilmasi tasarlanan kabiliyetlerdir.” (MEB, 2005).

Yeni program 6grenciye bilginin yaninda, etkinliklerle beceri kazandirmayi
amaglamaktadir. Giinlimiiz diinyas1 bilgiyi beceriye doniistiirebilen bireyler
istemektedir. Ogrenciler bilgiyi 6grenmeli, bilgiyi problem ¢izmede, elestiride
bulunmada, yeni bir liretimde bulunmada kullanmalidir. Ancak yaninda bilgilerini de
beceriye doniistiirebilmelidir. Ogrencilerin 6-14 yas arast okulda olduklar

diisiiniiliirse bu zaman en dogru sekilde degerlendirilmelidir.
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Bu becerileri soyle siralayabiliriz: (MEB, 2005).
1. Elestirel Diisiinme Becerisi
. Yaratic1 Diisiinme Becerisi
. Iletisim ve Empati Becerisi
. Arastirma Becerisi
. Problem C6zme Becerisi
. Karar Verme Becerisi
. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

. Girisimcilik Becerisi

O 00 N N W KA~ W N

. Tiirk¢eyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi

_
e

Gozlem Becerisi

—
—

. Mekan1 Algilama Becerisi

—
[\

. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi

—_
(98]

. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi

H
he

Sosyal Katilim Becerisi

1.1.2.2. Degerler

Deger egitimi telkin yontemi ile yapilabildigi gibi yapilandirict yaklagim
Ogrencinin bu degerlerini sinif i¢ine tagimasina imkan verir. “Deger, bir sosyal grup
veya toplumun kendi varlik, birlik isleyis ve devamini saglamak ve siirdiirmek i¢in
tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan dogru ve gerekli olduklar1 kabul edilen ortak
diisiince, amag, temel ahlaki ilke ya da inang¢lardir”.

Degerin 6zelliklerini sdyle siralayabiliriz:

1. Degerler toplum ya da bireyler tarafindan benimsenen birlestirici
olgulardir.

2. Toplumun sosyal ihtiyaglarii karsiladigina ve bireylerin iyiligi igin
olduguna inanilan odlgiitlerdir.

3. Sadece biling degil duygu ve heyecanlari da ilgilendiren yargilardir.

4. Degerler bireyin bilincinde yer alan ve davranist yonlendiren giidiilerdir.
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5. Degerlerin normlardan farki normlardan daha genel ve soyut bir nitelik
tasimasidir.

Deger normu da igerir. Her birey kendi yasantisi i¢inde olusturdugu degerleri
sikilmadan, korkmadan, sinif i¢inde uygulayabilir. Degerlerini agiklamaktan sakinca
duymaz. Diger insanlarin degerlerini 6zgiirce sdylemelerine firsat tanir ve anlamaya
calisir. Ogretmen dnce dgrencinin kendi degerlerinin farkina varmasini saglamali,
hayati ile ilgili kararlar1 kendi kendine almasini saglamalidir.

Yeni program deger egitiminde ii¢ yol izlemektedir.

1. Smif i¢i etkinliklerle Ogrenciye degerlerinin farkina vardirilmasi ve
degerlerini agiklamasi

2. Ahlaki muhakeme yontemi ile Ogrencileri kendi ¢ikmazlarimi ¢dzmeye
yardimci olma

3. Ornek olaylarla bireylerin karsilasacagi problemleri ¢dzmelerine yardimci

olabilecek deger analizi yapma

Sosyal Bilgiler Programinmin degerleri asagidaki gibidir;
* Adil olma
* Aile birligine 6nem verme
* Bagimsizlik
* Baris
* Bilimsellik
* Caliskanlik
* Dayanigsma
* Duyarlilik
* Diiriistliik
* Estetik
* Hosgoru
* Misafirperverlik
* Ozgiirliik
* Saglikli olmaya 6nem verme

* Saygi
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* Sevgi

* Sorumluluk

* Temizlik

* Vatanseverlik

* Yardimseverlik (MEB, 2005).

1.1.2.3. Genel Amaclar

8. sinif sonunda 6grenci;

1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal dzelliklerinin; ilgi, istek ve
yeteneklerinin farkina varir.

2. Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven,
haklarinm1 bilen ve kullanan, sorumluluklarin1 yerine getiren, ulusal bilince sahip bir
vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplarinin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve c¢agdas
degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes icin baglayici oldugunu, tim kisi ve
kuruluslarin yasalar 6niinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tiirk kiiltiirinii  ve tarihini olusturan temel Oge ve siiregleri
kavrayarak, milli bilincin olusmasini saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve
gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

6. Yasadig1 ¢cevrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini tantyarak, insanlar
ile dogal ¢evre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire,
diyagram, zaman seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi
ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.

9. Meslekleri tanir, ¢alismanin toplumsal yasamdaki 6nemine ve her

meslegin gerekli olduguna inanir.
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10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve
stirekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki
etkilerini kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve
tiretmede bilimsel ahlaki gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iliskileri aciklarken, sosyal
bilimlerin temel kavramlarindan yararlanir.

14. Katilimin énemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in
kendine 6zgii gortsler ileri siirer.

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet
kavramlarinin tarihsel siirecleri ve giliniimiiz Tirkiye’si tizerindeki etkilerini
kavrayarak, yasamini1 demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farkli donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel
ve ekonomik etkilesimi analiz eder.

17. Insanligin bir parcasi oldugu bilincini tastyarak, iilkesini ve diinyay:

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir (MEB, 2005).

1.1.2.4. Ogrenme Alam

Ogrenme alanlar1 Sosyal Bilgiler dersinde 4. simiftan 8. smifa kadar bir
biitiinliik i¢inde siirdiiriiliir. Birbirleriyle iliskili olarak 9 6grenme alan1 belirlenmistir.
4-5. siniflarda 8 6grenme alani belirlenmistir. 4. siiftan 8. simifa kadar sarmal bir
sekilde yapilandirilan 6grenme alanlar1 davranis¢i yaklasimdaki birbirinden kopuk
degildir. 4. sinifta goriilen 6grenme alanlar1 diger siniflarda gorecekleri 6grenme
alaninin temeli niteligindedir.

Davranig¢t yaklagimda 4 sinifta islenen bir konu 8. smifa kadar bir daha
goriilmemekte bu da Ogrencinin tekrar edememesine ve unutmasina sebep

olmaktaydi. Ogrenme alanlarinin sarmal olarak diizenlenmesi 6grencinin ayni



27

konuyu ilerleyen smiflarda da gOérmesini saglayacagindan unutmasini
engellemektedir.

Ogrenme alanlar1 bir veya birden fazla akademik disiplini icerdiginden
ogrencinin tek yonlii 6grenmesini de engeller. Ogrenciler ayn1 6grenme alaninda hem
tarih hem antropoloji hem de vatandaslik bilgisini 6grenebilir.

“Ogrenme alan, birbiri ile iliskili beceri, tema, kavram ve degerlerin bir biitiin

Sosyal Bilgiler dersi dokuz 6grenme alani ¢ercevesinde yapilandirilmustir.

1. Birey ve Toplum
Kiiltiir ve Miras
Insanlar, Yerler ve Cevreler
Uretim, Dagitim ve Tiiketim
Zaman, Siireklilik ve Degisim
Bilim, Teknoloji ve Toplum
Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
Giig, Yonetim ve Toplum

Kiiresel Baglantilar (MEB, 2005).

A O T T o

1.1.3. Sosyal Bilgiler Derslerinde Kullamilan Yeni Yaklasimlar

Sosyal Bilgiler dersi, her bireyin giiciinii en iyi bi¢imde gelistirecek yasantilara
imkan vererek kendini tanimasina katkida bulunur. Bagimsizlik, isbirligi ve kiiltiiriin
diisiinme, inang ve davranma iizerindeki etkileri gibi insan iligkilerini kavramak i¢in
gerekli olan kavram ve genellemelerin olusturulup gelistirilmesi Sosyal Bilgilerle
saglanabilir. Sosyal Bilgiler, insanin smirsiz isteklerini kargilamak i¢in sinirli
kaynaklar1 kullanmasia iliskin kavram, beceri ve tutumlar1 gelistirecek tlirde
yasantilar hazirlayarak onun ekonomik yeterlilik kazanmasina yardim eder ve
vatandaglik sorumluluguna biiyiik 6nem verir (Saglamer, 1997: 3).

Sosyal Bilgiler dersinde ¢ocuk, icinde yasadigi yakin ve uzak toplumsal

cevresini, gecmisi, buglinii ve gelecegi yakindan tanima olanagi bulur. Cocugun



28

toplumsal kisiliginin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde bu dersin 6nemli bir islevi
vardir (Can, Yasar ve Sozer, 1998: 11).

Yine Sosyal Bilgiler, ¢cocuklar ileriki yasamlarinda, karsilastiklar1 problemleri
etkili sekilde c¢ozmeleri, yasamlarini kolaylastiran dogru kararlar almalar1 ve bu
kararlar1 uygulamalari i¢in gerekli bilgi ve becerilerle donatir (Karaoglu, 1998: 4).

Sosyal Bilgiler dersi, bireyin toplumla uyumlu yasamasi ve iyi bir yurttas
olmasi icin ‘toplumsal  kisilik’ kazandirmayr amaglamaktadir. Bu ac¢idan
bakildiginda Sosyal Bilgiler Dersi Programi’nin bilimsel olgiitlere ve ihtiyaca
uygun bir sekilde hazirlanmasi ve gereksinimleri karsilayacak diizeyde olmasi
olduk¢a 6nem tagimaktadir. Cilinkii 6grencilere istenen davranislarin kazandirilmast,
hem ilgili 6gretim programinin gergek okul durumlarinda isler ve ise yarar olmasi,
hem de bu programin tiim o&rgencilerin ihtiyaglarin1 tam olarak karsilayabilecek
etkililikte bir 6gretim hizmetiyle uygulamaya konmasi ile miimkiin olabilecektir
(Ozgelik, 1992: 5).

Sosyal Bilgiler dersinin 6nemi, bireyin sosyallesmesi ve hayata hazirlanmasi
acisindan yadsinamaz bir gercektir. Boyle dnemli bir dersin ¢cagin gerisinde kalmis
yaklasim, yontem ve tekniklerle verilmeye ¢aligilmasi, onun gorevini ¢ok az yerine
getirebildigi anlamin1 tagimaktadir. Genelde bugiine kadar geleneksel egitim
anlayisindaki yontem ve tekniklerin uygulanmasi, bireyler tarafindan sikici goriilen,
ezberlenen, az sevilen ve az ilgi gosterilen bir ders olmasina sebep olmustur.
Ogretmen merkezli ders anlatimi, plan ve egitim programi olusturma, smif sessiz
olursa 6grenme daha iyi gerceklesir inanci, siniftaki 6gretmen masasinin otoriteyi ve
bilgiyi ifade eden imgesi ve Ogretmeni siniftan soyutlamasi, materyal olarak ders
kitabin kullanimi ve 6grencilerin tek basma kullanimi ve Ogrencilerin tek basina
calismalaridir (Yanpar Sahin, 2001).

Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerinin ve bu dersle 6grencilerin kazanmasi
ongoriilen gelisim ozelliklerinin 6grencilerin kazanabilmesi hi¢ siiphesiz Sosyal
Bilgiler derslerinin 6gretiminde secilecek ve oOgretmenin sinifta uygulayacagi
Ogretim yontemleri ve etkinlikleri biiyiik 6nem tagimaktadir.

Glinlimiizde artik gercek anlamda bir Ogrenmenin saglanmasi, Ogrenme

kalitesinin yakalanmasi, 6grencinin bizzat kendisinin yaparak ve yasayarak,
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karsilastig1 problemleri irdeleyerek ve yaratici ¢ozliimler iireterek, sonuglandirmasi
ile olacaktir. Bu siirecte 6grenciler oOgrenecekleri bilgiyi kendileri iiretir ve
yapilandirirlar. Ogretmenin gorevi ise onlarin sorduklar1 sorulara cevap vermek, bir
giiclikle karsilagsmalart durumunda onlara yol gostermektir. Giiniimiiziin egitim
anlayist da bu sistemi benimsemektedir. Ciinkii bugiine kadar kullanilan 6gretmen
merkezli yontem ve tekniklerin Ogrencilerde istenen kalici  0grenmeyi
gerceklestiremedigi ortaya ¢ikmustir. Ogrenme boyutunda yasanan bu gelismeler
biitiin disiplinleri etkiledigi gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de &grenci merkezli
o0grenme yaklasimlarinin kullanilmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Nitekim
hazirlanan yeni ilkogretim programi da bu goriis ve diisiincelere gore hazirlanmastir.

Yeni Sosyal Bilgiler dersi programinin uygulanmasiyla ilgili agiklamalar
kisminin 30. maddesine gore, konularin islenisinde yalniz diiz anlatim ve soru-cevap
yontemleriyle yetinilmeyip konularin 6zelligine gore tartisma, 6rnek olay incelemesi,
problem ¢dzme gibi 6grenciyi aktif kilan, onu arastirmaya ve incelemeye yonelten
yontem ve tekniklere de bagvurulur denmistir (MEB, 2000: 9).

Yeni anlayis Ogrencinin bilgilenmesini degil, bilgi tiiretme kapasitesine
ulasmasmi vurgulamaktadir.  Ogrencinin aldig1 bilgiyi kendince yorumlamasi,
anlamlandirmasi beklenmektedir.

Ogrenci merkezli yontemlerde ogrenciler hazirlanmis bulunan &gretim
ortamlarinda bilgiyi kendileri iiretirler. Ogretmene sorular sorar ondan yardim
alirlar, ancak bu sorular &grencinin kendi ihtiyaglarindan dogan sorulardir.
Ogretmenin konumu sorulan sorulara cevap vermek, Ogrencilerin bir giicliikle
karsilagsmalar1 halinde onlara yol gostermektir (Toker, 2003).

Arioglu'na (2004) gore 6grenci merkezli egitimin 6zellikleri sunlardir:

e Her 6g8renciyi benzersiz, nadide bir varlik olarak ele alir.

e Her 6grencinin diistinmeyi 6grenebilecegini bilir.

e Diisiinceyi atesleme ve baslatmay1 refleks haline sokuncaya kadar dgretir.

e Her 6grencinin kendine 6zgii yeteneklere sahip oldugunu bilir. Bunlara saygi

duyar.

e Her 6grencinin ¢evresini ve olaylart kavrama yeteneginde oldugunu bilir.
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eHer Ogrenciye, kendine 0zgli yeteneklerini oOzgiirce kesfetme ve
kuvvetlendirme firsat1 ve ortami verir.

eOgrenciye yasamda kazanmanin, kendi iirettiklerinden alma oldugunu;
baskalarinin tirettiklerinden alma olmadigini 6gretir.

¢ Okul 6grencisini anlar ve velisinin yardimi ile ger¢ek kimligine kavusturur.

e Ogrenciyi anlamak ve egitim i¢in tek yol dogru iletisim kurmaktir.

Tablo I. 1: Ogretmen Merkezli Ve Ogrenci Merkezli Egitimin Karsilastirilmasi.

Ogretmen merkezli Ogrenci merkezli
Simifta etkinlik Ogretici Etkilesimli
Ogretmenin Bilgi verici, daima uzman Katilime1, bazen 6grenci
Ogrencinin rolii Dinleyici, daima dgrenci Katilime1, bazen uzman
Ders agirhg Bilgiler [liskiler
Bilgi kazanim Hatirlama ve ezber Sorgulama ve bulus
Basan Miktar Kalite
Ol¢me Normlara gére Olgiitlere gore
Teknoloji Tekrar ve uygulama iletigim, katilim, bilgiye erisim

(Titiz, 1999)

Geleneksel 6gretim yontemleri simif i¢ci hemen her faaliyetin biiylik oranda
O0gretmene gore tasarlandi8i, 6gretme ve 6grenme faaliyetlerinde zamanin biiyiik bir
boliimiiniin  6gretmen tarafindan kullanildig1 ve iletisimin genelde tek yonlii
saglandig1 bir 6gretim anlayisidir. Grupla O6gretim esas oldugu icin 6grencilerin
bireysel farkliliklar, ilgileri, yetenekleri, beklentileri, derse hazir bulunusluluklari ve
o0grenme hizlar1 yeterince dikkate alinmamaktadir.

Cagdas yontemler ise Ogrencinin 0grenme siirecine etkin olarak katilimini
saglamaktadir. Bu yontemlerde Ogretmenin rolii; &grencinin  Ogrenmesini
kolaylastirmak ve ona rehberlik etmek, ayrica 6grencinin siifa katilimim saglamak
icin gerekli ortamlar1 olusturmak ve dgrenciyi siirekli glidiilemektir. Belirtilenlerin
disinda Ogretmenin gorevi, 6grenme kaynagi ile 6grencinin dogrudan etkilesimini
saglamaktir. Bunun nedeni, Ogretmenin Ogrenciye ne sundugundan daha ¢ok

Ogrencinin sunulan kargisinda ne yaptigi goriisiiniin benimsenmesidir.
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Cagdas yontemler; sadece Ogretmen tarafindan smif atmosferinde
kullanilmamakta, aksine ayni yontemin etkili olduguna inanan 6gretmenlerin bir
araya gelmesinden yontem okullari, ¢esitli yaklasimlarin okullar1 kurulmaktadir.
Problem ¢6zmeyi kendine model alan 6gretmenlerin okullari, proje okullari, ¢coklu
zeka okullar1 gibidir. Biitiin bu c¢alismalarin temel hedefi etkili 6grenmenin
saglanmasindan baska bir sey degildir. Cagdas Ogretim yontemlerinde bilginin
kaliciliginin, geleneksel yoOntemlere goére daha fazla oldugu bugiin yapilan
arastirmalarla artik bilinmektedir (Meydan, 2004).

I¢inde bulundugumuz ¢agin gerektirdigi kosullara gore diizenlenmis etkili ve
kalict 6grenme ile bireylere cagin gereklerine uygun becerileri kazandirmayi
amaclayan bir ¢cok yeni ve alternatif 6grenme yaklasimi vardir. Bunlardan bazilar;

* Probleme Dayali Ogrenme

* Yapilandirmac1 Ogrenme

* Coklu Zeka Kurami

* Elestirel Diistinme

» Isbirligine Dayali Ogrenme

* Yansitict Diistinme

* Yasam Boyu Ogrenme

* Yaratic1 Diistinme

* Proje Tabanli Ogrenme

» Aktif (Etkin) Ogrenmedir.

1.1.3.1. Probleme Dayali Ogrenme

Problem ¢ozmeye dayali 6grenme, yapisalc1 6grenme ortamlarinin en énemli
uygulamalarindan birini olusturur. Ciinkii 6grenme etkinliklerinin planlanmasi,
ogrencilerin belli bir problem durumuna aktif katilimlarmi gerektirir. Dolayisiyla,
problem ¢6zmeye dayali 6grenme, egitim programi, 6gretim ve degerlendirme igin
giiclii bir 6gretim stratejisidir (Torp ve Sage, 1998).

Probleme dayali 6gretim stratejisinde 6grenciler sadece lizerinde calistiklar

konu alani ile ilgili bir problemi degil, gelecekte karsilasacagi problemleri de adim
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adim nasil ¢ozebileceklerini 6grenir (Baysal, 2003). Probleme dayali 6grenme ile
islenen iinitelerde, 6grencilerin rolleri avukat, ¢ift¢i, milletvekili olabilir. Rolleri ne
olursa olsun, gorevlerini bu kisilerin bakis acilarina gore yapmalar1 gerekir. Boylece
ogrenciler problem hakkinda farkli bakis agilarina gore durumu degerlendirerek,
daha oOnceden ¢ok az cozdiikleri gercek hayat problemlerini 6grenirler (Howard,
1999: 174-175).

Probleme dayali 6grenme siireci 6grenci merkezlidir. Bu nedenle 6grenciler
edilgen konumdan etkin konuma gecer. Ogrenciler diisiinen, bilen, problemleri ¢dzen
kisilerdir. Ogrenciler probleme dayali 6grenme siirecinde kendi 6grenmeleri igin
aldiklar1 gorev ve sorumluluklart yerine getirerek problem ¢6zme becerilerini,
kendilerine olan giivenlerini ve karar verme becerilerini arttirarak gelistirirler.
Ogretmenin gorevi ise, Ogrencilere gerekli arag-gereci saglamak veya onlara
ulagsmalar1 icin gerekli yolu Ogrencilerine gostererek Ogrenmelerine rehberlik
etmektir. Ogretmen 6grencilere sorular yonelterek, onlarin diisiinmelerini, problem

¢ozmelerini ve ¢aligmalarini yonlendirmelerini saglar.

1.1.3.2. Yapilandirmaci Ogrenme

Yapilandirmacilik, 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili
bir kuramdir. Bu kuram bilgiyi temelden kurmaya dayanir (Demirel, 2002: 233).
Oziinde, 6grenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya koymasi vardir
(Perkins, 1999: 8).

Bu yaklagim daha ¢ok &grencinin gercek yasamda kazandigi deneyimler ile
ilgilenmektedir. Insanlar gercek yasanti deneyimleri ile karsilasti§i zaman bilgiyi
kendi hafizalarinda olustururlar. Bir bilginin 6grenilmesi i¢in ger¢ek yasanti i¢inde
bizzat yasanmasi ve karsilagtirilmasi gerektigi ve herhangi bir bilgiyi anlamak ig¢in
deneyim ile temellendirilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Isman, 2002).

Yapilandirmaci anlayisin uygulandigi egitim ortamlari, bireylerin 6grenme
stirecinde daha ¢ok sorumluluk almalarini ve etkin olmalarin1 gerektirir. Bu nedenle,

yapisalct  egitim ortamlari, bireylerin c¢evreleriyle daha c¢ok etkilesimde
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bulunmalarina, zengin O68renme yasantilar1 ge¢irmelerine olanak saglayacak bir
bigimde diizenlenir (Yasar, 1998: 70).

Yapilandirmaci 6grenmede asil olan bilginin 68renen tarafindan alinip kabul
gbérmesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan
deger yargilar1 ve yasantilar tarafindan iretilir. Yapilandirmacilikta biitiin caba,
O0grenmelerin  kaliciligmin  saglamasinin  ve st diizey bilissel becerilerin

olusturulmasina katki getirmektir.
1.1.3.3. Coklu Zeka Kurami

Egitime yeni bir yaklasim getiren ¢oklu zeka kurami (Multiple Intellegence-MI
Theory), Harward Universitesi 6gretim iiyelerinden Howard Gardner tarafindan 1983
yilinda “Diisiiniis Bi¢cimi” (Frames of Mind) adli eserinde ortaya konmustur.

Gardner, zekay1, bir kisinin (1) Bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir
iriin ortaya koyabilme kapasitesi, (2) Ger¢ek hayatta karsilastigi problemlere etkili
ve verimli ¢oziimler iiretebilme becerisi ve (3) Coziime kavusturulmasi gereken yeni
veya karmasik yapili problemleri kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Saban
2001). Coklu zeka kuraminin temel diislince yapis1 asagidaki 6zellikleri igerir:

I.  Coklu zeka kuramina gore ¢ok sayida zeka alani vardir.

2 Zekalar gesitli bigimlerde gosterilebilir.

3 Zeka profilleri kisiye 6zglidiir.

4.  Zekalar gii¢lendirilebilir.

5 Bir 6grenmeyi gerceklestirmenin ¢esitli yollar1 vardir.

Gardner'a (1993) gore her insanda sozel/dilbilimsel, mantiksal/matematiksel,
miizikal/ritmik, bedensel/duyusal, uzaysal/gorsel zeka, kisiler arasi/sosyal ve

kisisel/6ze doniik ve dogaci zeka olmak iizere sekiz farkli zeka tiirii bulunur.
1.1.3.4. Elestirel Diisiinme

Elestirel kelimesinin Ingilizce karsilig1 olan "critical" kelimesi degerlendirme,

yargilama, ayirt etme anlamlarimi dile getiren Yunanca "kritikos" teriminden
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tiiretilmig, Latince'ye "criticus" olarak ge¢mis ve bu yolla diger dillere yayilmistir
(Kaya 1997).

Kendi diistince siire¢lerimizin farkinda olarak, baskalarinin diisiince siireclerini
g6z Oniinde tutarak, 6grendiklerimizi uygulayarak kendimizi ve ¢cevremizde yer alan
olaylar1 anlayabilmeyi ama¢ edinen aktif ve organize zihinsel siirece, elestirel
diisiinme denir (Ciiceloglu, 1997: 255).

Elestirel diisiinme; temelde bilgiyi etkili bir sekilde elde etme, degerlendirme
ve kullanma yetenegi ve egilimine dayanir (Demirel, 2002: 216).

Demirel’e (2002: 216-217) gore elestirel diisinmenin bes ana kurali
bulunmaktadir. Bunlar;

1. Tutarhhk: Elestirel diisiinen, diisiincedeki tezatliklar1 ortadan
kaldirabilmelidir.

2.  Birlestirme: FElestirel diisiinen, diislincenin tiim boyutlarimi ele
alabilmelidir.

3. Uygulanabilme: Kisi anlayabildiklerini de ekleyerek anladiklarini bir
modelde uygulayabilmelidir.

4.  Yeterlilik: Elestirel diislinen kisi, deneyimlerini ve sonuglarini saglam
bir sekilde oturtabilmelidir.

5. Tletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen kisi diisiindiiklerini birlestirerek
anladiklarini ¢evresine anlagilabilir bir sekilde iletebilmelidir.

Elestirel diistinme becerilerinin kazanilmasi bireylerin yasamiin amacini
belirlemede; amacina ulagsmak igin ¢Oziimler iiretmede; ve drettigi ¢Ozlimleri
kullanmada yardimc1 olmaktadir (Semerci, 2000).

Elestirel diistinebilme ve etkili kararlar alabilme, egitimli bir bireyin sahip
olmasi gereken biligsel becerilerdir (NCEE, 1988). Elestirel diistinme bilgi iiretimini
hareket ettiren motordur. Demokratik bir toplumda bireylerin elestirel diistinme
becerilerine sahip olmalari, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini
karsilastiklar1 karmasik sosyal problemlerin ¢oziimiinde kullanmalar1 ¢ok énemlidir.
Egitim felsefecilerinin goriislerine gore elestirel diisinme Ogretim siirecinde

kullanilabilecek seceneklerden biri degil, egitimin ayrilmaz bir pargasidir (Norris,
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1985; Akt. Seferoglu ve Akbiyik, 2006). Ciinkii elestirel diisiinme egitimli olmanin
gerekli bir kosuludur.

1.1.3.5. isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin simif ortaminda kiiciik karma kiimeler
olusturarak bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine
yardimci olduklart yontemdir.

Yarigsmact 0grenmede 6grenciler daima bagimsiz, bireysel olarak sinav olurlar.
Herkes kendinden sorumludur. Yapilan arastirmalar da is birlikli 6grenmenin
yarigsmaci dgrenmeye gore basarty1 daha gok arttirdigi goriilmiistiir. isbirligine dayali
ogretim, geleneksel d6gretime alternatif olarak gelistirilen bir yaklasgimdir. Geleneksel
Ogretim, yarigmact ve rekabete odaklanirken, is birligine dayali 6gretim paylasimci
ve uzlagsmacidir. Gruptaki tiim bireylerin yeteneklerinden yararlanmayi, sorumluluk
sahibi olmayi, akran destegini gelistirir. Is birlikli 6grenmeyi etkili kilacak olan

ilkeler:
e Grup odiilu
¢ Kiime amaclari
¢ Bireysel sorumluluk
¢ Olumlu bagimlilik
e Yiiz yiize destekleyici etkilesim
e Toplumsal beceriler
¢ Kiime isleyisinin degerlendirilmesi
o Kiime biiytikligii
e Karma kiime
¢ Basari i¢in esit firsat
Isbirligine dayali 6grenmede dikkat edilecek hususlar:
e Ogrencilere bu yontem iyi dgretilmeli
¢ On hazirliklar yapilmali

e Ogretmen heterojen gruplar olusturmal:
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e Ogretmen dgrencileri kontrol etmek; birlikte calismayi tesvik etmeli

e Ogrenciler materyalleri hazirlamalidir

¢ Yontemi sikici hale getirmemek i¢in bu yontem zaman zaman kullanilmali.

Bir grup c¢alismasinin isbirligine dayali 6gretim olabilmesi icin, gruptaki
ogrencilerden beklenen hem kendilerinin hem de digerlerinin 6grenmesini en iist
diizeye ¢ikarmaya calismalanidir (A¢ikgdz, 1992). Isbirligine dayali 6grenme,
ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurma, birbirlerine giiven duyma, liderlik vb. sosyal
becerilerini gelistirme imkani sunarken bununla birlikte 6grencilere isbirligi gruplari
icinde sorumluluk alma, arkadaslarina karsi saygili olmayi, tartisma bilincini ve
hosgoriilii davranmay1 da asilar. Isbirligine dayali 6grenmede ogrenci yaparak
yasayarak Ogrendigi i¢in edinilen bilgilerin hatirda tutulmalari daha uzundur.
Dolayisiyla igbirligine dayali 6grenme Ogrencilerin basarisin1 artirmaktadir. Bu
nedenle bir¢ok Ogrenme stratejisi ve yaklasimi da isbirligine dayali 6grenme

yaklagimindan faydalanir.
1.1.3.6. Yansitict Ogrenme

John Dewey 19. yiizyilin basinda, toplumun en Onemli gereksiniminin,
ogrencilerin okulda &grendiklerini yasama yansitmayir Ogrenmeleri oldugunu
belirtmistir (Shermis, 1992: 73; Akt. Demirel, 2002).

Yansitict diislinme egitimin 6nemli bir pargasi olarak, bilimsel bir program
modeli gelistirmeyi saglayan, tanitici sathalariyla sonuca gotiiren bir modeldir.
Derslerde profesyonel egitim olarak diizenlenmeksizin, bes miithim soru etrafinda
odaklanir.

1. Ogrenmeyi arastirma “Ben dgretecek miyim?”

2. Akademik hazirlik “Ne 6gretecegim?”

3. Ogrenmenin anlami “Ogrenciler nasil grenecek?”

4. Ogrenmeyi teskilatlama “Ben nasil gretecegim?”

5. Okul ve kiiltiirel baglamda “Nig¢in biz 6gretecegiz”.

Schon (1987)’e gore yansitict diisiinme, Ogrencilerin teorik formiiller

o0grenmelerinden ¢ok 6grenme deneyimlerinin artmasini saglar. Yansitici diislinme,
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O0gretmen ve Ogrencinin bir seyi yaparken gergcekte neyi yaptigini diigiinmesi ve
yaptiklari isi ona gore tekrar gbzden gegirmesini gerektirir. Boylece 6grenciler ders
sirasinda neyi nigin 6greneceklerini sorgulayarak dgrenme siirecinde bilingli ve aktif
olabilirler. Ogretmen ise, ders sonrasinda, kendi yaptiklarmi dikkatli bir sekilde
gbdzden gegirir.

Yansitict diistinme Ogrencilere varsayimlart sorgulama, soru sorma, Ozet
yazma, se¢enek cizelgesi hazirlama, karsilastirma yapma gibi diisiinmeyi gelistirici
stratejilere yer vermektedir. Epstein (2003) yansitmanin problem ¢dzmeyi
kapsadigini, 6grencileri kendi ilgilerini siirdiirmeye, ¢evreyi kontrol etme anlayisini
olusturmaya tesvik ettgini belirtir. Ayrica dgrenciler plan yaparken ve deneyimlerini
gozden gecirirken, yordayict ve analitik yeteneklerinin, 6grenme sorumlulugunun,

secimler yapmanin ve 6zyonetim becerilerinin arttigini ifade eder (Akt: Tok, 2008).

1.1.3.7. Yasam Boyu Ogrenme

Ik defa 1931 yilinda Alfred North Whitehead: “Artik insanlarin gengliklerinde
ogrendikleri seyleri yasamlar1 boyunca kullanacaklar1 savi gecersiz hale gelmistir”
diyerek insanlarin c¢ocukluklarinda 6grendikleri seylerin yasamlarinin geri kalan
kisminda her zaman gegerli ve yararli olamayacagini1 vurgulamis ve bir kez 6grenilen
bilgi yerine bir anlamda “Yasam Boyu Ogrenme * yaklasimimin temellerini atmistir.

Yasam boyu 6grenme ilkesi ile sekillendirilen egitim, herkese ihtiyaci olan
egitimi ihtiyact oldugu anda ve olanaklarina uygun yerde vermeyi amaclayan egitim
olarak belirtilmektedir. Yasam boyu Ogrenme {ii¢ unsuru kapsar: Sireklilik,
yaraticilik ve 6grenme. Yasam boyu siirekli olmasi gereken egitim ve 6grenme, ayni
zamanda sinirsiz da olmalidir.

UNESCO’nun 1972 yilinda toplanan egitimin gelistirilmesi komisyonunda,
egitimin yagam boyunca siiren bir etkinlik oldugu kararina varilmistir. Egitimin
insanlar1 heniiz olmayan bir topluma hazirladig1 belirtilmistir. Sonrasinda asagidaki
uluslar arasi egitim komisyonu 6nerilerini sunmustur;

1. Egitimi okul yas1 ve okul binalari ile sinirlamak yanlistir.
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2. Egitim, hem okul egitimini hem de okul dis1 egitimi kapsayan tiim egitsel
etkinligin temel bileseni olarak diisiiniilmelidir.

3. Egitsel etkinlik daha esnek olmalidir.

4. Egitim yasam kadar uzun bir varolussal siireklilik olarak tasarlanmalidir.

Yasam boyu 6grenme, hayatin her alaninda var olabilmemizi kolaylastiriyor
ve glnliimiiz egitim kavramimi yeniden tanimlamamizi zorunlu kiliyor. Klasik
anlamdaki egitim yerini artitk yasam boyu 6grenme ilkesiyle sekillenmis egitime

birakmis durumdadir (Demirel, 2002: 213).

1.1.3.8. Yaratic1 Diisiinme

Yaraticilik, elestirel bakmak, yeni Onermelerde bulunmaktir. Daha Once
aralarinda iliski kurulmamis nesneler ya da diislinceler arasinda iliski kurulmasidir.
Aligilmigin, bilinenin disinda, farkli, yeni, 6zgiin olmak, problemi gérmek, farkli
¢Ozlim yollarindan giderek yeni sonuglar ¢ikartmaktir. Yaraticilik diinyayi, kendimizi
degistirme eylemliligidir. Sanatsal yaratma, degistirme siirecinde 6znel i¢ yasantinin
farkli disa vurumudur. Insanin deneyimleri, duyarliligi, algilama tavri ile yeniden
iiretimi gergeklestirmesidir. Oznelin nesnelle diyalektik bulusmasinda yeni iliskilerin
bulunmasi, kesfedilmesidir. Riiyalar, hayal giicli, espri ve distlinsellik, dikkat,
yargilama, uslamlama sonucu olusturulan eylemde sonuca farkli yollardan ulasmadir
yaraticilik.  Yaratict insan, yaratict silire¢ i¢inde geg¢misinden, entelektiiel
birikiminden, deneyimlerinden, algilarindan, hayal giiclinden yararlanarak, ¢evresini
bu baglamda degerlendirip aktarma yetisi ¢cer¢evesinde sezgi ve arastirma ile 6zgiirce
yaratici Urilinler, yapitlar olusturur, farkli 6nermelerde bulunur. Bu nedenle mevcut
olaylar, kuramlar yeniden ele alinir, ancak bakis acis1 farkhidir. Gidilen yol
orijinaldir. Varilan sonu¢ 6zgilindiir.

Bu duyarlilik siirecinin sonucunda yenilik vardir (Cellek, 2002). Yaratici
Diisiinme; buluscu, yenilik arayan ya da eski sorunlara yeni ¢Oziimler getiren ve
0zgilin diisiincelerin ortaya ¢ikmasini saglayan bir diisiince bigimidir. Bilgi ¢aginda,
bilgi iiretme ortaminda yasam bulmasi ve gelistirilmesi gereken bir olgudur. Yaratici

diisiinme Ozgiirdiir, hareketlidir, iiretken bir siirectir. Cok yonlii bakmak, ¢ok
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segenekli ¢6ziim yollar1 bulmak gerekir. Tasarimci yaratici eylem siirecidir. Yaratici
Diistinmenin 4 Boyutu vardir;

1. Akieihik: Uretilen uygun diisiince sayis1 ve ya problem icin bir¢ok alternatif

gelistirme becerisi,

2. Esneklik: Farkli kategorilere giren diisiince iiretme yetenegi ve ya problem
¢Oziimiinde yaklagimlar1 degistirme,

3. Ozgiinliik: Essiz, rastlanmayan, akill diisiinceler yaratma yetenegi ya da
yeni 6zel ¢oziimler getirme becerisi,

4. Zenginlestirme: Diislinceyi tamamlayarak gelistirme, ayrintilara girebilme,
yanitlar ekleme yetenegi seklinde tanimlanabilir (Erlendsson, 1999).

Yaratict diisiinceyi okul ortaminda gelistirebilmek i¢in 6grenme ve Ogretme
ortamlar1 6grencinin yaratici davraniglarini gelistirecek bi¢imde diizenlenmelidir.
Bunu saglamak i¢in uygun 6gretme stratejisi, yontem ve teknikler kullanilmalidir. Bu
amagla bulus ve arastirma yoluyla Ogretme stratejisi ile drama, benzetim, beyin
firtinas1 ve problem ¢ézme gibi yontem ve tekniklere yer verilmelidir (Demirel,

2002: 216).

1.1.3.9. Proje Tabanlh Ogrenme

Proje tabanli 6grenme 6grencilerin bireysel ya da gruplar halinde, orijinal bir
konu veya bir problemle ilgili olarak, okul icinde ve disinda arastirmalar yapmalarini
saglayan ve bu arastirmalar sonucunda ortaya cesitli iirlinlerin ¢iktig1 kapsamli bir
O6grenme yaklasimidir.

Temeli Piaget, Bruner, Vygotsky ve Dewey’in 6grenme konusundaki
goriisleriyle tutarli oldugu icin yapisale1 6grenme teorisine dayanan proje tabanl
o0grenme yaklasimi 6zellikle son yillarda 6nemli bir ilgi gérmesine ragmen, proje
fikri yeni degildir. Proje fikrinin kokleri arastirmacilar tarafindan 16. ytlizy1l sonlarina
kadar dayandirilmaktadir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminin temelini olusturan
goriisler ve “proje metodu” ismi ilk olarak 1918’de William Heard Kilpatrick

tarafindan ortaya atilmigtir.
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Proje tabanl 6grenme, 6grencileri karisik aktivitelere katilmalarina tegvik eden
bir 0grenme ve Ogretme stratejisidir. Genellikle bir ¢ok adim ve siire¢ gerektirir.
Proje tabanli 6grenme her seyden Once basarilmasi gereken bir gorev ya da
¢oziilmesi gereken bir probleme odaklanir. Ogrenenler gercek problemleri ¢6zmek
icin Onceki bilgilerini, son 6grendiklerini ve konu ile ilgili becerilerini bir araya
getirirler. Projeler iiriin ve performans gelisimi iizerinde yogunlasir ve genellikle
ogrencilerin aktiviteler organize etmelerinde, arastirmalar yapmalarinda, problem
cozmelerinde ve bilgileri sentez etmelerinde yardim eder.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimimin 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamak
miimkiindiir:

e Belli bir disiplinin kavramlar: ve prensiplerini inceler. Projeler belli bir
disiplin i¢in 6nemli olan bilgi ve beceriler iizerinde durur. Bu nedenle projeler
gelistirilirken bir ya da daha fazla yetenege hitap etmelidir.

e Ogrencilere gercek hayatla ilgili konularda aktiviteler yaptirir. Projeler belli
bir problemi ¢6zmeye yonelik olmalidir. Bir 6grencinin iste veya gilinliik hayatinda
karsilastig1 herhangi bir problem olabilir.

e [s alaminda bagsarili olabilmek icin gerekli ek yetenekler ogretir. 1s alaninda
basarili olmak i¢in sadece bilgi yeterli degildir. Projeler 6grencilere is arama, takimla
calisma, yonetme becerileri Ogretir. Daha da ozellestirirsek, projeler 6grencilere
gerekli becerileri kazanmalarinda bir yetki yiikler ve yetkilerin gelistirilmesinde ve
eyleme doniistiiriilmesinde yardim eder.

e Ogrencilerin kaynak arastirmalarim saglayarak problem ¢ézme yeteneklerini
gelistirir. Gergek diinyayla 1ilgili problemlerin tek bir dogru cevabi yoktur.
Birbirinden ayrilmasi gereken ve degerlendirilmesi gereken bircok segenek vardir.
Bu yiizden 6grenciler bir¢ok kaynaktan bilgi toplamali ve bunlari sentezlemelidir.
Bunlarin yaninda, bir karara varmadan ve bir iirlin gelistirmeden once, bilginin
kalitesi, giivenirligi, temel egilimleri degerlendirilmelidir.

e Ogrencilerin kendi bilgilerini, yapilandirmalarim saglar. Bilgi yapilandirma
bir Ogrenme i¢in olduk¢a Onemlidir. Yapisalcilik olarak bilinen stratejiler,
ogrencilerin kendi bilgilerini olusturmalarin1  gerektirir. Bu strateji  egitim

arastirmacilart tarafindan yapilan yiiksek seviyeli diisiinme becerileri, ¢oklu zeka
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stratejileri, 6grenme stilleri ve beyin fonksiyonlar1 gibi becerilere de uygundur.
Ogrenciler bilgi topladiklarinda, degerlendirdiklerinde ve sentezlediklerinde konuyu
derinlemesine anlarlar, diisiinme stratejilerini gelistirirler ve 6nemli bilgileri daha
cabuk hatirlarlar.

e Ogrencilerin ozerk olarak calismalarimi gerektiren &grenci merkezli bir
metottur. Projeler lizerinde c¢alisirken, 6grenciler kendi dogrultularinda calisirlar.
Ogrencilere dgretmen talimatlar1 olmaksizin ¢aligma firsatlar1 vererek, projeler,
Ogrencilere, problem ¢ozme, proje planlama, kaynak tarama, kisiler arasi iletigim
kurma, gibi bir¢cok becerileri kazanmalarina yardim eder.

e Bir ¢ok strateji kullanilarak degerlendirilen olduk¢a giivenilir iiriinler
birakmayla sonuglanir. Proje tabanli O0grenmedeki degerlendirmeler g¢ogunlukla
geleneksel Ogretimde kullanilan Ogretim stratejilerinden farkhidir. Projelerdeki

ogrenci performanslar1 coklu 6grenci stratejileri ile degerlendirilirler (Bidwell (2000:

3-10).
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1.1.3.10. Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, 0grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme stirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve ozdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle 68renenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgoz, 2003).

Bonwell ve Eison (1991) aktif 6grenmeyi, genellikle 6grencilerin 6grenme
stireci igerisine alindig1 ve dgrencilerin 6grenme faaliyetlerini gergeklestirirken, ne
yaptiklart hakkinda diisiinmelerini saglayan bir O6grenme ortamidir, seklinde
tanimlamistir.

Giir ve Seyhan (2006), aktif 6grenmeyi esas olarak Ogrencilere &grenme

-----

kullanilmast olarak tanimlarlar. Aktif 6grenme uygulamali ¢alismalar, bilgisayar
destekli 6grenim, rol calismalari, is deneyimi, bireysel proje calismalari, igbirligine
dayali problem ¢ozme, proje ddevleri gibi bir dizi farkli 6grenme etkinlikleri i¢in
kullanilmaktadir. Bunlarin hepsinde amag; 6grencinin aktif olarak O6grenimini
saglamak oldugundan, aktif oOgrenme siirecinde, Ogretim etkinliklerinin
planlanmasindan, uygulanmasi ve degerlendirilmesine kadar biitiin asamalarda
ogrencilerin aktif katilimi, 6gretmenin ise yol gostericiligi ve isbirligi yapmasi soz
konusudur.

Aktif 6grenme; Ogrencilerin giivenli, yeteneklerinden emin, saygin, etkili
O0grenme ve diisiinme becerilerine sahip, baskalariyla igbirligi iginde calisabilen
bireyler olarak yetismelerini saglar, ezberi onler ( A¢ikgdz, 2003).

Aktif 6grenmenin uygulandig1 bir smifta 6grencilerinin, 6grenme ile ilgili
bazi sorular1 kendilerine sormasi gerekir. Bunlar:

* Nasil 6greneyim?
* Nereyi 6grenemedim?
* Hangi stratejileri kullanmaliyim?

e Zamani nasil kullanmaliyim?
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Bu sorular 6grencinin aktif 6grenmeye katilma derecesiyle ilgili kendisine
sormast gereken sorulardir. Bu sorular1 kendine soran 6grenci amaclarini da
belirlemis olur. Amaglarini belirleyen 6grenci de kendini ger¢cekleme konusunda bir
adim daha atmis olur (Palut, 2006).

“Aktif 6grenme konusunda dikkati ¢eken bir baska nokta, aktif 6grenmenin
“O0grenmeye aktif katilm”1 asan bir kavram olmasidir. Aktif 6grenme igin aktif
katilim gerekli, ancak yeterli degildir. Aktif 6grenme, aktif katilimin gostergeleri
olan soru sorma, agiklama yapma vb. davranislarin yani sira 0grenme siirecini
planlama, gézden gegirme gibi etkinlikleri de igermektedir” (Vural, 2004).

Bu katilimi saglayabilmek icin 6grencilere okuma, yazma, konugma, tartisma,
gegmis yasantilarla bag kurma, edindigi bilgileri giinliik yasamda uygulama ve
problem ¢ézme islemlerini kendi kendine yapma imkaninin verilmesi gerekir.

Aktif Ogrenmede:

e Yavag 0grenen ve lstiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman ayrilir.

e Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollart iyilestirilir.

eFarkli 6grenme bicimleri i¢in farkli programlar olusturulur.

e Yasam boyu 6grenme saglanir.

eOgrenciler, arastirma calismalarinda kaynaklara kendileri ulasir,
degisik kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarini 6grenirler.

eOgrencilerin elde ettikleri bilgiyi orgiitlemelerine ve sunmalarina
imkan saglanir.

eOgrenciler, bireysel ve grup projelerinde sorumluluk alir ve bunu
paylasirlar.

eOgrenciler, bilgileri paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi
liretimi igin is birligi yaparlar.

Cesitli deneysel arastirmalar aktif 6grenme yoluyla 6grenmeyi ve diisiinmeyi
O0grenmenin basar1 diizeyi diisiik 6grencileri etkiledigini ortaya koymustur. Okullarda
genellikle en iyi 0grencilerin etkin olmasi beklenmektedir. Ancak aktif 6§renme bu
bakis agisini degistirmistir. Geleneksel egitimde baskin olan ezbercilik, bu sistemde
yerini merak duyma, kusku duyma, deneyerek O0grenme, aragtirma ve uygulama

yapmaya birakmustir. Ogrenenler, bir ekip iginde nasil ¢alisacagini, yardimlasmayi,
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1sboliimii yapmay1 ve tartisarak ortak goriis olusturma yollarin1 6grenmis olurlar
(Uysal, 2007).

Aktif 6grenme Ogrencilere konusma, dinleme, okuma, yazma ve diislinme
imkanlar1 saglar. Ders igerigi, Ogrenciden Ogrendigini uygulamayi gerektiren;
problem ¢6zme ¢aligmalari, informal kiigiik gruplar, simiilasyonlar, 6rnek olaylar, rol
yapma vb. etkinliklerle 6grenilir. Bu noktada aktif 6grenmenin temelini olusturan
baslica diisiincelere bir goz atmanin aktif 6grenmenin ne oldugunun daha iyi
anlagilmasina yardimer olacagi diisliniilmektedir. Aktif 6grenmenin bu kadar ilgi

gérmesinin baglica nedenleri sunlardir:

1- Kendi O6grenmeleri hakkinda s6z sahibi olmak 6grencileri
giidiilemektedir.
2- Bilgi birikiminde ¢ok hizli degismeler oldugu i¢in varolan bilgi ve

becerileri kazanmanin yanisira 6grenmeyi bilen meslek sahipleri digerlerinden daha
basarili olmaktadir. Bu nedenle aktif Ogrenme ile Ogrenmeyi Ogrenme
birlestirilmistir. Clinkii aktif 6grenme, 6grenciler onun nasil yapilacagini biliyorlarsa

gergeklesebilir

Aktif Ogrenmenin Temel Diisiinceleri
e Ogrenen, 6grenme siirecinin aktif bir dgesidir.
e Ogrenme birikimli bir siirectir.
e Ogrenmede ¢evre ile aktif etkilesim dnemlidir.
e Ogrencinin 6grenme becerileri gelistirilebilir.

o Ogretimsel isler (6grenciye ne yaptirdiginiz) dnemlidir.

Aktif Ogrenmenin Amaglart:
¢ Bilimsel diistinmeyi 6gretmek
¢ Bilgi kaynaklarina ulagsmay1 6gretmek
e Problem ¢6zme becerilerini kazanmak
e Neden sonug iliskisini kurmay1 6gretmek
e Kendilerini yenilemeyi 6gretmek

e Toplumsal biling kazandirmak



45

[letisim becerilerini kazandirmak

Akail, bilgi, teknoloji iiretebilmeyi saglamak

Yonetici ve girisimei insan olmay1 6gretmek

Sosyal becerileri gelistirmek

Aktif 6grenme, Ogrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmasini ve bunu
yaparken kendi kendine cesitli kararlar almasini gerektirdigi i¢in, 6grenciyi biitlin
yonleriyle O0grenme silirecine katmakta ve boylece o6grenme sorumlulugunu
ogrenciye yiiklemektedir. Aktif 6grenmede Ogrenme siirecinin baglatilmasindan
O0grenmenin gerceklesmesine kadar, 6grenen cesitli sayida ve tlirde kararlar
almaktadir.

Aktif Ogrenmede Ogrenen Ogrenme silirecinin basindan sonuna kadar
sorumluluk tasimaktadir. Ogrenen, 6grenme hedefleri iizerinde diisiiniir, secim yapar;
hedeflerine ulagmak i¢in hangi etkinlikleri ve stratejileri kullanacagina karar verir; bu
etkinliklerin ve stratejilerin uygun olup olmadigin1 gézden gecirir; 6grenmesini test
eder ve gerekli diizenlemeleri ve diizeltmeleri yapar; 6grenmesini ve Ogrenme
stirecini degerlendirir (Kog, 2007).

Aktif 6grenme Ogrencilerin uygulama yaparak, etkinliklerle deneyim, bilgi ve
becerilerini kullandiklar1 bir 6grenmedir. Aktif 6grenmenin yasama gegirilmesi,
diisiincelerinin uygulanmasi, 6grencilere ger¢ek anlamda aktif 6grenme firsatlarinin
saglanmasi, biiyiik Ol¢iide, uygun Ogretim stratejilerinin kullanilmasina baglidir
(Ac¢ikgdz 2003).

Ogrenciler aktif 6grenmede ders iginde gesitli faaliyetlerde bulunurlar. Aktif
O0grenme sirasinda ogrenciler;

e  Qrup calismasi yapar,

e  Oyun-drama teknigini kullanir,
e Laboratuar ¢aligmasi yapar,

e Kavram haritasi ¢izer,

e Konuile ilgili bulmacalar ¢cozer.

Bu etkinliklerin sonucunda 6grenciler:

Isbirligi iginde dgrenirler,

Ogrencilerin sosyal yonii gelisir,
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e Arkadaslanyla etkilesime girerler,
e El becerileri artar,

e Problem ¢6zme becerileri artar,

e Elestirel diisiinmeyi 6grenirler.

Ogrenme-dgretme anlayigmin ve ogrencinin dgrenme siirecinde oynamasi
gereken roliin degismesiyle birlikte, dgretmene yliklenen konu alam uzmanligi,
giidiileyicilik, 6gretim uzmanhig gibi geleneksel rollere yenileri eklenmistir. Aktif
O0grenmede Ogretmen, Ogrencilerin  6grenmesini  kolaylastiran, gereksinim
duyduklarinda yardim eden kisidir (A¢ikgoz, 2003).

Aktif 6greten 0gretmenin gelenekselden farki; kendi kararlarini uygulamak
yerine Ogrencilere yon gostermek, Onerilerde bulunmak, gerekli durumlarda
aciklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini gézlemektir.
Ornegin 6gretmen hangi 6gretimsel isin yapilacagi ya da hangi kaynaga bakilacagi
konusunda fikri olmayan Ogrenciye c¢esitli isler ya da kaynaklar Onerebilir.
Ogrencinin gelismesinde sorunlarla karsilasildiginda énlem almak da dgretmenin
sorumlulugundadir (A¢ikgoz, 2003: 13).

Aktif 6grenmede Ogretmen; kolaylastiricilik, arastirmacilik ve tasarimecilik
rollerini iistlenmistir.

Aktif 6grenmede 6gretmen;

e Ogrencilere diisiinmeyi dgretir,

e Ogrencilerin derse katilimini saglar,

e Ogrenciye rehberlik eder,

e Ogrenciye doniit verir (http:/www.ogretmenlersitesi.com/yazi/arsiv,2003).

Ogretmen kuramsal ve uygulamaya iliskin bilgisini hicbir zaman yeterli
bulmaz ve kendini yetistirmek amaciyla farkli yontemlere basvurur. Ogretmenin
sahip olmas1 gereken yeterlilik alanlarinin ayrintili bir bigimde belirlenmesi her iilke
acisindan onem tagimaktadir (Goge, 2003). Cam’a(2003) gore, 6gretmenin bir gérevi
de 6grencilere diisiinmeyi 6gretmektir. Bunun i¢in 6gretmen, dgrencilere:

e Biitlin yonlerden bakmay1 6gretir,

o Alisilmadik sorular sorar,

e Diisiinme iizerine kendi diisiincelerini gézden gegirir,
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eOgrencilere diisiinecek  konu verir

(http://www.ogretmenlersitesi.com/yazi/arsiv,2003, Akt: Palut, 2006).

Aktif 6grenmede 6grencilere dogru sorulart sormak ¢ok 6nemlidir. Bunun i¢in
dogru soru sorma stratejileri gelistirilmistir. Buna gore bu stratejiler:

Faydasi nedir sorusu: Bilginin kullanilmasina odaklanmis sorulardir.

Nedir yerine neden sorulari: Ogrencileri, dikkatli bir analize yOnelten
sorulardir.

Evet ama neden sorulari: Ogrenciye bir sorunun cevabi neden oldugu
sorulur.

Simdi fark nedir sorulari: Bilginin kullanilmas1 odaklanmig sorulardir.

Benzer ya da farkhbklar sorulari: Kavramlari,, olaylar1 olgular
degerlendirerek, karsilastirma yapilmasi gereken sorulardir. Ayrica Ogretmen
Ogrencilere konuya uygun sorular sorarsa, 6grenci;

* Diislinmeye baglar,

* Yaraticilig1 artar,

» Ogrenci ihtiyaglarma  uygun  pratik yapma  imkan1  bulur

(http://www.ogretmenlersitesi.com/yazi/arsiv,2003. Akt: Palut, 2006).

Hangi yontemin, hangi kaynaklardan, nasil sunulacaginin énceden hazirlanmig
olmas1 aktif 6grenmenin uygulanmasinin sartlarindan biridir. Aktif 6grenmenin
yalnizca ¢esitli metotlar kullanilarak yapilabilecegi diisiincesi egitimcileri yanilgiya
diistirmektedir. Aktif Ogrenme siirecinde oOgretmen gerektiginde geleneksel

O0grenmenin Ogeleri olan; tahta, tebesir ve anlatim1 da kullanmalidir (Palut, 2006).

1.1.3.10.1. Aktif Ogrenmenin Yararlar

Aktif 6grenmenin yararlari su sekilde siralanabilir:

1. Ogrenciler, arastirma ¢alismalarinda kaynaklara kendileri ulasir,
degisik kaynaklardan bilgiye ulagsmanin yollarini 6grenirler.

2. Ogrencilerin elde ettikleri bilgiyi orgiitlemelerine ve sunmalarina
olanak saglanir.

3. Ogrenciler, bireysel grup projelerinde sorumluluk alirflar ve bunu
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paylasirlar.

4. Ogrenciler, bilgiyi paylasir, etkilesimde bulunur ve ortak bilgi {iretimi i¢in
isbirligi yaparlar.

5. Yavasg 0grenen ve istiin yetenekli 6grencilere daha ¢ok zaman ayrilir.

6. Ogrencilerin 6z denetim gelistirme yollarini iyilestirir.

7. Farkli 6grenme stilleri i¢in farkli programlar olusturulmasina katkida
bulunur.

8. Yeni o6gretmenlere sinif yonetiminde yardime1 olur.

9. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

10. Analiz, sentez ve degerlendirme gibi list diizey diislinme becerilerini
gelistirir.

11. Ogrencilerin  kendi anlayislarin1  yasitlar1  ile karsilastirip  ortaya
cikarabilmelerini saglayarak, grup etkilesimini tesvik etmeyi planlar.

12. Motivasyon ve katilimi arttirir.

13. Yarisma ve smif i¢i ayriligi azaltir ayni zamanda herkesin isbirligi ile
caligsmasini saglar.

14. Bu tip 6grenmenin yiiksek etkilesimli yapisindan dolay1 6grenciler siirekli
olarak aninda geribildirim verir ve alirlar.

15. Ogrencilerin yasantilar1 ve materyalin uzun siireli bellekte tutulmasi ile
onceki 6grenmelerini arttirmaya yardimci olur (Egitek, 2004; Sahinel, 2003: 12 Akt:
Bulut, 2005).

Aktif Ogrenmenin Avantajli Yonleri

Aktif 6grenme etkililiginin yani sira (a) kullanislilik (b) ekonomiklik (c)
destekleyici Ogrenme iiriinleri lizerinde olumlu etki gibi 6nemli avantajlar da
tagimaktadir. Asagida bu avantajlar ele alinmaktadir.

Kullamishhik: Aktif 6grenme teknikleri birka¢ dakika gibi ¢ok kisa siireli
aktifliklerden bir donem gibi ¢ok uzun siireli aktifliklere kadar ¢ok ¢esitli zaman
dilimlerinde kullanilabilir. Cok ¢esitli konu alanlarinda ve c¢ok cesitli diizeylerde
etkili olmasi da aktif O6grenmeyi kullanigli hale getirmektedir. Ayrica, aktif
O6grenmenin tek bir 6gretim yontemi degil, bircok dgretim yontemini igeriyor olmasi

da onun kullanigliligini artirmaktadir (Bayrak, 2000: 25).
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Ekonomiklik: Aktif 6grenme diger 6grenme modellerinde oldugunun tersine
ek gorevliler, pahali araclar, 6zel mekanlar olmadan da uygulanabilir. Kuskusuz,
pahali araglar ya da 6zel mekéanlar her modelin oldugu gibi aktif &grenmenin
uygulamalarin1 kolaylastirip etkililigini artiracaktir. Ancak bdyle pahali yatirimlar
aktif 6grenmenin olmazsa olmaz kosulu degildir. Aktif 6grenme yalnizca oturacak
yeri olan her mekanda ve yalmizca kagit, kalem, ders kitab1 gibi basit araglarla da
uygulanabilir.

Destekleyici Ogrenme Uriinleri Uzerinde Olumlu Etkiler: Egitimde
genellikle akademik basari lizerinde durulur; 6grenme istegi, okuma aligkanligi,
baskalari ile birlikte ¢alisma, 6zsaygi, liderlik, paylagma, isbirligi yapma vb. bir¢ok
ogrenme ihmal edilir. Ancak bir alana 6zgii bilgiler kalic1 degildir. Kalic1 olan ve
degismesi zor olan destekleyici 0grenme {riinleridir. Aktif 6grenmenin yalniz
bireylerin okul basarisini arttirmayla kalmayip bireylerin biligsel, sosyal ve duygusal
yonden gelistirdigini, dolayisi ile ilerideki yasamlarinin kalitesini arttirdigini

sOylemek gerekir (Acikgdz, 2003: 15).
1.1.3.10.2. Geleneksel ve Aktif Sitmiflarin Karsilastirilmasi
Aktif 6grenmeyi daha i1yi anlayabilmek icin geleneksel siniflarla aktif

simiflarin  karsilagtirmasint  vermekte fayda vardir. Bu karsilastirmayi

asagidaki tabloda 6zetlemistir.
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Tablo-I. II: Geleneksel ve Aktif Siiflarin Karsilastirilmasi

Aktif Simif Geleneksel Sinif \

Gortnti Ogrenciler gesitli bigimlerde (kiimeler halinde, U, V Ogrenciler siralar halinde hareketsiz
ya da i¢i ice halkalar halinde vb.) otururlar. Sinifin 6nii arkasi |oturmakta ve baglarinda bir 6gretmen anlatim
belli degil ayn1 anda her késesinde etkinlik siirmekte, hareketli | yapmakta, etkilesim ¢ok sinirli.
stirekli  etkilesim halinde, Ogretmen sinifta dolasarak
gereksinim duyanlara yardim etmekte.

Amag Bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve yeniden Aktarilan bilginin 6grenci tarafindan
uretilmesi, Ogrenilenlerin  kullanilmasi, problem ¢6zme,|alinmasi ve tekrarlanmasi.
kavrama.

Kurallar Herkes aynmi anda konusabilir ve sdylediklerini Ogrenciler hareket edemez, soz
dinleyecek birini bulabilir, dersin akigini1 saglayacak kurallar |verilmedik¢e konusamaz, arkadaslar ile
disinda fazla kurallar yoktur. etkilesimde bulunamaz.

Ogrenci Aragtirtr, diisiiniir, soru sorar, kesfeder, tartisir, fikir Pasif alici, not alir, aktarilan bilgileri
uretir, karsilagtirma yapar, agiklar, ornek verir, anlam |ezberler ve smnavlarda tekrarlar daha sonra
¢ikarir, Onceki Ogrenilenlerle bag kurar, degerlendirme |unutur.
yapar, ¢ikarimlarda bulunur, tahmin eder, neyi nasil
ogrenecegine karar verir, kendi eksikliklerinin farkina varir,

Ogrenme malzemesini bagka ifadelerle anlatir, bilgiyi

_ yeniden y.gpllandlrlr ve 0grenmek icin ugrasir.

Ogretmen Ogrenmeyi kolaylastirict Uzman, bilgi aktarici, karar verici.

Sorunlar Ogrenciler arasinda fikir catigmalar yaganabilir ancak Ogrencilerin ~ dersten  sikilmalari,
bunun gelistirici yonleri vardir. ezbercilik, disiplinin  bozulmasi, ilgisizlik,

ogretmenlerin tiikenmisligi ve gelismelerinin
yavagligi, gidiisiizlik ve yetersiz sosyal
etkilesim, olumsuz smif atmosferi, bilgiyi
kullanma firsat1 bulmama.

Avantajlari Etkili, ekonomik, kullanish, bilgiyi kullanma firsat:
saglayici.

Yetistirilen Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip, Kalip yargilarla donanmus,

Insan Tipi yaraticl, karmagik sorunlari ¢6zen, karar veren, etkili diisiinen, | gelismeye kapali, sorun ¢ozme
yasam boyu Ogrenen ve kendini gelistiren, i¢inde yasadigi|becerilerinden yoksun, girisken olmayan,
toplumda etkili olan, giivenli, gayretli etkili insan iliskileri | yaratict olmayan
kurabilen.

Baglam Ogrenmeyi paylasma, Ogrencinin  kapasitesini |Yalmz  6grenme, yarigma, iyileri ve

gelistirme, herkesin bagarilt olmasini saglama.

basarisizlar1 eleme, Ogrencinin kapasitesini

duragan kabul etme, tek tip 6gretim.

Kaynak: Acikgdz, K. U. (2003).
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1.1.3.10.3. Aktif Ogrenmede Kuramsal Temeller

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga (constructivism) ve
onun Ogrenme alanindaki versiyonu olan biligselcilige dayanmaktadir. Gerek
yapilandirmacilik gerekse bilisselcilik 6gretim siireciyle degil 68renme siireciyle
ilgili gesitli agiklamalar ve énermeler sunmaktadir. Ornegin, bu kuramlar dgrenme
stirecinde bilginin yapilandirilmasinin hangi anlama geldigini ve ne kadar 6nemli
oldugunu agiklarlar. Ancak, 6grenene bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in hangi firsatlarin
verilmesi ve Ogretenin somut olarak neler yapmasi gerektigine deginmezler.
Yapilandirmaci ve biligsel kavramlarin, diislincelerin sentezlenmesi ve Ogretimin
tasarlanmasindan uygulanmasina kadar ¢esitli agsamalarda nasil kullanilacagi ayr1 bir
caligsma alan1 haline gelmistir. Bazi egitimciler ve aragtirmacilar, kurami uygulamaya
dontistiirmeye ¢aligmaktadir. Aktif 6grenme bu ¢abalarin iirtintidiir (Phillips, 1995:
13: Akt: Bulut, 2005).

Yapisalcilik yeni bir fikir olmamasina ragmen, egitimde yeniden ragbet goren
ve Oonemi artan bir teori olmustur. Yapisalciligin esaslar1 Jean Piaget, Lev Vygotsky,
John Dewey ve Jerome Bruner gibi egitimcilerin egitsel teorileri {iizerine
kurulmustur.

Yapisalcilik, 6grenmeyle ve insanoglunun deneyimdeki kendi bilgisini yapan
ve o deneyime anlam verme g¢abalar1 olan aktif bir 6grenenin oldugunu savunan bir
teoridir (Frank, ve dig. 2003: 274).

Yapisalcilik, 6grencinin sahip oldugu bilginin {izerine yapilandirdigi, yeni
bilgiler iizerine kurulan bir teoridir. Yine yapisalcilik, insan beyninin siirekli artan
anlamasini nasil depoladigi, bilgiyi nasil ilettigi, nasil 6grendigi, 6grenmeyi nasil
yapilandirdig1 ve onceki 6grenmenin nasil gelistigi lizerine kuruludur (Moursund,
1999).

Kisaca yapisalcilik bilgi ve 6grenmenin teorisidir. Yapisalcilar, 6grenmeyi,
cocuklarin yeni fikirler iireterek Onceki ve simdiki bilgilerinin diizenlenmesiyle
Ogrenilen zihinsel yapilanmalarinin bir sonucu olarak goriirler.

Davraniggilar bireyin uyarici ve tepki arasinda meydana gelen zihinsel siiregleri

onemsemediler veya gormezden geldiler. Nitekim, gergekte insan, g¢evresindeki



52

uyaricilara korii koriine tepki gostermez. Ciinkii, insanin idrak etme, sezme diisiinme
ve karar verme gibi birtakim zihinsel becerileri ve siiregleri de s6z konusudur.
Dolayisiyla, insan ¢evresinde tepki gosterecegi uyariciyr segebilir ve bu uyariciya
kendisince anlamli buldugu bir tepkiyi gosterebilir. Bu agidan bakildiginda yapisalci
kuram, davranig¢ilarin one siirdiigli “uyarici-tepki-pekistire¢” iliskisini “uyarici-
zihin-tepki” olarak yeniden formiile etmislerdir denilebilir (Saban, 2000).

Aktif 6grenme modeli biitiin bu kuramsal gelismelerin iizerine, 1970'lerdeki
Davranisciliktan Bilisselcilige gecis siirecinden sonra gelistirilmistir. Daha o6nce
Dewey, Pestalozzi gibi yazarlar geleneksel yontemleri elestiren, ¢cevreyle etkilesime,
gozleme, Ogrencilerin etkinligine, bilgiyi Ogrenenin kesfetmesine Onem veren
modeller olusturmuslardir. Ancak, 6grenme anlayisinin degismesi, aktif 6grenmeye
yeni anlamlarin yiiklenmesi ve aktif 6grenme konusundaki gorgiil arastirmalarin
yogunlagmasi 1970'lerden sonra gerceklesmistir (Harmin, 1999: 64-65; Akt: Bulut,
2005).

1.1.3.10.4. Aktif Ogrenme Yéntemleri

Aktif 0grenimin yasama gecirilmesi, diisiincelerin uygulanmasi, 6grencilere
gercek anlamda aktif 6grenme firsatinin saglanmasi, biiyiik 6l¢iide uygun 6gretim
yontemlerinin kullanilmasima baghdir. Hangi yontemin kullanilacagina, islenen
konuya, 6grenci Ozeliklerine eldeki malzemelere ve ulasilmak istenen amaca gore
karar verilir. Uygun 6gretim yontem ve teknikleri kullanilmadikc¢a, en dogru en
yararli diisiinceler bile kuramda kalacaktir. Ciinkii 6gretim malzemelerinin nasil
kullanilacagi, 6gretimsel islerin nasil orgiitlenecegi ve 6grenme diizeyi gibi siirecin
birgok énemli 6gesi kullanilan yénteme baghdir. Oziinde aktif olan birgok dgretimsel
is Ornegin, problem ¢d6zme bile uygun yontemlerle kullanilmazsa kolaylikla edilgin
Ogretim malzemesine doniisebilir. Bir baska deyisle, aktif 6grenme i¢in gerekli
malzemelere, mekana ve igerige sahip olunabilir ancak, uygun yontemler
kullanilmadik¢a sonug basarisiz olacaktir (Tasdemir, 2000: 100).

Aktif 6grenmede kullanilan baglica yontemler sunlardir:
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1.1.3.10.4.1. Kartopu

Acikgoz’e gore, verilen bir problem ya da konu ile ilgili olarak, 6grenciler 6nce
tek basina diisiiniip, sonra iki, daha sonra dort ve sekiz kisilik gruplarla tartigirlar.
Yonteme kartopu denmesinin nedeni grubun giderek biiylimesidir. En son grupta

ulagilan sonuglar, siifa sunulur (A¢ikgoz, 2003).

1.1.3.10.4.2. Tereyag-Ekmek

Verilen bir problem, soru ya da konu lizerinde 6grenciler 6nce tek baslarina
diisiiniir daha sonra arkadaslar1 ile bir araya gelerek diislincelerini tartigir. Ulastiklar
sonucu smnifa sunarlar. Ilk asamada diisiincelerini kaydetmeleri istenebilir. Tiim
ogrencilerin aktif olmasini saglar. Birinci agsamanin iizerine tekrar konusma firsati
verdigi i¢in bu adi almistir. Ornek: Cevre sorunlarinin islendigi bir derste kisa bir
giristen sonra ‘“sizin goézlediginiz sorunlar var mi?’’ seklinde soru yoneltilebilir.
Ogrenciler kendi gozlemlerini not ederler. Sonra baska arkadasiyla bir arya gelerek

birbirlerinin notlarin1 gézden gegirerek konusurlar (Gokalp, 2005).

1.1.3.10.4.3. Koselenme

Genellikle net bir yaniti olmayan sorular ve problemler iizerinde calisirken
kullanilir. Ogrencilere problemin ¢dziimii igin bilgi toplamalari, onlar1 ¢dziimleyerek
¢ozlim Onermeleri ve Onerilerini savunma firsatt verir. Uygulanmasi sirasinda yer
alan baslica islemler sunlardir:

1. Uygun problemin secilmesi ve agiklanmasi

2. Olasi1 ¢oziimlerin arasindan 6zellikle tartismali olanlarin segilmesi

3. Segilen ¢ozlimlerin kartonlara yazilarak sinifin ¢esitli kdselerine asilmasi

4. Ogrencilerin kendilerine en uygun gelen ¢dziimiin asili oldugu
koseye gitmeleri ve orada toplanmalari

5. Aym koseyi secenlerin olusturdugu gruplarda o ¢dziimii se¢gme

nedenlerinin tartisilmasi ve gerekgelerin hazirlanmasi
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6.  Hazirlanan gerekgelerin sinifa sunulmasi

7. Sinif tartigmasi ve siif kararinin alinmasi yer almaktadir.

1.1.3.10.4.4. Akvaryum

Sinif i¢i tartigsmalart canlandirmak, miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida 6grenciyi
tartismaya katmak i¢in kullanilir. Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler sunlardir:
e Siralarin i¢i ige iki ¢ember halinde oturulacak sekilde diizenlenmesi
e  Ogrencilere ne yapilacagini sdylenmesi ve problemin aciklanmasi
e Eger daha 6nceden yapmadilarsa 6grencilerin tartismaya hazirlanmast
e I¢ ¢emberde sonradan dis ¢emberden tartismaya katilacaklar igin bos
yerlerin birakilmasi
e Tartismanin baslatilmasi

e Tartigmanin sonuca baglanmasi yer almaktadir (Bulut, 2005).

1.1.3.10.4.5. Dedikodu

Ogrencilerin konuyu kavramaya calismasmi, o konuda diisiinmesini ve
degerlendirmesini saglar. islemler : 1- Ogrenciler ikiserli grup olusturur. 2- Verilen
konu ya da soru ile ilgili diislincelerini birbirlerine sdylerler. 3- Esler birbirinden
ayrilip yeni ikililer olustururlar. 4- Yeni eslerine diisiincelerini ve onceki esinin
diistincelerini iletirler katilip katilmadiklar1 noktalar1 sdylerler. 5- Siirecin sonunda

olusan diistinceler sinif¢a tartigilir

1.1.3.10.4.6. Vizilt1

Acikgoz’e gore, kiiglik 6grenci gruplari, verilen bir problem, soru ya da konu
lizerinde goériisme yaparlar. Ogrencilerden bir hipotez gelistirmeleri ya da konu ile
ilgili bir 6rnek bulmalar1 gibi isler istenebilir. Daha sonra gruplar sozciileri
araciligryla sonucu sinifa sunarlar. Sunum bazen sozciiler araciligi ile sirasiyla bazen

de biiyiik grup tartismasi i¢inde yapilabilir. Vizilt1 gruplar gegicidir. Bazen, anlatim
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sirasinda dinleyicilerin birbirine anlatilanlar hakkinda aklina geleni sdylemesiyle
kendiliginden olusabilir. Boyle zamanlarda anlatima biraz ara vererek bu firsat
degerlendirilebilir. Ogrenenlerin dgrendikleri hakkinda konusmalar1 daima yararlidir

(Acikoz, 2003).

1.1.3.10.4.7. Kart Gosterme

Ogrencilere 6grendiklerini gozden gegirme, degerlendirme yapma, karar
verme vb. gibi firsatlar sunar. Once Ogrencilere gesitli renklerde 3-5 adet
kiigiik kart ya da kagit pargasindan olusmus desteler dagitilir. Her renge bir
anlam verilir. Ornegin, yesil, tiimiiyle katiliyorum; mavi, katiliyorum; beyaz,
kararsizim; sar1 katilmiyorum gibi. Sonra 6gretmen islenen konuyla ilgili bazi
tiimceler okur. Bu tiimceleri dinleyen 6grenciler 6nce hangi kart1 segeceklerini
diisiiniirler, sonra sectikleri kart1 siranin iizerine koyarlar. Daha sonra, her
ogrenci neden o kartt sectigini, yani neden dyle diisiindiigiinii aciklar (Bulut,

2005).

1.1.3.10.4.8. Burada Herkes Ogretmen

Ogrencilere ogrenilenleri gézden gegirme, onlar hakkinda soru cikarma,
degerlendirme yapma ve Ogretme firsatlar1 verir. Uygulanmasi sirasinda yer alan
islemler sunlardir:

1. Ogrencilere kiigiik kart ya da kagitlarin dagitilmasi

2. Ogrencilerin  konuyu gozden gecirerek o konuda sorulmasini
istedikleri noktay1 karta yazmalari

3. Kartlarin toplanmasi ve karistirilarak yeniden dagitilmasi

4. Ogrencilerin kendilerine gelen karttaki soruyu ya da tartisma
konusunu arastirip ne sdyleyeceklerini saptamalari

5. Sorularin ve yanitlarin sinifa sunumun

6. Sunumlar iizerinde tartisilmasi bu yontem igerisinde yer almaktadir.
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1.1.3.10.4.9. Hazineyi Bul

Konunun sunumu, gézden gegirilmesi ve konuyla ilgili problemin ¢oziimii gibi
cok c¢esitli asamalarda kullanilabilir. Uygulanmasi sirasinda yer alan islemler
sunlardir:

1. Konunun ya da konuyla ilgili problemlerin ¢6ziimiiniin pargalara ayrilarak
sinifin ¢esitli yerlerine saklanmasi

2. Hangi parcanin  nerede oldugunu belirten yonergelerin ya da
krokilerin hazirlanmasi

3. Ogrencilerin kiigiik gruplara ayrilmasi

4. Her gruba bir yonerge ya da krokinin verilmesi

5. Gruplarin ellerindeki yonergeyi izleyerek pargalar: bulmalari

6. Bulunan her parganin  grup¢a incelenmesi ve ne  oldugunun
anlagilmasi, anlasilmayan noktalarin Ogretmene sorulmasi ve o asamada
ogrencilerin yapmasi gereken bir sey varsa onun yapilmasi

7. Biitlin parcalar i¢in 6. islemin tekrarlanmasi, elde edilenlerin grupca gdzden

gegcirilmesi ve sinifa uygulanmasi yer almaktadir (Bulut, 2005).

1.1.3.10.4.10. Sandvi¢

Acikgdz’e gore, bu teknik iki asamalidir. Ogrenciler, 6nce bireysel calisma,
sonra yaptiklarin1 arkadaslariyla paylasma, birlikte somut bir {iriin olusturma-
ornegin, grafik olusturma- bu iiriinii sunma gibi ¢ok asamali ¢alismalar yapabilirler.

Cok katmanl1 oldugu i¢in sandvi¢ adin1 almistir (A¢ikodz, 2003).

1.1.3.10.4.11. Gosteri Teknigi

Giirdal, Sahin, Caglar’a (2001) gore, bu teknikte, tanitimi yapilacak nesne,
Ogrencinin gorebilecegi duyabilecegi bir yere konmalidir. Daha dnceden tespit edilen
plan ¢ercevesinde asamalar Ogrencilere tanitilir. Burada plan ve tanitimi yapan

kisinin uzmanligi, ustaligi, anlatim giicli, amaca ulagsmada belirleyici bir rol oynar.
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Fen bilgisi dersinde sigorta sarma 6rnek olarak verilebilir (Giirdal, Sahin, Caglar,

2001: 75).

1.1.3.10.4.12. Mahkeme

Sinifta mahkeme kurulmas: seklinde uygulanan bu teknik birgok 6grencinin
etkinlige katilimini saglar. Sirasiyla su islemler yer alir;

1. Tartigma konusu ya da probleminin se¢imi,

2. iki tarafin avukatlarinin, arastirmacilarinm, taniklarinin, hakimin ve katibin
kararlastirilmasi ve kalanlarin jiiri {iyesi olmast,

3. Biitiin Ogrencilerin konuyla ilgili arastirma yapmalar1 ve malzeme
toplamalar1 Gruplarin; avukat, tanik, jiri liyesi, arastirmact roliindeki iiyelerinin bir
araya gelerek bulduklar tartigmalar1 ve hazirlik yapmalari,

4. Mahkemenin baslamasi,

5. Avukatlarin savunmalarini yapmasi,

6. Taniklarin kanitlarin1 sunmalari,

7. Avukatlarin sorular sormasi ve yapilan agiklamalarin kendi savlarini
destekleyen yonlerini ortaya ¢ikarmalari,

8. Hakimin; yanliglari, eksikleri belirlemesi,

9. liiri iiyelerinin kimin hakli olduguna karar vermesi( A¢ikdz, 2003).
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1.2.  Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Karaoglu (1998) tarafindan yapilan bir aragtirmada geleneksel biitiin sinif
ogretimi ve isbirlikli 6grenme etkinliklerinin ilkokul besinci sinif Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilar1 ve 6grendiklerini hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkileri ile
bu yontemlerin uygulandigi siniflarda sinif yonetimi siireclerinin ne sekilde yer
aldigin1 incelenmistir. Arastirma ilkdgretim besinci siniflarindan olusan iki sinifta
yuritilmustir. Smiflardan birinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte
Ogrenme teknigi, diger smifta geleneksel biitiin smif 6gretimi uygulanmustir.
Arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini artirma konusunda biitiin
smif ogretimine goére daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerin  dgrendiklerini hatirda tutmalar1 veya Ogrenilenlerin
kaliciligi konusunda geleneksel biitiin simif 6gretimine goére daha etkili oldugu
saptanmigtir. Arastirmada varilan diger bir sonu¢ da isbirlikli 6grenme tekniginin
uygulandigr sinif ile geleneksel biitiin sinif 6gretiminin uygulandig1 smifta yer alan
sinif yonetimi siirecleri arasinda isbirlikli 6grenmenin uygulandigi siif lehine
onemli farklar oldugudur.

Cullu (2003) tarafindan aktif 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersi basarisi, hatirda
tutma, 6grenci basar1 yiiklemeleri lizerindeki etkileri ve aktif 6grenme uygulamalari
hakkindaki 6grenci goriisleri arastirilmistir. Arastirma, 2002-2003 6gretim yili
birinci doneminde, MEB' e bagl resmi bir ilkdgretim okulunun iki yedinci sinif
subesinde uygulanmistir. Deney grubunda aktif 6grenme yontem ve teknikleri,
kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmanin verileri
deneysel islemlerden 6nce ve sonra uygulanan "Istanbul'un Fethi ve Sonras1" iinitesi
ile "Avrupa' da Yenilikler" iinitesine ait basari testleri ve klasik smavlari. Ogrenci
Yiiklemeleri Olgegi ve goriisme kayitlart kullamlarak toplanmustir. Elde edilen
veriler Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t testi, Bagimli t test ile ¢oziimlenmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Aktif O0grenme yoOntem ve teknikleri Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenci
basarisini artirmada daha etkilidir.

2. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri daha kalicidir.
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3.Aktif 0grenmenin uygulandigi smifla, geleneksel Ogretim yontemlerinin
uygulandigr smif arasinda, basar1 ve basarisizlik yiiklemelerinde farklilik
bulunmustur.

4. Aktif O0grenme c¢alismalarma katilan Ogrenciler g¢alisma Oncesi dersi
heyecanla beklemis ve c¢alisma sirasinda uygulamalara neseli, istekli bir sekilde
katilmisladir. Yardimlasarak daha iyi 6grendiklerini ve gosterdikleri basarilarin
kendilerine olan saygilarini artirdigini dile getirmislerdir.

Parmaksiz  (2004), “Aktif Ogrenme ve Alternatif Degerlendirme
Yaklasimlarmin  Sosyal Bilgiler Ogretiminde Kullanilabilirliligi” isimli tez
calismasinin tarama modelli arastirma sonucuna gore; Ogretmenlerin zamanin
yetersiz ve alan konularin soyut olmasi nedeniyle genellikle anlatim yoOntemini
sectiklerini saptamistir. Ayrica Ogretmenlerin; aktif 6grenme teknikleri hakkinda
yeterince bilgilendirilmeyip egitimini de almadiklarini saptamistir.

Uziimcii (2007) tarafindan lkogretim 6. sinif sosyal bilgiler dersinde harita
okuma becerisinin aktif 6grenme yontemiyle kazandirilmasi yapilan adli arastirmada
Arastirmaya katilan ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersi Harita Okuma Becerisinin
Aktif Ogrenme Yontemleriyle Kazandirilmas: konusu 6n test basari puanlar1 grup
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemistir [F(4-194)= 2.576; p>0.05].
Ogrencilerin 6n test basar1 puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmamakla birlikte
Kontrol (C =11.94) grubunda yer alan 6grencilerinin puanlarinin ortalamasi deney
grubunun (C =11.98), ortalamasindan daha alcak diizeyde gerceklesmistir. Aktif
ogrenme etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin deney 6ncesi Harita
Becerisinin Kazandirilmasi konusu basari testi ortalama puan1 C =11.98 iken, bu
deger deney sonrasinda C =27.54 olmustur. Geleneksel 6gretim yonteminin (diiz
anlatim, soru — cevap) uygulandigi Kontrol grubundaki 6grencilerin ayni puanlar
sirastyla C =11.94 ve C =17.54dir. Buna gore aktif 0grenme -etkinliklerinin
uygulandigr deney grubu ogrencilerinin hem de geleneksel Ogretim ydnteminin
uygulandig1 Kontrol grubu égrencilerinin Harita Okuma Becerisinin Aktif Ogrenme
Yontemleriyle Kazandirilmasi konusu basari diizeylerinde bir artis gézlendigi ortaya

cikmugtir.
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Onal ve Giingordii (2008).tarafindan yapilan Cografya ogretiminde aktif
O0grenme uygulamalar1 (hava kirliligi) isimli ¢alismada Bilgi ve teknolojinin bas
dondiirticii bir hizla gelistigi bir ortamda, egitim stratejilerinin gézden gecirilmesi,
bunlarin degisen zamana ayak uydurmasi ve giiniin kosullarina cevap verebilmesinin
gerekliligi herkes tarafindan kabul edilmektedir. Toplumda demokrasinin gelismesi
ve yerlesmesine paralel olarak egitimin niteliginin, gerek egitici ve egitilenin rolii
acisindan gerekse dgretim yontem, teknik ve stratejileri acisindan degisime ugradigi
goriiliir. Cografya Ogretimi de siirekli bu gergeve etrafinda tartisiimakta ve 6gretilen
konularin teoriden ileri gidemedigi goriisii yayginlagmaktadir. Ancak yapilan bir¢ok
calisma gosteriyor ki cografya bilgilerinin 6rgencilere sunulma bigimi, d6grencilerin
konular1 ve kavramlari anlama ve anlamlandirma arasinda degigsken bir d6grenme
sekli ile karst karsiya kaldiklarii gostermektedir. Bu ¢aligma da; aktif 6grenme
yaklagimi ile geleneksel O0gretim yontemleri ile verilen cografya derslerini alan
ogrencilerin akademik basarilar arasindaki farki gdstermektedir.

Aydede ve Matyar (2009) tarafindan yapilan Aktif 6grenme yaklasiminin fen
bilgisi dersindeki akademik basar1 ve kaliciliga etkisi adli calismalarinda aktif
o0grenme yaklagiminin ilkdgretim altincr simif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki
akademik basarilarina ve Ogrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi aragtirilmistir.
Aragtirma 2005-2006 egitim Ogretim yilinda, Adana ili Seyhan il¢esinde bulunan
Seyhan ilge Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan verilere gére orta sosyo-ekonomik
diizeyde bir resmi ilkdgretim okulunun iki ayri1 subesinde gerceklestirilmistir.
Calismada deney grubunda 34, kontrol grubunda 32 olmak iizere toplam 66 6grenci
yer almistir. Calisma 12 hafta siirmiistiir. Deney grubunda aktif 6grenme yaklasima,
kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli geleneksel Ogretim yontemleri
kullanilmigtir. Arastirma on test-son test kontrol gruplu yart deneysel desene gore
diizenlenmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yaklasiminin ilkogretim altinci
siif 6grencilerinin fen bilgisi dersine yonelik basarilarini ve 6grendikleri bilgilerin

kaliciligini artirdigi sonucuna ulasilmastir.
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1.3.Problem Ciimlesi

Sosyal Bilgiler Ogretiminde aktif O0grenmenin uygulandigr o6grenciler ile
geleneksel 6grenme yaklagimlarinin uygulandigi 6grenciler arasinda, ders basarilari

arasinda anlaml bir fark var midir?

1.3. Alt Problemler

1. Kontrol ve deney gruplarinin son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir
fark var midir?

2. Kontrol ve deney gruplarinin son test tutum puanlar1 arasinda anlaml bir
fark var midir?

3. Deney grubunun 6n test ve son test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
var midir?

4. Kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlari1 arasinda anlaml bir fark

var midir?

1.4. Arastirmanin Amaci

Aktif O6grenme, Ogrencilerin 0grenme siirecine dogrudan ve aktif olarak
katilmasidir (Felder ve Brent, 1997: 2). Aktif 6grenme siiflar1 demokratik
ortamlardir, her 6grencinin goriisli dikkate alinir, 6grenciler diisiincelerini agikca dile
getirirler (Acikgdz, 2003). Demokrasi egitiminde aktif 6grenme yontemleri
kullanildiginda, 6grenciler demokrasi siirecini yasama firsatina sahip olacaktir. Aktif
O0grenmenin her konu alaninda, her zaman, her diizeyde ve her kazanim i¢in uygun
olabilecek bir teknigi vardir. Bu durum aktif 6grenmenin kullanigh oldugunun
gostergesidir. Ayrica aktif 6grenmede disiplin, dersin O0grenilmesi vb. sorunlarla
zaman kaybedilmedigi icin Ogretim siireci daha verimli degerlendirilir. Aktif
O6grenme Ogrencilerin; giiven, motivasyon, 6zdenetim, gruba ait olma ve duyarli olma
gibi temel ihtiyaclarim1 da karsilamaktadir. Ogrencilerin  aktif Sgrenme

tekniklerindeki rol ve sorumluluklar incelendiginde, temel olarak yapilandirmaci
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yaklagimin 6g8retimsel uygulamalarinda kullanilabilecek bir yap1 sergiledigi
goriilmektedir. Yapilan bir¢cok arastirmada dgrencinin bilgiyi yapilandirabilmesinin
en elverisli yolu aktif 6grenme teknikleri olarak goriilmustiir.

Aktif O6grenme siirecinde Ogrenciler, Ogrendikleri bilgileri arkadaslarina
ogretmekte ve bu bilgileri kullanmaktadirlar. Yapilan arasgtirmalar sonucu
ogrencilerin baskalarma ogrettikleri ya da kullandiklar1 bilgilerin %90’1n1 hatirda
tuttuklar1 belirlenmistir. Bu sekilde aktif 6grenme yapilandirmaci egitim kuraminin
amacina hizmet etmektedir (Acikgoz, 2003).

[Ikdgretimin amaci; her bireyin iyi birer yurttas olabilmesi icin, gerekli temel
bilgi, beceri, davranis ve aligkanliklar1 kazanmasini, milli ahlak anlayigina uygun
olarak yetismesini, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir iist 6grenime
nitelikli bir sekilde hazirlanmasint saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda aktif
O0grenme yontemleri demokratik tutumlarin kazandirilmasinda, 6grencilerin bu
siirece aktif olarak katilmalarina firsat tamidigi gibi Ogrencilerin akademik
basarilarini da yiikseltecek ve 6grenciler bir list 6grenime hazirlamis olacaklardir.

Tiim bu diisiinceler dogrultusunda; aktif 6grenmenin bir¢cok alanda uygulandigi
ve olumlu bir¢ok sonug elde edildigi goriisiinden de yola ¢ikarak bu aragtirmada
ilkdgretim 1. kademe sosyal bilgiler dersinde aktif 6grenme ydntemlerinin

Ogrencilerin ders basarisina etkilerinin incelenmesi amag¢lanmaktadir.

1.6. Arastirmanin Onemi

Ulkemizde bugiine kadar yillardir tartisila gelen egitim sistemi genel olarak
O0gretmenin merkezde oldugu, Ogrencilerin ise smifta pasif alict durumda
bulunduklar1 bir egitim sistemidir. Bu sistemde 6gretmenin gorevi ise, 6grencilere
ders anlatmak, O&grencilerin c¢alismalarina yardimci olmak, smav yapmak ve
kendisine verilen miifredat1 zamaninda yetistirmektir. Sinavda da amag kitapta veya
derste anlatilan ve yazilanlarin ne kadarinin hafizaya kaydedilip hatirlanabildiginin
olgiilmesi olmaktadir. Ogretmenin en 6nemli gdrevlerinden biri olan 6grenciyi
o0grenmeye isteklendirme, anlayarak 6grenme arzusunu verme, merak uyandirma,

Ogrencinin kesif yapmasina yardime1 olma, sorun ¢ézme becerisi kazandirma ve her
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seyden onemlisi Ogrendiklerini uygulayabildigi durumlar yaratma goérevleri ihmal
edilmektedir.

Barth, Demirtas ve digerleri tarafindan (1996) hazirlanan “Sosyal Bilgiler
Ogretmen Yetistirme Kilavuzunda” Sosyal Bilgiler Tiirk Demokratik toplumunda
sorumluluk sahibi vatandaglarin gorevine dayali olarak tanimlanmig ve problem
¢ozme becerilerinin gelistirilmesi ve katilim konularina mutlaka deginilmesi
gerektigi vurgulanmistir. Demokratik bir toplumda, her yastaki birey kendisini,
ailesini, toplumunu, iilkesini ve diinyay1 etkileyecek kararlar alabilmelidir.

Bu nedenle aktif 6grenme silirecinin egitim programlar1 iginde Onemle
vurgulanmasi gerekmektedir. Ciinkii, hizla gelisen ve degisen yasam kosullarinin
ogrencilerin  kendi Ogrenmelerini  kurgulayip, yonlendirdikleri ve bdylece
yaraticiliklarin1 gelistirebildikleri, karsilastiklar1 sorunlar igbirligi i¢cinde ¢oézmeye
calistiklar1, basarilar1 konusunda karar verici olduklari, yasamin smifa tasindigi,
ailenin 6grenme siirecine katildigi, teknolojinin 6grenme siirecinde kullanildigi,
bireyin sorumluluk ve bagimsizlik bilincinin kazandigi, kisaca 6grencinin gercek
yasama hazirlandig1 bir 6grenme ortamidir.

[Ikégretim basamaginda demokratik yasantilarin kazandirilmasi gérevini de
iistlenen Sosyal Bilgiler dersi bireye toplumsal yasamla ilgili 6§renme yasantilar
saglamakta ve yasamsal degeri ¢ok yiiksek olan bir ders olarak islevini
gerceklestirmektedir. Ayrica bu ders Ogrencileri yasamlarin ¢esitli donemlerinde
karsilagabilecekleri problemleri etkili bir sekilde ¢ozebilmeleri konusunda egiterek,
onlar1 gerekli bilgi ve becerilerle donatir. Ilkdgretim cagindaki ¢ocuklara bu
Ozellikleri kazandirmasi1 bakimindan Sosyal Bilgiler dersi olduk¢a énemli bir derstir
(Gtiven, 2003: 147). Gorildiigi gibi 6grencilerin bugiinii ile yarini arasinda bir kdprii
kuran, onlari toplum hayatina adapte eden, demokratik tutum ve davranislar
kazanmasini saglayan 6nemli bir ders ile bu dersin konularin1 6grencilerin kalici ve
etkili bir bicimde 6grenmelerine yardim edecek énemli bir 6grenme yaklasimi olan
proje tabanli 6grenmenin bu dersin Ogretiminde kullanilmasinin faydali olacagi

distiniilmektedir.
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Ancak, bu alanda destekleyici uygulamalara ve bu uygulamalar1 degerlendiren
calismalara yeterince rastlanilmamaktadir. Bu nedenden dolay1r yapilan bu
aragtirmanin 6zellikle sinif i¢indeki 6gretimin niteliginin artirilmasiyla ilgilenen tim
egitimcilere 151k tutacagi ve bu alandaki literatlire katkida bulunacagi diisiincesiyle

bu arastirma 6nem arz etmektedir.
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BOLUM I1

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi, arastirmanin denekleri, kullanilan deneysel
desen, deneysel islemler, veri toplama araclari, verilerin toplanmasi ve

¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel islem ve teknikler iizerinde durulmustur.

2.1. Arastirmanin Yontemi

Arastirmada aktif Ogrenme stratejisini kullanan Ogrenciler ile geleneksel
yontemlerle 6grenim goren 6grencilerin basarilari arasindaki farki ortaya koymak
amaciyla on test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel
model arastirmacinin kontrolii altinda degiskenler arasindaki neden-sonug iligkilerini
kesfetmek i¢in gozlenmek istenen verilerin iiretildigi aragtirma alanidir (Karasar,
2007).

Karasar (2007)’1n da tanimladig1 gibi, 6n test- son test kontrol gruplu modelde,
calisilan bu aragtirmada yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunmaktadir.
Bunlardan biri deney (aktif 6grenme), 6teki kontrol (geleneksel 6grenme) grubudur.
Her iki grupta da deney Oncesi ve sonrasi 6l¢gmeler yapilmaktadir.

Arastirmada kullanilan deneysel desen Tablo. II. I. de goriilmektedir.

Tablo IL.I Arastirmada Uygulanacak Deneysel Desen

Gruplar On test Denel islem Son test
Gl T14, Aktif T2,
K T14, Geleneksel T2,

Arastirmada G1 deney grubunu; K ise kontrol grubunu temsil etmektedir.
Her iki gruba da denel islemden 6nce 6n test uygulanmistir. On test olarak
deneklere, basar1 o0l¢egi ve sosyal bilgiler tutum o6lgegi uygulanmistir. Ayni

testler deneysel islemin sonunda gruplara son test olarak uygulanmaistir.
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2.2.Denekler

Arastirma, 2009-2010 6gretim yilinda, Konya il merkezinde bulunan
Zafer 1lkégretim Okulunun 4. smiflar1  iizerinde gergeklestirilmistir.
Arastirmada,“Aktif 6grenme” ile 0gretim alan 6grenci grubu ile, bu tiir bir
O0gretim almayan 6grenci grubunun basari, tutum puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olup olmadigina bakilmistir. Arastirma 4. Sinif Sosyal Bilgiler
“Uzaktaki  Arkadaslarim”  {initesinde = dort  haftalik  bir  siirede
gerceklestirilmistir. Uygulamalar sirasinda 4/A deney grubu 4/C ise kontrol
grubu olarak secilmistir. Arastirma deney grubu 39 kontrol grubu 38 olmak
lizere toplam 77 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir.

Tablo. II. II. Deney ve Kontrol Gruplarin Olusturulma Durumlari

Deney Grubu Aktif Ogrenme Strtj. Kullanan Grup

Kontrol Grubu Geleneksel Ogrenme Strtj. Kullanan Grup

Uygulama siirecinde deney grubu i¢in aktif 6grenme yontemleri kontrol grubu
icin ise geleneksel Ogretim yontemleri (diiz anlatim vb.) esas alinmistir. Aktif
ogrenme etkinliklerinde Ogrenciler grup ¢aligmalar1 yaparak, yarisarak ve
arastirmalarini arkadaglari ile paylasarak derse aktif olarak katilim saglamiglardir.

Arastirmaya  katilan  dgrencilerin  Ozellikleri  Tablo.  IL.III.’de
verilmektedir.

Tablo:II. ITI. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Cinsiyet
Grup Meveut [ m) (%) | Erkek (n) (%)
Deney 39 17 (43,5) 22 (56,4)
Kontrol 38 20(52,6) 18(47,36)
Toplam 78 37(47,43) 41(52,5)

Gruplarin denkligine iliskin 6grencilerin 6zellikleri, denel islem oncesi

uygulanan 6n testlerden elde edilen sonuglar asagida verilmistir.



67

Tablo ILIV. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin 4. simif Sosyal Bilgiler

“Uzaktaki Arkadaslarim” Unitesi Basar:1 Testi On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss t P
Deney Grubu 39 4.97 1.739 S12
Kontrol Grubu |38 4.74 1.408 669 | P>0,05

Tablo.IL.IV. incelendiginde deney grubunun basari testi on test puan

ortalamalar1 X =4,97 kontrol grubunun ise X =4,74 olarak gdzlenmistir. Puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadig: t testi ile yapilmis, elde

edilen ,669 t degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli bulunmamastir.

Tablo. II. V. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Tutum Ol¢egi On Test

Puanlarimin Karsilastirilmasi

Gruplar N X Ss t p

Deney Grubu

,, 39 38,49 7.316

On Test 783
2717

Kontrol Grubu P>0,05

. 38 37.97 8.855
On Test

Tablo.II.V. incelendiginde aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubu

O0grencilerinin uygulamadan Once aldiklar1 tutum o6lgegi On test ortalama
puanlari X= 38,49 kontrol grubundaki 6grencilerin tutum 6lgegi 6n test puan

ortalamasi X = 37,97°dir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii t
testi ile yapilmis, elde edilen ,277 t degeri 0,05 anlamlilik diizeyinde anlamli
bulunmamistir.

Denel islem Oncesi uygulanan 0n test sonuglarina gore, deney ve kontrol
gruplarinin basar1t ve tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olmamasi nedeniyle

gruplarin birbirine denk oldugu sdylenebilir.
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2.3. Denel islem

Arastirmada yapilan tiim iglemler asagida verilmistir:

1. Deney ve kontrol gruplart yukarida bahsedildigi sekilde
belirlenmistir.

2. Dordiincti sinif Sosyal Bilgiler dersine ait “Uzaktaki Arkadaslarim”
linitesi se¢ilmistir.

3. Arastirmaya baslamadan oOnce her iki gruba uzaktaki arkadaglarim
tinitesi ile ilgili hazirlanan basar1 testi ve sosyal bilgiler dersine iliskin tutum
Olgegi On test olarak uygulanmistir.

4. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinda sirayla asagidaki islemler
yapilmistir. Bu siire¢ 4hafta stirmiistiir. Bu siirecte:

a. Deney gruplarinda aktif 6grenme yaklasimina uygun olarak ders
islenmistir. Ogrenciler uzaktaki arkadaslarim {initesindeki konularin 6zelligine bagh
olarak ¢esitli aktif 6grenme yontemleri ile (Kartopu, Beyin Firtinasi, Tereyag-
Ekmek, Sandvig, Phillips 66, Nesi Var? Vb.) konular1 anlamaya ve 0grenmeye
calismislardir. Ornek plan Ek 1.

b. Kontrol gruplarinda geleneksel yontemlere uygun olarak ders
islenmistir. Ogretmen iinitedeki konular1 diiz anlatim ydntemi ile dgrencilere
anlatmis. Ders sonunda veya anlatim sirasinda 0grencilerden gelen sorulara
cevaplar vererek dort hafta boyunca konular1 bu sekilde islemistir.

5. Tim gruplara son test olarak; akademik basar1 ve Sosyal Bilgiler

tutum Slcegi uygulanmistir.

2.4. Arastirmada Kullanilan Ol¢me Araglar

Arastirmada verilerin toplanabilmesi i¢in basart1 ve tutum OSlgekleri

kullanilmigtir. Bu test ve 6l¢eklerin gelistirilme stireci su sekildedir.
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2.4.1. Basari Testi

Arastirmada ele alinan bagimli degiskene iliskin verilerin toplanabilmesi
amaciyla basari testi hazirlanmis, gelistirilmis ve uygulanmistir. Arastirma
denel isleminde kullanilan materyalle iliskili olarak 4. sinif Sosyal Bilgiler
dersi bir iinitesinin hedef davranislar1 belirlenmistir. Islenecek konularin
agirliklart belirlenerek kapsam gecerliligi saglanmasi agisindan iglenecek her konuyu
temsil giicii yliksek sorulara yer verilmis ve uzman gortisleri de alinarak toplam 30
sorudan olusan 6n deneme formu olusturulmustur.

Bu asamada oOlgme degerlendirme ve konu alani uzmanlarina
danisilmistir. Hazirlanan test on-test olarak uygulanmadan 6nce arastirmanin
yapildig1 gruba denk 2 sinifa uygulanmistir. Uygulama sonuglar1 alindiktan
sonra her bir soru maddesi iizerinde tek tek madde analizi yapilmis. Madde
analizleri sonucu madde giicliigii (P;) 0,40 ile 0,60 ve ayricilik giicii katsayisi
(rpp) 0,30’un iizerinde olan maddeler oldugu gibi standart basari testine
alinmistir. Madde giicliikleri 0,35-0,70 civarinda olan maddeler ise secenek
analizi ve uzman goriisleri dogrultusunda diizeltilerek arastirmada kullanilan
erisi testine alinmistir. Bu sekilde madde giicliigli orta diizeyde ve ayiricilik
giicii yiiksek toplam 20 maddeden olusan standart bir basar1 testi elde
edilmistir. Hazirlanan testin daha sonra KR20 giivenirligi hesaplanmis ve
gilivenirlik katsayisi 0,74 bulunmustur. Deney Oncesi uygulanan 6n test ile
ogrencilerin aragtirmadaki konularla ilgili kazanimlarin ne kadarina sahip olduklari
goriilmiistiir. Uygulama sonunda basari testi iki gruba son test olarak uygulanmus,

elde ettikleri kazanimlar 6l¢iilmeye ¢aligilmistir.

2.4.2. Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Tutum Olcegi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik duyussal egilimlerini 6lgmek
amactyla Meydan (2004) tarafindan hazirlanan 6l¢ek kullanilmistir. Bu 6lgegin 6n
denemesi yapilmadan once uzman goriislerine basvurulmus ve onlarin goriisleri

1s1ginda  Olgekteki ciimleler tekrar diizenlenmistir. Likert tipinde bir forma
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dontstiiriilen bu climleler ilkégretim 4. simiflarda okuyan 96 Ogrenciye deneme
olarak uygulanmis ve dl¢egin giivenirlik katsayisi .82 bulunmustur.

Uygulama sonuglar tizerinde tek tek tiim maddelerle ilgili t testi ile manidarlik
kontrolii yapilmistir. Tek tek her bir madde i¢in {ist grup ile alt grup arasinda t testi
hesaplanmistir. 0.05 manidarlik diizeyinde anlamli olan 18 tane climle arastirmada
uygulanmak iizere se¢ilmis ve standart bir Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Tutum
Olgegi formuna doniistiiriilmiistiir. Bu sekilde olumlu tutuma sahip olanla olmayan
Ogrencilerin daha iyi tespit edilecegi diislinlilmiistiir. Hazirlanan standart 6lgegin
daha sonra Cranbach alfa giivenirligi hesaplanmistir. Arastirmada kullanilan tutum
Olcegi likert tipinde oldugu icin 3 tane cevaplandirma se¢enegi vardir. Bunlar; evet,

hayir ve kismen secenekleridir.
2.5. Kullanilan Istatistiksel Teknikler
Arastirmada istatistiksel teknikler olarak, aritmetik ortalama, standart sapma,

ve t testi kullamlmstir. Istatistiksel analizler bilgisayar ortaminda SPSS programinda

yapilmigtir.
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BOLUM I11

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde deneysel ¢alisma Oncesi ve sonrasinda alt
problemlerle ilgili toplanan veriler uygun istatistiksel tekniklerle analiz edilmis ve

tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Arastirmamn Birinci Alt Problemine iliskin bulgular

Arastirmanin birinci alt probleminde “Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin
Basar1 On Test ve Son Test Puanlar1 arasinda anlaml1 bir farklilik var midir”? Sorusuna yanit
aranmigtir.

Aktif 6grenme yaklagimmnin uygulandigi siniftaki 6grenciler ile geleneksel 6grenme
yaklagiminin uygulandigi siniftaki 6grenciler arasinda denel islem 6ncesi ve sonrasi yapilan
basar1 On test ve son testinden aldiklar1 puanlar bagimsiz “t” testi ile hesaplanmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo II1.I’de verilmistir.

Tablo. IILI: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basar1 On Test-Son

Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

On test Son test
Gruplar t p
N X Ss X Ss
Deney 39 4.67
1.739 | 13.77 |3.158
Grubu 126
1.547
Kontrol 38 4.74 P>0,05
1.408 | 12.66 |3.148
Grubu

Tablo.IIl.I incelendiginde aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin uygulamadan once aldiklar1 basari ortalama 6n test puanlari X =4,67 iken
uygulama sonunda bu puan X =13,77 olmustur. Geleneksel égretimin uygulandigi kontrol
grubunda ise uygulamadan 6nce X =4,74 olan ortalama puan uygulama sonrasinda kontrol

grubundaki O6grencilerin son test basari puan ortalamalar1 ise X =12,66 oldugu
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goriilmektedir. Buna gore ortalama puanlar ele alindiginda kontrol grubunun ve deney
grubunun On test-son test ortalama puanlari arasinda bir artis kaydedilmistir. Puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigi t testi ile kontrol edilmistir. Son testler

karsilagtirilarak elde edilen 1,547 t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamugtir.

3.2. Arastirmanmn Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Deney ve Kontrol Grubundaki
Ogrencilerin Tutum On Test ve Son Test Puanlari arasinda anlamli bir farklilik var
midir”? Sorusuna yanit aranmistir.

Aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi siniftaki 6grenciler ile geleneksel
ogrenme yaklagiminin uygulandig: siniftaki 6grenciler arasinda denel islem 6ncesi ve
sonras1 yapilan tutum On test ve son testinden aldiklar1 puanlar bagimsiz “t” testi ile

hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo III.II’de verilmistir.

Tablo. IILII: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik

Tutum On Test-Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

On test Son test
Gruplar t p

N X Ss X Ss
Deney Grubu 39 3849 |7.316]39.03 |10.06

.940

-.076

Kontrol Grubu |38 3797 | ¢qss 38,18 |8.163 P>0,05

Tablo.IIL.IT incelendiginde aktif O6grenme yaklagiminin uygulandigi deney

grubu Ogrencilerinin uygulamadan once aldiklari tutum ortalama 6n test puanlari
X =38,49 iken 4 haftalik uygulama sonunda bu puan X =39,03 olmustur. Geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubunda ise uygulamadan once X =37,97 olan
ortalama puan uygulama sonrasinda kontrol grubundaki 6grencilerin son test basari
puan ortalamalar1 ise X =38.18 oldugu goriilmektedir. Buna gore ortalama puanlar
ele alindiginda kontrol grubunun ve deney grubunun on test-son test ortalama
puanlari arasinda bir miktar artis kaydedilmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadig t testi ile kontrol edilmistir. Son testler karsilastirilarak elde

edilen-,076 t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamustir.
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3.3. Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢iincii alt probleminin analizinde deneysel islem sonunda deney
grubunun 6n test ve son test tutum puanlari arasinda bir degisim olup olmadigina
bakilmistir.

Aktif 0grenme yaklagiminin uygulandigr siniftaki Ogrencilerin denel islem
Oncesi ve sonrasi yapilan tutum 6n test ve son testinden aldiklar1 puanlar bagimsiz
“t” testi ile hesaplanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo IIL.III’de verilmistir.

Tablo.IILIIL. Deney Grubunun On Test Ve Son Test Tutum Puanlarmn Karsilastirilmasi

On test Son test
Gruplar — t P
N X Ss X Ss
783
Deney 39 38.49 | 7..316 39.03 10.06 -.278
P>0,05
Grubu

Tablo.IILIII incelendiginde aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigr deney
grubu Ogrencilerinin uygulamadan Once aldiklari tutum ortalama 6n test puanlar
X =38,49 iken 4 haftalik uygulama sonunda bu puan X =39,03 olmustur. Buna gore
ortalama puanlar ele alindiginda deney grubunun 6n test-son test ortalama puanlari
arasinda bir miktar artis kaydedilmistir. Puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml
olup olmadig: t testi ile kontrol edilmistir. Son testler karsilastirilarak elde edilen -
,278 t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu sonu¢ uygulanan dort
haftalik aktif 6grenme yaklasimi siirecinin Ogrencilerin tutumlar1 {izerinde bir
miktarda olsa olumlu etkiye sahip oldugunu gosterse de yukarida da belirtildigi gibi

tutumlarin degismesi i¢in yeterli bir zaman olmayabilir.
3.4. Arastirmamin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular
Arastirmanin dordiincii alt probleminin analizinde kontrol grubu 6grencilerinin

sosyal bilgiler dersine yonelik On test-son test tutum puanlari arasinda anlamli bir

fark var mudir? Sorusuna yanmit aranmistir. Geleneksel 6grenme yaklagiminin
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uygulandig1 siniftaki 6grencilerin tutum 6n test ve son testinden aldiklar1 puanlar

bagimsiz “t” testi ile hesaplanmistir. Elde edilen sonuglar Tablo III.IV’de verilmistir.

Tablo.IILIV Kontrol Grubunun On Test Ve Son Test Tutum Puanlarmin

Karsilastirilmasi
On test Son test
Gruplar — t P
N X Ss X Ss
Kontrol 38 37.97 .565
8.85 38.18 8.16 -.581
Grubu P>0,05

Tablo.IILLIV incelendiginde geleneksel Ogrenme yaklasiminin uygulandigi

kontrol grubu Ogrencilerinin uygulamadan once aldiklar1 tutum ortalama 6n test

puanlar1 X =37,97 iken 4 haftalik uygulama sonunda bu puan X =38,18 olmustur.

Buna gore ortalama puanlar ele alindiginda kontrol grubunun on test-son test

ortalama puanlar1 arasinda bir miktar artis kaydedilmistir. Puan ortalamalari

arasindaki farkin anlamli olup olmadig: t testi ile kontrol edilmistir. Son testler

karsilastirilarak elde edilen -,278 t degeri 0,05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Bu

durum kontrol grubunda geleneksel olarak 6grenim goren Ogrencilerin tutumlarini

etkilemedigi seklinde yorumlanabilir.
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BOLUM 1V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

4.1. Sonug¢ ve Tartsma

1. Aktif 6grenmenin uygulandigi programa katilan G6grencilerle, geleneksel
Ogretim ortamina katilan 6grencilerin 6n test basar1 ve tutum puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgu uygulama oncesinde iki
grubun birbirine denk oldugunu gostermektedir.

2. Hem aktif 6grenmenin uygulandigi programa hem de geleneksel 6grenme
ortamina katilanlarin akademik basar1 puanlarinda bir artis goériilmektedir. Ancak
aktif 6grenmenin uygulandigi programa katilan Ogrencilerle, geleneksel &gretim
ortamina katilan &grencilerin son test basari puanlari arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirma sonunda deney grubundaki 6grencilerin 6n
test-son test basar1 puanlar1 arasindaki artigin kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
son test puanlarindan daha yiiksek oldugu gozlenmektedir. Bu arastirmada anlamli
bir farkliligin ¢ikmamasi geleneksel yontemle ders isleyen 6gretmenin dersi isleme
yonteminden kaynaklanmis olabilir. Ogretmen geleneksel yontemi etkin bir sekilde
kullanmis olabilir ya da konular iizerinde ¢ok durmus olabilirler. Ayrica geleneksel
yontemle ders isleyen kontrol grubundaki 6grenciler basari testi i¢in siki bir sekilde
ders ¢alismis olabilirler. Her ne kadar deney ve kontrol grubu arasindaki basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmasa da bu konuda bugiine kadar yapilmis
aktif O0grenmenin geleneksel yontemle karsilastirildigi bircok arastirmadan elde
edilen sonuca bakarak aktif 6grenmenin geleneksel yonteme gore daha etkili bir
yaklagim oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu konuda daha 6nce yapilan Cullu (2003),
Memnun (2008), Aydede ve Matyar (2009a) arastirmalar sonunda aktif 6grenmenin

geleneksel Ogretime gére daha etkili oldugu sonuglarina ulasilmistir. Onal ve
Giingordii (2008) “Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenme Uygulamalar” isimli

arastirmalarinda Ogrencilere, aktif 6grenme ve geleneksel dgretim ydntemleri

kullanilarak verilen derslerin sonucunda aktif 6grenme yontemlerinin kullanildigi A
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subesi Ogrencilerinin akademik basarisinin  geleneksel 6gretim ydntemlerinin
kullanildigr B Subesi 6grencilerinden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Yine
Aydede ve Matyar (2009b) “Aktif Ogrenme Yaklasiminin Fen Bilgisi Dersindeki
Akademik Basari Ve Kaliciliga Etkisi” isimli arastirmalarinda aktif 6grenme
yaklagimi ile ders islenen deney grubu o6grencileri ile geleneksel yontemle ders
islenen kontrol grubu Ogrencilerinin fen basarilar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir farklilik ¢ikmustir.

3. Aktif 6grenmenin uygulandigi programa katilan Ogrencilerle, geleneksel
Ogretim ortamina katilan 6grencilerin son test tutum puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir fark bulunmamistir. Bunun nedeni olarak, 6grencilerin derse,
O0gretmene ve konuya karsi olan daha 6nceki tutumlar1 6nemli bir etken olabilir. Yine
farklt ve onemli bir neden ise aktif 6grenmeyle yapilan calismalarin 6grencilerin
tutumlarina etki edecek kadar uzun olmamasi da (4 hafta) 6grencilerin tutumlarinda
yeteri kadar olumlu degisikliklerin olmasini engellemis olabilir. Nitekim Byrnea’a
gore tutumlar, olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu, inang ve davranig
egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplar, fikirleri, iilkenin diger yorelerini
ya da nesneleri konu edinir. Ciiceloglu (1994) bu tanimin temelinde iki O6nemli
ozelligin yattigimmi belirtmektedir: 1. Tutumlarin olduk¢a uzun siireli olmasi (bir
egilimin tutum olabilmesi i¢in, bireyin o egilim olduk¢ca uzun siireli olarak
gostermesi gerekir), 2. Biligsel, duyussal ve davranigsal birimleri igermesi.
Meydan’da (2004) tutumun uzun siirede degisen bir 6zellik oldugunu ve bir iinite
icerisinde tam bir tutum degisiminin beklenmedigini ve son olarak tutum
arastirmalarin en zor tarafinin diger degiskenlerin tam olarak kontrol edilememesi
oldugunu belirtmistir. Bu arastirma sonucundan farkli olarak Aydede (2007), Aksit
(2007) ve Yildirnm (2009) yaptiklar1 arastirmalar sonucunda aktif dgrenmenin
ogrencilerin tutumlar1 iizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna
ulagmiglardir.

4. Geleneksel oOgretimin uygulandigi programa katilan &grencilerin deney
Oncesi ve sonrasi tutum puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Bu bulgu
geleneksel egitimin  Ogrencilerin  tutumlar1  {izerinde bir etkisi olmadigin
gostermektedir. Sahiner (2008) “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogrenme
Tekniklerinin Demokratik Tutumlara Ve Ders Basarisina Etkisi” ve Yildirim (2009)
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“Bilgisayar Egitiminde Aktif Ogrenmenin Ogrenci Akademik Basarisi, Tutumu Ve
Kaliciligina Etkisi” isimli ¢calismalarinda geleneksel yontemle ders islenen siniflarda

Ogrencilerin tutumlarinda anlamli bir degisiklik olmamustir.

4.2. Oneriler

Sosyal Bilgiler 6gretiminde aktif 6grenmenin 6grencilerin bagart ve sosyal
bilgiler dersine yonelik tutumlarina etkisi isimli bu arastirmanin sonucunda elde

edilen bilgiler ve bulgular 15181inda asagidaki 6neriler gelistirilmistir.

1. Her seyden once Sosyal Bilgiler dersinde aktif 6grenme yaklasimiyla
islenmek istenen konunun bu yaklasimla islenmeye miimkiin olup olmadigina karar
verilmelidir. Eger miimkiinse Ogrencilerin anlamli 6grenmesine yardim edecek
gercek hayat problemlerini iceren ve Ogrencileri bir¢ok kaynaga yonlendirecek
konularin ~ Ogrencilere  kavratilmasinda  aktif = Ogrenme  yontemlerinden
yararlanilmalidir.

2. Sadece Sosyal Bilgiler dersi degil, biitlin derslerin 6gretiminde
Ogrencilerin ilgi, istek, yeteneklerine ve amagclarin1 da dikkate alarak uygun aktif
O0grenme yoOntemlerinin 6grencilerin  bilimsel diisiinme becerilerine,  elestirel
diisiinme, yaratict diisiinme, isbirligi yapma becerileri, vb. {lzerine etkileri
incelenebilir.

3. Aktif 6grenme yaklasimiyla ilgili ¢alismalarin sadece sosyal bilgiler
degil, Tirkce, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Resim, Miizik ve Beden Egitimi
derslerinin 6gretiminde uygulanmasi ile ilgili arastirmalar da yapilmalidir.

4. Son olarak, bu konuda yaganan geligsmelerin ve yeniliklerin 6gretmen ve
Ogretmen adaylarina bir an Once ulastirilabilmesi i¢in hizmet i¢i egitim kurslari
diizenlenmeli, ¢esitli dokiimanlar hazirlanmali ve aktif 6grenme yaklagimu ile ilgili
web sitelerinin olusturulmasi bu konuda yardima ihtiyaci olan 6gretmenlere biiyiik

kolaylik saglayacaktir.
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EKLER

EK: AKTiF OGRENME TEKNIiKLERININ UYGULANMASINA iLiSKiN
SOSYAL BIiLGILER GUNLUK DERS PLANI ORNEGI

DERS : SOSYAL BILGILER

SINIF 4

YAKLASIK SURE  :40+40 dk

OGRENME ALANI : Kiiresel Baglantilar

UNITE : Uzaktaki Arkadaslarim

KONU : Diinyadan Cocuklar

TEMEL BECERILER : Karsilastirma, genelleme yapma, arastirma, mekani
algilama, yaratici diisiinme.

KAZANIMLAR : Diinya iizerinde ¢esitli lilkeler oldugunu fark eder.
Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinliik

yasamlarini karsilastirir.

TEKNIKLER : Beyin firtinasi, vizilti, nesi var ve burada herkes
ogretmen
MATERYALLER : Caligma kagitlar1 , kalem, diinya haritasi
Islenis:

1: Ogretmen derse girip, sinif icinde uygun ortami sagladiktan sonra dgrencilere23
nisan ulusal egemenlik ve cocuk bayraminda iilkemize gelen g¢ocuklarin ve bu
cocuklarin yaptiklar1 gosterileri igeren kisa bir film izletir. Ardindan evet ¢ocuklar
bugiinkii dersimizde diinyanin farkli yerlerinde yasayan ¢ocuklar1 yakindan tanimaya
calisacagiz der.

2. Ogrencilere yaninda getirdigi cesitli milletlere mensup ¢ocuk resimlerini getirip bu

cocuklarin hangi kitalarda yagadigini beyin firtinasi yaptirarak bulmaya calistirir.
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3. Ogretmen daha sonra dgrencileri gruplara ayirarak onlara cesitli iilkeler ve bu
tilkelerin diinya iizerindeki yerleri ve o iilkelere ait bildiklerini sinifla paylagsmalarini
ister.

4. Ogretmen, ogrencilere “Nesi Var” oyununu oynatacagmi belirtir. Goniillii
ogrencilerden birini “ebe” yaparak sinif digina ¢ikarir. Diger 6grenciler ortaklasa bir
yonetim seklini belirlerler. Ebe olan 6grenci sinifa girdikten sonra arkadaslarina
“nesi var diye” sorar, 6grencilerden aldigi ipuglar1 dogrultusunda farkli milletlere
mensup ¢ocuklarin hangi iilkede yasadiklarin1 bulmaya ¢alisir.

5. Ogretmen konuyla ilgili hazirlana asagidaki etkinlikleri yaptirarak dersi bitirir.
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Etkinlikler: “Uzaktaki Arkadaslarim” etkinligi, “Insanlar ve Y®&netim”
tinitesinde yer alan “Benim Bayramim” etkinligi ile iliskilendirilmistir. Uzaktaki
Arkadaglarim” etkinliginde, diinya iizerindeki cesitli iilkeleri fark ettirmek amaciyla,
Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami i¢in iilkemize gelen ve “Benim Bayramim”
etkinliginde 6grencilerimizin mektup yazdigi arkadaslarini iilkelerine yolcu etmeleri

tasarlanmustir.

Uygulama Onerisi:

1. Asagidaki bilmeceleri, 6grencilerinize sorup, cevaplar1 tahtaya yazarak etkinlige
baslayabilirsiniz.

Mavi tarla iistiinde, beyaz giivercin yiiriir. (Vapur)

Altinda dort teker, iistiinde yiik ¢eker. (Araba)

Sira swra odalar, birbirini kovalar. (Tren)

Kanadi var kus degil, yollari yokus degil. (Ugak)
2. Bu tasitlar kullanarak Brian’1 Irlanda’ya, Harry’i Singapur’a, Olanike’yi

Nijerya’ya, Erkin’i Kirgizistan’a, Rachel’i Kanada’ya ugurlamalar1 gerekiyor.

Kimi ugurlayacaklarina kendileri karar verebilir. Sectigi arkadasinin hangi tasitlar
kullanarak tilkesine gidebilecegini, yolu lizerinde hangi iilkeler oldugunu 6grencimiz

sOyleyebilir.

3. Sectigi arkadasinin gidecegi lilkeyi diinya haritasinda (veya kiirede) gosterebilir. Degisik
tasitlari kullanmasini isteyebilir. Ornegin, Brian igin “Ankara’dan Fransa’ya ucakla gidebilir,
Fransa’dan gemi ile ingiltere’ye gecebilir, ingiltere’den de gemiye binerek irlanda’ya

ulasabilir.” Seklinde olabilecegi gibi farkl glizergahlar ve tasitlar da belirleyebilir.
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UZAKTAKi ARKADASLARIM

23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve  Cocuk

Bayrami  i¢in gelen
arkadasim
..................................................... Ulkesi olan .......cccevvvveernereenenen. gidecek

1. Ankara’dan gidebilmesi
icin
iilkelerinden ge¢mesi gerekiyor.
2. Ulkesine giderken ... .
................................................................................. tagitlarin1 kullanabilir.
3 Yolculugu soyle olabilir:.....coovei

Arkadagin evine ulasti. Ailesi onu 6zlemis olmali. Diger kagitta uzaktaki arkadaslarina
ait bilgiler var. Bunlan okudugun zaman benzer ve farkli yonleriniz oldugunu

goreceksin.

Arkadaslarina ait bilgilerle tabloyu doldurur musun? Tablodaki son kutucugu kendi adin1 ve
ozelliklerini yazman igin bos biraktik.



IRLANDA
Adi: Brian

Yas: 11

yasiyor.
Dil: Ingilizce

akordiyon

Ev: Anne-babasi ve kiz kardesiyle
birlikte kiiglik bir giftlik evinde

Dersleri: Matematik, Ingilizce,
Miizik, Bilim, Beden Egitimi,
Hobiler: Hurling(firlatma),

En Sevdigi Yemek: Elmali turta

KANADA
Adi: Rachel

Yas: 11
Ev: Atlantik kiyisinda anne-
babasi, erkek kardesi ve
kopegiyle birlikte bir evde
yastyor.

Dil: Ingilizce

Dersleri: Sosyal Bilgiler,
Bilim, Ingilizce, Matematik,
Sanat, Miizik, Beden
Egitimi

Hobiler: Yiizmek, voleybol,
Jjimnastik

En Sevdigi Yemek:
Gozleme

NIJERYA
Adi: Olanike

Yas: 10

Ev: Ailesiyle kerpig bir evde
ofuruyor.

Dil: Ingilizce, Yoruba

Dersleri: Matematik, Ingilizce,
Vatandaslik, Miizik

Hobiler: Hikayeler, atletizm
En Sevdigi Yemek: Eba
(yulafla yapilmis bir tir lapa)
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KIRGIZISTAN
Adi:Erkin

Yas: 9

Ev: Anne- babasi ile birlikte bir
apartmanda yasiyor.

Dil: Kirgiz

Dersleri: Matematik, Kirgiz Dili,
Hikaye Okuma, Beden Egitimi,
Miizik, Ingilizce, Fen Bilgisi, Kol
Emgek, Rusga

Hobiler: Futbol, Hikayeler, Ciiko
oyunu

En Sevdigi Yemek: (iigiire (Bir
tiir manti)

SINGAPUR
Adi: Harry

Yas: 10

Ev: Apartmanda anne-
babasi, erkek kardesi, kiz
kardesi ve kopegiyle birlikte
yastyor.

Dil: Cince

Dersleri: Ingilizce, Sosyal
Bilgiler, Matematik, Bilim,
Sanat, Beden Egitimi,
Hobiler: Video oyunlari,
beyzbol

En Sevdigi Yemek: Yumurta
soslu tavuklu pilav
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Arkadasinin ady

Ozellikleri

Brian

Erkin

Harry

Olanike

Rachel

Yasadig iilke

Konustugu dil

Yas1

Hobileri

Dersleri

Yasadigi ev

Sevdigi yemek

Uzaktaki arkadaslarinla yasadigin iilke birbirinden farkli, belki uzak belki yakin.
Farkli bir dil konusuyorsunuz ama hepinizin dersleri ve oyunlar1 var. Ve bu
oyunlarin isimleri birbirine benzemiyor. En 6nemlisi hepimiz bu giizel diinyada

yaslyoruz.

Sana sevdiklerinle beraber giizel giinler dileriz.

(Bu etkinlikler TTKB 6gretmen portali sitesinden alinmaistir.)
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