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OZET

Bu ¢alismanin amaci matematik 6gretmenlerinin bilgisayar destekli 6gretim ve
uygulamalarina iliskin goriislerinin belirlenmesidir.

Arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini, Konya
ili Aksehir ilgesinde gorev yapan matematik 6gretmenleri olugturmaktadir. Aragtirma
evreni orneklem olarak alindigindan, ayrica bir 6rneklem alma yoluna gidilmemistir.
Veriler 46 sorudan olusan bir 6lcek ile toplanmustir. Nicel verileri desteklemek i¢in
acik uclu sorular da sorulup, analiz edilmistir.

Analizler sonucu, cinsiyet degiskeni agisindan, arastirmanin yalnizca ilgi
cekicilik faktoriinde erkek 6gretmenler lehine anlamli diizeyde farklilasmanin oldugu
goriilmektedir. Mesleki kidem degiskenine gore toplam puanda anlamli bir
farklilasma goriilmektedir. Matematik O6gretmenlerinin kendilerine ait bilgisayari
bulunmasi degiskenine gore arastirmanin alt boyutlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma saptanmamistir. Bilgisayar destekli 6gretimin faydalarinin ve 6neminin
farkinda olan Ogretmenler, okullarda teknolojik eksikliklerin giderilmesiyle
bilgisayar destekli 6gretimin daha ¢ok kullanilacagini belirtmektedirler. Bunlarin
yani sira Ogretmenlerin yapilandirmaci Ogretim siirecinde bilgisayar destekli
Ogretimin nasil kullanilmasi gerektigine dair bilgilerinin de az oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Anahtar kelimeler: Bilgisayar destekli 0gretim, matematik Ogretmeni, matematik

egitimi

v



SUMMARY

The objective in this study is to establish the opinions of mathematics
teachers about computer-assisted instruction and its applications.

A general survey model has been followed in this research. The universe of
the research consists of the mathematics teachers employed in the city of Aksehir, in
the province of Konya. Since the universe of the research is taken as the sample, a
further sampling method has not been developed. Data is collected using a
questionnaire of 46 questions. To justify quantitative data, open-ended questions
have been asked and analyzed, as well.

The results of the analysis show that, in terms of the “gender” variable, there
exists a significant difference only in the attractiveness factor in favor of male
teachers. According to the “job seniority” variable, there is a significant difference in
total points. With regard to the variable of whether or not mathematics teachers do
have their personal computers, no significant difference between the sub-dimensions
of the research has been observed. Teachers who are aware of the importance and
benefits of the computer-assisted instruction state that computer-assisted instruction
will be applied more as the technological requirements are met. In addition to these
findings, it has been seen that teachers have little information on how to practice

computer-assisted instruction over the course of constructivist instruction.

Key words: Computer-assisted instruction, mathematics teacher, mathematics

education
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BOLUM 1

Bu boliimde, giris, arastirmanin 6nemi, problem ciimlesi, alt problemler,

sayiltilar, siirhiliklar ve konuyla ilgili tanimlar bulunmaktadir.

1. GIRIS

Toplumsal yapidaki stirekli degismeler ile bilim ve teknolojideki hizli
gelismeler egitim sistemini de etkilemekte ve yeni arayislari zorunlu kilmaktadir
(Yenice ve dig., 2003). Ulkemizde de egitime olan talebin ve dolayisiyla dgrenci
sayisinin artmasi, bilginin kapsaminin artmasi, bireysel farkliliklara verilen 6nemin
artmasi ve teknolojinin hizla ilerlemesi egitim sisteminin yeniden yapilanma siireci
icerisine girmesinde etkili olmaktadir. Giiniimiiz teknolojisinin en gelismis
araglarindan biri olan bilgisayarlar bu siirecle beraber egitim—dgretimde yerini
almaktadir. Bilgisayarlarin egitim - dgretim siirecine girmesiyle okullardaki 6gretim
yontemlerinin sayis1 da artis gostermektedir. Bunlardan biri olan bilgisayar destekli
Ogretim de sundugu imkanlarla 6gretimi etkin ve kalici hale getirmektedir.

Egitimdeki ¢aligmalar 6grenciyi merkeze alan, O6grencinin aktif katilimini
destekleyen, giinliik hayatla baglantili, 6grencilerin gecmis yasantilarini dnemseyen
yaklagimlar iizerine yogunlagmaktadir (Sisman, 2007). Bunun sonucu olarak
geleneksel anlayis yerini yapilandirmact anlayisa birakmaktadir.  Ciinkii
yapilandirmac1  yaklasim &grenciye, aktif olacagi, bilgiyi arastiracagr ve
kesfedebilecegi ortamlar sunmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagima gore geleneksel yaklasimda oldugu gibi bilginin
tekrar1 degil, bilginin transferi ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur. Bu
kavrami 6grenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler. Sadece okumak ve dinlemek
yerine, tartigarak, fikirlerini paylasarak 6grenme siirecine etkin olarak katilir; bilgiyi
yaratir ya da tekrar kesfeder (Perkins, 1999; akt: Sisman, 2007). Yapilandirmaci
anlayisin uygulandigi bir ders, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk
almalarini ve etkin olmalarini gerektirir. Bu yaklasim 6grencilerin 6nemli diisiince ve
becerileri, kendi deneyimleri sonucunda olusturduklar: ilkesine dayanir. Ciinkii
ogrenilecek o0gelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan

gerceklestirilir. Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde 6grenciler, zihinlerinde daha 6nce



yapilandirdiklar1 bilgilerin dogrulugunu sinama, yanlislarini diizeltme ve hatta 6nceki
bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsat1 elde ederler (Siinbiil, 2007).

Matematik dersi soyut diislinmenin ve mantig1 kullanmanin gerektigi onemli
bir derstir. Ancak pek ¢ok 6grenci matematigin zor bir ders oldugunu diisiinmektedir.
Bu diisiincenin gelismesinde pek ¢cok 6nemli sebebin oldugu bir gergektir. Bunlardan
biri de Ogrencilerin matematik dersini gilinliikk hayatla iliskilendirememeleridir.
Matematigi eglenceli hale getirerek O0grenciye sevdirmek ve bilginin kaliciligini
saglamak amag olmalidir.

Cagimizda bilim ve teknolojideki hizli ilerleme, her alanda yeni bilgi, beceri,
teknik ve teknolojik araclar1 giindeme getirmektedir. Bu nedenle matematigi bilen,
anlayan ve yorumlayan insanlara gereksinim duyulmaktadir. Cagin getirdigi
degismeler ve gelismelerin yani sira, matematigin toplum ig¢inde karmasik bir
etkinlik olarak yer almasi nedeniyle, matematik 0gretiminin karsi karsiya oldugu
sorunlar toplumun sorunlar ile paralellik gostermektedir. Bu nedenle matematik
Ogretim ve egitiminde de hizli degisikler ve gelismeler gozlenmektedir (Alkan ve
Altun, 1998). Matematik egitiminde diinyada son yillarda ortaya c¢ikan egilim
olusturmaci 6gretim yontemlerinin kullanilmas1 yoniindedir (Toluk, 2002).

Yapisalct bir felsefeye dayanan bilgi kuramindan hareketle bilisim teknolojisi
kullanilirsa ¢ok daha verimli ve islevsel 6grenme ortamlari olusturulabilir. Béyle bir
ortamda &grenci karmasik problemleri ¢ozebilir, ¢oziim yollart gelistirebilir, analiz
yapabilir, varsayimda bulunarak genelleme yapabilir. Ogrenci kendi kullanimina
sunulan yazilimlar1 kullanarak kendi matematiksel ¢alismalarini tasarlayabildigi gibi
Ogretmenin hazirladii senaryolarin i¢inde dolasarak Ogrenilmesi istenilen bilgi,
kavram veya olguyu kesfedebilir. Ogrencinin biitiin bu etkinlikleri yapmasi kendi
O0grenmesini kontrol altina almasi anlamimna gelir (Baki, 2001). Giiniimiizde
matematik egitiminde; bireyden tanim, kural, teorem vb. olgular1 ezberlemeden
ziyade bilginin arastirarak, uygulayarak, diisiinerek elde edilmesi yoluyla etkin rol
almasi beklenmektedir. Ozellikle ortadgretim matematik derslerinde, dgrencilerin
gerekli on bilgilere sahip olmalar1 ve konularin etkin bir bi¢imde diistinme siire¢ ve
becerilerini gerektirmesinden dolayr matematik o6gretmenlerine 6nemli gorevler

diismektedir. Ogretmenlerin egitim teknolojileri yardim ile dgrenenlere etkin bir



O0grenme ortami olusturmalar1 ve O6grenenleri o ortamin etkin bir iiyesi haline

getirmeleri beklenmektedir (Ozgen ve Obay, 2008).

1.1. Problem

Matematik Ogretmenlerinin yapilandirmaci Ogretim siirecinde bilgisayar
destekli 6gretim ve uygulamalarina yonelik goriisleri nelerdir?

Bu probleme dayali olarak asagidaki alt problemler belirlenmistir:

Alt Problemler

1.Matematik 06gretmenlerinin yapilandirmaci 6gretim  siirecinde bilgisayar
destekli 6gretim ve uygulamalarina yonelik goriisleri nelerdir? Ogretmenlerin
goriisleri;

a. Cinsiyete gore degisiklik gostermekte midir?

b. Mesleki kideme gore degisiklik gostermekte midir?

c. Kendilerine ait bilgisayarlart olup olmamasma gore degisiklilik
gostermekte midir?

2.Matematik Ogretmenlerinin teknolojik eksikliklerin matematik derslerinde
bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini ne derece etkileyebilecegine
yonelik goriisleri nelerdir?

3.Matematik &gretmenlerinin yapilandirmact 6gretim siirecinde, matematik
derslerinin daha etkili olmasi i¢in teknolojinin nasil kullanilmasi gerektigine
iliskin goriisleri nelerdir?

4 Matematik Ogretmenlerinin yapilandirmaci O6gretim siirecinde, matematik
Ogretiminde bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarinin geregi ve dnemine
iligkin goriisleri nelerdir?

5.Matematik 6gretmenlerinin bilgisayar destekli 6gretimin gelistirilmesine iliskin

Onerileri nelerdir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Egitim-0gretim siirecinde en biiylik gorevi {istlenenler kuskusuz ders
Ogretmenleridir. Bu bilgiden yola ¢ikarak genelde 6gretmenlerin 6zelde matematik

O0gretmenlerinin konuya bakis acilar1 bilinmeli, bu dogrultuda faydalar1 kanitlanmis



olan bilgisayar destekli Ogretimin istenilen kullanim diizeyine ulasamamasinin
sebepleri incelenmelidir. Bu sonuglara gore 6gretmenlerin fikirleri dikkate alinarak
bilgisayar destekli Ogretimin okullarimizda daha etkili kullanilabilmesi ig¢in
diizeltmelere, eksiklikleri giderme yoluna gidilmelidir.

Bu arastirmanin genel amaci matematik 6gretmenlerinin yapilandirmaci
Ogretim siirecinde bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarina yonelik goriislerini

ortaya koymaktir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bir iilkede egitime verilen 6nem, o iilkenin ayn1 zamanda gelismislik ve refah
diizeyinin de bir gostergesidir. Bu nedenle egitime verilen 6nem artirilmali, egitim
sisteminin nasil daha iyi hale getirilecegine dair ¢aligmalar yapilmalidir.

Matematik Ogretme yontemleri bircok arastirmaci tarafindan arastirilan
konulardan biridir. Her bir okul déneminde 6grencilerin matematigi nasil anladig1 ve
yapilandirdig: arastirmacilarin konusu olmustur.

Matematigin insan hayatindaki 6dnemi ve bilimsel hayatin gelismesine olan
katkisindan dolay1, matematik 6gretimi 6nem kazanmakta ve matematik 6gretimine
okul dncesinden baslayarak, ilkogretim ve sonrasinda genis bir zaman ayrilmaktadir.
Matematik Ogretiminin amaci genel olarak “kisiye giinlikk hayatin gerektirdigi
matematik bilgi ve becerileri kazandirmak, ona problem ¢ozmeyi Ogretmek ve
olaylar1 problem ¢6zme atmosferi iginde ele alan bir dlisinme bigimi
kazandirmaktir” olarak ifade edilebilir ( Alkan ve Altun, 1998).

Gilinlimiizde hemen hemen her tiirlii meslek az ya da ¢ok matematik ve
ozellikle de matematiksel diisiinmeyi gerektirmektedir. Isverenler elemanlarindan
daha once hi¢ karsilasmamis problemleri ¢ozmelerini beklemektedir. Bu da bir takim
kopuk matematiksel becerilerden ¢ok akil yiiriitme yolu ile probleme ¢dziim iiretme
gereksinimini dogrulamaktadir. Dolayisiyla, matematik egitimindeki yeni anlayzs,
matematigin tanimina da uygun olarak salt matematik 6grenme yerine matematik

Matematik, kimilerine gore soyutlama ve modelleme bilimi, kimilerine gore
bilimin ortak dili ve aracidir. Burada unutulmamasi gereken sudur: Matematik

evrensel ve soyut bir iletisim ve biitiin bilimlerin ortak dilidir. Bu yalin dilin



kullanicis1 olan bilim insanlarinin sayisi her iilkede artmakta, irettikleri bilgiler ¢1g
gibi Dbiiyiimekte ve o alanin uzmanlart disinda kisilerce dilin anlasilmasi
giiclesmektedir. Bu nedenle, ileri endiistri iilkelerinde yeni bir degisim ve doniisiim
yasanmaktadir. S0z konusu degisimleri dogru algilamak ve degerlendirmek, bu
dogrultuda Tiirkiye’de de bazi diizenlemeler ve kokli yenilikler yapmak
gerekmektedir (Ersoy, 2003).

Yilmaz (2004), yeni egitim anlayisinda bilgi aktarimima ve ezbercilige degil,
anlamaya, analiz ve sentez yapmaya, kisilik gelistirmeye, Ozgiir ve bilimsel
diistinmeye doniik bir egitim anlayisinin hakim oldugu ogretim faaliyetlerini
Oonermekte, egitim sistemimizde bdyle bir degisimin gerceklesmesinde en Onemli
gorev ve sorumlulugun 6gretmenlere ait oldugunu belirterek 6gretmen egitiminin
Oonemini vurgulamak amaciyla, bu degisimin 6nce ve mutlaka 6gretmenlerimizin
kafasinda gergeklesmesi gerektigini savunmaktadir. Diger taraftan; artik her alanda
kimsenin tamamen oOgrenemeyecegi kadar ¢ok bilginin mevcut oldugu herkesce
kabul edilmekte ve bu sebeple Ogretmenlerin teknolojiyi etkin bir sekilde
kullanmalar1 ve bilgisayarlarla birlikte 6gretimi kolaylastirici, birlikte c¢alismay1
destekleyen ve mevcut olanaklarin kilavuzu olmalar1 gerektigi savunulmaktadir
(Imer, 1999; akt: Aydin ve dig., 2008). Kiiresel diinyanin bir gercegi de,
Ogretmenlerimizin  egitim  teknolojilerini  dgrenme-6gretme  ortamlarinda
kullanmamasidir. Yapilan bir¢cok arastirma bu sonucu destekler niteliktedir. Bunun
yaninda, iilkemizde de sonucun hemen hemen ayni oldugu sdylenebilir. Maalesef,
Tiirk egitim sistemimizde de egitim teknolojileri okullarimizda bulunmasina ragmen,
ogretmenler tarafindan kullaninu istenilen diizeyde degildir (Isman ve dig., 2002).
Bu c¢aligmayla 6gretmenlerin yapilandirmaci 6gretim siirecinde genelde teknoloji
kullanimina o6zelde, bilgisayar destekli ogretime bakis agilari, istenilen diizeyde

kullanmama sebepleri, bilgisayar destekli 6gretimden ne anladiklar1 arastirilmistir.

1.4. Sayiltilar

1.Gortigleri alinan Ogretmenlerin yapilandirmact 6gretim yaklagimini goriis
bildirecek dl¢tlide tanidiklar1 varsayilmaktadir.
2.Arastirmaya katilan 6gretmenlerin anket sorularini yanitlarken igten ve gergek

diisiincelerini yansittiklar1 varsayilmaktadir.



3.Anket formlarmmin kapsam gecerliligi konusunda bagvurulan uzman

goriislerinin yeterli oldugu kabul edilmistir.

1.5. Smmirhliklar

Bu aragtirma matematik 6gretmenlerinin 6l¢ege verdikleri yanitlar ile ve 2009-2010

Egitim-Ogretim Y1l ile sinirhidir.

1.6. Tanimlar

Bilgisayar Destekli Ogretim: Bilgisayar destekli dgretim, bilgisayarin 6gretimde
O0grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigi, &gretim siirecini ve
O0grenci motivasyonunu gii¢lendiren, ogrencinin kendi 6grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine 0Ogrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisiyle
birlesmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir (Usun, 2004).

Geleneksel Yontem: Ogretim siirecinde genelde Ogretmen otoritesinin hakim,
Ogrencinin pasif oldugu, genelde anlatim yonteminin kullanildigi, 6grenciyi
tiretkenlikten ziyade ezbercilige yonelten bir egitim sistemidir.

Matematik: Bircok bilim dalinin kullandig1 bir ara¢ olup, ayrica modern insanin
objektif ve Ozgiir diisiinmesine, 0zgiiveninin artmasina, karsilastigi problemlerdeki
sebep-sonug iligkilerini a¢iklamasina yardimeci olacak yetenek ve becerilerinin

gelismesine yardimci olmaktadir (Alkan ve Altun, 1998).



BOLUM 2

KURAMSAL CERCEVE

2.1. Egitim Teknolojisi Ve Matematik Egitimi

Klasik 6gretim yontemlerinin degerini kaybettigi giiniimiizde, bilim ve
teknolojinin sundugu imkanlardan 6gretimde miimkiin oldugunca yararlanilmalidir.

Gilintimiizde teknoloji alanindaki gelismelere bagli olarak bilgi, farkli sekillerde
ogrenme ortamlarma tasimnmaktadir. Ogrenme ortamlarinda teknolojinin kullanimu,
hem egitimin ¢agin gereklerine uygun olarak yiiriitiilmesine, hem de bireylerin daha
nitelikli yetismesine imkan saglamaktadir. Ogrenme ortamlarinda en sik kullanilan
teknolojilerin  basinda  bilgisayar  gelmektedir. Ogretimin giin  gectikge
karmasiklasmasi, gelismelere paralel olarak 6grenilecek bilgilerin artmasi, nitelikli
ve c¢agdas egitim amaciyla, bilgisayarlarin egitimde kullanilmasini zorunlu
kilmaktadir (Birgin ve dig., 2008).

Ogretim yaklagimlarindaki degisikliklerle birlikte, 6gretim teknolojilerinin
siniflarda kullaniominin yayginlagsmasi ve nasil kullanilacagi konusu hala 6nemini
korumaktadir. Teknolojik ilerlemeler yeni O6grenim imkanlar1 sunmaktadir ve
Ogrencinin 6grenmesini miimkiin kilan ortamin olusturulmasinda hem 6grenciye hem
de 6gretmene giiclii imkanlar olusturmaktadir (Semple, 2000; akt: Baki ve Oztekin,
2003). Bunun yani sira gliniimiiz 6grencilerinin teknolojiyle erken yaslarda tanigmasi
da, teknolojiyi kullanmay1 bilen, okul ve sinif ortamlarina tastyabilen d6gretmenlere

ihtiyaci artirmaktadir.

2.1.1. Teknoloji Nedir?

Galbraith (1967) teknoloji kavramini “bilimsel ya da diger sistematik bilgilerin
pratik alanlara sistemli bir sekilde uygulanmasi” olarak tanimlamaktadir (Heinich ve

dig., 1993; akt: Yalin, 2005).



Teknoloji, insanlarin yagsamini kolaylastiracak bilgileri {iretme ve pratik olarak
uygulama yollaridir. Diger bir ifade ile, teknoloji kavrami tarafsiz ve evrenseldir
(Isman, 2003).

Teknoloji, bilimsel ¢alismalarin ve bu ¢aligmalardan elde edilen iiriinlerin insan
hayatina yansimalar1 olarak agiklanabilir. Ancak teknoloji sadece yasamimiza
girmekle kalmamakta, yasam bi¢imimizi de degistirmektedir. Son otuz-kirk yildir
ozellikle bilgi isleme teknolojilerindeki hizli degisim ve ¢esitlenme "bilgi toplumu"
sOylemine de etki etmistir. Bu anlamda teknoloji, degisimde ve yenilesmede 6nemli
bir yap1 tasi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Oniimiizdeki on'lu yillar igin de bazi
ongoriilerde bulunmak kolay olmamaktadir. Ancak teknolojideki gelismelerin
yasamimiz1 artan bir bi¢cimde etkileyecegi soOylenebilir. Bilginin gdsterimi,
akigkanligi ve iletisim, egitimi etkileyecek en Onemli unsurlar olarak ortaya
cikmaktadir (Askar, 2004).

Teknoloji, 6grenme ve bicilen degeri gelistirmek ve yeni 6grenci ve 6gretmen
rolleri atamak igin bazi zengin firsatlar sunmaktadir. Ozellikle bilgisayar
teknolojileri, Ogrenmek icin O0grencilere g¢okca firsatlar sunmaktadir (Lockard ve

Abrams, 2004).

2.1.2. Egitim Teknolojisi

Egitim Teknolojisi, davranmig bilimlerinin iletisim ve Ogrenme ile ilgili
verilerine dayali olarak egitim ile ilgili ulasilabilir insan giicii ve insan giicii dis1
kaynaklari, uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip, sonuglari
degerlendirerek bireyleri egitimin 6zel amaglarina ulastirma yollarini inceleyen bilim
dalidir (Cilenti, 1988).

Genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi
ve becerilerin ige kosulmasiyla 0grenme ya da egitim siireclerinin islevsel olarak
yapisallastirilmasidir.  Diger bir deyisle, 0grenme-6gretmen  siireglerinin
tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isidir (Alkan, 1998).

Demirel (2005), egitim teknolojisini, esas olarak belirli bir igerigi uygun
siiregler yoluyla uygulamaya koymak ve uygulama sonuglarini degerlendirme

etkinligi olarak tanimlamustir.



Egitim teknolojisini, Ogrenme-0gretme ortamlarini  etkili  bir sekilde
tasarimlayan, 0grenme ve Ogretme de meydana gelen sorunlari ¢dzen, iiriinliniin
kalitesini ve kaliciligini artiran bir akademik sistemler biitiiniidiir (Isman, 2003).

Egitim teknolojisi, 6grenme-0gretme ortamlarini etkili bir sekilde tasarimlayan,
o0grenme ve 6gretmede meydana gelen sorunlar1 ¢ézen, 6grenme iiriiniin kalitesini ve
kaliciligini artiran bir akademik sistemler biitliniidiir. Tanimdan da anlasildig: gibi,
egitim teknolojisinin temel amaci, 6grenmeyi etkili ve kalict bir bigimde
saglamaktir(Vural, 2004).

Ogrenci ile dgretilecek konu arasindaki iletisimin 6grencinin anlayacagi diizeye
indirgenmesine yardimci olan her tiirlii malzeme egitim teknolojisin ¢alisma alanm
icerisindedir. Ogretmen, tebesir ve karatahtadan egitsel video ve sanal ortam
yazilimlarina kadar genis bir yelpazedeki egitsel materyalleri kullanabilir. Iste egitim
teknolojisi bu asamalarin hepsinde isin igine girer. Boylece egitim teknolojileri
O0grenme ortamina temel teskil ederek, Ogretme/6grenme stratejilerinin

belirlenmesine de yardimci olur (Siinbiil ve dig., 2002).

2.1.2.1. Egitim Teknolojisinin Gelisim Siireci

Egitim teknolojisinin tarihi bes doneme ayrilmaktadir (MEB, 1999; akt:
Yanpar, 2006):

1.Donem: Egitim teknolojisinin endiistriyel teknolojiden yaklagik bir ylizyil
kadar geride bulundugu donemdir. Bu déonemde teknolojinin daha ¢ok sanayi
sektoriinii etkiledigi goriliir.

2. Donem: Egitim teknolojisi altin ¢agina Ikinci Diinya Savast ile baglamistir. Bir
yandan savas donemi, uzay1 kesfetmeye yonelik ¢alismalar, diger yandan da
fizik ve davranis bilimlerindeki gelismelerin etkisi ile meydana gelen sayisiz
yenilikler bu doneme damgasin1 vurmustur.

3.Donem: Kitle egitimi ve bireysel d6gretim s6z konusudur. Televizyon ve daha
sonra bilgisayar, uydu ve videonun eklenmesiyle telekonferans gibi
yontemler gelistirilmigtir. Bunlarla birlikte bireysel okuma araglari, slaytlar,
film ve teyp bantlar1 ve 6zel basilmig materyallerde bu donemde gelistirilen

yontemler arasindadir.



4. ve 5. Donem: Egitim teknolojilerinin bu iki yonlii gelisiminin sonucu yontem
ve araglarin birlestirilerek daha ileri diizeyde otomasyon ve bir basamak

ilerisinde de sibernasyon donemlerini kapsamaktadir.

2.1.2.2. Egitim Teknolojisinin Yararlari

Egitim-6gretim ortamlarinda bir takim eksikliklere, ihtiyaglara gelisen teknoloji
ile ¢6ziim aramakta ve bir¢cok konuda egitim teknolojilerinin yararlarin1 gérmekteyiz.
Egitim teknolojisinin egitim ortamma yaralarini Isman (2003) asagidaki gibi
aciklamustir:

Serbesti: Egitim teknolojilerini temel alan egitim sistemi ile 6gretmen, ders
materyallerini iletisim teknolojileri ile mesela televizyon, internet ve benzeri
ogrencilerine ulastirabilmektedir. Ogrenci de istedigi zaman ders materyallerine
ulasabilmekte ve kendine en uygun olan zamanda da dersine c¢alisabilmektedir.

Birinci Kaynaktan Bilgi: Egitim teknolojisi yoluyla 6grenci ve o6gretmen
birinci kaynaktan belli bir konu hakkinda bilgi edinebilmektedir. Mesela internet
sistemi ve canli konferanslar ile bilgiler birinci elden alinabilir.

Firsat Esitligi: Egitim teknolojileri sayesinde herkes kaliteli egitim alma
firsatin1 elde edeceklerdir.

Cesitlilik ve Kalite: Egitim teknolojilerinin kullanilmasi bireysel, ortak ve
kitlesel 6grenme stratejilerinin gelistirilmesine katki saglar. Ornek olarak &gretmen
ilgili dersi 6gretmek i¢in powerpoint programini kullanarak dersini daha canli ve
etkili olarak sunabilir.

Yaraticihk: Egitim teknolojilerinin kullanimi ile ¢oklu ortamlar kullanilarak
yeni Ogrenme- ogretme yontemleri ortaya cikarilmaktadir. Ogrenciler, egitim
teknolojilerini kullanarak yaraticilik yeteneklerini gelistirebilirler.

Bireysel Ogretim: Ogretmenler, egitim teknolojilerini mesela bilgisayar
kullanarak 6grencilerini niteliklerine uygun olan bireysel egitim firsatlarin1 ortaya
cikarabilirler. Bunun sayesinde, bireysel olarak calismayi seven ya da basariy1 bu
yolla daha ¢ok arttirabilen 6grencilere firsat saglanmis olur.

Uretken Egitim ve Hizh Ogrenme: Egitim teknolojisi, ogrencilerdeki

iretkenligi ve Ogrenme hizimi arttirmaktadir. Kaliteli egitim-6gretim ortamlari
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sayesinde Ogrenciler yeni fikirlerini rahatlikla ortaya koyabilirler. Bunun yaninda,
ogrenciler, egitim teknolojilerini kullanarak, 6grenme hizlarini gelistirebilirler.

Gercek Ogrenme Deneyimleri Saglar: Egitim teknolojileri sayesinde
ogrenciler herhangi bir konu hakkinda ger¢ek deneyimleri kazanir.

Yasam Boyu Ogrenme: Egitim teknolojileri sayesinde 6grenciler yasam boyu
egitimlerini yapabilirler. Bu 6grenciler, istedikleri yerde istedikleri zaman, istedikleri
egitimi alabilirler.

Aktif Bir Rol: Ogrenciler, egitim-dgretim ortamlarinda aktif bir rol almalart
gerekiyor. Ogretmen ise, yol gdsterici ve rehber konumuna gelmektedir. Ogrenci,

kendi gayretleri sonucunda belli konular hakkindaki bilgiye ulasabilecektir.

2.1.2.3. Egitim-Ogretim Siirecinde Teknoloji Kullanim

Okullarda teknoloji uygulamalarinin gelismesiyle eszamanli meydana gelen
sayisiz degisiklikler, 6grenmenin dogasinda bir evrim gergeklestirmistir. Yillar
boyunca, egitimsel uygulamalarin bircogu davramisgilik anlayist igerisinde
degerlendirilmistir. Davraniggilar 6grenmeyi etki — tepki olarak aciklar ki bu
aciklamalar Pavlov ve Skinner’in deneyleriyle baslamaktadir. Bununla birlikte,
davranis¢iligin 6zl - gliclendirme prensibi — diisiinme, hafiza, problem ¢dzme ve
karar vermenin karmasikligini yeterince agiklamamistir (Mueller ve Mueller, 1997;
akt: Lockard ve Abrams, 2004). Bilissel psikoloji daha zorlayici fikirler 6ne
stirdlikge, -Piaget ve Gagné’nin ¢alismalarindan fark edilebilir- 6grenmenin oldukga
mekanik goriisii olan davraniggilik 1970’lerden itibaren zayiflamaya baglamistir.
Biligsel bakis agilar1  simdilerde yapilandirmacilia  teslim  olmaktadir.
Yapilandirmacilar 6grenmeyi olaylar olarak degil bireylerin deneyimlerinden kendi
anlamlarini ¢ikardiklar1 bir silire¢ olarak goriirler. Odak, Ggretmenin roliinden,
ogrenenin kendi hareketleri ve girisimine kaymaktadir. Bu durumu teknoloji daha
once miimkiin olmadig: sekilde destekleyebilmektedir (Lockard ve Abrams,2004).

Piaget ve Vygotsky nin teorileri, Tablo 2.2 de goriildiigii gibi, 6gretici tasarim
alaninda 6nemli ilerlemeler saglayan teknoloji kullanimlar1 ve farkli yaklasimlarin
onlinii agmistir. Piaget’in bakis agisini temel alip, 6grenciyi modelin baglangic
noktasi, bir tasarimci olarak ele alan ve kesif yoluyla 6grenmenin Onemini

vurgulayan birgok tasarim gelistirilmektedir. Bu arada, Vygotsky’in bakis acisindan
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bakildiginda 6grenci, igerikten yola ¢ikarak 6grenmek ve 6grenimin gerceklestigi
toplumla isbirligi icinde olmak konularina muazzam o6l¢lide 6nem veren bir

arastirmaci olarak goriilmektedir (Gros, 2002).

Tablo 2.1. Yapilandirmaci Ogrenmede Bir Yardime1 Olarak Teknolojinin Rolii

Piaget Yaklasimlar: Vygotsky Yaklasimlari

Ogrenen icin benzetme Bir tasarime1 olarak 6grenci Arastirmact olarak 6grenci

Toplumun bir {iyesi olarak

Ogrenci
Didaktik yaklagim Kesif yoluyla 6grenme Igerikten 6grenme
Isbirlik¢i 6grenme
Teknoloji kullanimi Kiigiik diinyalar Ogrenenin telaffuz ve ifadesi
Biligsel araglar Iletisim
Araclar

Paylasilan 6grenme

Calisma yaklasimlar1 Yapilandirmacilik Problem ¢6zme, olaylar,
projeler temelli 6grenme
Boliistiirtilmiis idrak
Yerlesmis egilim (0grenme
toplumlar1)

Isbirlik¢i 6grenme

Ogretim metotlari Simiilasyon, rol yapma, oyunlar, vaka ¢aligmalari, Sokratik
metot, kilavuzlu 6grenme, yapi iskelesi, dgreterek 6grenme,

miisterek 6grenme, isbirlik¢i 6grenme, tasarlayarak 6grenme.

Ogrenenlerin bilgiyi anlamli ve kullamshi yapabildikleri yapilandirmaci
dgrenme ortamlarinda teknolojinin dnemli bir yeri vardir. Ogrenenler ve dgretmenler
yapilandirmacilikta teknolojiyi etkin 6grenme, amagli 6grenme, 6zgiin 6grenme ve
isbirlikli 6grenme amaciyla kullanirlar (Jonassen ve dig., 1999; akt: Erdem ve
Demirel,2002). Jonassen’e (1994) gore yapilandirmaci 6gretim tasariminda teknoloji,
Ogrenenleri biligsel 6grenme stratejilerine, kritik diisiinme yeteneklerine ydnelten
kopya edilebilir ve uygulanabilir tekniklerden olusmaktadir (akt: Ozmen, 2004).

Laney (1990), ise yapilandirmaci yaklasimda teknoloji kullaniminin, problemleri
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tanimlama, problemleri ¢ozme ve uygun ¢oziimler iiretmeyi igeren yiiksek diizeyli
diisiinme yeteneklerini gelistirmede etkili oldugunu belirtmektedir (akt: Ozmen,
2004). Bununla birlikte bilgisayar teknolojisinin sundugu zengin 6grenme igerikleri
ogrencilerde merak olustururken, motivasyonu da artirir. Ogrenciler bilgisayarda
sunumlar hazirlayarak, internet ve ag teknolojilerini kullanarak iletisim kurmayi,
tartismalara katilmay1 kisacasi kendi 6grenme alanlarini olusturmay1 dgrenirler.

Ogrenenler ¢oklu ortamlar: kendileri yapilandirdiklarinda, teknoloji tarafindan
kontrol edilmek yerine, diisinme ve 6grenme diizeylerini yiikselterek teknolojiyi
kullanma becerisi kazanirlar. Teknolojiyi kullanarak 6grenmeyi 6grenirler (Jonassen
ve dig., 1996; akt: Erdem ve Demirel, 2002).

Giliniimiizde hem donanim hem de yazilimda hizli gelismeler meydana
gelmektedir. Onceleri pek ¢ok bilgisayar programi egitimde alistirma ve uygulama
agirlikli olmasina ragmen, bugiin etkili interaktif programlari bulmak miimkiindiir.
Ozellikle bu dzellikteki 6zel ders yazilimlarmin sayismin artmasi bilgisayar kullanim
oranin1 daha da arttirmaktadir. Bu programlarin bazilar1 yapilandirmact 6grenmeye
dayali olarak 6grencinin kendi bilgilerini kendisinin kurup gelistirmesini ve alternatif
¢Ozlimler iiretmesini saglayici programlardir. Yapilandirmaci tasarimda teknoloji
Ogrenenlerin aktif 6grenmesine ve problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesine
destek olur. Bu tiir programlarin sayilarinin arttirtlmasi 6zellikle yapilandirmaci
felsefe ile bir 6gretimin gergeklestirilebilmesi agisindan faydali olacaktir (Ozmen,

2004).

2.1.3. Matematik Egitimi

Matematik bir yoniiyle, resim ve miizik gibi bir sanattir. Matematikgilerin
biiylik ¢ogunlugu onu bir sanat olarak icra ederler. Bu agidan bakinca, yapilan bir
isin, gelistirilen bir teorinin, matematik disinda su ya da bu ise yaramasi onlar1 pek
ilgilendirmez. Onlar i¢in énemli olan, yapilan isin derinligi, kullanilan yontemlerin
yeniligi, estetik degeri ve matematigin kendi i¢inde bir ise yaramasidir. Matematik,
bagka bir yoniiyle, bir dildir. Eger bilimin gayesi evreni; evrende olan her seyi
anlamak, onlara hiikmetmek ve yonlendirmek ise, bunun igin tabiatin kitabin

okuyabilmemiz gerekir (Ulger, 2005).
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Matematik en sade sekliyle “yasamin bir soyutlanmis bi¢cimi” olarak tanimlanir.
Bu tanimin i¢inde sakli agirligindan o6tiirli, matematik 6gretimi daima 6nemsenmis,
bilimsel ve teknik alanlardaki gelismeler, onun iyi 6grenilmesine, aksi durumlar
ogrenilememesine baglanmistir (Altun, 2006).

Matematik, cocugun yasama basarili olarak uyumunu saglamada, onu zaman ve
emek bakimindan tutumluluga gétiiriicii bir davranis kazandiran bir ders olup, bu
derste 6grenci “say1” ve ‘“uzam” (mekan) iliskilerini 6grenir. Bilimsel diisiinme ile
matematiksel diisiinme arasinda c¢ok siki bir iligki vardir (Usun, 2006).

Matematik dersinin amaci 6grencilerin agik se¢ik ve mantikli olarak diisiiniip,
iletisim kurabilmelerine yardimci olma, Oriintiileri, iliskileri tanima ve genelleme
yapabilme yetenegini gelistirme, yaraticiligit ve sezgisel diislinmeyi, zihinsel
bagimsizlig1, estetik degerleri gelistirme ve bunun sonucu kazandigi yeteneklerden;
diisiincelerini agik ve kesin olarak belirtme, verileri sistematik olarak diizenleyebilme
ve yorumlayabilmedir. Etkili bir matematik dersinde ogrencilere kavramlarin,
olaylarin yaparak yasayarak kazandirilmasinin 6nemi ortadadir. Matematigin
bilimsel diisiince giiciiniin gelistirilmesinde énemli bir rolii vardir (Inan, 2006).

Matematik olmadan bilim ve teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkinmadan sz
etmek yanilticidir. Bu nedenle iilkemizde herkes matematikte giiclenmeli, okur-yazar
olmal1, diisiinsel kiiltiirii edinmeli ve ortak degerleri paylasmali, iletisim dilini etkin
ve yaygin bigimde kullanmalidir. Bu nedenle okullarda matematik dgretim ve egitimi
konusunda ¢ok yonlii koklii yenilikler, yapisal degisiklikler ve yeni diizenlemeler

gerekmektedir (Ersoy, 2003).

2.1.4. Matematik Egitiminin Temel ilkeleri

Belli bir plan ve ilkeler dogrultusunda yapilan egitimin emek, zaman ve
etkililik bakimindan daha iyi olacaglr agiktir. Matematik Ogretiminde amaca
ulasilabilmesi i¢in uyulmasi gerekli baslica ilkeler asagida tanitilmistir (Alkan ve
Altun,1998):

Kavramsal temellerin olusturulmasi: Matematik, kendisi basli basina bir dil
oldugu icin bir¢ok temel kavrama sahiptir. Kavram bilgisini tam olarak verebilmek

icin Ogretmenin dikkat edecegi nokta, konu ile ilgili tanmimlar1 tam olarak
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kazandirmaktir. Kavramin ne oldugunu vermenin yami sira ne olmadiginin da
verilmesi gerekir.

Onsarthlik iliskisi: Matematik konular1 diger derslere gore daha giiglii bir
sirali yapiya sahiptir. Bunun temel nedeni matematigin hi¢ bir dis katki almadan
kendisini liretmesidir, yani ardisik ve yigilmali bir bilim olmasidir. Herhangi bir
kavram onun Onsartt durumundaki diger kavramlar kazandirilmadan tam olarak
verilemez.

Anahtar kavramlara énem verme: Islemlerin &zellikleri, zihinden hesap
yapmanin anahtaridir. Bu ylizden 6grenildigi gibi kalmamali, gerek giinliik
hayatimizda, gerekse derslerin kapsamindaki hesaplamada kullanilmalidir.

Ogretimde ogretmen ve oOgrencinin gorevlerinin iyi belirlenmesi:
Matematik derslerinde 6gretmen, yeri geldikce konuyu aciklayarak anlatan, yeri
geldikge Ogrencilerle tartisan, yeri geldik¢e sadece Ogrenci calismalari izleyen
konumlardadir. Eger 6gretmen, 6gretimi amaglart dogrultusunda gerceklestiremezse,
ogrencilerde ezberleme egilimi artar veya onarilmasi gii¢ hatali 6grenmeler ortaya
cikar.

Ogretimde c¢evreden yararlanma: Matematik O6grenmenin temel amaci
cevreden ve olaylardan anlam ¢ikarma, onlar1 daha iyi yorumlayabilme olup, bu
amaca en iyi sekilde ulagabilmek i¢in, bazen g¢evre sinifa, bazen de ders g¢evreye
taginmalidir. Boylece 6grenilen bilgi, daha kolay uygulamaya gegirilebilir.

Arastirma cahsmalarina yer verme: Ilkdgretim matematigi dgretim
etkinliklerinde, 6grencilerin diizeylerine uygun olarak, rutin olmayan problemler ve
arastirma c¢alismalarina yer verilmeli, onlarin bu konular iizerinde bireysel ya da
grupca ¢aligmalar1 saglanmalidir.

Matematige kars1 olumlu tutum gelistirme: Ogrencilerin bircogu hata yapma
korkusuyla matematik etkinliklerinden uzak durmakta ve basarisiz olmaktadir.
Matematik korkusu ve kaygis1 iizerine yapilmis arastirmalar Ogrencilerin
matematikle ilgili yasantilar1 arttikca, matematige karst olumlu tutumlarinda

azalmalar gbzlendigini ortaya koymustur.

15



2.1.5. Yeni Egitim Anlayislarinin Matematik Egitimine Yansimasi

Asil hedefi sistemli, mantikli diistinmeyi, problem c¢ozmeyi 6gretmek olan
matematik egitiminin, degisen egitim anlayislarindan bire-bir etkilenmesi
kaginilmazdir (Umay, 2004);

1. Diiniin 6gretmen merkezli, 6gretmenden 6grenciye tek yonlii bilgi akisina
dayali, kalabalik siniflari, giderek yerini bilgi toplumlarinin 6grenci
merkezli, bireysel farkliliklarin dikkate alindigi, Ozgiirce konusma,

2. Giinimiizde matematik egitimi aragtirmalar1 icinde "iletisim" ile ilgili
olanlara her zamankinden daha fazla yer verilmektedir. Ciinkii
matematiksel fikirlerin birden fazla bakis agisiyla tartisildiginda
katilmcilarin ~ fikirlerini  keskinlestirmeleri ve baglantilar kurmalari
saglanmaktadir.

3. Yeni egitim yaklagiminda 6grencilere ¢esitli secenekler sunulmaktadir:
Herkese kendi oOgrenme stiline uygun ortamlarda Ogrenme firsati
saglanmaktadir.

4. Ogrencilerin aktif katilimiyla gerceklesen, neyi, nasil dgrenecegine karar
hakki veren "aktif 6grenme yontem ve teknikleri" her gegen giin biraz daha
yayilmaktadir. Matematik egitiminin en Onemli amact diisiinmeyi,
problemlere ¢6ziim yollar1 aramayi, iligkileri yakalama ve ¢ézmeyi 6gretme
olduguna gore aktif 6grenme yontemlerinin matematik egitimine dogrudan
yansimasi kacinilmaz olmaktadir.

Matematik 6gretiminde geleneksel yontemlerin yerine, 6grencileri ezbercilikten
kurtarip, arastirma yapmaya yonlendiren Ogretim  yOntemlerine ihtiyag
duyulmaktadir. Yapilandirmaci kuram boylelikle diger biitiin 6grenme alanlarinda
oldugu gibi matematikte de kabul gérmiistiir. Bununla birlikte matematik ve bilimde
elestiriler, ozellikle 6grencilerin gereginden fazla genis matematiksel ve bilimsel
terimlerle diisiinmelerine izin vermek i¢in, Ogretmenlerin temel bilgilerden
kurtulmasi iizerinedir (Brooks ve Brooks, 1999).

Matematik egitiminde diinyada yasanan gelismelere paralel olarak Tiirkiye’de

de ilk ve ortadgretim matematik Ogretimi programlart 2005 yilinda yenilenmistir.
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Yapilan bu degisiklikle, dogrudan anlatim yonteminin sekillendirdigi, formiillerin ve
islemlerin egemen oldugu geleneksel yaklasim yerine, problem ¢o6zme,
iligkilendirme, arastirma ve kesfetme etkinliklerinin sinif i¢i ¢aligmalarin merkezinde
oldugu yapilandirmaci bir yaklagim onerilmistir (Cakiroglu ve dig., 2008).

Diiniin “6gretileni 6gren”, bugiiniin “6grenmeyi 6gren” sloganlar1 eskimistir.
Yeni ve yarinin sdylemleri ve sloganlar1 “diisiinmeyi 6gren”, ve “yaraticiligl 6gren”
dir. Bu baglamda matematik hem bir 6gretim konu alani, hem de kazandirdigi
diisiinme ve problem ¢6zme becerileriyle bir dil ve arag olarak bireyin gelisimine ¢ok
yonlii katki ve yarar saglamaktadir. Ancak s6z konusu yarar, ¢agdas anlayis, gercekci
amaglar1 igeren nitelikli 6gretim ve egitim programlari, arag-gere¢ ve insan
kaynaklariyla gergeklestirilmektedir (Ersoy, 2003).

Yapilandirmact  yaklagimin  matematik  dgretiminde uygulanmasi ile
ogrencilerin karsilastigi herhangi bir problem karsisinda 6grencilerin kaliplagmis
bilgilerden yola ¢ikarak ¢6ziim iiretmesini degil de 6grencinin problem hakkindaki
bilgileri aragtirarak, kesfederek, hipotezler kurarak ve elde ettigi sonuglar1 bilimsel
bir ¢aligma siireci sonucunda problemin ¢oziimiine ulagmasi ve bilgileri olugturmasi
gerceklestirilmektedir (Inan, 2006). Birey bir kavramm nasil olustugunu,
yapilandigini bilmeden, bu kavramu analiz edemez. Ogrenciler kendi kavramlarmi
somut deneyimlerle kendileri insa etmelidirler. Bu tiir insa edici deneyimler,
matematigi 6grenmenin temel tasim olusturur. Ogrenciler, ileri bir zamanda bu
ogrendiklerinin analizini yapabilir; degisik, rutin olmayan problemler ¢ozmede

kullanirlar (Olkun ve Toluk, 2003).

2.1.6. Matematik Egitiminde Egitim Teknolojisinin Onemi

Uzun yillar okullarda matematik 6gretimi ve egitimi siirecinde yazi tahtasi-
tebesir veya kagit-kalem ikilisi disinda birtakim araglardan s6z edilmemistir. Ancak
son yillarda durum tiimiiyle de§ismemis olmasina karsin, matematik Ogretimi ve
egitimini kolaylastiracak ve siirecte yardimci olacak biligsel araclara ilgi artmastir.
Zihinler yormak ve anlamsiz bir yigin bilgiyi ezberlemek, bireyi yorucu islemler
ugrastirmak yerine matematiksel diisiinme, problem ¢6zme ve yaraticilik becerilerini
gelistirme; islemleri yapmada ara¢ kullanmay1 yegleme yoniinde bir dizi oneriler

bulunmaktadir (Ersoy, 2003).
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Teknoloji kullaniminin hizli bir sekilde biitiin alanlara girdigi giiniimiizde,
matematik O6gretiminde teknolojiden yararlanmak, Ggrencilerin matematige karsi
olumlu bir tutum edinmelerini saglayacak, egitim-6gretimin verimliligini ve
kaliciligimi arttiracaktir. Teknolojideki hizli gelisme sayesinde egitim Ogretim
siireclerinde kullanilabilecek ara¢ gereglere her giin yenileri eklenmektedir.
Glinlimiizde egitim-0gretim faaliyetlerinde kullanilan bu teknolojik araglarin en
onemlisi bilgisayar olarak goriinmektedir (Kutluca ve Birgin, 2007).

Eyliil 1987°de Amerika Ulusal Matematik Ogretmenleri Komitesi’nin
yayinladig1r bildiride Ogretmenlerin, matematik dersinde bilgisayari, kavramlari
Ogretmede, somut deneyimlerden soyut matematiksel diisiinceler gelistirmede ve
problem ¢ézme islemlerini 6gretmede bir arag olarak kullanabilecekleri belirtilmistir.
Bilgisayarin matematik dersinde kullanilmaya baglanmasiyla 6grenciler, daha kisa
siirede 0grenerek matematiksel kavramlari anlamaya ve bunlari problem ¢6zmede
nasil kullanabilecekleri konusu iizerinde ¢alismaya vakit bulabileceklerdir. Boylece
bilgisayarlar matematik alaninda yaratici diislinceyi gelistirici bir ara¢ rolii
oynayacaktir (Aktiimen ve Kacar, 2003).

Bilginin islenmesi, iretilmesi, saklanmasi, kullanilmasi, paylasilmasi ve
yayilmasi siireclerinin gerceklesmesinde kullanilan tiim teknolojileri biligim
teknolojisi olarak adlandirabiliriz. S6z konusu bu teknolojiler bilgisayar
teknolojilerine dayanmaktadir. Dolayisiyla, burada matematik Ogretiminde biligim
teknolojisi derken ¢ok 6zel anlamda bilgisayara dayali bilissel araglar kullanilarak
yapilan Ogretim kastedilmektedir. Buna da “Bilgisayar Destekli Matematik
Ogretimi” (BDMO) denmektedir (Baki, 2002).

2.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayarin 0gretimde o6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildigi, 6gretim siirecini ve 6grenci motivasyonunu gii¢lendiren, dgrencinin
kendi 6grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin
bilgisayar teknolojisiyle birlesmesinden olusmus bir &gretim ydntemidir (Usun,

2004).
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Ogretim  siirecinde  6grencilerin  bilgisayarla  etkilesimde  bulunmast,
bilgisayarlarin siliregte bir Ogretim aract ve Ogretim ortami olarak is gormesi
etkinlikleri olarak tanimlanabilir. Bilgisayar destekli 6gretim, psikologlar tarafindan
gelistirilmis olup davranis¢1 kuram, biligsel kuram, sistem kurami, yapilandirmacilik
kurami gibi ¢esitli 68retme-0grenme kuramlarina dayalidir (Erisen ve Celikoz,
2007).

Ogrencinin karsilikl1 etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansini tanimasini,
doniitler alarak kendi 6grenmesini kontrol altina almasini; grafik, ses, animasyon ve
sekiller yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasini saglamak amaciyla egitim-6gretim
siirecinde, bilgisayardan yararlanma yontemine kisaca BDO diyebiliriz (Baki, 2002).

Ogretim siirecinde bilgisayarin segenek olarak degil, sistemi tamamlayici,
sistemi giiclendirici bir 6ge olarak kullanilmasidir (Usun, 2004).

Bilgisayar destekli 6gretimin yaklasitk 35 yillik bir gegmisi vardir.
Bilgisayarlarin gelismesi ve yayginlasmasi sonucu egitimciler 6grenme-0gretme
ortaminda bilgisayarlar1 kullanmaya baslamislardir. Bilgisayar onceleri 6gretmenler
tarafindan anlatilan dersi destekleyen bir arag¢ olarak algilanmis ve okul ortaminda da
bu sekilde uygulanmistir. Bu yaklasim nedeniyle bilginin 6grenciye daha kolay
aktarilacag1 diisliniilmiis ve bilgisayar dogrudan anlatim yontemi agirlikli olmak
lizere 6gretmen merkezli bir gosteri yonteminin aksesuari olarak degerlendirilmistir.
Bilgisayarlarin 0grenme ogretme siirecinde bu sekilde kullanilmasi geleneksel
o0grenme— 0gretme etkinliklerini fazla degistirmemistir (Baki, 2002).

Yalin (2005) bilgisayar destekli oOgretimi; “bilgisayarlarin sistem igine
programlanan dersler yoluyla 6grencilere bir konu ya da kavrami 6gretmek ya da
onceden kazandirilan davraniglart pekistirmek amaciyla kullanilmasidir” olarak
tanimlanmustir.

Sahin ve Yildirim (1999)’ a gore bilgisayar destekli 6gretim; “6gretim siirecini
ve Ogrenci motivasyonunu giiclendiren, Ogrencinin kendi O6grenme hizina gore
yararlanabilecegi, kendi kendine oOgrenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile
birlesmesinden olusmus bir yontemdir.”

Son yirmi yil igerisinde, bilgisayarlar egitim alaninda 6grenmeyi tesvik etmek
icin bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Egitimdeki bilgisayar tanimi, 0gretmen ve

Ogrenenin roliinii ve onlarla 6grenme arasindaki iliskiyi kesin bir sekilde
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belirtmektedir. (Handal ve Herrington, 2003; Jonassen ve Reeves ,1996 : akt:Handal
ve Herrington, 2004). Gibson ve Fairweather (1998), bilgisayar kullanarak
Ogretmenlerin Ogrencilerin daha karmasik materyallerle etkilesim kurabileceklerini
umduklarin1 One slirmiistiir. Bilgisayarlarin 6gretmenlere, Ogretmenin Ogrenen
merkezli stilini kullanarak daha ¢ok bir ko¢ ve kolaylik saglayan kisi olarak
davranmalarina imkan verdigini de 6ne siirmiistiir (akt: Handal ve Herrington, 2004).
Yalin (2005)’ da bilgisayarin, diger 6gretim araglarindan farkli olarak 6gretmen ve
O0grenme agisindan benzersiz imkanlar sunan ¢ok yonlii bir arag oldugunu,
bilgisayarin egitimdeki oneminin ve bilgisayar1 diger araclardan ayiran en 6nemli
ozelliginin bir dretim, Ogretim, yOnetim, sunu ve iletisim araci olarak
kullanilabildigini belirtmistir. Oyle ki, tiim diinyadaki bilgisayarlar1 birbirine
baglayan, en biiyiik ag olarak tanimladigimiz internet, iletisim, haberlesme, bilgi

paylasimi, bilgiye hizli ve kolay ulasma gibi imkanlar sunmaktadir.

2.2.1. Bilgisayar Destekli Ogretimde Kullamlan Ogretimsel Etkinlikler

Diger 6gretim faaliyetlerinde oldugu gibi, bilgisayar destekli 6gretimde de
degisik ogretimsel etkinlikler yer alir. Bilgisayar destekli 6gretimde, bilgisayar ¢cok
cesitli bigimlerde kullanilabilir ve farkli amaglara yonelik ders yazilimlar
hazirlanabilir (Vural, 2004):

Alstirma ve Tekrar: Bilgisayarin en yaygin uygulamalarindan biri, islenmis
konularla ilgili alistirma ve tekrar yaptirma amaci ile kullanilmasidir. Alistirma ve
tekrar yaptirmanin amact; bilgi ve becerilerin pekistirilmesi; 6grenmenin kaliciliginin
saglanmast; st diizey davraniglarin (analiz, sentez vb.) 6grenilmesine zemin
hazirlanmasi i¢indir.

Birebir Ogretim: Giiniimiiz kosullarinda bir 6gretmenin yalnizca bir
Ogrenciyle c¢alismasinin  miimkiin  olamayacagi agiktir. Bununla birlikte
bilgisayarlarin okullarda kullanilmaya baslamasiyla birebir 6gretim uygulamalar1 da
baslamistir. Bu uygulamalar, bir konuyla ilgili olgu, kavram, yonetim, ilke,
genelleme ve bilimsel yasalarin bilgisayardan 6grenilmesini amaglamaktadir.

Problem Cozme: Ozellikle matematik ve fen bilimleri ile ilgili derslerde
O0grencinin, problem olusturma ve ¢Ozme yetenegini gelistirmek biiyiik Onem

tagimaktadir. Bilgisayar kullanarak problem ¢6zme yetenegi gelistirilebilir.
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Deney ve Laboratuar Cahismasi (Benzetim): Laboratuar caligmalari,
genellikle ilke, kural ve bilimsel yasalar1 gercek ya da yapay durumlarda 6gretme
etkinligidir.

Egitici Oyunlar: Egitici oyunlar, cogu kiside bulunan ilgiden yararlanarak,
ilging 6grenme ortamlar olusturmaktadir. Bilgisayar destekli 6grenmede deneme,
kesfetme, problem ¢6zme ve karar vermeyi gerektiren oyunlarin yani sira okuma ve
anlama becerisini gelistiren oyunlardan da yararlanma olanag: vardir.

Bilgi Deposu: Bilgisayarlardan sozliik, ansiklopedi veya kiitiiphane erisim
terminali olarak yararlanmak miimkiindiir. Coklu ortam teknolojilerindeki hizli
gelisim ve fiyatlarin diismesi sonucu, bilgisayarin bilgi deposu olarak kullanimi
yayginlagsmaktadir.

Ogrenimde bilissel araglar olarak kullanilan yazilimlar asagida siralandig gibi
Ozetlenebilir (Gros, 2002):

1. Yapisalc bir ¢cevreye uygulandiklarinda daha etkilidirler.

2. Baskalarindan 6grenmektense, 6grenen bireyin kendi bilgisinin Ornegini

tasarlamasini olanakli kilar.

3. Anlaml bir 68renme i¢in gerekli olan derin diislinceye yardimci olarak
kullanilabilirler.

4. 1deal olarak, biligsel araclarin uygulanmalar1 gereken problemler ve
gorevler; miimkiin oldugunca gercek¢i olmali ve genel durumla ilgili
olmalidur.

5. Biligsel araclar1 kullanmak, problem c¢ozmek konusundaki stratejiler,
arastirma, proje diizenlenmesi, sunum, derin diisiinme ve daha bir¢cogu gibi

birgok yetenegin gelisimini olanakl kilar.

2.2.2. Bilgisayar Destekli Ogretimin Yararlar

Demirel (2005), bilgisayar destekli Ogretimin yararlarim1 asagidaki gibi
acgiklamustir:

1. Bilgisayar destekli Ogretim Ogrencileri siirekli etkin tutar. Ogrenci

bilgisayarin iiretecegi sorulara yanit vermesi gerektiginden, siirekli etkin

olmak zorundadir.
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2. Her o6grenciye kendi 6grenme hizinda bir 6grenim saglar. BDO her
ogrenciye kendi 6grenme stirecini diizenleme hakki verir.

3. Bilgisayar destekli d6gretimde bilgisayara kolayca uygulanabilen benzetim
teknigi ile gerekli bilgiler saglanabilmektedir.

4. Bilgisayar destekli 6gretimde Ogretmenden O0gretmene degisen Ggretimin
niteligi oldukca yiiksek diizeye cikarilabilir.

5. BDO ile konular daha kisa siirede, sistematik olarak dgretilebilir.

6. Kisisel yapisindan dolay1 potansiyelini ortaya koyamayan égrenciler BDO’
de basarili olabilir.

7. Ogrenci kendine ait bir kisisel 6grenme ortaminda rahatlikla calisir.

8. Ogrenim kiiciik birimlere kadar indirildiginden basar1, bu birimler iizerinde
sinanabilir.

9. BDO, Ogretmeni dersi tekrar etme, ddev diizeltme v.b. gorevlerden

kurtararak 6grencilerle bireysel olarak ilgilenme zamani kazandirir.

2.2.3. Bilgisayar Destekli Ogretimin Simrhliklar

Bilgisayar destekli 6gretimin faydalarinin yaninda bir takim sinirliliklart da s6z
konusudur. Bu smirliliklar asagidaki gibi siralanabilir (Demirel, 2005; Usun, 2004;
Sahin ve Yildirim, 1999):

1. Bilgisayar Destekli Ogretimde &grencilerin bilgisayarla birebir etkilesimde
olmalar1 6grenciler arasi iletisimi engellemekte, dolayistyla 6grenciler
sosyallesme siirecinden yoksun kalmaktadirlar.

2. Bilgisayar yazilimlarinda dogru ile yanlis arasinda kesin bir ¢izgi ¢izildigi
icin 6grenciden milkemmeliyet beklenir. Bu durumda 6grenciyi
yiireklendirecek ve dogruya yonlendirecek bir mekanizma yoktur.

3. Bilgisayarla calismak kuskusuz kitap sayfasi ¢evirerek yapilan ¢alismadan
daha zordur. Dolayisiyla Bilgisayar Destekli 6gretim ile 6grenecek
Ogrencilerin dnceden bilgisayar okuryazarligin1 kazanmis olmalari
gerekmektedir.

4. Bilgisayar destekli 6gretim yazilimlart genellikle yabanci dil ve fen 6gretimi
alaninda yogunlasmistir.

5.0grencilerin Sosyo-Psikolojik Gelisimlerini Engelleyebilir.
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6.0zel Donanim ve Beceri Gerektirir.

2.2.4. Geleneksel Ogretim ile Bilgisayar Destekli Ogretim Arasindaki Farklar

Bilgisayarlar birgok Ogretimsel faaliyeti yerine getirmede Onemli bir role
sahiptir. Bilgisayar destekli 6gretimle geleneksel 6gretimde kontrol edilemeyen pek
cok degisken kontrol edilebilir. Bilgisayar destekli 6gretimle 6grencinin derse aktif
katilimi, bireysel farkliliklarin gozetimi, grafik, resim, animasyonlarla derslerin

renklendirilmesi mimkiindir.

2.2.5. Bilgisayarin Egitime Katkilari

Bilgisayarlarin iletisime ve sosyal etkilesime getirdigi yeni soluk, giiniimiizde
birgok alanda kendini hissettirmektedir. Tiirli karmagik sistemlerde veri girdisi,
islemesi ve c¢iktis1 i¢in kullanimindan, gorece basit uygulamalara islerlik
kazandirmasina kadar ¢ok genis bir yelpazede kullanim alami olan bilgisayarlar,
yasamin vazgecilmez bir 6gesi olmustur. Giiniimiiz diinyasinin bu denli 6énemli bir
O0gesi olan bilgisayar1 egitim diinyasindan bagimsiz diisiinmek olanaksizdir.
Ogretimde bilgi teknolojilerinin kullanilmasina yonelik ¢alismalarin dzellikle son
ceyrek yiizyilda gosterdigi artis, geri plandaki ihtiyaci anlatir niteliktedir. Egitimin
amaglar1 dogrultusunda bireyler yetistirmek icin, 6gretimde yenilik ve ¢aga uygunluk
onem arz eder. Bilindigi gibi egitimin amaglarindan biri de - toplumca kabul
gorecek- istendik davraniglar gosterecek bireyler yetistirmektir. Dolayisiyla bilgi
cagimin gerektirdigi bilgi toplumunu olusturacak bireyleri, bilgi teknolojilerine yatkin
bicimde yetistirmek hayati 6nem tagimaktadir (Yenilmez ve Ersoy, 2008).

Collins (1991), bilgisayar kullanmanin aktif 6grenme gerektirdigini ve bunun
Ogrencilerin ve toplumun yapilandirmaci bir goriise dogru degigsmesine olanak
sagladigim belirterek bilgisayarin getirdigi degisikligi ifade etmektedir (akt: Ozmen,
2004).

Bilgisayarlar, ara¢ olarak, cok amacl oluslari nedeniyle, 6§renme tizerindeki
davranigsal ve bilissel yaklasimlar1 desteklemek icin kullanilmaktadir. Fakat
yapilandirmaci 6grenme ic¢in olagandisi giic sunmaktadirlar (Lockard ve Abrams,

2004).
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Biligsel araglar olarak bilgisayar teknolojileri, geleneksel teknoloji
anlayislarindan 6nemli dl¢lide bir ayrilisi temsil etmektedir. Biligsel araglarda, bilgi
ve zeka, bilgiyi 6grenene etkili bir sekilde iletmek icin tasarlanmis egitimsel
iletigimler igerisinde degerlendirilmemektedir. Bilissel araglarla birlikte, geleneksel
tasarim ve gelisim siirecleri elenmistir. Egitimsel iletisim uzmanlar1 tarafindan
kullanilan teknolojileri, tavsiye edilen iletisim ve etkilesimlerle, 6grenenin 6grenme
stirecini kisitlamak i¢in kullanmak yerine, teknolojiler uzmanlardan alinmaktadir ve
Ogrenen bireye, bilgiyi sunmasini ve bildiklerini ifade etmesini saglamak i¢in bir arag
olarak kullanmas1 amaciyla verilmektedir. Ogrenen kisi, diinyay1 analiz etmek,
bilgiye erismek, yorumlamak, kisisel bilgilerini diizenlemek ve bildiklerini
baskalarina sunmak igin bir ara¢ olarak teknolojiyi kullanan tasarimcilar gibi islev

gostermektedir (Jonassen, 1994).

2.2.6. Matematik Egitiminde Bilgisayarin Onemi

Birgok ugras, 6greneni daha c¢ok zevk alabilecegi bir matematik 6grenme
stirecine dahil eden yeni araglar, egitimsel yaklasimlar ve model veya metotlar
iceren, egitici malzeme ve miifredat programlari olusturarak, matematik dgretiminin
sira dis1 yollari1 kesfetmek iizere yapilmistir. Simiflarda yeni teknolojilerin
kullanim1 sayesinde, bilgisayar destekli eglence aktiviteleri, matematige yonelik
olumlu tavirlar, matematik 6grenimi ve 6grenci performansinda gelisim konulari
iginde bir iligki oldugu {izerine umut verici deliller ortaya ¢ikmistir (Al-A’ali, 2008).

Diinyada son yillarda yapilan program gelistirme c¢alismalarinda genelde
teknoloji, 6zelde ise bilgisayar onemli bir paradigma olarak karsimiza ¢ikmakta,
arzulanan degisime ulagabilmek icin bilgisayarin 6grenme ortamlarinda etkin olarak
kullanilmast o6nerilmektedir (Heid, 1997; Kelsey, Carl, ve Holly, 2004; akt:
Cakiroglu ve dig., 2008 ).

Matematik egitiminde, bir takim kavramlarin anlasilabilmesi i¢cin matematik
becerilerinin gercek yasamda karsilasilan problemlere uygulanmasi onerilmektedir.
Matematik derslerinde bilgisayarin yaratict bir ara¢ olarak kullanilmasindaki en
onemli 6zellik, soyut kavramlari gorsel ve somut hale getirebilmesindedir. Bu sayede

ogrenciler, karmasik cebir formiillerine, bunlarin grafiklerine ve geometrik sekillere
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kolaylikla ulasabilmekte ve boylelikle, sadece teknikleri degil olgular1 ve kavramlari
izleme ve anlama olanagina kavusabilmektedirler (Usun, 2006).

Bilgisayar destekli matematik Ogretimindeki en 6nemli bulgular, bilgisayar
kullanan Ogrencilerin bagimsiz ve kendi hizlarinda 6grenerek kendilerini birer
matematik¢i olarak diisiinebildiklerini, genelde matematige karsi daha olumlu bir
tutum gelistirdiklerini ve problem ¢ozme gibi becerilerde 6nemli kazancglar elde
ettiklerini gostermektedir. Arastirmalara gore teknolojiyle zenginlestirilmis ders
programlarinin en Onemli oOzelligi, Ogrencinin &gretim iginde gecen zamanin

kisalmasidir (Usun, 2006).

2.3. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yapilandirmact siirecte bilgisayar destekli 6gretime yonelik yurt

disinda ve yurt icinde yapilan arastirmalar verilmistir.

2.3.1. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Lazakidou ve Retalis (2010), “Ogrencilerin matematikte problem ¢dzme
yetenekleri gelistirmelerine yardim amagli bilgisayar destekli igbirlikli 6grenme

2

stratejilerin  kullanim adli ¢aligmalarinda Onerilen bilgisayar-tabanli 6gretim
metodunun ilkdgretimde problem ¢6zme iizerindeki etkinligini arastirmislardir.
Onerilen 6gretim metodunda Sternberg’in problem ¢dzme modeli esas alinmistir ve
lic basamaktan olusmaktadir: gézlem, isbirligi ve yari-yapilandirilmis yonlendirme.
Nihai 6grenme amaci, ilkdgretim 6grencilerinin bagimsiz problem ¢dzme becerilerini
arttirmaktir. Bu c¢alismada, es zamanl bilgisayar destekli isbirlikli bir 6grenme
metodu olan ve ayn1 zamanda Moodle 6grenme yonetim sistemi olan Synergo araci
kullanilmistir. Metodu cergeveleyen sartlar 6zgilindiir ve bilgisayar destekli isbirlikli
O0grenme ile 6grencilerin gercekei 6grenme hallerine ¢ok yakindir. Bu ¢alismadaki
bulgular, Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini nispeten daha kisa zaman
icerisinde arttirabileceklerini gostermektedir.

Al-A’ali (2008), “Okullarda web tabanli matematik Ogrenimi iizerine bir
calisma” adli calismasinda ortadgretim diizeyindeki erkek Ogrencilere matematik
Ogretiminin, yazilim teknolojisinden ve web tabanli O6grenmeden fazlasiyla

faydalanilabilecek bir siire¢ oldugunu belirtmistir. Arastirmacit amacinin matematik
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Ogretiminde bilgisayar yazilimi ve web tabanli 6grenmenin uygulanmasiyla ortaya
cikacak sonuclari belirlemek oldugunu belirtmistir. Arastirmasinda on ii¢ yasindaki
erkek Ogrencilerle matematik 6gretiminde teknolojiyi kullanmanin firsatlarmi ve
zorluklarmi galigmigtir. Arastirmasinda o6grenciler icin evdeki temel gereksinimleri
tanimlamis (yazilim paketleri, internet erisimi, ebeveynlerin bunlar1 saglama
imkanlar1), motivasyonda ev ile okul arasindaki iletisimde beklenen gelisimi
incelemistir. Ogretmenlerin iiretkenligi, tecriibeleri, matematik paketlerindeki
yeterliliklerinde beklenen gelisimi, 6grencilerin problem ¢oziimiindeki gelisimlerini
incelenmistir. Matematik Ogretmenleri ve ebeveynler icin ozellikle hazirlanmis
anket; Ogrenci notlari, Ogretmenlerin i yiikii ve ebeveynler icin mali
yiikiimliiliiklerde beklenen zorluklari, faydalar1 ve gelismeleri saptamistir. Aragtirma
sonuglar1 kagimilmaz smirlandirmalara ragmen, ogretmenlerin ve ebeveynlerin
cogunlugunun teknoloji kullaniminda yiiksek derecede destek¢i olduklarini ve
matematik Ogretim siirecine hatir1 sayilir bir pozitif katki yapabilecegine
inandiklarin1 gostermistir. Arastirma bu tip yazilimlarin var olabilmesi hakkinda
okulun yarisinin, 6gretmenlerin ve ebeveynlerin giinlimiizdeki duyarsizligini ortaya
koymustur.

Villiers (2007), “Interaktif bir e-dgrenme dersinin bilissel alanda tasarimu,
gelisimi ve degerlendirilmesine eylem arastirmasi yaklasimi” adli ¢alismasinda
bilissel alanda matematiksel becerileri 6greten interaktif bir e-6grenim uygulamasi
olan “iliskiler”i aciklamakta ve tartismaktadir. “[liskiler”, Giiney Afrika
Universitesi'ndeki Teorik Bilgisayar Bilimleri 1’in karmasik bir boliimiinde
ogrenmeye yardimer bilgisayar-destekli bir derstir. iliskiler, 6zel ders ve alistirma
islevselligi ve kayda deger derecede 6grenci kontrolii sayesinde oldukga interaktiftir.
Tekrarli bir eylem arastirmasi yaklagiminda, farkli tekniklerle yapilan olgiimlerle
tanitilmistir. Bu teknikler: anket arastirmasi, miilakatlar, sezgisel degerlendirme ve
aktivite sonrasi testtir. Islevsellik, kullanilabilirlik ve &grenmeye katkiyla ilgili
bulgular, diizeltme, gelistirme ve genisletmelere ¢evrilmektedir. Bu makale iligkileri
ve bunun kullanildigi durumlari tanitmaktadir. Bir gelistirme yaklagimi olan ve
aragtirma c¢ercevesinin temelini olusturan eylem arastirmast ana hatlaryla
anlatilmaktadir. Arastirmada iligkiler’in temel teorisi, igerigi ve isleyisi agiklanmakta

ve Orneklerle gosterilmektedir.
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Liao (2007), “Taiwan’da bilgisayar destekli 6gretimin 6grencilerin bagarimlari
tizerindeki etkileri: Meta-analiz” adli caligmasinda bilgisayar destekli 6gretim ile
geleneksel Ogretimin Taiwan’daki Ogrencilerin basarimlart iizerindeki etkilerini
kargilagtiran mevcut arastirmalari sentezleyen bir meta-analiz gelistirmistir. 4
kaynaktan 52 6grenci tespit edilmis ve ilgili sayisal veriler etkinin biiytlikliigiine (EB)
dontistiiriilmiistiir. 52 6grenci i¢in ¢alisma-agirlikli EB’ nin genel ortalamasi 0.55
olarak bulunmustur. Sonuglar, Taiwan’da bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel
Ogretimden daha etkin oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, bu ¢alisma i¢in se¢ilmis
17 degiskenden ikisinin (bunlar istatistiksel giic ve karsilastirma grubu) EB
ortalamas iizerinde istatistiksel olarak belirgin bir etkisi bulunmustur. Bu calisma,
bilgisayar destekli Ogretimin O&gretimdeki etkilerinin  geleneksel Ggretimin
etkilerinden daha olumlu oldugunu gostermistir.

Chang, Sung ve Lin (2006), “Matematiksel Problem Co6ziimiinde Bilgisayar
Destekli Ogretim” adli galismalarinda dnceki bilgisayar destekli problem ¢oziim
sistemlerinin tiim problem ¢dzme basamaklarini tek bir basamak altinda kapsadigini
ki bu durumun bir 6grencinin zorlukla karsilagtiginda hatalarin meydana geldigi
basamag teshis etmeyi zorlagtirdigini ve 6grencilerin problem ¢oziimlerinde onlara
cok fazla biligsel yiikii dayattigini belirterek, caligmalarinda “MathCal” adh
bilgisayar destekli bir sistem 6nermislerdir. Bu sistemin dizayni dort problem ¢6ziim
asamasti iizerine insa edilmistir: 1. Problemi anlama 2. Plan yapma 3. Plan1 uygulama
ve 4. Coziimii gozden gegirme.

Yagslar1 11 olan 130 besinci sinif 6grencisinden olusan bir denek grubu, bir dizi
ilkdgretim diizeyinde matematik problemlerini tamamlayip, deneysel olarak
gostermiglerdir. Sonug¢lar MathCal’in daha diisiik seviyede problem ¢dzme becerileri
olan Ogrencilerin performansinin gelistirilmesinde etkin oldugunu gostermistir.
Aragtirmacilar bu degerlendirme ile farkli basamaklarda yapilan yardimlarin
Ogrencilerin problem ¢oziimlerinde yardimer olup olmayacagi sorununu ele
almiglardir.

Chung (2004), “Carpma isleminde matematiksel baglantilar kurulmasinda
yapilandirmaci ve geleneksel yaklasimlarin karsilastirmali olarak degerlendirilmesi”
adli nitel, deneysel ve survey yontemlerin birlikte kullanildigi arastirmasinda,

ilkdgretim 3.sinif matematik dersinde geleneksel 6gretim ile yapilandirmaci 6grenme
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yaklagiminin 6grenci basarilar1 {izerindeki etkileri karsilastirmali olarak incelemistir.
Carpma islemi ve temel matematiksel bagmtilarin islendigi deney ve kontrol
oturumlart yapmustir. Deney grubunda yapilandirmaci etkinlikleri uygulayan
ogrencilere, deneysel islemler 2 oturum halinde uygulanmistir. 1. oturumlarda deney
gruplarina yapilandirmaci yaklagim ve bu yaklasimin uygulama yonergeleri; kontrol
grubuna ise geleneksel 6gretimin ilkeleri dgretilmistir. ikinci oturumlarda ise deney
grubu oOgrencileri ¢arpma islemi ve temel bagintilar konularini yapilandirmaci
etkinliklere gore islemigler, ayni siire zarfinda kontrol grubunda geleneksel dgretim
etkinlikleri yapilmistir. Her iki grupta da on testlere kiyasla anlamli artislar
bulunmus; buna karsin deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarinda anlaml fark
bulunamamastir.

Pugalee (2001), “Herkes i¢in Cebir: Bir cebir kursunda risk altindaki
ogrenciler ic¢in teknoloji ve yapisalciligin rolii” adli caligmasinda yapisalc1 bir
cevrede uygulanan teknoloji kullaniminin, dogrusal denklem grafikleri {izerine bir
tiniteyi calisan ve gelisim icindeki lise cebir dgrencilerinin anlayisina nasil katkida
bulundugunu incelemistir. Aragtirmaci calismayi; (a) yapisaler bir yaklagimin,
tekdiize matematik egitiminde gerceklesecek yenilikten tipik olarak yoksun kalan
Ogrencilere, cebirsel kavramlar1 6gretmekteki yararliligini ispatlamak i¢in, (b) bu
stirecte teknolojinin faydali oldugunu ispatlamak i¢in tasarlamistir. Veriler bu planh
amaglarin her birini desteklemektedir.

Iki baslica tema, veri analizinden dogmustur: (a) teknolojinin &nemi, (b)
matematik egitimi ve Ogretiminde miinazaranin rolii. Bu kategoriler verilerin
yaklasik %85inde agiklanmistir. Veriler gostermistir ki 6grenciler i¢in uygulanan
ogretimsel aktiviteler, grafikerlerin hesap makineleriyle ulastiklar1 bilgilerden ve
ogrencilerin kendi aralarindaki ve &gretmenlerle yaptiklart miinazaralardan, onlarin
matematik hakkinda kendi fikirlerini tiretmelerini olanakli kilmistir. Bu tiir bulgular,
Ogretmenin uygulamak icin aradig1 yapisalci uygulamalarla tutarli durumdadir. Takip
eden tanimlamalar; risk altindaki 6grenciler anlamli matematiksel bilgi gelistirdikge,
teknoloji ve miinazaranin onlari nasil desteklediginin altin1 ¢izmektedir. Dersler
boyunca gerceklesen tartigma siirecleri, verilerden ulasildigi gibi, teknoloji,

miinazara veya her birinin 6nemini gostermesi yoniiyle kategorize edilmistir.
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Kyeong ve Sharp (2000), “Ilkogretim matematik dgretmenlerinin teknolojik
acidan zengin Ogretim metodlarini tecriibe etmesi sonrasinda ders planlama
hakkindaki kararlarinin arastirilmasi ve 6l¢iilmesi” adli ¢aligmalarinda, matematigi
Ogrenme ve Ogretme lizerine yapilan aragtirmalarin, O6gretmenlere matematik
O0grenimi ve dgretimi i¢in uygun bir yapilandirmaci 6gretim modeli sunmak, onlarin
gelecekteki Ogretimlerinde Ogretme yeteneklerini ve gilivenlerini artiracagini
gosterdigini belirtmislerdir. Bu baglamda ¢aligmalarinda yapilandirmaciliga vurgu
yapan, ¢oklu ortam problem ¢oziimi kullanilan derste ilkdgretim Ogretmenleri
tarafindan uygulanan Ogretim stratejileri hakkindaki kararlar1 arastirmis ve
Olemiislerdir. Arastirma iki hafta boyunca alt1 saatlik ¢oklu ortamin kullanildig:
Ogretimden olusmaktadir. Bu c¢alisma Ogrencilere Ogretilen 3 matematik egitimi
konusu, problem ¢6zme, teknoloji, oran-oranti iizerine odaklanmistir. Bu makale ile

Ogretim stratejilerinin kullanimini ve gelisimi agiklanmustir.

2.3.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Sarac¢ (2009), “Istanbul ili Umraniye Ilgesindeki Meslek Liselerinde Gorev
Yapan Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli Egitime Iliskin Tutumlari” adli yiiksek
lisans tez calismasinda meslek liselerinde gorev yapan Ogretmenlerin Bilgisayar
Destekli Egitime karst tutumlarini incelemistir. Arastirmada 2005-2006 Egitim ve
Ogretim yilinda Istanbul ili Umraniye Ilgesi meslek liselerinde gérev yapan 239
Ogretmenin bilgisayara ve BDE’ e iliskin tutumu incelenmistir. Arastirmaci veri
toplama araci olarak kisisel bilgiler, bilgisayarin oOgretimde kullanilmas1 ve
bilgisayara karst genel tutum anketi kullanmistir. Tek yoOnlii varyans analizi,
ANOVA ve T testi kullanmig, 0.05 anlamlilik diizeyinde smamistir. Arastirma
sonucunda egitmenlerin yas gruplari, cinsiyet, gorev, mesleki kidem, bransina gore
Bilgisayar Destekli Egitim’e kars1 tutumlarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.
Bilgisayarlarla ilgili bir kurs ya da egitim alip almamasina, egitmenlerin kendilerine
ait bilgisayarlar1 olup olmamasina, internet kullanip kullanmamasina gore bilgisayara
kars1 tutumlarinda ise anlamli bir farklilik bulunmustur.

Ediz (2008), “Bilgisayar Destekli Egitimin [lkdgretim Matematik Dersinde
Kullaniminin Tarihsel Gelisimi” adli arastirmasinda; bilgisayar destekli egitimin

ilkdgretim matematik dersinde kullanimi; bilgisayar destekli egitimin matematik
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dersinde kullanim diizeyi, kullanilan egitim yazilimu tiirleri, 6grenmeyi kolaylastirma
ve egitim programinda yer alma diizeyi acisindan tarihsel gelisim siirecinde
incelemigstir. Dokiiman incelemesinin yapildig1 arastirmada konu ile ilgili oldugu
diisiiniilen veriler kaynak fisleri ve not fisleri kullanilarak diizenlenmistir. Yapilan
arastirmalarla, bilgisayar destekli egitimin ilkdgretim matematik dersinde
kullanimina yo6nelik bircok yazilimin var oldugunu, bilgisayarin ilkogretim
matematik dersinde kullanimmin 6grenmeyi kolaylastirdigini, bilgisayar destekli
egitimin ilkdgretim matematik dersi egitim programlarinda yer almaya basladigi
sonucuna varilmigstir. Bilgisayar destekli egitimin ilkdgretim okullarinda en fazla
kullanildig1 derslerden biri matematik olmasina ragmen iilkemizde bilgisayarin
egitim alaninda gelismis tilkelere kiyasla diisiik oranda kullanildig1 goézlemlenmistir.
Arastirma sonunda bilgisayar destekli egitim yazilimlarinin kiiresel anlamda
incelenmesi ve ilkdgretim programina uygun olarak Tiirkceye cevrilerek kullanilmasi
gerekli goriilmiistiir. Ulkemizdeki bilgisayar destekli egitimin matematik dersi
programimna uygun materyallerin varliginin, diger {ilkelerin uygulamalar1 ile
karsilastirilmast onerilmistir.

Aydin ve Dig. (2008), “Alt1 Ortadgretim Matematik Ogretmeninin Matematik
Ogretiminde Teknolojinin Rolii Hakkindaki Inanislari” adli calismalarinda
matematik Ogretmenlerinin matematik Ogretiminde teknolojinin rolii hakkindaki
goriislerini belirlemislerdir. Calisma; alt1 ortadgretim matematik d6gretmeni ( 4 erkek
ve 2 bayan) ile ylriitiilmiis ve her biri ile ortalama 45 dakika siiren birer miilakat
yapilmistir. Arastirmaci miilakatlarda, daha detayli veri toplamak ve katilimcilari
tartigmaya daha fazla tesvik etmek i¢in, iginde degisik sinif ortamlarini yansitan
fotograflarin bulundugu bir form da kullanmistir. Veriler betimsel olarak analiz
edilmistir. Calismada; her alti 6gretmen teknolojinin kullanilmasindan yana goriis
bildirdigi ancak hig¢ birinin teknolojinin yapilandirmaci yaklagim dogrultusunda nasil
kullanilabilecegi hususuna vurgu yapmadigi goriilmiistiir. Ayrica, katilimcilardan biri
etkili matematik 6gretiminde teknolojiden nasil yararlanabilecekleri hakkinda hizmet
ici egitim kurslarina ihtiyaglart oldugunu belirtmistir. Sonuglara dayali olarak,
ogretmenlere teknolojiyi yapisalct anlayis dogrultusunda nasil kullanabilecekleri

yoniinde hizmet i¢i egitim kurslar1 verilmesi gerektigi onerilmistir.
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Yenilmez ve Ersoy (2008), “Matematik Ogretmeni Adaylarmin Bilgisayar
Destekli Egitim Yapmaya Yonelik Tutumlari” adli calismalarinda Matematik
Ogretmeni adaylariin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarini
belirlemislerdir. Arastirmanin érneklemini Eskisehir Osmangazi Universitesi Egitim
Fakiiltesi Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimiinde dgrenim gdrmekte olan 4.
stmif Ogrencileri arasindan rastlantisal olarak secgilen toplam 57 Ogrenci
olusturmustur. Verilerin toplanmasi asamasinda Matematik 6gretmeni adaylarinin
bilgisayar destekli egitim yapmaya yoOnelik tutumlarinin belirlenmesi amaciyla
Arslan (2006) tarafindan hazirlanan “Bilgisayar Destekli Egitim Yapmaya Iliskin
Tutum Olgegi” ile kisisel bilgilerini iceren bir demografik bilgi formu kullamlmistir.
Toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde capraz tablolardan ve frekans tablolarindan
faydalanilmistir. Arastirmaci aragtirma sonunda; Matematik Ogretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarinin cinsiyet, bilgisayar kullanma
siklig1, bilgisayara sahip olma, bilgisayar yazilimlarina duyulan ilgi ve bilgisayar
dersi bagar1 durumu degiskenlerine gore farklilik gosterdigi sonucuna ulagmustir.

Cakiroglu ve dig. (2008), “Matematik Ogretmenlerinin Matematik Egitiminde
Bilgisayar Kullanimina Yénelik Inanclarmin Incelenmesi” adli ¢alismalari ile
matematik O6gretmenlerinin matematik egitiminde bilgisayar kullanimina yoénelik
inanglarimin ~ belirlenmesi  ve farkli  degiskenler acisindan incelenmesini
amaglamiglardir. Bu amag kapsaminda Trabzon ili ve ilgelerinde gorev yapan toplam
76 matematik Ogretmenine ii¢ alt boyutu igeren ve arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Matematik Egitiminde Bilgisayar Kullanimina iliskin Ogretmen Inang
Olgegi (MEBIKI)” uygulamislardir. Elde edilen bulgular dgretmenlerin énemli bir
kisminin BDMO’ ye karsi olumsuz inanglara sahip oldugunu, yine 6nemli bir
kisminin ise kararsiz oldugunu gdstermistir. Ayrica, dgretmenlik deneyiminin,
ogretim kademesinin ve 6gretmenlerin bilgisayar okur-yazarlik diizeylerinin inanglar
tizerinde etkili oldugu sonuglarina varmislardir.

Kutluca ve Birgin (2007), “Dogru Denklemi Konusunda Gelistirilen
Bilgisayar Destekli Ogretim Materyali Hakkinda Matematik Ogretmeni Adaylarinin
Goriiglerinin - Degerlendirilmesi” adli  ¢alismalarinda, matematik 6gretmeni
adaylarinin “dogru denklemi” konusunda gelistirilen bilgisayar destekli Ogretim

materyali hakkindaki goriislerini degerlendirmislerdir. Calisma 6zel durum g¢aligmasi
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olup veriler arastirmacilar tarafindan 23 kapali u¢lu madde ve 4 agik uglu sorudan
olusan materyal degerlendirme formu ile toplanmistir. Calisma 80 matematik
Ogretmeni aday1 ile yiiriitiilmiistiir. Nicel verilerin analizinde frekans ve ylizdelikleri
hesaplanmis ve tablo halinde sunulmustur. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz
yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda hazirlanan BDO materyalinin dgretici
ozellige sahip olup kullaniminin kolay oldugu, pedagojik ve programlama agisindan
yeterli oldugu ortaya ¢ikmastir.

Yenilmez ve Karakus (2007), “ilkogretim Smif Ve Matematik
Ogretmenlerinin Bilgisayar Destekli Matematik Ogretimine Iliskin Gériisleri” adli
calismalarinda smif ve matematik Ogretmenlerinin bilgisayar destekli matematik
Ogretimine kars1 goriisleri ve bununla iligkili olabilecek demografik degiskenler
arasindaki iligkileri belirlemeyi amaclamiglardir. Arastirma, siif ve matematik
Ogretmenlerinin  bilgisayar destekli matematik Ogretimine iliskin goriislerini
belirlemek ve gorislerinin, cinsiyet, brans, bilgisayar egitimi alma durumu,
bilgisayar kullanma diizeyi, bilgisayar kullanma sikligi, yas diizeyleri, bilgisayar
sahibi olma durumu degiskenleri acisindan farklilasip farklilagmadigini belirlemek
amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirmanin O6rneklemini, Eskisehir’deki ilkdgretim
okullarinda goérev yapan sinif ve matematik 6gretmenleri arasindan rastlantisal olarak
secilen 73 0gretmen olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda, 6gretmenlere
bilgisayar destekli matematik 6gretimine iligkin goriisleri belirlemek i¢in, Yenilmez
ve Sarter (2007) tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Toplanan verilerin
analizinde, frekans tablolari, t-testi ve varyans analizinden yararlanilmistir.
Arastirmanin sonuglarina gore; smif ve matematik Ogretmenlerinin bilgisayar
destekli matematik Ogretimine iligskin goriislerinde bilgisayar kullanma diizeyi ve
bilgisayar kullanma siklig1 agisindan farkliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Elde edilen
sonuglara dayali olarak ilkogretimde bilgisayar destekli matematik G6gretimine
yonelik Oneriler getirilmistir.

Bodur (2006), “Bilgisayar Destekli Fizik Ogretiminde Yapisalc: Yaklasimimn
Ogrenci Basarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tez calismasinda yapisalct dgrenme
kuramina dayali uygulanan Bilgisayar Destekli Fizik Ogretimi ile geleneksel 6gretim
yonteminin kullanilmasi arasinda 6grencilerin basar1 diizeyleri agisindan fark olusup

olusmadigini incelemistir. Arastirma 2004-2005 egitim-6gretim yilinda Sakarya
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ilinde bir lisede 10. siifta okuyan ve fizik dersine katilan 46 (23 deney, 23 kontrol)
Ogrenci, bir fizik 6gretmeni ve bir bilgisayar 6gretmeni ile 6n test- son test kontrol
gruplu modele dayali olarak yiiriitilmiistiir. Fizik-2 dersinde yer alan Magnetizma
tinitesi kontrol grubunu olusturan 23 &grenciye geleneksel yontem ile, diger 23
Ogrenciye ise yapisalct O0grenme yaklasimina dayali olarak Swish 2.0 tasarim
yazilimi ile hazirlanan egitim yazilimi kullanilarak bilgisayar destekli egitim ile
verilmigtir. Arastirmada, Olgme araci olarak gelistirilen akademik basari testleri
kullanilmis, elde edilen veriler t testi kullanilarak analiz edilmistir. Bulgulardan elde
edilen sonuglarda gore “Yapisalct 6grenme kuramina dayali olarak uygulanan
bilgisayar destekli egitimin” yapildigt deney grubunda Ogrenci basarisinin,
“Geleneksel Ogretimin” yapildig1 kontrol grubuna oranla daha yiiksek oldugu
gozlenmistir. Bu gozlemden hareketle arastirmaci, bilgisayar destekli egitimin
orgencilerin fizik egitiminde geleneksel yontemden daha basarili oldugu sonucuna
varmistir.

Hanger (2005), “Fen Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Bilgisayar
Destekli Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” adli doktora tezinde bilgisayar
destekli 6grenmenin yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali modellerden birisi
olan 5E (5A) modeline gore uyarlanmasi ile gelistirilen “yapilandirmaci yaklasima
dayali bilgisayar destekli 6grenme” yOntemi, ilkogretim Sgrencilerine uygulanarak
ogrenme {iriinlerine etkisi incelemistir. Uygulama, [lkdgretim 7.simf grencilerinin
fen bilgisi dersindeki hareket ve kuvvet konusunun 6gretiminde gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin dersteki akademik basarilari, problem ¢dzme becerileri, bilgisayara
yonelik tutumlar1 ve 6grenmenin kalicilig1 arastirilarak geleneksel 6grenme yontemi
ile karsilastirilmistir. Arastirma, Ontest- sontest uygulamali kontrol ve deney gruplu
desen olarak gerceklestirilmigtir. Aragtirma, 2004-2005 egitim -6gretim yil1 giiz
doneminde Ankara’da bir ilkogretim okulunda 6grenim gdéren 58 Ogrenci ile
yapilmistir. Calismada, deney grubunda, yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar
destekli 0grenme yontemine gore ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel
O0grenme yoOntemlerine gore ders islenmistir. Yapilan nicel ve nitel analizler
sonucunda, yapilandirmaci yaklasima dayali bilgisayar destekli 6§renme yontemine

gore yapilan fen egitiminin 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini artirdigi,
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problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi, bilgisayara yonelik tutumlarimi yiikselttigi,
ogrenmedeki kaliciligr artirdigi sonuglarina ulasilmstir.

Sulak (2002), “Matematik Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci
Basar1 ve Tutumlarma Etkisi” adli yliksek lisans tez ¢aligmasinda bilgisayar destekli
Ogretimin, Ogrencilerin akademik basarisina ve matematik dersine yonelik
tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmada, On test-son test gruplu model
uygulanmis ve arastirma deneysel olarak yapilmugstir. Ogretim 6.smif matematik
konusu olan Agilar ve Uggenlerin, kontrol grubunda geleneksel 6gretim metodu ile,
deney grubunda ise bilgisayar destekli 6gretim metodu ile uygulanmasi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, bilgisayar destekli 6gretim metodunun
uygulandigr deney grubu ogrencilerinin, akademik basar1t ve matematik dersine

yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM 3

3.YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeli, evren ve Orneklem, veri toplama araci,

verilerin toplanmasi ve verilerin analizi agiklanmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma genel tarama modelinde bir arastirmadir. Tarama modelleri,
geemiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan
arastirma yaklasimidir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir
evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile, evrenin tiimii ya da
ondan alinacak bir grup, ornek ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama
diizenlemeleridir (Karasar, 2006).

Calismada, nicel verileri desteklemek i¢in yar1 yapilandirilmis 3 agik uglu
sorudan olusan nitel veri toplama araci yer almaktadir. Bu nedenle nitel arastirma
Ozelligi de tasimaktadir. Calismanin bu kismi “olgu bilim” deseni kapsaminda
yuritilmiistir. Olgu bilim ¢aligmalarinda genellikle belli bir olguya iligkin bireysel
algilarin  veya perspektiflerin ortaya c¢ikarilmasi ve yorumlanmasi amaglanir

(Yildirim ve Simsek, 2003).

3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Konya ili Aksehir ilgesinde gorev yapan matematik
ogretmenleri olusturmaktadir. Aksehir ilgesinde toplam 28 okul bulunmaktadir.
Arastirma bu 28 okulun tamamina uygulanmistir. Arastirma evreni drneklem olarak

alindigindan, ayrica bir 6rneklem alma yoluna gidilmemistir.

3.3.Veri Toplama Araci

Verileri toplamak amaciyla Yapilandirmaci Ogretim Siirecinde Bilgisayar
Destekli Ogretime Iliskin Matematik Ogretmenlerinin gériislerini belirlemeye
yonelik ilgili alan literatiirii taranmis, alanda yapilmis olan benzer anketlerden

yararlanilarak uzman goriisii alinmis ve veri toplama araci gelistirilmistir.
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Veri toplama araci, arastirmaci tarafindan hazirlanan besli likert tipinde 43
yargt ve 3 acik uclu sorudan olusan bir Olcektir. Veri toplama aract hazirlanirken,
Giirol’un (1990) “Egitim araci olarak bilgisayara iligkin 6gretmen goriis ve tutumlar”
tezi icin gelistirdigi anket, Cakiroglu ve arkadaslarinin (2008) olusturdugu 27
maddeden olusan likert tipi Olgek ve Ertem’in (1999) olusturdugu anketten
faydalanilarak olusturulan anket havuzundan segilen sorular ile hazirlanmistir.
Gegerlik ¢aligmasi i¢in 3 dgretim iiyesinin ve 2 matematik 6gretmeninin goriistinden
faydalanilarak sorularin anlagilabilirligi irdelenmistir. Uzman goriisleri neticesinde
25 sorudan olusan “Yapilandirmaci Ogretim Siirecinde Matematik Egitimini
Bilgisayar Destekli Egitim Ve Uygulamalarina Gore Degerlendirme” 6lcegi
olusturulmustur. Giivenirligi SPSS 16.0 programi ile test edilmistir. Giivenirlik kat
sayist (Cronbach Alfa Katsayisi) 0,96 olarak bulunmustur.

Gelistirilen ol¢ek 4 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde, aragtirmaya
katilan 6gretmenlere ait kisisel bilgiler ile bilgisayar kullaniminin baslatilmasina iligkin
9 adet soru yer almaktadir. ikinci boliimde, dgretmenlerin matematik dgretmede
bilgisayar kullanimma yonelik goriisleri, bilgisayar teknolojisine ne dlglide
gereksinim duymakta ve gerekliligine inanip kabul etmekte olduklarini belirlemek
amactyla 25 soru yer almaktadir. Ugiincii boliimde, matematik derslerinde bilgisayar
destekli dgretim uygulamalar1 yapmay1 etkileyen nedenleri belirlemek amaciyla 9
soru yer almaktadir. Dérdiincii boliimde ise acik uglu sorulara yer verilmistir.

SPSS 16.0 programina gore 25 maddenin faktor analiz sonucu 6z degeri 1°den
biiylik olan 6 faktoér elde edilmistir. Bu 6 faktoriin Olgege iliskin agikladiklari,
varyans % 66,10°dur. Maddelerle ilgili olarak tanimlanan 6 faktoriin ortak
varyanslarinin  (Communalities) ise 0,504 ile 0,824 arasinda degistigi
gozlenmektedir. Buna gore analizde onemli faktor olarak ortaya c¢ikan 6 faktorle
birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve ol¢ege iliskin varyansin ¢ogunlugunu
acikladigi goriilmektedir.

Component Matrix tablosu incelendiginde 25 maddenin tamaminin birinci
faktore gore degerinin 0,38 ve iizerinde oldugu gorilmiistiir. Bu bulgu dlgegin genel
bir faktore sahip oldugunu gostermektedir. Dondiirme 6ncesinde birinci faktoriin yol
actig1 varyansin %49,34 olmasi da genel bir faktoriin varliginin baska bir kanitidir.

Ancak 5 onemli faktoriin igerdigi maddeler bakimindan daha kolay tanimlanabilmesi
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icin faktor dondiirme sonuglar1 (Rotated Component Matrix) incelendiginde

maddelerin faktorlere gore dagilimi su sekildedir: Birinci faktor; 4, 6, 7, 8, 9, 11, 12
ikinci faktor; 5, 13, 14, 15, 18, 20, 22, 24 tgiinci faktor; 1, 10, 19 dordiincii faktor;
16, 17, 21 besinci faktor ise; 2, 25 altinci faktor, 3, 23’ ilincii maddelerden

olusmaktadir. Tablo-1’de bu faktérlerin isimleri ve hangi yargilardan olustugu

verilmistir.

Tablo 3.3.1. Maddelerin Faktorlere Gore Dagilimi

Faktorler Maddeler
4 BDO, kavramlarin daha iyi anlasilmasina destek saglar.
6 BDO, matematiksel iliskilerin kesfedilmesinde dgrenciye
yardim eder
- BDO, égrencilerin bireysel ihtiyaclarina yonelik
ogrenmelerine destek olur
Faktor 1 - Ust _
Diizey Ogrenme 2 BDO, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin
Becerileri gelismesini saglar
9 BDO ile 6grenciler iist diizey matematiksel becerilerini
gelistirir
1 BDO, égrencilerin yeni matematiksel bilgileri
yapilandirmalarina yardim eder
12 BDO &grencilerin matematiksel iletisim giiciinii
gelistirir.
Faktor 2 - 5 BDO, égrencilerin matematiksel islem becerilerini
Ogrenme koreltir.
slirecine _
olumsuz etki 13 BDO, isbirlik¢i 6grenmeye uygun olmadigin
diistinliyorum
14 BDO, égrencilerin zihinsel islem yapma becerilerini
koreltir
15 BDO, dgrencilerle birebir iletisim kurmami engeller
18 BDO dersini planlamakta zorlanacagimi diisiiniiyorum
20 BDO, derslerinde 6grencileri degerlendirmenin zor

olacagini diisiiniiyorum.
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” Matematik, dogasi geregi teknoloji kullanimina uygun
degildir.
24 Egitimde bilgisayarin kullanimi, 6grenciler arasi iliskiyi
azaltacaktir.
1 Bilgisayarlar egitimin kalitesini artirir.
Faktor 3 - r— — —
. BDO, 6grencilerin matematige karsi tutumlarini olumlu
Ogrenme 10 . .
.. yonde etkiler
slirecine olumlu
katki 19 Matematik derslerinde bilgisayar kullanimi derslerin daha
eglenceli olmasini saglar.
16 BDO, ile daha iyi grup ¢aligmasi tasarlayabilirim.
Faktor 4 — 17 BDO, 6gretmenin giinliik hayata yonelik problemler
Ogretmene Katki tasarlamasina yardim eder
21 BDO, dersi daha iyi organize etmemi saglar
. 2 BDO &grencilerin ilgisini cekmektedir.
Faktor 5 - llgi
cekicilik )5 Bilgisayarin okula girmesi, toplumda egitime olan ilgiyi
arttiracaktir.
Faktdr 6 - 3 BDO 6grencileri ezbere yonlendirir.
Ezberci 6gretim 23 Bilgisayar 6gretmenin bilgi aktarma islevini iislenecektir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Anketlerin uygulanmasi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Orneklemi
olusturan ilgeden toplamda 28 okula gidilerek anketi doldurmaya goniilli
O0gretmenlere anket uygulanmistir. Daha dogru sonuglara ulasabilmek i¢in anketlerin
rahat ve sakin bir sekilde doldurulmasi gerektigi géz 6niinde bulundurularak, gerekli
aciklamalar yapildiktan sonra 6gretmenlere verilen anketler, verildikten birka¢ giin
sonra geri alinmistir.

Konya Valiligi’'ne yazilan anket uygulama izin yazisinda (Ek-2) belirtilen
okullara gidilerek 85 6gretmene ulasilmis ve calisma ile ilgili anketi doldurmalar
istenmistir. Geri doniistimii olan 75 anketin 5’inde bos birakilan maddelerin varlig

nedeniyle gecersiz kabul edilmistir. Ayrica acik uglu sorularda da farkli sayilarda
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O0gretmen cevaplar1 yer almaktadir. 1. soruya 57 kisi, 2. soruya 50, {i¢iincii soruya 52
kisi cevap vermistir. Ogretmenlerin yapilandirmaci siiregte bilgisayar destekli
Ogretime yonelik gorlis ve Onerilerini almak i¢in sorulan agik ucglu sorular, kodlama

sistemi ile ¢oziimlenmistir.

3.5.Verilerin Analizi

[lkdgretim ve ortadgretimde gorev yapan matematik dgretmenlerine verilen
anket demografik 6zellikleri 6lgen 9 adet, 33 adet 5°1i likert tipi ve 3 acik uglu
sorudan olusmaktadir (EK-1). Bu sorular igerik analizi yontemi ile ¢éziimlenmistir.
Olgegin her bir maddesine verilen cevaplar kendi i¢inde smiflandirilmis ve programa
aktarilirken sayisal degerlerle temsil edilmistir. Olgegin degerlendirilmesinde her bir
likerte 1-5 sayilar1 arasinda deger verilmistir. ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda
ve farkli mesleki kideme sahip 70 matematik O6gretmeninden toplanan veriler,
bilgisayar ortaminda SPSS 16.0 For Windows istatistik programi kullanilarak
degerlendirilmistir.

Anket formunda 5 dereceli sorularda aritmetik ortalamanin yorumu igin
asagidaki ol¢iit kullanilmisgtir.

a= (En Yiiksek puan- En diisiik Puan) /Grup sayisi
a= 5-1/5=0.80 olarak bulunmustur.

Bu aralik katsayisina bagli olarak asagidaki sekilde gruplama yapilmistir.

1.00-1.80—Hig Etkilemez
1.81-2.60— Az Etkiler
2.61-3.40— Kararsizim
3.41-4.20— Etkiler
4.21-5.00— Cok Etkiler
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BOLUM 4

4. BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde, kisisel bilgilere yonelik bulgular, aragtirmanin her bir alt problemi
icin yapilan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara iliskin

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri

Konya Ili Aksehir Ilgesinde gorev yapan, arastirmaya katilan matematik
ogretmenlerinin kisisel 6zellikleri asagida verilmistir.
Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 4.1.1°de verilmistir.

Tablo 4.1.1. Ogretmenlerin Cinsiyete Gére Dagilim

Cinsiyet F %
Erkek 53 75,7
Kadmn 17 243
Toplam 70 100,0

Tablo 4.1.1°de goriildiigi gibi, 6gretmenlerin %75,7°1 erkek, %24,3’li bayan
ogretmenlerdir. Bu bulgulara gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunu
erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

Ogretmenlerin mesleklerindeki hizmet yilna gore dagilimlart Tablo 4.1.2°de
verilmigtir.

Tablo 4.1.2. Ogretmenlerin Mesleklerindeki Hizmet Yilina Gére Dagilim

Kidem F %
1-5 yil 6 8,6
6-10 y1l 14 20,0
11-15 y1l 17 243
16-20 y1l 10 14,3
21-tizeri 23 32,9
Toplam 70 100,0
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Tablo 4.1.2°de goriildiigii gibi, 6gretmenlerin %8,6’s1 5 y1l ve alt1, %20’s1 6-10
yil aras1, %24,3’i 11-15 yil arasi, %14,3’1 16-20 y1l arasi, %32,9’u 21 yil ve iizeri
kideme sahiptir. Elde edilen bu bulgulara gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu 21 yil veya
tizeri kideme sahiptir.

Ogretmenlerinin evinde bilgisayar bulunma durumuna gére dagilimi Tablo
4.1.3’de verilmistir.

Tablo 4.1.3. Ogretmenlerin Evinde Bilgisayar Bulunma Durumuna Gére

Dagilhim

Evinde Bilgisayar Bulunma F %
Durumu

Evet 61 87,1
Hayir 9 12,9
Toplam 70 100,0

Tablo 4.1.3 incelendiginde, 6gretmenlerin % 87,1’inin evinde bilgisayar vardir.
Ogretmenlerin %12,9’unun ise evinde bilgisayar yoktur. Bu bulgulara gére,
ogretmenlerin biiyiik bir kism1 evinde bilgisayara sahiptir.

Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli Ogretimin oncelikle hangi amaclar
gerceklestirmek icin yapilmasi gerektigine dair goriisleri Tablo 4.1.4°de verilmistir.
Tablo 4.1.4. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) o6ncelikle hangi amaclar

gerceklestirmek icin yapilmahdir?

BDE o6ncelikle hangi amaglar1 gerceklestirmek i¢in N %
Yapilmalidir?

Zengin Materyal Saglamak 37 56,61
Genel Ogretim Y&ntemlerini Etkili Hale Getirmek 31 47,43
Bireysel Ogretimi Gergeklestirmek 29 44,37
Diisiince ve Anlama Yetenegini Gelistirmek 25 38,25
Ogretmene Destek Olmak 20 30,6
Ucuz ve Etkili Ogretim Yapmak 11 16,83

41




Bu soru birden fazla secenek secilebilmesine izin veren bir sorudur.
Katilimcilarin en fazladan en aza dogru isaretledikleri amaglar belirlenerek sonug
tablosu olusturulmustur.37 kisi tek amag¢ belirtirken digerleri birden fazla amag
belirtmistir. Katilimeilarin %56,61°1 Bilgisayar destekli 6gretimin oncelikli olarak
“Zengin Materyal Saglamak™ igin, %47,43’ii “Genel Ogretim Yontemlerini Etkili

Hale Getirmek™ i¢in yapilmasi gerektigi goriisiinii belirtmistir.

Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli Ogretimin ilk asamada hangi okul tiiriinden
baslamasi gerektigine dair goriisleri Tablo 4.1.5° de verilmistir.

Tablo 4.1.5. Bilgisayar Destekli Ogretim ilk Asamada Hangi Okul Tiiriinden

Baslamahdir?

BDO ilk agamada hangi okul tiiriinden baglamalidir? F %
[Ikdgretim Okullar: 62 88,6
Genel Liseler 8 11,4
Toplam 70 100,0

Ogretmenlerin ~ %88,6’s1  Bilgisayar Destekli ~ Ogretimin  Ilkogretim
Kademesinden baslamas1 gerektigi, %11,4’i ise lise kademesinden baglamasi
gerektigi goriisiinii belirtmistir. Bu bulgulara goére gretmenlerin ¢ogu BDO’ in

ilkdgretim kademesinde baglamas1 gerektigini savunmaktadir.

4.2.Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  matematik  derslerinde  bilgisayar kullanimma  y&nelik
goriislerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini

belirlemek i¢in verilere 0,05 anlam diizeyinde bagimsiz t testi uygulanmistir.
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Tablo 4.2.1. Cinsiyet Degiskenine Gére Ogretmenlerin Alt Boyutlara iliskin

Goriislerinin T Testi Sonuclar:

Cinsiyet N X Ss t F
Faktér 1 Erkek 53 343019 | 6,62624 A4l 001
Bayan 17 32,8824 | 6,38242
Faktor 2 Erkek 53 19,0000 | 536728 -390 018
Bayan 17 20,2941 5,34748
Faktér 3 Erkek 53 9,7925 1,49818 941 010
Bayan 17 9,8235 1,50977
Faktér 4 Erkek 53 7,2830 1,73624 A8S 770
Bayan 17 6,9412 1,78433
Faktér 5 Erkek 53 7,7736 1,52721 047 125
Bayan 17 8,5882 1,12132
Faktér 6 Erkek 53 5,3019 1,70503 455 065
Bayan 17 4,9412 1,78433
Toplam Erkek 53 83,4528 | 9,63680 994 024
Olgek Bayan 17 83,4706 | 7.61674

Ogretmenlerin cinsiyete gdre arastirmanin alt boyutlarina iliskin goriislerinin t
testi sonuglar1 tablo 4.2.2°de verilmistir. Bu bulgulara gore standart sapma degerleri
erkek dgretmenler igin 1,49-6,62 arasinda, bayan 6gretmenler igin 1,12-6,38 arasinda
degismektedir. Tim Olgek igin ise bayan Ogretmenlerin standart sapmast 7,61
Olctiliirken, erkek ogretmenler i¢in bu deger 9,63 olarak Olciilmiistiir. Arastirmaya
katilan erkek &gretmenlerin goriis 6lcegi puan ortalamalar1 X =83,47 iken bayan
ogretmenlerin  goriis  Olcegi puan ortalamalart X =83,45’tir. Matematik
O0gretmenlerinin arastirmanin yalnizca 5. alt boyutu olan ilgi ¢ekicilik faktoriinde
cinsiyet degiskeni agisindan erkek Ogretmenlere lehine anlamli diizeyde
farklilagsmanin oldugu goriilmektedir. (t=0,047; p<0.05). Bu durumda erkek
Ogretmenlerin bayan Ogretmenlere kiyasla teknoloji kullanimmi daha ilgi ¢ekici

bulduklar1 sonucuna ulasilabilir.
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Tablo 4.2.2. Kidem Degiskenine Gére Ogretmenlerin Alt Boyutlara Iliskin

Goriislerinin N, X, Ss Sonuclar

Kidem Faktor N X Ss
1-5 Y1l Faktor 1 6 27,33 5,43
Faktor 2 22,83 4,75
Faktor 3 13,50 2,74
Faktor 4 10,50 2,59
Faktor 5 9,17 0,75
Fakt6r 6 4,17 1,47
6-10 Y1l Faktor 1 14 26,36 3,75
Faktor 2 21,71 6,26
Faktor 3 12,79 1,53
Faktor 4 11,36 2,71
Faktor 5 8,29 1,14
Faktor 6 5,21 1,53
11-15 Y1l Faktor 1 17 25,88 4,15
Faktor 2 21,76 6,29
Faktor 3 11,82 2,51
Faktor 4 10,76 2,31
Faktor 5 7,47 1,42
Faktor 6 5,06 1,52
16-20 Y1l Faktor 1 10 22,50 8,29
Faktor 2 18,40 6,85
Faktor 3 10,40 3,41
Faktor 4 10,40 3,47
Faktor 5 7,40 2,07
Faktor 6 4,50 1,78
21- Y1l Faktor 1 23 26,04 3,94
Faktor 2 21,91 5,06
Faktor 3 12,48 1,78
Faktor 4 11,39 1,90
Faktor 5 8,09 1,38
Faktor 6 5,91 1,83

Ogretmenlerin kidem degiskenine gére arastirmanin alt boyutlarina iliskin
goriiglerinin toplam puanlar1 ve standart sapma degerleri tablo 4.2.2°de verilmistir.
Bu bulgulara gore standart sapma degerleri okulunda kidemi 1-5 yil arasinda olan
Ogretmenler icin 0,75-5,43 arasinda, kidemi 6-10 yil arasinda olan 6gretmenler igin
1,14-6,26 arasinda, kidemi 11-15 yil arasinda olan gretmenler 1,42-6,29 arasinda,
kidemi 16-20 yi1l arasinda olan 6gretmenler igin 1,78-8,29 arasinda, kidemi 21 y1l ve

lizeri olan 6gretmenler i¢in 1,38-5,06 arasinda degigsmektedir.
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Tablo 4.2.3. Ogretmenlerin Kidemine Gére Alt Boyutlarin Farklilasip
Farkhlasmadigim Belirtmek Uzere Yapilan ANOVA Sonuglar

Varyans Kaynag1 Kareler Serbestlik Kareler F P
Toplami1 Derecesi | Ortalamasi
Faktor 1 Gruplar Arasi 268,501 4 67,125 1,621 ,180
Grup i¢i 2692,370 65 41,421
Toplam 2960,871 69
Faktor 2 Gruplar Arasi 123,629 4 30,907 1,084 ,372
Grup i¢i 1853,457 65 28,515
Toplam 1977,086 69
Faktor 3 Gruplar Arasi 12,543 4 3,136 1,449 ,228
Grup I¢i 140,657 65 2,164
Toplam 153,200 69
Faktor 4 Gruplar Arasi 4,136 4 1,034 ,328 ,858
Grup I¢i 205,064 65 3,155
Toplam 209,200 69
Faktor 5 Gruplar Arasi 17,791 4 4,448 2,188 ,080
Grup i¢i 132,152 65 2,033
Toplam 149,943 69
Faktor 6 Gruplar Arasi 23,328 4 5,832 2,101 ,091
Grup i¢i 180,458 65 2,776
Toplam 203,786 69
"[oplam Gruplar Arasi 1278,251 4 319,563 4,637 ,002
Olgek Grup ici 4479,120 65 68,910
Toplam 5757,371 69

Tablo 4.2.3’de gosterilen ANOVA sonuglarina gore, Ogretmenlerin kidem
degiskenine gore aragtirmanin alt boyutlar1 arasinda anlaml diizeyde bir farklilagma
saptanmamistir. Ancak toplam testte bir farklilik goriilmektedir. Bu farkliligin

nereden kaynaklandigini belirlemek amaciyla Tukey testi yapilmigtir.
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Tablo 4.2.4. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Arastirmanmn  Alt
Boyutlar: Tukey Testi Sonuclar:

95% Confidence
Bagimli Degisken M 0 Ortalamalar Standart P Interval
Kidem | Kidem Arasy Fark Hata Lower | Upper
Bound | Bound
Toplam [Tukey 1,00 2,00 1,78571| 4,05056( ,992( -9,5794| 13,1509
Olgek  |HSD 3,00 4,73529| 3,94188| ,751| -6,3249| 15,7955
4,00 13,90000°| 4,28671 ,016| 1,8722| 25,9278
5,00 1,67391| 3,80539( ,992( -9,0033| 12,3512
2,00 1,00 -1,78571] 4,05056( ,992(-13,1509 9,5794
3,00 2,94958( 2,99593 ,861( -5,4565| 11,3556
4,00 12,11429°| 3,43701| ,007| 24706 21,7579
5,00 -,11180| 2,81393| 1,000| -8,0072 7,7836
3,00 1,00 -4,73529| 3,94188| ,751]-15,7955 6,3249
2,00 -2,94958| 2,99593| ,861]-11,3556 5,4565
4,00 9,16471| 3,30824| ,055| -,1176] 18,4470
5,00 -3,06138| 2,65510| ,778]-10,5111 4,3884
4,00 1,00 -13,90000°| 4,28671| ,016[-25,9278| -1,8722
2,00 -12,11429°| 3,43701| ,007|-21,7579| -2,4706
3,00 -9,16471| 3,30824| ,055]-18,4470 ,1176
5,00 -12,226097| 3,14436| ,002|-21,0486| -3,4036
5,00 1,00 -1,67391] 3,80539 ,992(-12,3512 9,0033
2,00 ,11180] 2,81393| 1,000 -7,7836 8,0072
3,00 3,06138| 2,65510( ,778| -4,3884| 10,5111
4,00 12,22609°| 3,14436 ,002| 3,4036| 21,0486
p<0.05

Tablo 4.2.4° de goriildiigli gibi testin toplam puaninda mesleki kidemi 1-5 yil
olan 6gretmenlerle, kidemi 16-20 yil olan 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 1-5
yil olan 6gretmenler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Mesleki kidemi 6-10 yil
olan 6gretmenlerle, kidemi 16-20 olan 6gretmenler arasinda mesleki kidemi 6-10 yil

olan 6gretmenler lehine anlamli bir fark bulunmustur. Mesleki kidemi 21 ve iizeri
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olan Ogretmenlerle, kidemi 16-20 olan Ogretmenler lehine anlamli bir fark
bulunmustur.

Ogretmenlerin  matematik  egitiminde bilgisayar kullammma  y&nelik
goriislerinin bilgisayar ile ilgili kurs ya da hizmet-i¢i egitim alma degiskenine gore
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in verilere 0,05 anlam

diizeyinde bagimsiz t testi uygulanmistir.

Tablo 4.2.5. Kisisel Bilgisayar1 Olup Olmamasi Durumuna Gére Ogretmenlerin

Alt Boyutlara Iliskin Gériislerinin T-Testi Sonuclar

Kisisel —
Bilgisayar N X 5. ! f

Faktor 1 Evet 61 34,2131 6,57803 ,399 ,181
Hayir 9 32,2222 | 6,45712

Faktor 2 Evet 61 19,4590 5,21400 ,560 1,397
Hayir 9 18,3333 6,48074

Faktor 3 Evet 61 9,9016 1,41073 ,138 1,569
Hay1r 9 9,1111 1,90029

Faktor 4 Evet 61 7,1148 1,78977 290 2,106
Hayir 9 7,7778 1,30171

Faktor 5 Evet 61 7,9508 1,47678 ,763 ,334
Hayir 9 8,1111 1,53659

Faktor 6 Evet 61 5,1475 1,71110 ;402 ,067
Hayir 9 5,6667 1,80278

Toplam Evet 61 83,7869 9,32043 436 ,005

Olgek Hayir 9 81,2222 | 7,85458

Ogretmenlerin kendilerine ait bilgisayarlari olup olmamasina gére arastirmanin
alt boyutlarina iliskin goriislerinin toplam puanlari1 ve standart sapma degerleri tablo
4.2.5°de verilmigtir. Bu bulgulara gore standart sapma degerleri kendine ait
bilgisayar1 bulunan 6gretmenler i¢in 1,41-6,57 arasinda, bulunmayan Ogretmenler
icin 1,30-6,48 arasinda degismektedir. Tiim ol¢ek icin kendine ait bilgisayar olan

Ogretmenlerin standart sapmasit 9,32 olarak Olciiliirken, bilgisayar1 olmayan
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ogretmenler i¢in bu deger 7,85 olarak Ol¢lilmiistiir. Arastirmaya katilan, kendine ait
bilgisayar1 olan 6gretmenlerin goriis 6lcegi puan ortalamalar1 X=83,7 iken, olmayan
Ogretmenlerin goriis 6l¢egi puan ortalamalar1 X=81,2"dir.

Ogretmenlerin  kendilerine ait bilgisayar1 bulunmasi durumuna gore
arastirmanin alt boyutlarina iligkin goriislerinin t testi sonuclar1 tablo 4.2.11°de
verilmistir. Bu bulgulara gore, kendilerine ait bilgisayar1 bulunmasi degiskenine gore
matematik 6gretmenlerinin aragtirmanin alt boyutlar1 arasinda anlamh diizeyde bir
farklilagma saptanmamistir. Bu sonuglara gore bilgisayar kullaniminin yayginlagmasi
ve kisisel bilgisayarlara duyulan ihtiyacin artmasi neredeyse tiim 6gretmenlerin bir
bilgisayar sahibi olmasini saglamistir. Bunun nedeni degisen kosullar ve gelisen
teknoloji karsisinda artik bilgisayarin bir liiks olmaktan Gte ihtiya¢ olarak goriilmesi

olabilir.

4.3.1kinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4.3.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Teknolojinin
Gerektirdigi Alt Yapmin Eksikliginin BDO Uygulamalarim Ne Derece
Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet N X Ss

Bayan 17 4,29 0,68
Bay 53 4,16 0,81
Toplam 70 4,20 0,79

Tablo 4.3.1 incelendiginde, 6gretmenlerin teknolojinin gerektirdigi alt yapinin
eksikliginin BDO uygulamalarini ne derece etkiledigine ydnelik goriislerinin
ortalama puaninin 4,2 oldugu goriilmektedir. Bayan Ogretmenler teknolojinin
gerektirdigi alt yapinin eksikliginin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim
ve uygulamalarin1 “cok etkiledigini”, erkek Ogretmenler ise “etkiledigini”

belirtmislerdir.
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Tablo 4.3.2. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Teknolojinin Gerektirdigi
Alt Yapmin Eksikliginin BDO Uygulamalarim Ne Derece Etkiledigine Yonelik

Goriisleri

Kidem N X Ss
1-5 yil 6 4,17 0,75
6-10 yil 14 421 0,89
11-15 yil 17 4,53 0,51
16-20 y1l 10 4,30 0,48
21 ve lzeri 23 3,91 0,95
Toplam 70 4,20 0,79

Tablo 4.3.2 incelendiginde kidemi 1-5 yil arasinda olan Ogretmenler,
teknolojinin gerektirdigi alt yapinin eksikliginin matematik derslerinde bilgisayar
destekli O0gretim ve uygulamalarini “etkiledigini”, kidemi 6-10 yil arasinda olan
ogretmenler “cok etkiledigini”, kidemi 11-15 yil arasinda olan &gretmenler “cok
etkiledigini”, kidemi 16-20 yil arasinda olan 6gretmenler “cok etkiledigini”, kidemi
21 y1l ve tizeri olan 6gretmenler ise “etkiledigini” belirttikleri goriilmektedir.

Goreve yeni baglamis 0gretmenlerin azim ve cabayla bir takim eksikliklerin
iistesinden gelebildikleri ve hizmette 20 yilin1 tamamlamis 6gretmenlerin
deneyimleriyle bu eksiklikleri diger Ogretmenlere kiyasla daha kolaylikla
asabildikleri sonucuna ulasilabilir.

Tablo 4.3.3. Kisisel Bilgisayar1 Bulunmas1 Degiskenine Gore Ogretmenlerin
Teknolojinin Gerektirdigi Alt Yapmn Eksikliginin BDO Uygulamalarim Ne
Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kisisel  Bilgisayart

Olup Olmamasi N X Ss
Durumu

Evet 61 4,25 0,79
Hayir 9 3,89 0,78
Toplam 70 4,20 0,79
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Tablo 4.3.3 incelendiginde kendine ait bilgisayar1 olan ogretmenler,
teknolojinin gerektirdigi alt yapmin eksikliginin matematik derslerinde bilgisayar
destekli Ogretim ve uygulamalarmi “cok etkiledigini”, olmayan &gretmenler ise

“etkiledigini” belirttikleri goriilmektedir.

Tablo 4.3.4. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Teknolojiyi
Kullanabilmek 1i¢in Ogretmenlerin Yeterli Bilgi Ve Beceriye Sahip
Olmayislarinin BDO Uygulamalarim Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet N X Ss

Bayan 17 4,35 0,49
Bay 53 4,24 0,69
Toplam 70 4,27 0,66

Tablo 4.3.4 incelendiginde Ogretmenlerin teknolojiyi kullanabilmek igin
dgretmenlerin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmayislarinin BDO uygulamalarini ne
derece etkiledigine yonelik goriislerinin ortalama puani 4,27°dir. Tiim 6gretmenler,
Ogretmenin teknolojiyi kullanabilmek i¢in yeterli bilgi ve beceriye sahip olmayiginin

(13

matematik derslerinde bilgisayar destekli Ogretim ve uygulamalarint “gok

etkiledigini” belirtmiglerdir.

Tablo 4.3.5. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin  Teknolojiyi
Kullanabilmek Icin Ogretmenlerin Yeterli Bilgi Ve Beceriye Sahip
Olmayislarinin BDO Uygulamalarim Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kidem N X Ss
1-5 y1l 6 433 0,82
6-10 y1l 14 4,36 0,5

11-15 y1l 17 4,53 0,51
16-20 y1l 10 4,30 0,48
21 ve iizeri 23 4,00 0,80
Toplam 70 4,27 0,66
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Tablo 4.3.5° e gore kidemi 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 yil, 16-20 arasinda olan
Ogretmenler, 6gretmenin teknolojiyi kullanabilmek icin yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmayisinin  matematik derslerinde bilgisayar destekli Ogretim  ve
uygulamalarin1 “gok etkiledigini” belirtirken, 21 yi1l ve {izeri hizmet yilina sahip

ogretmenler “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.6. Kisisel Bilgisayar1 Bulunmasi Degiskenine Gore Ogretmenlerin
Teknolojiyi Kullanabilmek I¢in Ogretmenlerin Yeterli Bilgi Ve Beceriye Sahip
Olmayislarinin BDO Uygulamalarim Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kisisel Bilgisayari

Olup Olmamasi N X Ss
Durumu

Evet 61 4,30 0,61
Hayir 9 4,11 0,93
Toplam 70 4,27 0,66

Kendine ait bilgisayar1 olan 6gretmenler, 6gretmenin teknolojiyi kullanabilmek
icin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar
destekli 6gretim ve uygulamalarini “gok etkiledigini” belirtirken, bilgisayar1 olmayan

ogretmenler “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.7. Cinsiyet Degiskenine Gére Ogretmenlerin, Okullarda Yeterli
Teknolojinin Olmayisinin BDO Uygulamalarimi Ne Derece Etkiledigine Yonelik

Goriisleri

Cinsiyet N X Ss
Bayan 17 4,29 0,46
Bay 53 4,26 0,75
Toplam 70 4,27 0,70
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Tablo 4.3.7 incelendiginde Ogretmenlerin okullarda yeterli teknolojinin
olmayisimin  BDO uygulamalarini ne derece etkiledigine yénelik goriislerinin
ortalama puani 4,27 dir. Tiim 6gretmenler, okullarda yeterli teknolojinin olmayiginin

(13

matematik derslerinde bilgisayar destekli Ogretim ve uygulamalarimi “gok
etkiledigini” belirtmiglerdir.
Tablo 4.3.8. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin, Okullarda Yeterli

Teknolojinin Olmayisinin BDO Uygulamalarim Ne Derece Etkiledigine Yonelik

Goriisleri

Kidem N X Ss
1-5 yil 6 4,50 0,55
6-10 yil 14 4,36 0,63
11-15 y1l 17 4,35 0,49
16-20 yil 10 4,40 0,52
21 ve uzeri 23 4,04 0,93
Toplam 70 4,27 0,70

Kidemi 1-5 yil, 6-10 yil, 11-15 y1l ve 16-20 yil olan 6gretmenler, okullarda
yeterli teknolojinin olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim ve
uygulamalarin1 “gok etkiledigini” belirtirken, 21 y1l ve {izeri hizmet yilina sahip
ogretmenler “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.9. Kisisel Bilgisayar1 Bulunmas1 Degiskenine Gore Ogretmenlerin,
Okullarda Yeterli Teknolojinin Olmayisinin BDO Uygulamalarim Ne Derece
Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kisisel  Bilgisayart

Olup Olmamasi N X Ss
Durumu

Evet 61 4,33 0,51
Hayir 9 3,89 1,45
Toplam 70 4,27 0,70
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Kisisel bilgisayar1 bulunan 06gretmenler, okullarda yeterli teknolojinin
olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini
“cok etkiledigini” belirtirken, kisisel bilgisayar1 bulunmayan &gretmenler

“etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.10. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okulda Teknolojinin
Calismasim Saglayacak Teknik Elemanin Olmayisinin BDO Uygulamalarim Ne
Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet N X Ss

Bayan 17 3,88 1,16
Bay 53 3,86 0,86
Toplam 70 3,87 0,95

Tablo 4.3.10 incelendiginde Ogretmenlerin okullarda yeterli teknolojinin
olmayisimmin  BDO uygulamalarini ne derece etkiledigine yénelik goriislerinin
ortalama puan1 4,27°dir.Tim Ogretmenler, okulda teknolojinin ¢alismasini
saglayacak teknik elemanin olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli
Ogretim ve uygulamalarini “etkiledigini” belirtmiglerdir.

Tablo 4.3.11. Kidem Degiskenine Gére Ogretmenlerin Okulda Teknolojinin
Calismasim Saglayacak Teknik Elemanin Olmayisinin BDO Uygulamalarim Ne
Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kidem N X Ss
1-5 yil 6 4,17 0,41
6-10 y1l 14 3,93 0,92
11-15 y1l 17 4,12 0,70
16-20 y1l 10 3,60 1,17
21 ve uzeri 23 3,70 1,11
Toplam 70 3,87 0,95
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Hizmet yili fark etmeksizin tim 6gretmenler okulda teknolojinin ¢alismasini
saglayacak teknik elemanin olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli

Ogretim ve uygulamalarini “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.12. Kisisel Bilgisayar1 Bulunmas1 Degiskenine Gére Ogretmenlerin
Okulda Teknolojinin Calismasim Saglayacak Teknik Elemanin Olmayisinin

BDO Uygulamalarimi Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kisisel  Bilgisayari

Olup Olmamasi N X Ss
Durumu

Evet 61 3,89 0,93
Hayir 9 3,78 1,09
Toplam 70 3,87 0,95

Kendine ait bilgisayar1 olan ve olmayan tiim 6gretmenler okulda teknolojinin
calismasini saglayacak teknik elemanin olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar
destekli 6gretim ve uygulamalarini “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.13. Cinsiyet Degiskenine Gére Ogretmenlerin, Teknoloji
Kullaniminin  Olumlu Yénlerinin Bilinmeyisinin BDO Uygulamalarim Ne

Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet N X Ss

Bayan 17 3,88 0,99
Bay 53 4,00 0,72
Toplam 70 3,97 0,80

Tablo 4.3.13 incelendiginde &gretmenlerin teknoloji kullaniminin olumlu
yonlerinin bilinmeyisinin BDO uygulamalarin1 ne derece etkileyecegine yonelik
goriiglerinin ortalama puani 3,97 dir. Ogretmenler, dgretimde teknoloji kullanimimin
olumlu yonlerinin bilinmeyisi matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim ve

uygulamalarini “etkiledigini” belirtmislerdir.
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Tablo 4.3.14. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin, Teknoloji Kullaniminin

Olumlu Yénlerinin Bilinmeyisinin BDO Uygulamalarimi Ne Derece Etkiledigine

Yonelik Goriisleri

Kidem

N X Ss
1-5 y1l 6 4,33 0,52
6-10 y1l 14 4,00 0,78
11-15 yil 17 4,12 0,70
16-20 y1l 10 4,00 0,47
21 ve uzeri 23 3,74 1,01
Toplam 70 3,97 0,80

Kidemi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenler, 6gretimde teknoloji kullaniminin

olumlu yonlerinin bilinmeyisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim

ve uygulamalarinm “gok etkiledigini” belirtirken, kidemi 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l

ve 21 yil ve tizeri olan 6gretmenler “etkiledigini” belirtmislerdir.

Goreve yeni baglayan 6gretmenlerin, 6gretimde teknoloji kullaniminin olumlu

yonlerinin bilinmeyisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli Ogretim ve

uygulamalarim1 “cok etkiledigini” diisiinmelerine sebep, iiniversitelerde 6gretimde

teknoloji kullanimi1 agirlikli dersler almalar olabilir.

Tablo 4.3.15. Kisisel Bilgisayar1 Bulunmasi1 Degiskenine Goére Ogretmenlerin,

Teknoloji

Uygulamalarim1 Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kullaniminin

Yonlerinin

Bilinmeyisinin

BDO

Kisisel  Bilgisayart

Olup Olmamasi N X Ss

Durumu

Evet 61 4,02 0,70
Hayir 9 3,67 1,32
Toplam 70 3,97 0,8
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Kendine ait bilgisayar1 olan ve olmayan tiim Ogretmenler teknoloji
kullaniminin olumlu yoénlerinin bilinmeyisinin matematik derslerinde bilgisayar

destekli 6gretim ve uygulamalarini “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.16. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Teknoloji Kullaniminin
Cok Fazla Zaman, Para Ve Enerji Gerektirmesinin BDO Uygulamalarim Ne

Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet N X Ss

Bayan 17 3,88 0,92
Bay 53 3,03 1,28
Toplam 70 3,24 1,27

Tablo 4.3.16 incelendiginde &gretmenlerin teknoloji kullaniminin ¢ok fazla
zaman, para ve enetji gerektirmesinin BDO uygulamalarini ne derece etkileyecegine
yonelik goriislerinin  ortalama puani 3,24°tlir. Bayan Ogretmenler, teknoloji
kullaniminin ¢ok fazla zaman, para ve enerji gerektirmesinin matematik derslerinde
bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini etkiledigini disiiniirken, erkek

ogretmenler bu konuda kararsiz olduklarini belirtmisledir.

Tablo 4.3.17. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Teknoloji Kullaniminin
Cok Fazla Zaman, Para Ve Enerji Gerektirmesinin BDO Uygulamalarim Ne

Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kidem N X Ss
1-5 y1l 6 3,83 1,47
6-10 y1l 14 3,43 1,22
11-15 yil 17 3,12 1,41
16-20 y1l 10 3,10 1,20
21 ve uzeri 23 3,13 1,22
Toplam 70 3,24 1,27
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Kidemi 1-5 yil ve 6-10 yil arasinda olan 6gretmenler, teknoloji kullaniminin
cok fazla zaman, para ve enerji gerektirmesinin matematik derslerinde bilgisayar
destekli 6gretim ve uygulamalarini “etkiledigini” belirtirken, kidemi 11-15 yil, 16-20

yil ve 21 yil ve iizeri olan 6gretmenler “kararsiz” olduklarini belirtmislerdir.

Tablo 4.3.18. Kisisel Bilgisayar1 Bulunmas1 Degiskenine Gore Ogretmenlerin
Teknoloji Kullammmmmin Cok Fazla Zaman, Para Ve Enerji Gerektirmesinin

BDO Uygulamalarimi Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kisisel Bilgisayar1

Olup Olmamasi N X Ss
Durumu

Evet 61 3,13 1,26
Hayir 9 4,00 1,12
Toplam 70 3,24 1,27

Kisisel bilgisayart bulunan ogretmenler, teknoloji kullaniminin ¢ok fazla
zaman, para ve enerji gerektirmesinin matematik derslerinde bilgisayar destekli
Ogretim ve uygulamalarini etkileyip etkilemedigi konusunda “kararsiz” olduklarini

belirtirken, kisisel bilgisayar1 bulunmayan 6gretmenler “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.19. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin, Teknoloji Kullanimina
Yonelik Hizmet Oncesi Ve Hizmet I¢i Egitim Olmayisiiin BDO Uygulamalarimi
Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet N X Ss

Bayan 17 4,29 0,46
Bay 53 3,73 1,08
Toplam 70 3,87 1,01

Tablo 4.3.19 incelendiginde Ogretmenlerin teknoloji kullanimina ydnelik

hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitim olmayisinin BDO uygulamalarini ne derece
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etkileyecegine yonelik goriislerinin ortalama puami 3,87°dir. Bayan Ogretmenler,
Ogretimde teknoloji kullanimina yonelik hizmet Oncesi ve hizmet i¢i egitimin
olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini ¢ok

etkiledigini digiiniirken, erkek dgretmenler etkiledigini belirtmislerdir.

Tablo 4.3.20. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin, Teknoloji Kullanimina
Yonelik Hizmet Oncesi Ve Hizmet I¢i Egitim Olmayisinin BDO Uygulamalarim
Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kidem N X Ss
1-5 y1l 6 3,83 1,47
6-10 yil 14 3,86 0,95
11-15 yil 17 4,00 112
16-20 yil 10 3,90 0,88
21 ve uzeri 23 3,78 0,95
Toplam 70 3,87 1,01

Tim oOgretmenler, teknoloji kullanimina yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet igi
egitim olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli Ogretim ve

uygulamalarini “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.21. Kisisel Bilgisayar1 Bulunmasi1 Degiskenine Goére Ogretmenlerin,
Teknoloji Kullammmna Yénelik Hizmet Oncesi Ve Hizmet I¢i Egitim

Olmayisinin BDO Uygulamalarim Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kisisel  Bilgisayart

Olup Olmamasi N X Ss
Durumu

Evet 61 3,82 1,04
Hayir 9 4,22 0,67
Toplam 70 3,87 1,01
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Kisisel bilgisayar1 bulunan 6gretmenler, teknoloji kullanimina yonelik hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i egitim olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli
Ogretim ve uygulamalarini “etkiledigini” belirtirken, kisisel bilgisayari bulunmayan

ogretmenler “cok etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.22. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okulun Teknoloji
Kullammm Tesvik Edici Bir Politikasinin Olmayisimn BDO Uygulamalarim
Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Cinsiyet N X Ss

Bayan 17 4,23 0,75
Bay 53 3,66 1,08
Toplam 70 3,80 1,04

Tablo 4.3.22 incelendiginde 6gretmenlerin, okulun teknoloji kullanimini tesvik
edici bir politikastnin olmayisinin BDO uygulamalarini ne derece etkileyecegine
yonelik goriislerinin ortalama puanmi 3,8’dir. Bayan 6gretmenler, okulun teknoloji
kullanimin1 tesvik edici bir politikasinin olmayiginin matematik derslerinde
bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini ¢ok etkiledigini diisiiniirken, erkek
ogretmenler etkiledigini belirtmislerdir.

Tablo 4.3.23. Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Okulun Teknoloji
Kullanimimi Tesvik Edici Bir Politikasinin Olmayisimin BDO Uygulamalarimi
Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kidem N X Ss
1-5 y1l 6 4,33 1,21
6-10 y1l 14 3,79 1,31
11-15 y1l 17 4,00 0,87
16-20 y1l 10 3,60 0,97
21 ve iizeri 23 3,61 0,99
Toplam 70 3,80 1,04
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Kidemi 1-5 yil arasinda olan 6gretmenler, okulun teknoloji kullanimini tesvik
edici bir politikasinin olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim
ve uygulamalarini “ ¢ok etkiledigini” belirtirken, kidemi 6-10 y1l, 11-15 y1l, 16-20 y1l

ve 21 yil ve tizeri olan 6gretmenler “etkiledigini” belirtmislerdir.

Tablo 4.3.24. Kisisel Bilgisayar1 Bulunmas1 Degiskenine Gére Ogretmenlerin
Okulun Teknoloji Kullanimim Tesvik Edici Bir Politikasinin Olmayisinin BDO
Uygulamalarim1 Ne Derece Etkiledigine Yonelik Goriisleri

Kisisel Bilgisayar1

Olup Olmamasi N X Ss
Durumu

Evet 61 3,75 1,07
Hayir 9 4,11 0,78
Toplam 70 3,80 1,04

Kisisel bilgisayar1 bulunan ve bulunmayan tiim 6gretmenler, okulun teknoloji
kullanimin1 tesvik edici bir politikasinin olmayisinin matematik derslerinde

bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini “etkiledigini” belirtmislerdir.

4.4. Ogretmenlerin Matematik Dersinde BDO Ve Uygulamalarina Yonelik Acik
Uclu Sorulara Verdikleri Cevaplar Dogrultusunda Elde Edilen Verilere Ait
Bulgular

Nitel bulgular ¢alismanin problemleri g¢er¢evesinde Ogretmenlerin verdikleri
cevaplarla olusturulan temalar dogrultusunda 1ii¢ baslik altinda ele alip

yorumlanmustir.
4.4.1. Ogretmenlerin Matematik Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Getirecegi Faydalar ile ilgili Goriisleri

Ogretmenlerin  biiyiikk ¢ogunlugu BDO’ niin matematik  dersinde
kullanilmasimin gerektigini ve birgok faydasi olacagini savunmustur. Ogretmenler

oncelikle gorsel Ogelerin Onemini vurgulamiglardir. Gorsel Ogelerin 6grencinin
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motivasyonunu artiracagini, dikkatlerini ¢ekecegini, dersi zenginlestirecegini, zevkli
hale getirecegini, kavramay1 kolaylastiracagini ve bilginin kaliciliginin artiracagi
goriistindedirler. Yirmi 6gretmen bu dogrultuda fikir belirtmistir.

“Ogrencilerin motivasyonunu artrmak, ilgi ¢ekmek icin kullamlmalidir.” (36),
“Bilgi daha gorsel ortamda sunuldugundan, kaliciligr artmakta, dersler daha
eglenceli ge¢mektedir.”(45), “...Hareketli sekillerle gorsel olarak anlatim, hem
ogrencinin dikkatini ¢ekecek, hem de bazi baglantilar: daha kolay yakalamasina
yardimct  olacaktir”(49). “Matematik  konularimin  gorsel olarak incelenmesi
cocuklarin konulart daha iyi kavramalarini saglar.”(56). “Gorsellik, o6gretimde
kalicihgr saglar.”(62). “Matematikle ilgili CD lerin, slayt gosterilerinin ogrencilerin
dikkatini ogretmenden daha fazla c¢ekecegini diisiintiyorum. Ciinkii ogrenciler
ogretmen merkezli anlatimlardan ¢ok sikiliyorlar. Gorsel olarak ogrenecekleri

matematikten daha fazla zevk alacaklarim diigiiniiyorum.”(5).

On dgretmen BDO ile zamandan tasarruf saglanabilecegini, daha fazla bilgiye
hizl1 ve kisa yoldan ulagilabilecegini diistinmektedir.
“Pratiklik ve hiz kazandirir. Zamandan tasarruf saglar.”(8). “Ulasamadigimiz
bilgilere ¢abuk ve kisa yoldan ulasmamiza yardimci olur.”(2). “"Zaman tasarrufu
saglar, bilgiye daha ¢abuk ve kolay ulasilir.”(37). “Yeni ve orijinal fikirlere kisa
zamanda ulasilmasi, zor konulari ¢ok c¢esitli ve bol sorularla pekistirilmesinde,
ogrencilerin bilgiye ¢ok emek harcamadan kolayca ulasimasina ve ayni zamanda

cok soru cesidine ulasmasinda BDO etkili olacaktir.”(53).

Sekiz dgretmen BDO’ niin somut bilgi saglamak icin gerekli oldugunu
diisiinmektedir. Daha ¢ok duyu organma hitap ederek soyut matematik dersinin
somutlasacagini belirtmektedirler.

“Bilgiyi somutlastirdig1 i¢in ogrencinin anlamasint kolaylastirir.”(16), “Egitimi
gorsel hale getirecek somut bilgiler sunabilirim. Bu sayede soyut matematik bilgileri
daha somut hale gelecektir.”(24)., “Soyut kavramlarin bilgisayar ortaminda
gorsellige doniistiirerek aktarimast uygun olur.”(29)., ”, “Matematik derslerinin

eglenceli, gorsel ve somut hale gelmesinde onemlidir.”(51). “Matematik ogrenciler

icin soyut bir anlam tasidigindan bunu ne kadar ¢ok duyu organlarina ulastirirsak o

61



kadar ¢ok basari saglayabiliriz.”(6). “Soyut kavramlarin miimkiin olan olgiide daha
cok duyu organina hitap etmesini saglayarak matematik derslerini sikici ve korkulan

bir ders olmaktan ¢ikarabiliriz.”(9).

Yedi oOgretmen matematikte bilgisayar destegi ile daha c¢ok soru
¢oziilebilecegini diistinmektedir.
“Daha ¢ok soru ¢oziiliir ve konu daha iyi anlasilir.”(7), “Daha ¢ok soru ¢ozmek i¢in
kullanilabilir.” (11), “Uygulama noktasinda sorularin yazilmast yerine bilgisayarda
desteklenerek daha ¢ok soru ¢ozmek adina yararh olabilir.”(29). “...zor konular

cok ¢esitli ve bol sorularla pekistirilmesinde etkili olacaktir.”(53).

Ogretmenler, BDO ile bireysel ogretimin gerceklesebilecegini ve Ogrenci
merkezliligin saglanacagini, bunun sonucu olarak da 6gretmenin her bir 6grenciyi
kolaylikla izleyebilecegini diisiinmektedir. 6 6gretmen bu goriisii destekler nitelikte
fikir belirtmiglerdir.  “Bireysel dgretimi  yani  ogrencilerin  kendi hizinda
ogrenebilecekleri kanaati tasimaktayim.”(22), “Ogrencinin birebir egitim gérmesini

sagladig i¢in 6grenciye katkis1 biiyiiktiir. ”(31)

Alt1 6gretmen BDO ile etkili ve kalici ogretim saglanacagi goriisiinii
savunmustur.
“Ozellikle geometri dersinde ii¢ boyutlu cisimlerin zihinlerinde canlanmasini
saglayarak etkili ogretim yapilabilir. Cisimlerin ayrintilarint daha iyi gorebilme
etkili ve kalici ogretimi saglar.”(6). “Gorerek ogretilen bilgiler akilda daha ¢ok
kalir.”(17). “Uygun programlar kullamlarak yapilan BDO uygulamalari kalici
ogrenme sagliyor, bireysel 6grenmeye yardimct oluyor ve d6grencinin daha ¢ok

ilgisini ¢ekiyor.”(52).

Bes oOgretmen derslerin BDO sayesinde daha eglenceli gectigi goriisiinii
belirtmigtir.
“Ogrencilere matematigi daha eglenceli bir sekilde anlatmak icin gereklidir.”(11).
“Konular destekleyici ve eglenceli duruma getirdigi icin onemlidir.”(32) , “Derse

katithmi  ve simif igi aktiviteleri giincellestirmek heyecan verici ve istegi
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artirabilir.”’(44). “Matematik derslerinin eglenceli, gorsel ve somut hale gelmesinde

onemlidir.”(51).

Bes dgretmen BDO’ niin ders boyunca 6grenciyi aktif tutacagim, 6grenciyi
ezberden kurtaracagin1 savunmusglardir.
“Matematik dersinin genel ifade ve kurallari ogrenciyi ezbere ydnlendirebilir.
Yapilandirmaci ogretim anlayisina uygun tiimevarim ve bulus yontemi 6grencilerde
bu anlayis1 giderir. Bu sayede anlamli ogrenmeyi saglamak icin bilgisayar destegini
almak bulusu kolaylastirtr ve dersin sonuna kadar ogrenciyi aktif bir sekilde
tutabiliriz. ”(6). “Matematik ve geometri derslerinde kullanildiginda gérerek daha iyi

gormelerini ve aktif olmalarini saglar ve derse ilgi artar.”(21).

Bes 0gretmen matematige karst onyarginin azalacagi bu sayede matematige
olan ilginin ve egitime olan talebin de artacagi goriistindedirler.
“Ogrencilerin matematige olan ényargilart kaldirilabiliv, bu sayede egitime olan
talep de artar.”(24). “Bu sayede matematige karsi on yargilarin azalmasi igin
matematigi zevkli hale getirecek programlar kullamilabilir. Daha fazla kaynaga,
sorulara ulasilabiliv. Ama oncelikli olarak ozellikle ilkogretimde o6nyarginin
kirilmasi zevkli hale getirilmesi igin kullanilmalidir.”(3). “Ogrencilerin matematige

olan ilgileri artacaktir.”(9).

Ogretmenler, BDO kullanarak ¢aga ayak uydurmak gerektigini belirtmislerdir.
Uc 6gretmen asagidaki gibi fikir belirtmistir.
“Caga ayak wydurmak lazim, ¢caga ayak uyduran toplum bilim teknoloji a¢isindan
her zaman ilerler. (1), “Artik teknoloji ¢agina uyulmalidir. Zamana karst yarisiimis
olunur.”(14). “Hi¢cbir zaman ¢agin gerisinde kalinmamalidir. Caga ayak uydurup,

teknolojinin tiim olanaklarindan yararlanilmalidir.”(39).

Iki o&gretmen BDO ile {ic boyutlu cisimlerin zihinde canlanmasim
kolaylastiracagini boylelikle anlamli 6grenmenin gergeklesecegini savunmusglardir.
“Ozellikle geometri dersinde iic boyutlu cisimlerin zihinlerinde canlanmasini

saglayarak etkili o6gretim yapilabilir. Cisimlerin ayrintilarini daha iyi gorebilme
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etkili ve kalici 6gretimi saglar. Bu sayede konularda anlamli 6grenme gergeklesir.
Osrendigi bir bulusu diger konulara transferi saglamyr. Transfer matematik icin ¢ok

onemli bir kavramdir. ”(6).

Bir &gretmen BDO sayesinde ogrencilerin hayal giiglerinin gelisecegini
diistinmektedir.
“Konularin  6grencilerin  hafizasinda canlandirmada  faydali  olacak, hayal

diinyasimin gelisiminde etkili olacaktir.”(18).

Bir 6gretmen de BDO ile ilgili olumsuz goriis belirtmistir. Matematik igin
gerekli olmadigini diistinmektedir.
“Teknoloji ile matematiksel zekd birbirini tam desteklemiyor. Ogrencinin islem

yapma giictinii koreltiyor. ”(50).

4.4.2. Ogretmenlerin Bilgisayar Destekli Ogretimin Gelismesi icin Onerileri

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu Bilgisayar Destekli Ogretimi engelleyen
faktorler arasinda teknoloji i¢in gerekli altyapinin eksikligi, siniflarda teknolojinin
eksikligi gosterilmektedir. Bu eksikliklerin giderilmesiyle BDO uygulamalarinin
egitimde daha cok yer alacagini diisiinmektedirler. Yirmiii¢ 6gretmen bu dogrultuda
fikir belirtmistir.

“Ayri  matematik swiflart  yapilmali, icerisinde teknolojik materyaller yer
almalidir.” (7). “Okullarda teknoloji simiflarimin  kullamiminin  ogretmenlere tahsis
edilmesi, bunun yaminda yapilabilirse derslik diizenine gecilerek o&gretmenlere
kendine ait siiflar diizenlenmeli.”(18). “Matematik dersine ait siniflarin gerekli
materyallerle  donatilmas:  gerekir.”(20). “Gerekli alt yapimin  saglanmast
ogrencilerde ilgi uyandirarak derslerin daha etkin ve eglenceli hale gelmesini
saglayacaktir.”(65). “Ogrencilere daha iyi ve eglenceli matematik dersi verebilmek
icin bilgisayar smifinda akilli tahta ve internetin olmasi, ders verimini artiracagini
diistintiyorum. ”(67). “Bilgilendirilmis o6gretmen ve ogrenci kitlesiyle ¢alisiimall.
Ogrenci seviyelerine uygun bol materyal hazirlanmali. Biitiin sumiflara akilli tahta ve

projeksiyon makinesi konulmall ve 6gretmenlerde hizmet i¢i egitime alinmali. ”(53).
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Ogretmenler Bilgisayar Destekli Ogretimin gelismesi i¢in  dncelikle
ogretmenlerin BDO ve uygulamalari, teknoloji kullanimi gibi konularda daha gok
bilgi sahibi olmalar1 gerektigini diistinmektedirler. Bu baglamda hazirlanan
egitimlerin ya da Hizmet-i¢i kurslarin faydali olacagini diisiinmektedirler. On alti
O0gretmen bu dogrultuda fikir belirtmistir.

“Iik 6nce ogretmenlerin bilgisayar bilgilerine hakim olmalar: gerekir. Bunun icin
ogretmenlere kurs verilmelidir.”(4). “Oncelikle ogretmenler hizmet-i¢i seminerlerle
bilgisayar destekli ogretim hakkinda bilgilendirilmelidirler.”(16). “Oncelikle biz
ogretmenlerin kursa tabi tutulmasi gerekir.”(19). “Matematik derslerinde bilgisayar
kullammi ile ilgili yetistirici kurslar agilmalidir. ”(36). “Tiirkiye'de bu konuda
oldukca biiyiik bir eksikli var. Bilgisayar Destekli Ogretimde ¢ogu dégretmenin
anladigr klasik ogretimden farksiz bir CD’yi bilgisayar yardimiyla ogrencilere
izletmek ardindan testlerin ¢oziilmesini saglamak. Bu konudaki yaygi inanci
degistirmek icin hizmet-ici egitim seminerleri yapimali. Ogretmenlerin yeterli

donanima sahip olmasi saglanmali.”’(52).

Baz1 6gretmenler matematigi zevkli hale getirecek amacina uygun programlar
hazirlanmasinin gerekliligine deginmislerdir. Ayn1 zamanda 6gretim programlarinin
da bilgisayar destekli Ogretimi destekler nitelikte olmasi gerekmektedir. Yedi
Ogretmen bu konuda fikir belirtmislerdir.

“Oncelikle ogretim programlarimin buna uygun sekilde degistirilmesi gerekiyor.
Ctinkii yapilandirmaci 6gretim siirecine uygun bir sekilde dersi bilgisayar yardimiyla
yapmak uzun zaman alyor. Istedigimiz Ogrenmeyi gelistirebilecek programlar
gelistirilmeli. Matematikte ulasabildigimiz CD vb. Kaynaklarin neredeyse tamami
sadece klasik ogretim yontemlerini destekler nitelikte.”(52). “Dogru amaca uygun
profesyonel programlar hazirlanmali, bunlar ogretmen faktoriinii 6n plana ¢ikarir
nitelikte ve ogrenci etkinliklerini artirici, diisiindiiriicii ve sonug ¢ikarici nitelikte

olmalidr.” (44).

Ogretmenler bilgisayar destekli 6gretimin gelisiminde, &gretmen ve

Ogrencilerin bilinglenmesinin, kendilerini gelistirmelerinin, okul idarelerinin de buna
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inanip, destek vermelerinin 6nemli bir payr oldugunu vurgulamaktadirlar. Alti
Ogretmen bunu vurgular nitelikte goriis belirtmistir.

“Oncelikle ogretmenlerin teknolojik araglar ile ilgili kendilerini gelistirmeleri
gerektigini diigiiniiyorum. Ogretmenlerin matematik ile ilgili eglenceli CD’leri
ogrencilere izletmeleri oncelikle matematigi sevdirmeye ugrasmalar: gerektigini
diisiiniiyorum. ”(5). “Ogrenciler  bilgilendirilmeli, okul idareleri  gerekliligine
inandwrilmali, ogretmenleri igin egitim diizenlenmelidir.”(45). “Bilin¢lendirilmig
ogretmen ve ogrenci kitlesiyle c¢alisilmalidir. ”(53). “Egitimin  ticarilestirildigi
giintimiizde oncelikle bu teknolojinin uygulanmasinda okul idarelerinin buna

inanmalari gerekiyor. Gerisi kendiliginden gelecektir. ”(54).

Ogretmenler gelistirilen programlarin, yazilimlarin kendilerine tanmitilmasiyla
ya da kolay ulasilabilir olmasiyla okullarda bu programlarin kullaniminin artacagi
goriistindeler. Dort 6gretmen bu konuda fikir belirtmistir.

“Ogretmenlere yonelik egitimler faydali olacaktir. Gelistirilen yazilimlar: érnegin
MEB’in Vitamin’i bizlere tamtilirsa iyi olabilir.”(24). “Matematik derslerinde
yvardimct olabilmek adina, kullanabilecegimiz programlarin kolay bulunur olmasini
istiyoruz.”’(28). “Matematik dersinin bilgisayar destekli olabilmesi icin oéncelikle
ogretmenin matematik dersi ile ilgili bilgisayar programlarin bilmesi ve egitimini

almasi lazimdir. " (46).

Iki dgretmen gelismeler ve yeniliklerin takip edilmesi, gelismis iilkelerin bu
konudaki galigmalarmin incelenmesi yoluyla BDO’ niin gelisebilecegini belirtmistir.
“Geligmeler ve yenilikler takip edilip, bu yeniliklerden yararlanmimalidir.”(39).
“Cocuklarimizin gelismis iilkelerin ¢ocuklarindan geri kalmamasi icin diinyadaki
gelismis iilke egitimlerinde bilgisayar egitimi nasi kullamliyor. Arastirilip
diinyadaki egitim sistemlerinden kopuk olmamak icin ogrencileri bilgisayara

yonlendirmede faydali olacagina inantyorum. ”(46).

Iki dgretmen bilgisayar destekli 6gretimin gelismesinde yerel idarelerin ve

velilerin de destek saglamasi gerektigini belirtmislerdir.
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“Okullarda teknoloji simiflarinin ¢ogaltilmas, bilgisayar ve projeksiyon cihazlarinin
artirilmasi, bu konuda mahalli destegin saglanmasi, yerel idarelerin bu okullara
sahip ¢ikmasi ve yardimci olmast gerekir. ’(22). “Veliler bilgilendirilmeli, 6grenciler

bilgilendirilmeli, veliden ekonomik destek istenmelidir.”(45).

Bir O6gretmen ders kitaplarinin yazilimlarinin hazirlanmasini ve kitaplarla
beraber verilmesi gerektigini diisiiniiyor.
“Ders kitaplarimin yazilimlar: bilgisayar ortamindan faydalanilmasi igin her

ogretmene verilmelidir.”(27).

Bir 6gretmen c¢ocuklara yonelik oyun tiirevi programlarin ¢ogaltilas1 gerektigini
distinmektedir.

“Cocuklara yonelik eglence ve oyuna dayali programlar ¢cogaltilmalidir. ”(41).

Bir 6gretmen BDO igin yeterli siirenin ayrilmasi ve matematik programlarinin
iyi bilinmesi gerektigini belirtmistir.

“Yeterli stirenin olmasi, matematik programlarinin iyi bilinmesi gerekir.” (34).

4.4.3. Ogretmenlerin Matematik Derslerinde BDO Uygulamalarinin Nasil
Olmas1 Gerektigine Iliskin Goriisleri

Ogretmenler BDO en ¢ok elle cizilmesi giic olan ¢izimlerin gdsteriminde
kullandiklarini belirtmislerdir. Dokuz 6gretmen bu dogrultuda goriis bildirmistir.
“Elle c¢izilmesi zor olan sekilleri bilgisayarda kolayca yansitabiliriz.”(8). “Sekilli
sorular daha net goriiliir ve ¢oziiliir. ”(23). “Cizimlerin ve geometrik ifadelerin daha
rahat ve anlasilir olmast saglanmus olur.”(28). “Bazi sekillerin tahtaya ¢izilmesi zor
ve zaman alici. Ayrica ii¢ boyutlu sekillerin ogrenciye kavratilmasi igin ve dersin

gorselliginin artirilmast igin kullaniimasindan yanayim.”(48).
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Ug 6gretmen BDO uygulamalarinin her dgrencinin bir bilgisayara sahip olup,
derslerin bilgisayarla islenmesi gerektigini belirtmistir..
“Okullarda her ogrenciye ait bilgisayar olmasi, dersin sinifta bilgisayarla islenmesi
gereklidir.”(46). “Her ogrenciye birer bilgisayar verilerek konulari ¢ocuklarin

gorerek 6grenmesini saglamak gerekir.”(56).

Iki 6gretmen BDO uygulamalarma zaman zaman yer verilmesi gerektigini
distinmektedir.
“BDO siirekli olmayp, zaman zaman kullamldiginda ¢ok faydali olacagin
diisiiniiyorum. Ozellikle bol sekilli konularda slayt, sunu, video anlatimlarinin
faydasi olabilir.”(62). “Biitiin konular: bilgisayar destegiyle islemek dogru degildir.
Bazi konulari ogrencilerin anlamalar: zorlasabilir. Ogrenciligi ezbercilige ve
hazirciliga yonlendirmeden, islem yapma yetenegini azaltmadan kullaniimalidir.
Tamamen bilgisayar destekli ogretim yapmak ogrencilerin girecekleri sinaviarda

zorlanmalarina yol agabilir. ”(64).

Bir 6gretmen BDO uygulamalarina yer verebilmek icin 6nce o&grencilerde
belirli bir birikimin olusturulmasi gerektigini belirtmistir.
“Ogretim siirencinde BDO uygulamalarimn istenilen amaca ulasabilmesi igin

ogrencilerde bu egitim uygulamalarin yiiriitecek bilgi birikimi olmalidir. ”(54).
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BOLUM 5

5. SONUC VE ONERILER

5.1. Sonug

Ogrenme 0Ogretme siireglerinde egitim teknolojilerine yonelik bir takim
hedeflerin gerceklesmesinde 6gretmenlerin bu teknolojilere bakis acilart dnemlidir.
Elde edilen veriler genel olarak incelendiginde matematik dgretmenlerinin biiyiik bir
kisminin bilgisayarin matematik egitiminde kullanimina yonelik olumlu inanglar
tagidiklarin1 ~ gostermektedir. Cakiroglu  ve dig.(2008) ise yine matematik
ogretmenleri ile yaptiklar1 ¢alismada aksi sonuglara ulasmislardir. Ogretmenlerin
onemli bir kisminin bilgisayar destekli matematik 6gretimine karst olumsuz inanglara
sahip oldugunu, yine 6nemli bir kisminin ise kararsiz oldugunu gostermislerdir.

Matematik Ogretmenlerinin yapilandirmaci 6gretim siirecinde bilgisayar destekli
Ogretim ve uygulamalarina iligkin goriisleri ile ilgili sonuclar asagida ifade edilmistir.

Matematik 6gretmenlerinin cinsiyet degiskeni acgisindan, arastirmanin yalnizca
ilgi ¢ekicilik faktoriinde erkek ogretmenler lehine anlamli diizeyde farklilagsmanin
oldugu gorilmektedir. Mesleki kidem degiskenine gore toplam puanda anlamli bir
farklilasma goriilmektedir. Matematik Ogretmenlerinin kendilerine ait bilgisayari
bulunmasi degiskenine gore arastirmanin alt boyutlar1 arasinda anlamli diizeyde bir
farklilagma saptanmamistir. Sarag (2009), meslek liselerinde gorev yapan
Ogretmenler iizerinde yaptigi arastirmada Ogretmenlerin mesleki kidemlerine,
cinsiyetlerine ve yaslarina gore bilgisayar destekli egitime karsi tutumlarinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik belirlenemedigi sonucuna ulagsmistir. Yine
Yenilmez ve Ersoy (2008), matematik 6gretmeni adaylariyla yaptiklar: ¢alismada
Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitim yapmaya yonelik tutumlarinin
cinsiyete gore farklilik gosterdigi ancak bilgisayara sahip olma durumuna goére
farklilik gostermedigi sonucuna ulagsmislardir. Yenilmez ve Karakus (2007), siif ve
matematik 6gretmenleri ile yaptiklari calismada ise BDMO’ ye iliskin &gretmen
goriislerinin brans, cinsiyet, bilgisayar sahibi olma agisindan farklilik géstermedigini

ortaya koymuslardir. Bunun yani sira bilgisayar kullanma sikligiyla, BDMO’ye
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iliskin goriisiin olumlu olarak degistigi de Yenilmez ve Karakus (2007)’ un elde
ettigi bir diger sonugtur.

Arastirmanin  bir diger sonucu da, Ogretmenlerin yarisindan fazlasinin
bilgisayar destekli 6gretimi zengin materyal saglamak i¢in kullanmak gerektigini ve
bilgisayar destekli ogretimin ilkogretim kademesinden baglamasit gerektigini
belirtmis oldugudur.(Giirol, 1990), arastirmasinda bilgisayar destekli egitimin
ogrencinin diisliince ve anlama yetenegini gelistirmek i¢in kullanilmas1 gerektigi ve
bilgisayar destekli egitimin ortadgretim kademesinden bagslamasit gerektigi
sonuglarna ulagsmistir. Sara¢ (2009) ise bilgisayar destekli egitimin genel 6gretim
yontemlerini etkili hale getirmek i¢in kullanilmas1 gerektigini ve bilgisayar destekli
egitimin ilkdgretim diizeyinden baglamasi gerektigi sonuglarina ulagsmstir.

Ogretmenler, teknolojiyi kullanabilmek igin yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmayislarinin ve okullarda yeterli teknolojinin olmayisinin matematik derslerinde
bilgisayar destekli Ogretim ve uygulamalarint “cok etkiledigini”, okullarda
teknolojinin ¢aligmasini saglayacak teknik elemanin olmayisinin ve &gretimde
teknoloji kullaniminin olumlu yonlerinin bilinmeyisinin matematik derslerinde
bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini “etkiledigini” belirtmistir. Bunun yani
sira bayan Ogretmenler, teknoloji kullaniminin ¢ok fazla zaman, para ve enerji
gerektirmesinin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini
“etkiledigini” diigiiniirken, erkek ogretmenler bu konuda “kararsiz” olduklarini,
bayan 6gretmenler, 6gretimde teknoloji kullanimina yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet
ici egitimin olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim ve
uygulamalarin1 “cok etkiledigini” digiiniirken, erkek oOgretmenler “etkiledigini”,
bayan Ogretmenler, okulun teknoloji kullanimini tesvik edici bir politikasinin
olmayisinin matematik derslerinde bilgisayar destekli 6gretim ve uygulamalarini
“cok etkiledigini” diisiiniirken, erkek 6gretmenler “etkiledigini”, bayan 6gretmenler
teknolojinin gerektirdigi alt yapmin eksikliginin matematik derslerinde bilgisayar
destekli Ogretim ve uygulamalarmi “gok etkiledigini®, erkek oOgretmenler ise
“etkiledigini” belirtmislerdir. Ogretmenler, okullarda yeterli teknolojik alt yapmin
olmamasi ve d6gretmenlerin bu konuda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmamalar1 gibi
eksikliklerin bilgisayar destekli 6gretim uygulamalarin1 olumsuz yonde etkiledigini

belirtmektedirler. Benzer sekilde Ertem’de(1999) calismasinda bu tiir sebeplerin
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matematik 6gretiminde bilgisayar ve teknoloji kullanimini etkiledigi sonucuna
ulagmastir.

Nitel bulgularda ise 6gretmenler daha gok BDO’ niin &gretim siirecine olumlu
katkisindan bahsetmisler ve BDO’ niin gelismesi icin 6nerilerde bulunmuslardir.
Ozellikle gorsel dgelerin énemini vurgulayan &gretmenler, BDO’ niin oncelikle
teknolojik eksikliklerin giderilmesiyle daha ¢ok gelisecegini belirtmislerdir. Bu
sonuglar nicel bulgular1 destekler niteliktedir. Bununla birlikte nitel bulgulardan elde
edilen bir diger sonug, dgretmenlerin bilgisayar destekli dgretimi sadece yardimci
teknoloji olarak gérmekte olduklaridir. Ogretmenler matematik egitiminde bilgisayar
destekli 6gretim uygulamalarinin kullanilmasina dair olumlu goriis bildirmelerine
ragmen, Logo, Vitamin, Cabri gibi birtakim yazilimlardan neredeyse hi¢
bahsetmedikleri de dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenler bilgisayar destekli 6gretimin
faydalarindan bahsetmisler, gorsel 6gelerin 6nemini vurgulamislar ancak bilgisayar
destekli Ogretim uygulamalar1 konusunda yalnizca elle ¢izilmesi giic sekillerin
gosteriminde ya da soru c¢oziimiinde zamandan tasarruf saglamak amaciyla
kullanilabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bilgisayar destekli o0gretimi bir
Ogretim yonteminden ziyade yardimci teknoloji olarak gdérmektedirler. Bunun
temelinde bilgisayar destekli matematik Ogretimine kars1 bilgisizlik oldugu
goriilmektedir. Aydin ve dig. (2008)’ de calismasinda benzer sekilde 6gretmenlerin
bilgisayar teknolojilerini yalnizca konunun 6nceden kaydedilmesi ve sunulmasi ile
zamandan tasarruf saglamasi gibi ders islenisinin daha kolay ve diizenli yapilmasini

saglayan, 0gretmenin elindeki bir sunum araci olarak goérdiiklerini belirtmistir.

5.2. Oneriler

Yapilan arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki onerilerde
bulunulmaktadir.
1. Ogretmenler, bilgisayar destekli dgretimin nasil uygulanabilecegine yonelik
hizmet O6ncesi ve hizmet i¢i kurslara tabi tutulmalidir.
2. Matematik egitimi i¢in hazirlanan yazilimlar yayginlastirilmali ve kolay
ulasilabilir olmahdir. Ogretmenlerin bu yazilimlardan haberdar olmasi

saglanmalidir.
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Ogretim programlar1 BDO uygulamalarina uygun hale getirilmelidir.

Okul idarelerinin 6gretmenleri teknoloji kullanim ile ilgili desteklemesi,
tesvik etmesi saglanmalidir.

. Yapilandirmaci1 yaklasgimin Ongordiigii ¢agdas egitim teknolojilerini

barindiran okul ve laboratuar ortamlar1 diizenlenmelidir.
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EKLER

Ek-1. Arastirmada Kullamilan Anket

Degerli Meslektagim,

Bu anketin amaci, yapilandirmaci 6gretim silirecinde matematik derslerinde
bilgisayar destekli egitim ve uygulamalarina yonelik goriis, oneri ve beklentilerinizi
belirlemektir.

Ankete vermis oldugunuz cevaplar tamamen gizli tutulacak ve arastirma
disinda kullanilmayacaktir. Arastirmanin dogru sonuglara ulagmasi i¢in tiim sorularin
cevaplanmasini rica ederim.

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

F.Banu DERIN

BOLUM 1: Liitfen asagida verilen sorulari cevaplayiniz.

1. Cinsiyetiniz ?
a.[ | Bay b.[]Bayan

2. Yasmz?
a. []21-30 b.[]31-40 ¢.[]41-50 d.[ ] 51 ve st

3. Mesleki kideminiz ?
a. [J1-5yil b.[]6-10y1l e.[]11-15y1l d.[] 16-20 y1l e.[ ] 21- lizeri

4. Bilgisayar kullanimu ile ilgili herhangi bir kurs ya da hizmet i¢i egitim
aldimiz m ?

a.[ ] Evet b.[]Hayir

5. Gorev yaptigimiz okulda bilgisayar var m ?
a.[ ] Evet b.[]Hayir

6. Kendinize ait bilgisayarimiz var mi ?
a.[ | Evet b.[]Hayir

7. internet kullaniyor musunuz?
a.[ ] Evet b.[]Hayir
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8. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) oncelikle hangi amaclar

gerc¢eklestirmek icin yapilmahdir?

[ ] Bireysel Ogretimi gergeklestirmek

[ ] Zengin Materyal Saglamak

[ ] Ucuz ve etkili Ogretim yapmak

[ ] Diisiince ve anlama yetenegini gelistirmek
[ ] Ogretmene destek olmak

[]1Diger ....oovvvvvvinnennnnn.

e e T

[ ] Genel Ogretim Y éntemlerini Etkili Hale Getirmek

9. BDO ilk asamada hangi okul tiiriinden baslamahdir?

a. [ ] Genel liseler

b. []I1lkogretim okullari

¢. [ ] Mesleki ve teknik okullar
d. [ ] Anadolu Liseleri

e. []Ozel kolejler

BOLUM 2 : )
*BDO : Bilgisayar Destekli Ogretim
o . - . E| €
ACIKLAMA: Asagidaki ifadeleri dikkatlice =| B v g =
. o S S = = = =
okuyup size uygun olan secenege carpi (X) i’ SIS — = g =
isareti koyunuz. = | E £ > g >
Bos birakmamaya o6zen gosteriniz. 2E| € % = ] =
MM | M = N Y
1. Bilgisayarlar egitimin kalitesini artirir.
2. BDO &grencilerin ilgisini cekmektedir.
3. BDO &grencileri ezbere yonlendirir.
4. BDO, kavramlarin daha iyi anlasilmasina
destek saglar.
5. BDO, égrencilerin matematiksel islem
becerilerini koreltir.
6. BDO, matematiksel iliskilerin kesfedilmesinde
Ogrenciye yardim eder
7. BDO, égrencilerin bireysel ihtiyaglarina
yonelik 6grenmelerine destek olur
8. BDO, 6grencilerin problem ¢ézme becerilerinin
gelismesini saglar
9. BDO ile dgrenciler iist diizey matematiksel
becerilerini gelistirir
10. | BDO, dgrencilerin matematige kars: tutumlarini
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olumlu yonde etkiler

11. | BDO, dgrencilerin yeni matematiksel bilgileri
yapilandirmalarina yardim eder

12. | BDO &grencilerin matematiksel iletisim giiciinii
gelistirir.

13. | BDO, isbirlik¢i 6grenmeye uygun olmadigini
diisiiniiyorum

14. | BDO, dgrencilerin zihinsel islem yapma
becerilerini koreltir

15. | BDO, 6grencilerle birebir iletisim kurmami
engeller

16. | BDO, ile daha iyi grup galigmasi
tasarlayabilirim.

17. | BDO, 6gretmenin giinliik hayata yonelik
problemler tasarlamasina yardim eder

18. | BDO dersini planlamakta zorlanacagimi
diisiiniiyorum

19. | Matematik derslerinde bilgisayar kullanimi
derslerin daha eglenceli olmasini saglar.

20. | BDO, derslerinde dgrencileri degerlendirmenin
zor olacagini diisiiniiyorum.

21. | BDO, dersi daha iyi organize etmemi saglar

22. | Matematik, dogasi1 geregi teknoloji kullanimina
uygun degildir.

23. | Bilgisayar 6gretmenin bilgi aktarma islevini
iislenecektir.

24. | Egitimde bilgisayarin kullanimi, 6grenciler
arasl iliskiyi azaltacaktir.

25. | Bilgisayarin okula girmesi, toplumda egitime

olan ilgiyi arttiracaktir.

BOLUM 3: Asagidaki faktorler matematik derslerinde bilgisayar destekli

ogretim ve uygulamalarini ne derece etkileyebilir?

ACIKLAMA: Asagidaki ifadeleri dikkatlice
okuyup size uygun olan secenege carpi (X)
isareti koyunuz.

Bos birakmamaya 6zen gosteriniz.

Cok etkiler

Etkiler

Kararsizim

Az etkiler

Hic
etkilemez

1. | Teknolojinin gerektirdigi alt yapisinin eksikligi

2. | Ogretmenin teknolojiyi kullanabilmek icin yeterli
bilgi ve beceriye sahip olmayisi

3. | Okulda yeterli teknolojinin olmayist

4, | Okulda teknolojinin ¢aligmasini saglayacak teknik
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elemanin olmayist

5. | Ogretimde teknoloji kullaniminin olumlu yonlerinin
bilinmeyisi

6. | Teknoloji kullaniminin ¢ok fazla zaman, para ve
enerji gerektirmesi

7. | Ogretimde teknoloji kullanimina yénelik hizmet
Oncesi ve hizmet i¢i egitimin olmayist

8. | Okulun teknoloji kullanimim tesvik edici bir
politikasinin olmayis1

BOLUM 4:

1. Yapilandirmaci 6gretim siirecinde, matematik derslerinin daha etkili olmasi
icin teknolojinin kullamlmasi gerektigine inamyor musunuz? (Evet ise ne
amacla ve ne sekilde kullanilmahdir ?)

2. Yapilandirmaci 6gretim siirecinde, matematik 6gretiminde bilgisayar
destekli 0gretim uygulamalarinin geregi ve 6nemi nedir?

3. Matematik 6gretiminde bilgisayar destekli 6@retimin gelistirilmesine
iliskin onerileriniz nelerdir?
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Ek-2. izin Belgesi

S ——
ST 8y T.C.
F oz % KONYA VALILIGI
P he Y il Milli Egitim Midirlagi
% 1"—_——i-J_!r‘=_JJné?

KA
i L ECITIM SDDRLOGD

Sayi :B.08.4MEM.4.42.00.19/ ol | 29 MAHT o
. £ 0 {

Konu : Arastirma izni

SELGUK UNIVERSITESINE
(Sosyal Bilimler Enstittisit Miidiurliigii}

flgi  :26/02/2010 tarihli ve B.30.2.SEL.0.41.00.00/360-1068 sayih yazi

Enstitiiniiz Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim Programi ve Ogretimi Bilim Dah
yiiksek lisans programu ogrencisi Fatime Banu DERIN’in “Matematik Ogretmenlerinin
Yapilandirmaer Ogretim Stirecinde Bilgisayar Destekli Egitim ve Uygulamalarina Y6nelik
Goriigleri” konulu aragtirmasini uygulama talebi incelenmistir.

Universiteniz tarafindan kabul edilen ve onayl bir ormegi Midirligimiizde
muhafaza edilen araghrmamn, Ilimiz Aksehir ilgesinde bulunan ekli listede belirtilen
okullarda gorev yapan matematik 6gretmenlerine uygulanmasinda sakinca gériilmemektedir

Arastirmada Miidiirliiglimiiz tarafindan onaylanarak génderilen niishalar kullamlacak
olup sonucun CD ortaminda iki niisha olarak Midiirligiimiize gonderilmgsi geftkmektedir.

Bilgilerinizi ve ad1 gegene tebligini rica ederim.

EKLER:
1-Anket Formu(4 Sayfa)
2- Liste

Tari

sa | e | B

e
& o

Abdl}yz:z Mah. Atatlirk Cad. 42040  Meram/KONYA Strateji : .
Tere332 353 30 50 Faks:0332 351 59 40 Bilgi: Hatice DINGCER
2 (‘ﬂeb_,ﬂ piffkonya.meb.gov.tr 0332 353 30 50 (1186)
?‘; § E-Posta : konyamem@meb.gov.tr istatistik42@meb, gov.tr
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