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Tezin Adi Uygulanabilirligi

Bu arastirma, baslangi¢c piyano egitimi siirecinde algisal 6grenme stillerinin
(gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal) 6gretim etkinliklerinde uygulanabilirligini
tespit etmek, Ogrenme stilleri dogrultusunda uygulanan O6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin tutum ve performansina etkisini ortaya ¢ikarmak, uygulamay1 yapan
Ogretim elemant goriiglerini belirlemek ve bu dogrultuda piyano egitiminde 6gretim

programina katkida bulunmak amaciyla yapilmistir.

Aragtirmada tarama ve deneysel modeller kullanilmistir. Piyano egitiminde
algisal 6grenme stillerinin 6gretim etkinliklerinde uygulanabilirligini tespit etmek
amaciyla 6gretim elemanlar1 ve Ogrencilerin goriislerini almak ig¢in tekil tarama
modeli kullanilmis ve anket veri toplama araci gelistirilmistir. Deneysel kisminda ise
“kontrol gruplu On-test son-test” modeli ile piyano egitimi baslangic asamasinda
O0grenme stillerine dayali 6gretim etkinliklerinin &grencilerin tutumlarina ve
performanslarina etkisi Olgiilmiistiir. Bununla birlikte nitel arastirma yoOntemiyle
deneysel c¢alismayr uygulayan 6gretim elemanlartyla goriisme yapilmistir. Piyano

egitiminde algisal Ogrenme stillerinin  6gretim etkinliklerinde uygulanmasi
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sonucunda Ogretim elemanlarmin goriisleri i¢in yapilandirilmis goriisme formu

kullanilmustir.

Arasgtirmanin  ¢aligma evrenini  2008-2009 egitim-6gretim  doneminde
tiniversitelerin egitim fakiiltelerine bagli miizik egitimi anabilim dali piyano 6gretim
elemanlar1 ve 1. simf &grencileri, orneklemini ise kiime ornekleme yoOntemiyle
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden secilen anabilim dallarinda piyano egitimi veren
ogretim elemanlar1 (n:25) ile 1. smf O&grencileri (n:177) olusturmaktadir.
Arastirmanin amacit dogrultusunda veriler, 6grenci ve Ogretim elemanlar1 icin
hazirlanan anket formu, deneysel kisimda uygulanan tutum 6lcegi, 6grenme stilleri
envanteri, yapilandirilmig davranis gozlem formu, deneysel calismada goézlem
formunda kazanilmasi beklenen davranislarin bulundugu biri 6n test ve son testte
diger ikisi uygulama derslerinde kullanilmak iizere secilen ii¢ etiit ve deneysel
caligmay1 yapan Ogretim elemanlar1 i¢in yapilandirilmig goriisme formundan elde

edilmistir.

Arastirmada kullanilan anket ve 6gretim elemanlarina yonelik goériismelerden
elde edilen verilerin analizi SPSS (10.0) programi ile frekans (f), ylizde (%),
ortalama (x) ve standart sapma (ss) kullanilarak, deneysel calismada tutum 6lgegi
ve gozlem formundan elde edilen verilerin analizi ise Independent-Samples T testi

kullanilarak ¢oéziimlenmistir.

Bu aragtirma sonucunda, ankete katilan Ogretim elemanlarinin baslangig
piyano egitiminde gorsel, isitsel ve devinimsel boyutlarda hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin hepsini agirliklar1 degisse de her 6grenme profili i¢in kullandiklari,
bununla birlikte devinimsel basta olmak {izere isitsel etkinlikleri her 6grenme profili
icin daha fazla tercih ettikleri, 0grenci goriislerinin de bu sonucu destekledigi

saptanmustir. Deneysel ¢aligma sonucunda;

1. Piyano egitimi baslangic asamasinda Ogrenme stillerine dayali 6gretim

etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarinda anlaml bir fark yaratmadigy,
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2. Piyano egitimi baslangi¢ asamasinda 6grenme stillerine dayali olarak
uygulanan ogretim  etkinliklerinin  6grencilerin  toplam  performans
diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir fark olusturdugu,

3. Uygulamay1 yapan 6gretim elemanlarinin goriislerine gore, 6grenme stilleri
yoluyla yapilan Ogretim etkinliklerinin  piyano egitimi baglangi¢

asamasindaki mevcut programda uygulanabilir oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Piyano Egitimi, Algisal Ogrenme Stilleri, Gérsel, Isitsel,

Devinimsel/Dokunsal.
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The Application of Perceptual Learning Styles in Beginning

Tezin Ingilizce Ad1 Piano Education

This research has been carried out for the purpose of ascertaining the
feasibility level of perceptual learning styles (visual, aural, kinesthetic/tactile) in
teaching activities in the process of beginning piano education, revealing the effect of
teaching activities implemented towards learning styles on students attitude and
performance, determining the views of the lecturer fulfilling the study, and

accordingly contributing to the education program in piano teaching.

Two models as survey and experimental have been utilized in this research.
To receive opinions of lecturers and students, singular survey model has been
utilized and a questionnaire data collection tool has been developed to define the
feasibility level of perceptual learning styles over piano education in teaching
activities. During experimental process, with the help of “pre-test and post-test with
control group”, the effect of teaching activities based upon learning styles on
students attitudes and performances has been measured. And the instructors who
performed the experimental study using qualitative research methods were

interviewed. And an interview form has been structured and utilized to receive
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opinions of the instructors, at the end of the application of perceptual learning styles

in educational activities, in piano education.

The population of the study has been made up of the piano instructors and
first grade students in the department of music education in universities’ faculty of
education in 2008-2009 educational term, and the sample includes the lecturers who
give piano education (n:25) and first grade students (n:177) in a department being
selected from different region of Turkiye by means of cluster sampling. The datum
towards the aim of this study have been obtained by questionnaire form prepared for
students and lecturers, attitude scale implemented in experimental part, inventory for
learning styles, structured attitude survey form, three etudes one of which is for pre-
test and has attitudes that are expected to be acquired in the survey form during
experimental process, and two others for post-test to be applied in practice classes

and structured interview form for the lecturers performing experimental study.

The analysis of the datum received from questionnaire applied in the study
and interviews intended for the lecturers has been sorted out by using SPSS (10.0)
program with frequency (f), percentage (%), average (x) and standard deviation (ss);
the datum analysis attained from attitude scale and survey form in experimental

study has been analyzed by means of Independent-Samples T-Test.

In conclusion, it has been determined that all instructors participating in the
survey, have used all teaching activities (prepared in visual, aural, kinesthetic/tactile
style) for each learning profile although the rate varies. However, they frequently
prefered especially kinesthetic and aural activities for each learning profile. And the
student opinion has supported this conclusion. As a result of experimental studies, it

has been determined that;

1. The teaching activities, in beginning piano education based on learning

styles, have no a significant difference in students’ attitudes.



2. The teaching activities, in beginning piano education based on learning
styles, have a significant difference in students’ total performance level in favor of

the experimental group.

3. According to the opinions of instructors who made the application, the
teaching activities made through the learning styles, are feasible in the beginning

stage of the piano education.

Keywords: Piano Education, Perceptual Learning Styles, Visual, Aural,

Kinesthetic/Tactile.
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I. BOLUM

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, alt problemleri, hipotezleri, amaci,

onemi, sinirliliklart ve tanimlar1 agiklanmaktadir.

1.1. Problem Durumu

Ogrenme ve ogretme etkinliklerinin planli bir sekilde diizenlenmesiyle
gerceklesen egitim siirecinin temel unsurlar1 Ogrenci, Ogretmen ve egitim
programidir. Bu siirecte 6grenmeyi etkileyen en biiyiik faktorlerden birisi de bireysel
ozelliklerdir. Ciinkii 6grenme bireysel bir etkinliktir ve bireye ait degiskenler,
ogrenmeyi etkileyen diger degiskenlere gore ¢ok daha fazla etkiye sahiptir (Simsek,
2007:2). Bireysel 6zelliklerin kisiden kisiye degistigi ve yas, zeka, cinsiyet, yetenek
gibi bireysel ¢ok farkli degiskenlere sahip oldugu bilinmektedir. Bu etkenlerden
bireysel oOzellikler 6grenme stilleriyle iligkilidir. Bireyin (Babadogan, t.y.:1-2)
algilamasiyla, sosyal iliskileriyle ve 6grenme davranislarina etki eden bilissel,
duyussal ve fizyolojik yapisiyla dogrudan baglantili olan 6grenme stili, bireyin en

kolay ve etkili sekilde 6grenmeyi gergeklestirebilecegi bireysel Ogrenme tercihi

olarak da tanimlanabilir.

Ogrenme, (Erdem ve Altun, 2006:48) bireye sunulan uyaricilarin duyu
organlar1 tarafindan algilanmasiyla baslamaktadir ve sonrasinda birey uyaranin
niteligine gore en uygun alg1 kanalini tercih ederek bilgiyi almaktadir. Bireylerin her
tirlti bilgiyi gorsel, isitsel, devinimsel/dokunsal duyu organlariyla algiladiklart
o0grenme durumuna algisal 6grenme stili ya da bi¢imi denilmektedir. Molumby
(2004:51), bireylerin gorsel, isitsel ve devinimsel {i¢ algi kanalindan biriyle bilgileri
aldigini, genellikle bir algir kanalini1 tercih ettigini ve bu algi kanalinin da onlarin
oncelikli 6grenme tercihi oldugunu belirtmistir. Bireyin 6grenmeyi kendi algisal
tercihi dogrultusunda gerceklestirdiginde Ogrenmenin daha saghkli ve verimli

gerceklestigi sOylenebilir. Miizik egitimi siirecinde de 6grenme etkinlikleri algisal



tercihlerle  baslamaktadir. Miizik dinlemeyi, analiz etmeyi, diisiinmeyi,
degerlendirmeyi ve hissetmeyi igeren (Kinslow, 1995:15) miiziksel algilama,
“duyular yoluyla, miizigin farkina ve bilincine varmadir” (Ugan, 1997:120). Miizik,
gorsel, isitsel ve devinimsel boyutlarin hepsini i¢inde barindiran bir yapiya sahiptir.
Yapilan aragtirmalar, ogrencilerin baskin bir 6grenme stil tercihi oldugunu, bu
tercihleri dogrultusunda 6grenmeyi gerceklestirdiklerini gdstermektedir (Given 1996;
Ugur 2008; Svard ve Mack 2002; Askar ve Akkoyunlu 1993; Giiven 2007; Bolat
2007; Ozbek 2006; Onder 2006). Miizigin farkli boyutlarinda baskin dgrenme stil
tercihlerinin 6grenme siirecinde kullanilmasi, miizikal gorevlerle olan iligkileri ve
etkililigi konusunda arastirmalarin oldugu ve miiziksel 6grenmede gorsel, isitsel ve
devinimsel Ogrenme Ozelliklerine gore Ogrencilerin 68renme ve Ogrenmeyi
kolaylastiran ogretim yontemlerinin Onerildigi goriilmektedir (Gokbudak 2003;
Sékezoglu 2003; Omiir 2003; Molumby, 2004; Lammers 2006; Zikmund 1988;
Persellin 1988).

Calgi egitimi icerisinde 6nemli bir boyut olan piyano egitiminin amaclanan
hedeflere ulagsmasinda Ogretim programlar1 ile kullanilan yontem ve tekniklerin
yaninda bu egitimi destekleyecek temel miizik teorisi bilgileri, ¢ok seslendirme
teknikleri, armoni, kontrpuan, eser ¢dziimleme, miizik tarihi, miizik formlar1 alanlar
da teorik ve miizikal altyapinin olusturulmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Piyano
egitimi ile birlikte diger alanlardaki egitim siireci de bireyin O6grenme stillerini
desteklemektedir. Bu siiregte Ogrenci gorsel olarak algiladigi materyalleri (yazili
notalar1 okuma, miizikle ilgili terimlere dikkat etme vb.) hem isitsel boyutta (ses
yiiksekligi, araliklar, akorlar vb.) hem de devinimsel boyutta (galgi c¢alma)
uygulamaktadir. Bu nedenle birey tercih ettigi algisal 6grenme boyutu ile birlikte
diger 6grenme boyutlarini da egitimi siirecinde gelistirmektedir. Bu nedenle algisal
ogrenme stilleri piyano egitiminin baglangi¢ asamasinda ¢ok daha biiyiik bir 6neme

sahip olmaktadir.

Bireylerin 6grenme stillerinin belirlenmesi 6grenmeyi etkiledigi kadar
ogretim icin de Onemlidir. Cilinkii Ogretimin amaci Ogrenmeyi arttirmaktir ve

egitimcinin 6grenmeyi arttirmak i¢in yaptigi her ogretim etkinligi degerlidir



(Heimlich ve Norland, 2002:18). Eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu
belirlenirse, nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir bigimde
kestirilebilir (Babadogan, 2002:3). Ogrencinin bireysel ozellikleri, &grenme

durumlari, ilgisi ve begenisine gore egitimci piyano egitimi siirecini planlamaktadir.

Piyano 6grenme Ogretme slirecinde, bireysel farkliliklar1 anlama ve 6gretim
stirecine uygulama daha kolaydir. Bunun nedeni ¢algi egitiminin birebir
yapilmasindan kaynaklanmaktadir. Bu durum, egitimcinin 6grencisini tanimasi ve
bireysel 6grenme 6zelliklerine uygun 6gretim etkinlikleri tasarlamasi i¢in 6nemlidir.
Ogretmen ders igerisinde dgrencinin dgrenme stillerine uygun daha etkili ve verimli
bir 6gretim gergeklestirebilir. Piyano egitimi siirecinde dgrencilerin algisal 6grenme
stillerine uygun yapilan etkinliklerin 6grenme ylizdesini artirdig1 ve buna yonelik
Ogretimin tasarlanmasi gerekliligi yapilan arastirma sonuglarinda (Gokbudak, 2003;
Sékezoglu, 2003; Omiir, 2003; Lammers, 2006) Onerilmektedir. Gokbudak
(2003:195-197), 6grenme yiizdesinin artmasinin, dgretmenin 6grencisinin 6grenme
durumunu tespit edebilmesine ve ona uygun bilgiyi sunma yontemlerini 6grenmesine
bagl oldugunu belirtmistir. Omiir’e gore (2003:192); “dgrencilerin dgrenmeyi nasil
gerceklestirdikleri géz oniline alinmadan, tek bir 6gretim modeliyle ve monoton bir
sekilde gerceklestirilen piyano egitiminin  &grencilerin  performanslarini
gelistirmedigi sonucundan yola ¢ikarak, piyano egitiminin &grencilerin farkli
O0grenme sistemleri ve stratejilerine sahip olduklar1 goriisii  dogrultusunda
gerceklestirilmesi Onerilmektedir.” Bu dogrultuda, piyano egitiminde gorsel, isitsel
ve devinimsel/dokunsal 6grenme stillerinin 6gretim etkinliklerinde uygulanmasi
biliyilk 6nem kazanmaktadir. Biitlin bunlardan yola ¢ikarak, algisal Ogrenme
stillerinin (gorsel, isitsel, devinimsel/dokunsal) baslangi¢ piyano egitimi siirecinde
ogretim etkinliklerinde uygulanabilirliginin tespit edilmesi gereklili§i ortaya

cikmaktadir.

1.1.1. Problem Ciimlesi

Baslangic piyano egitiminde algisal 6grenme stillerinin (gorsel, isitsel ve
devinimsel/dokunsal) 6gretim etkinliklerinde uygulanabilirligi ve baslangi¢c piyano

egitimi siirecinde 6grenme stilleri dogrultusunda uygulanan 6gretim etkinliklerinin



ogrencilerin tutum ve performansina etkisi ile bu uygulama sonucunda 6gretim

eleman1 goriisleri nedir?

1.1.2. Alt Problemler

1. Miizik egitimi anabilim dallarinda gérev yapmakta olan piyano 6gretim
elemanlarinin ve birinci sinif 6grencilerinin piyano egitimi siirecindeki mevcut
durumlar ile 6gretim elemanlarinin algisal 6grenme stillerinin piyano egitimindeki
yeri ve Onemine iliskin goriislerinin dagilimi nedir?

2. Bagslangi¢ piyano egitiminde algisal 6grenme stillerinin piyano 6gretim
elemanlar tarafindan 6gretim etkinliklerinde uygulanabilme durumu nedir?

3. Baglangi¢ piyano egitiminde algisal Ogrenme stillerinin = 0gretim
etkinliklerinde uygulanabilme durumuna iliskin 6grenci goriisleri nedir?

4. Baslangi¢ piyano egitiminde algisal 6grenme stillerine uygun olarak
yapilan 6gretim etkinliklerinin 6grencinin tutumlarina etkisi nedir?

5. Baglangic piyano egitiminde algisal 6grenme stillerine uygun olarak
yapilan 6gretim etkinliklerinin 6grencinin performansina etkisi nedir?

6. Baslangic piyano egitiminde algisal O6grenme stillerine uygun olarak
Ogretim etkinliklerini uygulayan 6gretim elemanlarinin dersin uygulamasina yonelik

goriisleri nedir?

1.1.3. Hipotezler

1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir
fark yoktur.

2. Deney grubunun on-test son-test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark
vardir.

3. Kontrol grubunun 6n-test son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark
yoktur.

4. Deney ve kontrol gruplarinin son-test tutum puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlaml1 bir fark vardir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test son-test tutum puanlarinin degisim
farklar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

6. Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test performans puanlart arasinda anlamli



bir fark yoktur.

7. Deney ve kontrol gruplarinin son-test performans puanlar1 arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark vardir.

8. Deney grubunun On-test son-test toplam performans puanlari arasinda
anlaml bir fark vardir.

9. Kontrol grubunun oOn-test son-test toplam performans puanlar1 arasinda
anlaml bir fark yoktur.

10. Deney ve kontrol gruplarinin On-test son-test toplam performans

puanlarinin degisim farklari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmanin amaci, temel piyano egitimi siirecinde algisal 6grenme
stillerinin  (gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal) 6gretim etkinliklerinde
uygulanabilirligini tespit etmek, 6grenme stilleri dogrultusunda uygulanan 6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin tutum ve performansina etkisini ortaya c¢ikarmak,
uygulamay1 yapan o0gretim eleman1 goriislerini belirlemek ve bu dogrultuda piyano

egitiminde 6gretim programina katkida bulunmaktir.

1.3. Onem

Ogrenme siirecini etkileyen pek ¢ok etken vardir ve bunlardan birisi de
ogrenenlerin bireysel o6zellikleridir. Bireysel ozellikler, bireylerin bilgiyi alma ve
isleme siirecindeki kisiden kisiye degisen pek cok faktorden etkilenmektedir ve
bunlar1 olusturan bireysel farkliliklar 6grenme stilleri olarak adlandirilmaktadir.
Yapilan arastirmalar 6grenmedeki bireysel farkliliklarin 6nemini ve her bireye uygun
ogretim yontemleri kullanilmasi1 gerekliligini vurgulamaktadir. Babadogan’a gore
(2002:3) eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin nasil
ogrenebilecegi ve nasil bir 0gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir
bicimde kestirilebilir. Boylece 6gretici dncelikle kendisi sonra da 6greneni i¢in buna

uygun ortamlar olusturabilir.

Miizik egitimi alaninda Ogrenme stillerinin 6nemine iligkin yapilan

aragtirmalarin sayist artmaktadir. Miizik egitimi siirecinde Ogrenci gorsel olarak



algiladig1 materyalleri (yazili notalar1 okuma, miizikle ilgili terimlere dikkat etme
vb.) hem isitsel boyutta (ses yiiksekligi, araliklar, akorlar vb.) hem de devinimsel
boyutta (¢algi ¢alma) uygulamaktadir. Bu nedenle birey baskin olan 0grenme
tercihinin yaninda egitim siirecinde zamanla diger boyutlarda da kendisini
gelistirmektedir. Piyano egitimi siirecinde algisal 6grenme stillerine uygun olarak
yapilan etkinliklerin 6grencilerin 6grenme yiizdesini artirdigi ve buna yonelik
Ogretimin tasarlanmasi gerekliligi yapilan arastirma sonuglarinda onerilmektedir. Bu
dogrultuda, baslangic piyano egitiminde gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal
ogrenme stillerinin d6gretim etkinliklerinde uygulanmasi biiylik 6nem kazanmaktadir.
Biitiin bunlardan yola ¢ikarak bu arastirma, Ogrenme stillerinin piyano egitimi
stirecinde Ogretim etkinliklerinde kullaniminin ve uygulamadaki etkililigin
belirlenmesi, bu yolla piyano egitim siirecine katki saglamasi ve bundan sonraki

arastirmalara kaynak teskil etmesi bakimindan énemlidir.

1.4. Smirhhiklar

Bu arastirma;
1. Aragtirmanin deneysel ¢alisma siiresi 6 uygulama dersi,

2. Arastirma i¢in ayrilabilen siire ve maddi olanaklar ile sinirlandirilmstir.

1.5. Tamimlar

Ogrenme Stili: Her 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken,
ogrenirken ve hatirlarken ayr1 ve kendine 6zgii yollar kullanmasidir (Dunn ve Dunn,

1986:47).
Algisal Ogrenme Stili: Ogrenme esnasinda ¢evreden edinilen bilginin
algilanmasina, diizenlenmesine ve islenmesine yardimci olan edinimler/yontemlerdir

(Mishra, 2007:1).

Gorsel Ogrenme (Visual): Okuma, ¢izelgede calisma gibi gorerek ve

okuyarak 6grenmek.

Isitsel Ogrenme (Aural): Ders ve ses kayitlari dinleme gibi isiterek,



dinleyerek 6grenmek.

Devinimsel/Dokunsal Ogrenme (Kinesthetic/Tactile): Fiziksel temas
kurarak ve dokunarak aktif (uygulamali) 6grenmek (R. Dunn, 1983; 1984 ve Reinert,
1976; Aktaran: Reid, 1987:89).



II. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Bu bélimde arastirmayr temellendiren kuramsal cerceve, “Ogrenme,
Ogrenme Stilleri, Ogrenme Stil Modelleri, Algisal Ogrenme Stilleri, Miizik
Egitiminde Algisal Ogrenme Stilleri, Piyano Egitimi ve Algisal Ogrenme Stilleri”

ana bagliklar1 altinda ele alinmistir.

2.1. Ogrenme

Gilintimiizde hizla gelisen ekonomik, sosyal ve teknolojik yeniliklere paralel
olarak, toplumlar da egitim yoluyla yetistirdikleri insan giicii sayesinde bu
degisimlere ayak uydurmaya calismaktadir. Bu siirecin en 6nemli unsuru olan egitim,
bireyin kendi yasantis1 yoluyla kalici izli davranis degisikligi olusturma siirecidir
(Senemoglu, 2007:86). Demirel’e gore (2007:10), egitim siireci ¢ok boyutludur,
stireklidir, yasam boyu devam eder ve yasantilarla kazanilir. Zaman ve yer agisindan
siirsizdir ve her seyden dnemli olarak da kiiltiirii olusturur. Egitim durumu, 6grenci
ve Ogretmenin Ogrenme-0gretme siirecinde gergeklestirdigi etkinlikleri ifade
etmektedir (Gencel, 2006:10). Bagka bir degisle egitim, gecerli Ogrenmelerin
olusturulmasiyla gerceklesmektedir ve kisaca istendik 6grenmeleri olusturma siireci
olarak da tanimlanabilir (Senemoglu, 2007:86).

Bilim ve teknolojinin hizla degistigi ve bilginin yogunlastig1 bu donemi bilgi
cag1 olarak tanimlayan Ozer (1998:149-150), bilgi toplumu olma siirecinde
bireylerin uyum saglayabilmeleri ve kendilerini gelistirebilmeleri igin sorun
cozebilme, arastirma yapabilme, diisiinme yollarim1 bilip uygulayabilme, bilgiyi
yaratict bigimde kullanabilme, bilgi ve teknoloji liretebilme gibi farkli niteliklere
sahip olmalar1 gerekliligini vurgulamistir. Bireylerin bu niteliklere sahip olmalarinin
en etkili yolunun, onlarin nasil &greneceklerini 0grenmeleri, baska bir deyisle

“O0grenmeyi 0grenmeleri” ile olanakli oldugunu belirtmistir.



Ogrenmenin ne oldugu ve nasil olustugu hakkinda pek ¢ok bilim adami ve
egitim psikologu 6grenmeyi farkli tanimlarla agiklamaya calismistir. Ogrenme, en
genel ifadeyle bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu meydana gelen nispeten kalict izli
davranis degisimleri olarak agiklanmaktadir (Senemoglu, 2007:4; Ozden, 2005:21;
Gencel, 2006:26; Bloom 1998, Aktaran: Ozbek, 2006:27). Gagne (1985), 6grenmeyi;
cevresel degisiklikler nedeniyle, bireyin duygu, diisiince ve ifadesinde meydana
gelen, diger bir ifade ile insan karakterinde veya yeteneginde siirekli olarak devam
eden, biiyiime siirecine atfedilmeyen bir degisim olarak tanimlamistir. McCarthy’e
(2000) gore Ogrenme, yeni bir seylerin farkina varma ve bu yeniliklere karsi
gosterilen tepkidir. Ogrenmek, problem ¢dzmektir, hipotez olusturmaktir, bilgilerle
bir seyler yapmaktir, sonu¢ ¢ikarmaktir (Aktaran: Bolat, 2007:15). Ogrenme
Hergenhahn ve Olson’a gore (1993) hatirlama ve kazanilmis performans temelli
caligmayla bilginin alinmasi/alimi, bunu takip eden yonergenin kullanim1 ve
kodlanmasi ile ilgilenir. Yeterli diizeyde 6grenme gergeklesmisse dgrenilen malzeme
istendiginde geri cagirilabilir. Ogrenme teorisyenleri Ogrenmeyi, ‘“hangi”
malzemenin “nasil” 6grenildigine gore inceler. Burada hangi kelimesi icerigi ifade
ederken, nasil kelimesi ise iklim, kisisel faktorler, zeka, takviyeler, Ogretim
stratejileri ve biyolojik faktdrleri belirtmektedir. Ogrenmenin ii¢ temel ozelligi
vardir: 6grenme sonunda mutlaka bir davranig degisikligi meydana gelir, 6grenme
yasanti lirlinlidiir ve 6grenme kalici izlidir (Ross, Drysdale ve Schulz, 2001, Aktaran:
Otrar, 2006:28). Ogrenmenin ne oldugu ve nasil gergeklestigi ile ilgili olarak farkli

tanimlar ve kuramsal yaklasimlar olsa da 6zii ve temel 6zellikleri degismemektedir.

Ogrenmenin  ortak  &zelliklerini  Senemoglu  (2007:89) su sekilde

siralamaktadir;

e Davranigta gozlenebilir bir degismenin olmasi,

* Davranistaki degigsmenin nispeten siirekli olmasi,

* Davranigtaki degismenin yasanti kazanma sonucunda olmasi,

* Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ila¢ alma vb. etkenlerle gecici

bicimde meydana gelmemesi,
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* Davranistaki degigsmenin sadece biiylime sonucunda olusmamast.

Ogrenme fiiriinii olan davramglar iki yolla kazamlmaktadir. Bunlar planh
egitim yoluyla yani kasith kiiltiirleme tiriinii davranislar ve gelisigiizel kiiltiirleme
{irinii olan davranislardir (Senemoglu, 2007:92-93). Ogrenme fizyolojik, biyolojik,
psikolojik ve sosyal birgok degiskenin etkilesimi ile olusan, yagsam boyu devam eden
stireglerin Uriiniidiir ve yasamin herhangi bir kesiti ile siirlandirilamayacak kadar
kapsamli ve siirekli etkinlikler dizisidir. Ancak 6grenmenin diizenli, kalici, amaglh ve
stirekli bir yapiya kavusturulmasi 6rgilin egitim sisteminden beklenmektedir (Simsek,
2007:10). Bireyin 6grenmeyi gergeklestirebilmesi i¢in dgrenme-0gretme siirecinin
etkili bir sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Bu siirecin temel elemanlar1 ise

Ogrenci, 6gretmen ve egitim programidir (Giiven, 2004:1).

Ogrenmeyi etkileyen faktdrler dogal olarak dgrenme-6gretme siirecinin temel
elemanlar1 olan Ogrenci, Ogretmen ve programla dogrudan baglantilidir. Otrar
(2006:29-30), ogrenmeyi etkileyen faktorleri Ogrenen, O6grenme yoOntemi ve

ogrenilecekle ilgili etkenler olarak siniflandirmistir:

1. Ogrenenle ilgili etkenler: Yas, zeka, giidileme ve dikkat, genel
uyarilmislik hali ve kaygi, fizyolojik durum ve dnceki 6grenilenlerin aktarilmasi,

2. Ogrenme yontemleriyle ilgili etkenler: Uygun Ofrenme zamanmin
belirlenmesi, dgrenilecek unsur grubunun yapisi ile 6gretim yonteminin uygunlugu,
yontemin sundugu katilim diizeyi, geri bildirimlerin nitelik ve diizeyi,

3. Ogrenileceklerle ilgili etkenler: Kavramsal gruplandirma niteligi, cagrisim

potansiyeli, 6grenilecek olanlarin algisal olarak ayirt edilebilirligidir.

Ogrenmenin hangi kosullarda, nasil gerceklestigi ile ilgili pek ¢ok arastirma,
ogrenmeyi farkli 6grenme kuramlari, yaklagimlar ve modeller ile agiklamaktadir.
Ogrenme simdiye kadar yapilan caligmalarda bazi psikologlar ve egitimciler
tarafindan iki temel yaklasimla agiklanmistir. Birincisi davraniggr yaklasim, ikincisi
ise biligsel yaklasimdir. Davranisg1 yaklasimda birey, uyaricilara karsi belli tepkiler

gelistirir ve bu tepkiler, baska bir degisle bireyin goézlenebilen davranislarindaki



11

degisiklikler, 6grenme olarak tanimlanmaktadir. Davranis¢t yaklasimda yaparak
ogrenme esastir. Ciinkii dgrenci kendi yaptigiyla 6grenir. Ogrenmede pekistireg
onemli bir yer tutar. Davraniglar onlar1 izleyen sonuclardan etkilenir ve onlarla
degistirilir. Becerilerin kazanilmasinda ve dgrenilenlerin kaliciliginin saglanmasinda
tekrar 6nemlidir ve gelismeyi sagladig siirece yararlidir. Ogrenmede giidiilemenin
cok Onemli bir yeri vardir. Biligsel yaklasimda ise 6grenme, gozle goriilebilir
davraniglarin Gtesinde zihinsel siiregleri icerisinde bulundurur. Biligsel yaklasima
gore, davranig¢1 yaklagimin davranig degisimi olarak tamimladigi olay gercekte
kisinin zihninde olusan 6grenmenin disa yansimasidir. Ogrenmeyi zihinsel siireg
olarak tanimlayan biligsel yaklagimi temel alarak gelistirilen 6grenme kuramlarinda,
ogrenmenin gerceklesmesinde bilginin zihinde nasil olustugu, simgelendigi,
tutuldugu ve hatirlandig1 arastirilmaktadir. Bagka bir degisle anlama, diisiinme, duyu
ve yaratma gibi kavramlar iizerinde durulmaktadir. Biligssel kuram ilkelerine gore,
insanlar gordiiklerini bir biitlin olarak algilar. Bir parcanin veya nesnenin algilanisi,
onun biitiinle ve diger parcalarla olan iliskisine gore degisir. Ogrenme, kisinin
cevresini algilama ve yorumlama siirecidir. Bu yiizden 6grenmede Onemli olan
kisinin olaylar1 ve durumlar1 anlamasi ve anlam yiiklemesidir. Davranis¢1 ve biligsel
yaklasimin goriis birligi icinde olduklar1 noktalar; 6grenmenin kaliciligi, yasanti
iriinii olarak kiside degigsme yaratmasi ile Ogrenmenin ¢evresel ve Ogrenenden
kaynaklanan igsel Ozelliklerden etkilenmesi biciminde siralanabilmektedir
(Senemoglu, 2007:93-94; Giiven, 2004:2-3-4; Ozden, 2005:23-24-25; Oftrar,
2006:26).

Ogrenme ile ilgili olarak, 6grenme yaklasimlar1 ve bu yaklasimlardan yola
c¢ikarak olusturulan kuramlar iizerinde pek ¢ok arastirma yapilmaktadir. Ogrenme
kuramlarindan her biri farkli bir 6grenme tiiriinii en iyi agikladigindan, higbir
O0grenme kurami biitiin 6grenme tiirlerini ve Ogrenmeye iliskin tiim sorulari
aciklamaya ve ¢ozmeye yeterli degildir. Bu nedenle 6gretim siireci, 6grenme tiiriine,
ogrencilerin 6zelliklerine ve 6grenilen bilginin tiirline gére her kuram grubundaki

ilkelerden yararlanmak durumundadir (Senemoglu, 2007:94).

Ogrenmenin gergeklesme siirecinde, Ogrenmeyi etkileyen faktorler ve
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ogrenme sonucu olusan degisiklikler ile ilgili pek ¢ok arastirma, 6grenmeyi etkileyen
bu etmenlerden “6grenen” yani 6grenci iizerinde yogunlasmaktadir. Bununla birlikte
Ogrenenin bireysel Ozellikleri de 6nem kazanmaktadir. Bireysel 6zellikler kisiden
kisiye degisen yas, zeka, cinsiyet, bilgi, yetenek, beceri, gegmis yasanti gibi ¢ok
farkl etkenlere sahiptir. Kiiciikahmet (2005:27-28), bu bireysel farkliliklari, zihinsel,
fiziksel, ¢evresel, kiiltlirel ve duygusal olmak {izere bes ana grupta toplamaktadir.
Bireysel farkliliklar insanin tim gelisim siirecini etkiledigi gibi 6grenme ile ilgili
stireci de etkilemektedir. Bireyin zekd diizeyi, duyu organlarinin uyaricilar1 ayirt
etmedeki fark esikleri, ge¢mis yasantilar1 gibi bireysel farkliliklara dayali
sayilabilecek pek ¢ok etken insanlarin 6grenme siirecini etkiler (Otrar, 2006:29). Bu
nedenle yapilan aragtirmalardan da yola ¢ikilarak, 6grenmede bireysel farkliliklarin

onemli oldugu ve 6grenme-6gretme siirecine katkisinin biiyiik oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin  6grenmeyi Ogrenebilmeleri igin, oncelikle, kendi &grenme
ozellikleri ile ilgili bilgi sahibi olmalar1 gereklidir. Bununla birlikte, dgrencilerin
ogrenmede yararlanabilecekleri cesitli teknikleri de bilmeleri ve kullanabilmeleri
gereklidir. Ornegin, serin mi yoksa sicak bir ortamda mi daha iyi 6grenebiliyorlar?
Kendi baslarina mi1 yoksa birisiyle c¢alisarak m1 6grenmeyi tercih ediyorlar? Yani
ogrenme siirecinde nasil bir ortama, kime ya da kimlere gereksinimleri var, bilgileri
nasil algiliyorlar gibi 6grenme 6zelliklerinin ortaya ¢ikarilmasi 6nem kazanmaktadir.
Bu baglamda 0Ogrencilerin bireysel 6grenme Ozelliklerine “6grenme stilleri”,
ogrenmede yararlanilan tekniklere de “dgrenme stratejileri” adlar1 verilmektedir. Iste,
ogrenmeyi 6gretme siireci bu iki ana konuyla ilgili bilgi ve becerileri kapsamaktadir.
Sonu¢ olarak, Ogrenciler hem kendi 6grenme oOzelliklerini taniyarak hem de
ogrenmede yararlanilan teknikleri bilip kullanarak 6grenmeyi 6grenebilir ve etkili

ogrenmeyi gerceklestirebilir (Ozer, 1998:150; Giiven, 2004:1-2).

Heinich ve arkadaglar1 (1996), ogrencilerin tiim bireysel oOzelliklerini
bilmenin miimkiin olmayacagini ancak yapilan arastirmalar sonucunda yas, cinsiyet,
hazir bulunusluk ya da Onbilgi diizeyinin 6grenme {iizerinde etkili oldugunu
belirtmistir. Bunlar grupsal 6zellikler, giris yeterlilikleri ve 6grenme stilleri olarak ii¢

baslikta toplanmaktadir. Grupsal 6zellikler 6grenene ait bireysel niteliklerdir. Yas,
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ogrenim diizeyi, meslek, makam, riitbe, kiiltiirel ya da ekonomik gibi tanimlayici
ozellikler sayilabilir. Bu 6zellikler 6grencinin 6grenme hizini, diizeyini, 6grenmeye
iliskin ilgi ve dikkatini, 6grenmenin kaliciligint etkiler. Giris yeterlilikleri
ogrencilerin verilecek konuya dair Onbilgilerinin seviyesi ile ilgili yeterliliklerdir.
Ogrenmenin gerceklesmesinde 6n yasantilarin katki saglayici ya da engelleyici rolii
vardir. Onceden kazamlan yasantilar yeni ogrenilecek davramisi destekliyorsa
ogrenme kolaylagir. Buna olumlu aktarma denir. Ogrenme stilleri ise, dgrencilerin
ogrenme ¢evresini nasil algiladiklarini, nasil iletisim kurduklarini, nasil tepki
verdiklerini ortaya koyan bireysel Ozellikler ve tercihlerdir (Aktaran: Simsek,

2007:11-12; Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005:2).

2.2. Ogrenme Stilleri

Ogrenme stili kavrami ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmistir. 1980’1 yillardan sonra ise 0grenme stili ile ilgili arasgtirmalar say1r ve
nitelik olarak artmistir (Babadogan,1995:1058). Bu ¢alismalar 6grenme stili kavrami
merkezinde insanlarin bilgiyi nasil aldiklarini, islediklerini, depoladiklarini, geri
getirdiklerini ve dgrendiklerini ortaya koymaktadir. Ogrenme stilleri ile ilgili degisik
modeller ortaya koyan arastirmacilar Ogrenme stillerini  degisik bigimde
tanimlamislardir (Aktaran: Giiven, 2004:13—14; Giiven ve Kiiriim, 2004:76; Otrar,
2006:40). Ozellikle 1900’1u yillarin ikinci yarisindan sonra baskin olmaya baslayan
psikolojik ve egitimsel anlayislar, bireylerin birbirlerinden farkli 6zellikleri oldugunu
ve bu oOzelliklerin de Ogretim siirecinde dikkate alinmasi gerektigini glindeme
getirmeye baglamistir. Ogrenmeyi etki-tepki bagi seklinde agiklayan davranisci
yaklasimin etkisini kaybetmeye baglayip, insanlarin kavramlar1 nasil 6grendikleri ve
nasil problem c¢ozdiikleri; bilgilerin akilda nasil tutuldugu, nasil hatirlanip
unutuldugu gibi konularda yogunlasan biligsel yaklasimin 6grenme ile ilgili
goriisleri, bireysel farkliliklarin dikkate alinmasmi saglamistir  (Wolfolk,1993,
Aktaran: Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005:1).

Bireysel farkliliklar igerisinde 6grenme stili kavrami, bireyin Ogrenmeye
yonelik egilimlerini ya da tercihlerini gosteren Ozellikler olarak tanimlanmaktadir.

Bu ozellikler bireyin 6grenmeyi nasil algiladigini, cevresiyle nasil etkilesimde
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bulundugunu ve cevresindeki &gelere nasil tepkide bulundugunu gésterir (Ozer,
1998:151). Her 6grencinin en iyi 6grendigi yol, onun 6grenme stilidir. Bir 6grencinin
algilamasina, cevredeki diger insanlarla iligkilerine ve Ogrenme c¢evresindeki
davraniglarina etki eden bilissel, duyussal ve fizyolojik yapisi, onun 6grenme stilini
belirler. Iyi veya kotii 6grenme stili yoktur. Onemli olan her 6grenciye en uygun

sekilde 6grenecegi stille 6gretmektir (Babadogan, t.y.:1-2).

Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan arastirmalarda, farkli modeller gelistiren
arastirmacilar 6grenme stillerinin smiflandirmasint ve tanimmi da bu modellere
uygun olarak farkli ifade etmektedir. Sonu¢ olarak pek cok Ogrenme stili tanimi

ortaya ¢ikmaktadir. Bu tanimlardan bazilari su sekildedir:

Her kisinin bir parmak izi gibi 6grenme stiline sahip oldugunu belirten Dunn
ve Dunn (1986:47), 6grenme stilini, her 6grencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye
hazirlanirken, Ogrenirken ve hatirlarken ayr1 ve kendine 0zgili yollar kullanmasi

olarak tanimlamigtir (Aktaran: Giiven, 2004:14).

Grasha (1996), Ogrenme stilini, Ogrencinin bilgiyi edinme siirecinde
yetenegini ve 0grenme deneyimlerini bir araya getirmesi olarak tanimlamistir (Diaz

ve Ryan, 1999, Aktaran: Giiven, 2004:14).

Claxton ve Ralston’a gore (1978) 6grenme stili, bir 6grencinin uyaricilara
nasil tepki verdigini ve 6grenme sirasinda bu uyaricilar: nasil kullandigini gésteren

devamli, degismez bir tarzdir (Aktaran: Yazicilar ve Giliven, 2009:11).

Kolb, 6grenme stilini, bireyin bilgiyi alma ve isleme siirecinde tercih ettigi
yollar olarak tanimlamistir (Jonassen ve Grobowski,1999:249). Ogrenme stili, her bir
Ogrencinin yeni ve zor bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken
ayr1 ve kendine 6zgii yollar kullanmasidir (Ulgen, 1995:35-38, Aktaran: Giiven,
2004:14).

Gregorc (1981:51), 6grenme stilini bireysel yetenekler hakkinda ipucu veren,
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gozlenebilen ve diger bireylerden ayirt edici olan davranislar olarak nitelendirirken,
James ve Gabrait (1985:128-130), duyu-cevre etkilesimine bagl olarak yedi farkli
algisal boyutlu bir kavram olarak ifade etmektedir. Bu boyutlar, gorme, isitme,
hareket etme, dokunma, okuma-yazma, koklama ve kisiler arasi iletisim kurma
bi¢iminde siralanmistir. Benzer sekilde Barsch da 6grenme stillerini algisal boyutta
ele alarak gorsel, isitsel, dokunsal ve hareketsel olarak siiflandirmaktadir (Aktaran:

Gencel, 2006:28; Karatas, 2004:4).

Keefe (1990:60) 6grenme stili kavramini, bireyin 6grenme cevrelerini nasil
algiladiklarinin, 6grenme c¢evresi ile nasil etkilesime girdiklerinin ve Ogrenme
cevresine nasil tepkide bulunduklarmin gostergeleri olarak hizmet eden biligsel,
duyussal ve fizyolojik Ozelliklerin bir birlesimi olarak tanimlamaktadir (Aktaran:

Giiven, 2004:14-15; Karatas, 2004:4; Gencel, 2006:28; Giiven ve Kiiriim, 2004:77).

Ogrenme stillerinde bu kadar ¢ok ve farkli tamimlarin yapilmasi, dgrenme
stilleri ile ilgili modellerin baglantili oldugu yaklasimlardan kaynaklanmaktadir. Bu
farkli yaklagimlarin sebebi Guild ve Garger’a gore (1998), 6grenmede biligsel,
duyussal ve fizyolojik Ogrenme stil boyutlarinin olmast ve kuramcilarin bu
boyutlardan birisi iizerinde odaklanmasidir (Aktaran: Karatas, 2004:4-5). Bu
boyutlarin igerigini Karatas (2004:4-5) su sekilde 6zetlemistir:

1. Bilissel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢ozme
bicimini ifade eden Ogrenme stili modelleridir. (Bilissel boyut ile ilgili model
calismalart: Gregoc Ogrenme Stili Modeli, Katleen Butler Ogrenme Stili ¢alismast,
Kolb Ogrenme Stili Modeli, Bernice McCarthy 4MAT Ogrenme Stili Modeli, Dunn
ve Dunn Ogrenme Stili Modeli)

2. Duyussal Boyut: Giuidii, dikkat, denetim odagi, ilgiler, risk almaya
isteklilik, sebat, sorumluluk ve sosyal hayattan hoslanma gibi alanlarla ilgili kisilik
ozellikleri ve heyecansal 6zellikleri vurgulayan 6grenme stili modelleridir. (Duyussal
boyut ile ilgili model ¢alismalari: Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey
Silver ve J. Robert Hanson Ogrenme Stili Modeli)
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3.Fizyolojik Boyut: Duyusal alg1 (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat
alma ile ilgili), ¢evresel nitelikler (giiriiltii diizeyi, 151k, 151 ve oda diizeni), calisma
sirasinda yiyecek ihtiyaci ve giin i¢inde optimum 6grenmenin gerceklesecegi zaman
dilimini vurgulayan 6grenme stili modelleridir. (Fizyolojik boyut ile ilgili model
calismalari: Dunn ve Dunn Ogrenme Stili modeli, Harvey Silver ve J. Robert Hanson

Ogrenme Stili Modeli, Cury Ogrenme Stili Modeli)

Felder, Silverman (1988) ve Henriques’e gore (1995), bireyin 6grenme stili

bes soruya verilen yanitlarla tanimlanabilmektedir:

Ogrenci hangi tiir bilgiyi almay tercih ediyor? Duyusal-sezgisel

» Ogrenci bilginin hangi diizende verilmesi ile daha rahat kavrar? Tiimevarim-
timdengelim

« Ogrenci bilgiyi nasil islemeyi tercih eder? Aktif-yansitici

» Ogrenci kavramayi nasil gerceklestiriyor? Analitik-biitiinsel

» Ogrenci hangi duyu kanali aracihig ile bilgiyi etkili sekilde igsellestiriyor?
Gorsel-isitsel (dokunsal, tatma, koklama c¢ogu egitim ¢evresinde gérme ve

isitmeye nazaran 6nemsizlerdir) (Aktaran: Tatar ve Tatar, 2007:127).

Babadogan’a gore (1994:1058), 6grenme stillerinin belirlenmesindeki amag,
Ogrenenlerin biyolojik ve gelisimsel tabanli bireysel 6zellik takimlarini kullanarak,
o0grenme yoOntemlerinin onlara uygun boyutlarii belirlemektir (Aktaran: Otrar,
2006:40). Eger bireylerin 6grenme stillerinin ne oldugu belirlenirse, bu bireylerin
nasil 6grenebilecegi ve nasil bir 6gretim tasarimi uygulanabilecegi de daha kolay bir
bigimde kestirilebilir. Boylece 6gretici 6ncelikle kendisi sonra da 6greneni i¢in buna
uygun ortamlar olusturabilir (Babadogan, 2002:3). Bu goriislere paralel olarak, Askar
ve Akkoyunlu (1993), bireyin kendisine en uygun Ogrenme stilini bilmesinin
O0grenme giiclinii arttirmasina yardim edecegini belirtmistir. Given (1996) ise,
O0grenme olanaklari, bireyin oynamak, incelemek ve kesfetmek gibi dogal
egilimleriyle ortiistiirtildigli zaman 6grenmenin hizlanmakta oldugunu ve 6grenme

stilleri sistematik bir bicimde Ogrencilere Ogretildiginde olduk¢a kisa bir siire
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icerisinde Ogrenilenlerin miktarinda ve hatirlanmasinda artis goriilmekte oldugunu

ifade etmistir (Aktaran: Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005:3).

Bu baglamda Veznedaroglu ve Ozgiir (2005:2-3), 6grenme stillerini bilmenin
ve 0grenme-Ogretme etkinliklerini buna uygun tasarlamanin 6grenme giicliigii var
diye niteledigimiz pek ¢ok Ogrencinin gercekte bir 6grenme giigliigii olmadigini,
uygun ortamlar ve uyaricilar sunuldugunda bdyle nitelenen 6grencilerin de kolaylikla
ogrenebildiklerini ifade etmistir. Given (1996), yapilan arastirmalar sonucunda,

kendi 6grenme stiline uygun 6gretim uygulandiginda 6grencilerin davranislarinda;

»  Ogretime kars1 olumlu tutumlarda istatistiksel olarak 6nemli oranda artis,

* Kendinden farkli olani kabullenmede artis,

* Akademik basarida istatistiksel olarak dnemli oranda artis,

e Sinfici davraniglarda ve disiplinde olumlu yonde gelisme,

* Ev ddevlerini tamamlamada daha ¢ok igsel disiplin gosterdiklerini belirtmistir

(Aktaran: Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005:3).

2.3. Ogrenme Stil Modelleri

Ogrenme stilleri ile ilgili farkli yaklasimlar ortaya koyan arastirmacilar,
bireyin 0grenme siirecindeki Ozelliklerini temel alan pek c¢ok model ortaya
cikarmistir. Coffield (2004), arastirmasi sonucunda yaklasik 71 tane 6grenme stili
envanterinin mevcut oldugunu, bunlarin kullanildigin1 ve gecerlilik ve giivenirliligi
yapilabilen o6l¢ekler oldugunu belirtmistir (Aktaran: Simsek, 2007:30). Bununla
birlikte 6grenme stil modellerini de modelin icerigine, benzerliklerine ve farkl
yonlerine gore aciklayacak yapi olusturmaya gayret eden ve siniflamaya c¢alisan
aragtirmacilar bulunmaktadir. Given’a gore (1996), 6grenme stil modellerinin
siiflandirilmasinda arastirmacilar asagidaki kategorilerden biri ya da birkagini temel

almaktadir. Bunlar;

1. Kisilige ve duyussal 6zelliklere dayali modeller,
2. Psikolojik, biligsel ve bilgiyi isleme modelleri,
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3. Sosyal modeller,
4. Fiziksel modeller,
5. Cevresel ve dgretimsel modellerdir (Aktaran: Veznedaroglu ve Ozgiir,

2005:5).

Yukaridaki kategoriler temel alinarak arastirmacilarin bir¢ogu Ogrenme
stillerini benzer ve farkli yonlerine, modellerin icerigine, ele alinan 6lgme araglarinin
boyutlarina gore agiklayacak yapi ya da teoriler olusturmaya gayret etmistir. Rayner
ve Riding (1997), De Bollo (1990), Swason (1995), Cassidy (2003), Curry (1987),
Coffield et al (2004) bu teorisyenlerden bazilaridir (Aktaran: Simsek, 2007:30-34).

Ogrenme stilleri teorilerini gelistirdikleri &lgme araglarindaki ele alinan
boyutlara gore yaptigi siniflamada Curry, 6grenme stillerini dort yaklagim icerisinde
ele alinmistir. Bunlar, kisilik modelleri, 6gretimsel modeller, bilgiyi isleme modelleri
ve sosyal etkilesim modelleridir. Kisilik modellerine temel olusturan teoriler;
Kagan’in Benzer Figiirleri Esleme Testi, Katz ve Henry’nin Biitlin Kisilik Envanteri,
Myers-Briggs’in Tip Gostergesi, Lawrence’in Insan Tipleri Modeli, Keirsey’in
Miza¢c ve Karakterler Modeli, Witkin Yerlestirilmis Figiirler Testi, Jung’un
Psikolojik Tip Teorisidir. Ogretimsel modellere rnek; Canfield (Manual) Ogrenme
Tipi Envanteri, Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli, Friedman ve Stritter,
Goldberg, Hill ve Nunnery, Renzulli ve Smith, Rezler ve Rezmovic’in Ogrenme
Stilleri Envanterleri gosterilmektedir. Bilgiyi isleme modellerine 6rnek teoriler;
Biggs’in Calisma Siiregleri Anketi, Entwhitle ve Ramsden’in Calisma Yaklasimlari,
Felder’in Ogrenme Stil Sayfasi, Gardner’in Sekiz Ogrenme Tipi, Gregoric’in Zeka
Tipleri, Hunt’'un Paragraf Tamamlama Yontemi, Kolb’un Deneyimsel Ogrenme
Modeli, Pask Model, Schmeck ve Ramanaih Ogrenme Siirecleri Envanteri,
Schroeder’in Paragraf Tamamlama Testidir. Sosyal Etkilesim modellerine 6rnek;
Reichman ve Grasha, Mann, Perry Belenky ve Arkadaslari, Baxter Magolda’nin
Ogrenme Tipleri Envanterleri gosterilebilir (Simsek, 2007:34-35).

Ogrenme stillerini siniflama arastirmalarindan bir digeri olan Curry’nin sogan

modeli (Onion Model) (Bkz: Sekil-1) giiniimiizde 6grenme stillerini siniflamada
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kullanilan en gecerli ¢alismalardan birisidir. Bu model i¢ten disa halkalardan olusan

bir 6zellik gosterir ve halkalarin her biri farkli 6grenme stillerini temsil etmektedir.

Sekil-1: Curry’nin Sogan Modeli

Bilissel Stiller

v

Bilgi isleme Stilleri

A\ 4

Sosyal Etkilesim

Ogretimsel Tercihler

Modeldeki en i¢ katman “Biligsel Stili” temsil etmekte ve bilissel kisilik
stilini sorgulamaktadir. Bilissel stil, kisiligin 6nemini belirtmekte ve boyutlar1 ile
ilgilenmektedir. Baska bir degisle bilginin alinmasi, Oziimsenmesi ve
saklanmasindaki tercihleri igermektedir. Bu katmanin degismesi ve dl¢lilmesi kolay
degildir. Bu kategorideki temel modeller sunlardir: Felder ve Silverman Ogrenme
Stili, Witkin Alan Bagimli-Alan Bagimsiz Ogrenme Stili Teorisi, Myers-Briggs
Ogrenme Stil Modeli, Riding-Rayner Bilissel Stil Analizi, Kiersey Kisilik Testi.
Ikinci katman “Bilgi Isleme Stili”dir. Yani bireyin bilginin islenmesindeki zihinsel
yaklasimlarini ele alir. Dig katmana gore daha kalicidir ¢iinkii ¢cevreden direk olarak
etkilenmez ve 6grenme stratejileri ile iliskilendirilebilir. Bilgi isleme stili glinlimiizde
bilinen birgok O0grenme stillerini kapsamaktadir. Bu kategorideki temel modeller
sunlardir: Kolb Ogrenme Stilleri Teorisi, Honey-Mumford Ogrenme Stil Modeli, Mc
Carthy’nin 4 MAT Sistemi, Gregorc Ogrenme Stilleri Teorisi, Gardner’m Ogrenme
Teorisi. Ugiincii katman “Sosyal Etkilesim Stilidir” ve bireyin diger bireylerle olan
etkilesimindeki tercihleri belirtir. En dis katman ise “Ogretimsel Tercihlerdir”.
Ogrenme aktivitesi ve davranis iizerinde etkili olan gevresel ve fizyolojik faktorler
gibi digsal kaynakli etkenleri ele alir. Bu katman dis etkilere olduk¢a agiktir ve

gbzlenebilir dzellikler gosterir. Ogretimsel tercihlerle ilgili temel teori Dunn ve Dunn
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tarafindan diizenlenmistir. Dunn ve Dunn’a gbre Ogrenme stilleri bes alanin

etkisindedir (Aktaran: Simsek, 2007:30-34).

Ogrenme Stillerinin smiflamasinda yer alan farkli yaklasimlarda, bireyin
ogrenme siirecine iliskin farkli 6zellikleri temel alinmaktadir. Alan taramasina dayali
olarak, aragtirmalarin bircogunda yararlanilan 6grenme stilleri yaklagimlar1 ve bu
yaklasimlara dayali olarak modeller bulunmaktadir. Bu yaklasgimlar ve modellerin

bazilar1 su sekilde siralanabilir:

2.3.1. Jung Ogrenme Tipleri Kuram

Ogrenme stilleri teorilerinin Carl Jung’un (1977) “Kisilik Tipleri” teorisi ile
basladig1 sdylenebilir. Bu modelde Jung insan davranislarini algilama ve yargilama
olarak iki temel kategoriye ayirmaktadir. Jung’a gore (Keefe ve Ferrell, 1990:57)
bireyler duyularina karsilik algilariyla, hayali duygularina karsilik mantiki
diisiinceleriyle karar verenler, kisiler arasi iletisimde icedoniikliige karsilik disadontik
kisilik tipleri ile cesitli 6zellikler gostermektedir. Bu kisilerin 6grenme stillerinin
olugsmasinda belirtilen kisilik yapilar1 6nemli rol oynamaktadir (Aktaran: Sever,
2008:17). Jung psikolojik tipler kurami 6grenme-6gretme siirecine uyarladiginda
sekiz 0grenme stili ortaya c¢ikmaktadir. Bunlar, disa doniik, ice doniik, duyusal,
sezgisel, diisiinen, duygusal, yargisal ve algisal 0grenme stilleridir. Disa doniik
ogrenme stili, 6grenenin daha ¢ok dis diinya ile birlikte 6grenme ¢abasi i¢cinde olmasi
iken, ice doniik 6grenme stili 6grenenin kendi i¢ diinyasinda Ogrenme ¢abasi
icerisinde olmasidir. Duyusal 6grenme stilinde birey duyular1 yoluyla edindigi
deneyimleri algilama islevinde bulunmakta, sezgisel 6grenme stilinde ise bireyler
denenceler olusturmaktadir. Diisiinen 6grenme stilinde bireyler icin diisiinme 6nemli
bir yere sahipken, duygusal dgrenme stilinde bireyler, nesnel olmayan ve empati
anlayisina dayali olarak karar veren ve degerlendirme yapan bir yapiya sahiptir.
Yargisal 6grenme stilinin temelinde kararli davraniglarda bulunma, algisal 6grenme

stilinin temelinde ise merak vardir (Sever, 2008:18-21; Giiven, 2004:38—41).
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2.3.2. Grasha ve Reichmann Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Grasha ve Reichmann (1974) tarafindan yapilan 6grenme stilleri siniflamasi,
Dunn ve Dunn 6grenme stilleri siniflamasi gibi bireylerin 6grenme tercihleri iizerine
odaklanmistir. Grasha ve Reichmann, lise 6grencilerinin sinif ¢evresindeki sosyal ve
duyussal bakis acgilar1 yoluyla bireysel 6grenme tercihlerini incelemistir. Bu modelde

ic boyutlu bir siniflama yapilmistir. Bu smiflama su sekildedir:

1. Katilimci-Kaginan
2. Isbirlikli-Yarigsmaci

3. Bagimli-Bagimsiz

Katilimci-Kaginan 6grenme stilinde, o6grenme yoluyla bireylerin simif
cevresindeki bireysel istekleri, smiftaki siireglere tepkileri ve tutumlar
olgiilmektedir.  Isbirlikli-Yarismac1  6grenme stilinde, bireylerin  digerleriyle
iligkilerinin arkasinda yatan motivasyonlar, dérnegin dgrencinin simif arkadasimi bir
rakip olarak m1 yoksa arkadas1 olarak m1 gordiigii, Olclilmektedir. Bagimsiz-Bagimh
ogrenme stilinde, 6grencinin dgretmenlere karsi tutumu ve 6grenme ortaminda ne
kadar o6zgiirlik ve kontrol arzuladig: ile ilgili tutumlar bulunmaktadir (Aktaran:

Karakisg, 2006:77-78; Sever, 2008:27).

2.3.3. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli

Ogrenme stili kavrami, Kolb’un gelistirdigi deneyimsel 6grenme kuramu ile
olduk¢a 6nemli bir yer edinmistir. Deneyimsel 6grenme kuraminin 6grenme siirecine
yaklasimi biligsel ve davranis¢r alan kuramlarinin yaklagimlarindan oldukga farklidir.
Deneyimsel o6grenme kuraminda, is ve Oteki yasamsal etkinlikler ile bilginin
yaratilmasi arasindaki bag onemli goriilmektedir. Kolb (1984:20-30), deneyimsel
ogrenme kuramini olustururken Dewey, Lewin ve Piaget’in 6grenme modellerinden
etkilenmistir. Deneyimsel 6grenme kuramina gore, diislinceler deneyimlere bagl
olarak siirekli degismektedir. Bu kuramda Ogrenme, “0grenme g¢emberi” olarak
tasarlanmigtir. Bu c¢emberde dort farkli temel O6grenme bi¢imi yer almakta ve
ogrencilerin etkin olabilmeleri i¢in bu dort farkli beceriyi ise kogmalari

gerekmektedir. Bunlar, birbirini izleyen dort asamayi olusturmaktadir: Somut
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yasanti, yansitict gézlem, soyut kavramsallagtirma ve etkin denemedir. Bu dort
ogrenme bicimlerinden (Ozden, 1998:78) somut yasant: “hissederek”, yansitici
gozlem “izleyerek, dinleyerek”, soyut kavramsallastirma “diisiinerek” ve etkin

deneme “yaparak” 6grenmeyi temel almaktadir (Aktaran: Giiven, 2004:25-26).

2.3.4. McCarthy Ogrenme Stili Modeli

McCarhty hazirladig: 6grenme stili modelinde, Kolb Ogrenme Stili Modeli’ni
AMAT ogrenme sistemi olarak gelistirmistir. Ogrenme stillerinin sag/sol beyin
yarikiireleri ile iligkisini ve her bir 6grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenirken
cevaplamak istedikleri “ni¢in, ne, nasil, ise” sorularinin 6nemini ortaya koymaya
calismig ve Ogrenme stillerini dort ana gruba ayirmistir (McCarhty,1987: 1-68).

Bunlar;

Birinci Tip Ogrenen (Imgesel Ogrenen),

+ lkinci Tip Ogrenen (Analitik Ogrenen),

Ugiincii Tip Ogrenen (Sag-duyulu Ogrenen),

 Dérdiincii Tip Ogrenen (Dinamik Ogrenen) (Aktaran: Sever, 2008:37).

2.3.5. Gregorc Ogrenme Stilleri Simflamasi

Kisilik yaklagimli teorilerden biri olan Gregorc’un 0Ogrenme stilleri
siiflamasi, bilginin algilanmasi ve islenmesi tizerine kurulmustur. Algilamada esas
olan bilginin nasil alindig1, islemede esas olan ise bilginin nasil bir zihinsel islemden
gectigidir. Gregorc’a gore (1985), algilama somut algilama ve soyut algilama olarak
iki sekilde gerceklesir. Somut algilamada uyaricinin bes duyu organi tarafindan
algilanmast ve uyaricinin algillanmasi anindaki nesnel hali 6n plandadir. Bu
ozellikteki bireyler “sol beyinli kisiler” olarak tanimlanir. Soyut algilamada ise
sezgiye, zekdya ve hayal giliciine dayali algilama s6z konusudur ve uyaricinin nesnel
olarak ilk hali degil bunun sorgulanmasi esastir. Bu 6zellikteki bireyler “sag beyinli
kisiler” olarak tanimlanir. Bu kuram somut-soyut ve ardisik-diizensiz olarak
kombinasyonla bir araya geldiginde dort farkli 6grenme stili ortaya ¢ikmaktadir

(Aktaran: Otrar, 2006:50).
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2.3.6. Reinert Ogrenme Stilleri Stmflamasi

Riding ve Rayner’a gore (1998:72) Reinert (1976), 6grenme stilleri ile ilgili
caligmasinda biligsel becerilerin gelisimini temel almistir. Reinert, 6grenme stillerini
gorerek, isiterek, soOzlii semboller ve hareket temelli olarak dort grupta
siiflandirmaktadir. Gorerek Ogrenenler, daha ¢ok gérme duyusunu kullanmayzi,
isiterek 6grenenler isitme duyusu ile 6grenmeyi, sozlii sembollerle dgrenenler sozel
ogeleri ve hareket temelli 6grenenler ise daha ¢ok dokunma duyusundan yaralanmay1
tercih etmektedir. Reinert bu 6grenme stillerine sahip bireylerin giiglii ve zayif

yonleri ile ilgili olarak ayrintili olarak calismistir (Aktaran: Giiven, 2004:36-38).

2.3.7. Merril Sosyal Stiller Siniflamasi

Peker’e gore (2003), “Merril’in “Sosyal Stilleri” siniflandirma {izerine yaptigi
caligma, egitimciler i¢in biiylik 6neme sahiptir. Merril, ortaya ¢ikabilecek tepkilerin
bir yelpazesini kapsayan davranig kaliplarinin sosyal etkileri i¢in bir yap1

olusturmustur (Aktaran: Bolat, 2007:34). Bu stiller ve 6zellikleri asagidaki gibidir:

e “Samimi Tipler: Uyumlu, emin olmayan, esnek, bagimli, becerisi olmayan,
destekleyici, saygili, istekli, giivenilir, anlasmaya hazir bireylerdir.

* Analitik Tipler: Elestirici, kararsiz, tutucu, zor begenen, kat1 ahlak¢i, gayretli,
wsrarly, ciddi, titiz, diizenli bireylerdir.

* Uygulayan Tipler: Tez canli, sert, giiclii, hiikmedici, kaba, kararl, bagimsiz,
uygulamali, kesin, verimli bireylerdir.

 Ifade Eden Tipler: Idareci, cok duyarli, disiplinsiz, tepkili, kendini begenen,
tutkulu-hirsli, 6zendirici, coskulu, dramatik, icten-dost bireylerdir” (Bolat,

2007:34).

2.3.8. Fleming Ogrenme Stili Modeli

Neil Fleming (1995) Kolb’un modelinden hareketle temel olarak dort ayri stil
tanimlamis, iki veya daha fazla 6grenme stillerinin ayni agirlikta olanlarimi ise ¢ok-
tarzli (multimodal) olarak kabul etmistir. Bunlar, gorsel, isitsel, okuma/yazma ve
kinestetiktir. Bu tamimlara gbre Ogrenme tarzi gorsel olan kisiler semalar,

diyagramlar ve benzeri gérsel teknikler yardimiyla daha iyi &grenir. Ote yandan
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isitsel olanlar, duyular1 yardimiyla daha iyi 6grenen kisilerdir ve en iyi dinleyerek
ogrenenlerdir. Okur-yazar olanlar yazili bir metinden 6grenmeyi veya not tutarak
caligmay1 yegler. Kinestetik 6grenme tarzina sahip kisiler ise konuyu en iyi kendileri
yaptiklarinda 6grenir. Bu gruplardan herhangi birini agirlikli olarak kullanmak yerine
birden fazla stili birlikte kullananlara ise ¢ok-tarzli denilmektedir (Aktaran: Otrar,

2006: 55-56; Sever,2008,52-53).

2.3.9. Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Dunn ve Dunn tarafindan yapilan 6grenme stilleri ile ilgili smiflama ¢ok
ayrintili bir c¢aligmayr kapsamaktadir. Bu calisma, 6grenme stillerini bireylerin
biyolojik ve kisisel Ozelliklerinin  gelisimini g6z Oniinde bulundurarak
olusturulmustur ve bes alanda incelenmistir. Bunlar: (Bkz: Sekil-2) Cevresel
kosullar, duygusal o6zellikler, sosyal tercihler, fiziksel oOzellikler ve psikolojik

Ozelliklerdir.

Dunn ve Dunn 6grenme stilleri modeli, g¢evresel, duygusal, sosyolojik,
fizyolojik ve psikolojik olmak {izere bes alanda siniflandirilmis, 22 farkl: stil 6ngéren
bir modeldir (Bkz. Sekil-2). Bu modeldeki cevresel faktorler, bireyin calisirken
icinde bulundugu ses (68renme siirecinde sessizligi mi yoksa ses uyaranlarini mi
miizik, radyo, televizyon vb. tercih ediyor), 151k (6grenme siirecinde los ortami mi
yoksa yiiksek 15181 mu tercih ediyor), 1s1 (¢calisirken sicak ortamlart m1 yoksa soguk
ortamlar1 m1 tercih ediyor), oturus (masa ya da sandalyede mi oturmak istiyor yoksa
uzanarak, yatar koltukta, halida vb. mi) gibi uyaranlar1 kapsamaktadir. Duygusal
faktorler, motivasyon (basarili bir 6grenme igin gerekli olan motivasyon miktari),
sorumluluk (kendi dersini 6grenirken ne kadar sorumluluk duyuyor), giivenirlilik
(6grencinin lizerine diisen gorevi zamaninda ve yerinde tamamlamasi) ve yapisallik
(yapilandirilmigs 6grenme etkinlikleri) gibi uyaranlar1 kapsamaktadir. Sosyolojik
faktorler, bireysel (kendi kendine 6grenmeyi tercih etmesi), iki kisi, grup, takim,
yetigkin (bir otorite ile caligmay1 tercih etmesi) ve ¢esitlilik gibi uyaranlari
kapsamaktadir. Fizyolojik faktorler, algisal (gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal),
yiyecek, zaman ve hareket gibi uyaranlar1 kapsamaktadir. Psikolojik faktorler ise,

analitik diisiinme, biitliinsel diisiinme, diisiinceli ve diisiincesiz olarak dort uyarani
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kapsamaktadir. Ogretimsel tercihler ile ilgili temel teoriyi gelistiren Dunn ve
Dunn’un 6grenme stilleri modeli diger 6grenme modellerine gore ¢ok daha fazla
alternatif zenginligi sunmaktadir (Otrar, 2006:63-82; Simsek, 2007:20; Ugur,
2008:20-21-22).

Sekil-2: Dunn ve Dunn Ogrenme Stilleri Modeli

Qo a DUNN VE DUNN OGRENME STILLERI MODELI

ﬂo“

DAVRANIS OGELER

Cevresel *@ ‘A
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Fizyolojik

Analitik Biitiinciil Dusiincesiz
Psikolojik - i -
Z & .
- S

afeet Disiinceli

Sonug olarak 6grenme stillerinde farkli modeller ve bu modellerin pek ¢ok
faktorden olusan degisik boyutlar1 olsa da biitlin bu etkenlerin dogrudan 6grenme ile
ilgili oldugu ve Ogrenmeyi etkiledigi goriilmektedir. Letteri’ye gore (1988),
“ogrenmede algisal islem esastir ve algi olmadan kisi sonradan o6grenmeye
cevirecegi herhangi bir bilgiyi alamaz” (Aktaran: Tight, 2007:32). Ogrenme stilini
tanimlamada pek ¢ok yol olsa da ortak bir sistem bilginin algisal yani duyusal girisini
(isitsel, gorsel ve devinimsel ya da dokunsal) ifade etmektedir (Mishra, 2007:1).

Benzer sekilde Erdem ve Altun (2006:48) 6grenme siirecinin dgretmen tarafindan
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sunulan uyaricilarin, 6grencilerin duyu organlar1 tarafindan alinmasi ile basglamakta
oldugunu belirtmistir. Sonrasinda 6grenciler, sunulan uyaricinin niteligine gore en
uygun olan duyu organlarini kullanmaktadir (Aktaran: Ugur, 2008:22). Bu, 6grenme
stilleri modellerine gore fizyolojik faktorler icerisinden algisal 6grenme boyutunda
simiflandirilmaktadir. Kisaca algisal 6grenme stilleri bilginin duyular yardimi ile

alinmas1 temeline dayanmaktadir.

2.4. Algisal Ogrenme Stilleri

Algisal tercihler (Ersoy, 2003 ve Miller, 1993), Ogrencilerin &grenirken
kullanmay1 tercih ettikleri ortamlar, materyaller ve kullanilan mesajlarin kodlanma
bicimi (codality) ile ilgilidir (Aktaran: Bolat, 2007:52). Baska bir degisle bilgiyi
edinme siirecinde tercih edilen yollar olarak tanimlanabilir. Algi, Keefe (1988:1)
tarafindan  "beynin sistematik sekilde topladigi bilginin iglemi" olarak
tanimlanmaktadir (Aktaran: Tight, 2007:32). Mishra’ya gore (2007:1), algisal
ogrenme  stilleri/bigimleri, Ogrenme esnasinda ¢evreden edinilen bilginin
algilanmasina, diizenlenmesine ve islenmesine yardimei olan edinimler/yontemlerdir.
Bu algi1 yollari: gorme, isitme, tat alma, koklama ve dokunmadir. Bicer’e gore
(1999:38), insanlar giinliik yasamda daha c¢ok gorme, isitme ve hissetme temsil
sistemlerini kullanmaktadir. Bundan dolayi, 6grenme stilinin duyu kanallariyla
algilanmasinda genel olarak {ic duyu kullanilmaktadir (Aktaran: Omiir, 2003:186).
Bunlar gorsel (visual), isitsel (auditory) ve devinimsel (kinesthetic)/dokunsal (tactile)
yani bedenseldir. Herhangi bir 6grenci genellikle bu duyu kanallarindan birisini

kullanmaya egilimlidir.

Ogrenme stillerini bireylerin algilama tercihleri bakimindan smiflayan
arastirmacilar arasinda farkli smiflandirma yapanlar da bulunmaktadir. Algisal
ogrenme stillerini bazi arastirmacilar gorsel, isitsel, devinimsel ve dokunsal; bazilar1
gorsel, isitsel, devinimsel ve sosyal, bazilar1 da daha ¢ok 6gretimle birlestirip gorsel,
isitsel, devinimsel ve okuma becerileri olarak dort grupta toplamaktadir. Algisal
ogrenme stillerinde Kinsella’ya gore (1995) arastirmacilarin bir kismi gorsel
O0grenmenin ¢ok genis bir ifade oldugunu ve bu dgrenme stilinin "gorsel/sozIi" ve

"gorsel/sozsiiz" seklinde iki alt kategoriye ayrilabilecegini Onermektedir.
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"Gorsel/sozIli" Ogrenenler yazili kelimelere odaklanmaktayken diger "sozsiiz"
Ogrenenler resimleri, diyagramlar1 ve haritalar1 tercih etmektedir (Tight, 2007:34).
Sonug olarak bu tercihlerin biitliinline algisal 6grenme stili denildigi gibi 6grenme
bicimi ya da bicemi de denilmektedir. Bireylerin her tiirlii bilgiyi duyu organlariyla
algiladiklar1 diisiincesini temel alan arastirmacilar, 6grenme stillerini gorsel, isitsel,
devinimsel ve dokunsal olarak tanimlamis ve Ogrenme stillerine goére bireylerin

Ozelliklerini siralamistir (Gencel, 2006:34).

Ogrenme stillerini algisal boyutta ele alarak arastirmalar yapan
arastirmacilara 6rnek olarak: Walter B. Barbe ve Michael N. Milone, Jr. (1980),
Dunn, Dunn ve Price (1975, 1979), Dunn ve Dunn, Barbe ve Swassing (1995); Kolb
(1976), Fleming ve Mills (1992), Fleming ve Bonwell (2001), Carbo (1997), Vester
(1997), Babich, Burdine, Allbright ve Randol (1975), Reinert (1970) gosterilebilir
(Reid, 1987:89-90; Boydak, 2007:4; Erginer, 2004:4-5).

Molumby’a gore (2004:52) 6grenme stillerindeki ii¢ algisal kanalin tanimi su
sekildedir: “Ogrenme bicimlerinden gérsel farkindalik, dgrencinin yazili kaynaklar:
okuyarak ve smiftaki digerlerinin 6rneklerini gorerek bilgiyi nasil isledigini ifade
eder. Ikincisi, isitsel ogrenenler daha cok sozlii ifadelere ya da miiziksel
performanslara tepki verirler. Son olarak, Ogrencilerdeki iigiincii algi kanali ise
devinimsel farkindaliktir. Devinimsel o6greniciler c¢evreyi, tiim viicutlariyla
gerceklestirdikleri ¢algi ¢alma, yaratici hareketler ve dans etmek gibi bazi

aktivitelerle kesfederler.”

R. Dunn (1983; 1984) ve Reinert (1976) okul ¢ocuklari iizerinde yaptiklari
arastirma sonucunda insanlarin bilgiyi edindikleri dort temel algisal 6grenme

stillerini su sekilde tarif etmektedir:

1. Gorsel 6grenme (Visual): Okuma, cizelgede c¢aligma gibi gorerek ve
okuyarak 6grenmeyi tercih eder.
2. Isitsel 6grenme (Aural): Ders ve ses kayitlar1 dinleme gibi isiterek,

dinleyerek 6grenmeyi tercih eder.
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3. Devinimsel 6grenme (Kinesthetic): Deneysel 6grenme gibi, fiziksel temas
kurarak 6grenmeyi tercih eder.
4. Dokunsal 6grenme (Tactile): Bina modelleri, laboratuar deneyleri yapmak

gibi dokunarak aktif (uygulamali) 6grenmeyi tercih eder (Aktaran: Reid, 1987:89).

Gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal 6grenme stil boyutlarinin ayrintili
ozelliklerini, yani bu stillere sahip bireylerin kisisel 6zelliklerini, bilgiyi alma ve
isleme yontemlerini, ¢alisma aligkanliklarint ve diger ayrintilart agiklayan pek ¢ok
arastirmact bulunmaktadir. Gorsel, isitsel, devinimsel ve dokunsal 6grenme stil

ozelliklerini Boydak (2007:71-72) asagidaki tabloda su sekilde 6zetlemektedir:

Tablo—1: Ogrenme Stillerinin Alt Boyutlarina Gore Ogrenme Ozellikleri

Ogrenme Stili

Algilama Yolu

En Iyi Ogrenme

Gorsel

Gordiigiinii  hatirlar, metin ve

Grafik, sema, harita, karikatiir, ilan

dokunduklarini ve yazdiklarini
takip eder, dokunarak seklini ve
yerini degistirerek dgrenir.

cizimleri takip eder, insanlari, | panolari, resimli romanlar, yazil
esyalari,  resimleri  gozlem | posterler inceleyerek, sessiz okuma
yoluyla tanir ve kavrar. yaparak Ogrenir.

Isitsel Isittiklerini hatirlar, sozel | Konusarak, miilakat yaparak, sohbet
ifadeleri takip eder, dinleyerek | ederek, masal kitap kasetleri
ve konugsarak ogrenir. dinleyerek ogrenir.

Devinimsel Yasadiklarini hatirlar, | Egyalar1 yapip bozarak, model inga
oynayabildiklerini ve | ederek, deney  kurarak, rol
yapabildiklerini  takip  eder, | oynayarak, hoplayarak, kosarak, yer
fiziksel etkinlik icersinde | oyunlart oynayarak 6grenir.

Ogrenir.
Dokunsal Dokunduklarini hatirlar, | Model insa ederek, kabartma ve

harita inceleyerek, deney kurarak, iz
stirerek, yazarak ogrenir.

2.4.1. Gorsel Ogrenme

Gorsel 6grenen bireyler diizenli ve titiz ¢alismakta, karigiklik ve daginikliktan

rahatsiz olmaktadir.

Bu kisiler oncelikle c¢alisma ortamin1 kendilerine gore

diizenleme ihtiyact1 duymaktadir. Dolaplar1 ve ¢antalar1 her zaman diizenlidir.
Gorseller, karmasik ve sonunda ne ile karsilasacaklar1 belli olmayan durumlardan
hoslanmaz. Bu nedenle uzak gelecekle ilgili planlarini bile tiim detaylartyla yapma
egilimi gosterirler. Gorsel Ogrenen Ogrenciler okuduklarmi ya da duyduklarini

zihinlerinde canlandirabilir ve baslarindan gecen olaylar1 gorsel olarak ayrintili
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sekilde hatirlayabilir. Ogrendikleri konuyu gozlerinin &niine getirerek hatirlamaya
calistiklar1 igcin  genellikle diiz anlattm Ogretim yOnteminden yeterince
faydalanamazlar. Gorsel 6grenciler okuduklarinin altin1 ¢izerek, renkli kalemler ve
kartlar kullanarak Ogrenir. Anlamalart icin ders mutlaka gorsel malzemelerle
desteklenmelidir. En 1yi 6grenme yollari, not alma, liste yapma, 6grenilecek bilgileri
okuma, video, film ve gosteri izlemedir. Hizli okuma konusunda oldukg¢a basarili
olan gorsel 6grenciler, metinlerdeki yazina, notalama kurallarina duyarlidir. Gorsel
Ogrenenlerin, 6grenme ortaminda gorsel ve yazili testler, arastirma raporlari,
grafiksel gosterimler kullanilarak degerlendirilmeleri onerilir. Harita, poster, sema,
grafik, resim, ¢izim, renk ve yon gibi gorsel araclar bu 6grencilerin ilgilerini ¢eker ve
kolay hatirlamalarin1 saglar (Boydak, 2007:5; Butler, 2009:1; Picard, 2000:17-18;
Gencel, 2006:35-36; Ersoy, 2003, Aktaran: Bolat, 2007:53).

Gorsel 6grenen bireylerin gliglii ve zayif yonleri Boydak (2007:73) tarafindan

su sekilde 6zetlenmektedir:

Tablo—2: Gorsel Ogrenme Ozellikleri

Gorsel Ogrenme

Giiclii Yanlan Zayif Yanlan
Gordiiklerini ve okuduklarini hatirlar, Isittiklerini uzun siire bellekte tutamaz.
Net ve giiclii goriintiilerle renkleri kullanirlar. | Derste not almazsa huzursuz olur.
Resimlerle veya sozciiklerle diistinmeye | Yazili olmayan bilgileri
yatkindir. anlayamayabilir.
Yiizleri iyi hatirlar. Karmagik ve karigik  ortamlardan
Anlatmaktansa yazili metin vermeyi tercih | huzursuz olur.
eder. Liste yapmayr sever, planli ve | Gorsel materyaller olmadan uzun
programlidir. anlatimlara tahammiil edemeyebilir.

2.4.2. isitsel Ogrenme

b

“Isitsel grenenler, yeni bilgileri duyma yoluyla almayr tercih ederler’
(Tight, 2007:34). Isitsel Ogrenen bireyler, sese ve miizige duyarlidir, yani
duyduklarim1 daha kolay o6grenmekte ve hatirlamaktadir. Konusmak, tartismak,
dinlemek, anlatmak, ses tonu, dil, melodi, birbirine yakin ama farkli sesler, siir bu
ozellikteki 6grencilerin dnemsedikleri ve tercih ettikleri seylerdir. Sohbet etmeyi ve

birileri ile calismay1 seven isitseller, genellikle ahenkli ve giizel konusur. Gozle
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okuma yeterli olmayacagindan en azindan kendilerinin isitebilecekleri bir sesle
okumayi tercih ederler. Ders igerisinde konusmayi, tartismayr ve dinlemeyi tercih
ettikleri i¢in not tutmak istemezler. Genellikle isitseller, notlar1 teypten dinlemek,
yiiksek sesle okumak ya da bagkasina anlatmak ister. Grup calismalari, konugma ve
dinleme olanag1 saglamasi bakimindan bu bireyler i¢in uygun goriilmektedir. En 1yi
ogrenme yollari, konulart sesli okuyarak, sinif igerisinde konusarak ve tartisarak
diistincelerini  ifade etmedir. Gordiiklerindense isittiklerini  kolay  6grenip
hatirladiklar1 i¢in anlatim yontemi isitsel dgrenenler i¢in uygun gériilmektedir. Isitsel
Ogrenenler i¢in, projeleri sozlii sunmalari, 68rendigi konu hakkinda s6zlii anlatim
yapmalari, yazilidan ziyade s6zlii smav olmalar1 gibi degerlendirmeler
onerilmektedir. Bu 6grencilerin sarkici, besteci, 0gretmen, elestirmen, politikact
olma egilimleri vardir (Boydak, 2007:6; Picard, 2000:17-18; Butler, 2009:1; Gencel,
2006:35-36; Ersoy, 2003, Aktaran: Bolat, 2007:53). Isitsel 6grenen bireylerin giiclii
ve zayif yonleri Boydak (2007:74) tarafindan su sekilde 6zetlenmektedir:

Tablo-3: isitsel Ogrenme Ozellikleri

Isitsel Ogrenme
Giiclii Yanlan Zayif Yanlan
Isittiklerini hatirlar. Giriiltiiden rahatsiz olurlar ve konsantre
Yazarken konusur, iyi bir konusmaci olabilir. | olamazlar.
Miizik hatirlamalarini kolaylastirir. Resimler ve resimli anlatimlar rahatsiz

Bagkalar1 i¢in anlamsiz gelen ses, ritim, | eder.
melodi onlar i¢in pek ¢ok seyi hatirlamalarini | Okumaktansa dinlemeyi tercih ederler.

saglar. Bilgilerin yazili sunulmasi1 anlamalarini
Uzun anlatimlarda zorlanmazIlar. zorlagtirabilir.
Isimleri hatirlar, yiizleri hatirlamakta
zorlanirlar.

2.4.3. Devinimsel/Dokunsal Ogrenme

Devinimsel/dokunsal 6grenen bireyler oldukca hareketlidir. Beden, viicut,
denge, el becerisi, etkinlik, spor, dans, drama, tiyatro, gosteri, devinim gibi
kavramlarin bu bireyler icin kritik bir 6énemi vardir. Ciinkii devinimsel/dokunsal
Ogrenenler genellikle duygu ve diislincelerini beden dili ile ifade etmeye, alet
kullanmaya, bir seyleri dinlemek ya da gozlemektense bizzat yapmaya, somut bir

seyler tiretmeye Ozel bir ilgi duyar. Dersin anlatilmasi veya gorsel malzemeler ile
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zenginlestirilmesi devinimsel/dokunsal 6grenciler i¢in katki saglamaz. O nedenle,
siiflarda ders araglar1 olarak kullanilan sema, harita, fotograf gibi gorsel araclar,
kinestetik dgrenci igin daha az deger tasir. Ogrenebilmeleri i¢in mutlaka ellerini
kullanacaklari, yaparak-yasayarak ogrenme dedigimiz 6grenme etkinliklerini
uygulamak gereklidir. Calisirken devinimsel/dokunsal 6grenenler genellikle not
almaz, notlarim1 6zetlerken 6rnekleri kullanir. En iyi 6grenme yollari, dokunarak ve
yaparak Ogrenmeye, gosterilere ve gezilere katilmalaridir. Devinimsel/dokunsal
ogrenenler, siirekli olarak hareket etme, simif ortaminda tahtayir temizleme, kapiy:
kapatma, tebesir getirme, pencereyi a¢ma gibi gorevleri TUstlenme egilimi
gostermektedir. Uzun siire hareket etmeden oturduklar1 takdirde devinimseller
ogrenme konusundan uzaklagsmakta ve sinifta istenmeyen davraniglar gdstermektedir.
Bu nedenle bu oOgrenciler haksiz yere yaramaz ve tembel olarak
nitelendirilebilmektedir. Devinimsel ve dokunsal 6grenenler icin, performans ya da
uygulama agirlikli testler, gosteri ya da temsiller degerlendirme olarak
onerilmektedir. "Dokunsal/devinimsel terimini, ikisi arasinda ayrim yapmadan,
hareket esliginde Ogrenme genel tercihini ifade etmek icin kullaninz” (Tight,
2007:34). Bircok yazar, hareketsel ve dokunsal 6grenme stilini birlikte ele alarak bu
iki 6grenme stilinin gorsel ve isitsel Ozelliklerde oldugu gibi kesin ¢izgilerle
birbirinden ayrilamadigini belirtmektedir. Dokunsal ve devinimsellerin ayrildiklari
nokta, dokunsallarin ellerini kullanarak ve dokunarak daha kolay &grenmeleridir
(Boydak, 2007:6—7; Picard, 2000:17-18; Butler, 2009:1; Ersoy, 2003, Aktaran:
Bolat, 2007:54; Gencel, 2006:35-36). Devinimsel/Dokunsal 6grenen bireylerin
giiclii ve zayif yonleri Boydak (2007:74—75) tarafindan su sekilde 6zetlenmektedir:

Tablo—4: Devinimsel/Dokunsal Ogrenme Ozellikleri

Devinimsel/Dokunsal Ogrenme

Giiclii Yanlari Zayif Yanlan
Yapilanlari hatirlar. Konusulant, gordiiklerini
Dokunma ve hareket 6nemlidir. hatirlamakta ve okumada zorlanir.
Oyunlari severler. Isittiklerinden anlam  ¢ikarmakta
Taklit ederek ve deneyerek Ogrenirler. | zorlanabilir. Yazim hatalar1 yapar.
Dokunarak anlam ¢ikarmaya c¢alhisir ve | Farkinda olmadan insanlara
hissettikleri ~ hakkinda  konusmayr  sever. | dokunmaya yatkindir.
Laboratuarda basarilidir.
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Tight (2007:33), 6grenme stillerinin algisal boyutunun 6nemini su sekilde
aciklamaktadir: “Ayn1 zamanda "bi¢im tercihleri" ya da "algi tercihleri" de denebilen
algisal 6grenme stilleri, bir kag nedenden 6tiirii ilgi ¢ekici olabilmektedir. Her seyden
once, Ogrenme siirecinin énemli bir boliimiinii olusturur. Ikinci olarak, kolay
anlasilir. Bu demektir ki ¢cogu kisinin kabul ettigi gibi, baz1 insanlar daha gorseldir.
Sonug olarak, algisal tercihler kisi veya kisinin 6gretmeni tarafindan diger 6grenme

stili degiskenlerine gore daha kolay kabul edilebilir.”

Boydak (2007:8), 6grenme stillerini bireyin dogustan sahip oldugu ve onun
basarisin1 etkileyen karakteristik Ozellikler olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle
cocuklarin okul ¢ag1 dncesinde de nasil daha kolay 6grendikleri belirlenebilmektedir.
Otrar’a gore, (2006:76) c¢ocuklar Oncelikle zor seyleri deneyerek Ogrenmeye ve
hatirlamaya baslar. Ikinci olarak gelisen dokunsalliktir. Bu nedenle ¢ocuklar ilgilerini
ceken her seye dokunmaya calisir, bu sekilde nesnelerle etkilesim kurarak ogrenir.
Cocuklar ii¢ yaslarinda gorsel 6grenen duruma gelirken, alti yas civarinda isitsel
ogrenen pozisyona gelirler. Dunn ve Miligram’a gore (1993), isitsel 6grenenler,
yaklasik olarak duyduklarinin %75’ini hatirlar. Fakat okul cagindaki niifusun
%30’dan az1 isitseldir. Bu nedenle 6grenciler sdylenen bir seyi yapmadiklarinda ya
da hatirlayamadiklarinda bunun nedeni sdylenen seyin hafizaya kaydedilmesinde ve
hatira getirilmesindeki zorluklar olarak agiklanmaktadir. Okul Oncesi ve baslangig
diizeyindeki oOgrenciler duyduklar1 veya gordiiklerinden ziyade dokunduklari,
tuttuklari, hissettikleri ya da yon verdikleri seyleri hatirlar. Okul ¢agindaki niifuzun
sadece %40°’1 gorsel olarak 6grenir ve okuduklarinin, gordiiklerinin yaklasik beste
ikisini hatirlayabilir. Gorerek 6grenenler, gordiikleri resimleri, grafikleri, sekilleri ve

sembolleri hatirlamaya egilimlidir (Aktaran: Otrar, 2006: 74-75-76).

Molumby (2004:51), bireylerin gorsel, isitsel ve devinimsel iic algi
kanalindan biriyle bilgileri aldigini, genellikle bir alg1 kanalini tercih ettigini ve bu
alg1 kanalinin da onlarin 6ncelikli 6grenme tercihi oldugunu belirtmistir. Daha farkli
bir goriisle, Barba, Swassing ve Milone (1979), cogu kisinin baskin bir bi¢ime
sahipken, yani kisisel olarak tek bir bicim sergilerken, bazilarinin ise ikincil bir

bi¢cime daha sahip olabildigini belirtmistir. Bazilar1 kolaylikla bi¢imler arasinda gegis
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yapabilirken, ozellikle yetiskinler baskin bir bicimden yoksun olup onun yerine

“karma bi¢ime” sahip olabilmektedir (Mishra, 2007:1; Tight, 2007:32).

Martini’ye gore (1986), algisal 6grenme stil profillerinin 6dnemini arastiran
arastirmacilar, tamamlayict 6gretim ortami olusturuldugunda Ogrenenlerin 6nemli
derecede yiiksek basar1 seviyesi gostermekte olduklarini ve en baskin gorsel, isitsel
ve dokunsal 6grenme bigimleri aracilifiyla 6grendiklerini isaret etmektedir (Aktaran:

Tendy, 1998:16).

Egitim literatiirlinde algisal 6grenme boyutu ile ilgili pek ¢ok arastirmanin
mevcut oldugu goriilmektedir. Bu goriise paralel olarak Mishra (2007:4), algisal
ogrenme bigimleri ile ilgili arastirmalarin literatiirde ¢ok genis bir yer tuttugunu ve
hepsinin ayrintili incelemesinin yapilmasinin kagit {izerinde bile oldukca giic
oldugunu ifade etmektedir. Incelen kaynaklara dayanarak algisal 6grenme stil
boyutunda yurt disinda ve iilkemizde farkli bilim dallarinda oldukg¢a fazla

caligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirmalardan bazilar1 su sekildedir:

Algisal 6grenme stil tercihlerinin anadil Ingilizce olan 6grencilerle yapilan
ogrenim teknikleriyle ilgili arastirmada Witkin, Moore, Oltman ve arkadaslar
(1977), akademik kariyerleri esnasinda boliim degistiren 6grencilerin, kendi bilissel
tekniklerine daha uyumlu alanlara yoneldiklerini gdsteren sonuglara ulagmistir. Bu
goriise paralel olarak Grasha (1984), bazi arastirmalarin, belirli 6grenme stillerine
sahip insanlarin 6grenme stil 6zelliklerine gore farkl igerik alanlarin tercih ettikleri
sonucu ortaya ¢ikardigini belirtmistir (Aktaran: Reid, 1987:94-95). Farkli iilkelerden
dil 6grenmek amaciyla gelen 6 farkli anabilim dallarindaki 6grencilerden olusan
orneklem grubu iizerinde ikinci dil ingilizce 6grenme siirecinde bireylerin algisal stil
tercihlerini ve Ozelliklerini aragtiran Reid (1987:87-103), dil {izerine farklh
altyapilara sahip 6grencilerin 6grenme stillerinin farkli oldugunu, bu stil 6zelliklerine
cinsiyet, yas, 0grenim siiresi, 6grenim alani (anabilim dali), TOFEL puani gibi
etkenlerin 6grenme stil profilini etkiledigi sonucuna ulagsmistir. Bununla birlikte
aragtirmaci, pozitif bilimleri secen Ogrencilerin genellikle gorsel O6grenme stil

profilinde oldugu, bilgisayar, isletme, miihendislik bilimlerdeki 6grencilerin isitsel
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agirlikli 6grenme stil profili sergiledigi, miihendislik ve bilgisayar bilim dallarindaki
ogrencilerin edebiyat boliimiine kiyasla daha dokunsal agirlikli 6grenme stil profili
sergiledikleri sonucuna ulagsmistir. Bu arastirma meslek se¢imiyle Ogrenme stil
profili arasindaki baglantiy1 sergilemektedir. Bu sonuglara dayanarak farkli 6grenme
stillerine sahip bireylerin kendi algisal stil 6zellikleri dogrultusunda meslek se¢gme

egiliminde bulunduklar1 s6ylenebilir.

Algisal 6grenme stilleriyle ilgili olarak tilkemizde de pek c¢ok alanda yapilan
arastirma bulunmaktadir. Ingilizce dersi dinleme becerilerinin gelistirilmesinde
ogrenme stillerine dayal1 etkinliklerin 6grencilerin erisileri, tutumlar1 ve kaliciliga
etkisini tespit etmek amaciyla Giiven (2007) tarafindan, On test-son test kontrol
gruplu model kullanarak 42 o6grenci ile deneysel calisma yapilmistir. Fleming’in
VAK (gorsel, isitsel, kinestetik) algisal 6grenme stil modeli kullanilan arastirma
sonucunda deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin 6grenme stilleri arasinda
anlamli bir fark olmadigr goriilmistiir. Ancak, deney grubundaki 6grencilerin
deneysel islem sonucunda erigilerinde, tutumlarinda ve 6grenilenlerin kaliciliginda
kontrol grubuna kiyasla anlamli ve yiliksek diizeyde puan aldiklar1 ve deney
grubundaki devinimsel- dokunsal 6grencilerin erisi ve kalicilik puanlarinin, gorsel ve
isitsel 6grencilerden daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrenme stiline uygun olarak
diizenlenen Ogretim ortaminin akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlara
etkisini belirlemek amaciyla, 6n test-son test kontrol gruplu modele gore desenlenmis
arastirmasinda Ozbek (2006), 6grencilerin akademik basarilari, tutumlar1 ve hatirda
tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik olustugunu
vurgulamistir. Bolat (2007) arastirmasinda ilkdgretim 6. ve 7. sinif 6grencilerinin fen
ve teknoloji bilgisi dersindeki motivasyon diizeyleri, 6grenme stilleri ve fen ve
teknoloji bilgisi dersi basar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemeye ¢alismistir. Fen
ve teknoloji bilgisi dersindeki motivasyon diizeyleri ve basarilar ile 6grencilerin
gorsel Ogrenme stilleri arasinda anlamli bir iligki bulunurken, dinlemeye dayali
ogrenme stilleri ve dokunmaya dayali 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iligki

bulunamamustir.

Ogrenme stillerine dayali 6gretimin fizik dersi basaris1 iizerindeki etkisini
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inceleyen Onder (2006), kontrol gruplu deneysel desen uygulayarak deney grubuna 4
hafta gorsel, isitsel ve devinimsel 6grenme stillerine dayali 6gretim uygulamistir.
Arastirmas1 sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.
Ugur (2008) arastirmasinda sosyal bilgiler dersinde algisal 6grenme stilleri a¢isindan
4. smif calisma kitabindaki etkinliklerini dokiiman analizi yaparak incelemis, bu
etkinliklere iligkin O6gretmen uygulamalarini tespit etmek amaciyla 4. sinif
derslerinde dogal gozlem yapmis ve 6gretmen goriislerini iceren agik u¢lu sorulardan
olusan yar1 yapilandirilmis sorularla 22 6gretmenle goriisme yapmugtir. Arastirmadan
elde edilen bulgular sonucunda, algisal 6grenme stillerine gore sosyal bilgiler
caligma kitabindaki etkinliklerin isitsel ve gorsel agirlikli oldugu, derslerin isitsel ve
gorsel agirlikli yapildig:r ve kinestetik 6grenenlerin g6z ardr edildigi gortilmiistiir.
Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda da etkinliklerin biiyiik bir kismmin

isitsel ve gorsel agirlikli 6grenmeye uygun oldugu belirtilmistir.

2.5. Miizik Egitiminde Algisal Ogrenme Stilleri

Algisal 6grenme stilleri ile ilgili arastirma yapilan bilim dallarindan birisi de
miiziktir. Miizik, hem bilim dali olarak hem de sanat dali olarak insan yasaminda
bireysel, toplumsal, Kkiiltiirel, ekonomik ve egitimsel boyutta islevlere sahiptir.
Miizigin her islevinin egitimsel bir yonii vardir ¢iinkii miizik 6ziinde egitici bir
nitelik tasir ve egitsel amaglara hizmet eder (Ugan, 1996:21-33). Miizik egitimi,
“bireye kendi yasantis1 yoluyla amacgli olarak belirli miiziksel davranislar
kazandirma” olarak tanimlanmaktadir (Ucan, 1997:30). Miiziksel davranis, Boyle ve
Radocy’a gore (1987), miiziksel performans (bir ¢algi ¢alma ya da sarki sGyleme),
miiziksel okuma ve yazma davraniglari, miiziksel dinleme (isitme) davraniglart ve
miizikle ilgili diger biligsel davraniglar olmak {izere dort ana baglikta toplanabilir
(Aktaran: Ece ve Kaplan, 2008: 286). Ogrenme siirecinde bilginin alimi, isleme
durumu, motivasyonu, karar verme sekli, degerleri ve duygusal tercihleri bireylerde
farkli oldugundan, miizik egitimi siireci yani miiziksel davranis kazanma siireci de

dogal olarak farklilasmaktadir.

Miiziksel 6grenmede bilginin algilanmasi ve islenmesinin yaninda hafizaya

alinmas1 yani ezberlenmesi ile ilgili olarak Fenmen, (1991:44), miizikal bellegin
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gelisiminde ezberlemenin O6nemli oldugunu belirtmis ve bu siirecte miizikal

ezberlemeyi dort grupta toplamustir:

1. Kulakla ezberleme: Ses yliksekliginin ve siddetinin ezberlenmesi.

2. GOz ile ezberleme: Kagit iizerindeki yazilarin, notalarin ve tuslar
iizerindeki yerlerin ezberlenmesi.

3. El ve kol hareketlerinin ezberlenmesi: Eseri uzun uzun calarak hareketleri
otomatiklestirme ve ritmik hareketlerin ezberlenmesi.

4. Zeka ile ezberleme: Eseri muhtelif yonlerden analiz ederek ezberleme.

Algilama, zihinsel olarak kavrama ya da duyular yardimiyla farkina varma
yetenegimizdir. Bu baglamda hem kavrama-anlama hem de sezgi-Onseziyi igine
almaktadir. Miiziksel algilama da miizik dinlemekle baglantilidir fakat miizigi
dinlemenin yaninda, miizigi analiz etmeyi, diisiinmeyi, degerlendirmeyi ve
hissetmeyi de igeren karmasik bir aktivitedir (Kinslow, 1995:15). Snyder’e gore
Isitsel, gorsel ve devinimsel duyular1 bir araya toplar ve kalip hatirlama, hafiza ve
secici dinleme yetilerine yardimci olur” (Aktaran: Lammers, 2006:8). Walker’a gore
(1992), notalarin gorsel algilanmasi, 6grenilmis fiziksel hareketlerin goriintiisiiyle
sesin zihinsel gorlinlimiiniin eslesmesini igermektedir. Miiziksel okuma sirasinda,
notalama ile akildaki simgeler-goriintii arasinda etkilesim vardir ve depolanan
simgeler gorsel-devinimsel ve devinimsel-isitsel seklinde psikolojik olarak
karakterize edilebilir (Aktaran: Kinslow, 1995:16-17). Bu goriislere paralel olarak
Pamir (1984:45), Ogrencilerin bireysel olarak miizigi nasil 6grendigini ve nasil
ezberledigini inceleyerek Ogrencinin yetenegi (yetenek tipi) konusunda bilgi sahibi
olabilecegimizi ifade etmektedir. Bu yetenek tiirlerini isitsel, gorsel ve devinimsel
olarak belirtmistir. Buradan yola c¢ikarak, miiziksel davranis kazanma siirecinde
miizigin algilanmasi, islenmesi, ezberlenme ve hatirlanmasinin duyular yardimiyla
basladig1 ve zihinsel etkinliklerle gerceklestigi, bununla birlikte miiziksel davranis
kazanma yani 6grenme siirecinde yetenek tipi de diyebilecegimiz algisal 6grenme

stillerinin 6nemli oldugu sdylenebilir.
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Miiziksel 6grenme siirecinde bilginin gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal

algilama yollarin1 daha ayrintili ifade ile su sekilde tanimlanmaktadir:

Gorsel 6grenme goriinenle ilgilidir yani, notalarin kagit ve klavye iizerindeki
goriiniimlerinin zihinsel bir goriintiisiinii olusturur. Bagka bir ifadeyle sadece
goriilenden kalan izlenim degil, kagitta olanlar1 algilama, parmak hareketlerini veya
elin ¢alg1 tlizerindeki pozisyonlarmi zihinde canlandirabilme yetenegidir. Gorsel
O0grenme Onemlidir ancak uygulamada ne derece kullanildigina gore de farkliliklar
gosterir. Bazi 6grenenler miizigi neredeyse tam olarak gorsel hatirlayabilir ancak
isitsel, devinimsel ve analitik yaklagimlar olmadan gorselligin devamlilig1 yoktur. Lo
(1976), notasyon ile ilgili her ayrtiyr tamamiyla kavramanin 6nemli oldugunu,
clinkii anlasilmayan bir seyi ezberlemeye c¢alismanin verimsiz olabilecegini
vurgulamaktadir. Rubinstein (1950:52) ise gorsel hafizayi, "notalar1 zihinsel olarak
sese ceviren ve klavye {izerinde fiziksel olarak var eden bir ara¢" olarak
tanimlamaktadir (Mishra, 2007:2; Aktaran: Rickey, 2004:19). Gorsel 6grenen bir
ogrencinin ozelliklerini Gokbudak (2003:193) su sekilde tarif etmektedir:

“Gorsel ogrenci gercekte gordiigiine kafa yorar ve notalari sembol/sekil
olarak gordiiglinden 1iyi bir okuyucudur. Ancak, yeni ¢alman bir melodiyi
tekrarlamasi istendiginde bunu yapamayabilir. Bu nedenle kulaktan ¢calmay1 sevmez.
Yazili bulunan teori alistirmalarini, egzersiz kitaplarini ve eserleri ¢alismay1 sever.
Ayrintilara odaklanir. Okudugu metne oldukca bagimli oldugundan ezberleme zor

gerceklesebilir.”

Isitsel 6grenme miizigin nasil tinladigini hatirlamaktir, yani ses yiiksekligini,
melodiyi, armoniyi, ritmi, dinamikleri, tempo ve miizikteki diger dgeleri i¢ine alan,
bir tiir i¢ duyustur. Bagka bir ifadeyle, bir miizik pargasinin notalarmi dogru sirayla
ama bir ses kaynagi ya da notasal bir ipucu olmaksizin duyabilme kabiliyetidir.
Newman’a gore (1974) isitsellik, miizikte sonraki bir adimda ne gelecegini
duymamiza ve duyulan1 parmaklara yonlendirmemizi saglar. Daha 6nce ¢alinmis bir
pasaji dogru ya da yanlis hatirlayabilmek bile isitsel hafizaya dayanan bir beceridir.

Rubinstein’a gore (1950:51) "miizik sestir. Bu yilizden, kulak yalnizca miizigin
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algilanmasinin miimkiin oldugu bir aractir." Bununla birlikte Rubinstein isitsel
hafizanin diger hafizalarin islevlerini de kontrol ettigini ve kulaktan ezberleyerek
calisma big¢iminde isitsel hafizanin zihinsel siire¢ agisindan en analiz edilebilen, hatta
en kontrol edilebilen ya da yonetilebilen hafiza tiirii oldugunu belirtmistir (Mishra,
2007:2; Aktaran: Rickey, 2004:18). Isitsel dgrenen bir 6grencinin ozelliklerini
Gokbudak (2003:193) su sekilde tarif etmektedir:

“Isitsel 6grenci en iyi duyarak veya dinleyerek ve duydugunu tekrarlayarak
ogrenir. Kulaktan ¢almay1 sever ve kulaktan her seyi c¢alabilen bir 6grenci olabilir.
Ancak basit bir miizigi bile okumakta giicliik ¢cekebilir. Ciinkii sonra ¢alacagi notalari
okumaktan cok tahmin eder. Bestecinin parca igerisinde kullandigi notalari ve

ritimleri kendi gelistirdikleriyle degistirebilir. Cok kolay ezberler.”

Devinimsel ayn1 zamanda dokunsal 6grenme, motor, parmak ve bazen kas
hafizas1 ya da kas hareketlerinin akilda tutulma becerisidir. Bagka bir deyisle
(Bryant, 1999), kaslarin koordinasyonuna ve tekrarlamaya dayanan aligkanlik
gelisimi-olusumu, hafizadan siirekli olarak caldik¢a otomatik olarak gelisen bir
aligkanlik (Newman, 1974) ya da parmak, bilek ve kollardaki otomatik refleksten
kaynaklanan kassal koordinasyon aligkanligidir (Sterba, 2000). Devinimsel ve
dokunsal dgrenme bazi arastirmacilar tarafindan ayrilmaktadir. Ornegin Lo’ya gore
(1976), dokunsal hafiza klavyenin tuslarina temas edildiginde alinan temas hissinin
hatirlanmasi1 olarak tanimlanirken, devinimsellik pozisyon hissinin hatirlanmasi,
hareket yonii ya da sarf edilen ¢abanin yonii seklindedir. Carbo, Dunn ve Dunn,
(1986), dokunsal 6grencileri dokunarak, yonlendirerek ve ele alarak kolay 6grenenler
olarak tanmimlarken, devinimsel Ogrenicileri ise yaparak ve deneyimle kolay
ogrenenler seklinde tanimlamaktadir (Mishra, 2007:2; Aktaran: Rickey, 2004:20).
Devinimsel/dokunsal 6grenen bir 6grencinin 6zelliklerini Goékbudak (2003:193) su

sekilde tarif etmektedir:

“Devinimsel 0grenci dokunma hissiyle ve nota kaliplarini ellerinin altinda
hissedinceye kadar yaparak Ogrenir. Bunu yaparken de viicut hareketi uygular.

Ogrendigi parcay: tekrar-tekrar ve sesli (giiriiltiilii) ¢almaktan hoslanir. Yeni bir
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parca calisirken ellerinin altinda olusturdugu bir parmak sekli veya kalibim

degistirmek son derece zordur. Dokunma hissiyle hemen ezberler.”

Mishra’ya gore (2007:6) “miizigi dinlerken notalamak (dikte etmek) oncelikli
olarak bir isitsel davranis olabilir ancak miizik performans: diisiiniildiiglinde isitsel
geribildirimle (doniit) miizigin i¢sel temsili/sunumu karsilastirilir. Performans ayni
zamanda, basili notasyondan veya ¢algiyla uyum i¢inde bulunan viicudun seklinden
gelen gorsel girdiyi (bilgi girisi), miizik calinirken kullanilan kaslardan gelen

devinimsel girdiyi ve ¢algiya dokunmadan kaynaklanan dokunsal girdiyi de igerir.”

Sterba (2000) ve Bryant (1999)'a gore, konusarak veya sarki sOyleyerek
(araliklar, diziler, ritmik dizileri vb.) yapilan kulak oyunlari, isitsel hafizay:
gelistirmektedir. Gordon (1995), isitsel hafizay1 i¢ duyus olarak tanimlamaktadir.
Isitsel hafizanin tiim miizikal performansi etkiledigine inanir. Diger bir deyisle kulak,
miizigin calinmasindan Once diislincenin kavramsallastirilmasina yardim eder.
Ayrica, kulak stirekliligi saglar ve kulaktan yani notasiz ¢alan kisilere yardim eder

(Aktaran: Rickey,2004:18).

Miizikal algilama ile gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal 6grenme stilleri
ile ilgili alan taramasinda Mishra (2007:4-5), su sonuca ulasmistir: Miizik, 6ncelikle
isitme yoluyla algilandig1 i¢cin bu alanda yapilan arastirmalardan bazilari, yetenekli
miizisyenlerin isitsel sunumlar1 sevdikleri ya da isitsel 6grenenlerin daha iyi birer
miizisyen olabilecekleri hipotezlerini test etmiglerdir. Ancak bunun dogrulugu

literatiirde desteklenememektedir.

Dunn (1994) ve Saunders’a gore (1991) egitim alaninda 6grenme stilleriyle
ilgili aragtirma yapan arastirmacilardan bazilari miizikle ilgili konularda karsilagilan
algisal 6grenme stillerinin etkileri lizerinde c¢alisma girisiminde bulunmuslardir
(Aktaran: Mishra, 2007:4). Baskin algisal 6grenme bicimlerinin dagilimi ilizerine
odaklanmak, miizikal islerde algisal 6grenme bi¢iminin etkilerini arastirmak ve
Ogretme stratejilerini baskin Ogrenme stilleriyle eslestirmek gibi arastirmalar

genellikle egitim alaninda daha fazla karsimiza cikmaktadir (Mishra, 2007:4).
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Bauer’e gore (1994:36), bireylerin bilgiyi alma ve 6grenmede tercih ettikleri duyular
olan algisal 6grenme bigimleri, ilk olarak bazi miizik arastirma ¢alismalar1 esnasinda
kesfedilmistir. Miizik egitiminde algisal 6grenme stilleri ile ilgili olarak yurt i¢inde

ve yurt disinda miizigin farkli alanlarinda arastirmalarin bulundugu goriilmektedir.

Zikmund (1988) arastirmasinda melodik ve ritmik birikimi giiclendirmek i¢in
ogretimin baskin algisal O6grenme stil profili ile eslesmesinin Ogrenmeyi
kolaylastirdigin1 bulmustur. Yani, gorsel olarak takviyede bulunulan gorsel 6grenme
stiline sahip 6grencilerin, gorsel olarak takviye géormemis gorsel dgrencilere oranla
melodi ve ritimlerde 6nemli derecede daha iyi Ogrendiklerini saptamistir. Ayni
sekilde, dokunsal/devinimsel tercihteki Ogrencilerin, dokunsal/devinimsel sekilde
desteklendiklerinde daha yiliksek puanlar aldiklar1 goriilmiistiir (Mishra, 2007:6;
Bauer, 1994:37).

Miizik ile kigisel Ogrenme stillerinin farkindaligt ve miizikal gelisim
arasindaki iliskileri arastiran Ramsey (2004), ilk boliimde 6grenme teorileri, miizikal
O0grenme ve miizik yetenegi konular1 agisindan miizikal gelisim ve miizik psikolojisi,
ikinci boéliimde miizik sosyolojisinin kimlik teorileri, miizikal kimlik acilimlari,
liciincli boliimde ise estetik acidan Ogretmen/6grenci iligkilerini ayrintili olarak
incelemistir. Arastirmasi sonucunda &grencilerin  kendileri hakkinda miizik
deneyimleri agisindan daha fazla 6grenebilmek i¢in akran, topluluk, aile ve 6gretmen
destegine ihtiya¢ duyduklari, eger 6gretmenin kendisini psikolojik bilesenleriyle
beraber sosyal bir varlik olarak gérmenin dneminin farkindaysa faydali oldugu ve
Ogrencilerin, miizisyen olarak algilarin1 sekillendiren cevre faktoriiyle beraber,
dinleyerek, diisiinerek ve tepki vererek miizikalitelerini, davranis ve motivasyonlarini

gosterdikleri ortaya ¢ikmistir.

[Ikdgretim miizik smiflarinda  &grenmede zihinsel —imge-gdriintiiniin
kullanimini aragtiran Kinslow (1995), 6grencilerin miizik 6grenimini kolaylastirmasi
icin Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan olusturulan imgelerin kullanimini, egitimsel
etkinlikler olarak kaydederek belgelemis ve analiz etmistir. Gorligme, yerinde

gbozlem ve dokiiman analizleriyle nitel arastirma yontemleri kullanan arastirmaci
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ogrencilerin nasil 6grendiklerini ayrintili tasvir etmistir. Hagans (2004) ise, doktora
tezinde formal egitim alan 109 Berklee Ogrencisi ile informal egitim alan 30
miizisyenin 6grenme stilleri ve Ogrenme stratejilerini belirlemis, bu iki grubun
yaraticilik seviyesini tanimlamis ve bu gruplar arasindaki baglantilari nitel ve nicel
veri analizleriyle agiklamistir. Arastirmasinda 6grenme stillerini 6l¢mek i¢in Kolb’un
LSI, 6grenme stratejilerini 6grenme icinse ATLAS 6l¢me araclar1 ve 16 soruluk
goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda her iki grubun da agirlikli olarak
ayrit edici (ayristirma), ikinci sirada ise Oziimseyici (0ziimseme) 6grenme stiline
sahip oldugu ortaya ¢ikmis, miizisyenlerin 6grenme tercihlerini belirlemede LSI ve
ATLAS’1n yararli oldugunu vurgulanmis ve miizisyenlere 6grenme stili, 6grenme

stratejisi ve yaraticilik kavramlarini gelistirmek i¢in tavsiyelerde bulunulmustur.

Stuber (1997) arastirmasinda, 6gretmenin 6grenme stili, karakter tipi ve calgi
(miizik) 6gretmenlerinin segtikleri 6gretme davranislar1 arasindaki iliskinin dogasini
aragtirmayl amaglamigtir. Gregorc stil tanimlayict ve Myers-Briggs Karakter Tipi
Belirleyici envanterlerinden alinan sonuglar 39 Ogretme davranisi igin analiz
edilmistir. Ogretim davranislarnin her grubu deneyimli ve az deneyimli dgretmen
seklinde, 6grenim stilleri ve kisilik tipleri olarak analiz edilmistir. Bulgulara gore,
deneyimli 6gretmenler egitimde daha eksiksiz kaliplar kullanmis, daha az deneyimli
ogretmenler (deneyimli 6gretmenlere oranla) 6grencilerini daha sik ve daha uzun bir
stire disiplin altina almiglardir. Daha az deneyimli 6gretmenlerin %70'1 disa doniik
yaptya sahipken, deneyimli Ogretmenlerin %70'1 ise i¢e doniik, disa doniik
ogretmenler daha reddedici yapidayken, i¢ce doniikler ise daha pozitif, onaylayici
yapida oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte teorik 6grenme stillerinde 6gretmenler
benzetmeleri kullanmis, kendi sesleriyle 6rnekler vermis ve somut 6grenme stillerini

kullanan 6gretmenlere gore daha sik ¢izimler kullanmislardir.

Mishra (2007), miizisyenlerin algisal O6grenme stilleriyle, tercih ettikleri
miizikal ezberleme stratejileri arasindaki iligskiyi belirlemeyi amacladigi arastirmasi
sonucunda, genel olarak 6grenme stilleri ve ezberleme stil tercihleri arasinda zayif
iliski oldugu, bununla birlikte sadece gorsel 6grenenlerin bir boliimiiniin (%34)

gorsel ezberleme stratejisini tercih etti§i sonucunu ortaya c¢ikarmistir. Aragtirma
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sonucuna dayanarak miizikte ezberleme stratejilerinin algisal 6grenme tercihleriyle

baglantili olmadig ifade edilmistir.

Apfelstadt (1986) arastirmasinda vokal dogrulugunun (entonasyonunun),
algisal 6grenme bicimleriyle alakali olarak, en net (kesin ses veren) sarkicilarin
gorsel 6grenenler oldugunu ve ardindan karisik, devinimsel ve isitsel 6grenenlerin
geldigini belirtmistir. Gorsel 6grenenlerin 6nemli derecede yliksek perdelerde, isitsel
Ogrenenlerin ise diisiikk perdelerde vokal dogruluguna sahip olmalarinin sebebini
isitsel yonii kuvvetli olanlarin gelen sesi bir siire sonra unuturlarken, gorsel
ogrenenlerin kaliplar1 gorsellik yaratarak hatirlayabilmeleri ve tiiretebilmeleri olarak
tahminde bulunmustur. Benzer sekilde Hughes (1990), en zayif sarkicilarin isitsel
ogrenenler olarak tanimlandiklarint saptamistir. Kreitner (1981) miizik yetenegi olan
ortaokul koro 6grencilerinin, ¢ok zayif olarak isitsel 6grenme tercihi gosterdiklerini,
agirlikli olarak devinimsel ve gorsel Ogreniciler olduklarimi ortaya cikarmustir.
Falkner (1994) yiiksek miizik yetenegine sahip iiclincii sinif 6grencilerinin isitselden
ziyade Oncelikle gorsel ve devinimsel 6greniciler oldugunu bulmustur. Cogu ikinci
smif dgrencilerinden olusan 65 kisilik arastirma grubuyla calisan Sanders (1996),
arastirmasinda miiziksel isitme 6l¢lim puanlari (PMMA) ile algisal 6grenme stilleri
envanter puanlar1 arasinda ortalama bir baglant1 oldugunu bulmusg, bunun yaninda
devinimsel puanlarla ritmik test arasinda yiiksek iliski oldugunu tespit etmistir. Yine
Dobbs (1989), ikinci sinif 6grencilerinin miiziksel isitme 6l¢iim puanlarinin baskin
O0grenme bicimi ile alakali oldugunu tespit etmis, bununla birlikte devinimsel ve
karisik (tip) stil profiline sahip 6grenenler yiiksek puan alirken isitsel dgrenenler
diisitk puan almiglardir. Farkli olarak, Sanders (1991), baskin 6grenme bigiminin
miizikteki basarida Onemli bir fark yaratmadigini, Quindag (1992) ise algisal
Ogrenme bi¢imi ile yayl calgilara yeni baslayanlarin performans basarisi arasinda bir
iliski olmadigini bulmustur (Mishra 2007:5-6—7; Bauer, 1994:37; Sanders, 1991:8—
9).

Algisal 6grenme bigimleriyle ezberleme stilleri arasinda bir bag oldugunu
savunan Svard ve Mack (2002), goriisme yoluyla tercih edilmis 6grenme bigimleri

ile ezberleme stilleri iliskisini saptamiglardir. Miizik ezberi i¢in gorsel Ogrenen
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miizisyenler sayfay1 goriintiileme, gorsel kaliplar1 hatirlama, elleri izleme gibi gorsel
stratejileri, isitsel Ogrenenler isitsel stratejiler icin genellikle isitsel kaliplari
hatirlamak i¢in pargayr dinlediklerini, armonik gidisati duyduklarini ve melodideki
varyasyonlar1 fark ettiklerini bildirmislerdir. Devinimsel Ogrenenler ise kas
hafizasma ve fiziksel duyulara giivendiklerini ifade etmislerdir. Ilkokul miizik
Ogretmenlerinin algisal O6grenme bi¢cimi ile kullandiklar1 6gretim yontemleri
arasindaki iligskiyi arastiran Persellin (1988), istatistiksel olarak onemli bir sonug
sunulamasa da, 6gretmenlerin tercih ettikleri 6grenme stilleri ile 6gretim yontemleri
arasinda gii¢lii bir baglanti oldugunu belirtmistir. Ayrica Persellin, 6grenme
bicimleriyle baglantili 6gretimde ise yarayacak medya ve metotlar1 kullanma
yontemlerine iligkin Oneriler tablosu da eklemistir (Mishra 2007:5-6-7; Bauer,

1994:37; Sanders, 1991:8-9).

Bauer (1994), Kent State Universitesi'ndeki "Miizigi Anlamak" smifindaki
775 dgrenciden rastgele segilen 90 kisiyle, herhangi bir 6grenme stili 6zelliklerinin,
CD-ROM ile 6gretimde genel model ¢esitliligine ve agiklayici 6gretim tipinde genel
model ¢esitliligine anlaml bir katkisinin olup olmadig1 {izerine arastirma yapmistir.

Aragtirmasi sonucunda:

1. Genel cesitlilige anlamli katki saglayacak hi¢ bir bagimsiz degisken
bulunamamis oldugunu,

2. Ogrencilerin bireysel dgrenme stilleri, daha iyi bir akademik basari firsat:
saglamak iizere sekillendirilebilir oldugunu,

3. Teknoloji, miizik 6gretim ve Ogrenmede umut verici yeni yaklagimlar
saglamaktadir. Ozellikle CD-ROM, miizik egitiminde hayli etkili bir geregtir. Fakat
ogretim anlaminda CD-ROM'un etkililigi ile bireylerin 6grenme stilleri arasindaki
iliski anlaminda ¢ok az sey bilinmekte oldugunu,

4. Miizik egitimcilerinin CD-ROM'n 06gretme ve Ogrenme gereci
kullanabilecekleri en 1yi yontemi kendilerinin bulmasi gerekmekte oldugunu

belirtmistir.
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Molumby (2004), arastirmasinda Ohio Devlet Universitesi birinci siniftan son
sinifa seviyesine kadar olan miizik egitimindeki fliit 6grencilerinin kendi bireysel
ogrenme stillerini anlama potansiyellerini kavramalari i¢in farkli 6gretim stratejileri
kullanmistir. Ogrenme profillerinin tespiti icin VARK envanteri (gorsel, isitsel,
devinimsel ve okuma) kullanan arastirmaci, yapilan dersler sonucunda 6grencilerin,
kendi kisisel Ogrenme stillerini tanimada, stiidyo smif ortamint ve Ogretme
stratejilerini etkili bulduklarimi ve katilimcilarin hepsinin olumlu (pozitif) tepkilerinin
olustugunu ifade etmistir. Sonug olarak, d6grenciler kendi 6grenme tekniklerini ya da
kisisel tutumlarini, bu ¢alisma siirecinde ders ve aktivitelere alistirmis, her 6grenme

deneyiminden bir seyler kazanabilecek kapasiteye sahip olduklarini sergilemistir.

Kreitner (1981), lise Ogrencilerinin sira digi miizik kabiliyetleri ile iligkili
herhangi bir 6grenme stili etkeni olup olmadigini saptamak i¢in arastirmasinda LSI
Olcegi kullanmistir. Bu arastirma sonucunda Kreiter, stil tercih sirasi devinimsel,
dokunsal, isitsel ve gorsel olan LSI miiziksel 6grenme stil 6l¢egi tarafindan incelenen
etkenleri;

a: Bir yetiskin tarafindan motive edilen,

b: Kendi kendini motive eden,

c: Biraz bilgiye ihtiya¢ duyan,

d: Tek bagina 6grenmeyi tercih eden,

e: Bir 6gretmen tarafin motive edilen,

f: Yiyecek isteyen,

g: Sicak bir ¢evreye ihtiya¢ duyan,

h: Ses kabul edilebilir,

1: Parlak 151k isteyen

olarak incelemistir.

Sonug olarak arastirmaciya gore a, b ve e etkenlerinin miizikteki basarinin en
kesin bir boliimiinii olan motivasyonla alakali oldugunu, ¢, d ve h etkenlerinin
mantiksal olarak miizikle ilgili oldugunu, f, g ve i1 etkenlerinin miizikle kolayca
iliskilendirilmemesi gerektigini belirtmis ve sesleri siralayabilmek ile tek basina uzun

stire dilimlerinde c¢alisabilme gibi etkenlerin miizikal basarida 6nemli olan faktorler
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oldugunu ifade etmistir. Bununla birlikte arastirmaci daha fazla arastirma yapmadan
miizikal yetenegin tanimlanmasi i¢in sadece Ol¢egin kullanilmamasi gerektigini

belirtmistir (Aktaran: Bauer, 1994:36).

Miizik alaninda incelenen arastirmalara dayanarak, miizik kabiliyeti (yetenek
tirii), miizikal ezberleme stilleri, miizik Ogretim yOntemleri, miiziksel isitme,
melodik ve ritmik algilama, ses egitimi, c¢algi egitimi, calgi 6gretim yontemleri,
isitsel hafiza gibi miizigin pek ¢ok alanmmin algisal 6grenme stilleriyle olan
iligkisinin, algisal boyutlarin kendi igerisinde karsilastirmalarinin ve agirlikli
boyutlarinin incelendigi goriilmektedir. Bu arastirmalarin sonuglar1 dogrultusunda
algisal 6grenme stillerinin miizigin farkli alanlarindaki 6grenme durumlari, miizikal
gorevlerle olan iliskileri ve etkililigi konusunda agirlikli olarak olumlu sonuglarin

ortaya ¢iktig1 soylenebilir.

2.6. Piyano Egitimi ve Algisal Ogrenme Stilleri

Piyano egitimi, c¢algi egitimi kapsaminda miizik egitiminin Onemli
boyutlarindan birisidir ve bu siiregte, piyano c¢almak i¢in gerekli temel teknik ve
miizikal davranislar kazandirilmaktadir. Bununla birlikte piyano; ses, armoni, isitme
egitimi gibi miizik egitiminin diger boyutlarinda da Ogretim araci olarak
kullanilmaktadir. Buchanan’a gore (1964:12) “piyano, miizik egitimcileri tarafindan
miizigi ¢calma, dinleme ve okuma becerilerini kazanma, miizigi anlama, miizik bilgisi
olusturma ve diger miizik c¢aligmalarina temel olusturma bakimindan en evrensel ve
en temel c¢algi olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle piyano egitimi miizik

egitiminin vazgegilmez bir parcasidir” (Aktaran: Pirgon, 2009:1).

Bir calginin teknik ve miizikal 6geleriyle 6grenilmesi zor ve uzun bir siireci
kapsamaktadir. Cilinkii bu siire¢ ¢ok boyutludur. Ertem (2003:3) piyano calmayz,
devinissel (psiko-motor) boyutun agirlikta oldugu hem bilissel hem de duyussal
boyutlar1 olan beceri olarak nitelendirmistir. Camp’a gore (1982), “piyano calmaya
baglayan bir 6grenci, nota okuma, ritim, ¢aligma teknigi, miizikal duyarhlik, stil
bilgisi gibi becerilere karsi bir yaklasim gelistirerek belli bir diizen i¢inde miizigi

ogrenmeli ve gerceklestirmelidir” (Aktaran: Ercan, 1999:143).
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Fink’e gore (1992:4), “piyano egitiminin temel amaci uygun teknik
yardimiyla eserlerin kendi temposunda ve dogru bir ifade ile ¢alinmasini saglamak
olmalidir. Diger bir deyisle, elde edilen piyano teknigi, miizikal ifade igin bir

anahtar, yorum igin ise, bir ara¢ olarak kabul edilmelidir” (Aktaran: Ekinci, 2004:1).

“Piyano ¢almay1 6grenmek akil, viicut ile birlikte gérme, isitme ve dokunma
gibi duyulart igine alir” (Ercan, 1999:143). Bu amaca yonelik olarak, piyano
egitiminde baglangic asamasindan itibaren Ogrenme siireci, dogru oturus, el
pozisyonu, klavye iizerindeki notalarin yerlerini tanima, nota okuma, ritim, tempo
gibi temel unsurlarla, melodi, armoni, dinamikler, parmak, kol ve bedensel
hareketlere bagl calig teknikleri gibi pek ¢ok temel teknik ve miizikal davranislar
icermektedir. Piyano ¢alma becerisi, biitiin bu unsurlarin bilingli bir sekilde diizenli

ve disiplinli ¢calisilmasiyla gergeklesmektedir.

Ogrenmenin her alaninda oldugu gibi piyano egitiminde de 6grenme siireci
algilama ile baslamaktadir. Piyano egitiminde 0grenme gorme, isitme ve dokunma
duyulariyla algilanan zihinsel, bedensel ve duygusal siiregleri kapsamaktadir. Bu
stirecte gorsel 6grenme daha ¢ok notalarin kagit iizerinde algilanmasi, okunmasi,
klavye tlizerinde ellerin pozisyonu ve parmak hareketlerini zihinde gorsel olarak
canlandirabilmekle baglantilidir. Stebra (2000), bazi pedagog ve Ogretmenlerin
klavye olmaksizin ezberlemeye tesvik ettigini belirtmistir. Bunun nedeni basili kagit
iizerindeki tekrarlar, yonelmeler, araliklar ve diger Ogeler gorsel hale cevrilerek
fotografik bir hafizaya neden olacaktir. Bryant'a (1999) gore, gorsel hafiza
becerisinin gelistirilmesinin tek yontemi, piyano olmaksizin ezber yapmaktir. Bu da
diizenli ¢aligmayla miimkiin olacaktir (Aktaran: Rickey, 2004:29). Isitsel 6grenme,
miizigi ve miizigin icersindeki ses yiiksekligi, melodi, armoni, ritim, dinamikler,
tempo gibi Ogeleri duyarak hissetmek ve bunu parmaklara dolayisiyla klavye
iizerinde calis tekniklerine yansitmakla baglantilidir. Devinimsel/dokunsal 6grenme
ise, parmaklar, eller, kollar ve hatta viicudun kassal koordinasyonu ve bununla
birlikte gerekli tekrarlar ve ¢alismayla gelisen bedensel hareketlerle baglantilidir.
Shockley’e gore (1980), devinimsel 0grenme sadece parmaklarin altinda bulunan

klavyeyi hissetmeyi degil, klavye iizerinde yukari-agagi, saga-sola hareketleri igeren
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mesafeyi de ifade eder. Bu uygulamalar i¢in devinimsellik piyanistin klavye iizerinde
yaptig1 her tiirlii hareket olarak kullanilabilir. Devinimsel hafizanin giicli ve
giivenilir olmasinda parmaklar1 dikkatli kullanmanin 6nemi vardir ¢iinkii parmak
hareketlerinin tutarliliiyla kesin bir netlikle ¢alisildigi zaman bu motor hafiza daha

saglam héle gelmektedir (Rickey, 2004:20-21).

Sen’e gore (1999:101-102), piyanoda bir eserin ritmiyle, yapisal analiziyle,
klavye analiziyle, dogru  parmaklarla, armonileriyle, kadanslariyla,
modiilasyonlariyla, sonarite, atmosfer degisiklikleriyle vb. 6gretilmesi, yani ezberin
hem diislinceye (beyne), hem goze, hem kulaga hem de hareketlere dayali olmasi,

ezberin bir daha unutulmamasi anlamina gelmektedir.

Algisal 6grenme stillerinin piyano egitiminde uygulanmasina yonelik olarak

yapilan arastirma sonuclar1 dogrultusunda su 6neriler ortaya ¢ikmaktadir:

Sokezoglu (2003:224-228), arastirmasi sonucunda piyano egitiminde gorsel,
isitsel ve dokunsal algi tiirlerinin 6grenciler tarafindan kullanildigini saptanmis ve
Ogrencide saptanan algi tiirline gbére ders yapmanin, Ogrenci basarisini ve
motivasyonunu arttiracaglt sonucuna varmistir. Bu sonuca dayali olarak piyano
egitiminde gorsel, isitsel ve devinimsel Ogrenme Ozelliklerini su sekilde
siralamaktadir: Gorsel algilamaya yonelik eserin; 6l¢ii sayisina, donanimina, eserin
icinde gecen dinamiklere, tempo terimine, notalarin grafiksel akisina, teknik
ozelliklere (arpej, dizi, akor vb.) bakma gibi analitik incelemelerin yapilmasi
gerekmektedir. Isitsel algiya yonelik; gorsel algilama galismalar gerceklestirildikten
sonra eserin; solfejinin yapilmasi, CD, kaset vb araglardan veya ogretmenden
dinlenmesi gibi c¢alismalarin  yapilmasi1 gerekmektedir. Piyano egitiminde
dokunsalliga yonelik; 6gretmenin, dgrenci parcayr calarken 6grencinin elini kendi
eliyle desteklemesi, Ogretmenin, eserin ic¢indeki el pozisyonlarinin (akorlarin,

gamlarin, arpejlerin) belirli bir agiyla kullanimini saglamasi gerekmektedir.

Garcia (2002), piyano ogretmenlerine yardimci olmasi amaciyla, piyano

ogrencilerinin 6grenme durumlarina ve ozelliklerine iligkin bir tablo olusturmustur
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Tablo—5: Piyano Egitiminde Ogrenme Stilleri Ozellikleri
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GORSEL ISITSEL DEVINIMSEL/DOKUNSAL
Iyi okuyucu, notayr dogru calar. | Kulaktan ¢almaya ¢ok giivenir. | Hissederek ¢alar. Caligmaktan
Notalar1  diistinmekten  ¢ok | ¢ok tekrar etmeye isteklidir.

tahmin etmeyi yegler. Parcadaki
notalar1 sik-sik degistirir, ¢iinkii
kullandig1 ses kendisine daha
giizel gelir.

Geleneksel yolla sunulan bir
notanin anlatim siiresi ona zor
gelebilir.

Kulaktan ¢almay1 sevmez.

Siklikla sarkilar1 uydurur veya

Simdiye kadar ogrendigi

dogaglamay1r sever. Sarkilar1 | sarkilari galmayi sever.
secmekten hoglanir.
Bazen, ses kalitesine veya | Genellikle etkileyici bir | Biiyiik hevesle calacaktir.
climlelemeye duyarsizlik | calicidir. Nasil ses c¢ikardigi | Nasil caldigi cikardigi sesten
gosterir.  Calman  melodiyi | konusunda dikkatlidir. daha &nemli olabilir.
sOyleyemeyebilir. Her seyi karistirabilir,
Pedali uygunsuz sekilde gurtiltiiciidiir.
basabilir. Mekanik c¢alabilir.
Ezberleme problemi vardir. Gerekirse uydurabilir. Kolayca ezberleyebilir, fakat
dokunmayla.
Parmaklara  dikkati  azdir. | Eger yeni parmak kullanimlari | Edindigi parmak kullanimini
Stirekli parmak egzersizleri | ses kalitesini etkiliyorsa degisik | degistirmesi kesinlikle zordur.
yapmadiglt i¢in bir pargayr | parmak stillerine daha istekli

ogrenmede giicliik ¢ekebilir.

olabilir.

Ayrintilara odaklanabilir.
Bastan sona ¢almay1 tercih eder
ve her bolimii yavas-yavas

Diizeltmeden once, genellikle
yanlislarla birlikte tim par¢anin
genel yapisinit hissetmeyi sever.

Diizeltmeden 0&nce, genellikle
yanlislarla birlikte tiim parganin
genel yapisini hissetmeyi sever.

pekistirir.

Yazili partisyona ¢ok | Genellikle  teknik  c¢alisma | Genellikle klavyede rahattir. Bir
giivendiginden acayip | egilimindedir. seyi Ogrenmek istiyorsa teknik
tekniklere sahip olabilir. calismaya meyillidir. Genellikle
Genellikle  viicudun  dogal viicudun ne hissettiginin
yapisinin ~ ne  hissettiginin farkindadir.

farkinda degildir.

En iyi, miizigi ve yazili emirleri | En iyi, yaparak ve tekrarlayarak | En iyi, yaparak ve tekrarlayarak
okuyarak Ogrenir. Alistirma | 6grenir. Miizik kayitlari ve | dgrenir. Klavyedeki yapilar
kitaplarini, yazili teoriyi ve | bilgiler ¢ok etkili olabilir. | gormesi ve hissetmesi igin, sik-
alistirma yazilimlarini sever. Bilginin  isitsel  uygulamasi | sik uygulanan bir akor yaklasim

onlar igin en iyisidir.

bu  Ogrencilere  iyi
verebilir.

cevap

Omiir'e gore (2003:192); “dgrencilerin 6grenmeyi nasil gergeklestirdikleri

gdz Oniine alinmadan, tek bir Ogretim modeliyle ve monoton bir sekilde

gerceklestirilen piyano egitiminin Ogrencilerin performanslarini  gelistirmedigi

sonucundan yola ¢ikarak, piyano egitiminin dgrencilerin farkli 6grenme sistemleri ve

stratejilerine  sahip

Onerilmektedir.”

olduklar1

gorusu

dogrultusunda

gerceklestirilmesi
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Lammers (2006) arastirmasinda ayni Ogretmen tarafindan egitilen farkl
ogrenme stillerine sahip 3 orta seviye piyano ¢grencisinin performans yeterliliklerini
etkileyen etmenleri tanimlamaktadir. Bu calisma ayrica, piyano g¢alisma siirecinde
kullanilan stratejiler ile tutum, motivasyon ve 6grenme sahipligi (ownership) gibi ilgi
alanmi etkilerini degerlendirmistir. Ek olarak, 6gretmenlerin derslerde kullandiklari
miifredat ve metodoloji, 6gretme ve alistirma arasindaki iligkileri incelenmistir.
Katilimcilar arasinda performans yeterlilikleri farklilasirken, bazi uygulamalar
benzerlik gostermistir. Performans yeterliliklerine 6grenme stillerinin yaninda pek

cok faktoriin etki ettigi goriilmiistiir.

Rickey (2004) arastirmasinda, goniillii 17 piyano dgrencisinin dgrenme stil
profillerini ve ezberlemede kullandiklar1 6grenme yaklagimlarini video kaydi ile 6n
test ve son test goOriisme sorulartyla gozlemlemistir. Arastirmanin piyano
pedagojisiyle ilgili alan taramasi sonucunda, piyanistlerin ezberlemede kullandiklar
en yaygin yollarin gorsel, isitsel, dokunsal ve analitik yaklagimlar oldugunu
belirtmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin ezberlemede gorsel ve dokunsal
yaklasimlara meyilli olduklari, %88’inin (15) gorsel ve dokunsal ezberleme
yaklasimini tercih ettikleri ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte son test gorlisme
sonuglar1 igitsel ve gorsel ezberleme yaklasimlarinin &grencilerin tercih ettikleri

O0grenme yollariyla orantili oldugu goriilmiistiir.

Ogrenme siirecindeki bireysel farkliliklarin etkililigi diisiiniildiigiinde her
alanda oldugu gibi piyano egitiminde de bu durumun 6nemi goz ardi edilmemelidir.
Diger alanlara gore calgi egitimi dolayisiyla piyano egitimi siirecinde bireysel
farkliliklar1 anlama ve 6gretim siirecine uygulama daha kolaydir. Bunun nedeni ¢algi
egitiminin birebir yapilmasindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenin 6grencisini
tanimas1 ve bireysel Ozelliklerine dikkat etmesi ¢ok daha kolaydir. Ders igersinde
ogrencinin tutum ve davraniglarina gore 6grenme stilini kolayca tespit edip, 6gretimi
planlayabilir ve kisa zamanda daha etkili bir 6gretim gerceklestirebilir. Gokbudak
(2003:195-197), 6grenme ylizdesinin artmasinin, égretmenin dgrencisinin dgrenme
durumunu tespit edebilmesine ve ona uygun bilgiyi sunma yontemlerini 6grenmesine

bagli oldugunu belirtmistir. Bu dogrultuda gorsel, isitsel ve devinimsel 6grenme
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stillerinin 6gretim yontemlerini su sekilde agiklamistir:

Gorsel Ogrenenler icin: “Gorsel 6grencilerde “gdzler” 6nemli oldugu igin,
bilgiler en iyi sekilde gorsel yolla sunulur (Okuma, yazma veya resimlere bakarak).
Piyanoya yeni baglayan gorsel 0grenci i¢in, piyanonun fiziksel yapisiyla birlikte
gorsel sekillerin verilmesi 6nemli bir ilk adim olabilir. Ayrica, bu 6grencilere timden
gidis yoluyla veya yazili miizik tarihiyle 6gretmek de kolaydir. Ancak gorsel olacak
sekilde her seyi isaretlemek unutulmamalidir.” “Daha ileri diizeyde olan gorsel
ogrencilerde, yeni bir parcanin c¢alisilmasi esnasinda Oncelikle partisyonlari
okutmakla baslamak onlarin en ¢ok sevdigi istir. Bu arada pargadaki araliklar,
akorlar, ritimler gibi gorsel olarak verilen bilgilerin degerlendirilmesi de
gerekmektedir. Ayrica gorsel bir ¢alisma esnasinda 6grencinin melodiyi bulmasi
istenir. Bulunan melodi piyanoda caldirilir ve gorsel herhangi bir isaretle belirlenir.
Bunlar renkler, resimler, semboller, simgeler gibi seylerdir. Ayrica parca bir biitiin
olarak caligildiktan sonra parganin ne anlama geldigini gosterir resim yapma, hayal
kurma, bir kisiyle veya bir bagka olayla bagdastirma gibi onun gorsel imgelerini
gelistirir sorular yoneltilebilir. Bu ¢aligmalar, mekanik olarak ¢alan goérsel 6grencinin
ifade giiciinii artiracak ve gelistirecektir. Kisaca su sOylenebilir, gorsel bir dgrenci,
bilgiyi gorsel bir madde eslik ettigi zaman hafizasinda tutacaktir” (Gokbudak,
2003:195).

Isitsel dgrenenler icin: “Isitsel dgrencilerde “kulaklar” énem kazanmaktadir.
Ciinkii bu 6grenci dinleyerek ve dinledigini tekrarlayarak 6grenmeyi sevdigi i¢in
bilgiler isitsel yolla sunulur. Isitsel dgrencilerde teori ikinci planda olmalidir. Ayrica
piyanoya ve miizige yeni baslayan bu tip 6grencilerde viicut dilini ve belirli ritmik
kaliplar1 kullanmak da faydali olabilir.” “Daha ileri diizeyde olan isitsel 6grenci ile
yeni bir parga c¢alisilirken, dnce parga calinir ve 6grenciye dinletilir. Bu 6grencilerde
okuma gii¢liigii oldugundan, 6grenciden par¢anin ana melodisini, parga icerisinde
gecen dizileri, liclii veya dortlii akorlari, sik-sik kullanilan ritmik kaliplar1 ve benzer
sekilleri dinlemesi istenir. Sonra, kulaktan belirli sekilleri ¢almasi ve bu sekillerin
partisyonda bulunmasi istenir. Notalar ile calinan sekiller kontrol edilir. Ciinki

onlarin nota okumalarin1 gelistirmek, yazili sekillerin ¢alinan seslerle eslestirilmesi
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ve aradaki farklarin tespit edilmesiyle miimkiin olabilir. Bunlardan baska, onlarin
ifade giiclinii artiracak sozel anlatimlar da ihmal edilmemelidir. Kisaca,
unutulmamasi gereken ve bu 6grenciler i¢in sdylenecek olan en dnemli sey, sesin her

zaman notadan once geldigidir” (Gokbudak, 2003:195).

Devinimsel/dokunsal 6grenenler igin: “Bu 6grenciler, en iyi sekilde dokunma
hisleriyle yaparak ogrendiklerinden “viicut dili” 6nem kazanir. Nota kaliplarini
ellerinin altinda, parmaklarinin arasinda hissetmesi gerekmektedir. Piyano egitimine
yeni baglayan bu tip Ogrencilerde de isitsel Ogrencilere uygulanan yontemler
kullanilabilir. Ancak, c¢alacagi bir nota kalibinin baslangi¢ notasini ¢izmek veya bir
sembol koymak yazili partisyonda onlarin goriilmesini hizlandiracaktir. Ayrica,
baslangigta her notada parmak numarasinin olmasi da onlarin farkli parmak
kullanimlarin1 engeller. Ciinkii bu ogrencilerin alistiklar1 parmak kullanimlarini
degistirmek son derece giictlir. Daha sonra, her bir notanin parmak numarasi yerine
sadece degisen parmaklarin numaralar1 verilmeli ve bunlar 6nceden 6gretilmelidir.
Ayn1 pargay1 tekrar-tekrar ¢almaktan hoslanan bu Ogrencilere, yeni bir parcanin
calisilmast zor geldiginden, parca igerisinde yapilmasi gerekenler sirayla
verilmelidir. Oncelikle, calinacak olan notanin yazdirilmasi onun yazili partisyonda
ne oldugunu hatirlamasi ve hissetmesi agisindan 6nemli olabilir. Bir staccato calis
gibi, kiiciik boliimlerin veya figiirlerin fiziksel uygulamalar1 ve tekrarlari da
onemlidir. Ciinkii notayr gordiigiinde uygulanmasi gereken fiziksel davraniglar
onceden uygulanmis ve herhangi bir yanlisliga yer verilmemis olacaktir. Piyano
basinda degisik parmak kombinasyonlar1 kullanarak aralik ve akorlar1 ¢almak da
ogrencilerin onlar1 hissetmesini saglayacaktir. Ayrica en énemli seylerden birisi de,
onlarin ¢ikardigi sesleri taklit yoluyla ¢ikarmak ve olmasi gereken ses kalitesini

calarak onlara hissettirmektir. Bu, onlar1 daha duyarli bir miizikaliteye tesvik

edecektir” (Gokbudak, 2003:195-196).
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III. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, kullanilan veri toplama
araclarinin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, coziimlenmesi ve c¢oziimlemede

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler agiklanmaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirmada tarama ve deneysel modeller kullanilmistir. Arastirmanin
amaclar1 dogrultusunda piyano egitiminin baslangic asamasinda kazandirilmasi
beklenen temel teknik ve miizikal davranislarin gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal
ogrenme stil boyutlarina gore 6gretim etkinlikleri belirlenmistir. Piyano egitiminde
algisal 6grenme stillerinin 6gretim etkinliklerinde uygulanabilirligini tespit etmek
amaciyla Ogretim elemanlar1 ve 6grencilerin goriislerini almak i¢in tekil tarama

modeli kullanilmig ve anket veri toplama araci gelistirilmistir.

Aragtirmanin deneysel kisminda “kontrol gruplu on-test son-test” modeli
kullanilmistir. Piyano egitimi baslangic agsamasinda 6grenme stillerine dayali 6gretim

etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarina ve performanslarina etkisi dl¢tilmiistiir.

Arastirmanin son asamasi, nitel arastirma yontemiyle deneysel calismay1
uygulayan Ogretim elemanlariyla yapilan goriismeden olugmaktadir. Piyano
egitiminde algisal Ogrenme stillerinin  6gretim etkinliklerinde uygulanmasi
sonucunda Ogretim elemanlarinin goriiglerini almak i¢in yapilandirilmis goriisme

formu kullanilmistir.

3.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin  ¢alisma  evrenini  Tirkiye’deki {iniversitelerin  egitim
fakiiltelerine bagli miizik egitimi anabilim dallarinda piyano dersi veren O6gretim

elemanlar1 ve bu dersi alan 1. sinif dgrencileri olusturmaktadir. Calisma evreninin
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belirlenmesinde aragtirmanin amacina uygun olarak, 6gretim etkinliklerinin piyano
egitimi  baslangi¢ asamasindaki temel teknik ve miizikal davranislarla

sinirlandirilmasi etken olmustur.

Arastirmanin 6rneklemi, egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dallar
icerisinden 2008-2009 egitim-6gretim yilinda kiime Ornekleme yoOntemiyle
Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden secilen anabilim dallarinda piyano egitimi veren
Ogretim elemanlart ile temel piyano egitimi baslangi¢ asamasindaki 1. siif
ogrencilerinden olusmaktadir. Giiney Dogu Anadolu Bolgesinde miizik egitimi
anabilim dali bulunmadigindan Dogu Anadolu Bdlgesinden iki okul seg¢ilmistir.
Buna gore Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. Miizik
Egitimi Anabilim Dali I¢ Anadolu Bélgesinden, Gazi Osman Pasa Universitesi
Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. Miizik Egitimi Anabilim Dali Karadeniz Bdlgesinden,
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. Miizik Egitimi Anabilim Dali Ege
Bolgesinden, Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. Miizik
Egitimi Anabilim Dali Akdeniz Bolgesinden, Balikesir Universitesi Necatibey
Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. Miizik Egitimi Anabilim Dali Marmara Bolgesinden,
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. Miizik Egitimi Anabilim Dali ve
Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi G.S.E.B. Miizik Egitimi Anabilim Dali Dogu

Anadolu Bélgesinden 6rneklem grubunu olusturmaktadir.

Tablo—6: Ankete Katilan Ogretim Elemam ve Ogrencilerin illere Gére Dagihm

. Ogretim Elemam Ogretim Elemam Ogrenci | Ogrenci
Sehir o o
n % n %o

BURDUR 3 12 21 11,86
TOKAT 4 16 30 16,95
DENIZLI 4 16 28 15,82
BALIKESIR 4 16 28 15,82
KONYA 6 24 29 16,38
ERZINCAN 1 4 20 11,30
VAN 3 12 21 11,87

Toplam 25 100 177 100

Arastirmanin  6rneklemini olusturan anabilim dallarinda ankete katilan
Ogretim elemani ve 6grenci sayilart Tablo-6’da verilmistir. Ankete katilan 6gretim

elemanlarindan bir kisi ve Ogrencilerden yedi kisi anketi yarim biraktigi ya da
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yanitlamadigi icin gecersiz sayillmis ve 6rneklem grubundan cikarilmistir. Buna gore
orneklem grubundaki 6grencilerin %11,86’s1 Mehmet Akif Ersoy, %16,95°1 Gazi
Osman Pasa, %15,82’si Pamukkale, %15,82’si Balikesir, %16,38’1 Sel¢uk, %11,30’u
Erzincan ve %11,87’si Yiiziincii Y1l Universitesinden olusmaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretim elemanlarinin %12°si Mehmet Akif Ersoy, %16’s1 Gazi Osman Pasa,
%16’s1 Pamukkale, %16’s1 Balikesir, %24’ Selcuk, %4’ Erzincan ve %12’si
Yiiziincii Y1l Universitesindendir. Orneklem grubu toplamda 177 6grenci ve 25

Ogretim elemanindan olugmaktadir.

Tablo—7: Ankete Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozelliklerine iliskin Dagilimlar

Soru Goriis f %
Burdur 21 11,86
Tokat 30 16,95
Denizli 28 15,82
Sehir Balikesir 28 15,82
Konya 29 16,38
Erzincan 20 11,3
Van 21 11,86
Toplam 177 100
1 177 100
Simif Diger - 0
Toplam 177 100
Kiz 95 53,67
Cinsiyet Erkek 81 45,76
Belirtilmeyen 1 0,56
Belirtilmeyen 4 2,26
Cello 18 10,17
Keman 66 37,29
Fliit 24 13,56
Gitar 18 10,17
Baglama 15 8,47
Bireysel Calgi Viyola 18 10,17
San 7 3,95
ud 4 2,26
Kanun 1 0,56
Kontrbas 1 0,56
Piyano 1 0,56
Toplam 177 100
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Tablo-7°deki dagilimlara gore, Ogrencilerin %11,86’s1 Burdur, %16,95’1
Tokat, %15,82’si Denizli, %15,88’1 Balikesir, %16,36’s1 Konya, %11,3’ii Erzincan

ve %11,86’s1 ise Van ilinden ankete katilmaktadir. Ankete katilan &grencilerin

tamami 1. siif ve %53,67’si kiz, %45,76’s1 erkek ogrencilerden olusmaktadir.

Ankete katilan Ogrencilerin  %0,56’sinin  bireysel c¢algisi piyano, %0,56’sinin

kontrbas, %0,56’sinin kanun, %2,26’sinin ud, %3,95’inin san, %10,17’sinin viyola,

%8,47’sinin baglama, %10,17’sinin gitar, %13,56’smin fliit, %37,29’unun keman,

%10,17’sinin da ¢ellodur.

Tablo-8: Ankete Katilan Ogretim Elemanlarimn Kisisel Ozelliklerine Tliskin

Dagilimlar
Degisken Goriis f %
Bayan 13 52
Cinsiyet Bay 12 48
Toplam 25 100
Burdur 3 12
Tokat 4 16
Denizli 4 16
. Balikesir 4 16
Sehir Konya 6 24
Erzincan 1 4
Van 3 12
Toplam: 25 100
1-5 y1l 8 32
6-10 yil 11 44
Gorev Siiresi 11-20 yil 4 16
20 yl distii 2 8
Toplam 25 100
Belirtilmeyen 2 8
Lisans 7 28
Egitim Durumu Yiiksek Lisans 10 40
Doktora/Sanatta Yeterlik 6 24
Toplam 25 100
Belirtilmeyen 2 8
Piyano 21 84
Alan Calgisi Keman 1 4
San 1 4
Toplam 25 100
Kadrolu 20 80
Gorevlendirme Sekli Saat Ucretli 5 20
Toplam 25 100
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Tablo-8’de goriildigii gibi %48’1 bay, %52’si bayan 25 6gretim elemant
ankete katilmistir. Dagilimlara gére 6gretim elemanlarmin %12’si Burdur, %16’s1
Tokat, %16’s1 Denizli, %16’s1 Balikesir, %24’ Konya, %4’ Erzincan ve %12’si ise
Van ilinden ankete katilmaktadir. Ogretim elemanlarmnin gorev siireleri %8’inin 20
yil istil, %16’smin 11-20 y1l arasi, %44’tintin 6-10 y1l arasi, %32’sinin ise 1-5 yil

arasidir.

Egitim durumuna gore Ogretim elemanlarmin %?24’i4  doktora/sanatta
yeterlilik, %40°’1 yiiksek lisans ve %28’1 lisans egitimi aldig1 goriilmektedir. Ankete
katilan Ogretim elemanlarinin %20’si saat iicretli, %801 kadrolu olarak gorev
yapmaktadir. Alan ¢algis1 dagilimma gore Ogretim elemanlarinin %4 liniin alan

calgisi san, %4’iinlin keman ve %84 {inii piyanodur.

Aragtirmanin deneysel kismini olusturan ¢alisma grubu 2008-2009 egitim
ogretim donemi I1. yariyilda Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Miizik Egitimi Anabilim Dali 1. simif 6grencileri arasindan piyano egitimine bu
kurumda yeni baglayan ve giizel sanatlar liselerinden mezun, ancak teknik ve
miizikal birikimi piyano egitimi baslangic asamasinda olan (kadrolu 6gretmen
olmamasi, derse giren brans 6gretmenlerinin olmamasi vb. nedenlerle) 20 6grenciden
olusturulmustur. Tasarlanan bu gruptan 5 6grenci deneysel ¢aligmayi aksattigi (saglik
problemi, devamsizlik) i¢in arastirma 15 6grenci ile devam etmis ve tamamlanmustir.
Arastirma grubunun olusturulmasinda alman uzman goriigleri dogrultusunda
ogrencilerin mezun olduklar1 okul, ilk yariyil notlari, ¢aligtiklari eserler ile teknik ve
miizikal seviyeleri incelenmis ve performanslart i¢in 6n degerlendirme yapilmistir.
Bu 6n degerlendirme sonucunda (Bkz. Tablo—9) homojen ve denk olacak sekilde

deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi saglanmustir.

Tablo—9: Deney ve Kontrol Gruplarimn On Degerlendirme Sonucundaki Puan
Dagilimlar:

On Degerlendirme n X ss d t >
Deney 8 52,37 20,30
Kontrol 7 | 59.85 17,71 13| 755 | 0464

P<0,05
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Tablo-9°da goriildiigii gibi 6n degerlendirme sonuglarinda deney ve kontrol
gruplarinin arasinda manidar bir fark bulunmamasi deneysel islem Oncesinde

gruplarin birbirine es diizeyde olduklarin1 gostermektedir.

Tablo-10: Deney ve Kontrol Gruplarimin Mezun Olduklar1 Lise Tiiriine Gore
Dagilimlar:

Deney Kontrol Toplam
f % f % f
Anadolu giizel sanatlar liseleri 5 62,5 3 42,8 8
Diger lise tiirleri 3 37,5 4 57,2 7
Toplam 8 100 7 100 15

Tablo-10’da goriildiigli gibi deney grubunun %62,5’1 Anadolu giizel sanatlar
lisesi, %37,5’1 diger lise tiirlerinden, kontrol grubunun %42,8’i Anadolu giizel

sanatlar lisesi, %57,2si diger lise tiirlerinden mezundur.

Deney ve kontrol gruplarinin denkliginin saglanmasi sonrasinda her iki gruba
da tutum 6l¢cegi uygulanmis, deneysel islem Oncesinde deney grubunun 6grenme stil

profilleri belirlenmis ve 6n test performans diizeyleri 6l¢tilmiistiir.

Tablo—11: Deney ve Kontrol Grubunun Tutum Olgegi On Test Puan Dagilim

Tutum On Test n X ss d t p
Deney 8 3,08 ,731
Hosnutluk Kontrol 7 2.99 635 13 ,256 914
- Deney 8 3,68 ,643
Deger Kontrol 7 | 342 896 13 649417

P<0,05

Tablo—12: Deney ve Kontrol Grubunun On Test Performans Puan Dagilim

Gruplar | On Test n X ss d t p
Deney 8 2,38 ,493
Kontrol 7 2,27 ,625 13 404 693
P<0.05

Tablo-11’de deney ve kontrol gruplarinin tutum 6l¢egi 6n test puan sonucuna
gore hosnutluk (,914) ve deger (,417) anlamlilik diizeyinde ve Tablo-12’de 6n test
performans puan dagilimlarina goére deneysel islem 6ncesinde anlamli bir fark (,693)

bulunmadig1 goriilmektedir.



58

Tablo—13: Deney Grubunun Ogrenme Stil Tercihleri Dagilim

Deney Grubu
n %
Gorsel 2 %25
Isitsel 2 %25
Devinimsel 4 %350
Toplam 8 100

Tablo-13’te gorildiigli gibi deney grubu O6grencilerinin 0grenme stil
tercihlerinin dagilimi %25’inin gorsel, %25’inin isitsel ve %50’sinin devinimsel

ogrendigi seklindedir.

Calisma grubuna 6gretim etkinliklerini uygulayacak 6gretmenler ise Selguk
Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
goérev yapan, doktora egitimi almakta olan ve kidem olarak birbirlerine denk,

caligmaya goniillii olarak katilan iki 6gretim elemanindan olusmaktadir.

Tablo—14: Arastirmaya Katilan Ogretim Elemanlariin Kisisel Bilgilerinin Dagilinn

Cinsiyet Bayan Bay
Yas 3140 31-40
Egitim Durumu Doktora Doktora
Uzmanlik Alan Calgisi Piyano Piyano
Gorev Yerindeki Statiisii Kadrolu Kadrolu
Gorev Siiresi 10 y1l 10 y1l

Tablo-14’te arasgtirma grubuna Ogretim etkinliklerini uygulayacak Ogretim
elemanlarinin  kisisel bilgilerinin dagilimi  goriilmektedir. Bu dagilima gore
arastirmaya katilan Ogretim elemanlarinin yas, egitim dilizeyi, alan calgisi,
gorevlendirilme sekli ve gorev siiresi degiskenlerine gore esit oldugu sdylenebilir.
Arastirmada her ne kadar 6gretim elemanlarinin 6gretme davraniglart dl¢iilmese de,
uygulamay1 yapan kisilerde de deneysel ¢aligmanin gerekli kosullarini esitlemek igin

denklik aranmustr.

3.3. Arastirmanin Deseni

Arastirmanin deseni tarama ve deneysel model olmak iizere iki kisimdan
olugsmaktadir. Arastirmada tarama modeliyle piyano egitimi baslangic asamasinda

kazandirilmas: beklenen temel teknik ve miizikal davranislarin, alinan uzman
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goriisler1 dogrultusunda algisal Ogrenme stil boyutlarina (gorsel, isitsel ve
devinimsel/dokunsal) gore ogretim etkinlikleri belirlenmistir. Ogrenme stillerinin
piyano egitimi O6gretim etkinliklerinde uygulanabilirligini tespit etmek amaciyla
anket sorular1 hazirlanmig, uzman goriisleri ve 6n uygulama dogrultusunda anket

tekrar gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra uygulamaya gegilmistir.

Arastirmanin  deneysel kisminda piyano egitimi baglangi¢ asamasinda
ogrenme stillerine dayali Ogretim etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarina ve
performanslarina etkisini 6lgmek amaciyla “kontrol gruplu 6n-test son-test” modeli

kullanilmustir.

Arastirmada ayrica piyano egitimi baglangic asamasinda 0grenme stillerine
dayali 6gretim etkinliklerinin uygulama sonrasindaki etkililigini tespit etmek icin,
deneysel caligsma sonrasinda yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak uygulamay1
yapan Ogretim elemanlarinin goriisleri alinmigtir ve betimsel bir analizle sonuglar

yorumlanmugtir.



Sekil-3: Arastirmanin Genel Deseni
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Sekil-4: Arastirmanin Deneysel Deseni
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3.3.1. Deneysel Siire¢

Kontrol gruplu 6n-test son-test modeliyle hazirlanan deneysel caligmanin
arastirma grubu 15 6grenci ve 2 Ogretim elemanindan olusmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarinin olusturulmasinda 6grencilerin mezun olduklar1 okul, ilk yariyil
notlari, calistiklar1 eserler ile teknik ve miizikal seviyeleri incelenerek ©n
degerlendirme yapilmis (Bkz. Tablo—9, Tablo—10) ve gruplar seckisiz (random)
olarak atanmustir. Piyano egitimi baslangic asamasindaki temel teknik ve miizikal
davraniglar belirlenerek uzman goriisleri  dogrultusunda On-test son-testte
kullanilacak yapilandirilmis davranis gézlem formu olusturulmustur. Daha sonra, biri
on-test ve son-testte, diger ikisi ders etkinliklerinde uygulanmak {iizere uzman
goriigleri dogrultusunda piyano egitimi baslangic asamasindaki temel teknik ve
miizikal davraniglar1 6lgmek amaciyla {i¢ parca belirlenmistir. Deneysel uygulama
oncesinde her iki gruba tutum 6l¢egi uygulanmistir. Bununla birlikte sadece deney
grubu 6grencilerine 6grenme stilleri envanterleri uygulanmis ve on test son test igin
kullanilacak parca (Bkz. Ek.7) arastirmacinin kontroliinde &grencilere sirayla
verilerek miidahale edilmeden 40 dakika calismalar1 istenmistir. Calisma siireleri
arastirmaci tarafindan denetlenmis ve bu siirecte 6grencilere miidahale edilmemistir.
Calisma sonunda 6grencilerden parcayr bastan sona ¢almalari istenmis ve kamera
kaydi alinarak On-test tamamlanmistir. Caligma sonunda On-test pargasi bireysel

olarak ¢aligmamalari i¢in 6grencilerden toplanmistir (Bkz. Ek.8).

Deneyim stireleri ve egitim durumlar1 (Bkz. Tablo—14) birbirine denk olan iki
piyano Ogretim elemanina, 0grenme stillerine uygun olarak yiiriitiilecek Ogretim
programi ve gozlem formunda belirlenen davramglar arastirmact tarafindan
anlatilarak bilgilendirilmis, 6grenme stillerine uygun 6grenci profilleri hakkinda bilgi
verilmistir ve 6gretim elemanlarryla bir uygulama galigmasi yapilmstir. Ogretmenler
gozlem formundaki davraniglardan yola ¢ikarak uygulayacaklar1 Ggretim
programinda sadece deney grubu 6grencilerinin 6grenme stil profilleri hakkinda
bilgilendirilmis ve Ogrencinin O6grenme stiline uygun oOgretim teknikleri
uygulamalari, kontrol grubu O6grencilerine de geleneksel 6gretimle uygulamalara

devam etmeleri istenmigtir. Her 6grenci iki 6gretmenle de calisacak sekilde alt1 (6)
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uygulama dersi yapmistir. Bu uygulamada deney grubu ogrencilerine 0grenme
stillerine uygun ders etkinlikleri diizenlenirken kontrol grubuna ait 6grencilerle
geleneksel 6gretime devam edilmistir. Derslerin islenis siirecinde her uygulamada

arastirmact da derslere katilmistir.

On test sonrasinda 1. uygulama igin her 6grenciden ders 6ncesinde 30 dakika
1. parcayr (Bkz: Ek.7) caligmalari istenmis ve hemen ardindan 30 dakikalik
uygulama dersi yapilmistir. Ders bitiminde 1. par¢a 6grencilerin elinden alinmis ve
bireysel olarak calismamalar istenmistir. Ikinci uygulama igin yine 1. parcayr her
ogrenciden 30 dakikalik calismasi istenmis ve sonra dgrenci diger 6gretim elemani
ile ders yapmustir. Ugiincii derste de dgrenci 1. parcay son kez 30 dakika calismis ve
uygulama dersini yapmistir. Dordiincii, besinci ve altinc1 uygulama dersinde 2. parga
icin ayni siire¢ tekrarlanmigtir. Uygulama sonucunda her o6grencinin 2 Ogretim

elemaniyla da 3 ders yapmasi (Bkz: Ek.8) saglanmistir.

Uygulama dersleri bittikten sonra 6grencilere On testte ¢alistiklart parga tekrar
verilerek 40 dakika calismalar1 istenmis ve c¢alisma siireci arastirmaci tarafindan
miidahalesiz  denetlenmistir. Calisma sonunda hemen goézlem yapilarak
performanslar1 kamera kaydina alinmigtir. Deneysel islem sonrasinda &grencilere
tekrar tutum Olgegi uygulanmis ve Ogretim elemanlart ile derste uyguladiklari
o0grenme stillerine uygun diizenlenen etkinliklerin uygulanmasi {izerine goriisleri
almarak deneysel siire¢ sonlandirilmistir. Deneysel siire¢ sonunda 6grencilerin 6n
test ve son test performanslari biri arasgtirmaci olmak iizere 3 ayr1 gozlemci

tarafindan degerlendirilerek davranis gézlem formlar1 doldurulmustur.

Tablo-15: Gozlemcilerin Puanlamalarimin Giivenirligi

n X SS p r
2. Gorlemei |30 > i 500 o0 | s
T e e R PP R
T - 1 PP P

P<0.01
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Tablo-15’te gozlemcilerin verdikleri puanlarin arasindaki iliskinin dagilimi
goriilmektedir. Buna goére 1. ve 2. gozlemcilerin verdikleri puanlar arasinda
(r=0,983), 1. ve 3. gbzlemcilerin verdikleri puanlar arasinda (r=0,914) ve 2. ve 3.
gozlemcilerin verdikleri puanlar arasinda (r=0,925) pozitif yonde, dogrusal ve

yiiksek diizeyde bir iliski vardir.

Tablo—16: Gozlemcilerin On Test Son Test Puanlar1 Arasindaki Giivenirlik Dagilim

Deney Grubu Kontrol Grubu
n X sS p n X sS p
On Test 1. Gozlemci 8 2,42 521 7 2,32 ,680
2. Gozlemci 8 3,71 ,458 ,954 7 2,14 ,592 ,812
3. Gozlemci 8 2,34 ,570 7 2,34 ,604
Son Test 1. Gozlemci 8 3,71 577 7 3,27 ,447
2. Gozlemci 8 3,67 ,497 971 7 3,19 ,685 ,925
3. Gozlemci 8 3,73 ,556 7 3,30 ,432
P<0,05

Tablo-16’da her li¢ gozlemcinin 6n test ve son testte puan ortalamalari
goriilmektedir. Buna gore her goézlemcinin verdigi deney ve kontrol gruplarmin 6n
test (p=0,954, p=0,971) son test (p=0,812, p=0,925) puanlamalarinda 6nem diizeyine

gore manidar bir farkin olmadig1 goriilmektedir.

3.4. Veri Toplama Araclarinin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Aragtirmanin amaci dogrultusunda elde edilmesi gereken veriler, 6grenci ve
Ogretim elemanlart i¢in hazirlanan anket formu, deneysel kisimda uygulanan tutum
Olgegi, 0grenme stilleri envanteri, yapilandirilmig davranis goézlem formu, deneysel
calismada gozlem formunda kazanilmasi beklenen davraniglarin bulundugu biri 6n
test ve son testte diger ikisi uygulama derslerinde kullanilmak iizere segilen ii¢ etiit
ve deneysel calismayr yapan Ogretim elemanlar1 icin yapilandirilmis goriisme

formundan olusmaktadir.

3.4.1. Anket Formlarinin Hazirlanmasi ve Gelistirilmesi

Anket formlarinin olusturulmasi asamasinda oncelikle ilgili kaynak taramasi
(tez, makale, bildiri, kitap, vb.) yapilmis, piyano egitimi baslangi¢ asamasinda
kazandirilmasi gereken temel teknik ve miizikal davranislara gore algisal 6grenme
stillerinin gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal alt boyutlar1 incelenmis ve elde

edilen veriler yardimiyla uzman goriisleri dogrultusunda anketin yapisi1 ve cergevesi
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belirlenmistir.

Anket formlar1 birinci boliim kisisel bilgiler olmak {izere iki boliimden
olusmaktadir ve ikinci boliim 6grenci ve Ogretim elemanlarina ortak uygulanacak
sekilde diizenlenmistir. Ogrenciler icin hazirlanan anketin ilk boliimiinde
Ogrencilerin cinsiyeti, okulu, alan calgis1 ve piyano egitimi ile ilgili mevcut
durumlarma iliskin degiskenler yer almaktadir. Ogretim elemanlari i¢in hazirlanan
anketin ilk boliimiinde gorev yapmakta oldugu fakiilte, cinsiyet, gorev siiresi, alan
calgilar1 ve buna iligkin akademik dereceleri, gorevlendirilme sekilleri ile ilgili
degiskenler yer almaktadir. Bununla birlikte ilk boliimde 6gretim elemanlarinin
ogrenme stilleri ile ilgili goriis, deneyim ve 6gretim planlarina yonelik goriislerini
iceren dort soru bulunmaktadir. Kisisel bilgileri igceren birinci bolim &grencilerin
anketinde 6 sorudan, 6gretim elemanlarina uygulanan anketin birinci bolimii ise 11

sorudan olusmaktadir.

Ogrencilere yonelik hazirlanan anketin  dgrenme  stillerinin ~ 6gretim
etkinliklerinde uygulanabilirligini tespit etmek amaciyla hazirlanan ikinci bolimii,
piyano egitimi baslangic asamasinda kazandirilmasi beklenen temel teknik ve
miizikal 11 davranisin gorsel, isitsel ve devinimsel alt boyutlarini iceren 33
maddeden olusmaktadir (Bkz. Ek.2). Ogretim elemanlar1 igin hazirlanan anketin
ikinci boliimii ise, 6grenme stillerinin 6gretim etkinliklerinde uygulanabilirligini
tespit etmek amaciyla hazirlanan 33 maddeden olusmaktadir ve bu maddeler gorsel
isitsel ve devinimsel dgrenme stil profilindeki Ogrencilere uygulanma diizeyinin
tespiti i¢in 3 ayr kategoride siniflandirilmistir (Bkz. Ek.1). Anketlerin 6grenme
stillerinin  6gretim  etkinliklerinde uygulanabilirligini tespit etmek amaciyla
hazirlanan ikinci boliimiinde besli dereceleme OSlgegi kullanilmistir. Ortaya ¢ikan
agirhikli  ortalama degerlerini  yorumlamak icin standart bir aralik kriteri

gelistirilmistir. Bu da agagidaki sekilde formiile edilmistir.

En Yiiksek Puan-En Diisiik Puan

a =
‘ Grup Sayisi
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Bu caligma i¢in aralik katsayisi,

=0,80 olarak bulunmustur

Bu aralik katsayisina bagl olarak asagidaki sekilde gruplandirma yapilmistir.
Buna gore; 6grenciler i¢in hazirlanan anket “1-Hig, 2-Nadiren, 3-Bazen, 4-Siklikla,
5-Her Zaman” seceneklerinden, ogretim elemanlar1 i¢in hazirlanan anket “1-Hig
Uygulamam, 2-Nadiren Uygularim, 3-Bazen Uygularim, 4-Siklikla Uygularim, 5-

Her Zaman Uygularim” se¢eneklerinden olugmaktadir.

Tablo—17: Anketlerde Kullanilan Seceneklerin ve Diizeylerin Dagilim

Secenekler Diizey
1 Hig Hi¢ Uygulamam 0-1.80
2 Nadiren Nadiren Uygularim 1.81-2.60
3 Bazen Bazen Uygularim 2.61-3.40
4 Siklikla Siklikla Uygularim 3.414.20
5 Her Zaman Her Zaman Uygularim 4.21-5.00

Tablo-17de mevcut olan degerlerin anlamlari; 0-1.80 arasi davranisin
ogretim etkinliklerinde kullaniminin ‘hi¢’ olmadigini, 1.81-2.60 aras1 ‘zayif’, 2.61—
3.40 aras1 ‘orta’, 3.41-4.20 aras1 ‘iyi’ ve 4.21-5.00 arasi davranigin Ogretim

etkinliklerinde kullaniminin ‘¢ok iyi’ diizeyde oldugunu gostermektedir.

Hazirlanan anket formlarmin 6n uygulamasi 2007-2008 egitim-0gretim
donemi bahar yariyihinda Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Egitimi Anabilim Dali 2. sinif 6grencilerine ve piyano dersi
vermekte olan 3 6gretim elemanina uygulanmistir. Uygulamalar sonucunda anket
maddelerindeki gerekli diizeltmeler yapilmis ve uygulamak iizere gelistirilen
anketlerin kapsam gecerligi i¢in uzman goriislerine bagvurulmus, gilivenirliginin
belirlenmesi amaciyla da Likert tiirii dlgekler i¢in en uygun olan Croanbach alpha

katsayis1 (Tezbasaran, 1996:47; Aktaran: Giiven, 2004:107) hesaplanmistir. Buna
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gore Ogrencilere yonelik hazirlanan anketin giivenirlik katsayis1 0.93 olarak
bulunmustur. Anketin alt boyutlarma gore gilivenirlik katsayilar1 ise gorsel 0.89,
isitsel 0.93 ve devinimsel 0.79 olarak bulunmustur. Ogretim elemanlarina uygulanan
anketin giivenirlik katsayis1 gorsel alt boyut i¢in 0.82, devinimsel alt boyut i¢in 0.85
ve isitsel alt boyut i¢in 0.68 olarak bulunmustur. Bu degerlere gore hazirlanan

anketlerin yiiksek derecede giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.

3.4.2. Tutum Ol¢egi

Piyano egitiminde &grenme stillerine dayali o6gretim etkinliklerinin
Ogrencilerin tutumlarina etkisini 6lgmek amaciyla Tufan ve Giidek (2008: 75-90)
tarafindan egitim fakiiltesi miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin piyano dersine
yonelik tutumlarint belirlemek i¢in gelistirilmis tutum oOlgegi kullanilmigtir (Bkz.
Ek.3). Olgek, 12’si olumsuz, 18’i olumlu olmak iizere 30 maddeden, hosnutluk ve
deger olmak {izere iki alt faktdorden olusmaktadir. Arastirmacilarin kendileri
tarafindan yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri, bu o6lgegin piyano dersine
yonelik tutumlar1 6lgmede alt faktorleri hognutluk 0.97, deger 0.91 olmak {iizere
toplamda alfa katsayisi 0.97 olarak hesaplanmistir.  Alfa  katsayisinin
degerlendirilmesinde uyulan degerlendirme kriterleri incelendiginde 6l¢egin oldukga
yiiksek derecede giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir (Tufan, Giidek, 2008: 75-90).
Arastirma siirecinde kullanilan tutum Olgegi icin arastirmaci tarafindan ayrica
giivenirlik analizi yapilmamistir. Piyano dersine yonelik tutum 6lgeginde Likert tipi
besli dereceleme kullanilmig ve derecelendirmesi ‘kuvvetle katiliyorum’,
‘katiliyorum’, ‘kararsizim’, ‘katilmiyorum’ ve ‘asla katilmiyorum’ seklinde

yapilmistir. Olgegin puanlamas su sekildedir:

Tablo—18: Tutum Ol¢eginde Yer Alan Seceneklerin ve Diizeylerin Dagilim

Secenekler Diizey
Kuvvetle katiliyorum 5
Katiliyorum 4
Kararsizim 3
Katilmiyorum 2
Asla katilmiyorum 1

Olgek, on test ve son test olmak iizere iki kez kullanilmistir. Tutum dlgegine

iliskin elde edilen veriler puanlanirken olumlu climleler ‘kuvvetle katiliyorum’
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seceneginden ‘asla katilmiyorum’ secenegine ‘5-4-3-2-1 seklinde puanlanirken,
olumsuz ciimleler ise tam tersi yol izlenerek ayni segeneklerde 1-2—3—4-5 seklinde

puanlanmaktadir.

3.4.3. Ogrenme Stilleri Envanteri

Aragtirmada Ogrenme stillerinin tespiti icin Oncelikle, 6grenmede algisal
boyutu kapsayan gorsel, isitsel ve devinimsel/dokunsal {i¢ alt kategoride
siiflandirilmig yurt i¢i ve yurt disinda gelistirilen 6grenme stilleri envanterleri
incelenmistir. Secilen envanterlerin gegerlik giivenirlik caligmalarina rastlanmadigi
icin envanterlerin bilimsel arastirmalarda kullanilanlar1 tercih edilmis ve uzman
goriigleri dogrultusunda secilen iki envanterin birlikte kullanilmasi ve bununla
birlikte 6grenme stillerinin tespit edilecegi deney grubu ile gozlem yapilarak
ogrenme stilleri tercihinin pekistirilmesi uygun goriilmiistiir. Buna gore arastirmada
Jonelle tarafindan gelistirilmis ve Giillii tarafindan (2006; Akt: Sever, 2008:62)
Tiirk¢e’ye cevrilen 6grenme stilleri envanteri ve Boydak (2007:99—-100) tarafindan

hazirlanmig 6grenciler i¢in 6grenme stilleri envanteri kullanilmistir.

Giillii (2006), tarafindan terciime edilen envanter 14 sorudan ve gorsel, isitsel,
devinimsel/dokunsal ii¢ alt segenekten olusmaktadir. Envanterin her maddesinde
birinci secenek gorerek 6grenmeyi, ikinci secenek duyarak 6grenmeyi ve tglincii
secenek de devinimsel yani hareket ederek O6grenmeyi ifade etmektedir (Aktaran:
Sever, 2008:62). Envanterde her soruya verilen yanitlar dogrultusunda en fazla alt

secenegin isaretlenmesiyle agirlikli 6grenme tercihi tespit edilmektedir (Bkz. Ek.4).

Boydak (2007:99-100) tarafindan hazirlanan 6grenme stilleri envanteri

gorsel, isitsel ve devinimsel 6grenmeyi ifade eden 33 sorudan olugmaktadir.

Tablo—19: Ogrenme Stilleri Envanteri Cevap Anahtar

Ogrenme Stili Toplam
Isitsel 6 | 8 |10]13]122]23(24]28] 31
Gorsel 2 7114118119120 |21 [25]26] 32

Kinestetik 5191111121516 ]17 127 129] 30| 33

—_
w

~

Envanter her soru i¢in verilen evet ya da hayir seceneklerinin isaretlenmesiyle



69

doldurulmaktadir. Degerlendirme evet denilen sorularin Tablo-19’da daire igin
almarak daha sonra her cevap i¢in 1 puan verilip, toplam silitununa yazilamasiyla

yapilmaktadir.

3.4.4. Yapilandirilmis Davrams Gozlem Formu

Davranis gozlem formu, 6grenme stillerine yonelik uygulanan O6gretim
etkinliklerinin 6grencilerin performanslarina etkisini tespit etmek amaciyla piyano
egitimi baglangic asamasinda kazandirilmasi beklenen temel teknik ve miizikal
davramslardan olusmaktadir (Bkz. Ek.5). On test ve son testte kullanilmak iizere
hazirlanan form 15 maddeden olusmaktadir. Formun birinci maddesi olan piyanoda
oturma pozisyonu yedi alt maddeden olugmaktadir. Gozlem formu igerisindeki
davranislar belirlenirken piyano egitiminde uzman kisilerin goriisleri alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Davramis gozlem formu ‘Likert tipi® besli dereceleme
olcegi kullanilarak hazirlanmistir. Buna gore secenekler *5-Cok lyi, 4-lIyi, 3-Orta, 2-
Zayif, 1-Mevcut Degil’ olarak belirlenmistir.

Tablo-20: Gozlem Formunda Kullanilan Seceneklerin ve Diizeylerin Dagilim

Secenekler Diizey
1 Mevcut Degil 0-1.80
2 Zayif 1.81-2.60
3 Orta 2.61-3.40
4 Tyi 3.41-4.20
5 Cok lyi 4.21-5.00

Tablo-20’de mevcut olan diizeylere gore, 0—1.80 arasi davranigin mevcut
olmadigmi, 1.81-2.60 arasi davranisin ‘zayif” derecede, 2.61-3.40 arasi ‘orta’
derecede, 3.41-4.20 aras1 ‘iyi’ derecede ve 4.21-5.00 arasi davranisin ‘cok iyi’

derecede oldugunu gdstermektedir.

3.4.5. Yapilandirilmis Goriisme Formu

Deneysel calismada uygulamaya katilan 6gretim elemanlart i¢in hazirlanan
goriigme formu 11 sorudan olusmaktadir (Bkz. Ek.6). Bunlardan ilk alt1 soru kisisel
bilgileri (Bkz. Tablo—14), diger sorular ise 6gretim elemanlarinin daha 6nce 6grenme
stilleri ile ilgili arastirma ve deneyimlerini tespit etmek, 6grenme stillerine dayali

yapilan uygulamadaki gozlemleri sonucunda Ogretim elemanlarinin goriis ve
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onerilerini almak amaciyla hazirlanmistir. Goriisme formunun hazirlanmasi uzman
goriigleri dogrultusunda yapilmistir ve analizi icerik analizi yOontemiyle ciimleler
kodlanarak amaca uygun olarak diizenlenmis bununla birlikte kesit alma yontemiyle
bulgulardan elde edilen veriler desteklenmistir. Goriismeden elde edilen bulgularin
giivenilirligi icin bulgular diizenlendikten sonra goriismecilere verilerek gerekli

diizeltmeleri yapmalar1 istenmistir.

3.4.6. Uygulamada Kullanilan Parc¢alar

Deneysel calismada veri elde etmek amaciyla birisi 6n test ve son testte, diger
ikisi de uygulamada kullanilmak {izere ili¢ parca secilmistir. Pargalarin se¢iminde,
davranis gozlem formunda belirlenen piyano egitiminde temel teknik ve miizikal
davraniglar belirleyici olmustur. Parca se¢iminin her asamasi uzman goriisleri
dogrultusunda yapilmistir. Buna gore 6n test ve son testte kullanilmak iizere H.
Berens’in op.70 Book 1 ‘50 Piano Pieces For Beginners’ adli alblimiinden 44
numarali etiit (Bkz. Ek.7), uygulamada kullanilmak {izere H. Berens’in aym
alblimiinden 33 numaral etiit (Bkz. Ek.7) ve C. Czerny’nin op.261 Book 1 ‘125
Exercises in Passage Playing” adli albiimiinden 4 numarali etiit (Bkz. Ek.7)

se¢ilmistir.

3.5. Verilerin Islenmesi ve Coziimlenmesi

Arastirmada elde edilen veriler, bilgisayar programi (SPSS 10.0) yardimiyla
uzman gorilisleri dogrultusunda islenerek ¢oziimlenmistir. Arastirmada kullanilan
anketlerin ve Ogretim elemanlarina yonelik goriismelerden elde edilen verilerin
analizi frekans (f), yiizde (%), ortalama (x) ve standart sapma (ss) kullanilarak

¢Oziimlenmistir.

Deneysel calismada tutum 6l¢cegi ve gézlem formundan elde edilen verilerin
analizi ise Independent-Samples T testi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Coziimlenen
biitiin veriler tablolastirilarak yorumlanmistir. Deneysel calisma sonunda 6gretim
elemanlarina yonelik yapilandirilmis goriisme formu igerik analizi yOntemiyle

cozlimlenmistir. Bu yontemle climleler kodlanarak amaca uygun olarak diizenlenmis
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bununla birlikte kesit alma yontemiyle bulgulardan elde edilen veriler

desteklenmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde, arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bulgulara iligskin
yorumlar yer almaktadir. Elde edilen bulgular ve yorumlar, arastirmanin alt

problemlerine gore diizenlenerek verilmektedir.

4.1. Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Gérev Yapmakta Olan Ogretim
Elemanlarinin ve Birinci Simif Ogrencilerinin Piyano Egitimi Siirecindeki
Mevcut Durumlan ile Ogretim Elemanlarmin Algisal Ogrenme Stillerinin
Piyano Egitimindeki Yeri ve Onemine Yonelik Goriislerinin Dagihmina iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde birinci alt probleme iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Tablo—21: Ogrencilerin Piyano Ders Saatine ve Piyano Dersinin Kac Kisi ile Birlikte
Yapildigina iliskin Gériislerinin Dagilimi

Soru Goriis f %

Bos 3 1,69

1 Kisi 134 75,71

Piyano Dersinizi Kag Kisiyle Birlikte 2 Kisi 26 14,69
Yapiyorsunuz? 3 ve Daha Fazla 14 7,91

Toplu Ders Olarak 0 0,00

Toplam 177 100

Bos 2 1,13

Haftada Kag Saat Piyano Dersi 1 Saat 160 90,40
Almaktasiniz? 2 Saat 15 8,47
Toplam 177 100

Tablo-21deki dagilimlara gore 6grencilerin %7,91°1 piyano dersini 3 ve daha
fazla kisi ile %14,69’u 2 kisi ile %75,71’1 de bireysel olarak yapmaktadir.
Ogrencilerin haftalik piyano ders saati dagilmlar1 ise %8,47’sinin 2 saat,
%90,40’min da 1 saat olarak goriilmektedir. Buna gore genelde bireysel olarak
yapilmakta olan piyano dersinin %22,6’lik bir grup tarafindan bireysel yapilamadigi

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo—22: Ogretim Elemanlarinin Piyano Dersini Kac Kisi ile Birlikte Yaptiklarina
Iliskin Gériislerinin Dagilin

Soru Goriis f %

1 Ogrenci 18 | 72

: L . . L 2 Ogrenci 6 24
Piyano Ders?{lzl Kali: Ogren;:l Ile Birlikte 3 ve Daha Fazla 1 n
apmaktasiniz: Toplu Ders Olarak 0 0

Toplam 25 1100

Tablo-22’de ortaya ¢ikan dagilima gore ogretim elemanlarinin %4’ piyano
derslerini 3 ve daha fazla Ogrenci, %24’ 2 O6grenci ve %72’si 1 Ogrenci ile
yapmaktadir. Bu dagilima gdre 6gretim elemanlarinin biiyiik bir ¢ogunlugunun

piyano dersini 6grenciyle bireysel olarak yaptig1 sdylenebilir.

Tablo-23: Ogretim Elemanlarimin Ogrenme Stillerinin Piyano Egitimindeki Yeri ve
Onemine iliskin Gériislerinin Dagilim

Soru Goriis f %
Piyano Dersinizde Karsilagtiginiz Problemlere C6ziim Bulmak Icin Evet 20 | 80,00
Konu Ile Ilgili Aragtirmalar Yapiyor, Hay1r 5 1 20,00

Uzman Goriislerine Bagvuruyor Musunuz? Toplam | 25| 100

o o o Bos 1] 400
) Daha Once Ogrenme Stilleri, Ogrenme Stratejileri ve Evet 17 | 68.00
Ogretme Stratejileri ile Ilgili Arastirma, Inceleme, Gézlem vb. q - 1> 8, 00

Deneyiminiz Oldu Mu? ayir >

Toplam | 25| 100

Evet 21| 84,00

Piyano Dersinizde Ogrencilerinizin Farkli Ogrenme Stilleriyle

Ogrenmeyi Gergeklestirdigini Diisiiniiyor Musunuz? Hayr 4 | 16,00

Toplam | 25| 100

Bos 1 4,76

Cevabmiz Evet Ise, Evet 20| 95.24

Farkli Ogrenme Stilleri Hayr [0 ] 0,00

Ogretim Etkinliklerini Planlamanizda Etkili Oluyor Mu?
Toplam | 21| 100

Piyano egitiminde karsilasilan problemlere ¢6ziim bulmak i¢in konu ile ilgili
arastirma yapmaya, uzman goriislerine basvurmaya yonelik 6gretim elemanlarinin
%20’s1 hayir, %80’1 ise evet yanitin1 vermistir. Tablo-23’te ortaya ¢ikan bulgulara
gore, Ogretim elemanlarinin %28’inin daha Once Ogrenme stilleri, stratejileri ve
Ogretme stratejileri ile ilgili aragtirma, inceleme, gozlem vb deneyimlerinin olmadigi,
%68’inin ise konularla baglantili arastirma, inceleme, gozlem vb. deneyimlerinin

oldugu goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda O6gretim elemanlarinin biiyiik
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cogunlugunun karsilasilan problemlere ¢6ziim bulmak i¢in arastirmalardan ve uzman

goriislerinden faydalandigi sdylenebilir.

Ogrencilerin farkli grenme stilleriyle grenmeyi gerceklestirme durumlarina
ogretim elemanlarmin %16’°s1 hayir, %84’ii evet cevabinmi vermistir. Ogrencilerin
farkli 6grenme stillerine sahip oldugunu diisiinen 6gretim elemanlarinin %95,24’1
ogrenme stillerinin 6gretim etkinliklerini planlamada etkili oldugunu ifade etmistir.
Bu bulgular dogrultusunda ogretim elemanlarinin biiyilk ¢ogunlugunun ders
etkinliklerini diizenlerken Ogrencilerin 6grenme stil profillerini dikkate aldiklari

sOylenebilir.

Tablo—24: Ogretim Elemanlarinin Kendi Ogrenme Stillerine iliskin Gériislerinin
Dagilimm

Soru Goriis f| %

Bos 1| 4,00
. e Evet 23192,00
Kendi Ogrenme Stilinizi Biliyor Musunuz? Hayir 11 2.00
Toplam 25| 100

Bos 2] 8,70
Gorsel 6 126,09
Covabinig Evet | Isitsel 7 |30,43

evabiniz Evet Ise -

Ogrenmeyi En Iyi Hangi Yolla Ger’qeklestirdiginizi D"eV1n1.m.sel > 12174
Diisiinliyorsunuz? Gorsel/Isitsel 1| 4,35
Gorsel/Devinimsel | 1 | 4,35

Isitsel/Devinimsel | 1 | 4,35

Toplam 23| 100

Tablo-24’e gore ogretim elemanlarinin %4’iiniin kendi 6grenme stil profiline
yonelik goriisiiniin hayir oldugu, %92’sinin de kendi 6grenme stil profiline yonelik
goriisiiniin evet oldugu ortaya cikmaktadir. Ogrenme stil profillerini 6gretim
elemanlarinin = %4,35’1 isitsel/devinimsel, %4,35’1 gorsel/devinimsel, %4,35’1
gorsel/isitsel, %21,74°1 devinimsel, %30,34°1 isitsel, %26,09°’u gorsel olarak

tanimlamustir.
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4.2. Baslangic Piyano Egitiminde Algisal Ogrenme Stillerinin Piyano
Ogretim Elemanlarn Tarafindan Ogretim Etkinliklerinde Uygulanabilirligine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 2. alt probleme iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.
Tablolar, her davranis icin gorsel, isitsel ve devinimsel Ogrenme stillerine gore
belirlenmis toplam 33 adet 6gretim etkinliginin 6grencilerin 6grenme profiline gore

uygulanma diizeyini gosterecek seklide diizenlenmistir.

Tablo-25: Parcadaki Sag ve Sol El Partisyonlarimin Ayr1 Ayr1 Cahsilmasina Yonelik
Ogretim Etkinliklerine Iliskin Ogretim Elemanlar: Goriislerinin Dagilimi

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen [Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f| % | x ss | f|%] x ss | fl| % | x ss
Hig 5120 4116 6] 24
Nadiren 5120 3112 3112
1.Davranig Bazen 9136 8132 9| 36
Isitsel etkinlik Siklikla 4116 2,72/ 1,208 6124 3,121,301 41 16 2,80 1,322
Her Zaman | 2| 8 4116 3112
Toplam [25]100 251100 251100
Hig 1| 4 -| - 1| 4
Nadiren 1[4 3112 1| 4
2. Davranis Bazen 5120 5120 5120
Gorsel etkinlik Siklikla 10| 40 3,921,037 10] 40 384,986 11| 44 3,881 1,013
Her Zaman | 8 | 32 7128 71 28
Toplam |25]100 251100 25/100
Hig 5120 3112 4116
Nadiren 3112 4116 3112
3.Davranis Bazen 5120 5120 4116
Devinimsel etkinlik Siklikla 7128 3,161,434 6|24 3,40 1,384 71 28 3:401 1,443
Her Zaman | 5[ 20 7128 7] 28
Toplam |25]100 251100 251100

Tablo-25te yeni 6grenilecek bir parcanin sag ve sol el partisyonlarmin ayri
ayr1 calistirilmasina yonelik 6gretim etkinlerinin 6grenci profillerine gore dagilimi
goriilmektedir. Buna gore partisyonlarin ayr1 ayr1  solfejinin  yapilarak
caligtirllmasmin, gorsel 6grenen Ogrencilerde 2,72, isitsel Ogrencilerde 3,12 ve
devinimsel Ogrencilerde 2,80 agirlikli ortalamalarla ‘orta’ diizeyde uygulandigi
goriilmektedir. Partisyonlarin ayr1 ayri incelenmesine yonelik c¢alismanin, gorsel
ogrenene 6grencilerde 3,92, isitsel 6grencilerde 3,84 ve devinimsel 6grencilerde 3,88
ortalamalarla ‘iyi’ diizeyde yani siklikla kullanilan bir 6gretim etkinligi oldugu

ortaya ¢ikmustir. Partisyonlarin ayr1 ayr1 6grenciye caldirilmasina yonelik dagilima
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gore, gorsel 6grenenlerde 3,16, isitsel 6grenenlerde 3,40 ve devinimsel 68renenlerde

3,40 ortalamalarla bu etkinligin ‘orta’ diizeyde kullanildig1 saptanmistir.

Ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda, yeni 6grenilecek bir parganin sag ve sol
el partisyonlarin ayri ayn g¢alistirilmasina yonelik 6gretim etkinliklerinde 6gretim
elemanlarinin gorsel etkinligi siklikla ve her 6grenci profili i¢in kullandiklari, bunun

yani sira devinimsel ve isitsel etkinlikleri daha az tercih ettikleri sdylenebilir.

Tablo—26: Parcanmn Olgcii Sayisi, Tonu, Ton Degisiklikleri ve Varsa Altere Seslerinin
Ogretim Etkinliklerine iliskin Ogretim Elemanlar1 Goriislerinin Dagilin

Gorsel Ogrenen Isitsel Ogrenen Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f [ % | x [ ss f | %] x| ss f|%]| x s
Hig 1 4 3112 2 8
Nadiren 4 | 16 5 | 20 3 (12
4.Davranig Bazen 4 | 16 J 10 | 40 4 10 | 40
Gorsel etkinlik Siklikla 11| 44 3,60/L1 51 20 2.92/1.11 7 | 28 3,24 1,090
Her Zaman | 5 | 20 2 8 3 12
Toplam | 25 | 100 251100 251100
Hig 2 8 1 4 2 |8
Nadiren 2 8
5.Davranig Bazen 7 |28 2 8 o 20
Isitsel etkinlik Siklikla 12 | 48 3,64|1,03 9 | 36 4,081 11 14| 56 3,721 1,021
Her Zaman | 4 | 16 11 | 44 4 116
Toplam | 25 | 100 25 1100 25 1100
Hig 1 4 1 4 1 4
Nadiren 1 4 2 8 1 4
6.Davrani Bazen 8 | 32 8 | 32 5 | 20
Devinimsel etliinlik Siklikla 9 | 36 3,721,021 6 | 24 3,721,137 8 | 32 4,00] 1,080
Her Zaman| 6 | 24 8 | 32 10 | 40
Toplam | 25 | 100 251100 251100

Tablo-26’da elde edilen bulgulara gore, yeni calisilan bir parcanin 06l¢ii
sayisinin, tonu, ton degisikliklerinin ve varsa altere seslerin kavratilmasina yonelik
semboller ve renkli kalemler kullanilmasi, gdrsel 6grencilerde 3,60 ortalama ile ‘iyi’
derecede yani siklikla, isitsel 6grencilerde 2,92 ve devinimsel 6grencilerde 3,24
agirhkli ortalamalarla ‘orta’ derecede bazen uygulanmaktadir. Ogretmen tarafindan
calarak parcanin Ol¢ii sayisinin, tonu, ton degisikliklerinin ve varsa altere seslerin
Ogrenciye kavratilmast gorsel Ogrenenlerde 3,64, isitsel Ogrenenlerde 4,08,
devinimsel &grenenlerde 3,72 agirlikli ortalamalarla ve Ogrenciye c¢aldirilarak

kavratilmas1 ise gorsellerde 3,72, isitsellerde 3,72, devinimsellerde ise 4,00
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ortalamalarla ‘1y1” derecede uygulandig1 goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, semboller ve renkli kalemler kullanilarak kavratilan gorsel
etkinligin gorsel 6grencilerde, isitsel ve devinimsel etkinliklerin ise her iic 6grenme

profilinde de siklikla kullanildig1 sGylenebilir.

Tablo-27: Parcadaki Nota Hatalarinin Diizeltilmesine Yonelik Ogretim Etkinliklerine
Iliskin Ogretim Elemanlar1 Gériislerinin Dagilim

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen | Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x[ss| f | % | x ss
Hig 21 8 3112 2| 8
Nadiren - - 4 | 16 - -
7. Davrani Bazen 3112 6 | 24 5120
Gorsel etkin?ik Siklikla 8 | 32 4,121,164 5|20 3,36/1,38( 9 | 36 3,92\ 1131
Her Zaman| 12 | 48 7 | 28 9 [ 36
Toplam | 25 ]100 25 [ 100 251100
Hig 1] 4 - - - -
Nadiren 2 8 1 4 1 4
8. Davrani Bazen 1 4 4 | 16 2 8
Devinimsel etksinlik Siklikla 9 | 36 4.16/1,104 7 | 28 4,28/,890 10 | 40 4,32| 802
Her Zaman| 12 | 48 13 ] 52 12 | 48
Toplam | 25]100 25 [ 100 25 (100
Hig 1] 4 1 4 1 4
Nadiren 1 4 1 4 1 4
9.Davranis Bazen 5120 5120 3112
Isitsel etkinlik Siklikla 9 | 36 3,961,05 8 | 32 4,0011,08¢ 11 ] 40 4,041 1,019
Her Zaman| 9 | 36 10 | 40 9 | 36
Toplam | 25 [ 100 251100 25 (100

Piyano dersinde calisilan parca igersindeki nota hatalarinin diizeltilmesine
yonelik 6gretim etkinliklerinin dagilimina gore, nota hatalarmin renkli kalemlerle
isaretlenerek diizeltilmesi isitsel Ogrenenlerde 3,36 ortalamayla ‘orta’ derecede,
gorsel Ogrenenlerde 4,12 ve devinimsel Ogrenenlerde 3,92 ortalamalarda ‘iyi’
derecede uygulandig1 goriilmektedir. Bu etkinligin devinimsel 6grenenlerde bazen,

isitsel ve gorsel 6grenenlerde siklikla kullanildig1 soylenebilir.

Parca igerisindeki nota hatalarinin dogrusunun o&grenciye caldirilarak
kavratilmasina yonelik devinimsel etkinlik, gorsel Ogrenenlerde 4,16 ortalamayla

‘iyi”> derecede, isitsel Ogrenenlerde 4,28 ve devinimsel Ogrenenlerde 4,32

ortalamalarla ‘cok i1yi’ derecede her zaman kullanildig1 tespit edilmistir. Parga
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icersindeki nota hatalarinin dogrusunun Ogretmen tarafindan c¢alarak dinletilmesi
etkinliginin her ii¢c 6grenme profilinde de ‘iyi’ derecede yani siklikla kullanildigi
goriilmektedir. Bu sonucglar dogrultusunda nota hatalarmin diizeltilmesine yonelik
gorsel etkinligin gorsel ve devinimsel 6grenenlerde siklikla, devinimsel etkinligin
devinimsel ve isitsel 6grenenlerde her zaman ve isitsel etkinligin her 6grenme profili

icin siklikla kullanildig1 s6ylenebilir.

Tablo-28: Parcada Yanhs "Uygulanan Calis Tekniklerinin (L_ggato, Staccato, vb.)
Diizeltilmesine Yonelik Og@retim Etkinliklerine Iliskin Ogretim Elemanlar:
Goriislerinin Dagilinm

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen | Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f | % | x | ss| £ | % | x[ss| f| %] x s
Hig - - - - - -
Nadiren 218 - - - -
10. Davranig Bazen 1 4 7 |28 4 116
Devinimsel Etkinlik Siklikla 9] 36 4,321,900 24 4,20).866 8 | 32 4,361,757
Her Zaman| 13 | 52 12 | 48 13 ] 52
Toplam | 25 ]100 25 [ 100 25 [ 100
Hic 1| 4 1| 4 1| 4
Nadiren - - - - - -
11. Davranig Bazen 5120 4 116 1 7128
Isitsel Etkinlik Siklikla 9 [ 36 4,081,990 7 |28 4.24/1L011 7 |28 4,001 1,040
Her Zaman| 10 | 40 13 | 52 10 | 40
Toplam | 25 [ 100 25 1100 25 1100
Hig 21 8 3112 3112
Nadiren 2 8 3112 1 4
12. Davranig Bazen 3 [ 12 4 6|24 46|24
Gorsel Etkinlik Siklikla 8 | 32 3.8811,26 8 | 32 3,36|1,28 10 | 40 3,921,228
Her Zaman| 10 | 40 5120 5120
Toplam | 25 [ 100 25 1100 25 1100

Tablo-28’de pargada yanlis uygulanan ¢alis tekniklerinin dogrusunun
caldirilarak uygulatilmasi olan devinimsel etkinlik gorsel 6grenen 6grencilerde 4,32,
isitsel Ggrenenlerde 4,20, devinimsel Ogrenenlerde ise 4,36 ortalamalarda
goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda calis tekniklerinin 6grenciye uygulamali
olarak Ogretimi, en yiliksek ortalamayla devinimsel ve ikinci olarak gorsel
ogrenenlerde 6gretmenler tarafindan her zaman uygulandigy, isitsel 6grenenlerde ise

siklikla uygulandig soylenebilir.

Parcada Ogrencinin yanlis uyguladigi calis tekniklerini diizeltmek igin

Ogretim elemanlariin galarak dinletme etkinliginin, gorsel O6grenen Ogrencilerde
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4,08, isitsel Ogrenenlerde 4,24, devinimsel Ogrenenlerde ise 4,00 ortalamalarda
kullamldig1 goriilmektedir. Isitsel dgrenmeye dayali bu etkinligin isitsellerde her
zaman, diger gruplarda siklikla uygulandigi sonucu ortaya g¢ikmaktadir. Par¢ada
ogrencinin yanlis uyguladigi ¢alis tekniklerini diizeltmek i¢in renkli kalemler ya da
sembollerin kullanim1 olan gorsel etkinligin gorsel 6grenen Ogrencilerde 3,88
ortalama ile ‘iyi’ derecede, isitsel Ogrenenlerde 3,36 ile ‘orta’ ve devinimsel

ogrenenlerde 3,52 ile ‘iyi’ derecede kullanildig1 goriilmektedir.

Ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda yanlis uygulanan ¢alis tekniklerinin
daha ¢ok Ogrenciye dogru teknigin uygulatilarak ve 6gretmen tarafindan calinip
ogrenciye dinletilerek gerceklestirildigi sdylenebilir.

Tablo-29: Parcada Yanhs Kullanilan Parmak Numaralarinin Diizeltilmesine Yonelik
Ogretim Etkinliklerine Iliskin Ogretim Elemanlar1 Goriislerinin Dagilim

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen | Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f | % | x [ ss | f | % | x[ss| f| %[ x ss
Hic 2 [ 8 3112 2 | 8
Nadiren 3 [ 12 2 [ 8 1 4
13. Davranis Bazen 5 [ 20 4 7 |28 1 5120
Isitsel Etkinlik Siklikla 7 128 3,6411,28 7 |28 3.4411,29 10 | 40 3,76/ 1,164
Her Zaman| 8 | 32 6 | 24 7 |28
Toplam | 25 [ 100 251100 251100
Hig
Nadiren 3 (12 2 1 8 2 | 8
14. Davrani Bazen 8 | 32 1 11| 44 7 |28
DevinimselsEtkinlik Siklikla 7 | 28 3,7211,021 8 | 32 3,36/ 869 8 |32 388,971
Her Zaman| 7 | 28 4116 8 | 32
Toplam | 25 ]100 251100 25 1100
Hig 1] 4 2 | 8 2 | 8
Nadiren - - 2 8 - -
15. Davranig Bazen 21 8 3112 4116
Gorsel Etkinlik Siklikla | 10 | 40 4,28.936 10 | 40 3.80]1,22 11| 44 3.92| LIS
Her Zaman| 12 | 48 8 | 32 8 | 32
Toplam | 25 [ 100 25 1100 251100

Tablo-29’da parcada yanlis kullanilan parmak numaralariin diizeltilmesine
yonelik dogru kullaniminin galarak anlatmaya dayali isitsel etkinlik ortalamalari,
gorsel 6grenen Ogrencilerde 3,64, isitsel dgrencilerde 3,44, devinimsel dgrencilerde
ise 3,76 seklindedir. Yanlis parmak numaralarinin dogru olarak kullanimina yonelik

devinimsel etkinlikte ortalamalar gorsel 6grenenlerde 3,72, isitsel 6grenenlerde 3,56,
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devinimsel 6grenenlerde ise 3,88 olarak goriilmektedir. Dogru parmak numaralarinin
kullannomina iliskin nota iizerinde renkli kalemler ve sembollerle isaretleyerek
gosterilen gorsel etkinlik ise gorsel 0grenenlerde 4,28, isitsel 6grenenlerde 3,80 ve

devinimsel 6grenenlerde 3,92 ortalamalarda goriilmektedir.

Genel ortalama sonuglar1 dogrultusunda, yanlis parmak kullaniminin
diizeltilmesine yonelik Ogretim etkinliklerinden nota iizerinde renkli kalemler ve
sembollerle isaretleyerek gosterilen gorsel etkinligin diger etkinliklere oranla daha
ylksek diizeyde oldugu ve Ogrenme profilleri dogrultusunda da gorsel Ogrenen

ogrencilerde ‘cok iyi’ diizeyde her zaman uygulanan bir etkinlik oldugu sdylenebilir.

Tablo—30: Parca Icerisindeki Motif Ciimle Yapilarinin (")gretim Etkinliklerine iliskin
Ogretim Elemanlari1 Goriislerinin Dagilimi

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen | Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x| ss| f[%] x ss
Hig - - - - - -
Nadiren 21 8 4 [ 16 1| 4
16. Davranis Bazen 4 116 10 | 40 9 | 36
Gorsel Etkinlik Siklikla | 11 | 44 4,001,912 6 | 24 348/ 1,00 10 | 40 3,76 ,830
Her Zaman| 8 | 32 5120 5120
Toplam | 25 ]100 251100 25 1100
Hig 1] 4 - - - -
Nadiren 4 | 16 2 8 4 116
17. Davranig Bazen 6 | 24 4 6124 5120
fsitsel Etkinlik sikikla | 8 |32 12> T s 1321277810 a0 272 102!
Her Zaman| 6 | 24 9 | 36 6 | 24
Toplam | 25 [ 100 25 1100 251100
Hic 1| 4 1| 4 1| 4
Nadiren 6 | 24 4 116 5120
18. Davranis Bazen 3 [ 12 5 |20 {1 2] 8
Devinimsel Etkinlik | _Sikikla | 13 | 52 |00 10 [ 40 |20\ 121 [aa | >:04| 12186
Her Zaman| 2 [ 8 5 120 6 | 24
Toplam | 25 [ 100 25 1100 25 1100

Piyano dersinde c¢alisilan parca igerisindeki motif ve ciimle yapilarinin nota
iizerinde isaretlenerek gosterimine yonelik O0gretim olan gorsel etkinligin, gorsel
Ogrenen Ogrencilerde 4,00, isitsel 0grenenlerde 3,48, devinimsel Ogrenenlerde ise
3,76 ortalamalarla ‘iyi’ derecede siklikla uygulandig1 goriilmektedir. Motif ve ciimle
yapilariin  0gretiminde ogrenciye dinletilerek yapilan igitsel etkinlik, gorsel

ogrenenlerde 3,56, isitsel O0grenenlerde 3,96, devinimsel Ogrenenlerde ise 3,72
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ortalamalarla ‘iy1” derecede siklikla uygulanmaktadir. Devinimsel etkinlik olan motif
ve ciimle yapilarmin tek tek Ogrenciye caldirilarak uygulatilmasinin dagilimi ise
gorsel Ogrenenlerde 3,36 dereceyle ‘orta’ diizeyde, isitsel Ogrenenlerde 3,56 ve

devinimsel 6grenenlerde 3,64 ortalamayla ‘iyi diizeyde uygulanmaktadir.

Bu sonuglar dogrultusunda motif ve ciimle yapilarmin 6gretiminde, gorsel
etkinligin gorsel, isitsel etkinligin isitsel ve devinimsel etkinliin ise devinimsel
ogrenenlerde daha fazla kullanildig1 sdylenebilir.

Tablo-31: Parca icerisinde Ogrencinin Zorlandigi Pasajlarin Armonik ve Melodik

Yapilarim Kavratmaya Yénelik Ogretim Etkinliklerine fliskin Ogretim Elemanlar:
Goriislerinin Dagilim

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen | Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f | % | x [ ss| f | % | x[ss| f| %[ x ss
Hig - - - - - -
Nadiren - - - - 1 4
19. Davranig Bazen 3 [ 12 4 116 3112
Devinimsel Etkinlik Siklikla 8 | 32 4441711 8 | 32 4,36],757 10 | 40 4.24| 830
Her Zaman| 14 | 56 13 ] 52 11| 44
Toplam | 25 ]100 251100 25 1100
Hig 21 8 2 1 8 3112
Nadiren 21 8 4 [ 16 4 |16
20. Davranig Bazen 11| 44 113 ] 52 11| 44
Gorsel Etkinlik Siklikla 7 | 28 3,28]1,061 4 [ 16 3,00]1,00€ 5120 2,96/ 1,098
Her Zaman| 3 | 12 2 8 2 8
Toplam | 25 ]100 251100 25 (100
Hic 21 8 1 | 4 1 4
Nadiren 218 - - 2 | 8
21. Davranig Bazen 6 | 24 5120 6 | 24
Isitsel Etkinlik Siklikla | 11 | 44 3,92|1.12 36 4,081,996 11 ) 44 3,681,029
Her Zaman| 4 [ 16 10 | 40 5120
Toplam | 25 ]100 251100 25 1100

Tablo-31°de Ogrencinin parga igerisinde zorlandig1r pasajlarin armonik ve
melodik yapilarin1 kavramasi i¢in yavas tempoda c¢aldirmaya yonelik devinimsel
ogretim etkinliginin, gorsel 6grenenlerde 4,44, isitsel 6grenenlerde 4,36, devinimsel
ogrenenlerde ise 4,24 ortalamalarla ‘cok 1yi” diizeyde oldugu ve her zaman
uygulandig1 goriilmektedir. Ogrencinin parca igerisinde zorlandig1 pasajlarin
armonik ve melodik yapilarmi isaretleyerek sekiller ya da semboller
kullanarak/¢cizerek gostermeye yonelik gorsel etkinligin gorsel dgrenenlerde 3,28,

isitsel Ogrenenlerde 3,00, devinimsel &grenenlerde ise 2,96 ortalamalarla ‘orta’
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diizeyde oldugu ve bazen uygulandig1 tespit edilmistir. Ogrencinin parca igerisinde
zorlandig1 pasajlarin armonik ve melodik yapilarin1 kavramasi igin c¢alarak
dinletmeye yonelik isitsel etkinligin gorsel dgrenenlerde 3,52, isitsel dgrenenlerde
4,08, devinimsel d6grenenlerde ise 3,68 ortalamalarla ‘iyi’ diizeyde oldugu ve siklikla

uygulandig1 goriilmektedir.

Dagilimlara gore, 6grencinin parca igerisinde zorlandigir armonik ve melodik
pasajlariin 6gretiminde devinimsel etkinligin her 6grenme profilindeki 6grenci igin
cok daha sik tercih edildigi, bunun yaninda gorsel etkinligin ise en az tercih edildigi
sOylenebilir.

Tablo-32: Parca icerisinde Teknik A¢idan Zorlandigi Pasajlarin Ritmik Yapilarim

Kavratmaya Yénelik Ogretim Etkinliklerine iliskin Ogretim Elemanlar1 Gériislerinin
Dagilinm

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen | Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x| ss| f | %[ x s
Hig - - - - - -
Nadiren 1 4 1 4 1 4
22. Davranig Bazen 5120 5120 218
Devinimsel Etkinlik Siklikla 8 | 32 4,161,898 8 | 32 4,161,898 8 | 32 4,401 816
Her Zaman| 11 | 44 11| 44 14 | 56
Toplam | 25 ]100 251100 25 1100
Hig 1| 4 1| 4 1| 4
Nadiren 5120 2 8 3112
23. Davranig Bazen 21 8 1 4 d 6] 24
Isitsel Etkinlik Siklikla 7 |28 3,801,294 8 | 32 4,201,118 6 | 24 3,761 1,200
Her Zaman| 10 | 40 13 ] 52 9 | 36
Toplam | 25 ]100 251100 25 (100
Hig 1| 4 1| 4 1| 4
Nadiren 6 | 24 6 | 24 5120
24. Davrani Bazen 8 | 32 10 | 40 9 | 36
Gorsel Etkir?lik Siklikla 2] 8 3,40]1,29¢ 4 [ 16 3,16|1,106 6 | 24 3,281,100
Her Zaman| 8 | 32 4 116 4 | 16
Toplam | 25]100 251100 251100

Tablo-32’de elde edilen bulgulara gore, 6grencinin parca igerisinde teknik
acidan zorlandig1 pasajlara ait ritmik kaliplarin kavratilmasi i¢in yavas tempoda
caldirmaya yonelik devinimsel etkinligin, gorsel ve isitsel Ogrenenlerde 4,16
ortalama ile ‘iyi’ diizeyde, devinimsel 6grenenlerde ise 4,40 ortalama ile ‘cok iyi’
diizeyde oldugu goriilmektedir. Parca igerisinde teknik ag¢idan zorlandigi pasajlarin

ritmik kaliplarin1 6grenciye calarak dinletmeye yonelik isitsel etkinlik, gorsel
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ogrenenlerde 3,80, isitsel Ogrenenlerde 4,20 ve devinimsel Ogrenenlerde 3,76
ortalamalarda ‘iyi’ diizeyde uygulanmaktadir. Ogrencinin parca igerisinde teknik
acidan zorlandig1r pasajlarin ritmik kaliplarini isaretleyerek, sekillerle ya da
sembollerle cizerek anlatima dayali gorsel etkinligin ise, gorsel 0grenenlerde 3,40,
isitsel Ogrenenlerde 3,16, devinimsel Ogrenenlerde ise 3,28 ortalamalarda ‘orta’

diizeyde uygulandig1 goriilmektedir.

Ortaya c¢ikan bulgular sonucunda 6grencinin parga igerisinde zorlandigi
pasajlarin ritmik kaliplarimi 6gretmeye dayali devinimsel etkinligin devinimsel
Ogrenenlerde daha fazla olmak iizere her profil i¢in tercih edildigi, bunun yaninda

gorsel etkinligin daha az tercih edildigi sdylenebilir.

Tablo-33: Parcamin Anlatim Terimlerini ve Niians isaretlerini Kavratmaya Yonelik
Ogretim Etkinliklerine Iliskin Ogretim Elemanlar1 Goriislerinin Dagilim

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen | Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f | % | x [ ss | f | % | x[ss| f| %[ x ss
Hic - - - - - -
Nadiren 3112 - - 2 8
25. Davranig Bazen 4116 3112 6 | 24
Isitsel Etkinlik Siklikla 9136 3,96]1.01 10 | 40 4,361,700 8 |32 3,961,978
Her Zaman| 9 | 36 12 | 48 9 136
Toplam | 25 ]100 251100 251100
Hig - - - - 1 4
Nadiren 21 8 4 [ 16 2 | 8
26. Davranis Bazen 9132 9 | 36 7 | 28
Gorsel Etkinlik Siklikla 6 | 24 3,80]1.,00€ 8 | 32 348,962 9 | 36 3,681,069
Her Zaman| 8 | 32 4 |16 6 | 24
Toplam | 25 ]100 251100 25 1100
Hig - - - - - -
Nadiren 3112 1 4 1 4
27. Davranig Bazen 9 136 8 | 32 7 |28
Devinimsel Etkinlik Siklikla 7 | 28 3,641,994 9 | 36 3.88).881 9 | 36 3,96 888
Her Zaman| 6 | 24 7 ] 28 8 | 32
Toplam | 25 ]100 251100 25 (100

Tablo-33’te parcanin anlatim terimleri ve niians isaretlerini ¢alarak
dinletmeye yonelik isitsel etkinligin, isitsel 6grenenlerde 4,36 ortalama ile ‘cok iyi’
derecede, gorsel 6grenenlerde 3,96 ve devinimsel 6grenenlerde ise 3,96 ortalamalarla
‘iyi” derecede oldugu goriilmektedir. Parcanin anlatim terimleri ve niians isaretlerini

ogrencinin kavramasi i¢in renkli kalemler ya da sembollerle isaretleyerek gostermeye
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yonelik gorsel etkinligin, gorsel Ogrenenlerde 3,80, isitsel Ogrenenlerde 3,48 ve
devinimsel 6grenenlerde 3,68 ortalamalarla ‘iyi’ derecede siklikla uygulandigi tespit
edilmistir. Devinimsel etkinlik olarak parcanin anlatim terimleri ve niians isaretlerini
nasil uygulayacagini caldirarak kavratma, gorsel Ogrenenlerde 3,64, isitsel

ogrenenlerde 3,88 ve devinimsel 6grenenlerde 3,96 ortalamalarda goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda 6grencilerin par¢anin anlatim terimlerini ve niians
isaretlerini kavramasia yonelik gorsel, isitsel ve devinimsel etkinliklerin tiimiiniin

her 6grenme profili i¢in ‘iy1” derecede, siklikla uygulandig: sdylenebilir.

Tablo-34: Parcammn Tiirii, Bi¢cimi ve Temposunu Kavratmaya Yénelik Ogretim
Etkinliklerine iliskin Ogretim Elemanlar1 Goriislerinin Dagilim

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen | Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler | f | % | x [ ss| f | % | x[ss| f| %[ x ss
Hig 1] 4 2 | 8 2| 2
Nadiren 7 128 7 | 28 5120
28. Davranig Bazen 10 | 40 11| 44 J 11| 44
Gorsel Etkinlik Siklikla 4 116 3,041,053 3112 2.841,02 5120 3,001 1,040
Her Zaman| 3 | 12 2 8 2 8
Toplam | 25 [ 100 25 1100 251100
Hic 1| 4 1| 4 1| 4
Nadiren 2 8 1 4 1 4
29. Davranig Bazen 8 [ 32 5120 4 9126
Isitsel Etkinlik Siklikla 9136 3,60]1.04€ 10 | 40 3.921,03 8 |32 3,681,029
Her Zaman| 5 [ 20 8 | 32 6 | 24
Toplam | 25 [ 100 25 1100 25 1100
Hic 2 [ 8 1| 4 1| 4
Nadiren 21 8 2 [ 8
30. Davranig Bazen 7 128 7 | 28 7 |28
Devinimsel Etkinlik Siklikla 7 |28 3,6011,22 8 | 32 3,721,100 9 | 36 3,921,996
Her Zaman| 7 | 28 7 |28 8 | 32
Toplam | 25 [ 100 25 1100 251100

Tablo-34’te goriildigii gibi, par¢anin tiirii, bigimi ve temposunu nota iizerinde
semboller kullanarak ve renkli kalemlerle isaretleyerek Ogrenciye kavratmaya
yonelik gorsel etkinlik, gorsel Ogrenenlerde 3,04, isitsel Ogrenenlerde 2,84 ve
devinimsel 6grenenlerde 3,00 ortalamalarla ‘orta’ diizeyde bazen uygulanmaktadir.
Piyano dersinde ¢aligilan parganin tiirli, bi¢imi ve temposunu anlatmak igin
ogrenciye calarak dinletmeye yonelik isitsel etkinligin gorsel 6grenenlerde 3,60,

[P bl

isitsel Ogrenenlerde 3,92, devinimsel Ogrenenlerde ise 3,68 ortalamalarla ‘iyi
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diizeyde oldugu ve siklikla uygulandigi goriilmektedir. Par¢anin tiirii, bi¢imi ve
temposunu anlatmak igin Ogrenciye pargayl biitlin olarak c¢aldirmaya yonelik
devinimsel etkinligin ise, gorsel Ogrenenlerde 3,60, isitsel Ggrenenlerde 3,72 ve

devinimsel 6grenenlerde 3,92 ortalamalarda oldugu tespit edilmistir.

Genel dagilima gore, parcanin tiirli, bi¢cimi ve temposunun &gretiminde
Ogrenciye uygulatarak kavratilan devinimsel ve dinlemeye dayali isitsel etkinliklerin
‘iyi” diizeyde oldugu ve siklikla uygulandigi sdylenebilir. Ayni zamanda bu
etkinliklerin en yiiksek ortalamalarmin etkinlige uyan profillere sahip 6grencilerde

daha yiiksek oldugu da tespit edilmistir.

Tablo-35: Parcayr Bir Biitiin Olarak Anlamasina Yénelik Ogretim Etkinliklerine
lliskin Ogretim Elemanlar1 Goriislerinin Dagilim

Gorsel Ogrenen | Isitsel Ogrenen |Devinimsel Ogrenen
Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
Dereceler f %] x|[ss| f|%]| x|ss| f] %] x ss
Hig 2 [ 8 1| 4 1| 4
Nadiren 2 [ 8 2 [ 8 3112
31. Davranig Bazen 2 [ 8 3112 Jd 3112
Isitsel Etkinlik Siklikla 9 | 36 3.92|1,253 10 | 40 3,96|1,09 9 [ 36 3,881,166
Her Zaman | 10 | 40 9 136 9 136
Toplam 25 [ 100 25 1100 25 1100
Hig 1| 4 1| 4 1| 4
Nadiren 3112 2 8 2 8
32. Davranig Bazen 3112 4 5120 4116
Devinimsel Etkinlik Siklikla 11 ] 44 3.801L.11 9 [ 36 3.841,10 8 | 32 3,96/ 1,135
Her Zaman | 7 | 28 8 | 32 10 | 40
Toplam 25 [ 100 25 [ 100 25 100
Hic 1 | 4 1 | 4 1| 4
Nadiren 2] 8 4 116 4 116
33. Davranig Bazen 9 | 36 9 | 36 8 | 32
Gorsel Etkinlik Siklikla 6 | 24 3.641L113 8 | 32 3,3211,02 9 | 36 3,36/ 1,036
Her Zaman | 7 | 28 3 [ 12 3 [ 12
Toplam 25 1100 251100 25 1100

Tablo-35’te dgrencinin parcayi biitiin olarak anlayabilmesi i¢in bastan sona
calarak dinletmeye yonelik isitsel etkinligin dagilimi, gorsel O6grenenlerde 3,92,
isitsel Ogrenenlerde 3,96 ve devinimsel Ogrenenlerde 3,88 ortalamalarda
goriilmektedir. Parganin biitiin olarak algilanmasinda 6grenciye pargay: tekrar tekrar
caldirarak kavratmaya yonelik devinimsel etkinligin, gorsel 6grenenlerde 3,80 ile

‘y1’, isitsel 6grenenlerde 3,84 ile ve devinimsel 6grenenlerde 3,96 ile ‘iyi’ diizeyde
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oldugu tespit edilmistir. Ogrencinin pargay1 biitiin olarak algilamasinda zihninde
gorsel imgeler canlandirmasi olan gorsel etkinligin ise, gorsel 6grenenlerde 3,64

I

ortalama ile ‘iyi’, isitsel Ogrenenlerde 3,32 ve devinimsel Ogrenenlerde ise 3,36

ortalamalarda ‘orta’ diizeyde oldugu goriilmektedir.

Bu bulgular dogrultusunda, gorsel etkinligin gorsel 6grenenler i¢in ‘iyi’, diger
profiller i¢in ‘orta’ diizeyde uygulandigi, devinimsel ve isitsel etkinliklerin her profil
icin ‘iyi’ diizeyde oldugu ve siklikla uygulandigi, bununla birlikte gorsel etkinligin
gorsel 6grenenlerde, isitsel etkinligin isitsel 6grenenlerde ve devinimsel etkinligin

devinimsel 6grenenlerde daha yiiksek ortalamalarda uygulandigi séylenebilir.

Tablo-36: Toplam Davramslarda Ogretim Etkinliklerine iliskin Ogretim Elemanlar
Goriislerinin Dagilim

Toplam Davramslarda Gorsel Ogrenen Isitsel Ogrenen Devinimsel Ogrenen
Ogretim Etkinlikleri Ogrenciler Ogrenciler Ogrenciler
n X ss n X ss n X ss
Isitsel Etkinlik 25 3,32 ,654 25 3,94 ,688 25 3,87 |,535

Devinimsel Etkinlik 25 3,50 ,663 25 3,72 ,743 25 3,94 | ,537

Gorsel Etkinlik 25 3,72 | ,662 25 3,67 | ,826 25 3,76 | ,627

Tablo-36’da toplam davranislarda uygulanan 6gretim etkinliklerinin dagilimi
goriilmektedir. Buna gore, toplam davranislarda isitsel etkinliklerin gorsel 6grenen
ogrencilere 3,32 ortalama ile ‘orta’ derecede, isitsel 6grenen dgrencilere 3,94 ile ‘iyi’
derecede ve devinimsel Ogrenen Ogrencilere 3,87 ortalama ile ‘iyi’ derecede
uygulandig1r goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda isitsel etkinliklerin her
ogrenme profili i¢in kullanildig, isitsel ve devinimsel 6grenenlere siklikla, gorsel
Ogrenenlere ise bazen uygulandigi sOylenebilir. Toplam davranislarda devinimsel
etkinliklerin gorsel 6grenen Ogrencilere 3,50 ile ‘iyi’ derecede, isitsel Ogrencilere
3,72 ile ‘iyi’ derecede ve devinimsel dgrencilere 3,94 ile ‘iyi’ derecede uygulandigi
goriilmektedir. Toplam davraniglarda gorsel etkinliklerin gorsel 6grenen 6grencilere
3,72 ile ‘iyi’ derecede, isitsel ogrencilere 3,67 ile ‘iyi’ derecede ve devinimsel

ogrencilere 3,76 ile ‘iyi” derecede uygulandigi goriilmektedir. Buna dayanarak gorsel

ve devinimsel etkinliklerin her 6grenme profili i¢in siklikla kullanildigi ve sonug
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olarak isitsel ve devinimsel etkinligin ona uygun 6grenme profilindeki 6grencilerde

daha yiiksek ortalamalarda uygulandigi sdylenebilir.

4.3. Baslangi¢c Piyano Egitiminde Algisal Ogrenme Stillerinin Ogretim
Etkinliklerinde Uygulanabilme Durumuna Yoénelik Ogrenci Gériislerine iliskin
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 3. alt probleme iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.
Tablolar 11 adet davranisin gorsel, isitsel ve devinimsel 6grenme stillerine gore
belirlenmis toplam 33 &gretim etkinliginin uygulanma diizeyini gosterecek seklide

diizenlenmistir.

Tablo—37: Parcadaki Sag ve Sol El Partisyonlarimin Ayr1 Ayr1 Cahsilmasina Iliskin
Ogrenci Géoriislerinin Dagihm

Davranis Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss | f [ % | x| ss| f | % | x s
Hig 16 | 9,0 65 [36,7 34 19,2
Nadiren | 16 | 9,0 27 [15,3 15 ] 8,5
1. Davranis S]?lflzli?a ig ;g; 3,79(1,295 ;i ﬂz 2,50(1,43( gg fg:g 3,32| 1,474
Her Zaman| 69 39,0 23 113,0 55 31,1
Toplam [ 177]100 177] 100 1771100

Tablo-37’de elde edilen bulgulara gore, yeni ¢alisilan bir parganin sag ve sol
el partisyonlarinin ayri ayri incelenmesine yonelik gorsel etkinlik ortalamasinin 3,79
ile ‘iyi’ derecede siklikla uygulandigi goriilmektedir. Parcanin sag ve sol el
partisyonlarinin ayr1 ayr1 solfejinin yapilmasina yonelik isitsel etkinligin 2,50
ortalama ile ‘zayif’ diizeyde nadiren uygulandi§i ve parganin sag ve sol el

partisyonlarinin ayr1 ayr1 ¢alinmasina yonelik devinimsel etkinligin ise 3,32 ortalama

ile ‘orta’ diizeyde bazen uygulandig1 ortaya ¢ikmaktadir.

Bu dogrultuda parcanin incelenmesine yonelik gorsel etkinligin daha fazla
kullanildig1, bunun yaninda partisyonlarin ayri ayri solfejinin yapilmasina yonelik
isitsel etkinligin ise daha az diizeyde kullanildig1 sdylenebilir. Ayn1 zamanda gorsel
etkinligin bu davranisin 6gretiminde daha fazla kullanimina yonelik 6grenci

gorisleri, 6gretim elemam goriisleriyle de paralellik gostermektedir (Bkz. Tablo-25).
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Tablo-38: Parcamin (:)lg:ii Sayisi, Tonu, Ton Degisiklikleri ve Varsa Altere Seslerinin
Calisilmasina Iliskin Ogrenci Goriislerinin Dagilimi

Davranis Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x|[ss| f | %[ x s
Hig 59 1333 39 1220 32 18,1
Nadiren | 19 [10,7 21 11,9 24 13,6
2. Davranis S]?lflzli?a ;51 }gg 2,75(1,50 ‘3‘2 ifg 3,091,444 ;‘g ?ZZ 3,15/ 1,407
Her Zaman| 30 | 16,9 39 (22,0 43 1243
Toplam [ 177]100 177] 100 177] 100

Parcanin Ol¢li sayisi, tonu, ton degisiklikleri ve varsa altere seslerin
ogretiminde semboller ya da renkli kalemler kullanilarak isaretlenmesine yonelik
gorsel etkinligin 2,75 ortalamayla, bu davranisin calarak dinletilmesine yonelik
isitsel etkinligin ise 3,09 ortalamayla ‘orta’ diizeyde ve bazen uygulandigi
goriilmektedir. Parganin 6lcii sayisi, tonu, ton degisiklikleri ve varsa altere seslerin
ogrenciye caldirilarak 6gretimine yonelik devinimsel etkinligin ortalamasi ise 3,15

ortalama ile ‘orta’ diizeyde oldugu ve bazen uygulandig: tespit edilmistir.

Elde edilen bulgular dogrultusunda ii¢ etkinlik arasinda ¢ok fazla bir fark
ortaya ¢ikmasa da devinimsel ve isitsel etkinligin daha yiiksek ortalamada oldugu
goriilmektedir. Ogretim elemanlar1 gériislerine gore de devinimsel ve isitsel

etkinligin daha siklikla kullanilmasi (Bkz. Tablo—26) bu bulgular1 desteklemektedir.

Tablo—39: Parcadaki Nota Hatalarimin Diizeltilmesine iliskin Ogrenci Goriislerinin
Dagilinm

Davrams Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x[ss| f ]| %] x ss
Hig 42 23,7 21 (11,9 2 | 1,1
Nadiren | 20 [11,3 12 ] 6,8 4123
3.Davranis S]?lflzli?a ;g }‘5‘; 3,25(1,595 gz ;g:g 3,79[1,38 ii ;j:g 434| 891
Her Zaman| 61 |34,5 79 (44,6 101(57,1
Toplam [ 177[ 100 177( 100 177100

Tablo-39°da elde edilen bulgulara gore, parga igerisindeki nota hatalarinin
renkli kalemlerle isaretlenerek diizeltilmesine yonelik gorsel etkinligin ortalamasinin
3,25 ile ‘orta’ diizeyde oldugu ve bazen uygulandigi, nota hatalarinin dogrusunun

calarak diizeltilmesine yonelik isitsel etkinligin ortalamasinin 3,79 ile ‘iyi’ diizeyde
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oldugu ve siklikla uygulandigi goriilmektedir. Parca icersinde yapilan nota
hatalariin 6grenciye dogrusunun caldirilarak diizeltilmesine yonelik devinimsel
etkinligin ortalamasinin ise 4,34 ile ‘¢ok iyi’ diizeyde her zaman uygulandig: tespit
edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda, parg¢a igersindeki nota hatalarinin

diizeltilmesine yonelik devinimsel etkinligin daha fazla kullanildig1 sdylenebilir.

Tablo—40: Parcada Yanhs Uygulanan Calis Tekniklerinin (Legato, Staccato, vb.)
Diizeltilmesine Iliskin Ogrenci Goriislerinin Dagilim

Davranis Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x|[ss| f | %[ x s
Hig 38 [21,5 19 (10,7 5 12,8
Nadiren | 21 |11,9 17 1 9,6 10 | 5,6
Bazen 24 113,6 1 24 113,6 4 8145
4. Davranig Sikikla | 37 [20.9 3,30(1,54 31175 3,831,398 43 (243 4,381 1,005
Her Zaman| 57 |32,2 86 148.,6 111(62,7
Toplam [ 177] 100 177|100 177|100

Parcada yanlis uygulanan c¢alis tekniklerinin diizeltilmesinde semboller ve
renkli kalemlerle isaretlemeye yonelik gorsel etkinligin ortalamasi 3,30 ile ‘orta’
diizeyde ve bazen uygulanmaktadir. Yanlis uygulanan c¢alis tekniklerinin
diizeltilmesinde Ogretmenin calarak dinletmesine yonelik isitsel etkinligin
ortalamasinin 3,83 ile ‘1yi’ diizeyde oldugu ve siklikla kullanildig1, ¢alis tekniklerinin
diizeltilmesinde Ogrenciye dogrusunun c¢aldirilarak uygulatilmasina  yonelik
devinimsel etkinligin ortalamasinin ise 4,38 ile ‘cok iyi’ diizeyde oldugu ve her

zaman uygulandig tespit edilmistir.

Ogretim elemanlarmin gériislerine gore, parcada yanlis uygulanan galis
tekniklerinin 6grenciye dogru sekliyle her zaman uygulatilarak ve Ogretmen
tarafindan ¢alinip 6grenciye siklikla dinletilerek gerceklestirilmesi (Bkz. Tablo—28)

sonucu, 6grenci goriisleri ile de paralellik gostermektedir.
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Tablo—41: Parcada Yanhs Kullamlan Parmak Numaralarimin Diizeltilmesine iliskin
Ogrenci Goriislerinin Dagilim

Davranis Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss | f | % | x| ss| f | % | x ss
Hig 26 [14,7 25 14,1 7 |40
Nadiren | 16 | 9,0 11]6,2 9 [5.1
5. Davranis S]?lflzli?a iz 295?2 3,71(1,465 g; égg 3,65(1,410 411; 295?7 4,251,081
Her Zaman| 77 |43,5 69 (39,0 10257,6
Toplam [ 177]100 1771100 177] 100

Tablo-41°de parca igerisinde yanlis kullanilan parmak numaralarinin nota
iizerinde isaretlenerek diizeltilmesine yonelik gorsel etkinligin 3,71 ortalama ile
siklikla uygulandigi, yanlis kullanilan parmak numaralarmin uygun olabilecek farkli
sekillerde nasil kullanilabileceginin ¢alarak gostermeye yonelik isitsel etkinligin 3,65
ortalama ile siklikla uygulandig1 goriilmektedir. Devinimsel etkinlik olarak yanlis
parmak numaralarinin diizeltilmesinde dogru parmak numaralariyla Ogrenciye

caldirilmasinin 4,25 ortalamayla her zaman uygulandigi goriilmektedir.

Tablo—42: Parc¢a Icerisindeki Motif Ciimle Yapilarimn Cahgilmasma iliskin Ogrenci
Goriislerinin Dagilinm

Davranms Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x [ ss| f | % | x| ss| f | %[ x ss
Hig 47 126,6 37 20,9 32 [18,1
Nadiren | 24 [13,6 19 (10,7 24 [13,6
Bazen 31117,5 127 (153 4 31 (17,5
6. Davranis Sikiikla | 20 [11.3 3,06(1,601 33 [18.6 3,35(1,54 34 (192 3,32| 1,490
Her Zaman| 55 [31,1 61 134,5 56 |31,6
Toplam [ 177[ 100 177 100 177100

Parca igersindeki motif ve ciimle yapilarinin nota {izerinde isaretlenerek
gosterilmesine yonelik gorsel etkinligin Tablo-42’deki bulgulara gore, 3,06 ortalama
ile ‘orta’ derecede oldugu ve bazen uygulandigi tespit edilmistir. Motif ve cilimle
yapilarinin 6gretmenin calarak dinletmesine yonelik isitsel etkinligin 3,35 ortalama
ile ve motif ve climle yapilariin 6grenciye caldirilarak uygulatilmasina yonelik
devinimsel etkinligin ise 3,32 ortalama ile ‘orta’ diizeyde oldugu ve siklikla
uygulandig1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda her {i¢ etkinligin de

motif ve climle yapilarinin 6gretiminde orta diizeyde kullanildigi sdylenebilir.
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Tablo—43: Parca icerisinde Ogrencinin Zorlandigi Pasajlarin Armonik ve Melodik
Yapilarimin Cahisilmasina iliskin Ogrenci Gériislerinin Dagihm

Davranis Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss | f | % | x| ss| f | % | x ss
Hig 46 [26,0 27 1153 11|62
Nadiren | 17 | 9,6 14179 11162
7. Davranis S]?lflzli?a ;Z %(3):2 3,11[1,571 gg ég:g 3,64(1,46 28 ;g:z 4,00[1,210
Her Zaman| 53 |29,9 73 41,2 85 148,0
Toplam [ 177[100 177] 100 177]100

Tablo-43’te parga igerisinde Ogrencinin zorlandig1 armonik ve melodik
yapilarin nota lizerinde renkli kalemler ve sembollerle gosterilmesine yonelik gorsel
etkinligin ortalamas1 3,11 ile ‘orta’ diizeyde ve bazen uygulanmaktadir. Parca
icerisindeki armonik ve melodik yapilarin kavranmasinda Ogretmenin calarak
dinletmesine yonelik isitsel etkinligin ortalamasinin 3,64 oldugu, 6grenciye yavas
tempoda caldirilmasina yonelik devinimsel etkinligin ortalamasinin ise 4,00 ile ‘iyi’

diizeyde oldugu ve siklikla uygulandigi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu bulgular dogrultusunda devinimsel etkinligin basta olmak {izere isitsel
etkinligin, gorsel etkinlige oranla daha fazla kullanildig1 soylenebilir. Ogretim
eleman1 goriislerine gore de devinimsel etkinli§in daha fazla kullaniminin ortaya

cikmasi, 0grenci goriislerine ait bu sonuglar1 desteklemektedir.

Tablo—44: Parc¢a Icerisinde Ogrencinin Teknik A¢idan Zorlandigi Pasajlarin Ritmik
Yapilarimin Calisilmasina iliskin Ogrenci Gériislerinin Dagihm

Davrams Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss| £ | % | x|[ss| f ]| %] x s
Hig 42 123,7 24 13,6 8 4,5
Nadiren | 25 |14,1 13173 14179
8. Davranis S]?lflzli?a zg ﬁg 3,061,526 ;é i;g 3,681,42 i; ;éﬁ 4,071,155
Her Zaman| 49 |27,7 74 (41,8 87 (49,2
Toplam [ 177[ 100 177100 177100

Par¢a igersinde Ogrencinin teknik acidan zorlandig1 pasajlarin ritmik
yapilarinin semboller ya da sekillerle cizilerek gosterilmesine yonelik gorsel
etkinligin ortalamasinin 3,06 ile ‘orta’ diizeyde oldugu ve Ogretmenler tarafindan

bazen uygulandigi Tablo-44’teki bulgulardan elde edilmistir. Parcada Ogrencinin
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teknik acidan zorlandig1 pasajlarin ritmik yapilarinin 6gretmen tarafindan calinarak
dinletilmesine yonelik isitsel etkinligin ortalamasimin 3,68 ile ve 6grencinin teknik
acidan zorlandig1 pasajlarin ritmik yapilarinin 6grenciye yavas tempoda ¢aldirilarak
ogretimine yonelik devinimsel etkinlik ortalamasinin 4,07 ile ‘iyi’ diizeyde oldugu,

siklikla uygulandig1 goriilmektedir.

Tablo—45: Parcanin Anlatim Terimlerinin ve Niians isaretlerinin Calisilmasina fliskin
Ogrenci Goriislerinin Dagilim

Davranis Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x|[ss| f | %[ x s
Hig 40 22,6 26 14,7 18 [10,2
Nadiren | 28 |15,8 10 | 5,6 15| 8,5
Bazen 29 [16,4 32 [18,1 25 14,1
9. Davranis Sikikla | 26 |14.7 3,14]1,556 35 [19.8 3,68]1,43 39 [22.0 3,83(1,353
Her Zaman| 54 |30,5 74 41,8 80 (45,2
Toplam [ 177] 100 177|100 177|100

Tablo-45’te parcanin anlatim terimlerinin ve niians isaretlerinin renkli
kalemlerle ya da sembollerle isaretlenerek gosterilmesine yonelik gorsel etkinligin
3,14 ortalama ile ‘orta’ derecede oldugu ve bazen uygulandigi goriilmektedir.
Anlatim terimleri ve niians isaretlerinin nasil uygulanacagini 6gretmenin calarak
dinletmesine yonelik isitsel etkinligin 3,68 ortalama ve &gretmenin G6grenciye
Gyi?
diizeyde oldugu ve siklikla uygulandig1 Tablo-45’teki bulgulardan tespit edilmistir.

caldirarak uygulatmasina yonelik devinimsel etkinligin ise 3,83 ortalama ile

Parganin anlatim terimlerinin ve niians isaretlerinin ¢alisilmasina yonelik bu bulgular

dogrultusunda devinimsel ve isitsel etkinliklerin siklikla kullanildig1 sdylenebilir.

Tablo—46: Parcanin Tiirii, Bicimi ve Temposunun Calsilmasina iliskin (")grenci
Goriislerinin Dagilimm

Davranig Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x[ss| f | %[ x ss
Hig 49 27,7 25 14,1 7 14,0
Nadiren | 29 [16,4 9 [5,1 12 16,8
10. Davranis S?Eﬁi‘fa 3; gg 2.89[1.53 g; };f 3.7501.43 ié ;Z’(S) 402[1.125
Her Zaman| 41 |23,2 80 145,2 81 (45,8
Toplam [ 177]100 177] 100 177] 100

Tablo-46’da goriildiigii gibi parcanin tiirli, bi¢cimi ve temposunun nota

tizerinde renkli kalemler ve sembollerle isaretlenerek gosterilmesine yonelik gorsel
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etkinligin ortalamas1 2,89 ile ‘orta’ diizeyde, parcanin tiirii, bigimi ve temposunun
Ogretmenin c¢alarak dinlemesine yonelik isitsel etkinligin ortalamasi 3,75 ile ‘iy1’
diizeyde uygulanmaktadir. Devinimsel etkinlik olarak parcanin tiirii, bi¢cimi ve
temposunun O0grenciye caldirilmasina yonelik uygulamanin 4,02 ortalama ile ‘iyi’
diizeyde oldugu ve siklikla kullanildigi goriilmektedir. Bu davranisin 6gretiminde
isitsel ve devinimsel etkinliklerin gorsel etkinlige oranla daha fazla tercih edildigi
sOylenebilir. Devinimsel ve isitsel etkinliklerin daha fazla kullanimina yonelik bu

sonu¢ 0gretim elemanlarinin goriisleriyle de desteklenmektedir.

Tablo—47: Parcayr Ogrencinin Bir Biitiin Olarak Anlamasma Iliskin Ogrenci
Goriislerinin Dagilinm

Davranis Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik | Devinimsel Etkinlik
Dereceler | f | % | x | ss| f | % | x|[ss| f | %[ x s
Hig 59 1333 27 [15,3 6 |34
Nadiren 15| 8,5 8 | 4,5 20 (11,3
11.Davranis S]?lflzli?a ;g }g:j 2,96|1,65 ;g fgj 3,68]1,45( 3461 ig; 4,03[1,193
Her Zaman| 52 |29,4 77 |43,5 91 [51,4
Toplam [ 177[ 100 177] 100 177|100

Tablo-47’de 6grencinin pargayi biitiin olarak anlamasina yonelik etkinliklerin
dagilim goriilmektedir. Buna gore 6grenciye parcayr zihninde canlandirabilmesi igin
gorsel simgelerin kullanimi 2,96 ortalama ile ‘orta’ diizeyde ve bazen uygulanan,
Ogrencinin parcay biitiin olarak anlamasi i¢in 6gretmenin parcayi ¢alarak dinletmesi
3,68 ortalama ile ‘iyi’ diizeyde ve siklikla uygulanan bir etkinlik olarak
gorilmektedir. Parcanin biitiin olarak algilanmasinda Ogrenciye tekrar tekrar
caldirilarak uygulatilan devinimsel etkinligin 4,03 ortalama ile ‘iyi’ diizeyde ve

siklikla kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo—48: Toplam Davramslarda Ogretim Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Goriislerinin
Dagilinm

Davrams Gorsel Etkinlik Isitsel Etkinlik Devinimsel Etkinlik
n X ss n X s n X s
Toplam Davranis 177 3,18 1,117 (177 3,51 | 1,070 | 177 3,88 ,755

Tablo-48’de toplam davranislarda uygulanan 6gretim etkinliklerinin dagilimi

goriilmektedir. Buna gore, toplam davraniglarda gorsel etkinliklerin 3,18 ile ‘orta’
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derecede, isitsel etkinliklerin 3,51 ile ‘iyi” derecede ve devinimsel etkinliklerin ise
3,88 ile ‘iyi’ derecede uygulandig1 goriilmektedir. Bu bulgular dogrultusunda gorsel
etkinliklerin bazen, isitsel ve devinimsel etkinlerin ise siklikla uygulandigs,
ortalamalara gore ¢ogunlukla devinimsel etkinliklerin tercih edildigi sOylenebilir.

Ogretim elemanlar1 goriisleri de bu bulgular1 desteklemektedir.

4.4. Baslangic Piyano Egitiminde Algisal Ogrenme Stillerine Uygun
Olarak Yapilan Ogretim Etkinliklerinin Ogrencilerin Tutumlarina Etkisine
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 4. alt probleme iliskin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.
Piyano egitiminde algisal Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan oOgretim
etkinliklerinin 6grencilerin tutumlarma etkisinin olup olmadig1 5 ayri hipotezle test

edilmistir.

4.4.1. Arastirmanin Birinci Hipotezine Ait Bulgular
Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur hipotezi Tablo-49’da verilmistir.

Tablo—49: Deney ve Kontrol Gruplarimn Tutum Olgegi On-Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Tutum On Test n X ss d t p
Deney 8 3,08 ,731
Hosnutluk Kontrol o 2.99 635 13 ,256 914
- Deney 8 3,68 ,643
Deger Kontrol 7 3,42 896 13 ,649 AL7

Tablo-49°da goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin piyano egitimine
yonelik tutumlarinda deneysel islem oncesinde hosnutluk ve deger alt maddelerinin
her ikisinde de manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu sonuca goére deney ve kontrol
gruplarinin  On-test tutum puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur hipotezi
dogrulanmaktadir ve deneysel calisma Oncesinde Ogrencilerin piyanoya yonelik

tutumlarinda iki grubun birbirine denk oldugu sdylenebilir.

4.4.2. Arastirmanin Ikinci Hipotezine Ait Bulgular

Deney grubunun On-test son-test tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

vardir hipotezi Tablo-50’de verilmektedir.
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Tablo—50: Deney Grubu Tutum Olgegi On-Test Son-Test Puanlarimin Karsilastiriimas:

Tutum Deney n X ss d t p
On Test 8 3,08 J731
Hosnutluk Son Test 3 3.50 633 14 -1,177 ,259
Deger On Test 8 3,68 ,643 14 -,932 ,367
Son Test 8 4,03 ,821

Piyano egitiminde Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan Ogretim
etkinlikleri sonucunda Tablo-50’de deney grubunun On-test son-test puan
karsilagtirmalar1 goriilmektedir. Buna gore, deney grubunun piyano egitimine
yonelik tutumlarinda 6n-test son-test puanlari incelendiginde, hosnutluk ve deger alt
maddelerine gore ortalamalarda bir artis oldugu ancak manidar bir fark bulunmadig:
goriilmektedir. Deney grubunun On-test son-test tutum puanlari arasinda anlamli bir
fark vardir hipotezi reddedilmektedir. Bu sonucglara dayanarak, deney grubu
Ogrencilerinin 6grenme stillerine yonelik deneysel c¢alisma sonrasinda tutumlarinda

anlamli bir degisimin olmadig1 sdylenebilir.

4.4.3. Arastirmanin Uciincii Hipotezine Ait Bulgular
Kontrol grubunun on-test son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur hipotezi Tablo-51"de verilmektedir.

Tablo-51: Kontrol Grubu Tutum Olgegi On-Test Son-Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Tutum Kontrol n X ss d t P
On Test 7 2,99 ,635
Hosnutluk Son Test 7 3.06 619 12 -,213 ,835
. On Test 7 3,42 ,896
Deger Son Test 7 | 3,71 743 12 ~649 529

Tablo-51de kontrol grubunun piyano egitimine yonelik tutumlarinda 6n-test
son-test puanlarina gore, hosnutluk ve deger alt maddelerine ait ortalamalarda bir
artis oldugu ancak manidar bir fark bulunmadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore
kontrol grubunun On-test son-test tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur
hipotezi dogrulanmaktadir. Bu dogrultuda, kontrol grubu 6grencilerinin 6grenme
stillerine yonelik deneysel calisma sonrasinda tutumlarinda anlamli bir degisimin

olmadig1 sdylenebilir.
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4.4.4. Arastirmanin Dordiincii Hipotezine Ait Bulgular

Arastirmanin dordiincii hipotezi olan deney ve kontrol gruplarinin son-test
tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir Tablo-52’de

verilmektedir.

Tablo—52: Deney ve Kontrol Gruplarimn Tutum Olcegi Son-Test Puanlarmmin
Karsilastirilmasi

Tutum Son Test n X ss d t p
Deney 8 3,50 ,683
Hosnutluk Kontrol o 3.06 619 13 1,288 ,220
- Deney 8 4,03 ,821
Deger Kontrol 7 3,71 743 13 779 430

Tablo-52’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol gruplarinin piyano egitimine
yonelik tutumlarinda deneysel islem sonrasinda hosnutluk ve deger alt maddelerinin
her ikisinde de manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu sonuca gore deney ve kontrol
gruplarinin son-test tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
vardir hipotezi reddedilmektedir. Bu dogrultuda, her iki grubun 6grenme stillerine
yonelik deneysel ¢alisma sonrasinda tutumlarinda anlamli bir degisimin olmadigi

sOylenebilir.

4.4.5. Arastirmanin Besinci Hipotezine Ait Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin On-test son-test tutum puanlarinin degisim
farklar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir hipotezi Tablo-53’te

verilmektedir.

Tablo—53: Deney ve Kontrol Gruplarimn Tutum Olgegi On-Test Son-Test Degisim
Farklarimin Karsilastirilmasi

Tutum On Test Son Test n X s d t p
Deney 8 416 912
Hosnutluk Kontrol 7 071 627 13 ,840 416
- Deney 8 ,343 973
Deger Kontrol 71 285 | 1062 | 13| MO0 | o1

Piyano egitiminde Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan Ogretim
etkinliklerinde deney ve kontrol gruplarinin hogsnutluk ve deger alt maddelerinin

bulundugu tutumlarinda Tablo-53’te ortaya ¢ikan sonuglara gore, deney grubunun
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ortalamalarinda daha fazla olmak iizere her iki grupta da gelisim olmasina ragmen,
anlaml1 derecede bir degisim farki bulunmamaktadir. Bu sonuca gore deney ve
kontrol gruplarinin dn-test son-test tutum puanlariin degisim farklari arasinda deney

grubu lehine anlaml1 bir fark vardir hipotezi reddedilmektedir.

4.5. Baglangic Piyano Egitiminde Algisal Ogrenme Stillerine Uygun
Olarak Yapilan Ogretim Etkinliklerinin Ogrencilerin Performanslarina
Etkisine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde 5. alt probleme iligkin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.
Piyano egitiminde algisal Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan &gretim
etkinliklerinin 6grencilerin performanslarina etkisinin olup olmadig1 5 ayr1 hipotezle

test edilmistir.

4.5.1. Arastirmanin Altinci1 Hipotezine Ait Bulgular
Aragtirmanin altinc1 hipotezi olan deney ve kontrol gruplarinin On-test

performans puanlari arasinda anlamli bir fark yoktur Tablo-54’te verilmistir.

Tablo—54: Deney ve Kontrol Gruplarimin Toplam Davramista On-Test Puanlarinin
Karsilastirilmasi

On Test n X ss d t p
Deney 8 238 493
Gruplar Kontrol 7 2.7 625 13 ,404 ,693

Piyano egitiminde Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan Ogretim
etkinlikleri dncesinde yapilan 6n-test performans puan dagilimlarina gore, deneysel
islem Oncesinde manidar bir farkin olmadigi goriilmektedir. Bu sonuca gore deney ve
kontrol gruplarinin On-test performans puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur
hipotezi dogrulanmaktadir ve deneysel islem Oncesinde gruplarin esit dagilimda

olduklar1 sOylenebilir.

4.5.2. Arastirmanin Yedinci Hipotezine Ait Bulgular

Arastirmanin yedinci hipotezi olan deney ve kontrol gruplarinin son-test
performans puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir Tablo-55’te

verilmektedir.
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Tablo—55: Deney ve Kontrol Gruplarinin Toplam Davramista Son-Test Puanlarimin
Karsilastirilmasi

Son Test n X s d t p
Deney 8 3,70 ,520
Gruplar Kontrol 7 3.26 503 13 1,687 116

Tablo-55te goriildiigli gibi, piyano egitiminde Ogrenme stillerine uygun
olarak yapilan 6gretim etkinlikleri sonrasindaki son-test performans puan dagilimlari
deney grubunun 3,70 ortalamada, kontrol grubunun ise 3,26 ortalamadadir. Bu
dogrultuda her iki grubun da deneysel islem sonrasinda ilerleme gosterdikleri ancak,
deneysel islem sonrasinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda manidar bir farkin
bulunmadig1r sdylenebilir. Sonu¢ olarak deney ve kontrol gruplarmin son-test
performans puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir hipotezi

reddedilmektedir.

4.5.3. Arastirmanin Sekizinci Hipotezine Ait Bulgular

Deney grubunun 0n-test son-test toplam performans puanlart arasinda anlaml
bir fark vardir hipotezi Tablo-60’ta verilmektedir. Deney grubunun performans

puanlarina ait davranislar Tablo—56, 57, 58 ve 59’da ayr1 ayr1 tablolastirilmastir.

Tablo—56: Deney Grubu On-Test Son-Test Performans Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney Grubu nf x ss d t p
Piyanoda Oturma Pozisyonu _

Tabureyi Dogru Yerlestirme S(()) 1111 I;isstt Z ;:(7)2 :2(6)3 9,916 | -2,909 | ,011
Viicut Agirhgim Dengeleme g) 'I‘l TTe:stt 2 ig; :g;; 11,928 | -2,378 | ,032
Piyanoya Uzaklhik Mesafesi S(?) I:l TTeesstt 2 g:;g :2 ig 14 -919 | ,374

Ayaklarin Pozisyonu s("()) llll TTeesstt 2 ig; :ggg 14 | -853 | 408

Kollarin (Yere Paralel) Konumu ;; I:l ’I;Zsstt g 323(5) :23; 14 -1,706 | ,110
Ellerin (Avuc I¢i Yuvarlakhig) Konumu S(()) l:l ];"eesstt Z i:(s)g :2;2 14 -1,825 | ,089
Parmaklarin Tuseye Kirilmadan Basmasi g) 1111 ]";"isstt 2 g:gi :Zg; 13,337 | -3,292 | ,005

P<0.05

Tablo-56’da deney grubunun piyanoda oturma pozisyonuna yonelik

davraniglarin 6n-test son-test performans puanlarinin karsilastirmasi goriilmektedir.
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Buna gore, deneysel islem sonrasinda 6grencinin tabureyi dogru yerlestirebilmesi,
viicut agirligimi tabure ile klavye arasinda dengeleyebilmesi ve parmaklarin tuseye
kirilmadan basabilmesi davranislarinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
Bunun yaninda piyanoya uzaklik mesafesini ayarlayabilmesi, ayaklarin pozisyonu,
kollarin yere paralel konumu ve ellerin avu¢ i¢i yuvarlakligt konumunu

ayarlayabilmesi davraniglarinda anlamli bir farkin olmadig goriilmektedir.

Tablo—57: Deney Grubu On-Test Son-Test Performans Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney Grubu _ n X ss d t p
Olgii Sayisina Dikkat Etme (S);‘HTT"S; S gég ggg 12,303 | -4,025 | ,001
Notalar1 Dogru Calmaya Dikkat Etme g:nrl:re:stt 2 iﬁg :3?? 12,365 | -6,020 | ,000
Dogru Tartimla Calmaya Dikkat Etme S;‘HTT‘*S; 2 i ;? }6(3)27 11,609 | -4,163 | ,001
Legato Teknigini Uygulayabilme g:nrl:l?::t Z i:i? :Zgg 11,728 | -3,645 | ,003
Staccato Teknigini Uygulayabilme 2:n]:l"e:stt 2 ;Zg :ggg 12,187 | -4,124 | ,001

P<0.05

Tablo-57’de algisal Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan Ogretim
etkinliklerinin deney grubu ogrencilerinin performanslarina etkisinin ol¢tildiigi
davraniglarin dagilimi goriilmektedir. Deney grubunun On-test son-test performans
diizeylerinin karsilastirilmasina gore, piyanoda 6l¢ii sayisina, notalar1 dogru calmaya,
dogru tartimla calmaya dikkat etme davraniglar1 ile legato ve staccato calis
tekniklerini uygulayabilme davranislarinda p degerine gore anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Bu sonuca gore, deney grubu Ogrencilerinin bu davranislarda

deneysel islem sonrasinda olumlu yonde gelisim gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo—58: Deney Grubu On-Test Son-Test Performans Puanlarinin Karsilastirilmasi

Deney Grubu _ n X ss d t p
il S N e T Ry o
I Sl L U RS ey e
Uzatma Bagina Dikkat etme ;?)':ITT‘:‘; g i:gj 1”55]577 8,527 | -4.021 | ,001
Altere Seslerlg l\lf(ek l:te]g;tsrt[ll:;lc‘ Isaretlere S(:)Illl ﬁfesstt 2 42;:(1)46; :i;: 12,858 | -5.000 | ,000
rr ot o G| Onte {2 Lo | | o

P<0.05
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Tablo-58’de elde edilen bulgulara gore, deney grubunun On-test son-test
performans diizeylerinin karsilastirilmasina yonelik 6grencinin parmak numaralarina,
bagparmak gecislerine, uzatma bagina, altere sesler ile degistirici isaretlere ve parga
icerisindeki akor ¢aliglarina dikkat etmesi davranislarinda manidar bir farkin oldugu

gorilmektedir.

Tablo—59: Deney Grubu On-Test Son-Test Performans Puanlarimin Karsilastirilmasi

Deney Grubu _ n X ss d t p
Motif, Ciimle Yapilarina Dikkat Etme ;);‘HTTP’:; Z ;;g ;3; 13,994 | -4,147 | ,001
Giirliik Basamaklarina Dikkat Etme (S.)(:ln"l’;eesstt 2 ;:2; 2323 12,193 | -3,900 | ,002
Parcay1 Temposuna Uygun Calma SO“HTT":; 2 ;;g :Sgg 13,996 | -5,041 | ,000
Bastan Sona Biitiinliik icerisinde Calma SJ‘HTT‘*:; 2 ;2?2 gzg 12,943 | -3,674 | ,003

P<0.05

Deney grubunun 6n-test son-test performans diizeylerinin karsilastirilmasina
gore, Ogrencinin motif, climle yapilarina, giirliik basamaklarina dikkat etmesi ve
parcayl temposuna uygun, bastan sona biitiinlik icinde c¢almasina yonelik
davraniglarin p degerine gore anlamhi diizeyde oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bulgular dogrultusunda, deney grubunun bu davraniglarda deneysel islem sonrasinda

gelisim gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo—60: Deney Grubu On-Test Son-Test Performans Toplam Puanlarinin
Karsilastirilmasi

Deney Grubu n X s d t p

o]

On Test 2,38 493 13,961 -5,205 ,000

Toplam Davranis Son Test ] 3.70 520

Tablo-60’ta deney grubunun toplam davraniglarda On-test son-test
performanslarinin karsilastirmas1 goriilmektedir. Buna gore, deney grubunun o6n
testte 2,38 olan toplam davranis ortalamalariin son testte 3,70 ortalamaya ¢iktig1 ve
deneysel islem sonrasinda manidar bir farkin olustugu goriilmektedir. Deney
grubunun On-test son-test toplam performans puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir

hipotezi bu sonuca gore dogrulanmaktadir.
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4.5.4. Arastirmanin Dokuzuncu Hipotezine Ait Bulgular

Kontrol grubunun on-test son-test toplam performans puanlari arasinda
anlamli bir fark yoktur hipotezi Tablo-65’te verilmektedir. Kontrol grubunun
performans puanlarina ait davranmiglar Tablo-61, 62, 63 ve 64’te ayr1 ayri

tablolastirilmistir.

Tablo—61: Kontrol Grubu On-Test Son-Test Performans Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu n| x s d t p
Piyanoda Oturma Pozisyonu _

Tabureyi Dogru Yerlestirme (S)Onn?::t ; i:gg :2;471 12 -1,122 | ,284
Viicut Agirhgimi Dengeleme Sonn’I;esst . ; g:g? :3(5)2 12 -1,378 | ,193
Piyanoya Uzakhk Mesafesi S(:lnrl:l‘eesstt ; 32(6)2 zgég 12 -1,732 | ,109
Ayaklarmn Pozisyonu SO“HTT":; ; ggg :22; 12 | -527 | ,608
Kollarin (Yere Paralel) Konumu ;.)onnrl"‘l?:stt ; 2:;2 :ggg 11,699 | -2,270 | ,042
Ellerin (Avug i¢i Yuvarlakhigi) Konumu (S)O"HTT":; ; i;‘; :zgi 12 | -1,772 | ,102
Parmaklarin Tuseye Kirilmadan Basmasi g:n?::t ; 223(7) ,16’826 12 -,923 | ,374

P<0.05

Kontrol grubunun piyanoda oturma pozisyonuna yonelik on test son test
performans diizeylerinin dagilimi Tablo-61’de goriilmektedir. Buna gore, 6grencinin
tabureyi dogru yerlestirebilmesi, viicut agirligini tabure ile klavye arasinda
dengeleyebilmesi, piyanoya wuzaklik mesafesini ayarlayabilmesi, ayaklarin
pozisyonu, ellerin avug i¢i yuvarlakligi konumu ve parmaklarin tuseye kirilmadan
basabilmesi davraniglarinda deneysel islem sonrasinda anlamli bir farkin olugsmadigi
goriilmektedir. Bunun yaninda 0Ogrencinin kollarin yere paralel konumunu

ayarlayabilmesi davraniginda manidar bir farkin olustugu goriilmektedir.
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Tablo—62: Kontrol Grubu On-Test Son-Test Performans Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu _ n X s d t p
Ol¢ii Sayisina Dikkat Etme g) 'I'l TT‘Ztt ; ;22 :;zg 11,998 | -2,610 | ,023
Notalar1 Dogru Calmaya Dikkat Etme g) l:l TTeesstt ; i: ég j;ég 11,953 | -2,648 | ,021
Dogru Tartimla Calmaya Dikkat Etme S(":) l:l r;eesstt ; ;:(9)2 :22(9) 11,467 | -2,910 | ,013
Legato Teknigini Uygulayabilme g} l:l ?:Sstt ; i:gz :223 10,728 | -3,293 | ,006
Staccato Teknigini Uygulayabilme s(":) 'I'l TTzsstt ; ;‘;Z :gj 11,592 | -3,980 | ,002

P<0.05

Kontrol grubunun Tablo-62’deki On-test son-test performans diizeylerinin
karsilastirilmasina gore, piyanoda Ol¢li sayisina, notalart dogru calmaya, dogru
tartimla calmaya dikkat etme davraniglar ile legato ve staccato ¢alis tekniklerini
uygulayabilme davranislarinda anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Bu sonuca
gore, kontrol grubu o6grencilerinin bu davramiglarda deneysel islem sonrasinda

olumlu yonde gelisim gosterdikleri sdylenebilir.

Tablo—63: Kontrol Grubu On-Test Son-Test Performans Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu _ n X s d t p
Parmak Numaralarl.l'la Dikkat Etme (S.)(:ln"l’;eesstt Z §:§§ :gg§ 12 -2,177 | ,050
T ™ A A4 X e v
Uzatma Bagna Dikkat etme (S):HTTe::t ; ;22 1(3)22 11,201 | -3,356 | ,007
Altere SeslerIe) §k2:§f$ZICI Isaretlere (S.)Onnrl;?:stt ; ;:Zg :22491 9.854 | 3471 | 005
-l 413 e

Tablo-63’te kontrol grubunun On-test son-test performans diizeylerinin
karsilastirilmasina gore, 6grencinin bagparmak alt ve iist gegislerine, uzatma bagina,
altere sesler ile degistirici isaretlere ve parga icerisindeki akor calislarima dikkat
etmesi davranislarinda manidar bir farkin oldugu gériilmektedir. Ogrencinin parmak
numaralarina dikkat etme davramisinda ise anlamli bir farkin olusmadigi tespit
edilmistir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda, kontrol grubunun deneysel islem

sonrasinda olumlu yonde gelisim gosterdikleri sdylenebilir.
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Tablo—64: Kontrol Grubu On-Test Son-Test Performans Puanlarinin Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu n X s d t p
P . On Test | 7 | 1,42 | ,629
Motif, Ciimle Yapilarina Dikkat Etme Son Test | 7 | 2.42 | 712 11,822 | -2,782 | ,017
g . OnTest |7 | 1,19 | 325
Giirliikk Basamaklarina Dikkat Etme Son Test | 7 | 1.90 | 686 8,567 | -2,489 | ,029
Parc¢ay1 Temposuna Uygun Calma OnTest | 7 | 1,28 |,524 | 11,083 | -3,297 | ,006
Son Test | 7 | 2,38 | ,705
e L On Test | 7 | 1,33 | ,509
Bastan Sona Biitiinliik I¢erisinde Calma Son Test | 7 | 2.52 | .741 10,627 | -3,501 | ,004

P<0.05

Kontrol grubunun 6n-test son-test performans diizeylerinin karsilastirmasina
gore, 6grencinin motif, climle yapilarina, giirlilk basamaklarina dikkat etmesi ve
parcaylr temposuna uygun, bastan sona biitlinliik icinde ¢almasima yonelik
davraniglarin  anlamli  diizeyde oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda, kontrol grubunun bu davraniglarda deneysel islem sonrasinda gelisim

gosterdikleri sOylenebilir.

Tablo—65: Kontrol Grubu On-Test Son-Test Toplam Performans Puanlarimn
Karsilastirilmasi

Kontrol Grubu n X s d t p

3

On Test 227 625
Son Test 7 326 503 11,481 -3,258 ,007

Toplam Davranis

Tablo-65’te kontrol grubunun toplam davraniglarda On test son test
performanslarinin karsilagtirmasi goriilmektedir. Buna gore, kontrol grubunun 6n
testte 2,27 olan toplam davranig ortalamalar1 son testte 3,26 ortalamaya ¢iktig1 ve
deneysel islem sonrasinda manidar bir farkin olustugu goriilmektedir. Kontrol
grubunun On-test son-test toplam performans puanlar1 arasinda anlamli bir fark

yoktur hipotezi bu sonuca gore reddedilmektedir.

4.5.5. Arastirmanin Onuncu Hipotezine Ait Bulgular

Aragtirmanin onuncu hipotezi olan deney ve kontrol gruplarinin 6n-test son-
test toplam performans puanlarinin degisim farklar1 arasinda deney grubu lehine
anlamli bir fark vardir ve Tablo-70’te verilmektedir. Deney ve Kontrol gruplarimin
performans puanlarinin degisim farklarina ait davraniglar Tablo—66, 67, 68 ve 69°da

ayr1 ayri tablolastirilmistir.
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Tablo—66: Deney ve Kontrol Gruplarimin On-Test Son-Test Degisim Farklarimn
Karsilastirilmasi

Davramslar Gruplar | n X ss d t
Piyanoda Oturma Pozisyonu P P
I . Deney 8 |,750 ,610
Tabureyi Dogru Yerlestirme Kontrol | 7 | 428 568 13 | 1,050 | ,313
. o Deney 8 |.,958 ,999
Viicut Agirhigim1 Dengeleme Kontrol |7 | 610 303 13 | ,717 | ,486
. . Deney 8 |.375 ,862
Piyanoya Uzakhik Mesafesi Kontrol | 7 | .666 500 13 | -,781 | ,449
. Deney 8 |.,333 ,590
Ayaklarin Pozisyonu Kontrol | 7 | 238 896 13 | ,246 | ,809
Deney 8 | ,458 ,615
Kollarin (Yere Paralel) Konumu Kontrol | 7 | 714 448 13 | -,908 | ,381
Ellerin (Avuc I¢i Yuvarlaklig) Konumu Deney 8 |.,541 , 501 | 13 | -,698 [ ,498
Kontrol | 7 | ,714 ,448
Deney 8 | 1,125 | ,469
Parmaklarin Tuseye Kirilmadan Basmasi Kontrol | 7 | 428 937 13 | 1,859 | ,086

Tablo-66’da deney ve kontrol gruplarinin piyanoda oturma pozisyonu
davraniglarindaki on test son test degisim farklarinin karsilagtirmasi goriilmektedir.
Buna gore, 6grencinin tabureyi dogru yerlestirebilmesi, viicut agirligini tabure ile
klavye arasinda dengeleyebilmesi, ayaklarin pozisyonu ve parmaklarin tuseye
kirilmadan basabilmesi davranislarinda deney grubu ortalamalariin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Bununla birlikte, 6grencinin piyanoya uzaklik mesafesini ayarlayabilmesi,
ellerin avu¢ i¢i yuvarlakligt konumu ve kollarin yere paralel konumunu
ayarlayabilmesi davraniglarinda ise kontrol grubunun ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Elde edilen sonuglar dogrultusunda her iki grubun degisim

farklarinda bir anlamliligin olmadig: ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo—67: Deney ve Kontrol Gruplarimin On-Test Son-Test Degisim Farklarimn
Karsilastirilmasi

Davramslar Gruplar | n X ss d t p
Ol¢ii Sayisina Dikkat Etme 1?0 ‘;“tif)l g }:ggg gié 13| 1,136 | 276
Notalar1 Dogru Calmaya Dikkat Etme 12) ennt?(;l g i:gii :?;461 10,374 | 3,435 | ,004
Dogru Tartimla Calmaya Dikkat Etme I?o ennt?(;l 3 }:ZZ; 222491 13 2,054 | ,061
Legato Teknigini Uygulayabilme 12) :“tzl 3 tégg :28 ; 13 | 797 | 440
Staccato Teknigini Uygulayabilme I?o e;:lt?;l 3 k;gg :2;2 13 1,529 | ,150

P<0.05

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test son test degisim farklarina gore,
piyanoda Olcii sayisina, dogru tartimla ¢calmaya dikkat etme davranisglar ile legato ve
staccato c¢alis tekniklerini uygulayabilme davramislarinda gruplar arasi anlamli bir
farkin olugmadigi goriilmektedir. Bunun yaninda notalar1 dogru ¢almaya yonelik

davranista deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo—68: Deney ve Kontrol Gruplarimn On-Test Son-Test Degisim Farklarinin
Karsilastirilmasi

Davramslar Gruplar | n X s d t p
. Deney | 8 | 1,458 | ,395
Parmak Numaralarina Dikkat Etme Kontrol | 7 | 857 | .503 11,384 | 2,587 | ,023
Basparmak Alt ve Ust Gegislerine Dikkat Deney | 8 | 1,750 | ,660 13 1214 | 246
Etme Kontrol | 7 | 1,381 | ,487 ’ ’
- . Deney | 8 | 2,333 | 1,447
Uzatma Bagina Dikkat etme Kontrol | 7 | 2.142 | 1.488 13 251 | ,806
Altere Seslere ve Degistirici Isaretlere Deney | 8 [ 1,875 | ,561 13 1042 | 316
Dikkat Etme Kontrol | 7 | 1,523 | ,741 ’ ’
Parca icerisindeki Akor Calslarina Deney | 8 | 1,583 | .,584 13 204 R42
Dikkat etme Kontrol | 7 | 1,523 | ,539 ’ ’

P<0.05

Tablo-68’deki degisim farklarina gore, Ogrencinin bagparmak alt ve iist
gecislerine, uzatma bagina, altere sesler ile degistirici isaretlere ve parca igerisindeki
akor caliglarina dikkat etmesi davranislarinda manidar bir farkin olmadig
goriilmektedir. Ogrencinin parmak numaralarina dikkat etme davranisinda ise deney

grubu lehine anlamli bir farkin oldugu tespit edilmistir.

Tablo—69: Deney ve Kontrol Gruplarmmin On-Test Son-Test Degisim Farklarimn
Karsilastirilmasi
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Davranislar Gruplar | n X ss d t P
Motif, Ciimle Yapilarina Dikkat Etme I?o ilntf‘f)l 3 1:(6)(2)(5) :2;; 10,077 | 2,520 | ,026
Giirliik Basamaklarina Dikkat Etme 1?0 en"tzl 3 ,17?28 45123 13 | 1.863 | 085
Parcay1 Temposuna Uygun Calma l?o ilnt?(;l 3 tggg :223 13 2,139 | ,052
Bastan Sona Biitiinliik icerisinde Calma I?o enll?(;l g k?gg :Z;g 13 810 | ,432

P<0.05

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test son test degisim farklarina gore,
ogrencinin giirliik basamaklarina dikkat etmesi, parcayl temposuna uygun, bastan
sona biitiinliikk i¢inde c¢almasina yonelik davramiglarinda manidar bir farkin
olusmadig1 goriilmektedir. Ogrencinin parcanin motif, ciimle yapilarma dikkat
etmesi davraniginda ise deney grubu lehine anlamli diizeyde bir farkin oldugu ortaya

cikmustir.

Tablo-70: Deney ve Kontrol Gruplarimn Toplam Davramista On-Test Son-Test
Degisim Farklarimin Karsilastirilmasi

On Test-Son Test n X s d t p
Deney 8 1,319 ,282
Gruplar Kontrol 7 988 205 12,648 2,558 ,024
P<0.05

Tablo-70’de deney ve kontrol gruplarinin toplam davraniglardaki on test son
test degisim farklarinin karsilagtirmas: goriilmektedir. Buna gore, deney grubunun
degisim fark ortalamasi 1,319, kontrol grubunun degisim farklarinin ortalamasi ise
0,988 olarak goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin
On-test son-test toplam performans puanlarinin degisim farklar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark vardir hipotezi dogrulanmaktadir.

4.6. Baslangic Piyano Egitiminde (")grgnme Stillerine Uygun Olarak
Yapilan Ogretim Etkinliklerini Uygulayan Ogretim Elemanlarinin Dersin
Uygulamasia Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Bu boliimde 6. alt probleme iligskin bulgu ve yorumlara yer verilmektedir.

Piyano egitiminde algisal 6grenme stillerine uygun olarak yapilan 0gretim
etkinliklerini uygulayan 6gretim elemanlarmin goriisleri dogrultusunda, daha 6nce bu

konuyla ilgili arastirma, gozlem vb. deneyimlerinin olmadig1 belirtilmistir. Bunun
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yaninda piyano egitiminde kullanilan O6gretim etkinliklerinin genellikle isitsel

agirlikl oldugu goriisii ortaya ¢ikmaktadir.

OE2: “Bu yontemlerden haberdar olmasam bile &gretmenlik yasantim
boyunca her tip 6grenci igin kullanmis oldugum yéntemlerin belki de % 601

isitsel tipler icin ongoriilen yontemler olusturuyor.”

Ogrenme stilleri yoluyla ogretim etkinlikleri diizenlemenin &grencinin
o0grenme durumunda kolaylik saglamasina iligkin 6gretim elemanlar1 goriisii olumlu
yondedir. Ogrenme stillerinin 6grencinin égrenme durumunda kolaylik saglamasina
yonelik goriislerinde dgretim elemanlar1 gorsel, isitsel ve devinimsel olarak farkl
ogrenme profiline sahip Ogrenciler iizerinde yapilan uygulamalardaki sonug
dogrultusunda farkliliklarin da ortaya c¢iktigini  belirtmistir.  Ornegin, isitsel
ogrenenlerde isitsel etkinliklerin olumlu sonu¢ verdigi ve en olumlu doniitiin bu
profildeki 6grenenlerden alindigi, devinimsel 6grenenlerde devinimsel etkinliklerin
etkili oldugu bunun yaninda zaman zaman isitsel etkinliklere de ihtiya¢ duyuldugu ve
gorsel 6grenenlerde ise gorsel etkinliklerin yaninda isitsel ve devinimsel etkinliklerin

ihtiyag hissedildigi goriisleri ortaya ¢ikmaktadir.

OE2: “...Isitsel égrencilerde tartim hatalar: yapan ogrencilere, bu hatalarin
fark ettirebilmek icin bona yaptirdigimda sorunun devam etmedigini ve hemen
coziimlendigini gordiim. Ses hatalart yapan ogrencilere, bu hatalarim fark
ettirebilmek icin solfej yaptirdigimda kismen de olsa sorunun ¢oziimlendigini
gordiim. Yanhs seste israrct olduklart anlarda problemli kismin solfejini ben
yaptigim vakit notaya bakmadan, bu sesi hemen algilayip klavyede aramaya

’

basladiklarini gozlemledim.’

OE1l: “Ogrencinin égrenme bicimine gore calismak hem ogrenciyi hem de
ogretmeni  gereksiz ¢alismalardan  kurtarmaktadir.  Beraberinde  6grenciye

normalden daha fazla bilgi kazandirmasi seklinde faydasi oldugu gériilmektedir.”
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OE2: Gorsel ogrenenlerde ‘“tartim hatalarimi fark ettirmek icin ¢izimle
matematiksel olarak tartimlar: anlatmam bu tip ogrencilerde oldukg¢a etkili oldu.
Hatali yerlerin iizerini ¢arpici bir isaretle belirginlestirmem ogrencinin o noktada
durup hatasini fark etmesine ve ¢oziim iiretmesine aract oldu. Ozellikle akorlar:
anlayip uygulamalarinda, akorlart belli bir siire incelemeleri esnasinda notalar: tek
tek okumaktan ziyade notalarin sekilsel diziliminden faydalamip bu dizilimi
parmaklarina aktarmaya g¢alisarak akorlart ¢alma asamasina gectiklerini sormusg
oldugum birkag¢ soru vasitasiyla anladim. Bu nedenle bu tip ogrencilerin desifreye
baslamadan once par¢alarimi detayli bir sekilde incelemelerinin onemli oldugu

kanaatine vardim.”

OE2: “Isitsel tipler ben calarken daha ¢ok cikan seslere odakli bir sekilde
caldiklarimi  dinlerken ve hatta ¢ogunlukla ellerime bile bakma gereksinimi
duymazken, devinimsel tiplerin dikkatle ellerimi inceledigini gozlemledim. Bu
asamadan sonra kendileri ¢aldiklari zaman sorunun c¢ogunlukla ¢oziimlendigini
gozlemledim. Bagslangi¢ diizeyinde olduklar: icin parmak gegislerindeki hantallig
coziimlemek icin uyguladigim ozel ¢alismalarda aldigim sonug¢ olduk¢a olumluydu.
El pozisyonlarimin  bozuldugu anlarda dogru olan pozisyonu anlatmak ve
gostermekten ziyade dokunarak 6grenciye uygun pozisyonu buldurmak oldukca etkili

oldu.”

OE2: “....... tamamen oOgrencinin Ogrenme stiline gore piyano dersi
yapmamin belli noktalarda tikamiklik yapabilecegi kanaatindeyim. Ogrenci isitsel
olup, notasina bazi isaretler koymami talep edebiliyor. Ogrenci gorsel olup,
problemli yerleri ¢almami talep edebiliyor. Ya da devinimsel olup, hatali ¢alistig
verlere c¢arpici isaretler koymami talep edebiliyor. Bu nedenle ¢ogunlukla
ogrencinin ogrenme stiline gore tekniklerin kullanilmasi, gerektigi zamanlarda da
diger tekniklerden faydalanmak gerektigi sonucuna vardim. Bu sonuca varmama
ozellikle gorsel tipteki ogrencilerle yaptigim derslerin etken oldugunun altini ¢izmek

isterim.”

Ogrenme stilleri yoluyla yapilan derslerin dgrencinin ilgi ve begenisinde
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farklilik olusturmasina yonelik 6gretim eleman1 yapilan ¢aligsmanin 6grencide begeni

uyandirdig1 goriislerini belirtmisleridir.

OEl: “Cabgilan parcalardan ziyade, parcalar: calismak icin yapilan

egzersizler, ogrenciler tarafindan zevkli bulunuyor.”

OE2: “Isitsel ve devinimsel Ogrencilerin sorunlarini kavratip ¢éziimleme
asamasinda bu yontemlerin 6grenci i¢in begeni uyandwrdigi kanaatindeyim fakat

gorsel ogrencilerde hem 6grencinin hem de benim tikandigim noktalar oldu.”

Ogrenme stilleri yoluyla yapilan 6gretim etkinliklerinin mevcut programda
uygulanabilirligine yonelik 6gretim elemanlari olumlu yonde goriis bildirmislerdir.
Bu etkinliklerin zaman yoniinden olumlu sonuglar kazandiracagini ancak 6grenci
sayilarinin fazla olmasi 6gretim elemanlarmin 6grencilerin bireysel o6zelliklerini

tanimada zorluk yaratacagin bildirmislerdir.

OEl: “Bence uygulanabilir, fakat cok fazla &grenci olmasindan dolay:
gerceklestirilmesi gii¢ olabilir. Tiim 6grencilerin ogrenme tiplerinin belirlenmesi

gibi on ¢calismalar gereklidir.”

OE2: “Kesinlikle uygulanabilir, ézellikle gérsel tipler basta olmak kosuluyla
agirlikly olarak kullanilmasi taraftarym. Kisinin algilayis bicimine ve ogrenme
stiline gore piyano derslerini sekillendirmek benim i¢in ilging ve hosuma giden bir
tecriibe oldu. Hosuma gitmesinin nedeni bana degisik gelmesinden ote, bu teknikler
tizerinde daha ayrintili ¢alisilirsa gercektende hem 6gretmen hem de o6grenci icin

coziimsiiz kalinan noktalarda olduk¢a faydall olacagina inancimin olugmasidir.”
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V. BOLUM

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgulart ve yorumlarina dayali olarak elde edilen
sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda olusturulan Onerilere yer verilmektedir.

Sonuglar alt problemlere gore diizenlenerek verilmistir.

5.1. Sonuglar

Baslangic piyano egitiminde algisal 6grenme stillerinin (gorsel, isitsel ve
devinimsel/dokunsal) 6gretim etkinliklerinde uygulanabilirliginin tespiti ve temel
piyano egitimi siirecinde Ogrenme stilleri dogrultusunda uygulanan &gretim
etkinliklerinin &grencilerin tutum ve performansina etkisini belirlemek amaciyla
yapilan bu arastirmada ilgili 6gretim elemani ve O6grenci goriisleri ile yapilan

deneysel ¢alismadan elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuclar sunlardir:

5.1.1. Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Gorev Yapmakta Olan
Ogretim Elemanlarinin ve Birinci Smif Ogrencilerinin Piyano Egitimi
Siirecindeki Mevcut Durumlan ile Ogretim Elemanlarinin Algisal Ogrenme
Stillerinin Piyano Egitimindeki Yeri ve Onemine iliskin Sonuclar

Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda,

1. Mevcut piyano egitiminin biiyiik oranda bireysel ders olarak yapilmakta
oldugu ve haftada bir saati kapsadigi,

2. Ogretim elemanlarinin piyano egitiminde karsilagilan problemlere ¢dziim
bulmak icin konu ile ilgili arastirma yaptigi ve uzman goriiglerine
basvurdugu,

3. Ogretim elemanlarmin  biiyilkk ¢ogunlugunun piyano egitiminde
ogrencilerin  farkli  6grenme  stillerine sahip oldugu goriisiini
destekledikleri ve ders etkinliklerini diizenlerken &grencilerin d6grenme
stil profillerini dikkate aldiklari, ayrica Ogretim elemanlarinin kendi

o6grenme profili hakkinda bilgi sahibi oldugu saptanmaistir.
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5.1.2. Baslangi¢c Piyano Egitiminde Algisal Ogrenme Stillerinin Ogretim
Etkinliklerinde Uygulanabilirligine Iliskin Piyano Ogretim Elemanlar1 ve
Ogrenci Goriislerine Yonelik Sonuclar

1.

Ogretim elemanlarmin, yeni Ogrenilecek bir parganin sag ve sol el
partisyonlarmin ayri1 ayri1 incelenmesine yonelik gorsel etkinligi her
o0grenme profili i¢in daha c¢ok tercih ettikleri, bunun yan1 sira devinimsel
ve isitsel etkinlikleri daha az tercih ettikleri saptanmustir. Ogrenci
goriisleri de gorsel etkinligin daha fazla kullanildigim1 desteklemekte ve
partisyonlarin ayr1 ayri solfejinin yapilmasia yonelik isitsel etkinligin

zay1f diizeyde nadiren kullanildigin1 gostermektedir.

Ogretim elemanlar1, yeni calisilan bir parcanin 6lgii sayisinimn, tonu, ton
degisikliklerinin ve varsa altere seslerin kavratilmasina yonelik semboller
ve renkli kalemler kullanilarak kavratilan gorsel etkinligi gorsel
ogrencilerde, isitsel ve devinimsel etkinlikleri ise her ii¢ 6grenme profili
icin de iyi derecede kullanmaktadir. Ogrenci goriisleri dogrultusunda ii¢
etkinlik arasinda c¢ok fazla bir fark ortaya ¢ikmasa da devinimsel ve isitsel

etkinligin daha yiiksek ortalamada kullanildig: tespit edilmistir.

Ogretim elemanlarmin, calisilan parca icersindeki nota hatalarmin
diizeltilmesine yonelik gorsel ve isitsel etkinlige oranla devinimsel
etkinligi her 6grenme profili i¢in daha fazla kullandig1 saptanmistir. Nota
hatalarinin  6grenciye uygulattirarak diizeltilmesine yonelik 6grenci
goriislerinde de benzer sekilde agirlikli olarak devinimsel etkinligin ¢ok

iyi diizeyde oldugu ve her zaman kullanildig1 sonucu ortaya ¢ikmistir.

Ortaya ¢ikan bulgular dogrultusunda yanlis uygulanan calis tekniklerinin
diizeltilmesinde her etkinligin ona uygun Ogrenme profilindeki
ogrencilerde daha ¢ok tercih edildigi, ancak gorsel d6grenenlerde agirlikll
olarak devinimsel etkinligin yiiksek ortalamada oldugu saptanmistir.
Yanlis uygulanan ¢alis tekniklerinin diizeltilmesinde 6grenci goriislerine

gore, agirlikli olarak devinimsel etkinligin kullanildig1 ortaya ¢ikmustir.
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Ogretim elemanlarmin yanls parmak kullanimimin diizeltilmesine y&nelik
biitiin etkinlikleri kullandiklari, bunun yaninda nota {izerinde renkli
kalemler ve sembollerle isaretleyerek gosterilen gorsel 6gretim etkinligini
diger etkinliklere oranla daha fazla ve gorsel 6grenen Ogrencilerde ‘cok
iyi’ diizeyde olmak iizere her 6grenme profili icin agirlikl tercih ettikleri
saptanmustir. Ogrenci goriislerine gore ise, gdrsel ve isitsel etkinlikler
yanlig parmak kullanimimin diizeltilmesinde siklikla, devinimsel etkinlik

ise her zaman uygulanmaktadir.

Motif ve ciimle yapilarmin 6gretiminde, 6gretim elemanlarinin gorsel
etkinligin gorsel, isitsel etkinligin isitsel ve devinimsel etkinligin ise
devinimsel 6grenenlerde daha fazla tercih ettikleri saptanmistir. Ogrenci
goriisleri ise, motif ve climle yapilarinin 6gretiminde her ii¢ etkinligin de

orta diizeyde uygulandigi sonucunu vermektedir.

Ogretim elemanlarinin dgrencinin parca igerisinde zorlandig pasajlarinin
armonik ve melodik yapilariin 6gretiminde devinimsel etkinligi her
ogrenme profilindeki 6grenci i¢in ¢ok daha sik tercih ettigi saptanmustir.
Ogrenci goriisleri de parga icerisindeki melodik ve armonik yapilarin
ogretiminde  devinimsel  etkinligin  daha stk kullanildigim

desteklemektedir.

Ogrencinin parca icerisinde zorlandig1 pasajlarmin ritmik yapilarinmn
ogretiminde 6gretim elemanlarinin her etkinligi ona uygun O6grenme
profilindeki 6grencilerde daha ¢ok tercih ettigi, ancak gorsel 6grenenlerde
agirlikli olarak devinimsel etkinligi yiiksek ortalamada kullandiklar
saptanmistir. Ogrenci goriisleri de parca icerisindeki ritmik yapilarin

ogretiminde devinimsel etkinligin kullanildigin1 desteklemektedir.

Ogrencilerin  parganin anlatim terimlerini ve nilans isaretlerini

kavramasina yonelik Ogretim elemanlarinin her etkinligi ona uygun
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ogrenme profilindeki O6grencilerde daha ¢ok tercih etti§i saptanmistir.
Par¢anin anlatim terimlerinin ve niians isaretlerinin ¢alisilmasina yonelik
Ogrenci goriisleri ise, devinimsel ve isitsel etkinliklerin daha siklikla

kullanildig1 seklindedir.

Parcanin tiirli, bigcimi ve temposunun Ogretiminde etkinliklere ait en
yiiksek ortalamalarin ona uygun profillerde daha yiiksek ortalamalarda
olmasmma ragmen Ogrenciye uygulatarak kavratilan devinimsel ve
dinlemeye dayali isitsel etkinliklerin 6gretim elemanlar1 tarafindan daha
fazla tercih edildigi goriilmektedir. Devinimsel ve isitsel etkinliklerin
daha fazla kullanimina yonelik bu sonu¢ o6grencilerin goriisleriyle de

desteklenmektedir.

Ogrencinin parcayi biitiin olarak anlayabilmesine yonelik her etkinligin
ona uygun Ogrenme profilindeki 6grencilerde daha ¢ok tercih edildigi,
bunun yaninda her 6grenme profilinde en diisiik ortalamalarin gorsel
etkinlige ait oldugu saptanmistir. Ogrenci goriislerine gore ise, devinimsel

ve isitsel agirlikli etkinliklerin iyi diizeyde kullanildig: tespit edilmistir.

Ogretim elemanlarinin toplam davramslardaki her etkinligi ona uygun
o0grenme profilindeki 6grencilerde daha ¢ok tercih ettigi, bununla birlikte
gorsel ve isitsel etkinliklerin devinimsel O&grenenler ig¢in, isitsel
etkinliklerin isitsel Ggrenenler i¢cin daha yiiksek ortalamalarda oldugu
saptanmistir.  Ogrenci goriisleri dogrultusunda ise, gorsel etkinliklerin
bazen, isitsel ve devinimsel etkinlerin ise siklikla uygulandigi,
ortalamalara gore cogunlukla devinimsel etkinliklerin tercih edildigi

goriilmektedir.
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5.1.3. Baslangic Piyano Egitiminde Algisal Ogrenme Stillerine Uygun
Olarak Yapilan Ogretim Etkinliklerinin Ogrencilerin Tutumlarma ve
Performanslarina Olan Etkisine iliskin Sonuclar

1.

Arastirmanin dordiincii alt problemine ait hipotezlerde algisal 6grenme
stillerine uygun olarak yapilan ogretim etkinliklerinin 6grencilerin
tutumlarma etkisi 6lgiilmiistiir. Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan
Ogretim etkinliklerinin hem deney grubu hem de kontrol grubu
ogrencilerinin piyano egitimine yonelik tutumlarinda 6n-test son-test puan
ortalamalarina ve degisim farklarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmamistir. Bu sonuca gore, 6grenme stillerine dayali 6gretim
etkinliklerinin ~ 6grencilerin  hosnutluk ve deger alt maddelerinin
bulundugu piyano egitimine yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak

anlamli bir etkisi yoktur.

Aragtirmanin besinci alt problemine ait hipotezlerde baslangi¢c piyano
egitiminde algisal Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan &gretim
etkinliklerinin &grencilerin performanslarma etkisinin olup olmadigi 5
ayr1 hipotezle test edilmistir. Buna gore yedinci hipotezden elde edilen
bulgulara gore deney ve kontrol gruplarinin son-test performans puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin olmadig: saptanmistir. Bu
sonu¢ dogrultusunda her iki grup da arastirma stirecinde akademik olarak

gelistigi sOylenebilir.

Aragtirmanin sekizinci hipotezinden elde edilen bulgulara gore deney
grubu Ogrencilerinin tabureyi dogru yerlestirebilmesi, viicut agirligini
tabure ile klavye arasinda dengeleyebilmesi, parmaklarin tuseye
kirilmadan basabilmesi, piyanoda 0l¢ii sayisina, notalar1 dogru ¢almaya
ve dogru tartimla c¢almaya dikkat etmesi, legato ve staccato calig
tekniklerini  uygulayabilmesi, parmak numaralarina, bagparmak
gecislerine, uzatma bagina, altere sesler ile degistirici isaretlere, parca
icerisindeki akor calislarina dikkat etmesi, motif, ciimle yapilarina, giirliik

basamaklarina dikkat etmesi ve parcayr temposuna uygun, bastan sona
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biitiinliikk icinde ¢almasina yonelik davranislarinda anlamh diizeyde bir
farkin oldugu saptanmistir. Sonuc¢ olarak deney grubu 6grencilerinin
toplam performanslarinda anlamli diizeyde bir farkin oldugu hipotezi

dogrulanmaktadir.

. Arastirmanin dokuzuncu hipotezinden elde edilen bulgulara gore kontrol
grubu ogrencilerinin kollarin yere paralel konumunu ayarlayabilmesi,
piyanoda Ol¢ili sayisina, notalar1 dogru ¢almaya, dogru tartimla ¢almaya
dikkat etmesi, legato ve staccato calis tekniklerini uygulayabilmesi,
basparmak alt ve iist gecislerine, uzatma bagimna, altere sesler ile
degistirici isaretlere, parga icerisindeki akor calislarina, motif ve climle
yapilarina, giirlik basamaklarina dikkat etmesi ve pargayr temposuna
uygun, bastan sona biitiinliik i¢inde c¢almasina ydnelik davraniglarinda
anlamli bir farkin oldugu saptanmistir. Bunun yaninda, Ogrencilerin
tabureyi dogru yerlestirebilmesi, viicut agirhigin1 tabure ile klavye
arasinda dengeleyebilmesi, piyanoya uzaklik mesafesini ayarlayabilmesi,
ayaklarin pozisyonu, ellerin avug i¢i yuvarlakligi konumu ve parmaklarin
tuseye kirilmadan basabilmesi ve parmak numaralarma dikkat etmesi
davraniginda anlamli bir fark yoktur. Sonu¢ olarak kontrol grubu
Ogrencilerinin toplam performanslarindan elde edilen bulgulara gore
anlamli diizeyde bir farkin olmadig1 hipotezi reddedilmektedir ve toplam

performans diizeylerinde anlamli diizeyde bir fark vardir.

Arastirmanin  onuncu hipotezinden elde edilen bulgulara gore
Ogrencilerin notalar1 dogru calmaya, parmak numaralarina ve parcanin
motif, ciimle yapilarina dikkat etmesi davraniglarinda deney grubu lehine
anlamli diizeyde bir farkin oldugu saptanmistir. Bunlun yaninda,
Ogrencilerin tabureyi dogru yerlestirebilmesi, viicut agirligini tabure ile
klavye arasinda dengeleyebilmesi, ayaklarin pozisyonu ve parmaklarin
tuseye kirilmadan basabilmesi, Ol¢ii sayisina, dogru tartimla calmaya
dikkat etmesi, legato ve staccato calis tekniklerini uygulayabilmesi,

basparmak alt ve {ist gecislerine, uzatma bagina, altere sesler ile
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degistirici isaretlere ve parca igerisindeki akor caliglarina, girlik
basamaklarina dikkat etmesi ve parcayr temposuna uygun, bastan sona
biitlinliik icinde c¢almasina yonelik davranislarinda deney grubu
ortalamalarinin, 6grencinin “piyanoya uzaklik mesafesini ayarlayabilmesi,
ellerin avug i¢i yuvarlakligi konumu ve kollarin yere paralel konumunu
ayarlayabilmesi” davranislarinda ise kontrol grubunun ortalamalarinin
daha yiiksek oldugu ancak anlamli diizeyde bir farkin olmadig
saptanmistir. Sonu¢ olarak deney ve kontrol gruplarinin toplam
performans degisim farklar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark

vardir hipotezi dogrulanmaktadir.

5.1.4. Baslangic Piyano Egitiminde Ogrenme Stillerine Uygun Olarak
Yapilan Ogretim Etkinliklerini Uygulayan Og@retim Elemanlarimin Dersin
Uygulamasina Yonelik Goriislerine Iliskin Sonuclar

Piyano egitiminde Ogrenme stillerine uygun olarak yapilan Ogretim

etkinliklerini uygulayan ogretim elemanlarinin goriisleri dogrultusunda, farklh

ogrenme profillerine sahip Ogrencilerin etkinlikleri kavramada farkli yollar

kullandiklar1 belirtilmistir. Bu dogrultuda:

3.

. Ogrenme profili dogrultusunda uygulanan etkinliklerin &grencilerin

o0grenme durumlarina kolaylik sagladigi, en olumlu doniitiin isitsel
ogrenen Ogrencilerden alindig1, devinimsel ve gorsel 6grenen 6grencilerde
ogretim etkinliklerinin faydali oldugu bunun yaninda bazen diger

etkinliklerin de birlikte kullanilmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Piyano egitiminde kullanilan 6gretim etkinliklerinin genellikle isitsel
agirlikli oldugu,  etkinliklerin zaman yoniinden olumlu sonuglar
kazandiracagi ancak Ogrenci sayilarinin  fazla olmasi Ggretim
elemanlarinin ~ 0grencilerin  bireysel 0Ozelliklerini tanimada zorluk

yaratacagi goriisleri ortaya ¢ikmistir.

Isitsel ve devinimsel &grenen ogrencilerde daha agirlikli olmak iizere
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o0grenme stilleri yoluyla yapilan derslerin 68rencinin ilgi ve begenisinde

olumlu etki biraktig1 ortaya ¢ikmustir.

Ogrenme stilleri yoluyla yapilan 6gretim etkinliklerinin piyano egitimi
baslangi¢c asamasindaki mevcut programda uygulanabilir oldugu goriisii

ortaya ¢ikmuistir.

5.2. Tartisma

1.

Aragtirma sonuglarina goére Ogretim elemanlari, piyano egitiminde
ogrencilerin farkli bireysel 6grenme stillerine sahip oldugu ve 6grenme
ozelliklerinin  6gretimi planlama ve uygulamada Onemli oldugu
goriislerini desteklemektedir. Ilgili literatiirde dgrenme stillerinin 6grenme
durumunda ne kadar 6nemli olduguna deginen arastirmalar bulunmaktadir
(Given 1996; Gokbudak 2003; Sokezoglu 2003; Ugur 2008; Svard ve
Mack 2002; Askar ve Akkoyunlu 1993; Boydak,2007). Molumby
(2004:51), bireylerin gorsel, isitsel ve devinimsel ii¢ algi kanalindan
biriyle bilgileri aldigini, genellikle bir alg1 kanalini tercih ettigini ve bu

algi kanalinin da onlarin 6ncelikli 6grenme tercihi oldugunu belirtmistir.

Ogretim elemanlarmin, piyano egitiminde gorsel, isitsel ve devinimsel
boyutlarda hazirlanan 6gretim etkinliklerinin hepsini agirliklart degigse de
her 6grenme profili i¢cin kullandiklari, bununla birlikte devinimsel basta
olmak {izere isitsel etkinlikleri her 6grenme profili i¢cin daha fazla tercih
ettikleri, 6grenci goriislerinin de bu sonucu destekledigi goriilmektedir.
Bu dogrultuda gorsel, isitsel ve devinimsel boyutlarda hazirlanan 6gretim
etkinliklerinin tiim O6grenme profillerinde uygulandig1 saptanmistir. Bu
sonug¢ Ogretim elemanlarmin  gorligleri ile ders islemeye yonelik
uygulamalarinda fark ortaya ¢ikarmaktadir. Bunun nedeni, 6grenmedeki
bireysel farkliliklar olan 6grenme stilleri ve 6nemi bilinmesine ragmen,
ders siirecini etkileyen pek cok faktoriin de i¢inde oldugu etkenlerin
dersin 6gretim siirecini etkiledigi ve bu alana yonelik ilgili arastirma,

uygulama ve kaynak yetersizlikleri olarak acgiklanabilir. Ayni zamanda
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miizik egitiminin agirlikli olarak isitsel beceriye dayanan bir alan oldugu
goriislinlin ve ¢alg1 calmanin agirlikli olarak devinimsel beceriye yonelik
bir alan oldugu goriisiiniin yaygin olmast da bu sonucun nedenleri
arasinda gosterilebilir. Ancak bu nedenleri destekleyen arastirmalara
rastlanmamistir. Martini’ye gore (1986), algisal 6grenme stil profillerinin
Onemini  arastiran  arastirmacilar, tamamlayict = 6gretim  ortami
olusturuldugunda o&grenenlerin 6nemli derecede yiiksek basar1 seviyesi
gostermekte olduklarini ve en baskin gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenme
bigimleri araciligiyla 6grendiklerini isaret etmektedir (Aktaran: Tendy,
1998:16). Zikmund (1988), arastirmasinda melodik ve ritmik birikimi
giiclendirmek i¢in Ogretimin baskin algisal 6grenme stil profili ile
eslesmesinin  0grenmeyi kolaylastirdigini bulmustur (Mishra, 2007:6;
Bauer, 1994:37). Yapilan arastirmalar 6grenme stillerine uygun 6gretim
etkinliklerinin yapilmasi ile 6grencilerin akademik basarilarinin artacagin
vurgulamaktadir (Babadogan 2002; Martini 1986; Zikmund 1988;
Persellin 1988; Veznedaroglu ve Ozgiir 2005; Gékbudak, 2003).

. Arastirmanin deneysel boyutu sonucunda, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinin piyano egitimine yonelik tutum ve On test son test
performans puanlarinin karsilastirma sonucuna gore, toplam performans
diizeylerinde anlaml diizeyde bir farkin olmadig1 saptanmistir. Bu sonug
her iki grubun da bu siirecte akademik olarak gelisim gdsterdigini ortaya
cikarmaktadir. Bununla birlikte deney ve kontrol gruplarinin toplam
performans diizeylerinde 6n test son test degisim farklari, deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Buna goére deney
grubunun akademik olarak daha fazla gelisim gosterdigi sonucu ortaya
cikmaktadir. Bu alanda 6grenme stillerinin 6grenmeyi kolaylastiran ve
O0grenmede  etkili oldugunu destekleyen deneysel arastirmalar
bulunmaktadir (Bolat 2007; Ozbek 2006; Onder 2006; Omiir 2003;
Rickey 2004). Bu arastirmanin deneysel kismi da yapilan arastirmalarla

paralellik gostermektedir.
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4. Uygulamay1 yapan 6gretim elemanlari, 6grenme stilleri yoluyla yapilan
Ogretim etkinliklerinin piyano egitimi baslangic asamasindaki mevcut
programda uygulanabilir oldugu goriisiinii bildirmislerdir. Bu sonug
arastirmanin deneysel kismiyla paralellik gostermektedir. Bu goriise
paralel olarak Zikmund (1988), gorsel olarak takviyede bulunulan gorsel
ogrenme stiline sahip 6grencilerin, gorsel olarak takviye gormemis gorsel
ogrencilere oranla melodi ve ritimlerde ©nemli derecede daha iyi
ogrendiklerini  saptamigtir.  Aym1  sekilde, devinimsel tercihteki
ogrencilerin, devinimsel sekilde desteklendiklerinde daha yiiksek puanlar

aldiklarini belirtmistir (Mishra, 2007:6; Bauer, 1994:37).

5. Deneysel c¢alisma sonucunda Ogretim elemani goriislerine gore,
ogrencinin Ogrenme profiline uygun ders etkinliklerinin agirlikli
kullaniminin yaninda gerek duyuldugunda diger etkinliklerin de
kullanilabilecegi belirtilmektedir. Bu, daha ziyade gorsel Ogrenen
o0grenme profilindeki Ogrenciler icin belirtilmistir. Bu sonug¢ ankete
katilan 6gretim elemanlar1 ve 68renci goriislerine gore gorsel etkinliklerin
devinimsel ve isitsel etkinliklere gére ¢ok daha az kullanimi sonucuyla
paralellik gostermektedir. Ancak miizik egitiminde her ii¢ Ogrenme
profilinde de basar1 saglanan arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin Rickey
(2004), gonilli 17 piyano Ogrencisinin Ogrenme stil profilleri ile
ezberlemede  kullandiklar1  6grenme  yaklasimlarint  inceledigi
aragtirmasinda, dgrencilerin ezberlemede gorsel ve dokunsal yaklasimlara
meyilli olduklari, %88’inin (15) gorsel ve dokunsal ezberleme
yaklagimini tercih ettiklerini ortaya c¢ikarmistir. Bununla birlikte
arastirmaci, son test goriigme sonuglarina gore isitsel ve gorsel ezberleme
yaklagimlarinin 6grencilerin tercih ettikleri 6grenme yollariyla orantili

oldugunu tespit etmigtir.
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5.3. Oneriler

1.

Ogrenmedeki bireysel farkliliklarin éneminden yola ¢ikarak, her bireyin
bilgiyi alma, isleme ve yorumlama siirecinde kullandig1 yollar bireyin
ogrenme Ozelliklerine gore degismektedir. Arastirmanin deneysel kismina
iliskin sonuglari, diger arastirmalarla paralel olarak Ogrenme stillerinin
egitim alaninda ne kadar 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Deneysel
aragtirma sonucunda uygulanan Ogretim etkinliklerinin verimliliginden
yola cikarak, ogretimde Ogrencilerin daha kisa siirede daha fazla yol
almasi i¢in temel piyano egitimi siirecinde gorsel, isitsel ve devinimsel
O0grenme stillerinin 0grencinin bireysel Ogrenme Ozelliklerine gore

kullanilmasi Onerilir.

Aragtirma sonuglarina gore, piyano egitimi siirecinde agirliklar1 degisse
de gorsel, isitsel ve devinimsel Ogrenme stillerinin biitlin boyutlar
ogretim etkinliklerinde kullanilmaktadir. Ogretim elemanlarinin biiyiik
cogunlugunun piyano egitiminde ogrencilerin farkli 6grenme stillerine
sahip oldugu ve ders etkinliklerini diizenlerken grencilerin 6grenme stil
profillerini dikkate aldiklar1 goriislerine ragmen uygulamalarinda biitiin
etkinliklerin her 6grenme profili i¢in siklikla kullanildig1 goriilmektedir.
Bu nedenle farkli algisal boyutlarin 6zelliklerine ve buna gore baslangic
piyano egitiminde dgrenme profiline uygun 6grenciler lizerinde yapilacak
ogretim etkinliklerine yonelik workshop ve seminer gibi uygulama

caligmalarina yer verilmelidir.

Deneysel arastirma sonucuna gore, piyano egitiminde isitsel ve
devinimsel oOgrenen Ogrencilerin Ogrenme profiline gore Ogretim
etkinliklerini gorsel 6grenen 6grencilere gore cok daha kolay kavradiklar
gorlilmektedir. Gorsel Ogrenen  Ogrencilerin  6grenme  profilleri
dogrultusunda, gorsel Ogretim etkinlikleri cergevesinde daha ayrintili

aragtirmalarin yapilmasi ve genellenebilir sonuglar vermesi bakimindan
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daha biiyiikk 6rneklem gruplariyla 6gretim uygulamalarinin yapilmasi

oOnerilmektedir.

. Algisal 06grenme stillerine yonelik miizik egitiminde arastirmalar
arttirllmali ve farkli calgi alanlarinda 6grenmeye olan etkisi {izerine
calismalar ¢esitlendirilmelidir. Bununla birlikte 6grenme stillerinin algisal
boyutla birlikte diger boyutlarinin da miizik egitimi siirecindeki etkisi ve

onemine yonelik arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

. Ogrenme stillerinin algisal boyutuna ydnelik dgrencilerin kendi bireysel
ozelliklerini ¢alg1 egitiminde Ogrenme siirecine aktarabilmeleri igin

ogrenme stilleri ile ilgili olarak bilgilendirilmeleri 6nerilmektedir.
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“Piyano Egitiminde Géorsel isitsel Devinimsel/Dokunsal Ogrenme Stillerinin
Uygulanabilme Diizeyinin Tespiti” Arastirmasina iliskin

Anket Formu

Degerli Ogretim Eleman,

Bu anket, “Piyano Egitiminde Gorsel-Isitsel-Devinimsel/Dokunsal Ogrenme
Stillerinin Uygulanabilme Diizeyinin Tespiti” konulu doktora tez ¢alismasina iliskin
verilerin elde edilmesi i¢in hazirlanmistir.

Aragtirmanin amaci, tiniversitelerin miizik boliimlerinde verilmekte olan temel
piyano egitimi siirecinde O0grenme stillerinin kullanimina ve 6grenme stillerinin
uygulanmasinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesine iliskin
goriiglerinize basvurarak arastirma icin gerekli verileri olusturmaktir. Ankete
vereceginiz yanitlarin icten ve gercege uygun olmasi, arastirmanin saglikli
yiirlitiilmesi i¢in ¢ok Onemlidir. Vereceginiz yanitlar yalnizca arastirma igin
kullanilacaktir.

flgi ve zahmetleriniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ezgi BABACAN
Selcuk Universitesi

GSEB Miizik Egitimi ABD

Adres:

Selguk Universitesi

Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali
Meram KONYA

Tel: 332 3238220/ 5786

E posta: ezgibabacan@hotmail.com
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Anket Formu

I. Bolim

1. Cinsiyetiniz: Bay () Bayan ()

2, Gorev Slreniz: 1-5yil () 6-10 yil () 11-20 yil () 20 yil ve Ustu ()
3. Egitiminiz: Lisans () Yiiksek Lisans () Doktora / Sanatta Yeterlilik ( )

N\ F= | I ][] Lo 4 PSP

5. GOrev Yaptiginiz FaKUIte: ... ....cov it

6. Gorevlendiriime Sekliniz?

Kadrolu () Saat Ucretli ()
7. Son iki yilda verdiginiz dersler?

6. Piyano dersinizi kag 6drenci ile birlikte yapmaktasiniz?

Bir 6grenci ile yapmaktayim O)

1ki 6grenci ile yapmaktayim @)

3 veya daha fazla 6grenci ile yapmaktayim ()

Toplu ders olarak yapmaktayim ()
9. Daha o6nce 6grenme stilleri, 6grenme stratejileri ve 6Jretme stratejileri ile ilgili ders, arastirma,
inceleme, gbézlem, vb. deneyiminiz oldu mu?

Evet () Hayir ()
10. a) Piyano dersinizde Ogrencilerinizin farkh 6grenme stilleriyle 6grenmeyi gerceklestirdigini
distiniyor musunuz?

Evet () Hayir ()

b) Eder cevabiniz evet ise, farkll 6grenme stilleri 6gretim etkinliklerini planlamanizda etkili oluyor
mu? Evet () Hayir ()
11. a) Kendi 6grenme stilinizi biliyor musunuz? Evet () Hayir ()

b) Eder cevabiniz evet ise, 6grenmeyi en iyi hangi yolla gerceklestirdiginizi diislintiyorsunuz?
Gorsel () Isitsel () Dokunsal / Devinimsel ( )

7. . Piyano dersinizde karsilastiginiz problemlere ¢dziim bulmak icin konu ile ilgili
arastirmalar (kitap, makale, dergi, vb.) yapiyor ya da uzman goriisiine basvuruyor
musunuz?

Evet () Hayir ()



136

II. B6lim

Asagida 6grenme stilleri ile ilgili 33
adet 6gretme davranisina yer
verilmistir. Bu davraniglar piyano
egitimine yeni baslayan
ogrencilerin 6grenme stillerine
gore belirlenmistir. Uyguladiginiz
her bir davranisi uygun
buldugunuz 6grenme stillerine ve
uygulanma sikligina gére
isaretleyerek (X) belirtiniz. (Bir
davranisi hem gorsel, hem isitsel
hem de devinimsel/dokunsal
ogrenci stili igin kullanabilirsiniz.)

Gérsel Ogrenen

Ogrencilere

Isitsel Ogrenen
Ogrencilere

Devinimsel/

Dokunsal Ogrenen

Ogrencilere

Her Zaman Uygularim

Sikhikla Uygularim

Bazen Uygularim

Nadiren Uygularim

Hig Uygulamam

Her Zaman Uygularim

Sikhikla Uygularim
Bazen Uygularim
Nadiren Uygularim

Hi¢ Uygulamam

Her Zaman Uygularim

Sikhikla Uygularim
Bazen Uygularim
Nadiren Uygularim

Hic Uygulamam

Ornek: Yeni calismaya basladigimiz
parcadaki sag ve sol el partisyonlarinin
ayri ayr solfejini yapmasini isterim.

X

X

1.Yeni galismaya basladigimiz parcadaki
sag ve sol el partisyonlarinin ayri ayri
solfejini yapmasini isterim.

2. Yeni galismaya bagladigimiz
parcadaki sag ve sol el partisyonlarini
ayri ayri incelemesini isterim.

3.Yeni galismaya basladigimiz parcadaki
sag ve sol el partisyonlarini ayri ayri
calmasini isterim.

4. Yeni galismaya basladigimiz parganin
olgii sayisi, tonu, ton dedisiklikleri ve
varsa altere sesleri sembollerle ya da
renkli kalemlerle isaretleyerek
gosteririm.

5. Yeni galismaya basladigimiz parganin
olgli sayisi, tonu, ton degisiklikleri ve
varsa altere sesleri kavramasi igin
calarak dinletirim.

6. Yeni galismaya basladigimiz parganin
olgli sayisi, tonu, ton degisiklikleri ve
varsa altere sesleri kavramasi igin
caldirarak goésteririm.

7. Parga igerisindeki nota hatalarini
renkli kalemlerle isaretleyerek
gosteririm ve diizeltmesini isterim.

8. Parca igerisindeki nota hatalarinin
dogrusunu caldirarak gosteririm.

9. Parca igerisindeki nota hatalarini
kendim dogru sekliyle calarak dinletirim.

10. Pargada 6grencinin yanlis uyguladigi
calis tekniklerini (legato, staccato, vb.)
dogru haliyle galdirarak uygulattiririm.

11. Pargada 6grencinin yanhs uyguladigi
calis tekniklerini (legato, staccato, vb.)
nasil uygulayacadini alarak dinletirim.

12. Pargada 6grencinin yanlis uyguladigi
calis tekniklerini (legato, staccato, vb.)
renkli kalemlerle ya da sembollerle nota
lizerinde isaretlerim.

13. Pargada yanlis kullanilan parmak
numaralarini dogru parmak
numaralariyla calarak anlatirim.

14. Pargada yanlis kullanilan parmak
numaralarini uygun olabilecek farkli
sekillerde caldiririm.
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15. Pargada yanlis kullanilan parmak
numaralarini nota tizerinde
isaretleyerek gosteririm.

16.Parga igerisindeki motif ve ciimle
yapilarini nota lzerinde isaretleyerek
gaosteririm.

17. Parga igerisindeki motif ve climle
yapilarini tek tek kendim galarak
dinlemesini saglarim.

18. Parga igerisindeki motif ve ciimle
yapilarini tek tek 6grenciye caldirarak
hissetmesini saglarim.

19. Parca icerisinde zorlandidi pasajlarin
armonik ve melodik yapilarini kavramasi
icin yavas tempoda caldirirm.

20. Parga igerisinde zorlandigi pasajlarin
armonik ve melodik yapilarini
isaretleyerek sekillerle ya da
sembollerle cizerek gosteririm.

21. Parga igerisinde zorlandidi pasajlarin
armonik ve melodik yapilarini kavramasi
icin calarak dinletirim.

22. Parca igerisinde teknik agidan
zorlandigi pasajlarin ritmik kaliplarini
belirleyip yavas tempoda galdirarak
kavramasini saglarim.

23. Parca igerisinde teknik agidan
zorlandigi pasajlarin ritmik kaliplarini
calarak dinletirim.

24. Parca igerisinde teknik agidan
zorlandigi pasajlarin ritmik kaliplarini
isaretleyerek gsekillerle ya da simgelerle
cizerek anlatirim.

25. Parganin anlatim terimlerini ve
nlians isaretlerini nasil uygulayacagini
kendim calarak dinletirim.

26. Parganin anlatim terimlerini ve
nuanslari renkli kalemlerle ya da belirli
sembollerle isaretleyerek gosteririm.

27. Parcanin anlatim terimlerini ve
nlians igaretlerini nasil uygulayacagini
kavramasi icin caldirinm.

28. Parganin tiir(i, bicimi ve temposunu
nota lizerinde renkli kalemlerle
isaretleyerek belirtirim.

29. Parganin turd, bigimi ve temposunu
anlatmak igin pargay! kendim galarak
dinletirim.

30. Parganin tiiri, bigimi ve temposunu
anlatmak igin pargayi 6grenciye
caldirarak gosteririm.

31. Ogrencinin parcay biitiin olarak
anlayabilmesi igin kendim calarak
dinletirim.

32. Ogrencinin parcay! anlayabilmesi
icin biitlin olarak tekrar tekrar calmasini
isterim.

33. Pargay! biitiin olarak anlamasi igin
6grencinin zihninde gérsel imgeler
canlandirmasina yardimci olurum.

Anketile ilgili iletmek istediginiz goriis ve onerileriniz:
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Ek-2

Ogrenci Anket Formu
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“Piyano Egitiminde Gorsel Isitsel Devinimsel/Dokunsal Ogrenme Stillerinin
Uygulanabilme Diizeyinin Tespiti” Arastirmasina Iliskin
Miizik Béliimii Hazirhk Simfi Ogrencilerine Yonelik

Anket Formu

Sevgili Ogrenciler,

Bu anket, “Piyano Egitiminde Gorsel-Isitsel-Devinimsel/Dokunsal Ogrenme
Stillerinin Uygulanabilme Diizeyinin Tespiti” konulu doktora tez ¢alismasina iligkin
verilerin elde edilmesi i¢in hazirlanmustir.

Arastirmanin amaci, tiniversitelerin miizik boliimlerinde verilmekte olan temel
piyano egitimi siirecinde Ogrenme stillerinin kullanimina ve 6grenme stillerinin
uygulanmasinda kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesine iliskin
goriiglerinize basvurarak arastirma icin gerekli verileri olusturmaktir. Ankete
vereceginiz yanitlarin igten ve gerge§e uygun olmasi, arastirmanin saglikli
yiriitilmesi icin ¢ok Onemlidir. Vereceginiz yanitlar yalnizca arastirma icin
kullanilacaktir.

Ilgi ve zahmetleriniz igin tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Ezgi BABACAN
Selcuk Universitesi

GSEB Miizik Egitimi ABD

Adres:

Selcuk Universitesi

Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi
Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
Miizik Egitimi Anabilim Dali
Meram KONYA

Tel: 332 3238220/ 5786

E posta: ezgibabacan@hotmail.com



Anket Formu

I. BOLUM
Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
2. SINIfiNIZ: e

6. Piyano dersinizi kag kisi ile birlikte yapiyorsunuz:
Bir kisi ile )
iki kisi ile 0)
3 veya daha fazla kisi ile @)
Toplu ders olarak ()
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II. BOLUM

Asagida 6grenme stilleri ile ilgili 33 adet 6gretim davranisina yer verilmistir. Bu
davraniglar temel piyano egitiminde sizlerin 6grenme stillerine gére
belirlenmistir. Piyano dersinizdeki uygulamalan diisiinerek her bir davranisin
uygulanma sikligina gore isaretleyerek (X) belirtiniz.

Her Zaman

Sikhikla

Bazen

Nadiren

Hig

Ornek: Pivano dersimde yeni calismaya basladigim parcada édretmenim sad ve sol el
partisyonlarinin solfejini yapmami ister.

x

1. Piyano dersimde yeni calismaya basladigim parcada 6gretmenim sag ve sol el
partisyonlarinin solfejini yapmami ister.

2. Piyano dersimde yeni calismaya bagladigim parcada 6gretmenim sag ve sol el
partisyonlarini incelememi ister.

3. Piyano dersimde yeni calismaya basladigim parcada 6gretmenim sag ve sol el
partisyonlarini ayri ayri calmami ister.

4. Piyano dersinde 6gretmenim yeni galismaya basladigimiz parcanin 6lgii sayisi, tonu, ton
degisiklikleri ve varsa altere sesleri sembollerle ya da renkli kalemlerle isaretleyerek
gOsterir.

5. Piyano dersinde 6gretmenim yeni galismaya basladidimiz parcanin 6lgii saryisi, tonu,
ton degisiklikleri ve varsa altere sesleri anlamam icin caldirarak uygulatir.

6. Piyano dersinde 6gretmenim yeni calismaya basladigimiz parcanin 6lgli sayisi, tonu, ton
degisiklikleri ve varsa altere sesleri calarak dinletir.

7. Piyano dersimde 6gretmenim parga igerisindeki nota hatalarini diizeltmem igin dogru
sekilde caldirir.

8. Piyano dersimde 6gretmenim parca igerisindeki nota hatalarini kendisi dogru sekliyle
calarak dinletir.

9. Piyano dersimde 6gretmenim parga igerisinde yaptigim nota hatalarini (renkli) kalemle
nota Uzerinde isaretler.

10. Parca icerisinde yanlis uyguladigim calis tekniklerini (legato, staccato) 6gretmenim
(renkli) kalemle ya da sembollerle nota lizerinde isaretler.

11. Parca igerisinde yanlis uyguladigim galis tekniklerini (legato, staccato) nasil yapacagimi
O0gretmenim calarak dinletir.
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12. Piyano dersimde parga igerisinde yanlis uyguladigim galis tekniklerini (legato,
staccato) 6gretmenim dogru haliyle uygulamami ister.

13. Piyano dersimde 6gretmenim parga igerisinde yanlis kullandigim parmak numaralarini
dogru parmak numaralariyla caldirarak uygulatir.

14. Piyano dersimde 6gretmenim pargada yanlis kullandigim parmak numaralarini nota
{izerinde isaretleyerek gosterir.

15. Piyano dersimde 6gretmenim parcada yanlis kullandigim parmak numaralarini uygun
olabilecek farkl sekillerde nasil kullanabilecegimi calarak gosterir.

16. Piyano dersimde pargayi galisirken 6gretmenim motif ve climle yapilarini nota tizerinde
isaretleyerek gosterir.

17. Piyano dersimde parcayl calisirken 6gretmenim motif ve climle yapilarini kendisi
calarak dinletir.

18. Piyano dersimde pargayl galisirken 6gretmenim motif ve climle yapilarini tek tek
calmamu ister.

19. Piyano dersimde 6gretmenim parga icerisinde zorlandigim pasajlarin armonik ve
melodik yapilarini kavramam igin kalemlerle ya da sembollerle nota Uizerinde isaretler.

20. Piyano dersimde 6gretmenim parca igerisinde zorlandigim pasajlarin armonik ve
melodik yapilarini kavramam igin yavas tempoda galdirir.

21. Piyano dersimde 6gretmenim parca igerisinde zorlandigim pasajlarin armonik ve
melodik yapilarini kavramam igin kendisi galarak dinletir.

22. Piyano dersimde Ogretmenim parca igerisinde zorlandigim, yapamadigim pasajlarin
ritmik kaliplarini isaretleyerek sekiller ya da simgelerle cizerek gosterir.

23. Piyano dersimde Ogretmenim parca igerisinde zorlandigim, yapamadigim pasajlarin
ritmik kaliplarini kendisi calarak dinletir.

24. Piyano dersimde Ogretmenim parca igerisinde zorlandigim, yapamadigim pasajlarin
ritmik kaliplarini yavas tempoda birkac kez calmami ister.

25. Piyano dersimde 6gretmenim parganin anlatim terimlerini ve niians isaretlerini nasil
uygulayacagimi kendisi calarak dinletir.

26. Piyano dersimde 6gretmenim parcanin anlatim terimlerini ve ndanslarn renkli
kalemlerle ya da belirli sembollerle isaretleyerek gosterir.

27. Piyano dersimde 6gretmenim parganin anlatim terimlerini ve niians isaretlerini derste
caldirarak uygulatir.

28. Piyano dersimde 6gretmenim parganin tiirli, bicimi ve temposunu nota (izerinde renkli
kalemlerle isaretleyerek gosterir.

29. Piyano dersimde Ogretmenim parcanin tirli, bigimi ve temposunu anlatmak igin
parcayi kendisi calarak dinletir.

30. Piyano dersimde Ogretmenim parcanin tirli, bigimi ve temposunu anlamam igin
parcayi caldirarak uygulatir.

31. Piyano dersimde 6gretmenim pargay! anlayabilmem igin bltiin olarak tekrar tekrar
calmami ister.

32. Piyano dersimde 6gretmenim parga biitlinlliini anlayabilmem igin kendisi calarak
dinletir.

33. Piyano dersimde 6gretmenim pargayi biitlin olarak anlayabilmem igin gorsel imgeler
kullanarak zihnimde canlandirmama yardimci olur.

Anketile ilgili iletmek istediginiz goriis ve Onerileriniz:
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Ek-3
Tutum Olcegi



Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi

143

Asadidaki her ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derece de katildidinizi ya da
katiimadiginizi, ifadenin yanindaki kutucuklardan yalnizca bir tanesini (X) seklinde
isaretleyerek, belirtiniz.

Kuvvetle Katiliyorum

Katiliyorum

Karasizim

Katilmiyorum

Asla Katilmiyorum

. Piyano dersine hevesle gelirim.

. Piyano dersi ile iligkili her seye merak duyarim.

. En sevdigim ders piyano dersidir.

. Piyano dersi hicbir zaman ilgimi cekmedi

. Piyano dersi olmaksizin tamamlanacak bir egditimin yetersiz olacagini diisiinllyorum.

. Piyano ders saatlerinin artmasini isterim.

. Beni muzige baglayan, piyano dersidir.

O IN||( AWM=

. Piyano dersini sabirsizlikla beklerim.

9.

Piyano dersi secmeli bir ders olsa cok sevinirim.

10

. Kendimi bildim bileli piyano dersi almak istemisimdir.

11

. Bence piyano dersi muizik 6gretmenleri icin gereksizdir.

12

. Piyano dersini hig kacirmak istemem.

13

. Universiteyi bitirdikten sonra asla piyano dersi ile ilgili bir sey gérmek

istemiyorum.

14,

Piyano derslerine katilamadigimda tzilGrim.

15.

Piyano dersinde huzur bulurum.

16.

Piyano dersinden keyif almiyorum.

17.

Keske her ders piyano dersi gibi olsa.

18.

Piyano derslerinde verilen her eseri ayirt etmeksizin zevkle caligirim.

19.

Piyano derslerinin neden zorunlu oldugunu anlayamiyorum.

20.

Piyano dersi benim icin her zaman énemli olmustur.

21.

Piyano dersinden sonra kendimi bikkin hissederim.

22.

Piyano dersine gec kalmak bile beni cok rahatsiz eder.

23.

Piyano dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim.

24.

Piyano dersinin éniimde bir engel gibi oldugunu hissederim.

25.

Piyano dersinde verilen 6devleri severek yaparim.

26.

Piyano dersinin beklentilerime cevap vermedigini diistiniirim.

27.

Piyano ve piyano dersiyle ilgili konusmaktan biiyiik zevk alirm

28.

Piyano dersinin saatleri keske daha fazla olsa.

29

.Piyano dersinin benim yetenedimi ortaya cikaramadigini diisinirim.

30

. Piyano dersi sikici bir derstir.
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Ek-4

Ogrenme Stilleri Envanteri



Ogrenme Stilleri Envanteri
Degerli Ogrenci;
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Asadida verilmig olan ciimlelerin dogru veya yanlis cevabi yoktur. Sadece herhangi bir konuyu nasil 6grendiginizi
belirlemek amaciyla hazirlanmig bir formdur. Asadidaki durumlardan hangisi size uyuyorsa, o bélime (X) isareti
koymaniz istenmektedir. Bitlin maddeleri atlamadan samimi bir sekilde cevaplandirmaniz arastirma icin 6nem
tasimaktadir. Verecediniz cevaplarin gizli tutulacagindan emin olabilirsiniz. Clmleleri bos birakmamaniz ¢ok

dnemlidir. lginiz igin simdiden tesekkiirler.

Evet

Hayir

1. Sinifta arkadaslarimla birlikte tartisarak ve sohbet ederek 6grenmeyi severim.

2. Kendi kendime calismay! severim.

3.Yanliglarimi 6gretmenimin anlatarak diizeltmesini severim.

4. Diizenli bir siram olsun isterim.

5.Sinifta hareket edebilecedim her olaya tiim giicimle kosarim ve katilirim.

6. Fikra ve masal anlatmaktan hoslanirim.

7. Defterime siirekli sekiller cizerim.

8. Daha iyi 6grenmek icin mizik dinlerim.

9. Ellerimi kullanabilecedim bir seyler yapmaktan hoslanirim.

10. Sinifta gok fazla konugurum.

11. Okuldaki sportif etkinliklere katilirm.

12. Odretmenler sinifta cok hareket ettigimi diisiiniirler.

13. Sarkilar cok severim ve cabuk égrenirim.

14. Bos zamanlarimda arkadaglarla konusmayi severim.

15. Yeni gordiigim seyleri mutlaka elime alir ve incelerim.

16. Calisirken sik sik durur, baska seyler yaparim.

17.Arkadaslarima el sakasi yapmayi severim.

18. Cizgi roman okumayi severim.

19. Resimli bulmaca ¢ézmeyi severim.

20. Sessiz okumayi severim.

21. Okunmakta olan bir metnin kopyasini takip etmezsem anlayamam.

22. Yiiksek sesle okumayi severim.

23. Masal ve hikaye kasetleri dinlemeyi severim.

24. Anlatmayi yazmaya tercih ederim.

25. Harita poster ve semalarla anlatiimak isteneni cabuk anlarim.

26. Gormedigim seyi kavrayamam.

27. Aktif olarak katildigim etkinlikleri severim.

28. Kendi kendime calismaktansa 6gretmeni dinlemeyi severim.

29. Ogretmenlerim ve anne-babam sik sik esyalara dokunmamam gerektigini sdylerler.

30. Sinifta tahtayi silmeyi, pencereleri veya kapiyi agip kapamayi hep ben yapmak isterim.

31. Bir konuyu okumaktansa, baskasi okur ya da anlatirsa daha iyi anlarim.

32. Gordiiklerimden daha iyi anlam cikaririm.

33.0lay ya da konular canlandirilirsa daha iyi anlarim.
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OLCEK

1. Bir seyi yapmayi 6grenirken, en iyi soyle 6grenebilirim
() Birisi bana gosterirken izlersem
() Birisi bana anlatirsa ve ben dinlersem
() Kendi kendime yapmaya galisarak

2. Bir seyi okurken
() Okuduklarimi gézimin 6niine getiririm
() Ya ylksek sesle okur ya da sozcUlklerin seslerini kafamin iginde duyarim
() Genellikle kipir kipir olurum ve okuduklarimi hissetmeye ¢aligirim

3. Bir yer tarif etmem istenirse
() Tarif etmem gereken yeri gézimun 6nline getiririm ya da gizerek tarif ederim
() Sozel olarak tarif etmekte gliglik gekmem
() Elimle ya da butiin bedenimle hareket ederek tarif ederim

4. Bir s6zciigiin nasil yazilacagindan emin degilsem
() Yazip dogru gorinip gérinmedigine bakarim
() Soyleyerek dogdru olup olmadidina bakarim
() Yazip bana iyi gelip gelmedigine bakarim

5. Yaz yazarken
() Harflerin ve s6zcuklerin diizenli gériinmesine dikkat ederim
() Genellikle harfleri ve s6zcukleri kendi kendime sdylerim
() Kalemime bastirip yazdigim yazinin akisini hissetmeye galigirm

6. Bir listeyi akimda tutmam gerekirse
() Listeyi yazarim
() Kendi kendime tekrar ederim
() Hareket ederken ellerimin parmaklariyla listedeki maddeleri iligkilendiririm

7. Tercih ettigim 6gretmenler
( ) Ders anlatirken tahta ya da tepeg6z kullananlardir
() Etkili bir sekilde ders anlatanlardir
() Bizim hareketli katihmimizi sadlayanlardir

8. Konsantre olmaya calisirken giicliik ¢ektigim durumlar
() Sinifta gok fazla kalabalik sey ve hareket varsa
() Sinifta gok fazla gurilti varsa
() Uzun sure hareketsiz oturmam gerekirse

9. Problem ¢ozerken
() Problemi gorebilmek igin sekil gizerim
() Problemi kendi kendime seslendiririm
() Hareket eder ya da objeleri hareket ettirerek distnirim
10. Bir sey inga etmek icin yonergeler verildiginde
() Onlari sessizce okur ve pargalarin nasil bir araya gelecegini gézimun 6niine getirmeye galisirim

() Yonergeleri ylksek sesle okur ve parcalari birlestirirken kendi kendime konusurum
() Once parcalari bir araya getirir (birlestirir) sonra da yénergeleri okurum

11. Bir seyi beklerken kendimi mesgul etmek igin
() Etrafa bakinirnim, baskalarini izlerim ya da okurum
() Bagkalariyla konusur ya da onlari dinlerim
() Etrafta dolagirim, elimde bir seylerle oynarim ya da otururken ayaklarimi sallarim

12. Eger sézlii olarak birisine bir seyi tarif etmem gerekse
() Kisaca anlatinim ¢linkli uzun konusmay! sevmem
() Cok detayl anlatirim guinkii konusmayi severim
() Konusurken hareketlerle de desteklerim

13. Birisi bana sézlii olarak bir seyi anlatirken
() Soylediklerini gézimin 6nline getirmeye calisirim
() Dinlemekten hoslanirim ama kesip ben konusmak isterim
() Eger anlatimi detayli ve uzun olursa sikilirm

14. isim hatirlamaya c¢aligirken
(') YGzleri hatirlarim ama isimleri unuturum
() Isimleri hatirlarim ama yiizleri unuturum
() Isim ya da yiiz hatirlamam ama o kisiyi tanidigim durumu hatirlarim

Kaynak: Learning to Study Through Critical Thinking by Jonelle A. Beatrice
http://www.uu.edu/programs/tesl/ElementarySchool/learningstylesinventory.htm
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Ek-5

Yapilandirilmis Davrams Gozlem Formu



Gozlem Formu

1. Piyanoda Oturma Pozisyonu

Tabureyi Dogru Yerlestirme

Viicut Agirligini Tabure ile Klavye Arasinda Dengeleme

Ogrencinin Piyanoya Uzaklik Mesafesini Ayarlama

Ayaklarin Pozisyonu
Kollarin (Yere Paralel) Konumu
Ellerin (Avug I¢i Yuvarlakligi) Konumu

Parmaklarin Tuseye Kirilmadan Basmasi

2. Olgii Sayisina Dikkat Etme

3. Notalar1 Dogru Calmaya Dikkat Etme

4. Dogru Tartimla Calmaya Dikkat Etme

5. Parca Igerisinde Legato teknigini uygulayabilme
6. Parga Igerisinde Staccato teknigini uygulayabilme
7. Parmak Numaralarina Dikkat Etme

8. Bagparmak Alt ve Ust Gegislerine Dikkat Etme

9. Uzatma Bagina Dikkat etme

10. Altere Seslere ve Degistirici Isaretlere Dikkat Etme
11. Parca Icerisindeki Akor Calislarina Dikkat etme
12. Motif, Ciimle Yapilarina Dikkat Etme

13. Giirlik Basamaklarina Dikkat Etme

14. Parcay1 Temposuna Uygun Calma

15. Bastan Sona Biitiinliik Icerisinde Calma

54321

gooon
gooon
gooon
gooon
gooon
gooon
oooono

googl

gooon
goooo
oooono
gooon
googl

goooo
goooo
goooo
gooon
gooon
goooo
gooon
goooo
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Ek-6

Yapilandirilmis Goriisme Formu
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Goriisme Formu

Degerli Ogretim Elemani;
1. Cinsiyetiniz
2. Yasiniz
3. Egitim Durumunuz?
Lisans () Yiksek Lisans () Doktora / Sanatta Yeterlilik ()

5. Gorev yerinizdeki statiiniiz? Kadrolu () Saat Ucretli ()
6. GOrev SUreniz: .......c.coceeerereenenens
7. Daha once 6grenme stilleri, 6grenme ve Odretme stratejileri ile ilgili ders, arastirma, inceleme, goézlem, vb.
deneyiminiz oldu mu?
Evet () Hayir ()

Ogrenme stilleri ile ilgili yapilan ders etkinlikleriniz ve gézlemleriniz sonucunda;

8. Size gore 6grenme stilleri yoluyla 6gretim etkinlikleri diizenlemek 6grencinin 6grenme durumunda
kolaylik yaratiyor mu?

9. Size gore 6grenme stilleri yoluyla yapilan dersler 6grencinin ilgi ve begenisinde farklilik olusturuyor
mu?

10. Size gore 6grenme stilleri yoluyla yapilan 6gretim etkinlikleri mevcut programda uygulanabilir mi?

11. Ogrenme stilleri yoluyla yapilan derslerin gézlemi sonucunda iletmek istediginiz gériis ve énerileriniz
var mi?
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Ek-7
Uygulamada Kullanilan Etiitler
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H.Berens op.70 Book I.
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H. Berens op.70 Book I.
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C. Czerny op. 261 Book I.
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Ek-8

Zaman Cizelgesi
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On Test Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Uygulama Son Test
. 9.45 12.30 15.00 10.00 12.30 10.30 12.30 945
1. Ogrenci 05 0?" 2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 12.03.2009 | 18.03.2009 | 20.03.2009 | 21.03.2009 02 04 2009
T 1.0gretmen [ 2.0gretmen | 1.0gretmen [ 2.0gretmen [ 1.0gretmen | 2.08retmen T
. 13.45 14.00 09.30 11.00 11.00 14.00 14.00 15.30
2. Ogrenci 04 03'2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 11.03.2009 [ 17.03.2009 | 19.03.2009 | 21.03.2009 01 04' 2009
T 2.0gretmen [ 1.0gretmen | 2.0gretmen [ 1.0gretmen [ 2.0gretmen | 1.08retmen T
. . 13.45 10.30 14.00 13.00 09.30 09.30 09.30 12.45
3. Ogrenci 05 03'2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 12.03.2009 | 18.03.2009 | 19.03.2009 | 21.03.2009 09 04' 2009
T 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen T
. . 11.45 11.00 11.30 09.30 11.00 11.00 11.00 13.30
4. Ogrenci 02.03.2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 11.03.2009 | 18.03.2009 [ 19.03.2009 | 21.03.2009 08.04.2009
T 2.6gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.08retmen | 1.0gretmen T
. . 1045 15.00 12.30 13.30 10.00 09.00 09.00 10.45
5. Ogrenci 05.03.2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 11.03.2009 | 17.03.2009 [ 19.03.2009 | 21.03.2009 10.04.2009
T 2.0gretmen [ 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.Ogretmen | 2.0gretmen | 1.Ogretmen o
) . 09.45 09.30 12.00 10.30 13.00 13.00 13.00 10.15
6. Ogrenci 04.03.2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 12.03.2009 | 18.03.2009 [ 19.03.2009 | 21.03.2009 03.04.2009
T 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0Ogretmen o
. . 14.45 13.30 13.00 11.30 13.30 13.30 13.30 14.10
7. Ogrenci 02.03.2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 12.03.2009 | 18.03.2009 [ 19.03.2009 | 21.03.2009 30.03.2009
T 1.6gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.08retmen [ 1.0gretmen | 2.0gretmen o
. ) 14.45 15.30 09.00 14.00 11.30 11.30 11.30 0910
8. Ogrenci 05 03'2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 12.03.2009 | 18.03.2009 [ 19.03.2009 | 21.03.2009 01 04'2009
T 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen T
. ) 10.45 09.00 16.00 10.00 10.30 14.30 14.30 12.45
9. Ogrenci 02 03' 2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 11.03.2009 | 17.03.2009 [ 19.03.2009 | 21.03.2009 10 04' 2009
T 2.0gretmen [ 1.0gretmen | 2.0gretmen [ 1.0gretmen [ 2.0gretmen | 1.0gretmen T
. ) 13.45 11.30 11.00 13.30 16.00 10.00 16.00 13.10
10.0Ogrenci 02 03' 2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 12.03.2009 | 18.03.2009 [ 20.03.2009 | 21.03.2009 06 04' 2009
T 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen [ 2.0gretmen [ 1.0gretmen | 2.0gretmen T
. ) 14.45 12.00 14.30 10.30 10.00 10.00 10.00 14.10
11.0grenci 03 03‘2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 11.03.2009 [ 18.03.2009 | 19.03.2009 | 21.03.2009 31 03' 2009
T 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen [ 1.0gretmen [ 2.0gretmen | 1.0gretmen T
1. 10.20 10.00 15.30 11.30 12.00 12.00 12.00 10.10
Ogrenci 03.03.2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 11.03.2009 [ 18.03.2009 | 19.03.2009 | 21.03.2009 07.04.2009
2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen [ 1.0gretmen [ 2.0gretmen | 1.0gretmen
13 11.45 13.00 13.30 12.00 09.30 15.30 15.30 15.10
Ogrenci 05.03.2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 11.03.2009 [ 17.03.2009 | 19.03.2009 | 21.03.2009 07.04.2009
2.0gretmen [ 1.0gretmen | 2.0gretmen [ 1.0gretmen [ 2.0gretmen | 1.0§retmen
14, 15.45 14.30 10.00 15.00 15.00 11.00 15.00 11.45
Ogrenci 04.03.2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 12.03.2009 | 18.03.2009 | 20.03.2009 | 21.03.2009 10.04.2009
1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen
15 14.45 16.00 10.30 13.00 10.30 10.30 10.30 14.10
Ogrenci 04.03.2009 09.03.2009 | 10.03.2009 | 11.03.2009 | 18.03.2009 | 19.03.2009 | 21.03.2009 01.04.2009
2.0gretmen | 1.0gretmen | 2.0gretmen | 1.0gretmen [ 2.0gretmen | 1.0gretmen
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