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ONSOZ

Tim alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da her gegen giin bilgiler
cogalmakta, yasamla birlikte gelisen yenilik¢i diisiinceler bu alana yansimaktadir.
Siirekli degisen bu yasam kosullarina kars1 durabilmek ve siirekli artan bilgiyi takip
edebilmek oldukga gii¢ hale gelmistir. Bu noktada okullarda da hayatin tiim
kisimlarinda oldugu gibi hizli ilerleyebilme yetenegi énem kazanmis, dolayisiyla
ogrenmeyi  6grenme  kavrami  gindeme  gelmistir.  Ogrencilerin  kendi
ogrenmelerinden sorumlu olmasi, siirekli degisen bilgi ve teknolojiye uyum
saglayabilmesi, kullandig1 bilgi ve yasantilar1 zihnine yerlestirebilmesi geregi ortaya

cikmustir.

Ogrencilerin, tiim bu saydigimiz &zellikleri kazanabilmesi igin, siiphesiz ki
kendi 6grenme bicim ve ozelliklerinin farkina varmasi gerekmektedir. Iste bu
noktada Ogrenme stilleri ve stratejilerinin 6grenenler acisindan ne kadar onemli

olabilecegi konusu 6n plana ¢ikmaktadir.

Bu arastirma yoluyla kiz meslek liseleri ve genel liselerdeki 6grencilerin
O0grenme strateji ve stilleri(bi¢cimleri) karsilastirilmig, ayn1 zamanda ogrencilerin
derslerdeki basarilariyla kullandiklar1 6grenme strateji ve bicimleri arasindaki

iliskinin diizeyi belirlenmistir.

Arastirmada birgok degerli kisinin katkis1 ve emegi olmustur. Oncelikle
arastirmanin baglangicindan bu yana destegini ve anlayisini esirgemeyen hocam ve
tez danismanim Sayin Yardimci Dogent Doktor Kemal GUVEN’ e, arastirma
siirecinin tim bdliimlerinde goriislerini  esirgemeyen, birikimleriyle bana yol
gosteren, aynit zamanda arastirmanin istatistiksel analizinde yardimci olan Degerli
Hocam Sayin Dogent Doktor Ali Murat SUNBUL’ e sonsuz tesekkiirlerimi
sunuyorum. Sagladigi bilgiler ve katkidan otiirii de Saymn Profesoér Doktor Petek
ASKAR’ a tesekkiir ediyorum. Ayrica, arastirmanin yiritildigi tim okullardaki
yOnetici, 6gretmen ve Ogrencilere sabirlari, degerli vakitleri ve katkilari i¢in en igten

duygularimla tesekkiir ediyorum.
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Bu arasgtirmada, kiz meslek liselerindeki ve genel liselerdeki Ogrencilerin
Ogrenme strateji ve stilleri karsilastirmali olarak incelenmis, s6z konusu 6grencilerin
derslerindeki basarilar ile kullandiklar1 6grenme strateji ve stilleri arasindaki iliskiye
yer verilmistir.

Arastirma, 2008-2009 6gretim yilinda Konya ilindeki kiz meslek liselerini ve
genel liseleri kapsamaktadir. Arastirma igin bu lise tiirlerinden random yolla bazi
okullar belirlenmistir. Arastirmaya, genel lise tilirlinden 263, kiz meslek lisesi
tiriinden ise 336 6grenci olmak tizere toplam 599 6grenci katilmistir.

Verilerin toplanmasinda; David A. Kolb tarafindan hazirlanan, 1993 yilinda
Akkoyunlu ve Agskar tarafindan Tiirkge’ ye gevrilen “Ogrenme Stilleri Olgegi” ve
1995 yilinda Oztiirk tarafindan gelistirilen “Genel Ogrenme Stratejilerini Belirleme
Olgegi”nden olusan anket kullamlmustir. Ogrenci ders basari notlar1 verilerinin
toplanmasinda ise, yilsonunda okul yoneticilerinden alinan, 2. donem 6grenci not
dokiimanlart  kullanilmistir.  Arastirmada, tekil ve iliskisel tarama modeli

kullanilmistir. Verilerin analizi i¢in aritmetik ortalama, standart sapma, agirlikli



ortalama, t ve p puanlarindan yararlanilmigtir. Basar1 puanlari ile 6grenme strateji,
bicimleri arasinda korelasyon caligmasi yapilmistir. Tiim analizler icin SPSS
programi kullanilmistir. Arastirmada, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak belirlenmistir.

Analizler sonucunda su bulgular elde edilmistir:

1.  Kiz meslek liselerinde agirlikli olarak dikkat stratejisinin kullanildigi,
genel liselerde ise; agirlikli olarak bilisi yonetme stratejisinin - kullanildigi
belirlenmistir. Ogrenme stilleri agisindan bakildiginda; her iki lise tiiriinde agirlikli
olarak diisiinerek 6grenmenin hakim oldugu, yine her iki lise tiiriinde de 6grencilerin
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip oldugu belirlenmistir. Her iki lise tiiriiniin,
O0grenme strateji ve stil tiirlerine gore karsilastirmasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliliklar oldugu belirlenmistir.

2. Kiz meslek liselerindeki ve genel liselerdeki 9 ile 10. sinif 6grencilerinin
kullandiklar1 6grenme strateji ve stillerinin karsilastirilmasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

3. Genel liselerdeki kiz ile erkek 6grencilerin kullandiklar1 6grenme strateji
ve stillerinin karsilastirilmasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir.
Farkliliklar kiz 6grencilerin lehine olarak belirlenmistir.

4.  Kiz meslek liselerindeki ve genel liselerdeki 6grencilerin ders (ortak)
basarilar1 ile kullandiklar1 6grenme strateji ve stilleri arasindaki iliski istatistiksel

olarak farkli diizeylerde anlamli bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme, Ogrenme Stratejileri, Ogrenme Stilleri, Kiz

Meslek Liseleri, Genel Liseler.
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SUMMARY

The learning strategies and styles of the students in girls’ vocational schools
and general high schools are comparatively examined in this paper, in the
background of the study is the relation between the success of these students and
their learning strategy and styles.

This study included the girls’ vocational schools and general high schools
within Konya City in the 2008 — 2009 academic year. Several schools of these kinds
of high schools were selected in a randomized way for this study. 599 students 263
from general high schools and 336 students from girls’ vocational schools
participated in the study.

In the data collection process, and the information provided in the book by
David A. Kolb and translated into Turkish by Akkoyunlu and Askar in 1993 titled
“Learning Styles Inventory” and the questionnaire including “General Learning
Strategies Determination Inventory” developed by Ozturk in 1995 were adopted. In
the collection of students’ grades, the official transcripts obtained from school

administrators in the 2" semester were employed. Individual and associational



screening model was adopted in this study. Arithmetical average, standard deviation,
weighted average and t and p points were employed for the data analysis.
Relationship between, the correlation was considered between the success grades and
learning strategy. SPSS software was used for all the analysis. The significance level
of the study was determined as 0.05.

The following facts were obtained as a result of the analysis conducted:

1. That attention strategy was most frequently preferred in the girls’
vocational schools, but the strategy of information management was commonly
adopted in the general high schools was determined. Considering the learning styles,
it was determined that the students of both types of schools adopted the learning by
thinking, and that these students employed the internalization of learning. It was
determined that there were significant differences statistically according to the
learning strategy and style of the two high school kinds when compared and
contrasted.

2. No significant difference were observed statistically in the comparison of
learning strategies and styles of the students of 9™ and 10" grade classes.

3. It was determined that the differences in the comparison of learning
strategies and styles of the boys and girls in the general high schools were
significant. It was determined that these differences were in favour of the girls.

4.  The relation between the successes and learning strategies and styles of
the students in the girls’ vocational schools and general high schools were

determined to be significant statistically.

Key Words: Learning, Learning Strategies, Learning Styles, Girls’ Vocatioal
Schools, General High Schools.
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BOLUM I
GIRIS
Bu béliimde Problem Durumu, Arastirmanm Amaci ve Onemi, Problem

Ciimlesi, Alt Problemler, Sayiltilar, Sinirliliklar ve Tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Yiizyil o6nceki ve giiniimiizdeki egitimin, tanimi, yontemleri ve amaci arasinda
biiyiilk farklar bulunmaktadir. Son yillarda klasik egitim anlayisi olarak
adlandirdigimiz toplu egitim ve Ogretimin yerini daha mikro egitim ve Ogretim
yontemleri almaktadir. Bu anlayisin klasik anlayistan en onemli farki, egitim ve

Ogretimin merkezine bireyi oturtmasidir (Ari, 2008).

Egitim ve 6gretimin merkezinde yer alan birey, hizla gelisen, degisen bilgi ve
teknolojik gelismelere kendisini uyarlayabilmeli, bireysel 6grenme sorumluluklarini

O6grenme kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

Demirel (2005)’ e gore; egitim programlart sistemli bir siire¢ sonunda ortaya
cikmaktadir. Bu program gelistirme siirecidir. Program gelistirme, egitim
programinin hedef, igerik, 6grenme-6gretme siireci ve degerlendirme olmak tizere
dort temel Ogesi arasindaki dinamik iligkiler biitiinlidiir. Hedef kavrami iginde
ogrenene kazandirilacak istendik davramslar yer almaktadir. Igerik 6gesi ile egitim
programinda hedeflere uygun diisecek konular biitiinii diisiiniilmektedir. Ogrenme-
Ogretme siirecinde ise, hedeflere ulagmak i¢in hangi 6grenme-0gretme modelleri,

stratejileri, yontemleri ve tekniklerin sec¢ilecegi belirtilmektedir.

Egitimin en temel amaclarindan biri Ggrencilere nasil O6grenilecegini
ogretmektir (Ciftci, 1998; Eroglu, 2007). Idareci filozof Peter Drucker su notla ayni
goriiste oldugunu belirtmistir “Bilgi emekgisi tek seye ihtiya¢ duyar: o da 6grenmeyi
ogrenmedir” (Rubin, 1998; Akt: Sizoo ve dig., 2005). Ogretim programina
bakildiginda 6grencilerin ¢ogu “neden 6grendikleri” ve “nasil 6grendikleri” sorusuna
yeterli cevabr verememektedirler. Bu sonuglarin 6grencilerde basarisizliga;
kendilerine giivenlerinde, giidiilenmesinde ve 6grenmeye kars: ilgi ve isteklerinde

azalmaya yol agtifi saptanmistir. Bu tiir sorunlart ortadan kaldirmak igin,



ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda olmalari, 6grenmeyi 6grenmeleri, kendi
kendilerini giidiileyebilmeleri, zihinsel yapilarina uygun stratejileri segebilmeleri ve
kendi kendilerini kontrol ederek yonlendirebilmeleri gerekmektedir (Ciftgi, 1998;
Eroglu, 2007).

Tay (2007)’ e gore; bilgiyi tireten ve trettigi bilgiyi kullanan bireylerin
yetistirilebilmesi oncelikle onlarin 6grenmeyi 6grenmesi ile miimkiin olabilecektir.

Ogrenmeyi 6grenme, 6grenme stratejilerini 6grenmeyi gerektirmektedir.

Giiven (2004)’ e gore ise; O6grenmeyi 0grenme, Ogrencilerin kendi 6grenme
ozelliklerini taniyarak, 6grenmede kullanilan stratejileri bilmesi, uygun stratejileri
secmesi ve kullanmasidir. Kisacasi, dgrenmeyi Ogrenme siireci, bireylerin hem

ogrenme stilleri hem de kullandiklar1 6grenme stratejileri ile ilgilidir.

Ogrenme stilleri genelde bireyseldir ve bununla 6grenci, 6grenmeye ydnelik ne
gibi ozelliklere sahip oldugunun farkinda olur. Ogrenme stratejileri ise, 6grenme
amaglarmin gerceklestirilmesinde kullanilan araglardir ve 6grencilerin nasil ve hangi

yollar1 kullanarak 6grenecekleri konusunda yardimcidir (Gliven, 2004).

Bu birbiriyle yakin iligkili kavramlar, 6grenciyi basariya gotiiren yolda ona
rehberlik etmekte, ihtiyaglar dogrultusunda bireye yeni yol ve yontemler

gelistirebilmekte ayn1 zamanda 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Dunn, Beadury & Klavas (1989) 1980’ lerde yiiriitiilen arastirmada, 6grenme
stratejileri ile 6grenme stillerinin bagmntili olarak, yerinde kullanilmasinin &grenci

performans ve bagarisini 6l¢iilii olarak arttirdigini ifade etmislerdir (Akt: Rice, 1999).

Bireylerin yalniz kendi 6grenme stillerini bilmeleri ya da yalniz 6grenirken
hangi yollari-stratejileri tercih ettiklerini bilmeleri yeterli degildir. Bundan dolayz,
ogrenme stilleri ve 6grenme stratejileri ile ilgili son yillara dek ayr1 ayr1 ¢aligmalar
yiirtitiiliirken, artik bu iki kavrami igeren caligsmalar yapilmaya baslanmistir (Giiven,

2004).

Ogrenmede stil ve strateji birbirini tamamladig1 zaman anlam kazanan birbirine
yakin iki ayr1 yapidir. Ancak ikisi bir arada kullanildiginda, 6grenme ile ilgili

belirlenen amaglarin gerceklesmesinin daha kolaylastigi sdylenebilir (Jonnasse ve



Grobowski, 1999; Riding ve Rayner, 1998; Sadler-Smith, 1997; Babadogan, 1995;
Butler, 1987; Akt: Giiven, 2004).

Yapilan literatiir taramasinda, Tirkiye’ de, kiz meslek lisesi ve genel lise
ogrencilerinin 6grenme strateji ve stillerinin, onlarin tiim derslerdeki basarilariyla
birlikte ele alindigi herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Ogrencilerin
kullandiklar1 6grenme strateji ve stillerinin okuldaki basarilari ile arasindaki iliskinin,
onlar1 gelecekte dogru yonlendirmek agisindan olduk¢a Onemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencinin kullandig1 strateji ve stillerin kendi yapisma uygun

olmasi, bireysel basarisini arttirabilmesi gerektigi de mutlak bir gergektir.

Bunun yani sira, Ogrencinin hangi derste, hangi strateji ve stili
kullanabilecegini bilmesinin de, ogrenmede biiyiikk fayda saglayacagi siiphesiz
dogrudur. Bu nedenle aragtirmanin ¢ikis noktasi, ilk 6nce kiz meslek liseleri ve genel
liselerin 0grenme strateji ve stillerini belirlemek olmus, daha sonra da kullanilan
O0grenme strateji ve stillerin biitiin derslerdeki basariyr ne derecede etkiledigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu etkiyi belirlemede; bireysel olarak her 6grencinin,
kullandig1 strateji ve stil puanmi ile farkli derslerdeki basari puanlari arasindaki

iligkinin anlamlilik diizeyi kullanilmistir.

Bulunan sonuglar kiz meslek liseleri ve genel liselerdeki 6grenciler olmak
tizere iki grup halinde diizenlenmistir. Ders basarilari, her iki lise tiiriiniin egitim
ozellikleri, sinif, bolim kosullart géz oniinde tutularak ortak olarak belirlenmistir.

Tim veriler karsilastirmali olarak sunulmustur.



1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, kiz meslek liselerindeki ve genel liselerdeki
Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme strateji ve stillerin karsilastirmali olarak

incelenmesidir.

Ayni1 zamanda, bu iki lise tiirlinden seg¢ilen O6rneklem grubunda yer alan
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme strateji ve stilleri ile derslerindeki basarilar

arasindaki iliskinin belirlenmesi amag edinilmistir.

Yapilan bu aragtirmayla Ogretmenlerin, program gelistirmecilerin ve
aragtirmacilarin, genel liselerdeki ve kiz meslek liselerindeki Ogrencilerin, hangi
Ogrenme strateji ve stillerine sahip olduklar, derslerdeki basarilarina gore
ogrencilerin, hangi derslerde hangi strateji ve stilleri tercih ettikleri konularinda
bilgilendirilmesi ve bu dogrultuda arastirmanin, yapilacak diger c¢aligmalara 1s1k

tutmasi distintilmiuistiir.
1.3. Arastirmanin Onemi

Ogrenme strateji ve stilleri, 6grenmenin etkililigini belirleyen &nemli iki
kavramdir. Arastirmanin, bu onemli iki konunun birlestirilmesiyle, farkli basari
diizeylerindeki 6grencilerin, farkli ders tiirlerinde, hangi 6grenme strateji ve bigimleri
kullanirlarsa basarili olabilecekleri konusunda yardim edecegi, ilgililere bu konuda
goriis sunacagl, aym1 zamanda egiticilere Ogretme siirecinde fayda getirecegi
diistiniilmektedir. Ayrica arastirma, kiz meslek liselerindeki Ogrencilerin sahip
oldugu 6grenme strateji ve stillerinin bir araya getirildigi calismalarin az olmasi

nedeniyle de 6nem tagimaktadr.

1.4. Problem Cimlesi

Kiz meslek liseleri ve genel liselerdeki 6grencilerin 6grenme strateji ve stilleri
nasil bir dagilim gostermekte, bu dagilimda yer alan strateji ve stillerin derslerdeki

basartyla iligkisi ne diizeydedir?



1.5. Alt Problemler

1. Kiz meslek liseleri ve genel liselerdeki 6grencilerin 6grenme strateji ve

stilleri nasil bir dagilim gostermektedir?

2. Kiz meslek liseleri ve genel liselerdeki 6grencilerin 6grenme strateji ve

stilleri siniflara gore farklilik gostermekte midir?

3. Kiz meslek liseleri ve genel liselerdeki 6grencilerin 6grenme strateji ve

stilleri cinsiyetlere gore farklilik gostermekte midir?

4. Kiz meslek lisesindeki o6grencilerin kullandiklari 6grenme strateji ve
stilleri ile Dil ve Anlatim, Tirk Edebiyati, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tarih,
Cografya, Meslek Dersi 1, Meslek Dersi 2 ve Meslek Dersi 3 dersleri basarilari

arasinda nasil bir iliski vardir?

5. Genel lisedeki 6grencilerin kullandiklar1 6grenme strateji ve stilleri ile Dil
ve Anlatim, Tiirk Edebiyati, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Cografya ve Beden

Egitimi dersleri basarilar1 arasinda nasil bir iliski vardir?

1.6. Sayiltilar

1. Ogrencilerin &grenme strateji ve bigimlerini kullanma diizeyleri, ders

basarilari tizerinde etkiye sahiptir.

2. Kiz meslek liselerinde ve genel liselerde 6grenciler, farkli 6grenme strateji

ve stillerine sahiptir.

3. Arastirmada yer alan kiz meslek liselerindeki ve genel liselerdeki
ogrenciler “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi” ve “Ogrenme Stilleri Olgegi” ni
kendilerine uygun olarak, igtenlikle cevaplamislardir.

4. Arastirmada yer alan kiz meslek lisesi ve genel lise 6grencilerinin, 2008-

2009 ogretim yillar1 II. Donem ortak derslerdeki basarilari, arastirmadaki ders basari

diizeyini dogru olarak yansitmustir.



1.7. Smmirhhiklar

1. Buarastirma, 2008-2009 6gretim yilinda Konya ilindeki kiz meslek liseleri
ve genel liselerle sinirhidir. Arastirma kapsami bu lise tiirlerinden random yolla
belirlenen; Selguklu Bosna Hersek Lisesi, Selguklu Atatiirk Lisesi, Selguklu Kiz
Meslek Lisesi, Ziibeyde Hanim Kiz Meslek Lisesi, Meram Atatiirk Kiz Meslek

Lisesi 6grencileri ile smirlt tutulmustur.

2. Aragtirmanin alt boyutu, 6grenme strateji ve bicimleriyle ders basari
diizeyleri iliskisi i¢in; Selguklu Bosha Hersek Lisesi ve Selguklu Kiz Meslek Lisesi

ogrencileri ile sinirli tutulmustur.

3. Kiz meslek liselerindeki dersler; ortak dersler Dil ve Anlatim, Tirk
Edebiyati, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Cografya, Meslek Dersi 1, Meslek

Dersi 2 ve Meslek Dersi 3 ile sinirli tutulmustur.

4. Genel liselerdeki dersler; ortak dersler Dil ve Anlatim, Tiirk Edebiyati, Din

Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, Tarih, Cografya ve Beden Egitimi ile sinirli tutulmustur.

1.8. Tanimlar

Ogrenme: Taklit ya da yasant1 sonucu bireyin davranislarinda oldukca kalici

davranis degisikligidir (Ar1, 2003).

Ogrenme stili: Bireyin bilgiyi algilama, isleme ve kullanmada izledigi yol
(Kolb, 1984).

Ogrenme stratejisi: Ogrenme stratejileri, 6grencilerin bagimsiz olarak kendi
Oogrenme gorevlerini  gergeklestirmelerini  saglayan teknikler, ilkeler ya da
aliskanliklardir (Siinbiil, 2007).

Basar1: Egitim uygulamalarinda 6grencinin genel veya akademik basarisi
olarak kullanilmaktadir. Basari, Ogrencilerin bulunduklar1 seviyede okutulan
derslerde, belirli bir bilgi seviyesine ulagmasi ve buna 6gretmenlerin not takdir

etmesi seklinde belirginlesmektedir (Selguk, 2006).



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. OGRENME

Diinyada yasanmakta olan teknolojik gelismeler, sosyal, kiiltiirel, bilimsel
alanda gerceklesen yenilikler; elde edilen yeni bilgilerin ayni hizda egitim
programlarina ve Ogretilecek icerige yansitilmasini neredeyse olanaksiz duruma
getirmistir. Bireylerin yasanan gelismelere ayak uydurabilmeleri ve yeni bilgilere
ulasabilmeleri bu nedenle ayr1 bir énem tasimaya baslamistir. Ogrenen merkezli
Ogretim  siireglerinin ~ siirekli  vurgulandigi  giiniimiizde bireylerden bilgiye
ulagabilmeleri, ulastiklar1 bilgileri yorumlayip kullanabilmeleri ve mevcut bilgiler
1s18inda yeni bilgiler ortaya koyabilmeleri beklenmektedir (Tunger ve Giiven, 2007).
Daha iyi olasi 6grenmeleri basarabilmede Ogrenenler, kendi 6grenmelerini aktif
olarak diizenlemekte, basarmin bilingli olarak yapilandirilmasi ile ugragmakta,
O0grenme yasantilarinda kendi gozlem ve degerlendirmesini yapmakta, adapte
olmakta, kisisel standartlarin1 ona gore ayarlayabilmektedir (Boekaerts & Corno,

2005; Carver & Scheier, 1999; Travers & Sheckley, 2000; Akt: Inpornvijit, 2008).

Son yillarda, egitim sistemi icerisinde 08rencilerin nasil diisiindiikleri ve nasil
ogrendikleri, iizerinde tartisilan konular arasinda yer almaktadir. Ozellikle “bilgi
toplumu” olarak adlandirilan ¢agimizda, bireylerin arastirma yapabilme, sorun
¢Ozebilme, yaratic1 diisiinme, elestirel diisiinme gibi ¢esitli diisiinme yollarini bilme
ve uygulayabilme, 6grenme siirecinde etkin olma gibi bir¢ok nitelige sahip olmalari
gerektigi diisiincesi, diistinme ve 6grenmenin nasil gerceklestigi konularini 6n plana

cikarmistir (Giiven ve Kiirtim, 2006).

Ogrenme, daha 6nce hi¢ yapmadigmiz bir seyi yapabilmek ve onu tekrar
yapabilecek kadar hatirlayabilmektir. Ogrenme, bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu
bilgi veya davraniglarinda meydana gelen kalict izli degisme olarak da
tanimlanabilir. Bu tanima gore 6grenme, bireyin ¢evresiyle, etkilesimine baghdir.
Yani, birey veya g¢evre tek basina 6grenme icin yeterli degildir, 6grenme derecesi
sadece cevre ve birey arasindaki etkilesim derecesine de bagl degildir. Ogrenme

derecesi ayni zamanda, 6grencinin uyguladigi 6grenme stratejilerine ve g¢evrenin



bilgiyi sunmadaki bagarisi ile bu iki kaynak arasindaki uyum derecesine de baglidir

(Ozdemir ve Yalin, 2000).

Ramsden (2003) 6grenmeyi i¢inde yasadigimiz diinyaya uyum saglama olarak
tamimlamaktadir. Demirel (2005) ise 6grenme kavramini, yasanti {iriinii ve az ¢ok
kalic1 izli davramis degisikligi olarak tanimlamaktadir. Keefe (1987) 6grenmeyi,
ozellikli 6grenme ortamlarindaki 6grenci ve 0gretmen arasindaki etkilesimin {irlinii
olarak tanimlar (Travis, 2006). Senemoglu (2005), insanoglunda gelismenin
saglanmasi i¢in 6grenmenin sart oldugunu belirterek, 6grenmeyi bireyin gevresiyle
belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda meydana gelen nispeten kalici izli

davranis degismesi olarak tanimlamistir.

Gagne’ ye gore 6grenme, birikik bir iirlindiir. Tiim bunlarin disinda 6gretme
durumunda, 6grencinin etkin katilimi1 da gereklidir; fakat her 6gretme durumuna, her
Ogrenci ayni etkinlikle katilamayacagindan bireysellestirilmis egitime gidilmelidir.
Ayrica Gagne 6grenme {irlinlerini asamali olarak “zihinsel beceriler, sozel bilgiler,
tutumlar, beceriler, biligsel stratejiler” olmak iizere bes grupta toplar, bunlarin her
birinin 6grenilmesi i¢in gerekli kosullart belirtir (Gagne ve Briggs, 1979; Gagne,
1987; Akt: S6nmez, 2007).

Colwell (1991)’ e gore 6grenme bir¢cok faktore dayanir ve bunlarin bir¢ogu
bireyseldir (Hagans, 2004). Etkili 6grenme su siirecleri gerektirir (Watkins ve
otekiler, 2000; Akt: Giiven, 2004):

(1) Degisik baglamlarla dgrenilenler arasinda baglant1 kurma

(2) Bireyin kendi 6grenmesini ve 6grenme stratejilerini diigiinmesi
(3) Ogrenme baglamlarmin etkili grenmede oynadig rolii bulma
(4) Daha uzak 6grenme amaglari olusturma

(5) Ogrenmede baskalariyla isbirligi yapma

Ogrenme genel anlamda bireyin gevresi ile etkilesimi sonucunda olusan

diistince, duyus ve davranis degisikligidir. Bu degisikligin meydana gelis sekli ile



ilgili farkli goriisler ortaya atilmistir. Ogrenmenin &zelliklerini ve sonuglarini

aciklayan bu kavramlardan bazilar1 sunlardir(Ozde, 2003; Akt: Bozkurt, 2007):

(1) Davranigg1 kuramlar, 6grenmenin uyarict ile davranig arasinda bir bag
kurularak gelistigini ve pekistirme yoluyla davranis degisikligi gerceklestigini

savunur.

(2) Bilissel kuramlar, 6grenmeyi dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siireg
olarak ele alirlar. Bilissel kuramcilar daha ¢ok anlama, algilama, diisiinme, duyu ve

yaratma gibi kavramlar iizerinde dururlar.
(3) Duyussal kuramlar, saglikli benlik ve ahlak gelisimini ele alirlar.

(4) Norofizyolojik kuramlarda ise beyne dayali 6grenme 6n plana ¢ikar

2.1.1. Temel Ogrenme Yaklasimlar

Ogrenmenin hangi kosullar altinda olusacagmn ya da olusmayacagm dgrenme
kuramlar1 betimlemekte ve aciklamaktadir. Ogrenme bir¢cok kuram tarafindan

aciklanmaya ¢alisilmigtir (Senemoglu, 2005).

Psikoloji bilimindeki tarihsel gelismeler dikkate alindiginda 6grenmeyle ilgili
temel kuramlar iki ana gruba ayriliyor. Bu gruplar 1. Davranis¢r Kuramlar ve 2.

Bilissel Alan Kuramlaridir (Demirel, 2005).

Davranigg1 yaklagimin temelini uyarici-tepki-pekistire¢ iligkisi olusturur.
Uyarici-tepkKi-pekistireg iliskisi kosullanma yoluyla olusur. Klasik ve operant olmak
tizere iki tir kosullanma vardir. Klasik kosullanmada, ndtr bir uyarict tepkiyi
sagladig1 bilinen bir uyariciyla (ayn1 zaman ve mekan i¢inde) kendisi tepkiyi tek
basina saglayana kadar eslestirilir. Operant kosullanmada ise Ogrencilerin belirli
sartlar altinda belirli uyaricilara belirli tepkilerde bulunmasi saglanir ve tepkiler

pekistirilerek tekrarlanma ihtimali artirilir (Ozdemir ve Yalin, 2000).

Davranigg1r yaklasim o6grenmeyi mekanik ve basit olarak tanimladigi i¢in
elestirilmistir. Oysa, insanin O6grenmesi, klasik kosullanma (hatirlama ya da

aligkanlik) ve edimsel kosullanmayi ele alarak karmasik diisiinme stireglerini de



icermektedir. Bugiin pek ¢ok davranig kuramcilar1 biligsel 6grenme siireglerini daha

fazla dikkate almaktadirlar (Demirel, 2005).

Bower ve Hilgard (1981), uyarici-tepki-pekistire¢ iliskileriyle insan
O0grenmesini agiklamaya calisan davranisgilardan farkli olarak bilissel psikologlar,
bireyi 6grenmenin olusmasinda temel kabul ederek diisiinme, bellek, problem ¢6zme
ve karar verme gibi davranis¢t yaklagimlarca agiklanamayan karmasik zihinsel
stirecler lizerinde durmuslardir. Bunun sonucu olarak biligsel psikologlar insan bilgi
islem siirecini agiklayan modeller gelistirmislerdir. Bu modeller insani belirli

sathalar1 olan bilgi isleme sistemi olarak agiklar (Akt: Ozdemir ve Yalin, 2000).

Ozer (2001) 6grenmede bilissel yaklasimin davranisgi yaklasimdan ayrildig:

baslica yonleri s0yle siralamistir:

(1) Davranisgt yaklagima gore dgrenilen sey davranistir. Biligsel yaklasima

goreyse bilgi 6grenilir. Bilgideki degismeler davranislarin degismesine olanak verir.

(2) Her iki yaklasimda da pekistirme O6nemlidir. Ancak, pekistirmeye yer
verilmesinin nedenleri farklidir. Pekistirme, davranig¢t yaklasimda davranisi
giiclendirici 6zellik tasir ve 6grenme ic¢in gereklidir. Biligsel yaklagimda ise,
pekistirme davranmisin  dogruluguyla ilgili doniit saglayan bir kaynaktir ve

ogrenmeden bagimsizdir.

(3) Gerek davranigg1 yaklasimda, gerekse biligsel yaklagimda &grenmenin
saglanmasi i¢in, 6grenen bireylerin etkin olmasi gereklidir. Davranis¢1 yaklasimda,
O0grenen bireylerin uyaricilarla etkilesimde bulunmasi ve pekistire¢ almasi icin etkin
olmasma gerek vardir. Biligsel yaklagimda ise, Ogrenen bireyin etkin olmasi,
ogrenme siirecinde dikkatini toplamasi, uyaricilar1 seg¢mesi, segtigi uyaricilari

kullanmasi gereklidir.

(4) Sorun ¢ézmeyle ilgili olarak, davranis¢1 yaklasimda birey, bir sorunu
daha once karsilastig1 ve ¢ozdiigli baska sorunlarla, benzerliklerinden yararlanarak
¢cozmeye calisir. Eger birey sorunu ¢dzemezse ya da daha once karsilasmadig tiirde
bir sorunla karsilasirsa, deneme yanilma davranisina basvurur. Biligsel yaklasimda

ise birey sorunu kavrayincaya dek diisiiniir.



(5) Davranigg1 yaklasimda Ogrenmeyle ilgili ¢alismalar, genellikle
hayvanlarla ve denetimli deneylik (laboratuar) ortamlarinda yapilmistir. Yapilan
caligmalarla biitlin organizmalara yoOnelik birka¢ O6grenme ilkesinin bulunmasi
amacglanmistir. Buna karsilik, biligsel yaklasimda caligsmalar, insanlarla ve dogal
cevre icinde yapilmistir. Yapilan ¢alismalarda kavram ve ilke 6grenme, sorun ¢ézme,
elestirel diisiinme gibi bilissel agirlikli karmagsik davranislarin 6grenilmesine iligskin

aciklamalar yapilmaya ¢alisilmistir (Akt: Giiven, 2004).

Davranig¢t ve bilissel kuram arasinda gorildiigii gibi olduk¢a Onemli
farkliliklar vardir. Arastirmada, Ogrenmenin biligsel yaklasimla incelendigi

kuramlardan biri olan Bilgiyi Isleme Kurami1’ na yer verilmistir.

2.1.1.1. Bilgiyi Isleme Kuram

Son yillarda, 6grencinin egitim siirecine etkin bir katilime1 goriilmesi, bilissel
O0grenme kuramlarinin bakis agisinin bir sonucudur. Davranis¢r 6grenme yaklagimi,
davranigi etkileme iizerinde odaklasirken, biligsel 6grenme yaklasimi, bilgiyi isleme

ve yapilanmasini incelemektedir (Ulusoy ve digerleri, 2003).

Disaridaki uyaricinin insanin duyu organlar: tarafindan alinmasi ile davranisa
doniistiiriilmesi  siirecinde  bilgilerin nasil kazanilip depolandigi  dogrudan
gbzlenememekle birlikte, bununla ilgili ¢esitli hipotezler gelistirilmistir. Gliniimiizde

bunlardan en ¢ok kabul gdreni, bilgiyi isleme kuramidir (Erden ve Akman, 1998).

Biligsel 6grenme kuramlari, insanin diinyayr anlamada kullandigi zihinsel
siirecleri inceleyen kuramlardir. Bu zihinsel stiregler, tanidigimiz bir insanin adinm
hatirlamaktan, karmasik bir problemin ¢oziimiine kadar cok cesitli durumlarda
kullanilmaktadir. Bu nedenle de biligsel 6grenme kuramlarinin etkisi giin gectikce

artarak siirmektedir (Senemoglu, 2005).

Bu kurama gore (Allen Nevell, Herbert A. Simon, Gagne ve Briggs) 6grenme
bilgi islem siirecine benzer bir bicimde olusmaktadir. Yani girdiler belli bir zamanda
istendik iiriine doniistiiriiliir. Uriiniin niteligi ve niceligi denetlenir. Bilgi islem siireci

Girdiler-Islemler-Ciktilar ve Déniitten olusur (Sonmez, 2007).



Bilgiyi isleme kuraminin iki temel sayiltis1 vardir. Bunlar:

(1) Ogrenme siirecine ogrenci aktif olarak katilmak zorundadir. Birey
disaridaki uyaricilarin  duyu organlarma gelmesini beklemek yerine, arama

egilimindedir. Birey etkilesim kurdugu uyaricilara kendisi anlam verir ve yorumlar.

(2) Onbilgiler ve bilissel beceriler dgrenmeyi etkiler. Bireyin 6n bilgileri ve
biligsel becerileri duyularma gelen uyarimlar1 anlamasma ve yorumlamasina

yardimer olur (Seifert, 1991; Akt: Erden ve Akman, 1998).

Erden ve Akman ise (1998) bilgiyi isleme kurami &6gelerini su sema ile

gostermistir:

Sekil 2.1.1. Bilgiyi isleme Kuram Ogeleri
UYARICI DAVRANIS — » PEKISTIREC

l C)rgttleme

Tanima T Tekrar
DUYUSAL _ KISA SURELI UZUN SURELI
KAYIT » Dikkat > BELLEK — Anlamli kodlama = BELLEK
Algt A Gruplama
Hatirlama

Kaynak: Erden ve Akman, 1998.

Gagne ve Briggs’ in bu bilgi islem siireci goriisli kisaca soyle ozetlenebilir:
Cevreden gelen uyaricilar 6nce duyu organlarinca alinir ve buradan duyusal kayita
gecerler. Duyusal kayitta cok kisa siire kalan bilgi, kisa siireli bellege gelir. Kisa
stireli bellekte anlamlandirilan bilgi uzun siireli bellege depolanir. Kisa siireli
bellekteki bilgi tekrarlanmaz ve kullanilmazsa, kisa zamanda silinir. Uzun siireli
bellekte ise bilgi kodlanip, depolanir ve uyarict gelince tekrarlanir. Gelen uyariciya

verilecek yanit i¢in davranislar segildikten sonra ya kisa siireli bellege ya da davranis



diizenleme mekanizmasmna basvurulur. Tim bunlarin sonunda da doniitiin

kullanilmasi gereklidir (Gagne, 1987; Akt: S6nmez, 2007).

Duyusal kayit (duyusal bellek), ¢evreden gelen uyaricilar 6grenenin alicilarini
yani duyu organlarini etkiler ve duyusal kayit yoluyla sinir sistemine girer. Duyu
organlarinin her birine gelen uyaricilarin ilk algilanmalarindan duyusal kayit

sorumludur (Lindsay ve Norman, 1977; Akt: Senemoglu, 2005).

Duyusal bellek ¢ok yiiksek bir kapasiteye sahip olmasina ragmen, bu bellege
kaydedilen veriler segilerek, islenmesi i¢in kisa siireli bellege aninda aktarilmazsa
kisa bir siire icinde kaybolur (Ozdemir ve Yalin, 2000). Schumacher (1980), gorsel
bilginin bir saniye civarinda, isitsel bilginin ise dort saniye kadar duyusal kayitta
kalabildigini belirtmektedirler (Akt: Senemoglu, 2005). Burada 6nemli olan dikkat
stirecidir. Kisi, duyusal kayita ulasan biitiin uyaricilara tepkide bulunamaz. Birey,
mevcut bilgi ve tecriibeleri ile bilginin organizasyonuna bagli olarak gelen
uyaricilardan birkaci lizerinde odaklasir. Bu algisal odaklagsmaya dikkat adi verilir.
Dikkat yoluyla segilerek algilanan uyaricilar, kisa siireli bellege aktarilirlar (Ozdemir

ve Yalin, 2000).

Ozakpinar (1970) e gore; bellek izi birakmayan, materyali algiladiktan sonra
birkag¢ saniye gibi ¢ok kisa miiddetler i¢in zihinde tutmay1 temin eden ve o materyale
ait karar verildikten sonra materyalin tamamen zihinden kaybolmasiyla sonuglanan

hatirlama siirecine kisa stireli bellek denir (Akt: Bozkurt, 2007).

(Craik, 1979; Anderson, 1985) kisa siireli bellege kaydedilen bilgi iizerinde
herhangi bir islem yapilmadigir takdirde, 15-20 saniye i¢inde kaybolur. Fakat
birtakim stratejiler ve tekrar yoluyla bilginin kisa siireli bellekte daha uzun siire
kalmast ve uzun siireli bellege aktarilmasi saglanabilir. Tekrar, bilginin uzun siireli
bellege kaydedilmesi agisindan 6nemli olmakla birlikte kodlanan bilginin kolayca
hatirlanmas1 ve degisik durumlarda kullanilabilmesi i¢in yeterli degildir. Bunun i¢in
bilginin anlamlandirilmas1 gerekir. Anlamlandirma, yeni bilgi ile mevcut bilgilerimiz
arasinda iliski kurarak, bilgiyi destekleyen imgeler olusturarak, bilginin degisik
durumlarda uygulama sekilleri iizerinde diislinerek ve bilgi hakkinda sorular

gelistirip bu sorulara cevap vererek saglanabilir (Akt: Ozdemir ve Yalin, 2000).



Kisa siireli bellege gelen bilgi anlamlandirilarak dogrudan tepki iireticilere
gonderilebilecegi gibi, kodlanip uzun siireli bellege de gonderilebilir. Ornegin; birey
telefon rehberine bakip hemen telefon tuslarina basarak telefon edebilir. Boylece,
bilgi kisa siireli bellekten dogrudan tepki iireticilere gonderilmis olur; ya da daha
sonra kullanilmak {izere, telefon numarasi kodlanarak uzun siireli bellege aktarilir.
Bilgiyi uzun siireli bellege gonderme islemleri; yani uzun siireli bellekten eski
bilginin geri getirilmesi, yeni bilgilerle karsilastirilmasi, bilginin yeniden organize
edilip uygun sekilde kodlanarak uzun siireli bellege gonderilmesi kisa siireli bellekte
yapilmaktadir. Zihinsel iglemlerin biiyiik dlgiide burada yapilmasi nedeniyle, kisa
stireli bellek ¢cok mesgul bir kavsak goriinlimiindedir. Bu nedenle, kisa siireli bellege
aynt zamanda uyanik bellek de denmektedir (Kolodner, 1984; Akt: Senemoglu,
2005).

Uzun siireli bellek, 1yi 6grendigimiz bilgiyi siirekli olarak depoladigimiz bellek
tiriidiir. Bilgi kisa siireli bellekte ¢ok kisa siire kalmasina karsin, uzun siireli bellek
bilginin siirekli depolanma yeridir (Entwistle, 1993; Senemoglu, 2005). Uzun siireli
bellek kisa siireli bellekten farkli iic 6nemli 6zellige sahiptir: (1) bilgi kalicidir, (2)
bilgi organizeli ve anlaml olarak kaydedilir, (3) smirsiz kapasiteye sahiptir (Ozdemir
ve Yalin, 2000). Bilgi isleme siirecinin son asamasini olusturan uzun siireli bellegin
cok genis kapasitesi vardir. Uzun siireli bellek gerektiginde kullanilmaya hazir olarak
tutulan diizenlenmis bilgilerin depolandig: bir kiitiiphaneye benzetilmektedir (Giiven,
2004). Gagne ve Glasser (1987) e gore uzun siireli bellekte bir zaman mekan olay1
olarak depolanan bilgiler calisan hafizaya geri getirildiginde yeni alinan diger
bilgiyle biitiinleserek semantik bir anlam kazanir. Bu anlamli yap1 semantik bellek
olarak depolama fonksiyonunu yerine getirir. Bu form icerisinde daha sonra geri
getirilebilir. Yeni gelen bilgi ve uyaricilar siirekli olarak bu anlamli yapilar igerisine
yerlesir (Akt: Siinbiil, 1998).

Biligsel psikologlarin biiylik bir ¢ogunlugu bilginin uzun siireli bellege
kaydedilmesinden sonra hi¢bir zaman kaybolmadigini, ancak bilginin uzun siireli
bellekten kisa siireli bellege geri getirilememesi ve kullanilamamasinin sebebinin
uygun kodlama ve geri getirme stratejilerinin  kullanilmamasi oldugunu

savunmaktadirlar. Biligsel psikologlara gore Ogrenciler, Ogretmenin sundugu



uyaricilarin pasif kaydedicileri degillerdir. Ogrenci, 6grenme-dgretme siirecinde aktif
bir katilimcidir ve 6grenmenin niteligi bilginin nasil sunuldugu ve 6grencinin bilgiyi
nasil isledigine baghdir. Iyi bir Ogretim oOgrencilere nasil ogrenebileceklerini,
ogrendiklerini nasil hatirlayabileceklerini, ne sekilde diisiineceklerini ve kendilerini
nasil motive edebileceklerini igerir (Ozdemir ve Yalin, 2000). Ciinkii zihin, bilgiyi
yonlendirici kararlar verici ve kendine gore yapilandirict bir ozellige sahiptir.
Ogrenci, bilgiyi bilis yapilarina aktif olarak alir ve onceki bilgileri {izerine
yapilandirarak gelecek igin alacag kararlarin onciilleri yapar (Ulgen, 2001; Asan ve

Giines, 2000; Giireol, 2002; Cannon, 1997; Wheatley, 1991; Akt: Bayindir, 2008).

2.2. OGRENME BiCiM VE STiLLERi

2.2.1. Tammi, Kapsam ve Ozellikleri

Bireyin 0grenmeye yonelik oOzelliklerini igeren “Ogrenme stili” kavramu,
O0grenme acisindan Onemli bir yere sahiptir. Bu kavrami tanimlamadan Once,
oncelikle, stil kavrami aciklanabilir. Stil, bireyin birbiriyle tutarli ve olduk¢a siirekli
egilimlerinden ya da tercihlerinden olusan genel niteligidir. Stil, bireyi baskalarindan
ayiran bir Ozellik tasir, bireyin kendine ait olan, hem kisiligiyle ilgili olan, hem
entellektiiel 15 gdrmesiyle ilgili olan genel niteliktir. Stil kavrami, spor dallari, sanat
dallar, egitim ortamlari ve psikoloji ile ilgili disiplinler gibi ¢ok genel alanlarda
kullanilabilir. Ancak, son zamanlarda stil kavrami daha ¢ok kisisel 6zelliklerle ilgili

olarak kullanilmaya baglanmistir (Riding ve Rayner, 1998; Akt: Giiven, 2004).

Literatiirde “0grenme stili” kavramina iliskin bircok tanimlama yapilmaistir.
Keefe (1979) ogrenme stili kavramini, bireylerin 6grenme c¢evrelerini nasil
algiladiklarinin, O0grenme ¢evresi ile nasil etkilesime girdiklerinin ve Ogrenme
cevresine nasil tepkide bulunduklarinin, nispeten istikrarli gostergeleri olarak hizmet
edilen biligsel, duyussal ve fizyolojik Ozelliklerin bir Oriintiisii  olarak

tanimlamaktadir (Akt: Ekici, 2003).

Colwell (1991) o6grenme stilleri, bir kisinin tipik diisiinme bigimini,
yontemlerini veya hatirlamasi olarak tanimlamaktadir (Hagans, 2004). Kolb (1984)
ise 0grenme stilini bilgiyi algilama ve islemede kisisel olarak tercih edilen yontem

olarak ifade etmistir. Esasinda Kolb’ un bu bakis agis1 6grenme stilinin bir yoniiyle



duyusal, bagka bir yoniiyle de zihinsel 6zellikler tasidigini gosterir (Akt: Bilgin ve
Bahar, 2008). Shaughnessy (1998) bir kisinin 6grenme stili, onun {lizerinde konsantre
oldugu, isleme tabi tuttugu, 6grendigi, yeni ve zor akademik bilgi veya becerileri
hatirladig1 yoldur. Stiller ¢ogunlukla, yas, basar1 diizeyi, kiiltiir, global analitik isleme
tabi tutma tercihi ve cinsiyete gore degisir (Yeh, 2004). Dunn and Dunn (1993)
o0grenme stilini 6grencilerin, 6grenme yontemlerindeki anlasilabilir girdi elde etmede

degisken olan tercihleri olarak tanimlamaktadir.

Ogrenme stili, 6grencinin sevdikleri ve sevmediklerinin olusturdugu bir kiime
olarak da tanimlanabilir. Bu kavram yardimiyla Ogrenciler belirli karakteristik
ozellikler siizgecinden gegirilerek farkli grenme stillerine dahil edilebilir. Ogrenme
stilinin bilesenleri Oyle ¢oktur ki neredeyse her insanin kendine has bir 6grenme

stilinin oldugunu séylemek yanlis olmaz (Askin, 2006).

Ogrenme stili kavrami, ilk kez 1960 yilinda Rita Dunn tarafindan ortaya
atilmistir. Bu yildan itibaren de iizerinde siirekli arastirmalar ve calismalar
yiriitiilmiistir. 1980°li yillardan sonra da 6grenme stili ile ilgili aragtirmalar gerek

say1 gerekse nitelik agisindan artmigtir (Babadogan, 1995; Akt: Giiven, 2004).

Keefe (1987) e gore Ogrenme stilleri c¢alismasi 1890 larda baglamis ve
arastirma 1940 larda daha yaygin hale gelmistir (Travis, 2006). Ogrenme stili
arastirmasi 1950 ve 1970 ler boyunca gelismis ve bu silire¢ sirasinda, birgok
envanterler, incelemeler ve dlgme araglari, 6lgek ve Ogrencilerin bilgiyi alma ve
algilama yollar1 gelistirilmistir (Travis, 2006). Felder ve Henriques (1995) 6grenme
stillerinin, egitim psikolojisi literatiiriinde kapsamli olarak tartisildigini, Oxford ve
arkadaglan tarafindan ozellikle dil 6grenme baglaminda (Oxford, 1992; Oxford &
Ehrman, 1993) gegen otuz yilda otuz’a yakin 6grenme stili degerlendirme araci
gelistirildigini belirtmistir(Guild & Garger, 1985; Jensen, 1987). Dunn, Beadury&
Klavas (1989)’ a gore, 1979 ile 1989 yillar1 arasinda, dgrenme stili aragtirmasi

altmig’dan fazla tiniversitede ylriitiilmistiir (Travis, 2006).

Kisilerin 6grenme yonelimlerini degerlendirmek amaciyla Kolb tarafindan
Ogrenme Stili Envanteri (LSI) ilk kez 1976 yilinda gelistirilmis ve aldig psikometrik

elestiriler dogrultusunda 1985’ te yeniden diizenlenmistir. Ogrenme Stilleri Envanteri



gelistirilirken, arastirmacilarin yani sira bireylerin 6grenme siireglerinin tartisiimasi
ve doniit saglanmasi amaciyla basit ve anlasilir olmasina; bireylerin soyut-somut ve
aktif-yansitici  yonelimlerini tercih sirasina koymalarini  saglayacak Ogrenme
durumlart disiiniilerek diizenlenmesine ve Ogrenme stillerinin belirlenmesinin
Yasantisal Ogrenme Kuranu ile tutarli davranislarin ortaya c¢ikmasima yardimei

olacag goriisii benimsenmistir (Karakis, 2006).

Yasantisal O6grenme kuraminin 6grenme siirecine yaklasimi, davranisgr ve
bilissel alan kuramlarinin yaklasimlarindan farklidir. Yasantisal Ogrenme Kuram,
davranig¢1 ve biligsel alan kuramlarma tiglincii bir alternatif olmaktan ziyade,
O0grenmenin, yasanti, bilis, alg1 ve davranigin bilesimi oldugunu ortaya koymaktadir.
Diger bir ifadeyle, yasantisal 6grenme kuraminda, 6grenme, is, diger yasamsal
etkinlikler ve bilginin yaratilmasi arasindaki bag énemlidir. Ogrenmedeki bu bakis
acisina “yasantisal” denilmesinin nedeni, bilimsel dayanaklarin1 John Dewey, Kurt
Lewin ve Jean Piaget’ in yasantisal 6grenme modellerinden almig olmasi ve 6grenme
stirecinde yasantinin 6nemli bir yere sahip olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu
ozellikler, yasantisal 6grenme kuramini, 6grenme siirecinde bilginin kazanilmasi,
yonlendirilmesi ve soyut sembollerin hatirlanmasina 6énem veren bilis kuramlari ile
bilincin ve kisisel yasantinin roliinii reddeden davranis¢t 68renme kuramindan
ayirmaktadir (Kolb, 1984; Akt: Karakis, 2006). Yasanti ile Ogrenme kurami,
ogrenme siirecinde iki ana boyut bulundugunu bu boyutlarin birinde somut yasanti
(SY) ve soyut kavramsallagtirma (SK) digerinde ise yansitici gozlem (YG) ve aktif
yasant1 (AY) kabiliyetlerinin kutuplastigini savunur (Dincer, 2007).

Fer (2003) ‘e gore; Ogrenme stili kuramlari, 6grenenin 6grenme ortamina
iliskin algi, iliskilendirme ve tepki verme gostergelerini olusturan biligsel, duyussal
ve devinsel davranis 6zellikleridir. Diger bir ifadeyle bireyin bilgiye ulagma, isleme
ve koruma konusunda kullandigi kendine 06zgli tarzidir. Ancak bu noktada
hatirlanmasi gereken 6grenme stili modellerini ve dlgeklerini gelistiren teorisyenlerin
O0grenme stiline farkli yaklastiklaridir. Bu nedenle 6grenme stilini tanimlamak
oldukca giictiir. Ciinkii stili gelistirenler farkli 6lgme araclar1 kullandiklari i¢in ve
dayandiklar1 teorik temel farkli oldugu icin tanimlarda stili olusturan kisilere gore

farklilik gostermektedir. Ornegin kimisi 6grenme stilini, bilissel, duyussal ve



devinsel davranis 6zelliklerinin karisimi olarak ¢ok boyutlu goriirken, kimisi biligsel

ya da psikolojik boyut ile smirlar (Akt: Oztiirk, 2007).

2.2.2. Ogrenme Stillerinin Ogretme-Ogrenme Siirecindeki Rolii

Iyi ogretim, ogrencilerin nasil Ogrenecegini, nasil hatirlayacagini, nasil
diisiinecegini ve bunlara nasil motive olacagini1 kapsamaktadir (Weinstein ve Mayer,
1983). Ogrencilerin basarili olmalar1 biiyiik 6l¢iide kendi 6grenme yollarinin
farkinda olmalarina ve kendi 6grenmelerini yonlendirebilmelerine baglidir (Eroglu,
2007).Nas1l 6grendigini bilen birey, 6grenmeye yonelik kendi 6zelliklerini, baska bir

deyisle “0grenme stilini” bilir (Gliven ve Kiiriim, 2008).

Ogrenme stillerini bilmek ve 6grenme-Ogretme etkinliklerini buna uygun
tasarlamak, 6grenme giicliigli var diye niteledigimiz pek ¢ok 6grencinin gergekte bir
O0grenme giicliigii olmadigini, uygun ortamlar ve uyaricilar sunuldugunda bdyle
nitelenen 6grencilerin de kolaylikla 6grenebildiklerini gdsterebilir (Veznedaroglu ve

Ozgiir, 2005).

Ogrenme stili bireylerin taninmasina, aralarindaki ayrimlarin goriilmesine,
anlagilmasma ve Ogrenme ortaminda yanitlar alinmasina olanak vermektedir. Bu
nedenden otlirti, 6grenme stili, kisinin biligsel, duyussal ve psikolojik 6zelliklerini
dikkate alan Onemli Ogrenme yaklasimlarmin kullanilmasint gerektirmektedir

(McKeachie, 1995; Akt: Giiven, 2004).

Ogrencilerin 6grenme stilleri bilindiginde; uygulanacak Ogretim stratejileri,
ogretim yontem ve teknikleri, gerekli 6gretim materyalleri daha kolay bir sekilde

secilebilir (Peker, ve Digerleri, 2003).

Ogrenme stili hakkinda bilgiye sahip olan bir 6grenci benlik saygisini gelistirir.
Ciinkii 6grenme stili ile nasil calisacagini ve ddevlerini nasil hazirlayacagini bildigi
icin kendine giiven duyacaktir. Boylelikle okula karsi olumlu bir tutum gelistirerek
basarisiz olabilme durumuna kars1 kaygi diizeyi en aza inecektir. Sonugta da, basarili
ve etkili bir 6grenme gergeklestirilebilecektir (Entwistle, McCune ve Walker, 2001,
Giiven, 2004).



Heterojen yapiya sahip olan smiflarda, her 6grencinin en iyi ya da daha iyi
ogrendigi bir yol bulunmaktadir. Ogrencilerin farkli yollarla grenmelerinin nedeni,
farkli 6grenme stillerine sahip olmalarindan kaynaklanmaktadir. Ogretmenlerin,
etkili bir 6grenme-6gretme siirecine sahip olabilmesi i¢in 6grencilerin sahip olduklari
farkli 6grenme stillerini géz Oniinde bulundurmalar1 ve egitim durumlarint bu

farkliliklara gore diizenlemeleri gerekmektedir (Celenk ve Karakis, 2007).

Ogrencilerin  hem &rgiin egitimde hem de orgiin egitimden sonraki
yasamlarinda kendilerini gelistirebilmeleri ve i¢inde bulundugumuz bilgi ¢agindaki
gelismelere ayak uydurabilmeleri i¢in nasil 6grendiklerinin bilincinde olmalar1 ve
kendi dgrenmelerini izleme becerilerine sahip olmalari gerekmektedir. Ilkdgretimden
itibaren Orgiin egitimin her asamasinda, dgrencilere sahip olduklar1 6grenme stilleri,
bu stil dogrultusunda hangi sartlar altinda daha iyi 6grendikleri ve sinif ortaminda
veya kendi kendilerine ders calisirken kullanabilecekleri 6grenme stratejileri

ogretilmelidir (Karakis, 2006).

2.2.3. Ogrenme Stillerinin Simiflandirilmasi

Ogrenme stilleri ile ilgili olarak giiniimiize kadar bir¢ok yaklasim &ne
stirilmistiir. Bu siniflandirmalarin bir kism1 kendinde onceki yaklasimlarin etkisiyle

ortaya ¢ikmis, bir kismi ise tamamen farkli acilardan ele alinmustir.

Ogrenme stili modelleri olarak c¢esitli diizenlemeler vardir. One siiriilen
modellerin bazi genel ozellikler: egitsel tercih, bilgiyi isleme, kisilik 6zellikleri ve
sosyal etkilesimdir (Conner, 2004; Travis, 2006).

Keefe&Ferrell (1990)° e gore; literatiirde ¢ok gesitli 6grenme stili modelleri
sunulmustur. Tiim bu modellerin olusturulmasinda kisilik teorileri, biligsel stiller
lizerine yapilan arastirma verileri, bireysel yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasina yonelik
calisma sonuclar1 ve Ogrenme kurumlarindaki farkli degerlendirmelerin oldugu

sOylenebilir (Akt: Bilgin ve Bahar, 2008).

Ornegin Dunn, Dunn & Perrin (1994) 6grenme stillerini bes farkli kategoriye
ayirmistir.  Bunlar: cevresel, duygusal, sosyolojik, psikolojik ve buna bagh

elementlerdir. Watkins & Lodge & Carnell (2000)’ e gore ise, her bir 6grenme



stilinin karakteristik ozelikleri su sekildedir: Eylemciler, Yansiticilar, Kuramcilar,
Pragmatistler. Ayni siniflama, Honey ve Mumford tarafindan da yapilmistir (Knasel
ve digerleri, 2000).

Her ne kadar 6grenme stillerinin bireyden bireye farklilastigi ve 6grenmede
onemli bir etken oldugu kabul edilse de, 6grenme stillerinin dogas1 konusunda ¢ok
farkli yaklagimlar s6z konusudur. Bunun temel nedeninin, bir bireyin &grenme
stilinin farklt boyutlarmin olmasit ve kuramcilarin bunlardan birisi {izerinde
odaklagmasi, oldugu soylenebilir. Bireyin Ogrenme stilinin boyutlar1 farkh
bicimlerde siniflandirilmaktadir. Bunlar s6yle siralanabilir (Cornet, 1983; Curry,

1983; Guild ve Garger, 1998; Ekici, 2003):

1. Biligsel Boyut: Bilgiyi alma isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢c6zme

bi¢imini ifade eden 6grenme stili modelleri;

(Ornegin: Gregorc Ogrenme Stili Modeli, Katleen Butler Ogrenme Stili
Calismasi, Kolb Ogrenme Stili Modeli, Bernice McCarthy 4MAT Ogrenme Stili
Modeli, Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey Silver J. ve Robert Hanson
Ogrenme Stili Modeli, Curry Ogrenme Stili Modeli...)

2. Duyussal Boyut: Giidii, dikkat, denetim odagi, ilgiler, risk almaya
isteklilik, sebat, sorumluluk ve sosyal hayattan hoslanma gibi alanlarla ilgili kisilik

ozellikleri ve heyecansal 6zellikleri vurgulayan 6grenme stili modelleri;

(Ornegin: Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey Silver J. ve Robert
Hanson Ogrenme Stili Modeli, Curry Ogrenme Ogrenme Stili Modeli...).

3. Fizyolojik Boyut: Duyusal alg1 (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat
alma ile ilgili), ¢evresel nitelikler (giirtiltii diizeyi, 151k, 1s1 ve oda diizeni), ¢alisma
sirasinda yiyecek ihtiyaci ve giin i¢inde optimum 6grenmenin gerceklesecegi zaman

dilimini vurgulayan 6grenme stili modellert;

(Ornegin: Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli, Harvey Silver J. ve Robert

Hanson Ogrenme Stili Modeli, Curry Ogrenme Stili Modeli...).



Ogrenme stillerinin belirtilen ii¢ farkli boyutunun o6zelliklerini Sgrenme
stillerini belirleyen 6l¢me araglarinda, 6grenme stillerine yonelik egitim-6gretim
materyallerinde,  6grenme  stilleri  modellerinde, Ogrenme  ortamlarinin
diizenlenmesinde, Ogretmenin hazirladig siif i¢i diizende, simif i¢i iletisim
ortamlarinin saglanmasi vb. olmak iizere pek ¢ok konuda kendini gdstermektedir

(Ekici, 2003).

Giiven (2004) genel olarak 6grenme stilleri yaklagim ve modellerini su sekilde

siralamistir:
1) Dunn ve Dunn’ 1n 6grenme stilleri modeli (1974)
(2) Grasha ve Riechmann 6grenme stilleri siniflamasi (1975)
(3) Kolb’ un Ogrenme Stilleri Modeli (1976)
4) Reinert’ n Ogrenme Stilleri Siniflamasi (1976)
(5) Jung’ un Ogrenme Tiirii Kurami (1977)
(6) Gregorc’ un Ogrenme Stilleri Siniflamasi (1982)
(7) Honey ve Mumford’ in Ogrenme Tercihleri (1986)

Aragtirmada, Ogrenme stilleri ile ilgili genis calismalar yapan ve bir¢ok
arastirmaciya 151k tuttugu diisiiniilen David A. Kolb’a ait “Kolb Ogrenme Stilleri

Modeli” ne yer verilmistir.

2.2.3.1. Kolb Ogrenme Stilleri Modeli

Kolb 6grenmelerin bireylerin kendi deneyimleri sonucu olustugunu 6ne siirmiis

ve Deneyimsel Ogrenme Kuramini 6ne siirmiistiir.

Kolb’un deneyimsel 6grenme modeli John Dewey, Kurt Lewin ve Jean Piaget’
in zihinsel kaynaklarla deneyimsel 6grenme caligmalarindan alinmistir (Kolb, 1984;
Yeh, 2004). Ogrenme siireci, psikolojik, felsefi ve fizyolojik arastirmalari temele

alan Kolb’un modelini desteklemistir. Kolb, Dewey, Lewin ve Piaget’ in 6grenme



modellerini kiyaslamis ve sonra deneyimsel 6grenme slirecini tanimlayan ortak
Ozellikleri tanimlamistir (Kolb, 1984; Yeh, 2004). Kolb’ un 6grenme stilleri
modelinde odak noktasi, bireysel kavramanin nasil yapilacagi ve bilgi edinme

yontemidir (Wang ve digerleri, 2006).

Deneyimsel o6grenme kuraminin 6grenme siirecine yaklagimi biligsel ve
davranig¢r alan kuramlarmin yaklagimlarindan oldukc¢a farklidir. Deneyimsel
o0grenme kuraminda 68renme, is ve 6teki yasamsal etkinlikler ile bilginin yaratilmasi
arasindaki bag oOnemli gorilmektedir. Kolb deneyimsel o6grenme kuramin
olustururken Dewey, Lewin ve Piaget’ in 6grenme modellerinden etkilenmistir

(Kolb, 1984; Giiven, 2004).

Deneyimsel Ogrenme kuraminda Ogrenme, “68renme ¢emberi” olarak
tasarlanmistir. Ogrenme ¢emberinde dort temel Ogrenme bigimi yer almustir.
Ogrencilerin etkin olabilmeleri icin bu dort farkli beceriyi ise kosmalari
gerekmektedir. Bunlar, birbirini izleyen dort asamayr olusturmaktadir. Ogrenme
stilleri de bu 6grenme bigimlerine dayali olarak belirlenmistir. Bunlar su bigimde

siralanabilir (Kolb, 1984; Giiven, 2004):

e Somut yasanti

e Yansitic1 gézlem

¢ Soyut kavramsallastirma
e Etkin deneme

Bahsedilen 6grenme bigimlerinden; Somut Yasanti “hissederek™, Yansitict
Gozlem “izleyerek, dinleyerek”, Soyut Kavramsallagtirma “diisiinerek” ve Etkin

Deneme “yaparak” olusmaktadir.

Somut yasant1 (Hissederek) 6grenme bigiminde, yasanti ve problemlerle
bireysel olarak ilgilenmek ve hissetmek, diistinmekten daha 6nemli goriilmektedir.
Kuram ve genellemeler yerine o anki gercegin tekligi ve karmasikligi; problemlerin
¢coziimiinde sistematik ve bilimsel bir yaklagim yerine sezgilere dayali bir yaklagim

tercih edilmektedir. Bu O6grenme bicimine sahip kisiler diger bireylerle birlikte



olmaktan mutlu olurlar, ger¢ek olaylarin i¢cinde yer almaktan zevk alirlar, yeni goriis
ve dislincelere agik, incelemeye hazir ve istekli olurlar, genelde sezgilere dayali
karar verme ve yapisal olmayan durumlarda basarili olurlar. Somut yasanti1 6grenme
biciminde, bireysel yasantilar, kisilerle etkilesim, kisi ve hislere karsit duyarlilik
yoluyla gergeklestirilen hissederek 6grenme onemlidir. Baslica 6grenme etkinlikleri
arasinda yeni yasantilar, oyunlar, rol yapma, akran gruplar1 arasinda tartisma, doniit
alma ve bireysel ¢alisma yer almaktadir (Kolb, 1985; Kolb, Baker ve Dixon, 1985;
Akt: Karakis, 2006).

Yansitic1 gozlem (Izleyerek) 6grenme bigimi; diisiince ve olaylar dikkatlice
gozlemleyerek, farkli goriis agilarindan degerlendirme siireci tizerinde odaklagmustir.
Bu 6grenme bicimini benimseyen Kkisiler, pratik uygulamalar yerine olayin 6ziinii
kavrama, dogrunun ne oldugu ve nasil olustugu sorularina yanit aramaya calisma,
diisiince ve olaylar1 sezgi yoluyla anlama, fikirlerin olusmasinda kendi diisiince ve
duygularina glivenme, sabirl, tarafsiz, dikkatli diisiinerek karar verme konularinda
basarilidirlar. Bu 6grenme bi¢iminde karar vermeden once ilgili olay ya da olguyu
dikkatlice izleme, ilgili nesneye degisik acilardan bakma, anlamini arastirma yoluyla
gerceklestirilen izleyerek ve dinleyerek o6grenme s6z konusudur. Bu 6grenme
bicimindeki bireyler i¢in, gdzlemci roliiyle konuyu farkli agilardan inceleme olanag:
veren Ogrenme-0gretme etkinlikleri, diiz anlatim yonteminin ise kosuldugu ve
bireyin konu ile ilgili bilgisini dlgen objektif test maddelerinden olusan sinama

durumlar1 6nerilmektedir (Kolb; Kolb, Baker ve Dixon; Karakis; 2006).

Soyut kavramsallastirma (Diisiinerek) Ogrenme biciminde ise mantik,
kavramlar ve diislinceler, duygulardan ¢ok daha onemli bir yere sahiptir. Genel
kurallar, kuramlar gelistirme ve bir problemin ¢oziimiinde bilimsel yaklasim 6nem
kazanmaktadir. Bu 0grenme bi¢imine sahip kisiler, sistematik planlama yapma
konusunda basarilidirlar. Soyut kavramsallastirma 6grenme bi¢iminde diislince ve
olaylarin mantiksal analizini yaptiktan sonra harekete gegcme yoluyla gergeklestirilen
diisiinerek 6grenme tercih edilmektedir. Bu 6grenme bicimini benimseyen bireylerin,
tek baglarina calisarak, kuramlar1 okuyarak Ogrenmesi ve diisiincelerin
yapilandirilmis bir bi¢gimde sunulmasi etkin Ogretim igin gereklidir (Kolb; Kolb,

Baker ve Dixon; Akt: Karakis, 2006).



Aktif yasant1 (Yaparak) 6grenme bigiminde bireyler gevrelerini etkileme ve
durumlar1 degistirme O6zelligine sahiptir. Bu 6grenme bi¢iminde, izlemekten ¢ok,
pratik uygulamalar yapma, mutlak gercek yerine ise yarayani benimseyip, digerlerini
reddetme s6z konusudur. Aktif yasant1 6grenme bi¢imine sahip bireyler bagladiklar
bir isi tamamlama, hedeflerine ulasabilmek i¢in risk alma konusunda duyarli ve
basaril1 olmakta, ¢evreleri tizerinde etkili olmaktan ve bunun sonuglarini gérmekten
plana c¢iktig1, kisi ve olaylar1 davraniglariyla etkileme yoluyla gergeklestirilen
yaparak 6grenme tercih edilmektedir. Bu 6grenme bigimini benimseyen bireyler igin
O0grenme-6gretme ortamlarit hazirlanirken daha ¢ok uygulamaya doniik, doniit
alabilecekleri etkinlikler, kiiclik grup tartismalari, bireysel 6grenme etkinlikleri ve
projelerin yer aldig1 egitim durumlarinin diizenlenmesi gerekmektedir (Kolb; Kolb,

Baker ve Dixon; Karakis, 2006).

Yasantisal 6grenme kuramina gore 6grenme bir dongilidiir ve bu dongilide yer
alan dort 6grenme bigiminden biri birey i¢in zaman zaman Oncelik kazanir ve bir
O0grenme yasantisinda bu dongiiden sayisiz kez gecilmesi kacinilmazdir. Her bireyin,
Ogrenme stili de bu dort temel 6grenme big¢iminin bilesenidir. Birlestirilmis puanlar
bireyin soyuttan somuta (SK-SY), aktiften yansitictya (AY-YG) kadar farkli
tercihlerini ortaya koymakta ve bireyin hangi Ogrenme stiline sahip oldugunu
gostermektedir. Modelde belirlenen Ogrenme stilleri, diisiinme ve yaraticilik
kuramlarina dayanilarak belirlenmistir: Somut yasant1 ve Yansitict gézlem 6grenme
bicimlerinin bileseni Degistiren (Diverger), Yansitict gozlem ve Soyut
kavramsallagtirma ve Aktif yasanti big¢imlerinin bilesenleri de Yerlestiren

(Accomodator) 6grenme stilidir (Kolb, 1976; Kolb, 1985; Akt: Karakis, 2006).



Sekil 2.2.3.1. Kolb’ un Ogrenme Modeli
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Bu modele gore, 6grenme bi¢imlerinden yola ¢ikarak sahip olunan &grenme

stillerinin ortaya konmasinda asagidaki sekilden faydalanilmaktadir:
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Bireyin kendisine en uygun Ogrenme stilini bilmesi O6grenme giiciinii

artirmasina da yardim eder. Asagida, her bir 6grenme stili kisaca 6zetlenmistir.

2.2.3.1.1. Ayristiran Ogrenme Stili

Soyut Kavramsallastirma ve Aktif Yasanti O0grenme bicimlerini kapsar.
Problem ¢6zme, karar verme ve fikirlerin mantiksal anlamlar1 ve sistematik planlama
belli bagh o6zellikleridir. Bu 6grenme bigciminde yer alan bireyler problem ¢ézme
konusunda basarilidirlar. Birey problem g¢ozerken sistemli olarak planlama yapar.
Yaparak 6grenme onemlidir (Kolb, 1984; Askar ve Akkoyunlu, 1993). Bu 6grenme
stiline sahip olan bireyler tip, miihendislik, ekonomi, bilgisayar bilimleri gibi

teknoloji kullanmaya agirlik veren meslekleri tercih etmektedirler (Ekici, 2003).

Ayrigtiran  68renme  stiline sahip bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi

siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998; Akt: Karakis, 2006):
e Sorunlari iyi ¢dzme,
e Kararli, yararci, mantikli, sistematik olma,
e lyi organize olma,
e Iyi liderlik yapma ve bir seye odaklanmis olma,
¢ Tiimdengelimci olarak mantik yiiriitme,
e lyi ayristirma,
e Ise odaklanma,
e Teknik konulardan hoslanma,
¢ Genis/Yanal diisiinme,
¢ Deneyimden hoslanma,
¢ Odaklasmada sinirl1 olma ve diislincelere agik olmama,

¢ Empati kurma ve sezgi giiciliniin yetersizligi,



e Hayal giiciinilin azlig1,
e Kuramci,
¢ Dikkatsiz diistinme.

Ayristiran 6grenme stiline sahip bireylerin iistiin ve zayif yonleri ise asagidaki

gibi siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999; Akt: Karakis, 2006):
Ustiin yonleri
e Sorun ¢dzme yetenegi,
e Karar verme yetenegi,
¢ Bir seyler yaptirabilme yetenegi,
e Konuya yogunlasma,
o Fikirleri pratik bir bicimde uygulama,
e Tek iyi ve dogru yaniti se¢ebilme,
e Mantikli olma,
e Sistematik ve bilimsel yaklagim,
e Diger insanlar1 ve durumlan etkileyebilme,
e Teknik hedefler ve sorunlar1 belirleme,
¢ Yeni diisiinme ve harekete gegme yollar1 yaratabilme.
Zayif yonleri
e ilgilerin sinirliligy,
¢ Nispeten duygusuz,

e insanlara ve duygulara az dikkat gdsterme,



e Acik fikirli olmama,

¢ Hayal giiciiniin zay1fligi,

e Sezgisel anlama yetersizligi,

e Yeterince sanatsal olmama,

e Kesin “gercek” e az ilgi duyma,

e Sosyal ve kisisel durumlarla ilgili olma.

2.2.3.1.2. Degistiren Ogrenme Stili

Somut Yasant1 ve Yansitict Gézlem 6grenme bicimlerini kapsar. En dnemli
ozelligi diistinme yetenegi, deger ve anlamlarin farkinda olmasidir. Degistiren somut
durumlan bir¢ok agidan gozden gecirir ve iligkileri anlamli bir sekilde organize eder.
Ogrenme durumunda sabirli, nesnel, dikkatli yargilarda bulunan fakat bir eylemde
bulunmayandir. Disiinceleri bigimlendirirken kendi diisiince ve duygularini goz
ontine alir (Kolb, 1984; Askar ve Akkoyunlu, 1993). Bu 6grenme stiline sahip olan
bireyler sosyal c¢alismalar, gazetecilik, psikoloji, edebiyat, sanat/tiyatro gibi

alanlardaki meslekleri tercih etmektedirler (Ekici, 2003).

Degistiren Ogrenme stiline sahip bireylerin 06zellikleri asagidaki gibi

stiralanabilir (Riding ve Rayner, 1998; Akt: Karakis, 2006):
e lyi dzetleme,
e lyi sentez yapma,
e Empati kurabilme,
¢ Hayal etme yetenegine sahip,
e Sezgisel diisiinebilme,
e Esneklik,

e Sosyal olma,



e Anlamaya deger verme,

¢ Kesif yapmaktan hoslanma,

o Fikir Uiretme,

e Sistematik olmama,

e Kararsiz olma,

¢ Duygusal olma, akilci olmama,
e Mantiksiz olma,

e Spontane davranma,

e Mekanik olmama,

e Kuramsal olmama.

Degistiren 6grenme stiline sahip bireylerin {istlin ve zayif yonleri ise agagidaki

gibi siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999; Akt: Karakis, 2006):
Ustiin yonleri
¢ Benzer gozlemleri biitlinlestirilmis agiklamada birlestirebilme yetenegi,
e Duygulara yonelme,
e Hayal giicii ve sezgilere sahip olma,
¢ Cok sayida fikir iiretebilme,
e Farkli kiiltiirlere ilgi duyma,
e Digerleriyle ilgilenebilme,
e Acik fikirli olma,

e Anlaml diisiinmeye ilgili olma,



¢ Genis agh bilgi toplama yetenegi,

Zayif yonleri

e Karar verme yeteneginin zayifligi,

¢ Diisiinmeye yonelmede zayiflik,

e Kuramlar ve genellemelere az ilgi duyma,
¢ Diizenli ya da sistematik olmada zayiflik,
e Fikirlerini yeterince uygulayamama.

2.2.3.1.3. Oziimseyen Ogrenme Stili

Soyut Kavramsallagtirma ve Yansitict Gozlem 6grenme bigimini kapsar.
Kavramsal modelleri yaratma en belirgin 6zelligidir. Bir seyler dgrenirken soyut
kavramlar ve fikirler tizerinde odaklasir (Kolb, 1984; Akt: Askar ve Akkoyunlu,
1993). Bu 06grenme stiline sahip olan bireyler biyoloji, egitimcilik, 6gretmenlik,
hukuk, sosyoloji, kiitiiphanecilik, matematik gibi meslekleri tercih etmektedirler

(Ekici, 2003).

Oziimseyen 0Ogrenme stiline sahip bireylerin 6zellikleri asagidaki gibi

siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998; Akt: Karakis, 2006):
¢ Soyut diisiinme,
e Tiimevarimsal yolla anlama,
e lyi sentez yapma,
e Kuram gelistirmekten hoslanma,
¢ Anlamaya deger verme,
e Coklu bakis agisi iiretme,

¢ Analitik, mantikli ve sistematik olma,



e lyi diizenleme yapma,

e Rakamlardan hoslanma,

e Tasarimdan hoslanma,

e Somut iglerden hoglanma,
e Eylem yonelimli olmama,
¢ Cok sosyal olmama,

e Kararsiz olma,

e Mekanik olmama,

¢ Edilgin 6grenici olma.

Oziimseyen Ogrenme stiline sahip bireylerin lstiin ve zayif yonleri ise

asagidaki gibi siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999; Akt: Karakis, 2006):
Ustiin yonleri
e Mantikli karar verme,
e Kuramsal modeller olusturma,
e Tiimevarimsal sonug¢ ¢ikarma,
e Diisiincelerini genis bir ¢ergevede dziimseme yetenegi,
e Anlaml diisiinceye yogunlasma,
¢ Coklu bakis agis1 yaratabilme,
o Sistematik ve bilimsel yaklagim izleme,
e Analitik, soyut ve nitelikli iglerde gérev alma,

¢ Bilgiyi iyi bir sekilde diizenleme,



e Deneyimleri iyi tasarlama.

Zayif yonleri

e insanlara ya da duygulara fazla yogunlasamama,
¢ Kisisel dahil olmama egilimi,

¢ Diger insanlari fazla etkileyememe,

e Kuramlari/modelleri  uygulama ve bunlart mantiksal agiklamada

biitlinlestirememe,
e Karar verebilme yeteneginin azligi,

e Sanatsal olmama.

2.2.3.1.4. Yerlestiren Ogrenme Stili

Somut Yasant1 ve Aktif Yasanti 6grenme bicimi igerisinde yer almaktadir.
Planlama yapma, kararlar1 yiiriitme ve yeni deneyimler i¢inde yer alma belli bash
ozellikleridir. Ogrenme durumunda bireyler acik fikirli ve degismelere karsi
kolaylikla uyum saglarlar Yaparak ve hissederek O6grenme soz konusudur (Kolb,
1984; Askar ve Akkoyunlu, 1993). Bu 0Ogrenme stiline sahip olan bireyler
pazarlamacilik, kamu ydnetimi, egitim yonetimi, yonetim, bankacilik gibi meslekleri

tercih etmektedirler (Ekici, 2003).

Yerlestiren Ogrenme stiline sahip bireylerin 0Ozellikleri asagidaki gibi

siralanabilir (Riding ve Rayner, 1998; Akt: Karakis, 2006):
e Eylem yonelimli olma,
e Merakl1 ve sezgisel gilice sahip olma,
e Hedef pesinde kosma,
e Firsat pesinde kosma,

e Kosullara uyma ve esnek olma,



e Yararci, risk alabilme,

e Spontane olma,

¢ Bir konuda ya da durumda taraf olma,
o Acik fikirli olma,

e Iyi kilavuzluk yapma ve sosyal olma,
e lyi organize edebilme,

e Somut diislinme,

e Fevri ve deneyime acgik olma,

e Kuramci olma,

¢ Bireye bagimli olma,

e Yetersiz analitik diisiinme yetenegine sahip olma,
o Sistematik olmama.

Yerlestiren 6grenme stiline sahip bireylerin {istiin ve zayif yonleri ise asagidaki

gibi siralanabilir (Jonnassen ve Grobowski, 1999; Akt: Karakis, 2006):
Ustiin yonleri
e Eylem ve sonu¢ odakli olma,
¢ Planlar1 gerceklestirme,
¢ Yeni deneyimler pesinde kogsmaktan hoslanma,
e Firsatlarin pesinden kogsmaktan hoslanma,
e Risk alma,

¢ Yeni durumlara iyi uyum saglama,



e Gergeklere ve su anki gergeklere inanma,

¢ Sezgisel ve sanatsal olma,

o Acik fikirli olma,

e Diger insanlar1 ve durumlar etkileyebilme,

e Yararci olma,

e islerini yaptirabilme,

¢ Kisisel olarak dahil olmaktan hoslanma.

Zayif yonleri

¢ Diger insanlarla ilgili bilgiye giivenme,

¢ Kendi analitik giiciine giivenmeme,

e Bazen sabirsiz olma,

¢ Bilimsellik ve sistematiklik konusunda yetersiz olma,
¢ Denetimden hoslanmama,

e Sorunlarin ¢dziimiinde deneme-yanilma hatas1 yapma,
e Kuram1 6nemsememe,

e Gergeklere az ilgili.

Oziimseme ve Yerlestirme J. Piaget’ in kavramlarindan dis diinyaya
uydurulmasi siireci (yerlestirme) ile digsal gozlemlerin var olan kavramlara
uydurulmasi (6ziimseme) arasindaki denge olarak tanimlanan zeka kavraminda yer
almaktadir. Ayristirma ve degistirme ise Guilford’ un zeka yapis1t modelinde yer alan
iki temel yaraticilik siirecinde yer almaktadir. Buraya kadar bahsedilen Kolb

Ogrenme Stili Modelinin genel 6zellikleri toplu halde sdyle gosterilebilir:



Sekil 2.2.3.3. Kolb Ogrenme Stili Modeli

Somut yasanti

YERLESTIREN OGRENME STIiLi DEGISTIREN OGRENME STIiLIi
DUZENLEME
Aktif yaganti Yansitict gozlem
ALGILAM
AYRISTIRAN OGRENME STiLI OZUMSEYEN OGRENME STiLI

Soyut kavramsallasgtirma

Kaynak: Guild & Garger 1998; Ekici, 2003.

2.3. Ogrenme Stratejileri

2.3.1. Tammi, Kapsam ve Ozellikleri
Bireyler, belli bir amaca ulagmak i¢in bir plan izlemek zorundadirlar. Sonugta,
bireylerin 6grenmeyi saglayabilmeleri icin de izlemeleri gereken yollar vardir. Bu da,

O0grenme stratejisi kavrami ile agiklanmaktadir (Giiven, 2004: 45).

Her ogrencinin en iyl Ogrenme yolu, onun Ogrenme stili ve bu stil
dogrultusunda bilgi kazanmak ve 6grenmek amagh kullandig1 6grenme stratejilerinin
varligidir. Yani iyi ve kotli 6grenme stili ya da 6grenme stratejileri yoktur. Esas olan
her oOgrencinin kendisi i¢in en uygun ve yararli stratejiyi kullanabilmesidir
(Saribayrakdar, 2006). Jensen ve Kiley (2000)’ e gore O8renmeyi Ogrenme

stratejilerinin, gelismek ve biiylimek acisindan gereklidir.

.....

aldiklari bilgileri bellek mekanizmalarinda islemesi esnasinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu

yoniiyle bu stratejilerle, birey karsilastigi bilgi ve uyaricilart kisa siireli bellege ve



uzun siireli bellege aktarmakta, gerektiginde de hatirlama siireglerini ise kosarak

bilgileri geriye getirmektedir (Siinbiil, 1998).

Alan yazinda cogunlukla biligsel stratejiler olarak adlandirilan &grenme
stratejilerinin 6nemine ve yararliligma iligkin bir goriis birligi olmakla birlikte,
belirgin bir tanimlama ve smiflama i¢in ayni seyi soylemek oldukga giictiir. Bu

nedenle, 6grenme stratejisi ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir (Giiven, 2004).

Ogrenme stratejileri yeni bilgilerin, onceden kazanilmis bilgilerle
birlestirilmesi ve bu bilgilerin gerektiginde hatirlanmasina yardimci olacak

davraniglar olarak tanimlanmaktadir (Weinstein, 1984; Akt: Saracaloglu ve digerleri,

2004).
Kleppin (2007)’ e gore 6grenme stratejileri;

e Ogrenme eylemi ile 6zdes degildir, aksine bireysel tarz olarak gerceklestirilen

davraniglardir.

e Herhangi bir ¢alisma kosulu igerisinde bilingsiz adaptasyonlar veya belli bir

amagc ve gorev icin bilingli yonelimlerden olusur.

¢ Psikolojik eylem diizenlemesinin bileseni olarak diger psikolojik bilesenler

olan motivasyon, duygu ve bilis ile entegredir (Tasg1 ve digerleri, 2008).

Ogrenme stratejileri, bireyin égrenme siirecinde duyularma gelen uyarimlari
isleyen ve bunlarin uzun siireli bellege aktarilmasini ve biitlinlestirilmesini saglayan

islemleri icermektedir (Giiven, 2004).

Harmanli (2000)’ e gore 6grenme stratejisinin amaci, Ogrencinin duyussal
durumunu etkileme ve onun yeni bilgiyi se¢mesini, Orgiitlemesini ve

biitiinlestirmesini kolaylastirmaktir (Erdem, 2005).

Ogrenme stratejilerinin dnemini arttiran bir bagka neden dgrenme stratejilerine
yasam boyu gereksinim duyulmasidir. Bu gereksinimin kaynaklarindan biri bilginin
hizla artmasi ve degismesidir. Bilginin bu 06zelligi gilinlimiizde kendini

yenileyen/gelistiren meslek insanlar1 olmay1 bir zorunluluk haline getirmektedir (Un



Acikgoz, 1996; Akt: Tasdemir ve Tay, 2007). Siinbiil (1998)’ e gbre uygun calisma
ve 0grenme stratejilerine sahip olan ve bunlari etkin bir sekilde kullanan bireyler tiim

yasamlar1 boyunca beklentilerindeki performanslari elde etmektedirler.
Tim bunlardan yola ¢ikarak 6grenme stratejileri;

e Oprencilerin daha fazla 6grenme siirecinde etkin olmasini gerektirir,

e Bilgi ve aktarimdan ziyade Ogrencilerde bir takim becerilerin olmasin
gerektirir,

e Ogrencileri, iist diizey diisiinme becerilerini(analiz, sentez, degerlendirme v.s)
gerektiren etkinliklere(okuma, yazma, tartigma v.s) yoneltir,

e Konu alan1 hakkinda &grencilerin sahip olduklar1 fikir, tutum ve inanglari

ifade etmeleri i¢in uygun yollar saglar (Siinbiil, 2007: 131).

2.3.2. Ogrenme Stratejilerinin Ogretme-Ogrenme Siirecindeki Rolii
Ogrenmeyi 6grenme siirecindeki oteki temel &ge Ofrenme stratejileridir.
Ogrenme stratejileri, bilgi kaynaklarma en hizli bigimde ulasmay1 saglama agisindan

tizerinde en ¢ok ¢alisilan konulardan birisidir (Giiven, 2004: 44).

Ogrenirken karsilasilan giicliikler ve biligsel 6grenme kuramlarmin, dgrenen
kisinin 6grenmeye etkin bir sekilde katilarak kendi 6grenme sorumlulugunu almasi
gerektigi konusundaki goriisleri 6grenmeyi 6grenme kavramini giindeme getirmistir.
Ogrenmeyi Ogrenme siirecinde bireyin bilgiye ulasmasini ve Ogrenmesini
kolaylagtiran 6grenme stratejilerinin 6nemi giderek artmaktadir (Karalar, 2006).
Ogrenenin 6grenme isini basari ile tamamlamas1 dgrenme stratejilerini ne kadar
bildigine ve ne kadar uygulayabildigine baglidir. Bu nedenle 6grenme stratejilerinin

Ogrencilere dgretilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir (Tagdemir ve Tay, 2007).

[Ikogretimden baslayarak 6gretimin  her diizeyinde derslerde konunun
gerektirdigi 68renme stratejilerinin  6gretimine yer verilmelidir. Ciinkii 1yi bir
Ogretim, Ogrencilere nasil Ogreneceklerini, nasil animsayacaklarini, nasil
diistineceklerini, gilidiilenmelerini nasil saglayacaklarin1 dgretmeyi icerir. Boylece
bireyler hem etkili, hem etkin, hem de bagimsiz 6grenen durumuna gelebilirler, uzun

donemde kendi 6grenmesi lizerinde distlinebilirler ve kendi 68renme siireclerini



denetleyebilirler (Oas ve otekiler, 1995; Giiven, 2004). Bireysel 6zdenetim, 6grenen
caligmalarinda ¢esitli kaynaklarin aktif kontroliinii (zaman, calisma yeri, ¢alisma
gruplar1 gibi) motivasyonel inang¢ degisiklikleri ve kontrolleri (bireysel fayda, hedef
yonlendirme, kaygi ve heyecan gibi) dgrenmede bilissel stratejilerin kontroliinii

saglamaktadir (Heard, 2002).

Ogrenme stratejileri, &grencinin kendi basina Ogrenmesini kolaylastiran
tekniklerdir. Ogrenme stratejileri ile bir 6grenci dgrenmelerini kendisi planlayip
yiiriitebilir, 6grenmelerini daha kolay ve kalici bigimde gergeklestirilebilir. Bu
nedenle, hangi egitim basamaginda olurlarsa olsunlar, Ogrencilerin 6grenme
stratejilerini 6grenmeye gereksinmeleri vardir. Ogrencilerin bu gereksinimlerinin
karsilanmasi, okullarin egitim programlarina Ogrenme stratejilerinin &gretiminin

gercekci bicimde sokulmasiyla olanaklidir (Ozer, 2002; Akt: Oztiirkmen, 2006).

Formal okul 6grenmeleri ile planlama asamasina gelen 6grenme stratejileri,
Ogrenen ile Ogrenilen malzemenin entegrasyonunu icermektedir. Okul
ogrenmelerinde  Ogrencilerin  6grenme  gerekliligine inandiklar1 materyaller
tizerindeki hassasiyeti, anlamalarin ve kisisel O0grenme yoOnelimlerinin tarzini
belirlemektedir. Bilginin bu etki sahalarini gergeklestirici nitelikteki alimi ve
islenmesi, onun baglanacagi diger bilgilerle iligkisinin kurulmasina baglidir. Bu
bagin kurulmasi, 6grencilerin bilgi isletim sistemlerinde islenen bilginin 6grenme
stratejileri yardimi ile organizasyonunu gerekli kilmaktadir. Bilgiye yiliklenen anlam,
stratejilerin isletilmesi ile hedeflenen zihinsel yapiya dogal olarak kendiliginden
entegre edilebilmektedir. Bilginin bu yolla baglanmasi, sinmiftaki bu ileri organize
edicilerin sistemli bir yap1 ile isletilmesiyle gerceklesmektedir (Howe, 1999; Akt:
Bayindir, 2006).

Ogrenme stratejilerine yiiklenen farkli anlamlar ve yapilan gesitli smiflamalar
bu kavramin genisligini gdstermektedir. Ogrenme stratejilerini uygulama yetenegi,
ne tip Ogrenmelerin ne zaman ve nasil kullanilacagina iliskin bilgileri
gerektirmektedir. Bunun igin egitim programinin dgretim boyutunda oldugu gibi

O0grenme stratejileri de, dncelikle, bir tiir plandir. Su sorularla hareket sahasi bulur:

1- Ogretmen 6grenme stratejileri hakkinda ne biliyor?



2- Ogretmen 6grenme stratejilerinin 6gretiminde ne yapiyor?

3- Ogrenci 6grenme stratejileri hakkinda ne biliyor?

4- Ogrenci 6grenme stratejilerini 6grenirken ne yapiyor?
5- Ogrenci bilgiyi nasil isliyor?

6- Ne 6greniliyor?

7- Ogrenilenler nasil degerlendiriliyor?

Mayer’ e gore Ogrenme stratejileri, yukarida siralanan sorularin cevabina
yonelik, bireysel bilgiyi isleme bicimini etkileyen amacli davranislardir (Babadogan,

1996; Akt: Bayindir, 2006).

2.3.3. Ogrenme Stratejilerinin Siiflandiriimasi
Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak dzellikle son yillarda ¢ok sayida galigma
yapilmistir. Bunlardan en yaygin olan ve bilinen siniflamalar kisaca sOyle

aciklanabilir (Giiven, 2004: 50):

O’ Malley ve otekilere (1985) gore 6grenme stratejileri li¢ gruba ayrilmistir.

Bunlar, biligbilgisi stratejileri, biligsel stratejiler ve sosyo-duyussal stratejilerdir.
e Bilisbilgisi stratejileri

On orgiitleyiciler, dogrudan dikkat, secici dikkat, kendini ydnlendirme, 6n

hazirlik, kendini izleme ve kendini degerlendirme
e Biligsel stratejiler

Yineleme, not tutma, c¢ikarimda bulunma, yeniden birlestirme, imgeleme,

sunma, yapisallastirma, anlamlandirma, aktarma ve sonug ¢ikarma
¢ Sosyo-duyussal stratejiler

e isbirliginde bulunma ve merag1 gidermek icin sorular sorma



Pressley ve arkadaglar1 (1990) alt1 temel grupta inceledikleri stratejiler oldukca
Ozelde etkinlik ve davranislari icermektedir. Bu stratejiler;

e Ozetleme,

e imgeleme,

e Hikaye-gramer ¢oziimlemesi,

e Soru olusturma,

e Soru-cevap

e Onceki bilgileri harekete gecirmedir (Siinbiil, 1998).

Birgok arastirmada kullanilan bir bagka siniflama Nisbet ve Shucksmith (1986)
tarafindan yapilmistir. Bu simiflama, Kirby’ nin yaptigi siniflamaya benzemektedir.
Nisbet ve Shucksmith Ogrenme stratejilerini li¢ gruba aymrmistir. Bu stratejiler

sunlardir (Giiven, 2004: 50):
e Merkezi stratejiler: Stil 6grenme yaklagimi
e Makro stratejiler: Biligbilgisiyle yakindan iligkili olan yonetici stratejiler
e Mikro stratejiler: Yonetici siiregler (Gtiven, 2004: 51).

Levin (1986) ise Ogrenme stratejilerini anlama, animsama ve uygulama
stratejileri olarak {i¢ temel gruba ayirmistir. Bu stratejilerin biligsel boyutunun ne ve
nasil 6grenmesi gerektigini kapsadigini, bilig bilgisi denen boyutun ise ne zaman ve
neden kavramlarina yonelik olarak uygun biligsel stratejilerin se¢imi oldugunu

belirtir (Bozkurt, 2007).

Oxford (1990), oncelikle 6grenme stratejilerini dogrudan ve dolayli olmak
tizere iki sinifta incelemistir. Bu iki sinif kendi i¢inde alt siniflara ayrilmaktadir:

Dogrudan stratejiler (direct strategies): bu stratejiler, dgrenmeye yonelik
zihinsel siirecleri igine alan stratejiler olup, kendi icinde bellek (memory), bilis
(cognitive) ve telafi (compensation) olmak iizere ii¢ gruba ayrilir:



- Bellek stratejileri: 6grencilerin yeni bilgileri depolamalar1 ve diizenlemelerine
yardimc1 olacak, gruplama ve benzetme yapma gibi belirli 6zellikleri olan
stratejilerdir.

- Bilig stratejileri: 6zetleme ve sonuclandirma gibi pek ¢ok farkli yontem ile
Ogrencilerin yeni bilgiyi anlamalarina ve gelistirmelerine olanak saglayan
stratejilerdir.

- Telafi stratejileri: tahmin etme ya da benzetme gibi Ogrencilerin bilgiyi
kullanmalarina yonelik stratejilerdir (Belet, 2006).
Hartley (1998)’ e gore 6grenciler farkli gorevlerle iligkili olarak farkli 6grenme

stratejilerini se¢gmektedir. Bu agidan genel olarak iki tiirlii 6grenme stratejisi vardir;
e Yiizeysel 0grenme stratejileri (Surface learning strategies)
¢ Derinlemesine 6grenme stratejileri (Deep learning strategies)(Stinbiil, 1998).

Gagne ve Driscoll (1988, s. 134-138), bilissel siirecteki 6grenme stratejilerini

besli bir siniflama ile sunmustur. Bu siniflama s6yle 6zetlenebilir:

eDikkat stratejileri:  Ogrenenin  zihinsel siireglerini  bilgi  {izerinde

yogunlastirdig: stratejilerdir.

e Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri: bilginin kisa siireli bellekte tutulma
siiresini arttiran stratejilerdir. Yineleme, gruplama ve sekille gdsterme bu grubu

olusturmaktadir.

e Kodlamay1 arttirma stratejileri: bilginin, 6grenenin bellegine yerlestirilmesine
yonelik stratejilerdir. Bu stratejiler; bilinenle benzerlik kurma ve sozel ya da gorsel

iliskiler kurmadir.

eGeri getirmeyi artirma stratejileri: bilginin uzun siireli bellekten calisan
bellege getirilmesine yonelik stratejilerdir. Analojiler kurma, zihinsel canlandirma,

not tutma vb. bu grubu olusturmaktadir.

[zleme-yonetme stratejileri: &grenenin kendi 6grenme ve bilissel siirecleri

hakkindaki bilgi, O©grenme ve hatirlamayr artirmak i¢in bu siiregleri



degerlendirmesini saglayan stratejilerdir. Soru sorma ve kendini test etme izleme-

yonetme stratejileridir (Belet, 2006).

Gliniimiizde en yaygin olarak kullanilan ve bu konudaki ¢alismalara temel
olusturan Ogrenme stratejileri siniflamasi, Weinstein ve Mayer (1986: 320)
tarafindan yapilmig ve Ogrenme stratejileri sekiz grup altinda toplanmustir. Bu

stratejiler;
e Temel yineleme stratejileri,
e Karmasik yineleme stratejileri,
e Temel anlamlandirma stratejileri,
e Karmagik anlamlandirma stratejileri,
¢ Temel Orgiitleme stratejileri,
e Karmagik orgiitleme stratejileri,
¢ Anlamayi izleme stratejileri,
¢ Duyussal stratejilerdir.
Mayer (1988: 14) 6grenme stratejilerini sekiz sinifta toplamistir;
e Temel 6grenme durumlari i¢in tekrarlama stratejileri,
e Karmagik 6grenme durumlari i¢in tekrarlama stratejileri,
e Temel 6grenme durumlari i¢in anlamlandirma stratejileri,
e Karmasik 6grenme durumlari i¢in anlamlandirma stratejileri,
e Temel 6grenme durumlari icin orgiitleme stratejileri,
e Karmasik 6grenme durumlar i¢in orgiitleme stratejileri,

e Kavramay1 izleme stratejileri,



¢ Duyussal ve giidiisel stratejiler (Karakis, 2006).

2.3.3.1. Oztiirk’ iin Genel Ogrenme Stratejileri Modeli
Oztiirk (1995), bilissel sistemdeki bilgi akisii dikkate alarak, yapilmis olan
siniflamalara eklektik bir yaklasimla bir 6grenme stratejileri modeli sunmus ve

O0grenme stratejilerini yedi gruba ayirmistir. Bu stratejiler;
¢ Dikkat Stratejisi,
e Tekrar Stratejisi,
¢ Anlamlandirma Stratejisi,
e Zihne Yerlestirme Stratejisi,
e Hatirlama Stratejisi,
¢ Bilisi Yonetme Stratejisi,
¢ Duyussal Stratejilerdir (Karakis, 20006).

2.3.3.1.1. Dikkat Stratejisi

Dikkati yoneltmede kullanilan stratejilerden biri, metinde calisirken yazilarin
altin1 ¢izmedir. Anahtar sozciiklerin ve temel diisiincelerin altinin ¢izilmesi,
ogrenciler tarafindan yayginlikla kullanilmaktadir. Ancak altim1 ¢izme, okunan
metinde onemli disiincelerle, 6nemli olmayanin ayirt edilmesine dayanir. Bazi
ogrenciler tiim tiimcelerin altim cizerler. Ozellikle kiigiik siniflarda dgrencilerin &n
bilgilerinin yetersiz olmasi ve Onemli diisiince ile onemli olmayanin ayrimini
yapamamasi nedeniyle bu hata daha fazla goriiliir. Bunun yam sira dikkati ¢ekmede

kullanilan bir baska strateji de, metnin kenarma not almadir (Ulusoy ve digerleri,

2003).

Secici dikkat ve boliinmiis dikkat olarak iki gruba ayrilan dikkat
stratejilerinden segici dikkat, sunulan iki veya daha ¢ok uyaricidan birinin se¢ilmesi;

boliinmiis dikkat ise iki veya daha c¢ok uyarici ile ilgilenilmesi anlamina gelmektedir.



Okudugunu anlamada gerekli olan dikkat tiirii secici dikkattir (Oztiirk, 1995;
Karakis, 2006).

Cevreden gelen bilginin birey icin gerekli olanlarmin kisa siireli bellege
gecisini saglayan en onemli siire¢ dikkattir. Bu nedenle 6gretimde yerine getirilmesi

gereken ilk islev, 6grencinin dikkatini belirginlestirmek ve arttirmaktir.

Dikkatin odaklasmasinda metindeki basliklar, alt basliklar, sekil, grafik, sema
ve benzerleri etkili rol oynar. Dikkatini odaklastiran 6grenci, metni okumadan 6nce
baslik ve tablolari, semalar1 gozden gegirerek zihninde bir O6n Orgiitleyici
olusturabilir. Boylece onemli diisiinceleri belirlemede olusan o6n orgiitleyiciler

oldukga etkilidir (Savas, 2004; S6nmez, 2007: 370).

2.3.3.1.2. Tekrar Stratejisi

Kisa siireli bellegin siire ve depolama yetikligi agisindan siirliligi, tekrar ve
gruplama stratejileri ile artirilabilir. Tekrar stratejileri bir listeyi yinelemek ya da bir
metni aynen tekrar etmek gibi bilginin uzun siireli bellege daha uygun islenmesine
yardim eder. Ayrica tekrar stratejileri ezberleme i¢in de kullanilir. Flavell ve
Wellman (1977) kiigiik c¢ocuklarin tekrar stratejisini  kullandiklarini  ancak
animsamanin sorunlu oldugunu belirtirler (Gagne ve Driscoll, 19988; Akt: Ulusoy ve

digerleri, 2003).

Literatiirde iki tlir tekrar stratejisinden s0z edilmektedir: Basit Tekrar
(Maintenance Rehearsal) ve Anlamlandiric1 Tekrar (Elaborative Rehearsal). Tekrar
stratejisinin kapsadigi taktikler, konuyu sesli olarak tekrarlama, onemli kisimlari
zihinde tekrarlama, yazili metnin tiimiinii veya 6nemli ciimlelerini aynen yazma veya

not alma ve altin1 ¢izmedir (Oztiirk, 1995; Karakis, 2006).

Diiz yaz1 tiirlindeki metinlerin O6grenilmesinde kullanilabilecek tekrar
stratejileri, konuyu sesli olarak tekrarlama, yaziya aktarma, bazi boliimleri aynen
alimtilama ve yazimin 6nemli kisimlarinin altim ¢izmeyi kapsamaktadir. Siirekli
tekrar, aralikli tekrar da yapilabilir. Aralikli tekrarin daha etkili oldugu gdzlenmistir
(Savas, 2004; Sonmez, 2007: 370).



Hatirlama ve sozel tekrarlarla ilgili birka¢ calisma su sonuglari ortaya

cikarmistir. Sozel tekrarlar;

- Materyalin zihinde tutulmasina katkida bulunabilir.
- Yasla birlikte gelisen bir beceridir.

- Etkili olmasi igin gorev (6grenme) kriterlerine uygun olmalidir (Simpson ve

ark, 1994; Akt: Siinbiil, 2007: 132).

2.3.3.1.3. Anlamlandirma Stratejisi

Bilgi isleme modelinde en 6nemli 6gelerden biri olan “anlamlilik™, yeni bilgi
ile uzun stireli bellekte var olan bilgi arasindaki baglarin sayisini, kuvvetliligini ifade
eden bir kavramdir (Eggen ve Kauchak, 1994). Diger bir ifadeyle, sunulan yeni bilgi,
anlamli oldugu zaman eski bilgilerle daha kolay iliskilendirebilmekte, dolayisiyla da

daha kolay hatirlanabilmektedir (Akt: Karakis, 2006)

Bu stratejinin temelinde Ogrencinin karsilastigi bilgiyi aynen almasi ya da
zihninde yerlestirmesinin Otesinde belleginde var olan, dnceden 6grenmis oldugu
bilgilerle biitiinlestirerek anlamlar katmasit ve bu sekilde zihnine yerlestirmesi
durumu vardir. Anlamh ¢agrisimlar kuruldugunda 6grenciler, kendi sahip olduklari
bilgileri gozden geg¢irmekte ve bu bilgileri O6grenilmesi gereken materyalle
iliskilendirmeye caligmaktadirlar. Anlamli okuma, soru sorma-sorgulama st diizeyli
stratejilerden birisidir. Bu strateji 6grencileri kendi sahip oldugu zengin ve gelismis
bilgi temeliyle yeni bilgiler arasinda baglanti kurmaya tesvik ederek Ogrenme

igeriginin dgrenilmesini saglamaktadir (Derman, 2002).

Anlamlandirma ve kodlamay1 gergeklestirmeye yonelik bir ¢ok etkinlik vardir.
Nist &Simpson (1988)’ e gore metin ya da paragraf kenarlarina agiklamalar ve
kodlamalar yapma anlamlandirmay1 saglayan en etkili tekniklerdir. Bu teknikler
Ogrencinin anahtar fikirleri se¢mesine, bu fikirleri yeniden kodlayarak kendi
ifadelerine doniistiirmesine yardim eder. Buna ilaveten 6grencinin daha sonra ya da
ilerideki calismalarinda, zihninde hazir bir 6zet ve sablon olusturdugundan zihne

yerlestirmede kolaylik saglar ve konunun organize edilmesine katkida bulunur. Bu



acilardan anlamlandirmanin test performansi iizerinde yiiksek bir etkisi vardir

(Siinbiil, 2007: 134).
Sénmez (2007) anlamlandirmay1 arttiran stratejileri su sekilde agiklamistir:

Bireyin kendine ya da bagkalarina soru sorarak diislinme stratejisini
kullanmasi, etkili bir kodlama teknigidir. Soru sorma, okunan materyalin
anlasilmasia yardim eder. Ayrica kendi kendine soru sorma bireyin sorun ¢dzme

becerisini de kolaylastirir (Sénmez, 2007: 370).

Benzetimler, yeni bilginin daha 6nceden bilinen eski bilgiler kullanilarak,
somut bir sekilde agiklanmasina yardimci olur. Karsilastirma kullanma da
eklemlemeyi saglayan bagka bir yoldur. Karsilastirmalar, diisiinceler ya da ozellikler

arasinda benzerlikleri ve ayriliklar1 gosterir (Sonmez, 2007: 370).

Not alma; dogru bir sekilde not alinirsa yeni bilgi varolan bilgiyle etkili bir
bicimde iligkilendirilir ve islenmis olarak bilginin diizenlenmesine yardimci olur.
Etkili not alma, bireyin kendi tiimceleri ile ana diisiinceleri saptamasi ve onemli
diisiince ve noktalar1 6zetleyerek, birlestirerek bir bigim olusturmasidir. Karmasik
bilgiyi karsilastirma ve eklemleme yoluyla not almada tablo kullanmak kolaylik

saglayabilir.

Ozetleme; yazili bir materyalin &zetlenmesi etkili bir 6grenme yoludur,
Ozetleme ile metnin anlasilmasi ve ammsanmasi kolaylagir. Ozetleme, 6grenciyi
bircok yonden destekler. Bunlar; 1) anlamli okuma, 2) 6nemli diisiinceleri belirleme,

3) kendi tiimceleri ile icerigi olusturmadir.

Ana hatlar olusturmada 6grenciler degisik konu ya da diisiinceleri bazi temel
diistincelerle iliskilendirmeyi 6grenir. Genellikle kitaplarda her boliimiin ilk sayfasi,
ana hatlar1 gosterir. Ana hatlar bir bakima 6grenileceklerin ¢ok kisa bir 6zeti gibidir

(Sonmez, 2007: 370).

Semalastirma (haritalama); diisiinceler arasi iligkilerin gorsellestirilmesidir.

Metindeki 6nemli diisiinceler birbirleri ile iliskilendirilir. Posner (1995) “kavram



haritalari, yol haritalar1 gibidir, ancak yerlesim yerleri yerine diisiinceler arasi

iliskileri gosterir” benzetmesini yapmaktadirlar (Savas, 2004; S6nmez,2007).

2.3.3.1.4. Zihne Yerlestirme Stratejisi

Kisa siireli bellekte islenen bilgi, uzun siireli bellekte var olan bilgilerle
iliskilendirilerek, diger bir ifadeyle var olan semalara uydurularak, anisal ya da
anlamsal bellekte depolanir. Anisal bellekte depolanan bilgi ise, kisa siireli bellekten
uzun siireli bellege aktarilirken uzun siireli bellekte var olan bilgi ile eslestirilip,
hiyerarsik yap1 i¢inde, semalastirma yoluyla ya da 6nermeler ag1 seklinde mevcut bir
semanin igine yerlestirilerek depolanan bilgidir. Anlamsal bellekte depolanan bilgi
ise, kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilirken uzun siireli bellekte var olan
bilgi ile eslestirilip, hiyerarsik yapi i¢inde, semalastirma yoluyla ya da dnermeler ag

seklinde mevcut bir semanin igine yerlestirilerek depolanan bilgidir (Karakis, 2006).

Zihne yerlestirme stratejisinin kapsadigi taktikler, bilgiyi sematize ederek,
anlamsiz bilgi pargaciklar1 yoluyla ve ezberleme yoluyla zihne yerlestirme olarak

ozetlenebilir (Oztiirk, 1995; Karakis, 2006).

Zihne yerlestirme stratejisinin kullanimi, genel olarak ilk o6grenmelerde

kolaylik saglayacak ve bunlarin dogru olarak 6ziimsenmesine yardime1 olacaktir.

Literatiirde bilgilerin sematize edilmesi ile ilgili olarak one siiriilen yontemler:
bilgi haritas1 olusturma, kavram haritasi olusturma, c¢izelge, tablo ve matrisler

olusturma seklinde yer almaktadir.

2.3.3.1.5. Hatirlama Stratejisi

Kapasitesi sinirsiz olan uzun siireli bellekteki bilgi, ithtiya¢ duyuldugu zaman
kisa siireli bellege geri getirilir ve kullanilir. Bilginin, uzun siireli bellekten kisa
stireli bellege getirilmesi islemi, “hatirlama” ya da “geri getirme” olarak adlandirilir.
Hatirlama, bilginin uzun siireli bellekte ne kadar iyi kodlanmis olmasina ve ne kadar

cok bilgi ile iliskilendirilmis olmasina baglidir (Karakis, 2006).

Kodlamaya (anlamlandirmaya) yardim eden stratejiler, geri getirmeyi ya da
hatirlamay1 da kolaylastirmaktadir. Bunun gibi bilgiyi kodlamada kullanilan

benzetimler, bellek destekleyiciler, kendi kendine soru sorma, uzamsal temsilciler



olusturma, bilginin geri getirilmesine de yardim eden stratejilerdir. Bilgi ne kadar
etkili bir bi¢cimde anlamlandirilarak uzun siireli bellege yerlestirilirse geriye

getirilmesi de o kadar kolaylasir (Senemoglu, 2005).

Bilginin uzun stireli bellekten daha kolay cagrilabilmesi amaciyla kullanilan
hatirlama stratejisinin biligsel amaci, bilgiyi ihtiya¢ duyuldugu zaman firiin olarak
ortaya ¢ikarma ve yeni giren bilgiye anlam kazandirmak i¢in uzun siireli bellekteki
iliskili mevcut bilgiyi kisa siireli bellege geri getirmektir (Oztiirk, 1995; Karakis,
2006).

Not alma, bir¢ok 6grenci tarafindan hatirlamay kolaylastirmada yaygin olarak
kullanilan bir stratejidir. Not almanin {iriinii olan notlar, bireye digsal depo olarak da
hizmet ettiginden bazen not alma, dissal hatirlama stratejisi olarak adlandirilmaktadir
(Kiewra, 1985). Yapilan arastirmalar, kendine 6zgii not alan ve yeni 6grenmelerinde
bunlar1 kullanan 6grencilerin performansinin, yeni 6grenmeleri dnceki notlariyla
iliskilendirmeyen Ogrencilerin performansindan daha iyi oldugunu gostermektedir

(Peper ve Mayer, 1978; Carrier ve Titus, 1981; Senemoglu, 2005).

2.3.3.1.6. Bilisi Yonetme Stratejisi
Bilis bilgisi, bireyin kendi bilis yapist ve bu yapiin nasil isledigi ile ilgili
bilgidir. Her 6grencinin bilis bilgisi farkhidir. Bilis bilgisine sahip bir 6grenci

ogrenmelerinde kendisine su sorular1 sorup yanitlayabilir:
¢ Bu konuyu nigin 6greniyorum?
e Ogrenme etkinligi sonunda neleri 6grenecegim?
e Ogrenmek igin nasil bir yol izlemeliyim?
e Konuyu 6grenmek icin ne kadar siire yeterli olur?
e Ogrenip-6grenmedigimi nasil denetleyebilirim? (Ozer, 1998; Erdem, 2005).

Bilisi yonetme ise, bireyin nasil O6grendiginin farkinda olmasi ve kendi
o6grenmesini etkin bir bigimde diizenleyebilmesidir. Calisilan konunun o6zelligine

gore neyi 0grenecegine ve nasil ¢alisacagina karar verme, caligmasini planlama ve



kendini sorgulama bilisi yOnetme stratejisinde kullanilan taktikler arasindadir

(Karakis, 2006).

Bilis bilgisi geligsmis bir 6grenci neyi, nasil, hangi hizla 6grenebilecegini bilir,
kendine uygun dgrenme stratejilerini secebilir (Ozer, 1998; Erdem, 2005). Bilisi
yonetme silirecinde kullanilan davranislar altt basamakta toplanabilir (Nisbet ve
Shucksmith, 1986; Karakis, 2006); sorular sormak, planlamak, uygulamak, izleme ve

kontrol etmek, yenilemek, kendi kendini test etmek.

2.3.3.1.7. Duyussal Stratejiler

Ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun bilissel stratejileri kullansalar
bile kimi kez 6gretim hedeflerine ulagsmada giicliiklerle karsilasirlar. Bu giicliikler,
duygusal etmenlerden kaynaklanabilir. Ogrenmede duygusal ya da giidiisel
etmenlerden olusan engelleri ortadan kaldirmak i¢in kullanilan stratejiler duyussal

stratejiler olarak adlandirilmaktadir (Ulusoy ve digerleri, 2003).

Ogrencilerin kendi kendilerine calisirken, en yaygin sorunlaridan biri, zihnin
ya da ilginin baska yone cekilmesidir. Ogrenciler 6grenmelerini en iyi destekleyen
cevresel Ozellikleri belirleyip, diizenleyerek ruhsal yapilarini 6grenme icin en uygun
duruma getirirler. Baska bir deyisle, ortamlarin1 6grenmeleri i¢in diizenlerler.
Ornegin; kiitiiphanede sesiz bir yer bulurlar, belirli bir yolla ¢alisma masasini
diizenlerler. Tiim bu stratejiler dikkatte istenmeyen kesintileri en aza indirerek

dikkati siirdirmede giidiisel kosullarin artmasini saglar (Sonmez, 2007: 371).

Kendi kendine 6grenen stratejik 6grenciler, dgrenilecek konunun kendilerine
ne derece uygun oldugunu belirlemede oldukca beceriklidirler. Bu tiir 6grenciler
kendilerine su sorular1 sorarlar; “bu benim i¢in 6énemli mi?”, “bunun benim i¢in
simdi ve gelecekte degeri nedir?”, “bunu neden 6grenmem gerekir?” bu sorulari

olumlu yanitlama, ilgiyi siirdiirmeye ve 6§renme coskusuna yardimci olur (S6nmez,

2007: 371).

Duyussal stratejiler iizerinde yiiriitiillen aragtirmalar, birgok 6grencinin, okul
bransglarma iliskin kaygilar1 nedeniyle, ozelikle de smavlarda basarisiz olma

korkusuyla, 6grenme ve calismaya yoneltmeleri gereken dikkatlerini kendilerini



elestirmeye yonelttiklerini agiga cikarmustir. Ogrenme gorevine ya da calismaya
yoneltilmesi gereken ilgi ve dikkatin azalmasi ise, basarisizligt dogurmakta ve
sonugta 0grencilerin beklentilerini dogrulayan bir etki géstermektedir (Weinstein ve

Mayer, 1986; Giiven, 2004: 63).

Senemoglu (2005) e gore; 0zogretimli Ogrenciler, duyussal stratejileri de
kullanarak en iist diizeyde 6grenmelerini saglayabilirler. Ogrenciyi en iist diizeyde
O0grenmeye ulastiracak giidiilenmeyi saglayabilmek i¢in, 6grenci kendi iginde su dort

kosulu karsilamasi gerekmektedir.

1. Dikkat (Attention)

2. Uygunluk (Relevance)
3. Giiven (Confidence)
4. Doyum (Satisfaction)

Literatiirde duyussal stratejilerle ilgili olarak “tutum” kavrami da ¢ogu zaman
on plana ¢ikmaktadir. Ogrenmeler icin 6grenenlerin olumlu tutumlara sahip olmasi

gerektigi vurgulanmaktadir.

2.4. Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki Iliski

Bir kisinin 68renme stili, “bilgiyi islemede bireyin karakteristik ozellikleri,
hisleri, kesin 6grenme durumlarindaki davraniglaridir” (Smith, 1982; Hagans, 2004:
22). Bununla birlikte, 6grenme stratejileri “ bir 6grenme gorevini basarmak igin

bireysel olarak kullanilan teknik ve beceriler” (Fellenz&Conti, 1989; Hagans, 2004).

Ogrenme stilleri daha c¢ok, bilgiyi isleme siirecinin esas yollar1 tarafindan
etkilenirken, Ogrenme stratejileri, yontem Ogrenen bireylerin, farkli 6grenme

durumlartyla bilgiyi kazanmasiyla ugrasir (Conti&Kolody, 1995; Hagans: 2004).

Ausburn (2004), 6grenme stilleri ve O0grenme stratejileri arasinda gergekten
kiigiik bir fark vardir. Ogrenme stilleri genellikle uzun siire zarfinda, bilginin
kazanimi ve yoOnteminde kalici olarak kabullenilmis, derinlemesine yerlesmis

yontemler iken, 6grenme stratejileri daha az diizeyde kati, bireysel tercihlerle daha



fazla iliskili ve Ogrenme gorevini istlenenler tarafindan secilmis olarak kabul

edilmistir (Schweigert, 2007).

Bireylerin 6grenme stilleri kolaylikla de§ismez ama Ogrenme stratejileri
degistirilebilir. Das’a (1988) gore, stil ve strateji bi¢im ve plan kavramlariyla
karsilanabilir. Big¢im (stil), bireylerin toplam bilgisine, 68renme bicimine ve
deneyimine isaret etmektedir. Plan (strateji) ise Ogrenme siirecindeki bir dizi
harekettir. Ogrenme siirecinin temelinde 6grenme stilleri vardir. Ogrenme stilleri
etkili o6grenme siirecinde bireye yardimci olmaktadir. Bireylerin 6grenmeye
yaklagimlari ise stratejiler olarak adlandirilabilir. Bu ¢ergevede, bireyin ne tiir bir
ogrenme stiline sahip oldugunu bilmesi, onun 6grenirken hangi strateji ve taktikleri
ise kosacagini daha kisa siirede planlamasinit ve uygulamasini saglar (Babadogan,
1996). Bireyin sahip oldugu 6grenme stillerinin igerisinde baskin olan bir 6grenme
stili olmasina karsilik, kullandigi ¢ok sayida ve birbirinden degisik 6grenme

stratejileri olabilir (Giiven, 2004: 64).

Ozellikle bu iki kavramm galismalarda cogunlukla ayri ayri ele alindig,
O0grenmenin sadece bir kavrama yonelik olarak iligkilendirildigi dikkat cekmektedir.
Ancak, 6grenme stil ve stratejilerinin, 6grenme lizerindeki etkisini anlamli ve derin
olarak inceleyebilmek i¢in bu iki kavramin iligkilendirilmesi gerektigi mutlak bir

gercektir.



2.5. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.5.1. Ogrenme Stilleri ile ilgili Yayin ve Arastirmalar

Giiven (2004), tarafindan yapilan “Ogrenme Stilleri ile Ogrenme Stratejileri
Arasindaki Iliski” adli arastirma, ortadgretim kurumlarindaki 880 &grenci iizerinde
yapilmistir. Hangi 6grenme stiline sahip 6grencilerin hangi stratejileri kullandiklari
belirlenerek, 6grenme stilleri ile O0grenme stratejileri arasindaki iliskiyi ortaya
konmustur. Arastirma sonucunda, ortadgretim 6grencilerinin ¢ogunlukla ayirt edici,
Ozlimleyici ve donistiiriicii Ogrenme stillerine sahip olduklar;; 6grenme
stratejilerinden en ¢ok anlamlandirma ve anlamay izleme stratejilerini kullandiklari;
Ogrencilerin cinsiyetine, akademik basarisina, 6grenim gordiikleri alanlara gore
O0grenme stillerinin ve stratejilerinin farklilastigi saptanmistir. Ayrica, dgrencilerin
sahip olduklar1 6grenme stilleri ile kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda,
ozellikle duyussal ve ylriitiicii bilis stratejileri arasinda anlamli bir iligki

bulunmustur.

Ar1, E. (2008) tarafindan yapilan “Yapilandirmaci Yaklasim Ve Ogrenme
Stillerinin Genel Kimya Laboratuar Uygulamalarinda Ogrencilerin Basaris1 Bilimsel
Islem Becerileri Ve Tutumlar1 Uzerine Etkisi” adli arastirmada amag; dgrenme
stillerine  gore belirlenmis laboratuar deneyi gruplarinda geleneksel ve
yapilandirmact yaklasgima gore tasarlanmis Ogretim uygulamalarinin bilimsel
basartya, kimya ve laboratuara karsi tutumlara, bilimsel islem becerilerinin
gelisimine ve laboratuar performanslarina olan etkisi olarak belirlenmistir.
Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Arastirmada veriler, Marmara Universitesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde
O0grenim goren Ogrenciler ilizerinden elde edilmistir. Arastirma sonucunda; deney ve
kontrol gruplarinda bilimsel basar1 6n testlerinde anlamli bir farklilik olusmazken
son testlerde deney grubu lehine anlamli fark olmustur. Deney grubunda bulunan
Ogrencilerin O0grenme stillerine gore bilimsel basar1 bilimsel islem becerileri ve
kimya tutum ve algilama on ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
olusmamistir. Kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin 6grenme stillerine gore
bilimsel basar1 ve bilimsel islem becerileri son test puanlari arasinda anlamli bir

farklilik olusurken, kimya tutum ve algilama 6n ve son test puanlar1 arasinda anlamli



bir far tespit edilememistir. Ogrencilerin bilimsel basarilari, bilimsel islem becerileri
ile kimya ve Ilaboratuar tutumlar1i agisindan kullanilan 6gretim yontemleri
(yapilandirmaci ve geleneksel) ve O0grenme stilleri ortak etkisi anlamli farklilik

gostermistir.

Blanch-Payne’nin (1999), 169 iiniversite 6grencisi tizerinde yaptigi ¢alismada,
Kolb tarafindan 1999 yilinda gelistirilen 6grenme stilleri dlgeginin {igiincii versiyonu
kullanilmistir. Aragtirmada 6grenme stilleri ile 6grenci basarilar1 arasindaki iliski
imcelenmistir. Basar1 puanlar1 olarak Ogrencilerin final sinavlarindan aldiklari
puanlar kullanilmigtir. Arastirma sonunda 6grenme stilleri ile basar1 arasinda 0,05

diizeyde manidar bir iligki bulunmamustir (Akt: Yazici ve Sulak, 2008).

Siinbiil ve digerleri (2004) “ilkogretim 2. Kademe Fen Bilgisi Derslerinde
Akademik Basariyr Yordamada, Ogrencilerin Ogrenme Strateji, Stil Ve Tutumlarinin
Etkisi” adli calismada, Ogrencilerin 6grenme stil, strateji ve tutumlar ile basarilari
arasinda anlaml iligki oldugu, bu derste kullanilan 6grenme stratejilerinin basariy1
anlamli oldugu, 6grencilerin bu derse yonelik tutumlarinin basarilarini anlamli

diizeyde etkiledigi sonuglarina varilmaistir.

Alsan (2009) “Temel Kimya Laboratuar1 Dersinde Ogretmen Adaylarinim
Bagsarilarma Ogrenme Stil Tercihlerinin Etkisi” adli arastirmada, Grasha-Riechmann
Ogrenme Stilleri Envanteri kullamlmistir. Calismaya toplam 105 &gretmen aday:
katilmistir. Anlamlili§in belirlenmesinde Scheffe Testi kullanilmistir. Bulgular
sonucunda, 6gretmen adaylarinin 6grenme stili tercihlerinin temel kimya laboratuari

dersinde gosterdikleri basariy1 etkiledigi sonucuna ulagilmistir.

Askin (2006) tarafindan yapilan “Ogrenme Stilleri Ile Ilgili Elektronik
Ortamda Yayimlanan Calismalarin Incelenmesi” adli arastirmada, 1995-2005 yillar1
arasinda 6grenme stilleri ile ilgili yayimlanan yiiz elli calismaya yer verilmistir.
Aragtirma sonucunda, 6grenme stilleri ile ilgili ¢alismalarin 2002-2005 déneminde
arttig1, genellikle Kolb 6grenme stil modelini temel aldigi, biiyiikk ¢ogunlugunun
ABD’ de yapildigi, tekil ve ikili aragtirmalardan olustugu, yliksekdgretim alaninda

yogunlastig1, bilissel 6grenme stil tercihini ele aldigi, temel etken olarak psikolojik
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etkeni inceledigi, nicel aragtirma ve betimsel arastirma tiirii izerinde yogunlasildigi

ortaya ¢ikmuistir.

Matthews (1996), “Lise Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Akademik Basar1
Algilart Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda lise Ogrencilerinin akademik
basarilar1 ile 6grenme stilleri arasindaki iligkiyi arastirmistir. Bu iligski 6grencilerin
cinsiyetine, etnik kokenine ve sinif diizeyine gore karsilagtirllmigtir. Arastirma farkli
siiflara devam eden 6218 6grenci iizerinde gergeklestirilmistir. Arastirmada Kolb
tarafindan gelistirilen 6grenme stilleri envanteri ile Ogrencilere iliskin kisisel
bilgilerin toplandigi bir Ogrenci kisisel bilgi formu kullanilmistir. Arastirmada
ogrencilerin 6grenme stilleri ile cinsiyetleri, 6grenme stilleri ile etnik kokenleri ve
ogrenme stilleri ile sinif diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir. Yine
Ogrencilerin 6grenme stillerinin akademik basarilar1 {izerinde onemli bir etkisi
oldugu, baska bir deyisle akademik basar1 ile 6grenme stilleri arasinda da bir iliski

oldugu ortaya ¢ikmustir (Akt: Usta, 2006).

Foster (2006) “Oklahoma Kuzey Dogu Eyalet Universitesi 6zel egitim
Ogretmen adaylarinin 6gretme-6grenme stil tercihleri” adli arastirmada, “Yetiskin
Egitimi Felsefesi [Envanteri”, “Yetiskin Ogrenme Prensipleri Olgegi” ve
“Yetiskinlerde Ogrenme Stratejilerini Degerlendirme” 6lgekleri  kullamlmistir.
Arastirmaya 96 Ogrenci katilmistir. Arasgtirma sonucunda, 6zel egitim bransinda,
toplam puanlar esas alindiginda, 6gretmen merkezli 6gretme stilinin kullanildig
gorilmiistiir. Bunun yani sira, 6grenme stratejileri konusunda, 6zel egitim alaninda
insanlarin bagkalar1 ile Ogrenmeyi tercih etmeye yonlendikleri sonucu ortaya

cikmustir.

Cagiltay ve Tokdemir (2004) “Miihendislik Egitiminde Ogrenme Stillerinin
Roli” adli aragtirmada, farkli 6grenme stillerine sahip kisilerin miihendislik
egitimindeki basari durumlari incelenmistir. Arastirma sonuglarinda, basarili olan
ogrencilerin %85°1 Assimilator ya da Converger 6grenme stillerinden birisine sahip
oldugu, 6grenme stillerinin miihendislik egitiminde 6nemli bir faktor olabilecegi

vurgulanmustir.
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Mahiroglu (1999) “Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogrenme
Stilleri” adl1 arastirmasinda 6grencilerin 6§renme stillerini, 6gretmenlik programlari,
cinsiyet ve mezun olduklar1 okul agisindan belirlemek amag¢ edinilmistir.
Aragtirmada dgrencilerin 6grenme stillerini belirlemek icin Barsch Ogrenme Stili
Envanteri kullanilmistir. G.U Teknik Egitim Fakiiltesinde 1996-1997 &gretim yilinda
O0grenim gormekte olan toplam 3700 6grenci arasindan kiime 6rneklemi yontemi ile
secilen 450 6grenci arastirmanin 6rneklemini olusturmustur. Arastirmanin sonucunda
G.U Teknik Egitim Fakiiltesi dgrencilerinin, her ii¢ stilde de(gorsel, isitsel, yaparak)
ogrendikleri, gorsel Ogrenmeyi digerlerinden daha fazla tercih ettikleri ve
Ogretmenlik programlari, mezun olduklari lise ve cinsiyet degiskenleri bakimindan

ogrenme stilleri tercihlerinin etkilendigi belirtilmistir.

Barmeyer (2004) tarafindan yapilan arastirmada, Fransiz, Alman ve Kiibali
ogrencilerin 6grenme stilleri incelenmistir. 145’1 erkek, 208’1 kiz 6grenci olmak
tizere toplam 353 lisans Ogrencisi lizerinde gergeklestirilen aragtirmanin verileri
David A. Kolb (1985) tarafindan gelistirilmis olan Ogrenme Stilleri Envanteri ile
toplanmistir. Arastirmanin bulgularma gore; kiz 6grencilerin %20, 7’sinin ve erkek
ogrencilerin  %17,8’inin  yerlestiren; kiz Ogrencilerin  %24,1’inin  ve erkek
ogrencilerin  %21,6’sinin  degistiren; kiz Ogrencilerin  %22,8’inin  ve erkek
ogrencilerin  %18,8’inin ayristiran; kiz Ogrencilerin  %32,4’linlin  ve erkek
ogrencilerin %41,8’inin 6ziimseyen O0grenme stiline sahip olduklari belirlenmistir.
Arastirmada ayrica, Fransiz ve Kiibali dgrencilerin yogun olarak degistiren ve
Oziimseyen Ogrenme stiline; Alman Ogrencilerin ise yogun olarak 6zlimseyen ve

ayrigtiran 6grenme stiline sahip olduklar belirtilmistir (Akt: Karakis, 2006).

Demir ve Sen (2009) tarafindan “Gorme Engelli Ogrencilerin Cesitli
Degiskenler Acisindan Ogrenme Stilleri Uzerine Bir Arastirma” adi altinda
yayimlanan aragtirmada amag, 6,7 ve 8. sinif diizeyindeki gérme engelli 6grencilerin
ogrenme stilleri profillerinin belirlenmesi, bunlarin ¢esitli degiskenlere gére 6grenme
stillerinde farklilik meydana getirip getirmediginin incelenmesidir. Arastirma 66
gorme engelli 6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma sonunda, goérme

engelli Ogrencilerin ¢ogunun ayristiran Ogrenme stiline sahip oldugu, erkek
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ogrencilerde 6grenme stillerinin ¢esitli oldugu, 6grenme stilleri ile cinsiyet, anne ve

baba egitim durumu degiskenleri arasinda anlamli iligski oldugu ortaya ¢ikmistir

Tuna (2008) tarafindan yapilan “Resim-Is Ogretmenligi Ogrencilerinin
Ogrenme Stilleri” adli arastirmada amacg, dgrencilerin tercih ettikleri baskin 6grenme
stilleri belirlemek, sinif ve cinsiyete gore farklilasma olup olmadigina bakmaktir.
Aragtirma tarama modelindedir. Orneklemde toplam 98 dgrenci yer almistir. Veri
toplamada Kolb Ogrenme Stili Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin ¢ogunlugunun Oziimseyen Ogrenme stilini tercih ettikleri ortaya

konmustur.

Celenk ve Karakis (2007) tarafindan yapilan “Farkli Ogrenme Stillerine Sahip
Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini Kullanma Diizeyleri” adli arastirmada
amag, farkli 6grenme stillerine sahip Ogrencilerin genel O0grenme stratejilerini
kullanma diizeylerinin belirlenmesi olarak belirtilmistir. Arastirmada Kolb’ un
“Ogrenme Stilleri Envanteri” ve Oztiirk’iin “Genel Ogrenme Stratejilerini Belirleme
Olgegi” kullanilmistir. Arastirma sonunda, dgrencilerin % 59,3’ {iniin dziimseyen
ogrenme stiline sahip oldugu, 6grencilerin sahip oldugu 6grenme stilleri ile 6grenim
gordiikleri fakiilte ve cinsiyet arasinda anlamli bir iligki olmadigi, 6grencilerin
dikkat, bilisi yonetme, anlamlandirma, zihne yerlestirme ve hatirlama stratejilerini
siklikla kullandig1, Ogrencilerin kullandiklart 6grenme stratejileri ile cinsiyetleri
arasinda tekrar, anlamlandirma, zihne yerlestirme be hatirlama stratejileri
boyutlarinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir iliski oldugu, 6grencilerin genel
Ogrenme stratejilerini kullanma diizeyleri ile 6grenim gordiikleri fakiilteler arasinda
anlamli bir ilisgki bulunmadigi, yerlestiren, degistiren, 6zlimseyen ve ayristiran
o0grenme stillerine sahip 6grencilerin dikkat, tekrar,anlamlandirma, zihne yerlestirme,
hatirlama ve bilisi yonetme stratejilerini siklikla, yerlestiren, degistiren ve ayristiran
O0grenme stillerine sahip Ogrencilerin duyussal stratejileri siklikla kullandig:

belirlenmistir.

Loo (2004) tarafindan yapilan diger bir arastirmada, Kolb Ogrenme Stilleri ile
O0grenme tercihleri arasindaki iliski incelenmistir. 113 erkek, 88 kiz 6grenci olmak

tizere toplam 201 lisans Ogrencisi lizerinde yliriitiilen ¢alismanin verileri David A.
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Kolb (1985) tarafindan gelistirilmis olan Ogrenme Stilleri Envanteri ile toplanmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore; ayristiran 0grenme stiline sahip olan 6grencilerin
grup calismasini 6ziimseyen Ogrenme stiline sahip olan Ogrencilerden daha fazla
tercih etmis olmalar1 ve degistiren 6grenme stiline sahip olan Ogrencilerin pratik
alistirmalar1 6ziimseyen 0grenme stiline sahip olan 6grencilerden daha fazla tercih
etmis olmalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli fark bulundugu belirtilmistir (Akt:

Karakis, 2006).

Wang ve Jin (2008) tarafindan yapilan “Ogrenme Stilleri ve Ingilizce
Ogretimi” adli galismada, yabanci dil dgrenim basarismi etkileyen, dil yetenegi,
motivasyon, kisilik, yas, 0grenme stilleri ve dgrenme stratejileri gibi faktorler goz
onlinde bulundurulmustur. Arastirma sonunda, O6grenme stillerinin dil 6grenme
becerisi iizerinde énemli bir faktoér oldugu, bunlarin uygulanmasi i¢in 6gretmenlere

yardim edilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Karakis (2006) tarafindan yapilan “Baz1 Yiiksekdgrenim Kurumlarinda Farkli
Ogrenme Stillerine Sahip Olan Ogrencilerin Genel Ogrenme Stratejilerini Kullanma
Diizeyleri” adl1 arastirma, Abant Izzet Baysal Universitesi’nde, cesitli fakiiltelerin 1.
simiflarinda 6grenim gérmekte olan 258 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
Kolb’un “Ogrenme Stilleri Envanteri” ve Oztiirk’iin “Genel Ogrenme Stratejileri
Degerlendirme Olgegi” kullanilmustir. Arastirma sonucunda; &grencilerin en g¢ok
O0zlimseyen O0grenme stiline sahip oldugu, en az yerlestiren 6grenme stiline sahip
oldugu, 6grencilerin sahip olduklar1 6grenme stilleri ile 6grenim gordiikleri fakiilte,
cinsiyetlerine gore anlamli bir iliski olmadigi, 6grencilerin siklikla dikkat, bilisi
yonetme, anlamlandirma, zihne yerlestirme ve hatirlama stratejilerini kullandigi,
kullanilan 6grenme stratejileri ile cinsiyet arasinda bir takim farkliliklar oldugu,
kullanilan stratejiler ile O6grenim gordiikleri fakiilteler arasinda anlamli bir iligki
olmadigi, farkl tiirde stillere sahip 6grencilerin farkl tiirlerde strateji kullandiklari

vurgulanmistir.

Leiden ve ark. (1990) yaptiklar1 calismada 6grenme stilleri ile akademik basari
arasindaki iligskiyi belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmada tip fakiiltesine devam

eden 79 Ogrenciye 6grenmeye yonelik calisma yaklagimlari envanteri ile 6grenme
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stiregleri envanteri uygulanmistir. Arastirmada oOgrencilerin her iki envanterden
aldiklar1 puanlar derinligine ve yiizeysel Ogrenme yaklagimlari agisindan
degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilerin 6grenme stilleri ile akademik

basarilari arasindaki iliski ¢ok diisiik bulunmustur (Akt: Usta, 2006).

Bilgin ve Bahar (2008) tarafindan yapilan “Sinif Ogretmenlerinin Ogretme ve
Ogrenme Stilleri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” adli arastirmada amag, smif
Ogretmenlerinin 6gretme ve 6grenme stillerinin belirlenmesi ve aralarindaki iligkinin
incelenmesidir. Arastirmada Grasha 6gretme stilleri 6l¢egi ve 6grenme stilleri 6lgegi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin uzman,yol gdosterici ve
temsilci 6gretme stillerinin otoriter ve kisisel model 6gretme stillerinden daha baskin
oldugu, isbirlikli ve rekabet¢i Ogrenme stillerinin bagimsiz, pasif, bagimli ve
katilime1 6grenme stillerinden daha baskin oldugunu gdstermistir. Ogretme stilleri ile
ogrenme stilleri arasindaki iliskide, baz1 6grenme ve 6gretme stilleri arasinda anlamli

iligki saptanmustir.

Travis (2006) “Akademik Deneme Siirecindeki Universite Ogrencilerinin
Ogrenme Stillerinin Incelenmesi” adli arastirmasi San Diego Universitesinde
uygulanmustir. Ogrencilerin 6grenme stilleri: gorsel, isitsel, okuma/yazma, ve
kinestetik 6zellikleri acisindan incelenmistir. Arastirmada 6grenciler VARK anketini
tamamlamislardir.  Ogrenme stillerini belirlemek icin ileri siiriilen 6grenme
stratejilerinden faydalanilmistir. Sonuglara gore Ogrencilerin 6grenme stillerinin
genel niifusu yansittig1 gézlenmistir. Ogrencilerin, farkinda olma diizeyleri, benzer
ve farkli olma miktarlar1 ve 6grenme stratejilerini kullanmalar: ile sahip olduklari
Ogrenme stilleri arasinda higbir iligkinin olmadig1 goriilmiistiir. Arastirmada olumlu
bulunan nokta, katilimcilarin ¢ogu tarafindan, ozellikli 6grenme stratejilerini

kullanmanin onlara “olduk¢a” yardimei oldugu seklinde belirtilmistir.

2.5.2. Ogrenme Stratejileri ile Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Chou ( 2002) tarafindan yapilan “Tayvan Teknoloji ve Meslek
Fakiiltelerindeki Ogrencilerin Dil Ogrenme Stratejileri, Bu Stratejileri Ile
Motivasyon Arasindaki iliski ve Dil Becerisi Uzerine Inceleme” adli calisma 474

Ogrenci lizerinde Tayvan da gerceklestirilmistir. Caligma sonuglarina gore; Tayvan
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da teknoloji ve mesleki fakiilte dgrencileri SILL(Dil Ogrenme Stratejileri Envanteri)
kapsaminda Ogrenme stratejilerini orta diizeyli olarak kullanmaktadir. Telafi
stratejilerinin diger stratejilere gore daha siklikla kullanildigr belirlenmistir. Bunlara
ilaveten, en az siklikla kullanilan stratejilerin bilis stratejileri ve hatirlama stratejileri

oldugu belirlenmistir.

Ulger (2003) tarafindan yapilan arastirmada, dgrenme stratejilerini 6grenmenin
Ogrenci erisisine etkisi incelenmistir. Arastirma, ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel desen kullanilarak yapilmis, Kirikkale ilindeki ilkogretim okullarinda
okuyan ve random vyolla secilen 40 Ggrenci lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirma
verileri, olusturulan basar testi ile saglanmistir. Aragtirma sonucunda: ilkdgretim 6.
smiflar Sosyal Bilgiler dersi Osmanli Devleti’nin Kurulusu iinitesinde 6grenme
stratejilerini  0grenen oOgrenciler 1ile geleneksel Ogrenimlerine devam eden
Ogrencilerin son test puan ortalamalari, kalicilik testi puan ortalamalar1 ve erisi puan
ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak anlamli fark bulunmus ve
Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenme stratejileri ile egitiminin, &grenci basarisini

artirdig ifade edilmistir.

Siinbiil (1998), tarafindan yapilan “Ogrenme Stratejilerinin Ogrenci Erisisi ve
Tutumlarina Etkisi” adli arastirma; ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilarak
yapilmigtir. Arastirma Selguk Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi 1. Smiflarinda
uygulanmigtir. Arastirma icin 6grencilerin OYS smav puanlart ve tiirii dikkate
alinarak birbirine denk 4 smif se¢ilmis ve bu dort sinif random yolla deney ve
kontrol gruplar1 olarak atanmustir. Arastirmanin verileri, iinite erisi testi, Ogrenme
Stratejileri Tutum Olgegi ve okudugunu anlama testi ile edinilmistir. Deney A
grubuna anlamlandirma, deney B grubuna Orgiitleme, deney C grubuna
anlamlandirma+orgiitleme, kontrol grubuna ise geleneksel(tekrar) Ogrenme
stratejileri uygulanmistir. Farkli 6grenme stratejilerinin kullanildigir gruplardaki
ogrenci erisilerinin farklar olusturdugu, 6grenme stratejilerinin 6grenilen konularin
kalicihigini  arttirdi@1, anlamlandirma-orgilitleme stratejisi en yiiksek o6grenme
performansini meydana getirirken, en etkisiz stratejinin ise tekrar stratejisi oldugu

sonuglarina varilmstir.
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Ozdemir’ in (2004) lise Ogrencileri iizerinde yaptigi calismasinda, lisede
O0grenim goren Ogrencilerin  kullandigi  6grenme stratejilerini  belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma 748 Ogrenci tizerinde yiiriitilmustiir. Veriler, arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Ogrenme Stratejilerini Belirleme Olgegi” ile toplanmustir.
Arastirma sonunda, lise 6grencilerinin en ¢ok anlamlandirma ve anlamayi izleme
stratejilerini, en az da Orgitleme stratejilerini  kullandiklari; 6grencilerin
cinsiyetlerine, 6grenim gordiikleri okul tiiriine, 6grenim gordiikleri sinifa ve okul
basar1 diizeyine gore kullandiklar1 6grenme stratejilerinin farklilastigi ve 6grenme
stratejilerini en ¢ok Ogretmenlerinden ve kendi kendilerine 6grendikleri sonucuna

ulasiimistir.

Bulut (2006) tarafindan yapilan “ilkdgretim 2. Kademe Ogrencilerinin
Matematik Dersinde Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri ve Basar1 Giidiileri” adl
calismada amagc; cinsiyet ve basart durumunun Ogrencilerin matematik dersine
kullandiklar1 stratejileri ve basar1 giidiileri iizerindeki etkisini belirlemektir.
Arastirma tarama modelinde ve 2005-2006 ogretim yilinda gerceklestirilmistir.
Aragtirma verileri 703 6grenciye uygulanan “Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve “Basari
Giidiisii Olgegi” ile toplanmustir. Arastirma sonucunda; Ogrencilerin matematik
dersinde Ogrenme stratejilerinden yogunlagsma stratejilerini en ¢ok, isleme

stratejilerini en az kullandiklari;; O6grenme stratejilerini kizlarin erkeklerden ve

basaril1 6grencilerin digerlerinden daha fazla kullandiklar: goriilmiistiir.

Oztiirk (1995) tarafindan yapilan arastirmada genel 6grenme stratejilerinin
Ogrenciler tarafindan kullanilma durumlar arastirilmistir. Arastirma, Gazi Egitim
Fakiiltesi ve Mesleki Egitim Fakiiltesi’nden random yontemle secilen 326 &grenci
lizerinde yiirtitiilmiistiir. Arastirma sonucunda; 6grencilerin %55’inin ¢aligmalarinda
O0grenme stratejilerini oldukca sik kullandiklari; 6grencilerin en fazla bilisi yonetme
stratejisini; en az tekrar stratejisini kullandiklar1 ifade edilmistir. Ogrenciler, ilkokul,
ortaokul ve lisede dgretmenlerinin tekrar ve duyussal stratejiyi derslerde sik; diger
stratejileri ise ¢ok az vurguladiklarini ifade etmislerdir. Ayn1 zamanda, 6gretmenlerin
stratejiyi derste vurgulamalar1 ile Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli iliski bulunmustur. Arastirma sonucunda;

Ogretmenlerin hatirlama stratejisini vurgulamalar1 ile Ogrencilerin bu stratejiyi
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kullanmalar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmazken; en yiiksek iliski dikkat ve
anlamlandirma stratejisinde elde edilmistir Ogrencilerin OSS puanlar1 ile zihne
yerlestirme stratejisini ¢alismalarinda kullanmalari arasinda ve lise diploma puanlar
ile tekrar stratejisini ¢caligsmalarinda kullanmalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir

iliski bulunmustur.

Hamurcu (2002) tarafindan yapilan “Okuldncesi Ogretmen Adaylarmimn
Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” adli ¢alismada amag; okuldncesi dgretmen
adaylarmin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemektir. 136 6gretmen adayi
tizerinde gergeklestirilen ¢alismada, verilerin elde edilmesinde Yiiksel ve Kosar
(2001) tarafindan gelistirilmis olan besli likert tipi “Ogrenme Stratejileri Olgegi”
kullanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore; okuldncesi 6gretmen adaylarinin en
fazla tekrar ve duyussal stratejileri kullandiklar1 belirlenmistir. Arastirmada ayrica;
okuldncesi 6gretmenligi boliimiindeki tiim O6gretmen adaylarinin yaslarma bagh

olmaksizin 6grenme stratejilerini benzer siklikta kullandiklar1 belirtilmistir.

Hartley (1998) tarafindan yapilan bir ¢aligmada derinlemesine ve Yiizeysel
O0grenme stratejilerini kullanan Ogrencilerin, 6grenme etkinlikleri gozlenmis ve
kullandiklar: stratejinin 6grenme diizeylerine etkisi incelenmistir. Aragtirma sonunda
yiizeysel stratejileri kullananlarin diger gruptakilere kiyasla metnin amaci ve tagidigi
anlamlardan ¢ok olgusal boyutuyla ilgilendikleri goriilmiistiir. Ayrica dgrencilerin
kullandiklar strateji ile 6grenme diizeyleri arasinda yiiksek iligki goriilmiistiir. Bu
acidan derinlemesine stratejileri kullanan 6grenciler daha ytiksek bir metin anlama ve

ogrenme diizeyi elde etmislerdir (Akt: Siinbiil, 1998).

ligaz (2006) tarafindan yapilan “ilkogretim 2. Kademe Ogrencilerinin Fen
Bilgisi Dersine Yonelik Tutumlari ve Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” adh
caligmada amag; cinsiyet ve basari durumunun O6grencilerin Fen Bilgisi dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri ve Ogrencilerin bu derse yonelik tutumlar
tizerindeki etkilerini belirlemek ayrica Ogrencilerin  kullandiklart  6grenme
stratejilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerine gore farklilik gosterip
gostermedigini gozlemlemektir. Arastirma tarama modelinde ve 2005-2006 6gretim

yilinda gerceklestirilmistir. Verilerin elde edilmesinde, Altinok ve Agikgdz (2004)
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tarafindan gelistirilen “Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve Altmok (2004) tarafindan
gelistirilen “Fen Bilgisi Dersine Y&nelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirma
sonucunda; Ogrencilerin tanima ve se¢me stratejilerini siklikla, ezberleme
stratejilerini nadiren kullandiklari, Ogrencilerin Fen Bilgisi dersine yoOnelik
tutumlarmin genellikle olumlu oldugu, bu derse yonelik tutumlar ve kullanilan
O0grenme stratejilerinin bagar tarafindan etkilendigi, basarisi yiiksek olan 6grencilerin

O0grenme stratejilerini siklikla kullandiklar1 belirtilmistir.

Stinbiil ve Sar1 (2005) tarafindan yapilan arastirmada, lisede 6grenim goren
Ogrencilerin 6grenme stratejileri ve stilleri arasindaki iliski incelenmis, arastirma
Konya ilindeki ii¢ lisede O6grenim goren 504 Ogrenci iizerinde yiritilmiistiir.
Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak Oztiirk (1995) tarafindan gelistirilmis olan
Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olgegi ve Boydak (2001) tarafindan
gelistirilmis olan Ogrenme Stilleri Envanteri kullanilmistir. Arastirmada, grencilerin
en ¢ok dikkat ve yiiriitiicii bilis stratejilerini; en az hatirlama ve duyugsal stratejileri
kullandiklar1 ve en ¢ok gorsel 6grenme stiline sahip olduklari, 6grencilerin 6grenme
stil ve stratejileri ile Ogrenim gordiikleri lise arasindaki iligski incelendiginde,
Anadolu Lisesi ve Siiper Lise Ogrencilerinin dikkat, anlamlandirma, zihne
yerlestirme ve bilisi yonetme stratejilerini Meslek lisesi 6grencilerinden daha fazla
kullandiklar1 belirlenmistir. Fen Lisesi ve Meslek Lisesi 0Ogrencileri arasinda
O0grenme stratejilerinin kullanimina iligkin anlamli bir iligki saptanmadigi, Fen ve
Genel Lise dgrencilerinin daha fazlasinin kinestetik 6grenme stiline sahip olduklari;
Genel Lise ogrencilerinin Meslek Lisesi dgrencilerinden daha fazla isitsel ve gorsel
ogrenme stiline sahip olduklar1 ve Ogrenme stilleri ile Fen ve Meslek Lisesi
Ogrencileri arasinda istatiksel olarak anlamli bir iligki bulunmadigi saptandigi,
ogrenme stratejileri kullanma diizeyleri ve cinsiyet arasinda istatiksel olarak anlaml
bir fark bulunmadigi, cinsiyet ve isitsel, gorsel 6grenme stilleri arasinda anlaml bir
ilisgki bulunmazken, erkek ogrencilerin kiz Ogrencilerden daha fazla kinestetik
O0grenme stiline sahip olduklart ve bu farkin istatiksel olarak anlamli oldugu

belirtilmistir.

Massey (2001) tarafindan yapilan “Oklahoma Universitesi’ndeki (Okmulgee)

Yetiskin Ogrenenlerin Ogrenme Stilleri ve Stratejilerini Anlama” adli galismada;
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yetiskin 0grenenlerin 6grenme strateji ve stil tercihleri cesitli degiskenlerle ortaya
konulmustur. Bunun i¢in OSU-Okmulgee’ de 443 0&grenciyle calisilmastir.
Arastirmada “Ogrenme Stilleri Envanteri (LSI)” ve “Yetiskinlerde Ogrenme
Stratejilerini Degerlendirme (ATLAS)” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda 6grenme

stratejileri ile 6grenme stilleri arasindaki fark 6nemsiz bulunmustur.

Jakoubek ve Swenson (1993) kolej diizeyindeki 929 &grenci {izerinde
yaptiklar1 bir aragtirmada farkli simif ve kademelerindeki 6grencilerin mevcut
ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerini karsilastirmislardir. Ogrencilere dort
farkli Ogrenme stratejisini  igeren bir "Ogrenme Siiregleri Envanteri'ni
uygulamiglardir. Bu 6lgegin bir boyutunda materyalden 6zet bir sema gelistirmek
icin zithiklarmn, karsilagtirmalarin, kavramsal organizasyonun kullanimi ve bilgilerin
analitik olarak degerlendirilmesi gibi Ozellikler Ol¢iilmiistiir. Envanterin diger bir
boyutu ise anlamlandirma alt 6l¢egidir. Bu boyutta 6grencilerin kendi ifadeleriyle
bilgileri somut drneklere doniistiirmesi ve bu bilgileri kendi yasantilarina uygulamasi
gibi Ozellikler 6l¢iilmiistiir. Ayrica envanterin diger iki boyutunda ise yontemli
calisma aligkanliklar1 ve olgularin hatirlanmasiyla ilgili climlelere yer verilmistir.
Aragtirma sonunda; Birinci ve ikinci sinifa devam eden 6grenciler arasinda anlaml
farkliliklar oldugu goriilmiistiir. Ikinci simf dgrenciler yeni baslayan &grencilere
kiyasla daha fazla yontemli ¢alisma ve derin-etkili stratejileri kullanma aliskanligina
sahip oldugu goriilmiistiir. Son smiftaki 6grencilerin ise ikinci ve birinci siniftaki
ogrencilere kiyasla anlamlandirma stratejisini kullanmada daha etkili olduklar
gozlenmistir. Olgularin hatirlanmasi ve zihinsel tekrar agisindan gruplar arasinda bir

fark gozlenememistir (Akt: Siinbiil, 1998).

Tok (2007) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarin Kullandiklar1 Yabanci Dil
Ogrenme Stratejileri” adli aragtirmada amag; Ogrencilerin ne tiir stratejiler
kullandiklarin1 belirlemektir. Tarama modelinde olan arastirma, 2006-2007 6gretim
yilinda, In6nii Universitesinde gerceklestirilmistir. Calisma grubu 218 &grenci olarak
belirlenmistir. ~ Verilerin  toplanmasinda  “Dil  Ogrenme Stratejisi  (LLS)”
kullanilmistir. Arastirma sonunda; bilgiyi kullanma stratejisinin yiiksek oranda
kullanildigy, cinsiyet ve disiplinler arasinda anlamli bir farkin oldugu, dil 6grenme

stratejilerinin  yabanct dil Ogrenimini kolaylastirdig1, yas, cinsiyet, kisilik,
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motivasyon, yasam deneyimleri ve Ogrenme stilleri gibi etmenlerin yabanci dil

Ogrenenleri etkiledigi belirtilmistir.

Tiaden (2006), meslek oOgrenenlerde st bilissel, biligsel ve destek
stratejilerinin kullanimini saglamaya yonelik alistirmalarin karsilastirilmasi amaciyla
farkli alanlardan 649 meslek 6grencisi ile yaptig1 ¢alismada ise, 6grenme stratejileri
alistirmalar1 yapan grupta diger gruba gore iyilesme olmadigini bildirmektedir (Akt:
Tasc1 ve dig, 2008).

Tunger ve Giiven (2007) tarafindan yapilan “Ogrenme Stratejileri Kullanimimin
Ogrencilerin Akademik Basarilari, Hatirda Tutma Diizeyleri ve Derse Iliskin
Tutumlar1 Uzerindeki Etkisi” adli ¢alisma, deneme modellerinden ontest-sontest
kontrol gruplu modele gore desenlenmis ve uygulanmistir. Arastirma, 2005-2006
ogretim yilinda gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda; {lkdgretim 5. sinif Sosyal
Bilgiler dersinin 6gretiminde Ogrenme stratejilerinin kullanildigi deney grubu ile
MEB 2004 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin derse

iligkin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi ortaya ¢ikmustir.

Tay(2007) tarafindan yapilan “Ogrenme Stratejilerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler Ogretimi Dersinde Akademik Basariya Etkisi” adli arastirma, deneysel
yontemle ve Ontest-sontest kontrol gruplu arastirma deseni kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirmaya, 30’u kontrol grubu 6grencisi, 30’u deney grubu
Ogrencisi olmak iizere toplam 60 6grenci katilmistir. Bulgular sonucunda; Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Ogretiminde Gelisim ve Ogrenme konusunda, 6grenme
yapilan 6grencilere gore daha basarili olduklari, her iki grubun basari durumlarinin

cinsiyete gore farklilik gosterdigi belirtilmistir.

Foos, Mora ve Tkacz (1994) tarafindan yapilan bir ¢alismada farkli 6grenme ve
calisma stratejilerinin  Ogrenci  basarilar1  tizerindeki etkileri arastirilmustir.
Arastirmada deneysel islem olarak, taslak hazirlama, soru-sorarak calisma ve
geleneksel yontem (bireysel tekrar yapma) kullanilmigtir. Arastirma sonunda en

yiksek basar1 diizeyini mevcut materyale soru-sorarak calisan Ogrenciler elde
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ederken, bu 6grencileri taslak (outline) hazirlayarak calisan 6grenciler izlemistir

(Akt: Siinbiil, 1998).

Tomal (2008) tarafindan yapilan “Ortadgretim 9. Sinif Ogrencilerinin Cografya
Dersinde Ogrenme Stratejilerinin Kullanma Durumlar1” adli arastirmada, verilerin
elde edilmesi i¢in 34 maddeden olusan 6l¢ek gelistirilmistir. Arastirma sonucunda;
kitaptaki Onemli yerlerin altin1 ¢izme, ders islenirken not tutma, kitabin cesitli
yerlerine not diisme 6grencilerin en fazla kullandiklari, ¢esitli cografi 6zellikleri ve
kavramlar1 sarkiya ve hikayeye doniistiirme, ders calisirken CD ve VCD’lerden

yararlanma ise 6grencilerin en az kullandiklar1 stratejiler olmustur.

Ural (2006) tarafindan yapilan “Ortadgretim Ogrencilerinin Ogrenme ve Ders
Calisma Stratejileri” adli aragtirmada amag; 6grencilerin 6grenme ve ders ¢alisma
stratejilerine iligkin algilarinin; cinsiyet, anne ve babalarimin 6grenim durumlari, okul
tiirleri, alanlari, anne ve babalarmin kitap okuma sikligi, destek egitimi alip almama,
calisma odalarinin olup olmamasi, ailelerin 6grencilerin okul ve dersleriyle ilgilenme
yaklasimi, 6grencilerin hangi derse nasil g¢alisacaklarini bilip bilmemesi, 6grenim
gormekte olduklart siniflara gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin
belirlenmesidir. Arastirma Nevsehir ilinde, 2005-2006 6gretim yilinda, 800 dgrenci
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada, “Ogrenme ve Calisma Stratejileri Envanteri”
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; ogrencilerin 6grenme ve ders calisma
stratejilerine iligskin algilar1 cinsiyetlerine, anne ve babalarinin 6grenim durumuna,
okul tiirlerine, alanlarina, anne ve babalarinin kitap okuma sikligina, destek egitimi
alip almamasina, ¢alisma odasi olma durumuna, ailelerin 6grencilerin okul ve
dersleriyle ilgilenme yaklasimina, 6grencilerin hangi derse nasil ¢alisacaklarini bilme

diizeyine, siniflarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirtilmistir.

Akkoyunlu (2004) tarafindan yapilan arastirmada, ortadgretim 10. sif
Ogrencilerinin sectikleri alanlara gore, 6grenme ve ders c¢alisma stratejileri,
matematik dersine yonelik tutumlar1 ve akademik basarilari incelenmistir. Arastirma,
Izmir ilinin Konak, Balgova ve Buca ilcelerindeki 15 degisik lisede dgrenim gdren
601 oOgrenci tarafindan yiritilmistiir. Arastirma sonucunda; O6grencilerin

kullandiklar1 6grenme ve ders ¢alisma stratejilerinin kiz 6grencilerin lehine anlaml
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bir farklilik gosterdigi, 6grencilerin akademik basarilari, annelerin ve babalarinin
O0grenim durumlari, ailelerin ekonomik durumlar ile dgrencilerin ders galisma ve
Ogrenme stratejileri arasinda anlaml bir farklilik bulunmadigi, deneklerin matematik
dersine yonelik tutumlar ile 6grenme stratejileri arasinda diisiik diizeyde negatif
yonde ve anlamli bir iliski oldugu, deneklerin akademik basarilar ile 6grenme ve
ders calisma stratejileri arasinda diisiik diizeyde negatif yonde ve anlamli bir iliski
oldugu, deneklerin sectikleri alanlar ile 6grenme ve ders ¢alisma stratejileri arasinda

diisiik diizeyde negatif yonde ve anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir.

Loranger (1994) basarili ve basarisiz lise 6grencilerinin 6grenme ve calisma
stratejileri iizerine yaptig1 bir ¢alismada her iki tipteki 6grencilerin farkli ¢aligma ve
O0grenme stratejileri kullandiklar1 goriilmiistiir. Basarili 6grenciler basarisizlara
kiyasla dersi ve konulart uygun ve verimli stratejilerle ¢aligmaktadir. Bu stratejilerde
basarili 6grencilerin konun amacini belirleme, 6grenmeyi planlama, gegmis bilgileri
harekete gecirme, iliskili-iliskisiz bilgileri birbirlerinden ayirt etme, 6zetleme ve not
tutma etkinliklerinde basarisiz 6grencilerden daha fazla etkili olduklar1 goriilmiistiir

(AKt: Siinbiil, 1998).

Eroglu (2007) tarafindan yapilan “Mesleki ve Teknik Egitim Fakiiltelerinde
Kullanilan Ogrenme ve Ogretme Stratejilerinin Incelenmesi” adli arastirma, Gazi
Universitesi Mesleki Egitim Fakiiltesi ve Ticaret ve Turizm Egitimi Fakiiltesi son
smif ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Ayn1 zamanda bu 6grencilerin
derslerine giren tiim 6gretim elemanlar1 da arastirma kapsamina alinmistir. Aragtirma
tarama modelinde olmustur. Veriler “Genel Ogrenme Stratejileri ve Ogretme
Stratejileri anketi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda; mesleki ve teknik egitim
fakiilteleri 6grencilerinin 6grenme stratejilerinden en sik bilisi yonetme stratejisini,
en az duyussal stratejiyi kullanmayi tercih ettikleri, 6gretim elemanlarinin en sik
dikkat stratejisini uygulamayi, en az ise degerlendirme stratejisini kullanmayi tercih
ettikleri sonucu ortaya c¢ikmistir. Yine bu &grencilerin cinsiyetlerine gore
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli bir fark
oldugu, mezun olduklar1 lise tiirleri ile 6grenme stratejilerini kullanma siklig
arasindaki farkin anlamli olmadigi, Ogretim elemanlarmin cinsiyetlerine gore

kullandiklar1 6gretme stratejilerinden sorgulayici 6gretim kurami-sorun belirleme
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stratejisi ile gilidiileyici tasarim kurami-uygunluk stratejisi arasindaki fark kadin
Ogretim elemanlar1 lehine anlamli bulunmustur. Ayni1 zamanda bu fakiiltelerdeki
Ogretim elemanlarmin mesleki kidemleri arttik¢a stratejileri uygulama sikliginin da

arttig1 sonucu arastirmada vurgulanmistir.

Wilke (2003) tarafindan yapilan “Aktif Ogrenmenin Insan Psikolojisi
Dersinde, Ogrenci (alani insan psikolojisi olmayan) Karakteristik Ozelliklerine
Etkisi” adli arastirmada, aktif Ogrenme stratejilerini  kullanmanin &grenci

motivasyonunu arttirdigi sonucunu ortaya koymustur (Akt: Ballard, 2007).

Saracaloglu ve digerleri (2004) tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylarinin
Matematige Yonelik Tutumlari, Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri Ile Basarilart
Arasindaki Iliski” adli arastirma, Izmir Buca Egitim Fakiiltesi’nden 343 grencinin
katilimiyla gergeklestirilmistir. Verilerin toplanmasinda; Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” ve Weinstein (1987) tarafindan
gelistirilen “Ogrenme ve Ders Calisma Stratejileri Envanteri” kullanilmistir.
Arastirma sonucunda; matematige yonelik tutumun, cinsiyete gore farklilasmadigi,
Ogrencilerin boliimleri ve boliimlerinden memnun olma durumlart agisindan anlamli
bir farklilik oldugu, Ogrencilerin 6grenme ve ders g¢aligma stratejilerinin diger
bagimsiz degiskenlere gore anlamli bir degisim olusturdugu, 6gretmen adaylarinin
matematige yonelik tutumlarmin pozitif ve yiiksek oldugu, 6grenme ve g¢alisma
stratejilerinin ise, tutum, motivasyon ve test stratejileri disinda yeterli oldugu

vurgulanmistir.

Cordon ve Day (1996) strateji kullaniminin standart okumay1 kavrama diizeyi
tizerindeki etkisini incelemislerdir. 128 lise 6grencisi iizerinde yapilan arastirmada
ogrenciler yiiksek sesle diisiinme grubu ve kontrol grubu olmak {izere ikiye
ayrilmistir. Strateji kullanan 6grenciler kontrol grubundakilere kiyasla daha yiiksek

standart okuma diizeyi elde etmislerdir (Akt: Siinbiil, 1998).

Saribayrakdar (2006) tarafindan yapilan “Ortadgretim Tarih Derslerinde
Ogrencilerin Kullandiklar1 Ogrenme Stratejileri” adli arastirma, Istanbul Uskiidar
ilcesine bagli ii¢ lisede yapilmistir. Arastirmada, anket formu tesadiifi belirlenen 346

ogrenci tlizerinde uygulanmig, goriisme sorulart ise tesadiifi belirlenen 13 dgrenciye
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yoneltilmistir. Bulgular sonucunda; 6grencilerin tarih ¢alisirken oldukga sik diizeyde
tekrar stratejisini kullandiklari, en az kullanilan stratejinin anlamlandirma stratejisi
oldugu, basarili 06grencilerin zihinde tekrar, not alma, bilgileri kiigiilterek
semalastirma ve hikayelestirme tekniklerinin verimine inandigi, aile bireylerinin ve
Ogretmenlerin O0grenciye rehberlik etme durumlarimin oldukca diisiik oldugu,
Ogrencilerin oldukca sik olara kendi kendilerine teknikleri deneyerek tarih
ogrenmekte olduklari, Ogrencilerin beste birinin calismanin nasil yapilacagini

bilemedigi i¢in tarih derslerinden sikildig1 ortaya ¢ikmastir.

Bozkurt (2007) tarafindan yapilan “Lise 1 Tarih Dersinde Uygulanan Farkli
Ogrenme Stratejilerinin Ogrencilerin Basarilarina ve Ogrenilenlerin Kaliciligina
Etkisi” adli arastirmada, anlamlandirma, oOrgiitleme ve tekrar stratejileri
uygulanmistir.  Arastirma, Kirsehir ilinde, 2002-2003  yillar1  arasinda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya 92 6grenci katilmistir. Verilerin elde edilmesinde,
deneysel arastirma yontemi kullanilmistir. Akademik basari, cinsiyet de derse devam
degiskenleri goz oOniinde bulundurularak ii¢ siif secilerek, rastgele ii¢ gruba
ayrilmistir. Biitlin gruplar 6 haftalik tarih dersi almistir. Ders Oncesi ve sonrasi
basartytr Olgmek icin 6n ve son test uygulanmistir. Arastirma sonucunda;
anlamlandirma 6grenme stratejisini kullanan 6grencilerin bilgi diizeyindeki sorular
c¢ozmede, diger iki gruptaki 6grencilerden daha basarili olduklari, anlamlandirma
Ogrenme stratejisi kullanan 6grencilerin kavrama diizeyindeki sorular1 ¢dzmede diger
iki gruptaki Ogrencilerden daha basarili olduklari, basar1 testinde anlamlandirma
ogrenme stratejisi kullanan 6grencilerin diger iki gruptakine ogrencilere gore daha
basarili olduklari, kalicilik testinde ise, anlamlandirma 6grenme stratejisi kullanan

ogrencilerin diger iki gruptaki 6grencilere gore daha basarili olduklar: belirlenmistir.

Schunk (1996) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6grencilerin biligsel becerileri
ogrenmesinde 06z denetimli ve bireysel degerlendirmeye dayali stratejileri
kullanmalarinin basari, motivasyon ve O6grenme performansi iizerindeki etkileri
arastiritlmistir. Arastirma ilkokul diizeyinde yapilmis ve 44 deney grubu ile 46
kontrol grubu Ogrencisini icermektedir. Arastirma sonucu; 6z denetimli, amagh
ogrenme stratejilerini ve bu degiskenlere ilaveten bireysel degerlendirmeyi kullanan

ogrenciler, bu degiskenleri kullanmayan 6grencilere kiyasla daha yiiksek ve etkili bir
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O0grenme performansi, motivasyon ve basart elde etmislerdir. Strateji kullaniminin

amagli olusu ile motivasyon arasinda yiiksek iliski bulunmustur (Akt: Siinbiil, 1998).

Tas¢1 ve digerleri (2008) tarafindan yapilan “Biyoloji Ogretmen Adaylarmin
Ogrenme Stratejilerinin Belirlenmesi Uzerine Nitel Bir Calisma” adli arastirmada,
nitel arastirma deseni olan olgu bilim deseninden yararlanilmistir. Veri toplamada
problem merkezli goriigme teknigi kullanilmig, bunun yaninda gézlem ve dokiiman
inceleme teknikleri de kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; en fazla dikkat

stratejilerini kullandiklar ifade edilmistir.
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BOLUM II1
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada, her iki lise tiiriindeki 6grencilerin kullandiklar1 6grenme strateji
ve stilleri arasinda iligski kurulabilmesi i¢in tekil ve iligkisel tarama modellerinden
yararlanilmigtir. Tekil tarama modeli, kiz meslek liseleri ve genel liselerdeki
Ogrencilerin  0grenme strateji ve stillerinin  belirlenmesinde  kullanilmastir.
Saptamalarda, 6grenme stilleri igin, Kolb’ un “Ogrenme Stillerini Belirleme Olgegi”
ogrenme stratejileri igin ise, Oztiirk” iin “Genel Ogrenme Stratejilerini Belirleme
Olgegi” kullanilmistir. iliskisel tarama modeli ise, iki lise tiiriindeki &grencilerin
sahip oldugu Ogrenme strateji ve stillerin karsilagtirlmasinda kullanilmistir.
Saptamada, her iki lise tiiriinde uygulanan “Genel Ogrenme Stratejileri Olgegi” ve
“Ogrenme Stillerini Belirleme Olcegi”nden elde edilen veriler iliskilendirilmistir.
Arastirmada, basari puanlari ile 6grenme strateji ve stilleri arasinda korelasyon

calismasi yapilmistir.

3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evrenini, 2008-2009 6gretim yilinda, Konya ilindeki genel liseler
ve kiz meslek liseleri olusturmaktadir. Arastirmada, ¢alisma evrenin biiyiikligii ve
verilerin toplanma giicliigii nedeniyle orneklem tayinine gidilmistir. Orneklemin
belirlenmesinde “oransiz kiime ornekleme yaklasimi1” (Karasar, 2006) kullanilmistir.
Arastirma igin, Konya ilindeki 5 ortadgretim kurumunda (3 kiz meslek ve 2 genel
lise) oOgrenim gormekte olan 599 O6grenci Orneklem olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin ¢alisma evren ve drneklemine iliskin veriler Tablo 3.1°de verilmistir.
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Tablo 3.1. Arastirmanin Cahsma Evrenindeki ve Orneklemindeki Okul Sayilan ile
Ornekleme Secilen Ogrenci Dagilimi

Evrendeki Okul | Ornekleme Giren | Ornekleme Giren
Kiimeler .
Sayisi Okul Sayis1 Ogrenci Sayisi
Genel Lise 50 2 263
Kiz Meslek
o 6 3 336
Lisesi
Toplam 56 5 599

Tablo 3.1 incelendiginde, genel liselerde 6rneklem