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ONSOZ TESEKKUR

Hizli teknolojik gelismeler her alanda oldugu gibi, egitim alaninda da stirekli
degisme gelismeyi gerekli kilmistir. Egitim alanindaki bu gelisme degisme en ¢ok
ogretme-o6grenme siirecinde daha ¢ok &n plana ¢ikmustir. Ogrencilerin 6n plana
cikmalarim1 saglayan Ogrenci merkezli 6gretim benimsenmis Ogrencinin bilgiye
ulagmasini bunu kendi diisiinme bi¢imlerine gore isleyebilmesi diisiincesi on plana
cikmistir. Ogrenci bunu yaparken de baskasina bagli kalmamali 6grenmeyi dgrenme
stirecini kontrol edebilmelidir. Bu hizli teknolojik gelisme igerisinde 6grenci bilgiye
ulasma yollarin1  bilebilmeli, bu bilgileri kendi =zihninde 06ziimseyerek
kullanabilmelidir. Yani Ogrencinin O0grenmeyi o6grenmesi gerekmektedir. Fakat
O0grencinin bunu yapabilmesi i¢in her Ogrencide farklilik gdsteren Ogrenme
Ozelliklerini bilmesi ve buna gore 6grenmesini gerceklestirmesi gerekmektedir. Yani
etkili bir 6grenmenin olabilmesi i¢in 6grencinin 6grenme stillerini ve bilgiye ulasip
bunu kullanabilmelerini saglayacak 6grenme stratejilerinin neler oldugunu bilmesi
gerekmektedir.

Egitimin amaci, 6grencilerin belirlenen hedeflere ulagmasini saglamaktir. Bu
belirlenen hedeflere ulagsmay1 kolaylastirmak i¢in 6grencilerin 6grenme stillerinin
tespit edilip buna gore bir egitim verilmesini gerekli kilar. Ayrica 6grenme sirasinda
bilgiye ulasmalarini kolaylastiran ve onlar1 6ziimsemelerine yardimci olan kimi
stratejileri kullanip kullanmadiklarin1 ve bunlarin neler oldugunu bilmeleri
gerekmektedir. Yani etkili O6grenme icin Ogrencilerin dgrenme stillerini  ve
O0grenmelerini kolaylastiran 0grenme stratejilerini bilmeleri gerekmektedir. Aym
ortamda, benzer zekd dilizeylerine sahip Ogrencilerin istenilen hedeflere
ulagabilmeleri icin, benzer siireclerden gegerken farkli ve 6grenciye uygun kosullarin
saglanmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrenme stiline dayali egitim ve 6gretim fikri
bu amaca yonelik olarak ortaya ¢ikmustir.

Bu arastirmada ilkdgretim 6grencilerinin 6grenme stratejilerinin 6grenme
stilleri ve baz1 degiskenler agisindan incelenmesini icermektedir.

Bu aragtirmanin yapilmasinda c¢ok degerli kisilerin emegi olmustur.
Aragtirmanin her asamasinda destegini emegini fikrini esirgemeyen bana yol

gosteren hocam ve tez danigmanim Yard. Do¢ Dr. Kemal Giliven’e sonsuz
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tesekkiirlerini sunuyorum. Ayrica her zaman katkilarin1 ve destegini sunan Prof. Dr.
Ali Murat Siinbiil’e, Dog¢ Dr. Ercan Yilmaz’a igten tesekkiirlerimi sunuyorum.
Ayrica arastirmada kullandigim 6l¢egin uygulama asamasinda bana yardimci olan
yOnetici, 6gretmen ve dgrencilere dnemli desteklerinden dolay: tesekkiir ediyorum.
Son olarak ta teze bagladigin ilk giinden beri bana destek veren esime, sevgi
sabirlariyla gii¢c veren oglum Orkun’a sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.

Demet YILMAZ
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OZET

Bu calismada ilkdgretim ogrencilerinin 0grenme stratejilerinin  6grenme
stilleri ve bazi degiskenler acisindan incelenmesi yapilmistir. Arastirma ilkogretim
6,7,8 smif Ogrenciler {lizerinde yapilmistir. Arastirmada iliskisel tarama yontemi
kullanilmistir. Arastirmaya 6.7.8. sinif 6grencilerinden 296 kisi katilmistir.

Aragtirma verileri Bayram Tay(2002), tarafindan gelistirilen Ogrenme
stratejileri  Olcegi ile oOgrencilerin Ogrenme stillerinin  belirlenmesi amaciyla
Kolb(1984)’un 6grenme stilleri 6l¢egi kullanilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde, aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, Tukey
testi, Pearson Momentler Carpimi1 korelasyon teknigi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular su sekildedir:

[Ikogretim 2. kademe &grencilerinin kullandiklar1 &grenme stratejileri
o0grenme stiline gore dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri

getirme stratejilerinde anlamli farklilik gosterirken, giidilleme ve yiiriitiicii bilig




VI

stratejilerinde anlamli farklilik gostermemektedir. Anlamli farklililk  bulunan
stratejilerde farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu kestirmek i¢in Tukey testine
gore, dikkat, kisa siireli bellek, anlamlandirma stratejilerini, 6grenme stili ayristiran
olan ogrenciler O0ziimseyen oOgrencilere gore daha fazla kullanmaktadirlar. Geri
getirme stratejisinde ise, Ogrenme stili ayristiran olan &grenciler bu stratejiyi

degistirene gore daha fazla kullanmaktadirlar.

Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri ile, ogrenme bigimleri
arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi korelasyon teknigi ile test edilmis,
sonuglar incelendigi zaman Ogrencilerin kullandiklar1 tim 6grenme stratejileri ile
yansitict gozlem dgrenme bi¢imleri diizeyleri arasinda negatif yonli anlamli bir iligki
gozlemlenmistir. Ogrenirken yansitict gdzlem bigimini daha fazla kullanan
ogrenciler dgrenme stratejilerini ¢ok fazla kullanmadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin
somut yasantt Ogrenme big¢imi diizeyleri ile gilidiileme stratejilerini kullanma
diizeyleri arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski gdzlemlenmistir. Ogrencilerin
dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri getirme stratejileri
diizeyleri ile soyut kavramsallastirma 6grenme bi¢imini kullanma diizeyleri arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iligki vardir. Ogrencilerin giidiileme 6grenme stratejileri ile
aktif yasanti 6grenme bigimini kullanim diizeyi arasinda pozitif yonlii anlamli bir

iliski vardir.

[Ikogretim 2. kademe ogrencilerinin kullandiklari, dgrenme stratejileri,
O0grenim gordiikleri siif degiskenine gore anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bu
farklilik,  dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri getirme
giidileme ve yiiriiticii bilis stratejilerinde gozlenmistir. Farkliligin nerden
kaynaklandigin1 tespit etmek i¢in yapilan Tukey testine gore 6. sinif 6grencileri tiim
stratejileri, hem 7. smif 6grencilerinden hem de 8. sinif 6grencilerinden anlamli bir

sekilde daha fazla kullanmaktadirlar.

IIkogretim 2. kademe oOgrencilerinin cinsiyet degiskenine gore, 6grenme
stratejilerini kullanim diizeylerindeki farkliligin 6nem derecesi t testi ile tapilmistir.
Sonuglar incelendigi zaman, kadin 6grenciler dikkat, geri getirme ve giidiileme
stratejilerini  erkek Ogrencilere gore anlamli bir sekilde daha fazla diizeyde

kullanmaktadirlar. Diger stratejiler olan kisa stireli bellekte depolama,
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anlamlandirma ve yiiriitiicii bilis stratejilerinde cinsiyet degiskenine anlamli bir

farklilik gozlenmemistir.

Ogrencilerin dgrenme stratejilerini kullanma diizeyi ev ortaminda ders
calisirken kendi odalarinda ve evin diger odalarinda ¢alisip calismama degiskenine
gore anlamli bir farkliligin olup olmadiginin 6nem kontrolii t testi ile yapilmis ve
sonuglar incelendigi zaman kendi odasinda ders ¢alisan 6grenciler dikkat, kisa stireli
bellekte depolama, giidiileme O0grenme stratejilerini evin diger odalarinda ¢alisan
Ogrencilerden daha fazla kullanmaktadirlar.

Anahtar sdzciikler: Ogrenme, Ogrenme stratejileri, Ogrenme stilleri
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SUMMARY

The present study is about learning styles and strategies of primary school
children with regard to different variables. It is conducted with primary school
children at the 6th,7th and 8th grades. The selection was conducted using relational
survey method. 296 children attending 6th,7th and 8th grades participated in the
present study.

Data were collected using learning strategies inventory developed by Tay and
learning styles inventory developed Kolb.

In the analysis of the data, mean, standard deviation, t-test, Tukey test and
Pearson Moments Multiplication correlation techniques were used.

The findings of the present study are as follows:

The learning strategies employed by the primary school secondary level differ
in regard to learning styles with respect to attention, short term memory storage,
snaring sense, retrieval strategies significantly however no significant difference is
present with regard to motivation and implementing cognition strategies. According

to t-test, aiming to differentiate the groups with significant changes, attention, short
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term memory, sense strategies, are employed more by the students who differentiate
among learning styles compared to those who are acquiring. Retrieval strategy is
however used more by the students who differentiate learning styles compared to
those who change this strategy

The relation between learning styles and strategies used by the students has
been tested by Pearson Moments Multiplication correlation test and analyzing the
results a significant relation ship with a negative direction has been found between
all the learning strategies used by the students and reflective observation learning
styles levels. It can be said that the students who use reflective observation style
while learning do not use learning styles very much. A negative significant relation is
observed between students concrete living burning strategies and use of motivation
strategies. A positive significant relation ship exists between students attention, short
term memory storage, sensing, retrieval strategy levels and abstract conceptualization
learning style usage levels. There is a positive significant and active life learning
style usage levels.

There was a significant relation between the students grade variable and
learning styles used. This difference was observed in attention, storage in short term
memory, sensing, retrieval, motivation and implementing cognition strategies. In the
t-test, conducted to understanding the cause of this difference, 6th, graders employed
all strategies significantly more than the 7 th and 8 th graders.

According to gender variable, the importance of learning strategy use levels
has been determined using t test. On analyzing the results female students employ
attention, retrieval, motivation strategies significantly more than their male counter
parts. Storage in short term memory, sensing and in regard to the gender variable.

The importance level of the variable whether the students study on their own
rooms or in the other rooms of their houses was made using t test and when the
results were analyzed it was seen that the students who study in their own rooms
employ attention, storage in the short term memory and motivational learning
strategies more often than those who study in other rooms.

Keywords: Learning, learning strategies, learning styles.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sinirliliklart ve arastirmada

kullanilan kavramlar agiklanmigtir.

1.1. Problem Durumu

Icinde bulunulan yirmi birinci yiizyilin basinda bilim ve teknoloji basta olmak
lizere tiim alanlarda siirekli degisme ve yenilesme ger¢eklesmektedir. Son yillarda bu
degisme ve yenilesme ile birlikte s6z edilen kavram ‘bilgi toplumu’dur. Bilgi
toplumu kavraminin ¢okc¢a konusulmasinin nedeni, 6zellikle bilim ve teknolojide
bilginin hizla artmas1 ve bu bilgiden yogun bi¢imde yararlanilmasidir. Bireylerin ve
toplumun bu siirece uyum gosterebilmeleri icin daha degisik niteliklere sahip
olmalar1 gereklidir. Bu nitelikler arasinda arastirma yapabilme, sorun ¢ozebilme,
yaratict bilgiyi kullanabilme, yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi farkl
diistinme yollarini bilip uygulayabilme ile bilim ve teknoloji iiretebilme siralanabilir
(Ozer, 1998). Bu da egitimdeki degisimi giindeme getirmektedir.

Egitim, bireylerin davraniglarinda degisiklik olusturma siirecidir. Egitimde
geriye doniis oldukg¢a zor ve masraflidir. Bundan dolayi, egitim etkinliklerinin
denetim altina alinmasi i¢in, Ozellikle bireylerin etkili bir bigimde egitilmeleri i¢in
onlemlerin almmasi kaginilmazdir. Ote yandan, bireylerde kalici izli davranis
degisikliklerinin olugmasi, bagka bir deyisle bireylerin Ogrenmeleri, Ogretme-
dgrenme siirecinin etkili bir bicimde diizenlenmesi ile olanaklidir. Ozellikle, egitim
alaninda goriilen degisme ve yenilesme Ogretme-ogrenme siirecinde daha cok 6n
plana ¢ikmistir. Ogrencilerin 6grenme siirecinde daha etkin olmalari iizerinde énemle
durulan noktalardan birisidir. Ogrencilerin kendilerini yonlendirebilmeleri ve

O0grenme becerilerine sahip olmalari, bilgi cagina ayak uydurabilmeleri igin



gereklidir. Bagka bir deyisle ‘yasam boyu 6grenme’ i¢inde bulunulan c¢agin bir
geregidir ve bunun gerceklesmesi i¢in dgrencilerin 6grenmeye yonelik ¢esitli taktik,
teknik, beceri ve biligsel ozelliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Somuncuoglu ve
Yildirim,1998).

Ogretme- dgrenme siirecinin {i¢ temel 6gesi bulunmaktadir. Bunlar dgretmen,
ogrenci ve egitim programidir. Ogretmen, dgretme islevini yerine getiren kisidir.
Ogrenci, dgrenen bireydir. Egitim programi ise, amag, igerik, 0fretme-6grenme
siireci ve degerlendirme 6gelerini iceren kilavuzdur. Geleneksel okul anlayisinda,
ogretmen bireye bilgiyi dgreten kisidir. Ogrenci ise, 6gretmenin 6grettigini 6grenen
kisidir. Fakat bu anlayis artik degismeye baslamistir. Ger¢ek anlamda 6gretme diye
bir sey yoktur. Kisi kendisi 6grenir 6gretmen sadece ona yardimci olabilir (Yildirim,
1998).

Ogrencinin yaninda her an &gretme etkinligini gerceklestirecek bir
dgretmenin olmasi beklenemez. Ogrenciler edilgin alicilar degil, 6grenerek kendi
yasamlarim1 bicimlendiren bireylerdir (Korkmaz, 2000).Ogrencilerin &n plana
cikmalarinm1 saglayan 6grencinin bilgiye ulasmasin1 bunu kendi diisiinme bigimlerine
gore isleyebilmesi diisiincesi 6n plana ¢ikmustir. Ogrenci bunu yaparken de baskasina
bagli kalmamali 6grenmeyi 6grenme siirecini kontrol edebilmelidir. Bu hizh
teknolojik gelisme igerisinde 6grenci bilgiye ulasma yollarini bilebilmeli, bu bilgileri
kendi zihninde oOziimseyerek kullanabilmelidir. Yani G&grencinin  6grenmeyi
ogrenmesi gerekmektedir. Fakat 6grencinin bunu yapabilmesi i¢in her &grencide
farklilik gOsteren Ogrenme Ozelliklerini bilmesi ve buna gore Ogrenmesini
gerceklestirmesi gerekmektedir. Yani etkili bir 6grenmenin olabilmesi igin
O0grencinin 0grenme stillerini ve bilgiye ulasip bunu kullanabilmelerini saglayacak

ogrenme stratejilerinin neler oldugunu bilmesi gerekmektedir.

1.2.Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ilkdgretim 2. kademe Ogrencilerinin Ogrenme stratejilerinin
o0grenme stilleri ve baz1 degiskenler agisindan incelemek amaciyla yapilacaktir. Bu

amaca ulasmak i¢in asagidaki sorulara cevap aranacaktir:



1. Tlkogretim 2. kademe &grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileriyle
O0grenme stilleri arasinda iligski var midir?

2. llkogretim 2. kademe &grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileriyle
O0grenme bigimleri arasinda iliski var midir?

3. Ogrencilerin 6grenme stratejileri cinsiyetleri, smif diizeyi, ders ¢alisma

ortamina gore anlaml bir sekilde farklilasmakta midir?

1.3.Sayiltilar

—

Veri toplama araci aragtirmanin amacini ortaya koymak i¢in yeterlidir.

2. Orneklem evreni temsil etmektedir.

3. Omneklem dahilindeki 6grencilerin 6l¢me aracina verdikleri cevaplar dogru
ve glivenilirdir.
4. Orneklem dahilindeki 6grenciler bilgi, birikim ve tecriibe agisindan denktir.

1.4. Simirhhiklar

Bu arastirma,;
1. Arastirma icin belirlenen 6lgme araci ile,
2. 2009-2010 egitim 6gretim yili ile,
3. Orneklem dahilindeki ilkdgretim kurumlarinda egitim 6gretim gdren
Ogrencilerle,

4. Ogrencilerin 6l¢gme aracina vermis olduklar cevaplarla sinirlidir.

1.5. Tanimlar

Ogrenme: Ogrenme, tekrar ya da yasanti yoluyla organizmanin

davraniglarinda meydana gelen oldukga kalici, siirekli degisikliklerdir.(Bacanli,1999)

Stil: Stil, bireyin birbiriyle tutarli ve oldukca siirekli egilimlerinden ya da

tercihlerinden olusan genel niteligidir. Stil, bireyi baskalarindan ayiran bir 6zellik



tasir, bireyin kendine ait olan, hem kisiligiyle ilgili olan, hem entelektiiel is

gormesiyle ilgili olan genel niteliktir (Riding ve Rayner, 1998).

Ogrenme stili: Ogrenme stili, her birey ile ilgili ipucu veren gdzlenebilir ve ayirt
edilebilir davranislar icerir. Ogrenme stili yaratilis ve dogustan gelen 6zelliklerden

ortaya c¢ikar (Kaplan ve Kies, 1995).

Strateji: Bir seyi elde etmek icin izlenen yol ya da amaca ulasmak igin

gelistirilen bir planin uygulamasi olarak tanimlanmaktadir (A¢ikgéz, 2000).

Ogrenme stratejisi: Ogrencinin 6grenme sirasinda ugrastigr diislince ve
davraniglar olarak tanimlanabilen 6grenme stratejileri, 68rencinin 6grenme amacini

gerceklestirmek icin kullandigi planlardir (Yiiksel ve Kosar, 2001).

1.6. Arastirmanin Onemi

Ogrencilerin 6grenmeyi 6grenebilmesi igin ve dgrenme stillerine sahip olmasi
ve 0grenme stratejilerini 68renip bunu uygulamasi gerekmektedir. Yani 6grencinin
Ogrenebilmesi i¢in Ogrenmeyi Ogrenmesi gerekmektedir. Fakat iilkemizde
ogrencilerin biligsel kapasitelerini tam olarak kullanamamasi1 dgrencilerin 6grenme
stillerinin ~ bilinmemesi ve  0grenme  stratejilerinin  Ogretilmemesi  ve
kullanilmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu konudaki gelismelere yeni bir boyuttan
bakabilmek Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin 6grenme stili ve bazi1 degiskenler

acisindan incelemek kazanimi diisiiniilmektedir.



IKiNCi BOLUM

2.1. Problemin Kavramsal Temelleri

Bu boéliimde 6grenme, 6grenme kuramlari gibi teorik bilgilere yer verilmistir.
Daha sonra 6grenme kavrami ve kapsami ortaya konulduktan sonra Ogrenmeyi
etkileyen faktorler lizerinde durulmus, 6grenme kuramlarindan davranisei, biligsel ve
bilgiyi isleme kuramina deginilmis, yine bu boliimde 6grenme stratejileri, 6grenme

stilleri incelenmistir.

2.2.0grenme

Insanoglunu diger tiim canlilardan ayiran en dnemli dzellik dgrenme yetisine
sahip olmasidir. Insan yavrusu diinyaya gozlerini agtigimda bagimsiz bir sekilde
yasaylp hayatin1 bagimsiz bir sekilde idame ettiremezken zaman iginde 6grendigi
kazanmis davramslarla ¢evreye uyum saglamaya calisir. Insanoglu, tiim hayati
boyunca, canli cansiz dogadaki tiim varliklarla iletisim ve etkilesim halindedir.
Bunun sonucunda da bilingli bilingsiz her an yeni 6grenmeler gergeklestirmektedir.
Sevmeyi, kizmayi, gezmeyi, yemeyi, igmeyi vb. davraniglar1 yasadigi tecriibelerle
ogrenir. Iste bu durum insan1 toplumsal bir varlik yaparak diger canlilardan
ayrilmasini saglar. Kazanilmis davranislarin nasil gergeklestigi ile ilgili psikoloji
ilgilenmekte ve 6grenmenin nasil gerceklestigini agiklamakta ve dgrenme ile ilgili

kuramlar gelistirmektedir.

Ogrenme giiniimiizde en temel ve onemli olgulardan birisidir. Bunun igin
bireylerde 6grenmenin nasil olustugu ile ilgili bircok calismalar gergeklesmis ve
ogrenme ile ilgili kuramlar olusmustur. Ogrenmenin hangi kosullar altinda
olusacagimi ya da olusmayacagimi ogrenme kuramlari betimlemekte ya da

aciklamaktadir (Senemoglu, 2007; Yasar, 1992).



Insanoglunun davranislarmin bilyiik cogunlugu Ogrenilmis davranislardir.
Dolayisiyla bu davramiglarin nasil olustugunu, nig¢in bdyle davrandigimizi
aydinlatabilmek i¢in, Ogrenmenin tanimlanmasma ve oOgrenme ilkelerinin
aragtirilmasina gerek duyulmaktadir. Ogrenme siirecinin bilinmesi sadece normal ve
uyumlu davraniglarin olusturulmasina degil, ayn1 zamanda normal dis1 ve uyumsuz
davranislarin da anlasilmasini saglayacaktir. Ogrenmenin nasil olustugu; neyi, nasil
hangi hizla o6grendigimizi hangi degiskenlerin belirledigi gibi  sorular
cevaplandirildiginda, bundan bir¢ok kisi yararlanacaktir. Ornegin, cocuk yetistiren,
¢ocugunun O6grenmesine yardim etmek isteyen ana-babalar; siniftaki 0grenmenin
etkili ve verimli olarak gergeklestirilmesine rehberlik etmek isteyen Ogretmenler,
tiikketiciye Uriinlinii satmak isteyen iretici ya da saticilar, reklamcilar, sec¢ilmek
isteyen politikacilar siralanabilir. Bu listeye daha yiizlerce durum eklenebilir. Bu
durum, O6grenmeye ait bilgilerin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir
(Senemoglu, 2007).

Insanoglunun kazanmis oldugu beslenme, giyinme, konusma, kendini
koruma, okuma-yazma, diger insanlarla birlikte yasama, sorun ¢ézme, herhangi bir
meslegin temel bilgi ve becerilerine sahip olma gibi giinliik hayatin gerektirdigi
binlerce davranis 0grenme {irliniidiir. Bu davranislar yasam boyunca karsilasilan
cesitli durumlarla etkilesim i¢inde Ogrenilir (Biiylikkaragéz ve Civi,1997). Birey
cevresiyle etkilesimde bulunurken kimi zaman bu etkilesimlerin bir kism1 bireyde hig
iz birakmazken, bir kismi kalici izli olur (Fidan, 1996).

Egitim siirecine giren kisinin davraniglarindaki degisme, yeni davraniglar
dizisi kazanmasi bi¢iminde olabilecegi gibi, kendisinde dnceden var olan istenmeyen
nitelikteki davranislar1 terk etmesi biciminde de olabilir ve de bu davranis degisikligi
ancak bir dgrenme sonucu olusur. Ogrenme yetenegi, insani toplumsal bir varlik
yapan ve onu diger canlilardan ayiran en Onemli 6zelliklerden biridir. Dogdugu
zaman bilingli bir davranisi gosteremeyen insanoglu, yasamini siirdiirmek igin
gereksinim duyacag her tiirlii davranisi ¢evre etkisi ve dogustan sahip oldugu gii¢leri
yardimiyla 6grenir (Fidan, 1996). Ogrenme, insanlarin yasamlari siirdiirebilmeleri,
toplumsal yasama uyum saglayabilmeleri ve kendini gerceklestirebilmeleri i¢in sahip
olduklar1 énemli bir dzelliktir. Insanoglu var oldugu siirece 6grenme siireci devam

eder. Ciinkii insan her zaman ve her yerde mutlaka bir seyler ogrenmektedir.



Dolayisiyla 6grenme olayi, sadece okulda gerceklesmez. Hayatin her aninda ve
alaninda gerceklesen bir olaydir (Schunk, 2009).

Ogrenmenin tiim psikoglarca kabul edilmis bir tanim1 yoktur. Cesitli filozof
ve egitim psikologlart &grenmenin degisik tanimlarimi yapmiglardir. Asagida
bunlardan bazilar1 verilmistir:

Ogrenme, tekrar ya da yasant1 yoluyla organizmanin davranislarinda meydana
gelen oldukga kalici, siirekli degisikliklerdir (Bacanli,1999).

Ogrenme, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ilag¢ etkisiyle meydana gelen
gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti sonucunda davranista ya da potansiyel
davranigta meydana gelen nispeten kalic1 izli bir degigsmedir (Hergenhahn, 1988).

Ogrenme, bireyin olgunlasma diizeyine gore, gevresiyle etkilesimi sonucunda
yeni davraniglar kazanmasi veya eski davraniglarini degistirmesi stirecidir (Schunk,
2009).

Ogrenme, deneyimin bir kisinin bilgi ya da davramisinda meydana getirdigi
kalic1 degisimle ortaya ¢ikar (Hoy ve Miskel, 2010).

Bireyin kendisi, bagkalar1 ve gevresiyle etkilesimleri sonucundaki yasantilarin
bireyde olusturdugu seylerdir. Ogrenme, biiyiime ve viicutta degisik etkilerle olusan
gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti {irlinii meydana gelen davranista ya da
potansiyel davranistaki nispeten kalici izli degismedir (Senemoglu, 2007).

Ogrenme, bir bireyin kendi yasantis1 sonucunda kendinde olusan bilgi, tutum
ve davranis degisikligi olarak tanimlanabilir (Saban, 2005).

Ogrenme, dogustan getirilen davranislar, egilimleri, olgunlasmay1 ve
yorgunluk, ilag vb. etkilerle meydana gelen organizmanin gegici durumlarini
kapsamayan, c¢evredeki etkilesimler yoluyla davraniglarin olusmasi ya da
degistirilmesi siirecidir (Bower ve Hilgard, 1981).

Ogrenme, bir bireyin cevresiyle etkilesimi sonucunda belli bir olgu, olay veya
durum ile ilgili olarak kendi bilgisini, anlayisini veya davranigini inga etmesinden
olusan aktif bir siirectir (Charlesworth, 1996).

Ogrenme pek ¢ok kaynakta kisaca “tekrar ya da yasant1 sonucu davranista
meydana gelen oldukca devamli bir degisiklik” olarak tanimlanmaktadir (Morgan,

1993).



Bireyin, 6grencinin ¢evresiyle interaktif etkilesimi sonucu davraniglarinda ya
da potansiyel performansindaki kasitli, istendik ve siirekli degismedir (Driscoll,
1994).

Ogrenme kisinin bilgisinde ya da deneyimleri yoluyla davramislarindaki
stirekli ve kalici izli degisime denir (Mayer, 1992).

Ogrenme davranislarda kasith bir degisme ya da uygulama ya da
deneyimlerin sonucunda olusan istendik bir davranis degistirmedir (Shuell, 1986).

Ogrenme, bireyin bilgi ve davranislarindaki nispeten kalic1 degisimlere neden
olan deneyimlerle olur. Bu degisme kasitli ya da kasitsiz iyi ya da kotii olabilir.
Degisme deneyimlerle, kisinin cevresiyle iletisim ve etkilesimine dayali olarak
saglamalidir (Woolfolk, 1998).

Watson, Skinner, Pavlov gibi davranis¢1 psikologlar da i¢sel davranislarin
gozlenemeyecegini bu yilizden bireydeki digsal olaylarin etkileri {izerinde
odaklanarak davranislardaki gozlenebilen degisim {lizerinde dururlar. Bu siirekli
kasith  degismeyi Ogrenme olarak tamimlarlar. (Schwartz ve Reisberg,
1991)Davranisgt teoriler, davranis, beceri (yeti) ve aligkanliklarda gozle goriiliir
degisikliklere vurgu yapar (Hoy veMiskel, 2010).

Davranigct teoriler, ¢evrenin roliinii vurgular 6zellikle de uyaricilarin nasil
diizenlendigini, sunuldugunu ve tepkilerin nasil pekistirildigini g6z Onilinde
bulundurur (Schunk, 2009).

Biligsel psikologlar bilgideki degismeye odaklanirlar ve Ogrenmenin
dogrudan gozlenemeyen ve igsel zihinsel aktiviteler olduguna inanirlar. Bu igsel
zihinsel aktiviteler olarak ta diisiinme, hatirlama ve problem ¢ozme gibi
gozlenmeyen zihinsel aktiviteleri sayarlar (Schwartz ve Reisberg, 1991).

Biligsel teorilerde, dgrencilerin bilgiyle neler yapacaklari, nasil ulagacaklari,
tekrarlayacaklari, degistirecekleri, kodlayacaklari, depolayacaklar1 ve yeniden
olusturacaklar1 6nemlidir (Schunk, 2009).

Ogrenme biligsel(cognitive), duyussal (affective) ve
devinigsel(psikomotor),sosyal ve sezgisel olmak {izere farkli bicimlerde
gerceklesebilir. Biligsel 6grenme (Cognitive Learning) ,zihinsel aktiviteleri kapsar.
Temsilcileri Piaget, Bruner, Gagne, Asubel gibi psikolog ve egitimcilerdir. Bilgi,

hatirlama, diisiinme, kavramlar ilkeler kanunlar, teoriler, planlama, plan, proje ve



problem ¢ozmeyle iliskili 6grenmeleri kapsar. Duyussal 6grenme inang, niyet, hisler,
tutum, degerleri igerir. Devinissel 6grenme yiizme, bisiklete binme, jimnastik yapma,
konusma vb. gibi bedensel 6grenmeler 6n plandadir. Sosyal 6grenmeler gozlem,
taklit tekrar ve model bakarak O0grenme sosyal baglamlardaki 6grenmeleri igerir.
Bandura, Vygotdsky sosyal Ogrenmelerin etkililigi {lizerinde dururlar. Spiritual,

sezgisel ve ruhsal sezgicilik egilimine dair 6grenmeleri igerir (Duman, 2008).

2.3.0grenmenin Ozellikleri

Bir davranisin 6grenme olup olmadiginin anlasilabilmesi icin su ozelliklere

sahip olmasi gereklidir.
1. Davranista gézlenebilir bir degisme olmasi
2. Davranistaki degismenin nispeten siirekli olmasi
3. Davranistaki degismenin yasanti kazanma sonucunda olmasi
4

Davranistaki degismenin yorgunluk, hastalik, ilag alma vb. etkenlerle gegici

bir bicimde meydana gelmemesi

5. Davranistaki degismenin sadece biiyiime sonucunda olusmamasidir

(Senemoglu, 2007)
Ogrenme kavraminin bu 6zelliklerini kisaca su sekilde aciklayabiliriz:

Ogrenme sonucunda bireyin davramislarinda mutlaka davrams degisikligi
meydana gelir: Ogrenme siireci 6grenenin davranisinin degismesi ile sonuclanr.
Okuma-yazmay1 bilmeyen bir ¢ocugun bunu 6grenmeden 6nceki ve sonraki durumu
arasinda bir farklilik vardir. Tiim 6grenmelerimiz dikkate alindiginda meydana gelen
degisiklik olumlu yonde olabilecegi gibi olumsuz yonde de gerceklesebilir.
Ogrenmeyi davranista ya da potansiyel davramista degisme olarak ele aldigimizda
O0grenme ve performans arasindaki farkliliklari agiklamak konunun daha iyi

anlasilmasina yardime1 olabilir.

Universite sinavina hazirlanan bir 6grenci, sinava kadar ¢ok iyi hazirlanip
sinavda sorulacak tiim sorular1 cevaplandirabilecek bilgiye sahip olmasina karsin

sinav giinii hastalanip sorular1 dikkatli okuyamadigi ve inceleyemedigi icin
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ogrendiklerini tam olarak smava sorularina yansitamayabilir. Ogrenme gerceklesmis
olsa bile kaygi, korku, hastalik, yorgunluk ve stres gibi ¢esitli faktorler nedeniyle
gozlenebilir bir davranisa doniismeyebilir. Yani 6grenci potansiyel bilgilerini
yansitamamis olur ve sinav performansi kotii olur. Bu durumda 6grenme potansiyel
davranigtaki degismeye, performans ise iyi ya da kotii diizeyde potansiyelin

davranisa doniistliriilmesini ifade eder.

Ogrenme sonucunda bireyin davramislarinda meydana gelen degisiklik nispeten
siirekli olur: Meydana gelen degisikligin 6grenme olabilmesi i¢in nispeten kalici izli
olmasi gerekir. Yani davranista goriilen gegici degisiklikler 6grenme degildir.
Ornegin, alkol, ilag, yorgunluk, hastalik, kaza gibi durumlarda davranista degisiklik
meydana getirmesine karsin bu faktorlerin ortadan kalmasiyla davranig tekrar eski
haline dénmektedir. Ogrenme sonucunda davranista meydana gelen degisiklikler ise
yeni 6grenmeler veya unutma oluncaya kadar devam etmektedir. Kisaca 6grenmeden
s0z edebilmek i¢in davranistaki degisikligin kalici izli olmasi gerekir. Ancak,
siireklilik gdsteren her davranista 6grenme olarak nitelendirilemez. Ornegin, refleks
davraniglarimiz  veya hayvanlarin tiire 0Ozgli gostermis olduklart ig¢giidiisel
davraniglar1 6grenme degildir.
Ogrenme yasanti sonucunda olusur: Yagant;, bireyin gevresiyle kurdugu etkilesim
sonucu bireyde kalan izlere yasant1 denir. Ornegin bir ¢ocuk elindeki ¢ingirag
hareket ettirir ve oyuncagin ses ¢ikardigini fark eter. Bu yasanti sonucunda ¢ocuk
elindeki cingiragt hareket ettirdiginde ses ¢ikaracagini 6grenmis olur. Cevre ile
kurulan her tiirlii etkilesim iz olusturmayabilir. Yasantinin olusabilmesi ig¢in
etkilesimin yasant1 esigini agmasi gerekir (Aslan, 2007).
Bacanli(1999) ise bir davranisin 6grenme olup olmadigini su sekilde agiklar:

e Tekrar ya da yasant1 yoluyla m1 olmustur?

e Davranista degisiklik meydana gelmis midir?

e Degisiklik oldukga kalict midir?

Bu sorulardan herhangi birisine hayir cevabi veriyorsa bu davranigsin 6grenme
olmadigini belirtir. Ozellikle de tekrar ya da yasant1 yoluyla edinilmeyen davranis

degisikliklerine 6rnek olarak psikolojik rahatsizliklar1 ve tikleri 6rnek olarak verir.
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Burada da davranis degisikliginin oldugunu, oldukg¢a kalict oldugunu fakat 6grenme
olmadigini belirtir. Veya yolda yiirliyen birinin diigme davranisini 6§renme olarak
nitelendirmez. Burada bir davramis degisikliginin oldugunu tekrar ya da yasanti

sonucu kazanildigin1 ama alici olmadigini dolayisiyla 6grenme olmadigini belirtir.

2.4. Egitim Ve Ogrenme liskisi

Bir iilkenin kalkinmasi, ¢cagdas toplumlar arasinda yer almasi ve ¢agdas diinyada
varh@im siirdiirebilmesi yetistirdigi insan giiciiyle olanaklidir. Ulkenin gereksinim
duydugu insan giiclinlin yetistirilmesi ise, egitimin temel islevidir. Bu nedenle,
teknolojik ve bilimsel gelismeye hizmet edecek insan giiciinii yetistirmek amaciyla

egitime duyulan gereksinim her giin katlanarak artmaktadir (Bilen, 1999).

Egitim, bireyin davramislarinda kendi yasantisi yoluyla kasith ve istendik
degismeler meydana getirme strecidir (Ertiirk, 1994).Egitim, bireyde davranis
degistirme siireci, bireylerin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir (Demirel, 2005).

Egitim, genel anlamda ‘istendik davranis degistirme stirecidir ’Egitimin tanimina
gore istendik davraniglarin bireyin kendi yasantist yoluyla meydana getirilmesi
gerekmektedir. Bireyin kendi yasantis1 yoluyla davranisinda meydana gelen degisme
ise O0grenmedir. Diger bir deyisle egitim, gecerli 6grenmelerin olusturulmasiyla
gerceklestirilmektedir. O halde egitime kisaca, istendik 6grenmeleri olusturma siireci
demek de miimkiindiir. Egitim ister kasitli olarak okullarda yapilsin (formal egitim)
Jsterse gelisi glizel bir bicimde bireyin icinde yasadiglr tiim ¢evrede yapilsin
(informal egitim), sadece istendik nitelikte davranis degistirmelerin olusturulmasini
yani gegerli 0grenmeleri kapsar. Okullarda kazanilan kopya ¢ekme, argo konugma
vb. davranislar ise istenmedik nitelikte davraniglardir ve egitimin hatali yan triinii
olarak ortaya c¢ikabilir. Davranmis degistirme miihendislerinin yani egitimcilerin
amaci; egitim siirecinde gegerli 6grenmeleri saglamak, istenmedik hatali yan {irtinleri
en aza indirmek hatta yok etmektir. Gegerli 6grenmeyi saglamak ise, gegerli

dgretmenlerce miimkiindiir. Ogretme, 6grenmeyi saglama faaliyeti olduguna gére,
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egitim gegerli 6grenmeleri saglayan 6gretim yoluyla gerceklesmektedir (Senemoglu,
2007).

Ogrenmenin gerceklestirilmesinde &gretme etkinliklerinin pay1  biiyiiktiir.
Ogretme, herhangi bir 6grenmeyi klavuzlama ve saglama etkinligidir. Ogretme
siireci bir bilgi ylkleme isleme degil, 6grenciyi her yoniiyle tam olarak tanima ve
ona kendi 6grenme islemlerini etkili ve verimli yonlendirmesini saglayacak beceriler
kazandirma siirecidir (Somuncuoglu ve Yildirim, 1998). Davranig degisikliginin
okulda planli ve programli bir sekilde yapilmasi siirecidir (Demirel, 2005). Ogretme

kilavuz olarak bir 6grenmeyi saglama faaliyetidir (Bilen, 1999).

Ogretme etkinliklerinin 6nceden saptanan hedefler dogrultusunda, istendik
davranisin kazandirilmasi i¢in diizenlendigi yerler genellikle egitim kurumlaridir.
Okullarda yapilan planli, kontrollii ve orgiitlenmis 6gretme etkinlikleri ise 6gretim

olarak adlandirilmaktadir (Fidan, 1996).

Ogretim, egitimin okulda ve siif ortaminda, planli ve programli ve drgiitlenmis
bir bigimde yiiriitiilen 6gretme faaliyetlerinin tiimiine denir (Duman, 2008). Ogretim,
egitim programlarinda belirlenen kazanimlari, 6grencilerin gelisimlerine yardimci
olmak amaciyla okul ve simif ortaminda 6gretme stratejilerinin bir repertuarini,
O0grenenin beklentilerini ve gegmis deneyimleriyle ilgili enformayonunu, insanlarin
O0grenme yollarinin belirlenmesini, icerik bilgisinin siniflanmasini, bilginin farkl
tiirlerinin vb. gibi faktorlerin analiz edilerek 6gretme faaliyetlerinin tiimiine dgretim
denir. Ogretim igin dnceden belirlenmis bir amag, usta 6gretici, belirlenmis bir
mekan ve belirli bir zaman dilimi olursa, formal bir 6gretim gergeklesir (Duman,

2008).

Ogretim, insan davranislarini istendik ydnde degistirmek icin diizenlenen bir
sistemdir. Ogretim sisteminin en dnemli unsurlari 6grenciler, dgretim materyalleri ve
O0grenme-6gretme ortamidir. Bu unsurlar 6gretim amaglarin1 gergeklestirmek icin
organize  edilir. Ogrenme-6gretme  siirecinin  planlanmasi,  uygulanmasi

degerlendirilmesi ve diizeltilmesi birbirini etkileyen bir siirectir (Yalin, 2006).
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2.5.0grenme ilkeleri

2.5.1.0grenci Niteliklerine iliskin Ogrenme ilkeleri

1.

Ogrencinin giidiilenmislik diizeyinin yiiksek olmasi, 6grenme bilimine ilgi,
ihtiyag duymasi, deger vermesi, Ogrenmede bir amacin olmasi,
Ogrenebilecegine iligkim Ozgiliveni, 6grencinin egitim durumuna dikkatini
yoneltmesini ve Ogrenme etkinligini siirdiirmesini saglar. Bu durum
sonucunda da 6grencinin gerek 6grenme gerekse hatirlama diizeyi yiiksektir.
Ogrencinin yas1, gelisim diizeyi, genel saglik durumu, genel yetenegi, i¢inde
yasadig1 sosyo-kiiltiirel kosullar onun 6grenmesini etkileyen faktorlerdir.
Ogrencinin yeni ogrenecegi ders, iinite, konu ile ilgili sahip oldugu 6n
ogrenmeleri yeni 6grenmelerini kolaylastirir ya da 6grenmeyi miimkiin kilar.

Ogrencinin &n dgrenmeleri ne kadar yeterli ise, yeni dgrenmeleri o derece

kolay ve anlamli olur (Asubel, 1960).

2.5.2.Icerik Ozellikleriyle ilgili Ogrenme Ilkeleri

1.

2.

Ogretimin igerigi 6grencinin beklentilerine, amaglarina uygun ise, dgrencinin
etkin katilimi1 dolayisiyla da 8grenme diizeyi yiiksektir. Ogretimin igerigi
Ogrencinin beklentilerine cevap vermiyor ve Ogrencinin amaglarini
gerceklestirmiyor ise 6grenme diizeyi diiser. Bu durumda, 6gretimin kapsami
ogrencinin beklentilerine cevap verecek, onu amaglarina ulastiracak sekilde

diizenlenmelidir.

Anlaml1 bir sekilde 6grenilen bilgi, anlamsiz olarak 6grenilen bilgiden daha
kolay geri getirilebilir, daha kalicidir ve genellenebilir 6zellige sahiptir.
Mantiksal olarak iyi organize edilmis bilgi, iyi organize edilmemis bilgiden
daha kolay 6grenilir ve hatirlanir.

Somut bilgi, 6grencinin daha kolay resmetmesini, imajlar olusturmasini
sagladigindan soyut bilgi daha kolay ve dogru olarak anlamlandirilir
hatirlanabilir. Bu nedenle 6grenci hangi diizeyde olursa olsun, asina olmadigi
yeni bir bilgi verilirken, bilginin kapsami olabildigince resimler, tablolar,

grafikler benzetimlerle somutlagtirilmalidir (Hannafin, 1988).
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2.5.3.0gretim Etkinliklerine Tliskin Ogrenme flkeleri

1.

10.

Ogrenme, bircok 6gretim modelinin ve araclarmin etkili bir sekilde, bir
biitiinliik icinde kullanimiyla gelisir. Bir 6grenme biriminin 6gretiminde, hem
davraniggr 6grenme kuramlarimin hem de bilissel 6grenme kuramlarinin
uygun olan ilkeleri bir arada kullanildiginda; birinde eksik olan oOzellik

digeriyle tamamlanarak 6grenmenin niteligi artirilabilir.
Ogrenmede somut bilgilerden ve dgrencinin bildiklerinden hareket ederek

yeni 6grenmelerle iliskilerinin kurulmasi, 6grenme diizeyini artirir.

Ogrenme sirasinda 6grenci ne kadar ¢ok duyu organini kullanirsa bilgiyi ¢ok

yonlii olarak kodlayabilir ve geri getirme diizeyi de o denli ytikselir.

Ogretim sirasinda dgrenmeyi etkileyen dissal faktorler, birbirleriyle en

uyumlu olacak sekilde diizenlendiginde, 6grenme diizeyi en yliksektir.

Ogretimi  diizenlemede,  bireysel farkliliklar dikkate almmalidir. Her
Ogrencinin  Ogretim  hizmetlerinden en st diizeyde faydalanmasi

saglanmalidir.

Ogrencinin dikkatini ve segici algisinin konu iistiinde odaklasmasi, 8grenme

cabasini siirdiirmesi 6grenme diizeyini artirir.

Ogrenmenin gerceklesmesi igin, dgretim sirasinda 6grencinin davranis1 bizzat

yapmasi gerekir.

. Uyarici-tepki-Pekistirici uyarici baglasimi ne kadar sik tekrar edilirse

O6grenme o denli giiclii olur.

Davranis, sonuglar tarafindan sekillenir. Tatmin edici bir durumla izlenen
davraniglar giiclenirken, sonucunda tatmin elde edilmeyen davranislar
zayiflar. Ogretinim 6nemli amaci, istendik davramsi tesvik etmek,

giiclendirmek, istenmeyen davranisi da yok etmeye ¢alismaktir.

Ogrenmenin niteliginin artmasinda transfer ve genellemeler dnemlidir. Bu
nedenle 6gretim sirasinda transfer ve genellemeleri saglayacak etkinliklere

yer verilmelidir (Senemoglu, 2007).
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2.6. Ogrenmeyi Etkileyen Faktorler

Bir 6grenme durumunda Ogrenen, Ogrenme (stratejisi),6grenilen (O6grenme
malzemesi), 0greten ve 0grenme ortami olmak {izere bes 6ge bulunur. Bu bes 6ge,
ogrenmeyi etkilemeleri agisindan ele alindiginda, son iki 6genin 6grenmeyi dogrudan
etkilemedigi, diger o6geleri etkileyerek yani dolayli olarak 6grenme {izerinde etkili
olduklar1 gériilmektedir. Ornegin 6gretmen 6grenmeyi dogrudan etkilemek yerine,
Ogrenenin O0grenmeye daha hazir hale gelmesine yardimci olmak, Ogrenme
malzemesini daha kolay Ogrenebilecek bir sekle sokmak ve uygun Ogrenme
stratejisini  kullanmak yoluyla Ogrenmenin kolayca gergeklesmesini veya
zorlagsmasini saglayabilir. Benzer bir sekilde, fiziksel bir ortamin arag-gereg, 1s1, 151k
ve ses ac¢isindan Ozelliklerini ifade eden 6grenme ortami da, 6greneni 6grenmeye
yoneltmek, ¢esitli 6grenme stratejilerinin kullanilmasina uygun olmak ve dgrenme
malzemesini ve Ogretim  araclarini icermek  yoluyla ogrenmeyi
kolaylastirabilmektedir. Dolayisiyla, 6grenmeyi etkileyen faktorler olarak 6grenen ile
ilgili, 6grenme stratejileri ile ilgili ve 6grenme malzemesi ile ilgili olmak iizere li¢
grupta ele alinmaktadir. Ogrenme Ogretmensiz de gerceklestirilebilmekte, hatta

O0grenme ortamina bagimli olmaksizin da gerceklestirilebilmektedir (Bacanli, 1999).

2.6.1.08renen Ile ilgili Faktorler
2.6.1.1.Zeka

Zeka Ogrenme siirecinde anlama, kavrama, iligkilendirme, biitiinlestirme,
yorumlama, degerlendirme ve yordama gibi etkinliklere yon veren bilissel
yeterliliklerin ve duyussal 0Ozelliklerin anlatimidir. Buna gore zeka, bireyin
yasaminda her tiirli se¢gme, siniflama, yonelme, iiretme ve yaratma eylemlerini

etkileyen ve kapsayan kompleks bir kavramdir (Aydin, 2000).

Baz1 kisiler yas olarak olgunlagsmis olsalar bile, 6grenemeyebilirler, ¢linkii
zihinsel agidan yeterli olgunluga ulagamamis olabilirler. Zihinsel agidan olgunluk
genel olarak zeka kavrami ile ele almabilir (Bacanli, 1999). Ogrenci zekasini geri ya
da ileri olarak smiflandirilmansa gore, Ogrenmede uygulanacak Ogretim

yontemlerinden, egitim ortamlarinin diizenlenmesine dek bir dizi etkenin yeniden
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gecirilmesi gerekmektedir. Ogretmenin, Ogrencilerin zeka diizeyleri ve tiirlerine
iliskin bilgilere sahip olasi, uygun egitim ortamlarinin diizenlenmesinde, bireysel

ayriliklar ilkesine gore hareket etmesini kolaylastirir (Aydin, 2000).
2.6.1.2.Yas

Iyi bir 6grenmenin olabilmesi i¢in, organizmanin o davramg: dgrenebilmek icin
gerekli yasa gelmis olas1 gerekir. Ornegin insanin, konusabilmesi i¢in 2 yas civarinda

olmas1 gerekmektedir (Bacanli, 1999).
2.6.1.3.Tiire Ozgii Hazir Olus

Ogrenecek olan organizmanin, istenen davranigi gostermek icin gerekli biyolojik
donanima sahip olmasi1 demektir. Yani, 6grenenin tiir olarak 6grenebilecek durumda
olmas1 gerekir. Papagana konusmay1 Ogretebiliriz ama ser¢eye 6gretemeyiz. Tiire

0zgii hazir olus budur (Bacanli, 1999).
2.6.1.4.Genel Uyarilmishk Hali Ve Kaygi

Uyarilmighk diizeyi, bireyin disaridan gelen uyaricilar1 alma derecesi olarak
anlagilabilir. Uyarilmishigin az1 da cogu da dgrenmeyi zorlastirir. yi bir §grenmenin
meydana gelebilmesi i¢in uyarilmigshgin orta diizeyde olmasi gerekmektedir

(Bacanli, 1999).

Asint kaygimin, dikkat dagittigi, giidiileme diizeyini diislirdiigii ve dogal olarak
egitim yasantilarini verimsizlestirdigi aciktir. Ancak kaygi yoksunlugu da genel
uyarilmislik yoniinden istenmeyen bir durumdur. Ogretmen smifta olumlu bir
o0grenme iklimi saglamak icin uygun Olciilerde ve kontrol edilebilir bir kaygi durumu

yaratmalidir (Aydin, 2000).

2.6.1.5.Eski Yasantilar

Biitiin yeni 6grenmeler, bir Ol¢iide eski O6grenmelerin iirliniidiir. Bu durum
okulda gerceklestirilen diizenli (formal) egitim i¢in oldugu kadar, yasamin akis1 i¢in
de kendiliginden olusan diizensiz (informal) egitim i¢in de gegerlidir. Ornegin
cocugun sayr kavrami gelismemisse, dort islem yapma yetene§ine ulagmasi

beklenemez (Aydin, 2000).
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Bazen de bunun tersi olabilir. Kisi dyle bilgilere sahip olabilir ki, o bilgilere
sahip olmak yeni bilgileri edinmesini zorlastirabilir. Buna 6grenmede aktarma ya da
transfer denir. Eger Onceden edinilmis olan bilgiler yeni bilgilerin edinilmesini
kolaylastirtyorsa olumlu aktarma (transfer),zorlastirtyorsa olumsuz aktarma(transfer)

denir (Bacanli, 1999).
2.6.1.6.Giidii

Giidii organizmayr harekete geciren durumdur. Organizmanin G6grenmeye

giidilenmis olmas1 onun 6grenmesini kolaylagtirir (Bacanli, 1999).
2.6.1.7.Dikkat

Bilincin belli bir noktada toplanmasidir. Ogrenmenin iyi olmasi i¢in dgrencinin
derse kars1 dikkatli olmasi gerekmektedir. Bu da pekistirme ve kaygilandirma
yoluyla giidiileyerek saglanabilir. Ogretmenin kullandig1 giidiileme araglarinin en
onemlisi nottur. Ayrica konunun Onemi anlatilarak da giidiileme saglanabilir ve

boylece dikkat artirilabilir (Bacanli, 1999).

2.6.2.08renme Yontemi ile flgili Faktorler

2.6.2.1.08renmeye Ayrilan Zaman

Ogrenme icin ayrilan zaman dikkate alindiginda, 6grenme yontemlerini aralikli
calisma ve toplu ¢alisma seklinde siniflandirmak miimkiindiir. Aralikli ¢alisma ilgili
konunun her giin veya hafta tekrar edilmesi, derse sistematik bir sekilde ¢aligilmasi
anlamina gelir. Toplu calisma ise, derse sadece sinav zamani calismay1 ifade eder.
Egitimciler aralikli ¢aligmanin daha yararli olduguna inanmaktadirlar (Bacanli,

1999).
2.6.2.2.0grenilen Konunun Yapisi

Ogrenme ydntemleri pargalara bolerek calisma ve biitiin halinde ¢alisma olarak
ele alabilir. Hangisinin daha yararli oldugu ele alinan konuya gore degismektedir.
Ancak genel olarak egitim sistemi parcalara bolerek §grenmenin kolay ve uygun

oldugu konu ve dersler icermektedir (Bacanli, 1999).



18

2.6.2.3.0grencinin Aktif Katihm

Ogrencinin aktif ve pasif olusu dikkate alindiginda 6gretim ydntemlerini
dinleme, okuma, yazma, anlatma seklinde bir dizi lizerine yerlestirilebilir. Dinleme
durumunda 6grenci pasif bir durumdadir. Anlatmada ise aktif durumdadir. Anlatma

yontemine dogru gidildik¢e 6grenme artmaktadir (Bacanli, 1999).
2.6.2.4.Geribildirim
Iyi bir 6grenmenin gergeklesmesi igin, dgrencinin 6grenip 6grenmedigi veya ne

kadar 6grendigi ile ilgili bilgilendirilmesi gerekmektedir.

2.6.3.08renme Malzemesi Ile ilgili Faktorler

2.6.3.1.Algisal Ayirt Edilebilirlik

Algmmin bir takim temel krallar1 vardir. Bunlardan biri de c¢evresindeki
uyaricilardan ayirt edilebilmesidir. Ogrenme malzemesi cevresindeki uyaricilardan

ayirt edilebilir olmalidir.
2.6.3.2.Anlamsal Cagrisim

Ele alinan konu bagka baz bilgi birikimleriyle ilgili olmalidir. Ornek olarak, bir
kelime soOylendiginde Ogrencinin aklina diger kelimeler gelebilmelidir. Cagrisim
kisinin ge¢mis yasantis1 0grenmeleri ¢ergevesinde gerceklesir. Kisinin zihninde
gerceklesen olaylardir ve 6zneldir. Bu ylizden bir kisinin zihninde meydana gelen
cagrisimlar bagka bir kisinin zihninde gerceklesmez. Ornegin peynir denildiginde,
kisinin aklia siit, inek, kahvalti, siit denildiginde yag, beyaz, beyaz denildiginde
pamuk, kar gibi kelimeler aklina gelir.

2.6.3.3.Kavramsal Gruplandirma

Ogrenme malzemesinin bir takim gruplar halinde biitiinlestirilebilmesi, insanin
ogrenebilirligini artirir. Gruplandirma yapilamiyorsa 6grenilecek olan malzeme ¢ok
olarak algilanir ve 6grenme de zorlagir. Kavramlar gruplara, gruplar alt gruplara

ayrilabiliyorsa 6grenme kolaylagir (Bacanli, 1999).
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2.7.0grenme Kuramlari

Ogrenme kuramlar;, &grenmenin niteligi, nasil, ne zaman olustugu ve
O0grenmenin olugmasinda etkili olan faktorler ve sartlar hakkinda bilgiler
vermektedir. Giiniimiizde 6grenme kuramlarindan hemen hemen her alaninda

yararlanilmaktadir (Giiney, 2000).

Bu bolimde Davranigci 6grenme, Biligsel 6grenme, bilgiyi isleme kurami

uzerinde durulacaktir.

2.7.1.Davramis¢c1 Ogrenme Kurami

Davramseilik, yirminci yiizyilin baslarinda ortaya ¢ikan bir yaklasimdir. insan
davraniglarinin ~ Ol¢iilebilir ve go6zlenebilir hale getirilmesine agirlik veren
davraniggilar, bazen insanin gozlenemeyen ve Olgiilemeyen davranislarini ve

ozelliklerini yok sayma derecesine kadar ileri gitmisleridir.

Davranigsal 6grenme kuramina gore 6grenme, uyarict ve davraniglar arasinda
kurulan iliskidir. Dolayisiyla 6grenmeyi agiklamak igin uyarici ve davranislar
arasindaki iliskilerin nasil olustugunu bilmek gerekir. Bunun yolu da, 6grenmeyi
uyarict ve davraniglar arasindaki iliskileri boliimlere ayirarak agiklamak gerekir. Bu
kuramin savunucularina goére 6grenmeyi agiklayan biitiin degiskenler ‘cevre’dir ve
O0grenmeyi anlamak icin, ¢evrenin insan lizerindeki etkilerini bilmek gerekir (Giiney,

2000).

Davranis¢1 yaklagimin temel sayitlilarini su sekilde belirlemek miimkiindiir

(Ormrod, 1990).

1. Insanin dgrenmesi ile diger canlilarin dgrenmeleri birbirine benzer. Bu
nedenle davranigcilar agiklamalarinda organizma terimini kullanirlar

ve organizma terimi insanlar1 ve hayvanlar1 kapsar.

2. Birinci kurala dayanarak davraniscilar hayvanlar iizerinde yaptiklar

arastirmalarda insan 6grenmesini agiklamaya c¢alisirlar.
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3. John Locke’nin insan zihni anlayiginda oldugu gibi, insan zihni

dogdugunda bos bir levhadir.

4. Ogrenme fiziksel konular gibi, 6lciilebilir ve gdzlenebilir olaylar

uzerinde odaklanarak incelenebilir.

5. Davranisgilarin ¢ogu, insanin duygu, diistince, giidii gibi 6zelliklerinin
dogrudan gozlenemeyecegine veya Olcililemeyecegine ve bu ylizden
bilimsel olarak ele alinip arastirilamayacagina inanir. Organizma bir
kara kutudur. Kutuya giren(uyarici) ve kutudan c¢ikan(tepki)
oOlgtilebilir ve gozlenebilir. Ama kutunun i¢inde ne olup bittigi pek

anlasilamaz.

6. Ogrenmenin kurlar1 uyarici ile tepki arasindaki baglantilara dayalidir.

Davranisgilara bu ylizden U-T kuramcilar1 da denir.

7. Davraniggilar 6grenme teriminden ziyade sartlanma(kosullanma)
terimini kullanirlar. Buna gore Ogrenmede organizma c¢evresel
uyaricillar  tarafindan  belli  bir  sekilde tepki  vermeye
sartlandirilmaktadir. Dolayisiyla, bu sekilde 6grenme organizmanin

kontrolii diginda gergeklesir.

8. Sadece organizmanin gdzlenen davranislarinda bir degisiklik meydana
geldiginde, 6grenmenin gergeklestigi sdylenebilir. Eger davranista bir
degisiklik meydana gelmemisse, 6grenme de olmamis demektir.

9. Ogrenme kisa ve 6z bir sekilde ifade edilebilir ve agiklanabilir. Ister
basit, ister karmasik olsun, tiim Ogrenmeler ayni basit kurallarla

aciklanabilir.

Davranis¢1 yaklasim, Rusya’da Ivan Pavlov’un, ABD’de Edvard Thorndike’in
caligmalar1 ile baslamistir. Pavlov Klasik sartlanmay1 ortaya koymustur. Thorndike
ise etki ve egzersiz kanunu gibi bir takim ve kurallar1 belirlemistir. Watson, Guthrie,

Hull, Skinner diger 6nemli davranig¢ilar olarak belirtilebilir.
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2.7.2.Bilissel Ogrenme Kuram

Davranis¢1 6grenme kuramlar1 gozlenebilir davraniglar {izerinde odaklanmustir.
Ozellikle bazilari, bir uyariciya karsi gosterilecek tepkinin, pekistirme yoluyla
giiclendirilebilecegi, pekistirme tarifelerini kullanarak davranisin
sekillendirilebilecegini savunmus ve kanitlamiglardir. Ancak bazi durumlarda
davranigcilarin ilkelerinin yeterli olmadigi, bazi olaylar1 agiklamadigi gézlenmistir.
Ornegin, 2. Diinya Savasi siralarinda ayni sekilde iyi egitim gormiis iki radar
operatorlerinin biri ekrandaki ucag1 goriip hemen 6nlem alirken, digerinin ucag: fark
etmesi ve Onlem almasi1 gecikmistir. Bu durumu davranis¢1 6grenme yaklasimiyla
aciklamak giictlir. Ciinkii her iki operator de egitimleri sirasinda ayni uyaricilarla
karsilagmislar, ayni tepkileri gostermisler ve ayni sekilde pekistirilmislerdir. Fakat
savas sirasindaki performanslari farkli olmustur. Bazi durumlarin davranig¢t 6grenme
ilkeleriyle agiklanamamasi, psikologlar1 insan Ogrenmesini yeniden tanimlamaya
yoneltmis; boylece biligsel 6grenme kuramlari agirlik kazanmaya baslamistir

(Senemoglu, 2007).

Biligsel 6grenme kuramina gore, 6grenme olaymin ger¢eklesmesinde etkili olan
temel 6ge, ‘bir amacin varligidir’. Bagka bir deyisle, bir sey Ogrenmek isteyen
organizmanin, mutlaka bir amaci vardir. Biligsel 6grenme kuramcilarina gore,
O0grenme bir biitlindiir. Biligsel 6grenme kuramcilart biitiiniin kendisini olusturan
parcalardan daha fazla bir sey oldugunu ve bu nedenle 6grenmenin bir biitiin olarak
ele alinip incelenmesi gerektigini agiklamigtir. Ayrica 6grenmenin deneme yanilma
tepkilerinden ziyade sistemli ve amagh bir sekilde gerceklestigini vurgulamislardir.
Biligsel 6grenme kuramcilarina gore, 6grenme zihinsel bir siirecgtir. Dolayisiyla
O0grenme olayini anlamak i¢in, diisiinme, anlama, anlam verme, algilama ve problem
¢ozme gibi organizmanin i¢inde gerceklesen zihinsel olaylarin ¢ok iyi incelenmesi ve
bilinmesi gerekir. Bu kuramin savunucularina gore, belli bir pekistirme olmadan da
O0grenme olayr gerceklesebilir ve Ogrenmenin ger¢eklesmesinde fazla gayret

gostermeye de gerek yoktur (Giiney, 2000).

Biligsel 0grenme kuramlari, insanin diinyayr anlamada kullandigi zihinsel
siirecleri inceleyen kuramlardir. Bu zihinsel siirecler tanidigimiz bir insanin adini

hatirlamaktan, karmasik bir problemin ¢oziimiine kadar ¢ok cesitli durumlarda
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kullanilmaktadir. Bu nedenle biligsel 0grenme kuramlarinin etkisi giin gegtikce
artarak siirmektedir. Biligsel kuramcilara gore Ogrenme, bireyin zihinsel
yapilarindaki degisme olarak tanimlanmaktadir. Bu zihinsel yapilardaki degisme,
bireyin davraniglarinda degismeyi ya da yeni davranislar kazanmasini saglamaktadir

(Egen ve Kauchak, 1992).

Biligsel kuramcilar, gozlenebilen davranislara ek olarak 6grenenin kafasinin
icinde olup bitenlerle, yani icsel yapilarla siireglerle ilgilenmektedirler. Buna gore,
modern biligsel 6grenme kuramlari, 6grenenin kafasinin i¢inde olup biten siiregleri,
bu siireglerin 06zelliklerini, fonksiyonlarini belirleyen ilkeleri, yasalar1 ortaya
koymaya ¢alismaktadir (Senemoglu, 2007).

Bacanli(1999)’ya gore, Biligsel yaklasimcilar, 6grenmeyi U-T(uyarici-tepki)
olarak degil, (uyarici-organizma-tepki)U-O-T olarak agiklamiglardir. Biligsel
kuramcilar, O6grenmenin insanin diinyayr anlama cabasinin bir {riinii oldugu
goriisiindedirler. Insan bunu zihninde meydana gelen bazi olaylarla gerceklestirir.
Davraniscilar gozlenmedigi ve dogrudan olgiilemedigi diisiincesiyle diisiinme, hayal,
biling gibi zihinsel siireclerin bilimsel olarak ele alinamayacagini 6ne siirmiisler ve
bu siireclerle ilgilenmemislerdir. Bilisselciler ise, bu siireclerin hafiza, dikkat, algi,
problem ¢o6zme ve kavram Ogrenme gibi konular seklinde incelenebilecegi

diistincesindedirler.

Biligsel 6grenme kuramina gore, insanlar bir problem durumuyla karsi karsiya
geldiklerinde o durumun 6zgiin dinamikleriyle etkileserek 6grenirler. Buna gore
O0grenme, On bilgilerin yeni baglantilar kazanmasi, probleme iliskin bilgilerin
depolanmast  ve uygun ¢O0ziim  segeneklerinin  belirlenmesi  seklinde
kavramlastirilabilecek {i¢ temel siire¢ icinde olusur. Baska bir deyisle 6grenme,
biligsel siiregler ve yapilar ile iliskilidir. Burada bilissel kavrami, duyu organlar ile
alinan girdilerin, alg1 ve bellek siire¢lerinde islenerek ¢iktiya doniistiirtildiigii zihinsel
etkinlikler dizisini tanimlamaktadir. Dolayisiyla, bilissel kuramima gore 6grenme,
organizmanin geg¢irdigi yasantilar yoluyla yeni deneyim ve bilgilere ulagsmasina
baglidir. Bu durum organizmanin aktif bir sekilde 6grenme etkinligine katilmasini

gerektirmektedir (Aydin, 2000).
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Biligsel yaklasimin dayandigi temel ilkeler su sekilde listelenebilir (Ormrod,

1990):

1. Baz1 6grenme siirecleri insana 0zgii olabilir. Bu varsayima dayali

olarak tiim bilissel aragtirmalar insanlar lizerinde yapilir.

2. Zihinsel olaylar aragtirmanin odagidir.

3. Insan 6grenmesinin arastirilmasi nesnel ve bilimsel olmalidir.

4. Bireyler 6grenme siirecine aktif bir sekilde katilirlar.

5. Bilgi orgiitlenir.

6. Ogrenme daha 6nde dgrenilen bilgilerle yeni bilgiyi iliskilendirme

surecidir.

Biligsel yaklasimcilar, bilis, biligsel siire¢, hafiza, saklama, geri getirme,

kodlama gibi kavramlara agirlik vermektedirler.

2.7.3.Davramsq Ve Bilissel Yaklasimlarin Temel flkeleri

Tablo 1. Davranisc1 Ve Bilissel Yaklasimlarin Temel ilkeleri

DAVRANISCI YAKLASIM

BILISSEL YAKLASIM

Yaparak 6grenme esastir.

Ogreneni harekete gegiren en 6nemli dge

pekistirmedir.

Ogrenilenlerin kaliciligimin

saglanmasinda tekrar 6nemlidir.

Ogrenmede giidiilenmenin &nemli bir

yeri vardir.

Amaclarin acikca belirlenmesi

O0grenmeye yardin eder.

Onceki bilgiler nemlidir.

Ogretim iyi organize edilmeli ve iyi
yapilandirilmalidir.

Ogrenme bir anlam yiikleme
cabasidir.

Ogrenme uygulama sans1 tanimalidr.
Ogrenme karsilikl1 etkilesim ile

gerceklesir.

(Hartley,1998 ve Ozden, 2003)
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2.7.4.Davramisc1 Ve Bilissel Yaklasimlarin Karsilastirilmasi

Tablo 2. Davranis¢t Ve Bilissel Yaklasimlarin Karsilastirilmasi

OZELLIK DAVRANISCI BILISSEL
Onciileri Pavlow,Thorndike Gestaltgilar(Kohler..)
Ogeler Elemanlar(uyarici-tepki) Tiim orglitlenme
Ogrenmenin Temeli Baglantilar, sonraki etki Yeniden diizenleme,
iliskililik, yakinlik
Ogrenmenin odagi Uriin Stireg
Hedef Doyum Anlayis
Giidiilenme Dissal fcsel
Ogrenmenin iiriinii Yeterlik Yetenek
Geribildirimin amac1 Kontrol etmek ve | Bilgi vermek
degistirmek
Ogrenilen sey Belli bir davranisg Genel Fikir
Ogrenmenin 6lciisii Tepki orani, tepki ¢oklugu, | Transfer
genelleme
Ogrenmenin yonelimi Olgusal Kuramsal
Hedefe yonelme Dogrudan Dolayh
Baslangi¢ davranis Deneme yanilma Kesfedici

(Tuckman, 1992)
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2.7.5.Bilissel Ogrenme Kuramma Gore, Bashica Ogrenme Tiirleri

Sunlardir:
2.7.5.1.Kavrayarak Ogrenme:

Insanin herhangi bir seyi dgrenmesi icin mutlaka bir sorunla karsilasmasi ve o
sorunu ¢Ozmesi gerekmez. Baska bir insanin karsilastigi bir problemi nasil
¢Ozdiiglinii ve ¢ozmek i¢in ne tiir davranislar sergiledigini gozleyerek kendisi de
bircok seyi Ogrenir ve karsilastigi sorunlarin ¢oziimiinde 6grendiklerinin ¢ogunu
kullanir. Gozleyerek 6grenme bigiminde pekistirme olmadan 6grenme gerceklesir.
Ancak Ogrenme olayinin gerceklestigi hemen belli olmaz. Yer ve zaman uygun
oldugunda Ogrenilenler kullanilir ve 6grenmenin gerceklestigi somutlagir. Bu tiir
o0grenmede Ogrenilenler tipki bir deftere yazilir gibi kayit edilir ve bellege yazilir.
Bellege kaydedilenler daha sonra sergilenecek davranisi sekillendirirler (Giliney,

2000).

Gozleyerek oOgrenmeye cocuklarin  Ogretmenlerini, arkadaslarini  model
almalarin1  6rnek olarak verebiliriz. Insanlar yasamlarmin her aninda bilgileri

hafizasina kaydeder ve daha sonra kullanir.
2.7.5.2.Deneme Yamlma Yoluyla Ogrenme:

Bu 6grenme bi¢iminde kisi bir sorunla karsilaginca sorunu ¢ézmek icgin beyin
stizgecinden gecen biitiin yollar1 dener ve ¢ozlimii saglayan yolu bulur. Buldugu bu
yol kalic1 hale gelir ve 0grenme gerceklesir. Deneme yanilma 6grenme bigiminde
birden fazla uyaran mevcuttur. Kisi bunlarin iginden uygun olani secer. Deneme
yanilma Ogrenme bi¢iminde konu basit degildir. Bircok uyaran i¢inden en
uygununun seg¢ilmesi gerekmektedir. Bu yolla 6grenme fazla hizli degildir. Ve ¢ok
zaman almaktadir (Giiney, 2000).

2.7.5.3.Kavrama Yoluyla Ogrenme:

Kavrama yoluyla 6grenme, gestalt psikolojisinin 6grenmeye getirdigi 6nemli
aciklamalardan biridir. Kohler’in maymunlarla yaptig1 arastirmalarda bir kafeste
tutulan maymunun, uzaktaki bir muzu alabilmek i¢in iki ¢ubugu birbirine eklemeyi
kesfetmesi, tavandaki muza ulasabilmek i¢in kutulari iist iiste koymay1 6grenmesi
kavrama yoluyla 68renme deneyleridir. Kavrama yoluyla 6grenme, Ogrenmenin

organizma hazir oldugunda bir anda gerceklesen bir olay oldugunu iddia eden
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O0grenme psikologlarinin dayanaklarindan birisidir. Arsimend’in hamam tasini
yiizerken gormesi, Newton’un basina elma diismesi olaylar1 kavrama yoluyla

O0grenmenin aligilmis 6rnekleridir (Bacanli, 1999).

Kavrayarak o6grenmede, bilingalti unsurlarinin etkisinin fazla oldugu kabul
edilmektedir. Ozellikle zekanin dzellikleri ¢ok etkilidir. Bu 6grenme tiiriinde konuyla
ilgili 6geler ve bu 6geler arasindaki problemi ¢ozecek nitelikteki iliskiler, onceleri
kisinin zihninde mevcut degilken birdenbire zihin alaninda olusmaya baslar ve
problem ¢oziiliir. Kavrayarak 6grenme, daha ¢ok matematik, fizik, kimya gibi pozitif
bilimlerde goriiliir. Ciinkii bu bilimlerde baslangigta kavranamayan iliskiler daha
sonra kisinin zihninde orgiitlenerek sunulan problemler ¢oziilmektedir. Bu 6grenme
tiiriinde zekanin yani sira yasantilarin da énemli etkileri vardir. Eger kisinin yeterli
diizeyde yasantis1 yoksa zeki olmasma ragmen iligkileri kavrayamaz, dolayisiyla
karsilastig1 problemleri ¢ézemez. Kisaca yasanilanlarin higbiri gereksiz degildir.

Mutlaka bir yerde yasanilanlardan yararlanilir (Giiney, 2000).
2.7.5.4.Gizil Ogrenme:

Bazi 6grenmeler, O0grenme amaci olmaksizin, kisi farkinda olmadan
gerceklesir. Bu tiir 6grenmelere gizli 6grenme denir (Bacanli,1999).Gizli 6grenmede
sOzlii bilgiler hafizada depolanmakta ve kullanim zaman geldiginde davranislara yon
vermektedir.

2.7.5.5.Problem C6zme Yoluyla Ogrenme:

Bu 6grenme bi¢iminde kisinin dogrudan dogruya bir problemle karsilagsmasi
gerekir. Problem ¢6zme yoluyla 6grenmede kisinin daha 6nce 6grendiklerinin i¢inde
konuyla ilgili ne kadar bilgi, aliskanlik ve beceri varsa hepsinden yararlanilir. Bu
O0grenme biciminde kisi soruna bilimsel bir sekilde yaklagir. Yani konuyu ¢oziimler,
parcalara ayirir ve bunlarla ilgili deney gozlem ve incelemeler yapar. Konuya
subjektif yaklasmaz. Aksi takdirde problemi ¢ézemez. Konu hakkinda bilgiler toplar
ve bu bilgileri kullanarak cesitli genellemeler yapar. Egitim acisindan bu dgrenme
biciminin degeri oldukg¢a fazladir. Kisaca bu 6grenmede problemleri ¢dzmek ve

karsilagilan giicliikleri agmak esastir (Giiney, 2000).
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2.7.6. Bilissel Bilgi Islem Teorisi

Diinya bilgiyle doludur ve biz de her an goriintii, ses, tat, koku vb. gibi
cevremizden gelen uyarict bombardimanina tutulmaktayiz. Acaba bu uyarici
bombardimani karsisinda biz ne yapmaktayiz? Genellikle, uyarici bombardimani
karsisinda su islemler yapilmaktadir: Goze, kulaga ve diger duyu organlarina gelen
fiziksel uyaricilar segilerek sinirsel iletilere doniistiiriilmekte; daha sonra bu mesajlar
depolanabilme ve hatirlanabilmeleri i¢in sinir sisteminde baska degismelere
ugramaktadir. Hatirlanan bilgi ise, depolanan mesajlarin kaslar1 hareketlerini kontrol
edebilecek bir bagska mesaj tiirline doniistiiriilmiis bi¢imidir. Sonugta ortaya g¢ikan
iriin, konusma, yazma ya da Ogrendigimizi ortaya koyan diger -etkinlikler,
hareketlerdir. Disaridan gelen yeni bilgiyi alma isleminden baslayarak, davranig
degismesi olarak ortaya ¢ikincaya kadar bilginin doniistiirilmesi big¢imlerine
Ogrenme siirecleri ad1 verilmektedir( Gagne ve Driscoll, 1988).

Iste giiniimiizde o6grenme ve bilgiyi isleme siireci dogrudan
gozlenemediginden bu siireci somutlastirarak daha iyi anlamamizi saglayan,
kendinden 6nceki modellerin eksikliklerini tamamlayan, 6grenmeyi en kapsamli ve
bilissel acidan inceleyen kuramlardan birisi de Bilgiyi isleme Kuramudir.

Bilissel bilgi islem teorisi, insanlarin ¢evresel olaylara nasil tepkiler verdigini,
Ogrenilecek bilginin kodlanmasi ve bellekteki bilgilerle iligskilendirmesini, bellege
yeni bilgiler depolanmasini ve gerektigini bunu nasil kullanmasi gerektigini inceler
(Shuell, 1986). Bu teorilerin temel ilkeleri sunlardir: ¢ Insanlar bilgi isleyicilerdir.
Zihin bir bilgi islem sistemidir. Bilis bir dizi zihinsel siiregten olusur. Ogrenme
zihinsel temsillerin bir kazanimidir (Mayer, 1996).

Biligsel bilgi islem, tek bir teorinin ismi degildir. Bilissel olaylarin
siralanmasi ve diizenlenmesi ile ilgili teorik yaklasimlara verilen genel bir isimdir
(Schunk, 2009). Bilgiyi isleme kurami temel olarak su dort soruyu cevaplamaya
calismaktadir:

1. Yeni bilgi disaridan nasil alinmaktadir?
2. Alinan yeni bilgi nasil islenmektedir?

3. Bilgi uzun siireli olarak nasil depolanmaktadir?



4. Depolanan

bilgi

(Senemoglu, 2007).

nasil

geriye

28

getirilip  hatirlanmaktadir?

Bilgiyi isleme modeli bilgi depolari, bilissel siiregler ve bilis bilgisi olmak

tizere ii¢ temel 6geden meydana gelmektedir (Selguk, 2007). Bilgi depolari; duyusal

kayit, kisa stireli bellek ve uzun siireli bellek olarak adlandirilan ii¢ bellekten olusur.

Modelin ikinci bileseni olan bilissel stiregler, bilgilerin bir bellekten Gtekine

aktarilmasini saglayan igsel zihinsel etkinlikleri icermektedir. Bilgi isleme kuraminin

ticlincii bileseni bilis bilgisi (ylriitiicii kontrol) ise, biligsel siireglerle ilgili olan

bilgileri ve bunlarin denetimini igerir ( Ozer, 2001).

Bilgi islem yaklagimlar1 6grenme ve diger biligsel olgular1 agiklamada bilgi

islem modelini kullanirlar. Bilgi islem modelinin 6geleri asagidaki sunulmustur

(Bacanli, 1999):

Sekill. Bilgi Islem Modelinin Ogeleri

Alicilar:

Gozler,

Dokunma

Kulak, —

Duyusal
kayit:
Gorsel,Isitsel,
Dokunsal vb.

Kisa stireli
hafiza

Isler hafiza

T

Uyarict olaylar

Cevre

Uzun stireli
hafiza:Semantik,
Epizodik,

| Motorik,

Duyussal

Motor, V¥ sessel

uretimi

tepki

l

A

Motor,sessel eylemler
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Senemoglu’ na (2007) gore biligsel bilgi modelinin basamaklar1 asagidaki gibidir:

Sekil 2. Bilgi islem Modelinin Ogeleri

BiLGIYI ISLEME MODEL|

YURUTUCU KONTROL | BEKLENTILER |
Yy v v ¥ Y Y VYV v
Tepki | 1|
Uretici [,

c ZiHINSEL
TEKRAR
E
L'
R [ D Kisa
Uyancyar U siirel ihinzel tekrar
E Y hellak )
[E] {lslayen Kadlama
5 bellek)
A Hatirlama
L

Uzun
Ereli
Ballak

KAYIT [

Uyarizilar o * +
{Fizikse! Girdiler} * Unutma  Dikkatve Segici  Unutma

Al

Yukaridaki tabloda goriildiigii 6grenmeyi saglayan siiregler maddeler halinde

Ozetlenmistir(Gagne, Briggs ve Wager, 1988).

l.
2.
3.

Cevredeki uyaricilart alicilar (duyu organlari) yoluyla alinmasi
Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi(duyusal kayit),
Dikkat ve secici algi siirecleri harekete gegirilerek, duyusal kayita
gelen bilginin secilerek kisa stireli bellege gecirilmesi

Bilginin bir miiddet kisa siireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel
tekrarin yapilmasi(kisa siireli bellek)

Bilginin uzun siireli bellekte depolanabilmesi i¢in igleyen bellekte

(kisa stireli bellek) anlamli kodlamanin yapilmasi
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a

Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi

3

. Bilginin uzun siireli bellekten isleyen bellege geri getirilmesi

o0

. Bilginin isleyen bellekten yani kisa siireli bellekten tepki iireticiye
gonderilmesi,
9. Tepki iireticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi
10. Yiirtitiicii kontrol tarafindan tiim bu siireclerin kontrol edilmesi,
diizenlenmesi.

Bilgiyi isleme kuramina gore Ogrenme olayi, bilgisayarlarin calismasina
benzetilmekte, girdilerin islenip ¢iktilara doniistiiriilmesi olarak goriilmektedir
(Gagne ve Driscoll, 1988). Insanda bilgi islemenin mecazi olarak bilgisayar islemine
benzemesidir. Insan sistemi bir bilgisayara benzer sekilde ¢alisir: Bilgiyi alir, bellege
kaydeder ve gerektiginde onu geri getirir (Schunk, 2009).

Asagida bilgiyi isleme modelinde yer alan bilgi depolarindan duyusal kayit,
kisa siireli bellek, uzun siireli bellek agiklanmistir.

2.7.6.1.Duyusal Kayit

Bu modelde bilginin disaridan gelen uyarici olaylar seklinde alicilar tarafindan
alinmasi ile siire¢ baglamaktadir. Duyu organlarina gelen uyaricilar zihinsel islemin
baslangicin1 olusturmaktadir. Alict olarak gosterilen kistm bes duyu organidir.
Duyumlar duyusal kayit adi verilen bilissel bir siireci baglatirlar. Duyusal kayit
uyaricilarin harekete gecirildigi sinirsel uyarilmalardir. Duyusal kayit, orijinal
uyarictya oldukga yakin bir sekilde imge olarak gorsel, ses duyumu olarak isitsel vb.
olabilir. Gorsel ve isitsel kayit iki nemli kayit tiiriidiir (Bacanli, 1999).

Bilgiyi isleme ¢evreden gelen uyaricilarin -6rnegin giilme sesi, ayin parlakligi,
slayt gosterisi, yemek kokusu, manzara, insanlarin konusmalar1 — alinmasiyla baglar.

Cevreden gelen uyaricilar 6grenenin alicilarini yani duyu organlarini etkiler ve
duyusal kayit yoluyla sinir sistemine girer. Duyu organlarinin her birine gelen
uyaricilarin ilk algilamalarindan duyusal kayit sorumludur (Senemoglu, 2007).

Duyusal kaydin genellikle farkina varmayiz. Biling, daha c¢ok kisa siireli
hafizada devreye girer. Ancak, duyulara gelen uyaricilarin diizenlendigi ve
orgiitlendigi dikkate almnirsa, bu diizenleme ve Orgiitlemenin duyusal kayitta
yapildig1 diisiintilebilir. Yani bilgi islemenin bu kismi oldukga sinirseldir (Bacanli,

1999).
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Fakat duyusal kayitta bilginin kalis siiresi konusunda hem fikir
saglanamamistir. Bazi yazarlara gore, bilginin kalig siiresi yarim saniyeden daha
azdir. Bazi yazarlar ise bilginin, duyusal kayitta bir ile dort saniye arasinda kaldigini
diistinmektedirler. Bilginin duyusal kayitta kalis siiresi ¢ok sinirli olmakla birlikte,
duyusal kayitin kapasitesi smirsizdir ve her duyu igin ayr1 bir deposu oldugu
diisiiniilmektedir. Duyusal kayita gelen sinirsiz uyaricidan sadece dikkat edilen ve
algilanan smirli sayidaki bilgi kisa siireli bellege aktarilabilir. (Senemoglu,
2007).Yani kisa stireli bellege aktarilma siirecinde dikkat 6nemli bir yer tutar. Dikkat
edilen uyaricilar uzun siireli bellege aktarilirken, dikkat edilmeyen uyaricilar ise kisa
stireli bellege aktarilmadan kaybolur.

2.7.6.2.Kisa Siireli Bellek

Bilgi depolarindan bir digeri ise kisa siireli bellektir. Kisa stireli hafiza, bir
kere kullanilmak iizere bulundurulan bilgileri saklar. Duyu organlarindan ve
dolayistyla duyusal hafizadan gelen bilgiler kisa siireli hafizaya gelir. Anlik zihnimiz
kisa siireli hafizamizdir. Bu yiizden buna isler hafiza da denilmektedir (Bacanli,
1999). Kisa siireli bellegin, birbirleriyle iliskili iki temel fonksiyonu vardir. Birinci
islevi, smirli miktardaki bilgiyi sinirli bir zaman siiresi i¢inde gecici olarak
depolamasidir. Bu islevinden dolay: kisa siireli bellek adini almaktadir. Kisa siireli
bellegin ikinci 6nemli islevi ise, zihinsel islemleri yapmaktir. Bu nedenle kisa siireli
bellek isleyen bellek olarak da adlandirilmaktadir. Ornegin duyusal kayitta V
biciminde olan bilgi kisa siireli bellekte i¢cinde bulundugu yere gére Romen rakami
ile bes ya da V harfi olarak anlamlandirilir (Senemoglu, 2007). Kisa siireli bellegin
iki tlir stmirliligr vardir. Birincisi kapasite azligidir. Yetiskinin kisa siireli bellegi bes
ile dokuz birim arasinda degisebilen bilgi miktariin depolayabilmektedir. Kisa
stireli bellegin kapasitesinin 7art1 2, 7 eksi 2 birim oldugu kabul edilmektedir. Bu
kapasite sinirlilig1 6grenmeyi biiyiik l¢iide etkilemektedir. Giindelik hayatta sik sik
kullanilan bilgilerin kisa siireli hafiza sinirlar iginde kalmasi insanlarin islemlerini
kolaylastirir. Ornek plaka numaralari, telefon numaralari, vb. 7 basamagi astik¢a
kullanigliklar1 azalir. Kisa siireli hafizanin bu sinirliligr bilgiler gruplandirilarak veya
orgiitlenerek ¢oziilmeye calisilir. Ornek telefon numaralar tek tek degil ikiserli,
ticerli gruplar halinde akilda tutulur. Bu durumda 7 birim yerine 3 birim olarak

hatirda tutulmus olur. (Bacanli, 1999).Kisa siireli bellegin bir diger simirliligi da
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bilginin burada kalig siiresinin ¢ok kisa olmasidir. Yetiskinde bu siire 20 saniye
civarindadir. Bir yetigskinde kisa siireli bellek bes ile dokuz birimlik bilgiyi, zihinsel
tekrar yapilmadik¢a ancak en fazla 20 saniye depolayabilmektedir. Birinci siirlilik
olan kapasite azligin1 artirmak icin bilginin gruplanmasi yoluyla birimin kapsami
genisletilip, birim sayis1 azaltilarak en diisiik diizeye indirilebilir (Senemoglu, 2007).
Ikinci sinirlilik olan bilginin kalis siiresini artirmak icin, sik sik tekrar yapilmal,
anlamlandirma gibi bir takim kodlama stratejileri kurularak uzun siireli hafizaya
yerlestirilmesi ya da ezberlenerek isitsel bir ritimle eslestirilmesi gerekmektedir
(Bacanli, 1999).

Sonu¢ olarak siireli bellege gelen bilgi, sunlardan biri ile
sonuglandirilmaktadir: 1. Zihinsel tekrar yoluyla bir siire hatirda tutularak tepki
uireticilere gonderilir ve davramis olarak ortaya c¢ikar. 2. Yirmi saniye i¢inde
unutulabilir. 3. Zihinsel tekrar ve kodlama yapilarak uzun siireli bellege gonderilir.

2.7.6.3.Uzun Siireli Bellek

Uzun siireli bellek, iyi 6grendigimiz bilgiyi siirekli olarak depoladigimiz bellek
tiirtidiir. Uzun siireli bellegi kisa siireli bellekten ayiran faktorlerden bir tanesi, uzun
stireli bellekte bilginin saklanirken beyinde meydana gelen degisme ve digeri de
uzun siireli bellegin kapasitesinin sinirsiz olmasidir (Senemoglu, 2007).

Giindelik dilde hafiza deyince genellikle bu uzun stireli hafizay1 kastederiz.
Bilgilerin depolandigi yer uzun siireli hafizadir. Uzun siireli hafizada bulunan
bilgiler, tekrar  tekrar  kullanabilme  0zelligine  sahiptir.  Bilgisayarla
karsilastirildiginda Hard Disk’e benzetilebilir. Yani kapasitesi olduk¢a genistir
(Bacanli, 1999).

Uzun siireli bellek anisal, anlamsal ve islemsel olmak iizere 3 kisma ayrilir.
Anisal bellek, kisisel yasantilarimizin depolandigi bolmedir. Burasi otobiyografik
bellek olarak ig goriir. Yasamimiz siliresince basimizdan gegen olaylar, sakalar,
dedikodular, kisaca kisisel yasantilar burada depolanir. Anlamsal bellekte okulda
ogrendiklerimiz saklanir. Kavramlar, olgular, genellemeler kurallar vb. saklandig
yerdir. Ornegin suyun kimyasal formiilii anlamsal bellek olarak adlandirilir. Islemsel
bellek ise, bir seyin nasil yapilacagi ile ilgili bilgilerin, islemlerin depolandigi

bellektir. Islemsek bellegin olusumu ¢ok zaman alicidir, ancak bir kez meydana
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geldiginde giiclii bir kalicihig1 ve hatirlanma 6zelligi vardir. Ornegin nasil yiiziilecegi,
nasil araba kullanilacagi gibi (Senemoglu, 2007).

Bilgiyi isleme kuraminin ikinci temel Ogesi bilissel siireclerdir. Biligsel
stiregler, bilginin duyusal bellek, isleyen bellek ve uzun siireli bellek arasinda
aktarilmasini saglayan zihinsel etkinliklerdir. Bunlar dikkat, algi, yineleme, kodlama
ve geri getirme olarak siralanabilir Bilginin duyusal kayittan kisa siireli bellege
gecisinde dikkat ve algi, kisa siireli bellekte depolamada yineleme, uzun stireli
bellege transfer etmede kodlama, uzun siireli bellekten ¢agirmada ise geri getirme
stiregleri ise kosulur. (Caligskan, 2010).

2.7.6.4.Dikkat

Dikkat bilincin bir nokta iizerinde toplanmasidir (Bacanli, 1999). Dikkat,
kisinin amaclarin ulasabilmesi ve bilissel siiregleri harekete gecirip slirdiirmesi igin
harcanilan sinirlt bir insan kaynagi olarak diistiniilebilir. Dikkat icerisinden ¢ok fazla
bilginin gecebildigi bilgi islem sisteminin sise agz1 degildir. Daha ¢ok insanda bilgi
islem sisteminin biitiiniinde genel bir sinirlamay1 agiklar (Schunk, 2009). Duyusal
kayita ¢ok fazla uyarict gelmesine ragmen kisi sadece dikkat ettigi seyi isleme alir.
Kisaca bilgiyi isleme dikkat ile baslar.

2.7.6.5.Algilama

Algilama, duyular araciligiyla g¢evreden alinan girdilere anlamlar katmak
demektir. Bir girdinin algilanmasi igin, bir ya da daha fazla duyumsal kayit ile
alinmis olmas1 ve USB’deki bilgilerle kiyaslanmasi gerekir.

Algilama, duyusal bilginin anlamlandirilmasi, yorumlanmasi siirecidir.
Duyusal kayita gelen belli uyaricilara dikkat ettigimizde algilama siireci baslar. Kisa
siireli bellege giren bilgi, duyusal kayda gelen c¢evresel uyaricilardan, 6grenenin
sadece algilayabildigi bilgilerdir. Bu nedenle algilama 6grenmede 6zel bir dneme
sahiptir (Senemoglu, 2007).

Hangi uyaranlarin 6grenen tarafindan segilecegini algilanan uyaranla ilgili
etkenler ve algilayan bireyle ilgili etkenler belirler. Algilanan uyaranla ilgili etkenler;
uyaricinin degiskenligi, tekrarlanmasi, biiytikliigi, siddeti, parlakligi ve zithig gibi
ozellikleridir. Algilayan bireyle ilgili etkenler ise; 6grenenin beklentileri, ilgileri ve

inanglaridir (Caliskan, 2010).
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2.7.6.6.Yineleme

Bilginin kisa stireli bellekte saklanma siiresi 20 saniyedir. Fakat bilginin kisa
siireli bellekte kalis siiresini uzatmak i¢in yineleme yani tekrar yapilmalidir. Tekrar
edilmediginde bilgi kisa siireli bellekten kaybolur (Senemoglu, 2007).

2.7.6.7.Kodlama

Kodlama, yeni gelen bilginin bilgi islem sistemine konulmasi ve USB’te
saklanmaya hazirlanmasi siirecidir. Kodlama genellikle yeni bilgiyi anlamli hale
getirerek ve onu USB’deki bilinen bilgilerle biitiinlestirerek saglanir. Kodlama
tizerinde etkisi olan 6nemli faktorler 6rgiitleme, ayrintilandirma ve sema yapilaridir
(Shunk, 2009).

2.7.6.8.Geri Getirme

Geri getirme, bilginin uzun siireli bellekten bulunarak agiga c¢ikarilmasi
stirecidir. Bu siire¢ bir bakima, dosyalanan bilginin gerekli oldugunda yerlestirildigi
dosyanin bulunup bilginin elde edilmesine benzetilmektedir. Bilginin uzun siireli
bellege yerlestirilmesi i¢in yapilan kodlama ile bilgiyi uzun siireli bellekten geri
getirme arasinda siki bir iliski vardir. Bilgi etkili bir sekilde kodlanmadig: takdirde
kolayca geri getirilemez. Geri getirmenin temel ilkesi etkili kodlamadir. iginde
bulunulan Cevre kosullari, kapsam bilgiyi geri getirmede rol oynayan 6nemli bir
faktordiir (Senemoglu, 2007).

Bilgi isleme modelinin iigiincii 6gesi bilis bilgisidir. Bilis bilgisi(yiiriitiicii
kontrol),bilginin alicilardan duyusal kayita, duyusal kayittan kisa siireli bellege, kisa
stireli bellekten uzun siireli bellege ya da tepki lireticilere vermesi ve bilginin uzun
siireli bellekten geri getirilmesindeki tiim bilissel siireglere rehberlik edip bunlar
kontrol eder. Bu sistem, bireyin kendi 6grenmesinin iki temel yoniinii kontrol
etmesini saglamaktadir. Bunlardan, biri giidiisel siireclerin kontrolii, digeri ise bilgiyi
isleme ilgili siire¢lerin kontroliidiir (Senemoglu, 2007). Kisacast, bilis bilgisi bilginin
disaridan alinip, islenip, depolanip geri getirilmesi ne kadar tiim stiregleri kapsar.

Bazi yazarlar, yiiriitiicii kontrol sisteminin ise kostugu bu siireclere yiiriitiicii
bilis stratejileri adi da vermektedirler. Bireyin kendi yiiriitiicii kontrol sisteminin,
diger bir deyisle 6grenmede kullandig1 kendi bilissel siireglerin farkinda olmasi da
yiiriitiicii bilis olarak adlandirilmaktadir. Yiiriitiicii bilis, bireyin kendi bilis yapis1 ve

o0grenme Ozelliklerinin farkinda olmasidir (Senemoglu, 2007).
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Kisacast kisinin yiiriitiicii bilis becerisine sahip olmasi, onun Ogrenmesini
kolaylastirir. Yiriitiicii bilis bilgisine sahip olan kisi neyi, nasil, hangi yontemle
dgrenecegini bilir ve dgrenmesini kontrol edebilir. Iste yiiriitiicii bilis becerisi her
insanda farkli diizeyde oldugu kisilerin 6grenme hizlar, diizeyleri farklilik
gostermektedir.

Senemoglu(2007)’na gore, bireyin kendi bilissel etkinliklerini diizenlemesi,
yiriitiicii bilis yasantisi, yiirlitiicii bilis bilgisi, 6grenme, 6grenme stratejilerinin
etkilesimine baghdir. Birey, belli bir 6grenme birimine iliskin amaglara ulagmak igin,
yirilitiici  bilis yasantilarina dayali olarak edindigi yriitiicii  bilis  bilgisi
dogrultusunda hangi 6grenme stratejilerini kullanmasi gerektigine karar verir ve
uygular. Uygulama sonucunda amaglara ulasilmis ise, yiiriitiicii bilis bilgisi
dogrulanir. Fakat amaca ulagilmadiginda ise birey, farkli bir biligsel strateji ortaya
koyar. Boylece birey kendi 6grenmesini denetleyebilir.

Buna gore kisinin 6grenmesini denetleyebilmesi, yliriitiicii bilis bilgisini ise
kosup kosmadigina baghdir. Kisi 6grenmedeki amacini, nasil bir yol izlemesi
gerektigini, ne kadar zamana gerek oldugunu fark ediyor bu sorulara cevap
verebiliyorsa yiiriitiicii bilis bilgisine sahip demektir. Fakat kisinin yiiriitiicii bilis
bilgisini iyi kullanabilmesi i¢in 6grenme stratejilerini iyi kullanmas1 gerekmektedir.

Bilgi isleme kurami, 6grenmenin agiklanmasi agisindan c¢ok oOnemli bir
kuramdir. Bilgi isleme kuraminin egitim alanina getirdigi en énemli katkilardan biri
Ogrenme stratejileridir. Bilgi isleme kuramina goére birey, yeni bir bilgiyi kazanmak,
yani uzun siireli bellege kodlama yapabilmek i¢in farkli yontemler ya da stratejiler
kullanir. Biligbilgisi yeterince gelismis birey neyi, nasil, hangi hizla 6grenebilecegini
dogru olarak kestirebilir ve kendisi i¢in en uygun Ogrenme stratejilerini se¢ip ise

kosabilir (Giiven, 2004).

2.8.0grenme Stratejileri

Strateji sozcligli askeri kokenli bir kelime olup, uzun doénemli askeri
eylemlerde yapilan planlara isaret etmektedir (Schmeck, 1998). Genel olarak strateji,
bir seyi elde etmek i¢in izlenen yol ya da amaca ulasmak icin gelistirilen bir planin

uygulamasi olarak tanimlanmaktadir (A¢ikgoz, 2000).
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Biligsel psikolojinin bir {iriinii olan strateji kavram1 genel olarak bir kisinin bir
goreve yaklasimini, akademik ya da sosyal bir problemi bagimsiz olarak nasil
¢Ozdiiglinli tanimlamak igin kullanilir (Lenz, 1992).

Ogrenme stratejileri ise alanyazinda c¢ogunlukla bilissel stratejiler olarak
adlandirilmaktadir. Ogrenme stratejilerinin énemine ve yararliligia iliskin bir goriis
birligi olmakla birlikte, belirgin bir tanimlama ve smiflama i¢in ayn seyi sOylemek
oldukca giigtiir. Bu nedenle 6grenme stratejileri ile ilgili birgok tanim bulunmaktadir
(Giiven, 2004).

Ogrenme stratejileri bilissel 6grenme modelinde sunulan bilgi isleme ve
sifreleme ilkelerine dayali olarak biligsel islemi kolaylastiracak ya da etkin duruma
getirecek araclar ya da teknikler olarak ortaya c¢ikmaktadir (Somuncuoglu ve
Yildirim, 1998).

Ogrenme stratejileri, dgrencinin kendi kendine 6grenebilmesi igin kullandig
islemlerdir (Gagne ve Drisscoll,1988).

Ogrenme stratejileri, Ogrenme sirasinda uygulanan, &grenmeyi artiric
faaliyetlerdir. Bu stratejilere, sunulan materyali tekrarlama, anlamli gruplar halinde
diizenleme ve gorsel imajlar yoluyla anlamli hale getirme gibi etkinlikler 6rnek
verilebilir (Mayer, 1987).

Ogrenme stratejilerini bir gorevle ilgili performansimi sergilemede ve
degerlendirmede Ogreniciye yol gosteren bilissel ve davranigsal ogeler olarak
tanimlamaktadirlar (Lenz, 1992).

Ogrenme stratejileri, bellege yerlestirme, geri getirme gibi bilissel stratejileri
ve biligsel stratejileri yonlendirici, yiiriitiicii bilis siireclerini kapsayan ve 6grencinin
O0grenmesini etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan davranis ve diistinme siireclerine
isaret etmektedir (Arens,1997).

Acikgdz (2000) Weinstein’nin 6grenme  stratejisini, Ogrencinin &grenme
sirasinda kullandig1 ve 6grencinin kodlama siirecini etkileme amacinda olan davranis
ve diislinceler olarak tanimlamistir. Bir stratejinin amacini, 6grencinin duyussal
durumunu etkilemek ve onun yeni bilgiyi segmesini, edinmesini, Orgiitlemesini ve

biitiinlestirmesini kolaylastirma olarak ifade etmistir.
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Bireyin 6grenme siirecinde duyularina gelen uyarimlar igleyen ve bunlarin
uzun siireli bellege aktarilmasini ve biitlinlestirilmesini saglayan islemleri iceren
etkinliklerdir (Gliven, 2007).

Weinstein ve Mayer’e (1986) gore 6grenme stratejileri, 6grencilerin 6grenme
aninda gosterdikleri bilgiyi edinme, bellege depolama ve gerektiginde ona yeniden
ulagma siireclerini etkilemesi beklenen davranis ya da diistincelerdir.

Tanimlara baktigimizda hepsinin ortak 6zelliginin, temelinde bilgiyi isleme
modelindeki siireglerin isleyisi oldugu goriilmektedir (Tay, 2002). Bilgiyi isleme
modelindeki siireglerin ise, bilginin; duyusal kayita gelmesi, duyusal kayittan kisa
stireli bellege aktarilmasi, kisa siireli bellege gelen bilginin islenmesi, kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege transfer edilmesi, uzun siireli bellekten geri getirilmesi
gibi yollar oldugunu vurgularsak, 6grenme stratejilerinin de bu siirecleri kapsadigini
belirtmis oluruz. Ogrenme stratejileri bilgi isleme kuramcilar1 tarafindan
gelistirilmistir. Bu nedenle O0grenme stratejileri biligsel stratejiler olarak ta ifade
edilmektedir (Tay, 2002)

Bilissel psikologlar stratejileri bilissel stratejiler ve yiiriitiicii bilis stratejileri
olmak iizere ikiye ayirirlar. Biligsel stratejiler bilginin islenmesi ile ilgilidir.
Yiiriitiicii bilis stratejileri ise biligsel stratejilerin se¢ilmesi, kullanilmasi ve izlenmesi
ile ilgilidir (Lenz, 1992).

Bilgi islem kuramcilari, kisinin bilis bilgisine sahip ise, 6grenme amacini, ne
kadar zamana ihtiyact oldugunu, nasil bir planlama yapmas1 gerektigini, plandaki
aksakliklarin neler oldugunu, hatalarint bulmayi, uygun degilse planlamayi
degistirmeyi bilmesi gerektigini belirtirler (Senemoglu, 2007).

Bilgi islem kuramcilar1 Ogrenenin kendi Ogrenmesini gene kendilerinin
saglamas1 gerektigini savunurlar. Fakat kendi Ogrenmesini kendisi saglayabilen
Ogrenciler i¢in 6grenme siireci bir sorun teskil etmezken, kendi 6grenmesini kendisi
saglayamayan dgrenciler icin bu baslica bir sorun olmaktadir. Iste bu nedenle kendi
O0grenmesini kendisi saglayamayan 6grencilere bunun anlatilmasi gerekmektedir. Bu
da 6grenme stratejilerinin bireylere 6gretilmesi ile gergeklesir.

Ayrica 6grenme stratejilerinin dnemini artiran bir bagka neden Ogrenme
stratejilerine yasam boyu gereksinim duyulmasidir. Bu gereksinimin kaynaklarindan

biri bilginin hizla artmasi ve degismesidir. Bilginin bu 6zelligi giinlimiizde kendini
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yenileyen gelistiren meslek insanlari olmayt bir zorunluluk haline getirmektedir

(Acikgoz, 2000).

2.8.1.08renme Stratejilerinin Simiflandiriimasi

Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak bircok smiflamalar yapilmistir. Ogrenme
stratejileri ile yapilan siniflamalara baktigimizda Bilgiyi Isleme Modeline gore
yapildig1 dikkati ¢ekmektedir. Burada ulasilabilen c¢esitli siniflamalara daha sonra
yaygin olarak kullanilan siniflamasina yer verilecektir.

Gagne (1988) 6grenme stratejilerini, bilgiyi isleme kuramina uygun olarak 5

gruba ayirmistir. Bunlar:

l. Dikkat Stratejileri: Anahtar sozciiklerin ya da temel fikirlerin altini
cizme ve metin kenarma not alma gibi dikkati cekici yontemlerin
kullanildigr stratejilerdir. Not almak birincisi, dikkatin odaklanmasini
saglar ve enformasyonu kodlamaya yardimci olur(Hoy ve Miskel,
2010).

2. Kisa Siireli Bellekte Depolamayr Artiran Stratejiler: Kisa siireli
bellekte bilginin kalis siiresi sinirlidir. Bu siirliliklar azaltmak igin,
zihinsel yineleme, gruplama, grafik ¢izme, anahtar sézciik ya da ana
fikirleri ¢ikarma ve ana ve alt bagliklar1 ortaya ¢ikarma gibi stratejiler
bu grupta yer almaktadir.

3. Kodlamay1 Artiran Stratejiler: Ozetleme, not tutma, yorulama, bellek
destekleyiciler, benzetimler kurma, sézel ya da gorsel iliskiler
olusturma, not tutma, bilgi haritasi olusturma gibi stratejilerdir.

4. Geri Getirmeyi (hatirlamay1) Kolaylagtiran Stratejiler: Bu stratejiler
kodlama yapilirken kullanilan stratejilere benzer. Benzetimler, kendi
kendine soru sorma, yorumlama, anolojiler, bellek destekleyiciler,
zihinsel canlandirma, not tutma gibi stratejileri kapsar.

5. Izleme Stratejileri: Bireyin kendi diisiinme ve &grenme yollarinin
farkinda olmasimi ve kendi 6grenmesini etkili olarak diizenlemesini

saglayan, soru sorma ve kendi kendini test etme gibi stratejileri kapsar.
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O’Malley ve arkadaslar1 (1985) 6grenme stratejilerini; bilis Gtesi stratejiler,
biligsel stratejiler ve sosyal — duyussal stratejiler olmak {izere ii¢ ana grupta
toplamiglardir. Her bir grubu kendi i¢inde kategorilere ayirmislardir. Bunlar;

- Bilis otesi stratejiler: On orgiitleyiciler, dogrudan dikkat, segici dikkat, kendini
yonlendirme, 6n hazirlik, kendini izleme, kendini degerlendirme.
- Bilissel stratejiler: Tekrar, gruplandirma, not alma, ¢ikarimda bulunma, tekrar
birlestirme, imgeleme, sunma, yapisallagtirma, anlamlandirma, transfer etme, sonug
¢ikarma.
- Sosyo-duyussal stratejiler: Isbirligi yapma, aciga ¢ikarmak igin sorular sormadar.
Levin (1986) ise 6grenme stratejileri ile ilgili olarak iiglii bir siiflama
yapmistir. Bunlar anlama, hatirlama ve uygulama stratejileridir. Levin’e (1986) gore,
biligsel stratejiler Ogrencinin neyi Ogrenmesi ve nasil O6grenmesi gerektigini,
biligbilgisi ise ne zaman ve neden 6grenmesi gerektigini kapsar. Biligbilgisi biligsel
stratejilerin se¢imi ve segilen stratejilerin etkililiginin kontrol edilmesi ile ilgilidir.
Pressley ve Harris (1990), 6grenme stratejilerini alti grupta incelemislerdir.
Bu siniflamanin digerlerinden farki oldukca 6zel davramslari icermesidir. Ilkokul
diizeyindeki 6grenciler i¢in olusturulan siniflama su sekildedir:
1. Ozetleme
2. Imgeleme
3. Hikaye ¢oziimlemesi
4. Onceki bilgileri harekete gegirme
5. Soru olusturma
6. Soru — cevap
Oxford (1990), dogrudan ve dolayl1 6grenme stratejileri olmak lizere 6grenme
stratejilerini iki genis kategoride siniflamistir. Seksen 6grenme stratejisini igeren bu
taksonomide dogrudan ve dolayli 6grenme stratejileri kendi igerisinde alt
kategorilere ayrilmistir ve her bir 6zel strateji kendi igersinde birtakim zihinsel
islevleri yerine getirir. Dogrudan 6grenme stratejileri dogrudan 6grenmeyle iliskilidir
ve li¢ gruba ayrilir. Bunlar bellek, bilis ve telafi stratejileridir. Oxford’a (1990) gore,
dogrudan 6grenme stratejileri 6grenciler tarafindan en ¢ok kullanilan stratejilerdir.

Dolayli 6grenme stratejileri ise dogrudan 6grenmeyle iliskili degildir, 68rencinin
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hedeflerine ulagsmasinda ve 6grenme durumunu diizenlemesinde ona yardimei olur.
Dolayl1 6grenme stratejileri de ii¢ kategoriye ayrilmistir. Bunlar bilisotesi stratejiler,
duyussal stratejiler ve sosyal stratejilerdir (Aktaran: Siinbiil, 1998).

Watt ve Allan 6grenme stratejilerini ii¢ grupta toplamislardir. Bu stratejiler

sOyle aciklanabilir (Giliven, 2004):

» Biligsel 6grenme stratejileri:

¢ Yineleme: Kisinin materyali kendi kendine yinelemesi siirecidir.

e Orgiitleme: Ogprenilecek elemanlar1 karsilikli olarak iliskilendiren ve
gruplandiran zihinsel yapilar1 yaratmak ve anahtar sorular1 tanimlamak
stirecidir.

e Anlamlandirma: Ogrenilecek materyallerle var olan bilgiler arasinda
zihinsel baglar kurmak i¢in kullanilan stireglerdir.

» Davranmigsal ogrenme stratejileri:
e Kisiler aras1 yardim arayisi: :Oteki insanlardan yardim almaya doniik
stireclerdir.
e Yazili materyallerden yararlanma: Yazili dokiimanlar, kitaplar ve Oteki
kaynaklardan bilgileri elemeye doniik siirectir.
e Uygulama yapma: Zihinsel etkinliklerden ¢ok anlamayi artirmaya doniik
uygulamalardir.
> Oz diizenleyici 6grenme stratejileri:
e Duygusal denetim: Kaygiya doniik giicliikleri onlemek icin yapilan
etkinliklerdir.
e QGidisel denetim: Giidillenme ve dikkati devam ettirmeye doniik
etkinliklerdir.
e Anlamanin izlenmesi: Gerektiginde Ogrencinin davranisini degistirmeye
doniik siirecler olarak tanimlanmaktadir.
Kirby (1984), 6grenme stratejilerini mikro ve makro stratejiler olmak tizere ikiye
ayirrmigtir: Mikro O0grenme stratejilerinin daha c¢ok belli bir alandaki beceri ve
performansi belirtmektedir. Makro 6grenme stratejileri ise, belli bir alandaki bireysel

ve duyusgsal boyutun varligin1 gostermektedir (Riding ve Rayner, 1988).
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Ogrenme stratejiler ile ilgili bir diger siniflama ise Weinstein ve Mayer (1986)
yaptiklar1 siniflamadir. Bu simiflamaya gore oOgrenme stratejileri su bicimde
siralanmaktadir.

1. Temel yineleme stratejileri

. Karmagik yineleme stratejileri
Temel anlamlandirma stratejileri

Karmagik anlamlandirma stratejileri

2
3
4
5. Temel orgiitleme stratejileri
6. Karmagik orgiitleme stratejileri
7. Anlamayi izleme stratejileri
8. Duygusal stratejiler
Bu smiflandirmada yineleme, anlamlandirma ve orgiitleme stratejileri temel ve
karmagik Ogrenmeler i¢in ayr1 ayri ele alinmistir. Temel ve karmagsik olarak
siiflandirilan stratejiler de birlestirilerek ele alindiginda 6grenme stratejileri 5 grupta
stralanmaktadir (Ozer, 1998):
e Yineleme stratejileri
e Anlamlandirma stratejileri
o Orgiitleme stratejileri
e Anlamay izleme stratejileri
e Duyussal stratejiler
Ogrenme stratejilerini  (Siinbiil, 2007), ii¢ 6geli Ogrenme stratejisi olarak
gruplandirmistir. Bunlar:
e Tekrar stratejisi
¢ Anlamlandirma stratejisi
e Orgiitleme stratejisi
Tekrar stratejisi: Tekrar stratejisi metindeki ya da anlatimdaki belirli ifadeleri
tekrar etme, yazili bir metinden konu ciimlelerini ve ayrintili detaylari tanimlama,
okuma, sozel ya da icten bir climleyle bagka bir climleyi bir araya getirme gibi
siirecleri igerir.
Weinstein ve Mayer (1986) temel ve karmasik olmak iizere iki tiir

yinelemeden bahsetmislerdir. Temel yinelemede basitge yineleme séz konusudur.
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Bunu kullanan 6grenciler karsilagtiklart metin ya da 6grenme durumunu basitce
yinelemektedirler. Yani metin ya da Ogrenme materyali oldugu gibi yinelenir.
Karmasik yinelemede birey belirli 6l¢lide kendisi de anlamlar katar bu bilgiyi zihne
yerlestirir.

Tekrarin etkili olmasindaki segme ve kazanma faktorleri Snemlidir. Ogrencinin
etkilesime girdigi materyalin 6nemli noktalarini tespit etmesi ve bunlara kendinden
anlamlar katmasi bu stratejinin etkili olmasini saglamaktadir (Stinbiil, 2007).

Anlamlandirma stratejisi: Bu stratejinin temelinde 6grencinin karsilastigi
bilgiyi aynen almasi ya da zihne yerlestirmesinin 6tesinde belleginde var olan,
onceden O0grenmis oldugu bilgilerle biitiinlestirerek anlamlar katmasi ve bu sekilde
zihnine yerlestirmesi durumu vardir.

Yeni bilgi uzun siireli bellekte olan 6nceki bilgilerle iliskilendirilerek anlamli
hale getirilmektedir. Ogrenciler kendi sahip olduklar bilgileri gézden gegirmekte ve
bu bilgileri 6grenilmesi gereken materyalle iliskilendirmeye calismaktadir. Anlaml
okuma, soru sorma sorgulama iist diizeyli stratejilerden birisidir. Bu strateji
ogrencileri kendi sahip oldugu zengin ve gelismis bilgi temeliyle yeni bilgiler
arasinda baglanti kurmaya tesvik ederek Ogrenme igeriginin &grenilmesini
saglamaktadir. Ogrenmesi igin olgular1 ya da durumlari dogrudan o6grencilere
sunmak yerine, her bir durum ve olgu i¢in onlarin neden- sonug¢ sorularina yanit
vermeleri istenir (Siinbiil, 2007).

Orgiitleme  stratejisi: Ogrenilmesi gereken konuya gére Ogrencilerin
hazirlanmas1 ve dnceden Ogrendikleriyle yeni 6grenilecek bilgilerin sistemli olarak
kavranmasina yardimci olan vasitalar1 kapsamaktadir (Siinbiil, 2007). Kisacasi
Ogrenilecek bilgilerin yeniden diizenlenerek yapilandirilmasini saglayan stratejilerdir.
Orgiitleme stratejileri karmasik bilgilerin yeniden diizenlenmesini, metindeki
bilgilerin ortak 6zelliklerine gore gruplanmasini, kelimelerin anlam biitlinligii i¢inde
siralanmasini igerir (Weinstein ve Mayer, 1986).

Bir¢ok orgiitleme stratejisi vardir. Sherrie ve Simpson(1991)’e gore, en ¢ok
kullanilanlari, matris, kavram haritalari, akis semalaridir (Siinbil, 2007).
Senemoglu(2007) ise, orgiitleme stratejisini, cizelge, tablo ve matrisler kullanma,
hiyerarsik yapilar olusturma, konunun ana hatlarini olusturma grafik ve modeller

olusturma seklinde belirtmistir.
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Ozer (1998) ise, orgiitleme stratejilerini temel dgrenmeler igin kullanilan basit,
karmagik 6grenmeler icin kullanilan karmasik orgiitleme stratejileri olarak iki gruba
ayirmaktadir. Basit Orgiitleme stratejisi olarak kiimelendirme, karmasik orgiitleme
stratejisi olarak ana cizgileri ¢ikarma, bilgi semasi olusturma ve cizelgelestirme
olarak siralamaktadir.

Bu stratejiyi etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in 6grencinin 6nce elindeki
materyali ¢ok iyi bir sekilde gozden gegirmesi, var olan yapisini kavramasi ve daha
sonra kendi 6grenme stratejisini ise kosarak anlamli diizenleme ve kiimelenmeleri
olusturmas1 gerekir. Bu yoniiyle bu strateji ¢ogu zaman tekrar ve gozden gegirme
aktivitelerinin baglangigta ¢ok iyi yapilmasini gerektirir (Siinbiil, 2007).

Bu aragtirmada bilgiyi isleme kuraminda agiklanan model temel alinmis ve
anket ¢alismasi bu kapsamda yapilmistir.

Senemoglu (2007), Ogrenme stratejilerini, bilgiyi isleme kuraminda agiklanan
biligsel ve yiiriitiicii bilis siireglerine gore ele alip incelemistir. Bu stratejiler, dikkat
stratejileri, kisa stireli bellekte depolamay1 artiran stratejiler,
anlamlandirmayi(kodlamay1) artiran stratejiler, geri getirmeyi(hatirlamayi) artiran
stratejiler, glidiileme stratejileri ve yiiriitiicii bilig(izleme)stratejileridir.

Dikkat Stratejisi

Ogrenciler egitim-dgretim ortaminda bilgiyi alirken, cesitli dgretim
stratejilerini kullanir. Bu siirecte ilk is olarak 6grencinin dikkati konuya cekilir.
Ogrenmede ilk adim dikkat ile baglar. Dikkat, uyariciya ya da uyaricilara tepkiye
yonelme isidir. Senemoglu (2007)’na gore, 6grenci 0grenirken birgok dikkat cekme
yontemlerinden birini  kullanarak dikkatini hedef {izerinde yogunlastirabilir.
Bunlardan birisi altim1 ¢izme teknigidir. Altin1 ¢izme, O6grencinin dikkatini énemli
noktalarda toplanmasini saglamak tadir. Fakat bu teknigi kiiglik yastaki ¢cocuklarda
kullanilmamaktadir. Bu altin1 ¢izme tekniginin verimli bir sekilde kullanilabilmesi
i¢in, onemli bilginin 6nemsiz bilgiden ayirt edilmesi gerekmektedir. Iste kiiciik
yastaki ¢ocuklar 6nemli bilgi ile 6nemsiz bilgiyi ayirt etmekte zorlandiklar1 i¢in, bu
teknik kiicilik yastaki 6grenciler i¢in kullanilamamaktadir.

Dikkat ¢ekmede kullanilan bir diger 6grenme stratejisi de metin kenarina not
almadir. Metin kenarina alinan notlar, yuvarlak, i¢ine alinan bilinmeyen sozciikler

onemli fikri belirtmek {izere satirin yanina koyulan yildizlar, anlasilmayan ya da
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tutarli olmayan ciimlelerin ya da paragrafin yanina konan yildizlar, anlagilmayan ya
da tutarli olmayan ciimlelerin ya da paragrafin yanma konan soru isaretleri,
paragrafin yaninda gosterilen isaretler, benzerlik ve farkliliklar1 gosteren notlar gibi
isaretler ve aciklamalar, 6grencinin dikkatini belirli noktalara yogunlastirmasini,
Oonemli bilgi iizerinde odaklasmasini ve hizli bir bi¢imde tekrar etmesini saglar.
Metin yanina yazilan bu isaretler, 6grenci i¢in bir bakima ikinci okumada paragrafla
ilgili bir organize edici bilgi niteligi de tagir (Senemoglu, 2007).

Kisa Stireli Bellekte Depolamayt Artiran Stratejiler

Bilgiyi isleme kuraminda da incelendigi gibi kisa siireli bellegin aldig1 bilgi
miktar1 ve bilginin burada kalis siiresi bakimindan bazi siirliliklar1 bulunmaktadir.
Bu smirliliklart en aza indirmek icin zihinsel tekrar ve gruplama stratejileri
kullanilmaktadir. Zihinsel tekrar stratejisi, bir dizi lilkenin baskentini tekrar etme ya
da kitaptaki bilgiyi aynen tekrar etme gibi stratejilerdir. Zihinsel tekrar stratejileri
bilgiyi, daha sonra uzun siireli bellege yerlestirmek i¢in gerekli olan ileri islemlere
hazir halde tutmay1 saglar ve ezberleme i¢in kullanilir.

Gruplama stratejileri de kisa siireli bellekteki kapasite sinirliligini azaltici, daha
cok bilgiyi kisa siireli bellekte tutmay: saglayici stratejilerdir. Ornegin hayvanlarin
bir listesini 6grenme durumunda olan bir 6grenci, hayvanlar1 kategorilere ayirarak
bilgiyi organize edip 6grenebilir (Senemoglu, 2007).

Anlamlandirmayi(Kodlama) Gii¢lendirici Stratejiler

Anlamlandirma  stratejileri, Ogrencilerin yeni gelen bilgileri gec¢mis
yasantilarinda kazandiklar1 bilgilerle iligkilendirmeleri esasina dayanir (Erden ve
Akman, 1998). Senemoglu (2007)’'na goére, anlamlandirma stratejileri, ©n
O0grenmelerin hatirlanmasini saglama, uyaricilar1 sunma, 0grenme rehber saglama
gibi 6gretim etkinliklerine kullanilmaktadir.

Geri Getirmeyi(Hatirlama) Artirici Stratejiler

Bir diger 6grenme stratejisi de, geri getirmeyi artirici stratejilerdir. Bilgiyi
isleme kuraminda bilgiler uzun siireli bellege aktarildiktan sonra, bu bilgiyi tekrar
kullanmak istedigimizde uzun siireli bellekten geri getiriliyordu. Bilginin uzun siireli
bellekten getirilmesi onun 6grenilirken nasil kodlandigina ve depolandigina baglhdir.
Senemoglu (2007)’na gore, bilgi ne kadar etkili bir bigimde anlamlandirilarak uzun

siireli bellege yerlestirilirse geriye getirilmesi de o kadar kolaylagir.
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Giidiileme Stratejileri

Senemoglu (2007)’na gore, 6grenci biligsel 6grenme stratejilerini kullanmasina
ragmen Ogrenme hedeflerine ulagsmakta giigliik ¢eker. Bu giigliiklerin nedeni biligsel
degil, giidiisel ve duygusal olmaktadir. Ogrenciyi en iist diizeyde &grenmeye
ulastiracak giidiilenmeyi saglamak igin, 6grenci kendi kendine su dort kosulu

karsilamas1 gerekmektedir.

1. Dikkat

2. Uygunluk
3. Giiven

4. Doyum

Kisacas1 giidiileme stratejileri denilince Ogrenecegi bilginin kendilerine
uygunlugunu kendisi i¢in 6nemli olup olmadigini belirleme, 6grenme i¢in uygun ruh
halini diizenleyebilme, 6grenecegine dair inanci tasima, kendine giiveni olma, doniit
aldiginda da doyum saglayabilme anlamina gelmektedir.

Yiiriitiicii Bilis Stratejileri

Yiiriitiicii bilig, bireyin kendi diisiinmesi, 6grenmesi, bilissel stratejileri ve
tiriinleri ile ilgili bilgisidir. Baska bir deyisle, yiiriitiicli bilis, bireyin kendi diigiinme
ve Ogrenme yollarinin farkinda olmast ve kendi Ogrenmesini etkili olarak
diizenleyebilmesidir. Bu konuda otorite olan bir¢ok bilim adamui, yiiriitiicli bilisin iki
temel 6geye sahip oldugu konusunda goriis birligi igindedir. Bu 6gelerden biri, bilig
hakkindaki bilgidir. Digeri ise, bilisi kontrol, izleme diizenleme gibi 6zdiizenleme
mekanizmasidir. Bilig hakkindaki bilgi, bireyin kendi diisiinme ve 6grenme siiregleri
hakkindaki bilgisini ve anlayisim kapsadigi gibi, belirli 6grenme durumlarinda
kullanmak iizere ¢esitli 6grenme stratejileri hakkindaki bilgisini de kapsar. Yiiriitiicii
bilisin ikinci 6gesi ise bilisi izlemedir. Bilisi izleme, bireyin bir taraftan 6grenilecek
durumun ozelliklerine uygun O6grenme stratejilerini se¢gme, kullanma izleme ve
degerlendirme sonuglarina gore yeniden diizenleme yapma yetenegidir (Senemoglu,
2007).

2.8.2.08renme Stratejilerinin Ogretimi

Ogrenme stratejileri eger ogrenciye ogretilmez ise Ogrenci bu stratejileri
kullanamaz. Bu stratejilerin 6grenciye 6gretilmesi gerekmektedir. Bunun da nasil

Ogretilecegi konusunda farkli anlayislar olmasina ragmen temel 6zellikleri aynidir.
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Ogrenme stratejilerinin etkili olarak kullanimi, 6grenme stratejileri hakkindaki su
bilgileri 6grenmeyi gerektirir (Senemoglu, 2007):

e Opgrenciler 6grenme stratejilerinin tiirleri, tanimlari, birbirleriyle benzerlikleri,
birbirlerinden farkliliklar1 nelerdir, gibi konularda bilgilendirilmelidir.
Ornegin; 6grenciler not alma ve altin1 ¢izme stratejilerinin ne demek oldugu,
Ogrencinin Ogrenmesine ne tiir katkilart oldugu, aralarindaki benzerlik ve
farkliliklarin neler oldugu hakkinda bilgiye sahip olmalilar ki 6grenme
stratejilerini etkili olarak kullanabilsinler.

e Ikinci olarak dgrenciler, 5renme stratejilerinin nasil kullanilacagi konusunda
bilgilendirilmelidirler. Ornegin; matris halinde not alma ve altin1 ¢izme nasil
kullanilmalidir. Not alinacak matris nasil hazirlanmalidir? Altin1 ¢izerken
nelerin altin1 ¢izmeliyiz? vb. sorular1 cevapladiktan sonra 6grenciler, 6grenme
stratejilerini etkili olarak kullanabilirler.

e Ucgiincii olarak da ogrenciler, belirli stratejileri ne zaman ve nigin
kullanmalar1 gerektigi konusunda bilgilendirilmelidir. Ornegin; matris
halinde not alma, hangi durumda ve nigin altin1 ¢izmeden daha etkili olarak
ogrenmeyi saglayabilir? Ogrencilerin bu sorularin cevaplarini dgrenmeleri
gerekir.

Senemoglu (2007)’na goére 6grenme stratejilerinin 0gretiminde yapilan ¢aligmalarda
iki temel yaklagim kullanilmistir:

1. Dogrudan 6gretim yaklasimi: Herhangi bir konu alanindaki bilginin 6gretiminde
oldugu gibi tiim Ogretme stratejilerinin, Ogrenme stratejilerinin  6gretiminde
kullanilabildigi yaklagimdir.

2. Karsilikli 6gretme: Ogrenme stratejilerinin dgretiminde &zellikle de okudugunu
anlama stratejilerinin 6gretiminde dogrudan 6gretim modeline alternatif olarak
kullanilan yaklagimdir.

Bir baska siniflama da Ozer (2004) tarafindan yapilmistir. Bu siniflamada, strateji
Ogretiminde kullanilan yaklasimlar bagimsiz 6gretim yaklasimi ve biitiinlestirilmis
O0gretim yaklasimi olarak ele alinmistir. Bagimsiz 6gretim yaklagiminda, 6grenme
stratejileri  Ogrencilere derslerin O0gretim programlarinin  disinda, 06zel olarak

diizenlenen programlar ya da etkinliklerle dogrudan 6gretilir. Bagimsiz &gretim
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yaklagimi ile yapilan strateji 6gretimi, derslere iliskin 6gretim programlarindan ayri,
ancak onlara ek ve destek olarak gerceklestirilir. Bagimsiz 6gretim yaklagiminda;
Ogrencilerin gereksinimleri dogrultusunda, ders disinda diizenlenen ve genellikle bir
saatlik seminerler bi¢iminde gergeklestirilen kisa stireli 6gretim, genellikle okulun
egitim programindaki derslerin yaninda bagimsiz bir ders bi¢ciminde diizenlenen uzun
siireli 6gretim ve bir derse iliskin 6grenme gii¢liiklerinin giderilmesine yardimei
olacak ve dersten ayr1 bir etkinlik olarak diizenlenen destekleyici O0gretim olmak
tizere li¢ ayr1 bigimde uygulanir. Biitlinlestirilmis 6gretim yaklasiminda ise, 6grenme
stratejileri 0grencilere, derslerin 6gretim programlariyla biitiinlestirilerek, onlarin bir
parcasi olarak dgretilir(Ozer, 2004).

Rafoth ve Leal, Ogretmenlere 6grenme stratejilerinin 6gretimiyle ilgili
onerilerde bulunmus ve bununla ilgili yedi 6nemli kuralin yerine getirilmesi
gerektigini belirtmekte ve bu yedi kurali (MIRRORS), kolayca hatirlayabilmek i¢in
bir akronim bi¢ciminde, yani cilimlelerin bas harflerinin birlestirilmesiyle,
sunmaktadirlar. Bu kurallar soyledir (Talu, 1997):

M: Stratejilerin modelini belirleyin, 6grencilere nasil yiiriitiilecegini agiklayin.
I:Ogrencileri bu stratejileri ne zaman ve nasil kullanacaklar1 konusunda bilgilendirin.
R: Ogrenciye stratejiyi kullanmalarini hatirlatin.

R: Stratejiyi tekrar edin (alistirma, alistirma, aligtirma).

O: Siirekli doniitler yoluyla stratejinin kullanigliligini belirleyin.

R: Stratejiyi kullaniminin bir sonucu olarak O6grenci performansini yeniden
degerlendirin.

S: Stratejinin genellestirilmesine 6nem verin.

2.8.2.1.Dogrudan Ogretim Yaklasimi

Ogrenme stratejilerinin ne oldugunun ve nasil kullanilmasi gerektiginin
ogretiminde kullanilan dogrudan 6gretim yaklagiminin 6gretme basamaklart sdyledir
(Senemoglu, 2007):

Basamak 1: Dersin hedeflerini agiklama ve 6grencileri 6grenmeye hazir hale getirme.
Ogrencilerin dikkatini 6grenilecek konu iistiine ¢ekme ve dersin hedeflerini
aciklamada, 6grenme stratejilerini 6grendikleri takdirde daha kolay ve etkili olarak
Ogrenebileceklerini, daha 1yi performans gosterip yiiksek notlar alacaklarin1 somut

orneklerle gosterme.
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Basamak 2: Belirli bir stratejiyi aciklayip gosterme. Sozel agiklama ve gdsterme
yoluyla stratejiyi ogretme. Ogrencinin strateji ile ilgili 6nceki bilgileri ile yeni
bilgilerini iliskilendirme ve stratejinin nasil islendigini, G&grencilere gosterme.
Ozellikle yiiksek sesle diisiinerek, stratejiyi kullandigimizda 6grenme icin zihnimizde
ne olup bittigini, ne gibi biligsel siireclerin harekete gectigini, ne gibi islemlerin
oldugunu 6grencilere agiklama.
Basamak 3: Ogrencilere, gretmenin rehberliginde alistirma firsatlar1 saglama.
Aninda doniit almalar1 i¢in, stratejiyi daha iyi kullanan o6grenciler arkadaslarina
rehberlik edebilirler. Ancak, bu rehberliginde 6gretmen denetiminde olmasi gerekir.
Basamak 4: Ogrencilerin stratejiyi anlayip anlamadiklarmni kontrol etme ve déniit
verme.
Basamak 5: Ogrencilerin alistirma yapmalarini durdurup, stratejiyi kullanirken ne tiir
problemlerle ~karsilastiklarini  belirleme. Ogrencilerin ~ stratejiyi  kullanirken
zihinlerinde ne olup bittigi hakkinda sesli diisiinmelerini saglama ve yaptiklar ile
ilgili doniit verme. Strateji ile ilgili tartismayi siirdiirme.
Basamak 6: Bagimsiz alistirma ve transfer yapmalarini saglama. Stratejiyi bagimsiz
olarak kullanmalar1 i¢in firsatlar verme ve daha sonra alistirma oOdevlerini ne
derecede basardiklarini birlikte degerlendirme. Sonuglart hakkinda bilgi vererek
eksikliklerini tamamlamalari, yanliglarim1 diizeltmeleri i¢in gerekli ipuclarim
saglama.

2.8.2.2.Karsihkl Ogretme Yaklasim

Bu yaklagim 6gretmenin sunus yapmasindan ¢ok model olmasini gerektirir.
Ogretmen ozetleme, soru sorma, agikliga kavusturma ve tahmin etme stratejilerini
model olarak gosterdikten sonra bu kez Ogrenciler, 6gretmenin roliinii alir ve
kendileri stratejiyi kullanarak arkadaslarina model olurlar. Bu yaklasimi kullanirken
ogrencilerin kiiciilk gruplara ayrilmalarmin saglanmasi ve grup iginde her bir
dgrencinin dgretmen roliinii almas1 daha etkili bir yol olabilir. Ogrenciler stratejiyi,
sesli diisiinerek uygularken gerek 6gretmenlerinden gerek ise diger arkadaslarindan
doniit alarak desteklenmeli, stratejiyi 6grenmeye tesvik edilmelidir (Senemoglu,

2007).
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Bu bdliimde tezin konusuyla iligkili olarak dgrenme stratejilerinin 6grenme
stilleri acisindan incelemesi yapilacagindan 6grenme stili, 6grenme stilleri modelleri

ve Kolb’un Yasantisal Ogrenme kuramina yer verilmistir.

2.9.0grenme Stilleri

Ogretmen merkezli dedigimiz geleneksel dgretim yaklasimlarin yerini yeni
yaklagimlar alinca ve Ogrenci merkezli 0gretim agirlik kazanmaya baglayinca,
Ogrenenin Ozelliklerini bilme, bireysel farkliliklar1 dikkate alma daha da 6nem
kazanmigtir. Gene bilgiye ulasma yollarinin giin gectikce artmasi, teknolojik
ilerlemeler 6grenenin 6zelliklerini bilme, buna gore egitim-6gretim imkanlar1 sunma
siirecini hizlandirmistir.

Bireyler farkl1 yollarla 6grenmektedir. Ogrenme 6gretme siirecinde kullanilan
yontemlerin ve egitim teknolojisinin tim oOgrencilerde olumlu gelisme
olusturmamasi, 6grenme stilleri konusuna yogunlasma siirecini baglatmistir (Lukow,
2002).

Ogrenme stilleri ile ilgili birgok arastirmalar yapilmis ve arastirma
bulgularinda da goriildigii gibi farkli 6grenme stillerine sahip olan Ogrencilerin
o0grenme durumlar degistigi goriilmektedir.

Stil ve algisal alt bileseni olan bigem, bireyin imzasi gibidir. Bu nedenle
genelde degismez bir Ozellik gosterir. Eger bireylerin stillerinin ne oldugu
belirlenirse, bu bireylerin nasil Ogrenebilecegi ve nasil bir Ogretim tasarimi
uygulanabilecegi de daha kolay bir bi¢imde kestirilebilir. Boylece 6gretici oncelikle
kendisi sonra da 6greneni i¢in buna uygun ortamlar olusturabilir (Babadogan, 2008).

Ogrencilerin  biligsel davranis bicimleri, zihinlerini kullams bigimleri
birbirinden farkliliklar gostermektedir. Bu farklilar algilama, bilgi isleme, diisiinme
ve o6grenme stilleri seklinde siniflandirilabilir (Bacanli, 1990).

“Ogrenme Stili” ¢agdas egitim reformu hareketlerinin temel taslarindan biri
olmaktadir. Egitim liderleri, 6grenme siirecleri ve hedef belirleme yeteneginin ¢ok
onemli oldugunun gittikge artan bir sekilde farkina varmaktadirlar. Bireylerin
O0grenme yollarinin anlasilmasi, egitimsel gelisme igin anahtar rolii oynamaktadir.

Boylece, egitim alaninda yapilan bir¢ok arastirma, kavramlarin ifade edilmesi,
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ogrenme stilleri ve akademik basar1 gibi bireysel farkliliklarin etkilerini acikliga
kavusturmaya yoneltilmektedir (Agca, 2006 ).

Dunn 6grenme stili kavramini,’her bireyde farklilik gosteren bireyin yeni ve
zor bilgi lizerinde yogunlagsmayla baslayan, bilgiyi alma ve zihne yerlestirme
stireciyle devam eden bir yol’ olarak tanimlamaktadir (Dunn, 1993).

Ogrenme stili “yakin ¢evremizden bilgiyi alirken bize klavuzluk eden bir
degismez igsel siirecler grubu” dur (Agca, 2006).

Claxton ve Ralston (1978)’a gore, 6grenme stili, bir 6grencinin uyaricilara
nasil tepki verdigini ve d6grenme sirasinda bu uyaricilar: nasil kullandigin1 gosteren
devamli, degismez bir tarzdir (Kogak, 2007).

Kefe (1979)’a gore, Ogrenme stilleri, O0grenenlerin, Ogrenme ortaminda
algilama, karsilikli etkilesme ve tepki verme tarzlarinda bir dereceye kadar
degismeyen belirleyiciler olarak kullandiklar1 bilissel, duyussal ve psikolojik
davranig ozellikleridir (Kogak,2007).

Ogrenme stili, belirgin olmayan bireysel yetenekler hakkinda ipuclar1 saglayan
ayirt edici ve gézlenebilen davraniglardir (Gregorc, 1984).

Legendre (1993)’e gore 6grenme stili, kisinin, 6grenirken, problem ¢ozerken,
diisiiniirken veya sadece egitsel bir durumda tepki verirken sevdigi, degisebilir, tercih
edilen tarz (Kocak, 2007).

Kolb ise ogrenme stilini 6grenmede kisisel olarak tercih edilen bir yontem
olarak tanimlar.

Felder ve Silverman (1988)’a gore ise 6grenme stili, bireylerin bilgiyi alma,
tutma ve isleme siirecindeki karakteristik giicliiliikler ve tercihler.

Ogrenme stili, 6grencilerin cevresini algilama, bilgiyi isleme ve gevresi ile
iletisim kurma ve tepkide bulunmasinda kullandigi tercihleri belirleyen bireysel
Ozellikler grubudur (Simsek, 2002).

Ogrenme stili tanimlarmin her biri farkli bir boyutu ele almaktadir. Cornette (1983)
bir bireyin 6grenme stili boyutlarini;

a) Bilissel Boyut: Bilgiyi alma, isleme, depolama, kodlama ve kodlar1 ¢6zme bigimi.
b) Duyussal Boyut: Giidii, dikkat, denetim odagy, ilgiler, risk almaya isteklilik, sebat,
sorumluluk ve sosyal hayattan zevk alma gibi alanlarla ilgili bireysel 6zellikler ve

heyecana dayal1 6zellikler.
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c¢) Fizyolojik boyut: Duyusal alg:1 (gorsel, isitsel, kinestetik, dokunma ve tat alma),
cevresel ozellikler (giiriiltii diizeyi, 1s1, 151k ve oda diizeni), ¢alisma sirasinda yiyecek
ihtiyaci ve giin i¢inde en iyi Ogrenmenin saglanacagl zaman araligi olarak
siiflandirmistir (Erkan, 1996).

Gorildiigii gibi, o6grenme stilleriyle ilgili bir¢cok tanim ve yaklagim
bulunmaktadir. Ogrenme stili, bilgiyi algilama, bilgiyi zihne yerlestirme, ge¢mis
yasantilar, ¢evre etkisi, kalitsal 6zellikler gibi konular1 da i¢ine alan ¢ok boyutlu bir
kavramdir.

Ogrenme stillerinin tanimlarina bakildiginda biyolojik  yiiklemlemenin
olduk¢a yogun oldugu goriilmektedir. Herkesin biricik olmasindan hareketle
bireylerin stilleri degismese bile 6grenme stilleri zaman ve kosullar karsisinda
degisebilmektedir (Thies, 1979).

Ogrenme  stillerinin  belirlenmesinde  farkli  modeller ve  &lgekler
kullanilmaktadir. Bunlar i¢inde yaygin olarak kullanilan ii¢ farli yaklasimdan sz
edilmektedir. Bunlardan ilki; Gregorc gibi bazi egitimcilerin de dahil oldugu kisisel
farkinda olma goriisiidiir. Ikinci yaklasim tanisal bir bakis acis1 kapsar. Bireylerin
anahtar niteliginde 6grenme stili 6geleri saptanir ve olabildigince bu 6geler bireysel
farkliliklar i¢in hazirlanacak Ogretim ve materyallerle eslestirilir. Bu yaklagimi
benimseyenler arasinda, Dunn ve Dunn ile Carbo gosterilebilir. Ugiincii yaklasim ise
program tasarimi ve Ogretim siire¢lerine uygulama goriisiidiir. Bireylerin farkl
yontemlerde 6grendikleri bilindiginde, ¢ok yonlii 6gretim modelleri kullanilmaktadir.
Bu yaklasimi benimseyenler arasinda Kolb, McCarthy, Butler bulunmaktadir.
Bunlardan; Kolb’un Yasantisal Ogrenme Modelinde bireylerin 6grenme stilleri bir
dongii seklindedir ve 6grenme stilleri envanteri ile bireylerin bu dongiiniin neresinde

oldugu belirlenir (Babadogan, 2008).

2.9.1.0grenme Stili Modelleri

Ogrenme stilleri ile ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Ogrenme stillerinin
nasil belirlenecegi ile bu amagla kullanilacak ara¢ ve yontemlere iliskin farkli
yaklasimlar  vardir. Bu yaklasimlar 6grenme  stilleri  modelleri  diye

adlandirilmaktadir. Yaygin olarak kullanilan ti¢ farkli 6grenme stili yaklagimi vardir.
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Bunlardan birincisi; kisisel farkinda olma goriisiidiir. Bu gorlis diger tim
yaklasgimlarin da temelini olusturmaktadir ve bu goriisii benimseyen en Onemli
isimlerden biri Gregoric’dir. Ikincisi; miifredat tasarimi ve Ogretim siireclerine
uygulama goriistidiir. Bu goriisiin temelinde bireylerin farkli bigimlerde 6grendikleri
ve bundan dolay1 ¢cok yonli 6gretim modellerinin kullanilmasi gerektigi yatar. Bu
yaklasimi benimseyen arastirmacilardan bazilari; Butler, Kolb ve McCarthy olarak
siralanabilir. Ugiincii yaklasim; tanisal bakistir. Bu goriis bireylerin anahtar
denebilecek Ogrenme stili 6gelerinin teshis edilip, bu 6gelerin bireysel farkliliklar
icin hazirlanacak Ogretim ve materyallerle eslestirilmesi esasina dayanir. Bu
yaklasimi benimseyenler arasinda Rita Dunn, Kenneth Dunn, Marie Carbo
gosterilebilir (Brandt, 1990).

Bunlarin disinda, Hill’in Biligsel harita Modeli, Hunt’un Kavramsal modeli,
Curry’nin Sogan modeli, Myers ve Brigs’in Tir Gostergesi Modeli, Grasha ve
Riechman’m Ogrenme Stilleri Modeli, Hermann’in Beyinsel Baskinlik Modeli,
Felder ve Silverman’m 6grenme Stillerinin Boyutlarina iliskin Modeli, bu modellerin
en taninmislarindandir (Simsek, 2002).

2.9.1.1.Curry Ogrenme Stili Modeli:

Curry 6grenme stili modelinin boyutlarint ‘Sogan Modeli’adin1 verdigi bir
modelle agiklamaktadir. Bu modele gore, 6grenme davranisi temel olarak bilginin
transfer edilme siirecinde belli bash kisilik boyutlar1 ve dogrudan dogruya cevresel

faktorlerle etkilesim tarafindan kontrol edildigi ifade edilmektedir.
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Sekil 3. Ogrenme stillerinin sogan halkas1 modelleri

KISILIK

BILGIY1 ISLEME

SOSYAL iLiSKi

EGITSEL
TERCIH

(Curry, 1983).

Ogrenme stilleri arastirmalarini belirli bir diizene koymanin bir yolu bir
sogan benzetmesi yoluyla olabilir (Curry, 1983).

Merkezde yer alan kisilik, bilgiyi kazanmada ve biitiinlestirmede tercih edilen
yaklasimlar {izerinde temel kisilik 6zelliklerinin etkilerinin degerlendirildigi bu boyut
diger boyutlar arasinda merkezi bir konuma sahip ve goreceli olarak degismez
unsurlardan olusur. Bilgi islemede var olan bilgiyi 6ziimlemede bireyin tercih ettigi
zihinsel yaklagimlar1 belirtir. Sosyal etkilesimde ogrencilerin sinif icinde nasil
etkilesimde bulundugu tlizerinde durulmakta olup 6gretimsel tercihte ise 6grencinin
O0grenme i¢in tercih ettigi ¢cevresel kosullari igeren bu boyut 6grenme stili modelinin
zarini olugturmaktadir (Celik, 2004).

2.9.1.2.Mccarty Ogrenme Stili Modeli:

McCarty, 4MAT olarak da adlandirilan 6grenme stili modelinin kuramsal
temelinin, Hunt, Kolb, Lawrance, Jung, Merril ve Simon-Byram’in yaptigi

caligmalara dayandigini ifade etmektedir. McCarty’nin 6grenme stilleri modeli
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Kolb’un duyu ve his, gbzlem ve diisiince, yasant1 ve etkinlikleri yasayan insanlarin
hepsinin yapisal ¢alismasindan ¢ikarilmistir. McCarty biitiin 6grencilerin 6grenirken
soyuttan somut kavramsallastirmaya dogru devamli olarak hareket -ettiklerini
soylemektedir (Mccarty, 1987). Ogrenme stili modelinde 6zellikle Kolb dgrenme
stili modelini 4Mat 6grenme sistemi olarak gelistirerek 6grenme stillerinin sag/sol
beyin yarim kiireleri ile iligskisini ve her bir 6grenme stiline sahip bireylerin
Ogrenirken cevap aradiklari ‘ni¢in’ ‘ne’ ‘nasil’ ve ise’ sorularinin 6nemini ortaya
koyan bir model olusturmustur. McCarty’ye gore ogrenme stilleri dort ana gruba
ayrilmaktadir (McCarty, 1987).

Hissederek Ogrenme Stili: Hissederek dgrenme stiline sahip bireyler, bilgiyi
somut yasant1 yoluyla algilayip yansitict goézlem yoluyla islerler. Hissederek
O0grenme stiline sahip bireyler problemlerle kisisel olarak ilgilenmek ve hissetmek
istemektedirler. Kuram ve genellemeler yerine problemin o andaki karmasikligina
¢ozlim bulmak i¢in sistematik ve bilimsel bir tercih yerine sezgilerine dayanan bir
yaklasimi tercih etmektedirler. Bilgilerin basitten karmasiga giden bir sistemle
verilmesini tercih ederler. Bu 6grenme stiline sahip bireyler 6grenirlerken ‘nigin’
sorusuna cevap bulmaya calisirlar. Bu gruptaki bireylerin fikir aligverisinde
bulunabilecekleri gruplarla verimli calistiklart ve kisiler aras1 goriis aligverisine
imkan saglayan Ogretim yOntemlerini(tartisma yontemi) tercih  ettikleri
belirtilmektedir.

Gozlemleyerek Ogrenme Stili: Bu bireyler, bilgiyi somut kavramsallastirma
yoluyla algilayip yansitict gézlem yoluyla islerler. Sistematik diisiiniir, ayrintilara
onem verirler, geleneksel siniftan hoslanirlar. Karsilagtiklar1 bilginin dogrulugunu
degerlendirerek yasantilar, fikirler yoluyla diisiinerek Ogrenirler. Gozlemleyerek
O0grenme stiline sahip bireyler farkli goriis acilarindan kavramlari benzestirme ve
biitiinlestirme yolu ile dgrenirler. Okullar bu 6grenme stiline sahip bireyler i¢in en
ideal egitim ortamlaridir. Bu bireyler pratik yapmaktan cok olaylarin 06ziinii
kavramay1 ve kendi bilgileri ile yeni bilgileri analiz ederek 6grenmeyi tercih ederler.
Diiz anlattim yonteminin uygulandigi ve ders Kkitaplarimin izlendigi &gretim
ortamlarinda basarili olurlar. Bu 6grenme stiline sahip bireyler, 6grenirken ‘ne’

sorusuna cevap bulmaya calisir.
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Diisiinerek Ogrenme Stili Modeli: Bu kisiler bilgiyi soyut kavramsallastirma
yoluyla algilayip, aktif yasant1 yoluyla islerler. Viicutlarini kullanirlar ve dokunma
yolunu secerler. Deneyler yapmaktan hoslanirlar, problemin ¢éziimiiniin verilmesini
sevmezler. Fikirleri pratige dokerler. Bu kisiler ic¢in, kavramlar ve kuramlar
duygulardan Onemlidir. Bu Ogrenme stiline sahip bireyler, &grenirken ‘nasil’
sorusuna cevap bulmaya calisir.

Yaparak Yasayarak Ogrenme: Bu kisiler bilgiyi somut yasant1 yoluyla
algilarlar ve aktif yasant1 yoluyla islerler. Deneme yanilma yolunu kullanirlar. Bunu
yaparken de yasanti ve uygulamay birlestirirler. Bu kisiler risk almay1 ¢ok severler.
Degisikliklere karsit direngli degillerdir. Bu kisiler izlemek yerine, aktif olarak
faaliyette bulunurlar. Pratik ¢6zlimleri vardir. Bu kisiler 6grenirken ‘ise ne olur’
sorusunun cevabini bulmaya calisir (McCarty,1990 ve Celik, 2004).

2.9.1.3.Gregorc Ogrenme Stili Modeli:

“Gregoric’ e gore her zihnin diinyayr somut ya da soyut olarak algilama ve
dogrusal ya da dogrusal olmayan daginik bir bi¢imde orgiitleme yetenegi vardir. Bazi
insanlar diinyay1 digerlerinden daha somut algilar. Bazilar1 da bilgileri daha dogrusal
diizenlerler. Algt yetenegi somuttan soyuta, diizenleme yetenegi de dogrusalliktan
daginiklia uzanan bir ¢izgi {izerinde degismektedir (Veznedaroglu ve Ozgiir, 2005).

Algilama yeteneklerine gore, somut ve soyut algilayanlar, algiladiklar
verileri diizenleme yeteneklerine gore de ardistk ve dagmik diye 4 gruba
ayirmaktadir. Kisilerin algilama yeteneklerinin onlarin 6grenme stilini olusturdugunu
belirtir. Bunlar 6grenme stilleri sunlardir:

Somut ardisik 6grenme stiliyle 6grenenler, yaparak yasayarak Ogrenmeyi
tercih ederler. Dokunarak ogrenirler. Bes duyular fazlasiyla gelismis olup, 6grenme
i¢cin ¢ok zaman ve ¢aba harcarlar.

Somut daginik 6grenme stiliyle 6grenenler, problem ¢6zme konusunda {iistiin
yetenekleri vardir. Bu kisiler bagimsiz ve kii¢iik gruplarla calismayr severler ve
problem ¢ozerken bilgilerin sistematik bir sekilde verildigi yontemi sevmezler.

Soyut ardisik o6grenme stiliyle ogrenenler, 6grenecekleri konu ile ilgili
zihinlerinde bos bir levha olustular. Bu kisiler i¢in bir sekil ya da sembol yiizlerce
kelimeden daha etkilidir. Bilgileri tecriibeli bir kisi ya da otoriten 6grenmeyi

severler. Fikirlere kavramlara Onem verirler. Yeni kavramlar fikirler uretirler.
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Kitaptan 6grenmeyi severler. Geleneksel yaklasimlarda olan anlatim yontemiyle
O0grenmeyi severler.

Soyut daginik ogrenme stiliyle ogrenenler, belirli bir diizenle degil de olay ve
kavramlart karisik bir sekilde 6grenmeyi severler. Verileri istedikleri gibi organize
etmeyi severler Ogretim faaliyetlerinde tartisma yontemi soru-cevap yontemini
kullanmay tercih ederler (Celik, 2004).

2.9.1.4.Hunt’un Ogrenme Stili Modeli:

Hunt kavramsal modelinin temeli, Ogrencinin yap1 ihtiyaclarinin
belirlenmesiyle tanimlanir. Diisiik kavram al diizeye sahip olan 6grenenler, somut ve
hemen hareket eden kisilerdir. Hunt’a gore bu 6zellikteki 6grenen kisiler akademik
durumlarda biiylik miktarda yonlendirme ihtiya¢ duyarlar. Hunt tarafindan kavramsal
diizeyin orta noktasindaki 6grenenler, bagimli olarak adlandirilirlar. Bagimli olan
kisiler, kurallara ve otoriteye bagimlidirlar ve kategorik diisiiniirler. Bu gibi
Ogrenenler, yoOnlendirmeye ihtiyag duyarlar fakat bunlara birkag secenek
sunulmalidir. Yiiksek kavramsal diizeye sahip olanlar bagimsiz olarak siniflandirilir
ve arastirmaci, soru soran, az yonlendirmeye ihtiya¢ duyan ve alternatifler pesinde
olan kisilerdir (Celik, 2004).

2.9.1.5.Dunn Ve Dunn Ogrenme Stili Modeli:

Dunn ve Dunn’un 6grenme stili modeli, 6grencinin degisik uyaricilara verdigi
tepkilere dayanmaktadir. Dunn ve Dunn 6grenme stili modelinin okullarda uygulama
yollarini da gostermesi acisindan diger modellerden daha etkili oldugu gézlenmistir.
Bunun sebebi, bu stilde Ogretim malzemesinin, smif ortaminin, materyal ve
malzemelerin diizenlenmesinin miimkiin olmasidir.

Her bireyin kendine 6zgii biyolojik ve gelisimsel 6zellikleri vardir. Bu da
kisinin bilgi ve beceri 6grenme yolunu etkiler. Ogrencilerin birbirlerinden farkli
olarak oOgrendigini biitiin egitimciler kabul etmektedir. Eger O6grenme ortami
Ogrencinin 6grenme Ozelliklerine gore diizenlenirse, 6grenmenin kalitesi ve miktari
artmaktadir.

Dunn ve Dunn 6grenme stili modeli uygulama ilkeleri:

e Insanlarmn ¢ogu dgrenebilir.
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e Ogretimsel cevreler, kaynaklar ve yaklasimlar farki 6grenme stillerine gore
ayarlanabilir.

e Herkesin giicii vardir, ama bu gii¢ler farkli farklidir.

e Herkesin 6gretimsel tercihleri vardir ve bunlar dlgiilebilir.

e Ogrenme stillerine gore yapilan diizenlemelerden sonra dgrenci basarisi artar.

e Ogretmenler 6grenme stillerini 6gretimleri sirasinda kullanabilirler.

e Rita ve Kenneth Dunn, 6grenme stillerini, bes uyaricit grubunda toplanan 21
unsura, bireyin verdigi tepki olarak incelemislerdir. 21 unsurun hepsi tek tek
aciklanmustir.

Cevresel uyaricilar

Ses, 151k, 151 diizen (tasarim)

Duygusal uyaricilar

Gilidiileme (motivasyon), sebat(azim), sorumluluk, yap1

Sosyal uyaricilar

Kendiligindenlik, arkadas, takim, yetiskin, ¢esitlilik

Fizyolojik uyaricilar

Yeme i¢me, zaman, algisal

Psikolojik uyaricilar

Biitiinciil-analitik, tepkisel-diisiinsel, beyin yari kiireleridir (Dunn:1992)
2.9.1.6.Kolb’un Ogrenme Stili Modeli:

Kolb (1984) Dewey ve Lewin tarafindan gelistirilen ¢alismalarin {izerine insa
ettigi kuraminda “Biiyiik Ol¢iide felsefe, biligsel ve sosyal psikolojinin zihinsel
temelleri {izerine dayandirilan, yasam boyu devam eden bir siire¢ olarak egitim ve
O0grenme yaklasimlari i¢in temel olusturan kapsamli bir kuram” ortaya koymaktadir
(Agca, 1996).

Kolb’un yasantisal 6grenme modelinde bireylerin 6grenme stilleri bir dongi
seklindedir. Herkes bu dongiiniin bir yerindedir. Bu dongiiyli de dort tip 6grenme
bi¢imi olarak tanimlamistir. Ve Ogrenme stilleri envanteri ile bireylerin 6grenme
stilleri  belirlenir.(Askar ve Akkoyunlu, 1993). Kolb’un modeli, bilimsel
dayanaklarini John Dewey, Kurt Lewin veJean Piaget’'nin c¢alismalarindan

almaktadir.
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Kolb’a gore bireyler kendi deneyimlerinden, yasantilarindan 6grenirler ve bu
O0grenmenin sonuglart giivenli bir sekilde degerlendirilebilir. Yasantisal 6grenme,
kisisel gelisim ve Ogrenme i¢in se¢cim metodu olmus, yasantiya dayali egitim,
kolejlerde ve iiniversitelerde yaygin bir sekilde bir 6gretim metodu olarak kabul
edilir hale gelmistir. Yasantisal 6grenme, egitim, is ve kisisel gelisim arasinda bag
olan bir ¢atiy1 takip eder. Yasantisal 6grenme, is taleplerini tanimlayan ve egitimsel
amaclara uyan bir sistem sunar ve yasantisal 6grenme metotlariyla sinif ve gercek
diinya arasinda gelistirilebilen baglantilar1 vurgular (Peker, 2003).

Kolb’a gore, insanlar hayatlar1 boyunca dort temel alanda gelismektedir:

1. Duygusal (duyarlilik ve hissetme yeteneklerinin gelismesi),

2. Simgesel (bilissel ve diisiinme yeteneklerinin gelismesi),

3. Davranigsal (hareket etme ve davranis kazanma yeteneklerinin gelismesi),
4. Algisal (gozlem yeteneklerinin gelismesi) (Kolb, 1984).

Bu temel alanlar da Kolb’un 6grenme stilleriyle Ortiigmektedir. Kolb’un
O0grenme modelinin temeli yeni yasantilarin se¢ciminde rehber olarak gorev yapan
yetigskin deneyiminin nasil kavramlara transfer edildiginin 6grenme dongiisiiniin basit
bir sekilde betimlenmesidir. Kolb, ayrica 6grenme stilini, kalitsal, genetik 6zelliklerle
degil, bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu olusturdugu kalici durumlar olarak
acgiklamaktadir.

Kolb, 6grenme stilleri modelini olustururken kisilerin olay, olgu ve fikirlere
nasil yaklastiklarin1 ve giinliik hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zmek i¢in hangi
yollara basvurduklarii incelemistir (Onder, 2006).

Kolb, 1960’I1 willarin sonundan beri deneyimsel Ogrenme {iizerinde
calismaktadir. Ogrenmeyi dort adimda olusan bir siire¢ olarak agiklamistir. Bunlar,
somut yasanti, soyut kavramsallagtirma, yansitici gozlem ve aktif yasantidir.

Somut Yasanti 6grenme biciminde yasanti ve problemlerle bireysel olarak
ilgilenmek ve hissetmek, diisiinmekten daha Onemlidir. Kuram ve genellemeler
yerine o anki gercekligin tekligi ve karmasiklifin1i ele alirlar. Problemlerin
¢ozlimiinde sistematik ve bilimsel yaklagimlarin yerine, sezgilere dayali bir
yaklagimi tercih ederler. Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler, diger bireylerle
birlikte olmaktan mutluluk duyarlar ve bu konuda olduk¢a basarilidirlar. Gergek

olaylarin i¢inde bulunmaktan zevk alirlar. Yeni goriis ve fikirlere agik, arastirmaya
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hazir ve isteklidirler. Genellikle sezgilerine dayanarak karar verme konusunda ve
yapisal olmayan ortamlarda basarilidirlar. Yeni yasantilar, oyunlar, rol yapma, akran
gruplar1 arasinda tartisma, doniit alma ve bireysel c¢alisma baslica O0grenme
etkinlikleri arasindadir (Kolb, 1985).

Yansitict Gozlem 6grenme bi¢iminde diisiince ve olaylar1 ayrintili bir sekilde

gozlemleyerek, farkli bakis agilarindan degerlendirme siireci 6nemlidir.
Yansitici1 gozlem 6grenme stilini bigimini tercih eden bireyler, pratik uygulamalar
yerine olayin 6ziinii kavrama; gercek nedir, nasil olusur gibi sorulara cevap bulmaya
calisma; fikir ve olaylart sezgi yoluyla anlama; diisiincelerin olusmasinda kendi fikir
ve duygularina giivenme; sabirli, tarafsiz ve dikkatli diisiinerek karar verme
konularinda basarilidirlar. Karar vermeden once ilgili olay ya da olguyu dikkatli bir
sekilde izleme; ilgili nesneye farkli agilardan bakma ve anlamini arastirma yoluyla
izleyerek ve dinleyerek 6grenmeyi gergeklestirirler. Bu grupta yer alan 6grencilere
Ogretim ortami hazirlanirken, bireye gozlemeci rolii vererek, konuyu farkli agilardan
inceleme olanaglr veren Ogrenme Ogretme etkinlikleri; diiz anlattm yoOnteminin
uygulandig1 ve bireyin konu ile ilgili bilgisini 6lgen nesnel test maddelerinden olusan
sinama durumlar1 6nerilmektedir (Kolb, 1985).

Soyut kavramsallastirma 6grenme bigiminde duygular yerine mantik, kavram
ve dislinceler 6nem kazanir. Bu Ogrenme biciminde kuram gelistirme ve
problemlerin ¢oziimiinde bilimsel yaklasim ©On plana gegmektedir. Soyut
kavramsallastirma Ogrenme bi¢imine sahip kisiler, sistematik planlama yapma
konusunda bagarilidirlar. Diisiince ve olaylarin mantiksal analizi yapildiktan sonra
eyleme gecme yoluyla gerceklestirilen diisiinerek 6grenmeyi tercih ederler. Kolb, bu
O0grenme bicimini benimseyen bireylerin tek baskalarina c¢alisarak, kuramlar
okuyarak 6grenmesinin ve diisiincelerin yapili bir sekilde sunulmasinin etkin 6gretim
icin gerekli oldugunu belirtmistir (Kolb, 1985).

Aktif Yasant1 6grenme biciminde kisiler, ¢evrelerini etkileme ve durumlari
degistirme 6zelligi tasirlar. Izleme yerine pratik uygulamalar yapma, mutlak gercek
yerine ise yarayani benimseyerek digerlerini disarida birakma 6nem kazanir. Bu
O0grenme bicimine sahip bireyler, basladiklar1 bir isi tamamlama ve amaglarina
ulasabilmek icin risk alma konusunda hassas ve basarili, ayrica c¢evreleri lizerinde

etkilidir. Kolb, bu 6grenme bi¢imini benimseyen bireyler i¢in 6grenme — Ogretme
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ortamlar1 hazirlanirken daha ¢ok uygulamaya doniik, kiigiik grup tartigmalari,
bireysel Ogrenme etkinlikleri ve projelerin yer aldig1 egitim durumlarinin
diizenlenmesi gerektigini ifade etmistir (Kolb, 1985).

Bireylerin yasadiklar1 c¢evrenin dogal bir sonucu olarak somut bazi
deneyimlere sahip olduklarma ve bu deneyimleri farkli bigimlerde gozlemleyerek
yansittiklarina dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira yansitict gézlemlerin soyut
kavramsallastirmalar yapilmasinda, ilke ve genellemelerin olusmasinda etkili
oldugunu vurgulamaktadir. Sonugta bireyler, s6z konusu genellemeleri daha sonraki
etkinliklerinde ve ileri diizeydeki 6grenmelerinde bir rehber olarak kullanmaktadir.
Boylece bu siireg bir dongii biciminde devam etmekte, yeni deneyimler kazanilmakta
ve bu deneyimler daha sonraki 6grenmelerde yonlendirici rol oynamaktadir (Kolb,
1984,2000 ; Whitcomb, 1999 ; Yoon, 2000). Buna gore diyebiliriz ki, bu somut
deneyimler, kavramsallastirmalar yapilmasinda, bu kavramlar da daha sonraki
o0grenmelere temel teskil etmektedir.

Kolb’un 06grenme stili modelinde, somut yasanti(SY) ve soyut
kavramsallagtirma(SK); bilginin nasil alindigini, kavrandigin1 kisaca bireyin
cevresini yasadiklarini algilama tercihlerini gosterirken, yansitict gozlem(YG) ve
aktif yasanti(AY) ise bireyin bilgiyi nasil isledigini, donustiiriildiigiinii aciklar.
Somut yasant1 ve soyut kavramsallastirma bu modelin, kavrama boyutunu, yansitici
gbzlem ve aktif yasanti ise doniistiirme boyutunu olusturur.

Kolb’un 6grenme stilleri modelindeki bu dort 6grenme durumu soyledir:
SY:Somut yasanti (concrete experience): Hissederek (Yeni deneylere girisir.)
YG:Yansitic1 gozlem (reflective observation): izleyerek (Baskalarini ve kendini
izler.)

SK:Soyut kavramsallastirma (abstract conceptualization): Diisilinerek
(Gozlemleri agiklayacak teoriler gelistirir.)
AY:Aktif yasanti (active experience): Yaparak. (Problem ¢ozmede veya karar
almada teorileri kullanir.) (Kogak, 2007).

Kolb’un 6grenme stilleri ile ilgili olarak ortaya koydugu temel boyutlar,
kavrama (prehension) ve doniistiirme (transformation) dir. Bu iki boyut Sekil 4’de

gosterilmektedir.
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Sekil 4. Kolb Ogrenme Stilleri Modelinde Iki Boyut

Somut deneyim
Sezgi

Kavrama

Aktif deneyim Yansitici gozlem
Dissal Hareket Icsel Yansitma
Doniigtiirme Doniistiirme

Kavrama

Soyut kavramsallastirma
Anlayis

(Yoon, 2000).

Kolb, kavrama ve doniistiirme boyutlar1 arasindaki acilar ile dort geyrek
olusturmus ve her bir ¢eyregi bir 6grenme stili olarak tanimlamistir. Bunlar1 da

yerlestiren, 6ziimseyen, ayristiran, degistiren olarak adlandirmistir.
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Sekil 5. Kolb’un Ogrenme Stilleri Siniflamasi

Somut deneyim

Yerlestirme Degistirme
(Accomodating) (Diverging)
Aktif Yansitict gdzlem
deneyim
Ayristirma Oziimseme
(Converging) (Assimilating)

Soyut kavramsallastirma

(Kolb, 2000).

2.9.1.6.1.Degistiren Ogrenme Stili

Bu 06grenme stiline sahip bireylerin, somut yasanti ve yansitict gozlem
O0grenme yetenekleri 6n plandadir. Olaylar arasindaki iliskileri anlamli bir bigimde
organize edebilirler G6zlem yapar hissederek ve izleyerek Ggrenirler. Yargilarda
bulunur fakat bir eylemde bulunmazlar (Kolb, 1999).

Diisiinceleri bi¢cimlendirirken kendi duygu ve diisiincelerini gz oniine alirlar.
Bu 0zellige sahip olanlarin bir bagka 6zelligi, hayal edebilme, degerler ile anlama
0zel dikkat edebilme yeteneklerinin olmasidir. Degistirenlerin en dnemli 6zelligi, bir
biitlinlin  bircok iligkilerini  organize etme, degisik yoOnlerinden somut

degerlendirebilme yapabilmesidir. Ogrenme durumunda sabirli, dikkatlilerdir.
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Ogrenme konularmi yapilandirirken kendi duygu ve diisiincelerini dikkate alan bu
kisilerin yaratic1 yonlerinin de gelismis oldugu vurgulanmaktadir (Ridin ve Rayner,
1998).

Bu Ogrenme stiline sahip bireylerin zayif yonleri ise secenekler arasinda
secim yapmakta zorlanma, karar vermede gli¢lik ¢ekme, zaman zaman 6grenme
firsatlarin1 degerlendirmede yetersiz kalma bi¢iminde siralanmaktadir (Ergiir, 1998;
Kolb, 1984). Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler gazetecilik, sosyal ¢alismalar,
psikoloji, edebiyat sanat/tiyatro gibi alanlardaki meslekleri tercih etmektedirler.

2.9.1.6.2.0ziimseyen Ogrenme Stili

En baskin 6grenme yetenegi soyut kavramsallagtirma ve yansitict gozlemdir.
Bu 6grenme stiline sahip kisilerin, genis ve kapsamli bilgileri mantiksal bir biitiin
haline getirmede oldukga basarili olduklari belirtilmektedir. Oziimseyen 6grencilerin,
planlama yapma ve problemleri belirleme becerileri gelismis olmakla birlikte,
uygulamali ¢alismalarda sistematik bir yaklasim izlemede ¢ofu zaman yetersiz
kaldiklar1 gozlenmistir (Kolb, 1981; 1999).

izleyerek, dinleyerek ve kavramlar yoluyla diisiinerek 6grenirler. Bu nedenle
egitim-0gretimde geleneksel yontemlerden hoslanirlar ve bu yontemde basari
gosterirler. Ve Ogretmeni en Onemli bilgi kaynagi olarak goriirler. Bir seyler
Ogrenirken soyut kavramlar ve fikirler iizerinde yogunlasirlar. Onlar i¢in toplumsal
konulardan ziyade, soyut kavramsal fikirler onemlidir. Bu yoOnelimin altinda,
timevarimsal O6grenme bicimi vardir. Yine, biitiinlestirilmis olarak yapilan
aciklamalar1 kuramsal model seklinde ifade etme yetenegine sahiptir. Aragtirmaya
yonelik alanlarda ¢alismay1 tercih ederler.

2.9.1.6.3.Aynristiran Ogrenme Stili

Ogrenme biciminin en baskin yani, soyut kavramsallastirma ve aktif
yasantidir. Somut durumlart farkli bakis agilarindan gérmede, bunlari anlaml
durumlara yorumlama ve diizenlemede daha basarilidirlar. Bu yaklagimin temelinde
problem ¢ozme, karar verme ve fikirlerin pratik olarak uygulanmasi bulunmaktadir.
Bu kisiler problem ¢6zme konusunda oldukc¢a basarilidirlar. Hayal giicii kuvvetli
kisiler olarak bilinirler. Hislerine 6nem veren ve genis ilgi alanlarina sahip
bireylerdir. Yine, duygularini kontrol edebilmekteler Planli ¢caligmaktan hoslanirlar.

Yaparak 6grenmeyi severler. Ayristiran tanimi bunlar i¢in, tek bir ¢oziimii bulunan
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durumlarda en iyi karar1 se¢gmede iyi olmalarindan dolay1 yapilmistir. Bu 6grenme
bicimine sahip olanlar, bilgiyi tiimden gelim yoluyla organize ederler.. Ayrica, bu
O0grenme bicimine sahip olanlar teknik is ve sorunlara yoneliktirler. Uygulamalar ve
denemeler yaparak dogru bilgiye ulagsmayr tercih eden ayristirma stilindeki
ogrencilerin, Ogretmenin rehberligine ve sik sik geri bildirimlere gereksinim
duyduklar1 da belirtilmektedir (Kolb, 1999). Bu 6grenme stiline sahip olan bireyler
tip, mihendislik, ekonomi, bilgisayar bilimleri gibi teknoloji kullanmaya agirlik
veren meslekleri tercih etmektedirler.

2.9.1.6.4.Yerlestiren Ogrenme Stili

En onemli 6zelligi, 6ziimseyenlerin tersine somut ve aktif yasanti lizerine
yogunlasmalaridir. Bu 6grenme stilindeki bireylerin en 6nemli 6zellikleri, daha 6nce
edindikleri yasantilardan yararlanarak 6grenme becerisine sahip olmalaridir (Kolb,
1984). Verilen bir plan ya da gorev dogrultusunda isleri iyi bi¢imde yapabilirler. Bu
stilde, firsat arama, risk alma, eylemde bulunma vurgulanir. Teori veya planlarin
ger¢eklere uymadigr durumlarda, yerlestiren stile sahip bireyler muhtemel olarak
plan veya teoriyi terk ederler. Bu bireyler kendi analitik yeteneklerinden ziyade, bilgi
icin diger insanlara son derece giivenirler, sezgisel bir deneme yanilma durumunda
problem ¢dzmeye meyillidirler. Bu bireyler insanlarla kolay iliski kurabilirler, fakat
bazen sabirsiz gibi goriiniirler. Ogrenme durumunda bu bireyler agik fikirlidirler ve
degismelere kars1 kolaylikla uyum saglarlar. Yaparak ve hissederek 6grenme soz
konusudur (Kolb, 1984 ; 1999). Bu 06grenciler liderlik ozelliklerine sahip olup,
merakll ve arastirmacidirlar. Ayrica girisken esnek ve acik goriisliidiirler (Askar ve
Akkoyunlu, 1993; Kolb, 1999). Bu 6grenme stiline sahip kisilerin planlama yapma;
kararlar1 yiiritme ve yeni deneyimler i¢inde yer alma belli basli 6zellikleridir.
Ogrenme durumunda bireyler acik fikirli ve degismelere karsi kolaylikla uyum
saglarlar. Bu 0grenme stiline sahip olan bireyler pazarlamacilik, kamu yonetimi,
egitim yonetimi, yonetim, bankacilik gibi meslekleri tercih etmektedirler (Agca,

2006).
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2.9.2.Kolb Ogrenme Stili Modeline Gore Ogrencilerin Tercih Ettikleri

Ogretim Yaklagimlari

Kolb’un Ogrenme Stili Modeline goére 6grencilerin egitim gretim

faaliyetlerinde, 6gretmenlerin kullanmalarin1 bekledikleri pek ¢ok 6gretim yaklagimi

bulunmaktadir. Bu dgretim yaklasimlarinin Ayristiran, Degistiren, Oziimseyen ve

Yerlestiren 6grenme stillerine gore dagilimlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 3. Kolb Ogrenme Stili Modeline Gére Ogrencilerin Tercih Ettigi

Ogretim Yaklasimlaria Ornekler

YERLESTIREN DEGISTIREN
» Acik uglu problemler ¢ozme. » Soru cevap ¢aligmalar1 yapma.
» Grup ¢alismalari yapma. » Motive edici hikayeler okuma.
» Rol oynama » Simiilasyonlar yapma.
» Bir konu hakkinda sunumlar » Grup olarak problem ¢dzme

A\

yapma.
Grup olarak proje raporu hazirlama.
Simiilasyonlar yapma.

Acik uglu laboratuar caligmalari

yapma

Dersin soru cevap seklinde

islenmesi.
Grup tartismas1 yapma.
Oznel 6rnekler verme.

Diisiinmeye yogunlagtiran sorular

Ssorma

caligmalar1 yapma.

Y

Tartigsarak ders anlatimi yapma.
» Etkilesimli anlatimlar yapma.

» Bilgilerin iyi diizenlendigi

anlatimlar yapma
» Grup tartigmalar1 yapma.
» Diiz anlatim yapma.

» Grup projeleri lizerinde ¢aligma
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AYRISTIRAN OZUMSEYEN
» Bilgisayar simiilasyonlar1 kullanma. » Anlatim yapma.
» Ev 6devleri yapma. » Gorsel araglarla anlatim yapma.
> lyi rehberlik verilen laboratuar » Ders kitaplar1 okuma.
galigmalar: yapma > Ogretmen tarafindan problem
» Problem ¢ozme. ¢cOzme
» Bireysel aragtirma raporlari » Bilgileri basili materyallerle
hazirlama verme.
» Bilgisayar destekli 6gretim yapma » Biiyiik seminerler diizenleme.
»  Gosterilerle birlikte anlatim yapma » Televizyon gosterileri izleme.
» Bagimsiz arastirmalar yapma.
» Konular hakkinda bilgi
toplamak amaciyla
» kiitiiphane ¢aligsmalar1 yaptirma
» Problemlerin bir uzman
tarafindan ¢oziilmesi
» Gosterilerin uzman kisi
tarafindan yapilmasi
» Ders kitaplarinda ornek
problem  ¢oOziimlerine  yer
verilmesi.
(Agca, 2006).

Kolb’a gore bireyler 0&grenirken bu

dort o6grenme durumundan

ge¢mektedirler. Bu nedenle egitim durumlart diizenlenirken 6grencilerin 6grenme

stilleri goz ardi edilmemeli, ve egitim etkinlikleri buna goére diizenlenmelidir
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Ogrenme dongiisii dncelikle somut deneyimden yansitict gdzleme, sonra da soyut

kavramsallastirmadan aktif deneyime dogru yapilandirilmalidir (Kolb, 1984).

2.10.11gili Arastirmalar Ve Yayinlar
2.10.1. Ogrenme Stratejileri le Tlgili Arastirma Ve Yaynlar

Ogrenme stratejileri ve dgrenme stilleri ile ilgili alanyazinda birgok arastirma
vardir. Bu aragtirmalar daha ¢ok 6grencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini ya
da 6grenme stratejileri ile cesitli degiskenler (6grenme stilleri, basari, tutum, vb.)
arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik oldugu goriilmektedir. Aragtirmanin konusu
geregi daha ¢ok Ogrenme stratejileri ve 6grenme stilleri ile ilgili yurt i¢i ve yurt

disinda yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Bozkurt (2007), farkli 6grenme stratejilerinin lise birinci sinif tarih dersinde
ogrencilerin akademik basaris1 ve Ogrenilenlerin kaliciligi iizerine etkisini
aragtirmistir. Aragtirmaya toplam 92 6grenci katilmigtir. Birinci deney grubundaki
Ogrenciler anlamlandirma stratejisini  kullanmiglar, ikinci deney grubundaki
Ogrenciler Orgiitleme stratejisini ve kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel tekrar
stratejisini  kullanmiglardir. Ve arastirma sonuglart su sekilde cikmistir:
Anlamlandirma 6grenme stratejisini kullanan &grenciler bilgi diizeyindeki sorulari
¢ozmede, diger iki gruptaki 6grencilerden daha basarili olmuslardir. Anlamlandirma
O0grenme stratejisini kullanan o6grenciler kavrama diizeyindeki sorular1 ¢ozmede,
diger iki gruptaki Ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Ayrica Orgiitleme
stratejisini kullanan 6grenciler bu tiir sorularda tekrar stratejisi kullanan 6grencilere
gore daha basarili olmuslardir. Basar1 testindeki tiim sorular dikkate alindiginda,
anlamlandirma Ogrenme stratejisi  kullanan Ogrenciler diger iki gruptaki
ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Ancak orgiitleme ve tekrar stratejisini
kullanan 6grenciler karsilastirildiginda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kalicilik
test sonuclar1 incelendiginde, anlamlandirma 68renme stratejisi kullanan 6grenciler
diger iki gruptaki 6grencilerden daha basarili olmuslardir. Ayrica orgiitleme stratejisi
kullanan Ogrenciler, tekrar stratejisi kullanan Ogrencilere goére daha basarili

olmuglardir.
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Shih (1998), ogrencilerin 6grenme stillerine yonelik 6zelliklerini  ve
O6grenmede hangi 0grenme stratejilerinden yararlandiklarini belirleyip 6grencilerin
basarilar1 ve Ogrenme stratejileri ile O0grenme stilleri arasindaki iliskiyi ortaya
c¢ikarmayr amaglamig, 99 {iniversite Ogrencisi lizerinde yiiriitiilen arastirma
sonuclarina gore; 6grencilerin daha ¢ok gorsel ve isitsel 6grenme 6zelliklerine sahip
olduklarini bunun yaninda hatirlama ve bilis bilgisi stratejilerini yogun olarak

kullandiklarini belirlemistir.

Ogrenme Stratejileri ile ilgili en genis kapsamli arastirmalar Weinstein ve
Mayer (1986) tarafindan gerceklestirilmis olup, baska birgok arastirmalardan da
edilmektedir. Weinstein ve Mayer’e (1986) gore Flavell, Beache Chinsky (1966) ,bir
listeyi ezberlerken on yasindaki ¢ocuklarin hepsinin tekrarlamay1 hatirlatan dudak
hareketleri ettiklerini, bes yasindakilerin ise hemen hemen hi¢ dudak

oynatmadiklarini gozlemislerdir.

Weinstein ve Mayer’in (1986) belirttigine gore Howe (1970) &grencilerin
defterlerine dogru olarak yazdiklarimin 6grenme olasiliginin, yazilmayanlardan daha
fazla oldugunu soylemektedir.160 kelimelik bir paragraftan not ¢ikarma 6devinde,
bilgi not alinarak yazildiginda 100 tekrarda 34 kez hatirlanmistir. Eger bilgi notlarda
yazili degilse 100 tekrarda 5 kez az hatirlanmustir.

1973’de Hagen ve Kail (Weinstein ve Mayer,1986) yaptiklar1 arastirmada
kiiciik ¢ocuklarin biiylik ¢ocuklara oranla kendiliklerinden daha az tekrarladiklarini
ortaya koymuslardir. Tekrarlamanin diger bi¢imi dersin ya da konunun onemli
boliimlerini yazmak ya da altin1 ¢izmek olup, Richards ve August (1975) yaptigi
arastirmada, Ogrencilerden altini ¢izenlerin yalnizca okuyanlardan daha ¢ok bilgi

hatirladiklarini bulmuslardir.

Weinstein ve Mayer’e (1986) gore, Flavell, Friedrich ve Hoyt (1970)
tarafindan yapilan aragtirmada Ogrencilerin Ogrenirken tekrarlama tekniklerini
kendiliginden kullanmalarinin yas ile artifindan s6z edilmektedir. Bulgular farkl
yaslardaki cocuklarin aktif kendiliklerinden tekrarlama performanslarinda genis

capta farklilik oldugunu belirtmektedir.
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Ogrenciler anaokulundan dordiincii smifa dogru ilerlerken yeni bilgiyi
ogrenmek icin tekrarlama stratejilerinden ve ilgili tekniklerden daha ¢ok
yararlanmaktadirlar. Weinstein ve Mayer’e (1986) gore Apel ve digerleri(1972)
belirli bir amaca uygun Ogrenme stratejilerini biiyilkk c¢ocuklarin daha iyi

kullanabildiklerini ‘ayirtedicilik hipotezi’ ile ileri siirmiistiir.

Bayindir (2006), ilkogretim okullar1 egitim yasantilarinda, Ogrenme
stratejilerinin 6gretimine yeterince yer verilip verilmediginin saptanmasina yonelik
bir arastirma yapmustir. Bu ¢alismaya, 2004 — 2005 dgretim yilinda Istanbul’daki
ilkogretim okullarinda gdrev yapan 260 sinif 6gretmeni ve 500 6grenci katilmistir.
Anket araciligiyla goriigleri alinmistir. Arastirma sonuclart su sekilde ¢ikmustir.
Ogretmenlerin, 6grenme stratejilerinin dgretimine az yer verdikleri, dgrencilere
stratejilerin sadece yararlarini acikladiklari, stratejileri 6gretebilecek diizeyde yeterli
olmadiklar1 ve O0grenme stratejileri ile ilgili diizenlenecek bir hizmet ici egitim
programina katilmak istedikleri ortaya ¢ikmaistir.

Haught (1996), lise birinci sinifta 69 6grenciye calisma stratejileri ile ilgili
egitim verildikten sonra 6grenme ve ¢alisma stratejileri envanteri uygulanmis, daha
sonra Ogrencilerin bu stratejileri 6grenip Ogrenmediklerini incelemistir. Calisma
sonucunda, dgrencilerin 6grenme stratejilerini 6grendikleri, 6zellikle ana noktalar
belirleme, not alma, grafikle gosterme konusunda yiiksek puanlar aldiklar1 ortaya
cikmistir (Giiven, 2004).

Nunn (1995), basarist diisiik 6grencilere 6grenme stratejilerinin ¢gretiminin
basarilarina ve denetim odaklarina etkisini arastirmig. Bu amagla 103 0grencinin
ogrenme stillerini belirlemistir. Ogrenme stilleri belirlendikten sonra, dgrencilerin
O0grenme stillerine gore 6grenme stratejileri 6gretimi yapmustir. Aragtirma sonunda
diisiik basarili 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesi ve 6grenme stillerine
uygun Ogrenme stratejilerinin  Ogretilmesinin  0grenci  bagarisini - ytikselttigi
gorilmiistiir.

Carns ve Carns (1991), Ogrenme stratejilerinin  basariya etkisini
aragtirmislardir. 118 ilkogretim ogrencisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere strateji
Ogretimi yapilmistir. Arastirma sonunda 6grenme stratejilerinin akademik basariy

anlaml diizeyde artirdig1 ortaya ¢ikmustir.



70

Tay (2002) sosyal bilgiler dersinde sinif ortaminda 6grencilerin kullandiklari
Ogrenme stratejilerini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmasinda, 6grencilerin dikkat
stratejisini ara sira kullandiklari, kisa siireli bellekte depolamayi artirict stratejilerden
zihinsel tekrar stratejilerini her zaman kullandiklari, gruplama stratejilerini ara sira
kullandiklari, anlamlandirma stratejilerinden ortiik ve acgik tekrar stratejilerini her
zaman kullandiklari, eklemleme stratejilerini her zaman kullandiklar, orgiitleme
stratejilerini ara sira kullandiklari, bellek destekleyici stratejileri higbir zaman
kullanmadiklarini, geri getirmeyi artiric1 stratejileri her zaman kullandiklari,
giidiileme stratejilerini her zaman kullandiklarini, yiiriitiicti bilis stratejilerini hicbir
zaman kullanmadiklarini bulmustur.

Talu (1997) 10. smif 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin
akademik basar1 lizerindeki etkisini arastirmis. Arastirmaya 88 Ogrenci lizerinde
yapilmis. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin %352’sinin anlamlandirma stratejisini,
%41’inin tekrar stratejisini, %7’°sinin Orgiitleme stratejisini kullandigin1 bulmustur.
Ogrencilerden tekrar stratejisini kullanan dgrencilerinin karne notlarmin daha yiiksek
oldugu bulunmustur.

Yildiz (2003) Ilkogretim 5. sinif fen bilgisi dersinde dgrencilere kazandirilan
O0grenme stratejilerinin 0grencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri
tizerindeki etkisini arastirmis. Arastirmayr deneysel yontemle yapmuistir. Arastirma
sonuglar1 su sekildedir: Tlkogretim 5. sinif fen bilgisi dersinde dgrenme stratejilerinin
Ogretildigi deney grubunda bulunan 6grencilerin akademik basarilart ile 6grenme
stratejilerinin  6gretilmedigi kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark bulunmus. Ogrenme stratejilerinin dgretildigi
deney grubundaki O&grencilerin akademik basarilarinin, 6grenme stratejilerinin
Ogretilmedigi kontrol grubundaki Ogrencilerden yiiksek oldugu bulunmustur.
Ogrenme stratejilerinin dgretildigi deney grubundaki ogrencilerin hatirda tutma
diizeyi, 6grenme stratejilerinin 6gretilmedigi kontrol grubundaki O6grencilere gore
daha yiiksek ¢cikmustir.

Giiven (2004), tarafindan 6grenme stratejileri ve 6grenme stilleri arasinda
iligki arastirilmig, arastirma sonucunda Ogrenme stilleri ile Ogrenme stratejileri
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu bulmustur. Ogrencilerin anlamlandirma ve

anlamay1 izleme stratejilerini yogun olarak kullandiklari, duyussal, yineleme ve
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Orgiitleme stratejilerini daha az kullandiklarin1 belirlemistir. Yine ogrencilerin
cinsiyetlerine, akademik basar1 diizeylerine ve 6grenim gordiikleri alanlara gore
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin degistigini arastirma sonucunda bulmustur.
Buna karsilik, sosyo-ekonomik diizeylerine goére kullandiklar1  6grenme

stratejilerinde bir degisiklik olmadig1 belirlenmistir.

2.10.2. Ogrenme Stilleri Ile ilgili Arastirma Ve Yayinlar

Kolb (1981) tarafindan 6grenme stillerini belirleme ile ilgili bir aragtirma
yapilmis ve bu arastirmaya farkli meslek gruplarindan 800 kisi katilmistir. Aragtirma
bulgular su sekilde ¢ikmistir: miihendislerin ayrigtirma, ticaret alaninda calisanlarin
yerlestirme, tarih, psikoloji ve politik bilimlerle ilgili is alanlarinda c¢alisanlarin
degistirme, matematik, kimya, sosyoloji alanlarinda calisanlarin ise Oziimseme
Ogrenme stiline sahip olduklar1 sonucuna ulasilmstir.

Garvey ve arkadaslarmin (1984) Ogrencilerin 6grenme stillerinin, yas ve
cinsiyet ile iliskisini arastirdiklar1 bir ¢alisma yapmuslardir. Orneklemi Eczacilik
fakiiltesinde okuyan 445 grenci olusturmustur. Ogrencilerin , %19 unun dziimseme,
%351’inin ayrigtirma, %17’sinin yerlestirme, %13 linlin degistirme 6grenme stiline
sahip oldugu belirlenmistir. Ogrenme stilleri ve yas degiskeni arasinda dénemli bir
iliski olmadig1, ancak 6grenme stillerinin cinsiyet de§iskenine gére anlamli bigimde
farklilagtig1 saptanmistir. Buna gore; bayan 6grenciler daha ¢ok somut yasanti, erkek
ogrenciler ise soyut kavramsallastirma 6grenme yolunu benimsemektedir.

Baker, Simon ve Bazeli (1987) Universite 6grencilerinin 6grenme stillerinin
belirlendigi arastirmaya 6rneklem olarak 207 6grenci katilmistir. Arastirma bulgulari
su sekildedir: Arastirma bulgularina gore, dgrencilerin %44’i 6ziimseme, %311
ayristirma, %13°1 degistirme ve %13’ yerlestirme Ogrenme stiline sahiptir.
Aragtirmacilar, kii¢iik bir 6grenci grubunda bile bir¢ok farkli 6grenme stilinin
oldugunu, bu yiizden egitim durumu diizenlemede ¢ok ¢esitli yontem ve stratejilerin
kullanilmas1 gerektigini vurgulamiglardir.

Magolda (akt. Whitcomb, 1999), 101 {iniversite dgrencisinin Ogrenme stilleri
ve cinsiyetleri arasindaki iligkiyi belirleme yonelik arastirma yapmis, arastirma

sonucunda O6grenme stilleri ile cinsiyet arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki
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bulunmadigini ortaya koymustur. Arastirmada, hem erkek hem de bayan 6grencilerin
genel olarak yansitict gozlem ve aktif yasanti 0grenme yollarin1 benimsedigi
belirlenmistir.

Pinto ve Geiger (akt. Whitcomb, 1999) 6grencilerin 6grenme stilleri, cinsiyet
ve akademik basarilar1 arasindaki iliskileri incelemisler. Arastirma igin, ekonomi
boliimiinde okuyan 55 6grenciden olusan 6rneklem grubu iizerinde ¢alismiglardir.
Aragtirma sonucu su sekildedir: 6grenme stilleri ve cinsiyet arasinda anlamli bir iliski
saptanmamistir. Ancak Ozlimseme Ogrenme stiline sahip Ogrencilerin akademik
basarilarinin, diger 6grencilerden anlamli derecede yiiksek oldugu belirlenmistir.

Foney (1994)’in, yiiksek lisans Ogrencilerinin demografik o6zellikleri ile
ogrenme stilleri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Orneklemde yer alan 273 &grenciden
91’inin yerlestirme, 67’sinin degistirme, 50’sinin ayristirma, 45’inin 6ziimseme
ogrenme stiline sahip oldugu saptanmistir. Ancak, 6grencilerin cinsiyet, yas, gelir
diizeyi gibi demografik 6zellikleriyle 6grenme stilleri arasinda herhangi bir iliski
bulunmamustir.

Fox ve Ronkowski (1997) 6grencilerin 6grenme stillerini cinsiyet degiskeni
acisindan inceledikleri aragtirmada siyasal bilimlerde okuyan 243 kisiden olusan
orneklemin %32’sinin 6ziimseme, %23’linlin yerlestirme, %22’sinin ayristirma,
%24 {iniin degistirme dgrenme stiline sahip oldugu saptanmistir. Ogrenme stilleri ile
cinsiyet arasinda anlamli iliskiler oldugu belirlenmistir. Buna gore erkeklerin
genellikle 6ziimseme; bayanlarin ise yerlestirme Ogrenme stiline sahip oldugu
belirtilmistir.

Mc Neal ve Dwyer (1999)’in deneysel bir arastirma yapmislar. Orneklem
grubuna Kolb’un deneyimsel O6grenme kuramina dayali egitim uygulamislardir.
Orneklemi, hemsirelik boliimiinde okuyan 154 grenci olusturmustur. Arastirma iki
deney, bir kontrol grubu iizerinde yapilmistir. Birinci deney grubunda 6grenme
stillerine uygun, ikinci deney grubunda ise 6grenme stillerine uygun olmayan egitim
verilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir diizenleme yapilmamistir. Arastirma
sonucunda Ogrenme stillerine uygun egitim verilen gruptaki &grencilerin
basarilarinin diger gruplarda yer alan 6grencilerden anlamli bigimde yiiksek oldugu

gorilmiistiir.
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Shih ve Gamon (1999)’1n, Iowa State {iniversitesine bagli olarak internet
tizerinden 68renim goren dgrencilerin 6grenme stillerini belirlemek, 6grenme stilleri
ile motivasyon, 6grenme stratejisi kullanma durumu ve basar1 arasindaki iliskileri
ortaya koymak amaciyla gerceklestirdikleri ¢alismalarinda orneklemi 99 Ogrenci
olusturmustur. Calismada katilmcilarin = %39’unun  erkek, %61’inin  bayan
olusturmustur. Arastirma sonucunda motivasyon diizeyi, 6grenme stratejisi kullanma
durumu ile 6grenme stilleri arasinda anlamli bir iliski saptanmamistir. Bunun yani
sira, 0grencilerin 6grenme stratejisi kullanmalari, motivasyon diizeyleri ve akademik
basarilar1 arasinda olumlu yonde iligkiler oldugu belirlenmistir. Regresyon
cozlimlemesine gore, Ogrenme stilleri, motivasyon ve Ogrenme stratejilerinin,
o6grenmenin yaklasik %35’1ini agikladigi ifade edilmistir.

Gencel (2006), ilkégretim yedinci simif 6grencilerinin 6grenme stilleri ve
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile Sosyal Bilgiler programinin hedeflerine
erisi diizeyleri arasindaki iliskileri ortaya koymak ve 6grenme stillerini temele alan
deneyimsel 6grenme kuramina dayali Sosyal Bilgiler 6gretiminin hedeflere erisi ve
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutum tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yaptigi
arastirmasinda, su sonuglar1 elde etmistir. 6rneklemde yer alan 6grenciler tarafindan
genel olarak tercih edilen 6grenme stilinin 6ziimseme oldugu, 6grencilerin 6grenme
stillerinin onlarin cinsiyetlerine gore farklilasmadigi, Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerine erisi diizeylerinin onlarin cinsiyetleri ile iliskili olmadigi, Sosyal Bilgiler
programinin bilgi, kavrama ve toplam diizeydeki hedeflerine erisi puanlarinin onlarin
ogrenme stillerine gore farklilastig1 gibi sonuglara ulasilmistir.

Loo (2004) tarafindan yapilan diger bir arastirmada, Kolb 6grenme stilleri ile
O0grenme tercihleri arasindaki iliski incelenmistir. 113 erkek, 88 kiz 6grenci olmak
tizere toplam 201 lisans 6grencisi lizerinde yiiriitiilen ¢alismanin verileri David A.
Kolb (1985) tarafindan gelistirilmis olan 6grenme stilleri envanteri ile toplanmustir.
Aragtirmanin bulgularina gore; ayristiran 08renme stiline sahip olan 6grencilerin
grup calismasini 6ziimseyen Ogrenme stiline sahip olan 6grencilerden daha fazla
tercih etmis olmalar1 ve degistiren 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin pratik
alistirmalar1 6ziimseyen 6grenme stiline sahip olan dgrencilerden daha fazla tercih

etmis olmalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu belirtilmistir.
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Gliven (2004), tarafindan yapilan aragtirmada, ortadgretim Ogrencilerinin
bliyiik bir ¢ogunlugunun 6ziimseyici, ayirt edici ve doniistiirlicii 6grenme stillerine
sahip olduklarin1 belirlemistir. Ayrica 6grencilerin cinsiyetlerine, akademik basari
diizeylerine, sosyo-ekonomik diizeylerine, 6grenim gordiikleri alanlara gore sahip

olduklar1 6grenme stillerinin farklilagtigi bulunmustur.
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UCUNCU BOLUM

Yontem

Bu bolimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araclar ile
toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel y&ntemler rapor

edilmistir.

3.1.Arastirma Modeli

Ogrenme stratejilerinin 6grenme stilleri ve bazi degiskenler agisindan incelemesi
yapilan bu arastirma nicel bir arastirmadir.

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilacaktir. iliskisel tarama modeli iki ve
daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligin1 ve/veya derecesini

belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir (Karasar, 2008).

3.2. Calisma Grubu

Ogrenme stratejilerinin  6grenme stilleri ve baz1 degiskenler acisindan
incelemesinin yapildigi bu arastirmada ilkdgretim 6.,7.,8. siif Ogrencilerinin

arasindan sec¢ilen 296 6grenci olusturmustur.

3.3.Veri Toplama Araclarn

[Ikogretim dgrencilerinin 6grenme stratejilerinin dgrenme stilleri ve bazi
degiskenler acisindan incelemesinin yapilacagi bu arastirmada 6lgme araci olarak
Bayram Tay tarafindan gelistirilen dgrenme stratejileri 6lcegi ile Kolb’un Ogrenme
Stilleri 6lgegi kullanilacaktir. Bu 6l¢ek sadece 6grencilere uygulanacaktir.

Kisilerin 6grenme yonelimlerini degerlendirmek amaci ile Kolb tarafindan
hazirlanan Ogrenme Stili Envanteri (LSI) ilk kez 1976 yilinda gelistirilmistir. Ancak

daha sonra aldigi psikometrik elestiriler dogrultusunda 1984 yilinda yeniden
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diizenlenip gelistirilen envanter, bireylerin yasantilar yoluyla 6grenme siirecindeki
yeteneklerini degerlendirmek amaciyla hazirlanmistir. Askar ve Akkoyunlu (1993)
tarafindan Tiirkiye’de gecerlik ve giivenirlik calismas1 yapilmis olan Ogrenme Sitili
Envanteri (OSE) kullanilmaktadur.

Kolb’un 6grenme modelinde bireylerin 6grenme stilleri bir dongii seklindedir.
Bir bireyin bu dongiiniin neresinde yer aldigmi belirlemek igin “Ogrenme Stilleri
Envanteri”nden yararlanilir.

Kolb kisilerin olay, olgu ve fikirlere nasil yaklastiklarimi ve gilindelik
hayatlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ézmek icin ne tip yollara bagvurduklarini
inceleyerek Ogrenme bigimlerinin  envanterini  gelistirmistir.  Kolb, kisinin
O0grenmesini iki eksenin uglarindaki dort ayr tercih noktasi ile agiklamaktadir. Dikey
eksenin iist noktasindakiler problemlere sistematik yaklasimda bulunma yerine,
kisisel duyularina giivenirler. Eksenin diger ucundakilerde ise mantik hakimdir.
Onlar esya ve olaylar1 mantiksal olarak analiz ederek soyutlamayi, kendileri ile
iliskilendirmeyi tercih ederler (Ozden, 2003).

Bayram Tay tarafindan 6grenme stratejilerinin belirlenmesine yonelik olarak
geligtirilen bu anket likert tipi olup 44 maddeden olusmaktadir. Gegerlik ve
giivenirlik calismasi yapilmis olan bu anket bu ¢alismada kullanilmistir (Tay, 2002).
Bu 6lcegin alt boyutlari ise, dikkat stratejisi, kisa siireli bellekte depolamay1 artiran
stratejiler, anlamlandirma stratejisi, geri getirmeyi artiric1 stratejiler, giidiileme
stratejileri ve ylriitiicii bilig stratejileridir. Dikkat stratejisi 6 maddeden, kisa siireli
bellekte depolamayi artiran stratejiler 7 maddeden, anlamlandirma stratejisi 18
maddeden, geri getirmeyi artirici stratejiler 2 maddeden, giidiileme stratejileri 6

maddeden, yiiriitiicli bilis stratejisi ise 5 maddeden olusmaktadir.

3.5.Verilerin Coziimlenmesi Ve Yorumlanmasi

Bilgi toplama araci ile verilerin ¢éziimlemesine gegilmeden once verilerin
islenmesiyle ilgili islemler yapilacak Ogrencilerin formlar1 gerektigi gibi doldurup
doldurmadigini belirlemek amaciyla formlar teker teker incelenecek eksik ya da

yanlis doldurulan formlar degerlendirme disinda birakilacaktir. Geri kalan her forma
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numara verilecek ve bilgisayarda islenecektir. Anket yoluyla elde edilen veriler SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) programinda analiz edilecektir. Bu
program yardimiyla eldeki verilerin frekanslari, ortalamalari, standart sapmalari
cikarildi. Ilkdgretim 2. kademe oOgrencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri
O0grenme stiline gore anlamli diizeyde farklilagip farklilasmadigi test edilmis,
farklilasmanin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in tukey testi yapilmis,
ilkogretim 2. kademe Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore, 6grenme stratejilerini
kullanim diizeylerindeki farkliligin onem derecesi ile Ogrencilerin &grenme
stratejilerini kullanma diizeyi ev ortaminda ders calisirken kendi odalarinda ve evin
diger odalarinda calisip calismama degiskenine gore anlamli bir farkliligin olup
olmadigimin 6nem kontrolii t testi, ilkogretim 2. kademe 6grencilerinin kullandiklari
O0grenme stratejilerinin, 6grenim gordiikleri simif degiskenine goére anlamli bir
farklilik gozlenip gozlenmedigini tespit etmek i¢in tukey testi yapilmis, 68rencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejileri ile, 6grenme bicimleri arasindaki iligki Pearson
Momentler Carpimi korelasyon teknigi ile test edilmis yine bu program yardimiyla

cikarilarak sonuglar tablolara doniistliriilmiis ve yorumlanmastir.
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DORDUNCU BOLUM
4.1.Bulgular
Bu boliimde, 6grenme stratejilerinin 6grenme stilleri ve bazi degiskenler
agisindan incelemesini yapmak amaciyla, SPSS istatistik paket programi kullanilarak

t testi ile analiz edilen bulgular yer almaktadir

Asagida tablo 4 incelendiginde ilkogretim 2. kademe Ogrencilerinin
kullandiklar1 6grenme stratejileri 6grenme stiline gore dikkat, kisa siireli bellekte
depolama, anlamlandirma, geri getirme stratejilerinde anlamli farklilik gosterirken,
giidileme ve yiiriitiicii bilis stratejilerinde anlamli farklilik gostermemektedir.
Anlamli farklilik bulunan stratejilerde farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
kestirmek i¢in tukey testine gore, dikkat, kisa siireli bellek, anlamlandirma
stratejilerini, 6grenme stili ayrigtiran olan &grenciler 6ziimseyen &grencilere gore
daha fazla kullanmaktadirlar. Geri getirme stratejisinde ise, 6§renme stili ayristiran

olan 6grenciler bu stratejiyi degistirene gore daha fazla kullanmaktadirlar.
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Tablo 4: ilkégretim 2.kademe dgrencilerinin kullandiklar1 63renme

stratejilerinin 6grenme stillerine gore istatistiksel verileri

.. Gruplar
Ogrenme A _ Arasli
Stratejilerinin Ogsl:t:;llen N X ss F P
Alt Boyutlan y Fark
(Tukey)
1. Yerlestiren 40 2,42 0,32
2.0ziimseyen 77 2,32 0,31
Dikkat Stratejisi 3,150 0,025 2-4
3.Degistiren 56 2,38 0,36
4.Ayristiran 123 2,46 0,33
1. Yerlestiren 40 225 0,38
Kisa Siireli
Bellekte .
Depolamay 2.0ziimseyen 77 2,10 0,36
Artiran 3,502 0,016 2-4
Stratejiler 3.Degistiren 56 2,16 0,36
4.Ayrigtiran 123 2,26 0,36
1. Yerlestiren 40 2,25 0,32
Anlamlandirmayt - 5 ¢ziimseyen 77 2,09 0,34
(Kodlamayr) 3,758 0,011 2-4
Giiglendirici o ’ ?
Stratejiler 3.Degistiren 56 2,17 0,33
4.Ayristiran 123 2,25 0,37
1. Yerlestiren 40 2,50 0,48
Geri Getirmeyi 5 (ziimseyen 77 2,41 0,54
(Hatirlamayr) 2,739 0,044 34
Artirict ’ ’
Stratejiler 3.Degistiren 56 2,37 0,48
4.Ayristiran 123 2,58 0,52
1. Yerlestiren 40 2,48 0,32
2.0ziimseyen 77 2,42 0,39
Gidileme 2,405 0,068
Stratejileri ’ ’
3.Degistiren 56 2,47 0,41
4.Ayrigtiran 123 2,57 0,40
1. Yerlestiren 40 2,26 0,48
v Bili 2.0ziimseyen 77 2,11 0,47
triitiicii Bilis
Stratejileri o 1,500 0,215
3.Degistiren 56 2,18 0,45
4.Ayrigtiran 123 2,25 0,53
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Tablo 5: Ilkégretim 2.kademe 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejileri

ile 6grenme bicimleri arasindaki iliski

" Soyut )
Ogrenme stratejilerinin alt Somut Yansitict Aktif
Kavramsallagtirma
boyutlari Yasant1 Gozlem Yasant1
R -0,065 -0,168** 0,128* 0,094
Dikkat Stratejisi
Kisa Siireli Bellekte Depolamay1
R 0,022 -0,237** 0,121* 0,079
Artiran Stratejiler
Anlamlandirmay1 (Kodlamay1)
o N R -0,001 -0,243** 0,148* 0,075
Gii¢lendirici Stratejiler
Geri Getirmeyi (Hatirlamay1)
N R -0,038 -0,189** 0,115* 0,097
Artirict Stratejiler
Giidiileme Stratejileri R -0,127* -0,157** 0,105 0,147
Yiriitiicti Bilis Stratejileri R 0,017 -0,185** 0,055 0,072

* p<0.05, ** p<00.01

[Ikogretim 2. kademe oOgrencilerinin kullandiklar1 dgrenme stratejileri ile,
O6grenme bicimleri arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi1 korelasyon teknigi
ile test edilmis sonuglar yukaridaki tabloda ifade edilmistir. Ogrencilerin
kullandiklar1 tiim ogrenme stratejileri ile yansitict gozlem ogrenme bigimleri
diizeyleri arasinda negatif yonlii anlaml bir iliski gdzlemlenmistir. Ogrenirken
yansitict gozlem bigimini daha fazla kullanan 6grenciler 6grenme stratejilerini ¢ok
fazla kullanmadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin somut yasanti &grenme bicimi
diizeyleri ile glidiileme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda negatif yonli
anlaml bir iliski gézlemlenmistir. Ogrencilerin dikkat, kisa siireli bellekte depolama,
anlamlandirma, geri getirme stratejileri diizeyleri ile soyut kavramsallagtirma
O6grenme bicimini kullanma diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir.
Ogrencilerin giidiileme o6grenme stratejileri ile aktif yasanti 6grenme bicimini

kullanim diizeyi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir.
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Tablo 6: ilkégretim 2.kademe 6grencilerinin kullandiklar: 63renme stratejilerin

ogrenim gordiikleri sinif degiskenine gore istatistiksel verileri

Gruplar
Simif . Arasi
Ogrenme Stratejilerinin Alt Boyutlar: . N XY Ss F P
Diizeyi Fark
(Tukey)
1. 6.smif 118 2,50 0,29
1-2
Dikkat stratejisi 2. 7.smif 95 2,36 0,33 9432 0,000
1-3
3. 8.smif 83 2,31 0,36
1. 6.sm1f 118 2,35 0,29
Kisa siireli bellekte depolamay artiran 1o
stratejiler 2. 7.smf 95 2,13 040 19,425 0,000
1-3
3. 8.smif 83 2,06 0,34
1. 6.simf 118 2,37 0,29
Anlamlandirmayi (kodlamayr) 1
giiglendirici stratejiler 2. 7.smf 95 2,10 037 27,150 0,000
1-3
3. 8.smf 83 2,06 0,31
1. 6.simf 118 2,67 0,41
Geri getirmeyi (hatirlamayz) artirici 1-2
2. 7.smif 95 2,38 0,58 14,371 0,000
stratejiler 1-3
3. 8.smf 83 2,33 0,50
1. 6.smf 118 2,64 0,31
1-2
Gilidiileme stratejileri 2. 7.smif 95 241 041 14,526 0,000
1-3
3. 8.simif 83 2,39 041
1. 6.sm1f 118 2,40 043
1-2
Yiriitiicii bilis stratejileri 2. 7.smif 95 2,14 0,50 19,784 0,000
1-3
3. 8.smif 83 1,99 047

Yukaridaki tablo incelendiginde Ilkdgretim 2. kademe ogrencilerinin

kullandiklar1 6grenme stratejileri, 6grenim gordiikleri sinif degiskenine gore anlaml
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bir farklilik gozlenmistir. Bu farklilik, dikkat, kisa siireli bellekte depolama,
anlamlandirma, geri getirme giidiileme ve yiiriitiicii bilis stratejilerinde gozlenmistir.
Farkliligin nerden kaynaklandigini tespit etmek i¢in yapilan Tukey testine gore 6.
siif Ogrencileri tlim stratejileri, hem 7. siif O6grencilerinden hem de 8. smif

ogrencilerinden anlamli bir sekilde daha fazla kullanmaktadirlar.

Tablo 7: ilkogretim 2.kademe 6grencilerinin kullandiklari 6grenme stratejilerin

cinsiyet degiskenine gore istatistiksel verileri

Ogrenme Stratejileri

Cinsiyet N 5% Ss T P
Alt Boyutlan Y X
Erkek 119 2,27 0,36
Dikkat stratejisi -5,97 0,000
Kadin 177 2,50 0,29
Kisa siireli bellekte Erkek 119 2,15 0,35
depolamay artiran
.. -1,81 0,071
stratejiler
Kadin 177 2,23 0,37
Anlamlandirmayi Erkek 119 2,15 0,32
(kodlamay1) giiglendirici
.. -1,74 0,082
stratejiler
Kadin 177 2,22 0,37
Geri getirmeyi Erkek 119 2,39 0,52
(hatirlamayi) artirici -2,54 0,011
Stratej iler Kadin 177 2,55 0,51
Erkek 119 2,36 0,40
Gildiileme stratejileri -5,06 0,000
Kadin 177 2,59 0,36
Erkek 119 2,17 0,43
Yiiriitiicli bilis stratejileri -0,74 0,459

Kadin 177 2,22 0,53




83

[Ikogretim 2. kademe &grencilerinin cinsiyet degiskenine gore, dgrenme

stratejilerini kullanim diizeylerindeki farklili§in 6nem derecesi t testi ile tapilmis

sonuglar yukaridaki tabloda ifade edilmistir. Tablo incelendigi zaman kadin

ogrenciler dikkat, geri getirme ve giidiilleme stratejilerini erkek Ogrencilere gore

anlamli bir gekilde daha fazla diizeyde kullanmaktadirlar. Diger stratejiler olan kisa

siireli bellekte depolama, anlamlandirma ve yiirlitiicii bilis stratejilerinde cinsiyet

degiskenine anlamli bir farklilik gézlenmemistir.

Tablo 8:ilkégretim 2.kademe 6grencilerinin kullandiklar1 6grenme stratejilerin

ders ¢calisma ortam degiskenine gore Istatistiksel Verileri

Ogrenme
Stratejilerinin Alt Ders Calisma Ortam N } Ss T P
Boyutlarn
Kendi odasinda ders ¢aliganlar 230 2,42 0,34
Dikkat stratejisi 1,974 0,049
Evin diger odalarinda ders ¢aliganlar 66 2,33 0,31
Kisa siireli bellekte Kendi odasinda ders ¢aliganlar 230 2,22 0,36
depolamayi artiran
. 1,976 0,049
stratejiler
Evin diger odalarinda ders ¢aliganlar 66 2,12 0,36
Anlamlandirmay1 Kendi odasinda ders ¢aliganlar 230 2,21 0,35
kodlamay1
( ) 1,386 0,167
giiclendirici o
Evin diger odalarinda ders ¢alisanlar 66 2,14 0,34
stratejiler
Geri getirmeyi Kendi odasinda ders ¢aliganlar 230 2,50 0,51
(hatirlamay1) 0,996 0,320
artirici stratejiler Evin diger odalarinda ders ¢aliganlar 66 2,43 0,55
Kendi odasinda ders ¢aliganlar 230 2,53 0,37
Glidiileme
2,153 0,032
stratejileri o
Evin diger odalarinda ders ¢aliganlar 66 2,41 0,44
e Kendi odasinda ders ¢aliganlar 230 2,22 0,48
Yiiriitiicii bilis
1,289 0,196
stratejileri o
Evin diger odalarinda ders ¢aliganlar 66 2,13 0,55
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Ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyi ev ortaminda ders
calisirken kendi odalarinda ve evin diger odalarinda ¢alisip ¢alismama degiskenine
gore anlamli bir farkliligin olup olmadiginin 6nem kontrolii t testi ile yapilmis ve
sonuclar yukaridaki tabloda ifade edilmistir. Kendi odasinda ders ¢alisan 0grenciler
dikkat, kisa siireli bellekte depolama, gilidilleme 6grenme stratejilerini evin diger

odalarinda ¢alisan 6grencilerden fazla kullanmaktadirlar.
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BESINCI BOLUM

5.1.Tartisma Ve Yorum

Bu aragtirmada 6grenme stratejilerinin 6grenme stilleri ve baz1 degiskenler
acisindan incelemesi yapilmistir. Bu arastirmada bulgular sonucunda ulasilan

sonuclar asagida 6zetlenmistir.

1. Ilkogretim 2. kademe oOgrencilerinin kullandiklar1 &grenme stratejileri
O0grenme stiline gore dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri
getirme stratejilerinde anlamli farklilik gosterirken, gilidiileme ve yiiriitiicii bilis
stratejilerinde anlamli farklillk gostermemektedir. Anlamli farklilik  bulunan
stratejilerde farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu kestirmek i¢in yapilan tukey
testine gore, dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma stratejilerini,
O0grenme stili ayristiran olan 6grenciler Oziimseyen Ogrencilere gore daha fazla
kullanmaktadirlar. Geri getirme stratejisinde ise, O8renme stili ayristiran olan

Ogrenciler bu stratejiyi degistirene gore daha fazla kullanmaktadirlar.

Bakildiginda 6grenme stili ayristiran olan Ogrenciler, dikkat, kisa siireli
bellekte depolama, anlamlandirma 6grenme stratejilerini 6ziimseyen o6grencilere gére
daha fazla kullanmaktadirlar.  Kolb’un 6grenme stilleri siniflamasinda ayristiran
ogrenciler, soyut algilama ve aktif Ozellige sahip bolgenin kesistigi noktada
bulunmaktadirlar.  Oziimseyen  ogrenciler, yansitict  gdzlem ve  soyut

kavramsallastirma bolgesinin kesistigi noktada bulunmaktadir.

Ogrencilerin soyut kavramsallastirma, aktif yasant1 6zelliklerine ve bu iki
bilesenin birlestigi noktada olan ayristiran O6grenme stilinin - 6zelliklerine
bakildiginda, problem ¢6zme, karar verme, fikirlerin mantiksal analizi ve sistematik
planlama yapabilmeleridir. Yaparak 6grenme 6nemlidir. Problem ¢6zme konusunda
basarilidirlar. Birey problem ¢6zerken sistemli olarak planlama yapar (Kolb, 1984).
Duygulardan daha ¢ok diislince ve kavramlara yogunlastiklar: i¢in bu da 6grenme
stratejilerini daha aktif kullanmay1 gerektirir. Ornegin bir problemim ¢dziimiinde

bilimsel yaklasim bu kisiler i¢in 6nemli bir yere sahiptir. Iste kuram gelistirme,
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problem ¢6zme ve diisiincelerini mantiksal bir sekilde sunmak i¢in dikkat, kisa siireli
bellekte tutma, anlamlandirma stratejilerini daha ¢ok kullanirlar. Bu kisiler kuramlari
okuyarak Ogrenirler. Okurken not tutar, altin1 ¢izer, boylelikle dikkat stratejisini
kullanir, ayristiran 6grenciler yaparak 6grendigi i¢in dolayistyla bu kisiler kisa siireli
bellekte depolama stratejisini kullanmis olurlar. Bilgiyi 6grenirken grafikler ¢izebilir,
ana ve alt basliklara aymrabilirler. Ornegin hayvanlar1 6grenecek 6grenci bunlar,
memeliler, kuslar, siirtingenler diye ayirarak 6grenebilir (Senemoglu, 2007). Bunlari
yaparken de Ogrenci bilgiyi tekrar etmis olur. Dempster (1988)’e gore, tekrar
sayisinin  bellekteki bilgiyi giiclendirdigine de iliskin kanitlar bulunmaktadir
(Aktaran, Tay, 2002). Bu kisiler diisiince ve olaylarin mantiksal analizini yapar, yani
bilgiyi anlamlandirarak kodlamaktadir. Bu nedenle anlamlandirma stratejilerini daha
¢ok kullanirlar.

Soyut kavramsallastirma boyutunda bulunan kisiler, mantik, kavramlar ve
diistinceler, duygulardan ¢ok daha onemli bir yere sahiptir. Genel kurallar, kuram
gelistirme ve bir problemin ¢oziimiinde bilimsel yaklasim 6nem kazanmaktadir. Bu
o0grenme seklini benimseyen bireyler yalniz olarak c¢alisirlar, kuramlar1 okuyarak
Ogrenirler ve diisiincelerini mantiksal bir sekilde sunmalar1 etkili bir 6gretim igin
gereklidir. Bu 6grenme seklini benimseyen bireyler; diislince ve olaylarin mantiksal
analizini yaptiktan sonra harekete gecme yoluyla gerceklestirilen diisiinerek 6grenme
etkinligini tercih ederler.

Aktif yasanti boyutunda olan kisiler cevrelerini etkileme ve durumlari
degistirme Ozelligine sahiptirler. Bu 6grenme sekline sahip bireyler de izlemekten
cok, pratik uygulamalar yapma, mutlak gercek yerine, ise yarayani benimseyip,
digerlerini reddetme egilimindedirler. Bu 6grenme seklinde is bitiricilik yeteneginin
on plana ciktigi, kisi ve olaylar1 davraniglariyla etkileme yoluyla gergeklestirilen
yaparak Ogrenme tercih etmektedirler. Aktif yasanti 6grenme bi¢imini benimseyen
birey Ogrenme-O0gretme ortaminda daha c¢ok uygulamaya dontk, kiiciik grup
tartismalarindan, bireysel 0grenme etkinliklerinden ve projeleri kapsayan egitim
durumlarindan hoslanirlar.

Soyut kavramsallagtirma ve yansitict gézlem boyutunda yer alan 6ziimseyen
O0grenme stiline sahip 6grenciler i¢in, kuramin mantiki gegerliligi pratik degerinden

daha 6nemlidir. Bireyler bir seyler 6grenirlerken, kisiler yerine soyut kavramlar ve
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fikirler {izerinde odaklagirlar. Oziimseyen 6grenme stiline sahip bireylerin en belirgin
0zelligi kavramsal modelleri olugturmalaridir. Bu 6grenme stili 6zellikle fen ile ilgili
meslek alanlarinda etkin olabilmek icin ¢ok gerekli goriilmektedir. En kuvvetli
yonleri planlama yapma, modeller olusturma, problemleri tanimlama ve kuramlar
gelistirmedir. Hayal kurma, pratik uygulamalardaki eksiklik ve sistematik bir
yaklasim izlememeleridir. Oziimseyen Ogrenme stilinin boyutu olan,  soyut
kavramsallastirma boyutu yukarida agiklandigindan 6ziimseyenlerin bir diger boyutu
olan yansitici gozlem boyutu Ozelliklerine deginilecektir. Yansitic1 gozlem
boyutunda bulunan kisiler, diisiince ve olaylar1 dikkatlice gozlemleyerek, olaylar
farklh goriis acilarindan degerlendirirler. Karar vermeden once ilgili olay1 dikkatlice
izler; ilgili nesneye degisik acilardan bakar, izleyerek ve dinleyerek O6grenir. Diiz
anlatim yonteminin ise kosuldugu ve bireyin konu ile ilgili bilgisini 6lgen objektif
test maddelerinden olusan sinama durumlar1 bu §grenme bi¢imindeki bireyler i¢in

onerilmektedir (Kolb, 1984).

Yukarida sayilan bu ozellikler ve bulgular karsilastirildiginda su sonuca
varilabilir. Farkli 6grenme big¢imine sahip bireyler 0grenme stratejilerini farkl
diizeylerde kullaniyorlar. Fakat ayristiran ve 6ziimseyenler arasinda anlamli bir fark
bulunmakta olup, ayristiranlarin bu 6grenme stratejilerini daha ¢ok kullanmalarini o
ogrenme biciminin 6zellikleriyle aciklanabilir. Ornegin ayristiran Sgrenciler, bir
o0grenme durumunda okuduklarini ayrica yaparak Ogrenme yolunu segerler.
Dolayisiyla hem okuyan hem de uygulayan o6grenme stiline sahip (ayristiran)
ogrenciler, sadece okuyan gézlem yapan fakat uygulama yapmayan 6grenme stiline
sahip (O6zlimseyen) 0grencilere gore dikkat, kisa siireli bellekte depolamay1 artiran
stratejileri, anlamlandirmay1 giiclendirici stratejileri daha ¢ok kullanabilirler.
Ogrenme stili ayristiran dgrenciler dziimseyen Ogrencilere gore de bu stratejileri
kullanmada anlamli diizeyde farklilik gostermektedir. Bu da ogrenme stilinde
ayristiran Ogrenciler aktif Ozellige, Oziimseyenlerin ise yansitic1 o6zellige sahip
olmalarindan kaynaklanabilir. Yukaridaki Kolb (1984) 0&grenme bigimlerinin
ozelliklerine baktigimizda yansitic1 6zellige sahip 6grencilerin 6zelligi izleyerek ve
dinleyerek o6grenme etkinliine katilmalaridir. Fakat aktif yasanti boyutunda ise

Ogrenci bir 6grenme etkinliginde hem dinler, izler, gozler ve bunu yaparak 6grenir.
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Aktif yasanti boyutunda bunu 6grencinin uygulamaya dokmesi, yansitici gdzlem
boyutunda ise uygulama olmamasi dikkati ¢ekmektedir. Ayristiran ve Oziimseyen
Ogrenciler soyut kavramsallastirma boyutunda ayni 6zelligi gosterirken, yani ikisi de
bir 6grenme durumunda diisiliniir, kavramlar tizerinde yogunlasirken, diger boyuttaki
ozellikte ayni oOzelligi gostermemekte ayrilmaktadirlar. Dolayisiyla ayrigtiran
ogrenciler diger boyut olan aktif yasanti boyutunda, 6ziimseyenlerin ise yansitici
gozlem boyutunda yer almasi ve bu boyutun o&zelliklerini gOstermesi nedeniyle
ayristiran 0grenciler, 6zlimseyen 6grencilere gore bu stratejileri kullanmakta anlamhi
diizeyde farklilik gostermektedir. Yani ayristiran 6grenciler 6ziimseyenlere gore bu

stratejileri daha fazla kullanmaktadirlar.

Ogrenme stratejilerinin kullanilmasinin 6grenci basarisini artirdign ile ilgili
literatiirde bir¢ok arastirmaya rastlanmistir. Bunlar arasinda Nist, Simpson ve
Hogrebe (1985), Carns ve Carns (1991), Yildiz (2003) sayilabilir. Cook (1997)
arastirmalarinda 6grenme stilleri belirlenen 6grencilerden Yerlestiren ve Ayristiran
ogrenme stillerini benimseyenlerin, Degistiren ve Oziimseyen dgrenme stiline sahip
ogrencilerden daha basarili olduklarin1 belirlemistir. Cook’un yaptig1 bu arastirmada
ayristiran 6grenme stiline sahip 6grencilerin daha basarili olmasi, daha fazla 6grenme
stratejisi kullanmasi olarak diisliniildiigiinde, kendi mevcut bulgumuz olan

ayristiranlarin daha ¢ok 6grenme stratejisi kullandigi bulgumuzu destekler.

Dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma stratejileri, kisinin hem
diistinmesini hem de eylemde bulunmasini gerektiren stratejilerdir. Bu acgidan
baktigimizda da ayristiran 6grenciler altini ¢iziyor, not tutuyor, grafik ciziyor, tekrar
yapiyor. Fakat Ozlimseyenler sadece diisiiniiyor ve izliyor. Eyleme ge¢miyor.
Dolayisiyla uygulama yapan ayristiranlar, 6ziimseyenlere gore bu stratejileri daha

fazla kullanabilirler.

Bir diger bulguya gore de geri getirme stratejisinde, 6grenme stili ayrigtiran
olan 6grenciler bu stratejiyi degistirene gore daha fazla kullanmaktadirlar. Degistiren
O0grenme stili somut yasant1 ve yansitict gézlem boyutunu kapsar. Bu 6grenme stili
ve bu boyutlarin 6zellikleri su sekildedir. Degistirenler, diisiinme yetenegi, deger ve
anlamlarin farkindadirlar. Somut durumlar1 bir¢ok agidan gézden gecirir ve olaylar

karsisinda harekete gegmek yerine gozlem yapmayr tercih ederler. Diisiinceleri
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bicimlendirirken kendi diisiince ve duygularini géz oniline alir. Beyin firtinasinda
oldugu gibi farkli fikirlerin tiretildigi durumlar iizerinde yogunlagmaktan zevk alir.
Kisileri algilar, problemleri tanir ve farkli goriis acilarin1 degerlendirirler. Fakat bu
kisiler, secenekler arasinda se¢im yapma konusunda zorlanma, karar vermede gii¢liik
cekme, zaman zaman problem ve firsatlar1 degerlendirme konusunda yetersiz
kalirlar. Yansitic1 gézlem boyutu yukarida 6ziimseyen 6grenme bigimi agiklanirken
anlatildig1 i¢in, degistiren 6grenme bi¢iminin somut yasanti kismi agiklanacaktir.
Somut yasanti boyutunda yasanti ve problemlerle kigisel olarak ilgilenmek,
diistinmekten daha 6nemli goriiliir. Hissederek 6grenme 6nemlidir. Yeni yasantilar,
oyunlar, rol yapma, akran gruplari arasinda tartigma, doniit alma ve bireysel ¢alisma

baslica 6grenme etkinlikleri arasinda yer almaktadir. (Kolb,1984).

Ayrigtiran  ve degistiren Ogrenme stili ve boyutlarinin 6zelliklerine
baktigimizda, ayristiran 6grenme bigcimindeki 6grenciler soyut kavramsallagtirma
boyutunda diisiinerek ve aktif yasantt boyutunda yaparak o&grenirken, degistiren
O0grenme stiline sahip Ogrenciler somut yasanti boyutunda hissederek yansitic
gozlem boyutunda ise izleyerek Ogrenmektedirler. Dolayisiyla geri getirme
stratejisini diiglinerek ve yaparak 6grenen ayristiran 6grenme stiline sahip 6grenciler,
sadece izleyen uygulama yapmayan degistiren 6grenme stiline sahip dgrencilere gore
daha ¢ok kullanmaktadirlar. Ciinkii geri getirme stratejisinde (Senemoglu, 2007) na
gore, bilgilerin uzun siireli bellege aktarilmasi tekrar kullanilmak istenildiginde ise
uzun siireli bellekten geri getirilmesi s6z konusudur. Bilginin uzun siireli bellekten
getirilmesi ise onun Ogrenilirken nasil kodlandigina baglidir. Bilgi ne kadar ¢ok
anlamlandirilarak uzun stireli bellege yerlestirilirse geri getirilmesi de o kadar
kolaylasir. Diisiinen ve yapan 6grenciler i¢in bilginin zihinde kaliciligi, hatirlanmasi
ve uzun siireli bellege aktarilmasi sadece izleyenlere gore daha fazla olmaktadir. Bu
durumda ayrnistiran 6grencilerin, diisiinerek ve yaparak 6grendikleri i¢in bilgiyi uzun
siireli bellege islemeleri, 6grenirken hissederek ve izleyerek Ogrenen degistiren
O0grenme stiline sahip 6grencilere gére daha fazla olmaktadir. Dolayisiyla ayristiran
Ogrenme stiline sahip 6grenciler degistiren 6grenme stiline sahip 6grencilere gore,
uzun siireli bellege islenen bilgilerin geri getirilmesini saglayan, geri getirme

stratejilerini daha ¢ok kullanabilirler.
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Ayrnistiran O0grenciler dikkat stratejisini de diger 6grenme stillerine sahip
Ogrencilere gore daha fazla kullandiklari igin, bilginin uzun siireli hafizaya
kodlanmasi ve hatirda kalmasi1 da o kadar fazla olmaktadir. Dikkat stratejisi ile ilgili
yapilan su aragtirmalar bu hipotezimizi destekler. Weinstein ve Mayer’in (1986)
belirttigine gore Howe (1970) Ogrencilerin defterlerine dogru olarak yazdiklarinin
O0grenme olasiliginin, yazilmayanlardan daha fazla oldugunu sdylemektedir.160
kelimelik bir paragraftan not ¢ikarma ddevinde, bilgi not alinarak yazildiginda 100
tekrarda 34 kez hatirlanmistir. Eger bilgi notlarda yazili degilse 100 tekrarda 5 kez az

hatirlanmistir.

Richards ve August (1975) yaptig1 aragtirmada, 6grencilerden altini ¢izenlerin
yalnizca okuyanlardan daha ¢ok bilgi hatirladiklarini bulmuslardir. Dolayisiyla
dikkat stratejisini daha c¢ok kullanan ayristiranlarda, bilgi hatirda kalacak, geri
getirmek istediklerinde ise degistirenlere gore geri getirme stratejisini daha c¢ok

kullanabileceklerdir.

Arastirmanin birinci bulgusunu destekleyen bulgular bulunmaktadir. Shih ve
digerleri (1998) tarafindan yapilan c¢alismanin bir boyutunda, {niversite
ogrencilerinin 6grenme stilleri ile yararlandiklar1 6grenme stratejileri arasinda bir
iligki bulunmustur. Liu ve Reed (1994) tarafindan yapilan arastirmada, iiniversite
Ogrencilerinin 6grenme stillerine gore farkli O6grenme stratejilerini kullandiklari
ortaya ¢cikmistir. Keane (1993) ve Oxford ve digerleri (1993) tarafindan yapilan
caligmalarda {iniversite Ogrencilerinin Ogrenme stilleri ve Ogrenme stratejileri
arasinda olumlu bir iliskinin oldugudur. Ogrencilerin 6grenme stillerine gore farkli
O0grenme stratejilerini kullandiklar1 bulunmustur. Giliven (2004) tarafindan yapilan
aragtirmaya gore, 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri arasinda anlamli farkliligin
oldugu ortaya ¢ikmistir. Tiim bu bulgular, arastirma bulgumuzu desteklemektedir.

Bu arastirma bulgusuyla ortiismeyen arastirma bulgulart da bulunmaktadir.
Halagoglu (1999) calismasinda tiniversite 6grencilerinin 6grenme stilleri ve 6grenme
stratejileri arasina anlamli bir iligkinin olmadigini belirlemistir. Ayrica Oxford ve
Ehrman (1995), yaptiklar1 ¢alismada dil 6grenen yetiskin 6grencilerin dil 6grenme
stratejileri ile Ogrenme stilleri ve bazi degiskenler arasinda anlamli bir bulguya

rastlanmamistir. Giillerci ve Oflaz (2010) Ambulans ve Acil Bakim Teknikerligi
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egitimi alan Ogrencilerin 6grenme stil ve stratejilerinin incelenmesi ile 1ilgili
arastirmalarinda 0grenme stilleri ile 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir fark
bulmamislardir. Bu bulgular ise bu arastirmada elde edilen bulguyla ters diismekte
ortiismemektedir.

2. Arastirmanin bir diger bulgusu da Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejileri ile, 6grenme bigimleri arasindaki iligkidir. Pearson Momentler Carpimi
korelasyon teknigi ile test edilmis, sonuglar incelendigi zaman O&grencilerin
kullandiklar1 tiim ogrenme stratejileri ile yansitict gozlem Ogrenme bigimleri
diizeyleri arasinda negatif yonli anlamli bir iliski gozlemlenmistir. Ogrenirken
yansitict gozlem bigimini daha fazla kullanan 6grenciler 6grenme stratejilerini ¢ok
fazla kullanmadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin somut yasanti dgrenme bigimi
diizeyleri ile gldiileme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda negatif yonli
anlamli bir iliski gdzlemlenmistir. Ogrencilerin dikkat, kisa siireli bellekte depolama,
anlamlandirma, geri getirme stratejileri diizeyleri ile soyut kavramsallagtirma
O0grenme bicimini kullanma diizeyleri arasinda pozitif yonlii anlaml bir iliski vardir.
Ogrencilerin giidiileme o6grenme stratejileri ile aktif yasanti dgrenme bicimini

kullanim diizeyi arasinda pozitif yonlii anlaml1 bir iligki vardir.

Aragtirmanin bu bulgusuna baktigimizda yansitict gozlem ile dgrencilerin
kullandiklar1 tim 6grenme stratejileri arasinda negatif yonlii anlamli bir iligkinin
oldugudur. Yansitict gozlem boyutundaki 6grenciler geleneksel yontem dedigimiz
diiz anlatim gibi yontemlerle 6grenme yolunu se¢mektedirler (Kolb, 1984). Yani bu
ogrencinin pasif oldugu bir durumdur. Ogrenci sadece izler, dinler. Ogrenme
stratejilerinin gereklerini yerine getirmez. Ornegin metni okurken not almaz, altin1
cizmez, tekrar yapmaz, 6grendiklerini onceki 6grendikleriyle iliskilendirmez, uzun
stireli bellekte depolamaz, kendi 6grenme yollarini denetleyemez. Dolayisiyla tiim bu
O0grenme stratejilerini daha az kullanirlar. Ayrica arastirmamizda bdyle bir bulgu
cikmasi, bu Ogrenme bicimine sahip Ogrencilerin, haftalik ve giinlik ¢aligma

stirelerinin, bu stratejilerin kullanimi i¢in yetersiz olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Somut yagant1 6grenme bi¢imini kullanma diizeyi ile gilidiileme stratejilerini
kullanma diizeyi arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski vardir. Bu 6grenme

bicimine sahip 6grenciler giidiilleme stratejilerini kullanmamaktadirlar. Kolb’un
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yasantisal Ogrenme kuraminda somut deneyim bireylerin etkinlige tamamen
katilmasini, yansitict gozlem farkli bakis acilar1 gelistirilmesini, soyut
kavramsallastirma teorik bilginin edinilmesini, aktif deneyim bilginin uygulanmasini
gerektirmektedir. Sinif ortaminda 6grenme dongiisiiniin uygulanmasi, kalici ve etkili
O0grenmenin gerceklesmesinde Onemli goriilmektedir (Bahar ve Bilgin, 2003;
Svinicki ve Dixon, 1987). Bu anlamda bu dongiiniin ilk agsamas1 olan somut yasanti
asamasinda Ogretmen giidiileme stratejilerini kullanmamis olabilir. Ogretmenin
dersin baslangicinda Ogrenciyi giidiilemek i¢in, dersi ilgi g¢ekici hale getirebilir,
ornegin derse 6grencinin ilgisini ¢ekecek bir hikaye ile baslamasi 6grenciyi derse
kars1 giidiileyebilir. Yani 6gretmenin yapilandirmaci yaklagimi kullanmas1 dgrenciyi
derse kars1 giidiileyebilir. Giidiileme stratejilerini kullanan kisiler 6grenecegi bilginin
kendilerine uygunlugunu kendisi i¢in onemli olup olmadigini, 6§renme i¢in uygun
ruh halini diizenleyebilen, 6grenecegine dair inanci, kendine giiveni olan, doniit
aldiginda da doyum saglayan kisilerdir. Iste somut yasant: boyutunda kisi giidiileme
stratejilerini kullanmiyorsa, dersin basinda 6grenecegi konuyu kendisi i¢in gereksiz
bulmus olabilir, dikkatini ¢alisilan konuya toplamamis olabilir, derse karsi olumsuz
tutum gelistirmis olabilir, uygun igsel ve digsal(cevresel) kosullar gerceklesmedigi
icin uygun ruh haline sahip olmayabilir, Ogrenebilecegine dair inancini yitirebilir
kendine giliveni olmayabilir ya da somut yasant1 6grenmenin ilk dongiisii oldugu i¢in
dersin basinda heniiz olumlu bir doniit alamayacag i¢in 6grenci giidiilenmeyebilir.
Ayrica Ogrencinin gilidiileme stratejilerini  kullanmamasinin  bir baska nedeni
Ogrencinin asirt kaygili olmasindan kaynaklanabilir. Asir1 kaygi 6grencinin kendisine
olan giivenini olumsuz etkileyebilmektedir. Ornegin performans, proje &devi
hazirlarken yanlig, eksik yapacagim diisiincesi, smavlarda basarisiz olacagini
diisiinmesi 0grenciyi gereksiz kaygiya diisiirebilir. Bu durumda bu kaygi 6grencinin
kendisine olan gilivenini yitirmesine, bu durum, kendisini derse karsi
giidiileyememesine dolayisiyla da derslerde basarisiz olmasina yol agar.

Ogrencilerin  kaygilarinin  {istesinden gelmeleri icin bir¢ok yaklasim
bulunmaktadir. Bunlarin arasinda 6grenciyle olumlu konusmalar yapma, rahatlama
teknikleri kullanmasin1 saglama, basaracagi yoniinden test alma Ogrencilerin korku
ve kaygilarini azaltir. Ogrencinin basardigim1 gérmesi kendisine olan giivenini

kazanmasini saglar (Senemoglu, 2007). Dolayisiyla olumlu benlik algis1 gelistiren



93

Ogrenci derse giidiilenebilir. Bu bulguya dayanarak, Ogrencilerin giidiileme
stratejisini kullanmasini engelleyen icsel ve dissal duygusal etkenlerin diizenlenmesi
konusunda uzman desteginin verilmesi gerekli olabilir.

Soyut kavramsallastirma 6grenme bigimini kullanma diizeyleri ile dikkat, kisa
stireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri getirme stratejileri arasinda ise pozitif
yonlii anlamli bir iliski vardir. Soyut kavramsallastirma 6grenme yolunu tercih eden
Ogrenciler, bu stratejileri kullanmaktadirlar. Bu 6grenciler bilgi ve diislincelerin
mantiksal olarak yapilandirilarak sunulmasina gereksinim duymaktadir. Diger bir
deyisle, bu asama 6grenme konusu hakkindaki teorik bilginin belli bir diizen i¢inde
verilmesini gerektirmektedir. Bu bakimdan 6gretmen tarafindan yapilan 6zetlemeler,
anlatimlar uygun goriilmektedir. Bunun yani sira, O0grencilere bireysel calisma
olanagi verilmesi, okuyarak 6grenmeleri i¢in ortam yaratilmasi onerilmektedir. Soyut
kavramsallastirma asamasinda 6grenmeyi kolaylastiran diger etkinlikler laboratuar
caligmalari, bilgisayar destekli 6gretim ve projeler olarak siralanmaktadir (Healey ve
Jenkins 2000; Kolb, 1984).Kisacasi soyut kavramsallastirma Ogrenme bic¢imini
benimseyen Ogrenciler diisiinerek 6grenirler ve bu 6grenme bigimi teorik bilginin
edinilmesini gerektirir. Dolayisiyla dikkat, kisa siireli bellekte depolamay1 artiran
stratejiler, anlamlandirma ve geri getirme stratejileri teorik bilgi edinilirken
kullanilan stratejilerdir. Soyut kavramsallagtirma 6grenme bi¢imi 6zellikleri ve bu
stratejiler dikkate alindiginda Ogrencilerin dikkat, kisa siireli bellekte depolama,
anlamlandirma ve geri getirme stratejilerini kullandiklar1 gériilmektedir.

Aktif yasanti 0grenme bicimi kullanma diizeyi ile gilidiileme stratejileri
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Aktif 6grenme bi¢imini kullanan
ogrencilerin Ozelliklerine ve giidiileme stratejilerinin neler olduguna baktigimizda
ortiistiigii goriilmektedir. Ogrenmesini en iyi destekleyecek cevresel kosullari
diizenleme, bilgiyi 6grenme kendisi i¢cin 6nemli mi? degil mi? bunun gereklerini
sorgulama, Ogrenmeye yoOnelik inancinin olmasi, kendine giiven, O68renmenin
sonucunda olusan doyum giidiileme stratejileri olarak sayilabilir (Senemoglu, 2007).
Bu giidiileme stratejilerini aktif 6grenme big¢imine sahip 0grenciler kullanabilirler.
Aktif deneyimlerle 6grenen bireyler, uygulamalara dayali olarak &grenmeyi tercih
etmektedir. Kurama gore, bu asamada 6grencilerin uygulamalarla 6grenmelerine ve

ogrendiklerini uygulamalarina olanak saglanmalidir. Gozlem yapmak ve dinlemek
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yerine etkinlige katilmak Onem kazanmaktadir. Bu 6grenme yolunu tercih eden
ogrenciler 6grendiklerini uygulamaktan, diger bir deyisle Ogrendiklerinin ise
yaradigin1 gérmekten hoslanmaktadir (Hein ve Budny, 2000; Kilig, 2002; Kolb,
1984). Son climleye baktigimizda aktif 6grenme bi¢imine sahip Ogrencinin bu
Ozelliginin olmasi, yani O&grendiklerinin ise yaradigini goérmeleri doyum
saglamalarina neden olur ve dgrenciyi dgrenmeye giidiiler. Ogrenme istegini artirir.
Dolayisiyla doyum saglama bir giidiileme stratejisi oldugundan aktif 6grenme
bigimine sahip olan kisiler bu stratejiyi kullanabilirler.

Bu arastirma bulgusuyla ortiisen bulgular bulunmaktadir. Arsal ve Ozen (2007)
Ogrenme bicimi tercihleri ile 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iligki oldugunu

bulmustur.

3. Ilkégretim 2. kademe oOgrencilerinin kullandiklar1 &grenme stratejileri,
O0grenim gordiikleri siif degiskenine gore anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bu
farklilik, dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri getirme,
giidileme ve yiiriiticii bilis stratejilerinde gozlenmistir. Farkliligin nerden
kaynaklandigini tespit etmek i¢in yapilan tukey testine gore 6. sinif 6grencileri tiim
stratejileri, hem 7. smif 6grencilerinden hem de 8. sinif 6grencilerinden anlamli bir

sekilde daha fazla kullanmaktadirlar.

Bu aragtirma bulgusu, Tay (2002) tarafindan yapilan arastirma bulgusuyla
celismektedir. Tay, 4. ve 5. simf Ogrencilerinin 6grenme stratejilerini kullanim
diizeyleri arasindaki farkin olup olmadigini arastirmis, aragtirma sonucunda 5. sinif
Ogrencilerinin 0grenme stratejilerini, 4. simf Ogrencilerine gore daha fazla
kullandiklarini tespit etmistir. Yani sinif diizeyi bliylidilkce 6§renme stratejilerini

kullanim diizeyi artmustir.

Mayer (1987) Ogrenme stratejilerini bireyin gelisim siireglerine gore
iliskilendirmistir. Ogrenme stratejilerinin gelisim asamalarini ii¢ ddneme ayirmustir.
Erken donem dedigi bu donemin okul 6ncesi doneme rastladigini ve bu dénemde
O0grenme stratejilerinin  heniiz kazanilmamis oldugunu belirtmektedir. Gegis
doneminin ise, ilkdgretimin 1. kademesine rastladigini, O6grenme stratejilerinin
kazanilmig durumda oldugunu, ancak yetiskin tarafindan digsal 6gretim yoluyla

O0grenme stratejilerinin  kullanilabilecegini belirtmektedir. ~ Son ddénemin ise,
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ilkdgretimin 2. kademe, lise, yetiskinligi kapsadigin1 ve yetigkin 0gretimine gerek
kalmadan 6grenme stratejilerinin kendi 6grenme hedeflerine gore kullanilabildigini
belirtmistir. Mayer’in bu siiflamas1 6grenme stratejilerinin sinif diizeyi arttikca daha
fazla kullanildigim1 gostermektedir. Bu simiflama da arastirma bulgumuzla ters

diismekte, ¢elismektedir.

Weinstein ve Mayer’e (1986) gore Apel ve digerleri (1972) belirli bir amaca
uygun Ogrenme stratejilerini  biiyiik ¢ocuklarin daha iyi kullanabildiklerini

‘ayirtedicilik hipotezi’ ile ileri siirmiistiir.

Weinstein ve Mayer’e (1986) gore, Flavell, Friedrich ve Hoyt (1970)
tarafindan yapilan aragtirmada Ogrencilerin Ogrenirken tekrarlama tekniklerini
kendiliginden kullanmalarinin yas ile artigindan s6z edilmektedir. Bu arastirma
bulgular1 da, kendi arastirma bulgumuzla ters diismektedir. Ayrica bu arastirma
bulgusunun yapilan diger arastirma bulgulariyla ters diismesi, uygulama yapilan sinif

diizeyi degiskeninden kaynaklaniyor olabilir.

Smif diizeyi biiylidiikge 6grenme stratejilerini kullanma noktasinda azalma
gorilmektedir. Bunda ogrencilerin gelisim o6zelliklerine bagli olarak degistigi
diistintilebilir. Ergenlik donemini kapsayan bu donemde dikkatini yogunlastirmada
giiclik c¢ekme, derse kars1 ilgisizlik, 0grenme stratejilerini kullandigi zaman,
arkadaglar1 tarafindan hor goriilme, farkli lakaplara maruz kalma gibi nedenler

sayilabilir.

4. ilkdgretim 2. kademe Ogrencilerinin cinsiyet degiskenine gore, dgrenme
stratejilerini kullanim diizeylerindeki farkliligin 6nem derecesi t testi ile yapilmistir.
Sonuglar incelendigi zaman, kadin Ogrenciler dikkat, geri getirme ve giidiileme
stratejilerini erkek Ogrencilere gore anlamli bir sekilde daha fazla diizeyde
kullanmaktadirlar. Diger stratejiler olan kisa siireli bellekte depolama,
anlamlandirma ve yiiriitiicii bilis stratejilerinde cinsiyet degiskenine anlamli bir
farklilik gozlenmemistir. Kadin 6grencilerin kisilik 6zelliklerinin bdyle bir sonug
cikmasinda etkili oldugu sodylenebilir. Kiz 6grenciler, baslik, alt baslik, sekil ve
grafikleri gozden geg¢irme, sorulari inceleme yoluyla 6dnemli kisimlari ayrit etme,

isaret koyma, soru olusturma ve metin kenarina not alma gibi taktikleri igeren dikkat
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stratejisini, dikkati ¢alisilan konuya toplama, derse karsi tutum gibi igsel ve dissal
etmenleri kontrol altina almay1 iceren giidiileme stratejilerini, bilginin ilk 6grenildigi
cevreyl ve kapsami zihinsel olarak yeniden olusturma, alfabedeki harfleri sirayla
tarama ve olay1 ya da durumu zihinsel olarak yeniden yapilandirma gibi taktikleri
iceren geri getirme(hatirlama) stratejisini erkek Ogrencilere gore daha fazla
kullanmaktadirlar. Kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma ve yiiriitiicii bilis
stratejilerinde cinsiyet degiskenine gére anlamli bir farklilik gézlenmemesi, aragtirma
kapsamindaki hem kiz hem 6grencilerin bu strateji ve stratejilerin icerdigi taktiklerin

esit diizeyde kullanildiginin bir gostergesi olarak diistiniilebilir.

Bu arastirma bulgulan ile Ortlisen arastirma bulgulari vardir. Bunlar Giiven
(2004) tarafindan 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri arasinda iliski arastirilmas,
bu arastirmada ortadgretim Ogrencilerinin cinsiyetleri ve Ogrenme stratejilerini
kullanma diizeylerini karsilastirilmig, kiz &grencilerin duyussal stratejileri erkek
ogrencilere gore daha c¢ok kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Bu bulguya

baktigimizda kendi arastirma bulgumuzla ortiistiigii goriilmektedir.

Karakis ve Celenk (2007) tarafindan farkli fakiiltelerde 6grenim goéren
ogrencilerin genel O0grenme stratejilerini kullanma diizeyleri ile ilgili yaptiklar
arastirmada ogrencilerin cinsiyetleri ile 6grenme stratejileri karsilastirilmis, kiz
Ogrencilerin hatirlama(geri getirme) stratejilerini erkek Ogrencilerden daha ¢ok
kullandigini, o6grencilerin bilisi yonetme stratejisini kullanmada kiz ve erkek
Ogrencilerde bir fark olmadigini bulunmustur. Bu sonug, mevcut arastirma

bulgumuzla rtiismektedir.

Bu arastirma bulgusuyla benzerlik gosteren diger bulgu da Medo (2000)
tarafindan lise 6grencileri lizerinde yaptig1 calismada bulunmaktadir. Bu arastirmada,
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha ¢ok 6grenme stratejilerini kullandiklar
ve bu stratejilerden yiizeysel stratejileri daha yogun olarak tercih ettiklerini sonucunu
ulagmistir. Bu da arastirmada bulunan kiz 6grencilerin belli stratejileri daha ¢ok

kullandiklar1 bulgusunu desteklemektedir.

Yilmaz (1997) tarafindan, 6grencilerin yabanci dil 6grenme stratejileri ve

yeterlik diizeyleri ve cinsiyetin strateji kullanimina etkisinin incelendigi arastirma
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bulgularia gore, cinsiyet ve 0grenme stratejisi kullanimi arasindaki farkin anlaml
olmadig1 belirlenmistir. Bu sonug, ogrencilerin cinsiyetleri ile kisa siireli bellekte
depolama, anlamlandirma ve yliriitiicli bilis stratejilerini kullanim diizeyinde manidar

bir fark olmadig1 bulgusunu desteklemektedir.

Bu aragtirma bulgusuyla drtiismeyen bulgularda bulunmaktadir. Giiven (2004)
tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin cinsiyetleri ile O0grenme stratejileri
diizeyleri karsilastirllmis, kiz 6grencilerin tekrar ve anlamlandirma stratejilerini
erkek Ogrencilerden daha c¢ok kullandigi sonucuna ulagsmistir. Bu sonug, mevcut

arastirma bulgusunu desteklememektedir.

Karakis ve Celenk (2007) tarafindan farkli fakiiltelerde Ogrenim goren
Ogrencilerin genel 6grenme stratejilerini kullanma diizeyleri ile ilgili yaptiklar
arastirmada Ogrencilerin cinsiyetleri ile 0grenme stratejileri karsilastirilmis, kiz
ogrencilerin tekrar, anlamlandirma stratejilerini erkek Ogrencilere gore daha fazla
kullandiklarim1 dikkat ve duyussal stratejilerde ise anlamli bir farkin olmadigini
bulmuglardir. Bu sonu¢ ta, mevcut arastirma bulgumuzla c¢elismekte
desteklememektedir.

5.0grencilerin 6grenme stratejilerini kullanma diizeyi ev ortaminda ders
calisirken kendi odalarinda ve evin diger odalarinda ¢alisip calismama degiskenine
gore anlamh bir farkliligin olup olmadiginin énem kontrolii t testi ile yapilmis ve
sonuglar incelendigi zaman kendi odasinda ders ¢alisan 6grenciler dikkat, kisa stireli
bellekte depolama, giidiileme 6grenme stratejilerini evin diger odalarinda ¢alisan
Ogrencilerden daha fazla kullanmaktadirlar. Kendi odasinda calisan Ogrenciler,
cevresel uyaranlara daha az maruz kalacagi icin bu stratejileri evin diger odalarinda

calisan 0grencilere gore daha fazla kullanacaklardir.

Weinstein ve Mayer’in (1986) belirttigine gore Howe (1970) &grencilerin
defterlerine dogru olarak yazdiklarinin 6grenme olasiliginin, yazilmayanlardan daha
fazla oldugunu soylemektedir.160 kelimelik bir paragraftan not ¢ikarma 6devinde,
bilgi not alinarak yazildiginda 100 tekrarda 34 kez hatirlanmistir. Eger bilgi notlarda
yazili degilse 100 tekrarda 5 kez az hatirlanmigtir.
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Richards ve August (1975) yaptig1 arastirmada, 6grencilerden altini ¢izenlerin

yalnizca okuyanlardan daha ¢ok bilgi hatirladiklarini bulmuslardir.

Bu aragtirmalar da dikkat stratejilerinden altin1 ¢izme ve not tutma ile ilgili
arastirmalardir. Kendi odasinda ¢alisan 6grenciler ¢alisma ortamin uygun olmasindan
dolayr okudugu metnin altin1 ¢izecek, not tutacaktir. Dolayisiyla dikkat stratejisini
daha ¢ok kullanacaklardir. Bu 6grenciler kendi odasinda 6grenecegi konuyu sesli bir
sekilde tekrar edebilecekler kisa siireli bellekte depolamayi saglayan stratejileri kendi
odasinda daha ¢ok kullanacaklardir. Okudugu metnin altin1 ¢izme, not alma, tekrar
etme, bilginin hatirda kalmasini, uzun siireli bellege aktarilmasini saglayacaktir. Bu
da 6grencinin derse karsi olumlu tutum gelistirmesini saglayacak, sinavlarda bagarili
olmasini saglayacak, sinavlarda basarili olan 6grenci kendine gilivenecek, kaygisi
azalacak, bu basarisindan doyum saglayacak boylelikle kendi odasinda ¢alisan
ogrenciler dikkat stratejilerini kullandiklarinda dolayisiyla giidiileme stratejilerini de

kullanmis olacaklardir.

Sonug olarak kendi odasinda c¢alisan Ogrenciler, ders calisirken dikkatini
yogunlastirmakta, kendi odasinda c¢alisma mekani evin diger odalarina gore daha
uygun olacagl i¢in Ornegin masa basinda olmasi, dgrencinin not tutmasini, altini
cizmesini daha kolay hale getirecektir. Dolayisiyla dikkat stratejilerinin kullanmis
olacaktir. Bu o6grenci kendi odasinda sessiz bir ortamda uyaran olmadigi igin
konular ezberler, tekrar eder, konuyu gruplara ayirarak, grafik ¢izerek vb. c¢aligir.
Kendi odasinda materyaller, kaynaklar (sozliik, cetvel, harita, vb)bulunur. Bdylece
O0grenme stratejilerinden kisa siireli bellekte depolamay1 artiran stratejileri kendi
odasinda calisan Ogrenciler evin diger odasinda calisan Ogrencilere goére daha ¢ok
kullanirlar. Ogrenci kendi odasinda mekanin uygunlugu, uyaran azligi, olmasindan
dolay1 derse giidiilenir, kendi ruh halini ve ¢evresel 6zellikleri 6grenme igin uygun

hale getirebilir (Senemoglu, 2007).
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ALTINCI BOLUM

6.1.Sonu¢ Ve Oneriler

6.1.1.Sonuclar

Bu Boéliimde arastirmanin sonuglarmma ve bulgular c¢ergevesinde getirilen

Onerilere yer verilecektir:

[Ikdgretim 2. kademe &grencilerinin kullandiklart 6grenme stratejileri
ogrenme stiline gore dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri
getirme stratejilerinde anlamli farklilik gosterirken, gilidiileme ve yiiriitiicii bilis
stratejilerinde anlamli farklilik gostermemektedir. Anlamli  farklilik  bulunan
stratejilerde farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu kestirmek i¢in yapilan Tukey
testine gore, dikkat, kisa siireli bellek, anlamlandirma stratejilerini, 6grenme stili
ayristiran olan ogrenciler 6ziimseyen 6grencilere gore daha fazla kullanmaktadirlar.
Geri getirme stratejisinde ise, 6grenme stili ayristiran olan 6grenciler bu stratejiyi

degistirene gore daha fazla kullanmaktadirlar.

Ogrencilerin  kullandiklar1 &grenme stratejileri ile, Ogrenme bigimleri
arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi korelasyon teknigi ile test edilmis,
sonuglar incelendigi zaman Ogrencilerin kullandiklar1 tiim O6grenme stratejileri ile
yansitici gézlem dgrenme bicimleri diizeyleri arasinda negatif yonli anlamli bir iligki
gozlemlenmistir. Ogrenirken yansitict gdzlem bicimini daha fazla kullanan
ogrenciler dgrenme stratejilerini ok fazla kullanmadiklar1 sdylenebilir. Ogrencilerin
somut yasantt 6grenme bicimi diizeyleri ile giidiileme stratejilerini kullanma
diizeyleri arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski gozlemlenmistir. Ogrencilerin
dikkat, kisa siireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri getirme stratejileri
diizeyleri ile soyut kavramsallagtirma 6grenme bi¢imini kullanma diizeyleri arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iliski vardir. Ogrencilerin giidilleme dgrenme stratejileri ile
aktif yasanti 6grenme bigimini kullanim diizeyi arasinda pozitif yonlii anlamli bir

iligki vardir.
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[Ikdgretim 2. kademe oOgrencilerinin kullandiklari, &grenme stratejileri,
ogrenim gordiikleri simif degiskenine gore anlamli bir farklilik gézlenmistir. Bu
farklilik, dikkat, kisa stireli bellekte depolama, anlamlandirma, geri getirme,
giidiilleme ve yiriitlicii bilis stratejilerinde gozlenmistir. Farkliligin nerden
kaynaklandigini tespit etmek i¢in yapilan Tukey testine gore 6. sinif 6grencileri tim
stratejileri, hem 7. smif 6grencilerinden hem de 8. simif 6grencilerinden anlamli bir

sekilde daha fazla kullanmaktadirlar.

IIkogretim 2. kademe oOgrencilerinin cinsiyet degiskenine gore, 6grenme
stratejilerini kullanim diizeylerindeki farkliligin 6nem derecesi t testi ile tapilmistir.
Sonuglar incelendigi zaman, kadin 6grenciler dikkat, geri getirme ve giidiileme
stratejilerini erkek Ogrencilere gore anlamli bir sekilde daha fazla diizeyde
kullanmaktadirlar. Diger stratejiler olan kisa siireli bellekte depolama,
anlamlandirma ve yiiriitiicii bilis stratejilerinde cinsiyet degiskenine anlamli bir

farklilik gozlenmemistir.

Ogrencilerin dgrenme stratejilerini kullanma diizeyi ev ortaminda ders
calisirken kendi odalarinda ve evin diger odalarinda ¢alisip ¢alismama degiskenine
gore anlamli bir farkliligin olup olmadiginin 6énem kontrolii t testi ile yapilmis ve
sonuclar incelendigi zaman kendi odasinda ders ¢alisan 6grenciler dikkat, kisa siireli
bellekte depolama, giidiileme O0grenme stratejilerini evin diger odalarinda calisan

Ogrencilerden daha fazla kullanmaktadirlar.

6.1.2.0Oneriler

Bu arastirmada ilkogretim 6.,7.,8. simif 6grencilerinin 6grenme stratejilerinin

ogrenme stilleri ve baz1 degiskenler agisindan incelemesi yapilmistir.

Ogrencilerin 6grenme stratejileri ile dgrenme stilleri arasinda anlamli farklilik
vardir. Bu bulguya gore, 6gretmenlerin 6grenme stratejilerini daha az kullanan
Ozlimseyen 0grenme stiline sahip 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalarini
saglamas1 ve 0grencilerin 6grenme stillerine gore ders islemeleri gerekmektedir. Bu

anlamda Ogrencilerin, ders c¢alisirken kullanacaklari 6grenme stratejileri hakkinda
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bilgilendirilmesi ve Ogrenme stratejilerini nasil kullanacaklarinin anlatilmasi,
gerekmektedir. Stratejilerin kullanimiyla ilgili 68rencilerin, haftalik ve giinliik ¢alisma
siireleri yetersiz ise, bu olumsuzluk giderilebilir. Ogretmen 6grenme stratejilerinin
kullanimiyla ilgili 6grencilere ev ddevleri vermeli, stratejilerin kullanimiyla ilgili

karsilasilan sorunlari sinifta tartigilmalidir.

Somut yasanti boyutunda 6grencilerin giidiilleme stratejilerini kullanimini
engelleyen igsel ve digsal duyussal etkenlerin diizenlenmesi konusunda Ogrenciler

uzman destegi alabilirler.

7. ve 8. sinif dgrencilerinin 6grenme stratejilerini daha az kullanmasiyla ilgili
olarak bu stratejilerin hayat boyu kullanmas1 gerektiginin basariy1 artiracag ile ilgili

bilgiler verilmelidir.

Erkek 6grencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalarini artirmak i¢in 6grenme
stratejilerini nasil kullanacaklarina dair uygulamali 6rnekler verilemeli, 6grenme
stratejilerinin kullanimiyla ilgili olumsuz tutum varsa yikilmali, bireysel gelisimleri
ile ilgili ve de ders basarisin1 artirmadaki payr vurgulanmali, 6§renme stratejilerini

kullanmaya kars1 olumsuz duyussal 6zellikler olumlu hale getirilmelidir.

Ogrencilerin kendi odalarinda ders calismas: saglanmali, aileler ve 6gretmenler

bu konuda 6grenciye destek olmalidir.

Kolb’un 6grenme stillerini belirlemeye yonelik gelistirmis oldugu bu 6lgegin
farkli gelisim donemindeki kisiler i¢in gegerli ve giivenilir olup olmadig ile ilgili

caligmalar yapilabilir.

Bu arastirmada ilkdgretim 2. kademe ogrencilerinin kullandiklart 6grenme
stratejilerinin 6grenme stilleri ve bazi degiskenler agisindan incelemesi yapilmistir.
Bu arastirma diger smuf diizeyleri i¢in de yapilabilir. Bdylelikle 6grencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejileri ile 6grenme stilleri arasinda farklilik olup olmadigi
belirlenir, daha farkli degiskenlerle karsilagtirmasi yapilarak, okullarda egitim

Ogretim calismalar1 daha saglikl yiiritiilebilir.
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ANKET FORMU
ILKOGRETIM 2. KADEME OGRENCILERININ SINIF ORTAMINDA
KULLANDIKLARI OGRENME STRATEJILERINI BELIRLEMEK UZERE
KULLANILAN ANKET FORMU
Sevgili 6grenciler,

Bu anket ‘ilkdgretim 2. kademe 6. smiflarda sosyal bilgiler dersinde siif

ortaminda hangi Ogrenme stratejileri  kullanilmaktadir’ konusunda yapilan
arastirmaya faydali olacak verileri elde etmek amaciyla hazirlanmistir.
Arastirmanin basar1 ile sonuglandirilabilmesi; siz degerli 6grencilerin  anket
sorularina verecegi cevaplarin tarafsiz ve dogru olmasina baglidir. Bu nedenle her
anket sorusunu liitfen dikkatle okuyarak, size gore dogru olan secenegin oldugu
yere(X) isareti koyarak cevaplandiriniz. Higbir maddeyi cevapsiz birakmayiniz.
Ankete vereceginiz cevaplar arastirma diginda higbir yerde kullanilmayacaktir.

Anketi cevaplayarak arastirmaya yapacaginiz énemli katki i¢in simdiden tesekkiir

ederim.
Demet Yilmaz
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Smifimiz () 6 siif ()7 smf () 8smif

Cinsiyet ( )Erkek ( )Kiz
Ders Calistiginiz ortam daha ¢ok neresidir?

( )Kendi odamda ( ) Evin diger odalarinda
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BOLUM 1

1. Ogretmenimin anlatmakta oldugu konuyu, o6nceden
Ogrendigim konularla benzerliklerin bularak
Ogrenmeye calisirim.

Ornek: Karahanli Devletinin kurulusu konusu islenirken 5.

smiftaki  ilk  Tirk  Devletlerinin  kuruluslart  ile

benzerliklerini bularak 6grenirim.

2. Ders kitabimdan konu islenirken 6gretmenimin dnemli
dedigi yerlerin altini ¢izerim.

3. Ders kitabindan konu islenirken 6gretmenimin 6nemli
dedigi yerlerin basina kendimce anlamli isaretler
(yildizlar, biiyiik noktalar vb.) koyarim.

4. Smifta konuyu kitaptan calisirken kitabin kenarina not
tutarak tekrar ederim.

5. Ogretmenim konuyu anlatirken konunun ic¢inde gegen
tanmimlari, fikirleri ve Onemli bilgileri daha dikkatli
dinlerim.

6. Ders sirasinda anlayamadigim kelime ya da kavramlari
defterime yazarim ve derste 6gretmenime sorarim.

BOLUM 2

1. Ders islenirken oOgretmenimi oOnemli dedigi ve

duraksadigi yerlerde Ogretmenimle birlikte sdylediklerini

hemen zihnimden tekrar ederim.

2. Ogretmenim ders anlatirken kendimce anlamli olan
bilgileri hemen tekrar ederim.

3. Ogretmenim dersi anlatirken konunun icinde gecen
bilgileri 6zelliklerine gore siiflandirarak 6grenirim.
Ornek: Cevre kirliligi konusu anlatilirken konunun icinde
gecen hava, toprak, su ve girilti kirliligini bir arada

distintirim.
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4. Derste tarihi olaylar anlatilirken bunlar1 olus sirasina

(kronolojik) gore dgrenirim.

Ornek: Atatiirk 19 Mayis 1919°da Samsuna ¢ikt;, 22

Haziran 1919°da Amasya Genelgesini yayinladi, 23

Temmuz 1919°da Erzurum Kongresini diizenledi gibi....

5. Ogretmenim konuyu hikayelestirdiginde daha iyi

Ogrenirim.

6. Derste sirali bilgileri 6grenirken bu bilgilerin ilk

harflerinden climleler olusturarak dgrenirim.

Omek: 1. Mondros Ateskes Antlasmasi, 2. Atatiirk’iin

Samsun’a ¢ikisi, 3. Amasya Genelgesi, 4. Erzurum

Kongresi, 5.Sivas Kongresi

Manisada Atama; Amasya’da Erzurum’da, Sivas’ta ne

yaptigini sordular.

7. Derste sirali bilgileri 6grenirken bu bilgilerin ilk

harflerinden kelime tiireterek 6grenirim.

Omek: 1. Mondros Ateskes Antlasmasi, 2. Atatiirk’iin

Samsun’a ¢ikisi, 3. Amasya Genelgesi, 4. Erzurum

Kongresi, 5.Sivas Kongresi

MASA NE?

3. BOLUM

1. Ders sirasinda benden Ogrenmemi istenilen yerleri
tekrar tekrar okurum.

2. Ogretmenimim &nemli dedigi yerleri Ogretmenimle
birlikte hemen zihnimden tekrar ederim.

3. Ogretmenim konuyu anlatirken énemli dedigi bilgileri
defterime 6gretmenimin climleleriyle not alirim.

4. Ders sirasinda Ogretmenin anlattifi  konuyu ders
kitabinin lizerinde bularak 6nemli yerlerin altin1 gizerim.

5. Ders baglamadan o6nce islenecek olan konuya temel

olusturacak bilgileri gézden geciririm.



Ormnek: Sinifta TBMM ’nin agilis1 konusu anlatilmadan énce

yapilan kongreleri gbzden gegiririm.

6. Derste yeni 6grendigim bilgi ile eski 6grendiklerim
arasindaki benzerlikleri bulur, ogrenmemi
gerceklestiririm.

Ornek: Karahanli Devletinin kurulusu konusu islenirken 5.

siniftaki ilk Tiirk devletlerinin kuruluslari ile benzerliklerini

bularak d6grenirim.

7. Derste bir konuyu 6grenmemiz istendiginde bilgi ya da
kavramlari tablolar olugturarak 6grenmeye ¢alisirim.

Ornek: Milleti Olusturan Ogeler

V2R

Dil Birligi Tarih Birligi Yurt Birligi Kiiltir Birligi Ulki
Birligi

8. Ders anlatirken ya da bagimsiz ¢aligmamiz istendiginde
konunun i¢inde gegen kavramlar1 basitten karmasiga
dogru siralarim.

Ornek: Milleti olusturan o6geleri Ogrenirken kitaptaki

sirastyla 6grenirim. Dil Birligi Tarih Birligi Yurt Birligi

Kiiltiir Birligi Ulkii Birligi

9. Ders baslamadan once islenecek konunun ana ve alt
basliklarini ¢ikaririm.

Ornek: 1. Hava kirliligi 2. Su kirliligi 3. Toprak kirliligi 4.

giiriilti kirliligi

10. Ogretmen ders anlatirken ya da bagimsiz ¢alismamiz
istendiginde konuyu kavram haritast olusturarak

ogrenirim.
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CEVEREE KiRLILIGI
+ v + v
HAVA 8sU TOPRAK SES

KIRLILIGH KIRLILIGH EIRLILIGI KIRLILIGE

| : ' ,

+ Konut = Copler = Tasnt
¢ Tagitlar + Fabrika » Yangnlar kornalan
* Deniz = Piller o Yiksek
* Konut tasitlar . Kim}ram! GER
. * Plansiz maddeler | | » Cegithi
= Fabrika vapilasma makineler

11. Sinifta ders anlatirken anlatilan konuda gecen bilgileri

Onemli ve 6nemsiz olarak secer ve defterime not olarak

yazarim.

12. Ogretmenim anlattign  konunun 6zetini ¢ikarmamizi

istediginde ders kitabindan konuyu bulurum ve kitaptaki

ctimleleri eleyerek 6zet ¢ikaririm.

13. Ogretmen konuyu anlatirken ya da bagimsiz c¢alisirken

O0grenmemiz gereken temel ciimleyi secger(bulur), bu

ctimleyi kendi kelimelerimle ifade eder ve tekrarlarim.

14. Ders baglamadan once o giiniin konusu hakkinda sorular

¢ikarir ve dersi bu sorular gergevesinde dinlerim.

15. Derste 6grenmekte zorlandigim bir konuyu, konunun

icinde gecen kavramlar1 ya da bilgileri secerek siniftaki

esyalara ad vererek 6grenmeye c¢aligirim.
Omek: Milleti Olugturan Ogeler

Dil birligi ——®  Dilim
Tarih Birligi — ™  Tahta
Yurt birhigi #——w Yuvam
Kitltiir birligi — ®  Kitabim
Uik birligi * ki
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16. Derste 6grenmekte zorlandigim bir konu ya da
kavramlar biitiiniinii parcalara ayirarak biri digerini
hatirlatacak sekilde ciimleler olustururum.

Ornek: Hava kirliliginin artmas: sulari da etkiler. Su

kirliliginin sebeplerinden biri de topraklarin kirlenmesidir.

Toprak kirliligi ¢evremizdeki giizellikleri yok ederken

sessiz kalinmamalidir. Ses kirliligi ise biiyiik kentlerin

O6nemli sorunlarindandir.

17. Derste siral1 bilgileri 6grenirken (I¢ Anadolu Bolgesinin
daglari, duyu organlarimiz vb.) bu bilgileri sayilarla
eslestiririm.

18. Derste bagimsiz ¢alismamiz istendiginde 6grenecegim
konuyu maddelestir ya da maddeli bir bilginin ilk
harflerinden anlamli ya da anlamsiz kisaltmalar,
sozliikler olusturarak d6grenirim.

Ornek: Milleti olusturan 6geleri dgrenirken

Dil Birligi Tarih Birligi Yurt Birligi Kiiltiir Birligi Ulkii

Birligi

Tay Biik De, Detay, Kiiciik gibi kisaltmalar ciimleler

olustururum.

4. BOLUM

1. Derste hatirlamamiz istenilen bilgiyi, ilk 6grendigim
cevreyi zihnimde canlandirarak hatirlamaya calisirim.

2. Onceden &grendiginiz bir konu hakkinda derste
O0gretmenim bir soru sordugunda sorunun cevabin,
bilgiyi 0grenirken gec¢irdigim yasantilari agamali olarak
hatirlamaya  ¢alisarak  cevaplandiririm(nerede  ne
yaptim? sonuglart ne olmustu? Gibi sorularla bilgiyi
hatirlamaya ¢aligirim).

5. BOLUM

1. Oturma yerimi 6grenme i¢in uygun hale getiririm.
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2. Dersi O0grenmeye olan gilivenim tamdir. (Ben bunu
basaracagim, bu konuyu Ogrenecegim gibi kendime
motive edici konugmalar yaparim)

3. Ogreneceklerimin bana yarari olacagimi diisiiniiriim.

4. Derste anlatilmakta olan konuyu 6grenmek igin 1srarct
olurum.

5. Ogrenme eksikliklerimi ve yetersizliklerimi tespit
ederek, tamamlarim.

6. Ders anlatilirken beni rahatsiz eden uyaricilar1 ortadan
kaldirmaya calisirim.

6. BOLUM

1. Sinifta 6grenmelerimi denetlerim.

2. Smifta ders baslamadan once nasil Ogrenebilecegime
dair bir plan yaparim.

3. Dersi onceden nasil dinleyecegimi planlar ve dersi
yapmis oldugum plan dahilinde dinlerim.

4. Ders sirasinda belirledigim planin 6grenmem i¢in dogru
olup olmadigini sinarim.

5. Uygun plan kullanmiyor isem planimi degistiririm.
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Cevap Anahtart

BOLUM 1

Her Zaman

Ara sira

Higbir zaman

1.

2.

5.

6.

BOLUM2

Her Zaman

Ara sira

Higbir zaman

6.

7.

BOLUM 3

Her Zaman

Ara sira

Higbir zaman

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

BOLUM 4

Her Zaman

Ara sira

Higbir zaman

1.

2.

BOLUM 5

Her Zaman

Ara sira

Higbir zaman
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5.

6.

BOLUM 6

Her Zaman

Ara sira

Higbir zaman
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OGRENME STILLERI OLCEGI

Asagida dort ayri ifadeye sahip 12 cimle bulunmaktadir. Bu ¢alismada
"Herhangi bir seyi 06grenecedinizde kendinizi nasil motive edersiniz?”
sorusunun cevabi aranmaktadir. Buna gbre her cumleyi ayri ayr
puanlandirin.  Yeni bir seyi oOgrenirken iginde bulundugunuz durumu
hatirlamaya c¢aligin. Daha sonra en iyi nasil ogrendiginizi tanimlayan
ifadeden baslayarak, 6grenmenizle en az ilgili oldugunu duistndugunuiz
ifadeye dogru, puanlarinizi “4” ten “1” e azaltarak (4-3-2-1seklinde)

veriniz. Her bir cimlede, bitun ifadeleri puanlandirdiginizdan emin olunuz.

1. Ogrenirken,

SY () hislerime gbre hareket etmekten hoglanirim.
YG () izlemekten ve dinlemekten hoglanirim.
SK () fikirler hakkinda dustinmekten hoslanirim.
AY () bir seyler yapmaktan hoglanirim.
2. Eniyi
SY () onsezilerime ve hislerime guvendigimde 6grenirim.
YG ( ) dikkatlice dinleyip, izledigimde 6grenirim.
SK ( ) mantiksal disiinme yetenegime glvendigimde
ogrenirim.
AY ( ) basarmak icin ¢ok calistigimda 6grenirim.

3. Ogrenirken,

SY () cok gugli hislere ve tepkilere sahibimdir.
YG ( ) cok sessiz ve ¢gekingen olurum.
SK ( ) olaylarin gerekgelerini agiga ¢ikarmaya galisirim.
AY () yaptigim igin sorumlulugunu Gzerime alirm.
4. En iyi,
SY () hissederek 6grenirim.
YG () izleyerek orenirim.
SK ( ) dusunerek 6grenirim.
AY ( ) yaparak égrenirim.

5. Ogrenirken,



126

SY () yeni deneyimlere agigimdir.
YG () konuyu her yénuyle incelerim.
SK ( ) olaylari analiz etmekten ve onlari basit parcalara

ayirmaktan hoslanirim.

AY ( ) deneyler yapmaktan hoglanirim.

6. Ogrenirken,

SY ( ) sezgilerime glivenen biriyim.
YG ( ) dikkatlice gézlem yapan biriyim.
SK () mantiksal hareket eden biriyim.
AY () katilimci biriyim.
7. Eniyi,
SY () kisisel ilisiklerden é3reniyorum
YG () g6zlemlerimden 6greniyorum.
SK () mantikh teorilerden 6greniyorum.
AY ( ) deneme ve uygulamalardan égreniyorum.
8. QOgrenirken,
SY () 6grenilenlerle yakindan ilgili oldugumu hissederim.
YG () uygulamaya gegmeden zamanimi ayarlarim (igleri

yapmak i¢in acele etmem)

SK ( ) fikir ve teorilerden hoslanirim.

AY () calismamin sonuglarini gérmekten hoglanirim.
9. Eniyi,

SY () hislerime guvendigimde dgrenirim.

YG () gb6zlemlerime glvendigimde égrenirim.

SK () fikirlerime guvendigimde o6grenirim.

AY () kendi kendime denemeler yaptigimda 6grenirim.
10.Ogrenirken,

SY () kabullenici birisiyim.

YG () cekingen birisiyim.

SK () mantikh, akl basinda biriyim.

AY () sorumluluk sahibi birisiyim.

11.0Ogrenirken,
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SY () yaptigim ise kendimi veririm.

YG () gb6zlem yapmaktan hoglanirim.

SK ( ) degerlendirmeler yaparim.

AY () aktif katihmci olmaktan hoslanirim.
12.En iyi,

SY ( ) yenidusuncelere agik ve uygulamaci

davrandigimda ogrenirim.

YG ( ) dikkatli oldugumda égrenirim.
SK () fikirleri analiz ettigimde (parcalara ayirdigimda)
ogrenirim.

AY () acik fikirli oldugumda 6grenirim.




