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OZET
Bu arasgtirma kimya egitimi alan ortadgretim 9. Simif 6grencilerinin kimya
dersine yonelik tutum, motivasyon ve 0z yeterlik algilarinin birbirleriyle olan
iliskilerini anlamak ve bu iligkilerin hangi degiskenler dahilinde farkliliklar

gosterebilecegini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir.

Aragtirma yontemi ile yapilan bu ¢aligma 2009-2010 bahar doneminde Konya
ili Sel¢uklu ilgesinde Cumhuriyet, Selguklu Teknik ve Selguklu Endiistri Meslek
Liselerinde yiiriitiildii. Arastirmaya ortadgretim 9. simif 6grencilerinden toplam 296
ogrenci katilmistir. Veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Kimya Dersi
Tutum Olgegi”, “Motivasyon Anketi” ve “Oz Yeterlik Olcegi” kullamlmustir.
Istatistiksel analizler bagimsiz gruplar t-testi, tek yonli ANOVA, Sheffe testi ve
korelasyon teknikleri ile degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara

gore:

Ortadgretim 9. smif ve kimya dersi alan 6grencilerin kimya dersine iliskin

tutum ve motivasyon diizeyleri ile tutum ve 0z yeterlik algi diizeyleri arasinda



vi

anlamli bir iligki bulunmustur. Ayn1 sekilde 6grencilerin motivasyon ve 6z yeterlik
algilar1 arasinda da anlaml bir iliski vardir. Ayrica 6grencilerin tutum, motivasyon
ve 0z yeterlik algilarmin cesitli degiskenlere gore farkliliklar gosterdigi tespit
edilmistir. Cinsiyet ve okul tiiriinlin 6grencilerin kimya dersine yonelik tutum,
motivasyon ve 0Oz yeterlik algilarii etkilemedigi bulunmustur. Kimya dersi
basarisinin ise; tutum, motivasyon ve 0z yeterlik algi diizeyini olumlu bir sekilde

etkiledigi bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Ortadgretim kimya egitimi, tutum, motivasyon, 0z

yeterlik
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SUMMARY

This investigation was carried out to understand the correlations between

attitude, motivation and senses of self-confidence of 9™ grade secondary school

students towards chemistry course and to put forward that in which variables these

relations will vary.

This study, in which survey method is used, was conducted during 2009-2010

spring semester at Cumhuriyet, Selguklu Teknik ve Selcuklu Endiistri Meslek

Secondary Schools in Selguklu, Konya. A total of 296 students at gth grade secondary

school were participated in the survey. “Personal Information Form”, “Chemistry

Course Attitude Scale”, “Motivation Questionnaire” ve “Self-Confidence Scale”

were used as data collecting tools. The statistical analyses were evaluated with

independent samples t-test, one-way ANOVA, Sheffe test and correlation techniques.

According to the results of this survey:
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It was determined that there is a significative relationship between attitude and
motivation levels and there is a significative relationship between attitude and self-
confidence levels towards chemistry courses among 9" grade secondary school
students having chemistry education. In addition, there is a significative relationship
between motivation and self-confidence levels. It was also determined that attitude,
motivation and self-confidence levels of students showed differences with respect to
several variables: It was determined that there is no effect gender and type of school
on students’ attitudes, motivations and self-confidence levels towards chemistry
course whereas there is positively influence attitudes, motivations and self-

confidence levels.

Keywords: Secondary chemistry education, attitude, motivation, self-

confidence
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TABLOLAR LiSTESI

Yiiksek ve diisik 6z yeterlik algisina sahip Ogrenci ozellikleri
(Bandura, 1997, Aktaran:Aykag ,2007).

Okul tiiriine gore kiz ve erkek 6grencilerin dagilimlar:
Cinsiyet degiskenine gore tutum 6lgegi t-testi sonuglari

Kimya dersi basaris1 degiskenine gére 6grencilerin tutum puanlarina
ait betimsel istatistik sonuglari

Kimya dersi basaris1 degiskenine gére 6grencilerin tutum puanlarina
ait ANOVA sonuglari

Okul degiskenine gore Ogrencilerin tutum puanlarina ait betimsel
istatistik sonuglari

Okul degiskenine goére Ogrencilerin tutum puanlarina ait ANOVA
sonuglari

Cinsiyet degiskenine gore motivasyon dlgegi t-testi sonuglari

Kimya basaris1 degiskenine gore 6grencilerin motivasyon puanlarina
ait betimsel istatistik sonuglari

Kimya basaris1 degiskenine gore 6grencilerin motivasyon puanlarina
ait ANOVA sonuglari

Okul degiskenine gore Ogrencilerin motivasyon puanlarina ait
betimsel istatistik sonugclari

Okul tirti degiskenine gore Ogrencilerin motivasyon puanlarina ait
ANOVA sonuglar1

Cinsiyet degiskenine gore 0z yeterlik Ol¢egi t-testi sonuglari

Okul degiskenine gore dgrencilerin 6z yeterlik puanlarina ait betimsel
istatistik sonuglari

Okul degiskenine gore 6grencilerin 6z yeterlik puanlarina ait ANOVA
sonuglari

Kimya Basarist degiskenine gore dgrencilerin motivasyon puanlarina
ait betimsel istatistik sonuglari

Kimya Basaris1 degiskenine gore 6grencilerin 6z yeterlik puanlarina
ait ANOVA sonuglari

Ogrencilerin kimya dersine yénelik tutumlari ile motivasyonlar1 ve &z
yeterlik arasindaki iligki



1. GIRiS

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olarak kabul edilen ve teknolojik yeniliklerin biiyiik bir
hizla ilerledigi ve bir bilim dali olarak kimyanin etkilerinin yasamimizin her alaninda
belirgin bir sekilde goriildiigii bu dénemde, toplumlarin gelecegi agisindan kimya
egitimi ¢ok bliylik 6nem tasimaktadir. Bu 6neminden dolayi, gelismis lilkeler basta
olmak {lizere biitiin toplumlar siirekli olarak kimya egitiminin kalitesini artirma ve

kimya okuryazari bireyler yetistirebilme c¢abasi i¢indedirler (Susam, 2006).

“Egitim; bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siirecidir’> (Ertiirk, 1972). Insan davramslarindaki
degisme egitim siirecinde kazanilan bilgi, beceri, tutum ve edinilen degerler
sayesinde meydana gelir. Egitim, degisen diinya sartlar1 ile beraber siirekli gelisim
icerisindedir. Bu nedenle siirekli gelistirilen egitim programlarinda, yeni gretme
ortamlarinin olusturulmasi, dersin etkili 6grenimi i¢in dogru materyal ve yontemlerin
se¢ilmesi kadar 6grencilerin ilgi, tutum ve ihtiyaclarinin belirlenmesi de biiylik 6nem
tagir. Bu amagla kimya egitiminde de &grenci merkezli egitim programlari

uygulanmaya baslanmistir.

Ogrenci merkezli yaklasimlar gercevesinde ileri siiriilmiis goriislerden birisi
yapilandirmaci yaklasimdir. Tiirk egitim sisteminde programlari bu yaklasima dayali
olarak gelistirme anlayisi ile yapilan ¢aligmalar sonucunda, ilkogretim kademesinde
uygulamaya gegirilen yapilandirmaciliga dayali programlarin; ortadgretim
kademesinde de asamali olarak yenilenmesi kararlagtirilmigtir. 2008 yilindan itibaren
de 9. siniftan baslayarak kademeli olarak ortadgretim kimya dersi miifredatinda
degisiklige gidilmistir. Yenilenen kimya programinda ogrencilerin, bilime ve
bilimsel etkinliklere ilgi duymasi; bilimsel diisiinceye sahip olmasi; bilimsel
yontemleri glinliik yasamda karsilastigi sorunlarin ¢éziimiinde uygulayabilmesi; tek
basina veya baskalariyla isbirligi yaparak planli, titiz ve temiz ¢alisabilmesi; yapici,
yaratici, elestirel diislinme yetenegi kazanabilmesi; aragtirma yapmaya istekli olmasi;

aktivite ve etkinliklerde rol alip, sorumluluk yiiklenebilmesi; kaynak arastirma ve
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kullanma aliskanlig1 kazanabilmesi; kimya dersi ile hayat olaylar1 arasinda iligki
kurabilmesi; iilkesinin dogal, kimyasal kaynaklarinin degerlerini kavrayip, onlari

verimli kullanabilmesi hedeflenmektedir (Susam, 2006).

Etkili bir 6grenmenin gerceklesebilmesi etkili bir 6gretim programinin yani
sira Ogrenci nitelikleri ile de yakindan iligkilidir. Ogrenci basarisin1 belirleyen
degiskenler, 6grencinin bir konu ya da beceriyi 6grenmesi i¢in sahip oldugu bilissel
giris davraniglart ve duyusgsal giris Ozellikleridir. Biligsel giris davranislari, bireye
kazandirilmak istenen nitelige yonelik olan gerekli 6n kosul davraniglara sahip olma
derecesi olarak ifade edilebilir. Ogrencinin duyussal giris 6zellikleri ise, dgrencinin
derse olan ilgisi, tutumu ve 6zgilivenini icermektedir. Tutum, 6z yeterlik, motivasyon,
kaygi gibi faktorlerin, basta 6grencilerin derse kars1 istek ve ilgilerini olmak iizere bir
cok faktorii etkileyecegi ve bunun da Ogrencilerin performanslarini dolayisiyla
akademik basarilarin1 etkileyebilecegi diisiiniilmektedir (Kan ve Akbas, 2005).
Ogrenme igin gerekli motivasyon saglanmis ise, Ofrenen birey, Ogrenme
etkinliklerini anlamli ve degerli bularak, bunlardan fayda saglar. Ayrica kimya
basarisinin yorumlanmasinda 6z yeterlik diizeyi ve tutum da énemli faktorlerdir (Kan

ve Akbasg, 2006).

Ogrenmeyi etkileyen en énemli duyussal 6zelliklerden birisi 6grencinin derse
karsi edindigi tutumdur. Ogrencilerin duyussal &zellikleri, okul yasantilarmin bir
iriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Okulda siirekli basarisiz olan 6grenciler okula ve
basarisiz oldugu derse yonelik olumsuz tutum gelistirmeye baslamaktadir, basarili
Ogrencilerin tutumu ise olumlu yonde gelismektedir. Basariyla tutum arasindaki
iliski; bir derse yonelik olumlu tutumlara sahip Ogrencilerin o derse iliskin
basarisinin yiiksek olmasi ya da derste basarili olan &grencilerin o derse yonelik

tutumlarinin da olumlu yonde olmasi ile agiklanabilir.

Tutumlar davranmis degil, insan davraniglarina yon veren ve davranislarin
gerisinde yer alan psikolojik degiskenlerdir. Tutumun ii¢ boyutu vardir. Bunlar
biligsel boyut, duyussal boyut, davranigsal boyuttur. Bu boyutlardan biligsel boyut,
kisinin tutum hakkindaki inanglaridir ve 6grencilerin bir dersi “6grenilmesi imkansiz
bir ders veya en yararli ders” olarak gormelerini icermektedir. Duyussal boyut,

kisinin tutum konusunda gosterdigi duyussal tepkilerdir ve 6grencinin bir dersten
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“korkmasini” ve “nefret etmesini” veya “sevmesini” ve “hoslanmasini” icermektedir.
Ayrica asirt tutumlarda duyussal boyut agir basmaktadir. Davranigsal boyut ise,
kisinin tutum konusuna dair hareketleridir ve 6grencilerin “bir dersten kagmalar1”

veya Odevlerini yapmamas1” ya da “dersi hi¢ kagirmamasi” veya “bos

zamanlarinda bu derse iliskin yayinlari okumasini” icermektedir (Cayci, 2003).

Glinlimiize kadar yapilan ¢alismalarda, basarili bir egitim stratejisinde
Ozgliven, inanglar ve tutumlar kadar motivasyon faktoriiniin de 6nemine dikkat
cekilmektedir. Motivasyon, belli durumlarda, belli amaglara ulasmak ve gerekli
davranislarin yapilabilmesi i¢in organizmay1 harekete geciren, enerji veren, duyussal

bir ylikselime neden olan ve davranislar1 yonlendiren, itici bir giigtiir.

Motivasyon istenilen diizeyde bir 6grenmenin gerg¢eklesmesi i¢in en Onemli
etkenlerden biridir. Ogrenmeye giidiilenmis 6grenciler, sinifta derse istekli katilirlar,
O0devlerini zamaninda ve isteyerek yaparlar, okula severek gelirler, zorlukla
karsilagtiklar1 zaman caba gosterirler, 0gretmeni dikkatle dinlerler, etkinliklere
katilirlar. Insanlarin motivasyon diizeyleri duyussal durumlari ve davranislari;
objektif olarak durumun ya da olayin ne oldugundan ¢ok, ayn1 zamanda bireylerin bir
sorunla ya da hos olmayan bir deneyimle karsilastiklarinda, ne kadar caba
harcayacaklari1 ve ne kadar siire bu sorunla yiiz yiize kalabileceklerini de

belirlemektedir (Morgil vd., 2004).

Akademik basariy1 etkileyen duyussal 6zelliklerden bir digeri ise 6z yeterlilik
algisidir. Oz yeterlik algisi; bireylerin karsilasacaklar1 farkli durumlarla basa
cikabilmek i¢in neler yapabileceklerine iligkin bireysel diislinceleridir. Kuzgun’a
gore; 0z yeterlik inanci bireyin sahip oldugu kapasitenin, yaptig1 islerdeki basarilarin,
giidiilerin ve 6z kavramini olusturan diger 6gelerin bir bileskesi olup; her tiirlii
davranis girisiminin baslayip, baslamayacagini, baslayan bir davranisin ise devam

edip etmeyecegini belirleyici giice sahiptir (Derman, 2007).

Bir bireyin 6z yeterlik inanci, onun motivasyonunu ve performansini birgok
sekilde etkiler. Akademik Ozgliven olarak da tanimlanan 6z yeterlik algisi,
O0grencinin gegmisteki deneyimlerine dayali olarak herhangi bir konuyu O6grenip

ogrenemeyecegine iliskin kendini algilayis bi¢imidir (Yasar ve Anagiin, 2008) . Okul
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siireci i¢inde Ogrencinin karsilastigi basar1 ya da basarisizlik durumlari1 kendini
algilayis bicimini etkiler. Okuldaki basarilarinda dis etkenleri gbz ardi ederek, kendi
benligini olumlu olarak algilayan bireyler basarisizlik durumunda ise kendilerini

olumsuz olarak algilarlar.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, kimya egitimi alan ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin
kimya dersine iligkin tutum, motivasyon ve 0z yeterlilik algilarinin birlikte ele
alarak arastirilmasit ve bu li¢ boyuta cinsiyet, kimya dersi basarisi ile okul tiiriiniin
etkisinin belirlenmesi ve elde edilen sonuclarin degerlendirilerek mevcut durumun

analizi ortaya konularak etkin bir kimya dersine temel olusturmasi diisiincesidir.

1.3. Arastirmanin Onemi

Bu aragtirmanin, kimya dersinin temelinin atildigr 9. smifta 6grenme ve
akademik basariy1 etkileyen tutum, motivasyon ve 6z yeterlik algilarinin farkl
degiskenler ile incelenerek ortaya koymasi nedeniyle egitimcilere fikir verecegi
diistiniilmektedir. Ayrica literatiirde ortadgretim 6grencilerinin kimya dersine yonelik
0z yeterlik algilarin1 belirlemeye yonelik fazla ¢aligma bulunmamasi nedeniyle de

Onem tasimaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

“Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kimya dersine iliskin tutum, motivasyon ve
0z yeterlik algilart ¢esitli degiskenlere gore anlamli farkliliklar gdsterir mi?”’sorusu

bu aragtirmanin problem ciimlesini olusturmaktadir.

1.4.1. Alt problemler

1. Ortadgretim 9. sif 6grencilerinin kimya dersine iligkin tutumlar1 arasinda

cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?

2. Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kimya dersine iliskin tutumlar1 ile kimya

dersi basaris1 arasinda anlamli bir fark var midir?
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Ortadgretim 9. sif 6grencilerinin kimya dersine iligkin tutumlar1 arasinda

okul tiirli agisindan agisindan anlamli bir fark var midir?

Ortadgretim 9. smif Ogrencilerinin kimya dersine iligkin motivasyon

diizeyleri arasinda cinsiyet acisindan anlamli bir fark var midir?

Ortadgretim 9. smif Ogrencilerinin kimya dersine iliskin motivasyon

diizeyleri arasinda kimya dersi basarisi agisindan anlamli bir fark var midir?

Ortadgretim 9. smif Ogrencilerinin kimya dersine iliskin motivasyon

diizeyleri arasinda okul tiirii agisindan agisindan anlamli bir fark var midir?

Ortadgretim 9. simif 6grencilerinin kimya dersine iliskin 6z yeterlilik algilari

arasinda cinsiyet a¢isindan anlamli bir fark var midir?

Ortadgretim 9. siif 6grencilerinin kimya dersine iligkin 6z yeterlilik algilari

ile kimya dersi basarisi arasinda anlamli bir fark var midir?

Ortadgretim 9. siif 6grencilerinin kimya dersine iliskin 6z yeterlilik algilari

arasinda okul tiirli a¢isindan acisindan anlamli bir fark var midir?

10. Ortadgretim 9. smif Ogrencilerinin kimya dersine iligkin tutumlart ile

motivasyonlar1 ve 6z yeterlik algilari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.5. Sayiltilar

Arastirmada kullanilan “Kimya Dersi Tutum Olgegi”, “Motivasyon Anketi”
ve “Oz Yeterlik Olgeginin” dgrencilerin tutum, motivasyon ve 6z yeterlik

diizeylerini 6l¢me ve degerlendirmede yeterli oldugu,

Ogrencilerin uygulanan 6lgek ve anketler ile kisisel bilgi formundaki sorulara

samimi ve dikkatli bir sekilde cevap verdikleri varsayilmaktadir.

1.6. Smirhliklar
Bu arastirma,;

Var olan bagimli ve bagimsiz degiskenlerle,
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e Konya Ili Selguklu Ilgesinde 2009-2010 egitim-dgretim yilinda, Cumhuriyet
Lisesi ve Selguklu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde kimya egitimi

almakta olan ortadgretim 9. sinif 6grencileriyle sinirlidir.

1.7. Tammlar

Tutum: Bireyin belirli bir sosyal objeye karsi tepkisini dinamik bir tarzda
etkileyen, bireyin deneyimlerine gore drgiitlenmis ve davranig hazirligi niteligindeki

zihinsel ve néropsikolojik bir durumdur.

Oz yeterlik: Kisinin kendi degeri hakkindaki subjektif degerlendirmesi olarak,
kisinin kendi Ozelliklerinin ne dl¢lide olumlu ya da olumsuz oldugu hakkindaki

yorumudur.

Motivasyon: Bir canlida herhangi bir amaca yonelik bir davranisi kontrol eden

i¢ faktorler.

Ogretmen: Belirli amaclar icin bir araya gelen kisileri hedefe ulasma yolunda
ahenkle ve isbirligi icinde etkili ve verimli bir bigimde yonetmek sorumlulugunda

olan kisidir.

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak

istendik degisme meydana getirme siireci.

Ogrenme: Birey ile cevresi arasindaki etkilesim sonucunda meydana gelen,

kalic1 izlenimli yasanti {iriinlerinin bireyde olusturdugu davranis degisimi.

Giidii: Gidi (motive), bireyi, bir amaca ulagmak icin davranmaya iten,
harekete geciren, bireyin davranisini giiclendiren, etkinlestiren, yonelten bir i

glctiir.
Sinif: Egitim ve ogretim etkinliklerinin gergeklestigi bir yasama alanidir.

Ortaiégretim: 11kdgretim ile yiiksekdgretim kurumlari arasinda yer alan genel
okullari, teknik ve meslek okullarini yonetmek gorev ve sorumlulugunu yiiklenmis

bulunan kurulus.



2. GENEL BIiLGILER

2.1. Tutum Kavram

2.1.1. Tanimi ve ozellikleri

Tutum, bir¢ok bilimsel disiplinde farkli anlamlarda kullanilan bir terimdir.

Symonds tutum teriminin yedi genel anlamindan bahsetmistir (Aktaran: Bain, 1928):

Gigli bir organik giidii,

Kas sisteminin ayarlanmasi,

Genellestirilmis davranislar,

Dengelenmeye yonelik norolojik egilim ya da isteklilik,
Duygusal tepkiler,

Duygular,

A U A

Sozel olarak gosterilen kabul ya da reddedilmis tepkiler.

18. yiizyilda tutum terimi, sahne sanatcilarinin 6zellikle dansgilarin sahnede
oturma sirasindaki beden durusunu anlatmak i¢in kullanilirken bugiin nérofizyolojide
bu anlamda kullanilmaktadirlar. Darwin 18.ylizyilin ortalarinda tutum terimini
hayvanlarin bir tehlike durumunda gosterdigi duygusal egilim olarak gorerek
tiyatroya ait bir terim olmaktan ¢ikartip gercek hayata tasimistir. Bu tarihten sonra
tutum, fiziksel anlamindan ¢ok bireyin psikolojik durumuna igaret eden bir kavram

olarak gériilmeye baslanmistir (Ozmentes, 2006).

Thurstone tutumu, “psikolojik bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir

yogunluk siralamasi ve derecelemesi” seklinde tanimlamaktadir (Tavsancil,2002).

Allport’a gore ise tutum, “yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitiin obje ve durumlara karsit bireyin davraniglart iizerinde yonlendirici ya da
dinamik bir etkileme giicline sahip duygusal ve zihinsel hazirlhik durumudur”
(Tavsancil, 2005). Bu tamima gore tutum, bireyin davraniglarini yonlendirici bir
unsur olarak ele alinmaktadir. Ayrica yasanti1 ve deneyimlerle orgiitlenmesi tutumun
bir 6grenme siireci sonunda olustugunu gostermektedir. Allport tutumu temelde
belirli bir yonde davranmaya hazirlik ya da egilim olarak gormekte ve onun

davranisa iliskin bilgiler verebilecegini vurgulamaktadir (Hiiniik, 2006).
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Katz’a gbre tutum, bireyin sahip oldugu degerlere bagl olarak bir simgeyi, bir
nesneyi, bir kisiyi veya diinyay1 iyi ya da kotii, yararli ya da zararh olarak algiladig
bir 6n diislince bicimidir (Tavsancil, 2005). Mc Clellond ise tutumu, bireyin simdiki
davranislarini belirlemede rol alan geg¢mis deneyimlerinin bir Ozeti olarak goriir

(Aktaran: Yildiz, 2006).

Kagitgibast (1996), Smith’in tutumu, “bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik olay ile ilgili diisiince, duygu ve davraniglarimi diizenli bir bi¢imde

olusturan bir egilimdir” seklinde tanimladigini belirtmistir.

Petty ve Cacioppa, tutumu, kisilerin; kendisi, baskasi veya bagka nesneler,
olaylar ve sorunlar hakkindaki genel degerlendirmeleri olarak tanimlar. Kii¢iikahmet’
e goOre tutum, bir duruma veya insana veya esyaya karsi belli bir tarzda tepki
gostermeye hazir olus halidir. Bu genel degerlendirmeler, birgok davranigsal,
duyussal ve biligsel temellere dayanir ve bunlardaki gelisim, degisim ve olusumlari

etkiler (Aktaran: Yildiz, 2006).

Bacon ve Byrne’e gore tutumlar olduk¢a organize olmus, uzun siireli duygu,
inan¢ ve davranis egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplari, fikirleri,
iilkenin diger yonlerini ya da nesneleri konu edinir. Inceoglu, tutumu “Bireyin
kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya karsi
deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve
davranissal bir tepki on egilimidir.” biciminde tanimlamistir. Baysal’da Inceoglu’yla
Ortlisen bir tanim yaparak tutumu, “Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir
toplumsal obje ya da olaya karsi deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi
biligsel, duygusal ve davranigsal bir tepkidir.”biciminde agiklamustir. Ozgiiven’e gore
tutum “ Bireyin belli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus hali ve/veya egilimidir”

(Aktaran: B. Ozdemir, 2008).

Tutum yaptigimiz her seyi etkiler ve insan hayatinin biitlin donemlerinde
onemli bir yer tutar. Tutum gelisimi erken yasta baslar ve hayatin farkli evrelerinde
cok farkli tutumlara sahip olunabilir. Bireyin tutumlari; deneyimleri ve edindigi

bilgilerin 6rgiitlenmesi ile olusmaktadir. Insanlar tutumlara dogustan sahip olarak
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dogmazlar, sonradan Ogrenirler. Cogu tutumlarin kokeni ¢ocukluga dayanmakta ve
genelde anne ve babanin etkisi ¢ok fazla olmaktadir. Tutumlar dogrudan deneyim,
pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme ile edinilmektedir. Cocuklukta kazanilan
tutumlarda Ozellikle anne ve babalarin etkisi ¢ok fazladir. Fakat ileriki yaslarda

tutum {izerinde cevresel faktorler de rol oynamaya baslar.

Morgan’a gore, ergenlik doneminde tutumlar heniiz kuvvetle benimsenmemis
ve degisebilen tutumlardir. Ancak, 20’li yaslardan sonra insanlar bir¢ok konuda
kendilerini etkileyecek kararlar almaya baslarlar; segimlerde oy kullanirlar,
egitimlerini bitirirler, kendilerine is secerler, evlenirler. Bu durum ise, s6z konusu
tutumlarin katilagmasina ve ¢ok az degisebilir hale gelmesine yol acabilir (Tavsancil,

2005).

Bireylerin tutumlari, sosyal normlar1 ve kiiltiirel degerleri yansitir ve zaman
icinde degisiklik gosterebilir. Ancak, erken edinilen ve yerlesmis tutumlar duragandir
ve kolayca degismez. Bir bireyin sahip oldugu tutumun degisiminde etkili bircok
neden olabilir. Yeni tutumun etkinligi, tutumu sergileyen kisinin sevilen biri olmasi,
yeni tutumun Odiillendirilmesi veya cezalandirilmasi bunlardan bir kagidir (Akbudak,

2005).

Bu tanim ve agiklamalardan yola ¢ikarak tutumlarin ozellikleri soyle

siralanabilir;

v/ Tutumlar  dogustan  gelmez, sonradan yasanarak kazanilir.  Birey
toplumsallasirken gézlemler ve deneyimler yoluyla 6grenir.

v Tutumlar belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani bireyler yasamlarinin belli
donemlerinde ayn1 diisiinceye sahip olurlar.

v' Tutumlar birey ve nesne arasinda diizenli bir iliski kurar. Ogrenme siireci iginde
kademeli olarak bigimlenirken, bireyin ¢evresini anlamasina da yardimci olurlar.

v Insan-nesne iliskisinde tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Bir
nesneye iligkin olumlu ya da olumsuz tutumun olugmasi o nesnenin baska
nesnelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

v’ Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,

toplumsal degerlere, grup ve nesnelere yonelik tutumlardir.
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v' Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok tepki gésterme egilimidir. Baska bir
deyisle tutum tepkide bulunmaya iliskin bir egilimdir.
v Tutumlar sonucunda bireyde olumlu ya da olumsuz davranislar olusabilir

(Kocaarslan, 2009).

2.1.2. Tutumu olusturan o6geler

Biligsel ége: Kisinin tutum konusu hakkindaki olusturdugu inanclar1 biligsel
ogeyi olusturur. Ornegin, bir 6grenci siirekli aym dersten diisiik not aliyorsa, bu
Ogrenci ya “dersi 0grenemedigi” ya da “ders Ogretmeninin diisiik not verdigi”
inancin1 olusturur. Yine basin-yayinda bazi kisiler hakkinda yazilan makaleler,
haberler, cikarilan asilli-asilsiz dedikodular da o kisi hakkinda olumlu veya olumsuz
biligsel tutum olusturmak i¢indir. “Bilimsel, gercek ve tutarli” bilgiler vermek
suretiyle de daha saglikli ve olumlu tutumlar olusturulabilir.

Duyussal oge: Kisinin tutum konusuna gosterdigi duygusal tepkileridir.
Ornegin, bir derse yonelik olumlu tutumu olan bir dgrencinin derslere isteyerek,
mutlu ve huzurlu gelmesi, derse katilmasi; derse yoOnelik olumsuz tutumu olan
Ogrencinin ise, derslere isteksiz, mutsuz ve huzursuz gelmesi, derse katilmak
istememesi gibi durumlar duyussal bir tepkidir.

Davranigsal ége: Kisinin tutum konusuna yénelik hareketleridir. Ornegin, bir
Ogrencinin bir derse yonelik olumlu tutumu, onun O&devlerini yapmasi, derse
zamaninda gelmesi, devamsizlik yapmamasini saglarken, olumsuz tutumu olan
O0grencinin ise, 6devlerini yapmamasi, derse zamaninda gelmemesi, devamsizlik
yapmasina neden olur. Bu durum tutumun davranigsal 6gesini olusturur (Yildiz,
2006).

Tutum, bireyi davranigsa hazirlayici karmasik bir egilimdir. Tutumlar bireyin
diisiince, duygu ve davramiglarini birbirleriyle uyumlu kilarak etkiler. Bilissel,
duygusal ve davranigsal 6geler, yerlesmis, giiclii tutumlarda tam olarak bulunurken
daha zayif tutumlarda ise Ozellikle davranissal 68e c¢ok zayif olabilir. Bu o6geler,
tutumu kendi iginde tutarliligi olan bir sistem haline sokar. Bdylece, bireyin
cevresindeki objelere karsi besledigi duygular, o objeler hakkindaki fikirleri ve
bilgileri ile onlara kars1 davranislar1 devamlilik ve diizenlilik gosterir (Kagit¢ibas,

1996).
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2.1.3. Tutum ve davrams iliskisi

Tutum da birgok psikolojik degisken gibi dogrudan gozlenip OSlgiilemeyen
ancak varligi sozel ve davranigsal belirtilerden anlasilabilen bir degiskendir. Bu
yoOniiyle davraniglarin tutumlart igerdigi, bir bagska deyisle tutumlarin davraniglara
yon veren bir degisken oldugu sayiltist1 tutumlarin Olgiilmesinin  dnemini
artirmaktadir. Tutumlar1 6lgmenin olas1 davraniglar hakkinda bir fikir verecegi
varsayimi, davranista istenilen yOnde bir degisiklik yaratilmak istenildiginde
oncelikle tutumlar1 degistirme fikrine 6onem katmaktadir. Gliniimiize dek yapilmis
tutum arastirmalari, tutum ve davranis arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini

ortaya koyma ag¢isindan 6nem tasimaktadir (Kocaarslan, 2009).

Ozgiiven’e gore tutumlarla inanglar daima birlikte bulunur. Yani bireylerin
tutumlari, tutum konusu olan objeye yonelik inanglarindan kaynaklanir. Bir tutuma
eslik eden inanca “kam” adi verilmektedir. Insanlar duygularina ve kanilarina paralel
olarak hareket etme egilimindedirler. Bir tutumun inang¢ yonii ile kan1 yonii karsilikli
olarak birbirlerini etkiler. Tutumun bir diger boyutu ise; “duygu” ve “kantya” uygun
olarak gdsterilen davraniglardir. Tutumlarin gézlenmesi bireyin bu davraniglarindan

yararlanilarak ger¢eklesmektedir (Akbudak, 2005).

Insan davramslarini énemli dlciide etkiledigi icin tutumlarn dlgiilmesi, ilgili
nesne ya da duruma iliskin insanlarin sahip olduklar1 tutum derecesinin bilinmesi
bircok alanda istenen bir durumdur (Kan ve Akbas, 2005). Bircok arastirmaci
davranislar1  yonlendirdigi diisliniilen duygularla tutumlar arasindaki iliskiyi

aciklamaya ¢alismislar ve duygularin tutum sayesinde agiga ¢iktigini sdylemislerdir.

Tutumlarla davraniglar arasindaki bu iligki, 6l¢iilmesi gii¢ olan bir davranigin
Olciilmesini  kolaylastirmakta ve ayni yonde bir davranigin Onceden tahmin

edilebilmesine yardimci olabilmektedir.

2.1.4. Egitimde tutum
Egitimin amaci, bireyde istendik yonde davramig degisikligi saglamaktir.
Davranis degisikligi, ya bireyin ¢evresiyle etkilesimi ile ya da programli bir sekilde

ogrenme-ogretme etkinlikleriyle gerceklesir. Bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda
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davraniglarinda meydana gelen kalic, izli degisiklik olarak ifade edilen 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin bireyin 6grenme iriiniine karsi olumlu tepkide bulunmasi
gerekmektedir. Egitim ortaminda son yillarda yapilan caligmalar dgrencilerin derse,
materyale ve 6gretmene iliskin olusturduklar1 tutumlarin ders basarisimi etkiledigini
ortaya koymustur. Aragtirmacilar 6grencilerin bir konuyla ilgili 6grendikleri bilgileri
unutsalar bile, o konuya karsi olan tutum ve egilimlerini unutmayacagini
belirtmislerdir. Bir tutum objesine yonelik tutumun o objeye iliskin sadece bir
davranisin degil birden ¢ok davranigin gostergesi olabilmesi egitim bilimciler
acisindan onemlidir. Bloom, &grencilerin bir derse yonelik tutumlarini; “olumlu
diisiincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olarak olumlu duyussal giris
ozellikleri gosterme halinden, bir derse karsi olumsuz diisiincelere sahip olma, dersi
sevmeme ya da onunla ilgili olarak olumsuz duyusgsal giris 6zellikleri gosterme
haline kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik” olarak ifade etmektedir (Aktaran:

Kocaarslan, 2009).

Turgut’a gore; Ogrencilerin okula, okuldaki derslere, okul ve oyun
arkadaslarina tutumlari, onlarin okul-i¢i ve okul-dis1 etkinliklerini ve bu yolla
basarilarini etkiler. Bu konulara iliskin olumlu tutumlar gelistirmek de okulun
gorevleri arasina girmektedir. Son yillarda duyussal hedefler programlarda daha
acikca yer almakta ve duyussal davranislar1 6lgme gayretlerinde énemli ilerlemeler
gozlenmektedir. Hotaman ise; ilgi ve tutumlarin bireyin 6grenme diizeyini etkilemesi
nedeniyle program hedeflerinde duyussal oOzelliklere yer verilmesinin egitim
arastirmalarinda ve program degerlendirmede tutum Slgeklerine ihtiya¢ duyulmasina

neden oldugunu belirtmistir (Hiiniik, 2006).

Egitimin, tutumlar1 degistirmede onemli bir ara¢ oldugu anlagilmaktadir. Bu
nedenle Ogretmenlerin kendi derslerine ve sosyal yasamlarindaki diger olgulara
yonelik 6grenci tutumlarinin ne oldugunu ve nasil dlgiilecegini bilmelerinin egitimin
niteligini artirmada onemli bir etkendir. Bu nedenle, &grencilerin belli ders
konularina yonelik tutumlarini 6lgmek iizere yapilan ¢alismalar giiniimiizde biiyiik

Onem kazanmustir.
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2.1.5. Kimya egitimi ve tutum

Kimya; canli ve cansiz varliklarin yapilarindaki madde g¢esitlerini ve bu
maddelerin birbiriyle olan iliskilerini inceleyen bir bilimdir. Kimya sadece diinya
hakkindaki gergeklerin bir toplami degil, ayn1 zamanda deneysel Olgiitleri, mantiksal
diisiinmeyi ve siirekli sorgulamay1 temel alan bir arastirma ve diisiinme yoludur.
Bilimsel metotlar; gézlem yapma, hipotez kurma, test etme, bilgi toplama, verileri
yorumlama ve bulgular1 sunma siireglerini igerir. Kimya sabit ve kesin bilgiler
icermez. Bilimsel bilgiler, yeni bulgular elde edildik¢e diinyay1 daha iyi agiklamak
icin slirekli gézden gecirilerek diizeltilir ve gelistirilir. Buna gore kimyanin, dogal
diinyay1 sistematik bir sekilde arastirarak elde edilen organize bir bilgi biitiinii oldugu
ve siirekli degisim ge¢irdigi soylenebilir. Fakat igerigi degismesine ragmen
kullanilan yontemler degismedigi i¢in kimya 6gretim programlarinin igerigi oldukca
onemlidir. Bu nedenle kimya dersi programi da siire¢ i¢inde degisiklige ugramis ve
ogrenci merkezli programlar benimsenmeye baglamistir. Ogrenci merkezli
yaklagimlar ¢ergevesinde ileri siiriilmiis goriislerden birisi olan yapilandirmaci
yaklagima dayal1 programlar, ilkogretim kademesinde 2005-2006 6gretim yilindan
itibaren uygulamaya gecirilmis; ortadgretim programlarinin da yapilandirmaciliga
dayal1 olarak yenilenmesi kararlagtirllmigtir. 2008 yilindan itibaren de 9. siniftan
baslayarak kademeli olarak ortadgretim kimya dersi miifredatinda degisiklige
gidilmistir.

Bir¢ok arastirma, 0grencilerin fen bilimlerini zor bir ders olarak algiladigini
ortaya koymustur. Fakat 6grencilerin ilgi alanlariyla ve gergek hayat deneyimleriyle
ilgili olan programlar 6grencilerde olumlu etkiler birakmaktadir. Fen bilimlerinin bir
dali olan kimya 6gretiminde, hedef bireylerin kesif yoluyla dogru bilgiye ulasmay1
o0grenmesi, 6grendikce diinyaya bakisini revize edip yeniden yapilandirmasi ve
giderek ©6grenme hevesini gelistirmesi ¢ok ©nemlidir. Ogrenme-Ogretme ve
degerlendirme etkinlikleri segilirken bu husus goz Oniinde tutulmalidir. Tutumun
akademik basari lizerinde etkisi gbz Oniine alinirsa basartyla tutum arasindaki pozitif
bir iliski oldugu sdylenebilir. Ogrenci bir derse yonelik olumlu tutumlara sahipse o

derse iliskin basarisi da yiiksek olmaktadir. Bu nedenle kimya dersine yonelik diisiik
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Ogrenci tutumlarinin sebeplerinin arastirilmasi ve 6grencilerin kimya dersine yonelik

tutumlarini etkileyebilecek faktorler iizerinde durulmasi oldukca 6nemlidir.

2.1.6. Ogrenci tutumlarim etkileyen faktorler

Ogrencilerin bir derse olan ilgi ve tutumlar1 bu dersteki basarilarin1 da ¢ok
yakindan etkilemektedir. Razon okul basarisini etkileyen faktorleri su sekilde

siralamaktadir:

> Ogrencinin zeka diizeyi, bedensel gelisimi, duygusal ve ruhsal 6zellikleri, sosyal
olgunluk diizeyi,

» Ailede anne ve babanin tutum ve davraniglari, egitim ve disiplin anlayisi, okuma
ve 6grenme motivasyonu,

» Okul ortaminda oOgretmen tutum ve davraniglari, ders programi ve Ogretim
yontemleri.

Yavuzer’e gore ise; 6grencilerin derse ilgilerini ti¢ dnemli faktor etkilemektedir
(Sengiil, 2007).

e Ev ve aile ortami
e Bireysel 6zellikler
e Okul ve 6gretmen

Akbudak (2005) ise yaptigi arasgtirmada Ogrencilerin Fen bilimine karsi

tutumlarin etkileyen bazi faktorleri soyle agiklamistir:

» Cinsiyet: Fen bilimine kars1 tutumlart inceleyen arastirmalarda, genel olarak
bu tutumlar etkileyen faktorlerin arasinda en Onemli degiskenin cinsiyet oldugu
bulunmustur.

> Ogretmen-ogrenci iliskisi: Ogretmen niteligi, Ogrencilerin fen bilimleri
derslerine ydnelik tutumlarini belirleyen en 6nemli etkenlerden birisidir. Ogrenciler
tarafindan girisken, iyi huylu, dostca, giivenilir, hassas, sabirli olarak nitelendirilen
Ogretmenlerle, anti-sosyal, hir¢in, soguk, sabirsiz, bencil, dedigim dedik olarak
tanimlanan 0gretmenlerin, 6grenciler iizerinde yarattigi olumlu ve olumsuz etkilerin
Ogrencilerin tutumlarini etkiledigi pek ¢ok arastirma tarafindan dogrulanmustir.

> Ders ¢alisma ortami ve ebeveyn tutumlari: Ogrencinin okul disinda okula

iliskin etkinliklerini siirdiirdiigii fiziki ve psikolojik ortam ¢aligma ortami olarak
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tanimlanabilir. Ogrencinin evde, anne-baba ve kardesleriyle iliskileri, misafirleri,
arkadas ziyaretleri, calistig1 yerin diizeni gibi pek c¢ok faktoér 6grencinin ¢alisma
aliskanhigin1 ve tutumlarm etkilemektedir. Ogrenci ailelerinin yanhs tutumu,
ilgisizligi, baskilari, sertligi, sevgisizligi vb. durumlari, 6grencilerin ders ¢alismaktan
sogumalarina, korku ve gerginlik duymalarina neden olmaktadir. Baz1 arastirmalar,
tutumlarin daha ¢ok annenin tutumuna bagli olarak gelistigini ileri siirmektedir.

» Ev ddevleri: Yapilan calismalarda, anne-babasi kendine yardim edebilecek
diizeyde olan ogrenciler ev Odevlerini daha iyi yaparken, kendine rehberlik
yapilamayan bir aile ortaminda bulunan ya da ¢esitli nedenlerle ilgisiz anne-babaya
sahip cocuklar yalnizca ev ddevlerinde degil, tiim okula iliskin ¢aligmalarinda sorun
yasamaktadir.

» Farkl okul programlari: Osborne vd. (2003) okul programinin Ogrenci
tutumlarina etkisinin cevab1 tam olarak bulunmamig bir arastirma alam1 oldugunu
belirtmistir.Fakat, genel olarak 0Ogrencilerin ilgilerini dikkate alan fen bilimi
programlarinin hem erkek hem de kiz 6grencilerde daha olumlu 6grenci tutumlarina
yol agtig1 goriilmektedir.

»  Fen bilimlerinin fark edilen zorlugu: Osborne vd. (2003) bir¢ok aragtirmada
ders se¢imi konusunda Ogrencilerin fen bilimlerini zor bir ders olarak algiladig:
sonucuna varilmistir. Bunun sonucu olarak da, fen bilgisi dersi genellikle sadece bu

dersin tistesinden gelebilecek 6grenciler tarafindan secgilmektedir.

2.1.7. Tutumlarin ol¢iilmesi

Tutumlarin, 6grenci basarisindaki etkisi ile ilgili gorlislerden yola ¢ikilarak,
biligsel ve duyussal davraniglarin yaninda tutumlarin da Slgiilmesi geregi giindeme
gelmis ve tutum oOlgekleri gelistirilmeye baslanmistir. Tutum 6lgeklerinin ¢ogunda,
tutumu Olgililecek kisinin davraniglarina dayanan yontemler kullanilir. Genelde bir
tutum dogrudan Olgiilemez ancak, dolayli olarak davranis yoluyla Olciilebilir. Bu
Olcmede, sorulara cevap verme ya da fikir belirtme seklinde geceklesen sozsel

davranislar kullanilir.

Tutumlarin Olgiilmesinde laboratuar deneyleri ya da alan arastirmalari

kullanilabilir. Laboratuar deneyleri arastirma modelinin denetim altinda uygulanmasi
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icin oldukea elverisli ve denekler iizerindeki kontroliin yiiksek oldugu, dolayisiyla
neden—sonug iliskilerinin daha kolay elde edildigi kosullar1 yaratir. Fakat yapay
ortamlarda gerceklestirildiginden, elde edilen bulgularin toplumun diger
katmanlarina genellenmesi her zaman s6z konusu olamaz. Alan arastirmalar ise;
genelleme olanaklarinin yiiksek, yasam gercevesinin dogal ve odlgiilen degiskenler
tizerinde kontroliin diisiik oldugu kosullarda gerceklesir. Fakat bu tiir arastirmalarda,
arastirma modelinde var sayilan neden-sonug iligkileri, ancak istatistiksel kontrol adi
verilen tekniklerle ve gilivenilirlik derecesi tartismaya agik olarak elde edilir (Yildiz,

2006).

Tutumlar, davraniglarin gézlenmesi, bireyin kendisini rapor etmesi, goriisme,
dereceleme Olcekleri ve gosterilen resimlere dykii uydurmasi yoluyla da 6lg¢iilebilir.
Bu yaklasimlardan, davranisin dogrudan gézlenmesi en etkili yaklagim olsa da ¢ogu
zaman bu olanakli kilinamayabilir. Bireyin kendisini rapor etmesinde de siire,
anlatim giiciindeki eksiklikler gibi durumlar ortaya ¢ikabilir. Resimleri yorumlamada
da yorum giicii ve anlatim giicii eksiklikleri ortaya cikabilir. Goriismede ise insanlar
baz1 diisiincelerini saklayabilirler. Dereceleme dlgeklerinde ise bireyin duygularinin
biitlinlinii ifade edememe gibi eksiklikler vardir. Ancak, 6lgme ve uygulama
kolayligi, istatistik hesab1 ve standartlagtirma agisindan en saglikli olanin dereceleme

yoluyla tutum 6lgme yaklagimi oldugu sdylenebilir (Hiintik, 2006).

Tutum 6lgme yaklagimlarindan ilki tutumu olgiilecek kisinin tutum konusuna
iliskin davramslarmin dolaysiz yontemlerle gdzlenmesidir. ikinci yaklasim, tutumu
Olciilecek kisiye tutum konusu hakkinda dolaysiz sorular sorup, sozlii veya yazili
cevap almaktir. Uciincii yaklasim ise, tutumu dlgiilecek kisiye tutum &lgegi denilen
O0lgme aracini uygulamaktir. Birinci yaklasimda, davranisin dolaysiz olarak
gozlenmesinin 6nemli sakincalar1 vardir. Kisi tutum konusuna iliskin davranislarini
her zaman agiga vurmayabilir. A¢iga vurulup da gézlemci tarafindan gozlenebilen
davranislar ise giivenilir bir 6l¢ii igin yeterli bir &rneklem olusturmaz. Ikinci
yaklagimin esasi, tutumu Olgililecek kisiye tutum konusuyla ilgili dolaysiz sorular
sorup sozel veya yazili cevap almaktir. Ogrenciye kimya dersini ne derece sevdigi, o
ders hakkindaki duygularinin nasil oldugu sorulabilir. Bu yontem bazi amaglar i¢in

yeterli olabilir. Fakat arastirmalarda ve 6nemli kararlarda kullanilabilecek derecede
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giivenilir bir 6l¢ii vermez. Ucgiincii yaklagim ise bilissel degiskenlerin dlciilmesinde
kullanilan testlere benzer araglar gelistirip onlarla tutum Olgmektir. Bu araglara

“tutum olgekleri” denir (Hiintik, 2006).

Tutum oOlgekleri genellikle test maddelerine benzer ciimlelerin olusturdugu

tutum ciimlelerinden olusmaktadir.

Tutumlarin GSlgiilmesinde elde edilen sonuglarin gegerli olabilmesi igin

asagidaki ilkelerin saglanabilmesi gereklidir.

Siireklilik: Psikolojik olgeklerle Olciilen 6zelligin siirekli bir degisken oldugu
kabul edilir. Tutum 6lgekleriyle de dlgiilen tutum nesnesiyle ilgili en olumsuzdan en
olumluya kadar uzanan boyutta, giderek kiiclilen sonsuz oOl¢iide dereceleme
yapilabilecegi kabul edilmektedir. Siirekli degiskenler, esit aralikli ya da oran
oleegiyle olciiliir. Ornegin, Likert tiirii bir tutum &lgeginde, en olumsuzdan en
olumluya dogru secilebilecek derecelemeler vardir. Tutum objesi gercekte siralama

Olceginde Ol¢iilmiis olmasina ragmen esit aralikli 6l¢ek olarak kabul gérmektedir.

Tek boyutluluk: Bu ilke 6lgme araci olarak kullanilacak 6l¢egin, tek bir boyut
lizerinde uzanan bir 6zelligi 6lgmesi gerektigini bildirir ve 6l¢menin temelidir. Yani
bir Olgekle Olclilen bir 6zelligin baska 06zelliklerinden bagimsiz olarak, bagska
ozelliklerle karigtirmadan tek basina tanimlanabilecegi ve oOlgiilebilecegi anlamina
gelmektedir. Ancak, Ozellikle bilgisayarin hayatimiza girmesi ile ¢ok boyutlu
Olgekleme teknikleri gelistirilmektedir. Bu durumda tek boyutluluk, bu ¢ok boyutlu
Olciilerin her bir boyutu i¢in gegerlidir. Tek boyutluluk, 6l¢ekteki maddelerin veya alt
boyutlarin i¢ tutarlilik dereceleri arastirilarak saglanmaya calisilmaktadir (Yildiz,

2006).

Dogrusallik ve esit araliklar: Olgegin 6lgiim siirekliligini bir dogru c¢izgi
biciminde Olgmesi ve ilkece birbiriyle degistirilebilir birimlerle gosterilen
araliklardan olugmasi demektir. Buna gore dlgek bir dogru ¢izgi modeline uymak ve
birbirine esit ve birbirleriyle degistirebilir) birimlere dayanan bir kodlama sistemine
uygun olmalidir. Cesitli tutum 6lgekleri incelendiginde bunlarin, dogrusal bir modeli
varsaydiklar1 goriilmektedir. Ancak, kodlama birimlerinin gelistirilmesi ve bunlarin

birbirleriyle degistirilebilir olmasinin saglanmasi ¢ok daha zordur. Bu nedenle,



18

degismez ve birbirine esit Olgek birimlerinin saptanmasinin zor oldugu bdyle
durumlarda birimlere inmek yerine dereceleri siralamak tercih edilmelidir

(Kagitcibast, 1996).

Uretilebilirlik: Olgekten elde edilen bilgiye dayanilarak yeni bilgilere ulasmak
anlaminda kullanilan iiretilebilirlik, tek boyutlulugun bir iiriinii niteligindedir. Ozetle
bir kisinin bir dl¢ekten aldig1 puani bilinirse, biitliin cevaplari liretilebilir. Ancak bu,
ideal durumdur. Gergekte, boyle bir kusursuz iiretilebilirlige ulasmak c¢ok giictiir.
Bunun 6nemli bir nedeni, ¢cogu zaman 06lgeklerin gergekten tek boyutlu olmamasidir

(Kagitcibasi, 1996).

Tutumlarin ~ Olgiilmesi amaciyla gelistirilen yoOntemler incelendiginde
Bogardus’un Toplumsal Uzaklik Olgegi, Thurstone’ un Esit Goriiniimlii Araliklar
Olgegi, Likert’in Dereceleme Toplamlariyla Olgekleme teknigi, Guttman’in
Birikimli Olgekleme Teknigi, Osgood Duygusal Anlam Olgegi standardize edilmis
Olcme teknikleri olarak anilmaktadir. Bu 6l¢eklerden Bogardus, Thursone, Likert ve
Guttman Olgekleri maddeler halinde siralanmis climlelerden, Osgood Duygusal

Anlam Olgegi ise sifatlardan olusmaktadir (Tavsancil, 2005).
2.2. Motivasyon Kavrami

2.2.1. Motivasyon ve ozellikleri

Motivasyonu tanimlamayla ilgili ¢aligmalarin tarihi yiiz yildan fazladir. Antik
caglardan 19. ylizyilla kadar hayvanlarin, diisiinen insanlarin kendiliginden olan
davranislarindan farkli olarak, iggiidiilerle hareket ettigi iizerinde durulmustur.
Sonrasinda bu i¢gilidii goriisii geliserek motivasyondan séz edilmeye baslanmustir.
Psikolojik bir olgu olan motivasyonun degisik acilardan ele alinmis olmasi bir ¢ok

taniminin yapilmasina neden olmustur.

Wroom’a gore motivasyon; insanlar ya da daha alt diizeydeki organizmalar
tarafindan yapilan secimleri diizenleyen siirectir. Motivasyon geleneksel olarak
bireyin igsel isleyisinin bir {iriiniidiir (Aktaran: Dogan, 2009). Bu nedenle soyut ve

karmagik bir kavramdir.
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Rivers motivasyonu “Davranisin yonii ve yogunlugunu dikkate alarak
organizmanin i¢ diinyasi ile ilgili bir seye ulasiriz ve bu seyi tartisabilmek ve
arastirabilmek i¢in motivasyon olarak adlandiririz.”climlesiyle tanimlamakta ve
motivasyonun soyut olduguna vurgu yapmaktadir. Donyei’nin benimsedigi tanim ise
sudur; “Genel anlamda motivasyon bir insanda meydana gelen ilk isteklerin ve
dileklerin secilmesinde, oncelik sirasina konulmasinda, planlanmasinda ve hayata
gecirilmesinde kullanilan, biligsel ve motor siirecleri harekete geciren, yonlendiren
koordine eden, artiran, sonlandiran ve degerlendirmesini yapan, dinamik olarak
degisen kiimiilatif bir hareketlenmedir.” Dilmag ise, Ulgen’in benimsedigi tanima
gbre motivasyonu “bireyin ihtiyaglarini karsilamak i¢in belli bir hedef dogrultusunda
davraniglar liretmesine, hedefe ulagmak icin ¢aba harcamasina isaret eder.” seklinde
tanimlamigtir. Diger bir tanima gore ise motivasyon, “bireyin i¢ ve uyaricilarin
etkisiyle harekete hazir hale gelerek, bir davranista bulunmasidir.” (Aktaran: Yilmaz,

2007).

Motivasyon, “bir aktiviteye katilmaya olan istekliligin derecesi” olarak da
tanimlanabilir. Baz1 bilim adamlar1 ise “motivasyon” yerine “giidi” sézclgiini

kullanmay tercih etmiglerdir.

Sabuncuoglu, giidiiyli “bireyi harekette bulunmaya ya da bir hareket yolunu
tercth etmeye itecek sekilde etkileyen siiriicii kuvvet ve faktorler” olarak
tammlanustir.  Giidillemeyi ise; “Isgdrenleri orgiitin  amaglarma yaklastiran,
inandiric1 ve Ozendirici nitelikte yapilan tiim eylem ve wugraslar” olarak
tanimlamaktadir (Aktaran: Y. Ozdemir, 2008). Giidii ve giidiilenme kavranu
psikolojinin kesfetmis oldugu en ©nemli kavramlardan biridir. Insanlarin ve
hayvanlarin davraniglarinin temelinde giidiiler yer alir. Bu tanima gore giidiiler
istekleri, arzulari, gereksinmeleri, diirtiileri ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir
ve nerede olunursa olsun, ne yapilirsa yapilsin her davranisin altinda bir giidii ve
giidiiler zinciri yatar (Ciiceloglu, 2007). Kisacas1 motivasyon, eylemler ve niyetler
icin gerekli enerji, yonelim ve ¢abay1 kapsar. Bu kadar 6nemli olmasinin nedeni de
iiretim saglamasidir. Deci ve Ryan motivasyonun toplumdaki her diizeyde her
roldeki bireyin harekete gecmesini sagladigini sdylemisler, bireylerin kendi

istekleriyle ya da harici giicler sayesinde motive olabileceklerini belirtmislerdir.
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Steers ve Porter’a gore motivasyon olgusunu incelerken ozellikle dikkat edilmesi
gereken noktalar; insan davraniglarini neyin harekete gegirdigi, bu davraniglar neyin
yonettigi ve bu davranisin ne kadar siirdiigiidiir. Genel motivasyon modelini
olusturan ogeler; ihtiyaclar ve beklentiler, davranislar, hedefler ve geri bildirimdir

(Aktaran: Dogan, 2009).

Morgan ile Onen ve Tiiziin, motivasyonu ii¢ ayr1 yoniiyle incelemislerdir.
Bunlardan ilki motivasyonun kisiyi belli bir hedefe iten giidiileyici bir durum olma
ozelligidir. Insan davramsini tetikleme, insamin icinde onu gesitli sekillerde
davranmasini saglayan giidiiler ve bu giidiileri harekete geciren ¢evresel faktorlerle
ilgilidir. ikinci faktor, hedefe ulasmak icin yapilan davranistir ve belli bir hedefe
yonelme ile alakalidir. Uciincii faktor ise hedefe ulasmaktir. Bu faktor ilk iki faktdre
bagli olarak, bireyin davranisini slirdiirmesi ya da siirdiirmemesi ile alakalidir.
Motivasyonun bu ii¢ yonii bir dongii igerisinde olusur. Motivasyon davranisa,

davranis hedefe Onciiliik eder; hedefe ulasildiginda giidii, gegici olarak giderilir

(Aktaran: Kocaarslan, 2009).

Genel motivasyon modelini olusturan ogeler; ihtiyaclar ve beklentiler,
davranislar, hedefler ve geri bildirimdir. Motivasyonlari, “dongiisel motivasyonlar”
ve “tek seferlik motivasyonlar” olarak ikiye aymrabiliriz. “Ddngiisel
motivasyonlara”en 1iyi Ornek fizyolojik ihtiyaclardir. Kisi aciktifi zaman yemek
yemek i¢in istek duyar. Bu ihtiyacini karsilayabilirse belli bir doyum elde eder. Fakat
bu doyum siirekli degildir ve kisi belirli bir zaman araliginin ardindan tekrar yemek
yemek i¢in istek duyacaktir. Bu durum ihtiyag-davranis doyum dongiisii icerisinde
organizma canlili§ini siirdiirdiigii stirece devam edecektir. Uyku, tuvalet ihtiyaci,
cinsel tatmin ihtiyac1 vb. dongiisel ihtiyaclara 6rnek teskil edebilirler. Bunlar birincil
ihtiyaclar olarak kabul edilir. Bu ihtiyaglar karsilanmadan sosyal veya ruhsal
durumla ilgili olan ikincil ihtiyaclarin karsilanmasi ic¢in yeterli motivasyon

saglanamaz. Motivasyon dongiisii su sekilde meydana gelir:
e Ihtiyag hissedilir.
e Ihtiya¢c motivasyonu olusturur.

e Motivasyon harekete gegmeye yetecek derecede giicliiyse davranis meydana gelir.
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e Davranis belli bir doyum olusturur.

e Zaman igerisinde doyum azalir ve tekrar ihtiya¢ dogar.

Bazi ihtiyaglar ise bir sefere mahsus olmak iizere kiside motivasyon saglar ve
doyum saglandiginda bir {ist diizey hedefe yonlendirilirler. Bu tip motivasyonlara da
“tek seferlik motivasyon” denir. Ornegin bir lise 6grencisi kendisinde liseyi bitirmek
ve lise diplomasina sahip olmak icin bir harekete gegirici i¢ kuvvet hissedebilir.
Fakat lise diplomasi bir kez elde edildikten sonra genelde ikinci bir kez kisiyi motive
etme giiciinii kaybeder. Saglikli bir birey, ister tek seferlik olsun, ister dongiisel olsun
herhangi bir motivasyon kaynagini gerek doyum nedeni ile, gerek ulasilamaz olmasi
nedeni ile ya da daha baskin bir motivasyon kaynag tarafindan séndiiriilmesi nedeni

ile vb. kaybettigi zaman yerine mutlaka yeni bir motivasyon olusturur (Ural, 2009).

Motivasyon kaynaklar1 her birey i¢in farkli olabilir ve oldukga cesitlidir. Dis
etkilere bagli olmadan insanin kendi i¢ giiclerinin etkin oldugu motivasyon
kaynaklarma “i¢ motivasyon kaynaklari” denir. Bunlar bireyin iginde var olan
ihtiyaclarina yonelik tepkilerdir. Merak, 6grenme ihtiyaci, gelisim arzusu ve yeterli olma
istegi, i¢sel giidiilere ornek gosterilebilir. Organizmayr motive edebilen her tiirlii
organizma dig1 etkiye ise “dis motivasyon kaynaklart” denir. Bir O6grencinin
basarisindan dolay1 ailesi ya da Ogretmeni tarafindan takdir edilmesi buna ornek

verilebilir (Selguk, 2000).

Motivasyon, bes davranigsal 6rnekle tanimlanmaktadir. Bunlar yon, siireklilik,
motivasyonun devami, yogunluk ve performanstir. Yon, kisinin hangi amaca veya
konuya dogru ydnlenecegine, neyi segecegine ve neye karar verecegine isaret
etmektedir. Siireklilik, bireyin ¢abasinin ve iizerinde calistigi konuya ne kadar
saplanip kaldiginin gostergesidir (Kocaarslan, 2009). Motivasyonun yogunlugu,
motivasyonel siirecin giicline isaret eder. Performans ise tam bir gosterge
olmamasina ragmen, motivasyonun belirtisi olabilir. Cilinkii genellikle yetenek ve
cevresel kosullar gibi diger faktorlerin esit oldugu durumlarda performans icin

motivasyonel nedenlere bakilmaktadir.
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Motivasyonun 6zellikleri su sekilde siralanabilir:

v' Motivasyon Kkisisel ihtiyaglar, istekler ve diirtiilerden kaynaklanir ve kisiye bir
davranigta bulunma istegi verir.

v/ Motivasyon bir amaca veya Odiile yoneliktir. Yani motivasyondaki anahtar
0zellik amaca ve istenilen sonuca yonelik olmasidir.

v’ Bazen istenmeyen bir seyden kagmak igin baska bir sonug segilebilir. Buna
negatif glidiilenme denir.

v Amaglar davranigi kontrol etmez, sadece etkiler ve kisiyi ihtiyacini tatmin etmek
icin uyarir. Bir ihtiyac tatmin edildiginde digeri ortaya ¢ikar. Tatmin edilmis bir
ihtiyag artik motivasyon araci degildir.

v’ Yoneticiler ya da liderler ¢alisanlarin motivasyonuna etki edebilir, fakat bunlari
kontrol edemez.

v/ Biitlin davranislarimiz igsel motivasyonumuza baglidir. Davranisin degismesine
yol agan ii¢ duygu korku, gorev ve sevgidir. Korkudan dolayr motive
oldugumuzda bunu mecburiyetten yapariz. Gorevden dolayr motive
oldugumuzda bunu yapmamiz gerektigi i¢in yapariz. Sevgiden dolayr motive
oldugumuzda ise bunu istedigimiz i¢in yapariz.

v Motivasyon her zaman bilingli ve gbzlemlenebilen ihtiyaglara yonelik olmaz.
Kisiler her zaman kendi motivasyonlarinin nedenlerini anlamazlar. Bazen
farkinda olmadigimiz seylerden dolay1 motive oluruz.

v Motivasyonla is tatmini ayni sey degildir.

v Motivasyon ve davranis ayni sey degildir. Bir davranisin bircok motive edicisi

olabilir.

2.2.2. Motivasyon ve davramis iliskisi

Motivasyon, canliy1 harekete gegiren gizli bir gii¢ olarak kabul edilmektedir ve
bireyin gereksinimlerini karsilamak ve amacglarina ulasmak igin belli durumda
davranigin1 yonlendirmekte 6nemli rol oynamaktadir. Motivasyon teorileri, genellikle
insan davraniglarinin yonlerini agiklamaya c¢alisir. Motivasyon, bireylerin bir isi
yapma sebeplerini, bu is i¢in ne kadar zaman ve caba harcayacaklarina yon verir.

Giinliik yasantidaki davranislarimizin ¢ogu, amagsiz olmayip belirli hedef ya da
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hedefleri olan eylemlerdir. Bireyin yapacag: iste basarili olmasini destekleyen ve
performansini dogrudan etkileyen gili¢ motivasyondur. Bireylerin, belirli bir amact
gergeklestirmek i¢in kendi arzu ve istekleri ile davrandiklart zaman motive edilmis

olarak kabul edilirler.

Psikolojide bir hedefe yonelik davranislarin baslamasi ve devam etmesi giidii
kavramiyla aciklanmakta ve bu tiir davramislar giidlisel davraniglar olarak
adlandirilmaktadir. Giidii, istekleri, arzular, ihtiyaglar, diirtiileri ve ilgileri kapsayan
genel bir kavramdir. Giidii, bir davranist baglatir ve bu davranigin yon ve siirekliligini
belirler. Glidiileme ise; bireyin ihtiyaglarini karsilayacak iyi bir ¢alisma yaratarak
bireyin harekete ge¢mesi i¢in etkilenmesi ve isteklendirilmesi siirecidir.
Gilidiilenmenin varlig1 ve etkileri davranigsa bakilarak anlagilmaktadir. Davraniglarin
stirekli olmasi, devamli olarak belirli bir yone dogru yonelmesi, hemen o anda bu
organizmanin birtakim i¢ gilicler tarafindan harekete gecirildigini ortaya koyar.
Giidiilenen birey gereksinimlerini karsilamak i¢in harekete geger. Bu tiir bir istek
bireyi eyleme gecirebilecek diizeye ulagsmamissa yeterince gilidillenme olmamis
demektir. Bu durumda ya amag bireyin giidiilerini doyurmakta yetersizdir ya da birey

hedefini tam olarak belirleyememistir (Y. Ozdemir, 2008)

2.2.3. Egitimde motivasyon

Organizmalarin bir¢ok secenek igerisinden neden birini sectikleri ya da neden
eylemsizlik durumundan harekete, hareketten eylemsiz duruma gectikleri sorusu

bircok arastirmaya temel olmustur.

“Motive olmak” bir sey yapmak i¢in harekete gecirilmek anlamina gelir.
Harekete ge¢mek icin bir itici giic ya da esin kaynagi olmayan kisi ise; motive
olmamig olarak kabul edilir. Bagkalariyla is yapan ya da paylasimda bulunan pek ¢ok
kisi bir is i¢in digerlerinin ya da kendilerinin ne kadar motivasyona sahip olduklarini
sorgular. Bunun yaninda bireylerin sahip olduklari motivasyon hem c¢esitlidir, hem
de seviyeleri farklidir. Ornegin, bir 6grencinin dgrenmeye karsi motive olmasinin
nedeni; merak ve ilgisi sayesinde yeni seyler 6grenecegini bilmesi, ailesinin veya
Ogretmeninin takdirini kazanmak ya da kendine yeni yetenekler kazandiracagi ve

sonucta basarili olacagina inanmasi olabilir (Dogan, 2009).
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Senemoglu, motivasyon ve egitim konusuna deginirken “psikologlara gore
motivasyon; davraniga enerji veren ve amaca yonlendiren bir ihtiya¢ yada istek
halinde bulunma durumudur.” tanimini uygun bulmustur (Aktaran: Yilmaz , 2007).
Bu nedenle insan davraniglarina yon vermek isteyen insanlarin bagvuracagi en giiclii
yontem motivasyondur. Motivasyon, okuldaki 6grenci davramislarinin yOniini,
siddetini ve kararhligini belirler. Ogrenciler daha ¢ok merak ve ilgi duyduklari
konular1 daha hizli 6grenirler. Simif yonetiminde giidiilenme, 6grencilerde istenilen
davraniglarin olusmasi i¢in yonlendirilme siirecini igerir. Okul ve sinifta gozlenen
ogrenme giicliikklerinin ve disiplin olaylarinin 6nemli bir kismimin kaynagi
giidiilenme ile ilgilidir. Yeterince giidiilenmemis bir 6grenci, 6grenmeye hazir hale
gelmemis demektir. Kiiclikahmet “Bir kuvvetin nesneyi harekete gegirmesi gibi
giidiileme de kisiyi harekete gecirir. Ogrencilerin derslere daha ¢ok dikkat ettikleri,
ilgi duyduklari, 6devlerini yaptiklar1 ve sinavlar i¢in c¢alistiklari zaman, motive
olduklarin1 sdyleyebiliriz. Eger 0&grenciler, ifade edilenleri davranislarinda
gosteremiyorlarsa glidiilenmemis kabul edilirler.” diyerek egitimde motivasyonun

onemini vurgulamustir (Aktaran: Y.Ozdemir, 2008).

Ogrenci motivasyonu ¢esitli dzellikler gosterebilir. Bu o6zellikler 6grenme
sirecini, arkadas cevresi ve Ogretmelerin katkilarini kapsar ve 6grenme ortamina
dogrudan katki saglar. Sivan, 6grenci motivasyonunun c¢esitli 6zelliklerini su sekilde

belirtir;

e Motivasyon bireyin 6grenme siireciyle tam olarak iligkilidir.

e Motivasyon diizeyi her 6grenci igin farklilik gosterebilir.

e Motivasyon sadece bireysel farkliliklarin degil 6grenme ortami ve 6grenme
zamanindaki sosyal durumlarin da bir sonucudur.

e Ogrencilerin motivasyonu arkadaglarinin ya da dgretmenlerinin yardimlari ve
destegiyle gelisir ve gii¢lenir. Bu sayede 6grenci sinif ortaminda giidiilenmis

davraniglar sergiler ve basariya ulasir (Dogan, 2009).

Brophy, 6grenci motivasyonuna iligkin kuram ve aragtirmalar1 incelemis ve
motivasyon konusunda 6gretmenin sinif ortaminda uygulayabilecegi ilkeleri sdyle

stralamistir (Aktaran: Deniz vd., 2006):
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1. Basari icin uygun ortamlar hazirlamak,

2. Ogrenciye kendi performansini ve mantikli hedefler seti belirlemesini 6gretmek,

w

Gosterilen ¢aba ve elde edilen sonug¢ arasindaki iliskiyi anlama konusunda
Ogrenciye yardimei olmak,

Ogrencinin ge¢mis yasantilartyla ders arasinda baglanti kurmak,

Ilgi ve istek konusunda model olusturmak,

Ders igeriklerinin degisiklik ve yenilik 6gelerini kapsamasi,

Ogrencilerin aktif katilimim saglayici ortam hazirlamak,

Ogrencilerin yaratict sonuglar elde etmelerine yardimei olmak,

A e AL

Ogrencilerin sinif arkadaslaryla etkilesimde bulunabilecekleri bir ortam

hazirlamak.

2.2.4. Ogrenci motivasyonunu etkileyen faktorler

Motivasyon bireyin ilgi, biling ve katiliminin siif ortaminda gézlenebilir
stirecidir. Bu sebeple 6grenci motivasyonu calisanlarin motivasyonlarindan farklidir.
Ogrenciler acisindan bakildiginda iki tiir basar1 hedefi vardir. Bunlar “is odakli”

3

hedefler ve “yetenek odakli” hedeflerdir. Is odakli hedeflerde 6grenmedeki amag
yeni bir konuyu Ogrenmek ya da zor olan bir isi basarmaktir. Yetenek odakl
hedeflerde ise Ogrenciler yapilacak is veya oOgrenilecek konu kolay olsa bile
digerlerinden daha {istlin olmay1 hedeflerler. Boylece kendi yeteneklerini sergilemis

olurlar (Dogan, 2009).

Ogretmenler acisindan motive olmus bir dgrenci derse katilan, ilgili, iyi notlar
alan, 6devlerini zamaninda getirendir. Diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da
motivasyonu etkileyen cesitli etkenler vardir. Bunlar cesitli ¢evresel etkenlerin
yaninda 6grencilerin okul ve 6grenme ortamina karst olan bakis agilarina iliskin
etkenlerdir. Bu etkenlere bagli olarak motivasyon ogeleri 6grencinin bir isi
basarabilecegine ya da basaramayacagina olan inancini, 6grencinin yapilacak isle
ilgili ilgi ve hedeflere verdigi degeri ve 6grencinin yapilacak isle ilgili duygularini
kapsar. Arastirma sonuglarina goére Ogrencilerin derslerine 6nem vermeleri ve

yaptiklarim1 gerekli bir aktivite olarak gdérmeleri onlarin motivasyonlarini olumlu



26

yonde etkilemektedir. Bunun yaninda giinlilk yasamda diizensiz olan bireylerin bu

diizensizliklerinin motivasyonlarini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.

Maehr ve Midgley’e gore; Ogrencilerin bir konuyu Ogrenme amaclart ve
hedeflerin 6grenciler i¢in islevsel olup olmamasi onlarin motivasyonlarini etkiler. Bu
etkenler onlarin aldig1 derslerin pedagojik alt yapisindan 6gretmeleri ile iliskilerine,
ailelerinin ¢ocuklariyla olan iliskilerine ve sinmif ortamina kadar pek ¢ok degiskeni

kapsamaktadir (Aktaran: Dogan, 2009).

Motivasyon genellikle bireyin igsel isleyisinin bir lirlinii olarak goriiliir. Bu
nedenle O6grenmede motivasyon ¢ok Onemlidir. Ciinkii herkese ayni materyal
verildiginde bile bazi bireyler digerlerine gore bilinmeyen bir konuyu kavramada
daha iyidirler. Ogrenci motivasyonu iizerine yapilan ¢alismalar 6grenciyi tek basina
cevresindeki bilgileri alan bir aktor olarak gdérmiistiir. Ogrenciler isin merkezindedir
ve onlarin motivasyonlar1 sonucu ortaya ¢ikan {riinler 6grencilerin iiriinleri olarak
goriilmiigtiir. Ogrencilerin motivasyonlarmi1 etkileyen onemli bir etmen de
ogrenilecek konunun anlam diizeyidir. Ogrenilecek konu o6grenciler acisindan
anlamli degil ise bireyler o konudan uzak durmaya baslayacaklardir. Ayrica
Ogrenciler ne yapacaklarini tam olarak bilemiyorlar ise o zaman yapilacak is onlar
icin anlamsiz olacaktir. Bireylerin 6grenme ve akademik basarilar1 konusundaki
bireysel degerlendirmeleri onlarin motivasyonlarini etkiler. Eger bireyler kendilerine

giiveniyorlar ise motivasyonlari daha yiiksek olur ve basarma olasiliklari artar.

2.2.5. Motivasyon ile ilgili yaklasimlar
Davranigct Yaklasim

Davranig¢r yaklasimi benimsemis olan psikologlar davranislarimizi ddiillerin
sekillendirdigini, yani bireyin siirekli olumlu pekistire¢c beklentisi igerisinde
oldugunu savunmuglar ve bu beklentiye de oOnceki deneyimlerimizin kaynak
olusturdugunu belirtmislerdir. Glidiilenmede davranigsal yaklagimin etkililigi, bliyiik

dlciide pekistireclere baghdir (Y. Ozdemir, 2008).

Davraniggt yaklasimda organizma, pekistirilen davraniglart tekrar etme

egilimindedir. Bu nedenle pekistiregler yoluyla bireyin  davranislar
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bicimlendirilebilir. Davranis¢ilar motivasyonu 06diill ve cezanin sonucu olarak
goriirler. Ogrenci bir soruya dogru cevap verdiginde olumlu pekistire¢ alirsa, sinifta
sorulan diger sorular1 da yanitlamaya calisir. Bu yaklasima gore bir 6grenciyi okula
ya da belli bir derse giidiilemek i¢in olumlu yasantilar gegirmesini saglamak, cezadan
kacinmak gerekir. Davranig¢1 yaklasimda giidiiler, sartlanma ve modelden 6grenme
yollartyla 6grenilmektedir. Davranis¢1 yaklasim dissal giidiillenmeye dayandigi i¢in
Ogrenci kendi amaglarimi bir kenara birakip, kendini oOdiile getiren amaclara

yonelebilir (Kiigiikahmet, 2006).

Bu yaklasima getirilen ana elestiri, distan giidiilenmenin bireyin davranislari
lizerine olan olumsuz etkileri olabilecegidir. Ogrenci sadece 6diil almak igin istenilen
davranis1 yapar hale gelebilir. Odiiller, kalite standardini karsiladig1 zaman degil de,
sadece 0dev yerine getirildi diye verilirse, distan gelen diirtiilerin olumsuz etkilerinde
artis goriiliir. Ornegin, bir 6gretmen oOgrencilerine arastirma projelerini veya
Odevlerini yaptiklart icin 100 puan verirse, bu durum 6grencilerde orta diizeyde
basar1 gdstermenin bile, 100 puan getirecegi fikrini uyandirir. Ogrenciler, alinan
odiiliin caba ve oOdevin kalitesi ile degil de, onun yapilmasiyla kazanilabilecegi

mesajini alirlar. Bu da 6grencinin motivasyonuna zarar verir.

Ogrencinin siirekli digsal yaklasgimla motive edilmesi zamanla 6grenme
etkililigi ve stirekliligine zarar verebilmektedir. Bu nedenle egitimde icsel

pekistireclere de yer verilmesi oldukca 6nem arz etmektedir.
Bilissel Yaklagsim

Bilissel yaklagim, davranis¢i yaklasima bir tepki olarak gelismistir. Davranigsal
yaklasimda, digsal etkenler 6nemli goriiliirken, biligsel yaklasimda ise i¢sel etkenler
onemlidir. Sevdigi karakterle ilgili roman1 okuyan bir &grenci yorgunlugunun,
acligmin ya da uykusuzlugunun farkinda olmayabilir. Cilinkii hedefe ulasma,
amaglarmi gergeklestirme gibi igsel ihtiyaglar onu etkilemektedir. Biligsel
kuramcilarin goriigiine gore; insanlar dis olaylar ya da aclik gibi fiziksel kosullardan
cok bunlar1 yorumlama bigimlerine gore tepkide bulunurlar. Bu nedenle bilissel
kuramcilar distan giidiileme yerine, igten giidilenme {izerinde durmaktadirlar.

Biligsel kuramcilarin 6nemle durduklar1 gereksinimlerinden biri ¢evreyi anlama ve
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yeterli olmalidir. Insanlar ¢alismaktan hoslandiklari i¢in ya da anlamak istegi icin
caligirlar. Ornegin; bireyin bir problemi dogru olarak ¢dzmesi ya da amacina
ulagmasi kendisi i¢in bir ddiildiir. Bu nedenle sinif ortaminda 6grencileri giidiilemek
icin meraklarin1 uyandiracak soru ve problemlere yer vermelidir. Biligsel
yaklagimcilar motivasyon konusunda daha c¢ok bireylerin ihtiyaglar1 iizerinde
durmuglardir. Bu ihtiyaclarin verdigimiz kararlar1 ve davranmiglart etkiledigini
savunmuslardir. Bu nedenle &gretmenler, ders esnasinda oOgrencilerin igsel
ihtiyaclarin1 merak uyandirarak, ilging ve sasirtict sorular sorarak harekete
gecirmelidir. Ancak, biitiin 6grencilerde icsel ihtiyaclarin harekete gecirilmesi
zordur. Ciinkii Ogrencilerin beklentileri, amaclari, degerleri ve ihtiyaglar1 ¢ok

farklidir (Erden ve Akman,2003).

Biligsel yaklasim, 6grenciler arasindaki farkliliklar1 agiklamada 6gretmene
yardime1 olmaktadir. Bu farkliliklara asagidaki sorularla dikkat ¢ekilmistir
(Kiigiikahmet, 2006).

e Baslangicta basarisiz olmalarina ragmen, neden bazi &grenciler problemi
cozmeye devam ederler?

e Neden baz1 Ogrenciler notlarm1 etkilemeyecegini bildikleri halde bazi
etkinliklerle ilgilenirler?

e Neden insanlar basarili olana kadar, bir faaliyette bulunmaya devam ederler ve
basardiktan sonra birakirlar?

e Neden 6grenciler olumsuz geribildirim almay1, hi¢ geribildirim almamaya tercih
ederler?

e Ogrenciler neden derslerin dnemsiz ydnleriyle ilgilenirler?
Hiimanist Yaklasim

Abraham Maslow’un temsil ettigi bu goriise gore bireylerin motive
edilmelerinin temelinde ihtiyaglar yatar. Bu ihtiyaclar temel ve iist diizey ihtiyaglar
olmak iizere ikiye ayrilir. Maslow ihtiyaglari, en alt diizeyden baslayarak: fizyolojik
ihtiyaclar, giiven duyma, bir gruba ait olma-sevme-sevilme, statii kazanma-kendine
saygl duyma, merak giderme, bilme, estetik ve kendini gerceklestirme seklinde

siralamistir. Bir alt diizeydeki ihtiya¢ giderilmedikge bir iist diizeydeki ihtiyacin
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giderilmeye ¢alisilmasi miimkiin degildir. Ornegin; uykusuz, ag¢ olan bir dgrencinin

bilme ihtiyaci i¢in ugrasmasi miimkiin degildir.

Bu kurama gore aslinda biitiin insanlar giidiilenmistir ve kimse motivasyonsuz
degildir. Insanlar bizim, onlarin yapmasm istedigimiz bir sey icin giidiilenmemis
olabilirler ancak bu onlarin motivasyonsuz oldugu anlamina gelmez. Ders esnasinda
yanindaki arkadasi ile konusan bir 6grenci gilidillenmemis degildir. Fakat onun

giidiilenmesi derse iligskin degil ders dis1 etkinliklere iliskindir.
Sosyal Ogrenme Yaklagimi

Bu yaklasim, davranis¢t ve bilissel yaklasimlarin 6zelliklerini igerir ve bu
yaklasimlara yeni boyutlar ekler. Sosyal 6grenme kuramina gore, sadece digsal
uyaricilardan etkilenmedigimiz gibi, yalnizca icsel etkilerle de yonlendirilmeliyiz.
Cevresel degiskenler ve bilissel oOzellikler kadar, Ozyeterlik, bagimlilik, basari,
saldirganlik gibi kisisel oOzellikler de Ogrencinin davranisini etkiler. Davraniglar
cevresel degiskenler, biligsel o0zellikler ve kisisel 6zelliklerin etkilesimi sonucunda
ortaya ¢ikar. Sosyal 6grenme yaklasimina gore, gilidiilenmeyi etkileyen faktorler;
bireyin amacina ulagma beklentileri, amacin birey i¢in degeri ve bireyin yapilacak ise

yonelik tepkisidir.

Sosyal 6grenme kuramina gore, birey gecmis yasantilarina dayali olarak ya da
baska kisilerin yasantilarin1 gozleyerek bir isin gelecekteki sonuglarini tahmin eder
ve sonu¢ olumlu ise yapacag ise giidiilenir. Ornegin; okulda yeni bir doneme
baslayan bir 6grenci hangi derslerden basarili, hangilerinden ise basarisiz olacagina

iliskin tahmin yiirtitebilir (Bandura,1977).
2.3. Oz Yeterlik Kavram

2.3.1. Tanimi ve ozellikleri

Bireyler 6grenme ortamlarinda birbirlerine gore farklilik gostermektedirler.
Ogrenme ortamlarinda gozlenen bu farkliliklardan birisi de bazi bireylerin
ogrenmede digerlerinden daha istekli ve gayretli olmasidir. Bu istekli ve gayretli
bireyler daha yiiksek motivasyona sahip olmaktadirlar. Motivasyon genellikle

basarili sonuglarin anahtar belirleyicisidir ve 6grenme siireci igersinde oldukca biiyiik
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bir etkiye sahiptir. Koballa; inanglari“bir kisinin dogru kabul ettigi bilgiler” olarak
tanimlanmaktadir. Inanglar, tutumlarin olusmasinda &nemli rol oynadiklari icin
davranisla da yakindan iligkilidir (Morgil vd., 2004). Bireyin kendine yonelik
kapasite inanc1 motivasyonuna ve dolayisiyla basarili ya da basarisiz olma durumuna
etki etmektedir. Oz yeterlik olarak isimlendirilen bu kapasite inanglari, egitim

arastirmalarinda giderek artan bir ilgiye sahip olmustur.

Oz yeterlik, sosyal &grenme kuraminda 6ne ¢ikan ve bireyin belirli bir
performanst gostermesi i¢in gerekli etkinlikleri organize edip, basarili bir sekilde
yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargilarin1 ifade eden kavramdir
(Bandura, 1984). Cesitli arastirmacilara gore 0z yeterlilik farkli sekillerde

tanimlanmistir. Bunlar;

» Kisinin belirli isler karsisinda, kendi performansina duydugu giiven (Acikgdz,
1996).

» Kisinin yeteneklerini organize edebilmesi ve karsilastigi yeni bir durumla ilgili
olarak yeterlik gelistirebilecegine olan inanglar1 (Woolfolk, 1993).

» Bireylerin bir davranisa girigip girisemeyeceginin dnemli bir biligsel belirleyicisi
(Hackett ve Betz, 1989).

» Bireylerin belli bir hareketi gerceklestirmede, 6zel durumlara iliskin kendi
kapasitesi hakkindaki yargis1 (Mager, 1997, Aktaran: Acar, 2007).

» Bazi sartlar altinda bireyin becerileri ile “ne yapabilirim” sorusuna verdigi cevap
ile ilgili duydugu igsel inanc1 (Snyder ve Lopez, 2002).

» Durumlarla miicadele etmede ve bunu degistirmede, yeteneklerini ve becerilerini
koordine etmek i¢in bireyin yapabilecekleri hakkindaki inanct (Snyder ve Lopez,
2002).

» Bir bireyin bir isi, bir gorevi bagsarmak i¢in yetenegine olan giiveni hakkindaki

bir yargisi olarak da agiklanabilir (Dembo, 2004).

Bandura (2001), 6z yeterlik algisinin iki temel bilesenini, kisisel 6z yeterlik ve
sonug beklentileri olarak belirtmistir. Oz yeterlik algisi, bireyin verilen bir gérevi
gerceklestirmek konusundaki diisiinceleridir. Sonug beklentisi ise; gérevin yerine

getirilmesinden sonra ortaya ¢ikabilecek sonugclarla ilgili beklentileridir.
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Aragtirmalara gore, 6z yeterligin iki tlirii vardir. Birincisi, belli bir alandaki
davranis1 ortaya koymak icin algilanan yapabilme becerisidir. Kirsch buna
“akademik 0z yeterlik” adin1 vermistir. Kirsch’in akademik 6z yeterlik kavrami,
Bandura’nin sosyal 6grenme kuraminda belirttigi 6z yeterlik kavrami ile hemen
hemen aymdir. Ikincisi ise potansiyel zorluklarla miicadele etmek icin gdsterilen
performanstir ki bu kavrama Kirsch “miicadeleci 6z yeterlilik” adin1 vermistir (Acar,

2007).

Lee (2005)’ e gore 0z yeterlik, zamanla, deneyimler araciligiyla gelisen bir
inanctir. Bireylerin ne yapabilecekleri konusunda 06z yeterliliklerini dogrudan
deneyim, diger insanlar1 gozlemlemeleri ya da baskalarinin yorumlarini dinleme
yoluyla gelistirebilirler. Bireyin 6z kavrami, zamanla degisebilen bir kavramdir ve
bireyin yetenekli oldugu alanlara 6zgiidiir. Ornegin matematik alaninda bir bireyin 6z

kavramu yiiksek olabilirken fen alaninda 6z kavrami diisiik olabilir.

Bireyin bir konu ile ilgili 6z yeterlik inanci; konuyla ilgili ge¢mis
yasantilarindan, aldig1 doniitlerinden, yasadig: kiiltiirden ve kisinin i¢inde bulundugu
meslek grubundan da etkilenir (Kiremit, 2006). Oz yeterlik inanci bireyin olumlu
veya olumsuz diisiinmesini, yasaminda amacglar ve yasam bi¢imi belirlemesini,
zorluklara karsin harcayacagi ¢abay1 ve gabalar1 sonucu elde edecegi tirlinleri etkiler
(Bandura, 2001). Ayrica bireyin bir gorevi gerceklestirmek icin gerekli yetenege
sahip olduguna inanmasi, motivasyonunu ve kararliligin1 artirarak gereken
davranislar1 sergilemesini saglar (Uredi ve Uredi, 2006). Bu nedenle yasantimizda 6z

yeterlik inancinin 6nemi oldukga fazladir.

Oz yeterlik kavrami nedir, ne degildir olarak incelendiginde 6z yeterlik

kavramu ile ilgili sunlar soylenebilir:

» Oz yeterlik, algilanan, gdzlenen bir beceri degildir. Baz1 sartlar altinda bireyin
becerileri ile “ne yapabilirim” sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu icsel
inangtir (Snyder ve Lopez, 2002).

> Oz yeterlik, kapasite, 6zel performans hakkindaki inanglarla ilgili degildir.

Ancak durumlarla miicadele etmede ve bunu degistirmede, yeteneklerini ve
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becerilerini koordine etmek icin bireyin yapabilecekleri hakkindaki inancidir
(Snyder ve Lopez, 2002).

> Oz yeterlik, bir tiir yetenek degildir. Oz yeterlik inanci, belli alanlarda,
durumlardaki bireyin yeteneklerini deneyerek yapabilecekleridir. Oz yeterligi

13

ifade etmede kullanilan anahtar kelime * bu isi basarabilir miyim” sorusu ile
baslayan ciimlelerdir (Donald, 2003). Oyle ki 6z yeterlik algis1 giiglii olan
bireyler zor bir gorevle karsi karsiya kaldiklarinda bu durumdan kagmak yerine
listesinden gelinmesi gereken bir is olarak yaklasmaktadirlar. Oz yeterlik algist
diisiik olan 6grenciler ise gorevden kendilerini ali koyarlar (Schunk, 2000).

> Oz yeterlik inanci, davrams hakkinda basit bir kestirim arac1 degildir ve 6z
yeterlilik inanglari, nedensel ozellikler degildir. Nedensel 6zellikler, olaylarla
aciklanir. Oysa 0z yeterlik inancinda vurgulanan bireyin ne yapabileceginin
kapasitesidir (Snyder ve Lopez, 2002).

> Oz yeterlik inanci, bir hedefe ulasmak igin yapilan davramgin amaci da degildir.
Clinkii bir amag, biiytik olasilikla yapilabilecek hedefler i¢in sdylenir (Snyder ve
Lopez, 2002).

> Oz yeterlik, 6z sayg1 kavrami ile aym sey degildir. Oz saygi kavrami, kendi
kendimiz hakkindaki inang¢ ve nasil hissettiklerimizle ilgilidir (Snyder ve Lopez,
2002).

> Oz yeterlik, bir motivasyon (isteklendirme) degildir. Ancakmotivasyonu artirici
bir etkendir (Snyder ve Lopez, 2002).

> Oz yeterlik inanci, beklenen sonuglarla ilgili degildir. Bir davranismn sonucuna
iligkin inang¢, daha ¢ok 6zel bir durumda, 6zel bir sonuca yol acan 6zel bir
davranistir (Snyder ve Lopez, 2002).

» Bir 6z yeterlik inanci, sonucun ortaya ¢iktig1 davranisin icra edilmesidir (Snyder
ve Lopez, 2002).

> Oz yeterlik, 6z kavranu ile aym kavram degildir. Oz kavrami; bir bireyin
kendisine ait yetenekleri ve kisiligi ile ilgili algisin1 ifade eder ve 6z kavrami, 6z

yeterliligi ve 6z saygiy1 da i¢ine alan bir kavramdir (Lee, 2005).
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2.3.2. Oz yeterlik algisinin 6nemi

Bandura’nin sosyal biligsel kuramina gore, 6z yeterlik algis1 bireylerin
yaptiklari secimleri ve ulagsmaya c¢aligtiklar1 rotay1 etkilemektedir (Pajares ve Schunk,
2001). Bireyin karar almasinda, etkinliklere katilmasinda ve katildig1 etkinlikler i¢in
ne kadar caba harcayacagimi belirlemesinde 6z yeterlik algist 6nemli bir rol
oynamaktadir. Buna bagli olarak, 06z yeterlik algist motivasyonu doguran
etkilemektedir. Oz yeterlik algis1 bireyin olumlu veya olumsuz diisiinmesini,
yasaminda amagclar ve yasam bi¢imi belirlemesini, zorluklara kargin harcayacagi
cabay1 ve cabalar1 sonucu elde edecegi iirlinleri etkiler (Bandura, 2001). Ayrica
bireyin bir gorevi gerceklestirmek igin gerekli yetenege sahip olduguna inanmasi,
motivasyonunu ve kararlilifin1 artirarak gereken davraniglar sergilemesini saglar
(Uredi ve Uredi, 2006). Bu nedenle yasantimizda 6z yeterlik algisinin énemi oldukca

fazladir.

Oz yeterlik algisi, insanlarin diisiince bigimlerini ve duygusal tepkilerini
etkilemektedir. Yiiksek diizeyde 0z yeterlige sahip bireyler, zorluk diizeyi yiiksek
olan g¢aligmalarla kars1 karsiya kaldiklarinda daha rahat ve verimli olmaktadirlar.
Ayn1 zamanda engellerle karsilastiklarinda daha hizli toparlanabildikleri ve
hedeflerine bagliliklarin1 = siirdiirdiikleri belirtilmekte ve 06z yeterligin yliksek
olmasinin insanlarin zorlayici ortamlar se¢mesine, ¢evrelerini arastirmasina ya da
yeni c¢evreler yaratmasina olanak verdigi ifade edilmektedir. Dislik 0z yeterlik
algisina sahip kimselerin ise yapacaklar1 ¢alismalarin gergekte oldugundan daha da
zor olduguna inanmalar1 kaygiy1 ve stresi arttirirken; kisinin bir sorunu en iyi sekilde
cOzebilmesi icin gereken bakis agisini daraltmaktadir. Bu nedenle 6z yeterlik algisi,

bireylerin basar1 diizeylerini ¢ok giiclii bir sekilde etkilemektedir (Terzi, 2008).

2.3.3. Egitimde 6z yeterlik algis1

Ogretmenlerin, dgrenciyle olan iliskilerinde ve ders anlatimlarinda kullanilan
kavramlardan biri olan 6z yeterlik kavrami ilk olarak Bandura tarafindan “self-
efficacy” adi altinda egitim alaninda kullamlmustir. Oz yeterlik kavrami, 6z yeterlik
inanci, yetkinlik beklentisi, 6z yetkinlik ve 6z yeterlik algis1 gibi farkli isimlerle

kullanilmaktadir. Yeterlik kavrami egitim disindaki alanlarda uzun zamandir
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kullanilmasina ragmen egitimde seksenli yillardan sonra kullanilmaya baglanmistir.
Oz yeterlik daha ¢ok 6grenci merkezli olarak kullamlmstir. Ogrencilerin derslerinde
daha basarili olabilmeleri ile iliskilendirilmistir. Bunun yaninda 6gretmen 6z yeterlik

inancglarindan da bahsedilmistir.

Egitim ile ilgili arastirmalar gdstermistir ki 6z yeterlik inanci, 6grencinin
motivasyonunu kestirmede ¢ok dnemli bir 6l¢iit olmaktadir. Dembo (2004)’e gére 6z
yeterlik diizeyi bir termometre gibidir ve bireylerin ¢aligmalarini, dgrenmelerini
etkiler ve degistirir. Oz yeterlik kavrami, dgrenmek i¢in motivasyonu artirmada
gliclii bir faktdr olduguna gore; bireyin basaracagina iliskin inanci, onun 06z
yeterligini giliclendirirken motivasyonunu da yiikseltmektedir. Ayrica 6z yeterlik,
sadece basar1 iizerinde etkili degildir. Bireylerde bulunan yetenek, bilgi, beceri,
beklenen sonuglar ya da diger sonuglar iizerinde de énemlidir. Oyle ki gerekli bilgi,
beceri ya da yetenek kisith oldugu zaman yliksek 6z yeterlik, yetkin performansi

ortaya ¢ikarmayacaktir (Schunk,1996).

Oz vyeterlik algis;, ogrencilerin  dgrenme stratejileri kullanmalar1  ve
gerektiginde akademik yardima bagvurma davranislarini etkileyerek de o6grenci
basarisina katkida bulunmaktadir. Ogrencilerin gerektigi zaman 6gretmenlerinden ya
da arkadaslarindan yardim istemeleri ve etkin 6grenme stratejilerini kullanmalar ile
ders basarilar1 arasinda iliski oldugu arastirmalarca ortaya konmustur. Oz yeterlik
algist yliksek olan &grencilerin, 6z yeterlik algis1 diisiik 6grencilere gore yardim
isteme ve etkili Ogrenme stratejilerini  kullanma davranislarini daha ¢ok

sergilediklerini ve akademik olarak daha basarili olduklarimi gostermektedir

(Kotaman, 2008).

Ozyeterlik, yapilan secimler ve kurulan hedefler vasitasiyla basariy
etkilemektedir. Aynm seviyede akademik becerileri olan 6grencilerden, 6z yeterligi
yiiksek olan 6grencilerin daha yiiksek performanslar sergiledigi calismalarda ortaya

cikmistir (Zimmerman, 1995).

Yiksek ve diisiikk 6z yeterlik algisina sahip olan 6grenci ozellikleri Tablo

2.1°de ifade edilmistir.
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Tablo 2.1. Yiiksek ve diisiik 6z yeterlik algisina sahip 6grenci 6zellikleri (Bandura, 1997,
Aktaran:Aykac ,2007).

Yiiksek 0z yeterlik

Diisiik 6z yeterlik

Zor gorevleri tehdit olarak degil, miicadele
edilecek gorev olarak algilarlar

Zor gorevleri kisisel tehdit olarak algilarlar.

Kendilerine sunulan gérevlere olan ilgileri
yiiksektir.

Kendilerine sunulan gérevlere olan istekleri
¢ok azdir.

Kendilerine ilgi ¢ekici ve ¢caba harcamay1
gerektiren hedefler belirlerler.

Kendilerine fazla ¢aba gerektirmeyen, ¢ok
kiiciik hedefler belirlerler.

Aksiliklerle kargilasinca ¢abalarini arttirirlar

Aksiliklerle karsilaginca ¢abuk pes ederler.

Zorluklarla karsilasinca gorev odakli kalirlar
ve stratejik diistiniirler.

Zorlukla karsilasinca aksilikler ve basarisiz
olma ihtimali tizerinde yogunlasirlar.

Basarisizliklarini yetersiz ¢abaya ve bilgi
eksikligine baglarlar.

Basarisizliklarini kigisel eksikliklere
baglarlar.

Basarisizlik kargisinda 6z yeterliklerini cabuk
toparlarlar.

Basarisizlik karsisinda 6z yeterliklerini
yeniden kazanmakta zorlanirlar.

Stres kaynaklarina giivenle yaklasir ve
onlarin iizerinde kontrol olustururlar.

Kolaylikla strese yenik diigerler.

Basarili sonuglar umarlar.

Iyi performans sergilemeyi ummazlar,
olumsuz inanglara sahip olduklar i¢in
yeteneklerine uygun seviyede performans
gostermezler.

2.3.4. Oz yeterlik algisim etkileyen faktorler

Oz yeterlik algisi, birbiri ile etkilesim halinde olan baglica dort kaynaga
dayandirilmaktadir (Bandura, 1977; Yavuzer ve Kog, 2002).

1. Performans Bagsarlari: Bireyin giristigi islerde gosterdigi basar1 onun daha

sonra benzer islerde basarilt olacagimin gostergesidir. Dolayisiyla elde edilen basari,

odil etkisi yapmakta ve bireyi gelecekte de benzer davraniglara giidiilemektedir.

Bandura’ya gore basari, 6z yeterlik algisimi artirir, artan 6z yeterlik algis1 gelecekteki

basar1 beklentisini yiikseltir. Ancak 6z yeterlik algisi, basar1 zor kosullarda, ufak bir
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yardimla veya yardimsiz ve ¢abuk bir sekilde elde edilmigse artar. Basarinin dis
etkenlere bagli oldugu, ¢ok uzun siirdiigii ve 6nemsiz basit bir konu iizerinde oldugu
durumlarda 6z yeterlik algis1 degismez. Basarisizligin yeterlik algisint azalttigi
inanci, sadece basarinin 6grenmenin ilk evrelerinde harcanan yiiksek ¢cabaya ragmen

gerceklesmemesi durumunda dogrulanir.

2. Dolayli Yasantilar: Oz yeterlik kisinin kendi basarisindan etkilendigi gibi,
Ozellikle aynt durumda bulunulan kisilerin basarilarindan da etkilenmektedir
(Schunk1981). Ornegin, yasitlarmin yaptig1 herhangi bir seyi kendisinin de yaptigini
goren bir ¢ocuk, kendini yeterli hissetmeye baslar. Bu etkilenme durumunun disinda
kisi yeterli oldugunun sdylenmesinden de etkilenir. Bu etki olumsuz ya da olumlu bir
sekilde kendini gosterir. Kisi yeterli oldugunu diisiindiigli durum i¢in kendini
gelistirme ihtiyaci duymayarak simirli ¢caba gosterebilir. Ya da tam tersi olarak, bu
durum onun daha ¢ok giidiilenmesine ve kendini agsmaya ¢alismasina neden olabilir.
Dolayisiyla bu etkinin kalicilig1 uzun siireli degildir. Eger bdyle diisiincelerden sonra
basarisizlik gelirse 6z yeterlilik duygular1 zedelenir ve bu etki motivasyon

eksikligine neden olabilir (Shunk, 1981).

Eger basari; yetenek ve c¢aba gibi kontrol edilebilen igsel bir faktor ile
baglantili ise, 0z yeterlik artar. Ancak basari, sans veya birinin miidahalede
bulunmasi gibi dig faktorlerle baglantili ise 6z yeterlik artmayabilir. Kisilerin
yaptiklar islere dair beklentileri baska kisilerin deneyimlerinin sonuglarina gore de
sekillenir. Basgka kisilerin basarilarimi gozlemlemek, kisinin basarili olabilecegi
beklentisine girmesini saglayabilir. Dolayli deneyimler baskasinin yeteneklerinin
model alindig1 deneyimlerdir. Bandura’ya gore gézlem yapan kisi kendini model ile
ne kadar 6zdeslestirirse, modelin gézlemleyen lizerindeki etkisi o kadar artar (Erden

2007).

3. Sozel Ikna: Bir davranisin basartyla yapilabilecegine iliskin tesvik ve
ogiitlerle bireyin cesaretlendirilmesi, 6z yeterlik beklentilerinin degismesine neden
olabilir. Sozel ikna, sergiledigi performans sonucu meslektasindan ya da bir {ist
yoneticiden gelen geribildirimden, ogretmenler odasinda yapilan bir sohbet veya
medyada 6gretmenlerin 0grencileri etkileyebilme kabiliyeti ile ilgili bir haberden

olusabilir. S6zel ikna bireyin, bir géreve baslamasi, yeni stratejileri uygulamasi ya da
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istenen basartya ulagmasi icin cesaretlendirilmesi olarak tanimlanabilir. S6zel ikna,
konusmacinin giivenilirligine, dogru sozliiliigiine, diiriistliigline ve uzmanligina baglh

olarak degisebilmektedir (Erden,2007).

4. Duygusal Durum: Bireyin davranisa girisecegi sirada bedensel ve duygusal
olarak iyi durumda olmasi girisimde bulunma olasiligini arttirir. Bireyin duygusal-
psikolojik durumu, 6gretme yeterliginde kisinin kendini degerlendirmesine etki eden
faktorlerdendir. Rahat tavirlar ve olumlu tutum, kisinin kendine duydugu giivenin ve
gelecekte elde edilecek basarinin bir gostergesidir. Ayrica, bireyin duygusal
durumunun 1yi olmasinin girisimde bulunma olasiligini etkilemektedir. Yiikselen
nabiz, titreme, ellerde titreme heyecanmnin veya stresinin bir gdstergesi olabilir.
Normal diizeydeki heyecan ve endise durumu, dikkatin goérev {izerinde toplanmasini
ve enerjinin goreve harcanmasini saglayarak performansi arttirirken, yiiksek diizeyde
stres kisinin beceri ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanarak goérevini yapmasina

engel olabilir. Buda kisinin 6z yeterlik diizeyinde degismelere neden olabilmektedir

(Erden, 2007).

Oz yeterlik algisi, insanlarin harcadiklar1 ¢abayi, engellere kars1 direnglerini,
basarisizliklara karsi tutumlarini, sorunlarin {istesinden gelirken yasadiklar1 stres ve
depresyonu etkilemektedir. Bandura’ya gore 6z yeterlik, bireyin etkinlik se¢imini,

cabasini ve kararliligini etkiler (Aktaran: A¢ikgdz, 1996).

2.3.5. Oz yeterlilik kavraminin dl¢iilmesi

Oz yeterlik algis1 ile ilgili olarak egitim alaninda yapilan calismalarin iic
kategoride ele alindig1 goriilmektedir. Bunlar; 6z yeterlik algis1 ile akademik basari
ve performans arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik arastirmalar, 6z yeterlik
algisinin uzmanlik alan1 ve meslek tercihlerine etkilerini konu alan arastirmalar ve
Ogretmenlerin 6z yeterlik algilar ile 68retimde gerceklestirdikleri uygulamalar ve

farkli 6grenci iriinleri arasindaki iliskiyi konu alan arastirmalardir (Hazir Bikmaz,

2004).

Oz yeterlik kavram, genellikle 6z degerlendirme dlgme araglar ile dlgiilebilir.
Olg¢me araglar1 daha ¢ok dereceli dlgeklerdir. Bu tiir dlgeklerde, bireye bircok durum

ifadesi verilir ve bireylerden bu durum ifadeleri i¢in kendilerini ifade edecek
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fikirlerini olumludan olumsuza dogru derecelendirilmis bir Slgekte cevaplamalar
istenir. Diger bir degerlendirme &lgegi ise kontrol listeleridir. Oz kavran i¢in Q sort
teknigi ile de birey hakkinda bilgi toplanabilir. Q sort tekniginde bireyin 0z
kavramini ortaya ¢ikaracak acik uglu sorular sorulur ve bu sorulara verilen cevaplar
uzmanlarca ¢ok dikkatli analiz edilir. Bu teknikte cevaplar1 degerlendirmek diger
tekniklere gore biraz daha zordur. Oz kavranim dlgmek igin kullanilan bir diger yol
ise eksik climleleri tamamlama O6lgekleridir. Bu Olgeklerde 6z kavramini agikca
cikartmaya doniik ifadeler eksik birakilir ve bireylerden bu eksik ifadeleri

tamamlamalari istenir (Acar, 2007).
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3. KAYNAK ARASTIRMASI

Salta ve Tzougraki (2004) kimyaya karsi tutum Olgegi gelistirmis ve bu
Olcekten elde edilen verileri faktor analizine tabi tutarak tutumu zorluk, ilgi,
kullanighilik ve 6nem olmak iizere dort alt boyutta ele almislardir. Bu ¢aligmanin
amaci bir lisede 6grenim goren bir grup Ogrencinin kimyaya yonelik tutumlarini
degerlendirmek ve Ggrencilerin kimyaya karst tutumlariin cinsiyete gore degisip
degismedigini tespit etmislerdir. Sonucglara gore, 11. smif 6grencileri kimyayi
gelecekteki kariyerleri agisindan faydasiz bulmuslar, fakat kimyay1 yasamlarinda
onemli gérmiiglerdir. Buna ek olarak, kimyanin zorluguna yonelik tutumda erkekler

ve kizlar arasinda erkekler lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Kingir ve arkadaslar1 (2006) lisede 6grenim goren bir grup 6grencinin kimyaya
yonelik tutumlarini degerlendirmek ve Ogrencilerin kimyaya karsi tutumlarinin
cinsiyete gore degisip degismedigini tespit etmek amaciyla tarama ydntemi
kullanilarak bir aragtirma yapmislardir. Arastirmanin 6rneklemini bir lisede kimya
dersi alan 41’1 kiz ve 60’1 erkek olmak iizere toplam 101 6grenci olusturmustur.
Arastirmada 6lgme araci olarak Kimyaya Yonelik Tutum Olgegi kullamlmustir.
Analiz sonuglarina gore, 6grenciler kimyaya karsi olumlu bir tutum sergilemektedir.
Ogrencilerin kimyaya karsi tutumlarinin cinsiyete gore degisip degismedigini
anlamak i¢in t-test analizi yapilmistir. Sonugta, kiz 6grenciler ile erkek Ogrenciler

arasinda ‘kimyaya verilen 6nem’ boyutunda anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

Kan ve Akbas (2006) lise diizeyinde 6grenim goren dgrencilerin kimya dersine
yonelik tutum ve 6z yeterlik alg1 diizeylerini belirlemek ve bu degiskenlerin onlarin
kimya basaris1 iizerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla yaptiklari arastirmada
Mersin il merkezinde egitim ve dgretim faaliyeti gosteren 10 lisede lisel, lise 2 ve
lise 3. simifta Ogrenim goren 819 Ogrenci ilizerinde c¢alismiglar ve bu c¢alisma
grubundan elde edilen veriler iizerinde arastirma problemine doniik olarak betimsel
istatistikler, korelasyon, basit dogrusal ve ¢oklu regrasyon analizleri uygulamislardir.
Bu analizler sonucunda, kimya dersine iliskin en yiiksek tutuma sahip grubun lise 2.

siiflar oldugu ve bu derse iliskin tutumun tek basina kimya basarisinin anlamli bir
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yordayicist oldugu saptanmistir. Kimya dersine iligkin en yliksek 6z yeterlilik
diizeyine sahip grubun lise 2. siiflar oldugu ve kimya dersine iliskin 6z yeterlik algi
diizeyinin de tek basia kimya basarisinin anlamli bir yordayicist oldugu sonucuna
varmiglardir.

Tiiystiz ve arkadaglar1 (2010) probleme dayali 6grenmenin &grencilerin
kimyaya karst tutumlarina ve kimya dersi gazlar konusu kapsaminda akademik
basarilar1 {lizerine etkisini arastirmak amaciyla yaptiklar1 arastirmayi 2008-2009
egitim yilinin ikinci doneminde Hatay Atatiirk Lisesinde okuyan ve kimya dersi alan
52 onuncu sif 6grencisi ile gerceklestirmiglerdir. Her iki gruba da Ontest olarak
“Gaz Kavramlari Bagar1 Testi” ve “Kimya Dersi Tutum Olgegi” uygulanmistir.
Kontrol grubuna geleneksel, deney grubuna probleme dayali 6grenme yontemleri
kullanilarak ders islenmistir. Ogrencilerin kimyaya karsi tutumlarini belirlemek
amaciyla Geban vd. tarafindan 15 maddeden olusan besli likert tipi Ol¢ek olarak
gelistirilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi igin cronbach o-i¢ tutarlik katsayisi
hesaplanmis ve 0,83 olarak bulunmustur. Kimya dersi tutum 06lgegi, calisma
kapsamindaki 6grencilerin tamamina ontest ve sontest olarak uygulanmistir. Olgekte
alinabilecek minimum puan 15, maksimum puan 75’tir. Puanlar yiikseldik¢e tutumun
olumlu yonde arttigi kabul edilmistir. Calismanin sonuglart probleme dayali
O0grenmenin Ogrencilerin akademik basarilarin1 ve kimyaya karsi tutum diizeyini

artirdigini gostermistir.

Gedik vd. (2002) kavramsal degisim yaklagimina dayali gdsteri yonteminin
kullaniminin lise tigiincii sinif 6grencilerinin elektrokimya konusundaki kavramlarla
ilgili basarilarina ve kimya dersine olan tutumlarina etkisini geleneksel kimya
Ogretim yoOntemi ile karsilastirmak amaciyla 46 lise ligiincii sinif Ogrencilerinin
katilimiyla bir calisma gergeklestirmislerdir. Bu c¢alismada, iki siniftan biri rastgele
deney grubu olarak secilmis ve bu sinifta elektrokimya konusu ogretilirken
kavramsal degisim yaklasimina dayali gdsteri yontemi uygulanmistir. Diger sinifta
ise konu ogrencilere geleneksel yontemle anlatilmistir. Arastirmada Elektrokimya
Kavram Testi, 0grencilerin elektrokimya konusundaki basarilarinin, Kimya Dersi
Tutum Olgegi ise Ogrencilerin kimya dersine olan tutumlarmin dlgiilmesinde

kullanilmugtir. ki farkli &gretim yonteminin &grencilerin kimya dersine olan
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tutumlarini kargilagtirmak icin t-testi kullanilmistir. Calisma oncesinde her iki grup
arasinda bir fark gdzlenmezken, calisma sonunda uygulanan kimya tutum Olcegi
sonuclarinda her iki grup arasinda belirgin bir fark goriilmistir (p=0.038).
Kavramsal degisim yaklasimina dayali gosteri yontemi kullanilan 6grencilerin kimya
dersine olan tutumlarinin geleneksel kimya anlatimi 6gretilen 6grencilere gore daha

pozitif oldugu gozlenmistir.

Myers ve Fouts (1992) 699 lise 6grencisiyle yaptiklari ¢aligmada sinif igi
iletigimin iyi olmasi, kigisel destegin saglanmasi, degisik yontemlerin kullanilmas1 ve
bireysel etkinliklere yer verilmesi onlarin fene karsi tutumlarmi olumlu yoénde

etkiledigini bulmuslardir.

Cakir, Sahin ve Sahin (2000)’in, fene kars1 tutumu etkileyen faktorler hakkinda
yaptiklar1 ¢aligmanin sonucunda, tutumdaki degisiklikleri aciklayan en etkili
faktorlerin; cinsiyet, O0gretim yaklasimlari, hedeflenen egitim diizeyi, akademik

benlik kavrami ve meslek ilgisi oldugu rapor edilmistir.

Simpson ve Oliver (1990) yaptiklar1 ¢aligmalarinda, altinct siiftan onuncu
simifa dogru kiz ve erkek Ogrencilerin fen bilgisine ve fen bilgisi motivasyonuna
kars1 tutumlarinda bir gerileme oldugunu ancak; genel olarak erkeklerin daha pozitif

fen tutum ve basarilarina sahip oldugunu belirtmislerdir.

Azizoglu ve Cetin (2009) 6. ve 7. smif 6grencilerinin 6grenme stilleri, fene
kars1 tutumlar1 ve motivasyonlart arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Balikesir il
merkezine bagl dort ilkogretim okulundaki 6. ve 7. smiflarinda 6grenim goren
toplam 389 oOgrenci ile yaptiklari g¢alismada Ogrencilerin 6grenme stilleri,
motivasyonlar1 ve fene karst tutumlarint belirlemeye calismislardir. Cinsiyetin 6. ve
7. smif dgrencilerinin motivasyon diizeyini anlamli bir sekilde etkilemedigi, ancak
tutuma anlamli bir etkisinin oldugu bulunmustur. Alt1 ve yedinci siiflar arasinda
motivasyon ve tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunamamistir. Farkli
ogrenme stillerinin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli farklarin oldugu, ancak

fen tutum diizeyleri arasinda anlamli farkin olmadig1 ortaya konmustur.

Yilmaz (2007) hazirladig1 tezinde yabanci dil 6greniminde motivasyonun

Onemini belirlemeye calismis, calisma i¢in anket metodu kullanilmistir. Bartin sehir
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merkezi ve ilce ve beldelerinde yer alan toplam 18 resmi ortadgretim kurumundan
rastgele 6rneklem yontemiyle se¢ilmis 159 kiz ve 164 erkek olmak iizere toplam 323
Ogrenci calismanin Orneklemini olusturmustur. Anketle 6grencilerin motivasyon
diizeyleri Ol¢ililmiis, motivasyon diizeyinin okul tiirli ve cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi bulunmaya calisilmis ve motivasyonu etkilemesi
muhtemel etkenlerin rolii arastirilmistir. Farkli okul tiplerinde (Anadolu Lisesi,
Genel Lise vb.) 6grenim goren Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin birbirinden
farkli oldugu, motivasyon diizeylerinin cinsiyete gore kiz 6grenciler lehine anlamli
bir fark gosterdigi ortaya ¢ikmistir. Calismada degerlendirmeye alinan 18 okulun 14
tanesinde motivasyonla basar1 arasinda orta ve {ist diizeyde pozitif yonde korelasyon
bulunmustur.

Kingir ve Yazict (2007) lise 6grencilerinin kimya dersine iliskin tutumlarinin
ve motivasyonlariin okul tiirli, cinsiyet ve sosyoekonomik diizeye gore farklilik
gosterip gostermedigini tespit etmek icin yaptiklar1 arastirmada tarama yontemini
kullanmiglardir. Aragtirmanin 6rneklemini biri Anadolu Lisesi digeri Genel Lise
olmak tizere iki lisede kimya dersi alan 600 O0grenci olusturmaktadir. Aragtirmada
dlgme araci olarak; Kimyaya Yonelik Tutum Olgegi (Geban vd., 1994) ve Pintrich,
Smith, Garcia ve Mc Keachi tarafindan gelistirilen ve Sungur (2004) tarafindan
Tiirkce’ye uyarlanan Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi  kullamlmustir.
Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi 50 sorudan olusan 7 dereceli likert tipi bir
Olcektir ve motivasyon ve Ogrenme stratejileri olarak adlandirilan iki boliimden
olugmaktadir. Bu ¢alismada 31 sorudan olusan motivasyon kismi kullanilmistir. Bu
testin Tiirkge versiyonunun giivenirligi her iki boliimiiniin alt boyutlari i¢in ayr1 ayri
hesaplanmistir. Arastirmada veriler, SPSS 11.5 paket programu ile analiz edilmistir.
Ogrencilerin tutumlarinin ve motivasyonlarinin cinsiyete, sosyoekonomik diizeye ve
okul tiirtine gore degisip degismedigini tespit etmek amaciyla ¢coklu varyans analizi
kullanilmistir. Ogrencilerin tutumlarinda ve motivasyonlarinda cinsiyete ve sosyo-
ekonomik diizeye gore anlamli bir farklilik bulunmazken, okul tiiriine gore anlamli
bir farklilik bulunmustur. Ulkemizde c¢ok fazla okul tiiriiniin bulunmas: ve okullar
arasinda ciddi farkliliklar olmasi bodyle bir farkliligin ortaya ¢ikmasina neden

olmustur.
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Bachman ve O’Malley (1977), akademik yetenek ve ozgiiven iligkisini ele
aldiklar1 aragtirmalarinda sosyo ekonomik diizeyin gii¢lii bir belirleyici oldugunu
ortaya koymuslardir. Verilere gore daha yiiksek sosyoekonomik gruptan gelen
genglerin akademik yetenegi de daha yiiksektir. Bu faktor akademik performansi
dogrudan dogruya belirlememekle birlikte, yliksek akademik yetenek ve performans
yiiksek Ozgiivenin belirleyicisidir. Lise yillarindaki bu benlik saygisinin geng
yetiskinlik yillarindaki benlik saygisi iizerinde iki dnemli etkisi vardir. Oncelikle
yetiskinlikteki 6zgiivenin dogrudan belirleyicisidir. Ikinci olarak ise, daha ileri
diizeyde egitimsel basar1 ve mesleki statii iizerinde dogrudan etkisi vardir. Sonug
olarak okulla iligkili faktorler ve sosyoekonomik faktorler benlik saygisina katkida

bulunmaktadir (Aktaran: Kocaarslan, 2009).

Lise 6grencileri ile yapilan bir diger arastirmada akademik basari, motivasyon,
Ozgiiven arasindaki iliski Leondari vd. (1998) tarafindan incelenmis, kiz ve erkekler

arasinda erkekler lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Morgil vd. (2004) yaptiklar1 calismada; 6gretmenlerin mesleklerini tam bir
verimle gergeklestirmelerinde, branglariyla ilgili 6z-yeterlik inanglarinin biiyiik rolii
oldugu goéz oniine alinmistir. Bu amacla; Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Kimya Boliimiine uygulanarak gelistirilen olgek, farkli bir iiniversitenin Egitim
Fakiiltesi Kimya Boliimiinde okuyan Ogretmen adaylarma uygulanmis, uygulama

sonuglari, baz1 degiskenler goz 6niinde bulundurularak tartigilmistr.

Say (2005) yaptig1 ¢alismada ilkdgretim okullarinda gérev yapan fen bilgisi
Ogretmenlerinin 6z yeterlik inaniglarinin hangi diizeyde oldugunu arastirmistir.
Arastirma sonunda erkek oOgretmenlerin kadin O6gretmenlere gore 6z yeterlilik
inaniglarinin daha yiiksek oldugunu, bunun sif ydnetimimden kaynaklandigini
bulmustur. Ayrica 6gretmenlerin 6z yeterlilik inaniglarina meslekteki kidemin, yasin,
mezun olunan fakiiltenin ve gorev yaptiklar1 yerin iligkisi aragtirllmistir. Arastirma
sonunda dgretmenin meslekteki kideminin, yasin ve gérev yaptigi yerin 6z yeterlilik
inaniglarint  etkiledigi, mezun olunan fakiiltenin ise etkilemedigi sonucuna
varilmistir. Ayrica arastirmanin alt problemleri olan cinsiyet faktoriiniin de 6z

yeterlilik inaniglarina etkisi oldugu goriilmiistiir.



44

Giircan (2005) calismasinda, bilgisayar 6z yeterligi ile biligsel 6grenme
stratejileri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Bu amacla Bilgisayar Oz yeterliligi 6lcegi
ve Bilissel Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilmustir. Bilgisayar Oz yeterliligi 6lgegi
4’1 likert tipinde 27 maddeden olugmakta iken, biligsel 6grenme stratejileri 6lgegi
ise 4’1 likert tipinde ve 36 maddeden olugsmaktadir. Calisma sonunda Bilgisayar 6z
yeterligi ile biligsel 6grenme stratejileri arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.
Bilgisayar 6z yeterliliginin biligsel 6grenme strateji alt boyutlar1 bakimindan
uygulama ve bellek stratejileri arasinda anlamli bir iliski varken, analiz, 6zetleme,

tekrar ve anlatma stratejileri ile bir iliski bulunamamastir.

Ayka¢ Duman (2007) yiiksek lisans tezinde lise dgrencilerinin Ingilizceye
yonelik 6z yeterlilik algi puanlarmin cinsiyete, alanlara ve farkli diizeylere gore
Ingilizce basarisini yordama giiciinii arastirmustir. Arastirma 9. ve 10. siniflara devam
eden ve Ingilizce dersini alan toplam 317 o6grenci ile gerceklestirilmistir.
Ogrencilerin 6z yeterlik algi puanlarinin belirlenmesinde Pintrinch ve De Groot
(1990) tarafindan gelistirilen, dilsel es degerliligi Uredi (2005) tarafindan yapilan
“Ogrenmeye Iliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi”nin motivasyonel inanglar
boyutunda yer alan “Oz Yeterlik Alg1 Olgegi” kullamlmustir. Arastirmadan elde
edilen bulgular sonucunda, lise dgrencilerinin 6z yeterlik algi puanlarmin ingilizce
basarilarim yordadigi, 6grencilerin her iki cinsiyet icin de Ingilizce bagarisinin
anlamli bir yordayicisi oldugu ortaya ¢ikmustir. Farkli alanlarda O0grenim goren
ogrencilerin 6z yeterlik algisinin Ingilizce basarisim1 yordamasina etkisi arastirilmis
ve Tiirkge—Matematik alaninda 6grenim goren 6grencilerin 6z yeterlik algilarinin
Ingilizce basarisini  agiklamada, Fen-Matematik alanlarinda 6grenim goren
Ogrencilere oranla daha yliksek oldugunu ortaya ¢ikarmigtir. Ayrica Sonuglar, 9. simif
ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin Ingilizce basarisini yordama oranmimn 10. sinif

Ogrencilerine oranla daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Derman (2007) hazirladigi doktora tezinde kimya Ogretmeni adaylarinin
ogretmenlik 6z yeterlik algilarinin, 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin bazi
degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigimi ve adaylarin mesleki bilgi ve
becerilerine yonelik yeterlik algilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yaptigi arastirmada

veri c¢esitlemesi saglamak icin nicel ve nitel arastirma yontemlerini birlikte
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kullanmigtir. Nicel arastirma yontemlerinden genel tarama modeli benimsenmis;
aragtirmanin bagimsiz ve bagimli degiskenleri arasinda iliskisel tarama yapilmistir.
Arastirmanin ¢alisma evrenini Tirkiye’nin degisik tiniversitelerine bagl egitim
fakiiltelerinin kimya 6gretmenligi anabilim dalinin 4. ve 5. sinifinda 6grenim gdren
kimya Ogretmeni adaylari olusturmaktadir. Arastirma Orneklemini, 2005-2006
egitim-6gretim yili bahar doneminde Selguk Universitesi, Gazi Universitesi,
Karadeniz Teknik Universitesi, Marmara Universitesi ve 2006-2007 egitim-6gretim
yili giiz doneminde Atatiirk Universitesi’ne baglh egitim fakiiltelerinin kimya
O0gretmenligi ana bilim dalinin 4. ve 5. sinifinda 6grenim goren 331 kimya 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir. Arastirma Orneklemi tesadiifi kiime Ornekleme yoOntemiyle
secilmistir. Bu arastirmada kimya 6gretmeni adaylarinin 6gretmenlik 6z yeterliklerini
belirlemek amaciyla “Ogretmen Yeterlik Olgegi”; 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlarmi dlgmek igin “Ogretmenlik Meslegine Yonelik Tutum Olgegi”; bagimsiz
degiskenlere yonelik bilgi toplamak i¢in uzman goriisii alinarak hazirlanan kisisel
bilgi formu ve kimya O6gretmeni adaylarinin mesleki bilgi ve becerilerine yonelik
yeterlik algilarin1 belirlemek igin, 0gretmen yetistirme programlarinda kullanimi
uygun goriilen Ogretmenlik uygulamasi ders gozlem formundaki yeterlikler
kullanilmigtir. Yapilan analizler sonucunda kimya 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlik
algilarinda ve oOgretmenlik meslegine yonelik tutumlarinda bazi degiskenler
acisindan 0.05 diizeyinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Kimya 06gretmeni
adaylarinin 6z yeterlik algilarinin ve 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin,
mezun olunan lise tiirii, baba egitim durumu, anne egitim durumu, geldikleri
yerlesim yerinin tiirli, boliimii tercih sirasi, lisansiistii egitim yapma istegi, boliimden
memnuniyet ve boliimdeki akademik basari degiskenleri agisindan farklilagma
durumunu ortaya koymak amaciyla tek yonlii varyans analizi teknigi kullanilmistir.
Kimya O6gretmeni adaylarinin 6z yeterlikleri ve 6gretmenlik meslegine yonelik
tutumlart arasindaki iligkiyi ortaya koymak amaciyla Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon tekniginden faydalanilmistir. Ogretmen adaylarinin yeterlik algilarin
ortaya koymak amaciyla frekans teknigi kullanilmistir. Kiz 6grencilerin ortalamalari,
erkek Ogrencilerin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu icin; kiz ogrenciler dis

faktorler olarak tanimlanan genel Ogretim yeterliligi boyutunda erkek o&grencilere
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kiyasla daha yiiksek 6z yeterlige sahiptirler. Mesleki ve Teknik lise mezunu kimya
Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlik i¢ faktorler alt boyutundaki puan ortalamalari,
genel lise mezunu 6gretmen adaylarinin puan ortalamalarindan benimsenen 0.05
diizeyine gore anlamli sekilde yiiksektir. Genel lise ile Anadolu lisesi ve Anadolu
lisesi ile Mesleki-Teknik lise arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik yoktur.
Kimya 6gretmeni adaylarinin 6z yeterlikleri ile anne egitim diizeyi ve baba egitim
diizeyi degiskenleri acisindan anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Kimya
Ogretmeni adaylarinin 6z yeterlikleri ile boliimdeki akademik basar1 degiskeni
arasindaki iliskiye bakildiginda, 6z yeterligin i¢ faktdrler boyutunda anlamli bir
farklilik goriilmezken; 6z yeterligin dis faktorler boyutunda akademik basarist ¢ok
iyi olan kimya 0gretmeni adaylar1 lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Grup
icinde en yliksek 6gretmenlik 6z yeterligi puan ortalamasi akademik basarisi ¢ok iyi

olan kimya 6gretmeni adaylarina aittir.

Terzi (2008) iiniversite Ogrencilerinin kendini toparlama giicii diizeylerinin
cinsiyetlerine gore farkli olup olmadigini arastirmustir. lyimserlik, 6z yeterlik,
problem ¢dzme odakli basa ¢ikma stratejisi gibi i¢sel koruyucu faktorlerin kendini
toparlama giiclinii ne Olgiide yorumlayabildiklerini belirlemeye c¢alismistir.
Aragtirmaya Gazi Universitesinde 6grenim goren 264 &grenci katilmistir ve
ogrencilere Risk Faktorlerini Belirleme Listesi, Kendini Toparlama Giicii Olgegi,
Yasam Yonelimi Testi, Genellestirilmis Oz yeterlik Olgegi ve Stresle Basa Cikma
Tutumlar1 Envanteri’nin Aktif Planlama alt 06l¢egi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda, dgrencilerin kendini toparlama giicii puanlarinin cinsiyete gére anlamli
bir farklilik gostermedigi, toplam grup ile kiz ve erkeklerde kendini toparlama giicii
puanlar ile iyimserlik, 6zyeterlik ve problem ¢dzme basa ¢ikma stratejisi puanlari

arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler elde edilmistir.

Aslan ve Ulugmar Sagir (2008) Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi'nde
Ogrenim goren fen bilgisi 6gretmen adaylarmmin 6z yeterlilik algilart ve bilimsel
tutumlar arasindaki iligkinin tespiti, ¢esitli degiskenlere gore 6z yeterlik ve bilimsel
tutumlarin  belirlenmesi amaciyla tarama modelini kullanarak bir arastirma
yapmuslardir. Arastirma evrenini 20062007 akademik yili bahar doneminde Gazi

Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi
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Anabilim Dali &grencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise tesadiifi érnekleme
yontemi ile bu evrenden segilen Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde okumakta olan
farkli siif diizeylerinde 378 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama
amacityla hazirlanan form {ic boliimden olusturulmustur. Ilk boliimde cinsiyet,
Ogretim tiirii, sinif diizeyi, mezun olunan okul tiirii ve 6gretmenlik meslegini segcme
nedenlerinin soruldugu kisisel bilgiler toplanmistir. ikinci boliim fen 6gretimi 6z
yeterlik inang 6lcegi, liclincii boliim bilimsel tutum 6lcegi icermektedir. Fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanci ve bilimsel tutumlart arasinda pozitif yonde
ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir. Bu durum fen 6gretimi 6z yeterlik inanci
yiiksek olan o6gretmen adaylarinin bilimsel tutumlarinin da yiliksek olacagini
gostermektedir. Kiz ve erkek Ogrencilerin 6z yeterlik inan¢ puanlar1 arasinda
istatistiki agidan anlamli bir farklilik olmadigi goriilmiistiir. Ogrencilerin cinsiyet
degiskenine gore bilimsel tutum ortalamalar1 arasinda da istatistiki agidan anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmiistiir.
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4. ARASTIRMANIN YONTEMI
4.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma ortadgretim 9. Simif 6grencilerinin kimya dersine iliskin tutum,
motivasyon ve Ozyeterlik algi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla tarama yontemi ile
yapilan betimsel bir arastirmadir. Ogrencilerin kimya dersine iliskin tutum,
motivasyon ve dzyeterlik alg1 diizeylerine cinsiyet, kimya dersi basarisi ile okul tiirii

degiskenlerinin etkisi arastirmanin konusunu olusturmaktadir.

4.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini  2009-2010 Ogretim yilinda Konya ili Selguklu
ilgesindeki okullarda 6grenim goéren ortadgretim 9. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini ise Cumhuriyet Lisesi dgrencileri ile Selguklu Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesinin Endiistri Meslek ve Anadolu Teknik Lise kisimlarinda
Ogrenim goren 296 ortadgretim 9. Smif d6grencisi olusturmaktadir. Okul tiiriine gore

kiz ve erkek 6grencilerin dagilimi Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1. Okul tiiriine gore kiz ve erkek 6grencilerin dagilimlari

Cinsiyet
Okul Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
Diiz lise 59 19,6 41 13,6 100 33,8
Meslek lisesi 8 2,7 82 27,7 90 30,4
Ana. Teknik Lise 11 3,7 95 32,1 106 35,8
Toplam 78 26,4 218 73,6 296 100

Okul tiirii dikkate alindiginda; ankete katilan 100 6grenci “diiz lise”, 90
O0grenci “meslek lisesi”, 106 0Ogrenci ise ‘“anadolu teknik lise” tiirii egitim

kurumlarinda 6grenim gérmektedir.

Cinsiyet goz Oniine alindiginda; ankete katilan toplam kiz 6grenci sayis1 78,

toplam erkek 6grenci sayisi ise 218 olarak belirlenmistir.
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4.3. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veriler 4 farkli veri 6lgme araci kullanilarak toplanmustir.
Bunlar; 6grenci ile ilgili bilgi toplamak amaciyla uygulanan “ Kisisel Bilgi Formu”,
ogrencilerin kimya dersine iliskin tutumlarin1 6lgmek amaciyla kullanilan “Kimya
Dersi Tutum Olgegi”, motivasyon diizeylerini belirlemek amactyla kullanilan
“Motivasyon Anketi” ve 6z yeterlik diizeylerini 6lgmek amaciyla kullanilan “Oz

yeterlik Olgegi dir.

4.3.1. Kisisel bilgi formu

Bu anket; arastirmaci tarafindan 6grenci ile ilgili bilgiler toplamak amaciyla
hazirlanan sorulardan olusmaktadir. Bu sorular; (1) 6grencinin cinsiyeti, (2) okul adi,

(3) okul tiirii, (4) I. donemdeki kimya notu bilgilerini igermektedir.

4.3.2. Kimya dersi tutum ol¢egi

Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Geban vd.
(1994) tarafindan gelistirilmistir. Maddelere verilen yargisal tepkiler “tamamen
katiliyorum  (5)”, “katiliyorum (4)”, “kararsizim (3)”, “katilmiyorum (2)” ve “hig
katilmiyorum (1)” seklinde siralanan 5°1i Likert tipi bir 6lgektir. Ogrencilerin kimya
dersine iliskin tutumlarim belirlemeye yonelik 15 &nermeden olusmaktadir. Olgegin
giivenilirlik katsayis1 0.83 olarak bulunmustur. Giivenilirlik; ankette yer alan
sorularin birbirleri ile olan tutarliligini ve kullanilan 6l¢egin ilgilenilen sorunu ne
derece yansitigmi ifade eder. Ayrica diger analizler i¢in kullanilip
kullanilmayacagii da gosterir. Likert soru grubunun giivenirligini test etmek ig¢in
kullanilan Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha fazla olmasi soru
grubunun gilivenilir oldugunu ve gerekli diger analizler i¢in de kullanilabilecegini

gosterir (Kalayci, 2006).
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4.3.3. Motivasyon anketi

Ogrencilerin kimya dersine iliskin motivasyon diizeylerini belirlemek amactyla
Pintrich vd. (1991) tarafindan gelistirilen ve Sungur (2004) tarafindan Tiirkce’ye
cevrilmis ve adapte edilmis olan “Ogrenmede Giidiisel Stratejiler Anketi”nin

“motivasyon” ile ilgili boliimii kullanilmastir.

“Motivasyon Anketi” 1’den (Beni hi¢ yansitmiyor) 7’ye (Beni tam olarak
yansitiyor) kadar derece igeren Likert tipi bir dlgektir ve 31 sorudan olusmaktadir.
Orijinal Olgegin alt boyutlarina ait giivenilirlik katsayilar1 0.62 ile 0.93 arasinda
degismektedir. Biyiikoztiirk vd. (2004) ve Sungur (2004) tarafindan Tiirkge’ye
adapte edilen olcek “hedef yoOnelimi”, “amaca odaklanma” , “konu degeri”,
“Ogrenme inanglar1”, “6z yeterlik” ve “sinav kaygis1” alt boyutlarini icermektedir.
Sungur (2004) bu 6lgek icin alt boyutlarin Cronbach alfa giivenilirlik katsayilarini
sirastyla; 0.73, 0.54, 0.87, 0.62, 0.89 ve 0.62 olarak bulmustur. Altun ve Erden
(2006) tarafindan yapilan ¢alismada ise alt boyutlarin giivenilirlik katsayilar1 0.80 ile

0.91 arasinda degismektedir.

4.3.4. Oz yeterlik ol¢egi

Ogrencilerin kimya dersine iliskin 6z yeterliklerini degerlendirmek amaciyla
Tatar ve arkadaslari (2009) tarafindan gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Oz
Yeterlik Olgegi” esas alinmis, kimya dersi icin gerekli uyarlamalar yapilarak
kullanilmistir. Olgek 27 maddeden olusan “tamamen katiliyorum” (5), “katiltyorum”
(4), “kararsizzm” (3), “katilmiyorum” (2) ve “hi¢ katilmiyorum” (1) seklinde
derecelendirilmis, Likert tipi bir dlgektir. Orijinal 6lgegin alt boyutlar;; “Fen ve
teknolojiye yonelik giiven”, “Fen ve teknoloji ile ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme” ve
“Fen ve teknoloji performansina giiven” olarak siralanmustir. Olgegin biitiiniine
iliskin Cronbach alfa katsayis1 0.93 olarak hesaplanirken alt boyutlar i¢in sirasiyla
0.93, 0.75, 0.80 degerleri bulunmustur.
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4.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin uygulamasi arastirmact tarafindan 2009-2010 6gretim yilinin
ikinci doneminde Konya ili Selguklu ilgesinde 9. smifta O6grenim goren 296

Ogrenciyle gerceklestirilmistir.

Arastirmada toplanan veriler SPSS programi ile analiz edilmistir. Calismada
bagimsiz degisken olarak cinsiyet, okul tiirii ve kimya dersi basarist ele alinmistir.
Ders basarist yoniinden 1. donem kimya ders notu 0-1 olanlar “diisiik”, 2-3 olanlar

orta”, 4-5 olanlar ise “yiiksek” basarili olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin

Olceklerde yer alan olumsuz ifadelere verdikleri cevaplar tersten kodlanmustir.

Ogrencilerin kimya dersine iliskin tutum ve motivasyon diizeyleri ile 6z
yeterlik algilarinin cinsiyete gore farklilagsmasini incelemek amaciyla bagimsiz
gruplar t-testi uygulanmistir. Okul tiirii ve kimya ders basarisina gore farklilagmay1
incelemek amaciyla tek yonlii varyans analizi (one-way ANOVA) uygulanmistir. Alt
boyutlarda goriilen farkliligin hangi grup ya da gruplardan kaynaklandigini tespit
etmek i¢in Scheffe testine bagvurulmustur. Ayrica Ogrencilerin kimya dersine
yonelik tutumlart ile motivasyonlari; tutumlart ile 6z yeterlik inanglari ve
motivasyonlar1 ile 0z yeterlikleri arasindaki iliskinin incelenmesinde Pearson
momentler carpimi korelasyon katsayisina bakilmistir. Analiz sonuglari 0.05

anlamlilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Calismamizda kullanilan Kimya Dersi Tutum Olgegine ait Cronbach alfa
katsayis1 0.91; Motivasyon Anketine iliskin Cronbach alfa katsayis1 0.89; Oz
yeterlik Olgegine iliskin Cronbach alfa katsayisi ise 0.80 olarak bulunmustur.
Motivasyon Anketinin alt boyutlarina iliskin Cronbach alfa katsayilar1 sirasiyla 0.63,
0.61, 0.78, 0.64, 0.80 ve 0.54 olarak bulunurken Oz yeterlik Olgegi igin 0.79, 0.73 ve
0.78 olarak hesaplanmustir.
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5. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde 6grencilerin kimya dersine iligkin tutum, motivasyon ve 0z
yeterlik algilar1 arasindaki iliski sonuclar1 ve farkli degiskenler agisindan tutum,

motivasyon ve 0z yeterlik algilarinin degisimlerine ait analiz sonuglar1 verilmistir.

5.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin birinci alt problemi “Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kimya
dersine iligkin tutumlar1 arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var midir?”

olarak belirlenmisti.

Ogrencilerin kimya dersine iliskin tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlar cinsiyet

degiskenine gore t-testi ile analiz edilmis ve analiz sonuglar1 Tablo 5.1°de verilmistir.

Tablo 5.1. Cinsiyet degiskenine gore tutum Slgegi t-testi sonuglari

Cinsiyet N X SS SD t p
Kiz 78 46,35 13,60
294 -0,010 0.992
Erkek 218 46,36 12,44
p>0.05

Tablo 5.1°de N; o6grenci sayisii, X; aritmetik ortalamayi, SS; standart
sapmayl, t; ayiricilik giiciinii, p; degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
gostermektedir.  Sonuglardaki ~ farkliliklar  p<0.05 manidarhik  diizeyinde

degerlendirilmistir.

Tablo incelendiginde kiz 6grencilerin kimya dersine yonelik ortalama tutum
puanlar1 (X=46,35), erkek Ogrencilerin ortalama tutum puanlar1 (X=46,36) olarak
belirlenmistir. Bu 6l¢ek besli Likert tipi bir 6l¢ek oldugundan alinabilecek puanlar 15
ile 75 arasindadir. Buna goére elde edilen puanlara bakildiginda kiz ve erkek
Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlarinin kararsizim seviyesine yakin olmakla

birlikte olumsuz olmadig1 séylenebilir.
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Kiz ve erkek oOgrencilerin kimya dersine iligkin tutumlar1 arasindaki fark
incelendiginde, gruplar arasindaki fark p=0.992°dir. Bu deger referans kabul
ettigimiz p<0.05 degerine gore kiz ve erkek 6grencilerin ortalama puanlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigini gosterir. Bu durumda; 6rneklemimizi olusturan 6grenciler

acisindan cinsiyetin kimya dersine iliskin tutuma etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

5.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kimya
dersine iligkin tutumlari ile kimya dersi basarisi arasinda anlamli bir fark var midir?”
olarak belirlenmisti.

Ogrencilerin kimya dersine iliskin tutum 6lgeginden aldiklar1 puanlar kimya
dersi basarilarina gore t-testi ile analiz edilmis ve analiz sonuglari Tablo 5.2°de

verilmistir.

Tablo 5.2. Kimya dersi basaris1 degiskenine gore 6grencilerin tutum puanlarina ait
betimsel istatistik sonuclari

Kimya Basarisi N X SS

Diisiik 112 41.63 11,67
Orta 149 47,10 11,84
Yiiksek 35 58,31 11,40

Tablo 5.2 incelendiginde birinci donemde kimya ders basarisi diisiik olan
ogrencilerin ortalama tutum puanlarinin (X=41,63), kimya dersi basaris1 orta
(X=47,10) ve yiiksek (X=58,31) olarak belirlenen &grencilerden daha diisiik
oldugunu gostermektedir. Tutum puanindan alinabilecek en diisilk ve en yiiksek
puanlar goz oniline alindiginda kimya dersi basaris1 diisiik olan 6grencilerin derse
yonelik az da olsa olumsuz bir tutum gelistirdikleri, buna karsilik ders notu yiiksek
olan Ogrenci tutumlarimin olumlu oldugu goriiliir. Ders basaris1 orta olarak
nitelendirilen 0grenci puanlarinin  ise kararsizzim diizeyine yakin oldugu
goriilmektedir.

Kimya dersine yonelik tutumun kimya ders basarisina gore farklilagip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla yapilan tek yonli ANOVA testi sonuglari
Tablo 5.3’te verilmistir.
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Tablo 5.3. Kimya dersi basaris1 degiskenine gore dgrencilerin tutum puanlarina ait

ANOVA sonuglari
Varyansin Kareler Kareler
Kayna Toplam SD Ortalamasi F P Fark
Gruplarast 7585,017 2 3792,508 1-2
Gruplarigi 40289,024 293 137,505 27,581 0000 13
2-3
Toplam 47874,041 295

p<0.05

Tablo 5.3 incelendiginde ders basaris1 degiskenine gore Ogrencilerin tutum
puan ortalamalar1 arasindaki fark F=27,581 dir. Bu deger anlamlilik diizeyi p
acisindan 0.000’a esittir ve bu bize gruplar arasinda anlamli bir fark oldugunu
gosterir.

Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek amaciyla post-hoc
testlerinden Scheffe testi kullanilmis ve gruplar ders basarisi diisiikten yiiksege dogru
sirastyla 1, 2 ve 3 seklinde siralanmistir. Scheffe testi sonuglarina gore biitlin gruplar
arasinda ders basarisi yoniinden anlamli bir farklilagma oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Kimya ders notu yiiksek olan 6grencilerin kimya ders notu diisiik ve orta
olan 6grencilerden, ders notu orta olan 6grencilerin de diisiik olan 6grencilerden daha
olumlu bir tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Buna gore kimya dersine yonelik

tutum ile ders basarisi arasinda pozitif bir iliski oldugu s6ylenebilir.

5.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Aragtirmanin ti¢ilincii alt problemi “Ortadgretim 9. smif 6grencilerinin kimya
dersine iligkin tutumlar arasinda okul tiirii agisindan anlamli bir fark var midir?”
olarak verilmisti.

Kimya dersine iliskin tutumu okul tiirline goére incelemek amaciyla yapilan
analiz sonuglar1 Tablo 5.4’teki gibidir.

Tablo 5.4’e gore diiz lise dgrencilerinin ortalama tutum puanlar1 (X=47,94),
meslek lisesi (X=46,93) ve anadolu teknik lise (X=44,38) dgrencilerinin ortalama
tutum puanlarindan daha biiyiiktiir. Her ii¢ gruba ait ortalama puanlarin kararsizim

seviyesine yakin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 5.4. Okul degiskenine gdre 6grencilerin tutum puanlarina ait betimsel istatistik

sonugclari
Okul N X SS
Diiz lise 100 47,94 13,07
Meslek lisesi 90 46,93 11,70
Anadolu Teknik Lise 106 4438 13,12

Okul tiiriine gore kimya dersine iliskin 6grenci tutumlar1 arasinda anlamli bir
farklilagsma olup olmadigini tespit etmek amaciyla yapilan analiz sonuglari Tablo

5.5’te verilmistir.

Tablo 5.5. Okul degiskenine gore 6grencilerin tutum puanlarina ait ANOVA sonuglari

Varyallsm Kareler Toplam SD Kareler Ortalamasi F p
Kaynagi

Gruplarast 695, 895 2 347,947
Gruplarigi 47178,146 293 161,018 2,161 0.117
Toplam 47874,041 295

p>0.05

Tablo 5.5’te goriildiigl gibi F=2,161 ve p=0.117> 0.05 olarak bulunmustur.
Bu verilere gore farkli okul tiirlerinde 6grenim goren 9. siif 6grencilerinin kimya
derslerine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. O halde
orneklemimizi olusturan Ogrenciler acgisindan okul tiiriiniin kimya dersine iliskin

tutum iizerinde etkisi olmadig1 sdylenebilir.

5.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kimya
dersine iligkin motivasyon diizeyleri arasinda cinsiyet agisindan anlamli bir fark var
mudir?” olarak verilmisti.

Ogrencilerin kimya dersine iliskin motivasyonlarinin cinsiyete gére degisip
degismedigini belirlemek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5.6 da verilmistir.

Tablo 5.6’ya gore toplam puanlara bakildiginda erkek ogrencilerin kimya
dersine iliskin motivasyon puanlar1 ortalamas1 (X=136,40), kiz &grencilerin
ortalamasi ise (X=130,63) olarak bulunmustur. Orneklemimizdeki erkek dgrencilerin

toplam motivasyon puanlari kiz 6grencilere gore daha yiiksektir.
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Tablo 5.6. Cinsiyet degiskenine gore motivasyon dlgegi t-testi sonuglari

Motivasyon Cinsiyet N X SS SD t p
Kiz 78 15,61 6,56

Hedef yonelimi 294 1,620  0.108
Erkek 218 16,96 5,44
Kiz 78 19,76 6,13

Amaca odaklanma 294 0,215 0.830
Erkek 218 19,60 5,45
Kiz 78 23,50 9,06

Konu degeri 294 2,370 0.018
Erkek 218 26,14 8,20

. Kiz 78 19,29 6,03

Ogrenme inanglar1 294 0,275 0.784
Erkek 218 19,50 5,52

. Kiz 78 30,44 11,11

Oz yeterlilik 294 2,115 0.035
Erkek 218 3333 10,07
Kiz 78 22,03 6,51

Sinav kaygisi 294 1,465 0.144
Erkek 218 20,88 5,70
Kiz 78 130,63 32,89

Toplam motivasyon 294 1,425 0.155
Erkek 218 136,40 29,88

p>0.05

Bu odlgekten alinabilecek puanlar 31 ile 217 arasinda olduguna gore kiz ve
erkek Ogrencilerin toplam motivasyon puanlari ortalamasina bakildiginda her iki

grubun da motivasyon diizeylerinin ¢ok yiiksek olmadig1 goriilmektedir.

9% e

Alt boyutlara gore ele alindiginda “hedef yonelimi”, “konu degeri”, “6grenme
inanglar1” ve “6z yeterlilik” alt boyutlarinda erkek 6grencilerin puan ortalamasi kiz
Ogrencilere gore daha yiiksektir. “Amaca odaklanma” ve “smav kaygis1” alt

boyutlarinda ise kiz 6grencilerin ortalama puanlart daha yiiksek bulunmustur.

Kimya dersine iliskin motivasyon diizeyinin belirlenmesinde cinsiyetin rolii p
degerleri goz Oniine alinarak incelendiginde alt boyutlarda “konu degeri” ve “6z
yeterlilik” bakimindan erkek Ogrencilerin motivasyon diizeylerinin kiz &grencilere
gore anlamli bir farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0.05). Diger alt boyutlarda ise

p>0.05 oldugundan anlamli bir farklilagma olmadig1 goriiliir.

Olgegin biitiinii gdz oniine alindiginda ise p=0.155>0.05 oldugundan kiz

ogrencilerle erkek Ogrenciler arasinda motivasyon agisindan anlamli bir farklilik
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olmadig1 goriilmektedir. Bu durumda cinsiyetin 6grencilerin motivasyon diizeyleri

tizerinde etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

5.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin besinci alt problemi “Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kimya
dersine iliskin motivasyon diizeyleri ile kimya dersi basarisi arasinda anlamli bir
farklilik var midir?” olarak belirlenmisti.

Ogrencilerin kimya ders basarisinin kimya dersi motivasyonlarina etkisini

incelemek amaciyla yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5.7 ve Tablo 5.8’deki gibidir.

Tablo 5.7. Kimya basaris1 degiskenine gore 6grencilerin motivasyon puanlarina ait betimsel
istatistik sonuglari

Motivasyon Kimya basaris1 N X SS
Diistik 112 15,64 5,90
Hedef yonelimi Orta 149 16,76 5,43
Yiiksek 35 19,00 6,16
Diisiik 112 19,18 5,69
Amaca odaklanma Orta 149 19,53 5,59
Yiiksek 35 21,57 5,33
Diisiik 112 23,33 8,14
Konu degeri Orta 149 25,91 8,15
Yiiksek 35 30,23 9,07
Diigiik 112 18,55 5,79
Ogrenme inanglari Orta 149 19,38 550
Yiiksek 35 22,60 4,78
Diisiik 112 28,93 10,04
Oz yeterlilik Orta 149 33,50 9,32
Yiiksek 35 40,20 11,24
Diisiik 112 21,08 6,23
Snav kaygisi Orta 149 21,30 5.83
Yiiksek 35 21,03 5,55
Disiik 112 126,71 30,32
Toplam Motivasyon Orta 149 136,38 28,15

Yiiksek 35 154,63 33,50
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Tablo 5.7 incelendigi zaman kimya ders basaris1 diisiik olarak ifade edilen
dgrencilerin motivasyon puanlari ortalamas1 (X=126,71), orta olanlarm (X= 136,38),
yiiksek olanlarmn ise (X=154,63) olarak bulunmustur. Buna gore ders basaris1 yiiksek
olarak nitelendirilen 6grencilerin ders basarisi orta olan 6grencilerden, ders basarisi
orta olan Ogrencilerin ise diisiik olan ogrencilerden daha yiiksek motivasyon
diizeyine sahip olduklar1 goriilmektedir.

“Hedef yonelimi”, “amaca odaklanma”, “konu degeri”, “0grenme inanglari” ve
“0z yeterlilik” alt boyutlarinda elde edilen ortalama puanlarin ders basaris1 diisiik
olan o6grencilerden yiiksek olan o&grencilere dogru arttigi goriilmektedir. “Sinav
kaygis1” olarak nitelendirilen alt boyutta ise ders basarisi orta olan Ogrencilerin
yiiksek olanlardan az da olsa yiiksek puan aldiklar1 goriilmektedir.

Tablo 5.8’de toplamda ortalama motivasyon puanlar1 arasindaki farkin
F=12,217 ve p degerinin 0.000 oldugu goriilmektedir. Bu da 6grencilerin motivasyon
diizeyleri ile kimya basarilar1 arasinda anlamli bir farklilagsma oldugunu gosterir.

“Amaca odaklanma” ve “sinav kaygis1” disindaki alt boyutlarda da p degeri
0.05’ten kiiciik bulunmustur. Yani ‘“amaca odaklanma” ve “sinav kaygisi”
bakimindan gruplar arasinda anlamli bir farklilagma yoktur. Fakat diger alt
boyutlarda gruplar arasinda anlaml bir farklilasma oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin motivasyonlar1 ile kimya basarilar1 arasinda farklilasmanin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla Scheffe testi uygulanmistir. Bu testin
sonuclarina gore “hedef yonelimi” alt boyutunda farklilasmanin ders basarisi diisiik
ile yliksek olarak ifade edilen gruplar arasinda oldugu, “6grenme inanglar1” alt
boyutunda ise ders basarisi diisiik olan grupla yiiksek olan grup arasinda ve ders
basaris1 orta olanlarla yiliksek olanlar arasinda oldugu bulunmustur. p degerinin
0.05’ten kiiciik oldugu “konu degeri” ve “6z yeterlilik” alt boyutlarinda ise tiim
gruplar arasinda farklilasma oldugu goriilmektedir. Motivasyon Ol¢eginden elde
edilen toplam puanlar igin biitin gruplar arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir.

Toplam puanlar géz oniine alindiginda kimya ders basarisin 6grencilerin kimya

dersine iliskin motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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Tablo 5.8. Kimya basaris1 degiskenine gore 6grencilerin motivasyon puanlarina ait

ANOVA sonuglari
Gruplarast 308,261 2 154,130
Hedef yonelimi Gruplarigi 9526,493 293 32,514 4,740  0.009 1-3
Toplam 9834,753 295
Gruplarast 156,207 2 78,103
Amaca odaklanma Gruplarigi 9184,114 293 31,345 2,492  0.085
Toplam 9340,321 295
Gruplarast 1333,391 2 666,695 1-2
Konu degeri Gruplari¢gi ~ 19979,633 293 68,190 9,777  0.000 1-3
Toplam 21313,024 295 2-3
Gruplarast 439,764 2 219,882 1-3
Ogrenme inanclar: Gruplarigi 8973,371 293 30,626 7,180 0.001 2-3
Toplam 9413,135 295
Gruplarast 3652,504 2 1826,252 1-2
Oz yeterlilik Gruplarigi ~ 28350,277 293 96,759 18,874 0.000 1-3
Toplam 32002,780 295 2-3
Gruplarast 3,894 2 1,947
Stnav kaygist Gruplarici 10390255 293 35.462 055 0.947
Toplam 10394,149 295
Gruplarast  21470,979 2 10735,489 12
Toplam Motivasyon  Gruplarigi 257470,6 293 878,739 12,217 0.000 1-3
Toplam 278941,6 295 3

p<0.05

5.6. Altinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin altinct alt problemi “Ortadgretim 9. simif 6grencilerinin kimya

dersine iligkin motivasyon diizeyleri arasinda okul tiirli agisindan anlamli bir farklilik

var midir?” olarak belirlenmisti.
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Ogrencilerin  6grenim  gordiikleri okul tiiriiniin  kimya dersine iliskin
motivasyon diizeylerine etkisini incelemek amaciyla uygulanan anket sonuglari

Tablo 5.9 ve Tablo 5.10°da verilmistir.

Tablo 5.9. Okul degiskenine gore 6grencilerin motivasyon puanlarina ait betimsel istatistik

sonugclari
Motivasyon Okul N X SS
Diiz Lise 100 16,52 6,17
Hedef yonelimi Meslek Lisesi 90 17,13 5,60
Anadolu Teknik Lise 106 16,24 5,55
Diiz Lise 100 18,97 6,22
Amaca odaklanma Meslek Lisesi 90 19,41 5,22
Anadolu Teknik Lise 106 20,46 5,31
Diiz Lise 100 25,27 9,12
Konu degeri Meslek Lisesi 90 26,04 7,56
Anadolu Teknik Lise 106 25,09 8,70
Diiz Lise 100 19,49 5,745
Ogrenme inanclari Meslek Lisesi 90 18,79 5,43
Anadolu Teknik Lise 106 19,96 5,73
Diiz Lise 100 32,77 10,87
Oz yeterlik Meslek Lisesi 90 32,77 9,16
Anadolu Teknik Lise 106 32,20 11,04
Diiz Lise 100 21,50 5,94
Smav kaygis: Meslek Lisesi 90 20,18 5,62
Anadolu Teknik Lise 106 21,74 6,14
Diiz Lise 100 134,52 33,06
Toplam Motivasyon ~ Meslek Lisesi 90 134,32 29,63
Anadolu Teknik Lise 106 135,69 29,68

Tablo 5.9 incelendiginde motivasyon 6l¢eginden elde edilen toplam sonuglarin
diiz lise (X=134,52) ve meslek lisesinde (X=134,32) birbirine ¢cok yakin oldugu, en
yiiksek ortalamanin Anadolu teknik liseye ait oldugu (X=135,69) goriilmektedir.
Anadolu teknik lise amaca odaklanma, 6grenme inanglar1 ve sinav kaygisi alt
boyutlarinda da en yiiksek puan ortalamasina sahipken, hedef yonelimi, konu degeri

ve 0z yeterlilik alt boyutlarinda ise en diisiik ortalama puan ayn1 gruba aittir.
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Okul tiiriine gore 6grencilerin kimya dersi motivasyonlarinda farklilasma olup

olmadigini anlamak i¢in yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5.10’daki gibidir.

Tablo 5.10. Okul tiirii degiskenine gore 6grencilerin motivasyon puanlarina ait

ANOVA sonuglart

Gruplarast 40,290 2 20,145

Hedef yonelimi Gruplarigi 9794,464 293 33,428 0,603 0.548
Toplam 9834,753 295
Gruplarast 121,273 2 60,637

Amaca odaklanma Gruplarigi 9219,048 293 31,464 1,927 0.147
Toplam 9340,321 295 60,637
Gruplarast 48,435 2 24217

Konu degeri Gruplarigi 21264,589 293 72,575 0,334 0.717
Toplam 21313,024 295
Gruplarast 67,307 2 33,654

Ogrenme inanclar: Gruplarigi 9345,828 293 31,897 1,055 0.349
Toplam 9413,135 295
Gruplarast 22,131 2 11,065

Oz yeterlilik Gruplarigi 31980,650 293 109,149 0,101  0.904
Toplam 32002,780 295
Gruplarast 133,389 2 66,695

Smav kaygist Gruplarici  10260,759 293 35.020 1904 0.151
Toplam 10394,149 295
Gruplarast 110, 280 2 55,140

Toplam Motivasyon Gruplarigi 278831,3 293 951,643 0,058 0.944
Toplam 278941,6 295

Tablo 5.10 incelendiginde okul tiirlerine gdore toplam motivasyon puanlari
arasindaki farkin F= 0,058 oldugu goriilir. Bu farkin anlamli olup olmadigi
incelenirse p=.944> 0.05 bulunur. Bu da kimya dersi motivasyonu agisindan okul

tiirleri arsinda anlamli bir farklilik olmadigini gosterir.
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Alt boyutlardaki farklilasma incelendiginde tiim gruplarda p degerinin 0.05’ten
biiylik oldugu goriiliir. Alt boyutlarda da gruplar arasinda anlamli bir farklilagsma
yoktur.

Bu verilere gore okul tiiriiniin, kimya dersine iliskin motivasyon diizeyini

etkilemedigi sdylenebilir.

5.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin yedinci alt problemi “Ortadgretim 9. siif 6grencilerinin kimya
dersine iligskin 6z yeterlik algi diizeyleri arasinda cinsiyet agisindan anlamli farklilik
var midir?” olarak belirlenmisti.

Ogrencilerin 6z yeterlik algilarmin cinsiyete bagliligm belirlemek amaciyla

yapilan analiz sonuglar1 Tablo 5.11°de verilmistir.

Tablo 5.11. Cinsiyet degiskenine gore 6z yeterlik 6lgegi t-testi sonuglari

Oz Yeterlik Cinsiyet N X SS SD t p
, s Kiz 78 48,19 12,94
Iél..myaya Yonelik 294 -0,514  0.608
Given Erkek 218 49,04 1227
Kimya ile Tlgili Kiz 78 16, 63 5,38
Zorluklarla Basa 294 -0,905 0.366
Cikabilme Erkek 218 17,26 5,28
Kiz 78 19,68 5,61

Kimya Performansina

294 -0,799  0.425

Giiven Erkek 218 19,10 5.45
) Kiz 78 84,50 19,41
Toplam Oz Yeterlik 294 -0,359  0.720
Erkek 218 85,40 18,85
p>0.05

Tablo 5.11°de 6grencilerin 6z yeterlik 6lgeginden aldiklar1 ortalama puanlar

her bir alt boyut i¢in ve toplamda ayr1 ayr1 verilmistir.

Toplam 06z yeterlik puanlart ortalamasinda erkek Ogrencilerin ortalama
puanlarmin (X=85,40) kiz 6grencilerin ortalama puanlarindan (X=84,50) biiyiik
oldugu goriilmektedir. Bu 0Olcekten alinabilecek en diisiik ve en yliksek puanlar ele
alindiginda 27 ve 135 oldugu goriiliir. Ogrencilerin aldiklar1 toplam puanlar
incelendiginde her iki grubunda ortalamanin biraz iistiinde 6z yeterlik alg1 diizeyine

sahip olduklar1 sdylenebilir.
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“Kimyaya yonelik giliven” alt boyutunda erkek Ogrencilerin ortalamalari
(X=49,04); kiz 6grencilerin ortalamalarindan (X=48,19) daha yiiksektir. “Kimya ile
ilgili zorluklarla basa ¢ikabilme” alt boyutunda da erkek 6grencilerin ortalamalar
(X=17,26); kiz 6grencilerin ortalamalarindan (X=16, 63) daha yiiksektir. “Kimya
performansina giiven” alt boyutunda ise kiz grencilerin ortalamalar1 (X=19,68);

erkek dgrencilerin ortalamalarindan (X=19,10) daha biiyiiktiir.

Olgegin biitiiniine iliskin ortalama puanlar i¢in gruplar arasindaki farklilasmaya
bakildiginda p>0.05 bulunmustur. Yani gruplar arasinda anlamli bir farklilagsma
yoktur. Her bir alt boyut i¢inde p degerinin 0.05 ten biiyiik olmasi alt boyutlar i¢in

de anlamli bir farklilasma olmadigin1 gosterir.

Bu durum 6grencilerin 6z yeterlik algilar1 arasinda cinsiyet degiskeni agisindan

anlamli bir farklilik olmadig: seklinde agiklanabilir.

5.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kimya
dersine iliskin 6z yeterlik alg1 diizeyleri arasinda okul tiirii agisindan anlamli bir
farklilik var midir?” olarak belirlenmisti.

Bu alt probleme iliskin betimsel istatistik sonuclar1 Tablo 5.12°de verilmistir.

Tablo 5.12°de okul tiiriine gore 6z yeterlik 6l¢eginden alinan ortalama puanlara
bakildiginda toplamda diiz lise 6grencilerinin ortalamalarinin (X=87,52), meslek
lisesi ve Anadolu teknik lise (X=83,96) 6grencilerinin ortalamalarindan daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Tiim alt boyutlar i¢in de en yiiksek puan ortalamasi diiz lise 6grencilerine aittir.
Toplam puanlar goz oniline alindiginda tiim gruplardaki 6grencilerin 6z yeterlik
algilarinin ortalamanin biraz iistiinde oldugu goriilmektedir.

Toplamda ve tiim alt boyutlarda gruplar arasindaki farklilagmanin anlamli olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla ANOVA testi uygulanmig ve yapilan analiz

sonuclar1 Tablo 5.13” de verilmistir.
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Tablo 5.12. Okul degiskenine gore 6grencilerin 6z yeterlik puanlarina ait betimsel istatistik

sonugclari

Oz Yeterlik Okul N X SS

Diiz Lise 100 50,69 12,29
Kimyaya Yonelik Giiven Meslek Lisesi 90 47,34 12,12

Anadolu Teknik Lise 106 48,29 12,73

Diiz Lise 100 17,38 5,66
Kimya Ile llgili Zorluklarla 001 icedi 90 17,37 4,75
Basa Cikabilme

Anadolu Teknik Lise 106 16,59 5,41

Diiz Lise 100 19,45 5,46
Kimya Performansina Meslek Lisesi 90 19,24 5,34
Giiven

Anadolu Teknik Lise 106 19,08 5,67

Diiz Lise 100 87,52 18,48
Toplam Oz Yeterlik Meslek Lisesi 90 83,96 17,51

Anadolu Teknik Lise 106 83,96 20,52

Tablo 5.13. Okul degiskenine gore 6grencilerin 6z yeterlik puanlarina ait ANOVA sonuglari

~ . Varyansin Kareler Kareler
0z Yeterlik Kayna@ Toplam SD Ortalamasi F P
Gruplarasi 575,134 2 287,567 1,871 0.156
Kimyaya Yonelik Gruplarigi 45043646 293 153,733
Giiven
Toplam 45618,780 295
L 1 41 2 2 481
Kimya ile ilgili Gruplarasi ,335 0,667 0,733 0.48
Zorluklarla Basa Gruplarigi 8256,017 293 28,178
kabil
G1kabilme Toplam 8297351 295
Gruplarast 7,228 2 3,614 0,119 0.888
Kimya Performansina o i 8870,768 293 30,276
Giiven
Toplam 8877,997 295
Gruplarast 839,585 2 419,792 1,168 0.312
Toplam Oz Yeterlik Gruplarigi 105320,631 293 359,456
Toplam 106160,216 295
p>0.05

Tablo 5.13 incelendiginde alt boyutlarda ve Olgegin biitiiniinde p>0.05

oldugundan gruplar arasinda 6z yeterlik algis1 bakimindan anlamli bir faklilik
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olmadigr goriilmektedir. Oyle ise; 6grenim gordiikleri okul tiirii dgrencilerin 6z
yeterlik algilarini etkilememektedir.

5.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Ortadgretim 9. smif 6grencilerinin
kimya dersine iliskin 6z yeterlilik alg1 diizeyleri arasinda kimya basaris1 acisindan

anlamh bir farklilik var midir?” olarak belirlenmisti.

Tablo 5.14’tedokuzuncu alt probleme iliskin betimsel istatistik sonuglar1 yer

almaktadir.

Tablo 5.14. Kimya Basarist degiskenine gére 6grencilerin motivasyon puanlarina ait
betimsel istatistik sonuclari

Oz Yeterlik Kimya Basarisi N X SS
Diisiik 112 44,85 11,65
Kimyaya Yo6nelik Giiven Orta 149 49,81 11,73
Yiiksek 35 57,29 13,02
o Diisiik 112 15,43 4,98
g:;;yé ye lgili Zorlukdarla o, 149 17,70 5,02
Yiiksek 35 19,86 5,87
Diisiik 112 17,33 5,11
Kimya Performansina Giiven Orta 149 19,91 5,13
Yiiksek 35 22,60 5,95
Diisiik 112 77,61 16,65
Toplam Oz Yeterlik Orta 149 87,42 18,12
Yiiksek 35 99,74 18,97

Tablo 5.14’te 6grencilerin 0z yeterlik 6l¢eginden aldiklari ortalama puanlar
incelendiginde ders basaris1 yiiksek olan ogrencilerin ortalama puanlarinin alt
boyutlarda ve toplamda diger 6grencilerden fazla oldugu goriilmektedir.

Olgegin toplaminda ve her bir alt boyutta gruplar arasindaki farklilasma dikkat
cekmektedir. Gruplar arasindaki farklilagmanin anlamli olup olmadigini belirlemek
analiz sonuglar1 Tablo 5.15’te verilmistir. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglar1 da tabloya eklenmistir.
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Tablo 5.15. Kimya Basaris1 degiskenine gore 6grencilerin 6z yeterlik puanlarma ait

ANOVA sonuglari
-- . Varyansin Kareler Kareler
Oz Yeterlik Kayna@ Toplam Ortalamasi P Fark
Gruplarasi 4419,862 2 2209,931 15,717 0.000  1-2
Kimyaya . 1-3
Yénelik Giiven Gruplarigi 41198918 293 140,611 s
Toplam 45618,780 295
. Grupl 632,228 2 316,114 12,083 0.000
Kimya Ile Ilgili pares . . . 1-2
Zorluklarla Gruplarigi 7665,124 293 26,161 1-3
B kabil
asa Cikabilme = @ 8297351 295 2-3
Kimya Gruplarast 870,954 2 435,477 15,935 0.000 1-2
Performansina  Gruplarigi 8007,043 293 27,328 1-3
Gii
uvent Toplam 8877,997 295 23
Gruplarast 14590,615 2 7295,307 23,343 0.000 |
Toplam Oz .
Yeterlik Gruplarigi 91569,601 293 312,524 1-3
Toplam 106160,216 295 2-3
p<0.05

Analiz sonuclar1 incelendiginde Slgegin biitiiniinde ve her bir alt boyutunda
tim gruplar arasinda p=0.000<0.05 diizeyinde anlamli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Bu farklilasma biitiin alt boyutlarda ve toplamda ders basaris1 daha
yiiksek olan 6grencilerin lehinedir.

O halde; ders basarisinin 6z yeterlik algisini etkileyen faktorler arasinda oldugu

sOylenebilir.

5.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorumu

Arastirmanin onuncu alt problemi “Ortadgretim 9. sinif 6grencilerinin kimya
dersine iligkin tutumlar1 ile motivasyonlar1 ve 6z yeterlik arasinda anlamli bir iliski
var midir? ” olarak belirlenmisti.

Ogrencilerin kimya dersine yonelik tutumlari ile motivasyonlar ve dzyeterlik
diizeyleri arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemek amaciyla Pearson momentler

carpimi korelasyon katsayisina bakilmis, sonuglar Tablo 5.16°da verilmistir.
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Tablo 5.16. Ogrencilerin kimya dersine yénelik tutumlari ile motivasyonlari ve 6z
yeterlik arasindaki iligki

Tutum Motivasyon Oz Yeterlik
Tutum 1 0.573* 0.665*
Motivasyon 1 0.548*
Oz yeterlik 1

*iligki p<0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 5.16’ya gore Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi ile elde
edilen sonuglara bakildiginda o6grencilerin kimya dersine yonelik tutumlar ile
motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli (r=0.573) bir iliski bulundugu
goriilmektedir. Yine tablodan kimya dersine yonelik tutumlarn ile 6z yeterlik
inanglar1 arasinda pozitif yonde ve anlamli (r=0.665) bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin 6z yeterlik inanglar1 ile motivasyonlar: arasinda
pozitif yonde ve anlamli (r=0.548) bir iliski bulunmustur.

O halde; oOgrencilerin kimya dersine tutumlari ile motivasyon diizeyleri
arasinda pozitif yonde ve anlamli, yiiksek diizeyde bir iligki vardir.

Ogrencilerin kimya dersine tutumlari ile ve 6z yeterlik algi diizeyleri arasinda
pozitif yonde ve anlamli, yiiksek diizeyde bir iliski vardir.

Ayrica 6grencilerin 6z yeterlik algilar1 ile motivasyonlar1 arasinda pozitif

yonde ve anlamli bir iliski vardir.
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6. SONUCLAR VE TARTISMA

Arasgtirma kapsaminda elde edilen sonuglar, alt problemlere bagli olarak
verilmigtir.

1. Arastirma sonucunda 9. sinif 6grencilerinin kimya dersine karsi olumsuz bir
tutum gelistirmedikleri bulunmustur. Fakat yiliksek diizeyde olumlu tutum
gelistirmedikleri goriilmektedir. Kimya dersine iligkin tutumun cinsiyete gore
anlamli bir farklilik goéstermedigi sonucuna varilmistir. Bu sonug¢ asagidaki
arastirmalarla uyum i¢indedir.

Giirkan ve Gokge (2000), yaptiklart ¢alismada ilkdgretim 6grencilerinin Fen
Bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda cinsiyetlerine gore bir farklilik olmadigini
saptamislardir.

Kingir ve arkadaslarinin (2006) yaptig1 ¢aligmada 6grencilerin kimya dersine
karst olumlu bir tutum gelistirdigi, ancak olgegin biitiinii degerlendirildiginde kiz
ogrenciler ile erkek d6grenciler arasinda anlamli bir fark olmadigi bulunmustur.

Yaman ve Karamustafaoglu (2006), 6gretmen adaylarimin kimya dersine
yonelik tutumlarina cinsiyetin etkisini incelemisler ve anlamli diizeyde farklilik
olmadigini bulmusglardir. Ortalama puanlara gore kiz ve erkek dgretmen adaylarinin
tutum puanlar1 arasinda kiz 6grenciler lehine ¢ok az bir farklilik goriilmiistiir.

2. Kimya ders basarisinin kimya dersine kars1 gelistirdikleri tutuma etkisi
incelendiginde bagarisi ile tutum arasinda pozitif ve anlamli bir iligki oldugu

bulunmustur. Sonug asagidaki arastirmalar ile uyumludur.

Giirkan ve Gokge (2000)’nin aragtirmasinda 6grencilerin Fen Bilgisi dersindeki
basar1 durumlar1 ile tutumlari arasinda dogru orantili bir iligki oldugu tespit

edilmistir.

Simsek, 2002 yilinda, ortadgretim dokuz, on ve on birinci siniftaki 6grencilerin
kimya dersine yoOnelik tutumlar1 ve tutumlar ile kimya alanindaki basarilar
arasindaki iligkilerin incelenmesi i¢in yaptig1 arastirmada, lise 6grencilerinin kimya
egitimine yonelik tutum puanlari arttik¢a kimya basarilarinin da arttigini, lise
Ogrencilerinin kimya egitimine yonelik tutum puanlar1 azaldik¢a kimya basarilarinin

da azaldigin1 tespit etmistir.
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3. Okul tiriiniin o6grencilerin kimya dersine karsi tutumlarma etkisi

incelendiginde anlamli bir fark bulunamamustir.

Kingir ve Yazict (2007), yaptiklar1 aragtirmada diiz lise ve anadolu lisesi
Ogrencileri arasinda kimya dersine yonelik tutum agisindan anlamli bir fark

bulmuslardir.

Durmaz ve Ozyildirrm 2005 yilinda yaptiklar1 aragtirmada 6grencilerin kimya
dersine iligkin tutumlarinin mezun olduklar lise tiiriine gore anlamli bir sekilde
farklilagtigini belirlemislerdir. Fen Lisesinden mezun olan 6grenciler ile Siiper Lise
disindaki diger tiim lise mezunlar1 arasinda Fen Lisesi mezunu 6grenciler lehine ve
Siiper Lise mezunlar1 ile de Anadolu Lisesi mezunu 6grenciler arasinda Siiper Lise

mezunu 6grenciler lehine anlaml bir farklilik goriilmektedir.

Yildiz 2006 yilinda yaptig1r calismada, Siiper Lise 6grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarin1 Genel Lise ve Meslek Lisesi 0grencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarindan anlamli seviyede daha olumlu oldugunu bulmustur.
Fen Lisesi 0grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar ise, Genel Lise ve
Meslek Lisesi Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarindan anlaml

seviyede daha olumludur.

Bizim calismamizda 6grenci tutumlar1 arasinda farkli okul tiirleri acisindan
gruplar arasinda anlamli bir fark olmamasi, okullarin ayni g¢evrede olmasi ve
Ogrencilerin basari seviyeleri ve sosyoekonomik diizeylerinin birbirine yakin olmasi
ile aciklanabilir. Yine farkli 6gretmen yaklasimlari ile yenilenen miifredatin da bu

sonuca etkisi olabilir.

4. Arastirma sonucunda Ogrencilerin kimya dersine iligkin motivasyonunun

olumlu oldugu, fakat motivasyon lizerinde cinsiyetin etkisinin olmadigi goriilmiistiir.

Kimya dersine iliskin motivasyon diizeyinin belirlenmesinde cinsiyetin rolii alt
boyutlarda incelendiginde konu degeri ve 6z yeterlik bakimindan erkek 6grencilerin
motivasyon diizeylerinin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ve anlamli bir
farklilik gosterdigi bulunmustur. Bu da erkek oOgrencilerin kimya konularmi kiz
Ogrencilere gore daha ilging ve dnemli bulmalar1 ve bir isi basaracaklarina iliskin

Ozgilivenlerinin yliksek olmasi ile agiklanabilir.



70

Arastirmada elde ettigimiz sonu¢ Kingir ve Yazict (2007) * nin ¢alismasiyla

uyum i¢indedir.

Azizoglu ve Cetin’de 2009 yilinda yaptiklart calismada 6. ve 7. smif
ogrencilerinin fen dersine yonelik motivasyonlarina cinsiyetin etkisinin olmadigini

bulmuslardir.

5. Arastirmada elde edilen bir diger bulgu ders basarisinin kimya dersi
motivasyonunu olumlu yonde ve anlamli bir sekilde etkiledigidir. Motivasyon ile

basar1 arasindaki iligki gbz oniine alindiginda bu beklenen bir sonugtur.

Hedef yonelimi, amaca odaklanma, konu degeri, 6§renme inanglar1 ve 6z
yeterlilik sinav kaygisi alt boyutlarinda elde edilen ortalama puanlarin ders basarisi
diisiik olan 6grencilerden yliksek olan dgrencilere dogru arttig1 goriilmektedir. Sinav
kaygisi olarak adlandirilan alt boyutta ise ders basarisi orta olan 6grencilerin yiliksek
olanlardan az da olsa yiiksek puan aldiklari, fakat aradaki farkin anlamli diizeyde
olmadig1 goriilmektedir. Sinav kaygisinin belli bir diizeyde olmasi basariy1 artiran bir
faktordiir. Oyleyse ders basaris1 yiiksek olan dgrencilerin optimum diizeyde sinav
kaygisi tasidigi sdylenebilir. Dogan ise; 2009 yilinda hazirladigi tezinde Osmangazi
Universitesi Yabanci Diller Béliimii'nde 6grenim géren dgrencilerin motivasyon
diizeylerinde, akademik basar1 durumlarina gore, mezun olduklari lise tiiriine gore ve
daha once hazirlik okuyup okumadiklarina gore fark olmadigi sonucuna varmistir.
Bu c¢alisma ile bizim yaptigimiz c¢alisma arasinda uyumsuzluk goriilmektedir.
Karsilastirma yaptigimiz calismadaki 6grenciler ayni boliimdedir ve muhtemelen
tercihleri dogrultusunda bu boliime gelmislerdir. Bu nedenle benzer motivasyon
diizeylerine sahip olmalar1 dogaldir.

6. Okul tiiriinlin motivasyona etkisi incelendiginde, farkli okul tiirlerinde
O0grenim goren Ogrencilerin motivasyon diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Anadolu teknik lise Ogrencilerinin amaca odaklanma, 6grenme
inanclar1 ve sinav kaygisi alt boyutlarinda da en yiliksek puan ortalamasina sahip
olduklar1 halde, hedef yonelimi, konu degeri ve 6z yeterlilik alt boyutlarinda ise en
diisiik ortalama puana sahip olmalar ilgingtir. Bu durum smavla 6grenci alan bir
okul tiirli olmas1 sebebiyle bazi 6grencilerin gegici bir motivasyona sahip olmasi,

kazandiklar1 basar1 sonrasinda rahatlama duygusu hissetmeleri ve ders
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Ogretmenlerinin diger 6grencilere gore daha fazla beklenti icinde olmasi nedeniyle

istedikleri basariy1 yakalayamamig olmalari ile aciklanabilir.

Toplam puanlar iizerinden elde edilen sonuglar Dogan (2009)’1n

calismasindaki sonuglar ile uyum ig¢indedir.

7. 9. smif Ogrencilerinin kimya dersine iliskin 6z yeterlik algi diizeyleri
incelendiginde cinsiyet acisindan anlamli bir fark bulunamamistir. Toplam puanlarda
ise erkek Ogrencilerin ortalama puanlart daha yiiksek iken kimya performansina
giiven alt boyutunda kiz 6grencilerin puanlart daha yiiksektir. Bu da kiz 6grencilerin
performansa iliskin beklentilerinin daha diisiik olmas1 ve dersteki performanslarini

yeterli bulmalari ile yorumlanabilir.

Morgil vd. (2004) Hacettepe ve Gazi Universitelerine bagli egitim
fakdiltelerinin kimya 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren kimya Ogrencilerinin
kimya 6gretimine yonelik 6z yeterlik inang¢larina; cinsiyetin etkisini incelediklerinde
erkek Ogrencilerin kimya ogretimi 6z yeterliklerinin yiliksek oldugunu tespit

etmislerdir.

Uredi ve Uredi, 2006 yilinda yaptiklar1 arastirmalarinda, bayan &gretmen
adaylarinin erkek ogretmen adaylarima gore daha yiiksek diizeyde 6z yeterlik

inancina sahip olduklarini ortaya koymustur.

Cakir ve Senler (2007) ise fen bilgisi ve simnif 6gretmeni adaylar1 {lizerinde

yirtttiikleri ¢alismalarinda, 6z yeterlige cinsiyetin etkisi olmadigini bulmuslardir.

Aslan ve Uluginar Sagir 2008 yilinda yaptiklar1 calismada, fen teknoloji
ogretmenliginde okuyan kiz ve erkek 6grencilerin 6z yeterlik inan¢ puanlar1 arasinda

istatistiki agidan anlamli bir farklilik olmadigini bulmuslardir.

Konu ile ilgili daha 6nce yapilan aragtirmalarda farkli sonuglar elde edildigi
goriilmektedir. Fakat ortadgretim diizeyinde kimya dersi i¢in uygulamasina

rastlanmamustir.

8. Oz yeterlik algis1 ile kimya dersi basarisinin dogru orantili oldugu

arastirmamizda elde edilen bir diger sonuctur. Oz yeterlik alg1 diizeyi 6grenme
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peformansini dogrudan etkilediginden bu beklenen bir sonugtur. Elde ettigimiz sonug

asagidaki sonuclarla uyum gostermektedir.

Uredi ve Uredi (2006) basar1 diizeyi yiiksek olan 6gretmen adaylarmin basari
diizeyi diisiik olan 68retmen adaylarina gore daha yiiksek diizeyde fen 6gretimde 6z

yeterlik inancina sahip olduklarini bulmuslardir.

Cakir ve Senler (2007), akademik basaris1 yiiksek olan 6gretmen adaylarinin

fen 6gretimi 0z yeterlik algilarinin yiiksek oldugunu tespit etmiglerdir.

Pintrich ve Wolters (1998) Amerikali yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinden
olusan Orneklemlerinde ingilizce, sosyal bilimler ve matematik derslerinde 06z
yeterligi yiiksek Ogrencilerin, 6z yeterligi diisiik 6grencilere gore etkili 6grenme

stratejilerini daha ¢ok kullandiklarini ve daha yiiksek notlar aldiklarini bulmuslardir.

9. Arastirmamizin sonucunda kimya dersine iliskin 6z yeterlik alg1 diizeyi ile
okul tiirli agisindan anlamli bir iliski saptanamamistir. Fakat diiz lise 6grencilerinin
toplam 6z yeterlik puanlarinin anadolu teknik ve endiistri meslek liselerinde 6grenim
goren Ogrencilerden daha fazla oldugu belirlenmistir. Bu durum diiz lisede egitim
goren Ogrencilerin ailesi, sosyal cevresi ve okul Ogretmenlerinin daha olumlu
yaklagimlar1 sonucu olugsmus olabilir. Ya da bu gruptaki 6grenciler daha sosyal ve

rahat bir kisilik yapisina sahip olabilir.

Derman (2007) hazirladig: yiiksek lisans tezinde kimya 6gretmen adaylarinin
0z yeterliklerinin i¢ faktorler alt boyutunda anlamli bir sekilde genel lise mezunlari
lehine farklilik gosterdigini, dis faktorler alt boyutunda ise anlamli bir farklilik

gostermedigini bulmustur.

Sezer vd. ise 2006 yilinda yaptiklar1 aragtirmada sinavla ve yetenekle 6grenci
alan okullarda 6grenim goren Ogrencilerin 6z yeterlik algilarinin genel liselerde

O0grenim goren 0grencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.

10. Arastirmamizin son bulgusu ise; Ogrencilerin kimya dersine yonelik
tutumlart ile ders motivasyonu ve 0z yeterlik algi diizeyleri arasinda anlamli ve
yiiksek diizeyde bir iliski oldugudur. Ayni iliski motivasyon ve 6z yeterlik arasinda

da bulunmustur.
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Azizoglu ve Cetin (2009) arastirmalarinda 6.ve 7. smif dgrencileri g6z Oniine
alindiginda fen dersi motivasyonlari ile tutum degiskeni arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir iliski bulmuslardir.

Aslan ve Uluginar Sagir, 2008 yilinda yaptiklar1 ¢aligmada fen teknoloji
ogretmenliginde okuyan Ogrencilerin bilimsel tutumlart ve 6z yeterlik inanclari

arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu belirlemislerdir.

Morgil vd. (2004) kimya ogretmenliginde okuyan Ogrencilerle yaptiklari
arastirmada 6z yeterlik ve tutum degiskenleri arasinda olumlu bir korelasyon
oldugunu bulmustur. Derman (2007) 6z yeterlik ve tutum degiskenleri arasinda ayni

sonuca ulagmistir.
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7. ONERILER

Aragtirma sonuglart gbéz Oniline alindiginda literatiirdeki bilgiler 1s181inda

asagidaki oneriler yapilabilir.

Bu tiir tarama c¢aligsmalar1 yayginlastirmasi ve durum tespiti yapilarak egitimin
iyilestirilmesi yoluna gidilebilir. Bu tiir anket ¢aligmalar1 bakanlik tarafindan pilot
bolgelerle baslanarak internet ortaminda belirli periyotlarda uygulanabilir. Boylece
Ogretim programlarinda belirtilen bilissel ve duyussal hedeflere ulagsma derecesi

tespit edilebilir.

Bu tiir ¢calismalara ac¢ik uglu sorular eklenerek olumlu ya da olumsuz tutum,

motivasyon ve 0z yeterlik algilarinin sebepleri belirlenebilir.

Egitimcilerin akademik basar1 ile tutum, motivasyon ve 0z yeterlik algi
diizeyleri arasindaki iliskiyi goz Oniine alarak 6gretim etkinliklerini bu dogrultuda

planlamalar1 onerilebilir.

Calismamizda okul tiirleri ile kimyaya yoOnelik tutum, motivasyon ve 0z
yeterlik diizeyleri arasinda 9. sinif diizeyinde anlamli bir farklilasma bulunamamastir.
Fakat ilerleyen smiflarda tniversite sinavi, farkli alanlara yonelme gibi etkenler

nedeniyle okul tiirlerine gore farklilasma olmas1 muhtemeldir.

Basan seviyeleri ve sosyoekonomik 6zellikleri farkli 6grenci gruplar tizerinde

benzer ¢alismalar yapilarak literatiire kazandirilabilir.

Ozellikle 6z yeterlik konusunda Tiirkce literatiir eksigini tamamlamak
amactyla farkli dersler i¢in ve farkli siif seviyelerinde benzer c¢aligsmalar

uygulanabilir.
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EK:1 KIiSISEL BILGI ANKETI

Sevgili Ogrenciler,

84

Bu calismada, kimya dersine yonelik tutumunuzu, motivasyonunuzu ve 6z

yeterliliginizi belirlemeye yonelik anketler uygulanacaktir. Bu arastirma kimya

dersinin gelistirilmesi i¢in ¢ok énemlidir.

Bu calismada kullanilan anketlerden elde edilen sonuglarla sadece genel durum

hakkinda bilgi edinilecegi i¢in sizi tanimlayici 6zel bilgiler (ad1 soyadi, numarasi ve

okul ismi) sorulmamistir. Ayrica ¢alisma sonunda elde edilen sonuglar genellenerek

sadece tezin hazirlanmasinda kullanilacaktir.

Yapacaginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederiz.

Arzu SEZGIN SAF

Yrd. Dog. Dr. Sabri ALPAYDIN

3. Okul tiira

O Kiz
1. Cinsiyetiniz

O Erkek
2. Okulunuzun adi

O Diiz lise

O Endustri Meslek Lisesi
O Anadolu Teknik Lise

4.Gegen donemki kimya
notunuz

Oo 0O1 0O203 04

as
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EK:2 KiMYA DERSi TUTUM OLCEGI

Bu o6l¢ekte Kimya dersine iliskin tutum ciimleleri ile her ciimlenin karsisinda
“Tamamen katihyorum”, “Katihyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve
“Hi¢ katilmiyorum” olmak {izere 5 segenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatle
okuduktan sonra kendinize uygun ifadeyi isaretleyiniz. Unutmayin Dogru ya da
Yanhs cevap yoktur. Yapmamz gereken sizi _en iyvi tamimlayacak ifadeyi
isaretlemektir.
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1 Kimya ¢ok sevdigim bir alandir.

2 Kimya ile ilgili kitaplar1 okumaktan hoslanirim.

3 Kimyanin giinliik yasantida ¢ok 6nemli yeri yoktur.

4 Kimya ile ilgili ders problemlerini ¢6zmekten hoslanirim.

5 Kimya konulariyla ilgili daha ¢ok sey 6grenmek isterim.

6 Kimya dersine girerken sikinti1 duyarim.

7 Kimya dersine zevkle girerim.

2 Kimya derslerine ayrilan ders saatlerinin daha fazla olmasini

isterim.
9 Kimya dersine ¢alisirken canim sikilir.
10 Kimya konularimi ilgilendiren giinliik olaylar hakkinda daha fazla

bilgi edinmek isterim.

11 Diisiince sistemimizi gelistirmede Kimya 6grenimi énemlidir.

Kimya, ¢evremizdeki dogal olaylarin daha iyi anlagilmasinda

12
onemlidir.

13 Dersler icerisinde Kimya dersi sevimsiz gelir.

14 Kimya konulariyla ilgili tartismaya katilmak cazip gelmez.

15 Caligma zamanimin 6nemli kismin1 Kimya dersine ayirmak

isterim.




EK: 3 MOTiIVASYON ANKETI
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1{2(3|4|5|6|7
Kimya dersinde yeni bilgiler 6grenebilmek igin, biiyiik bir ¢aba
1 . . . 112|3|4|5(6]7
gerektiren sinif ¢aligmalarini tercih ederim.
) F{ger uygun sekilde c¢aligirsam, kimya dersindeki konulart lalslalslelr
Ogrenebilirim.
3 Kimya sinavlari sirasinda, diger arkadaslarima gére sorulart ne kadar l2l3lalsleln
iyi yanitlayip yanitlayamadigimi diistiniiriim.
4 Klmya dersinde 6grendiklerimi baska derslerde de kullanabilecegimi lalslalslelr
diistiniiyorum.
5 | Kimya dersinden ¢ok iyi bir not alacagimi diistiniiyorum. 1121314567
6 Kimya (lier31 vll.e ilgili ok}ntnalarda yer alan en zor konuyu bile lalslalslelr
anlayabilecegimden eminim.
4 Ber.nm 1(;1.n su an kimya dersi ile ilgili en tatmin edici sey iyi bir not 1lal3lalsleln
getirmektir.
3 Kimya sinavlari sirasinda bir soru {lizerinde ugrasirken, aklim sinavin lalslalslelr
diger kisimlarinda yer alan cevaplayamadigim sorularda olur.
9 | Kimya dersindeki konulart 6grenemezsem bu benim hatamdir. 112(3|14(5|6]7
10 | Kimya dersindeki konular1 6grenmek benim igin 6nemlidir. 1123|4567
Genel not ortalamamu yiikseltmek su an benim i¢in en 6énemli seydir,
11 . . . L . : 112|314 |5(6]7
bu nedenle kimya dersindeki temel amacim iyi bir not getirmektir.
12 Klr.n}fa dersinde 6gretilen temel kavramlart 6grenebilecegimden l2l3lalsleln
eminim.
13 Eger basarabilirsem, kimya dersinde smiftaki pek ¢ok 6grenciden daha l2l3lalsleln
iyi bir not getirmek isterim.
14 Kimya smavlgr‘l §1rasmda bu dersten bagarisiz olmanin sonuglarini 1lalslalslelr
aklimdan gegiririm.
15 Kimya siersui(.ie, ogretm'el‘nn anlattig1 en karmasik konuyu 1lalslalsleln
anlayabilecegimden eminim.
16 Kimya derslerinde ogr.enmes1. zor olsa bile, bende merak uyandiran l2l3lalsleln
sinif ¢aligmalarini tercih ederim.
17 | Kimya dersinin kapsaminda yer alan konular ¢ok ilgimi ¢ekiyor. 112(3|14|5|6]7
18 | Yeterince siki ¢aligirsam kimya dersinde basarili olurum. 112314567
19 | Kimya sinavlarinda kendimi mutsuz ve huzursuz hissederim. 1123|4567
20 Klmya} derswl.nde Verlle.n .smav ve ddevleri en iyi sekilde l2l3lalsleln
yapabilecegimden eminim.
21 | Kimya dersinde ¢ok basarili olacagimi umuyorum. 1123|4567
” Klm}:a ders‘m'dfzwbem en ¢ok tatmin eden sey, konulart miimkiin l2l3lalsleln
oldugunca iyi 6grenmeye ¢aligmaktir.
2 Klmya dersinde 6grendiklerimin benim i¢in faydali oldugunu lalslalslelr
diisiiniiyorum.
24 {(Vlmya dersinde, iyi b1Vr not getlteceglmden er.mn olmasam bile 1lal3lalsleln
6grenmeme olanak saglayacak 6devleri secerim.
25 Kimya defsm(?e.blr. konuyu anlayamazsam bu yeterince siki l2l3lalsleln
calismadigim i¢indir.
26 | Kimya dersindeki konulardan hoslaniyorum. 112(3|14(5|6]7
27 | Kimya dersindeki konular1 anlamak benim i¢in 6nemlidir. 1{2(3|4]|5]6]|7
28 | Kimya simavlarinda kalbimin hizla attigin1 hissederim. 1123|4567
29 | Kimya dersinde 6gretilen becerileri iyice 6grenebilecegimden eminim. | 1| 2|3 (4|56 7
Kimya dersinde bagarili olmak istiyorum ¢iinkii yetenegimi aileme,
30 i R . 112|314 |5(6]7
arkadaglarima gostermek benim i¢in énemlidir.
31 Dersin zorlugu, 6gretmen ve benim becerilerim g6z dniine alindiginda, l2l3lalsleln
kimya dersinde basarili olacagimi diisliniiyorum.
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EK: 4 OZ YETERLIK OLCEGI

Bu 6lgekte, Kimya dersine iliskin diisiincelerinizi belirlemek icin her ciimlenin karsisinda
“Tamamen katihyorum”, “Katihyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Hig
katilmiyorum” olmak iizere 5 segenek verilmistir. Her ciimleyi dikkatle okuduktan sonra kendinize
uygun ifadeyi isaretleyiniz. Unutmayin Dogru ya da Yanls cevap voktur, yapmaniz gereken sizi
en iyi tammlayacak ifadeyi isaretlemektir.
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1 | Kimya dersindeki problemler beni endiselendirir.

2 | Kimya problemlerini ¢ézerken endiselenirim.

3 | Kimya smavlar beni endiselendirir.

4 | Kimya dersinde arastirma 6devi almak istemem.

5 | Kimya 6devlerimi tek bagima yapamam.

6 | Ne kadar caba harcasam da kimya dgrenemem.

7 Kimya konularin1 anlamakta zorlanan arkadaglarima yardim

edebilirim.

8 | Kimya 6gretmenimin sordugu sorular1 cevaplayamamaktan korkarim.

9 | Kimya deneylerinde sonuca ulasamamaktan her zaman korkarim.

10 Kimya dersinde zorlandigimda bu zorlugun iistesinden tek bagima
gelebilirim.

11 | Kimya dersinde basarili olmak i¢in gerekli becerilere sahibim.

12 | Eger se¢im hakkim olsaydi, kimya dersini 6grenmek istemezdim.

13 | Kimya projelerini bagariyla tamamlayabilirim.

Kimya konulart ister zor, ister kolay olsun, bu konular1

14 anlayabilecegimden eminim.

15 | Zor olan kimya kavramlarin anlayabilecegimden ¢ok emin degilim.

16 | Kimya sinavlarinda basarili olacagimdan eminim.

17 | Ne kadar ¢abalarsam ¢abalayim, kimya konularini 6grenemiyorum.

18 Kimya ile ilgili etkinlikler ¢ok zor oldugundan, bunlar1 yapmaktan
vazgecerim veya sadece kolay kisimlarini yaparim.

19 | Kimya dersinde yiiksek not alacagima inantyorum.

20 Kimya dersinde anlatilan temel kavramlari anlayabilecegim konusunda
kendime giiveniyorum.

Kimya dersinde 6gretmenin anlatacagi en zor konuyu bile

21
anlayacagima inantyorum.

” Kimya dersindeki ddevleri ve sinavlart miikemmel yapabilecegim
konusunda kendime giiveniyorum.

23 | Kimya dersinde basarili olmay1 bekliyorum.

Eminim ki kimya dersinde 6gretilen tiim becerileri ustalikla

24
yapabilirim.

25 | Kimya konularinda verilen gorevleri tamamlayabilirim.

26 | Kimya konularinda kendime giivenerek caligirim.

27 | Kimya konularinda kendimi gelistirebilirim.
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