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g Fen ve Teknoloji Dersi ‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
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© ) Gelisme’ Unitesinde Kullanilan Yapilandirmaci 5E
Tezin Adi N . - o
Ogrenme Modelinin 6. Sinif Ogrencilerinin Bagarilarina
Etkisi
OZET

Bu caligmada, Fen ve Teknoloji dersi 6. siif 6gretim programinda bulunan
“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” {initesindeki konularin yapilandirmaci 5SE
O0grenme modeliyle Ogretilmesinin Ogrencilerin basarisina etkisi aragtirilmastir.
Arastirmada yapilandirmact SE 0grenme modeliyle ders islenen deney grubuna
katilan ogrencilerle, geleneksel Ogretimle ders islenen kontrol grubundaki
ogrencilerin erisi diizeyleri arasindaki farki ortaya koymak amaciyla kontrol gruplu
yar1 deneysel model kullanilmistir. Bu aragtirmanin bagimsiz degiskeni ilkdgretim 6.
smif ogrencilerine uygulanacak yapilandirmaci SE 6grenme modelinin uygulandigi
‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme’ iinitesinin islenisidir. Bagimli degisken ise
ogrencilerin erisi diizeyleridir.

Arastirmada Ontest, sontest ve hatirlama testi olarak gecerligi ve giivenirligi
tespit edilmis (Croanbach-alfa=0.85) 40 sorudan olusan Fen ve Teknoloji Basar1
Testi (FTBT) kullanilmistir. Testlerden elde edilen veriler SPSS 15.0 paket

programiyla analiz edilmistir.
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Calismanm O6rneklemini Milli Egitim Bakanligina baghh Karaman ili Vali
Hakki Teke Yatili [Ikdgretim Bolge Okulunun 6. siiflarmim iki subesindeki toplam
44 dgrenci olusturmaktadir. 2010-2011 dgretim yilinda YIBO’ da bulunan alt1 tane 6.
smifa uygulanan FTBT sonuglar1 dikkate alinarak birbirine denk iki smif se¢ilmistir.
Bu smiflardan birisi yapilandirmact SE 6grenme modelinin kullanildigi deney
grubunu digeri ise geleneksel yoOntemin uygulandigi kontrol grubunu
olusturmaktadir. Yapilandirmaci SE 6grenme modeliyle gergeklestirilen 6gretimden
sonra yapilan istatistik islemler, sontestte deney grubu lehine anlamli farklilagma
oldugunu gostermistir.

Anahtar Sézciikler: Yapilandirmaci Ogrenme Modeli / SE Modeli / Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretimi
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2 The Effect of Constructivist SE Learning Strategy Used in the
»oh
© Unit "Reproduction, Growth and Development in Living
Tezin Adi . _ _
Beings" in Science and Technology Course on the Success of
6th Grade Students.
SUMMARY

In this study, the effect of The Constructivist SE Learning Strategy in the unit
"Reproduction, Growth and Development in Living Beings" in Science and
Technology course on the success of the 6th grade students is studied. In the
research, control grouped semi-experimental model is used in order to present the
different learning levels between the students in the experimental group that is
lectured by means of constructivist SE Learning Strategy and the students in the
control group that is lectured by means of traditional education methods.
Independent variable of this research is instruction of the unit "Reproduction,
Growth and Development in Living Beings" in Science and Technolgy course on the
6th grade students in which constructivist SE Learning Strategy is used. Dependont

variable of the research is students' achievement levels.

In the study, 40 questioned Science and Technology Achievement Test
(STAT) whose validity and reliability is proved as pre-test, post-test and recall test
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(Croanbach-alfa=0,85) is used. The data obtained from the tests are analyzed using
SPSS 15.0 package programme.

The model of the study is 44 students in two 6th grade classes of Karaman
Vali Hakk: Teke Regional Primary School that is subject to National Ministry of
Education. In 2010-2011 academic year, two equal classes are selected according to
the results of the Science and Technology Achievement Test that is performed to six
sixth grade classes in the school. It is experimental group that Constructivist SE
Learning Strategy is used. The other class is the control group that traditional
education methods are used. The statistical procedures performed after The SE
Constructivist Learning Strategy show a significant difference in favor of the

experimental group in the post tests.

Key Words: Constructivist Learning Strategy, SE Strategy, Science and

Technology course instruction.
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KISALTMALAR ve TANIMLAR SAYFASI

FTBT: Fen ve Teknoloji Basar1 Testi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

YIBO: Yatili ilkdgretim Bolge Okulu

SE Modeli: Bu model, BSCS’nin 6ncii isimlerinden Rodger Bybee tarafindan
gelistirilmis ve bu projeye yonelik uygulamalarda kullanilmistir. Bu model; Girig-
Katilim (Engage), Kesif (Explore), Aciklama (Explain), Genisletme-Derinlestirme

(Elaborate), Degerlendirme (Evaluate) asamalarindan olusur.

Geleneksel Ogretim: Herhangi bir konunun oOgretiminde; bilgisayar,
projeksiyon ve internetin olmadig1 laboratuar disinda yapilan 8gretimdir. Ogretmenin
merkezde olmasi, 6grenci merkezli ders islemek yerine soru cevap ydntemini

kullanmak esastir. Ogrenciye smirli bir sekilde s6z hakki verilmektedir.
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GIRiS

Hizla gelisen caga ayak uydurabilmek ancak egitim alan birey sayisini
arttirmak ile miimkiindiir. Bu da egitimin hayatimizda ne kadar 6nemli bir yere sahip
olmasi gerektigini gostermektedir (Baykul, 2002: 1). Egitim, su li¢ amaca yonelik bir

siire¢ olarak anlagilmalidir:

eOgrencinin, mevcut ve gelecekteki egitsel gereksinimlerinin farkinda

olmasina yardimci olmak.

eKendi fiziksel ve zihinsel yeteneklerini, smirlamalarini, yani "6grenme

profilini" olusturmasina yardimci olmak.

e Belirleyecegi egitsel ihtiyaglarinin gerektirecegi bilgi, beceri ve tutumlara
yonelik davranislari, 6grenme profiline uygun bir sekilde kendisinin kazanmasma
yardimc1 olmak. Bu {i¢ amag da "bilgi belleme" ye degil, "6grenmeyi 6grenme" ye

dayalidir (Titiz, 2001).

On binlerce dergi, yiiz binlerce kitap, sayis1 her gecen giin artan gazeteler, yiiz
binlerce web sayfasi, ogrenilecekler diinyasmi gittikce genisletmektedir. Mevcut
bilgi birikiminin her gegen giin artmasi, bu bilgilerin tamaminin 6gretilmesini
imkansiz hale getirmistir. Bununla bilgiyi elde etme yollarinin 6gretilmesi gerekliligi
ortaya c¢ikmustir. Bilginin kullanimi ve yasama aktarimi da ancak Ogrenmeyi
ogrenmekle saglanabilir. Boylece insan kendi aklimi kullanarak, on bilgileri ile
birlikte yeni bilgiler edinip mevcut problemini ¢dzebilir (Inam, 2004). Fen alaninda
hizl1 bilgi birikimi ve buna bagli olarak yeni teknoloji liretimi olmaktadir. Bu bilgi ve
teknolojilere zamaninda ulasabilmek i¢in Ogrencilerin giliniin sartlarina gore

egitilmesi bir zorunluluktur (Unsal ve Giines, 2002).

Ogrenciyi merkeze alan, en kullamshi modellerden biri oldugu diisiiniilen
yapilandirmaci SE modeli, bes asamadan olugsmaktadir. Bu modelde diger 6grenci
merkezli yaklagimlarda oldugu gibi 6grenen bilgiye kendisi ulastig1 icin daha kalic1
bir 6grenme gerceklesmektedir. Yapilandirmaci SE modeli bireysel farkliliklara gore

ogrenmenin gerceklestirilmesine uygun ozelliktedir. Yapilandirmact SE modelinde,



Ogrencilerin On bilgilerine 6nem verilir, edinilmesi istenilen bilgiler aktiviteleri ile
birlikte planlanir ve 6grencilerin ¢oziime kendilerinin ulagsmasi saglanir (Bybee vd.,

2006).

Yapisalct SE 6grenme modeli, 6§rencinin arastirma merakimi artiran, konu ile
ilgili beklentilerine cevap veren, bilgi ve becerilerin aktif kullanimini igeren bir
modeldir. Bu model her asamada Ogrencileri aktivite icine dahil ederken ayni
zamanda da Ogrencilerin kendi kavramlarini olusturmalar1 yoniinde tesvik eder.
Kesfetmeyi, sorgulamayi tesvik eden S5SE 0Ogrenme modeli elestirel diisiinme

yetenegini de dgrenciye kazandirir (Ergin, 2006).

Ogrenilen bilgilerin unutulmamasi igin dgrencinin 6grendiklerini uygulamasi
gerekir. Bunun i¢in ezbere kitaptan 6grenmek yerine dgrencilerin uygulama yaparak
ogrenmesi saglanmalidir. Yapilandirmacit SE modeli buna imkan verecek dgrenme
yontemlerinden bir tanesidir. Yaygin olarak kullanilan bu model giiniimiizde
maalesef tam anlamiyla uygulanamamaktadir. Bunun nedeni Ogretmenlerin
yetistirilme tarzi ve Ogrenme ortamlarmin davraniggr  yaklasgima  gore
diizenlenmesidir. Yapilandirmaci yaklagimm giliniimiizde yogun ilgi gérmesinin belli

baslt sebepleri soyle siralanabilir:

e Halen uygulanmakta olan yontemlerin basarisizlig1 karsisinda yenilik ihtiyacini

karsilayabilecek yapidadir.

e Ogretmen merkezli bir yaklasimdan, dgrenci merkezli bir yaklasima gecisi

savunmaktadir.

e Ogrenci, Ogretmen ve okul yOnetimini birgok biirokratik islemden

kurtarmaktadir.

e Bilginin ancak bireylerin kendileri tarafindan yapilandirabilecegini

savunmaktadir (Cigek, 2005).



I. BOLUM

Arastirmanin bu boliimiinde; arastirmanin amaci, 6nemi, problem climlesi, alt

problemler, hipotezler, varsayimlar ve smirliliklar yer almaktadir.
1.1. Arastirmanin Amaci

[Ikdgretim ikinci kademedeki 6. siif Fen ve Teknoloji dersinde “Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme” adli {initenin dgretiminde kullanilan yapilandirmaci 5E
ogrenme modeli ile geleneksel yontemin, Ogrencilerin basarilarina etkisinin
karsilagtirilarak incelenmesi amaglanmistir. Boylece SE 6grenme modelinin Fen ve
Teknoloji derslerinde kullanmanin 6grencilerin basarilarina ne derece katki sagladigi

belirlenebilecektir.
1.2. Arastirmanin Onemi

Yapmayi planladigimiz “Fen ve Teknoloji Dersi Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme Unitesinde Kullamilan Yapilandirmaci SE Ogrenme Modelinin 6. Sinif
Ogrencilerinin Basarilarina Etkisi” adh ¢alisma, SE 6grenme modelinin 6gretimde
kullanimmna bir érnek niteligindedir. Ogrenci merkezli gretimi 6n plana gikarmast,
bilgiye ulagsma yollarin1 6gretmesi agisindan insanlia faydali olmayr amacglayan
yapilandirmaci SE 6grenme modelinin Fen ve Teknoloji dersinde 6grencilerin basart

diizeylerine etkisini belirleme agisindan 6nem arz etmektedir.

Ogrencileri ezbere siiriikleyen geleneksel yonteme gore birgok avantaji olan
yapilandirmaci yaklasim giiniimiizde yogun ilgi gdrmektedir. Ogrenciyi merkeze
almasi, 6grencinin bilgiyi kendisi kesfetmesi, 6grenmeyi 6grenmeye yardime1 olmasi
bu avantajlardan sadece birkac¢idir. Yaptigimiz bu caligma yapilandirmaci yaklagim
icerisinde en kullanigli modellerden birisi oldugu diisiiniilen SE 6grenme modelinin
ogrenci basarisma ne derece katki sagladigini ortaya koymay1 amagladigindan 6nem

arz etmektedir.



1.3. Problem Ciimlesi

Yapilandirmact SE modeline dayali 6gretim etkinliklerinin ilkogretim 6. sinif
ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersi canlilarda {ireme, biliylime ve gelisme

iinitesinde yer alan konularin 6gretiminde akademik basarilaria etkisi var mdir?
1.4. Alt Problemler

Arastrmada yukarida belirtilen problem kapsaminda yanit aranan alt

problemler sunlardir:

1. Yapilandirmact SE modeline gore dgretim yapilan 6grencilerle, geleneksel
ogretim metodu kullanilarak 6gretim yapilan 6grenciler arasinda akademik basar1

acisindan anlamli bir farklilagma var midir?

2. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin on test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma var midir?

3. Arastirmaya katilan deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasma var mudir?

4. Arastirmaya katilan deney grubundaki Ogrencilerin 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma var mdir?

5. Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagsma var midir?

6. Arastirmaya katilan deney grubundaki Ogrencilerin son test ve hatirlama

testi puanlar1 arasinda anlamli bir farklilagma var midir?
1.5. Hipotezler
Caligmanin alt problemleriyle ilgili olarak asagidaki hipotezler gelistirilmistir.

1. 6. smif Fen ve Teknoloji dersinde “Canlilarda lireme, bliylime ve gelisme”

adli iinitenin Ogretiminde kullanilan yapilandirmaci SE modeliyle uygulamanin



yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin erisileri ile geleneksel yontemin uygulandigi

kontrol grubu dgrencilerinin erisileri arasinda anlamli bir fark vardir.

2. 5E modelinin uygulandigr deney grubundaki G6grencilere egitim-6gretim
sonunda son test olarak uygulanan basar1 testinin, sekiz hafta sonra tekrar
uygulanmast sonucu alman puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark

yoktur.
1.6. Varsayimlar
Bu arastirmanin dayandigi varsayimlar sunlardir:
1. Kontrol edilemeyen degiskenler her iki grubu da ayni oranda etkilemistir.

2. Hazirlanan Fen ve Teknoloji Basar1 Testinin &grencilerin konuyla ilgili

bilgilerini 6lgebilecek nitelikte oldugu varsayilmistir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ders diginda baska egitim destegi

almadiklar1 kabul edilmistir.

4. Hatirlama testi, son testten yaklagik 8 hafta sonra uygulanmistir. Bu siirenin

kavramsal degisimin kaliciligin1 belirleme acisindan yeterli oldugu varsayilmstir.
1.7. Sinirhhiklar

Bu arastrmanin = sinirhiliklari, maddeler halinde asagidaki sekilde

belirtilmektedir:

1. Arastrma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Karaman Vali Hakki Teke
Yatili {lkdgretim Bolge Okulunun 6B ve 6F smiflarinda dgrenim goren toplam 44

ogrenci ile smirhdir.

2. Arastirma 6. smif Fen ve Teknoloji dersinde islenen “Canlilarda iireme,
biiyiime ve gelisme” adli iinitenin Hiicre, Insanlarda iireme, biiyiime ve gelisme,
Hayvanlarda {ireme, biiylime ve gelisme, Cicekli bitkilerde iireme, biiylime ve

gelisme konulari ile sinirhidir.



II. BOLUM - iLGIiLi LITERATUR
2.1. Egitim

Egitim ile ilgili bircok tanim yapilmistir. Egitim tanimlar1 incelendiginde
egitime alman bireylerde bazi davranis degisikliklerinin meydana getirilmesi,
bunlarm kasith olarak ve amaglanan dogrultuda olmasi, bu degisikliklerin de bireyin
kendi edinecegi tecriibelerle meydana getirilmesi esastir. Kisacasi egitim bir davranis

gelistirme siirecidir (Baykul, 2002: 1).

“Istendik davranig olusturma ya da istendik davranis degistirme siireci” olarak
tanimlanan egitim, toplumun siizgecten ge¢irilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin,
bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere aktarilmasi ile ilgilenir. Bu anlamda
egitim, “bireyi istendik nitelikte kiiltiirleme siirecidir” (Senemoglu, 2003: 7). Egitim-
ogretimdeki basari; biiyiik oranda 6gretmenin dgrencilerle kisi olarak ilgilenip, her
Ogrencinin olabileceginin en iyisi olmasi yolunda rehberlik ve Onderlik etmesine
bagldir (Ozden, 2003: 17). Egitimin en énemli amaci, insan yasaminm kalitesini

arttrmaktir (Cepni vd., 2006: 41).

Egitimde yeniden yapilanma okullarin yap1 ve isleyisinde kokli degisiklikler
getirmelidir. Bir sistemin yeniden yapilanmasi, mevcut sistemin degistirilip yerine
yeni bir sistemin getirilmesi anlamima gelmez. Yeniden yapilanma, sistemin degisen
ihtiya¢ ve beklentileri karsisinda yapisal degisiklikler yaparak islevselligini siirdiirme
cabasidir (Ozden, 2003: 12).

2.2. Fen ve Teknoloji Egitimi

Fen Bilimleri 6grenimi o6grencileri; ilgilenen, kesfeden, sorgulayan, dogru
kararlar veren, sorun ¢dzen, yeni teknolojileri anlayan ve kullanan bireyler haline
getirmeyi hedeflemektedir. Bu temel hedeflerin yaninda, bu egitimle, dgrencileri
gelecekte sececekleri mesleklere yonlendirmek, onlara ¢evre bilinci kazandirmak da

amaglanmaktadir (T.C. MEB Tebligler Dergisi, 2004: 1003).



Fen bilgisinde 6gretim, uygulamali degilse, kalic1 ve verimli olmas1 miimkiin
degildir. Fen egitimi; arastiran, gozlemleyen, sonucu yorumlayan, hipotez kuran
ogrenciler yetistirmelidir. Fenin esasi, sorularmn bilinmis cevaplarini 6grenmek
degildir. Soruyla karsilagildiginda gerekli arastirmalar sonucunda cevaba ulasmak
esastir. Ogrenciye zihnini kullanmay: 6gretmek, oncelikle fenin gorevidir. Fen
ogretiminde 6gretmen; dnceden bildiklerini 6grencisine dgrenmesi i¢in dayatmamali,
onun bilgisini aldiktan sonra sonuca ulagmasi i¢in ona yol gostermelidir. Fen bilgisi
dersinin 6gretmeni, bir bilim adami gibi davranip, sorgulayici, arastirici, objektif
yorumlayict gibi davraniglar1 olan bir kisi olmalidir (Topsakal, 2005: 1).

Ogretmenin Ogrenciyi etkin bir sekilde dgrenmeye ydneltebilmesi icin, fen
Ogretiminin daha da gelistirilmesi yOniinde, dnce kendisini gelistirmeli, bilim ve
teknolojik gelismeleri takip etmeli, bilimle ilgili yayinlar1 okumaldir. Bu 6zellikleri

tagtyan 0gretmenin dgrenciye yonelik temel davranislari ise soyle 6zetlenebilir:
e Ogrenme ortamini olusturabilmeli
e Egitici diizeyi iist diizeyde olmali
e Ogrencide merak uyandirarak, motive edici dersler vermeli
e Ders sirasinda drneklemeye 6zen gostermeli
¢ Kolay bilgi edinme yollarin1 6nermeli

e Ogrencinin dogru bildiklerini onaylamali, cesaret vermeli (Temizyiirek, 2003:

92-93).

Giiniimiizde fen ve teknoloji i¢ icedir. Ogrencilerimize Ogrettigimiz fenin
onlarin gelisen diinya teknolojisine ayak uydurmalarina yardime1 olmasi i¢in kiiciik
yasta fen ve teknoloji egitiminin verilmesi gerekmektedir. ilkdgretim fen ve teknoloji

dersinin genel amaclarini su sekilde 6zetleyebiliriz;

eFen bilimlerinin bilim ve teknolojik gelismelerde onemli katkisi oldugunu

fark etme.



e Bilimsel ve 6zgiir diisiinme aliskanlig1 kazanma.
¢ Edindigi bilgi ve becerileri giinliik hayatinda uygulama.

¢ Giinliik hayatinda karsilastig1 problemleri bilimsel diigiinerek problem ¢dzme

becerisi kazanma.
e Yapici, yaratic, elestirici ve sorgulayici diisiinmeyi benimseme.
¢ Dogadaki olaylarin neden-sonug iligkisini kavrama.

e Saglikli bir ¢evrenin insan yagamindaki dneminin farkinda olma (Topsakal,

1999: 2).

Fen egitimi toplumumuzun bilimsel okuryazarligini arttirma ihtiyacini
karsilamalidir. Vatandaslarimizi daha fazla bilimsel okuryazar olmalari i¢in egiten en
onemli kisi fen 6gretmenidir. Bundan dolay1, 6gretmen fennin dogasini ve giiniimiiz
toplumunu etkileyen, siirekli yenilenen teknolojiyi kesinlikle anlamalidir (Cepni vd.,

2006: 29).
2.3. Fen ve Teknoloji Okuryazarhgi

Okuryazarlik okuma, yazma, diisiinme, konusma ve dinleme gibi temel
yeteneklerin birlesiminden olugsmaktadir (Cepni vd., 2006: 41). Bir toplumun saglikl
diisiinen, kendine giivenen, dogay1 kavrayan bireylerden olusabilmesi i¢in herkesin
birer fen okuryazar1 olmasi gerekir. Bu gerceklesmezse, toplumun bireyleri, pozitif
diisiinme yeteneginden yoksun olacak, karsilasilan her tiirlii sorunda, bilimsel ¢6ziim
yerine bilim dis1 arayislara yonelebileceklerdir (T.C.MEB Tebligler Dergisi, 2004:
1003).

Fen okuryazarlig1 yedi boyuttan olugmaktadir:
e Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi

e Anahtar fen kavramlari



¢ Bilimsel siire¢ becerileri

e Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre etkilesimleri

e Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler

e Bilimin 6ziinii olugturan degerler

e Fen’e iligkin alaka ve tutumlar (Topsakal, 2005: 1).

Fen okuryazarhigy, iilkemizde 1997 yilinda YOK tarafindan ¢...dogal diinyaya
asina olma, fen bilimlerinin anahtar kavramlarini ve ilkelerini anlama, fen
bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan Onemli baglantilarin
farkinda olup bunlarin insan ¢abalarmin {iriinii oldugunu kavrama, bilimsel diisiinme
kapasitesine sahip olma ve fen bilgilerini ve bilimsel diisiinme yollarmni bireysel ve

toplumsal amaglar i¢in kullanma” olarak tanimlanmistir (Cepni vd., 2006: 42).
2.4. Fen ve Teknoloji Ogretim Programi

2004 yilinda yeniden hazirlanan ilkogretim programmin vizyonu; tiim
vatandaglarin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesidir. Fen ve Teknoloji
Dersi Ogretim Programmin genel amagclarmi sdyle zetleyebiliriz (T.C. MEB Talim

ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2005):
Ogrencilerin;
¢ Dogal diinyay1 6grenmelerini ve anlamalarini saglamak,

eHer sinif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelismelere merak duygusu

geligtirmelerini tesvik etmek,

eFen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki

karsilikli etkilesimleri anlamalarini saglamak,

e Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,
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eBilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme,
eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve

cevre iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamaktur.
2.5. Ogrenme

Insanoglunun dogustan getirdigi i¢giidiisel davranislar oldukca azdir ve bu
davraniglar cevreye uyum saglamada yetersizdir. Bu nedenle insanlar hayat1 boyunca
bir takim bilgileri 6grenmek zorundadir. insanlarin konusmasi, yiiriimesi, okuma
yazmay1 0grenmesi, ¢esitli tutum ve aligkanliklar1 kazanmasi, kisacasi hayatin her
asamast 6grenme ile ilgilidir. Saglikli bir egitimin yapilabilmesi i¢in 6gretmenlerin
ogrenme hakkinda yeterli bilgiye sahip olmasi gerekir (Selguk, 2005: 121). Genel
tanimiyla 6grenme, bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucunda meydana gelen nispeten

kalict izli davranig degisikligidir (Senemoglu, 2003: 13).

Ancak Ogrenmenin tanimmin nasil yapilacagi Ogrenmeye hangi agidan
bakildigina gore de degisir. Gilinlimiizde 6grenmeyi agiklayan degisik kuramlar
vardir. Bu kuramlar1 davranisc1 ve biligsel olmak {izere iki grupta toplamak

miimkiindiir (Selguk, 2005: 121).
2.5.1. Ogrenme Kuramlar

Ogrenme, kisinin cevresiyle etkilesimi sonucunda diisiince, duygu ve
davraniglarindaki meydana gelen degismedir. iste bu degisikligin nasil meydana
geldigi hususunda yapilan ¢alismalar tarihsel siire¢ icinde farkli 6grenme teorilerini
ortaya ¢ikarmistir. Ogrenmenin ne oldugu ve nasil meydana geldigi sorularma cevap

arayan 0grenme kuramlar1 dort grupta toplanabilir.
¢ Davranis¢1 6grenme kuramlari
e Biligsel 6grenme kuramlar1
¢ Duyussal 6grenme kuramlar1

¢ Beyin temelli 6grenme kuramlar1
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Davranig¢1 6grenme kuramimin iki temel 6gesi vardir: uyarici ve tepki. Uyarict;
organizmay1 harekete geciren i¢ ve dis olaylardir. Tepki ise bir uyaricinin
organizmada meydana getirdigi fizyolojik ve psikolojik degismedir. Davraniggi

kuram, bireyin ne diisiindiigii ile degil, ne yaptig ile ilgilenir (Kog, 2003: 150).

Davranigg1 0grenme-6gretme yaklasimlarinda; pekistireg, ceza, genelleme,
ayirt etme, davranigi bicimlendirme gibi kavramlar 6n plandadir. Davranigcilara gore
davraniglarimiz ¢evre tarafindan belirlenir. Eger uygun ¢evre olusturulursa ¢ocuklar
istenilen sekle sokulabilir. Insanlarm 6zerk davranmasi ve kendi davranislarmi
yonlendirmesi miimkiin degildir. Davranis¢ilarin bu diislinceleri yillarca program
gelistirme, smif i¢ci 0grenme ve Ogretme, rehberlik, 6lgme ve degerlendirme gibi
siireclere  yansmmustir.  Ornegin egitim programlari hazirlanirken hedeflerin
gozlenebilir ve Olciilebilir davraniglarla tanimlanmas: bu akimin etkisi ile ortaya

cikmistir (Acikgoz, 2004: 74).

Insan zihnini bir kara kutuya benzeten davramiscilar, kara kutu icinde olup
bitenleri degil, kara kutuya girip ¢ikanlar1 kontrol ederler. Kara kutuya girip ¢ikanlar
ayarlanabilir, kontrol edilebilir ve diizenlenebilir. Bu goriis temelde, ¢evrenin
davranis1 sekillendirmede ne derece onemli oldugunu vurgular (Yesilyaprak, 2002:

170).

Bireyin ¢evresindeki diinyay1 anlama ve 6grenmesini saglayan aktif zihinsel
faaliyetlerdeki gelismeye biligsel gelisim adi verilmektedir. Biligsel gelisim,
bebeklikten yetigkinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyayr anlama yollarini etkili hale
getirme siirecidir (Senemoglu, 2003: 39).

Davranis¢ilar 6grenmeyi davranig degismesi olarak tanimlarken, bilissel
kuramcilar 6grenmeyi bireyin i¢sel kapasitesindeki degisme olarak tanimlar.
Davraniscilar gozlenebilir davranis lizerine odaklasirken, bilissel yaklagim buna ilave
olarak bireyin zihinsel yapilarmi da dikkate alir. Davranisci1 yaklasima gore distan
verilen pekistiregler 6grenmede Onemli iken, bilissel yaklasima gore distan verilen

pekistiregler 6grenme ile ilgili geri bildirim saglar. Davranis¢ilar 6grenmeyi
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aciklayan tiim degiskenlerin c¢evrede oldugunu belirtirken biligsel yaklagim
O0grenmenin zihinsel bir siire¢ oldugunu belirtir (Selguk, 2005: 123-124).

Dogrudan 6gretim de denilen geleneksel 6gretimin yapisini Confrey (1990:

107) incelemis ve bu 6gretimi niteleyen ii¢c ana unsuru sdyle belirlemistir:
e Kisa vadeli sonuglar almaya yonelik amaclar giidiildiigii,
e Ogretmenin eldeki plan ve rutinlere gére dersi yonlendirdigi,

¢ Anlamanin uygun seviyede gerceklesip gergeklesmediginin belirleyicisinin

sadece dgretmen oldugu derslerdir.

Kisaca dogrudan anlatima dayali smiflar 6gretmenin sinif-igi-otorite oldugu

(bilgi, beceri ve degerlendirme yoniinden) ve 6grencinin pasifize edildigi ortamlardir.

Sekil 2.1. Geleneksel Yapidaki Ogretme Ortamumin  Karikatiirii

{ " Bunlar1 8gren ve nedenini de sorma! )
™~ P

efendim.
Tegeldkir
ederim
efendim.

(Saban, 2005: 166)

Yapilandirmacilik bu 6grenme kuramlarinin, 6zellikle de davraniggr 6grenme
kuramm elestirisidir, diyebiliriz. Geleneksel 0Ogrenme kuramlarinin aksayan
yonlerine karsi olusturulmus olan bu yaklagimin kokleri eskilere dayanmaktadir.
Felsefeci Giambatista Vico’nun 18.yilizyillda yapmis oldugu “bir seyi bilen, onu
aciklayabilendir” seklindeki agiklamalar1 aslinda yapilandirmaciligi savunmaktadir.
Daha sonralar1 Immanual Kant’in bu fikri gelistirerek, insanin bilgiyi almada aktif

oldugunu, yeni bilgiyi daha dnceki bilgileriyle iliskilendirdigini ve onu kendi yorumu
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ile kurarak kendisinin yaptigini savunmustur. John Dewey, Piaget, Vygotsky gibi
bilim adamlarmin ¢aligmalar1 da yapilandirmaciligin sekillenmesinde 6nemli katki

saglamistir (Ozden, 2003: 55-56).

Ogrenme kuramlarmimn her biri farkli bir 6grenme tiiriinii agikladigindan, hicbir
ogrenme kuramu biitlin 6grenme tiirlerini agiklamaya ve o6grenmeye iligkin tiim
sorunlar1 ¢ézmeye yeterli degildir. Bu nedenle program gelistirme caligsmalar1 ve
Ogretim siireci; 0grenme tiiriine, Ogrencilerin 6zelliklerine ve 6grenilen bilginin

tiiriine gore her kuramdan ilkeleri kapsamak durumundadir (Senemoglu, 2003: 100).
2.6. Yapilandirmaci Kuram

Genel olarak kisilerde Ogrenmeyi saglamak amaciyla diizenlenen tiim
faaliyetlere 6gretme; 0gretme faaliyetlerinin planli ve kontrollii olarak diizenlenip
uygulanmasi siirecine de Ogretim diyoruz. Yapilandirmact 6gretim kavrami ise,
Ogretim faaliyetlerinin yapilandirmact yaklagima gore diizenlenmesidir. Geleneksel
ders isleme yoOnteminde, icerik ve Ogretme durumu Onceden ayrintili olarak
belirlenirken yapilandirmact ders islemede igerik genel hatlari ile belli fakat sinirlart
belli degildir. Yapilandirmact 6gretimde 6grenciler kendi kavramlarini olusturarak,
problemlere iligkin ¢dziim yollarmi gelistirirler. Bu yaklasimda 6gretim ortamu,
ogrencilerin 6grenme siirecine aktif katilimimi saglayacak sekilde diizenlenir.
Ogrenciye inisiyatif kullanma, &grendigini degerlendirme, birinci el deneyim

kazanma imkanlar1 saglanir (Ozden, 2003: 68).

Birey, pasif kalarak higbir caba gdstermeksizin yapilandirmact 6grenmeyi
gerceklestiremez. Yapilandirmaci 6grenme bireye 6zgii bir bigimde olusur. Bireyler
arasinda birtakim benzerlikler olsa da her birey ayr1 bir diinya olarak
diistiniildiigiinde, bilgileri anlamlandirmalar1 da farklilik gosterir. Egitimde amag, bu
diinyalar1  birbirinin kopyast haline getirmek degil, kendi olusumlarmi

gerceklestirmelerine yardime1 olmaktir (Sengiil, 2006: 182).

Egitim-0gretim caligmalarnin  yapilandirmaci yaklagimla  siirdiiriilmesi,
ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendikleri, zihinlerine nasil yerlestirdikleri konusunda,

Ogretmenlerin bilgi sahibi olmalarina ve derslerini buna yonelik etkinlikler
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cercevesinde planlamalarina olanak saglamaktadir. Bu sonuca bagh olarak da
ogrencilerin fen derslerine yonelik ilgilerinin artmasi, tutumlarmin da olumlu yonde
gelismesi beklenmektedir. Ogrencilerin gerek fen bilgisi derslerine gerekse diger
derslere yonelik olumsuz tutum gelistirmelerinin nedeni geleneksel anlayigla egitime
dayanmaktadir. Ancak yapilandirmaci yaklasim, Ogrencilerin bilgiyi, geleneksel
ogretimde oldugu gibi ezbere almamasi, kendisinin yapilandirmasi ve

yorumlamasinin gerekliligi tizerinde durmaktadir (Sengiil, 2006: 184).

Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanabilmesi ve yapilandirmaci 6gretim
yaklagimina gore derslerin siirdiiriilebilmesi i¢in smifta miimkiin oldugunca tartigma
ortami hazirlanmali ve Ogrencilerin iletisim becerilerini arttirmalarma olanak
saglanmalidir. Boylece diisiinecek, arasgtrma yapacak ve bilgiyi zihninde

yapilandiracaktir (Cepni vd., 2001: 187).

Yapilandirmacilar;  yapisalcilik  kuramu  hakkinda, bazi  kavramlar
kullanmaktadirlar. Kullanmis olduklar1 bu kavramlar aslinda, yapilandirmacilarm bu
kuram {izerindeki diisiincelerini agiklamaktadir. Bu kavramlar; 'anlamli 6grenme’,
'kesfederek oOgrenme', 'baglamsal 6grenme', 'diislinmeyi Ogrenme', 'aragtirma ve

kesfetme', 'problem ¢dzme' gibi kavramlardir (Ozden, 2005: 55).

Yapilandirmacilik akimmin son yillarda etkinliginin artmasimnin bir¢ok nedeni
vardir. Geleneksel 6gretim yaklagimlarina goére 6grenme, ezbere bir bilginin tekrari
temeline dayanirken yapilandirmacilikta bilginin yeniden olusturulmasi ve zihinde
yogrulmasi s6z konusudur. Yani 6grenilmis bilgiyi, yeni bir duruma ¢evirebilmek ve

uygulamay1 gergeklestirmek dnemlidir (Demirel, 2005: 223).
2.6.1. Tarihsel Gelisimi

Yapilandirmact 6grenme kurammin ge¢misi, bilginin olusumundan séz eden
Sokrates, Plato ve Aristotle gibi ilk cag filozoflarina kadar uzanir (Altun ve
Biiyiikduman, 2007: 9). Ogrenme felsefesi olarak ise yapilandirmacilig: ilk olarak
18. yiizyilda "insanlarin kendi kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini"
soyleyen Giambattista Vico'ya uzandig1 goriilmektedir (Ozden, 2005: 55). Vico'dan

sonra Cheek'e (1992) gore Immanual Kant bu goriisten yola ¢ikarak insanin yeni
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bilgiyi eski bilgileriyle iligkilendirerek aktif olarak bilgiyi kendisinin olusturdugu
gorlislinii savunmustur (Cmar, Teyfur ve Teyfur, 2006: 49). John Dewey, Jean
Piaget, Vygotsky ve Bruner gibi teorisyenler yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin

devamini getirmiglerdir (Gtlines, 2007: 49).

“Yapilandirmacilik, Ingilizce "constructivism" sozciigiiniin karsiligi olarak
kullanilmaktadir” (Demirel, 2001: 133). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca
“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢e karsilig1 olarak da
“yapisalcilik”  sozciigii  kullanilmaktadir  (Oguzkan, 1993: 158).  Yine
“olusturmacilik”,  “kurmacilik”, “biitiinlestiricilik”, “yapilandirici  6grenme”,
“yapisalci ogrenme”, “olusumcu yaklagim” gibi kelime ve
kavramlarla “yapilandirmacilik” ifade edilmektedir. Bu terim, bilginin 6grenci
tarafindan yapilandirilmasmi anlatir. Yani bireyler bilgiyi aynen almaz, kendi
bilgileriyle iligkilendirerek yeniden olusturup, kendi 6znel durumlarina uyarlayarak

ogrenirler (Ozden, 2003: 54-55).
2.6.2.Yapilandirmac1 Yaklasimin Temel Ozellikleri

Bilginin dogast ve Ogrenme, yapilandirmaciligin temel dayanagini
olusturmustur (Brooks ve Brooks, 1999: 23). Yapilandirmact 6grenme; bireyin var
olan bilgileri ile yeni karsilastig1 bilgiler arasinda bag kurup bunlar1 biitiinlestirmesi
stirecidir. Yapilandirmacilik; 6gretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile
ilgili bir kuramdir. Yapilandirmacilik bilgiyi temelden kurmaya dayanir. Baglangicta
ogrenenlerin bilgiyi nasil dgrendiklerine iliskin bir kuram olarak geligmis, zamanla
ogrenenlerin bilgiyi nasil yapilandirdiklarma iligkin bir kuram haline doniigmiistiir

(Demirel, 2005: 223).

Glinlimiizde  bireylerden, bilgi tiiketmekten c¢ok bilgi iiretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri
aynen kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi
yorumlayarak anlamin olusturulmasi siirecine etkin olarak katilandir (Yidirim ve
Simsek, 1999: 9). Yapisalc1 kuram, 6grencilere birtakim temel bilgi ve becerilerin

kazandirilmas: gerektigi goriigiinii inkar etmez, fakat egitimde bireylerin daha ¢ok
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diistinmeyi, anlamayi, kendi Ogrenmelerinden sorumlu olmayr ve kendi

davraniglarini kontrol etmeyi 6grenmeleri gerektigini savunur (Saban, 2005: 167).

Zoharik (1995) yapilandirmact 6grenme yaklagimimin onceki bilgilerin
harekete gecirilmesi, yeni bilginin kazanilmasi, bilginin anlagilmasi, bilginin
uygulanmasi,  bilginin farkinda olunmasi olmak {izere bes temel 6gesinden

bahsetmistir (Akt: Ozden, 2003: 69-70).

Yapilandirmaciligin 6ziinii, 6grenenin bilgiyi yapilandirmasi ve uygulamaya
koymas1 olusturur. Yapilandirmacilikta bilginin tekrarmdan ziyade bilginin transferi
ve yeniden yapilandirilmasi s6z konusudur (Perkins, 1999: 8). Bu 0&grenme
yaklasiminda O6grencinin Onceki yasantilar1 6grenmenin temelini olusturur. Bilgi,
konu alanlarina bagli olarak degil, bireylerin olusturdugu ve ifade ettigi sekilde
yapilandirarak var olur. Bu sebeple deneysel, siibjektif ve bireyseldir (Kaptan ve

Korkmaz, 2001: 41).

Yapilandirmaci egitimin en 6nemli 6zelligi 6grenenin bilgiyi olusturmasina,
yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir. Alisilmis yontemde 6gretmen
bilgiyi verir ya da 6grenenler bilgiyi kitaplardan veya bagka kaynaklardan edinebilir.
Ama bilgiyi algilamak, bilgiyi yapilandirmak ile es anlamli degildir (Brooks ve
Brooks, 1999: 9).

Yapilandirmaci yaklasimi diger yaklasimlardan ayiran temel 6zelliklerden biri,
Ogretmen ve Ogrencilerin sorumluluklar1 birlikte paylagmasidir. Etkin &grenme,
sosyal 6grenme ve yaratic1 6grenme saglayan yapilandirmaci yaklagimda, 6grenciler
yalnizca dinleme, okuma ve rutin uygulamalarla calismak yerine; tartigarak,
incelemeler yaparak farkli bakis agilar1 kazanirlar (Demirel, 2001: 133).
Yapilandirmaci yaklagimda amag, 0grenenlere araglar ve 6grenme materyalleri ile
ogrenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri i¢in firsat vermektir (Erdem,

2001: 58).
2.6.3.Yapilandirmaci Ogrenmenin ilkeleri

Yapilandirmacit 6grenmenin ilkelerini su sekilde siralayabiliriz:
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e Ogrenme aktif bir siiregtir.

e insanlar 6grenirken, 6grenmeyi 6grenir.

¢ Anlam olugturmanin en 6nemli eylemi zihinseldir.
e Ogrenme ve dil i¢ icedir.

e Ogrenme sosyal bir etkinliktir.

e Ogrenme baglamsaldir.

e Ogrenmek icin bilgiye ihtiya¢ duyariz.

e Ogrenme zaman alir (Ozden, 2003: 62-63).

2.6.4. Yapilandirmaci Yaklasimin Faydalan

Olusturmaci yaklasimin faydalari, Mili Egitim Bakanligi'nin egitim dergisinde

asagidaki gibi siralanmaktadir;
e Egitim, diisiinme ve anlama iizerine yogunlastiginda daha etkili olur.
¢ Olusturmaci 6 grenme transfer edilebilir.

eOgrenme ogrencilerin soru ve kisisel kesiflerine dayali oldugundan,

olusturmacilik 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin sahibi olmalarini saglar.

e Ogrencilere gercek hayatta karsilasabilecekleri olaylari iceren Ogrenme
etkinlikleri sunarak onlar1 aktif hile getirir. Ogrenciler aktif olduklari igin 6grenmeyi

daha ¢ok severler.

¢ Olusturmacilik, fikir aligverisinin oldugu bir smif c¢evresi olusturarak

ogrencilerin sosyal ve iletisim yeteneklerini gelistirir (Giirses, 2003).
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2.6.5.Yapic1 Yaklasimda Hedefler

Yapilandirmacilik, 6grenenlere 0grenmeyi 6gretmekte ve onlar i¢in bilgiyi
anlamli kilmaktadir. Egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen,
kendi 6grenme yontemlerini olusturup kullanan ve yeni bilgiler liretmede onceki
bilgilerinden yararlanan bir insan modeli olusturmadir. Yapilandirmact yaklasim ile

bu hedefe ulasmak miimkiindiir (Abbott, 1999: 68).

Yapilandirmact egitim ortammda hedef, Ogrenenin bilgiyi temelden
kurmasidir. Ogrenenler sinifa yasantilariyla gelirler ve dgrenmeye etkin bir sekilde
katilip bilgiyi zihinsel olarak yapilandirirlar. Bu baglamda 6grenenler kendi diisiince
ve yorumlarini gelistirirler. Ogrenme aktarilan belirli bilgi kiimesini almay1 degil,
Ogrenenlerin etkili diisiinme, usa vurma, sorun ¢dzme ve Ogrenme becerilerini

kazanmasini igerir (Alkan ve digerleri, 1995: 57).

Yapilandirmact 6grenmede amag, dgrenenlerin dnceden belli bir hiyerarsiye
gore belirlenmis hedeflere ulagmalarina yardimci olmak degil, 6grenenlerin bilgiyi
zihinsel olarak anlamlandirmalar1 i¢in 6grenme firsatlar1 olusturmaktir (Wilson,
1997: 208). Hedefler 6gretmen ve dgrencinin ortak karari ile belirlenir. Boylelikle

ogrenenin hedefe ulagmasi istegi arttirilmis olur (Ulgen, 1994: 174).

Yapilandirmaci yaklagimda kesin hedefler yoktur, Ogrenenlerin ulagmasi
beklenen genel hedefler vardir. Bunun sebebi Ogrenenlerin sahip oldugu bilgi
birikiminin farklilik gdstermesidir. Yapilandirmacilikta tek dogru yoktur. Iki farkli
birey bir kavrama farkli anlamlar ytikleyebilir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci egitimde hedef belirleme;
e Hedef, 6grenenin bilgiyi temelden kurmasidir.
e Hedef belirlemede 6grencinin bakis agilar1 ve gecmis yasantilari etkilidir.

e Hedeflerin, dgrenenlerin giinliik yasamiyla ilgili yapacagi ¢aligmaya uygun

olmasina dikkat edilir.
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e Hedefler, 6l¢iit olmamalidir.

e Hedefler, bireylerin 6n Ogrenmelerine uygun olarak diizenlenir ve etkin

ogrenme saglar (Erbil, 2006).
2.6.6. Yapilandirmaci Yaklasimda Bilgi

Yapilandirmaci 6grenmede en Onemli unsur bilgidir. Onemli olan bilgiyi
ogrencinin kendisinin yapilandirmasidir. Bdylece 6grenci bilgisini olustururken
kendisinde var olan bilgisini de gelistirme firsat1 bulur (Karadag ve Korkmaz, 2007:

38).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme, 6grencinin 6n bilgileriyle yeni bilgileri
iliskilendirerek, yeni anlamlar olusturdugu aktif ve karmasik bir siirectir. Bu
anlamlandirmada yeni bilgiler, 6n bilgiler ve var olan zihinsel siire¢ belirleyici
olmaktadir. Bilgi, 6grencinin sahip oldugu deger yargilar1 ve yasantilar1 tarafindan
iiretilir. On bilgiler bir sonraki bilginin yapilanmasma zemin hazirlar. Ogrenci
bilgiye kendi yorumunu katarak yapilandirir ve bilgiyi temelden kurar. Bilgiyi
ezberleme ve bilgiyi biriktirme yapilandirmacilikta yoktur (Giines, 2007: 77-78;
Karadag ve Korkmaz, 2007: 42).

Ogretmen, dgrencilerin bilgi ile ilk karsilastiginda ne tiir tepkiler verdigini
bilmelidir ve bu duruma gore dgrenme siireclerini yonlendirmelidir. Ogrenci bir bilgi

ile ilk karsilastiginda su yollardan birini seger:
e Yeni olan bilgiyi 6nemsemez,
e Yeni bilgiyi yeniden yorumlar,

¢ Algiy1 ikincil olarak degistirir, kiigclik degisiklikler yapar; fakat temel bilgileri

bozulmadan birakir,

e Cekirdek kavramlarin reddedildigi ve yenileriyle yer degistirildigi biiyiik
kavramsal degisiklikler yapar (Winitzky ve Kauchak, 2003: 72).



20

2.6.7.Yapilandirmaci Egitimde Ogrenci Ozellikleri

Yapisalcilik kurami "6zgiir 6gretmen, 6zgiir 6grenci” kavrami dogrultusunda
hareket etmektedir. Bireyin, kendisine giiven duymasi, bagimsizca diistinmesi, kimi
zaman alisila gelmis diisiince kaliplarinin ve diisiince kurallarinin disia ¢ikmasi igin,
yeteneklerini sonuna kadar ortaya koyabilecegi bir smif ortammin ve smif

ozgiirliigiiniin olmas1 gerekmektedir." (Unal, 2005: 9).

Ogrenmenin kontrolii bireydedir ve 6grenmeye dgretmeniyle birlikte yon verir.
Ogrenmeye yon veren etmenler; dgrenenlerin dnceki yasantilari, dgrenme stilleri,
bakis agilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleridir. Ogrenen kendi kararlarmi kendisi alir

(Brooks ve Brooks, 1999: 10).

Birey, disaridan gelen uyaricilarin pasif bir alicis1 degil, onlarin aktif
Oziimleyicisi ve davranig olusturucusudur. Ciinkii insan zihni bos bir depo degildir ve
bilgiler insan zihnine aynen tasmnarak depolanamaz (Saban, 2005: 177).
Yapilandirma siirecinde birey, zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve
olusturdugu anlami kendisine mal etmeye calisir (Yasar, 1998: 695). Yapilandirici
O0grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girisimci olma,
kendini ifade etme, iletisim kurma, olaylara elestirel gozle bakma, plan yapma,
ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmas1 beklenir (Marlowe ve

Page, 1998: 32).

Ogrenenin etkin rol aldigi yapilandirmaci 6grenmede sadece okumak ve
dinlemek yerine tartigma, fikirleri savunma, hipotez kurma, sorgulama ve fikirler
paylasma gibi Ogrenme siirecine etkin katilim yoluyla 6grenme gergeklestirir.
Bireylerin etkilesimi onemlidir. Ogrenenler, bilgiyi oldugu gibi kabul etmezler,

bilgiyi tekrar kesfederler (Perkins, 1999: 7).

Yapilandirmaci 6grenmede 6grenci kendi kavramlarini olusturur. Problemlere
iliskin kendi ¢6ziim yollarin1 gelistirir. Konular {izerinde kendi kontroliinii saglar.
Ogrencilere 6grendiklerini hayata uyarlama konularinda daha fazla esneklik saglanir

(Ozden, 2003: 68).
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2.6.8. Yapisalcr Simif Ortam

Bir sinifin fiziksel organizasyonu, o smiftaki 6grenmeyi etkileyen en 6dnemli
etmenlerden birisidir. Dolayisiyla, smif organizasyonu, Ogrencilerde arzu edilen
bilgilerin, becerilerin, tutumlarin ve anlayislarin kazandirilmasinda etkili bir 6gretim
aract olarak kullanilabilir. Ancak giiniimiiz okullarmmn bir¢cogundaki smif
diizenlemesi, genellikle siralarin ve masalarin arka arkaya dizili oldugu bir yapidan
olusmaktadir. Bu tiirdeki bir sinif diizenlemesi ise bu smiftaki dgretmenin ve
ogrencilerin rollerini ve davraniglarinin neler olacagni ve nasil olacagini da biiyiik
olclide belirlemektedir. Nitekim bir sinif yapisinin diizenlenme sekli, 6grencilerin o
smifta pasif veya aktif bir role sahip olup olmadiklarin1 da gdstermektedir (Saban,

2005: 177).

Yapilandirmaci yaklagim, ortak caligmayr ve fikir paylagimini on plana
cikaracak smif ortamlar1 olusturarak ogrencilerin sosyal ve iletisim becerilerini
gelistirmelerine olanak saglar. Ogrenciler fikirlerini net bir sekilde sunmayi, grup
calismalarina katilarak igbirligi icerisinde ¢alismay1 dgrenirler (Titiz, 2005: 57). Bir
ogrenme ortami Oncelikle Ogrencide derse gelme duygusunu uyandirmalidir

(Karaagagli ve Mahiroglu, 2005: 59).
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Tablo 2.1. Geleneksel ile Yapilandiric: Simf Ortamlarinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Simf

Yapilandirier Simf

Egitim programi, temel becerilerin kazanilmasina

agirhik verir ve pargadan biitiine dogru islenir.

Egitim programi, kavramlara agirlik verir ve biitiinden

parcaya dogru islenir.

Onceden hazirlanmis bir &gretim programina siki

stktya baglilik s6z konusudur.

Ogretim  siirecinde  &grencilerin  istekleri, ilgileri,
ihtiyaclar1 ve cesitli konularla ilgili sorulart genis yer

tutar.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler ders kitaplari ile

siurhidir.

Egitim programiyla ilgili etkinlikler biiyiikk Olcilide

birincil derecedeki kaynaklara dayanir.

Ogrenciler 6gretmenin bilgiyle dolduracag: bos kutular

veya bos depolar olarak algilanir.

Ogrenciler, kendi &grenmelerinden sorumlu olan,
cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde anlam
veren ve bu nedenle de &gretimde aktif olan bireyler

olarak algilanirlar.

Ogretmenler bilgiyi 6grencilere aktaran yegane kaynak

olarak algilanirlar.

Ogretmenler 6grenme siirecinde bir dgrenen olarak,
ogrencilerle karsilikli etkilesime girerler ve Ogrenme

¢evresini diizenlerler.

Ogretmenler 6grenci basarisii  ve  dgrenmesini

degerlendirmek i¢in sorulara kesin ve tek dogru cevap

Opgretmenler, ogrencilerin belli bir konu hakkinda

cesitli goriis ve fikirlerini anlamak igin ¢aba sarf

beklerler. ederler.
Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla 6gretimden ayr1 | Ogrenci  degetlendirilmesinin ~ &gretim  siirecine
bir siire¢ olarak algilanir ve genellikle testlerde egitim | entegrasyonu saglanir ve degerlendirme egitim

programinin sonunda gergeklestirilir.

programi devam ederken Ogretmen gozlemleri veya
ogrenci ¢alismalarin toplanmas: ve sergilenmesi gibi

cagdas yaklasimlarla gergeklestirilir.

Ogrenciler smifta genellikle yalmz calisirlar.

Ogrenciler, simifta genellikle grup iginde ve digerleriyle
birlikte ¢alisirlar.

(Saban, 2005: 178)

Etkili bir 6grenme ortami, Ogrencilerin pasif bir sekilde oturup dersi takip

etmeye caligmalariyla degil, onlarin derse katildiklari, arastirma yapabildikleri,
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tartistp  fikirlerini  paylasabildikleri, onlar1  deneyebildikleri, yasayacaklar1
deneyimlerden kendi bilgilerini insa edebilecekleri bir sekilde diizenlenmelidir.
Ogrencilerin merak ve ilgileri, 6grenme siirecinin diizenlenmesinde temel olarak

almmalidir (Titiz, 2005: 10).
2.6.9.Yapilandirmac1 Yaklasimda Ogretmen Ozellikleri

Yapilandirmaci 6 gretim yaklagimina gore siirdiiriilen bir derste, 6gretmen derse
katilimi artrmak i¢in 6grencilere yardimci olarak zihinlerindeki bilgileri yeni
bilgilerle birlestirmelerini saglamalidir. Ogretmen, dgrenciye rehberlik ederek yol
gostermeli, onu cesaretlendirmeli, elestirel diisiinmeyi tesvik etmeli ve 6grencinin

analiz-sentez yapabilme yetenegi kazanmasini saglamalidir (Sahin, 2001: 463).

Ogretmen sinifta yontem cesitliligine gitmeli ve problem ¢dzmeye dayali
ogrenme, proje temelli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme ve 6rnek olay incelemesi
gibi cagdas O6gretim stratejilerine daha fazla yer vermelidir. Bu durumda 6gretmenin
rolii, 68rencinin 6grenmelerini kolaylastirict bir rehber, bir yardimci veya bir kilavuz

olacaktir (Saban, 2005: 179).

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimindaki 6gretmen, 6grenciyi heyecanlandirip
heveslendirir, kiiciik ama 6grenci i¢in anlami biiylik olan kesifler yapilmasini saglar.
Ogrencinin sordugu sorulara direkt kaliplagmis cevaplar vermek yerine 6grenciyi
anlamli, etkili sorularla diisiinmeye yOnlendirerek 6grenmeyi 6grenmesini saglar.
Yapilandirmacilikta 6gretmen, her seyi bilen degil yeri geldiginde 6grencisine "ben

de bilmiyorum, gel beraber aragtiralim" diyebilen kisidir (Kili¢ vd., 2001: 1718).

Yapilandirmacit Ogrenmeyi temel alan bir egitim programinin basarili
olabilmesi i¢in, programi uygulayacak olan d6gretmenlerin bir takim 6zelliklere sahip
olmasi gerekir. Yapilandirmaci 6gretmen; diisiindiiriicli sorular sorarak Ogrencileri

arastirmaya ve problem ¢dzmeye tesvik etmelidir (Sasan, 2002).
Yapilandirmaci anlayisa sahip 6gretmenin temel 6zellikleri s0yle siralanabilir:

e Ogrencilerin goriislerine dnem verir, dgrenci goriisleri dogrultusunda yontem

ve teknikleri, dersin igerigini degistirebilir.
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e Ogrencinin sahip oldugu bilgi, beceri, kapasite ve dzellikleri iyi tanir.

e Ogrencilerin egitim ortamimda olabildigince rahat olmalarin1 saglar, onlarin
bagimsiz is yapabilmelerine yardimci olur, smif i¢inde O0grenme etkinliklerinin

gerektirdigi hareket ve yer degistirmelere izin verir.
¢ Acik uclu sorularla 6grencilerin diigiinmelerini saglar.

e Ogrencilerin kendi yanlislarmi, goriislerindeki geliskileri yine kendilerinin
gérmesine, bulmasma firsat verecek etkinlikler diizenler. Ogrenci hatalarni,

yanlislarint 6 grenmede bir firsat olarak bilir ve kullanir.

e Ogrenmenin degerlendirilmesinde sonugtan cok, siirece dnem verir, dlgme

degerlendirme 6lgiitlerini dgrencilerle birlikte tespit eder (Ozden, 2003: 72-73).

Yapilandirmact 6gretmen agik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel
farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda da ¢ok iyi olmanin yaninda, bilgiyi aktaran degil
uygun Ogrenme yasantilarini saglayan ve Ogrenenlerle birlikte 6grenen olmalidir
(Selley, 1999: 22). Ogretmen, dgrenenlerin bireysel farkliliklarma uygun segenekler
sunar, yonergeler verir, her Ogrenenin kendi kararmi kendisinin olusturmasina
yardimc1 olur. Bu noktada &gretmen yol gosterici ve rehberdir. Ogretmenler,
problemi Ogrenenler i¢cin ¢dzmek yerine Ogrencinin ¢dziimlemesi i¢in ortam

hazirlarlar (Brooks ve Brooks, 1999: 23).

Ogretmen diisiindiiriici sorular sorarak &grenenleri arastrmaya ve problem
¢ozmeye tesvik eder. Ogretmen, Ofrenene soru sorar ama neyi ya da nasil
diistinecegini sdylemez. Yapilandirmaci 6gretmen kuzey yildizi gibidir, 6grencinin
nereye gidecegini sdylemez fakat yolunu bulmasina yardimci olur (Brooks ve

Brooks, 1999: 23).

Yapilandirmaci 6 gretim yaklagimina gore siirdiiriilen bir derste, 6gretmen derse
katilimi artirmak i¢in O6grencilere yardimci olmali, zihinlerindeki bilgileri yeni

bilgilerle birlestirmelerini saglamalidir. Ogretmen, Ogrenciyi cesaretlendirmeli,
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elestirel diisiinmeye tesvik etmeli ve 0grencinin analiz-sentez yapabilme yetenegi

kazanmasini saglamalidir (Sahin, 2001: 465).
2.6.10. Ogretim Yontem ve Teknik

Fen bilgisi dersleri, hangi kurama gore islenirse islensin oncelikle dgrencilere
Fen Bilgisi dersinin sevdirilmesi gerekir. Bu konuda Durmaz sdyle demektedir; "Fen
bilgisi Ogretimini Ogrencilere sevdirmek i¢in, yeni yontem ve tekniklerin
uygulamalar1 ile, Ogrencilerin ¢ok farkli yOnlerine hitap edilmelidir. Dersler;
oyunlarla, bulmacalarla, kavram haritalariyla, anlam ¢6ziimleme tablolariyla,
analojilerle zenginlestirilerek Ogretilmeli, beyin firtinast ile tartigma konular1
olusturulmali, gorsel kaynaklardan yararlaniimali, miimkiin oldugunca konular

laboratuarda iglenmelidir" (Durmaz, 2004: 38).

Ogrenciler yeni &grendikleri bilgiler ile ge¢mis yasantilarinda kazandiklari

bilgileri biitiinlestirirken su stratejilerden yararlanabilirler;
_ Drama
_ Proje caligmalar1
_ Tasarimlayarak 6grenme
 Opreterek 6grenme
_ Isbirlikli 5grenme (Wilson, 1997: 8).
2.6.11. Yapilandirmac Yaklasimda (")grenme Yasantilan

Ogrenenlerin bagimsiz diisiinme ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirmek
icin Ogrenme-6gretme siirecinde 6zel bir iletisim bigcimi benimsenir. Bu iletisim
bicimi ile Ogrencilere; "Bu konu ile ilgili ne diislinliiyorsunuz?" "Nigin bdyle
diisiiniiyorsunuz?" "Nasil bu sonuca ulastimz?" gibi sorular yoneltilir. Ogrencilere

cevabi "evet" ve "hayir" olan sorular yoneltmekten 6zellikle kagmilir" (Sasan, 2002).
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Ogrenme yasantilar1 egitim durumlarmin 6grenciye goére diizenlenmesi,
kazandirilmas: planlanan davraniglarin bir diizene gore siralanmasidir. Program
gelistirme siirecinde, yapilandirmaci tasarimcilar, Ogretmeden ¢ok Ogrenme
ortamlarini olusturmaya odaklandiklarindan, 6grenme yasantilarinin diizenlenmesine

daha fazla 6nem verirler (Erdem, 2001: 37).

Yapilandirmaci yaklasimda egitim programinda igerik olup olmamasindan
ziyade 6grenenin siire¢ i¢inde igerik ile etkilesimde bulunarak onu anlamlandirmasi
onemlidir. Ogrenenlerin ortak ilgilerinden ortak icerik belirlenir. Ogrenme yasantilari
konularin ya da alanlarin 6nceden belirlenmis sekline gore degil, bireyin icinde

bulundugu duruma gore diizenlenir (Erdem, 2001: 41).

Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarma, dolayisiyla zengin 68renme yasantilar1 gegirmelerine
olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Bdylece bireyler, daha 0Onceki
ogrendiklerini smnama, yanliglarini diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek

yerine yenilerini koyma firsat1 elde ederler (Yasar, 1998: 596).

Etkinlik, hedef davranislara ulasma amaciyla Ogrenme Ogretme siirecini
zenginlestiren ve 6grenmelerin kaliciligini arttiran sinif igi-dis1 faaliyetlerdir (Sahan,
2000: 4). Yapilandirmaci yaklasimda amag, dgrenenlerin ne yapacaklarinit 6nceden
belirlemek degil, bireylere araglar ve 6grenme materyalleri ile 6grenmeye kendi

istekleri dogrultusunda yon vermeleri igin firsat vermektir (Erdem, 2001: 58).

Yapilandirmaci yaklagimda etkili bir 6grenme gerceklesmesi icin, 6grenme

siireci su asamalardan gegmelidir;

eMerak uyandirma ve planlama: Bu asamada Ogretmen Ogrencilerin

dikkatini ¢cekmek i¢in ¢esitli sorular sorar.

e Arastirma ve Kesfetme: Bu asamada Ogrenciler farkli bilgi kaynaklari

kullanarak arastirirlar.
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e Coziimleme ve derinlestirme: Bu asamada Ogrenciler yaptiklar: etkinlikleri,

ogrendikleri bilgi ve kavramlar1 agiklarken, 6gretmen onlara rehberlik eder.

ePaylasma ve yasantiya uygulama: Burada 6grenci edindigi bilgileri ¢evresi

ile paylasir. Bu bilgileri giinliik yasaminda ¢esitli sekillerde kullanir (“Sanal”, 2005).

2.6.12. Yapisaleilikta Olgme Ve Degerlendirme

Yapilandirmact  6grenmede  hedeflerin  ve  Ogrenme  yasantilarinin
belirlenmesinde oldugu gibi, sinama durumlarinda da 6gretmen - 6grenci isbirligi
esastir. Bu yaklagimda smama durumlarinin islevi, 6grenene yardimci olmaktir.
Yapilandirmaci degerlendirmede, degerlendirme yapilsa da 6grenme devam eder.
Geleneksel dgretim araclar1 yerine, dnceki 6grenmelerin yeni durumlara uygulanmasi
degerlendirilir. Bu noktada ezberlenen bilgiler degil, Oziimsenen bilgiler

degerlendirilir (Brooks ve Brooks, 1999: 96-97).

Tablo 2.2. Geleneksel ve alternatif degerlendirme teknikleri

Geleneksel Teknikler Alternatif Teknikler

e Coktan segmeli testler e Performans e Kendi kendini

* Dogru-yanhs sorular: degerlendirme degerlendirme

e Eslestirme sorulari e Ofrenci triin  dosyast e Proje

e Tamamlama (bosluk (portfolyo) e Drama
doldurma) sorular1 e Kavram haritalart o Goriisme

*Kisa cevaplt yazih e Yapilandirilmis grid e Yazili raporlar
yoklamalar e Tanilayici dallanmis agag e Gosteri

* Uzun cevaph yazil e Kelime iliskilendirme e Poster
yoklamalar e Grup velveya akran

* Soru —cevap degerlendirmesi

(MEB, 2005: 23).
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2.6.13. Geleneksel Yaklasim ile Yapilandiric1 Yaklasimin Karsilastirnlmasi

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimmin daha ¢ok bilissel 6grenme kuramlari ile
iligkili oldugu soylenebilir. Ogrenme konusunda, geleneksel yaklasim ile

yapilandirmaci yaklasimin ayrildigi1 temel noktalar soyle karsilagtirilabilir:

Tablo 2.3. Geleneksel Yaklasim ile Yapilandirier Yaklasimin Karsilastirilmasi

Geleneksel Yaklasim Yapilandirmaci Yaklasim

eBilgi  bireylerin  digindadr, eBilgi, kigisel anlama sahiptir,
nesneldir. Ogretmenlerden, &grencilere | 6zneldir. Ogrencilerin kendileri tarafindan
transfer edilebilir. olusturulur.

e Ogrenciler duyduklar1 ve e Ogrenciler kendi bilgilerini

okuduklarin1 dgrenirler. Ogrenme daha | olustururlar. Duyduklarmi ve okuduklarini
cok Ogretmenin iyi anlatmasia baghdir. | 6nceki Ogrenmelerine ve aligkanliklarina

dayal1 olarak yorumlarlar.

e Ogrenme, ogrencilerin e Ogrenme, Ogrencilerin kavramsal

Ogretilenleri tekrar etmelerine baghdir. anlamay1 gosterebilmelerine baglidir.

(Ozden, 2003: 57).

Davranigsal yaklasim, 6grenmeleri mekaniksel olarak gérmiistiir. Bu anlamda
iilkemizdeki pek ¢ok egitimci davramigsal psikoloji yaklagimimnin smif icinde
uygulanmasmi savunmus, egitimi bireyde istendik yonde davranis degisikligi

olusturmak olarak tanimlamistir (Gtiveli ve Giiveli, 2004: 2250).
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Yapilandirmaci egitim yaklagimi; bireyin bilgiyi zihninde aktif olarak
kendisinin  yapilandirdigint  savunur. 2005-2006 Ogretim yilindan itibaren

PR PAY

uygulamaya koyulan {lkdgretim Programlarinda “yapilandirmaci yaklasim”, “6grenci
merkezli 6gretim”, “coklu zeka kurami”, “aktif 6grenme’ gibi kavramlara dikkat
cekilmis; Ozellikle “yapilandirmaci yaklagim™ her programda merkeze almmig

durumdadir (MEB TTKB Ogretim Programlari, 2005).

Sonu¢ olarak yapilandirmaci yaklagim, egitim alaninda yeni geligmelere
onderlik edebilecek bir yaklasimdir. Ogrenciyi her yoniiyle gelistirmeyi amaglayan
bu yaklasim sayesinde, 6grenciler 6grenmeyi, asilmasi zor ve yiiksek bir duvar
olarak degil, kesfedilmeyi bekleyen gizemli bir diinya gibi goriirler. Bu da
ogrencilerin O6grenme istegini arttirarak, onlar1 yeni Ogrenme etkinliklerine

yonlendirir.

Literatiirde biitiinlestirici 6grenme kuraminin uygulanmasina yonelik olarak
gelistirilmis pek ¢cok modelin yer aldig1 goriilmektedir. Ogrencilerin daha énceki
deneyimlerinden ve On bilgilerinden yararlanarak yeni karsilastiklar1 durumlara
anlam verdiklerini ve 6zlimsediklerini savunan yapilandirmaci §grenme teorisinin
fen bilimleri egitiminde kullanimina yonelik olarak cesitli modeller dnerilmektedir

(Ozmen, 2005: 44-45).
2.7. Ogrenme Déngiisii Modelleri
2.7.1.3E Ogrenme Déngiisii Modeli

En temel ve ilk 6grenme halkast modeli olarak bilinir. 3E (Exploration,
Explain, Expansion) modelindeki her bir E, modeldeki her bir asamay1 sembolize
eder. 3E Ogrenme Dongiisii yontemi kesfetme, agiklama (terim tanitimi), kavram
uygulamasi (genisletme) olmak iizere birbirini izleyen ii¢ basamaktan olusur

(Lawson vd., 1989).
2.7.2.4E Ogrenme Dongiisii Modeli

Piaget'nin gelisim teorisine dayanan 4E (Exploration, Explain, Expansion,

Evaluation) modelindeki her bir E, modeldeki her bir asamay1 sembolize eder. 4E
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Ogrenme Déngiisii yontemi; kesfetme, aciklama, kavram uygulamasi (genisletme) ve
degerlendirme olmak iizere birbirini izleyen dort basamaktan olusur ve 6gretmenlerin
yapilandirmac1 teoriyi sinif i¢erisinde kolaylikla uygulayabilmelerinde oldukga etkili
bir yoldur. Ogrenciler tarafindan ilging ve eglenceli bulunan 4E Ogrenme Déngiisii
modeli 6grencilerin motivasyonunu ve yiiksek diizeydeki diisiinme becerilerini
arttirarak, onlar1 bir kavram ya da bir konu {izerinde diislinmeye tesvik eder ve

deneyerek 6grenmelerine olanak saglar (Bybee, 1997).
2.7.3. Yapilandirmaci Kuramin 5E Modeli

Son zamanlarda egitim-6gretim siirecinde farkli islem basamaklariyla
uygulanmakta olan yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali modellerden birisi de
5E modelidir. Bu model, BSCS (Biological Science Curriculum Study)’nin 6ncii
isimlerinden Bybee tarafindan gelistirilmistir (Smerdan ve Burkam 1999: 3). 5E
modeli; uygulanmasi, esnek olmasi, Ogretmenlerden ve oOgrencilerden gergekei
taleplerde bulunmasindan dolay1 ilkogretim ve liseler i¢in dnemli bir stratejidir

(Wilder ve Shuttleworth, 2005: 37).

5E modeli 6zellikle ¢cocuklarin kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkilidir
ve onlarm deneyimlerini tekrar yapilandirmalarma firsat saglar. Ozellikle ilk asama
olan giris evresinde, kavram yanilgilarini bulmak ve onunla savagmak iyi bir firsattir.
SE modelinin her agamasinda demonstrasyon (gosteri) ve uygulama kullanilabilir

(“Sanal”, 2007).

Yapilandirmacit SE 6grenme modeli; 6gretmenin rehberliginde Ogrencilerin
aragtirma merakini artiran, 6grenmek istedigi konu ile ilgili 6grencinin beklentilerine
cevap veren, 0grencilerin sahip olduklar1 bilgi ve becerilerin etkin olarak kullanimini
iceren Ogrenme ortami olusturur (Bozdogan ve Altungekic, 2007). SE modeli
ogrencileri, 6grenmenin ¢esitli sathalar1 ile bir konuya dahil olmaya, bu konuyu
aragtirmalarina, 6grenmeleri hakkinda daha detayli bilgiye sahip olmalarina ve bunu

degerlendirmeye sevk etmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005: 37).

Yapisalct yaklagimda oldukca fazla kullanilan SE modeli, 6grencinin arastirma

merakini artiran, konu ile ilgili beklentilerine cevap veren, bilgi ve becerilerinin aktif
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kullanimini igeren aktivitelerden olusmaktadir. SE modeli her asamada 6grencileri
aktivite igine dahil ederken ayni zamanda O&grencileri kendi kavramlarini
olusturmalar1 yoniinde de tesvik eder. Yapilandirmaci temeline dayanan SE modeli
Ogretme ve Ogrenme bigimi iist diizey diisiinme becerilerini barindirir. Kesfetmeyi,
sorgulamayi, deneyim kazanmayi tesvik eden SE modeli elestirel diisiinme

yetenegini de 6grenciye aktarir (Ergin, 2006).

Bybee ve digerlerinin gelistirdikleri SE 6grenme modeli Piaget, Vygotsky,
Gagne, Ausubel ve Bruner’ in teorilerini kapsamaktadwr ve bu teorilerin fen
egitiminde smif ortam: uygulamalarmna ydneliktir. Ogretmenler derslerinde
ogrencilerin 6grenmeleri ile ilgili bilgiye sahipler ancak uygulamalarda zorluklar

yasamaktadirlar (Bybee vd., 2006).

Zihinde yapilanma kurami fen Ogretimi i¢cin ¢ok Onemlidir. Kisi olay ve
olgular1 tam kuramadan ya da birbirine karistirarak yeni bir olay1 kavramaya geger.
Bu karigiklik ve dengesizlik dogay1 tam anlamamiza engel olur. Bu tiir 6grenme diiz,
baglantisiz bir diigiinme yontemini ortaya c¢ikarir. Oysa olay ve olgular arasinda
baglant1 kurarak, zihninde yapilanmay1 5 evrede gergeklestirmek gerekir. SE yontemi
denmesinin nedeni bu evrelerin her birinin Ingilizce karsiliklarinm E harfiyle

baslamasindandir (Temizyiirek, 2003: 92-93).
Bu bes asamanin orijinal isimleri ve aciklamalar1 ise agagidaki gibidir;

Engage > Giris

Explore > Kesfetme
Explain Aciklama
Elaborate > Derinlesme

Evaluate > Degerlendirme

Yapilandirmaci SE 6grenme modelinde dgrenciler bilgiyi kendileri edindikleri

icin, Ogrenmeye karsi istek ve sorumluluklarmm artmas: beklenmektedir. SE
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ogrenme modeline gore gerceklestirilen etkinliklerin olumlu yonlerinin yani sira,
zaman alict olmasindan ve grup icerisinde is bolimiinden kaynaklanan elestiriler
olabilir. Uygulamalarin yiiriitiilecegi dersliklerin miimkiinse bilgisayar donanimi ve
hatta internet baglantis1 saglanabilen ortamlar olmasi gerekmektedir (Saka ve

Akdeniz, 2006).
2.7.3.1. Engage-Enter (ilgi Cekme-Giris-Katihm) Asamasi

Yeni fikirleri 6grenmeye baslamadan once, insanlarin eski fikirlerinin farkinda
olmalar1 gerekir. Bu nedenle 6gretmenin ilk eylemi 6grencilerin konu hakkinda
bildiklerini tanimlamalarma yardime1 olmaktir (Ozmen, 2004). Baslangic bilgilerinin
animsanmas1 ve deneyimlerin kullanilmasi 6grenme evresinin, konuya adim adim

girme, katilma boliimiinii olusturur (Temizyiirek, 2003: 52).

Ogrencilerin konuya katilimlarmin saglanmasi ve konu hakkindaki 6n
bilgilerinin diizeylerinin saptanmasi giris asamasinin en 6nemli iki amacidir (Staver

ve Shroyer, 2007).

Bu evrede 6grenciler oncelikle cesaretlendirilir ve 6grenme gorevi tanimlanar.
Burada ge¢mis ve simdiki deneyimler arasinda bag kurulur. Ileriki aktiviteler igin
caligma zemininin organizasyonu yapilir. Bu aktiviteleri tahmin etmeleri i¢in onlarin
ilgileri canlandirilir. Ogrencilerin 6grenme durumlarina odaklanmalar1 i¢in soru
sorma, problem tanimlama, sasirtici olaylar-resimler gosterme, problem durumu ile

ilgili rol yapma gibi aktiviteler giris evresinde kullanilir (“Sanal”, 2001).

Bu asama, dikkati c¢ekmek ve silirdiirmek, katidlimi saglamak icin
uygulanmalidir. Girig-Katilim asamasi aktif olmay1 saglayan, 6gretimi kolaylagtiran
ilk adimdir. Ogrencilere bakilmaksizin, ders islenisinde yeni aktiviteleri kesfetmek,
Ogrenciyi hazir hale getirmek, meraki uyandirmak, 6grencileri aktif olarak dersin
icerisine sokmak giictiir. Ogrencilerin hi¢ beklemedigi ¢ok ilging bir olay, gosteri ya
da farkli bir aktivite ile derse baslamak, Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek, &grenme
ortaminin icine sokmada cok etkilidir. Ogrencilere siirecle ilgili bilgi vermektense,

siirecin i¢ine katmak her zaman daha mantiklhidir (Carreno, 2004).
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Bu asamada 6grencilere olayin nedeni hakkinda sorular sorulur. Bu basamakta
anlatma, tanimlar verme, kavramlar1 aciklama ya da Ogrencilere goreceklerini ve
ogreneceklerini sOyleme s6z konusu degildir. Burada onemli olan dogru cevabi
bulmalar1 degil, degisik fikirler ileri siirmelerini, soru sormalarini tesvik etmektir

(“Sanal”, 2009).

Ogrenciler hem zihinsel hem de fiziksel olarak aktif olmaldir, baska bir
deyisle hem kafalar1 olayin i¢inde hem de elleri deneyin i¢cinde olmalidir. Eger biz
yasamsal olaylar1 6grencilerin ihtiyaclar1 ve ilgileriyle birlestirebilirsek o zaman
ogretimde basar1 saglanabilir. Bu agsamada ilk 6dnce 6gretim isi baglatilir, aktivitelerle
her zaman ge¢mis ve simdiki 6grenme deneyimleri arasinda bir iliski kurdurulur.

Ikinci olarak dgrencilerin ilgisi gekilir (Trowbridge vd., 2000).

Girig-Katilim asamasi; ilgiyi ve motivasyonu artirr. Bu asamanin amaci;
ogrencilerin hayal giiciinii ortaya ¢ikarmaktir. Bu asamada 6grenciler kafasi karigmis
goziikiiyorsa, sorgulamaya ve 6grenmeye aktif olarak motive olmuslarsa, uygulama

basarili olmus demektir (Boddy vd., 2003).

Bu satha 6grencileri bazi zihinsel dengesizlikler olugturma veya gercek hayatta
karsilagilabilecek durumlar1 kullanmaya sevk etmede kullanilir. Olusturulan bu
durum o6grencileri; gézlem yapmak iizere somut deneyimleri kullandiklari, bilgi
topladiklari, Ongoriileri smadiklart ve hipotezleri yeniden diizenledikleri kesif

sathasma yonlendirmektedir (Wilder ve Shuttleworth, 2005: 37).
2.7.3.2. Explore (Arastirma-Kesfetme) Asamasi

Ogrencilerin en fazla aktivite yaptiklari asama ikinci asama olan kesif
asamasidir.  Ogrencilere kilavuzluk eden &gretmen ogrencinin  yanlislarmi
gordiigiinde hemen diizeltme yoluna gitmez, onlara hatalarini diizeltmeleri i¢in firsat
verir ve problemlerini ¢dzmeleri i¢in zaman tanir. Arkadaglar1 ile etkilesimde
bulunarak calisan Ogrenciler bu asamada pasif degildirler. Fikirlerini 6zgiirce
sOylerler, her fikri test etme olanagi bulurlar ve sonuglar1 gozlemleyip kaydederler.

Yaptiklar1 gozlem sonuglarina gore agiklama yoluna giderler (Carin ve Bass, 2001).
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Degisik etkinlikler ile eski fikirlere yeni fikirlerle destek vererek 6grenme
asamasina katilma denir. Yeni bir yol, siirprizli anlatim ya da eglence ile konuya
katilma siirecinde, kisi konuyu ya da olguyu kendine saglanan olanaklarla 6zgiirce
kesfeder. Deney ve hipotezler kurarak yalnizca kendi diisiincelerini ortaya koyarak
doga olaylarin1 kavramaya, kesfetmeye caligir. Bu siire¢ ¢ok kisa olabildigi gibi uzun

da siirebilir (Temizyiirek, 2003: 52).

Dersin ilk asamasinda, Ogrencilerin ilgilerinin, diisiincelerinin konuya
odaklanmas1 saglandiktan sonra onlardan yeni fikirler kesfetmeleri beklenir. Kesif
icin belli bir zaman verilmelidir. Bu asamada 6gretim esnasindaki aktiviteler somut,
her zaman elle tutulur, gozle goriilir olmali ve yapilmalidir. Bu agamada yapilan
aktivitelerin asil amaci 6gretmenin bir kavrami, bir sézctigii ya da yetenegi daha
sonra formal olarak anlatabilme imkani saglamasidir. Aktiviteyi baglatan her zaman
ogretmendir ancak daha sonra Ogrencilere zaman ve olanak vererek sadece
aktiviteleri yonetir. Aktiviteler zihinsel ve fiziksel deneyimler saglar. Aktiviteler

ogrencilerin kendilerini anlatmalart i¢in ilk ortami olusturur (Trowbridge vd., 2000).

Ogrencilere bu evrede materyaller ve olayla ilgili cesitli firsatlar saglanir. Bu
aktivitelere kendi kendilerine inceleyerek deney ya da kavramla ilgili zemin

gelistirir. Kesif evresi boyunca arastirma stiregleri devam eder (“Sanal”, 2001).

Ogrenciler birlikte ¢alisarak, deneyler yaparak, dgretmenin yonlendirebilecegi
bilgisayar, video ya da kiitliphane ortaminda ¢alisarak sorunu ¢6zmek icin veya olay1
aciklamak i¢in diisiinceler tiretirler. Bu diisiinceler 6gretmenin siizgecinden gectikten
sonra olay1 ¢oziimlemek i¢in beceriler ve ¢oziim yollarina doniistiiriiliir. Bu asama en

fazla oranda 6grenci faaliyetini igeren asamadir (“Sanal”, 2009).

Ogrencilerin, kavramlar ve konular hakkinda arastirmalar yaptig1 bu kisim 5E
ogrenme dongiisii modelinin en 6nemli, en kapsamli ve muhtemelen en eglendirici
evresidir. Ogrenciler, etkinlikleri birlikte yaparak kavramlar1 kesfederler. Onlar,
onceden sahip olduklar1 bilgilerden hareket ederek daha genel diisiincelere ulagmak,
yeni sorular kesfetmek, olasi ¢6ziim yollar1 bulmak ve sorgulamaya dayanan bir

ogretim gerceklestirebilmek icin aktiviteleri yaparken isbirligi i¢inde c¢alisirlar.
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Kesfetme asamasi, igbirlik¢i 0grenmeyi gelistirmek i¢in en milkemmel zamani ve
ortami sunar. Grupla calisirken, paylasmanin ve iletisimin saglandig1 ortak yasantilar

gerceklesmektedir (Kog, 2002).
2.7.3.3. Explain (Aciklama) Asamasi

Bu 0grenme evresinde kisi, 6grendiklerini film, video, gosteri, sozlii anlatim,
simiilasyon veya teknolojinin ortaya koydugu anlatim yontemlerinin biriyle
aciklamaya calisir. Bu evrede yine Ogretmen veya uzman kisinin yardimima

gereksinim vardir (Temizyiirek, 2003: 52).

Aciklama safhasinda 6grenciler gdzlemlerini ve verilerini kullanarak sonuglari
bilimsel bir aciklama yapmak i¢in kullanir. Bu noktada, uygun bilimsel kelime
dagarcigi, veriler ve o&grencilerin deneyimleri ile iligskilendirilir (Wilder ve

Shuttleworth, 2005: 37).

Ogretmen formal olarak adlari, tanimlar1 ve bilimsel agiklamalar1 verir.
Miimkiin olan yerlerde, 0Ogrencilerin deneyimlerini bir araya getirmelerinde,
sonuglarini aciklamalarinda ve yeni kavramlar olusturmalarinda 6gretmen onlara

yardimci olur (Ozmen, 2004).

Kesif asamasinda olusturulan kiiclik gruplardan birer temsilci, yaptiklar
calisma sonucunda ulastiklarin1 smifa agiklar ve sinifta tartisma ortami olusturulur.
Aciklama asamasi SE modelindeki 6gretmen merkezli asamadir. Ciinkii 6gretmen
ogrencilerin ulastiklar1 sonuglardaki yanliglar1 diizeltip, Ogrencilerin eksiklerini
tamamlayarak bu asamada aktif olur. Ogretmen yalniz diiz anlatimi tercih
edebilecegi gibi bagka yontemler de kullanabilir. Sonug¢ olarak bu asamada
ogrencilerin ulastiklar1 bilgilerin yanlisliklar: diizeltilip eksiklikleri tamamlanarak bir

sonraki asamaya gecilir (Hanger, 2005).

Aciklama asamasi kavramlarin agik bir hale getirildigi, konunun anlatildig:
asamadir. Ik olarak Ogrencilerden kendi aciklamalarini yapmalar: istenir, ikinci
olarak Ogretmen bilimsel ve teknolojik agiklamalar1 direkt ve formal bir sekilde

yapar. Ogretmen aciklamanm ilk kismmi &grencilerin agiklamalar1 dogrultusunda
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yapmalt daha sonra bu 6grenci anlatimlarmi kesif ve giris-katilim asamasinda
yapilan deneylere baglamali, kendine ait formal agiklamalar1 yapmalidir. Ac¢iklama
kism1 belki de en kisa asamalardan biridir. Ciinkii bundan sonra gelen diger asama
ogrencilerin  bilgileri yeniden yapilandirmalarini, kavramlar1 biraz daha
genisletmelerini icermektedir. Aciklama asamasinda agiklamayi yapan Ogretmen
olabilecegi gibi ders kitabt ya da kullanilacak herhangi bir teknolojik cihaz da
olabilir (Trowbridge vd., 2000).

Ogrenciler Ogretmenleri tarafindan agiklama yapmalar1 i¢in motive edilir.
Ayrica Ogrencilerden On bilgileri ve elde ettikleri verilerin disinda agiklama
yapmamalari istenir. Ogretmen dgrencilerin arastirmadan elde ettikleri yeni bilgileri
degerlendirir. Ogrenciler ise elde ettikleri verileri kullanarak problemlerine ydnelik
¢coziim ile ilgili agiklamalar yapar. Birbirlerinin agiklamalarmi dinleyen 6grenciler

caligmalarini yiiriitiirken 6gretmenin yonlendirmesini dikkate alirlar (Tatar, 2006).

Bu asama dersin "ana, temel" boliimiidiir. Bazilar1 ders anlatim bdliimiini
sikict olarak diisiinebilir fakat bu asama kesif asamasiyla uygun bir sekilde
birlestirilebilirse hedefe ulasmak daha kolay olur. Bu asama emegin neticesi,
sonuclarin girdigi ve dersin anlatildig1 asamadir. Dersin amag¢ ve hedeflerine bagli

olarak, a¢iklama cesitli yollarla yapilabilir (Carreno, 2004).
2.7.3.4. Elaborate (Genisletme-Derinlestirme) Asamasi

Kisi 6grenilenleri diiz bir anlatimla degil, sarmal 6grenme modeline gore
sekillendirerek derinlestirebilir. Olgu ya da 6grenilen sey enine boyuna tartisilip,
derinlestirilir, olgunlastirilir. Bu evrede bir¢ok genelleme yapilabilir (Temizyiirek,

2003: 52).

Ek problemlerin sunuldugu bu agama aragtirma basamaginin genigletilmis hali
olarak diislinlilebilir. Kiigiik grup caligmalar1 ya da tiim smif tartigmalari,
ogrencilerin konuyu anlamalarina, savunma ve sunum yapmalarina olanak tanir.
Ogrenciler ortak deliller 15181nda deneyimlerini degistirmeye veya diizeltmeye gerek

olup olmadigina karar verir (Tatar, 2006).
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Diger bir ifade ile derinlestirme, Ogrencilere yeni  bilgilerini
uygulayabilecekleri, ¢oziim Onerilerinde bulunabilecekleri, karar verebilecekleri,
mantiksal sonuglar one siirebilecekleri, yeni problemlerin olusturuldugu bir sathadir.
Bu genellikle, yeni bir arastirma etkinligi seklinde ya da kesif sathasinda uygulanan

etkinliklerin genisletilmesi seklinde gergeklesir (Wilder ve Shuttleworth, 2005: 38).

Genisletme-Derinlestirme asamasi digsaridan gelen bilgilere kapali degildir.
Ogrenciler her zaman diger arkadaslarindan, 6gretmenden, yazili materyallerden,
uzmanlardan, elektronik kaynaklardan ve kendi yaptiklar1 deneylerden bilgi
edinebilirler. Ogretmenler bu asamada o6grencilerin birbirleriyle isbirligi icine
girmesine, etkilesimde bulunmasina, tartigmasina, yeteneklerini géstermesine ortam
hazirlar. Aktiviteler 6grencilerin miicadele etmesini, yeniden faaliyette bulunmasini,
yeni durumlarla basa c¢ikmasini, olaylar1 kritik ederek fikir yliriitmesini, yeni

deneyimler kazanmasini saglar (Trowbridge vd., 2000).

Bu asama; 6grenme siireci ile ilgili kendi anlatimlarmi gelistirmeye baslayan
ogrencileri, daha yeni bir deneyim yasatmak i¢in 6grenme siirecine katmak, o ana
kadar 6grenilen kavramlar: yeniden diisiinmeleri ve kavramlar1 daha anlasilir hale

getirmeleri i¢in dnemlidir (Campbell, 2000).

Genisletme-Derinlestirme asamasmin amaci Ogrencilerin, materyallerin
gercekei ve gercekei olmayan durumlarimi ayirt etmelerini, video, ¢izgi film ve
dergilerdeki bu tiir portrelerin pozitif ve negatif etkilerinin ne oldugunu
diistinmelerini ve bunlarin sonucunda yargiya varmalarini saglamaktir (Moseley ve

Reinke, 2002).

SE modelinin derinlesme asamas1 Ogrencilerin elde ettikleri bilgileri
cevrelerindeki olaylarda kullanarak olaylara anlam verdikleri asamadir. Derinlesme
asamasinda 6grencilerin olaylar1 nedenleri ile birlikte agiklamalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle bu asamanin 5E modelinin en 6nemli agamalarindan biri oldugu sdylenebilir

(“Sanal”, 2001).
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2.7.3.5. Evaluate (Degerlendirme) Asamasi

Ogrenme evrelerinin sonuncusu ise degerlendirmedir. Yeni kavram ve
becerileri 6grenmede, 6grencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri donemdir

(Ozmen, 2004).

Son asamada oOgrenciler yeni edindikleri bilgilerini ve becerilerini
degerlendirerek bir sonuca ulasirlar. Ogrenciler ve Ogretmen siire¢ icinde yeni
anlayislara ulasmada gelismeyi kontrol etmeye calistikca degerlendirme tekrar tekrar

yapilir (“Sanal”, 2009).

Bu asama 6grencilerin kendi anlama seviyelerini degerlendirmeleri agisindan
onemlidir, 6grenciler bu asamada kendi yeteneklerini ve anlama seviyelerini gérmiis
olurlar. Ayrica bu asama Ogretmenler i¢in 6grencilerin gelisimini degerlendirmek,
Ogretim amagclarmin saglanip saglanamadigmi goérmek agisindan Onemlidir. Bu
asamada Ogrenciler kendi agiklamalarinin yeterliligini de sorgular (Trowbridge vd.,

2000).

Bu evrede, 6grenci olay hakkindaki anlayisini, kavrayisini ve yaklagimlarini
bilimsel olarak degerlendirir. Bir ilke, kavram veya kurali zihinsel yapisinda
degerlendirerek bir yargiya varir. Degerlendirme, genellemeye varmaktir, sentezdir

(Temizyiirek, 2003: 52).

Degerlendirme sathasi 6grencilerin kavramu bilimsel olarak dogru bir sekilde
kazanip kazanmadiklarini ve icerige bunu yansitip yansitamadiklarini belirlemede
onemli bir yere sahipti. Bu asama Ogrencilerin bilimsel bilgiyi nasil
yapilandirdiklarini ve diger durumlara genelleyip genellemediklerini ortaya ¢ikarir

(Wilder ve Shuttleworth, 2005: 38).

Degerlendirme ders isleniginin, uygulanan programin ne kadar etkili olduguna,
ne kadar ise yaradigma karar vermek igin bilgi toplamaktir. Degerlendirmeler
Ogrenilen bilgilerin, uygulanan programlarin 6l¢iilmesi, 6grencilerin ilerlemesi i¢in

gereken bilgiyi belirlemeyi saglar (Carreno, 2004).
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Bu asama oOgrencilerin ne anladiklarimi sergilemelerinin beklendigi ya da
davrams degisikliginin gosterildigi asamadir. Ogrenme asamalari, degerlendirmenin
devamli bir silire¢ oldugu egitim programlar1 i¢in milkemmel bir Ornektir.
Degerlendirme her agamada yapilabilir fakat degerlendirmenin amaci ve yapilis sekli
asamadan asamaya degisiklik gdosterir. Tablo 2.5 de her bir asamadaki

degerlendirmenin amaci ve tipi goriilmektedir (Kabapmar vd., 2003).

Tablo 2.4. SE Modelinde Her Bir Asamadaki Degerlendirmenin Amaci ve Tipi

Asamalar Degerlendirmenin Amaci Degerlendirmenin Tipi

Giris-Katihm Yanlis kavramlari belirleme ve  |Grup tartigmasi, goriigmeler,
onceki bilgileri harekete giinliikler tutma seklinde olabilir.
gegirmek.

Kesif Ogrencilerin bireysel ve grup Ogrencinin gdzlenmesi, derinlestirici
halinde nasil ¢aligtiklarini sorular sorma, giinliikler tutma

bulmak. Problem ¢6zmeye karst |seklinde olabilir.

olan yaklagimlar1 belirlemek.

Aciklama Kavramsal anlayis1 degerlen- Formal testler, kavram haritalari,
dirmek. tartigmalar, goriismeler ve yazil

denemeler seklinde olabilir.

Genisletme- Kavramsal anlayisin yeni Laboratuarda uygulamali ¢aligmalar

Derinlestirme durumlara uygulanigini ve yeni problemler ¢6zme seklinde
degerlendirmek. olabilir.

Degerlendirme Ogretimin etkililigine karar Ogretim {initesinin hedeflerine ulagip
vermek. ulagsmadigini saptamak i¢in

tasarlanmig formal degerlendirme

seklinde olabilir.

(Kabapinar vd., 2003).
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Bu asamada, Ogretmenler ve Ogrenciler 0grenmeyi degerlendirme firsatina
sahiptirler. Olgme ve degerlendirme SE Modelinin her asamasinda, her noktasinda
meydana gelebilir. Degerlendirme siirecine yardimci olacak araclardan birkagi
Ogretmen gozlem listesi, Ogrenci roportaji ve calismalaridir. Segilen metoda
bakilmaksizin, 6grenci degerlendirmesi, 6gretmenin dgrencilerin belirlenen amaglar
dogrultusundaki ilerlemelerini gérmesi ve uygun Ogretim yontemini kullanip
kullanmadig1 hakkinda fikir sahibi edinmesi agisindan olduk¢a dnemlidir (Moseley

ve Reinke, 2002).

Bu donem, 6grencilerin diisiinme tarzlarmi veya davraniglarmi degistirdikleri
evredir. Cogu zaman, 6gretmen problem c¢ozerken Ogrencileri izler ve onlara agik
uclu sorular sorar. Bu aynm1 zamanda yeni kavram ve becerileri 0grenmede,
ogrencilerin kendi gelismelerini degerlendirdikleri evredir. Resmi olmayan bir
degerlendirme daha dersin basindan itibaren yapilabilir ama Ogretmen ancak
genisletme fazinmn bitmesinden sonra resmi bir degerlendirme yapabilir. Ogrenciler
ve Ogretmen slire¢ ig¢inde yeni anlayislara ulagsmada gelismeyi kontrol etmeye

calistikca degerlendirme tekrar tekrar yapilir (Bybee vd., 2006).

Sekil 2.2. SE Modeli ve Asamalari

oirly
% 0 "
pioriendimi-
™ et
(Lorsbach, 2006' dan cevrilmistir).

Sekilden de anlagilacagi iizere degerlendirme asamast bu modelin her
asamastyla iliski icindedir. Yani degerlendirme asamasi her asamada

gerceklesmektedir.
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Bu yaklasimda degerlendirme 6gretmen ve dgrencilerle birlikte planlanan ve
yiiriitiilen bir siirectir. Ogrencilerin belli kavramlar1 alip almadiklar1 ve belli
yorumlar1 yapip yapmadiklari degil, yorumlar1 ne derece iyi formiile ettikleri
incelenir. Degerlendirme 6grenmenin sonunda yer almaz, 6grenme siireci ile birlikte
devam eder ve &gretime ydn verir. Ogrenenler dnceki ve daha sonra kazandigi
anlamlar1 karsilastirarak kendini degerlendirir. Performans degerlendirme, 6zgiin
degerlendirme, giinliik yazma, 6gretmen gozlemleri, goriisme, tiimel dosya, problem
cozme gibi ¢coklu degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Kisacas1 6greneni etkin

kilan bir 6grenme yapis1 sunmaktadir (“Sanal”, 2009).
5E modelinde gerceklesen siiregleri 6zetle soyle agiklayabiliriz.

[k 6nce, 6grencilere kisa bir aktivite ya da tartisma yaptirilarak kavramlar arasi
baglant1 kurmalar1 saglanir. Sonra, Ogrenciler kavramlari, ortak deneyimlerini
gelistirerek bildikleri diger kavramlarla birlikte kesfederler. Aciklama asamasinda
Ogretmen Ogrencilerin  kesfediyor olduklar1 kavramlar i¢cin bir aciklama
gelistirmelerine yardim, kilavuzluk eder. Derinlestirme asamasinda Ogrenciler
anladiklar1 kavramlar1 genisletirler ya da 6grendiklerini yeni durumlara uygularlar.
Degerlendirmede 6grenciler ve 6gretmen, kavramlarin anlasilip anlagilmadigini test

etme firsatina sahip olurlar.
2.7.4.Yapilandirmaci Kuramin 7E Modeli

SE modelinin girme ve derinlestirme basamaklarmi ikiye aywarak yedi
basamak haline getirilen 7E modeli gelistirilmistir. Bu model tesvik etme, kesfetme,
aciklama, genisletme, kapsamina alma, degistirme ve inceleme seklinde yedi

asamadan olusmaktadir (Cepni vd., 2001).
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LIiTERATUR iINCELEMESI

Brooks ve Brooks (1999), biitiinlestirici smniflarda, biitlinlestirici olabilme
cesareti konulu bir calisma yapmuslardir. Ogrenmeyi bes biitiinlestirici ¢at1 altinda
incelemiglerdir. Bu bes ¢atiy1, 6grenciyle ilgili problemlerin tanimi, belli kavramlar
altinda Ogrenmenin yapilandirilmasi, Ogrenci fikirlerinin  incelenmesi ve
degerlendirilmesi, 6grenci diizeyine gére program ayarlanmasi ve grencinin yeniden

yapilandirdig1 6grenmenin incelenmesi seklinde siralamiglardir.

Banet ve Ayuso (2003) tarafindan yapilan arastirmada, liselerde kalitim ve
varolus evrimiyle ilgili konularda, Ogrenme ve O&gretim siiregleriyle ilgili
problemlerin ¢6ziim yollar1 incelenmistir. Bunun i¢in, yapilandirmaci 6grenme
yaklasgimmi temel alan bir Ogretim progranmu hazirlanmis ve siire¢ igerisinde,
Ogrenenlerin bilgileri on test, son test ve kalicilik testi ile analiz edilmistir.
Arastirmada, niteliksel ve niceliksel analizler yapilmistir. Arastirma grubunu, kalitim
ve varolus konularin1 yeni Ogrenmeye baslayacak olan lise 0Ogrencileri
olusturmaktadir. Arastirmacilar, kalitim konusuyla ilgili bulgularinda, 6grenenlerin
istatistiksel olarak tiim semalarda Onemli ilerlemelerde bulunduklar1 sonucuna
ulasmuglardir. Ogrenenlerin bireysel olarak ilerlemeleri incelendiginde yiizde 70’inin
bilgilerini yeniden yapilandirdiklar1 ya da genislettikleri bulunmustur. Fakat evrim
konusuyla ilgili bulgulardan tatmin edici sonuglar alinamamistir. Bu sonucun da,
konunun 6zel zorluklarindan ve 6grenenlerin inanglartyla c¢elismis olabileceginden

kaynaklanabilecegini belirtmislerdir.

Appleton (1997), tarafindan yapilan c¢aligmada, biitlinlestirici 6grenme
modelinin uygulanabilir oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmistir. Calisma,
Queensland’daki kirsal sehirlerde yasayan 11-13 yas aras1 6grencilerle, ii¢ ayr1 sinifta
yuritiilmiistiir. Calismanin Orneklemindeki 6grencilerin farkli bilgi seviyelerinde
olduklar1 belirlenmistir. Verilerin toplanmasinda, 6grenci miilakatlari, derslerin video
kayitlar1 ve ders esnasinda yapilan gdzlem notlarmdan yararlanilmistir. Calisma
sonucunda Ogrencilerin ders siirecinde karsilasabilecekleri fen problemlerine nasil

¢coziim getirecegi ve buna uygun Ogretim stratejileri hakkinda fikir edinilmistir.
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Sonug olarak biitiinlestirici 6grenme modelinin kullanilabilir oldugu ortaya koyulmus

ve biitlinlestirici modelin fen siniflarinda uygulanmasi 6nerilmistir.

Hand ve Treagust (1991), biitiinlestirici bir yap1 kullanarak 6grenci basarisi ve
fen bilimleri miifredatin1 gelistirme konulu bir ¢aligma yapmislardir. Caligmaya iki
smif katilmigtir (19 kisi+18 kisi). Yar1 deneysel yontem kapsaminda yiiriitiilen
calismada asit ve bazlarla ilgili olarak gelistirilmis olan biitlinlestirici 6gretim
programi, geleneksel 6gretim programi ile karsilastirilmistir. Deney grubunda dersler
biitiinlestirici 6grenme kuramma uygun gelistirilen c¢aliyma yapraklar1 ile
yiriitiiliirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasimla 6gretmen merkezli etkinliklere
dayali dersler yiiriitiilmiistiir. Calisma sonucunda deney grubu 6grencilerinin daha
basarili olduklar1 tespit edilmistir. Ayrica deney grubundaki &grencilerin derse
katiliminin daha fazla oldugu goriilmiistiir. Arastirmacilar biitiinlestirici modelin

benzer bagka konularda da gelistirilmesi ve kullanilmasi1 gerektigini dnermektedirler.

Valanides (2002), sosyal yapisalct Ogrenmeyi dikkate alarak, bilgiyi
yapilandirmada 6grenciler arasindaki karsilikli etkilesimin, O6gretmen ve fiziksel
ortam tarafindan nasil sekillendirildigini incelemeye ¢aligmigtir. Calismaya 23 altinci
smif Ogrencisi katilmistir. Bu ¢aligma, oOrneklemdeki oOgrencilerin  karsilikli
etkilesimini iceren bir sinif analizinden ibarettir. Calisma sonucunda 6grencilerin
deneysel ¢alismalara pozitif tutum gosterdikleri, 6grenme iglemi hakkinda kendilerini

fark etme oraninin ve 6grenme motivasyonlarinin arttigi gézlenmistir.

Eisenkraft (2003) “Expanding the SE Model” isimli ¢alismasinda, SE Modeli
ve 7E Modeli arasindaki farki ve ortak yonleri arastrmigtir. Calismada SE Modelinin
7E Modelinden ayrildig1 ve ortak oldugu noktalar1 belirtmistir. SE Modelindeki
Giris-Katilim (Engage) asamasi, 7E Modelinde Elicit, Engage asamalar1 ile ikiye
boliinmiis, Explore ve Explain asamalar1 ayni, Elaborate asamasi, 7E Modelinde
Elaborate, Evaluate, Extend asamalar1 ile karsimiza ¢ikmaktadir. Ayrica bu
calismada E’lerin artisinin  yararlar1 arastirilmistir.  7E modelinde, 06zellikle
ogrencilerin hazir bulunusluklarmin belirlenmesi ve bildiklerini ortaya c¢ikarici
etkinliklerin yapilmasi iizerinde durulmustur. Ayrica, yeni &grenilenlerin bagka

durum ve olaylara aktarilmasimin 6nemi vurgulanmistur.



44

Hanuscin ve Lee (2007), ¢aligmalarinda hizmet Oncesi egitim araciligi ile
ilkogretim oOgretmenlerine SE Ogrenme modelinin kullanilarak &gretilmesini
amaglamiglardir. Calismada modele uygun olarak gelistirilen aktiviteler,
ogretmenlerin kendi uygulamalarinda nasil etkinlikler gelistirebileceklerine iligskin
daha iyi bir kavrayis kazanmalarina neden olarak, uygulama sonucunda kendi

etkinliklerini olusturmalarimi saglamistir.

Carreno (2004), SE modeline dayali aktiviteler kullanarak cevre egitimiyle
ilgili bir ¢alisma yapmistir. Calismanin ilk asamasinda dikkat ¢ekmek ve dikkati
stirdiirmek, katilimi, 6grencileri aktif olarak olayin icerisine dahil etmek esastir. Bu
caligmadaki ¢evresel egitimde, katilimcilara siirecle ilgili bilgi vermektense, siirecin

icine sokmak esastir diye ifade edilmistir.

Evans (2004), “Learning With Inquiring Minds” isimli calismasinda, derslerde
her Ogrenci ile bireysel olarak ilgilenilemeyecegi ve her birinin dikkatinin
cekilemeyecegi diisiincesinden hareket ederek, dgretilecek konuda hangi davranigin
ya da olayin 6grencinin ilgisini cekebilecegi konusu ile ilgilenmistir. Ogrenciler nasil
motive edilmeli, meraklar1 nasil uyandirilmali sorularinin cevabi SE modeline gore
gelistirilen linitenin 6rnekleme uygulanmasi ile tespit edilmistir. Uygulama sonunda
ogrencilerin konuya aktif olarak katildiklari, sorumluluk dstlendikleri ve zevk
aldiklar1  belirlenmistir. Ayrica S5E modeline gore gelistirilen iinitenin
uygulanmasinda tam bir basar1 saglandigir goriilmiistiir. Caligma sonunda SE
modelinin uygulanabilmesi i¢in 6gretmenin hazirlik asamasmna daha fazla zaman

ayirmasi gerektigi onerisinde bulunulmustur.

Lord (1999), yaptig1 arastirmada dort smiftan ikisini kontrol, diger ikisini de
deney grubu olarak se¢ip ¢evre egitimi dersinde geleneksel 6gretimle SE modeline
dayali 6gretimi karsilagtwrmigtir. Her iki gruba da haftada iki kez 90 dakika cevre
bilimi dersi arastirmaci tarafindan verilmistir. 50 soruluk ¢oktan se¢meli ii¢ smav ile
Ogrenci gorislerini belirleyen agik uglu sorulardan olusan anket kullanilarak veriler
toplanmistir. Uygulama sonuglarina gore deney grubu 6grencileri kontrol grubu

orgencilerinden daha basarili bulunmustur. Anket sonuglar1 incelendiginde ise deney
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grubundaki 6grencilerin %80’inin ¢aligmalar1 eglenceli ve ilging bulduklar1 kontrol

grubundaki 6grencilerin ise dersleri ¢cok sikict bulduklari gériilmiistiir.

Acisli (2010) yaptig1 arastrmada fizik laboratuvar uygulamalarimda 5E
o0grenme modeline uygun olarak gelistirilen materyallerin 6grenci kazanimlarma
etkisini incelemistir. Arastirma, 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Genel Fizik
Laboratuvari II dersini alan Atatiirk Universitesi KAzim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda 6grenim goren 82 iiniversite 1. smif
ogrencisi ile ylritiilmiistiir. Caligmada, 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Caligmalar deney grubunda yapilandirmact 6grenme kuramima
dayali 5E 6grenme modeli ile kontrol grubunda ise geleneksel dogrulama laboratuvar
yaklagimi ile yiirtitiilmiistiir. Yapilan istatistiki ¢calismalar sonucunda; 5E 6grenme
modeli uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina, bilimsel siire¢ beceri
gelisimine ve fizik laboratuvarma yonelik tutumlarma anlamli bir katki sagladigi

gorlilmiistiir.

McCormick’ in (2000), lisans egitiminde yer alan 6grenci merkezli bir biyoloji
dersinde tutum, basar1 ve smif ortamini inceledigi arastirmasinda, ii¢ deney, li¢
kontrol grubu temel alinmis; deney gruplarinda dersler 6grenme dongiileri ve SE
modeli kullanilarak islenmistir. Ug kontrol sinifindan ikisinin geleneksel yonteme ek
olarak bazi aktif 6grenme yontemlerini kullanmasindan dolayi, bu siniflarin gordigi
derslere “degistirilmis ders”, diger kontrol grubundaki derse ise “geleneksel ders”
denmigtir. Arastirma sonucunda, 6grenme dongiileri ve S5E modelinin kavramsal

anlama ve tutum agisindan daha etkili oldugu tespit edilmistir.

Orgill ve Thomas (2007), “Analogies and the SE Model” isimli ¢aligmalarinda,
5E modelinin her bir basamagi i¢cin benzesimler, drneklendirmeler kullanilmasmin
gerekliligi lizerinde durmugslar ve giinliik hayat problemlerinden esinlenerek 6rnek
durumlar olusturulmasinin daha verimli ders isleme siiregleri saglayacagini
belirtmiglerdir. SE modelinin her asamasini 6rnek durumlar vererek aciklamislar,
Ogretmen ve Ogrencilerin her asamada neler yapabilecegi hakkinda Ornekler

sunmuslardir.
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Yoon ve ark. (2006), calismalarinda Ogretmenlere; Ogrencilerin feni daha
anlamli bir sekilde uygulamalarina yardimci olmasi konusunda ii¢ ¢oziim yolu
sunmus ve bunlar1 tartigmiglardir. Bu ii¢ ¢6ziim yolu; derslerde uygulanmasi gerekli
etkinlikler, derslerin 5E modeline uygun planlanmasi ve bu islemler sirasinda

ogrencilere yoneltilecek sorulardir.

Wilder ve Shuttleworth (2005), ¢aligmalarinda “Hiicrelere Giris” dersinin SE
modeline gore islenilmesinin etkililigini arastrmislardir. Uygulama, Biyoloji—1
dersinde 80 dakikalik blok ders i¢inde Ulusal Fen Bilimleri Egitimi Standartlarina
uygun olarak yapilmistir. Caligmanin giris-katilim asamasinda 6grenciler motive
edilerek bir takim zihinsel dengesizlikler olusturulmus ve bildiklerini yeniden
sorgulamalar1 saglanmaya calisilmistir. Kesfetme asamasinda, Ogrenciler gercek
hayatla ilgili durumlarla karsilastirilirken, agiklama asamasinda Ogretmen
ogrencilerin kendi sonuglarint bilimsel olarak agiklamaya yOnlendirmistir.
Derinlestirme asamasinda Ogrencilere daha fazla ve farkli problemler verilerek
kavramlar1 gelistirmesi ve degerlendirme asamasinda da dgrencilerin bilimsel olarak
kavramlarla ilgili dogru bir anlayis gelistirip gelistirmediklerine bakilmigtir. Caligma
sonunda SE modelinin Ogrencilerin kavramsal gelisimlerini sagladigi ve onlar1

motive ettigi gorilmiistiir.

Newby (2004), “Gen¢ Ogrencileri Fene Yakinlastrmak I¢in Arastirmay1
Kullanma” isimli ¢alismasinda SE Modeline dayali uygulamalar yapmstir. Ogretmen
ilkogretim 2. Smuf 6grencilerine fen derslerinde mevsimler konusunu 6gretmek i¢in
dersin ¢esitli boliimlerini okulun 6niinde, digsarida acik havada anlatmistir. Dort giin
boyunca okulun 6niindeki hava durumu ile ilgili gézlemler, ¢alismalar yaptirilmis ve
bu calismalar, goézlemler smif ortamina doniiste tartigilmaya, konusulmaya,
incelenmeye alimmigtir. Bu ¢aligmanin sonucuna gore; fen 6gretiminde Ogrenciler
kendilerini daha rahat hissettiginde ve deneysel aktiviteler derslerde kullanildiginda

ogrenci basarisi daha da ytlikselmektedir.

Boddy vd. (2003), yapisalct yaklasimin SE modelinin sinif pratigindeki egitim-
Ogretim iizerine nasil transfer edilebilecegini belirlemeye calismislardir. Veri

toplamak i¢in, 6grenci miilakatlar1 ve 0gretilen dersin video kayitlart kullanilmastir.
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Calismanin 6rneklemini 10 6grenci olusturmaktadir. Calismanin sonucunda, SE
modeline gore diizenlenen iinitenin, 6grencilere zevkli ve ilging geldigi bulunmustur.
Ayrica, bu modelin 6grencinin 6grenmesini motive etmede ve yliksek diisiinme

yetenegine sahip olmalarinda yardime1 oldugunu belirtmiglerdir.

Karacak Deren (2008) yaptig1 caligmada yapilandrmaci yaklasimin SE
modeline gore tasarlanan multimedya destekli 6grenme ortamlarinin &grencilerin
akademik basarilarina, Fen ve Teknolojiye yonelik tutumlarina etkisini incelemisir.
Arastirmada deneysel yontem benimsenmistir. Bu ¢aligmanin uygulama asamasi i¢in
Fen ve Teknoloji Dersi 8. siif miifredati igerisinde yer alan genetik {initesi konular1
secilmistir. Arastirmada veri toplamak icin, on test ve son test olarak; bulmaca,
yapilandirilmis grid, eslestirme, bosluk doldurma ve agik uglu sorulardan olusan
basar1 testleri, Fen ve Teknolojiye yonelik tutum o&lgegi kullanilmigtir. Ayrica
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde teknolojik araglari kullanimina yonelik
tutumlarmin belirlenmesi amaci ile acik uclu sorular yardimi ile 6grenci goriisleri
almmistir. Biitlin veri toplama araclarindan elde edilen bulgulardan hareketle,
multimedya destekli 0gretimin Ogrenci basarisina, Fen ve Teknolojiye yonelik

tutumlarma olumlu katkis1 oldugu sonucuna varilmaigstir.

Altmay (2009) tarafindan yapilan caligmada SE modeline dayali 6gretim
yonteminin ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin genetik, DNA, gen ve kromozom
kavramlarin1 6grenmelerine etkisi incelenmistir. Calismanin 6rneklemi, 84 sekizinci
smif ogrencisinden olusmaktadir. Genetik konulari kontrol grubunda geleneksel
Ogretim yontemine gore islenirken, deney grubunda SE modeline dayali 6gretim ile
islenmistir. Genetik Bagar1 Testi ve Gen, DNA ve Kromozom Kavram Testi hem
kontrol hem de deney grubunda bulunan G6grencilere 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Test sonucunda SE modeline dayali 6gretim yonteminin daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Ayrica, Gen, DNA ve Kromozom Kavram Testi sonuglari, SE
modeline dayali 6gretim yonteminin 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarini

gidermede geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Tiryaki (2009) tarafindan yapilan calismada ilkdgretim 8. smif Fen ve

Teknoloji dersinin ses konusunun kavratilmasinda, yapilandirmaci yaklagima dayal,
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SE 6grenme modeli ve isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve tutum
acisindan anlamli farkin olup olmadigi incelenmistir. Calisma 95 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Olgme araci olarak Fen ve Teknoloji Basari Testi, Fen ve
Teknoloji Tutum Olgegi her iki gruba da 6n test ve son test olarak uygulanmus, elde
edilen veriler SPSS paket programiyla degerlendirilmistir. Arastirmanin sonucunda;
akademik basar1 agisindan SE O6grenme modeli ile isbirlikli 6grenme yOntemi
arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir. Fakat SE 6grenme modeli ve
isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel yontem arasinda anlamli bir farklilik

oldugu sonucuna varilmistir.

Garcia (2005) tarafindan yapilan ¢alismada SE 6grenme dongiisii yaklagim ile
geleneksel ders planlamasi ile 6gretimi karsilastirarak 6grencilerin basarisi ve derse
karst tutumlart kontrol edilmistir. Go¢menlerin okudugu Hispanic ortaokulunda
gerceklestirilen 87 galismaya 8. sinif dgrencisi olan 160 6grenci katilmistir. On test
puanlarinda Ogrencilerin tutumlarinda ve basarilarinda anlamli farklilik yokken,
deneysel islem sonrasinda istatistiksel olarak gruplar arasinda deney grubunun lehine

anlaml farklilik tespit edilmistir.

Er Nas (2008) tarafindan yapilan ¢alismada biitiinlestirici 6grenme kuraminin
SE modelinin derinlesme asamasina ydnelik olarak, 6. smif diizeyinde, “Isinin
Yayilma Yollarr” konusunda hazirlanan materyallerin etkililigi arastirilmastir.
Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Bu ¢alisma 47 (24 deney, 23 kontrol)
altinct smif O6grencisi ile yiirlitiilmiistiir. Veri toplama araclar1 olarak agik uglu
sorulardan, miilakatlardan ve gozlemlerden faydalanilmistir. Deney grubunda
dersler, hazirlanan materyallerle yiiriitiiliirken, kontrol grubunda dersler mevcut ders
kitaplar1 ile iglenmistir. Hazirlanan materyallerin 6grencilerin basarilarmma olumlu
katkis1t oldugu, 6grencilerin bireysel, sosyal gelisimlerini ve bilimsel becerilerinin
gelismesini destekledigi sonucuna varilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin
kontrol grubu 6grencilerine gore giinliik yasamla ilgili daha farkl ve fazla 6rnekler

sunduklar1 goriilmustiir.
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Ziyafet (2008) tarafindan yapilan caliymada “Fen ve Teknoloji Dersinde
Periyodik Cizelgenin Ogretiminde 5E Modelinin Ogrenci Tutum ve Basarisina
Etkisi’ni arastirmustir. Calismanm 6rneklemini, MEB 30 Eyliil Yatili Ilkdgretim
Bolge Okulu’'nda O6grenim goren 45 tane ilkdgretim yedinci smif Ogrencisi
olusturmustur. Calisma 2007-2008 6gretim yilnin birinci doneminde yapilmigtir.
Caligmanin O6rneklemi i¢in rastgele iki siif secilmistir. Kontrol grubuna geleneksel
ogretim metoduyla, deney grubuna ise yapilandirici 6gretime dayali SE Metodu ile
egitim verilmistir. Her iki grupta da periyodik cetvel ile ilgili benzer aktiviteler
yapilmistir. Calismanin hipotezlerini test etmek igin t-testi ve ANCOVA analizi
yapilmistir. Analiz sonuglarinda, SE modeliyle egitim verilen dgrencilerin basarilari
ile geleneksel metotla egitim verilen Ogrencilerin basarilar1 arasinda 5E metodu

lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur.



III. BOLUM - VERI SETi VE YONTEMI

Bu boliimde arastrrmanin deseni, deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasi,
veri toplama aracinin gelistirilme asamalar1 ve yapilandirmaci SE 6grenme modelinin

uygulamasi anlatilacaktir.

Bu c¢alisma, Fen ve Teknoloji Dersinde yapilandirmact SE §grenme modelinin
kullanilmasmin ‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme’ iinitesinin dgretimine
etkisini incelemek amaciyla yapilan kontrol gruplu Ontest ve sonteste dayali yari

deneysel bir ¢alismadir.
3.1. Arastirmanin Deseni

Arastrmada yapilandirmact 5E 6grenme modeli ile ders islenen deney
grubundaki o6grencilerle, geleneksel Ogretimle ders islenen kontrol grubundaki
ogrencilerin erisi diizeyleri arasindaki farki ortaya koymak amaciyla kontrol gruplu
yar1 deneysel model kullanilmigtir. Bu arastirmanmn bagimsiz degiskeni ilkdgretim
altinc1 smif ‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme’ iinitesinin yapilandirmaci 5E
modeliyle islenisidir. Bagimli degisken ise arastirmaya katilan Ogrencilerin erisi

diizeyleridir. Arastirmanin deseni Tablo 3.1° de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Arastirmada Uygulanan Deneysel Desen

Gruplar | Ontest Islem Sontest | Hatirlama
Testi
Deney T1 Yapilandirmact SE Ogrenme Modeli ile | T2 T3

Canlilarda Ureme, Bilyiime ve Gelisme

Unitesinin Ogretimi

Kontrol | T1 Geleneksel Yontem ile Canlilarda Ureme, | T2 -

Biiyiime ve Gelisme Unitesinin Ogretimi

Deneysel desende de goriildiigii gibi yapilandirmaci SE 6grenme modeline

uygun etkinlikler ile ‘Canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme' iinitesindeki konularin
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Ogretimi sadece deney grubunda uygulanmisg, kontrol grubunda ise bu siire igerisinde
geleneksel yontem kullanilarak 6gretim gerceklestirilmistir. Kontrol grubunun, deney
grubuna uygulanan programdan etkilenmemesi i¢in 6zen gosterilmistir. Her iki gruba
da deneysel islemden nce dntest uygulanmistir. Ogrencilere ntest (T1) olarak ‘Fen
ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT) uygulanmistir. Ayni test deneysel islemin sonunda
gruplara sontest (T2) olarak uygulanmigtir. Deney grubuna 8 hafta sonra FTBT testi

hatirlama testi olarak tekrar uygulanmistir.
3.2. Arastirmanin Orneklemi

Calismanmn orneklemini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim
Bakanligina bagli Karaman ili Vali Hakki Teke YIBO 6. Smiflarinim iki subesindeki
toplam 44 oOgrenci olusturmaktadir. Bu subelerden rastgele secilen birisi;
yapilandirmaci 5E 6grenme modelinin kullanildigi (deney) grubunu, digeri ise;
geleneksel yontemin uygulandigi (kontrol) grubunu olusturmaktadir. Deney ve
kontrol gruplarint olusturan dgrencilerin cinsiyetlerine gére dagilimi Tablo 3.2 de

gosterilmistir.

Tablo 3.2. Deney ve Kontrol Gruplarmi olusturan 6grencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimi

Cinsiyet | Deney Kontrol
Grubu Grubu

Kiz 11 10

Erkek 11 12

Toplam | 22 22
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3.3. Deney-Kontrol Gruplarmin Olusturulmasi, Ontest ve Sontest

Uygulamalan

Vali Hakki Teke Yatili [Ikdgretim Bélge Okulunun 6F smifina devam eden 22

verilmistir.

Ogrenci deney grubunu, 6B smifina devam eden 22 06grenci kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deney ve kontrol grubunu olusturan ogrencilere arastirmaci
tarafindan Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT) dntest olarak uygulanmustir. Ontest

uygulamalarmma katilan Ogrencilerin siniflarina gore dagilimlar1 Tablo 3.3° te

Tablo 3.3. Onteste Katilan Ogrencilerin Simflarina Gore Dagilimi

Gruplar Sinif Ogrenci Sayisi Toplam
Deney Grubu 6F 22 44
Kontrol Grubu | 6B 22

Alt1 haftalik siirede ‘Canlilarda iireme, biliylime ve gelisme’ adli {initedeki;

dagilimlar1 Tablo 3.4’ te verilmistir.

Hiicre, Insanlarda iireme, biiyiime ve gelisme, Hayvanlarda iireme, biiyiime ve
gelisme, Cicekli bitkilerde lireme, biiyiime ve gelisme konular1 kontrol grubundaki
ogrencilere geleneksel yontemle, deney grubundaki 6grencilere de yapilandirmaci SE

modeli ile anlatilmigtir. Sontest uygulamalarina katilan 6grencilerin siniflarma gore

Tablo 3.4. Sonteste Katilan Ogrencilerin Simiflarina Gére Dagilim

Gruplar Sinif Ogrenci Sayisi Toplam
Deney Grubu 6F 22 44
Kontrol Grubu | 6B 22
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3.4. Fen ve Teknoloji Basan Testi (FTBT)

Oncelikle Milli Egitim Bakanlig: tarafindan “Canlilarda iireme, biiyiime ve
gelisme” tnitesi ile ilgili belirlenmis kazanimlar géz Oniinde tutularak, cesitli
kaynaklardan c¢oktan se¢meli sorular hazirlanmigtir. Her kazanima ait sorular
belirlenip test hazirlandiktan sonra gerekli uzman goriisleri alinmistir. Alinan uzman
goriisleri dogrultusunda test yeniden diizenlenmistir. Karaman ilinin Vali Hakki Teke
Yatili [Ikdgretim Bélge Okulunun daha énce bu konularla ilgili 6grenim gdrmiis bir
ist smifi olan 7. simiflarindaki 99 kisilik O6grenci grubuna 63 soruluk test
uygulanmistir.  Yapilan pilot caligma sonrasinda testle ilgili gerekli madde analizi
yapilmistir. Yapilan madde analizi sonucunda madde giicliigii 0.50” ye yakin olan
orta giiclikte maddeler ile madde ayirt edicilik giicii yiiksek olan 0.30 ve iizerindeki
maddeler teste alinmig bunlarin digindaki maddeler testten ¢ikarilarak madde sayisi
63’ ten 40’ a indirilerek teste son sekli verilmistir (Ek-1). Yapilan giivenirlik
caligmasinda ise teste ait Croanbach-alfa giivenirlik katsayis1 0.85 olarak

belirlenmistir. Yapilan madde analizi sonuglar1 tablo 3.5’ te sunulmustur.



Tablo 3.5. Fen ve Teknoloji Basar1 Testinin Madde Analizi Sonuclari

Soru

5
Elde ed

6
3.5. De
7

‘8Can111(
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20

Madde giicliigii
Pj)

0.564
0.488
0.323
0.351
0.389

ilen basari te
0.345

neysel Uygul
0.452

igdatireme, b
0.409
0.349
0.407
0.437
0.364
0.448
0.432
0.506
0.506
0.556
0.586

0.583

Madde Ayiriciik
Giicii (rjx)

0.597
0.596
0.615
0.620
0.457
sti 22°ser kisid

0.687

ama
0.616

ihyddge ve gelis
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0.727
0.609
0.578
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0.675
0.608
0.621

0.706
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21
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0.385
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0.447

0.526

0.561

0.661

0.490

Madde Ayiriciik
Giicii (rjx)

0.664
0.662
0.596
0.701
0.750
ontrol grubund
0.620
0.636
Egifimin ogret
0.480
0.635
0.608
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0.630
0.706
0.596
0.612
0.437

0.611

0.663
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Elde edilen basar1 testi 22° ser kisiden olusan deney ve kontrol grubundaki
ogrencilere Ontest, sontest ve deney grubuna hatirlama testi olarak uygulanmigtir.
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan Ontest, sontest ve hatirlama testi verileri

SPSS 15.0 paket programui ile analiz edilmistir.
3.5. Deneysel Uygulama

‘Canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme’ adli iinite Milli Egitimin 6gretim
programi ve iinitelendirilmis yillik ders plan1 dikkate alinarak hem kontrol grubunda
hem deney grubunda haftada 4 ders saati olmak iizere 6 hafta boyunca islenmistir. 1.
hafta hiicre, 2. ve 3. hafta insanlarda iireme, biiyiime ve gelisme, 4. hafta hayvanlarda
iireme, bliylime ve gelisme, 5. ve 6. hafta cicekli bitkilerde iireme, bilylime ve
gelisme iki gruba da anlatilmistir. Deney grubunda bir ders saatinin ilk bes
dakikasinda Ogrencilere sorular sorularak konularm tekrar1 saglanmis ayrica
anlatilacak konuyla ilgili Ogrencilerin hazir bulunusluklar1 tespit edilmeye
calisilmigtir. Dersin 30 dakikalik siiresi icerisinde konu arastirmaci tarafindan
hazirlanan etkinliklerle birlikte islenmistir. Dersin son bes dakikasi ise 6grencilerden
gelen sorularla degerlendirilmistir. Sorulan sorularin cevabi 6grenciye verilmemis,
Ogretmen tarafindan cevaba ulastiracak sorular sorularak Ogrencilerin bulmalari
saglanmistir. Boylelikle konuda 6grencilerin giigliik ¢ektigi yerler tespit edilmis, bir
sonraki derste ilk bes dakikada bu yerlere agirlik verilmistir. Arastirmada kullanilan
etkinliklerin bir kism1 fen ve teknoloji ile ilgili internet sitelerinden, bir kismi test
kitaplarindan, bir kism1 MEB 6grenci ¢alisma kitabindan hazir veya diizenlenerek
alimmustir. Bir kismi ise arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Deney grubuyla iglenen
derslerin ¢ogu laboratuarda islenmistir. Dersin iglenisinde tepegdz ve projeksiyon
aleti kullanilmistir. Kontrol grubuna konular diger grupta kullanilan siireler esas
alinarak geleneksel Ogretim yontemiyle, diiz anlatim, soru-cevap kullanilarak
anlatilmistir. Kontrol grubuyla islenen derste pasifik yayinlari ders kitabindan ve

ogrenci caligma kitabindan yararlanilmigtir.



IV. BOLUM - BULGULAR

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin FTBT Ontest puanlari

Sekil 4.1 de verilmistir.

Sekil 4.1. Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan égrencilerin FTBT oOntest

puanlari

Ontestler Grafigi

12

10

Kisi Sayisi
(e)]

Deney Grubu

4 - W Kontrol Grubu

. I
0

0-10 11-20 21-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 91-100

Puanlar

Deney grubunu olusturan 6grencilerle, kontrol grubunu olusturan dgrencilerin
FTBT ontest uygulamalarindan aldiklar1 puanlar arasmmda onemli bir fark olup
olmadigin1 saptamak amaciyla her iki grup o6grencilerinin FTBT ontest puanlari
bagimsiz t testi ile analiz edilmistir. Bu analize iliskin istatistiksel degerler Tablo 4.1’

de verilmistir.
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Tablo 4.1. Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Fen ve Teknoloji
Basan Testi (FTBT) Ontest Puanlarina iliskin Degerler

Gruplar N X Ss sd t P
Deney grubu Ontest 22 34.20 10.78 20 -2.58  |557
Kontrol Grubu Ontest 22 35.11 12.52

p<0.05

Tablo 4.1’ de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubuna ait ortalamalarin
karsilagtirilmasi i¢in uygulanan bagimsiz gruplar i¢in t testi sonucu i¢in (t=-2.58;
p>0.05) anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum deney ve kontrol grubunu

olusturan 6grencilerin ‘Canlilarda lireme, biiyiime ve gelisme’ iinitesi konusundaki

onbilgilerinin birbirine benzer oldugunu gdstermektedir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan 6grencilerin FTBT sontest puanlari

Sekil 4.2 de verilmistir.

Sekil 4.2. Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan ogrencilerin FTBT sontest

puanlari
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Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin FTBT Ontest ve sontest puanlar1 Sekil

4.3’ te verilmistir.

Sekil 4.3. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin FTBT ontest ve sontest

puanlari
Kontrol Grubu Ontest - Sontest Grafigi
10
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7
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>
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:é" 4 On Test
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2 4
14—
B o o I »
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Puanlar

Deney grubunu olusturan 6grencilerin FTBT Ontest ve sontest puanlar1 Sekil

4.4’ te verilmistir.
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Sekil 4.4. Deney grubunu olusturan égrencilerin FTBT ontest ve sontest puanlari

12

Deney Grubu Ontest - Sontest Grafigi

10

Kisi Sayisi
(e)]

1 | Y P

0-10 11-20 21-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 91-100

Puanlar

On Test

W Son Test

Tablo 4.2. Deney ve Kontrol Grubunun FTBT’ nden Aldiklar1 Ontest ve Sontest

Puan Dagihhmlarn

Puanlar
Gruplar n Ontest Sontest
} SS } SS
Deney grubu 22 |34.20 10.78 65.80 29.58
Kontrol Grubu 22 |35.11 12.52 43.75 16.45

Tablo 4.2 incelendiginde deney grubunun Fen ve Teknoloji Basar1 Testi

(FTBT) puanlarina iligkin sontest puanlar

ogrencilerin puan ortalamalarindan (X=43.75) daha yiiksektir.

(X=65.80), kontrol grubundaki
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Deney ve kontrol gruplarinin Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT) puanlar1
arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in uygulanan tek yonli

ANOVA testi sonuglar1 Tablo 4.3’ te sunulmustur.

Tablo 4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden

(FTBT) Aldiklar1 Ontest ve Sontest Puanlarina Uygulanan Tek Yoénli ANOVA

Sonuglar:
Kareler sd Kareler F p
toplam
ortalamasi
Gruplar aras1  5346.02 1 5346.02 9.331 0.004
Gruplar ici 24064.20 42 572.95
Toplam 29410.22 43

Tablo 4.3 incelendiginde deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Canlilarda
iireme, biiylime ve gelisme” iinitesindeki erisi diizeyleri arasinda anlaml bir faklilik
bulunmustur (F=9.33, p=0,004<0.05). “Canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme”
initesindeki erisi diizeylerinde gdzlenen bu farkliligin 6grenci merkezli bir model
olan yapilandirmacit 6grenme kuramina dayanan 5E modelinden kaynaklandigi
sOylenebilir. “Canlilarda iireme, biiylime ve gelisme” {initesi testi puanlarinda
gelenceksel yonteme gore ders islenen kontrol grubundaki ogrencilerin erisi
diizeylerine gore gézlenen bu artigin aktif 6grenme yaklagiminin, geleneksel 6gretim
yontemlerine gore 6grencilerin “Canlilarda iireme, biiylime ve gelisme” {initesine ait

erigi diizeylerini artrmada daha etkili oldugu goriilmektedir.

Bu bulgu, 6. smif Fen ve Teknoloji dersinde “Canlilarda iireme, biiylime ve
gelisme” adli iinitenin G6gretiminde kullanilan yapilandirmact SE  modeliyle
uygulamanin yapildigi deney grubundaki Ogrencilerin erisileri ile geleneksel
yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin erisileri arasinda anlamli bir fark

vardir hipotezini desteklemektedir.
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Sekil 4.5. Deney Grubundaki Ogrencilerin Denel islem Sonucunda Canhlarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme Unitesindeki Erisi Diizeylerindeki Grafiksel Degisimi

70,00

60,00

50,00

Puan Ort.

40,00

30,00

L T
Ontest Sontest
Ontest ve Sontest

Deney grubunu olusturan 6grencilerin FTBT hatirlama testi ve sontest puanlari
Sekil 4.6’ da verilmistir.
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Sekil 4.6. Kontrol grubunu olusturan 6grencilerin FTBT sontest ve hatirlama

testi puanlar

Kisi Sayisi

r

Puanlar

0-10 11-20 21-30 31-40 41-50 51-60 61-70 71-80 81-90 91-100

Deney Grubu Sontest - Hatirlama Testi Grafigi

Hatirlama Testi

W Son Test

Deney grubundaki 6grencilerin Fen ve Teknoloji Basar1 Testi (FTBT) sontest

ve hatirlama testinden aldiklar1 puanlar arasinda onemli bir fark olup olmadigini

saptamak amaciyla FTBT sontest ve hatirlama testi puanlar1 bagimli t testi ile analiz

edilmistir. Bu analize iligkin istatistiksel degerler Tablo 4.4’ te verilmistir.

Tablo 4.4. Deney Grubundaki Ogrencilerin FTBT Sontest ve Hatirlama

Testi Puanlarina Uygulanan Bagimh t test Sonuclan

Gruplar n X SN sd t P
Deney grubu Sontest 22 65.80 29.58 22 -2.98 |07
Deney Grubu Hatirlama Testi 22 57.62 23.08

p<0.05

Tablo 4.4’ te gorildiigii gibi deney grubuna ait sontest ve hatirlama testi

ortalamalarinin karsilastirilmasi i¢cin uygulanan bagimli gruplar i¢in t testi sonucunda
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(t=-2.98; p>0.05) anlamli bir fark bulunmamistir. Bu durum deney grubundaki
ogrencilerin 5E modeline gore islenen “Canlilarda iireme, biiylime ve gelisme

tinitesi” kazanimlarini 2 ay sonra da anlaml diizeyde hatirladiklarmi géstermektedir.

Bu bulgu 5E modelinin uygulandigi deney grubundaki 6grencilere egitim-
Ogretim sonunda sontest olarak uygulanan basar1 testinin, sekiz hafta sonra tekrar
uygulanmast sonucu alman puanlar arasinda istatistiksel acidan anlamli bir fark

yoktur hipotezini desteklemektedir.
SONUCLAR VE TARTISMA

Calisma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagl
Karaman ilinin Vali Hakki Teke Yatil1 {lkdgretim Bolge Okulunun 6. siniflarmin iki
subesindeki toplam 44 Ogrenci iizerinde yapilmistir. Deney grubunu olusturan
ogrencilerle, kontrol grubunu olusturan 6grencilerin FTBT Ontest uygulamalarindan
aldiklar1 puanlar arasinda Tablo 4.1’ de goriildiigii gibi anlamli bir fark yoktur. Yani
deney ve kontrol gruplarina alinan Ogrencilerin Ontest puanlari birbirine

benzemektedir.

6 haftalik uygulamadan sonra Tablo 4.2° de goriildiigii gibi, deney ve kontrol
grubunun sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark bulunmugtur. Bu durum
“Canlilarda tireme, biliylime ve gelisme” iinitesinin yapilandirmaci SE Ogrenme
modeliyle 6gretimi uygulamasina katilan d6grencilerin erisi testlerindeki islem sonrast
gozlenen artisin  kontrol grubundaki Ogrencilerden daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bu sonug, arastrmada denenen yapilandirmaci SE O8renme
modelinin kullanilmas1 ile “Canllarda iireme, biiylime ve gelisme” iinitesinin
Ogretimi uygulamalarina gore Ogrencilerin erisilerini arttirmada onemli bir etken
oldugunu ortaya koymaktadir. Boylece diyebiliriz ki; 6. smnif Fen ve Teknoloji
dersinde “Canlilarda iireme, biiyiime ve gelisme” {initesinin 6gretiminde kullanilan
yapilandirmact SE 6grenme modeli geleneksel yonteme gore Ogrencilerin daha
yiiksek diizeyde erisilere sahip olmalarin1 saglamaktadir (p=0.004). Yani 6.smif Fen

ve Teknoloji dersinde “Canlilarda {ireme, biiyiime ve gelisme” adli iinitenin
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ogretiminde kullanilan yapilandirmaci SE 6grenme modeli geleneksel yonteme gore

Ogrenci erisilerini arttirmada daha etkilidir.

Koksal (2009) da yaptig1 calismada yapilandirmaci yaklagim teorisine dayali
5E 6grenme modelinin 7. sinif dgrencilerinin ingilizce ders miifredat: igerisindeki
simple past tense konusunun Ogretiminde geleneksel yontemle ders islenen
ogrencilere gore daha basarili olduklarini ortaya koymustur. Oztiirk (2008)
tarafindan yapilan ¢calisma da SE modelinin, ortadgretim 9. sinif cografya dersi dogal
sistemler 6grenme alaninin iklim bilgisi boliimiiniin 6gretiminde geleneksel yonteme
gore daha etkili oldugunu gostermistir. Higcan (2008) da yaptigi arastirmada SE
o0grenme dongiisii modeline dayali Ogretim etkinliklerinin ilkogretim 7. smif
ogrencilerinin matematik dersi birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemler
konusunun 6gretiminde geleneksel yonteme oranla daha etkili oldugunu gdstermistir.
Benzer sekilde Teltik Baser (2008) tarafindan yapilan ¢aligma da ilkdgretim 7. sinif
matematik dersi, ¢gember, daire ve silindir konularinin 6gretiminde yapilandirmact
yaklasima dayali SE Modeline yonelik oOgretim etkinlikleri ile uygulamanin,
geleneksel Ogretim yontemlerine kiyasla Ogrencilerin akademik basarilar1 iizerine

olumlu etkisi oldugunu ispatlamigtir.

Clark (2003), “Soils Ain’t Soils” isimli ¢alismasinda 5E Ogrenme Halkas1
Modelini kullanarak uygulamalar yapmistrr. Ilkdgretim 3. Smmf 6grencilere
uygulanan bu ¢alismada, 6grencilere sorular yonlendirerek caligsmalar1 saglanmistir.

Ancak c¢aligmanin sonucunda uygulamanin zaman alict bulundugu ifade edilmistir.

Canl1 (2009) tarafindan yapilan ¢aligma, SE modelinin 6grencilerin basar1 ve
tutumlarma etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirma 8. smif “Canlilarda
Ureme ve Gelisme” iinitesine yonelik yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda dersler
yapilandirmaci yaklasima dayanan SE modeline gore islenirken, kontrol grubunda ise
geleneksel 6gretim yontemleriyle islenmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci
yaklasima dayanan SE modeli ile 6gretimin ilkogretim 8. smif dgrencilerinin fen
bilgisi dersindeki basarilar1 iizerinde olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir.
Ancak iki grupta yer alan 6grencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlar1 arasinda

anlaml1 bir fark bulunmamustir.
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Kaynar (2007) tarafindan yapilan ¢alismada SE 6grenme dongiisii modelinin 6.
smif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersinde hiicre konusunu anlamalara, Fen Bilgisi
dersine olan tutumlarina etkisi incelenmistir. Bu ¢aligmada veriler, “Hiicre Kavram
Testi”, “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” ile elde edilmistir. Deney grubundaki dgrenciler
(n=80) dersi SE 6grenme dongiisii modeli ile islerken, kontrol grubundaki 6grenciler
(n=80) geleneksel 6gretim yontemi ile islemislerdir. Elde edilen veriler, ¢ok yonli
varyans analizi (MANCOVA) kullanilarak degerlendirilmistir. Sonuglar SE 6grenme
dongiisii modelinin 6. Smf 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinde hiicre konusunu

anlamalarmma etki gosterdigi ancak Fen Bilgisi dersine olan tutumlarma etki

gostermedigini ortaya ¢ikarmistir.

Aydogmus (2008) tarafindan yapilan calismada lise 2. smif Is-Enerji
konusunda SE modeline gore hazirlanan rehber materyallerin kullanildigir deney
grubunun geleneksel 6gretim yontemiyle ders islenen kontrol grubuna goére daha
basarili oldugu tespit edilmistir. Pabugcu (2008) tarafindan yapilan c¢alismada 11.
smif dgrencilerinin asit-baz kavramlarini anlamalarinda SE modelinin geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugunu saptamustir. Ekici (2007) yaptig1 ¢alisma da
yapilandirmaci yaklagima dayali SE O6grenme dongiisiine gore hazirlanan ders
materyalinin 6grencilerin ylikseltgenme-indirgenme tepkimeleri ve elektrokimya
konulariyla ilgili kavramsal anlamalar1 {izerine, ders kitaplarmin kullanildigi

geleneksel 0gretim yaklasimina gore daha etkili oldugunu gdstermistir.

Sahin (2010) yaptig1 calismada ilkdgretim 8. sif Fen ve Teknoloji Ogretim
Programinda yer alan ‘Kuvvet ve Hareket’ {initesine yonelik, cesitli 6gretim yontem
ve tekniklerinin bir arada kullamldigi “5E Ogretim Modeli’ne dayali dgretmen ve
ogrenci rehber materyalleri gelistirmis ve bu materyallerin etkililiklerini irdelemistir.
Arastrmada hazirlanan 6gretim materyalinin, kavramsal yapilardaki farklilasmay1
istenilen sekilde gerceklestirdigi ve bu farklilasmanin 6grenci zihninde kalict
olmasini sagladigi sonucunu ortaya c¢ikarmustir. Tiirker (2009) tarafindan yapilan
calismada da 6. smif Fen ve Teknoloji dersi, Kuvvet ve Hareket iinitesinin
ogretiminde SE 0grenme dongiisii modelinin geleneksel yonteme gore daha etkili

oldugu tespit edilmistir.
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Yapilan ¢aligmalarla yapilandirmaci SE 6grenme modelinin dgrencilerin
basarilarini arttirmada ve Ogrenilenlerin kalict olmasinit saglamada geleneksel
Ogretime gore etkili oldugu sonuclarina ulasilmistir. Ayrica yapilandirmact SE
ogrenme modeline uygun etkinliklerle ilgili arastirmalarda da geleneksel 6gretim
yonteminden iistiin olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Biz de yapilan ¢aliymalardan
hareketle yapilandirmaci SE 6grenme modeliyle Ogretimin 6grenci erisilerinde
geleneksel oOgretimden daha etkili olacagi diisiincesiyle calismamizi yaptik.
Ogrencilerin daha ¢ok uygulama yaptiklar1 yapilandirmaci 6gretimde uygun
etkinliklerin Ogrenci erisilerinde geleneksel yontemden {istiin oldugu sonucuna

ulastik.

Calismamizda Fen ve Teknoloji dersinde yapilandrmaci 5E modelinin
uygulanabilir oldugunu, dersi daha zevkli hale getirdigini, 6grenciyi derste daha aktif

hale getirerek 6grenci basarisini arttirabilecegini kanitladik.
ONERILER

e Yaptigimiz ¢alisma sonucunda 5E modelinin uygulandigi deney grubunun
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubuna goére daha basarili oldugunu
ispatladik. Deney grubundaki ogrencilerin konular1 iyi hatirladiklarini gozlemledik.

Bundan dolay1 yapilandirmaci SE modeline gereken 6nem verilmelidir.

e Calismamizi  uyguladigimiz  okulda  Ogretmenlerin  genel  olarak
yapilandirmaci SE modelini uygulama asamasinda zorluk cektigini gozlemledik. Bu
yizden yapilandrmaci S5E modelinin ne oldugu uygulanarak Ogretmenlere
gosterilmelidir. ilerde bu sorunu aza indirgemek icin 6gretmen adaylarinin da bu
modeli kavramalar1 saglanmalidir. Bundan dolayi {iniversitede 6gretmen adaylarinin

derslerini bu model ¢ergevesinde gdormeleri gerekmektedir.

e Sadece ders kitabini1 kullandigimiz kontrol grubunda basar1 gézlenmemistir.
Ders kitabinda yer alan etkinliklerin SE modeline daha da uygun hale getirilmesi
gerekmektedir. Ders kitabina paralel olarak hazirlanan calisma kitabinin da bu

cergevede diizenlemesi saglanmalidir.
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e Calisma kitabinda yer alan her bir etkinlik kontrol grubunda
uygulanamamistir. Bunun i¢in smif ortamlarmin 5E modeline uygun olarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Projeksiyon, bilgisayar gibi teknolojik aletleri eksik

olan okullarm ihtiyag¢larinin giderilmesi saglanmalidir.

e Yaptigimiz ¢alismada Ogrencilerin  bircogunun evlerinde bilgisayar
olmadigmi gozlemledik. Ozellikle evlerinde bilgisayar olmayan ogrenciler igin

teknolojik aletlerin kullanimna iliskin yeterli bilginin verilmesi gerekmektedir.

¢ Calismamizda deney grubunda gorselligi 6n plan ¢ikardik. Calisma sonunda
gorselligin 6nemini ve 0grencilerin zihninde kalma siiresini etkiledigini bir kez daha
fark ettik. Fen ve Teknoloji dersinde gorselligin 6nemli olmasindan dolay: Fen ve
Teknoloji  konularmma iliskin  yazillm programlarinm sayisinin  arttirilmasi

gerekmektedir.



68

KAYNAKCA

Abbott, S. ve T. Ryan (November 1999). Constructing Knowledge, Reconstructing
Schooling. Educational Leadership, 66-69.

Acikgdz, K. (2004). Aktif Ogrenme. izmir: Egitim Diinyas1 Yayimlar1.

Acish, Sibel (2010). Fizik Laboratuvar Uygulamalarinda SE Ogrenme Modeline
Uygun Olarak Gelistirilen Materyallerin Ogrenci Kazammlarina Etkisinin

Incelenmesi, Doktora Tezi, Atatiirk Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.
Alkan, C., Deryakulu, D. ve Simsek, N. (1995). Egitim Teknolojisine Giris. Ankara.

Altinay, Ozlem (2009). 5E Modeline Dayali Ogretim Yéonteminin Ogrencilerin
Genetikle Iigili Dna, Gen ve Kromozom Kavramlarini Ogrenmelerine Etkisi,

Yiiksek Lisans Tezi, Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Altun, S. ve Biiyiikduman, FI.  (2007). Yapilandirmact Ogretim Tasarimi
Uygulamasma Iliskin Ogrenci ve Ogretmen Gériisleri Bir Ornek Olay Incelemesi.

Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 7 (1), 9-30.

Appleton, K. (1997). Analysis and Description of Students’ Learning During Science
Classes Using a Constructivist-Based Model. Journal of Research in Science

Teaching, 34 (3), 303-318.

Aydogmus, Elif (2008). Lise 2 Fizik Dersi Is-Enerji Konusunun Ogretiminde SE
Modelinin Ogrenci Basarisina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Selcuk Universitesi Fen

Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Banet, E. ve Ayuso, G.E. (2003). Teaching of Biological Inheritance and Evolution
of Living Beings in Secondary School. International Journal of Science Education

25 (3), 373-407.

Baykul, Y. (2002). IIkogretimde Matematik Ogretimi (6. ve 8. Simiflar icin). Ankara:
PegemA Yayincilik.



69

Boddy, N., Watson, K. ve Aubusson, P. (2003). A Trial of the Five Es: A Referent
Model for Constructivist Teaching and Learning. Research in Science Education,

33,27-42.

Bozdogan, E. A. ve Altungekig, A. (2007). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmmn SE
Ogretim Modelinin Kullamilabilirligi Hakkindaki Goriisleri. Kastamonu Egitim
Dergisi, 15 (2), 579-590.

Brooks, M.G. ve Brooks, J.G. (1999). The Constructivist Classroom The Courage to
Be Constructivist. Educational Leadership, 57, 3.

Bybee, R.W. (1997). Achieving Scientific Literacy: From Purposes to Practices.

Portsmouth, UK: Heinemann.

Bybee, R.W. vd. (2006). Clinical Study of the BSCS 5E Instructional Model.
http://www.bscs.org/researchevaluation/research/projects/Seres.html, Erisim

Tarihi: 02.03.2011.

Campbell, M.A. (2000). The Effects of the SE Learning Cycle Model On Students’
Understanding Of Force And Motion Concepts, MS Thesis, University of Central
Florida.

Canli, Ozge (2009). Ilkégretim 8. Sumif Fen Bilgisi Dersi Canlilarda Ureme ve
Gelisme Unitesinde Yapilandirmaci Yaklagima Dayali SE Modeline Uygun
Etkinliklerin Ogrenci Basar: ve Tutumlarina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Selguk

Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Konya.

Carin, A. A., Bass, J.E. (2001). Teaching Science As Inquiry (Ninth Edition). New
Jersey: Prentice-Hall,Upper Saddle River.

Carreno, Beth, By. (2004). Facilitating With Eeeee's. Strides Toward a Land Ethic, 9
(D).

Clark, Ian. (2003). Soils Ain’t Soils. Investigating: Australian Primary & Junior
Science Journal, 19 (4), 13-16.



70

Confrey, J. (1990). What constructivism implies for teaching. In R. B. Davis, C. A.
Maher & N. Noddings (Eds.), Constructivist views on the teaching and learning of

mathematics. Reston, Virginia: The National Council of Teachers of Mathematics.

Cepni, S., Ayvaci, H.S., Bacanak, A. (2006). Fen egitimine yeni bir bakis Fen
Teknoloji-Toplum. Trabzon: Celepler matbaacilik.

Cepni, S., San, H. M., Gokdere, M. ve Kii¢iik, M. (2001). Fen bilgisi 6gretiminde
zihinde yapilanma kuramimna uygun 7E modeline gore ornek etkinlik gelistirme.
Maltepe Universitesi Yeni Bin Yilin Basinda Tiirkiye'de Fen Bilimleri Egitimi
Sempozyumu, Bildiri Kitabi. Istanbul: 183-190.

Cmar, O., Teyfur, E. ve Teyfur, M. (2006). Ilkogretim Okulu Ogretmen ve
Yoneticilerinin Yapilandirmaci Egitim Yaklasimi ve Programn Hakkindaki

Goriisleri. Inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 7 (11), 47-64.
Cigek, A.L. (2005). MEB, TTKB, Ogretim Programlari, Kastamonu.
Demirel, G. (2001). Fen Bilgisi 5 Ders Kitabi, Istanbul: Milsan Bas. San.A.S.

Demirel, O. (2001). Ogretimde Yenilikler. Ogretimde Planlama ve Degerlendirme.
Eskisehir: Anadolu Universitesi A¢ikdgretim Fakiiltesi Yaymlari, 123-142.

Demirel, O. (2005). Kuramdan Uygulamaya Egitimde Program Gelistirme. Ankara:
PegemA Yayincilik.

Durmaz, H. (2004). Nasil Bir Fen Egitimi Istiyoruz. Yasadikca Egitim Dergisi, 838,
38.

Eisenkraft, A. (2003). Expanding The SE Model. The Science Teacher, Published by
The National Science Teachers Association, 70 (6), 56-59.

Ekici, Funda (2007). Yapilandirmac: Yaklasima Uygun SE Ogrenme Doingiisiine
gore Hazirlanan Ders Materyalinin Lise 3. Simif Ogrencilerinin Yiikseltgenme-
Indirgenme Tepkimeleri ve Elektrokimya Konularim Anlamalarina Etkisi, Yiiksek

Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



71

Erbil, O. (2006). Ogrenci Merkezli Egitim-I, www.meb.gov.tr adresinden alinmustir.

Erdem, E. (2001). Program Gelistirmede Yapilandirmacilik Yaklagimi, Yiksek

Lisans Tezi, Hacettepe Universitesi Spor Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Ergin, 1. (2006). Fizik egitiminde 5e modelinin 6grencilerin akademik basarisina,
tutumuna ve hatirlama diizeyine etkisine bir érnek: Iki boyutta atis hareketi,

Doktora Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Er Nas, Sibel (2008). Isinin Yayilma Yollar: Konusunda 5E Modelinin Derinlesme
Asamasina  Yonelik  Olarak  Gelistirilen ~ Materyallerin  Etkililiginin
Degerlendirilmesi, Yiiksek Lisans Tezi, KATU Fen Bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Evans, C. (2004). Learning with Inquiring Minds. The Science Teacher, 71 (1), 27-
30.

Garcia, C. M. (2005). Comparing The 5ES and Traditional Approach to Teaching
Evolution in a Hispanic Middle School Science Classroom, Unpublished Master

Thesis, California State University, Fullerton.

Glines, F. (2007). Yapuandirmaci Yaklasimla Sinif Yonetimi. Ankara: Nobel
Yaymecilik.

Giirses, A., Yalgm, M., Dogar, C. (2003). Fen Swuflarinda Ogretmenin Yeri.
http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/157/gurses.htm, Erisim Tarihi: 08.02.2011.

Giiveli, E. ve Giiveli, H. (2004). Limit Konusunun Yapisalc1 Yaklagimla
Ogretilmesi. XII. Egitim Bilimleri Kongresi Bildirileri, Ankara: Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Cilt4, 2247-2263.

Hanger, A.H. (2005). Fen Egitiminde Yapilandirmaci Yaklasima Dayali Bilgisayar
Destekli Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi, Doktora Tezi, Gazi Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



72

Hand, B. ve Treagust, D.F. (1991). Student Achievement and Science Curriculum
Development Using A Constructivist Framework. School Science and

Mathematics, 91 (4), 172-176.

Hanuscin, D.L. ve Lee, M.H. (2007). Using a Learning Cycle Approach to Teaching
the Learning Cycle to Preservice Elementary Teachers.

http://web.missouri.edu/~hanuscind/aste20075E.pdf, Erisim Tarihi: 19.09.2010.

Higcan, Burcu (2008). SE Ogrenme Dongiisii Modeline Dayali Ogretim
Etkinliklerinin Ilkégretim 7. Simf Ogrencilerinin  Matematik Dersi Birinci
Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler Konusundaki Akademik Bagarilarina

Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.
Inam, A. (2004). Ogrenmeyi Ogrenen. Abece, 209, 10.

Kabapinar, F.M., Sapmaz, N.A. ve Bikmaz, F.H. (2003). Aktif Ogrenme ve Ogretmen
Yontemleri, Fen Bilgisi Ogretimi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Egitim Arastrma ve Uygulama Merkezi (EAUM) Yaynlari.

Kaptan, F. ve Korkmaz, H. (2001). [lkégretimde Fen Bilgisi ogretimi: Modiil 7.
Ankara: MEB.

Karaagagli, M. ve Mahiroglu, A. (2005). Yapilandirmaci Ogretim Agisindan
Teknoloji Egitiminin Degerlendirilmesi. Gazi Universitesi Endiistriyel Sanatlar

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16, 47-63.

Karacak Deren, Sebnem (2008). [lkogretim 8. Simf Genetik Unitesinin SE Modeline
Gore Tasarlanan Multimedya Destekli Ogretimin  Ogrencilerin  Erisi  ve
Tutumlarina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Mugla Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisti, Mugla.

Karadag, E. ve Korkmaz, T. (2007). Yapilandirmaci Ogrenmeye Genel Bakis,
Kuramdan Uygulamaya Yapilandirmact Ogrenme Yaklagimi "1-5. Sumf Etkinlik
Ornekleriyle". Ankara: Kok Yaymcilik.



73

Kaynar, Devrim (2007). The Effect of 5SE Learning Cycle Approach on Sixth Grade
Students’ Understanding of Cell Concept, Attitude Toward Science and Scientific
Epistemological Beliefs, Yiiksek Lisans Tezi, ODTU Ortadgretim Fen ve
Matematik Alanlar1 Egitimi B6liimii, Ankara.

Kilg, Z., Atasoy, B., Tertemiz, N., Seren, M. ve Ercan, L. (2001). Konu Alanit Ders
Kitabi Inceleme Kilavuzu-Fen Bilgisi 4-8. Ankara: Nobel yaym dagitim.

Kog, G. (2002). Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimimin Duyussal ve Bilissel
Ogrenme Uriinlerine Etkisi, Doktora Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii, Ankara.

Kog¢, G. (2003). Davrams¢i Yaklasim: Klasik Kosullanma, Gelisim ve Ogrenme.
Ankara: An1 Yaymeilik.

Koksal, Onur (2009). Teaching Tenses in English to The Students of The Second
Stage at Primary Education Through Using 5E Model in Constructivist Approach
(7 th GRADE), Yiiksek Lisans Tezi, Selguk Universitesi Sosyal Bilimleri

Enstitiisti, Konya.

Lawson, A. E., Abraham, M. R. ve Renner, J. W. (1989). 4 Theory of Instruction:
Using the Learning Cycle to Teach Science Concepts and Thinking Skills. Kansas
State University, Manhattan: National Association for Research in Science

Teaching.

Lorsbach, A.W. (2006). The Learning Cycle as a Tool for Planning Science
Instruction.  http://www.coe.ilstu.edu/scienceed/lorsbach/2571rcy.htm,  Erisim

Tarihi: 13.07.2010.

Lord, T. R. (1999). A Comparison Between Traditional and Constructivist Teaching

in Enviromental Science. The Journal of Enviromental Education, 30 (3), 22-28.

Marlowe, B. ve M. L Page (1998). Creating and Sustaining the Constructivist

Classrom. USA: Corwin Press.



74

McCormick, B. (2000). Attitude, Achievement, and Classroom Environment in a
Learner Centered Introductory Biology Course, A Ph.D. Thesis, The University of

Texas.

Moseley, C. ve Reinke, Kay (2002). Cartoon and Bumber Sticker Science.

Miscellaneous Media, Science Scope, 32-34.

Newby, D. E. (2004). Using Inquiriy To Connect Young Learns To Science. National
Charter Schools Instute.
http://www.nationalcharterschools.org/uploads/pdf/resource_20040617125804 Us
ing%20Inquiry.pdf, Erisim Tarihi: 11.09.2006.

Oguzkan, F. (1993). Egitim Terimleri Sozliigii. Ankara: Emel Matbaacilik.

Orgill, M. ve Thomas. M. (2007). Analogies and the 5E Model. The Science
Theacher, 40-45.

Ozden, Yiiksel (2003). Ogrenme ve Ogretme. Ankara: PegemA Yayincilik.
Ozden, Y. (2005). Ogrenme ve Ogretme. Ankara: PegemA Yayncilik.

Ozmen, H. (2004). Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli
Yapilandirmact (Constructivist) Ogrenme Karadeniz Teknik Universitesi Fatih
Egitim Fakiiltesi {1kogretim Boliimii Sogiitlii-Trabzon. The Turkish Online Journal
of Educational Technology — Tojet January, 3 (1), 14.

Ozmen, H. (2004). Some students' Misconceptions in Chemistry: A Literature

Review of Chemical Bonding. Journal of Science Education and Technology, 13

(2).

Ozmen, H. (2005). Ogrenme Kuramlari ve Fen Bilimleri Ogretimindeki
Uygulamalari, Fen ve Teknoloji Ogretimi. Ankara: PegemA Yaymcilik.

Oztiitk, Cagri (2008). Cografya Ogretiminde SE Modelinin Bilimsel Siire¢
Becerilerine, Akademik Basartya ve Tutuma Etkisi, Doktora Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



75

Pabugcu, Aybiike (2008). Improving 11th Grade Students' Understanding of Acid-
base Concepts by Using 5e Learming Cycle Model, Doktora Tezi, ODTU
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Bo6liimii, Ankara.

Perkins David N. (1999). The Many Faces of Constructivism. Educational
Leadership, November: 6-11.

Saban, A. (2005). Ogrenme Ogretme Siireci Yeni Teori ve Yaklasimlar. Ankara:
Nobel Yaymlar1.

Saka, A. ve Akdeniz, A.R. (2006). Genetik konusunda bilgisayar destekli materyal
gelistirilmesi ve 5 E modeline gore uygulamasi. The Turkish Online Journal of

Educational Technology, 5 (1). http://www.tojet.net, Erigim Tarihi: 05.03.2011.

Sanal (2001). Constructivism and the Five E's.

http://www.miamisci.org/ph/lpintroSe.html, Erisim Tarihi: 08.02.2011.

Sanal (2005). Yapilandirmaci Yaklasimda Etkili Bir Ogrenme Siireci Nasil isler?

http://www.erdemyayinlari.com/ders_Kkitabi.php?sid=7&aranan=yapilandirmaci,

Erisim Tarihi: 24.03.2011.

Sanal (2007). The SE Cycle Instructional Unit.
http://bingweb.binghamton.edu/%7Ebiogrant/K12/5Ecycle.htm, Erisim Tarihi:
08.02.2011.

Sanal (2009). SE Modeli. http://cepkpss.blogcu.com/5-e-modeli/6666396, Erisim
Tarihi: 19.02.2011.

Selcuk, Z. (2005). Gelisim ve Ogrenme. Ankara: Nobel yaymcilik.

Selley, Nick (1999). The Art of Constructivist Teaching in The Primary School.
London: David Fulton Publishers.

Senemoglu, N. (2003). Kuramdan uygulamaya Gelisim, Ogrenme ve
Ogretim.Ankara: Kalkan Matbaacilik.



76

Smerdan, B. A. ve Burkam, D. T. (1999). Access to constructivist and didactic

teaching: Who gets it? Where is it practiced? Teachers College Record, 101 (1), 5.

Staver, J. R. ve Shroyer, M. G. (2007). Teaching Elementary Teachers, How to Use

the Learning Cycle for Guided Inquiry Instruction in Science.

Sahin, Cigdem (2010). [lkogretim 8. Simif “Kuvvet ve Hareket” Unitesinde
Zenginlestirilmis SE Ogretim Modeline Gore Rehber Materyaller Tasarlanmast,
Uygulanmasi ve Degerlendirilmesi, Doktora tezi, Karadeniz Teknik Universitesi

Fen bilimleri Enstitiisii, Trabzon.

Sahin, T. Y. (2001). Olusturmact Yaklasimin Sosyal Bilgiler Dersinde Biligsel ve
Duyussal Ogrenmeye Etkisi. Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri, 2 (2001),
463-482.

Sasan, H. H. (2002). Yapilandirmaci Ogrenme.

www.egitim.aku.edu.tr/yapilandirma.doc, Erigim Tarihi: 08.02.2011.

Sengiil, N. (2006). Yapilandirmacilik Kuramina Dayali Olarak Hazirlanan Aktif
Ogretim Yontemlerinin Akan Elektrik Konusunda Ogrencilerin Fen ve Basar1
Tutumlarina Etkisi, Yiiksek Lisans Tezi, Celal Bayar Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisii, Manisa.

T.C.MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 (2005). [lkégretim Fen ve Teknoloji
Dersi 4-5 Siniflar Ogretim Programi, Ankara.

T.C.MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanhig1. (2005). [lkégretim Fen ve Teknoloji
Dersi 6,7 ve 8. Sinif Ogretim Programi, Ankara.

T.C.MEB (2004). Tebligler Dergisi, 63 (2518), 1003.

Teltik Baser, Esra (2008). 5E Modeline Uygun Ogretim Etkinliklerinin 7. Stmf
Osrencilerinin Matematik Dersindeki Akademik Basarilarina Etkisi, Yiksek

Lisans Tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



77

Temizyiirek, K. (2003). Fen Ogretimi ve Uygulamalar: (Birinci Baski). Ankara:
Nobel Yaymeilik.

Tiryaki, Sibel (2009). Yapilandirmac: Yaklasima Dayali SE Ogrenme Modeli ve
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 8. Sumif “Ses” Unitesinin Islenmesinde Basariya ve
Tutuma Etkisinin Arastirilmasi:, Yiiksek Lisans Tezi, Atatiirk Universitesi Fen

Bilimleri Enstitiisti, Erzurum.
Titiz, M. Tinaz (2001). Ezbersiz Egitim Yol Haritasi. Ankara: PegemA Yayincilik.
Titiz, O. (2005). Yeni Ogretim Sistemi. Istanbul: Zambak Yaymlar:.
Topsakal, S. (1999). Fen Ogretimi. Bursa: Alfa yaymevi.
Topsakal, S. (2005). Fen Ogretimi. Bursa: Alfa yaymevi.

Trowbridge, Leslie, W., Rodger W. Bybee, Janet Carlson Powell (2000). Chapter 15.
Models for Effective Science Teaching. Teaching Secondary School Science
Strategies for Developing Scientific Literacy. Merrill, An Imprint Of Prentice Hall,
Upper Saddle River, New Jersey, Columbus, Ohio.

Tiirker, H.Hakan (2009). Kuvwvet Kavramina Yonelik 5E Ogrenme Dongiisii
Modelinin Anlamli Ogrenmeye Etkisinin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Nigde

Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Erzurum.

Ulgen, Giilten (1994). Egitim Psikolojisi: Kavramlar, Ilkeler, Yontemler, Kuramlar
ve Uygulamalar. Ankara: Lazer Ofset.

Unal, F. (2005). Yaraticithgin Gelistirilmesi. Ogretmen Diinyas: Dergisi, Mart, 2005.

Unsal, Y., Giines, B. (2002). Bir Kitap Inceleme Calismas: Ornegi Olarak MEB
Ilkégretim 4. Simif Fen Bilgisi Ders Kitabina Fizik Konular: Yéoniinden Elestirel
Bir Bakis. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22 (3), 107-120.

Wilder, M. ve Shuttleworth, P. (2005). Cell Inquiry: A 5E Learning Cycle Lesson.
Science Activities, Winter, 41 (4),37-43.



78

Wilson, Brent G. (1997). Reflections on Constructivism and Instructional Design,

Denver, Englewood Cliiffs NJ. Educational Technology Publications.

Winitzky, N. ve Kauchak, D. (2003). Constructivism In Teacher Education Applying
Cognitive Theory To Teacher Learning, V. Richardson (Ed.) Constructivivst
Teacher  Education:  Building ~ New  Understandings. ~ Philadelphia:
RoutledgeFalmer, Taylor&Francis Inc.

Valanides, N. (2002). Aspects of Constructivism. Journal of Baltic Science
Education, 2, 50-58.

Yasar, Sefik (1998). Yapisalet Kuram ve Ogrenme-dgretme Siireci. VI Ulusal
Egitim Bilimleri Kongresi. 9-11 Eyliil. Konya: Selcuk Universitesi, 695-701.

Yasar, S. 1998. Yapisalct Kuram ve Ogrenme-Ogretme Siireci, Anadolu Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8 (1-2), 68-75.

Yesilyaprak, B. (2002). Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi. Ankara: PegemA
Yaymecilik.

Yildirim, Ali ve Simsek Hasan (1999). Nitel Arastirma Yontemleri. Ankara: Segkin

Yaymevi.

Yooni,J., Onchwari, J. (2006). Teaching Young Children Science: Three Key Points.
Early Childhood. Education Journal, 33 (6), 419-423.

Ziyafet, Ebru (2008). Fen ve Teknoloji Dersinde Periyodik Cizelgenin Ogretiminde
SE Modelinin Ogrenci Tutum ve Basarisina Etkisi, Yiksek Lisans Tezi, Gazi

Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.



EKLER

79



Ek-1: Fen ve Teknoloji Bagar1 Testi

1- Ogrenciler siifta yaptiklari etkinlikte optik aletleri kullanarak yapragin

kisimlarini sekildeki gibi inceliyorlar.

80

Semih ve Mustafa’nin inceledigi kisimlar i¢in asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A)Semih yapragin damarlarini daha biiyiik goriir.
B)Mustafa yapragin hiicrelerini gortir.
C)Semih yaprak hiicrelerini goriir.

D)Mustafa yaprak hiicresinin ¢ekirdegini goriir.

2- Ornektir Ornektir
[ Yumurta ] — _— [
temel kisimlaridir

I
) ) (@)

Yukaridaki hiicre ile ilgili kavram haritasinda numaralandirilmis kutucuklara

asagidakilerden hangisi yazilmalidir?

1 2 3
A)Sperm Zar Sitoplazma
B)Sperm Mitokondri Zar
C)Paramesyum Mitokondri Kloroplast

D)Amip Sitoplazma Kloroplast
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3-

Yapi Gorev

Hiicre Zar1 Fotosentez yapar.

Cekirdek Biiyiime ve ¢ogalmay1 yonetir ve denetler.
Sitoplazma Hiicreye madde giris ve ¢ikigini denetler.
Kloroplast Beslenme, solunum, bosaltim olaylar1 gerceklesir.

Yukaridaki yapilardan hangisinin karsisindaki gérevi dogru yazilmigtir?

A)Hiicre zar1

C)Cekirdek

B)Sitoplazma
D)Kloroplast

4- Bir canlinin yapilan basitten karmasiga dogru siralanisi asagidakilerden

hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Hiicre-Doku-Sistem-Organ-Canli

B) Hiicre-Doku-Organ-Sistem-Canli

C) Hiicre-Organ-Doku-Sistem-Canli

D) Doku-Hiicre-Organ-Sistem-Canli

Bitki Haywan
hiicresi hiicresi

~
1. Eloroplast 5. Koasah biv
icerir sekle sahip tir
-
pr
2. Coval bir 6. Sentrozom
sekli wvarchr Bulundcurmasz
o,
N 48
Ao HOore ooy anr
bBuluricuarmmar
-

4. Soentrozorn
Frvalvsreedvnrear

o~
3. Koful kll'l(;?iflkt(ll]

.

5- Yukandaki semada bitki ve hayvan hiicrelerine ait baz1 bilgiler verilmistir.

Buna gore, yukarida verilen ozelliklerden hangileri yer degistirilirse, bitki ve

hayvan hiicrelerine ait baz bilgiler dogru gruplanmis olur?
A)lile7ve3ile8 B)2ileSvedile6
C)2ile5Sve3ile8 D)lile7ve4ile6
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6- Cok enerji harcayan beyin ve kas hiicrelerinde hangi organelin digerlerine oranla
fazla olmas1 beklenir?

A)Golgi cisimcigi B)Lizozom

C)Mitokondri D)Sentrozom

7- Bir hiicrede hiicre zarindan gecemeyecek kadar biiylik molekiiller hiicre i¢ine

alinamaz. Ancak kiigiik molekiiller hiicre zarindan gecebilir. Bu hiicre zarinin hangi

ozelligi ile ilgilidir?

A)Esnek olmasi B) Secici-gegirgen olmasi

C)Besinlere ihtiyag duymamas1 D) Saydam olmasi

8- Iki arkadas olan Savas ve Hiisamettin mikroskopta inceledikleri bir hiicre icin,
Savas ‘Bu hiicre bir hayvan hiicresidir.’, Hiisamettin ise ‘Bu hiicre bir bitki
hiicresidir’ demektedir. Hiisamettin dogru sdylemektedir.

Acaba Hiisamettin bu yorumu neye gore yapmistir?

A)Hiicre ribozom goérmiistiir.

B)Hiicrenin, hiicre zarma sahip oldugunu goérmiistiir.

C)Bitki hiicrelerinde kloroplast olup, hayvan hiicrelerinde olmadigi i¢in.

D)Hayvan hiicresinin kofulu, bitki hiicresinden daha kiiclik oldugu i¢in.

9- Hem bitkiler hem de hayvanlar canli hiicrelerden olustugu halde, bitkiler
hayvanlardan daha sert bir yapiya sahiptir.

Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

A)Bitki hiicrelerinde hiicre ¢eperi olup, hayvan hiicrelerinde bulunmadigt icin.
B)Hayvan hiicrelerinde sentrozom olup, bitki hiicrelerinde bulunmadigz i¢in.

O)Bitki hiicrelerinde kloroplast olup, hayvan hiicrelerinde bulunmadig1 i¢in.
D)Hayvan hiicresinin kofulu bitki hiicresinden daha kii¢iik oldugu icin.

10- Yemek goren insamin agzi sulamir. Salgilanan tiikiiriikte asagidaki
organellerden hangisi gorevlidir?

A)Endoplazmik retikulum

B)Lizozom

C)Koful

D)Golgi



~ Bas
- Kismi
11- —Cekirdek

Govde

Kuyru!(

Insanda disi ve erkek iireme hiicreleri sekilde verilmistir.
Sekle gore asagidakilerden hangisi her ikisinde de aynidir?
A)Cekirdekli olusu

B)Hareketli olusu

C)Biiyiikligii

D)Sitoplazma miktar1

12- Doéllenme, zigot, embriyo, fetiis, bebek.

Yukandaki ifadelerin siraya koyulmus olarak yazilmasi asagidakilerin
hangisinde dogru olarak verilmistir.

A) Dollenme-Fetiis-Zigot-Embriyo-Bebek

B) Fetiis-Dollenme-Bebek-Embriyo-Zigot

C) Déllenme-Zigot-Embriyo-Fetiis-Bebek

D) Zigot-Dollenme-Embriyo-Fetiis-Bebek

13- Asagidakilerden hangisi erkek organmin kisimlarindan biridir?
A)Bascik B)Tepecik  C)Disicik borusu D)Yumurtalik

14- Asagidakilerden hangisi insanlarda embriyonun tutunup doguma kadar

gelistigi ortamdir?
A) Testis B) Yumurtalik
C) Yumurta kanalt D) D6l yatagi
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Gelisim
Belirgin ozellik
Donemi
K Meslek, es se¢imi gibi 6nemli kararlar alir.
L Okuma — yazma becerileri kazanir.
M Emeklemeye baglar.
N Hizli hareket edemez, ¢abuk yorulur.

15- Tabloda insandaki gelisme donemlerinden bazilarinin belirgin 6zellikleri
verilmistir.

Buna gore, asagidakilerden hangisi yanhstir?

A)K — Ergenlik donemidir.

B)L — Cocukluk donemidir.

C)M — Bebeklik donemidir.

D)N — Yashilik donemidir.

16- Asagidakilreden hangisi ile sperm arasinda , yumurta-yumurtahk

arasindaki gibi bir iliski vardir?

A) Dol yatagi B)Yumurtalik
C)Testis D)Penis
17- Alttaki tabloda bir insanin yaglara gére boy uzunlugu ve kiitlesi yer almaktadir.
Yas | Boy (cm) | Kiitle (kg)
2 |80 13
10 | 132 38
22 | 181 72
38 | 182 73
45 | 182 80

Tabloya gore, asagidaki yargilardan hangisine ulasilabilir?
A) Insanlarin boyu siirekli uzar.

B) Insanlarm boyu arttikca kilosu artmaz.

C) Insanlarm boyu yaslariyla paralel artar.

D) Insanlar farkli dénemlerde farkh gelisir.
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18- Asagidaki sistemlerden hangisinin gorev yapmamasi bir canhinin yasamim
tehlikeye sokmaz?
A-Solunum sistemi B-Bosaltim sistemi

C-Dolasim sistemi D-Ureme sistemi

19- Asagidakilerden hangisi bir canhnin iiremesinin 6nemini en iyi sekilde
aciklar?

A-Ureme, bir canlinin gelecekte iyi bakilmasi igin gereklidir.

B-Ureme, bir canlinin gocuk sevgisini tadabilmesi igin gereklidir.

C-Ureme, bir canlinimn neslinin devamim saglayabilmesi igin gereklidir.

D-Ureme, bir canlinin annelik duygusunu yasamast i¢in gereklidir.

20-  I- Sperm kanali
II- Yumurtalhik
III- Dol yatag:
IV-  Testisler
V- Yumurta kanalt
Yukarida verilen iireme sistemi ile ilgili yapilardan hangileri disi,

hangileri erkek iireme sistemine aittir?

Disi Ureme Sistemi Erkek Ureme Sistemi
A- I [-1II-1V-V
B- II-111 I-IV-V
C- I-11-v -1V
D- n-v [-II-1V

21- insanda déllenme gerceklestikten sonra olusan embriyo besin ihtiyacim
nasil karsilar?
A-Depoladigi besinleri kullanir.
B-Anne kanindaki besinleri kullanir.
C-Besin ihtiyac1 yoktur.
D-Disaridan besin alabilir.
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22- Insanlar, ¢ocukluktan ergenlige gecis doneminde, biiyiimeye bagli olarak bazi

sorunlarla karsilasir.

Buna gore asagidakilerden hangisi ergenlik donemindeki ¢ocuklarda goriilen

sorunlardan biri degildir?

A)Yasttlar1 arasinda yer edinebilme kaygist
B)Yetiskinlerin kendini anlayamadigindan sikayet etme.
C)Sevgi, ask gibi duygularin ortaya ¢ikmasi.

D)Meslek se¢imi konusunda rahat¢a karar vermesi.

23- i¢ dollenme goriilen bazi canlilarda yavru dogduktan sonra anne tarafindan
beslenir. Bu olaya yavru bakim denir. Buna gore asagidaki canhlardan
hangisinde yavru bakim goriilmez?

A) Kaplumbaga B) Tavuk

C) Kedi D) At

Kopek Yilan

4 Insan

24- Yukandaki sekilde dairenin icerisine i¢ dollenme yapan hayvanlar

yazilmaktadir. Buna gore daire icindeki ¥ olan yere asagidakilerden hangisi

gelmelidir?
A) Sazan Baligi B) Hamsi
C) Kurbaga D) Tavuk

25- Asagida verilen canhlardan hangisinde dollenme, ana canhinin viicudu
disinda gerceklesir?
A)Yilan B)Esek C)Penguen  D)Balik
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26- Ergin kurbaga olusumuna kadar gerceklesen gelisim evreleri yukaridaki semada
gosterilmistir.

Semaya gore asagidakilerden hangisi yanhstir?

A)V, akciger solumunu yapar. B)IV zigottur.

O)III, dollenmedir. D)I yumurta, II sperm

27- Asagida verilen durumlarin hangisi baskalasim olayma érnek olarak
verilebilir? A)Yumurtadan ¢ikan kus yavrusunun biiyiimesi

B) Tirtildan kelebek olugmasi.

C) Yeni dogan aslanin avlanmay1 6 grenmesi.

D) Bukalemunun ortama uyum saglamasi.

28- Yanda bir kelebegin hayat dongiisii verilmistir

Buna gore I, II ve III yerine asagidakilerden

hangisi gelmelidir? i
1 if il // \’\

A) yumurta  larva pupa
B) larva pupa yumurta
C) yumurta pupa larva
D) pupa yumurta larva
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29- Asagidakilerden hangisinde yanhs bilgi verilmistir?

Tavsan B) Kus

-Dogurarak ¢ogalir.

-Yumurtayla ¢ogalir.
-Yavrusunu

emzirerek besler.

-Kuluckaya yatar.

C) Kurbaga D) Kaplumbaga

-Yumurtayla
cogalir.

-Yumurtayla
cogalrr.

30- Baslangig

Ine Kopekbalign | Kertenkele = Tavsan
Kelebek Kegi Fare Mart1
Kartal = Kopek Kurbaga | Alabalik
Yilan Maymun Balina Kedi
Timsah = Serce Kanguru At —>

Fen ve Teknoloji Ogretmeni hayvanlarda iireme, biiyiime ve gelisme konusunda
ogrencilerine bir oyun hazirlamstir.

Oyunun kurali: Ogrenciler baslangic kismindan itibaren sadece dogurarak cogalan
hayvanlar1 takip ederek bitis kismina ulagacaklar.

Buna gore, bitis kismina en kisa yoldan ulasan 6grenci, tabloda toplam kac
hayvam takip etmistir.

A)S B) 6 o7 D)8
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31-

Canbh tiirii Viicut ici dollenme Viicut dis1 dollenme Yavru bakim
Kus var - -

Balik - var -
Kurbaga - var -
Memeli var - var

Yukaridaki tabloda bazi canlilarin ¢ogalma 6zellikleri yazilirken bir hata yapilmistir.
Tabloda nasil bir degisiklik yapilirsa hata diizeltilmis olur?

A)Kuslarin yavru bakimi “var” yazilmali

B)Baliklarda yavru bakimi “var” yazilmali

C)Kurbagada viicut i¢i dollenme “var” yazilmali

D)Memelilerde viicut dist dollenme “var” yazilmali

32- Tag yaprak, tozlasmada bocekler ve kuslar i¢in ¢ekici faktordiir.

Buna gore asagidaki ta¢ yapraklara sahip ciceklerden hangisinde tozlasma
olasihig1 daha diisiiktiir?

A)Kirmizi renkli tag yaprak

B)Mor renkli tag yaprak

O)Kotii kokulu tag yaprak

D)Giizel kokulu tag¢ yaprak

33- Polen >
1 |—™ 2 |—|3

Yumurta

Semada 1, 2 ve 3 numaral yerlere ne yazilmahdir?

1 2 3
A) Zigot Embriyo Tohum
B) Embriyo Zigot Tohum
@) Zigot Tohum Embriyo

D) Tohum Embriyo Zigot
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34- Asagidakilerden hangisi organik tarimmn amacidir?

A) Bol iiriin veren bitki yetistirmek

B) Toprak ve suyu kirletmeden ¢evreyi koruyarak katkisiz dogal iiriin yetistirmek
C) Kimyasal ilag¢ kullanarak bitki zararlilarin1 ortadan kaldirmak ve boylece daha
fazla miktarda iiriin yetigtirmek

D) Kimyasal giibre kullanimiyla bitkilerden kisa siirede ¢ok fazla iiriin elde etmek

35- Cicekli bir bitkide iireme sirasinda gerceklesen olaylar sunlardir.
[tozlasma  III polen olusumu
II dollenme IV tohum olusumu

Bu olaylarin gerceklesme sirasi hangi secenekte dogru verilmistir.
A) HI-IV-I-1I C) II-I-III-IV
B) I-1II-1I-V D) II-I-1I-1V

Sapcik

Basak ’/\ Tepecik
S oE— @ | Disicik borusu
\,
Yummrtahk
Canak yvaprak
Cicek tablasa
Cicek sap1

36- Fen ve Teknoloji (")gretmeni, cicegin temel kisimlarim smavda bosluk
doldurmali olarak sormustur. Fen ve Teknoloji Ogretmeni her dogru kismm + 1
puan olarak, her yanhs kismu — 1 puan ve her bos birakilan kism 0 puan olarak

puanlayacaktir. Elif, sinavda soruyu yukarndaki gibi cevaplandirdigina gore, bu

sorudan ka¢ puan ahr?

A+ 9 B)+7 C)+5 D)+3



37-

I-Yesil renklidir,¢icegi korur.

91

II-Farkl renklerdedir,tozlagsmay1 saglar.

II-Igerisinde yumurtalig1 bulundurur.

Yukarida 6zellikleri verilen cicek kisimlarinin gorevleri hangisinde dogru

olarak verilmistir?

1 2 3
A) Tag yaprak Erkek organ  Disi organ
B) Canak yaprak  Tag yaprak Disi organ
C) Canak yaprak  Erkek organ  Tag yaprak
D) Tag yaprak Disi organ Erkek organ
38-

Yukarida verilen cicek seklinde hangi rakamla gosterilen kisim fotosentez

yaparak besin iiretir?

A)1 B)2 O3

D)4



1. Digi organ
2. Erkek organ

3. Yumurtalik

4. Cicek tablasi

5. Tag yaprak

6. Canak yapraktir,

Sena

39- Sena tam ¢igegin yapisini anlatmak i¢in yukaridaki sekli hazirliyor.

Sekil iizerinde numaralandirdig1 kisimlar1 anlatirken bir hata yapryor.
Sena ka¢ numarali kismi anlatirken hata yapmustir?
A)l ve 2 B)3 ve 4

Q)5 ve 6 D)6

Cicekli bitkilerde dollenmeden
40- sonra tohum olusur.

G

Tohum taslagi

geliserek meyve Korur.

SR

Meyve tohumu }

olusur.

CHRCHECDACID

Yukaridaki kutucuklardaki climlelerin dogru ya da yanls olduguna karar verip

ilerlediginizde ka¢ numarali ¢ikisa varirsiniz?

A)l B)2 )3 D)4

92



Ek-2: Fen ve Teknoloji Basar1 Testi Cevap Anahtar1

CEVAP ANAHTARI
1-C 11-A 21-B 31-A
2-A 12-C 22-D 32-C
3-C 13-A 23-A 33-A
4-B 14-D 24-D 34-B
5-B 15-A 25-D 35-D
6-C 16-C 26-A 36-C
7-B 17-D 27-B 37-B
8-C 18-D 28-A 38-C
9-A 19-C 29-D 39-C

10-D 20-C 30-D 40-B
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Ek-3: Deney Grubuna Uygulanan Etkinlikler

ﬂuLljc O(}qﬂ.;’:gl"‘-

2.etkinlik:

Bitki ve Hayvan hiicresine ait yapilari dairelerin igine yerlestiriniz.
Aralarindaki benzerlik ve farkliliklari tespit ediniz.
Bitki ve Hayvan hiicreleri arasindaki;

BENZERLIKLER:

ch:"(éekl cce 9acs g-‘LopL:.n,m'.n,'l‘,LonA,_' gae_u’ '}3]3: ribeetn )\ lnpantn enc\ap\rvzm.'é
/ J 'l '
fﬂl\‘ku&.\fh her \LMWne&ede  puluaunr

FARKLILIKLAR:

. ! \
’H:@.f—&. \ ~, Uotoplq;+ \ce B WWucren r\ée mtumﬁ)sgnhofww\ sodece L‘:.\Jumf\
h:l:fCS:haﬂ- 'bu]nm‘\kaf.
5 \ I [ \ ]
LokiMar loitk) higresinde ’D’@JE ve o.n_’/wc»juo.n H&c,rein'féc Mqé‘é ve COL fuc

. gt )
Y b\:,u‘>: LSael! ‘;\nuju‘hr\ lueresy  owa) by 1“0\%&&(
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Rl

8.Etkinlik:

Asagidaki climlelerden dogru olanlarin karsisina D, yanlis olanlarin kargisina Y harfi yaziniz.

Ergenlik doneminde hizh bir biiytime goralir.

4 aylik bir bebek cisimleri atip geri alabilir.

Yaghilik doneminde kaslarin kuvveti azalir.

Hayal giiciiniin éeli;imi yetiskinlik doneminde olur.

Gelisme insanin sadece ¢ocukluk déneminde olur.

Bilylimeyle beraber ya, boy, kiitle artigi olur.

Kiz ve erkeklerde ergenlik doneminde aym degisiklikler gériliir.
Bebeklik dénemi 2 yaginda biter.

Hamile bir bayan beslenmesine dikkat etmelidir.

=) () Fe) =) (]

Hamile bayanin réntgen gektirmesinde bir sakinca yoktur.

9.Etkinlik:

Wiayy R L 0ec!

Resiin L Resiim 2 Resiin 3 Resiin <4

Yukarida verilen resimleri inceleyerek agagidaki sorulari cevaplayalim.
Yukaridaki resimlerin benzer 6zellikleri nelerdir? “P\l(;‘n G\W“\\"f' / Aue % et ‘*L &
Yukaridaki resimlerin farkh ozellikleri nelerdir?‘\l.u bie! («M, Wl gﬁ:»gﬁ—" ‘\U?\g;\ q\) : Ao
Ugiincii ve dordiincii resim bir canliya ait bir hiicre olabilir mi? O \ ab | T
Ugiincii ve dérdiincii resimler, birinci ve ikinci resimlerden hangisine daha gok benziyor? H g \ietes)n
Verilen resimlerden hangisi/hangileri bitki hiicresidir? \\ €S M L
Verilen resimlerden hangisi/hangileri hayvan hiicresidir? ' - Sim = PeEs moz / l‘\ . keil'ﬂ

Ugincii ve dordiincii hiicrelerden hangisi hareketli olabilir? S f € 2 p |
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\/Z\YSQ-I :.'cyo;(a/\

3. Etkinlik:

Asagida farkl hayvanlara ait fotograflar bulunmaktadir. Her fotografin altindaki bogluga
asagidaki sorularin cevaplarm yazalim.

e Nasil ¢ogalur?
* Yavru, gelisimini nerede tamamlar?
*  Yavru bakin var mi?

e Bagkalagim gegirir mi?

Uumur e \'/'“"L"”IO‘/ i
ek Auginaney Digards el e
wh,

G@l:’l"

Tnas
Dene )__\n//\\ :\é\'w

Ve

N oS

[N g
e

ek




Mehmet Pdun

5. Etkinlik:

1
GG KR e Ta]
Ol @
&
CHe A=l ]
kall IR X L)
L] [Bf(s ¥
NEEEEREEL
| [t i
! 1
O SN SIS A K

Y
(e lzFBLE]
B\
O arsmEnr

f(;igeg'i dala baglar.
7. Cigekte disi organin bir bolimiidir.
P. Cigegi gonca halindeyken korur.
ﬂCigekte disi organin bir boliimiidiir.
;.’Bazn bitkilerin gogalmasim saglayan organdir.
ﬁ'fCi@ekte bulunan erkek iireme hiicresidir.
7. Cigekteki renkli ve giizel kokulu kisimdur.
8/ Yumurtanim bulundugu kisimdr.

9. Cigekte erkek organin bir kismudir.
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Ek-4: izin Belgeleri

T.C.
KARAMAN VALILIGI

I Milli Egitim Madarloga

Sayt : B.084.MEM.4.70.00.06.020 / 309- |1 §- f0.2010-
Konu : Arastirma lzni

SELCUK UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitisti Mdarliigii)
KONYA

flgi : a) 28/09/2010 tarih ve 292 sayilt yaziniz.
b) Valilik Makamimn 15/10/2010 tarih ve 11161 sayil onay1

ilgi (a) yazimiz ile ~Fen ve Teknoloji Dersi Canhlarda Ureme, Biylime ve Gelisme
Unitesinde Kullanilan Yapilandirmact SE Ogrenme Modelinin 6. Sinif Ogrencilerinin Basarilarina
Etkisi"nin arastirmasiyla ilgili Enstitiiniiz [lkgretim Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Yiksek Lisans Ogrencisi Esra ONDER'in anketi Valilik Makaminin ilgi (b) onayi ile uygun
goriilmiisttr. [lgi onayda belirtilen sartlarin uygulanmasi halinde anket yapmalar: hususunda

Bilgilerinizi ve Geregini arz ederim.

11 Milli Egitim Midirt

EKLER:
-Valilik Onayi (1 sayta)

Sakabagt Mh Yem Hikumet Konags C BURARAMAN

[EGITIME

(D338 213 1666 130 g 18358 21X 2R3 %%:(@T%}

Bt haranzumeb oy i O RARIN
[DESTEK
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T.C.
_KARAMAN VALILIGI
il Milli Egitim Miidiirligii

SAYI : B.08.4.MEM.4.70.00.06.020/ 304-
KONU : Arastirma [zni

15007010« 11161

VALILIK MAKAMINA
KARAMAN

[lgi : a)Bakanhgimza Bagli Okul ve K.Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yonelik izin ve Uygulama Y&nergesi
b)Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirltigiiniin 28/09/2010 tarih ve
292 sayih yazisi.

Seleuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Miidiirliginiin Ilgi (b) vazisi geregi
{limiz Merkez Vali Hakki Teke Yauli ilkogretim Bélge Okulunda yapilacak olan “Fen ve
Teknoloji  Dersi  Canlilarda  Ureme. Biiyiime ve Gelisme Unitesinde Kullanilan
Yapilandirmact SE Ogrenme Modelinin 6. Simf Ogrencilerinin Basarilarina Etkisi” konulu
anketin. arastirmanin tamamlanmasindan itibaren iki hafta i¢inde aragtirmanin iki drneginin
CD olarak Midiirliigiimiize teslimi ve belirlenen okulda yapilmasina izin verilen aragtirma
uygulamasinda  olabilecek  fiziki  zararlarin  karsilanmasi  taahhtidii  ile  yapilmasi
Miidurligiimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizea da uygun goriildiigii takdirde Olurlariniza arz ederim.

Sebahaddin AfFUN
Il Milli EgrtimrMiidri

OLUR
../10/2010

(I
ilmaz SIMSEK

Vali a.
Vali Yardimeisi

Sakabagi Mh Yeni Hikimet Konagn C BLKARAMAN

Bilyi igin [EGITIME]
Telefon (033 1666/ 150 Fax - (0338) 2122783 7100
" )

Web hitp

IDESTEK
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T. C.
SELCUK UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlisti Mudiirligii
Ozgecmis
Adi1 Soyadz: Esra ONDER
Dogum Yeri: Taskent/KONYA
Dogum Tarihi: 17.06.1986
Medeni Durumu: | Bekar

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[Ikdgretim Termik Santral Orhaneli- | 1992-1997
[Ikdgretim Okulu Bursa
Ortadgretim Selguklu Dolapoglu Konya 1997-2001
Anadolo Lisesi
Lise Selguklu Dolapoglu Konya 2001-2004
Anadolu Lisesi
Lisans Selcuk Universitesi | Egitim Fakiiltesi | Konya 2004-2008
Fen Bilgisi
Ogretmenligi
Bolimii
Yiiksek Lisans Selcuk Universitesi | Egitim Bilimleri | Konya 2008-...
Enstitiisii
[Ikdgretim
Anabilim Dali
Fen Bilgisi
Ogretmenligi
Programi
Becerileri:
Ilgi Alanlar:: Miizik dinleme, Kitap okuma
Is Deneyimi: Dershane, MEB
Aldig1 Odiiller:
Hakkimda bilgi | Yrd. Dog. Bekir DOGAN
almak i¢in
Onerebilecegim
sahislar:
Tel: 505-5310586/531-9175059
Kirbagi Toki Konutlar1 Bagaksehir Mah. 2089. Sokak 21. Blok
Adres Kat:3 Daire:13 Merkez-KARAMAN

onderesra86@hotmail.com




