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ILKOGRETIM 8. SINIF “CANLILAR VE ENERJIi iLISKiLERi”
UNITESININ KAVRAM HARITALARI, YAPILANDIRILMIS GRIiD VE
TANILAYICI DALLANMIS AGAC TEKNIKLERI iLE iSLENMESININ

OGRENCILERIN FEN VE TEKNOLOJi DERSINE KARSI TUTUMLARI
UZERINE ETKISI

Bu arastirma kavram haritasi, grid ve dallanmig agag¢ gibi alternatif 6lgme ve
degerlendirme tekniklerinin ilkdgretim 8. smif fen ve teknoloji konularinda

uygulanabilirligi ve 6grenci tutumuna etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Aragtirma, 2010-2011 egitim-6gretim yili icerisinde Karsiyaka Ilkogretim
Okulu’nda o6grenim goéren 60 Ogrenciyle 3 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin Orneklemini temsil edecek olan, birbirine denk deney ve kontrol
gruplart secilmistir. Bu denkligi gdsterebilmek i¢in her iki gruba seviye belirleme
testi uygulanmistir. Arastirmada 6grencilerin fene yonelik tutumlarini 6lgmek igin

fen ve teknoloji dersi tutum anketi On test olarak uygulanmistir. Arastirma siiresince
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dersler kontrol grubunda geleneksel 6gretim etkinlikleriyle yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda ise dersler, arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram haritasi, grid ve
dallanmis aga¢ Ornekleri kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Uygulama sonucunda
ogrencilerin fene yonelik tutumlarin1 6l¢gmek icin fen ve teknoloji dersi tutum anketi

son test olarak uygulanmustir.

Arastirma siiresince elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 15.0
istatistik programi kullanilmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin notlart arasinda fark

olup olmadigi t-testi ile kontrol edilmistir.

Arastirma sonucu elde edilen veriler ve bunlarin istatistiki analizi sonucunda
deney grubunun fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinda, kontrol grubuna gore

anlamli bir farkin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Kavram Haritasi, Yapilandirilmis Grid, Tanilayici Dallanmig

Agac, Tutum, Basari
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SUMMARY
THE EFFECT OF USAGE OF CONCEPT MAPS, STRUCTURED GRID AND
DIAGNOSTIC TREE TECHNICS TO TEACH THE “LIVING THINGS AND
ENERGY RELATIONS UNIT” ON 8" GRADE OF PRIMARY SCHOOL
STUDENTS’ ATTITUDES TOWARDS SCIENCE AND TECHNOLOGY
LESSON

This researh has been carried out to determine the effect of student attitude and
applicability of alternative measurement and evaluation techniques such as concept
map, grid and structured tree for primary school 8th grade Science And Technology

lessons.

The research was carried out with 60 students that studying in Karsiyaka
Primary School for 3 weeks in 2010-2011 education periods. Equivalent experiment
and control groups are chosen for demonstration of research’s sample. Placement

tests have been applied to the both groups in order to show this equivalence. In the
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research, Science And Technology attitude survey was applied as a pre-test for
measuring their attitudes about science. During the investigation, lessons were
carried out with traditional teaching activities in the control group. In experimental
group lessons, were carried out using samples of concept map, grid and diagnostic
tree that prepared by the researcher. At the end of the application, science and

technology attitude survey was applied as a final test for measuring students’

attitudes about science.

SPSS 15.0 statistical program was used to evaluate the data during the research
process. Grades whether the difference between the experiment and control groups

were tested with t-test.

That was seen with the datas which obtained from the research and their
statistical analysis, the emerging of a difference in experiment group's attitudes

towards science and technology lesson considering the control group.

Key Words: Concept Maps, Structured Grid, Diagnostic Tree, Attitude, Success
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BOLUM I
GIRIiS

Egitim dogumdan 6liime kadar siiren insanlar1 belirli amaglara gore yetistirme
siireci olarak tanimlanabilir. Baykul’a (1999:336) gére egitim, “Insanlarda var olan
bazi davraniglar1 belli amaclar dogrultusunda degistiren ve yine bu amaglar
dogrultusunda bireylere yeni bazi davramiglar kazandirilmasimi saglayan bir

sistemdir”.

Teknolojik gelismelerin inanilmaz bir hizla ilerledigi glinimiizde degisen
diinyaya ayak uydurmak, karsilasilan problemlere etkili ve kalici ¢oziim yollari
bulmak ve bilim diinyasina katkida bulunabilmenin tek yolu egitimden gecer.
Diislinen, arastiran, karsilastigi sorunlara mantikli ¢6ziim yollar1 bulan bireylerin

yetistirilmesinin tek yolu egitimdir.

Fen ve teknoloji egitiminin amaci; bireye yasadigi ¢cevreyi gozlemesi sonucu
edindigi bilgilerle yasami kolaylastirmak, dogayla bas edebilme yetisi
kazandirmaktir. Fen ve teknoloji egitimi ile bireylere sadece egitim siirecinde
kullanacaklar1 alana iliskin bilgi degil, giinlilk yasamda karsilasabilecekleri
problemlere de mantikli ve yapict ¢oziimler Onerebilmeleri icin gerekli bilginin
verilmesinin yaninda bilimsel diistinme becerileri kazandirilmaya, onlarin fen
okuryazar1 bireyler olarak yetistirilmesine calisilmaktadir (Yigit, Devecioglu ve
Ayvaci, 2002). Bu asamada fen ve teknoloji dersinin amaglarinin 6grencilere nasil

kazandirildig1 konusu giindeme gelmektedir.

Fen egitimi arastirmalarinin odak noktasi; bilgilerin ve siireclerin ezberden
uzaklastirilarak ~ Ogrencilere ogretilmesi gerektigi  lizerinedir. Bunu
gergeklestirebilmek i¢in 0gretme-0grenme siirecinde 6grencilerin merkeze alindigi
bir egitimin benimsenerek derslerin islenmesi gerekmektedir. Bir bireyin bir kavrami

ya da diisiinceyi 6grenmesi; ancak o kavrami ya da diislinceyi akademik ve giinliik
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yasaminda uygulayabildigi durumlarda gerceklesmektedir (Smith ve Siegel, 2004;
Kiyici-Balkan, 2008). Fen ile ilgili kavramlari 6grenmenin asil yolu bunlar1 tanim
olarak bilmekten ¢ok giinlik yasamda kullanabilmek ve beceri haline
doniistiirebilmektir. Fen kavramlari okulda bilimsel olarak verilse ya da ders
kitaplarinda dogru yazilsa bile, Ogrenci giinlik yasamda karsilasti§i olaylar
sonucunda, kavramlar1 zihninde yanlis yapilandirabilmektedir. Ogrenci kavramlari
giindelik yasamda kullanilan anlamindaki diisiince sistemine gore yapilandirmaktadir
(Cepni vd., 2000). Bunu giderebilmek i¢in 6gretmenler, 6grencilerin bilimsel bilgiler
edinmesi siirecinde gilinlilk yasamlariyla baglantilar kurarak, gerekli oOrnekleri
vererek, Ogrencileri etkin kilan bir yaklasim izlemelidir. Bdylece giinliik
yasantimizda siirekli karsi karsiya oldugumuz fen ve teknoloji ile ilgili bilgiler
ogrenciler i¢in ezberden uzak ve daha anlamli bir hale gelmekte, 6grencilerin dogay1

daha iyi anlamalarini1 saglamaktadir.

Okullarda 6gretilen konular ile 6grencilerin gilinlik yasamlar1 arasinda bag
kurmak basit, akla yatkin ve arzu edilen bir 6gretimsel amagtir. (Cajas, 1999; Kiyici-
Balkan, 2008). Ulkemizde simdiye kadar fen ve teknoloji dersleri geleneksel
yontemlerle islendiginden bilginin kaliciligi, giinliikk hayata uyarlanmasi ve anlaml
ogrenme gibi birgok alanda basar1 oram diisiik olmustur. Ozellikle fen derslerinde
gegmise bakildiginda gerek kullanilan yontemler, gerekse degerlendirme
yontemlerinin 6grencileri ezberlemeye yoneltmekte oldugu ve daha ¢ok ezberleyenin
derste daha basarili olacagi bir ortam olusturuldugu goriilmiistiir. Kavramlarin
ezberlenmesinden dolay1r 6grenciler eski bilgileri ile yeni bilgileri arasinda iliski

kuramamakta ve giinliik olaylarla baglanti kuramamaktadirlar.

Yenilenen ilkogretim programi, d6grencilere d6grendiklerini gilinliik yasamlarina
uyarlamalarina olanak saglayacak bi¢imde hazirlanmistir. Amag, 6grencilerin bu
bilgileri bir siire i¢in kullanabilmesi degil, siirekli olarak yeni bilgileri edinme
asamasinda temel olarak kullanmasi olmalidir. Yeni karsilasilan bilgilerle
Ogrencilerin mevcut bilgileri arasindaki etkilesimin, anlamli 6grenme siirecinin en
onemli kismimi olusturdugunu ve bu baglamda, Onceki bilgilerin daha sonraki

O0grenmeler i¢in bir kdprii ya da bir engel niteliginde olabilecegini ifade etmektedirler
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(Pmarbasi ve Canpolat, 2002, s:282). Ciinkii algilanan kavramlarin secilmesi,
yorumlanmasi ve yeniden organize edilerek kullanilmasi bireyin onceki bilgilerine
bagl olarak degiskenlik gosterir (Koray ve Bal, 2002, s:84). Bundan dolay1
Ogrencilerin 6n bilgilerinin egitim-6gretim ortaminda gbz Oniline alinmasi

gerekmektedir.

On bilgilerin sonraki 6grenmeler iizerindeki etkisi, verilen bilginin dgrenci
tarafindan zihinde yeniden yapilandirildigini gostermektedir. Bu yilizden 6gretim
ortaminda 6grenciye kazandirilmasi amacglanan bilgiler 6grenciye ezber yoluyla
degil, giinliik hayatla iliskilendirebilecegi sekilde 6grencinin yorumlamasina imkan
taninacak sekilde verilmesi gerekmektedir. Bu durum geleneksel yonteme alternatif

yontem ve metotlar1 da beraberinde getirmektedir.

1.1. Problem Durumu

[Ikogretim 8. simf “canlilar ve enerji iliskileri” iinitesinin kavram haritalari,
yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agac teknikleri ile islenmesinin
ogrencilerin fen ve teknoloji dersine kars1 tutumlar1 {izerine etkisi var midir? sorusu

arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir.

1.2. Alt Problemler

1) Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerine, klasik yontemle hazirlanarak
uygulanan seviye belirleme testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik var

mudir?

2) Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin fene karsi tutum On test

puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3) Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin fene karsi tutum son test

puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?



1.3. Arastirmanin Amaci

Genel olarak fen alanina, 6zel olarak da belirlenmis bir fen konusuna veya
aktivitesine, fen bilim adamlarina, fen konulariyla ilgili kitaplar okumaya, fen
bilimlerinin bulgularma dayali teknolojik uygulamalara, fen bilimlerinin toplumla
olan iliskilerine, “fen 6gretimi ile ilgili tutumlar” ad1 verilmektedir. Bunun yani sira
fen tutumu, Ogrencilerin “feni sevme ya da hoslanma” gibi 6zel duygularinin

belirleyicisi bigciminde de tanimlanabilmektedir (Serin, 2001).

Bu arastirmada egitim sistemimizde kullanilmakta olan alternatif Slgme ve
degerlendirme tekniklerinden kavram haritasi, yapilandirilmis grid, tanilayici
dallanmis agac tekniklerinin ilkogretim 8. sinif “canlilar ve enerji iligkileri” linitesine
uygun olarak hazirlanip kullanilmasinin G6grencilerin fene yonelik tutumlarina

etkisinin olup olmadiginin incelenmesi amaglanmustir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Fen bilgisi, 6grencileri yasama hazirlamada énemli bir derstir. Ogrencilerin
kendilerini gelistirmelerinde, fen okur-yazar1 ve bilimsel diislinceye sahip
olmalarinda, bunu diger alanlarda karsilastiklar1 olay ve sorunlar karsisinda
kullanmalarinda, degisen diinyaya uyum saglamalarinda fen egitiminin 6nemi
biiyiiktiir. Bireyin ilkdgretim seviyesinde feni iyi Ogrenmesi onun gelecek
yillarindaki yasantisin1 olumlu yonde etkileyecektir. Bu da fen bilgisi dersinin 6nem

derecesini arttirmaktadir.

Ancak bu alan, 6grencilerin ¢ok fazla hoslanmadiklar1 ve basarisiz olduklari
bir alandir. Yapilan arastirmalar Ogrencilerin basarisizligina; smif, okul, cevre,
toplum, aile, 1rk, dil, kiiltiir gibi sosyal; cinsiyet, yetenek gibi genetik; giidii, benlik
algisi, kaygi, tutum gibi duyussal 6zellikler ile 6gretmen tutumlari, degerlendirme ve
O0grenme Ogretme stratejileri gibi etmenlerin sebep olabilecegini gostermektedir (Ho,
1998; Akt.: Bulut, 2006:22). Egitim ve psikoloji alaninda yapilan caligmalar

sonucunda elde edilen veriler bizlere, Ogrenmenin Ogrenen tarafindan
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gerceklestirilebilecegini sdylemektedir. Ogrenenin siiregte aktif olmamasmin ve
sonucta basarisizlifin agiga c¢ikmasinin nedeni Ogrenme stratejilerinin etkili
kullanilmamasidir. Meltzer ve arkadaslarina gore; Ogrenme stratejilerini veya
bunlarin nasil kullanilacagini bilmeyen oOgrenciler, ¢ok ¢abalasalar da basarili
olamamakta, basarisizliklarinin nedeni olarak yetenek durumlarim1i ya da
Ogretmenlerini  gormekte, haksizliga ugradiklarim1 diistinmektedirler (Altinok,
2004a:17). Ogrencilerin etkili stratejileri kullanmalarinin saglanmasi icin dncelikle
var olan strateji kullanim durumlari; basarili ve basarisiz 6grencilerin strateji farki ve

hangi stratejilerin daha etkili oldugunun bilinmesi gereklidir.

Ogrencilerin fen bilgisi dersine yénelik tutumlar1 da onlarm fen bilgisi
derslerinde basarilarini etkileyebilir. Boran ve Orug ilkogretim okulu ikinci kademe
Ogrencilerinin, fen ve fen bilgisi dersine karsi tutumlari ile fen basarilar1 arasindaki
iligkiyi incelemisler ve pozitif bir korelasyon bulmuslardir (Tepe,1999:24).
Ogrencilerin fen bilgisi derslerinde basarili olmalarin1 saglamak igin onlara fene
yonelik olumlu tutum kazandirilmalidir. Bunun i¢in dncelikle fene yonelik tutumlari

hakkinda bilgi sahibi olunmalidir.

Ogrencilerde kavram yanilgilarinin olusmasinin temel sebebinin yeterli deney
yapilmamasi, uygun Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamasi ve
Ogretmenlerin dersleri genellikle diiz anlatim yontemi ile isledikleri gosterilebilir.
Ozellikle ilkogretim &grencilerinin erken yaslarda edindikleri kavram yanilgilari
giderilmezse ileride bu hatali kavramlarin 6grencilerin zihinlerinde kalic1 hale geldigi
ve diizeltilmesinin ¢ok zor oldugu belirlenmistir. Bu kavram hatalarinin olusmasini
onlemek i¢in 6grencinin derse aktif bir bicimde katilabilecegi yontemler kullanilmasi
gerekmektedir. Bu sebepten bu amaca yonelik, 6grencilerin bilissel yapisina 151k
tutan, anlamli 6grenmeyi 6lgmeye yonelik bir metot ya da metotlar 6gretmenler igin
son derece Oonemlidir. Dallanmis aga¢ (Johnstone, McAlpine ve Macguire, 1986),
yapilandirilmig girid metodu (Egan, 1972; Macguire and Johnstone, 1986) bu
amagclar i¢in son derece uygun tekniklerdir. Bu tekniklerin en 6nemli 6zelligi anlaml

O0grenmeyi 0lgmeyi saglamasi, 0grencinin bilissel yapisindaki yanlig kavramlari, bilgi
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agindaki eksiklik ve aksakliklar1 ortaya koymasi i¢in bir teshis araci olarak

kullanilmasidir.

Bu caligma; iinite konusu ile ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesi,
Ogrencilerin bilgiye ulagsmalarinda uygun 6gretim ortaminin hazirlanmasi (kavram
haritasi, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag gibi), fen bilgisi programinin
hedeflerine uygun olarak 6grenci merkezli egitimin yapilmasina olanak vermesi,
ogrenciler i¢in diiz anlatimla islendigi zaman sikici bir ders olan fen bilgisi dersini
kavram haritasi, grid vs. olusturarak daha eglenceli hale getirmesi ve fen bilgisi dersi
islenirken etkili ders isleme yollarimin bulunmasi konusunda, o6gretmen ve

arastirmacilara 151k tutmasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

1.5. Sayiltilar

1. Orneklem grubu, evreni temsil etmektedir.

2. Arastirma O6rneklemindeki 6grencilerin uygulanan teste ve tutum Olgegine
verdikleri cevaplar onlarin samimi goriislerini yansitmaktadir.

3. Arastirmada Ogretmen tarafindan yapilan Slgmelerin gecerli ve gilivenilir
oldugu varsayilmistir.

4. Uygulama siiresince deney ve kontrol grubu arasinda hicbir etkilesim

olmadig1 varsayilmstir.
1.6. Simirhliklar

1. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim y1l1 ile sinirlidir.

2. Arastirma, Izmir ili Karsiyaka ilgesinde bulunan Karsiyaka Ilkogretim
Okulu’nda 6grenim goéren 8C ve 8D subelerindeki toplam 60 6grenciyle
sinirhdir.

3. Arastirma Ilkogretim 8. simf Fen ve Teknoloji Dersi “Canlilar ve Enerji
[liskileri” {initesi ile smirlidir.

4. Arastirmanin uygulama siiresi 3 hafta boyunca, haftalik 4 ders saatiyle

sinirlidir.



1.7. Tamimlar

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir nesneye iliskin duygu, diisiince

ve davranislarini organize eden bir egilimdir (Ozkalp, 2002).

Geleneksel Ogretim: Ogrencilerin pasif birer dinleyici olduklari gretmen merkezli
bir 6gretim yontemidir. Ayni anda ¢ok sayida kisiye bilgi aktarimi s6z konusudur ve

kisa zamanda 6grencilere ¢ok bilgi verilir.

Alternatif Olgme ve Degerlendirme: Geleneksel o6lgme ve degerlendirme
tekniklerinin disinda kalan tiim degerlendirme tekniklerini igeren Olgme ve
degerlendirme c¢alismalaridir. Alternatif degerlendirmenin igerisinde performans
degerlendirme, 6grenci liriin dosyalari, 6z degerlendirme, akran degerlendirme, grup
degerlendirme, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis aga¢ ve kavram haritalar

gibi ¢esitli degerlendirme teknikleri yer alir.

Kavram Haritasi: Bir konuya ait kavramsal yapilagmayi, kavram ve kavramlar

arasindaki biligsel baglantilar1 gorsel olarak ortaya koyan iki boyutlu bir semadir.

Yapilandirilmis Grid: Numarali kutucuklardan olusan yapinin iginde bilginin
sunulmasi, uygun kutucuklarin Ogrenciler tarafindan secilmesi ve secilen bu
kutucuklarin mantiksal olarak siralanmasini gerektiren birtakim sorulara cevap

verilmesiyle olugmus bir aragtir (Johnstone ve digerleri, 2000).

Tanilayic1 Dallanmis Agac: Belli bir konuda 6grencinin neleri 6grendigini ve neleri
Ogrenemedigini belirlemek i¢in kullanilan degerlendirme araglarindan biridir. Bu
teknikte, temelden ayrintiya giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler secilerek
ogrenciden dogru se¢imi yapmasi istenir. Boylece, 8 veya 16 se¢imlik bir ifadeler

listesi ile sonlanan bir dallanmis agag olusturulur.



BOLUM II

KURAMSAL BIiLGILER VE LITERATUR TARAMASI

Bu boliimde; fen ve fen 6gretimi, fen basarisini etkileyen faktorler, alternatif
O0lcme ve degerlendirme yaklasimlarindan kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve
tanilayic1 dallanmis agac teknikleri ayrintili bir sekilde agiklanmistir. Ayrica bu

arastirma ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilan ¢alismalar sunulmustur.

2.1. EGITIM VE OGRENME

Egitim kurumlarimin amaci genel anlamda, 6grencinin kendi yetenekleri
dogrultusunda gelismesine ve kendine uygun bir meslekte bilgi ve beceri
kazanmasina, yaratici olmasina olanak saglamaktir. S6z konusu olan Ogrencidir.
Ertiirk (1972), egitimi tanimlarken bireyi merkeze alarak “egitim, bireyin kendi
yasantist yoluyla davranislarinda istendik degisme meydana getirme siirecidir” der.
Gilinlimiizde kaynaklar incelendiginde, ifadeler farkli da olsa, bu tanima karsit olan

bir agiklama yoktur.

Bu tanimda alt1 ¢izilmesi gerekenlerden birincisi, 6grenci davranislarinin kendi
yasantilar1 yoluyla degisebilecegidir. Yasanti 0grenme siirecine isaret eder; birey
ogrendigi zaman davranislar: degisir. Ogrenme faaliyetleri bireyin gelisim siirecine
paralel olarak degisim gosterir. Bu nedenle de 6grenci 6zellikleri 6n plana alinmak

zorundadir.

Ikincisi, istendik davranislardir; hedeflerin 6nceden belirlenecegine ve dgrenci
davranisina yonelik olarak ifade edilmesi geregine isaret edilir. Burada da 6grencinin

merkeze alindig1 goriilmektedir.

Uclinciisii davramis meydana getirme siirecidir. Bu siiregte egitimcilerin,
Ogrenciyi merkeze alarak istendik davramiglarin (hedef davraniglar) olusmasini
saglayacak bir ortam yaratmalari, egitimde verimliligi arttirmak icin gii¢lii bir

tasarimin, bir planin yapilmasinin geregi vurgulanmaktadir. Bu durumda, egitimde
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Ogrenciyi merkeze alma kac¢milmaz bir olaydir, tim O&grenme ve &gretim

faaliyetlerinde bir ilke olarak kabul edilmelidir (Ulgen, 2001).

Bir egitim sisteminin verimliligi 6grencide amaclar yoniinde meydana gelen
degisiklikle belirlenir. Amaclara ulagma dereceleri Ggrencilerin  6grenme
diizeylerinin gelismesine veya baska bir deyisle zihindeki semalarin artmasina yol
acar ve bu da O0grenme—Ogretme siirecinin etkili kilinmasiyla gerceklesir. Egitim
sisteminin en dinamik ve islevsel 6gesi olan Ogrenme—Ogretme siireci iki temel
boyuttan olusmaktadir. Bunlardan biri dogrudan siirecin iginde olan bireyleri
ilgilendiren “6grenme”, digeri ise 6grenmenin olugsmasina digsal destek saglayan ve
ogrenme ortamindaki uyaricilarin  drgiitlenmesini iceren “dgretme”dir (Oztiirk,

1999).

Lubbers ve Gorcyca’a (1997) gore 6grenme, bilgiyi otomatik olarak siralt bir
sekilde dgrencilerin kafasina bosaltmak degildir. Ogrenciler pasif alicilar olmayip,
ogrenerek kendi yasamlarini sekillendiren bireylerdir. Ogrenme, dgrencilerin fikir

katilimini ve uygulamasini gerektirir (Hanger, 2003).

Bilgi c¢aginin yasandigi gilinlimiizde egitim sistemimizde temel amag,
orgencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan c¢ok, bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir
deyisle, ezberden ¢ok kavrayarak Ogrenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilme ve bilimsel yontem siireci ile ilgili becerileri gerektirir

(Kaptan, 1999).

Son yillarda ise duyussal hedefler, programlarda yer almaya baglamis ve
duyusal davranislar Slciilmeye calisilmistir. Ogrencilere belli duygu ve degerlerin
kazandirilmas1 amaci ile, egitim programlarinda duyussal hedeflere giin gectikce
daha ¢ok yer verilmesi, stiphesiz 6grencinin bilissel hedeflerdeki basarisinda, duyusal
ozelliklerin etkisinin saptanmis olmasinin da bir sonucudur. Ogrencinin duyusal bazi
Ozelliklerinin onun bilissel hedeflerde ulastigi basar1 diizeyini etkiledigi, yapilan

arastirmalarda tespit edilmistir (Tepe, 1999).
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2.2. FEN VE FEN OGRETIMIi

Teknolojik gelismelerin temelini olusturan fen bilimlerinin insan yasaminda
Oonemi biyiiktiir. Giiniimiiz bilgi ¢aginin temelinde bilimsel gelismeler yatmaktadir.
Her toplum, gelecegini garanti altina almak, ekonomik ve teknolojik yarista geride
kalmamak i¢in fen bilimlerine 6nem vermek zorundadir. Ciinkii bilim ve teknolojinin
hizla gelismesi, bu gelismelerin sagladigi bulus ve yenilikler, toplumlar1 biiyiik
ol¢iide etkilemekte ve hayatin akisi bunlarla diizenlenmektedir. Diinyada, her gegen
giin yeni teknolojiler iiretilmekte ve yeni buluglar olmaktadir. Fen bilimlerindeki
gelismeler, bir fert olarak kisisel yasantimizi etkiledigi gibi iilkelerin ekonomik ve
sosyal yasantistni da Onemli Olgiide etkilemektedir. Tiptan tarima, ekonomiden
savunma sanayisine kadar hemen her sahada, fen bilimlerinin etkilerini gormek

miimkiindiir (Akgtin, 1995).

Alan yazinda fen ve fen bilimlerine iligkin farkli tanimlamalara
rastlanmaktadir. Cilenti feni; dogal c¢evreyi incelenmeye yonelik bir siire¢ ve bu
slirecin {riinii organize bilgilerden kurulu bilgiler biitiinii olarak tanimlamistir
(Kaptan, 1998:13). Kaptan (1998:9) ise fen bilimlerini, dogay1 ve dogal olaylar
sistemli bir sekilde inceleme, heniiz gzlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak
tanimlamustir. Cepni, Johnson, Ayas ve Turgut (1997:2.1)’a gore ise fen bilimleri;
bilginin tabiatin1 diistinme, mevcut bilgi bilimini anlama ve yeni bilgi liretme

surecidir.

Fen bilimleri, insanoglunun dogay1 anlama gayretlerinin tirtiniidiir. Giiniimiizde
fen bilimleri insanin kendisi ve dogal ¢evresiyle ilgili diizenli bilgilerle, bu bilgileri,
durmadan gelistiren ve yenilestiren bilgi edinme yollarin1 kapsamaktadir. Fen
bilimleri 6gretimi ilkokulda hayat bilgisi ve fen bilgisi dersleri i¢inde yapilir. Bu
derslerde ¢ocuklarin, ¢evreyi inceleme meraklart gelistirilir, yakin gevrelerinde yer
alan fenle ilgili bilgilerle ve bu bilgileri edinme yollartyla tanigsmalar1 saglanir
(Kaptan, 1999). Giinlimiizde insanin hayatinin her safhasini etkileyen teknolojik
gelismeleri algilayip yorumlayabilmesi i¢in temel fen bilgisi egitiminden gegirilmesi
gerekmektedir. Bdylece bireyler bilimin degerini anlar ve ona karsi pozitif bir tutum

gelistirir, teknolojinin toplumsal yasanti iizerindeki etkisini anlar ve en Onemlisi
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bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligskiyi ve birbirlerini nasil etkilediklerini
merakla izler. Bunun yaninda, fen bilimleri egitiminden gecen Ogrenciler bilimsel
stire¢ becerilerini (fen bilimlerini 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve
yontemlerini kazandiran, 6grencilerin aktif olmasini saglayan, kendi 6grenmelerinde
sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve O6grenmenin kalicihi§ini artiran temel
beceriler) gelistirirler ve bunlar1 daha sonraki yasantilarinin degisik asamalarinda

kullanarak hayatlarin1 kolaylagtirirlar.
2.2.1. Fen Ogretiminin Amaci

Mc Cormack ve Yager, fen 6gretiminin amaglarii genel olarak bes maddede

toplamustir (Turgut, Baker, Cunningham ve Piburn, 1997:1.8).

1. Bilimsel bilgileri bilme ve anlama: Fen bilimlerindeki alanlara 6zgii bilgilerin ve

fen bilimlerinin mantiginin 6grencilere kazandirilmasi amaglanir.

2. Arastirma ve kesfetme (Bilimsel Siirecler): Bu derste, 6grencilerin tipki bir bilim

adami gibi diistinme sistemine sahip olmasi, bilimsel siireclerin dnderliginde dogru

bilgileri bulmalar1 gibi becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi istenmektedir.

3. Hayal etme ve yaratma: Pek cok bilim adamlarinin 6zelliklerinden biri hayal

etmedir. Hayal, insanlarin bilgi denizinde yeni yerler kesfetmelerini saglayan
yolculuklara yelken agmadir. Bunun yaninda hayal edip, diislinceleri hayalde
birakmamak onlar1 ger¢ek yasama aktarmak ya da aktarmaya calismak gerekir. Fen
Ogretimi de O0grencilere olgular, esyalar ve fikirler lizerine yeni buluslar, hayaller ve
diizenler olusturmalari, problemleri ¢6zebilmeleri konusunda donanimli hale

getirmeyi hedefler.

4. Duygulanma ve deger verme: Fen &gretimi, sadece fizik, kimya ve biyoloji
bilgilerini elestirisiz aynen kabul etme ve ezbere 6gretme degildir. Fen 6gretiminde

bilim dallarinin 6zgiin bilgilerinin ve felsefi sistemlerinin dgretilmesinin yani sira,
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kendine ve diger insanlara karsi saygili olan, toplum ve ¢evre sorunlarina duyarl,

bireyler yetistirmeyi amaclamaktadir.

5. Kullanma ve uygulama: Fen gretimi, giinliik hayatinda bilimin 151811 takip eden

ve yolundan ayrilmayip onun verilerini kullanan ve yeni bilgi iiretimine katkida

bulunabilecek bireyler yetistirmeyi hedefler.
2.2.2. Fen Ogretiminin Onemi

Glinlimiiz bilim dallar1 binden fazla alt bilim dallarina ayrilarak ¢aligmalarini
siirdiirmekte, bu da yeni bilgilerin iiretilmesini saglamakta, sonugta da diinya hizli
degisimin icine girmekte ve ¢ok karmasik hale gelmektedir. Bu gelismeler fen
Ogretiminin Onemini biraz daha 6n plana c¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda fen

Ogretiminin 6nemi asagidaki gibi siralanabilir (Altinok, 2004a:2).

1)Fen 6gretimi, toplumsal gereksinmeleri karsilamada ve gelismeyi saglamada

bir aragtir.

2)Fen 6gretimi, demokratiklesmede 6nemli rol oynar.

3)Fen 6gretimi, bireysel gereksinmelerin karsilanmasini saglar.

4)Fen 6gretimi, bireylerin giinliikk yasamda karsilastiklar1 sorunlari ¢cozmelerine
yardimei olur.

5)Fen ogretimi diger alanlardaki 6grenmeleri destekleyici ve kolaylastirict rol

oynar.
2.2.3. Fen Okuryazarhg: Nedir?

Milli Egitim Bakanliginin 2005 yilinda yeniden hazirladigi Fen ve Teknoloji

Dersi Ogretim Programinda Fen Okur-yazarligi asagidaki gibi tanimlanmustir.

“Fen ve teknoloji okuryazarligi; bireylerin sorgulama-arastirma, problem
¢Ozme, elestirel diisiinme ve karar verme becerilerini gelistirmeleri, hayat boyu
Ogrenen kisiler olmalari, ¢cevrelerindeki diinya hakkindaki merak duygusunu devam
ettirmeleri amaciyla gerekli olan fenle ilgili beceri, deger, tutum, anlayis ve bilgilerin

bir iiriiniidiir” (MEB, 2005).
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Yasar ve Selvi “fen okuryazarligi bireyin giinlik yasamda karsilastiklari
sorunlarin  ¢ozlimiinde bilimsel yontem ve teknikleri kullanmasi” olarak

tanimlamiglardir.

Halpern’e gore fen okuryazarligy; fiziksel ve biyolojik diinyamizi anlamak i¢in

gerekli temel kavramlara aliskin olmay1 ve bu kavramlari anlamay1 igermektedir.

Murphy’e gore fen okuryazarligi; 6nemli fen olgularini, kavramlarini ve
teorilerini bilmeyi, fennin dogasini, matematik ve teknoloji ile olan iligkisini, bireyler

tizerindeki etkisini ve toplumdaki roliinii anlamay1 igerir.

Ayrica “fen okuryazarligi ne degildir?” sorusunun cevabini aramak da bize fen
okuryazarlig1 i¢in bir tanim yapmamizda yardimei olacaktir. Fen okuryazarlii,
ezberleme degildir. Ciinkii ezberlenen bilgiler kolay unutulabilir olmasinin yani sira

bilimsel yontemlerin anlasilmasindan da yoksundur.

Fen okuryazarliginin tanimini yapmanin en iyi yollarindan biri de fen
okuryazar1 bir bireyin sahip olmasi gereken Ozelliklerin neler olmasi gerektigini

belirlemektir.
2.2.3.1. Fen OKuryazari Bireyin Ozellikleri

Fen okur-yazar1 bir bireyin asagidaki davranislar1 gostermesi gerektigi

belirtilmistir (Cepni, Bacanak ve Kiigiik, 2003):

1.Uzmanlar1 uzman olmayanlardan, teorileri dogmalardan, verileri efsanelerden,
delilleri propagandalardan, olgular1 kurgulardan, bilgileri fikirlerden ayirt etme.
2.Insan yasammin bir sekilde fen ve teknolojiden etkilendiginin farkinda olma.
3.Toplumda fenin politik, hukuki, ahlaki ve bazen manevi bir boyutunun oldugunu
bilme.

4.Bilimsel arastirmalarin nasil yapildigin1 ve verilerin nasil gegerlilik kazandigini
anlama.

5.Bilimsel bilgiyi, sosyal kararlar vermede, yargi olusturmada ve problem ¢6zmede
kullanma.

6.Feni, miineccimlik, biiyiiciiliik ve batil inang gibi sdzde bilimlerden ayirma.

7.Fenin gittikce artan dogasinin “sonsuz sinirda” oldugunu gérme.
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8.Bilimsel arastirmalar1 bilginin {ireticisi, halki da bilimsel bilgiyi kullanici olarak
gorme.

9.Fen ve teknoloji bilgisini iceren kararlarda olasiliklari, sinirliliklart ve riskleri
gorme.

10.0Olgularin 6tesinde, analiz ve yontem bilgisinin bilgiyi nasil dogurdugunu bilme.
11.Fen kavram ve konulari ile teorilerinin degismez olmadigini gérme.

12.Kigisel ve sosyal baglamdaki 6zellikler; ahlaki, hukuki ve politik alanlardaki
bilimsel problemlerin birden fazla “dogru” cevabinin olacagini bilme.

13.Ne zaman sebep — sonug iligkisi kurulamayacagini gérme.

14 Bilim adamlarinin meraklarinin iiriinii olan arastirmalarin amacina yonelik
Onemini anlama.

15.Global ekonominin fen ve teknolojideki ilerlemelerden etkilendigini gorme.
16.Fen sosyal kanunlarin ¢oziimiinde kiiltiirel, ahlaki ve manevi konularin ne zaman
yer aldigin1 gérme.

17.Bir kisinin gegerli bir hiikkiim verme veya mantikli bir karar vermek i¢in yeterli
veriye sahip olup olmadigini gérme.

18.Fen, sosyal, kisisel ve kentsel problemlerin, dogal ve sosyal bilimleri i¢eren farkl
alanlardaki bilgilerin sentezini gerektirdigi goriisiine sahip olma.

19.Fende bilinmeyen pek c¢ok sey oldugunu ve belki daha 6nemli buluslarin
gelecekte ortaya ¢ikarilacagini anlama.

20.Fen okuryazarliginin, insani ve sosyal baglamda fen ve teknolojideki kazanimlari
elde etme, analiz etme, sentezleme, diizenleme, degerlendirme ve uygulama icin bir
yontem oldugunu bilme.

21.Fen ve teknoloji ile fen, teknoloji ve insani konular arasindaki karsiliklr iliskileri
gorme.

22.Giinliik hayatta fen ve teknolojinin insanin uyum kapasitesine ve bireyin
sermayesinin zenginlestirilmesine hizmet ettiginin farkinda olma.

23.Fen ve sosyal konularin genellikle bireysel eylemlerden ¢ok isbirligi ile
¢oziilebildiginin farkinda olma.

24 .Fen ve sosyal problemlerin bugiinkii ¢oziimlerinin ileride baska bir problem

meydana getirebileceginin farkinda olma.



15

25.Bir problemin kisa ve uzun vadeli ¢6zlimiiniin ayni sonuglar1 veremeyebileceginin

farkinda olma.

2.2.4. Fen ve Teknoloji Ogretmeninde Bulunmas1 Gereken Nitelikler

[lkdgretim siireci iginde ¢ocugun iginde bulundugu ¢evreyi, dogal olaylar1 ve
bilimsel gelismeleri temel kavram, ilke ve genellemelerle 6grendigi ve buna baglh
olarak bilimsel yontem siireciyle diisiinme ve problem ¢ézme becerilerini kazandigi
derslerin baginda fen ve teknoloji dersi gelir. Giinlimiizde ¢agdas fen ve teknoloji
Ogretmeni:

Soru ¢ozebilen ve hizli degismelere uyum saglayabilen bireyleri yetistiren,
Ogretim stratejilerinde yaratic1 olabilen,

En az bir yabanci dil bilen,

Ogretimde farkl bilgi sahalarin1 kullanabilen,

Konunun igerigini 6grencilerin ortamina uydurabilen,

Cevrenin incelenmesinde ve 6grenilmesinde yardimcet ve 6nder olan,

Ogrenme ve 6gretme konularinda uzmanlasmus,

YV VYV Vv V VY VY V V

Fen egitiminin temel amacglarima uygun davranislart sergileyebilen ve
ogrencilerine de kazandirabilen bir kisi olmalidir. (Giiner, Akcan ve Seving,

1999).

Iyi bir fen ve teknoloji 6gretmeninde bulunmas: gereken yeterlilikler sunlardir

(Kaptan ve Korkmaz, 2001b):
1. Alan bilgisi:
» Alanina iliskin temel bilgiler ve bu bilgileri ele alma yollarin1 anlama

» Konu alanina iliskin egitim programlar1 tizerinde bilgi sahibi olma
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2. Ogrenme Ogretme siirecini yonetme:

Plan yapma ve ders hazirligi
Ogretim yontemlerinden yararlanma
Iletisim kurma

Smif yonetimi ve d6grencilerle iligkiler

vV WV Vv V V

Ogrenme iiriinlerini degerlendirme ve kayit tutma

3. Ogrenci rehberlik hizmetleri:

Y

Bireysel ihtiyaclara ve grup ihtiyaglarina duyarli olma

> Ogrencilerle giiven verici bir iliski kurarak onlarin ilerlemelerine katkida

bulunma

4. Kisisel ve mesleki 6zellikler:

Zaman iyi kullanma
Danisma ve onerilerden yararlanma
Mesleki davranis ve goriiniim standartlarina uyma

Meslektaslar ile bilgi aligverisinde bulunma

YV VYV VvV V VY

Kendi performansi iizerinde diisiinme ve gelisim i¢in uygun girisimlerde

bulunma

2.3. FEN BASARISINI ETKILEYEN FAKTORLER

Bireylerin fen egitiminde basarilarini etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bunlarin
en Onemlileri; bireylerin fen bilgilerini ne denli giinliik hayata transfer edebildikleri,
bireylerin fen bilimlerine ilgileri ve fen bilimlerine karst olan tutumlari, 6grenim
durumlari, motivasyon, O6grenme ortami, Ogretmenlerin nitelikleri, 6grencilerin
psikolojik yapilari, yas, cinsiyet, okul ¢evresi, aile, sosyal ¢evre, maddi durum vb.

olarak sayilabilir.
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Egitim ve bir alt sistemi olan fen egitiminin girdileri arasinda egitime katilan
ogrencilerin Ozellikleri de yer alir. Bu ozellikler genel olarak bilissel, duyussal,

biyolojik ve sosyolojik 6zellikler olarak sayilabilir.

Biyolojik o6zellikler arasinda; Ogrencilerin yaslari, 6grenmeye zihinsel ve
psikomotor hazir oluslar1 belirtilebilir. Sosyolojik 6zellikler arasina da; bireyin
ailesinin ekonomik durumu, ailesinin egitim durumu, yasadigi ¢evre ve sosyo-

ekonomik sartlar1 girebilir.

Ogrenci nitelikleri olarak ele alinan giris davranislar,, bilissel giris
davranislarint  ve duyussal giris Ozelliklerini  kapsamaktadir. Bilissel giris
davraniglari, “okudugunu anlama” ve “dili kullanma giicii” gibi tim 6grenmelerde
gerekli olan genel biligsel giris davraniglar1 ve belli bir 6grenme iinitesindeki yeni
davraniglarin 6grenilmesini olanakli kilan ya da kolaylastiran 6n o6grenmeleri

icermektedir.

Duyussal giris 6zellikleri, 6grencilerin belli bir 6grenme siirecine girerken,
onlarin bu siire¢ i¢inde gosterecekleri cabanin kaynagini olusturdugu sanilan ilgileri,

tutumlaridir.

Bloom’a gore bir 6grencinin belli bir iiniteyi iyi 6grenebilmesi i¢in bu
Ogrencinin dgrenilecek olan yeni {liniteye agik olmasi, o iiniteyi 6grenmeye karsi istek
duymasi ve giicliiklerle karsilasmasi halinde bu giicliikleri asmaya yetecek ¢abay1

gosterecegine giivenmesi gerekir.

Burada arastirmanin da konusu olmasi dolayisiyla Ogrencilerin  giris

ozelliklerinden olan tutum hakkinda bilgi verilecektir.
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2.3.1. Tutum Nedir?

Genel anlamda tutum, bireyin belli bir objeye karsi gosterdigi onyargili bir

tepkidir.

Kagitcibasi (1996)’ na gore tutum; bir bireye mal edilen ve onun bir psikolojik
obje ile ilgili dislince, duygu ve davraniglarin1 diizenli bir bigimde olusturan

egilimdir.

Giirkaynak’a (1976) gore tutum, cevredeki belli nesnelere, durumlara, kisilere,

gruplara, soyut fikirlere vs. karsi duydugumuz begenme ya da begenmeme hisleridir
(Akyildiz, 1981).

Bir bagka tanima gore tutum, var olan zihinsel yap1 etrafinda diisiincenin aktif
olarak yapilandirilmasi, bireyin buna uygun duygusal tepki egilimleri kazanmasidir

(Akyildiz ve Akyildiz, 1995).

Kavramin algilanmasini kolaylastirmak bakimindan, tanimin asagidaki bigimde

acilarak yinelenmesi uygun olacaktir (Usal, 1998).

Tutum;

1. bir bireye;

2. mal edilen;

3. ve onun bir psikolojik obje ile ilgili;
4. diistince, duygu ve davraniglarin;
5. diizenli bir bigimde olusturan;

6. egilimdir.

1. Tutum, bireyseldir. Cok sayida bireyin tutumu 6Sl¢iildiigiinde karsilagtirmalar
bakimindan grup tutumundan s6z edilebilirse de, dl¢limlerin bireysel olarak

yapilmasi bile tutumun bireyselliginin bir kanitidir.
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2. Tutum, dogrudan dogruya gozlemlenemez. Bireyin godzlemlenebilen
davraniglarindan edinilen izlenimlere gore bi¢imlenen bir varsayimdir.

Dolayist ile, herhangi bir davranisa gore yapilan yorumlara dayanir.

3. Tutum, psikolojik bir obje ile ilgilidir. Diger bir deyisle, bireyin algiladig1 ve
onun i¢in anlam tasiyan bir uyarici ile ilgilidir. Bu durumda kisinin sevdigi ya
da nefret ettigi veya sicak ya da soguk baktigi kisiler, olay, olgu, kavram ve

fikirler "psikolojik obje' olabilir.

4. Tutumun ii¢ 6gesi vardir: Diislince, Duygu ve Davranis. Diislince, bireyin
tutum konusundaki bilgi ve diisiincelerinden olusur. Bu nedenle de, tutumun
biligsel 0gesidir. Duygu, uyaricilarin bireyin i¢ diinyasinda uyandirdigi
izlenimlerle olusur. Davranis ise, uyaricilarin bireyde olusturduklar is,
hareket, islem ya da bicimdir. Tutumdan s6z edebilmek i¢in yalnizca
diisiincenin ya da, duygunun ya da davraniglarin hatta 6gelerden herhangi

ikisinin algilanmasi yetmez.

5. Tutumun sonsuz siirekliliginden s6z edilemezse de orta ve uzun zaman
araliklarinda  siirekliliginden sdz edilebilir. Ozellikle tutum, kisa zaman

araliklarinda degismemelidir ya da ¢ok az degismelidir.

6. Tutum, bir eylem ya da durus degil; yalnizca bir egilim olarak
diistiniilmelidir. Ciinkii, diisiince ve duygular davranis ile tamamlanir ya da
tamamlanmaz. Sonug ister etkin (eylemsel) ister edilgen olsun, tutum yine

vardir.

2.3.2 Fene Yonelik Tutum

[Ikogretim okullarinda fen dgretiminin iki nedeni vardir. Birincisi, 6grencilerin
cevrelerini daha kolay anlamalarimi saglamaktir. Ikincisi, fene yonelik tutumlarla

ilgilidir. Fen 6gretimini bir siire¢ olarak ele alirsak, 6grencilerin ¢evrelerini anlarken
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izledikleri yola yonelik etkiler yapmaktadir, onlara bilimsel diisiinme yollari
ogretmektedir. Boylece 6grencinin gercekle, kulaktan dolma bilgiler arasindaki farki
ayirt etme yetenegini kazanmasi saglanmaktadir. Ogrenciler kendilerine yararl
bilgilerin, delillerle uyusmasi gerektigini anlamakta, bilimsel gercek ve delillerle
iliskisi kanitlanamayan kulaktan dolma bilgileri kabullenme konusunda dikkatli

olmaktadirlar.

Bilimsel olmayan diisiincelerin erken yasta baglayarak uzun siire kabul
gordiigiinde, degistirilmesinin zor oldugu arastirmalarla gosterilmistir. Ayrica
ogrencilerin fene yonelik tutumlar1 da erken yaglarda gelismektedir. Cocuk 11-12
yasina gelene kadar hangi konular sevdigi hakkinda kesin tutumlar1 gelistirmektedir.
Cevreden alinan yanlis bilgilendirmeler sonucu birgok 6grenci feni karigik, zor
olarak gormekte, bu onlarin fene yonelmelerini ve bagarilarimi etkilemektedir. Bu
nedenle ogrencilerin fenle tanigmalar1 ve feni sevmeleri, fene yonelik olumlu

tutumlar gelistirebilmeleri 6nem kazanmaktadir (Hamurcu, 2002).

2.3.3. Ogrencilerin Fene Yonelik Tutumlarim Etkileyen Faktorler

Fene yonelik olumlu tutum gelistirmenin 6nemi uzun zamandir bilinmekte,
ogrencilerin fen derslerindeki tutumlarini nelerin etkiledigi tizerinde durulmakta ve
Ogrencilerin fen konusundaki yeteneklerini ve tutumlarim gelistirmek igin ne gibi

onlemler alinmali konusuyla da ilgilenilmektedir.

Ogrencilerin fene yoénelik tutumlarini etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Bunlar
Ogretmenin ve okul ortaminin etkisi, ailenin etkisi, basarinin etkisi ve diger etkenler

olmak {izere dort grupta inceleyebiliriz.
2.3.3.1. Ogretmenin ve Okul Ortaminin Etkisi

Allport (1935) 6grencinin kisiliginin gelismesinde Ogretmenlerin ne Olciide
etkili oldugunu saptamak i¢in yaptigi calismada “Ogretmen veya danismanin

herhangi bir durumda soyledigi bir seyin, Ogrencinin kisiliginde ve genisleyen
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belleginden silinmez bir etki yaptiginin bilinmesi gerekir” diyerek &gretmenlerin

ogrencilerin iizerindeki etkilerinin dnemine dikkat ¢gekmistir.

Birlestirici tipteki 6gretmenler, 6grenciler tarafindan girisken, iyi huylu, dostca,
giivenilir, hassas, sabirli olarak nitelendirilirken; hiikmedici tipteki dgretmenler ise
anti sosyal, hir¢in, soguk, sabirsiz, bencil, dedigim dedik olarak tanimlanmistir. Her
iki tipe giren Ogretmenlerin, Ogrenciler lizerinde yarattigi olumlu ve olumsuz
etkilerin Ogrencilerin tutumlarin1  etkiledigi pek ¢ok arastirma tarafindan

dogrulanmugtir.

Okuldaki o6grenmelerin  olumsuz tutumlardan c¢ok, olumlu tutumlar
yaratabilecek bicimde gergeklestirilmesi i¢in Ogretmenin niteligi ve kisiligi
onemlidir. Ogretmenin &grenmeyi kolaylastiric1 bir yontem izlemesi, dgrenciyi
giidiilemesi, renkli ve canli 6gretim materyalleri kullanarak onun dikkatini ¢ekmesi,
okul konularina karsi olumlu tutumlar gelistirmesinde etkili olacaktir. Ogrencileri
odiillendirmesi, uygun 6grenme yasantillarinin saglanmasinda 6nemli olmaktadir.
Sonugta olumlu tutumlar basariya, olumsuz tutumlar basarisizliga; basari olumlu,

basarisizlik olumsuz benlik tutumunun gelismesine yol agmaktadir (Hamurcu, 2002).

Gelisen egitim teknolojisi, kendi kendine 6gretim materyalleri, 6grencilerin
okulda calismalarim1 tesvik etmektedir. Okulda Ogrencilere saglanan pek ¢ok
materyalin aileler tarafindan &grencilere saglanmast ¢ogu kez miimkiin
olmamaktadir. Okuldaki canli kaynaklarin; 6gretmenin, rehberin, kiitiiphanecinin,
uzmanin istedigi zaman Ogrencinin yardimina kosmasi, cansiz kaynaklari;
kiitiiphaneleri, laboratuarlar istedigi bicimde kullanabilmesi ve 6grendiklerini hemen
tekrar etme imkanina kavusmasi, Ogrenciyi, okul saatlerinin bir kismini1 ders
calisarak ge¢irme aligkanligi kazanmaya zorlamakta bu da 6grencilerin tutumlarini

etkilemektedir (Kiiciikahmet, 1998).
2.3.3.2. Ailenin Etkisi

Ogrencinin fene yonelik tutumunda ailenin etkisi goz ardi edilemez. Ailenin
tutumu, egitim altyapisi ve sosyo-ekonomik statii Ogrencinin ev ¢evresinin

pargalaridir.
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Ogrencilerin anne babas1 ve kardesleriyle iliskileri, eve gelip giden misafirler,
arkadas ziyaretleri, ¢alistig1 yerin diizeni gibi pek ¢ok faktdér Ogrencinin calisma
aligkanhigin1 ve tutumlarini etkilemektedir. Ogrencilerin ailelerinin yanlis tutumu,
ilgisizligi, baskisi, sertligi, sevgisizligi vb. durumlar, dgrencilerin ders ¢aligmaktan

sogumalarina, korku ve gerginlik duymalarina neden olmaktadir.

Baymur ve arkadaslar1 (1978), arastirmalarinda, Ogrencilerden kendilerini
verimli ¢alismadan alikoyma nedenlerinden {iclinii yazmalarint istemislerdir.
Ogrenciler birinci nedenin “zihinlerini kurcalayan problemleri olmas1” ikinci nedenin
“ev ve yurt durumlarinin diizenli olmamas1”, iiglincii nedenin ise “rahat bir ¢alisma
ortami1 bulamama” oldugunu belirtmislerdir. Ayn1 arastirmada, dgrencilerden onlari
verimli ¢alismaya tesvik eden unsurlar1 belirtmeleri istendiginde, 6grenciler sirasiyla
“maddi rahatlik”, “kisisel sorunlarinin bulunmamasi” ve “aile iligkilerinin diizenli

olmas1” olarak belirtmislerdir (Tepe, 1999).
2.3.3.3. Basarimin Etkisi

Fen derslerine yonelik tutumu etkileyen faktorlerin birisi de Ogrencilerin
gecmis basarilaridir. Rennie ve Punch (1991), 6grencilerin fen derslerine yonelik
tutumlariyla gecmis basarilar1 arasinda, gelecekteki basariya gore daha yliksek bir

iligski oldugu sonucunu elde etmislerdir.

Pek cok calisma tutumlarim mi basariyi, basarmin mi tutumlar etkiledigini
arastirmaktadir. Egitimciler O6grenci basarisiyla ilgili etkenleri arastirmis ve
tutumlarin hem 6grenmede hem de konuya kars1 siirekli bir ilgi sahibi olmada 6nemli
bir rol oynadigini bulmustur. Tocci ve Engelhord (1991), duygusal degiskenlerin
biligsel degiskenler kadar onemli oldugunu ileri siirmiis ve Oliver ve Simpson
(1988), smiftaki duygusal davraniglarin basartyla oldukca ilgili oldugunu

bulmuslardir.
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2.3.1.4. Diger Faktorler

Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini etkileyen diger énemli bir faktér onlarin
fenle ilgili yeteneklerini algilamalar1 ya da onlarin fen konusunda kendilerine olan

giliven duygulandir.

George ve Kaplan sekizinci smifta fen tutumlarini etkileyen birkag dolayli
faktor oldugunu bulmuslardir. Ogrencinin fen etkinliklerine katilimi, fen kuliipleri
gibi dolayl faktorler fen tutumlarini etkilemektedir. Tutumlar bir¢cok yolla 6grenilir,
bu nedenle 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin gelismesinde yakin c¢evresindeki
kisilerin onemli etkileri vardir. Bazi aragtirmacilar arkadas grubunun tutumlarinin,
fene yonelik tutum olugsmasinda 6gretmen ve ailenin tutumlarindan daha fazla etkili

oldugunu belirtmislerdir (George, 2000).

Geng insanlarin kariyer se¢imleri, deger, inan¢ ve tutumlarindan oldukga
fazla etkilenir. Bu tutumlan etkileyen faktorler ne olursa olsun fen biliminin ¢ocuklar
ve ergenler tarafindan nasil algilandig1 6nemlidir. Bir 6grencinin fenden aldig1 zevk
ve cosku fen performansini etkilemekle kalmayacak, okulda ve ileriki hayatinda

fenin kullanimini ve faydasini algilamasini da etkileyecektir.

2.4. OLCME VE DEGERLENDIRME YAKLASIMLARI

Kazanimlarin bireyde ger¢eklesme diizeyini belirlemek i¢in bir¢ok 6lgme ve
degerlendirme yontem ve teknigi kullanilmaktadir. Bu yontem ve teknikler
ozelliklerine gore iki baslik altinda toplanabilir. Bunlardan ilki ge¢gmisten gilinlimiize
kadar egitim ortamlarinda siklikla kullanilan geleneksel 6l¢me ve degerlendirme
yaklagimlari, digeri ise son yillarda kullanilmaya bagslanan alternatif O6lgme ve

degerlendirme yaklasimlaridir.
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2.4.1. Geleneksel Olcme ve Degerlendirme Yaklasimlari

Egitim-6gretim siirecinin i¢inde bulunan dgretmenlerin ¢ogu tarafindan bilinen
ve egitimin her kademesinde kullanilan teknikler olarak tanimlanan (Bahar vd.,
2008) geleneksel Olgme ve degerlendirme yaklasimlari, genellikle kagit-kaleme

dayali testler olarak bilinmektedir.

Geleneksel dlgme araglariyla yapilan degerlendirme, 6grencinin bilgisini belirli
bir zaman diliminde 6l¢meye ¢alismakta, 6grencinin basarisini ya da basarisizligini
ayrintili  olarak yansitmamakta ve Ogrencinin zihinsel semasimi ortaya

koyamamaktadir (Manning vd., 1995; Romberg, 1993; Shepard, 2000).

Geleneksel degerlendirmeler, performansin agik bir sekilde sergilenebilmesini
engeller (Chen vd., 2000). Ogrencilerin kendi gelisimlerini siirec boyunca takip
etmelerine izin vermez. Ogrenciler sadece aldiklar1 notlara odaklanirlar (Enger vd.,

1998).

Enger vd., (1998) geleneksel oOlgme ve degerlendirme yodntemlerinin

avantajlarini su sekilde siralamistir:

» Ekonomiktir ve birden ¢ok 6grenciye kolaylikla uygulanabilir.

» Standartlastirilmis testlerin puanlari rahatlikla yerlesim birimlerine, sehirlere
ve iilkelere gore karsilastirmalarda kullanilabilir.

> Ogrencilerin 6zel konulardaki bilgilerini hizli bir sekilde belirleyebilir.

Cok ¢esitli 6grenim hedeflerine yonelik arastirmalar i¢in kullaniglh olabilir.
Siklikla rastlanilan geleneksel dlgme ve degerlendirme teknikleri sunlardir:

Yazili yoklamalar
Kisa cevapl testler
Dogru-yanlis testleri
Eslestirme sorulari
Coktan se¢meli testler

Sozli smavlar

YV V V V V V VY

Bosluk doldurmali sorular
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Geleneksel olgme ve degerlendirme yaklasimlarinin yukarida belirtilen
avantajlarimin disinda bazi dezavantajlari da bulunmaktadir. Enger vd., (1998)
geleneksel Olgme ve degerlendirme yontemlerinin dezavantajlarini su sekilde

siralamistir:

» Genellikle bilginin parcalarinin bir araya toplanmasi ile temsil edilebilecegi
ve bir dogru cevabin var oldugu varsayimi iizerine kurulmustur. Oysa bu,

yanlis ve sakincalidir.

> Ogretime yonelik sakincalar1 vardir. Ogretmenler testlere yonelik dgretirler
ve okullar test sonucunda elde edilen bilgilere gore deger sirasina konurlar.

Ust diizey becerileri yansitma da bu siralama dogru degildir.

> Ogrencilerin smifta karsilastiklar1 basit tartismalar1 yansitabilir. Fakat degisen
ve kabul goren Ogrenme teorilerini ve biligsel teorileri yansitmaz.
Ogrencilerin gelecekteki basarisi igin gergekten ihtiya¢ duyacagi yetenekleri

temel almaz.

> Ogprenci gelisimini siirekli olarak yansitamaz. Yakmn olmayan araliklarda

uygulanir ve bagimsiz olarak yorumlanir.

2.4.2. Alternatif Olcme ve Degerlendirme Yaklasimlar:

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari; 6grencilerin ne bildikleri ve ne
yapabildikleri hakkinda bilgi veren, konu ile ilgili neler anladiklarini ortaya koyan,
performanslarint degerlendiren, geleneksel olmayan yaklasimlar olarak ifade

edilmektedir (Gummer ve Shepardson, 2001; Pierce ve O’Malley, 1992).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasimlari, biinyesinde bulundurdugu
farkli 6lgme teknikleri aracilifi ile 6grencilerin gercek yasama dayali bir gorevi

yerine getirmelerini saglayan ve bu noktada hem goérevin yerine getirilmesi igin
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gerekli olan bilgi ve becerilere 6grencilerin ne diizeyde sahip olduklarini, hem de bu

bilgi ve becerileri ne diizeyde kullanabildiklerini agiga ¢ikaran bir yaklagimdir.

Alternatif Olcme ve Degerlendirme Yaklasimlarinda:

Bilgi ¢cok anlamlidir.

Ogrenme, aktif bir siirectir.

Uriinden ziyade siire¢ vurgulanmaktadir.
Arastirmaya odaklidir.

Olgmede amag dgrenmeyi hizlandirmaktir.
Ozneldir.

Gii¢ ve kontrol 6grencilerle paylagiimistir.

YV VvV Vv ¥V V V VY VY

Ogrenme, isbirligi gerektirir.

Alternatif yaklasima dayali 6l¢gme uygulamalari, geleneksel yaklasimdan farkl
olarak sadece iirline degil, siirece de onem vermektedir. Bir baska deyisle sahip
olunmasi gereken davranislar, geleneksel yaklasimda var ya da yok bicimde ele
alinirken alternatif yaklasimda davraniglardan daha ¢ok vurgu yapilmakta ve var ya
da yoktan ziyade kazanimin ne kadar sahip olundugunun cevabi aranmaya

calisilmaktadir.

Fen ve Teknoloji Dersi 6, 7 ve 8. Smif Ogretim Programi, geleneksel dlgme ve
degerlendirme anlayisindan daha c¢ok alternatif 6lgme ve degerlendirmeye vurgu

yapmaktadir. Bu vurgular, Tablo-1’de 6zetlenmistir.
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Tablo-1

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Degerlendirme Acisindan Vurgular

Daha az vurgu

Daha ¢ok vurgu

Geleneksel 6lgme ve degerlendirme

yontemleri

Alternatif 6lgme ve degerlendirme

yontemleri

Ogretme ve 6grenmeden bagimsiz bir

degerlendirme

Ogretme ve dgrenmenin bir pargast olan

degerlendirme

Ezbere, kolay 6grenilen bilgileri

degerlendirme

Anlamli ve derin 6grenilen bilgileri

degerlendirme

Birbirinden bagimsiz parcali bilgileri

degerlendirme

Birbirine bagli, iyi yapilanmis bir bilgi

agini degerlendirme

Bilimsel bilgiyi degerlendirme

Bilimsel anlamay1 ve bilimsel mantigi

degerlendirme

Ogrencinin bilmedigini 6grenmek igin

degerlendirme

Ogrencinin ne anladigin1 6grenmek

amaci ile degerlendirme

Donem sonu degerlendirme etkinlikleri

Donem boyunca devam eden degerlen-

dirme etkinlikleri

Sadece 0gretmenin degerlendirmesi

Ogretmenle beraber grup
degerlendirmesi ve kendi kendini

degerlendirme

2.4.2.1. Yeni Alternatif Yaklasimlarin Temel Ozellikleri

1. Aktif Ogrenme

» Ogrencilerin gesitli etkinlikler yoluyla 6grenme — dgretme siirecinde aktif rol

almalar,

» Her kazanimin en az bir veya daha fazla sayida etkinlik yoluyla islenmesi,

> Ogretmen ve dgrencilerin etkinliklere dayali dinamizmi ile 6gretimde aktiflik

ve katilimciligin saglanmasi,




>

>

>

>
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Her 6grencinin siirecin aktorlerinden biri olmasini saglayici yapi,
Psiko — sosyal doyum oraninin yiiksek olmasi.
2. Yapilandiricr Yaklasim
“Bilgi, bireye sadece digaridan verili degildir” varsayimi,
Bireyin bilgi ile iliskisinin ¢ok yonlii degerlendirilmesi,
Ogrencinin gevresiyle etkilesim icine girerek bilgiyi zihninde yapilandirmasi,

Ogrencinin bilgiyi yeniden iireterek onu 6znellestirmesi, onceki halinden

farklilagtirmasi ve kendine ait hale getirmesi,

Birey ile bilgi arasindaki aidiyet baginin giiclii olmasi.
3. Bilgi-Beceri-Deger-Davranis

Bilgi-beceri-deger ve davranis iliskisi,

Her kazanimin bir bilgi, bir beceri, bir deger ve bir davranisi ya da bunlarin

birka¢ini veya bunlarin tamamini kapsamasi,
Temel yasam becerileri ile ulusal ve evrensel degerlerin birlikte ele alinmasi,

Tiirkge’yi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel ve yaratict diislinme,
iletisim kurabilme, problem ¢6zme, aragtirma, sorgulama, bilgi teknolojilerini
kullanma, girisimci olabilme, kisisel ve sosyal degerlere O6nem verme

becerileri.

5. Ogrenci Merkezlilik
Ogrencinin bakis agis1, “dgrenciye gore”lik ilkesi,
Ogretmenin rehberlik ve kolaylastiricilik rolii,

Ogrencinin, okulun ve 6grenme — 6gretme siirecinin bir paydasi olarak kabul

edilmesi,
Her 6grencinin “6zgiin”, “biricik” ve “saygideger” olarak degerlendirilmesi,

Okul kiiltiiriinde denk ve paylagimci iligkilerin hedeflenmesi.



29

6. Coklu Zeka
» Bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi,

» Her Ogrencinin farkli zeka alanlarinda farkli 6grenme stillerini kullanarak

daha iyi 6grenebilecegi varsayimi,
» Alternatif yontem ve kaynaklarin kullanilmasi,

» Ulusal, sosyo-kiiltiirel ve insani ortak payda disinda tek tipgilik, asirt

benzesimi yadsima.
7. Siirece Dayah Ogrenme
Sonucun yaninda siireci de 6l¢gme degerlendirme yaklagimi,
Paylasimci ve gelistirmeci 6lgme yaklasimlari,
Tekil ve grupla 6lgme degerlendirme firsatlari,
Coklu alternatif 6lgme araglari,

Biitiinciil degerlendirme yaklagima,

vV VvV VY V V VY

Nitelik ve niceligin birlikte 6l¢iilmesi.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin uygulanmasinda dikkat edilecek

noktalar sdyledir:

> Ogretmenler bu tekniklerde ¢ok farkli dlgme araglarindan (portfolyolar,
rubrikler, derecelendirilmis oOlgekler, gozlem formlari, kavram haritalari,
gridler ve kontrol listeleri vb.) yararlanacaklarindan bu olgekler hakkinda

yeterli bilgilerinin olmas1 gerekmektedir.

» Alternatif O6lgme ve degerlendirme teknikleri, uygun kosullar
olusturuldugunda ‘Her ogrenci Ogrenebilir.” ilkesine dayanmaktadir.
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri birbirinden farklidir. Bu durum, grencilerin
fen ve teknoloji dersi konularint 6grenme diizeylerini farkli araglarla ortaya

cikarmay1 gerektirir.
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» Bu tekniklerde degerlendirme 6zneldir. Burada yapilmasi gereken islem,
siire¢ basinda biitiin 6grencilere kendilerinden beklenenlerle ilgili bilgi

verilmesidir.

Alternatif olgme ve degerlendirme teknikleri, ©grenci {irlinlerinin
benzerligine degil farkli yontemlerine odaklanir. Ogrencilerin ortaya koydugu
iiriinlerde; yaratici diisiinme, elestirel diisiinme, yaratici problem c¢dzme,
problem kurma becerilerini ve farkli bakis agilarim1 ne oranda yansittiklari

incelenir.

Bu teknikler, 6grencilerin dersten basarili veya basarisiz olmasindan ¢ok, 6zel

ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmak igin kullanilir. Onemli olan &grencileri en iyi

sekilde yonlendirmek ve yetenekleri dogrultusunda ¢alismalarina imkan tanimaktir

(Aydogdu ve Kesercioglu, 2005).

Alan yazinda birgok alternatif Olgme ve degerlendirme tekniklerinin

kullanildig1 goriilmektedir. Buna gore siklikla kullanilan teknikler Tablo-2’de

gosterilmektedir.

Tablo-2

Alternatif Olgme ve Degerlendirme Teknikleri

Portfolyo (Uriin Dosyast)

Bilimsel Hikaye ve Oykii Haritalar1

Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik)

Anlam Co6ziimleme Tablosu

Akran Degerlendirme

Cizim

Oz degerlendirme

Giinliik

Performans Odevi

Kavram Karikatiiri

Kavram Haritasi

Bilgi-Istek-Ogrenme Karti

Yapilandirilmis Grid

Poster

Tanilayict Dallanmis Agac

Bulmaca

Kelime Iliskilendirme

Yorum Karti

Proje Simsek Kart1
Gorlisme Vee Diyagrami
Yazili Raporlar Tutum Olgegi
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Alternatif degerlendirme yaklasimlarini tercih etmemizin nedenini iki siireci

karsilagtirarak gorebiliriz.

Tablo-3

Geleneksel ve Alternatif Degerlendirme Yaklasimlarinin Ozellikleri

GELENEKSEL OLCME
DEGERLENDIRME
YAKLASIMLARI

ALTERNATIF DEGERLENDIRME
YAKLASIMLARI

Standardize edilmis testlere dayalidir.

Performans temelli, gercekei,
yapilandirmaci ve uygulanabilir testlere
dayalidir. Standardize edilmemis testleri

de dnemser.

Daha ¢ok 6grenenin biligsel alanla ilgili
kazanmig oldugu hedef davraniglari
Olcme ve degerlendirmeye yonelik

aciklama getirir.

Ogrenenin yeterliliklerini daha genis bir
cercevede (bilissel, duyusgsal ve
psikomotor 6zellikler baglaminda)
tanimlar.

Ogrenenlerin bilgileri ve
Oziimsediklerinden ¢ok testlerde
belirlenen hedeflere yonelik
gosterdikleri performans onemlidir.

Ogrenme bireyseldir. Her 6grenci farkli
hizlarda gelisir ve dgrenir. Ogrencinin
gercekte ne bildigi ve 6ziimsedigi
onemlidir.

[k yapilan etkinlikler 6grencilerin
ogrenmeleri hakkinda gerekli bilgiyi
Verir.

Ogrenme siireklidir. Ogrenciler
yaptiklar bir isi siire¢ igerisinde siirekli
degistirir ve gelistirirler.

Basar1 gelismeden bagimsiz irdelenir.

Basari gelisimle birlikte ele alinir ve
degerlendirilir.

Olgme-degerlendirme, 6grencilerin isi ve
sorumlulugu degildir.

Her 6grenci kendi gelisiminden ve
basarisindan sorumludur. Oz
degerlendirme 6nemlidir.

Olgme-degerlendirme araglari sinifta
Ogrenilenlere dayal1 olarak
gelistirilmistir.

Degerlendirme sinif disindaki
etkinlikleri ve 6grenme stirecini de
kapsar.

Kaynak: Korkmaz, Hiinkar (2004); Fen ve Teknoloji Egitiminde Alternatif Degerlendirme

Yaklasimlari, Ankara: Yerylizii Yayinevi.
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2.5. ALTERNATIF OLCME VE DEGERLENDiRME TEKNiKLERIi

Alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin egitim ortamlarinda
kullanilmast ile, 6grencilerin bireysel gelisimlerine daha fazla 6nem verilmektedir.
Bu tekniklerle birlikte 6grencilerin basar1 ve basarisizliklarindan ¢ok 6zel ilgi ve
yeteneklerinin oldugu alanlarin ortaya c¢ikarilmasi amaclanmaktadir. Alternatif
degerlendirme, Ogrencilerin birbirleri ile kiyaslanmasindan c¢ok bireysel Ogrenci

gelisimleri tizerinde durur (Shakoor, 2006).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle uzun siireli degerlendirme
yapilir. Alternatif degerlendirme siirecinde iist diizeyde diisiinme (analiz, sentez,
degerlendirme), problem c¢ozme becerisi gelistirme, ger¢ek diinyadaki sorunlarla
ilgilenme gibi hem iirliniin hem de siirecin 6nemli oldugu degerlendirme teknikleri
kullanilmaktadir. Problem ¢dzme ve bilimsel siire¢ becerilerinin kullanilmasi, bu

Olgme degerlendirme teknikleriyle ortaya cikarilir.

Bu boliimde, Tablo-2’de yer alan alternatif O6lgme ve degerlendirme
tekniklerinden kavram haritasi, yapilandirilmig grid ve tanilayict dallanmis agag

teknikleri ayrintili bir sekilde anlatilmistir.

2.5.1. Kavram Haritalari

Kavram haritalarinin kdkeni David Ausubel tarafindan bulunmustur. Teknigi,

Novak ve Gowin tarafindan gelistirilmistir.

Ausubel’e gore anlamli 6grenmenin ezberci 6grenmeden farki, insanlarin eski
bilgilerinden yola ¢ikarak yeni bilgiler arasinda yapi1 olusturmalaridir. Anlaml
O0grenmede bireyler Ogretimin bir sonucu olarak Onceden edindikleri bilgilerle
yenileri arasinda baglanti kurarak anlamli bir biitiin olusturmaktadirlar. Ezberci
O0grenmede ise anlamadan ya da Onceki bilgilerle baglanti kurmadan bilgilerin

alinmasi s6z konusudur.

Bilgi hafizalarda farkli sekilde depolanabilir. Ezberci 6grenmenin bir sonucu

olarak, bilgilerin birbirinden ayr1 ve kopuk bir bigimde olugsmasi1 bu yollardan biridir.
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Ogrencilerin okullarda kazandig: bilgilerin ¢ogunun bu yolla oldugu gériilmektedir.
Buna karsilik bilgilerin diizenlenmesi ve organik bir yapinin olusmasi anlaml

dgrenmenin gerceklestiginin gostergesidir (Oner ve Arslan, 2005).

Kavram haritalar1 anlamli 6grenmenin temeli olan organize edilmis bilgilere
ulagmanin bir yoludur. “Kavram haritalar1 bilgiyi organize etmek ve gostermek i¢in

kullanilan araglardir’(Novak,1984).

Kavram haritalari, bilginin zihinde somut ve gorsel olarak diizenlenmesini
saglar. Kavram haritalari, tek bir kavramin ayni kategorideki diger kavramlarla
iliskisini belirten somut grafiklerdir. Kavram haritalarinin en énemli 6zelliklerinden
birisi 0grenilen konularin daha iyi kavranmasini, akilda tutulmasini ve eski bilgilerle

yeni bilgilerin biitiinlestirilmesini saglamasidir.

Aslinda kavram haritalarinin kullanim amaci 6grenmeyi kolaylastirmaktan
ziyade, etkili kilmaktir. Bu noktadan bakildiginda kavram haritalarinin olusturulmasi
fikrinin merkezinde, “6grenme, kavramlarin iligkilendirilmesi ve kullanilmasi
sirasinda gerceklesir” diisiincesi yatmaktadir (Boyle,1997; Akt: Baki ve Sahin,
2004). Kavram haritalarinin kullanilmasindaki amag, bilginin organize bir sekilde
sunulmasini saglamanin yaninda bilginin bireyin zihninde organize edilmesini de
saglamaktir (Kinchin, 2000). Ogrenciler kavram haritas1 olustururken, mantikli bir
diizen icinde kavramlar1 siralamay1 ve belirlenen her bir kavrami iliskilendirmeyi
Ogrenirler (Wallace, 1990; Kilig, 2003; Akt: Erdem, Atav, Yilmaz, Giiciim, 2005,
85). Bu nedenle, 6grencinin aktif katilimini saglamak miimkiin olabilmektedir.
Ciinkii 6grenci, zihnindeki fikirler ile ¢izilen harita arasinda bir iliski kurmak
zorundadir. Bu caligmalar sirasinda 6gretmen 6grencinin diisiinme siireglerini
izleyebilir. Boylece 6grencinin 6grenmede zorluk cektigi kavramlar belirlenebilir ve

diizeltme yapilabilir (Erdem, Atav, Yilmaz, Giiclim, 2005, 85).

2.5.1.1. Kavram Haritasinin Ozellikleri

» En genel kavram, haritanin baginda veya ortasinda yer alir.

» Genel kavramlarin altinda daha 6zel kavramlar yer alir.
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Kavramlar, daireler veya kutucuklar icerisinde gosterilirler.
Kavramlar arasinda ¢apraz baglantilar yer alabilir.

Sadece tek yatay ¢izgi ile kavramlar1 gostermekten kaginilmalidir.

YV V VYV V

Iki veya daha fazla kavram kelimelerle veya basit ifadelerle birbirine
baglanir. Bu baglantilar 6nerme adi altinda ifade edilir.

Oklar 6nermenin yoniiniin belirtilmesinde kullanilir.

Her kavram haritada bir kez goriiliir.

Ayni seviyedeki kavramlar hiyerarsik olarak paralel seviyede bulunur.

YV V VYV V

Ozel isimler kavram degildir, bunlar spesifik érneklerdir. Spesifik 6rnekler,

haritanin alt kisminda yer alabilir, ancak daireler i¢inde eklenmemelidir.

2.5.1.2. Kavram Haritas1 Yapiminda izlenmesi Gereken Genel Kurallar

1. Ogretilecek konunun kavramlari listelenir. Kavramlarla ilgili agiklama gerekmez.
Esya ve olaylarin tekil ornekleri, 6zel adlar kavram olmadiklart i¢in bu listeye

alinmaz. Ilkeler ve kavramlar arasi iliskiler de bu listeye dahil edilmez.

2. Kavramlar listesinden en genel veya en list diizeyde olan sdzcilik ayri bir sayfanin
basina yazilir. Bu bir kavram olabilecegi gibi bir tema da olabilir. Bundan sonra
ogretilmek istenen iligkili kavramlar agamali bir diizende sayfaya yerlestirilir. Diisey
diizenlemede en genel kavram en istte, esit genellikteki kavramlar ayni satirda,
digerleri genellik derecelerine gore azalan sirada sayfanin altina dogru siralanir.
Kavram Haritas1 asamalilig1 6gretecegi i¢in bu siralama onemlidir. Her kavram

haritada yalniz bir kez yer almalidir.

3. Kavramlar haritadaki diger sozciiklerden kolayca ayirt edilebilmelidir; bunun i¢in

kavramlar ’kutu’ veya ‘yuvarlak’ i¢ine alinir.

4. Ogretilmek istenilen kavramlar arasi iliskiler, genelleme ve ilkeler ayrica listelenir.
5. Kavram haritasinda iki kavram arasindaki iliskiyi gostermek iizere iki kutu bir ok
ile baglanir. Iliski bu ¢izginin iizerine birkag kelimelik bir ibareyle yazilir. Bu iliski
haritadaki kavramlardan en az birini ilgilendiren bir énermedir. Iliskiler ve ilkeler

kutulanmaz. Bazi hallerde iligkinin yonii 6nemli oldugu i¢in belirtilecek iliski yonii



35

ok ile gosterilir. iliskileri icermeyen bir kavram haritas1 daha ziyade bir akis

diyagramina benzer; 6gretimde yeterince etkili olamaz.

6. Kavram haritas1 gereginden fazla sigirilmemelidir. Harita baslangigta basit
tutulmalidir. Harita ¢ok sayida kavramy, iligkiyi ve ilkeyi iceriyorsa once en dnemli
elemanlar1 topluca gosteren bir genel harita, sonra genel haritanin boliimlerini ayri

ayr1 gosteren ayrintili haritalar yapilmalidir.

2.5.1.3. Kavram Haritalarinin Bicimsel Cesitleri

Kavram haritalari; 6riimcek, zincir ve hiyerarsik olmak iizere {i¢ sekilde

olabilir. Bu ii¢ yap1 disinda karma (hibrid) haritalar da vardir.
1. Oriimcek Kavram Haritasi

Genel kavram ortada, ilgili kavramlarin genel kavram etrafina yerlestirilmesi
ile olusturulan haritalardir. Bu tiir haritalar salkim adi ile de isimlendirilmektedir.
Oriimcek kavram haritalar1, olaylarm akisini ve konudaki hiyerarsik iligkileri
aciklamaya uygun olmayabilir. Bu nedenle, olaylarin akismin ve kavramlarin
dizilisinin 6nemli oldugu durumlarda zincir, kavramlar arasinda diizey farkliliklar

oldugu durumlarda ise hiyerarsik kavram haritalar1 kullanilabilir.

Sekil-1 Oriimcek Kavram Haritas

Su Karbon
Dongiisu Dongiisu

Dongiileri

Oksijen Azot
Donglisii Donglisii
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2. Hiyerarsik Kavram Haritasi

En genis kavram, haritanin en tepesine; en dar kapsamli kavram ise haritanin en
altina yerlestirilir. Bu haritanin ¢izilebilmesi i¢in konunun ayrintili bir sekilde

bilinmesi gerekir (A¢ikgoz, 2003; Oztiirk, Karayagiz, 2006).

Sekil-2 Hiyerarsik Kavram Haritasi
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3. Zincir Kavram Haritas1

Kavramlarin iligki sirasina gore alt alta veya yan yana dizilmesi ile olusan
haritalara zincir harita denir. Ogrencilerin ilk gizebilecekleri harita tipidir (A¢ikgoz,

2003; Oztiirk, Karayagiz, 2006).

Sekil-3 Zincir Kavram Haritasi

Ca CP CEPe C O
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4. Karma Kavram Haritasi

Karma kavram haritasi tipi ise hiyerarsik, zincir ve driimcek kavram haritalart

tiirliniin Gglind de igeren kavram haritasidir. Bu tiir haritalar hibrid haritalar adi ile de

isimlendirilmektedir.

>

vV Vv

YV V V VY

A\

2.5.1.4.Kavram Haritasinin Avantajlar

Kavram haritas1 yontemini digerlerinden iistiin kilan oncelikli avantaji, esas
fikirlerin gorsel sunumunu elde edilebilir kilmasidir.

Ayni konuya ya da kavrama yoOnelik kavram haritalar1 yaraticilarin 6zel
goriislerini yansittiklari i¢in farkli fakli ¢izilebilir.

Ogrenmeyi gdzle goriiliir bigimde arttirir.

Fakl1 6grenme sekillerine ve dgrenciler arasindaki diger bireysel fakliliklara
hitap eder.

Pek ¢ok degisik konu, 6gretim agamasi ve not seviyesi i¢in uygundur.
Ogrenilmesi, 6gretilmesi ve kullanilmasi kolaydir.

Kapsam temellidir.

Kapsam olusturulmas1 ve biitiinlestirilmesinin ~ degerlendirilmesinde
kolaylikla kullanilabilir.

Kavram haritalar;, dgrenci merkezli bir tekniktir. Ogrenciyle 6gretmen
tartisarak bir haritay1 olusturduklarinda 6gretmen 6grenci etkilesimini tesvik
eder.

Ogrencilerin bir konu hakkindaki yanlis anlamalarini ortaya ¢ikarir.

Bir konu ile ilgili biitiin bilgilerin organize edilmesini saglar.

Ogrencilerin konu hakkindaki bilgilerini bir araya getirmesini, ge¢mis
bilgileri ile iliskilendirmesini saglar.

Kelimelerle ifade edilmeyen anlatimlarin daha kolay anlagilmasini saglar.
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2.5.1.5. Kavram Haritas1 Teknigine Bir Ornek

Asagida “fotosentez” konusuyla ilgili kavram haritast verilmistir. Kutu

icerisinde verilen kavramlari kullanarak bir kavram haritast olusturalim.

Glines Bitki Hiicresi Yapay Isik Kaynagi
Besin Su Karbondioksit
Oksijen Kloroplast Fotosentez

Klorofil Canlilar Isik

Sekil-4 Fotosentez Konusuna Ait Kavram Haritas1 (MEB, 2010)
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2.5.1.6. Kavram Haritalarinin Degerlendirilmesi

Giinlimiizde kullanilan en kapsamli puanlama sistemi Novak ve Gowin (1984)

‘e aittir.

1. Onermeler: ki kavram arasindaki iliskiyi kuran baglanti ¢izgileri ve
baglant: kelimeleri gosterilmis mi? iliskiler gegerlimi? Her anlamli ve gecerli 6nerme
icin 1 puan verilir.

2. Hiyerarsi: Harita bir hiyerarsik dallanma gosteriyor mu? Her alttaki kavram
daha 6zel ve iisteki kavrama gore daha az genel olmali. Gegerli her hiyerarsik seviye

i¢cin 5 puan verilir.

3. Capraz Baglantilar: Haritada bir hiyerarsik parga ile bagka bir parca
arasinda anlamli baglantilar kurulmus mu? Baglantilar anlamli ve gecerli mi? Hem

anlamli hem de gegerli baglantilar i¢in 10 puan verilir.

4. Ornekler: Kavramlarin sekiller veya farkli objelerle 6rneklendirilmesine 1

puan verilebilir.

Kavram haritalarinin puanlamasina iliskin ¢ok fazla yontem vardir. Bunlardan
biride bir kistas kavram haritas1 yaparak 6grencilerin kavram haritalarin1 bununla
karsilagtirmaktir. Cevap anahtar1 seklinde bir kistas haritas1 olusturarak
puanlandirilir. Ogrencilerin haritalar1 ile bu harita karsilastirilarak yiiz iizerinden
puanlama yapilabilir. Kavram haritalar istendigi kadar genisletilebilecegi i¢in kistas
haritasindan daha iyi haritalar yapilabilme ihtimali vardir. Bu da 6grencilerin daha

yliksek puan alabilecegini gostermektedir.



Sekil-5 Kavram Haritasinin Degerlendirilmesi (Uzel 2003)

ANAHTAR KAVRAMLAR
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Kavram haritasinin puanlanmasi

Kavram sayis1 : 7x1=7

Hiyerarsi sayis1 : 2x5=10
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29 puan

.
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2.5.1.7.Kavram Haritalarimin Degisik Amaclarla Kullanilmasi

Kavram haritasi, bir Ogretim stratejisi olarak, Ogretim modelinin her
asamasinda uygulanabilir bir nitelik tagimaktadir. Kavram haritalar1 bir konu
boyunca defalarca kullamilabilir. Ornegin; baslangig, agiklama, gelistirme ve
degerlendirme asamalarinda kavram haritas1 kullanilabilir. Kavram haritalar1 ayni
zamanda, 6grencilerin konular arasinda baglant1 kurmasina yardimci olan, iiniteler ya
da bolimler arasindaki gecisi saglayan bir gorevi de listlenmektedir. Genel olarak
kavram haritalari, 6rgencilere kavramlar1 anlamalari, karistirdiklar: noktalari tespit
etmeleri ve kavramlar arasi iligkileri belirlemelerinde alternatif yollar sunar. Kavram
haritalar1 dersin degisik diizeylerinde degisik amaclar i¢in kullanilabilir. Kaptan’a

(1999, 113-114) gore bu diizeyler agsagidaki gibidir:

1. Baslangic Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Bu asamada, kavram haritalar1 6grencilerin kavram hakkinda onceden bir
seyler bilip bilmediklerini belirlemek amaciyla kullanilabilir. Ogrencilerden o andaki
anlattiklarina gore bir kavram haritast yapmalar1 istenebilir. Bu da, O6grenciler
arasindaki en genel yanlis anlamalar1 belirleyip diizeltmek i¢in bir firsat verecektir

(Kaptan,1998).
2. Arastirma Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Bu asamada, kavram haritas1 6grencilerin kavram degisiklikleri hakkindaki
goriislerini  sergilemelerini  saglar. Bu c¢alisma sirasinda, ogrencilere kismen
tamamlanmis bir harita verip kavrami arastirip Ogrendikce bu haritay1
tamamlamalarint istemek, Ozellikle de Ogrenciler kavram haritast yontemini yeni

Ogreniyorsa, cok uygun olacaktir (Kaptan,1998).
3. Aciklama Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Agiklama asamasinda bir kavram haritas1 yapmak, 6grencilerin bir kavramdan
ne anladiklarini gorsel olarak yansitmasi nedeniyle uygun olacaktir. Fen bilgisinde

ornegin deneysel bir ¢caligma ya da tartigsma tamamlandiktan sonra dgrencilerden bir
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kavram haritas1 ¢izmeleri istenebilir. Eger kavramlar ¢ok zor degilse, bunu kendileri
yapabilirler, aksi halde onlara kismen tamamlanmis bir harita verip gerisini
tamamlamalar1 istenebilir. Daha sonra da okuduklarindan ve kavramlardan ne
anladiklarin1 yazmalar istenebilir. Ayrica, eger dgrenciler daha 6nceki bir asamada
aynm1 kavramin bir haritasin1 yapmislarsa, bu ikisini karsilastirmak ilging olacaktir

(Kaptan,1998,).
4. Gelistirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullanilmasi

Bu asamada Ogrencilerin, acgiklama bolimiinde ¢izmis olduklart bir kavram
haritasin1 ayn1 kavram i¢in yeniden kullanmalar1 fakat farkli renkteki kalemlerle,
gelistirme calismasinda ogrendikleri dogrultusunda eklemeler yapmalar1t uygun
olacaktir. Gelisme asamasindaki kavram haritasi, capraz baglantilar1 ve ileri
diizeydeki dnermeleri ile bir dnceki asamaninkinden daha karmasik goriinebilir. Ayni
zamanda, kismen tamamlanmis bir haritay1 Ogrencilere vermek de, gelistirmekte
olduklart bir kavram hakkindaki bir sinif ya da grup tartismasini baslatmak icin
uygun bir yoldur (Kaptan,1998).

5. Degerlendirme Asamasinda Kavram Haritasinin Kullamilmasi

Kavram haritasi, pek ¢ok degerlendirme c¢alismalarina uygun bir metottur.
Ogrencilerin bir kavrami ne kadar iyi anladiklar1 ya da anlamakta giicliik ¢ektikleri
kavramlar1 belirlemek acisindan yararli yollar sunmaktadir. Baslangicta 6grencilerin
¢izdigi haritalara not verilmemesi tavsiye edilir. Boylece, 6grencilerin bir kavrami ne
kadar 1yi anladiklarini onlara sdyleme ya da takildiklar yerleri ¢6zebilme firsat1 elde
edilmis olur. Ogrenciler kavram haritasi yapmaya alstiklarinda artik, yaptiklari

haritalara not vererek degerlendirilebilir. (Kaptan,1998).
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2.5.2.Yapilandirilmis Grid

Yapilandirilmig grid, 6grencilerin yanlis kavramlari ile alternatif kavramlarini
belirlemede yararlanilan araglardir. Ilk olarak Egan tarafindan gelistirilen bu teknik,
daha ¢ok tip ve miihendislik alanlarinda tercih edilmesine ragmen fen egitiminde de
son yillarda yaygin sekilde kullanilmaya baslanmistir (Aydogdu ve Kesercioglu,
2005:269).

Yapilandirilmis grid teknigi, ¢oktan se¢meli testlerin olumsuz yonlerine
alternatif olarak gelistirilen bir tekniktir. Coktan se¢meli testlerin en belirgin
olumsuzlugu, dgrencinin sans faktoriiniin etkisiyle bilmedigi bir konu hakkinda bile
dogru cevap verme ihtimalinin olmasidir. Yapilandirilmis grid teknigi ile sans
faktoriinlin etkisi azaltilarak bilen 6grenci ile bilmeyen Ogrenci arasindaki ayrim
yapilmaya ¢alisilir. Ayrica ¢coktan segmeli sorularda ‘ya hep, ya hi¢’ kural gecerlidir,
yani bir tek dogru cevap vardir ve tam puan alinir, bunun disindaki tiim segenekler
icin puanlama sifirdir. Yapilandirilmis grid tekniginde kismi bilginin de

degerlendirilmesi, odiillendirilmesi vardir (Bahar, 2001: 36).

Yapilandirilmis grid teknigin amaci, 68rencilerin bilgi seviyesini, eksikliklerini
ve kavram yanilgilarini tespit etmektir. Yapilandirilmis grid, anlamli 6grenmeyi
Olgmeyi saglamasi, 6grencinin biligsel yapisindaki kavram yanilgilarimi ve bilgi
agindaki eksiklik veya aksakliklar1 ortaya koymasi agisindan Snemli bir dlgme

degerlendirme teknigidir (Akt: Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak 2006: 61).

2.5.2.1.Yapilandirilmis Grid Tekniginin Hazirlanis1 ve Analizi

Sekil-6 Grid Tekniginin Genel Yapisi

1 2 3
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Yapilandirilmis grid tekniginde, 6grencinin seviyesine uygun olarak 9 ya da 12
kutucuk hazirlanir. Gridi hazirlamak iizere 6gretmen, konuyla ilgili bir soru hazirlar
ve sorunun yanitini rastgele kutucuklara yerlestirir. Daha sonra ikinci soruyu hazirlar
ve yanitini yine kutucuklara yerlestirir. Ikinci sorunun yamtim teskil eden
kutucuklardan bir kismi birinci soru i¢in de gegerli olabilir(Yani birinci sorunun

cevabu ile ikinci sorunun cevaplarindan bir ya da birkag tanesi ortak olabilir).
Ogrencilerden,

1. Her sorunun cevabi i¢in uygun kutucuklari bulmalari,

2. Bu kutucuk numaralarin1 mantiksal veya iglevsel siraya gore dizmeleri istenir.

Her iki adim icin farkli bir puanlama sistemi kullanilir. Ilk adimda her sorunun

cevabi icin uygun kutucuklarin bulunmasi asamasinda asagidaki formiil uygulanir.

C Cs

Cs Cy

C, = Ogrenci tarafindan dogru secilen kutucuk sayisi
C, = Toplam dogru kutucuk sayisi
C; = Ogrenci tarafindan yanlis segilen kutucuk sayisi

C4 = Toplam yanlis kutucuk sayisi

Bu formiile gore 6grencilerin puanlar1 +1, 0, -1 arasinda degisir. Bu puani1 10
tizerinden degerlendirmek i¢in 6nce negatifligi ortadan kaldirmak amaciyla +1 ile
toplanir, elde edilen puan 5 ile carpilir. (Yapilandirilmis gridin, sorulan soru ile ilgili
dogru karelerinin sayis1 yanlis karelerden ¢ok fazla ise bu formiil ile degerlendirme
isabetli olmayabilir. Boyle durumlarda biitiinciil degerlendirme yoluna gidilmelidir).

(Bahar, Nartgiin, Durmus ve Bigak 2006: 64).

Ikinci adimda dgrencilerden sectigi soru ile ilgili numaralar1 mantiksal veya
islevsel siraya koymalar: istenir. Bu iglem i¢in puanlama sistemi agagidaki ornek

etkinlikte verilmistir.
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2.5.2.2. Yapilandirilmis Grid Teknigine Bir Ornek

Asagidaki numaralandirilmis kutucuklarda ekosistemde yer alan bazi canlh
isimleri  Sekil-7’de verilmistir. Tabloya goére asagida verilen sorulart kutucuk

numaralarini kullanarak cevaplayiniz.

Sekil-7 Ekosistemde Yer Alan Bazi Canllar ile flgili Yapilandirilmis Grid

1 2 3
Yosun (Alg) Bakteri Kurbaga
4 5 6
Yilan Ot Hamsi Balig1
7 8 9
Sazan Cekirge Fok

1) Yukaridaki kutucuklarin hangi / hangilerinde iiretici canli / canlilar yer almistir?
2) Yukaridaki kutucuklarin hangi / hangilerinde tiiketici canli / canlilar yer almigtir?
3) Yukaridaki kutucuklarin hangi / hangilerinde ayristirici canli /canlilar yer almigtir?

4) Kara ortamindaki bir besin zincirinde yer alan canlilar yukaridaki kutucuklarin

hangilerinde bulunur?

5) 4. soruda sectiginiz canlilar1 Treticiler, tiiketiciler ve ayristiricilar seklinde

siralayiniz?
Etkinligin Degerlendirilmesi

4. soru i¢in secilmesi gereken dogru kutucuklar: 2, 3, 4, 5, 8

4. soru i¢in yanlis kutucuklar:1, 6, 7, 9

Ornegin, bir dgrenci bu soruyu tam olarak cevaplayarak 5 dogru ve 0 yanls

kutucuk secti. Yukarida verilen formiil kullanilarak;
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5/5 - 0/4 = 1 sonucuna 1 eklenerek,

1 + 1 =2 bulunur ve sonug 5 ile ¢arpilarak,

5 x 2 =10 bulunur.

Ornegin, baska bir 6grenci bu soru i¢in 3 dogru ve 2 yanls kutucuk segti.

Yukarida verilen formil kullanilarak;

3/5-2/4=0,60-0,50=0,10 sonucuna 1 eklenerek,
0,10 + 1 = 1,10 bulunur ve sonug 5 ile ¢arpilarak,

5 x 1,10 = 5,5 bulunur. Bu sonucu da yuvarlarsak 6 bulunur.

8. soru i¢in dogru cevap: 5, 8, 3,4, 2

Soru 1: 5 numara 8’ den 6nce mi? Cevap evet ise art arda m1 geliyor?
Soru 2: 8 numara 3’ ten 6nce mi? Cevap evet ise art arda mi1 geliyor?
Soru 3: 3 numara 4’ ten 6nce mi? Cevap evet ise art arda mi1 geliyor?

Soru 4: 4 numara 2’ den 6nce mi? Cevap evet ise art arda m1 geliyor?

Ornegin, bir 6grenci bu soru igin 8, 3, 5, 4 ve 2 seklinde cevap versin.

Yukaridaki sorular1 sorarak bu cevabi degerlendirirsek,
Soru 1: Hayir / -

Soru 2: Evet / Evet
Soru 3: Evet / Hayir
Soru 4: Evet / Evet

Her “Evet” cevabi i¢cin “1” puan, her “Hayir” cevabi i¢in “0” puan ile

degerlendirilirse, bu 6grenci § tlizerinden 5 puan almistir.



47

2.5.2.3. Yapilandirilmis Grid Avantajlar1 ve Dezavantajlar

» Bu teknik ile hazirlanmis sorularda kutucuklarin igerisine kelimeler, resimler,

sayilar, esitlikler, tanimlar veya formiiller konulabilir.

» Hem dogru kutucuklarin se¢imi, hem de bunlarin mantiksal siraya dizilmesi

konuyu ¢ok iyi bilmeyi ve anlamay1 gerektirir.

» Yanlis secilen kutucuklar 6grencilerin konu hakkindaki eksik veya yanlis

bilgilerini ortaya ¢ikarir.
> Ogrenciye hem gorsel hem de sozel diisiinebilme imkan1 saglar.

» Yapilandirilmig grid tekniginde kismi bilgi de degerlendirilir ve

odillendirilir.
> Ogrenci sectigi her dogru kutucuk i¢in puan alir.

» Bu teknikte ¢oktan se¢meli testlerin aksine dogru olmayan bilgiler sorulmaz;
yani kutucuklardaki her bilgi bir soru icin gerekli cevap olmayabilir; ama
diger bir soru i¢in mutlaka cevap teskil eder. Bu nedenle yanlis siklar

eleyerek dogru cevabi bulma stratejisi saf dis1 edilmis olur.

» Hazirlanan sorular ¢ok kisa zaman diliminde uygulanabilir.

Yapilandirilmig grid tekniginin sinirliligi ise teknigin hazirlanmasi baslangigta
ogretmenler i¢in biraz zahmetli olabilir ama zamanla pratik kazanilarak etkili bir

bicimde kullanilabilmesidir (Bahar vd., 2006:67).
2.5.3. Tanmilayic1 Dallanmis Agag

Belirli bir konuda 6grencilerin neyi bildiklerini ve neyi bilmediklerini ortaya

koymak amaciyla kullanilan bir tekniktir (Cepni ve Cil, 2009). Bu teknik geleneksel
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dogru-yanlis testlerine benzetilebilir ancak dogru — yanlis testlerinde her bir soru ayri
ayr1 ele alinir ve cogunlukla bir soru, bir dncekinden veya bir sonraki sorudan
bagimsizdir. Oysa birbiri ile baglantili Dogru (D)/Yanlis (Y) tipindeki sorulari igeren
tanilayici dallanmis agag¢ tekniginde her bir D/Y karari, bir sonraki D/Y kararini

etkileyen veya belirleyen sonuglar igerir.

Bu teknikte, temelden ayrintiya giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadeler
secilerek 0grenciden dogru se¢imi yapmasi istenir. Boylece, 8 veya 16 sec¢imlik bir

ifadeler listesi ile sonlanan bir dallanmis agag olusturulur (MEB, 2005).

Dallanmis aga¢ yontemi, ayn1 konuda asamali sorularin sorulmasinda tercih
edilebilir. Sorularin giigliik diizeyleri dallanma sayis: arttikca yiikselir. Ogrencilere
yoneltilecek sorular genelden 6zele ya da somuttan soyuta dogru olmalidir. Sans
basarist ¢coktan segmeli testlerden daha diisiik olmasina ragmen hazirlanmasindaki

glicliik nedeniyle fazla tercih edilmemektedir (Yaman vd., 2005).

TDA tekniginin puanlanmasinda, her bir ¢ikis noktasina ulagildiktan sonra
verilmis olan dogru cevaplara 1, yanlis cevaplara ise 0 puan verilerek toplam puan
almir. Her bir ¢ikisin puani ve en dogru c¢ikis bu sekilde bulunmus olur. Biitiin
sorular1 dogru cevaplayan 6grenci tam puan alirken, yanlis cevap veren dgrencilerin
hangi kavramlar1 yanlis anladiklar1 ortaya ¢ikarilir. Boylelikle yanlis cevap verilen
sorular i¢in 0grenme ortami yeniden diizenlenebilir (Senel, 2008). Asagida dallanmig

agac tekniginin asamalarin1 gosteren sekil verilmistir:

Sekil-8 Dallanmis Aga¢ Tekniginde Soru Diizeni

o 5: Soru
o /L{::’ d: Dogru
=52 v v vanhs
,—{:: =5
- - o
=1 7 Y O Ly
4< S8 a
. d =

\\y | L
=3 - =7 — =
¥ oy

Kaynak: Aydogdu, Mustafa ve Teoman Kesercioglu (2005); Ilkégretimde Fen ve Teknoloji Ogretimi,
Ani1 Yayincilik, Ankara, s. 270.
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2.5.3.1. Tamlayic1 Dallanmis Agac Teknigine Bir Ornek

Asagida birbiri ile baglantili ciimleler igeren bir tanilayict dallanmis agag
Ornegi verilmistir. Bu ciimlelerin dogru (D) ve yanlis (Y) olduguna karar vererek

ilgili ok yoniinde ilerleyeniz ve dogru ¢ikisi bulunuz.

Sekil-9 Solunum Konusunda Gelistirilmis Tanilayic1 Dallanmis Agac

(MEB, 2010)
1. ¢ikis
4. ATP molekiiliiniin D -
yapisinda iki tane fosfat {
grubu yer alir. v
2. Solunum D ~ 2. ¢ikig
sonucunda agiga
¢ikan enerji ATP <
/ molekiiliinde
/ depolanir. Y 5. Oksijensiz solunumda 3. ¢ikis
lll,-"'l ac18a ¢ikan enerji D -
/ ¥ oksijenli solunuma goére {
/ daha fazladir. Y
D ~ 4. ¢ikig
;
/
/
1. Biitiin canlilar J
oksijenli /
solunum yapar. Y
\"-\‘ 6. Baz1 bakteriler
\ lizim suyunda o 5. ¢ikig
Y bulunan basit D
sekerlerden oksijensiz {::
\_\ y solunum sonucunda Y
LY 3. Oksijenli solunum, D enerji agiga gikanrlar. - 6. ¢ikis
\ glikozun oksijen
Y varliginda pargalanmasi
sonucunda enerji agiga
¢ikmasi olayidir.
7. Fotosentez sonucu 7. ¢ikis
™, olusan triinler D -
oksijenli solunumda <
kullanilir. vy
- 8. ¢ikis

Sekil-9’da goriildiigii gibi her biri 6grencinin izledigi yollar1 gosteren sekiz

¢ikis vardir. Ogrenciler kutucuklar igindeki ifadelerin dogru veya yanls oldugu
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hakkinda karar verir ve verdigi karar sonucu yeni bir kutuya ilerler. Bu sekilde her
dgrenci yalnizca bir ¢ikisa ulasir. Ogrenci ulastig1 ¢ikisa kadar kag adet dogru karar

verdiyse o kadar puan alir.

Ornegin Degerlendirilmesi:

Ogrenci 5. ¢gikisa ulasti ise; 1. maddeye (Y) diyerek, dogru yanit vermis ve 3.
maddeye ulagmistir. 3. maddeye (D) diyerek dogru yanit vermis ve 6. maddeye
ulagmistir. 6. maddeye (D) diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 3

dogru yanit1 vardir ve 3 puan almstir.

Ogrenci 7. ¢ikisa ulasti ise; 1. maddeye (Y) diyerek, dogru yanit vermis ve 3.
maddeye ulagmistir. 3. maddeye (Y) diyerek yanlis yanit vermis ve 7. maddeye
ulagmistir. 7. maddeye (D) diyerek dogru yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 2

dogru yanit1 vardir ve 2 puan almustir.

Ogrenci 1. gikisa ulast: ise; 1. maddeye (D) diyerek, yanls yanit vermis ve 2.
maddeye ulagmistir. 2. maddeye (D) diyerek dogru yanit vermis ve 4. maddeye
ulagsmistir. 4. maddeye (D) diyerek yanlig yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin 1

dogru yanit1 vardir ve 1 puan almstir.

Ogrenci 3. ¢ikisa ulast: ise; 1. maddeye (D) diyerek, yanls yanit vermis ve 2.
maddeye ulagmistir. 2. maddeye (Y) diyerek yanlis yanit vermis ve 5. maddeye
ulagmistir. 5. maddeye (D) diyerek yanlis yanit vermistir. Bu durumda 6grencinin

dogru yanit1 yoktur ve 0 puan almistir.
2.5.3.2. Tanilayic1 Dallanmis Aga¢ Tekniginin Avantajlar:

> Ogrencinin kafasindaki bilgi agindaki yanlis baglantilar, yanlis stratejiler ve

sonucta yanlis olan bilgi ortaya ¢ikartilabilir.
> Ogrencilerin 6n bilgilerinin belirlemesinde kullanilabilir.

» Verilen D/Y kararlar1 sirasinda 6grenci yanlig bir karar verdiginin farkina

varabilir ve geri donebilir.
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» Bu teknik elle oldugu kadar bilgisayar ortaminda da uygulanabilir ve her

catallasan soru daha da gelistirilebilir.
2.5.3.3. Tanilayic1 Dallanmis Agac Tekniginin Dezavantajlari

» Birbiri ile ilintili D/Y tipinde ifadelerin hazirlanmasi, ilk defa kullanan

O0gretmenler i¢in biraz zaman alic1 olabilir.
> Ogrenci tahminle dogru cevaba ulagabilir.

» Sentez ve degerlendirme gibi iist diizey 6grenme becerilerinin 6l¢iilmesinde

yeterli olmayabilir.

2.6. ILGILT ARASTIRMALAR

Tiirkmen (2002), “Swmif Ogretmenligi 1. Sinif Ogrencilerinin Fen Bilimleri ve
Fen Bilgisi Ogretimine Yonelik Tutumlar:” adl1 bir arastirma yapmustir. Bu arastirma
Usak Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi boliimiinden 89 erkek ve 102 kiz 6grenci
tizerinde yapilmistir. Bu 6grencilerin fen bilgisi 6gretimine ve fen bilimlerine yonelik
tutumlar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin tutumlar1 genel olarak olumlu ¢ikmustir.
Niifusu fazla olan yerlerin (50.000) 6grencilerinin tutumlari1 daha olumlu ¢ikmustir.
Orta 6grenimde alinan fen dersleri daha fazla olan 6grencilerin tutumu da daha

olumlu ¢ikmuastir.

Erduran ve Darcin (2006) tarafindan “Ilkégretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin
Fen’e Karsi Tutumlarimn Akademik Basari, Ogrenim Seviyesi ve Cinsiyetle Olan
Iliskisi” adl1 bir arastirma yapilmistir. Bu arastirma 6.,7. ve 8. smiflardan 60’ar tane
olmak tizere toplam 180 6grenci iizerinde uygulanmistir. Bu 6grencilerin 2005-2006
yil1 birinci donem fen dersi notlar1 alinarak, fen bilgisiyle ilgili 15 6geden meydana
gelen likert tipi fen bilgisi tutum Olgegi uygulanmistir. Yapilan arastirmada elde
edilen sonuglar kisaca soyle ozetlenebilir: Ogrencilerin fene karsi tutumlariyla
basaris1 arasinda diisiik seviyede, pozitif ve anlamli bir iligkinin oldugu saptanmus;

bunun yan sira fene karsi tutumla 6grenim durumu arasinda anlamli bir fark oldugu
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goriilmiistiir. Ancak fene karsi tutumla cinsiyet arasinda anlamli bir farka

rastlanmamustir.

Ozkan ve digerleri (2002), “Fen Bilgisi Aday Ogretmenlerin Fen Kavramlarini
Anlama Diizeyleri Fen Ogretimine Yonelik Tutum ve Ozyeterlik Inanglart” adl bir
arastirma yapmuslardir. Bu arastirma 299 fen bilgisi 0gretmen adayi iizerinde
yapilmustir. Bu arastirmada Fen Ogretimi Tutum (FOT), Fen Kavram Testi (FKT),
Fen Ogretimi Ozyeterlik Inang¢ dlgeklerini kullannuslardir. Sonug olarak 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimiyle ilgili olumlu tutum ve 6zyeterlik inanci gelistirmelerine

ragmen fen alanindaki konularda kavram yanilgilarina diistiikleri goriilmistiir.

Tiirkmen, Kilig¢ ve Unal (2006), “Kavram Haritalar: Ve Kavramsal Degisim
Metinlerinin Lise 1 Ogrencilerinin Biyoloji Dersi Basarilarina Ve Tutumlarina
Etkisi” adli arastirma yapmislardir. Bu arastirmada biyoloji dersinin 6teki bilim
dallarindaki gibi kavramlar iizerine kuruldugu, bu kavramlarin birbirleriyle diizenli
bir sekilde iliskili oldugu, bu nedenle de anlamli bir 6grenmenin gerceklesmesi igin
bu diizene dikkat edilmesi gerektigini sdylemislerdir. Bunu gdstermek icin Konya
ilinin Merkez ilgesinde bulunan 9.siniflarindan 5 sube se¢mislerdir. Bu siniflara
biyoloji basar1 testi (BBT) uygulamiglardir. Daha sonra bu 5 siif i¢inden basari
diizeyi birbirine yakin olan 3 smif se¢mislerdir. Bu 3 sinifa biyoloji likert tipi
biyoloji dersi tutum o6l¢egi ve basart testi uygulanmistir. Yapilan arastirmada
basartya kavram haritalarinin pozitif etkisi oldugu, bunun yani sira kavramsal

degisim metinlerinin de basariy1 arttirdigi sonucuna ulasilmstir.

Kaya (2003), egitimde alternatif bir degerlendirme yolu olarak kavram
haritalarin1 incelemistir. Kavram haritalarinin farkli yaklasimlar igerisinde ve hangi
kriterlere gore nasil degerlendirilecegini agiklamigtir. Kavram haritalarinin diger
bir¢ok degerlendirme aracina kiyasla, 6gretmenlere 6grenme Oncesi ve sonrasinda
ogrencilerin de aktif olarak katildigi ve farkli kriterlerin kullanilabilecegi bir
O0grenme ortam yarattigini ifade eder. Buna ek olarak kavram haritalarinin diger
birgok grafiksel yaklagimdan ayiran en 6nemli 6zelliginin, hem egitsel bir strateji
olarak anlamli 6grenmeyi arttirmada, hem de egitimsel bir teknik olarak kavramsal

anlamay1 degerlendirmede kullanilmasini ifade eder.
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Cardak (2002), “Lise Birinci Sinif Ogrencilerinin Canlilarin Cesitliligi ve
Siniflandirilmasi Unitesindeki Kavram Yamilgilarimin Tespiti ve Kavram Haritalar:
ile Giderilmesi” konulu bir arastirma ylriitmiistiir. 2001 bahar déneminde bir genel
lisenin iki 9. sinifindan biyoloji dersi alan 92 6grenci iizerinde yapilan bu aragtirmada
deney grubuna kavram haritalar1 yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel yontem
uygulanmistir. Arastirmanin verileri analiz edilip kavram haritalar1 yontemiyle ders
islenen grupta basar1 diizeyinin diger gruba oranla daha yiiksek oldugu tespit

edilmistir.

Aykanat (2005), tarafindan yapilan ‘‘Bilgisayar Destekli Kavram Haritalar
Yontemiyle Fen Ogretimi’’ adli galismada arastirmaci bilgisayar destekli kavram
haritalar1 yonteminin ilkogretimde egitim goéren cocuklarin basarilart tizerindeki
etkisini tespit etmeye ¢alismistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli kavram
haritalartyla ders goren deney grubu 6grencilerinin akademik basarilari, bilgisayar
destekli kavram haritalariyla egitim gérmeyen kontrol grubundan daha yiiksek

cikmugtir.

Sahin (2002); “Kavram Haritalarimin  Degerlendirme Araci  Olarak
Kullanilmas:” adli arastirmasinda Ogretmenlerin Ogrencilerin zihinlerinde bilgiyi
nasil  yapilandirdiklarint  6grenmelerinde  kavram  haritalarindan  nasil
yararlanabileceklerini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir. Bu amaci gergeklestirmek igin
hiicre ve protein kavramlar1 secilmis ve bir donem boyunca &grencilere dort ayri
kavram haritas1 yaptirilarak, 6grencilerin bu kavramlardaki gelisimleri izlenmistir.
Kavram haritalarindaki diizeltme, ekleme ve yeniden bilgiyi yapilandirmalari
degerlendirilmistir. Arastirmanin orneklem grubunu 2000-2001 O6gretim yilinda
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Anabilim dali 2. sinifa
devam eden ve Biyoloji I dersini alan 80 O6grenci olusturmustur. Arastirma
sonucunda ogrencilerin kavram haritalar1 ile diger 6l¢gme araglarina gore bilgilerinin
daha acik degerlendirebildigi, ayrica ogrencilerin kendi bilgilerinde nasil bir

degisiklik olustugunu gérmeleri saglanmstir.

Bahar (2001), “Coktan Se¢meli Testlere Elestirel Bir Yaklasim ve Alternatif

Metotlar” isimli ¢alismasinda ¢oktan se¢cmeli testlerin bir elestirisini yapmis, bu
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teknigin gelistirilebilmesi ve olumsuzluklarin azaltilabilmesi i¢in bazi metotlar
Onermis ve ¢oktan secmeli testlere alternatif olabilecek, 6grencilerin zihinsel yapisini
ortaya cikarabilecek, yapilandirilmis grid, dallanmis agac¢ gibi yeni metotlar
sunmugtur. Calismanin sonucunda bu tekniklerin fen bilimlerinde oldugu kadar
sosyal bilimlerde de kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica bu tekniklerin
sadece liniversite diizeyinde degil, ilk ve orta 6gretim seviyelerinde de kullanilmasi

gerektigini ifade etmistir.

Bahar (2002), “Yapilandirimis Grid Metodu Ile Lise Ogrencilerinin
Newton’un Hareket Yasasi, Is, Gii¢ ve Enerji Konusundaki Anlama Diizeyleri Ve
Hatali Kavramlarimin Tespiti” isimli bir ¢alisma yapmustir. Bu  calismada
yapilandirilmis grid metodu, lise 2. sinif dgrencilerine (N=22) Newton’un hareket
yasasi, i§ glic ve enerji konu anlatimi sonrast uygulanmistir. Yapilandirilmis grid
metodunun fizik ve diger fen dallarinda anlamli 6§renmeyi 6lgen bir metot ve teshis
aract olarak nasil kullanilabilecegi tartisilmistir. Sonugta uygulanan teknigin dnemli
ozelliklerinin; anlamli 6grenmeyi 6l¢meyi saglamasi, 6grencinin biligsel yapisindaki
yanlis kavramlar1 ortaya koymasi, yine Ogrencinin bilgi agindaki eksiklik ve

aksakliklar1 ortaya koymasi oldugu gosterilmistir.

Atict ve Karahan (2006), “Yapilandirilmis Grid Metodu ve Kisa Cevapli
Sorularla  Osmos ve Bitkisel Hiicrelerdeki Plastidler Konusundaki Anlama
Diizeylerinin Degerlendirmesi” adli arastirmalarinda ayni konu ile ilgili hem
yapilandirilmis grid metodu, hem de klasik yontemle hazirlanan sorular lise 1. sinif
ogrencilerine uygulanmistir. Sonucunda Ogrencilerin genel olarak klasik metotla
hazirlanmis soruya cevap vermede zorlandiklarini, cevap veremediklerini; grid
metodu ile hazirlanmis ayni igerikli sorulara daha rahat cevap verebildiklerini
dolayistyla daha basarili bir ¢izgide olduklarini gostermistir. Ancak grid metodunda
kutucuklar1 anlamli ve mantiksal siraya koymada yinede yetersiz kaldiklarimi
gbostermis bu da Ogrencilerin konunun biitiinii ve parcalar1 arasinda iliski

kuramadiklarin1 gostermistir.

Aydin vd. (2004), “Alternatif Bir Ol¢me Degerlendirme Teknigi:

Yapilandirilmis Iletisim Gridi” adli arastirmalarinda yapilandirilmis iletisim gridini;
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1) alternatif bir degerlendirme teknigi olarak tanitmak, ii) teknigi olusturmaci
degerlendirme agisindan irdelemek ve iii) teknigin niteliginden Otiirii bilgisayar
ortamina aktarilmasinin gerekliligini ve onemini ortaya koymaktir. Sonuca odakli,
stireci ve Ogrencilerin kismi cevaplarini hige sayan degerlendirme tiirlerine kiyasla,
bu teknigin olusturulan yaklasima daha uygun oldugu sdylenebilir. Ancak teknigin
niteliginden kaynaklanan (hazirlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda)
cesitli zorluklarla karsilagilmaktadir. Bu zorluklarin, bilgisayar teknolojisinin
sundugu imkanlardan yararlanilarak asilabilecegi ve teknigin daha kolay

uygulanabilecegi dngoriilmektedir.

Bagcan — Yazicioglu (2007), aynt davranisi 6lgmek i¢in hazirlanmis coktan
secmeli test ile yapilandirilmig grid testini psikometrik 6zelliklerini karsilastirmaya
dayali betimsel bir arastirma yapmistir. Arastirmaci her biri 16 maddeden olusan
coktan seg¢meli test ve yapilandirilmis grid testini veri toplama araglari olarak
kullanmistir. Arastirmaya katilan 216 6grencinin hangi testi alacagi seckisiz olarak
belirlenmis ancak testi alan gruplardaki kiz ve erkek sayilarinin esit olmasina 6zen
gosterilmigstir. Benzer 6zelliklere sahip olduklar1 varsayilan bu gruplara uygulama
yapilarak, coktan se¢meli testin ve yapilandirilmis grid testinin madde ve test
puanlarindan hesaplanan istatistikler arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
bakilmistir.  Yapilandirilmis grid maddelerinin  madde  giiclik indeksleri
ortalamalarinin ¢oktan se¢meli maddelerin madde gii¢liik indeksleri ortalamalarindan
yiuksek oldugu, yine bu iki testin aritmetik ortalamalarma bakildiginda
yapilandirilmis grid testinin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Sonug olarak
kullanilan araglardan yapilandirilmis grid maddelerinin daha kolay oldugu,
yapilandirilmig grid testinin aritmetik ortalamasimin daha biiyiik oldugu ve daha

giivenilir oldugu bulunmustur.

Ipek vd. (2007), 4. sinif “Isik ve Ses” iinitesinde yer alan; 151k, 151k kaynaklar
ve gorme kavramlariyla ilgili 6grencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarini
belirlemek, ilgili iiniteye bilgisayar destekli materyal hazirlamak ve materyalin bu
yanilgilarin giderilmesindeki etkililigini ortaya ¢ikarmak amaciyla bir ¢aligma

yiiriitmiislerdir. Ogrencilerdeki kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla iki
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acik uclu soru ve 2 sorudan olusan yapilandirilmis gridden faydalanilmistir. Gridden
elde edilen verilerin analizinde; Ogrencilerden a) her sorunun cevabi i¢in uygun
kutucuklardaki resimleri bulmalar1 ve b) bu kutucuk numaralarinin mantiksal veya
islevsel siraya gore siralamalari istenmis ve her iki soruda farkli puanlama sistemi
uygulanmustir. Arastirmanin sonucunda; hazirlanan gridle birlikte 6grencilerin sahip
olduklar1 kavram yanilgilarina ulasilmis ve gelistirilen bilgisayar destekli materyalle
bu yanilgilarin giderilmesi amaglanmistir. Alternatif 6lgme-degerlendirme teknikleri
ile ilgili yapilan g¢aligmalara bakildiginda bu c¢alismalarin daha ¢ok 6grenci iiriin
dosyalarinin okul ortamlarinda kullanimi, saglamis olduklar1 faydalar, sinirliliklar ve
e-portfolyolar lizerine odaklandigi goriilmektedir. Ayrica yapilandirilmis gridin
ozellikle kavram yanilgilarint belirlemede kullanilan bir teknik oldugu da yapilan
calismalarda goriilmektedir. Bu ¢alismada da 6grenme ortamlarinda kullanildiginda
ogrenci O0grenmeleri iizerinde olumlu katkilar saglayan performans degerlendirme,
Ogrenci liriin dosyasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag¢ teknikleri ile

ilgili 6gretmenlerin gelisimlerine katkida bulunmak amaglanmustir.

Karahan (2007), “Alternatif Ol¢me ve DeSerlendirme Metotlarindan Grid,
Tamlayict Dallanmis Aga¢ ve Kavram Haritalari’'mn Biyoloji  Ogretiminde
Uygulanmasi” bashigiyla yaptig1 arastirmada kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve
tanilayic1 dallanmis agag gibi tekniklerin ortadgretim dokuzuncu smif biyoloji dersi
konularinda uygulanabilirligini ve Ogrenci basarisina katkisini incelemistir. 60
Ogrenci ile yiiriittiigii calisma sonucunda alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin 6grenci basarisina olumlu katkilar1 oldugu belirlenmistir. Diger
yandan bu teknikleri hazirlamanin uzun zaman aldig1 ve teknikleri uygulamadan
once mutlaka ogrencilere tekniklerle ilgili bilgi verilmesi gerektigi gibi sonuglara
ulagsmigtir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bu konularla ilgili hizmet i¢i egitim
kurslar1 verilmesi gerektigini ve Ogretmenlerin bu yaklasimlar1 kullanmaya tesvik

edilmesi gerektigini Onermistir.

Karaoglan ve Catak (2005), “Tanmilayict Dallanmis Agac Yontemiyle Olcme
Degerlendirme: 7. Simif Matematik Dersi Icin Ornek Bir Uygulama” adh

arastirmalarinda tanilayict dallanmis aga¢ teknigini kullanarak 7. smiftan {ic
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Ogrencinin tam sayilarin carpimiyla ilgili kurallarin ifadesi ve bu kurallarin
uygulanmasina yonelik olmasi kavram yanilgilarini tespit etmektir. Arastirma
sonucunda tanilayict dallanmis aga¢ teknigini Ogrencilerin kendi kedilerine
degerlendirmelerinde biiyiik bir rol oynadigi goriilmiistiir. Ogrenciler, kendi

kendilerini degerlendirmekten keyif almis ve yanlislarini fark edip diizeltmislerdir.

Canbazoglu, Demirelli ve Kavak (2010), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin
Maddenin Tanecikli Yapis: Unitesine Ait Konu Alan Bilgileri ile Pedagojik Alan
Bilgileri Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” isimli bir ¢alisma yiiriitmiislerdir. Bu
caligmalarinda fen bilgisi 6gretmen adaylarinin 6.smif “Maddenin tanecikli yapis1”
initesinde yer alan anahtar kavramlara iliskin konu alan bilgilerini ve pedagojik alan
bilgilerini inceleyerek, bu iki bilgi tiirii arasinda bir iliski olup olmadigini aragtirmay1
amaglamiglardir. Fen Bilgisi Ogretmenligi bolimii 4. smifta dgrenim goren 5
ogretmen aday1 ile gerceklestirdikleri arastirmada elde edilen bulgular, 6gretmen
adaylarinin tanilayici dallanmis aga¢ ve yapilandirilmis grid teknikleri basta olmak
lizere alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlar: ile ilgili yeterli bilgilerinin

olmadigin1 géstermistir.

Saglam-Arslan, Avci ve lyibil (2008), “Fizik Ogretmen Adaylarimn Alternatif
Ol¢me Degerlendirme Yontemlerini Algilama Diizeyleri” baslikli calismalarinda
fizik Ogretmeni adaylarinin alternatif Olgme ve degerlendirme yaklasimlari
hakkindaki bilgi diizeylerini tespit etmeyi amaclamiglar. Calismay1 38 &gretmen
aday1r ile yiiriitmiislerdir. Calismanin verilerini anket araciligi ile toplayan
arastirmacilar ¢alisma sonucunda G6gretmen adaylarinin bu yaklagimlar ile ilgili

yeterli bilgiye sahip olmadiklarin tespit etmislerdir.

Siirmeli ve Saka (2008), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarimin Yeni Fen ve
Teknoloji Programina Yonelik Yaklasimlari” isimli c¢alismalarinda Fen Bilgisi
O0gretmen adaylarinin yapilandirmaci yaklasim ve egitim fakiiltesinde aldiklar
dersler ile iliskili olarak yeni Fen ve Teknoloji programi hakkindaki goriislerini
belirlemeyi amaclamiglardir. Calismanin 6rneklemini 70 Fen Bilgisi 6gretmen aday1
olusturmustur. Caligsma verileri agik uglu sorular, gézlemler ve yar1 yapilandirilmig

goriismelerle toplanmistir. Calisma sonuglarina bakildiginda 6gretmen adaylarinin
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ders anlatimlarinda siklikla geleneksel yaklasimlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir.
Buradan yola ¢ikarak O6gretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve degerlendirme
yaklasimlart ile ilgili egitime ihtiyaglar1 oldugu ve egitim fakiiltelerinde 6gretmen
adaylarina, hizmet i¢i egitimler yolu ile de 6gretmenlere bu yaklasimlar ile ilgili

egitim verilmesinin gerekliligi belirtilmistir.

Okebukola (1990), “Genetik ve Ekolojide Kavramlarin Anlamli Ogrenmeye
Ulasilmasi; Kavram Haritast Tekniginin Kullaniimas:” isimli ¢alismasinda kavram
haritalar1 kullaniminin anlamli kavram 0grenimine etkisini incelemistir. Arastirma
138 lisans Ogrencisi lizerinde uygulanmustir. Genetik ve Ekoloji ile ilgili yapilan
testlerde Ogrencilerin performanslarinin diisiik oldugu tespit edilmistir. Bu durum
ogrencilerin kendisini ve ¢evresini tanimasini saglayan genetik ve ekoloji konularini
ezberci 0grenme yerine anlamli 6grenme ihtiyacini ortaya cikarmistir. Sonuglar
gostermistir ki kavram haritalar1 teknigi uygulanan deney grubu anlamli 6grenme

saglayarak basarilarini artirmistir.

Nicoll (2001), yapt1g1 calismada kavram haritalarini degerlendirme araci olarak
kullanmistir. Lise kimya 6grencilerini kavram haritalar1 yapimi konusunda egittikten
sonra iinitenin basinda ve sonunda kavram haritas1 yaptirarak aralarindaki farki
incelemistir. Sonug¢ olarak 56 ogrencinin %75’inde kavram degisikligi tespit

edilmistir.

Century (2002), “Alternative and Traditional Assessments.: Their Comparative
Impact on Student’s Attitudes and Science Learning QOutcomes: An Exploratory
Study” (Alternatif ve Geleneksel Degerlendirme: Ogrencilerin tutumlart ve fen
ogrenme tiriinleri tizerindeki karsilastirmali etkileri: A¢iklayici bir ¢alisma) adli bir
calisma yapmustir. Alternatif ve geleneksel degerlendirmeyi ve bu degerlendirmelerin
Ogrencilerin tutumlarina ve 6grenmelerine etkilerini karsilastirmali olarak sunmustur.
Ozel durum yéntemini kullandig1 ¢alismasimi 20’ser kisilik iki siniftan olusan toplam
40 tane 6. smif 6grencisi ile gerceklestirmistir. Arastirmanin sonucunda geleneksel
degerlendirmelerin daha ¢ok kavram bilgilerini, alternatif degerlendirmelerin ise
psikomotor, isbirlikli 6grenme ve elestirel diisiinme becerilerini agiga ¢ikarmada

etkili oldugunu tespit etmistir. Her iki tip degerlendirmenin de 6grencilerde fene
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yonelik olumlu tutum gelistirdigini ve aralarinda anlamli bir farklilik olmadigini
ifade etmistir. Ayrica 6grencilerin alternatif degerlendirme kullanilmasindan daha
hosnut olduklar fakat iki tiir degerlendirmenin birbirini tamamladigi ve birlikte

kullanilmalarinin daha etkili olacagi sonucuna ulagmistir.

Stiggins (2007), calismasinda Ogrencileri degerlendirirken kazananlar ya da
kaybedenler olarak nitelendirmektense, alternatif oOlgme ve degerlendirme
tekniklerini etkin bir sekilde kullanarak, 6grencilerin kendi yeteneklerinin ortaya
ctkmasi saglanmalidir. Oncelikli olarak Ogrencilerin  alternatif &lgme ve
degerlendirme teknikleri uygulanirken goniillii bir sekilde siirece katilmasi
saglanmalidir. Boylece 0grencilerin hangi alanda daha basarili olduklari alternatif

6lgme ve degerlendirme teknikleri araciligiyla ortaya ¢ikacaktir.

Janisch, Liu ve Akrofi (2007), arastirmada smif iginde alternatif Slgme ve
degerlendirme teknikleri kullanmanin avantaj ve dezavantajlarindan bahsetmektedir.
Sinifta alternatif degerlendirme yontemlerinin uygulanmasi temelde, 6grenenlerin
bilgi diizenleyiciler olarak kabul edilmesini, materyallerin giivenilir ve dogru
olmasini, dinamik kesintisiz degerlendirme araglarinin kullanilmasin1 ve 6grencilerin
merkeze alinmasini igerir. Alternatif Glgme ve degerlendirme tekniklerinin
kullanildig: bir sinifta ilk sart, 6grencilerin goniillii olarak bu teknikleri uygulamak
istemelerini saglamaktir. Ayrica 0gretmenlerin alternatif 6lgme ve degerlendirme
metotlar1 hakkinda tam donanimli teorik bilgilerinin bulunmasi, egitimdeki
gelismeleri yakindan takip etmeleri gerekmektedir. Ogretmenlerin alternatif dlgme ve
degerlendirme tekniklerini uygularken cevre sartlarin1 goz Oniinde bulundurarak

esnek bir sekilde ortama uygun hale getirmeleri gerektigini belirtmektedir.
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YONTEM

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evren ve orneklemi, 6l¢me araglari, 6lgme

araclarinin uygulanmasi ve verilerin analizine yer verilmistir.
3.1. Arastirma Modeli

Yapilan calismada ilkogretim 8. sinif fen ve teknoloji dersinde canlilar ve
enerji iligkileri konusunda alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinden kavram
haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis aga¢ kullanmanin 6grencilerin
fene yonelik tutumlar iizerine etkileri arastirilmistir. Bu arastirma, gergek deneme
modellerinden "Ontest-sontest kontrol gruplu modele gore diizenlenmistir. Bu amaci
gergeklestirmeye yonelik olarak arastirmada yer alan 6grenciler, deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Fen ve teknoloji dersi tutum anketi her iki

gruba da Ontest ve sontest olarak uygulanmistir.
3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastrmanin ¢alisma evrenini, 2010-2011 o6gretim yilinda Izmir ili
Karsiyaka ilgesinde bulunan Karsiyaka ilkdgretim okulunun 8. smif &grencileri
olusturmaktadir. Orneklemi ise, Karstyaka Ilkogretim okulunun 8/C smifi 30 ve 8/D

siifi 30 kisi olmak tizere toplam 60 6grenciden olugmaktadir.

Uygulamaya Katilan (')grencile:i?lbéoi;l"siyet ve Gruplara Gore Dagilim
Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
Cinsiyet Kiz Erkek Kiz Erkek
Osgg;l‘s‘fi 17 13 20 10 60
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3.3. Veri Toplama Aracglan

Arastirmada veri toplama araci olarak; arastirmaci tarafindan 8. sinif canlilar ve
enerji iligkileri tinitesinden gelistirilen seviye belirleme sinavi ve dgrencilerin fene

yonelik tutumlarini 6lgmek i¢in fen ve teknoloji dersi tutum anketi uygulanmustir.
3.3.1. Seviye Belirleme Sinavi

Arastirmada, deney ve kontrol gruplarinda yer alan 8. simif Ogrencilerinin
canlilar ve enerji iligkileri konularindaki seviyelerinin ayni oldugunu gostermek i¢in

hazirlanip uygulanmustir.
3.3.2. Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Anketi

Genel olarak 6lgme, gozlenen nesne veya Ozellikleri bir 6l¢ii birimine gore
anlatim islemidir. Bir tutum dogrudan Ol¢iilmez, ancak dolayli olarak davranis
yoluyla olgiilebilir. Ayrica, Olgiilmesi yoniinden tutumlarin bazi boyutlart 6nem
tasimaktadir. Tutumun o6lgiilebilen boyutlar1 arasinda, davranigin “yonii”, “derecesi”
ve “yogunlugu” bulunmaktadir. Tutumun “yonii”’, davramisin hoslanma,
hoslanmama, pozitif ya da negatif olus gibi duygusal niteligidir. Tutumun “derecesi”,
kabul ya da reddetme konusunda gdosterilen davranisin duygusal tonunun diizeyine
isaret etmektedir. Tutumun yogunlugu” ise, bireyin ig¢sel kani1 ve duygularinin disa
yonelik bir davranisa doniisebilme olasiligini ve diger tutum alanlari i¢cinde gii¢lii ya

da zay1f olma derecesini belirtmektedir (Ozgiiven, 1998).

Genel olarak tutumlar bireylerin cevaplamasinin istendigi formlardan olusan
anketler dogrultusunda oOlciiliir. Bu arastirmada kullanilan fen ve teknoloji dersi
tutum anketi, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyesi elemanlarindan Dog.
Dr. Alev DOGAN ve Dr. Osman Nafiz KAYA tarafindan gelistirilmistir (Ek-3).
Anket Likert tipi 6lgme araci tarzinda olup 34 adet ifade igermektedir. Her bir ifade
icin  “Tamamen katiltyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hig

katilmiyorum” bi¢iminde seg¢enekler bulunmaktadir.
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Fen ve teknoloji dersi tutum anketindeki cevaplar puanlar verilerek
degerlendirilmistir. Olumlu ifadelerde “Tamamen katiliyorum (5), katiliyorum (4),
kararsizim (3), katilmiyorum (2), hi¢ katilmiyorum (1)’ seklinde puanlama
yapilmistir. Olumsuz ifadelerde ise “Tamamen katiliyorum (1), katiliyorum (2),
kararsizzim (3), katilmiyorum (4), hi¢ katilmiyorum (5)” seklinde puanlama

yapilmistir.

Likert tipi Olgekte yer alan ifadelerin asagidaki ozellikleri tasimasi gerekir
(Hosgortr, 1997):
Kisa ve fikri igeren basit ifadeler kullanilmalidir.
Genis zamanl ifadeler kullanilmamalidir.

[fadeler beklenen biitiin cevaplarmn genisligini kapsamalidir.

[fadelerin birden fazla yolla yorumlanabilmesinden kagmilmalidr.
Olgusal olarak yorumlanabilen ifadelerden kaginilmalidir.

>

>

>

» Bir ifadede iki olumsuz birlikte kullanilmamalidir.

>

>

» Hep, her zaman, hi¢ kimse, asla gibi ifadelerin kullanimindan kaginilmalidir.
>

Kelimeler, cevap veren kisiler tarafindan yanlis anlasilmayacak sekilde

kullanilmalidir.

Likert olgeklerinde iki tiir ifade kullanilir (Hosgoriir, 1997). Birinci tiirdeki
ifadeler olumlu ya da istenilen tutumlar1 gosteren ifadelerdir. ikinci tiirdeki ifadeler
de olumsuz ya da istenmeyen tutumlar1 gosteren ifadelerdir. ifadeleri hep ayn1 yonde
yazmamak gerekir. Ciinkii hep ayn1 yonde yazilan climleler insanlarin “evet” deme
egilimlerini kontrol etmemize olanak vermez. Bu nedenle dlgeklerde yarisi olumlu

yarist da olumsuz olarak yazilmis ifadeler kullanilmalidir.
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Likert tipi 0l¢cek olusturmak icin gerekli olan islemler sunlardir (Kagitgibasi,
1996):

» Belli bir tutumla iligkili oldugu tahmin edilen ¢ok sayida tutum climlesinin

(maddenin) bir araya toplanmas.

» Bu maddelerin bir denek grubuna verilmesi ve onlarin bu ciimlelere bes
kategori ilizerinden tepki gostermelerinin istenmesi (kesinlikle katiliyorum —

katiliyorum — kararsizim — katilmiyorum — kesinlikle katilmiyorum).

» Her denek i¢in toplam puanin hesaplanmasi (yukaridaki bes kategori sirasiyla
5, 4, 3, 2, 1 puan aralig1 almak {izere, her kisinin biitiin 6l¢ek maddelerine

verdigi cevaplar toplanarak toplam bir puan elde edilir).

» En ayrict maddeleri secebilmek i¢in “madde analizi” nin yapilmasi. Madde
analizi, her madde iizerinden grubun aldigi puanlarin, grubun biitiin 6lgek

maddeleri iizerinden aldig1 toplam puanlarla korelasyonudur.
3.4. Ol¢me ve Degerlendirme Araclarinin Uygulanmasi

Bu arastirma, 2010-2011 gretim yili ikinci déneminde, Karsiyaka Ilkogretim
okulu 8/C ve 8/D subelerinde 6grenim goren 60 Ggrenciyle, haftada 4 ders saati

olmak tizere 3 hafta boyunca yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin baslangicinda, calismada yer alacak 6grenciler deney ve kontrol
grubu olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubunun
seviyeleri hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla gelistirilen seviye belirleme testi
Ogrencilere uygulanmis ve Ogrencilerin seviyelerinin aym1 oldugu goriilmiistiir.
Ogrencilerin fene yonelik tutumlarm dlgmek igin fen ve teknoloji dersi tutum anketi

Ontest olarak uygulanmistir.

Arastirma siiresince kontrol grubunda dersler geleneksel 6gretim etkinlikleriyle
ylritilmistir. Deney grubunda ise, derse baglamadan Once kavram haritasi,
yapilandirilmis grid ve tanilayict dallanmis aga¢ hakkinda Ogrencilere bilgi
verilmistir. Ders islenirken aragtirmaci tarafindan hazirlanan kavram haritasi, grid ve

dallanmis aga¢ ornekleri kullamlmistir (Ek-2). Ogrencilerden de birer tane drnek
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hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin iiniteyle ilgili hazirladig1 kavram haritasi, grid
ve dallanmis agac ¢alismalar1 Ek-4’te verilmistir. Arastirmanin sonunda 6grencilere

fen ve teknoloji dersi tutum anketi son test olarak uygulanmustir.

3.5. Arastirmaci Tarafindan Hazirlanan Kavram Haritasi, Yapilandirilms

Grid ve Tamlayic1 Dallanmis Aga¢ Ornekleri

Arastirmaci tarafindan fotosentez-solunum ve karbon dongiisii ile ilgili kavram
haritasi, fotosentez-solunum ve besin zinciri ile ilgili yapilandirilmig grid, besin

zinciri ve enerji kaynaklari ile ilgili tanilayic1 dallanmis aga¢ 6rnekleri hazirlanmistir.
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Sekil-10 Fotosentez ve Solunum ile Tlgili KH
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Asagidaki numaralandirilmis kutucuklarda ekosistemde yer alan bazi canli isimleri

verilmistir.
Sekil-12 Besin Zinciri ile Ilgili YG

1 2 3
Yilan Ciiriik¢iil Bakteri Fok

4 5 6

Yosun Cekirge Ot

7 8 9
Kurbaga Hamsi Ayl

Kutucuklardaki numaralari, bu konu ile ilgili olarak asagida yoneltilen sorular

cevaplamak i¢in kullanin. Ayn1 kutucugu bir veya birden fazla sorunun cevabi olarak

kullanabilirsiniz.

1. Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde iiretici canlilar yer almaktadir?

2. Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde tiiketici canlilar yer almaktadir?

3. Yukanidaki kutucuklardan kara ortaminda bulunan canlilardan bir besin

zinciri olusturunuz.

4. Yukarnidaki kutucuklardan su ortaminda bulunan canlilardan bir besin zinciri

olusturunuz.

5. 4. sorudaki kutucuklar1 aktarilan enerji miktar1 azalacak sekilde siralayiniz
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Asagidaki numaralandirilmis kutucuklarda solunum ve fotosentez konusuyla ilgili

bazi kavramlar verilmigtir.

Sekil-13 Fotosentez ve Solunum ile flgili YG

1 2 3
Oksijen Enzim Uygun Sicaklik
4 5 6
Laktik Asit Karbondioksit Isik
7 8 9
ATP Glikoz Etil Alkol
10 11 12
Mitokondri Klorofil Su

Kutucuklardaki numaralari, bu konu ile ilgili olarak asagida yoneltilen sorular
cevaplamak i¢in kullanin. Ayn1 kutucugu bir veya birden fazla sorunun cevabi olarak

kullanabilirsiniz.

1. Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde fotosentez igin gerekli faktorler yer
alir?

2. Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde fotosentez hizina etki eden c¢evresel
faktorler yer alir?

3. Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde oksijenli solunum igin gerekli faktorler
yer alir?

4. Yukaridaki kutucuklarin hangilerinde oksijensiz solunum sonucunda agiga

cikabilecek iirtinler yer alir?
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Sekil- 14 Besin Zinciri ile Tlgili TDA
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Sekil-15 Enerji Kaynaklan ile ilgili TDA
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3.6. Verilerin Analizi

Arastirmada verilerin istatistiki ¢dziimlemesinde Excel 7.0 ve SPSS 15.0 paket
programi kullanilmistir. Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde aritmetik ortalama,
standart sapma ve ortalamalar arasindaki farkin anlamli olup olmadigini saptamak

i¢in t-testi kullanilmistir. Verilerin analizinde 0.05 anlamlilik diizeyi benimsenmistir.



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde bulgular ve yorumlar agiklanmistir.

4.1. Bulgular

Alternatif tekniklerle yapilan 6gretim ile geleneksel 6gretimin fen ve teknoloji
derslerindeki Ogrenci basarisina etkilerini incelemek i¢in, deney ve kontrol
gruplarinin baslangigtaki ilgili fen ve teknoloji konularindaki bilgilerinin hangi
diizeyde olduguna ve birbirlerine esit olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla deney

ve kontrol grubuna klasik yontemle hazirlanmis seviye belirleme testi uygulanmistir.

Tablo-5’te kontrol ve deney grubuna ait veriler sunulmustur.



Tablo-5

Kontrol ve Deney Grubuna Ait Veri Tablosu

SEVIYE BELIiRLEME SINAVI

Ogrenci Sira No Kontrol Grubu Deney Grubu
1 83 68
2 72 60
3 55 76
4 67 53
5 66 69
6 66 28
7 53 34
8 78 42
9 68 55
10 47 75
11 35 50
12 54 74
13 74 69
14 57 50
15 67 61
16 72 45
17 27 41
18 53 76
19 64 84

20 50 51
21 60 33
22 54 42
23 64 43
24 69 49
25 54 60
26 67 50
27 63 85
28 54 70
29 40 76
30 57 45

73
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4.1.1. Deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerine, klasik yontemle
hazirlanarak uygulanan seviye belirleme testi puanlar1 arasinda anlamh bir

farkhihik var mdir?

Calismaya katilan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin seviyelerinin birbirine
yakin oldugunu gostermek i¢in klasik yontemle hazirlanmis seviye belirleme testi
Ogrencilere uygulanmistir. Elde edilen seriye ait ortalama, standart sapma, t-testi

sonuglar1 agagidaki Tablo-6’da gdsterilmistir.

Tablo-6

Seviye Belirleme Testi Sonuclari

Seviye Kontrol Grubu Deney Grubu daf | ¢t p

Belirleme | N | Ortalama | ss | N | Ortalama | ss
Testi  [30] 59.67 |1233130] 57.13 |is78] 0| -39

Tablo-6 incelendiginde, kontrol grubunun ortalamasinin 59.67,  deney
grubunun ortalamasinin ise 57.13 oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler t- testi ile
analiz edilmis ve p degeri 0.491 (p>0.05) olarak hesaplanmistir. Sonug¢ olarak
arastirma oncesinde deney ve kontrol gruplari basari agisindan birbirine denktir.

Tablodaki verilerin grafiksel ifadesi agagidaki gibidir.

Grafik-1

Seviye Belirleme Testi Sonuclar:

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
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4.1.2. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin fene kars1 tutum on

test puanlar1 arasinda anlamh bir farkhihik var midir?

Tablo-7’de deney ve kontrol grubunun tutum On testlerinin t-testi sonuglari

verilmistir.

Tablo-7

Deney ve Kontrol Gruplarmin Fen ve Teknoloji Tutum On Testi Sonuclar

Grup | N | Ortalama ss df t p Sonu¢
Deney | 30 83.34 10.273 p>0.05 oldugundan anlamli
58 10.364 | 0.654
Kontrol | 30 | 83.778 8.5 bir farklilik yoktur.

Tablo-7 incelendiginde deney grubunun ortalamasinin 83.34, kontrol grubunun

ortalamasinin ise 87.778 oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler t-testi ile analiz

edilmis ve p degeri 0.654 olarak hesaplanmistir. p=0.654> 0=0.05 oldugundan

aradaki fark ise istatistiksel olarak bir anlamlilik gostermemektedir. Deney ve kontrol

gruplari arasinda tutum on test puanlar1 bakimindan anlamli bir fark yoktur. Grafik-

2’de de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fene karsi tutum on testi ortalamalari

arasinda farkin olmadig1 gozlemlenmistir.

Grafik-2

Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen ve Teknoloji Tutum On Testi Ortalamalar

84

83,6

/

83,2

/

82,8

Deney

Kontrol
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4.1.3. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin fene karsi tutum son

test puanlar1 arasinda anlamh bir farkhihk var midir?

Tablo-8’de deney ve kontrol grubunun tutum son testlerinin t-testi sonuglar

verilmistir.
Tablo-8
Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen ve Teknoloji Tutum Son Testi Sonuclar:
Grup | N | Ortalama | ss | df T p Sonug¢
Deney | 30 < 0.05 oldugundan anlaml
y 96.425 | 6.463 531 13.062 | 0.00 p | g
Kontrol | 30 | 84796 | 6.463 bir farklilik vardir.

Tablo-8 incelendiginde, deney grubunun ortalamasinin 96.423, kontrol
grubunun ortalamasinin ise 84.796 oldugu goriilmektedir. Elde edilen veriler t-testi
ile analiz edilmis ve p degeri 0.00 olarak hesaplanmistir. p=0.00 < a=0.05
oldugundan aradaki fark istatistiksel olarak anlamlidir. Deney grubundaki 6grenciler
ile kontrol grubunda yer alan 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son

testi puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinin tutum son testi puanlarinin grafiksel

karsilagtirilmast Grafik-3’te gosterilmistir.

Grafik-3

Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen ve Teknoloji Tutum Son Testi Ortalamalari
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Grafik-4

Deney ve Kontrol Gruplarimin Fen ve Teknoloji Tutum On ve Son Testi Ortalamalar
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Grafik-4 incelendiginde; kontrol grubunun On test ve son test ortalamalari
arasinda anlamli bir fark olmadigi, deney grubunun 6n test ve son test ortalamalarina
bakildiginda ise anlamli bir farkin oldugu dikkati ¢ekmektedir. Bu sonuca gore
yontemin etkili oldugu yani, kavram haritasi, grid ve dallanmis agag¢ teknikleri
kullanilarak ders islenen Ogrencilerin fene karst olumlu tutum gelistirdigi

sOylenebilir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, onceki boliimde agiklanan bulgulara ve yorumlara dayali olarak
ulagilan sonuglar ve tartismalar, sonuglar dogrultusunda gelistirilen Oneriler yer

almaktadir.
5.1. SONUCLAR

Bu caligmanin amaci, 8. simif fen ve teknoloji dersinde canlilar ve enerji
iliskileri iinitesinde Ogrencilerin fene kars1t tutumlarina alternatif Olgme ve
degerlendirme tekniklerini (kavram haritasi, grid, dallanmis aga¢) kullanmanin
etkilerini arastirmaktir. Bu amagla deney ve kontrol olmak iizere iki sinif {izerinde
calisma yapilmistir. Deney grubuna alternatif tekniklerle, kontrol grubuna geleneksel
yontemle ders anlatilmistir. Fen ve teknoloji dersi tutum anketinin 6n test ve son test
olarak uygulanmasi sonucu elde edilen veriler yorumlandiginda ortaya ¢ikan

sonuclar agagida belirtilmistir.

Tutum 6n test puanlar1 agisindan incelendiginde deney grubunun ortalamasi
83.34 iken, kontrol grubunun ortalamasi 83,778’dir. Aradaki fark ise istatistiksel
olarak bir anlamlilik gostermemektedir. Deney ve kontrol gruplar1 arasinda tutum 6n

test puanlar1 bakimindan anlamli bir fark yoktur.

Tutum son test puanlar1 agisindan incelendiginde deney grubunun ortalamasi
96,425 iken, kontrol grubunun ortalamasi1 84,796°dir. Deney grubundaki 6grenciler
ile kontrol grubunda yer alan dgrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugu goriilmektedir.
Bu sonuca gore yoOntemin Ogrencilerin fene kars1 tutumlarinda etkili oldugu

sOylenebilir.

Alternatif 6lgcme ve degerlendirme, geleneksel 6l¢me ve degerlendirmeye gore
daha fazla gercek hayatla iliskili ve &grenci merkezlidir. Uriin kadar siirecin de

degerlendirilmesini dikkate alan alternatif degerlendirmelerde &grencilerin yiiksek
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diizeydeki diisiinceleri, problem ¢6zme ve yaraticiliklar1 6n plana ¢ikarilir. Coklu
cevaplar, stratejiler ve olusturulan siire¢ Ogretmen tarafindan degerlendirilir,
onaylandirilir ve odiillendirilir. Degerlendirmedeki bu degisiklikler bir¢ok agidan
ogrencinin 6grenme konusunda sorumluluk sahibi olmasini ve dgrendikleriyle gurur

duymasin1 saglayabilir.
5.2. TARTISMA

Bu aragtirmanin sonuglarmma gore, alternatif teknikler kullanilarak
gerceklestirilen 6gretim 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik olumlu tutum

gelistirmelerini saglamstir.

Tutumun fen egitimi Tlzerindeki etkilerini ortaya koymay:r hedefleyen
caligmalar; Ogrencilerin fen derslerine yonelik tutumlarmin, akademik basari
(Martinez, 2002), bilimsel tutumlar1 kazanma (Dieck, 1997) ve fen alaninda
calismay1 siirdiirmeye yonelmede (Parker ve Gerber, 2000; Mattern ve Schau, 2002)
etkisi oldugunu ortaya koymustur (Akt.: Altinok, 2004).

Ayrica bu aragtirma 6grenme stiline uygun ders tasariminin, motivasyon, tutum
ve katilimi artirdigina iliskin bulgular aktaran Miller ve Mc Kiney’in (1993), tutum
ile basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen Weinsburg’un (1995) arastirma sonuglariyla

paralellik gostermektedir.
5.3. ONERILER

Tutumlarin degistirilmesi, muhakkak ki kisa bir siirede gerceklesebilecek bir
olay degildir. Ogrencilerin fen ve teknoloji derslerine yonelik tutumlarinin daha

olumlu y6ne dogru yonlendirilebilmesi i¢in ¢calismalar yapilmalidir. Bu amagla;

» Nitelikli O0gretmen yetistirilmesine 0zen gosterilmeli, fen ve teknoloji

ogretmenlerine hizmet 6ncesi donemde iyi bir egitim verilmelidir.

> Ogrencilerin bireysel 6zellikleri ve farkliliklar1 dikkate almmali, zihinsel

gelisimin  yaninda duygusal gelisimi de incelenmelidir. Bunun igin



80

kurumlarda uzman egitimci ve psikologlardan olusan birimler hizmet

vermelidir.

Ogretmen daima birlestirici rol oynamaya dikkat etmeli, tutum ve
davranislariyla 6grencilere model oldugunu unutmamalidir. Ogrencilerin fen
ve teknoloji dersini sevdigi oranda olumlu tutum gelistirecegini dikkate
alarak, ogrencileri dersten sogutacak davraniglardan kac¢inmali, iyimser bir
yaklagimla o6grenciyi ders caligmaya tesvik etmelidir. Ayrica Ogrencilere
alternatif ve etkili 6gretim yontemleri sunarak, dersi ilgi ¢ekici hale getirmeye

calismalidir.

Fen ve teknoloji programlarindaki eksikler giderilmeye ¢alisiimali,
programlar arastirmaya, Ogrencinin aktif olarak katilabilecegi ¢aligmalara
onem veren igerikte diizenlenmeli ve programlar hazirlanirken yeni

yaklasimlar, ¢cagdas 6gretim yontemleri dikkate alinmalidir.

Kavram haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agac teknikleri
kullanilarak fen ve teknoloji dersi islenmesinin basariya, 6grencinin fen ve
teknoloji dersine olan tutumuna olumlu etkisini tespit eden calismalardan
faydalanilarak derslerde bu tekniklerin kullaniminin yayginlastirilmasi

saglanmalidir.

Fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarin gelismesinde televizyon, dergi ve
gazetelerin etkisi olmaktadir. Yazili basinda, 6grencilerin fene olan ilgisini
arttirtp, olumlu tutumlar olusturacak kaynaklarin ¢ogaltilmasi, gazetelerin
cocuklara hitabeden fenle ilgili ekler verip, televizyonda belgesellerin, fen
deneylerinin ve buluslarin gosterilmesi fene yonelik olumlu tutumlar

gelistirmede etkili olabilir.

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan diger tamamlayici tekniklerin 6grenci
basarisini nasil etkiledigi ve 6grencilerin bu tekniklere iliskin goriislerinin

neler oldugu incelenmelidir.
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> Ogrenci-ogretmen-veli iliskisi ne derece fazla olursa dgrenci basarisinin da o
kadar fazla olacagi unutulmamalidir. Ciinkii; okul ve aile birbirini
tamamlayan unsurlardir. Ogretmen bu durumu géz oniinde bulundurmali ve

velilerle siirekli etkilesim i¢inde olmalidir.
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EK-1
SEVIYE BELIRLEME SINAVI
A. Asagida verilen ciimlelerin sonunda bulunan bosluga dogru olanlar icin (D),
yanhs olanlar icin (Y) harflerinden uygun olanim getiriniz.

1. Kendi besinini iiretemeyen ve disaridan hazir olarak alan canlilara tiiketiciler

denir. (...)
2. Fotosentez sadece giines 15181nda gerceklesir. (...)
3. Solunumda amag, ATP enerjisi iiretmektir. (...)
4. Ayristiricilar, besin zincirinin her basamaginda bulunur. (...)
5. Hidroelektrik, riizgar, glines enerjisi yenilenebilir enerji kaynaklarina 6rnektir.(...)

6. Fotosentez olay1 sonucunda karbondioksit ve oksijen iiretilir. (...

7. Enerji piramidinin tepesine dogru gidildik¢e canlilarin viicudunda biriken zehirli

madde miktar1 azalir. (...

8. Yenilenemez enerji kaynaklarinin fazla kullanimi atmosferdeki CO, gazini

arttirir. (...)

9. Bitkiler fotosentezi glindiiz, solunumu gece yapar. (...
(...)

10.Sadece yesil bitkiler kendi besinini iiretebilir.

B. Asagidaki ciimlelerdeki bosluklar: uygun kelimelerle doldurunuz.
1) Oksijenli solunum ................. organelinde gerceklesir.
2) Bir besin zinciri ................. , tiketiciler ve ................. olusur.
3) Fosil yakatlar ve niikleer enerji ................. kaynaklarindandir.
4) Solunum sonucu agiga ¢ikan .............. V€ it havaya verilir.

5) Biitiin enerji ¢esitlerinin kaynagt ................. enerjisidir.

C. Asagidaki test sorularimi yapimz

1) Fotosentez sirasinda gerceklesen enerji doniisiimii, asagidakilerden
hangisinde dogru olarak verilmistir?

A) Giines enerjisi elektrik enerjisine doniisir.

B) Giines enerjisi jeotermal enerjiye dontisiir.

C) Giines enerjisi kimyasal enerjiye doniisiir.

D) Giines enerjisi niikleer enerjiye doniisiir.
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2) Asagidakilerden hangisi fotosentez hizina etki eden faktorlerden degildir?
A) Isik siddeti B) Besin miktar1
C) Mineral miktar1 D) Karbondioksit miktar1

3)Bitki ___, Fare __, Baykus ___, Atmaca

Yukarida verilen besin zinciriyle ilgili olarak asagidakilerden hangisi
soylenemez?
A) Atmacaya aktarilan enerji miktari, baykusa aktarilan enerji miktarindan azdir.
B) Bitkinin birey sayisi, farenin birey sayisindan azdir.
C) Baykustaki zehirli madde miktari, bitkideki zehirli madde miktarindan fazladir.
D) Fare 1. dereceden tiiketici, baykus II. dereceden tiiketicidir.

4) Kloroplastlarin bitkideki gorevi nedir?
A) Hiicre faaliyetlerini kontrol etmek

B) Hiicre i¢in besin iiretmek

C) Hiicrede besin depo etmek

D) Hiicrelerin 6zelliklerini kodlamak

5) Atmosferdeki CO, miktarmin artmasi yeryiiziiniin normalden fazla i1sinmasina
neden olur. Buna sera etkisi denir.
Buna gore, asagidaki olaylardan hangisi sera etkisine yol acmaz?
A) Solunum B) Fosil yakitlarin yanmasi

C) Volkan faaliyeti D) Fotosentez

D) Asagidaki sorular1 yanitlayimz.

1) Fotosentez ve solunum denklemlerini yaziniz.

2) Kurbaga, bakteri, yaprak, atmaca, bocek ve yilan canlilarindan bir besin piramidi
olusturunuz.

3) Madde dongiileri nelerdir? Isimlerini yazimz.

4) Geri doniisiim nedir? Geri doniistimii olan maddelere 6rnek veriniz.

5) Uretici, tiiketici ve ayristirict canlilart 8rnek vererek agiklaymiz.

(Her soru 4 puandir)
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EK-2
FEN VE TEKNOLOJi DERSi TUTUM ANKETI

Sevgili Ogrenci,

Bu form, Fen ve Teknoloji dersi ile ilgili diisiincelerinizi 6grenmek amaciyla
hazirlanmistir. Cevaplariniz sadece arastirma amactyla kullanilacaktir. Arastirmanin
amacina ulasabilmesi igin goriislerinizi ictenlikle belirtmeniz O6nemlidir. Liitfen
higbir ifadeyi cevapsiz birakmayiniz ve birden fazla cevap vermeyiniz.

Aciklamalar:

1. Goriislerinizi sectiginiz kutucuga X isareti koyarak belirtiniz.

2. Her ifade i¢in bir tek isaretleme yapiniz.
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1 Fen bilgisi dersi zevkli bir derstir. () O 10O O ()
Fen bilgisi dersinden basarili olacagima
2. O] 010700
inanmiyorum.
3 Fen bilgisi dersi sikicidir. () O 1011 O ()
Fen bilgisi dersindeki konular ilgimi
4 O] 010700
ceker.
Fen bilgisi ile ilgili konular ileride de
S L O] 010700
yararlanacagim bilgileri igerir
Fen bilgisi dersi yaklastiginda icimde bir
6 O] 010700
sikint1 olur.
Fen bilgisi dersinde yeni seyler 6grenmek
7 , O] 010700
beni mutlu eder.
Fen alanindaki gelismeleri arastirmaktan
8 O] 010700
hoslanirim.
9 Fen bilgisi dersi islenirken ¢ok sikilirim. () O 10O O ()
Fen bilgisi dersi ile ilgili 6devleri yapmay1
10 - O] 010700
canim hig istemez.
Ders segme hakkim olsaydi fen bilgisi
1 - : O] 010700
dersini se¢gmezdim.
Fen bilgisi derslerinde basarili olmanin zor
12 3y N O] 010700
oldugunu diisiiniirtim.
Bu dersin giinliik hayatla ilgili oldugunu
B O] 010700
distintirim.
Fen bilgisi dersi kolaylikla
14 O] 010700

basarabilecegim bir derstir.
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Fen bilgisi dersinde derse katilmaktan
15 O O 10 0 0)
hoslanmam.
Fen bilgisi dersi benim i¢in eglenceli bir
16 . 0 O 10 0 0)
derstir.
17 | Fen ile ilgili konular1 6grenmeyi severim. O O[O O )
s Fen bilgisi dersinin oldugu zamanlarda () O 10O O )
kendimi gergin hissederim.
19 | Fen bilgisi dersi baglayacagi zaman mutlu | () O 10O O 0)
olurum.
20 | En korktugum derslerden biri de Fen () O 10O O )
bilgisi dersidir.
21 | Fen bilgisi dersinin gerekli bir ders O 0O 101 010
olduguna inanmiyorum.
22 | Bos zamanlarimi fen bilgisine ayirmay1 () O 10O O )
severim.
23 | Fen bilgisi ders saatlerinin artmasini () O 10O O 0)
isterim.
24 | Fen bilgisi dersinde dgrendiklerimi kisa @ O 1071 0O 0)
zamanda unuturum.
25 | Mecbur kalmadikga Fen bilgisi ders O O 1O O )
konulari ile ilgilenmem.
26 | Fen bilgisi dersleri hig ilgimi ¢ekmez. () O[O O 0)
27 | Fen bilgisi dersini sevmem. O O 101 0110
28 | Fen bilgisi dersinde sorulara cevap bulmak | () O 10O O 0)
hosuma gider.
29 | Fen bilgisi dersinde zaman bir tiirli () O 10O O 0)

geemek bilmez.
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30 | Ders saatleri disindaki zamanlarda fen ile @) O 10O O @)
ilgili kitap ve dergi okumay1 severim.
31 | Fen bilgisi dersine ¢alisirken ¢ok sikilirrm. | () O 1011 O ()
32 | Fen bilgisi dersine katilmaktan hoslanirim. | () O 1011 O ()
33 | Fen bilgisi derslerinde zamanin nasil @ O 1011 0O 0)
gectigini anlamam.
34 | Fen bilgisi dersine ¢alismak hi¢bir zaman @) O O] O )

icimden gelmez.
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EK-3

OGRENCILERIN YAPMIS OLDUGU CALISMALARDAN
ORNEKLER
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EK-4
UYGULAMA iZNi ONAY YAZISI

T.C.
[ZMIR VALILIGE
Il MLl Egitim Miidarligno

Sayi  :BOBAMEMA435.0029-200 R § =)
Konu : Pakize Tugba OZTURK ‘fin .
Argtirma [mi 01 harg 200

VALILIK MAKAMINA
izMiR

llgi: &) 28/02/2007 tarihli ve B.08 4 EDG.0.33.03.311/1084 sayih Makam Onay.
b} Selquk Universitesi Efitim Bilimleri Enstitfis0 Midorit#a "nlin 30/05/2011
tarih ve 965 savil yazs,

Selguk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiiso {Ikégretim ABD Fen Bilgisi Egitimi
Bilim Dals Tezli Yiksck Lisans 0fgrencisi Pakize Tugba OZTURK "dn “likigretim 8. Sif
“Canlilar ve Enerji lliskileri” Cnitesinin Kavram Haritalan, Yapdandinlmg Grid ve
Tamilayia  Dallanmis Agag Teknikleri lle lIslenmesinin  Ofrencilerin - Akademik
Bagansina Etkisi™ kooulu tez caliymas igin kullanacagn Glgekien, Kearsivaka ilgesine bagh
Karsiyaka k&gretirn Okulu 8. smif 8grencilerine uygulamak istedifi belinilmekiedir.

56z konusu Glgeklerin uygulamasimin, yukanda adi gegen okulda, 2010-2011 egitim-
Ofretim yilinda efitim-Ofretimi aksetmadan yapilmasi, amgtirma sonucunun bir dmedinin
M dadiirl i3 timitze verilmesi kaydiyla uygun girilimeltedir.

Makam|anmzea da uygen ghrildago wkdinde Olur' lanma meqj
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g -—-.__._‘_‘_‘_-:

e mTemalettin Dikici
Midir V.

EK:
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P g 35348 Wonak |/ SEWEN
Telafon i 0 T3F) ETVIEAN
Fuks © (0 23 &T73153

;\&J Bt Adess | O/ temit oy e




T. C.
SELCUK UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirligii
(")zgeg:mis
Ad1 Soyadi: P. Tugba OZTURK | imza:
Dogum Yeri: Afyon
Dogum Tarihi: 25.10.1985
Medeni Durumu: | Bekar

Ogrenim Durumu

Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[k gretim Atakent 1.0.0. Izmir/Karsiyaka | 1991-1999
Ortadgretim Emlakbank Stiper Lise [zmir/Karsiyaka | 1999-2003
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Demirel Lisesi
Lisans Selguk Egitim Fak. Konya 2004-2008
Universitesi Fen Bilgisi
Ogrt.
Yiiksek Lisans Selcuk Egitim Konya 2008-2011
Universitesi Bilimleri Enst.
Fen Bilgisi Egt.
Becerileri:
flgi Alanlari:
Izmir Karsiyaka Ozel Elit Dershanesi Fen Bilgisi Ogretmeni
Is Deneyimi: 2009-Halen
Aldigr Odiiller:
Hakkimda bilgi | Yrd. Dog. Dr. Ayvaz UNAL 0533 746 21 87
almak i¢in Meryem AYKAN (Fen Bilgisi Ogretmeni) 0536 264 51 71
Onerebilecegim
sahislar:
Tel: 0542 217 52 33
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