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ONSOZ

Giliniimiizde artik bilgiyi hazir olarak elde etmekten ¢ok bilgiye ulagsma
yollarin1 6grenmek 6n planda yer almaktadir. Egitimin her alaninda bilgi edinme
yollarinin 6grenimi, 6grencinin elde ettigi bilgiyi degerlendirip, uygun alanlarda
kullanabilmesi ve bilgiyi paylasabilmesi i¢in Onemli olmaktadir. Bunun igin
O0grenme-0gretme ortaminin yeniden diizenlenmesi ve cagdas egitim ilkelerinin
gerceklestirilmesi saglamak amaciyla gesitli caligmalar yapilmaktadir. Son yillarda
bu anlamda en c¢ok ilgi goren ve bir¢ok disiplin alani ile 6grenme-0gretme
yaklagimini bir arada kullanma imkani taniyan yaklasimlardan birisi de proje tabanl

o0grenme yaklagimudir.

Bu calismada Fen ve Teknoloji dersinde ‘Canlilar ve Enerji ligkileri’
initesinin  O6gretilmesinde proje tabanli Ogrenmenin Ogrenci basarisina etkisi

arastirilmistir.

Bu tezin gerceklesmesi esnasinda yaptigim tiim ¢alismalarimda ve
arastirmamin her asamasinda bana danismanlik yapan Saym Dog¢. Dr. Osman
CARDAK’a ve bana verdikleri destekten dolay1 aileme ve esime tesekkiirlerimi

sunarim.
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. : Fen ve Teknoloji Dersinde “Canlilar ve Enerji Iligkileri”
Tezin Ad Unitesinin Ogretilmesinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenci
Bagarisina Etkisi
OZET

Bu aragtirma ilkégretim Fen ve Teknoloji dersinde “Canlilar ve Enerji
Iligkileri” tnitesinin 6gretilmesinde proje tabanli 6grenmenin 6grenci basarisina

etkisini incelemek amaciyla yapilmugtir.

Aragtirma 2010-2011 6gretim yilinin bahar yariyilinda Usak 1li, Halit Ziya
Usakligil 1lkogretim Okulu’nda 8. simiflardan olugan iki simifta gergeklestirilmistir.
Aragtirma 8. sif “Canlilar ve Enerji Iligkileri” iinitesine yonelik yiratillmustiir.
Siuflar deney ve kontrol grubu olarak yansiz atama yoluyla secilmigtir. Deney
grubunda dersler Proje Tabanli Ogrenme yaklagimina gore islenirken, kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim (diiz anlatim, soru-cevap) yontemleriyle iglenmistir.

Aragtirma, ger¢ek deneme modellerinden 6n test-son test kontrol gruplu modele gore



diizenlenmistir. Olgme araglar1 olarak Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar ve Enerji
Iligkileri” {iinitesi hedef davramslarina gore hazirlanns Fen Bilgisi Basar1 Testi
kullanilmistir. Bu 6lgme araci deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak

verilmigtir.

Toplam 8 hafta siiren uygulama asamasindan sonra elde edilen veriler t-testi

ve SPSS paket programu ile analiz edilmistir.

Aragtirmanin bulgularina dayanilarak su sonuclar elde edilmistir; Proje
Tabanli Ogrenme yaklasiminin ilkégretim 8. sinif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilar1 {izerine olumlu etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Geleneksel
Ogretim yontemleri ile 6gretimin ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji
dersindeki basarilar1 {lizerinde anlamli bir fark olusturdugu goriilmemistir. Proje
Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigs deney grubu ile geleneksel yaklasima
dayanan Ogretimin uygulandigi kontrol grubu son testleri arasinda anlamli bir fark

vardir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Fen ve Teknoloji, Canlilar ve

Enerji Iliskileri
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Tezin Ingilizce : The Effect Of The Unit Of “Livings And Energy Relations
Adi To Student Achievement In The Science And Techonology
Course
SUMMARY

This research in primary science and technology class, "Living and Energy
Relations” unit was designed to examine the effect of students' success in

teachingproject-based learning.

Research was conducted in the spring midterm of 2010-2011 education
year, at Halit Ziya Usakligil Elementory school in two classes of grade 8th in Ugak.
Research was conducted fort the unit of livingthings and energy relations.Classes in
experimental and control groups were selected by randomly assigning. Project-Based
Learning approach is being processed according to the experimental group subjects
in the control group taught with traditional teaching methods. Research was, the
actual experimental model designed according to the model of pre-test-post test

control group. Measurement Science and Technology as testing tools of "Livings and



vii

Energy Relations" unit prepared according to the target behaviours of Science
Achievement Test (CEIBT) were used. This measurement tool was given to

experimental and control groups were pre-and post-test.

Total 8 weeks after the application stage, the t-test and the data obtained

were analyzed with SPSS program.

Based on the findings of the research results have been obtained, positive
effects of Project based learning approach in the primary school for grade 8th to
Science and Technology course have been identified. Traditional teaching methods
of teaching elementary school 8th grade students a meaningful difference on the
achievements of science and technology lesson was not observed. There is a
significant difference between Project-Based Learning approach to teaching the

experimental group and the traditional approach, based on recent tests of the control

group.

Key words: Project-Based Learning, Science and Technology, Livings and

Energy Relations
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRiS

Oniimiizdeki yillarda bilgiyi kullanarak yeni bilgi ve iiriinler elde eden,
girigimci, sosyal ortam iginde diger insanlara bilgisi ile yardimc1 olabilen ve onlarin
bilgilerinden yararlanabilen, yani isbirligi ve ekiple calisma becerilerine sahip
mevcut ya da muhtemel problemleri goriip sezebilen ve bu problemlerin ¢6ziimlerine
dair bilimsel yontem ve ¢alisma ortamlar1 olusturabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Bu
tip bireylerin yetistirilmesinde Ogretimde kullanilabilecek yaklasimlardan biri de
Proje Tabanli Ogrenme yaklasimidir. Egitimcilere gore fen dersi, bulussal aktiviteler
yapilabilen laboratuarlara sahip olma gibi bir avantajdan dolayi, proje yonteminin

uygulanabilecegi ideal bir derstir (Korkmaz, 2004).

Glintimiiz egitim sistemindeki amag¢, mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok
bilgiye ulagsma yollarin1 6gretmektir. Bu da st diizey diisiinme becerilerinin
kazandirilmasiyla miimkiindiir. Yani ezberden ¢ok anlayarak 6grenme, var olan
bilgiyi yeni durumlarda karsilanilan problemler iizerinde kullanma ve bilimsel
yontem becerilerini kullanmadir. Bu 6zelliklerin kazandirildig1 derslerden biri de Fen
ve Teknoloji dersidir. Bu derste 6grencilerin yasadiklar1 ¢evreyi ve evreni bilimsel
yonden ele alip incelemeleri, hayata kolayca uyum saglamalari, ¢evreyi ¢ok iyi
gbzlemlemeleri, olaylar arasinda neden sonug iliskileri kurarak sonug¢ elde etmeleri
saglanmaktadir. Cagimizin ihtiya¢ duydugu kendine giivenen, sorumluluk alabilen ve
yaratici bireyler, yetistirebilmek i¢in fen 6gretiminde proje tabanli 6gretim metodunu

uygulamaya gereken 6nem verilmelidir (Serttiirk, 2008).

Fen alanindaki gelismelerden dolayr ¢cagimizda sanayi toplumundan bilgi
toplumuna gegis siireci yasanmakta oldugu goriilmektedir. Bu degisime ayak
uydurmak i¢inde fen egitiminin de gelisme gostermesi gerektigi diisliniilmektedir.
Glinliimiiz egitim sistemi hem bu degisimi yakalamak hem de giinilin ihtiyaci olan
bireyleri yetistirmek zorundadir. Bireyleri bu anlayisla yetistirmeyi hedefleyen bir

-----

geleneksel anlayiglarin yerine, 6grenen ve Ogretmenlerin birlikte 6grendigi, ekip



calismasin1 basariyla yiiriitebilen, problem c¢ozebilen, 6grenen ve O6gretmenlerin
aragtirmaci roliinii tistlendikleri bir yapiya sahip olmak zorundadir. Bu anlayisa sahip
egitim yaklasimlar1 son zamanlarda egitim sisteminde agirliklarini hissettirmeye
baslamistir. Bu yaklagimlardan biri de proje tabanli 6grenme yaklasimidir (Yurttepe,

2007).

Proje tabanli 6grenme, standart program ¢izgisinde 6grencilere 6grenmeleri
icin yardim eder ve alisilmis ezbere egitim disinda 6grenme imkani sunar. Ayrica
bircok konu ile baglantili 6grenme firsat1 saglar, problem ¢6zme becerisi ve elestirel
diisiinme becerilerini olusturmada yardimci1 olur. Ayrica proje tabanli 6grenme; okul,
toplum ve aile arasinda gii¢lii bir bag kurar (Shanley, 1999; aktaran; Bagc1 ve ark.

2008).

Projeyi temel alan 68renme yaklagimi, simifta oturup ders dinlemeyi
katlanilmaz bulan 6grenciler i¢in 1yi bir yontemdir. Okulu ¢ok fazla kalipsal bulan
ogrenciler icin de iyi bir yontemdir. Ogretmen, bu 6grencilere sentezleme, problem
¢ozme ve elestirel diisiinme olanaklar1 vererek kafalarindaki ““ ne?, nasil? ve nigin?”
sorularin1 cevaplamaya calismalidir. Bu grup 6grenciler rutin ev ddevleri yerine

kendi baslarina gergeklestirecekleri projeleri tercih ederler (Curtis, 2002).

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin problem ¢dzme arastirmalarini ve diger
anlaml gorevlerini igeren, dgrencilerin kendilerine 6zgii bir bigimde ¢aligmalarina ve
kendi bilgilerini olugturmalarina izin veren, dgretme dgrenme siirecinde kullanilan

yenilik¢i bir yaklasimdir (Blumenfeld ve ark., 1991).

Demirhan (2002) proje tabanli 6grenmeyi, canli etkinliklere, 6grenmeyle
ilgili kuramlarin uygulanmasina, sosyal ve etik degerlerin kazanilmasina olanak
veren, etkinlik ilkesine dayali bir yasama bicimi olarak kabul eder. Bu baglamda
Proje tabanli egitim, genis bir zaman dilimi iizerinde Ogrencinin etkin ugrasisini
gerektirir (Blumenfeld ve ark., 1991). Ogrencilerin genis bir zaman diliminde gok
yonlii incelemeler yaparak, ger¢ek yasam problemlerinin ¢oziimiine yonelik bir iiriin
ya da performans ortaya koymalar1 acgisindan proje tabanli 6grenme, uygun bir

yaklagimdir (Giiltekin, 2005).



Proje tabanli 6grenme uygulamasi, 6grencilere bilimsel diisiinme ilkelerini
kazandirir; bilimsel dogrulart gérme olanagi verir. Ogrencileri yeni bilimsel
gelismelere yonlendirir, onlarin yaratici diisinme ve iiretkenlik kazanmalarina
yardimci  olur. Bu uygulama, Ogrencilerin sahip oldugu tim bilgileri
kullanabilmelerini ve bu bilgileri pratige dokebilmelerini 6gretmeyi amaglamaktadir.
Ayrica proje tabanl 6grenme uygulamasi diger derslerde gosterilen teorik ve pratik
bilgilerden faydalanmay1 6gretmek amacini da tasir. Dolayisiyla 68renciler, 6grenme
sorumlulugu tasidigi konulara daha ilgili olacak ve derslere daha aktif katilacaklardir.
Hazirlayacaklar projelere okul, 6gretmen ve arkadaslarinin diginda aileleri ve sosyal

cevreleri de katilacaktir (Dogan, 2008).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, kavramlara, diislincelere ve bir disiplinin
ilkelerine odaklanir. Ogrencilerin problemi ¢dziimii igin arastirma yapmalar, bilgi
elde etmeleri ve bu bilgileri anlamli biitiinler haline getirerek bir iiriin ortaya koyma
gorevlerini kapsar. Ogrencilerin kendilerine 6zgii bir sekilde ¢aligmalarina ve kendi
bilgilerini kullanmalarina izin verir. Gergekei {irlinlerle son noktaya ulagmalarini

saglar (Seloni, 2005).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, fen egitimi agisindan uygun ve ders
ortamina Onemli yeni katkilar getirebilecek bir modeldir. Bu 6grenme modeli
Ogretmenler ve Ogrenciler arasindaki iliskiyi degistirebilir. Projeler siniflardaki
yarismay1 azaltabilir. Ogrencileri birbiri ile yarismaktan cok onlari isbirligine
yoneltir. Ayrica projeler ezberlenen bilgiler yerine kesfedilen bilgilerin 6gretimini

merkezine alir (Cakmak, 2006).

Proje tabanli 6grenme, ogretilmek istenen igerik lizerinde Ogrenmenin
derinligini, gerceklerin Ogrenilmesinden c¢ok kavram ve ilkelerin kavranmasini,
birbirinden ayr1 beceriler kazandirmak yerine karmasik problem ¢6zme becerilerinin

kazandirilmasini vurgulamaktadir (Newell, 2003).

Proje tabanli Ogrenmeyi okul agisindan degerlendirdigimizde ise bu
yontemin 40 dakikalik dersler yerine blok derslerin oldugu okullarda daha ¢ok ise
yaradigi goriilmektedir. Benzer sekilde, okullar, akademiler ve evler gibi kiiciik

ogrenme topluluklarinda olustuklarinda, proje tabanli 6grenme, Ogrenme ve



ogretme icin dogal bir yontemdir. Proje tabanli 6grenme, Ogretmenlerin grup
calismalarin1 destekler, 0Ogrencileri motive eder, organizasyon degisimi ve proje
yonetiminin dilini ve araglarmi kullanarak ve miifredattaki 6grenme ¢ikarimlarina
yardimci olarak, onemli bir katkida bulunur. Disiik performansh okullarda temel
yetenek konularinda 6grenciler igin proje siiresince daha kesin talimatlar1 vermek,
kisa projeler dizayn etmek, projeleri daha diisiik standartlara uyarlamak

gerekebilir (Dexter ve McGhee, 2007).

Proje ¢aligmalartyla ogrenciler, iiriinler olusturarak veya tartigsmalar
diizenleyerek baskalarina fikirlerini anlatma, sonuglar1 diizenleme, verileri grafik
haline getirme, tahminde bulunma, sorulari inceleme ve cevaplandirmaya
yonlendirilirler (Blumenfeld ve ark., 1991). Projeler, 6grencilere bilimsel aragtirma
yapabilme becerisi kazandirma ve yasayarak Ogrenme imkanit vermektedir

(Raghavan ve ark., 2001).
1.1. Amag

Aragtirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe 8. smif Ogrencilerinde
‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ {initesinin dgretilmesinde proje tabanli 6grenmenin
Ogrenci basarisina etkisini belirlemektir. Derslerin 6grenci merkezli islenmesi ve
okulda Ogrenilen bilgilerin giinlik yasama taginmast amaciyla kullanilan
tekniklerden biridir. Bu c¢alismada, proje tabanli 0gretim yaklasimini kullanarak
ogrencilere, ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ iinitesini etkili bir sekilde 6gretmek ve

Ogrencilerin bagarilarini artirmak amaglanmistir.
1.2. Cahsmanin Onemi

Gilinitimiizde 6grenme-6gretme ortaminin yeniden diizenlenmesi ve cagdas
egitim ilkelerini gerceklestirmek amaciyla bircok c¢aligmalar yapilmaktadir. Son
zamanlarda, bu anlamda en ¢ok ilgi gdren yaklagimlardan biri de proje tabanl

O0grenme yaklagimudir.

[k gretimde O0grenme etkinliklerinin daha iist diizeyde
gerceklestirilmesinde kullanilan proje tabanli 6grenme, oOgrencilerin bagimsiz

calismalarin1 desteklemekte, O6grencilerin bireysel farkliliklarini gz Oniine alarak,



cesitli etkinliklere izin vermektedir. Ogrenciler dgrenmenin merkezinde oldugundan

ve bilgi ile baglantida olduklarindan dolay1 daha etkili 6grenme gerceklesmektedir.
1.3. Problem

Fen ve teknoloji dersinde canlilar ve enerji iliskileri {initesinin

Ogretilmesinde proje tabanl 6grenmenin 6grenci bagarisina etkisi nedir?
1.3.1. Alt Problemler
1. Proje tabanl 6grenme yaklasiminin uygulandigi gruptaki d6grencilerin 6n-

test son-test sonuglar1 arasindaki fark anlamli midir?

2. Geleneksel 6grenme yaklagiminin (diiz anlatim, soru cevap) uygulandigi

gruptaki d6grencilerin On- test son- test sonuglari arasindaki fark anlamli midir?

3. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi gruptaki 6grenciler ile
geleneksel 0grenme yaklagiminin uygulandigi gruptaki 6grencilerin deneysel islem

sonras1 akademik bagar1 diizeyleri arasindaki fark anlamli midir?
1.4. Hipotezler

1. Proje tabanli Ogrenme yaklagimimin uygulandigi gruptaki ogrencilerin

basarilarindaki artig anlamlidir.

2. Geleneksel oOgrenme yaklasimmin uygulandigr gruptaki Ogrencilerin

basarilarindaki artis anlamlidir.

3. Proje tabanli 0grenme yaklasimi geleneksel 6grenme yaklasimina gore

akademik basar1 kazandirmada daha etkilidir.
1.5. Sayithlar

Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin seviyelerinin (deney ve kontrol

gruplariin 6n test sonuglarina bagli olarak) ayni oldugu varsayilmistir.

Ogrencilerin yanitlarinda icten olduklar varsayilmistir.



Hazirlanan etkinliklerin kullanilan testlerin amaci1 gerceklestirebilecek

ozelliklerde olduklar1 varsayilmistir.
Calisma boyunca kontrol altina alinamayan degiskenlerin, her iki grubu da
ayni oranda etkiledigi varsayilmistir.

1.6. Stmirhhiklar

Aragtirma, 2010-2011 egitim 6gretim y1l1 bahar donemi ile sinirlidir.

Arastirma, 8. smif Fen ve Teknoloji dersi ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’

Unitesi ile sinirlidir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar1 testine verilen yanitlarla

sinirlidir.



iKiNCi BOLUM
2. KONUYLA iLGILi LITERATUR BIiLGILERIi
2. 1. Fen ve Teknolojinin Dogasi

Fen ve teknoloji insanlar i¢in bilim diinyasina agilan en Onemli
pencerelerden biridir. Dogadaki her olay fen ve teknolojinin konusunu olusturdugu

icin, fen ve teknoloji yasamin 6nemli bir pargasidir (Tung ve ark. 2007).

Fen dogay:1 arastirarak onu anlamaya c¢alismak, gdézlem yapmak, deney
yapmak ve muhakeme etmeye calismaktir, toplumda etkisi ve uygulanabilirligi olan
organize edilmis bilgi toplulugu olusturmaktir. Fen, yasadigimiz diinyay1 anlamak

icin izlenen sistemli bir yoldur (Serttiirk, 2008).
-Fen ve Teknoloji dersinde agagidaki ifadelere oncelik verilmelidir:
-Dogay1 kesfetmektir.
-Ortaya ¢ikarma stirecidir.
-Gergekleri teorilerle organize etmektir.
-Mantiksal muhakemedir.
-Bir kesfetme metodudur.
-Evrenin arastirilmasidir.
-Organize edilmis bilgi toplulugudur.
-Dogruyu bulmaktir.
-Problem ¢6zmektir.
-Gergekleri gozlemlemek ve tanimlamaktir.

-Fen ve teknoloji dersleri teknik bilginin aktarilmasindan daha oteye
gitmelidir. Yani O6grencilerimiz bir bilim insanina benzer tutum ve davranislar
sergilemek yolunda kiigiik yaslardan itibaren adim atmaya baglamalidir. Ancak bu

sayede anlamli bir fen egitimi gergeklesebilir. Yani fen ve teknoloji dersinde



yakalanmis bir balik vermektense ona baligin nasil yakalanacagii 6gretmek tercih

edilmelidir (Tung ve ark. 2007).

Diistinme Yontemi Olarak Fen: Bilim insanlarinin inanglari, meraklari,
stiphecilikleri ve hayal giigleri hangi olgular1 neden arastirmalar1 gerektigi konusunda
yardime1 olmustur. Bu konuda Einstein da der ki, “Hayal giicii bilgiden daha
onemlidir.” Ogrencilerde hayal giigleri ile bilimsel bilgiyi edinme ve iiretme yolunda
bilim insanlar1 gibi zihinsel faaliyetlerini harekete gecirme, ortaya koyma ve bunlari
deneyimlerine uyarlama firsatin1 fen ve teknoloji dersinde bulacaklardir (Serttiirk,

2008).

Sorgulama Yontemi Olarak Fen: Bilimsel bilgiler yeni diislincelerin ortaya
atilmasiyla gelisip, degisebilir. Yani bilimde siireklilik ilkesi vardir. Bilimsel
bilgilerin test edilmesinde ve yeni bilgilerin iiretilmesinde hipotez kurma, gozlem
yapma, deney yapma, model olusturma, teori gelistirme, prensip ve kanunlar ortaya

koyma bilim insanlarinin her zaman kullandiklar1 yaklagimdir (Serttiirk, 2008).

Bilgi Toplulugu Olarak Fen: Yiizyillar boyunca yapilan arastirmalar
sonucunda bir¢ok bilgi elde edilmistir. Dogal ve fiziksel diinya;astronomi, fizik,
kimya, biyoloji, jeoloji, gibi bir¢ok alandaki sayisiz bilimsel bilginin birlesimi ile

agiklanabilir (Tung ve ark. 2007).

2. 2. Tlkégretim Okullarinda Fen Bilgisi Egitiminin Onemi ve Bilimsel

Okuryazarhk

Fen alaninda giinlimiizde yasanan hizli ve koklii degisimler fen egitiminin
Onemini artirmaktadir. Fen egitiminin iki ana amacint McAnarney (1980) kavramsal
gelisim ve bilimsel silire¢ becerilerinde uzmanlik kazanmak olarak tanimlamistir
(Aktaran: Kowalczyk, 2003). Ogrenciler fen egitimi hedefleri igerisinde, kendilerinin
ve bagkalarinin diigiincelerini anlayip, farkina vararak, yasadiklari diinyayr daha
derinlemesine ve daha zengin Ogrenir (Kuhn ve dig., 2000). Derinlemesine
ogrendikleri konularda kendiliginden olaylarin neden-sonug iliskilerini aciklar,
gozlemlerinden sonug¢ ¢ikarir ve tahminlerde bulunarak aktiviteler planlayabilirler

(Eltinge ve Roberts, 1993).



Bu baglamda, ¢ocuklarin gelisimlerinde ilkogretim fen bilgisi egitimi ¢ok
Oonemlidir. Yasam boyu 6grenme siirecinde devam edecek bir¢ok temel kavram ve
beceri bu diizeyde kazandirilir. Fen egitimi ile ¢ocuklarin 6grenme alanlar1 genisler

(Tatar, 2006).

Ogrenme siirecindeki gelisme onlarm yeni bilimsel kavram ve teknolojilerle
tanismalar1 ve bilimsel diisiinebilen bireyler olmalarim saglar. 1lkdgretim 6-14 yas
grubundaki ¢ocuklar1 kapsar. Giirdal (1992)’a gore; bu donem onlarin en merakli, en
arastirmact oldugu donemdir. Bu nedenle ¢ocuklarda bilimsel davranislarin
gelistirilmesinde ve fene yonelik olumlu tutumlar kazanmalarinda ilkdgretim
diizeyinde verilen fen egitimi olduk¢a 6nemlidir (Aktaran: Korkmaz, 2004). Kendi
yasantilarinda karsilagtiklar1 olaylar, okulda o&grenilen olaylarla iliskilendirilerek,
Ogrencilere fen kavramlarinin soyut olmadigi, kendi yasantilar1 ile direkt iliskili
oldugu gosterilebilirse ve nitelikli bir fen egitimi verilebilirse fene yonelik ilgi ve
tutumlar1 artar, yasamlarinin devaminda bilimsel diisiinen bireyler olma yolunda

ilerleyebilirler (Tatar, 2006).

Etkili bir fen egitimiyle 6grenci bilgiyi kendisi arastirir, elde ettigi bilgiyi
gecmis deneyimleriyle arasinda bag kurarak yorumlar, 6grendigi bilgiyi giinlik
yasamda karsilastigi problemlere uygular. Grup calismalarinda kendi roliinii bilir,
sorumluk duygusunu gelistirir, paylasmay1 6grenir ve kendini ifade etme yetenegi
kazanir. En onemlisi 6grenciler bilimsel okuryazar bireyler olarak yetisirler. Fen
dersleri sadece kavramlarin listesi ve kanunlari i¢ren bir katalog gibi gériilmemelidir.
Fen, ezberlemekten cok bilim insanlar1 gibi uygulama yaparak kesfedilmesi ve
Ogrenilmesi gereken bir derstir. Eger Ogrencilere bilimsel arastirmanin mantigi

kavratilirsa, fen 6grenmeleri ¢ok daha kolaylasacaktir (Orcutt, 1997).

Gilintimiizde biitliin toplumlar bilimsel arastirma iirlinlerini giinliilk yasamla
iliskili problemleri ¢ézmede kullanmaktadir. Bu yilizden bilimsel okuryazarligin,
bireylerin giinliik hayatinda karsisina cikabilecek olaylar1 tanimlayabilmesi ve
kullanabilmesi i¢in gelistirilmesi zorunlu hale gelmistir. Birgcok meslek alaninda
yaratict diistinme, karar verme ve problem ¢ozme becerilerine sahip olan bireyler
tercih edilmektedir. Feni ve fenin siireclerini anlamak bu becerilerin gelistirilmesinde

bliylik katki saglamaktadir. Yager’e gore, bilimsel okuryazarlik kiiltiirel
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okuryazarligin bir parcasidir, ¢linkii giinlimiizde okuryazar olan bir insan fenin
kullanimin1 anlamak zorundadir. Bilimsel okuryazar bir insan teknolojik cagda

yasamak i¢in gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalidir (Aktaran: Baker, 1991).

Amerikan Ulusal Fen Egitimi Standartlarina gore;“Bilimsel okuryazarlik
bireylere bilimsel prensipleri kullanma, toplumu etkileyen bilimsel konularda
tartismalara katilma ve kisisel kararlar verebilme imkani tanir. Bilim; insanlarin
giinlik hayatta kullandiklar1 problem ¢6zme, elestirel diisiinme, birlikte calisma,
teknolojiyi etkili bir sekilde kullanma ve yasam boyu 6grenme becerileriyle siki
sikiya baglantilidir. Teknolojik ve bilimsel beceriler toplumun ekonomik

kalkinmasinda en etkili unsurlardir.” (National Research Council, 1996).

Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Cabalar1 (AAAS) igerisinde olusturulan
Proje 2061°de bilimsel okuryazarlik su sekilde tanimlanmaktadir; “Bilimsel
okuryazar olan bir bireyin fen, matematik veya miihendislik alaninda uzman olmasi
gerekmemektedir. Bilimsel okuryazar olan bireyler, fen, matematik ve teknoloji
bilgilerini gilinlik hayatta karsilagtiklar1 bir¢ok bilgi, diigsiince ve olaylar1 algilamak
icin kullanirlar. Bilimsel okuryazarlik bireyin olaylar1 gézlemleme, onlar1 diisiinerek

yansitma ve agiklamalar1 anlama becerilerini gelistirir.”(Aktaran:Llewellyn, 2002).

Bilimsel okuryazarlik 6grencilere var olan bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye
ulagsma becerileri kazandirir. Gelistirilmesi i¢in, fen egitimindeki 6grenme- 6gretme
stireglerinde, iist diizey zihinsel diislinme becerileri ve Ogrencilerin aktif katilimi
merkeze alinmalidir. Bilimsel okuryazarlik bugiiniin fen ders programlarinda fen

okuryazarlig1 seklinde ifade edilmektedir (Tatar, 2006).

Fen okuryazari bireyler yetistirmek i¢in, fen 6gretmenleri 6grencilerinin
bilimsel bilgilerini gelistirirken onlara bilimsel diistinme aliskanligi kazandirmalidir.
Bilimsel bilginin kazandirilmast bilmeyi, yapmayi, konusmayi gerektirir. Feni
bilmek bilimsel bilgi ve kelimeleri anlamli kilmay1 igerir. Bilmenin yolu 6grencilerin
fen ile mesgul olmalari, bilimsel arastirmalar yaparak materyallerle ugragmalari,
objeve olaylar1 tanimlamalari, agiklamalar yapmalari, delilleri dogrulamalar1 ve

fikirlerini diizenleyip yapilandirmalarin1 igerir. Konusma ile de &grenciler
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diisiincelerini agiklar, fikirlerini sunar, goriislerini paylasir ve bilimsel dili kullanarak

diger kisileri bilgilendirirler (Lee, 1997).

Gilinlimiizde fen egitim reformlar1 yapilandirmaciligt temele alan
arastirmaya dayali uygulamalart 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda bugiiniin fen
dersleri artik sadece kavramlarin, teorilerin ve genel prensiplerin ezberlenmesine
yonelik degil, bilimsel diisinme ve siire¢ becerilerini gelistiren bir ders haline
gelmistir. Tiirkiye’de son yillarda yapilan fen egitimini gelistirme ¢abalari,

uluslararas1 gelismeleri ve bu yeni egilimleri dikkate almistir (Tatar, 2006).
2. 3. Fen ve Teknoloji Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Yeri

Fen ve teknoloji dersi Ogretim programinin vizyonu; “Bireysel
farkliliklarina olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetismesi” olarak tanimlanmistir. Fen ve teknoloji okuryazarligi, genel bir tanim
olarak; bireylerin aragtirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar
verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, gevreleri ve
diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri,

tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (Siinbiil ve ark. 20006).

“Fen ve teknoloji okuryazari olan bir kisi, bilimin ve bilimsel bilginin
dogasini, temel fen kavram, ilke, yasa ve kuramlarim1 anlayarak uygun sekillerde
kullanir; problemleri ¢ozerken ve karar verirken bilimsel siire¢ becerilerini kullanir;
fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki etkilesimleri anlar; bilimsel ve teknik
psikomotor beceriler gelistirir; bilimsel tutum ve degerlere sahip oldugunu gosterir.
Fen ve teknoloji okuryazar1 bireyler, bilgiye ulasmada ve kullanmada, problemleri
¢ozmede, fen ve teknoloji ile ilgili sorunlar hakkinda olasi riskleri, yararlar1 ve eldeki
secenekleri dikkate alarak karar vermede ve yeni bilgi iliretmede daha etkin
bireylerdir.” seklinde tanimlanmustir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin programin
vizyonunun gercgeklestirilmesine biiylik katki saglayacagi agiktir. Programin
vizyonunda belirtilen “arastirma-sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢6zme ve
karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu Ogrenen bireyler olmalar1”
bireylerin yetistirilmesi ancak proje tabanli O6grenme yaklasiminin fen bilgisi

ogretiminde kullanilmasi ile miimkiin olacaktir (Siinbiil ve ark. 2006).
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Proje tabanli 6grenme (PTO), 6grenciyi 6gretme-6grenme uygulamalarina
yer veren bir 6grenme yaklagimidir (Demirel, 2005). Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programi’nin gerekcesi agiklanirken, Siinbiil ve ark. “Fen ve teknoloji Programinda,
teknolojiye yansidigi durumlara sik sik ornekler verilerek ve daha Onemlisi, bu
bilgilerin giindelik hayatta kullanimina iligkin problemler iizerinde diisiinme
alistirmalar1 sunarak Ogrencilere fen ve teknoloji okuryazarligi i¢in gerekli bilgi,
anlayis, beceri, tutum ve degerleri kazandirma ve onlarin gelecekte etkin bir sekilde
isgoren, bilingli ve sorumlu vatandaslar olmalarina katki saglama yoluna gidilmistir.”

[fadelerine yer vermistir.
2. 4. Proje Tabanh Ogrenmenin Tarihcesi

Proje metodu yeni bir 6gretim sekli veya yaklasimi degildir. Proje tabanl
o0grenme yaklagiminin kokleri XX. Yiizyilin baslarindaki ilerlemecilik goriigiine
dayanmaktadir. Proje metodu, 6grenci merkezli 6gretim anlayisini benimseyen ve
yaparak yasayarak Ogrenmeyi savunan is egitimi akimi veya is okullarinin 6nemli
temsilcilerinden olan J. Dewey’in 6grencisi W. Kilpatrick tarafindan ilk olarak
ortaya atilmistir (Coskun, 2004: 100). John Dewey’in yeniden yapilanma,
Klipatrick’in proje metodu, Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklasimi ve Thelen’in
grup arastirmasi modelleri, proje tabanli 6grenme yaklagiminin olugsmasindaki temel
taglar olarak gorilebilir. Kilpatrick, 1918 yilinda proje metodu adli makalesiyle

egitim ve 0gretime yeni bir bakis acis1 kazandirmistir.

Kilpatrick, proje metodunda; genglerin kendi egilimlerine uygun diisecek
tarzda biiylik bir tesebbiisii planlamasi ve buna aktif olarak katilmasi, onlarin
yeteneklerinin gelistirilmesinin en iyi vasitasini teskil eder. Bu yolla, esas problem
¢oziilir ve amaca ulasilir. Bu sekilde saglanan 6grenme, ferdi olarak yapilan
Ogretimden daha fazla bir gayret ve basar1 saglar. (Aytag, 1976: 100 Akt. Coskun).
Belirtilen bu 6zelliklere ragmen proje ¢aligmalar1 diinyada 1950’11 yillara kadar ¢ok

fazla dikkat cekmemistir (Uzun, 2007).
Tiirkiye’de ise proje 6gretimi ile ilgili calismalara 1953 yilinda Milli Egitim
Basimevi’nden Proje Usulii ile Uygulanmis Unite Ornekleri adli dgretmen kitaplar

serisinden bir yayin ile karsilasilmasi bize konuyla ilgili bir fikir vermektedir. Bu
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ornek kitap, lilkemizde de proje metodunun egitim kurumlarinda uygulanmasinin
yeni olmadigina bir gdsterge olabilir. Belirtilen kitabin giris kismindaki su ifadeler
ilgi c¢ekicidir: Hiikiimetimizin davetlisi olarak ¢esitli kdy okullarimizda
incelemelerde bulunan Florida Universitesi Koy Egitimi Profesorii K. V. Wofford
1951-1952 ders yili aralik aymnda Ankara’ya donmiis, N. Kemal Ilkokulu
ogretmenlerine Amerikan okullarinda uygulanmakta olan Proje Usulii Grupla
Calisma sistem semineri tertiplemistir, aynt okulda bu wusuliin denemelerine

baslanmigtir (Coskun, 2004).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminda, 6grencilerin konular1 biitiinlestirilmis
bir bicimde 6grenmeleri hedeflenmektedir. Goriildiigii gibi proje tabanli 6grenme
yaklagimi hem bir¢ok yaklasimi icinde bulundurur, hem de disiplinler arasi bir
yapiya sahiptir. Bu yaklasimin genel felsefesi, 6grenenlerin gercek yasam ile baglanti
kurmalarmi saglamak ve boylece gergek yasamdaki problemlere ya da durumlara

yonelik etkinlikler gerceklestirerek iirlinler ortaya ¢ikarabilmektir (Sert Cibik, 2006).

Proje tabanli 6grenme yaklagimi egitimdeki ¢agdas yaklasimlarda agirlikli
olarak karsimiza ¢ikan, 6grenen merkezli ve 6grenenin aktif olarak etkinliklerde yer
aldig, grupla calistigi, yaratict diisiinme becerilerini ve olumlu risk alma
davraniglarinin - gelistiren bir yapidadir. Giiniimiizde ¢esitli meslek alanlari,
yaraticilik, iletisim, problem ¢dzme ve takimla ¢alisma gibi 6grencilerin is ve yasam
becerilerini merkeze alan proje tabanli 6grenme ortamlarini kullanmalarini
Oonermekte ve bu tiir becerilerle donanik bireyleri talep etmektedir (Kaptan ve

Korkmaz, 2002).
2. 5. Proje Tabanl Ogrenme Yonteminin Dayandig: Felsefe

Daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik, yeniden kurmacilik, varolusculuk gibi
felsefi akimlar dogrultusunda egitim alaninda bir takim anlayislar egemendir.
Egitimin bir felsefi temele dayandirilmasi geregi; egitimin temelini olusturdugu
goriisti ve bu goriisler 1s181nda her bir 6grenme tabaninin sekillenmesi ile glinlimiiz
egitim sistemine yansimalar1 géze ¢arpmaktadir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi

ilerlemecilik, yeniden kurmacilik ve varolusculuk tiggeni ¢ercevesinde sekillenmekte
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ve bu akimlarin tutarli ilkelerini ortak olarak teorik ve uygulamada yansitmaktadir

(Vaiz, 2003).

Proje tabanli Ogrenme yaklagiminin temel Ozellikleri incelendiginde
pragmatik felsefe ve ilerlemeci egitim akimina uygun bir yapiya sahip oldugu
goriilmektedir. Pragmatizm ve bu felsefenin egitime yansimasi olan ilerlemecilik
akimi incelenecek olursa, s6z konusu yaklasim ile kazandirilmak istenen 6zelliklerin,
aslinda bu felsefe ve egitim akimindan hareket noktasi buldugu sdylenebilir

(Yurttepe, 2007).
2. 6. Proje Tabanlh Ogrenme

Erdem’e (2002) gore giiniimiizdeki cagdas egitim sistemi su ii¢ temel
kavramdan olugmaktadir. Bu kavramlardan birisi 6grenme kavramidir ki dikkati
Ogretene degil, 6grenene ¢ekmek acisindan son derece onemlidir. Bir digeri proje
kavramidir ve proje, tasar1 ya da tasar1 gelistirme, hayal etme ve planlama demektir.
Bu kavram, 6grenmenin projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina isaret
etmekte; tekil Ogrenmeden c¢ok belli bir amaca doniik iliskisel Ogrenmeyi
vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak ele almakla da
proje temelli 6grenme, 6grenmenin iirlin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta ve
O0grenmeye, arzulanan Olgiide, 6grenene 0zgii bir yap1 kazandirmaktadir. Bu siireg

asagida sematik olarak da gdsterilmistir.

Sekil 1. Proje Tabanlh Ogrenme

G D G Comd
1 | |

Proje bir tasaridir. Tabanl sozcligi., Osrenme ise dikkati
Tasar: ise gelistirmeye projenin bir hedef degil. Ogretenden dgrenene
yonelmis bir surec¢ olup bir surec¢ oldugu kaydirarak. gercek
stirekli yeniden gergcegini anlamda ogrenci
yvapilanan zihinsel vurgulamaktadir. merkezliligin altim
modeli 6n gdriir. cizmektedir.

Kaynak: (Erdem M. ve Akkoyunlu B.. 2002)
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Proje tabanli 0grenme; G6grenciyi Ogretme-Ogrenme siirecinin merkezine
alan, gercek yasamin konularina ve uygulamalarma yer veren bir Ogrenme
yaklasimidir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirdigi i¢in uygulama,
analiz ve sentez diizeyindeki hedeflerin gerceklesmesinde daha ¢ok kullanilir. Bu
o0grenme yaklagiminda 6grenciler grup ¢alismalarinin yani sira bagimsiz ¢aligmalar

da yiiriitmekte ve 6grenmeyi yapilandirip tasarlamaktadirlar (Demirel, 2003).

Fogarty’e (1997) gore, proje Ogretimi; yaratma, uygulama ve bir seyin
tiretimi etrafinda olusturulmustur. Proje uygun bir zaman yayilir. Bu siire projenin
tiiriine gore bir haftadan bir déneme kadar olabilir. Ornegin, kitap raporlari, aragtirma
yayii, ¢oklu medya sunumu ve mekanik icatlar ilgi, yetenek ve kaynaklara uygun
miifredat programlari olusturmakta kullanilan gii¢lii diizenleyicilerdir. Proje
Ogretimi, bir seyin iiretilmesi i¢in siki g¢alismaya, yaraticilifa, is birligine ve

deneyime dayal1 6grenmeyi destekler.

Demirhan’a (2002) gore, proje tabanli 6grenme; disiplinlerarasi ¢aligmay1
gerektiren, bireysel olarak ve grup i¢inde sorumluluk alan &grenenlerin gergek
yasama dayali problemler iizerinde, belirlenen konuya bagli kalarak olusturduklari
icerikte, isbirligine dayali olarak ve kendi ilgi ve yetenekleri c¢ercevesinde
arastirmaya dayalt c¢aligmalarini gercgeklestirdikleri, 6gretmenin ise c¢alismalar
kolaylastirici, 6grenenleri yonlendirici roliiniin temelde yer aldigi, gergekei {irtinlerle
veya sunumlarla sonuglanan ve farkli yaklagimlar1 kendi bilinyesinde birlestirebilen

bir yaklagimdir.

Proje tabanli 6grenmede Ogrenciler, farkli disiplinlerden gercek bir konu ya
da sorun iizerinde birlikte ¢alisarak projelerini bir sunu ile sonuglandirirlar (McGrath,
2002; Wolk, 2001). Solomon’un (2003) da belirttigi gibi proje tabanli 6grenmede
ogrenciler Ozgiin, programla iliskili ve c¢ogunlukla disiplinler arasi problemleri
¢dzmek icin gruplar halinde ¢alisirlar. Ogrenenler probleme nasil yaklasacaklarma ve
hangi etkinlikleri yapacaklarna kendileri karar verirler. Cok cesitli kaynaklardan
bilgi toplarlar ve analiz, sentez yaparak bilgiye ulasirlar. Ogrenciler, projeler ile

calismaktan daha ¢ok zevk aldiklar1 ve yasayarak 6grenme imkanina sahip olduklari
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i¢in, konular1 daha iyi anlamaktadirlar (Winn, 1997). Ogrenciler, proje tabanli
o0grenme ile acik uglu sorularin yanitlarimi bulmak amaciyla matematik, sosyal
bilgiler, edebiyat ve fen gibi dersler arasinda iligki kurmakta ve boylece 6grenme igin

heyecan duymaktadirlar (Curtis, 2002).

Proje tabanli 6grenme uygulamasinin amaci, 6grencilerin aktif katilimlarinm
saglayarak 6grencilere projeler hazirlatmak ve elde ettikleri bilgilerin iiretime doniik
kullantmin1  saglayarak yeni bilgiler {retilmesi konusunda kendilerine yol
gostermektir. Proje tabanli 6greneme, egitimde biitlinciil bir degisimi ve yeniden
yapilandirmay1 gerektirir. Asagida geleneksel Ogretim anlayisiyla proje tabanli

Ogreneme yaklasimi arasindaki farklar verilmistir (Dogan, 2008).
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Tablo 1. Proje Tabanh Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Modelinin

Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanli Ogrenme Modeli

Tasarimlamak, Problemleri ve
Coziimiinii tanimlamak onemlidir.

Tasar1 6grenciye birlikte yapilir. Tek
¢Ozlim yoktur. Caligmaya baslandiginda
birden fazla ¢dziim yolu bulunabilir

Icerige genis yer verilir ve igerik igin
¢ok zaman harcanir.

Icerik degil derinlemesine anlama
onemlidir. Bir konu hakkinda
derinlemesine bilgi edinilir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve diisiinceleri
kavramak on plandadir.

Ogretmenlerin sinif igerisinde giiclii bir
yapisi vardir. (Ast-iist iliskisi, 6greten
Ogretmen)

Ogrencilerle birlikte dgrenen, onlarla
birlikte arastiran ve sorgulayan 6gretmen
modeli ,6grenen 6gretmen

Biitiin cevaplari bilen 6gretmen, tek
dogruya yonelim, ulasilmasi beklenilen
dogru cevap vardir.

Ogrenciler cevaplar1 bulmak igin
arastirma yaparlar. Ogretmenler
cevaplari sabitlestiremez caligsmalarla
birlikte cevaplar degisim gosterir.

Ogrenciler 6gretmenin dgrettigi bilgileri
alan bireylerdir. Cogunlukla sinifta
pasiftirler.

Katilimer sinif diizeni; 6grenciler
etkinlikleri bizzat yapan bireylerdir.

Basit sinif organizasyonu; bir 6gretmen
yirmi-yirmi bes 6grenci

Karmasik organizasyon; 6gretmen ve
ogrenciler birlikte 6grenirler (6grenenler
vardir

Belli bir disipline odaklanma hakimdir

Disiplinler aras1 etkilesim hakimdir.

Urtin 6nemlidir

Uriin ve siireg birlikte dnemlidir.

Standartlastirma onemlidir.

Yeteneklerin gercek gostergesi, gercek
yasam dontimiidiir.

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Cozlime yonelik sabirli galisanlar
sonunda birlikte karar verme

Uzun donemli hedefte: basarili
performans gosteren testlerde basarili
olan birey

Uzun donemli hedefte, hayat boyu
ogrenen, 0zerklik kazanmis, problem
¢Ozebilen birey.

Kaynak: (Dogan, 2008)
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2. 6. 1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminin Ozellikleri
Proje tabanli 6grenmenin bazi temel Ozellikleri vardir. Bunlar: Projeler
ogrenci yonelimlidir (Serttiirk, 2008).

-Ogrenciler projenin tiim boyutlar1 ile ilgili kararlari alma 6zgiirliigiine

sahiptir.
-Projeler yonlendirici soru ya da problemler {izerine odaklanir.

-Ozgiin bir soru ya da sorun, kavram ve ilkeleri diizenlemede ydnlendirici

bir rol tstlenir ve etkinlikleri siiriikler ve yonlendirir.
-Projeler genis bir zamana gereksinim duyar.

-Projeler birka¢ dersten bir Ogretim yilina kadar genis bir zamana

gereksinim duyar.
-Projeler genellikle bir¢ok disiplini ilgilendirir.

-Projeler gercek diinyayla baglanti kurmaya yardim eder. Ogrenciler

projeler yoluyla gercek diinya ile etkilesirler.

-Projeler, isbirligi i¢inde gergeklestirilir. Projeler, bir amac1 gergeklestirmek

icin birlikte ¢aligmay1 gerektirir.

-Projeler ¢oklu ortamlardan yararlanmay1 saglar. Projelere, teknolojinin

temel arag¢ ve becerilerini kullanmay1 6ngoriir.

-Projeler programin merkezindedir (Gtiltekin, 2005).
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2. 6. 2. Proje Seciminde Dikkat Edilecek Noktalar

Ogrencilere ¢alisacaklar1 problemlerin proje ¢alismasima uygun olup olmadigi
konusunda rehberlik etmek yararli olur. Bunu gerceklestirmek icin, Ogretmen,
ogrencilerin secebilecegi nitelikte proje Onerilerini liste halinde sunabilir ya da
ogrenciler ilgi duyduklart proje konularini belirleyip smifa getirebilirler. Bunun
yaninda 6grencilerin proje ¢alismalarina 6zendirilmeleri amaciyla aday projelerin
sinifta tartigilmasi, yapilmis projelerin 6rnek olarak sinifta sunulmasi saglanabilir. Bu
ve benzeri yaklasimlarla proje se¢iminde 6gretmenin 6grencileriyle birlikte ¢alismasi

ve problemin proje teknigine uygun olup olmadiginin arastirilmasi ve onaylanmasi

gerekir. Bunun iginde proje se¢iminde dikkate alinmasi gereken ozellikler vardir

(Bilen, 1999).
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Bunlar (Yurttepe, 2007);

- Proje istendik etkileri kapsayici olmak ve bos ugrasmalardan arinik

olmalidir.
- Projenin hazirlanmasi igin ayrilan siire yeterli olmalidir.

- Proje islenen konuyla ilgili olmali, ulasilacak davraniglar acikca

belirtilmelidir.

- Projeden elde edilecek yarar, arag-gere¢ ve kaynaklar igin yapilan yatirima

deger nitelikte olmalidir.
- Ogrenenlere etkinlikler yoluyla sorunlarini ¢dzebilme imkam vermelidir.

- Ogrenenin yaraticilik, sorumluluk ve basari duygusunu tatmasina uygun

olmalidir.

- Proje, 0grenenler icin gercek yasamda kullanabilecekleri bilgileri icerir

nitelikte olmalidir.

- Proje, 6grenenleri diisiinmeye, incelemeye ve arastirmaya yoneltmelidir.
2. 6. 3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasiminda islem Basamaklari

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin, hedeflenen niteliklere ulasilabilmesi
i¢cin bilimsel bir tutumla yapilmasi gerekenlerin ve yaklagimin gerceklestirilmesinde
izlenecek adimlarin belirlenmesi gerekmektedir. Bu adimlar su sekilde siralanabilir

(Serttiirk, 2008):
Gruplarin Olusturulmast:

Yaklasim, bireysel, tiim sinifla ya da grup calismalar1 seklinde yiiriitiilebilir.
Gruplarin olusturulmasina 6grencilerle birlikte karar verilmelidir. Grup sayisi, ele
alinan projenin konusuna ve dgrenen sayisina gore degisebilir. Grup olusturulmasi

icin en az 3 kisi, en fazla 7 kisi se¢ilmelidir.
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Ele Alinacak Konunun (Sorunun) Belirlenmesi:

Bu asamada, 6grenenin bireysel, profesyonel ve entelektiiel gelisime katkida
bulunacak yaraticilik, sorun ¢6zme ve karar verme becerisini gelistirecek bir konu,

belirli dlgiitler gercevesinde saptanmalidir (Serttiirk, 2008).

Proje konusu, Ogrenenlerin okudugu bir kitaptan, izledigi bir televizyon
programindan, bir makaleden, bir ders konusundan segilebilir. Onemli olan,
Ogrenenin ilgi duydugu bir konuyu kendisinin ya da grup iiyelerinin birlikte
segmesidir. Ayrica segilen konunun yasamla baglantisi kurulmalidir. Ciinki
Solomon’a gore proje ¢alismalar1 araciligl ile 6grenciler kendi yasamlarina ya da
toplumu etkileyen konulara odaklanirlar. Bu siirecte dgrenciler ¢alistiklar1 probleme
iliskin kayit tutar, aragtirma yapar ve problemin ¢oziimiine yonelik bilimsel
yaklagimlart kullanarak oOnerilerde bulunurken, ger¢ek yasamla baglantt kurmus

olurlar (Akt: Ersoy, 2007).
Calisma Takviminin Belirlenmesi:

Calisma takvimi, projeyi tamamlamak kadar zamani dogru kullanmay1
o0grenmek acisindan da oldukg¢a 6nemli bir asamadir. Planli ¢aligmanin ilk adiminm
olusturur. Her asamanin baglamasi ve sonlanmasi icin gereken siire planlanir ve

sunum tarihleri belirlenir (Serttiirk, 2008).
Amaglarin / Hedeflerin Belirlenmesi:

Belirlenen amaglar, planlamasinda hedeflerin neler olacagma 1sik tutar.
Amaglarin ¢cok genel ifade edilmesi yerine; agik, somut, kisa ve 6grenen seviyesine

uygun bir anlatimla belirtilmesi gerekir (Serttiirk, 2008).

Bilgilerin Toplanmasi1 / Literatiir Taramasi:

Proje, konusu geregi tek bir kaynaktan bilgi alarak gergeklestirilebilecek bir
calisma degildir. Bilgi toplama, aranilan bilgiyi tanima, bilgi kaynaklarin1 kullanma
ya da bunlardan yararlanma yollarimi bilme gibi olduk¢a karmasik islemleri
gerektiren bir agsamadir. Kaynak taramada, konuyla ilgili uzmanlarin diisiince, goriis

ve incelemelerinin gézden gegirilerek bir sonuca varilmasi amacglanir. Bunun i¢in
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kaynaklar; kitaplar, dergiler, istatistikler, bildiri kitaplari, gazeteler, raporlar, tezler,

ansiklopediler, uzman goriisleri, internet olabilir (Serttiirk, 2008).

Icerik Plam Hazirlama:

Kaynak taramasinda toplanan kaynaklar dogrultusunda igerik plani
hazirlanmali ve igerigin olusturulmasinda Ogrenenin goéz Oniinde bulundurmasi

gereken 6nemli noktalar kavranmalidir (Serttiirk, 2008).
Bilgilerin Orgiitlenmesi:

Bilgi sentezlenirken kaynaklarda yazili olanlarin tamami degil, igerik

planinda belirtilen basliklar dogrultusundaki bilgiler projeye alinmalidir.
Projenin Raporlastirilmast:
Proje, yazim kurallar dikkate alinarak rapor haline getirilmelidir.
Projenin Sunumu:

Projenin, uygulandigi asamadir. Bu asamada &grenenin sunu sirasinda
onemli olan ilkeleri uygulamasi esastir. Konunun iyi sunumunun, iyi planlama ve

etkin grup ¢alismasina bagli oldugu unutulmamalidir (Serttiirk, 2008).
Projenin Degerlendirilmesi:

Projenin degerlendirilmesinde 6grenme-6gretme siirecinde hedeflere ulasilip
ulagilmadiginin belirlenmesinin yan1 sira 6grenenlerin isbirligine, iist diizey diigiinme
becerilerine, yaraticiliga, problem ¢ézme yeteneklerine ve etkili sunum yapabilme
becerilerinin degerlendirilmesi de 6nemlidir. Projelerin degerlendirilmesinde sadece
egitimci  Ogrenenleri degerlendirmemeli, ©grenenlerin  kendilerini, akranlarini
degerlendirmeleri de istenmelidir. Bu asamadan sonra egitimci Ogrencilerin
sunumlarint ve projelerini hazirladigi “Degerlendirme Formu” dogrultusunda
bireysel olarak degerlendirmeli, Onerilerini belirtmeli, 6grenenin grup c¢alismast,

yazili rapor hazirlama ve sunum tekniklerini dikkate almalidir (Akgin, 2006).
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ASAMALAR YAPILACAK OGRETMENIN OGRENCININ
ISLEMLER ROLU ROLU
1. Konuyu ve Ogrenciler kaynaklar1 | Arastirmanin genel [lging problemler
alt konular1 arastirabilir,bir konusunu sunar, yaratir, sorulari
belirleme gergeve proje icin konularin ve alt Kategorize eder, proje
gruplari sorular dnerebilir. konularin gruplarini
kendi iginde tartisilmasinda gruplara | olusturulmasinda
organize rehberlik eder. katkida bulunur
etme
2. Gruplarin Grup iiyeleri hep Gruplarin projelerini Ne calinacaklarini
proje planlarini birlikte proje planini formiile etmelerine planlar, kaynaklari
olusturmasi yaparlar. Nereye ve yardim eder, gruplarla | seger, rolleri tanimlar,
nasil gidecekleri, toplanti yapar, gerekli planlarin dagitimini
neleri 6grenecekleri materyalleri ve saglar.
gibi sorular hakkinda | kaynaklar1 bulmalarina
karar verirler. Kendi yardim eder.
aralarinda ig bolimii
yaparlar.
3.Projeyi Grup lyeleri organize | Arastirma ve ¢aligma Sorular igin cevaplari
Uygulama olur, becerilerinin arastirir. Veri toplar.
verileri ve bilgileri gelistirilmesine yardim | Bilgiyi organize eder.
analiz eder, temel siireci ve Kaynak kisilerle
ederler. gruplar1 kontrol eder. goriisilir. Bulgularimi
birlestirir ve dzetler
4.Sunuyu Uyeler sunularindaki Sunu i¢in ders planlart | Sununun temel
Planlama temel Tartigilmasini ve noktalarina, karar
noktalar1 belirler ve siirecin verilmesini, nasil bir
bulgularini nasil organize edilmesini sunu yapilacagi
sunacaklarina karar saglar. planlamasini, sunu i¢in
verirler materyaller (video,
teyp, poster vb.)
hazirlanmasini saglar
5.Sunuyu Sunular sinifta ve Sunular koordine edilir | Sunucular sinif
Yapma belirlenen diger arkadaglarina geri

yerlerde yapilir. doniit verir

6. Degerlendirme Ogrenciler proje Proje ozetleri ve Grup iiyeleri olarak
hakkindaki Ogrenilenleri caligmay ve ¢aligmada
geri doniitleri degerlendirilir. ogrendiklerini
paylasirlar. yansitirlar.
Ogretmenler ve
ogrenciler
projeleri hep birlikte
paylasirlar.

Kaynak: (Korkmaz, 2001)
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Proje caligmalar bir siire¢ icerisinde gerceklestirildiginden, asagida verilen

basamaklarin her birine gore ayri ayr1 degerlendirilmeleri gerekir. Bu basamaklar:

1. Hazirlik ¢aligmasi

2. Uygulanmasi

3. Sonuglarinin degerlendirilmesi

Proje ¢aligmalarinin bu belirtilen basamaklara gore degerlendirilmesi icin

Kubinov, Novotna ve Littler’in (1998) c¢alismalarinda uyarlanmis olan sekiller

verilmistir (Dede ve Yaman, 2003):

2. 6. 3. 1. Projenin Hazirhk Asamasi

Hazirlik asamasi, projenin tanimlanmasi, kontrol noktalarinin belirlenmesi,

ebeveynlerin bilgilendirilmesi, proje konusunun yasamla iligskilendirilmesi, projede

kullanilacak kaynaklarin ve siifin hazirlanmasi gibi etkinlikleri icerir (Simkins ve

digerleri, 2002:63-70 Akt: Ersoy, 2007).

Tablo 3. Projenin Hazirhk Asamasi

PROJENIN HAZIRLIK ASAMASI

!

!

!

!

I

|

}

Amac ve Konu Konunun Zaman Konu Kaynaklar Konu

Hedefler Secini St Haritas Tipi

Projenin Proje birkac disipline

amaclan Projenin Konu Proje sadece | ait ise her disiplinin

nelerdir? T sadece bir | ders sunrlan ve badlantlan |

uygun disipline siiresince mi | belirlenmis ve fikirler | Ihtiyac Agik:

Bu konu mi ait | yolksa firetilmis mi? duyulan Ogrenci

amaclar I yoksa Sgrencinin Sadece bir disipline ait | materyal ve | merkezli mi?

neleri \”ai)lldl disiplinler | ders dist | ise o disipline iliskin | kaynaklara

kapsamak - arasi nu? zamanlarim birikimler ve | ulasidoug Kapalt:

-tadu? da baglantlar belirlenmis | m? Ogretmen
kapsayacak mi? merkezli mi?
bigimde mi?

Kaynak: Dede ve Yaman (2003:127-129)
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2. 6. 3. 2. Projenin Uygulama Asamasi

Proje oOncesi yapilan hazirliklarin simifla paylasilmasi, 6n arastirma ve
planlamanin yapilmasi, ve kavram tasarim1 ve kavramlarin semalastiriimasi

gerekmektedir (Simkins ve digerleri, 2002:73-76, Akt: Ersoy, 2007).

Tablo 4. Projenin Uygulamasi

| PROJENIN UYGULANMASI |

I

! | ! !

| Hazirlik Asamast | | Uyeulama | | Hazirlik Asamast | | Uyeulama |
Osretmenler. Ogrenciler. projede
ogrencilerle  projenin ne yapma nivetinde Ogretmen gerekli Ogrenciler.
amaclarimi tartisir, olduklarm ve sonug materyalleri Ggretmenin
ogrencilerde  projeye olarak ne  {imit saglar.  Konuvu gozetiminde

vonelik isteklilik ve
cosku olusturwr  ve
onlara asagidaki
soruyu sorar: Bireysel
olarak nu voksa grup
halinde mi calismak
istiyorsunuz?

ettiklerini belirlerler.
Ogrenciler
etkinlikleri  vapar.
dgretmenler sadece
bir  rehber  gibi
davranurlar.

tartigtiktan  sonra
etkinlikten neyi ve
nasil
bekleyeceklerini
ogrencilere
aciklar.

bireysel  veva
grup  halinde
etkinliklerini
yaparlar.

Kaynak: Dede ve Yaman(2003:127-129)

2. 6. 3. 3. Proje Sonuclarimin Degerlendirilmesi Asamasi

Olgme, degerlendirme ve

sonuglandirma alt asamalarina yer verilir (Simkins ve digerleri, 2002:76-82, Akt:

Ersoy, 2007).

sunumlari

sonuglandirma

ile etkinlikleri
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Tablo 5. Projenin Degerlendirilmesi

| PROJE SONUCLARININ DEGERLENDIRIT.MESI |

'
' '

Ogretmen Ogrenci
¢ Projeler, yeteri  kadar
i 5 :

e Ogrencilere yeterince acik
bir sekilde tanumlands nu?

*  Ogrencilerin, matematik ve . Osrenciler coielerinin - o }
fen birikimleri proje icin = L_ = o] T ®  Ogrencilerin problemi
uygun mu? sonuclariyla ilgili - smfa anlaytp  anlamadiklarmu.

s  Uygun 6dretim stratejisi E.l.y_”_nuh bilgi veritler. " projeyl .Cﬁl}‘-‘bllﬂle ve
kullanilds mm? e Ogretmen. proje sistemlestirebilme

. i . calismalari sliresince rilerini ir i

s  Proje tekrar ele almdigmda 6(Ev1‘é11cﬂ;1'h1 bie ':el Oi’”ll'”lk l}ﬁﬁeulelmu; bel]}leﬂu}estl
bazi noktalar: degisebilir Sy ysel oAl lem - yazih o calsmalar
mi? vaptiklar katklar: degerlendirilir.

.. gozlerler. e  Osrenciler -

e Ogrenciler, kavramlart da eézlemler hr grenciier, proje
verinde ve uyeun olarak * Disarida gozlemler yapilu. sonuglarii  anlatabildiler
kullannus nu? mi?

Kaynak: Dede ve Yaman (2003:127-129)

2. 6. 4. Proje Calismalarinda Yer Alan Proje Cesitleri

Proje tabanli 6grenme yontemi sonunda ortaya olumlu ve farkli iiriinler
cikar. Ornegin; siir, heykel, masa, tablo gibi. Bu farkliliklardan da proje cesitleri
ortaya ¢ikmaktadir. Proje calismalarinda projeler genellikle dort gruba ayrilir. Bunlar

(Kemertas, 2001);

1. Objektif (Nesnel) Projeler: Aklimizda bulunun bir fikir ya da plam
uygulama alanma koymay1 amag edinen projelerdir. Ornegin; bir kitaphik yapmak,

okulun krokisini yapmak gibi.

2. Estetik Projeler: Daha ¢ok sanat eserlerinin kritigini dngéren projelerdir.
Ortaya konulun eserin iyi veya kotii yonlerinin belirtilmeye yarayan etkinliklerdir.

Ornegin; bir siiri, bir heykeli ya da bir tablonun elestirilmesi ¢alismalar: gibi.

3. ifade ve Beceri Projeleri: Ogrenilmis olan seyleri daha iyi gelistirmek,
uygulamak ve kullanmak igin yapilan galismalardir. Ornegin; iyi yaz1 yazmak, giizel

okumak gibi.
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4. Sorun Projeleri: Aklimizda beliren bir sorunun aslini, esasin1 6grenmek,
anlamak icin yapilan etkinliklerdir. Ornegin; besinler nasil sindirilir?, Gékkusag

nasil meydana gelir? gibi (Kemertas, 2001).

Bunlarin yani sira proje tiirleri kullanim amaglarina gore farkli kategorilerde
de simiflandirilabilirler. Lucio (1963, Akt: Vaiz, 2003) tarafindan yapilan bir

siniflandirmada projeler;
1. Arag- gereg yapimi
2. Ogrenme
3. Entelektiiel
4. Estetik nitelikli
5. Calisma projeleri
olarak adlandirmustir.
Bir fen tinitesinde kullanilabilecek olan projeler iige ayrilabilir.

1. Yap1 ya da makine projeleri: Ogrenciler yap: ya da makine projeleri
yaparlar ve bunlar1 yaparken neleri 6grendiklerine odaklanirlar. Yaptiklar: {iriinlerin
nasil ¢aligtiklarin1 gosterirler ve yaptiklar tiriinii nasil gelistirebileceklerini aciklarlar

(Uzun, 2007).

2. Deney/Arastirma/Ol¢me projeleri: Bir obje iizerinde bir ya da daha fazla
degiskenin etkilerini arastirmak icin deneyler tasarlanir. Ogrenciler bir grup
raporunda olmasi gereken bilimsel yontem siirecinin basamaklarini kullanarak bir

model olustururlar (Serttiirk, 2008).

3. Arastirma ve kesif projeleri: Ogrenciler bir bilim adami gibi konu
secerler. Bulgularin1 &zetlemek igin bir sunu kurulu olustururlar. Incelemeler

sonucunda bir sunum hazirlanir ve sunulur (Sert Cibik, 2006).
2. 6. 5. Proje Tabanh Ogrenmede Ogretmenin Rolii

Proje tabanli 6grenmenin gergeklestirilmesi siirecinde 6gretmen, projenin

ne ile ilgili oldugu konusunda agik, calisma grubunun belirlenmesinde secici ve
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dikkatli olmalhidir. Ogrenciler gercek bir takim olarak calisma yapma konusunda
cesaretlendirilmeli, takim kurallar1 6nceden belirlenmeli ve 6grencilerin bir is plani
cercevesinde hareket ederek esit roller {istlenmeleri saglanmalidir. Ogrencilerin
onceden planlanmis diizenli toplantilar yapmalarini saglamak da 6gretmenin dikkat
etmesi gereken bir diger husustur. Proje tabanli 6grenme ile ¢alisan 6gretmenlerin
diger 6grenme yontemleri ile c¢alisan Ogretmenlerden daha hazirlikli olmalar
gerekmektedir. Proje tabanli 6grenme yontemi rehber 6gretmenlerin planli ve amach
caligmalari ile iyi sonuglar verebilir. Bunun i¢in 6gretmende kilavuzluk, ¢alismalara
yon verebilmek, kuvvetli tesvik yapabilmek, ¢esitli ara¢ ve gereclerin temininde ve
kullanilmasinda rehberlik yapacak yetenekler bulunmasi sarttir (Erdem, 2003, Akt:
Saban, 2004).

Wolk (2001), proje tabanli 6grenmede 6gretmenin rollerini asagidaki gibi
belirtmektedir:

-Ogretmenler, dgrencilerin  giincel, yaratict ve ilging projeler

gelistirmelerinde ¢ok dnemli bir role sahiptir.
-Ogretmenler yasam boyu 6grenme i¢in model olmalidir.

-Ogretmenler Ogrencilerin sik1 ¢alismasimi, ogrencilerin  dgrenmelerini
ciddiye almalarini, diislinceli olmalarini, kendilerini agmalarin1 ve kaliteli ¢aligmalar

tiretmelerini beklemelidir.
2. 6. 6. Proje Tabanh Ogrenmede Ogrencinin Rolii
Proje tabanli 6grenme yonteminde 6grenci sorunlari belirler, diisiinceleri

tartisir, bilgi toplar, sonug ¢ikarir ve bir iiriin olusturur.

Proje tabanli 6grenme yonteminde ogrencilerin dikkat etmesi gereken

noktalar sdyle siralanabilir (Kaptan ve Bozkurt, 2002):
-Aragtirmanin sinirlarini belirlemelidir.
-Grup tiyesi ve birey olarak sorumluluklarini iistlenmelidir.
-Aragtirma siiresini iyi kullanmalidir.

-Planlarin uygulanabilirligini gézden gecirmelidir.
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-Eskiden yapilan isler yerine yeni ve orijinal konular tercih etmelidir.

Yukarida belirtildigi gibi, proje tabanli 6grenme yonteminde 6grenciler
proje c¢alismalarii bireysel ya da grup olarak yiiriitiirler. Bu sirada bilgi toplayip,
topladiklar1 bilgileri analiz ederler. Elde ettikleri bilgiler 1s1¢inda da bir iirlin
olustururlar. Tiim bu asamalarda o6grenciler tim sorumluluklarini en iyi sekilde
tistlenmelidirler. Boylelikle 6grenciler proje tabanli 6grenme yonteminin belki en

iistlin yan1 olan 6grenmeyi 6grenirler (Yurttepe, 2007).
2. 6. 7. Proje Tabanlh Ogrenme Yaklasimimin Avantajlari

Proje tabanli 6grenmenin derslerde kullanimi, 6grencilerin bilgileri anlaml
olarak edinmesine katki saglamaktadir. Proje tabanli 6grenmeyle 6grenim goren
ogrencilerin standart testlerdeki basarilari, geleneksel Ggretim uygulamalarindan
daha fazladir (Thomas, 2000). Bu yaklasim, konularin ve kavramlarin derinlemesine
anlasilmasimi sagladigi gibi, Ogrenilen bilgi ve becerilerin kaliciligini ve yeni
durumlarda kullanilma becerisini de gelistirmektedir (Solomon, 2003). Ayrica
Ogretmenler ve aileler o6grencilerin projede istekli ve diizenli g¢aligmalarindan

memnun olmaktadirlar (Curtis, 2002).

Proje tabanli 6grenme; Ogrencilerin veri analizi, problem ¢ozme, karar
verme vb. 6zelliklerini de iceren iist diizey biligsel becerilerini gelistirir ve fiziksel ve
sosyal cevrelerine karsi sorumluluk duygularinin artmasimi saglar (Dori ve Tal,
2000). Ayrica proje tabanli 6grenme, Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
olusturma ve arttirmada yardimci olabilir. Ogrencilerin proje siirecine aktif
katilimlar1 onlarin kendi fikirlerini sekillendirmelerini ve bakis agilarimi ortaya
koymalarin1 saglar (Zoller, 1991) ve Ogrenciler, 6zel ihtiya¢ ve ilgilerine yonelik

etkinlikleri yapma sansina sahip olurlar.
1. Yaraticilig1 6zendirir.
2. Bilimsel ¢alisma aliskanligi kazandirir.
3. Grupla ¢alismay1 6zendirerek, igbirligini arttirir.

4. Problem ¢ozme giicli kazandirir.
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5. Se¢me, planlama, inceleme ve yliriitme giicii kazandirir (Bilen, 1999).
6. Ogrencilere pratik deneyimler kazandirir.
7. Okulda 6grenilen bilgilerin gercek hayatta sitnanmalarina olanak tanir.

8. Projelerin basar1 ile tamamlanmalar1 halinde, 6grencilerin kendilerine

olan gilivenleri artar.

9. Projeler, dgrencilerin 6grenmek i¢in motivasyonlarini arttirirlar ve onlarin

daha sonraki projeleri i¢in yeni ilgi alanlar1 gelistirmelerini saglar.
10. Ogrencilerin 6nemli konularda kendi baslarina karar almalarini saglar.
11. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

12. Ogretmen - &grenci, dgrenci — Ogrenci birlikteligini kuvvetlendirir,

Ogrenme silirecinde samimi olmalarini saglar.

13. Sinif i¢i olumsuz davraniglar1 azaltarak Ogretmenin sinif yonetimine

yardimei olur.

14. Zekanin farkl boyutlarinin kullanimina olanak saglar (kinetik, uzamsal,

mantik, dil v.b.).
15. Ogrenciler cesitli beceriler kazanirlar;

1. Yasamsal Beceriler: Bir toplantiy1 yonetmek, bir biitce hazirlamak, plan

yapmak v.b.

2. Teknoloji Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo,

video v.b. araglar1 kullanma.

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri: Karar vermek, elestirel diisiinme becerileri,

problem ¢dzme.

4. Ozdenetim Becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize etmek,

zaman yonetimi.
5. Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek igin egitime merak.
6. Egilimler: Ozdenetim, basari hissi.

7.Inanclar: Oz yeterlilik inanc1 (http://www.bie.org, Akt: Demirhan, 2002).
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2. 6. 8. Proje Tabanl Ogrenme Yaklasiminin Simirhihklar:

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin egitim yoniinden bazi smirliliklari

bulunmaktadir (Cilenti, 1985).

1. Bu yaklagimda bagimsiz calisma becerisi gelistirilmemis Ogrenciler

bliyiik sikint1 ¢ekebilirler.

2. Grup projelerinde, liyelerden her birinin ne kadar ¢alistigini ve katkida

bulundugunu belirleyebilmek olduke¢a zordur.

3. Bu yaklagim, 6gretmenin sinif iiyelerini ayni 6gretim diizeyinde tutmasini

gliclestirebilir.
4. Ogretmenin, her 6grencinin veya grubun ¢alismasini izlemesi giic olabilir.

5. Proje tabanli 6grenme zaman alici bir yaklasimdir. Ogretmenin egitim

programinda belirtilen konular1 zamaninda bitirebilmesini zorlagtirabilir.
2. 6. 9. Proje Tabanl Ogrenme Siirecinde Degerlendirme

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6lgme ve degerlendirme siirecinde,
portfolyo (gelisim dosyalari) ve rubrik (dereceli puanlama anahtari) adi verilen iki

6l¢iim araci kullanilmaktadir (Dogan, 2008).

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi siniflarda degerlendirme
kagit kalem testleri ile yapilmamaktadir. Daha c¢ok 06grenme siirecini
degerlendirmeye yonelik tiimel (portfolyo) degerlendirme yaklasimi kullanilmalidir

(Korkmaz ve Kaptan, 2001:200).
2.6. 9. 1. Portfolyo (Gelisim Dosyalar)

Portfolyo, Ogrencilerin ¢aligmalarinin  toplanarak basarilarinin = ve
performanslarinin toplanmasi olayidir. Lester’a gore bir 6grencinin belirli bir alanda
yaptig1 is, harcadigi emek, gelisme ve basarisidir. Portfolyolar, degerlendirmeler,
grafikler, giinliikler, raporlar ve diger 6nemli pargalar icerir. Ogrencinin yetenek ve

o0grenme alanlarindaki kayitlarinin tutuldugu ciddi bir ¢alismadir. Ayrica 6grenen
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kisinin ¢abalarini, ilerlemelerini ve performansini ortaya koyan ¢alismalarin tlimiidiir

(Oztiirk ve Ada, 2006).

Collins (1992) tanimlar1 daha da kisaltarak; portfolyoyu, hedefi belirlenerek
toplanan ¢aligmalarin tiimii seklinde ifade etmistir (Akt: Morgil ve ark., 2004).

Portfolyo degerlendirme siirecinde 6grenci ve 6gretmenlerin {lizerine diisen

roller Tablo 6’da 6zetlenmektedir.
2. 6.9. 1. 1. Portfolyo Olusturmada Ogrenci ve Ogretmenin Rolii

Tablo 6. Portfolyo Olusturmada Ogrenci ve Ogretmenin Rolii

Ogrencinin Rolii Ogretmenin Rolii

-Cocugun kendi kendini degerlendirmesi | -Ogrencilere rehberlik eder, ¢calismanin

portfolyo olusturmanin ana ne ifade ettigini, 6grenmelerine nasil
noktasidir. katkida bulundugunu tartisir.
-Ogrenci portfolyosuna -Ornekler sunar, en iyi calismalar1
hangi ¢alismalarini1 dahil edecegine segmede yardimci olur.

kendisi karar verir. -Ogretmen, smiftaki portfolyolart
-Karar verme ve kendi 6grenmelerinin Ogrencilerin kolayca gorebilecegi ve
sorumlulugunu almalarini saglar. ulasabilecegi bir yerde bulundurur.

-Her {initenin sonunda, ¢ocuklarin o
tinite ile ilgili 6grendigi bir ¢alinmay1
portfolyosuna koyabilmesi i¢in ortamlar
hazirlar.

-Portfolyo dosyasini 6grencilere tanitir
ve bilgi verir.

-Portfolyoyu hazirlarken yonlendirici

sorular sorar

Kaynak: Kisla ve Uzun (2005)
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2.6.9. 1. 2. Portfolyo Degerlendirmenin Avantajlar

Birgok egitimci geleneksel degerlendirme modellerinin yaninda bu
modellerle 6l¢iilemeyen bazi 6zellikleri gdrmek i¢in 6zgilin degerlendirme formlari
kullanmakta ve portfolyo degerlendirmenin avantajlarini tanimlamaktadirlar (Dogan,

2008).

Bunlardan Owings ve Follo (1992)’ya gore, portfolyo degerlendirme
Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini gormelerine, kesfetmelerine ve anlamalarina
yardimci olur. Ayni zamanda, O&grencilerin basarilarint  ve basarisizliklarini
performanslariyla iliskilendirebilmelerini de saglar. Wolfe (1996) tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina gore portfolyo degerlendirmeler araciligiyla, icerige bagimli ve
standart ¢oktan segmeli testlerde iyi bir performans gostermek gibi klasik amaglara
odaklanmis egitim sisteminin basaramadigi, Ogrencilerin, egitimin sonuglarinin
farkina varmalar1 saglanir. Ogrenciler, kisisel goriislerini, degerlerini ve inanglarin,
beceri ve yeteneklerini, kendi ama¢ ve sezgileri hakkindaki ifadelerini formiile
edebilir yansitabilirler. Boylece 6grenciler, 6grenme ve degerlendirme siirecinde

daha ¢ok yer aldiklarini hissederler.

Portfolyo degerlendirmeler daha ¢ok 6grenci merkezlidir ve sadece sonug
degerlendirilmedigi i¢in Ogrenme stillerine dayali olan yap1 daha iyi
degerlendirilebilir. Bdylece 0Ogrenciler kendi oOgrenmelerine iligkin daha ¢ok
sorunluluk almaya cesaretlenecektir. Portfolyolar ayni zamanda Ogretmenlerin
glinliikk kagitlar1 puanlama yiiklerini azaltir ve ¢ok boyutlu puanlama sekliyle
algilama ve diisiince becerilerini degerlendirmeyi saglar. Tim bu arastirmalar
sonucunda elde edilen aragtirmalar sonucunda portfolyolar ayrica; okulun
sorumluluklarim1 arttirir, 68renci amag¢ ve oOgrenmelerine iliskin ortak vizyon
olusturulmasint saglar, 6grenci oOgrenmelerine iligkin gergek durumun tespit
edilmesini saglar, Ogrenci Ogrenimini ve Ogretimini gelistirir ve portfolyo

degerlendirme, degerlendirmede reform anlayisini yansitir (Dogan, 2008).
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2.6.9. 2. Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtari)

Rubrik, 0Ogrenciden gerceklestirilmesi beklenen performansin, farkli
boyutlara ve diizeylere boliinerek bir dlgekte gosterilmesidir. Rubrik, portfolyonun
puanlanmasinda ve yazili performansin degerlendirilmesinde kullanilmaktadir

(Dogan, 2008).

Bazi durumlarda yapilan bir degerlendirmeyi bagimsiz etkenlere ayristirmak
miimkiin olmaz, performansin farkli diizeylerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in belirlenmis
Olgiitler arasinda bir ayrisim bulunmaz. Bdyle durumlarda biitiinsel puanlama

anahtar1 kullanilmalidir (Brookhart, 1999).
2.6.9. 2. 1. Rubrik’in Tiiriiniin Belirlenmesi

Rubrik, biitiinciil ve analitik olmak tizere ikiye ayrilir. Beyin firtinasi
yoluyla bir tanimlar listesi olusturulduktan sonra Olgiilecek performansi farkl
boyutlara ayirmadan, o6zelliklerin tiimiintin farkli diizeyler i¢in tanimlamasi
yapildiginda biitiinciil rubrik (Holistic Rubric); oOlciilecek performansi olusturacak
Ozellikleri alt boyutlarma ayirarak farkli performans diizeyleri ic¢in tanimlar

yapildiginda ise analitik rubrik (Analytic Rubric) kullanilir (Dogan, 2008).
2.6.9.2.2. Degerlendirmede Rubrik Kullanmanin Avantajlar

- Gergeklestirilen egitime iliskin doniit vermede yardime1 olur.
- Ogretmenler belirli zamanlarda kriterlerini agiklar.

- Gelismeyi 6l¢gmek ve belgelemek i¢in Olgiitler saglar.

- Ogrenci galismasinin nasil degerlendirilecegini gosterir.

- Daha objektif ve tutarl bir 6lgmeye izin verir.

- Ogrenci kendinden beklenen performans kriterleri hakkinda bilgi sahibi

oldugunda ilerleyebilir (Dogan, 2008).
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2.7. Kaynak Arastirmasi

Ada ve ark. (2009), tarafindan hazirlanan ‘‘Projeye Dayali Ogrenme
Yaklagimi’min Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Tutumlarina Ve Gorsel
Sunu Uygulamalarina Etkisi’” adli makalede ilkdgretim dordiincii sinif sosyal bilgiler
dersinde, projeye dayali 68renme yaklagiminin, 6grencilerin sosyal bilgiler dersi
tutumuna ve gorsel sunu uygulamalarina etkisi incelenmistir. Calisma 44 deney, 44
kontrol grubunda olmak tizere 88 dordiincii simif 6grencisi ile, 2006-2007 egitim-
Ogretim yili ikinci donem siiresince gergeklestirilmistir. Deney grubunda sosyal
bilgiler dersi, projeye dayali 6grenme yaklagimiyla, kontrol grubunda miidahale
edilmeden islenmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak gorsel sunu
uygulamalarma yonelik tutumu Slgmek amaciyla “Gérsel Sunu Tutum Olgegi”,
sosyal bilgiler dersine yonelik tutumu 6lgmek amaciyla “Sosyal Bilgiler Dersi Tutum
Olgegi” kullanilmistir. Sonug olarak, ilkégretim dérdiincii sinif sosyal bilgiler dersi
“Insanlar ve Yonetim” ile “Uzaktaki Arkadaslarim” iinitelerinde projeye dayal
o0grenme yaklagiminin 6grencilerin gorsel sunu uygulamalarina ve sosyal bilgiler

dersine yonelik tutumunu olumlu yonde arttirdigi bulunmustur.

Alacapmar (2008), tarafindan hazirlanan “Proje Temelli Ogrenmenin
Etkililigi” adli makalede, proje tekniginin ilkdgretim 5.simif 6grencilerine bilissel,
duyusgsal ve devinigsel alanlarda neler kazandirdig1 aragtirilmigtir. Arastirma 2006-
2007 yilinda ilkogretim 5.sinif olan iki subeye uygulanmistir. Kontrol grubuna
geleneksel yontem, deney grubuna proje temelli 6grenmeye yonelik ders islenmistir.
Sonug olarak; proje tekniginin biligsel alanin uygulama, sentez diizeyindeki ve
devinigsel alanin st diizey hedeflerini kazandirmada daha etkili oldugu
sOylenebildigi, Ogrencilerin proje teknigini sevdikleri ve hoslandiklar1 i¢in bu

teknigin duyussal alana da etkili olduguna ulasilmistir.

Aladag (2008), tarafindan hazirlanan ‘‘Ilkdgretim Matematik Ogretiminde
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminim Ogrencilerin Akademik Basarisia Etkisi’” adlt
makale matematik O6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkdgretim 4.
siif ogrencilerinin akademik bagarilarina etkisini belirlemek amaciyla yapilmstir.

Arastirma 2004-2005 6gretim yili bahar doneminde Ankara Ili, Cankaya Ilgesi,
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Mohag ilkdgretim Okulu dgrencileri iizerinde yapilmistir. Bu arastirmada, deneysel
arastirma yonteminin, On test-son test kontrol gruplu deseni kullanilmigtir. Arastirma
4 hafta siirmiistiir. Arastirmaya katilan gruplara, basar1 dlcegi on test ve son test
olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda, islem Oncesi uygulamada deney ve
kontrol gruplarmin basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi; ancak islem
sonrasinda istatistiksel olarak proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney

grubu lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Balakrishnan (2000), ilkogretim simiflarinda proje tabanli Ogrenme,
yapisalcilik  ve  teknoloji  kullanimimmin  aymi  silireg igerisinde  kullanilip
kullanilmayacagini incelemistir. Bes hafta siiren bu calismasinda, Ogretmenlerle
yapilan goriisme notlari, dgrenenler tarafindan hazirlanan calismalar ve ddevler,
egitimsel dokiimanlar niteliksel olarak analiz edilmesi sonucunda ¢oklu 6gretimsel
etkinliklerin yapisalcilik ve teknolojinin bir arada kullanimina gore daha fazla
merkeze alindigi ortaya cikmustir. Yeterli teknolojik altyapi olmasina ragmen
Ogretmenlerin proje tabanli 6grenme slirecinde yapisalciligin 6neminin farkinda
olmalarina ragmen siireci planlamada yapisalciligi bu siirece entegre etme yoniinde

bulgu bulunamadigi arastirmada belirtilmistir.

Bradford (2005), “Proje Tabanli Ogrenme Modelinde Ogrenci
Motivasyonunun  Artirilmasi” adli  ¢alismasinda, Proje Tabanli Ogrenme
caligmalarinda Ogrenci motivasyonunun artirilmast icin stratejilerle ilgili bilgi
vermistir. Ayrica Proje Tabanli Ogrenmenin tanimi, egitim sisteminde teknolojinin

etkisi, teknoloji destekli Ogrenci merkezli proje Ogretimi konularinda da bilgi

vermistir (Akt; Korkmaz, 2002, 111).

Biiyiikkasap ve ark. (2009), tarafindan hazirlanan ‘‘Proje Tabanli Ogretim
Yoénteminin Ogrencilerin Elektrik Konusu Akademik Basarilarma, Fizige Karsi
Tutumlarina ve Bilimsel islem Becerilerine Etkisinin Incelenmesi’’ adli makalede
proje tabanl1 6gretim yénteminin Fen Bilgisi Ogretmenligi birinci simf égrencilerinin
elektrik konusu basarilari, bilimsel islem becerileri ve fizik dersine karsi tutumlarina
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. 2006-2007 egitim Ogretim yilinda yapilan bu
calismada on test ve son test deseni uygulanmstir. Fizik dersinin elektrik konusu bu

Ogretim yilinin ikinci donemi boyunca deneysel grupta proje tabanli Ogretim
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yontemi, kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli geleneksel Ogretim yontemi
kullanilarak islenmistir. Arastirmada sonug olarak, proje tabanli 6gretim yonteminin
ogrencilerin O0grenmelerine katki sagladigi ve onlarin fizige kars1 tutumlart ve

arastirma becerilerinin gelisimine yardimci oldugu diisiincesine varilmgtir.

Clark (2000), tarafindan yapilan “The Project Approach: Three Avenues Of
Engagement” adli ¢calismada proje tabanl yaklasimda sergilenen manevi ve maddi
gerekgeler ile egitim metodunu inceledigi makalede, 6grenciyi yasam boyu dgrenen
bir birey yapabilmek icin gerekli olan bazi sartlar ve firsatlar1 agiklamaktadir. Merak,
yaraticilik ve iletisimin 6nemli unsurlar oldugunu ve proje tabanli yaklasim
kullanilarak elde edilebilecek bu unsurlarin ¢ocugun zihinsel ve sosyal yapisini
etkiledigini belirtmistir.

Coskun (2004), tarafindan hazirlanan “Cografya Ogretiminde Proje
Yaklagimi” isimli makale projeyi, proje tiirlerini ve cografya Ogretiminde proje
calismasina yonelik bir 6rnegi icermektedir. Bu calismaya gore proje ¢aligmalariyla
ogrenci, bilimsel diisiinme becerisinin temel prensiplerini ilkdgretim ve orta 6gretim
kademelerinde 6grenmeyi bagarabildigi, bireyin ileriki yasaminda hem sosyal hem de
mesleki anlamda onemli deneyimler elde etmesine katki sagladigi ve cografya
derslerinde Ogretmenlerin proje c¢alismalarina yer vermesi gerekti§i sonucuna

ulagilmistir.

Cibik (2006), tarafindan yapilan “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Fen
Bilgisi Dersinde Ogrencilerin Mantiksal Diisiinme Becerilerine ve Tutumlaria
Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde 2005-2006 egitim-6gretim yili ikinci doneminde,
Ankara ili Yenimahalle il¢esinde 6zel bir ilkogretim Okuluna devam etmekte olan
yedinci smif Ogrencileri ile c¢alismistir. Arastirmada oOgrencilerin fen bilgisi
dersindeki mantiksal diisiinme becerileri ve fen bilgisi dersine karsit tutumlar
arastirilmistir. Deney grubu 6g8rencilerine proje tabanli 6grenme yaklagimi ilkelerine
uygun Ogretim yapilmig, kontrol grubu Ogrencilerine ise geleneksel Ogretim
yaklasimina uygun &gretim yapilmistir. Arastirma sonucunda Proje Tabanli Ogrenme
yaklagiminin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ile geleneksel 6gretim yonteminin

uygulandigr kontrol grubu Ogrencilerinin mantiksal diisiinme ve tutum puanlari
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acisindan aralarinda deney grubu lehine anlamhi bir farkin oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Dede ve Yaman (2003), tarafindan hazirlanan “Fen ve Matematik
Egitiminde Proje Calismalarinin Yeri, Onemi, Degerlendirilmesi” isimli makalede
fen ve matematik Ogretiminde proje calismalarinin 6nemi tartisilmig, proje
calismasinin nasil planlanmas1 gerektigi acgiklanmistir. Bu makalede, fen ve
matematik derslerinde 6grencilerin konular1 eglenceli bir ortamda etkili bir bigimde
ogrendikleri goriilmiistiir. Proje calismalar1 sayesinde yaratict bir siif ortami
olusturularak, 6grencilerin matematik ve fen derslerine ilgilerinin artirilabilecegi ve

ogrencilerin kendilerine gliven duygularini gelistirilebilecegi sonucuna ulagilmistir.

Demirel (2000), tarafindan hazirlanan “Proje Tabanli Ogrenme Modelinin
Ogrenme Siirecine Ve Ogrenci Tutumlaria Etkisi” konulu makalede, Proje Tabanli
Ogrenme yaklasimmin ogretim siireci iizerindeki etkisi ile dgrenci tutumlarina
etkisini aragtirllmistir. Calismada deneysel yontem kullanilmistir. Kontrol grubunda
geleneksel 0gretime, deney grubunda ise proje tabanli 6grenmeye yonelik etkinlikler
kullanilarak dersler islenmistir. Yapilan bu aragtirmada, 6grenciler is birligi i¢inde

calisarak, sinifta etkin 6grenme ortami olusmustur.

Dogan (2008), tarafindan hazirlanan ‘‘Hiicre Konusundaki Kavramlarin
Ogretilmesinde Proje Tabanli Ogrenmenin Basariya Etkisi’’ isimli yiiksek lisans
tezinde hiicre konusundaki kavramlarin 6gretilmesinde proje tabanli 6grenmenin
basartya etkisi incelenmistir. Calisma, 2007- 2008 o&gretim yilinda Atakdy
[Ikdgretim okulu ilkdgretim II. kademe 6. Sinifta bulunan 58 kisilik bir rneklemle
gerceklestirilmistir. Deney grubuna proje tabanli 6grenme yaklagimi uygulanirken,
kontrol grubuna geleneksel yontem uygulanmistir. Calismada gruplara 6n test, son
test uygulanmistir. Aragtirmalar sonucunda elde edilen bulgular karsilagtirilmis ve
deney grubunda bulunan O6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarilarinin
kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin basarilarina kiyasla daha anlamli oldugu

goriilmiistiir.

Erdem (2002), tarafindan hazirlanan “Proje Tabanli Ogrenme” isimli

makalede proje tabanli 68renme siireci agiklanmistir. Makalede, proje tabanli
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O0grenme, proje tabanli 6grenme anlayisina dayali bir 6grenme siirecindeki temel
eylem adimlari, hedeflerin belirlenmesi, yapilacak isin ya da ele alinacak sorunun
belirlenip tanimlanmasi, sonu¢ raporunun oOzelliklerinin ve sunus bigiminin
belirlenmesi, degerlendirme 6lgeginin belirlenmesi, takimlarin olusturulmasi, proje
durum ya da sorusu ile ilgili ayrintili sorularin belirlenmesi, bilgi toplama siirecinin
planlanmasi, ¢alisma takviminin yapilmasi, kontrol noktalarinin belirlenmesi,
bilgilerin toplanmasi, bilgilerin Orgilitlenmesi, projenin sunulmasina ait bilgiler

verilmektedir.

Eskrootchi (2001), “Bilgi Teknolojisi Ortaminda Proje tabanli Ogrenme”
adli arastirmasinda, teknolojiyle zenginlestirilmis bir ortamdaki proje tabanh
o6grenmenin etkinligini belirlemeyi amaclamistir. Topragin fazla sulanmasi adli bir
fen projesi internet olanaklari kullanilarak gelistirilmistir. Projeye 72 ortaokul
Ogrencisi katilmistir. Ayrica, arastirmaci tarafindan 58 sorudan olusan bir anket
gelistirilmistir. Anket yoluyla elde edilen sonuglarda deney ve kontrol grubu arasinda

onemli bir fark olmadig1 ortaya ¢ikmistir (Akt: Ersoy, 2007:66).

Girgin (2003) yilinda yapilan “ Proje Temelli Ogrenme Yonteminin Ozel
Konya Esentepe Ilkdgretim Okulu Tarafindan Uygulanmasina Yénelik Bir
Degerlendirme” konulu c¢alismasi proje temelli 6grenme yaklasiminin 6grenciler
tarafindan nasil algilandigini, bu yaklasiminin nasil uygulandigini ortaya ¢ikarmak
amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma sonucunda, projelerin 6grenmelerin daha
kalic1 olmasimi sagladigi, 6grencilerin derslerine olan motivasyonlarini arttirdigini

gbzlemlemistir.

Giiltekin (2005), tarafindan hazirlanan “Ilkdgretimde Besinci Smif Sosyal
Bilgiler Dersinde Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” konulu
makale ilkogretim 5. sinif sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenmenin 6grenme
tirlinlerine etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada, On-test son-test ve
arastirmaya katilan 6grencilerin ve sinif 6gretmeninin proje tabanl 6grenmeye iliskin
goriislerini almak amaciyla yar1 yapilandirilmig ilkogretim 5. simif sosyal bilgiler
dersinde proje tabanli Ogrenme yaklasimimnin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin akademik basarisi ile geleneksel 6grenme yaklagimimin uygulanmadigi

kontrol grubundaki Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamhi fark
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bulunmustur. Aragtirmaya katilan deney grubu 6grencileri ve simif 6gretmeni, proje
tabanli 6grenmenin 6grenmeyi zevkli kildigini; kolay ve kalic1 6grenme sagladigini
belirtmisler; ancak grup fyeleri arasinda tartigmalar yasandigmmi ve projeleri

gergeklestirirken zorluklarla karsilasildigini da belirtmislerdir.

Korkmaz ve Kaptan (2001), tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasimi” adli makalede, proje tabanli 8grenme yaklasimi ile fen
egitiminde proje tabanli 6grenme yaklagiminin temel 6zellikleri tanimlanarak genel
olarak etkililigi incelenmistir. Bu amagla; proje tabali 6grenme yaklasimi nedir?
Proje tabanl 6grenme siirecinin temel dzellikleri nelerdir? Ilkoégretim okullarinda fen
egitimi agisindan proje tabanli 6grenme siireci nasil diizenlenmelidir? Fen egitiminde
proje tabanli 6grenme yaklasiminin etkisi nasildir? Sorularina cevap verilmeye
calisilmigtir. Arastirma sonucunda, derslerin proje tabanli 6grenme yaklasimi ile

islenmesi etkili ve kalic1 6grenmeyi saglamaktadir.

Korkmaz ve Kaptan (2002), tarafindan hazirlanan “Fen Egitiminde Proje
Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Ilkégretim Ogrencilerinin - Akademik Basari,
Akademik Benlik Kavrami ve Calisma Siirelerine Etkisi” isimli makalede fen
derslerinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin 7. simif Orgencilerinin akademik
basarilar1, akademik benlik kavramlar1 ve c¢alisma siirelerine etkisi arastirilmaktadir.
Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Kontrol grubuna geleneksel dgretim,
deney grubuna ise proje tabanli 6grenme yontemi kullanilmistir. Sonug olarak deney
be kontrol grubu arsinda akademik basari, akademik benlik kavramlar ve ¢alisma

siireleri agisindan anlamli1 fark bulunmustur.

Krajcik ve Kai Wu (2006), tarafindan yapilan bu ¢aligma 7. siniflarin bir
Ogretmen tarafindan tasarlanmig, Proje tabanli 6grenme yaklasimi ile islenen fen
tinitesindeki etkinliklerin kullanilmasini arastirmaktadir. Coklu veri kaynaklari (ders
video kayitlari, 6grenci eserleri ve 6gretmen goriisleri) analitik metotlarla toplanarak
8 aylik su kalitesi iinitesi siiresince Ogrencilerin Ogrenme uygulamalarini
incelenmistir. Bulgular, linite boyunca 6gretmenlerin sosyal ve kavramsal materyal
kaynaklar1 ile 7. sinif 6grencilerinin tartisma, kavramsal anlamlar sunma ve zihinsel
tartismalarda s6z alma amagh etkinlik yaratma ve kullanma gibi faaliyetler (dijital

resimler, web sayfalar1 ve modeller) i¢cinde bulunduklarini géstermistir.



41

Land ve Zembal-Saul (2003), tarafindan yapilan aragtimada Ogrencilerin
proje tabanli 6grenme uygulamalar1 sirasinda 151k hakkindaki aciklamalari nasil
gelistirdiklerini ve teknoloji destekli uygulamalarin, 6grencilerin fikirlerinin
gelisimine ve bu agiklamalart olusturmalarina nasil etki edecegi sorularina cevap
aranmistir. Arastirmada bilgisayar destekli Ogretimin kullanilmasinin fikir ve
diisiincelerin olusumunu desteklemeye yardimci bir yontem oldugu sonucu ortaya
cikmistir.  Ogrenci merkezli 6grenme ortamlarinda teknoloji  kullanim ile

desteklenmis uygulamalar {izerine, gesitli bakis acgilar1 bulunmaktadir.

Land ve Grene (2000), “Web Ortaminda Proje Tabanli Ogrenme:
Kaynaklarin Biitiinlestirilmesine Iliskin Nitel Bir Calisma” adli arastirmalarinda,
proje tabanli 6grenme ortamlarinda kullanilan bilgi kaynaklarini arastirmak, yerini
O0grenmek ve Dbiitlinlestirmek i¢in Ogrenciler tarafindan kullanilan siiregleri
belirlemeyi amacglamislardir. Arastirma, 9 Ogretmen adayi ile nitel arastirma
yaklagimindan yararlanilarak yapilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanh
O0grenme siirecinde kullanilan hiper ortamlarla ilgili; uygun proje konularinin
gelistirilmesinde veri yonelimli yaklasimdan amag¢ yonelimli yaklagima dogru
ilerlemenin 6nemli oldugu, 6grencilerin proje yontemleri ve mantig1 ile bilgi
kaynaklariin biitiinlestirilmesinde zorlandiklari; uygun bir proje gelistirmede bilis
bilgisi, alan ve sistem bilgisi gibi konularin 6nemli oldugu ortaya ¢ikarilmistir (Akt:

Ersoy, 2007:67).

Moti ve Abigail (2004), tarafindan “Fen ve Teknoloji Ogretmen Adaylari
Icin  Proje Tabanli Ogrenmede Alternatif Degerlendirme Yontemlerinin
Kullamlmas1” isimli ¢alisma yapilmistir. Bu c¢alismada “Universite dgrencileri
alternatif degerlendirme gerektiren proje tabanli 6grenme c¢aligmalarinda ne gibi
sorunlar ve siire¢lerle karsilasmaktadir?”sorusu arastirma sorusu olarak sorulmustur.
Fen ve teknoloji 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grenciler kiiglik gruplar halinde
calisarak, proje tabanli 6grenme modelini kullanarak projeler olusturmuslardir. Veri
toplamak icin nitel ve nicel araclar olarak kullanilan siniftaki gozlemler, 6grencilerle
yart yapilandirilmis gozlemler, anket sorular1 ve dgrencilerin raporlarinin sonuglari
ve calisma sonucundaki {irtinlerin analizidir. Arastirmanin sonucu olarak 6grenciler

tarafindan proje tabanli 6grenmenin yararhiliklari, 6grencilerin projelerini yaparkenki
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deneyimleri ve Ogrencilerin degerlendirme yaparken kazandiklar1 olumlu

sonuclanmistir.

Muniandy (2000), “Proje Tabanli Ogrenmede Teknoloji ve Yapilandirmaci
Kuramin Kullanimi Uzerine Bir Inceleme” adli arastirmada, ilkdgretim smiflarinda
proje tabanli 6grenmede yapilandirmacilik ve teknolojinin birlikte kullaniminin
incelenmesi amaglanmistir.  Arastirmada, nitel durum calismast yOntemi
kullanilmigtir. Arastirma betimsel ve kesfetmeye dayali bir 6zellik tagimaktadir.
Aragtirma verileri, gozlem, goriisme ve dokiimanlarinin degerlendirilmesiyle bes
aylik bir siirede toplanmistir. Arastirmada, proje tabanli 6grenmenin Ogretmenler
tarafindan planlanmasi ve uygulanmasinda 6gretmenlerin ¢ok farkli etkinliklerine
yogunlastiklari, teknoloji ve yapilandirmaci kurami biitiinlestirme calismalarinin

daha az goriildiigii ortaya ¢ikmistir (Akt: Ersoy, 2007:67).

Owens (1997), “Bir Ates Yakmak: Farkli Yas Grubundaki Ogrencilerle
Teknoloji Destekli Sinifta Proje Tabanli Ogrenme Betimsel Bir Durum Calismast”
adli nitel durum g¢aligmasinda su sorulara yanit aramistir: Teknoloji destekli proje
tabanl bir smiftaki farkli yas gruplarindan olusan 6grencilerin yaptig1 iiriinler ve

siirecin dogas1 nedir? Ogretmen, siiftaki deneyimleri ve roliinii nasil algilamaktadir?

Siniftaki Ogrencilerin ortama katilma durumlari nedir? Arastirma, Midwest’teki

kenar mabhalle ilkdgretim okullarinda gorev yapan 3 oOgretmen ve heterojen
gruplardan olusan 4., 5. ve 6. smifta 6grenim goren 73 O6grenci ile yapilmustir.
Durumun se¢iminde amagh &rnekleme yapilmustir. Orneklem seciminde 1 6gretmen
ve 5 Ogrenciden bilgi alinmistir. Arastirma verileri alan notlari, proje iirlinlerinin
koleksiyonu ile 6gretmenler ve dgrencilerle yapilan yari-yapilandirilmis goriismeler
ile 55 okul giiniinde toplanmistir. Bulgular ve yorumlarda, projeler i¢in konu se¢imi,
proje siirecinde teknoloji kullanimi1 ve program siirecinde farkli yas gruplarindaki

ogrencilerin yagsadig1 zorluklara deginilmistir (Akt: Ersoy, 2007:67).

Ozdener ve Ozgoban (2004), tarafindan yapilan arastirmada *‘Bilgisayar
Egitiminde Coklu Zeka Kuramma Gére Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimimin
Ogrenci Basaris1 Uzerine Etkisi’> konusu arastirilmistir. Bu ¢alismada farkli zeka

alanlar1 baskin 6grencilerden olusmasinin G6grenci basaris1 {izerindeki etkisi
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incelenmistir. Calismada 6. smif Ogrencilerine bilgisayar derslerinde bir sinifa
geleneksel yontem, diger sinifa proje tabanli 6grenme yontemi kullanilarak ders
islenmistir. Ogrencilerin baskin oldugu zeka alanlari géz &niinde bulundurularak
Ogrencilere On test, son test uygulanmigtir. Sonu¢ olarak, proje tabanli 6grenme
yaklagimimin 6grenci bagarist lizerine de olumlu etkisinin varligin1 gosterirken,
Ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim yontemi se¢iminin énemli

olduguna ulasilmistir.

Penuel ve Means (1999), tarafindan yapilan “Coklu Ortamlarin Kullanildigi
Proje Tabanli Ogrenmede Sinif I¢i Siirecin Gézlenmesi: Degerlendirmeciler igin Bir
Olgme Aracr” adli galismada ¢oklu ortamlarm kullanildigi proje tabanli 6grenme
ortaminda sinif i¢i slirecin gozlenmesi igin gelistirilen yontemleri arastirmislardir.
Bir gozlem araci gelistirilmistir. Bu ara¢ bes yillik bir 0grenme siirecinde
degerlendirmeciler i¢in bir gozlem araci olarak kullanmislardir. Bu calismada
arastirmacilar miiltimedya proje siniflar1 ile karsilastirma simiflarini bu araci
kullanarak gozlemlemis bu iki smniftaki siireci benimsemislerdir. Aragtirma
sonucunda proje siniflarinin karsilagtirilan diger siniflara gére 6grenci merkezli, uzun
donemde 6grencileri cesaretlendiren, 6grenmeye tesvik eden bir yapiya sahip oldugu

belirtilmistir.(Akt; Korkmaz, 2002, 113)

Pfeifer (2002), “Ozgiin Ogretim ve Ozgiin Degerlendirme Gorevlerinin
Lutheran ilkdgretim Okulu Besinci ve Altinct Simif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
Dersi ve Ozgiin Projelere Iliskin Tutumlarina Etkisi” adl1 bir arastirma yapmistir. Bu
aragtirmada, Lutheran Ilkdgretim Okulu besinci ve altinct simf Sosyal Bilgiler
dersinde gerceklestirilen projelerde 6zgiin degerlendirme gorevlerinin 6grencilerin
sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlarina etkisini belirlemeyi amacglamstir.
Aragtirmada 13 ilkogretim okulundan 22 Ogretmen amagli Ornekleme ile
belirlenmistir. Deney grubundaki 242 ve kontrol grubundaki 142 6grenciye 6n ve son
test uygulanmistir. Deney grubundan alt ornekleme yapilarak bu 6grencilerle
goriismeler yapilmigtir. Aragtirma sonuglarina gore, 6zgiin degerlendirmeyi kullanan
ogretmenlerin siiflarinda 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlarinda
onemli bir degisme olmamstir. Ogrenciler, projelerinin degerlendirilmesinde

geleneksel testlerden farkli degerlendirme tekniklerini tercih ettiklerini bildirmistir.
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Ek olarak, 6grenciler proje calismalar siirecinde kendilerini daha iyi hissettiklerini
ve Sosyal Bilgiler konularinda neler bildiklerini projelerine daha iyi yansittiklarini

sOylemistir (Akt: Ersoy, 2007:65).

Rosenfeld ve Yehuda (2001), {ic asamada gergeklestirdigi calismada, birinci
asamada Ogretmenler proje tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda bilgilendirilmis,
ikinci agsamada 6gretmenlerin, kendi siniflarinda proje tabanli 6grenme yaklagimini
uygulamalar1 saglanmis ve {igiincii asamada Ogretmenlerin kendi okullarinda bu
yontemi kullanilabilir kilmalar1 istenmistir. Calismada 6gretmenlerin proje tabanl
o0grenme yaklasimi konusunda hayli istekli olduklar1 ve siiregte takim olusturma,
takim i¢i iliskiler, zaman yonetimi, sinif dist ¢alismalar ve konu kaynakli zorluklar

konusunda sorun yasadiklar1 gozlenmistir (Gorecek, 2007).

Seloni (2007), tarafindan yapilan. Fen Bilgisi Ogretiminde Olusan Kavram
Yanilgilarinin Proje Tabanli Ogrenme ile Giderilmesi konulu arastirmada fen bilgisi
Ogretiminde olusan kavram yanilgilarinin proje tabanli 6grenme ile giderilmesi
konusunda calisma yapmistir. Bu c¢alismada 5. sinif 6grencilerine “‘Ist ve Isinin
Maddedeki Yolculugu’iinitesi islenmistir. Unite deney grubunda proje tabanli
o0grenme yaklagimi ile kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir. Deney ve
kontrol grubuna bilimsel basari testi, tutum 6lgegi ve kavram testi uygulanmistir.
Calismanin diger kisminda veri toplama araci olarak. kavram testi, arastirmaci
tarafindan gelistirilen yazili dokiimanlar ve gézlem calismalar1 kullanilmistir. Sonug

olarak, her iki grubun basarilar1 kiyaslanmis ve aralarinda anlamli fark goriilmiistir.

Toci (2000), tarafindan yapilan * igsel ve Dissal Motivasyonda Teknoloji
Destekli Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi” isimli calismada, bir okulda olusturulmus
teknoloji destekli Proje Tabanli Ogrenme ortamimnin igsel ve dissal motivasyona
olumlu etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Yapilan calismada 5. ve 6. siniftan 45
ogrenciye sinif i¢i digsal uyuma karsi i¢sel uyum 6l¢egi uygulanmistir.Calisma sekiz
ay slrmistiir. Sekiz aylikk calismanin sonunda ayni Olgek Ogrencilere yine
uygulanmistir. Aragtirmanin 6n test ve son test sonuclari karsilastirilmistir.
Arastirmanin  sonucunda, proje tabanli Ogrenmenin gerceklestigi  Ogretim
ortamlarinin  dgrencilerin  igsel uyumunun gelismesine katkida bulundugu,

Ogrencilerin motivasyonlarindaki uyumun olumlu yonde oldugu anlasilmistir.
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Uzun (2007), tarafindan hazirlanan “ {lkogretim 4. ve 5. Smmf Fen ve
Teknoloji Dersi Canlilar Diinyasim Gezelim Taniyalim Unitesinde Proje Tabanl
Ogrenmenin Akademik Basar1 ve Kaliciliga Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, Fen
ve Teknoloji dersi canlilar diinyasin1 gezelim taniyalim iinitesinde proje tabanli
O0gretimin akademik basariya ve kaliciliga etkisi incelenmistir. 4. ve 5. smiflardan
deney ve kontrol gruplar1 olusturulmus, deney gruplar1 proje tabanli 6grenme ile
kontrol gruplar geleneksel 6grenme ile konulari islemistir. Calismada gruplara 6n
test, son test, kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma sonucu olarak proje tabanl

O0grenmenin akademik basar1 ve kalicilikta daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yurttepe (2007), tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim Fen Bilgisi Dersinde
Proje Tabanli Ogrenmenin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli yiiksek lisans tezinde
ilkdgretim 8. sinif fen bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin 6grencilerin
basarisina etkisi incelenmistir. Arastirma Kiitahya ili Emet ilgesinde bulunan 3 Eyliil
[Ikdgretim Okulu 8. simif 6grencilerinden iki grup iizerinde yapilmigtir. Arastirmada
On test, son test uygulanmistir. Kontrol grubunda ogretmen merkezli 6grenme
yontemi, deney grubunda proje tabanli 6grenme uygulanmigtir. Aragtirma
sonucunda, proje tabanli 6grenme yonteminin ilkogretim 8. sinif dgrencilerinin fen

bilgisi dersinde basarilarina olumlu katkisi oldugu sonucuna ulasilmastir.

Wolk (1994), tarafindan proje tabanl 6grenme yaklagimu ile ilgili ilkdgretim
5. siif diizeyinde yaptig1 “Proje Tabanli Ogrenme Bir Amag I¢in Arastirma” konulu
calisma yapilamigtir. Uygulamay1 8. smif 6grencilerinden olusan 22 kisilik grup
lizerinde yapmustir. Bu arastirmada Ogretmenler tarafindan disiplinler arasi bir
yaklasim olarak algilandigimi ve Ogrencilerin neyi kesfedeceklerine kendilerinin
karar vererek bir etkinligi tamamlamasinin onlarin dig diinyayr —gercek yasami-
algilamalarinda olumlu bir tutum ve egilim gelistirilmesini vurgulamistir. Kaynak
materyallerle uygulama yapilan grupta c¢alisma grubunun etkinlikleri siiresince
degerlendirme yapilmistir. Bu sonuglara gore gerceklesmedigi kabul edilen
Olciitlerin; Ogrencilerin, Onceki calismalarinda sinanan siirece uygun etkinlikte
bulunmamis olmalari, gecmis bilgi ve deneyimlerinin sianan siire¢ i¢in yetersiz
kalmasi, islik okul ve c¢evre olanaklarinin istenilen diizeyde ¢ikmamasi gibi

degismelerle iliskili olabilecegi ileri siiriilmiistiir.
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UCUNCU BOLUM
3. MATERYAL METOT

Deneme modelleri, neden-sonug iliskilerini belirlemeye ¢alismak amaci ile
dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda, gozlenmek istenen verilerin tretildigi
arastirma modelidir. Deneme, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni etkilemesi,
kontrollii kosullarda sistemli degisiklikler yapilmasi ve sonuglarinin izlenmesi ile

olur (Karasar, 2005).

Deneysel arastirmada arastirmaci, bir arastirma ortami olusturmaktadir. Bu
cogu kez yapay bir durumdur. Olusturulan bu ortam iginde arastirmaci, ilgili oldugu
olay, degisken ve etkenleri ayarlamak, degistirmek, ortadan kaldirmak gibi yollara
istedigi duruma getirmekte yani kontrol etmektedir. Ornegin, tekrarin dgrenmeye
etkisini arastirmak icin degisik gruplar alip bunlara farkli sayida tekrar eksersizleri

yaptirmak gibi (Kaptan, 1993).

Baz1 deneysel arastirma modeli cesitleri sunlardir: Kontrol Grubu ve
Ormeklemi Olmayan Modeller, Kontrolsiiz On-Son Test Model, Kontrollii On-Son
Test Model, Kontrol Grubu Olmayan Modeller, Kontrolsiiz Son-test Model,
Kontrollii Son-test Model, Orneklem ve Kontrol Gruplu Modeller, Orneklem ve
Kontrol Gruplu On-Son Test Model, Capraz Test Model, Orneklem ve Kontrollii
Son-test Model (Dogan, 2008).

Bilimsel degeri en yliksek ve en ¢ok tercih edilen deneysel aragtirma modeli,
gercek deneme modelleriyle yapilanlardir. Gergek deneme modellerinin ortak
ozellikleri, birden ¢ok grup kullanilmast ve gruplarin yansiz atama ile

olusturulmasidir (Karasar, 2003).

Bu arastirmada gergek deneme modellerinden biri olan “On Test-Son Test,
Deney- Kontrol Gruplu” deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Bu modelde
gruplardan biri deney, 6teki kontrol grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney
Oncesi ve deney sonrasi Olgmeler yapilir. Modelin simgesel goriiniimii sekildeki

gibidir (Dogan, 2008):
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Sekil 3. Modelin Simgesel Goriiniimii

Gl R Ol.1 X Ol1.2

G2 R 02.1 02.2

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

X: Bagimsiz Degisken
01,03: On test Puanlari
02,04: Son test Puanlari
3.1. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Tiirkiye’ deki tiim ilkégretim 8. simif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini 2010-2011 dgretim yili bahar yariyilinda
Usak ili merkezinde bulunan Halit Ziya Usakligil {lkogretim Okulu 8/A ve 8/B
siiflarina devam eden 39 6grenci olusturmaktadir. Deney grubu ve kontrol gruplari
rast gele belirlenmistir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grenci sayilar1 yaklasik
olarak aynidir. Buna gore 8/B simifi deney grubunu, 8/A smifi da kontrol grubunu
olusturmustur. Deney grubu ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin dagilimi

Tablo 7°de verilmektedir.
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Orneklemde Gruplara Ait Frekans ve Yiizde Dagihmlar

Tablo 7. Orneklemde Gruplara Ait Frekans ve Yiizde Dagihmlar

GRUP f %
DENEY GRUBU 19 48,71
KONTROL GRUBU 20 51,29
TOPLAM 39 100

Tablo 7°de goriildiigli gibi arastirmaya 19’u deney grubu, 28’1 kontrol grubu
olmak lizere toplam 39 Ogrenci katilmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin %
48,71’ni  deney grubu Ogrencileri, %351,29°’nu  kontrol grubu ogrencileri

olusturmaktadir.
3.2. Calisma Modeli (Arastirmada izlenen Yol)

Arastirmada izlenen yollar Tablo 8’de 6zetlenmistir.
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Tablo 8. Arastirmada izlenen Yol

gruplar oOn testler konularin ele son testler
alinig bigcimi

Canlilar ve Enerji | Proje Tabanl Canlilar ve Enerji
deney fliskileri iinitesi Ogretim modeli Mliskileri iinitesi
grubu basari testi basari testi

(CEIBT) (CEIBT)

Canlilar ve Enerji | Geleneksel Canlilar ve Enerji
kontrol [liskileri {initesi ogretim [liskileri {initesi
grubu basart testi basari testi

(CEIBT) (CEIBT)

Arastirma icin MEB’dan gerekli izinler alinmistir (Ek-10). Veri toplama
araclart hazirlanmigtir. Caligmanin basinda deney ve kontrol gruplar olusturulduktan
sonra her iki gruba da haberdar edilmeksizin akademik basar1 testi uygulanmustir.
Deney ve kontrol gruplar1 okulda bulunan 8. smif subelerinden rast gele atanmustir.
Hazirlanan veri toplama araclari deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak uygulanmistir. Deney grubunda proje tabanli 6grenmeye dayali hazirlanan
ders planlar ile dersler arastirmaci tarafindan islenmis, bu teknikle alakali bilgiler

verilmigtir. Kontrol grubunda dersler geleneksel yaklagima dayali diiz anlatim, soru
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cevap yontemleri ile hazirlanan ders planlar1 dogrultusunda belirlenen tarihler
arasinda fen bilgisi 6gretmeni tarafindan gerceklestirilmistir. Ogretmen arastirmaci

tarafindan dersin nasil islenecegi konusunda bilgilendirilmistir.

Deney grubu olan 8/B sinifinda “Canlilar ve Enerji Iliskileri” konusu proje
tabanl 6grenme yaklasimi ile kontrol grubunu olusturan 8/A sinifinda ise ayni konu
geleneksel yaklasimla diiz anlatim ve soru-cevap yontemine gore 4 hafta boyunca

islenmistir.

Proje calismalarina baslanmadan 6nce konuyu kapsayan 6n test , calismanin
bitiminde son test uygulanmistir. Uygulanan 6n, son basari testi sorular1 {initedeki
tiim konular1 kapsayacak sekilde hazirlanmistir. Giivenirlik degeri 0,78 bulunmustur.
Yapilan 6n, son basar1 testleri, her iki smif i¢in aymi sorulardan olusturulmustur,
fakat 6grenciler higbir sekilde sinav 6ncesinde sinavdan haberdar edilmemistir. Proje
tabanli 6grenme bir paket program niteligindedir. Igerisinde bir¢ok farkli 6grenme
yaklasimi1 bulundurur. Olusturulan proje konularinda da bilimsel siire¢ becerileri
kazandirma, isbirlikli 6grenme ¢aligmalar1 yapma, arastirmaya dayali 6grenme ve

etkin 6grenme faaliyetleri yapma amaglanmistir.
3.3. Degiskenler

Arastirmada agiklanmasi istenen durum kisiyi rahatsiz eden bir tiir sonug,
“bagimli degisken” olarak tanimlanabilir. Bagimli degisken {iizerindeki etkisinin
Ogrenilmek istendigi uyarict degiskenler ise; bagimsiz degiskenler olarak
tanimlanabilir ( Karasar 2003). Bu acgiklamalar dogrultusunda ¢alismadaki bagimli ve

bagimsiz degiskenler su sekildedir:
3.3.1. Bagimh Degiskenler

Calismanin bagimli degiskeni, “Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesi basar

testi (CEIBT) ile 6l¢iilen dgrenci basarilaridir.
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3.3.2. Bagimsiz Degiskenler

Uygulamada kullanilan 6gretim yaklagimlar1 (proje tabanli Ogrenme
yaklasimi ve geleneksel oOgretim yaklagimi) calismanin bagimsiz degiskenlerini

olusturmaktadir.
3.4. Veri Toplama Araclar
3.4.1. Fen ve Teknoloji Basar:1 Testi

Egitim alaninda testler birgok amacla kullamlmaktadir. Ogretim siireci
sonunda, 6gretim programinda verilen hedef ve davranislara ulasip ulasmadig1 veya
ne Olgiide ulastiginin belirlenmesinde kullanilabildigi gibi 6grencilerin mevcut
bilgilerini, konuyla ilgili olarak bildikleri kavramlar1 ortaya c¢ikarmak veya
ogrencilerin konu hakkindaki eksik bilgilerini ve 6grenme giigliiklerini tespit etmek

amaciyla da kullanilabilmektedir (Demirel, 2008).

Calismada kullanilan “Canlilar ve Enerji lliskileri” {initesi ile ilgili
hazirlanan basar1 testi konu Oncesinde deney ve kontrol gruplari arasinda bilgi
seviyesinin ortaya konulmasi, konu sonunda yapilan uygulamalar sonrasinda

ogrencilerdeki ilerlemeyi tespit etmek amaciyla 6n ve son test olarak uygulanmistir.

Fen ve Teknoloji basar1 testi sorulari, “Canlilar ve Enerji Iliskileri”
Uinitesinin  ilkogretim  miifredatinda  belirtilen kazanimlara uygun olarak
hazirlanmistir. Testin gegerliligini saglamak i¢in uzman goriisiine bagvurma yolu
secilmigtir. Hazirlanan 45 test sorusu fen egitiminde uzman 3 egitimci tarafindan

incelenmis ve uygun goriilen 39 soru kullanilmistir.

Iyi bir 6lgme aracinda aranan en Onemli iki nitelik giivenirlilik ve
gecerliliktir. Olgmede gegerlilik dlciilmek istenen seyin baska seyler karistirilmadan
oOl¢iilebilmis olma derecesi olarak tanimlanir. Gegerliligin yiiksek olmas1 gozlenebilir
nitelikteki degiskenlere baglidir (Karasar 1995, Cepni 2001). Basar testi fen egitimi
alaninda uzman 3 fen egitimcisine okutulmus; gecerliligi saglanmistir. Giivenirlilik
ise Olgme aracinin belli bir 6zellige yonelik birden fazla dl¢clim sonuglart arasinda

tutarlilik gostermesi olarak tanimlanabilir. Herhangi bir 6l¢me arag veya yonteminin
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Olctiigii degiskeni ne derece duyarlilikla Olgebildigi baska bir ifade ile 6lgme
sonuclarinin tesadiifi hatalardan ne derece arinik oldugu yine giivenirlilik kavramu ile

ifade edilebilir (Cepni 2001). Testin giivenilirligi 0.78 bulunmustur.
3.5. Uygulamalar (izlenen Yol)

Bu aragtirma 2010-2011 6gretim yili Bahar doneminde 4 hafta siireyle 8.
siiflar lizerinde gerceklestirilmistir. 8/A sinifi kontrol grubu, 8/B sinifi ise deney
grubu olarak rast gele atama yoluyla belirlenmistir. Deney grubunda dersler proje
tabanli 6grenme yontemine gore yiiriitiiliirken, kontrol grubunda dersler geleneksel

yaklagima dayanan yontemlerle yiiriitiilmustir.
3.5.1. Kontrol Grubunda izlenen Yol

8/A smifin1 olusturan 20 6grenci kontrol grubunu olusturmustur. Kontrol
grubunda “Canlilar ve Enerji lliskileri” iinitesi geleneksel yaklasgim (diiz anlatim,
soru-cevap yontemi) ile &gretmen tarafindan islenmistir. Ogretmen, arastirmaci
tarafindan dersin nasil islenecegi konusunda bilgilendirilmistir. Konuya geg¢ilmeden
once Onceki bilgiler soru cevap yontemi ile tekrar edilmis ve 6grencilerin derse karsi
giidiilenmesi saglanmistir. Kontrol grubunda dersler geleneksel 6grenme yaklasimina
uygun olarak islenmistir. Kontrol grubunda islenen derslerde diiz anlatim, soru cevap

yontemi kullanilmustir.

Diiz anlatim yOntemi, egitimciler tarafindan begenilmemesine ve ¢ok
elestirilmesine karsin, egitim kurumlarinda ¢ok eskiden beri kullanilan geleneksel
ogretim yontemlerden birisidir. Ogretmen, 06gretme-6grenme etkinliklerinin
merkezindedir. Bu, genelde 6gretmenin etkin, Ogrencilerin ise pasif dinleyici

konumunda bulunduklar1 bir yontemdir.

Soru cevap yontemi, sozel etkilesim yollarindan biridir. Soru cevap
yontemi; Ogrencileri derse katmak, diisiinmeye yoOneltmek, Ogretimin etkili veya
yetersiz yonlerini belirlemek, anlasilmayan konular1 tespit etmek, énemli boliimleri
vurgulamak, pekistirme vermek ve konular1 aciklayarak tekrar etmek i¢in 6gretim
stirecinde kullanilmistir. Soru cevap tekniginde dogru cevaplar hemen pekistirilmeli,

yanlis cevaplar yine ayni dgrenciye ipucu ve ek sorularla diizelttirilmelidir; cevap
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ogrenciye buldurulmalidir. Kapali uglu bilgi sorulari, iliskisel-birlestirici sorular,

genigletme sorulari gibi farkl tiirden sorular sorulmalidir (Kiiciikahmet 2006).

Soru-cevap yontemi, Ogretmenin sozel olarak diizenledigi sorularin
ogrenciler tarafindan yanitlanmasina dayanan bir 6gretim yontemidir. Bu yontemin
kalitesi, 6gretmenin Ogrencilere yoOneltecegi soru ¢esidine gore degismektedir.
Genelde ogrencilere kapali uglu ve agik uglu olmak iizere sorular yoneltilir. Kapali

uclu sorularin tek bir dogru yanitt vardir (Giileryiiz 2002).
3.5.2. Deney Grubunda izlenen Yol

Deney grubundaki ogrencilere, arastirmaci tarafindan hazirlanan proje
tabanli 6grenme yaklagimina uygun ders planina gére ders islendi (Ek-2). Ogrenciler
once “Canlilar ve Enerji Iliskileri” konusunun proje tabanli 6grenme yaklagimi ile
islenecegi konusunda arastirmaci tarafindan bilgilendirilmistir. Daha sonra proje
caligmalar1 hakkinda bilgi verilmis ve uygulama esnasinda yaklagimi daha iyi
kavrayacaklari, zevkli ve birbirlerinin O6grenmelerine katkida bulunacaklar1 bir

yaklagim oldugu vurgulanmigtir.

Deney ve kontrol gruplari, linite dncesinde, ontest sorular1 araciligr ile test

edilmistir.

Uygulama baslamadan 6nce arastirmaci tarafindan siniftaki 6grencilerin ilgi,
yetenek ve basar1 diizeyleri dikkate alinarak dorder kisilik heterojen gruplar
olusturulmustur. Olusturulan gruplara grup baskanlar se¢ilmistir. Grup baskanlari,
gorev dagilimimin yapilmasindan, grup igerisindeki iiyelerin etkili ve verimli bir
sekilde grup calismalarina katiliminin takibinden sorumludur. Deney grubunda
bulunan 19 6grenci yapacaklar1 calisma hakkinda bilgilendirilmislerdir. Fen ve
Teknoloji dersinde “Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesi islenirken deney grubu
Ogrencilerine hepsi dort haftada tamamlanmak iizere, “Proje ddevleri” basligi altinda
toplam 5 adet etkinlik dosyasi hazirlanmistir (Ek-3). Bu etkinlik dosyalari
Ogrencilerin proje ¢aligmalarinda izlemeleri gereken yollar ve arastirma yapacaklar
kaynaklar gdsterilmigtir. Her gruba etkinlik dosyalar1 (Ek-3) dagitilmistir. Bunlardan
yola ¢ikarak gruplar kendi planlarmi kendi aralarinda tartisarak olusturmuslardir.

Takildiklar1 yerlerde ise arastirmacidan yardim istemisler ve aragtirmaci da onlara
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yol gostererek yardimcit olmustur. Hazirlamis olduklar1 plant tiim gruplar

arastirmaciyla paylasmislardir.

Ogrenciler hazirlamis  olduklar1 plan cercevesinde arastirmalarina
baslamislardir. Bu yiizden gruplar kendi aralarinda is birligi yapmuslardir. Her
ogrenci kendi gorevinden sorumlu tutulmustur. Yine aym sekilde anlamadiklar1 bir
yer oldugunda arastirmacidan yardim istemisler ve arastirmact da onlara yol
gdstererek yardimer olmustur. Ogrenciler arastirmalarini tamamladiktan sonra biitiin
verilerini ortaya koyarak nasil bir {irlin ortaya ¢ikaracaklarini tartigarak karar

vermislerdir. Ortak verilen karar dogrultusunda {iriinii olusturmuslardir.

Biitiin gruplar verilen 4 haftalik siire icerisinde projeleri tamamlandiktan
sonra sunum yapmuslardir. Her grup hazirlamig oldugu iiriinii 15-20 dakika igerisinde
tim smifa sunmustur. Sunum islemi 6grenciler tarafindan gergeklestirilmistir. Bu
sirada arastirmaci hi¢ bir sekilde sunuma miidahale etmemis, sadece sunum igin

ortamin hazirlanmasina yardimci olmustur.

Uygulama islemi sona erdikten sonra deney ve kontrol gruplarina ayni anda

“Canlilar ve Enerji Iliskileri ” {initesi basar1 son testi (Ek-1) uygulanmistir.
Ogrencilerin deneysel islem basamaklari su sekildedir:
-Kontrol ve deney gruplari belirlenmistir.

-Deney grubu (8B) ile ¢alisma dncesinde iinite ile ilgili bilgi alig verisinde
bulunularak, konuyu kapsayacak sekilde iki proje konusu ogrencilerin ilgi ve

istekleri dogrultusunda belirlenmistir.

-Kontrol ve deney grubu Ogrencileri, iinite Oncesinde On-test sorulari

aracilig ile test edilmistir.

-Calismaya baglamadan oOnce deney grubu Ogrencilerine proje tabanl

ogrenme ile ilgili bilgi verilmistir.

-Kontrol grubunda konu siif 6gretmeninin planladig: sekilde ve geleneksel

O0grenme yaklasimina (diiz anlatim, soru-cevap yontemi) uygun olarak islenmistir.

-Deney grubu 6grencileri dorder kisilik bes gruba ayrilmistir (Ek-6).
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Fen ve teknoloji dersinde deney grubu 6grencileri bazen sinifta, bazen de
laboratuarda ders islerken, kontrol grubu O6grencileri sadece sinifta ders islemeye

devam etmislerdir.

Deney grubundaki birinci gruba fotosentezi etkileyen faktorleri bulmalari
icin deney diizenegi hazirlatildi. Ikinci gruba oksijenli solunum ve oksijensiz
solunum deneyleri ve poster tasarlatildi. Ugiincii gruba besin piramidi maketi
hazirlatildi. Dordiincii gruba madde dongiileri maketi hazirlatildi. Besinci gruba ise

geri dontigiim kutular ve afisi tasarlatildi. Uygulama dort hafta stirmiistiir.

Projelerin gelistirilme siirecinin takibi i¢in her gruba “Proje Raporlar”
baslikli “Haftalik Grup Proje Degerlendirme Raporu” , “Proje Aciklama Formu”,
“Projeyi Planlama Asamasinda Yararlandigimiz Kaynaklar”, “Proje Ekibi ve Is
boliimii Formu” dagitilip her hafta gelismelerin rapor edilmesi saglanmistir (Ek-8).
Proje c¢alismalar1 bitiminde Ogrencilerden hazirlamis olduklar1 projelerle ilgili bir
sunum yapmalar1 istenmistir. Uygulama sonucunda projeler tiim sinifa sunulmustur.
Unite bitiminde deney ve kontrol grubu sontest sorulari yardimiyla

degerlendirilmistir.

Deney grubunda proje ¢alismalarinin degerlendirilmesinde ek olarak “Proje
Degerlendirme Olgegi” (Ek-4) uygulanmustir. 5 grup igin ayr1 ayr1 degerlendirilmis
olup, projenin planlanmasi, igerik ve sunum olarak 3 ayr1 boliimden olugmaktadir.
Her bir bolim ayr1 ayri puanlandirilmis olup toplam 115 puan {iizerinden

degerlendirilmeye alinmistir (Tung ve dig., 2007).

Proje degerlendirme siiresince, sadece projenin bilimsel a¢idan dogru olup
olmadigina, dikkat cekici olup olmadigina degil Ogrencilerin kendi projelerini
kendileri sunmalari, sorulan sorulara cevap vermeleri, sunum esnasinda tiirk¢eyi

dogru ve diizgiin kullanip kullanmadiklarina da dikkat edilmistir.

“Oz Degerlendirme Formu” (Ek-5) deney grubunda bulunan 19 grenciye
ders esnasinda sorulan sorulara cevap vermeleri istenerek uygulanmistir. Form

sonucu elde edilen veriler arastirma bulgulara eklenmistir (Ozer ve dig., 2006).
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Calismada 4 haftalik arastirma siiresince ve proje sunumlari sonrast sinif ve
bilgisayar odas1 gibi ¢esitli okul ortaminda deney grubu 6grencilerinin aragtirma ve

proje calismalarinin fotograflari (Ek-7) ¢ekilmistir.
3.5.3. Proje Ekipleri ve Proje Konular:

Deney grubunu olusturan 8/B sinifindan 19 6grenci dorder kisilik bes proje
grubuna ayrilmistir. Olusturulan proje gruplart c¢alismanin c¢esitli asamalarinda
uygulanilmas1  gereken; bilgisayar kullanma, internetten arastirma yapma,

ansiklopediler, ders kitabi, dergi gibi kaynaklardan yararlanmiglardir.

2

Proje konular1 “Canlilar ve Enerji Iliskileri ” iinitesinin kazanimlarindan

yola ¢ikarak belirlenmistir. Proje gruplarinin ¢alistiklar1 proje konulari sunlardir:
Birinci grup: Fotosentezi etkileyen faktorler
Ikinci grup: Oksijenli solunum ve oksijensiz solunum
Ugiincii grup: Besin piramidi
Dordiincti grup: Madde dongiileri
Besinci grup: Geri doniisiim

Her gruba farkli proje konulari verilmistir. Gruplar dort hafta sonunda

projelerini tamamlamis ve proje fotograflar ¢ekilmistir (Ek-7).

Proje ¢alismalarina baslamadan once 6grencilere uygulanan 6n-test (Ek-1),

caligmalarin bitiminde son-test olarak uygulanmistir.
3.6. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Proje tabanli O6grenme yaklasiminin, ogrencilerin “Canlilar ve Enerji
[ligkileri” {initesini anlamalar1 iizerine etkisini, geleneksel dgretim yaklagim ile
karsilagtirilmasinin amaclandigi bu calismada, uygulamaya baslamadan 6nce, deney
ve kontrol grubu olarak secilen dgrencilerin “Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesi
hakkinda daha 6nceki bilgi ve becerilerini 6lgmek amaciyla, Fen ve Teknoloji Basari
Testi, calisma kapsamindaki biitiin 6grencilere on test olarak uygulanmistir.

Uygulama bittikten sonra, “proje tabanli 6grenme yaklagimi” ve geleneksel 6gretim
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yaklagimi (diiz anlatim, soru-cevap) ile Ogrencilerin kazanimlarma ulasilip
ulagtirilmadigini 6lgme Fen ve Teknoloji Basari Testi, calisma kapsamindaki

Ogrencilerin tamamina son test olarak uygulanmigtir.

Uygulama sona erdikten sonra, deney grubunda uygulanan proje tabanli
O0grenmenin Ogrencilerin basarilarina etkisini belirlemek amaciyla konu basari

testinin uygulanmasiyla elde edilen verilerin ¢éziimlenmesi gerceklestirilmistir.

Gruplarin 6n test, son test sonucunda elde ettikleri puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ile standart sapmalari hesaplanmis, gruplar arasi karsilagtirmalarda t
testinden yararlanilmistir. Istatistiksel ¢dziimlerin gergeklestirilmesinde SPSS paket

programindan yararlanilmastir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde toplanan verilerin, arastirmanin genel problemi ve alt
problemlerini test etmek amaciyla yapilan istatistiksel ¢oziimleri sonunda elde edilen
bulgulara ve yorumlara yer verilmistir. Arastirmanin genel problemi soyle ifade
edilmistir; Fen ve Teknoloji dersinde “Canlilar ve Enerji iliskileri” iinitesinin
Ogretilmesinde proje tabanli Ogrenmenin Ogrenci basarisina etkisi nedir? Bu

problemin test edilmesi i¢in t testinden yararlanilmistir.

4.1. Deney Grubu ve Kontrol Grubu On Test Sonuclarmmn

Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar1 testinden elde edilen
sonuglara gore gruplarin denk olup olmadigini test etmek icin Ogrencilerin Ontest
toplam puanlar1 arasinda yapilan karsilastirmada t testi (Independent Samples t test)
kullanilmigtir. Proje tabanli 6grenme ydntemine uygun olarak gelistirilen ders
planinin uygulandig1 deney grubu 6grencileri ve geleneksel yaklasima dayanan ders
planin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama oncesinde basari testinden

aldiklar1 puanlarin t testi sonuglar1 Tablo 9° da verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Gruplarinmn On Test Basar1 Puanlarinin

Karsilastirilmasina Iliskin Bagimsiz t-Testi Sonuclari

Gruplar N X S t p

Deney Grubu |19 14,3750 2,7633 0,897 0,374

Kontrol Grubu |20 13,6000 3,2532
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Basar1 testi sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile test edilmesi
sonucu ortaya ¢ikan sonuglar analiz edildiginde, her iki grubun 6n test puanlarinin
birbirine yakin bir dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasmin x
=14,3750 ve standart sapmasinin s=2,7633, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin
ise x =13,6000 ve standart sapmasinin s=3,2532 oldugu goriilmektedir. Puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 0,05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test
edildiginde t=0,897 ve p>0,05 (0,374) olarak bulunmustur. Bu sonuca bagl olarak
gruplarin Ontest puanlar1 arasinda anlamli farkin olmadigi ve elde edilen bu verilere
gore deney grubunun 6n test puan ortalamalarimin x =14,3750 ve “orta” diizeyde,
kontrol grubunun 6ntest puan ortalamalarinin x =13,6000 yine “orta” diizeyde oldugu
goriilmektedir. Arastirma Oncesinde her iki grubun yaklasik olarak denk oldugu
goriilmektedir. Bu ¢alismada, Ontest sonuglarina gére deney oncesi, deney ve kontrol
gruplarinin yaklasik olarak ayni basar1 diizeyine sahip olmasi gruplarin birbirine
benzerliginin gostergesidir. Sonug¢ olarak deneysel islem Oncesi kontrol ve deney

gruplart arasinda bilgi diizeyi bakimindan fark olmadigi anlasilmistir.

Sekil 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Sorularina Dogru Cevap
Yiizdeleri

ONTEST DOGRU
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Kontrol grubunun 6n test sorularina cevap verme yiizde oranlar1 1.soruya;
%65, 3. soruya; %57, 5. soruya; %56, 7. soruya; %65, 9. soruya; %68, 11. soruya;
%60, 13. soruya %45, 15. soruya; %33, 17. soruya; %42, 19. soruya; %41, 21.
soruya; %71, 23. soruya; %76, 25. soruya; %77, 27. soruya; %69, 29. soruya; %68,
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31. soruya; %74, 33. soruya; %39, 35. soruya; %40, 37. soruya; %87, 39. soruya;
%357 olarak kaydedilmistir.

Yiizde ifadelere bakildiginda deney grubu ve kontrol grubunun yiizdelerin
birbirine yakin oldugu gériilmiistiir. On test sorularma dogru cevap oranlar1 genelde

diistiktiir.

Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerin On Test Ortalamalar

M Deney
M Kontrol

Ontest Ortalama

Sekil 5’te goriildiigi gibi uygulamaya baslamadan ©nce gruplarin on
bilgileri arasinda anlaml bir fark olmadig1 gériilmektedir. On test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmamasi ile arastirma oncesinde deney ve
kontrol gruplarmin 6n bilgilerinin esit olmasi sartinin  yerine getirildigi

goriilmektedir.

4.2. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Son Test Puanlarimin

Karsilastirilmasi

Aragtirmada, deneysel islem sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
sontest sonucu elde edilen basar1 puanlar1 bagimsiz t-testi ile analiz edilerek sonuglar

Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Basar1 Puanlarinin

Karsilastirllmasina fliskin Bagimsiz t-Testi Sonuclar

Gruplar N X S t p
Deney Grubu (19 18,2083 2,9632 2,687 0,01
Kontrol Grubu (20 15,6400 3,6729

Basar testi sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile test edilmesi
sonucu ortaya ¢ikan sonuglar analiz edildiginde, her iki grubun sontest puanlarinin
birbirine gore farkli bir dagilim gosterdigi, deney grubunun aritmetik ortalamasinin x
=18,2083 ve standart sapmasinin s=2,9632, kontrol grubunun aritmetik ortalamasinin
ise x =15,6400 ve standart sapmasinin s=3,6729 oldugu goriilmektedir. Puanlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadig1 0,05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test
edildiginde t=2,687 ve p<0,05 (0,01) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve
kontrol grubunun sontest basari puanlarit arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Sekil 6. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Son Test Sorularina Dogru
Cevap Oranlan

SONTEST DOGRU
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Deney grubunun son test sorularina dogru cevap oranlart 1.soruya; %69, 3.
soruya; %58, 5. soruya; %69, 7. soruya; %73, 9. soruya; %80, 11. soruya; %70, 13.
soruya %49, 15. soruya; %38, 17. soruya; %55, 19. soruya; %74, 21. soruya; %79,
23. soruya; %382, 25. soruya; %84, 27. soruya; %70, 29. soruya; %56, 31. soruya;
%52, 33. soruya; %39, 35. soruya; %41, 37. soruya; %90, 39. soruya; %58 olarak
kaydedilmistir. Bu sonuglara gore proje tabanli 6grenme yonteminin §grencilerin fen

ve teknoloji dersindeki basarilarini olumlu yonde etkiledigi anlagilmigtir.

Kontrol grubunun son test sorularina dogru cevap oranlar 1.soruya; %67, 3.
soruya; %59, 5. soruya; %59, 7. soruya; %68, 9. soruya; %69, 11. soruya; %63, 13.
soruya %45, 15. soruya; %32, 17. soruya; %43, 19. soruya; %42, 21. soruya; %72,
23. soruya; %76, 25. soruya; %78, 27. soruya; %69, 29. soruya; %68, 31. soruya;
%75, 33. soruya; %39, 35. soruya; %40, 37. soruya; %88, 39. soruya; %59 olarak
kaydedilmistir. Bu sonuglara gore geleneksel ogretim yontemleri ile Ogretimin
ogrencilerinin fen ve teknoloji dersindeki basarilari {izerine az da olsa olumlu yonde

etkisinin oldugu anlagilmistir.

Sekil 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Ortalamalar
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10 - B Deney
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Sontest Ortalama
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Sekil 7’deki grafige gore deney ve kontrol gruplarinin son test ortalamalari

arasinda fark oldugu ve bu farkin deney grubu lehine oldugu goriilmektedir. Bu
durumda, elde edilen sonuglara ve yukaridaki grafige bakilarak proje tabanl
ogrenme yaklagiminin fen ve teknoloji dersindeki basarty1 olumlu yonde etkiledigi

sOylenebilir.

4.3. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On-Son Test

Puanlan Arasindaki Farkin Karsilastirilmasi

Arastirmada, deneysel islem sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
On-son test sonucu elde edilen basari puanlar1 arasindaki fark bagimsiz t-testi ile

analiz edilerek sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Deney Grubu ve Kontrol Grubu ogrencilerinin 6n-son test

puanlar arasindaki farkla ilgili iliskisiz t testi sonuclari

Grup Ontest Sontest

N [ X S X S X S t p

Deney | 19 | 14,3750 | 2,7633 | 18,2083 | 2,9632 | 3,8333 | 1,5788 | -8,369 | 0,000

Kontrol | 20 | 13,6000 | 3,2532 | 15,6400 | 3,6729 | 2,0400 | 2,8937

Basar testi sonucu elde edilen puanlarin bagimsiz t testi ile test edilmesi
sonucu ortaya ¢ikan sonuglar analiz edildiginde deney grubu On test son test
puanlarinin aritmetik ortalamasinin farki x =3,8333 ve standart sapma farkinin
s=1,5788 oldugu, kontrol grubu 6n test son test puanlarin aritmetik ortalamasinin
farki x =2,0400 ve standart sapma farkinin s=2,8937 oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun ve kontrol grubunun son test puan ortalamalarinin, 6n test puan
ortalamalarina gore daha yiiksek olusu hem proje tabanli 6grenme yonteminin hem de

geleneksel 6grenme yonteminin 6grenci basarisini artirdigini gosterir.
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Analiz sonuclarina bakilinca deney grubundaki On-son test puanlarin
aritmetik ortalamalarinin farki, kontrol grubu On-son test puanlarin aritmetik
ortalamalarinin farkindan daha yiiksektir. On test son test sonuglarma gére deney
grubunun proje tabanli 6grenme sonucu puanlar arasinda anlamli bir fark olup
olmadig1 0,05 anlamlilik diizeyinde t testi ile test edildiginde t=-8,369 ve p<0,05
(0,000) olarak bulunmus ve dolayisiyla deney grubu ve kontrol grubunun 6n test son
test basar1 puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu
ortaya c¢cikmistir. Yani Ontest-sontest sonuglar1 proje tabanli 6grenme uygulanan

deney grubu lehinedir.

Sekil 8. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test- Son Test Ortalamalari

20

16
14 -
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10 - B Ontest
B Sontest

Ortalama

Sekil 8’de deney grubunun 6n test ve son test puanlari karsilastirildiginda son
test puan ortalamasinin on testte gore daha fazla oldugu goriilmiistiir. Buna gore
deney grubuna uygulanan proje tabanli 6grenme yOnteminin Ogrenci basarisini

artirdig1 saptanmustir.
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Sekil 9. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Ontest Sontest Ortalamalar
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Ortalamalar

Sekil 9°da kontrol grubunun 6n test ve son test puanlart karsilastirildiginda
geleneksel yaklasimla ders islenildikten sonra da basarida bir artis oldugu

goriilmektedir.

Sekil 10. Deney-Kontrol Grubu Ogrencilerin  Ontest-Sontest
Ortalamalar
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Sekil 10°da deney ve kontrol gruplarinin 6n test ortalamalarinda fark
bulunmadig1 goriilmektedir. Her iki grubun son testlerinde basari artist olmustur
ancak deney grubundaki artis kontrol grubundaki artisa oranla daha fazladir. Ortaya
cikan sonug¢ bize fen ve teknoloji dersinin proje tabanli 6grenme yaklagimi ile
Ogretilmesinin geleneksel 0gretim yaklasima gore basartyr daha fazla arttirdigini

gostermektedir.

Sekil 11. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Kazanclarinin
Karsilastirilmasi

KAZANIMLAR
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Bu oranlara bakildiginda 6n teste gore iki grubun da dogru cevap oranlari
artmistir; fakat proje tabanli 6grenme yontemine gore 6gretim géren deney grubunun
dogru cevap oranlar1 kontrol grubuna gore daha fazladir. Bu sonuglara gore proje
tabanli 6grenme yaklagimi geleneksel 6grenme yaklasimina gore akademik basari

kazandirmada daha etkili oldugu anlasilmigtir.

Deney grubunda, proje calismalarinin degerlendirilmesinde ek olarak
uygulanan “Proje Degerlendirme Olgegi” (Ek-4) sonucunda siif basarist

ortalamasinin 115-90 puan arasinda ¢ok iyi derecede oldugu goriilmiistiir. Uygulanan
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“Oz Degerlendirme Formu” (Ek-5) sonucunda proje tabanli égrenme yaklasimina
gbre Ogretim goren deney grubu dgrencilerinin; planl ¢alismaya 6zen gosterdikleri,
arastirmalarinda cesitli kaynaklardan yararlandiklari, ¢aligmalar1 sirasinda zamani
verimli kullandiklari, ¢alismalart sirasinda degisik materyallerden faydalandiklar

gorilmiistiir.
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BESINCi BOLUM
5. TARTISMA

Bu caligmada ilkdgretim 8. smif Fen ve Teknoloji dersinde ‘Canlilar ve
Enerji Iligkileri’ {initesinin gretilmesinde proje tabanli 6grenme yaklagimmnin
Ogrencilerin basarilarina etkisi incelenmistir. Arastirmanin sonunda deney grubunun
basari diizeyi ile kontrol grubunun basar1 diizeyi arasinda deney grubu lehine anlaml
bir farkin oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu yaklasimin genel felsefesi, 6grenenlerin gergek
yasam ile baglanti kurmalarini saglamak ve boylece gergek yasamdaki problemlere
ya da durumlara yonelik etkinlikler gergeklestirerek iirtinler ortaya c¢ikarabilmektir

(C1bik, 2006: 34).

Literatiirde yapilan bazi aragtirmalar bu c¢alismay1 destekleyecek yonde
sonuclar vermektedir. Yaptigim ¢alismayla Ortiisen bazi arastirmalar sunlardir: Uzun
(2007), 4. ve 5. sinifta bulunan deney grubu 6grencilerine uygulanan proje tabanh
O6grenme yaklasiminin, kontrol grubu dgrencilerine uygulanan geleneksel yaklasima
gore akademik basar1 ve kalicilikta daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Yurttepe
(2007), proje tabanli 6grenme yoOnteminin ilkdgretim 8. smif 6grencilerinin fen
bilgisi dersinde basarilarina olumlu katkisi oldugu sonucuna ulagsmistir. Cibik (2006),
yaptig1 arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubu ogrencileri ile geleneksel Ogretim yoOnteminin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin mantiksal diisinme ve tutum puanlar1 agisindan aralarinda deney
grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Korkmaz ve Kaptan
(2002), fen derslerinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin 7. simif grencilerinin
akademik basarilari, akademik benlik kavramlari ve ¢aligma siirelerine etkisi
belirlemek icin yaptig1 arastirmada deney ve kontrol grubu arasinda akademik basari,

akademik benlik kavramlari ve ¢alisma siireleri agisindan anlamli fark bulmustur.

Owens (1997), yaptig1 arastirmasinda projeler i¢in konu secimi, proje
siirecinde teknoloji kullanimi ve program siirecinde farkli yas gruplarindaki
ogrencilerin yasadig1 zorluklari tesbit etmistir. Ozdener ve Ozgoban (2004), proje
tabanli 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisi tizerine de olumlu etkisinin varligini

gosterirken, Ogrencilerin bireysel ilgi ve yeteneklerine uygun 6gretim ydntemi
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se¢iminin 6nemli olduguna ulasilmistir. Toci (2000), proje tabanli Ogrenme
ortaminin i¢sel ve digsal motivasyona olumlu etkisinin olup olmadigi inceledigi
aragtirmasinda, proje tabanli Ogrenme yaklasimmnin gerceklestigi  dgretim
ortamlarinin  6grencilerin igsel uyumunun gelismesine katkida bulundugu,
Ogrencilerin motivasyonlarindaki uyumun olumlu yonde oldugunu belirlemistir.
Alacapinar (2008), proje tekniginin biligsel alanin uygulama, sentez diizeyindeki ve
devinigsel alanin st diizey hedeflerini kazandirmada daha etkili oldugu
sOylenebildigi, Ogrencilerin proje teknigini sevdikleri ve hoslandiklar1 i¢in bu

teknigin duyussal alana da etkili olduguna ulasilmistir.

Pfeifer (2002), o6grencilerin projelerinin degerlendirilmesinde geleneksel
testlerden farkli degerlendirme tekniklerini tercih ettiklerini bildirmistir. Ogrenciler
proje calismalart siirecinde kendilerini daha iyi hissettiklerini ve konular hakkinda
neler bildiklerini projelerine daha iyi yansittiklarin1 sdylemistir. Biiylikkasap vd.
(2009), proje tabanli O6grenme yaklasiminin Ggrencilerin dgrenmelerine katki
sagladigi ve onlarin derse karsit tutumlart ve arastirma becerilerinin gelisimine
yardimci oldugu diisiincesine varilmistir. Moti ve Abigail (2004), yaptig1 ¢alismada
Ogrenciler tarafindan proje tabanli 6grenme yaklasiminin yararliliklari, 6grencilerin
projelerini yaparkenki deneyimleri ve Ogrencilerin degerlendirme yapmalarina

olumlu yonde kazang sagladigi belirtilmistir.

Penuel ve Means (1999), proje smiflarinin karsilastirilan diger siniflara
gore O0grenci merkezli, uzun donemde Ogrencileri cesaretlendiren, 6grenmeye tesvik
eden bir yapiya sahip oldugu belirtmistir. Giiltekin (2005), proje tabanli 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubundaki Ogrencilerin akademik basarist ile
geleneksel 6grenme yaklagiminin uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlamli fark bulmustur. Arastirmaya katilan deney
grubu Ogrencileri ve smif 6gretmeni, proje tabanli 6grenmenin 6grenmeyi zevkli
kildigini; kolay ve kalic1 6grenme sagladigini belirtmis; ancak grup iiyeleri arasinda
tartigmalar yasandigin1 ve projeleri gerceklestirirken zorluklarla karsilasildigini da
belirtmistir. Girgin (2003), yaptig1 ¢aligma sonucunda proje tabanl 6grenme, projeyi

tamamlay1p sunma ve bagimsiz caligma aliskanliklarinin kazanilmasina, 6grencilerin
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is birligi i¢inde ¢alismasina, eglenerek Ogrenmesine, yaraticiliklarimin ve el

becerilerinin gelismesine imkan sagladig1 gézlemistir.

Dogan (2008), hiicre konusundaki kavramlarin 6gretilmesinde Proje Tabanli
Ogrenme yaklasiminin  dgrencilerin  basarisina etkisini arastirmak igin yaptigi
calismada deney grubunda bulunan 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersindeki
basarilarinin kontrol grubunda bulunan 6grencilerin basarilarina kiyasla daha anlaml
oldugunu tespit etmigtir. Demirel (2000), proje tabanli 6grenmeye yonelik etkinlikler
kullanilarak ders islenen siniflarda 6grencilerin is birligi i¢inde calistiklarini ve
siifta etkin 6grenme ortami olustugunu belirlemistir. Dede ve Yaman (2003), proje
calismalar1 sayesinde yaratici bir simif ortami olusturularak, 6grencilerin matematik
ve fen derslerine ilgilerinin artirilabilecegi ve Ogrencilerin; kendilerine giliven
duygularin1 gelistirilebilecegi, ger¢ek diinya ile fen-matematik kavramlari arasinda
iliskiler kurabilecekleri, matematik ve fen egitiminin 6nemini anlamalari, disiplinler
arasi iligkileri gorerek bilginin sadece tek disipline ait bir olgu olmadiginin farkina
vararak disiplinler arasi gecis yapabilmeleri, fen ve matematik problem ¢ézme
becerilerini gelistirmeleri, bireysel ve igbirligine dayali 0grenme ortamlarinda

calisma imkani bulmalar1 saglanabilir sonucuna ulagmistir.

Coskun (2004), proje ¢aligmalariyla dgrenci, bilimsel diisiinme becerisinin
temel prensiplerini ilkogretim ve orta Ogretim kademelerinde Ogrenmeyi
basarabildigi, bireyin ileriki yasaminda hem sosyal hem de mesleki anlamda 6nemli
deneyimler elde etmesine katki sagladig1 sonucuna ulasmistir. Balakrishnan (2000),
proje tabanli 6grenme, yapisalcilik ve teknoloji kullaniminin ayni siire¢ icerisinde
kullanilip kullanilmayacagini incelerken, yeterli teknolojik altyap: olmasina ragmen
Ogretmenlerin proje tabanli 6grenme slirecinde yapisalciligin 6neminin farkinda
olmalarina ragmen siireci planlamada yapisalciligi bu siirece entegre etme yoniinde

bulgu bulunamadigi arastirmada belirtilmistir.

Yapilan bu ¢alismada proje tabanl 6grenme yaklasiminin 6grenci basarisina
katki saglamasinin yaninda bu yaklagimi kullanirken bazen zorluklar yasandigi
belirtilmistir. Yapilan bazi arastirmalarda bu zorluklari tespit etmistir. Muniandy
(2000), arastirmasinda, proje tabanli 6grenmenin 6gretmenler tarafindan planlanmasi

ve uygulanmasinda dgretmenlerin ¢ok farkli etkinliklerine yogunlastiklari, teknoloji
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ve yapilandirmaci kurami biitiinlestirme ¢alismalarinin daha az goriildiigii ortaya
cikarmistir. Rosenfeld ve Yehuda (2001), Calismada 6gretmenlerin proje tabanl
O0grenme yaklasimi konusunda hayli istekli olduklar1 ve siirecte takim olusturma,
takim i¢i iligkiler, zaman yonetimi, sinif dist ¢aligmalar ve konu kaynakli zorluklar
konusunda sorun yasadiklar1 gozlenmistir. Wolk (1994), yaptig1 arastirmasinda
gerceklesmedigi kabul edilen Olgiitlerin; 6grencilerin, 6nceki ¢aligmalarinda sinanan
siirece uygun etkinlikte bulunmamis olmalari, ge¢mis bilgi ve deneyimlerinin
sianan siire¢ i¢in yetersiz kalmasi, is, okul ve ¢evre olanaklarinin istenilen diizeyde

c¢tkmamasi gibi degismelerle iliskili olabilecegi ileri siirtilmiistiir.
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6. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, ilkogretim fen bilgisi 6gretiminde proje tabanli 6grenmenin
Ogrenci basarisina etkisini sinamak amaciyla yapilan arastirmanin bulgularina ve bu
bulgulara bagli olarak yapilan yorumlara gore arastirmanin sonuglarina yer verilmis
ve proje tabanli 6grenme yaklasimi kullanarak Ogretim yapilmasina yonelik bazi

Onerilerde bulunulmustur.
6.1. Sonugclar

1. Proje tabanli 0grenme yaklasgiminin uygulandigi gruptaki Ogrencilerin

basarilarindaki artis anlamlidir.

Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte aldiklari puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir. Uygulama sonucunda deney ve
kontrol grubu ogrencilerinin son testten aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda
deney grubunun lehine anlamli bir fark bulunmustur. Bu veriler dogrultusunda, proje
tabanli 6grenme yaklagimi ile uygulama yapilan deney grubu O&grencilerinin
geleneksel 6gretim yaklasimi ile uygulama yapilan kontrol grubu 6grencilerine gore

daha basarili olduklari istatistiksel olarak tespit edilmistir.

2. Geleneksel 6grenme (diiz anlatim, soru-cevap yontemi) yaklagiminin

uygulandig1 gruptaki 6grencilerin basarilarindaki artis anlamlidir.

Uygulama sonucunda geleneksel dgretim yaklasimi ile uygulama yapilan
kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte aldiklar1 puanlarin ortalamalari ile son testten
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Kontrol grubu
Ogrencilerinin son testte aldiklar1 puanlarin ortalamalari, 6n testte aldiklar1 puanlarin

ortalamalarindan daha yiiksektir.

3. Proje tabanli 6grenme yaklagimi geleneksel 6grenme yaklasimina gore

akademik basar1 kazandirmada daha etkilidir.

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel
Ogretim yaklasiminin uygulandigi kontrol grubu son testleri arasinda anlamli bir fark

bulunmustur. Buna gore proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigr deney
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grubu, geleneksel Ogretim yaklagiminin uygulandigi kontrol grubuna gore daha

basarili olmustur.

Bu arasgtirma ile proje tabanli &grenme yaklasimi merkeze alinarak
gelistirilen fen egitiminin Ogrencilerin basarillarin1  artirdigt  sdylenebilir. Fen
egitiminde bu yaklasimin uygulanmasi halinde amaclara ulagsmada etkili olabilecegi

diistiniilmektedir.

Okullarda, 6grencilerin basarilarini etkileyen en 6nemli etkenlerden biri,
egitim ortamlarinda kullanilan 6grenme-6gretme yaklasimlaridir. Giiniimiizde
siklikla kullanilan geleneksel 6grenme yaklasimi, bilimi ve fen bilimlerini sevmeyen
ve bu alanda iriinler ortaya koyamayan, arastirmayan, ezberleyen bireyler
yetistirmektedir. Egitim-0gretim sirasinda uygulanan farkli 6gretim stratejileri
ogrencilerin basarilarini, kendilerine olan giivenlerini olumlu yonde etkiler. Verimli
ve etkin calisma olanaklar1 tanir. Ogrenciler ilgilerini ¢ceken konular1 daha istekle
Ogrenirler ve 6grenmek i¢in daha ¢ok zaman ayirirlar. Proje tabanli 6grenmeye gore
amag, Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagsmasini saglamak amaciyla bilgilere
ulagma yollarin1 6gretmek, bagimsiz ve grupla calisma aligkanligi kazanmalarini
saglamak, bilimsel diisinme ve bilimsel problem ¢6zme basamaklarin
kullanmalarin1 saglamak, kisacast 6grenmeyi 6grenen bireyler olarak yetismelerini

saglamaktir.
6.2. Oneriler

Proje tabanli O6grenme yaklasiminin fen bilgisi dersinde ilk&gretim
kademesindeki 0grencilerin basarilarina etkisi arastirilmis ve sonuglar arastirmanin
problemlerini destekler yonde c¢ikmistir. Bu baglamda bu yaklasimin diger
disiplinlerde ( Matematik, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler vb.) de uygulanarak sonuglar
tartigilabilir.

Ogretmenler ve yoneticiler proje tabanli 8grenme yaklasimi hakkinda

bilin¢lendirilmeli, gerekirse hizmet i¢i egitim seminerleri diizenlenmelidir.
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Egitim fakiiltelerindeki 6gretmen adaylar1 proje tabanli 6grenme yaklasimi
hakkinda bilgilendirmeli ve kalici 6grenmeye yardimci olan c¢agdas yontemleri

uygulayacak sekilde yetistirilmelidir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi hakkinda Ogrencilerde yanlis ve eksik
bilgilenme oldugu goézlemlenmistir. Bu sorunlarin giderilmesi i¢in 6g8rencilere

yonelik bilgilendirme ve 6rnek uygulama ¢alismalar1 yapilmalidir.

Veliler, proje tabanli 6grenme yaklasimi ve bu yaklasimin 6zellikleri

hakkinda bilinglendirilmelidir.

Proje tabanli 6grenme yaklasimi sadece iist siniflarda degil ilkogretimin her
kademesinde de uygulanmalidir. Ogrencilere grupla calisma, is birligi yapma,

sorumluluk alma bilinci kazandirilmalidir.

Okullar  c¢agdas Ogretim  yontemlerini ve proje  calismalarini
gerceklestirilebilecek sekilde materyal bakimindan ve gerekli teknolojik yapi

bakimindan donatilmalidir.

Proje c¢alismalarinda 6grencilerin yaparak yasayarak O0grenmesi saglamak

amaciyla somut, giinliik hayatla iligkili konular se¢ilmelidir.

Proje ¢alismalarinda verimliligi ve kalict 6grenmeyi saglamak icin

gruplardaki 6grenci sayilart sinirli tutulmalidir.

Proje calismasi yapilirken gruptaki her ¢ocuga kendi yetenegine gore gorev

ve sorumluluk verilmedir.

Gruptaki Ogrencilerin kafasinda olusabilecek soru isaretleri gidermek
amactyla proje tabanli 6grenmenin ve is birlikli 6grenmenin ne oldugu anlatilmalidir.

Boylece daha sonra olusabilecek karisikliklar giderilebilir.

Ogrencilerin planli ve kontrollii ¢aligmay1 6grenebilmeleri i¢in projelerin

hazirlanmas1 ve 6gretim i¢in ayrilan siirenin iyi planlanmasi gerekmektedir.

Proje tabanli 6grenme yaklagimini arastirmanin da ortaya koydugu iizere
Ogrenilen bilgilerin giinliikk hayatta kullanimin1 sagladigi ve bilginin 6grenci i¢in

daha anlamli bir hale geldigi bir yap1 olusturmaktadir. Bu yaklasimin uygulanmasi
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Ogrenilen bilgilerin kullanilmasi ve bilginin 6grenci i¢in anlamli hale getirilmesini

saglayabileceginden 6tiirii bu alanda yapilan ¢alismalarin sayis1 artirilmalidir.

Programda yer alan ders dis1 etkinliler ve ders kitab1 ve 6gretmen kilavuz
kitaplarinda gerceklestirilmesi istenen proje ¢aligmalarinin sayisi oldukga fazladir.
Cok sayida proje yerine disiplinler arasi yaklasimla belirlenmis donemlik projeler

uygulanmasi daha dogru olacaktir.

“Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initesi ile ilgili 6grencilerin basarilari iizerine
proje tabanli Ogrenmeye gore hazirlanmis Ogretim etkinliklerinin etkisi diger

yontemlerle de karsilastirilmalidir.

Bagska fen bilgisi konulari ile ilgili proje tabanli 6grenmeye gore hazirlanmig
ogretim etkinliklerinin O0grencilerin bagarilarina etkisini tespit etmek i¢in benzer

caligmalar yapilabilir.

Proje tabanli 6grenme yoOnteminin en Onemli smirliliklarindan biride
kalabalik smiflarda rahat uygulanamayisidir. Bunun i¢in kalabalik siniflar i¢inde de

kolaylikla uygulanabilecek ¢aligmalar yapilabilir.

Proje Tabanli Ogrenme yaklasimmin her konu i¢in uygun olmasi beklemek
yanhstir. Cilinkii fen bilgisi kendi i¢inde soyut kavramlar1 barindiran bir yapiya
sahiptir. Proje konularinin 6grencilerin meraklar1 ve ilgileri sonucu ortaya ¢ikmasi ve
ayn1 zamanda dersin amaglarina uygun olmasi, proje tabanli 6grenme yaklagiminin
etkililigini artiracaktir. Ogretmenlerin, 6grencilerin ilgilerini ve yeteneklerini
tanimasi, onlara secenekler sunmasi ve Ogrencilerini bilimsel aragtirma yapmaya

tesvik etmesi onemlidir.

Proje ¢aligmalar1 baslangicta kiiciik bir grupla yapilabilmesine ragmen,
dogal bir siire¢ igerisinde kapsami genisletilebilir. Tiim okul capinda yiiriitiilen
projeler yayginlastirilip, iilke capinda hatta uluslar arasi projelere de doniisebilir.
Ogrenciler iilke capinda gergeklesen proje odakli yarismalara yonlendirilmedir. Proje
calismalarinin  6grencilerin  6zglivenini arttigi ve sorumlukluk sahibi yaptigi
gbzlenmistir. Bu tlir arastirma ve iiriin ortaya ¢ikarma g¢alismalarinda 6grencilerin

istekli, girigken ve merakli olmalar1 saglanmalidir.
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8.EKLER
EK-1.

“CANLILAR VE ENERJI iLiSKILERI UNITESi BASARI TESTI
(CEIBT)
8. SINIF CANLILAR VE ENERJI iLISKILERI UNITESINE AiT BASARI
TESTI
TEST YONERGESI
Bu test “Canlilar ve Enerji Iliskileri” {initesine ait 6grenme diizeyinizi
belirmek amaciyla yapilmistir. Test 4 secenekli coktan se¢cmeli 39 sorudan
olusmaktadir. Testte bulunan her sorunun yalniz 1 cevabi bulunmaktadir. Siire 60
dakikadir. Testin yanitlanmasinda hicbir soruyu bos birakmayiniz ve birden ¢ok

secenek isaretlemeyiniz. Cevap kagidinin doldurulmasinda kursun kalem kullaniniz.

BASARILAR

1. Yesil bitkiler, fotosentezi gerceklestirebilmek i¢in agsagida verilen enerji tiirlerinin
hangisinden yararlanir?

A) Isik enerjisi B) Is1 enerjisi

C) Hareket enerjisi D) Elektrik enerjisi

2. Bitkilerle ilgili asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Bitkiler gece karbon dioksit (CO») tiiketir.

B) Bitkiler gece oksijen (O,) liretir.

C) Bitkiler gece oksijen (O;) kullanir.

D) Bitkiler gece oksijen (O;) kullanmaz.

3. Gece yatak odasinda ¢icek bulundurmanin insan saglifina zararinin olmasinin
nedeni nedir?
A) Fotosentez yapmalari B) O tiretmeleri

C) Solunum yapmalari D) CO, tiiketmeleri
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4. Asagidaki olaylardan hangisi oksijensiz solunum sonucu gerceklesmez?
A) Siitten peynir olusumu

B) Uziim suyundan sirke olusumu

C) Yogurttan ayran olusumu

D) Kaslarda laktik asit olusumu

5. Yesil bir bitki hiicredeki solunum olaylariyla iirettigi enerjiyi (ATP),
I. klorofillerin 15181 emmesi

I1. protein sentezi

II1. glikoz sentezi

olaylarindan hangilerinde kullanabilir?

A) Yalniz I B) Yalniz II

C)Ivelll D) L, II ve III

6. Tiketici bir canlinin fermantasyon yapabilmesi i¢in dis ortamdan asagidakilerden
hangisini almasi gerekir?

A) Besin B) Isik C) Oksijen D) ATP

7. Asagidakilerden hangisi oksijenli solunum tepkimelerinde gergeklestirildigi halde
oksijensiz solunum tepkimelerinde gerceklesmez?

A) ATP iiretimi

B) Su tiretimi

C) Enzimlerin kullanilmasi

D) Glikozun pargalanmasi

8. Ali, asagidaki sekilde Giines’ten tiiketicilere dogru enerji aktarimini gostermistir.

Gii i Tiiketici
urles |, X —» Besin |
15181

Ali, X ile belirtilen yere ne yazmalidir?
A )Bitki B) Mantar C) Viriis D) Hayvan
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9. Yasadig1 ormandaki yangindan kagan bir canli tiirii, baska bolgeye go¢ ediyor. Bu

canli tiirlinlin gog ettigi bolgede bir siire sonra bitkiler azalmaya basliyor.

.

el

\\\_- ;i%_..@

_"“"-——-

OO~

Buna gore canli tiirti, bu bolgede bulunan yukaridaki besin aginin ka¢ numarali
kisminda yer almistir?

A)l B)2 0)3 D)4

10. Farelerin atmacalar tarafindan avlanmasinda, tiiy rengi ile zemin rengi arasindaki
iligkiyi arastirmak icin bir deney diizenlenmistir. Bunun i¢in ayni tiire ait beyaz ve
kahverengi fareler kullanilmigtir. Deney, toprak zemin iizerinde ve karla kapli zemin
tizerinde iki renkten de fareler ve atmaca ile ayri ayr tekrarlanmistir. Sonugta toprak
zemin iizerinde daha kolay goriilebilen beyaz fareler, kahverengi farelere gore iki
kat1 sayida, karla kapli zemin iizerinde ise kahverengi fareler, beyaz farelere gore iki
kat1 sayida avlanmislardir.

Bu deney sonucunda asagidaki yargilardan hangisi yanlistir?

A ) Dogal secilim, ¢cevreye iyi uyum saglayanlar yoniinde isler.

B) Karli yerlerde kahverengi fareler atmacalar tarafindan daha zor avlanur.

C) Tiy rengindeki ¢esitlilik hayatta kalmayi etkiler.

D) Beyaz fareler kahverengi zeminde daha kolay fark edilir.

11. Insanda, uzun siire yeterince karbonhidratli besinler yenmediginde enerji
gereksinimi, hangi organik molekiillerden hangi sirada saglanir?

A) Once vitaminler, sonra proteinlerden

B) Once proteinler, sonra yaglardan

C) One yaglar, sonra vitaminlerden

D) Once yaglar, sonra proteinlerden
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12. Dogadaki oksijen kaynagi asagidakilerden hangisidir?
A) Solunum B) Azot dongiisii
C) Fotosentez D) Karbon dongiisii

13. Enerji gereksinimini oksijenli solunumdan karsilayan K canlisinin bu olaya bagli,
stoplazmasindaki,
I. glikoz
I1. karbondioksit
miktarlarindaki degisim, asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?
I I
A) Azalir  Artar
B) Azalir  Azalir
C) Artar Artar
D) Artar Azalir

14. Sckildeki diizenek hazirlanip aydinlik bir ortama konuluyor. Buna gore

asagidakilerden hangisi sdylenemez?

= yesil bitki

fare

su kabi basin

A)Bitki fotosentez yapamaz ve oliir.
B) Fare yasamaya devam eder.
C) Fotosentez — solunum iligkisi goriilmektedir.

D) Farenin olusturdugu gaz1 bitki hiicreleri kullanir.
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15. Asagidaki diizenek hazirlanarak, bitkinin fotosentezle besin iiretmesi inceleniyor.

I. 1 ve 2°de COs, ve su tiketimi artar.

II. 3 ve 4’de bitkinin fotosentez hiz1 zamanla azalir.

III. Besin iiretimi en fazla aksam saatlerindedir.

Yargilardan hangisi ya da hangileri dogrudur?

A)Yalmz I B)I-II O)I-I1 D)I-TI-I1I

16 A — tutil — fare — B — sahin

Yukarida verilen besin zincirinde A ve B numarali canlilarin yerine agsagidakilerden
hangisi gelmelidir?

A)Yaprak-yilan B)Cekirge-havug

C)Akbaba-yilan D)Ot-yaprak

17. Bugday—Cekirge—Kurbaga—Y1lan—Atmaca

Yukaridaki besin zincirinde kurbaga sayisinin azalmasinin nedeni asagidakilerden
hangisi olamaz?

A) Ortamda inorganik maddelerin azalmasi

B) Cekirge sayisinin azalmasi

C) Yilan sayisinin artmast

D) Atmaca sayisinin artmast

18. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir enerji kaynagidir?
A)KOmiir B)Petrol C)Riizgar D)Dogalgaz
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19. Fatih, giines 15181nin besin yapimina etkisini gézlemek istiyor. Esit miktarda su
verip, ayni tiir topraga ektigi 6zdes sakst bitkilerini farkli ortamlara koyarak
asagidaki gibi deney diizenegi hazirliyor.

Buna gore Fatih, asagidakilerden hangisini yaparsa deneyden sonug alir?

Gunes 1191 alan Karanhk ortam,
ortami .12 =C 20 =C

A) I. saksinin bulundugu ortamin sicakligmi 20 °C’a ¢ikarmali.
B) II. saksiy1 sicakligr 12 °C olan 151kl ortama koymali.
O) Bitkilerden birinin yapraklarini azaltmali.

D) Bitkilerden birine daha az su vermeli.

20. Asagidaki kosullarin hangisinde bitkilerin daha ¢ok fotosentez yaptigi1 soylenebilir?
A) Ogle saatinde 40 °C sicaklikta

B) Ogle saatinde 28 °C sicaklikta

C) Aksam tizeri 20 °C sicaklikta

D) Aksam iizeri 40 °C sicaklikta

21. Asagida verilenlerden hangileri fotosentez sirasinda bitki tarafindan tiretilir?
I. Karbondioksit(CO;)

I1. Oksijen(O; )

1. Glikoz(CcH;204)

IV. Su(H,0)

V. Isik

A) Il ve III B) IILIV,V C)LIVveV D) hepsi
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22. Bulundugu ortamdaki karbondioksit miktariin zamanla degisimi yandaki

grafikte verilen yesil bir bitki i¢in asagidakilerden

.. Karbondioksit
hangisi sdylenemez? miktari
A) I’ de solunum yapmaktadir. [N

B) II’ de fotosentez yapmaktadir.
C) lII’de aydinlik ortamdadir.
D) III’de fotosentez yapmaktadir.

>Zaman

23. Asagida 1sikli ortamda bekletilen fanuslarda bulunan kire¢ sularindan hangisi

bulanir?(Kire¢ suyu karbondioksit varliginda bulanir.)

Ry

K|rec Fare Mantar Kiree  Egreli
Sy otu
©) D)
Kitec Mantar Egrelti Kirec Egrelti
suyu otu suyu otu

24. Fotosentez hizinin yesil 1sikta minimum olmasinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Klorofilin yesil 15181n ¢ogunu yansitmast

B) Karbondioksitin yesil 151k kullanimini engellemesi

C) Klorofilin yesil 15181 hi¢ sogurmamasi

D) Klorofilin yesil 15181 daha ¢ok sogurmasi
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25. Sekildeki diizenekte 151k siddeti arttirilirsa asagidakilerden hangisinin olmasi

beklenir?

3 Gaz
7 birikintisi
su |, T
AT :q ———# Tathsu
i bitkisi

A) Tatl1 su bitkisi bu durumdan zarar goriir.
B) Tath su bitkisi daha fazla solunum yapar.
C) Tiipte daha fazla CO, gaz1 birikir.

D) Tiipte daha fazla O, gaz1 birikir.

26. Asagidaki sema ayni1 bolgede yasayan iki canli tiiriiniin birbiriyle olan iligkilerini

gostermektedir. Bu semaya gore asagidakilerden hangisi soylenebilir?

////r CO2 ve Su ) ‘§k -
m
Be&nveOg )
A) M canlis1 ototroftur.
B) P canlis1 fayda saglarken digeri zarar goriir.

C) P canlisi kesinlikle omurgasiz bir hayvandir.

D) M canlis1 sayica arttiginda P canlis1 yok olur.

27. Asagidakilerden hangisi yenilenebilir enerji kaynaklarina 6rnek gosterilemez?

A) Giines enerjisi B) Jeotermal enerji  C) Niikleer enerji D) Riizgar enerjisi
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28. Bitki zararlilarina karsi kullanilan tarim ilaglar1 yagmurlar vasitasiyla topraga,
topraktan da besin zinciri yoluyla canliya aktarilabilir.

Asagida verilen canlilardan hangisinin viicudunda en fazla oranda artik zehirli madde
birikebilir?

A) Koyun B) Bitki C) Balik D) Insan

29. Bir besin piramidinin tabaninda kesinlikle bir iireticinin olmasinin en 6nemli
nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Uretici canhilar disinda hicbir canlinin protein sentezini gergeklestirememesi

B) Tiiketici canlilarin glikoz gibi kiigiik organik besinleri sentezleyememesi

C) Biyokiitlelerinin fazla olmasi

D) Avcr canlilarin kendi besinlerini sentezlemek yerine iireticiden yararlanmasinin

daha kolay olmasi

30. Asagidaki grafikte besin zincirini olusturan canli tiirlerinin dokularinda biriken
zehirli madde miktar1 gosterilmigtir.

Bu canlilarin iireticiden son tiiketiciye dogru siralanis1 asagidakilerden hangisinde
dogru verilmistir?

A Canh dokusunda biriken
zehir miktari

e

1 2 3 4  Canh tareri

A)l—2-34 B) 4321
C)4—1—2—3 D)1—3—2—4
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31. Enerji piramidi ile ilgili olarak asagida verilenlerden hangisi ya da hangileri

dogrudur?

I. Enerji piramidinin tabaninda tiiketiciler bulunur.

I1. Enerji piramidi tireticilerden tliketicilere dogru aktarilan enerji miktarini gosterir.
II1. Enerji piramidinin tepesine dogru gidildik¢e daha az besin ve enerji aktarilir.

A) Yalniz I B) Yalniz II C) I ve 11T D)L II, I

32. Aym besin zincirinde aktarilan enerji miktarinin canli tiirline gore degisimi

sekildeki grafikte gdOsterilmistir. Bu grafie gore asagidakilerden hangisi
soylenemez?

Aktarnlan eneri
¥ 1

1 |m = CEI:“ T

A) III canlist tireticidir.
B) II canlis1 I canlisi ile beslenir.
C) IV canlis1 son tiiketicidir.

D) II canlisi II canlisi ile beslenir.

33. Asagida azot dongiisii ile ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?

A) Yildirim, simsek gibi doga olaylari, topraga azot baglanmasinda etkilidir.

B) Baklagillerin koklerinde bulunan bakteriler bitkilerin protein ihtiyaci igin gerekli azotu
saglar.

C) Hayvanlarin atiklarinda azotlu bilesikler vardir.

D) Havada % 48 oraninda azot gazi bulunur.
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34. Isikli ortamda, igerisinde hava bulunan asagidaki 6zdes cam fanuslarin

hangisindeki kelebek daha uzun siire yasar?

Solucan

thﬁ:an Kif mantan

35. Sekildeki posteri hazirlayan Merve sematik olarak hangi dongliyii ¢izmistir?

A) Su dongiisii =
B) Karbon dongiisii é *E
C) Azot dongiisii é 7 ? 7 ’ ng:
D) Oksijen dongiisii Neryaza ve yor alti suian] "

)= e )

36. Bitkilerde solunum (oksijenli) ve fotosentez olaylarinin gergeklestigi organeller
hangi sikta dogru olarak verilmistir?
Solunum Fotosentez .
A) Mitokondri Kloroplast
B) Stoplazma Klorofil
C) Lizozom Kloroplast
D) Mitokondri Klorofil
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37. Kilolari ve yaslar1 ayn1 olan 2 tavsandan birincisi 18°C lik bir odaya ikincisi 32°C
lik odaya konmugtur. “ Solunum hiz1 sicakliga bagli midir?” sorusuna yanit arayan

bir &grenci deney sirasinda asagidakilerden hangisi veya hangilerine dikkat

etmelidir?
db A7
J/” J__-\\k L/ Sy b 1
.'/ e 1 .1\1* f/‘ LT cd h
I ¥ r ¢ ¥
-/ -:":; 7 __./ﬂ\‘" [ {:/
T B il
.a-""-ﬂ"‘ I."\. -"Jh‘hl .u-""'ﬂ"-. \ r\‘.l
_/.a-;-)/ : 3 .",// "IlrI: J'--/./ '\1‘ W ’Illrl-:
{ L i { b, 2
(2775 -5
NN~ AN, )
18°C 32°C
I. Odalarin oksijen miktarinin deney basinda ve sonunda 6lgiilmesi.
I1. Odalarin CO, miktar1 deney basinda ve sonunda olgiilmesi.
III. Odalarin baslangigtaki oksijen miktarinin ayni olmasi.
IV. Cinsiyetlerinin ayn1 olmasina.
A)I-1II B) II- III O I-1I- 1V D) I-1I- ITI- IV

38. Asagidaki olaylardan kag¢ tanesi enerji kaynaklarinin kullanimi sonucu
gergeklesir?

I. Endiistriyel tiretim

I1. Ulasim

III. Aydinlanma

IV. Isinma

A)l B)2 C)3 D)4
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39. Cesitli atiklarin fiziksel ve kimyasal islemlerden sonra tekrar ham madde olarak
kullanilmasina geri doniisiim denir.

Buna gore asagida verilenlerden hangisinin geri doniigiimii yapilamaz?

A) Defter

B) Plastik

C) Pil

D) Komiir
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EK-2.
PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMINA UYGUN

DERS PLANI ORNEGI

BOLUM 1

Dersin Ad1 : FEN VE TEKNOLOJI

Smif : 8

Unitenin Adi1/No: CANLILAR VE ENERIJI ILISKILERI / 6
Konu: Besin zincirinde enerji akisi

Siire: 4 ders saati

Hedef ve Davranislar:

Hedef: Besin zincirlerinin baginda iireticilerin bulundugunu, fotosentezin
nasil gerceklestigini, fotosentez denklemini ve fotosentezin canlilar i¢in Onemini

kavrayabilme
Davranislar:
1.Besin zincirlerinin baslangicinda iireticilerin bulundugu ¢ikarimini yapma
2.Ureticilerin fotosentez yaparak basit seker ve oksijen iirettigini belirtme
3. Fotosentez i¢in nelerin gerekli oldugunu siralama
4.Fotosentezde 15181n gerekliligini deney yaparak gézlemleme
5.Fotosentezi denklemle ifade etme
6.Fotosentezin canlilar i¢in 6nemini tartisma

7.Ureticilerin  fotosentez ile giines enerjisini kullanilabilir ~enerjiye

doniistiirdiigiinii ifade etme
Ogrenme-Ogretme Yaklasimi: Proje Tabanli Ogrenme

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Uretici, tiiketici,

ayristirici, fotosentez, klorofil
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Kaynak, Arac—Gerecler: Ders kitabi, ansiklopediler, fotograf makinesi,

kartonlar, bilgisayar, deney malzemeleri

Etkilesim: Ogrenciler, proje arag-gere¢ temini icin kirtasiye ve biiyiik
marketlerden bilgi almalari, 6grencilerin kendi aralarinda calismalari, fen bilgisi

Ogretmeni ve diger fen bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri.

Uygulama Ortamlan: Etiit odalar1 ve sinif.

BOLUM 11
Dersin islenisi:

1. Ogrencilere “Proje Tabanli Ogretim” siireci hakkinda genel bilgi verilir

ve surecin Ozellikleri tanitilir.

2. Ogrencilerle belirlenen iinite dahilinde ¢alismak istedikleri konular

secilir. Konular tek tek tahtaya yazilir.

3. Ogrenciler 3 veya 4’er kisilik toplam alti gruba ayrilirlar. Gruplarin

olusturulmasi 6grencilerin istegine birakilir.
4. Olusturulan her bir grup ¢alismak istedikleri proje konularini segerler.
5. Ogrencilerin proje ile ilgili sorular1 cevaplandirilir

6. Gruplar tarafindan, yapilabilecek projelerle ilgili birgok fikir tretilir
(beyin firtinasi).

7. Proje konularmin belirlenmesinde giinliik yasamda karsilasilan problem

durumlarindan yola ¢ikilir.

8. Her gruba proje konularini belirledikten sonra konu ile ilgili internette
arama yapma uygulamalari, proje i¢in ¢esitli bilgi kaynaklar1 taramalari, gerekli
araggereclerin tespit edilmesi siirecinde gerekli yonlendirmeler ve kolayliklar

saglanilir, ihtiyaglar tespit edilir.

9. Proje gruplarinin arastirma ve caligma becerilerinin gelistirilmesine

yardim edilir, rehberlik edilir.
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10. Projelerin tamamlanmasi i¢in gerekli siireyi planlamalarina rehberlik

edilir, maliyet hesaplar1 i¢in gruplar piyasa arastirmasina yoneltilir.

11. Projelerin gelistirilme siirecinde degerlendirilmesi i¢in her gruba
“Haftalik Grup Proje Degerlendirme Raporu” , “Proje Ag¢iklama Formu”, “Projeyi
Planlama Asamasinda Yararlandigimiz Kaynaklar”, “Proje Ekibi ve Is boliimii

Formu” dagitilip her hafta gelismelerin rapor edilmesi saglanilir.

12. Her hafta fen bilgisi dersinin bir saatinde, dgrencilerden projelerinin
gelisimiyle ilgili genel degerlendirmelerini hazirladiklar1 raporlarini sinifa sunup,
tartisacaklar1 belirtilir. Sunum esnasinda karsilastiklar1 problemlere birlikte ¢oziim

Onerileri iiretilecegi belirtilir.

13. Ogrencilere proje ¢aligmalarinm teslim edecekleri tarih belirtilir. Proje
caligmalar1 bitiminde 6grencilerden hazirlamis olduklar1 projelerle ilgili bir sunum
yapacaklar istenir. Sunumu nasil yapacaklart konusunda 6grenciler serbest birakilir

(Poster, tepegoz, slayt, projeksiyon).

BOLUM I

Degerlendirme

1. Projelerin niteligi ve siire¢ boyutu acisindan degerlendirilecek.
2. Bilgilerin dogrulugu degerlendirilecek.

3. Siire¢ esnasinda faydalanilan kaynaklar degerlendirilecek.

4. Sununun yapilmasi degerlendirilecek.

5. Sunu igerik ve kaynak ag¢isindan degerlendirilecek.

6.Projelerin g¢aligmasi-kullanilabilmesi i¢in hazirlanan kullanim kilavuzu

degerlendirilecek.

7. Her proje ana noktalar etrafinda diger gruplar tarafindan tartigilip,

goriisler belirtilecek ve degerlendirilecek.
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EK-2.
PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMINA UYGUN

DERS PLANI ORNEGI

BOLUM 1

Dersin Ad1 : FEN VE TEKNOLOJI

Smif : 8

Unitenin Adi1/No: CANLILAR VE ENERIJI ILISKILERI / 6
Konu: Madde dongiileri

Siire: 4 ders saati

Hedef ve Davranislar:

Hedef: Canlihigin Siirdiiriilebilmesi i¢in Gerekli Madde ve Enerjinin Nasil

Saglandigimi Kavrayabilme
Davramslar:

1. Canlilarin yasamlarini siirdiirebilmeleri i¢in enerjiye ihtiya¢ duyduklarini

aciklama

2. Besin zincirindeki tiiketicilerin enerji ihtiyacin tireticilerden karsiladigimi

aciklama
3. Solunumun canlilar i¢in 6nemini tartigsma
4. Oksijenli solunum sonucunda olusan iirlinleri deney yaparak gosterme
5. Gozlemleri sonucunda oksijenli solunumun denklemini tahmin etme

6. Baz1 canlilarin yasamlarimi siirdiirebilmek i¢in gerekli enerjiyi oksijen

kullanmadan sagladigini agiklama
7. Giinliik yasamdan oksijensiz solunum ile ilgili 6rnekler verme

8. Oksijenli solunum denklemi ile fotosentez denklemini karsilastirarak

iliski kurma
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9. Beslenme ve enerji akisi acisindan Treticiler ve tiiketiciler arasindaki

iligkiyi aciklama

10. Besin zincirindeki enerji akisina paralel olarak madde dongiilerini

aciklama

Ogrenme-Ogretme Yaklasimi: Proje Tabanli Ogrenme

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Oksijenli solunum,

oksijensiz solunum, madde dongtileri, ATP

Kaynak, Arac—Gerecler: Ders kitabi, ansiklopediler, fotograf makinesi,

kartonlar, bilgisayar, deney malzemeleri

Etkilesim: Ogrenciler, proje arag-gere¢ temini icin kirtasiye ve biiyiik
marketlerden bilgi almalari, 6grencilerin kendi aralarinda c¢alismalari, fen bilgisi

O0gretmeni ve diger fen bilgisi 6gretmenlerinin goriisleri.

Uygulama Ortamlan: Etiit odalar1 ve sinif.

BOLUM 11
Dersin Islenisi:

1. Ogrencilere “Proje Tabanli Ogretim” siireci hakkinda genel bilgi verilir

ve surecin Ozellikleri tanitilir.

2. Ogrencilerle belirlenen iinite dahilinde ¢alismak istedikleri konular

secilir. Konular tek tek tahtaya yazilir.

3. Ogrenciler 3 veya 4’er kisilik toplam alti gruba ayrilirlar. Gruplarin

olusturulmasi 6grencilerin istegine birakilir.
4. Olusturulan her bir grup calismak istedikleri proje konularini segerler.
5. Ogrencilerin proje ile ilgili sorular1 cevaplandirilir

6. Gruplar tarafindan, yapilabilecek projelerle ilgili bir¢ok fikir {iretilir
(beyin firtinasi).
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7. Proje konularinin belirlenmesinde giinliilk yasamda karsilagilan problem

durumlarindan yola ¢ikilir.

8. Her gruba proje konularini belirledikten sonra konu ile ilgili internette
arama yapma uygulamalari, proje i¢in ¢esitli bilgi kaynaklar1 taramalari, gerekli
aracgerecglerin tespit edilmesi silirecinde gerekli yonlendirmeler ve kolayliklar

saglanilir, ihtiyaglar tespit edilir.
9. Proje gruplarimin arastirma ve c¢alisma becerilerinin gelistirilmesine

yardim edilir, rehberlik edilir.

10. Projelerin tamamlanmasi i¢in gerekli siireyi planlamalarina rehberlik

edilir, maliyet hesaplar1 i¢in gruplar piyasa arastirmasina yoneltilir.

11. Projelerin gelistirilme siirecinde degerlendirilmesi i¢in her gruba
“Haftalik Grup Proje Degerlendirme Raporu” , “Proje Ag¢iklama Formu”, “Projeyi
Planlama Asamasinda Yararlandigimiz Kaynaklar”, “Proje Ekibi ve Is boliimii

Formu” dagitilip her hafta gelismelerin rapor edilmesi saglanilir.

12. Her hafta fen bilgisi dersinin bir saatinde, 6grencilerden projelerinin
gelisimiyle ilgili genel degerlendirmelerini hazirladiklar1 raporlarini sinifa sunup,
tartisacaklar1 belirtilir. Sunum esnasinda karsilastiklar1 problemlere birlikte ¢oziim

Onerileri iiretilecegi belirtilir.

13. Ogrencilere proje ¢aligmalarinmi teslim edecekleri tarih belirtilir. Proje
caligmalar1 bitiminde 6grencilerden hazirlamis olduklar1 projelerle ilgili bir sunum
yapacaklari istenir. Sunumu nasil yapacaklar1 konusunda 6grenciler serbest birakilir

(Poster, tepegdz, slayt, projeksiyon).

BOLUM I

Degerlendirme

1. Projelerin niteligi ve siire¢ boyutu acisindan degerlendirilecek.
2. Bilgilerin dogrulugu degerlendirilecek.

3. Siire¢ esnasinda faydalanilan kaynaklar degerlendirilecek.



105

4. Sununun yapilmasi degerlendirilecek.
5. Sunu igerik ve kaynak ag¢isindan degerlendirilecek.

6.Projelerin g¢aligmasi-kullanilabilmesi i¢in hazirlanan kullanim kilavuzu

degerlendirilecek.

7. Her proje ana noktalar etrafinda diger gruplar tarafindan tartisilip,

goriisler belirtilecek ve degerlendirilecek.
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EK-2.
PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMINA UYGUN

DERS PLANI ORNEGI

BOLUM 1

Dersin Ad1 : FEN VE TEKNOLOJI

Smmif : 8

Unitenin Adi1/No: CANLILAR VE ENERIJI ILISKILERI / 6
Konu: Enerji kaynaklar1 ve geri doniistim

Siire: 4 ders saati

Hedef ve Davranislar:

Hedef: Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarini ve geri dontisiimii

kavrayabilme
Davramslar:
1.Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina érnekler verme

2.Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarinin kullanimina iliskin

arastirma yapma ve sunma
3. Yenilenebilir enerji kaynaklar1 kullanmanin 6nemini vurgulama
4. Geri doniisiimiin ne oldugunu ve gerekliligini 6rneklerle agiklama
5. Yasadigi ¢evrede geri doniisiim uygulamalarini hayata gegirme
Ogrenme-Ogretme Yaklasim: Proje Tabanli Ogrenme

Unite Kavramlar1 ve Sembolleri/Davrams Oriintiisii: Yenilenebilir enerji

kaynaklari, yenilenemez enerji kaynaklari, geri dontisiim

Kaynak, Arac—Gerecler: Ders kitabi, ansiklopediler, fotograf makinesi,

kartonlar, bilgisayar, deney malzemeleri
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Etkilesim: Ogrenciler, proje arag-gere¢ temini igin kirtasiye ve biiyik
marketlerden bilgi almalari, 6grencilerin kendi aralarinda calismalari, fen bilgisi

Ogretmeni ve diger fen bilgisi 6gretmenlerinin gorisleri.

Uygulama Ortamlar: Etiit odalar1 ve smif.

BOLUM II
Dersin Islenisi

1. Ogrencilere “Proje Tabanli Ogretim” siireci hakkinda genel bilgi verilir

ve surecin Ozellikleri tanitilir.

2. Ogrencilerle belirlenen iinite dahilinde ¢alismak istedikleri konular

secilir. Konular tek tek tahtaya yazilir.

3. Ogrenciler 3 veya 4’er kisilik toplam alt1 gruba ayrilirlar. Gruplarin

olusturulmasi 6grencilerin istegine birakilir.
4. Olusturulan her bir grup ¢aligmak istedikleri proje konularini segerler.
5. Ogrencilerin proje ile ilgili sorular1 cevaplandirilir

6. Gruplar tarafindan, yapilabilecek projelerle ilgili birgok fikir tiretilir
(beyin firtinasi).

7. Proje konularmin belirlenmesinde giinliik yasamda karsilasilan problem

durumlarindan yola ¢ikilir.

8. Her gruba proje konularini belirledikten sonra konu ile ilgili internette
arama yapma uygulamalari, proje icin ¢esitli bilgi kaynaklar1 taramalar, gerekli
aracgereclerin tespit edilmesi siirecinde gerekli yonlendirmeler ve kolayliklar

saglanilir, ihtiyaglar tespit edilir.

9. Proje gruplarmmin arastirma ve c¢alisma becerilerinin gelistirilmesine

yardim edilir, rehberlik edilir.

10. Projelerin tamamlanmasi igin gerekli siireyi planlamalarina rehberlik

edilir, maliyet hesaplar1 i¢in gruplar piyasa arastirmasina yoneltilir.
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11. Projelerin gelistirilme siirecinde degerlendirilmesi igin her gruba
“Haftalik Grup Proje Degerlendirme Raporu” , “Proje Ag¢iklama Formu”, “Projeyi
Planlama Asamasinda Yararlandigimiz Kaynaklar”, “Proje Ekibi ve Is béliimii

Formu” dagitilip her hafta gelismelerin rapor edilmesi saglanilir.

12. Her hafta fen bilgisi dersinin bir saatinde, 6grencilerden projelerinin
gelisimiyle ilgili genel degerlendirmelerini hazirladiklar1 raporlarini sinifa sunup,
tartisacaklar belirtilir. Sunum esnasinda karsilastiklart problemlere birlikte ¢oziim

oOnerileri tiretilecegi belirtilir.

13. Ogrencilere proje calismalarmi teslim edecekleri tarih belirtilir. Proje
calismalar1 bitiminde 6grencilerden hazirlamis olduklar1 projelerle ilgili bir sunum
yapacaklari istenir. Sunumu nasil yapacaklar1 konusunda dgrenciler serbest birakilir

(Poster, tepegoz, slayt, projeksiyon).

BOLUM III

Degerlendirme

1. Projelerin niteligi ve siire¢ boyutu agisindan degerlendirilecek.
2. Bilgilerin dogrulugu degerlendirilecek.

3. Siire¢ esnasinda faydalanilan kaynaklar degerlendirilecek.

4. Sununun yapilmasi degerlendirilecek.

5. Sunu igerik ve kaynak acisindan degerlendirilecek.

6. Projelerin calismasi-kullanilabilmesi i¢in hazirlanan kullanim kilavuzu

degerlendirilecek.

7. Her proje ana noktalar etrafinda diger gruplar tarafindan tartisilip,

goriisler belirtilecek ve degerlendirilecek.
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EK-3. PROJE ODEVLERI

Proje No:1

Sinif: 8/B

Ders: Fen Bilgisi

Proje Konusu: Fotosentezi Etkileyen Faktorler
Siire: 4 hafta

Degerlendirme: Dereceli Puanlama Olgegi
Sevgili 6grenciler,

“Bitkilerde fotosentezin gerceklesmesi i¢in karbondioksit, 151k, sicaklik ve

su faktorleri etkilidir” hipotezini dogrulayan bir deney diizenegi olusturunuz.

Bu gorevde sizlerden yukarida belirtilmis olan hipotezle ilgili olarak

karbondioksit, 151k, sicaklik ve su i¢in birer kontrol grubu olusturmaniz, yapilan her

islemi kontrol grubu ile karsilastirmaniz beklenmektedir.

ediniz.

Calismanizi asagidaki yonergeye gore hazirlayimiz.

YONERGE

1. Calismanizi bireysel olarak hazirlamaniz istenmektedir.

2. Deney diizenekleri kurulmadan 6nce kontrol gruplarini olusturunuz.

3. Bitkilerin bulundugu saksilarin {izerine ortamlarin1 ve sartlarini not

4. 3 giinde bir bitkileri gozlemleyerek sonuglar1 not ediniz. Ve bitkilerin

fotograflarini ¢ekiniz.

5. Sonuglar grafiksel olarak gdsteriniz.
6. Her sonucu kontrol grubu ile karsilastiriniz.

7. Caligsmanizi sunmak {izere bir rapor haline getiriniz.
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8. Elde edilen veri ve sonuglari slayt gosterimi ile arkadaslariniz ile

paylasiniz.
9. Calismaniz asagidaki puanlama Slgegine gore degerlendirilecektir.
10. Projenizi ...../....0.......... tarihinde teslim etmelisiniz.

11. Calismaniz Dereceli Puanlama Anahtarinda verilen Olgiitlere gore

degerlendirileceginden projenizi hazirlarken formda belirlenen dlgiitlere uymalisiniz.
Projede Yararlanilacak Temel Veri Kaynaklar:
Ders Kitab1
Yardimci1 Kaynaklar
Ansiklopediler

Internet
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EK-3.

Proje No:2

Sinif: 8/B

Ders: Fen Bilgisi

Proje Konusu: Oksijenli solunum ve oksijensiz solunum
Siire: 4 hafta

Degerlendirme: Dereceli Puanlama Olgegi

Sevgili 6grenciler, oksijenli solunum ve oksijensiz solunum hakkinda bilgi

vermenizi ve model veya poster hazirlamanizi bekliyorum
YONERGE
1. Yapacagimiz ¢alismayi planlayiniz ve planini yaziniz.

Oksijenli ve oksijensiz solunum nedir? Oksijenli ve oksijensiz solunumun

canlilar i¢in 6nemini arastiriniz.

2. Yapacagmiz calisma ile ilgili sema, resim, model, poster, fotograf,
goriintii veya ses bilgileri toplaymiz ya da hazirlaymiz.(bu bilgilerden biri ya da bir

cogu olabilir)
3. Cesitli materyaller kullanarak konunuza uygun model hazirlayabilirsiniz.

4. Arastirma sonucu elde ettiginiz bilgileri bilgisayar veya elle yazarak

dosyada toplayiniz. Sekil ve semalar ¢iziniz.
5. Projenizi ...../...../.......... tarihinde teslim etmelisiniz

6. Arastirma yaparken farkli kaynaklardan yararlanmalisiniz.(internet,

ansiklopedi, dergi, kisiler vb...)Kaynaklarinizi mutlaka agik olarak belirtiniz.

7. Calismaniz Dereceli Puanlama Anahtarinda verilen Olglitlere gore
degerlendirileceginden  gorevinizi hazirlarken formda belirlenen  Olgiitlere

uymalisiniz.
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Projede Yararlamlacak Temel Veri Kaynaklar
Internet

Ansiklopedi

Dergi

Kisiler, vb...
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Proje No:3

Sinif: 8/B

Ders: Fen Bilgisi

Proje Konusu: Besin piramidi

Siire: 4 hafta

Degerlendirme: Dereceli Puanlama Olgegi

Sevgili 6grenciler, besin zinciri hakkinda bilgi vermenizi ve bir

piramidi hazirlamanizi bekliyorum.
Bu projeyi hazirlarken asagidaki basamaklari izleyiniz.
YONERGE
1. Beslenme dongiileri hakkinda arastirma yapiniz.
2. Besin zinciri hakkinda arastirma yapiniz.

3. Cesitli materyallerle bir besin piramidi hazirlayiniz.
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besin

4. Arastirma yaparken farkli kaynaklardan yararlanmalisiniz.(internet,

ansiklopedi, dergi,vb...)
5. Projenizi maket olarak hazirlaymiz
6. Calismanizi sunmak {izere bir rapor haline getiriniz.

7. Projenizi ...../..... .......... tarihinde teslim etmelisiniz.

8. Calismaniz Dereceli Puanlama Anahtarinda verilen Olgiitlere gore

degerlendirileceginden projenizi hazirlarken formda belirlenen 6l¢iitlere uymalisiniz.

Projede Yararlamlacak Temel Veri Kaynaklar
Internet
Ansiklopedi

Dergi, vb.
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EK-3.

Proje No:4

Sinif: 8/B

Ders: Fen Bilgisi

Proje Konusu: Madde dongiileri

Siire: 4 hafta

Degerlendirme: Dereceli Puanlama Olgegi
Sevgili Ogrenciler;

Azot dongiisii, karbon dongiisii ve su dongiisii ile ilgili olarak asagidaki

islemleri tamamlayarak poster hazirlayiz.
YONERGE:
1. Yapacaginiz ¢alisma ile ilgili plan ve is boliimii yapiniz.

2. Azotun nerelerde bulundugunu arastirmiz ve havadaki miktarini
belirtiniz.
3. Azotun havadan canlilarin yapisina nasil gectigini ve bunu nelerin

sagladigini agiklayiniz.

4. Azotun tekrar havaya nasil gectigini ve bunu nelerin sagladigini

aciklaymiz.

5. Azotun dolanimini gosteren bir sema ¢iziniz. A¢iklamalarinizi bu sema

tizerinde yapiniz.

6. Karbonun nerelerde bulundugunu arastiriniz ve havadaki miktarim
belirtiniz.
7. Kabonun havadan canlilarin yapisina nasil gectigini ve bunu nelerin

sagladigin agiklayiniz.

8. Karbonun tekrar havaya nasil gectigini ve bunu nelerin sagladigin

aciklaymiz.
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9. Karbonun dolanimini gosteren bir sema ¢iziniz. Aciklamalarinizi bu

sema lizerinde yapiniz
10. Suyun canlilar i¢in 6nemini agiklayiniz.
11. Suyun fotosentezdeki 6nemini drneklerle agijklayiniz.
12. Suyun dogal dolanimini agiklayan poster hazirlayiniz
13. Projenizi ...../ ... .......... tarithinde teslim etmelisiniz

14. Arastrma yaparken farkli kaynaklardan yararlanmalisiniz.(internet,

ansiklopedi, dergi, kisiler vb...)Kaynaklarinizit mutlaka agik olarak belirtiniz.

15. Calismaniz Dereceli Puanlama Anahtarinda verilen Olgiitlere gore
degerlendirileceginden  goérevinizi hazirlarken formda belirlenen  Olgiitlere

uymalisiniz.
Projede Yararlanilacak Temel Veri Kaynaklar:
Internet
Ansiklopedi
Dergi

Kisiler, vb.
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EK-3.

Proje No:5

Sinif: 8/B

Ders: Fen Bilgisi

Proje Konusu: Geri doniisiim
Siire: 4 hafta

Degerlendirme: Dereceli Puanlama Olgegi

Sevgili 6grenciler, her giin metal, kagit, cam, plastik ve daha bir¢ok nesneyi
¢ope atiyoruz. Peki bu atitk maddelere ne oluyor? Bunlardan yeniden nasil
yararlanabiliriz? Bunun i¢in asagidaki islemleri tamamlayarak bir afis hazirlamanizi

bekliyorum.
YONERGE:

1. Geri doniisiimiin ne oldugunu ve atiklar1 nasil geri doniistiirebilecegimizi

arastiralim.

2. Bir geri dontlisiim kutusu olusturarak okulumuzdaki atiklari toplayalim.

Atiklar1 toplarken plastik eldiven kullanalim.

3. Atik maddelerin nereye gonderildigini ve burada hangi islemlerden

gectigini belirleyelim.

4. Bu atik maddelerin yeniden kullanilabilmesini saglamak i¢in neler

yapilabilecegini planlayalim.

5. Cevremizdeki insanlarin bu konuda duyarli olmalarini saglamak i¢in afig

hazirlayalim.
6. Projenizi ...../...../ .......... tarihinde teslim etmelisiniz

7.Aragtirma yaparken farkli kaynaklardan yararlanmalisiniz.(internet,

ansiklopedi, dergi, kisiler vb...)Kaynaklarinizi mutlaka agik olarak belirtiniz.
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8. Calismaniz Dereceli Puanlama Anahtarinda verilen Olglitlere gore
degerlendirileceginden  gorevinizi hazirlarken formda belirlenen Olgiitlere

uymalisiniz.
Projede Yararlanilacak Temel Veri Kaynaklar:
Internet
Ansiklopedi
Dergi
Karton kutu

Plastik eldiven



EK-4. PROJE DEGERLENDIRME OLCEGI

Projenin adt:
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Ogrencinin ad1 soyadi: Smifi:
DERECELER
BECERILER Zayif Kabul Orta Iyi Cok
Edilebilir Iyi
1 2 3 4 5

L. Proje Hazirlama Siireci

Projenin amacini belirleme

Projeye uygun ¢alisma plani yapma

Grup i¢inde gorev dagilimi yapma

Ihtiyaglar1 belirleme

Farkli kaynaklardan bilgi toplama

Projeyi plana gore gergeklestirme

Ekip caligmasini gergeklestirme

Proje galigmasinin istekli olarak
gergeklestirilmesi

TOPLAM

IL. Projenin Igerigi

Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin yazma

Bilgilerin dogrulugu

Toplanan bilgilerin analiz edilmesi

Elde edilen bilgilerden ¢ikarimda bulunma

Toplanan bilgileri diizenleme

Kritik diistinme becerisini gosterme

Yaraticilik yetenegini kullanma

TOPLAM

III. Sunu Yapma

Tiirkge’yi dogru ve diizgiin konusma

Sorulara cevap verebilme

Konuyu dinleyicilerin ilgisini gekecek
Sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akici bir dil ve beden dili kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma

Severek sunu yapma

TOPLAM

GENEL TOPLAM

Olcegin Kullanimi ve Puanlama:Bu 6lgekle degerlendirdigimizde puan 20 ile 115
arasinda degisir. 115-90 puan aras1 ¢ok iyi 89-64 puan arasi iyi 63-40 puan arasi orta

39-23 puan aras1 zayif
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EK-4.A. ORNEK PROJE DEGERLENDIRME OLCEGI

EK-4. PROJE DEGERLENDIRME OLCEGI

Projenin adi: g&ﬁn P‘i‘_f a«m‘:‘o_fi @P&imm
Ogrencinin adi soyadi: Meérvie Tum.-_:a[i_ Smfi: §/3

DERECELER

Zapt Kabii Orta lyi Coke
BECERILER Edilebilir lyi

'y
w

1 2 3

I. Proje Hazirlama Siireci
Projenin belirl Wit
Projeye uygun ¢aligma plam yapma [
Grup iginde gorev dagilimi yapma A
Ihtiyaglan belirl e "
Farkh kaynaklardan bilgi toplama N
Projeyi plana gore gerceklestirme
EKip caligmasini gergeklest
Proje ¢alismasinin istekli olarak
gergeklestiriimesi

TOPLAM \ﬂ] .
II. Projenin Igerigi

Tirkee'yi dogru ve dizein yazma
Bilgilerin dogrulugu
Toplanan bilgilerin analiz edilmesi v
Elde edilen bilgilerden gikanmda bulunma

L

AN

232

N

N

Topl bilgileri

Kritik dogiinme t isini gbisterme
Yaraticilik yetenegini kullanma
TOPLAM

[1I. Sunu Yapma

Tirkge'yi dogru ve diizgiin konusma

NN

NS NRY P

cevap
Konuyu dinleyicilerin ilgisini gekecek
Sekilde sunma

Sunuyu hedefe yonelik materyalle
destekleme

Sunuda akic bir dil ve beden dili kullanma

Verilen siirede sunuyu yapma

Sunum sirasindaki 6z giivene sahip olma
Severek sunu yapma
TOPLAM Qo
GENEL TOPLAM

| ;W

—23%
>ée=4tlf4

Olcegin Kullanimi ve Puanlama:Bu Slgekle degerlendirdigimizde puan 20 ile 115 4@ ta‘*’ﬁj

arasinda degisir. 115-90 puan arasi ¢ok iyi 89-64 puan arasi iyi 63-40 puan arasi orta | L{

39-23 puan arasi zayif
’ Y C(}.Ok_l\vt)




EK-5. OZ DEGERLENDIRME FORMU

Adi ve Soyadi:
Sinifi

No

120

ACIKLLAMA: Asagidaki tabloda performans 6devi boyunca ¢alismalarinizi

en iyi sekilde ifade eden segenegin altina (X) isareti koyunuz.

DEGERLENDIRILECEK TUTUM VE
DAVRANISLAR

DERECELER
Her Bazen | Higbir
zaman Zaman

1. Planli calismaya 6zen gosterdim.

2. Odevim sirasinda planima uygun hareket
ettim.

3. Arastirmalarimda ¢esitli kaynaklardan
yararlandim.

4. Ogretmenimin Onerilerini dinledim.

5. Calismalarim sirasinda zamanimi verimli
bicimde kullandim.

6. Calismalarim sirasinda degisik
materyallerden faydalandim.

7. Sorumluluklarimi tam anlamiyla yerine
getirdim.

8. Caligmalarimi sunarken gorsel
materyalleri kullanmaya c¢aligtim.

Bu etkinlik sirasinda en iyi yaptigim seyler ve diger yorumlarim:
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EK-5.A. ORNEK OZ DEGERLENDIiRME FORMU

EK-5.
0Z DEGERLENDiRME FORMU
Adh ve Soyadi . Enhar Baturalp
St . 9/B
No . 140

ACIKLAMA: Asagidaki tabloda performans ddevi boyunca ¢alismalarinizi
en iyi sekilde ifade eden segenegin altina (X) isareti koyunuz.

1 Plan.h q:all$maya dzen gosterdim.

2. Odevim sirasinda planima uygun hareket
ettim.

3. Aragtirmalanimda gegitli kaynaklardan
yararlandim.

2K

X

__ X
4. QOfretmenimin §nerilerini dinledim. X
X

X

5. Calismalarim sirasinda zamamm verimli
bigimde kullandim.

6. Calismalanim sirasinda degisik
materyallerden faydalandim.

7. Sorumluluklarimi tam anlamiyla yerine

| getirdim.

8. Calismalarimi sunarken gorsel
materyalleri kullanmaya ¢aligtim.

Bu etkinlik sirasinda en iyi yaptifim seyler ve diger yorumlarim:

ik Sirasinde. planli..... q;::he‘........ a Jiklat

ethim. Goalismal qrzmdq ~dackl. ka jczi’ larda......
stt |f‘.ol;’.‘.{..5h‘.l./.'19:~. Sl....eden...: ﬁ QJS—P&" 1, ;;[CJC(S.OJ‘WM
S D b gl Qep cpmayd.. V.. Senwal SHJUMG L

. 2.QM.a00 d. ............ e Mg ST DlEY.E.... Gelr.d Jcm,
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EK-6. PROJE GRUPLARI VE KONULARI

1.GRUP:

Aysenur

Hale

Atakan

Arzu

Konu: Fotosentezi etkileyen faktorleri belirleyen
projenin tasarlanmasi.

2.GRUP:

Omer

Alper

Onur

Konu:Oksiyenli solunum ve oksijensiz solunumla ilgili projenin tasarlanmasi

3.GRUP:

Enhar

Tugce

Fatma

Merve

Konu:Besin piramidi ile ilgili projenin tasarlanmasi

4.GRUP:

Biisra Nur

Ash

Hande Nur

Aleyna

Konu:Madde dongiileri ile ilgili projenin tasarlanmasi

5.GRUP:

Volkan

Durmus

Atakan

Betiil

Konu:Geri doniistimle ilgili projenin tasarlanmasi
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EK-7. OGRENCILERIN SUNUM VE PROJE CALISMALARINDAN
FOTOGRAFLAR

11/04/2011 08:30
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EK-8. PROJE RAPORLARI
HAFTALIK GRUP PROJE DEGERLENDIRME RAPORU
Projenin AdI: ... ..o

BiZ. ..o
................................................................................... iizerinde
cahstik.

2) Bu hafta proje konunuz hakkinda ne 6grendiniz?

BizZ.. ..o
..................................................................... ogrendik.

3) Bu hafta projeye yonelik kullandigimiz, 6nceki bilgileriniz nelerdir?
Biz projemizle ilgili;

kullandik,biliyoruz.

4) Bu hafta 6grendiginiz bilgilere giinliik hayattan 6rnekler veriniz?

5) Bu haftaki proje calismamzda sorun veya zorluklarla karsilastiniz mi?
Evet ise ne gibi sorun veya zorluklar oldugunu belirtiniz. Hayir ise bos

birakiniz.

129
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PROJE ACIKLAMA FORMU
Projenin adi:

Kullanilacak malzemeler:

Semasi:

Cahisma
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Proje Ekibinin;
Adi ve Soyadi: Simifi: Yasi:

PROJEYi PLANLAMA ASAMASINDA YARARLANDIGIMIZ
KAYNAKLAR

Internet adresiz ............coovvvieiiieeei,

..................................................... bilgilerini kesfettik.

Bu adresi tekrar ziyaret etmeyi diisiiniiyoruz



TUBITAK yarismalarinda proje konumuzla ilgili yaymlanmis projeleri

inceledik.Yapilmis projeler;

projemize katki sagladi.
Teknik dergiler ve Fizik kitaplarim taramamiz projemizin iskeletini

olusturmada biiyiik fayda sagladi.Bu faydalardan bazilari;

PROJE EKIiBIi
Ad ve Soyada:

PROJE EKIiBI VE i$ BOLUMU FORMU

Projenin AdI: ... ..o i
Proje Ekip No: ..........

Proje Ekip Lideri: ........................ool

Projenizin gerceklesmesi icin;

1) Gerekli islem basamaklari;

132
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Grubunuzdaki her bir iiyenin yapacag isler (Is Boliimii);
Proje Ekip Lideri: Gorevi

Diger Uyeler: ........................ccoooiiiiiiinnn.. e
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EK-9. OGRENCILERIN HAZIRLADIGI PROJE RAPORLARINDAN BiR
ORNEK

Ek 8: Proje Raporlan

HAFTALIK GRUP PROJE DEGERLENDIRME RAPORU

Projenin Ads: ..6.&3: L O P.:'.C.a Fasl cll 3:3)012” YL

Proje ekip no:. 3

1) Bu hafia projenizi gelistirici yonde ne yaptinig?

> Biz....p.l?ﬂ»\l)e ...... ka.numuz ...... .J’).Q.Ucm QJQ...H..C;W.Q.,_& TL:U?ma .....

.........iizerinde

cahstik.

2) Bu hafta proje konunuz hakkinda ne dgrendiniz?
> Biz..Gcekictlec, i keticiler ey rishiec lour

bhaklwda. ... l::;.lﬁ.i....am.fa.ib.{ ..............
Leldub.. e e

..................................................................... dgrendik.
3) Bu hafia projeye yonelik kullandignez, dnceki bilgileriniz nelerdir?

> Biz projemizle ilgili;

kullandik,biliyoruz. e
4) Bu hafta sgrendiginiz bilgilere giinlik hayattan srnekler yeriniz?

| ) u v s " Q/
dnganlo. f..,...[nn.a.u.an. ac... Ao kekici. o cm.l_-.[cm. XY AT
Bitbiler. , bazt. . baktecilec.  Scedici. . .conblecdr

5) Bu haftaki proje calismanizda sorun veya zorlukiarla karsiastiruz mu?
Evet ise ne gibi sorun veya zorluklar oldugunu belirtiniz. Haywr ise bos

brralkinz.
Nesil. bic...onaked.. Jepacaganiz. konusunde
.Zo.ﬁ.luk ........ [ Q\c%k ...............................................................



135

PROJE ACIKLAMA FORMU

Projenin ads: ..5.£.5 ‘. Picanmidr Aerpalion )
t 1 -

Amaecr:...R. €. Q A O.C.E(?.L‘.m.i ...... O.tj(.'@. AIME L oo

.............................................................................................................

Kullanilacak malzemeler: .. Mv 1;9.\.\’. vd... .km.‘. .'}.Q oy .S\-.j.Q.ﬂ.l@..}t.m.!.g.l.,.......
..c:..tr.n,..b.q.z.|.....b.q.:}uan......m.at.L&.’r./.e,m“.,....e:.e.n.);!.af..............
.ka}.ﬁm.lﬁ‘f .......................................................................................

............................................................................................................

Yapilacak iglemler:. kaa VMG tf-@f . ']‘0 il daﬂ ...... e Nel= miJ‘ .............
olus}r.uf.du.L,..ﬁu.....gir.mmiAm ....... igine. basanalkbs...
. Gfﬁ.h]c,...v..@....[:?.t.i.......l:zqs.c’l-.m.q’c.!Q.\E.Ot.....5.uf‘.!3..3.’.....[.<;‘!........

Slehalen e dikelallen . 5 eclesdiedtb

.............................................................................................................

.............................................................................................................

Semasy;
Calisma T
mekanizmasi:. Tﬁi.c 2t .Ul8 *\10161‘1 €. be, hY Ie/ll‘(' A.‘Qyﬁt S.‘lL.{C! .C‘.t/CM‘

Jkisinide. ... p.qi?.-c;cx.lcxf.‘. .......................................................................
Tahmini maliyeti:.... 1O, T he..........
* Ty %
Ne ise yaradigy,faydasi:.. Ve UAJMOZO’QLl Al QIU.'.:’). #)....0 Eﬁdﬂﬂ. -
—_ - *
Lkarsla ..I.Sunt.a.l.......é.afead:.b. ....................................................

Proje Ekibinin;

Adr ve Soyadh: Sinrfi: Yasi:

Eohac.... Boducalp...... 81804
Toace...... 5@.].&05.@ ............... 284l
Fodma.... S8ha o ...818.1l
MervaTuncoﬁ 38.14



PROJEYI PLANLAMA ASAMASINDA YARARLANDIGIMIZ
KAYNAKLAR
internet adresi: sl .\.q:tio. ,EE_Qm
w.wm.»..j}en.ol:q}si...-.rfi.Q .........
Kesfettigim / Kesfettifimiz internet sitesinde -

N ' sdiai Nailecai. b L4k
.5.6.-.3!.0.......;.?.L(.‘gm.:df.mn ..... b N L. LI LT .

......................................................................................................

..................................................... bilgilerini kesfettik.

Bu adresi tekrar ziyaret etmeyi ﬂiigiini_iyornz _

gﬁnkﬁ;..ﬁ.@%&lﬁ@....... .@sp.:mféi{nfz ' | o
edbinlik, &eoéjf encle.,. Lo e lecde.  blze
.Lj.af.o’.im.cl ......... O e,

TUBITAK yarnismalarinda proje konumuzla ilgili yaymlanmas pl'ojeieri f
inceledilc. Yapilmns projeler; _ .
Goko ... m.k}.u........gte.g. Jor... qapmslon.. maletimizi
..3&9.6.::14.@.&.... o0 locd e ...f:zeﬁ.a.@é’_!.};.... Y ecaclandh b
............................... ietrrenenr-..-..YOnleriyle planlama asamasindaki
projemize katla sagladi.

Teknik dergiler ve Fizik kitaplarim taramamz prejemizin iskeletini

ocl_gg'.turmada biiyiik fayda sagladi.Bu faydalardan bazlar;

Fen.. hilaisi. L;F%ml:tzomfs)q?;(,\(ahgma

......................................................................................................

(ruf)qe@m]ko- Yo N,
Codma. Sabol
.M.er..\.:.@....fl_&nc:gﬂ .....................
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PROJE EKIB] VE i§ BOLUMU FORMU

Projenin Adx: 695\‘“ ....... P;Fam:cj;j ..... ol ’H’Y) ...........
Proje Bkip No: . —o......

Proje Elip Lideri: ... hot.... et deral p

Proje Sunucusu: T\@GQ . .6@! ' LO:.]CZ;M erve Tunce Y
Diger Uyeler: Fc@m’}ﬂ’wgd!"ﬂ,

Projenizin gercellesmesi igin,

1) Gerekli iglem basamaklan;

2) Geedleilecin.. olduay. bosomalk qp :hn

b) .[ifﬁ.?.r).c.?.).....:la.ke.}..?c.??enin oldgv Des amak apihe
olbhocil.. 4t kekicilecin oldy besams b qap i

..................................

d) -9-3f-'%-}‘.lf.'.(:.l.lm.m......ol.o'..uﬁd b om 5%546(:\ vy

2) Her bir basamagn iglenis siralamass;

7) .@.,!mm...m@lzam.e..‘ﬂ...kﬁr\o3\1\ bosame 47

B .u.godun....mhi.[dﬁ.....3.&(..3.@ snld;
€) 1rorrrrrmre st reae s st

Proje Ekip Lideri: Gorevi

EY)J’)OK ...... K .a.qu.me —> /’)roglmﬂop boa maIMM@hU;

...........................

ediqin
Proje Sunucusu: O‘“JO‘Z ve 30\(‘0’1/‘“ tj

.Tufj“.q.e..l..Q!l.k?‘.}j.?;.M@CVﬁ...T.mc::z - — Sunma
Diger Cyeler: F C!CILWIG ...... S ;} !“(J ............. o TR f} oy .hf.mﬁf }f

L ve P"‘-“‘J*"IQ(; g
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EK-10. iZIN YAZILARI



T.C.
UsAK_VAnggI .
MILLI EGITiM MUDURLUGT

SAYI :B.O84MEM4.6400.09019- Q97 I oa &
KONU : Arastirma Izni

MILLI EGITIM MUDURLUGT’NE

ILGI : 2)13/04/2004 tarih ve B.08.0.APK.0.03.02/1198 sayth Genelge (2004/32)
) 05/03/2007 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.00-320/1143 sayil; Yoénerge
€)04/10/2010 tarih ve B.08.4.MEM.4.64.00.09-500/12113 sayih Olur.

Egitimi Arastirma ve Geligtirme Dairesi Bagkanhginin ilgi (b)yazilarina istinaden
llimiz Merkez ve ilgclerinde yapilacak olan tez ,anket ve aragtirma ¢alismalar1 sadece bir ili
kapsiyorsa bulundugu 1 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan izin verilmesi gerektiginden Igi
(c) olurumuzla Aragtirma Destek Koordinatorii- ve Arastirma Degerlendirme Komisyonu
kurulmustu.

Asagidaki adi , soyadi ve unvan: yazilt kisilerin [limiz Merkey, llgelerde tez ,anket
Ve aragtirma ¢aligmalar ile ilgili komisyon tarafindan gerekli inceleme yapilmig olup yapilan
inceleme sonucunda tez .anket ve arastirma galismalari Komisyonumuz tarafindan uygun
goriilmiigtiir,

Makamlarinizca da uygun gortildiigii takdirde olurlariniza arz ve (ek il erim,

Ozkan
Milli Egitim Sufe Miidiirii

139

¢
11 Milli Egitim Miidfir V.
Ad1 -Soyady : Unvani
Serife DEGIRMENC] Anabilim Dal Yiiksek Lisans &grencisi
Milli Egitim Mudarluga
USAK
Tel  :027622340 54 E-posta : tasimali64@meb.qov.tr

Faks :0276 227 39 35 int.adres : http:/lusak.meb.gov.tr
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T.C.
SELCUK UNiVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii
) Anket Izin Dilek¢e Formu
b .
| Ads Soyads Serife DEGIRMENCH
Numarast 085201021010
-5
£ . .
€ | AnaBilim / Bilim Dal Tik6gretim/ Fen Bilgisi Egitimi
350 .
‘O , .
Programi Yiiksek Lisans & . Doktora 0O
Ofrenciye ulagilabilecek 0507 950 42 85
Telefon Numaralan '

Tezin Konusu:
Fen ve Teknoloji dersinde ‘Canlilar ve Enerji Iliskiler?’ iinitesinin Ggretilmesinde proje tabanh

6grenmenin 6grenci basarisina etkisi arastinlacaktir.,

Anketin Konusu: :

Canllar ve Enerji Iliskileri iinitesinin iizerindeki proje tabanli &grenmenin etkisi
aragtirilacaktir. Arastirmada rneklemdeki d3rencilere canlilar ve enerji iliskileri konulu basan
testi uygulanacaktir, .

Anketin Uygulanacag Kisi veya Kurumlar

Usak merkezinde bulunan Halit Ziya Usakhgil IIkégretim Okulu‘nda Fen ve Teknoloji dersinde °
sekizinci siif grencilerinin bulundugu subelerden bir siif deney grubu bir simfta kontrol grubu
olarak secilecektir, ' :

Tez Danigmam
Adi Soyadi Imzas:

Yrd. Doc. Dr. Osman CARDAK

Uygundur.
Ana Bilim dali Bagkam
Adi Soyadi Imzasi -

ﬁ %?im ' | Tarih : 24.01.2011

{1 1 Adet Anket Formu
4 1 Adet Tez Onerisi

SETEN EVRAL . _
EGITIM BILIMLER', cNSTITUSU

Adres: S.0.Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Meram Yerleskesi 42090 Meram
Tel: 0332 324 76 60 Fax:0332 324 55 10 . )
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T.C.
USAK VALILIGI
MILLI EGITIM MUDURLUGU
SAYI : B.08.4.MEM.4.64.00.09/019-
KONU : Serife DEGIRMENCI “in 2602.11%4102358
Arastirma Izni .
SELCUK UNIVERSITESINE

" (EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE )
ILGI : a) 10/01/2008 tarih ve B.08.0.EGD.0.33.05.311-16 /92 sayili yazis.
b) 25/01/ 2011 tarih ve B.30.2.SEL.0.44.00.00.300-/191 sayili yazimiz.

Bakanliimiz Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Baskanhigimn ilgi (a)
yazilarinda istinaden Ilimiz Merkez ve Ilgelerde yapilacak olan tez, anket ve arastirma
caligmalar1 sadece bir li kapsiyorsa bulundugu I Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan gerekli
izini verilmesi gerekmektedir denildi§inden Bakanh@imiz Egitimi Arastirma ve Geligtirme
Daire Baskanhgina ilgi (b) yazimz ile bagvurdugunuz Rektorliigiiniizdeki Yiiksek Lisans
Ogrencilerinden Serife DEGIRMENCI . ile ilgili tez anket ve aragtirma ile ilgili formlan
Miidiirligiimiize génderilmistir. - g

Bakanliimz Egitimi Arastuma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligmmn ilgi (a)
yazilarina istinaden Rektorliigiintizdeki Anabilim Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Serife DEGIRMENCI’in “ Fen ve Teknoloji Dersinde “Canlilar ve Enerji
Dligkileri *“ Konulu aragtirmada veri toplama araci olarak kullanilacak anketin formlarmmn
Midiirltigiimiiz Arastirma Destek Koordinatorii ve Arastirma Degerlendirme Komisyonu
tarafindan inceleme yapilarak {limizde bulunan Ilkégretim okullarinda anket caligmasi ile
ilgili komisyonumuz tarafindan uygun goériillmiistiir. '

flimiz Merkezinde yapilacak anket ve aragtirma uygulamas: ile ilgili anket formlan
yazimiz ckinde gonderilmis olup, ilgi (b) Yonergenin 5. maddesi (o) bendi uyarinca
taahhiithamenin ve aragtirmanin bitiminde sonug¢ raporunun iki 6rnegini CD © kayith olarak
miidiirliglimiize génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.
EKLER :

EK-1: Onay (1 sayfa)
EK-2: Anket (11 sayfa)




T. C.
SELCUK UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitlisii Miidiirligii
Ozgegmis
Adr Soyadt: Serife DEGIRMENCI Imza:
Dogum Yeri: Konya
Dogum Tarihi: 01-01-1985
Medeni Durumu: | Evli
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Ad: Program Yer Yil
Ilk(')'gretim Ahmet Haghas Konya 1991
L.O.O

Ortadgretim Imam Hatip Lisesi Konya 1996
Lise Atatiirk Kiz Lisesi Konya 1999
Lisans Selcuk Universitesi. | Egitim fakiltesi Konya 2004

Fen Bilgisi

Ogretmenligi Bolimi
Yiiksek Iisans Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Konya 2008

Enstitiisti [lkogretim

Anabilim dali Fen

Bilgisi Ogretmenligi

Programi
Becerileri:

Kitap okumak

ilgi Alanlart:

Is Deneyimi:

Dershane, 6zel ders

Aldig Odiiller:
Hakkimda bilgi almak | Doc¢. Dr. Osman CARDAK
icin Gnerebilecegim
sahislar:
Tel: Cep: 0507 950 42 85
Bedir mah. Ataseven cad. keskin ap. No:41/7
Adres Email: degirmenci_serife@hotmail.com
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