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ONSOZ / TESEKKUR

Bu galismanin ¢ikis noktasi, matematik ogretiminde Ogrencilerin akademik
basarisinin diisiik olmasi, derse olan olumsuz tutumu, motivasyon diisiikligi ve
matematik dersinin zorlugu nedeniyle degisik 6gretim yontemleri gelistirmektir. Tiim
diinyada oldugu gibi Tirkiye’de de egitim teknolojileri alaninda yeni gelismeler
olmustur. Bu gelismeler Ogretim alaninda da yeni O6gretim modelleri ortaya
cikarmigtir. Literatlire farkli adlarla giren Flipped Clasroom (Ters-Yiiz, Evde Ders
Okulda Odev) yeni egitim modelinin en ©6nemli &zelligi; Ogrencilerin pasif
pozisyonda dersi dinledigi geleneksel ortamdan uzaklasarak, aktif Ogrenci
pozisyonuna geg¢mesini saglamasidir. Bu ogretim yontemi Ogrencilerde problem
¢ozme becerisi ile isbirlikli Ogrenme becerisini Onemli Olciide gelistirdigi
goriilmektedir. Bu baglamda mobil uygulama ile desteklenmis ters-yliz 0grenme
ortaminin dgrencilerin akademik basarisina etkisine ve isbirlikli 6grenmeye iliskin

goriislerinin incelenmesi ¢alisiimistir.

Arastirma da oOgrencilerin stirekli kullandigi ve eglendigi mobil araclari,
ogrenme  sistemine entegrasyonu saglanmustir. Ogrencilerin, dgrenmekten
kagindiklar1 zor dersleri ve konularin mobil 6grenme teknigiyle verilmesi
diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin kullanacagr mobil uygulamada video, hap bilgi, 6rnek
sorular ve flashcard bulunmaktadir. Evde giinliik yasamlarini devam ederken istedigi
zaman sikilmadan konuyu eglenerek Ogrenmeleri amaclanmistir. Ayni zmaanda
matematik gibi zor derslere olan olumsuz tutumlar, motivasyon eksiklikleri ve basari
diizeylerinde Onemli oranda pozitif yonde gelismesi planlanmistir. Mobil
uygulamada 6grencilerin bireysel cabalar1 6grenmeleri yeterli olmadigindan dolay1
bu yonteme ek olarak Ters-Yiiz 6gretim modeliyle harmanlanmistir. Gelistirilen
ogretim yontemi ile tam O6grenme gerceklesmesi hedeflenmistir. Iki yeni dgretim
yonteminin harmanlanmis sekli Ogrencilerin basarisina ve igbirlikli 6grenme

becerilerine pozitif yonde katki saglayacag diisiiniilmiistiir.

Yiiksek Lisans 6grenim siirecimde, arastirma siirecinin her asamasinda bilimsel

ve manevi agidan beni destekleyen, yardimlarin1 esirgemeyen ve zor zamanlarimda



hep yanimda olan degerli danismanim Saym Dr. Ogr. Uyesi Agah Tugrul KORUCU

hocama ¢ok tesekkiir eder, saygilarimi sunarim.

Caligmalarim sirasinda bana yardimer olan basta Sancak Ortaokulu Miidiirii
Ahmet Eris’e, Tirk¢e imla ve yazim yanliglarinda destegini esirgemeyen Md.Yrd.
Zehra KART’a, tezimin yiiriitilmesinde destegini esirgemeyen Matematik
ogretmenleri Ahmet FIDAN, Tuna CELIK ve Tugge SEKER ile ismini sayamadigim
pek cok arkadasima, siireci tamamlamada zamanlarimi ve tecriibelerini benden
esirgemeyen degerli 6grencilerime vermis olduklar1 desteklerden dolay1 tesekkiir

ederim.

Bugiinlere gelmem icin ¢ok calisan ve biiylik emekler veren, hayatimin her
sathasinda desteklerini hissettigim ve her zaman yanimda olan babam ve anneme

sonsuz sevgi ve siikkranlarimi sunarim.

Akademik calismalarim boyunca bana destek olarak her tiirlii fedakarligi
gosteren, calismalarim esnasinda evimizin biitiin yiikiinii ¢ekerek bana bu firsati
tantyan, sabirla dinleyen, moral ve enerji destegi veren sevgili esim Giines‘e
gostermis oldugu anlayis ve sabri i¢in sonsuz sevgi ve slikranlarimi sunarim. Son
olarak bu siiregte zamanlarindan ¢aldigim kiymetli evlatlarim Ozan ve Cagan’nima

sonsuz sevgilerimi sunarim.
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OZET

Egitim teknolojileri alaninda ortaya ¢ikan yeni gelismeler, 6gretim alaninda da
yeni Ogretim modelleri ortaya g¢ikarmistir. Bu o6gretim modellerinden Flipped
pozisyonunu, aktif Ogrenci pozisyonuna gegirmekte ve Ogrencilerin isbirlikli
O0grenme becerisinin gelismesine pozitif yonde katki saglamaktadir. Bu sebeple
arastirmamizda mobil uygulama ile desteklenmis ters-yiiz Ogrenme ortami
hazirlanmis ve Ogrencilerin akademik basarisina etkisiyle birlikte isbirlikli

ogrenmeye iliskin goriisleri degerlendirilmistir.

Arastirmada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmanin nicel
arastirma boliimiinde akademik basar1 degiskeni icin “On Test — Son Test Kontrol
Gruplu Yar1 Deneysel Desen Modeli” kullanilmistir. Veri toplama araci olarak nitel
verilerin toplanmasi igin yari1 yapilandirilmis goriisme formundan ve video

goriintiilerinden yararlanilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testi ve



vii

yar1 yapilandirilmis gériisme formu 4 alan ve 2 dil uzmani goriisleri alinarak gerekli

diizeltmeler yapildiktan sonra kullanilmistir.

Arastirmanin evrenini Konya ili Biiyliksehir Belediyesi sinirlar igerisinde
bulunan merkez Selguklu ilgesindeki Milli Egitim Miidirligiine bagli Sancak
Ortaokulu’ndan rastgele secilmis 48 deney ve 48 kontrol grubu o&grencileri
olusturmaktadir. Harmanlanmis egitim modeli 2 hafta siiresince 48 deney grubu
ogrencisine uygulanmigtir. Fakat siire¢ boyunca gerek devamsizlik gerekse
ogrencilerin sliregten ¢ikmak istemelerinden kaynakli 42 Deney Grubu, 46 Kontrol

Grubu 6grenci slirece tam olarak bitirebilmistir.

Yapilan aragtirma ve bulgulara gore, mobil uygulama ile desteklenmis ters-yiiz
O0grenme ortaminin igbirlikli 6grenmeyle yapan ogrencilerin, geleneksel &gretim
ortami ile ders goren Ogrencilere oranla akademik basarisinin arttigr goriilmiis ve
istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Ayrica, mobil destekli TYOO (Ters-yiiz
Ogretim Ortami) sayesinde o&grencilerin matematik dersine olan 6n yargismin
kalktig1, siiregte eglendikleri, dersi sevdikleri ve aktif rol aldiklar1 gézlemlenmistir.
Bir bagka bulguda ise, TYOO ile 10 (Isbirlikli 6grenme) ortammin harmanlanmasi
Ogrencilerin derse olan ilgisini, motivasyonunu, derse katilimini ve sevgisini
arttirdig tespit edilmistir. Kullanilan yontemin deney grubu 6grencilerinin akademik
basarisina da pozitif yonde etki ettigi goriilmiistiir. Bir bagka bulguda ise; siireci
uygulayan o6grencilerin ¢ogunlugu, gelistirilen 6gretim ortaminin rahat bir sekilde
okullarda uygulanabilecegini ifade etmistir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin bireysel
o6grenme hizinda, istedigi yer ve zamanda konuyu 6grenmeleri akademik basarilarini

arttirdigi tespit edilmistir.
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DETERMINING THE ACADEMIC ACHIEVEMENT OF
STUDENTS WHO USE FLIPPED CLASSROOM
METHOD SUPPORTED BY MOBILE APPLICATION
AND THEIR VIEWS ON COOPERATIVE LEARNING

Tezin Adi

ABSTRACT

New developments in the field of educational technologies have created new
teaching models in the field of education. One of the most important features of
Flipped Classroom is that the students pass their passive position in the traditional
environment to active student position. Flipped Classroom contributes significantly
to the development of cooperative learning skills of students. In our research,
Flipped Classroom learning environment supported by mobile application was
prepared and the students' opinions about cooperative learning were evaluated along

with their effect on academic achievement.

In this study, mixed research method was used. In the quantitative research part
of this study, the semi-experimental pattern model with pre-test and post-test control
group was used. Semi-structured interview forms and video images were used to
collect qualitative data. Success test and semi-structured interview form were
developed by the researchers. 4 field and 2 language experts were consulted and used

after necessary corrections were made.

g



The population of the study consisted of 48 randomly selected and 48 control
group students from Sancak Secondary School affiliated to the National Education
Directorate in Selcuklu district, which is located within the boundaries of
Metropolitan Municipality of Konya. The blended training model was applied to 48
experimental group students for 2 weeks. But the students were absent and wanted to
quit the practice. For this reason, the 42 Experimental Groups were able to complete
the 46 Control Groups.

According to the research and findings, it is seen that the students who do the
flipped classroom learning environment supported by mobile application with
cooperative learning have increased their academic success compared to the students
with traditional teaching environment and it has been found statistically significant.
In addition, it has been observed that students' pre-evaluation of mathematics lesson,
having fun in the process, loving the lesson and taking an active role thanks to the
mobile-supported Flipped Classroom teaching environment. In another finding, it
was found that blending the cooperative learning environment with flipped
classroom increased the students' interest, motivation, participation in the class and
their love. It was determined that the method used had a positive effect on the
academic achievement of the experimental group students. In another finding, the
majority of the students who applied the process stated that the developed teaching
environment could be implemented in schools in a comfortable way. In addition, it
has been determined that the students' academic achievement is increased by learning

the subject at the time and at the time they want at the individual learning speeds.
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BIRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bu boliimde, arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, Onemi,

varsayimlari ve sinirliliklar: agiklanmistir.
1.1. Problemin Durumu

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler ekonomiden sagliga, sanattan
edebiyata tiim alanlar1 6nemli degisimlere zorlamaktadir. Bu durum toplumlarin
sosyal yapisindaki degisim ve gelisim hizin1 etkilemektedir. Dolayisiyla bu
degisimler egitim-6gretim kurumlarinin degisme zorunlulugunu ortaya ¢ikarmaktadir
(Kocabatmaz, 2016:14). Giiniimiiz egitim sisteminde 6gretmenlerin yerine merkeze
ogrencilerin gegmesi istenmektedir. GOO (Geleneksel Ogretimde Ortami) kullanilan
davranisc1 yaklagimlar yerini zamanla yapilandirmaci yaklasima dogru degismektedir
(Yildiz vd., 2016:187). Bununla birlikte bir¢ok farkli model ve yontemin
kullanilmasi ile Ogrencinin bilgiyi sentezlenmesi ve iriin olarak ortaya koymasi
Onem tagimaya baglamistir. Bu durum 6grencilerin daha iyi yetismesi i¢in derslerde
uygulamal1 egitimin daha genis bir zaman diliminde gerceklestirilmesi gerektigi

diistincesini dogurmustur (Kocabatmaz, 2016: 14; Yildiz vd., 2016: 187).

Iletisim son zamanlarda bilgisayar ve telefon teknolojilerinin gelismesiyle
birlikte akilli mobil cihazlari kavramini ortaya ¢ikarmistir. Mobil kelimesinin sozliik
anlami hareketli, taginabilir olup Fransizca Mobile kelimesinden dilimize ge¢mistir
(Cakir ve Arslan, 2013: 25). Kisisel akilli mobil cihazlar ile insanlar ses, goriintii,
bilgileri yonetme ve depolama olanaklar tanimistir. Bu araglar ile insanlarin
Diinya’da istedigi verileri istedigi zaman paylagmasina olanak saglanmstir (Sharples
vd., 2002: 220). 1970’lere kadar uzanan mobil cihazlar ile 6grenme, diziistii, tablet,
avug ici bilgisayar, akilli telefon gibi tasinabilir hafif araclarla zaman iginde okul
ortaminda smiflarin i¢i ve disinda Ogrenme etkinliklerinde yerini almis ve

kullanilmaya baslanmistir (Gokgearslan vd., 2017: 146).



En genis kapsamda MO (Mobil Ogrenme), mobil bilisim ile e-dgrenme
alanlarinin  birlikte harmanlanmasi sonucunda mobil uygulamadaki igeriklere
erisebilme, dinamik olarak gelistirilen hizmetlerden faydalanabilme ile 6grenme
ortamindaki diger kisilerle istedigi kadar mekéana ve zamana bagli kalmadan iletisim

yapmasina olanak saglayan bir dgretim modeli olarak tanimlanmaktadir (Ozcan,

2008: 1).

Akilli mobil cihazlar giiniimiizde her alanda ve herkes tarafindan
kullanilmaktadir. Mobil cihazlar1 kullanilabilirligini artirmak ve ticari amaglarla
bircok uygulama gelistirilmistir. Bu uygulamalar sayesinde zamana ve ortama baglh
kalmadan bilgiye erisim direk veya internetle saglanabilir hale gelmistir (Tanriverdi,
2011: 1). Mobil akilli telefonlarin ekran boyutlar1 kiigiikliigii, batarya siirelerinin
yetersizligi, veri ve bellek kapasiteleri diisiikligii gibi 6zellikleri bu cihazlarin
O0grenme faaliyetlerinde kullanimini smirlamasina ragmen mobil telefonlar
tasmabilirlik ve hizli iletisim gibi o6zellikleri sayesinde Ogretim ortamina uygun

tasarimlar ile 6grenmeye yardimci olabilmektedir (Tanriverdi, 2011: 1).

Ogrenmeye yardimci olan mobil uygulamalar 6grenci merkezli bir 6gretim
ortamina katki saglamaktadir. Ogrenci merkezli bir 6gretim ortami olan TYOO
(Ters-yiiz Ogretim Ortami) ile MO ile desteklenmesi sayesinde ogrencilerde

basarisinin artmasi saglanmaktadir (Tanriverdi, 2011: 1).

Isbirlikli ve iletisim ¢alisma becerileri kisilerin medya ve teknoloji okuryazar
olmalarini, 21. yiizy1l becerilerini (problem ¢6zme, elestirel diisiinme, yaraticilik,
tasarim, sosyal-kiiltiirel yetenekler) gelistirmelerini, nasil 6greneceklerini
o0grenmeleri ve kendi 6z degerlendirmelerini yapmalarina olanak saglamistir (Yildiz
vd., 2017: 77). Bu becerilerin 6grenenler tarafindan gelistirmeleri i¢in sinif i¢i bu
etkinliklerin ¢ogaltilmas1 ve daya cok yaparak yasayarak ogrenmeye dayali egitim
gerekmektedir. Bu sebeple TYOO 6grencileri derste aktif katilimi saglanmaktadir.
2000’1 yillardan bu yana bu 6gretim ortami yapilandirmaci 6gretim yaklagimina

uygun olarak tercih edilmektedir (Yildiz vd., 2017: 77).



TYOO, GOO’n1 tam olarak tersine cevirerek, smnifta Ogretmen tarafindan
yapilacak anlatimlarin ve etkinliklerin ders disinda istedikleri yer ve zamanda
elektronik ortama yiiklenmis ders materyalleri ile 6grenmesi gerekmektedir. Okulda
ders saatlerinde ise islenen konunun tartigilmasi ve pekistirici 6rnekler yapilmasiyla
o0grenmenin derinlestirilmesi ve pekistirilmesini saglamaktadir. Kisaca bu yontem
geleneksel sinif modelinin tam tersidir (Sekil-1). GOO bilindigi {izere dgretmen dersi
once sinifta anlatir, 6grenci ise sadece pasif dinleyici olarak goriilmektedir. Konular
ev Odevleri ile pekistirilmeye ¢alisilmaktadir. Bu siiregte 6grencilerin Bloom
taksonomisinin ilk iki basamagi olan hatirlama ve anlama basamaklarina kadar
ulastigi varsayilmaktadir (Sekill)(Kara, 2016b: 13). Smf i¢i 6gretimden sonra
ogrenciler ev 6devi olarak kendi kendilerine, Bloom taksonomisinin daha karmasik
ve zor olan {ist basamaklara ait uygulamalari yapmalar1 istenmektedir (Sekil-2).
TYOO ise dgrenciler nispeten kolay olan hatirlama ve anlama basamaklarmi, yani
dersi dinleme kismini evde kendi kendilerine yapmaktadirlar. Diger zor ve karmasik
olan ist basamaklarin etkinliklerini ise sinif iginde aktif 6grenme yontemleri ile

ogretmen esliginde yapmalari saglanmaktadir (Sekil-2)(Kara, 2016a: 13).

Sekil-1: Zamansal olarak “GOO” ile “TY0OO” gosterimi

Geleneksel Ogretim Ortami (GOO)

DERS Ogrenci evde ddev
yapar, 0grenme
pekistirilmeye caligilir
ve derinlesir.

Ogretmen anlatacag:
konuyu anlatir.

Ters-Yiiz Ogretim Ortam(TYOO

Anlatilacak konuyu 6grenci
evde 6dev olarak mobil
O0grenme, e-0grenme, video
olarak kendi basina 6grenir.

DERS
Ogrencinin aktif katilim ile
kalic1 egitim saglanmaktadir.

Kaynak: Kara, 2016a: 13.



TYOO, GOO dersi siirecindeki asamalarin yerlerini degistirdigi icin bu ismi
almistir. Ozetle evde dersin islenmesi, okulda ise &devlerin yapilmasi olarak
tanimlanabilmektedir. Egitim acisindan TYOO tanimi yapilacak olursa, smif igi
anlatimlarin okul disinda, 6grencilerin aktif 6grenme siireglerinde yaptigr smif ici-

dis1 tiim etkinliklerin okulda uygulandigi modeldir(Kara, 2016a: 13).

Sekil-2: Bloom taksonomisi pramidinde “GOO” ile “TYOO’nin gésterimi

[ Geleneksel Ogretim Ortami ] [ Ters-Yiiz Ogretim Ortami ]
) Yaratma
Ogrenciler bu dort Ogrenciler bu dort
adimi evde 6dev adimi aktif olarak
yapmaktadir. Degerlendirme okulda yapmaktadir.
/ Analiz Etme \
Ogrenciler bu / Uygulama \ Ogrenciler bu iki
iki adimi okulda adimi evde
yapmaktadir. Anlama \ yapmaktadr.

/ Hatirlama \

Bloom Taksonomi

Kaynak: Kara, 2016b: 13.

Tersyiiz sinif uygulamasinin tek tip bir sekli veya modeli yoktur. Ters-yiiz
Ogretim ortam1 0gretmen merkezinde olan dgretimden, 6grenci ve 6grenen merkezli
aktif katilimli ve igbirlikli bir 6gretim modeline ge¢is yontemidir. Bu sebeple ihtiyag
dogrultusunda farkli ara¢ ve materyallerle TYOO uygulanabilmektedir. (Kara,
2016a).

Bu alanda yapilan ¢alismalar da ters yliz sinif uygulamasinin alan yazinda en

onemli avantajlarindan birisi 6gretmen-6grenci arasindaki etkilesimin artig1 yoniinde



egilimi olarak goriilmektedir. TYOO’da 6grenciler aktif &grenme ortaminda
merkezde ve Ogretmen rehberliginde oOgretimlerini tamamlamaktadir. Oysaki
geleneksel ortamda dgretmen sadece konuyu aktaran roliinde bulunmaktadir. TYOO
sisteminde dogal olarak Ogrenci egitmen etkilesimi artmaktadir. Ayrica bu siireg

egitmenin doniit vermesini de daha kolaylastirmistir (Sekil-2)(Kara, 2016b: 13).

Aragtirmacilardan  bazilari  TYOO ile geleneksel &gretim  ydntemini
karsilastirdiklar1 arastirmalarinda, 6grencilerin TYOO ya iliskin olumsuz gériislere
sahip olduklarint bulmuslardir. Dogan (2015), yaptig1 arastirmada ters-yiiz edilmis
o0grenme yaklasimina iligkin olumsuz goriis bildiren katilimcilarin pilot ¢alismayla
ilgili olarak olumlu deneyimlere sahip olmasi, s6z konusu katilimecilarin ters-yiiz
edilmis 6grenme yaklasimina karsi Onyargilarinin olabilecegini diigiindiirmektedir.
(Dogan, 2015: 45; Turan ve Yiiksel 2015: 163). TYOO sisteminin olumlu oldugu
goriis ve arastirmalarda mevcuttur. Ekmekci 2014, dgrenciler iizerinde TYOO
yontemin pozitif yonde ve olumlu sonuclar elde ettigi belirtilmektedir (Ekmekei,

2014: 144).

Harmanlanmis egitim modelinde ise mobil uygulama onemli bir rol teskil
etmektedir. Torun ve Turgut (2015), MO ile ders islenmesinde 6grenenlerin ydnteme
kars1 istekli olduklari, 6gretmen-6grenci ve Ogrencilerin kendi arasinda iletigimin
giiclendigi goriilmektedir. MO’nin sadece derste 6grencilerin akademik basarilarmin
olumlu yonde gelismesinin yaninda, bilginin paylasilmasinda ve sosyal-kiiltiirel

acidan gelismesine de katki sagladigi goriilmiistiir (Torun ve Dargut, 2015: 27).

Iyi bir 6gretim ortamimin tasarlanmamas1 TYOO y6nteminin basarisiz olmasina
neden olmaktadir. Arastirmamiz alan yazi incelemeleri dogrultusunda mobil

uygulama destekli bir TYOO &gretim ortamiin etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Gergeklestirilen bu ¢alisma ile matematik &gretiminde MO ortamlarimin
kullanimma, TYOO temel mantalitesine iliskin bir o6rnek olusturulmus ve

Ogrencilerin bu ortama iligkin goriisleri toplanmistir.



1.2. Arastirmanin Konusu

Arastirmanin konusu yeni 6gretim modellerinden mobil 6grenme ve flipped
classroom (Ters-Yiiz Ogretim Ortami) gretim modellerinin harmanlanmis bir
sekilde dgrencilere sunulmasi saglanmustir. Ogrenciler evlerinde dnceden hazirlanan
mobil uygulama tizerindeki video, flash kart, hap bilgiler vb. sayesinde okuldaki
teorik bilgiler verilmistir. Okulda ise Ogretmen rehberliginde grup ve bireysel

caligmalarla eksiklikleri giderilmeye calisilmistir.
1.3. Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin ¢ikis noktasi, matematik ogretiminde Ogrencilerin akademik
basarisinin  diisiikliigli, derse olan olumsuz tutumu, motivasyon diistikliigi ve
matematik dersinin zorlugu nedeniyle degisik Ogretim yontemleri gelistirilmesi
amaglanmistir. Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de egitim teknolojileri alaninda
yeni gelismeler olmustur. Bu gelismeler 6gretim alaninda da yeni 6gretim modelleri
ortaya ¢ikarmugtir. Literatiire farkli adlarla giren flipped clasroom (Ters-Yiiz, Evde
Ders Okulda Odev) yeni egitim modelinin en dnemli 6zelligi; 6grencilerin pasif
pozisyonda dersi dinledigi geleneksel ortamdan uzaklasarak, aktif Ogrenci
pozisyonuna ge¢mesi saglamasidir. Ogrencilerde problem ¢dzme becerisi ile
isbirlikli Ogrenme becerisini Onemli Olgiide gelistirdigi yapilan alan yazi

aragtirmalarinda goriilmektedir.

Arastirmanin amaci, mobil uygulama ile desteklenmis ters-yliz 6grenme
ortaminin dgrencilerin basarisina etkisine ve isbirlikli 6grenmeye iligskin goriislerinin

incelenmesidir. Bu kapsamda;

e Ortaokullarda mobil uygulama kullanimina bir Ornek teskil ederek bu
uygulamalarin yayginlastirilmasina katki saglamas1 amaglanmaktadir.

e Ogrencilerin isbirlikli 6grenmeye kars1 olan olumsuz tutumu, pozitif yénde
gelismesini amaglanmaktadir.

e Matematik dersine olan diisiik basarmin ve derse karst olumsuz
davranislarin pozitif yonde gelistirilmesi amaglanmaktadir.

e Ters-Yiiz Ogretim Ortamu ile 6grencilerin aktif katilimi amaglanmaktadir.



e Ters-Yiiz Ogretim Ortami ile Mobil Ogrenme’nin birlestirilmesi yoniinde
ornek teskil etmesi amag¢lanmaktadir.

e Mobil teknolojilerin egitim ortamina entegrasyonu amaglanmaktadir.
1.4. Arastirmanmin Onemi

Aragtirma da ogrencilerin siirekli kullandigi ve eglendigi mobil araglart,
ogrenme  sistemine entegrasyonu saglanmustir.  Ogrencilerin, grenmekten
kagindiklar1 zor dersleri ve konularin mobil 6grenme teknigiyle verilmeye
calisilmaktadir. Ogrencilerin kullanacagi mobil uygulamada video, hap bilgi, 6rnek
sorular ve flashcard bulunmaktadir. Ayrica evde giinliik yasamlarini devam ederken
istedigi zaman sikilmadan konuyu 6grenmeleri amaglanmistir. Bu sayede matematik
gibi zor derslere olan olumsuz tutumlar, motivasyon eksiklikleri ve basari
diizeylerindeki  disiikliigiin  pozitif yOonde gelismesine katki saglayacagi
diistiniilmiistiir. Mobil uygulamada Ogrencilerin bireysel ¢abalariyla 6grenmeleri
yeterli olmadigindan dolay1 bu yonteme ek olarak Ters-Yiiz dgretim ortami ile
harmanlanmast planlanmistir. Gelistirilen 6gretim yoOntemi ile tam o6grenme
gerceklesmesi hedeflenmistir. Ayrica iki yeni 6gretim yonteminin harmanlanmig
yapis1 dgrencilerin basarisina ve isbirlikli 6grenme becerilerine pozitif yonde katkisi

saglayacag diigtiniilmiistiir.
Arastirma sorusunun rehberliginde arastirmada su sorulara yanit aranmistir?

1. Geleneksel 6grenme ortamu ile mobil uygulamayla desteklenmis Ters-Yiiz
Ogretim ortami karsilastirildiginda 6grencilerin akademik basarilari arasinda

anlaml diizeyde fark var midir?

2. Ogrencilerin gelistirilen mobil uygulama ile desteklenmis Ters-Yiiz gretim
ortaminda kullandiklar1 yontemler ve uygulan ders hakkindaki diisiinceleri
nelerdir?

a) Matematik dersinin islenisi ve derse olan ilgileri hakkindaki
ogrenci gortsleri nelerdir?

b) Isbirlikli 6grenmeye iliskin dgrencilerin goriisleri nelerdir?



c) Mobil uygulama ile desteklenmis Ters-Yiiz Ogretim Ortaminin
kullanimi ve uygulanabilirligi hakkindaki 6grenci goriisleri

nelerdir?
1.5. Varsayimlar
Bu arastirmada belirlenen amaglar dogrultusunda;

e Ogrencilerinin mobil uygulamay1 kullanabildikleri varsayilmistir.
e Ogrencilerin  mobil kullanma becerileri esit diizeyde olduklari

varsayilmistir.
1.6. Simirhihiklar

Bu arastirmada belirlenen amaglar dogrultusunda;

e Ogrencilerin kullandiklar1 mobil araglarin kalitesi ve hizi evlerindeki
araclarla siirlidir.

e Ogrencilerin baglandiklar: mobil internetin hiz1 evlerindeki internet hiz ile
sinirhdir.

e Matematik dersi “Cokgenler” konusu kapsamu ile sinirlidir.
1.7. Tammlar

Arastirmada yazimin zor olacagi disliniilen, uzun tanimlamalarin ve

kisitlamalara yer verilmistir?

TYOO (Ters-Yiiz Ogretim Ortamm): Konu ile ilgili teorik bilginin evde
verildigi ve evde pekistirmek i¢in verilen ddevlerin derste grupga yapilmasi ile

tartisma ortami olusturulmasi seklinde olan bir 6gretim yontemidir.

GOO (Geleneksel Ogretim Ortam): Ders iginde gretmenin genellikle sunus

yontemiyle yaptig1 6gretim ortamudir.

MO (Mobil Ogrenme): Ogrencilerim mobil araglarda dersle ilgili gesitli

video, ses, resim, oyun vb. 6grenme medyalarinin kullanildig1 6grenme ortamudir.



10 (sbirlikli Ogrenme): Ogrenenlerin birlikte planli olarak galismasini

saglayan 6gretim modelidir.
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IKiNCi BOLUM
2. KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konusu i¢inde gegen ters yiiz 6gretim modeli, mobil
ogrenme, isbirlikli 6grenme ile ilgili daha 6nce yapilan arastirmalarla uygulamalar

incelenmis ve aragtirmay1 kapsayacak konu bagliklar1 anlatilmistir.
2.1. Kuramsal Aciklamalar
Bu boliimde kuramsal aciklamalara yer verilmistir.
2.1.1. Mobil Telefonlarin Egitime Girisi

Diinya’da kisisel bilgisayarlarin 3 katindan fazla telefon kullanicisi
bulunmaktadir. Bugiinlerde mobil telefonlarin hizlar1 ge¢mis PC’lerinin hizlarmi
gecmektedir (Attewell, 2005: 2). Telefonlar, mobil teknolojinin geligsmesiyle birlikte
artik rahatlikla tasmabilir bir kisisel mobil telefon haline gelmistir. Zaman iginde
kisisel PC’lerin yerini almig ve artik herkesin yaninda bulunmaktadir. Mobil
teknolojinin kullanimlarinin artmasiyla derslere mobil araglar entegre edilmistir
(Naismith, 2004: 2).

2.1.2.Mobil Ogrenme

Glinlimiizde kiiresel yarigin, egitim gereksinimlerinin artmasi, bilginin
degisimi, iletisim ile bilgi teknolojilerinin hizla artan degisimi, 6grenenlerin kisisel
ozelliklerinin giderek degisime ugramasi egitim kurumlarinin mevcut durumlarini
kontrol etmelerine ve yeniden diizenlemesi neden olmustur. Bu sebeple egitim,
yasam boyu Ogrenme, siirekli egitim, acik ve uzaktan egitim vb. farkli egitim

yaklagimlarini1 dogurmustur (Kukulska - Hulme ve Traxler, 2005).

Mobil Ogrenme, “mobil bilisim” ile “e-dgrenme” Ogrenme alanlarinin
birbiriyle harmanlanmasi sonucu meydana gelmistir. Herhangi bir mekana bagh

kalmaksizin konu ile ilgili i¢erige istedigi zaman erisebilme, hareketli olarak tiretilen
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iceriklerden faydalanma ile diger kisilerle iletisimi saglayan bir 6grenme ortamidir

(Ozcan, 2008: 1).
Bu alanda yapilan bazi tanimlamalar;

MO ortamlar1 igin tam olarak belirlenmis ve tanmimlanmis bir sdylem
bulunmamaktadir. Yapilan incelemelerde, Traxler (2005), mobil araglar i¢in sadece
el ve avug ici bilgisayarin kullanildigr bir tanimda bulunmustur (Kukulska - Hulme
ve Traxler, 2005). Baska bir sdylemde; MO’yi iletisim ve bilisim sektorlerinin
harmanlanarak mekana bagli kalmadan 6grenme ortami olarak tanimlamistir(Tarimer
vd., 2010: 1). Ayrica baska bir alanyazin da MO’yi aslinda e-6grenme gore
tasarlanarak cozlimlendigini ve geleneksel elektronik ortamlarmin gerek maliyet
gerekse sistemsel problemlerinden dolay1 sorun olustugunu belirtmistir. Bu sebeple
artik fazla depolamaya gerek kalmadan kolayca kullanilabilecek bulut bilisim tabanli
MO olarak tanimlamistir (Kiigiiksille vd., 2013: 697). Bir diger bir tanim ise mobil
cihazlar ve kablosuz iletisim teknolojileri ile birlikte diigiiniilmektedir. Ayn1 zamanda
kisisel sayisal yardimcilar, akilli telefonlar ve sayisal ses oynaticilarini igeren mobil
araglar ile kablosuz internet kullanimi araciligiyla istedigi zaman istedigi yerde
ogrenim olarak tamimlanmaktadir (Wang, Wu ve Wang, 2009). MO baska bir
tanimda ise kiiciik ve taginabilir araglarla kullanarak gerceklesmektedir. Bu sebeple
MO c¢antalarda, elbiselerde tasmabilecek kadar kiigiik araglar ile saglanacag
belirtilmistir (Keskin, 2011: 12). Mobil uygulamalar uygun pedagojik uygulamalarla
biitiinlestirilerek yapilmaktadir. MO’nin yapilmast i¢in bir gergeve plan belirlenmesi
gerekmektedir. Yukarida yapilan tanmimlarda e-6grenme ile mobil Ogrenmeyi
karistirmamak  gerekmektedir. Ilk olarak e-dgrenme adi altinda teknoloji
kullanilmaktadir. Fakat bu durum O6grenciler i¢in sinirlilik olusturmaktadir.
Ogrenciler e-dgrenme ile istedigi mekanda dgretimlerini gergeklestirememektedir.
Mobil baglanti ile bu smrlilik ortadan kalkmis ve &gretim adi MO olarak
adlandirilmistir. Bu sebeple 6gretime mobil 6grenme diyebilmek i¢in kablosuz mobil

baglant1 olmasi gerekmektedir (Motiwalla, 2007: 585).
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2.1.2.1. Mobil Ogrenme Temel Ozellikleri

e Ogrencinin merkezde yer aldig bir sistemdir.

e Dil ve zihinsel becerilerin gelismesinde etkili bir rol oynamaktadir.

e Konu ile ilgili zengin icerik ve metin olusturmaya olanak saglamaktadir.
¢ Kisinin duygusal, sosyal ve kisisel 6zelliklerini gelistirmektedir.

e Geleneksel smif ortamindan ¢ikip, istedigi rahat ortamlarda esnek 6gretimi

saglamaktadir (Giines vd., 2016: 2).
2.1.2.2. Mobil Ogrenme Avantajlari

e Yer ve zamana bagh kalmadan istedigi zaman 6grenmeye olanak saglar.

e Dinamik olarak iiretilen hizmetlerden faydalanilmaktadir.

e Agir ders kitaplarindan kurtulma ve her zaman yaninda tagiyabilme imkéni
tanimaktadir.

o Geleneksel Ogretim ortamina destek olarak kullanilmasi ve derse olan
ilginin artirmasi saglamaktadir.

e Karmasik ii¢ boyutlu goriintiiler ve animasyonlar kullanilabilmektedir.

e Istenildigi kadar icerik (video, ses, animasyon, resim, metin vb.) ile
zenginlestirme imkani tanimaktadir.

e icerik ve kavramlarm zenginlestirmesini saglamaktadir.

e Dogrudan ve istendigi sekilde 6gretimi saglamaktadir.

e Kiigiik yas gruplarinin dikkatini ¢ekme ve ders ilgisini arttirmaktadir.

o Kagit ve kitap gibi maddi durumlarin azaltilmasina olanak saglamaktadir.

e Okuyucu metin arasinda etkilesimi saglamakta ve bilmedigi kelime

anlamlarini arastirabilmesini imkan tanimaktadir.

(Tarimer vd., 2010: 1; Sharples vd., 2002: 220; Donmez vd., 2016: 25)
2.1.2.3. Mobil Ogrenme Dezavantajlar

e Kiiclik ekranlarda ve internet sayfalarin1 goriintiilemede zorluklar
yasanmaktadir.

e Mobil araglarin batarya dmiirleri kisithdir.
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e Yiiksek maliyetler olusturmaktadir.

e Mobil araglarin ve iizerindeki verilerin gilivenliginde sorunlar
yasanabilmektedir.

e Ogrenme deneyimi dis etkenler ile siirekli kesilmektedir.

e Ogrenenin kontroliiniin saglanmasinda zorluklar yasanmaktadir.

e Teknolojik okur-yazarlik diizeyi diisiik olan 6grenciler kaygi duymaktadir.

e Teknolojide meydana gelen degisikliklerle yeni araglara ve platformlara
yonelik igerik giincellemede zorluklar yasanmaktadir.

e Ortak bir isletim sistemi bulunmadiginda farkli araglar i¢in igerigin farkl
standartlarda hazirlanmasi gerekmektedir.

o Kablosuz wveri iletisim teknolojileri smurlilik getirmektedir (Aktaran:
Yilmaz, 2011: 12).

2.1.2.4. Mobil Ogrenmenin Ogretime Katkilar

Mobil 6grenme, 6gretim ortamlarma bir¢ok olumlu katki saglanmistir. MO nin
zengin igerigi ile geleneksel ortamlara ve kurslara katkilar sagladigi bulundugu

alanla ilgili aragtirmalarda belirtilmistir (Attewell, 2005).

e MO, ogrencilerin bilgisayar okur yazarliliklarii ve sayisal becerilerini
gelistirme ile mevcut yeteneklerini tanimaya olanak saglamaktadir.

e MO, hem &grencilerin bireysel hem de isbirlikli 6grenmelerine katki
saglamaktadir.

e MO, o&grencilerin ihtiyag duydugu yardim ve destegi belirlemelerine
yardimci olmaktadir.

e MO, bilgisayar okuryazarligim gelistirmektedir.

e MO, resmiyeti ortadan kaldirir, dgrenmeyi kolaylastirir ve géniilsiiz
ogrencilerin derse katilimin1 saglamaktadir.

e MO, 6grencilerin konulara uzun siire odaklanmasini saglamaktadir.

e MO, dgrencilerde benlik kavramini gelistirmektedir.

e MO, 6grencilerde dzgiiveni arttirmaktadir (Attewell, 2005).
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2.1.2.5. Mobil Ogrenme Araclar

Mobil 6grenme ortamlarinin en O6nemli araglart mobil araglardir. Mobil
araglarda icerikler mobil 6grenmenin gergeklesmesinde Onemli bir yere sahiptir.
Alan yazinda mobil araglar teknolojinin gelismesiyle birlikte bir¢cok cesidi ortaya
cikmistir. Bu araglardan egitim ortaminda kullanilanlar su sekilde siralanmaktadir

(Yilmaz, 2011: 13).

e Diziistii Bilgisayar (Notebook, Laptop)

e Kisisel Tablet Bilgisayar (Tablet PC),

e Tablet Bilgisayar, Netbook

e Kisisel Dijital Asistan (PDA)

e Cep Telefonu, Akilli Telefon

e Tagmabilir MP3 Calar (MP3 Player), Video Oynatici, Oyun Konsolu
(Korucu ve Alkan, 2011: 1928)

2.1.3. Ters-Yiiz Ogretim Ortami

Yeni bir yaklagim olan ters- yiiz 6gretim modeli “Flipped Classroom” egitim
sisteminde mevcut aksakliklar1 ve yetersiz durumlar1 iyilestirme konusunda alternatif
olarak goriilmektedir (Ser¢cemeli, 2016: 116). Zamanla ilgiliyi {izerine toplayan
TYOO, geleneksel ders ortami ile ¢evrimici igeriklerin harmanlanmasiyla
olusmaktadir (Y1ildiz ve Kiyici, 2016: 424).

2.1.3.1. Ters-Yiiz Ogretim Ortam Tarihi

1982 yillarmin baginda Baker, sinif disinda materyal planlarinda elektronik
araglarin kullanilacag: diisiinmiistiir (Baker, 2000). Hedeflerine ulasmak igin iki soru
sormustur. Birincisi materyalin sunulmasi i¢in bir metod gerekliligi ve dersten geri
kalan zamanda ne yapilmasidir. Kisa siire sonra LMS’nin (Ogrenme Yonetim
Sistemi) ortaya ¢ikmasiyla Baker bu sorulara cevap bulmustur. 1995°de ¢evrimigi bir
igerik yOnetim sisteminin erken bir baskisi, Baker'in ders notlarini ¢evrimigi olarak
sunmasina ve bunlart sinif ortaminda gosterebilmesine imkan saglamigtir. Bir ders

sirasinda Ogrencilerin slaytlar kendilerinin yapabilecegini fark etti ve onlara bunu
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yapmalar igin tesvik etmistir. Bir kez sinifta yapilacak igerigi dagittiginda, sinif
zamanini daha anlamli hale getirmesi gerektigini fark etmistir. Dort fiil {lizerine
odaklanmis bir eylem plani gelistirmistir; aciklamak, genisletmek, cevaplamak ve
uygulamaktir (Baker, 2011: 1).

Baker, yaptig1 ¢alismada smif i¢inde verecegi bilgileri ag tizerinden aktarimini
saglamistir. Sinifta bilgi aktarimi yapilmasina gerek kalmadigi i¢in bu zamanlarda
Ogrencileri  gozlenebilecegi, sorulara cevap verilebilecegi ve Onerilerde

bulanabilecegi igerikler tizerine ¢alismistir (Baker, 2011: 2).

Baker, yaptig1 iki anket sonucunda ters sif ile Ogrencilerin ters simif
yontemine yonelik olumlu algilamay1 gosterdigini tespit etmistir. Secilmis 6grenci
yorumlari, 6grenmenin daha kisisellestirilmis oldugunu, isbirlikli gruplarinin elestirel
diisiinceyi tesvik ettigini ve ¢evrimigi kaynaklar 6grencilere 6grenmeleri konusunda
daha fazla kontrol sagladiklarin1 belirtmistir. Baker, yaptigi arastirmayi 1996 ile
1998 arasinda konferanslarda sundu ve 1998'de bu metoda "The Classroom Flip"
(Ters Sinif) olarak adlandirmustir (Baker, 2011).

Lage, Platt ve Treglia, 2000’lerde benzer bir 6grenme ortami tasarlamis ve
uygulamustir. Yaptiklar1 planda "The Inverted Classroom” (Ters Sinif) olarak ifade
etmistir ve benzer sekilde Ogrencilerin dersleri simif disinda, diger zamanlarim
planlarin1 agikliga kavusturup kiiciik gruplar halinde g¢alisacaklarini diisiinmiistiir.
Smifin tersine cevrilmesi, geleneksel olarak sinifta gerceklesen olaylarin simdi
siniftan disarda gerceklestigini belirtmistir. Ogrenme teknolojilerinin kullanimu,
ozellikle de multimedya, 6grencilerin 6grenmesi icin yeni firsatlar saglamaktadir.
Yaptiklari bir anket araci ile dlgiilen 6grenci algilari, yapilan ¢alisma ile ilgili olumlu
ogrenci algilamalarini ortaya koymustur. Ogrencilerin bu 6gretim ortaminda sorular
sormanin daha kolay oldugunu, akranlardan 6grenmenin farkli ve keyifli oldugunu

ve video konferanslarinin ¢ok sey ogrettigini ortaya koydugunu belirtmistir (Lage
vd., 2000: 32).

Gelistirilen ortam zamanla K-12 egitimcileri tarafindan kabul edilmistir. Cesitli

sOylemlerden sonra Karl Fisch, Daniel Pink bu durumu Fisch-flip olarak
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adlandirilmistir. Belki de K-12 smifimi tersine ¢evirmenin en biiyiikk katkisi Khan
Academy'nin ortaya ¢ikmasi olmustur. Khan Academy, toplama, ¢ikarma ve ileri
fizik konularinda 1.300'den fazla videonun bulundugu cevrimigi bir platformdur.
Ogretmenlerin video kiitiiphanesi araciligiyla 6grencileri derslerdeki durumu ve
pratik alistirmalar yaparken ilerlemelerini goriintiileyebilecekleri bir 6grenme

ortamina dontismistiir (Tucker, 2012; Flipping the Classroom, 2011).

Strayer, 2007 de Ters-Yiiz smif ortaminin kullanildigi durumlarda sinif igi
etkinliklerde aktif 6grenmenin yaninda icerik kapsaminin da 6nemini vurgulamstir.
Strayer, aktif 6grenmeyi Piaget’in aktif 6grenme teorilerinden tiiretmistir. TYOO,
genellikle smif i¢i aktif katilimla 6grenci motivasyonun artigini belirtmistir. “Bir
kitap, bir ders ve kii¢iik bir grupla herkes 6grenebilir mi?” sorusuyla aktif 6grenmeyi
cevap aramistir. Piaget’in bir kisinin sadece bilgiyi kopyalamasi ile 6grenmeyecegini
ancak Ogrenenin hareket etmesiyle aktif 0grenme gerceklesecegini belirtmistir

(Strayer, 2011: 45).

2008 yilinda yapilan bagka bir arastirmada ise Ters-Yiiz sinifta 6grencilere
dinlemeleri {izerine bir ders ortami olusturulmustur. Podcast, bir dizi ses veya video
dosyasinin, iPod veya baska bir cihazla kullanilabilecegi belirtilmistir. Sesli
podcast'lerle 200 6grenciyle iletisim saglanmistir. Arastirmaci, likert 6lgekli anket ile
katilimcilarin derslerde Podcast kullanimina yonelik tutumlarini ve dersin iglenisi
hakkinda notlar tutmustur. Podcast’lerin siirece olumlu etki biraktigini tespit
edilmistir. Ogrencilerin goriisleri ise, dgrenmeye bu yontemin faydali ve etkili bir
Ogretim ortami olacagini belirtmistir (Evans, 2008: 496). McKinney, Dyck ve Luber
(2009), yaptigi sesli podcast ile dersin islenmesi arastirmasinda benzer sonuglar elde
etmistir. Bu yontemle dersi dinleyen 6grenenlerin diger gruba gore daha basarili
oldugu tespit edilmistir. Podcast’in tekrar ve siirekli dinleme 6zelliginin 6grenenlere

faydali oldugu belirtilmistir (McKinney vd., 2009: 622) .

TYOO, belirtildigi gibi teknolojinin gelismesiyle birlikte &grenenlerin,
geleneksel sinif ortamindaki dersi istedikleri mekanlarda yaptiklart goriilmiistiir.
Derste ise gelistirilmis zengin igeriklerle oOgrenenler, isbirlikli ¢alismalar

yapmaktadirlar. Bu sayede 0grenenler, derslerde aktif katilim saglanmistir. Ayrica
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Bloom Taksonomisinin en iist basamaklarina ulagmalarinda destekleyici olmustur

(Johnson, 2012).
2.1.3.2. Ters-Yiiz Ogretim Ortaimm Tanim

Dogan 2015’de yaptigt tamimda Ters-yiiz 6gretim oOrtamini, geleneksel
ortamdaki 6greten merkezli bir odanin disinda tam ters olarak 6grenenin merkezinde
ve gelenekselin tersine akti§i harmanlanmig bir 6grenme ortamu olarak dile
getirmistir (Sekil-3)(Dogan, 2015: 25). Benzer bir ifade kullanan Kara, TYOO
geleneksel egitimin tersine ¢evirmis ve Ogreticinin derste anlatacagi konularin smif
disinda elektronik araglarla verilmesi gerektigini belirtmistir. Sinifta ise 6grenenin
merkezinde, konun tartisilmasi ve pekistirici orneklerle 6grenmenin kaliciliginin

saglanmasi gerektigi olarak tanimlamaktadir (Kara, 2016a: 13).

Bir diger tanimda ise TYOO, sinif i¢i etkinlikler ve ders dis1 etkinliklerden
olustugunu belirtilmistir. Smif i¢i etkinliklerde grup ve bireysel etkinlikler yapildigi,
siif diginda ise teknoloji araciligryla bireysel 6grenme olarak tanimlamistir (Bishop
ve Verleger, 2013). TYOO, dgrenen merkezinde yapilandirmaci 6gretim modeline
uygun oldugu goriilmektedir. Ogrenenin teknoloji ve internet kullanimi ile
geleneksel sinif ortaminda yaptig1 konu calismalarini evde kendi ¢abasiyla yaptigi,
ev 0devi olarak verilen diger ders dis1 etkinlerin sinifa tasindigy, isbirlikli 6grenme ile

21.yy becerilerini gelistirdigi bir 6gretim ortami olarak tanimlanmaktadir.
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Sekil-3: “GOO” ile “TYOO’nin Déniisiimii

Geleneksel Ogretim Ortam1

Ogretmen Ogrenenin Konun Ev 6devi ile kalict
tarafindan bilgi konuyu pekistirilmeye Ogrenmenin
aktarimi Ogrenme gabasi yonelik etkinlikler gergeklestirilmesi
Ogretmen merkezli sinif igi etkinlikler Sinif Dis1 (Evodevi) etkinlikler

. ) Degisim
Ters-Yiiz Ogretim Ortami1

Konuyu Ogrencinin konuyu Konuyla ilgili
Konunun .
destekleyici kendi bireysel ¢aba materyallerin sinif
kavranmasi .
etkinlikler ile kavramasi disinda galigilmast
Sinif i¢i etkinlikler Sinif dig1 etkinlikler
(Ogrenen aktif, 6retmen rehber) (68renci aktif)

Kaynak: Bolat, 2016: 3377.
2.1.3.3. Ters-Yiiz Ogretim Ortaminin Avantajlari

e Yaparak yasayarak 6grenmeyi desteklemektedir.

e Kalic1 6grenmeyi ve bilginin pekistirilmesini saglamaktadir.

e Istedigi kadar tekrar etme imkan1 tanimaktadur.

e Ezberlemenin Oniine gegmektedir.

e Ogrenenin ders 6ncesi hazirlikli gelmesini saglamaktadir.

e Dikkati daginik 6grenenlerin odaklanmasini imkan tanimaktadir.

e Eglenceli, merak uyandirmakta ve motivasyon saglamaktadir.

e Daha fazla etkilesime ve iletisime imkan tanimaktadir.

e  Mesleki becerileri gelistirmektedir. (Dogan, 2016: 37; Turan ve Goktas,
2015: 161; Yildiz vd., 2016: 193).
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2.1.3.4. Ters-Yiiz Ogretim Ortaminin Dezavantajlar

e Uygulama zamaninin ¢ok olmasina neden olmaktadir.

e Kullanilacak teknik araclarin yetersizligi veya eksiklikleri siireci
etkilemektedir.

e Video, ses ve resimlerin 6nceden izlenme zorunlulugu bulunmaktadir.

e  Doniitleri aninda geri alinamamaktadir.

e  Alisilmis siirecin disinda bu yeni ortama aligma zaman almaktadir.

e Videolarin kisa tutulmasi gerekmektedir.

e Cevrimici araclar i¢in internet baglant1 hizinin azlig: siireci etkilemektedir.

e Derslerin internet ortamina yiiklenmesi siirece olumsuz etki etmesine
neden olmaktadir.

e Egitmenler iizerinde is yogunlugunun arttirmaktadir. (Dogan, 2016: 37,

Turan ve Goktas, 2015: 161; Yildiz vd., 2016: 193).
2.1.3.5. TYOO Ders Plami Nasil Olmah?

TYOO ile GOO Kkarsilastirldiginda ders siirelerinin kullanimi agisindan
farklihk goriilmektedir. GOO’nda 6gretmen merkezinde bir ders islenirken,
TYOO’nda égrenci merkeze alinmakta ve ddev kontrolii ile yeni konu igeriklerin
aktarilmadigi bir ortamdan s6z edilebilmektedir (Bolat, 2016: 3377). Tablo 1’de de
belirtildigi tlizere geleneksel sinif ortamlarinda ders anlatimi igin 20dk. siire
verilmektedir. Bu durum 06grencinin 6grenme silirecinde pasif olarak durmasina
neden olmaktadir. Ters-yliz 6gretim ortaminda ise aktif 6gretim siire 25 dk. olarak
diizenlenmektedir. Bu siirede 0Ogrencilerin 6grenmesi i¢in ¢esitli aktiviteler
yapilmaktadir. Ogrencilerin aktif katilimim saglayacak etkinlikler diizenlenmektedir.

Ayrica 6grencilerin 6gretim siiresi de artmaktadir (Sams ve Bergmann, 2012).



Tablo-1:

Geleneksel ve

ters

karsilastirilmasi

cevrilmis

siniflarda

20

etkinlik siirelerinin

Geleneksel Simif Ortami

Ters-Yiz Siif Ortami

Ogrenenin eski konunun 6devini
yaptigt ve yeni konu hakkinda

bilgisi bulunmamaktadir.

Ogrenenin is

egitmen tarafindan evde verilmis

lenecek konu hakkinda

Siire Etkinlik
Islenecek konu icin

5 dk.
haberdar etme

10 dk. | Odev kontrolii

20 dk. | Yeni konunun 6gretimi
Dersi toparlama ve 6dev

5dk

verilmesi

etkinlikleri tamamlayarak
gelmektedir.
Siire Etkinlik
5 dk. Bilgi verme
Evde yapilan
10 dk. aktivitelerin  soru ve
cevaplarini yapma
Ters ylz  Ogrenme
25 dk. ortami i¢in hazirlanmig
etkinliklerin yapilmasi.

[ 40 Dk.- 1 Ders ]

Kaynak: Sams ve Bergmann, 2012.

2.1.3.6. Ters-Yiiz Ogrenmede Temel Yapi

Ters-yliz 6gretim ortaminda 4 farkli temel yapiya dikkat etmek gerekmektedir.

Bu temel yapilar ters-yiiz 6gretim ortaminin basarisinda 6nemli etki yapmaktadir.



b)

d)
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Degisken Ortam: Farkli oOgretmenler farkli teknik ve metodlar
uygulayabilmektedir. Ogrenciler istedikleri zaman istedikleri yerde
Ogrenebilmektedir.

Ogrenme Kiiltiirii: Ters-yiiz Ogrenme ortaminda Ogrenciler aktif
katilimcidir. Geleneksel ortamlarda ise 6grenciler gerek interaktif gerekse
aktif katilimer degildir.

Amaca Uygun Icerik: Ogretmenler dgrencilere ne tiir bilgiler verecegini
belirlemelidir. Igerik bir amaca yonelik hazirlanmalidir. Ogrencinin
merkezinde ve aktif katilimci pozisyonda etkinliklere daha fazla zaman
ayrilmalidir.

Profesyonel Egitimci: Kendini gelistiren bir egitimci olmalhidir. Ogretme
ve O6grenmede 0z denetimli olunmalidir. Saglikli bir 6grenme ortami igin

videolarda ve etkinliklerde geri bildirim verilmelidir (Filiz ve Kurt, 2015).

Yukaridaki temel yapilarin ortaggretim ve yiiksek dgretimde yetersiz oldugunu

belirten Chen, Wang, Kishuk ve Chen (2014), bu 4 temel 6zellige 3 yeni 6zellik

ekleyerek daha etkileyici, dikkat ¢ekici 6grenme deneyimleri ve gesitli platformlarla

ilerici faaliyetler olusturulmaktadir (Chen vd.,2014).

1)

Asamali Etkinlikler: Bireysel Ogretim, grup calismalar1 ve laboratuar
calismalarin da hem okul hem de okul disinda 6grenciler planlayic
olmalidir. Sorun ¢o6ziicii ve aktif katilimc1 olmasi gerekmektedir.

Dikkat Cekici Ogrenme Ortami: Eger egitimci 6grenenlerin deneyimlerini
dikkate almadan TYOO hazirlamaya calisirsa negatif sonuglar
alabilmektedirler.

Farkli  Platformlar: TYOO  platformlarinda  bireysellestirilmis,
farklilastirilmis  ve  kisilestirilmis  tasarimlar  olusturulmalidir. Bu
cesitlendirilmis platformlara, kesintisiz 0grenme ortaminda Ogrencilerin
okul ve okul disindaki 6grenimlerini ve deneyimlerinin biitiinlesmesi

saglanmalidir (Chen vd., 2014)
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2.1.3.7. Ters Yiiz Simif Uygulamalarina iligkin Esaslar

Baker (2000), yilinda yaptig1 calismada TYOO igin baz1 esaslar1 belirlemistir.

e TYOO’inda 6gretimsel bilgiler geleneksel dgretime gore daha azdir.

e TYOO ile ders anlatim kismi geleneksel ogretime gore azaltilmalidir.
Aktif katilim1  saglanmali ve ogrencileri etkinliklerden kagmalari
engellenmelidir.

e TYOO anlayisinda etkinliklerde uygulamaya odaklanilmalidir. Geleneksel
ders sunumundan kagmilmali ve proje tabanli tasarimlar 6n plana
ctkmalidir.

e Ogrenciler kendi o6grenmeleri iizerinde kontrolii saglamalidir. Evde
ogretim sirasinda evdeki bilgisayar ile dosyalar, ders kitabi ve uygulama
dosyalarini istedikleri zamanda bakabilmeleri saglanmalidir.

e Oprencilere dgrenmeleri i¢in daha fazla sorumluluk verilmelidir. Bu
Ogrencide motivasyonu giiclendirecektir.

e Ogrencilere akranlar1 ile 6grenmelerini daha fazla firsat verilmelidir

(Johnson, 2012: 39).
2.1.4. Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme (I0), 6grenenlerin birlikte planli olarak ¢alismasini saglayan
Ogretim modelidir. Bu modelin, kiime ¢aligmalarindan ayiran en 6nemli 6zelligi ise
gruplarin planl ve heterojen olarak seg¢ilmesi gerekmektedir. Grup iiyeleri ii¢ veya
dort kisiden olusmali ve birbirlerinin dgrenmesinden sorumlu tutulmaktadir. 10 de
her bir grubun ortak bir amag¢ dogrultusunda bilesmesi ve bu amag¢ dogrultusunda
tim grup elemanlariin aktif katilmi gerekmektedir. Bu sekildeki bir 6gretim
ortaminda Ogrencilerin akademik basarilarinda artis, 6gretmende siif yOnetimi
kolaylig1 ve Ogrencilerin sosyal becerilerinin gelismesine olanak saglamaktadir.
Ayrica tim bireyler arasinda iletisimin ve iligkilerinin olumlu yonde gelismesine
katk1 saglamaktadir. 10 ortaminda etkinlikler sirasinda ortaya konulan iiriinlerinde
iyl ciktig1 goriilmektedir. Kisacasi, igbirlikli 6grenmenin basartya ulasmasi igin
Ogretmen-6grenci,  Ogrenci-Ogrenci  aralarinda  iligkilerin  olumlu  olmasi

gerekmektedir(Kasap, 1996; Colosi ve Zales, 1998; Orlich vd., 2004; Bozkurt vd.,
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2008). Ayrica dinamik web teknolojileri ile hazirlanmis IO ortamlari, 6grencilerin
kendi bilgilerini paylastiklari, 6grendiklerini gelistirdikleri, derse aktif katildiklari,
isbirligi artirdig1 yoniinde goriisler bulunmaktadir (Korucu ve Cakir, 2015: 225).

2.1.4.1. isbirlikli Ogrenmenin Ozellikleri

e  GOO’nda kullanilan kiime ydntemi ile isbirlikli 6grenme gruplar1 arasinda
fark vardir. Kiigiikk gruplar kurmak isbirlikli 6grenme ortami degildir.
Isbirlikli 6grenmeden sz etmek icin grup ici iletisimin ve etkilesimin
olmas1 gerekmektedir. Ogretmen gerekmedik¢e gruplara karismamali
rehberlik istediginde miidahale etmelidir.

o Isbirlikli 6grenmede grup iiyeleri birbirini desteklemelidir. Grup ici
yardimlagma 6n planda tutulmalidir.

e QGrup tyelerinden birinin amaca ulasmasi, her iiyenin amaca ulagmasini
saglamaktadir.

e Gruplar heterojen olarak olusturulmali, Cinsiyet, irk ve kisilik 6zellikleri
gibi nedenlerden ayrilmamalidirlar.

e Her grup kendi i¢inde bir lider belirlemelidir.

e Ogrenci merkezli bir 6gretim ortami olmakla beraber dgretmen sadece

gozlemci ve katilimcidir (Yildiz, 1999: 156-157).
2.1.4.2. Tsbirlikli Ogrenme Ilkeleri

Isbirlikli 6grenme grup iiyeleri arasinda isbirligi olusmasini saglayan 6 temel

ilkeye dayandirilmaktadir.

1) Uyelerin grup basarisinin kendi basarisi olacag: bilmelidir. Odiiliin ancak
gruptaki tiyelerin giiclerini ve bilgilerini birlestirmesiyle kazanacagi
uygulayici tarafindan belirtilmelidir.

2) Grup iyeleri arasinda yardimlasma, paylasma, birbirlerine geri doniit
verme, bilgiyi dogru ve etkili isleme, birbirlerini cesaretlendirmeleri gibi

yliz yiize destekleyici etkilesim gerekmektedir.
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Grup tiyelerinin hepsinin gorevleri zamaninda ve 6zverili olarak yapmalari
icin bireysel sorumluluklart olmalidir. Bu sebeple gruplar kiiclik tutulmali,
ogrencilere uygun bireysel test uygulanmali, grup sunumlarinda rastgele
ogrenci se¢ilmeli ve her 6grenciyi kontrol altinda tutmak i¢in gérev vermek
gerekmektedir.

[O’nin etkili ve verimli olmas igin grup iiyelerinin sosyal beceri ve kisisel
iletisim becerilerinin gelismis olmasi1 gerekmektedir. Uygulayicilarin bu
durumlar karsisinda énlemler almasi sorumluluklarindandir. Iletisimi zayif
ve sosyal olmayan grup iiyeleri isbirlikli O6renme c¢abalarini olumsuz
etkilenmektedir.

Grup lyelerinin yapilan ¢alismalarda ne kadar basarili olup olmadig,
olumlu ve olumsuz durumlar1 kendi aralarinda tartisip isbirlikli 6grenme
siirecine katmalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin birlikte yarismaya katilmalari tam bir isbirlikli grenme olarak
goriilmemelidir. Isbirlikli 6grenme siniflar1 6grencileri kiiciik gruplar
halinde etkin katilimcilara dontistiirebilen bir yontem olarak ifade
edilmektedir. (Marangoz, 2010; Ozsar1, 2009).
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UCUNCU BOLUM

Calisgmanin bu boliimiinde arastirmada kullanilan yontem ayrintili bir sekilde
anlatilmaktadir. Arastirmanin calisma grubu, arastirma sorularinin cevaplanmasi,
arastirma modeli, veri toplama aracglari, arastirma sorularinin cevaplanmasi icin
gerekli olan ve kullanilan istatistiksel testler, arastirmanin boliimleri ve arastirma

uygulamasi hakkinda bilgilere yer verilmistir.
3. YONTEM

Aragtirmada nitel ve nicel verilerden yararlanilmistir. Nitel veri analizinin,
akademik cevrelerde artan itibarin ve sosyal gercekligin betimlenmesi ve agiklanmasi
stirecindeki etkinligi bu alanda yapilan ¢aligmalarin sayisinda da ciddi bir artisa yol
acmustir. Nitel veri analizi konusunda son yillarda yapilan ve hizla gelisen nitel
aragtirmalarda ortak bir dilin gelismesi miimkiin olmamistir. Bu sebeple de veri
analizlerinde farkli analiz yontem ve teknikleri géormek miimkiindiir (Dey, 1993;
Ozdemir, 2010).

Nicel veriler ise bazi durumlar1 ve basarilar1 sayisal ifade etmekte yol
gosterdiginden dolay1 Nicel arastirmada 6nem kazanmaktadir. Ters-Yiiz Ogretim
modeli ve MO’nin yeni bir 6grenme yéntemi oldugundan dolay1 hem nitel hem de

nicel veriler onemli olmaktadir.
3.1. Arastirma Modeli

Arastirma konumuz kapsaminda en uygun yontemin, karma arastirma yontemi
olarak diisiiniilmiistiir. Bu arastirmanin nicel arastirma boliimiinde akademik basari
degiskeni igin “On test — Son test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen Modeli”
kullanilmistir (Campbell ve Stanley, 1966).

Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden sonug iligkilerini ve
farkliliklar1 ortaya ¢ikaran aragtirma desenleridir. Yar1 deneysel desen ile deneysel
desen arasindaki fark yar1 deneysel desende, kontrol ve deney gruplarinda yer alan

bireylerin rastgele degil de Ol¢iimlerle secilmesidir. Egitim arastirmalarinin dogru
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sonuglar verebilmesi icin yansiz atama yapilmasi oldukc¢a zor oldugu icin yari

deneysel desenler fazlaca kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014).

Tablo-2: Deneysel desen

Ontest-sontest kontrol gruplu desen

Grup Ontest Islem Sontest

Deney Grubu T1 Mobil destekli Ters-Yiiz Ogretim Ortami Tl

Kontrol Grubu T1 Geleneksel Ogretim Ortami Tl

3.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Konya ili Biiyliksehir Belediyesi sinirlart igerisinde
bulunan merkez Selguklu ilgesinde Milli Egitim Midiirliiklerine bagli Sancak
Ortaokulu’nda 6grenim goren Ogrencilerden olusturulmustur. Deney ve kontrol

grubunun yansiz atanmasi i¢in 2016-2017 Egitim Ogretim yili Matematik dersi 1.
Donem not ortalamasi (Y =73,76), 6grencilerin mobil uygulama becerileri ve 6n test

sonuglari (Y:32,19) dikkate alinarak rastgele se¢ilmis 7.Sinifi 48 deney grubu

ogrenciye gelistirilmis 6gretim ortami uygulanmistir. Benzer sekilde Kontrol grubu

Ogrencilerinin de ayn1 sekilde Matematik dersi I. Donem not ortalamasi (Y=74,19)
ve On test ortalamalari (X =32,86) dikkate alinarak rastgele secilmis 7.Sinifi 48

ogrenciye geleneksel ortamda 6gretim uygulanmistir (Tablo-4)(Tablo-5).

Harmanlanmis egitim modeli arastirmaci ile birlikte 2 hafta siiresince 48
ogrenciyle baslanmistir. Fakat siire¢ boyunca gerek devamsizlik gerekse dgrencilerin
stireci istememelerinden kaynakli 42 Deney Grubu, 46 Kontrol Grubu 6grenci siirece
tam olarak katilmigtir (Tablo-3). Arastirmanin yansiz olabilmesi i¢in deney ve

kontrol grubu 6grencilere ayni 6gretmen tarafindan egitim verilmistir.
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Tablo-3: Cahisma Grubu Cinsiyet Dagilim

o Deney Grubu Kontrol Grubu Deney ve kontrol grubu
Cinsiyet

% f % f %
Erkek 23 54,76 20 43,48 43 48,86
Kadmn 19 4524 26 56,52 45 51,14
Toplam 42 100 46 100 88 100

Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesi (6n testler) uygulanan akademik
basar1 testi sonuglarinin karsilastirma (iliskisiz Orneklemler i¢in bagimsiz t-testi)

sonucu Tablo 4’de verilmistir.

Tablo-4: Gruplar Arasit On Test Karsilastirma Sonugclar

Gruplar N X Ss Sd t p
Deney 42 32,19 9,46 86 -,386 700*
) grubu ’ |
On test
Kontrol  4¢ 32,86 6,94
grubu
*p<0.05

Arastirmada deney ve kontrol grubuna yapilan 6n testlerde (deney grubu 6n
test ortalamast X =32,19; kontrol grubu on test ortalamasi X =32,86) *p<.05
anlamlilik diizeyi i¢in .05<p oldugu i¢in anlamli degildir. Bir baska degisle yapilan
istatistik testinden bulunan bu sonugla her iki grubun arastirma oncesi esit oldugu

belirlenmistir (Tablo-5).

Tablo-5: Gruplar Aras1 1.Donem Not Ortalamasi Karsilastirma Sonuglari

Gruplar N X Ss Sd t P
Deney 42 73,76 11,30 86 -,188 851*
grubu , |

Kontrol 46 74.19 10,32
grubu

*p<0.05
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Arastirmada deney ve kontrol grubuna yapilan donem not ortalamasi (deney
grubu not ortalamasi X =73,76; kontrol grubu not ortalamasi X =74,19) *p<.05
anlamlilik diizeyi i¢in .05<p oldugu i¢in anlamhi degildir. Bir baska degisle yapilan
istatistik testinden bulunan bu sonugla her iki grubun arastirma 6ncesi denk oldugu

belirlenmistir(Tablo-5).
3.3. Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak ¢alisma kapsaminda 4 alan 2 dil uzmani
tarafindan incelenmis ve arastirmacilar tarafindan “Akademik Basar: Testi” ve

“Isbirlikli Ogrenme ve Derse Iliskin Gériisme Formu” hazirlanmistir.

Aragtirmaya baglanmadan 6nce 6gretim ortami ile mobil uygulama tasarimi 6n
analiz yapilmigtir. Mevcut durum ile istenilen durum ortaya konulmustur. Veri
toplama araglarinin gelistirilmesi i¢in 1ilk olarak uzman goriisii ve Ogrenci
goriismeleri sonuglart analiz edilmistir. Hazirlanan analiz raporu sonucuna gore
uygulama siireci tasarlanmis ve uygulama boyunca kullanilacak araglari ile 6gretim
ortam tasarimi gelistirilmistir. 2 haftalik uygulama siirecinde arastirmada kullanilan
video c¢ekimleri ve 6grenci goriisleriyle tiim asamalar ayrintili olarak kayit altina
alimmistir. Toplanan veriler sayesinde zengin bir igerik elde edilmistir. Uygulamanin
basinda ve sonunda arastirmaci ve uzmanlar tarafindan gelistirilen “Akademik Basar1

Testi” 6n ve son test olarak yapilmistir.

Uygulama siireci bittikten sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen yari
yapilandirilmis “Isbirlikli Ogrenme ve Derse iliskin Goriisme Formu™ deney grubu
Ogrencileri yaptirilmistir. Arastirmanin ikinci sorusunu cevaplamak igin nitel veriler

toplanmustir.
3.3.1. Akademik Basari Testi

Arastirmanin ilk sorusu olan “Geleneksel Ogrenme ortami ile mobil
uygulamayla desteklenmis Ters-Yiiz 6gretim ortami karsilastirildiginda 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda anlaml diizeyde fark var midir?” sorusunu cevaplamak

icin kullanilmistir. Kontrol ve Deney grubu 6grencilerin 6n ve son test puanlarin
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akademik basari testi ile tespit edilmistir. Akademik basari testi hazirlanirken 4 alan
uzmani ve 2 dil uzmani tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Tiim diizeltmeler sonucunda; matematik dersi ¢okgenler konusu kazanimlarma esit

dagilim olacak sekilde toplam 25 soruluk ¢oktan se¢meli test hazirlanmistir (EK-3).
3.3.2. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Arastirmanin ikinci, tg¢ilincii ve dordiincli sorularini cevaplamak igin
aragtirmact tarafindan uygulama siireci sonunda deney grubu Ogrencilerine

uygulanan 6grenci goriisme sorularinin cevaplart kullanilmastir.

Deney grubu Ogrencilerine uygulanan “Isbirlikli Osrenme ve Derse Iliskin
Goriis Formu” EK-3 ‘de ve oOgrencilerin bu gorismeye kendi istekleri ile

katildiklarin1 belgeleyen ve veli izni “Katilimer Bilgilendirme ve Izin Belgesi’

alinarak EK-1 de ayrintili olarak verilmistir (EK-1).

Iki hafta boyunca uygulanan egitim ortaminda toplanan veriler, 6grencinin
uyguladigi etkinlikler ile ortam hakkinda ne hissettiklerine yonelik diisiinceleri tespit
edilmeye caligilmistir. Diger yandan isbirlikli 6grenme hakkindaki diistinceleri, siire¢
boyunca istekleri, grup arkadaslarindaki degisimler, isbirlikli 6grenmenin derslerde
uygulanmasi gerekliligi, grup ¢alismamalarinin verimliliginin artirilmasi, isbirlikli
O0grenmenin avantaj ve dezavantajlarinin belirlenmesi, grup arkadaslariyla iletisim
becerileri hakkindaki diisiinceleri tespit edilmeye calisilmistir. Ayrica toplanan
verilerle TYOO hakkinda 6grencilerin  diisiinceleri, matematik dersine etkisi,
okullarda uygulanabilirligi ile faydali ve faydasiz gordiikleri yerlerin tespiti igin
kullanilmustir (Ek-3).

3.4. Ogrenme Ortaminin Gelistirilmesi

Isbirlikli Ogrenme ortami hazirlanmas1 6 basamakta gerceklesmistir. Sonmez

(1994) gore bu basamaklar sirasiyla;

e Hedeflerin belirlenmesi

e Ogrencilere bilgiyi verme
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Ogrencileri gruplara ayirma
e Zaman belirlenmesi ve takim ¢aligsmasi
e Sonuglarin degerlendirilmesi

e Basar1 degerlendirilmesi
3.5. Ters-Yiiz Ogretim Ortam Uygulama Asamasi

Veriler, deneysel islem Oncesi ve sonrasinda katilimcilarin basart testi, isbirlikli
O0grenme ve derse iligkin goriisme formunu doldurmalariyla saglanmustir.
Ogrencilerin ders i¢i davranislarini incelemek icin video kayitlar alinmustir. Detayli

uygulama plani agagida sunulmustur.
3.5.1.Uygulama Asamasi1 Oncesinde Yapilan Faaliyetler

Planlanan  egitim ortammma baslanmadan Once asagidaki siirecler

gerceklestirilmistir.

« Konya Il Milli Egitim Miidiirliigiinden ve velilerden gerekli izinler alinarak
48 6grenci deney, 48 6grenci kontrol grubu rastgele olarak belirlenmistir.

* 16.04.2017 tarihinde Ogrencilerin mevcut durumlart gérmek igin On test
uygulanmistir. On test icin ogrencilerden “Akademik Basar: Testi” Ve
“Isbirlikli Ogrenme ve Derse Iliskin Goriisme Formu” nu yapmalari
istenmistir (EK-3).

3.5.2.Uygulama Asamasinda Yapilan Faaliyetler

Uygulama oOncesi caligmalar yapildiktan sonra sirasiyla asagidaki siirecler

gerceklesmistir.

» 17.04.2017 tarihinde itibaren mobil uygulama ve dersin islenisi 1 hafta evde
2 hafta boyunca smifta 6grencilere uygulanmistir. Kontrol ve deney gruplari
24 “er kigiden iki sinif olarak ayrilmustir.

« 17.04.2017 tarihinde Onceden hazirlanmis mobil uygulama &grencilerin

telefonlarina yiikleme islemi gergeklestirilmistir. Mobil uygulama hakkinda
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bilgilendirme yapilmistir. Uygulanacak o6gretim modeli hakkinda
Ogrencilere bilgi verilmistir.

Ogrencilerin mobil uygulamay1 galismalari igin 1 hafta (18-25.04.2017) siire
verilmistir. Ogrencilere evde mobil uygulamadaki her béliimiin mutlaka
bakmalar1 gerektigi ve videolarin istedikleri kadar bakabilecekleri
sOylenmistir. 1. Hafta boyunca her giin 30dk. mobil uygulama ile zaman
gecirmeleri  ve Ogrenciler istedikleri takdirde kisa kii¢iik notlar
tutabilecekleri  belirtilmistir. Evlerinde bir problem yasadiklarinda
O0gretmenle onceden olusturulmus grup iletisim boliimiinde istedigi sorular
sorabilecekleri sOylenmistir.

2. ve 3. Hafta ise ters yliz Ogretim modelinin smif asamasi
gerceklestirilmistir. Bu stiregte akilli telefonlarinin yanlarinda olabilecekleri
belirtilmistir.

26.04.2017 tarihinde 6grenciler 4’erli gruplara ayrilmigtir. Toplam iki sinifta
12 grup olusturulmustur. iki siif iginde belirtilen tarihler kullanilmistir.
Sadece saatler farkli ayarlanmistir.

Her grubun bir lideri ve grup adi olmasi gerektigi belirtilmistir.
26.04.2017-03.05.2017 tarihlerinde &gretmen tarafindan hazirlanan ders ici
etkinlikler grupga birlikte yapilmistir. Konu ile ilgili 6rnekler gruplara
dagitilmig ve yapmalari istenmistir (Ek-4, Ek-5, EK-6, EK-7, Ek-8, Ek-10).
Ogrencilere anlamadiklar1 kisimlar i¢in séz hakki verilmistir. Ogretmen
tarafindan bu problemler diizeltilmeye calisilmistir.

04.05.2017 tarihinde 6gretmen simifta konu ile ilgili 20 soruluk bir bilgi
yarigmasi diizenlemistir (Ek-2, Ek-11). Bir sonraki giin mobil uygulamay1
son bir goz atmalar1 ve herhangi bir soru sormak istediklerinde grup iletisim
boliimiinde sormalari istenmistir.

Geleneksel O0gretim modeli de normal siniflarda 6gretmen esliginde bu

tarihler arasinda verilmistir.
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3.5.3.Uygulama Asamasi Sonrasinda Yapilan Faaliyetler

Ogretim siirecinin bitmesinin ardindan ise asagidaki islemler ger¢ceklesmistir.

» Iki hafta boyunca dgretim programina katilimlari i¢in dgrencilere tesekkiir
edilip siireci degerlendirmeleri i¢in hazirlanmis olan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu uygulanmastir.

o Ogrencilere katilm sonrasi “Ters-yiiz Ogretim Ortami Katilim Belgesi”
diizenlenip dagitilmistir.

« 05.05.2017 tarihinde siirecin tamamlanmasindan sonra 6grencilere on-testte
yaptirilan “Akademik Basar: Testi” ve “Isbirlikli Ogrenme ve Derse Iliskin

Goriigme Formu” aym sekilde son testi yapmalar istenmistir (EK-3).
3.6. Mobil Uygulama Tasarimi

Mobil uygulama arastirmaci tarafindan tasarim ilkeleri dogrultusunda
hazirlanmis ve planlamasi yapilmistir (Ek-9). Mobil uygulamanin resimleri ve

icerikleri asagidaki anlatildig1 sekilde hazirlanmstir.

Mobil uygulama, arastirmacilar ve alan uzmanlar tarafindan “mobiroller”
kendi mobil uygulamani yap sitesinde hazirlanmistir. Mobil uygulama igerigi
hazirlanirken 4 alan uzmaninin goriisleri alinarak olusturulmustur. Arastirmacilar
tarafindan mobil uygulama hazirlanig asamasinda gorsel tasarim temel unsurlar1 olan
cizgi, renk, sekil, denge, deger ve doku ozelliklerine uyulmustur. Ayn1 zamanda
mobil uygulama tasarimi yapilirken biitiinliik, farklilik, vurgu ve denge gorsel
tasarim ilkeleri dikkate alinmistir. Mobil uygulamanin tasarim ve igerigi
hazirlandiktan sonra 7.sinifa giden 10 &grenci ile 4 alan uzmanina mobil uygulama
gosterilmis ve gorlsleri alimmustir. Gerekli uyarilar dikkate alinarak mobil
uygulamanin son sekli verilmis ve deney grubu 6grencilerine yiiklemek i¢in hazir

hale getirilmistir.
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Sekil-8: Mobil Uygulama Kartlar Sekil-9: Mobil Uygulama Ornekler
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Sekil-12: Mobil Uygulama Notlarim Sekil-13: Mobil Uygulama iletisim

o © Q2031 0@ w4564 01431
< NOTLARIM < ILETiSIM
Gokgen nedir Sancak Ortaokulu
2 den fazla kenani olan yapilardir.
Telefon
(. +90 (509 76° >
Faks
(. +o0 (a3 25 >
E-Posta
™ zaferbolatli@gmail.com >

3.6.1. Mobil Uygulama Anasayfa

Mobil uygulamanin baslangic sayfasidir. Bu boliimden diger tiim boliimlere
ulagilmaktadir. Diger sayfalarin hepsinden ana sayfaya baglanti kurulmustur.
Anasayfa (Sekil-4) ve mobil uygulama tasarlanirken tasarim ilkeleri dikkate alinarak

gelistirilmistir. Tiim boliimler uzman goriisleri alinarak hazirlanmistir.
3.6.2. Mobil Uygulama Videolar

Bu boliim konu ile ilgili derslerin anlatildig: kisa stireli hazirlanmig videolardan
olusmaktadir. Her video konuyu farkli anlatimlarla ele almistir. Degisik hoca ve
anlatimlarla 6grencilerin  konun hepsini anlamast saglanmaya ¢alisilmistir.

Ogrenciler videoya ulasmak i¢in youtube ¢oklu ortami kullanmustir (Sekil-5).
3.6.3. Mobil Uygulama Ders Kitabi

Geleneksel 6gretimde kullanilan MEB tarafindan dagitilan kitabin konu ile
ilgili bdliimlerinin bulundugu sayfalardan olusmaktadir. Ogrencinin konuyu 6grenme

asamasinda kullanmalar1 ve kitap tasimamalar1 i¢in tasarlanmustir (Sekil-6).
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3.6.4. Mobil Uygulama Hap Bilgiler

Bu béliimde 6grencilere konu hakkinda temel formiil ve bilgilerin verildigi
gorsel kartlar olusturulmustur (Sekil-7). Ogrenciler bilgiler arasinda kaybolmadan

rahatlikla 6nemli bilgilere ulagsmalari i¢in hazirlanmastir.

3.6.5. Mobil Uygulama Kartlar

Ogrencilere gorsel imgelerle akilda tutulmasi kolay hikayeler ve zor érneklerin
konuldugu gorsel resimler tasarlanmistir (Sekil-8). Bu kisimda konu ile ilgili

temalarin vurgulandig basit gorseller olusturulmustur.
3.6.6. Mobil Uygulama Ornekler

Konu ile ilgili sorularm soruldugu kisimdir. Ogrencilere ¢oziimlii drnekler

gosterilmistir (Sekil-9). Bu sayede farkli 6rnek tiirleri gormeleri saglanmustir.
3.6.7. Mobil Uygulama Siteler

Isteyen Ogrenciler mobil uygulamadaki bilgilerle smrli kalmamasi igin
hazirlanmistir. Farkl: sitelerle kon hakkinda daha fazla ayrintili bilgiyi bu boliimden
temin etmistir (Sekil-10).

3.6.8. Mobil Uygulama Amacimiz

Yapilan mobil uygulamanin hangi amagla, kimler tarafindan hazirlandigini

belirtmek i¢in hazirlanmustir (Sekil-11).
3.6.9. Mobil Uygulama Notlarim

Bu boéliimde 6grenci eger konuyla ilgi not tutmak veya d6gretmene soru sormak
istediklerinde not almak i¢in bu alan1 kullanabilmektedir. Ayrica 6grencilerin defter

veya not kagidi tutma ihtiyaglarini gidermek i¢in konulmustur (Sekil-12).
3.6.10. Mobil Uygulama Iletisim

Ogrencilerin dgretmene istedikleri zaman soru sormalar1 i¢in hazirlanmigtir

(Sekil-13). Bu boliimde ogrencilere Ogretmene ait eposta ve telefon numarasi



37

verilmistir. Ogrenciler aksam 19.00’a kadar telefonla arayabildiler ve aksam

19.00°dan sonra da eposta ile sorularini sorabildiler.
3.7. Analiz

Ogrencilerden toplanan nicel veriler SSPS 21 istatistik programi kullanilarak
analiz edilmistir, ylizde ve frekanslar1 hesaplanmistir. Ayrica “Akademik Basart
Testi” verileri ile t testi uygulanmigtir. Nitel veriler ise, arastirmacilar tarafindan
olusturulan ve uzman goriisleri dogrultusunda gerekli diizeltmeleri yapilan “Isbirlikli
Ogrenme Ve Derse Iligkin Goriisme Formunu” ile veriler toplanmistir. Igerik analiz

edilerek veriler de ortak temalar olusturulmustur.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma sorulari, arastirmadan toplanan verilere
gore yapilan istatistiksel analizlerinin sonuglari ile arastirma sorularina ait yorumlar

ayrintili olarak sunulmustur.

Deney grubu o6grenciler gelistirilmis 0gretim ortaminda ve kontrol grubu
ogrencileri ise geleneksel simif ortaminda verilen gorevleri yerine getirmistir.
Ogrenciler, 2 haftalik Matematik “Cokgenler” konusu igerigini (4+4 Ders Saati)
verilen siire igerisinde tamamlamistir. Ogrencilerin dgretim ortami sirasinda problem
yasamamalar1 igin uygun bos bir smifta TYOO etkinlikleri yapilmistir. Ogretim
siirecinin nasil gerceklestigini incelemek i¢in video kaydi ve resim ¢ekimi
yapilmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 problemleri ve smif i¢i davranislarini incelemek
icin video kayitlar1 ile “Isbirlikli Ogrenme ve Derse liskin Gériisme Formundan”
faydalanilmistir. TYOO etkinliklerinin bitmesinden sonra yari yapilandirilmis
“Isbirlikli Ogrenme ve Derse Iliskin Goriisme Formunu” dgrencilerden doldurmalari
istenmistir. Ogrencilerle video kayd: sirasinda siirecle ilgili goriisleri sorulmustur.
Video kaydi sirasinda gelistirilen 6gretim ortami hakkinda genel disiinceleri
sorulmus ve kayit altina alinmistir. Yar1 yapilandirilmig goriisme formu, akademik

basari testi ve video kayitlart sonucunda:
Bulgular verilirken 6grenciler asagidaki sekilde kodlanmustir.

DO: Deney Grubu, KO: Kontrol Grubu.

4.1. Geleneksel 6grenme ortami ile mobil uygulamayla desteklenmis Ters-
Yiiz ogretim ortamm Kkarsilastirildiginda ogrencilerin  akademik

basarilar1 arasinda anlamh diizeyde fark var midir?

Ters-yliz 6grenme ortamini kullanan 6grenciler ile geleneksel 6gretim ortami
kullanan ogrencilerin, ‘“akademik basarilari”  arasinda anlamhilik diizeyine

bakilmustir.
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4.1.1. Deney grubu on test — son test karsilastirmasi (Eslestirilmis t testi)

Uygulama sonucunda deney grubu oOgrencilerinin akademik gelisim
durumlarin1 belirlemek i¢in yapilan 6n test ve son testlerin karsilagtirmalarinin

sonucu Tablo-6"da verilmistir.

Tablo-6: Deney Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Sonuclar:

Test N X Ss Sd t p
Deney B tost
Grubu n tes 42 32,19 9,46 a1 22,049 000
Son test 42 83,52 10,28
* p<0.05

Deney grubu &n test-son test puanlari arasinda (6n test ortalamasi X =32,19;
son test ortalamas1 X =83,52) istatistiksel olarak *p<.05 anlamlilik diizeyi igin farkl
oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Deney grubu 6grencilerinin Ters-yliz 6grenme ortami

ile katildiklar1 uygulama sonucunda akademik basarilarini arttirdiklart belirlenmistir

(Tablo-6).
4.1.2. Kontrol grubu on test — son test karsilastirmasi (Eslestirilmis t testi)

Uygulama sonucunda kontrol grubu Ogrencilerinin akademik durumlarimi
ortaya koymak i¢in yapilan 0n test ve son testlerin karsilagtirmalarinin sonucu Tablo-

7°de verilmistir.

Tablo-7: Kontrol Grubu On Test-Son Test Karsilastirma Sonuclari

Test N X Ss Sd t p
Kontrol -
Grubu On test 46 32,86 6,94 45 32079 .000
Son test 46 5591 1471
*p<0.05

Kontrol grubu 6n test son test puanlari arasinda (6n test ortalamasi X =32,86:
son test ortalamas1 X =55,91) istatistiksel olarak *p<.05 anlamlilik diizeyi igin farkl

oldugu goriilmiistiir (p<0.05). Kontrol grubu 6grencilerinin katildiklart uygulama
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sonucunda akademik basarilarinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Tablo-

7).
4.1.3.Deney ve kontrol grubu son testler karsilastirmasi (Bagimsiz t testi)

Tersyliz 6grenme ortamini kullanan &grenciler (deney grubu) ile geleneksel
Ogretim alan 6grencilerin (kontrol grubu), “Akademik Basarilar1” karsilastirildiginda

ortaya ¢ikan sonug¢ Tablo-8’de verilmistir.

Tablo-8: Gruplar Aras1 (Deney - Kontrol Grubu) Son Test Karsilastirma (T - Testi)
Sonuglari

Gruplar N X S Sd t P
Deney grubu 42 83,52 10,28 86 10,112 .000
Son test
Kontrol grubu 46 5591 14,71
* p<0.05

Uygulama sonrast deney ve kontrol grubuna yapilan son testlerde *p<.05
anlamlilik diizeyi i¢in .00< .05 oldugu i¢in deney grubu lehine anlamli fark
bulunmaktadir. Yapilan son testlerde (deney grubu son test ortalamasi X =83,52;
kontrol grubu son test ortalamasi X =55,91) deney grubunun son test puanlari
kontrol grubunun son test puanlarindan daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Tablo-8).
Bu sonug gergeklestirilen uygulamanin deney grubu lehine oldugunu gdstermektedir.
Sonuglarin yansizligi i¢in deney grubu ile kontrol grubu arasindaki ortalama farkinin
etki biiylikliigli incelenmistir. Yapilan hesaplamalarda Cohen’in d degeri 2,176
cikmustir. Etki boyutu (r) ise 0,736 olarak hesaplanmustir.

Akgiin ve Atict (2017), Caliskan (2016), Galway vd. (2014), Boyraz (2014),
Ekmekgi (2014), Dill (2012), Roshan ve Roshan (2012), Marcey ve Brint (2012) ile
Moravec vd. (2010) tarafindan yapilan arastirma sonuglarinda TYOO ortami ile
Ogrenim goren katilimcilarin geleneksel ortamla 6grenim goren katilimcilara oranla
daha bagarili oldugunu tespit etmistir. Ayrica Pierce ve Fox (2012), Tune vd. (2013),
Wilson (2013), McGivney-Burelle ve Xue (2013), McLaughlin vd. (2013), Baepler
vd. (2014), Murphree (2014), Hung (2015) ise yaptiklari TYOO hakkindaki
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arastirmada Ogrencilerin akademik basarisinin arttig1 dile getirilmistir. Arastirmada
benzer olarak deney grubu o6grencilerin katildigi TYOO’min, kontrol grubu
ogrencilerinin katildigit GOO’na gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Aym
zamanda istatiksel olarak akademik basarida anlamli degisiklik bulunmustur. Fakat
Howell (2013), Davies vd. (2013), Clark (2013) ve Marlowe (2012) ise
arastirmalarinda aksi goriis belirtmis ve akademik basarida anlamli bir degisiklik

olmadigini belirtmistir.

4.2. Ogrencilerin gelistirilen mobil uygulama ile desteklenmis Ters-Yiiz
o6gretim ortaminda kullandiklar: yontemler ve uygulan ders hakkindaki

diisiinceleri nelerdir?

Ogrencilerin gelistirilen dgretim ortaminda kullanilan yéntemleri ve dersin
islenisi hakkindaki goriisleri arastirilmistir. Bu baglamda {i¢ arastirma sorusuna

cevap aranmigstir.

4.2.1. Matematik dersinin islenisi ve derse olan ilgileri hakkindaki 6grenci

gorisleri nelerdir?

Ogrencilerin gelistirilen 6gretim ortaminin matematik dersine iliskin faydalar
ve derse ilgilerindeki degisiklikler hakkinda goriisleri sorulmustur. Ogrenciler TYOO
ile matematik derslerinin sikic1 olmasinin Oniine gecildigi yoOniinde ifadeler
kullanmistir. Ayrica Ogrenciler TYOO ile islenen zor matematik derslerinin
ogretimindeki 6nyargilarinin kalktigini ve derse olan ilgilerinin arttig1 yoniinde goriis
belirtmistir. Ogrencilerden bazilar1 bu yontemle matematik derslerini sevdiklerini

dile getirmistir.

Arastirmada Ogrencilere “Gelistirilen ogretim ortaminin matematik dersine
iliskin faydalar: ve derse ilgilerindeki degisiklikler hakkinda goriigleri” sorulmustur.

Ogrencilerin verdikleri olumlu cevaplardan bazilar su sekildedir.
“Matematik dersi zor bir ders oldugu icin oldukca faydali oldu...” (DO1)

“...Matematik gibi zor bir dersi eglenceli hale getirmesi bence yeterincCe

faydali oldugunu gostermistir.” (DO2)
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“Konulari 6grenmem ve pekistirmem kolay oldu. Olumsuzluk yok...” (DO3)

“... Bu yontem daha kolay anlamamizi saglar. Matematik dersinin bu kadar

eglenceli olacagini diisiinmemistim.” (DOT)

“Cok fazla faydali bir yontemdi. Sevmedigim matematik dersini sevdirdi.

Konuyu daha iyi anlamamizi sagladi. Arkadagslar arast iletisimim giiclendi.” (DO8)

)

“... Matematik icin siiper bir yontem. Ciinkii derslerde ¢ok zor anlyyoruz.’

(DO10)

“Matematik zor ve sikict bir derstir. Bu yontem matematige olan algiy

degistirecektir.” (DO11)

“Faydali olarak konuyu onceden gormek derse olan katilimimi arttird:.

Gereksiz gordiigiim bir etkinlik olmadi. Matematik dersi icin eglenceli oldu.’

(DO14)

“Ben ¢ok faydali buluyorum. Bu yontemde israr ettirilir ve gelistirilirse bence

miikemmel olur...” (DO25)

“Konular istedigimiz kadar tekrar edebildik. Ayrica defter ve kitap tasimadan
kolaylikla bilgilere ulasabildik. Matematik dersine onceden hazirlanmis olmak

ogrenmemizi kolaylastirdi.” (DO30)

“Matematik dersini farkli videolar izlemek ve konular: farkl a¢ilardan gormek
¢ok iyi olmus. Hub bilgi kisimlart konuda takildigimiz yerlerde faydali oldu.”
(DO32)

“..Matematik dersi icin faydali buluyorum. Grup iginde anlamadigimiz

kistmlary tamamlayabiliyoruz.” (DO34)

“Dersin onemli yerlerini mobil uygulama olduk¢a iyi anlatmis. Gereksiz bir

béliim gormedim. Matematik dersini gorseller yardimiyla kolayca anladim.” (DO39)
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“Sadece c¢okgenleri kapsamamasi ve tiim konulara uygulanmasi gereken bir

yontem oldugu diigiiniiyorum.” (DO41)

Olumsuz veya ¢ekimser yonde goriis bildiren 6grenciler su sekilde ifade

etmistir;

“Bu yontem basarisi yiiksek ogrenciler i¢in iyi bir ortam olacaktir. Fakat
basarist diisiik ogrenciler evde yeteri kadar mobile bakacaklarim diisiinmiiyorum.”

DO023)

“Matematik dersi icin giizel bir yontem fakat ogrencilerin mobil ile oyun

oynayabilecekleri noktasi da atlanmamalidir. ”(DO24)
“Bireysel olsa bence miikemmel bir ortam olur.” (DO27)

Tablo-9: Matematik dersine faydali veya faydasiz bir yontem oldugunu

diisiinen 6grenciler

Faydalh Faydasiz Cekimser

39 1 2

Grafik-1: Matematik dersine faydal veya faydasiz bir yontem oldugunu

diisiinen 6grenciler

" 2;5%

" 1,2%

® Faydali
® Faydasiz

= Cekimser

= 39: 93%
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Video Kkayitlarina gore, gelistirilen Ogretim ortaminda &grencilerin
eglendikleri gozlemlenmistir. Ogrencilerin ders boyunca aktif katilimci oldugu
goriilmistiir. Matematik Ogretimi sirasinda hap bilgilerden ve flash kartlardan
oldukga fazla faydalandiklar1 tespit edilmistir. Ogrenciler hazirlanan etkinliklerin
matematik dersi i¢in uygun oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. Yontem hakkinda
olumsuz veya ¢ekimser goriis bildiren 6grencilerin grup i¢i huzursuzluk yasadiklar
gozlemlenmistir. Yapilan incelemelerde yontemi 39 Ogrenci faydali, 1 &grenci
faydasiz ve 2 Ogrenci g¢ekimser buldugu yoniinde ifade kullanmistir (Tablo-
9)(Grafik-1). Bu durum gostermektedir ki TYOO ile islenen matematik dersinin
akademik basarisinin artmasindaki en temel etkenin, Ogrencilerin ders siiresince
eglenmeleri ve derse olan ilgilerinin yiiksek olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Fulton (2012)’de yapt181 arastirmada TYQOO ile yapilan egitimlerin
Ogrencilerin matematik dersine ilgisinin ve basarisinin arttigini belirtmistir. Albalawi
(2018)’de matematik 2 dersinin bazi konulari i¢in tersyliz 6gretim ortami hazirlanmis
ve 45 deney grubu Ogrencisine uygulanmistir. 45 kisi tizerine denedigi etkinliklerde
ogrencilerin performanslarinda 6nemli bir artis oldugu fakat istatiksel bir anlamlilik

bulunamadigini belirtmistir.

Yapilan aragtirmada ogrencilerin ders isleme sirasinda performanslarinin ve
ilgilerinin attig1 yoniinde bulgular tespit edilmistir. Ayrica deney grubu dgrencilerin
matematik dersinde belirlenen konularda akademik basarisinin arttigi yoniinde

anlamli sonug elde edilmistir.
4.2.2.Isbirlikli 6grenmeye iliskin 6grencilerin goriisleri nelerdir?

“Isbirlikli Ogrenme ve Derse Iliskin Goriisme Formu” dolduran deney grubu

ogrencilerinde asagidaki bulgulara ulasilmistir.

TYOO siirecini tamamlayan 42 o6grenciye 10 ile dersleri daha iyi
ogrenmelerine yardime1 olup oldugu sorulmustur. Tablo-10’a gére DO’den 38
ogrenci “Evet”, 4 dgrenci ise “Hayw” cevabini vermistir (Grafik-2). “Evet” cevap
veren Ogrencilere ne sekilde dgrenmeye katki sagladigi ile “Hayir” cevap veren

ogrencilere ise neden olumsuz diistindiikleri sorulmustur.
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Tablo-10: Isbirlikli Ogrenmenin Katki Sagladigim Diisiinen Ogrenci Oram

Evet Hayir

38 4

Grafik-2: Isbirlikli Ogrenmenin Katki Sagladigim Diisiinen Ogrenci Oram

®m 4:10%

m Evet

® Hayir

= 38; 90%

Isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin 6grenmeleri iizerine katkilar su sekilde ifade
edilmistir. DO1, “Ogrencilerin bazilart ders ortaminda kendileri rahat ifade
edememektedir. Bu tiir bir 6gretim ortami arkadaslarimizin ogrenmesinde faydall
olacaktir. Bu ortam olduk¢a dikkat ¢ekici ve normal derslere gore daha anlasilir
goriilmektedir.” seklinde ifade etmistir. DO2, DO3, DO6, DOS, DO21, DO22,
D024, DO25, DO26, DO28, DO29, DO31, DO33, DO35, DO36, DO39, DO40
“Grupta konuyu iyi anlayanlarin anlamayanlara yardimcit olmast olduk¢a faydall
olmustur. Arkadaglarimizla paylasim yapmamiz konuyu daha iyi 6grenmemize
faydaly olmustur.” olarak belirtmistir. DO4, DO5, DO11, DO12, DO15, DO23
Derslerde bagarimin arttigin diistiniiyorum. Derse olan ilgim artti. Eglenceli bir
ogretim ortami olustu.” seklinde genel bir ifade kullanmistir. DO9, DO10 “Derste
ogretmenimiz ve arkadaslarimizla beraber ¢ozdiigiimiiz ornekler, etkinlikleri ve
konuyu 6grenmemde ¢ok faydali oldu.” seklinde benzer ifadeler kullanmistir. DO16,
DO17, DO18, DO19, “Konularda anlamamamda normal derslere gore daha kolay
oldu.” vb. ifadeler kullanilmistir. DO20, “Isbirlikli bir calisma ortaminda eksik
noktalarimi ogrenme ve kesfetme sansina sahip oldum.” yoniinde benzer ifadeler

kullamilmistir. DO30 ve DO42 ise “Farkli videolarla konulari izlemek ve
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arkadaslarimla etkinlikler yapmak hosuma gitti. Konuyu anlamamda yardimci oldu.
Konuyu tek basima anlamak zorunda kalmadim.” seklinde benzer ifadeler
kullanmistir. DO32 ve DO41 ise “Bu ¢alismayr begendim. Ciinkii anlamadigim
yerleri tekrar agip dinleme ve arkadaslarima sorma imkdni var. Ozellikle 6zet ve hub
bilgiler ortak ¢calismalarimizda ¢ok isimize yaradi. Grup arkadaslariyla yardimlasma
cok giizel oldu.” seklinde belirtmistir. DO34 ise “Isbirligi sayesinde birbirimizin
yanhglarin diizeltiyoruz.” seklinde ifade etmistir. DO37 ise “Grup arkadaslarimiz
hata yaptigimizda wyarmalart 6grenmemde olduk¢a faydali oldu.” yoniinde ifade

kullanmustir.

Isbirlikli égrenmede dgrencilerin dgrenmelerine katki saglamadigim diisiinen
ogreniciler ise su sekilde ifade etmistir. DO7, “Grup arkadaslarimla anlasamadik ve
stkildim.” olarak belirtmistir. DO14 ve DO38 ise “Ciinkii 6gretmenin anlatmasiyla
telefondan izlemek daha farkli oluyor. Bir seyi merak ettigimde o&gretmenime
soramiyorum.  Arkadaslarimla iyi gecinemedim.” seklinde benzer ifadeler
kullanmistir. DO27 ise “Grup arkadaslarim arasinda gruplasma oldu.” yoniinde

ifade etmistir.

Arastirmada TYOO’nda 6grencilerin isbirlikli dgrenme ortanuyla ders
islemeleri 6grencilerin derse olan ilgisinde, eglenmesinde ve aktif katiliminda 6nemli
etken olusturdugu tespit edilmistir. Ogrencilerin grup etkilesimi ile birgok
problemlerini ¢ozebildikleri gériilmiistiir. Bu sayede siirecinin olumlu gegmesine ve

akademik basariya katki sagladig diistiniilmektedir.

Ogrencilere “IO ¢alismalarinda en fazla hosuna giden yonler” sorulmustur.
Ogrencilerin olumlu diisiinceleri 5 kategoride toplanmustir (Tablo-11). Ogrencilerden
bazilar1 birka¢ yonden 10 yontemi kullanmasi hosuna gitmistir. DO7 kodlu 6grenci
ise yorum yapmamistir. Ogrencilerin ortam hakkinda hoslandiklari durumlar Tablo
11°de belirtilmistir. Bulgulara gore; 15 deney o6grencisi “Anlamadiklart yerleri
arkadaslarina sorma”, 11 deney 6grencisi “Etkinlikler ve evde ders yapma”, 10 deney
ogrencisi “Grup calismasi”, 8 deney 6grencisi “Yardimlagma ve Paylasim”, 4 deney

ogrencisi ise “Telefon kullanimi” olarak belirtmistir (Grafik-3).
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Tablo-11: Ogrencilerin isbirlikli 6grenmede hosuna giden yénler

- Anlamadigimiz
Grup Etkinlikler ve Yardimlasma Telefon yerlergi
calismasi evde ders ve paylasim kullanimi arkadaslarima
yapma sorma
DO18
.. DO DO
DQl DpS ) DO21
DQ2 DQ 11 DQ3 DO22
DQS DQIZ DQ6 ) DO23
D_Q9 DQI3 D._OS Dp4 DO24
DQI 1 DQI4 DQZZ DQIO DO27
DQI3 DQZ6 DQ23 DQ34 DO28
DQIS DQ35 DQZS DO38 DO30
DO16 DO36 D029 D31
DQI7 DQ39 DO32 DO33
DO37 DO41 DO40
DO41
D042

Grafik-3: isbirlikli 6grenmede 6grencilerin hosuna giden yonler grafigi
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Grup Etkinlikler ~Yardimlasma  Telefon Anlamadigi
caligmast  ve evde ders ve paylasim  kullanimi yerleri
yapma arkadaslarina
sorma

m Ogrenci Sayisi

Arastirmada ogrencilere “Ishirlikli égrenme yonteminin uygulamalarinda
hosuna gitmeyen yénler ve karsilagtigin zorluklar nelerdir?” sorulmustur. Tablo-12’
de 6grencilerin yasadigi problemler ve zorluklar 5 kategoride toparlanmistir. Deney

gurubu Ogrencilerinden 26 6grenci siiregte zorlukla karsilagsmadigini ve kolaylikla



48

tiim siireci yaptiklarini belirtmistir. TYOO ile uygulanan 10’de, dgrencilerinden 5°i
“Arkadaslarinin olumsuz davraniglarindan, 4’ “Grup arkadaslariyla anlasgamama”,
3’er dgrenci “Grup arkadaslarmin bencilligi” ile “Internet problemleri” ve 1 dgrenci

ise yapilan “etkinliklerde” problem yasadigini belirtmistir (Tablo-12)(Grafik-4).

Tablo-12: Isbirlikli 6grenmede 6grencilerin yasadigi problemler

Grup Arkadaslarimizin Grup

arkadaslarimizla olumsuz arkadaslarimin Internet_ Etkinlik
rrexs problemleri
anlasamama davramslari bencilligi
" DO4
58217 DO7 DO14 DOY
DO3S DO10 D023 D024 DO17
DO4 DO11 DO28 D037
D020

Grafik-4: 10’de 6grencilerin yasadig problemler

5
5 4
3 3
BB
] . . . — 3

Grup Arkadaglarimizin Grup Internet Etkinlik
arkadaslarimizla olumsuz arkadaslarimin problemleri
anlagamama davraniglari bencilligi

m Ogrenci Sayis1

Tablo-12"de gosterildigi iizere 10 siireci boyunca dgrencilerin yapmis oldugu
bireysel hatalar, diger 6grenciler {izerinde olumsuz etki biraktig1 goriilmiistiir. Fakat
bu durum, yapilan arastirmada 6grencilerin TYOO ortaminda basarili olmalarina
engel olmadig tespit edilmistir. Yapilan incelemelerde problem yasayan dgrencilerin

akademik basarisinin diismedigi goriilmiistiir.

Ogrencilere “Grup calismalar: sirasinda kendilerinde gordiikleri degisiklikler

nelerdir?” seklinde soru sorulmustur. Tablo-13’de Ogrencilerin verdikleri genel
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cevaplar 5 kategoride toplanmustir. Bunlar sirasiyla; deney ogrencilerinden 6’s1
“Derse katiliminin artigimi”, 18’1 “Konular1 daha rahat anladigini, 5’1 “Derse olan
motivasyonun arttigmi”, 7’si “Grup calismasinda eglendigini”, 3’linlin ise
“Matematik dersine ilgisinin artt1ig1” dile getirmistir (Grafik-5). DO7 ve DO27 adli

ogrenciler kendilerinde bir degisiklik géormedigini dile getirmistir.

Tablo-13: 10 ile 6grencilerin kendilerinde gordiikleri degisiklikler

Derse aktif Konulari Motivasvonum Grup Matematik
katihmim daha rahat y c¢alismasinda dersine

arttu. anladim. artt. eglendim. ilgim artt1.
DO1 DOI15
DO DQS DQ16 ) Dp9
DO17 DO4  DO22 DO6 DO20 )
DOL8 DO5  DO23 DO31 DO21 DO8
DO19 DO10  DO28 DO32 DO24 DO41
DO29 DOI1  DO30 DO34 DO25 D042
DO35 DO12  DO33 DO39 DO26
DO13 DO36 DO38
DO14 DO37

Grafik-5: IO yontemin égrenciler iizerinde yaptigx degisiklikler

20 - 18
15 -
10 - 5 _ 7
J
0 . . . . f
Derse aktif ~ Konular1 daha Motivasyonum Grup Matematik
katilimim artt1.  rahat anladim. artti. calismasinda  dersine ilgim

eglendim. artti.

m Ogrenci Sayist

Ogrencilere  “Yontemin uygulanmas: esnasinda grup —arkadaglarinizla
kullandiginiz  yiiz  yiize iletisimi nasil degerlendiriyorsun?” seklinde soru
sorulmustur. Ogrencilerin verdigi cevaplar 3 kategoride toplanmistir(Tablo-14).

Ogrencilerin grup arkadaslariyla iletisimini iyi gorenler, kotii gérenler ve arada



50

problem yasasa da genel olarak iyi gorenler olarak tanimlanmaktadir. Yapilan
incelemelerde 33 ogrenci arkadaslariyla iyi iletisim kurdugunu, 4 &grenci iyi
anlasamadigin1 ve 5 Ogrenci ise tartismalar oldugunu fakat iyi gecindiklerini dile
getirmistir (Grafik-6). Arastirma bulgularma gore TYOO ile 10 niin harmanlanmasi
Ogrenci-ogrenci ve O0gretmen-ogrenci arasindaki iletisim diizeyini arttirdigi tespit

edilmistir.

Tablo-14: i0 yonteminde grup arkadaslar1 arasindaki iletisim diizeyi

Grup arkadaslarimla
iyi anlasamadim
seklinde cevap veren

Arkadaslariyla iletisimini iyi
ve eglenceli olarak tanimlayan

Hem iyi hem de
arada tartistik

ogrenciler dgrenciler diyen ogrenciler

DO2 DO19 DO31
DO3 D020 DO33
DO4 DO21 DO34 DOL
DO5 D022 DO35 D7 DO11
DO6 D023 DO36 - -

= = = DO14 DO12
DOS DO24 DO37 - -
DO DO25 DO’ e 7 RO16

DO27 D032

DO10 DO26 DO39
DO13 DO28 DO40
DO15 DO29 DO41
DO18 DO30 DO42

Grafik-6: IO yonteminde grup arkadaslari arasindaki iletisim diizeyi
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Arkadaglartyla Grup arkadaglarimla Hem iyi hem de
iletisimini iyi ve iyi anlasamadim arada tartistik diyen
eglenceli olarak seklinde cevap veren ogrenciler
tanimlayan ogrenciler

ogrenciler m Ogrenci Sayisi
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Herold vd. (2012) ve Fulton (2012) yaptiklar arastirmada, 6gretmen-6grenci
ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki iletisim siirelerinin arttigini belirtmistir. Ayrica smif
ici tartisma ortamlarinin daha verimli gectigini dile getirmistir. Bu durum yapilan

arastirmayla ortiismektedir.

Ogrencilere “Daha énce grup arkadaslarin hakkinda fark etmedigin fakat grup
calismalart esnasinda fark ettigin arkadaslarin ozellikleri oldu mu?” seklinde soru
yonetilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar 2 ana Kategoride toparlanmustir. Tablo-
15°de arkadaslarinda degisiklik fark edenler ve degisiklik fark etmeyenler olarak
tanimlanmistir. 23 68renci degisikligi fark ettigini, 19 6grenci ise arkadaslarinda
degisiklik fark etmedigini dile getirmistir(Grafik-7). Bazi Ogrencilerin cevaplari
asagida belirtildigi sekildedir;

“Bazi arkadaslarimin yardimlasmadaki payimn fazlaligini fark ettim.” (DO9)
“Bazi arkadaslarimin daha eglenceli olduklarini gordiim.” (DO16)

“Arkadaglarimin telefon bagimhiligi oldugunu fark ettim. Siire¢ boyunca
telefonu ellerinden birakmamalar: dikkatimi cekti.” (DO34)

Tablo-15: 10 yéntemi sirasinda grup arkadaslarinda degisiklik durumu

Arkadaslarimda Arkadaslarimda
degisiklik fark ettim. degisiklik fark etmedim.

23 19

Grafik-7: 10 yontemi sirasinda grup arkadaslarinda degisiklik durumu

u Degisiklik var
m Degisiklik yok

= 19; 45%
m 23; 55%
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Ogrencilere “Grup ¢alismalart sirasinda senin ve grup arkadaslarinin
anlamadig, eksik kalan yerler oldugunda bu sorunu nasil ¢ozdiiniiz?” seklinde soru
yonetilmistir. Ogrencilerin ii¢ farkli ¢dziimden bir veya birkacina basvurdugu
goriilmektedir (Tablo-16). Bu ¢oziimler; arkadas, 6gretmen ve mobil uygulama
olarak belirtilmistir. Ogrencilerden 22’si arkadasina, 34’ii d6gretmene ve 31°i ise

mobil uygulamadan faydalandigini belirtmistir(Grafik-8).
Bazi 6grencilerin cevaplari asagida belirtildigi sekildedir;

“Once arkadaslara sordum. Olmazsa mobil uygulamaya baktim. Orda da

anlamadiysak ogretmenimize sordum.”’(D0O29)

“Arkadaslar arasinda birbirimize sorarak genellikle ¢ozdiik. Bazen mobil
uygulamaya baktik.”(DO28)

“Arkadaglarimiz yardimci oldu. Bilemedigimiz yerlerde de d&gretmenimize

sordum veya mobil uygulamaya baktim.”(DO10)

Tablo-16: IO sirasinda yardima basvurulan yontemler

Arkadasima Ogretmene Mobil
Uygulamaya
22 37 31

Grafik-8: 1O sirasinda yardima basvurulan yontemler

m 22;25%

31; 34%
u Arkadas

m Ogretmen

Mobil Uygulama

® 37, 41%
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Turan ve Goktas (2016), Artino (2008) ile Moreno (2004)  yaptiklar
arastirmada TYOO’nin smif i¢i etkinliklerde 6gretmen rehberligi sayesinde
Ogrencilerin  biligsel yiikiini azaldig1 belirtmistir. Benzer sonuglar yapilan
arastirmada da tespit edilmistir. Ogrencilerden birgogu 6gretmen rehberliginde
problemlerini astiklarin1 defalarca dile getirmistir. Grafik-8’de goriildiigii lizere
Ogrencilerin en ¢ok problemlerde bagvurdugu kisi 6gretmen olarak tespit edilmistir.
Ayni zamanda Ogrencilerin biligsel yiikiiniin biiyiik kismini 6gretmen Sayesinde

azaldig1 belirlenmistir.

Ogrencilere “I0 yéntemini derslerde uygulanmasimi ister misin? Nigin?”
seklinde soru sorulmustur. Isteyenler ve istemeyenler olarak iki kategoride
toplanmistir (Tablo-17). IO’ niin derslerde uygulanmasini isteyen dgrenciler 38 iken
istemeyen Ogrenci ise 4’de kalmistir(Grafik-9). Ogrencilerin TYOO ile O ortamimnin
birlikte kullanilmasinin 10 yénteminin derslerde uygulanma istegini arttirdig1 tespit

edilmistir.

Tablo-17: 10 yonteminin derslerde uygulanma istegi

Isteyenler Istemeyenler

38 4

Grafik-9: i0 yonteminin derslerde uygulanma istegi

= 4:10%

® [steyenler

m [stemeyenler
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Ogrenciler tarafindan verilen olumlu cevaplarin bazilari su sekildedir;

“Evet isterim. Ciinkii bu tiir uygulamalarla yardimlasma ve ozgiivenimiz artt.

Konular: 6grenmemizde kafa karisikhigr hi¢ olmadi.” (DO1)

“Evet isterim. Dersler daha zevkli hale geliyor. Calismak ve derse katilma

istegim artiyor.” (DO3)

“Evet. Arkadaslar konuyu anlattiklarinda eksiklerimi tamamlyyorum. Buda

hosuma gidiyor. Ciinkii her seyi 6gretmenimize soramiyorum.” (DO18)

“Evet. Eglenceli ve videolar1 tekrar tekrar izleyerek istedigim kadar konuyu
dinleyebildim. Bu da basarimi arttirdi. Grup arkadaslarimda ogrenmemde ¢ok
yardimet oldu.” (DO30)

Ogrenciler tarafindan olumsuz diisiinenlerin bazilarinin cevaplari su sekildedir;

“Isbirlikli 6grenmede grup arkadaslariyla iyi gecinemedigimiz takdirde sikici
bir hal alabiliyor.” (DO17)

“Grup ¢alismasi bana uygun degil. Arkadaslarimla anlasamiyorum.” (DO7)

Ogrencilere “ Grup calismalarimin verimli olmas: icin nelere dikkat etmek
gerekir. Neler tavsiye edersiniz?” diye sorulmustur. Ogrencilerin verdigi bazi

cevaplar su sekildedir;

“Grup arkadagslarinin se¢imi mutlaka 6grencinin kendisi tarafindan yapilmasi

ivi olurdu. Bazi tartismalara gerek kalmazdi.” (DO1)

“Gayet yeterli. Bazi gruplarin anlasamadigini gordiim. Biraz daha birbirlerine

anlayish olmas: gerekir.” (DO3)

“Herkesin grupta etkili olmali ve gorevierin yapmalar: gerekir. Grup

calismalarinda herkesin payr olmahdir.” (DO12)

“Evde mutlaka uygulama incelenmeli birka¢ defa izlenmelidir. Bu konuyu

anlamamizda olduk¢a onem arz etmektedir.” (DO19)
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“Grup arkadaglarimin birbiriyle iyi dost olanlarin bir araya gelmemesi. Bu

durum ayrimcilik yapmaya neden olmaktadir.” (DO21)

“Basarisiz  ve ¢alismayan  ogrenciler bu  sistemi  yiiriiteceklerini

diisiinmiiyorum.” (DO25)
“Eglenceli aktiviteler olmasina dikkat edilmelidir.” (DO31)

“Grup arkadas sayisimin ¢ok olmamasidir. Bizim gruplarimiz iyiydi. 4 kisi

yeterli.” (DO33)

“Soru ¢ozerken arkadagslarin sessiz olmasi gerekir. Yoksa soru ¢oziimlerinde

odaklanma problemi yasayabiliyoruz.” (DO42)

Larsen (2009)’a gére TYOO ile ders almis dgrencilerin, bireysel dgrenme ile
isbirlikli 6grenme isteklerinin daha fazla oldugunu arastirmasinda ifade etmistir. Bu
durum Dbulunan bulgularla Ortiismekle birlikte O6grencilerin  bu becerilerini
gelistirdikleri yoniinde ifadeler kullandig1 goriilmektedir. Baska bir arastirmada ise
Frydenberg (2012), 10 ile 6gretim gorenlerin geleneksel 6gretim gorenlere oranla
daha motive edici oldugunu dile getirmistir. Deney grubu 6grencilerinin ifadelerinde

benzer sonuglar tespit edilmistir.

4.2.3.Mobil uygulama ile desteklenmis Ters-Yiiz Ogretim Ortaminin

kullanimi ve uygulanabilirligi hakkindaki 6grenci goriisleri nelerdir?

Ogrencilere gelistirilen 6grenme ortami1 hakkinda olumlu ve olumsuz
diisiinceleri sorulmustur. Ogrencilerin  olumlu goriislerinden bazilar1 asagida

siralanmustir;

“Olumsuz bir yon yoktu. Ama olumlu olarak diyebilecegim en onemli ozellik,

bu kadar ¢cok bir bilgiyi kisa siirede 6grenmemiz oldu.” (DO1)

“Olumlu buluyorum. Videolar ders anlatimi icin yeterliydi. Ozellikle evde
anlamadigimiz yerleri yapamadigimizda édevlerin bir anlami olmuyordu. Bu yéntem

sayesinde soru isareti hi¢ kalmadi.” (DO2)
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“Olumlu gordiigiim kistmlar; grup c¢alismasi, odevierin okulda yapilmasi,

bilmedigim durumlarda soracagim ¢ok kisinin etrafimda olmasi vb.” (DOS8)

“Konuyu ¢ok iyi ogrendim. Bazi arkadaslar telefondan oyun acti.

Ogretmenimiz uyard fakat suiistimal olabiliyor.” (DO10)

“Olumlu gordiigiim en onemli nokta, derslere hazirlikli gelmek ve
ogretmenimizin  hazirladigi  etkinliklerle  bunlari  tamamlamamiz.  Konular

anlamamizi sagladi. Olumsuz yon ise grup arkadaslariyla anlasamadigimiz zaman

problem yasaniyor olmasi.” (DO14)

“Olumlu buluyorum yontemi. Ozellikle eglenceli olmasi bizleri derse olan

baks agimizda olumlu etki birakti.” (DO17)

“Olumsuz bir yon gormedim. Fakat eglenceli olmasi, telefonlar: yanimizda

tasimamiz ve derste kullanmamiz beni mutlu etti.” (DO25)

“Sinif igi 6dev olarak yaptigimiz etkinliklerde hocamizin rehberligi ¢ok faydali
oldu. Konuyu kismen evde égrendik. Anlamadigimiz yer nerdeyse kalmadi.”(DO28)

“Mobil uygulama icinde not tutacagimizin yeri olmast faydal oldu.”(DO30)

“Evde c¢alisma imkani saglamast ve derse hazirlikli gelmek konular

anlamamizda faydali oldu.”(DO37)

“Mobil uygulama olduk¢a aciklayici ve konular yeterince islenmigstir. Ters yiiz

egimle édevieri okulda yapmak ¢ok hosuma gitti. ”(DO40)
Ogrencilerin olumsuz goriislerinden bazilar asagida ifade edilmistir;

“Ashinda isbirligi giizel bir uygulama fakat grupla anlasamayinca olmuyor.

Grup degisikligine gitmeye izin verilmelidir."(DOT)

“Internet iizerinden video izlemek sikinti oluyor. Internet olmayinca problem

yasanabilir.” (DO11)
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“Bu ogretim bireysel olursa kesinlikle hosuma gidecek bir ortam. Mobil
uygulamayr ¢ok begendim. Fakat iizerine islemleri yazabilirsem daha iyi

olur.”(DO27)

Tablo-18: Gelistirilmis 6gretim ortam hakkinda diisiinciiler

Olumlu Goriis Olumsuz Goriis Hem olumlu Hem
Bildiren Bildiren olumsuz goriis bildiren
36 2 4

Grafik-10: Gelistirilmis 6gretim ortami hakkinda diisiinciiler

4: 9%

E 2:5%
m Olumlu

= Olumsuz

Hem olumlu hem olumsuz

= 36; 86%

Yapilan incelemeler sonucunda, Tablo-18’de belirtildigi iizere Ogrenci
goriisleri 3 kategoride toplanmustir. Ogrencilerden 36’s1 olumlu, 2’si olumsuz ve 4’ii

ise hem olumlu hem de olumsuz goriis belirtmistir (Grafik-10).

Ekren ve Akkul (2013) yaptiklari arastirmada, egitimde kullanilan videolar,
konunun anlatilmasinda ogrencilere faydali olacagimi belirtmistir.  Ayrica
ogrencilerin bir¢ok duyu organia hitap eden gorsel ve isitsel video tekniklerinin
ogrencilerin motivasyonlarina katki sagladigini dile getirmistir. Fulton (2012) yaptig1
aragtirmada, oOgrencilerin video izlerken anlamada zorlandiklarinda dolay1

hoslanmadiklarini ifade etmistir. Bu durum arastirma ile ortiismemektedir. Aksine
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videolar1 tekrar tekrar izlemelerinin ve okulda o6dev yaparken ogretmenlerinin
yaninda olmasini sevdiklerini dile getirmistir. Deperlioglu ve Kose (2010) yaptiklari
arastirmada ise c¢oklu ortam teknolojilerinden video, ses, gorsel ve sunumlar
sayesinde dersin basarisinda olumlu etki saglamasiyla birlikte 6grencilerin isbirlikei
ve yapilandirmaci bir 6gretim yapmalarina imkan tanidigini belirtmistir. Bergmann
ve Sams (2007) vyaptiklari arastirmada, videolar ile TYOO’nin temelini
olusturmustur. Yapilan videolarin bes duyu organina uygun olarak tasarlanmasi ile
teknolojiyi 0grenme avantajina cevirecegini dile getirmistir. Bishop ve Verleger
(2013), video derslere yer vermeyen TYOO yontemi ile ilgili calismalart

reddettiklerini tanimlarinda belirtmektedir.

Yapilan arastirmada alan yaziya benzer sonuglar elde edilmistir. Ogrenciler
verdikleri cevaplarda; video ve gorsellerin 6nemini defalarca dile getirilmistir.
Ozellikle akilli telefonlar ile istedikleri yerde ve zamanda video izleme imkani
bulmalar1 ile mobil uygulama kullanmalar1 derse olan ilgililerinin arttigin1 ve derse
hazirlikli geldiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgu akademik basarinin yiiksek

olmasiyla da ortiismektedir.

Mason, Shuman ve Cook, (2013), Herold (2012), Lage vd. (2010)
aragtirmalarinda, TYOO ortaminin  uygulanmasityla smifta  Ogretim  gdren
katilimcilarin zamani1 daha iyi kullandiklarini belirtmistir. Yapilan arastirmada
benzer sonuclar elde edilmistir. Ayrica siireg boyunca eglenceli etkinlikler i¢in ekstra

zamanlarinin kaldigini 6grenciler ifade etmistir.

Ogrencilere “Uygulanan égretim ortamimn  okullarda uygulanabilirligi
hakkindaki  diisiinceleriniz nelerdir?” seklinde sorulmustur. Bazi ogrencilerin

cevaplari su sekildedir;

“Kesinlikle ortaokulda uygulanmalidir. Olduk¢a eglenceli ve keyifliydi. Bu tarz
stkict ders ve konularda bu tiir yontemler faydali olacaktir.” (DO1)

“Bence kesinlikle uygulanmali. Grup arkadaslarimin se¢imi ogrencilere

bwrakilirsa yontemin basarisi artacag kamisindayim.” (DO2)
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“Bu konuda kesinlikle uygulanabilir diyebilirim. Zor konu ve derslerde iyi bir

yontem olabilir. Kolay i¢in zaman kaybi olabilir.” (DOS8)

“Bence ¢cok mantikli ve boga zaman olmaz. Kendi evimde bireysel ¢calismam ve
okulda etkinlikler yapmam konulart anlamamda faydali oldu. Normal derste

arkadaslarim konusuyor ve anlamiyordum.” (DO12)

“Bu yontem okulda her derste wuygulanmasi gerektigi kamisindayim. Her

ortamda kullamimas: gereklidir. Olduk¢a eglenceli bir 6gretim ortamidir.” (DO17)

“Uygulanabilir. Fakat her konuda degil. Ozellikle sikici konu ve derslerde
kullamlabilir.” (DO18)

“Uygulanmasit miimkiin. Ogrencilerin artik mobil araclart var. Kullanmaktan

da zevk aliyorlar.” (DO20)

“Mobil ortamlar: sevdigimiz i¢in bence kesinlikle faydali olacaktir. Okulda her
derste uygulanmahdir.” (DO28)

“Uygulanmalidir. Fakat telefon amaci disinda kullanilmas: yoniinde tedbir

alimmalhidir.” (DO31)

“Uygulanabilirliginde sikinti olacagini diigiinmiiyorum. Fakat mobil uygulama

kullammu icin kisa bilgi verilebilir.” (DO37)

“Okullarda wygulanabilir. Fakat her o6grencinin yeteri ilgi gostermesi

konusunda siiphelerim var.” (DO41)

Olumsuz yorumda bulanan DO14 kodlu égrenci; “Bu yéontemin uygulanabilir
olmadigini  diigiiniiyorum. ~ Ogrencilerin ~ hepsinin ~ kurallara — uyacagini

diigtinmiiyorum.” seklinde yorumda bulunmustur.
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Tablo-19: TYOO’nin uygulanabilirligi

Uygulanabilir Uygulanamaz

41 1

Grafik-11: TYOO’nin uygulanabilirligi

=1, 2%

= Uygulanabilir

= Uygulanamaz

m 41; 98%

Yapilan incelemelerde TYOO’nin okullarda uygulanabilirligine 41 &grenci

olumlu, 1 6grenci ise olumsuz olarak yorumlamistir (Tablo-19)(Grafik-11).

Roach (2013) calismasinda, TYOO hakkinda &grencilerin  konuyu
anlamalarinda o6nemli bir katki sagladigi ve getirdigi yeniliklerle egitimde
ogrencilerin aktif oldugu bir donem baslattigin1 aragtirmasinda belirtmistir. Yine
arastirmasinda uygulanabilirlikle ilgili kesin kanilarin olmadigi yoniinde goriis
belirtmistir. Francl (2014) ¢alismasinda, teknoloji caginda TYOO yaklasimmin,
uygulanabilir bir sistem oldugunu ifade etmistir. Geleneksel Ogretim ortami ile
islenen derslerin ve 6dev yapilmasinin geride kaldigini belirtmistir. Artik akilli
telefon ve tasinabilir tabletlerin internet ¢aginda kullanilmasi gerektigini dile
getirmistir (Francl, 2014). Bir diger arastirmada, TYOO yaklasgimmin uygulanmasi
incelemistir. 450 kisilik yaptiklar1 ¢aligmada TYOO ile egitim géren katilimcilarin
notlarinin arttig1, genel durumlarimin gelistigi ve is doyumlarinin arttifini ifade
etmistir (Hamdan vd. ,2013). Grafik-11’de goriildiigli iizere yapilan arastirmada da
benzer sonuglar elde edilmistir. Gelistirilen TYOO nin derslerde uygulanabilirligini

ogrenciler net bir sekilde ifade etmistir.
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BESINCi BOLUM
5. SONUCLAR VE ONERILER

Bu bdliimde, arastirmanin amaci, yontemi, bulgular1 ve yorumlari
dogrultusunda elde edilen sonuclar ile uygulamaya ve yapilacak arastirmalara
yonelik oOnerilere yer verilmistir. Calismada ulasilan sonuglar ve bu sonuglar

dogrultusunda gelistirilen oneriler asagida sunulmustur.

Yapilan bu arastirmada; arastirmacilarin ortaya koydugu alan yazinda var olan
gereksinimlerin karsilanmasmna yénelik Mobil uygulama ile desteklenmis TYOO nin
uygulanabilirligini arttirmak ve dgretim ortamlarina 6rnek teskil etmesi i¢in hazirlanmis

yar1 deneysel bir ¢alismadir.
5.1. Sonuclar

Teknolojik gelismelerle birlikte egitimde teknolojik araglarin  kullanim
artmistir. Egitimde tam Ogrenmeyi gergeklestirmek igin bircok 6gretim modeli
gelistirilmistir. Gelistirilen 6gretim modellerinde teknolojik araglarin kullanimi 6n
plana ¢ikmaktadir. Yapilan bu ¢alismada, yeni dgretim ortamlarindan TYOO’ nin
teknolojik arag¢ olan akilli telefonlarla entegre edilmesi amaciyla Matematik dersi 7.
smif c¢okgenler konusu i¢in mobil uygulama gelistirilmistir. Mobil uygulama
sayesinde Ogrenciler istedikleri mekan ile zamanda derslerini rahatlikla

izleyebilmeleri ve zenginlestirilmis gorsellerle konuyu anlamalari ig¢in planlanmustir.

Ogrencilerin basarilarini dlgmek igin uzman goriisleri alinarak akademik basari
testi hazirlanmistir.  Uygulama baslamadan once deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin demografik ozelliklerine, motivasyonlarina, 6n test sonuglarina ve
genel akademik ortalamalarina bakilarak rastsal 6rneklem yontemiyle belirlenmistir.
Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin on-test sonuglarnin istatistiksel analizleri
sonucunda birbirine benzer gruplar olduklari belirlenmis ve uygulama siireci

baslatilmistir.
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5.1.1.Birinci Arastirma Sorusuna fliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda deney grubu ile kontrol grubu akademik basar1 puanlari

karsilastirilmasinda elde edilen sonuglara gore;

e Deney grubu 6grencilerinin On test ile son test sonuglari karsilastirildiginda,
uygulama sonrast O6grencilerin akademik basarisinin anlamli olarak arttigi
tespit edilmistir.

e Kontrol grubu ogrencilerinin  6n test ile son test sonuglar
karsilastirildiginda, uygulama sonrasi Ogrencilerin akademik basarisinin
anlamli olarak arttig1 tespit edilmistir.

e Deney grubu ile kontrol grubu son testleri karsilagtirilmis ve deney grubu
lehine anlamli olarak bulunmustur. Bu sonuca gdre deney grubu son test
ortalamalar1 kontrol grubu son test ortalamalarina oranla daha yiiksek

oldugu tespit edilmistir.

Birinci arastirma sorusu sonuclarina gore; mobil uygulama ile desteklenmis
TYOO nin isbirlikli 6grenmeyle yapan 6grencilerin, GOO ile ders goren dgrencilere
oranla akademik basarisinin arttigr goriilmiistiir. Bir diger ifadeyle 2 haftalik yar
deneysel egitim siirecini uygulayan deney grubu Ogrencilerinin lehine anlamli

farklilik olusmustur.

Yapilan arastirmanin deney grubu lehine akademik basarinin yiiksek
cikmasindaki temel sebep, Ogrencilerin TYOO ile kendi 6grenme hizlarinda,
etkilesimli, isbirlikli, stirece aktif olarak katilmalar1 gosterilebilir. Ayrica mobil
uygulamayla matematik dersine olan ilginin artmasi ve 6grencinin merkezde oldugu
etkinlikler yapilmasi siirecinin deney grubu lehine anlamli olmasina katki sagladigi

goriilmiistir.
5.1.2.1kinci Arastirma Sorusuna iliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda matematik 6gretiminde 6grencilerin dersin islenisi ve

ilgilerindeki degisiklikleri genel olarak su diisiincelerle belirtilmistir.
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e Deney grubu dgrencileri, TYOO ile derse aktif katildiklarini belirtmistir.

e Ogrenciler mobil uygulama destekli TYOO ortami ile matematik dersinin
sikict bir ders olmaktan ¢iktig1 yoniinde diisiinceler ifade etmistir.

e Ogrenciler matematik dersi gibi zor olan dersleri kolaylastirdigini ifade
etmistir.

e Matematik dersindeki basarisinin artmasindaki en temel sebebin TYOO nin
eglenceli olmasi ile dgrencilerin matematik dersine olan 6n yargilarinin bu
yontemle ortadan kalkmasi olmustur.

e Ogrencilerin bir kism1 mobil uygulama destekli TYOO sayesinde matematik
dersini sevdikleri belirtmistir.

e Mobil uygulama destekli TYOO nin matematik dersi igin faydali oldugu

Ogrenciler ifade etmistir.

ikinci aragtirma sorusu sonuclarina gére; yapilan arastirmada mobil destekli
TYOO sayesinde matematik dersine olan 6n yarginin kalktigi, sikict olarak
gordiikleri matematik dersinde eglendikleri, siirecte aktif rol almalari ile matematik
dersini sevmeleri dgrencilerin akademik basarisinin artmasinda temel etken olarak

tespit edilmisgtir.
5.1.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Sonuclar

Arastirma kapsaminda mobil uygulama ile desteklenmis Ters-Yiiz Ogretim

Ortaminda 6grencilerin igbirlikli 6grenmeye iliskin su diislinceleri belirtmistir.

e TYOO’nda &grencilerin isbirlikli 6grenme ortamiyla ders islemeleri
ogrencilerin derse olan ilgisinde, eglenmesinde ve aktif katiliminda énemli
etken olusturdugu belirlenmistir.

e Ogrencilerin grup etkilesimi ile birgok problemlerini ¢ozebildikleri tespit
edilmistir.

e 10 ortaminda 6grencilerin bazilarinin yaptiklar1 bireysel hatalar ve olumsuz
davranislar diger Ogrenciler iizerinde etki biraktifi goriilmistiir. Fakat

akademik basarida diisiis gerceklesmemistir.
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TYOO’nda &grenciler, grup calismalar1 sirasinda  eglendigini, derse
katiliminin artigin1 ve konuyu daha rahat anladiklarini belirtmistir.
Ogrenciler grup calismalar1 sirasinda arkadaslari ile iletisimlerinin olumlu
acidan arttigini ifade etmistir.

Gelistirilen 6gretim ortamiyla Ogretmen-6grenci ile Ogrenci-ogrenci arasi
iletisimin olumlu yonde arttig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlugu grup calismasi sayesinde grup arkadaslarinda daha
once fark etmedigi 6zellikler gordiigiinii ifade etmistir.

Ogrencilerin siireg boyunca problemlerini sirasiyla dgretmenden, mobil
uygulamadan ve grup arkadaslarindan ¢ozdiikleri tespit edilmistir.
Ogrencilerin biiyiik kismi 1O ydnteminin derslerde uygulanmasi gerektigini
diisiinmektedir.

Mobil uygulama destekli TYOO yla harmanlanan isbirlikli 63renme ortami
ogrencilerin derse olan motivasyonunu arttirdig1 goriilmiistiir.

Deney grubu dgrencilerin 10 ortamini hazirlanirken dikkat edilmesi gereken
unsurlari su sekillerde ifade etmistir.

» Grup arkadaglarinin sec¢iminin Ogrencilerin isteklerinin dikkate
almarak yapilmasi siireci olumlu etkileyebilir. Ancak arastirma
sirasinda 6nceden yakin arkadas olan 6grencilerin, gruplasmaya neden
oldugu ve grubun diger bireylerini siirecin disina attig1 tespit
edilmistir. Bu nedenle ¢ok yakin arkadaslarin ayn1 grupta olmamasina
dikkat edilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

» Grup iiyelerinin birbiriyle anlayish olmasi gerekmektedir.

» Grup i¢inde herkesin mutlaka bir rolii bulunmalidir.

» Grup tyelerinin gelistirilen 6gretim ortamina hazir olarak gelmesi
gerekmektedir.

» Basaris1 diisiik O6grencilerin ayni grupta olmamast gerektigi dile
getirilmistir.

» Grup iiye sayisinin 4’ii gegmemesi belirtilmistir.

= QGrup ici calismalarda bir liderin olmasi ve karmasay1 engellemesi

gerekliligi vurgulanmastir.
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Uciincii arastirma sorusu sonuclarima gore; Yapilan incelemeler deney
grubu ogrencilerin igbirlikli 6grenmeyi sevdikleri, slirecte grup arkadaslariyla
eglendiklerini, dersi geleneksel 6grenme ortamina oranla daha iyi anladiklarini,
matematik dersine olan ilgilerinin arttig1 yoniinde goriis belirtmistir. Siirece katilan
deney grubu 6grencileri, gelistirilen 6gretim ortaminda aktif rol aldiklarin1 bu sayede
akademik basarilarinin arttigini dile getirmistir. Tiim uygulama siireci boyunca
arkadaslariyla olumlu yonde iletisim gelistirdikleri gozlemlenmistir. Ayrica
ogrenciler ilk kez karsilastiklari bu 6gretim ortaminda pek zorluk ¢ekmedikleri tespit
edilmistir. Fakat olumsuz ifadeler kullanan 6grenciler genel olarak arkadaslarinin

bireysel hatalarini ve olumsuz davraniglarina vurgu yapmaistir.

Arastirma sonucu olarak goriilmektedir ki; TYOO ile 10 ortami 6grencilerin
derse olan ilgisini, motivasyonunu, derse katilimini ve sevgisini arttirdigi
goriilmektedir.  Bu durum TYOO ile 10 ortaminin harmanlanmasi sayesinde
gerceklestigi diisiiniilmekte ve 6grencilerin akademik basarilarin da anlaml bir artig

olarak goriilmiistiir.
5.1.4.Dérdiincii Arastirma Sorusuna Iliskin Sonuclar

Aragtirma kapsaminda 6grenciler mobil uygulama ile desteklenmis Ters-Yiiz

Ogretim Ortam1 hakkindaki yorumlarini genel olarak su diisiincelerle belirtmistir.

e Video ile gorsellerin dnemini dgrenciler tarafindan defalarca dile getirilmis
ve dersi 6grenmelerinde 6nemli rol oynadig: ifade edilmistir.

e Deney grubu 6grencileri akilli telefonlar ile istedikleri yerde ve zamanda
video izleme imkani oldugunu belirtmistir. Bu sayede kendi &grenme
hizlarima gore istedigi kadar tekrar etme sanslarinin oldugunu ifade etmistir.

e Ogrenciler gelistirilen 6gretim ortaminda akilli telefonlarinda mobil
uygulama kullanmalar1 sayesinde derse olan ilgilileri artmis ve derse
hazirlikl gelmelerini saglamistir.

e TYOO ile dgrenciler konuyla ilgili ¢cok fazla 6rnek ¢dzebildiklerini ve

zamant daha iyi kullandiklar1 belirtmistir.
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e Ogrenciler gelistirilen 6gretim ortaminin okullarda uygulanabilecegini ifade
etmistir. Ayrica 6grenciler sadece matematik dersinde degil tiim derslerde
gelistirilen bu 6gretim yonteminin uygulanmasi gerektigini dile getirmistir.

e Gelistirilen 6gretim ortaminin basariya ulasmasi i¢in 6grencilerden istenilen

tiim kurallara uyulmasi ve etkinliklerin yapilmasi gerektigi dile getirilmistir.

Dordiincii arastirma sorusu sonuglarina gore; yapilan incelemelerde deney
grubu 6grencilerin neredeyse tamami gelistirilen 6gretim ortaminin okullarda rahat
bir sekilde uygulanabilecegini diisiinmektedir. Ayn1 zamanda mobil uygulama
destekli TYOO ile isbirlikli dgrenme ortam sayesinde ogrenciler derslere olan
ilgilerinin arttig1 goriilmiistiir. Ogrenciler uygulama siireci boyunca kendi 6grenme
hizlarinda, istedigi yer ve zamanda konuyu ogrenmeleri akademik basarinin

artmasini saglamistir.
5.2. Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen veriler dikkate alinarak uygulamaya ve

yapilacak arastirmalara yonelik agsagidaki oneriler getirilebilir.
5.2.1.Uygulamaya yonelik oneriler

e TYOO uygulanmas1 asamasimda Ogrencilerin ev calismalar1 icin mobil
uygulama kullanilmistir. Kullanilan mobil uygulamada tasarim ilkelerine
dikkat edilmesi gerekir.

e Mobil uygulamada yer alan videolarin miimkiin mertebe basit, anlasilir ve
kisa olmasi1 gerekmektedir. Uzun videolar siireci olumsuz etkileyebilir.

e Sinif igi etkinlerin olusturulmasi zaman almaktadir. Bu sebeple TYOO
hazirlanirken planli ve 6nceden hazirlik yapmak 6nemlidir.

e Uygulama sirasinda grup i¢i ve gruplar arasi iletisimde bazi olumsuzluklar
gergeklesmektedir. Bu sebeple gruplar olusturulurken ne ¢ok zit
karakterdeki 6grencileri bir arada tutmak ne de ¢ok yakin arkadaslar1 aymi

grupta bulundurmak siireci olumsuz etkileyebilir.
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e Ogrenciler mobil uygulamadaki renkli flash kartlar ile hap bilgileri
begendiklerini ifade etmistir. Buna ek olarak dgrenciler, mobil uygulamada
ayrica konu ile ilgili egitici oyunlarin olmasinin da faydali olacagi
belirtmistir. Bu sebeple mobil uygulamaya konu ile ilgili oyunlar tasarlanip
konulmasi evde 6gretim siirecini daha eglenceli ve verimli hale getirebilir.

e Gelistirilen oOgretim ortaminin verimli gecebilmesi adma, Ogrenme
stirecindeki Ogrenci-o6grenci ve Ogretmen-6grenci iletisimi ile etkilesimi
oldukca 6nemlidir. Bu acidan bu siirecte gergceklesen grup i¢i calismalar ve
bilgi yarigmas1 gibi eglenceli etkinliklerin ¢gok olmas1 6grencilerin akademik
bagarisini ve derse olan ilgisini arttirabilir.

e Ogrencilerin ders videolarini izlemek igin motive edilmesi gerekmektedir.
Motive edilmeyen Ogrenciler evde videolar1 izlemezse siire¢ olumsuz
etkilenebilir. Bu sebeple oOgrencilerin video izlemesini saglamak i¢in

videoyla baglantil1 eglenceli etkinlikler konulmas1 gerekmektedir.

5.2.2. Arastirmaya yonelik oneriler

e Yapilan arastirmada Mobil uygulama destekli TYOO’nin &grencilerin
akademik basarisina etkisi ve isbirlikli ¢alisma beceriler irdelenmistir.
Gelecek caligmalarda 21.yy becerileri olan yaratict diisiinme, problem
cozme, elestirel diisiinme gibi farkli 6gretim ¢iktilar1 irdelenebilir.

o Gelistirilen mobil uygulama flash kart, hap bilgi, 6rnek ¢oziimler ve
videolara yer verilmistir. Mobil uygulamada eksik olan oyun, sohbet ve test
boliimleri eklenerek 6grenci lizerindeki etkisine bakilabilir.

e Bu arastirmada gelistirilen ortamin calisma grubu 7.smif oOgrencileri
olusturmaktadir. Arastirma Orneklemimizi ortaokul ve lisenin tim
kademelerine uygulanarak aralarindaki farklar ortaya konulabilir. Ciinki
lise 6grencisi ile ortaokul 6grencilerinin yapilan yonteme verecegi tepkiler
farkl olabilir.

e Arastirmada matematik dersinin ¢okgenler konusun Ogrenciler iizerindeki
akademik basariya etkisine bakilmistir. Uygulanan siirecin diger branglarda

da benzer etki birakip birakilmayacagina bakilmasi 6nemli goriilmektedir.
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e Yapilan calisma mobil uygulama destekli tasarlanmistir. Bu durum
ogrencilerin dikkatini ¢ektigi yapilan incelemelerde tespit edilmistir.
Ogrencilerin daha ¢ok dikkatini ¢ekecek arttirilmis gerceklik ve sanal
gerceklikle desteklenecek TYOO ile gelistirilen &gretim  ortaminin

karsilastirilmast 6nemli goriilmektedir.
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Ek-1: Katihma: Bilgilendirme ve izin Belgesi
Katiima Bilgilendirme ve izin Belgesi

Projenin Ismi: Mobil Uygulama ile Desteklenmis Ters-Yiiz Ogretim
Ortami1 Kullanan Ogrencilerin Akademik
Basarilarmin  ve Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik

Goriislerin Incelenmesi

Proje Sorumlusu:  Agah Tugrul KORUCU, Yrd. Dog. Dr., BOTE

Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi (BOTE) A.B.D.

Zafer BOLATLI, Bilisim Teknolojileri Ogretmeni

Yiiksek Lisans Ogrencisi, Selguklu Sancak Ortaokulu, Konya
1. Bu kisim katilacaginiz ¢alisma ile ilgili bilgi vermektedir:

A. Yeni 6gretim modellerinden mobil 6grenme ve flipped classroom (Ters-Yiiz
Sinif) &gretim  modellerinin - harmanlanmig  bir sekilde 6grencilere
uygulanmasidir. Ogrenciler evlerinde dnceden hazirlanan mobil uygulama
tizerindeki video, flashcard ve hab bilgiler sayesinde okuldaki teorik bilgiler
verilmektedir. Okulda ise oOgretmen rehberliginde grup ve bireysel
calismalarla eksiklikleri giderilmesi ile tamamlanmasidir. Gelistirilen bu
harmanlanmig Ogretim ortaminin Ogrencilerin akademik basarisina ve
isbirlikli 6grenmeye olan goriisleri incelenmektedir

B. Bu calismaya katilarak katkida bulunmak i¢in yukarida bahsi gecen
etkinlikler uygun yasta ortaokul 6grencilerine uygulanmasi ve uygulamalarin
etkisini 6lgmek amach dlgekler ve goriisme formu doldurup teslim etmeniz
sizden istenmektedir. Bunun yaninda ders Ogretimine dair deneyimlerinizi
sizden yazili olarak paylasmaniz da istenebilir.

C. Bu calismaya katilarak isbirlikli 6grenme becerilerini arastirma siiresince
gelistirmeleri beklenmektedir. Geleneksel 6grenme yontemleri disinda farkl
O0grenme yontemlerini tanimis olacaklardir. Ayrica yapilacak etkinlikler
ogrencilerin Matematik dersine ve igbirlikli 6grenmeye olan tutumlarini
olumlu yonde gelistirecektir. Matematik ders becerileri gelismis olacaktir.
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2.Bu kisimda katilimci olarak haklariniz anlatilmaktadir.

A. Calismaya katiliminizdan dolay1r kendi isminiz veya kimlik bilgileriniz,
ogrencinin kimlik bilgileri herhangi bir yazili ortamda veya makalede
kullanilmayacaktir.

B. Istediginiz zaman arastirmaya katiliminizi sonlandirabilirsiniz. Arastirma
projesine olan katiliminiz goniillillik esasma dayandigi igin yazili
dokiimanlarimizi arastirmadan ¢ekmeniz durumunda herhangi bir yaptirima
maruz kalmayacaksiniz.

3.Bu kisim calismaya katilmak istediginizi ve gerekli izni verdiginizi
aciklayan kisimdir.

Katilmer:

Necmettin Erbakan Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim FakiiltesiBilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Anabilim dali dgretim iiyesi Yrd. Dog. Dr. Agah Tugrul
KORUCU ve yiiksek lisans 6grencisi Zafer BOLATLI tarafindan yliriitiilen,
“Mobil Uygulama ile Desteklenmis Ters-Yiiz Ogretim Ortami Kullanan
Ogrencilerin Akademik Basarilarmin  ve Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik

Goriislerin Incelenmesi” konusuyla ilgili bilimsel ¢alismaya katilmak istiyorum.

Bana c¢alisma ile ilgili verilen bilgileri anladim ve arastirma islemleri ile ilgili
sordugum sorulara yeterli cevaplar aldim. Yukarida tarif edilen arastirma

sartlarin1 anladim ve kabul ediyorum.

Bugiine kadarki bilgim dahilinde bu arastirmaya katilmama risk ve engel teskil

edecek fiziksel ve zihinsel bir neden yoktur.

Arastirmaya katilmam karsiliginda tarafima herhangi bir iicret 6denmeyecegini

biliyorum.

Aragtirmaya katilimimin yukarida belirtilen sartlar altinda goniillii oldugunu ve
istedigim  zaman  arastirmaciyt  bilgilendirmek  kaydiyla  katilimimi

sonlandirabilecegimi biliyorum.
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18 altinda oldugumdan velim tarafindan imzalanacagini biliyorum.

I[sim ve Imza [ /2017

Proje dahilinde arastirmacilarla paylastigim yazili kayitlarin yazilan proje

tamamlandig: tarihten itibaren imha edilmesini istiyorum:

(“higbir zaman” veya 31/12/2018’dan sonraki bir tarihi yazabilirsiniz)

[sim ve Imza /[ /2017

Arastirmacilar:

Katilimciyr bilgilendirme ile ilgili gerekli islemlerin uygun bir bi¢imde
yapildigini, katilimer  tarafindan  sorulan  sorularin  en iyi  sekilde
cevaplandirilmaya calisildigini ve bu belgenin bir kopyasinin katilimciya

verildigini teyit ederim.

ARASTIRMACININ ADI SOYADI /12017

Imza
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Ek-2: Bilgi Yarismasi Sorulari

Bilgi Yarismasi Sorular:

D \C Q O
2a+8°
Yandaki sekilde veri-
F len ABCDE ¢okgeni
v 8 icin agagidakilerden
3a-19° 6b-2° hangisi yanlistir?
A B A

Yukandaki gekilde verilen ABCD paralelke- ) EABagistigagidi.

narinda m(BAD) = 3a - 19°, m(6CD) =2a +4° ©B) CBF agisi dig agidir.

ve m(A’é\c) = 6b - 2° ‘se' a+b lglm'n'n C) [EC] kése’gendif.
sonucu kag derecedir? D) lg bilkey bir gokgendir

A) 22 B) 23 C) 45 D) 68

Dizgiin cokgenler igin asagidakilerdei Ozellik: n kenarl diizgiin gokgende bir dis agi-
hangisi yanhstir?

nin olgis . dir.
A) Kenar uzuniuklan egittir. n

Bu dzellige gore, bir dig agisi 40° olan dizgiin
cokgen kag kenarlidir?

B) Dig agilarinin oOlgileri esittir.
C) Kdsegen sayisi kenar sayisina esittir.
D) Ig agilarinin digiileri esittir. A)6 B)8 C)9 D) 12

Ozellik: n kenarll bir diizgiin gokgenin kbsege o 3 ¢
n(n-3) ¢| Yandaki ABCD karesinde
sayisl —5— dir. a [AC] ve [BD] késegen
olduguna gére,a+ b + ¢
Bu ozellige gore, 6 kenarl bir diizgiin ¢co toplami ka¢ derecedir?
genin kac tane kosegeni vardir?
A) 18 B) 12 C)9 p A o

A) 90 B) 120 C) 150 D) 180
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D c
D Yandaki sekild
ABCDE diizglin bes
-
E E c gen ve ABF eskenz .
Ucgendir. Buna gore 70
o
cedir?
A 8 Yukaridaki gekilde ABCD eskenar dortgen ve
58D) = 70° ise, m(AB
A) 48 B) 56 C) 66 p) 7 ™(CBD) = 70° ise, m(DAB) = a kag derecedir?
D c
350
F
A ; E B

Yukaridaki ABCD dértgeninde verienlere Yukaridaki sekilde verilen ABCD dikdértgeninde
gbre, A agisinin dlglisii kag derecedir? m(AED) = m(B’E\F) ve m(C/D\E) = 35° ise,

A) 68 B) 67 C) 66 D) m(DEF) = a kag derecedir?
A) 110 B) 115 C) 125 D) 145



80

a b,
A B A B

Sekilde verilen ABCD paralelkenarinda asa-  Yukandaki sekildeki ABCD ikizkenar yamugunda
S m(ABC) = 3x+5°, m(ADC) = 5x+1 ise,

A)a+c=180"

B) a+b=180° m(DAB) = o kag derecedir?

C) b+d=180° A) 45 B) 65 C) 85 D) 95
D) b+d=a+c

- D Yandaki ABCDEF

A M diizgin altigeninde
¥

IAG! = IGBI = |IEDI

Yukandaki gokgenlerden kag tanesi dig bu- c olduguna gbre,

keydir?
m(AGB) kag dere-
A)1 B) 2 Cc)3 D) 4 cedir?
A B
A) 30 B) 45 C) 60 D) 90
T g Yandaki sekilde
/\ 2.geki verilen bilgilere
1904 gore, PRST dort-
5 v o & ¥ @ geni asagidaki-
lerden hangisi
olamaz?
\115° 65°,
Yukaridaki noktal kagida cizilerek verilen P R
gokgenlerden hangisi diizgiin cokgendir?
A) Eskenar dortgen B) Paralelkenar

A) 1. sekil B) 2. sekil
C) 3. sekil D) 4. sekil C) Yamuk D) Dikdoértgen
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Yandaki sekil bir D c
/I\ gokgenin kdsegen-
lerinin gizilmesiyle
elde ediimigtir.
Buna goére, bu
gokgen agagidaki-
lerden  hangisi- E
N/ dir? a
A B
A) Besgen B) Altigen Sekilde ABCD kare ve DEC eskenar iiggendir.
) fdana By Sektapm Buna gbre, m(AEB) = a kag derecedir?
A) 75 B) 90 C) 120 D) 150
N (o}
0 M D B
Scm Scm
A
a L Yukaridaki ABCD dérigeninde verilenlerden
Yukandaki KLMNO beggeninde baska asagidaki bilgilerden hangisi verilirse, bu

dortgenin kesinlikle eskenar dortgen oldugu

sonucuna varilir?

A) Kosegenleri birbirini dik keser.
B) Kasegen uzunlukian egittir.
C) IDCI=IBCl=5cm

D) IDBI=10cm

m(KLM) = m(CMN) = m(MND) ise, m(KLM) kag
derecedir?

A) 110 B) 120 C) 240 D) 330
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Yedek Sorular

D
| geki I. sekil a ﬂ

1. gekil IV. sekil anill b.? 6-1%9-

C |

Yukarndaki cokgenlerden hangileri i¢ biikey-
dir?

Yukaridaki ornek-
lerden yola gikar-
sak, yandaki cok-
gen kac¢ kenarh-
dir?

A) Yalniz | B) llvelV
C) llive IV D) I, livelll
A)8 B)9 C) 10 D) 12
r D
Sekildeki ABCL Sekilde ABCDEF
K dizgln altigen ve
oaggeninge e fo SeeerH ABHG Karedir.
m(AED) kag de )
D : Buna gore, a kag
oalke? derecedir?
A 8
A) 30 B) 45 C) 80 D) 90

A) 98 B) 103 C) 113 D)1
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Ek-3: Isbirlikli Ogrenme ve Derse lliskin Goriisme Formu ile Basar1 Testi
Isbirlikli Ogrenme ve Derse iliskin Goriisme Formu

Asagidaki sorular,Matematik dersinde mobil uygulama ile desteklenmis ters-
ylz 6gretim ortami kullanilan etkinliklere iligkin sizlerin goriiglerini 6grenmek i¢in
diizenlenmistir. Arastirmanin amacina ulasmasi, sizlere yoneltilen sorulara igtenlikle
cevap vermenize baghdir.Vereceginiz cevaplar yalmizca gergeklestirilen g¢alisma

kapsaminda kullanilacak, {igiincii kisilerle paylasiimayacaktir.

Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Zafer BOLATLI, Yrd.Dog. Dr. Agah Tugrul KORUCU

1. Gelistirilen ters-yiiz 6gretim ortaminda isbirligine dayali (grup c¢alismasi)
ogrenme sizlerin konuyu daha iyi 6grenmenize yardimci oldu mu? (Evet ise
2. soruyu; Hayir ise 3. soruyu cevaplayimiz)

2. Gelistirilen ters-yiiz 6gretim ortaminda isbirligine dayali (grup calismasi)
caligsmalarin konuyu 6grenmeniz agisindan sizlere nasil bir katki saglamistir.

3. Gelistirilen ters-yliz O0gretim ortaminda isbirligine dayali (grup calismasi)
caligmalarin konuyu Ogrenmeniz agisindan sizlere yararli olmamasinin
nedenleri nelerdir?

4. Isbirlikli Ogrenme ¢alismalarinda en fazla hosuna giden ne oldu?
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Isbirlikli &grenme ydnteminin uygulamalarinda hosuna gitmeyen yonler,
karsilagtigin zorluklar nelerdir?

. Uygulanan yontem sonrasinda sinifta kendinde gozlemledigin degisiklikler
nelerdir?

. Yontemin uygulanmasi esnasinda grup arkadaslarinizla kullandigimiz yiiz
ylize iletisimi nasil degerlendiriyorsun?

Daha once grup arkadaslarin hakkinda fark etmedigin fakat grup caligmalari
esnasinda fark ettigin arkadaslarina ait 6zellikler oldu mu?

Grup calismalarinda senin veya grup arkadaslarinin anlamadigi, eksik kalan
yerler oldugunda bu sorunu nasil ¢6zdiiniiz?



10.

11.

12.

13.

14.

15.
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Isbirlikli grenme yontemini derslerde uygulanmasini ister misin? Nigin?

Grup calismalarinin verimli olmasi i¢in nelere dikkat etmek gerekir. Neler
tavsiye edersin?

Mobil uygulama ve ters-yiiz 6gretim ortamindaki etkinliklerin olumlu ve

olumsuz gordiigiiniiz kisimlar nelerdir?

Ters-yiiz o6gretim ortamminmatematik Ogretimine iliskin faydali veya

gereksiz gordiigiiniiz yonlerini belirtiniz?

Mobil uygulama destekli ters-yiiz 6gretim ortami hakkinda diisiinceleriniz
nelerdir?
Uygulanan 06gretim ortamimin okullarda uygulanabilirligi konusundaki

diistinceleriniz nelerdir?



BASARI TESTi
Adi:
Soyad:
Sinifi:
COKGENLER

1.

A

B ss
115°
L ..
o] D E

Yukaridaki sekilde [AD] L [CE, m(@C) = 85°

s .
ve m(BCE) = 115° olduguna gdre, m(DAB)
kac derecedir?

A) 40 B) 50 C) 60 D) 70

Baton gokgenlerin
dig acilanmin olgoleri
toplarm 360° dir. Bir diizgln onse-
kizgenin bir ig agi-

sinin Glgist bir dig
agisinin &lglsindn
sekiz katidir.

Sevgin

Yukandaki labirentin basinda bulunan Zeynep
dogru bilgiler sayesinde hangi arkadasina ula-
sir?

A) Derya B) Gokhan
C) Umut D) Sevgin
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Asagida verilen cokgenlerden hangisinin ic¢
acilannin olgiileri toplami 900° dir?

A) B)

Yukaridaki sekilde m(F/B\A) = 90°, m(F/C\E)
= 160° ve m(A/D\E) = 110° olduguna gore,
m(B/I'-\\D) kac derecedir?

A) 40 B) 50 C) 60 D) 70

Dort kenari ve bes kosesi cizilmis cokgenin
altinci késesi hangi nokta olursa gizilen cok-
gen diizgiin altigen olur?

A)A B)B c)C D)D



/2

A B

Yukaridaki sekilde ABCDE duzglin besgen,
[AB] // [FG ve [AF] aciortay olduguna godre,

SN
m(AFG) kac derecedir?

A) 126 B) 128 C) 130 D) 132

Yukaridaki §ekilde m(F:/GE) = 85°, (FBA)
95° ve m(BAD) = 70° olduguna gore, m(A E)
kac derecedir?

A) 40 B) 50 C) 60 D) 70

8.

Sekildeki diizgiin sekizgende m(B/A\C) kac
derecedir?

A) 45 B) 40 C) 36 D) 30
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Yukaridaki sekilde verilen dizgiin cokgen-
ler arasinda kalan acininin olcisi “?” kag
derecedir?

A) 132 B) 134 C) 136 D) 138

10.

Asagida verilen cokgenlerden hangisinde
farkl uzunlukta kosegenler cizilebilir?

A) B)

Dikdort:
Kk ikdortgen

Dulzgun Besgen

Dizgln Altigen

11.

Asagidakilerden hangisi konveks cokgen de-
qildir?

C

O
™

24 kenarl bir diizgiin cokgenin bir i¢ agisi-
nin 6l¢lsi kag derecedir?

A) 155 B) 165 C) 168 D) 175



13.

E D
F¢ ',\ )C
A B
Yukaridaki sekilde verilen ABCDEF diizgiin

altigeninde, EGD acisinin olgiisti kac dere-
cedir?

A) 40 B) 50 C) 60 D) 70

14.

Yukaridaki sekilde verilen cokgenler diizgin
cokgen olduguna gore, “?” ka¢ derecedir?

A) 120 B) 110 C) 100 D) 90
15.
E D
F ‘ c
o
)
A B

Yukaridaki sekilde ABCDEF dizgiin altigen

ve [GB] L [GC] dir. m(ABG) = 85° olduguna
AN

gore, m(GCD) kac derecedir?

A) 55 B) 65 C) 75 D) 85

16.

K

Yukaridaki sekilde ABCDE diizgiin besgen,
AKLC karedir.

Buna gore, m(B/A\K) kac derecedir?

A) 36 B) 45 C) 48 D) 54

17.

A
B

Yukaridaki sekilde ABCDE duzglin besgen,
FBE eskenar Gcgendir.

Buna gore, m(F/é\A) kac derecedir?

A) 18 B) 24 C) 30 D) 36

18.

40°
A B

Yukarida verilen ABCD dikdortgeninde

N ey
m(CAB) = 40° olduguna gére, m(DEC) kag
derecedir?

A) 60 B) 80

C) 100 D) 120
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19.
D c
E
?
"9 48°
A B

Yukaridaki sekilde verilen ABCD karesinde
e AN
m(DAE) = 13° ve m(EBC) = 48° olduguna

P
gore, m(AEB) kac derecedir?

A) 55 B) 57 C) 59 D) 61

20.

140

A B

Yukaridaki sekilde verilen ABCD paralelkena-
rinda, [EF // [AB] ve m(IﬁB) = m(E/\BC) dir.

P A
m(FEB) = 140° olduguna gére, m(DAB) kac¢
derecedir?

A) 50 B) 60 C) 70 D) 80

21.

Asagida verilen cokgenlerden hangisi duz-
guin cokgendir?

A ai % iy
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22.

Dizgiin c¢okgenler igin asagidakilerden
hangisi yanhistir?

A) Kenar uzunluklan esittir.

B) Dig agilarinin olguleri esittir.

C) Koésegen sayisi kenar sayisina esittir.

D) ig agilarinin digiileri egittir.

23.

A B

Sekildeki ABCD karesinde [AC] késegen
ve m(C?B) =8 m(E/;I\C) olduguna gore,
m(C/E\B) kac derecedir?

A) 120 B) 115 C) 110 D) 105

24,

Ozellik: n kenarl diizgin gokgende bir dis agi-
dir.

nin Olgusi
Bu dzellige gore, bir dis agisi 40° olan dizgiin
cokgen kag kenarhidir?

A)6 B)8 C)s D) 12

25.

Ozellik: n kenarl bir diizgiin gokgenin kdsegen

sayIsi n_('jz_-_?l dir.

Bu ozellige gore, 6 kenarli bir diizgiin ¢cok-
genin kac tane kosegeni vardir?

A) 18 B) 12 C)9 D)6
soru|A [B |C (D |soru|A |B (C |[D |soru|A B C D

1 11 21

2 12 22

3 13 23

4 14 24

5 15 25

6 16 Adi:

7 17 Soyadi:

8 18 Sinifi:

9 19 .

10 20 Not:
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Ek-4: Etkinlik-1

ETKINLIK-1 (Konkav - Konveks Cokgenleri Bulma)

Konkav Cokgen Konveks

(Icbiikey) Cokgen(Digbiikey)

Cokgen Cesidi Cokgen Degil

SO0 Od PO

Digbiikey....:



Ek-5: Etkinlik-2

ETKINLIK-2 (Digbiikey gokgenleri taniyalim)
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Bir
Bir Bir
Kdsesinden
Noktasinda . Dis Gokgenin
Gokgen Kenar Cizilen I¢ Agilar
Cizilen Acilari Bitin
Gesidi Sayisi Kdsegenlerin Toplami
Kosegen Toplami | Kdsegenler
Olusturdugu
Sayisi . inin Sayisi
Uggen Sayisi
n.(n-3)
Adi n n-3 n-2 (n-2).180° 360°
—_—
Uggen
Dértgen
Besgen
Altigen
Yedigen
Sekizgen
Dokuzgen
Ongen
Onbirgen
Onikigen
Oniggen
Ondértgen

Onbesgen




Ek-6: Etkinlik-3
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*Etkinlik 2'den sonra kag liggen olusur etkinligi verilecek...

ETKINLIK- 3 (Alistirmalar)

Yedigenin i¢ agilarinin 6lglleri toplami kagtir?

Bir yedigenin bir kosesinden gizilen

kosegenlerin olusturdugu li¢cgen sayisi kagtir?

Ongenin tim kosegenlerinin toplam sayisi

kactir?

Bir kdsesinden (noktasindan) gecen kdsegen
sayisi 15 olan c¢okgenin kenar sayisini

bulunuz.

E D c
X
110°
™ 80°
A B

Yandaki sekilde, m(DAB) = 40°, m(ABG) = 80°,

m(ﬁ)): 110° ise m(.ﬁE) = x'in kag derece oldugu-
nu bulalim.

Yandaki gekilde m(ADE) = 75°, m(DAB) = 80° ve

—— ——
m(BCF) = 70° olduguna gore m(ABC) = x kag derecedir?



Ek-7: Etkinlik-4

ETKINLIK-4 (Diizgiin Cokgenler Ozellikleri)
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Bir tane i¢  Bir tane dis
Kenar Tim
agisi agisi
Cokgen Cesidi Sayisi Kosegenleri
(n-2).180 360
n Esit mi?
n n

Eskenar Uggen
Diizgiin Uggen

/\

Kare

Diizglin Dértgen

O

Diizgiin Besgen

O

Diizgiin Altigen

9

Diizgiin Sekizgen

o
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Ek-8: Etkinlik-5
ETKINLIK-5(Cokgenlerle ilgili bulmaca)

Sorular

1. Kenar giftlerinden en az biri paralel olan dértgene ne denir?

N

En az ii¢ dogru pargasinin ardisik bir sekilde ug uca eklenmesiyle olusan
kapali yapiya ne denir?

Karsilikli kenarlari paralel olan dértgenlere ne denir?

Bir i¢ agist 60 olan diizgiin cokgene ne ad verilir?

I¢ agilarinin her biri 90 derece olan paralelkenara ne denir?

Bir dis agisinin 60 olan diizgiin gokgene ne denir?

Kenar uzunluklar: esit olan paralelkenara ne denir-.

Bitiin kenar uzunluklar: esit olan dikdortgene ne ad verilir.

VNGO R W

Bir i¢ agisinin 6lgiisii 108 olan diizgiin gokgene ne denir?
10. I¢ agilarinin toplami 1080 olan gokgene ne ad verilir?

\
” [] L]

0
L] ]
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Ek-9: Mobil Uygulama Icerik Sablonu

Mobil Uygulama icerik Sablonu

7~ R
ZFR_MAT ; —
e : '
[0 zeR_mat
il
em»S O
=,
1 2 =
e
lash Kart
3 4 F
5 6 \ Faydal Ornekler
Siteleri
‘ CANLI ON-
N ——

Mobil uygulama béliimleri;

1. Video: Konu ile ilgili derslerin anlatildigi kisa streli hazirlanmis videolar.
Youtbe ¢coklu ortaminda konuyu anlatan videolar.
https://www.youtube.com/watch?v=QNz4DGAaOAl

https://www.youtube.com/watch?v=0EnHSUq gE8

https://www.youtube.com/watch?v=ILXMF4lypY8

2. Hap Bilgi: Ogrencilere konu hakkinda temel formiil ve bilgilerin verildigi
gorsel kartlardir. Uzman gorisleri alinan gorsellerden olusmaktadir.


https://www.youtube.com/watch?v=QNz4DGAaOAI
https://www.youtube.com/watch?v=oEnHSUq_gE8
https://www.youtube.com/watch?v=lLXMF4IypY8

L L aoscse
ANOOOGO

Duzenll Dizenll  Dizenti Oizentl  Ddzenl  Dozenk
Daen dortgen  Besgen Altgen  YoSigen  schiggen
leskenar  (kare )

liggen )

E§ken=ar tggen Kare

Diizgiin besgen Dﬁigl‘.‘m éltlgen

m‘_ | Auceen [4]DORTGEN
("'\2)"‘50’ © BESGEN {8 ALTIGEN
- \ L
- ‘ o
\ S e v A
— % 8 SEKIZGEN
o E 9 -DOKUZGEN
4 x 180° = 540°
| +xue-30 COKGENLER- "~ oxeen
COKGENLERIN I¢ AGISI BIR DIS ACI OLCUSO
g Agiar Toplamy || = 360° .
Kbse Sayist Kose Sayst
VEYA VEYA
180° - DIS AGI 180° - f¢ A




Cokgenin
[AE] kenan

haN
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bUZEUN UCGEN (Eskenar Uggen)

I agilar toplami 180° dir.
Ug késesi, i es kenari ve ii¢ es agisi vardir.

Her bir i agisi 60° dir.

DUZEUN DORTGEN (Kare)

I agilar toplami 360° dir.
Dért kdsesi, dort es kenari ve dért es agisi vardir.

Her bir ig agisi 90° dir.

DUZGUN BESGEN
¢ agilari toplami 540° dir.
Bes kdsesi, bes es kenar, bes es agisi vardir.

Her bir ic agisi 108° dir.

DUZGUN ALTIGEN
T¢ agilarinin toplami 720° dir.
Al kégesi, alti es kenari ve alti es agisi vardir.

Her bir ig agisi 120° dir.

Cokgenin
C kosesi

GCokgenin
[EC] kosegeni

Dis aci

v

Dis aci




5. Yamuk

C Usttaban=c p

Yan Yan
kenar kenar

Alt taban = a
Alt tabani Gst tabanina paraleldir.
[AB] // [CD]

Yamukta yan kenarlara bitisik acilar bitinler-
dir.

m(A) + m(D) = 1807,
m(8) + m(C) = 180 dir.

4. Eskenar Dértgen

Kenar uzunluklari birbirine esittir.
Karsilikli kenarlar birbirine paraleldir.
Kargilikli agilar birbirine esittir.
Kosegenler birbirini dik ortalar.
Kosegenler ayni zamanda aciortaydir.

Birer kollan ortak olan iki i¢ agisi batanlerdir.

3. Paralelkenar

Karstlikh kenar ciftleri birbirine egittir.
Karstlikl kenarlar birbirine paraleldir.
Karstlikl acilar birbirine egittir.
Kosegenler birbirini ortalar.

Birer kollan ortak olan iki i¢ agisi batunlerdir.
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2. Kare
D Cc
45° 45°
457 45°
a
457 45°
45° 457
A B
Kenar uzunluklari birbirine esittir.
Karstlikl kenarlar birbirine paraleldir.
Tam agilar 90° dir.
Kosegenlerin uzunluklar birbirine esittir.
Kogegenler birbirini dik ortalar.
Kosegenler ayni zamanda aglortaydir.
1. Dikdértgen
D
b
A

Karsilikh kenar ciftleri birbirine esittir.
Kargilikli kenarlar birbirine paraleldir.
Tum agilari 90° dir.

Kosegenlerin uzunluklar birbirine esittir.

Kosegenler birbirini ortalar.
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D C

-] ' L]

ol . ]

A Kare B
D E D

120° 120°

120° 120°

120°

120°

108" 108°
-

A B A B
Dizgtn besgen Dizgin altigen

n kenarli bir dizgun cokgenin bir i¢ acisinin 6l
clstne x ve bir dis acisinin élgtstne y diyelim.
n kenarli duzgln cokgenin n tane i¢ acisi oldu-
gundan,

(n—2)-180° 360°
X = — =

olur.

COKGENLER
En az ii¢ kenari,iic késesi veiic acist bulunan diizlemsel kapali
geometrik sekillere COKGEN denir.

e e AN

Diizgiin degil Dizgiin degil Diizgiin
Diizgiin degil Diizgiin degil Diizgiin degil Diizgiin
D.. - d -.I D Q
negn.ceg! Dilzgiin degil Diizgiin

P ()

Diizgiin degil Diizgiin

100



101

Cokgen Olan Sekiller Cokgen Olmayan Sekiller

O
=
)

6
uyanan genclik.com ' :
| Geometri | Cokgenler.Cokgenlerin Ig ve Dis Ag1 Olgiileri
A

A
D
i > B
G
B
180°

Cokgenlerin Temel Elemanlar

kenar

kose

IC agi
kosegen

9 Uggenin késegeni yoktur.
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3. Ders Kitabi: Geleneksel 6gretimde kullanilan meb tarafindan dagitilan

kitabin konu ile ilgili bélimlerinin bulundugu kisimdir.

COKGENLER
Gokgenlerin Kigegdenleri, ic ve s Acilan

-
i En az g dogmu pargasmin ardigik bir gekilde ug uca eklanmeaiyle olugan kapal gekil-

s
lera; gokgen danir.

Bir gokgenin ardigik olmayan herhangi iki kogesini birlegtiren dofru pargasina; kige-

_ N

Yukaridaki gokgenlerde kinmizi renkteki dogru pargalan birer kigagendir.

HKiogagenlerin tamami gokgenin ig bolgesinds ise bu tir gokgenlers; digbukey gokgen
denir.

Kogagenlarin bazilan gokgenin dig bilgesinde kahyoraa bu uir gokgenlers; igbukey
gokgen denir. Biz digbiikey gokgenlarn ele alacafiz. Bundan sonra gokgen denince digbd-

key gokgen anlagilacaknr.
Hiagagenlar gokgenin ig Kiagaganlarin bazilan gokganin
balgesinds (digbikay) dig bolgesine tagmg (igbikay)

okgenlerde i bolgede ki kenarn kesigimi ile
olugan agilara; i agilar denir. Bir kenann uzantiziyla
komgu kenarn clugturdugu agiya dig ag damir.

Bir gokgenin aym kogesine ait ig ag= e dig agis-
nin toplam 180° dir.
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http://www.eokul-meb.com/7-sinif-matematik-ders-kitabi-cevaplari-

aydin-yayinlari-47162/

4. Flash Card: Ogrencilere gérsel imgelerle akilda tutulmasi kolay hikayeler ve
orneklerin konuldugu gorsel resimlerdir. Bu kisimda konu ile ilgili temalarin
vurgulandigi basit gorseller olusturulmustur.

m(ﬂa\)- m(dst)-x olsun
140°+ x + x = 180°
140+ 2x = 180°

2x=40°

m(A) + m(b) = 180°

m(B) + m(€) = 180°



http://www.eokul-meb.com/7-sinif-matematik-ders-kitabi-cevaplari-aydin-yayinlari-47162/
http://www.eokul-meb.com/7-sinif-matematik-ders-kitabi-cevaplari-aydin-yayinlari-47162/
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5. Faydal Siteleri: Ogrencilere dersle ilgili (konuyla) diger web sitlerine linkler
verilmistir.
http://www.bilgicik.com/yazi/7-sinif-cokgenler-konu-anlatimi/

http://www.dersimis.com/cokgenler-ve-dortgenler/cokgenler-ve-

dortgenler-konu-anlatimi/1105-7-sinif-cokgenlerde-acilar-ve-duzgun-

cokgenler-konu-anlatimi.html



http://www.bilgicik.com/yazi/7-sinif-cokgenler-konu-anlatimi/
http://www.dersimis.com/cokgenler-ve-dortgenler/cokgenler-ve-dortgenler-konu-anlatimi/1105-7-sinif-cokgenlerde-acilar-ve-duzgun-cokgenler-konu-anlatimi.html
http://www.dersimis.com/cokgenler-ve-dortgenler/cokgenler-ve-dortgenler-konu-anlatimi/1105-7-sinif-cokgenlerde-acilar-ve-duzgun-cokgenler-konu-anlatimi.html
http://www.dersimis.com/cokgenler-ve-dortgenler/cokgenler-ve-dortgenler-konu-anlatimi/1105-7-sinif-cokgenlerde-acilar-ve-duzgun-cokgenler-konu-anlatimi.html
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http://www.eba.gov.tr/arama?q=%C3%87okgende%20a%C3%A7%C4%B1|

ar

6. Ornekler: Konu ile ilgili sorularin soruldugu kisimdir. Ogrencilere ¢6ziimlii
ornekler gosterilmektedir. Uzman gorusleri alinarak kullanilan 6rneklerden
olusmaktadir.

e | S

i¢ agilarinin élguleri toplami 900° olan ¢okgenin kenar sayisi kagtir?
Bir dis agisinin 6l¢tsii 65° olan dértgenin ayni kasedeki ig agisinin 6lcisi kag derecedir?

Coziim: ¢ozlm:
Cokgenin ic acilarinin élculeri toplami 900° verildi-
ginden;
900° = (n—2) - 180°
W0
180°
(n—-2)=5
n=5+2
Yukaridaki sekilde géruldug gibi 115° gériiliir. n=7 bulunur.

(Gl | | GmeeEl |

Bes kenarli bir cokgenin ic acilar toplami kag derecedir? Sekiz kenarli bir cokgenin i¢ agilar toplami kag derecedir?

¢ozim: Goziim:
n = 5 olduguna gére, n = 8 olduguna gdre,
ic acilar toplami = (n - 2) - 180° i¢ agilar toplami = (n - 2) - 180°
=(5-2)-180° =(8-2)-180°
=3.180° =6-180°

= 540° bulunur. =1080° bulunur.


http://www.eba.gov.tr/arama?q=%C3%87okgende%20a%C3%A7%C4%B1lar
http://www.eba.gov.tr/arama?q=%C3%87okgende%20a%C3%A7%C4%B1lar

(o |

Bir cokgenin A kasesinde bir dis agisinin élgisi bir i¢ agisinin 6lgiisiiniin 3 kati olduguna gére, A

késesine ait i¢ aginin 6lgisa kag derecedir?

¢ozim:

X + 3x = 180°
4x = 180°

x = 180 : 4 = 45° bulunur.

Sekildeki ABC tiggeninde; m([ﬁ\\F) =110"ve

P P
m(EBD) = 125° olduguna gdre, m(FCE) kag de-
recedir?

Goziim:

ECF, DAF ve DBE agillan ABC tggeninin dig acila-
ndir. Uggenin di agilannin digdleri toplami 360° ol-
dugundan;

m(FCE) + m(EBD) + m(DAF)
N
m(FCE) + 125° + 110° = 360°
m(ECE) + 235° = 360°
A
m(FCE) = 360° - 235°

N
m(FCE) = 125" bulunur.
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| Omets |

Bir dig agisinin Slglist 40° olan dizgun gokgen kag kenariidir?
Cézim:

n diizgin gokgenin kenar sayisi oimak Gzere;

o

dis act = 3?10

n =9 bulunur.

Yukandaki sekilde verilen ABCDE besgeninde;
-~ o~ o~
m(DEA) = 140°, m(EAB) = 110°, m(BCD) = 100° ve

e ~
m(CDE) = 85° olduguna gére, m(ABC) kag dere-
cedir?

Coziim:
n = 5 olduguna gére,
i¢ acilar toplami = (n-2) - 180°
=(5-2)-180°
=3-180°
= 540° olur.

m(A/B\C) + m(B/('.‘,\D) + m(C/SE) + m(Dﬁ) + m(E<A\B)
=540°

m(ABC) + 100° + 85° + 140° + 110° = 540°
~~
m(ABC) + 435° = 540°

o~
m(ABC) = 105° bulunur.



| Omcts! |

Bir dig agisinin 6iglsu 40° olan dizgln cokgen kag kenarhidir?

ozum:

n dizgin gokgenin kenar sayisi olmak Gzere;

360°

disg agl = ——
$ acl =

age - 3
n

40° - n = 360°
9

n..ase

T o402
1

n = 9 bulunur.

A 8

Yukandaki sekilde ABCDE dizgin besgen ve [DA]
kosegen olduguna gére. m(ﬁb) kag derecedir?

¢ozim:

£( c

ABCDE dizgon besgen oldugundan bir i¢ agisinin
Blciist 108° dir. m(DEA) = 108° dir.

Dizgin gokgenlerin kenar uzunluklan birbirine egit
olacagindan |ED| = |EA| dir.

DEA iggeni ikizkenar Gggen olur,
Ucgenin i¢ acilannin oicaleri toplami 180° dir.
m(E’A\D) + m(E’I?A) + m(fN = 180"
—~ -~
m(EAD) + m(EDA) + 108° = 180°
—~ —~
m(EAD) + m(EDA) = 72°.

m(EAD) = m(EDA) = 72°: 2 = 36" bulunur,
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| Omets |

Diizgun sekizgenin bir i¢ agisinin olctsU kag derecedir?

Cézim:
Bir g aginin dlguist = w
_(8-2)-180°
B 8
~ 1080°
)

=135° bulunur.

Il. yol olarak
Bir dig agl = 3600
n
~ 360°
8
=45°
Bir i¢ acinin 6lglsi = 180° - dig aginin Glglsi
= 180°-45°
= 135" bulunur.

(Omesl |

Bir ig agisinin Slglsd bir dig agsinin lglisindn 3 kat olan diizgin cokgen kag kenarlidir?
(oziim:

Diizgiin gokgenin bir i¢ agisinin dlgst ile bir dig ag:-

sinin dlciisi toplami 180° dir.

Dig aginin Glgls0 = x dersek,

i¢ acinin dlghsi = 3x olur.

X+ 3x=180°

4x = 180°

45

e
4
1

X = 45°dir.

Bir dis agisinin 6liisi 45° olan diizgiin cokgen

n = 8kenarll bulunur.
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Mobil uygulama tasarimi sirasinda, tasarim ilkeleri dikkate alinmistir. Resim,
grafik ve fotograflarin kullanimi sirasinda basit tasarimlar kullaniimistir. Kullanim
sirasinda ogrencilerin dikkatini dagitacak unsurlar konulmamistir. Ana konuyla ilgisi

olmayan simge ve 6gelerden uzak durulmustur.
Mobil uygulama yapilabilecek siteler;

https://www.mobiroller.com/tr/

https://www.appmakr.com/tr/

Ucretli mobil uygulama tasarimi arastirmaci tarafindan satin alinacagindan,
icerik 1 hafta kala uygulamaya gomilmuistiir. Ardindan 6grencilerin  mobil

telefonlarina giini geldiginde yiklenmistir.


https://www.mobiroller.com/tr/
https://www.appmakr.com/tr/
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Ek-10: Ogrenci Cizim Sablonu

Noktah kagitlar (Cizim igin)
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Ek-11: Yarisma Sonucu Fotograflar

Yarisma Sonucu

] P_20170428_121356,jpg - Windows Fotograf Gorantaleyicisi - X
}Dosyav Vazdir v Eposta Yz v Ac v 0‘

] P_20170428_133451,jpg - Windows Fotogiraf Gorantaleyicisi - X

}oosya v Yazdir v E-posta Yaz v A v @‘
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Egitim Bilimleri Enstitiisii Izni

Ek-12

M Gmail

—I E-Posta Yaz

BV veoexO

Gelen Kutusu

Yildizh

Ertelendi

Onemli

Génderilmis Postalar

ZAFER ~

Q. Postalarda arayin =

¢« 80 0 % & © b ®» 3115ietidizisinden 1471, ¢ > EE~ L2
YONETIM KURULU o Gelen Kutusu x & o
destekoidb@konya.edu.ir 16 Mar 2017 Per 1330 Yy 4}
Alici ben ~

Asadida agik kimligi belittilen dgrencinin tez konusun uygun olduguna, durumun danigman ve ddrenciye bildirilmesine oy birlii ile karar verildi. Ogrenci: Zafer
BOLATLI (Yiiksek Lisans) Danismani: Yrd. Dog. Dr. Agah Tugrul KORUCU Anabilim Dali: Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi / BOTE Tez Adi: Mobil Uygulama
lle Desteklenmis Ters-Yiiz Ogretim Ortami Kullanan Ogrencilerin Akademik Basanlaninin ve Isbirlikli Ogrenmeye Yénelik Gariislerin Incelenmesi Ogrenci No:
16830501022

4 Yanitla » Yonlendir



Ek-13: MEB Arastirma Izni

T.C.
KONYA VALILIGH
11 Milli Egitim Miidiirligii

&
Sayl : 83688308-605.99-E.4007226 24.03.2017
Konu :Arastirma Tzni

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1)

Ilgi  :22/03/2017 tarihli ve 48178250-300-E.3717 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitlisii Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi
Anabilim Dal Tezli Yiiksek Lisans programi dgrencisi Zafer BOLATLImn "Mobil
Uygulama Ile Desteklenmis Ters-Yiiz Ogretim Ortamt Kullanan Ogrencilerin Akademik
Basarilanmn ve Isbirlikli Ogrenmeye Yonelik Goriiglerin Incelenmesi” konulu arastirmanizi
uygulama talebiniz incelenmistir.

Arastirmanin, Miidiirliigiimiize bagh Selguklu Sancak Ortaokulunda Ggrenim géren
d@rencilere egitim ogretimi aksatmamak kaydiyla uygulanmasinda sakinca gorillmemektedir.
Aragtirmada Miidirliiglimiiz tarafindan onaylanarak gonderilen veri toplama araglan
kullanilacak ofup, sonucun CD crtarninda iki nisha olarak génderilmesi gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve adi gegene tebligini arz edenim.

Mukadder GURSOY
1 Milli Egitim Midiirit
. .‘_a\\
Ek: ot ;‘:‘
Anket { 26 Sayfa). O
woaie M
v ,!qnfr
e
9 B
Sonyit LML EE D v L} Sirate €

Akgesme Mah, G
Hekmonik A wwew

o 4 Raruay KONY A Aventth
) Teiz 1 3
Falw-iih 3

st i

Bu eveak gilvenli eicl c imza ilc im, hap:#-evraksorgu.meb.gov.ir adresinden 37C5-4262-3d94-a18d-8b%4 kodu ile teyit edilebilir.
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OZGECMIS
T.C.
SELCUK UNIVERSITESI
Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirligii
(")zge(;mis
Adi Soyad: ZAFER BOLATLI | imza |
Dogum Yeri: ORDU
Dogum Tarihi: 1982
Medeni Durumu: | Evli
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Ad1 Program Yer Yil
Tlkokul Zehra Onder Tlkokul Ankara 1991-1993
Ortaokul Yunus Emre Ortaokul Ankara 1993-1996
Lise Yenimahalle Teknik | Teknik Lise | Ankara 1996-2000
Lisans by, BOTE istanbul | 2000-2005
Universitesi
Yiiksek Lisans | Selguk Universitesi BOTE Konya 2016 -
Becerileri: Robotik, Ardiuno, Web 2.0, FeTeMM, Grafik ve Animasyon, Web
' Tasarim ve Programlama, Mblock, Scratch.
Ilgi Alanlar:: Robotik Kodlama, Web Tasarim ve Programlama
1. Giizelsu YIBO — Van (2005-2008) (Ogretmen)
2. Hiirriyet {lkdgretim — Konya (2008-2013) (Ogretmen)
3. Abidin Saniye Ercal O. — Konya (2013-2015) (Ogretmen)
Is Deneyimi: 4. Sancak Ortaokulu — Konya (2015-2017) (Md. Yrd.)
5. Beylikdiizii Mimar Sinan Cok Programli Anadolu Lisesi
Istanbul (2017-) (Ogretmen)
6. Avrupa Birligi Projesi, Tiibitak Projesi — 4006
e Yildiz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Ugiinciiliigii
< e Milli Egitim Bakanlig1 Miifettisler tarafindan 3 defa Tesekkiir
Aldig1 A
Odiiller: Belgesi
e Beylikdiizii Kaymakamlig1 — Basar1 Belgesi
e OKRO Projesi-Robot Yarigmasi Birinciligi
Secondary School Students' Feedback on Course Processing and
Collaborative Learning with Web 2.0 Tools-Supported STEM
Yaymlar: Activities, Bartin University Journal of Faculty of Education
’ Bartin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2018, Cilt 7, Say1
2, Sayfalar 456 — 478.
(ICITS-2017 Sozli Bildiri olarak sunulmustur)
Email: zaferbolatli@gmail.com
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