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ON SOz

Ogrencilerin, en 6nemli iletisim arac1 olan dili diizgiin kullanabilmeleri igin
dort temel dil becerilerinin belirli bir diizeye getirilmesi gerekmektedir. Yazma
egitimi, ¢izgi caligmalariyla baslayip Ogrencilerin diizeylerine gore planlanan
uygulamalarla devam etmektedir. Farkli etkinliklerle ve sik araliklarla yazi

yazilmasi, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimini saglamaktadir.

Bu arastirma ise grup olarak yazma tekniginin ortaokul 6grencilerinin yazma
becerilerine etkisinin olup olmadigini incelemek i¢in yapilmistir. Birinci boliimde
arastirmanin problem durumuna bagli olarak konusuna, amacina, Onemine,
varsayimlarina, sinirliliklarma ve tanimlara yer verilmistir. ikinci boliimde yazma
becerisi ve gelistirilmesi, yazma yaklasimlari, yazma yontem ve teknikleri
konularinin {izerinde durulmus, grup olarak yazma teknigi {izerinde dogrudan
yapilmis bir ¢aligma olmadig1 i¢in yazma becerisi ve teknikleri ile ilgili arastirmalar
tamtilmistir. Ugiincii boliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama
aracglar1 acgiklanirken wverilerin ¢6ziimlenmesi anlatilmistir. Dordiincii  boliimde
bulgular degerlendirilmis olup buna yonelik sonug, tartisma ve Oneriler besinci

boliimde sunulmustur.

Arastirmamin her asamasinda bana yol gosteren, Onerileriyle daha saglam
ilerlememi saglayan, destek ve yardimini esirgemeyen kiymetli tez danigmanim Dog.
Dr. Murat ATES’e; tezimin en Onemli kismin1 olusturan uygulamalarimi
gerceklestirmemde her zaman bana kolaylik saglamis ve beni 6grencilerine verdigi
onemle siirekli kendine hayran birakmis, ayn1 zamanda bana ¢ok sey 6gretmis olan
Tiirkce 6gretmeni Ozlem YAZICI’ya; etkinliklerimi gelistirirken giizel fikirleriyle
yolumu agan, manevi desteklerini hep hissettiren, i¢inden ¢ikamadigim bir sorunum
olsa danisacagim ilk kisiler olan kiymetli 6gretmen ve sira arkadaslarim Meltem
BASARAN ve Fatma Nur PINAR’a; tezimi tamamlarken ge¢irdigim bu mesakkatli
siire¢ igerisinde maddi-manevi destekleriyle siirekli yanimda olan kardesim Ebru

Ferah, annem Ayse ve babam Mesut YILDIRIM a tesekkiir ediyorum.

Elif YILDIRIM
KONYA-2019
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OZET

GRUP OLARAK YAZMA TEKNIiGINIiN ORTAOKUL OGRENCILERININ
YAZMA OZ YETERLIKLERINE VE YAZMA BECERILERININ
GELISIMINE ETKISININ INCELENMESI

Tiirkge egitimi okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini
kapsamaktadir. Bu beceriler igerisinde ortaokul Ogrencilerinin okuldaki Tiirkce
derslerinde en ¢ok zorlandig1 alan olarak yazma egitimi goriilmektedir. Ogrencilerin
yazma becerilerini gelistirmeleri i¢in uygulanacak hizli ve ekonomik yollardan biri
ders sirasinda farkli tekniklerden yararlanmaktir. Tiirkge Ogretim Programi’nda yer
alan ancak ders kitaplarinda etkinligi olmayan ve Grup Olarak Yazma Tekniginin de
icinde oldugu birgok yontem ve teknik bulunmaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin
amaci, Tiirkge Ogretim Programi'nda yazma becerisini gelistirmeye ydnelik
olusturulan etkinlik uygulamalarindan Grup Olarak Yazma Teknigi ile 6grencilerin

bu alandaki bilgi birikiminin beceriye doniistiiriilmesi, yazma becerilerinin
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degerlendirilmesi ve Grup Olarak Yazma Tekniginin bu becerilerine etkisinin

incelenmesidir.

Grup Olarak Yazma Teknigi; Ogrencilerin is birligi yaparak uyum iginde
caligmalarini, gevreleriyle saglikli iletisim kurmalarin1 ve grup bilinci edinmelerini
saglamak, biitlin bunlarla da kisisel gelisimlerine yardimci olmak amaciyla
uygulanir. Sinifin kiigclik gruplar halinde ayrilmasi ve gruplarin verilen farkli yazma
konularinda yazdiklar1t metinleri mantiksal diizen, dil ve anlatim olarak birlestirip tek

ve yeni bir metin olusturmalari ile gergeklestirilir.

Aragtirmanin evrenini Ankara ili, Altindag ilgesi, Muammer Sahin
Ortaokulu’nda 2018-2019 egitim-6gretim yilinda 6grenime devam eden 6. sinif

Ogrencileri olusturmustur.

Arastirma, On test ve son test gruplu yari deneysel desende ve 12 hafta
siiresince yiiriitiilmiistiir. On test ve son test olarak iki gruba da arastirmaci tarafindan
tasarlanan ve uzman goriisleri alinarak diizenlenen kisisel bilgi formu, serbest yazma
caligmalar1 ve deneysel c¢alismada 10 hafta boyunca kullanilan Grup Olarak Yazma
Teknigine uygun etkinlikler uygulanmistir. Deney ve kontrol grubuna 6n test ve son
testten Once esdeger konulardan olusan dort farkli serbest yazma ¢alismasi
gerceklestirilmistir. Bu yazma ¢alismalari, Deniz (2000: 114)’in 27 maddeden olusan
“Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi” ile puanlanmustir. Ayrica &grencilerin
Tiirkce derslerinde yazma becerilerine yonelik tutumlarini ve diizeylerini belirlemek
icin Sengiil (2011: 418)’iin gelistirmis oldugu 40 maddeden olusan “Yazma Oz
Yeterlikleri Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS v22.0 kullanilmustir.
Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yilizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
minimum, maksimum gibi tanimlayici istatistiklerden; bagimli-bagimsiz 6rneklem t
testi ve ki-kare iligki testinden faydalanilmistir. Yapilan aragtirmada, Grup Olarak
Yazma Tekniginin ortaokul Ogrencilerinin yazma becerilerinin gelisimine olumlu

yonde bir etki sagladigi ortaya ¢cikmustir.

Anahtar Kkelimeler: Tiirkce egitimi, yazma becerileri, grup olarak yazma

teknigi.
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SUMMARY

EXAMINATION OF THE EFFECT OF WRITING TECHNIQUE BY GROUP
SELF-SUFFICIENCY OF WRITING AND ON THE DEVELOPMENT OF
WRITING SKILLS OF SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Education of the Turkish language covers the skills of reading, listening,
speaking, and writing. The area that the secondary school students encounter most
difficulty in their Turkish classes among those skills appears to be the writing
education. One of the fast and economical ways to be applied for developing the
writing skills of the students is to make use of different techniques during the classes.
Numerous methods and techniques that include Group Writing are available, taking
place in the Turkish Education Curriculum but not effective in the textbooks.
Accordingly the objective of the study is to convert the knowledge of the students in
that field into skills by means of the Group Writing Technique, one of the activity
practices created for in the Turkish Education Curriculum for improving writing
skills, to evaluate their writing skills, and to scrutinize the Group Writing Technique

on those skills.




Group Writing Technique is implemented to ensure that the students can study
in harmony by cooperating, that they establish healthy relations with their
surroundings, and that they acquire group awareness, and to help their personal
developments through all such endeavors. It is performed by dividing the students in
the classroom into small groups and having the groups make a single and new text
by combining their texts they have written in different topics of writing, in terms

logical order, language, and narration.

The population of the study is constituted by the students of the 6th grade
studying at Muammer Sahin Secondary School in the district of Altindag in the
province of Ankara in the 2018-2019 educational year.

The study was conducted for the period of 12 weeks in semi-experimental
design with pretest and posttest groups. As pretest and posttest, a personal
information form designed by the researcher and arranged by receiving the views of
experts, free writing works, and activities suitable for the were Group Writing
Technique used for 10 weeks applied to both groups. Four different free writing
works consisting of equal subject matters were performed for the test and control
groups prior to the pretest and posttest. The writing works were scored by means of
Deniz’s (2000: 114) “Written Expression Assessment Scale” consisting of 27
articles. In addition, the “Writing Self-Efficacy Scale” developed by Sengiil (2011:
418) consisting of 40 articles was used in order to determine the attitudes and levels
of the students for the writing skills in Turkish classes. In the analysis of the data,
SPSS v22.0 was used. The definitive statistics like frequency, percentage, arithmetic
mean, standard deviation, minimum and maximum as well as dependent-independent
t test, and chi-square relation test were utilized also in the analysis of the data. In the
study conducted, it was found that the Group Writing Technique provided positive

impact on the development skills of the secondary school students.

Keywords: Turkish language education, writing skills, writing technique by

group.
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BIRINCi BOLUM
GIRIS

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin konusu, arastirmanin amaci ve dnemi,
aragtirmanin problem climlesi, arastirmanin varsayimlari-sinirliliklar1 ve tanimlarina

yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Yazi, insanlarin iletisim kurmak i¢in kullandiklari, dili belli isaretlerle
belirleyen sistemdir. Diger bir deyisle yazi séziin resimlestirilmis bi¢cimidir. Yazma
kavrami, belli kurallar ¢ercevesinde hareket ederek, ifade edilmek istenen duygu
diisiince ve davramslarim baslica sembollerle anlatilma seklidir (Ozbay, 2007: 115).
Dolayisiyla insanlarin birbirleriyle anlasabilmelerini saglayan ve birlikte yasarken
ihtiya¢ duyduklar1 en 6nemli iletisim kaynaklarindan bir tanesi de yazi yazmaktir.
Hayatin akisin1 anlamak ve de anlasabilmek i¢in her insanin yazmayi dgrenmesi

gerekmektedir.

Aragtirmacilar yazma egitimi ile ilgili yaptiklar1 c¢alismalar neticesinde iki
temel goriis olusturmuslardir. Yazma egitimi ile ilgili gorlislerden birincisi {iriin
odakli yazma egitimi ve ikinci ise siire¢ odakli yazma egitimidir. Uriin odakli yazma
egitimi, insan davranislarindan kaynak alan davranis¢i yaklasimlarin neticesinde
ortaya ¢ikan bir e8itimdir. Dolayisiyla 6gretmen liderliginde olan geleneksel 6gretim

modelinin benimsedigi bir¢ok faaliyet bu yaklagim i¢in uygundur.

Uriin odakli yazma egitim yaklasiminda tiim egitim-6gretim siirecine hakim
olan ve kontrol isini yapan kisi 6gretmendir. Bu yaklagimda 6gretmen aktif bir rol
tistlenirken egitim-0gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesini, yonlendirilmesini de kendisi
yapar. Derslerin anlatimini, 6grencinin yonlendirilmesini, dersin akisini, dgretim
materyalini ve 0gretim seklini dgretmen belirler ve 6grenci bu yaklagimda sadece

dersi dinleyen, dgretmenin verdigi bilgileri alan pasif konumda olandir. Ogretmenler



burada genellikle ders kitabina bagl kalarak ders igler. Ders kitaplarina bagli kalan
Ogretmenin aktardigi bilgiler ve diisiinceler, 6grenci tarafindan alinmaya caligilir

(Milli Egitim Bakanligi, 2009: 10).

Siire¢ odakli yazma yaklagiminda, 6grencilerin planlama becerilerini, 6grenme
sekillerini gelistirmeye dayali bireysel farkliliklarin1 ortaya koyan ve dikkate alan
yaklasimda igerik bigimsel niteliklerden daha fazla 6neme sahiptir. Burada konu
sadece 0grenciye sunulan bir ara¢ olarak goériilmekte ve sunulan farkli konulardan
ogrencinin se¢cme Ozgiirliigii ortaya c¢ikmaktadir. Ogrencinin degerlendirilmesinde
ortaya koyulan sadece bir degil, birden fazla yontem vardir. Ogrencinin meydana
getirdigi yazili iiriinlerde tutarlilik aranmaktadir. Ogrencilerin yazma siirecleri
asamalar haline getirilmis ve bu siire¢ bes asamada gerceklesmistir. Bu asamalar;
hazirlik agamasi, taslak olusturma agamasi, diizenleyerek yazma asamasi, diizeltme

ve yayimlama asamalaridir (Ozg¢akmak, 2011: 2).

Kiiltiiriin nesiller aras1 aktariminda, gorevin biiylik bir kismin {istlenen yazma
egitimi bu kadar 6nemliyken oOrgiin egitim kurumlarinin gesitli basamaklarinda
yapilan arastirmalar incelendiginde 6grencilerin yazma konusunda biiyiik sorunlarla
karsilagtig1 goriilmektedir. Her seyden once bireyin bir konuyla ilgili bildiklerini
yaziya dokmesi gayret istemektedir. Zamanla edindigi c¢esitli bilgi birikimi ve
deneyimlerini aktarirken bir yonteme ya da teknige muhakkak ihtiya¢ duyacaktir.
Bireylerin duygu, diisiince, hayal, izlenim ve isteklerini bagkalarina aktarabilmesine
olanak taniyan yazili anlatim becerisi okullarda agirlikli olarak Tiirk¢e derslerinde
kazandirilmaktadir. Unalan (1999: 5) Tiirk¢e dersinin en temel amaglarindan birinin
ogrencilerin okuduklart metin iizerinde diisiinebilmesi, onu eksiksiz olarak anlamasi,
duygu, diisiince, hayal ve izlenimlerini amacina uygun ve anlagilir olarak yaziya

dokebilmesi oldugunu belirtmistir.

Ulkemizde 2005-2006 y1li egitim &gretimi ilkdgretim programlarinda bu yildan
sonra yenilenmeye gidilmis ve yeni egitim-0gretim sistemi uygulanmaya
baslanmistir. Bununla birlikte bu sistem, 6grenmeyi 6grencinin sahip oldugu onceki
bilgileri ve yeni 6grendigi bilgiler arasinda bag kurup, karsilastirma yapabilme

becerisini edindiren ve Ogrenen Ogrenciyi merkeze alan yeniden yapilandirici



ogrenme yaklasimidir. Bu sistem, 0grencinin degerli goriildiigii ve &grencinin de
kendini degerli hissettigi, 68renirken 6zgiir ve rahat oldugu, 6grencilerin 6grenme
ortaminin vazgecilmez bir parcasi olduklarin1 savundugunda basarinin akabinde
gelecegine inanan bir sitemdir. Ayni zamanda dil egitiminde Ogrencinin i¢inde
bulundugu ortam ile sosyal cevredeki iligkilerin 6neminin {izerinde duruldugu
takdirde Ogrenciyi basariya ulastiracagi diisiincesini savunan bir egitim-Ogretim
sistemidir. Bunun i¢in gerekli olan, soyutlagsmis diisiinceler ve kurallar degil, gercek

olan durumlar, faaliyetler ve eylemlerdir (Maden, 2013: 20).

Tiirkge Ogretim Programi(MEB, 2015)’nin hedefledigi belirli amaglar vardir,
Bunlar; 6grencilerin  okuduklarin1 anlamalarini, degerlendirmelerini, akici dogru
okumay1 ve yazmayi aliskanlik haline getirmelerini, 6grencilerin bir konu hakkindaki
duygular1, diisiinleri, hayalleri, izlenimleri ve tasarilar1 dilin olanaklarindan
faydalanarak kurallara uygun olarak yazili anlatima dokebilmelerini, dgrencilerin
sosyal cevre ile etkin iletisim halinde olmalarini, is birligi ile ortak fikirlerde
bulunmalarini, 6grencilerin karsilasabilecekleri sorunlar1 ¢ozebilme becerilerini ve
yazi yazma becerilerini gelistirmeleri gibi bir¢ok amaci igermektedir. Tirkce
Ogretim Programi(MEB, 2015)’nda, 6grencilerde bahsedilen 6zellikleri ve becerileri
gelistirebilmek adina 6grenme alanlari belirlenmistir. Bu 6grenme alanlari; okuma,
yazma ve sozlii iletisim seklinde olusmustur. Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge Ogretim
Programi(MEB, 2017)’nin olusturdugu 6grenme alanlar1 ise dinleme/izleme, okuma,

yazma ve konusma olarak yeniden diizenlenmistir.

Yapilan cgesitli aragtirmalar neticesinde varilan kani; ilkdgretim seviyesindeki
Ogrencilerin yazma yeteneklerini gelistirmek ve artirmak i¢in yapilan ¢alismalarda
baz1 sorunlarla karsilasildigidir. Ustiin (2007), Arict (2008), Kose ve Sahin (2008)
gibi arastirmacilarin yaptiklar1 arastirmalarda bu sorunlarin sadece ilkdgretim
diizeyinde degil, aym1 zamanda ortadgretim ve yiiksekogretim diizeyinde de
yasandigini one siirmiislerdir. Yazmada yasanilan bu sorunlar1 ve olumsuzluklari
c¢ozmede yapilmasi gereken, {iriin odakli yazma yaklagimi ile birlikte bu programin
benimsedigi felsefeyle uyumlu olan siire¢ odakli yazma yaklasimina agirlik ve 6nem

verilmesidir. Ayrica alan yazin incelendiginde yazma egitim ve uygulamasindaki



yetersizlik elestirilirken sadece belli basli yontem ve teknikler iizerinde durulmasi

dikkat ¢ekici olmustur.

Bu kapsamda c¢alismanin konusu, Tiirkce dersinin temel amaclar
dogrultusunda kullanilan tekniklerden biri olan Grup Olarak Yazma Tekniginin

Ogrencilerin yazma becerilerine etkisinin incelenmesidir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin genel amaci; Tiirkce Ogretim Programi’nda yazma becerisini
gelistirmeye yonelik olusturulan etkinlik uygulamalarindan, Grup Olarak Yazma
Teknigiyle Ogrencilerin bu alandaki bilgi birikiminin beceriye doniistiiriilmesi,
yazma becerilerinin degerlendirilmesi ve Grup Olarak Yazma Tekniginin bu

becerilerine etkisinin incelenmesidir.

Ogretim alanlarinda yeni ve etkin dgretim yontemlerine ihtiyag duyulmasi ve
bu yontemlerin kullanilmasi, 6grencilerin yazma tekniklerini ve dil kullanma
becerilerini gelistiren yontemler olacak ve gereksinimlere karsilik vermeyen var olan
Ogretim teknik ve yontemlerin tekrardan incelenmesi 6gretimde yarar saglayacaktir.
Yeni Ogretim yontemlerinin egitim-6gretim hayatinda kullanilmasi ve 6grenciler

tizerindeki etkilerinin kanitlanmasi bilimsel ¢alismalar neticesinde gelisecektir.

Dil 6gretiminde farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasi dersi tekdiizelikten
kurtarmakta, kazanima uygun etkinlikler olusturmayi kolaylastirmakta bdylelikle
dersin daha verimli gegmesine yardimci olmaktadir. Dil becerilerinin 6gretiminde
kullanilan yontem ve tekniklerin egitim siireci i¢inde kullanim sekilleri ve verimlilik
durumlarinin sinanmasi ise Tiirkge Ogretiminde yol gosterici ve yonlendirici
olacaktir. Ortaokullarda yazma egitiminde kullanilan 6gretim teknikleri iginde Grup
Olarak Yazma Tekniginin 6grencilerin yazma becerisine etkisinin incelenmesi ise bu

bakimimdan 6nem tagimaktadir.

Calismada segilen 6. simif 6grencilerinin yazma becerileri, kullanilan teknik

geregi esit gruplarin c¢alismalar1 sonucunda incelenmistir. Ogrencilerin yazma



becerilerinin ne agsamada oldugu 6n test ve son test verileri dahilinde incelenmis ve
degerlendirilmistir. Daha sonra grupla yazma tekniginin 06grencilerin yazma
becerilerine etkisi ele alinmis, eksik yonleri dogrultusunda bu becerinin nasil

kazandirilacagi ya da var olan becerinin nasil ilerletilecegi lizerinde durulmustur.

Bu kapsamda arastirma, Ogrencilerin yazma becerilerini is birligi iginde
gelistirmeleri, grup olarak yazma teknigini ustaca kullanacak egitimin ve deneyimin
saglanmasi, Ogrencilerin yazma becerilerinin = Glgeklerle  degerlendirilmesi,
eksiklerinin belirlenmesi ve ihtiyaca yonelik Oneriler verilmesi bakimindan

Onemlidir.

1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Genel amag¢ dogrultusunda arastirmadaki temel problem ciimlesi, “Ortaokul
Tiirk¢e derslerinde, planl araliklarla Grup Olarak Yazma Teknigiyle metin olusturan
ogrencilerin yazma becerileri ile Milli Egitim Bakanligi (MEB) Tiirkce Egitim
Programi’na gore miifredat dahilinde var olan yazma yontem ve teknikleriyle metin
olusturan 6grencilerin yazma becerileri ve yazma 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir
fark var midir?” olarak belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin alt problemleri

sOyle siralanmigtir:

1) Grup Olarak Yazma Teknigiyle yapilan etkinlik 6ncesinde yazma becerileri
bakimindan deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

2) Grup Olarak Yazma Teknigiyle yapilan etkinlik Oncesinde yazma 0z
yeterlikleri bakimindan deney ve kontrol grubundaki 6grenciler arasinda
anlamli bir farklilik var midir?

3) Grup Olarak Yazma Teknigi kullanilarak yazma etkinligi ger¢eklestiren
deney grubu 6grencilerinin yazma becerileri ve yazma 6z yeterliklerinde
anlamli bir farklilik var midir?

4) Tirk¢e Egitim Programi’na gore miifredat dahilinde var olan yazma

yontem ve teknikleriyle metin olusturan kontrol grubu &grencilerinin



yazma becerileri ve yazma 06z yeterliklerinde anlamli bir farklilik var
midir?

5) Ortaokul ogrencilerinin sosyo-demografik Ozelliklerine gore yazma 0z
yeterlikleri farklilik gostermekte midir?

6) Ortaokul Ogrencilerinin aile ve saglik durumlarina gore yazma 06z
yeterlikleri farklilik gostermekte midir?

7) Ortaokul 6grencilerinin fiziksel 6zellikleri ve kardes sayilarina gére yazma
0z yeterlikleri farklilik gostermekte midir?

8) Ortaokul 6grencilerinin anne-babalarinin egitim ve saglik durumlarina gore
yazma 0z yeterlikleri farklilik gostermekte midir?

9) Ortaokul 6grencilerinin velisinin durumuna gore yazma 0z yeterlikleri
farklilik gostermekte midir?

10) Deney ve kontrol grubunda bulunan Ogrencilerin son test sonuglari
incelendiginde yazma becerileri ve yazma 06z yeterlikleri anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

1.4. Varsayimlar

Aragtirmanin varsayimlart sunlardir:

Arastirmada incelenen 6rneklem, evreni temsil etmektedir.

Ogrencilerin olusturdugu metinler evren ve &rneklemi temsil etmek igin

yeterli sayilmaktadir.

Ogrencilerin yazma 06z yeterlikleri dlgegine verdikleri cevaplar gercek

duygularin1 yansitmaktadir.

Tiirkge Ogretim Programlar1 6. simifa kadar dgrencilerin yazma becerisini

gelistirmistir.

Arastirmada kontrol edilemeyen degiskenler, deney ve kontrol grubunu ayni

diizeyde etkilemektedir.



1.5. Siirhliklar
Arastirmanin sinirliliklart su sekildedir:

e (Calisma Ankara ili Altindag ilgesinde 2018/2019 egitim ve 6gretim yilinda, 6.

sinifa devam eden 6grencilerle sinirli tutulmustur.
e Arastirma bulgularinin sonuglar1 6rneklemle sinirlidir.

e Verileri degerlendirme 6lgegi, arastirmacinin belirleyecegi dlgek ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Yazma: Ogrencilere, diisiincelerini, duygu ve tasarimlarini siraya koyup acik ve
etkili bir bicimde anlatmalarini 6gretmek amacini giiden ders veya bu amagla yapilan

yazi ¢alismasi (Tirk Dil Kurumu, 2009).

Yazma Becerileri: Belli dlgiitler cercevesinde duygu ve diisiinceleri yazili olarak
anlatma becerileridir. Ilkokul diizeyinde yazma becerileri noktalama isaretlerini
dogru kullanma, yazim kurallarin1 uygulama, ¢ekim eklerini yerinde kullanma, olay1
olus sirasina gore yazma, okunakli yazma, metne uygun bir baslik koyma vb.

seklinde siralanabilir.

Yazma Siireci: Yazma eyleminin gerceklestigi, duygu ve disilincelerin

bicimlendirildigi asama.

Tutum: Bireyin belirli bir sosyal objeye kars1 tepkisini dinamik bir tarzda etkileyen,
bireyin deneyimlerine gore Orgiitlenmis ve davranis hazirligr niteligindeki zihinsel

bir durumdur (Saf, 2011: 6).

Oz Yeterlik: Bireyin bir konuda sahip oldugu bilgi ve becerileri ile gerekli
etkinlikleri basarili bir sekilde gerceklestirme performansma iliskin algisidir

(Bandura, 1986: 391).



IKINCI BOLUM
KURAMSAL CERCEVE
Calismanin bu boliimiinde yazma becerisi, yazma yaklagimlari, ilkdgretim

ikinci kademe Tiirkge Ogretim programlarinda yazma Ogretimi, yazma ydntem ve

teknikleri, konu ile ilgili yapilmig alan yazin incelemesine yer verilmektedir.
2.1. Yazma Becerisi

Yazmak, hayatin insanlara Kkattig1 tecriibeleri, deneyimleri, hissettikleri
duygulari, diisiindiikleri tasarilari, fikirleri, duyarak, gorerek ve okuyarak 6grenmis

olduklar1 birikimleri yazi ile anlatim yolunu ifade etmektir (Sever, 2004: 21).

Yazili anlatimin tanimini; hisleri ve diisiinceleri ortaya koyacak konu se¢imini,
secilen konuyla ilgili bilgilerin bir araya gelerek hazirlik ¢alismalar1 yapilmasini,
yapilan hazirlik asamasi sonucunda belirlenen iiriinleri bir plan dahilinde dilin
kurallarmma uygun bir sekilde ve ortaya c¢ikan diisiinceyi degerlendirerek yaziya

dokmek olarak yapabiliriz (Temizkan, 2007: 136).
Yaz1 yazma siireci asagidaki siraya gore yedi asamadan ge¢gmekte ve bunlar

(Kuvang, 2008: 54):

1. Yazma amacinin belirlenmesi,

2. Yazi tarzinin ortaya koyulmasi,

3. Yaziya dokiilecek duygu ve diisiincelerin belirlenmesi,

4. Kavram aglarin1 kurma,

5. Dilsel gosterenleri ve dilin kurallarini belirleme,

6. Metin diizeyinde dilsel kodlama,

7. Yazi1 yazma.

Yazma siirecinin boyutlar ii¢c asamada gerceklesmektedir. Bu asamalar biligsel

boyut, duyussal boyut ve devinigsel boyut olarak ayrilmaktadir (Kuvang, 2008: 55):



e Biligsel boyutta, Ogrencinin edindigi bilgilerin kavranmasi, mantiksal
diistinilmesi, soyut bir sekilde akil yiiriitilmesi ve zihinsel siizgecten

gegcirilmesi siireci mevcuttur.

e Duyussal boyutta, anlatimin akici, birbiriyle uyumlu olusu ve ¢ekiciligi temel

teskil etmektedir.

e Devinissel boyutta, yaz1 yazma materyallerini ve yazmada gdrevli olan motor

kaslar1, koordinasyonu ve hareketsel becerileri kullanma durumu vardir.

Kisinin duygu ve diisiincelerinin yaziya aktarilmasinda ve ifade edilmesinde
devinigsel becerilerin olmasi gerekmektedir. Hareketsel becerileri kullanmay1 ve
kaslarin gelisimini tamamlanmas1 neticesinde ortaya c¢ikan sembollerin fiziksel
faaliyetlere gegmesinde rol oynayan devinigsel beceriler yazma becerisi olusturmakta
ve boOylece birey yazili iirlinler ortaya koymaktadir. Yani insam1 bir otomobile
benzetirsek, bir otomobilin hareket etmesi, yola koyulmasi ve durmasi i¢in gerekli
pargalarin ayni anda uyum i¢inde galigmasi gibi yazma igleminin de baslatilmasi, bu
isleme devam edilmesi ve nokta konulmasi insanin tiim birimlerinin birlikte uyumlu

caligmas1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Yazma becerisini kendi i¢inde farkli yapan oOzellikler olsa da, diger dil
becerilerinden bagimsiz diisiinmemek gerekmektedir. Iliskili oldugu becerilerin
basinda okuma becerisi gelmektedir ve diger dil becerilerinin de katilimiyla yazma
becerisinin temeli olusturulup insa edildigi unutulmamalidir. Clinki dil
becerileri birbirlerine bagimli, karsilikli  belirleyicilik ve gereklilik ilkeleri
cergevesinde uygulamaya konulmaktadir. Bazi 6zel egitim uygulamalart disinda
konusma becerisi i¢in dinleme becerisine, yazma becerisi i¢in de okuma becerisine
ihtiya¢ vardir. Sonug¢ olarak yazma becerisi i¢in gerekli olan, bu beceriye destek
saglayan diger beceriler de dikkate alinmali ve dinleme, diistinme, okuma gibi

becerilerin yazi islemine dokiilmesi saglanmalidir (Okur vd. 2013: 299).

Yazma iglemi her zaman hayatin bir pargasi olmakta ve dnemini korumaktadir.
Yazma becerisini gelistirebilen bir 6grenci kendini daha iyi ifade edebilme, 6zgiin

fikir ve diisiinceler gelistirebilme 6zelliklerine sahip olmaktadir. Bu o6zellikler de
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yazma becerisinin {ist seviyelere ¢ikmasina ve daha iyi sonuglarin alinmasina olanak

saglar (Akyol, 2008: 99).

Sorgulayan, kendi fikirlerini gelistirebilen ve bu fikirleri akici, kendine 6zgi
Uslup yaratarak, neden sonug¢ iliskisi c¢ergevesinde aktarabilen bireylerin
yetistirilebilmesi icin yazma becerisinin Onemine daha fazla dikkat cekilmesi

gerekmektedir.
2.2. Yazma Becerisinin Gelistirilmesi

Yazma becerisi diger becerilerin 6zellikleri ile iligkili oldugundan temel dil
becerilerinden en son gelisen beceridir. Gelisimini en son tamamlamasindan dolay1

diger becerilerini de kapsayici nitelige sahiptir.

Kalicilik anlaminda bakildiginda yazi s6ze gore daha uzun siirelidir. Yazi
sayesinde caglar ve medeniyetler arasindaki c¢esitli etkilesimler saglanmis ve
dolayisiyla yazi insanligin hafizasi niteligini tagimuistir. Insanlarin duygu, diisiince,
fikir ve gorislerinin belirlenmesinde, bunlarin yayilmasinda ve aym1 zamanda
zenginlestirmede yazinin biiyiik bir 6nemi vardir. Bundan dolayidir ki bazi binginler
ve tarihgiler yazinin icat edilmesi ve dogusuyla birlikte medeniyet ve uygarliklarin da

baslangicinin oldugunu diisiinmektedirler (Biilbiil, 2000: 2).

Toplumun en 6nemli belirleyici dgesi olan yazi, kusaklar arasinda iletisimi
etkin bir sekilde saglayarak koprii gorevi géormiistiir. Tiim egitim sistemlerinin en
onemli amac1 ve en belirgin 6zelligi olan ise dil 6gretimidir. Dil sayesinde kusaklar
arasi kiiltliriin ve bilginin akis1 saglanmis, dil toplumsallagsma siirecinin belirleyicisi
olmus, insanlar arasi iletisimi ve paylasimi saglamistir. Bu nedenlerden dolay1 dilin
egitimi ve 6gretimi, egitim sistemlerinin vazgecilmez amaci olmustur (Giiler, 2001:

169).

Bireysel ve toplumsal anlamda yazmaya olan bakis agis1 glinlimiizde ve gecen
her zaman ayn1 6neme sahip olacak ve yazma, kisisel gelisim i¢in her zaman bir
ihtiya¢ olarak 6dnemini koruyarak siirekliligini devam ettirecektir. Okuma alaninda

Ogretim siireci iki agamada incelendigi gibi yazma alaninda da egitim siirecini iki
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asamada incelemek gerekir. Yazma alaninda 6gretim siirecinin agamalari; kazanim
ve gelistirmedir. Birey kazanim asamasinda temel bilgi becerilerini 6grenerek, bu
becerileri kullanabilme seviyesine ulagsmayi hedefler. Yazmada kazanim asamasi,
harfler ile hecelerin ve kelimeler ile ciimlelerin ne oldugunu ve ne anlama geldigini
tantyan, Ogrenen kisinin, bunlar1 kullanarak yazi yazmayi dgrenmesini konu alan
asamadir. Kazanim asamasinda Ogrenilen bilgilerin nasil kullanilacaginin ve nasil
etkili bir yazili anlatima dokiileceginin 6grenilmesini kapsayan asama, gelisim

asamasinin ilgi alanidir (Akyol, 2006: 93).

Ogretmenin yazma becerisini desteklemesi ve bunu 6grencide aliskanlik haline
getirmesi i¢in, 6gretmis oldugu caligmalar hakkinda sinif ortaminda 6rnekler vererek
bunu pekistirip, daha sonrasinda yazma becerisinin 6ziimsenmesi i¢in de eve ddevler
vermesi gerekmektedir (Oz, 2001: 250). Ogrencinin yazili anlatimda basaril
olabilmesi i¢in ¢aligmanin nasil yapilacagini bilmesi gerekmektedir. Ogrenci bunu
bilmeden yazili anlatim 6devi yapmaya calisirsa basarili olamaz ve yazili anlatim

becerisinin 6grencide gelismedigi goriiliir.

Bireylerde yazma becerisinin gelismesiyle birlikte ayni oranda diger dil
becerileri de gelisecek ve bu bireyler topluma katkilar saglayacaklar, dolayisiyla da

gelismis bir toplum olma yolunda olumlu adimlar atacaklardir.

Yilmaz (2008: 33-34), 6grencide yazma becerisi gelistirme yontemleri i¢in su
basliklar1 ele almaktadir; kontrollii yazma, giidiimlii yazma, serbest yazma, dikte
yontemi, kiime caligmalari, arastirma ve inceleme yazilaridir. Bahsi gegen yazma

becerisi gelistirme tekniklerini sirayla aciklamak gerekirse;

1. Kontrollii Yazma: Ogrencilere ciimle kalip ve yapilarini dogru kullanabilme
becerileri kazandirmada kullanilan bir yontem olup, burada 6grencilere bir
duyguyu, olay ya da durumu gecirebilmek adina yazi yazma calismalar

yaptirmak esas alinmistir (Aktas ve Giindiiz, 2004: 101).

2. Giidiimlii Yazma: Ogrencinin okudugu bir metni degistirmede, orijinali ile ayni
yazilmasi veya 6grencinin metni okuduktan sonra yaziya aktarmasi seklinde iki

uygulamanin oldugu yontemdir. Bu yontemde iki zit goriis belirtilmektedir.



12

Yonteme karst olanlar tarafindan ortaya atilan diisiince, O0grencinin pasif
oldugu ve 6zgiir olmadig goriisiidiir. Yontemi savunanlar ise bu sayede ciimle
yapilarim1 daha iyi 6grendikleri diisiincesindedirler (Aktas ve Gilindiiz, 2004:
103).

3. Serbest Yazma: Bu calisma yonteminde 0gretmen tarafindan 6grenciye iki ya
da daha fazla konu verilir. Ogrenci verilen bu konulardan bir tanesini ve
kendine uygun olani segerek se¢mis oldugu konuda yazim kurallarina uyacak
sekilde kendi tarziyla diisiince ve duygularini yaziya aktarir (Demirel, 2002:

103).

4. Dikte yontemi: Ogrencilere yazim kurallar1 ve yazma becerisi kazandirmak
lizere verilen metin, 6gretmen tarafindan konusma hiziyla okunur. Ogrencinin
okunan konuyu algilanmas1 saglanir ve bu konunun Ogrenci tarafindan

yazilmasi istenir.

5. Kiime Caligmalari: Ogretmenler 6grencileri kiimelere ayirarak, dncesinde bir
konu verir ve konu hakkinda arastirma yapmalarini ister. Her kiimede olan
Ogrenciler aragtirma yaptiklari konu hakkinda tartismalarda bulunur ve

sonrasinda bunlar1 yaziya gegirirler (Aktas ve Giindiiz, 2004: 103).

6. Arastirma ve Inceleme Yazlari: Ogrenciler bireysel olarak arastirma ve
inceleme yapacaklar1 konuyu segerek hazirlik yaparlar. Yapilan arastirma

konusu hakkinda detayli incelemeler yaparak bir rapor olustururlar.

Ozbay (2007: 132) ise yaz1 yazma calisma ydntemlerini; not alma, Ozet
¢ikarma, bosluk doldurma, sézciik ve kavram havuzundan segerek yazma, serbest
yazma, gidiimlii yazma, yaratici yazma, metin tamamlama, tahminde bulunma, bir
metni kendi sozciikleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin
olusturma, duygulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, tiimdengelim ve

elestirel yazma seklinde basliklar halinde yer verir. Bu basliklar1 su sekilde agiklar:
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Not alma: Ogretmen 6grencinin dinleme ve okumay1 etkin hale getirmesi i¢in
ogrencilerden not almalarimi ister. Burada dinleyen kisi onemli gordiigii

noktalar1 not alarak yazar.

Ozet cikarma: Ogretmen daha &ncesinde &zet c¢ikarma konusu hakkinda
ornekler vererek konunun anlasilmasini saglar. Ozet ¢ikarma konusunda bilgi
sahibi olan 6grencilere ¢esitli konularda yazili metinler verilerek 6grencinin

Ozet ¢ikarmasi istenir.

Bosluk doldurma: Ogretmenler 6grencilere dogru anlama ve anlatma becerisi
kazandirmak adina metinler verir. Ogretmen metnin bazi yerlerinde bosluklar

birakarak 6grencinin bu bosluklara uygun ifadeler yerlestirmesini ister.

Soézciik ve kavram havuzundan segerek yazma: Ogretmenler bir ana fikir
belirlemek sartiyla Ogrencilere belirledikleri sozciiklerden, kavramlardan,
atasdzlerinden ve deyimlerden olusan bir havuz sunar. Ogrenci kendine

uygun buldugu konuyu se¢ip yazar.

Serbest yazma: Bu calisma yonteminde 6grenciler herhangi bir tiirde ve kendi
istedikleri konuda bir metin segerler. Bu metne kendi hayal, his, diisiince ve

tasarilarini yazarlar.

Glidiimlii yazma: Burada 6gretmen 6grencilerle belli bir konu hakkinda sinif
ortaminda beyin firtinasi ve tartisma yapar. Sonrasinda dgrenciden bu konu

hakkinda kendi duygu ve diislincelerini yazili olarak anlatmasini ister.

Yaratict yazma: Ogrencinin yaraticilik becerisini ortaya koymak adina
ogretmen birden fazla konu belirler. Ogrenci bu konulardan istedigini segip,

konu ile iligkili yazma caligmalar1 yapar.

Metin tamamlama: Ogretmen o6grencinin yaraticilik becerisini ve hayal
diinyasini anlamak i¢in 68renciye bir metnin sadece bir pargasini verir. Bunu
metnin gelisimine uygun olacak sekilde kendi diisiincesiyle tamamlayarak

yaziya dokmesi ister.
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Tahminde bulunma: Bu yontemde Ogrencinin diisiince, duygu ve hayal
diinyasin1 zenginlestirmek i¢in O0gretmen, bir metnin Oncesini bos birakir.

Ogrencinin buraya karsilik gelecek tahminlerini yaziya aktarmasini kapsar.

Bir metni kendi sozciikleriyle yeniden olusturma: Bir metin okunup
dinlendikten sonra 6grenci kendi iislubunu ve ifade bi¢imini katarak bu metni

yeniden yazar.

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma: Bu yontemde 6grencinin
ilgisi olan ftiirii belirlemek esastir. Ogrencinin okudugu metinden yola

cikarak, yeni tiirde metin yazmasi amaglanur.

Duyulardan hareketle yazma: Ogrencilerde dikkati ve algilama giiciinii
degerlendirmek icin 6grencinin karsisina ¢ikarilan resim, miizik ya da koku
gibi uyaranlar karsisinda Ogrencide olusan duygular1 harekete gecirip

yazmay1 kapsar.

Grup olarak yazma: Bu ¢alisma yonteminde dgrenciler gruplar haline ayrilir.
Her gruba arastiracak farkli yazma konular1 verilir. Sonrasinda gruplardaki
yazma konular1 toplanarak bir metin olusturulur. Farkli goriisler sunulmasi ve
ekip seklinde bir araya gelinmesi, 6grencileri gelistirmesi agisindan onemli

bir ¢aligmadir.

Tiimdengelim: Ogrencilerin gruplara ayrildigi bu calismada bir konu
belirlenir ve bu konu iizerine tartisilir. Konu hakkinda o6zel bir fikir
olusturulur ve gruplar arastirmalar yaparak neticeye varip konu ile ilgili yazi

yazarlar. Sonuglar sinif ortaminda gruplar tarafindan paylasilir.

Elestirel yazma: Elestirel yazma yonteminde bir metin konusu belirlenerek
ogrenciler konu ile ilgili diisiincelerini tarafsiz bir bakis a¢is1 sunarak tartisip
degerlendirirler. Daha sonra varilan sonucu olumlu ve olumsuz yonleriyle

anlatirlar ve bunu yazili olarak ifade ederler (Ozbay, 2007: 132).
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Yazi yazma, sadece okulda kazandirilacak bir beceri ve gelistirilecek bir
davranigs olmadig1 i¢in bu beceriyi kazandirmada ve gelistirmede ailelere biiyiik
gorev diismektedir. Okul egitiminin yaninda ailelerin de 6zel olarak c¢ocuklarin
gelisimlerine destek olmali ve ¢ocuklarin yazi yazma ve dil becerilerini gelistirmek
icin koordinasyonlu olarak ¢aba sarf etmeleri gerekmektedir. Aileler egitici, eglenceli
ve yoOnlendirici etkinliklerde cocuklariyla beraber vakit gecirmeli, onlarin yazma
becerisini destekleyici ve gelistirici aktiviteler olusturmalidir. Cocugun bdyle bir
ortamda en yakinlariyla birlikte gecirecegi vakit, kalici1 6grenmesini destekleyecek ve
sadece yazma becerisinin degil diger dil becerilerinin de gelisimine olumlu katki

saglayacaktir.

2.3. Yazma Yaklasimlar:

Tiirkge Dersi Ogretim Programi(MEB, 2017)’nda dil &gretimi dogrusal bir
faaliyet olmadig1 icin dort temel dil becerisi kazandirilirken farkli yaklagimlarin bir
arada ve dengeli bir sekilde kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir. Miifredatta
tematik yaklasim esas alinirken, 4-8. siniflarda 6lgme ve degerlendirmede siirecin
yaninda sonug¢ odakli yaklasimin da benimsenmesi istenmistir. Bu ve bundan onceki
programlarda yazma becerisini gelistirmeye yonelik yapilan uygulamalarda,

genellikle siire¢ odakli ve {irtin odakli yazma yaklasimlar1 6n plana ¢ikmaktadir.

2.3.1. Uriin Odakh Yazma Yaklasim

Yazmada iiriin odakli yaklasim, insan ve hayvanin gozlenebilir ve 0Ol¢iilebilir
davraniglarini anlamak i¢in yapilan deneysel arastirmalar sonucunda ortaya g¢ikan
davranig¢iligin yaygin oldugu yillarda kullanilan yazma yaklagimidir. Ayrica, 2005
Tiirkge Ogretim Programi’ndan onceki zamanlarda egitim diinyasinda kullanilan

yazma yaklasimidir (Ozgakmak, 2011: 24-25).

Uriin odakli yaklagim, 6grencinin konuyla ilgili bildiklerini kagida dékmesi

olarak kabul edilir. Burada yazma, bir siirecin sonucunda degil de tek seferde ortaya
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c¢ikarilan bir iiriin olarak goriiliir. Ogrenciden dgretmenin sectigi her konuda, yine
ogretmenin belirledigi kisith zamanlarda, higbir hazirlik yapilmadan ve diisiinceden
ziyade imla kurallar, sayfa diizeni gibi big¢imsel Ozelliklerin dikkate alindigi bir
metin olugturmalar1 beklenir. Beklentiler bicime dayali, bireysellikten ve farkliliktan
uzak olunca ortaya ¢ikarilan metinler de anlamca sikintili, disaridan siislii ancak

igeriden basit bir goriintii sergilemektedir.

Yazma Ogretimi iirlin odakli oldugunda gercekeiligin disina ¢ikilacagindan,
iriin odakli yaklasim ile yapilan yazma ogretiminde &grencilerin Once yazacagi
konuyla ilgili disiinsel, isitsel ve gorsel aragtirma yapip tecriibelerini de kattiktan

sonra yazmaya baslamalar1 gerektigi vurgulanmaktadir (Ulper, 2008: 37- 38)

Teksan (2013: 32) iirlin odakli yaklasimin ¢esitli 6zelliklerinden dolay1
elestirildigini belirterek, bu yaklasimin 6grencilerin farkliklarindan yararlanmaya
imkan vermedigini, bireysellikten uzak, tek tip Ogrenci modeli gelistirdigini
vurgulamistir. Bu 6zelliklerinden dolay1 6grenci merkezli degil, 6gretmen merkezli

bir yaklasimdir ve kurallar1 belirleyen 6gretmendir.

Bu yaklagim Ogrencilerin aragtirma, sorgulama, kesfetme becerilerini hige
sayarak bireysel bakis acgilarin1 gérmezden gelmesi 6zelligiyle, uzmanlar tarafindan
elestirilerin odag: haline gelmistir. Ogretmenler yiizeysellige ve bigimsellige onem
verip, dogrulugu bu kavramlarda ararlarken, yazma eylemini 6grenme degil de

notlandirma c¢aligsmasi olarak degerlendirirler.

Bu yaklasimin temel alindigi 1981 ilkogretim Okullar1 Tiirkge Egitim
Programi’nda yazma c¢aligmalari, “Ogrencilerin yazilarinda duygu, diisiince ve
tasarilari, olaya bakis acisi, olaylar, gézlemler, izlenimler, plan ve anlam biitiinliigii,
anlatimda tabilik ve duruluk, dilde dogruluk, uygun kelimelerin seg¢ilmesi, yerli
yerinde kullanilmasi, climle kurulusunda dogruluk, yazim ve noktalama isaretleri,
yazinin sayfaya iyi yerlestirilmesi” gibi dgelerinin kontrolii ile degerlendirilmistir
(Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995: 326). Uriin odakli yazma yaklasimi, su

Ozellikleriyle de agiklanmuistir:
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e Uriin odakli yazma yaklasiminin en énemli kismi, bilgiye dayali bir metin

olusturmaktir.

e Ogrenciler aktif degil pasif bir konuma sahiptir, yazma tamamen bireysel bir

etkinlige doniismekte ve 6grenciler siiregte dikkate alinmamaktadir.
e Degerlendirme siirecinde dnemli olan yine metindir.

e (Ogretmen siirece miidahale etmeyen yazma sonunda iiriinii degerlendiren kisi

olarak yazma siirecinin son (degerlendirme) agsamasinda rol almaktadir.

e Ogretmen degerlendirmelerini dil bilgisi, kompozisyon, imla ve noktalama

kurallar1 vb. gibi mekanik unsurlara dayali olarak yapmaktadir.

e Onemli olan 6grencilerin diisiinceleri degil, bilgileri nasil organize ettigidir

(Tabak ve Goger, 2013: 149).

Ogrenci basarisini olumsuz etkileyen ve yazma becerilerini gelistirmeyen tiim
bu ozellikler gbz oniline alindiginda 6grencilerin pasifligi, yazida taklit asamasinda
kalinisi, 6gretmenin merkezde olusu ve yazma egitimi siireci degil de iirliniin 6n
planda tutulusu gibi nedenlerle bu yaklasimin elestirilmesi ve yazma becerisi iizerine
yapilan arastirmalar sonucunda elde edilen bulgular, Siire¢ Odakli Yazma

Yaklagimini ortaya ¢ikarmistir.

2.3.2. Siire¢ Odakh Yazma Ogretimi Yaklagim

Stire¢ odakli yazma yaklasimi sonuctan ¢ok, sonuca gidilen yolun nasil
olduguyla ilgilenmektedir. Yazma bu yaklasima gore iiriin degil, bir siliregtir. Yani

Ogrencinin ne yazdig degil nasil yazdig onemlidir (Teksan, 2013: 34).

Yazmada siire¢ yaklasimi, yapilandirmaci yaklasimla beraber ortaya ¢ikmistir
ve yapilandirmaci yaklagimda siire¢ 6nemli bir yere sahiptir. Bu nedenle yazma
etkinlikleri de bu yaklasima gore diizenlenir (Karatay 2011: 29). Siire¢ odakli yazma

yaklasimi, 1970’lerden itibaren yazma becerisinde kullanilan bir yaklagimdir. Siireg
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yaklasiminda yazi, diislincenin ve dilin kesfedilmesi; yenilenip, degistirilmesi olarak
gortliir, yaziyr yazmadan 6nce ve yazim esnasinda ortaya c¢ikan farkl siireclerle alt

beceriler iistiinde durulur ve stratejiler tiretilir (Oral, 2008: 24).

Gliniimiizde 6grencilerden masalarina oturup onlerine bos bir kagit verip bir
saat i¢inde bir konu hakkinda plan yapmadan, diizeltme veya grup c¢aligmasi
yapmadan bir seyler yazmalarini beklemek artik hayal olmustur (Cakir, 2010: 168).
Bu yaklasimda yazma becerisi bir {iriin olmak yerine bir siire¢ olarak ele alindig1 igin
onlar1 yazmadan 6nce ve yazim sirasindaki iglemler iizerinde yogunlastirir. Onozawa
(2010: 155)’ya gore, dgrencilere yeterince zaman vererek, yazdiklar tizerinde tekrar
diisiinmelerine, gozden gecirmelerine ve diizeltmelerine/degistirmelerine ve her
konuda 6gretmenlerinin veya arkadaslarmin fikirlerini almalarina olanak taniyarak
onlarin yazi yazarken kendi diisiincelerini ve duygularini agiklamalar1 konusunda

Ozgiir hissetmelerini saglar (Akt: Gezmis Ceyhan, 2014).

Ogrenciye, yazdiklarmi bulundugu asamada kendisi ya da dgretmeni tarafindan
degerlendirme ve diizenleme yapma kolaylig1 verir. Bu yazma siirecinde 6gretmenin
gorevi Ogrenciye rehberlik etmek ve gereken yerlerde onlarla fikir aligverisinde
bulunmaktir. Ogrenci ise kendini rahat hissettigi, asamalar arasinda kolayca diizeltme
yapabildigi, sekle takili kalmayip anlama yogunlastigi, zaman kisitlamasinin baski
olmadig1 ve en 6nemlisi eglenerek 6grendigi i¢in yazmaya karst olan Onyargilarini
yikacak ve silire¢ igerisinde Ogrenerek yazmanin keyfine varacaktir. Kendini
digerlerinden farkli bir birey olarak ifade etmenin ve basarinin verdigi giicle birlikte

yazmaktan korkmayacaktir.

Stireg odakli yazma yaklasiminda, yazim sonundaki metinden yani iiriinden
daha 6nemli olan 6grencinin iirlinii ortaya ¢ikarmasini saglayan yetiyi kazanmasidir.
Diger bir deyisle, bu yeni yaklagim “Ne yazildi1?” sorusunun yanit1 olan iiriin yerine
“Nasil yazildi?” sorusunun yanitt olan siire¢ iizerinde durmanin gerekliligini
vurgulayan bir yaklasimdir (Ulper, 2008: 41). Bu nedenle yazim 6ncesi, sirasi ve
sonrasindaki siirecler onemlidir. Ogrencinin kaliteli iiriin elde etmesi i¢in bahsedilen
stirecleri basarili olarak tamamlamasi gerekir. Aragtirmalar yazma siirecini olusturan

lic asamay1 tarifleyip bu asamalarin ¢izgisel bir yapilanma seklinde olustugunu
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belirtirken, ayni zamanda bu yapilanmada =zihinsel isleyisin eksik kaldigini
gostermektedir. Oysaki yazma silirecinde bazi zihinsel alt siireglerin yer aldigi ve
katki sagladiklarin1 da belirtmektedir. Bu sonuglar siire¢ odakli yazma yaklagimini,
cizgisel ve bilissel siire¢ yaklasimi olmak iizere ikiye ayirmaktadir (Ulper 2008: 42).

Ayrica farkli arastirmacilar tarafindan degisik sekillerde ele alinan yazma siireci:
e Hazirlik,
e Taslak,
e (GoOzden gegirme,
e Diizeltme,
e Yayimlama ve paylasma agamalarindan olusur.

Bu modelde yazma siireci birbirleriyle iligkili ve birbirini temel alarak takip
eden asamalardan olusmaktadir. Bu siirecte hazirlik asamasi taslak asamasina, taslak
olusturma asamasi yazmayl gozden gecirme ve dilizenleme asamasina temel
olusturur. Bu asamalar tek yonlii olmadigindan dolayr duruma gore tekrarlanabilir

veya bir onceki asamaya doniilebilirler (MEB, 2012).

Genel yargi, 6grencilerin bu agsamalari sirayla tamamlamasi iken Sengiil (2011,
s. 40)’e gore bu asamalar her zaman kronolojik bir sekilde gerceklesmeyebilir.
Asamalarin sayilart ve isimleri degisik olsa da kolaydan zora ve basitten karmasiga

bir yol izlendigi bilinmektedir.
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Sekil-1: Yazma Siireci Asamalar

Yayinlama

ve
Paylasim

GoOzden

Gegirme

Kaynak: Karatay, 2011: 36.

2.3.2.1. Hazirhk Asamasi

Ogrencilerin yazacaklar1 konu hakkinda diisiindiikleri, konunun nasil ele
aliacagim kararlastirdiklar1 gibi énemli nedenlerle yazma eylemine hazirlanildig
asamadir. Yazmaya hazirlik yapma bir nevi zihinsel bir taslak olusturmadir (Zorbaz,
2014). Siire¢ icerisinde konusma, beyin firtinasi, kavram haritasi, ¢izim yapma,
okuma ve bilgi toplama, ¢abuk yazma, liste yapma, arastirma yapma, taslak plan
hazirlama, hatirlama, defter/glinliilk tutma, gozlem yapma, tahminde bulunma
(Murray, 2004, 14-15) gibi yontemler kullanilarak yazmanin bu 6nemli asamasi
basartyla tamamlanabilir. Metnin saglam temellere oturtulmasina yardimci olan bu
yontemlerden ziyade daha planli olmak adina uyulmasi gereken bazi ¢aligmalar
vardir. Yazma siireci hazirhk asamasinda yapilacak c¢alismalar su sekilde

siralanmaktadir:

e Yazmaya giidiileme: Yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesindeki amac,

Ogrencileri yazmaya kars1 giidiilenmis olmasidir.

e Konu se¢imi: Yazma siirecinin baslangicinda konunun belirlenmesi agsamasi
vardir. Konu se¢iminin gerceklesmesi su sekildedir; konunun ogretmen
tarafindan belirlenmesi, 6grencinin konu se¢gmede 6zgiir birakilmasi, 6grenci

ve O0gretmenin birlikte hareket ederek ortak fikirle konu belirlenmesidir.
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e Amag belirleme: Ogrenciler yazma siirecine hazirlik asamasinda yaziy1 hangi
amacla yazacaklarini belirlemelidirler. Yaziya aktarilacak olan amacin
belirlenmesine ihtiyag duyan Ogrenciler eglendirme, ikna etme veya
bilgilendirme gibi amaglar1 6nceden belirleyip sonrasinda yazi yazma

siirecine baglarlar.

e Hedef kitleyi belirleme: Yaz1 yazma siirecinde 6grencinin bir hedef kitlesinin
olmas1 gerekir. Ogrencilerin hedef kitlesini anne ve babalari, biiyiikanne ve
biiylikbaba, onlarin sinif arkadaslari, cocuk yazarlar, kendilerinden kiigiikler

ve mektup arkadaslari olusturur.

e Metin tiiriini belirleme: Yazma Oncesi hazirlik agamasindaki en Onemli
konulardan bir tanesi de yazinin yazilacagi metin tiiriinlin ve yazidaki anlatim
seklinin belirlenmesidir. Ogrenci yazacag yaziin amacini, anlatim iislubunu

ve yazinin tiiriinii daha 6nceden tespit edebilmelidir.

e Temel diisiinceleri belirleme ve organize etme: lyi ve etkili bir yaz1 yazmak
icin yazinin konusuna uygun ana diislincelerin belirlenmesi ve iyi bir

organizasyonun yapilmasi gerekmektedir.

e Konunun aragtirilmasi: Diislincelerin ortaya konulmasindan sonra belirlenen

konunun arastirilmasidir. (Akyol, 2006: 95-98; Karatay, 2011: 32-33).

Boylece ogrenciler yazli anlatim yapabilmek i¢in hazirlik asamasi sayesinde
hem zamandan kazang saglayacak hem de bu asamadaki calismalarla konuyu,
konunun amacini, hedef kitleyi, metnin tiiriinii ve temel diisiinceleri Onceden
belirleyerek yazilarinin  zeminini olusturacaklardir. Burada &grenci, yaptigi
caligmalarla kendi fikirlerini ve problemlerini bularak agiklayabilecektir. Bu
caligmalarin gerceklestirilmesi, yazma siirecini kolaylastiracak ve hizlandiracaktir.
Hazirlik asamasinin basariyla tamamlanmasi, metnin taslagini olusturacak ilk asama

oldugu i¢in ¢ok dnemlidir.
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2.3.2.2. Taslak

Ogrencilerin  hazirlik asamasinda belirledigi temel diisiincelerini yaziya
aktarma asamasidir. Arastirilan konuyla ilgili bilgilerin nasil kullanilacagi, hangi
basliklarin yer alacagi ve izlenecek plan belirlenir. Yazinin igerigini olusturan,
hazirlik asamasinda bir araya getirilen diislinceler, duygular, gézlemler ve yasantilar
arasindaki ilgi ve Onem derecelerine gore siralanir, gereksiz ayrintilar cikarilir
(Karatay, 2011: 34). Ancak 6grencilere yazdiklar1 yazinin son seklinin olmadigi, bu
nedenle kaygi duymamalar1 gerektigi ve sonraki asamalarda yazdiklar1 yazinin
tizerinde her tiirlii degisikligi yapabilecekleri hatirlatilir (Gezmis Ceyhan, 2014: 51).
Ayrica taslak asamasinda Ogrenciler, yazili anlatimlarimin son halini yaziya
gecirmeyecekleri i¢in burada yazim, noktalama ve dilbilgisi gibi alanlarda olan
hatalarimi diizeltmede vakit kaybetmemelidir. Ogrenciler taslak asamasinin amacinin
yazili metinin ana fikrinin belirlenmesi ve ayn1 zamanda yazi i¢in olusturulan
icerigin gelistirilmesi oldugunu bilmelidirler ve bu dogrultuda hareket etmeyi

unutmamalidirlar (Akyol, 2012: 105).

2.3.2.3. Gozden Gecirme

Ogrencilerin olusturduklar1 taslak metin {izerinde gerceklestirdikleri ilk
degisikliktir. Bu asama, ogrencinin yazdigi taslagi yeniden okumasini, simifta
olusturulan bir yazma grubunda yazdigi taslak metni paylagsmasini ve yazma
grubundaki arkadaslarindan gelen doniitleri de g6z oOnilinde bulundurarak icerigin
yeniden diizenlenmesini icerir (Cavkaytar, 2010: 136). Ogrenci bu asamada isterse
metnini 6gretmeniyle de paylasabilir. Alinan doniitler dogrultusunda metin, herhangi

bir noktada biiyiik ya da kiiciik oranda degistirilebilir ve tekrar yazilir.

Ogrenciler yazili metin olusturmada meydana getirdikleri taslaklar1 gdzden
geciren dogal diizenleyicidirler. Olusturulan taslaklart hemen diizenlemeye
gecmeden Once araya zaman koyulmali, taslaktan birka¢ giin uzaklasilmali ve daha
sonra ilk haliyle olan taslak yeniden okunmalidir (Tompkins, 2010: 66). Hazirlanan

taslagin  yeniden okunmasinda gozden gegirilecek noktalar belirlenmelidir.
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Ogrenciler yeniden okumada metni olustururken ortaya koyulan diisiincelerde ya da
hayallerde degisiklik yapilacaksa tespitlerde bulunmali ve metnin yeniden organize
edilmesi noktasinda karar vermelidirler (Akyol, 2012: 106). Ogrenciler bu karar
verirken sorun ya da zorluk yasarlarsa, geri bildirimler almak acisindan &gretmen
tarafindan sinifta gruplar olusturulup yazilan taslaklarin gézden gecirilmesinde

yardim almalar1 saglanmalidir.

2.3.2.4. Diizeltme

Bu asamaya kadar igerige yogunlasilirken, bu asamada yazmanin mekanik
yonii olarak adlandirilan yazim kurallar1 ve noktalama isaretlerine bakilir (Cavkaytar,
2010: 137). Buna ek olarak metin, anlatim bozukluklarindan arindirilmali, climle ve
paragraflarin mantiksal biitlinliik igerisinde olup olmadigi kontrol edilmelidir. Tiim
bu diizeltmeleri 6grencilerin kendisi yapacagi gibi Ogretmeni ve arkadaglariyla

birlikte de yapabilir.

Artik yazinin hazirhik asamasi bitmis, yazma taslagi olusmus, yazma siireci
sonuglanmis ve geriye sadece taslagi diizeltme asamasi kalmistir. Yazma siirecinin,
yazili anlatim taslaginin diizeltme asamasi, diizenlemeyi yapan birgok kisi agisindan
bu siirecin en kolay asamasi olarak diisiiniiliir. Fakat Muschla (2006) yazi metnini
diizeltme asamasinin sanildigi kadar kolay olmadigini, bunu yaparken gerekli
titizligi, dikkati gosterip nitelikli bir analiz yapilmasi gerektigini belirtmistir.

Diizeltme agamasini samanlikta igne aramaya benzetmistir.

Ogrencilerin yazdiklar1 metni diizeltme asamasinda, diizeltilecek ¢ogu &nemli
detay1 atlamalarindaki neden ele alindiginda onlarin icerige yogunlasmalari olmustur.
Bu agidan bakildiginda bu hatalara mahal vermemek icin yeterli sayida diizeltme
amacl okumalar gergeklestirilmelidir. Yapisal ayrintilar dogru kontrol edilerek

diizeltmeler yapilmalidir.
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2.3.2.5. Yayimlama ve Paylasma

Yazma siirecinin sona erdigi asamadir. Ogrenciler olusturduklart metinleri,
sesli veya yazili olarak arkadaslarina, 6gretmenlerine ve aile bireylerine sunabilir ve
onlara verilen imkanlar dogrultusunda okul panolarinda, internet sayfalarinda,
gazetelerde ve dergilerde paylasabilirler. Olusturduklart metinleri yayimlama ve
paylasma imkam bulan 6grenciler tattiklari basarinin neticesinde, yazmaya karsi
daha istekli hale gelecektir. Ortaya koyulan yazma siirecinin sona ermesi olan
yayimlama ve paylasma asamasinin Ogrencide sagladigr yararlar su sekilde

belirtilebilir (Karatay, 2011: 37):

e Yazili anlatim iirlinii yazmay1 istemeyen isteksiz Ogrencileri giidiiler,

cesaretlendirir ve bu yazili anlatim etkinliklerine katilmalarina tegvik eder.

e Ogrenciler ortaya cikardiklar1 yazili iiriiniin yayimlanmasi ve paylasilmasi

onlarin 6zgiivenlerini artirir.

e Ogrencilerin yazmaya olan bakis acilar1 pozitiflesir, edebiyata ve diger

alanlara kars1 olumlu tutumlar gelistirir.
e Ogrencilerin meydana getirdikleri {iriin neticesinde &diillendirilmesini saglar.

e Ogrencilerin yapisal unsulara daha fazla dikkat etmesini saglayip, yazmada
yaptiklar1 yazim kurallarina, dilbilgisi ve noktalama isaretlemelerine 6zen

gosterirler.

e Ogprencilerin ¢esitli kaynaklari inceleme, analiz etme firsati saglayarak

arastirmaci kimliklerini olusturup onlardan yararlanmalarini saglar.

e Yaymmlanan ve paylasilan iiriinde yapilan elestiriler 6grencilerin elestiriye

acik olmalarini saglar.

e Ogrenciye basarmin getirdigi sevki ve arzuyu asilar ve onlar tesvik eder.
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2.4.  Ilkégretim Ikinci Kademe Tiirkce Ogretim Programlarinda

Yazma Ogretimi

Tirk harflerinin kabuliiniin 1 Kasim 1928’de ilan edilmesiyle birlikte Tiirkce
Programi yeniden diizenlenmistir. 1929 yilinda ise bu program dahilinde yeni
miifredat hazirlanmis ve bu program orta mekteplerde ve liselerde uygulanmak tizere
olusturulmustur (Uggun, 2013: 12). Cumhuriyet donemine ait ikinci Tiirkce Ogretim
Programi 1929 “Orta Mektep Tiirkge Programi”dir. Teksan (2013: 15)’in bu
programda vurgulamak istedigi; Tiirk¢e dersinin bilgi verme gibi amag giitmeden bir
sanat olarak islenerek uygulamaya yonelik olmasidir. Ayn1 zamanda kolaylik olmasi
acisindan Tiirkge dersinin tahrir, kiraat gibi boliimlere ayrildigini fakat bir biitlin

olarak diisiiniilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Teksan (2013: 16) 1949 Ortaokul Tiirkge Programinin diger Tiirkce
programlarina gore daha kapsamli ve detayli diizenlemeler getirildigini
belirtmektedir. Programin “Yazi ile Ifade” béliimiinde, yazma derslerinin
Ogrencilerin karakter gelisimi {izerinde daha c¢ok olumlu katkisinin oldugunu, bu
ylizden yazma derslerinde 6grencilere kazandirilmak istenen becerilerin anlatilarak,
yazilacak metnin geregine uygun olarak, yazim ve imla kurallarina, dilbilgisi
kurallarmma uygun bir sekilde ve okunakli yazilar yazmalarmi bekledigini ifade
etmektedir. Bunlarla birlikte yazi, konu ve planlarin diizeltilmesiyle ilgili bu program

kapsaminda agiklayici bilgiler verildigini belirtmektedir.

1949 Ortaokul Tiirkge Programi, 1962 yilinda incelenerek yeniden
yayimlanmig ve bu program 1981 yilina kadar uygulanmaya devam edilmistir
(Uggun, 2013: 14). Uggun, 1981 “Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim
Programi”nda Tiirk¢e 6gretiminin hayatin i¢indeki yerini ve 6énemi vurgulayarak, bu
programda Tiirkce Ogretiminin amaglarin genisletildigini, Tiirk¢e derslerinin
anlama ve anlatma becerilerini kazandirmayir ve bunun felsefi temellerini

olusturmay1 oncelikli kildigini ifade etmistir.

[Ikogretim Tiirkce (1-5. Smiflar) Ogretim Programi, 2004 yilinda kabul
edilerek 2005-2006 yilinda uygulanmaya gecilmistir. ilkdgretim okullarinm 6, 7 ve
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8. Siniflarmin Tiirkge Dersi Ogretim Programi, 2005 yilinda yenilenmistir. 2012
yilinda ¢ikarilan egitim sistemi “4+4+4 Kademeli Egitim Sistemi Kanunuyla” 5.
siniflar ilkdgretim ikinci kademeye alinmis fakat Tiirkce Ogretim Programi’nda bir
degisiklik yapilmamustir. 2015 yilinda Tiirkge Ogretim Programi’na yeniden

diizenlemeler getirilmis ve programda yenilige gidilmistir.

2005 ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda temel dil
becerileri biiyiik 6nem teskil etmistir. Bu programda temel dil becerileri dort ayri

baglik halinde sunulmustur. Bunlar;

e Dinleme-izleme becerisi,

e Konusma becerisi,

e Okuma becerisi,

e Yazma becerisidir.

Milli Egitim Bakanhg Tiirkce Ogretim Programi(2017: 40-54)’nda ise yazma

egitimiyle ilgili olarak amaglara yonelik kazanimlar su sekilde listelenmektedir:

e Siir yazar.

¢ Bilgilendirici metin yazar.

e Hikaye edici metin yazar.

e Kisa metinler yazar.

e Sayilar1 dogru yazar.

e Bir isin islem basamaklarini yazar.

e Birisi islem basamaklarina gore yazar.

e Yazilarii zenginlestirmek i¢in atasozleri, deyimler ve 6zdeyisler kullanir.

e Yazilarinda ses olaylarina ugrayan kelimeleri dogru kullanir.

e Yazilarinda uygun gecis ve baglant: ifadelerini kullanir.
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e Yazilarinda anlatim bi¢imlerini kullanir.
e Yazilarinda mizahi dgeler kullanir.
e Yazilarinda anlatim bigimlerini kullanir.

e Yazdiklarinda yabanct dillerden alinmis, dilimize heniiz yerlesmemis

kelimelerin Tiirkgelerini kullanir.
e Yazdiklarinin igerigine uygun baslik belirler.
e Yazdiklarini diizenler.
e Yazdiklarim paylasir.
e Yazma stratejilerini uygular.
e Formlar yonergelerine uygun doldurur.
e Anlatimi desteklemek i¢in grafik ve tablo kullanir.
e Biiyliik harfleri ve noktalama isaretlerini uygun yerlerde kullanir.
e Ek fiili iglevlerine uygun olarak kullanir.
e Ciimlenin 6gelerini ayirt eder.
e Ciimle tiirlerini tanir.
e Fiillerin gat1 6zelliklerinin anlama olan katkisini kavrar.

e Arastirmalarinin sonuglarini yazili olarak sunar.

2.5. Yazma Yontem ve Teknikleri

Hizli gelisen bilgi ve teknoloji her alanda etkili oldugu gibi egitim sistemini de
etkisi altina almistir. Egitim sistemlerinde gelismelere ayak uydurmak igin,
geleneksel egitim yontemlerini bir kenara birakip, cagdas egitim yaklasimlari ile yola
devam etmek gerekir. Dolayisiyla yapilandirict egitim sistemleri ezbere dayali egitim
sistemlerinin yerine ge¢cmistir. Bu sayede 6gretmen merkezli olan geleneksel egitim

modelinin yerine, 6grenci merkezli anlayis1 benimseyen cagdas egitim modeli
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gelmistir. Bilgi ve teknolojideki gelismelerin hizina uyum saglamanin zorlugu
Ogrencilerin bu gelismelerin i¢inde aktif olarak kalmasini saglayarak (bilgi ve
teknolojiye ulasip kullanabilmek) asilabilir (Dogan, 2012: 33). Bilim ve teknoloji
alanindaki degisimler ve gelismeler neticesinde egitim sistemimiz de degismistir.
2005 yilinda ortaya koyulan egitim programindaki yapilandirmaci egitim anlayisi,
O0grenci merkezli bir Ogretim yonteminden (isbirlikci Ogrenme) faydalanilarak

hazirlanmustir.

2005 Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni olusturan
basliklar; programin yapisi -genel amaglar1 ve temel yaklasimi , temel dil becerileri
ve dil bilgisi, temel beceriler ve kazanimlar, 6grenme ve dgretme siireci, etkinlikler
ve etkinlik Ornekleri, aciklamalar, ara disiplinler, Atatiirk¢iililk, forma sayisi,
Ogretmenin rolii, 6,7 ve 8. sinif miifredatinda olmasi gereken Ozellikler ve tiirler,
temalar, yontem ve teknikler, etkinlik 6rnekleri, okuma gelisim dosyasi, dlgme ve

degerlendirme, ders islenis 6rnegi seklinde olugsmustur.

2005-2006 egitim o0gretim yilinda hayata gecirilen, yapilandirmaci yaklasimi
temel alan ve yazma becerisinin kazandirilmasi i¢in kullanilabilecek yontem ve
tekniklere yer verilen bu programda, dgretmenin 6grenciye yol gdsterici roliinii de
istlendigi, 6gretme ve Ogrenme siirecinde &gretici ve Ogrenenin aktif rol aldigi

degisiklikler beraberinde gelmistir (Sen ve Taskin, 2010: 26).

Milli Egitim Bakanliginm 2017 ilkdgretim Tiirkce Dersi (1- 8. Siniflar)
Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi, 2017) bulunmasa da 2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (Milli Egitim Bakanligi, 2006: 70- 72) yazma becerisini
gelistirmek icin amag, uygulanis yollar1 ve kapsamlariyla birlikte su yontem ve

teknikler yer almaktadir:
e Not Alma,
e Ozet Cikarma,
e Bosluk Doldurma,

e Kelime ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma,
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e Serbest Yazma,

e Kontrollii Yazma,

e Giidiimli Yazma,

e Yaratict Yazma,

e Metin Tamamlama,

e Tahminde Bulunma,

e Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma,
e Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma,
e Duyulardan Hareketle Yazma,

e Grup Olarak Yazma,

o Elestirel Yazma.

Yazma becerisini gelistirmek adina yukarida bahsi gegen yontem ve tekniklerin
biitiiniine Milli Egitim Bakanlig1 2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda (2006,
70-72) ayr1 ayr1 baslik acgilmis, her biri i¢in ama¢ ve uygulama belirlenerek

etkinlikler soyle agiklanmustir:

2.5.1. Not Alma

Ogrencilerin planl galismasina katki saglayarak zamani etkili kullanabilmesi,
Oonemli bilgileri ayirt edebilmesi ve siniflandirabilmesi amaciyla kullanilir. Okurken
ve dinlerken/ izlerken akillarinda kalanlar1 az, 6z ve kendilerine ait ifadelerle
(resimlestirme, kisaltma olusturma, haritalastirma vb.) yazmalar1 istenerek
uygulanabilir. Not almanin islevinin konuyu birebir yazmak degil hatirlatmak oldugu

vurgulanmalidir.
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2.5.2. Ozet Cikarma

Ogrencilerin zamanm etkili ve tasarruflu kullanarak planl ve bilingli ¢alisma
aligkanlig1 kazanmalari i¢in okuduktan ve dinledikten/ izledikten sonra anladiklarini
kisaca anlatabilmeleri amaciyla gergeklestirilen bu yontem, Oncelikle 6gretmenin
siuf ortaminda bir konuyu 6zetlemesiyle uygulanir. Ogrencilere 6zet cikarirken
tekrardan kaginilmasi, ana fikre yer verilmesi, objektif ve 6zgiin ifadeler kullanilmas1
gibi dikkat edilmesi gereken noktalar hakkinda bilgi verilir. Ogretmenle birlikte
yapilan birka¢ Ozet c¢alismasinin ardindan Ggrencilere metinler verilerek Ozet

¢ikarmalari istenir.

2.5.3. Bosluk Doldurma

Ogrencilerin okuduklari, izledikleri/ dinledikleri konuyu/ metni anlamalar1 ve
buna uygun olarak anlatma becerilerini gelistirmeleri amaciyla ciimle seklinde
bosluk birakilarak hazirlanan metinler 6grencilere verilir. Bu bosluklar1 uygun

ifadelerle doldurmalar istenerek uygulanir.

2.5.4. Kelime ve Kavram Havuzundan Secerek Yazma

Ogrencilerin derste 6grenmis olduklar1 kelime, kavram, deyim ya da
atasozlerini anlatimlarinda dogru sekilde kullanmalarini saglayarak ogrenilenleri
kalicilastirmak ve aynm1 zamanda s6z dagarci@in1  zenginlestirmek amaciyla
gerceklestirilir. Ogretmenin kelime, kavram, deyim ya da atasdzlerinden olusturdugu
havuz dgrencilere sunulur. Ogrenciler, bu havuzdan yazma konusuna ve ana fikrine

uygun olanlarn belirleyerek yazilarinda kullanir.
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2.5.5. Serbest Yazma

Ogrencilerin herhangi bir konu hakkinda duygu, diisiince ve hayallerini
istedikleri tiirde (siir, hikdye, masal vb.) yazmalar1 saglanarak yazili anlatim
becerilerini gelistirmek, ifade gli¢lerini saglamlastirmak ve yazma etkinliklerine olan
ilgilerini artirmak amacglanir. Konu ve tiir sinirlamasi olmadigr igin bireysel
farkliliklar1 da ortaya ¢ikarir. Bu etkinligin yalnizca sinifta uygulanmasi zorunlu
degildir. Ogrencilerin de istegiyle okul disinda yazdiklar1 yazilari olursa simf

ortaminda paylagmalar1 saglanir.

2.5.6. Kontrollii Yazma

Kural, kaide ve siralamaya oOnem verilen kontrollii yazma ¢alismalar,
Ogrencilerin dil bilgisi uygulamalarmi pekistirmek amaciyla gergeklestirilir.
Ogrencilerin seviyelerine gore paragraf, ciimle ya da kelime diizeyinde Tiirkgenin

kurallarina uygun sekilde yazilmasi saglamir. Ug farkli sekilde uygulanir:

e Ogrenciler verilen bir 6rnek metinden hareketle metnin icinde yer alan anahtar

kelimelerle yeni bir metin ortaya ¢ikarir.

e Ogrenciler ciimle siralamasi degistirilmis olarak verilen bir paragrafi, anlam
akisindaki bozuklugu gidererek anlamli ve mantikli bir biitiin halinde yeniden

olusturur.

e Ogretmen veya Ogrenciler tarafindan bir konuda sorular hazirlanir ve simifa
yoneltilir. Ogrenciler, alinan cevaplarin hemen ardindan ya da konu hakkinda
bir siire bilgi edindikten sonra elde edilen cevaplarla anlam biitiinliigli i¢inde

yeni bir metin olusturur.
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2.5.7. Giudimlii Yazma

Ogretmen tarafindan sinif ortaminda dgrencilere bilgi verilen bir konu, farkl
yonleriyle tartismaya acilir ve degerlendirilir. Edinilen bilgiler dogrultusunda
ogrenciler, konu ile ilgili duygu ve diislincelerini yazarak bir metin olusturur.
Ogrencinin bir konu hakkinda kendini acikca ifade etmesi, duygu, diisiince ve

bilgilerini etkili ve 6zgiin olarak anlatmasi amaclanir.

2.5.8. Yaratic1 Yazma

Ogrencilerin kendi ifade edis bicimlerini kullanarak olusturduklar1 yeni bir
metinle yazma becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirmek amaclanir. Bu yontemde
metin olusturulurken ele alinacak konu ve tiirli 6gretmen verebilecegi gibi 6grenci de
secgebilir. Belirlenen konu temiz, beyaz bir kagidin ortasina yazilirken konuyla ilgili
hatirlanan her sey, konunun ¢evresine yazilir. Kelimeler arasinda baglanti kurularak
devam edilir. Bir noktaya gelindiginde konunun hangi yoniinden yola ¢ikarak
yazilacag belirlenir. Ogrenciler kendi hayatlarindan, diisiincelerinden, duygularindan
ve hayallerinden yararlanarak yazarlar. Yaratici yazma etkinlikleri ¢ogunlukla

roman, hikaye ve siir tlirlerinde kullanilir.

2.5.9. Metin Tamamlama

Ogrencilerin smif ortaminda okuduklar1 herhangi bir metinden yola ¢ikarak
duygu, diisiince ve hayallerini zenginlesmesini saglamak, fikir iiretme ve yorumlama
yeteneklerini gelistirmek amaclanir. Diisiince ya da olay agirlikli bir metnin bazi
boliimleri secilerek Ogrencilere okumalar1 i¢in verilir. Diigiince veya olaylarin
gelisimini anlamsal ve mantiksal biitiinliigiinii bozmayacak sekilde devam ederek

yazmalar1 ve metni tamamlamalar istenir.
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2.5.10. Tahminde Bulunma

Ogrencilerin smif ortaminda okuduklar1 herhangi bir metinden yola ¢ikarak
duygu, diisiince ve hayallerinin zenginlesmesini saglamak, fikir {iretme ve
yorumlama yeteneklerini gelistirmek amaclanir. Metin tamamlama etkinli§inden
metnin devaminin ve sonucunun diginda, oncesine ve baslangicina yonelik olarak
yapilan yazma c¢alismalar ile ayrilir. Ayrica Ogrencilerin sadece okuduklari
metinlerin degil dinledikleri ve izlediklerinin de Oncesi, baslangici, devami ve

sonuna yonelik fikir lireterek yazma caligmasi yapilir.

2.5.11. Bir Metni Kendi Kelimeleriyle Yeniden Olusturma

Ogrencilerin ifade bigimlerini gelistirmek ve kendi ozgiin {isluplarim
olusturmalarin1 saglamak amaciyla gergeklestirilir. Diisiince veya olay agirlikli bir
metin sinifta okunur/ dinlenir ve metni kavrayan 6grenciler “Bu metnin yazar1 ben

olsaydim, metni nasil yazardim?” sorusundan hareketle yeni bir metin olustururlar.

2.5.12. Bir Metinden Hareketle Yeni Bir Metin Olusturma

Sinif igindeki bireysel farkliliklar gbz Oniine alinarak her 6grencinin kendi
yatkin oldugu yazi tiiriini belirlemek ve yaraticiliklarini gelistirmek amaclanir.
Oncelikle herhangi bir tiirde metin dgrencilere okutulur/dinletilir. Bu metinde islenen
duygu, diisiince, olay ve hayalleri kendi yaraticiliklariyla gelistirerek farkl tiirde yeni

bir metin ortaya ¢ikarirlar.

2.5.13. Duyulardan Hareketle Yazma

Ogrencilerin dikkatlerini ve algilama diizeylerini gelistirmek amaglanir. Bu

etkinlikte 6nemli olan duyular1 harekete gecirmektir. Sinifta &grencilere miizik
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dinletilerek ya da resim gosterilerek bunlarla ilgili hayal, duygu, diisiince veya

izlenimlerini yazarak bir metin olugturmalar istenir.

2.5.14. Grup Olarak Yazma

Ogrencilerin is birligi yaparak uyum iginde ¢alismalarini, ¢evreleriyle saglikli
iletisim kurmalarin1 ve grup bilinci edinmelerini saglamak, biitiin bunlarla da kisisel
gelisimlerine yardimci olmak amaglanir. Uygulamadan 6nce smif kiiclik gruplar
halinde ayrilir ve gruplara farkli yazma konular1 verilir. Her grup verilen konuyu
bagska bir agidan ele alarak yazar. Son olarak gruplardan yazdiklar1 metinleri
mantiksal diizen, dil ve anlatim olarak birlestirip tek ve yeni bir metin olusturmalari

istenir.

2.5.15. Elestirel Yazma

Ogrencilerin karsilastiklar1 durum ya da olaylar igin tarafsiz olarak ¢oziim ve
fikir {iretme, onlar1 yorumlama becerilerini gelistirmek amagclanir. Oncelikle
herhangi bir olay, sorun veya durum, 6gretmen esliginde simfta tartisilir. Ogrenciler,
konunun ¢6zlime katki saglayacak ya da farkli bir bakis acgis1 getirecek olumlu-

olumsuz diislincelerini tarafsiz bir sekilde yazarak metin olustururlar.

2.6. Grup Olarak Yazma

Tiirkce dersinde ve sosyal yasamda Ogrenciye katki saglayacagi acikca
belirtilen bu teknigin Milli Egitim Bakanlig1 Tiirk¢e Programi(MEB, 2006)’nda yer
almasina ragmen Tirkg¢e ders kitaplarinda ona yonelik bir etkinligin bulunmadig
goriilmiistiir. Ogrencilerin is birligi yapmasini, her grup iiyesinin katkisiyla ortaya bir
metin ¢ikarmasini ve saglikli iletisim kurmasimi destekleyen Grup Olarak Yazma

Tekniginin, kullanilmastyla 6grencinin yazma becerisi de olumlu yonde gelisecektir.
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Grup Olarak Yazma, 6grencilerin kii¢lik gruplar halinde bir metin olusturmasi
ya da metnin bdliimlerini yazarak sonradan birlestirmesi seklinde gerceklestirilebilir.
Gilines, bu teknige Paylasarak Yazma ismini verirken ayni zamanda teknigin
ogrencilerin, arkadaslariyla iletisim kurma, is birligi yapma ve etkilesimli
ogrenmelerini gelistirme amaciyla uygulanmasi gerektigini belirtmistir. Boylece
Ogrenciler, yazma konusunda cesaretlenecek, zihinsel sozliiklerini gelistirirken yazili
kavramlarii giiclendirecektir(2017: 184). Hem bireysel etkinliklerde ¢ekingen
davranan Ogrenciler hem de yaraticiliklarini ortaya koyamayan ogrenciler grup
icerisinde kendini gdsterme imkani elde edebilecek ve arkadaslariyla iletisimini de

grup bilinci i¢inde olumlu yonde ilerletecektir.

Goger’e gore 6zellikle ilkokul doneminde, alistirma ya da hazirlik yapilmadan
Ogrencilerden kompozisyon yazmalarini istemenin zorlugu karsisinda Grup Olarak
Yazma Teknigi c¢aligmalari kullamlmaldir. Ogretmenin  &grencilere nasil
yazacaklarini, yazma sirasinda dikkat edilmesi gereken noktalari uygulamali olarak
gostermesi ve birkag grupla yazma etkinliginin gerceklestirmesinden sonra
Ogrencilerin kendi yazilarini yazmalari, yazmaya kars1 tutumlarini olumlu yonde

degistirecektir (2018: 124-125).

Ogrencinin ne yapacagimi bilmeden bos beyaz bir sayfayla karst karsiya
kalmasi, yazma ¢aligsmalarini sevmesini engelleyecektir. Grup Olarak Yazma teknigi
caligmalari, Ogrencinin yazi yazmaya isinmasini ve eglenerek yazi yazmasini
destekleyecegi i¢in kendi yazilarimi olusturmakta zorlanan &grencilere de fayda

saglayacaktir.

Gruptaki 6grencilerin yazma c¢alismasina aktif olarak katilimini saglamak i¢in
grup sayisini kiigiik tutmak gerekmektedir. Gruptaki 6grenci sayist olmasi gerekenin
lizerine c¢iktikga gliven ortamin1 korumak giiclesmekte, sorumluluk bilinci
dagilmakta, bireyler kendilerini yalniz hissetmekte ve paylagsmayir durdurmaktadir.
Ogretmen esliginde sinifca olanlar disinda ortaokul &grencileri icin 6-8 kisilik
gruplar halinde yapilan yazi calismalar1 ideal goriilmektedir. Giindiiz ve Aktas, bu
saymin en az ii¢, en ¢ok alt1 kisi olmasi1 gerektigini ayrica diger arastirmalardan farkli

olarak, kiimenin bir baskan ve {yelerden olustugunu belirtmistir. Gruplarin
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ogrencilerin basar1 diizeyine gore degil, kendi aralarinda anlagsmalar1 sonucu veya

O0gretmenin yonlendirmesiyle olusturulmasi 6nerilmistir (2009:221).

Oral’a gore, etkinlik sirasinda 6gretmenin de metin yazmasi, gruplar i¢inde

paylasimi, yakinlifi, gliveni ve empati kurmayr destekleyerek yazma igini

kolaylastirmaktadir(2014:30).

Grup Olarak Yazma Teknigi, kiime ¢aligsmasi olarak da ele alinmistir. Ayni
zamanda okuma egitiminde de kullanilabilecek bir yontem oldugu belirtilmistir. Hem
okumada hem yazmada 6grencilerin tek basina yapamayacagi, uzun arastirma siireci
ve bilgi toplama caligsmast gerektiren etkinlikler i¢in de kiime calismalari uygun
goriilmiistiir. Buna gore Ogretmen denetiminde ve kontroliinde olmak kaydiyla,
ortaklasa c¢alisan Ogrencilerin daha basarili olduklari, derslerde daha aktif
bulunduklari, fikirlerini 6zgiirce acikladiklari, {iretken ve yaratict olduklar

goriilmistiir (Giindiiz ve Aktas, 2009:221).

Gogiis, kiime g¢alismalarmin ogrencilere yazma 6gretiminde su gibi yararlar

saglayacagini agiklamistir:

e Ogrencilere bilginin asil kaynagna (kiitiiphane gibi) ulasma firsat1 sunar.

e Okul dis1 ve okul yagsamini bir araya getirir.

e Bos zamanlarini faydali islerle doldurmalarini saglar.

e Ogrencilere eksiklerini tamamlama ve isbirligi yapma aliskanlig1 kazandurir.

e Ogrencilerin elestirici ve arastirmaci kimlik edinmelerini saglar.

e Oprencilere ana dillerini kurallarma uygun kullanma ve yazma yetisi
kazandirir.

e Opgrencilerin kendilerine giivenlerini gelistirir, girisimciliklerini  arttirir

(1978:36-39).
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Sekil-2: Grup Olarak Yazma Tiirleri

lanlama
ve

Yazma diizenleme ‘B?r veya Bir yazar,
isleminin sahsen P'l_an]ama, 1k} yazar, digerlerin-
tim Tum yap]hr’ diizenleme dlgerlerln- den gelen
boliimleri yazﬂar yazﬂar ve yaZﬂaI‘ den gelen yorumlarl
bir arada birlikte ciftler sahsen yorumlarla a yazar.
yapilir. yazilir. halinde yapilir. yazat.

azilir.

All parts of All writing Pla_nping and Pla_n.ning and One or two One primary
the writing done editing done editing done writers, with wiriter, with
process done together, in In person, In person, comments comments
together person writing done writing done from others from others
in pairs alone
More in-person collaboration Less in-person collaboration

Kaynak: https://writingcenter.unc.edu/tips-and-tools/group-writing/.

Smif igerisinde diizenlenen Grup Olarak Yazma Teknigi etkinlikleri
genellikle Sekil-2’deki semanin ortasindan sol tarafa dogru yogunlasmalidir. Grup
tiyelerinden yalnizca biri metni olusturmus olsa bile arkadaslarindan etkilenmemis
olmas1 beklenemez. Yalnizca ayni grup iiyesinin katilim diizeyi konudan konuya ya
da metin tiirlerine gore degiskenlik gosterebilir. Ogrencilerin katilim sagladig
noktalar degisse bile farkli durumlarda yardim edebilecekleri yeni yollar mutlaka
olmalidir. Bu nedenle grupta yer alan 6grenciler, etkinliklere esit katki saglamaya
calismalidir. Bunu desteklemek icin 6gretmen, grup bilinci ile ilgili 6grencilere net
aciklamalar yapmalidir. Uygun katki sagladigim1i  gozlemledigi 6grencileri
desteklemek ve c¢esitli nedenlerle grup igerisinde geride kalan &grencileri
cesaretlendirmek icin her grup iiyesinin olumlu yonleri pekistirilmelidir. Boylece
gruplarin yazma etkinligi esnasinda daha fazla fikir, duygu ve bilgi ile karsilagmasi
saglanabilir. Ayn1 zamanda yazma siirecinin her boliimii birlikte tamamlanarak ortak

bir metin olusturmanin heyecani hissedilebilir.
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3.1. llgili Arastirmalar

Literatiir taramasinda, iiniversite 6grencileri ve ogretmenler lizerinde yapilan
arastirmalar, diizey farkliligi sebebiyle ele alinmamistir. Literatiir incelendiginde
Grup Olarak Yazma Teknigi hakkinda ¢alisma yapilmadig1 ortaya ¢ikmistir. Yazma
egitimindeki yetersizlik bu kadar elestirilirken sadece belli bash yontem ve teknikler
tizerinde durulmasi dikkat c¢ekicidir. Grup Olarak Yazma Teknigi disinda heniiz
higbir aragtirmaya konu edinilmeyen yontem ve tekniklerin Tiirk¢e ders programinda

yer aldig1 da goriilmiistiir.

3.1.1. Doktora Tezleri

Maltepe (2006), yaratict yazma yaklagimi agisindan Tiirk¢e derslerindeki
yazma siireclerinin ve iriinlerinin degerlendirilmesi iizerinde ¢alismistir. Bu ¢alisma
ile dort temel dil becerisi iginde en zor ve en ge¢ gelistigi vurgulanan beceri olarak
kabul edilen yazma becerisinin gelistirilmesi konusunda Tiirk¢e 6gretimi ile ilgilenen
arastirmacilara ve alandaki uygulamalar1 birebir gergeklestiren egitimcilere belirli bir
bakis agis1 kazandirmak amaglanmistir. Calismada Tiirkiye’de kullanilan diger
degerlendirme yontemlerinin disinda Tiirk¢ce Ogretimi alaninda yazma iiriinlerinin
degerlendirilmesinde diinyaca daha gecerli olarak bilinen puanlama ydnergeleri
(rubrics) kullanilmistir. Arastirma sonucunda, yaratict yazma yaklasimindaki
yazmaya hazirlik siireglerinin Tiirkce derslerindeki yazma uygulamalarinda yeterince
gerceklesmedigi, Ozellikle hayal giicii gerektiren olagan dis1 yazma konularinin
belirlenmesi, Ogrenciyi isin igine katan yazma konusuyla ilgili oyun ve
canlandirmalar yapilmasi gibi maddelerin diisiik ortalamaya sahip olmasi, 6grencileri
yaratict yazima yoOneltebilecek yazma uyaranlariin bu siirecte yeterince
kullanilmadig1 goriilmiistiir. Ayrica, okullarin Tiirk¢e derslerindeki basari diizeyi
arttikca, dgrencilerin; dilbilgisi kurallarina, yazim ve noktalama kurallarina ve genel
goriiniim kistaslarina uygun metinler ortaya c¢ikarmakta daha yetkin olduklar

belirlenmistir.
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Ulper (2008) “Bilissel Siire¢ Modeline Goére Hazirlanan Yazma Ogretimi
Programimin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli doktora tezini bilissel siire¢ modelinin
O0grencinin yazma becerisine etkisi tlizerine kurmustur. Arastirmada biligsel siire¢
modeli uygulanan deney gurubu ve uygulanmayan kontrol grubu o6n test-son test
uygulamasina gore karsilastirilmistir. Sonu¢ olarak deney grubunun ciimlenin
kurulmasi, icerigi, anlami, zenginligi ve bigimi ile s6zciik se¢imi gibi pek ¢ok acidan

kontrol grubuna anlamli derecede iistiinliikk kurdugu gorilmiistiir.

Hamzaday1 (2010), doktora tezinde biitiinlestirilmis 6grenme-6gretme modeli
ile okunani anlama ve yazma becerileri arasindaki iliskiyi arastirmistir. Aragtirmada
yine On test ve son test sonuglari karsilastirlmigtir. Biitlinlestirilmis 6grenme-
O0gretme modelinin uygulandigi deney grubu 0&grencilerinin yazma becerileri

puanlamasinda son testte gelisim gostermis olduklari tespit edilmistir

Yamag (2015), “llkokul Ugiincii Simf Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin
Gelisiminde Dijital Hikayelerin Etkisi” baslikli aragtirma konusunu ele alarak dijital
hikayelerin 6grencilerin yazma becerilerinin gelisimine olan etkisini doktora tezinde
ortaya koymayr hedeflemistir. Bu tez ¢alismasi bir eylem ¢alismasi olup,
aragtirmanin yuritildiigii grup kirsal bolgede 6grenim goren ilkokul tiglincti sinif
Ogrencileridir. Arastirmanin sonucunda anlamli bir iliski ¢ikmis olup, dijital

hikayelerin bu gruptaki 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi gorilmiistiir.

Cevik (2016), zihinsel tasarim modellerinin 5. sinif 6grencilerinin metin yazma
becerilerini gelistirmeye etkisi ilizerinde ¢aligmistir. Arastirmanin amaci, Zihinsel
Tasarima Dayali Yazma Modellerinin 6grencilerin metin yazma becerilerinin
gelisimi tizerindeki etkisini belirlemektir. Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli
i¢in yapilan aragtirmada on-test son-test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir.
Yazmaya yonelik agiklayicit ve bilgilendirici metin olusturmalar igin 6grencilere
yazma egitimi verilerek farkli iki tiirde zihinsel tasarima dayali metin
olusturmalarina yonelik bir program uygulanmistir. Bartin ilinin Merkez ilgesinde
bulunan bir ortaokulun 5. smif Ogrencilerinden 40 kisilik grupla calisiimistir.
Zihinsel Tasarima Dayali Yazma Modeli ile yazma becerisini gelistirmeye yonelik

bir yazma programi hazirlanmistir. Hazirlanan yazma programi uygulanirken deney
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grubuna zihinsel tasarima dayali yazma egitimi verilmis, kontrol grubunda &gretim
programindaki yazma caligmalarina devam edilmistir. Calismanin sonucunda kontrol
grubu ve deney grubu arasinda anlamli bir farklilik bulundugu goriilmiistiir. Zihinsel
Tasarim Modeline dayali yazma egitiminin metin olusturmada olumlu etkisinin

oldugu neticesine varilmaistir.

Bagct  Ayranct  (2013), ilkégretim Ogrencilerinin  yazma becerisinin
gelistirilmesinde ¢agrisim tekniginin kullanimi iizerinde c¢alismistir. Arastirmanin
amaci cagrisim tekniginin yazili anlatim becerisini gelistirmedeki roliinii tespit
etmektir. Bunun icin farkli okullarda deney ve kontrol gruplari olusturulmustur.
Cagrisim teknigi etkinliklere uyarlanmamig bir teknik oldugu igin once uzman
gorlslerini alarak cesitli etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlikler uygulanmadan 6nce
Ogrencilerin seviyeleri yazim ¢alismasi ve anketle belirlenmistir. Sonug olarak, 6n
yazilar ve son yazilar yazili anlatim Slgegiyle degerlendirilerek, ¢cagrisim teknigini

Ogrenen 6grencilerin yazilarindaki gelisme ortaya ¢ikarilmistir.

3.1.2. Yiiksek Lisans Tezleri

Simsek (2000), ilkogretim dordiincli ve besinci smniflarda 6grenim goren
ogrencilerin yazili anlatim becerileri ve bilgisayar destekli yazili anlatim
caligmalarinin etkisi {izerinde g¢alismistir. Arastirmada bahsi gecen kademelerde
okuyan Ogrencilere destekli gretim yontemi uygulanmustir. Ogrencilerin yazili
anlatim iiriinlerinde kullandiklar1 dilbilgisi 6zelliklerini saptamak iizere Kadikdy ve
Eylip il¢elerinden tesadiifi olarak secgilen beser okulun 4. ve 5. smiflarindan 400
Ogrenci arastirmanin orneklem grubunu olusturmustur. Arastirmada 6n test ve son
test deneysel temel alinmis olup bilgisayar destekli yazili anlatim c¢aligmasi
sonucunda geleneksel yontemlere gore bilgisayar destekli dgretimin &grencilerin

yazili anlatim becerilerini gelistirmede daha etkili oldugu goriisiine ulagilmigtir.

Akbayir (2006) “Yazili Anlatim Big¢imlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki
Islevleri” baslikli yiiksek lisans tezinde gozleme dayali ve uygulama grubunun

belirlendigi bir arastirma yapmustir. Burada yazili anlatimda iislubun bir 6gesi olan
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anlatim bi¢imlerinin yazma becerisi edinimindeki islevleri konusu arastirilmistir.
Uygulama grubunu 20 kisilik 6gretmen adaylarindan olusturulup, 10 hafta siire
verilerek, bu adaylara 80 adet yazili anlattm metni yazdirilmistir. Bu ¢alisma
metinlerin verilerinden hareketle hazirlanmis ve yazili anlatim bi¢imlerinin yazma
becerisindeki islevleri uygulama (kullanim) ve yetenek (edinim) baglaminda
incelenmistir. Yazilan metinler sistematik olarak, ilk yazilanlardan son yazilana
dogru sirlanmig ve yine bu siraya gore metinlerde gelisme, uygulama ve yetenek
diizeylerine bakilmistir. Anlatim bi¢imlerini uygulama ve kuram agisindan anlayan,
donaniml1 6gretmen adaylarinin, yaratict ve diisiinceye dayali kendine 6zgii niteligi
olan metinler meydana getiremedikleri fakat hayal giicii yiiksek {irlinler ve dil
kullanimi1 agisindan basarili ve belirli bir diizeye ulagan metinler ortaya koyduklari

gorilmiistir.

Karaarslan (2010), konusma ve yazma egitiminde beyin firtinasi tekniginin
etkililigi {izerinde ¢alismustir. Bu amagla Istanbul ili, Umraniye ilgesinin, orta sosyo-
ekonomik diizeydeki bir ilkdgretim okulunda okuyan 6.,7. ve 8. simif 6grencilerinden
12 6grenci secilmis ve 2 aylik siirecte beyin firtinasi tekniginin merkezde oldugu
konusma/yazma etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmanin konusma alanina yonelik
verileri 15 farkli konunun tartisildigi beyin firtinas1 oturumlarinin kamera ile kayit
altina alinmasiyla toplanmistir. Calismanin yazma becerisine yonelik uygulamalari
i¢in ise 12 farkli konuda calisma yaprag hazirlanmistir. Ogrencilerce doldurulan
calisma yapraklarindan elde edilen veriler de nitel icerik analizi ve sdylem
analizlerinden gegirilmistir. Arastirma sonunda beyin firtinasi tekniginin konugma ve
yazma egitiminde kullaniminin, Ogrencilerin konusma ve yazma becerilerinin
gelisimine olumlu etkisinin oldugu gériilmiistiir. Ayrica teknigin ilkdgretim Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan konusma ve yazmayla ilgili birtakim

kazanimlarin gerceklestirilmesine yardimer olabilecegi sonucuna ulagilmigtir.

Ak (2011) yaptig1 yiiksek lisans tezinin konusunu, yaratici yazma tekniklerinin
yazili anlatim becerileri lizerindeki etkisini belirlemis ve bu arastirmanin neticesinde
anlamli bir sonuca varilmigtir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmede yaratici

yazma tekniklerinin 6nemli bir etkisi oldugu belirlenmistir.
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Cayir (2011) “Ilkdgretim 4. Smmf Tiirkge Dersi Ogretiminde Coklu Zeka
Uygulamalarmin Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerileriyle
Ilgili Deneysel Bir Arastirma” baslikli yiiksek lisans tezini ortaya koyarak ¢oklu zeka
uygulamalarinin 6grencilerin okudugu anlama ve yazili anlatim becerileri {izerine
etkilerini aragtirmistir. Bu ¢alismanin yontemi 6n test-son test kontrol gruplu deney
deseni olarak belirlenmistir. Bu tez c¢alismasinin bulgular1 sonucunda, 6grencilerin
okudugunu anlama ve yazma becerileri tizerinde ¢oklu zeka uygulamalarinin olumlu

ve basaril bir etki olusturdugu ortaya ¢ikmistir.

Izdes (2011), ilkogretim 7. simif Ogrencilerine verilen yazma egitiminin
Ogrencilerin hikdye yazma becerisine etkisi lizerinde ¢aligmistir. Bu ¢aligma, Ankara
Elmadag Kurtulus Ilkogretim Okulu ve Kecidren Orhan Gazi Ilkogretim Okulunda
uygulanmistir. Arastirmaya bu okullarda 6grenim goren 109 yedinci sinif 6grencisi
dahil edilmistir. Hikdye yazma seviyelerini belirlemek amaciyla 6grencilerden, alan
uzmanlarinin gorisleri alinarak hazirlanmis bes konudan biriyle ilgili bir hikaye
yazmalar1 istenmistir. Yazilan hikdyeler arastirmaci tarafindan hazirlanan Hikaye
Yazma Degerlendirme Formu’na gore degerlendirilmis ve SPSS 18.0’de analiz
edilmistir. On test ve son test kontrol gruplu deneysel ydntemin kullanildigi bu
arastirmada, On test uygulamasinin ardindan, deney grubunda yer alan 6grencilere on
dort hafta boyunca toplam otuz saat siireyle hikaye yazma etkinlikleri uygulanmistir.
Kontrol grubundaki 6grencilerle ise dersler klasik usulle islenmistir. Uygulama
caligmalarinin ardindan gruplara son test uygulanmis ve Ogrencilerden On testte
sectikleri konuyla ilgili tekrar bir hikAye yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin hikaye
yazma becerileri aldiklar1 toplam puanlar acisindan incelendiginde, deney grubu
Ogrencilerinin son test toplam puan ortalamalarinin da kontrol grubu 6grencilerinin
son test toplam puan v ortalamalarindan istatistiki olarak anlamli derecede yiiksek
ciktig1 goriilmiistiir. Bu sonuglardan hareketle, verilen yazma egitiminin 6grencilerin

hikaye yazma becerilerini gelistirdigi belirtilebilir.

Dogan (2012), 2005 programindaki 8. smifa yonelik yazma egitimi
etkinliklerinin degerlendirilmesi iizerinde ¢alismistir. Bu aragtirmada, ilkogretim 8.

smif Ogrencilerinin yazma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerle yazma
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becerisi arasindaki iligki belirlenmeye calisilmistir. Aragtirma  siirecinde,
Afyonkarahisar ilkdgretim okullarinda gorev yapan Tiirk¢e 6gretmenlerine yazma
egitimi etkinliklerine yonelik hazirlanan anket uygulanmistir. Bu anket caligmasiyla
yazma etkinliklerini derslerinde uygulayan, kismen uygulayan ve uygulamayan
Tiirkge Ogretmenleri belirlenmistir. Ali Cetinkaya Ilkdgretim Okulunun yazma
etkinliklerini uyguladig1, Susuz Ilkégretim Okulunun kismen uyguladig1 ve Selguklu
[k gretim Okulunun uygulamadig tespit edilmistir. Okullar tespit edildikten sonra,
bu okullarda 06grenim goren Ogrencilere yazma calismalart yaptirilmistir.
Ogrencilerin yazma c¢alismalari “Yazili Anlatimi Degerlendirme Formu” ile rakamsal
ifadelere doniistliriilmiistiir. Yazili anlatimi degerlendirme formundan elde edilen
veriler SPSS programi yardimiyla degerlendirilmistir. Okul seviyesi agisindan
Ogrencilerin yazma egitimi basar1 diizeyini belirlemek i¢cin “Tek Yonli Varyans
Analizi” yontemi kullanilmistir. Cinsiyet agisindan dgrencilerin yazma egitimi basari
diizeylerini belirlemek i¢in “Bagimsiz Degiskenler Igin T-testi” ydntemi
kullanilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 2005 programinda Onerilen etkinlik
temelli ve uygulamali yazma egitimiyle 6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi

gorilmiistiir.

Tekeli (2013), hazirladigi yiiksel lisans tezinde “Kubasik Ogrenmenin
Ogrencilerin Yazma Becerileri Uzerindeki Etkileri” baslikli arastirma konusunu ele
alarak kubasik 6grenmenin 6grencilerin yazma becerileri ile dilbilgisi iizerine etkisini
ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmanin sonuglart anlamli ¢ikmis ve isbirligine
dayali 6grenme sisteminin dgrencilerin dil bilgisi ve yazma becerileri iizerine olumlu

ve basarili etkileri oldugu neticesine varilmistir.

Ozan (2014), Tiirkce 6gretiminde delillendirme/ikna etme paragraflarinin
yazimina iligkin uygulamali bir ¢alisma gergeklestirmistir. Bu calismanin amaci,
sekizinci sinif 6grencilerinin ikna edici paragraf yazma becerilerini gelistirmek ve
Tirkge 6gretiminde yeterli diizeyde yer almayan ikna edici paragraf tiiriiniin yazma
egitiminde kullanilabilirligini belirlemektir. Arastirmada, karma yontem se¢ilmis ve
nitel ve nicel verilerle calisma desteklenmistir. Arastirma siirecinde Plevne

Ortaokulu 8. smniftan 20 6grenciye dnce On test uygulanmig daha sonra paragraf,
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paragrafin yapisi, Ozellikleri, ikna edici paragraf yapisi anlatilmig, konu ile ilgili
ornek yazma etkinlikleri yapilmistir. Yapilan etkinliklerin sonunda son test
uygulanmis, yapilan etkinlikler uzman goriisiine gore gelistirilen ikna edici paragraf
puanlama Slgegine gore degerlendirilmistir. Ayrica 6grencilerle odak grup goriismesi
yapilmis her etkinlik sonunda ogrencilere giinlik tutturulmus ayni zamanda
arastirmact da gozlemlerini arastirmaci giinliigline yazmistir. Yapilan calismada
Ogrencilerin ikna edici paragraf yazma becerilerinin gelistigi ve yazmaya karsi

olumlu tutum edindikleri gérilmiistiir.

Cantiirk (2014), Tiirkce 6gretiminde benzerlik/zitlik paragraflarinin yazimina
iligkin uygulamali bir ¢aligma gergeklestirmistir. Caligmanin amaci, 6grencilerin
yazma becerisini gelistirmektir. Arastirmanin evrenini, Balikesir Firat Ortaokulu’nda
6. sinifta okuyan 20 6grenci olusturmustur. Odak grup goriismesi, 68renci giinliikleri,
yazili anlatim kagitlar1 ve derecelendirilmis puanlama 6lgegi kullanilmistir. Calisma
sonucunda, siirece dayali bir caligma, planli ve geri doniitlerle desteklenerek
yapildiginda 6grencinin tutarli paragraflar olusturabilecegi ve yazmayi sevebilecegi

gorilmistir.

Kaldirim (2014), 6+1 analitik yazma ve degerlendirme modelinin ortaokul
altinc1 smif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerine etkisi {izerinde g¢alismistir.
Calismanin amaci1 planlanmis etkinlikler igeren 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modelinin ortaokul 6. smif 6grencilerinin yazili anlatim becerileri
lizerindeki etkisini tespit etmek oldugu belirtmistir. On test-son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir. Arastirma Kiitahya Cumhuriyet Ortaokulu’nda
O0grenim gormekte olan 53 altinct smif Ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Deney
grubundaki dersler 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli kapsaminda
planlanmis etkinliklerle, kontrol grubunda ise Tiirk¢e dersi dgretim programinin
gerektirdigi siirecler takip edilerek islenmistir. Arastirmada Ogrencilerden yazili
anlatim ornekleri toplanmis ve Yazili Anlatimi Dereceli Puanlama Anahtari ile 6+1
Analitik Yazma ve Degerlendirme oOlgegi kullanilarak degerlendirilmistir. Sonug
olarak Ggrencilerin yazma basarilarinda deney grubu lehine istatistiksel olarak

anlamli bir farklilbik tespit edildigi belirtilmistir. 6+1 Analitik Yazma ve
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Degerlendirme Modeli deney grubu 6grencilerinin Tiirk¢e 6gretim programindaki
yazma kazanimlarimi uygulama diizeyleri {izerinde etkili olmus ve yazma
basarilarinda fikirler, diizenleme, ifade bi¢imi, kelime se¢imi, climle akiciligi, sunum
ve imla asamalarina iligkin Olgiitlerde istatistiki olarak anlamli bir farklilik

olusturmustur.

Akbaba (2015), Tiirk¢e dersi kapsaminda 6. smif 6grencilerinin yazma
becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklerin gelistirilmesi ve uygulanmasi iizerinde
caligmistir. Bu caligmada, yazmadaki dort diizeye (kelime, ciimle, paragraf, metin)
yonelik gelistirilen etkinlik uygulamalariin, 6grencinin yazma becerisine olan
etkisini belirlemek amaclanmistir. Elazig ilinin Yurtbasi beldesinde bulunan Ibn-i
Sina Ortaokulu’ndaki iki 6. sinif subesiyle yiiriitiilmiistiir. Bu iki subenin biri kontrol,
digeri ise deney grubu olarak tayin edilmistir. Deney (18) ve kontrol (20) grubunda
toplam 38 kisi bulunmaktadir. Bes haftalik siirecte haftada bir saat olmak iizere
etkinlik uygulamasi yapilmistir. On test-son test calismasiyla elde edilen metinler,
icerik analizi yoOntemiyle incelenmistir. Bu inceleme, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Yazma Hatalarim1 Degerlendirme Envanteri”ne gore degerlendirilmistir.
Sonu¢ olarak, yazma egitimdeki dort asamaya iligkin Ogrencilere uygulanan

etkinliklerin, 6grencilerin yazmadaki basarisini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.

Gorgiic (2016), analitik yazma ve degerlendirmenin 6. smif &grencilerinin
yazma tutumu ve yazma basarisina etkisi iizerinde ¢alismistir. Arastirmada 6n test
son test kontrollii yar1 deneysel modelden yararlanilmistir. Arastirma 2014- 2015
egitim Ogretim yili Ayvalik On bes Eyliil Ortaokulu’nda okuyan bir deney bir de
kontrol grubu olmak iizere toplam 88 6. simif Ogrencisiyle, 9 hafta icinde
gergeklestirilmistir. Dersler deney grubunda analitik yazma ve degerlendirme
modeline uygun etkinliklerle, kontrol grubunda Milli Egitim Bakanligi’nin
belirledigi ders igerigine uygun bicimde islenmistir. Arastirmada 6grencilerin yazma
tutumuna ve yazma basarilarina iliskin veriler toplanmistir. Elde edilen nicel veriler
iizerinde Yiizde ve Frekans, Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann- Whitney U

Testi analizleri kullanilmistir. Sonu¢ olarak, oOgrencilerin yazmaya yoOnelik
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tutumlarinda ve yazma basarilarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Manay (2017), kelime ag1 yonteminin ilkdgretim 6. simif Ogrencilerinin
yazmaya kars1 tutumlarina ve yazma 6z yeterlik algisina etkisi iizerinde ¢aligmistir.
Arastirmanin amaci, ilkdgretim 6. sinif Tiirkge dersi yazili anlatim ¢aligmalarinda,
kelime ag1 olusturma yonteminin &grencilerin yazmaya karsi tutumlarina etkisini
tespit etmek ve belirlenen yontemin yazma 6z yeterlik algisina etkisini 6lgmektir.
Arastirma, Izmir Buca Aksemsettin Ortaokulu’nda 6grenim gdren ogrencilerle
gerceklestirilmistir. Ogrencilere 6n test verilerini elde etmek amaciyla yazma tutum
Olgegi ve yazma 6z yeterlik Olcegi uygulanmistir. 6 hafta siiresince 6grencilerle
uygulamalar yapilmistir. Son test olarak aymi Ol¢ekler uygulanarak veriler elde
edilmistir. Sonug¢ olarak kelime ag1 yontemi ile 6grencilerin kompozisyon yazmay1
sevmeye bagladiklari, yazilan konu ile ilgili daha fazla diisiince iiretebildikleri ve

daha rahat diisiinebildikleri goriilmiistiir.

3.1.3. Makaleler

Ungan (2007), yazma becerisinin gelistirilmesi ve dnemi iizerinde ¢aligmistir.
Yazili anlatim calismalar1 sayesinde, Ogrencilerin duygu, diigiince ve bilgilerini
dogru ve acik bir sekilde etkili olarak anlatmalar1 amaclanmustir. iletisim yollarina
her gegen giin bir yenisinin eklenerek degistigi ve gelistigi bugiinlerde, yazili anlatim
caligmalarinin hala ayni yerde kalarak eski geleneksel etkinlikler ¢ercevesinde devam
etmesiyle bu alana gerekli Onemin verilmedigini gosterdigi belirtilmistir. Bu
gelisimlere uyum saglamasi i¢in degistirilen miifredat programlarinin sadece sekil
olarak farklilagtigi ancak yazim g¢alismalarini uygulamada 6nemli sorunlarin ortaya
ciktig1 vurgulanmigtir. Bu c¢alismada yazmanin ve yazma egitiminin dnemi, sadece
tilkemiz degil diinyanin yazma egitimi konusunda hangi noktada oldugu ve daha
iyiye gidebilmemiz i¢in okullarda yazma egitiminin gelisimi ile 1ilgili

uygulanabilecek Oneriler sunularak tartigilmistir.
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Belet ve Yasar (2007), 0grenme stratejilerinin yazma becerilerine etkisini
incelemek tlizere bir arastirma calismasi belirlemistir. Bu c¢alismada kullanilan
yontem kontrollii 6n test-son test modeli olup, arastirmanin evrenini 43 Ogrenci
olusturmustur. 43 &grenci lizerinde yapilan bu arastirma neticesinde 6grencilerde
ogrenme stratejilerini kullanmanin, onlarin yazma becerilerini gelistirdigi ve yazma

becerilerine olumlu katkilar sagladigi sonucuna varilmaistir.

Goger (2010), Tiirkce Ogretiminde yazma egitimi Tlizerinde caligmistir.
Aragtirmada, Ogrencilere temel kompozisyon kurallar1 verilerek yaratict yazma
yontem ve tekniklerini kazandirma calismalari iizerinde durulmustur. Ogrencilerin
yazma becerisini gelistirecek uygulama calismalarma agirlik verilmesi; yazma
egitiminde karsilasilan sorunlarin, uygulama c¢alismalariyla, Ogrencinin kendi
caligmasindaki somut Ornekler iizerinde vurgulanarak giderilmeye c¢alisilmasi

gerektigi onerilmistir.

Susar Kirmiz1 (2009), Tiirkce dersinde yaratici drama yontemine dayali yaratici
yazma c¢alismalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisi iizerinde calismistir. Bu
arastirmada, Tiirk¢e dersinde Yaratict Drama Yontemine dayali Yaratici Yazma
caligmalarinin yazmaya yonelik tutuma etkisini ortaya koymak amaglanmistir.
Arastirmada, On test, son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. 68
Ogrenciyle uygulanan c¢alisma, Tiirkge dersinde 5. smiflarda, 1 deney grubu, 1
kontrol grubuyla gerceklestirilmistir. Deney grubunda Yaratici Drama Yontemine
dayali Yaratici Yazma, kontrol grubunda ise Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na
dayali yazma etkinlikleri uygulanmigtir. Arastirma, Denizli’de bir ilkdgretim
okulunda, alti hafta boyunca devam etmistir. Arastirmanin verileri “Yazmaya
Yoénelik Tutum Olgegi (YAYTO)” ile toplanmistir. Verilerin ¢dziimlenmesinde t-
testi kullanilmigtir. Sonug¢ olarak Yaratict Dramaya dayali Yaratict Yazma
Yaklagimi’nin olumlu tutum gelistirmede 2004 Tiirk¢e programina gore daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

Sever ve Memis (2010), siire¢ temelli yazma modellerinin ilkokul dérdiincii
siif 0grencilerinin yazim-noktalama becerisine ve yazma egilimine etkisi lizerinde

calismistir. Aragtirmada On test- son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilan
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arastirmanin ¢alisma grubunu ilkokul dordiincii sinifta okuyan toplam 81 Ogrenci
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak Yazim-Noktalama Testi ve Yazma
Egilimi Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda; birinci deney (4+1 Planl
Yazma ve Degerlendirme Modeli) grubundaki o&grencilerin yazim-noktalama ve
yazma egilimi son test puani ile kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puani
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmadig: belirtilmistir. Ikinci deney (6+1
Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli) grubundaki oOgrencilerin yazim ve
noktalama son test puani ile kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark c¢iktigi belirlenmistir. Arastirmada sonug
olarak, 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modeli’ne gore diizenlenen yazma
caligmalarinin  6grencilerin yazma egilimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna

ulasilmstir.

Temizkan (2010), Tirkce Ogretiminde yaratict yazma becerilerinin
gelistirilmesi iizerinde caligmistir. Bu c¢alismada yaratict yazmanin niteligi, tarihi
gelisimi, amaglar1 ve beyin ile olan iligkisi incelenmistir. Yaratici yazma egitim,
Ogretmen ve Ogrenci agisindan detayli bir sekilde ele alarak tanimlanmis ve dikkat
edilmesi gereken hususlart belirtilmistir. Tiirk¢ce derslerinde ilkogretimden itibaren
yaratict yazma yontemlerinin kullanilmasi Onerilmistir. Ayrica derslerde

kullanilabilecek etkinlik 6rnekleri verilmistir.

Temizkan (2011), yaratict yazma etkinliklerinin Oykii yazma becerisi
tizerindeki etkisi konusunda c¢alismistir. Bu arastirmada, yiliksekogretime halen
devam eden &grencilerin Oykii tiirinde metin yazma becerilerine yaratici yazma
etkinliklerinin etkisini belirlemek ve incelemek amaglanmistir. Arastirmada On test
son test kontrol gruplu model kullanilirken rneklem olarak Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 1. smiflarindan birinci dgretim 1/A
subesi (deney grubu) ve ikinci 6gretim 1/B subesindeki (kontrol grubu) 60 6grenci
belirlenmistir. Arastirmada 10 hafta boyunca uygulanan yaratici yazma etkinlikleri
sonucunda elde edilen veriler “Oykii Yazma Becerisi Olgegi” dogrultusunda

degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak, yaratict yazma etkinliklerinin 6ykii yazma
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becerisini  gelistirmede geleneksel yazma egitiminden daha etkili oldugu

gorilmistir.

Maden ve Durukan (2011), istasyon tekniginin yaratici yazma becerisi
kazandirmaya ve derse karsi tutuma etkisi iizerinde ¢alismistir. Bu arastirmada,
ilkdgretim Ogrencilerinin yaratict yazma becerileri ve Tiirkge dersine olan
tutumlarina istasyon tekniginin etkisinin incelenmesi amacglanmistir. Arastirmada
“Kontrol Gruplu On test- Son test Modeli” kullanilmistir. Deney grubunda ders
istasyon teknigiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yoOntemle yiirtitilmiistiir.
Arastirma, Erzurum ilindeki bir ilkogretim okulunda 6grenim goren 6. sinif
Ogrencilerinden 47’si ile gerceklestirilmigtir. Veriler arastirmacilar tarafindan
gelistirilen “Yazili Anlatim Degerlendirme Formu” ve MEB (EARGED) tarafindan
gelistirilen “Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmis; SPSS 11.5
programinda U ve Z testleriyle analiz edilmistir. Sonug olarak, istasyon tekniginin
Ogrencilerin yaratict yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine karsi tutumlar iizerinde

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Yilmaz (2012), ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin kompozisyon yazma
becerilerini gelistirmede planli yazma modelinin 6nemi {izerinde derleme tiiriinde
calismistir. Arastirmada 6grencilerin kompozisyon yazma becerileriyle ilgili eskiden
yasadiklar1 sikintilarm hala devam ettigi belirtilmistir. Ogretmenlerin kompozisyon
yazdirma caligmalarinda genellikle konunun igerigine degil sekline dnem verdigi ve
bu nedenle yazinin okunakliligi, noktalama igaretlerinin dogru yerlerde kullanilmasi,
sayfanin temizligi ve kenar bosluklart gibi Olgiitlerin icerikten daha fazla
onemsendigi vurgulanmustir. Ogretmenlere, 6grencilerin kompozisyon becerilerini
kazanmalarina ve gelistirmelerine yardimci olacagi diisiintilen planli yazma modeli
onerilmistir. Planli yazma yontemiyle kompozisyon yazmada, sekilden ziyade icerik
tizerinde duruldugu icin Ogrencilerin kompozisyon becerilerine de biiyiik Olciide
katki saglayacagi diisiiniilen, kompozisyon yazmada izlenilmesi gereken yollarla
ilgili hem 6gretmenlere hem de 6grencilere yazi yazarken kullanabilecekleri bilgiler

verilmis ve agiklanmustir.
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Goger ve Tabak (2013), 6-8. siniflar Tiirk¢e dersi 6gretim programinin iiriin ve
siire¢ odakli yazma yaklasimlar1 ¢er¢evesinde degerlendirilmesi tizerinde ¢aligmistir.
Bu arastirmada literatiir taramas1 yontemi kullanilmustir. Uriin ve siire¢ odakli yazma
yaklagimlar1 karsilastirilarak iki yaklasimin tipik ozellikleri belirtilmistir. Uriin ve
siirec odakli yazma yaklasimlar1 gercevesinde 6-8. Smiflar Tiirkge Dersi Ogretim
Program1 yazma becerisinin incelenmesini amaglayan bu c¢alismada, yazma becerisi
cesitli acilardan ele alinmistir. Programda yer alan yazma becerisi; programin genel
Ozellikleri, yazma amag¢ ve kazanimlari, yazma yontem ve teknikleri, yazma
becerisinin degerlendirilmesi bagliklart altinda incelenmistir. Sonug¢ olarak
programda yer alan yazma becerisinin siire¢ odakli yazma yaklasimini yansittig
gorilmiistiir. Ancak Onceki arastirma bulgularinda yazma egitiminin genellikle {iriin

odakl1 anlayisa gore yiirtitiildiigii ortaya ¢ikmistir.

Cetinkaya ve Hamzaday1 (2014) tarafindan ortaya koyulan, &grencilerinin
yazma becerilerini gelistirmede ses birimsel metin diktesi uygulamalarimin etkililigi
lizerinde bir arastirma olusturulmustur. Ses birimsel metin diktesi uygulamalarinin
sozcliklerdeki ses olaylarinin yazili anlatimlarindaki ve kelimelere eklenen c¢ekim
eklerinin yazimindaki hatalarda bir diizelme saglayip saglamadigini analiz eden bu
calisma veriler sonucunda su kaniya varmaktadir. Ses birimsel metin dikte
uygulamalari yazili anlatimlardaki hatalar1 6nemli 6l¢iide azaltarak, 6grencinin dogru
yazili Uriinler ortaya c¢ikarmasini saglamistir. Sonu¢ olarak; Ogrencilerin yazma
becerilerinin gelisimine ses birimsel metin dikte uygulamalarinin olumlu katkilarda

bulundugu ortaya ¢ikmistir.

Sever ve Memis (2014), bu c¢alismasinda siire¢ temelli yazma modellerinin
Ogrencilerin yazili anlatim ve yaratici yazma becerilerine etkisini arastirmislardir.
Siire¢ odakli yazma yontemlerinin 6grencilerin yazma becerilerine herhangi bir katisi
olup olmadigr incelenmis ve bu ¢alismada ortaya ¢ikan sonug¢ su olmustur: siireg
temelli yazma modellerinin kullanilmasi ile 6grencilerin yaratict ve basarili yazili
triinler ortaya koydugunu ve yazma becerilerinin olumlu yonde gelistiklerini

gostermistir.
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UCUNCU BOLUM
YONTEM

Calismanin bu boliimiinde arastirmanin modeline, evren ve 6rneklemine, veri
toplama araclarina, verilerin toplanmasi ve ¢dziimlenmesine yonelik bilgilere yer

verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma on test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desende yiiriitiilmiistiir.
On testler degerlendirilmeden secgkisiz (yansiz) olarak belirlenmis deney grubu,
etkinliklerin uygulandigi islem grubuyken kontrol grubu islem gérmeyen gruptur. Bu
desenin kullanilmasindaki amag¢, Grup Olarak Yazma Tekniginin deney grubuna
uygulanmasi1 sonucunda o grupta kontrol grubuna gore degisim olup olmadigini
gorebilmek ve eger degisim olduysa yoniinii tespit etmektir. Burada en Onemli
degisken, On test ile son test arasinda gecen zaman siirecidir. Her grup igin on test
son test puanlarindaki yiizde artiglar bulunarak ortalama artiglar karsilagtirilir; 6n test
puanlar1 “birlikte degisen” olarak kullanilip son test puanlariyla birlikte ¢6ziimlenir
ya da once On test puanlarinin karsilastirilmasinin ardindan arada énemli bir ayrim
yoksa yalnizca son test puanlari kullanilarak ortalamalar arasi farklar sinanir
(Karasar, 2008: 97). On test ve son test olarak iki gruba da uygulanmis “Yazma Oz
Yeterlikleri Olgegi” ve hem basta hem sonda yapilan serbest yazma etkinliginden

yararlanilmistir. Arastirma deseni Tablo 1 ve Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo-1: Arastirma Deney Deseni Tablosu
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Grup On test Islem Son test
SY, O1 E1 E2 E3 E4 Es Es SY, O2
DG E7EsE9E10
SY, O1 - SY, O2
KG

Modelde kullanilan simgelerin anlamlar1 soyledir:

DG: Deney Grubu

KG: Kontrol Grubu

SY: Serbest Yazma Calismast

O1:On Test

O2: Son Test

E1-Eio: 1-10. Etkinlik Caligmast

Tablo-2: Arastirma Deney Deseni Tablosu

Gruplar On Test Egitim Son Test
Deney Grubu SY, YOO 10 Hafta (10 ders SY, YOO
saati)  sliresinde
Grup Olarak
Yazma Teknigiyle
Yazma Etkinligi
Kontrol Grubu  SY, YOO - SY, YOO

Modelde kullanilan simgelerin anlamlar1 soyledir:
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SY: Serbest Yazma Calismast
YOO: Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi
3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evreni, Tiirkiye’deki tiim ortaokul 6grencileri iken 6rneklemini
Ankara ili, Altindag ilgesi Muammer Sahin Ortaokulu’nda 2018-2019 egitim-6gretim

yilinda 6grenim goren 6. sinif 6grencileri olusturmustur.

3.3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada kullanilacak veriler igin kisisel bilgi formu, serbest yazma
calismas1 ve deneysel c¢alismada grup olarak yazma teknigine uygun etkinlik
ornekleri, arastirmaci tarafindan tasarlanmis ve uzman goriisleri alindiktan sonra
yeniden diizenlenmis ve Ogrencilere uygulanmistir. Uzman goriisleri Milli Egitim
Bakanlig1 biinyesindeki ortaokullarda ¢alisan {i¢ Tiirkce Ogretmeni ve Necmettin
Erbakan Universitesi, Gazi Universitesi ve TOBB Ekonomi ve Teknoloji
Universitesi’nde Tiirk Dili ve Edebiyat1 ve Tiirkce Ogretmenligi béliimiinde gorev
yapmakta olan {i¢ 6gretim gorevlisinden alinmistir. Hem deney hem kontrol grubuna
On test ve son testten Once gerceklestirilen, esdeger konulardan olusan dort farkl
serbest yazma ¢alismasi olusturulmustur. Bu c¢alisma sonucu elde edilen veriler
Deniz (2000: 114)’den izin alinarak kullanilan “Yazili Anlatim Degerlendirme
Olgegi” ile degerlendirilmistir. Bu dlgekte toplam 27 madde yer almakta ve 100 puan
iizerinden puanlanmustir. Olgek hazirlanirken yazili anlatimla ilgili dis yapu, i¢ yapr,
imla ve noktalamay1 kapsayacak sekilde ve programda belirtilen amag ve davranislar
dikkate alinmustir. Olgekte yer alan ilk yedi madde (1-7) yazinin dis yap1 unsurlari,
sonraki on sekiz madde (8-25) anlatim ve dil 6zellikleri, son iki madde ise (26-27)

yazim ve noktalama ile ilgilidir.

Ayrica ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde yazma becerilerine yonelik tutumlarini
ve bu becerilerinin diizeylerini belirlemek i¢in Sengiil (2011: 418)’iin gelistirmis

oldugu “Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi” izin alinarak kullamilmistir. Olgekte 30
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olumlu ve 10 olumsuz olmak iizere toplam 40 madde yer almaktadir. Olgegin KMO
degeri .869, Bartlett testi 8252.72, Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise .92
bulunarak gecerlik ve giivenirligini kanitlamistir. Gelistirilen 6l¢egin uygulanabilir
oldugu sonucuna ulasildigi, arastirmada gerekli olan verilere yonelik uygun
maddeleri barindirdig1 ve 6grencilerin yazma 6z yeterlikleriyle yazma performansi
arasindaki iliskiyi basarili bir sekilde ortaya koyacagi i¢in 6lgek, bu arastirmada

kullanilmuastir.

34. Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri toplama araglari, Ankara ilinde, bir ortaokulla yapilan goriisme
sonucunda, arastirmanin bu okulda uygulanmasi icin Ankara il Milli Egitim
Miidiirliigii Ar-Ge Birimi’ne bagvurulmustur. Calisma yapilabilmesi i¢in gerekli izin
alarak calismaya baslanmistir (Bkz. Ek 1). Arastirma sirasinda genel hatlariyla

izlenen yol su sekildedir:

e Opgrenci bilgi formu (Bkz. Ek 2), serbest yazma c¢alismalar1 (Bkz. Ek 3),
giinliik ders planlar1 (Bkz. Ek 4) ve grup olarak yazma etkinliklerinin (Bkz.
Ek 5) uzman goriisleri dogrultusunda hazirlandiktan sonra gerekli izinlerin
alinmasi.

e “Yazma Oz Yeterlikleri” ve “Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi’nin
kullanim izninin alinmasi.

e Gruplarin seckisiz (yansiz) olarak olusturulmas.

e Deney ve kontrol gruplarinda 6grenci bilgi formlarini velilerin doldurmasi.

e Deney ve kontrol gruplarinda 6n test ve ikiser adet farkli konularda serbest
yazma ¢aligsmasinin gergeklestirerek verilerin toplanmasi ve olgiimii.

e Deney grubuna 10 hafta boyunca deneysel islemlerin uygulanmas.

e Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarinda son test ve ikiser adet farkl
konularda serbest yazma calismasinin gerceklestirilerek verilerin toplanmasi
ve Olglimii.

e Verilerin ¢oziimlenmesi.
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Uzman goriisleri ve onaylarimin ardindan 6grencilere ilk olarak kisisel bilgi
formu uygulanmistir. Grup olarak yazma teknigi uygulamalarindan 6nce hem kontrol
hem deney grubuyla, farkli giin ve ders saatlerinde iki farkli serbest yazma c¢aligmasi
gerceklestirilmistir. Ardindan 40 maddelik “Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi”

uygulanarak on test verileri elde edilmistir.

Deney grubuna, grup olarak yazma teknigiyle ilgili gerekli tanitim yapilmistir.
10 haftalik egitim siirecinde hazirlanan giinliik ders planlar1 dogrultusunda
Ogrencilerle arastirmacinin gelistirmis ve uzman onaylarimi alarak kullanmis oldugu

grup olarak yazma etkinlikleri gerceklestirilmis ve olusturulan metinler incelenmistir.

Egitim siireci sonunda iki grupla da yeniden konular1 farkli ancak esdeger olan
iki adet serbest yazma c¢alismasi yapilmistir. Ogrencilerin serbest yazma
calismalarindan elde ettikleri puan “Yazili Anlatim Degerlendirme Olcegi’ne gore
belirlenmistir. Son asama olarak deney ve kontrol grubuna “Yazma Oz Yeterlikleri

Olgegi” yeniden uygulanarak son test verileri elde edilmistir.

Calismada istatistiksel programlardan olan SPSS v22.0 kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan testler sunlardir:
e Normallik testi (Shapiro Wilk),
e Tanimlayici istatistikler (frekans analizi, betimsel istatistikler),
o Ki-kare iligki testi,
e Bagimsiz grup karsilagtirmasi (Bagimsiz 6rneklem t testi),
e Bagiml grup karsilastirmast (Bagimli 6rneklem t testi),

e Giivenilirlik analizi (Cronbach’s alpha).

Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama, standart sapma,
minimum, maksimum gibi tanimlayict istatistiklerden faydalanilmigtir. Verilerin
analizinde parametrik testler kullanilmistir. Bagimsiz iki grubun ortalamalarinin
karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklem t testi, bagimli iki grubun ortalamalari

karsilagtirilmasinda ise bagimli 6rneklem t testi ve kategorik iki bagimsiz degiskenin
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karsilastirilmasinda ise ki-kare iliski testi kullanilmistir. Olgeklerin giivenilirlik

analizinde Cronbach’s alpha katsayis1 kullanilmistir.

DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

verilerin analiz sonuclar1 ve yazma 6z yeterlikleri arasindaki iligki ele alinmustir.

Bu boéliimde arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundan elde edilen

Tablo-3: Ortaokul Ogrencilerinin Sosyo-Demografik Ozelliklerinin Deney Ve Kontrol
Gruplar1 Arasindaki Iliski Tablosu

Grup
Deney (n=27) Kontrol (n=29) t p
Ort.£S.S. min.-maks. Ort.£S.S.  min.-maks.
Yas! 10,96+0,65 10-13. 10,83+0,38 10-11. 0,957 0,343
n % N % r? p

Kiminle Aile 24 89,0 27 93,0

oturuyor> 0,305 0,58
ury Akraba 3 11,0 2 7,0
Evet 10 37,0 8 28,0

Ev Kira mu 0,221 0,638
Hayir 17 63,0 21 72,0
. Evet 15 56,0 20 69,0

ool‘rfga sahip 0,577 0,448
Hayir 12 44,0 9 31,0
Kalorifer 4 15,0 6 21,0

Isinma sekli Dogalgaz 18 67,0 22 76,0 3,400 0,183
Soba 5 18,0 1 3,0
Toplu tasima 1 4,0 0 0,0

Oelli‘llila gelme 4381 0,112
? Ozel arag¢ 9 33,0 4 14,0
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Yiiriiyerek 17 63,0 25 86,0

'Bagimsiz 6rneklem t testi, *Ki-kare iligki testi

Bu tabloda (Tablo-3) arastirmaya katilan ortaokul Ogrencilerinin sosyo-
demografik o6zellikleri arasindaki iliski ele alinmistir. Tabloya bakildiginda deney
grubunda yer alan ogrencilerin ortalama yaslar1 10,96+0,65 yildir. Ogrencilerin
%89’u aileleriyle birlikte yasadigini, %63’i evlerinin kira olmadigini, %356’s1
kendilerine ait bir odaya sahip oldugunu, %67’si evlerinin dogalgaz ile 1sindigin1 ve

%631 ise okula ylirliyerek gittigini ifade etmistir.

Arastirmada kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ortalama yaslar ise
10,83+0,38 yildir. Ogrencilerin  %93’ii aileleriyle birlikte yasadigim, %72’si
evlerinin kira olmadigini, %69’u kendilerine ait bir odaya sahip oldugunu, %76’s1

evlerinin dogalgaz ile 1sindigin1 ve %86°s1 ise okula yliriiyerek gittigini belirtmistir.

Deney ve kontrol gruplar1 arasinda sosyo-demografik 6zelliklere gére anlaml

bir iligkinin olmadigi goriilmektedir (p>.05).

Tablo-4: Ortaokul Ogrencilerinin Aile ve Saghk Durumlarimin Deney Ve Kontrol
Gruplar1 Arasindaki iliski Tablosu

Grup'

Deney Kontrol 5
(n=27) (n=29) x P

N % n %

SHCEK’e tabi olma  Hayir 27 100,0 29 100,0 - -

Koti 5 19,0 3 10,4
Orta 11 41,0 21 72,4

Aile durumu ' 5,817 0,121
Iyi 9 33,0 4 13,8

Cok 1y1 2 7,0 1 3.4
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Evet 1 4,0 1 3,0

Gegirdigi kaza 0,003 0,959
Hayir 26 96,0 28 970
Evet 7 26,0 4 14,0

Gegirdigi ameliyat 0,649 0,421

Hayir 20 74,0 25 86,0

Kullanilan protezler =~ Hayir 27 100,0 29 100,0 - -

Evet 3 11,0 2 7,0

Siirekli hastalik 0,305 0,58
Hayir 24 89,0 27 93,0
Evet 3 11,0 1 3,0

Stirekli kullanilan ilag 1,238 0,266

Hayir 24 89,0 28 97,0

Ki-kare iliski testi

Arastirmada deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin tamaminin

SHCEK’e tabi olmadiklar1 ve hi¢ protez kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmaistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin %19°u aile durumlarinin kotii, %41°1
orta, %33’1 1yl ve %7’s1 ise ¢ok 1yl oldugunu; %96’s1 kaza gecirmedigini, %74’
ameliyat, %89 u siirekli bir hastalik ve %89’u ise siirekli kullandig1 herhangi bir ilag
olmadigini; kontrol grubunda yer alan 6grencilerin %10,4’1 aile durumlarimi kotii, %
72,471 orta, %13,8°1 iyl ve %3,4’1 ise ¢ok iyi oldugunu; %97’si herhangi bir kaza
gecirmedigini, %86’s1 ameliyat olmadigini, %931 siirekli hastaligi olmadigini ve

%97’st ise siirekli bir ila¢ kullanmadigini belirtmektedir.

Ayrica dgrencilerin aile ve saglik durumlarina yonelik elde edilen bilgilere
bakildiginda deney ve kontrol gruplari ile bu 6zellikler arasinda anlamli bir iligkinin
olmadig1 goriilmektedir (p>.05). Bu sonuca bakildiginda deney ve kontrol grubunun

aile ve saglik durumlari agisindan benzer 6zellikte oldugu elde edilmistir.
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Tablo-5: Ortaokul Ogrencilerinin Fiziksel Ozelliklerinin Deney Ve Kontrol Gruplar
Arasindaki iliski Tablosu

Grup!
Deney Kontrol
. . t p
Ort. Min.- Ort. Min.-
maks. maks.
Boy 144,59 + 8 125-155 144,55+ 7,01 130-158 0,020 0,984

Kilo (kg) 39,93 +£10,63 25-66 40,76 + 8,85 27-65  -0,319 0,751

Kardes sayis1 1,78 £ 0,85 1-4 1,38+ 0,73 0-3 1,892 0,064

'Bagimsiz érneklem t testi

Arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarindaki &grenciler arasinda

fiziksel 6zellikleri agisindan anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>.05).

Tablo-6: Ortaokul Ogrencilerinin Babalar ile Ilgili Bilgilerin Gruplar Arasinda
Karsilastirilmasi Tablosu

Grup'
Baba Deney (n=27) Kontrol (n=29) ¥ p
n % n %
Ilkokul 8 30,0 8 27,5
Ortaokul 9 33,0 9 31,0
Egitim 1,931 0,587
Lise 10 37,0 10 34,5

Universite 0 0,0 2 7,0
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Yagama Sag 27 100,0 29 100,0 ; _
durumu
Birlikte 26 96,0 26 90,0
Birlikte/Ayri 0,93 0,335
Ayri 1 4,0 3 10,0
o Evet 4 15,0 1 3,0
Eurflili( 1,044 0307
astall Hayir 23 85,0 28 97,0
Engel durumu Hayir 27 100,0 29 100,0 - -

IKi-kare iligki testi

Arastirmada deney grubunda yer alan dgrencilerin babalarinin genel durumu
degerlendirildiginde; %30’unun ilkokul, %33’ilinlin ortaokul ve %37’sinin ise lise
diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmiistiir. Ayrica babalarin tamaminin sag oldugu ve
herhangi bir engel durumunun bulunmadigi, %96’sinin ailesi ile birlikte yasadigi ve

%85’1nin de siirekli bir hastalifinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin babalarinin genel durumu
degerlendirildiginde; %27,5’inin ilkokul, %31 ’inin ortaokul ve %34,5’inin ise lise
diizeyinde ve %7’sinin ise Universite diizeyinde egitim aldiklar1 goriilmektedir.
Ayrica babalarin tamaminin sag oldugu ve herhangi bir engel durumunun
bulunmadigi, %90’1n1n ailesi ile birlikte yasadigi1 ve %97’ sinde siirekli bir hastaligin

olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Ayrica 6grencilerin babalar ile ilgili bilgiler degiskeni i¢in deney ve kontrol

gruplar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p>.05).

Tablo-7: Ortaokul Ogrencilerinin Anneleri le Tlgili Bilgilerin Gruplar Arasinda
Karsilastirilmasi Tablosu

Anne Grup % p




61

Deney (n=27) Kontrol (n=29)
n % n %
flkokul 10 37,0 9 31,0
Ortaokul 9 33,0 11 38,0
Egitim 2251 0,522
Lise 8 30,0 7 24,0
Universite 0 0,0 2 7,0
Vasama Sag 26 96,0 29 100,0
. ) 1,094 0,296
U Olii 1 4,0 0 0,0
Birlikte 25 93,0 26 90,0
Birlikte/Ayr1 0,148 0,7
Ayri 2 7.0 3 10,0
o Evet 0 0,0 4 14,0
}Sl“rflili{ 2201 0,138
astall Hayir 27 100,0 25 86,0
o] Evet 1 3,7 0 0,0
dmfguemu 1,094 0,296
Hayir 26 96,3 29 100,0

IKi-kare iligki testi

Aragtirmada deney grubunda yer alan 6grencilerin annelerin genel durumu
degerlendirildiginde; %37 sinin ilkokul, %33 {iniin ortaokul ve %30’unun ise lise
diizeyinde egitim aldig1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica annelerin %96’simin sag oldugu,
%93 1iniin ailesi ile birlikte yasadigi, tamaminin siirekli bir hastalifinin olmadig1 ve

%96’s1nda herhangi bir engel durumunun bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmada kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annelerin genel durumu
degerlendirildiginde; %31’inin ilkokul, %38’inin ortaokul ve %24’linlin lise ve
%7’sinin ise Universite mezunu oldugu Ogrenilmistir. Ayrica annelerin tamaminin
sag olup herhangi bir engel durumunun bulunmadigi, %90’1min ailesi ile birlikte

yasadig1 ve %86 sinin slirekli bir hastaliginin olmadig bilgisi elde edilmistir.
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Ayrica 6grencilerin anneleri ile ilgili bilgiler degiskeni i¢in deney ve kontrol

gruplari arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir (p>.05).

Tablo-8: Ortaokul Ogrencilerinin Veli ve Kardeslerine Ait Bilgilerinin Gruplar
Arasinda Karsilastirilmasi Tablosu

Grup
Deney (n=27) Kontrol (n=29) x> p
n % N %
Anne 16 59,0 25 86,3
Veli kim Baba 7 26,0 1 3,4 6,555 ,038*
Anne ve baba 4 15,0 3 10,3
Ilkokul 7 29,0 6 24,0
Ortaokul 5 21,0 5 20,0
1.kardes egitim 0,723 0,868
Lise 10 42,0 10 40,0
Universite 2 8.0 4 16,0
Evet 2 7,0 0 0,0
1.kardes hastalik 0,519 0,471
Hayir 25 93,0 27 100,0
Ilkokul 8 62,0 2 20,0
Ortaokul 2 15,0 3 30,0
2 kardes egitim 4,630 0,201
Lise 3 23,0 4 40,0
Universite 0 0,0 1 10,0
2.kardes hastalik  Hayir 15 100,0 11 100,0 - -
Ilkokul 1 33,0 1 50,0
3 kardes egitim 0,139 0,709
Ortaokul 2 67,0 1 50,0
Evet 1 20,0 0 0,0
3.kardes hastalik 0,467 0,495
Hayir 4 80,0 2 100,0
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4 kardes egitim Ortaokul 1 100,0 0 0,0 -
Evet 0 0,0 0 0,0

4 kardes hastalik -
Hayir 1 100,0 0 0,0

IKi-Kare iliski testi, *p<.05

Arastirmada deney grubunda yer alan 6grencilerin %59 unun velilerinin anne,
%26’sinin baba ve %]15’inin ise hem anne hem de babalari oldugu sonucuna
varilmigtir. Kontrol grubunda yer alan 6grenciler de %86,3’ilinilin velilerinin anne,

%3,4’1linilin baba ve %10,3’{iniin ise hem anne hem de babalar1 oldugunu belirtmistir.

Arastirmada deney grubunda yer alan 6grencilerin birinci kardeslerinin %29’u
ilkokul, %21°1 ortaokul, %42’si lise, %8’1 lniversite; kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin birinci kardeslerinin %24’ ilkokul, %20’si ortaokul, %401 lise ve
%16’s1 ise liniversite diizeyinde egitim gérmekte veya gérmiistiir. Deney grubundaki
ogrencilerin birinci kardeslerinin  %93’{iniin ve kontrol grubunda olan birinci
kardeslerin tamaminin ise siirekli herhangi bir hastalik yasamadigi bilgisi elde

edilmistir.

Ikinci kardeslerin egitim durumu degerlendirildiginde, deney grubunda yer
alanlarin %62’sinin ilkokul, %15 inin ortaokul, %23 {iniin lise; kontrol grubunda yer
alanlarin %20’sinin ilkokul, %30 unun ortaokul, %40’ 1nin lise, %10 unun {iniversite
diizeyinde egitim aldig1 ya da almakta oldugu ve gruplarin tamaminda ikinci

kardeslerde herhangi bir siirekli hastalik bulunmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Ugiincii  kardeslerin egitim durumuna bakildiginda, deney grubunda yer
alanlarin %331 ilkokul, %67’s1 ortaokul; kontrol grubunda yer alanlarin ise %50’si
ilkokul, diger yaris1 da ortaokul diizeyinde egitim almis ya da egitimine devam
etmektedir. Deney grubunun %80’inde ve kontrol grubunun tamaminda iigiincii

kardeslerin herhangi bir hastaliginin olmadig belirtilmistir.
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Dordiincii kardesin egitim durumu ele alindiginda yalnizca deney grubunda

dordiincii kardesi olan bir Ogrencinin yer aldigi, onun da siirekli herhangi bir

hastaliginin olmadig1 ve ortaokul diizeyinde egitimini siirdiirdiigli goriilmiistiir.

Ayrica kardesler ile ilgili bilgiler ve gruplar arasinda anlamli bir iligkinin

olmadig1 ortaya c¢ikmustir (p>.05). Ancak veli durumu incelendiginde gruplar

arasinda anlaml bir iligki bulunmustur (p:0,038<.05). Kontrol grubunun %3,4’{inde

ogrencilerin velileri babalar1 iken deney grubunda bu oran %26’ya ¢ikmistir.

Tablo-9: Gruplar Arasinda Yazma Oz Yeterlikleri Olcegine Ait On Test Ve Son Test

Sonug¢larmin Normallik Dagilimi Tablosu

Shapiro-Wilk

Skewness  Kurtosis

Gru YOYO!

P M £ p  (Carpikiik) (Basiklik)
b On test 973 27 691 073 -730
eney
(=27)  gon test 977 27 789 006 -708

On test ,943 29 ,118 ,035 -1,212

Kontrol
(0=29)  Son test 981 29 852 -366 -167

"Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi

Arastirmada yazma 6z yeterlikleri dlgeginin On test ve son test sonuglarmin

normallik dagilimi degerlendirildiginde; deney ve kontrol gruplarinda yapilan 6n test

ve son test sonuglarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir (p>.05).

Tablo-10: Yazma Oz Yeterlikleri Olceginin On Test ve Son Test Sonuclarinin Gruplar

Icinde Karsilastiriimasi Tablosu

Grup YOYO! n Ort.*S.S.



Deney On test 27 141,78 + 14,96

(n=27) -2,126 ,043%*
Son test 27 148,89 + 11,13

Kontrol On test 29 138,45 £ 15,61

(n=29) 0,494 0,625
Son test 29 137,17 £ 18,08

"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05

65

Arastirmada deney grubunda yer alan 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri son

test puaninin anlamli olarak 6n test puanindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir

(t:-2,126; p:0,043<.05). Burada elde edilen anlamh iliskiye gore yalnizca deney

grubuyla gerceklestirilen Grup Olarak Yazma Teknigi etkinliklerinin 6grencilerin

yazma 0z yeterliklerini olumlu yonde gelistirdigi goriilmiistiir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri 6n test ve son test

puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (p>.05). Tiirk¢e derslerindeki

yazma etkinliklerine miifredata gore devam eden bu Ogrencilerin yazma 06z

yeterlikleri 6n test puanlariyla benzer seviyede bulundugu ve herhangi bir degisim

olusmadig1 gézlenmistir.

Tablo-11: Yazma Oz Yeterlikleri On Test ve Son Test Sonuclarimin Gruplar Arasinda

Karsilastirnlmasi Tablosu

YOYO! Grup n Ort.%S.S. t p

) Deney 27 141,78 £ 14,96

On test 0,814 0,419
Kontrol 29 138,45 + 15,61
Deney 27 148,89 £ 11,13

Son test 2,894 ,005*
Kontrol 29 137,17 £ 18,08

"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05
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Tablo-11 degerlendirildiginde yazma 6z yeterlikleri 6n test sonuglari, deney ve
kontrol gruplar1 arasinda anlamli farklilik olusturmadigini gostermistir (p>.05). Bu
sonuca gore baglangigta deney ve kontrol grubunun ayni ya da benzer yazma 06z

yeterligine sahip oldugu bilgisi elde edilmistir.

Son test sonuclarinda ise deney grubunda yer alan 6grencilerin ortalama
puaninin, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin ortalama puanindan anlamli olarak
daha yiliksek oldugu gorilmistiir (t:2,894; p:0,005<.0). Bu durumda 10 haftalik
yazma etkinligi caligmasinin, deney grubundaki 6grencilerin yazma 6z yeterligi

tizerinde olumlu bir etki sagladig ortaya ¢ikmistir.

Tab}o-lZ: Yazma Oz Yeterlikleri Olceginin On Test Ve Son Test Sonuclarmin
Ogrencilerin Birlikte Yasadiklar1 Kisilere Gore Gruplar Arasinda Karsilastirilmasi
Tablosu

Grup Eia;isamlan YOYO! n  Ort #S.S, t P
Ontest 24 142,92 +13,95
Aile -1,554 0,134
D Sontest 24 147,75+ 10,88
eney
(n=27) Ontest 3 132,67 +23.03
Akraba -1,663 0,238
Sontest 3 158,00+ 10,44
Ontest 27 13841 +16,09
Aile 0,306 0,762
Sontest 27 137,59+ 18,60
Kontrol
(n=29)

On test 2 139,00+9,90
Akraba 0,556 0,677
Sontest 2 131,50+9,19

"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05



67

Arastirmada Ogrencilerin birlikte yasadiklar1 kisilere gore gruplar arasinda
yazma 0z yeterlikleri 6n test ve son test sonuglari incelendiginde anlamli bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir (p<.05). Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin

birlikte yasadiklari kisilerin degismesi, yazma 6z yeterliklerini etkilememistir.

Tablo-13: Yazma Oz Yeterlikleri Olgeginin On Test Ve Son Test Sonuglarmm
Ogrencilerin Evlerinin Durumuna Gore Gruplar Arasinda Karsilastirilmasi
Tablosu

Kirada P
Grup o YOYO N Ort. £ S.S. t P
On test 10 143,1 + 16,59
Evet 0,048 0,963
b Son test 10 143,44+ 11,01
eney
(n=27) On test 17 141,00 = 14,39
Hayir -3,038 ,008*
Son test 17 152,12 +£ 10,17
On test 8 145,5 + 16,13
Evet 0,038 00971
Konicdl Son test 8 145,38 + 21,79
(n=29) On test 21 135,76 + 14,93
Hayir 0,508 0,617

Son test 21 134,05 + 15,94

'Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05

Arastirmada Ogrencilerin yasadiklart evin durumu degiskeni icin gruplar
arasinda yazma 0z yeterlikleri 6n test ve son test puani sonuglarina bakildiginda;
deney grubunda yer alan ve evleri kira olan 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri 6n
test- son test puanlari arasinda anlamli farklilik goriilmemistir (p>.05). Evlerinin
kendilerine ait oldugunu belirten deney grubu dgrencilerinin ise yazma 6z yeterlikleri
ortalama son test puani anlamli olarak 6n test puanindan daha yiliksek bulunmustur
(t:-3,038; p:0,008<.05). Ogrencilerin maddi olarak daha elverisli bir ortamda

bulunmasinin, yazma 6z yeterliklerini olumlu etkiledigi sonucuna ulasilmistir.



68

Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan dgrencilerin evlerinin durumunun
yazma 0z yeterlikleri 6n test- son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliliga yol

acmadigi ortaya ¢ikmistir (p>.05).

Tablo-14: Yazma Oz Yeterlikleri Olgeginin On Test Ve Son Test Sonuglarmm
Ogrencilerin Kendilerine Ait Odaya Sahip Olma Durumuna Gore Gruplar
Arasinda Karsilastirilmasi Tablosu

Grup ~ Odavasahip yuuar N Ort. t P
olma
On test 15 143,20 + 12,56
Evet -1,582 0,136
D Son test 15 148,87 + 11,12
eney
(n=27) Ontest 12 140,00 £ 17,94
Hayir -1,436 0,179
Son test 12 148,92 + 11,65
On test 20 134,00 + 13,39
Evet -0,032 0,975
Son test 20 134,10 £ 15,45
Kontrol
(n=29)

On test 9 148,33 £ 16,37
Hayir 0,923 0,383
Son test 9 144,00 + 22,38

'Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05

Aragtirmada Ogrencilerin kendilerine ait bir odaya sahip olma durumunun,
yazma 0z yeterlikleri 6n test ve son test puani sonuglarina gore gruplar arasinda

anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmiistiir (p<.05).

Hem deney hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin kendilerine ait
odalarinin olmasinin, yazma 06z yeterliklerini olumlu ya da olumsuz yonden
etkilemedigi sonucuna ulasilmistir. Tablo- 13’e gore oturduklar1 evlerin sahibi ya da

kiracis1 olmalar1 yazma 06z yeterlikleri iizerinde etkili olurken Tablo- 14
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incelendiginde evde kendilerine ait bir oda bulunmasinin anlamli bir farkliliga yol

agmamasi dikkat ¢ekici bulunmustur.

Tab}o-lS: Yazma Oz Yeterlikleri Olceginin On Test Ve Son Test Sonuclarmin
Ogrencilerin Ailelerinin Gelir Diizeylerine Gore Gruplar Arasinda Karsilastirilmasi

Tablosu
On test Son test
YOYO! Aile geliri n t p
Ort. £S.S.  Ort.+S.S.
Kétii 5 141,60+ 3011517 0,185 0,862
19,01
Dency  Orta 11 ALAE 50360115 11,620 0,136
- 16,16
(n=27)
tyi 9 14041345 1494995 2063 0,073
Cok iyi 2 1524849 153.0 ] ]
. 128,67 + 126,33 +
Kétii 3 1266 a0 0167 0895
140,38 +
Kontro] O 21 1419+ 15,65 16,65 0235 0836
(n=29)
. 130,25 +
tyi 4 128551484 50 0484 0,634
Cok iyi 1 1350 130,0  -0247 0,821

"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ailelerinin gelir diizeyleriyle

yazma 0z yeterlikleri 6n test ve son test puanlarin sonuglart arasinda anlaml bir

farklilik olmadig goriilmiistiir (p>.05).
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Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, ailelerinin gelir diizeyleri

acisindan benzer durumlarda bulunmalar1 da boyle bir sonucu ortaya ¢ikarmaistir.

Tablo-16: Yazma Oz Yeterlikleri Olgeginin On Test Ve Son Test Sonuglarmm
Ogrencilerin Kardes Sayilarina Gore Gruplar Arasinda Karsilastirilmasi Tablosu

On test Son test
YOYO! Kardes sayis1  n t p
Ort. £ S.S. Ort. £ S.S.

- *
1 kardes 12 140,17 £15,09 147,83+9,3 2,308 0,041
Deney (n=27) 2 kardes 10 144,5+ 13,79 153,7+ 8,71 1 9-18 0,087
3 ve uzeri 5 140,2+19,25 141,8+16,53 0 1-11 0,917
Yok 2 135,25+13,62 135,63 +17,56 2,000 0,295
Kontrol 1 kardes 16 135,25 +13,62 135,63 +17,56 0,102 0,920
(n=29)
2 kardes 9 146,11 £17,34 143,56+17,97 0,503 0,628
3 ve Uizeri 2 142 £ 21,21 142 + 14,14 0,000 1,000

'Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagiml1 érneklem t testi, *p<.05

Tablo-16’ya bakildiginda deney grubunda yer alan ve 1 kardesi olan
Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri ortalama son test puaninin, anlaml olarak 6n test

puanindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (t:-2,308; p:0,041<.05).

Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin kardes sayilari
arasinda yazma 0z yeterlikleri on test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

farklilik olmadigi bulunmustur (p>.05).
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Tablo-17: Yazma Oz Yeterlikleri Olgeginin On Test Ve Son Test Sonuglarmm
Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gore Gruplar Arasinda
Karsilastirilmasi Tablosu

o On test Son test
YOYO! Baba 6grenim n t p
Ort. = S.S. Ort. £ S.S.
. 147,63 + 146,13 +
Tlkokul 8 16,13 11,48 0,208 0,841
Deney (n=27) Ortaokul 9 134,44+14,6 146,78 +9,31 3 3-64 0,010*
. 143,70 + i
Lise 10 12.89 153 +£12,18 1,591 0,146
Ilkokul 8 152,38 +9,80 151,88 + 0,124 0,904
14,49
Ortaokul o  140.78% 29,11+ 5 163 0.013*
15,78 13,27
Kontrol
(n=29) 131,40 + ]
Lise 10 127,30 +10,7 19,78 0.941 0,371
Universite 2 128,00£8,49 143,50+4,95 6.200 0,102

"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05

Tablo-17’ye bakildiginda deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin
babalarinin ilkokul, lise veya {iniversite mezunu olmasi, yazma 6z yeterlikleri 6n test
ve son test sonuclar1 arasinda anlamli bir farkliliga yol agmamistir. Ancak deney

grubunda yer alan ve babalar1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin yazma 06z
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yeterliklerinin ortalama son test puaninin anlamli olarak 6n test puanindan daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir (t:-3,364; p:0,010<.05).

Kontrol grubunda yer alan ve babalar1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin ise
yazma 0z yeterliklerinin ortalama 6n test puaninin, anlamli olarak son test puanindan

daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir (t:-3,188; p:0,013<.05).

Deney grubunda yer alan ve babalari ortaokul mezunu olan Ogrencilerin
yazma 0z yeterlikleri son test sonuglarinin 6n test puanindan yiiksek ¢ikmasi, Grup
Olarak Yazma Teknigine gore yapilan yazma etkinliklerinin olumlu bir sonucu
olarak ele alinmistir. Ayn1 sekilde kontrol grubunda babalar1 ortaokul mezunu olan
ogrencilerin 0n test sonuglarinin son test puanindan yiiksek ¢ikmasi, miifredatta yer
alan yazma etkinliklerinin istenmeyen sonuclari da beraberinde getirebilecegini

gostermistir.

Tablo-18: Yazma Oz Yeterlikleri Olceginin On Test Ve Son Test Sonuclarinin

Ogrencilerin  Annelerinin  Ogrenim Durumuna Goére Gruplar Arasinda
Karsilastirilmasi1 Tablosu
On test Son test
YOYO! Anne 6grenim  n t p
Ort. = S.S. Ort. £ S.S.
flkokul 10 144,10+ 16,76 147,80+ 12,84 0 4;84 0,640
Deney (n=27) Ortaokul 9 134,00+ 13,05 149,00+ 8,99 3 9_89 0,004*
Lise 8 147,63 +12,27 150,13 £12,36 0,692 0,511
Ilkokul 9 139,00+17,68 131,56+21,55 1,715 0,125
Kontrol Ortaokul 11 142,09 £ 15,42 143,36 £ 16,20 N 0,780
0,287
(n=29)
Lise 7 133,14+£16,18 134,29+ 17,78 0,840

0,211
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Universite 2

134,50 £ 0,71

138,50 = 12,02

0,444

0,734

'Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05

Tablo-18’e bakildiginda deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin

annelerinin ilkokul, lise veya iiniversite mezunu olmasi, yazma 0z yeterlikleri on test

ve son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farkliliga yol agmamistir. Deney grubunda

yer alan ve anneleri ortaokul mezunu olan Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri

ortalama son test puaninin anlamli olarak 6n test puanindan daha yiiksek c¢iktigi

gorilmistir (t:-3,989; p:0,004<.05).

Bununla birlikte kontrol grubunda yer alan 6grencilerin annelerinin 6grenim

durumlarn arasinda yazma 6z yeterlikleri 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli

bir farklilik bulunmamistir (p>.05).

Tablo-19: Yazma Oz Yeterlikleri Olgeginin On Test Ve Son Test Sonuclarinin
Velilerinin Durumuna Gore Gruplar Arasinda Karsilastirilmasi1 Tablosu

On test Son test
YOYO! Veli n t P
Ort. = S.S. Ort. = S.S.
142,50 + 147,69 + -
Anne 16 17,95 11,21 1,042 0314
_ 142,43 + 150,86 = -
Deney (n=27) Baba 7 10,08 11,68 1,398 0,212
150,25 + -
Anne ve baba 4 137,75+9,95 12,42 3.117 0,053
137,48 + 136,24 +
Anne 25 16,28 18.94 0,449 0,658
Kontrol
(n=29) Baba 1 143,00 159,00 - -
Anne ve baba 3 145,00 = 137,67 +4,51 0,868 0,477
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12,12

"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin velilerinin anneleri, babalari

ya da her ikisinin olmasi, yazma 6z yeterlikleri 6n test ve son test puanlar1 arasinda

anlamli bir farklilik ortaya ¢ikarmamaistir (p>.05).

Tablo-20: Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi On Test- Son Test I¢in Giivenilirlik Analizi

Tablosu

e Cronbach's
1

Grup YOYO Alpha Madde sayist

On test ,790 40
Deney

Son test ,804 40

On test ,599 40
Kontrol

Son test ,810 40

"Yazma Oz Yeterlikleri Olcegi

Olgekte kullanilan maddelerin tamaminda ve faktorler bazinda giivenilirlik

analizi yontemlerinden olan Cronbach’s alfa yontemi uygulanmistir. Bu yontem

Olcekte yer alan sorularin homojen bir yap1 gosteren bir biitiinii ifade edip etmedigi

arastirilir. Olgekte yer alan sorularin varyanslariin genel varyansa orani ile bulunur.

0 ile 1 arasinda deger alir. 0,60- 0,80 arasi oldukca gilivenilir, 0,80 - 1,00 aras1 yiiksek

giivenirliktedir. Ayrica Olgekte yer alan maddelerin korelasyonlarinin 0,20’nin

altinda olmamasina dikkat edilir. Bu degerin altinda yer alan maddeler giivenilirlik

analizinde yer almaz.



Bu sekilde yazma

uyguladigimizda; deney grubu Cronbach’s alfa katsayisi sirasiyla 0,790; 0,804 ve
kontrol grubu katsayilar1 0,599; 0,810 olarak bulunmustur. Sonug olarak ¢alismada
kullanilmis olan ve ayrica Sengiil (2011: 418)’iin de gecerlik ve gilivenirligini
kanitladig1 bu 6l¢egin, istedigimiz olguyu iyi bir sekilde dl¢tiigli ve giivenilir oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Tablo-21: Deney Grubu Yazih Anlatim Degerlendirme Olgegi ile Yazma Oz
Yeterlikleri Olgegi On Test Sonuclariin Karsilastirilmasi Tablosu

yeterlikleri

igin

YOYO! 6n test

On test r p

YADO.1? 211 ,290
YADO.2 -,269 ,174
YADO.3 -,358 ,067
YADO.4 ,126 ,530
YADO.5 -,156 438
YADO.6 ,097 ,632
YADO.7 ,107 ,596
YADO.8 -178 375
YADO.9 ,108 ,592
YADO.10 -247 215
YADO.11 ,056 ,783
YADO.12 -,103 ,608
YADO.13 -,255 ,198
YADO.14 ,140 487
YADO.15 -,030 ,880

giivenirlik
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YADO.16 ,005 ,980
YADO.17 -,083 ,681
YADO.18 ,053 ,792
YADO.19 -235 ,238
YADO.20 -177 377
YADO.21 -105 ,602
YADO.22 - -

YADO.23 -,140 485
YADO.24 -,037 ,854
YADO.25 -,074 715
YADO.26 -013 ,948
YADO.27 -,168 403

"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, *Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi, Pearson korelasyon

Tablo- 21°de olgekler arasindaki iliski korelasyon analizi ve iliski katsayisi
Pearson korelasyon katsayist (r) ile gosterilmistir. Korelasyon analizi, degigkenler
arasindaki iligkinin giiclinii gosterir. Korelasyon katsayisinin negatif ya da pozitif
olmasi iligkinin yoniinii belirler. Bu katsay1 0.40°dan kiiclik ise degiskenlerin zayif,
0.40- 0.60 arasinda normal ve 0.60- 1.0 arasinda da gii¢li iligkili oldugunu
belirtmektedir.

Arastirmada deney grubu dgrencilerinin yazili anlatim degerlendirme 6lgegi
maddeleri 6n test puani ile yazma 6z yeterlikleri dlgegi on test puanlari arasindaki
iliski Pearson korelasyon testi ile degerlendirildiginde, 6grencilerin yazili anlatim
degerlendirme On test puanlar1 ile yazma 6z yeterlikleri on test puanlar1 arasinda
anlamli bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05). Bu sonuca goére 6n test olarak

ogrencilere uygulanan iki adet yazili anlatim etkinliginin degerlendirme puanlar ile



77

yazma 0z yeterlikleri Olceginin verilerinin birbirini destekledigi ve Ogrencilerin

Olcegi gercek durumlarini bildirecek sekilde yanitladigi kanitlanmistir.

Tablo-22: Deney Grubu Yazili Anlatim Degerlendirme Olcegi ile Yazma Oz

Yeterlikleri Olgegi Son Test Sonuclarimin Karsilastirilmasi Tablosu

YOYO son test

Son test T p

YADO.1 -,164 414
YADO.2 -,239 ,230
YADO.3 ,034 ,867
YADO .4 ,037 ,856
YADO.5 -,282 ,154
YADO.6 - -

YADO.7 - _

YADO.8 - -

YADO.9 -,090 ,655
YADO.10 -,351 ,073
YADO.11 -,167 405
YADO.12 ,141 482
YADO.13 -,246 216
YADO.14 -217 277
YADO.15 ,081 ,687
YADO.16 -,021 918
YADO.17 267 ,178
YADO.18 ,077 ,701

YADO.19 -,016 ,938
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YADO.20 -,031 ,880
YADO.21 ,005 ,981
YADO.22 - -

YADO.23 -,281 ,155
YADO.24 -299 ,130
YADO.25 -233 243
YADO.26 -,283 ,153
YADO.27 -219 273

"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, *Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi, Pearson korelasyon

Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin yazili anlatim degerlendirme 6lgegi
maddeleri son test puani ile yazma 6z yeterlikleri 6lgegi son test puanlari arasindaki
iliski Pearson korelasyon testi ile degerlendirildiginde, 6grencilerin yazili anlatim
degerlendirme son test puanlar1 ile yazma 6z yeterlikleri son test puanlar1 arasinda

anlaml bir iliskinin olmadig1 goriilmiistiir (p>0,05).

Tablo- 22 incelendiginde 6grencilere son test olarak uygulanan iki adet yazil
anlatim etkinliginin degerlendirme puanlar1 ile yazma 0z yeterlikleri 6l¢eginin
sonuglarmin birbirini destekledigi ve Ogrencilerin Olgedi gergek durumlarinm

gosterecek sekilde yanitladigi ortaya ¢ikmistir.

Tablo-23: Kontrol Grubu Yazih Anlatim Degerlendirme Olgegi ile Yazma Oz

Yeterlikleri Olgegi On Test Sonuclarimin Karsilastirilmasi Tablosu

YOYO! 6n test

On test r p

YADO.1? -,257 ,179



YADO.2
YADO.3
YADO.4
YADO.5
YADO.6
YADO.7
YADO.8
YADO.9
YADO.10
YADO.11
YADO.12
YADO.13
YADO.14
YADO.15
YADO.16
YADO.17
YADO.18
YADO.19
YADO.20
YADO.21
YADO.22
YADO.23
YADO.24
YADO.25
YADO.26

YADO.27

-,054
-,224
,009
-, 449"
058
073
087
-,063
-,290
173
-,199
-122
-228
-,204
-304
117
281
,008
-158
-279
132
173
-122
- 134
-213

-,320

782
243
964
,014
766
705
653
746
127
368
302
528
235
290
,109
545
,140
967
412
143
494
369
530
487
267

,091

79
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"Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, *Yazili Anlatim
Degerlendirme Olgegi, Pearson korelasyon

Arastirmada kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim degerlendirme 6lgegi
maddeleri 6n test puani ile yazma 6z yeterlikleri dl¢egi on test puanlari arasindaki
iliski Pearson korelasyon testi ile degerlendirildiginde, 6grencilerin 6n test olarak
uygulanan yazili anlatim degerlendirme 6l¢e8i maddelerinden 5. maddeyi igeren
“Paragraflari, diger satirlara gore belirgin bir sekilde iceriden baslatabilme”
degiskeninin puani ile yazma 6z yeterlikleri 6n test puani arasinda normal diizeyde

ve negatif yonde anlamli bir iliski oldugu goriilmiistiir (r:-0,449; p<.0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin paragraflart diger satirlara gore belirgin bir
sekilde iceriden baslatabilmeyi bir yeterlik olarak edinmelerine ragmen genel
anlamda diger ozelliklere bakildiginda yazma 6z yeterlikleri 6lgek puanlart diisiik

cikmustir.

Bununla birlikte yazili anlatim degerlendirme 6lgegi diger maddelerin 6n test
puanlar1 ile yazma 6z yeterlikleri 6lgek On test puani arasinda anlamli bir iligki
yoktur (p>0,05). Ogrencilere &n test olarak uygulanan iki adet yazili anlatim
etkinliginin degerlendirme puanlar1 ile yazma 06z yeterlikleri 6l¢eginin birbirini

destekler nitelikte oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tablo-24: Kontrol Grubu Yazih Anlatim Degerlendirme Olgegi ile Yazma Oz

Yeterlikleri Ol¢egi Son Test Sonuclarimin Karsilastirilmasi Tablosu

YOYO! son test

Son test r p
YADO, 12 -,044 ,819
YADO,2 -,027 ,891

YADO,3 -,196 ,308



YADO 4
YADO,5
YADO,6
YADO,7
YADO,8
YADO,9
YADO,10
YADO,11
YADO,12
YADO,13
YADO,14
YADO,15
YADO,16
YADO,17
YADO,18
YADO,19
YADO,20
YADO,21
YADO,22
YADO,23
YADO,24
YADO,25
YADO,26

YADO,27

,162
-,088
,125
,183
-,183
,149
115
-, 157
,053
-,165
-,233
,112
-,041
-,089
-,106
,169
,041
-,065
,192
,006
=211
-,227

-,102

402
,649
518
341
342
439
552
417
785
392
224
563
833
645
583
381
834
739
319
973
271
237

,598

Yazma Oz Yeterlikleri Olgegi, 2Yazili Anlatim

Degerlendirme Olgegi, Pearson korelasyon
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Arastirmada kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatim degerlendirme 6lgegi
maddeleri son test puani ile yazma 6z yeterlikleri 6lgegi son test puanlar1 arasindaki
iliski Pearson korelasyon testi ile degerlendirildiginde, 6grencilerin yazili anlatim
degerlendirme son test puanlari ile yazma 6z yeterlikleri son test puanlar1 arasinda

anlamli bir iliskinin olmadig1 gériilmiistiir (p>0,05).

Kontrol grubu 6grencilerine son test olarak uygulanan iki adet yazili anlatim
calismasinin degerlendirme puanlari ile yazma 6z yeterlikleri 6lgeginin verilerinin
birbirini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Ancak Tablo- 23’te 6n test sonuglarina
gore Ogrenciler, yazili anlaim degerlendirme oOl¢eginin 5. maddesi olan
“Paragraflari, diger satirlara gore belirgin bir sekilde igeriden baglatabilme”
konusunda basaril1 olurken son test puanlariin yer aldigi Tablo- 24’e bakildiginda
bu konudaki yeterligin devam etmedigi ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler, 10 haftalik siireg
icerisinde sadece miifredata gore devam ettigi Tiirkce derslerinde bu beceriyi de

zamanla yitirmistir.

Tablo-25: Yazih Anlatim Degerlendirme On Test ve Son Test Sonu¢larimin Grup I¢i

Karsilastirilmasi Tablosu

Grup YADO! n Ort. t p
On test 27 36,96+13,33

Deney -10,826  ,000*
Son test 27 65,00+11,15
On test 29 30,28+8,94

Kontrol -0,711 0,483
Son test 29 31,66+11,33

'Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi, Bagimli 6rneklem t testi, *p<.05

Arastirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerin yazili anlatim
degerlendirme son test ortalama puaninin anlamli olarak 6n test ortalama puanindan

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (t:-10,826; p<0,05).
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Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yazili anlatim degerlendirme 6n test

ve son test puanlari1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi ortaya ¢ikmistir (p>0,05).

Tablo-26: Yazih Anlatim Degerlendirme Son Test Sonuclarimin Gruplar Arasinda

Karsilastirilmasi Tablosu

YADO!  Grup? n Ort.+S.S. t p
Deney 27 65,00+11,15

Son test 11,089 ,000%*
Kontrol 29 31,66+11,33

'Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi, Bagimsiz drneklem t testi,

*p=<.05

Arastirmada deney grubunda yer alan Ogrencilerin yazili anlatim

degerlendirme son test ortalama puaninin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin

ortalama puanindan daha yliksek oldugu gortilmiistiir (t:11,089; p<0,05).

Deney ve kontrol gruplarinin, 6n test sonuglarinda benzer seviyede oldugu

bulunmustur. Son test verilerine bakildiginda deney grubunda uygulanan 10 haftalik

yazma etkinliginin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini olumlu yonde etkiledigi

sonucuna ulasilmistir.

Tablo-27: Deney ve Kontrol Grubu Yazih Anlatim Degerlendirme Olcegi ile Yazma Oz

Yeterlikleri Olgegi Son Test Sonuclarimin Karsilastiriimasi Tablosu

Yazili Anlatim Deney (n=27) Kontrol (n=29)

Degerlendirme t p
Olgegi X +S.S. X £8.8.

YADO.1 2,69 + 0,48 0,90 £ 0,91 9,272 ,000%*
YADO.2 2,91 +0,28 1,78 £ 0,96 6,080 ,000*
YADO.3 0,96 + 0,19 0,71 £ 0,43 2,891 ,007*



YADO 4
YADO.5
YADO.6
YADO.7
YADO.8
YADO.9
YADO.10
YADO.11
YADO.12
YADO.13
YADO.14
YADO.15
YADO.16
YADO.17
YADO.18
YADO.19
YADO.20
YADO.21
YADO.22
YADO.23
YADO.24
YADO.25
YADO.26

YADO.27

1,85+0,33
1,57 0,62
3,00 £ 0,00
1,00 = 0,00
3,00 £ 0,00
1,85+0,30
1,83 +0,31
1,61 +0,38
3,54 +£0,48
3,76 £ 0,68
3,24 £0,82
3,83 +£0,34
3,52+0,49
2,98+ 0,10
2,89+ 0,25
2,91+ 0,50
2,83+ 0,34
2,81+0,31
3,00 £ 0,00
1,94 + 0,49
2,37+0,63
6,35 +0,98
7,52 +£1,92

8,69 £ 1,72

1,00 + 0,64
0,72 + 0,83
2,81 +0,49
0,76 £ 0,37
1,33 +0,82
1,09 + 0,70
0,74 + 0,56
0,43 0,56
1,83 0,97
1,36 = 0,99
0,88 0,90
1,95+ 0,86
1,45+ 0,81
1,34 + 0,85
1,52+ 0,91
0,47 + 0,50
1,47+ 0,83
2,10+ 0,79
3,00+ 0,00
0,48 + 0,49
1,14+ 1,01
2,45+ 1,68
2,67+ 1,89

2,22+ 1,51

6,296
4,372
2,087
3,524
11,039
5,401
9,096
9,290
8,475
10,598
10,228
10,932
11,707
10,343
7,791
18,270
8,139

4,459

11,179
5,528
10,704
9,502

14,958

,000*
,000*
,046*
,001°*
,000*
,000*
,000*
,000%*
,000*
,000%*
,000*
,000*
,000*
,000*
,000*
,000*
,000*

,000*

,000*
,000*
,000*
,000*

,000*

'Bagimsiz drneklem t testi, *p<0,05
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Arastirmada Ogrencilerin son test olarak uygulanan yazili anlatim
degerlendirme Olgegi maddelerinin sonuglar1 deney ve kontrol gruplarina gore
degerlendirildiginde, ol¢egin 22. maddesi olan “Argo ve agiz Ozelligi tasiyan
kelimeler kullanmama” konusunda iki grubun da ayni1 ortalama puanina sahip oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin son test olarak uygulanan yazih
anlatim degerlendirme maddelerinin ortalama puanlari, kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin ortalama puanlarindan anlamli olarak ytliksek bulunmustur (p<0,05). Bu
sonuca gore deney grubu oOgrencilerine uygulanan 10 haftalik yazma etkinligi
caligmalarinin, 6grencilerin yazma 6z yeterlikleriyle birlikte yazili anlatimlarini da

olumlu etkiledigi goriilmiistiir.
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BESINCI BOLUM
SONUC VE ONERILER
SONUC

Tiirk¢e egitiminde okullarda en zor ve en son edinilen beceri olarak goriilen
yazma konusunda devam eden sorunlarin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin bir metin
olusturmanin disinda noktalama isaretlerini dogru kullanabilme, yazim (imla)
kurallarina uygun yazabilme ve harfleri dogru sekilde okunakli yazabilme gibi
hayatin ve egitimin her alaninda yararlanacagi bazi temel konularda bile sikinti
yasadiklar1 ortaya c¢ikmistir. Bunun disinda sevindirici bir durum ise Ogrencilerin
yazma Oz yeterliklerinin ve yazili anlatim becerilerinin istenildigi takdirde

gelistirilebilecegi olmustur.

Tiirkce Ogretim programlarinda yer verilmesine ragmen ders kitaplarinda
etkinligi bulunmayan ya da derslerde kullanilmayan birgok yontem ve teknigin
neredeyse unutulmak tizere oldugu fark edilmistir. Bu c¢alisma ile ortaokul
Ogrencilerinin yazi yazma ve yeni bir metin olusturma konusundaki problemlerini
asabilmesi ve bu konuda kendini gelistirebilmesi i¢in miifredatin yenilenmesi,
Ogretmen yeterligi gibi meselelere gore derslerde farkli yontemlerin kullanilmasinin
daha etkili, kalic1 ve ekonomik bir ¢6ziim sunacagi kanitlanmistir. Dil 6gretiminde

farkli yontemler kullanilmasinin ise su sonuglar1 vardir:

e Ders, siradanliktan kurtulur.

e Ogrencilerin derse olan meraki ve heyecani artar.

e Ogrenciler, farkinda olmadiklar1 ve gizli kalan yeteneklerini kesfeder.
e Bireysel farkliliklara daha ¢ok hitap eder.

e Ogrenciler, yeni bakis acilar gelistirir.

e Ogrencilere farkli metin tiirlerinde kendilerini gdsterme imkan1 sunar.
e Ogrencilerin farkl1 diisiincelerle ve yeni tiirlerle tanismasini saglar.

e Ogrenilen bilgilerin kalicilig1 artar, cabuk unutulmasi énlenir.



87

e Ogrenme giicliigii yasayan ogrencilerin kendilerine uygun ydntemi bulmasi
kolaylasir.

e Ogretmenin kendini gelistirmesini ve yenilikleri takip etmesini saglar.

e Ogrenciler, farkl1 kosullarda yeni iiriinler ortaya koyabilmeyi 6grenir.

e Opgrencileri, ilerleyen yillarda karsilasacaklar1 degisik yazma durumlarina
hazirlar.

e Ogrencilerin okul, ders ve dgretmen hakkinda diisiinceleri degisir.

e Sinif i¢inde etkilesim artar, gruplagmalar azalir.

e Ogrenciler, yeni tecriibeler edinir.

e Ogrencilerin yaraticiligini gelistirme imkani sunar.

e Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimini destekler.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyo-demografik 6zelliklerinden yaslari,
birlikte yasadiklar1 kisilerin yakinlik derecesi, okula gelme sekilleri; kendi saglik
durumlari, anne-babalarinin saglik durumlari, kardeslerinin egitim-saglik durumlari

ve kisisel 6zellikleri agisindan deney ve kontrol grubu birbirine denk bulunmustur.

Bu c¢aligmada ortaokul Ogrencilerinin sosyo-demografik ozellikleri altinda
yaglari, yasadiklar1 evin sahibi olup olmadiklari, evde kendilerine ait bir odanin
varligi, evde yasayan kisilerin yakinlik derecesi, okula gelme sekilleri gibi maddeler
ele alinmistir. Maddeler, gruplar arasinda karsilastirildiginda birbirine denk oldugu
sonucuna ulasilmistir (Bkz. Tablo-3). Bu degiskenler i¢inde 6grencilerin yasadiklar
evin sahibi olmalar1 yazma 6z yeterliklerini olumlu yonde etkilemistir. Evi kira olan
Ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri diisiik ¢ikmistir. Buradan hareketle ailenin yasam
standartlarinin 6grencilerin sadece Tiirk¢e derslerindeki basarisini degil tiim hayatini

etkileyecek yazma becerisini yonlendirdigi ortaya ¢ikmuistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin ailelerinin benzer gelir
diizeylerine sahip oldugu goriilmiistiir (Bkz. Tablo-4). Ayrica dgrencilerin ailelerinin
gelir diizeyinin yazma 06z yeterlikleri lizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi

belirlenmistir (Bkz. Tablo-15).
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Ortaokul 6grencilerinin kisisel 6zelliklerine bakildiginda (Bkz. Tablo-5) boy
ve kilo durumunun deney ve kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik
olusturmadigi, ancak kisisel 6zellikler igerisinde yer alan kardes sayist degiskeninin
ogrencilerin yazma 6z yeterliklerini etkiledigi belirlenmistir. Deney grubunda yer
alan ve bir kardesi olan 6grencilerin yazma 6z yeterlikleri son test puaninin, anlaml
olarak on test puanindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir (Bkz. Tablo-16).
Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kardes sayilar1 konusunda 6n test ve son test

sonuglarinda bir farklilik saptanmamastir.

Arastirma sonuglarina gore deney grubunda yer alan ve bir kardesi olan
ogrencilerin yazma 6z yeterlikleri son test puaninin, anlamli olarak 6n test puanindan
daha yiiksek olmasi, Ogrencilerin yazma becerisini gelistiren yorumlama,
diislindiiglinii rahatca yaziya dokme agisindan daha iyi durumda oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte kalabalik yerine daha sakin bir ev ortaminin

cocuklarin yazma becerisini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir.

Ogrencilerin babalarmin egitim ve saglik durumlarma gore deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi ve gruplarin bu degisken ile ilgili
benzer ozelliklere sahip oldugu ortaya c¢ikmistir (Bkz. Tablo-6). Ancak deney
grubunda yer alan ve babalar1 ortaokul mezunu olan Ogrencilerin yazma 06z
yeterlikleri son test sonuglarinin 6n teste gore yiiksek oldugu elde edilmistir. Sadece
bu arastirmaya gore ailenin ¢ocugun basarisina sagladig katkinin yalnizca anne-
babanin iyi egitimli olmasiyla bagdastirilamayacagi goriilmiistiir. Kontrol grubunda
ayni durumda yer alan 6grencilerin ise yazma 6z yeterlikleri on test puanlar1 son teste
gore anlamh olarak yiiksek ¢ikmistir. Yazma g¢alismalarina miifredata gére devam
eden kontrol grubunun 6z yeterlikleri son test puaninin 6n testle en azindan ayni
diizeyde olmasi beklenirken daha diisiik sonuglanmasi, Tiirk¢e ders kitaplarindaki
yazma etkinliklerinin tekrar goézden gecirilmesi gerektigini gdstermistir. Kontrol
grubunda karsilasilan bu durumla okulda gergeklestirilen yazma uygulamalarinin

Ogrencinin yazma becerisini her zaman ilerletmeyecegi anlasilmistir.

Ogrencilerin annelerinin egitim ve saglik durumlari deney ve kontrol gruplari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi ortaya ¢ikmistir (Bkz. Tablo-7). Gruplarda
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yer alan 6grencilerin bu degisken acisindan benzer durumda oldugu goriilmiistiir.
Deney grubunda yer alan ve anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin yazma 6z
yeterlikleri son test puani 6n test puanindan yiiksek c¢ikmistir (Bkz. Tablo-18).
Kontrol grubunda yer alan ve anneleri ortaokul mezunu olan 6grencilerin yazma 6z

yeterliklerinde anlamli bir degisim gézlenmemistir.

Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin velilerinin kim oldugu
konusunda anlamli bir iligki oldugu saptanmistir (Bkz. Tablo-8). Deney grubunda yer
alan Ogrencilerin %26’sinin velisi babalar1 iken bu durum kontrol grubunda %3,4’e
diigmiistiir. Bu farkliliga ragmen ogrencilerin velileri ile yazma 6z yeterlikleri
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir (Bkz. Tablo-19). Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin kardeslerinin egitim ve saglik durumlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunmadig1 ve gruplarin bu degisken agisindan benzer oldugu
goriilmiistiir (Bkz. Tablo-8). Ogrencilerin kardeslerinin egitim ve saglik durumlar:

ile yazma 0z yeterlikleri arasinda anlamli bir iligki olmadig1 sonucuna varilmstir.

Cesitli degiskenler agisindan incelendiginde 6grencilerin ailesinin yagadiklari
evin sahibi olmasi, kardeslerinin sayisinin az olmasi, babalarinin ve annelerinin
o6grenim durumu Ozelliklerinin  yazma 06z yeterliklerini olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Ayrica yazili anlatim degerlendirme puanlar1 dikkate alindiginda deney
grubunda 0n test ve son test sonuglar1 arasinda goriilen anlamli iligki incelendiginde
Grup Olarak Yazma Tekniginin ortaokul Ogrencilerinin yazma becerilerinin
gelisimini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Yazma 6z yeterlikleri ve
yazili anlatim degerlendirme sonuglarinin birbirini desteklemesi, Grup Olarak Yazma
Tekniginin ortaokul Ogrencilerinin yazma 06z yeterliklerini de olumlu yonde

etkiledigi goriilmiistiir.

Sonug olarak, deney grubu 6grencileriyle gerceklestirilmis olan 10 haftalik
Grup Olarak Yazma Teknigi ile hazirlanan yazma ¢aligmalari, ortaokul
Ogrencilerinin yazma 6z yeterliklerini ve yazma becerilerinin gelisimini olumlu

yonde etkilemistir.
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ONERILER

Bu calismada Grup Olarak Yazma Tekniginin ortaokul 6grencilerinin yazma

0z yeterliklerine ve yazma becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Arastirmada

Milli Egitim Bakanlig1 Tiirkge Egitim Programi(2006)’'nda yer alan yazma yontem

ve tekniklerinden Grup Olarak Yazma Teknigi etkinlikleri, Tiirk¢e dersinin diger

temel beceri alanlar1 olan dinleme/izleme, okuma ve konusma alanlariyla bir arada

yuriitilmistir. Ayrica gergeklestirilen yazma etkinlikleri, miifredatta ilgili haftada

ele alinan metinler ve konular ile beraber biitiinlestirilerek yapilmistir. Bu diizenleme

ile Grup Olarak Yazma Teknigi etkinliklerinin 6grencinin zihninde somutlasarak

daha kalic1 olmasi saglanmustir.

Arastirma sirasinda ulasilan veriler ve arastirma siirecinde arastirmacinin

edindigi bilgi ve tecriibelere dayanarak su maddeler 6nerilebilir:

Milli Egitim Bakanhg Tiirkge Dersi Ogretim Programi(2006)'nda yer alan
yontem ve tekniklerin tamamin1 Ogrencilerin gerceklestirmesi i¢in ders
kitaplar1 gbzden gegcirilerek uygun etkinlikler eklenebilir.

Ogretmenlerin ders esnasinda ¢esitli yontem ve teknikleri kullanabilecegi
uygun kosullar saglanabilir.

Okullar ve smiflarda grup caligmalarinin rahatga gerceklestirilebilecegi hale
getirilebilir.

Yazma egitimine yonelik yontem, teknik ve stratejiler arasinda yer alan ancak
heniiz hakkinda bir arastirma olmayan konulara yonelik ¢aligsmalar
gergeklestirilebilir.

Ogretmenlerin yazma egitiminde Ogrencilerle hangi yontem, teknik ve
stratejileri  kullandigt ve bunlara yonelik tutumlart ile ilgili g¢alismalar
yapilabilir.

Yazma egitimi slirecinde 6grenciyi daha etkin kilmak ve aktif hale gelmesini
saglamak icin materyaller tasarlanabilir ve bu materyallerin yazma
egitimindeki etkisini arastirmak i¢in ¢aligmalar yapilabilir.

Siniflar ve okullar arasinda O&grencileri tesvik etmek amaciyla yazma

yarismalart diizenlenebilir.
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EK 1: Arastirma izni

T.C.
ANKARA VALILiGi
Milli Egitim Midirligi

Say1 : 14588481-605.99-E.9808645 18.05.2018
Konu * Arastirma Izni :

NECMETTIN ERBAKAN UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Ogrenci Isleri Daire Baskanlig1)

ilgi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2017/25 nolu Genelgesi.
b) 10/05/2018 Tarihli ve E.6484 sayili yaziniz.

E Uriversiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Tiirkce Egitimi Tezli Yiiksek Lisans Programi
" ogrencisi Elif YILDIRIM'm "Grup Olarak Yazma Tekniginin Ortaokul Ogrencilerinin
" Yazma Becerilerinin Gelisimine Etkisinin Incelenmesi" konulu tez ¢aligmast kapsaminda
* uygulama talebi Miidtirliigiimiizce uygun goriilmiis ve uygulamanin yapilacag: Iige Milli

Egitim Miidiirliigtine bilgi verilmistir.
Goriisme formunun (14 sayfa) aragtirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida

¢ogaltlmas: ve caligmanin bitiminde bir 6rneginin (cd ortamimda) Midiirligiimiiz Strateji
Gelistirme (1) Subesine gonderilmesini rica ederim.

Vefa BARDAKCI
Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

gal
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et @ﬂll
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Emmiyet Mah. Alparslan Tiirkes Cad. 4/A Yenimahalle/ANKARA Ayrmul bilgi igin: Duygu KARAGUZEL Memur
Elektronik Ag: www.meb.gov.tr Tel: (0312) 2210217
e-posta: projelerkoord06@@meb.gov.tr Faks: (0 312) 2210216

Du evrak ghiventi elektronik imza ile § - https:eviaksorgu.meb.gov. adresinden 9712-8742-32¢2-a35d-7709 kodu ile teyit cdilebitir.
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OGRENCI BILGI FORMU
OGRENCI BILGILERI ANNE BiLGILERI

Smifi / Numarasi Ad1 Soyad:
Adi Soyad Ogrenim Durumu
Dogum Yeri Meslegi
Dogum Tarihi Sag/Olii

GENEL BILGILER Birlikte/Ayri
Kiminle Oturuyor? Siirekli Hastaligi(varsa)
Evi Kira mi? Engel Durumu(varsa)
Kendi Odas1 Var mi? VELI BiLGILERI
Ev Ne Il Ismiyor? Velisi Kim? (Anne-Baba)
Okula Nasil Geliyor? Veli Adi Soyadi
Kardes Sayist 1.KARDES BIiLGILERI
SHCEK (Sosy.Hizm.Coc. Adi Soyadt
Esirgeme Kurumu) Tabi mi? Meslegi
Aile Gelir Durumu (Cok Ogrenim Durumu
Koétii, Kotii, Orta, Iyi, Cok lyi Siirekli Hastaligt
Gegirdigi Kaza 2.KARDES BiLGILERI
Gecirdigi Ameliyat Adi Soyadt
Kullandig1 Protez Meslegi
Siirekli Hastaligt Ogrenim Durumu
Siirekli Kullandig: Tlag Siirekli Hastaligt
Boy 3.KARDES BiLGILERi
Kilo Ad1 Soyad:

BABA BILGILERI Meslegi
Adi Soyad Ogrenim Durumu
Ogrenim Durumu Siirekli Hastalit
Meslegi 4. KARDES BILGILERI
Sag/Olii Ad1 Soyadi
Birlikte/Ayr1 Meslegi
Siirekli Hastalig: Ogrenim Durumu
Engel Durumu (varsa) Siirekli Hastalig1

Yukaridaki bilgilerin dogrulugunu kabul ediyorum.

.../...12018
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EK 3: Serbest Yazma Calismalarinin Konular

e Yirmi yil sonra olmak istediginiz yeri anlatir misiniz? Yazmizin tiiriinii
(hikaye, siir, gezi yazis1 gibi) kendiniz belirleyebilirsiniz.

e En c¢ok neyin hayalini kuruyorsunuz? Yazimizin tiriinii (hikaye, siir, gezi
yazisi gibi) kendiniz belirleyebilirsiniz.

e Bilgi, insanm1 nasil gii¢lii yapar? Yazmmzin tiiriinii (hikdye, siir, gezi yazisi
gibi) kendiniz belirleyebilirsiniz.

e Bir insan nasil basarili olur? Yazinizin tiiriinii (hikaye, siir, gezi yazis1 gibi)
kendiniz belirleyebilirsiniz.

e Bir insan nasil mutlu olur? Yazimizin tiiriinii (hikaye, siir, gezi yazis1 gibi)
kendiniz belirleyebilirsiniz.

e  Mutlu olmak i¢in neler yapabiliriz? Yazinizin tiiriinii (hikaye, siir, gezi yazisi
gibi) kendiniz belirleyebilirsiniz.

e (ok biiyiik bir bahgeye sahip olsaydiniz orada neler yapardiniz? Yazinizin
tiiriinii (hikaye, siir, gezi yazisi gibi) kendiniz belirleyebilirsiniz.

e (Cok biiylik bir gemiye sahip olsaydiniz onunla neler yapardiniz? Yazinizin

tiirlinii (hikaye, siir, gezi yazisi gibi) kendiniz belirleyebilirsiniz.
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GUNLUK DERS PLANI 1
Tarih:26/09/2018
BOLUM 1
Okulun Ad Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adi

1. Tema: Okuma Kiltiira

“Bu da Benim Oykiim” Metni

Konu
Onerilen Siire g
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranislar

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

T6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
T6.3.21. Metnin igerigine uygun baslk
belirler.

T6.3.29. Okuduklari ile ilgili
c¢ikarimlarda bulunur.

Konusma

T6.2.4. Kelimeleri anlamlarima uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.8. Yazdiklarimin igerigine uygun
baslik belirler.

T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gegis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma, Tahmin Ederek
Okuma

Kullanilan Arac¢- Geregler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi
MEB 6. Sinif Ders Kitabi
TDK Sozliik
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TDK Yazim Kilavuzu

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amac: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarii ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarim1 saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardimer olmaktir.

Uygulama: Sif  kiicik  gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konulari
verilir. Grup iyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarim1 mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Bosluk Doldurma

Amag: Ogrencilerin ~ okuduklarini,
dinlediklerini/ izlediklerini anlamalar1 ve
anladiklarini, konunun/ metnin
baglamma uygun olarak anlatma
becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilerin okuduklarina,
dinlediklerine/  izlediklerine  yonelik
olarak hazirlanan metinler, climleler
halinde bosluklar birakilarak dgrencilere
dagitilir. Ogrenciler bosluklar1 metnin
baglamina uygun ifadelerle doldurulur.

Ogretmen sinifa elinde birden ¢ok
oykii kitabiyla birlikte girer. Kitaplarin

Dikkat Cekme hepsi birbirinden farkli  boyuttadir.
Ogrencilere kitaplar1 incelemeleri igin
vakit de tanir.

Giidiileme Herkesin bir Oykiisii  vardir;

kiminin kisa kiminin uzun.”

Gozden Gegirme

Peki, oykii kelimesi size bagka
neyi hatirlatiyor?

En son ne zaman bu kelimeyi
duymustuk?

Evet, metni hatirlamaniza
sevindim. Ya bu metinde baz1 kelimeleri
kaybolsaydi sizce ne yapardik?

Derse Gegis

Haydi, simdi hep birlikte bazi
kelimeleri kaybolmus olan ¢alisma
kagitlarimiza bakalim.
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BOLUM 3

Ol¢me- Degerlendirme

*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik

Olcme Degerlendirme

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
yazma becerilerinde bir degisim oldu
mu?

3) Yazdiklarin1 neye gore
degerlendirdin?

4) Bu yontemle yaziya baglamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif YILDIRIM
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GUNLUK DERS PLANI 2
Tarih:03/10/2018
BOLUM 1
Okulun Ad: Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adx

2. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk

“15 Temmuz” Metni

Konu
Onerilen Siire #0 dk.
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranislar

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

T6.3.2. Metni tiirlin 6zelliklerine uygun
bigimde okur.

T6.3.6. Deyim ve atasOzlerinin metne
katkisini belirler.

Konusma

T6.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.
T6.2.4. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.7. Yazilarimi zenginlestirmek igin
atasozleri, deyimler ve Ozdeyisler
kullanir.

T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gecis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklarinm diizenler.

T6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma

Kullanilan Arac¢- Geregler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi
MEB 6. Sinif Ders Kitabi
TDK Sozlik
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TDK Yazim Kilavuzu

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amac: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalarmi, is birligi yapmalarini ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarin1 saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardime1 olmaktir.

Uygulama: Siuf kiigiik  gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konular
verilir. Grup iyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarmi mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Burada Herkes (")gretmen Calismasi
Uygulama: Bu teknikte 6nce her gruba
bos kagit dagitilir. Her grup kendi
kagidina konuyla ilgili bir soru yazar ve
ogretmene verir. Ogretmen farkli gruplar
olmasina dikkat ederek kagitlar1 rastgele
tekrar dagitir. Her grup kendine diisen
kagittaki soruya cevap yazar. Metinler
tamamlandiginda kagitlar farkli gruplara
verilerek cevaplar hep birlikte
degerlendirilir.

Ogretmen sinifin cesitli yerlerine
tilkemizin fotograflarint ve Tirkiye
haritasini hazirlayarak, yapistirir.

Dikkat Cekme Ardindan herkese Tirk bayrag verir.
Ogrencilere tllkemizin giizelliklerini ve
atalarimizin bu giinlere gelebilmek igin
cesitli zorluklar yagsadigini anlatir.

Giidiileme Ulkemiz yasayabilece§imiz en

giizel yerdir.”

Gozden Gegirme

Peki, tulkemizi her zorlukta
korumay1 nasil bagardik?

Her tiirli zorlugun iistesinden
gelmek icin hangi Ozelliklere sahip
olmaliy1z?

Siz bu konuda baska neler
sOylemek istersiniz?

Derse Gegis

Haydi, simdi hep birlikte iizerinde
zorluklarin iistesinden gelirken
karsilasacagimiz ~ kelimelerin ~ oldugu
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calisma kagitlarimiza bakalim.

BOLUM 3

Olcme- Degerlendirme

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
yazma becerilerinde bir degisim oldu

Y ?
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik gr;uYaz diklarini neve edre
Ol¢me Degerlendirme degerlendirdin? yee
4) Bu yontemle yaziya baslamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif YILDIRIM
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GUNLUK DERS PLANI 3
Tarih:10/10/2018
BOLUM 1
Okulun Ad: Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adx

1. Tema: Okuma Kiltiiria

“Artyorum” Metni

Konu
Onerilen Siire A0 dk.
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranislar

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

T6.3.2. Metni tiirlin 6zelliklerine uygun
bigimde okur.

T6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Konusma

T6.2.4. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.1. Siir yazar.

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.7. Yazilarin1 zenginlestirmek igin
atasozleri, deyimler ve Ozdeyisler
kullanir.

T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gegis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklarii diizenler.

T6.4.13. Formlar1 ydnergelerine uygun
kullanir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma, Tahmin Ederek
Okuma

Kullanilan Arac¢- Geregler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi
MEB 6. Sinif Ders Kitab1
TDK Sozliik
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TDK Yazim Kilavuzu

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amac: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarii ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarim1 saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardimer olmaktir.

Uygulama: Sif kiicik gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konulari
verilir. Grup tyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarim1 mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Giidiimlii Yazma

Amag: Ogrencilerin bir konu hakkindaki
bilgilerini, duygularin1 ve diisiincelerini
etkili bir sekilde anlatma becerilerini
gelistirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan belli bir
konu hakkinda o6grenciler bilgilendirilir.
Konu g¢esitli yonleriyle simif ortaminda
tartisilip degerlendirilir. Ogrenciler konu
hakkinda edindikleri bilgiler 1s181nda
duygu ve diisiincelerini yazili olarak
ifade ederler.

Bu teknikler dogrultusunda hedef
tema ve konuyla da iliskili olarak grup
olarak akrostis siir yazilir.

Ogretmen smifin cesitli yerlerine
iizerinde atasozlerinin bulundugu afisler
hazirlayarak, yapistirir. Ardindan
herkesin o derse atasozleri ve deyimler

Dikkat Cekme sozliigiiyle birlikte gelmesini saglar.
Ogrencilere anlamini bilmedikleri
atasOzlerini incelemeleri i¢in vakit de
tanir.

R “Bizlere atalarimizdan kalan en

Giidiileme

biiyiik miras dilimizdir.”

Gozden Gecirme

Peki, icinde  bulundugumuz
zamanda Tiirk¢emizi nasil koruyoruz?
Hangi kelimeleri unuttuk,
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bunlarin Tiirkgeleri nelerdir?

Evet, en son okudugumuz siirde
bunlardan bahsediyordu. Siz bu konuda
bagka neler sdylemek istersiniz?

Derse Gegis

Haydi, simdi hep birlikte bas
harfleri bir atasézii olan c¢alisma
kagitlarimiza bakalim ve bunlardan bir
siir olusturalim.

BOLUM 3

Ol¢me- Degerlendirme
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
yazma becerilerinde bir degisim oldu
mu?

3) Yazdiklarin1 neye gore
degerlendirdin?

4) Bu yontemle yaziya baglamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif YILDIRIM
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GUNLUK DERS PLANI 4
Tarih:17/10/2018
BOLUM 1
Okulun Ad: Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adx

1. Tema: Okuma Kiltiiria

“Artyorum” Metni

Konu
Onerilen Siire A0 dk.
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranslar

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

T6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
T6.3.5. Baglamdan yararlanarak
bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

Konusma

T6.2.4. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun
baslik belirler.

T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gecis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

T6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma, Tahmin Ederek
Okuma

Kullanilan Arac- Gerecler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi

MEB 6. Sinif Ders Kitabi
TDK Sozliik

TDK Yazim Kilavuzu
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Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amac: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarim1 ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarin1 saglamak, bdylece
kisisel gelisimlerine yardimer olmaktir.

Uygulama: Sif kiigiik  gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konular
verilir. Grup iiyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarii mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoOniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Kelime ve Kavram Havuzundan
Secerek Yazma

Amac: Ogrencilerin 6grendikleri kelime,
kavram, atasozii ve deyimleri
anlatimlarinda kullanmalarin1 saglayarak
kalict kilmak ve boylece s6z varliklarini
zenginlestirmektir.

Uygulama: Ogretmen tarafindan kelime,
kavram, atasozii ve deyimlerden olusan
bir havuz olusturulur. Bunlar kdgida ya
da tahtaya yazilarak ogrencilere verilir.
Ogrenciler belirledikleri yazma konusuna
veya yazacaklarinin ana fikrine bagh
olarak bu kelime, kavram, atasozii ve
deyimlerden uygun olanlarin1 segerek
yazilarinda kullanirlar.

Ogretmen sinifa elinde renkli ve
siislii dort biiyiik kutuyla girer. Kutularin
iizerinde metin yazacaklar1 konu yer alir.

Dikkat Cekme Icinde ise kullanabilecekleri kelimeler
vardir. Her gruba rastgele bir kutu verilir
ve yazmaya baglarlar.

R “Bir metni olusturan en O6nemli

Giidiilleme

nokta kelimelerin se¢imidir.”

Gozden Gecirme

Peki, giinliik hayatta biz hangi
kelimeleri siklikla kullaniyoruz?

Duymay1 en ¢ok sevdigimiz ya da
istedigimiz kelimeler var mi1?

Kelime dagarcigimizi gelistirmek
icin neler yapiyoruz?
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Derse Gegis

Haydi, simdi hep birlikte konu
kutularinin iginde gizlenmis kelimelerle
caligma kagitlarimiza bakalim.

BOLUM 3

Olcme- Degerlendirme
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
yazma becerilerinde bir degisim oldu
mu?

3) Yazdiklarini neye gore
degerlendirdin?

4) Bu yontemle yaziya baglamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif YILDIRIM
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GUNLUK DERS PLANI 5
Tarih:24/10/2018
BOLUM 1
Okulun Ad: Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adx

1. Tema: Okuma Kiltiiria

“Canim Kitapligim” Metni

Konu
Onerilen Siire #0 dk.
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranislar

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

Konusma

T6.2.4. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.7. Yazilarim zenginlestirmek igin
atasozleri, deyimler ve Ozdeyisler
kullanir.

T6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun
baslik belirler.

T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gecis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklari diizenler.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Beyin Firtinasi, Problem Cozme,
Sokrat Metodu, Sesli/ Sessiz Okuma,

Kullanilan Arac- Geregler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi

MEB 6. Sinif Ders Kitabi
TDK Sozliik

TDK Yazim Kilavuzu

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amag: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalarini, ig birligi yapmalarini ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup

bilinci kazanmalarin1 saglamak, boylece
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kisisel gelisimlerine yardimci olmaktir.

Uygulama: Smif kiicik  gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konulari
verilir. Grup iyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarin1 mantiksal diizen,
dil ve anlatim yOniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Duyulardan Hareketle Yazma
Amag: Ogrencilerin algilama gii¢lerini
ve dikkatlerini gelistirmektir.

Uygulama: Duyularin  birini  veya
birkacin1 harekete gegirecek etkinlikler
yapilir. Ornegin, oOgrencilere miizik
dinletilerek  kendilerinde  uyandirdig1
duygu ve diisiinceleri yazmalar1 istenir.
Sinifa getirilen veya 6grencilerden birinin
¢izmis oldugu resim hakkinda konusulur.
Daha sonra Ggrencilerden resimle ilgili
duygu, diisiince, hayal veya izlenimlerini
yazmalar1 istenir.

Ogretmen smifin cesitli yerlerine
iizerinde atasozlerinin bulundugu afisler
hazirlayarak, yapistirir. Ardindan
herkesin o derse atasozleri ve deyimler

Dikkat Cekme sozliigiiyle birlikte gelmesini saglar.
Ogrencilere anlamini bilmedikleri
atasozlerini incelemeleri igin vakit de
tanir.

“Kelimelerle anlatamayacagimiz

Giidiileme duygularimizi  bazen  bir  resimle

anlatiriz.”

Gozden Gecirme

Siz de yaptiginiz resimlerde bir
seyler anlatmak istiyor musunuz?

Boyle bir resimle hi¢ karsilagtiniz
mi1?

Derse Gecgis

Haydi, simdi hep birlikte lizerinde
bir  karikatiir yer alan  calisma
kagitlarimiza bakalim.

BOLUM 3

Ol¢me- Degerlendirme
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
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Olcme Degerlendirme

yazma becerilerinde bir degisim oldu
mu?

3) Yazdiklarini neye gore degerlendirdin?
4) Bu yontemle yaziya baglamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif YILDIRIM
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GUNLUK DERS PLANI 6
Tarih:31/10/2018
BOLUM 1
Okulun Ad: Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adx

2. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk

“Tiurk Askerinin Cesareti” Metni

Konu
Onerilen Siire A0 dk.
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranislar

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

T6.3.21. Metnin igerigine uygun baslik
belirler.

Konusma

T6.2.2. Hazirliksiz konusma yapar.
T6.2.4. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.7. Yazilarim1 zenginlestirmek ig¢in
atasozleri, deyimler ve Ozdeyisler
kullanir.

T6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun
baslik belirler.

T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gecis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

T6.4.11. Yazdiklarini paylagir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma

Kullanilan Arac¢- Geregler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi
MEB 6. Sinif Ders Kitab1
TDK Sozliik
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TDK Yazim Kilavuzu

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amac: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarin1 ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarin1 saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardimer olmaktir.

Uygulama: Smf kiigiik  gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konulari
verilir. Grup iiyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklari1 mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Beyin Firtinasi

Uygulama: Bu teknikte once ogrenci
gruplarina problem ciimlesi dagitilir.
Biitiin Oneriler kabul edilir ve listelenir,
hicbir Oneri elestirilmez. Biitlin fikirler
ortaya konuluncaya kadar Onerilerin
ortaya konusu devam eder, fikirlerin
siniflandirilmasit saglanir, benzer fikirler
fikri  ortaya atanin  kabuli  ile
gruplandirilir ve Oneriler, fikri ortaya
atanin kabulii ile gelistirilir.

Ardindan  ortak  kararla ve
ctimlelerle her grup kendi metnini yazar.

Dikkat Cekme

Ogretmen smifin gesitli yerlerine
iletisim sorunlar ile ilgili karikatiirler ya
da resimler hazirlayarak, yapistirir.
Ardindan sinifa bir yiiksek bir ¢ok algak
sesle konusarak ve bir de sadece viicut
dilini kullanarak giris yapar. Daha sonra
her zamanki gibi normal konusur.
Ogrencilere bu konusmalardan neleri
anladiklarin1  neleri  anlamadiklarini
diisiinmelerini ve paylagmalarini ister.

Giidiileme

“Derdini anlatmanin bir¢ok yolu
vardir ama en glizeli kibarliktir.”

Gozden Gecirme

Peki, sizin kendinizi ifade
ederken kullandigimiz dil genelde hangisi
oluyor?

Ses tonunuz nerelerde veya hangi
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duygular igerisindeyken degisiyor?
Anliyorum ama herkesin
duygularini ifade edisi ayn1 olabilir mi?
Durum bdyleyken “Ayni dili
konusamayan iki insan nasil anlagabilir?”
sorununa ne gibi ¢oziimler iiretirsiniz?

Derse Gegis

Haydi, simdi hep birlikte bu
diisiincelerden hareketle, calisma
kagitlarimiza  kendi ¢cOzlimlerimizi

yazalim bakalim.

BOLUM 3

Ol¢me- Degerlendirme
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
yazma becerilerinde bir degisim oldu
mu?

3) Yazdiklarini neye gore
degerlendirdin?

4) Bu yontemle yaziya baglamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif YILDIRIM
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GUNLUK DERS PLANI 7
Tarih:07/11/2018
BOLUM 1
Okulun Ad: Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adx

3. Tema: Bilim ve Teknoloji

“Aziz Sancar” Metni

Konu
Onerilen Siire #0 dk.
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranislar

T6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
Konusma

T6.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.
T6.2.4. Kelimeleri anlamlarma uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.2. Bilgilendirici metin yazar.

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gegis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklarinm diizenler.

T6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma

Kullanilan Arac- Geregler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi

MEB 6. Sinif Ders Kitab1- Ogrenci
Calisma Kitabi1

TDK Soézliikk, TDK Yazim Kilavuzu

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amag: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarin1 ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarin1 saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardimc1 olmaktir.




122

Uygulama: Smif kiigiik  gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konular
verilir. Grup tiyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarini mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Problem Cozme

Amag: Ogrencilerin birbirlerinin
fikirlerinden yararlanmasi amaglanir. Bu
yontemle Ogrenciler, basarisiz olduklari
durumlarda da 6grenme imkanina sahip
olurlar. Unite ve konular ilgi cekici hale
gelir. Hem bilissel hem de duyussal
ogrenme gercekleserek algilama ve
akilda tutma siireleri artar.

Uygulama: Ogretmen 6grencilere gesitli
problemler durumlari sunar. Problemin
sinirlart  kesin olarak ve d&grencilerin
anlayacagi halde belirlenir. Ardindan
problemin  ¢Oziimii i¢in  arastirma
yapmalari ya da kendi gruplarinda
tartismalari icin siire verilir.

Bu c¢alismada smif gruplara
ayrilir, her gruba farkli bir problem
climlesi verilir. Her grup kendi iginde
¢Oziim lretir ve ortak diislinceler ¢aligma
kagidina aktarilir. Sinifla paylasilir.

Dikkat Cekme

Ogretmen smifin gesitli yerlerine
trafik kazasinda hasar gérmiis ve hi¢ kaza
yapmamis araba fotograflar1 yapistirir,
masasinin ~ lizerine ¢ok eski ve
parcalanmis  kitaplarla birlikte yeni
kitaplar da koyar. Ardindan sinifa bir
elinde temiz bir elinde i¢inde kirli su
bulunan siselerle gelir. Hangilerini daha
cok begendiklerini ve hangisine sahip
olmak istediklerini sorar.

Giidiileme

“Onemini, onu  kaybedince
anlayacagimiz bir¢ok seye sahibiz.”

Gozden Gegirme

Peki, sahip olduklarimizi en iyi
sekilde koruyabiliyor muyuz?

Bu degerli seyler neler olabilir?

Onlart  korumak i¢in  neler
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yapabiliriz?
Siz bu konuda baska neler
sOylemek istersiniz?

Derse Gecgis

Haydi, simdi hep birlikte {izerinde
yazarinin tamamlamasi i¢in size biraktigi
metni  olan ¢alisma  kagitlarimiza
bakalim.

BOLUM 3

Olcme- Degerlendirme
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
yazma becerilerinde bir degisim oldu
mu?

3) Yazdiklarin1 neye gore
degerlendirdin?

4) Bu yontemle yaziya baslamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif Yildirim
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GUNLUK DERS PLANI 8
Tarih:14/11/2018
BOLUM 1
Okulun Ad: Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adx

3. Tema: Bilim ve Teknoloji

“Insanlar ~ Zamani Eskiden  Nasil
Konu Olgerdi?” Metni
Onerilen Siire 40 ds

BOLUM 2

Okuma

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat

ederek sesli ve sessiz okur.

Konusma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranislar

T6.2.2. Hazirliks1z konusma yapar.
T6.2.4. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gegis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

T6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma

Kullanilan Arac- Geregler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi

MEB 6. Sinif Ders Kitabi- Ogrenci
Calisma Kitabi

TDK Sozliikk, TDK Yazim Kilavuzu

Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amag: Ogrencilerin cevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarint ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarin1 saglamak, boylece
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kisisel gelisimlerine yardimci olmaktir.

Uygulama: Smif  kiicik  gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konular
verilir. Grup iiyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarini mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Metin Tamamlama

Amac:  Ogrencilerin  okuduklarindan
hareketle duygu, diisiince ve hayal
diinyalarin1 zenginlestirmek, onlar1 etkin
duruma getirerek yorum yapma ve fikir

yiiriitme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Ogrencilere olay veya
digiince agirlikli herhangi bir metnin
boliimlerinden birkag1 verilir.
Ogrencilerden, okuduklarindan hareketle
duygu, diisiince veya olaylarin gelisimine
yonelik fikirlerini yazmalar1 istenir.
Metin  tamamlamada esas, duygu,
diisiince ve olaylarin metnin  genel
anlamina ve mantiksal biitiinliigiine bagh
kalinarak tamamlanmasidir.

Ogretmen smifin gesitli yerlerine
zamanla ilgili fotograflar yapistirir ve

Dikkat G-ekme elinde biiyliik bir saatle siifa girer.
Ardindan herkese saat sesi dinletir.
Giidiileme Yerini asla dolduramayacagimiz

tek sey zamandir.”

Gozden Gegirme

Peki, bu en degerli varligimizi en
iyi sekilde degerlendirebiliyor muyuz?

Zamani faydali kullanmak i¢in
neler yapabiliriz?

Siz bu konuda baska neler
sOylemek istersiniz?

Derse Gegis

Haydi, simdi hep birlikte iizerinde
yazarinin tamamlamasi i¢in size biraktigi
metni olan ¢aligma kagitlarimiza bakalim.

BOLUM 3
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1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
Ol¢me- Degerlendirme yazma becerilerinde bir degisim oldu

*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik | mu?
Ol¢me Degerlendirme 3) Yazdiklarini neye gore degerlendirdin?
4) Bu yontemle yaziya baglamanda ne

gibi kolayliklar oldu?

Elif Yildirim
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GUNLUK DERS PLANI 9
Tarih:21/11/2018
BOLUM 1
Okulun Ad: Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Ad1 Tiirkge
Simif 6/D

Temanin Adx

2. Tema: Milli Miicadele ve Atatiirk

“Yasli Nine” Metni

Konu
Onerilen Siire A0 dk.
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranslar

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

T6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
T6.3.13. Metni olusturan unsurlar
arasindaki gecis ve baglant1 ifadelerinin
anlama olan katkisini belirler.

Konusma

T6.2.4. Kelimeleri anlamlarima uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.8. Yazdiklarimin igerigine uygun
baslik belirler.

T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gegis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklarii diizenler.

T6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma, Tahmin Ederek

Okuma

Calisma Kagidi
Kullanilan Arac- Gerecler ve MEB 6. Smif Ders Kitabi- Ogrenci
Kaynakc¢a Calisma Kitabi

TDK Sozliik, TDK Yazim Kilavuzu
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Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amac: Ogrencilerin gevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarini ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarim1 saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardimeir olmaktir.

Uygulama: Sif kiicik gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konulari
verilir. Grup tyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarim1 mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Istasyon Teknigi

Amag¢: Biitiin smifin  her asamada
calisarak bir onceki grubun yaptiklarina
katki saglayarak c¢alismayi1 bir basamak
ileri  gotlirmeyi, yarim kalan isi
tamamlamay1 6gretmektir.

Uygulama: Smifin tamami 3-4-5 ya da
daha fazla istasyona boliiniir. Tim
ogrenciler gorev alir. Her gruba bir
gozlemci ya da istasyon sefi atanir. Bu isi
ogretmen de TUstlenebilir. Sef gruplara
kilavuzluk yapar, isi bitince iriinleri
toplar. Her grup her istasyonda yaklasik
10 dakika caligir. Istasyona gelen her
yeni grup, bir onceki grubun biraktig
yerden devam eder. Siire sonunda tiim
gruplarin  igleri  toplanir.  Yapilan
caligmalar paylasilir.

Bu c¢aligmadaki uygulamada ise
Ogrenciler  istasyonlara  ugramamis,
caligma kagitlart sirasiyla gruplar i¢inde
degistirilmistir. Her calisma kagidinda
farkli bir metin yer almistir. Tiim gruplar
bir 6nceki grubun biraktigir yerden devam
etmistir.

Dikkat Cekme

Ogretmen smifa “ama, ancak,
fakat, bununla birlikte” ifadelerinin
bliyiikce  yazildigr  afislerle  girer.
Ardindan “Bugiin hava c¢ok giizel.”
diyerek elindeki afiglerden birini gosterir




129

ve devamini farkli birka¢ ciimle ile
tamamlar.

Giidiileme

“En uzun cumleler sadece tek bir
kelimeyle degisebilir.”

Gozden Gegirme

Peki, giinliik hayatta bu kelimeleri
nasil kullaniyoruz?

Bu kelimeler hangi duygularimizi
ifade etmemize yardimc1 oluyor?

Bunlarin ciimleye kattig1 anlamlar
neler olabilir?

Derse Gegis

Haydi, simdi hep birlikte bu
ifadelerle eksik kalmis olan c¢alisma
kagitlarimiza bakalim.

BOLUM 3

Olcme- Degerlendirme
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Ol¢me Degerlendirme

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
yazma becerilerinde bir degisim oldu
mu?

3) Yazdiklarini neye gore
degerlendirdin?

4) Bu yontemle yaziya baslamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif Yildirim
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GUNLUK DERS PLANI 10

Tarih:28/11/2018

BOLUM 1
Okulun Adi Muammer Sahin Ortaokulu
Dersin Adi Tiirkce
Sinif 6/D

Temanin Adx

1. Tema: Bilim ve Teknoloji

“Teknoloji Bagimlilig1” Metni

Konu
Onerilen Siire A0 dk.
BOLUM 2
Okuma

Ogrenci Kazamimlary/ Hedef
Davranslar

T6.3.1. Noktalama isaretlerine dikkat
ederek sesli ve sessiz okur.

T6.3.4. Okuma stratejilerini kullanir.
T6.3.5. Baglamdan yararlanarak
bilmedigi kelime ve kelime gruplarinin
anlamini tahmin eder.

Konusma

T6.2.4. Kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir.

Yazma

T6.4.3. Hikaye edici metin yazar.

T6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.
T6.4.8. Yazdiklarinin igerigine uygun
baslik belirler.

T6.4.9. Yazdiklarinda uygun gecis ve
baglanti ifadelerini kullanir.

T6.4.10. Yazdiklarini diizenler.

T6.4.11. Yazdiklarini paylasir.

Ogretme- Ogrenme Yontem ve
Teknikleri

Bulus Yolu, Beyin Firtinasi,
Problem C6zme, Sokrat Metodu
Sesli/ Sessiz Okuma, Tahmin Ederek
Okuma

Kullanilan Arac- Gerecler ve
Kaynak¢a

Calisma Kagidi

MEB 6. Smif Ders Kitabi- Ogrenci
Calisma Kitab1

TDK Sozliik, TDK Yazim Kilavuzu
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Ogrenme- Ogretme Etkinlikleri

Grup Olarak Yazma Teknigi

Amac: Ogrencilerin cevreleriyle iletisim
kurmalarini, is birligi yapmalarimi ve
birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup
bilinci kazanmalarini saglamak, boylece
kisisel gelisimlerine yardimer olmaktir.

Uygulama: Smf kiigilk  gruplara
ayrilarak her gruba farkli yazma konulari
verilir. Grup iyeleri konunun belli bir
yoniinii ele alarak yazar. Gruplar konu
hakkinda yazdiklarin1 mantiksal diizen,
dil ve anlatim yoniinden birlestirerek tek
bir metin haline getirirler.

Dikkat Cekme

Ogretmen sinifa elinde okulun
farkli fotograflari ve bir televizyon
ekrani, telefon ekrani, bilgisayar ekrani
olan afislerle girer. Ogrencilerle hangisini
daha c¢ok gormek istediklerini ve
hangisinin kendilerine her giin aktiviteler
yapma ve hayatlarinin her alaninda
kullanacaklar1 yeni bilgiler edinme firsati
sunacagini konusurlar ve ardindan her
grup kendi icinde okulun en sevdikleri
boliimiinii anlatacak bir yazi yazmaya
baglar.

Giidiileme

“Vaktimizin c¢ogunu bir ekrana
bakarak gecirirsek diinyamiz da o ekran
kadar olur.”

Gozden Gecirme

Peki, giinliik hayatta biz bu
ekranlar1 ne kadar kullaniyoruz?

Hangi amagla bu ekranlarda vakit
geciriyoruz ve amacimiz digina ¢ikiyor
muyuz?

Bunlar1 kullanma amagclarimizin
disina ¢ikmamayi nasil basarabiliriz?

Derse Gecgis

Haydi, simdi hep  birlikte
gozlerimizi bu ekranlara kapatip biraz
dinlendirelim ve c¢alisma kagitlarimiza
bakalim.

BOLUM 3

Olcme- Degerlendirme
*Bireysel Ogrenme Etkinliklerine Yonelik
Olcme Degerlendirme

1) Grup Olarak Yazma Teknigi nedir?
2) Yontemin uygulanmasindan sonra
yazma becerilerinde bir degisim oldu
mu?
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3) Yazdiklarini neye gore degerlendirdin?
4) Bu yontemle yaziya baglamanda ne
gibi kolayliklar oldu?

Elif Yildirim
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EK 5: Grup Olarak Yazma Etkinlikleri

26/09/2018

Grup Olarak Yazma Etkinligi 1

Asagida yer alan metni sizin i¢in ¢ogaltirken fotokopi makinemiz bazi
kelimeleri silivermis. Liitfen anlamina uygun ifadelerle bu bosluklar1 doldurunuz.

............ Motorda ............ Kisi*
Gliverteyi aydinlatan ............ 15181n altinda dort kisi vardir: San saglt bir
kadin, ............ et kokan bir kasap, ............ bir profesor, bir delikanli. Dordii de

son vapuru kacirmig, bu uykulu kaptanin istedigi bes lirayr hemen verip motora
atlamiglardu.

Motor, ............ bir denizde giderken, her biri kendi igine kapanmus,
............ seyler distinmektedir. Esmer delikanli az evvel ayrildigi kiz arkadasini,
profesor tramvayda ............ bir makaleyi, kasap toptancinin yolladig1 son faturayi
diistinmektedir.

............... kadin, iisiimiis oldugu icin igeriye girer. Iceriye girince yanik bir
benzin kokusundan basi doner. Bir pencerenin Oniine oturarak disariy1 seyretmeye
baglar. Camlica sirtlarina dalmig bakarken, hemen biraz 6tesinden denize ates bocegi
gibi bir sey ugtugunu goriir. Bunu bir baskasi, bir bagkas1 daha ve nihayet ard1 arkasi
kesilmeyen bircoklar1 takip eder. Kadin ............... duydugu kokuyu hatirlayinca
"Yaniyoruz!" diye bagirmaya baglar.

Her yeri bir ................ kaplamistir. Kasap, saskinliktan minderi
kucaklamig, profesdr tek can simidini bagindan gecirmistir. Sarigin kadin, yiizme
bilmedigini sdyleyerek gence sokulur, kurtarmasi i¢in ona yalvarir. Geng de yiizme
bilmedigini sdyler. Oysa yalnizca kendini kurtarabilecek kadar yiizebilecegine
inandi1 i¢in yalan sOylemektedir. .......... kadn, feryat i¢inde kasaba doner. Kasap
onu duymaz bile, kurtulursa ti¢ adak adayacagina dair sozler vermektedir. Profesor,
............ korkusundan beti benzi atmis bir haldedir. Sarisin kadin, bu sefer su
dolduran ¢imaciya yalvarmaya baglar.
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Kaptan, olaya miidahale eder. Bir ............ sonra her sey yoluna girer ve
motor ayni hizla ¢aligmaya baglar. Giiverteyi aydinlatan hiiziinlii ampuliin altinda
........... yolcu yine kendi diinyalarina ¢ekilmis bir halde otururlar.

Sarisin kadin, sessizlesmis, ............ titremektedir. Geng delikanli, daha
masum bir sekilde oturmaktadir. Kasap ise adadigi ......... kurbandan vazge¢meyi
vicdanina kabul ettirmeye c¢alismaktadir. Profesor, ............ delikanli ve kasap
sahile inince hemen motordan atlar. Sarisin kadin, yiiksek oOkgeleri ile atlamakta
zorlaninca biraz once ............ kurtarmasi i¢in yalvardigi ¢imaci yardim igin elini
uzatir. Sarisin kadin, bu ............ kokulu ¢imacinin elinden tutmamak icin kendisi
atlayarak oradan uzaklasir.

*Bu 6ykl Haldun Taner’in Tus adl kitabindan sadelestirilerek alinmistir.
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03/10/2018
Grup Olarak Yazma Etkinligi 2
Konular:
1. Grup: Basariya Giden Yol,
2. Grup: Bir Toplumun Gelismesi,
3. Grup: Zorlu Yasam Sartlari,
4. Grup: Onemli Kararlar Almak,

5. Grup: Hedeflere Ulagmak.

Soru:

Yukarida yer alan konu ile ilgili yazilan soruya uygun olarak ve yazma

kurallarina dikkat ederek bir metin olusturunuz.
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10/10/2018
Grup Olarak Yazma Etkinligi 3

Asagida verilen atasdziline uygun olacak sekilde bir akrostis siir yaziniz.

Isleyen demir 1s1ldar.
Tek kanatla kus u¢maz.
El elden iistiindiir.
Dolu bardak su almaz.

Gozliye gizli yoktur.
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17/10/2018

Grup Olarak Yazma Etkinligi 4

Sizlere verilen zarfin i¢indeki kelimeleri kullanarak “sevgi, hosgorii, sabur,

empati, yardimlasma” konusu ile ilgili kendi hayatinizdan 6rnekler vererek bir metin

olusturunuz.

1. GRUP | Giili seven dikenine katlanir.
SEVGI

Arkadaslar, Mutluluk, Samimiyet, Aile,
Deger vermek, Hediyelesmek

2. GRUP Iki seyi unut; yaptigin
| lyiligi ve gordiigiin
HOSGORU A
kotilugu.

3.GRUP | Sabir acidir,
SABIR

meyvesi

tatlidir.

Yanlislik, inanmak, Iyi niyet, Bilmeden
yapilan hatalar, Farkliliklar, Anlayish

Dayanmak, Sikayet etmemek, Hayat,

Zorluklar, Calismanin sonucu, Istekler

4. GRUP Hatasiz kul olmaz.

EMPATI

olmak

5. GRUP Bir elin nesi var,
iki elin sesi var.

YARDIMLASMA

Anlamak, Hak vermek, Sayg
duymak, Yerine ge¢mek, Hissetmek,

Farkl1 bir bakis

Birlik ve beraberlik, Zorluklar1 yenmek,
Paylasmak, Mutlu etmek, lyilik

yapmak, Thtiya¢ duymak
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24/10/2018

Grup Olarak Yazma Etkinligi 5

Asagida yer alan karikatiirii inceleyiniz. Ardindan karikatiire uygun

bir metin olusturunuz.

*Karikatiir, Hicabi Demirci’ye aittir. Aydin Dogan Vakfi’nin 2016’da "Gii¢li Kizlar, Giiglii
Bir Diinya" temasiyla diizenlenen 33. Aydin Dogan Uluslararas1 Karikatiir Yarigmasi'nda

Basar1 Odiilii almistir. http:/sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/okuyan-kizlar-

aydinlik-varinlar-dunya-kiz-cocuklari-sergisi-20



http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/okuyan-kizlar-aydinlik-yarinlar-dunya-kiz-cocuklari-sergisi-20
http://sanalmuze.aydindoganvakfi.org.tr/ozel-sergiler/okuyan-kizlar-aydinlik-yarinlar-dunya-kiz-cocuklari-sergisi-20
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31/10/2018
Grup Olarak Yazma Etkinligi 6

“Ayni dili konusamayan iki insan nasil anlasabilir?” konusuyla ilgili sinifta
Ogretmeniniz rehberliginde yapmis oldugunuz beyin firtinasindan hareketle bir metin

olusturunuz.
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07/11/2018
Grup Olarak Yazma Etkinligi 7

1. Grup: “Diinya niifusunun artmasiyla insan eliyle ortaya c¢ikan Kkirlilik de
artmaktadir. Sizce insanlarin 6nemsememesi sonucu olusan bu ¢evre kirliligini nasil

Onleyebiliriz?”

2. Grup: “Son yillarda trafikte yapilan hatalar giderek daha ¢ok can almaktadir. Bu

durumu degistirmek icin insanlarin trafik kurallarina uymasini nasil saglayabiliriz?”

3. Grup: “Kiiresel 1sinmanin ortaya c¢ikaracagi problemlerden biri de sularin

azalmasidir. Bunun ger¢eklesmesini yavaslatmak i¢in su israfini nasil onleyebiliriz?”

4. Grup: “Teknolojinin hizla gelismesi, insanlarin kitap okuma isteginin hizla
azalmasina neden olmustur. Insanlarin kitaplara daha fazla zaman ayirmasini nasil

saglayabiliriz?”

5. Grup: “Diinya {izerinde insanlarin hizli yiyebilecekleri yiyecekleri tercih
etmesiyle birlikte sagliksiz yasam ve Ozellikle obezite hastaligi artmaya baglamistir.
Sizce bu durumu degistirmek i¢in insanlarin saglikli beslenmesini nasil

saglayabiliriz?”

Yukarida yer alan problem climlesine uygun bir ¢6ziim metni olusturunuz.
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14/11/2018
Grup Olarak Yazma Etkinligi 8

Unlii yazar Michael Ende, Momo adli kitabindan asagiya aldigimiz béliimiin

devamini size biraksaydi metni nasil tamamlardiniz? Haydi tamamlayiniz!

HESAP YANLIS AMA GECERLI

Giinlik yasam icinde c¢ok biiylik bir sir vardir. Herkesin bunda bir pay1
bulunur, herkes onu tanir ama pek az kimse buna kafa yorar. Cok kimse onu oldugu

gibi benimser ve hi¢ saskinlik gostermez. Bu biiyiik sir zamandr. ...
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21/11/2018
Grup Olarak Yazma Etkinligi 9

Asagida yer alan yarim birakilmis metne uygun ifadelerle devam edecek
sekilde bir climle ve bir baslik yazarak kagidinizi sirayla diger gruplarla degistiriniz.

Metinlerin son halini hep birlikte okuyacagiz, merak etmeyin!

1. Grup*

Alt1 y11 6nce ugagimla Biiylik Sahra Colii’nii gegerken bagima gelen o kaza
olaymna kadar, kendimi oldugum gibi anlatabildigim, diislerimi ve i¢imi cOmertce
acarak rahatlikla konusabildigim tek bir insan bile bulamadan yapayalniz yasadim

hayatimi. O giin ucagim arizalanmusti. ...

* Antoine de Saint-Exupéry’nin Kiiclik Prens adli kitabindan alinmustir.

2. Grup*

Uzun ve soguk bir kis gecesiydi. Denizin dibinde bir Nine Balik, sayilari on
iki bini bulan minik yavrucuklarin1 ve torunlarini etrafina toplamis, onlara masal

anlatiyordu.* Ancak ...

*Samed Behrengi’nin Kiigliik Karabalik adli kitabindan alinmustir.
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3. Grup*

Bir parkta iki simit¢i cocuk. Yan yana bir banka oturmuslar. Bununla birlikte

*Mustafa Kutlu'nun Hayat Giizeldir adl1 kitabindan alinmistir.

4. Grup*

Tenha tramvay yollarina diistim. Yedi tane ¢cocuk gordiim. Tramvay yoluna

egilmis bir seyler yapiyorlardi. Giiliisiiyorlardi. Fakat ...

*Sait Faik Abasiyanik’in Se¢me Hikayeler kitabindan alinmuigtir.

5. Grup*

Deniz dalgalaniyor. Kiyiya vuran dalgalarin sesini dinler gibi dinliyorum.
Ugsuz bucaksiz bir deniz. Ogle giinesi vuruyor. Gok goriinmiiyor. Gozlerim

kamastyor. Ama ...

*Sadik Yalsizucanlar’in Birdenbire adli kitabindan alinmistir.
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28/11/2018

Grup Olarak Yazma Cahismasi 10

Okuldaki en sevdiginiz yeri (bahge, kantin, sinif, laboratuvar, kiitiiphane gibi)

ayrintili 6zellikleri ile anlatarak oray1 hi¢ gormeyenler i¢in bir gezi yazisi yaziniz.



Ek 6: Grup Olarak Yazma Etkinligi Ornekleri

26.09.2018

Yazma Cahymasi

Asagida yer alan metni sizin igin cogaltirken fotokopi makinemiz baz kelimeleri
silivermis. Liitfen anlamina uygun ifadelerle bu bogluklar doldurunuz.

LJefbecs. Motorda D). Kisi

L Giiverteyi aydmiatan GIMeY|. 11810 altinda dort kisi vardir: San sagli bir kadin,
éL)u:w.u.. et kokan bir kasap, CAM ko bir profesor, bir delikanli. Dérdii de son vapuru
kagirmus, bu uykulu kaptanin istedigi bes liray1 hemen verip motora atlamiglard,

Motor, .éqlgq\n. bir denizde giderken, her biri kendi igine kapanmig, Lﬂc(w(\.\&gcyler
%mektedir. Esmer delikanli az evvel aynldign kiz arkadagini, professr tramvayda
o~ bir' makaleyi, kasap toptancinin yolladig son faturay: diistinmektedir,

g;“.bqh kadin, tigtimiig oldugu icin iceriye girer. [geriye girince yanik bir benzin
kokusundan basi doner. Bir pencerenin 8niine oturarak disarty: seyretmeye baglar. Camlica
sirtlarina dalng bakarken, hemen biraz Otesinden denize ates bocegi gibi bir $ey uctugunu
goriir. Bunu bir ﬁkasl, bir bagkasi daha ve nihayet ardi arkas; kesilmeyen birgoklar: takip
eder. Kadin lgav by, ... duydugu kokuyu hatirlayinca "Yaniyoruz!" diye bagirmaya baslar.

sbzler vermektedir. Profesor, ., ... korkusundan beti benzi atmig bir héldedir. Sarigin
kadin, bu sefer su dolduran fimaciya yalvarmaya baglar.

Kaptan, olaya miidahale eder. Bir e U sonra her sey yoluna girer ve motor ayni
hizla calismaya baglar, Giiverteyi aydm}atan hiiziinlii ampuliin altmda$\‘ ¥ yolcu yine
kendi diinyalarina ¢ekilmis bir halde otururlar.

Sarigin kadin, sessizlegmis, QNL'%Aﬁtremektedir. Geng delikanli, daha masum bir
sekilde oturmaktadir. Kasap ise adadig .¢... kurbandan vazgegmeyi vicdanina kabul
ettirmeye calismaktadir. Profesér, [¢or 8e9. delikanl ve kasap sahile ini cghemen motordan
atlar. Sarigin kadin, yiiksek Okgeleri ile atlamakta zorlaninca bir iincei ZA \D ... kurtarmasi
igin yalvardig ¢imaci yardim i¢in elini uzatir, Sarigin kadin, buaﬁ:&‘hﬁ. kokulu ¢imacinin
elinden tutmamak igin kendisi atlayarak oradan uzaklasir.

145



1lU.lu.zvi0

Yazma Cahsmasi

Asagida verilen atasoziine uygun olacak sekilde bir akrostis siir yazimz.

Gozlitye gizli yoktur.
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07.11.2018 ”

Varma Cahemasi |

“Kiiresel 1sinmanin ortaya gikaracagi problemlerden biri de sularin azalmasidir. Bunun
N gergeklesmesini yavaslatmak i¢in su israfini nasil 6nleyebiliriz?”

‘\ 1 Yukarida yer alan problem ciimlesine uygun bir ¢6ziim metni olusturunuz.
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kdre.sd ISIma  Nggamiza ¢oK  zarer verin By
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Vazma Cahsmas:
Unlii yazar Michael Ende, Momo adl kitabindan agagiya aldigimiz boliimiin devamin

size biraksaydi metni nasil tamamlardimz? Haydi tamamlayiniz!

HESAP YANLIS AMA GECERLI
Giinliik yasam iginde ¢ok bilyiik bir sir vardir. Herkesin bunda bir pay: bulunur, herkes

onu tamr ama pek az kimse buna kafa yorar. Cok kimse onu oldugu gibi benimser ve hig

sagkinhk gostermez. Bu biiyiik sir zamandur. ... ﬁ;c\rmn CtOL‘ QSné,M‘"J-‘ 0,
VMM bOiOs‘ %m:mmmtz logim. Her 5%1 834\'- o\a!;il'.l‘:t.
L:llnq 2amOn! 8@" o‘\“ﬁ‘ob.j.- Zovon qele JC@CI\’/ bi’“
‘nedin, ﬁ;c\\cq =n Lba& T o hady isnadf 2omondhr,

zo\ma.n .xm-ﬂ 817%/{5/2_; 2amon 'CrSPC-' Omﬁ‘?"
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07.11.2018
Yazma Cahsmasi 1

“Teknolojinin hizla gelismesi, insanlarin kitap okuma isteginin hizla azalmasina neden
olmustur. insanlarin kitaplara daha fazla zaman ayirmasim nasil saglayabiliriz?”

@ Yukarida yer alan problem ciimlesine uygun bir ¢6ziim metni olusturunuz.
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21.11.2018

Yazma Cahgmas:
Asagida yer alan yarim birakilmis metne uygun ifadelerle devam edecek sekilde bir

climle ve bir baglik yazarak kagidinizi srayla diger gruplarla degistiriniz. Metinlerin son
halini hep birlikte okuyacagiz, merak etmeyin!

Ah Mintk Ak

Uzun ve soguk bir kig gecesiydi. Denizin dibinde bir Nine Balik, sayilar on iki bini
bulan minik yavrucuklarini ve torunlarini etrafina toplamus, onlara masal anlatiyordu.* Ancak
. . s 1) .
)ciga\& bir ohnts 3 \{ h ers ! S !Ju. £f) L_l)’f.,l)'é’ 30&(\,\
. \go&\:olmco N ine Rk Aelaghnd,. Y R -
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*Samed Behrengi’nin Kigiik Karabalik adli eserinden alinmigtir,
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