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OZET

Bu calismada teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde 6gretmenlerin sinif yonetimi
yeterlik algilarin1 etkileyen faktorlerin incelenmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda 5 arastirma sorusu ve bunlara bagli olarak 5 hipotez belirlenmistir.
Bagimli degiskenle bagimsiz degiskenler arasindaki iliskiyi ele alan bu ¢aligmada
nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tamami

gontlliliik esasina gore gesitli illerde gorev yapan 163 erkek, 202 kadin olmak {izere
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toplamda 365 ogretmenin katilimiyla veriler toplanmistir. Veri toplama araci;
“Demografik Bilgiler’, “Derslerde Teknoloji Kullanimimin Etkililigine Yo6nelik
Inang”, “Sinif Yénetimi Profili Olgegi” ve “Teknoloji Kullanimimin Smif Yénetimine
Etkileri Olgegi” olmak (izere 4 ana basliktan olusmaktadir. Veri analizinde bagimsiz
degiskenlerin bagimli degisken olan teknoloji destekli islenen derslerde sinif yonetimi
yeterlik algis1 iizerinde yordayici olup olmadigimi belirlemek amaciyla g¢oklu
hiyerarsik regresyon analizi kullanilmistir. Gergeklestirilen hiyerarsik regresyon
analizi bes adim icermektedir. ilk adimda cinsiyet, ikinci adimda mesleki degiskenler,
ticiincli adimda okul ve sinifla ilgili degiskenler, dordiincii adimda derste teknoloji
kullaniminin etkililigine yonelik inang ve besinci adimda sinif yonetimi profili analize
dahil edilmistir. Arastirma sonuglarma gore teknoloji destekli islenen derslerde
cinsiyet, brans ve kidemin 6gretmenlerin sinif yonetimi algilar1 (zerinde anlamli bir
yordayict olmadigr goriilmiistiir. Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde okul ve sinifla
ilgili degiskenler, derste teknoloji kullaniminin etkililigine yonelik inang¢ ve simif
yonetimi profilleri ile 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlik algilar1 arasinda anlaml
bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Teknoloji destekli yuriatilen derslerde
ogretmenlerin smif yonetimi yeterlik algilar1 iizerinde agiklayiciligi en yiiksek olan
modelin derslerde teknoloji kullaniminin etkililigine yonelik inancin analize dahil
edildigi model 4 oldugu belirlenmistir. Yine bu ¢alismada teknoloji destekli stirdurilen
derslerde smif yonetimi tizerindeki en Onemli yordayict degiskenin teknoloji

kullanimina y6nelik olumsuz inanclar degiskeni oldugu sonucuna varilmaistir.

Anahtar Kelimeler: Smif Yo6netimi, teknoloji destekli islenen derslerde sinif

yonetimi, sinif yonetimi profili, mesleki degiskenler
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Tezin Adi Classroom Management Competence

Perceptions in Technology Assisted Courses

SUMMARY

The purpose of this study is to examine the factors that affect teachers' perception
of classroom management competence in technology assisted courses. For this
purpose, 5 research questions and 5 hypotheses were determined. In this study which
was handled the relationship between the dependent variable and independent

variables, was used a relational screening model, one of the quantitative research



methods. Data were collected with the participation of 365 teachers, 163 males and
202 females, all of whom were volunteers. The data collection tool consists of 4 main
headings; "Demographic Information”, "Belief in the Effectiveness of Technology Use
in Lessons Scale”, “Classroom Management Profile Scale” and “The Effects of
Technology Use on Classroom Management Scale". In the data analysis, multiple
hierarchical regression analysis was used to determine whether independent variables
are predictors of classroom management competence in technology assisted courses
which are dependent variables. Hierarchical regression analysis performed includes
five steps. In the first step, gender, professional variables in the second step, school
and class variables in the third step, belief in the effectiveness of technology use in
lessons in the fourth step and the classroom management profile in the fifth step were
included in the analysis. According to the results of the research, it was seen that
gender, branch and seniority were not a significant predictor of classroom management
competence perceptions in technology assisted courses. It is concluded that there is a
significant relationship between school and classroom variables, beliefs in the
effectiveness of technology usage in lesson and classroom management profiles, and
teachers' perception of classroom management competence in technology assisted
courses. It was determined that the model with the highest explanatory on teachers'
perceptions of classroom management competence in technology assisted courses was
model 4, which involved belief in the effectiveness of technology use in the lessons.
In this study, it is concluded that the most important predictor variable on classroom
management competence in technology assisted courses is "negative beliefs regarding

the use of technology".

Key words: Classroom management, classroom management in technology

assisted course, classroom management profile, occupational variables.
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GIRIS
1.1. Arastirmanin Problemi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) alaninda yasanan hizli degisimlerden pek
cok alan gibi egitim alan1 da etkilenmistir. BIT alanindaki yeniliklerin egitim
stireclerine anlaml1 bir sekilde entegre edilebilmesi i¢in bir¢cok faktdr bulunmaktadir
(Seferoglu, 2015). Bu faktorlerden bir tanesi de ders siireglerinde kullanacaklar
teknoloji ile ilgili gerekli yetkinlige sahip olmasi gereken Ogretmenlerdir. Yapilan
aragtirmalara gore dgretmenler iyi bir egitim gerceklestirebilmek adina miifredat da
meydana gelen degismelere ve sectikleri Ogretim stratejilerine gore derslerinde
kullanacaklar1 teknolojiyi belirlerler (Tondeur, Van Braak, Ertmer ve Ottenbreit-
Leftwich, 2017).

Yirmi birinci yiizy1l itibariyle 6gretmenlerin derslerinde teknolojiyi kullanmalari
kendi tercihlerinden Ote bir gereklilik haline gelmistir (Sipila, 2014). Ayrica bu
baglamda uluslararasi ¢esitli kuruluslar tarafindan 6gretmenlerin egitim stireclerinde
teknoloji kullanimlariyla ilgili sahip olmalar1 gereken belirli mesleki standartlarin
oldugu belirtilmistir. Bu uluslararasi kuruluglarin en ¢ok bilinenlerinden bir tanesi olan
ISTE (International Society for Technology in Education), 6gretmenlerin egitim
teknolojileriyle ilgili sahip olmalari gereken yeterlilikleri, 6grenen, lider, dijital
vatandas, isbirlik¢i, tasarimci, analist ve 6grenmeyi kolaylastiran olmak (zere yedi
baslik altinda ele almaktadir (ISTE, 2016). Ogrenen ile ogretmenin ogretimi
gerceklestirdigi kadar 6grenmeye de agik olmasi beklenirken, liderlik ozelligiyle
O0gretmenin 6grenciye her zaman yol gosteren ve destekleyen nitelikle bir birey olmasi
gerektigi savunulmustur (ISTE, 2016). Yeniliklere ve teknolojiye agik, merakl,
cevreyle uyumlu ve sorumluluk sahibi bir dijital vatandas olmanin yani sira yeni
uygulamalar kaynaklar ve fikirler gelistirmek icin meslektaslar1 veya 6grencileri ile
isbirligi i¢cinde olmasi beklenmektedir. Farkli 6grenme ortamlar1 hazirlayip bireysel
olarak igerikler hazirlayan bir tasarimci ve 6grencilerini, 6grencilerin sahip olmasi
beklenen standartlara erismeleri i¢in destekleyen ve 6grenmeyi kolaylastiran bir birey
olmasinin yani sira 6grencilerinden gelen geribildirimleri degerlendirerek analiz eden

ve sonuglar1 6grenci velileri ile paylasan bir birey olmasi beklenmektedir (ISTE,



2016). Bu standartlar géz 6niinde bulunduruldugunda, 6gretmenlerin teknoloji destekli
etkili bir 6gretim olusturup bunun devamliligin1 saglamak icin yenilikei, isbirlik¢i ve

aragtirmaci kimliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Krumsvik, 2014).

Ogretmenlerin profesyonel bir dijital yeterlilige sahip olabilmeleri, derslerinde
teknoloji ve 6grenme kaynaklarini verimli bir sekilde kullanma becerilerine baglidir
(Lund, Furberg, Bakken ve Engelien, 2014). Ogretmenler smiflarinda mevcut olan
yazilim ve donanim araglarinin kullanimina hdkim olmalar1 ve 6grencilerine belirlemis
oldugu 6gretim hedeflerini kazandirabilmeleri adina derslerinde teknoloji, pedagoji ve
icerigi bir arada anlamli bir sekilde sunabilmek i¢in gerekli bilgiye sahip olmalari
gerekmektedir (Krumsvik, 2014). Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) ne gore
ogretmenler derslerinde kullanacaklar1 teknolojiyi, mesleki gelisime ve pedagojik
yaklasimlara gore belirlerler (Heitink, Voogt, Verplanken, Braak, ve Fisser, 2016).
Muir, Knezek ve Christensen’e (2004) gore, 6gretmenlerin giiniimiiz teknolojilerinin
egitim ortamlarina basarili bir sekilde entegre edilebilmesi igin, planlanmis ve
devamliligi olan bir mesleki gelisime sahip olmasi gerekir. Mesleki gelisimini
tamamlayan 6gretmenlerin, teknolojiyi ve pedagojik yaklasimi derslerinde basarili bir
sekilde entegre etmesi beklenir (Muir, Knezek, ve Christensen, 2004). Pedagojik
yontemleri  guglendirerek derslerinde teknolojiyi  kullanma amacit giiden
ogretmenlerin, belirli bir teknolojik yeterlilige de ulagsmis olmasi gerekir (Christensen
ve Knezek, 2017). Ertmer’e (2010) gore mevcut olan miifredati daha da
zenginlestirerek tamamlamak ve cesitli pedagojik yaklagimlardan yararlanarak
Ogrenme siireglerini gergeklestirebilmek i¢in 6gretmenler ders siireglerinde teknolojiyi

kullanirlar.

Teknoloji siif ortamina entegre edilmesiyle birlikte birtakim degisiklikler
meydana gelmektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalar incelendiginde ders siireglerinde
kullanilan teknolojilerin 6grenme iizerinde olumlu etkilerinin oldugu gorilmiistiir
(Domingo ve Gargante, 2016; Falloon, 2013). Arastirmalar, 6grenme sirasinda
teknoloji kullanan 6grencilerin kullanmayanlara gére 6grenilecek konuya kars1 daha
ilgili olduklarmi gostermektedir (Domingo ve Gargante, 2016; Lu, Meng ve Tam,
2014). Gerger (2014) teknoloji entegrasyonunun etkili bir bicimde gerceklestirildigi



siiflarda 6grencilerin verilen egitsel sorumluluklart yerine getirdigi ve derse katilim
diizeylerinde artis gosterdigini belirtmistir. Ayrica egitim ortamlarinda kullanilan
teknolojiler 6gretmen ile ogrenciler arasindaki iletisimin gelismesini saglamaktadir

(Domingo ve Gargante, 2016).

Derslerde teknolojinin dersin yapisina uygun ve pedagoji cercevesinde etkili
entegrasyonunun oniinde birtakim sorunlar ortaya ¢ikmaktadir. Bu sorunlardan bir
tanesi de teknolojinin sinif yonetimi ve 6grenme hedeflerine odaklanma noktasinda
olumsuz etkilerinin olacag goriisleridir (Krumsvik, Egelandsdal, Sarastuen, Jones ve
Eikeland, 2013). Bunu destekler bigcimde Blikstad-Balas (2014), teknolojilere erisimin
saglandig1 siniflarda 6grencilerin zamanlarinin biiyiik bir oranini oyunlar gibi derslerle

ilgisi olmayan etkinliklerde gecirdiklerini belirtmistir.

Egitimi desteklemek amaciyla ders siireclerinde kullanilan teknolojinin
dgretmenleri nasil etkiledigi ile ilgili aligmalar bulunmaktadir. Ogretim siireglerinde
aktif olarak etkinlik yapmaya yatkin yeni goriislere acik olan gretmenler, dgrenci
gereksinimlerini karsilayabilmek adina duruma uygun yeni yontemler denemeye
egilimlidirler. Yapilan bu etkinliklerle 6gretmenlerin 68rencilerine kars1 daha duyarh
ve pozitif olmalarimin yani sira olumlu bir sinif ortami olusturmalarina da katki
sagladig1 belirtilmistir (Alt, 2018; Miller, Ramirez, ve Murdock, 2017). Yine yapilan
calismalara gore giiclii etkinlik duygusuna sahip &gretmenlerin, BIT etkinlikleriyle
olumlu yo6nde iliskili oldugu belirtilmistir (Alt, 2018). Ayrica bilgisayar ve akademik
0z yeterlilik seviyesi yiiksek olan 6gretmenlerin teknoloji destekli egitim konusunda

olumlu tutum sergilendigi gézlemlenmistir (Alt, 2018).

Teknolojinin siniflara etkisi ile ilgili pek ¢ok arastirma olmasina ragmen
O0gretmen algilarina gore teknoloji destekli 6gretim yapilan siniflarda teknolojinin sinif
yonetimine etkileri iizerine yapilan arastirmanin sayisi sinirli diizeydedir. Cunki
Ogretmen algilart uygulamalar noktasinda biiyiik 6neme sahiptir (Domingo ve
Gargante, 2016). Bu ¢alismanin odak noktasi, teknoloji destekli siirdiiriilen derslerde
Ogretmenlerin sinif yonetimi yeterlik algilarinin iligkili oldugu 6nemli degiskenlerin

incelenmesidir.



1.2. Arastirmanin Amaci

Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde 6gretmenlerin siif yonetimi yeterlik
algilarin etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismanin arastirma

sorular1 ve aragtirma sorulariyla iligkili hipotezler asagida sunulmustur:

e Cinsiyet ile teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi arasinda

anlamli bir iliski var midir?

HI: Cinsiyet ile teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi
iliskilidir.

o Mesleki degiskenler (kidem, brans) ile teknoloji destekli yiiriitiilen

derslerde sinif yonetimi arasinda anlamli bir iliski var midir?

H2: Mesleki degiskenler (kidem, brans) ile teknoloji destekli yiiriitiilen

derslerde sinif yonetimi arasinda iliski vardar.

e Okul ve siifla ilgili degiskenler (okul tiirii, ortalama 6grenci sayisi, ders
yiikii, teknoloji destekli igslenen ders saati) ile teknoloji destekli yirdttlen

derslerde sinif yonetimi arasinda anlamli bir iligki var midir?

H3: Okul ve smifla ilgili degiskenler (okul tiirii, ortalama 6grenci sayist,
ders yiikii, teknoloji destekli islenen ders saati) ile teknoloji destekli

yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi iligkilidir.

e Derslerde teknoloji kullaniminin etkililigine yonelik inang ile teknoloji
destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi arasinda anlamli bir iligki var

midir?
H4: Derslerde teknoloji kullanimimin etkililigine yonelik inang ile

teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi iliskilidir.

e Smif yonetimi profilleri ile teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif

yonetimi arasinda anlamli bir iligki var midir?



HS5: Smif yonetimi profilleri ile teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde

sinif yonetimi iligkilidir.
1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde 0gretmenlerin sinif yonetimi yeterlik
algilarin1 etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla hazirlanan bu arastiranin

sinirliliklarina asagida yer verilmistir:

1. Arastirmada 6z bildirime dayal1 veri toplama araglar1 kullanildigindan dolayli
katilimcilarin veri toplama araglarina verdikleri cevaplarla sinirlidir.

2. Ogretmenlerin derslerinde teknoloji kullanabilmeleri agisindan okullarinin
temin ettigi teknolojik altyapi diizeyi farkli oldugundan aragtirma bu teknolojik

altyapi diizeyi ile sinirlidir.

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI LITERATUR
2.1. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1.1. Simif Yonetimi

Smiflar egitim-6gretim faaliyetlerinin gergeklestirildigi ortamlardir. Simif
igerisinde Ogretmen ve Ogrencilerin ¢aligmalarina engel olacak butiin engellerin
azaltilarak, zamanin verimli bir sekilde kullanilmas1 ve 6grencilerin aktif olarak derse
katiliminin saglanmasina smif ydnetimi olarak ifade edilmistir (Kaya, 2011). Ogrenci
Ozellikleri, okul kurallar1 ve amaglari, O6gretmenlerin okul amaglarina yonelik
inanglari, 6gretmenlerin kisisel ozellikleri ve sinif yonetimi ile ilgili almis oldugu
egitimin yeterlilik diizeyi gibi sinif yonetimini etkileyen pek ¢ok etmen vardir (Kaya,
2011). Bu etmenler arasinda sinif yonetimi iizerinde en etkili olan1 d6gretmenlerdir
(Kaya, 2011). Ogretmenler verimli bir smf ydnetimi gergeklestirebilmek icin
ogrencileriyle birlikte sinif i¢erisinde kurallar belirleyip bu kurallarin biitiin 6grenciler
tarafindan benimsenmesini saglarken ayn1 zamanda 6grencilerini ulasilacak 6gretim
hedeflerine uygun bir sekilde hazirlayarak 6gretimlerini gergeklestirmis olurlar (Kaya,

2011).



Sinif yonetimi 6gretmenin belirli 6grenme hedeflerini gergeklestirebilmek igin
Ogrencileri, materyalleri, ortami ve zaman1 diizenleyerek ideal 6grenme ortamlarinin
olusturmasiyla iliskilidir (Sieberer Nagler, 2015). Bu ideal 6grenme ortamini
olusturulabilmesi adina 6gretmenlerin gerekli sinif yonetimi becerilerine sahip olmasi

gerekmektedir (Sadik ve Akbulut, 2015).

Siiflar, 6gretmen ve 6grencilerin siirekli iletisim halinde olduklar1 ¢cok sayida
Ogrenciden olusan 6nceden 6n goriilemeyen olaylarin aniden gerceklesebilecegi ¢cok
boyutlu ortamlardir (Voss, Wagner, Klusmann, Trautwein, ve Kunter, 2017).
Ogretmenler simif igerisinde yasanabilecek beklenmedik olaylar karsisinda uygun sinif
yOnetimi stratejilerinden yararlanarak olumsuz &grenci davraniglarini kontrol altina
alabilmelidir. Olumlu bir sinif ortam1 olugturarak iyi bir sinif yonetimi gerceklestirmek
biitliin 6gretmenlerin temel hedeflerindendir. Olumlu bir smmif iklimi saglayabilmek
icin igbirligine dayali, iyi niyetli ve saygili bir 6grenme ortami olusturulmalidir. Buna
karsin alanyazinda d6gretmenlerin zamanlarinin biiyiik bir kismini disiplin sorunlariyla
gecirdikleri vurgulanan bir durumdur (Sieberer Nagler, 2015). Ogretmenler bu disiplin
sorunlarinin  6grenme zamanindan c¢almasim1i  O6nlemek i¢in smif igerisinde
ogrencilerinin uygun davraniglarda bulunmasini saglayabilmelidir (Sieberer Nagler,
2015).

Smif yOnetimi, Ogrenme-Ogretme faaliyetlerinin  verimli  bir sekilde
gergeklesebilmesi i¢in mevcut olan miifredat programi dogrultusunda ders stireglerinin
planlanarak uygun c¢evre dizenlemelerini saglama ve Ogrencilerin O0grenme
diizeylerini izleyerek sinif igerisinde olusabilecek problemleri dngdérme gibi sinif
duzenlenme faaliyetlerini icerir (Aksoy, 2015; Lemlech, 1988). Daha basit bir deyisle
sinif yonetimi verimli bir 6grenmenin gerceklesebilmesi igin gerekli olan yontemlerin

tamamini kapsamaktadir (Aksoy, 2015; Emmer ve Stough, 2001).

Etkili ve verimli bir 6grenme ortaminin gergeklestirilebilmesi, i¢in iyi bir sinif
yonetimi uygulamasina baghdir (Brophy, 1983; Erdogan ve Kurt, 2015). Simf
yonetimi ayn1 zamanda 6gretmenler ile 6grenciler arasindaki iletisimi i¢eren sosyal,
duygusal ve psikolojik siiregleri de kapsamaktadir ( Brophy, 2006; Salkovsky ve

Romi, 2015). Smifin psikolojik durumu ve fiziksel yapisi, siniftaki 6gretmen ve



ogrenci etkilesimi ile davranislari iizerine etki etmektedir. Ogretmen ile &grenci
arasindaki bu etkilesimin 6grenme siirecindeki olumlu etkisi goz oniine alindiginda
etkili simif yonetimi konusunun 6nemi daha iyi anlagilmaktadir. Siif yonetimi ile
Ogretmenler ayn1 zamanda Ogrencilerin sosyal-duygusal ve akademik alanda
gelismesine katki saglayacak uygun oOgrenme ortamlarimin  olusturulmasini

saglamaktadir (Erdogan ve Kurt, 2015; Evertson, Emmer, Sanford ve Clements, 1983).

Smif yonetimi, zamanin etkili bir sekilde kullanilmasini saglayarak anlaml
Ogrenmenin gergeklestigi ortamlardir (Emmer ve Sabornie, 2014; Sabornie ve Emmer,
2014; Voss vd., 2017). Sonug olarak, sinif yonetiminin temel amaci siniflarda anlamli
O0grenmelerin gerceklesmesi i¢in uygun sinif ortamlarinin olusturulmasidir (Bakioglu,

2009; Erdogan ve Kurt, 2015).
2.1.2. Simif Yonetiminin Boyutlar

Ogretmenlerin basarili bir sinif yonetimi sergileyebilmesi, sinif yénetiminin
boyutlart konusunda gerekli bilgiye sahip olmas1 ve sahip oldugu bu bilgileri dogru bir
sekilde uygulayabilmesine baghdir (Kaya, 2011). Bu ¢alismada alanyazinda ¢esitli
calismalarda deginilen sinif yonetimi alt boyutlarindan “Sinifin Diizeninin ve Ogretim
Ortaminin Yénetimi”, “Smif I¢i Iliski ve Davranis Yonetimi” ve “Zaman Yoénetimi”
ele alinmistir (Kaya, 2011; Yildiz-Durak ve Saritepeci, 2017).

2.1.2.1. Smifin Diizeninin ve Ogretim Ortaminin Yonetimi

Ogretmenlerin dgretim faaliyetlerini rahat bir sekilde yerine getirebilme ve
ogrencilerinin aktif bir sekilde derse katilimlarini saglama agisindan siifin fiziksel
yapisi onemli bir yere sahiptir (Kigtkahmet, 2007). Bu yiizden sinifin fiziksel
Ozellikleri, simif yoOnetimini etkileyen 6nemli unsurlar arasindadir (Klglkahmet,
2007).

Sinif igerisinde farkli oturma diizenleri uygulanabilir. Islenen dersin amacina,
siif ortaminin biiylikliigline ya da sinif igerisindeki 6grenci sayisina gore oturma
dizeninde degisiklikler yapilabilir (Kaya, 2009). Ayrica sinifin ferah olmasi,

Ogrencilerin hareketlerini kisitlamayacak kadar genis olmasi ve temiz olmasi



gerekmektedir (Kigukahmet, 2007). Bunlarin yani sira, sinif igerisinde kullanilan
renkler de 6nem tasimaktadir (Kiigiikahmet, 2007). Ogrencilerin yerlesim diizeni ve
sinifta bulunan diger esyalarin diizeni de 6grencilerin 6grenmelerini etkileyen faktorler

arasinda bulunmaktadir (Ktglkahmet, 2007).

Sinifin fiziksel yapisi, Ogrencilerin kolaylikla iletisim saglayabilecekleri,
Ogretim ara¢ gereglerine rahatlikla ulasabilecekleri, sinifta rahatlikla hareket
edebilecekleri ve birbirleriyle iletisim saglayabilecekleri sekilde diizenlenmelidir
(Kaya, 2011). Sinif ortamlarinda yapilan bu fiziksel dizenlemeler, sinif igerisinde
ogrencilerin kendilerini daha rahat ve daha mutlu hissetmelerini saglamak ve
ogrencilerin dgrenmelerini kolaylastirmak amaciyla yapilmaktadir (Ercetin ve

Ozdemir, 2004).

Ogretim siireglerinin diizenli ve verimli bir sekilde yiiriitiilebilmesi, iyi bir
planlama ile mimkundir (Doganay, 2013). Plan program etkinlikleri ge¢mis ve
suanda mevcut olan durumlar1 gbz 6nune alarak ileriyi gormeye ve sekillendirmeye
yardime1 olur (Kugiikahmet, 2011). Ogretmen smnif igerisinde etkili bir gretim
gergeklestirmek icin, belirli amaglar dogrultusunda giinliik, yillik {inite planlarim
yapmalidir. Ogretmenler ogretime baslamadan ©6nce; kaynaklari belirleme ve
dagilimmni saglama, gerekli ara¢ geregleri temin etme, 6gretim hedeflerine uygun
yontemleri secme ve 6grenci 6zelliklerini belirleme gibi birgok etkinligi 6nceden
planlamalidir (Pintrich, 2004). Ogretmenlerin dersin igerigine uygun yontem ve
teknikleri belirlerken, ders igin gerekli arag-gerec se¢imine, sinifin fiziksel 6zelligine,
ogrencilerin hazirbulunusluguna, islenecek konu ve kullanilacak yontemlerle ilgili

gerekli bilgiye sahip olmas1 gerekmektedir (Kaya, 2011).

Ogretmenler O0grenme ortamlarinda beklenmedik olaylarla
karsilasabilmektedirler. Bu beklenmedik olaylar karsisinda en dogru karari verebilmek
adina iyi bir planlama yapmak gerekmektedir. Kisacasi plan, 6gretmenler ders islerken
onlara yol gosterip rehberlik eder. Ayrica planlar iizerinde mevcut kosullara gore

degisik yapilabilmektedir (Doganay, 2013).



2.1.2.2. Smif i¢i iliski ve Davrams Yo6netimi

Siif igerisinde pozitif bir 6grenme ortaminin olusmasi i¢in etkili bir iletisim
gerekmektedir (Covington ve Mueller, 2001). Ogretmen ile dgrenci ve dgrenci ile
ogrenci arasindaki iliski simf icerisindeki iligkiler olarak belirtilir. Ogretmenlerin
smifta verimli bir 6grenme ortami saglayabilmesi i¢in en dnemli etken, sinif igerisinde
istenmeyen davraniglarinin Oniine gegerek Ogretimin aksamasini engellemek ve
istenilen Ogrenci davramiglarimin gelismesini saglamaktir (Kaya, 2011). Smfta
Ogrenciler arasinda iyi bir iliskinin saglanabilmesi, 6gretmen ile 6grenci arasinda
saglikli bir iliskinin kurulmasina baglidir. Ogretmenler 6grencileri ile iligkilerinde ne
kadar 6zenli olursa 6grenciler arasindaki iligski de o oranda saglikli olur. Ayni zamanda
O0gretmen ile 6grenci arasinda kurulan bu saglikh iliski 6grencilerde takim ruhunu
olusturarak smiftaki istenmeyen davranmiglara engel olabilmesi icin, Ogrencilerin
motive edilmeye, desteklenmeye, yonlendirilmeye ihtiyaglar1 vardir (Kaya, 2011).
Sinif igerisinde saglanan iyi bir iliski yonetimiyle 6grencilerin birbirleriyle alay
etmeden, birbirlerine zarar vermeden, utanip sikilmadan simif etkinliklerine aktif
olarak katilimlar1 saglanmalidir (Basar, 1997). Sinifta etkili iletisim saglanamadigi
takdirde, yapilan diger uygulamalar da yetersiz kalacaktir (Covington ve Mieller,
2001).

Sinif igerisindeki davranig diizenlemeleri; istenilen 6grenci davranislarinin
saglanmasi, olumlu bir sinif ortaminin olusturulmasi, olusabilecek sorunlara karsi
onceden Onlemlerin alinmasi, istenmeyen davraniglarin engellenmesi ve sinifta
belirlenen kurallara uyulmasi gibi etkinlikleri i¢erir (Kaya, 2011). Bundan dolay1 sinif
ortaminda, belirlenen hedeflere ulasabilmek adina istenmeyen 6grenci davraniglarinin
oniine gecilebilmesi igin, sinif kurallarinin konulmasi gerekmektedir (Kaya, 2011).
Sinif kurallarinin belirlenmesi ve bu kurallara uyum saglanmasi sinif igerisinde
olumsuz davranislarla karsilasilmasina engel olmaktadir (Kuglkahmet, 2011).
Ogretmenin smif kurallarni1 dgrencileriyle birlikte belirlemesi dgrencilerinin bu
kurallara uyumunu kolaylastirir. Ayn1 zamanda kurallarin ¢ok fazla olmamasi, biitiin
Ogrenciler tarafindan anlasilir olmasi, uyulmasi gii¢ olan kurallar olmamasi ve

olumsuz ifadeler icermemesi gerekir (Kaya, 2011). Ogretmenler siifta dgrencilerinin
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ihtiyaclarmi belirleyerek, bu ihtiyaglar dogrultusunda 6grencilerin davraniglarini

anlayarak sinif yonetimlerini ger¢eklestirmelidir (Celep, 2002).

Ogretmenler, &grencilerinin  ihtiyaclarma duyarli olmali ve onlan
desteklemelidirler (Kigiikahmet, 2011). Ogrencilerinin olumsuz davraniglarimi
onceden tahmin etmeli ve bu olumsuz davranislarin olugsmasini engellemek amaciyla
cesitli aktiviteler planlayarak Ogretim siirecinin daha etkili hale gelmesini
saglayabilmektedir (Kaya, 2009).

2.1.2.3. Sinifta Zaman Yonetimi

Ogrenmenin verimli bir sekilde gergeklestirilebilmesi, &grenmeye yeterli
zamanin ayrilmasi ve bu zamanin etkili bir sekilde kullanilmasina baglidir (Wolters,
2003). Ogretmenler verimli bir 6gretim gergeklestirebilmek igin, ders siireclerinde
Ogrenim igin planlanan zamanlarin, dersle ilgisi olmayan etkinliklerle gecirilmesine
engel olmalidirlar. Zaman yonetimi, isleri ve olaylar1 dnceliklerine gore siralayabilme
becerisidir (Kaya, 2011). Bir 6gretmenin sinif i¢erisinde zamanini verimli bir sekilde
kullanabilmesi, O6gretim amaglarin1 gergeklestirebilmesine yardimci olurken bir
yandan da Ogrencilerinin bir yetiskin olarak kendi yasamlar1 boyunca zamanlarini
etkili bir sekilde kullanabilmelerini saglar (Kaya, 2011). Egitim siireglerinde etkili bir
zaman yonetimi igin oOncelikle &gretmenin dersin baginda amaglari belirlemesi
gerckmektedir. Sonrasinda bu amaglara ulasabilmek adina derste yapilacak etkinlikler
belirlenerek oncelik sirasina konularak zamani geldiginde 6grencilerle paylasilmalidir

(Kaya, 2011).

Zaman yonetimi konusunda dikkat edilmesi gereken en 6nemli faktor, ders
esnasinda zaman kullanimidir (Kiran, 2009). Ders esnasinda zaman etkili bir sekilde
kullanilmazsa, birgok sorun olusabilmektedir (Kiran, 2009). Ogretmenlerin,
olusabilecek sorunlart engellemek amaciyla dersten dnce bazi ¢aligmalar yapmalari
gerekmektedir (Kiran, 2009). Ogretmen ancak derse hazirlikli gelirse, ders esnasinda
zamani etkili kullanabilir (Kiran, 2009). Smifa gelmeden planin1 yapmasi,
materyallerin hazir bulunmasi ve smif igerisinde uyulmasi gereken kurallarin

belirlenmesi 6gretmenin zamanini etkili kullanmasini saglayacaktir (Kiran, 2009).
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Zamanin etkili kullanilmasiyla birlikte 6grenciler 6gretilen konuya daha iyi
yogunlasirken derse olan ilgi ve motivasyonlar1 da artar (Reeve, Jang, Carrell, Jeon,
ve Barch, 2004). Ogrencilerin bireysel farkliliklarindan kaynakli olarak 6grenme
zamanlarinda da farkliklar gézlenir (Reeve, Jang, Carrell, Jeon, ve Barch, 2004). Bu
yiizden 6gretmenler ders saatleri i¢erisinde zamani etkili bir sekilde kullanabilmek igin
ders igerisinde kullanacagi yontem ve teknikleri, 6grencilerine soracagi sorular1 ve
gosterecegi  Ornekleri, Ogrencilere verecegi donmiitleri ve diizeltmeleri Onceden

planlamalidir (Reeve, Jang, Carrell, Jeon, ve Barch, 2004)

Iyi bir zaman ydnetimi basariyt da beraberinde getirmektedir. Zaman
yonetimiyle birlikte, yapilacak uygulamalar analiz ve organize edilerek tretkenligin
artmasi saglanmaktadir (Giirsel, Sar1 ve Dilmag, 2004). Ayrica zamanin etkili bir
sekilde yonetilebilmesi de 6gretmenlerin nitelikli olmalara baglidir (Giirsel, Sar1 ve
Dilmag, 2004).

2.1.3. Teknoloji Destekli islenen Derslerde Simif Yénetimi

Ogretmenler mevcut olan teknikleri, teknolojileri ve uygun ydntemleri
kullanarak Ogrenmenin ger¢eklesmesinde merkezi bir 6neme sahiptir (Sabanci,
Ozyildirim, ve Imsir, 2014). Bir¢ok 6gretmen teknoloji alaninda yasanan geligmeleri
egitim ortamlarina tagiyabilme adina biligim teknolojilerini derslerinde kullanmaktadir
(Ucar, 2017). Teknolojinin egitim ortamlarina girmesiyle birlikte etkili bir 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in 6gretmenlerin belirli bir takim teknolojik bilgi ve becerilere sahip
olmasi beklenmektedir (Sabanci vd., 2014). Ancak Hsu (2010) iyi bir teknoloji
entegrasyonu gergeklestirmek isteyen 6gretmenlerin bilgisayar kullanma becerisinden
cok daha fazlasina yani disiplinler arasi igerik konularinda teknolojiyi nasil
kullanacaklar1 konusunu kavramis olmalar1 gerektigini ifade etmistir. Sabaliauskas,
Bukantaite ve Pukelis (2006) dgretmenlerin temel BIT kullanimi, BIT in 6gretilecek
konuya entegrasyonu, BiT kullanimina uygun yontem ve BIT’in kullanildig1 6gretme-
O0grenme siirecini yoOnetebilme gibi bir¢ok teknolojik yeterliliklere sahip olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ogretmenler daha 6nceden belirledikleri dgrenme
ciktilarina ulasabilmek icin teknolojiden yararlanacaklar ise; miifredattaki konulari

teknolojiyle entegre olmus haliyle yeniden diizenleyebilme ve uyarlayabilme,
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teknoloji tabanli yeni projeler tasarlayabilme, teknoloji temelli kaynaklar1 6grencilerin
kullanmalarini saglayabilme gibi becerilere sahip olmas1 gerekmektedir. Bu becerilere
sahip olmayan ogretmenlerin teknolojiyi derslerinde kullansalar dahi hedeflerine
ulagsmalar1 zaman alacaktir (Ertmer, 1999). Okullara gerekli bitin teknolojik arag
gerecleri yerlestirmenin 6grenmeyi dogrudan dogruya gelistirecegi diistincesi yanlig
olmakla birlikte gerekli teknolojik destek, yazilim destegi, miifredat giincellemesi ve
sinif yonetiminin biitiin okullarda saglanana kadar, teknolojik araglarin dogrudan
siniflara getirilmesinin 6grenme c¢iktilarin1 ¢ok az etkileyecegi belirtilmektedir

(Kleiman, 2000).

Egitim ortamlarina teknolojinin entegre edilmesi smifin yapisinda bazi
degisikliklere neden olabilmektedir (Ucar, 2017). Siniflarina teknolojiyi entegre eden
Ogretmenler, teknolojinin islenen konunun akisina pozitif yonde etki ettigini
belirtildigi bir ¢aligmada, teknoloji kullaniminin siniftaki 6grencilerin derse karsi ilgi
ve alakalarmin artmasina neden olarak 6grencilerin derse daha iyi odaklanmalarini
sagladig1 sonucuna ulasildigi belirtilmistir (Tanriverdi, 2018). Ayrica Arat (2015)
calismasinda 6gretmenlerin ders siireclerine BIT’i entegre ettiklerinde daha verimli,
zevkli ve basit simf yonetimi sagladiklarii belirterek, BIT araglarmin siniflarda
kullanilmasina yonelik olumlu tutum sergilediklerini ifade etmistir. Yapilan bir diger
calismada ise 6gretmenlerin derslerinde etkilesimli tahta kullanmasinin 6grencilerin
dikkatini ¢ekmesinin yani sira zamanin daha etkili kullanilmasini saglayarak konularin
daha hizli bir sekilde ilerlemesine yardimei oldugu belirlenmistir (Yildiz- Durak ve
Saritepeci, 2017). Ancak Clark (1994) dikkat cekiciligin teknolojinin yenilik

etkisinden dolay1 oldugunu belirtmistir.

Teknolojinin egitim siireclerine dahil edilmesiyle birlikte 6gretmenlerin sinif
yonetimi uygulamalarina teknolojinin olumlu etkilerinin yani sira bazi sinif yonetimi
problemlerinin olusmasina da neden oldugu yapilan c¢alismalarda belirtilmistir.
Ornegin ders sirasinda yasanan teknik sorunlar derslerin béliinmesine neden olacak ve
bu durum da olumsuz 6grenci davraniglarinin olusmasina sebep olabilmektedir
(Yildiz- Durak ve Saritepeci, 2017). Erdogan (2010) teknolojinin egitim ortamlarina

girmesiyle beraber teknoloji kullaniminin arttigini ve bunun sonucunda da siniflarda
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disiplin ve yonetimle ilgili sorunlarin meydana geldigini ifade etmistir. Yapilan bir
diger calismada ise 6gretmenlerin derslerinde bilisim teknolojilerini kullanmalariyla
birlikte ders siiresinin yonetilebilmesi konusunda sikintilar yasadiklarini belirtmisler
dir (Dawes, 2001). Bu durum ogretmenlerin teknoloji destekli smif yonetimi
becerilerini etkilemektedir (Ucar, 2017). Ayrica Yildiz-Durak ve Saritepeci,
(2017)’ye gore sinifta etkilesimli tahta kullanimimin genel olarak simif yonetimi
tizerinde olumlu etkilerinin oldugu gibi smifta tablet bilgisayar kullaniminin zaman
yonetimi, olumsuz 6grenci davraniglar1 ve yasanan erisim problemleri nedenleriyle
derste kopukluklar meydana geldigini savunmaktadir. Ozellikle dgrencilerin tablette
ne yaptigiin goriilmemesi nedeniyle ortaya cikan iletisim sorunlari ve tabletlerin
amag dis1 kullanilmas: ders i¢i siif yonetimini olumsuz etkilemektedir (Albayrak,
2014). Smuiflarda kullanilan teknolojiler Ogrencilerin dersle ilgisi olmayan
faaliyetlerde bulunma (miizik dinlemek, oyun oynamak gibi), sesli konusma, basibos
davraniglar sergileme ve simif igerisindeki materyalleri dersin amaglari disinda
kullanma gibi baz1 disiplin dis1 davranislar sergilemesine neden olmaktadir (Erdogan

vd., 2010).

Goriildiugi tizere teknoloji entegrayonunun sinif yonetimi iizerinde olumlu ve
olumsuz yoénleri mevcuttur. Bu sebeple teknoloji destekli ders sirecini olumlu
olumsuz etkiyen faktdrlerin varlign géz oniinde bulundurulmalidir. FATIH Projesi
kapsaminda egitimde teknoloji kullaniminin sinif yonetimine etkilerinin arastirildigi
bir ¢aligma da teknoloji entegrasyonu en fazla sinif ici iliski ve davranig yonetimi
tizerinde etki gosterdigi ayrica ogretmenlerin siifta teknoloji kullanimlarinin sinif
yonetimine etki dlzeyinin ise orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir (Yildiz-
Durak ve Saritepeci, 2017).

2.1.4. Stmif Yonetimi Profili

Smif yOnetimi Ogretmenler agisindan {izerinde durulmasi gereken oOnemli
konulardan biridir (Olweus, 1995; Yurtal ve Yasar, 2018). Bir 6gretmenin sinif
yonetimi konusunda ne derece basarili oldugunu siniftaki 6grencilerinin davraniglari
gostermektedir (Erden, 2001). Bu yiizden 6gretmenler sinif yonetiminde basarili

olabilmek i¢in smiftaki 6grencileri hakkinda yeterli bilgiye sahip olarak onlar1 iyi
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analiz etmelidir (Olweus, 1995; Yurtal ve Yasar, 2018). Ayrica 6gretmenlerin sinif
icerisinde Ogrencilerle olumlu iliskiler kurarak smiflari uygun bir sekilde
duzenlemeleri, olumlu bir sinif ikliminin olusmasina sebep olurken ayni zamanda da

olumsuz zorba davranislarin azalmasina da neden olmaktadir (Allen, 2010; Yurtal ve

Yasar, 2018).

Ogretmenler ogrencileriyle iyi iliskiler kurabilmek igin 6ncelikle kendi
kisiliklerini ~ algilamali daha sonrasinda ise Ogrencilerin tepkilerini kendi
davraniglariyla beraber gorebilmeleri gerekmektedir (Caliskan ve Yesil, 2005).
Ogretmenin sinif icerisinde olusturdugu etkilesim ortaminin 6grenci basarisi iizerinde
onemli bir etkisi vardir. Bu yiizden 6gretim siireclerinde 6gretmen 6nemli bir yere
sahiptir. Ogretmenler sinif ortamlarinda iletisime acik olmak zorundadirlar.
Smiflarinda etkili bir iletisim siireci gergeklestirmek isteyen 6gretmenler oncelikle
Ogrenci davraniglarini Ongorerek kendi davraniglarindan da haberdar olmalidir

(Bayram, Goker, Sarika, ve Oztiirk, 2018).

Bireylerin kisilik 6zellikleri onlarin yasam bigimlerine etki ettigi gibi yasam
bicimlerinin de o6gretmenlerin uyguladiklar1 sinif yonetim profillerine etki ettigi
diisiiniilmektedir. Ogretmen ile dgrenci arasindaki iletisim &grencilerin akademik
basarilarinin ve motivasyon diizeylerinin artmasina neden olmustur (Christensen ve
Knezek, 2017; Fredricks, Blumenfeld ve Paris, 2004; Sezer, Aktan, Tezci ve Erdener,
2017; Skinner ve Belmont, 1993; Urhahne, 2015). Bundan dolay1 6gretmenlerin
siiflarinda kullanacaklar1 sinif yonetimi profilinin belirlenmesi 6nemli bir konu
haline gelmistir. Ogretmenlerin smifta dgrencileri ile kurduklari iletisim ve
davraniglari onlarin sinif yonetimi profil uygulamalarinin yansimasidir. Bundan dolayi
sinif yonetimi profili, sinifta 6gretmen ile 6grenci arasindaki iletisim siireci ve
Ogretme-O0grenme  slireglerinin  iyi  bir sekilde gergeklestirilebilmesinde kritik
faktorlerin birlesimi olarak ifade edilmektedir (Sezer vd., 2017). Bu kapsamda yapilan
bircok ¢alismaya gore, 6grenci davraniglarinin 6gretmen davranislarinin bir yansimasi
oldugu, o6gretmenlerin Ggrencilerinden beklentilerinin  agikga belirtilmesi  ve

ogrencilerin akademik agidan gorevlere tesvik edilmesi dgrenci basarisiyla birebir
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iligkili oldugu goriilmiistiir (Anderson, Evertson ve Brophy, 1979; Emmer ve
Evertson, 1980; Evertson ve Weinstein, 2013; Sezer vd., 2017).

Bu acidan bakildiginda 06gretmenlerin  hangi tiir sinif yonetimi profil
uygulamalarina yatkin oldugunu belirtmesi siniflarda gergeklestirilen 6grenme-
Ogretme faaliyetleri acisindan biiyilk 6neme sahiptir. Bu arastirmada 6gretmenlerin

siniflarda uyguladiklar1 profiller dort baslik altinda incelenmistir:
2.1.4.1. Otoriter simif yonetimi profili

Bu smif yonetimi profilinde 6gretmenler 6grencilerini kontrol altinda tutarak
onlara sinirlamalar getirmektedir. Otoriter profilin uygulandigi siniflarin 6zellikleri su

sekildedir:

e Siifigerisinde siralar ve masalar diizgiin bir sekildedir. Ogrenciler derse
baslamadan Once siralarina gecerler ve ders sonuna kadar mecbur
kalmadikca yerlerinden kalkmazlar. Ogrencilere siirekli olarak
siralarinda diizenli olarak oturmalar1 konusunda uyarida bulunulur.

e Ogrencilerin derse ge¢ girmesine izin verilmezken onlara izin konusunda
da cok nadir miisamaha gosterilir.

e Smif icerisinde etkili bir disiplin saglanarak elestiri yapmayan uyumlu
bireyler tercih edilir. Kurallara uymayan 6grenciler dogrudan disipline
gonderilerek davranislarin nedenleriyle degil sonuglariyla ilgilenirler.
Ogrencilerin ~ kurallarin  nedenlerini  sorgulamadan  uymalar
gerekmektedir.

e Ogrencileri davranislar1 ¢ok nadir ddiillendirilir.

e Opgrencilerin  6gretim hedeflerine sadece ogretmenlerden dersi
dinleyerek ulasabilecegine inanmaktadir.

e Ogrenciler siiftaki aktivitelere katilmak istemeseler bile zorunlu olarak
katilmak durumunda olduklarini bilirler.

e Smif hakkinda tiim kararlar 6gretmenlere aittir 6grencilerin s6z sdyleme

hakki yoktur 6gretmenler 6grenciler adina kararlar1 verir (Moore, 1989;
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Ekici, Alucdibi ve Ozturk, 2012; Ellet ve Masters, 1978; Nakamura,
2000).

Ayrica bu profile gére 6gretmenlerin sinifta 6grencileri tizerinde kati, mutlak
bir hakimiyet kurdugu belirtilmistir (Sezer et al., 2017). Ogretmen 6grencilerine kars1
baskict ve kisitlayict bir tutum sergilemektedir (Ekici ve Kurt, 2014). Bu profili
uygulayan 6gretmenler 6grencilerinin belirlenen sinif kurallarina herhangi bir aksama
olmadan kesin olarak uymalarini isterler. Ogrenmenin bilgi aktarim ile
gergeklestigine inandiklarindan dolayr sinifin sessiz ve belirli bir diizen igerisinde
olmasi gerektigine inanirlar. Sinif dig1 aktivitelerin 6grenmeye bir katkisinin olacagina
inandiklart i¢in bu tiir aktivitelere derslerinde yer vermezler (Bottino, 2004; EKici,
2004). Ogretmenler 6grencilerine kars1 duyarsiz bir tutum sergilerken onlara s6z hakki

vermeyen bir tutum icerisindedirler (Ata ve Akman, 2016).
2.1.4.2. Takdir edilen simif yonetimi profili

Ogretmenler dgrencilerini mantikli nedenler cercevesinde denetleyerek bazi
sinirlamalar getirmektedir. Bunun yaninda 6grencilerini cesaretlendirirler. Takdir

edilen profilin uygulandig1 siniflarin 6zellikleri su sekildedir:

e Simftaki kurallarinin nedenlerini agik bir sekilde belirtilir. Simf
icerisinde diizeni bozan 6grenciler uygun bir sekilde uyarilir ancak asla
azarlanmazlar kibarca uyarilirlar. Cok ciddi durumlarda disiplin
kurallarina basvurulabilir.

e Simif ortami iletisime ve elestirilere acik bir ortamdir. Ogrenciler
zihinlerindeki sorular1 ya da Onerilerini smmif ortaminda rahatca
tartisabilirler.

e Ogretmenler 6grencilerine sicaklikla ve anlayish olarak davranirlar.

o Ogrenciler gesitli aktivitelere yonlendirilerek yerinde édullendirilirler.
Yapilan  o6devlere  Onerilerde  bulunarak  Ogrencileri  olumlu

etkileyebilecek notlar verilir. Proje ¢calismalarinda 6grencilere rehberlik

yapilir ( Ekici, 2004; Kris, 1996b).
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Ayrica bu profile gore dgretmen Ogrencilerine karsi i¢ten, samimi bir tutum
sergileyerek onlarin elestirilerine, degerlendirmelerine 6nem veririler (Bosworth,
1997; Ekici, 2004). Ogretmenler 6grencilerine kars1 duyarl bir sinif yonetimi anlayisi
i¢indedir. Ogrencileri sorumluluk alma noktasinda tesvik ederek yine onlara rehberlik
eden dgretmenler demokratik bir sinif yonetimi anlayisina sahiptir (Ata ve Akman,
2016).

2.1.4.3. Basibos simif yonetimi profili

Ogretmenler dgrencileri denetleme davranislarini  ¢ok az  gdsterirken
ogrencilerinden istekleri de ¢ok az olmaktadir. Bu profile gore ogrenciler sinif
icerisinde kendi istediklerini yapma &zgiirliigiine sahiptir. Ogretmenler ise
Ogrencilerin biitiin tepki ve asagilamalarmi kabul ederek smif igerisinde izleyici

konumundadirlar. Basibos profilin uygulandigi siniflarin 6zellikleri su seklindedir :

e Smiftaki Ogrenciler higbir sekilde incitilmez ve ¢ok ender olarak
ogrencilere “hayir” denir. Bundan dolayr 6grenciler 6gretmenlerine
kirilmazlar ve kurallara uymak zorunda kalmazlar. Simif igerisinde
diizeni bozan 6grencilerin dikkat etmedigi i¢in bu davranisi yapmis
olabilecegi distinullr.

e Bir 0Ogrenci tarafinda ders béliindiigiinde ise Ogrencinin konuya
eklemeler yapmak istedigi diistiniiliir.

e Ogretmenler dgrencileriyle sicak iliskiler kurarak onlara deger verirler.
Ogrencilerinin 1iyi hisler igerisinde olmasmna onem vererek smif
kontrollini 6nemsemezler. Sinif igerisinde kararlar alirken de akademik
bilgilerden ziyade 6grencilerin hislerini géz oniine alirlar.

e Ogretmenler oOgrencileriyle iliskisini arkadaslik boyutuna tasimak
isterler. Sinif ortaminin disinda da onlarla iletisim halinde olarak
Ogrencileri cesaretlendirirler.

e Bu profilin uygulandigi siniflarda esnek uygulamalardan Otiirt,
ogrencilerin dgrenmeleri olduke¢a giictiir. Ogrenciler istediklerini elde

edeceklerine inanirlar.
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e Ogrencilerde 6grenme igin gerekli olan motivasyon mevcut degildir (

Ekici, 2004; Kris, 1996b; Woolfolk, 2010).

Bu profile gore hosgoriilii bir sinif yonetimi anlayisin1 benimseyen 6gretmenler
ogrencilerinin sinifta yaptiklar1 hatalar1 gormezden gelerek cesaretlendirirler (Ata ve
Akman, 2016). Ogretmenler igin 6grencilerinin duygular1 ¢ok onemli ve degerlidir
(Bosworth, 1997; Ekici, 2004). Bu anlayisin 6zellikleri daha demokratik bir sinif
yonetimini gerektirir (Ekici vd., 2012; Yilmaz, 2011). Ogretmenlerin serbest ve
demokratik bir anlayisla siif yonetimi siireglerini gerceklestirmesi yaratici diisiinen,
kendi kararlarini verebilen ve 6zgiivenleri yiiksek 6grencilerin yetismesine neden olur
(Arens, Morin, ve Watermann, 2015; Tezci, 2002; Tezci ve Giirol, 2003). Ogretmenler
ogrencilerinden ¢ok az istekte bulunarak ve 6grencilerini daha az kontrol ederek onlara
diistindiiklerini yapma firsat1 verirler. Bu davranis profilini benimseyen 6gretmenler
ogrencilerinin tepki ve davranislarini kabullenerek onlar1 bir izleyici olarak izlemeyi
tercih eder (Ekici ve Kurt, 2014).

2.1.4.4. Aldirmaz simif yonetimi profili

Ogretmen smifa dahil olmaz ve smuftaki Ogrencilere fazla duyarsizdir.
Ogrencilerden pek istekte bulunmazlar. Aldirmaz profilin uygulandigi smiflarin

ozellikleri su sekildedir:

e Ogretmenler 6grencileri iizerinde baski kurmayarak sinif igerisindeki
calismalarin 6nemsiz oldugunu disiiniirler. Ancak cesitli gezilerin ve
projelerin 6grencilerin meraklarini tatmin edecegini savunurlar.

e Ogretmenler derslerinde kullanacaklar1 materyalleri hazirlayabilmek igin
zaman harcamak istemezler. Bu ylizden bu Ogretmenler bazen
hazirladiklar1 materyali uzun siire kullanmaktadirlar. Ayni ders
programini yillarca sikilmadan kullanirlar. Bu profili benimseyen
ogretmenler igin, biitiin giinler, biitiin ders saatleri, biitiin 6grenciler
aynidir. Bu profile sahip 6gretmenlerin genel 6zellikleri su sekilde

siralanabilir (EKici, 2004; Kris, 1996b):
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e Ogretmenler smif igerisinde disiplini saglayamazken &grencilerin
giivenlerini de saglayamazlar.

e Ogretmen zamam bosa harcayarak ders siiresinin dolmasmi bekler.
Ogrencilerin kendi kendilerini idare ettikleri bu ilgisiz ortamda, dgrenci
ogrenmeleri ¢ok diisiik diizeyde gergeklesmektedir.

e Ogrencilerin motivasyonlar diisiiktiir.

e Dersin basinda ilk 20 dakikada ders anlatimi yapilir, zaman gecirmek
adina derslerde bazen film ya da slayt ile ders siiregleri gergeklestirilir.

e Dersten arta kalan zamanlarda ise Ogrenciler serbest birakilir. Bu
ogretmenler Ogrencileri tarafinda rahatsiz  edilmedigi siirece
ogrencilerinin yaptiklariyla ilgilenmezler. Ogretmen ilgisizliginden

dolay1 6grenciler kendi 6grenmelerinden sorumludurlar.

Ayrica bu profili benimseyen 6gretmenlerin siif igerisinde varligi ile yoklugu
arasinda pek bir fark yoktur. Derslerinde bu profili uygulayan 6gretmenler i¢in 6gretim
stireci sinif igerisindeki bosa gecirilen zaman olarak ifade edilmistir. Sinif icerisinde
davraniglarin yonetilmesine iliskin herhangi bir kural da yoktur. Ogretmenler zamani

bosa gegirerek dersin bitmesini saglamaktadir (Bosworth, 1997; Ekici, 2004).

Sonug olarak toplumlarda egitim-6gretime verilen 6nemin gitgide artmasiyla
birlikte veliler ve Ogrencilerin daha bilingli bir hale gelmis olmasi 6gretmenlerin
yonetim anlayislarinda da belirli degisikliklerin olmasina neden olmustur. Gegmis
zamanlarda 6gretmenler sinifin hi¢ kuskusuz tek hakimi olarak gorultrken giinimizde
1yi bir sinif yonetimine sahip, 6grencilerine her konuda rehberlik eden bir lider olarak
gorulmektedir (Celik ve Tamer, 2014). Burden (2016)’e gore sinif yonetimi 6grenciler
kendi kendilerini giidiileyerek sinif igerisinde olumlu bir sosyal etkilesiminin olugmasi
ve verimli Ogrenmelerin ger¢eklesmesi adina uygun Ogrenme ortamlarinin
dizenlenmesine yonelik 6gretmen etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir. Basarili bir
egitimin gercgeklestirilebilmesi i¢in en Onemli faktér iyi bir smf yoOnetimi
uygulamasidir. Bu bakimdan 6gretim ile yonetim birbiriyle iligkilidir. Bundan dolay1
siif yonetimi konusunda basarili olan 6gretmenler ayn1 zamanda iyi bir 6gretmenin

sahip olmas1 gereken ozellikleri de tasimaktadirlar (Demirel, 2006). Sinif yonetimi
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uygulamalarinda istenmeyen 6grenci davranislarini engellemekten ziyade istenilen
ogrenci davranislarma 6grencileri tesvik etmek daha 6nemlidir. Ogretmen dgrenciye
onemli ve kiymetli oldugunu hissettirerek 6grencileriyle arasinda kuvvetli bir sevginin
olugsmasina neden olur. Kendisini énemli ve kiymetli hisseden bireyler olumsuz
ogrenci davranislarindan kaginma eylemi gosterir (Bila, 2006). John Dewey siniflarda
Ozgiir bir smif ortaminin olusturulmasi gerekliligini vurgulayarak, Ogrencilerin
sorularin1 sorup diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmeleri ve buna karsi
Ogretmenlerinin de acgik ve kabullenici olmasi gerektigini belirtmistir (Cafoglu, 1992).
Yapilan bir aragtirmaya gore dgretmenlerin daha ¢ok Taktir Edilen Sinif Ydnetimi
Profilini kullandiklari, sinifigerisinde demokratik yonetim anlayiginin uygulanmasini,
0zgur bir ortamin olusturulmasini, 6grencilerin sorularini rahatlikla sorabildigi, yogun
bir iletisimin saglandigi ve egitim ortamlarmi 6grenci merkezli olusturduklar

belirtilmistir (Yurtal ve Yasar, 2018).
2.1.5. Cinsiyet ve Sinif Yonetimi

Derslerini  teknoloji  destekli isleyen Ogretmenlerin  smmif  yOnetimi
uygulamalarina cinsiyet degiskeni acisindan etkisini inceleyen ¢alismalara
bakildiginda birbirinden farkli sonuglara ulasildigi goriilmiistiir. Yapilan bazi
aragtirmalarda erkek Ogretmenlerin derslerinde teknolojiyi kullanma diizeylerinin
kadin dgretmenlere gore daha iyi oldugu gériilmiistiir (Ozdemir, 2014). Tiirel (2012)
akilli tahtayr derslerinde kullanan o6gretmenlerin tutumlarina yonelik yaptigi bir
calismada erkek Ogretmenlerin bayanlara gore simiflarinda teknolojiyi daha iyi
kullanabildikleri sonucuna ulagmistir. Yine bagka bir ¢alismada erkek 6gretmenlerin
kadin 6gretmenlerden daha fazla teknolojik yeterliligi sahip oldugu belirtilmistir (Gil-
Flores, Rodriguez-Santero ve Torres-Gordillo, 2017). Yapilan pek ¢ok c¢alismada
erkek 6gretmenlerin bayan 6gretmenlere gore daha basarili oldugu belirtilmis olsa da
siif yonetimi konusunda bayan ve erkek ogretmenler arasinda boyle bir farkliligin
olmadig1 sonucuna ulasan ¢alismalarda bulunmaktadir (Karaman, 2016). Ucgar (2017)
caligmasinda teknoloji destekli olarak islenen derslerin cinsiyet degiskeni agisindan
siif yonetimi tizerinde anlamli bir etkisini olmadigi sonucuna varmistir. Yine Kamil

(2018) sinif yonetimi iizerinde cinsiyet faktoriiniin etkili olmadigin1 bulunmustur.
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Hakkari (2016)’de ogretmenlerin BIT in egitim siireglerine entegre edilmesi
konusundaki davraniglarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigini bulunmustur.
Ogretmenlerin uygulamaya dayali dgretim teknolojileri ve materyal gelistirme
becerileri ile siif yonetimi becerileri arasindaki iliski diizeylerinin cinsiyet degiskeni
acisindan incelendigi bu caligmada Ogretmenlerin uygulamaya dayali &gretim
teknolojileri ve materyal gelistirme becerileri cinsiyete gore bir farklilik géstermedigi
belirlenmistir (Hakkari vd., 2016). Bu arastirmay1 destekler nitelikte Akin ve Kogak
(2007) caligmalarinda 6gretmenlerin siniflarini iyi diizeyde yonetebildikleri ve sinif
yonetimi uygulamalarinda ki bagarilarinda cinsiyet degiskeninin anlamli bir etkisinin
olmadigi bulunmustur. Bu caligmalar sonucunda teknolojinin yasamin her alaninda
oldugu gibi egitim uygulamalarinda da kullanimi1 cinsiyet farki gézetmeksizin hizla
arttigr tim oOgretmenlerin teknoloji alaninda daha ¢ok deneyime ve dolayisiyla

ozgiivene sahip oldugu sdylenebilir (Hakkari vd., 2016).

Literatiire bakildiginda, Ogretmenlerin cinsiyet Ozelliklerinin simif yonetimi
uygulamalarin1 etkilemesinin nedenini 6gretmenlerin  siniflardaki  gdsterdikleri
tutumlarin  farkli olmasi ile aciklanabilir (ilhan, 2011). Kutlu (2006), erkek
Ogretmenlere gore bayan Ogretmenlerin siniflarinda daha ¢ok olumsuz 6grenci
davraniglariyla karsilagtiklarini  belirtmektedir. Bunun nedeni olarak erkek
Ogretmenlerin bayanlara goére daha kisitlayict bir simif ortami olusturmasindan
kaynakladigin1 ifade etmektedir. Bayan Ogretmenler ise olumsuz Ogrenci
davraniglariyla daha sik karsilastiklarindan dolayr siniflarinda 6diil ya da ceza
yontemlerine bagvurduklarini ayrica olumsuz 6grenci davraniglarinin az goriildiigii
erkek d6gretmen siniflarinda buna karsi olarak saygisiz 6grenci davraniglariyla 6grenci
devamsizliklar1 daha ¢ok gorildiigli vurgulamaktadir. Erkek 6gretmenlerden korkan
ya da cekinen Ogrencilerin dgretmenlere sevgisi ve dolayisiyla okula gelme istegi

azalarak devamsizliklar artirdigini savunmaktadir (Ilhan, 2011).
2.1.6. Mesleki Ozellikler ve Simif Yonetimi

Ogretmenlerin sinif yonetimlerini etkileyen en dnemli etmenlerden biride sahip
olduklar1 mesleki deneyim yani kidemdir (ilhan, 2011). Karaman (2016)’a gore

Ogretmen ne kadar uzun siire ¢alisma hayatina sahipse, siif yonetimi konusundaki
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bilgi, tecriibe ve yeterlilikleri de o oranda artmaktadir. Ayrica yapilan aragtirmalardan
hareketle, 6gretmenlerin bilgi ve donanimlar1 ne kadar yiiksek olursa olsun, eger
mesleki tecriibeleri yoksa smif yonetimi konusunda basarisiz olduklar1 goriilmiistiir
(Karaman, 2016). Ozellikle meslege yeni baglayan 6gretmenlerimiz, 6grencilerine her
konuda yardimci olabilecek diizeyde donanimli olmalarina ragmen, simif yonetimi
konusunda sikintilar yagsamaktadirlar. Sinif yonetiminde ancak meslekte ilerledikge ve
tecriibe kazandik¢a basarili olunabilecegi goriilmektedir. Ogretmenler her gegen giin
sinifta yasanilan durumlara gore farkli ¢6ziimleri deneyimlemekte ve bu sekilde sinif
yonetimi konusunda basarili olmaktadir (Karaman, 2016). Yapilan bir aragtirmaya
gbre dgretmenlerin sinifin yonetimi konusunda yeterli diizeye gelebilmeleri i¢in 10
yildan daha fazla ¢alisma hayat1 ve tecriibeye sahip olmas1 gerektigi belirlenmistir
(ilhan, 2011). Yine yapilan baska bir arastirmaya gére Ogretmenlerin meslekte
kidemleri arttik¢a tecriibe kazanmakta ve sinif yonetiminde kendilerine 6zgii bir stil
olusturduklart sonucuna ulagilmistir (Ugar, 2017). Bunun aksine yapilan bazi
arastirmalarda ise meslekte zaman gectikce, teknolojiyi kullanma konusundaki
yeterliliklerin azaldigini, dolayisiyla bu durumun da smif yonetimini olumsuz
etkiledigi belirtilmistir (Kamil, 2018). Yillar gectik¢e 6gretmenler gelisen teknolojiye
uyum saglamakta zorlandig1 ve bu durum 6gretmenlerin siifta teknolojiyi yeterince
kullanmalarini olumsuz olarak etkiledigi dolayisiyla sinif yonetiminin de bu durumdan
olumsuz etkilenmesine neden oldugu belirlenmistir (Kamil, 2018). Bunu destekler
bicimde, Venkatesh (2003) tarafindan yapilan calismaya gore daha fazla deneyime
sahip ve yashi olan Ogretmenlerin diger Ogretmenlere gore teknoloji kullanim
diizeylerinin daha distiktiir. Daha fazla mesleki tecriibeye sahip ve yash olan
Ogretmenlerin geng meslektaslarina gore teknolojik yeniliklere daha ¢ok direng
gosterdikleri belirtilmistir (Abbasi, Tarhini, Hassouna ve Shah, 2015; Agarwal ve
Prasad, 1998; Majchrzak ve Cotton, 1988). Majchrzak (1988), daha ¢ok tecriibeye
sahip bireylerin yeni teknolojileri kullanma noktasinda daha fazla isteksiz olduklari
gorilmiistiir. Bunun en 6nemli nedeni yasli olan bireylerin daha az teknolojiye maruz
kalmasindan ve uzun yillar derslerini geleneksel yontemlerle siirdiirmelerinden dolay1
yasli olan bireylerin gen¢ nesle oranla teknoloji ¢ok daha az tamidiklar1 sonucuna
varilmistir. Bu nedenle daha fazla tecriibeye sahip olan bireylerin yeni teknolojileri

kabul etmeleri daha zordur (Abbasi vd., 2015).
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Yapilan ¢aligmalar deneyim sahibi yasli 6gretmenlerin derslerinde teknolojiyi
kullanabilme noktasinda gerekli yeterlilige sahip olmadiklarini belirtse de yeterli
mesleki tecriibeye sahip olmayan yeni 6gretmenlerin de simif yonetimi konusunda
gerekli yeterlilige sahip olmadiklart belirtilmistir. Bundan dolayr &gretmenlerin
mesleklerinin baginda ne kadar gerekli bilgi ve donamima sahip olsalar da sinif
yonetimi konusunda yeterli olmadiklar1 belirlenmistir. Mesleki tecriibe arttikca sinif
yonetimi uygulamalar1 konusunda 6gretmenler yeterli hale gelmektedirler (Karaman,
2016).

Ogretmenlerin uygulamaya dayali dgretim teknolojileri ile sinif yonetimi
becerileri arasindaki iligki diizeylerinin mesleki tecriibe acgisindan incelendigi bir
calismada 6gretmenlerin mesleki deneyim ve 6gretim teknolojileri beceri seviyelerinin
artikca smif yonetimi becerileri arttign gozlemlenmistir (ilhan, 2011). Ugar (2017)
tarafindan yapilan calismada teknoloji destekli olarak iglenen derslerde 6gretmenlerin
mesleki tecriibelerinin sinif yonetimi uygulamalarinda etkili oldugu, 5 ve 7 yillan
arasinda en yiiksek 1ve 4 yillar1 arasinda ise diisiik sinif yonetimine sahip olduklarini
belirtmistir. Ayni sekilde Yilmaz (2004) da calismasinda deneyimli 6gretmenlerin
acemi Ogretmenlere goére sinif yoOnetimi uygulamalarinda daha etkili olduklar
sonucuna ulagsmislardir. Ayrica Berliner (1986) gore 6gretmenlerin siniflarini iyi bir
sekilde yoneterek siif igerisinde olusabilecek sorunlari dogru bir sekilde ¢éziimler
getirebilmesi i¢in minimum 5 y1l olmak tizere belirli bir mesleki tecriibeye ihtiyaglari
oldugu belirtilmistir. Ogretmenler mesleklerinde belirli bir zaman gegtikten sonra
tecriibe edinirler ve smiflarinda kendilerine 6zgii bir yonetim tarzi ile sinif yonetimi
uygulamalarinin gergeklestirirler (Martin, Yin, ve Mayall, 2006; Ucar, 2017).
Ogretmenlerin  simiflarinda  kendilerine &zgii olusturduklar1 yonetim tarzinin
olusturabilmesi mesleki tecriibesine baglidir (Unal ve Unal, 2012). Alt1 yildan daha
fazla mesleki tecriibeye sahip olan 6gretmenlerin 6 yildan daha az mesleki tecriibeye
sahip 6gretmenlere gore daha etkili bir sinif yonetimi gerceklestirdikleri belirtilmistir
(Martin ve Baldwin, 1993; Martin vd., 2006; Ucar, 2017). Klassen (2010)
ogretmenlerin mesleki tecriibeleri sinif yonetim uygulamalarini 25 yil olumlu olarak
etkilerken 25 yilin iizerinde ise olumsuz etkilere neden oldugu sonucuna varmistir.

Yapilan bu ¢alismalar sonucunda mesleki tecriibe arttik¢a 6gretmenlerin sinif yonetimi
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uygulamalarindaki becerinin artacagi sonucuna ulasamayiz. Ugar (2017) ¢alismasinda
Ogretmenlerin yaglariin siif yonetimi uygulamalar iizerinde herhangi bir etkisinin

olmadig1 sonucuna ulagmustir.

Derslerini  teknoloji  destekli igleyen Ogretmenlerin  sinif  yOnetimi
uygulamalarina brans degiskeni acisindan etkisini arastiran ¢aligmalarda yine farkli
sonuglarla karsilasilmistir. Yapilan bir arastirmada derslerin teknoloji destekli olarak
islendigi siniflarda branglarin sinif yonetimi uygulamalari tizerinde bir etkisi olmadigi
sonucuna ulasilmistir (Ugar, 2017). Buna kars1 olarak baska bir arastirma sonucunda
ise branglarin Ogretmenlerin smif yoOnetimi uygulamalarinda etkili oldugu
belirtilmistir. Bu arastirmaya gore ilkokul 6gretmenleri siirekli ayn1 6grencilerle ders
isleyip zaman gegirdiklerinden dolay1 belirli bir siire sonra 6grenciler 6gretmenlerini
anne babasi olarak gormeleri sinif Ogretmenlerine simif yonetiminde kolaylik
saglarken, ortaokulda gorevli olan brans Ogretmenlerinin farkli ¢ok sayida
ogrencilerinin olmasindan ve dgretmenlerin d6grencilere aktarmasi gereken konularin
¢oklugundan dolayr zamaninin biiyiik ¢ogunlugunun Ogretim sureclerinde
kullanilmasi sinif yonetimlerini olumsuz etkilemistir. Bu nedenle 6gretmenlerin
branslariin ve ¢aligtiklar1 okul tiirlerinin sinif yonetimi uygulamalar1 iizerinde anlamli

bir etkisi oldugu sonucuna varilmistir (Karaman, 2016).
2.1.7. Ogretmen Mesleki Oz-yeterligi: Simf Yonetimi ve BIT Yeterlikleri

Bandura (1997), 6z-yeterligi bireyin bir goérevi basarili bir sekilde yerine getirip
getiremeyecegi konusunda kendi kapasitesi hakkinda bir yargiya sahip olmasi olarak
ifade etmistir (Aktaran: Gulev, 2015). Woolfolk (2010) ise kisilerin yerine
getirecekleri gorevler hakkinda 6nceden basarip basaramayacagina iligkin inanglarini
0z-yeterlik inanglar1 olarak belirtmistir (Aktaran: Gilev, 2015). Kisiler gorevlerini
yapabilmek i¢in gerekli olan yeterliliklerin kendilerinde mevcut olduguna inanirlarsa
gorevlerini yerine getirme noktasinda daha istekli olurlar (Eker, 2014). Schunk (1991)
0z-yeterlik inancinin davranislarin bir yordayicis1 oldugunu ifade etmistir (Aktaran:
Eker, 2014). Bireylerin 6z-yeterlikleri deneyimleri araciligiyla gelismektedir (Gulev,
2015). Bireylerin yasamis olduklari basarili deneyimler onlarin gucli 0z-yeterlik
inanglara sahip olmasini saglamaktadir (Ustiin ve Tekin, 2009). Oz-yeterlikleri
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olusan bireyler bir basarisizlik durumuyla karsilastiklarinda miicadele ederek basarili

olabilmek icin caba gostermektedirler (Bandura, 1994; Ustiin ve Tekin, 2009).

Ogretmenlerin mesleklerinde gerekli yeterlilige sahip olarak almis olduklari
egitimleri uygulayabilmeleri kendilerine duyduklar1 inanca baghdir (Yilmaz,
Késeoglu, Gergek ve Soran, 2004). Ogretmen &z-yeterlik inanci, 6gretmenlerin iyi bir
O0grenme saglayabilmek i¢in gerekli olan tiim davraniglar1 yapabileceklerine
inanmalaridir (Y1lmaz vd., 2004). Ogretmenlerin kendilerini mesleklerini yapmada ne
diizeyde olduklarini algilamalar1 onlarin 6z-yeterlik inanglarimi ifade eder (Berkant,
2017). Ogretmenlerin yiiksek 6z-yeterlik inancina sahip olmasi égrencilerin derslerde
daha basarili ve motive olmasini saglamaktadir. Yine 6z-yeterlikleri iyi diizeyde olan
ogretmenler 6grencilerinin 6grenmelerini saglamak i¢in uygun planlamalar yaparak
yiiksek Ogrenmelerin gergeklesmesini saglamaktadirlar (Eker, 2014). Milner ve
Woolfolk Hoy, (2002) 6gretmenlerin sahip olduklari 6z-yeterlik inanglari ile siniftaki
uygulamalarmin birbirleriyle iliskili oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin 6z-
yeterlikleri, simif ortaminin hazirlanmasinda, 6grenme-6gretme aktiviteleri iyi bir
sekilde devam ettirilmesi ve Ogrencilerde istenen diizeyde Ogrenmelerin
gerceklesmesinde bir arag oldugu belirtilmistir (Eker, 2014; Kiremit, 2006). Ogretmen
0z-yeterligi, 0gretmenin diisiik motivasyona sahip gii¢ 68renen Ogrencilere bile

Ogretmesi gereken konular1 6gretebilecegi inancidir (Aloe, Amo ve Shanahan, 2014).

Ogretmenlerin sinif ydnetimine iliskin becerileri etkili bir 6gretim icin biiyiik
O6neme sahiptir (Aloe vd., 2014; Brophy, 1988). Sinif yonetimi konusunda gerekli
yeterlilige sahip olan 6gretmenler sinif icerisinde olumlu bir etkilesim saglayarak
yiiksek diizeyde oOgrenmelerin gergeklesmesi icin  gerekli  diizenlemeleri
yapmaktadirlar. Etkili bir sinif yonetimine sahip 6gretmenler 6gretim siirecini, 6grenci
kaygilarim1 ve davraniglarii iyi bir sekilde yonetebilmektedir. Bunun yaninda bu
ogretmenler olumsuz 6grenci davraniglarinin goriilmesini engelleyebilecek kural ve
uygulamalara da sahiptir (Aloe vd., 2014; Emmer, Evertson ve Anderson, 1980). Sinif
yonetimi 0z-yeterligi, 6gretmenin simifta gerekli diizenlemeleri yaparak ve tiim
Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekerek derse katilimlarinin saglanmasi konusunda kendisini

yetkin hissetmesidir (Aloe vd., 2014; Emmer, 1990; Emmer ve Stough, 2001).
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Ogretmenlerin siif ydnetimine iliskin 6z-yeterlik diizeylerinin incelendigi bir
calismada; ogretmenlerin kendilerini sinif yonetiminde daha az yeterli bulduklari
sonucuna ulasilmistir (Ozaydin, Cavas ve Cansever, 2017). Yapilan bir diger
arastirmada ise 6gretmenlerin sinif yonetimine iligkin 6z-yeterlik inang¢lar1 bakimindan
kendilerini yeterli bulduklar1 ve yine sinifta ortaminda dersi olumsuz etkileyebilecek

Ogrenci davraniglarini 6nleme konusunda da basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir

(Eker, 2014).

Ogretim stratejileri, Ogrencilerin kendi kendine bagimsiz olarak kendi
ogrenmelerini gerceklestirebilmelerini saglayan yontem, teknik ve ilkelerdir. Bu
stratejiler 0grencilerin 6grenme siireclerini planlarken, uygularken ve sonuglarini
degerlendirirken nasil bir yol izleyecekleri konusunda 6grencilere yol gosterir (Gilev,
2015; Katims ve Harris, 1997). Stratejiler, 6grencilerin 6gretim amaglarina ulagmasini
kolaylagtirdigt icin kullanilmaktadir. Ayrica belirlenen amaclara gore uygun
stratejilerin kullanilmas1 o6gretim hedeflerine ulasma noktasinda biiyiikk 6nem

tasimaktadir (Gilev, 2015; Tan, 2012)

Ogrencilerin derse motivasyon ve katiliminin artmas1 sinif igerisinde istenmeyen
ogrenci davraniglarinin azalmasini saglamaktadir. Olumsuz davranislarin azalmasiyla
siif kontroliinii daha kolay bir sekilde saglayan 6gretmenler bdylece enerjilerinin
biiyiikk ¢cogunlugunu 6gretim uygulamalarina harcamaktadirlar (Tanriverdi, 2018).
Yapilan bir ¢aligmada bilisim teknolojileri 6z-yeterligine sahip olan 6gretmenlerin
derslerini daha aktif bir sekilde isleyerek ogrencilerinin ilgi ve derse katilim
diizeylerinin yiiksek oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin derse katilimlarinn artmasi ve
derslerin daha verimli gerceklesmesinin nedeni olarak ise Ogretmenlerin akilli
tahtalarda uygun olan yazilimlar1 kullanmalar1 oldugu belirtilmistir (Erginbas, 2009).
Yine yapilan bagka bir aragtirmada ise bilisim teknolojileri Oz-yeterligine sahip
egitmenlerin, 6grencilerin derse ilgi ve katiliminin artmasinin yani sira sinif i¢erisinde
gorulen disiplin sorunlarinda da azalmasina sebep oldugu dolaysiyla etkili bir sinif
yonetimi saglandig belirtilmistir (ilhan, 2011; Muir-Herzig ve Rozalind, 2004;
Sandholtz, Ringstaff ve Dwyer, 1990).
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Teknolojinin  egitimde kullanilmasiyla birlikte o6gretmenlerin  yillardir
kullandiklar1 klasik 6gretim yontemlerine de cok fazla alternatifler getirilmistir.
Ogretmen merkezli egitim ortamlarinda bireyler pasif dinleyici konumundayken, yeni
teknolojilerin egitim ortamlarinda kullanilmasiyla birlikte Ogrenciler 6grenme
etkinliklerinin merkezine alinabilmektedir (Kamil, 2018). Ogrenci merkezli gretim
ile birlikte 6gretmenden ziyade Ogrencilerin aktif hale gelmesi simif yonetimi
uygulamalarinin  6nemini arttirmistir. Teknolojinin Ggretim  siireglerine entegre
edilmesinin amaci bireylerin 6grenme seviyelerini yiikselterek onlara daha kaliteli bir
egitim sunabilmektir (ilhan, 2011). Earle (2002)'e gére teknolojinin &gretim
stireglerine entegre edilebilmesi icerik ve uygun Ogretim stratejilerinin segimiyle
iliskilidir. Teknolojik araglarin 6gretim siireglerinde etkin olarak kullanilmasi, bu
araclarin G6gretim stratejileriyle birlestirilerek uygun igeriklerin belirlenmesiyle
miimkiin olmaktadir. Ogretmenlerin derslerinde teknolojiyi kullanmasi dgretim
yontem uygulamalarini kolaylastirirken derslerin zevkli bir sekilde gegmesine neden
olmaktadir (Tanriverdi, 2018). Yapilan bir arastirmada yiksek 0z-yeterlik inancina
sahip olan 6gretmenlerin, derslerinde farkli yontemlerden yararlanarak uygun arag-
gereclerin kullanilmasiyla 6grenci merkezli bir 6gretimin gerceklestirme egiliminde

olduklari belirtilmistir (Tekerek, Ercan, Udum ve Saman, 2012).

Ogretmenlerin siif yonetimi algilarinin teknoloji destekli islenen derslerde
cesitli degiskenler acisindan incelendigi bir caligmada 6gretmenlerin bilisim teknoloji
Ozgiiveninin teknoloji destekli sinif yonetimleri iizerinde belirli bir etkisinin olmadig1
sonucuna varilmistir (Ugar, 2017). Bununla yaninda 6gretmen merkezli bir 6gretim
siirecinde smif icerisindeki etkinliklere yardimci olmasi amaciyla teknolojinin
kullanilmasinin etkili oldugu, kullanilacak olan materyal ve etkinliklerin 6grenciler
tarafindan 6zlimsenebilmesinin 6gretmenin simif yonetimi konusundaki becerisine
bagli oldugu belirtilmistir (Leidner ve Jarvenpaa, 1995). Bu durum bilisim
teknolojileri 6zgiiveni diisilk 6gretmenler {izerinde bilisim teknolojilerini derste
kullanmama baskis1 olusturabilir (Ucar, 2017). Ertmer (1999), O6gretmenler
ogrencilerinin 6grenme ¢iktilarinda pozitif yonde farkliliklar ortaya cikarmak
amaciyla derslerinde teknolojiyi entegre ediyorlar ise, yazilimlar1 konulara entegre

etme, miifredati teknoloji ile yeniden dizayn etme ve teknoloji kaynaklarini
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ogrencilerin etkili bir sekilde kullanabilmesi i¢in yardime1 olabilme gibi yeterliliklere

sahip olmasi gerekliligini savunmustur.
2.2. ILGILI CALISMALAR
2.2.1. Simf Yonetimi ile Tlgili Cahismalar

Saglam’m (2018) okul 6ncesi ve ilkdgretim 6gretmenlerinin duygusal zekalart
ve Oz-yeterlik inanclar1 ile smmif yonetim becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla iligkisel tarama modelinde yaptigi bu calismada 376 adet 6gretmenden
veriler toplanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda mesleki kidem, gorev, yas
ve cinsiyetin duygusal zeka disindaki diger degiskenler ile anlamli bir diizeyde pozitif
yonde iligkili oldugu goriiliirken, egitim diizeyinde diger degiskenlerin higbiriyle
anlaml diizeyde herhangi bir iliski ¢tkmamistir. Oz-yeterlik inanc1, duygusal zeka ile
sinif yonetim becerileri degiskenleri arasinda orta diizeyde pozitif yonde anlamli iligki
bulunmustur. Ayrica arastirmanin bagimsiz degiskenleri duygusal zeka ile 6z-yeterlik
inancinin egitmenlerin sinif yonetimi uygulama becerilerinin %48’ini belirttigini ve

bu iki degiskenin modele anlamli katkisinin oldugu goriilmiistiir (Saglam, 2018).

Akkus (2018) ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin 6z-liderlik diizeyleri ile sinif
yonetimi Oz-yeterlik algilar1 arasindaki iliski incelemek amaciyla nicel aragtirma
yontemleri kullanarak yaptigi bu ¢alismada 309 6gretmenden veriler toplanarak analiz
edilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin genel olarak 6z-liderlik algilarinin
yiiksek oldugu, yine kadin 6gretmenlerin erkeklere gore 6z-liderlik alg1 diizeylerinin
yiiksek oldugu, 6gretmenlerin branglarinin anlamli bir farklilik olusturmadigi, mesleki
kidem olarak ilk ile son donemdeki 6gretmenlerin ara donemdekilere gore tiim alt

boyutlarda 6z liderlik algilarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Akkus, 2018).

Sevce’nin (2017) ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerinin bazi degiskenlere (cinsiyet, kidem, ¢ocuk sahibi olma-olmama, sinif
diizeyi, mezun olunan okul tiirii) gore anlaml bir farklilik gosterip gostermedigini
incelemek amaciyla betimsel tarama modelinde yaptigi bu g¢alismada 571 smif
O0gretmeninden veriler toplanarak analiz edilmistir. Arastirmanin sonucuna gore sinifin

fiziksel olarak diizenlenmesi ve smif igerisinde etkili bir iletisimin saglanabilmesi
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konusunda kadin ogretmenlerin erkeklere gore daha basarili oldugu sonucuna
ulasilirken, okul tiirti, mesleki kidem ve ¢ocuk sahibi olup olmama gibi degiskenler

acisindan anlamli farklilik bulunamamustir (Sevce, 2017).

Buyiikuysal’ (2016) Ingilizce 6gretmenlerinin sinif ydnetimi stratejilerini ve
kisilik tiplerini belirleyerek arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla tarama modelinde
yaptig1 bu ¢alismada 153 6gretmenden verileri toplanarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda 6gretmenler smif yonetiminde sirasiyla demokratik, otokratik, ilgisiz
yaklasimlar1 kullandiklarmi belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenlerin kisilik tipleri ile
smnif yonetimi stratejileri arasinda anlamli bir iligkinin oldugu ortaya cikmistir.
Sorumluluk sahibi, yumusak basli, yeni deneyimlere acik olan disa doniik
Ogretmenlerin daha ¢ok demokratik bir smif anlayisini benimsedikleri, duygusal
acidan tutarsizlik davraniglar sergileyen 6gretmenlerin ise genellikle otokratik bir sinif
yonetimine sahip olduklari, 11 ve tistii y1l kideme sahip olan 6gretmenlerinde daha ¢ok

disa doniik davranislar sergiledikleri sonucuna ulasilmistir (Buytkuysal, 2016).

Karaman’in (2016) Ogretmenlerin simf yonetimi yeterlikleri ve mesleki
profesyonelliklerinin yas, cinsiyet, medeni hal, mezun olunan okul tiirleri, sosyo-
ekonomik durum, kidem, okulda ¢alisma siiresi, brans ve sinif kademelerine iliskin
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla iliskisel
tarama modelinde yaptigi bu ¢alismada 237 adet 6gretmenden veriler toplanarak analiz
edilmistir. Arastirma sonuclarina gore 6gretmenlerin sinif yonetimi uygulamalarinda
yeterlilikleri, caligmis olduklar1 okul tiirline ve branglarina gore farklilik gosterirken,
mesleki agidan profesyonellik diizeyleri noktasinda bir farklilik goriilmedigi

belirlenmistir (Karaman, 2016).

Parlar, Cansoy ve Tiirkoglu’nun (2016) 6gretmenlerin 6z-yeterlik algilart ile
siif yonetimi stratejilerine yonelik algilarinin diizeylerini ve aralarindaki iligkileri
belirlemek amaciyla iliskisel tarama modelinde yaptig1 bu ¢aligmada 800 6gretmenden
veriler toplanarak analiz edilmistir. Calisma sonucuna gore 6gretmenlerin 6z-yeterlik
algilarinin egitim diizeylerine, cinsiyetlerine ve yaglarina gore farklilastig1 gortiliirken
ogretmenlerin 6z-yeterlik ve sinif yonetimi stratejilerine yonelik algilarinin ytiksek

diizeyde oldugu bulunmustur. Ayrica 6gretmenlerin 6z-yeterlikleriyle sinif yonetimi
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stratejileri algilar1 arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunmustur (Parlar,

Cansoy ve Tiirkoglu, 2016).

Bozbas’in (2015) matematik Ogretmenlerinin  simif yoOnetimi 6z-yeterlik
algilarini belirlemek amaciyla tarama modelinde yaptig1 bu ¢calismada 142 matematik
ogretmeninden veriler toplanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda matematik
Ogretmenlerinin sinif yonetiminde kendilerini yeterli gordiikleri sonucuna ulasilirken,
sinifin fiziksel ve davraniglarin diizenlenmesinde erkek ogretmenlerin kadin
Ogretmenlere gore bizzat kendilerini daha yeterli gordiikleri, hizmet siiresi fazla
ogretmenler ise plan-program etkinlikleri konusunda kendilerini daha fazla yeterli
gordiikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmenler sinifta 6grenci ne kadar az olursa
sinifin fiziksel olarak diizenlenmesi konusunda kendilerini o derece yeterli

gordiiklerini belirtmislerdir (Bozbas, 2015).

Bozbas’in (2015) siif dgretmenlerinin &z-yeterlik inanglar ile sinif yonetimi
beceri algilarint belirlemeyi ve bu 6z yeterlik inanci ile sinif yonetimi beceri algisi
arasindaki iliskiyi ortaya koymak amaciyla yaptigi bu calismada 281 simif
Ogretmeninden veriler toplanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda yas ile
hizmet siirelerinin egitmenlerin sinif yonetimlerinde anlamli farklilik olusturdugu,
sinif mevcudunun egitmenlerin 6z-yeterlik inanglarinda da anlamli farklilik olustugu,
yas degiskeninde 26-30 yaslar1 arasindaki 0gretmenlerle 35 yas lstii 6gretmenler
arasinda farkliligin anlamli oldugu belirlenmistir. Hizmet siireleri agisindan
bakildiginda ise 1-5 yillik kideme sahip 6gretmenlerle 20 ve iizeri yil kideme sahip
ogretmenler arasinda farkliligin yine anlamli oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
siif yonetimi becerileri 6l¢eginden aldiklari puanlarla 6z-yeterlik 6lgeginden aldiklar
puanlar arasinda pozitif yonde, diisiik diizeyde anlamli iliski bulunmustur (Bozbas,

2015).

Semerci’nin (2015) okul dncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi becerileri, 6z-
yeterlik algilari ve mesleki motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi ve siif ydnetimi
becerilerini, 6z yeterlik algilarin1 ve mesleki motivasyonlarini ¢esitli degiskenlere gore
incelemek amaciyla iliskisel tarama modelinde yaptigi bu calismada 479 tane

Ogretmenden veriler toplanarak analiz edilmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif
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yonetimi becerileri ve 0z yeterlik algilari, sinif yonetimi becerileri ve mesleki
motivasyonlari, 6z yeterlik algilar1 ve mesleki motivasyonlar1 arasinda pozitif ve
anlaml bir iliski oldugu bulunmustur. Bunun yaninda mesleki motivasyon ile 6z-
yeterliligin Ogretmenlerin siif yonetimi becerilerine anlamli yonde etki ettigi

sonucuna ulasilmistir (Semerci, 2015).

Yasar’in (2008) ilkogretim okullarinda ¢alisan 6gretmenlerin sinif yonetimi
yaklasimlarini ve bu yaklagimlarinin uyguladiklart miifredat yaklagimi ile uyumlu olup
olmadigimi incelemek amaciyla betimleyici ve yordayici istatistiksel yontemler
kullanarak yaptigi bu ¢alismada 265 6gretmenden veriler toplanarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ise 0gretmenlerin sinif yonetiminde daha ¢ok 6grenci merkezli
bir yaklasimi tercih ettikleri bu yaklasimin yapilandirmaci yaklasima uyumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda sertifika programi sayisi, brans, sinif mevcudu
ve mesleki kidem gibi baz1 degiskenlerin Ogretmenlerin smif yOnetiminde
kullandiklar1 yaklasimlarda etkili oldugu; cinsiyete gore ise herhangi bir farkliligin
olmadig belirtilmistir (Yasar, 2008).

Savran’in (2002) fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fen 6gretimine yonelik 6z-
yeterlik ve smif yonetimi inanglarini belirlemek amaciyla yapilan bir ¢calisma 584
Ogretmen adayindan veriler toplanarak analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
O0gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilirken
O0gretmen adaylarinin sinif yonetimi inanglarina bakildiginda ise dersin yonetilmesi
boyutunda daha disiplinci bir yaklagim sergilerken insan yoOnetimi boyutunda
disiplinci olmayan bir yaklagim sergiledikleri belirtilmistir. Ayrica yliksek 6z-yeterlige
sahip Ogretmen adaylarinin insan yOnetiminde daha cok disiplinci olmayan bir
yaklasima sahipken, ders yonetiminde ise daha disiplinci yaklasim gosterdikleri bu

calismada belirlenmistir (Savran, 2002).
2.2.2. Simf Yonetimi Profili ile Tigili Calismalar

Yasar’in (2016) sinif 6gretmenlerinin benimsedikleri sinif yonetimi profillerini
ve zorbalig1 algilama diizeylerini belirleyerek, sinif yonetimi profilleri ile zorbaligi

algilama diizeyleri arasindaki iliskiyi incelemek amaciyla iligkisel tarama modelinde



32

yaptig1 bu calismada 422 simif §gretmeninden veriler toplanarak analiz edilmistir.
Aragtirma sonucunda Ogretmenlerin cinsiyetlerinin siniflarda zorba davranislarin
gorlilmesiyle arasinda anlamli bir farklilik goriilmezken, yasi geng, iicretli olarak
gorev yapan, sinif mevcudu bakimindan kalabalik ve calisma siireleri kisa olan
ogretmenlerin siniflarinda ortamlarinda daha fazla zorbaligin goriildiigii belirlenmistir.
Ogretmenler siniflarinda daha ¢ok taktir edilen profili kullanirken, ayn1 zamanda
derslerinde bu profili kullanan 6gretmenlerin 6grencilerinin birbirlerine zorbaca
davraniglarda bulunma sikliginda da olduk¢a azalma oldugu belirlenmistir. Zorbaca
davraniglar en az Taktir Edilen Profilin kullanildig: siniflarda goriiliirken en fazla ise
Aldirmaz Simnif Profilinin uygulandigr siniflarda goriildigi tespit edilmistir (Yasar,
2016).

Ekici ve Kurt’un (2014) 6gretmen adaylarin disiplin 6z-yeterlik algilarini sinif
yonetimi profillerine gore analiz etmek amaciyla tarama modelinde yaptigi bu
calismada 165 6gretmen adayindan veriler toplanarak analiz edilmistir. Arastirma
sonucunda dgretmen adaylarmin disiplin 6z-yeterlik algilarinin iyi diizeyde oldugu
belirlenirken, 6gretmen adaylarinin en fazla otoriter smf yonetimi profilini
kullanmay1 tercih ettikleri tespit edilmistir. Disiplin 0z-yeterlik algilarinin kiz
Ogretmen adaylar1 yoniinde anlamli farklilik gosterdigi belirlenirken, genel akademik
basar1 diizeyi acgisindan anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir. Diger taraftan
sinif yonetimi profillerinin hem cinsiyete gére hem de genel akademik basar1 diizeyine

gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (Ekici ve Kurt, 2014).

Ekici, Alucdibi ve Ozturk’iin (2012) biyoloji dgretmenlerinin siif ydnetimi
profillerini cinsiyet ve kidem degiskenleri agisindan incelemek amaciyla betimsel
tarama modelinde yaptig1 bu ¢alismada 110 biyoloji 6gretmeninden veriler toplanarak
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda biyoloji 6gretmenlerinin en fazla takdir edilen
smif yonetimi profilini kullandiklart belirlenirken, kadin dgretmenler en fazla takdir
edilen sinif yonetimi profilini kullanmay1 tercih ettikleri, erkek 6gretmenlerin ise en
fazla otoriter sinif yonetimi profilini kullanmay tercih ettikleri sonucuna ulagilmstir.

Cinsiyete ve kideme gore yapilan degerlendirme sonucunda, biyoloji 6gretmenlerinin
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siif yonetimi profili puan ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir (EKici, Alucdibi ve Oztirk, 2012).
2.2.3. Teknoloji Destekli Simiflarda Simf Yonetimi ile Tlgili Yapilan Calismalar

Tanriverdi’nin  (2018) bilisim teknolojilerinin  sinif yonetimine etkisini
incelemek amaciyla nitel aragtirma yontemleri kullanarak yaptigi bu c¢alismada 20
Ogretmenin goriigleri alimarak analiz edilmistir. Arastirama sonucunda bilisim
teknolojilerinin, sinif yonetimine olumlu etkilerinin oldugu belirtilerek derslerinde
teknolojiyi kullanabilen 6gretmenlerin zamanlarini daha etkili kullandigi, teknoloji ile
derslerin akisini destekledigi, 6gretim yontem ve tekniklerini destekleyici olarak
teknolojiyi kullandiklar1 ve hedef kazanimlara teknoloji araciligiyla daha kolay
ulastiklarini sonucuna ulasilmistir. Ayrica teknolojiyle ic i¢e halinde olan 6gretmenler
giinimiiz gereksinimlerini gergeklestirmenin yaninda olumlu bir ders yontemi
saglayarak dgrencilerin daha kaliteli bir 6gretim siireci gecirmelerine neden oldugu da

belirtilmistir (Tanriverdi, 2018).

Ucar’in (2017) ortaokul diizeyinde Ogretmenlerin smif yonetimi algilarini
teknoloji destekli islenen derslerde cesitli degiskenler agisindan incelemek amaciyla
iliskisel tarama yontemi kullanarak yaptigi bu calismada 171 brans dgretmeninin
goriigleri alinarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina goére Ogretmenlerin
teknoloji destekli islenen derslerde sinif yonetimi algilar izerinde cinsiyet ve 6gretim
alaninin etkisi olmadig1 goriiliirken, Ogretmenlerin mesleki deneyim siirelerinin
etkisine bakildiginda 5 ile 7 y1l mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin algilarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin teknoloji destekli isledikleri
derslerdeki siif yonetimi algilari iizerinde teknoloji entegrasyonu inanglarinin anlamli
bir yordayici oldugu, 6te yandan derste teknoloji kullaniminin etkililigine yonelik
inanglar1 ve ders siiresinin yonetimi inanglarinin tek basma anlamli bir yordayici

olmadigi sonucuna ulagilmistir (Ucgar, 2017).

Oflaz’in (2016) simif yonetimi kapsaminda egitsel bir sosyal agmn ilkokul
Ogrencilerinin egitiminde etkili olarak kullanilabilirligini incelemek amaciyla karma

aragtirma yontemi kullanarak yaptig1 bu ¢aligmada 51 6grenciden veriler toplanarak
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analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina gore egitsel amacgli sosyal aglarin smif
yonetimine faydali bir ara¢ oldugu, 6grenciler arasindaki iletisimin artmasini sagladigi

ve 6grenciler arasinda paylasmayi arttirdigi gibi sonuglarina ulasilmistir (Oflaz, 2016).

Arat’m (2015) ortaokullarda kullanilan BIT’in 6gretmenlerin siif ydnetimi
becerilerine etkisini belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemi kullanarak yaptigi bu
caligmada 15 6gretmenin goriisleri alinarak analiz edilmistir. Arastirma sonuglarina
gore dgretmenler BIT’in smif yonetimlerine olumlu katkilar sagladigini, bu nedenle
ogretim siireclerinde BIT kullanimina yatkin olduklar belirlenirken, dgretmenler BIT
ile ogrenmelerin daha kalici oldugu, ogrencilerin dikkatlerini cekerek derse
katilimlarint arttirdigi, smif icerisinde olumlu bir atmosferin olugsmasina yardimci
oldugu, 6gretmenlere zamanin etkili bir sekilde kullanilmasini saglayarak zamandan
kazan¢ sagladigi, smifta olumsuz davramiglarin goriilme sikhigini azalttigr ve
dolayisiyla daha kolay ve etkili bir sinif yonetimi gerceklesmesine neden oldugu

sonucuna ulasilmistir (Arat, 2015).

Albayrak’in  (2014) FATIH Projesi kapsamindaki okullarda bilisim
teknolojilerinin kullanimimnin smif yonetimine etkisini incelemek amaciyla nitel
aragtirma yontemleri kullanarak yaptig1 bu ¢alismada 15 6gretmenin goriigleri alinarak
analiz edilmistir. Arastirma sonucuna gore etkilesimli tahtalarla yapilan derslerin sinif
yonetimine geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha olumlu etkiler sagladigi
belirtilirken, etkilesimli tahtalarin 6grencilerin derse katilimini ve motivasyonunu
arttirdigl, zamanin etkili kullanilmasina neden olarak zamandan tasarruf sagladigi,
olumlu bir siif ikliminin olugsmasini saglayarak sinifta iletigimi arttirdigt gibi olumlu
etkilere neden olurken teknik arizalar sebebiyle zaman kayb1 olmasi, yeterli igeriklerin
saglanamamasi ve 6grencilerin tabletlerinin ders dis1 amaglarda kullanmasi gibi bazi

olumsuzluklara da neden oldugu sonucuna ulasilmistir (Albayrak, 2014).

Sabanci, Ozyildirim ve Imsir'in (2014) BiT’in smf yonetimine etkilerini
belirlemek amaciyla nitel arastirma yontemleri kullanarak yaptigi bu calismada
Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri ve deneyimleri aliarak analiz edimistir. Arastirma
sonucuna gore derslerde kullanilan BIT’in sinif yonetimini kolaylastirdig1, istenmeyen

Ogrenci davraniglarinin sinirlandigi, olumlu bir sinif ortaminin olusmasina katki
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sagladig1, 6gretmenlerin daha etkili bir 6gretme siireci gergeklestirdigi, 6gretmenlerin
liderlik 6zelliklerini destekledigi, zamanin etkili kullanilmasini saglayarak tasarruf
saglandigr ve dolayisiyla daha fazla aktivite yapma firsati verdigi bulgusuna

ulagilmigtir (Sabanci vd., 2014).

[lhan’1n (2011) sinif dgretmenlerinin uygulamaya dayali 6gretim teknolojileri ve
materyal gelistirme becerileri ile sinif yonetimi becerileri arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla iligkisel tarama modelinde betimsel olarak yaptigi bu ¢alismada 300 siif
O0gretmeninden veriler toplanmis ve analiz edilmistir. Aragtirmanin sonuglarina gore
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme becerilerine sahip olan &gretmenlerin,
siif yonetimi becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulagilirken, sinif 6gretmenlerinin
ogretim teknolojileri ve materyal gelistirme beceri algilari ile sinif yonetimi becerinin
O0gretmenlerin cinsiyetlerine gore farklilik gostermezken, kidemlerine gore anlamli bir

sekilde etki ettigi belirtilmistir (Ilhan, 2011).
2.2.4. Literatur Ozeti

Literatirde smif yonetimiyle ilgili yapilan ¢alismalar incelendiginde cinsiyet,
yas, kidem, medeni hal, ¢ocuk sahibi olma-olmama, sosyo-ekonomik durum, kisilik
ozellikleri, sinif diizeyi, mezun olunan okul tiirii, brans, 6z-yeterlik ve FATIH Projesi
gibi pek ¢ok degiskenin 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine etkisi incelenmistir
(Bozbas, 2015; Biiyiikuysal, 2016; Sevce, 2017; Karaman, 2016). Yine literatir
incelendiginde BIT’in egitim ortamlarma girmesiyle birlikte teknolojinin siniflara
etkisi lizerine pek c¢ok calisma olmasina ragmen (Tanriverdi, 2018; Arat, 2015;
Sabanci vd., 2014; Albayrak, 2014), 6gretmen algilarina gore teknoloji destekli
Ogretim yapilan smiflarda teknolojinin simif ydnetimine etkileri iizerine yapilan
arastirmalarin sinirh sayida oldugu goriilmektedir. Sinirli sayidaki bu arastirmalarda
ise 6gretmenlerin teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi yeterlik algilar
cinsiyet, dgretim alani, mesleki deneyim, teknoloji entegrasyonu inanci, bilisim
teknolojileri 6zgiveni ve etkinlik yonetimi 6zglveni gibi degiskenler agisindan ele
alindig1 bazi1 faktorlerin ele alinmadig1 gozlemlenmistir (Ucar, 2017). Bu ¢alismada
teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde dgretmenlerin sinif yonetimi yeterlik algilar

okul tiirii, ortalama 6grenci sayisi, ders yiikii, teknoloji destekli islenen ders saati,
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derslerde teknoloji kullaniminin etkililigine yonelik inang ve sinif yonetimi profilleri

gibi farkli degiskenler acisindan incelenmistir.

YONTEM
3.1. Arastirmanmin Modeli

Bu ¢alismada BIT’in ders siireclerinde kullanildig1 derslerde 6gretmenlerin smif
yonetimi algilan ile iligkili degiskenleri belirlemek icin iliskisel tarama modeli
kullanilmistir. iliskisel tarama modeli, bagimli ve bagimsiz degiskenlerin birlikte
degisim meydana gelip gelmedigini ve bunun diizeyini tespit etmeyi amaglar (Karasar,
2004). Bu model, birden fazla degisken arasinda birlikte degisim olup olmadigini ve
bu degisimin derecesini belirtmeyi amaglanmaktadir. Bu arastirma cergevesinde
belirlenen aragtirma sorulariyla ilgili hipotezler ile degiskenler arasindaki iliskiler

Sekil 1°de sunulmustur.

Derste Teknoloji Kullanimimin
Etkililigine Yonelik Inang

Ogrenme-ogretmede teknoloji
. ) etkililigi
Mesleki Degiskenler

Kidem Teknolojinin sundugu firsatlar

Teknoloji kullanimina yonelik
Brang \a olumsuz inanglar

. Teknoloji Kullaniminin
Okul ve Simf ile Tlgili Sinif Yonetimine Etkileri Simf Ydnetimi Profili
Degiskenler

Okul Tiirii

Otoriter simif yénetimi

Ort. dgrenci sayist Takdir edilen simf yonetimi

Ders yiikii Basibos sinif yonetimi

Teknoloji destekli iglenen
ders saati Aldirmaz sif yénetimi

Sekil 1:Varsayilan Arastirmanin Modeli
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3.2. Calisma Grubu

Bu ¢alisma ¢esitli illerde gorev yapan %44.66’sin1 (163) erkek ve %55.34’Unii
(202) kadin olmak {izere toplamda 365 goniilli 6gretmenin katilimiyla

gerceklestirilmistir ve calisma gurubuyla ilgili detayl bilgi Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1:Katlimcilarmn cinsiyete ve okul tirline gore dagilim

Degisken Kategori n Ylzde (%)
Kiz 202 %55.34

Cinsiyet Erkek 163 %44.66
Toplam 365 100.00
Ilkokul 92 25.20

- Ortaokul 120 32.88

O Lise 153 41.92

Toplam 365 100.00

Tablo 1’e gore katilimcilarin biiyiik bolimi Lise diizeyinde (%41.92) gbrev
yapmaktadir. Bununla birlikte katilimci 6gretmenlerin %32.88’i ortaokul ve %25.20’si
ilkokul diizeyinde gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki ve

ders siireclerine iliskin degiskenler ayrintili olarak Tablo 2°de sunulmustur.

Tablo 2:Mesleki ve ders stireglerine iliskin degiskenler

Degiskenler Min. Maks. X Ss

Kidem 1.00 36.00 12.56 7.96
Ort. Ogr. Sayisi 5.00 60.00 26.33 1.72
Ders yuki 5.00 50.00 25.94 7.68

Teknoloji  Destekli

Ydratilen Ders Saati 00 40.00 1212 9.70

Katilimc1 6gretmenlerin kidem diizeyi incelendiginde ortalama 12.56 yillik bir
mesleki tecriibeye sahip olduklar1 anlasilmaktadir. Katilimer 6gretmenlerin okullarda
ortalama &grenci sayist 26.33’tiir. Bununla birlikte 6gretmenlerin haftalik ders yiku
ortalama 25.94 saat iken teknoloji destekli yuruttiikleri ortalama ders saati 12.12dir.
Buna gore katilimci o6gretmenlerin haftalik ders yiiklerinin yarisina yakininda

derslerinde teknoloji kullandiklar1 anlasilmaktadir.
3.3. Verileri Toplama Araclar

Bu caligmada kisisel bilgi formu ve 4 farkli 6l¢ek kullanilmistir.
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Kisisel Bilgi formu, katilimcilarin ¢esitli demografik ve mesleki 6zelliklerini
belirlemek amaciyla kullanilmistir. Kisisel bilgi formunda cinsiyet, hizmet siiresi,
egitim diizeyi, brans, ortalama 6grenci sayisi, okul tiirli, haftalik ders yiikii ve haftalik
teknoloji destekli islenen ders saati siiresi degiskenlerine iliskin 8 madde yer

almaktadir (Bkz. Ek-1).

Swtmif Yonetimi Profili Olcegi (SYPO): Ekici (2004) tarafindan Tiirkceye

299

terciime edilen “Sinif Yonetimi Profili Olgegi’” toplamda 12 maddeden olusmaktadir
(Bkz. Ek-1). Her sinif yonetimi profili i¢in toplam ticer madde yer almaktadir. 5’li
likert tipi kullanilarak hazirlanan maddeler, “Kesinlikle Ayn1 Fikirdeyim (5 puan),
Aym Fikirdeyim (4 puan), Kararsizim (3 puan), Ayn1 Fikirde Degilim (2 puan),
Kesinlikle Ayni Fikirde Degilim (1 puan)” olarak derecelendirilmistir. Katilimcilar her
maddeye 1 ile 5 arasinda deger verebilmektedir. Buna gore yanitlayanlarin sinif
yonetimi profil 0lgeginde en diisiik 12 en yiiksek 60 puan alirken ayrica her bir alt
profil i¢in en diigiik 3 en yiliksek 15 puan deger almaktadir. Genelinin alfa giivenirlik
degeri .87 olarak hesaplanirken, otoriter sinif yonetimi profili (OSYP) icin .82, takdir
edilen sinif yonetimi profili (TESYP) i¢in .80, basibos sinif yonetimi profili (BSYP)

icin .84 ve aldirmaz sinif yonetimi profili (ASYP) i¢in .78 olarak hesaplanmustir.

Derste Teknoloji Kullaniminmin Etkililigine Yonelik Inang Olgegi (DTKEYIO):
Ucar (2017) tarafindan Tiirkge’ye “Derste Teknoloji Kullaniminin Etkililigine
Yoénelik Inang Olgegi” gelistirilmistir (Bkz. Ek-1). Toplamda 11 maddeden olusan bu
0lcegin maddelerinden biri .50 degeri iizerinde olmadigi i¢in 6l¢ekten ¢ikarilmistir.
2’si ters calisan toplamda 10 maddeden olusan derste teknoloji kullaniminin
etkililigine yonelik inan¢ Olgegi 3 faktor altinda ayrismaktadir. Bu faktorler;
“Ogrenme-dgretmede teknoloji etkililigi” (OOTE), “Teknolojinin sundugu firsatlar”
(TSF) ve “Teknoloji kullanimina yénelik olumsuz inanglar” (TKYOI) dir. Ogrenme-
ogretmede teknoloji etkililigi alt boyutunda 3 madde yer almakta ve bu maddelerin
faktor yiik degerleri .72 ile .79 arasinda degismekle birlikte % 24.71 varyansa sahiptir.
Teknolojinin sundugu firsatlar alt boyutunda 4 madde bulunmakta ve bu maddelerin
faktor yiik degerleri .51 ile .77 arasinda degismekle birlikte % 23.41 varyansa sahiptir.

Teknoloji kullanimima yonelik olumsuz inanglar alt boyutunda ise 3 madde
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bulunmakta ve bu maddelerin faktér yik degerleri .65 ile .71 arasinda degigmekle
birlikte % 14,31 varyansa sahiptir. Derste Teknoloji Kullaniminin Etkililigine Y 6nelik
Inang Olgegi toplamda % 62,43 varyansa sahiptir.

Teknoloji Kullamiminin Sinif Yonetimine Etkileri Olcegi (TKSYEOQ): Yildiz-
Durak ve Saritepeci (2017) tarafindan gelistirilmistir (Bkz. Ek-1). Toplamda 9
maddeden olusan Teknoloji Kullaniminin Sinif Y6netimine Etkileri Olgeginde 5 ters
madde yer almaktadir. Olgek ii¢ alt boyuttan olusmakta olup &lgegin her bir alt
boyutunda 3’er madde yer almaktadir. “Sinifin diizeninin ve Ogretimin yonetimi
(SDQY)” alt boyutunun toplam varyansa katkis1 %26.73, “zaman yonetimi (ZY)” alt
boyutunun %26.42 ve “smif ici iliski ve davranis yonetimi (SIDY)” alt boyutunun
%16.82°dir. Besli likert derecelendirme kullanilan bu 6lgekte katilimcilar tarafindan
her bir madde “5=tamamen Kkatiliyorum, 4=katilmiyorum, 3=kararsizim,
2=katilmiyorum, 1=kesinlikle katilmiyorum” segenekleri ile degerlendirmektedirler.

Olgegin geneline iliskin hesaplanan i¢ giivenirlik kat sayis1 92 olarak belirlenmistir.
3.4. Verilerin Analizi

Bu ¢alisma gergevesinde goniillii 6gretmenlerden veri toplamak i¢in ¢evrim-ici
form olusturulmus ve bu cesitli ortamlarda (Forumlar, sosyal medya 6gretmen
topluluklart vb.) paylasilmistir. Paylasilan forma toplam 366 6gretmen geri doniis
yapmistir.

Verilerin ¢ozimlenmesinde tanimlayici analizler ile dogrusal hiyerarsik
regresyon kullanilmistir. Regresyon analizinde bagimli ve bagimsiz degiskenlerin en
az esit aralik Olceginde Olgiilen siirekli degiskenler olmalari ve normal dagilim
gostermeleri gerekmektedir (Buyukozturk, 2005). Ayrica cinsiyet, brans ve okul tiirti
kategorik degiskenler “dummy (yapay)” degisken olarak isimlendirilen yapay
degiskenlere doniistiiriilmiislerdir. Cinsiyet kadin ve erkek olmak iizere iki kategori
olup “erkek” kategorisi “0” olarak kodlanarak yapay degiskene doniistiiriilmiistiir.
Brang kategorisinde alan yazin taramasi sonrasinda “Bilisim Teknolojileri” kategorisi

“0” olarak kodlanarak yapay degisken yapilmistir. Ayrica li¢ kategoriden olusan okul
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tirii degiskeninde lise kategorisi “0” olarak kodlanmis ve dummy degiskene

doniistlirilmiistir.

Calisma verileri incelendiginde bagimsiz degiskenler ile bagimsiz degisken
arasinda dogrusal bir iliski vardir ve elde edilen puanlarin dagilimi normallik
varsayimini karsilamaktadir. Bununla birlikte bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasinda coklu baglantilik varsayimi kontrol edilmistir. Bagimsiz degiskenler
arasindaki coklu baglantilik varsayiminin karsilanmasi icin VIF degerinin 10’dan
kiiciik, tolerans degerinin .10’dan daha biiyiik ve degiskenler arasindaki iligkinin
.80’den daha kiiciik olmast gerekir (Field, 2013). Calisma verileri ile yapilan
hesaplama sonucunda VIF degerinin 1.02 ile 2.66 arasinda, tolerans degerinin .34 ile
.96 arasinda ve degiskenler arasindaki korelasyon degerinin .01 ile .77 arasinda oldugu
tespit edilmistir. Buna gore degiskenler arasinda ¢oklu baglantilik problemi olmadigi
sOylenebilir. Sonug¢ olarak veri setinin dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi
varsayimlari karsiladigi belirlenmistir. Bu analizde bagimli degiskenle iliskili oldugu
diisiiniilen bagimsiz degiskenler bloklar halinde regresyona dahil edilir. Her blok
kendisinden sonra gelen blok i¢in kontrol degiskeni olarak ele aliir. Hiyerarsik
regresyonda bagimsiz degiskenlerin regresyona hangi siraya gore dahil edilecegi

yapilan alan yazin taramasi sonucunda tespit edilmistir.

BULGULAR
4.1. Betimsel Bulgular

Bu c¢aligmada katilimer algilarinin  belirlenmesinde kullanilan  6lgekler
DTKEYIO, SYPO ve TKSYEO olcekleri 5°li likert tipi 6lgeklerdir. Olgeklerde yer
alan madde puanlamasi 1 ile 5 arasinda derecelendirilmektedir. En diisiikk puan 1 en
yiiksek puan 5 olarak belirlenmistir. Bu puanlar arasindaki farki cevap sayisi olan 5’e
boliinerek, aralik degeri .0,80 oldugu belirlenmistir (GOkgearslan ve Giinbatar, 2012).
Aralik degerine gore her bir anket maddesi i¢in yorum 0Ol¢utleri 1.00-1.80 “¢ok diisiik”,
1.81-2.60 “diisiik™, 2.61-3.40 “orta”, 3.41-4.20 “yuksek” ve 4.21-5.00 “cok yuksek”
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olarak belirlenmistir. Bu c¢alismada katilimcilarin veri toplama araglarina verdikleri

cevaplarla ilgili betimsel istatistiki bilgiler Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3:Betimsel Bulgular

Olgekler Madde Sayisi Min.  Max. X XK' Ss

DTKEYI 10 17.00 50.00 3879 3.88 6.12
OOTE 3 3.00 15.00 1279 426 2.77
TSF 4 400  20.00 1649 412 3.23
TKYOI 3 3.00 1400 843 281 184
SYPO 12 1200 60.00 39.30 328 6.71
OSYP 3 3.00 1500 874 291 210
ASYP 3 3.00 1500 806 269 240
TESYP 3 3.00 1500 1196 399 242
BSYP 3 3.00 1500 1054 351 236
TKSYE 9 1200 4500 33.71 6.15
SDOY 3 3.00 1500 11.49 383 252
zY 3 3.00 1500 10.82 361 241
SIDY 3 3.00 1500 11.40 3.80 6.15

*k: Olcek ya da 6lcek alt boyutunda yer alan madde sayisi

Tablo 3’e gore katilimce1 6gretmenlerin derslerde teknoloji kullanimina yonelik
inanclarmin yiiksek (X/k=3.88, Ss= 6.12) oldugu anlasilmaktadir. Olgek alt
boyutlarmdan en yiiksek ortalama OOTE (X/k=4.26, Ss= 2.77) alt boyutundadir. Buna
karsin teknoloji kullanimia ydnelik olumsuz inanglar (TKYOI) alt boyutunda puan

ortalamasi diger alt boyutlara gore gorece daha diisiiktiir.

Katilimcilarin smif yonetimi profili dlgegi puan ortalamasi orta (X/k=3.28, Ss=
6.71) diizeyde kalmistir. SYPO alt boyutlarindan en yiiksek ortalama TESYP alt
dlgeginde (X/k=3.99, Ss= 2.42) elde edilmis olup en diisiik ortalama ise ASYP alt
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olgegindedir (X/k=2.69, Ss=2.40). Buna gore katilimcilarin takdir edilen ve basibos
siif yonetimi profili algilarinin yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Buna karsin otoriter

ve aldirmaz sinif yonetimi algilarinin gorece daha diisiik oldugu s6ylenebilir.

Yine Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin Teknoloji Kullaniminin Sinif
Yonetimine Etkileri 6lgegi puan ortalamasi yiiksek (X/k=3.75, Ss= 6.15) diizeyde
oldugu bulgulanmistir. Olgek alt boyutlarindan en yiiksek ortalama SDOY alt
oleeginde (X/k=3.83, Ss= 2.52) elde edilmis olup en diisiik ortalama ise ZY alt
oleegindedir (X/k=3.61, Ss=2.41). Buna gore teknoloji kullaniminda smifin diizeninin
ve Ogretimin yonetiminin yliksek oldugu anlasilmaktadir. Buna karsin zaman

yonetiminin gorece daha diisiik oldugu sdylenebilir.

4.2. Teknoloji Destekli Yurutiilen Derslerde Stmf Yonetimi ile Tliskili

Degiskinlerin Incelenmesi

Bu caligmada 6grenme Ogretme siireclerinde teknoloji kullanilan derslerde
Ogretmenlerin simif yonetimi algilarimin iligkili oldugu degiskenlerin belirlenmesi
amaciyla dogrusal ¢oklu hiyerarsik regresyon analizi kullanilmistir. Gergeklestirilen
analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7’da

sunulmustur.

Tablo 4:Dogrusal Coklu Hiyerarsik Regresyon Analizi Adim 1-2-3

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Model Yordayici B T p
1 Cinsiyet .01 A7 .86
R=.009, R? =.000, F(363,1)=.029, Sig.=.864
2 Cinsiyet .00 .08 .94
Kidem -.00 -.03 .99
Brans .03 .63 .53
R=.035, R? =.001, F(361,3)=.149, Sig.=.930
3 Cinsiyet .02 44 .66
Kidem .01 A7 87
Brans -.03 -54 .59
Okul Tard 14 2.66 01"
Ort. Ogrenci Sayisi -.06 -1.09 28
Ders Yk -14 -2.59 01"
Teknoloji destekli islenen ders saati .22 3.95 .00"

R=.266, R? =.071, F(357,7)=3.877, Sig.=.000
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Tablo 4 hiyerarsik regresyon sonucuna gére Model 1 (R=.009, R? =.000, p>.05)
ve Model 2 (R=.035, R? =.001, p>.05) anlamli degildir. Ilk iki modelin agiklanan
varyansa katkis1 %0,1’dir. Buna karsin ii¢iincii modelde okul ve ders siiregleri ile ilgili
degiskenlerinin hiyerarsik regresyona dahil edilmesinin agiklanan varyansa katkisi
%7.3’tlir.Buna gore model 3 anlamlidir (R=.266, R? =.071, p<.05). Hesaplanan
regresyon katsayilar1 dikkate alindiginda Model 3’te teknoloji destekli yurutilen
derslerde siif yonetimi tizerindeki goreli etkileri 6onemli olan degiskenler sirasiyla;

teknoloji destekli islenen ders saati, okul turd ve ders yiki olarak siralanmaktadir.

Tablo 5:Dogrusal Coklu Hiyerarsik Regresyon Analizi Adim 4

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Model  Yordayici B T p

4 Cinsiyet .04 .89 37
Kidem .02 .36 12
Brang -.06 -1.17 24
Okul Turd .04 .86 .39
Ort. Ogrenci Sayisi -.06 -1.39 A7
Ders Yuki -.08 -1.62 a1
Teknoloji destekli islenen ders saati .09 1.88 .06
Ogrenme-bgretmede teknoloji etkililigi 40 5.65 .00"
Teknolojinin sundugu firsatlar .07 1.00 .32
Teknoloji kullanimina yonelik olumsuz inanglar  -.29 -6.64 .00

R=.588, R? =.346, F(354,10)=18.715, Sig.=.000

Tablo 5’e gore hiyerarsik regresyon sonucuna gére Model 4 (R=.588, R? =.346,
p<.05) olarak bulunmustur. Buna gore model 4 anlamlidir (R=.558, R? =.311, p<.05).
Bu modelde derslerde teknoloji kullaniminin etkililigine yonelik inanci ile iligkili
degiskenlerin hiyerarsik regresyona dahil edilmesinin agiklanan varyansa katkisi
%27,5’dir. Hesaplanan regresyon katsayilar1 dikkate alindiginda Model 4°te teknoloji
destekli surdirilen derslerde simif yonetimi iizerinde goreli etkisi 6nemli olan
degiskenler “teknoloji kullanimina yonelik olumsuz inanglar” ve “6grenme-6gretmede

teknoloji etkililigi”dir.

Tablo 6:Dogrusal Coklu Hiyerarsik Regresyon Analizi Adim 5

Yasam Boyu Ogrenme Egilimleri

Model  Yordayic B T p

5 Cinsiyet .06 1.30 .20
Kidem .03 75 .46
Brang -.03 -.60 .55

Okul Tird .00 .01 .99
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Ort. Ogrenci Sayisi -.06 -1.40 16
Ders Yuki -.05 -1.12 .26
Teknoloji destekli islenen ders saati .08 1.67 10
Ogrenme-gretmede teknoloji etkililigi .40 5.76 .00
Teknolojinin sundugu firsatlar .10 1.39 A7
Teknoloji kullanimina yonelik olumsuz inanglar  -.25 -5.77 .00
Otoriter sinif yonetimi profili -.08 -1.44 A5
Aldirmaz sinif yonetimi profili -.16 -3.29 .00
Takdir edilen sinif yonetimi profili A5 2.45 02"
Basibos sinif yonetimi profili -12 -2.05 .04

R=.625, R? =.391, F(350,14)=16.037, Sig.=.000

Tablo 6 hiyerarsik regresyon sonucuna gére Model 5 (R=.625, R? =.391, p<.05)
anlamlidir. Bu modelde sinmif yonetimi profillerinin hiyerarsik regresyona dahil
edilmesinin agiklanan varyansa katkis1 %4.5°dir. Hesaplanan regresyon katsayilari
incelendiginde, teknoloji destekli strdirilen derslerde sinif yonetimi Uzerindeki goreli
etkisi onemli olan degiskenler sirasiyla; teknoloji kullanimina yonelik olumsuz
inanglar, 6grenme-ogretmede teknoloji etkililigi, aldirmaz sinif yonetimi profili, takdir

edilen smif yonetimi profili ve basibos sinif yonetimi profili olarak siralanmaktadir.

Derslerde teknoloji kullaniminin etkililigine yonelik inan¢ degiskeninin
regresyona dahil edildigi Model 4 (R=.588, R? =.346, p<.05) teknoloji destekli
stirdiiriilen derslerde sinif yonetiminin en 6nemli yordayicisidir. Hiyerarsik regresyon
analizinin ilk dort adimiyla birlikte Model 5 O6gretmenlerin teknoloji destekli

stirdiirtilen derslerde sinif yonetimi algilarinin %39.1°ini agiklamaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde O6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlik
algilarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alismada 164 kadin,
202 erkek olmak tizere 366 d6gretmenin katilimi ile toplanan verilerin analiz sonuglari
bu kisimda ele alinmistir. Ogretmenlerin derslerde teknoloji kullanimina ydnelik
inanci, sinif igerisinde benimsedikleri sinif yonetimi profili ve teknoloji kullaniminin
sinif yonetimleri {izerindeki etkileri betimlenmistir. Arastirma sonucuna gore
ogretmenlerin derslerde teknoloji kullanimina yonelik inanglarmin yiiksek oldugu

anlasilmaktadir. Derslerde teknoloji kullanimina yonelik inanglarin alt boyutlarinin
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etkisi sirayla “teknoloji kullanimina yonelik olumsuz inanglar” ve “Ggrenme-
ogretmede teknoloji etkililigi”dir. Buna karsin katilimcilarin simif yonetimi profili
Olcegi puan ortalamasinin orta diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ayrica sinif yonetimi
profilleri alt boyutlar1 incelendiginde teknoloji destekli derslere etkisi sirayla aldirmaz
siif yonetimi profili, takdir edilen sinif yonetimi profili ve bagibos smif yonetimi
profili olarak tespit edilmistir. Katilimec1 6gretmenlerin teknoloji kullaniminin sinif
yonetimine etkileri 6lgegi puan ortalamasi yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Olgegin alt boyutlarinda en yiiksek ortalama puan sinifin diizeninin ve gretimin
yonetimindedir. Buna karsin zaman yonetimi alt boyutunda puan ortalamalarinin

gorece daha diisiik oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alisma kapsaminda teknoloji kullanilan egitim ortamlarinda 6gretmenlerin
siif yonetimi algilarinin énemli yordayicilarii belirlemek amaciyla ilgili literattr
baglaminda 5 model olusturulmus olup bu modellerle iligkili olarak ele alinan 5

hipotez test edilmistir.
5.1. Teknoloji Destekli YUrattlen Derslerde Simif Yonetimi ve Cinsiyet

Calismanin bulgularina gore cinsiyet de8iskeni ve teknoloji destekli yiiriitiilen
derslerde 6gretmenlerin simif yonetimi yeterlik algilari arasinda anlamli bir iligki
olmadig1 belirlenmis olup H1 hipotezi reddedilmistir. Buna gore kadin ve erkek
katilimcilarin teknoloji destekli siirdiiriilen derslerde sinif yonetimi becerilerinin
benzer oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde BIT’in ders siireclerinde kullanimimin smif
yonetimi tizerindeki etkilerini inceleyen caligmalarda kadin ve erkek dgretmenlerin
siif yonetimi algilarinin benzer oldugu bulgusu raporlanmistir (Akin ve Kogak, 2007;
Yildiz- Durak ve Saritepeci, 2017). Buna gore cinsiyetin, teknoloji kullanilan egitim

ortamlarinda siif yonetiminin 6nemli bir yordayicist olmadigi sdylenebilir.

5.2. Teknoloji Destekli Yurutulen Derslerde Simif Yonetimi ve Mesleki

Degiskenler (Kidem, Brans)

Calismanin bulgularina gore mesleki degiskenler (brans, kidem) ile teknoloji
destekli yiiriitiilen derslerde Ogretmenlerin sinif yonetimi yeterlik algilar1 arasinda

anlamli bir iligki olmadig1 tespit edilmistir (H2). Bulgular incelendiginde bransin
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teknoloji destekli smiflarda sinif yonetimi iizerinde bir etkisinin bulunmadigi
soylenebilir. Nitekim bu sonucu destekler nitelikte Ugar (2017) ¢alismasinda BIT’in
etkin olarak kullanildig1 derslerde sinif yonetimi iizerinde bransin etkisi olmadigini
raporlamistir. Buna kargin Kose (2010)’nin 6gretmen adaylariin sinif yonetimine
yonelik gorlislerini  inceledigi c¢alismasinda, Ogrenim goriilen bransa gore
katilimeilarin  stmif yonetimine yonelik goriislerin farklilik gosterdigi sonucuna
ulagmistir. Bu ¢aligmada ortaya ¢ikan farkliligin temel nedenin ¢alismanin 6gretmen
adaylar ile yiiriitiilmiis olmasindan kaynakladigi sdylenebilir. Sinif yonetimi ile ilgili
pratik deneyime sahip olmayan ya da sinirli diizeyde bir deneyime sahip olan ve
edindikleri deneyimlerin 6grenim gordiikleri boliime gore degisiklik gostermesi olasi
olan 6gretmen adaylari ile hizmet-i¢i 6gretmenlerle yapilan ¢alismalar arasinda boyle
bir farklilik olmasi olasi bir durumdur (Kése, 2010). Tiim bu ¢alismalar g6z oniinde
bulunduruldugunda brangin siif yonetimi iizerinde yordayici etkisinin ¢aligma

grubuna gore degisiklikler gosterdigi sdylenebilir.

Ote yandan katilimcilarin kidemleri ile teknoloji destekli yiritilen derslerde
ogretmenlerin sinif yonetimi yeterlik algilari arasinda anlamli iligki olmadigi sonucuna
vartlmistir (H2). Bu sonucu destekler bicimde Oliver (2007), mesleki deneyimin
ogretmenlerin sinif yonetimi konusundaki becerilerini dogrudan dogruya arttiran bir
etken olmadigini ifade etmektedir. Ayrica derslerin etkilesimli tahtayla islenmesinin
siif yonetimi lizerindeki etkisinin incelendigi bir ¢alismada 6gretmenlerin mesleki
deneyimlerindeki farkliligin = 6gretmenlerin  smif yOnetimlerini  etkilemedigi
belirlenmistir (Kamil, 2018). Buna karsin ilgili literatiir incelendiginde bu aragtirmayla
celisen ¢aligmalarda mevcuttur. Nitekim Ucar (2017) 6gretmenlerin teknoloji destekli
islenen derslerde smif yonetimi algilarinin mesleki deneyim agisindan incelendigi
caligmasinda 5-7 y1l deneyimi olan 6gretmenlerin 1-4 yil aras1 deneyim siiresine sahip
ogretmenlere gore smif yonetimi yeterlik algillarinin daha yiiksek oldugunu
raporlamistir. Bir bagka ¢alismada Yilmaz (2004), acemi ve deneyimli 6gretmenlerin
sinif yonetimi etkinlikleri agisindan deneyimli 6gretmenler lehine anlamli bir farkin
oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica Akan (2016), bu durumla ilgili olarak geng ve
mesleki deneyim acisindan acemi Ogretmenlerin simif yonetiminde yetersizlik

yasadigi, oOgretmenlerin dogrudan Ogretime odaklanmalarindan dolayr sinif ici
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istenmeyen davraniglart dogru tespit edemediklerini ve 6grencilerin vermek istedikleri
mesajlart dogru okuyamadiklarimi belirtmektedir. Benzer sekilde Darlign-Hamond
(2000) 1-4 y1l arasinda kideme sahip 6gretmenlerin ilk kirilma déneminde yer aldiklar
ve mesleki agidan en 6nemli zorluklarin yasandigi donem olarak ifade etmektedir. Bu
calismanin literatiirdeki ¢ogu calismayla ¢elismesinin en temel sebeplerinden biri
olarak 1-4 yil arasinda deneyime sahip katilimci sayisinin (n=25) gérece az olmasi

gosterilebilir.

5.3. Teknoloji Destekli Yuruttlen Derslerde Simif Yonetimi ve Okul ve Sinifla

Mlgili Degiskenler

Teknoloji destekli yuruttlen derslerde 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlik
algilarimi etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismanin bulgulari
incelendiginde okul tiirii, ortalama 6grenci sayisi, ders yiuki ve teknoloji destekli
islenen ders saati gibi faktorlerin teknoloji destekli islenen derslerde sinif yonetimi ile
arasinda anlamli iliski oldugu tespit edilmistir (H3). Teknoloji destekli yaritilen
derslerde smif yoOnetimi tizerindeki etkileri 6nemli olan okul ve smifla ilgili
degiskenlerin goreli etkileri; teknoloji destekli islenen ders saati, okul tirt ve ders

yiikii olarak siralanmaktadir.

Okul tiiri, ortalama 6grenci sayisi, ders yiikii ve teknoloji destekli islenen ders
saati gibi degiskenlerin ele alindig1 bu ¢alismada teknoloji destekli islenen ders saati
siiresinin bu degiskenler arasinda en 6nemli yordayici oldugu tespit edilmistir. Bu
sonu¢ ele alindiginda ders siireclerinde teknolojiyi daha siklikla kullanan
ogretmenlerin BIT kullamlan egitim ortamlarinda sinif ydnetimi yeterlik algilarmin
daha yiiksek oldugu soylenebilir. Nitekim Lai (2008) ve Tanriverdi (2018) derslerde
teknolojiyi kullaniminin 68retmenlerin sinif yonetimi etkinligini artirdigini ifade

etmektedir.

Okul ve smf ile iligkili degiskenler icerisinde okul tiirii, teknoloji destekli
islenen ders saati suresinden sonra simif yonetimi tizerinde en etkili yordayict oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Buna gore teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde okul tiirii ve

siif yonetimi yeterlik algist arasinda anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna
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gore lise diizeyinde gorev yapan dgretmenlerin ilk ve ortaokul diizeyinde gérev yapan
Ogretmenlere gore teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde smif yonetimi yeterlik
algilarinin  daha diistik oldugu soylenebilir. Benzer nitelikte arastirmalar
incelendiginde yapilan bir arastirma da ilkokul Ogretmenlerinin siif ydnetimi
konusunda ortaokul 6gretmenlerinden daha etkili oldugu sonucuna varilmistir (R.
Ekici ve Ekici, 2014). Bu baglamda ortadgretim diizeyinde ilkogretim ile
karsilastirildigin da sinif yonetimi problemlerinin ciddiyeti ve yogunlugundaki artisin
Ogretmenlerin  bu farkliigin olusmasinda 6nemli sebeplerinden biri olarak
gosterilebilir. Ortadgretim diizeyinde istenmeyen Ogrenci davranislarinin ilk ve
ortaokul duizeyine gore daha ¢ok goriilmesi sinif yonetimini zorlastirdigi séylenebilir.
Bu nedenle 6gretmenlerin calistiklar1 okul tiirlerinin sinif yonetimi uygulamalari
tizerinde anlamli bir etkisi oldugu sdylenebilir (Karaman, 2016). Bunun yani sira
teknolojinin ders siireclerinde kullanim1 6zellikle kiigiik yas gruplarinda 6grenenlerin
dikkat ve ilgisini daha cok cekmektedir (Saritepeci ve Cakir, 2015). Ogrenen dikkat
ve ilgisinin derse yoneltilebildigi boyle ortamlarda sinif yonetimi ile ilgili davranig
problemlerinin azalmasinin 6gretmen algilarindaki bu farkliligin 6nde gelen

sebeplerinden biri olarak gosterilebilir.

Teknoloji destekli islenen derslerde ortalama ders yiikii sinif yonetimine etkisi
incelendiginde 6gretmenlerin haftalik ders yiikii ile teknoloji destekli islenen derslerde
simif yonetimi yeterlik algilar1 arasinda negatif yonli anlamli iligki tespit edilmistir.
Buna gore haftalik ders yiikii fazla olan 6gretmenlerin teknoloji destekli islenen
derslerde sinif yonetimi yeterlik algilarinin daha diisiik oldugu sOylenebilir. Genel
itibariyle is yogunlugunda meydana gelen artis mesleki tiikenmislige sebep olmaktadir
(Christina, B., ve P., 2001; Cordes ve Dougherty, 1993; Yildiz Durak ve Saritepeci,
2019). Ogretmenler icin is yogunlugunu olusturan en onemli unsur haftalik ders
yiikiidiir. Ders ylikiiniin fazla olmas1 6gretmenlerde tiikenmislige sebep olabilmektedir
(Y1ldiz Durak ve Saritepeci, 2019). Bu da 6gretmenlerin ders siirecinde performans
diisiikliigiine neden oldugu sdylenebilir. Is performansinda meydana gelen diisiis, ise
kars1 olugan negatif yonlii davraniglara sebebiyet vermekte ve bunlar da egitimin
verildigi ortama, ailelere, O0grencilere ve hatta tiim topluma yansiyan olumsuz

sonuglara neden olmaktadir (Ozyolcu, 2015). Bu durumlar g6z oOniinde
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bulunduruldugunda ders yiikii fazla olan 6gretmenlerin teknoloji destekli surdurilen

derslerde sinif yonetiminde zorluklar yasayabilecegi sGylenebilir.

5.4. Teknoloji Destekli Yurattlen Derslerde Simif Yonetimi ve Teknoloji

Kullaniminin Etkililigine Yénelik inanci

Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlik
algilan ile teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde teknoloji kullaniminin etkililigine
yonelik inang ile siif yonetimi arasinda anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir (H4).
Bu durum g6z oOniinde bulunduruldugunda ders siirecinde teknoloji kullanimi
etkililigine yonelik inanc1 yiliksek olan dgretmenlerin sinif yonetimi algilar yliksek
oldugu soylenebilir. Benzer nitelikte Sime ve Priestley (2005) derste teknoloji
kullaniminin etkililigine yonelik inancin teknoloji destekli ders sureclerine girmesiyle
birlikte yeterliklerine doniistiirdiigiinii belirtmistir. Yine Karaca (2011) teknoloji
entegrasyonu inancinin, sif yonetimi ile iligkili oldugu ve ozellikle teknoloji
entegrasyonu siirecinin de sinif yonetimi becerilerinden etkilendigi ifade etmektedir.
Buna karsin Ucar’in (2017) yaptigi calismada Ogretmenlerin derste teknoloji
kullaniminin etkililigine yonelik inanglarinin teknoloji destekli islenen derslerdeki
siif yonetimi algis1 iizerinde tek basina anlamli bir etki gostermedigi sonucuna

ulastlmistir.

5.5. Teknoloji Destekli Yuruttlen Derslerde Simif Yonetimi ve Sinif Yonetimi

Profilleri

Caligmanin bulgularina gore katilimc1 6gretmenlerin sinif yonetimi profilleri ve
teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi yeterlik algilar1 arasinda anlaml
bir iliski tespit edilmistir (HS). Teknoloji destekli yiirtitiilen derslerde sinif yonetimi
profillerinin siif yonetimi tizerinde goreli etkisi; aldirmaz sinif yonetimi profili, takdir
edilen simif yonetimi profili, basibos siif yonetimi profili ve otoriter sinif yonetimi
profili olarak siralanmaktadir. Elde edilen bulgulara gore teknoloji destekli yurdttlen
derslerde sinif yonetimi ile takdir edilen sinif yonetimi profili arasinda pozitif yonde
iliski bulunurken, aldirmaz sinif yonetimi profili, otoriter sinif yonetimi profili ve

basibos smif yonetimi profili arasinda negatif yonde iliski oldugu sonucuna
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ulagilmistir. Diger bir ifade ile teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde takdir edici sinif
yonetimi profilini dikkate alan 6gretmenlerin diger profilleri dikkate alan 6gretmenlere

gore sinif yonetimi algilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilabilir.

Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde 6gretmenlerin sinif yonetimi yeterlik
algilarin1 etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla yapilan bu g¢alismada sinif
yonetimi profilleri arasinda en 6nemli yordayicinin aldirmaz simif yonetimi profili
oldugu tespit edilmistir. Buna gore aldirmaz smif yonetimi profili sergileyen
Ogretmenlerin teknoloji destekli sitirdiiriilen derslerde sinif yonetimi yeterlik algilarinin
daha diisiik oldugu soylenebilir. Aldirmaz sinif yonetimi profili 6n plana ¢ikan
ogretmenler, smif icerisinde disiplin saglamada ve zaman yonetiminde basarili
olamazken, olumsuz Ogrenci davraniglariyla da ilgilenmezler ve &grenci
davraniglarinin yonetilmesine iliskin herhangi bir kurala sahip degillerdir (Ekici, 2004;
Kris, 1996b). Bundan dolay1 aldirmaz sinif yonetimi profiline sahip 6gretmenlerin
egitim ortamlarina teknolojinin girmesiyle birlikte zaman yonetimi, Ogrenci
davraniglari, simif diizeni ve Ogretim siire¢lerinde meydana gelen degisimleri

yonetmede yetersiz kaldiklar1 s6ylenebilir.

Aldirmaz smif yonetimi profilinden sonra smif yoOnetimi profili boyutlart
arasinda teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi yeterlik algilarinin en
onemli yordayicinin takdir edilen sinif yonetimi profili oldugu tespit edilmistir. Buna
gore takdir edilen simif yonetimini tercih eden oOgretmenlerin teknoloji destekli
yiriitiilen derslerde smif yonetimi yeterlik algilarinin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Ciinkii bu smif profilini tercih eden dgretmenler, egitim ortamlarin simif kurallarini
nedenleriyle birlikte agik bir sekilde ifade ederek sinif igerisinde diizeni bozan
Ogrencileri uygun bir dille uyarirlar. Ayrica smiflan iletisime ve elestirilere agik
ortamlar oldugu i¢in 6grenciler diisiincelerini rahatca ifade edebilmektedirler (Ekici,
2004; Kris, 1996b). Bu 6zelliklerinden dolay1 bu sinif yonetimi profilini tercih eden
ogretmenler siif diizeni, smif igi iletisimi, 6grenci davraniglart ve zaman yonetimi

konusunda belirli standartlara sahip olduklar1 sdylenebilir.

Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi yeterlik algilarinin bir diger

Oonemli yordayicisi basibos sinif yonetimi profilidir. Basibos sinif yonetimi profili ile
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BIT kullanilan egitim ortamlarinda dgretmenlerin sinif yonetimi algilari arasinda ters
yonlii bir iliski oldugu tespit edilmistir. Buna gore basibos sinif yonetimi profili
sergileyen 6gretmenlerin teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi yeterlik
algilarinin  diisiik oldugu ifade edilebilir. Basibos sinif yonetimini benimseyen
ogretmenler siifta hi¢bir 6grenciyi inciltmezken ¢ok ender &grencilerine “hayir”
demektedir. Bundan dolay1 6grenciler 6gretmenlerine kirilmazlar ve kurallara uymak
zorunda kalmazlar (Ekici, 2004; Kris, 1996b). Bu durum da ders siireglerinde ¢esitli

sinif yonetimi problemlerinin ortaya ¢ikmasina sebep olmaktadir.

Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi yeterlik algilarinin bir diger
onemli yordayicisi otoriter sinif yonetimi profilidir. Otoriter sinif yonetimi profili ile
BIT kullanilan egitim ortamlarinda 8gretmenlerin simif yonetimi algilari arasinda ters
yonlii bir iligski olmakla birlikte bu iligki anlaml1 degildir. Bu sinif yonetimi profilini
tercih eden 6gretmenler belirledikleri kurallara 6grencilerin sorgulamadan uymalarini
bekler. Ayrica bu profili tercih eden 6gretmenler 6grencilerin ders siire¢lerinde sinif
kurallarina aykiri davraniglari sert bigimde uyarilir ve disiplin kurullarina 6grencileri
gondermekle tehdit ederler (Ekici, 2004; Kris, 1996b). Ogrenciler bu gibi ortamlarda
baslarda kurallar1 aykir1 davranis sergilemekten kaginmakla birlikte zaman igerisinde
Ogretmenin uyarilarina karsi duyarsizlagmaya baglamasindan otoriter sinif yonetiminin
egitim ortamlarindaki olumsuz 6grenci davranislarini engellemede yetersiz kaldigi

sOylenebilir.

ONERILER

Aragtirmanin sonuglar1 ¢ergevesinde uygulamaya yonelik ve arastirmaya

yonelik oneriler asagida listelenmistir.
6.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler

Calismanin sonuglar1 ¢ercevesinde uygulamaya yonelik olarak asagidaki

Oneriler gelistirilmistir:
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e Ders siireglerinde teknolojiyi daha siklikla kullanan 6gretmenlerin BIT kullanilan
egitim ortamlarinda sinif yonetimi yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin teknoloji yeterlilikleri arttikca
sinif yonetimi becerileri arttigi bundan dolay1 &gretmenlerin kendilerini BIT
okuryazarlig1 noktasinda gelistirebilecekleri ylz ylze ve ¢evrim i¢i egitimlere yer
verilmesi 6nerilmektedir.

e Ders silirecinde teknoloji kullanimi etkililigine yonelik inanci yiliksek olan
Ogretmenlerin siif yonetimi algilart yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.
Buradan hareketle Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu inanglarini arttirmak
amaciyla teknoloji entegrasyonun siniflardaki olumlu ¢iktilari ile ilgili gosterimler,
bilgilendirici seminerler diizenlenebilir.

e Bu calisma sonucunda takdir edici sinif yonetimini tercih eden ogretmenlerin
teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde sinif yonetimi yeterlik algilariin yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore takdir edici simif yonetimi profilinin
ozellikleri ve smif icerisinde 6grenme 6gretme siirecine yonelik etkilerini ele alan

cesitli calistaylar ve seminerler diizenlenebilir.
6.2.Arastirmacilara Oneriler

Calismanin sonuglari ¢cergevesinde arastirmaya yonelik olarak agsagidaki 6neriler

gelistirilmistir:

e Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde 6gretmenlerin simif yonetimi yeterlik
algilar iligkili oldugu 6nemli degiskenler agisindan incelenmistir. Teknoloji
destekli yaruttlen derslerde sinif yonetimi algilarini etkileyen degiskenlerin
farkli acilardan ele alinabilmesi ve yasanan problemleri ortaya koyabilme
adina ogrenci ve Ogretmen gorlslerinin incelendigi nitel ya da karma
caligmalar yapilabilir.

e Okul tiirii, ortalama 6grenci sayist, ders yiikii ve teknoloji destekli islenen ders
saati gibi degiskenlerin ele alindig1 bu ¢alismada teknoloji destekli islenen ders
saati siiresinin bu degiskenler arasinda en 6nemli yordayici oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug ele alindiginda ders siireglerinde teknolojiyi daha

siklikla kullanan &gretmenlerin BIT kullanilan egitim ortamlarmda sinif
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yonetimi yeterlik algilarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu durumun
nedenini belirlemek igin &gretmenlerin BIT yeterlilikleri ile derslerinde
teknolojiyi kullanma sikliklar1 ve bunun sinif yonetimi ile iligkinin olup

olmadig1 konusunda bir modelleme ¢aligmalar1 yapilmasi 6nerilmektedir.
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EKLER
Ek 1: Veri Toplama Araci

Teknoloji destekli yiiriitiilen derslerde 6gretmenlerin simf yonetimi yeterlik

algilarini etkileyen faktorlerin belirlenmesi

Degerli Katilimci,

Bu formda yer alan sorulara verilen yanitlar yalnizca arastirma amaciyla kullanilacak, verilen
yanitlar ve yanitlarin niteligi hi¢cbir kisi veya kurumla dogrudan paylasilmayacaktir.
Katilimimiz i¢in ¢ok tesekkiir ederiz.

Arastirmaci: Zuhal OZGUN, Necmettin Erbakan Universitesi, 0zgunbote@gmail.com

Bolim |

1-Cinsiyet Kadmm ( ) Erkek ( )

2-Mezun Oldugunuz
Programin Diizeyi Lisans () Yuksek Lisans () Doktora ( )

3- Cahstiginiz
Okulun Tura Ikokul ( ) Ortaokul () Lise ()

4-Hizmet SUreniz
M) |

5-Bransiniz

6- Simflarimzdaki
Ortalama Ogrenci

Sayist | e
7-Haftahk Ders
Yukinoz (10 saat, 20
Saat Vb) ...............................

8- Haftalik Teknoloji
Destekli  Islediginiz
Ders Saati Sureniz
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Bolim 11

Latfen her bir maddeyi dikkatle okuyup, sizi yansitma diizeyini en olumludan (5) en
olumsuza (1) dogru puanlayiniz. “1:hig¢ katilmiyorum, 2:katilmiyorum, 3:kararsizim,

4:katihyorum, 5:tamamen katiliyorum”
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11- Derslerde Teknoloji Kullamminin Etkililigine Yonelik Inang

Sinifta Teknoloji destekli ders islemeyi geleneksel derse gore tercih ederim

Sinifta teknoloji ¢esitliligi 0grencilerin 0grenmeleri agisindan dnemlidir

Teknolojiyi egitim ile birlestirmek 6grencilerin 6grenmelerini destekler

Teknoloji 6gretmenlere, 6grencileri ile birlikte sinifta teknoloji olmadan
yapamayacaklar seyleri yapma firsati verir.

Teknoloji alanindaki bilgim benim 6gretmenligimi gelistirir

Teknoloji, 6grenmeyi iist diizeye ¢ikarmak igin 6gretim stratejilerini genis bir
yelpazede kullanmayi kolaylastirir.

Derste igerik bilgisi teknoloji kullanim becerisinden daha 6nceliklidir

Cogu 6grencinin bir¢ok bagka ihtiyaci oldugundan teknoloji kullanimi diigiik
onceliklidir

Miifredat ile teknolojiyi birlestirebilmek i¢in yeteri kadar zaman yok.

Teknoloji, 6grenci ve 6gretmen arasindaki insani iligkilere engel olabilir

12- Simf Yonetimi Profili Olcegi

Hem 6grencilerin 6grendikleri konuyla hem de nasil 6grendikleriyle
ilgilenirim.

Eger bir 6grenci sinif i¢i diizeni bozarsa, tartismasiz onu engellerim.

Ogrencilerime kurallar1 zorla kabul ettirmek istemem.

Ogrencilerin dgrenmeleri igin sinif sessiz olmalidir.

Eger bir 6grenci ev ddevini geg getirirse, bu benim problemim degildir.

Ogrenciyi azarlamak istemem, ¢iinkii onun duygularmi incitebilirim.

Sinif hazirliklar 6gretim faaliyetleri i¢in degerli degildir.

Ogrencilerime her zaman kararlarimin ve kurallarimin nedenlerini agiklamaya
calisirim.

Geg kalan bir 6grencinin “6ziir dilemesini “ kabul etmem.

Benim i¢in dgrencinin duygusal olarak iyi durumda olmasi sinif kontroliinden
daha 6nemlidir.

Ogrencilerim, eger konuyla ilgili sorular1 varsa, benim sunumumu bélerek
sorularini sorabileceklerini anlamiglardir.

Eger bir 6grenci izin isterse, her zaman izin veririm.
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Liitfen her bir maddeyi dikkatle okuyup, sizi yansitma diizeyini en olumludan (5) en
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13- Teknoloji Destekli Yiiriitiilen Derslerde Sinif Yonetimi

Dersleri teknoloji destekli isledigimde simif diizenini daha kolay
saglayabilirim.

Dersleri teknoloji destekli isledigimde sinif yonetimini saglamada
zorluk yasarim.

Dersleri teknoloji destekli islemem sinif i¢i disiplini saglamamda bana
yardimci olur.

Dersleri teknoloji destekli isledigimde ders siiresi yetersiz geliyor.

Derslerde teknoloji kullandigimda ders siiresini daha verimli
kullanirim.

Derste teknoloji kullanma siireglerinde harcadigim zaman dgrencilere
daha az vakit ayirmama sebep olur.

Dersleri teknoloji destekli isledigimde (tablet, etkilesimli tahta vs.)
ogrencilerin ders dist davraniglarinda (kendi aralarinda konusma vs.)
artis gozlenir.

Derste teknoloji kullanimu 6grencilerin derse katilimini arttirir.

Ders siirecinde teknoloji kullanmam 6grencilerin ilgisinin dersten
uzaklagtirir.

Ek 2: Olgek izinleri

Hatice YILDIZ DURAK <hatyil0S@gmail.com

- Alici: ben -

Merhaba Zuhal,

Tabiki kullanabilirsiniz. Qlgek ektedir
Kolaylklar dilerim.

Hatice

G Nis 2019 Pzt 23:24 tarihinde zuhal 6zgun <gzgunbote@gmail. com> sunu yazdi

[ Teknoloji Kuliamm... | 4

san Pzt 23:44

W o~



Nesrin Akinei <nzkinci@sakarya. edu.tr>
Alici: ben =

Dog.Dr. Nesrin AKINCI COTOK
Sakarya Universitesi

lletigim Fakiiifesi

Dekan Yardimcist

Esentepe Kampusi/M2
Serdivan/Sakarya

zuhal 6zgln <pzgunbote@agmail.com>, & Nis 2019 Sal, 00:06 tarihinde sunu yazdi:

2Ek

] kisaoxford slgek.d... r B oxford mutluluk kis... '

Ahmet Ugar <ahmetucar/14@amail.com=
Alici: ben =

Merhaba Zuhal hanim,
Olgedi caligmanizda kullanabilirsiniz. Iyl ¢aligmalar dillyorum.

zuhal 8zgln <ozqunbote@gomail.com=, 10 Nis 2019 Gar, 15:44 tarihinde sunu yazdi:

@ 9 Nisan Sal 17:43

12 Nigan Cum 23:12
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Ek 3: Anketin paylasildig1 6rnek sayfalar

Yiksek Lisans ve Zuhal Ozgiin bir badlant paylast.

Doktora 18 Ekim 2013

Yardiml asma Derslerde teknoloji kullamimimin simif yanetimine etkisinin incelendigi bilimsel
Platformu bir calismada dgretmenlerimizin géraslerini almak icin bir form hazirlanmistir.
) Bu formu devlet yada ézel okullaninda(ilkokul-ortackul-lise) gérev yapan

& Kapal grup hocalanmizin doldurmalan rica clunur.

Hakkinda

Tartisma

| Senin ginderin

LI Teknoloji Destekli Yuratilen
Uyeler Derslerde Simif Yonetimi
Etkinlikler
Videolar Zubial OZTRN, NeCTethn Dtk Unrvant onl w
Fotograflar
1Cinsiyet * .
Dosyalar -

Bu grupta ara

Kisayollar

e

Q

DOCS.GOOGLE.COM
Tekneloji Destekli YUritulen Derslerde Sinif Y&netimi
Degerli Katihmei, Bu formda yer alan sorulara verlen yanitlar yalmizea...

g Begen

() Yorum Yap



EK-4: Ozgecmis
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Adi1 Soyadt: Ziithal OZGUN Imza:
Dogum Yeri: Karaman
Dogum Tarihi: 06.05.1987
Medeni Durumu: | Bekar
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
Tlkokul Sehit Ismail TIkégretim 1. Merkez/KARAMAN 1993-1998
Erez llkokulu | kademe
Ortaokul Yunus Emre Ilkégretim 2. Merkez/KARAMAN 1998-2001
Ortaokulu kademe
Lise YunusKent Merkez/KARAMAN 2001-2004
Lisesi
Onlisans Selguk BILGISAYAR Kulu/KONYA 2006-2008
Universitesi TEKNOLOJiSI
VE
PROGRAMLAMA
Lisans Anadolu ISLETME Eskigehir 2010-2012
Universitesi
Lisans Mevlana BILGISAYAR VE Selguklu/KONYA 2013-2015
Universitesi OGRETIM
TEKNOLOJILERI
OGRETMENLIGIH
Yiksek Lisans Selguk BILGISAYAR VE Selguklu/KONYA 2016-2019
Universitesi OGRETIM
TEKNOLOJILERI
EGITIMI

Is Deneyimi:

E-posta:

ozgunbote@gmail.com




	content (16).pdf
	00-Zuhal-Savunma-düzeltme-v1.pdf
	BİLİMSEL ETİK SAYFASI
	TEZ KABUL FORMU
	ÖNSÖZ
	ÖZET
	SUMMARY
	KISALTMALAR
	İÇİNDEKİLER
	TABLOLAR LİSTESİ
	ŞEKİLLER LİSTESİ
	GİRİŞ
	1.1. Araştırmanın Problemi
	1.2. Araştırmanın Amacı
	1.3. Araştırmanın Sınırlılıkları

	KAVRAMSAL ÇERÇEVE VE İLGİLİ LİTERATÜR
	2.1. KAVRAMSAL ÇERÇEVE
	2.1.1. Sınıf Yönetimi
	2.1.2. Sınıf Yönetiminin Boyutları
	2.1.2.1. Sınıfın Düzeninin ve Öğretim Ortamının Yönetimi
	2.1.2.2. Sınıf İçi İlişki ve Davranış Yönetimi
	2.1.2.3. Sınıfta Zaman Yönetimi

	2.1.3. Teknoloji Destekli İşlenen Derslerde Sınıf Yönetimi
	2.1.4. Sınıf Yönetimi Profili
	2.1.4.1. Otoriter sınıf yönetimi profili
	2.1.4.2. Takdir edilen sınıf yönetimi profili
	2.1.4.3. Başıboş sınıf yönetimi profili
	2.1.4.4. Aldırmaz sınıf yönetimi profili

	2.1.5. Cinsiyet ve Sınıf Yönetimi
	2.1.6. Mesleki Özellikler ve Sınıf Yönetimi
	2.1.7. Öğretmen Mesleki Öz-yeterliği: Sınıf Yönetimi ve BİT Yeterlikleri

	2.2. İLGİLİ ÇALIŞMALAR
	2.2.1. Sınıf Yönetimi ile İlgili Çalışmalar
	2.2.2. Sınıf Yönetimi Profili ile İlgili Çalışmalar
	2.2.3. Teknoloji Destekli Sınıflarda Sınıf Yönetimi ile İlgili Yapılan Çalışmalar
	2.2.4. Literatür Özeti


	YÖNTEM
	3.1. Araştırmanın Modeli
	3.2. Çalışma Grubu
	3.3. Verileri Toplama Araçları
	3.4. Verilerin Analizi

	BULGULAR
	4.1. Betimsel Bulgular
	4.2. Teknoloji Destekli Yürütülen Derslerde Sınıf Yönetimi İle İlişkili Değişkinlerin İncelenmesi

	SONUÇ VE TARTIŞMA
	5.1. Teknoloji Destekli Yürütülen Derslerde Sınıf Yönetimi ve Cinsiyet
	5.2. Teknoloji Destekli Yürütülen Derslerde Sınıf Yönetimi ve Mesleki Değişkenler (Kıdem, Branş)
	5.3. Teknoloji Destekli Yürütülen Derslerde Sınıf Yönetimi ve Okul ve Sınıfla İlgili Değişkenler
	5.4. Teknoloji Destekli Yürütülen Derslerde Sınıf Yönetimi ve Teknoloji Kullanımının Etkililiğine Yönelik İnancı
	5.5. Teknoloji Destekli Yürütülen Derslerde Sınıf Yönetimi ve Sınıf Yönetimi Profilleri

	ÖNERİLER
	6.1.Uygulamaya Yönelik Öneriler
	6.2.Araştırmacılara Öneriler

	KAYNAKÇA
	EKLER
	Ek 1: Veri Toplama Aracı
	Ek 2: Ölçek izinleri
	Ek 3: Anketin paylaşıldığı örnek sayfalar
	EK-4: Özgeçmiş


	Boş Sayfa



