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OZET
‘Okul Fiziki Cevre Algismin Ogrenci Motivasyonu ve Akademik Basar1 Uzerinde Etkisi’
konusunda gergeklestirilen c¢aligmanin amaci, lise Ogrencilerinin motivasyon ve akademik

basarilari ile fiziki 6grenme ortami arasindaki iliskiyi incelemektedir.

Iliskisel tarama modeliyle gergeklestirilen arastirmanin ¢alisma evreni Konya/Selguklu
ilcesi’nde egitim goren lise Ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirmada kullanilan 6rneklem,
arastirma evreninden tesadiifi kiimeleme Ornekleme yontemiyle belirlenmis olup, arastirma
galisma grubu 503 6grenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘Okul Fiziki
Cevre Algr Olgegi’ ile ‘Motivasyon Olgegi’ ve ‘Kisisel Bilgi Formu’ kullanilmistir. Yapilan
arastirmada o6grencilerin motivasyon ve akademik basarilari ile fiziki 6grenme ortamu algilar:
arasindaki anlamli bir iligki bulunmugtur. Motivasyon ve akademik basart ile fiziki 6grenme ortami
alg1 diizeyi arasindaki iliski pozitif ve istatistiksel olarak anlamli ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin
okul tiirii degiskeniyle motivasyon ve akademik basarilar1 arasinda anlamh bir farklilagma
bulunmustur. Gelir diizeyi degiskeni ve akademik basari arasinda farklilasma bulunmazken,
motivasyon arasinda anlaml bir farklilagma bulunmustur. Cinsiyet degiskenine gére motivasyon

ve akademik basar1 arasinda anlamli bir farklilagma bulunmamaktadir.
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ABSTRACT
The aim of the study, performed on ‘The Effect of School Physical Environment Perception
on Student Motivation and Academic Achievement’, is to examine the relations between the high
school students' motivation and achievement with their perception of physical learning

environment.

The population of study, which was conducted with the relational survey model, was
composed of the high school students studying in Konya/Selguklu district. The sample used in the
study was determined by random sampling method from the research population and the study
group consisted of 503 students. ’School Physical Environment Perception Scale‘ with *Motivation
Scale’ and ‘Personal Information Form” were applied as data collection tools. A significant relation
was found between the students' motivation and academic achievement and their perception of
physical learning environment. The relation between motivation and academic achievement and
the level of perception of physical learning environment is found to be positive and statistically
significant. A significant difference is found to be between the school type variable and the
students' motivation and academic achievement. While there is no differentiation between income
level variable and academic achievement, there is a significant difference with motivation. There
is no significant difference between motivation and academic achievement according to gender

variable.
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BOLUM I
GIRIS
Mevcut boliimde, arastirmaya konu olan problem, amag, 6nem, sinirliliklar,

varsayimlar ve tanimlar ayrintili olarak agiklanmaktadir.
1.1. Problem Durumu

Bireyler yasamlar1 boyunca, 6grenme siireglerinin gerceklestirildigi pek ¢ok
farkli egitim ortamlarmda bulunurlar. Ogrenme ortamlari olarak adlandirilan okul ve
smif ikilisi, 6grencinin O6grenmesi, akademik basarisi ve dolayisiyla mutlulugu
tizerinde dogrudan etkili bilesendirler. Uygun fiziki 6grenme ortami pedagojisiyle
tasarlanmis yerlerin, Ogrenciyi yeni kavramlar kesfetmeye cesaretlendirirken
diistincelerini ifade etmeye ve bilgilerini sorgulamaya ydnlendirmesi gerekir. Tasvir
edilen 6grenmenin 6grenci tarafindan gergeklestirilebilmesi igin, 6grenme ortami
niteliklerinin uygun olmasi 6nemlidir (Vygotsky, 1978). Vygotsky, ogrencilerin
ihtiyag duyduklart motivasyonun ve destegin saglandigi 6grenme ortamini
‘scaffolding (iskele)’ benzetmesiyle agiklamaktadir. Bu anlamda, 0grenme ortami,
ogrencinin goérev ve Odevlerini basarili bir sekilde tamamlayabilmesi igin ihtiyag

duyulan destek ve yardimin saglandig yerlerdir.

Bu amagla, toplumu olusturan bireylerin egitilerek topluma kazandirilma isini,
egitim 1islevini istlenerek yerine getirme sorumlulugunu tastyan kurumlar,
okullarimizdir. Bu kurumlarda Ogrenciler, bireysel ve toplumun Ogrenim
gereksinimlere gore hazirlanmis programlar kontroliinde gergeklestirilen 6gretim
faaliyetleriyle, istendik davranis degisikligi olusturma siirecine tabi tutulurlar. Bu
anlamda okul terimi, konu uzmani Ogretmenler tarafindan planli bir sekilde
gerceklestirilen Ogretim faaliyetleriyle amag¢ edinilen bilgi, beceri ve tutumlarin
kazandirildigi, uygun fiziki sartlarin olusturuldugu kontrollii 6grenme ortamlarini
isaret eder. Dogas1 geregi, fiziki sartlarin saglikli bir sekilde yerine getirildigi bir
6grenim ortami olarak, hem bir 6rgiit, hem de bir isyeri 6zelligini barindiran okul, bazi
temel nitelikleri tasimaktadir. Bu 6zellikler, iyi bir okul taniminda vazgegilemez yap1

taglarin1 temsil etmektedir. Fiziki yeterliliklerin saglandigi bu 6grenme ortamlarinda,



egitim programi, 6grenci, 6gretmen, yonetici, bina, ara¢ ve gereclerin yani sira gevre
ogelerinin saglikli bir sekilde islevlerini yerine getirme zorunlulugu, 6grencilerde
pozitif algi olusturma yolunda en 6nemli sinir taglarini isaret etmektedir. Bu anlamda,
olusturulacak pozitif alginin 6grenciye saglayacagi olumlu motivasyonun &grenci

basarisina katki saglayacagi bilinmektedir.

Dolayisiyla, egitim ve Ogretimin amaglar dogrultusunda basarili bir sekilde
gergeklestirilebilmesi i¢in, saglikli ve ileri gorislii bir sekilde tasarlanmis fiziki egitsel
mekan ve etkinliklere gereksinim duyulmaktadir. Bu baglamda, egitim ortami
kelimesiyle anlatilmak istenilen sadece sinif olmayip, bircok 6geyi iginde barindiran
okul terimidir. Boylesine bir ortamda, fiziki Ogrenme ortami niteliklerinin
motivasyonu ve akademik basariy1 artirmada oynadigi roliin artan 6nemi gozden
kacirilmamalidir. Etkili bir 6grenimin saglanmasi, siniflardan baslayarak tiim fiziki
mekanlarin, motivasyon ve basari kriterlerinin  dikkate alinarak itinayla
dizenlenmesidir. Egitim ve Ogretime yonelik eylemlerin basarisi, ihtiyag duyulan
duygusal ve fiziki kosullarmn saglanmasiyla dogru orantiidir. Ogrenci
gereksinimlerinin g6z 6ninde bulunduruldugu ortamlarda, 6grenmeye yonelik daha
cok motiveli, basar1 yonlii davraniglar beklenir. Egitim ortaminda basvurulan
materyeller gercek hayata dair benzerlikler tasiyorsa, bu ortamda Ogrencilerin
matematik, miizik, kiiltiir ve sanat dallarina yonelik ilgi ve dikkatlerinin artmas1 daha
kolaydir. Ogrencinin, bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin olusturdugunu kabul
eden iiretici 6grenme, kesfederek 6grenme ve duruma bagl 6grenme kuramlarinin bir
kombinasyonu olan yapilandirmacilik benzeri yaklasimlar bu ortamlarda siklikla

rastlanilan ve aranilan O6zelliklerdendir.

Nitelikli bir sekilde olusturulan fiziki 6grenme ortami, Ogrencilerin i¢sel
gudalerini harekete gegirerek daha kalici ve nitelikli 6grenmeye katki saglar. Yine bu
ortamlarda, 6grencileri aktif tutmak amaciyla uygun fiziki degisikliklere gidilmesi,
ogrenci mutlulugu ve basart motivasyonunda etkili olmaktadir. lyi bir okulun bu
hedefleri gergeklestirebilmesi icin dinamik ve hareketli olmas1 6nemlidir. Oncelikle,
gereksinim duyulan dinamizmin saglanmasi, yeterli fiziki nitelikleri sahip 6grenme
ortamlarinin  olusturulmasim1 ~ gerektirmektedir. Ciinkli, bdylesine ortamlarin

ogrenmeye sagladigr destek, hem Ogrenci mutlulugunda, hem de basar1 ve



motivasyonunda yadirganamayacak kadar onemlidir. Nitelikli fiziki 6zellikleri
barindiran 6grenim ortamlari, 6grencilerin 6grenme siireglerine dair algilarin1 motive
ederek aktif katilimlarin1 destekler. Yaparak ve yasayarak 6grenimin saglandigi fiziki
O0grenme ortami, her bir bireyin bireysel farkliliklari oldugu bilinciyle, yaratici
diisiinceyi gilidiiler. Bu ortamlarda istenilen motivasyonun saglanmasinda, kiigiik yas
ogrencilerde, yapilandirilmis ve yari yapilandirilmis oyunla 6grenme etkinlikleri 6nem
arz etmektedir. S6z konusu ortamlar akil yiiriitme, elestirel diisiinme ve yeni durumlara
Uyum saglama yetilerinin goézlemlenmesine olanak verir. Yapilandirilmis oyun
yontemi, Ogrencinin One ¢ikan Ozelliklerinin  bir oyun alani mantigiyla
tanimlanabilmesine olanak saglar. Daha ileri yaslarda 6grenimin gergeklestirildigi
fiziki 6grenme ortamlarinda 6grencinin kesfetme giidii ve arzusunu kamgilamak
amactyla merak duygusunun harekete gecirilmesi amaclanilir. Kesfetme ve bulus
yontemiyle saglanan motivasyon, 6grencinin yaptigi etkinlikler ve gbzlemlerle yargiya
ulasmasini saglayarak dgrenmenin kalic1 olmasini saglar. Ogrenme gevresinin bir kesif
alan1 oldugu anlayisini tasiyan fiziki 6grenme ortamlari, 6grencide mevcut olan dogal
kesfetme istegini destekleyerek 6grenme davranisina yon vermede etkin rol

oynamaktadir (Heard ve McDonough, 2009).

Ortaokul ¢aginda olan 6grenciler i¢in olusturulmus 6grenme ortamlarinda, daha
cok proje tabanli 6grenme yaklasimi dikkate alinmaktadir. Bu yaklasimin dgrencileri,
daha genis bir goriis acisiyla, yasami degisik taraflariyla taniyabilecekleri ders
ortamlarma tabi tutulurlar. Bilgiyi farkli kaynaklardan arayarak bulmalari ve
ogrenmeyi 6grenme 6zelligini kazanmalarinin yaninda, kendilerini gerceklestirmeleri
amaglanir. Kendini ger¢eklestirme olgusunun da 6grenci motivasyonu ve basarisinda
onemli bir etken oldugu bilinmektedir. Lise Ogrencileri i¢in olusturulan 6grenme
ortamlarinin fiziksel kosullarinin; elestirel diisiinceyi, iletisim yetisini, i birligi
saglama ve siirdiirebilme yetenegini, yaraticilik becerisini ve ¢agimizin insaninda
olmast gereken yetkinlikleri kazandirabilecek yapida olmasi amacg edinilerek
tasarlanmasi 6nem tasimaktadir. Evrensel anlamda farkindalik sahibi, girisimei,
toplum ve gevreye duyarli, gelecege yon verecek yeteneklerle donanmis dgrenciler
yetistirmek icin nitelikli 6grenme ortamlarina sahip olunmasi gerekmektedir. Bu

asama i¢in Ogrenciler, diinyayr bir yasam alani olarak gdérmeleri ve her yonden



kendilerini gelistirmeleri igin gudulenirler. Bu baglamda bireysel 6grenme, sosyal
olarak yapilandirilmis 68renme, farklilasmis 6grenme, 68renci tarafindan baglatilan
O0grenme, fiziksel diinyaya ve otantik baglamlara bagli 6grenme fiziki 6grenme
ortamlarinin saglayacagi motivasyon ve basar1 konusunda g6z 6ninde bulundurulmasi
gereken yaklasimlardan ©nde gelenlerindendir (Orr, 2010). Ozellikle, bu
yaklasimlardan 6grenci merkezli 6grenimin ana tema olarak alindig1 yapilandirmaci
egitim ortamlarinda saglanan motivasyon, 6grenimin niteligini 6nemli Olg¢iide

artirmaktadir.

Ogrenci motivasyonunu ve dolayistyla bagarisin1 artirmaya ydnelik uygulanan
yaklagimlara paralel olarak, egitim ortamlarinin pedagojik mimarisi de degismektedir
(Polat ve Unisen, 2014). Egitim ortamlarinda, egitim ve pedagojik mimari, bir yasam
kiltiri gelistirerek, sehirsel ¢cevreye uyum saglamakta ve yerlesik hale gelmektedir.
Cagimizin kendilerine 6zgiin, devamli degismekte olan baglamlari, giiniimiiziin yasam
kiiltiirinli olusturmaktadir. Bu nedenle, giiniimiiz egitim sistem ve yapilari mevcut
kiiltiirel yapiya gore sekillenmektedir. Bu anlamda, 6grenme ortami, 6grenme
tizerinde etkili etmenlerin olusturdugu biyuk bir kiimeyi temsil etmektedir (Jarvis,
2005: 118). Bu etmenler, yoneticiden temizlik gorevlisine, ders ortamindan bahgeye
varan fiziki ¢evre unsurlarinin etkilesimle 6grencilerde olusturdugu duygusal ve fiziki
etkilerdir. insan1 hammaddeye dayali 6geler; dgrenci, ebeveyn, dgretmen, idareci
egitimin gergeklestirilebilmesi i¢in minimum olmazsa olmazlardir. Fakat, bu 6gelerin
planli bir sekilde gorevlerini yerine getirmesi icin uygun bir fiziki mekana gerek
duyulur. Kelime anlami olarak mekan, disindan duvar, c¢it, bina, agac benzeri
materyellerle ayrilarak gorsel bir sekilde sinirlandirilmis ve belirlenen etkinliklerin
gerceklestirilmesine en miisait olanaklar1 yaratan uzay pargast olarak
tanimlanmaktadir (Christensen, 2005: 346). Bu anlamda, okul programlanan amaglari
belirlenen siire iginde etkili ve basarili bir sekilde yerine getirmek amaciyla,
ogrencilerin dis diinyadan dolayli olarak tecrit edilmesiyle, akranlariyla beraber
ogrenmeye yonlendirildikleri yer olarak tasvir edilebilir. Yine, sinif ise, ayn1 dalda ve
ayni 6gretmenden ders alan (Collins ve O’brien, 2011: 75), ekseriya ayn1 yasta olan
bireylerin olusturdugu bir gruptur (Gordon ve Lawton, 2003: 42). Ne yazik ki,

uygulamada olan ¢ogu yeni egitim ortamlarinda, sézde iddiali degisiklikler, istenilen



motivasyonu saglamada yetersiz kalmakta ve 6grenci ve 6gretmen rollerinde yapilan
degisikliklerden daha &teye gidilememektedir. Ogrenci, dgretmen arasinda isbirligine
vurgu yapilirken, egitimin mekanla sinirlandirilmasiyla var olan roller olduklar1 gibi
tammlanmaktadir. Ogrencinin kaynak cesitliliginden yoksun birakilarak, sinifa
kapatilmasi, sinif ortaminda gergeklestirilen egitim faaliyetlerinden azami sekilde
faydalanmay1 saglayacak diizenlemelerin yapilmasini zorunlu hale getirmistir. Buna
karsin, son elli yillik siire zarfinda davranis¢iliktan yapilandirmaciliga degisim
gosteren etkin 6gretme-6grenme yaklasim ve kuramlar1 (Bosker, Creemers, Bert ve
Stringfield 1999: 3), ortam sabit tutularak gerceklestirildiginden istenilen motivasyonu

ve basariy1 saglamada tam etkili olamamustir.

Ogrenme ortaminda yapilan fiziki ve sosyal degisiklikler, 6grenci tarafindan
kendi lehine yargilanmadikga, 6grencilerin basart motivasyonlarinin yiiksek olmasi ve
sorumluluklarini etkili bir sekilde yerine getirmesi beklenemez (Doyle, 2008: 59).
Dolayistyla, 6grenim ortami renkliligi ve cesitliligi icinde barindirarak, 6grencide
o0grenmeye yonelik bir istek olusturmalidir. Bu anlamda 6grenme ortami tasarimi,
Ogrenci motivasyonu ve basaris1 dikkate alinarak Ogrenci ihtiyaglarina gore
gerceklestirilmelidir (Greed, 2003; Brookes ve Poole, 2004). Ancak, kuramsal olarak
pedagojinin aldig1 yol, pratikte yasanmamuistir. Diger bir deyisle, egitim ortami1 olarak

sinifa miiddahalede ge¢ kalinmistir (Di Leo ve Jacobs, 2004: 12).

Okul fiziki ortamlarinda mimari ve tasarim yoniinde yasanan gelismelere paralel
bir sekilde basarili 6grenci tanimi1 da zamanla degismistir. Bu baglamda, guniimuz
Ogrencilerinin basarili olmasi i¢in okumaktan, yazmaktan ve matematik calismaktan
daha fazla edinimleri olmasi gerekmektedir. S6z konusu durum, akademik basari
kavramlarinin aragtirmacidan arastirmaciya farklilik géstermesine sebep olmaktadir.
Akademik basar1 terimi, akademik alanda okulun 6grenime dair niteliklerini etkili bir
sekilde karsilama beceri ve gayretine sahip olma, basarili olma arzusu tagima ve
kendinden motiveli bir sekilde hedef odakli olma durumunu isaret etmektedir (Ellis ve
Worthington, 1994). Genel anlamiyla, akademik basari; 6grencinin okulunda iyi bir
akademik performans elde etmesi amaciyla, sahip oldugu 6z motivasyon, 6z verimlilik

ve calisma ortamiyla basa ¢ikma giicli olarak tanimlanabilir.



Akademik basar1 kavramini tanimlamak i¢in kullanilan farkli yaklagimlar vardir.
En basit tanimiyla, 6grencinin, egitim kurumunun kendisinden bekledigi egitime
yonelik beklentilerini karsilayabilmesidir. Ogrenci acisindan bakildiginda ise,
akademik basarty1 belirli bir not ortalamasi olarak tanimlayanlarin yanisira, basarili
bir kariyer edinmek i¢in bir gereklilik olarak degerlendirenler de vardir. Daha kapsamli
bit tanima gore, akademik basari, 6grencinin 6gretim ortamlarinda, 6zellikle okul,
kolej ve Universite gibi yerlerde, 6grenim hedeflerine ne 6l¢iide ulastigini gosteren
performansa dair sonuglar1 temsil etmektedir. Okul sisteminde, basar1 tanimi1, birden
cok konu alaninda (elestirel diisiinme) veya belirli bir entelektiiel alanda (matematik,
okuryazarlik, bilim, tarih) bilgi ve anlayis edinilmesine yonelik ulasilan bilissel
hedefleri isaret etmektedir. Bu nedenle, akademik basari, farkli 6grenme alanlarimi
iceren ¢ok yonlii bir yap1 olarak diislinlilmelidir. Akademik basar1 alan1 ¢ok genis
kapsamli oldugu ve ¢ok ¢esitli egitim ¢iktilarini kapsadigi i¢in, akademik basarinin
tanimi onu 6lgmek i¢in kullanilan gostergelere dayanmaktadir (Steinmayr, Meil3ner,

Weidinger ve Wirthwein, 2017).

Basariya etki eden faktorler (izerinde yapilan arastirmalar motivasyonun basariy1
etkiledigini ortaya koyarken, basarinin da motivasyonu etkiledigine dikkat
cekmektedirler (Ajayi, Ogunyemi, 1990). Kuh ve arkadaslari tarafindan yapilan
arastirmada, Ogrencilerin akademik basarisin1 etkileyen bes ana faktorden
bahsedilmektedir (Kuh, Kinzie, Buckley ve Bridges, 2007). Yapilan c¢alisma,
ogrencilerin demografik 6zellikleri ve onceki okullarina ait deneyimlerini birinci
faktor olarak tanimlarken, egitim kurumun boyutlari, gorevleri ve kabul standardi gibi
yapisal 0zelliklerini ikinci faktor olarak siniflandirmigtir. Ayni arastirmada, 68renci ve
Ogretmen, 6grenci ve okul personeli ile 6grenci ve akranlari arasindaki etkilesim
tcuincti faktor olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrencinin dgrenme ortami hakkindaki
farkindaliginin - dordiincii  faktor olarak bahsedildigi arastirmada, O6grencilerin
caligmalari esnasinda basariya yonelik davraniglarinin akademik basari lizerinde etkisi
en 6nemli faktorlerden biri olarak ortaya konulmustur. S6z konusu arastirmada yapilan
siniflandirmada, 6grencilerin 6grenme ortamina dair farkindaliklarinin akademik
basariyla iligkilendirilmesi, fiziki 6grenme ortami ve olusturdugu pozitif algidan

kaynaklanan motivasyonun basartya yonelik davranislarin sergilenmesinde zemin



olusturdugu yoniindedir. Cotton ve Wilson (2006) tarafindan gerceklestirilen diger bir
arastirma da 6grencilerin egitsel durumlarda akademik olarak gosterdikleri ¢abanin,
ogrenci basaristyla belirli bir iliskisi oldugunu bulmustur. Ogrenme ortami,
motivasyon ve akademik basar1 alaninda yapilan baska bir arastirma ise, 6gretimde 6z
yeterligin ve 0grenme-0greme kalitesinin akademik basariya bagli oldugunu ortaya

cikarmistir (Pintrich ve De Groot, 1990).

Akademik basari, dgrencilerin gostermis olduklart performansa dair bir 6l¢ii
degeridir. Ogrencinin takip eden 6grenim basamaklarma ilerlemesinde oynadig
belirleyici rol nedeniyle biiyilk 6nem tasir. Bu nedenle, 6grenme ortamina yonelik
alginin akademik basar1 {izerinde etkisi dikkate alinarak, istenilen basari tutumunun
baslatilabilmesi ya da devam ettirilebilmesi igin, ortam tarafindan saglanabilecek
motivasyonun degerlendirilmesi 6nemlidir. Motivasyonun, ogrencilerin akademik
olarak gelisimlerini etkiledigine inanilmaktadir (Helme ve Clarke, 2001; Jenkins,
2001). Bu amagla, motivasyonun akademik basari Uzerinde etkisi arastirmacilar
tarafindan incelenmis ve motivasyon kavramina dair birgok tanim yapilmistir. Bu
aragtirmacilardan biri olan Maslow'a (1943) gére motivasyon, ihtiyaclarin bireyi
ilerlemesi ve basariya ulagmasi yoniinde tesvik etmesidir. Bu baglamda, olumlu fiziki
ortam algisinin Ogrenciye saglayacagi motivasyonun basarty1 etkileyebilecegi

disiiniilmektedir

Ogrenme ve egitimle ilgili olarak ii¢ ana motivasyon bigimi &ne ¢ikmaktadir.
Bunlar; i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve basart motivasyonudur (Entwistle,
1998). Egitim kalitesini artirmak amaciyla fiziki ortama yonelik yapilacak
iyilestirmeler digsal motivasyon olarak degerlendirilmektedir. So6zlik anlamiyla
harekete gecirmek, hareketlendirmek anlamina gelen motivasyon kelimesi, bireyi
istekleri yonunde eylem gostermeye iten bir giigtiir. S6z konusu gii¢ dgrencilerin
akademik basarilarinda énemli bir rol oynamaktadir. Itici bir gii¢ olarak islev gdren
motivasyon, 6grenci basarisinda dikkate alinmas1 gereken en 6nemli belirleyicilerden
biridir. Ogrenciye pozitif bir yonde gii¢ vererek, amagclar1 dogrultusunda istekli,
coskulu ve azimli hale getiren motivasyonun etkisi O0grenme slrecinin tim

safhalarinda ortaya ¢ikan etkin bir faktordiir. Bu anlamda, 6grencilerin motivasyon



duzeyleri ile basarilar1 arasinda 6nemli bir iligki varligi s6z konusudur. S6z konusu
motivasyon degisik kaynaklardan elde edilebilir. Ancak, 6grenme islevinin biiylik bir
kismi 6grencinin bulundugu fiziki 6grenme ortamda gergeklesmektedir. Ortamda
yeterince motive olmus 6grencilerin derse yonelik hazirlik seviyeleri daha yuksek
oldugundan, edinilecek basarinin da yiiksek olmasi beklenir. Bu nedenle, motivasyon

ile fiziki ortam arasindaki iliskinin dikkatle degerlendirilmesi gereklidir.

Ogrenciler icsel ve digsal etmenlerden etkilenerek motive olurlar. Igsel
etmenler, 6grencinin kendi istek ve iradesiyle amaclarin1 gerceklestirmeye yonelik
sergilemis oldugu eylemlerdir (Ryan ve Deci, 1985). Bu anlamda 6grencinin kisilik
ozellikleriyle, &grenmeye ve basariya yonelik tutumlari 6n plandadir. Icsel
motivasyonu yiiksek olan 6grenciler basar1 giidiimlidiirler. Ancak, biitiin 6grenciler
ayni1 sekilde i¢gsel motivasyona sahip degillerdir. Bu durumda motivasyonu etkileyecek
dissal etmenlere ithiya¢ duyulur. Digsal motivasyon, dis etmenlereden kaynaklanan
pekistireclerin olusturdugu bir bileskedir. Odil, miikafat, takdir edilme gibi 6gelerden
disssal motivasyon saglanabilecegi gibi, okul fiziki ortamina yonelik olusturulacak
pozitif fiziki ortam algisindan da 6nemli derecede glidiilenme saglanabilir (Yardimci
ve Bektas, 2017; Mitchell ve Gagne, 2012). Ogrenciler degisik ve farkli giidiilenme
seviyelerine sahiptirler. Ancak, zamanlarinin ¢ogunu 6grenme ortamlarinda gegiren
Ogrenciler i¢in ortamin saglayacagi motivasyon ¢ok oOnemlidir. Bu anlamda,
ogrencilerin giidillenme 0Ozelliklerine gore ortamda yapilacak 1iyilestirmelerin

basarilarinda etkili olmas1 beklenmektedir.

Motivasyon, 6grenme arzusunu uyandiran énemli bir faktordiir. Motive olmus
ogrenciler 6grenmeye yonelik daha fazla merak duygusu tasirlar ve egitimin 6nemini
anlamaya kars1 isteklidirler. Nitelikli fiziki 6grenme sartlarinin olusturulmasiyla
yaratilan motivasyon ortaminda dgrenciler tesvik edilerek, 6grenmenin daha organize
ve etkili olacag bir ortam yaratilabilir. Bu amagcla, egitimciler ‘Ogrenciyi daha ¢ok
calismasi ve akademik hedeflerine ulagmasi i¢in nasil motive edebilirim?’ sorusuna
cevap aramaktadirlar. Ogrenciyi gayretli calismaya motive etmek baslangicta kolay
olmayabilir (Kasambira, 1984). Ancak, gercekten motivasyon saglamak {izerine
yogunlasilirsa, Ogrenciyi akademik performansa dogru yoOnlendirmede katki

saglayacak motivasyon stratejilerinden birisi de 6grencinin bulundugu fiziki 6grenim



ortamimnin geregince anlagilmasidir. Ogrenciler, dzellikle bilgi edinme ve akademik
performansa ulasma konusunda bir¢ok farkli sekilde motive olurlar. Baz1 6grenciler
daha tiiretken olmaya egilim gostererek, 6§renme ortamina katilim ya da tartisma ile
girerken, digerleri yalmiz caligmak i¢in kiitiphane gibi daha sessiz yerleri tercih
edebilirler. Ancak, hangi ortamda o6grenmeyi tercih ederlerse etsinler, karar
vermelerinde O6grenim gordiikleri fiziki ortamin sagladigi motivasyon 6nemli bir

belirleyicidir.

Ogrenim edinimlerinin artirilmas1 ve dgrenim siirecinin kolaylastirilmasi igin,
fiziki ortam motivasyonunun akademik performans iizerinde olusturdugu etkiler
dikkatlice degerlendirilmelidir. Bireyler bilissel gorevlerde her zaman tam
yeteneklerini sergileyemeyebilirler. S6z konusu eksikligin sebebi olarak yapilabilecek
genel agiklama, bireyin uygun sekilde motive olmadigidir. Bu durumda ‘Motivasyon,
biligsel siregle ve onu duzenleyen kontrol mekanizmalaryla nasil etkilegsime
girmektedir?’ sorusu sorulmasi gereken 6nemli bir sorudur. Bu tiir etkilesimlere yon
veren motivasyon, biligsel edinimler alaninda egitim-psikoloji biliminin 6nemli bir
bileseni olmustur. Ozellikle, son yillarda motivasyon-bilissel ekilesimlerin egitime
dair kontrol siireglerini ve hedefe yonelik davranislart etkilemedeki 6nemi ortaya
¢ikmis olup, motivasyon-biligsel etkilesimlerin niteligini inceleyen arastirmalara

duyulan ilgi hizla artmistir (Braver, 2015)

Motivasyon, Ogrencilerin Ozelliklerine gore performanslarini etkilemektedir.
Ogrenciler, yerine getirdikleri gorevi sevdiklerinde, gorev ddiillendirici veya tesvik
edici olmasa bile i¢sel anlamda motive olurlar. Ancak yaptiklarindan zevk almadiklar
durumda, digsal olarak motive edici 6diil veya miikafat gibi etmenlere ihtiya¢ duyulur
(Huitt, 2011). Uzun vadeli diisiiniildiigiinde, dgretmenlerin 6grencilere sagladiklar
¢ok yonlii destekten dolayi, i¢sel motivasyonu artirmada en etkili motivasyon kaynagi
oldugu sdylenebilir. Ancak, i¢sel olarak motive olmanin yan1 sira, digsal olarak motive
edilmenin de 6grenim siirecinde dnemli bir yerinin oldugu bilinmektedir. Bu anlamda,
Ogrencilerin 6grenim gordligi fiziki ortam aranilan dissal motivasyonu saglayabilir.
Ogrenim etkinliklerinin gerceklestirildigi fiziki ortam tarafindan olusturulan pozitif
degerli digsal motivasyon, 6grencilerin sadece 0diil nedeniyle gorevlerini yerine

getirmesiyle kalmayip, 6grencilerin gorev ve 6devlerini yerine getirmede zevk alma
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ve rahat olma egiliminde olmalarina yol acarak i¢sel motivasyonlarinin gelismesinde

katki saglayabilir (Forsyth ve Donelson, 1991).

Motivasyon, Ogrencinin kendisinden beklenilen goérev ve Odevlere karsi
coskusunu arttirir. Ogrenciler gérevleri basarmak igin motive olduklarinda, tiim ¢aba
ve enerjilerini basart odakli olarak harcarlar. Bu amagla saglanan motivasyon
Ogrencilerin basar1 konusunda kararli veya israrct olmalarinda belirleyici bir rol
oynamaktadir. Davranigsal sorunlar1 olan &grencileri motive etmek gercekten zor
olabilir. Ancak, bu durum, olumsuz davranmislar1 ve tutumlar1 olumlu davraniglara
doniistirmeyi engellememelidir. Olumsuz davraniglarla miicadele etmenin en iyi
yollarindan biriside, fiziki 6grenme ortaminin ortaya c¢ikardigt olumlu algidan
kaynaklanan motivasyonun, 6grencinin gorev ve ddevlerini yerine getirmede etkili bir

sekilde yonetilmesidir (Ames ve Archer, 1988).

Alanda yapilan ¢aligmalarda, 6grencilerin akademik basarilari ile belirli derslere
yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligkiler incelenmistir. Arastirma bulgularina gore,
akademik basari algisi ile Ogrenmeye yonelik motivasyon arasinda anlaml iligkiler
bulunmustur (Aydin ve Cekim 2017). S6z konusu aragtirmalarda, belirli derse yonelik
akademik basar1 algisinin, motivasyonu ne diizeyde yordadigi arastirilmis olup,
motivasyonun ve akademik basarinin fiziki ortam 6zelliklerinden etkilenmesi tizerinde
calisma yapilmamistir. Motivasyon lizerine yapilan bazi ¢aligmalar ise, 6grencilerin
belirli bir derse karsi olan motivasyonlarmni, cinsiyet ve akademik basart gibi
degiskenlere gore incelemistir (Alugdibi ve Ekici, 2012). Arastirmalarda,
Motivasyonun Ogretmen cinsiyeti hari¢, diger degiskenlere gore anlamli olarak
farklilastigi bulunmustur. Ancak, bahsedilen ¢alismalarda, motivasyon ve fiziki cevre

algisina deginilmemistir.

Literatiirde 68renci motivasyonu ve basarisi konularinda benzer arastirmalar
olmasina ragmen, Ogrenciler tarafindan bulunduklar1 fiziki O6grenme ortami
ozelliklerine yonelik edindikleri alginin, motivasyon ve akademik bagar1 iizerinde ne
derece belirleyici oldugu konusunda yeterli ¢alisma bulunmamaktadir. Yapilan
literatiir taramasma gore, motivasyon ve akademik basar1 iizerine caligmalar

incelendiginde, s6z konusu calismalarin; 6lgek gelistirme ve uyarlama caligmalari
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(Buyukozturk, Akgun ve Demirel, 2004; Tuan, Chin ve Shieh, 2005; Ekici, 2009),
O0gretmene dayali 6zelliklerin 6grenci motivasyonuna etkisi (Deniz, Avsaroglu ve
Fidan, 2006; Seniye, 2007; Sariyer, 2008) ve belirli derslere yoénelik motivasyonu
belirlemeye yonelik yapilan arastirmalar (Ertem, 2006; Toy, 2007; Yaman ve Dede,
2007; Gulvercin, 2008; Giingdren, 2009; Alucdibi ve Ekici, 2012; Aydin ve Cekim,
2017) basliklar1 altinda yogunlastigi goriillmekte olup, okul fiziki c¢evre algisi,
motivasyon ve Ogrenci basaris1 konularmin birlikte arastirildigi ¢alismalara

rastlanilmamustir.

S6z konusu alanda literatiirde yapilan ¢alismalar konuyu daha ¢ok motivasyon
ve akademik basar1 yoniinden incelemislerdir. Bu nedenle, okul fiziki ¢evre algisi,
motivasyon ve grenci basarisi lizerinde bir ¢calismanin alan yazinina 6nemli katkida
bulunacagi ve bu alanda goriilen eksikligi giderme ¢aligmalarinda 6nemli rol
oynayacag1 inanci tasinmaktadir. Ogrencilerin motivasyon ve akademik basarilarim
etkileyebilecek faktorlerden biri olan okul fiziki gevre algisinin, motivasyon ve
akademik basar1 tizerinde 6nemli etkisi olabilir. Ancak, konu edinilen fiziki cevre
algisinin, egitim hedeflerini gergeklestirmede ortaya ¢ikan 6grenci motivasyonu ve
akademik basarisinda sergiledigi etki goz ardi edilen bir konudur. Bu nedenle, bu
calismada okul fiziki ¢cevre algisinin 6grenci motivasyonu ve akademik basari tizerinde

etkisi iizerine odaklanilmstir.

Sonug olarak, motivasyonun 6grenci basarisini artirmada oynadigi rol 6nemlidir.
Ogrencilerin 6grenme istedi, azim ve kararlilik gibi duyussal 6grenme ozelliklerinin
motivasyondan Onemli Olclide etkilenmesinden dolayi, motivasyon ve basari
arasindaki iligki onem tasimaktadir. S6z konusu motivasyonun fiziki 6grenme
ortamindan saglanabilecegi diisiiniildiigiinde, motivasyon ve akademik basari ile fiziki
ortam algisinin birlikte arastirilmasinin 6grencilerin motivasyon ve basarilarinin

artirilmasinda aranilan bazi cevaplar verecegi diisliniilmektedir.

1.2. Amag

Arastirmanin amaci, 6grencilerin okul fiziki ¢evre algilarinin motivasyonlarina

ve akademik basarilarina etkisini belirlemektir.
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1.2.1. Arastirmanmin Alt Problemleri

a) Ogrencilerin okul fiziki cevre algilar1 ne diizeydedir?

b) Ogrencilerin okul fiziki cevre algilar1 ile dgrenci motivasyonu arasinda anlamli
bir iliski var midir?

c) Ogrencilerin okul fiziki c¢evre algilari, motivasyonlarim1 ne diizeyde
aciklamaktadir?

d) Ogrencilerin okul fiziki cevre algilar1 ile akademik basar1 arasinda anlamli bir
iligki var midir?

e) Okul fiziki ¢evre algilari, Ogrenci akademik basarisimi ne diizeyde

aciklamaktadir?

1.3. Onem

Calisma; okul fiziki ¢evre algisinin, egitim hedeflerini gergeklestirmede ortaya
cikan Ogrenci motivasyonu ve akademik basarisi Uzerindeki etkisinin daha iyi

anlasilmasinda saglayacagi katkidan dolay1 6nem tagimaktadir.

Arastirma kapsaminda, okul fiziki ortam 6zelliklerinin motivasyon ve akademik
basar1 {izerinde etkisine iligkin edinilen bulgu ve sonuclarin, egitim ortamlarinda
yapilacak olasi iyilestirmelerde degerlendirilebilecegi diistiniildiigiinde; arastirma,
ogrenci algilarina ve dolayisiyla 6grenci motivasyonu ve akademik basarisina pozitif

yonde katki saglamasi bakimindan 6nemlidir.

Ayrica, yapilan literatlir arastirmalarinda motivasyon ve akademik basari
konular1 tizerinde yapilmis bazi ¢alismalar olmasina ragmen, okul fiziki ¢evre algisinin
motivasyon ve akademik basari lizerinde etkisine dair tilkemizde yapilan bir ¢aligmaya
rastlanilmamistir. Bu anlamda, arastirma alan yazininda séz edilen boslugu

doldurmada katki saglamasi agisindan 6nem arz etmektedir.

1.4. Varsayimlar (Sayiltilar)

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir.

a) Arastirma i¢in belirlenen 6rneklem grubu, evreni dogru temsil etmektedir.
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b) Arastirmada, Ogrencilerin arastirma sirasinda uygulanan Olgme araglarina

samimi ve dogru cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

1.5. Smirhliklar

a) Arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim yili ile sinirhidir.
b) Calisma, lise 9., 10., 11., 12. simif 6grencileriyle sinirlidir.
c) Calisma, lise 9., 10., 11., 12. simuf 6grencilerinin okul fiziki ¢evre algisi,

motivasyonu ve basarilartyla sinirlidir.

1.6. Tanmimlar

Calismanin daha iyi anlasilabilmesi amaciyla asagidaki tanimlarin bilinmesi

fayda saglayacaktir.

Okulun Fiziki Cevresi: Ogrencilerin 6grenmeye yonelik eylemlerinin gerceklestirildigi
yerdir. Yanlizca sinif ifadesiyle sinirlandirilmayip, okulda bulunan kitiiphane, spor
salonu, dinlenme odasi, bahge, tuvalet, koridor, kantin, yemekhane gibi tim mekanlar

ile bu yerlerin sahip oldugu fiziki sartlari igeren bir terimdir.

Ogrenci Ortam Algisi: Ogrencinin egitim gérmekte oldugu ortama dair algisim ifade
eden, 6grencilerin 6grenme algilari, 6grencilerin ders 6gretmenlerine yonelik algilart,
ogrencilerin akademik benlik algilari, 6grencilerin atmosfer algilari, dgrencilerin

sosyal benlik algis1 alt bagliklarini i¢ine alan bilesendir.

Ogrenci Motivasyonu: Ogrencinin, 6grenme siirecinde ddev ve sorumluluklarimi
yerine getirmeye yonelik tasidigi arzu, istek ve azim 68renci motivasyonu olarak

tanimlanmaktadir.

Akademik Basari: Ogrencinin bulundugu okul/sinif ve derslere gore belirlenmis
sonuclara ulasmada gostermis oldugu ilerlemedir. Arastirmamiz O6rneklemi igin
akademik basar1 puanlari, 6grencilerin tum derslere ait 2018-2019 egitim 6gretim yili,

1. ddnem sonu ders ortalamasini isaret etmektedir.
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Okul fiziki gevre algisinin, 6grenci motivasyonu ve basarisi iizerinde etkilerinin
ele alindig1 boliimde, s6z konusu alanda yapilan aragtirmalara ve bulgulara yonelik

degerlendirmeler ele alinmistir.

2.1. Motivasyon

Bireyin, amacina ulasmak igin sahip oldugu istek ve arzunun gostergesi olan
motivasyon, bireyin gereksinim duydugu ihtiyaclara dayanarak harekete gecmesi ve
amacint gerceklestirme yonilinde davranig sergilemesi olarak tanimlanmaktadir.
Motivasyon, sergilenen performansin niteligini ve seviyesini belirlemede belirleyici
bir rol oynar. Yapilacak eylemlerin basarili bir sekilde sonuclandirilmasi veya
strddrilebilmesi biiyiik 6lgiide motivasyona baglidir. Bu baglamda, motivasyon
bireyin 6dev ve gorevlerini basarili bir sekilde yapmasi igin ihtiya¢ duydugu itici bir
guctlr. Motivasyon tarafindan saglanan psikolojik gii¢ davranislara yon vererek basari
yoniinde giidiilenmeyi saglar. S6z konusu giidiilenmenin derecesi edilenecek bagarinin

belirleyicidir.

Davranigin arkasindaki nedenleri agiklamak i¢in kullanilan motivasyon kavramu,
ihtiyaglar karsilama gerekgesi saglar. Bu bakimdan, motivasyon, kisinin davranigina
yon veren veya davranisi tekrarlamasi ya da tersini yapmasi yoniinde eylemleri
baslatan, kisiye 6zgiin bir yol olarak tasvir edilebilir. (Cook ve Artino, 2016; Maslow,
1943). Motivasyon, hedefe yonelik davranislari baslatan, yonlendiren ve siirdiiren
slire¢ olarak tanimlanir. Temel olarak, bireyin bir hedefe ulasmak icin harekete

gecmesine ve ihtiyaci karsilamasina yon verir.

Motivasyon ve dgrenme siireci arasinda derin bir baglant1 vardir. Motivasyon,
insanin istek ve basarilarinin merkezinde yer alan 6zdiir. Bu nedenle, motivasyon
egitim alaninda istenilen basariya ulasmak i¢in cok dnemlidir. Mucadele ruhu olmadan
sadece egitimde degil, gergek hayatta da higbir sey miimkiin degildir. Sonsuz bir
yasam siireci olan 6grenme eyleminde, siirekli olarak basariyr devam ettirmek igin,

yuksek motivasyon gereklidir.
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Motivasyon, 6grencileri zorlu sartlarla yiizlesmeye tesvik eden giictiir. Egitimde
motivasyona dair standart bir tanim yoktur. Ancak, Houssave tarafindan yapilan tanim,
egitim arastirmacilari tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir (Di Serio, Ibanez ve
Kloos, 2013). Houssave’e gore, motivasyon baslangi¢ ve davranisin arkasindaki giiciin
kendisidir (Di Serio vd., 2013). Motivasyonun fiziksel, duygusal ve mantiksal
alanlarla iliskili oldugunu bilinmektedir (Tohidi ve Jabbari, 2012). Woolfolk’a gore,
davranig1 harekete geciren, yonlendiren ve siirdiiren i¢sel durum motivasyondur. Bu
durum, davranisa yol agan, yoniinii, giiciinii ve 1srarin1 belirleyen bir faktordiir (Sevinc,
Ozmen ve Yigit, 2011). Brophy (2004) ise, motivasyonu, hedef odakli davranisi
baglatan, yoniinii, giicinii ve kararliligin1 belirleyen kuramsal bir kavram olarak

tanimlamaktadir.

Motivasyon tanimini yapan aragtirmacilarin ortak kanisi, motivasyonun hareketi
baslatan, davranis yoniinii belirleyen ve tesvik eden bir 6zellik oldugudur (Ryan ve
Deci, 2000; Ainley, 2011; Broussard ve Garrison, 2004). Motivasyonun uygulamaya
yonelik tanimina gore, motivasyon; 6grencilere bir gérevi veya etkinligi her ne kadar
zor olursa olsun basaril bir sekilde bitirmeleri i¢in pozitivizm saglayan ikna edici bir
guctur. Olumlu motivasyonla kazanilacak pozitif glidiilenme 6dev ve gorevleri basarili
bir sekilde gergeklestirmek i¢in kullanilabilir (Cook ve Artino, 2016). Motivasyonu
olan bireyler, gorev zor olsa da, gorevi tamamlamaya yonelik tesvik beklemeden her

zaman cesaret ve guc bulurlar. (Ross ve Bodey, 2016; Bunk ve Smidt, 2016).
2.1.1. Ogrenci Motivasyonu

Ogrencinin, dgrenme siirecinde ddev ve sorumluluklarini yerine getirmeye
yonelik tagidigi arzu, istek ve azim dgrenci motivasyonu olarak tanimlanmaktadir. Bu
baglamda motivasyon Ogrencinin basarisina dogrudan etki eden ana etmenlerden
biridir. Ogrencinin amacim gergeklestirmek icin gosterdigi ¢aba ve gayret, 6grenci
motivasyonunun bir gostergesidir (Dermitzaki ve Stavroussi, 2012). Egitim
faaliyetlerinin 6grenci tarafindan basarilmasi ve slrdirileblmesi igin motivasyona
ihtiyag duyulur. Saglanan giidiilenme 6grencinin 6grenmeye hazir hale gelmesini
kolaylastirir. Giidiilenmis 68rencilerin 6grenmeye dair edinimleri daha kolay ve kalici

olma egilimi godstermektedirler. Ogrencilerin dgrenmeye karsi tutum ve algilar
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saglanan motivasyon ile olumlu hale gelirken, 6grenmeye yonelik etkinliklere daha
aktif olarak katilirlar. Diger bir ifadeyle, saglanan motivasyon 6grencinin gosterdigi

performansi pozitif anlamda etkilemektedir.

Ogrenci tarafindan sergilenen davranis 6zelliklerinde belirleyeci bir gii¢ olan
motivasyon, ogrencilerin akademik etkinlikleriyle iliskilendirilen itici bir gi¢ olma
Ozelligi tasir (Furio ve Juan, 2015). Bunun yani sira, 6grencilerin motivasyon diizeyleri
O0grenme ortamindaki katilimlarina ve c¢abalarina yansimaktadir. Aktif ve yiiksek
motivasyonlu 6grenciler, herhangi bir dis 6diil beklemeden etkinliklere kendiliginden
katilma istegi tagirken, diisiik motivasyonlu 6grencileri etkinliklere katilmaya ikna ve
tesvik etmek icin dis Odullere ihtiyac duyulur (Skinner ve Belmont, 1993). Bu
baglamda, motivasyon, davramis ve duygularla iligkili olan, 6grenme siireciyle
ugrasmak ve basarili olmak igin 6ne ¢ikan 6nemli bir guctir (Wlodkowski, 1978).
Ogrenme siirecinde grencinin dikkatini ve merakin1 uyandirmak ve siirdiirmek
onemlidir. Malone ve Lepper (1987), ‘meydan okuma, merak, kontrol, hayal giicii,
rekabet, isbirligi ve takdir etme’ faktdrlerini motivasyonu ortaya c¢ikaran diirtiiler
olarak tanimlamislardir. Ogrenciler, cekici, tatmin edici ve tesvik edici fiziki 6grenme
ortamlarinda bulundurulan uygun materyalleri kullanarak dogrudan motive

edilebilirler (Balog ve Pribeanu, 2010).

Glinlimiizde, 6grenmeye dair bakis acis1 sadece bilissel alan ile sinirl degildir.
Etkili ve basarili bir 6grenme icin 6grencilerin motivasyon ve tercihlerinin temel
faktorler arasinda yer almasi gerekliligine de dikkat ¢ekilmektedir (Dermitzaki ve
Stavroussi, 2012). Motivasyon, o6grencileri basar1 yonlii giidiilerken, motivasyon
eksikligi, basariy1 onleyen temel engellere yol agabilir. Motivasyon eksikligi nedeniyle
ortaya ¢kan hayal kiriklig1 ve rahatsizlik hissi, iiretkenligi ve basariy1 engelleyebilir.
Ogrenme siirecinde, sergilenen gayret ve ¢abaya inanmama, akademik gorevlerin
degerinin ve karakteristik Ozelliklerinin bilinmemesi gibi motivasyon duzeyini

etkileyen bir¢cok neden vardir (Legault ve Green-Demers, 2006).

Gilidiilenmis 6grenciler okullarina yonelik olumlu diisiince ve duygulara sahip
olurlar. Saglanan motivasyonun etkileri, 6grencinin derslerinden haz almasinda, bilgi

edinimini artirmasinda ve derslere katiliminda gozlenir (Yiksel, 2004: 106).
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2.1.2. Fiziki Ogrenme Ortami ve Motivasyon

Egitim ¢evreleri, 6grenim ve egitime dair arastirmalarin kolaylastirildigr ana
ortamlar olarak gorilmektedir. S6z konusu fiziki egitim cevreleri, egitimi verilen
disiplinlerin veya derslerin, dgrencilerin hayatlarint sekillendirmede oynadiklar: asli
rol nedeniyle, 6grencilerin akademik evleri olarak bilinirler. Bu nedenle, verilen
egitimin niteliginin ve akademik Ozelliklerinin degerlendirilmesinde Ogrencilerin
bulunduklar1 fiziki 6grenme ortamina ait algilar1 6nemli bir rol oynamaktadir

(Okwilagwe, 2004).

Esasen, sinif tabanli fiziki egitim ortamina dayandirilan teoriler, 6grencilere ait
o6grenme ¢iktilarinin dogasini anlamak i¢in 6znel 6grenme ortamlarinin arastirilmasi
tizerinde dururlar. Zira, 6grencinin c¢evrenin olasi etkilerine karsi bir filtre gibi
calismasindan dolayi, O0grenme c¢iktilari, 0grenme ortaminin tek islevi olarak
degerlendirilemez (Dochy, Segers ve Van den Bossche, 2003). Ogrenme ortami
fiziksel alandan ¢ok daha fazlasini igerir. Daha dogrusu, 6grenme ortami, dgretim
stiregleri, Ogretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci iliskileri ve Ogrenci tutumlari basta
olmak iizere 0grenme ortaminin tiim O6gelerinden olusur. Bu ortam, okul binalari,
ogretim icin kullanilan materyaller, 6grenciler ile 6gretmenler arasinda disaridan
gozlemlenebilen etkilesimler gibi 6zellikler agisindan kavramsallastirilabilir. Diger bir
ifadeyle, 6grenme ortamlari, 6gretmenlerin veya 6grencilerin 6grenme ortamina dair
Oznel algilari olarak tasvir edilebilir (Frenzel, Pekrun ve Goetz, 2007). Yani, ‘6grenme
ortami’ terimi, 6grenmenin ya da duruma gore Ogretimin gergeklestigi sosyal,
psikolojik ya da psikososyal ortami tanimlamaktadir (Cleveland ve Fisher, 2014).
Ozellikle, Bloom (1964) egitim veya 6grenme ortanu kavramini ‘bireyi miicadele
etmeye zorlayan kogullar, gii¢ler ve digsal uyaranlar” olarak tanimlamistir. Bu giicler
fiziksel, sosyal, entelektiiel gii¢ ve kosullar olabilir. Bloom, bu ortami1 en yakin sosyal
etkilesimlerden, daha uzak kiiltiirel ve kurumsal giiclere kadar bir dizi ¢evre olarak
itasvir edip, fiziki ¢evreyi bireyi kusatan, igine alan ve onun lizerinde rol oynayan

giicler ve etkenler ag1 olarak yorumlamaistir.

Okul fiziki 6grenme ortami algisi, 6grenme ortaminda egitsel ve Orgiitsel

anlamda var olan eylemleri iceren miifredatin, en Onemli gostergesi ve



18

kavramsallastirilmis hali olarak tanimlanmaktadir. Tanim, 6gretimin dogrudan
ogrenmeyi etkilemedigini, aksine, degerlendirme, sinif iklimi, okul ders igerigi, yapisi
ve benzeri Ogeleri iceren ara faktorler araciliiyla islevini gergeklestirdigini
belirtmektedir. Radovan ve Makovec (2015) benzer bir aragtirmada, 6grencilerin fiziki
Ogrenme ortamina yonelik yargi ve algilarinin, 6grenciler i¢in bir dizi dnemli ¢iktiyla
alakali oldugunu gostermistir. Birgok calisma, algilanan fiziki 6grenme c¢evresi
algisinin 6grenci basarisinin yani sira duygusal ve sosyal sonuglar ile anlamli bir iliski

i¢cinde oldugunu agik¢a gostermektedir (Frenzel vd., 2007).

Ayrica, arastirmalar 6grenme ortaminin fiziki sartlarinin 6grencilerin hem
O0grenme basarilarini, hem de motivasyonu etkileyen en onemli faktorlerden biri
oldugunu da gostermektedir (Radovan ve Makovec, 2015). Ogrenme ortami ve
Ogrencilerin motivasyonel sonuclar1 arasinda yakin bir baglantinin var oldugu
yadirganamayacak bir arastirma bulgusudur. Walberg (1976), s6z konusu iliskiye dair
arastirmalarina dayanarak, 6grencinin i¢sel ve digsal uyaranlara karsi bilingli alg1 ve
tercihlerinin, 6grenmeye yaklastiran ve aracilik yapan belirleyiciler oldugunu savunan
algisal bir model Oonermistir. Arastirilan iliski iizerinde, okul ve d6grenme ortamina
yonelik olumlu veya olumsuz etkilerin okula karsi tutumlarla temsil edilmekte
odugunu ve okula kars1 tutum ve motivasyon arasindaki pozitif bir iliskinin var

oldugunu tanimlanmstir (Stern, 2012).

Okula yonelik olumlu tutumlarin, akademik basariy1 ve akademik motivasyonu
olumlu yonde etkilemesinden dolay1 egitim ve 6grenme ortamina karst duygusal
baglhihigin akademik motivasyonu olumlu yonde etkiledigi belirtilmektedir
(Kosterelioglu ve Kosterelioglu, 2015). Ge¢miste yapilan bazi arastirmalara ragmen,
aragtirmalarin ¢ogu, etkili 6grenmeye yonelik 6grenci duygusal motivasyonundan
ziyade, agirlikli olarak biligsel 6grenci kavramlarina odaklanmistir. Ancak, son
zamanlarda yapilan, caligsmalar, 6grenci kavramina dair biligsel alanin yani sira,
motivasyon gibi 6grenmenin duygusal alani lizerinde yogunlasmislardir. S6z konusu
caligmalar, 6grenim motivasyonunun dgrenme ortamindan etkilendigine dair ampirik
kanitlar vererek egitim literatiirii i¢in bilgilendirici olmuslardir (Cetin-Dindar, 2016).

Bu baglamda, 6grenciler tarafindan ortama yonelik olusturulan algilarin, akademik
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motivasyon ve basar1 Uzerindeki etkisini incelemek alanda gerceklestirilen

arastirmalarin temel amac1 olmustur.

Dogal olarak, 6grenciler i¢in arzu edilen egitimin saglanmasi ve yeterli derecede
gelecege hazirlanabilmeleri amaciyla egitim ortaminin fiziki olarak etkili bir sekilde
tasarlanarak, uygun fiziki cevre egitim olanaklariyla donatilmasi Onemli bir
gereksinim haline gelmistir. Earthman (1996), fiziki 6grenme ortamui ile kullanicinin
diger bir ifadeyle 6grencinin motivasyon ve davranisi arasindaki iligskiyi incelemis ve
kullanicilarin ortamin izin verdigi olglide hem olumlu, hem de olumsuz yénde

etkilendigini 6ne siiren bir hipotez olugturmustur.

Fiziki cevrenin sorumlu tutulabilecegi varyansin diisiik olma olasiligina ragmen,
tasarim profesyonelleri, 6gretmenler ve yoneticilerin kolektif cabalariyla kontrol
edilebilmesinin daha biiyilk 6nem ihtiva ettigini tartismistir. Arastirma, Ogrenci
degiskenlerinden basar1 ve davranisin, okul binasi, yasi, biytkligi, sicaklik faktord,
gorsel faktorler, renk ve i¢ boyama, isitme faktorleri, mekansal tasarim, pencerelerin
yeri ve kullanim1 ve uygun aydinlatma gibi fiziki yap1 kosullarindan olumlu veya
olumsuz etkilendigini ortaya koyarak, edinilen sonuglarla fiziki 6grenme ortami algisi
ve 0grenci performansi arasinda yakin bir iligki oldugu 6ngoriisiinti desteklemektedir

(Earthman, 1996).

Akademik basar1 ve davranig odakli 6grenci performansi lizerine yapilan benzeri
caligmalar, fiziksel Ogrenme ortaminin Ogrenci performansi ve motivasyonunu
etkileyebilecegini diisiinerek, 6grenme ortami ve ilgili ayrintilarin, egitimin teknik
temeli olan 68retme ve 6grenme lizerinde yapabilecegi etki ve negatif tesiri arastirmay1
amag¢ edinmislerdir. Bu baglamda, 6grenci 6grenme ve davranisi ile egitim goriilen
fiziksel ortamin dogas1 arasinda giiglii bir iligki oldugunu ortaya koymak amagh
arastirmalar yapilarak fiziki 6grenme ortaminin 6grenci motivasyonu lizerinde olumlu
veya olumsuz etkilerini olabilecegini gostermeye ¢alismislardir. Yapilan arastirmalar,
okul binalar1 ile 6grenci performansi arasinda bir iliski oldugunu kanitlamis ve
akademik basariya yonelik cevresel engellerin kaldirilmasi veya azaltilmasinin,
egitimin bir geregi oldugunu savunmuslardir. Kuskusuz, 6grenci motivasyonu ve

performansi, 6grenci algilarini olumsuz yonde etkileyen ortamlardan etkilenmektedir.
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Bu nedenle, 6grencilerin, basartyr motive eden fiziki olanaklara ve 6grenme islevini
optimize etmeyi saglayan kaliteli tesislere erisimleri agik olmalidir. Zira, 6grencilerin
fiziksel ¢evrelerine iligskin algilar1, kendilerine saglanan egitimin kalitesi hakkinda ne

algiladiklarini 6l¢mek i¢in bir 6lgek saglayabilir (Johnson, 1993).

Fiziksel 6grenme ortaminin dgrenci performansi ve motivasyonunu ne derece
etkileyebilecegi arastirilirken, Ogretmenlerin  de s6z konusu o6zelliklerden
etkilenebilenecegi goz ardi edilmemelidir. Zira, fiziksel 6grenme ortami kosullarinin,
Ogretmen moraline, kisisel giiven duygusuna, sinif igi etkinlik hissiyatina ve genel
O6grenme ortamina dogrudan olumlu ve olumsuz etkileri oldugu bilinen bir gergektir.
Arastirmacilar (Earthman, 1996), etkili okullarin hem 0&gretmenlerin, hem de
Ogrencilerin moralini ve motivasyonunu artiran giivenli ve diizenli fiziksel 6grenme
ortamlarina sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Fiziki 6grenme ortami algisinin negatif
egilimli oldugu yerlerde, daha yiiksek devamsizlik, daha az ¢aba gosterme, diisiik
etkinlik ve tatmin etmeyen akademik veriler gibi istenmeyen sonuglar yaygin olarak
ortaya c¢ikarken, fiziksel ortam ¢alisma kosullarinin iyi oldugu yerler cosku, moral,

isbirligi ve istekli sorumluluk kabuliiniin yiiksek oranda oldugu ortamlardir.
2.1.3. Motivasyon Kuramlari

Motivasyon iizerinde olusturulan cesitli kuramlar vardir. Bu kuramlardan
icgiidiisel motivasyon kurami hayatta kalmak i¢in sahip olunan motivasyonu temsil
etmekte olup, temel kuram sayilmaktadir (Cherry, 2016). Biyolojik veya genetik
programlamanin motivasyonun ortaya ¢ikmasina neden oldugunu 6ne siiren kuram,
tim insanlarin ayni biyolojik programlamaya sahip olmasindan dolayi, aym
motivasyonu paylastigina dikkat ¢ekmektedir. Bu tanima gore 6zendirme kurami
motivasyonun ana kuramlari arasindadir. Kuram, daha iyisi ve 6zendirici durtuler icin

davraniglar motive etme arzusunu gostermektedir (Cherry, 2019).

Ozendirme kuramma gore, birey igsel arzulari nedeniyle eylemleri
gerceklestirme konusunda kendiliginden motive olurken, diger zamanlarda
davraniglarin1 yonlendiren digsal odiiller aracilifiyla motive olmaktadir. Uyarilma
kurami ise maksimum istekli olma veya uyarilma seviyesini gostermektedir (Bandura,

1977). Optimum uyarilma seviyesinin yliksek oldugu kisiler, bungee jumping, scuba
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diving gibi yiksek hevesli davranislar sergileyebilirken, digerleri daha az heyecan
verici ve daha az tehlikeli faaliyetlerden haz alirlar. Kuram, yapilmasi gerekenleri

baskalarindan veya kosullardan etkilenmeden yapma yetenegini gosterir.

Temel olarak, motivasyon i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve amotivasyon
olarak kategorize edilebilir (Yardimci ve Bektas, 2017; Mitchell ve Gagne, 2012).
I¢sel motivasyon dis beklenti olmadan sadece kendi memnuniyetine yonelik yapilan
bir etkinligi gostermektedir (Ryan ve Deci, 1985). Meydan okuma, merak, kontrol ve
hayal kurma igsel motivasyonu tetikleyen en Onemli faktorlerdir. Egitimde,
motivasyonu surdurmek igin irade glicii ve olumlu tutum gereklidir. Bu anlamda, i¢sel
motivasyon ve akademik basarmin anlamli ve pozitif baglar paylastigi One
surtilmektedir (Lepper ve Corpus, 2005). i¢csel motivasyon, bireyi dis 6diil, miikafat
veya herhangi bir zorlama ve baski olmaksizin, zevk almak, denemek ve bagarmak
gibi i¢sel kararlar altinda, deneyimleriyle akademik faaliyetlere katilmaya yonlendirir
(Legault, 2016; Deci ve Ryan, 2016). Ogrenmeye dair olusturulan tutum akademik
basariy1 dogrudan etkiler (Akcayir ve Akcayir, 2016; Cai ve Chiang, 2016; Tarng ve
Ou, 2016). igsel motivasyon, pozitif alg1 olusturarak, kazanilan bilginin uzun siire

korunmasini saglayabilir.

Buna karsilik, digsal motivasyon 6diil, zorlama, ceza gibi dis etmenleri isaret
etmektedir (Lisa, 2016). Birey herhangi bir 6diil aliyorsa veya herhangi bir baski ya
da zorlama altindaysa digsal olarak motive olur. Ancak, motivasyon ilk asamada dissal
olarak baglatilabilir ve 6grenme siirecinde i¢sel motivasyona doniisebilir (Tohidi ve
Jabbari, 2012). Bu tiir bir motivasyon yiiksek irade giicii ve katilim diizeyi saglasada,
i¢sel motivasyonun saglayabileceginden daha uzun siireli olmayacaktir. Ogrenciler dis
odiiller veya iltifatlar kullanilarak siirekli motive edilirlerse, kendi yararlar1 veya
ogrenme edinimleri igin degil, sadece odulleri kazanmak icin performans gosterme

egiliminde olurlar.

Icsel ve digsal motivasyona ragmen, birey kendinden veya digsal etmenlerce
motive olamadiginda amotivasyon olusur. Amotivasyon, i¢sel motivasyonun ve digsal
motivasyonun arttk mevcut olmadigi bir durumdur ((Yardimer ve Bektas, 2017).
Ancak, 6grenme siirecinde hem igsel, hem de digsal motivasyona ihtiyag¢ vardir (Li ve

Lynch, 2016; Ozcelik ve Cagiltay, 2013; Liu ve Cheng, 2011). I¢sel motivasyon ve
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dissal motivasyon 6grencileri motive etmek i¢in kendi kuramsal alanlari iginde 6zgiin
ozelliklerine sahiptir. Ogrenme karmasik bir siire¢ olup, motivasyon bu siirecin en zor
kismidir. Bu nedenle, 6grencilerin zorluklarla yiizlesmeleri, siireci anlamalar1 ve
gercek kosullarda uygulama yapabilmeleri i¢in motive olmalari gerekmektedir.
Ogrencilerde igsel motivasyon Ogrenmeye devam etme giicii saglayarak 0z
motivasyona yol acar, buna karsilik digsal motivasyon, 6grenciye 6grenmeye devam

etmek icin bir amag verir (Liu ve Cheng, 2011).

Kuramsal anlamda motivasyon siniflandirilmasi yapildiginda, motivasyon,
kaynagina dayanilarak iki ana tiir kuramdan bahsedilebilir. Bunlardan ilki olan
Kapsam Kuramlari, daha ¢ok i¢sel etmenlere dayali olan bir kuram iken, diger kuram
olan Siire¢ Kuramlar1 ise, digsal etmenler iizerinde agirlikli olarak durmaktadir
(Ulukis, 2016). S6z konusu ana kuram grublarina ait alt kuramlar bulunmakta olup,

asagida alt bagliklar halinde agiklanmaktadir.
2.1.3.1. Kapsam Kuramlari

Kapsam Kuramlari; Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi Kurami, Alderfer’in ERG
Kurami, Herzberg’in Cift Faktér Kurami, McGregor’un X ve Y Kurami ve

McClelland’in Basar Thtiyaci Kurami’n1 kapsamaktadir.

Maslow’un Thtiyaclar Hiyerarsisi Kurami: Abraham Maslow’un, insan
ihtiyaglar1 hiyerarsisi (1943), belki de en iyi bilinen ve en ¢ok atifta bulunulan
motivasyon kuramidir. Maslow, daha dnce yapilan ¢aligsmalarin tespit ettigi gibi ayri
ayrt motivasyon diirtiilerini arastirmaktan ziyade, bir biitiin olarak insan
motivasyonunu incelemistir (Maslow, 1943). Arastirmanin temel bulgusu olan,
Maslow’un Ihtiyaglar Hiyerarsisi olarak tasvir edilen piramitin tabani, en temel

ihtiyaglar gosterirken, yukar1 dogru daha segici olan ihtiyaglara yer vermektedir.

Maslow, hiyerarsinin ilk dort seviyesine eksiklik ihtiyaci olarak atifta
bulunurken, her bir alt seviye ihtiyacinin bir sonraki seviyeye ge¢meden Once
karsilanmas1 gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Diger bir ifadeyle, herhangi bir alt
seviye ihtiyacin yeterince giderilememesi durumunda, diger bir {ist seviye ihtiyacin
ortaya ¢ikmasi miimkiin goriilmemektedir (Maslow, 1943). Pramidi olusturan

ihtiyaglar asagidan yukariya dogru; Biyolojik ve Fizyolojik ihtiyaclar, Guvenlik
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Ihtiyaci, Aidiyet ve Sevgi Ihtiyaci, Ozdeger ve Benlik Saygisi Ihtiyaci, Bilissel
Ihtiyaclar, Estetik Ihtiyaclar ve Kendini Gergeklestirme ihtiyaci olarak Sekil 1°de yer

almaktadir.

Sekil 1. Maslow’un ihtiyaclar Pramidi

Kendini Gerceklestirme

Biiyiime Ihtiyaclar1

Ozdeger ve Benlik Saygsi ihtiyaci

Aidiyet ve Sevgi Ihtiyaclan
Eksiklik Ihtiyaclar1 :
Emniyet ve Giivenlik Ihtiyaclan

izyolojik Ihtiyaclar

Kaynak: Martin ve Loomis, 2014.

Tim motivasyon piramidin u¢ noktasi olan kendini gerceklestirme noktasina
dogru yol alir. Yetiskinlerin ¢ogunun yasamlarini bu yiice hedefe dogru c¢aba
gostererek gecirdigi diisiiniildiiglinde, dgrenciler i¢in s6z konusu ihtiyaglarin gerektigi
bicimde karsilanmasi gergin bir siire¢ gibi goriinebilir (Jones, 2017). Ancak,
ogrencilerin dikkatlerini igsellestirebilecekleri giivenli ve motive edici bir 6grenme
ortami olusturuldugunda, Ogrenciler piramitin zirvesi olan kendini gergeklestirme

noktasina dogru ilerleme gostermekte daha motive olurlar (Werra, 2018).

Alderfer’in ERG Kuramzi. Alderfer Clayton tarafindan, Maslow’un insanin tiim
ihtiyaclarii kapsayan ihtiyaclar hiyerarsisi kuraminin bir uzantisi olarak gelistirilmis

olup, 6zellikle is hayat1 lizerinde yogunlasan bir kuramdir (Alderfer, 1969).
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Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde bulunan bes ana ihtiyaca karsilik, ERG
kuraminda ii¢ ana ihtiya¢ iizerinde durulmaktadir. ERG akronimi, igerdi8i ii¢ ana
ihtiyaci temsil eden Existence, Relatedness ve Growth kelimelerini ifade etmektedir.
S6z konusu kelimeler kuramin ana temasi olan Varolus, Iliski Kurma ve Gelisme

ihtiyaglaridir (Ivancevich, Konopaske ve Matteson, 2007).

Varolus ihtiyaglari, maddi ve fiziksel refah arzusuyla alakali olup, bireyin
fizyolojik ve giivenlik ihtiya¢laridir. Bu ihtiyaglar gida, su, hava, barmak, calisma

kosullari, maag ve sosyal haklar gibi 6geleri kapsamaktadir.

Iliski kurma ihtiyaglar, kisileraras1 iliskiler kurma ve siirdiirme arzulariyla
alakali olup bireyin sosyal ve saygi ihtiyaclaridir. Bu ihtiyaglar; aile bireyleri,

arkadaslar, meslektaslar gibi kisilerarasi iligkilerden karsilanir.

Biiyiime ihtiyaglari, yaratici olma, faydali ve tiretken katkilar saglama ve kisisel
gelisim icin firsatlara sahip olma arzusu olup, bireyin kendini gerceklestirmeye

yonelik ihtiyag¢lardir.

Herzberg’in Cift Faktor Kurami: Kuram, Herzberg’in motivasyon kuramu, iki
Faktor kurami, Herzberg’in Motivasyon-Hijyen kurami gibi degisik isimlerle
literatirde yer almakta olup, Frederick Herzberg tarafindan degisik meslek
calisanlarinin isleriyle alakali en mutlu ve mutsuz anlari {izerine yapilan miilakatlara
dayanarak ortaya ¢ikarilan bir aragtirmanin sonucudur (Herzberg, 1969). Herzberg’in
cift faktor kurami, bir orgiitiin, motivasyonu etkilemek i¢in kullanabilecegi iki temel

faktor oldugunu savunmaktadir. Bu faktorler; hijyen ve motivasyon faktorleridir.

Hijyen faktorleri veya diger bir ifadeyle digsal motive edici faktorler, ERG
kuraminda ya da Maslow’un ihtiyaglar hiyerarsisinde alt seviyelerdeki ihtiyag
kategorisinde yer alan daha somut, temel ihtiyaglar1 temsil etme egilimindedir. Digsal
motive edici faktorler arasinda statli, is giivenligi, maas ve yan haklar bulunur.
Dolayisiyla, yoneticilerin, uygun, beklenen digsal motivasyonu saglamamanin
memnuniyetsizligi artiracagini ve ¢alisanlar arasinda motivasyonu azaltacagini g0z

oniinde bulundurmasi 6nemlidir (Smith ve Shields, 2013).

Motivasyon faktorleri veya i¢sel motivasyon faktorleri, daha az somut olan,

duygusal ihtiyaclar1 temsil etmektedir. Bunlar, ERG kuraminda ve Maslow'un
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ihtiyaclar hiyerarsisinde, iliski kurma ve biiyiime gibi daha yiiksek seviye ihtiyag
kategorilerinde tanimlanan ihtiyag tiirleridir. Bu faktorler, orgiitiin sahip olmayi
arzuladig giiglii bireysel ve takim performansi i¢in kritik unsurlar1 olusturmaktadir.
Motive edici faktorler, bir bireyin kisisel gelisime olan ihtiyacindan ortaya ¢ikar. Bu
baglamda, is tatmini, motive edici faktorlerin varligindan kaynaklanmaktadir. Etkili
motivasyon faktorleri sadece is tatminine degil, ayn1 zamanda 6rgut icinde daha iyi

performansa da yol agmaktadir (Kumar ve Misra, 2012).

McGregor’un X ve Y Kurami. X ve Y kurami insan davranisinin is hayatina
dair iki yoniinii ya da bir baska deyisle, ¢alisanlarin iki farkli goriisiinii iceren kurami
ifade etmektedir Kurami olusturan X; olumsuz davranislara agiklama getirirken, Y;

olumlu yonlii davranislari isaret etmektedir (McGregor, 1957).

Bu nedenle, X; calisanlarin dogasina ve davranislarina yonelik karamsar ve
negatif bir bakis acist ile bakarken, Y; calisanlarin dogasi ve calismalarindaki

davraniglariyla ilgili iyimser ve pozitif bir bakis agisina sahiptir (Carson, 2005).

Kuram, Maslow’un temel kuramiyla iliskilendirildiginde, X'in calisanlarin
fizyolojik ve giivenlik ihtiyaglari {izerinde durdugu varsayimina dayandigi, Y nin ise
sosyal, sayg1 ve kendini gerceklestirme gereksinimlerinin calisanlara egemen oldugu

varsayimina dayanmakta oldugu goriilmektedir (Kopelman, Prottas ve Falk, 2012).

McClelland’in Basar: Ihtivact Kurami: Amerikali psikolog David McClelland,
insanlarin ihtiyaglarmi nasil karsiladiklari konusu iizerinde arastirmalar yapmis,
insanlart neyin motive ettigi ve hangi motivasyonlar1 6grendiklerini incelemistir.
McClelland'a gore, insanlar yas, cinsiyet, kiiltiir veya irktan bagimsiz olarak, ihtiyag

ile dogrudan baglantili motive edici giiglere sahiptir (McClelland, 1985).

McClelland’in  bagar1 kuramina gore, {i¢ g¢esit motivasyonel ihtiyag
tanimlanmaktadir. Bunlar; basar1 ihtiyaci, giic ihtiyaci, iliski kurma ihtiyacidir
(McClelland, Koestner ve Weinberger, 1989). Basari ihtiyaci, insanlarin genel
anlamda yasantilarinda amaglarina ulasmak i¢in tasidiklart istek ve arzudur. Bu
bazilar i¢in, zengin bir aileye sahip olma olabilecegi gibi, bazilar1 i¢inde iyi maash
bir ise ve kariyere sahip olma olarak ortaya ¢ikabilir. Kurama gore basari ihtiyaci,

insanlar1 amagclarina yonelik davranis gostermeye iten en dnemli 6zelliklerden biridir.
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Glig ihtiyaci, statii, itibar ve taninir olmaya yonelik duyulan bir gereksinimdir.
Ihtiyag, onemli olarak algilanmak ve baskalarini etkileyerek yonetme davranist
gosterme egilimidir. Kurama gore, bu tiir insanlar rekabet etmekten ve kazanmaktan
hoslanirlar. Baglilik ihtiyaci, insanlarin birlikte, sosyal gruplar igerisinde aidiyet
duygusuyla yasamaya karst duyduklart bir ihtiyagtir. Aidiyet ihtiyact yiiksek
oldugunda, bireyler ait hissedilen grubun davranis ve isteklerine karsi1 daha uyumlu

olurlar. Bu durumda, rekabet etme yerine isbirligi ve destek daha 6n plana ¢ikmaktadir.
2.1.3.2. Siire¢ Kuramlari

Siire¢ Kuramlari; Vroom’un Beklenti Kurami, Lawler ve Porter’in Bekleyis
Kurami, Edwin Locke’un Amag¢ Kurami, Stacy Adams’in Esitlik Kurami, Skinner’in

Davranig Sartlandirma ve Pekistirme Kurami’ndan olusmaktadir (Yesil, 2016).

Vroom’un Beklenti Kurami, Vroom tarafindan, calisma ortaminda ¢alisanlari
motive etme esasina dayanilarak gelistirilen beklenti kurami daha sonra genisletilerek
revize edilmistir (Van Eerde ve Thierry, 1996). Beklenti kurami, bireylerin
beklentilerinin motivasyonlartyla nasil baglantili oldugu ile ilgilenmektedir (Malini ve
Washington, 2014). Bir amaci gerceklestirmek igin gosterilen ¢aba ile s6z konusu
cabadan elde edilebilecek basar1 ve performansa dair kazanilacak takdir arasinda bir
iliski olduguna inanilmaktadir. Bu kuram, giiclii ¢abanin daha iyi performansa ve
odiillere yol acacagimi gostermektedir. Bu nedenle, zorluklarla yiizlesmek zorunda
kalinsa bile, zorluklar basar1 yoniinde motivasyon saglayacaktir. Vroom'a gore, caba,
performans ve ¢ekiciligin motivasyon ile iligkisi vardir (Bauer ve Orvis, 2015). Bu

anlamda kuram, daha cok digsal ddiiller ve takdir edilme yonelimindedir.

S6z edilen motivasyon kuraminin 6grenme ortaminda uygulanmasinda birkag
asama bulunmaktadir. Her seyden Once, O0grencinin tamamen motive edilmesi ve
yalnizca gercek ve azami c¢aba gostermesi durumunda odillendirilecegine
inandirilmas1 gerekmektedir (Van Eerde ve Thierry, 1996). Ogrenci, 6diliin arag
olarak kullamldigi sonraki safhada odiillendirilecektir. Odiillerin degeri tamamen
olumlu olup, beklenti kuraminin son asamasinda igsel cekicilik olarak

tanimlanmaktadir (Bauer ve Orvis, 2015).
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Lawler ve Porter’in Bekleyis Kurami: Kuram, Vroom’un beklenti kuramin
temel olarak kullanmistir. Porter ve Lawler, tarafindan gelistirilen kuram, bireyin bir
gorevi tamamlama motivasyonunun gorevi tamamlamak i¢in almayi1 bekledigi
odiilden etkilendigini savunmaktadir (Lawler ve Porter, 1967). Vroom'un teorisinin
kapsamadig1 bir¢ok faktorii birlestiren kuram, is tutumlart ile is performansi arasindaki
iliskiye ¢ok yonlii agiklama getirmesinden dolayi, uygulayicilarin ¢aligmalarinda da

kullanilmaktadir.

Kuram, insan davranisi ile ilgili dort temel varsayima dayanmaktadir (Porter ve
Lawler, 1968). Bu varsayimlar; davranisin bireydeki ve ¢evredeki faktorlerin bir araya
gelmesiyle belirlendigi, bireylerin orgiitlerdeki davranislart hakkinda bilingli kararlar
veren rasyonel insanlar oldugu, bireylerin farkli ihtiyaglari, istekleri ve amaclarinin
olmasindan dolay1 beklentileri dogrultusunda, alternatif davraniglar arasinda karar
verdigidir.

Porter ve Lawler’in kurami, odillerin memnuniyete neden oldugu ve
performansin 6diil getirdigi varsayimima dayanmaktadir. Memnuniyet ve performans
arasindaki iligkinin 6diille baglantili oldugu varsayilmaktadir. Cok degiskenli bir
kuram oldugundan, motivasyon, performans ve memnuniyet arasindaki karmasik

iliskiye agiklama getirme iizerinde yogunlasmaktadir (Porter, Bigley ve Steers, 2003).

Edwin Locke’un Ama¢ Kurami: Edwin Locke’un ama¢ kurami motivasyon
tizerinde en baskin kuramlarindan biridir. Kuramin gelisiminde, yapilan sistematik,
titiz incelemeler ve meta-analizler temel kuramsal prensiplerin belirlenmesinde 6nemli
katki saglamistir. Kuram, tiim davranislarin motive oldugunu ve motivasyonun hedefe
yonelik bir silire¢ oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla, motivasyon seviyesi,
belirlenen hedeflerin tiirline ve hedef belirleme ile basarma arasindaki siireci etkileyen

i¢ ve dig faktorlerin nasil yonetildigine baghdir (Latham, Winters ve Locke, 1994).

Kurama gore, hedefini kararlagtiran bir kisinin, basarmak i¢in gerekli bilgi ve
becerilere sahip olacagina inanilmaktadir. Ancak, amacin gergeklestirilebilmesi,
geribildirim, amaca olan inang, yetenek ve gorev =zorlugu sartlarina gore
degismektedir. Amag¢ kurami, hedef belirlemeyi takip eden performans iizerindeki

etkilere dikkat cekmekte olup, hedefler ve performans arasindaki onemli iliskiyi
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vurgulamaktadir (Lunenburg, 2011). Locke, belirli ve zor hedefler koyan bireylerin
genel, kolay hedefler koyanlara nazaran daha iyi performans gosterdigini tespit
etmistir. Buna dayanarak kuram hedef belirleme konusunda bes temel ilkeyi

onermektedir. Bu ilkeler; aciklik, zorluk, baglilik, geri bildirim ve gorev zorlugudur

(Locke ve Latham, 2002).

Stacy Adams’in Esitlik Kurami:. Esitlik kurami, kaynak dagilimmin her iki
iliskisel ortak icin adil olup olmadigini belirlemeye odaklanir. Ozkaynak, her bir kisi
icin katkilarin (veya maliyetlerin) ve sosyal haklarin (veya dOdiillerin) oram
karsilastirilarak olgiiliir. Esitlik kuramlarindan biri olarak kabul edilen kuram, Stacy
Adams tarafindan gelistirilmistir. Kurama gore, olumlu sonuglar ve yiiksek
motivasyon seviyelerinin ancak, calisanlarin kendilerine yonelik muamalelerin adil

oldugunu diisiindiigii durumlarda beklenebilecegini belirtilmektedir (Adams, 1963).

Adams’in esitlik kuraminin dikkat edilmesi gereken iki temel prensibi vardir.
Oncelikle, is girdileri (¢aba) ve ciktilar1 (8diil) arasinda bir denge olmasi gerekir.
Ikincisi, calisanlarin meslektaslariyla karsilastirildiklarinda adil davranildigim
hissetmeleri gerekir. Girdiler ve ¢iktilarin gézlenmesi kolaydir. Bu baglamda, girdi,
bir ¢alisanin Orgitiine verdigi ¢aba, bilgi, beceri ve bagliliktir, ¢ikti, ise ticret gibi,
karsiliginda elde ettikleri seylerdir. Esitlik kurami, girdi ve ¢ikt1 arasindaki dengesel
iligskinin sagladig1 motivasyon lizerinde odaklanmistir Dikkate alinmasi gereken diger
bir unsur ise, ¢alisanlarin kendi pay ve kazanglarini esit olmasii bekledikleri diger
melektaslariyla karsilastirmakta olduklaridir. Eger ¢alisanlar kendi oranlarinin esit
olmadigmi diisiiniiyorlarsa, bu referanslara bakarak kendi pay ve kazancglarin

mukayese etme egilimi gosterirler (Stecher ve Rosse, 2007).

Skinner’in Davranis Sartlandirma ve Pekistirme Kurami: Davranis
sartlandirma kurami, davranisa gore oOdiill ve cezalar verilerek pekistirmenin
saglanmasiyla, O0grenmenin gerceklestirildigi bir motivasyon kuramidir. Bireyin
kosullanmasi yoluyla, belirli bir davranis ile sonug arasinda iliski kurmasi saglandig
kurama gore, pozitif sonucglarin izledigi davranislarin tekrarlanma olasiligi daha
yiiksek iken, negatif sonuglarin takip ettigi davraniglarin tekrarlanmasi daha az olasidir

(Skinner, 1938).
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Ogrenmenin, gdzlemlenebilen davranistaki degisimin bir islevi oldugu savunan
kurama gore davranistaki degisiklikler, bireyin ortamda meydana gelen olaylara
(uyaranlara) verdigi yanitin bir sonucudur. Belirli bir uyaran-tepki modeli, 6dul ile
giiclendirildiginde, bireyin ayni davranisi tekrarlamasi daha yiiksek bir olasiliktir
(Skinner, 1953). Davranig sartlandirma kurami, belirli bir davranis ile bu davranisin
sonucu arasinda ortaya c¢ikan iligki lizerinde durmaktadir. Kuram, davranisin
tekrarlanma olasiligim artiran iki tiir pekistire¢ 6nermektedir. ilki olan olumlu
pekistire¢, davranisin olumlu bir sonucunu igerir. Buna karsilik, negatif bir pekistirec,
negatif bir sonucun ortadan kaldirilmasi veya dnlenmesi ile sonuglanan bir davranisi
icerir. Bu baglamda, ceza da, davranisin tekrar gerceklesip gergeklesmeyecegi
olasiligin1 belirleyen bir pekistire¢ olarak degerlendirilebilir. Dolayisiyla, davranisi
tesvik etmek veya caydirmak i¢in pekistirme veya ceza kullanilimi s6z konusudur.
Kisaca, davranis sartlandirma kurami, belirli bir davranig ile bu davranisin sonucu

arasinda ortaya ¢ikan iligki tizerinde durmaktadir (Skinner, 1954).
2.2. Akademik Basari

Akademik basari, bir 6grencinin, 6gretmenin veya kurumun egitim hedeflerine
ulasma derecesi olarak tanimlanabilir. Bossaert, Doumen, Buyse ve Verschueren
(2011), akademik basarty1, 6grencinin egitime dair kisa veya uzun vadeli hedefleri
yerine getirmede gosterdigi basar1 olarak tasvir ederken, yine ayni yazarlara gore
akademik bagari, lise egitimini tamamlamak ya da tiniversite diplomasi almak
anlamma gelmektedir. Lassiter (1995), ogrencilerin belirli bir akademik alanda
gosterdikleri giiclii performansa atifta bulunarak akademik basariya izah etmektedir.
Bu manada, fen dalinda iyi notlar ya da basarilar kazanan bir 6grenci fen bilimi
alaninda akademik basar1 elde etmis olarak kabul gormektedir. Ayrica, egitim
kuruluglarinin ve okullarin, egitim sisteminde ne gibi degisiklikler veya iyilestirmeler
yapilmasi gerektigine karar vermek igin genel 6grenci akademik basar1 diizeyini

yakindan izlediklerine de dikkat ¢ekilmektedir.

Akademik basar1 yaygin olarak smavlar veya siireklilik saglayan
degerlendirmeler ile olgiiliir, ancak en iyi sekilde dl¢iilmesinde veya belirlenmesinde

hangi yontemlerin en O6nemli ve etkili olduguna dair genel bir fikir birligi
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bulunmamaktadir. Ancak, akademik basar1 genellikle sinav puanlariyla veya 6gretmen
tarafindan degerlendirilen notlarla, tasarlanan okul derslerinde elde edilen bilgi veya
beceriler olarak tanimlanir (Good, 2009: 56). Bu baglamda akademik basari,
ogrencilerin hem miifredat, hem de miifredat destekleyici alanlarda elde ettikleri

O0grenme ¢iktilarini gosterir.

Ogrenme ortaminda &grenciler mevcut potansiyellerini etkin bir sekilde
kullanarak 6grenme islevini gerceklestirmeye calisirlar. Bu islevde, akademik basariyi
isaret eden 6grenme ¢iktilari, 6grencinin davranis bi¢imini farkli sekillerde etkileyerek
var olan algi ve tutumlarin gelecegine yon verir. Diger bir ifadeyle, akademik basar1
Ogrencinin derslerinde gosterdigi performansin degerlendirilmesi sonucu ortaya ¢ikan
bir 6lcudur. Basari dgrencinin ders, sinif ve okuluna gore belirlenmis oOlgiitler
dogrultusunda degerlendirilen ilerlemesidir. Ogrenciler basar1 yonlii motivasyonlari
acisindan farklilik gostermektedirler. Baz1 6grenciler yiiksek motivasyona sahip olup
akranlar1 ile rekabet etmede basarili olmaya gayret gosterirken, digerleri ise basar1 ve
kazanim i¢in yiiksek bir motivasyona sahip olmadiklarindan bagarisizliktan korkarak
denemekten kaginabilmektedir. Ancak, akademik basari istegi, 6grenmeyi hizlandiran
ve boylece bireye edinilen nitel bilgi ve bagar1 vasitasiyla haz ve 6zgiiven kazandiran
bir olgudur. Ogrencilerin basariya olan s6z konusu ihtiyaci, basarisizliktan kaginma

uyaraninca ayarlanir.

Akademik basari, ayn1 zamanda sosyal bir ihtiya¢ olup daha iyi standartlar elde
etme ¢abasi olmasinin yam sira, bagkalariyla rekabet etmek, daha iistiin olmak ve
gucliklerin tstesinden gelebilmektir. Basar1 0grenci davranislara yon vermede ¢ok
onemli rol oynar. Dolayisiyla, akademik basar1 belirlenmis standartlara gore
sergilenen istek ve azmin ortaya ¢ikan sonucudur. Ogrenciyi 6grenmeye yonlendiren
uyaranlardan en énemlilerinden birisi olan akademik basarinin, fiziki 6grenme ortami
icinde yer alan faktorlerin uygun bir sekilde dikkate alimmasiyla, olumlu yonde
artirilabilecegi bilinmektedir (Darabi, 2002).

Akademik basari, standart bir dizi testte Olgiilebilir davranis olarak
tanimlanabilir (Simpson ve Weiner, 1989). Bu baglamda, basart testleri genellikle okul
derslerinde yeterliligi 6lgmek ic¢in yapilir ve standartlastirilir. Bruce ve Neville'e

(1979) gore basari, okul dersleri igin gelistirilen standart basari testi ile Olciilebilen
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degerlerdir. Diger bir ifadeyle, akademik basari, bir 6grenim siirecinin sonunda neyin
kazanildigina baglh olarak ol¢iim yapilmasi ya da orta veya uzun vadeli egitim
hedefinin gergeklestirilmesinin bir 6l¢iistidiir. Bu yonuyle akademik basari, gosterilen

¢abanin sonucunda goérevi tamamlama veya amaca ulasma eylemi olarak kabul edilir.

Ogrenciye, 6grenme ortamina ve egitim sisteminin amaglarina gore degisebilen
akademik basari, okul, kolej ve fliniversitede Ogretilen entelektiiel alanlardaki
performans sonuglarini ifade eder. Dolayisiyla, entelektiiel egitimin bir gostergesi
olarak akademik basari, bireysel ve toplumsal refah i¢in en énemli 6n kosuldur. Bir
Ogrencinin, 6gretmenin veya kurumun kisa veya uzun vadeli egitim hedeflerine ulagsma
derecesi olarak tanimlanan akademik basari, kiimiilatif not ortalamasi, diploma ve
lisans dereceleri gibi egitim kriterlerinin tamamlanmasini temsil eder. Akademik
basar1 ayn1 zamanda belirli bir akademik alanda bir kisinin gii¢clii performansini ifade
edebilir. Bu baglamda, akademik basari1 veya akademik performans, egitimin bir
sonucu olup, oncelikle bir 6grencinin, 6gretmenin veya kurumun egitim hedeflerine
ne Olciide ulastiginin bir gostergesidir. Akademik basar1 genellikle sinavlar veya
stirekli degerlendirme ile 6l¢iiliir, ancak en iyi nasil test edildigi veya hangi yonlerin
en 6nemli oldugu konusunda genel bir anlasma yoktur (Ward, Stoker ve Murray-Ward,
1996). Ancak, akademik basari, 6grenime yoOnelik hedef edinimlerin ne derece
kazanildiginin gostergesi olmasindan dolayi, sonucu ifade eden bir deger 6zelligi
tasimaktadir. Bu deger, 0grenim siirecinin bir sonucu olmasindan dolayi, siire¢
icerisinde kendisine olumlu veya olumsuz etkide bulunabilecek, okul kiltird,
kaynaklar, yonetim, sosyoekonomik yapi gibi bircok etmenden etkilenir (Thrupp,

Hugh ve Robinson, 2002).

2.2.1. Fiziki Ogrenme Ortam ve Akademik Basar1

Ogrenci akademik basarisi ve fiziki 6grenme cevresi iizerine yapilan ¢alismalar,
fiziksel ortam kalitesinin Ogrenci basarisini dnemli Olglide etkiledigi sonucuna
varmigtir. Ogrenme faaliyetlerinin gergeklestigi fiziki ortam, ne kadar iyi 6grenildigi
konusuna dogrudan etki etmektedir (Earthman, 2004: 18). Arzu edilen fiziki ¢evre
algisin1 dikkate alan tasarimlar, samimi okul giris alanlari, Ogrencilere ait 6zel

gozetimli yerler ile Ozellikle kullanilan renklere 6zen gostererek aidiyet algisim



32

destekleyen toplu kullanim alanlarini igerirler. Gliniimiiz okullari, tamamen islevsel
olmasi icin tasarlanan bir alan olmaktan ziyade, kafelerin insanlar1 cezbetme
bicimlerine benzer sekilde, Ogrencilerin gitmek istedikleri alanlar1 yaratmalidir.
Arastirmalar, 6grenci basarisinin eski ve bakimsiz okul binalarinda yetersiz ve geri
kaldigin1 ortaya ¢ikarmislardir. Ancak, yine benzer arastirmalar okul bina ve
tesislerinin olmasi gerektiginden ¢ok daha fazla imkanlarla donatilmasinin 6grenci
performansini ayni oranda artirmadigini da géstermektedir (Bunting, 2004: 12). Diger
bir caligma ise, 6grenme ortaminda meydana gelen 6nemli akademik gelismeleri,
fiziksel ortamda yapilan 6nemli iyilestirmelerden dolay1 kullanicilar arasinda ortaya
¢ikan daha nitelikli 0gretme ve Ogrenmeye yonelik pozitif tutumlara baglamigtir

(Berry, 2002).

Okul fiziki ortaminin nicel egitim ¢iktilar lizerinde ¢ok giiclii, belirleyici bir
faktor oldugu gozlenmektedir. Egitim i¢in gerek duyulan yeterli fiziki ¢evre ve
tesislerin saglanmasinin, 6gretim ve 6grenim iizerinde sahip oldugu hayati 6nem goz
ardi edilemez. ‘Ogretme islevinin 6grenmeden ayrilamayacagi, fakat Ogrenme
islevinin ogretmeden ayrilabilecegi’ ifadesi, 6gretme islevinin yerine getirilmesi i¢in
ogrenen kisinin var olmasi gerekliligine atifta bulunurken, 6grenme eylemi igin
Ogreten olmadan da gergeklesebilecegini isaret etmektedir (Akande, 1995). Akande'ye
(1995) gore, kisinin kendi cevresi ile etkilesimi yoluyla 6grenme gergeklesebilir.
Buradaki ¢evre, 6grencilerin 6grenim ¢iktilarini kolaylastirmak i¢in mevcut olan her
tiirlii fiziki 6grenme ortami olanaklarini ifade eder. Kitap, sesli-gorsel materyal, egitim
teknolojisi yazilim ve donaniminin yani sira, siifin biiyiikliigii, oturma pozisyonu ve
diizeni, masalarin mevcudiyeti, sandalyeler ve uygulamal1 egitimlerde gerek duyulan
malzemelerin yer aldig1 ¢aligma masa ve raflari, s6z konusu olan ¢evre iginde yaygin

olarak ihtiva edilirler (Farrant, 1991; Farombi, 1998).

Balog ve Pribeanu (2010), fiziki ¢evre ve olanaklarmin o6gretimdeki roll
konusuna degindikleri aragtirmalarinda, etkili bir egitim programinin yeterli fiziki
cevre Ogretim ekipmani olmaksizin var olamayacagini belirtmistir. Bunun nedeni,
yeterli derecede olusturulan fiziki ¢evre ve algisinin 6grencilerin problem ¢ézme

beceri ve bilimsel tutumlarini gelistirmelerine optimum diizeyde olanak saglamasidir.
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Fiziki g¢evre olanaklar1 bir okul sisteminin goreceli ihtiyaclarini karsilamak icin
kullanima sunuldugunda, 6grenciler sadece 6gretmen tarafindan belirtilen referans
materyallere erisime sahip olmakla kalmayip, ayn1 zamanda bireysel olarak kendi
hizlarinda o6grenme firsati da yakalayacaklardir (Ajayi ve Ogunyemi, 1990).
Ogrencilerde izlenebilecek genel akademik performans artis1 bu durumun en belirgin
etkisidir. Bu baglamda, yetersiz fiziki cevre bilesenlerinin olusturdugu faktor,
okullarda yiiksek akademik basarinin neden yaygin olmadigi konusunda agiklama

getirmede oldukca etkili bir baglayici olarak dikkate alinmalidir.

Okul fiziki c¢evre algisiyla iliskilendirilen fiziki olanaklara atifta bulunan
Fabunmi (1997), nitelikli fiziki ¢cevre imkanlar1 saglandiginda, s6z konusu alginin
Ogretim programini uygulamaya yardimci olacagimi ve dolayisiyla dgrencilerin
akademik basarilarin1 gelistirecegini belirtmektedir. Fiziki cevre algisina katkida
bulunan c¢evresel bilesenler okul sisteminde Ogrencilerin akademik bagarilarina

katkida bulunan en gii¢lii faktorlerden birini olugturmaktadirlar.

Bu bilesenler, okul binasi, sinif, kiitiiphane, laboratuar, mobilya, eglence amagh
ekipman ve egitimsel materyeller gibi 6geleri iceririken, bu o6gelerin yeterliligi,
kullanisliligr ve etkinliginin 6grencilerin akademik basarisina dogrudan etki etmesi
ongoriilmektedir. Diger yandan, fiziki ¢evre algisina pozitif olarak katkida
bulunmayan okul binalar1 ve smiflarin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde

olumsuz bir etki olusturacagi ise yadirganamayacak bir gergektir.
2.2.2. Akademik Basariy1 Etkileyen Faktorler

Akademik basar1 terimi cok kapsamli bir kavram olup igerisinde birgok bileseni
barmdirmaktadir. Bu nedenle, akademik basariya etki yapabilecek pek ¢ok bagliktan
bahsedilebilir (Kapur, 2018). Ancak, akademik basariya dikkate deger olgiide etkisi

olabilecek 6nemli konulara asagida detayli olarak deginilmektedir.

Ogrencilerin Tutumu: Ogrencilerin okullarina kars1 olusturduklart tutum
onemlidir. Bu tutum Ogrenim gordiikleri fiziki ortam  6zelliklerinden
etkilenebilmektedir. Lise 6grencileri, neyin uygun neyin uygunsuz oldugunu ayirt

etme yeteneklerine ve yas olgunluguna sahiptirler. Bu acidan, hedefe yonelik davranis
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sergilemelerinde okula ait olumlu algi ve tutumlari belirleyici bir rol oynar.
Ogrencilerin okullar1 hakkinda olumlu algiya sahip olmalar1 akademik dersleri
acisindan onemlidir. Olumlu tutumla, kendilerini goniilden 6grenmeye adamaya ve
istenen akademik sonuglari iiretmeye yonlendirebileceklerdir (Moon ve Callahan,
1999).

Okulun Kaynaklari: Okullar igerisinde, dgrencilerin akademik performansini
artirmak icin kullanilabilecek kaynaklarin saglanmasi hayati 6neme sahiptir. Ders
kitaplar1, notlar, 6grenme materyalleri, bildiriler, teknoloji, kiitliphane olanaklar1 ve
Ozellikle fen derslerinde laboratuvar olanaklar1 gerekli materyalleri igermelidir.
Ogrencilere gerekli ara¢ ve gere¢ saglandiginda, akademik kavramlar ve deneylerin
nasil yapilacagi hakkinda daha iyi bir anlayis kazanmalar1 saglanacaktir. Bazi
durumlarda, Ozellikle toplumun yoksun, marjinallesmis ve sosyo-ekonomik
boliimlerine mensup Ogrenciler, 6grenme i¢in gerekli olan kitap ve materyalleri
karsilayamazlar, bu nedenle, spor salonu, sinema salonu, bilgisayar sinifi, laboratuvar,
okul kituphanesi gibi kaynaklarin erisimi kolay ve herkezin kullanimina agik olmasi
beklenmektedir (Engin, 2009).

Okul Yonetimi: Okul yonetimi, dgretmenleri ve idari personeli faaliyetleri
planlama, organize etme, kontrol etme ve ydnetme islevlerini uygulama yetkisine
sahiptir. Miidiir, oncelikle karar verme hakkina sahiptir. Kararlar bir kisinin takdirine
gore verilebilir veya 6gretmenlerden ve okulun diger ¢alisanlarindan fikir ve 6neriler
alabilir. Ancak, liderlik unsurlarinin 6grencilerin akademik ¢iktilarini etkilemedeki
ana rolu, okulun yoneticilerine ve yoOnetimine dayanmaktadir. Uygun kurallar,
politikalar ve yonetim uygun bir sekilde uygulamaya konuldugunda &grencilerin

akademik performanslarinda iyilesme olur (Leitner, 1994).

Ogretmen Ozellikleri: Ogretmenlerin, 6grencilerin akademik performansini
etkilemede hayati bir rolii vardir. Tiim smif etkinliklerini ve 6grenmeyi yonetme
yetkisine sahiptirler. Ogretmenlerin bilissel, duyussal ve davranigsal alanlarda mesleki
yeterlige sahip olmasi 6nemlidir. Samimi bir yapiya sahip olmalari, dinlemeleri ve
ogrencilerin yasadigi sorunlara ¢dziimler iiretmeleri gerekir. Ogrettigi konularda,

teknolojinin kullaniminda, 6gretme ve 6grenme siireglerinde modern ve yenilikei
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yontemlerde, disiplini yonetme ve tiim sinifin yani sira okul etkinliklerini ve islevlerini
1yi organize ederek idare etme konusunda yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalidirlar.
Bazi1 durumlarda 6gretmenler kuralci olabilirler, ancak katilik belirli sinirlar dahilinde
tutulmalidir.  Ogretmenlerin  temel amaci, yalnizca Ogrencilerin  akademik
performansini arttirmak ve etkin gelisimlerini saglamak olmalidir (Samer ve Bani,

2015).

Ogretme-Ogrenme Yontemleri: Ogretme-6grenme yontemleri ve stratejileri
uygun ve 0grencilere tesvik edici olmalidir. Okuldaki 6gretmenler, 6grenciler arasinda
O0grenmeyi tesvik etmede 6nemli rol modelleridir. Kullanilan 6gretim yontemlerinin
ogrencilere yararli olacagindan emin olmalar1 6nemlidir. Ornegin, dgrenciler notlar
dikte edilmesiyle daha iyi Ogrenebiliyorlarsa, 0gretmenler not saglamalidir. Eger
Ogrenciler sozlii anlatim yoluyla daha iyi 6grenebiliyorlarsa, sozel anlatimin tesvik
edilmesi gerekir. Ogrenciler arasinda &grenmenin motive edilmesi daha iyi

anlamalarma yardimci olabilir (UKEssays, 2018).

Sinif Ortami: Akademik kavramlar, 6gretmenler tarafindan siniftaki 6grencilere
ogretilirler. Ogretmenler, ders programini tamamlamada ana islevi gorevi gortrler. Bu
nedenle, sinif ortaminin disiplinli ve diizenli olmasi1 hayati 6nem tasir (Kudari, 2016).
Sinif icinde 6gretmenlerin, dgrencilerin ahlak ve etik 6zelliklerini uygulamalarinda
onemli gorevleri vardir. Ogretmenler ve ogrenciler arasinda oldugu kadar diger
ogrenciler arasinda karsilikli anlayisi, uygunlugu ve igbirligini tesvik etmek dnemlidir.
Smif yonetiminde verimlilik, ders planlarinin, O6gretim stratejilerinin, G6gretme-
Ogrenme siireglerinin daha iyi organize edilmesini ve verimli yonetilmesini saglar.
Bireyler arasinda disiplin ve etkili iletisim olmasi, 6grencilerin daha iyi 6grenmelerine

ve akademik performanslarini gelistirmelerine yardimer olacaktir.

Ebeveynlerin Roli: Ev, 6grenim ve egitimin temellerinin kuruldugu yer olarak
adlandirilir. Tyi akademik sonuglar iiretmek i¢in ebeveynlerin ve diger aile iiyelerinin
ev icindeki 6grenme ortamini tesvik etmeleri cok dnemlidir. Ornegin, 6grenciler belirli
konularda problem yasadiklarinda, ebeveynler yardim saglamaktan sorumludur. Bu
yardim Ozel dersler seklinde olabilir veya kendi ¢ocuklarina oOgretebilirler.

Cocuklarinin akademik performansini artirmak i¢in evde teknoloji ve diger 6grenme
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materyalleri saglarlar. Ebeveynler, ¢ocuklarinin biiyiimesine ve gelismesine onciilitkk
etmede 6nemli bir rol oynamaktadir (Asvadi, 2001). Okullarda, ¢ocuklarin akademik
dersler ve diger alanlarla ilgili olarak yasadiklari1 sorunlar ne olursa olsun, normal
olarak ebeveynleriyle iletisim kurarlar. Ebeveynler bir giivenlik kaynagi olup, tesvik

ederler ve ¢cocuklarina sorunlarina ¢oziim bulmalarinda yardimer olurlar.

Sosyal Cevre: Cocuklar sadece akademik kavramlart 6grenmek igin degil, ayn1
zamanda baskalariyla nasil etkilesime gecip sosyalleseceklerini dgrenirler. Ogrenciler
genellikle dost edinerek, arkadaslariyla iligkiler kurarlar. Toplumsal bir cember i¢inde
arkadasliklarin olugmasi, 6grencilerin akademik sonuclar tizerinde olumlu bir etkiye
neden olur. Ogrenci, bir proje iizerinde ¢alismak veya bir sinava hazirlanmak zorunda
oldugunda, sosyal ¢evre icinde grup ¢alismasi daha fazla fayda saglayabilir. Bu durum,
ayn1 zamanda 0grenci hayatinda sosyal bir doyum ve mutluluga yol agar. Sosyal bir
¢evre olusturmak, derslere ait akademik problemleri ¢6zmek, bos zaman etkinliklerine
katilmak, eglenceyi ve kederi paylagsmak gibi birgok yonden bireylere faydali olur
(Baker ve Letendre, 2002; Thrupp, Hugh ve Robinson, 2002).

Psikoloji ve Saghikla Ilgili Faktiorler: Ogrenme, 6grenciler icin kolay bir gorev
degildir. Ogrenmeyi artirmak igin 6zenli, becerikli ve icten olmalar1 esastir. Olumlu
akademik sonuclar elde etmek i¢in dgrencilerin psikolojik ve fiziksel sagliklarim
siirdiirmeleri esastir. Ogrenci saglikli oldugunda, 6grenmede aktif bir rol oynayabilir.
Ote yandan, stres, kaygi, korku, travma, depresyon ya da fiziksel saglik problemleri
gibi faktdrler akademik basariya engel teskil etmektedir. Ogrencilerin zevk almalar
ve okul ve sinif etkinliklerine olumlu bir bakis agistyla bakmalar1 hayati 6nem tasir.
Saglikli ve besleyici bir diyet takip etmek, miifredat dis1 etkinliklerle mesgul olmak,
sakin kalmak ve ders calismaktan zevk almak iyi psikolojik ve fiziksel sagligin

korunmasina yardime1 olan hususlardan bazilaridir (Srinivas, 2016).

Ogrencilerin Motive ve Tesvik Edilmesi: Akademik o6grenmede, bazi
kavramlarin 6grenilmesi ve anlasilmasi zordur. Problemler ve zorluklar 6grenciler
tarafindan yasandiginda, digerlerinden yardim almalar1 gerekir. Ogrenciler istenilen
notlar1 elde edemediklerinde, onlara kizmak yerine, 6gretmenlerin ve velilerin yardim

ve destek saglamalari gerekir. Ogrenciler motive edilmeli ve gelecekte daha iyi
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olmalarin1 yoniinde tesvik edilerek eksikleri anlamalarina yardimci olunmalidir.
Ogrenciler belli alanlarda dgrenme giicliigii yasadiklarinda, dgretmenler kavramlar
tekrar etmeli, oOdevler vererek kavramlari tam olarak anlayabilmeleri konusunda

ogrencilere destek olmalidirlar (McClelland, 1965: 321-333).

Gorme ve Isitme Bozukluklari: Gorme ve isitme bozuklugu, akademik basariya
etki eden hastaliga bagli faktorler olarak belirtilmektedir (Thurston, 2014). Bu
sorunlart yasayan 6grenciler bulunmasina ragmen, basar1 odakli olduklarinda, s6z
konusu problemin akademik hedeflerine ulagmalarina engel teskil etmelerine izin
vermezler. Bu problemler ciddi boyutta oldugunda ve 6grenmeyi kolaylastirmak igin
gerekli kaynaklara sahip olunmadiginda, akademik performansin olumsuz yonde
etkilenmesi olasidir. Gérme bozuklugu genellikle yazi okumada ve akilli tahtaya
bakmada sorunlara neden olurken, isitme bozuklugu ogretmenler tarafindan sinif
iginde verilen talimat ve agiklamalar1 dinlemekte ve anlamakta zorluk cekmeye neden
olmaktadir (Moores, 2001). Ogrencilerin iletisim yeteneklerini engelleyerek akademik

basar1 ve performansi olumsuz yonde etkiler.

Danmigsmanlik ve Rehberlik Hizmetleri: Orta ogretimde, 6grencilerin yasadigi
cok sayida sorun ve zorluk vardir. Hatta bazilar1 siddet igeren ve cezai islemler
gerektiren olaylar olabilir. Bu faktorler sadece akademik performans ve basariy1 degil
ayn1 zamanda &grencilerin yasamlarini da dogrudan etkilemektedir. Bu baglamda,
Ogrencilerin sorunlarina ¢oziim bulmalarina, calismalarina, odaklanmalarina ve
toplumun sorumlu iiyeleri olmalarina yardimei olmak i¢in okullarda danismanlik ve
rehberlik hizmetlerinin etkin olarak ¢alismasina ihtiya¢ duyulur (Maganga, 2016).
Danisman olarak ¢alisan bireylerin belirli bir alanda uzmanlasmalar1 ve yeterli bilgi,

uzmanlik ve becerilere sahip olmalar1 hayati dneme sahiptir.

Calisma Becerilerinin Gelistirilmesi: Ogrencinin akademik performansini
arttirmak i¢in, bireylerin kendi iclerinde c¢alisma becerilerini gelistirmeleri ¢ok
onemlidir. Ogrencilerin, ¢aligma becerileri konusunda farkindalik yaratmalari gerekir,
boylece istenen akademik ciktilari iiretebilirler. Onemli alanlardan biri, égrencinin
calisirken, galismalarina tamamen Konsantre olabilmesidir. Tam anlamiyla konsantre

olamamak, istenmeyen akademik sonuclara yol acan faktorlerden biridir. Ezberlemek
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nadir tekniklerden biri olarak kabul edilir, bu nedenle 6gretmenlerin 6grencileri
ezberleme yerine, kavramlar1 anlama konusunda cesaretlendirmesi akademik basariy1

artirmada katki saglayabilir (Neuburger, 1999).

Zaman yonetimi: Ortaokullardaki 6grencilerin yogun bir programa sahip
olmalarindan dolay1 etkili zaman yonetimi konusunda farkindalik yaratmak 6nem
tasimaktadir (Macan, Shahani, Dipboye ve Phillips, 1990). Ortaokul 6grencileri igin,
miifredat dis1 etkinliklerle mesgul olmak onemlidir ve bu amacla, uygun zaman
yonetimi becerilerini uygulamalar gerekir. Ogrencilerin tiim gorevler ve faaliyetler
arasinda bir denge kurmasi esastir. Daha 6nemli olan faaliyetlere daha fazla zaman

verilerek, daha az énemli olan faaliyetlere daha az zaman harcanabilir.

Ev Ortami: Ev ortaminin uygun akademik c¢iktilar iiretebilmesi i¢in hos ve
keyifli olmasi1 gerekir (Rani ve Siddiqui, 2015). Ev iginde, aile iiyeleri arasinda, etkili
iliskiler olusturmak ic¢in 6nlemler almak 6nemlidir. Aile bireyleri birbirleriyle uygun
sekilde iletisim kurmali ve c¢atisma ve anlagsmazliklarin olusmasini en aza
indirilmelidir. Ebeveynlerin tiim ¢ocuklara 6grenmelerini gelistirmeleri igin gerekli
materyalleri saglamasi ¢ok onemlidir. Ogrencilerin galigmalara odaklanmalar1 ve
istenen akademik sonuglari iiretmeleri icin materyallerin ve ev ile yasanabilecek

cevresel kosullarin uygun olarak bulunmas: sarttir.

Yaklasilabilirlik ve Profesyonellik: Okuldaki 6gretmenlerin davraniglarinda
ulagilabilir ve profesyonel olmalar1 gerekir. Ogretmenler, dgrencilerin herhangi bir
problemi veya zorlugu olmasi durumunda yaklastig1 kisilerdir. Ogretmenler arkadas
canlist ve comert olduklarinda, 6grenciler yalnizca kendileri yaklagma konusunda
degil, ayn1 zamanda siliphe ve c¢ekingelerini agiklamada da rahat hissederler.
Ogretmenlerin profesyonelligi ve yaklasilabilir tutumu, ogrencilerin akademik
performansini olumlu ydnde etkilemede son derece onemlidir (Gurney, 2007). Ote
yandan, evde ebeveynleri veya 6zel 6gretmenleri, calismalarin1 denetleyen kisilerdir,

bu nedenle, bu kisilerin davranislarinda profesyonel olmalar1 ¢ok 6nemlidir.

Cinsiyet: Ogrenciler cinsiyet ozelliklerine dayanarak farkli davramslara
sergilerler. Cinsiyet degiskenine dayali s6z konusu 6zellikler akademik basar1 ve

motivasyon Uzerinde belirleyici rol oynayan 6nemli etmenlerden biridir (Aransi,
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2007). Ogrencilerin cinsiyetlerine gére motivasyon diizeyleri farklilik gostermektedir.
S6z konusu farklilik 6grencilerin cinsiyetlerine gore degisik sekillerde motive
olmalarindan kaynaklanmaktadir. Dogal olarak, motivasyonda izlenilen farklilasma,
benzer bir sekilde Ogrencilerin akademik basarilarinda da goriilme egilimi
gosterebilmektedir. Bu nedenle, cinsiyet faktorl yapilmasi tasarlanan egitime yonelik

eylemlerde dikkatle degerlendirilmesi gereken bir etmendir.

Okul Tara: Okul tird, 6grenci akademik basaris1 ve motivasyonu iizerinde etki
yapabilecek etmenlerden birisi olarak degerlendirilmektedir (Lynn, 2002). Okul turd
degiskeninin etkisi, 6grenim goriilen okulun sahip oldugu niteliklere gore farklilik
gosterebilir. Okulda uygulanan miifredati, okulun imkan ve olanaklarini1 igermesi
yonunden kapsamli bir 6ge olma Ozelligi tasiyan okul tiirii faktorii, 6grencilerin
akademik basar1 ve motivasyonlarinda belirleyici olabilir. Okulun saglayacagi
kolaylik ve imkanlarin 6grencilerde olusturacagi olumlu tutum, 6grenmeye yonelik

pozitif motivasyon saglayarak akademik basariya olumlu yonde etki edebilir.

Gelir Dizeyi: Ogrenci ailelerinin gelir diizeylerinin akademik basar1 ve
motivasyonlar lizerinde olusturabilecegi etki goz onilinde bulundurulmasi gereken
diger bir faktordiir. Akademik basar1 ve motivasyon iizerinde ekili olacagi
degerlendirilen faktorler arasinda sayilan gelir diizeyi degiskeni, dikkatlice
degerlendirilmesi gereken bir etmendir. Aile gelir diizeyine bagh kalarak 6grenci
basarisinin ve motivasyonunun artabilecegi ongorilmektedir. Ancak, yapilacak
degerlendirmelerde yasanilan ¢evre, yer ve okulun sosyo-ekonomik 6zelliklerinin

bilinmesi 6nemlidir (Lacour ve Tissington, 2011).

2.3. Fiziksel Cevre ve Cevre Psikolojisi

Ogrenme ortami, cevrenin hem fiziksel, hem de psikolojik &gelerinden
olusmaktadir. Fiziksel ¢evrenin insan davranislari, diisiince, duygu, tutum ve algilari
iizerinde etkisi oldugu bilinen bir gercektir. Insan davranislarinin, diisiincelerinin,
duygularinin ve algilarinin farkli fiziksel ortamlarda nasil degistiginin incelenmesi
Cevresel Psikoloji olarak bilinmektedir. (Van Horn, Mein, Rich, Tison, Trout,
Watterson ve Wilfong, 1981). Sinif tasarim1 ve 6grenme ortamlariyla dogrudan alakali

olan c¢evre psikolojinin alanlari; ¢evre, egitim, insan faktorleri, miihendislik ve sosyal
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psikolojiyi kapsamaktadir. Psikolojinin, mimarlik konusu ve ¢evre lizerindeki etkisi
ise farkl sekillerde adlandirilmistir. Bu tiir terminolojilerden bazilar1 ¢cevre-davranis
caligmalari, insan-cevre c¢alismalari, sosyal ekoloji-insan faktorleri ve cogunlukla
cevresel psikoloji olarak adlandirilan arastirma yoniiyle davranigsal mimariyi
icermektedir. Bu amacla, cevre ve davranis calismalarinda, ‘Insanlar fiziki olarak insa
edilmis yapili cevre ile nasil etkilesime girerler?, Ihtivaglart nelerdir?, Tasarim
stirecinde sz konusu anlayislart nasil uygulamaya koyabiliriz?’ sorulari, ¢evre ile
insan davraniglar1 arasindaki iligkileri ve tasarim siirecinde uygulamalar
degerlendirmek i¢in cevap aranan temel arastirma konularini olusturmaktadir (Moser

ve Uzzell, 2003).

Bazi 6grenme ortamlar1 daha rahattir ve dolayisiyla digerlerine nazaran daha az
dikkat dagitict 6geleri iclerinde barindirirlar. Bu baglamda, 6grenme ortaminda
rahatsizliga neden olan fiziki 6zelliklerin 6grenmeye negatif yonden miidahale ederek
engel teskil edecegi beklenirken, olumlu duygusal durumlar ortaya c¢ikaran fiziksel
ortamlarin 6grenmeyi ve fiziki aidiyete dair baglilik duygusu gelisimini
kolaylastirmas1 beklenilmektedir (Ken, 2006). Cogu zaman, mimarlar, tasarim
siirecinde islev ve teknik gereksinimlere odaklanarak farkinda olmadan bilingsiz
varsayimlarda bulunurlar. Ancak, cevresel davranis etkilerini etkileyebilecek diger
bazi faktorlerin varligi goz ardi edilmemelidir. Kullanicilarin psikolojisi, yap1 bigimi
algilari, sosyal etkilesim ihtiyaglari, yasam bigimlerindeki alt kiiltiir farkliliklari,

binalarin anlam ve sembolizmi bahsi gegen fakttrlerin en 6nde gelenleridir.

Genel anlamiyla, ¢evresel psikoloji, ¢evre ve insan davraniglar1 arasindaki
iligkileri inceler. Bu alan ¢evreyi, diinya lizerinde dogal olarak var olan tiim varliklarin
yani sira, sosyal ortamlar, fiziki yapili ortamlar, 6grenme ortamlar1 ve bilgilendirme
ortamlar1 olmak iizere ¢cok genis bir sekilde tanimlar. Bu bakimdan, ¢evresel psikoloji,
blyik 6lcekli, sosyo-fiziksel ¢evre ile ilgili olarak insan davranisinin ve mutlulugunun
incelenmesidir. Buyuk Olcekli cevre terimi, evler, ofisler, mahalleler ve tim
topluluklar gibi yerleri ifade eder. Bu yerler cografi konumlar, mimari tasarim, aidiyet
ve sosyal organizasyon dahil olmak {izere ¢esitli fiziksel ve sosyal boyutlariyla
tanimlanabilir. Sosyo-fiziksel ¢cevre terimi ise, ¢evrenin fiziksel ve sosyal boyutlarinin

birbiriyle siki sikiya bagli oldugu varsayimini yansitmaktadir. Bu anlamda, bir egitim
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kompleksinin mimari tasarimi, sakinler arasinda gelisen arkadaslik kaliplari iizerinde

hassas ve 6nemli bir etki yaratabilir (Stokols, 1995: 821-837).

Ogrencilere bilissel kontrol, kisisel alan ve bdlge saglama konular {izerinde
yogunlasan ¢evresel psikoloji, yogunluk, kalabaliklagma, giirtilti kirliligi, alt standart
yasam ve kentsel bozulma gibi ¢evresel sorunlari ele almaktadir. Cevresel psikoloji,
bir ¢evre ile bu ¢evrenin sakinlerini nasil etkiledigi arasindaki iliskinin dogrudan bir
arastirmasidir. Bu baglamda, okul binalar1 gibi ¢evresel psikolojinin agik bir sekilde
gozlemlenebildigi fiziksel ortamlarda, kalabaliklasma duygusunu azaltan ve
dolayisiyla okul fiziki ortam algisina dogrudan etki eden bazi temel faktdrlerin
varhigindan s6z edilmesi gerekmektedir (Ibem, Alagbe ve Owoseni, 2017). Soz

konusu faktorlerden bazilart;

* Pencereler (6zellikle agilabilen ve hem 151k, hem de goriis alan1 saglayanlar),

* Yiksek tavanlar,

* Bosluklar1 b6lmek ve erisim kontrolii saglamak i¢in kap1 ve paravanlar,

* Oda sekli (kare odalar dikdortgen olanlara kiyasla daha az kalabalik hissettirir),

* Acik plan ofisi diizeninde veya genis bir ¢alisma alani i¢inde daha kiictik,
kisisellestirilmis alanlar olusturmak i¢in boliimleri kullanma,

* Havalandirma, 151k, 6zel yasam gibi i¢ ortamin unsurlari iizerinde bilissel
kontrol olanaginin saglanmasi,

 Farkli ortamlarda, kalabalik ve ¢evre arasindaki iliskiye yonelik biligsel bir
degerlendirmenin yapilmasi (Ornegin, bir dgrenci kalabalik bir konser ortaminda
bulunmaktan rahatsiz olmaz iken, ayni1 6grenci okul koridorlarinda bulunan kalabalik
durumdan rahatsiz olabilir.)

+ Savunulabilir, gliven duygusu uyandiran kisisel alanlar olusturulmasidir.

2.3.1. Okulun Fiziki Cevresi

Fiziksel imkanlar okulun genel performansinin artirilmasinda biiyiik 6nem tasir.
Fiziksel ¢evre, fiziki ortam 6zelliklerini belirtir. Fiziksel ortam, aydinlatma, sicaklik,
havalandirma sistemi bilesenlerinin yani sira, egitim ortami ve odalarin biiyiikligi,
zemini, duvarlari, masalari, sandalyeleri, halilari, tahtalar, bilgisayarlar1 gibi farklh

nesnelerin olusturdugu kapsamli bir bileskedir. Ogretmenler ve dgrenciler bu ortamin
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ana Ogeleri olarak kabul edilmektedir. Destekleyici fiziksel ortam, kurumun etkinligi
uzerinde 6nemli derecede olumlu bir etkiye sahiptir ve yine séz konusu kurumun
onceden belirlenmis amaglarina ulasmasinda sorunsuz bir yol saglamasiyla bir ¢esit
katalizor gorevi yapar. Fakat, okul fiziki ortaminin 6grenme siirecinin sorunsuz
gerceklestirilmesi i¢in elverisli olmamasi, 6grenciler arasinda yorgunluk ve hayal
kiriklig1 yaratir. Arastirmalar, bireyin yaptigi is miktari ile fiziksel ¢evresi arasinda

yakin bir iliski oldugu ger¢egini ortaya koymustur (Korir ve Kipkemboi, 2014).

Ancak, ¢ogu okulun fiziki ortamlar1 6grenme siirecini engelleyecek sekilde
tasarlanmaktadir. Bu anlamda, saglikli fiziki c¢evre ihtiyaglarinin yeterince
karsilanmadigi bir ortamda dersi dinleyerek oturan bir 6grencinin, fiziki cevre
algisinin dikkate alinarak diizenlendigi ortamda bulunan bir 6grenciye nazaran daha
fazla akademik basar1 motivasyonuna sahip olmasi ve basari elde edebilmesi zordur
(Savage, 1999; Stewart ve Evans, 1997).

Ogrenme ortami, dgrenciler, dgretmenler ve fiziksel ¢evre gibi farkli 6gelerden
olusur (Lippman, 2010). Fiziki ¢evre, sosyal alanlarin 6zellikleri, siniflarin biiytikligii,
zeminin durumu, aydinlatma, sicaklik derecesi, mobilyalar, ders ara¢ gerecleri gibi
farkl: fiziksel degiskenlerin olusturdugu bir biitiin olarak algilanmalidir. Fiziksel sinif
ortami ise, Ogretmenin ve O6grencilerin ana unsur olarak dikkate alindigi, zemin,
pencere, duvarlarin yani sira masa, sandalye, hali, akilli tahta, duyuru panosu, ¢aligma
tezgahi ve bilgisayar donanimi benzeri mekansal unsurlar1 i¢inde barindiran fiziksel
ortami ifade eder (Fisher, 2008). Fiziksel ortam 6grencilerin rahatligini ve 6nemli bir
Olclide 6grenme yeteneklerini etkileyebilir. Fiziksel ortam yoniinden rahat olan
ogrenciler, digerlerine nazaran daha c¢ok Ogrenme firsatina sahip olurlar. Aksi
durumda, olusturulan fiziksel atmosferin G6grenci moral ve motivasyonunu
etkilemesinden dolay1, olumsuz ortam 6grencileri 6grenmeye kars1 daha az istekli hale

gelmektedirler.
2.3.2. Fiziki Cevre Boyutlar:

Fiziksel cevre, bir egitim etkinliginde merkezi bir rol oynar ve egitim
etkinliginin daha elverigli, basarili ve erisilebilir olmasin1 saglar. Fiziki c¢evre

ozellikleri, egitim gibi sosyal bir organizasyonun veya sistemin performansinin
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belirleyicisidirler. Dogal olarak, bir kurulusun ¢alismasi ve isleyisinde stratejik bir
faktor olarak gorev almaktadirlar (Oni, 1992). Fiziksel imkanlar, okul sisteminde
akademik basarty1 artirmada onemli bir rol oynayan uyarici unsurlardandir. Okul
binalari, barinma mekanlari, siniflar, kiitliphaneler, mobilyalar, laboratuarlar, eglence
ekipmanlari, cihazlar ve diger 6gretim materyalleri bu imkanlar arasinda sayilirlar. Bu
tiir fiziki niteliklerin hazir bulunuslugu, egitimle iliskilendirilme diizeyi ve yeterliligi
akademik motivasyonu ve dolayisiyla basariy1 olumlu etkilemektedir. Ote yandan,
fiziki ¢cevre yoniinden yoksun olan okullar akademik basar1 ve 6grenci motivasyonu
bakimindan olumsuz etkilenmektedirler. Bu baglamda, Taylor (2009) yaptig
arastirmalarda, okul fiziki ¢evresi ve tasarimi arasinda teorik bir iliskinin var oldugunu
kesfederek, egitim ortaminin fiziksel ¢evresinin ‘sessiz miifredat’ olarak gorev
yaptigim1  ve fiziki ¢evre tasariminin Ogrenme = siirecini  kolaylagtirarak

gelistirebilecegini ortaya koymustur.

Ancak, bircok egitim kurumu arzu edilen saglikli fiziki ¢evre imkanlarindan
yoksundur. Dogal olarak, bu yetersizlik kurumlarin genel performansini olumsuz
olarak etkilemektedir. Yeterli fiziki ¢evre olanaklarinin varligi 6grenci motivasyonunu
artirarak akademik basariy1 tesvik eder ve kurumsal performansin giiclendirilmesini
saglar. Okul fiziki ¢cevre algisina etki eden, sevimsiz ve eski okul binalari, ¢atlak sinif
duvarlar1 ve zeminleri, uygun tuvalet yoklugu, masa ve uygun ¢alima tezgahlarinin
olmamasi, uygun giivenlik sisteminin bulundurulmamasi, igme suyu eksikligi, extra
gii¢c kaynag1 yoksunlugu, sosyal ve oyun alanlarinin olmamasi, yeterli derslik yoklugu,
kalabalik siniflar, egitim teknolojileri eksikligi, ilk yardim araglarinin olmamas1 gibi
faktorler 6grenci motivasyonu ve akademik basar1 iizerinde olumsuz etkiye sahiptirler
(Conway, 2000; Wargocki ve Wyon, 2007; Jalil ve Yunus, 2012; Ozerem ve
Akkoyunlu, 2015). Bu nedenle, 6grenci motivasyonu ve akademik basarisiyla, okul
fiziki cevre algist arasinda yakin bir iligkinin var oldugunu sdylemek yanlis

olmayacaktir.

Baglica aydinlatma, akustik, sicaklik ve mekansal 6geler alt basliklart altinda
toplanabilecek etmenler, okul fiziki ¢evre algisina etki eden ana faktorlerdir.

Aydinlatma faktorii, mekanin farkli yerlerinde saglanan aydinlatma kalitesini ifade
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etmekte olup, dogal ve yapay 1s1k seviyesine gore belirlenir. Ayn1 zamanda gorsel
acidan ortamin diizenlenlenme tarzindan kaynaklanan uygun bir atmosfer yaratilmasi
veya pencerelerin agik alanlara bakmasindan dolay1 ortaya ¢ikan aydinlatma durumlari
anlamina da gelir. Akustik faktor, egitim ortaminda iletisim ¢ogunlukla sozlii olarak
saglandigindan 6nemli bir diger etmendir. Giiriiltii seviyesi esasen okul fiziki ¢evre
tasarimina, smif organizasyonuna ve ders sirasinda uygulanan Ogretim
metodolojilerine baglidir (Basit, 2005). Zayif ortam akustigi, birgok 6grenci igin
O0grenme ortamini olumsuz bir sekilde etkileyebilir. Devamli olarak giiriiltiiye maruz
kalma, biligsel performans islem siirecine zarar verir (Higgins, Hall, Wall, Woolner ve
McCaughey, 2005). Sicaklik faktori ise, ortamin 1sitma ve havalandirmasi anlamina
gelmekte olup, genellikle iklim degiskenlerinden dolayr &gretmenlerin kontrolii
disinda meydana gelen bir etmendir. Egitim ortaminda olumlu ve rahat bir ortam
yaratmada temel bir rol oynamasindan dolayi, davranis ve performans tizerinde dnemli
derecede etkiye sahiptir. Diger yandan, alan yonetimi ile dogrudan ilgili olan mekansal

faktor, davranis ve 6zellikle iletisim {lizerinde etkiye sahip olan diger bir belirleyicidir.

Genel bir ifadeyle, okul fiziki ortaminin, egitim ortaminin biiyiikliigii ve yapisina
baglh kalinarak farkli islevsel sosyal alanlari, mobilya, oturma diizeni, 6gretim
teknolojileri, oda 1siticilari, tavan vantilatorleri, perde, dolap, ekipman, aydinlatma,
havalandirma gibi 6geleri igeren genis bir bileskeden olustugu sonucuna varilabilir.
Okul fiziki ¢evre algisi bagligi altinda toplanabilecek soz konusu faktorlerin, 6grenci
motivasyonu ve akademik basari iizerinde etkisi dikkate alinarak, egitim ortamlarinda
uygun bir sekilde diizenlenmesi, 6grenmeye tesvik edici olumlu bir atmosfer
hazirlayarak, ogretim siirecini daha etkin kilmakta 6nemli bir rol oynamaktadir.
Fiziksel ortaminin kalitesi, 6grencilerin akademik basarilarini 6nemli 6l¢iide etkiler.
Mevcut ortamlarda yer alan fiziki 6zellikler etkili ve basarili bir 6gretim siireci
olusturmada degerli katkilar saglar. S6z konusu imkanlar olmadan etkili ve verimli bir
Ogretim siireci miimkiin degildir. Arastirmacilar, K 9-12 seviyesindeki siif 6grenme
ortamlarinin gesitli fiziki yonlerini ve egitim seviyesi lizerinde etkilerini incelemistir
(Earthman, 2002; Young, Green ve Roehrich-Patrick, 2003). Arastirma sonuglari,
aydinlatma, sicaklik, ses, 6grenci rahatligi ve sinif teknolojisi gibi fiziki kosullarin

performans ve tutum dahil olmak iizere, dgrenci ¢iktilar1 ile 6nemli Slgiide pozitif
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iligkili oldugunu ortaya koyarak, s6z edilen fiziki imkanlarin uygun sekilde
saglanamamasi durumunda etkili ve verimli bir 6gretim siirecinin kolay olamayacagini

ileri sirmektedir (Fisher, 2001; Hurst 2005).

Pozitif fiziki ¢evre algisinin yaratildigi ortam o6grencileri, 6gretim goriilen
ortamda 6gretmenlerinden daha fazla 6grendiklerinden, daha tatminkar bir akademik
performans gosterme egiliminde olurlar. Dogal olarak, 6grenciler uygun fiziki ortam
niteliklerinin yetersizliginden kaynaklanan bir durumda, bilingli veya farkinda
olmadan rahatsizliga maruz kalarak, 6gretmenlerinden istenilen oranda faydalanarak
ogrenemezler. Ogrencilerin yani sira, Lyons (2001) calismalarinda, yetersiz okul fiziki
cevre Ozelliklerinin 6gretmenlerin etkinligini ve performanslarini olumsuz yonde
etkiledigini belirtmistir. Yine, Macaulay (1990), iyi yapilandirilmis bir fiziki ortamin,
Ogrencilerin akademik ve davranigsal verilerini gelistirebilecegini 6ngoriirken, Haertel
ve arkadaglart (1981), 6grenci fiziki ¢evre algisinin, 6grenci basarisi, motivasyonu ve
doyumunda kendisini ¢ok yoOnlii goOsteren Onemli bir faktér oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu baglamda, bilissel ve duyussal 6grenme ¢iktilarinda izlenilen
basarilarin, daha fazla kaynasma, memnuniyet, hedefe yonelik yonlendirmeyle
diizenlemenin var oldugu ve dolayisiyla daha az sorunlarin yasandigi okul fiziki

ortamlariyla baglantili oldugu sonucuna varilmistir.

Ayrica, yine ayni aragtirmalarda, fiziki ortamda bulunan nesneler ve duvar
dekorasyonu gibi sembolik 6zelliklerin 6grencilerin 6grenme ve akademik basarilarini
etkiledigi bulunmustur (Cheryan, Ziegler, Plaut ve Meltzoff, 2014: 2-14). Ogrencilerin
akademik performanslarinin fiziki ortamin gorsel 6geleri tarafindan olumsuz yonde
etkilenebilecegi goz ardi edilemeyecek bir gergektir. Culp (2005) arastirmalarinda,
okul fiziki ¢evre algisina pozitif yonde etki eden gorsel etmenlerin kullanilmasiyla,
akademik basarinin artirilabilecegini ortaya koymustur. Fiziki ortam gorsel
Ozeliklerinin gevre algisi lizerindeki etkisi ¢ok yonlii degerlendirilmesi gereken bir
konudur. Bu ydnler; egitimin gerceklestirildigi ortamin aydinlatilmasindan, 6grenci
sirasinin aydinlatilmasina, projeksiyon ekranlarindan ve pencerelerden gelen dogal

aydinlatmaya kadar genis bir yelpazeyi kapsamaktadir.
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Uygun olmayan aydinlatma akademik basariy1 olumsuz yonde etkilerken, ortam
Ogrencilerine sikint1 ve engel teskil etmektedir. S6z konusu fiziki ¢evre ortaminda
bulundurulan mobilyalarinin diizgiin sekilde diizenlenmesi de egitim ortaminin
isleyisinde hayati bir rol oynamaktadir. Mobilyalarin, 6grencilerin rahat hissetmeleri
amaciyla diizenlenmesi gerekliliginin yani sira, birincil veya farkli bilgi kaynaklarina
gore (Ogretmen, Ogretim materyalleri) ayarlanabilmeleri ve ayni zamanda egitim
ortaminda rahatsizlik yaratmadan diger faaliyet alanlarina ve bilgisayar erisimine
olanak saglamalar1 da 6nem arz etmektedir. Bu kapsamda, Higgins ve arkadaslari
(2005) calismalarinda, masa/sira diizenlemesinin 6grenci basarisini ve dikkatini
etkileyebilecegini belirtmislerdir. Uygun bir diizenleme, 6grencinin 6grenme siirecine
hevesle katilmasina firsat saglarken, arkadaslariyla birlikte igbirligi i¢inde ¢calismasina
da olanak verir. Bu nedenle, yerlesim diizenini 6gretim siirecinin diizgiin bir sekilde

caligmasini saglayacak bir diizende tasarlamak 6nemlidir (Earthman, 2011).

Yine, bu ortamda kullanilan 6gretim teknolojisi, 6grenme siirecinin etkili bir
sekilde siirdiiriilmesinde hayati bir rol oynayarak, daha basarili, ilging ve verimli
olmasini saglar. Bu nedenle, 6gretme ve 6grenme siirecine etkili ve elverisli bir ortam
saglamak amaciyla okul fiziki cevresinde kullanilabilecek egitim ve Ogretim
teknolojilerini diizenlemek zorunludur. Sinif egitim olanaklari ve 6gretim alanlar
diizenlemesinin, Ogretme islevinden ziyade Ogrenme amaci dikkate alinarak
gerceklestirilmesi daha faydali olacaktir. Ayrica, dgretmeni kaliteli bir 6grenimin
gerceklesebilecegi bir ortam yaratmaya tesvik edebilmelidir. Sesli ve gorsel arac
gerecler, (cizelgeler, grafikler, haritalar, kireler, maketler, multimedya, bilgisayarlar,
tepegozler ve internet) egitim ve 6gretim ortaminin ayrilmaz pargalaridirlar. Ancak,
bu teknolojiler, okul fiziksel ortam tasariminin teknoloji entegrasyonunu
desteklememesinden  dolayi,  egitim  programlarinda  beklenildigi  gibi
kullanilamamaktadirlar (Lippman, 2013; Weiss, 2007). Gelismekte olan iilkelerin
¢ogunda, egitim teknolojilerinin 6gretim siirecinde etkili bir sekilde kullanilamadigina
sahit olunmaktadir. Ogretim materyallerinin yetersiz kullanimindan sorumlu
tutulabilecek bazi nedenler vardir. Okullara verilen egitim teknolojilerinin kalitesi ve
sayica az olmasi bu nedenlerden sadece biridir. Ogretmenlerin egitim teknolojilerini

Ogretim siirecinde etkin kullanimi i¢in dogru bir sekilde egitilmemis olmalar1 ise diger
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bir neden olarak gosterilebilir. Dolayisiyla, okul fiziki ¢evresinin teknolojinin etkin
bir sekilde kullanilabilecegi bir sekilde tasarlanarak, 6grenme ve dgretme siirecini
tesvik eden uygun bir ortam saglamak i¢in modern teknolojilerle donatilmasiyla
Ogretmenlere fiziki ortamin ayrilmaz bir bileseni olan teknolojinin kullanimi

konusunda egitim verilmesi gereklidir.

Egitim ortaminin asgari oranda yeterli yapisal kosullar1 tasidig: farz edildiginde,
Ogrencilerin akademik anlamda basarili olmalar1 i¢in ihtiya¢ duyduklar1 baska seyler
var midir? Bu baglamda, psikoloji ve egitim alaninda yapilan ¢aligmalar, sembolik
smif olarak adlandirdigimiz ¢evresel o6zelliklerin 6nemini ortaya koymustur. Bu
semboller duvar dekorundan ve egitim ortamlarinda bulunan ve sergilenen nesnelere
kadar bircok nesneyi icermektedir. Onemsiz bir ayrint1 olarak dikkate alinmaktan ¢ok
uzak olan bu 6zellikler, okul fiziki ¢evre kiiltiiriinii giiglii bir sekilde etkilemektedirler
(Rippey, 1965; Griffin, 1990; Brooks, 2012; Scott-Webber, 2013). Ogretmenler ve
diger okul personeli sembolik ortamda, 6grencilerin fiziki ¢evre algilarinda olumlu
yonde degisiklikler yapabilirler. Hatta, sembolik ortamda yapilan kiiciik degisiklikler
bile, 6grencilerin 6grenme ¢iktilarini gelistirebilir ve akademik basari farklarini
azaltabilir. Bu amacla yapilan bir arastirma, sembolik sinif ortamininin 6nemini ortaya
cikarmistir (Guardino ve Fullerton, 2010). S6z konusu arastirma ortaminda, bireysel
ve grup caligmasi amaciyla ayr1 alanlar yaratmak ic¢in masalarin yeniden
diizenlenmesi, bitki ve ilham veren posterlerin ortama ilave edilmesi ve egitim
materyallerinin daha kolay erisilebilir kilinmasi i¢in malzemelerin yeniden organize
edilmesi 6grencilerin derse karsi siirdiiriilebilir ilgi ve tutumlarinin gelisimine zemin

saglayarak, istenilmeyen davranislar1 azaltmistir.

Benzeri arastirmalar fiziksel ¢evre altyap: kalitesi ile 6grenci basarisi arasinda
onemli bir iliski oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Ozdemir, 2016). Alanda yapilan ¢ogu
caligmada, Ogrencilerin yapisal olarak farkli okullara veya simiflara rasgele
yerlestirilmeleri yerine, korelasyon yontemlerinin kullanilarak yerlestirildigi
bilinmektedir. Ancak, korelasyona dayali bu yerlestirmeler nedensel verilere bagh
degildir. Bu maksatla alanda yapilan deneysel ¢alismalarda, yeterli olmayan okul fiziki

cevre sartlarinin, biligsel performansta diisiise neden oldugu goézlemlenmistir. Bu
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sonuglar genel anlamiyla dikkate alindiginda, okul fiziki g¢evresi ve dolayisiyla
algisinda yapilacak 1iyilestirmelerin, Ogrencilerin  0grenmesini  ve basarisini

artirabilecegini kuvvetle géstermektedir (Ferreira ve Manuela, 2011).

Fiziki olarak ¢ogu okul, yetersiz aydinlatma, akustik, sicaklik diizenlemesi veya
hava Kkalitesiyle iliskilendirilebilecek fiziki ¢evre yap1 kalitesinde sorunlar
yasamaktadir (Basch, 2011; Cheryan et al, 2014; Sogol, 2018). Sekil 2’de 1Sitma,
aydinlatma ve akustik konularinda yeterli diizeyin saglanmasiyla, s6z konusu

sorunlarin ¢oziildiigi, yeni teknolojilere sahip fiziki 6grenme ortami goriilmektedir.

Sekil 2. Teknolojik Simif

Kaynak: on5yirmi5, 2019.

Ancak, yapilan c¢aligmalardan edinilen veriler, okul fiziki ortamlarina en son
teknolojinin kazandirilmasinin, potansiyel kazanimlarin artisini azaltacak bagka
engellerin bulunmasi halinde, ogrencilere istenilen faydayr saglayamayacagini
belirtmektedirler (Margolis, Estrella, Goode, Holme ve Nao, 2008). Bu engeller,

ogrencilerin 6grenmeye karsi varsayilan isteksizliklerini ve yetersiz bir miifredat
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olusumunu iginde barindirabilir. Bulgular, fiziki yapisal ¢evreyi yeterli seviyelere
getirmenin 0grenmeyi en iist diizeye ¢ikarmak i¢in 6nem tasidigini, ancak asir1 yeniden
bicimlendirmenin (6rnegin; Ford marka bir araca esdeger bir okul ortaminin,
Ferrari’ye esdeger Olciilerde degisiklige ugratilmas: gibi) diger faktorlerin etkili bir
sekilde siirece istirak ettirilmemesi durumunda, akademik basar1 elde etmede yetersiz

kalabilecegine isaret etmektedirler (Stricherz, 2000: 30).

Dolayistyla, Ogrenci basarisinin artirilmasi, iilkelerin rekabet giicii i¢in hayati
Oonem tasimaktadir. Yapilan bilimsel aragtirmalar, fiziksel okul ortaminin 6grenci
akademik basarisini nasil etkiledigini agik bir sekilde gostermektedirler. Bu ortamin
bilesenlerinden olan okul binasit yapisal 6zellikleriyle 6grenmeyi biiyiik Olciide
etkilemektedir. Yeterli fiziki yapisal olanaklara sahip olmayan, yetersiz aydinlatmali,
giiriiltiilii, diisiik hava kaliteli ve yetersiz 1sitmali okul fiziki ortamlar1 6grenci
basarisin1 asagiya ¢cekmektedir. Fiziki ortamda bulunan sicaklik ve havalandirma
sistemlerinin, ortamda Ogrenmeyi etkileyen Onemli faktorlerden olduklar

bilinmektedir.

Ortamin asir1 soguk veya asirt sicak olmasi, Ogrenci performans ve
konsantrasyonunu olumsuz yonde etkilemektedir, zira Ogrenciler s6z konusu
ortamlarda daha fazla rahatsizlik duyma egilimi gostermektedirler. Halstead'e (1974)
gore, yiliksek sicaklik ve nem yorgunlugu hizlandiran, 6grencilerin daha yavas
calismasina ve daha fazla hata yapmasina neden olan, dolayisiyla ¢ok daha fazla gaba
sarf etmelerine yol acan, fizyolojik ve psikolojik problemlerin yarattigi genel bir

durum olarak kabul edilmektedir.

Okul fiziki cevre iklimi, sadece fiziksel konfor saglamak i¢in degil, aym
zamanda dikkat ve yogunlagmaya tesvik ederek, 6grenme siirecinde olumlu bir faktor
olarak hizmet vermek amaciyla dikkatle yonetilmelidir. Earthman (2004), sicaklik,
1sitma ve hava kalitesinin 6grencilerin egitim kazanimlarina ulagsmalarinda temel bir
unsur oldugu tizerinde dururken, aydinlatmanin egitim ortaminin en dénemli fiziksel
ozelliklerinden biri olduguna dikkat ¢ekerek, gorsel ortamin Ogrencilerin gorsel
uyaranlar1 algilama ve zihinsel tutum 06zelliklerini etkileyebilecegini belirtmistir

(Earthman, 2009).
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2.3.3. Fiziki Ogrenme Ortam Bilesenleri

Insanlarin cevrelerini nasil degerlendirdikleri, hangi 6geleri tercih ettikleri,
fiziksel cevreleriyle nasil etkilesime girdikleri konulariyla alakali pek ¢ok teori
bulunmaktadir. Benzer bir sekilde, 6grencilerde entelektiiel merak uyandiran, tesvik
edici 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve dolayisiyla pozitif olarak yaratilacak fiziki
cevre algistyla akademik basarida artis beklentisi son yillarda yapilan cogu
arastirmanin odak noktasinmi teskil etmektedir. Bu durum, dogal giin 151811 en {ist
diizeye ¢ikarmayi, ¢evreleyen bolgeye daha iyi bir goriintii sunmayi, i¢ mekan hava
kalitesini destekleyen havalandirma sistemlerinin kullanilmasin1 ve gelecek egitim
Ogretim gereksinimlerine kolayca uyum saglayabilen esnek programlamay1

kullanmay1 icermektedir.

Fiziksel ortamin 6grenme ¢iktilari tizerindeki etkisi gozlemlenebilir. Bu nedenle,
fiziksel ortamin anlasilmasi en kolay konulardan biri oldugunu bilinmektedir. Zira,
bahsedilen fiziksel mekanin etkileri bulunulan ortamda agik bir sekilde yer almaktadir
(Marshall, 2012). Bu etkiler; aydinlatma, doseme, mobilya ve mimari gibi bilesenleri
icerirken, i¢c mekan renk duzenlemelerinin yani sira, yerlesimi, bosluklari,
erigilebilirligi ve temizligi de kapsayabilir. Shamaki (2015), 6grenme ve Ogretim
ortaminin alt1 iglevi yerine getirmesi gerektigini ileri siirmektedir. Bu islevler; bilgi
verme, iletisim kurma, igbirligi yapma, tiretme, yap1 iskelesi olugturma ve yonetimdir.
Ayrica, 6grenme ortami ifadesi, 6grenmenin gergeklestigi tiim bilesen ve aktivitelere
de atifta bulunmaktadir. Fiziki bir 6grenme ortamini, dgrencilerin dgrenmesinin
beklenildigi yeri karakterize eden igerisinde renk, aydinlatma, mekan, sosyal ortam ve
mobilya gibi tim fiziksel unsurlari barindiran bir ortam olarak inceleyen Anekwe

(2014), su sekilde tasvir etmistir.

» Ogrencilerin egitimi i¢in kullanilan fiziki mekanin yapisi
+ Ogrenmenin fiziksel, sosyal ve psikolojik baglaminda yer alan tiim degiskenler
+ Ogrenmenin gergeklestigi fiziksel veya sanal ortam

» Ogrencilerin egitimini tesvik eden bir ortam

Asiyai (2014) tarafindan yapilan benzer bir aragtirmasinda, elverisli bir egitim

ortamimin fiziksel c¢evresinin entelektiiel bir uyarim aracit oldugunu ve cocugun
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egitimsel gelisimini giiclendirmede Onemli rol oynayan bir faktér oldugunu One
stirmiistiir. Lewinski (2015) tarafindan yapilan bir bagka arastirmada ise, fiziki ¢evre
algisina dogrudan tesir eden ve dolayisiyla 6grenme ciktilarini etkileyebilecek fiziki
cevre faktorlerinin 6nemi vurgulanmistir. S6z konusu faktorlere ve etkilerine dair

yapilan agiklamalara alt basliklarda deginilmektedir.

Akustik: Akustik; bulunulan ortama bagli olarak ses dalgalarinin gosterdigi
dagilim 6zellikleri olup, ortamda bulunan dinleyiciler tizerinde olusturdugu etkilerdir.
Sesin dinleyiciler tarafindan nasil duyuldugu ve dinleyiciler iizerinde olusturdugu
etkilerin incelenerek belirlenmesidir. Akustik niteligin akademik performansi nasil
etkiledigine bakildiginda giiriiltii seviyesinin énemli bir konu olarak ele alinmasina
ragmen, sinif ortamlari i¢in maksimum giiriiltii seviyesi hususunda uluslararasi kabul
goren ortak normlar henliz mevcut degildir. Ancak hem &grencilerin, hem de
Ogretmenler tarafindan sinif giiriiltli seviyelerinin kendileri i¢in biiyiik bir rahatsizlik

kaynag1 oldugu ifadesi ortak kanidir (Zannin ve Marcon, 2007).

Giiriiltiniin insan performansi {izerinde negatif etkisinin var oldugu iyi
bilinmektedir. Giiriiltii, gergeklestirilmekte olan goreve odaklanmay: zorlastirirken,
okuma, yazma ve anlama becerilerinin yani sira genel akademik performansi da
zayiflatir (DiSarno, Schowalter ve Grassa, 2002). Chiang ve Lai (2008)
caligmalarinda, giiriiltiinlin zihinsel ve fiziksel rahatlik iizerindeki meydana getirdigi
zararl etkiler hakkinda ortaya c¢ikarilmis olan 6nceki bulgular gézden gecirmislerdir.
Ortaya cikan pek cok negatif etkiden, Ozellikle giriiltiilii bir 6grenme ortami
baglaminda edinilen; ¢cabuk ve kolayca yorulma, daha diisiik verime yol agma, artan
kalp hizi, dispepsi, istahsizlik, uykusuzluk, bas agrisi, kulak ¢mlamasi ve yiiz
soluklugu gibi akademik c¢iktilart olumsuz yonde etkileyen sonuglar dikkat
cekmektedir. Ozellikle, kiigiik yastaki dgrenciler s6z konusu oldugunda, dgrencilerin
iletisim becerilerini iceren konusma, dil kullanimi, yazili ve sozlii iletisim gibi
etkinliklerde yetkin bir beceri gelistirmedikleri gozlemlenmistir (Mills, 1975).
Dolayisiyla, giiriiltiilii fiziki ¢evre algisindan kaynaklanan engellemenin, 6grencilerde
beklenilen temel becerileri edinme siirecini derinden kesintiye ugrattigi kanisina

varilmistir.
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Isik: Isik kalitesi ve miktar1 (aydinlatma) kuskusuz belirli bir alandaki rahatlik
algisini etkiler. Aydinlatmanin fiziki ¢cevre algisi iizerinde aragtirmalarla belgelenmis
giiclii etkileri oldugu bilinmektedir. Ancak 151k kalitesi konusunun ne derece etkili
oldugu hala bakir bir arastirma konusudur. Boray ve arkadaslari (1989), farkli
aydinlatma tiirlerinin (sicak beyaz, soguk beyaz ve tam spektrumlu floresan) bilissel
performans, oda ¢ekiciligi, algilanan oda boyutu ve oda hazzi gibi ¢esitli bagiml
degiskenleri nasil etkiledigini degerlendiren bir g¢alisma yapmislardir. Ancak,
arastirmalarinda, kullanilan aydinlatma tipine baglh olarak tiim bagimli degiskenler

arasinda anlamli bir fark bulunamistir (Boray, Gifford ve Rosenblood, 1989).

Bunun yani sira, daha fazla 151g1n egitim ortaminin niteliklerine dair daha iyi ve
olumlu bir izlenim olusturmada etkili oldugu, dogal bir varsayim olarak dikkate
almabilir. Ancak, Kruger ve Zannin (2004) tarafindan gerceklestirilen bir ¢aligmada,
tist aydmlatma limitlerini gegen egitim ortami 1siklandirmasiin egitim ortami

tizerinde olusturdugu negatif etkiler agik¢a ortaya ¢ikarilmistir.

Renk: Renk yasamimiza dair deneyimlerimizi etkiler. Bu anlamda 6grenim
ortaminda kullanilan renk ve olusturacagi etkilerin bilinmesi gereklidir. Ortamda

kullanilan renklerin kendine has 6zellik ve etkileri vardir (Colorobjects, 2019):

o Mavi renk, yaraticiligi tesvik ederek sakinlesme ve rahatlamaya
yardimcr olur. Kalp atis hizin1 diisiirerek ve konsantrasyon artisina yardimci
oldugundan dolay1, bilim ve matematik temelli siniflarda kullanimi faydalidir. Ancak,

asir1 kullanilmasi depresif duygulara neden olabilir.

o Dogal dengenin rengi olarak tanimlanan yesi/, denge, biyume, huzur,
temizlik ve sakinligi temsil etmektedir. Stresi azaltarak iyilesme hissi saglamasindan
dolay1 rahatlatici olup rehberlik, danigsmanlik, kiitiiphane, tarih ve sosyal bilgiler

alanlar1 i¢cin miikemmeldir.

o Sart renk, yaraticihgl, acikligi ve iyimserligi tesvik eder, bdylece
olumlu duygular yaratarak dikkati artirir. Dil alan1 ve diger yaraticit arayislarla

ugrasilan giizel sanatlar, dans, mutfak sanatlar1 gibi ortamlarda kullanim igin
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uygundur. Az oranlarda kullanimi mutluluk hissi uyandirabilir.  Ancak, fazla

abartildiginda, strese yol agabilir.

o Enerjik bir renk olarak kabul edilen ve uyanikligi artiran turuncu, tutku,
sicaklik, heyecan yaratarak iletisimi tesvik eder. Ayn1 zamanda elestirisel diistinmeye
tesvik eder. Hafizay1r uyarmasindan dolayi, smav performansini artirmak igin test

merkezlerinin turuncu renk kullanmasi onerilmektedir.

o Kirmizi, giiclii ve dikkat ¢ekici olmasindan dolay1 uyaniklik ve heyecan
yaratarak, yaraticilig1 tesvik eden bir renktir. Ozellikle, tekrarlanan veya ayrmt: odakl
olan gorevlerle kullanildiginda, konsantrasyon ve performans artisina katkida
saglayabilir. Ancak, asir1 kullanimindan uzak durulmasi gereken bir renktir. Basari
baglaminda basarisizlik tehlikesiyle iliskilendirildiginden kag¢inma motivasyonunu

uyandirmaktadir.

S6z konusu etkilerin incelenmesi amaciyla Elliot (2007)tarafindan yapilan bir
arastirmada, katilimcilar kirmizi, yesil veya siyah renklerin hakim oldugu ortamlarda
smava alinmiglardir. Arastirma sonucunda, mavi ve siyah renk ortamina kiyasla,
katilimcilarin kirmizi renkli ortama maruz birakildiklarinin bilincinde olmamalarina

ragmen, akademik performans gostergelerinde kotiilesme izlenilmistir.

Yapilan aragtirmalarda, yesil rengin sinif ortaminda edinilen akademik basarilar
i¢in, en iyi performansi ortaya ¢ikarmada tesvik edici oldugu bulgusuna ulasilmistir
(Pile, 1997). Bir bagka bulgu, biligsel olarak zorlayict gorevler tizerindeki en diisiik
performansin kirmizi duvarli siniflarda ortaya ¢ikmasidir. Kirmizi rengin olumsuz
etkilerine iligkin bir diger sav ise, Gimbel (1997) ve Pile (1997) tarafindan elde edilen

bulgulara aittir.

Ozellikle, bu arastirmacilar yesil tonlarinda rengin simif ortamlari igin en iyisi
oldugunu 6ne siirmektedirler. Arastirmada, belirli 6grenci davraniglarindan hangi
renklerin sorumlu olabilecegine izah getirilmektedir. (Or: kirmizi; teyakkuz, artan
nabiz, aktivite — yesil; denge, muhakeme, kontrollii hareket, diisiik kan basinci).
Bununla beraber, ¢evre psikolojisi hakkindaki kitabinda Gifford (2007), matematik ve
okuma testlerindeki performansin, farkli renkli duvarlara sahip siniflarda yapilan

ogrenciler arasinda farklilik géstermedigini de 6ne slirmektedir.
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Etkili 6grenme ortamlarin nasil tasarlanacag ile ilgili kisa bir incelemede,
Stone (2001) duygu durumunun dogrudan performansa bagl oldugu varsayimindan
hareketle, renk ve ruh hali arasinda net bir iliskinin bulunmadigin1 vurgulamaktadir.
Onlarca ¢alismanin gozden gegirilmesine dayanan Stone, herhangi bir iliski varsa,
muhtemelen iligskinin; kirmiz1 ve sari renklerin uyarim, mavi ve yesil renklerin
sakinlestirici etkileri oldugunu kanisina varmistir. Ayrica, rengin matematik ve okuma
gorevi gibi niteliksel olarak farkli gorevler {lizerinde etkisinin oldugu da ortaya
¢ikmustir. Zira, ortam renginin, okuma gorevi gibi daha zor gorevlerde performansi

etkiledigi 6ne ¢ikan diger bir bulgudur.

Ogrenme ortaminda renk s6z konusu oldugunda, islev estetigin 6niine gecer. Bu
baglamda, estetik terimiyle kastedilen ortamin renk gibi 6nemli bir etmeninin dgrenci
lizerinde olusturacagi etki anlasilmalidir. Renk psikolojisi biliminde kirmizidan
maviye, mordan turuncu renge yayilan genis bir yelpazeden istenilen psikolojik etkiyi
yaratmak i¢in uygun renk secimi yapilma gerekliliginin nedeni bundan
kaynaklanmaktadir. Ogrenme ortamina uygun renk paleti uygulanmasi, grencilerin
bilgiyi Ozlimseme siirelerini artirarak, muhakeme etme ve diisiinme siirecini

kolaylastirabilir (O'Brien, 2018).

Sicaklik: Sicaklik unsurunun, bir 6devi yerine getirirken ne kadar rahat
hissedebilecegimiz konusunda 6nemli bir rol oynadigi bilinmektedir. Muhtemelen,
ideal sicaklik rahatsiz oldugumuzu hissetmeye basladigimiz ana kadar neredeyse hig
farkinda olmadigimiz bir ortamdir - ne soguk, ne de ¢ok sicak. Dogal olarak, egitim
ortamlarinin dogru sicakligr ogrencilerin akademik performansina yapici katkida
bulunan 6nemli bir faktordiir. Literatiirde sicaklik faktorii ve 6grencilerin 6grenimi
konusu iizerine yapilan bir incelemede (Earthman, 2004), optimal 6grenme ¢iktilari
i¢cin ana sicaklik araliklarinin varligina isaret edilmektedir. Genel olarak arastirmalar,
20°- 24° C (68°- 74°F) arasindaki sicakliklarin, rahatlik ve 6grenme icin en elverisli
oldugunu gostermektedir (Cheryan et al, 2014). Ayrica, siniflar i¢in %50 bagil nem
kabul edilebilir bir deger olarak bulunmustur. Sicaklik ve akustik arasinda da mevcut
bir baglantinin varlifindan da bahsedilebilir. Optimal egitim ortami sicakliginin

korunmasinda yasanan bariz problemlerin yani sira, bakimsiz iklimlendirme
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sistemlerinin, oldukca rahatsiz edici sesler ortaya ¢ikararak akademik basariy1 asagiya

cekecegi de unutulmamalidir.

Oturma Duzeni: Olumlu duygular uyandirarak insanlar1 6grenme ortaminda
rahatlattig1r bilinen fiziksel 06zelliklerin, daha giiclii Ogrenci performansi ile
iliskilendirilmesi gerekliligi g6z ard1 edilemeyecek bir gercektir. Bu baglamda, oturma
diizenine iliskin olarak, hem 6grenciler hem de 6gretmenler tarafindan sosyal etkilesim
i¢in daha ¢ok firsat sunan tasarimlar tercih edilmektedir. Ancak, bu tercihlerde bir¢ok
bireysel faktor rol oynamaktadir. Ibem (2017), oturma stilindeki esnekligin, 6gretim
stillerindeki degisimlere uyum saglamasinin 6nemi iizerinde dururken, Martin (2002)
cogu Ogretmen merkezli 6gretim Ggrencilerinin 6grenme ¢iktilart ile dgrenmenin
gerceklestigi fiziksel ortam arasinda ¢ok az iliski oldugunu ifade etmektedir. Ancak,
ogrenci merkezli 6gretmenler s6z konusu durumun tam tersini ileri siirmektedirler.
Zira, sosyal icerik konfigurasyonunda uygun oturma diizeni uygulamasinin, hem
ogrenciler, hem de 6gretmenler i¢in sagladigi rahatlik ve dolayistyla belirli anlarda
benimsebilecek esnek Ogretim  bicimlerinden edinilen O6grenim  ¢iktiklari
degerlendirildiginde, oturma diizeninin akademik veriler {izerinde yapabilecegi etki

dikkate alinmalidir.

Rosenfield ve arkadaslar1 (1985), masa/sira ve sandalye gibi mefrusat
diizenlemesinin 6grencilerin davramiglarini nasil etkiledigini test etmislerdir.
Ogrenciler, tartisma, yorumlama, sorgulama, dinleme, hazirliksiz yorum, konusma
gibi gorev i¢i davranislari ve diizen bozucu tutum, geri ¢ekilme, saldirganlik gibi gérev
dist davraniglar1 bagliklar1 altinda degerlendirmeye alinmislar ve belirtilen bagimh
degiskenler, uzman degerlendiriciler tarafindan agik¢a tanimlanarak oOl¢iilmiistiir.
Kullanilan masa diizenlemeleri kiime, sira ve daire sekilleridir. Sonuglar, dairesel
diizende oturan Ogrencilerin en fazla goérev davraniglarini gosterdigini ortaya
koymustur. Ikinci en iyi diizenleme, masa ve sandalyelerin kiime seklinde diizenlemesi
olarak bulunmus olup, en az etkili diizenlemenin klasik siralar halinde oldugu
gbzlenmistir. Lewinski (2015), oturma diizenlemesi konusunda, sosyal etkilesim icin
birgok firsat sunan tasarimlarin 6grenciler ve 6gretmenler tarafindan tercih edildigini
belirtmistir. Ancak, burada diger birgok bireysel faktoriin de rol oynamakta oldugu

gercegi unutulmamalidir.
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Bu baglamda, Ibem ve arkadaglar1 (2017), oturma stilindeki esnekligin, 6gretim
stillerindeki degisimlere uyum saglamasinin énemli oldugunu belirtmektedir. Kaplan
ve Kaplan (1982: 72-85) oturma diizeni hususunda ¢evresel fiziki 6grenim tercihini
kararlastirirken asagida ifade edilen verileri biligsel belirleyici olarak énermektedir.

Bu belirleyiciler;

* Bir ortamin biligsel olarak organize edilebilecegi tutarlilik veya kolaylik

» Tlgiyi karsilamak ve etkinligi tesvik etmek icin ortamin karmasiklig1 veya
algilanan kapasitesi

* Okunabilirlik veya algilanan kullanim kolaylig1

* Gizem ya da ortama girmenin §grenme, etkilesim veya ilginin artmasina yol

acacag algisi olarak belirtilmektedir.

Sekil 3, ortamin fiziksel 6zeliklerine ve biligsel amacina gore tasarlanmis bazi

oturma diizenlerini gostermektedir.

Sekil 3. Oturma Diizenleri

TIYATRO U Diizeni
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Kaynak: Fikiravm, 2019.

Stiphesiz, giiniimiiz egitim ortamlarinda teknolojinin yaygin ve giderek artan

Olctide kullanimi 25 y1l 6ncesine gore tasarlanmis olan oturma diizenlerinin degisiklige
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gitmesini zaruri hale getirerek, mevcut sinif ortaminin hem niteliksel 6zelliklerini, hem
de diizenini degistirmistir. Gegmiste, okul ortamlarinda bilgisayar kullanimi, teknik
calismalar ya da bilgisayarlarla dogrudan ilgilenen egitim alanlariyla sinirliydi. Fakat,
giiniimiiz 6grenme ortamlarinda, herhangi bir diizeyde teknolojiyi icermeyen bir alan
bulmak neredeyse imkansiz hale gelmistir. Sabit bilgisayar istasyonlari, tabletler ve
diziistii bilgisayarlarin ortaya c¢ikmasina olanak vermistir. Buna karsilik, biligim
teknolojilerinin kullanimini kolaylastiracak ve dolayisiyla esnek 6grenme ortamlarina
uyum saglayabilecek mobilya/mefrusat ve oturma diizeni tasarimlarinin yapilmasi
gerekli hale gelmistir. S6z konusu fiziki egitim ortamina uygun oturma diizeni
tasariminin etkli bir sekilde entegre edilmesiyle, Ogrenciler Ogretmenleriyle
paylastiklar1 geleneksel birebir 6grenim deneyiminden ziyade, etkinligi yonlendiren
Ogretmen ile daha kiiciik gruplarda, kolektif olarak 6grenim gerceklestirme firsatini

yakalarlar.

Bahsedilen fiziki 6grenme ortami faktorlerinin yani sira, 6grenci fiziki 6grenme
ortami algisinda Ogretmenlerin de 6nemli derecede rol oynadigi unutulmamalidir.
Oluwatayo ve arkadaglar1 (2015) tarafindan yapilan aragtirmadan edinilen bulgular,
Ogrencilerin 6grenme ortami algilarinin sadece onceki ¢alismalarda 6ne siiriildiigl gibi
ogrenme ortami alan1 ve etkinligi ile sinirli olmadigini, daha ziyade 6grencilerin
ogretmenlerinden aldiklar1 destegin goriinen diger bir boyut oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu bulgu, fiziki yapiy1 karakterize eden {ist diizey sosyal etkilesim olmas1

yonuyle fiziki 6grenme ortami algisi ¢alismalari igin 6nem arz etmektedir.
2.4. Ogretim ve Ogrenme Cevresi

Ogrenciler tarafindan sergilenen diisiik akademik performans, devlet, ebeveyn,
ogretmenler ve 0grencilerin kendileri i¢in biiyiik bir endise kaynag: olusturmaktadir.
Egitimin kalitesi, yalnizca gorevlerini yerine getiren 6gretmenlere degil, ayn1 zamanda
okul ortaminin etkili koordinasyonuna da baglidir (Ajao, 2001). Egitim, her iilkenin
etkili bir sekilde gelisimi i¢in vazgecilmez bir faktordiir. Kabul géren genel egitim
modelleri, ulusal kalkinmaya yonelik bireyselcilik, sosyo-ekonomik ve
uluslararasilagsma temellerine dayanma egilimi gostermektedirler. Bu baglamda, orta

ogretim okullarinin gelistirilmesinin 6niindeki duran en biiyilik engellerden biri olarak,
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akademik basarinin zayif olmasindan kaynaklanan 6grenci basarisizligi biiytlik 6l¢iide
dikkat cekmektedir. Zayif calisma aliskanliklari, mevcut kaynak ve materyal eksikligi,
okul iklimi yetersizligi, disiplinsizlik, yetersiz olanaklar, 6§retmen yeterligi, 6gretim
yontemi ve tiirli, hem 6grenciler, hem de 6gretmenler i¢in mevcut olan fiziki 6grenme
ortam1 gibi bir takim faktorlerin, 6grencilerin akademik basarilarina etkide bulundugu
bilinmektedir. Benzer bir sekilde, s6z konusu etmenlerin bir¢ogunun, 6grencilerin
okul basarisizliklarinin  altinda yatan nedenlerden bazilar1 olabilecegi de
vurgulanmaktadir (Odeh, 2015). Bu goriise gore, okullarimizda izlenilen zay1f 6grenci

performans1 mevcut 6grenme ortaminin bir nevi yansimasi olabilir.

Ozellikle, 6gretim materyalleri, fiziki imkan yetersizligi beraberinde dgretmen
kalitesinin zayif oldugu egitim ortaminin, 6grencilerin akademik basarilarini olumsuz
yonde etkileyebilecegi gdzlenmis olup, okul fiziki ¢evresinin ve tesislerinin egitimin
nicel ¢iktilar1 iizerinde giiclii bir belirleyici faktor oldugu ileri siiriilmiistiir (Farombi,
1998). Fiziki ¢evre, 6grencinin 0grenim kazanimlarina ulagmasina kolaylik saglayan
imkanlar1 ifade eder. Bu cevre, egitim teknolojileri, kitaplar, gorsel-isitsel yazilimlar
ve donanimlarin yani sira sinif biiylikliigii, oturma sekli ve diizenlemesi, masalarin
kullanilabilirligi, sandalyeler, tahtalar ve pratik calismalarin diizenlendigi siralari
icinde barmdirmaktadir. Ogrenci performansmi ve dgrencinin gevresine nasil tepki
gosterdigini belirlemede 6nemlim bir rol oynayan fiziki 6grenme ortami, 6grencinin
nasil davrandigini ve etkilesime gectigini biiyiik 6l¢iide belirler (Odeh, 2015). Yani,
bulundugumuz fiziki egitim ortami, yasama yonelik gereksinimlerimizi karsilayacak
sekilde davranig big¢imi gelistirmemize yon verme egilimi gostermektedir. Bu
baglamda, hem nitel, hem de nicel egitim ¢iktilarina ulagma arzusu, Ggretim ve
Ogrenim icin etkin ve elverisli bir fiziki 6grenme ortami saglamada karsilagilacak

problemleri artirmaktadir (Tsavga, 2011).

Cevre, egitim, insan faktorleri ve sosyal psikoloji, fiziki 6grenme ortami tasarimi
ve 6grenme ortamlariyla dogrudan baglantili olan psikoloji alanlardir. Isik, sicaklik
ve giirtiltii gibi ¢evresel degiskenlerin 6grenme iizerinde etkileri iizerine yapilan dnceki
caligmalar, geleneksel fiziki 6grenme ortami tasarimlarinda ele alman bazi
ongoriilebilir sonuglar vermistir (Boray, Gifford, ve Rosenblood, 1989). Ogrenme,

cogu egitim ortaminda yetersiz 151k, asir1 sicaklik ve ytiksek ses degiskenleri yiiziinden
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olumsuz etkileniyor gorinmektedir. Bununla birlikte, diger sonuglar, 6grenci ve
O0grenme ortami arasinda bulunan karmasik, ince ve sasirtici etkilesimi yansitmaktadir.
Cevresel degiskenlerin insan diisiinceleri, duygular1 ve davraniglari tizerindeki etkisi
lizerine yapilan arastirmalar, diger degiskenlerin genellikle ¢evresel degiskenlerin
etkilerini azalttigin1 gostermistir. Weinstein (1979) egitim ortamlar1 iizerine yapilan
bir arastirma Ozetinde, c¢evresel degiskenlerin Ogrencileri dolayli olarak
etkileyebilecegi ve farkli fiziksel ortamlarin etkilerinin genel anlamda goreve ve
Ogrenci dogasina bagl kalarak degisiklik gosterecegi sonucuna varmistir. Dikkat
dagitict seslerin, yetiskinlerde genclere nazaran daha yavag reaksiyon gostermelerine
ve ¢ok daha diisik akademik performans sergilemelerine neden olmasi Ogrenci

dogasina atfedilebilecek bir 6rnektir (Jennings, Robert ve Brock, 1989).

Okula giden 6grenci sayisinda dikkate deger rakamlarda artig gdzlenmektedir.
Ancak, 6grenci akademik performasini artirmak amaciyla fiziki 6grenme gevrelerini
iyilestirmeye yonelik yeterince hassasiyet gosterilmemektedir. Freiberg, Driscoll ve
Knights (1999), s6z konusu fiziki ¢evrede bulunan 6grencilerin akademik basarilarini
etkileyebilecek Onemli faktorlerin bazilarinin; okul ortami, 6gretim materyalleri,
disiplin, fiziki imkanlar, 6gretmen kalitesi, okulun konumu ve sinif biiytikliigii olarak
gbzlemlemislerdir. Zira, 1y1 bir 6gretmen, 6gretim materyalleri ve fiziki imkanlariyla
destekleyici bir fiziki ¢evreye sahip okullarin, daha yiiksek basarili mezunlar vermesi

beklenilmektedir.

Cogu =zaman, Ogrenci ailelerince, okullarinda saglanan fiziki ortam
olanaklarindan memnun olmadiklar dile getirilirken, yine bu ortamlarda 6gretmenler
tarafindan sergilenen yiiksek diizeyde disiplinsizlik, negatif rol model olmaktan ¢ok
uzak olmakla kalmayip, disiplinsiz Ogrenci tutumlarina zemin hazirlarken,
ogrencilerin akademik basarisini da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Adzemba
(2006), Ogrenmeyi, davranista uygulama ve deneyimden kaynaklanan kalict bir
degisikliklik olarak tanimlamaktadir. Bu tanim, 6grenmeyi fiziki ¢evre i¢inde bulunan
i¢gorii, uygulama, deneyim veya uyaranlarin bir sonucu olarak, davranigta olusan bir
degisiklik olarak gdren Akoja'nin (2006) tanimini dogrulamaktadir. Ogrenme islevinin

anlaml ve etkili olmasi i¢in, fiziki 6grenme ortami, 6gretmenlerin ¢esitli konularda
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bilgileriyle oOgrencileri etkiledigi ve ahlaki olarak yetistirerek onlart meslek
secimlerine yonelik rehberlik yaptigi bir yerdir. Bu 6grenme ortaminda; yeterli altyap1
gelistirme, yetenekli Ogretmenler, iyi liderligin yam1 sira yeterli &gretim
materyallerinin bulundurulmasinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde olumlu
etkiler olusturmasi1 kaginilmazdir. Dolayisiyla, yeterince gelistirilmis fiziki c¢evre
kosullar1 daha yiiksek akademik basar1 getirirken, yetersiz fiziki ¢evre kosullar
nispeten daha diisiik akademik verilere yol agmaktadir. Bu nedenle, 6gretim ve
Ogrenme gevresi konulu arastirmalarda, 6grencilerin akademik basarilari Gizerinde okul
fiziki 6grenme ortaminin etkisini incelemek, egitimli 6gretmenlerin bulunabilirligi,
Ogretim materyali saglanmasi, 6gretmenlerin motivasyonu ve okul fizik¢iligi olarak

adlandirilan konular1 egitim ortamlarinda arastirmak amag edinilmektedir.
2.4.1. Ogrenme Ortam

Ogrenme ortami, dgrencilerin dgrenim islevlerini yerine getirdikleri cesitli
fiziksel yerlere, baglamlara ve kiiltiirlere atifta bulunur. Ogrenciler, okul i¢i ve dis
ortamlar gibi ¢ok c¢esitli ortamlarda 6grenme eylemini gergeklestirebilirler. Bu
nedenle, 6grenme ortami terimi, genellikle daha smirli ve geleneksel ¢agrisimlara
sahip olan, 6grenci sirasi, 6gretmen masasi ve akilli tahta gibi materyallar1 barindiran
siif ortami ifadesi yerine tercih edilen kapsamli bir alternatif olarak kullanilmaktadir.
Terim, ayn1 zamanda, bir okul veya sinif kiiltiirlinii, bireylerin birbirleriyle etkilesim
kurma sekillerini, davranis tarzlarini ve ayni zamanda Ogretmenlerin 6grenmeyi
kolaylastirmak icin egitim ortamini diizenleyebilme bigimlerini kapsar. Ogrenme
ortaminin nitelik ve oOzelliklerinin ¢ok ¢esitli faktor tarafindan belirlenmesinden
dolay1, okul politikalari, yonetim yapilar1 gibi diger pek ¢ok o6zellikte bir 6grenme
ortaminin 6geleri olarak diistiniilmektedir. Ayrica, egitimciler 6grenme ortamlarinin,
ogretilen derslere katilim, 6grenmeye yonelik motivasyon, rahatlik, aidiyet ve kisisel
giivenlik duygular1 gibi bir ¢ok konuda, 6grenci 6grenimi tizerinde hem dogrudan, hem
de dolayli bir etkiye sahip olduklarimi savunmaktadirlar. Yetiskinlerin 6grencilerle
nasil etkilesimde bulundugu ve 6grencilerin birbirleriyle nasil etkilesime gectigi de bir

O0grenme ortaminin diger yonleri olarak diisiintilebilir ve olumlu 6grenme ortami veya
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olumsuz 6grenme ortami gibi ifadeler, okul veya sinifin sosyal ve duygusal boyutlarina

referans olarak yaygin olarak kullanilabilir (The Glossary of Education Reform, 2013).

Yiikselen Ogrenci sayilart ve Ogrencilerin daha nitelikli fiziki 6grenme
ortamlarinda egitim goérmeye kars1 ilgilerinin artmasi, 6zel bireylerin, topluluklarin ve
devletin, 6grencileri tesvik ederek akademik basarilarini artiracak 6grenme ortamlarini
olusturmak amaciyla, arastirmalar yapmalarii gerekli hale getirmistir. Ogrencinin
fonksiyonel islevleri yerine getirdigi bu ¢evre; ev, okul, akran grubu, sinif, manevi
hayat, yasamsal ihtiyaglar, sosyal ve psikolojik gereksinimlerin yani sira, ¢ocugun
yetisme biitliinliigiinii de i¢ine alan kapsamli bir alandir. Cevre kavrami, yalnizca
ogrencinin yasadigi fiziksel yeri belirtmek i¢in kullanilan bir terim olmayip, ayni
zamanda birlikte etkileseme girilen sosyal ortamlari da ifade etmektedir (Akem, 2008).
Bu ortamlarin en basinda gelen okul fiziki ortamui ise, bina, mobilya, ekipman, egitim
materyali 6gelerinin yaninda, 6grencinin gelisimiyle alakali olan 6gretmenler ve akran
grubu gibi bir dizi yapiy1 icermektedir. Diger bir deyisle, okul fiziki ortami; okul
binasini, siniflari, mobilyalari, oyun alanlarini, spor tesislerini, laboratuarlari,
kitlphaneleri ve 6gretmenlere dersi etkili bir sekilde sunmalarinda yardimer olan
materyeller ile tiim fiziksel ve estetik 6gelerle beraber, okulun psikolojik iklim ve

kiiltliriinii i¢inde barindiran fiziki ortami betimlemektedir (Nwangwu, 1990).

Egitim ortam1 veya sif iklimi olarak sik¢a atifta bulunulan fiziki 6grenme
ortami, 6grenmenin gerceklestigi sosyal bir ortamdir. Kastedilen 6grenme ortamlari,
O0grenmenin sosyal-psikolojik  baglamlar1t veya belirleyicileri olarak isaret
edilmektedir. Ogrenme ortami ve psiko-sosyal etkilesimlerin dogasi, dgrencilerin
hedefleri nasil 6grendikleri ve gerceklestirdikleri konusunda fark yaratmaktadir.
Okulun fiziksel ortaminda yer alan sinif, tesisler, mekanlar, aydinlatma, havalandirma,
masa ve sandalyeler ve sinif havasi, akustic gibi belirleyici 6geler 6grencilerin
giivenligini ve rahatligin etkileyerek, 6grencilerin 6grenmeleri ve kisisel gelisimleri
tizerinde dikkate deger bir etki yaratirlar (Dockrell ve Shield, 2006). Psikolojik ortam,
okulun ve smifin sosyal niteliginin yani sira, 6zellikle 6grenciler ve dgretmenler
arasinda var olan sosyal iligkilere yonelik algilar1 ve duygulari ifade eder. Sinif sosyal
iklimini, sosyal etkilesimlerini ve iliskilerini ifade eden simif psikolojik ortama,

Ogrenim ortami tartisilirken fiziki 6grenim ¢evresi algis1 yerine siklikla kullanilan bir
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terimdir. Bu ortamlar, mevcut yonleriyle uyumlu olan bireysel 6zellikleri koruma
egilimindedirler. Dolayisiyla, ortamda bireylere 6grenme ortamlar1 hakkinda tatmin
edici algisal veriler sunuldugunda, s6z konusu fiziki ¢evreye uyum saglama olanaklari
bireylerin sosyal ortama dair beklentilerini ve 6grenime dair motivasyonlarini

etkileyebilmektedir.

Fiziki O0grenme cevresinin Ogrenci ¢iktilar1 iizerinde var olan etkisi, sinif
ortaminin her seviyesinde 6grenme etkinligini gelistirmede O6nemli bir rol oynar.
Aragtirmalar, 6grencilerin 6grenme ortami algilari ile biligssel ve duyussal sonuglar
arasinda anlamli bir iliskinin var oldugunu tutarli bir sekilde gostermektedir.
Ogrenciler, dgrenim ortamlarmi olumlu algiladiklarinda daha iyi 6grenirler ve bu
O0grenme ortami belirli bir ¢evrede mevcut olan Ogrencilerin ve Ogretmenlerin
paylastig1 algilarmi igerir. Ogrenme ortami algilari ile tutumsal giktilar arasinda pozitif
bir iligki vardir, bu nedenle 6grenme ortamu, tiim siniflarda akademik ¢iktilara yonelik
tutumun en giclu belirleyicilerindendir (Aldridge ve Fraser, 2000; Myint ve Goh,
2001; Koul ve Fisher, 2002).

2.4.2. Modern Ogrenme Ortamlari

Teknolojinin ilerlemesi ve gelismesinin yaninda, smnirsiz bilgiye erisim
imkaniyla, gelecekte 6grenme islevinin glinlimiize nazaran farklilik gosterecegi
kacinilmaz bir gercektir. Bu nedenle, 6grenme ortaminin, hem zamanin, hem de
gelecegin ihtiyaclarina gore uyarlanabilmesi amaciyla, s6z konusu degisimleri
destekleyen tasarilarin akillica degerlendirilerek yapilmasi gerekmektedir. Ayrica,
gelecek 0grenme ortaminda, d6gretme ve 0grenme siireci iizerinde etkisi olabilecek
diger unsurlarin da dikkate alimmasi gerekmektedir. Ozellikle okul &grenme
ortaminda, mobilya, ekipman ve 6grenme tesisleri mevcut olan temel unsurlardir. Bu
ortamda kullanilan mobilya tiirii, desen diizenlemesi ve tesisler, uygulanacak 6grenme
pedagojisine verilen 6nemi yansitmali ve dogru 6grenme siirecine olanak saglamak
i¢in, saglanan t emel unsurlar uygun, yeterli ve nitelikli sekilde fonksiyonlarini yerine
getirmelidirler (McGregor, 2004). Egitim ekipmanlarinin yetersizligi, 6gretmenlerin
ve dgrencilerin motivasyonunu ve yaraticiligini azaltacak, ayrica 6grenme ve 6gretme

faaliyetlerini sinirlayacaktir. Bu nedenle, fiziki ortamin esneklik unsuru, mobilya ve
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egitim ekipmanlarinin se¢iminde ve tasariminda dikkate alinmasi gereken 6nemli bir

kriter olarak degerlendirilmesi gereken 6nemli bir konudur.

Bir O6grenme ortaminda, esneklik unsuru hareket ettirilebilen masalar,
sandalyeler ve gerektiginde kaydirilarak agilip kapanabilen mobil duvarlarla
saglanabilir. Portatif masa ve sandalyelerin kullanimi, 6gretmenlerin ve dgrencilerin
ihtiyaclar1 dogrultusunda mobilyalarin1 diizenlemelerine ve uygulanacak 6grenme
faaliyetlerine olanak saglar. Ortamin fiziki esneklik unsuru, 6grenciler arasinda
isbirligini, etkilesimi ve dayanismayi tesvik edebilir. Esneklikle ilgili aranan en 6nemli
ozellik, algilanan kullanim kolayligidir. Mobilya ve ekipmanin saglam, esnek,
kullanim1 kolay ve kolayca degistirilebilir olmasi, degisikligin kisa bir siirede
yapilabilmesine ve dogrudan 6grenci veya 6gretmen tarafindan adapte edilmesine

olanak saglar (Sztejnberg ve Finch, 2006).

Uzun siire kullanimin saglanmasi ve uzun siireli kullanimdan kaynaklanan
herhangi bir soruna yol agmamasi énem arzeden diger bir ayrintidir. Bunun yaninda,
zamanlarinin ¢ogunu egitim ortaminda gegiren Ogretmenlerin ve Ogrencilerin
rahatliginin saglanmasi icin, fiziki 6grenme ortaminda bulundurulacak mobilya ve
ekipman tasariminda ergonomi ilkeleri de dikkate alinmalidir. Ergonomik prensipler,
ogrenme ortaminin yani sira fiziki ortamda kullanilan mobilya ve ekipmanlarin
Ogretmen ve Ogrenci bedenine gore uyarlanmasini saglar (Legg, 2007). Masa ve
sandalyelerin yiksekligi, oturak genisligi, kullanilan kumas ve oturma pozisyonu,
ogrenci konsantrasyonunu etkileyebilecek sinirlamalar olarak kabul edilmesi gereken

unsurlardan bazilardir.

Mobilya ve ekipman tasariminda ergonomik Ozelliklerin, &grencilerin
konforunu, giivenligini, tiretkenligini ve verimliligini en {ist seviyeye ¢ikarabilecegi
diisiiniilmelidir. Ogrenme ortaminda ergonomik prensiplerin kullanimi, saglik ve
Ogrenci giivenligini gelistirmesinin yani sira 6gretim ve Ogrenimin etkinligini de
artirabilir (Tuttle, Barrett ve Gass, 2007). Egitim alani, ayni zamanda O6grenme
ortamimin tasidigi O6nemli bir yOndiir. Egitim alaninin, 68renci sayisina ve
gerceklestirilecek faaliyetlere uyarlanabilmesi ve ¢ok islevlilik unsurunu tagimasi

gerekmektedir. Cok fonksiyonlu §grenme alani, alanin fen bilimleri, biyoloji, kimya,
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fizik gibi diger disiplinler i¢in kullanilabilecegi anlamina gelir. Bu 6grenme alani,
bireysel 6grenmeye, grup, bilgisayar, tartisma ve igbirligi faaliyetlerine, geleneksel
O0grenmeye, tim sinifi kapsayan tartismalara, deney ve gosterilere kolaylikla
uyarlanabilir. Boylece, 6gretim ve interaktif 6grenme i¢in gesitli stratejilerin kullanimi
daha kolay gecislerle tesvik edebilir ve teoriden pratige daha etkili bir sekilde
biitiinlesme saglanir. Ogretmenlerin 6gretme seklini ve dgrencilerin 6grenme bigimini
degistiren teknolojinin fiziki 6grenme ortamlarina entegrasyonu ihtiyag duyulan
yaygin bir uygulamadir. Giiniimiiz 68renci davranislarina dayanarak, ¢aligma alani,
teknoloji ve hizmetleri kapsayan ihtiyaglarin karsilanmasi ve 0grenme ortamlarina
uyum saglanmas1 énemli bir gereklilik haline gelmistir. Ogrenme ortamina teknoloji
entegrasyonu, ¢evrenin kullanilmak istenen teknolojiye uygun olarak planlanmasi,
tasarlanmas1 ve inga edilmesi gerektigi anlamia gelmektedir (Huda ve Maseleno,
2018). Sekil 4, modern 6grenme ortami Ozelliklerine gore tasarlanmis bir 6grenme

ortamini gostermektedir.

Sekil 4. Modern Ogrenme Ortam

Kaynak: Egitimpedie, 2018.
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Tasarimdaki s6z konusu degisiklikler ve 6grenme ortaminin rolii aydinlatma ile
uyumlu olmalidir. Ogrencilerin, 6gretmenin agikladiklarini, 6gretmen veya diger
Ogrenciler tarafindan gerceklestirilen etkinlikleri net olarak goérebilmeleri agisindan
fiziki 6grenme ortami aydinlatmasi dikkat gerektiren konularin baginda gelmektedir.
Teknoloji ekipmaninin programi optimize etmek icin farkli 151k ve parlaklik
gerektirmesinden dolayi, gilinlimiizde bilgisayar, TV ve dijital projektorler gibi
teknolojik cihazlarin  kullanildigr  6grenme ortami aydinlatmalarinin = dogru
belirlenmesi gittikce zorlasmaktadir. Bu nedenle, 6grenme ortaminda kullanilan 15181n
parlakliginin yani sira aydinlatma tiiriiniin se¢iminde, 6grenme ortamindaki tim
teknoloji unsurlar1 g6z Oniinde bulundurulmalidir (Bellia, Spada, Pedace ve
Fragliasso, 2015).

Ayrica, dgrenim ortami iyi bir i¢ hava kalitesine sahip olmalidir. Ogrenme
ortaminin ve Ogrenme siirecinin iyi bir sekilde gergeklesmesini saglamak igin, i¢
mekan hava kalitesi 6gretmenlerin ve dgrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda optimize
edilmelidir (Allen, Fischer, 1978). Bir 6grenme ortaminda i¢ mekan hava kalitesi,
sicaklik, nem ve hava akis1 olmak iizere ii¢ faktdrden olusur. Ogrenme ortamindaki
soguk ve sicakligin derecesi, O0grencilerin 6grenme sirasinda konsantre olmalarini
etkiler. Bu nedenle, sicaklik, yas ve O08renme aktivitelerine uygunluk icerisinde
ayarlanmalidir. Dolayisiyla, 6grenme ortami iginde ve diginda hava akisi etkili bir
sekilde gergeklestirilerek, oda sicakliginin 6grenme ihtiyaglarma gore kontroliinin
saglanmasi i¢in sicaklik kontrol cihazlari ile donatilmasi ve ortam nem oraninin uygun

olmasi saglanmalidir (Almeida, De Freitas ve Delgado, 2015).

Bunun yani sira, fiziki 6grenme ortaminin, maksimum hava degisimine izin
verecek yeterli sayida pencereyle insa edilmesi ve ortam biiyiikliigiine uygun olarak,
hava akisina yardimci olmasi igin yeterli sayida iklimlendirme cihazi ile techize
edilmesi 6nem arz etmektedir (Kuller ve Lindsten, 1992). Fiziksel niteliklerin
gelistirilmesiyle, 6grenme ortamlarinin, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda daha fazla
isbirligini tesvik etmesi, fikirlerin ¢ogalmasini saglamasi ve dgrencilerin problem

¢cozme yeteneklerini artirmasi beklenmektedir.
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Sonug olarak, fiziki 6grenme ortami, 6grenme siirecine aktif katilimi tesvik
etmek i¢in manipiile edilebilecek dnemli bir 6zelliktir. Ogrenme ortaminin fiziksel
yonlerinin 6gretme ve 6grenme siirecinin etkinligini artirmak i¢in optimize edilmesi,
fiziksel 0grenme ortaminin iyi durumda olmasinmi saglayarak, Ogretmenlerin ve
ogrencilerin ihtiyaclarinin karsilanmasiyla, 6gretme ve 6grenme siirecinin etkinligi ve

basarisi iyilestirilebilir.
2.5. Tlgili Arastirmalar

Fiziki 6grenme ortamlar1 diislintildiigiinde, akla gelen 6geler, okul binas1 ve
mimarisine dair detaylardir. Birgogu i¢in, modern bir okul giizel mimariyle es anlam
tasimaktadir. Bu manada, fiziksel alan egitim kalitesi lizerinde 6nemli bir etkiyi
sahiptir. Ancak, en yeni ve zarif bir okul binasi bile, birinci sinif ¢agdas egitimin
varhigimi belirlemek igin yeterli degildir (Hathaway, 1991). Egitim teknolojilerinin
bulunduruldugu mimarlik agisindan sik bir okul da, uygulanan egitim metodolojisinin
tamamen modasinin gegtigi ve cagimiz egitim pedagojisi gercekleriyle uyumlu
olmayan bir yer olarak karsimiza cikabilir (Gertel, McCarty ve Schoff, 2004). Bir
okulun giizelligi mimarisinde degil, okulda zengin bir 6grenme ortami olusturan ve
ogrencilerin cesitli sekillerde 6grenmelerine yonelik motivasyonlarini tesvik eden
fiziki ortam i¢inde yatmaktadir. Bu nedenle, s6z konusu 6grenci potansiyelinin en 1yi
sekilde kullanilmasma imkan veren fiziksel 6grenme ortami, egitim kalitesi igin

astlmasi gereken bir zorluk olarak kendisini gostermektedir.

Gilinlimiiz bilgi toplumu ¢aginda, yaygin 6grenme ortami olan okullar béylesine
6nemli bir gorevin yerine getirildigi yerlerdir. Ancak, fiziki 6grenme ortaminin yeterli,
zengin ve uyarici bir 6grenme ortami olup olmadigi daima diisiiniilmesi gereken bir
mesele olma Ozelligini korumaktadir. Bu manada, fiziki 6grenme ortaminin
tasarlanmasi konusu, birgok egitimci tarafindan incelenmis ve 6grenim ortamlarinin
Ogrencilere gore uyarlanmasi gerekliligi vurgulanmistir (Alagbe ve Owoseni, 2017,
Ben-Ari ve Eliassy, 2003). Bu fikri destekleyen Montessori (1967), bir 6gretmenin en
onemli gorevinin, 6grencinin kendisini ¢evreleyen ¢evreyle etkilesimi yoluyla kisiligi
gelistirirken, 6grenime hazir bir ortam saglamak oldugunu ileri slirmiistiir. Fiziki

Ogrenme cevresi, 6grenme tarzini ve edinilen bilginin etkinligini etkileyen 6nemli bir
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belirleyicidir. Unlii bir kitap olan “Campfires in Cyberspaces” in Amerikal1 yazari,
arastirmaci ve fiitlirist Thornburg (1999) tarafindan konuya dair ilging bir bakis agisi
getirilmistir. Thornburg, teknolojik gelismelere paralel egitim ortamlar1 (zerinde
caligmalar yaparak, gelecekte yeni teknolojilerle cevrelenecegimiz goz Oniine
alindiginda, fiziki 6grenme ortaminin hangi temellere dayandirilmasi gerektigi
sorusuna cevap aramistir. Thornburg arastirmalarinda, teknolojiyle donatilmis bir
ortamda bile, 6grencinin bir arada olmasi gereken belirli ortam metaforlarin
tamimlayabilecegi sonucuna varmis olup, fiziki 6grenme ortamlarinin, gesitli egitim
durumlarinda 6grenci topluluguna, diger bireylerle birlikte olma imkani1 saglayacak

sekilde diizenlenmesi gerektigini 6nemle belirtmistir.

Bu baglamda, 6grenme islevine dair etkinliklerin ¢ogunun sinif ortami adi
altinda fiziki 6grenme ortamlarinda gerceklesmesinden dolayi, sinif ortami egitim
aragtirmalart i¢in onemli bir yer haline gelmistir. S6z konusu 0grenme ortaminin
giderek artan 6nemi uluslararasi ¢evrelerce taninmaktadir (Aldridge ve Fraser, 2000;
Myint ve Goh, 2001; Koul ve Fisher, 2002). Ogrenme ortami, dgrencilerin ve
ogretmenlerin birbirleriyle etkilesime girdigi ve 6grenme aktivitelerini takip etmek
i¢in ¢esitli araglar ve bilgi kaynaklarii kullandig1 bir yerdir. Sinif ve okul diizeyinde
ogrenme ortamlarina odaklanan egitim arastirmalari, 6gretme ve 6grenme siirecinin
gelismesine yol agacak bulgular ortaya ¢ikarmistir (Wilson, 1996). Bu bulgular,
O0grenme ortamina dair Ogrenci ve Ogretmen algilarmin ¢ok O6nemli oldugunu
savunmaktadir. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin fiziki 6grenme ortami algilarinim,
biligsel ve duyussal ciktilar etkilemede oynadigi rol konusu bir¢ok 6grenme ortami
calismasinda ele alinmis ve 6grenci ciktilar: ile 6grenme ortami hakkindaki algilar
arasinda giiglii bir iliskinin var oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan ortaya

cikarilmistir (Wubbels ve Brekelmans, 1998).

Farkli egitim ortamlarinda, 6grenime dair ¢ikti degerleri ile 6grenme ortami
algist arasinda iligkiler arastirilmistir (Li ve Pan, 2009). Bu amagla, 6grenme ortami
algisi, fen laboratuari, bilgisayar destekli 6gretim smiflari, yapilandirmact simif
ortamlari, bilimsel 6grenme ortamlar1 gibi farkli uluslararasi ¢alismalarda iliskisel

anlamda incelenmistir. Ogrenme ortami arastirmasinda tutum, grenme ortamini
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etkileyen faktorlerden biridir. Zira, kisinin, bir nesne ya da konu hakkinda olumlu ya
da olumsuz duygulari olarak tanimlanan tutumun insan davranisini etkilemede ¢ok
onemli bir rol oynadig1 bilinmektedir (Newhouse, 1990). S6z konusu tutum kisisel
algidan dogrudan etkilenmektedir. Bunun sonucu olarak, fiziki ortama yonelik
olusturulan algi, 6grenim ortamlarinda edinilen 6grenim deneyimleri ve egitimle
sekillendirilir. Arastirma konusu olan fiziki 6grenme ortami algisina dair fen dalinda
gerceklestirilen calismalarda, sonuglar genel olarak fen Ogrenme ortami ile
Ogrencilerin alg1 ve tutumu arasinda bir iligkinin var oldugunu gostermistir (Brok,
2004; Rakici, 2004). Ogrencilerin derse yonelik alg1 ve tutumlar, tercih, takdir ve
bagliliklar1 gibi Ogeleri iceren duyussal davranislart isaret etmektedir. Yapilan
arastirmalar, Ogrenim ortaminin, Ogrencilerin Ogrenmeye yonelik tutumlarim
belirlemede ve 6ngoriide bulunmada guclii bir faktor oldugunu bulgularla desteklemis
ve ortam algisi ile tutum arasinda pozitif bir korelasyon oldugunu ortaya ¢ikarmigtir

(Telli, Cakiroglu ve Brok, 2006).

Egitim psikolojisi ve 6grenme ortami alaninda yapilan ¢aligmalar, 6grencilerin
O0grenme ortam1 ile motivasyonlar1 arasinda var olan iliskilerin 6nemini
vurgulamaktadir (Kaplan ve Middleton, 2002; Ben-Ari ve Eliassy, 2003). Ortamdan
kaynaklanan motivasyon, O&grencilerin tercihlerine, gayret gostermelerine ve
ugraglarina yon veren biligsel bir siirectir. Bu siiregte, 6grencilere se¢im firsat1 ve
kontrol imkan1 yaratan 6grenim ortamlarinin, daha yiiksek 6z yeterlik diizeyi, igsel
amac¢ yonelimi ve diger uyarlanabilir motivasyonel inanclarla iligkili igsel
motivasyonu artirdigi ileri siirtilmektedir. Bu anlamda fiziki 6grenme ortamlari
oOzerklik, sorumluluk ve en uygun zorluk diizeyini gelistirme firsatlar1 sunarak
uyarlanabilir motivasyonel inanglar1 tesvik edebilir. Artan sayida gergeklestirilen
arastirmalara dayanilarak, Ogrenim niteliginin, Ogrencilerin 6grenim ortamina
getirdikleri sosyal ve akademik hedefler ile, mevcut ortamin motive edici nitelikleri
arasindaki etkilesime bagli oldugu sonucuna varilmigtir (Cleveland ve Fisher, 2014;
Macaulay, 1990). Literatiir, bilissel basar1 ve listbiligsel stratejilerin 6grenci basarisini
tesvik etmek i¢in yeterli olmadigini, ancak 6grencilerin bilingli olarak diizenlenmis
fiziki 6grenim ortamlarinda 6grenmeye daha iyi motive olduklarini kabul etmektedir.

Ogrenci merkezli 6grenme ortaminda fiziki ortam algisimin motivasyonel etkileri
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artirtlarak, 6grencilere akademik gorevleri kontrol ve yonlerdirme olanag verilir.
Ogrenme aktivitelerinin ve ortamlarinin dgrenci motivasyon boyutlarm etkilemede ne
derece belirleyici oldugu konusunda yeterli kamit bulunmamaktadir. Ancak
ogrencilerin etkili ve tretken 6grenmeye yonelik girisim kapasitesi, motivasyon
durumlar ve giiven diizeyleri ile fiziki ortam algilarinin birbirleriyle yakindan iliskili

oldugu ileri siiriilmektedir (McLoughlin ve Luca, 2004: 629-636).

Ogrenciler verilen gorev iizerinde ¢alisirken, kendi davranislarimi izleyerek,
sonuclarini degerlendirirler ve yaptiklari eylemleri diizenlemek i¢in bu sonuglara tepki
gosterirler. Arastirmalarda, 6grencilerin 6grenme ortamindan kaynaklanan olumlu ya
da olumsuz genel motivasyon algilarina sahip olduklar1 bulunmustur (Eccles, Wigfield
ve Schiefele, 1998). Olumlu motivasyonel yonelime sahip olan 6grenciler, genellikle
yiiksek 0z yeterlige ve kisisel disipline sahip olma egilimindedirler. Boylesine olumlu
bir motivasyonel yonelim, kisisel disiplin stratejileriyle 6nemli dl¢iide iligkilidir. Bu
iligki, yliksek basari elde eden 6grencilerin yani sira, diisiik basari edinilen durumlarda
daha da 6nemlidir. Fiziki 6gretim ortaminda bulunan 6grencinin 6z yeterlik ve atifsal
inanglarinin yaninda motivasyonel yonelimi, kullanilan stratejilerin tiiriinii, bu strateji
kullantminin etkinligini, akademik gorevlerde siirekliligi, pozitif dgrenim ortami
algisin1 ve akademik basariyr etkilemektedir. S6z konusu fiziki 6grenme ortaminin
yoneltici glcii, ne tiir stratejilerin kullanilacagini ve bu kullanimin ne kadar etkili

oldugu hususunda belirleyici bir rol oynamaktadir.

Ogrenci basarisini artirmaya katkisi olan birgok faktdr vardir. Bu baglamda,
Ogrenme ortami, 0grencilerin ders calistiklart ve 6grendikleri yer olmasindan dolayz,
Ogrenci basarisinin arkasinda yer alan en 6nemli etmenlerden biridir (Wei ve Elias,
2011). Genellikle sinif olarak adlandirilan 6grenme ortamu, farkli ilgi alanlarina, farkli
gecmislere ve ¢ok cesitli kisiliklere sahip olan 6grencilerden olusan minyatiir bir
toplum olarak kabul edilebilir (Khine, 2001). Sinifin sahip oldugu fiziki 6grenme
ortami1 kosullar1 6grenci edinimlerine dair sonuclari etkileyebilir. Vygotsky’nin (1978)
sosyal gelisim teorisine gore, 0grencilerin 6grenmeye dair gelisimleri sinif ortami
kosullarinca belirlenir. Ortamdan kaynaklanan motivasyonun, 6grencilerin 6grenme
giicliigii ¢ektigi zor ve karmasik durumlarda destek saglamasindan dolayi, akademik

basar1 iizerinde onemli bir etkisi vardir. Rahmi ve Diem (2014) konu Uzerinde
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gerceklestirdigi arastirmalarinda, 6grenme ortami1 kosullarinin 6grencilerin basarisiyla
bliyiik ol¢iide iligkili oldugunu ortaya ¢ikarmislardir. Arastirma bulgularina gore,
Ogrenciler, ortam1 olumlu algiladiklarinda daha iyi performans gostererek ogrenme

konusunda daha olumlu tutum sergilemektedirler.

Ogrenciler 6grenim gordiikleri fiziki ortam ozelliklerinin etkilerine maruz
kalmaktadirlar (Corgnati, Filippi ve Viazzo, 2007). Ogrenme ortaminin igerdigi fiziki
ortam Ozelliklerinin, gerceklestirilen egitim faaliyetleri, 6grenci motivasyonu ve
stirecin sonucu olarak degerlendirilen akademik basari verileri lizerinde etkili oldugu
yapilan arastirmalarin bulgular arasinda yer almaktadir (Lyons, 2001). Ortama ait
havalandirma, 1s1, ses ve oturma diizeni gibi 6zelliklerin 6grenci performansi ve
motivasyonu iizerinde etkili oldugu yapilan birgok calismalarda ortaya konulmustur
(McGregor, 2004; Earthman, 2011). Edwards (2006) ve Vandier (2011)
arastirmalarinda, fiziki ortam Ozellikleri ile 6grenci motivasyonu ve performansi
arasinda anlamli iliski oldugunu belirlemislerdir. Bulgulara gore, fiziki 6grenme
ortami, 0grenci basarilar1 iizerinde dogrudan ya da dolayli olarak etkiye sahiptir.
Ancak, bazi arastirma bulgular, 6grenci akademik basarisinin fiziki ortam
ozelliklerinden dogrudan etkilenmeyip, dolayli olarak etkilendigi goriisiinii
desteklemektedir (Hathaway, 1991). Sonug olarak, alanda gergeklestirilen arastirmalar
agirlikli olarak fiziki 6grenme ortamu 6zelliklerinin 6grenci lizerinde olusturdugu algi

ile motivasyon ve dolayisiyla basari arasindaki iligkinin varligina dikkat gekmektedir.
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BOLUM 11
YONTEM

Bu bolumde, arastirmada kullanilan model, arastirmanin ¢alisma grubu, veri
toplanmasi1 ve veri toplama araglariyla, verilerin analiz edilerek yorumlanmasi igin

bagvurulan istatistiki teknikler yer almaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Osrencilerin Okul Fiziki Cevre Algilarinin Motivasyon ve Basarilar: Uzerinde
Etkisi konulu arastirma, nicel verilere dayali iligskisel tarama modelinde bir
arastirmadir. Motivasyon ve Akademik basari, aragtirmanin bagimli degiskenlerini
olusturmaktadir. Arastirma bagimsiz degiskenleri; Ogrencilerin okul fiziki ¢evre

algilari, cinsiyet, okul tiirli ve gelir diizeyinden olugsmaktadir.

3.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evreni, 2018-2019 egitim dgretim yilinda Konya/Selcuklu
ilgesinde bulunan liselerde okuyan 6grencilerden olusmaktadir. Calisma grubunun
belirlenebilmesinde tesadiifi kiimeleme 6rnekleme yontemi kullanilmistir (Comlekgi,
2001: 90). Tesadifi drnekleme yontemiyle 9., 10., 11. ve 12. simiflardan belirlenen
503 6grenci, arastirmanin ¢aligma grubunu olusturmaktadir. Calisma grubu 6grencileri
7 farkli liseden belirlenmistir (Gokce, 1988: 82). Devlet ve 6zel okul 6grencilerine ait
verilerin toplanarak incelenebilmesi igin, katilimci liselerden 3’1 6zel lise olup,
aragtirmaya katilan 6grenci sayis1 140’dir. Diger 4 lise, devlet lisesi olup arastirmaya

katilan 6grenci sayis1 363’tiir.

Katilimcilardan toplanan Kisisel Bigi Formlari’nin degerlendirilmesi sonucu
503 katilim formu gegerli olarak kabul edilmis olup, katilimeilara dair demografik

degiskenlere gore istatistiki veriler Tablo 1’de detayl1 olarak belirtilmektedir.

Tablo 1. Demografik Dagilim

Degiskenler Frekans (f) YUzde (%)
‘a_; Kiz 253 %50,30
-S Erkek 250 %49,70
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9 143 %28,43
o 10 120 %23,85
=
2 11 120 %23,85

12 120 %23,85

= = Devlet 363 %72,16

X 5

O+ Ozel 140 %27,83

Toplam 503 %100

Tablo 1 cinsiyet degiskenine gore incelendiginde, katilimci Ogrencilerin
%50,3’U kiz 6grencilerden olusurken, erkek 6grencilerin demografik dagilim oraninin
%49,7 olarak gergeklestigi goriilmektedir. Aragtirmaya katilan katilimcilar okuduklar
siiflara gore degerlendirildiklerinde s6z konusu oranlar 9. sinif i¢in %28,43, 10. sinif

icin %23,85, 11. smifigin %23,85 ve 12. siifi¢in %23,85 oraninda olmustur.

Okul tiirii degiskeni altinda degerlendirilen 6grencilerin %27,83iinii 0zel okul
Ogrencileri olusturmaktadir. Aynmi degisken altinda, devlet okulu Ogrencilerinin
katilim1 %72,16 oraninda gergeklesmistir. S6z konusu katilimer dgrencilerin toplam

katilim sayis1 olan 503 kisi 6rneklemi olusturmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak, Okul Fiziki Cevre Algi Olcegi ve
Motivasyon Olgegi kullamlmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin  demografik

ozelliklerinin belirlenebilmesi igin Kisisel Bilgi Formu kullanilmigtir.

Aragtirmada kullamlan veri toplama araglari; Okul Fiziki Cevre A4lg1 Olgegi,
Motivasyon Olcegi ve Kisisel Bilgi Formu asagida ayrintili olarak aciklanmaktadir.

3.3.1. Okul Fiziki Cevre Algi Olgegi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin fiziki 6grenme ortamina dair algilarinin
Ogrenilebilmesi i¢in Yilmaz ve Akkaya (2019) tarafindan gelistirilen Okul Fiziki
Cevre Algi Olgegi kullanilmistir. Kullanilan Okul Fiziki Cevre Alg1 Olgegi (OFCA),
uc alt boyutlu olup, toplamda Likert tipi 22 maddeyi icermektedir (Ek 3). Birinci alt

boyut 1-14 aras1 maddeleri kapsayip okul fiziki 6zelliklerine ait ifadeleri icerirken,
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ikinci alt boyut olan givenlik alt boyutu, 15-19 aras1 maddelerden olusup giivenlige
ait ifadeleri icermektedir. 20-22 aras1 psikoloji ile ilgili maddeleri iceren Uglincu alt

boyut ise, psikolojik alt boyutu olusturmaktadir.

Olgek igerisinde yer alan maddelerin degerlendirilebilmesi igin, ‘(1) Okuluma
Hi¢ Uygun Degil, (2) Okuluma Uygun Degil, (3) Kararsizim, (4) Okuluma Uygun, (5)
Okuluma Cok Uygun’ seklinde besli Likert tipi skala dagilimi kullanilmustr.

Yilmaz ve Akkaya (2019) 6lgegin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha

katsayis1 kullanmustir.

Tablo 2. OFCA Olgegi Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi

OFCA I\él:dde Cronbach Alpha Katsayisi
yisi
Fiziki 14 945
Guvenlik 5 642
Psikolojik 3 756
Toplam 22 933

Tablo 2’ye bakildiginda, 6l¢egin “Fiziksel” faktoriiniin Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayis1 .945, “Giivenlik” faktoriiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik
katsayis1 .642, “Psikolojik™ faktoriiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .756 ve
Olgegin biitiiniiniin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 ise .933 olarak

gorulmektedir.
3.3.2. Motivasyon Olgegi

Arastirma konusu 6grencilerin motivasyon diizeylerinin 6l¢iilebilmesi amaciyla
Ozerbas tarafindan  gelistirilen Motivasyon Olgegi'ne  (Ozerbas, 2003)
bagvurulmustur. Kullanilan motivasyon 6lgegi tek boyutlu olup, toplamda Likert tipi
30 maddeyi iceren 15 olumlu, 15 olumsuz ifadeyi icermektedir. Olgek icerisinde yer
alan maddelerin degerlendirilebilmesi i¢in, ‘Kesinlikle Katilmiyorum (1),
Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5)’
ifadelerini igeren skala dagilimi kulanmilmistir. S6z konusu olumlu ifadelerin

degerlendirilmesinde 5'ten 1'e kadar bir deger 6lgegi kullanilirken, olumsuz ifadelerin
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degerlendirilmesinde 1'den 5'e dogru artan bir puanlama kullanilmaktadir. Pozitif
tutumlar ig¢in agiklanan degerlendirme kriterlerine dayanilarak o&lgekten elde
edilebilecek maksimum puan degeri 150 olmasina karsin, negative tutumlar i¢in bu
deger 30°dur. Ancak, ‘Kararsizim (3)’ seceneginin se¢imiyle edinilecek maksimum
toplam deger olan 90, motivasyonun olumlu veya olumsuz yonlii olmasi konusunda
belirsiz bir gostergedir. Diger bir ifadeyle, esik degeri olarak dikkate alinan 90 degeri
altinda kalan degerler negatif yonlii tutuma isaret ederken, 90 {izeri olan degerler
pozitif tutuma yonelik gostergeleri ifade etmektedir. Ozerbas tarafindan gelistirilen
Motivasyon Olgegi’nin (Ozerbas, 2003) sahip oldugu Cronbach Alpha givenirlik
katsayis1 0.88dir.

3.3.3. Y1l Sonu Akademik Basar1 Ortalamalari

Arastirma kapsaminda olan 6grencilerin, okul fiziki ¢evre algilari ile akademik
basarilar1 arasinda var olabilecek anlamli bir iliskinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla, s6z
konusu Ogrencilerin 1. Dénem sonu akademik ortalamalar1 degerlendirilmeye
alinmaktadir. Arastirmaya konu olan 6grencilerin akademik basarilarinin belirlenerek
degerlendirmeye alinabilmesi, 6grencilerin tiim derslere ait 1. Donem dénem sonu
ders ortalamalar1 Kisisel Bilgi Formu araciliiyla elde edilmis olup; arastirma grubu
ogrencilerin Donem Sonu Akademik Basar1 Ortalamasi degerlendirilmesinde, 100°lik
degerlendirme sistemi baz alinmistir. Kriter olarak degerlendirmeye alinan 100 liik not
sisteminde, en yiiksek basari ortalamasi 100 iken, en diisiik ortalama 0 olarak
degerlendirilmekte olup, 6grenci donem sonu akademik ortalamalaramn 0 ile 100 not

degerleri arasinda yer almaktadir.

3.3.4. Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgilerinin toplanabilmesi igin
aragtirmaci tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu (Ek 3) kullanilmis olup,

cinsiyet, okul turd, gelir duzeyi ve akademik ortalamaya dair veriler elde edilmistir.
3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya yonelik veri toplama isleminin yapilabilmesi amaciyla Konya, Il

Milli Egitim Midiirliigii’nden arastirma izni alinarak, arastirmaci tarafindan Tez
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Arastirmast izin Belgesi’nde (Ek 1) belirtilen veri toplama araglar1 (Okul Fiziki Cevre
Alg1 Olgegi, Motivasyon Olgegi, Kisisel Bilgi Formu) belirlenen okullarda
uygulanmistir. Katilimeilara, yapilacak arastirmaya dair gerekli bilgilendirmeler
yapildiktan sonra, dagitilan 550 anket formu toplanmis ve gegerlik yonunden yapilan

inceleme sonucu gegerli goriilen 503 form degerlendirmeye alinmistir.

3.5. Verilerin Degerlendirilmesi ve Analizi

Aragtirmaya dair parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in, 6grencilerin Okul Fiziki
Cevre Alg1 Olgegi ve Motivasyon Olgeginden edinilen verilerden olusan veri setinin

normal bir dagilim gosterip gostermedigi Tablo 3’e gore incelenmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin ‘Fiziki, Giivenlik, Psikolojik ve Motivasyon’ Degiskenlerinin
Aritmetik Ortalama, Ortanca, Tepe Deger, Carpiklik ve Basiklik Katsayis1 Degeri

DEGISKENLER Aritmetik | Ortanca | Tepe | Carpikhk Basikhk
Ortalama Deger | Katsayisi Katsayisi
Fiziki 48.51 49.00 | 49.00 - 0.462 1.936
Guvenlik 17.03 17.00 | 17.00 -0.332 0,977
Psikolojik 9.81 10.00 | 11.00 -0.495 -0.317
Motivasyon 96.56 94.00 | 90.00 0.115 -0.036

Tablo 3, 6grencilerin OFCA 0lgegi alt boyutlari olan ‘Fiziki, Guvenlik,
Psikolojik’ degiskenlerine ve Motivasyon degiskenine ait aritmetik ortalama, ortanca,
tepe degeri, carpiklik ve basiklik katsayis1 degerlerini gostermektedir. Bulunan
aritmetik ortalama, mod (tepe deger), medyan (ortanca) degerlerine bakildiginda,
degerlerin birbirleriyle esit ya da yakin oranlarda oldugu, basiklik ve c¢arpiklik
katsayilar1 dikkate alindiginda ise, katsayillarin -2 ve 2 aralifinda oldugu
gorulmektedir. George ve Mallery’e gore (2010), mevcut verilerin gostermis olduklari
dagilim &zelliklerinin degerlendirilmesi, normal bir dagilim olarak kabul edilebilir.
Yine, aritmetik ortalama, mod (tepe deger), medyan (ortanca) degerleri arasinda
goriilen yakinlik normal dagilimdan fazlaca uzaklasilmadiginin bir isareti olarak
degerlendirilebilir. Diger bir ifadeyle, ¢arpiklik ve basiklik katsayis1 -2 ve 2 aralig1
limit degerleri arasinda bulunuyorsa, puanlarin dagilimina dair 6nemli bir sapma

gostermedigi yoniinde yorumlanabilir. Bu anlamda, Tablo 3’te Fiziki, Guvenlik,
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Psikolojik ve Motivasyon degiskenlerine yonelik edinilen aritmetik ortalama, mod
(tepe deger), medyan (ortanca), carpiklik ve basiklik katsayilar1 incelendiginde,
arastirmaya dair verilerin normal bir sekilde dagilim gosterdigi degerlendirilerek

parametrik testlerin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Veri seti 6zelliklerine gore; OFCA Olgegi ‘Fiziki, Giivenlik, Psikolojik’ alt
boyutlar1 algi puanlariyla, 6grencilerin motivasyon ve akademik basari puanlari
arasindaki iliski Pearson momentler carpimi korelasyonu analiziyle smanmustir.
Ogrencilerin okul fiziki ¢evre algilarinin, motivasyonlar1 ve akademik basarilari
lizerindeki etkisi Coklu Regresyon analiziyle test edilmistir. Ogrencilerin cinsiyetleri
ve 6grenim gordikleri okul tiirii degiskenlerine gore, motivasyon ve akademik basari
puan ortalamalar1 arasindaki farkin 6nem kontrolii i¢cin bagimsiz t testi karsilastirmast
ve gelir dlizeyi degiskenine gore motivasyon ve akademik basari puan ortalamalari

arasindaki farkin nem kontrolt igcin ANOVA ve Tukey Testi uygulanmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR

4.1. Arastirma Bulgular

Bu boliimde, veri toplama araglart vasitasiyla edinilen verilerin analiziyle
ulasilan bulgulara yonelik agiklamalar tablo bagliklar1 altinda ayrintili olarak yer

almaktadir.

Ogrencilerin, okul fiziki cevre algilarinin ve motivasyonlarinin ne diizeyde
oldugunun belirlenebilmesi igin, dlgeklerden edinilen puanlarin OFCA 06lcegi boyutsal
puan degerlendirmesine Ve motivasyon Olcegi puan degerlendirmesine gore
incelemeleri yapilarak, Ogrencilerin okul fiziki c¢evre algt diizeylerinin ve
motivasyonlarmin anlam agisindan degerlendirilmesi, Tablo 4. Ogrencilerin Okul

Fiziki Cevre Algi ve Motivasyon Diizeylerinin Anlami ‘na gore gerceklestirilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Okul Fiziki Cevre Alg1 ve Motivasyon Diizeylerinin Anlam

n min max X Ss Anlam
Fiziki 503 | 14.00 70.00 48.51 9.96 iyi
Guvenlik 503 | 05.00 25.00 17.03 4.23 iyi
Psikolojik 503 | 03.00 15.00 9.81 2.96 orta
Motivasyon 503 | 30.00 150.00 96.56 12.81 orta
Valid N (listwise) 503

Ogrencilerin okul fiziki cevre alg diizeyi ve motivasyon diizeyini gosteren Tablo
4, ogrencilerin okul fiziki ¢evre alg1 diizeyi alt boyut puan ortalamalarma gore
incelendiginde; Fiziki alt boyutun 48.51, Guvenlik alt boyutun 17.03 ve Psikolojik alt
boyutun 9.81 ortalama puana sahip oldugu gortlmektedir. Tablo 4’te goriilen fiziki
cevre algisina dair edinilen ortalama puanlar, anlamlar1 bakimimdan okul fiziki gevre
alg1 olgegi boyutsal puan degerlendirmesine gore (Yilmaz ve Akkaya, 2019)
incelendiginde; dgrenci algilarina ait Fiziki alt boyut ortalamas1 48.51 ile 47.74-58.80
puan araliginda olup ‘iyi’ anlaminda, Guvenlik alt boyut 17.03 ortalama ile 17.00-

21.00 puan araliginda olup ‘iyi’ anlaminda ve Psikolojik alt boyut 9.81 ortalama ile
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07.83-10.20 araliginda olup ‘orta’ anlaminda degerlendirilmektedir. Ancak, 9.81
ortalama ile 07.83-10.20 araliginda olup ‘orta’ anlaminda degerlendirilen Psikolojik
alt boyutun, bir Gst anlam olan 10.23-12.60 araliginda ‘iyi’ anlaminda degerlendirilen

puan araliginin alt esik degerine yakin bir noktada oldugu anlagilmaktadir.

Okul fiziki ¢evre alg1 dlgegi alt boyut puan ortalamalari toplandiginda (Fiziki:
48.51, Guvenlik: 17.00, Psikolojik: 9.81), 75.36 toplam alg1 puanina ulasilmaktadir.
Edinilen 75.36 toplam algi puani, OFCA 6l¢egi boyutsal puan degerlendirmesi dikkate

aliarak incelendiginde, 75.02-92.40 degerleri araliginda olup ‘iyi’ anlaminda

degerlendirilmektedir.

Ogrencilerin okul fiziki ¢evre alg1 diizeyi ve motivasyon diizeyini gdsteren
Tablo 4, o&grencilerin motivasyon puan ortalamalarinin anlami bakimindan
incelendiginde; motivasyon puani ortalamasinin 96.56 oldugu goriilmektedir. 96.56
ortalama, motivasyon 6lgegi puan degerlendirmesine gore (Ozerbas, 2003), 78,30-

102,00 degerleri araliginda olup ‘orta’ anlaminda degerlendirilmektedir.

Ogrencilerin OFCA &lgegi ‘Fiziki, Giivenlik, Psikolojik® alt boyut algi
diizeyleriyle, motivasyonlar1 arasinda anlamli bir iligkinin olup olmadigmin
belirlenebilmesi i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu Analizi yapilmustir.

Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. OFCA Olgegi ‘Fiziki. Giivenlik. Psikolojik’ Alt Boyutlar1 Alg1 Diizeyleri ile
Ogrencilerin Motivasyon Diizeyleri Arasinda Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu
Analizi Sonuclari

Fiziki Guvenlik Psikolojik

r 0.426" 0.378" 0.396"

Motivasyon 0 000 000 .000

* p<0.05 anlamlilik seviyesinde iligki anlaml

Ogrencilerin motivasyon puanlariyla, OFCA‘nin ‘Fiziki, Giivenlik, Psikolojik’

alt boyutlarinin puanlar1 arasindaki iliskiye yonelik yapilan Pearson momentler
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carpimi korelasyonu analiz sonuclart incelenmistir. Yapilan incelemeye gore;
Ogrencilerin motivasyon puani ile OFCA’nin fiziki alt boyut puani arasinda pozitif
yonlii anlamh bir iligki vardir (r= 0.426; p<0.01), 6grencilerin motivasyon puani ile
OFCA’ni giivenlik alt boyut puani arasinda pozitif anlamli bir iligki vardir (r=0.378;
p<0.01), 6grencilerin motivasyon puani ile OFCA’nin psikolojik alt boyut puam
arasinda pozitif yonli anlamli bir iligki vardir (r=0.396; p<0.01).

Ogrencilerin OFCA diizeyinin, motivasyonlar1 ne diizeyde acikladigima iliskin
coklu regresyon analizi gergeklestirilmistir. Edinilen bulgular Tablo 6’da

gorulmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin OFCA Diizeyinin. Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisine Iliskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglar:

Degisken R? F p Boyutlar B t P
Fiziki 211 3551  0.000
8fvur'e'zflg(lil 0.218 46.089 0.000 Givenlik 151 2896  0.004
Psikolojik 179 3359 0.001

Bagimh Degisken: Ogrencilerin Motivasyonlar

* p<0.05 anlamlilik seviyesinde iligki anlamli

Tablo 6. Ogrencilerin OFCA diizeyinin, motivasyonlarint ne diizeyde
acikladigina iliskin incelendiginde; 6grencilerin motivasyonlarindaki degiskenligin
%21.8'ni OFCA’nim agikladig goriilmektedir. Ogrencilerin motivasyon puanlarindaki
degiskenligin OFCA’nin alt boyutlar1 agisindan incelendiginde; OFCA’nin sirasiyla
Fiziki [t=3.551, p<0.05], Psikolojik [t=3.359, p<0.05] ve Guvenlik [t=2.896, p<0.05]

alt boyutlarinin anlamli bir etkiye sahip oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin OFCA &lgegi ‘Fiziki, Giivenlik, Psikolojik® alt boyut algi
dizeyleriyle, akademik bagarilar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadiginin
belirlenebilmesi i¢in Pearson Momentler Carpimi1 Korelasyonu Analizi yapilmistir.

Yapilan analizin sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. OFCA Olcegi ‘Fiziki. Giivenlik. Psikolojik’ Alt Boyutlar1 Alg1 Diizeyleri ile
Ogrencilerin Akademik Ortalamalar1  Arasinda Pearson Momentler Carpim
Korelasyonu Analizi Sonuclari

Fiziki Guvenlik Psikolojik

r 0.240" 0.295 0.270"

Akademik Basari D 000 .000 .000

* p<0.05 anlamlilik seviyesinde iligki anlamli

Ogrencilerin akademik ortalamalari ile OFCA’nin ‘Fiziki. Giivenlik. Psikolojik’
alt boyutlar1 algi diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik yapilan Pearson momentler
carpimi korelasyonu analiz sonuglari incelendiginde; dgrencilerin akademik basari
puani ile OFCA’nin fiziki alt boyut puani arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki
vardir (r= 0.240; p<0.01), akademik basar1 puani ile OFCA’nin Giivenlik alt boyut
puani arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski vardir (r= 0.295; p<0.01), akademik
basar1 puani ile OFCA’nin Psikolojik alt boyut puani arasinda anlamli bir iliski vardir
(r=0.270; p<0.01).

Ogrencilerin OFCA diizeyinin, akademik basarilarn1 ne diizeyde agikladigina
iliskin ¢oklu regresyon analizi gerceklestirilmistir. Edinilen bulgular Tablo 8’de
gorulmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin OFCA Diizeyinin. Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisine liskin
Coklu Regresyon Analizi Sonuglar:

Degisken R? F p Boyutlar B t P
Fiziki 017 0.268 0.789

Okul Fiziki . .

Cevre Algisi 0.139 19.987 .000 Givenlik 183  3.305 0.001
Psikolojik 167 2.973 0.003

Bagimh Degisken: Ogrencilerin Akademik Basarist

* p<0.05 anlamlilik seviyesinde iligki anlamli
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Tablo 8’de goriildiigii gibi, 6grencilerin akademik basarilarindaki degiskenligin
%13.9’nu OFCA agiklamaktadir. Ogrencilerin akademik puanlarindaki degiskenligin
OFCA’nin alt boyutlar1 arasinda incelenmesinde; OFCA’nin sirasiyla Gilivenlik
[t=3.305, p<0.05], Psikolojik [t=2.973, p<0.05] alt boyutlarinin anlamli bir etkiye
sahip oldugu goriiliirken, OFCA’nin Fiziki alt boyutunun [t=0.268, p>0.05] anlaml1
bir etkiye sahip olmadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basari puanlarmin cinsiyet degiskenine
gore anlamliligina iliskin t-testi analizi yapilmistir. Analize iliskin sonuglar, Tablo

9’da yer almaktadir.

Tablo 9. Cinsiyet Degiskenine Gore Motivasyon ve Akademik Basar1 Puanlari
Arasindaki t Testi Karsilastirmasina Iliskin Bulgular

DEGISKENLER Cinsiyet n £ Ss t P
Kadin 253 96.14 13.38

Motivasyon -0.732 0.464
Erkek 250 96.98 12.24

Akademik Basari -1.332 0.184
Erkek 250 81.49 7.202

*p<0.05 anlamlilik seviyesinde iliski anlaml1

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basar1 puan ortalamalarinda cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir farklilasma olup olmadigina dair gerceklestirilen analiz
sonuglarini iceren Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin motivasyon ve akademik
basar1 puan ortalamalarinin cinsiyet degiskenine goére anlamli bir sekilde

farklilasmadig gorulmektedir (p>0.05).

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basari puanlarinin, okul tiirii degiskenine
gore anlamliligina iligkin t-testi analizi yapilmistir. Analize iliskin sonuglar, Tablo

10’da yer almaktadir.
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Tablo 10. Okul Tiirii Degiskenine Gore Motivasyon ve Akademik Basar1 Puanlari
Arasindaki t Testi Karsilastirmasina iliskin Bulgular

DEGISKENLER Okul tirii  n X SS t P

) Ozel 140 105.38 10.28
Motivasyon
19.696 0.000

Devlet 363 88.42  8.96

Ozel 140 83.30 5.27
Akademik Basari
7.320 0.000

Devlet 363 79.04  7.46

*p<0.05 anlamlilik seviyesinde iligki anlaml1

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basar1 puanlarinda okul tiirii degiskenine
gore anlamli bir farklilagsma olup olmadigina dair yapilan t-testi sonuglarin1 gésteren
Tablo 10 incelendiginde, ogrencilerin motivasyon ve akademik basar1t puan

ortalamalar1 okul tiirii degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (p<0.05).

Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gdre motivasyon puanlar1 arasinda
farklilasma olup olmadig1 yoniinde yapilan incelemede, 6zel okul 6grencilerinin
motivasyon puan ortalamasi 105.38 iken, devlet okulu 6grencilerinin motivasyon puan
ortalamasi 88.42 olarak bulunmustur. Edinilen ortalama motivasyon puanlar
dogrultusunda 6grencilerin okul tiirlii degiskenine gére motivasyon puanlar1 arasinda

farklilasmanin oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gore akademik basari puanlari arasinda
farklilagsma olup olmadig1 yoniinde yapilan incelemede ise, 6zel okul 6grencilerinin
akademik puan ortalamasi1 83.30 iken, devlet okulu 6grencilerinin akademik puan
ortalamas1 79.04 olarak ortaya ¢ikmistir. Ozellikle, 6zel okul dgrencilerinin akademik
basar1 ve motivasyon ortalamalarinin devlet okuluna nazaran anlamli bir sekilde

yiiksek oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basari puanlarinm, gelir dizeyi
degiskenine goére anlamliligina iliskin ANOVA ve Tukey testi analizi yapilmistir.

Analize iliskin sonuglar, Tablo 11°de goriilmektedir.
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Tablo 11. Motivasyon ve Akademik Basar1 Puanlarinin Gelir Diizeyi Degiskenine iliskin
ANOVA Testi Analiz Sonuglari

. . Gruplar
Degisken Gelir duzeyi n X ss F p Arasi Fark
(Tukey)
1.2000-3500 161 95.09 1211 4.389 0.005
Motivasyon 2.3500-5000 163 98.02 12.96 1-3
3.5000-6500 59 100.73 14.03 3-4

4.6500 ve tzeri 120 9462 1241

1.2000-3500 161 8067 565 1.269 0.284
Akademik 5 3500 5000 163 8193 590
Basan
3.5000-6500 56 8049 11.45

4.6500 ve Uzeri 123 80.76  6.59

*p<0.05 anlamlilik seviyesinde iliski anlaml1

Ogrencilerin motivasyon ve akademik basar1 puanlarinda gelir diizeyi
degiskenine gore anlaml bir farklilagsma olup olmadigina dair yapilan ANOVA testi
sonucunu gosteren Tablo 11 incelendiginde; dgrenci motivasyon puan ortalamalari
farklilasmaktadir. Gelir diizeyi 5000-6500 araliklarinda bulunan 6grenci motivasyon
ortalamalarina (100.73) bakildiginda, gelir diizeyi 2000-3500 arasinda olan 6grenci
motivasyon ortalamalariyla (95.09) anlaml bir sekilde farklilasmaktadir. Gelir diizeyi
5000-6500 araliklarinda bulunan 06grenci motivasyon ortalamalara (100.73)
bakildiginda, gelir diizeyi 6500 ve iizeri olan O0grenci motivasyon ortalamalariyla

(94.62) anlamli bir sekilde farklilagsmakta oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin akademik basar1 puanlarinda gelir diizeyi degiskenine gore anlamli
bir farklilasma olup olmadigina dair yapilan ANOVA testi sonucunu gosteren Tablo
11°e gore; gelir diizeylerine kiyasla 6grenci akademik basar1 puan ortalamalarinda
yiiksek bir farklilagsma olmadigi goriilmektedir. Gelir diizeyi araliklari 1., 2., 3. ve 4.
gore; 6grenci akademik basari ortalamalari siralamasi, 5000-6500 (80.49), 2000-3500
(80.67), 6500 ve Uzeri (80.76,. 3500-5000 (81.93) seklinde olmustur.
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BOLUM V

TARTISMA

5.1. Tartisma

Bu boliimde, elde edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan sonuglara
iligkin tartisma ve Oneriler yer almaktadir. S6z konusu edinilen sonuglar 1s18inda
alanda gergeklestirilecek uygulamalara ve yapilmasi muhtemel arastirmalara yonelik
oneriler gelistirilerek alana katkida bulunulmasi 6ngoriilmektedir. Bu amagla, Okul
Fiziki Cevre Algisimin, Ogrenci Motivasyonu ve Basarisi Uzerindeki Etkisi’ne dair

sonuglara dayali tartigma alt bagliklar altinda yer almaktadir.

a) Motivasyon ve OFCA Arasidaki Iliski

Arastirmada edinilen sonuglara gore, 6grenci motivasyonu ile okul fiziki gevre
algis1 arasinda anlaml bir iligki saptanmistir. Arastirma problemi olan, 6grencilerin
okul fiziki c¢evre algilarinin, motivasyon ve akademik basar1 iizerinde etkisinde,
Ogrencilerin 6grenme ortamlarina yonelik olusturduklari alginin motivasyonlarinin

yordayicisi oldugu goriilmektedir.

Alanda yapilan pekgok arastirma, 6grencinin 6grenim gordiigii fiziki ortama
yonelik olusturdugu alginin 6gretme ve Ogrenme siirecini, motivasyon ve basari
yonlyle etkileyebilecegini gostermektedir (Brooks, 2012). Brooks (2012) tarafindan
yapilan arastirma sonucu, arastirmamizda bulunan bulgumuzu destekler nitelikte olup,
fiziksel 6grenme ortaminin Ggrenci motivasyon ve basarisini etkileyebilecegini

gosteren gegmis arastirmalarla 6rtiismektedir (Van Horne, 2012; Barrett, 2013).

Ogrencilerin 6grenme ortami algis1 ile motivasyon arasindaki iliskiye dair
yapilan diger bir ¢alismada, motivasyon diizeyi ile ortam algisi arasinda anlamli bir
iliski saptanmigtir. Arastirma bulgularina gore, ortam algisi ile motivasyon diizeyi

arasinda dogru orantili bir iligki vardir (Hanrahan, 1998).

Fiziki 6grenme ortami iizerine alanda yapilan ¢aligmalar, 6grenme ortami
niteliklerinin, 6grencilerin akademik etkinliklere aktif olarak katilma motivasyonlari

Uzerinde 6nemli etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer bir sekilde, fiziki ortamin
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sagladigi motivasyonun Ogrenci 6grenim edinimleri {izerinde belirleyici oldugu
yapilan arastirmalarda bulunmustur (Cetin-Dindar, 2016). Arastirma sonucunu
destekleyen benzer bir arastirma, fiziki ortam algisinin motivasyon iizerinde etkisi
tizerinde gerceklestirilmis olup, 6grencilerin motivasyon ve katilim diizeyleri ile fiziki
O0grenme ortami algilart arasinda gilicli ve pozitif bir iliski oldugunu bulmustur

(Patrick, Ryan ve Kaplan, 2007).

Fiziki ortam algis1 ve motivasyonu inceleyen diger bir arastirma ise, 6grencilerin
ogrenmelerinde, fiziki ortamdan edinilen algmin ve i¢sel motivasyonun dikkate
alinmasi geregini vurgularken, fiziki 6grenme ortami algisinin dgretme ve 6grenme
stirecinde, bilissel, duyussal, sosyal ve motivasyonel degiskenler Uzerinde gigcli bir
etkiye sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu manada, olumlu bir 6grenme ortami
algisinin, 6grencilerin motivasyonunu artirabilecegini vurgulanmaktadir (Ferreira ve
Manuela, 2011).

Li ve Pan (2009) tarafindan yapilan diger bir arastirma fiziki ¢evre algisi ile
motivasyon arasinda anlamli bir iligki ortaya g¢ikarmistir. Arastirmada, 6grenim
ortamina dair algilar1 olumlu olan &grencilerin motivasyonlarinin ve dolayisiyla
akademik basarilarinin diger 6grenciler nazaran daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Aragtirma fiziki ¢evre algisi ile motivasyon arasinda anlamli bir iliski ortaya ¢ikarmasi

yoOniiyle aragtirma bulgumuzu desteklemektedir.

Benzer bir sekilde, Wei ve Elias (2011) aragtirmalarinda, pozitif fiziki ortam
algis1 olan Ogrencilerin ortamdan etkilenerek digsal olarak motive olduklar
bulmuslardir. Arastirma fiziki ortamin 6grenci motivasyonu tizerinde énemli etkisi
oldugu sonucuna varmistir. Yapilan arastirma arastirma bulgularimizla benzerlik

tasimaktadir.

Narucki (2008) arastirmasinda, fiziki ortam 6zellikleri ile 6grenci motivasyonu
ve akademik performans arasinda dogru orantili bir iligki bulmustur. Arastirmaya gore,
okul bahgesi, duvarlari, koridorlar1 gibi fiziki ortam 6zellikleriyle (Moscoso, 2000),
motivasyon ve basari arasinda anlamli bir iligki vardir. Arastirma bulgulart arastirma

bulgularimiz1 desteklemektedir.
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Ogrenci fiziki ortam algis1 ve motivasyon arasinda iliski iizerine yapilan diger
bir calisma, 6grencilerin ortam algilar1 ile motivasyonlar1 arasinda onemli derecede
anlamli bir iligki oldugu bulgusuna ulagmistir. Aragtirma ayni zamanda, ortam algisi
ile motivasyon arasinda bulunan anlamli iliskinin basar1 iizerinde de etkisi oldugu

sonucuna varmistir (Haqza, 2014).

b) Akademik Basar1 ve OFCA Arasindaki Iliski

Arastirmadan edinilen sonuglarina gére, akademik basari ile 6grenci okul fiziki

O0grenme algis1 arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir.

Akademik basari ile 6grenme ¢evresine dair yapilan 6nceki ¢alismalar, ortamdan
kaynaklanan motivasyonun akademik ¢iktilar tizerinde etkili oldugunu ve d6grenme
uzerinde énemli bir rol oynadigini ortaya koymustur (Chism, 2006; Monahan, 2002;
Strange ve Banning, 2001). Arastirma bulgularimizi destekleyen sbéz konusu
aragtirmalara gore, akademik basar1 fiziki 6grenme ortamina yonelik olusturulan
algidan anlamli bir sekilde etkilenmektedir. Akademik basarinin fiziki ortamdan
etkilenmesinden dolay1 ortama yonelik yapilacak iyilestirmelerin basariyr artirmada

katkist olacagi degerlendirilmektedir.

Okullarin fiziksel ortam kalitesine iliskin 6grenci algilar1 ile 6grenci basarisi
Uzerine Hanson ve Austin (2016) tarafindan yapilan diger bir arastirma, 6grenci
fiziksel ortam algis1 daha yiiksek olan okullarda hem Ingilizce, hem de matematik
puanlarinin yliksek oldugunu bulmus ve Ogrenci tarafindan hissedilen fiziki ortam
algis1 ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iligkinin varligina dikkat ¢ekerek, algi

puani azaldik¢a akademik basarinin da azalacagi sonucuna varmustir.

Goh ve Fraser (2000), 6grenci motivasyonu ve fiziki 6grenme ortamina iliskin
algilar1 arasindaki iliskiyi arastiran ¢alismalarinda, 6grenci ¢iktilarinin 6grenme ortami
ve motivasyon ile tutarli ve anlamli bir sekilde iligkili oldugu ortaya koymustur.
Arastirma Ogrenci akademik basarisinin fiziki ortam algisindan kaynaklanan

motivasyondan etkilendigini belirmektedir.

Akademik basar1 ve 6grenme ortami iizerine yapilan farkli bir ¢alismanin

bulgular da, 6gretme ve 6grenmenin gerceklestigi fiziki ortam kosullari ile 6grenci
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akademik performansi arasinda anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymustur (Granito,
Santana 2016). Bu anlamda, 6grenme ortaminda yapilacak pozitif yonlii girisimlerin
Ogrenci algilarin1 olumlu yonde yiikselterek, akademik basariya katki saglayacagi
ongorisiinde bulunulmaktadir. Granito ve Santana’in bulgularina gore, ortama yonelik
edinilen alginin, Ogrencilerin psikolojik dengelerini pozitif yonde etkileyerek
hissedilen ortam stresinin azaltmasi ve 6grenmeye yonelik motivasyonu artiracagi

ongorulmektedir.

Arastirma bulgularina gore, 6grenme ortaminin 6grenci iizerinde olusturdugu
pozitif alginin akademik basariy1 artirmasi beklenmektedir. Bu baglamda, ortam
tarafindan olumlu anlamda motivesi saglanilmayan 6grencinin, 6gretmen ve miifredat
ne kadar iyi olursa olsun edinecegi akademik basarisinin diisiik olma olasiligi1 gz ardi
edilmemesi gereken bir gergektir. Motivasyonu yiiksek olan dgrencilerin akademik
basart egilimlerinin yiiksek olmasinin yami sira, daha fazla kavramsal anlayisa,
okuldan memnun olma hissine, benlik saygisina ve aidiyet duygusuyla beraber sosyal
uyum giiciine sahip oldugu ve dolayisiyla okul bitirme oranlarinin daha yiiksek oldugu
yapilan arastirmalar sonucu olarak ortaya ¢ikarilmistir (Kronholz, 2011). Bu nedenle,
akademik basarinin fiziki 6grenim ortaminin algisiyla iliskilendirilebilecek olanak ve
imkanlarin nitelikleriyle iligkili oldugunu soylenebilir (Hussain, Ahmed, Suleman,
Ahmad ve Khalid, 2012).

Arastirmamizin bulgularma dayanilarak, pozitif fiziksel Ogrenme ortami
algilarii, 6grencileri akademik olarak basarili olmaya tesvik ederek 6grenmeye ve
akademik basariya yonelik giidiileri 6nemli 6l¢iide etkilebilecegi yorumlayabiliriz.
S6z konusu etkiye dair sonuglar1 destekleyen benzer arastirmalar, okul fiziki ¢evre
algisi ile 6grencilerin akademik basar1 gdstergesi donem ortalamalari arasinda anlamli

bir iliskinin varligi1 dikkat ¢cekmektedir (Romina, 2014).

Gilavand (2016) arastirmasinda, fiziki 6grenme ortami iginde bulunan sinif,
kiitliphane, atolye, 0gretmen, 0grenci, okul yonetimi, 6gretim yontemleri ve daha
birgok degiskenin OFCA iizerinde etkisi oraninda, basariy1 etkileyen 6geler oldugunu

belitmektedir. Dolayisiyla, 6grenme ortami Ogrencinin akademik basar1 diizeyini
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artirmak i¢in ¢aba sarf edilmesi ve iyi yonetilmesi gereken 6nemli ve kapsamli bir alan

olarak siirecte onemli bir yer teskil etmektedir.

Alanda yapilan arastirma bulgulari, 6grenci performansinin, fiziki ortam i¢inde
bulundurulan derslik, tuvalet, bahge, spor sahasi gibi tesisler tizerinde durularak yeterli
ve elverigli bir okul ortaminin yaratilmasiyla gelisecegine dair veriler ortaya
koymaktadir. Ayrica, 1yi i¢ ortam hava kalitesinin, iyi gorsel rahatligin ve 6grenme
alanlan ic¢indeki ve disindaki yeterli alanlarin 6grencilerin performansini etkileyen
onemli faktorler oldugunu da ortaya koymustur. Bu bulgularin bina tasariminda
dikkate alinmasinin, 6grencilerin genel akademik performansinda énemli bir artista rol

oynacag1 6ngorilmektedir (Okafor, Maina ve Stephen, 2016).

Konu tiizerine yapilan diger c¢alismalar (Kausar, Almas, Kyani ve Suleman,
2017), okul fiziki ¢evre alg1 6l¢egi ve 68renci akademik basar1 gostergesi olan 6grenci
donem ortalamalar1 dogrultusunda arastirmamizdan edinilen bulgular desteklemekte
olup, fiziki 6grenme ortamimin 6grencilerin akademik basarilarini anlamli yonde
etkiledigini ortaya koymustur. Bu manada, etkili ve ayn1 zamanda verimli bir 6gretim
slireci i¢in, 6grencilerin okul fiziki ¢evre algilariyla motivasyonlarini ve dolayisiyla
ogrenim c¢iktist olan akademik basarilarini zincirleme olarak etkileyen fiziki 6grenme

ortami, dikkatli bir sekilde degerlendirilmesi gereken bir bilesendir.

¢) Cinsiyet Degiskenine Gore Ogrenci Motivasyonu

Gergeklestirilen — arastirmada, cinsiyet degiskenine gore Ggrencilerin

motivasyonlari farklilasmamaktadir.

Yapilan benzer arastirmalarda cinsiyet degiskenine gbre  Ogrenci
motivasyonunun farklilasmadigi ortaya c¢ikmis olup, aragtirmamiz bulgusunu
desteklemektedirler (Azizoglu ve Cetin, 2009).

Uzun ve Keles (2010) tarafindan yapilan diger bir arastirmada da cinsiyet
degiskenine gore 6grenci motivasyonlarinda bir farklilik bulunmamistir. S6z konusu

arastirmalar belirtilen yonleriyle arastirmamiz bulgulariyla benzerlik tasimaktadir.
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Oztiirk ve Sahin (2015) tarafindan cinsiyet degiskenine gore akademik
motivasyonun incelendigi diger bir arastirma, arastirmamiz bulgulariyla benzerlik
tasimakta olup, kiz ve erkek 6grenciler arasinda motivasyona yonelik farklilasma
bulamamistir. Bu yoniiyle s6z konusu arastirma, gergeklestirdigimiz arastirma

bulgularimizi desteklemektedir.

Ancak, Karatas ve Erden (2014) tarafindan cinsiyet degiskenine gére akademik
motivasyon Uzerinde yapilan arastirma sonuglar1 kiz 6grencilerin, erkeklere nazaran
daha fazla motivasyonsuz olduklarini ortaya koymustur. Bu baglamda, arastirma
cinsiyete gore farklilagma gostermektedir. Ayni arastirmada erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere kiyasla i¢sel ve dissal motivasyon etmenlerinden daha fazla etkilendigi de

bulunmustur. Dolayisiyla arastirma, arasgtirmamiz bulgulariyla ¢elismektedir.

Chi Chang ve Chung (2017) yaptiklar1 arasgtirmalarinda ogrencilerin
cinsiyetlerine gére motivasyonlarinin farklilagtigini bulmuslar ve farkli cinsiyetteki
Ogrencilerin 6grenmeye yonelik farkli motivasyonlari oldugunu ortaya ¢ikarmiglardir.
Belirtilen yoOnlyle, arastirma bulgular1 arastirmamiz bulgulartyla farklilik

gOstermektedir.

Yavuz (2006) tarafindan yapilan benzer bir arastirma, kiz 6grencilerin bilim
derslerinde erkeklere nazaran daha yiiksek motivasyona sahip oldugunu ortaya
cikarmustir. Benzer bir sekilde Ozkan (2003) tarafindan yapilan diger bir arastirma,

kiz 6grencilerin daha fazla i¢csel motivasyona sahip oldugunu bulmustur.

Motivasyonun cinsiyet degiskenine gore farklilagsmasi tizerine yapilan farkli bir
arastirma da kiz 6grenclerin erkek ogrencilere kiyasla daha yiiksek motivasyona ve
yeterlik diizeyine sahip oldugunu ortaya koymustur (Pajares, Miller ve Johnson, 1999;

Pajares, Britner ve Valiante, 2000).

S6z konusu arastirmalar, cinsiyet degiskenine gore 6grenci motivasyonunda
farklilasma oldugu bulgusuna ulasmislardir. Bu bakimdan, cinsiyete degiskenine gore
Ogrenci motivasyonunda farklilagma olmadigr bulgusuna sahip aragtirmamizi

desteklememektedirler.



90

d) Okul Tiirii Degiskenine Gore Ogrenci Motivasyonu

Arastirmada okul tiiri degiskenine goére Ogrencilerin motivasyon dizeyleri

farklilagmaktadir.

Aragtirma bulgusu alanda yapilan aragtirmalar tarafindan desteklenmektedir
(Akbaba, 2016). Okul tiiriine bagl olarak okulun farkli nitelik ve 6zelliklere sahip

olmas1 6grenci motivasyonuna etki eden bir degisken olarak degerlendirilebilir.

Alimi, FEhinola ve Alabi (2012) tarafindan gergeklestirilen arastirma,
Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gore akademik basarilarinda farklilasma oldugunu
ortaya koymustur. Arastirmada 6zel okul 6grencilerinin motivasyon diizeyleri yiiksek
bulunmus olup, bu yoniiyle, 6grencilerin okul tiirii degiskenine gore akademik

basarilarinda farklilagma ortaya koyan arastirma bulgumuzu desteklemektedir.

Sabitu, Babatude ve Oluwole’nin (2012) okul tiirii degiskeninin 6grenci
performansina etkisi lizerinde yaptiklar1 diger bir ¢alisma da, arastirma bulgularimizi
desteklemektedir. S6z konusu arastirmada, benzer bir sekilde okul tiiriine gore 6grenci

motivasyonunda 6zel okullar lehine farklilagsma bulunmustur.

Okul tirii degiskenine gore Ogrenci motivasyonunun incelendigi benzer bir
calismada, aragtiritlmanin yapildig1 okul 6grencilerinin motivasyon diizeylerinin diger
okul 6grencilerine kiyasla daha az oldugu ortaya ¢ikarilmistir. Okul tiirli degiskenine
gore 6grenci motivasyonunda goriilen farklilagmanin nedeni olarak, okulun meslek
lisesi olmasi ve Ogrencilerin bazi dersleri meslekleriyle direk oarak

bagdastiramamalari gosterilmistir (Ertem, 2006).

e) Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Ogrenci Motivasyonu
Arastirmada, Ogrencilerin gelir diizeyi degiskenine gére motivasyonularinin

farklilasmakta oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Konu (zerine Nartgiin ve Baysal tarafindan yapilan arastirma sonuglari
aragtirmamiz bulgularimi desteklemektedir (Nartgiin ve Baysal, 2016). Arastirmanin
yapildig1 okullarda okuyan o6grencilerin gelir diizeyleri degerlendirildiginde, gelir
seviyesinde yasanacak artisin, Ogrenci motivasyonlar1 lizerinde anlamli fark

olusturacagi ongoriilmektedir.
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Ogrenci motivasyonunun gelir diizeyi degiskenine gore incelendigi diger
arastirmalar da, gelir diizeyinin 6grenci motivasyonu iizerinde 6nemli etkisi oldugunu

ortaya ¢ikarmistir (Farooq, Chaudhry, Shafiq ve Berhanu, 2011).

Aragtirma bulgulari, yiliksek ve orta gelir diizeyi 6grenci motivasyonlarinin
disiik gelir seviyeli 0grencilere nazaran daha yliksek oldugunu gostermektedir.
Arastirma bulgusu, gelir diizeylerine gore Ogrencilerin akademik basarilarinda

farklilagmanin oldugu arastirma bulgumuzla ortiismektedir.

Okioga (2013) tarafindan yapilan diger bir arastirma da Ogrencilerin gelir
diizeylerinin akademik motivasyonlari lizerinde belirleyici bir etkiye sahip oldugunu

ortaya koymustur. Arastirma sonucu arastirmamiz bulgusunu destekler niteliktedir.

f) Cinsiyet Degiskenine Gore Akademik Basari

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin cinsiyet degiskenine gore akademik

basarilar1 farklilagmamaktadir.

Alanda yapilan arastirmalarda arastirmamiz bulgusuna paralel bir sonuca
ulagmislardir. Yapilan s6z konusu arastirmalarda cinsiyete degiskenine gore akademik
basarimin farklilik géstermedigi bulunmustur (Demir ve Ari, 2013; Saracaloglu, 2008;
Sahin ve Cakar, 2011).

Benzer bir sekilde, cinsiyet degiskenine gore akademik basar1 tizerine Chi Chang
ve Chung (2017) tarafindan yapilan arastirmada, cinsiyet degiskeni ile 6grenci basarisi
arasinda anlamli bir iligki bulunmamaistir. Arastirma bulgulari arastirmamiz bulgularini

destekler niteliktedir.

Ancak, Huang (2003) tarafindan gergeklestirilen arastirma bulgulart kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere gore akademik basarilari puanlarinda daha yiliksek
performans sergiledigini gostermistir. Belirtilen arastirma bulgusu, arastirma

bulgularimizla ortiismemektedir.

GOk (2015) tarafindan cinsiyet degiskeni ve akademik basari {izerine yapilan

diger bir ¢alismada, 6grenci cinsiyet degiskeninin akademik basar1 tizerinde anlaml
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bir etkisi oldugunu ortaya koymustur. Bu yoniiyle arastirma, arastirma bulgumuzla

ortlismemektedir.

Cinsiyet degiskenine gore akademik basariy1 arastiran diger bir aragtirmaci olan
Rahmani (2011), arastirmasinda erkek Ogrencilerin daha fazla akademik basari
egilimli olduklarini ortaya ¢ikarmistir. Aragtirma bu yoniiyle arastirmamizdan farkli

bir bulgu ortaya koymaktadir.

g) OKkul Tiirii Degiskenine Gore Akademik Basari

Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gére akademik basarilarinda farklilasma

bulunmaktadir.

Eser (2016) tarafindan yapilan aragtirmanin bulgusu, arastirmamiz bulgusunu
desteklemektedir. Ogrencilerin akademik puanlar1 ile okul tiirii arasindaki ilskiye
yonelik Yazict ve Altun (2013) tarafindan yapilan arastirma, akademik basari puani
ile okul tiirii arasinda anlamli diizeyde farklilasma bulmustur. S6z konusu farkin
okullarin sahip olduklar1 farkli imkan ve olanaklardan kaynaklanabilecegi

Ongoriisiinde bulunulmaktadir.

Ogrencilerin  okul tiirii degiskenine gore akademik basarilar1 iizerine
gerceklestirilen diger bir calismada, okul tiirii ile akademik basar1 arasinda pozitif
anlaml bir iligki oldugunu ortaya ¢ikarmis olup arastirma bulgumuzla benzerlik

tagimaktadir (Cynthia ve Megan, 2008).

Benzer bir sekilde, Ajayi (2006) ve Philias (2008) ogrencilerin okul tiirii
degiskenine gore akademik basarilarinda farklilasma olup olmadigmma dair
gerceklestirdikleri aragtirma bulgularinda, 6grenci basarisinin okul tiirli degiskenine

gore farklilastigini ortaya ¢ikarmislardir.

Ancak, Alimi, Ehinola ve Alabi (2012) tarafindan yapilan c¢alismada
Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gore akademik basarilarinda farklilasma
bulunmamistir. Arastirma bu yoniiyle, Ogrencilerin okul tiirii degiskenine gore
akademik basarilarinda  farklilasma ortaya koyan arastirma bulgumuzu

desteklememektedir.
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Okul tiirti degiskeninin akademik basar1 yonelik etkisi tizerine Wood (2008)
tarafindan yapilan diger bir bir arasgtirmada, Ogrencilerin matematik ve okuma
derslerinde okul tiiriine gore akademik bagarilarinda 6nemli bir farklilagsma olmadigini

ortaya koymustur.

Aragtirma bu yoniiyle, Ogrencilerin okul tiirli deg8iskenine gore akademik
basarilarinda  farklilasma oldugunu ortaya koyan arastirma bulgumuzla

ortiismemektedir.

h) Gelir Seviyesi Degiskenine Gore Akademik Basari
Ogrencilerin akademik basarilarma gelir diizeyine gore bakildiginda anlamli bir

farklilasma olmadig1 goriilmektedir.

Literatiirde yapilan calismalarin ¢ogu aile gelir diizeyi ve akademik basari
arasinda anlamli iliskiler oldugunu ortaya koymaktadir (BOyUk, Tanik ve Saragoglu,
2011).

Ancak, Nartglin ve Baysal (2016) tarafindan yapilan arastirma sonuglari,
arastirmamiz bulgulariyla ortiismektedir. Arastirma bulgusunun farklilagma yoniinde
c¢itkmamasinin, arastirmanin yapildigr okullarda bulunan 06g8renci 6zelliklerden

kaynaklanabilecegi 6ngoriisiinde bulunulabilir.

Farooq, Chaudhry, Shafig ve Berhanu (2011) tarafindan 6grencilerin akademik
basar1 puanlariin gelir diizeyi degiskenine gore incelendigi diger bir arastirmanin
sonugclari, gelir diizeyinin 68renci akademik basarisi lizerinde 6nemli etkisi oldugunu
ortaya ¢ikarmistir. Bu anlamda, arastirma bulgusu, gelir diizeylerine gore d6grencilerin
akademik basarilarinda farklilasma olmadigr bulgusuna ulasan arastirmamiz

bulgusuyla ortlismemektedir.

Gok (2015) tarafindan gelir diizeyi degiskeni ve akademik bagar lizerine yapilan
diger bir ¢caligmada, 6grenci gelir diizeyinin akademik basari iizerinde anlamli bir etkisi

oldugunu ortaya koymustur.

Benzer bir sekilde, Schmid (2001) tarafindan yapilan arastirma bulgulari da,
gelir diizeylerine gore Ogrencilerin akademik basarilarinda farklilasma ortaya

koydugundan arastirmamiz bulgumuzu desteklememektedir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmada edinilen veriler dogrultusunda ulasilan sonuglar dikkate alinarak,
uygulayicilara ve alanda ileride yapilabilecek s6z konusu arastirmalara dair

arastirmacilara getirilen oneriler asagida yer almaktadir.
5.2.1. Uygulayicilara Oneriler

. Ogrencilerin fiziki ortam algilar;, motivasyon ve akademik basari puan
ortalamalarin1 anlamli olarak etkilemektedir. Bu baglamda, 6grencilerin fiziki ortama
yonelik algilarimi pozitif yonde artirmak i¢in sorumlu birimler tarafindan fiziki

ortamda iyilestirme ve gelistirme faaliyetleri yapilabilir.

) Okul tiirti degiskeni {izerinde ulasilan sonuglara gore 6zel okullarda gorilen
yuksek motivasyon ve akademik basar1 puan ortalamalarinin sebeplerinin daha iyi
anlasilmasi adina, devlet okulu uygulayicilar1 tarafindan bu yerlerde saha incelemesi

ve gozlemleri yapilabilir.

o Yonetici, 6gretmen ve 6grencilere, okullarinin fiziki 6zellik ve imkanlarini

bilme ve etkili bir sekilde kullanabilme i¢in seminer ve kurslar verilebilir.

o Okul Fiziki Cevre Alg1 Olgegi alt boyutlarindan edinilen alt boyut ortalamalari
incelenerek, ortamin gelistirilmeye ihtiyag duyan alt boyutunun iyilestirilmesine

yonelik faaliyetler yapilabilir.

o Aragtirma sonuglarina gore, 6zel okulda 6grenim goren 6grencilerin okullarina
yonelik fiziki ¢evre algilariin, devlet okulunda 6grenim goren akranlarina nazaran
daha olumlu oldugu gorilmektedir. Miimkiin oldugu durum ve yerlerde fiziki ¢evre
algi niteligini artiric1 ¢aligmalarin ilgililer tarafindan 6grencilerin siirece katilimiyla
yapilmasiin, egitim ve Ogretim ¢iktilar1 iizerinde olumlu etki yapacag

degerlendirilmektedir.

o Arastirmada elde edilen sonuglar dikkatle incelendiginde, s6z konusu alginin
tyilestirilmesinin 6grenci motivasyonunun ve dolayisiyla akademik basarinin pozitif
yonde artmasinda Onemli rol oynacagi Ongoriilmektedir. Yine, bu alanda

uygulayicilarca yapilacak olumlu gelismeler, 0Ogrencilerde gozlemlenebilecek
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devamsizlik, okuldan kagma, isteksizlik, ilgisizlik gibi bazi istenmeyen hareketleri

azaltmada etkili olacagi ongoriilmektedir.
5.2.2. Arastirmacilara Oneriler

. Ogrencilerin yaslarina gore algilari farklilik gdsterebilir. S6z konusu durumun
fiziki ¢evre algisi tizerinde etkisinin olup olmadigini arastirilmasi icin, arastirma daha

kiiciik yaslarda olan ilkdgretim dgrencileri Gzerinde yapilabilir.

o Arastirmaya katilan katilimci 6grenci grubuna dair veriler uygulamanin
gerceklestirildigi doneme ait olup, O6grencilerin bulunduklari egitim yilina dair
degerlendirmelerine 151k tutmaktadir. Arastirmanin miimkiin oldugu yerlerde, ayni
katilimcilar tizerinde bir sonraki yil ve sinifta yapilmasi durumunda, daha kapsamli
bulgulara ulasilabilecegi ve katilimcilarin yil ve simiflara goére algilarinda

degisikliklerin olup olmadigini belirlemede faydali olacagi degerlendirilmektedir.

o Ogrenci Motivasyonu ve Akademik Basari farkli demografik degiskenlerle

calisilabilir.

. Ogrencilerin okul fiziki ¢evre algilarinin etkilerinin belirlenebilmesi amaciyla
0zel olarak olusturulacak fiziki 6grenme ortamlarinda deneysel ¢aligmalar yapilabilir.
Deneysel amaglar igin olusturulacak ortamlarda, uygun fiziki c¢evre sartlarinin

belirlenmesi lizerinde ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Arastirma izin Belgesi

T.C.
KONY & vALILIGE
11 MLTH Egigiea Mialirlign

Bay: D d30BRI08-A05.99-TL 433071 5 046032019
Eeonm ; Aragnrma Fzoi (Ahme AKKAYA)

NECMETERN FREAE AN UNIVERSITES] RERTORLUGINE
Crenvi Tiler | %ire Bagkanluo

flpi 270272010 5mhl ve 48175250-200-E 3307 aay il vaany,

Clniversiteniz Cfiuim Dilimler Enstitilzét Bt Difimled Ancbilim Dwli Bgicdm
Yonetimi, Ueftisl, Planlamast ve Thonomist Bilim [0 Teei Yibseh Liang Progom
Ogreneisi Ahmer AKKAYATIN "Okul Fidk Covre Almsmn Oarznci Molvasyuony ve
Akademik Bagan Uerinde Ktkisl" korula acastitmasm wegulons talebi inceleamisiir.
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Ek 2. Veli Onam Formu

Sizi, Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii yiiksek lisans
ogrencisi Ahmet AKKAYA tarafindan yiiriitiilmekte olan ‘OKUL FiZiKi CEVRE
ALGISININ OGRENCI MOTIVASYONU VE AKADEMIK BASARI UZERINDE

ETKISI’ konulu tez ¢alismasi arastirmasina katilmaya davet ediyorum.

S6z konusu ¢alismada Okul Fiziki Cevre Algisinin Ogrenci Motivasyonu ve
Akademik Basar1 Uzerinde Etkisi incelenmektedir. Arastirma sonucunda elde edilecek
bulgu ve verilerin konuyla alakali yapilacak egitsel ve akademik ¢aligmalara rehberlik
ederek onemli katkilar saglayacagi diisiniilmektedir. Calismada ¢ocugunuz herhangi
bir olumsuz yonden etkilenmeyecek olup, kendisine goniillii olmak kaydi ile caligmaya

katilacagi sdylenerek agiklama yapilacaktir.

ONAM FORMU

Arastirmann  Adi:. OKUL FizZIKi CEVRE ALGISININ OGRENCI
MOTIVASYONU VE AKADEMIK BASARI UZERINDE ETKIiSi

Evet | Hayir
Bilgilendirme Formunu okudunuz mu? I:l I:l

Aragtirma projesi size sozlil olarak da anlatild1 m1?
Size aragtirmayla ilgili soru sorma, tartigma firsati tanindi mi1?
Sordugunuz tiim sorulara tatmin edici yanitlar alabildiniz mi?

Arastirma hakkinda yeterli bilgi aldiniz m1?

Herhangi bir zamanda herhangi bir nedenle ya da neden
gostermeksizin aragtirmadan cekilme hakkina sahip oldugunuzu | —
anladiniz m1?

Arastirma sonuglarinin uygun bir yolla yaymlanacagina katiliyor I:l I:l
musunuz?
Yukaridaki sorularin yanitlari size kim tarafindan agikland1? (Liitfen Isim yaziniz!..)

Bu kosullarda;
. S6z konusu arastirmaya, hicbir baski ve zorlama olmaksizin ¢ocugumun bu
calismaya katilmasini kabul ediyorum.

[mza: Agiklamay1 yapan Kisinin
Adi1/ Soyadt: Adi1/ Soyadt:
Tarih: Imzast:

Tarih:
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Ek 3. Okul Fiziki Cevre Algi Olcegi

Degerli Ogrenci
Mevcut anket formu iki bdlimden olusmaktadir. Birinci boliimde siz ve

okulunuz hakkindaki bilgiler istenirken, ikinci boliimde okul fiziki ¢evre alginiza

yonelik degerlendirmeler yer almaktadir.

Sizden elde edilen bilgiler, bilimsel arastirma disinda baska hicbir amagla
kullanilmayacagindan anket formuna isminizi yazmaniza gerek yoktur. Formda yer
alan ifadelerin dogru ya da yanlis cevabi yoktur. Bu nedenle size en uygun oldugunu
diislindiigiiniiz  secenegi  dikkatle okuyup, (X) koyarak isaretlemeniz

istenilmektedir. Liitfen, hicbir secenegi bos birakmayiniz.

Degerli, katkilariniz ve katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.

'O0Kiz/Erkek = 2 Devlet/Ozel — 3_.Smmf (Sayisal _*/Sozel ~?/ Esit Agirlik (13 / Dil 1*)
4Kardes Sayisi: (yok /1 Mni?2 = /3 ve lzeri M)
5 Anne Egitim Diizeyi (Tlkdgretim [ / Lise 0 / Yiksekokul — /Universite 1)
¢ Baba Egitim Diizeyi (Tlkégretim 11/ Lise [/ Yuksekokul — ~ / Universite M)
" Aile Aylik Gelir Diizeyi (12000-3500 1 / 3500-5000 [ / 5000-6500 ~ /6500 ve Gzeri 1)
8 Glinlik internet Kullanim ( 1-2 saat [0 / 2-3 saat 0 / 3-4 saat [ /4 saatve Uzeri [1)
® Sosyal Medya Ag1 (Facebook — / Twitter [ / Instagram [ / Diger (Liitfen yazimz).......c.......... )
101. D6nem Akademik Basar1 Ortalamasi:.................cccc.c.co.......
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daha iyi toplamami saglar.

c A
S 9|5
2 22
< 215 S5
o . — . HERES
o {Asagida yer alan ifadeleri, verilen seceneklerden size uygun olamni | & S| g| 2| T
isaretleyerek belirtiniz. g g S g E
232522
SISl & 3|3
X| X| /| X|X
O|0|~|0|0
1 Okul bahcesi fiziksel aktiviteleri gerceklestirmeme olanak saglayan
" |imkanlara sahiptir.
) Okulumdaki aydinlatma sistemi egitim c¢aligmalarimi nitelikli bir sekilde
" | gergeklestirmemi saglamaktadir.
3 Okulumdaki aydinlatma sistemi (giin 15181 ve aydinlatma lambalari) ilgi ve
" | dikkatimi toplamamda destek olmaktadir.
" Okul bahgesi degisik etkinlik ve gorevleri yerine getirmemize olanak
verecek sekilde diizenlenmistir.
5. Okulumdaki egitsel ortamlar yogun bir sekilde dogal aydinlatmaya (giin
15181) sahiptir.
5 Okul koridorlar1 kitap okuma, arkadaslik gelistirme, bilimsel tartisma gibi
' etkinlikleri rahatca gerceklestirebilecegim 6grenme olanaklarina sahiptir.
7 Okul bahgesi sosyal iligkilerimi gelistirmemde katki saglayan olanaklara
" |sahiptir.
3 Smif dis1 ortamlar, ders dis1 zamanlarda rahatga hareket etmemi saglayacak
' bigimde tasarlanmistir.
9 Ogrenme ortamlarinda bulundurulan ekipman ve mobilyalar 6grenme
' ihtiyaglarimiza uygundur.
10. Gilriltili arag ve ekipmanlarin oldugu ortamlarda yapilan ders ve
etkinliklerde dgretmenin sesi acikca anlagilacak sekildedir.
11, Derslik yerlesim diizeni, ara¢ gere¢ ve mobilyalar farkli fiziksel
ozelliklerdeki dgrencilerin kullanimi i¢in uygun olanaklar saglamaktadir.
12. | Okulumda, tuvaletlere kolayca erisilebilmektedir.
13, Okul koridorlarinda, derslerle ilgili galismalarimizi sergileyebilecegimiz
olanaklar vardir.
14. | Okul mekanlari tavan yiikseklikleri rahat hissetmemi saglamaktadir.
15. Okulumda, Ogrenci  dolaplari  malzemelerimizi  koyabilecegimiz
genisliktedir.
16. | Okulumda, her 6grencinin sahsi bir dolab1 vardir.
17, Okul merdiven bosluklarinda diismeye kars1 6nlemler (merdiven aglari vs.)
alimmugtir.
18. | Merdiven korkuluklar giivenli yiiksekliktedir (yerden en az 90 cm).
19. | Okulumda, tuvaletler hijyen halde temizdir.
0. Okulumda, turuncu ve tonlarinda boyanmis, bahge, spor salonu gibi
ortamlar daha enerjik olmami saglar.
01 Okulumda, mavi ve tonlarinda boyanmis, sinif gibi egitsel ortamlar daha
olumlu hissetmemi saglar.
09 Okulumda yesil ve tonlarinda boyanmis kiitiiphane gibi ortamlar dikkatimi
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Ek 4. Motivasyon Ol¢egi Kullanim izni

Gonderen: Mehmet Arif OZERBAS <mehmetozerbas@gmail.com>
Gonderildi: 6 Nisan 2019 Cumartesi 10:48

Kime: f. akkaya

Konu: Re: Motivasyon Olgeginizin Kullanilmasi

Akkaya, etik kurallarina uydugun siirece dlgegi kullanabilirsin. Kolay gelsin.

f. akkaya <f.akkaya_158@hotmail.com>, 6 Nis 2019 Cmt, 00:21 tarihinde sunu yazdi:
Sayin Hocam,
Necmettin Erbakan Universitesi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Yonetimi,

Teftisi, Planlamas1 ve Ekonomisi Bilim Dali yiiksek lisans 6grencisiyim.

Okul Fiziki Cevre Algisiin Ogrenci Motivasyonu ve Akademik Bagsar1 Uzerinde Etkisi
konusunu tezimde galismaktayim. Tez konusu olan Ogrenci Motivasyonunu belirleyebilmek
i¢in, sizin daha once gelistirdiginiz Motivasyon Olgeginizi izniniz olursa kullanmak

istiyorum.

Bu amagla, sayet uygun goriirseniz s6z konusu 6lgeginizi kullanmak igin izninizi rica

ediyorum.

Tesekkiir eder, saygilar sunarim.
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1. Sinifta kendimi yalniz hissediyorum
o Smif icinde ogrendiklerim hakkinda mantikli bir degerlendirme
* | yapabilirim
3. | Derste sorulara cevap vermekten gekiniyorum
4. | Derste 6grendiklerim ile ger¢ek hayat arasinda iligki kuramiyorum
5. | Diger 6grencilerin 6grenmesine yardim etmekten hoslaniyorum
6. Simifta 6grendiklerim beni heyacanlandirmiyor
7. Siiftaki tartismalara hi¢ ¢ekinmeden katiliyorum
8. Sinifta dersle ilgili yapilan etkinlikleri yeterli bulmuyorum
9. | Dersteki etkinlikler,derse aktif olarak katilmami sagliyor
10 Smufta diigiincelerimi agikca ifade edebilecek kadar kendimi glivende
' | hissetmiyorum
11. | Benim igin 6vgu ve onaylama énemlidir
12. | Sinifta hata yaptigimda,hatali davranisimi fark ederek diizeltiyorum
13. | Derste bizi mutlu edecek etkinliklere yer verilmiyor
14. | Simif atmosferi ders i¢in elverisli oldugunu diisiiniiyorum
15. | Derste arag-gerecleri etkili olarak kullanabiliyorum
16. | Dersin hedeflerini yeterli bulmuyorum
17. | Derste yapilan tartigmalara katilmaktan hoslaniyorum
18 Arkadaglarim bana kars1 genelde olumlu diisiincelere sahip olduklarini
" | diistinmiiyorum
19. |Elestirilere acik biri oldugumu diisiiniiyorum
20. | Dersteki etkinliklere sik¢a katiliyorum
21. | Smif icerisindeki 6gretmen ve dgrenci arasinda ki bilgi akis1 yeterli degil
oy | Dersten daha fazla yararlanmak icin degisik bilgi kaynaklarindan
' | yararlanmam
23. | Derse yeterince motive olduguma inaniyorum
24. | Bilgi i¢in 6gretmenimle rahatlikla iletisim kurabiliyorum
25. | Ogretmenin benim hakkimdaki diisiincelerini dnemsemiyorum
26. | Derste dgrendiklerim ile ger¢ek hayat arsinda iliski kurabiliyorum
27. | Degisik ortamlarda ve sekillerde ders yapmaktan zevk aliyorum
28. | Derste basarili olmam ve bundan dolay: takdir edilmem hosuma gidiyor
29. | Derste bir etkinligi ger¢eklestirdigimde mutlu oluyorum
30. | Kendimle barigik bir insan oldugumu diigiinmiiyorum
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Ozgecmis
Ad1 Soyadi: Ahmet AKKAYA Imza: ..
Dogum Yeri: Ankara
Dogum Tarihi: 1971
Medeni Durumu: | Evli
Ogrenim Durumu
Derece Okulun Adi Program Yer Yil
[Ikogretim Inkilap [Ikogretim Ankara 1977-1982
Ortadgretim Cumhuriyet Ortadgretim Ankara 1982-1985
Lise Polathi Endiistri Meslek | Meslek Lisesi | Ankara 1985-1988
Lisans Anadolu Universitesi Lisans Eskisehir 2008-2012
Yuksek Lisans Necmettin Erbakan U. Yuksek Lisans | Konya 2012-2014
Yuksek Lisans Necmettin Erbakan U. Yuksek Lisans | Konya 2015-2017
Almanca
Becerileri: Havacilik
Amator Sporlar
Ingilizce Dili ve Egitimi Alaninda Ilgili Dallar
flgi Alanlar:: Uluslararas1 Askeri Havacilik
Spor
1988 yilindan itibaren bir kamu kurulusunda havacilik ve egitimi tizerine
Is Deneyimi: yurt i¢i ve dis1 egitim alip/vermekte olup, 20 yil1 askin bir siiredir Ingilizce
Ogretmeni ve Aviational Instructor olarak kazanilan mesleki deneyim
Mesleki hayatim boyunca yurt i¢i ve disinda alinan takdir/taltif/onur belge
Aldigr Odiiller: ve nisanlar
Universite egitiminde alman onur ve takdir belgeleri
Hakkimda bilgi Prof. Dr. Fatih TEPEBASILI
almak iin Prof. Dr. Murat CEMREK
Onerebilecegim
. Prof. Dr. Hasan CAKIR
sahislar:
Tel: 033222106 99

Adres:

NEU Meram/KONYA




