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Bu c¢alismanin amaclarindan biri, sinif yasantisi siirecinde ortaya ¢ikan Ortiik
program dgelerini belirlemektir. Calismanm diger amaci ise 11k gretim Matematik
Ogretim Programi’nm uygulanmasi sirasinda smiflarda olusan ortiik program
ogelerini saptamaktir. Arastirmada oncelikle ortiik programin okul ve smif iklimi
boyutlarma yonelik kavramsal ¢ergceve gelistirilmistir. Kavramsal cer¢eve, hem
goriisme sorularinin olusturulmasinda hem de gozlem ve goriismeyle elde edilen

verilerin kodlanmasinda kullaniimistir.

Nitel arastirma 6zelligi gésteren ¢alisma, bir durum ¢alismasi seklinde yapilmastir.
Arastirma, basar1 diizeyleri farkli ii¢ 1lkogretim okulunda gerceklestirilmistir. Bu
okullarmm yedinci siniflarindan birer sube secilmistir. Secilen subeler kendi
iclerinde birer durum olarak kabul edilmis ve bunlardan karsilastirilabilir veriler
elde edilmeye caligilmistir. Sinif iklimiyle ilgili Ortilk program unsurlarmi
belirleyebilmek igin 6gretmen ve Ogrencilerle goriigmeler ve Ilkogretim
Matematik Ogretim Programi’nmn uygulanmasi esnasinda smiflarda gozlemler
yapilmistir. Goriisme ve gozlemle toplanan verilerin analizinde betimsel analiz ve

icerik analizi yontemleri kullanilmistir.

Smif iklimiyle ilgili elde edilen bulgularda bazilar1 sunlardir: Basarida fark
yaratan smif iklimidir. Ogretmenler sinifta birer otorite ve gii¢ kaynagi olarak
bulunmaktadirlar. Ogrenciler kurallara uymadiklar1 durumlarda 6gretmenlerin gii¢
ve otoritelerini kullanarak kendilerine yazili olmayan baz1 yaptirimlar
uygulayabileceklerini 6grenmislerdir. Ogrenciler kendi bilgi ve diisiincelerini
ogretmenlerin bilgi ve diisiincelerine gore daha degersiz bulmakta, 6gretmenin

diisiinceleri karsisinda kendi diisiincelerinden vazge¢mektedirler.

Anahtar Kelimeler: Ortiik Program, Smif Iklimi, Okul Basarisi
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One of this study’s aims is to define the elements of hidden curriculum that appear
during the classroom experience process. The other aim of this study is to determine
the elements of hidden curriculum while practicing teaching elementary math
program. First of all, in the study, conceptual framework was developed regarding
the aspects of school and classroom climate of hidden curriculum. Conceptual
framework was used both in creating interview questions and in coding the data

acquired by interview and observation.

This study, showing qualitative research characteristics was done as a case study.
This survey was fulfilled in three schools having different success levels. A class
was chosen from 7 grades in each school. Each chosen classes was accepted as a
case and disorganized data was tried to be obtained. Some interviews were done
about classroom climate to determine hidden curriculum elements and observations
were made during the practice of the elementary math program. In the analysis of

acquired data descriptive and content analysis methods were used.

Some facts obtained about classroom climate are these: classroom climate is the
thing that makes the difference in success. Teachers exists in class as an authority
and source of power. Students have learnt that in the case of not obeying the rules
some unwritten sanctions can be imposed to them by the teacher. Students find their
knowledge and thoughts less valuable compared to their teachers’and change their

minds seeing that.
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GIRiS
(Cagdas egitim sistemlerinde, Ortiik programin egitimin kalitesini belirlemesinden
dolay1 giderek Onemi artmaktadir. Devlet okullarimizin tamaminda ayni egitim
programi uygulanmasina ragmen ayni derecede basari elde edilememektedir. Bunun

nedenlerinden biri Ortiilk programin egitimin niteligini belirleyen en Onemli etken

olmasidir.

Ortiik program, okullarda uygulanan resmi programlarda belirtilen amag ve etkinliklerin
disinda  6grenme—6gretme siirecinde bilingli ya da farkinda olmadan yapilan
uygulamalar ve bunlarm sonucunda &grencilerin kazandiklar1 &zelliklerdir. Ortiik
program, Ogrencilerin gilinliikk okul deneyimlerinden edindikleri sosyal ve toplumsal
ogrenmeleri igerir (Yiiksel, 2004). Ornegin dgrenciler ydnetici ya da dgretmenlere karsi
cikmazlarsa basarili olabileceklerini, karsi ¢ikarlarsa cezalandirilabileceklerini, basarili
olmak i¢cin okulun ve smifin kurallarna ve Ogretmenlerin beklentilerine uymanin
smavlarda yiikksek puan almaktan daha Onemli oldugunu, Ogretmenlerin
davranislarindan  smnavlarda ¢ikabilecek yerlere iliskin anlamlar ¢ikarmay

ogrenebilirler.

Ortiik program, okuldan okula ve dgretmenden 6gretmene farklilik gosterebilmektedir.
Eger basarili olmak istiyorlarsa 6grenciler, okulun ve 6gretmenlerin ortiik programlarini
ogrenmek ve bunlara uygun davranmak durumundadirlar. Ortiik programa uygun
davranmayan 6grenciler sonu sozel, psikolojik ve fiziksel siddete kadar varan cezalara

maruz kalabilmektedirler (Yiksel, 2005).

Ulkemizde bugiine kadar genellikle resmi programlarm uygulanmasi sonucunda
edinilen 6grenmeleri ortaya ¢ikarmaya yonelik arastirmalar yapilmis, ortiik programla
ilgili arastirmalarin sayist oldukca sinirli kalmistir. Oysa okul ve siiftaki sosyal ve
toplumsal etkilesimler Ogrencilerin, resmi programlarda belirtilmeyen Ogrenmelere
sahip olmalarma neden olmaktadir. Ogrencilerin kimi zaman resmi programlarla celisen
ogrenmeler edinmeleri ise egitim bilimcileri Ortilk program hakkinda daha fazla
disinmeye ve Ortik programi belirlemeye yonelik arastrmalar yapmaya

yoneltmektedir. Okul ve sinif ortaminda olusan o6rtiik program 6gelerinin belirlenmesi,



resmi programlarin uygulama siirecinde hangi etkilerle ne tiir degisimlere ugradiklarini
ortaya koymak bakimindan 6nemlidir. Belirtilenlerden hareketle arastirmanin problemi,
ortiik programin okul basarisina etkilerini saptamak seklinde belirlenmistir. Ortiik
programin hangi uygulamalar ya da diizenlemeler sonucunda olustugunu ortaya koymak

da arastirma problemi kapsaminda yer almaktadir.
1. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Aragtirmanin amaci, 6grencilerin matematik derslerinde sinif yasantisi siirecinde Ortiik
program kapsaminda hangi 6grenmeleri edindiklerini ve bunlara hangi uygulamalar ya

da etkilesimler sonucunda sahip olduklarmi ortaya koymaktir.

Bu arastirma, Ortiik programin Ogrenciler iizerinde ne kadar etkili oldugunu ortaya
koymak ac¢isindan da oldukga dikkat ¢ekicidir. Smif yasantis1 stirecinde 6grencileri bazi
durumlarda resmi programlardan daha fazla etkileyebilen bir baska programin varligi

egitimle ilgilenen herkesi diisiinmeye yonlendirebilir.
2. Arastirmanin Yontemi

Ortiik programm okul basarisin1 nasil etkiledigini ortaya ¢ikarmak amaciyla yapilan bu
calismada, nitel arastrma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda ulasilacak
bilgilerin genellenebilecegi bir evren ve bunu temsil eden bir Orneklem

bulunmamaktadir. Bu nedenle arastirma bir ¢caligma grubuyla yiiriitilmiistiir.

Diizce ilinde bulunan 115 ilkégretim okulundan basar1 diizeyleri farkli ii¢ okul
secilmistir. Arastrmanin farkli basar1 diizeyindeki ilkogretim okullarmin yedinci
siniflarindan secilecek birer subeyle yapilmasi ilkogretim Matematik 7. Smif Ogretim
Programi’nin uygulanmasi sirasinda gozlem yapilan smiflarda ortaya c¢ikan oOrtiik
programin “smif iklimi” boyutunun “iletisimin gerceklestigi atmosfer” kategorisi ile
ilgili 6gelerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi planlanmistir. Her okuldan 25’er kisilik

subeler secilmistir. Arastirmaya lic 6gretmen ve 75 d6grenci katilmistir.

Aragtrmanm amaciyla ilgili veri toplamak i¢in sirasiyla gozlem, goriisme
yontemlerinden yararlanilmistir. Birden fazla yontemin kullanilmasinin nedeni, veri
cesitlemesini saglamak ve bir yontemin smirliligini diger bir yontemi kullanarak

asmaktir.



Belirlenen subelerin Matematik dersleri, dogal ortam olan sinifta 9 hafta boyunca

gozlemlenmistir.

Kullanilan yOntemin giiciinii artirmak amaciyla ydntem ve veri cesitlemesine

gidilmistir. Yontem cesitlemesinin saglanabilmesi amaciyla, “gdriisme” yapilmistir.

99 ¢

Veri ¢esitlemesinin saglanabilmesi i¢in de “gdzlem yapilan smiflar”, “goriisme yapilan
ogretmenler” ve “goriisme yapilan Ogrenciler” farkli veri kaynaklar1 olarak

kullanilmastir.
3. Problem Ciimlesi

“Arastirmanm yapildig1 basar1 diizeyleri farkli okullarda, IIkogretim Matematik 7. Smif
Ogretim Programi’nin uygulanmas: sirasinda gozlem yapilan smiflarda ortaya ¢ikan
ortlik programin “smnif iklim1” boyutunun “iletisimin gerceklestigi atmosfer” kategorisi

ile ilgili 6geleri nelerdir?”

Alt Problemler

1) Ogretmenlerle dgrenciler arasindaki iletisim nasil bir atmosferde gerceklesmektedir?
2) Ogrenciler arasindaki iletisim nasil bir atmosferde gergeklesmektedir?

3) Ogrenciler birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde veya Ogretmenin beklediginden

farkli yanitlar verdiklerinde, 6gretmen ve 6grenci tepkileri nelerdir?
4. Varsayimlar

1)Ogretmen ve Ogrencilerin  goriisme sorularma verdikleri yanitlar gercegi

yansitmaktadir.

2) Her iic okulda yapilan toplam 27 ders saati gozlem, sinifta olusan Ortiilk program

unsurlarmi belirlemek i¢in yeterlidir.

5. Smirhliklar

Arastirma,;

1) 2009-2010 egitim—6gretim yiliyla,

2) 20092010 egitim-6gretim yili I1kdgretim Matematik 7. Smif Ogretim Program1’yla,

3



3) Ortiik programin  “smif iklimi” boyutunun “iletisimin gerceklestigi atmosfer”

kategorisiyle,
4) Farkli basar1 diizeyindeki {i¢ ilkdgretim okuluyla sinirlandirilmistir.
6. Tamimlar

Ortiik program: Resmi olmayan veya agik¢a belirtiimemis fakat ogrencilerin
ulagsmalarinin beklendigi mesajlar, beklenmeyen (amaclanmayan) 6grenme sonuglari,
egitim sisteminin yapisi nedeniyle ortaya ¢ikan ve agik olmayan mesajlar ve 6grenciler

tarafindan ortaya konulan faaliyetler (Yiksel, 2004).

Ortiik program ogeleri: Ogrencilerin sahip olduklar1; ancak 6gretim programlarinda
belirtilmeyen O6grenmeler ve bunlara neden olan okul ve smif i¢i uygulama ve

diizenlemeler.

Okul iklimi: Ogrencilerin  dgretim programlarinda belirtilmeyen dgrenmeler
edinmelerine neden olan okul i¢ci her tiirli fiziksel, idari, iletisimsel ve Ogretimsel

diizenleme ve uygulama.

Smif iklimi: Ogrencilerin  dgretim programlarinda  belirtilmeyen dgrenmeler
edinmelerine neden olan smif i¢i her tiirli fiziksel, idari, iletisimsel ve Ogretimsel

diizenleme ve uygulama.



BOLUM 1: ORTUK PROGRAM

1.1. Ortiik Program Kavram

Ortiik program kavrammin ilk olarak ne zaman ortaya ¢ikt131 konusunda gesitli goriisler
ortaya atilmistir. Ancak, Gordon (1982), Porteli (1993), Wren (1999) gibi ortiik
program konusunda calisma yapan pek ¢ok yazar kavramin ilk defa Jackson tarafindan

1968’de kullanildigma dikkat ¢cekmektedirler (Akt. Yiiksel, 2004).

Jackson’un (1968) ortiik programa iliskin eseri (Life in Classroom), 68rencilerin sinif
icindeki yasantilarin1 gozlemledigi nitel arastirmasmi konu almaktadir. Arastirmasi
sonucunda, smif atmosferine hakim olan ve daha ziyade 6grencilerin toplumsal yasama
adapte olmalarma yardimci olacak sekilde gerceklesen ve resmi olmayan bir siirecin

varligini tespit ettiginden bahsetmektedir (Akt. Yiiksel, 2004).

Ortiik program da tipk1 6gretim programm gibi literatiirde genel geger tek bir tanimla
ifade edilememektedir. Portelli (1993), ortiik programa iliskin olarak yapilan tanimlari,
dort ayr1 kategoride incelemektedir. Bu kategoriler sirasiyla su sekilde ifade
edilmektedir: (1) Resmi olmayan veya agik¢a belirtilmemis fakat Ogrencilerin
ulagsmalarinin  beklendigi mesajlar, (2) Beklenmeyen (amacglanmayan) Ogrenme
sonuglari, (3) Egitim sisteminin yapis1 nedeniyle ortaya ¢ikan ve agik olmayan mesajlar,
(4) Ogrenciler tarafindan ortaya konulan faaliyetler. Tanima iliskin her bir kategori ve

bu kategorinin esas aldig1 noktalar asagida ifade edilmistir (Akt. Yiiksel, 2004:9).

Resmi olmayan veya acik¢a belirtilmemis, fakat oOgrencilerin ulagsmalarimin
beklendigi mesajlar kategorisinde ortiik program, 6grencilere dogrudan duyurulmayan
ancak oOgrencilerin ulasmalarinin beklendigi mesajlardir. Bu sinifa yonelik ortiik
program taniminda vurgu daha ziyade egitim miiessesesinin norm ve degerlerinin
aktarilmasi, diizene uyum saglama konusundadir. Jackson’un (1968’den aktaran Yiiksel,
2004:9) ifade ettigi ortiik program kavrami, igerik olarak bu kategoriyle ortiismektedir.
Ciinkii Jackson sosyal bir kurum olan okulda, formal olmayan bir takim kurallari
benimseyebildikleri takdirde Ogrencilerin okulun diizenine uyum saglayip, kalabalik

icinde yer bulabildiklerini ifade etmektedir.



Beklenmeyen (amaclanmayan) 6grenme sonuclan kategorisinde, ortilk programin
beklenmeyen hatta amaglanmayan 6grenme sonuglarini1 vurgular. Her okulun resmi ve
ortlik programi vardir. Okullardaki ortiik program, kendisini, toplumca kabul gérmeyen,
istenmeyen 0grenme sonuglariyla gosterir. Baskalarmin haklarma saygi gostermeme,
farkli etnik gruplara karsi onyargili olma, uyusturucu ve madde bagimlhilig1 istenmeyen

ogrenme iirlinlerine 6rnek olabilir

Egitim sisteminin yapis1 nedeniyle ortaya cikan ve acilk olmayan mesajlar
kategorisinde Ortiilk programin tanimina iliskin vurgu, resmi programda belirtilmemis,
etkin olan toplumsal ve siyasal goriis ve degerlerin okullarda 6gretmen ve yoneticiler

kanaliyla iistii kapali bir sekilde verilmesi konusundadir.

Ogrenciler tarafindan ortaya konulan faaliyetler kategorisinde vurgulanan sudur:
Ogrenciler okulun gercek sartlartyla resmi program arasmdaki uyusmazliklar: tespit
etmekte ve okulun sartlarma uygun faaliyetleri yerine getirmektedirler. Okuldan okula

degisen bu faaliyetler de o okulun kiiltiiriinii yaratmaktadir.
1.2. Ortiik Programin Anlamlarn

Anderson’a (2001) gore egitimciler, Ortiik program kavramim ii¢ farkli anlamda

kullanmiglardir:

1-) Egitimin slrdiiriildiigi  ortamin G6grenciler lizerinde resmi programlarda

belirtilmeyen etkileri,
2-) Okulda basarili olmak i¢in uyulmasi gereken “acik¢a belirtilmemis™ kurallar,

3-) Sosyal ayricaliklar1 koruma ¢abasma yonelik bir tiir asilama ya da resmi programla

birlikte yiiriitiilen baz1 gizli bilgi ya da uygulamalar.

Ortiik programin ii¢ farkli anlami, cesitli yazarlarin goriisleriyle birlikte tartisilmaya
calisilacaktir. Yukarida belirtilen anlamlardan ilki ele alindiginda ortiik programin,
egitim—O0gretim  uygulamalarinin  siirdiiriildiigi = ¢evrenin, Ogrencilerin  resmi
programlarda belirtilmeyen bazi 6grenmeler edinmelerine vurgu yaptigi soylenebilir.
Tezcan’mn (2003), ortilk programim, Ogrencilerin giinlik rutinler ¢ercevesinde

ogrendikleri/6ziimsedikleri anlam, inan¢ ve dogrular: ifade ettigi seklindeki goriisiiniin



de bu anlamla iliskili oldugu belirtilebilir. Okul ve smif yasantilar1 araciligiyla
programlarda belirtilmeyen; ancak toplumun ¢ogunlugu tarafindan kabul gormiis deger,
norm, kural vb. O6grencilere aktarilir. Boylelikle sosyallestirme ve sosyal kontrol

saglanir.

Dreeben’e gore okul, 6grencilere toplumsal yasamin temellerini 6gretir. Okuldaki
yasam, toplumdaki yasamla paraleldir. Okullardaki yapisal diizenlemelerle toplumdan
farklilasmamis O6grenciler yetisir (Akt. Yiiksel, 2002a). Belirtilen goriislerden yola
cikarak, ortiik programin toplumdaki gii¢ iligkilerini ve toplum tarafindan kabul gormiis
deger, norm ve davranis big¢imlerini Ogrencilere kazandirmakta kullanilan tim
etkilesimler ve bunlarmn sonucunda 6grencilerin edindikleri 6grenmeler anlamina geldigi
sOylenebilir. Ele alman ilk anlamin, ortiik programim islevleri boliimiinde tartisilacak
olan Islevselci goriise temel olusturdugu belirtilebilir. Bu goriise sonraki bdliimde yer

verilecektir.

Anderson’a (2001) gore Ortiikk programin bir diger anlami, okulda basarili olmak igin
uyulmasi gereken “agikg¢a belirtilmemis” kurallardir. Okulda basarili olmak i¢in gerekli
olan; ancak agikca belirtilmeyen degerler, stratejiler, inanclar ve davranis bicimleri
bulunmaktadir. Bunlar1 fark eden ve igsellestiren 6grenciler akademik basariy1 da elde
ederler. Ortiik programla akademik basar1 ve basarisizhk arasinda iliskili
bulunmaktadir. Okuldaki yonetici ve 6gretmenlerle nasil iletisim kurulacagmi 6grenen
ogrenciler entelektiiel diizeyleri diisiik olsa ya da akademik olarak yeterli puani
alamasalar bile basarili olabilmektedirler (Yiiksel, 2004). Yapilan arastrmalar da
ogrencilerin okul ve sinifta basarili olmak icin gerekli olan; ancak agikca belirtilmemis
davranis bigimlerini dgrendiklerini ortaya koymustur. Ornegin, dgretim elemanlarmni
uzman olarak gérme ve onlarla tartismama, derslerde bilimsel bir dil kullanma, konu
hakkinda ¢ok fikri olmasa da ikna edici konusmalar yapma, smav sonuglarina itiraz
etmeme arastirmalarla ortaya konan ogrenmeler ve davranig bicimleri arasindadir

(Yiiksel, 2002b).

Ortiik programin bir diger anlam1 da sosyal ayricaliklar1 koruma ¢abasima yonelik bir tiir
asilama ya da resmi programla birlikte yiiriitiilen baz1 gizli bilgi ya da uygulamalardir
(Anderson, 2001). Ortiik progranmi bu anlamda ele alan yazarlara gére iilkenin siyasi,

ekonomik ve sosyal hayatta baskin olan yap1 ve goriisleri okul hayatmi etkilemekte,
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okulun ve sinifin ortilk programini sekillendirmektedir. Siyasi, sosyal ve ekonomik
hayatta baskin olan gruplarin inang, goriis, deger ve normlarini1 6grencilere aktaran okul,

bu diizenin siirmesini saglamaktadir (Yiksel, 2002a).
1.3. Ortiik Programun islevleri

Ortiik programm islevleri konusunda ortaya konan goriisler “Islevselci” ve

“NeoMarksist” olmak iizere iki farkli bakis acis1 altinda toplanabilir (Yiiksel, 2004).

Tan’a (1991) gore islevselci goriisiin ortak paydasi, toplumun dengeye yonelen bir
sistem oldugudur ve bu goriisiin temelinde Durkheim’in diislinceleri bulunur (Akt.
Aksoz, 2001). Durkheim’in diisiincelerinin altinda toplumsal diizenin nasil korunup
gelistirilecegi sorunu yatmaktadir. Durkheim’a gore bir toplum ancak {iyeleri arasinda
onemli derecede bir benzerlik varsa varligmi siirdiirebilir. Ona gore her toplum,
varligini siirdiirebilmek icin liyeleri arasinda diisiince, deger ve normlarin belli 6lgiilerde
benzerligine gerek duyar. Yani, toplumun varligini siirdiirebilmesi i¢in tiim iyelerin
ortak degerleri paylasmasi gerekir. Egitim, kolektif yasamin gereklerini baslangigtan
itibaren ¢ocuga kazandrrarak bu benzerligi siirdiiriir ve pekistirir. Durkheim’e gore
toplumsal kurumlar, toplumsal dayanigmanin hedeflerini yerine getirmek icin caligirlar.
Din de egitim de farkli bireyleri toplumsal olarak birlestiren, ahlaki degerleri
giiclendiren kurumlardir. Islevselci goriise gore egitim, siyasal otoritenin yurttaslari
iizerinde kalici, istendik davranis degisikligi yaratmasinda bir aragtir. Egitim, smiflar
istii bir kurumdur ve ortak degerleri gen¢ nesillere aktararak toplumsal biitlinliigii
saglar. Durkheim’e gore egitim, bir kusagin, sosyal ¢evreye uyum saglayabilmesi igin

kendisinden sonra gelen kusaga yaptigi etkilerdir (Aksoz, 2001).

Islevselci goriisiin savunucularindan Herbart’a gdre egitimin amaci, ¢ocugu, mevcut
toplumsal diizen i¢inde yasama hazirlamaktir. Toplumsal diizen ise toplumun temelini
olusturan deger ve normlar {izerinde genel bir goriis birliginin saglanmasiyla ve bunlarin
yeni nesillere aktarilmasiyla saglanir. Islevselci goriis, okullarm toplumdan soyutlanmus,
farkli birer kurum olmadiklarin1 ve toplumun ilgi, ihtiyag ve beklentilerinden farkli
hareket edemeyeceklerini belirterek Ortiik programin yapisal Ozelliklerini basit bir
sekilde aciklamaktadir. Islevselcilere gore okullar, 6grencilerin toplumda var olan

sisteme uymalar1 i¢in toplum tarafindan gereksinim duyulan bilgi, beceri, goriis, deger



ve normlar1 Ogrencilere kazandirmaktadirlar. Kazandirma siirecinde kullanilan

araclardan biri de ortiik programdir (Aksoz, 2001).

Islevselci goriise gore ortiik program aracihigiyla egitim kurumu icinde toplumsal
denetim saglanir. Ornegin okul icinde &grencilere, toplumsal esitsizliklerin dogal
oldugu ogretilir. Ortiik program, farkli yetenekteki, sosyoekonomik diizeydeki ve
irklardaki Ogrencileri sosyal diizendeki farkli pozisyonlara hazirlar. Otoriteye itaat
etmeyi saglamak, ortiik programin bir baska islevidir. Bireyler otoriteye itaat etmek ve
uymak i¢in yetistirilirler. BOylece toplumsal denetim ile kiiltiirel yeniden {iretim
saglanir. Toplumsal denetim ile mevcut toplumsal diizenin yeniden kurulmasi ve
iretilmesi amacglanir. Bundan da amacglanan, toplumsal biitiinlesmenin saglanmasidir.
Ortiik program, degerlerin asilanmasi, siyasal toplumsallasma, itaat ve uyumlu olmaya
yonelik yetistirme, geleneksel sinif yapisinin sitirdiiriilmesi gibi islevleri yerine getirir.
Ortiik program ile gerceklestirilen bu islevler genellikle toplumsal denetim olarak
nitelendirilir. Boylece ortiik program, okul i¢inde Ogrencilerin egitilmelerinde bir
toplumsal denetim islevi gorerek var olan diizenin devaminda 6nemli bir rol oynar

(Tezcan, 2003).

Yiiksel’e (2002a) gore, ortiik programim en onemli islevinin 6grencilerin duyussal
ozelliklere ulagsmasi ve topluma uyum saglamasinda oynadigi rol oldugunu belirtmistir.
Yazara gore ortiik program, dgrencilerin siyasi, ekonomik ve sosyal kurumlarin istek ve
beklentilerine uygun duygu, diisiince, deger ve tutum gelistirmelerinde biiyiik etkiye
sahiptir. Boylece 6grenciler, ortiik program araciligiyla kendilerine kazandirilan duygu,
diisiince, deger ve tutumlar sayesinde tlilkedeki etkin kurumlarn taleplerini benimserler.
Ortiik programin, toplumdaki bazi diisiince ve degerleri degistirmede de 6nemli bir rolii
bulunmaktadir. Ozellikle toplumsal degerleri ve diisiinceleri resmi program yoluyla
degistirmek olduk¢a zordur. Eisner bunu belli etmeden, ortik ve gizli bir sekilde
yapmanin bir kurnazlik sekli oldugunu, bu yiizden ortiik programim gizli sekilde siyasi,
ekonomik ve sosyal kurumlarin istek ve beklentilerine hizmet ettigini vurgulamistir
(1992°den akt. Yiiksel, 2002a). Ozellikle devletin politika ve ideolojisine uygun
olmayan diisiincelerin yok edilmesinde oOrtiik programin 6nemli bir islevi vardir

(Yiiksel, 2004).



Islevselci goriis agistyla ilgili yukarida belirtilenlere dayanarak ortiik programin islevleri

su sekilde toplanabilir. Ortiik program;

e Toplumda kabul gormiis goriis, inang, norm ve degerlerin yeni nesillere
benimsetilmesini saglar. Boylece bireyi toplumla biitiinlestirmek, toplumu birlestirmek

ve ahlaki degerleri gliclendirmek gibi islevleri yerine getirir.

e Toplumun iiyeleri arasinda ortak degerler, inamig ve diisliniis bicimleri

olusturulmasma yardimci olur.

e Ogrencilerin toplumda var olan mevcut sisteme uyma, otoriteye itaat etme, uyumlu

olma gibi 6zellikleri kazanmalarini saglar.

e Siyasi, kiiltiirel, ekonomik ve toplumsallagsmayla ilgili bilgi, beceri, goriis, inang,
deger ve normlarin kazanilmasimi saglar. Bu anlamda ortiik program; siyasi, ekonomik,

kiiltiirel ve toplumsal kurumlarm beklentilerine uygun insan yetistirmede devreye girer.
e Toplumsal denetimi ve kontrolii saglar.

e Toplumsal deger ve diisiinceleri degistirmede ya da istenmeyen diisiince ve degerleri

ortadan kaldirmada rol oynar.

Marksizm’den etkilenen NeoMarksist goriis, okullarin devlete ve kapitalizme hizmet
ettigini ve sosyal smif, ik ve cinsiyetteki esitsizlikleri yeniden iiretmede ve

mesrulastirmada bir ara¢ oldugunu ileri siirmtistiir (Eskicumali, 2003).

NeoMarksist goriise gore, okullagsma ile kapitalist sistemin korunmasi arasinda iliski
vardr. Egitim kurumlar1 mevcut toplumsal, ekonomik, politik yap: ve iligkilerden
bagimsiz hareket edemez. Dolayisiyla egitim kurumlari mevcut sistemi ve iligkileri
korur ve yeniden {iretir. Egitim, toplumdaki hakim smif ve gruplarm kendi kiiltiir ve
yasam big¢imlerini toplumun diger kesimlerine kabul ettirecek “devletin ideolojik bir
organr’dir. Ortiik program araciligiyla okullar, kapitalizmin korunmast igin gerekli olan
sosyal 1iligkileri yeniden iiretmektedirler. Egitim sistemi araciligiyla ogrenciler,
gelecekteki smifsallagtirilmis is rollerine hazirlanmaktadirlar. Alt sosyoekonomik
diizeyden gelen 6grenciler i¢cin bunlar smifin organizasyonuna, iletisimin igerigine ve

degerlendirme sistemine yerlestirilmis dakiklik, uyum, temizlik ve itaat gibi mesajlardir.

10



Bu mesajlar, okulun bulundugu sosyal cevreye gore degisir. Ust sosyoekonomik
diizeyden gelen Ogrenciler basarili olmay1 igsellestirmeye ve yliksek statiilii islere
yonelik mesajlar alirken alt sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklara ise diisiik statiilii

islere yonelik mesajlar verilir (Eskicumali, 2003).

Egitim kurumlar1 ile ekonomik yapidaki esitsizlikler arasinda dogrudan bir iligki vardir.
Okullar, toplumda var olan toplumsal smif farkliliklarin1 devam ettirirler. Isci smifindan
gelen ¢ocuklar okullarda aldiklar1 egitimle is¢i sinifina ait toplumsal ve ekonomik
rolleri ogrenirler. Bu goriise gore, okulla isyeri arasinda dogrudan bir iliski bulunur.
Isyerindeki toplumsal iliski bigimleri, dgrencilerin toplumsal rollerinin neler olacagmni
belirlemektedir. Egitim siirecinde, 6grencilere isyerlerinde gdsterilmesi gereken deger,
yetenek ve toplumsal iliskiler 6gretilmektedir. Ornegin, okullarda gelecekte is¢i olacak
cocuklara diizen, dakiklik, otoriteye itaat etme ve saygi gosterme Ogretilirken, yonetici
olacaklara ise esnek diisiinme, uzlasma, degisim ve yenilige acik olma gibi beceri ve
tutumlar kazandirilmaktadir. Kazandirma isi de okul yasantisinin giinliik rutinleri, bir

baska deyisle ortiik program araciligiyla yapilir (Eskicumali, 2003).

Neomarksist goriigiin, Ortiikk programa daha genis bir ¢cerceveden baktig1 sdylenebilir.
Bu goriis, egitimi, hakim siniflarin kendi ¢ikarlarina hizmet eden ve onlar1 koruyan bir
ara¢ olarak diisiinmektedir. Toplumdaki egemen sinif ve glicler, egitimi ortiik program
aracilifiyla etkilerler. Etkileme siirecinde toplumsal esitsizlikler mesrulastirilir ve
yeniden {iretilir. Bir bagka deyisle okullar, ortiik programlar1 araciligiyla 6grencilerden,
toplumsal hayati olusturan statii, cinsiyet, irk vb. unsurlarda farkliliklar bulundugunu ve
bunlarin dogal oldugunu kabul etmelerini beklemektedirler. NeoMarksist goriise gore
okullar, sosyal ve ekonomik hayatta etkin olan inang¢, deger ve normlar1 dgrencilere
aktararak bunlarin slirmesini ve yeniden iiretilmesini saglarlar. Bu deger, inang ve
normlar resmi program i¢inde agikca verilmez, Ortiik program araciligiyla aktarilir

(Eskicumaly, 2003; Yiiksel, 2005).

NeoMarksist goriis agisiyla ilgili yukarida belirtilenlere dayanarak ortiik programin

islevleri su sekilde toplanabilir. Ortiik program;

e Toplumdaki egemen giiclerin benimsedigi, goriis, diisiince, inang, yasam bi¢imi, deger

ve normlar1 mesrulastirir ve bunlar1 sonraki nesillere aktararak yeniden iiretir.

11



e Bireyler arasinda toplumsal ve ekonomik ag¢idan farkliliklar bulundugunun ve bunun
da normal oldugunun kabul edilmesini saglar. Bir baska deyisle, siifsal farkliliklarin ve

toplumsal esitsizliklerin siirdiiriilmesine ve yeniden iiretilmesine neden olur.
e Baskin politik ve ekonomik giicleri koruyacak sosyal iligkileri tiretir.

e Ogrencilerin gelecekteki is rollerine uygun bilgi, beceri, deger ve tutumlar

kazanmalarini saglar.
1.4. Ortiik Programin Ozellikleri

Buraya kadar yapilan aciklama ve tartismalardan yola ¢ikarak ortiik programin asagida

belirtilen 6zelliklere sahip oldugu sdylenebilir (Yiiksel, 2002a, 2002b, 2004, 2005):
e Yazili degildir.
e Acikca sdylenmez. Ustii kapali mesajlar1 igerir.

e Ogeleri acik ve belirgin degildir. Resmi programlarda belirtilmeyen ders ici ve ders

dis1 her tiirlii uygulamay1 kapsar.

e Bilingli olarak ya da farkinda olmadan yapilan uygulamalar sonucu olusur.

e Cogu zaman Ogrencileri resmi programlardan daha fazla etkiler.

e Resmi programlarda amaglanmamis olumlu ya da olumsuz 6grenmeleri igerir.

e Ogrencilerin davranis ya da basar1 agilarindan smiflandirilmasinda 6nemli bir yeri

vardir. Akademik basariyla yakindan iliskilidir.

e Okuldan okula ya da 6gretmenden 68retmene farklilik gosterebilir.
e Egitim — 6gretim etkinliklerinin kalitesi iizerine etkiye sahiptir.
1.5. Ortiik Programin Kapsam

Bu kisimda, ortiik programin kapsamina yonelik aciklamalar yer almistir. Ortiik
program, hem okul ortamindaki hem de okul disindaki yasantilar1 i¢erdiginden ¢ok

genis ve dolayistyla kapsaminin ifadesi ¢ok zor olan bir kavramdir.

12



Yiiksel (2004, 57), ortiik programin nasil bir kapsama sahip oldugunu tespit etmek igin
yapmis oldugu arastrmada su sonuca varmistir; Martin (1976), Saylor, Alexander ve
Lewis (1981), Cornbleth (1984), Johnson ve digerleri (1989), Eisner (1992), Vallance
(1993), Ryan (1993), Mc Cutcheon (1997), Demirel (1999), Tezcan (2003) gibi
egitimciler, Ortilkk programin kapsaminin ii¢ temel baslikta incelenebilecegi fikrinde

birlesmektedirler. Bu bagliklar sunlardir:

(1) Okulun idari ve orgiitsel arag diizenlemeleri, (2) Smif Iklimi. (3) Okul-cevre

arasindaki etkilesimler.

Yukarida yer alan her ii¢ bashigin da ortiik programin okul ortamina yonelik kanallarini
vurguladig1 goriilmektedir. Bilgi, beceri ve deger kazanilmasinda okul artik yegine
kurum degildir. Egitim artik evde, okulda, isyerinde, sokakta her yerde siirdiiriilen bir
faaliyet haline doniismiistiir. Bu nedenle takip eden kisimda once 6rtiik programin okul

ortamindaki sonra da okul disindaki kapsami agiklanacaktir.

Yiiksel’in (2004, 57-71) okul ortaminda ortiik programin kapsamina yonelik ¢izdigi

cerceve soyle 0zetlenebilir;

Okulun idari ve orgiitsel arac diizenlemeleri: Bu baslikla ifade edilmek istenen;
okulda uygulanan kurallar, okulun imkanlari, okul binasmin mimari 06zellikleri,
o0grenme ortamlarinin dekore edilme bicimleri, dersler ve derslere ayrilan zaman, ders
dis1 faaliyetler ve bunlara ayrilan zaman, siniflarin olusturulmasi ve bu konularda

basvurulan olcttlerdir.

Okul-¢evre arasindaki etkilesimler: Bu baslik, temel islevleri toplumun istek ve
beklentilerini yerine getirebilen uyumlu bireyler yetistirmek olan okullarin, toplumsal
norm ve degerleri, ideolojileri Ogrencilere iletme sekillerini igerir. Ayrica ders
kitaplarinda yer alan bilgileri ve okullarin siyaset, aile, din, ekonomi, niifus gibi diger

toplumsal kurumlarla iligkisi de bu baslik kapsaminda yer alir.

Sinif iklimi: Bu baslikta ise ortiikk programin kapsamina yonelik su unsurlar yer alir;
ogretmenlerin goriis ve beklentileri, siniftaki 6gretmen davranislari, onyargilary, 6grenci

ozellikleri, siavlar ve 6grencinin basarisiz olma ol¢iitleri.
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1

.6. Ortiik Programin Boyutlar

Ortiik program c¢ok genis bir kavramdir ve resmi programlarda belirtilen amag ve

etkinlikler digindaki biitiin uygulamalar1 kapsamaktadir. Ortiik programmn kapsamu,

resmi programa gore ¢ok daha genistir. Bu calismada kullanilan kavramsal ¢erceveyi

g

elistirebilmek i¢in Ortiik programla ilgili alanyazin ve arastirmalardan yararlanilmistir.

Yiiksel (2004), ortiik programin boyutlarini su sekilde smiflandirmistir:

1.

C.

Okulun idari ve sembolik arac¢ ve diizenlemeleri
. Okulun kurallar1

. Okul binasinin mimarisi ve dekorasyonu
. Smiflarm olusturulmasi

. Zaman

. Ders dis1 faaliyetler

. Okul—cevre arasindaki etkilesimler

. Toplumsal norm ve degerler

. I1deoloji

. Ders kitaplar1

. Siif iklimi

. Ogretmenlerin goriis ve beklentileri

. Ogretmenlerin dnyargilari

Smif kurallari

d. Ogretmen davranislari

f.

. Ogrenci dzellikleri

Smav ve 6grenci basarisi
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Yiiksel (2002b), Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin drtiik programimi belirlemeye
yonelik caligmasmi “08renme—Ogretme faaliyetlerinin Ortiilk programi” ve “Olgme ve
degerlendirme faaliyetlerinin 6rtiik programi™ faktorleri altinda temellendirmistir. Ahola
(2000), Finlandiya Turku Universitesi’'nin 6rtiik programimi belirlemek icin yaptigi
calismada “6grenmeyi O6grenme”, “meslegi 6grenme”, “uzman olmayir 6grenme” ve
“oyunu 6grenme” faktdrlerini kullanmistir. Arastirmaci, “oyunu 6grenme” faktoriiyle,
ogrencilerin okulda basarili olmak i¢in hangi kurallara uymak, hangi stratejileri
gelistirmek ve nasil davranmak gerektigiyle ilgili 6grenmelerini ortaya koymaya
calismistir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, ortiik programin anlamlarindan biri de basarili
olmak i¢in 6grenilmesi ve uygulanmasi gereken “acgikca belirtilmemis” kural, deger,
strateji ve davranis bigimleridir. Oyunu 6grenme faktoriiniin, 6grencilerin basarili olmak
icin 6grendikleri “agik¢a belirtilmemis” kural, davranis bigimi ve stratejileri ortaya
koymak i¢in oldukca Onemli oldugu soylenebilir. “Oyunu O6grenme’ye, “isleyisi
ogrenme” adiyla calismada kullanilan kavramsal ¢ercevede de bir alt kategori olarak yer

verilmistir.

Goriildigi gibi, ortilk programin boyutlariyla ilgili farkli kategoriler ya da faktorler
gelistirilmekte ve arastirmalarda kullanilmaktadir. Bu ¢alismadaki kategoriler, bunlarin
altinda yer alan alt kategori ve kavramlar gelistirilirken biiyiik 6lgtide Yiiksel’in (2004)
siniflamasindan yararlanilmistir. Yiksel’in  “okulun idari ve Orgiitsel ara¢ ve
diizenlemeleri” kategorisine ‘“okul iklimi” adi verilmistir. Boyle bir adlandirma
yapilmasindaki amag, Ogrencilerin resmi programlarda belirtilmeyen 6grenmeler
edinmelerinde okul ikliminin etkisini 6n plana ¢ikarmaktir. Daha 6nce de belirtildigi
gibi, okul yasantis1 siirecinde yOnetici, 6gretmen ve Ggrenciler arasinda gergeklesen
sosyal etkilesimlerin ve bunlarm gergeklestigi ortamin 6grencilerin resmi programlarda

belirtilmeyen 6grenmeler edinmelerinde etkisi bulunmaktadir.

Yiiksel’in yukaridaki siniflamasinda yer alan “okul-¢cevre arasindaki etkilesimler”
kategorisi, ders kitaplar1 disarida birakilarak “okul iklimi” boyutu altinda ele alinmistir.
Iki kategorinin birlestirilmesindeki neden, okulun &grencilere kazandirmak istedigi
norm, deger ve ideolojinin okul iklimi altinda degerlendirilebilecegi diisiincesidir.
Ciinkii okuldaki yonetici, 6gretmen ve Ogrencilerin gerek okul gerekse siniftaki

etkilesimlerinde Ogrencilere bir takim ideolojik, toplumsal ya da ekonomik mesajlar
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verilebilmektedir. Ders kitaplarinin ¢alisma disinda tutulmasinin nedeni ise her ders

kitabiyla iletilen ortiik mesajlarin, basli bagina birer arastirma konusu olmasidir.
1.6.1. Okul Iklimi

Okul iklimi, kavramsal c¢ercevenin temel kategorilerinden birincisidir. Kategoride;
okulun, fiziksel, idari ve sembolik ozellikleriyle Ogrencilere hangi mesajlar1 ilettigi,
ogrencilerden uymalar1 beklenen yazili olmayan kurallarm neler oldugu, okul yasantisi
siirecinde yonetici, 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki etkilesimin nasil bir atmosferde
gerceklestigi belirlenmeye calisilmistir. Ayrica okulun yetistirmek istedigi 6grencilerde
bulunmasini istedigi 6zellikler, iy1 ve basarili 6grenciyi nasil tanimladig1 ve 6grencilerin

bunlarla ilgili edindikleri 6grenmeler de okul iklimi kategorisi altinda ele alinmustir.

1.6.1.1. Okulun Kurallan

99 13

Okulun kurallar1 alt kategorisinde “kurallar”, “6diin verilen/verilmeyen kurallar” ve
“odiil/yaptirim” kavramlar1 yer almaktadir. Asagida bu kavramlarla ilgili agiklamalara

yer verilmistir.

a) Kurallar: Her okulun yazili ve yazili olmayan kurallar1 vardir ve 6grencilerden
kurallara uymalar1 beklenir. Yazili olmayan kurallar oOrtiik program kapsamia
girmektedir (Yiiksel, 2004). Tezcan da (2003), okul i¢i yazili olmayan kurallarm ortiik
programin 6gelerinden biri oldugunu belirtmistir. Kurallarin bir kismi yOnetici ve
ogretmenler tarafindan Ogrencilere c¢esitli zamanlarda duyurulurken bir kismi da
ogrenciler tarafindan yasantilar ve gozlemler sonucunda Ogrenilir. Kurallarin
Ogrenilmesi ve bunlara uyulmasi, okulda basarili olmak i¢in olduk¢a Onemlidir.
Jackson’a (1968) gore, basarili olmayr bekliyorlarsa 6grenciler, sadece okulun resmi
kurallarina degil, sosyallesme siireciyle daimi kilinan informal kurallara, normlara ve
tutumlara da uymay1 6grenmelidirler. Yazili olmayan kurallarin, okulun ortiik programi
hakkinda onemli bilgiler verdigi belirtilebilir. Ornegin dgrencilerden, yonetici ve
ogretmenlerin sdylediklerine uymalar1 ve itaat etmeleri bekleniyorsa, okulun Ortiik
programinda hiyerarsi, itaat ve uyumun yer aldig1 soylenebilir. Payko¢ ve
Giindogdu’nun (2002) da yaptiklar1 arastirmayla, okulda hiyerarsinin 6nemli

goriildiiglinii ve 6grencilerden buna uygun davranmalarinin beklendigini, dolayisiyla
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arastrma yapilan okulun yazili olmayan kurallarmmin hiyerarsik yapiyr korumaya

yonelik oldugunu ortaya koyduklar1 sdylenebilir.

b) Odiin verilen/verilmeyen kurallar: Ogrenciler, okul yasantis1 siirecinde kurallarin
hangilerinin uygulanmasinda 6diin verilmedigini, hangilerinin uygulanmasinda
esneklikler oldugunu fark ederler (Yiiksel, 2004). Okulun uygulanmasindan 6diin
vermedigi kurallarmn, ortiik programm 6nemli bir unsuru oldugu sdylenebilir. Ciinkii
odiin verilmeyen kurallarin, okulun 6nem verdigi normlary, degerleri ve iliski

bicimlerini ortaya koydugu sdylenebilir.

¢) Odiil/yaptinm: Daha onceki boliimde, &grencilerin ortilk program kapsaminda
ogrenmeler edinmelerinde etkili olan 6gelerden ikisinin 6vgii ve gii¢c oldugu belirtilmisti
(Jackson, 1968). Kurallara uyanlara verilen odiiller ve uymayanlara getirilen yaptirimlar
da ortiikk program kapsaminda ele alinabilir. Ancak, ortiik program kapsaminda ele
alman 6diil ya da yaptirimlarin yazili olmamasi gerekir. Ovgii ve gii¢c dgelerinin nasil
kullanild1g1, okulda gergeklesen informal iliski bigimlerini ortaya koymasi bakimindan
onemlidir. Ornegin resmi programlarda yer almamasima ragmen bedensel ceza, hakaret,
kiifiir ve azarlamanin okullarimizda uygulandig1 bilinmektedir (Goziitok ve dig., 2006).
Kurallara uymayan ogrencilere fiziksel, so6zel ya da psikolojik siddet uygulayan
okullarm ortilk programlarinin  baskici, otoriter, siddet yanlis1 6geler icerdigi

sOylenebilir.
1.6.1.2. Okulun idari, Sembolik, Sportif, Kiiltiirel ve Bilimsel Ozellikleri

Bu alt kategoride “atmosfer”, “torenler”, “okulun sembolik 06zellikleri”, “okulun
yaymlar1”, “kiltiirel, sosyal, sportif ve bilimler etkinlikler” ve “arastirma—gelistirme
etkinlikleri ve olanaklar1” kavramlar1 yer almaktadir. Bu kavramlarla ilgili agiklamalar

asagida sunulmustur.

a) Atmosfer: Okul atmosferinin niteligi, degerleri ve okul i¢i ortamin 6grencilere
sagladig etkilesim Oriintiisii Ortiilk program kapsaminda yer almaktadir (Tezcan, 2003).
Eger okuldaki etkilesim otoriter bir atmosferde gerceklesiyorsa Ogrenciler, Ortiik
program araciliiyla otoritenin, hiyerarsinin ve kendisinden iiste itaat etmenin
onemsendigi mesajlarmi alabilirler. Insanlarm birbirlerine emretmedikleri, birbirlerinin

diisiincelerini  dinledikleri ve saygi gosterdikleri bir atmosferden ise Ogrencilerin
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alacaklar1 mesajlar cok farkli olabilir. Ayrica, okulda 6grenciler arasindaki iletisimin de

nasil bir atmosferde gerceklestigi ortiik program hakkinda ipuglar1 vermektedir.

Iletisim siddete, baskiya dayaniyorsa, iletisim kurarken argo ya da kiifiir kullaniliyorsa
ve bu davraniglar 6gretmenler ve yoneticiler tarafindan engellenmiyorsa, 6grenciler

kendilerini kabul ettirebilmek i¢in boyle davranmanin gerekli oldugunu 6grenebilirler.

Okulun atmosferiyle ilgili bir bagka boyut ise, okulda rekabet¢i bir havanin m1 yoksa
isbirligine, yardimlagsmaya dayali bir havanin m1 oldugudur. Rekabetin tesvik edildigi
okul ortaminda Ogrenciler, basarili olmak icin her sey yapilabilir gibi 6grenmeler
edinebilir, 6gretmenlerin goziine girebilmek i¢in her yolu deneyebilirler. Oysa isbirligi
ve yardimlagmaya dayali okul ortaminda Ogrenciler bireysel basaridan ¢ok grubun
basarisinin 6nemli oldugu, grubun basarili olabilmesi i¢in herkesin isbirligi yapmasi

gerektigi gibi 6grenmelere ulasabilirler.

b) Torenler: Okulun diizenledigi torenler de oOrtiilk programmn kapsami ic¢inde ele
almmaktadir (Yiksel, 2004). Okulun hangi torenleri diizenledigi, resmi bayramlarla
ilgili torenlerde nasil bir organizasyon yaptigi, torenlere katilimda taviz verip vermedigi

de dgrencilerin ortiik program araciligiyla 6grenmeler edinmelerini saglamaktadir.

¢) Okulun sembolik ozellikleri: Okulun kendine 6zgli formasmim, renklerinin,
ambleminin ve maskotunun olmasi ve bunlarla verilen mesajlar da oOrtiik program
kapsaminda degerlendirmektedir (Wren, 1999). Ornegin okulun formasmda ya da
ambleminde kullanilan renklerle (beyazin safligi, kirmizinin cesareti, mavinin genis

gorighiliigii temsil etmesi gibi) 6grencilere baz1 mesajlar verilebilmektedir.

d) Okulun yayinlari: Okulu tanitic1 biilten, brosiir ya da okulda ¢ikan gazete ve dergi
gibi yaymlarin olup olmamasi da ortiik programimn kapsami icinde ele almmaktadir
(Wren, 1999). Okulu tanitan, 6ven, beklentilerini a¢iklayan yayinlarla 6§rencilere ¢esitli
mesajlar verilebilir. Ayrica yonetici, 68retmen ve 0grenci yazilarindan olusan, okuldaki
gelismeleri ve olusturulan {riinleri tanitan gazete ya da dergilerin bulunmasi1 da
ogrencilerin okulda iletisime ve lirlin olusturmaya dnem verildigi yoniinde mesajlar

almalarma olanak saglayabilir.
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e) Kiiltiirel, sosyal, sportif ve bilimsel etkinlikler: Okulun kiiltiirel, sosyal, sportif ve
bilimsel etkinlikler diizenlemesi ve okul digindaki bu tip etkinliklere katilmasi da ortiik
program hakkinda bilgi veren onemli 6gelerden biridir (Yiksel, 2004). Kliip, dernek
etkinliklerinin gergeklestirildigi, sportif yarigmalarin diizenlendigi, sosyal toplantilarin
ve etkinliklerin organize edildigi, kiiltiirel ve bilimsel etkinliklerin yapildig1 bir okulda
ogrencilerin, boyle etkinliklerin 6nemli oldugu ve okulun kendilerinden bunlara

katilmalarini bekledigi mesajlarini almalar1 olasidir.

f) Arastirma gelistirme etkinlikleri ve olanaklari: Okulun bir kiitiiphaneye sahip olup
olmamasi, burada yeterli ve giincel kaynaklarin bulunup bulunmamasi, kaynaklarin
diizenli olarak yenilenip yenilenmemesi, okulun O8retmen ve Ogrencilere internet
aracilifiyla arastirma yapma olanagi saglayip saglamamasi okulda arastirmaya verilen
onemin bir gostergesi olabilir. Bunlarin saglandigi bir ortamda &grenciler, Ortiik
program aracilifiyla arastrmanin 6nemli oldugu mesajin1 alabilirler. Belirtilen
olanaklarin saglanmadig1 bir okul ortaminda ise 0grenciler arastirmanin ve arastirma
stireciyle gelistirilecek bazi becerilerin 6nemli goriilmedigi seklinde Ogrenmelere

ulasabilirler.

Ayrica, okulun 6grencilere ve 6gretmenlere yonelik gelistirdigi ve uyguladigi projelerin
neler oldugu da ortiikk program kapsaminda degerlendirilebilir. Ornegin okulun bir
arastirma—gelistirme kadrosu varsa, okulda cesitli projeler iiretilip yasama gegiriliyorsa

okulun gelismeye ve degismeye dnem verdigi soylenebilir.

1.6.1.3. Okulun Beklentileri

bbbl (13

Okulun beklentileri alt kategorisinde “‘yetistirilmek istenen 6grenci tipi”, “iyi ve koti
ogrenci algis1” ve “basarilt ve basarisiz 6grenci algis1” kavramlar1 yer almaktadir.

Bunlarla ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.

a) Yetistirilmek istenen 0grenci tipi: Yetistirilmek istenen 68renci tipi, okulun ortiik
programi hakkinda dnemli bilgiler vermektedir. Wren (1999), okulun kendine 6zgii
vizyon ve misyon ifadelerinin olmasmin ortiik program kapsamma giren unsurlardan
biri oldugunu belirtmistir. Bu vizyon ve misyon ifadelerinin incelenmesi, okulun
yetistirdigi O0grencilerde bulunmasmi istedigi 6zellikler hakkinda ©nemli ipuglari

verebilir.
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Okulun kazandirmak istedigi deger ve normlar da Ortiik programin unsurlar1 arasinda
yer almaktadir. Yiiksel (2004), 6grencilerin topluma uyumlarini saglamak i¢in toplumun
deger ve normlarimin 6grencilere kazandirilmasi gerektigini, bunun da genellikle ortiik
program araciligiyla yapildigini belirtmistir. Ornegin biiyiiklere sayg1 gosterme, itiraz
etmeme, sessizce sirasinit bekleme, otoriteye itaat etme gibi deger ve normlarin
okullarda ortiik program araciligiyla kazandirilmaya c¢alisildig: belirtilmektedir (Yiiksel,
2005).

Iktidar1 elinde bulunduranlar kendi ideolojilerini yeni nesillere benimsetmek ve
kendininkinden farkli goriisleri ortadan kaldirmak i¢in egitimi kullanirlar. Yiiksel
(2004), ideolojinin bazi boyutlarmin resmi programlarda yer aldigini; ancak toplumun
baz1 kesimlerinin hosuna gitmeyen fikir ve uygulamalarin dogru ve mesru oldugunun
ortiik program araciligiyla 6grencilere kazandirildigini belirtmistir. Apple (2004) ise
okullarda kapitalizme ait goriislerin ve bunun ortaya ¢ikardigi esitsizliklerin gerekli ve
dogal olduguna yonelik mesajlarin verildigini belirtmistir. Bu anlamda, okulun
ogrencilere kazandirmaya calistigr ideoloji, ortiik program hakkinda 6nemli ipuglari

verebilir.

Toplumsal ve ekonomik beklentiler de oOrtilk programimn 6nemli unsurlarindandir.
Toplumsal ve ekonomik beklentilerin bir kismi resmi programlarda yer alsa da bazilari
yer almamaktadir. Ortiik programin islevleri bdliimiinde ele alinan islevselci yazarlar,
egitimin toplumsal ve ekonomik hedefleri oldugunu, toplumdaki iligkilerin ve ekonomik
yapinin yeni nesillere aktarilmasi i¢cin egitimin iyi bir ara¢ oldugunu belirtmislerdir.
Buna kars1 ¢ikan NeoMarksist yazarlar ise toplumda baskin olan gruplarin ekonomik ve
toplumsal iligkilerini yeni nesillere aktarmaya ¢alistiklarni, ekonomik ve toplumsal
acillardan var olan esitsizlikleri yeniden {irettiklerini ve bunlar1 mesrulagtirmaya
calistiklarini, bunu da ortiikk program aracilifiyla yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu
acilardan ele alindiginda, okulun toplumsal ve ekonomik beklentilerinin 6rtiik program

hakkinda 6nemli bilgiler verebilecegi sdylenebilir.

b) Iyi ve kotii 6grenci algisi: Okulun beklentileriyle ilgili oldugu diisiiniilen bir baska
0ge de okulun 1yi ve kotii 6grenciyi nasil algiladigidir. Genelde okulun beklentilerine
uyan Ogrenciler “iyi”, uymayanlar ise “kotii” olarak nitelendirilmektedir. Okulun 1yi ve

kotii 6grenciyi nasil tanimladigiyla okulun gergek beklentilerinin ne oldugu arasinda da
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yakindan bir iliski oldugu sdylenebilir. Ornegin okul, haklarmni savunan, elestirel,
sorgulayict bireyler yetistirmek yOniinde beklentileri oldugunu belirtirken, gercekte
ogrencilerden 6gretmenlerin ve yoneticilerin dediklerine itiraz etmemelerini, onlara itaat
etmelerini bekleyebilir ve bdyle davranan Ogrencileri de iyi olarak nitelendirebilir.
Boyle bir durum, okulun beklentileriyle gergekte iyi Ogrenciyi nasil tanimladigi

arasindaki celigkileri ortaya koyabilir.

¢) Basarih ve basarisiz 6grenci algisi: Daha 6nce de belirtildigi gibi, ortiik program
akademik basariyla yakindan ilgilidir (Tezcan, 2003). Okulun beklentilerine uygun
davranmayan Ogrenciler ¢cogu zaman basarisiz olmakta, hatta bazen okul yasamidan
uzaklasabilmektedirler (Yiiksel, 2004). Bu baglamda ele alindiginda okulun, basarili ve
basarisiz 6grencileri nasil tanimladigi da Ortiikk program hakkinda 6nemli ipuglar:
verebilir. Ayrica, bu tanimlama, yine okulun beklentileriyle okulda basarili olmak igin
yapilmast gerekenler arasinda bir tutarlilik olup olmadiginin anlagilmasina yardim

edebilir.
1.6.1.4. Okul Binasinin Mimarisi ve Dekorasyonu

Bu alt kategoride “siniflara, yonetici ve 6gretmen odalarina ayrilan alan ve bunlarin

2

dekorasyonu”, “diger alanlar” ve “okulun koridorlar’” kavramlari bulunmaktadir.

Bunlarla ilgili agiklamalar asagida sunulmustur.

a) Siniflara, yonetici ve 6gretmen odalarina ayrilan alan ve bunlarin dekorasyonu:
Okulda smiflara, yonetici ve 6gretmen odalarina ayrilan alanlar ve bunlarin nasil
donatildig1 da ortiik programim ogeleri arasinda yer almaktadir. Siniflarin alan ve
donanimlarinin yetersiz, yonetici ve dgretmen odalarmin alan ve donanimlarmin daha
iyl oldugu bir okulda otoritenin 6nemli gorildigli ve egitim—Ogretim faaliyetlerine

yeterince onem verilmedigi yoniinde bir mesaj ¢ikarilabilir (Yiksel, 2004).

b) Diger alanlar: Okulda siniflar, yonetici ve 6gretmen odalar1 disinda hangi alanlarin
bulundugu da o&rtiik programm unsurlar1 arasinda diisiiniilmektedir. Ornegin spor
alanlarma, atolyelere, sanat dersliklerine yer ayrilmamasi ya da buralarin
donanimlarinin ¢ok yetersiz olmasi okulda spor, sanat ve uygulama etkinliklerine

yeterince onem verilmediginin bir gostergesi olabilir (Yiiksel, 2004).
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¢) Okulun koridorlari: Okulun fiziksel 6zellikleriyle ilgili bir bagska dnemli unsur ise
okulun koridorlaridir. Okulun koridorlarindaki panolara nelerin asildigi, buralarda ne tiir
duyurular yapildigi, duvarlarda asili olan afis, resim vb. de oOrtiikk program hakkinda
bilgi vermektedir (Yiiksel, 2004). Ornegin Castello (2001, Akt. Yiiksel, 2004) yaptig
arastrmada, Hukuk Fakiiltesi’nin koridorlarinda hukuk meslegini 6ven mesajlarin yer
aldigmi; ancak Sosyal Hizmetler Fakiiltesi’'nde bu tiir mesajlarin bulunmadigm,
dolayisiyla Hukuk Fakiiltesi 6grencilerinin  hukuk meslegini daha fazla

onemsemelerinde bu ortiik mesajlarm etkili oldugunu belirlemistir.
1.6.1.5. Siiflarin Olusturulmasi

Smiflarin  olusturulmas1 alt kategorisinde “Ogrencilerin  siniflara  dagitilmas1”,
“Ogretmenlerin  siniflara  dagitilmast” ve  “smiflarin  mevcudu” kavramlari

bulunmaktadir. Bu kavramlara asagida yer verilmistir.

a) Ogrencilerin smiflara dagitilmasi: Smiflar olusturulurken &grencilerin siniflara
nasil dagitildig1 Ortilk programin Ogeleri arasinda yer almaktadir. Resmi olarak
ogrencilerin smiflara sans yoluyla dagitilmalar1 gerekirken bazi okullar 6grencileri
sosyoekonomik durumlarina ya da basarilarina gore siniflara dagitilabilmektedir
(Yiksel, 2004). Boyle uygulamalar yapan okullarin toplumdaki esitsizlikleri yeniden
iirettikleri, 08rencilere sosyoekonomik diizey ya da basariya gore smiflandirilmanin

normal bir sey oldugu yoniinde mesajlar verdikleri diistintilebilir.

b) Ogretmenlerin simflara dagitilmasi: Ogretmenlerin smiflara nasil dagitildig: da
ortiik program hakkinda 6nemli bilgiler vermektedir (Yiiksel, 2004). Sosyoekonomik
diizeyi yiiksek ya da basarili 6grencilerin bulundugu siniflara deneyimli ya da daha 1yi
oldugu diisiiniilen 6gretmenler veriliyorsa, okulda toplumsal esitsizliklerin yeniden
iiretildigi sOylenebilir. Boyle bir uygulama sonucunda 6grenciler, “Eger sosyoekonomik
diizeyin yiiksekse ya da basariliysan daha 1yi smiflarda okuyabilir, daha 1iyi

ogretmenlerden ders alabilirsin” seklindeki 6grenmelere ulasabilirler.

¢) Smiflarin mevcudu: Smiflarin kacar kisiden olustugu da ortiikk program kapsami
icinde diistiniilmektedir (Yiiksel, 2004). Sinif mevcudunun 25-30 kisiyi gectigi
durumlarda egitim—Ogretim hizmetlerinin kalitesinin ve Ogretmenlerin G&grencilerle

birebir ilgilenme olanaklarmin azaldigi bilinmektedir. Yine siniflara ayrilan alanin,
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ogrenci mevcudu i¢in uygun olmadigi durumlarda 6grenme—6gretme silirecinin ¢esitli
olumsuzluklardan etkilenmesi séz konusu olabilir. Ornegin kalabalik smiflarda
kullanilan 6gretim yontem ve tekniklerinin sunus agirlikli olmasi, 6grencilerin isbirligi

icinde ¢alisma, tartisma, arastirma gibi becerilerinin gelismesini engelleyebilir.
1.6.1.6. Zaman ve Ders Dis1 Etkinlikler

Bu alt kategoride yer alan “zaman” ve “ders dis1 etkinlikler” kavramlariyla ilgili

aciklamalara asagida yer verilmistir.

a) Zaman: Okuldaki derslere ve ders dis1 etkinliklere ayrilan zaman Ortiik programin
onemli bir 6gesidir. Ornegin bazi okullarda gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi gibi
derslere ya ¢ok az zaman ayrilmakta ya da bu dersler hi¢ yapilmayip bunlarin yerine
matematik ve fen gibi dersler fazladan islenmektedir (Yiiksel, 2004). Boyle bir
uygulama sonucunda da Ogrenciler gorsel sanatlar, miizik ve beden egitimi gibi
derslerin 6nemli olmadig1 sonucuna varabilmektedirler. Hangi derse ne kadar zaman
ayrildiginin belirlenmesi, okulun 6nemli gordiigii dersler ve bu derslerle kazandirilmasi

beklenen 6zellikler hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilir.

b) Ders dis1 etkinlikler: Okulda diizenlenen ders dis1 etkinlikler de ortiik program
kapsaminda degerlendirilmektedir. Ancak egitsel kol faaliyetleri, resmi programlarda
yer alan bir unsur oldugundan dolay1 6rtiik program kapsamina girmemektedir (Yiiksel,

2004).

Okulda, ders dis1 etkinliklere zaman ayrilmiyorsa ya da c¢ok az zaman ayriliyorsa,
ogrenciler bu etkinliklerin 6nemli olmadig1 sonucuna varabilirler. Ayrica, ders dis1
etkinliklerin  diizenlenmedigi  okullarda,  Ogrencilerde  bunlar  araciligiyla

gelistirilebilecek bilgi, beceri ve degerlerin de 6nemli goriilmedigi soylenebilir.
1.6.2. Simf iklimi

Smif iklimi, kavramsal ¢er¢cevenin ikinci temel kategorisidir. Kategoride, sinifin fiziksel
diizenlemesiyle Ogrencilere iletilen mesajlar, smif yasantis1 siirecinde 6grencilerden
uymalar1 beklenen yazili olmayan kurallar, 6gretmenin 6vgii ve glic unsurlarini nasil

kullandig1 ele alimmustur.
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Ogretmenlerin yetistirdikleri dgrencilerde bulunmasmi istedikleri yazili olmayan
ozellikler, sinif yasantis1 slirecindeki yazili olmayan beklentileri, iyi ve basarili
ogrenciyi nasil tanimladiklar1 da sinif iklimi kategorisinde incelenmistir. Ogretmenlerin
deger, diisiince, goriis ve inanglarmi konulara yansitip yansitmadiklari, 6nemli ya da
onemsiz bulduklar1 konular iglerken nasil davrandiklar1 da burada ele alinmistir. Sinif
ortaminda yapilan uygulamalarin gerek resmi programlarla gerekse Ogretmenlerin
beklentileriyle tutarhiliklar1 da smif iklimi kategorisi altinda tartisilmistir. Ayrica, smif
yasantis1 slirecinde iletisimin nasil bir atmosferde gerceklestigi ve bu atmosferde
belirleyici olan ogelerin neler oldugu da incelenmistir. Ogretmenlerin Sgrenciler
hakkinda 6n yargilarinin bulunup bulunmadigi, varsa bunlarin smif yasantisindaki
uygulamalara yansiylp yansimadigi ve 6grencilerin, smifta neleri yaparlarsa 1yi ve

basarili olarak algilanacaklariyla ilgili 6grenmeleri de belirlenmeye caligilmistir.
1.6.2.1. Sinifin Fiziksel Diizeni ve Sinifta Bulunan Ara¢ — Gerecler

Bu alt kategoride “68retmen masasinin ve siralarm yerlesimi” ve “diger arag—gerecler”

kavramlar1 ele alinmistir. Bunlarla ilgili agiklamalar asagida sunulmustur.

a) Ogretmen masasiin ve siralarin yerlesimi: Sinifta 6gretmen masasmin ve
siralarin hangi diizen icerisinde yerlestirildigi ortiikk program hakkinda 6nemli ipuclari
saglamaktadir (Yiksel, 2004). Yiiksel’e (2004) gore, ogretmen masasinin yiiksekte,
stralarin sabit ve 6nden arkaya dogru diizenlendigi smiflarda, ortiik program araciligiyla
ogretmenin otorite oldugu, isbirligi icinde ¢alismanin ve aktif olmanmn beklenmedigi
yoniinde mesajlar verilmektedir. Ogretmen masasmin ve siralarin yerlesimiyle ilgili
yaptig1 arastirmada Castello (2001), Hukuk okulunda smiflarim tartismaya uygun
diizenlenmedigini, Sosyal Hizmetler okulunda ise smniflarin tartismaya uygun sekilde
diizenlendigini belirlemistir (Akt. Yiksel, 2004). Bu arastirmanin sonuglarina
dayanarak Hukuk okulundaki 68rencilerden smifta tartismalarinin beklenmedigi, Sosyal
Hizmetler okulundakilerden ise beklendigi sonucuna varilabilir. Yukarida yer verilen
goriis ve arastirma sonuglarinin, sinifin fiziksel diizenlemesinin ortiik program hakkinda
onemli ipuglar1 ortaya koydugu belirtilebilir. Resmi programlarda derslerin uygulamali
olarak iglenmesi, 6grencilerin aktif olmalar1 ve isbirligi icinde caligmalar1 belirtilirken
bazi durumlarda smnifin 6rtiik programi bunlara izin vermemekte ve 6grencilerin farkli

ogrenmeler edinmelerine neden olmaktadir.
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b) Diger arac—gerecler: Simifta bulunan diger arac—gereclerle Ogrencilere hangi
mesajlarmn verildigi de ortiik program kapsaminda ele- alnabilir. Ornegin kitapligin
bulundugu ve bunun islevsel olarak kullanildig: bir smifta 6grenciler, okumanin énemli
oldugu mesajini alabilirler. Yine siniftaki panolara asilan yazi, resim, slogan, afis vb. de
ogrencilere c¢esitli mesajlar iletmek icin kullanilabilir. Sinifta hangi arac—gereclerin
bulundugu ve bunlarla 6grencilere hangi mesajlarin iletildigi ortiik programu belirlemek

acgisindan 6nemli kabul edilebilir.
1.6.2.2. Sinifin Kurallan

Smifin kurallar1 alt kategorisinde “kurallar”, “6diin verilen/verilmeyen kurallar” ve
“odiil/yaptirim” kavramlar1 yer almaktadir. Asagida bu kavramlarla ilgili agiklamalara

yer verilmistir.

a) Kurallar: Ortiik program kapsamina giren sinif kurallar1 da yazili olmayandir. Tipki
okulun oldugu gibi smifin da yazili olan ve olmayan kurallar1 bulunmaktadir. Hatta
kurallarin 6gretmenden 6gretmene farklilik gdsterdigi belirtilmektedir. Ornegin bir
ogretmen parmak kaldirmadan konusmaya ¢ok kizarken digeri kizmayabilir. Ogrenciler
bu kurallar1 da yasant1 ve gézlemler sonucu hangi 6gretmenin nasil bir ortiikk programa

sahip oldugunu 6grenirler.

Ballantine, O6gretmenlerin sinifta en ¢ok tepki verdikleri durumlarin, 6grencilerin
basarisizliklarma degil, bekledikleri kurallara uymadiklar1 durumlarda ortaya ciktigini
belirtmistir (1985°ten akt. Yiiksel, 2004). Hargraves de Ogretmenlerin dgrencileri ii¢
gruba ayirdiklarmi ifade etmistir. Birinci gruptakiler 6gretmenin isteklerine ve kurallara
uyan “iyi” 0grenciler, ikinci gruptakiler bu isteklere karsi ¢ikan ve kurallara uymayan
“koti” ogrenciler, liclincli gruptakiler ise uyumlu ya da aykir1 davrandigi anlagilmayan
ogrencilerdir. Ogretmenler, ilk iki grupta yer alan 6grencilerin isimlerini kisa zamanda
ogrenirken Ttclincli grupta yer alan Ogrencilerin isimlerini daha uzun zamanda
ogrenmektedirler (Akt. Livesey, 2005). Ayrica, 6gretmenlerin beklentilerine uygun
hareket eden 6grenciler entelektiiel diizeyleri diisiik olsa ya da sinifi gegmek i¢in yeterli

notlar1 alamasalar bile basarili olabilmektedirler (Tezcan, 2003).

Kurallarin uygulanmasindaki esitlik ve adalet sistemi de Ogrencilerin Ortilk program

aracilifiyla cesitli 6grenmeler edinmelerine neden olabilir. Siniftaki bazi1 6grenciler
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kurallara uymadi diye cezalandiriliyorken bazilari cezalandirilmiyorsa ya da bazilari
kurallara uydugu icin 6diillendirilirken bazilar1 6diillendirilmiyorsa 6grencilerin esitlik,

adalet gibi degerleri 6grenmeleri beklenemez.

b) Odiin verilen/verilmeyen kurallar: Smif yasantis1 siirecinde 6gretmenin hangi
kurallarin uygulanmasindan 6diin verdigi ve hangilerinden 6diin vermedigi de oOrtiik
programla ilgili 6nemli ipuglar1 saglayabilir. Clinkii bunlar, 6gretmenin sinifta gercekte
hangi kurallar1 6nemsedigini, hangilerini 6nemsemedigini ortaya koymak acisindan
onemlidir. Ogretmenin hangi kurallarin uygulanmasmdan 8diin verebildigini 6grenen
ogrenciler, buna uygun davranip smnif yasantisi siirecinde istenmeyen bazi davraniglari
gosterebilirler. Ornegin dgretmen, s6z almadan konusmayi bir kural olarak bekledigini
belirtmesine ragmen, smifta bu davranisa miisaade ediyorsa ya da bu davranis
karsisinda tepki gostermiyorsa, dgrenciler bagkalarinin haklarina saygi duymamay1 ve

kendilerine s6z verilmese bile konusmay1 6grenebilirler.

¢) Odiil/yaptinm: Ogretmenin, kurallara uyan ogrencilere verdigi yazili olmayan
odiillerin ve uymayanlara uyguladigi yazili olmayan yaptirimlarin neler oldugu da 6rtiik
program kapsaminda degerlendirilebilir. Kurallara uyulmasi durumunda verilecek
odiiller, uyulmamast durumunda uygulanacak yaptirimlar yonetmeliklerde ve okulun
yazil1 belgelerinde belirtilmektedir; ancak smiflarda 6grencilere bunlardan farkli 6diil ya
da yaptirmmlarm uygulandigi bilinmektedir. Ornegin 6grencilere fiziksel, psikolojik ve
sozel siddetin uygulandig1 arastirmalarla ortaya konmustur (Goziitok ve dig., 2006).
Bunlar, ne resmi programlarda ne yonetmeliklerde ne de okullarin yazili belgelerinde
belirtilen uygulamalar degildir. Bu uygulamalar, 6grencilerin ortiik program araciligiyla
ogrenmeler edinmelerinde etkili olan 6vgli ve giic kavramlarmi tekrar glindeme
getirmektedir (Jackson, 1968). Ogrenciler kurallara uymazlarsa, dgretmenin giiciinii ve
otoritesini kullanarak kendilerini cezalandirabilecegini, kendilerine fiziksel, s6zel ya da
psikolojik siddet uygulayabilecegini dgrenebilirler. Ogretmenlerin ddiil ve yaptirimlar:
nasil ve hangi durumlarda kullandiklarmin, sinifta olusan ortiikk programi belirlemek

bakimidan oldukca 6nemli oldugu sdylenebilir.
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1.6.2.3. Ogretmenin Beklenti, Goriis ve Diisiinceleri

Bu alt kategoride “yetistirilmek istenen insan tipi”, “Ogretmenin yazili olmayan
beklentileri”, “iyi ve kotii oOgrenci algis1”, “basarili ve basarisiz 6grenci algisi”,
“Ogretmenin inang, diisiince ve degerlerini konulara yansitmasi” ve ‘“Ogretmenin
uygulamalar1 ve beklentileri arasindaki tutarlilik” kavramlari bulunmaktadir. Bunlarla

ilgili agiklamalar asagida sunulmustur.

a) Yetistirilmek istenen 6grenci tipi: Ogretmenlerin yetistirdikleri &grencilerde
bulunmasini istedikleri; ancak resmi programlarda ya da okulun yazili belgelerinde
belirtilemeyen oOzellikler de ortilk program kapsaminda degerlendirilebilir. Siniftaki
ortik programin olusmasinda etkili olan temel ogelerden biri 6gretmendir.
Ogretmenlerin, resmi programlarda belirtilenlere yonelik &grenciler yetistirmeleri
beklenirken programlarda belirtilenlerden farkli 6grenmelere sahip 6grenciler yetistigi
bilinmektedir. Ornegin resmi programlarda biitiin 6grencilerin Atatiirk¢ii diisiince
sistemini benimsemis ve onu koruyacak bilince ulasmig bir sekilde yetismelerinin
beklendigi belirtilmektedir. Diger yandan, toplumda Atatiirk ve Atatiirkcii diisiince
sistemi karsit1 insanlarin bulunmasi, smiflarda 6grencilere resmi programlarda

belirtilenlerden farkl seyler aktarildigmi gostermektedir.

Ogrencilerin, resmi programlarda belirtilenler disinda Ogrenmeler edinmelerinde
ogretmenlerin ideolojik, toplumsal, ekonomik, kisisel nitelikler vb. bakimindan
ogrencilerde bulunmasimi istedikleri 6zelliklerin ¢cok 6nemli oldugu ifade edilebilir. Bu
uygulamalar bazen resmi programlarla tutarlilik gosterebilirken bazi durumlarda
gostermemektedir. Bazi durumlarda da oOgretmen, resmi programlarda belirtilen
ozellikleri kazandrmaya calisirken sahip oldugu diisiince sistemiyle Ogrenci
davranislarmi etkilemekte ve onlarn programlarda belirtilmeyen Ogrenmeler
edinmelerine neden olabilmektedir. Resmi programlarda belirtilen demokrasiyle ilgili
ozellikleri 6grencilere kazandirmaya calisan 6gretmenlerin sdylemleriyle davraniglari
tutarsizlik gosterebilmektedir. Ogretmen smifta insanlarm kendilerini etkileyecek
yasalarin ¢ikarilmasinda etkili olmasi1 gerektigini, bunun i¢in de demokrasinin iyi bir
sistem oldugunu anlatiyor; ancak simaiftaki kararlar1 tek basma aliyorsa, ortiik program
devreye girmektedir (Doganay, Cuhadar ve Sari, 2004). Ortiik program analiz

edildiginde de her ne kadar demokrasinin gerekli oldugunu anlatmasma ragmen
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ogretmenin, yetistirdigi 6grencilerde otoriteye itaat etme ve saygi duyma Ozelliklerini

bulunmasini istediginden soz edilebilir.

b) Ogretmenin yazih olmayan beklentileri: Her 6gretmen bazi beklentilere sahiptir ve
bu beklentilerini 6grenme—0gretme siirecinde agik ya da ortiik bicimde belirtir. Genelde
bu beklentiler 6gretmene karsi ¢ikmama, 6gretmenin dediklerini yapma, soylediklerini
dogru kabul etme ve sorgulamama, saygili davranma, sira bekleme gibi seyleri

icermektedir (Yiksel, 2005).

Anderson’un (2001), belirttigi gibi, ortilk programin bir anlaminin da resmi egitim
calismalarin1 basariyla tamamlamak icin gerekli olan acikca belirtilmemis kurallar
oldugu g6z Oniine almirsa, 0grencilerin basarili olmalar1 ya da iyi 6grenci olarak
nitelendirilmelerinin beklentilere uygun davranmaktan gectigi sOylenebilir. Ahola,
iiniversitedeki derslerde 6grencilerden, dgretim iiyelerinin sdylediklerini dogru olarak
kabul etmelerinin, onlarla tartigsmalarinin ve derslerde bilimsel bir dil kullanmalarinin
beklendigini belirleyerek Ogretmenlerin smif yasantisi slirecinde bazi beklentileri
oldugunu ortaya koymustur. Ogretmenlerin beklentilerini fark eden ve buna uygun
davranan Ogrenciler, akademik olarak yeterli olamasalar bile basarili olabilmektedirler
(2000°den akt. Yiiksel, 2004). Ogretmenin, resmi programlarda ya da okulun yazih
belgelerinde yer almayan beklentilerinin ortiik program hakkinda 6nemli bulgular

ortaya koydugu sdylenebilir.

¢) Iyi ve kotii 6grenci algisi: Ogretmenlerin iyi ve kotii 6grencileri nasil algiladiklar: da
ortik program hakkinda Onemli ipuglar1 saglayabilir. Daha onceki boliimde
Hargraves’in goriislerine yer verilmis, 6gretmenlerin, 6grencileri lic gruba ayirdiklari
belirtilmisti. Ogretmenler tarafindan iyi olarak nitelenenler onun istek ve beklentilerine
uyan, kotii olarak nitelenenlerse bunlara karsi ¢ikan ve uymayan 6grencilerdir (Akt.
Livesey, 2005). Ogretmenlerin iyi ve kotii ogrencileri tanimlarken kullandiklari
ifadelerin, onlarin smif yasantis1 siirecinde gergek beklentilerini ortaya koymak
bakimindan oldukg¢a énemli oldugu sdylenebilir. Ornegin dgretmen, haklarmi arayan ve
diistincelerini savunan dgrenciler yetistirmeyi bekledigini belirtmesine ragmen, smifta
ogrencilerden kendilerine karsi ¢ikmamalarini, dediklerini dogru olarak kabul etmelerini
bekliyorsa ve boyle davranan 6grencileri de 1yi olarak nitelendiriyorsa, 6gretmenin iyi
ogrenci algisinin, soyledigi beklentileriyle ¢elistigi ifade edilebilir.
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Holt’un (1971) da belirttigi gibi, Ogrenciler sinifta arkadaslarmin yaninda kiiciik
dismemek, dolayisiyla Ogretmenin otoritesini kendileri {izerinde kullanmasini
engellemek i¢in onun istek ve beklentilerine uygun davranabilirler. Bir bagka deyisle,
ogretmenin 1y1 ve kotli 6grencileri nasil tanimladigini1 6grenen 6grenciler, onun goziinde
1yi olabilmek ve herhangi bir yaptirimla karsilasmamak ya da ddiillendirilmek i¢in bu
tanimlamada yer alan 6zelliklere uygun davranma yolunu segebilirler. Bu anlamda ele
alimdiginda, 6gretmenin iy1 ve kotii 6grencileri nasil tanimladigmimn sinifta olusan ortiik

program 6gelerini belirlemek acisindan olduk¢a 6nemli oldugu s6ylenebilir.

d) Basarili ve basarnisiz 6grenci algisi: Ogretmenlerin bagarili ve basarisiz dgrencileri
nasil algiladiklar1 da 6rtiik program hakkinda 6nemli ipuglar1 saglayabilir. Ogretmenin
basarili 6grenciye yiikledigi 6zellikleri fark eden O6grenciler, onun tarafindan basarili
olarak tamimlanmak icin bu oOzelliklere uygun davranmaya baglayabilir ve resmi
programlarda belirtilmeyen Ogrenmeler edinebilirler. Ornegin Ogretmenin, basarili
ogrencilere ylikledigi sorulara dogru yanit verme 6zelligini fark eden 6grenciler, dogru
yanit1 bildiklerini gdsterebilmek icin digerlerinin haklarmi ¢ignemeyi, kurallara

uymamay1 ve digerleriyle rekabet etmeyi 6grenebilirler.

e) Ogretmenin inanc, diisiince ve degerlerini konulara yansitmasi: Ogretmenlerin
inang, diisiince ve degerleri de ortiik programin olusmasma biiyiik katki saglamaktadir.
Her 6gretmen belli bir goriis, diisiince ve inang sistemine sahiptir. Ogretmenler konulari
oldugu gibi degil, kendi goriis, diisiince ve inanglarini katarak sunarlar. Bir baska
deyisle, farkinda olarak ya da farkinda olmadan 6grencilere kendi deger, diisiince, inang
sistemleriyle ilgili mesajlar verirler. Ogretmenin goriigleriyle resmi program celistigi
zaman 0gretmenin goriislerinden olusan ortiik program devreye girer ve Ortiik program
ogrenciler iizerinde resmi programdan daha etkilidir (Yiksel, 2004). Boylelikle
ogrenciler, resmi programlarda belirtilenleri degil, 6gretmenlerin kendilerine ilettikleri
degerler1 Ogrenmis olurlar. Konular1 islerken verilen ve resmi programlarda
belirtilmeyen mesajlar, dgrencilerin beklenenlerden farkli 6§renmeler edinmelerinde

etkili olabilir.

Ogretmenler, resmi programlarda belirtilen bazi konular iizerinde daha fazla durup
bunlar1 daha coskulu bigimde ele alirken bazi konular1 gegistirmekte, bunlar1 monoton
bir sekilde anlatmaktadirlar. Ogrenciler, bu davraniglarindan dgretmenin neyi 6nemli,
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neyi 6nemsiz buldugunu ve sinava calisirken hangi konular iizerinde daha ¢ok durmalar1
gerektigini Ogrenebilirler. Ornegin “devlet¢ilik” ilkesini benimsemeyen ve Onemli
bulmayan 6gretmen, bu konu {izerinde gerektigi kadar durmazsa, 6grenciler de bu
ilkenin Onemli olmadig1 seklinde Ogrenmelere ulasabilirler (Yiiksel, 2004).
Ogretmenlerin iizerinde az ya da ¢ok durdugu konularin ve bunlari islerken neler
yaptiklarimin smifta olusan Ortiik program o6gelerini ortaya koymak agisindan 6nemli

oldugu soylenebilir.

f) Ogretmenin uygulamalar1 ve beklentileri arasindaki tutarhhk: Ogretmenlerin
diizenledikleri etkinlikler, kullandiklar1 yontem ve teknikler, sorduklar1 sorular gibi smif
ici uygulamalariyla beklentileri arasindaki tutarlilik da smifta olusan ortiik program
ogeleri hakkinda 6nemli ipuglar1 saglayabilir. Ornegin 6gretmen, dgrencilerden elestirel
ve yaratict diislinmelerini bekledigini belirtmesine ragmen, smifta sadece anlatim
yontemini kullantyorsa, beklentilerle uygulamalar arasindaki bir tutarsizliktan soz
edilebilir. BoOyle bir uygulama sonucunda da O&grenciler aslinda kendilerinden
beklenenlerin elestirel ya da yaratict diisiinme degil, 6gretmenin anlattiklarini1 dinleme

oldugu mesajin1 alabilirler.

Ogretmen, dgrencilerin isbirligi i¢inde ¢alismalarini, birbirlerine saygili ve hosgoriilii
davranmalarin1 ~ bekledigini  belirtip  etkinlikleri  grup c¢alismalar1  seklinde
diizenlemiyorsa, beklentilerinin uygulamaya yansimadigi soylenebilir. Benzer sekilde
ogretmen, Ogrencilerin st diizey distinme becerilerini gelistirmek istedigini
belirtmesine ragmen, dersleri islerken ya da smavlarda sordugu sorular genellikle ezbere
dayali oluyorsa, Ogrencilere derslerde anlatilanlar1 ezberlemelerinin ve simavlarda
bunlar1 yazmalarinin beklendigi mesajmin iletildigi belirtilebilir.

1.6.2.4. iletisimin Gergeklestigi Atmosfer

Bu alt kategoride “6gretmenler Ogrenciler arasindaki iletisim atmosferi”, “6grenciler
arasindaki iletisim atmosferi” ve “farkli diisiincelere kars1 verilen tepkiler” kavramlari

bulunmaktadir. Bunlarla ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.
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a) Ogretmenle 6grenciler arasindaki iletisim atmosferi:

Ogretmenle dgrenciler arasindaki iletisimin nasil bir atmosferde gerceklestigi de ortiik
programimn &geleri arasindadir (Yiiksel, 2004). Ogrencilerin, dgretmenle iletisim
kurmada, diisiincelerini agiklamada ya da soru sormada kendilerini rahat hissedip
hissetmedikleri, 6gretmenle 6grenciler arasinda olusan iletisimin sozel, psikolojik ya da
fiziksel siddet igerip icermedigi siif ikliminin ortiik programini olusturan 6gelerdendir.
Daha once belirtildigi gibi, 6gretmenlerin 6grencilerle olan iletisimlerinde otoriter
davrandiklari, yeterli diizeyde demokratik tutumlara sahip olmadiklari, “Otur ve dinle!”
mesaji  verdikleri, hatta sozel ve fiziksel cezalandirmalara basvurabildikleri
arastirmalarla ortaya konmustur (Goziitok ve dig., 2006). Boyle davranislarin ve
beklentilerin oldugu ortamlarda ise 6grencilerin resmi programlarda belirtilen elestirel
ve yaratict diisinme becerilerini, demokrasi, saygi, sevgi, hosgorii gibi degerleri
kazanmalarindan cok, pasif olma, itaat etme, sorgulamama, sozel, psikolojik ya da
fiziksel siddet kullanma gibi Og8renmeler edinmeleri kagmilmazdir. Edinilen
ogrenmelerin ise sinifta, resmi programlarda belirtilen amaclarin degil, 6grencilerin
farkli Ozellikler edinmelerini saglayan bir Ortik programin vyiiriirliikte oldugunu

gosterdigi sdylenebilir.

b) Ogrenciler arasindaki iletisim atmosferi: Ogrenciler arasindaki iletisimin nasil bir
atmosferde gerceklestigi de ortiik program hakkinda 6nemli ipuglar1 ortaya koyabilir.
Ogretim programlar1 araciligryla 6grencilere saygi, hosgorii, demokrasi gibi degerler
kazandirilmaya ¢alisilmaktadir. Ancak sinif ortaminda 6grenciler birbirlerini
dinlemiyorlarsa, birbirlerinin duygu ve diislincelerine saygi duymuyorlarsa, birbirlerine
hosgoriiyle yaklasmiyorlarsa belirtilen degerlerden farkli 6grenmelere sahip olduklari
sOylenebilir. Gerek bu 6grenmelerin gerekse bunlarm edinilmesini saglayan ortamin da
ortiik program hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilecegi belirtilebilir. Ornegin iletisim,
rekabet dolu bir atmosferde gerceklesiyorsa oOgrenciler on plana ¢ikmak i¢in
baskalarinin haklarmi ¢igneme ve onlarin haklarina saygisizlik yapma gibi 6grenmeler

edinebilirler.

¢) Farkh diisiincelere karsi verilen tepkiler: Simif ortaminda ortaya ¢ikan farkli
diistincelere kars1 gosterilen tepkiler de ortiik programla ilgili 6nemli ipuglar1 ortaya
koyabilir. Tiirkiye’de uygulanan egitim ve 6gretim programlarinin temel amaglarindan
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biri, demokratik degerlerle donanmis bireyler yetistirmektir. Goziitok ve digerleri de
(2006), demokrasinin, onu yerlestirecek, koruyacak ve giliclendirecek bireylerin varlig
oraninda giivencede oldugunu belirtmistir. Yazar, demokrasi egitimiyle 6grencilerin hak
ve Ozgiirliklerini bilen, benimseyen, bagkalarmin hak ve ozgiirliiklerine saygi duyan
bireyler haline getirilmeye calisildigini ve demokrasinin ancak demokratik ortamlarda
ogretilebilecegini belirtmistir. Doganay ve digerleri de (2004) demokrasinin, onu
anlayan, ona inanan, davranislarini onun temel ilkelerine gore diizenleyen insanlara
gereksinim duydugunu, bu insanlarin yetistirilmesi sorumlulugunun egitime diistiigiinii
belirtmislerdir. Yazarlara gore okul, demokratik kiiltiiriin gelisimine bir¢ok agidan
etkide bulunabilir. Resmi programlarin igerigi, smifta 6grenci 6zerkligine ve katilimia
onem veren yontemlerin uygulanmasi, 6gretmenin sahip oldugu degerler bunlardan

bazilaridir; ancak en etkili olanlarindan biri de ortiik programdir.

Ogrenciler demokratik tutum ve davranislar1 kazanmada, &gretmenin sinif igindeki
sozlerinden ¢ok, onun sinifta ne derece demokratik, hosgoriili, esit davrandigindan
etkilenirler (Doganay ve dig., 2004). Resmi programlarda demokrasiyle ilgili 6zellikler
belirtilmesine ragmen Ogretmen, ogrenciler kendisinden farkli diisiindiiklerinde tepki
gosteriyorsa, kiziyorsa, onlarin goriiglerini kabul etmiyorsa ya da kendi goriisiinii
baskici bir tutumla kabul ettirmeye ¢alisiyorsa ortiikk program araciligiryla 6grencilere
iletilen mesajlar, resmi programlarda belirtilenlerden ¢ok farklidir. Bu nedenle, sinifta
ogrenciler, Ogretmenden farkli diisiindiiklerinde 6gretmenin ve Ogrencilerin
gosterdikleri tepkilerin neler oldugu ortiik programi belirlemede cok 6nemli kabul
edilebilir. Ogretmen, farkli diisiinceler karsisinda baskici bir tutum sergiliyorsa, sinif
ortaminda antidemokratik bir ortiik programin varligindan soz edilebilir. Boyle bir smif
ortaminda da resmi programlarda ne yazarsa yazsin, liriin antidemokratik insanlar olarak

kendini gostertir.

Benzer sekilde ogrencilerin de birbirlerinden farkli disiindiiklerinde sergiledikleri
davraniglar  ortiik program hakkinda o6nemli ipuclar1 saglayabilir. Ogrenciler
birbirlerinin goriislerine saygi duymuyorlarsa ya da kendi goriislerini digerlerine zorla
kabul ettirmeye ¢alisiyorlarsa, resmi programlarda belirtilen demokrasi, saygi, hosgori

vb. degerlerden bagka 6grenmelere sahip olduklar1 belirtilebilir.
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1.6.2.5. Ogrenci Ozellikleriyle ilgili Ogretmen Onyargilar

Bu alt kategoride ‘“cinsiyet, ad, sosyoekonomik diizey vb.ne yonelik onyargilar” ve
“smifa ya da smiftaki 6grencilerden bazilarma yonelik Onyargilar” kavramlar1 yer

almaktadir. Bunlarla ilgili agiklamalara asagida yer verilmistir.
a) Cinsiyet, ad, sosyoekonomik diizey vb.ne yonelik 6nyargilar:

Ogretmenlerin, 6grencilerin isimleri, cinsiyetleri, sosyoekonomik diizeyleri vb.ne
yonelik Onyargilar1 olabilmekte ve bunlar Ogrencilerin basarilarini etkilemektedir
(Yiiksel, 2004). Ornegin, kiz dgrencilerin daha basarili ve ¢aliskan oldugunu diisiinen
ogretmenlerin smiflarinda kiz 6grencilerin, erkek ogrencilerin daha basarili oldugunu
diistinen ogrencilerin smiflarinda ise erkek Ogrencilerin daha basar1 olduklar1 ortaya

konmustur (Meighan, 1996).

Anyon (1983) ve Oakes (1982), yaptiklar1 arastirmalarla 68retmen davranmiglarinin
ogrencilerin sosyoekonomik diizeylerine gore farklilagtigini da belirlemislerdir (Akt.
Yiiksel, 2004). Bu goriislerin ve arastrma sonuglarinin, 6grencilerin cinsiyet, ad,
sosyoekonomik diizeyleri vb. hakkindaki Ogretmen Onyargilarinin smifin Ortiik
programinin olusmasinda etkili olan unsurlardan biri oldugunu gosterdigi soylenebilir.
Ornegin dgretmen, belirli adlara sahip 6grencilerin yaramaz oldugunu diisiiniiyorsa,
sinifta bu adlara sahip Og8rencilere kars1 davranislar1 farklilasabilir. Yine 6gretmen,
sinifindaki erkek ya da kiz 6grencilerin daha basarili oldugunu diisiiniiyorsa, sinif

yasantisi siirecinde erkek ya da kiz 6grencilere karsi davraniglar: farklilik gosterebilir.

b) Simifa ya da simftaki 6grencilerden bazilarina yonelik ényargilar: Ogretmenin
sinifin geneline ya da smiftaki bazi 6grencilere karst onyargilar1 da ortiik program
hakkinda 6nemli ipuglar1 ortaya koymaktadir. Yiiksel (2004), onyargilarin olusmasinda
ogretmenlerin de birbirlerini etkiledigini belirtmistir. Herhangi bir 68rencinin ya da
smifin yaramaz ya da basarisiz oldugunu o sinifa giren diger arkadagslarina sdyleyen bir
ogretmen, arkadaslarinda o sinifa ya da 6grenciye karsi onyargilar olusmasina neden
olabilmektedir. Girdigi smiftaki 6grencilerin yaramaz ya da basarisiz oldugunu diisiinen
ogretmenlerin ders islemesinde ya da davramislarinda farkliliklar olusabilmektedir.
Ornegin siniftaki baz1 &grencilerin  basarisiz  oldugunu diisiinen &gretmen, bu

ogrencilere daha az s6z hakki veriyorsa, ortiik program araciligiyla basarisiz oldugu

33



diistiniilen Ogrencilerin ¢ok fazla konugmalarinin istenmedigi mesajmin iletildigi

sOylenebilir.

Ogretmen, yaptirimlarmi agirlikli olarak basarisiz ya da yaramaz oldugunu diisiindiigii
ogrencilere kullaniyorsa, Ortilk program araciligryla basarili ya da uslu olmanin
Ogretmenin bazi yaptirimlarindan uzak kalmayi saglayacagi seklinde mesajlarin
iletildigi belirtilebilir. Smiftaki bazi 6grencilere karsi Onyargilarinin 6gretmenlerin
siniftaki davranislarim1  etkiledigi arastirmalarla belirlenmistir. Yiksek beklenti
gelistirilen dgrencilerin 6n sirada oturtulmasi bu davranislardan biridir. Ogretmenlerin
yiiksek beklenti gelistirdikleri 6grenciler bundan olumlu, diisiik beklenti gelistirdikleri

ise olumsuz etkilenmektedirler (Oztiirk ve dig., 2003).

1.6.2.6. Isleyisi Ogrenme

19 (1943

Isleyisi 6grenme alt kategorisinde “dgretmenle konusma bigimi”, “6gretmenin gdziine
girebilmek i¢in 6grencilerin sergiledikleri davraniglar”, “6grencilerin kabul edilmek i¢in
sergiledikleri davraniglar”, “sinavda ¢ikabilecek yerlere iliskin anlam ¢ikarma”,
“sinavlarda kendi goriislerini ya da 6gretmenin sdylediklerini yazmayi tercih etme” ve
“sonuclara itiraz” kavramlar1 bulunmaktadir. Bunlarla ilgili ag¢iklamalar asagida

sunulmustur.

a) ()gretmenle konusma bicimi: Ogrencilerin, 6gretmenle iletisim kurarken
kullandiklar1 konugma bi¢imi oOrtiikk program hakkinda 6nemli ipuglar1 vermektedir.
Ornegin, iiniversite diizeyinde o,0rtiik programi arastiran Ahola (2000), dgrencilerin
derslerde kendilerinden bilimsel bir dil kullanmalarimin beklendigini ve konu hakkinda
cok fikri olmasa da ikna edici konugmanin 6nemli oldugunu 6grendiklerini belirlemistir.
Arastirmada elde edilen bulgularin, kendileriyle iletisim kurulurken 6gretmenlerin bazi
beklentilerinin oldugunu, ogrencilerin bunlara uygun davrandiklarini gdsterdigi

sOylenebilir.

b) Ogretmenin goziine girebilmek icin 6grencilerin sergiledikleri davramslar:
Ogrencilerin smifta dgretmenin goziine girebilmek i¢in sergiledikleri davranislarin da
ortiik program hakkinda 6nemli bilgiler verdigi soylenebilir. Ciinkii bu davranislar,
ogrencilerin resmi programlarda belirtilmeyen hangi oOgrenmeleri edindiklerini

gostermektedir. Daha 6nce de belirtildigi gibi, sinifta ortiikk programin olusmasina etki
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eden 6gelerden ikisi ovgii ve giictiir (Jackson 1968). Ogrenciler smifta 6vgii ve giic
ogelerini elinde tutan 68retmenin dvgiisiinii kazanmaya, giiciinii kullanarak kendilerini
cezalandirmasindan ka¢inmaya ¢alisirlar. Gordon (2002) da 6grencilerin, 6gretmenlerin
odiil ve cezayi esit ve siirekli bir bigimde vermediklerini gordiiklerinden, onun goziine
girerek kendilerini koruyacaklarmi &grendiklerini ifade etmistir. Ogrenciler bunu
basarabilmek i¢in de pek ¢ok davramis sergileyebilirler. Ornegin Holt (1971), bilir gibi
goziikmenin 6grencilerin smifta kullandiklar1 stratejilerden biri oldugunu belirtmistir.
Ona gore Ogrenciler bir dersin icerigini 6grenmektense, 0gretmenin sorularmni en az

sikintiyla nasil ¢cevireceklerini 6grenirler.

Yine Holt (1971), derece, yildiz gibi digsal ddiillerin, 6grencilerin sinavlardan basarisiz
olma ve hayatindaki yetiskinlerden kabul gérmeme korkularm1 pekistirdigini
belirtmistir. Bununla bas etmeye calisan Ogrenciler derslerin gercek icerigini
ogrenmekten ¢ok, sikint1 ve utancgtan nasil kagmacaklarini 6grenirler. Bu goriisten yola
cikarak, ogretmenin goziine girerek smif ortaminda sikinti ve utang verici durumlara
diismemek icin Ogrencilerin resmi programlarda belirtilmeyen bazi Ogrenmeler
edindikleri sdylenebilir. Gordon’a (2002) gdre bunlardan biri sugu baskalarma atmaktir.
Yazara gore Ogrenciler, arkadaslarimi kotii gosterebildikleri 6l¢iide kendilerinin iyi
goriinebilecegini  dgrenebilirler. Ogretmenlerin  verdikleri odiillerin  dgrencileri
yarigsmaya ve birbirlerini sikayet etmeye ittigini belirten Gordon (2002), 6gretmenin
goziine girebilmek i¢in 6grencilerin sergiledikleri davranislardan bazilarinin boyun eger
gibi yapma, onun dediklerini sessizce kabullenme ve yerine getirme, siirekli birinci olup

arkadaslarin1 gegmeye c¢alisma ve yagcilik yapma oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin gdziine girmek igin ogrencilerin sergiledikleri davramslar ortiik
programla ilgili yapilan arastirmalarda da ortaya konmustur. Ornegin {iniversite
diizeyindeki 6grencilerin otoriteye uymak, dgretim elemanlarint uzman olarak gérmek,
onlarla tartigmamak, derslerde bilimsel bir dil kullanmak seklindeki davraniglarinin
(Ahola, 2000), d6gretmenlerin goziine girebilmek ve sikintili durumlarla karsilasmamak
icin edinilen oOgrenmeleri gosterdigi sOylenebilir. Belirtilen goriis ve Ornekler,
ogrencilerin smifta 6gretmenin goziine girebilmek, bir bagka deyisle onun 6vgisiinii
kazanip gii¢ 68esini kendi lizerlerinde kullanmasini engellemek i¢in bazi davraniglar

sergilemeyi 6grendiklerini gdstermektedir.
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¢) Ogrencilerin kabul edilmek icin sergiledikleri davramslar:

Ogrencilerin, 6rtiik program kapsamimda 8grenmeler edinmelerinde etkili olan bir diger
0ge kalabaliktir. Toplumsal yasamim kiiclik bir O6rnegi olan smifta 6grenciler,
ogretmenin ve digerlerinin istek ve beklentilerine uymayi, kendi istek ve beklentilerini
ertelemeyi ya da bunlardan vazgecmeyi Ogrenirler (Jackson, 1968). Bu agidan ele
almdiginda ortiik programin, acikca belirtilmeyen; ancak smif yasantisinda kabul
edilmek i¢in gerekli olan bazi1 6grenmeler edinilmesinde etkili oldugu sdylenebilir. Bu
durum, insan ihtiyaclar1 kapsaminda da ele alinabilir. Maslow, insanin temel
ihtiyaclarindan ikisinin “emniyet, giiven ve diizen” ile “ait olma ve sevgi” oldugunu
ifade etmistir (Cliceloglu, 1998). Her insan, bulundugu ortamda kendini emniyette ve
glivende hissetmek, diger insanlar tarafindan kabul gérmek ve sevilmek ister. Bu
nedenle de insanlar icinde bulunulan ¢evrenin sartlarina ve beklentilerine uyma, kendi
istek, goriis ve beklentilerinden vazgecme egilimine girebilirler. Kagitgibasi (1988),
kisilerin uymama davranisinin dogurabilecegi sonuglardan ¢ekindikleri ya da diger
insanlarla iligkilerini  olumlu ydnde gelistirebilmek i¢cin uyma davranisini

gosterebileceklerini belirtmistir.

Bu goriislerden yola ¢ikarak ogrencilerin, digerleri tarafindan kabul edilebilmek i¢in
resmi programlarda belirtilmeyen bazi 6grenmeler edinmelerinde Ortiilk programin
onemli bir etkisi oldugu sdylenebilir. Ornegin smifta 6n plana ¢ikmama, digerleri
tarafindan kabul edilmek i¢in sergilenen davranislardan biri olabilir. Gordon (2002),
O0gretmene yaranarak On plana c¢ikan Ogrencilerin digerleri tarafindan dislandigini ve
bunlarla alay edildigini belirtmistir. Belirtilen goriis, O6grencilerin sinif yasantisi

stirecinde edindikleri 6grenmeleri gostermektedir.

d) Sinavda cikabilecek yerlere iliskin anlam ¢ikarma: Ogrencilerin smif yasantisi
siirecinde gozlemler yapmasi ve dgretmenin nerelerden sorular sorabilecegine iliskin
ipuglar1 yakalamasi da ortiik program 6geleri arasinda yer almaktadir (Yiksel, 2004).
Meighan (1996) 6grencileri; ipuclarmin farkinda, ipuglarini arayan ve ipuglarina ilgisiz
olarak iice ayirmaktadir. Ipuclarmin farkinda olan 6grenciler, siniftaki davranislarindan,
ses tonundan vb. Ogretmenin nereleri Onemli gordiigini ve nerelerden soru
sorabilecegini anlarlar. Ipucu arayan dgrenciler ise 6gretmeni gdzlemleyerek ipuclari

toplamaya c¢alisirlar. Ogrencilerin, 6gretmenin davranislardan smavlarda ¢ikabilecek
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yerlere iliskin anlam ¢ikarabildikleri ortiik programlarla ilgili yapilan aragtirmalarda da
ortaya konmustur. Ornegin Ahola (2000) iiniversitedeki &grencilerin smavlarda

cikabilecek yerlere iligskin ipuglar1 aramay1 6grendiklerini belirlemistir.

e) Smavlarda kendi goriislerini ya da 6gretmenin soylediklerini yazmay tercih
etme: Isleyisi Ofrenme alt kategorisi kapsaminda ele alinan bir diger kavram,
ogrencilerin smavlarda 6gretmenlerin goriis ve beklentilerine uygun hareket etmeleriyle
iliskilidir. Ogretmenler, dgrencilerden yaratict ve orijinal olmalarmi beklediklerini
sOylemelerine ragmen, sinavlarda kendi anlattiklarin1 yazmalarini istemektedirler.
Ogrenciler de bir siire sonra, smavlarda kendi goriislerini degil, Ogretmenin
anlattiklari1  yazarlarsa basarili olabileceklerini 6grenmekte ve buna uygun
davranmaktadirlar. Ayrica, 6gretmenler her ne kadar yoruma, uygulamaya, analize ya
da senteze yonelik sorular soracaklarini sdyleseler de genellikle bilgiye dayali sorular
sormaktadirlar. Bu nedenle de 6grenciler 6gretilenleri ezberlemeye ve smavlarda bunlari
aynen yazmaya baglamaktadirlar (Yiiksel, 2004). Arastirma sonuclar1 da bu goriisleri
destekler niteliktedir. Ornegin yaptig1 arastirmada Yiiksel (2002b), o6grencilerin
sinavlarda ezbere yoOnelik sorular soruldugunu, yorum ve akil ylriitmeye dayal
sorularin pek sorulmadigini1 6grendiklerini belirlemistir. Fielding ise (1981, akt. Yiiksel,
2004) ogrencilerin, resmi programda belirtilen bilgilerin aksine, 6gretmenlerin ortiik
programda sundugu bilgileri daha iistiin gordiiklerini, onlarin bilgi ve deneyimleri

yaninda kendi bilgi ve deneyimlerini diistik statiilii bulduklarini ortaya koymustur.

Belirtilen goriis ve arastrma bulgularmma dayanarak, ogrencilerin sinavlarda kendi
goriiglerini yazip yazmama konusundaki tercihlerinin ve bunun nedenlerinin Ortiik
program hakkinda ¢ok o©nemli bilgiler ortaya koyabilecegi soylenebilir. Ornegin
ogrenciler kendi bilgilerini degersiz buluyorlarsa ve smavlarda bunlar1 yazmayi tercih
etmiyorlarsa, onlarin boyle bir 6grenmeye sahip olabilmeleri i¢in sinifta kendilerine bu
yonde mesajlarin aktarilmis olmasi gerekir. Yine 6grenciler, dgretmenin yaratici,
elestirel vb. diistinmelerini bekledigini belirtmesine ragmen, smavlar1 okurken kendi
goriis ve diisiincelerinin yazilmasina daha ¢ok puan verdigini dgrenirlerse, sinavlarda

onun goriislerini yazma egilimine girebilirler.

f) Sonuclara itiraz: Ogrencilerin sonuglara itiraz edip etmemeleri ve bunlarin nedenleri
de ortiik program kapsamimda degerlendirilmektedir (Yiiksel, 2004). Ortiik program
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kapsaminda yapilan arastirmalar, 6grencilerin smav sonuglar1 hakkinda kendi aralarinda
konustuklarini; ancak sikayetlerini 6gretmenlere iletmediklerini ve sinav sonuglarina
itiraz edilmemesi gerektigini 6grendiklerini ortaya koymustur (Yiiksel, 2002b). Bu
durum, resmi programda belirtilen 6zelliklerle ¢elismektedir. Ciinkii resmi programlarda
ogrencilerden haklarimi bilmeleri ve bunlar1 kullanmay1 6grenmeleri beklenmektedir.
Oysa arastirma sonuglary, Ogrencilere Ortiilk program aracilifiyla bu haklarmi
kullanmamalar1 gerektiginin &gretildigini ortaya koymaktadir. Ornegin sinifta
demokrasiden bahseden bir O8retmen, Ogrencilerin smavlara itiraz etme haklarini
engelliyorsa, drtiik programda demokrasinin bulunmadig belirtilebilir. Ogrenciler, eger
sinav sonuclarmna itiraz ederlerse Ogretmenin tepkisiyle karsilagabileceklerini

ogrenmislerse, bu sinifin ortiik programinda bask1 ve otoritenin yer aldigi sdylenebilir.
1.7. Tlgili Arastirmalar

Yiiksel (2004, 88), ortiik program konusunda arastirma yapmanin gerek kavramin
kapsammin net olarak belirlenmis olmamasi gerekse arastrma metodolojisindeki
giicliikler nedeniyle zor ve zahmetli bir is oldugunu belirtmektedir. Bununla birlikte,
ortik programin halihazirdaki bu tartisjmali durumunun arastirmacilarda merak
uyandirdigint dolayisiyla bu yondeki arastirmalarin kademeli olarak artacagmi da

vurgulamaktadir.

Schubert (1982°den aktaran Yiiksel, 2004, 88) ve Skelton (1997°den aktaran Yiksel,
2004, 88) ortiik programla ilgili arastirmalara yonelik analizlerinde sunlar1 ifade
etmektedir: Ortiik programa iliskin olarak ilk yapilan arastirmalar daha ziyade resmi
programlardaki uygulama ve faaliyetlerin ideolojik, sosyal, politik acilardan ortiik
yonlerinin tespitine odaklanmislardir. Egitim kurumlarinda cereyan eden Ortiik
programlarinin tespiti ve bunlarin resmi programlara etkisinin incelenmesi ise daha

sonraki donemlere tekabil etmektedir.

Bu baglikta ortiik programa iliskin yapilan arastirmalardan bazi 6rnekler verilmistir.
Aragtirmalar, takip eden kisimda yurt disinda yapilan aragtirmalar ve Tiirkiye’de yapilan

arastirmalar seklinde smiflandirilmistir.
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1.7.1. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Ortiik program konusunda yapilan ilk arastirma Jackson (1968) tarafindan yapilmustir.
Arastirmanm temel amaci resmi programin haricinde sinifta Ortiik olarak isleyen
programi tespit etmektir. Bunun i¢in Amerika Chicago Laboratuvar Okulu’nda
ilkdgretimin ilk kademesinde iki y1l siireyle gdzlem yapmustir. Onceleri sadece iki ayri
dordiincii smifta gozlem yapmis sonra Orneklemini genisleterek birinci ve ikinci
siniflarda da gozlem yapmaya baslamistir. Elde ettigi nitel veriler smif igerisindeki
atmosferi betimlemektedir. Arastirma siiresince smif ogretmenleriyle stirekli iletisim
halinde olmus onlarla diizenli olarak goérlismeler yapmistir. Arastirma sonucunda
kalabalik, gii¢ ve 0vgiiniin, ortiilk programin temelini olusturan {i¢ esas unsur oldugunu
tespit etmistir. Smiflarda cereyan eden Ortiikk programin, 6grencinin kalabalik i¢inde
yasamay1 0grenme, kendini kontrol etme, 6dev ve sorumluluklarinin bilincinde olma,
arkadaslariyla birlikte ¢alisabilme gibi uyum temelli davranis ve becerilerin

degerlendirilmesine odaklandigini vurgulamistir.

Jean Anyon (1983, 19-38) yaptig1 nitel arastirmayla, ortiikk aktarmalarin farkli sosyal
smiflardan gelen Ogrencilerin deger kazamimindaki etkisini ortaya koymustur.
Arastirmada farkli sosyo-ekonomik diizeydeki Ogrencilerin cinsiyet rollerine iligkin
algilarindaki farkliligi ortaya c¢ikartmistir. Arastirma Amerika’da 6grenim goren 9-10
yaslarmdaki 100 ilkdgretim besinci smif égrencisi iizerinde yapilmustir. Isci sinifindan
25’1 kiz 25’1 erkek 50 6grenci ve iist-orta smiftan 25’1 kiz 25’1 erkek 50 6grenci ile
goriigiilmiistiir. Goriismecilere sorulan sorular sunlardir: ‘Biiyiidiigiin zaman evlenecek
misin?’, ‘Biliyiidiiglin zaman c¢alismak istiyor musun?’, ‘Eger calismak istiyorsan nasil
bir iste caligmak istersin?’, takip eden soru eger 6grenci kiz ise ‘Kocan caligmani ister
mi?’ erkek ise ‘Karmin ¢aligmasimi ister misin?’. Arastirmanin sonucunda elde edilen
bulgular kisaca sdyle dzetlenebilir; Is¢i smifinda yer alan kizlarm tamamina yakini
eslerinin ¢aligmalarina izin vermeyecegini diisiinmiis ancak biiylidiikleri zaman eslerine
ragmen calismak istediklerini de dile getirmislerdir. Erkeklerin tamamina yakini eslerini
calistirmayacaklarmi ifade etmislerdir. Ust-orta smifta yer alan kiz 6grencilerin tamami
biiyiidiiklerinde ¢alismak istediklerini ifade etmislerdir. Is¢i sinifinda yer alan kiz
ogrencilerden farkli olarak tist-orta simiftaki kiz 6grencilerin sadece yarisi eslerinin

kendilerini ¢alistirmak istemeyecegini ifade etmistir. Ust-orta smif erkek dgrencilerinin
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ise tamamina yakini eslerinin ¢alismakta 6zgiir olduklarini ifade etmistir. Sonug olarak,
arastrmada sosyal sinifla cinsiyet rolii algisinin niteligi arasinda iliski kurulmustur.
Ekonomik diizey yiikseldikge kadina verilen degerin yiikselmekte oldugu tespit
edilmistir. Ciinkii is¢i smifi kadina sadece evin i¢ginde bir hayat tanimlamis, iist-orta
smif daha modern bir ¢izgide diisiiniip kadmnin sosyal hayata katilimmi da kabul
etmistir. Arastirmanin ikinci bir bulgusu da sosyo-ekonomik diizeye gdre meslek
tercihlerinin degismesidir. Isci sinifinda yer alan 6grencilerin daha ziyade itfaiyecilik,
teknisyenlik, hemsirelik, gibi meslekleri tercih ederken {ist-orta smif Ogrencileri

doktorluk, profesorliik, avukatlik, bankacilik gibi meslekleri tercih etmiglerdir.

Sambell ve McDowell (1998, 391-402) tarafindan yapilan nitel arastirma
yiiksekdgretimde oOrtiik programi konu almaktadir. Arastirma Ingiltere’de UK
Universitesi'nde Sosyal Bilimler Boliimii'nde okuyan birinci smf ogrencileriyle
gergeklestirilmistir. Universitede uygulanan otantik degerlendirme siireciyle dgrencilere
verilen gizli mesajlarin-6rtiikk programin tespit edilmesi amaglanmistir. Veri toplamak
icin Ogrencilerle ve calisanlarla birebir goriismeler yapilmis, dokiiman incelemesi
yapilmis ayrica gozlem teknigi de kullanilmistir. Ancak agirlikli olarak Ogrenci
goriigleri iizerinde durulmustur. Vak’a calismalarinda esas alinan degerlendirme
teknikleri de bireysel projeler, sézlii sunumlar, grup ¢alismalari, agik kitap smavlari,
gorsel sunumlar, portfolyolar ve simiilasyon ¢alismalaridir. Arastirma neticesinde
otantik degerlendirme siirecinde Ogrencilerde planlanmayan davranis degisikliklerine
rastlandig1 tespit edilmistir. Ogretmen merkezli programm aksine 6grenci merkezli
program esas almip, bu silirecin otantik degerlendirme teknikleriyle
degerlendirilmesiyle, Ogrencilerin ortiik olarak sorumluluk, okulu sevme, nottan

bagimsiz olarak 6grenmeyi 6grenme gibi degerler kazandigi ortaya ¢ikarilmistir.

Ortiik programa iliskin bir diger nicel arastirma Sakari Ahola (2000, 1-16) tarafindan
Finlandiya’da Turku Universitesi’'nde yapilmistir. Arastirmanm yiiksekdgretimde drtiik
programa iligkin olarak Finlandiya’da yapilan ilk net deneysel arastirma oldugu ifade
edilmektedir. Arastirma tip, egitim bilimleri, sosyoloji olmak iizere {i¢ ayr1 bdliimden
280 oOgrenciyle yiirlitiilmiistiir. Arastirmanin veri toplama araci ankettir. Ahola Ortiik
programi agiklayamaya yonelik dort boyut belirlemistir. Bunlar, ‘Kurallar1 6grenme’,

‘Ogrenmeyi 6grenme’, ‘Uzmanlig1 6grenme’, ‘Meslegi 6grenme’dir. Uygulanan anketin
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temel sorusu da ‘Universitede ne dgrendiniz’ olmustur. Bu soruya iliskin 31 maddeye
yer verilmistir. Anketteki sorular Ogrencilerin iiniversite 6grencisi olmayi, basarili
olmayr ve Tniversite atmosferiyle basa c¢ikip varliklarin1 = siirdiirmeyi nasil
ogrenebildikleri ve iiniversitenin hangi degerlerin kazanildig: ile ilgilidir. Arastirmanin
sonucunda, resmi programin bilimsel davranma, 6gretmenin sdylediklerini dogru kabul
edip deger verme, derslere planli ve kontrollii bir sekilde hazirlanma gibi esaslarina
uyuldugu tespit edilmistir. Bunun yaninda sosyoloji bolimii 6grencileri liniversitede
erkek egemenliginin hakim oldugunu belirmis, arkadaslarla ve 6gretmenlerle iyi iletisim
kurmaya Onem vermenin tip ve egitim bilimleri 6grencilerine verilmedigi tespit
edilmistir. Yapilan aragtirma liniversitenin dualist yapisini ortaya ¢ikartmistir. Farkli bir
ifadeyle tiniversitede hem Ortiik programm hem de resmi programin birlikte ve i¢ ice
yasadig1 ikili bir sistem tespit edilmistir. Bu sistemde o6rtiik programin 6grencinin pasif
bir sekilde istendik ve istenmedik degerler kazanmasina araci oldugu sonucuna

ulagilmistir.

Carrie Yang Castello’nun (2001, 40-58) Amerika’da California Universitesi’nde yapmis
oldugu arastirma yiiksekdgretimde Ortiik programin varligi ve fonksiyonuna yoneliktir.
Aragtirmanin temel amaci California Universitesi’ne bagli iki farkli fakiilte olan Hukuk
ve Sosyal Hizmetler fakiiltelerinin 6rtiik programlar: arasindaki farki ortaya koymaktir.

Nitel bir aragtirmadir ve gozlem teknigine dayanmaktadir.

Arastirmac1 her bir fakiiltede dort yiiz saati asan gozlemler yapmis, bu siirecte
fakiiltelerdeki i¢ ve dis diizenlemeleri fotograflarla da tespit etmistir. Gozlemlerinde ii¢
temel temay1 esas almistir. Bunlar; (1) Fakiiltelerin fiziksel ¢evre ve imkanlarini
tanimlamak, (2) Fakiiltelerdeki farkli diizenlemelerin ortaya ¢ikardigi farkli sosyallesme
mesajlarin1 tanimlamak, (3) Okulun ik, sinif, cinsiyet ve diger hiyerarsileri nasil
yeniden irettigini tanimlamaktir. Arastrmanin temel bulgular1 sunlardir: Hukuk
fakiiltesi gosterigli mimarisi ve dosemesiyle dikkat ¢ekmektedir. Burada Ogrencilere
disiplin, hiyerarsi, giic ve otoriteye saygi Ogretilmektedir. Koridorlar, konferans
salonlar1 ve siniflarin diizeni de bu degerlere iliskin mesajlar1 aktarir niteliktedir. Liiks
ve ayricalikli olma, refah ve prestij empoze edilmektedir. Her tirli etkinlik ve
organizasyonda Ogretim iiyesi ve Ogrenci arasindaki mesafe korunmakta otoriteye ve

hiyerarsiye saygi duygusu pekistirilmektedir. Ogretim ortami amfi sistemiyle tartismaya
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elverisli olmayacak sekilde diizenlenmistir. Sosyal Hizmetler Fakiiltesi ise gerek
0zensiz mimari ve dosemesiyle gerekse 6gretim liyesi 6grenciler arasi sicak iliskileriyle
miitevaz1 bir atmosferi yansitmaktadir. Burada Hukuk fakiiltesinin aksine resmiyet ve
hiyerarsi yoktur. Smif ve toplant1 odalar1 tartismalara elverisli olacak sekilde
diizenlenmistir. Toplumsal sorumluluk ve tevazu baskin olarak empoze edilen
degerlerdir. Arastirmanin tartisjma kisminda ifade edilen sudur; Ortiik program
iiniversitelerin harglari, tuglalari, dosemeleri arasma sikigsarak farkli sosyal statiilerin

ortaya ¢ikmasima yol agmaktadir.
1.7.2. Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Literatiir taramasinda Tiirkiye genelinde ortiik programa iligskin olarak gerceklestirilen
arastirmalarm sayica ¢ok az oldugu tespit edilmistir. Kavramin ortaya ¢ikis tarihinin
1968 oldugu diisiiniildiigiinde bu siire zarfinda egitim sahasi i¢in bu kadar 6nemli bir
kavramin gereken ilgiyi gormemis olmasinin O6nemli bir eksiklik oldugu
diistiniilmektedir. Mevcut arastirmalar ise Yiksel’in (2004, 113) de ifade ettigi gibi
sadece kavramu tanitici nitelikteki dar kapsamli ¢alismalardir. Bunlarm birgogu da 6rtiik
programla ilgili unsurlar barindirmalarina ragmen, dogrudan ortiik programa gonderme
yapmamakta ve nadiren Ortiik program terimini kullanmaktadirlar. Takip eden kisimda

bu arastirmalardan bazilarina yer verilmistir.

Arikan (2004, 1-10), okullarda ortiik programin varligini tespit etmek iizere nitel bir
arastirma yapnustir. Arastirmada Malatya Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde
yiiksek lisans yapan iki 6grenciyle yiliz yiize ve derinlemesine goriisme yaparak veri
toplamistir. Gorlismeler sonucu elde ettigi verilerin anlamlandirilmasi i¢in nitel analiz
uygulamistir. Yiiz yilize yaptig1 goriismelerle ilk ve orta 6gretimdeki Ortiik programin
varligma iliskin yasantilar1 tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin bulgular1 kisaca
sOyle ifade edilmektedir; ortiik program katilimcilara toplumsal sinif ve cinsiyete iliskin
degerleri asilamakta ve bireyler ataerkil ve smif¢1 degerlerin dayatmasi altinda sorunlar
yasayabilmektedir. Okul yoneticilerinin dini ve ideolojik goriislerinin de katilimcilarin
yasamlarin1 etkiledikleri goriilmektedir ki bu da laik ve modern degerlerle
celismektedir. Bu isleyis egitimciler, planlayicilar ve ebeveynler tarafindan ciddiyetle

sorgulanmali ve demokratik ve uygar yasamin temel alinmasiyla arastirilmalidir.
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Temiz (2007, 1-2), 6gretim programlarmin sadece okullarda degil medyada da fark
edilebilecegini medyada var olan Ortiik programlarin ¢ocuklarin hayatlarini,
davranislarii hatta hayallerini sekillendirmede okullardaki 6gretim programlarindan
daha etkili olabilecegini ifade etmektedir. Ona gore, arastrmalar medyadaki Ortiik
programlara odaklanmalidir. Bu diislinceden hareketle yaptig1 arastwrmada, ‘Sihirli
Annem’ adli durum komedisini ihtiyag analizi, siire¢ ve sonu¢ degerlendirme olmak
iizere i temel asamada incelemeyi amaclamistir. Temiz’in arastirmasi nitel
arastirmadir. Veri toplamak i¢in agik uclu anketler, goriismeler, gézlemler ve yazih
dokiimanlar kullanmis ve elde ettigi veriler i¢cin nitel analiz yapmistir. Arastirmasinin
orneklemini 4-12 yaglar arast 38 c¢ocuk ve aileleri; anasinifi-6. smif arasi dokuz
ogretmen ve farkli alanlardan uzmanlar olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda
televizyon programinin saf olumlu ya da olumsuz olmadigi ve ‘gelistirilmesi’ geregi
ortaya c¢ikmistr. Programin  olumlu ve olumsuz boyutlarmin oldugu ve
gelistirilebilecegi ifade edilmistir. Arastirmacit sonugta medyadaki Ortilk program
iizerine arastirmalar yapilmasi gerektigini, ailelerin ve egitimcilerin medya ile medyay1
diizenli olarak takip etmeleri gerektigini. Cocuklar i¢in TV programlarinin profesyonel

bir danigman kadrosuyla hazirlanmasi gerektigini ifade etmektedir.

Ulusoy’un (2007, 7-12), aragtirmasinda ‘Lise tarih programinda yer alan geleneksel ve
demokratik degerlere yonelik 6grenci tutumlarinin ve gorislerinin ¢esitli degiskenler
acisindan degerlendirilmesi’ni konu almistir. Arastrma ortadgretim 9,10 ve 11. siif
ogrencilerinin geleneksel ve demokratik deger ile ilgili tutum ve gorislerinin
degerlendirilmesine yonelik nicel bir aragtirmadir. Ankete katilan okular ve 6grenciler
rastgele (random) yontemle belirlenmistir. Her bolgeden en az bir okul tercih edilmistir.
Arastirmanm evrenini lise 1, 2 ve 3. smif 6g8rencileri, 6rneklemini ise 2005-2006
egitim-6gretim yilinda anket ¢alismasina katilan; Ankara Mamak Anadolu imam Hatip
ve Mamak Imam Hatip Lisesi, Ankara Mamak Kutludiigiin IMKB CP Lisesi. Bingol
Anadolu Lisesi, Denizli Anadolu Lisesi, Giresun Anadolu Ogretmen Lisesi, Istanbul
Besiktas Sakip Sabanci Anadolu Lisesi Mersin Silitke Anadolu Lisesi ve Sanlurfa
Mehmet Giines Anadolu Ogretmen Liselerinin 1, 2 ve 3. smifinda bulunan 824 &grenci
olusturmaktadir. Ogrenci goriislerini almak iizere demokratik deger Olgegi

hazirlanmistir. 1, 2 ve 3. smf Ogrencilerinin lise tarth programlarinda yer alan
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geleneksel ve demokratik degerlere yonelik tutumlarinin ve goriislerinin cinsiyete, sinif
diizeylerine ve okullara gore degisip de§ismedigine bakilmistir. Gelistirilen 6lgek
yoluyla elde edilen veriler SPSS paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Ayrica
Cumbhuriyet doneminde kabul edilen Ogretim programlar1 incelenerek hangi deger
ifadelerine yer verdikleri tespit edilmistir. Degerlerin belirlenmesinde aritmetik
ortalama ve standart sapma, okullar ve simiflar1 karsilastirrken tek yonlii varyans
(Anova), cinsiyetlere gore yapilan karsilastirmada t-testi kullanilmistir. Arastirmada
elde edilen bazi sonuclar sunlardir: Okullarin demokratik degerlere, geleneksel degere
oranla daha fazla katilm gosterdikleri goriilmiistiir. Cinsiyete gore yapilan t-testi
sonucunda kiz ogrencilerin demokratik degerlere erkek Ogrencilere gore daha fazla
katilim gosterdigi, erkek 6grencilerin de geleneksel degerlere kiz 6grencilere gore daha
fazla katilim gosterdigi goriilmiistiir. Smiflara gore yapilan karsilastirmada 1. sinif
ogrencilerinin deger ifadelerine diger smiflara gére olumlu yonde daha fazla katilim
gosterdigi goriilmiistiir. Sonug olarak tarih dersinde geleneksel ve demokratik degerlerin
onemli 6l¢iide aktarilabildigi soylenebilir. Tarih programlarinin amaclar ve agiklamalar
bolimiinde geleneksel ve demokratik degerlerin kazanilmasini amacglayan hedeflerin

oldugu goriiliistiir.

Yukarida deginilen referanslar incelenecek olursa, bu konuda yapilan ¢alismalarda daha
ziyade ortlik program kavramini anlamaya ve tanimlamaya yonelik bir ¢abanin egemen
oldugu tespit edilmektedir. Ayrica, Yiiksel’in de ifade ettigi gibi (2004, 131), yabanci
literatiirde 1968’den beri yer alan bu kavram, Tirkiye’de cok az arastirmaya konu
olabilmistir. Oysa Ortiikk programin varligmmn kabul edilmesi, bu programim egitimin
hedefleri dogrultusunda planlanabilmesi gerekir. Ciinkii bu sayede egitimden en {ist
seviyede verim alinabilmesi miimkiindiir. Dolayisiyla bu alanda yapilacak arastirmalar
da, artik Ortiik programi tanimlama amacidan bir adim 6ne ¢ikip, ona miidahale etme,
degistirme, doniistirme ve ihtiyaclar dogrultusunda faydalanabilme yollarina

odaklanabilmelidir.
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BOLUM 2: YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bir arastirmanm nitel ya da nicel olup olmamasini belirleyen en Onemli etmen
arastirmanin dogasidir. Arastirmanin dogasi ise kullanilacak yontemi belirler. Ortiik
programla ilgili calismalarin dogas1 geregi biiyiik 6lglide nitel olmas1 gerekir (Yiiksel,

2004).
2.2. Cahsma Grubu

Bu calismada, arastirma sonucunda ulasilacak bilgilerin genellenebilecegi bir evren ve
bunu temsil eden bir 6rneklem bulunmamaktadir. Bu nedenle arastirma bir ¢aliyma

grubuyla yiiriitiilmiistiir.

Yapilacak calisma i¢in belirlenen okullardan izin alinmistir. Arastirmanin yapilabilmesi
icin Sosyal Bilimler Enstitiisii tarafindan MEB’e gonderilen izin dilek¢esine olumlu

yanit alinmustir.

Diizce ilinde bulunan 115 ilkogretim okulundan basar1 diizeyleri farkli ii¢ okul
secilmistir. Arastrmanin farkli basar1 diizeyindeki ilkogretim okullarmin yedinci
siniflarindan secilecek birer subeyle yapilmasi ilkogretim Matematik 7. Smif Ogretim
Programi’nin uygulanmasi1 sirasinda gozlem yapilan smiflarda ortaya c¢ikan Ortiik
programin “smif iklimi” boyutunun “iletisimin gerceklestigi atmosfer” kategorisi ile
ilgili 6gelerinin belirlenmesi ve karsilastirilmasi planlanmistir. Her okuldan 25’er kisilik

subeler secilmistir. Arastirmaya lic 6gretmen ve 75 d6grenci katilmistir.

Arastrmanim yapildig1 okullar basar1 sirasmna gore “O1”, “O2” ve “O3” seklinde
kodlanmigtir. Arastirmanin yapildigi okuldaki yedinci smif subeleri “S17, “S2” ve “S3”
seklinde kodlanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler “Ogretmen 17, “Ogretmen 27,
“Ogretmen 3”, dgrenciler srasiyla “Ogrenci 17, “Ogrenci 27, “Ogrenci 3”,... seklinde

kodlanmustir.
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Tablo 1. Arastirma Yapilan Okullarin 2008-2009 Egitim Ogretim Yili 7. Simflar

SBS Ortalamalarma Gére il Okul Basar1 Siralamasi

OKkul | il Siras1 | SBS Ortalamasi

01 8 318,113

02 74 275,873

O3 114 234,768

O1 Okulu: Okulun idarecileri ile tanmigilmis, arastirmanin kapsami ve amaci hakkinda
bilgi verilmistir. Okul idarecilerinin ortak karar1 ve destegi ile gdzlemler yiiriitiilmiistiir.
Okul idarecileri gozlemlerin gergeklesebilmesi amacgli gozlemlerin gerceklesecegi
saatlerin ve smiflarin belirlenmesinde yardimei1 olmuslardir. Okulda ikili 6gretim
verilmektedir, ikinci kademe Ogrencileri sabah¢i olarak egitim Ogretimlerini
siirdiirmektedir. Gozlem yapilan smifin mevcudu 25 kisidir. Gozlemler siiresince ayni
sinifin gozlemlenmesine dikkat edilmistir. Basar1 diizeyi en yiiksek olan okuldur.
Arastirmaya katilan 6gretmen okul idaresinin tavsiyesi ve 0gretmenin goniilliiliigii esas
almarak belirlenmistir. Gozlemler siiresince Ogretmenin konu hakkinda bilgi sahibi

oldugu ve derslerinde elinden geldigince gayret gosterdigi goriilmiistiir.

02 Okulu: Basar1 diizeyi, orta olan okuldur. Sehir merkezinde bulunmasina ragmen
bulundugu mahalle itibariyle sosyoekonomik diizeyinin yiiksek oldugu sdylenemez.
Okul idarecileri tamigilmis ve okulda bulunan iki matematik 6gretmeninden biri
idarecilerin tavsiyeleri dogrultusunda belirlenmistir. Ogretmenin segilmesinde yiiksek
lisans yapmis olmast da goz oOniinde bulundurulmustur. Gozlem yapilan Ogrenci
sayisinin diger okullarla ayni olmasina ve gozlemler siiresince ayni sinifin
gozlemlenmesine dikkat edilmistir. Gozlemler siiresince 6gretmenin konu hakkinda

bilgi sahibi oldugu ve derslerinde elinden geldigince gayret gosterdigi goriilmiistiir.

03 Okulu: Basar1 diizeyi, diisiik olan okuldur. Okul tasimali egitim vermektedir. Okul
idaresi ve gozlem yapilan Ogretmen arastirma siiresince calismaya destek vermistir.
Gozlem yapilan 6grenci sayisinin diger okullarla ayni olmasina ve gézlemler siiresince

ayn1 smifin gézlemlenmesine dikkat edilmistir.
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Tablo 2°de gozlem yapilan okullarin 6zellikleri verilmistir.

Tablo 2. Gézlem Yapilan Okullarin Ozellikleri:

Okul | Bilgisayar | Fen ve | Resim | Kiitiiphane | Cok Spor Miizik
Teknoloji Amagli | Salonu
Laboratuar1 Odasi Salon Odasi
Laboratuari
0] Var Var Var Var Var Var Yok
02 Var Var Yok Var Yok Var Yok
03 Var Var Yok Var Yok Var Yok

Tablo 3’te arastirmaya katilan 6§retmenlere iligskin bilgiler verilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlere iliskin Bilgiler:

Ogretmen Cinsiyet Gorev Siiresi Egitim Durumu
Ol K 10 Lisans
02 K 4 Yiiksek Lisans
03 E 5 Lisans

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtrmanm amaciyla ilgili veri toplamak i¢in sirasiyla gozlem, goriisme
yontemlerinden yararlanilmistir. Birden fazla yontemin kullanilmasinin nedeni, veri
cesitlemesini saglamak ve bir yontemin smirliligini diger bir yontemi kullanarak

asmaktir.

Belirlenen subelerin Matematik dersleri, dogal ortam olan sinifta 9 hafta boyunca

gozlemlenmistir.

Gozlemler yapildiktan sonra veri g¢esitlemesini saglamak amaciyla goriisme ydntemi
kullanilmistir. Gozlem teknigiyle yalnizca goriinebilen davraniglar: anlamak olanaklidir.

S6z konusu davranislarin nedenleri hakkinda bilgi saglamak giigtiir. Bu nedenle, kisinin
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davranislarinin nedenleri, herhangi bir konudaki duygu ve diisiinceleri 6grenilmek

isteniyorsa, kisiye gidilerek ondan bilgi alinmas1 gerekir (Tiirniiklii, 2000).

Goriisme siireci su sekilde gerceklestirilmistir: Ortiik programin boyutlarini belirlemeye
yonelik olarak yapilan alanyazin taramasi sonucunda elde edilen veriler kategoriler, alt
kategoriler ve kavramlar altinda toplanarak kavramsal bir cerceve olusturulmustur.
Kavramsal cerceveyle ilgili olarak tez danismaninin da goriisiine basvurulmustur.
Alinan goriisler sonucunda kavramsal g¢erceveye son sekli verilmistir. Kavramsal
cerceve gozlemle elde edilen verilerin analiz edilmesi i¢in de kullanilmistir. Kavramsal
cerceveye baglh olarak goriisme sorular1 yazilmis ve bunlar icin de uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri alindiktan ve diizeltmeler yapildiktan sonra, goriigme
formuna son sekli verilmistir. Arastirmaci, arastirma 6rneklemindeki kisilere bu formu
uygulamadan once pilot goriismeler yaparak hem formu hem de goériisme siirecini
gozden gecirmistir. Goriisme formu 6gretmenlere ve dgrencilere ayni sdzciiklerle ve

islupla samimi bir atmosfer olusturularak uygulanmaya caligilmistir.
2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Arastirmanin amaciyla ilgili verileri analiz etmek i¢in betimsel analiz ve igerik analizi
yontemleri kullanilmistir. Bu iki analiz yonteminin birlikte kullanilmasinin nedent,
ortlik programla ilgili kavramsal ¢ercevede yer alan bazi kavramlarm betimsel analizi,
bazilarinin ise igerik analizini gerektirmesidir. Betimsel analizde, elde edilen veriler
onceden belirlenen kategorilere gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu analizde amag, elde
edilen bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bigimde okuyucuya sunmaktir
(Yidirim ve Simsek, 2004). Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kategoriler ve kavramlar altinda bir araya
getirmek ve bunlar1 okuyucunun anlayacagi bir bicimde organize ederek yorumlamaktir

(Yildirim ve Simsek, 2004).

Daha oOnce de belirtildigi gibi her nitel calisma 0Ozgilin bir veri analizi plani
gerektirmektedir. Bu calismada da nitel veri analiziyle ilgili ¢esitli kaynaklar gozden
gecirilerek bir veri analizi plan1 olusturulmustur. Planin asamalar1 ve her asamada neler

yapildig1 asagida sunulmustur:
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1. Kavramsal cercevenin gelistirilmesi: Betimsel analizin kullanildig: aragtirmalarda
veri analizinin ilk asamasi, analiz i¢in bir ¢er¢evenin olusturulmasidir. Bu gergeve,
arastirma sorular1 ya da arastrmanm kavramsal ¢ercevesinden olusturulabilir. Icerik
analizi kullanilan ¢alismalarda da elde edilen veriler 6nceden gelistirilmis kategoriler ve

kavramlar altinda kodlanabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2004).

Iigili alanyazin ve arastirmalar incelenerek ortiik programun smif iklimi boyutunun
iletisimin  gerceklestigi atmosfer kategorisine yonelik bir kavramsal ¢ergeve
gelistirilmistir. Uzman goriisler1 alindiktan sonra, bu kavramsal gergceve yeniden
diizenlenmistir. Gelistirilen kavramsal cergeve gerek goriisme sorularmin gerekse
gozlem ve goriismeyle elde edilen verilerin diizenlenmesinde ve kodlanmasinda

kullanilmstir.

2. Verilerin kavramsal cerceveye kodlanmasi: Gozlem ve goriismeyle elde edilen
veriler, Ortilk programla ilgili kavramsal ¢ercevede yer alan iletisimin gerceklestigi
atmosfer kategorisi, alt kategori ve kavramlara kodlanmistir. Yidirim ve Simsek
(2004), icerik analizinin yapildigi ¢alismalarda kodlamanin ne kadar ayrintili olmasi
gerektiginin arastrmanin niteligine bagl oldugunu, kodlama yapilirken sozcik, climle
ya da paragrafin birim olarak kullanilabilecegini belirtmislerdir. Bu arastirmada da
bazen climle gibi tek diizeyde, bazen de sozciik ve climle gibi iki diizeyde kodlama
yapilmistir. Bunun nedeni, bazen sézciiklerin anlam ifade etmede yeterli olmasi, bazi

durumlarda ise bu anlamin ancak cuiimlelerle verilebilmesidir.

3. Verilerin sunulmasi: Nitel arastirmalarda verileri gorsellestirmek ve
sayisallagtirmak oOnemlidir ve bunu yapmak icin de frekans—yiizde tablolari, akis
semalar1 vb.nden yararlanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2004). Bu arastirmada da veriler

sunulurken tablolar siklikla kullanilmistir.

4. Verilerin yorumlanmasi: Ortiik programm smf iklimi boyutunun iletisimin
gerceklestigi atmosferle ilgili elde edilen bulgular gerek c¢esitli yazarlarin goriisleri
gerekse Ortlik programla ilgili yapilan diger c¢alismalarin sonuglar1 kullanilarak

yorumlanmastir.
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2.5. Verilerin ve Veri Toplama Araclarinin Gegerliligi ve Giivenilirligi

Nitel ¢galigmalarda ayn1 arastirma sorusuyla ilgili veri toplamak i¢in farkli yontemlerin
kullanilmas1 hem gecerligi hem de giivenirligi artirict bir unsurdur. Buna “veri
cesitlemesi” adi da verilmektedir. Boylece, bir teknikle elde edilen verilerin dogrulugu
bir digeri ile test edilmis olur. Ayrica, birden ¢ok yontemin kullanildigi veri toplama
stirecinde, bir teknik, digerinin eksikliklerini kapatici bir rol oynar (Yildirim ve Simsek,
2004). Arastirmada veri toplamak i¢in goézlem ve goriisme yOntemleri birlikte

kullanilarak veri ¢esitlemesi saglanmaya ¢alisilmistir.

Gorilisme siireci, gecerligi etkileyen onemli bir faktordiir. Goriigmenin kalitesi, kisinin
sunmus oldugu yanitlarin dogrulugunu ve giivenirligini etkilemektedir (Yildirim ve
Simsek, 2004). Yonetici, 0gretmen ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde resmi bir dil
kullanimindan 6zellikle kagmilmais, sorular samimi bir atmosfer olusturularak sorulmaya

calisilmastir.

Gorlisme yonteminin kullanildig1 arastirmalarda, goriismecinin soru sorus bicimi, elde
edilen verilerin igerigini ve niteligini etkiler. Goriisme yapilan her kisiye ayni sorular,
ayni1 sozciiklerle ve ayni iislupla sorulmadigi takdirde, farkli kisiler sorular1 farkli
anlaylp kendilerine 0zgii yanitlayabilirler (Kvale, 1996, akt. Tirniikli, 2000).
Arastirmada yOnetici, 6gretmen ve 6grencilerin goriismede sorulan sorular1 amacindan
farkli anlamlandirmamalar i¢in goriisme yapilan biitiin kisilere sorular ayn1 sozciiklerle

ve ayni1 Uslupla sorulmustur.

50



BOLUM 3: BULGULAR ve YORUMLAR

Calismanin amaci “Ilkdgretim 7. Smif Matematik Ogretim Programi’nin uygulanmasi
sirasinda gozlem yapilan smiflarda ortaya c¢ikan Ortiikk program ogeleri nelerdir?”
seklindedir. Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilerle goriismeler, smif ortaminda
gozlemler yapilmistir. Elde edilen bulgular, “simif iklimi” boyutu altinda yer alan

“iletisimin gerceklestigi atmosfer” kategorisi ¢cercevesinde yorumlanarak sunulmustur.
3.1. fletisimin Gergeklestigi Atmosfere iliskin G6zlem ve Goriisler

a) Ogretmenle ogrenciler arasindaki iletisim atmosferi: Ogretmenle 6grenciler
arasindaki iletisimin nasil bir atmosferde gerceklestigini, Ogrencilerin derste hangi
ogrenmelere sahip olduklarini belirleyebilmek i¢in 6gretmen ve Ogrencilerin goriisleri
alinmis, ayrica bununla ilgili gdzlemler yapilmistir. Ogretmen goriisleri alintilarla,
ogrencilerin gorisleri tabloyla sunulmus, gozlem bulgulari betimsel bir yaklasimla
aktarilmaya calisilmistir.

Ogretmen 1: Demokratik, hosgériili. Yani pek sert bir ortamimn oldugunu

sanmiyorum. Paylasiyoruz.

Ogretmen 2: Ogretmenin biraz tath sert olmas1 gerektigini diisiiniiyorum. Hem her
seyimizi paylasabilecegimiz, her konuda bize yardim eden, iyiyi kotiyl ayirt
edebilen, demokratik, haklarimiza saygili bir O6gretmenim var; ama sunu
yapmadigim zaman da dgretmenim asla taviz vermez, kirilir ve kizar denmesi ¢ok
dogru bana gore.

Ogretmen 3: Samimi ama ciddi. Ben de bunu elimden geldigi kadar yapmaya
calistyorum; ama c¢ocuklar gercekten ¢ok giizeller. Aramizda ¢ok giizel bir bag var;
ama kasimi kaldirdigimda da biitiin smifi susturabiliyorum.

Yukaridaki goriisler incelendiginde O1 okulunun O6gretmenin, 6grencilerle olan
iletisiminin sert olmayan, demokratik, hosgoriillii ve paylasimci bir atmosferde
gerceklestigini belirttigi goriilmektedir. O2 okulunun 6gretmeninin ise 6grencilere karsi
tath sert davranilmasi gerektigini diistindiigii anlasilmaktadir. O3 okulunun 6gretmenin
de O2 okulunun 6gretmenin goriisiine benzer sekilde iletisimin samimi ama ciddiyet
icerisinde olmas1 gerektigini diisiindiigii goriilmektedir. Ogretmenin, dgrencilerle olan
iletisimin paylasimci, yardimlagmaci, demokratik, haklara saygi duyulan bir atmosferde
olmas1 gerektigini; ancak kurallara uyulmadigi ya da beklentilerin karsilanmadigi
durumlarda Ogrencilerin, Ogretmenin taviz vermeyecegini ve kizabilecegini

ogrenmelerini bekledigi sdylenebilir. Ogrencilerin bu konudaki goriisleri Tablo 1°de
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sunulmustur. Ogrencilerin belirttikleri ifadeler, tabloda “olumlu ifadeler” ve “olumsuz

ifadeler” boyutlar1 altinda smiflandirilmistir.

Tablo 4. Ogretmen Davramslaniyla flgili Ogrenci Gériisleri

01 02 03

Olumlu ifadeler | f | % | f | % | f | %

Iyi davraniyor 1560218419 |76

Yumusak 1114417 |28]5 |20
Demokratik 7 12813528 |32
Dinleyen 6 (243 |12]|3 |12
Anlayish 3 11213 |12(4 |16
Bizi seviyor 3 112 5 120

Sayg1 duyuyor 2 |8

Cabaliyor 2 |8 7 128
Sabirh 6 |24 |10]40
Yardimsever 3 112

Cana yakin 2 |8

Espirili 2 |8

Iyi kalpli 2 |8 |9 |36
Olumsuz

ifadeler

Kizabiliyor 12 (48 | 14|56 | 18 | 72
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Tablo 4° iin devam

o1 02 03

Olumsuz f [ %|f |[%|f | %
ifadeler

Uyariyor 2 |8 |2 |8 |6 |24
Sert 1 |4 3 112
Sinirli 1 |4 2 |8
Bagrabiliyor I |4 |2 |8 |5 |20
Ceza verebiliyor |1 |4 3 |12

Tablo 4’te yer alan goriisler incelendiginde her ii¢ subedeki 6grencilerin, 6gretmenin
kendilerine karsi olan davranislarina yonelik olumlu ifadeleri daha fazla kullandiklar:
goriilmektedir. O1 okulunda belirtilen olumlu ifadeler dikkate alindiginda 6grencilerin,
ogretmenin kendilerine 1yi, yumusak, demokratik, anlayish davrandigini ve kendilerini
dinledigini diisiindiikleri sdylenebilir. Ogrencilerin  belirttikleri bu  goriislerin,
ogretmenin ifade ettikleriyle de tutarlilik gosterdigi de ifade edilebilir. Ciinkii 6&retmen
de Ogrencilerle olan iletisiminin demokratik ve sert olmayan bir atmosferde
gerceklestigini belirtmisti. O2 okulunda belirtilen olumlu ifadeler incelendigindeyse
ogrencilerin, 6gretmenin kendilerine 1yi, demokratik, yumusak ve sabirli davrandigmi
ve kendilerini dinledigini diisiindiikleri sOylenebilir. O3 okulunda belirtilen olumlu
ifadeler incelendiginde 6grencilerin, 6gretmenin kendilerine iyi, demokratik ve sabirl

davrandigini ve kendilerini sevdigini diistindiikleri sdylenebilir.

Tablo 4’teki olumsuz ifadeler dikkate alindiginda ise O1 okulunun 6gretmeninin zaman
zaman sert ve sinirli olabildigi, bunun sonucu olarak da ogrencileri uyarip onlara
kizabildigi, bagirabildigi ya da onlar1 cezalandirabildigi anlasilmaktadir. Benzer sekilde
02 okulundaki ogrenciler de Ogretmenin gerektiginde kendilerini uyarabildigini,
kendilerine kizabildigini ya da bagirabildigini belirtmislerdir. O3 okulundaki 6grenciler
de Ogretmenin gerektiginde sert ve sinirli olabildigi, kendilerini uyarabildigini,

kendilerine kizabildigini ya da bagrabildigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ifade
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ettikleri hem olumlu hem de olumsuz ifadeler, 6gretmenin belirttigi goriislerle tutarlilik
gostermektedir. Ogretmen, bu iletisimin tath sert bir ortamda gerceklesmesi gerektigini
belirtirken 6grenciler de 6gretmenin genelde 1yi, demokratik ve yumusak davrandigini,
ancak Ogretmeninin kendilerine kizabildigini, kendilerini uyarabildigini ya da

bagirabildigini ifade etmislerdir.

Her ii¢ subedeki 68rencilerin, 6gretmenle iletisimlerinin genelde olumlu bir atmosferde
gerceklestigini; ancak kurallara uyulmadigi durumlarda Ogretmenin uyarabilecegini,
kizabilecegini ya da bagirabilecegini Ogrendikleri sdylenebilir. Bu 6grenmeler,
ogretmen ve dgrenci arasindaki iletisim her ne kadar olumlu 6geler icerse de 6gretmenin
bu iletisim siirecinde bir otorite olarak yer aldigini ve kurallara uyulmadigi durumlarda

otoritesini kullanabilecegini gdstermektedir.

Smif yasami, 6grencilerin 6gretmenle aralarindaki giic farkini 6grenmelerine neden
olur. Ogretmenle Ogrenciler arasindaki iliski genelde otoriter bir yapiya sahiptir.
Smiftaki yasantilar araciligiyla, 6§retmenin giice sahip oldugunu 6grenen 6grenciler,
gerektiginde bu giiclin kendi {iizerlerinde kullanilabilecegini de fark ederler. (Kaya,
2007). Bu goriislerin arastirmada elde edilen bulgularla tutarli oldugu soylenebilir.
Ciinkii bu arastrmada Ogrencilerin, kurallara uymadiklar1 durumlarda 6gretmenin

otorite ve giiclinii kullanabileceklerini 6grendikleri belirtilebilir.

Burada ilgi ¢eken bir durum, 6grencilerin kurallara ya da ogretmenin beklentilerine
uyulmadigi durumlarda kendilerine kizilmasmi “normal” olarak karsiladiklarinin ve
bunun kendi iyilikleri i¢in oldugunu diisiindiiklerinin belirlenmesidir. Asagida yer
verilen goriisler, 6grencilerin, kendilerine kizilmasmin normal ve kendi iyilikleri igin
oldugu seklinde 6grenmeler edinmis olduklarini gosterebilir:
Ogrenci 5: Iyi davramyor, kizdiginda hakli oldugunu diisiiniiyorum. Demokratik
davrantyor. Hepimizi ayni seviyor.

Ogrenci 7: Bizi seviyor, bize saygi duyuyor. Diisiincelerimizi hosgoriiyle
karsiliyor. Elinden geldigi kadar ¢abaliyor. Odevlerini yapmayanlara kiziyor; ama
onlara bunun kétii bir sey oldugunu anlatmak i¢in kiziyor.

Ogrenci 27: Cok iyi davramyor. Kétii olaylarda kiziyor ki bu normal. Bizi
uyariyor. Demokratik ve esit davraniyor. Bizi dinliyor.

Ogrenci 59: Bize iyi davrandigim diisiiniiyorum. Kizdig1 zamanlar da oluyor; ama
bizim iyiligimiz i¢in kiztyor.
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Ogrenci 72: Oldukga iyi, ¢ok sabirli, bize yardim ediyor. Kizdig1 zamanlar oluyor;

ama bizim iyiligimizi diisiindiigii igin.
Yukaridaki goriisler, 6grencilerin, 6gretmene pek c¢ok olumlu 6zellik yiiklediklerini;
ancak Ogretmenin kizmasmin normal ve kendi iyilikleri i¢in oldugunu 6grendikleri
gostermektedir. Ogrencilerin edindikleri bu 6grenmelerin &rtiik program hakkinda
onemli bilgiler verdigi de belirtilebilir. Ciinkii 6gretim programlarinda 6grencilerin,
kendilerine kizilmasin1 normal olarak karsilanmalari ve bunun kendi iyilikleri i¢in

oldugunu diistinmelerini gerektiren bir ifade bulunmamaktadir.

Ogretmenin sinifta yasallastirilmis otorite ve giiciiniin disinda baska gii¢ kaynaklar1 da
bulunmaktadir ve bunlardan biri uzman giiciidiir (Johnson, 1970). Ogrencilerin bu
sekilde diisiinmelerinde Ogretmenleri, daha tecriibeli, bilgili gérmeleri ve onlarin

sOylediklerinin dogru olacagini kabul etmeleri etkili olabilir.

Gozlem yapilan derslerde 6gretmenle Ogrenciler arasindaki iletisimin gergeklestigi
atmosferle ilgili bulgular su sekildedir: Her ii¢ subede de 6gretmen sorular1 soran ve
etkinlik yonergelerini veren, 68renciler de sorular1 yanitlayan ve yonergeleri yerine
getiren rollerindedir. Neredeyse tiim sorular 6gretmen tarafindan sorulmaktadir. Ol
okulundaki oOgrenciler dogru yanit1 sdyleyerek Ogretmenin goziine girebilmek icin
birbirleriyle yarismaktadirlar. O2 okulundaki 6grenciler ise sorulari yanitlayabilmek
icin siirekli parmak kaldwrmaktadirlar. O3 okulunda Ogretmenin sorularmi
yanitlayabilmek i¢in derse katilan Ogrenci sayist diger okullardakine goére azdir.
Ogretmenler ¢ok sayida soru sorarak dersi islemektedirler. Bu, dgrencilerin islenen
konular hakkinda sorular tiretmelerini engellemektedir. Bu ise dgretim programlarinda
yer alan sorgulama ve elestirel diisiinme gibi becerilerin 6grenciler tarafindan
kazanilmasma engel oldugu sdylenebilir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak da &grencilere,
ogretmenin simifta sorular soran ve etkinlik yonergeleri veren kisi oldugu, kendilerinden
de bunlar1 cevaplamalarmin ve yonergeleri yerine getirmelerinin beklendigi

mesajlarinin iletildigi belirtilebilir.

Gozlemler siirecinde her ii¢ subede de 6grenciler bir sey sdylediklerinde ya da sorulara
cevap verdiklerinde bunlarin dogru ya da yanlis olduguna 6gretmenlerin karar verdikleri
belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin sorduklar1 siirl sayidaki soruya da 6gretmenlerin

aciklama yaparak ya da dogruyu soyleyerek karsilik verdikleri saptanmistir. Bu
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bulgular, s6ylenenlerin ya da verilen cevaplarin dogrulugu ya da yanlishigi hakkinda
ogretmenlerin karar verici kisi olarak hareket ettiklerini gdstermektedir. Ogrencilere,
sOylenen seylerin dogrulugu ya da yanlishgi konusunda karar verici kisinin 6§retmen
oldugu seklinde mesajlar iletilmektedir. Johnson’un (1970) daha 6nce yer verilen,
O0gretmenin sinifta uzman olma giicii hakkindaki goriisiiyle arastirmada elde edilen
bulgular iliskilendirilebilir. Cilinkii elde edilen bulgular, 6gretmenlerin smnifta birer bilgi
otoritesi gibi davrandiklarini gostermektedir. Ortaya konan bulgular, gerek Ogretim
programlarinin hazirlanmasinda temel aliman yapilandirmaci anlayisla gerekse bu
programlarda yer alan becerilerle tutarhilik gostermemektedir. Ciinkii yapilandirmaci
anlayisa gdre 6grenme sosyal bir siirectir, kisisel aras1 etkilesimi gerektirir. Ogrencilerin
drettikleri diisiinceleri tartigmalar1 ve bunlar1 degerlendirmeleri, uyaricilara anlam
yiiklemelerine ve kendi bilgilerini olusturmalaria yardimci olmaktadir. Soylenenlerin
ya da verilen yanitlarin dogru ya da yanlisligia sadece 6gretmenin karar vermesi,
yapilandirmact anlayis hakkinda belirtilen bu goriislerle uyusmamaktadir. Yine bu
davranis big¢iminin, Ogretim programlarinda belirtilen tartigma, elestirel diisiinme,
iletisim, empati ve karar verme gibi becerilerin 6grenciler tarafindan gosterilmesini

engelledigi de ifade edilebilir.

Ol ve O2 okulundaki o6grenciler s6z hakki verildiginde ayaga kalkmadan, O3
okulundakiler ise ayaga kalkarak konusmaktadirlar. Hatta bazi Ogrenciler okuma
yaparken bile ayaga kalkmaktadirlar. Her 6gretmenin siniftaki beklentileri ayni degildir.
Bir 6gretmenin bekledigini, ayn1 smifa giren bir diger Ogretmenin beklemeyebilir.
Onemli olan, hangi &gretmenin neyi dnemsedigini bilmektir. O1 ve O2 okullari
ogretmenlerinin, Ogrencilerden konusurken ayaga kalkma beklentisinin olmadigi
sOylenebilir. O1 ve O2 okullar1 6gretmenlerinin ayaga kalkarak konusmayi, bir saygi
davranisi olarak gérmedigi, O3 okulunun 6gretmeninin ise bunu bir saygi unsuru olarak

bekledigi sdylenebilir.

Ol okulunun 6gretmeninin sert davranmadig1 ve genelde yumusak bir tarz sergiledigi
diger bir bulgudur. Yine oOgrenciler sorular1 cevaplarken rahat davranmakta ve
ogretmenden c¢ekinmemektedirler. Ayrica bu bulgu, 6gretmenin kendilerine yumusak
davrandigini belirten dgrenci goriisleriyle de tutarlilik gdstermektedir. Ogrenciler, izin

almadan yerlerinden kalkip Ogretmenin yanma gidebilmektedirler. Yine ogrenciler,
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ogretmen konusurken parmak kaldirabilmekte ya da onun soziinii kesebilmektedirler.
Ogretmen genelde bu davramslar karsisinda olumsuz tepkiler vermemekte, hatta
sOyledigi sey dogruysa, soziinii kesen Ogrencinin konugmasina devam etmesine izin
vermektedir. Ogrencilerin, gretmenin soziinii kesebileceklerini ve eger sdyledikleri sey
dogruysa dgretmenin konusmalarina izin, hatta kendilerine sdzel ddiiller verebilecegini

ogrendikleri soylenebilir.

02 okulunun 6gretmeni, 6grencilere genelde yumusak davranmakta; ama bir 68renci
odevini yapmadiginda 68retmenin ses tonu ve yiiz ifadesi degismekte, yonergeleri biraz
sertlesmektedir. Pek ¢ok kurala uyulmamasi karsisinda genelde olumsuz tepki
vermeyen 6gretmenin, bu durum karsisinda tepki vermesi ilging bir bulgu olarak kabul
edilebilir. Bu tepkileri dikkate alindiginda 6gretmenin, 6devlerini yapmanin kendisi i¢in
onemli oldugu, yapilmadigi durumlarda da oOgrencilere karsi davranig bi¢imlerinin

degisebilecegi mesajini verdigi sdylenebilir.

03 okulunun 6gretmeni, 6grencilere yumusak davranmakta, iliman ve neseli bir ses
tonuyla konugmaktadir. Ders ortaminin neseli gegcmekte, 6gretmen ve 6grenciler espriler
yapabilmektedirler. Ayrica, 6grencilerin korkmadan ve ¢ekinmeden 6gretmenle iletisim
kurduklar1 ve diistincelerini rahatlikla soyleyebildikleri de belirlenmistir. Bu bulgularla
ogrencilerin belirttikleri goriislerin tutarhilik gdsterdigi belirtilebilir. Ciinkii 6grenciler
de dgretmenin kendilerine iyi, yumusak, esprili, cana yakin davrandigini ve kendilerini
dinledigini belirtmiglerdi. Bu bulgulardan yola ¢ikarak Ogrencilerin, 6gretmenin
kendilerine yumusak davrandigini, onunla korkmadan ya da cekinmeden iletisime
girebileceklerini, diistincelerini rahatlikla soyleyebileceklerini ve ders siirecinde
kendilerinin ya da dgretmenin espriler yapabilecegini 6grendikleri belirtilebilir. Basar
(2001), 6gretmenin neseli, mutlu, doyumlu ve kendine giivenli halinin giidii, tersinin ise
olumsuz etkiler olusturdugunu ifade etmistir. Bu goriisten ve yukarida belirtilenlerden
yola ¢ikarak, Ogretmenin bu davraniglarinin 6grenciler iizerinde olumlu bir etki

olusturdugu soylenebilir.

O3 okulundaki Ogrenciler, Ogretmeni sessizce dinlemekte, onun s6zilni
kesmemektedirler. O konusurken parmak kaldirma davranisi yok denecek kadar az
sergilenmektedir. Ogrencilerin bu davranislar1 ¢ok az gdstermelerinin nedeni, sinifta bir

otorite olarak bulunan Ogretmenin beklentilerine uygun davranmayla agiklanabilir.
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Ogretmenin iyi ve basarili dgrenci algisinda kurallara uyma davranismmn yer aldigini
fark eden Ggrenciler, o konusurken kurallara uyarak iyi ve basarili 6grenci izlenimi

olusturmaya calisiyor olabilirler.

02 okulunda 6gretmenin “izin veren kisi” konumunda oldugu iletisimin gerceklestigi
atmosferle ilgili bir baska bulgudur. Ornegin dgretmen “Daha sonra konusmaniz igin
izin verecegim.” seklinde ciimleler kullanarak kendisinin, 6grencilerin konugmalar1 ya
da bir sey yapmalari i¢in izin verecek kisi oldugunu ortaya koymaktadir. Bu bulgularin
ise smifta Ogretmenin bir otorite ve giic kaynagi olarak bulundugunu belirten
Jonhson’un (1970) goriislerini dogruladig1 sdylenebilir. Jackson (1968) ise 6grencilerin,
ortlik program kapsaminda oOgrenmeleri gereken seylerden birinin sabir oldugunu
belirtmistir. Ona gore Ogrenciler, smifta siralarim1 beklemeyi ve giicli elinde tutan
Ogretmenin neyi ne zaman yapacaklar1 hakkindaki yOnergelerine uymayi
ogrenmelidirler. Bu goriisler dikkate alindiginda, 6grencilere konusmalarinin ya da bir
sey yapmalarinm 6gretmenin iznine bagli oldugu, bunun i¢in de sabirla beklemeleri

gerektigi mesajlarinin iletildigi sdylenebilir.

02 okulunda Ogretmenin, Ogrencileri diisiinmeye tesvik ettiZi ve onlardan farkl
diistinceler tiretmelerini istedigi iletisimin gergeklestigi atmosferle ilgili elde edilen bir
diger bulgudur. Gozlem yapilan derslerde 6§retmenin, sorularin cevaplarina “Dogru.”
ya da “Yanlis.” diye yanit vermedigi, bu sayede de pek ¢ok Ogrencinin diisiincesini
sOyledigi bir ortam olusturdugu saptanmistir. Ayrica 6gretmenin, bir soru sorduktan
sonra herkesin diisiinmesi i¢in bekledigi, herkesin parmagini1 havada goérmek istedigi,
goremeyince herkesin diisiinmesi yoniinde yonergeler verdigi, bunun iizerine de kalkan
parmaklarin sayisinin arttigi belirlenmistir. Yine 6gretmenin, farkh diisiinceleri ortaya
cikarmak i¢in “Bagka, bagka...” diyerek Ogrenciler diisiinmeye yonlendirdigi, onlara
akillarmma gelen her seyi soyleyebileceklerini belirttigi, dogru ya da yanlhis kaygisi
glitmeden konusmalarmi istedigi de saptanmistir. Ayrica 6gretmenin, verilen yanitlar
elestirmedigi, bu nedenle 6grencilerin diisiincelerini ¢ok rahat bir bigimde sdyledikleri

gozlenmistir.

Elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak 6grencilere, kendilerinden diisiinmeleri ve farkli
gortsler tiretmelerinin beklendigi, sorulan sorularla ilgili olarak akillarina gelen her seyi
sOyleyebilecekleri ve sOylediklerinin elestirilmeyecegi mesajlarmmn  verildigi
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sOylenebilir. Verilen bu mesajlarin da gerek 6gretim programlarinin hazirlanmasinda
temel aliman yapilandirmaci anlayisa gerekse bu programlarda yer alan yaratici
diistinme, sozIlii ya da yazili olarak kendini ifade etme, farkli perspektiften bakma gibi

becerilerle tutarlilik gosterdigi belirtilebilir.

02 okulunda 6gretmenin 6grencilere siklikla tesekkiir ettiginin belirlenmistir. Gozlem
yapilan derslerde de 6gretmenin diisiincelerini sdyleyen ve kurallara uyan 6grencilere
tesekkiir ettigi belirlenmistir. Tesekkiir ettigi durumlar incelendiginde, bunlarin
ogretmenin beklentileriyle ve iyl 6grenci tanimlamasiyla ortlistiigii goriilmektedir. Bu
durum ise kurallara ve beklentilere uymanin sinif ortaminda yiiceltildiginin ve yeniden
iiretildiginin bir gostergesi olarak diisiiniilebilir. Cilinkii smifta bir glic unsuru olarak
bulunan 6gretmen toplumun c¢ogunlugu tarafindan kabul gérmiis deger ve normlari
sinifta overek bunlar1 6grencilere aktarmaya calisir. Bu siiregte, bu deger ve normlarin

yeniden tliretimi gergeklestirilir (Yiiksel, 2002a).

b) Ogrenciler arasindaki iletisim atmosferi: Simf ikliminin bir diger 6gesi olan
ogrenciler arasindaki iletisimin nasil bir atmosferde gerceklestigiyle ilgili 6gretmen ve
ogrencilerin goriisleri alinmugtir. Ogretmen goriisleri alintilarla, dgrenci goriisleri
tablolastirilarak sunulmus, goézlem bulgular1 betimsel bir yaklasimla aktarilmaya

calisiimastir.

Ogretmen 1: Isbirlikli bir hava var. Iyi ¢ocuklar arasinda rekabet olsa bile bunu
belli etmiyorlar, arkadaslarmi da takdir ediyorlar. Mesela ... ¢ok ¢ok iyi bir
Ogrencidir; ama “Bu sene en basarilimiz ...” dedi. Ben “Neden?” dedim. O da “Ben
bir kere soyle almistim.” dedi. Bir kereyle olmaz. Sen bir kere seksen, seksen bes
almistin; ama derslerine siirekli calisan, kurallar uyan, arastirmacisin. Isbirlikgiler.
Yanindakine yardimci, birisi bir seyi eksik yapmigsa Obiirii tamamlar. Grup
caligmalarinda zayif olanlara destek veriliyor. Yani iyi bir ortam var.

Ogretmen 2:. Rekabet ister istemez var; ama bunu saglayan aileler. Cok hirsh
aileleri olan cocuklar var. Ister istemez notlarmi karsilastiriyorlar; ama bunun tam
aksine kendiyle bile yarista olmayan, nasil olsa &greniyorum ben, nasil olsa
ogretmenimi  dinliyorum, “O kadar o&nemli degil ka¢ aldigim degil mi
Ogretmenim?” diyen ¢ocuklarim da var. Ama hep sdyledigim, “Kendinizle yarisin,
kendinizi asmaya c¢alisin. Bagkalar1 kistas olmasin sizin i¢in...” Ama bunun tam
tersini Ogiitledigim ¢ocuklar da var. Clnkii hi¢ bagarma hirs1 yok. Rekabet eden
cocuklar azmnlikta. Bunlar sinifta benim konugmalarimla normale doniip evde
ailelerinin konusmalariyla hirslanan ve bunlar1 arkadaslarina yansitan ¢ocuklar.

Ogretmen 3: Yardimseverlik had safhada. Algak goniilliik var. Isbirligi var, bir
bakima da bunu yapmak =zorundalar. Ciinkii grup ¢alismasi, yoksa iiriin
cikmayacak. Paylasima, dayanismaya alistilar
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Ol okulunun o6gretmeni, Og8renciler arasindaki iletisimin isbirligi ve yardimlasma
havasinda gerceklestigini, 1yi Ogrenciler arasinda rekabet bulundugunu; ama bu
ogrencilerin arkadaslarin1 da takdir ettiklerini belirtmektedir. Ogretmen smifta ¢ok
basarili 6grenciler bulundugunu belirtmekle beraber, bu 6grencilere ders calisma,
kurallara uyma ve arastrmaci olma o&zelliklerini yiiklemektedir. Sonu¢ olarak,
o0gretmenin gorisiinden sinifta igbirligi ve yardimlagma havasiyla birlikte, 6zellikle iyi

ogrenciler arasinda rekabet oldugu sonucuna varilabilir.

O3 okulunun 6gretmeni ise Ogrenciler arasindaki iletisimin genelde yardimlagmaya,
isbirligine ve paylasima dayanan bir atmosferde gergeklestigini, grup ¢alismalariin da
bunu biraz zorunlu hale getirdigini diisiinmektedir. O2 okulunun &gretmenin, sinifta
rekabet igerisinde olan birka¢ ¢ocuk oldugunu ve bunun ailelerden kaynaklandigini
diisiindiigii anlasilmaktadir. Ogretmen, ogrencilere birbirleriyle degil, kendileriyle
yarigmalarmi 6giitledigini belirtmekte, bunun sonucu olarak da bazi1 6grencilerde “Nasil
olsa Ogreniyorum, ka¢ aldigim Onemli degil.” gorilislinlin olustugunu da ifade
etmektedir. Bu durumla ilgili 6grenci goriisleri asagidaki Tablo 5’te sunulmustur.
Ogrencilerin belirttikleri goriisler tablo olusturulurken “olumlu ifadeler” ve “olumsuz

ifadeler” boyutlar1 altinda siniflandirilmistir.

Tablo 5. Aralarindaki Iletisimin Gerceklestigi Atmosferle ilgili Ogrenci Goriisleri

01 02 03
Olumlu ifadeler f| % | f|%| f | %
Dayanigsma 8 |32 (11 4413 |52
Isbirligi 1 |4 |8 [32]10]40
Yardimlagma I |4 [ 13|52 |15]|60
Rekabet yok 4 |16 |5 |20
Olumsuz ifadeler
Ogrenciler arasi rekabet 1817218 [32(3 |12
Yarigma havasi 6 |24
Gruplar arasi rekabet 4 |16
Bildigini gostermek i¢in parmak |2 | 8 2 |8
kaldirmadan séyleme
Birkag kisi rekabet yapiyor 7 12812 |8
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Tablo 5 incelendiginde, O1 okulunda Ogrenciler arasindaki iletisimin gerceklestigi
atmosfer hakkinda olumsuz ifadelerin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Tablo 5°te
belirtilen bulgulara dayanarak, bu subedeki 6grenciler ve gruplar arasinda rekabet ve
yarisma havasinin, dayanigsma, isbirligi ve yardimlasmaya gore daha fazla oldugu
sOylenebilir. Hatta bu rekabet ve yarisma havasmin, 6grencileri bildiklerini gostermek

icin s6z almadan konusma gibi davranislar sergilemeye ittigi de belirtilebilir.

Ogrenciler arasinda olusan atmosferle ilgili olarak Ogretmenin belirttigi goriislerle,
ogrencilerin ifade ettikleri arasinda ¢eliski bulunmaktadir. Ogretmen genelde isbirligi ve
yardimlasmanmn oldugunu, iyi 6grenciler arasinda rekabet yasandigmi belirtmesine
ragmen, Ogrenciler sinifta hem bireysel hem de gruplar arasinda rekabet ve yarigma
havasi yasandigini belirtmisler, dayanisma, yardimlasma ve isbirliginden daha az soz
etmiglerdir. Asagida yer verilen goriisler, 6grenciler arasinda olusan atmosfer hakkinda
onemli bulgular ortaya koymaktadir.
Ogrenci 2: Zaman zaman yarisma oluyor. Ogretmen en ¢ok soruyu kim bilirse

odiil veriyor. Once ben bitireyim, énce ben sdyleyeyim gibi rekabet ortami var.
Ogrenciler arasinda yaris oluyor.

Ogrenci 4: Bazen rekabet oluyor. Ogrenciler 6nce ben bitireyim, 6nce ben
sOyleyeyim seklinde davraniyorlar. Grup ¢alismalarinda, grubun yaptig1 isi once
tamamlamasi i¢in liyeler birbirlerine yardim ediyorlar

Ogrenci 9: Gruplar arasi rekabet oluyor. Gruplar biz kazanacagiz diye yarisiyorlar.
Bireysel ¢alismalarda “Ben bitirdim, sen bitiremedin.” gibi sézler oluyor.

Ogrenci 12: Grup calismalarinda birlikte calisiliyor. Bireysel ¢alismalarda once
ben sOyleyeyim gibi seyler oluyor. Ogretmen birine s6z verdigi halde digeri
agzindan kacirabiliyor.

Ogrenci 15: Sinifta once ben bitirdim gibi hava var. Smavlarda yarismiyorlar.
Kiciik seylerde yarisiyorlar. Ortak sinavlarda c¢aligmayanlara kiziyorlar.
Smifimizin ortalamasini diisiireceksin diye.

Ogrenci 20: Gruplar arasinda rekabet oluyor. Bazi kisiler arasinda 6nce ben
bitireyim, 6nce ben sdyleyeyim oluyor. Bunlar ¢cogunlukta.

Yukaridaki goriisler incelendiginde, gerek ogrenciler gerekse gruplar arasinda rekabet
ve yarigma havast oldugu, bu atmosferin olusmasinin bir nedeninin de 6gretmenin
uygulamalar1 oldugu sdylenebilir. Ornegin dgretmenin en ¢ok soruyu bilen dgrencilere
odiiller vermesi, Ogrenciler arasinda rekabet ve yarigsma havasmin olugmasima etki
ediyor olabilir. Yine yukaridaki goriislere dayanarak bu rekabetin sadece dgrenciler ya

da gruplar arasinda degil, baska siniflarla da yasandigi belirtilebilir. Ciinkii 6grenciler
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okul genelinde yapilan ortak smavlara calismayan o6grencilere smif ortalamasini
diisiirecegi nedeniyle kizildigini belirtmiglerdir. Bu durum, rekabetin sinirlarinm sinifi
astigin1 gosterebilir. Yukaridaki goriislerden elde edilen ¢ok onemli bir diger bulgu da
grup i¢cinde gerceklesen dayanigma ve yardimlasmanin aslinda grubun basarili olmasi,
bir diger deyisle gruplar arasi rekabetten kaynaklandiginin belirtilmesidir. Bu durum,

grup i¢i dayanismanin da aslinda rekabet amagli oldugunu ortaya koyabilir.

Elde edilen bulgular, sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin olusturdugu smiflarda
ogrencilerin birbirlerine anlayisli davrandiklar1 ve igbirligi yaptiklarmi belirleyen
arastirmadan (Oaskes, 1982, akt. Yiiksel, 2004) farklilik gostermektedir. Ciinkii
arastirmada {ist sosyoekonomik diizeyden gelen Ogrencilerin olusturdugu O1

okulundaki 6grenciler arasinda bir rekabetin yasandig1 belirlenmistir.

Ogretmenin, iyi dgrenci tanimlamasidaki “caliskan”, basarili grenci tanimlamasindaki
“konuyu hemen anlayan” ve “yeni Orneklerle konuyu gelistiren” 6zellikleri ve yazili
olmayan “dogru cevabin sdylenmesi” beklentisi dikkate alindiginda, 6grencilerin onun
goziinde 1yi ve basarili 6grenci izlenimi olusturabilmek i¢in birbirleriyle rekabet etmeyi
ogrendikleri soylenebilir. Asagida belirtilen 6grenci goriisleri de bu yorumu destekler
niteliktedir.

Ogrenci 14: Ogretmenin bir konuyu anladigimizi gérmesini istiyoruz. Ben de

istiyorum. Bu nedenle ben sdyleyeyim, ben yapayim gibi seyler oluyor.

Ogrenci 3: Bazen dgrenciler parmak kaldirmadan, bildigini gostermek icin dogru
cevabi soyliiyorlar.

Gozlem bulgular1 da 6grencilerin belirttikleri goriisleri ve yukarida yapilan yorumlari
destekler niteliktedir. Yapilan gozlemler sonucunda bu Ol okulunun 6grencileri
arasinda ¢ok yogun bir rekabetin yasandigi, daha ¢ok konusabilmek ve dogru cevabi
once soOyleyebilmek i¢in Ogrencilerin  birbirleriyle yaristiklar1  belirlenmistir.
Ogrencilerin yaristiklar1 ortam, bir &grencinin basarismi digerinin basarisizligini
gerektirir (Kaya, 2007). Ogrencilerin yarisma havasi igerisinde 6grenmeleri ise onlari

bazi istenmeyen davraniglar sergilemeye itebilir.

Olusan rekabet ve yarigma ortaminda 6grencilerin 6gretim programlarinda belirtilmeyen
pek cok davranis1 sergiledikleri saptanmustir. Ornegin; dgrenciler birine séz hakki

verilse bile cevabr sOyleme ya da s6z hakki verilen kisi konusurken sabredemeyip
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soziinli kesme davramigini siklikla sergilemektedirler. Bu davranislar karsisinda
ogretmen genelde olumsuz tepkiler vermemekte, hatta sGylenen seyler dogruysa sozel
odiiller kullanmaktadir. Bu davranislar1 karsisinda genelde olumsuz tepki verilmedigini
ya da sozel ddiiller kazandiklarin1 goren 6grencilerin, baskasmin haklarini ¢igneyerek

ya da onlara saygisizlik yaparak 6n plana ¢ikmay1 6grendikleri sdylenebilir.

Belirtilen rekabet ortaminda ogrencilerin sergiledikleri bir diger davranmig, soruya
topluca yanit vermektir. Gozlem yapilan derslerde Ogrencilerin, Ogretmenin soru
sorduktan sonra herhangi birine s6z hakki vermesini beklemeden cevabini topluca
sOyleme davranigini ¢ok fazla sergiledikleri belirlenmistir. Bu davranis1 sergileyen
ogrencilerin, hem birine s6z hakki verilmesini, bir baska deyisle baskasmin dogru
cevab1 sOyleyerek 6n plana ¢ikmasini engellemeyi hem de kendilerinin de sorunun
cevabmi bildiklerini gdstermeyi dgrendikleri sdylenebilir. Ogretmenin ise bu duruma
neredeyse hi¢ tepki gostermedigi, dogru cevap verildigi anda baska sorulara gegtigi
saptanmistir. Buradan yola ¢ikarak, 6gretmen i¢in dogru cevabin sdylenmesinin 6nemli
oldugu, bunun nasil sdylendiginin ¢ok da 6nemli olmadig1 belirtilebilir. Ogretmen
davranisinin ise Ogrencilerin programlarda belirtilen iletisim ve saygiyla 1lgili

ozelliklerden farkli 6grenmeler edinmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin rekabet ortammdan kaynaklanan bir diger davranisi, cevabi bildiklerini
gosterebilmek i¢in biri konusurken parmak kaldirmak ve “hocam, hocam” diyerek sz
istemeye devam etmektir. Pek ¢ok durumda, bir 6grenci soruyla ilgili goriislerini
aciklamaya c¢alisirken diger 6grencilerin soz istemeye devam ettigi gozlenmistir. Bir
baska deyisle Ogrenciler, s6z hakki verilen arkadaslarinin soylediklerinden c¢ok
ogretmenin kendilerine s6z hakki vermesiyle ilgilenmektedirler. Pek cok durumda
ogrencilerin, konusan arkadaslarina degil, 6gretmene bakmaya ve s6z istemeye devam
ettikleri belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin konusan arkadaslarinin sdyledikleriyle
degil, Ogretmenin kendilerine s6z vermesiyle ilgilendiklerini gostermektedir.
Ogretmenin ise konusan kisi bekledigi cevabi vermezse, sdzii bu davranislar1 sergileyen
ogrencilerden birine verdigi siklikla belirlenmistir. Ogretmenin bdyle davranmasinin,
ogrencilerin, arkadaglarini dinlememe, s6z hakki alabilmek i¢in baskalarma saygisizlik

yapma gibi 6grenmeler edinmelerinde etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica 6grencilerin,
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birisi konusurken parmak kaldirarak ya da “hocam, hocam” diyerek konusan kisi ve

Ogretmen iizerinde bask1 yapmay1 6grendikleri de belirtilebilir.

Yine gozlemler sonucunda Ogrencilerin, birbirlerinin yanlislarini kolladiklari, biri
duraksadig1 ya da yanlis bir sey sdylemeye basladigi zaman hemen séze atlama ya da
parmak kaldirip “hocam, hocam” deme davraniglarimi siklikla gosterdikleri
belirlenmistir. Boyle davranarak oOgrenciler, cevap veren kisiye psikolojik baski
yapmakta, onun diisiinmesi i¢in bir sans daha verilmesini engellemekte ve dogru cevabi
kendileri sdyleyerek 6gretmenin gdziine girmeye calismaktadirlar. Elde edilen bulgulara
dayanarak Ogrencilerin, soruya yanlis cevap veren ya da cevap vermede duraksayan
ogrencilere psikolojik baski yapmayi, onlara bir sans daha verilmesini engellemeyi ve
dogru cevabr kendileri soyleyerek Ogretmenin goziine girebilmek icin baskalarinin
haklarina saygisizlik yapmay1 dgrendikleri belirtilebilir. Ogretmen de soruya yanlis
cevap veren ya da cevap vermekte duraksayan 6grenciye bir sans daha vermemekte,
sOzili, yukarida belirtilen davraniglar1 sergileyen ogrencilerden birine vermektedir.
Ogrencilerin bu dgrenmeleri edinmelerinde dgretmenin davraniglarmin da etkisi oldugu

sOylenebilir.

Basar (2001), smifin iligki diizeninin yarigsmaci degil, isbirlik¢i olmasi ve 6grencilerin
birbirleriyle degil, egitsel engellerle yarismalar1 gerektigini belirtmistir. Oysa gézlemler
siirecinde elde edilen onemli bulgulardan biri de rekabet halindeki 6grencilerin “hizlhi
olanin kazanacagin1” 6grenmis olmalaridir. Pek ¢ok durumda 6grencilerin, 6gretmen bir
soru sorar sormaz ya da heniiz sorusunu tamamlamadan, kendilerine séz hakki
verilmesini beklemeyip dogru cevabi soyledikleri belirlenmistir. Ogretmenin ise bu
davranis karsisinda, cevap dogruysa sdyleneni kabul ettigi, hatta sozel odiil verdigi,
yanlissa baska dgrencilere soz verdigi saptanmistir. Ogrencilerin 6gretmene bildigini
gosterebilmek, bunun icin de sorulara ilk cevap veren olabilmek i¢in hizli olanin
kazanacag1 yoniinde 6grenmeler edinmis olmalarinda 6gretmenin uygulamalarmimn etkili

oldugu soylenebilir.

Tablo 5 incelendiginde, O2 okulunda 6grenciler arasindaki iletisimin gerceklestigi
atmosfer hakkinda olumlu ifadelerin 6n plana ¢iktig1 ve dayanisma, yardimlagsma ve
isbirliginin bu olumlu ifadeler icerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 5’te yer alan

olumsuz ifadeler dikkate alindigindaysa, 6grenciler arasinda rekabet oldugunun; ancak
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bunun bazi 6grenciler arasinda yasandigmin belirtildigi sdylenebilir. Ogrencilerin
belirttikleri gerek olumlu gerekse olumsuz ifadeler, 6gretmen goriisleriyle tutarlilik
gostermektedir. Hem oOgretmenin hem de oOgrencilerin gorislerinden elde edilen
bulgulardan yola ¢ikarak, bu subedeki Ogrenciler arasindaki iletisimin daha cok
dayanigmaci, yardimlasmaci ve isbirligine dayali bir atmosferde gerceklestigi, bazi
ogrenciler arasinda rekabet yasandigi; ancak bunun smifin geneline yansimadigi
belirtilebilir. Asagida yer verilen 6grenci goriisleri bu durumla ilgili baz1 bilgiler ortaya
koymaktadir:

Ogrenci 27: Dayanismaci, isbirlikli bir havada gergeklesiyor. Ogretmen hep

kendinizle yarisin, bagkalariyla yarigmayimn diyor.

Ogrenci 37: Daha ¢ok yardimlasma ve isbirligine dayal bir atmosfer var. Ben ¢ok
yardimsever bir smf oldugumuzu diisiiniyorum. Tartistigimizda hemen
baristyoruz. Bir ise hepimiz birlikte koyuluyoruz.

Ogrenci 38: Bazi1 arkadaslarimiz “Ben senden daha iyiyim, ben senden daha iyi
okuyorum.” gibi rekabete giriyorlar ama bazilar1 da siirekli yardimlasiyor.

Ogrenci 48: Bazen rekabet oluyor, mesela bireysel ¢alistigimizda. Gruplarla
calistigimizda Oyle bir sey olmuyor. Ogretmen kendinizle yarigin diyor.

Ogrenci 32: Rekabet de var, dayanisma da var. Yanimda oturan arkadasim ¢ok
yardimsever, herkese esyalarini veriyor.

Yukarida belirtilen Ogrenci 48 ve Ogrenci 32’nin goriisleri, 6grenciler arasinda rekabet
olusmasmin bir nedeninin 6gretmen uygulamalarindan kaynaklandigini gosterebilir.
Clinkii 6grenciler, 6gretmenin goziine girmeyi saglayici odiiller kazanmak amaciyla
rekabet i¢cine giriyor olabilirler. Bu durumun bir sonucu olarak 6grenciler, her ne kadar
ogretmen “Birbirinizle degil, kendinizle yarism.” mesaj1 verse de ddiillere ulagip onun

goziine girebilmek icin rekabet etmek gerektigini 6grenmis olabilirler.

Ogrencilerin birbirlerini dinlemelerinde 6gretmenin de etkili oldugu sdylenebilir. Ciinkii
ogretmenin, soz verdigi d6grencileri sonuna kadar dinledigi, konusan kisi duraksasa da
s0z hakkmni bagkasina vermedigi belirlenmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak
ogrencilerin s6z hakki verilen kisinin haklarma saygisizlik yapmamayi, onlar lizerinde
psikolojik bir bask1 kurmamay1 dgrendikleri sdylenebilir. Ogrencilerin bu dgrenmeleri

edinmelerinde de 6gretmenin davraniglarmin etkili oldugu belirtilebilir.

Tablo 5 incelendiginde, O3 okulunda 6grenciler arasindaki iletisimin gerceklestigi

atmosfer hakkinda olumlu ifadelerin 6n plana ¢iktig1 6grenciler arasinda cok fazla
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rekabet yasanmadig1 belirlenmistir. Ogrencilerin hepsi sorulara cevap vermek icin
genelde sessizce parmak kaldirmaktadirlar. Sorulara cevap verme istegi, onlar1 bir
yarisma havast igine sokmamakta ya da bagkalarmin haklarmi c¢ignemeye
gotlirmemektedir. Bu ortamin olugsmasinda 6gretmenin uygulamalarinin da etkisi oldugu
sOylenebilir. Cilinkii 6gretmen parmak kaldiran ya da kaldirmayan pek ¢ok 6grenciye
s6z hakki vermeye c¢alismaktadir. Ogrenciler birbirlerini dinlemekte ve birisine soz
hakki verildiginde digerleri onun sdziinii kesmemektedir. Ogretmen “Bu son kisi.”
dediginde ve kendilerine s6z verilmediginde 6grenciler “ya”, “of” diyebilmekte; ama
konusan kisiye saygisizlik yapmamakta, onu sessizce dinlemektedirler. Bu durum ise
konusan kiginin, diisiincelerini rahatlikla soyleyebilmesini saglamaktadir. En c¢ok
uyulmayan kurallar béliimiinde bu subedeki 6grencilerin birine s6z hakki verildigi halde
cevabr sOyleme davranisini hi¢ sergilemediklerinin ortaya konmasi da gozlem
bulgularini destekler niteliktedir.

Ogrenci 57: Bizim gruplarimiz var. Bu calismalar dayamsma ve isbirligi ile

yapilir. Grupta hi¢ rekabet yasamiyoruz. Bazen gruplar arasi yarismalar yapiyoruz.

Ogrenci 64: Cok isbirligi oluyor. Hepimiz yardim ederiz. Bazi arkadaslarmizda
once ben bitireyim, dnce ben yapayim oluyor; ama ¢ogunlukta yok.

Ogrenci 53: Smifta birkag kisi ¢ok rekabet i¢inde, hirsli. Digerleri yardim ediyor,
sevecen davraniyor. Ama smif genelinde yardimlagma ve isbirligi daha fazla.

Lemlech (1988, akt. Basar, 2001), isbirligi yoluyla birbirlerini benimseyen 6grencilerin
kendilerine verdikleri degerin artacagimi ve bu durumun Ogrencilerin davranislarma
yanstyacagini belirtmistir. Yukaridaki goriisler incelendiginde de 6grencilerin igbirligi
icinde caligmalarinin yardimlasma ve dayanigma gibi davraniglar gostermelerini

sagladig1 soylenebilir.

Iletisimin gerceklestigi atmosferle ilgili bir diger bulgu, dgrencilerin sorulara topluca
cevap vermediklerinin belirlenmesidir. Gézlem yapilan derslerde 6grencilerin sadece iki

2

kere ve Ogretmen “Topluca yanit verebilirsiniz.” dediginde topluca yanit verme
davranisin1 sergiledikleri belirlenmistir. Bu davranisi sergilememeleri 6grencilerin
rekabet icinde olmadiklarint gdsterebilir. Ciinkii bu davranis1 sergilemeyen 6grenciler,
baskalarina s6z hakki verilmesini engellememekte, kendilerinin de cevabi bildigini
gostererek On plana ¢ikmaya calismamaktadirlar. Bu davranisin sergilenmemesinde

ogretmenin de etkisi oldugu soylenebilir. Cilinkii 6gretmen soruya topluca cevap
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verilmesini istememekte, ancak kendisinin izin verdigi durumlarda 6grenciler bu

davranisi sergileyebilmektedirler.

Ogrenciler arasindaki iletisimin gergeklestigi atmosferle ilgili bir diger bulgu,
ogrencilerin birbirleriyle dayanigsma iginde olduklaridir. Kaya (2007), isbirligi havasinin
oldugu smniflarda dayanismanm da olacagini belirtmistir. Gézlem yapilan derslerde
karsilasilan bir olay, bu ydnde bir ¢ikarima gidilmesine neden olmustur. Ogretmen,
ogrencilerden grupga yapmalar1 gereken bir aragtirmay1 sunmalarini istemistir. Gruplar,
sunumlarmi yaparken hazirlik yapmayan arkadaslarina da bir gorev vererek onlarin
hazirlik yapmadiklarini 6gretmene belli etmemeye calismislardir. Ancak, 6gretmen bu
durumu fark etmis ve gruplar sunumlarin1 tamamladiktan sonra, “Aranizda cok iyi
hazirlananlar da hi¢bir sey yapmayanlar da olmus. Bunlar1 fark ettim ve tespit ettim.”
demistir. Bu olayda 6grencilerin, hazirlik yapmayan arkadaslarimi sikayet etmek yerine,
sunum esnasinda onlara da bir gorev vererek durumu fark ettirmemeye c¢alismalari
ogrenciler arasinda bir dayanisma oldugunu gdsterebilir. Ayrica bu durum, 6grenciler
arasinda rekabetin ¢ok fazla yasanmadigi seklindeki goriisii de destekleyebilir. Ciinkii
gruplardaki hazirlik yapan o6grenciler, kendilerinin hazirlik yaptiklarini belirterek 6n
plana ¢ikip 6gretmenin goziine girmeye c¢alismamislardir. Bu bulguyla, 6grencilerin
belirttikleri goriisler arasinda tutarlilik oldugu sdylenebilir. Ciinkii 6grenciler de

iletisimlerinin genelde dayanigmaci bir atmosferde gerceklestigini belirtmislerdir.

Ogrenciler arasindaki iletisimin gerceklestigi atmosferle ilgili daha fazla veri
toplayabilmek icin 6grencilere simnifta soru ya da anlamadigi bir seyi sorarken
kendilerini rahat hissedip hissetmedikleri ve eger hissetmiyorlarsa bu durumun

nedenleri sorulmustur. Ayrica 6gretmenlerin de bu konudaki goriisleri alinmastir.

Ogretmen 1: Hayir. Baz1 gocuklar var ki ... gibi, ... gibi, anlamasa da sormaz.
Bazi ¢ocuklarm anlamadigi géziinden, oturusundan ya da kaldirdiginda belli olur.
“Bunu anlamayan var m1?” diye bir sorarim, anlamis gibi durur o. Ama tekrar
sorarim “Sen anladin mi1?” diye. “Hadi gel bakalim, buna benzer sunu da sen yap.”
derim. Yani hepsi anlamadiklarmi sdylemezler. Bunun nedeni c¢ocuktan
kaynaklantyor. ... cok kapanik bir cocuk, agzindan cimbizla zor laf alinir. Iki sene
once bunun bazi dediklerine de giilerlermis. Ben her zaman derim, sakin giilmeyin,
cesaretini kirmayin diye.

Ogretmen 2: Istisnalar var; ama genelde rahatlar. Boyle cekinen, o giivensizligi
yarattigim birka¢ ¢ocuk var. Onu da bireysel konusarak halletmeye ¢alisiyorum;
ama giivensizlik yasayan c¢ocuklarda bunu kirmak zor oluyor. Belki ben, belki
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ailesi bunu yaratti. Ama genelde rahat davraniyorlar. Soru sormaya tesvik etmeye
calistyorum ama ulasamadigim birka¢ 6grenci var.

Ogretmen 3: Baz1 cocuklar arkadaslarinda ¢ekindikleri i¢in teneffiiste ya da 6gle
tatilinde gelip sorarlar.. Simfta biri soru sorarken digerleri dalga gecemezler.
Cinkii benim en kizdigim bir fiziksel ozellikleriyle dalga gegilmesi, bir de
anlamayan bir ¢cocuk soru sordugunda dalga gegilmesi. O soru sordugunda ya da
anlatirken sabirla dinlemelerini isterim.

Yukaridaki goriisler incelendiginde Ol okulunun 6gretmenin, sinifta biri anlamadigi
yeri sordugunda dalga gecilmesine c¢ok kizdigini ve Ogrencilerin de bunu
yapamayacagini belirttigi anlagilmaktadir. Yine 6gretmenin, “Bunu anlamayan var mi?”
diye sordugunda ogrencilerin anlamig gibi durduklarini; ama kendisinin hangi
ogrencinin anlamadigini goziinden, durusundan ya da tahtaya kaldirdiginda anladigini
belirttigi de goriilmektedir. Bu goriislere dayanarak, sinifta anlamadigi yerleri sormaya
cekinen cocuklar bulundugu, bu durumun nedeninin digerlerinden degil, ¢ocuklarin
kisisel 6zelliklerinden kaynaklandigi ve bir 6grenci bir sey sorarken digerlerinin dalga

gecmedigi ya da gecemeyeceginin belirtildigi sdylenebilir.

02 okulunun Ogretmenin ise bazi istisnalar disinda smifin genelinin soru ya da
anlamadig1 bir yeri sorarken kendini rahat hissettigini, bazi Ogrencilerin rahat
hissetmemelerinin nedenin kendisinden ya da ailelerden kaynaklanabilecegini belirttigi
anlagilmaktadir. Ayrica Ogretmenin, gerek c¢esitli Oykiiler anlatarak gerekse soru
soranlara tesekkiir ederek Ogrencileri soru sormaya tesvik ettigi; ancak yine de

ulagamadig1 bazi 6grenciler oldugu yukarida belirtilen goriiste yer almaktadir.

O3 okulunun o6gretmeninin siniftaki bazi c¢ocuklarin anlamadigi yerleri sorarken
kendilerini rahat hissetmedigini; ancak bu durumun 6grencilerin ige kapanikligindan
kaynaklandigini1 diisiindiigii goriilmektedir. Ayrica, Ogretmenin Bu konuyla ilgili
ogrenci goriislerine asagidaki Tablo 6’da yer verilmistir. Tablo olusturulurken 6nce
ogrencilerin soru ya da anlamadiklar1 yerleri sorarken kendilerini rahat hissedip
hissetmedikleriyle ilgili goriislerine yer verilmis, daha sonra bu durumun nedenleri

“olumlu ifadeler” ve “olumsuz ifadeler” boyutlar1 altinda gruplandirilmistir.
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Tablo 6. Soru Sorarken Kendilerini Rahat Hissedip Hissetmedikleri ve Bu
Durumun Nedenleriyle Ilgili Ogrenci Goriisleri

Soru sorarken kendini rahat 01 02 03

hissedip hissetmeme flo% ! fl%!| f|%
Rahat hissediyor 151601248 |11 |44
Rahat hissetmiyor 10140 |13 |52]| 14|56

Olumlu ifadeler

Ogretmen “Anlamadigmizi  sorun.” |3 |12 |3 |12 |4 |16
diyor

Ogretmen kizmiyor/tepki gostermiyor |2 [8 |1 |4 [2 |8

Soru sorunca dgretmen mutlu oluyor 1 |4

Olumsuz ifadeler

Smiftaki  O6grenciler  giiliiyor/tepki | 10 | 40 | 14 | 56 | 15| 60
veriyor

Ogretmen kiziyor 3 |12 4 |16
Ogretmen kizar diye korkuyor 2 |8 |1 |4 |2 |8
Utantyor 2 |8 |1 |4 |3 |12

Tablo 6 incelendiginde O1 okulundaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin soru sorarken
kendisini rahat hissettigi, yarisina yakininsa hissetmedigi anlasilmaktadir. Tablo 6’daki
olumlu ifadeler boyutu altinda yer alanlar incelendiginde Ogrencilerin, Ogretmenin
anlasilmayan yerleri sormalar1 yoniinde yoOnergeler verdigi ve soru soruldugunda
kizmadigi ya da tepki gostermedigini belirttikleri goriilmektedir. O2 okulundaki
ogrencilerin yarisindan fazlasmin soru sorarken kendisini rahat hissetmedigi, yarisina
yakinimninsa rahat hissettigi goriilmektedir. Tablo 6’daki “olumlu ifadeler” boyutunda
yer alan goriisler incelendiginde 6gretmenin soru sormaya tesvik ettigi, soru sorulunca
tepki vermedigi hatta mutlu oldugu anlagilmaktadir. Bu bulgu, 6gretmenin, 6grencileri

soru sormalart i¢in tesvik etmeye calistigi seklindeki goriisiiyle tutarlilik
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gostermektedir. O3 okulundaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin soru sorarken
kendisini rahat hissetmedigi, yarisina yakimininsa rahat hissettigi anlasilmaktadir. Tablo
6’daki olumlu ifadeler boyutu altinda yer alanlar incelendiginde Ogrencilerin,

O0gretmenin anlasilmayan yerleri sormalar1 yoniinde yonergeler verdigi ve soru

soruldugunda kizmadig1 ya da tepki gostermedigini anlasilmaktadir..

Her ti¢ okulda da soru sorarken kendini rahat hissetmeyenlerin azimsanmayacak bir

sayida oldugu soylenebilir. Ol okulundaki 6grencilerin belirttikleri goriisler dikkate

almdigiysa bunun nedeninin biiyiik oranda, soru soran kisiye siniftaki diger 6grencilerin

giilmeleri ya da tepki vermeleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenin kizmasi ya da kizar

diye diisiiniilmesi ve soru sorarken utanma diger nedenler olarak siralanmaktadir.
Ogrenci 4: Siniftaki bazi dgrenciler biri bir sey sordugunda giildiikleri igin
kendimi tedirgin hissediyorum; ama yine de soruyorum.

Ogrenci 6: Tam hissetmiyorum. Kolay bir seyse ve arkadaslarim simdi giilerse
diye biraz ¢ekiniyorum.

Ogrenci 8: Ogretmen kizar diye rahat hissetmiyorum; ama dgretmen kizmiyor.
Arkadaglarim agir1 tepkiler veriyor. “Oha! Nasil anlamadin?” gibi.

Ogrenci 14: Rahat hissediyorum. Bazi arkadaslarim hissetmiyor. Ogretmenin
kizacagini diisiinebilirler ama 6gretmen hi¢ kizmiyor, anlatiyor. Bir sey sorarsam
dediklerim arkadaslarima komik gelebilir ve giilebilirler diye diisiiniiyor olabilirler.

Ogrenci 15: Rahat hissetmiyorum. Ogretmen “Sorun.” diyor. Bir arkadasim
soruyor, Ogretmen bazen "Anlamadin iste!" diyerek kizabiliyor. Herkes ona
bakiyor ve "Nasil anlamazsin?" diyorlar. Kizgin bakiyorlar.

Ogrenci 25: Rahat hissediyorum. Bazi arkadaslarima karsi "Bu konuyu da
anlamadin, uff..." diyorlar. Bana hi¢ olmadi.

Ogrenci 13: Rahat hissediyorum. Okul da benim evim gibi. Simiftaki 6grenciler,
basarisiz oldugunu diisiindiikleri Ogrenciler anlamadiklar1 yerleri sordugunda
"Bunu da m1 anlamadin?" gibi tepkiler verebiliyorlar. Onyargili davranabiliyorlar.
O basarisiz, hep basarisiz kalacak diye diisiiniiyorlar.

Yukaridaki goriisler incelendiginde, O1 okulunda o6zellikle bazi 6grenciler soru
sorduklarinda diger 6grencilerin giilme, kizma, asagilama gibi tepkiler verdikleri ve bazi
ogrencilere karsi onyargili davrandiklar1 anlagilmaktadir. Bu duruma dayanarak smiftaki
baz1 6grencilerin, diger 6grenciler bir sey sordugunda onlara giilme, kizma ve asagilama
gibi olumsuz tepkiler vermeyi 6grendikleri sOylenebilir. Bunun nedeni, 6gretmenin
goziine girmek i¢in digerlerini kotiileyerek 6n plana ¢ikma giidiisiiyle ve 6grenciler

arasindaki rekabetle aciklanabilir. Ogrencilerin, siniftaki bazi1 6grencilerin baz1 seyleri

70



anlamamalarindan yararlanarak Ogretmene kendilerinin anlatilanlar1 bir kerede
anladiklar1 mesajimi vermeye, bir baska deyisle onun goziinde basarili 6grenci sifatini

elde etmeye calistiklar1 soylenebilir.

Bir 6grenci bir sey sorarken giilme, kizma ve asagilama gibi bu olumsuz davranislar,
ogretmenin belirttikleriyle de ¢elismektedir. Ciinkii 6gretmen, bir Ogrenci bir sey
sordugu zaman digerlerinin giilemeyecegini ya da dalga gecemeyeceklerini belirtirken
ogrenciler ise smif atmosferinde bunun tam aksi bir durumun yasandigini ifade
etmektedirler. Bu durum ise Ogrencilerin, O6gretmenin belirttiginden c¢ok farkh
ogrenmelere sahip olduklarmi gosterebilir. Gozlemler siirecinde de bu 6grenmelerle
iliskin olaylarla karsilastirilmistir. Ornegin dgretmen, soruyu yanitlayamayan Ogrenci
8’e kizip acgiklama yaparken diger 68renciler giilmiislerdir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak
ogrencilerin, digerlerinin bazi seyleri anlamalar1 ya da bilmemeleriyle dalga gecmeyi,

bu durumlara tepki vermeyi 6grendiklerini dogruladig: belirtilebilir.

Gozlemler siirecinde bu durumla ilgili olarak karsilagilan cok ilging bir bulgu da
ogrencilerin, anlamadiklarin1 gosterecek sorular1 neredeyse hi¢ sormamalaridir.
Ogrencilerin sorduklar1 sorularin neredeyse tamami ya etkinligin nasil yapilacagi ya da
etkinlik kagidnin nasil doldurulacagiyla ilgilidir. Islenen konularda anlasilmayan
yerlere iliskin neredeyse hi¢ soru sorulmamaktadir. Ogrencilerin, anlamadiklar1 yerleri
ortaya koyacak sorular sormamalarinin nedeni birbirleri tizerinde kurduklar1 baskidan
kaynaklaniyor olabilir. Anlamadiklar1 yerleri sorarlarsa diger Ogrencilerin tepki
verebilecegini O0grenen Ogrenciler bu sorulari sormuyor olabilirler. Bu durumun bir
diger nedeni de Ogretmenin goziinde basarisiz olarak nitelenme kaygisiyla iligkili
olabilir. Ciinkii 6gretmen, anlatilanlar1 bir kerede anlayanlar1 basarili 6grenci olarak
gormektedir. Soru sormanin, anlatilanlar1 bir kerede anlamadiklari ortaya koyacagmi,
dolayisiyla Ogretmenin goziinde basarisiz olarak nitelenebileceklerini  diislinen
ogrenciler soru sormaktan kacmiyor olabilirler. Ogretmenin goriisii de bu yorumu
destekler niteliktedir. Clinkii 6gretmen de smifta anlamadigi yerleri sormayan ¢ocuklar

bulundugunu belirtmistir.

Tablo 6’da O2 okulundaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin soru sorarken kendini rahat

hissetmedigi belirlenmisti. Bu durumun nedenleri incelendiginde en c¢ok digerlerinin
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giilmesi ya da tepki vermesinin belirtildigi goriilmektedir. Asagida yer verilen 6g8renci
gortsleri bu durumla ilgili nemli bilgiler vermektedir.
Ogrenci 31: Topluluk 6niinde konustugum icin biraz heyecanlaniyorum. Ama bu

smif artik ailemiz gibi oldu. Birbirimizi ¢ok iyi tamyoruz. O yilizden rahat
soruyorum. Biri ¢ok kolay bir sey sorarsa, garip sesler ¢ikariyorlar (hi, h1 gibi).

Ogrenci 35: Evet. Ciinkii sormazsam o seyi 6grenemeyecegim ve smavda o soruyu
yapamayacagim. Ama bazen c¢ekiniyorum. Ciinkii bir sey soracagim mesela,
arkadaglarim "Daha onu mu bilmiyorsun?" diyorlar.

Ogrenci 38: Cok da rahat hissetmiyorum. Bazi arkadaslarimiz, bazi seyleri
bilmeyenlere giilebiliyorlar, "Aa! Bunu da mi1 bilmiyorsun?" diyorlar.

Ogrenci 49: Bazen utaniyorum arkadaslarim giiler diye. Bazen giiliiyorlar. O
yiizden sormuyorum. Sormadigim zaman da 6gretmen kiziyor.

Yukaridaki goriislerin, smiftaki bir 6grenci soru ya da anlamadig1 bir seyi sordugunda
digerlerinin giilme, dalga ge¢me ya da asagilama gibi tepkiler verebildiklerini ortaya
koydugu soylenebilir. Yine yukaridaki goriisler incelendiginde, 6grencilerin kendi
iclerinde bir psikolojik catisma yasadigr belirtilebilir. Bu ¢atismanin, bir yandan
anlamadig1 yeri sormazsa ogrenemeyecegi ve sormadigi i¢in 6gretmenin kizabilecegi,
diger yandan da eger sorarsa arkadaslarmnin giilebilecegi, dalga gecebilecegi ya da
asagilayabilecegi diisiinceleriyle olustugu ifade edilebilir. Bu ¢atisma sonucunda da bazi

ogrencilerin soru sormaktan vazgectigi yukaridaki goriislerde de goriilmektedir.

Tablo 6’da O3 okulundaki 6grencilerin yarisindan fazlasinin soru sorarken kendini rahat
hissetmedigi belirlenmisti. Bu durumun nedenleri incelendiginde en c¢ok digerlerinin
giilmesi, 6gretmen kizar diye korkmasi, utanmasinin belirtildigi goriilmektedir. Bu, O2
okulundaki belirtilen nedenlerdendir. Asagida yer verilen 6grenci goriisleri bu durumla
ilgili 6nemli bilgiler vermektedir.
Ogrenci 54: Bazen etmiyorum. Soru sordugumda arkadaslarim giilebiliyor. "Bunu
anlamadin mi1?" diyebiliyorlar.

Ogrenci 63: Biraz hissetmiyorum, biraz da korkuyorum. Anlamadigim yeri
sorarken arkadaslarimin dalga gegebilecegini diisiiniiyorum.

Ogrenci 70: Bazen hissediyorum, bazen hissetmiyorum. Dalga gegiyorlar. "Ha ha,
anlamadin." diyor, giiliiyorlar.

Bir 6grenci anlamadigi yeri sordugunda bu tiir tepkiler verilmesinin nedeni, diger
okullarda oldugu gibi Ogretmenin basarili ya da basarisiz Ogrenci algisiyla

iligkilendirilebilir. Ciinkii bu subede Ogretmen tarafindan “basarili” ya da “basarisiz”
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olarak nitelendirilmenin ¢alisma, dersi dinleme, calistigini ve dinledigini parmak
kaldirarak  gdsterme, konuyla ilgili farkli ¢aligmalar yapma oOzellikleriyle
iliskilendirildigi belirlenmisti. Ogrencilerin, soru ya da anlamadig1 yerleri soranlara bu
tiir tepkiler vermelerinin altinda, 6gretmene vermek istedikleri “Ben dersi dinliyorum,
derslerime ¢alistyorum ve bu nedenle anlatilanlarin hepsini anliyorum.” gibi bir diisiince
yatabilir. Bu anlamda 6grencilerin, digerlerinin bazi seyleri anlamamalarini kullanarak
kendilerini yiiceltmeyi ve Ogretmenin goziine girmeye calismayr Ogrendikleri

sOylenebilir.

Gozlem yapilan derslerde 6grencilerin belirttikleri tiirden tepkilerle karsilasilamamastir.
Ciinkii bu subedeki 6grenciler de anlamadiklar1 yerleri gosterecek sorulari neredeyse hic
sormamaktadirlar. Bunun nedeni, 6grencilerin belirttikleri goriislerle aciklanabilir. Soru
sorarlarsa, digerlerinin kendilerine tepki verebilecegini Ogrenen Ogrenciler,
anlamadiklar1 yerlere iligkin sorular sormaktan ¢ekiniyor olabilirler. Bir diger neden ise
dersi dinlediklerini ve anladiklarin1 gostermeye ¢alisan Ogrencilerin, anlamadiklarini

gosterebilecek sorular sormamalariyla ilgili olabilir.

¢) Farkl diisiincelere kars1 verilen tepkiler: Ogrencilerin birbirleriyle ve dgretmenle
kurduklar1 iletisim stirecinde farkli diislinceler ortaya ¢iktiginda neler yasandigiyla ilgili
veri toplayabilmek i¢in 6gretmen ve dgrencilerin goriisleri alinmistir. Ogretmenlere,
ogrenciler kendilerinden farkli diisiindiiklerinde, Ogrencilere ise 6gretmenden farkl
diistindiiglinde neler yasandigi sorulmustur. Ayrica gozlem yapilan dersler analiz
edilmis, boyle durumlarda neler yasandigi belirlenmeye ¢alisilmistir.

Ogretmen 1: Soruyu anlamadigini diisiiniiriim, bir daha sorarim “Ben sunu demek

istemistim.” diye. Eger kendi yorumlarin1 gerektiren bir soruysa dinlerim.

Digerlerine de sorarim “Siz bu konuda ne diiginiiyorsunuz?” diye benimki ile
onunki arasindaki farki bulmalarini isterim.

Ogretmen 2: Yonlendirme sorularimiz oluyor. O cevabi verene kadar oraya
yonlendiriyoruz; ama o anda “Benim istedigim yanit bu degildi.” Derseniz
parmaklar iniyor. Disiincelerini sdylesinler, dogru ya da yanlis olabilir. Zaten
sordugumuzda “Hadi, beyin firtinas1 yapalim.” diyoruz. Biraz daha diisiin bakalim
diyerek yonlendirmeye ¢alistyorum.

Ogretmen 3: “Yanlis.”, “Ne alakas1 var!” gibi tepkiler vermekten kaginiyorum.
Cocugun yanlis da olsa bir fikrinin olmasi &nemli. “I¢inizden ne geliyorsa
sOyleyin.” dedigimde biitiin parmaklar kalkiyor.
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Yukaridaki goriisler incelendiginde O1 okulunun 6gretmeninin, kesin yanit gerektiren
sorularda farkli yanitlar gelirse, 6grencilerin soruyu anlamadiklarmi disindigi ve
tekrar ettigini belirttigi goriilmektedir. Yine yukaridaki goriisten Ogretmenin, eger
yorum gerektiren bir soruysa ve Ogrenci 0gretmenden farkli bir yorum yapmissa,
siniftaki diger Ogrencilere sordugu, onlardan kendisinin ve arkadaslarmin yaptigi

yorumlar arasindaki farki bulmalarini istedigini ifade ettigi de anlagilmaktadir.

02 ve O3 okulu 6gretmenlerinin, 6grencileri yanlis bile olsa diisiincelerini sdylemeye
cesaretlendirdigi, yanlis yanitlara olumsuz tepkiler vermekten kagindig1 ve yanlis cevap
verildiginde ¢esitli soru ve tepkilerle 6grencileri dogru yanit1 bulamaya yonlendirdigini
belirttigi anlagilmaktadir. Bu goriislerle 6gretmen ve 6grenciler arasindaki iletisimin
gerceklestigi  atmosferle ilgili elde edilen bulgular arasinda tutarlilik oldugu
sOylenebilir. Ciinkii o boliimde de d6gretmenin, 6grencileri diisiinmeye ve farkli goriisler
sOylemeye tesvik ettigi ve 6grencilerin séylediklerini elestirmedigi, bunlara “Dogru.” ya
da “Yanlis.” seklinde yaklasmadig1 belirlenmisti. Ogretmenden farkli diisiindiiklerinde
hem Ogretmenin hem de Ogrencilerin davraniglarinin ne olduguyla ilgili 6grenci

goriislerine asagidaki tabloda yer verilmistir.

Tablo 7. Farkh Diisiindiiklerinde Ogretmen ve Ogrenci Davramslariyla Tlgili
Ogrenci Goriisleri

.. o1 02 03
Ogretmen davramslari
f 1 %|f|%|f|%
Dogrusunu soyliiyor/agiklama yapiyor 2184|1768 |19 |76
Diger 6grencilere soruyor 4 1163 | 122 |8
Ogrencinin dedikleri dogruysa kabul ediyor 3 11216 (24|13 |12
Smifta yanit bulamazsa arastirma 6devi veriyor 1 |4 |2 |8 |1 |4
Degisik ve ilging bir fikirse olumlu tepki veriyor 1 |4
Sinifta kaynak kitaplara bakiyoruz 1 |4
Ogrenci davramslar

Ogretmenin dedigini/diisiincesini kabul ediyor 20 | 80|22 | 88 |21 | 84
Ogretmenin dedigi daha mantikl1 gelirse kabul ediyor 4 |16 2 |8

Diisiincesine ¢ok inaniyorsa 6gretmenin dedigini kabul etmiyor | 1 |4 |2 |8 |2 |8

Diislincesinin dogru olduguna inaniyorsa arkasinda duruyor 1 |4
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Tablo 7 incelendiginde, 6gretmen ve dgrenciler farkl diistindiiklerinde her {i¢ okulun da
ogretmen davranis1 olarak en ¢ok dogrusunu sdyleme/aciklama yapmanm belirtildigi
goriilmektedir. Ogrencilerin dedigi dogruysa kabul etme, farkliysa diger dgrencilere
sorma da tabloda yer alan goriislerdendir; ancak bunlar dogrusunu sdyleme / agiklama

yapmaya gore ¢ok daha az siklikta soylenmistir.

Elde edilen bulgularla Ol okulunun 6gretmeninin belirttikleri arasinda tutarsizlik
oldugu soylenebilir. Ciinkii O1 okulunun 6gretmeni, kendi yorumlarini gerektiren bir
soruda, 6grencilerin sdylediklerini diger 6grencilere de sordugunu belirtmisti. Oysaki
ogrenciler boyle bir durumda 6gretmenin en ¢ok dogrusunu séyleme/agiklama yapma
davranisint sergilediklerini belirtmislerdir. Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin smifta
birer bilgi otoritesi olarak davrandiklarmi gostermektedir. Ogretmenlerin smiftaki
otorite kaynaklarindan biri de uzmanliktir (Johnson, 1970). Elde edilen bulgular,
ogretmenlerin smnifta uzman otoritelerini kullandiklarmin bir gostergesi olarak kabul

edilebilir.

Bu durumun, yeni 6gretim programlart hazirlanirken temel alinan yapilandirmaci
ogrenme anlayisiyla tutarlilhik gdstermedigi belirtilebilir. Ogrencilerin yanitlarina
karsilik dogrusunu sdyleme ya da agiklama yapma, bilgiye yliklenen bireysel anlamlarin
g0z ard1 edilmesi anlamma gelebilir. Ayrica bu durum, 6gretmenlerin sinifta bir bilgi
otoritesi olarak bulunmalar1 ve 6grencilerin diisiincelerinin 6gretmenlere bagimli olmasi
anlamlarina da gelebilir. Yukaridaki tabloda yer alan 6grenci davraniglarinin da yapilan
yorumu destekledigi sdylenebilir. Ogretmenden farkl diisiindiigiinde ne yaptigiyla ilgili
soruya yanit veren Ogrencilerin ¢ogunlugu Ogretmenin goriisiinii kabul ettigini
belirtmistir. Asagidaki 6grenci goriisleri incelendiginde bu duruma iliskin daha fazla
bulguya ulasilabilmektedir.

Ogrenci 25: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, 6gretmene neden dyle oldugunu

sorarim. Anlayinca da tamam derim. Ogretmen daha bilgilidir.

Ogrenci 7: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, onun dedigine daha ¢ok saygi
duyuyorum. Ciinkii 6gretmen daha bilgili.

Ogrenci 4: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, 6gretmen daha biiyiik oldugu i¢in
onun diisiincesini kabulleniyorum.

(:)grenci 3: Farkli distindigiimde bunun dogrulufunu ogretmene soruyorum.
Ogretmenin dedigini kabul ediyorum. Ogretmen daha bilgili diye bunu yapiyorum.

75



Ogrenci 32: Ogretmenden farkli disiindiigimde, ogretmen daha biiyiik
oldugundan ya da daha iyi bildiginden “’Siz haklisiniz.” diyorum.

Ogrenci 48: "('jgretmenden farkli diisiindiigiimde parmak, kaldirarak diigiincemi
sOyliiyorum. Ogretmen yanlig olup olmadigini sdyliiyor.

Ogrenci 46: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, 6gretmene fikrimi sdylityorum.
Yanligsa, ornekler vererek tekrar agikliyor. Dogruya, "Cok giizel." diyor.

Ogrenci 41: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, eger 6gretmen cevabi biliyorsa
dogru ya da yanlig diyor. Bilmiyorsa, “Bunu arastiralim.” diyor.

Ogrenci 55: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, dgretmen neden dyle oldugunu
anlatiyor. "Benim dedigimi diisiineceksiniz illaki..." demiyor. Ama 6gretmen daha
bilgili ve deneyimli.

Ogrenci 58: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, bize daha iyi bir sekilde
anlatmaya calisiyor. Ciinkii 0gretmenin anlattigi daha dogrudur. O yiizden bize
daha 1iyi bir sekilde anlatmaya ¢alisiyor.

Ogrenci 66: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, genellikle 6gretmenin fikirlerini
kabul ediyorum. Ciinkii o 6gretmen oldugu i¢in daha iyi biliyor.

(:)grenci 57: Ogretmenden farkli diisiindiigiimde, goriisiimii  sdyliiyorum.
Ogretmen baskalarma da soruyor dogru olup olmadigmi. Sonra neden dogru ya da
yanlig oldugunu soyliiyor.

Gerek yukarida belirtilen goriislere gerekse Tablo 7’de belirtilen bulgulara dayanarak
ogrencilerin, 6gretmenden farkli diisiindiiklerinde onun daha biiyiik, bilgili ve deneyimli
oldugunu diistinerek kendi bilgi ve diisiincelerinden vazgegmeyi, bir baska deyisle kendi
bilgi ve diisiincelerini onunkilere gore daha degersiz bulmay1 6grendikleri s6ylenebilir.
Bu durumun nedenlerinden biri, yukarida belirtildigi gibi, 6gretmenlerin simnifta karar
veren kisi olarak hareket etmeleriyle, bir baska deyisle uzman otoritelerini
kullanmalariyla ilgili olabilir. Neyin dogru, neyin yanlis olduguna genelde 6gretmenin
karar verdigini Ogrenen Ogrenciler, onun bilgi ve disiinceleri karsisinda
kendilerininkilerin yanlis ve degersiz oldugunu 6grenmis olabilirler. Diger nedenlerinin
neler olabilecegi gozlem bulgularina yer verildikten sonra tartigilacaktir. Sinif yasantisi
siirecinde Ogretmen ve Ogrenciler farkli dislindiiklerinde neler yasandigma iliskin

gozlem bulgularina asagidaki Tablo 8 ve 9°da yer verilmistir:
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Tablo 8. Ogretmen ve Ogrenciler Farkh Diisiindiiklerinde O1 Okulunda

Yasananlarla lgili Gozlem Bulgulan

Ders Durum Ogrenci tepkisi

Ogrenci 19, etkinlik kagidindaki .
Ogrenci 19, ¢alisma
soruya verdigi yanit1 okurken
2 kagidina yazdiklarini
Ogretmen onun soruyu anlamadigin
bir sey demeden sildi.
diisiindii ve soruyu tekrar okudu.

Ogrenci 23, bir soruya dgretmenin |
Ogrenci 23,
beklediginden farkli bir yanit verdi.
13 | diistincesinden
Ogretmen aciklama yapti, tekrar
vazgecti.
sordu.

Ogretmen, Ogrenci 7°den etkinlik

kagitlarmi dagitmasini istedi. .
. Ogrenci 7, bir sey
Ogrenci 7, bu kagitlar1 goriince
15 demedi ve kagitlari
“Hocam, bu kagitlar1 vermistiniz.”
. dagitt.
dedi. Ogretmen de “Hayrr,

vermemistim.” dedi.

Tablo 8’de belirtilen durumlar incelendiginde, O1 okulundaki 6grencilerin kendisinden
farkli diisiindiiklerinde ya da bekledigi yanitlar1 vermediklerinde, d6gretmenin soruyu
tekrar sorma, aciklama yapma ve dediginin dogru oldugunu séyleme davraniglarmi daha
cok gosterdigi goriilmektedir. Ogretmenden farkli diisiindiiklerinde 6grencilerin
sergiledikleri davranislarin ise diisiincesinden vazgegme, 6gretmenin dedigini kabul
etme ya da yapma ve bir sey demeyip susma oldugu anlasilmaktadir. Bu bulgularin,

ogrencilerin belirttikleri goriislerle tutarlhilik gosterdigi soylenebilir.
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Tablo

9. Ogretmen ve Ogrenciler

Yasananlarla lgili Gozlem Bulgulan

Farkh Diisiindiiklerinde 02 Okulunda

Ders Durum Ogrenci tepkisi
Ogrenci 34, beklenmeyen
bir yanit verdi. Ogretmen )
Ogrenci 34, bu sefer
hi¢ elestirmeden “Cok giizel.”
beklenene daha
1 | dedi ve devam ettirdi.
. uygun yanitlar
Ogretmen “Baska bir sey
vermeye bagladi.
eklemek ister misin?” diye
sordu yumusak bir ses tonuyla
Ogrenci 27,
. goriisiinde 1srar etti.
Ogrenci 27 nin verdigi yanita .
3 Ogretmen “Peki,
katilmayan 6gretmen soru sordu.
sen Oyle diistiniiyorsun.”
dedi.
Ogrenci 39, yanit verdikten
sonra dgretmen, bu yaniti .
Ogrenci 39, yanitini
4 | soruyla alakali bulmada.
degistirdi.
Agiklama yapt1 ve soruyu
tekrar sordu.
Tablo

9’da belirtilen durumlar incelendiginde, &grenciler kendisinden farkl

diisiindiiklerinde ya da bekledigi cevaplar1 vermediklerinde O2 okulunun 6gretmeninin,

farkli bir soru sorma, beden diliyle bu cevabi beklemedigini belli etme ya da agiklama

yapma davraniglarim1 daha c¢ok gosterdigi sOylenebilir. Bu bulgularin, 6grencilerin

belirttikleri goriislerden biraz farklilastigi belirtilebilir. Cilinki  6grenciler, farkli

diisiindiiklerinde 6gretmenin genellikle dogrusunu sdyleme/agiklama yapma davranisini

gosterdigini belirtirken gbézlem bulgulari, 6§retmenin bu davranmisin yaninda beden

diliyle bu cevabr beklemedigini belli etme ve farkli bir soru sorma davranisim da

sergiledigini ortaya koymaktadir. Ogretmenden farkli diisiindiiklerinde 6grencilerin
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sergiledikleri davraniglarin ise diisiincesinden vazgecme ya da bir sey demeyip susma

oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 10. Ogretmen ve Ogrenciler Farkh Diisiindiiklerinde O3 Okulunda
Yasananlarla Ilgili G6zlem Bulgulan

Ders Durum Ogrenci tepkisi

Ogrenci 51, 6gretmenin beklediginden .
Ogrenci 51, yanitini
3 farkl bir yanit verdiginde 6gretmen
degistirdi.
soruyu tekrar hatirlatti.

Ogretmen, Ogrenci 60 nin verdigi yamita | Ogrenci 60, yanitini

7
katilmadi ve aciklama yapti. degistirdi.
) Ogrenci 73, fikrinde
Ogrenci 73, 6gretmenin beklediginden .
1srar etti. Ogretmen,
9 farkl bir yanit verince 6gretmen durumu

“Peki, sen dyle
tekrar acikladi.
diistindiin.” ded.i.

Tablo 10°da belirtilen durumlar incelendiginde Ogrencilerin, diisiincelerinde 1srar etme
davranisin1 daha az sergiledikleri ve 6grenciler goriislerinde 1srar ederlerse 6gretmenin
bunlar1 kabul ettigi Tablo 10°’dan elde edilen bulgular arasindadir. Bu bulgularin,
ogrencilerin belirttikleri goriislerle tutarlilik gosterdigi sdylenebilir. Ciinkii 6grenciler de
ogretmenden farkli diisiindiiklerinde ogretmenin dedigini/diisiincesini kabul etme

davranisini daha ¢ok sergilediklerini belirtmislerdir.

Ogretmenin diisiinceleri karsisinda kendi diisiincelerinden vazgecme, bir sey dememe,
susup O0gretmenin dedigini yapma davranislarinin bir diger nedeni uyma davranisiyla
aciklanabilir. Kagit¢cibasi’na (1988) gore uyma davranisinin itaat, ozdeslesme ve
benimseme olmak iizere ti¢ tiirii vardir. Kisiler, uymama davranismin sonuglarindan
cekindikleri icin uyma davranisini gosterirler. Bu tiir uyma davranisma itaat denir. Itaat
davranisinin temelinde uyulanm, uyanin iistiindeki giicii vardir. Itaat davranismin kisiye
sagladig1 yarar, digerleri tarafindan kabul edilmek, o&dillendirilmek ya da

cezalandirilmamaktir.
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Tablo 10’te yer verilen 15. derste Ogrenci 7’nin sergiledigi davranis itaat kavramiyla
aciklanabilir. Burada Ogrenci 7’nin Ogretmenin tepkisi ¢ekmemek ya da
cezalandirilmamak i¢in kendi diisiincesinden vazgecip Ogretmenin dedigine uydugu
belirtilebilir. Ciiceloglu (1998) da sosyal faktoriin kuvvetinin, bir baska deyisle
etkilesime girilen kisinin mevkisinin yiiksek olusunun kisiler iizerindeki etkiyi
arttirdigini belirtmistir. Bu Ornekte, 6gretmeni kendisinden {ist bir mevkide goren

Ogrenci 7’nin itaat davranisi sergiledigi ifade edilebilir.

Kagit¢gibasi’na (1988) gore uyma davranis1 6zdeslesme sonucu da ortaya cikabilir.
Burada birey, birisinin ya da grubun diisiincesine, ona benzeyebilmek i¢in uyar.
Ozdeslesme sonucu uyma davramisinin temelinde uyulanm cazibesi, degeri vardir.
Uyulanin, uyanin géziindeki degeri devam ettik¢ce uyma davranisi devam eder. Tablo 8,
Tablo 9 ve Tablo 10°da verilen 6rnekler incelendiginde, kendi diislincesinden vazgegme
davranisinin bir nedeninin de 6zdeslesme olabilecegi sdylenebilir. Ogretmeni nemli ve
degerli bulan 6grenciler, kendi diislincelerinden vazgecerek onun gibi diisiinme, bir

baska deyisle kendileriyle onun arasinda 6zdeslik kurma egiliminde olabilirler.

Benimseme, uyma davraniginin bir bagka tiiriidiir. Bu tiir uyma davranisinda kisi, bir
kural ya da goriise onun gercekten dogru oldugunu diisiindiigii i¢in inanir. Benimseme
davranisi, kiginin dogruyu anlama ve dogru hareket etti§ine inanma gereksinimlerinin
tatmin edilmesini saglar (Kagitcibasi, 1988). Ogrencilerin kendi bilgi ve
diisiincelerinden vazgegerek 6gretmenin sdylediklerini kabul etmelerinin bir nedeni de
onun sdylediklerini dogru olarak benimsemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ciiceloglu
(1998), eger konusan kisi uzman olarak algilanirsa sozlii iletisimin daha etkili oldugunu
belirtmistir. Alint1 yapilan goriisler incelendiginde de 6grencilerin, dgretmenin daha
bilgili ve deneyimli oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu diisiincesi,
ogretmenin sOylediklerini dogru olarak kabul etmelerini, bir baska deyisle

benimsemelerini ve kendi diisiincelerinden vazgegmelerini sagliyor olabilir.

Ogrencilerin kendi diisiincelerinden vazgegip dgretmenin dediklerini kabul etmelerinin
nedenlerinden biri de 6gretmenlerin davranislarindan kaynaklaniyor olabilir. Ciinki
daha Once, 6gretmenlerin smifta hangi diisiincenin dogru, hangisinin yanlis olduguna
karar veren kisiler olarak davrandiklari belirtilmisti. Kagitcibast (1988) da sosyal

etkilesime girilen kisinin, algilanan mevkisi ne kadar yiiksek olursa bireylerde getirdigi
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uyma davranismin o kadar fazla olacagini belirtmistir. Ogretmeni kendilerinden daha
bilgili, deneyimli ve {stte goren Ogrencilerin, onun verdigi kararlarm ya da
sOylediklerinin dogru oldugunu diisiinerek kendi diislincelerini degersiz bulmayi ve

bunlardan vazgegmeyi 6grenmis olabilirler.

Bu arastrmada elde edilen bulgularin, Fielding’in (1981, akt. Yiksel, 2004)
arastrmasinda elde ettigi bulgularla tutarlilik gosterdigi de sdylenebilir. Fielding,
ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin kendi bilgi ve deneyimlerini dgretmenlerinkilere
gore dustk statiilii gordiiklerini belirlemistir. Bu arastirmada elde edilen bulgular ise
ilkdgretim diizeyindeki 6grencilerin de kendi bilgi ve diisiincelerini 6gretmeninkilere

gore degersiz ya da diisiik diizeyli bulmay1 6grendiklerini gostermektedir.

Buraya kadarki bolimde ogretmen ve Ogrenciler farkli diisiindiiklerinde yasananlar
ortaya konmaya ve yorumlanmaya ¢alisildi. Bundan sonraki boliimde ise 6grenciler
farkli diistindiiklerinde 6gretmen ve 6grencilerin hangi davraniglar1 sergiledikleri ortaya
konmaya ve yorumlanmaya calisilacaktir. Bununla ilgili olarak Ogretmen goriisleri
almtilarla, Ogrenci goriisleri ise tablolastirilarak sunulmus, ayrica alintilarla
desteklenmistir.

Ogretmen 1: Farkli diisiindiiklerinde kabul ediyorum diyen olmuyor; ama “Aaa!”

diyen oluyor. Hep goziimiin 6niine bir ¢ocuk geliyor. “Nasil olur?”” gibilerden tepki
veriyor.

Ogretmen 2: Bir dgrencinin konusmasi bittikten sonra, digerine séz verdigimde
“Ben, arkadasimm goriisiine katihyorum.” ya da “Uzgiiniim; ama ben
katilmiyorum.” gibi climlelerle basliyorlar. Smif i¢i miinazaralar ya da grup
caligmalarinda sunumlar yapiyorlar. Burada diislincelerini saygiyla dile
getiriyorlar. ki ¢ocuk farkli diisiindiigiinde “ilk ortak noktalarmizi bulun
bakalim.”, “Kimler katiliyor, kimler katilmiyor?” gibi yonlendirmeler yapiyorum.

Ogretmen 3: Farkh diisiindiiklerinde ugultu gikarma, kendi diisiincesini sdyleme
gibi davranislar oluyor.

Yukaridaki goriigler incelendiginde, O1 okulunun 6gretmeninin, farkli diisiindiiklerinde
ogrencilerin, digerlerinin diisiincelerini kabul etme davranisini gostermediklerini ve bazi
ogrencilerin, digerlerinin diislincelerine tepki verdiklerini belirttigi goriilmektedir. O2
okulunun 6gretmenin ise farkli diisiindiiklerinde 6grenciler birbirlerinin diistincelerinde
katildiklar1 ya da katilmadiklar1 yerleri belirttiklerini ifade ettigi anlasilmaktadir. Ayrica
ogretmenin, farkli diisiinen 68rencileri, diisiincelerindeki ortakliklar1 bulma konusunda
yonlendirdigi ve sinifin geri kalanim1 da bu tartigma siirecine katmaya c¢alistigi
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anlasilmaktadir. O3 okulunu 6gretmenin, farkli diisiindiiklerinde 6grencilerin ugultu
cikarma ve kendi diislincesini sOyleme davranisini belirttigi sdylenebilir. Bu konuyla
ilgili 6grenci goriislerine asagidaki Tablo 11°de yer verilmistir:

Tablo 11. Ogrenciler Birbirlerinden Farkh Diisiindiiklerinde Ogretmen ve Ogrenci
Davramslariyla Tlgili Ogrenci Gériisleri

i o1 02 03
Ogrenci davranmislan
f 1% | f % | |%

Ogretmen sorma 1040 |9 |36 12|48
Tartigsma, atisma 10402 |8 |3 |12
Kavga 9 |36 7 |28
Smifta kutuplagma 1 |4 2 |8
Katilmadig1 yerleri sdyleme 8 |32
Karsisindakinin diisiincesine saygi gosterme 3 112
Fikirleri degerlendirip mantikli olan1 se¢gme 3 112

Ogretmen davramslan

Ogretmenin dogruyu acgiklamasi 19 13421 |84 |20 |80
Ogretmenin smifa sormasi 4 164 |16|5 |20
Ogretmenin “Arastirm.” demesi. 3 11212 |8 |2 |8

Tablo 11 incelendigi zaman, O1 okulundaki 6grencilerin farkli diigiindiiklerinde genelde
aralarinda tartigma, atisma ya da kavga c¢iktigini belirttikleri anlasilmaktadir. Bir diger
ogrenci davranisinin ise Ogretmene sormak olarak belirtildigi goriilmektedir. O2
okulunda ise farkli diisiindiikleri zaman Ogrencilerin en c¢ok Ogretmene sorma ve
digerinin diisiincesinde katilmadig1 yerleri sOyleme davramglarini sergilediklerini
belirttikleri anlagilmaktadir. Karsisindakinin diisiincesine saygi gosterme ve fikirleri
degerlendirip mantikli olam1 se¢gme de gosterildigi belirtilen 6grenci davranislari

arasindadir. Farkli diisiintildiigiinde tartisma ve atisma oldugu bu subede ¢ok az
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belirtilmistir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak, farkli diisiindiikleri zaman bu subedeki
ogrencilerin, diyalog ve uzlasma yollarini daha fazla kullandiklar1 ve diger okullardaki
ogrencilere gore birbirlerinin diisiincelerine daha ¢ok saygi gosterdikleri belirtilebilir.
O3 okulunda ise Ogrencilerin farkli diisiindiiklerinde en ¢ok Ogretmene sorma ve

genelde kavga davraniglarini sergilediklerini belirttikleri anlagilmaktadir.

Tablo 11°de dikkat cekici bir baska bulgu da her li¢ okuldaki 6grencilerin, farkl
diisiindiiklerinde 6gretmene sorma davranisini siklikla gosterdiklerini belirtmeleridir.
Bu bulgunun, daha 6nceki boliimde, 6gretmenin 6grenciler tarafindan bilgi otoritesi ve
karar verici kisi olarak goriildiigii, onun soyledikleri karsisinda 6grencilerin kendi
disiincelerinden  vazgecmeyi  Ogrendikleri  seklindeki  yorumlar1  destekledigi
sOylenebilir. Farkli diisiindiikleri zaman, hangisinin dogru oldugu konusunda
Ogretmenin gorlistine bagvurulmasi, Ogrencilerin kendi bilgi ve disiincelerini
ogretmeninkilerden daha degersiz gordiikleri seklindeki yorumu da desteklemektedir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin, 6gretmeni bir bilgi otoritesi ve karar verici kisi olarak
gordiiklerini ve farkli diisiindiiklerinde ondan hangi diisiincenin dogru olduguna karar
vermesini beklemeyi 6grendiklerini gosterebilir. Gordon (2002) da dgretmenin siiftaki
birinci tiir otoritesinin uzmanliga, bilgiye ve deneyime dayandigini, 6zellikle kiiciik

cocuklarin yetiskinleri bu anlamda otorite gordiiklerini belirtmistir.

Tablo 11’de yer alan bulgular dikkate alindiginda, farkli disiindiiklerinde O1
okulundaki 6grencilerin, kendi diislincelerinin dogrulugunu ispat etmek ya da kabul
ettirmek icin digerleriyle tartigma, atisma ya da kavga etmeyi de oOgrendikleri
sOylenebilir. Asagida yer verilen 6grenci goriisleri bu durum hakkinda 6nemli bilgiler
ortaya koymaktadir.
Ogrenci 5: Tki dgrenci farkli diisiindiigiinde sinifta kutuplasmalar oluyor. Herkes
kimin hakli oldugu konusunda parmak kaldirmadan konusmaya basliyor. Cok fazla

ses cikiyor. Ogretmen buna kiziyor. Hangi goriisiin dogru olduguna ya 6gretmen
karar veriyor ya da smifa soruyor.

Ogretmen susun diyor susmuyorlar; ama 6gretmen sesini yiikseltince susuyorlar.
Hangi goriisiin dogru olduguna 6gretmen karar veriyor.

Ogrenci 20: ki dgrenci farkli diisiindiigiinde kiigiik kavgalar ¢ikiyor. Ogretmen
onlar1 uyartyor ve hangisinin dogru oldugunu soéyliiyor.

Ogrenci 24: ki dgrenci farkli diisiindiigiinde ikisi de fikrini sdyliiyor, dogru olani
Ogretmen segiyor. Bazen tartisma ¢ikiyor.
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Ogrenci 25: Tki ogrenci farkli disiindiigiinde, atisma g¢ikabiliyor. Ogretmen
dogruyu agikliyor.

Gerek yukarida yer verilen goriislere gerekse Tablo 11°de yer alan bulgulara dayanarak,
digerlerinden farkli diistindiiklerinde O6grencilerin; goriislerinde direttikleri, bunun
sonucu olarak bireysel ya da smifca tartismalar ya da kavgalar yasanabildigi, gliriiltii
diizeyinin yiikseldigi, Ogretmenin araya girerek kimin hakli oldugunu agikladigi
sOylenebilir. Yine yukaridaki gorislerden, farkli diistindiiklerinde 6grencilerin
ogretmene sorduklari, onun da bazen diger 6g8rencilerin de diisiincelerini alarak kimin
hakli oldugunu acikladigi, bir anlamda karar verici kisi olarak hareket ettigi
anlagilmaktadir. Sonu¢ olarak 6grencilerin, birbirleriyle farkli diisiindiikleri zaman
goriiglerinde diretmeyi, hakliligini ispat etmek ya da goriisiinii karsisindakine kabul
ettirmek i¢in tartigma, atisma ya da kavga etmeyi, bu yolla halledemezlerse de bilgi

otoritesi ve karar verici olarak gordiikleri 6gretmene sormay1 6grendikleri soylenebilir.

02 okulunun 6grencilerinin, farkli diisiindiiklerinde yasananlar1 6rnekleyen goriislerine

asagida yer verilmistir:

(:)grenci 27: 1ki dgrenci farkli bir sey diisiindiigiinde goriislerimizi sOyliiyoruz.
Ogretmen “Yaklastin.” diyor, Obiiriine de “Sen de yaklastin.” diyor. Ogretmen
herkesin fikrini aliyor ve en dogru olani sdyliiyor.

Ogrenci 31: Iki 6grenci farkli bir sey diisiindiigiinde, o dgrenciler ¢ok rekabetci
Ogrenciler degillerse ya da 6n plana ¢ikmayi Onemsemiyorlarsa fazla bir sey
yasanmiyor. "Bence bu dogru." diyor biri, digeri de "Bence bu dogru." diyor. Ama
rekabetci, hirshi 6grencilerse oturduktan sonra bile diger 6grenciye "Hayir, benimki
dogru, sen yanlis sdyliiyorsun." diyebiliyor. Ogretmen ikisinin de fikrini soruyor,
dogruyu sdyleyen dgrencinin dedigini savunuyor. ikisi de dogru degilse, dogruyu
kendisi anlatryor.

Ogrenci 33: ki ogrenci farkli bir sey diisiindiigiinde ona katilmadigimi
nedenleriyle sOylilyorum. Sonra en mantiklisinda uzlagiyoruz. Ama birka¢ 6grenci
benim dedigim olsun, benim dedigim dogru gibi seyler yapabiliyorlar. Ogretmen
en dogrusunu segiyor ve yanlis olan kisiye anlatmaya ¢alisiyor.

Ogrenci 41: iki 6grenci farkli bir sey diisiindiigiinde: biri goriisiinii soyliiyor ve
oturuyor. Katilmayan parmak kaldiriyor ve "Ben su arkadasimiza katilmiyorum,
nedeni bdyle boyle..." diyor. Ogretmen dogrusunu sdyliiyor. “Su arkadasmiz
dogruyu sdyliiyor, su arkadasiniz bu konuda dogru, su konuda yanlis.” diyor.

Yukaridaki goriisler incelendiginde, farkl diisiindiikleri zaman 6grencilerin birbirleriyle
diyalog kurduklari, birbirlerinin diislincelerini dinledikleri ve bunlara saygi duyduklari,
katilmadiklar1 yerleri nedenleriyle sdyleyerek birbirlerini ikna etmeye calistiklar1 ve

mantikli olan diisiincede uzlastiklar1 anlasiimaktadir. On plana ¢ikmak isteyen birkag
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ogrencinin diisiincelerinin dogru oldugu konusunda diren¢ gosterdikleri ve uzlagsmaya
pek yanasmadiklar1 da yukarida belirtilen goriisler arasinda yer almaktadir. Bu durum,
ogrenciler arasidaki iletisimin gerceklestigi atmosferle ilgili bulgularla da tutarlilik
gostermektedir. Clinkii o boliimde smifin genelinde bir rekabet ortamimin bulunmadigi,
birkag O6grencinin rekabet ortami olusturmaya calistiklar1  belirlenmisti.  Bu
ogrencilerdeki rekabet duygusunun, digerlerinden farkl diistindiiklerinde goriislerinde
diretme yoluna gitmelerine neden oldugu sdylenebilir. Bunun disindaki goriisler dikkate
almdiginda ise smiftaki Ogrencilerin ¢ogunlugunun farkli diisiinceleri dinlemeyi,
bunlara saygi duymayi, katilmadig1 yerleri uygun bir tislupla séylemeyi ve mantikli olan
diisiincede uzlagsmay1 6grendikleri sdylenebilir. Bu anlamda bu subedeki 6grencilerin
cogunlugunun 6gretim programlarinda yer alan iletisim ve empati yetisi ile duygu ve
diisiincelere saygi ve hosgorii degerlerini diger subedeki Ogrencilere gore daha fazla

sahip olduklar1 s6ylenebilir.

O3 okulunun 6grencilerinin, farkli diisiindiiklerinde yasananlar1 6rnekleyen goriislerine
asagida yer verilmistir:
(:)grenci 62: Iki ogrenci farkh diisiindiigiinde ogrenciler tartismaya basliyor.
Ogretmen araya girip dogruyu agikliyor.

Ogrenci 59: iki ogrenci farkh diisiindiigiinde kavga cikiyor. Ogretmen onlari
susturamyor. "Benim dedigim dogru, senin dedigin yanlis." gibi kavga ¢ikiyor.

Ogrenci 70: iki 6grenci farkl diisiindiigiinde kavga oluyor bazen ya da 6gretmene
soruyorlar hangisinin dogru oldugunu.

Ogrenci 75: 1ki 6grenci farkli diisiindiigiinde kavga oluyor, giiriiltii patirt: oluyor.
Herkes kendi goriisiinde diretiyor. Ogretmen araya giriyor. Ikisinin de dedigi
dogruysa, 6gretmen ikisinin de dogru oldugunu sdyliiyor. “Boyle de yapabilirsiniz,
bdyle de.” diyor. Ama birinin dedigi yanlissa, gretmen simifa soruyor. Ogrenciler
goriiglerini sdyliiyor. Son karar1 6gretmen veriyor.

Smif yasantis1 siirecinde 06grenciler birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde neler
yasandig1 da belirlenmeye ¢alisilmistir. Bunun i¢in gbézlem yapilan dersler analiz
edilmistir. Ancak, daha 6nce de belirtildigi gibi, siniflardaki iletisim genelde 6gretmen
ve Ogrenciler arasinda gergeklesmekte, Ogrenciler birbirleriyle fazla iletisim
kurmamaktadirlar. Bu nedenle, Tablo 12, Tablo 13 ve Tablo 14’te yer verilen
durumlarin bazilari, 6grencilerin sorulara yanlis yanit veren 6grencilere verdikleri

tepkileri de igermektedir.
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Tablo 12. O1 Okulundaki Ogrenciler Birbirinden Farkh Diisiindiiklerinde
Yasananlarla lgili Gozlem Bulgulan

Ders Durum Ogretmenin tepkisi
4 Ogrenci 20 yanit verince, Ogrenci 3 Ogretmen ikisinin de
farkh goriisiinii 6gretmene sdyledi. olabilecegini belirtti.

Ogrenci 16, dgretmenin sordugu soruya
8 yanlig cevap verince siniftan “Hayir
hocam.” diye sesler yiikseldi.

Ogretmen, bir sey demedi
ve sozii baskasma verdi.

Ogrenci 2, beklenenden arkl1 yanit

10 | verince “Yo, yo!” diye sesler ¢ikt1 Ogretmen, bir sey demedi

ve sozii bagkasina verdi.

smiftan.

Ogrenci 14, yanlis yanit vermeye Ogretmen, Ogrenci 14’iin
baslayinca diger 6grenciler “Hayir, tamamlamasina firsat
hayir!”, “Hocam, hocam.” demeye vermeden sozii Ogrenci
basladilar. 15°e verdi.

Calisma kitabindaki bir soruyla ilgili .

olarak 6grenciler iki farkli yanit Ogretmen hangisinin
verdiler. Yiiksek sesle sdyleyerek bu dogru oldugunu soyledi.
yanitlarin tekrarladilar

12

Tablo 12°de yer verilen durumlar incelendiginde, 4. derste Ogrenci 20 ve Ogrenci 3
arasinda yasanan olayda 6grencilerin, birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde 6gretmene
sorma davranisi sergiledikleri goriilmektedir. Ogretmen ise her iki diisiincenin de
dogru olabilecegini belirtmistir. 12. derste yasanan olayda ise smifin bir kismi bir
diistinceyi, digeri bir diisiinceyi savunmus, bunlardan hangisinin dogru oldugunu
Ogretmen sOylemistir. Bu iki Ornekten, Ogrencilerin goriislerinde 1srar etmeyi
ogrendikleri ve bu goriislerin dogrulugu ya da yanlisligr hakkinda 6gretmenin karar
verici kisi rolii oynadig1 sonucuna varilabilir. Bu bulgularin ise yukarida yer verilen

goriisme bulgulariyla tutarlilik gosterdigi soylenebilir.

Tablo 12°de yer alan diger durumlar incelendiginde, bir 6grenci farkli ya da
beklenmeyen bir yanit verdiginde diger O6grencilerin mirildanma, ugultu ya da tuhaf
sesler c¢ikarma, yanit hakkindaki diisiincelerini s6z almadan sdyleme ya da “Hocam,
hocam”, “Hayir!” gibi seyler deme davramiglarini sergiledikleri goriilmektedir. Bu

davranislarin altinda Ogretmene, sOylenenlerin yanlis oldugunu ve dogru yanit1
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kendilerinin bildiklerini belli etme ¢abasmin yattig1 sdylenebilir. Ogrenciler arasindaki
iletisimin gerceklestigi atmosferle ilgili boliimde de rekabet halindeki 6grencilerin,
birbirlerinin yanliglarim1 kolladiklari, biri duraksadigi ya da yanlis bir sey sdylemeye
basladigi zaman hemen s6ze atlama ya da parmak kaldirp “hocam, hocam” deme
davraniglarin1 siklikla gosterdikleri belirlenmisti. Elde edilen bulgularin da bu
belirlemeyi dogruladig: belirtilebilir. Birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde 6grencilerin
tartisma, atisma, kavga etme ve Ogretmene sormanin yanmda, farkli yontemler
kullanarak sdylenenlerin yanlis oldugunu ve kendilerinin dogruyu bildigini 6gretmene

belli etmeye ¢alismay1 da 6grendikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin yaristiklar1 bir ortam, bir dgrencinin basarismi digerinin basarisizligini
gerektirir (Kaya, 2007). Yukarida yer verilen davranislar incelendiginde de birisi yanlis
yanit vermeye basladiginda bunu ogretmene belli eden ve kendilerinin dogruyu
bildiklerini gdsteren Ogrencilerin, arkadaslarinin basarisiz olmalarmi1 kullanarak

kendilerinin basarili olmaya calistiklar1 s6ylenebilir.

Tablo 12°de yer alan 6gretmen davraniglari incelendiginde ise 6gretmenin smifta karar
verici kisi olarak hareket ettiginin bir kez daha dogrulandigi belirtilebilir. Ciinkii
yukarida belirtilen pek cok olayda hangi goriisiin dogru olduguna 6gretmenin karar
verdigi goriilmektedir. Ayrica, yukaridaki olaylarin bircogunda 6gretmenin, 6grenciler
beklenenden farkli seyler sdyleyince bunlar hakkinda agiklama yapmadigi, tartigma
ortami olusturmadig1 ve sozii hemen bagka bir 6grenciye verdigi anlagilmaktadir. Bu
bulgunun da gerek Ogretmenin beklentileri gerekse 6grenciler arasindaki iletisimin
gergeklestigi atmosfer boliimlerindeki bulgularla tutarlilik gosterdigi belirtilebilir.
Ciinkii her iki boliimde de 6gretmenin, konusan kisi bekledigi yanit1 vermezse, sozii
hemen baska bir dgrenciye vererek dogru yanit1 aldig1 belirlenmisti. Ogretmenin boyle
davranmasmin, ogrencilerin yukarida belirtilen davraniglar1 sergilemelerinde etkili
oldugu soylenebilir. Bekledigi yanit verilmediginde O6gretmenin s6z hakkmi hemen
baskasina verdigini 6grenen 0g8renciler, arkadaslarindan biri beklenmeyen ya da yanlis
bir sey soylediginde 6gretmenin dikkatini bunun yanlishigma ¢ekecek ve kendilerinin

dogruyu bildiklerini gosterecek davranislar sergilemeyi 6grenmis olabilirler.

Tablo 13’te birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde O2 okulunda yasananlarla ilgili
gozlem bulgularma yer verilmistir.
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Tablo 13. 02 Okulundaki Ogrenciler Birbirlerinden Farkh Diisiindiiklerinde
Yasananlarla lgili Gozlem Bulgulan

Ders Durum Ogretmenin tepkisi

Ogretmen diger

1 Ogrenci 31, farkli bir goriis belirtince ogrencilerin
digerleri bir sey demedi. goriislerini almaya
devam etti.
ao . o Ogretmen diger
Ogrenci 28, diger arkadaslarindan farkl Sarencilerin
4 bir goriis belirtince kimse bir sey grencrierl
demedi gortslerini almaya
' devam etti.

Ogrenci 27, diger arkadaslarindan farkli
8 bir goriis belirtince Ogrenci 41 “Alakas1 | Ogretmen duymad.
yok.” dedi yavasca.

Tablo 13’teki ikinci ve dordiincii derslerde yasanan durumlar incelendiginde,
ogrencilerin kendilerinden farkli diisiinen arkadaslarinin goriislerine tepki vermedikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin sergiledikleri davranislarm hem Ogretmenin hem de
ogrencilerin belirttikleri goriislerle tutarlilik gosterdigi soylenebilir. Cilinkii sergilenen
davranislarin temelinde farkli diislincelere saygi ve katilmadigi yeri belirtmenin yer
aldig1 belirtilebilir. Ancak, Tablo 13’te yer verilen diger durumlar incelendiginde
ogrencilerin farkli 6grenmeler edindikleri de sdylenebilir. Bu durumlarda 6grencilerin,
arkadaslarinin soyledikleri seylerin yanlis oldugunu belirtmek icin degisik sesler
cikarma, sOylenme, ters ters bakma, “Hayir, hocam.” deme ve sz almadan diisiincesini
sOyleme davraniglarmi1 da sergiledikleri goriilmektedir. Elde edilen bulgular,
ogrencilerin, birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde diisiincelere saygi duyma,
katilmadig1 yerleri soyleme gibi davranislarin yaninda 6gretmenin dikkatini sdylenen
seylerin yanlishigina ¢ekecek ve kendilerinin dogruyu bildigini gosterecek davranislar
sergilemeyi 0grendiklerini de gostermektedir. Bu davranislarin nedeni de 6gretmenin

goziine girme ve onun ovglsiinii kazanma cabasiyla iliskisi olabilir.

Tablo 13’te yer verilen 6gretmen davranislar1 incelendiginde, bunlarin bazilarmnin
dgretmenin goriisleriyle ve beklentileriyle tutarlilik gosterdigi ifade edilebilir. Ornegin

farkli goriisler almaya devam ederek ya da smifa sorarak diger Ogrencileri siirece
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katmaya c¢alisma Ogretmenin belirttigi gorlislerde de yer almaktadwr. Ayrica,
arkadaslarinin diislincesine saygi duymalar1 gerektigini belirtmesinin de &gretmenin
yetistirdigi  08rencilerde bulunmasini istedigini belirttigi  “herkesin duygu ve
diistincelerine saygi duyma” 6zelligiyle iligkilendirilebilir. Ancak, yukarida yer verilen
olaylarin bazilarinda 6gretmenin neyin dogru oldugunu belirten davranislar sergiledigi
de gorilmektedir. Bu bulgunun ise 6grencilerin belirttikleri goriislerle tutarlilik

gosterdigi ifade edilebilir.

Tablo 14’te birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde O3 okulunda yasananlarla ilgili

gozlem bulgularma yer verilmistir.

Tablo 14. O3 Okulundaki Ogrenciler Birbirinden Farkh Diisiindiiklerinde

Yasananlarla flgili G6zlem Bulgulan

Ders Durum Ogretmenin tepkisi

Ogrenci 53, goriisiinii agiklarken
2 | Ogrenci 64 soze atlad1 ve bunun dogru
olmadigini soyledi.

Ogretmen, dgrenci 64’e
yanit vermedi.

Ogrenci 53’iin yazdiklari Ogretmen, bir sey

3 digerlerinden farkli olunca siniftaki demedi ve sozii
birkag kisiden ugultu yiikseldi baskasina verdi.
Ogrenci 68, diger arkadaslarindan Ogretmen diger

11 | farklh bir goriis belirtince kimse bir sey | 68rencilerin goriislerini
demedi. almaya devam etti.

Tablo 14’teki, o6grencilerin sergiledikleri davramiglarin hem Ogretmenin hem de
ogrencilerin belirttikleri goriislerle tutarlilik gosterdigi soylenebilir. Cilinkii sergilenen
davranislarin temelinde farkli diislincelere saygi ve katilmadigi yeri belirtmenin yer
aldig1 belirtilebilir. Ancak, Tablo 13’te yer verilen diger durumlar incelendiginde
ogrencilerin farkli 6grenmeler edindikleri de sdylenebilir. Bu durumlarda 6grencilerin,
arkadaslarinin soyledikleri seylerin yanlis oldugunu belirtmek i¢in ugultu ¢ikarma, séz
almadan diistincesini sOyleme davranislarini da sergiledikleri goriilmektedir. Elde edilen
bulgular, 6grencilerin, birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde diistincelere saygi duyma,
katilmadig1 yerleri sOyleme gibi davranislarin yaninda 6gretmenin dikkatini sdylenen

seylerin yanlisligina ¢ekecek ve kendilerinin dogruyu bildigini gosterecek davranislar
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sergilemeyi 0grendiklerini de gostermektedir. Bu davranislarin nedeni de 6gretmenin

g0ziine girme ve onun ovglsiinii kazanma cabasiyla iliskisi olabilir.

90



SONUC ve ONERILER

Sonuclar

Her ii¢ okuldaki 6grenciler, matematik Ogretmenlerinin kendilerine genelde 1yi,
yumusak ve demokratik davrandigini, ancak beklentilerin karsilanmadigi durumlarda
kendilerini uyarabilecegini, kendilerine kizabilecegini, bagirabilecegini ve ceza

verebilecegini 6grenmislerdir.

Ogrenciler kurallara uyulmadigi ya da beklentilerin karsilanmadigi durumlarda

kendilerine kizilmasinin normal ve kendi iyilikleri i¢cin oldugunu 6grenmislerdir.

Sorularmn tamamina yakmi dgretmenler tarafindan sorulmaktadir. Ogretmenlerin gok
soru sorarak ders islemeleri, 6grencilerin islenen konular hakkinda sorular {iretmelerini
engellemektedir. Bu durum ise 6grencilerin resmi programlarda yer alan sorgulama ve

elestirel diistinme gibi becerileri kazanmalarina engel olmaktadir.

Smifta neyin dogru, neyin yanlis olduguna Ogretmenler karar vermektedirler.
Ogretmenler sinifta birer bilgi otoritesi gibi davranmakta, sdylenen seylerin dogrulugu
ya da yanlishgr konusunda karar vermede baskin olmaktadirlar. Bu durum ise
ogrencilerin resmi programlarda yer alan tartigma, elestirel diistinme ve karar verme gibi

becerileri gdstermelerine engel olmaktadir.

Ol okulundaki ogrenciler arasindaki rekabet havasi baskindir. Bu subede gerek
ogrenciler gerekse gruplar arasinda yogun bir rekabet yasanmaktadir. Bildiklerini
gostermek ve Ogretmenin goziine girmeyi amaclamaktan kaynaklanan bu rekabet
ortami, ogrencilerin 6gretim programlarinda belirtilmeyen davranislar sergilemelerine

neden olmaktadir.

O1 okulundaki 6grenciler sorulara topluca yanit vererek bagkasmnin dogru yaniti
sOylemesini engellemeyi ve kendilerinin de dogru yanit1 bildigini gostermeyi

ogrenmislerdir.

O1 okulundaki 6grenciler birbirlerinin yanlislarini kollamay1, bir 6grenci duraksadigi ya
da yanlis bir sey sdylemeye basladigi zaman hemen séze atlamay1 ve parmak kaldirip

s0z istemeyi 6grenmislerdir. Bu davraniglariyla 6grenciler, yanit veren kisiye psikolojik
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baski yapmakta, onun diisiinmesi i¢in bir sans daha verilmesini engellemekte ve dogru

yanit1 kendileri soyleyerek 6gretmenin goziine girmeye c¢alismaktadirlar.

O1 okulundaki 6grenciler rekabet ortaminda “hizli olanin kazanacagini” 6grenmislerdir.
Ogrenciler, dgretmen bir soru sorar sormaz ya da heniiz sorusunu tamamlamadan,

kendilerine s6z hakk1 verilmesini beklemeyip dogru yanit1 soylemektedirler.

03 okulundaki baz1 6grenciler arasinda rekabet yasanmasma ragmen sinifin genelinde
yardimlagsma, dayanisma ve isbirligi daha on plana ¢ikmaktadwr. Bazi 6grenciler
arasinda rekabet olusmasinda dgretmenin uygulamalarinda etkilidir. Ilk bitirenlere arti

vermesi gibi uygulamalar 6grenciler arasinda rekabet olusmasina neden olmaktadir.

03 okulundaki 6grencilerin genelinde rekabet ortami olusmamasinda da 6gretmenin
uygulamalar1 etkilidir. Ogretmen birine séz hakki verdiginde onu sonuna kadar

dinlemekte ve digerlerinin onun soziinii kesmesini engellemektedir.

Her ii¢ okuldaki 6grenciler anlamadiklarini gosterecek sorular sormamaktadirlar. O1 ve
O3 okulundaki 6grencilerin yarisindan fazlasi, O2 okulundaki 6grencilerin yarisi smifta
soru sorarken kendilerini rahat hissetmemektedirler. Bu durumun temel nedeni diger
ogrencilerin soru soran kisiye giilmesi ve tepki vermesidir. Ogrenciler sinifta giiliing

duruma diismemek i¢in anlamadiklar1 yerlerle ilgili soru sormamaktadirlar.

Her {i¢ okuldaki ogrenciler, 6gretmenden farkli diisiindiiklerinde onun daha biiytik,
bilgili ve deneyimli oldugunu diistinerek kendi bilgi ve diisiincelerinden vazge¢meyi, bir
baska deyisle kendi bilgi ve diisiincelerini onunkilere gore daha degersiz bulmayi
ogrenmislerdir. Ogrencilerin bu 6grenmeleri edinmelerinde 6gretmenlerin, farkl
diisiinceler ortaya ¢iktiginda ¢ogunlukla dogrusunu sdéyleme, aciklama yapma ya da bu

yanit1 beklemedigini belli etme davraniglarini sergilemeleri de etkilidir.

Birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde O2 okulundaki 6grenciler, diyalog ve uzlagma
yollarin1 daha fazla kullanmakta ve diger subedeki 6grencilere gore birbirlerinin

diisiincelerine daha ¢ok saygi gostermektedirler.

Ogrenciler farkh diisiindiiklerinde 6gretmenlerin en ¢ok sergiledikleri davranis, dogruyu
aciklamaktir. Bu davranis, 6gretmenlerin sinifta birer bilgi otoritesi ve karar verici kisi

olarak hareket ettiklerini gostermektedir.
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Oneriler

Ogretmenlerin, odiilleri kullanma bigimlerinin dgrencilerin istenmeyen davranmislar
sergilemelerindeki etkisine dikkat cekilmelidir. Ogretmenlerin odiilleri, dgrencilerin

kurallara uymama davranislarini pekistirecek bigimde kullanmamalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin “iyi” ya da “basarili” olarak nitelendirilmenin temel $lgiitiiniin otoriteye
itaat etmek yoniinde 6grenmeler edinmelerini degil, resmi programlarda belirtilen beceri
ve degerleri gostermelerine bagli oldugunu o6grenmelerine yonelik diizenlemeler

yapilabilir.

Ogrencilerin birbirleriyle iletisim kurmalarmi saglayacak ve dinleme, tartisma,
elestirme, iletisim gibi becerilerle diislincelere saygi ve hosgorii gibi degerleri

gelistirecek yontem ve teknikler daha fazla kullanilmalidir.

Ogrencilerin smifta 6gretmeni bir otorite ve gii¢ kaynagi olarak degil, dgrenmelerine

rehberlik eden bir lider gibi algilamalarini saglayacak diizenlemeler yapilabilir.

Ogretmenlerin smiftaki rolleri gézden gecirilmelidir. Sorularin tamammin 6gretmenler
tarafindan iretilmesinin, Ogrencilerin baz1 {ist diizey diisinme becerilerini
gostermelerini engelledigi konusunda 6gretmenlere bilgi verilmelidir. Herkesin soru

iiretebildigi bir smif ortami konusunda ¢aligmalar yapilmalidir.

Smif ortaminda 6grencilerin karar verme ve problem ¢d6zme becerilerini engelleyen
ogretmen davranslarma dikkat ¢ekilmelidir. Ogretmenin smifta karar verici kisi olarak
hareket etmemesi ve karar verme siirecine Ogrencilerin de katilabilmesi icin

diizenlemeler yapilmalidir.

Smif ortaminda Ogrenciler arasinda rekabet olusmasmni saglayacak uygulamalar
yapilmamalidir. Rekabetin  6grenciler iizerindeki olumsuz etkileri konusunda
ogretmenler bilgilendirilmelidir. Ogrenciler arasindaki iliskilerin rekabetten c¢ok,
isbirligi ve dayanismaya yoOnelik olmasini saglayacak smif i¢i uygulamalara yer

verilmelidir.
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Anlamadiklar1 yerleri sorma konusunda 6grencilerin birbirleri tizerinde olusturduklari
etkileri en aza indirmek i¢in 6grenciler bu konuda bilgilendirilmelidir. Ayrica 6grenciler

sinif ortaminda soru sormaya tesvik edilmelidir.

Ogrencilere kendi bilgi ve diisiincelerinin de 6nemli oldugunu hissettirecek uygulamalar
yapilabilir. Ornegin dgretmenler, dgrenciler farkh diisiinceler ortaya koyduklarmnda

dogrusunu sdyleme ya da agiklama yapma davranisini daha az sergileyebilirler.

Smifta ortaya ¢ikan ortiik program unsurlarmnin ayni smifin dersine giren 6gretmenlere
gore farklilasip farklilasmadigmi belirlemek i¢in arastirma, ayni smifin derse giren

farkli 6gretmenler lizerinde yapilabilir.

Calisma sadece tek bir ders temel alinarak degil, birden c¢ok ders temel alinarak
yapilabilir. Boylelikle farkli 6gretim programlarinin uygulanmasi sirasinda ayni sinifta

olusan Ortiik program unsurlar1 belirlenebilir ve karsilastirilabilir.

Miifettis, yOnetici, 68retmen ve uzmanlar Ortiik program ve unsurlar1 hakkinda
bilgilendirilebilirler. Boylelikle ogrencilerin  resmi programlarda belirtilmeyen
ogrenmeler edinmelerinde etkili olan etmenler hakkinda bilgi sahibi olabilirler. Bu
bilgileri kullanarak da okullarinda ve smiflarinda Ogrencilerin Ortilk program
kapsaminda istenmeyen Ogrenmeler edinmelerine neden olan diizenleme ve davranis

bi¢cimlerini degistirebilirler.

Program gelistirme uzmanlari, okullarda resmi programlar1 destekleyen ve 6grencilerin
olumlu 6grenmeler edinmelerini saglayan bir ortiik programin nasil olusturulabilecegi

konusunda caligmalar yapabilirler.

Universitelerdeki dgretmen adaylar1 ortiik program ve bunun 6grenciler iizerindeki
etkileri konularinda bilgilendirilebilirler. Boylelikle 6gretmen adaylari, 6grencilerin
farkli 6grenmeler edinmelerine neden olan uygulamalar ve etkilesimler hakkinda bilgi

sahibi olabilirler.

Sonug olarak, 6gretim programlarini destekleyecek bir ortiik programin olusturulmasi
yonetici ve Ogretmenlere baghdir. Yonetici ve Ogretmenler hangi uygulamalarinin,

ogrencilerin programlarda belirtilmeyen hangi 6grenmeleri edinmelerine neden oldugu
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konusunda gozlemler yaparak okul ve smifta olusan oOrtiik programi, Ogretim

programlarini destekleyici bir hale getirebilirler.
Tartisma

Arastirmada elde edilen bulgularla ortiik programin, dgrencilerin resmi programlarda
belirtilmeyen 6grenmeler edinmelerinde son derece etkili oldugu bir kez daha ortaya
konmustur. Ogrencilerin edindikleri 6grenmeler arasindan ozellikle duyussal alanla
ilgili olanlar dikkat cekicidir. Ogretim programlariyla &grencilere kazandirilmasi
amaclanan degerlerden c¢ok farkli ve istenmeyen duyussal Ozelliklere sahip

olabilmektedirler.

Ogrencilerin istenmeyen duyussal ozellikleri edinmelerinde dgretmenlerin farkinda
olarak ya da olmadan yaptiklar1 uygulamalar etkilidir. Bir baska deyisle, 6grenciler bu
ozellikleri kendiliginden kazanmamaktadirlar. Ogretmenlerin sinifta olusturduklar:
atmosfer, Ogrencilerle kurduklar1 iletisim bigimi Ogrencilerin ¢esitli 6grenmeler
edinmelerine neden olmaktadir. Ogretmenlerle olan iletisimlerinde gii¢ unsuruyla
karsilasan Ogrenciler, bunu kendi aralarindaki iletisime de aktarmaktadirlar. Simif
ortaminda kabul gorebilmek i¢in giiclii olmak gerektigini 68renen 6grenciler, kabul

edilmek i¢in fiziksel, s6zel ve psikolojik siddete bagvurabilmektedirler.

Ogretmenlerin  smiftaki uygulamalar1 da ogrencilerin  istenmeyen dgrenmeler
edinmelerinde oldukga etkilidir. Bunlarin basinda sinifta olumsuz bir rekabet ortami
olusturmak gelmektedir. Rekabet ortaminda 6n plana ¢ikmak ve Ogretmenin goziine
girmek isteyen Ogrenciler amaglanan duyussal Ozelliklerden c¢ok farkli 6grenmeler
edinmektedirler. Ogretmenlerin dogru yanit1 duyma beklentileri ve buna bagh olarak
kurallara uymama davranisini pekistiren tepkiler vermeleri 6grencilerin istenmeyen

ogrenmeler edinmelerine neden olmaktadir.

Sonu¢ olarak, 6gretim programlarint destekleyecek bir ortiik programin uygulanmasi
ogretmenlere baghdir. Ogretmenler hangi uygulamalarinin, égrencilerin programlarda
belirtilmeyen hangi Ogrenmeleri edinmelerine neden oldugu konusunda goézlemler
yaparak sinifta olusan oOrtilk programi, O0gretim programlarini destekleyici bir hale

getirebilirler.
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EK 2. Goriisme Sorulari

Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerde Sorulan Sorular

a) Ogretmenle 6grenciler arasindaki iletisimin gerceklestigi atmosfer:

o Ogrencilerle iletisiminizin nasil bir atmosferde gerceklestigini diisiiniiyorsunuz?
_ Demokratik, hosgoriilii, otoriter, isbirlik¢i vb.

b) Ogrenciler arasidaki iletisimin gerceklestigi atmosfer:

o Sinifinizda 6grenciler arasindaki atmosferi nasil tanimlayabilirsiniz?
_ Yanismaci / rekabetei, igbirlik¢i, hosgoriilii, demokratik vb.

c¢) Farkli diistincelere kars1 verilen tepkiler:

o Ogrencilerin verdikleri yanitlar ya da yaptiklar1 aciklamalar sizin beklediginiz

yanitlarla ya da diislincelerle uyusmazsa ne yapiyorsunuz?
o Ogrenciler birbirlerinden farkl diisiindiiklerinde nasil davranmaktadirlar?

o Ogrencilerin tamamimin diisiincelerini agiklamada, soru sormada, anlamadig1 yerleri

sormada vb. rahat olduklarini diistinliyor musunuz?
_ Diisiiniiyorsaniz, bunun nedenleri olarak neleri belirtebilirsiniz?
_ Diistinmiiyorsaniz, bunun nedenleri olarak neleri belirtebilirsiniz?
Ogrencilerle Yapilan Goriismelerde Sorulan Sorular
a) Ogretmenle 6grenciler arasindaki iletisimin gerceklestigi atmosfer:
o Ogretmeninizin size nasil davrandigini diisiiniiyorsunuz?
_ Otoriter, igbirlike¢i, esitlik¢i, demokratik vb.
o Ogretmeninizin tiim 6grencilere esit davrandigm diisiiniiyor musunuz?

_ Diistinmiiyorsaniz, bunun nedenleri nelerdir?
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o Sinifta kendinizi gok mutlu hissettiginiz anlar hangileri oluyor? Ornekler verebilir

misiniz?

o Sinifta kendinizi mutsuz hissettiginiz anlar hangileri oluyor? Ornekler verebilir

misiniz?

b) Ogrenciler arasdaki iletisimin gerceklestigi atmosfer:

o Simuftaki 6grenciler arasindaki iletisim nasil bir ortamda gergeklesiyor?
_ Rekabetci / yarigmaci, isbirlik¢i vb.

o Sinifta diislincelerinizi a¢iklarken, soru ya da anlamadiginiz yerleri sorarken kendinizi

rahat hissediyor musunuz?
_ Rahat hissetmiyorsaniz, neden?

c) Farkl diislincelere kars1 verilen tepkiler:

o Bir konuda 6gretmeninizle farkl diisiindiigiiniiz zaman neler yapiyorsunuz?
_ Neden?
_ Ogretmeniniz bu durum karsisinda neler yapryor?

o Ogrenciler bir konuda birbirlerinden farkl diisiindiiklerinde neler yasantyor?
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EK 3. Arastirmacinin Aym Goriisme Metinini ve Ayn1 Dersi Farkhh Zamanlarda

iki Defa Coziimlemesi (Giivenirlik Calismasi)

GORUSULEN: Ogrenci 31

COZUMLEYEN: Sait ADIAY

BIRINCI COZUMLEME
SORU ve YANITLAR COZUMLEME
SORU: Ogretmeninizin size nasil davrandigim diisiiniiyorsunuz? Cok iyi
YANIT: Cok iyi davraniyor. Biz onu iizmedigimiz zaman arkadas gibi Arkadas gibi
davrantyor. Sert degil. Cana yakin. Yumusak
Cana yakin
SORU: Ogretmeninizin tiim dgrencilere esit davrandigini diisiiniiyor Disiiniiyor

musunuz?

YANIT: Diisiinliyorum. Hepimize esit davranmaya ¢aligiyor.

SORU: Smufta kendinizi ¢ok mutlu hissettiginiz anlar hangileri

oluyor? Ornekler verebilir misiniz?

YANIT: Ogretmen benim hakkimda giizel seyler sdylediginde. Bir
konu hakkinda tartisirken o konu hakkinda konugsunca. Derse ¢ok iyi

katildigimi diisiindiigiim zaman. Cok eglenceli seyler yaptigimda.

Ogretmen dviince
Derste konusunca
Derse katildigimu diisiiniince

Eglenceli etkinlikler yapinca

SORU: Smifta kendinizi mutsuz hissettiginiz anlar hangileri oluyor?

Ornekler verebilir misiniz?

YANIT: Sinavdan kétii aldigimda ya da dgretmen beni

elestirdiginde.

Sinavlardan kotii not alinca

Ogretmen elestirdiginde

SORU: Smuftaki dgrenciler arasindaki iletisim nasil bir ortamda

gergeklesiyor?

YANIT: Genelde rekabetci oluyor. Birisi o sinavdan iyi, digeri kotu
aldiysa, kendini daha iiste ¢ikariyor. Ogretmen kendimizle

yarismamizi soylilyor; ama genelde birbirimizle yaristyoruz.

Ogrenciler arasinda rekabet

Uste ¢ikmaya caligma

SORU: Simufta diisiincelerinizi agiklarken, soru ya da anlamadiginiz

yerleri sorarken kendinizi rahat hissediyor musunuz? Rahat hissetmiyorsaniz,
neden?

YANIT: Topluluk 6niinde konustugum i¢in biraz heyecanlaniyorum.
Ama bu sinif artik ailemiz gibi oldu. Birbirimizi ¢ok iyi tantyoruz. O

yiizden rahat soruyorum. Cok kolay bir sey sorarsa biri, garip garip

Rahat hissediyor

Kolay seyler sorulursa diger
ogrenciler tepki veriyor
Ogretmen, anlagilmayan

yerlerin sorulmamasina
kiziyor
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sesler ¢ikartyorlar (hi, h1 gibi). Anlamadigimiz yerleri sormadigimiz

zaman dgretmen kiziyor.

SORU: Bir konuda &gretmeninizle farkli diisiindiigiiniiz zaman neler

yapiyorsunuz? Neden? Ogretmeniniz bu durum karsisinda neler

yapiyor?

YANIT: Ogretmenden farkh diisiindiigiimde ben s6z alip farkli
diistincem oldugunu sdyliiyorum. Diisiincemin ¢ok dogru oldugunu
diisiiniiyorsam arkasmda duruyorum. Ogretmen bizim
diistincelerimize saygi duyuyor. Bizi dinliyor. Ama bize dogru olant
ogretiyor. O diisiince dogru degilse, neden dogru olmadigini ve

dogrusunu soyliiyor.

Diisiincesini sdylilyor
Diisiincesinin dogru olduguna
inantyorsa arkasinda duruyor
Ogretmen dinliyor

Dogru degilse agiklama

yapiyor, dogrusunu soyliiyor.

SORU: Ogrenciler bir konuda birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde

neler yasaniyor?

YANIT: iki 6grenci farkl bir sey diisiindiigiinde o 6grenciler cok
rekabetci 6grenciler degillerse ya da 6n plana ¢ikmayi
6nemsemiyorlarsa fazla bir sey yasanmiyor. Bence “Bu dogru diyor
biri, digeri “Bence bu dogru.” diyor. Ama rekabetgi, hirsli 6grencilerse
oturduktan sonra bile diger 6grenciye "Hayir, benimki dogru, sen
yanlig sdyliiyorsun." diyebiliyor. iki 6grenci farkli diisiindiigiinde
Ogretmen ikisinin de fikrini soruyor, dogruyu sdyleyen dgrencinin

dedigini savunuyor. ikisi de dogru degilse, dogruyu kendisi anlatiyor.

Rekabetci dgrenciler arasinda
tartigma yaganiyor

Rekabet¢i olmayan 6grenciler
diisiincelerini sdylityorlar
birbirlerine

Ogretmen hangisinin dogru
oldugunu soyliiyor ya da

dogruyu kendisi agikliyor.
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GORUSULEN: Ogrenci 31
COZUMLEYEN: Sait ADIAY

IKINCI COZUMLEME

SORU ve YANITLAR

COZUMLEME

SORU: Ogretmeninizin size nasil davrandigim diisiiniiyorsunuz?

Cok iyi davraniyor

YANIT: Cok iyi davranmiyor. Biz onu tizmedigimiz zaman arkadag gibi | Arkadas gibi

davraniyor. Sert degil. Cana yakin. Yumusak
Cana yakin

SORU: Ogretmeninizin tiim dgrencilere esit davrandigini diisiiniiyor Evet

musunuz?

YANIT: Diisiinliyorum. Hepimize esit davranmaya ¢aligiyor.

SORU: Smufta kendinizi ¢ok mutlu hissettiginiz anlar hangileri

oluyor? Ornekler verebilir misiniz?

YANIT: Ogretmen benim hakkimda giizel seyler sdylediginde. Bir
konu hakkinda tartisirken o konu hakkinda konusunca. Derse ¢ok iyi

katildigimu diisiindiigiim zaman. Cok eglenceli seyler yaptigimda.

Ogretmen onun hakkinda giizel seyler
sOyleyince

Derste konusunca
Derse katildigini diistince

Eglenceli etkinlikler yapinca

SORU: Smufta kendinizi mutsuz hissettiginiz anlar hangileri oluyor?

Ornekler verebilir misiniz?

YANIT: Sinavdan kétii aldigimda ya da dgretmen beni

elestirdiginde.

Sinavdan kotii alinca

Ogretmen elestirdiginde

SORU: Smuftaki dgrenciler arasindaki iletisim nasil bir ortamda

gerceklesiyor?

YANIT: Genelde rekabetci oluyor. Birisi o sinavdan iyi, digeri kotii
aldiysa, kendini daha iiste ¢ikariyor. Ogretmen kendimizle

yarismamizi soylilyor; ama genelde birbirimizle yaristyoruz.

Rekabet var

Uste ¢ikmaya caligtyorlar

SORU: Simufta diisiincelerinizi agiklarken, soru ya da anlamadiginiz

yerleri sorarken kendinizi rahat hissediyor musunuz? Rahat
hissetmiyorsaniz, neden?

YANIT: Topluluk 6niinde konustugum igin biraz heyecanlaniyorum.
Ama bu simif artik ailemiz gibi oldu. Birbirimizi ¢ok iyi tantyoruz. O
ylizden rahat soruyorum. Cok kolay bir sey sorarsa biri, garip garip
sesler ¢ikartyorlar (hi, h1 gibi). Anlamadigimiz yerleri sormadigimiz

zaman dgretmen kiziyor.

Rahat hissediyor

Kolay sorular sorulursa diger
ogrenciler tepki veriyor
Anlasilmayan yerlerin
sorulmamasina dgretmen

kiziyor

SORU: Bir konuda &gretmeninizle farkli diisiindiigiiniiz zaman neler

Ogretmen dinliyor
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yapiyorsunuz? Neden? Ogretmeniniz bu durum karsisinda neler

yapiyor?

YANIT: Ogretmenden farkh diisiindiigiimde ben s6z alip farkli
diistincem oldugunu sdyliiyorum. Diisiincemin ¢ok dogru oldugunu
diisiiniiyorsam arkasmda duruyorum. Ogretmen bizim
diistincelerimize saygi duyuyor. Bizi dinliyor. Ama bize dogru olant
ogretiyor. O diisiince dogru degilse, neden dogru olmadigini ve

dogrusunu soyliiyor.

Ogretmen diisiincelere saygi
duyuyor

Séylenenler dogru degilse
ogretmen bunun nedenini ve

dogrusunu soyliiyor

SORU: Ogrenciler bir konuda birbirlerinden farkli diisiindiiklerinde

neler yasaniyor?

YANIT: iki 6grenci farkl bir sey diisiindiigiinde o 6grenciler cok
rekabetci 6grenciler degillerse ya da 6n plana ¢ikmayi
onemsemiyorlarsa fazla bir sey yasanmiyor. Bence “Bu dogru diyor
biri, digeri “Bence bu dogru.” diyor. Ama rekabetgi, hirsli 6grencilerse
oturduktan sonra bile diger 6grenciye "Hayir, benimki dogru, sen
yanlis sdyliiyorsun." diyebiliyor. iki 6grenci farkli diisiindiigiinde
Ogretmen ikisinin de fikrini soruyor, dogruyu sdyleyen dgrencinin

dedigini savunuyor. ikisi de dogru degilse, dogruyu kendisi anlatiyor.

Rekabetci olmayan dgrenciler
goriislerini soylityorlar
Rekabetci dgrenciler arasinda
tartisma oluyor

Ogretmen ikisini de dinliyor,

dogruyu soyliiyor.
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COZUMLEME YAPILAN DERS: 02 Okulu —4. DERS

COZUMLEYEN: Sait ADIAY

BIiRINCi COZUMLEME

Boyutlar Coziimleme

Tletisimin Ogrenciler ¢ok rahat davraniyorlar.
gerceklestigi Ogretmen 1liman bir ses tonuyla konusuyor.
atmosfer Ogrenciler konusurken hi¢ ¢ekinmiyor.

(Ogretmen ve

Ogretmen farkli diisiinceleri olup olmadigini soruyor.

ogrenciler Ogrenciler konustuktan sonra dgretmen tesekkiir ediyor genelde.
arasinda) Ogretmen sorulari soran, grenciler de yamitlayan konumunda.
Ogretmen simifta izin veren kisi konumunda bulunuyor. (“Daha sonra
konusmaniz i¢in izin verecegim” dedi.”)
(Ogrenciler Ogrenciler birbirleriyle yarismiyorlar. Birbirlerini dinliyorlar. Huzurlu bir ortam var.
arasinda) Sessizce dinliyorlar. Biri konusurken birkag kisi hari¢ digerleri parmak
kaldirmryor
Birine s0z verildiginde digerleri parmaklarini indiriyorlar. Konusan kisi soziinii
bitirmeye yaklasinca parmak kaldiranlar oluyor.
Biri konusurken digerleri kesinlikle s6ze atlamiyorlar.
Ogrencilerin Ayaga kalkarak konusuyorlar. S6ze dgretmenim diyerek basliyorlar ya da bir

o0gretmene hitap

sekli ve iislubu

sifat kullanmadan sdyleyeceklerini sdyliiyorlar.

“... (ad) dgretmenim.” diyerek baslayanlar da oluyor.

Tletisimde rahathk

(tepkiler de)

Ogrenci 34 “mahrum” kelimesini yanlis kullaninca smifta fisldanmalar oldu.
Birkag 6grenci giildii.

Ogretmene hig soru sorulmadi.

Farkh diisiincelere
kars1 verilen
tepkiler
(6gretmenden
farkh

diisiindiigiinde)

Ogrencinin goriisiine sayg1 duyma (Ogrenci 28, 6gretmenden farkli bir goriis
belirtti. Ogretmen bu goriisii tekrar etti ve Ogrenci 28’e “Sen boyle
diistiniiyorsun.” dedi. Baskasina sz vererek devam etti.)

Diisiincesinde 1srar etme (Ogrenci 27°nin verdigi yanita katilmadi 6gretmen ve
ona soru sordu. Ogrenci 27 gériisiinde 1srar etti. Ogretmen, “Peki, sen dyle
diistiniiyorsun.” dedi.)

Diisiincesinden vazgegme (Ogrenci 39, yanit verdikten sonra &gretmen bu
yanit1 soruyla ¢ok alakali bulmadi. Agiklama yapt1 ve soruyu tekrar sordu.

Ogrenci 39, yanitin1 degistirdi.)
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Farkh diisiincelere
kars1 verilen
tepkiler (Tki
ogrenci farkh

diisiindiigiinde)

Tepki vermeme (Ogrenci 28, diger arkadaslarindan farkli goriis belirtince kimse

bir sey demedi. Seslerini bile ¢ikarmadilar.)

So6z hakki verilen

ogrenciler

Ogretmen sadece parmak kaldiranlara degil, kaldirmayanlara da sz veriyor.
Son boliimdeki etkinliklerde sirayla soz verdi. Bu nedenle kimse parmak
kaldirmadi.

Ogrenci 33, Ogrenci 50, Ogrenci 49, Ogrenci 32, Ogrenci 44, Ogrenci 47,
Ogrenci 30, Ogrenci 33, Ogrenci 31, Ogrenci 28, Ogrenci 45, Ogrenci 38,
Ogrenci 41, Ogrenci 47, Ogrenci 39, Ogrenci 43, Ogrenci 34, Ogrenci 46,
Ogrenci 36, Ogrenci 49, Ogrenci 27, Ogrenci 42, Ogrenci 48, Ogrenci 32,
Ogrenci 33, Ogrenci 35, Ogrenci 29, Ogrenci 47, Ogrenci 31, Ogrenci 33,
Ogrenci 28, Ogrenci 30, Ogrenci 29, Ogrenci 35, Ogrenci 38, Ogrenci 26,
Ogrenci 50, Ogrenci 40, Ogrenci 43, Ogrenci 27, Ogrenci 32, Ogrenci 34,
Ogrenci 46, Ogrenci 48, Ogrenci 37, Ogrenci 42, Ogrenci 44, Ogrenci 41,

Ogrenci 39, Ogrenci 45.
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COZUMLEME YAPILAN DERS: 02 Okulu —4. DERS

COZUMLEYEN: Sait ADIAY

IKINCI COZUMLEME

Boyutlar Coziimleme

Tletisimin Ogretmen, konusan &grencilere tesekkiir ediyor.
gerceklestigi Ogretmen yumusak bir ses tonuyla konusuyor.
atmosfer Ogretmen sert davranmiyor.

(Ogretmen ve

Ogrenciler 6gretmenden ¢ekinmiyorlar.

ogrenciler Ogretmen, dgrencilerden farkh diisiinceleri sdylemlerini istiyor.

arasinda) Sinifta sorulari hep 6gretmen soruyor.
Ogretmen, “Daha sonra konugmaniz igin izin verecegim” diyerek smifta izin
veren kisi konumunda oldugunu belli etti.

(Ogrenciler Rekabet havasi yok.

arasinda) Ortam sakin.
Ogrenciler birbirlerini dinliyorlar.
Birisi konusurken digerleri s6ze atlamiyor.
Birine s0z verildiginde digerleri parmaklarini indiriyorlar. Birisi konusurken bazi
ogrenciler parmak kaldirabiliyor.

Ogrencilerin Ogrenciler, sdzlerine 6gretmenim diyerek basliyorlar.

o0gretmene hitap

sekli ve iislubu

Ozgiin 6gretmenim diyerek sdze baslayanlar da var.

Ogrencilerin hepsi ayaga kalkarak konusuyor.

Tletisimde rahathk

(tepkiler de)

Ogrenciler, gretmene hig soru sormadilar.
Ogrenci 34 “mahrum” sézciigiinii yanlis sdyleyince simfta fisldanmalar ve

giilismeler oldu.

Farkh diisiincelere

kars1 verilen

Ogrenci 28, dgretmenden farkl bir gériis belirtince, 6retmen bu goriisii tekrar

etti ve Ogrenci 28’e “Sen boyle diisiiniiyorsun.” dedi.

tepkiler Ogretmen, Ogrenci 27’nin verdigi yamta katilmadi ve ona soru sordu. Ogrenci
(68retmenden 27 goriisiinde 1srar etti. Ogretmen, “Peki, sen dyle diisiiniiyorsun.” diyerek kabul
farkh etti.

diisiindiigiinde) Ogretmen, Ogrenci 39’un yanitina katilmadi. Agiklama yapip soru sordu.
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Ogrenci 39, yanitim degistirdi.

Farkh diisiincelere
kars1 verilen
tepkiler (Tki
ogrenci farkh

diisiindiigiinde)

Ogrenci 38, diger arkadaglarindan farkli goriis belirtince digerleri tepki

vermediler.

Soz hakki verilen

ogrenciler

Ogretmen sadece parmak kaldiranlara degil, kaldirmayanlara da sz veriyor.
Ogrenci 33, Ogrenci 50, Ogrenci 49, Ogrenci 32, Ogrenci 44, Ogrenci 47,
Ogrenci 30, Ogrenci 33, Ogrenci 31, Ogrenci 28, Ogrenci 45, Ogrenci 38,
Ogrenci 41, Ogrenci 47, Ogrenci 39, Ogrenci 43, Ogrenci 34, Ogrenci 46,
Ogrenci 36, Ogrenci 49, Ogrenci 27, Ogrenci 42, Ogrenci 48, Ogrenci 32,
Ogrenci 33, Ogrenci 35, Ogrenci 29, Ogrenci 47, Ogrenci 31, Ogrenci 33,
Ogrenci 28, Ogrenci 30, Ogrenci 29, Ogrenci 35, Ogrenci 38, Ogrenci 26,
Ogrenci 50, Ogrenci 40, Ogrenci 43, Ogrenci 27, Ogrenci 32, Ogrenci 34,
Ogrenci 46, Ogrenci 48, Ogrenci 37, Ogrenci 42, Ogrenci 44, Ogrenci 41,

Ogrenci 39, Ogrenci 45.
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