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BEYAN

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ilkogretim II. Kademe Ogretmenlerinin
Ogrencilere Yonelik Tutumlarmin Cinsiyet Degiskenine Gore Incelenmesi” adli
calismamin yaziminda bilimsel ahlak kurallarma uydugumu, baskalarmin
eserlerinden yararlanmam durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta

bulundugumu, kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi beyan ederim.

Kezban YURTSEVER

01/07/2011



ONSOZ

Egitim, toplumsal yapmin bir pargasidir ve toplumdaki egemen ideolojinin yeniden
iireticisidir. Bu durum, cinsiyet ayrimciligimm diger toplumsal kurumlarda oldugu
gibi egitim kurumlarmda da siirdiirtilmesi ve geleneksel/ayrimci toplusal cinsiyet
rollerinin egitim yolu ile nesilden nesile aktarilmasi anlamina gelir. Ogretmenler ve
egitim yoneticileri de toplumun bu cinsiyet¢i kodlari ile cinsiyet¢i ideolojinin

yeniden liretimine katkida bulunmaya devam etmektedir.

Bu calismada amaglanan, egitimdeki cinsiyet¢i 6geleri pekistiren ve derinlestiren
olgular1 ortaya ¢ikarmak ve sinif i¢i silireclere egilmektir. Smif ici siireclerde de
ogretmenlerin algilar1 ve beklentilerindeki cinsiyetgilikleri ile O6grencilerle

etkilesimlerindeki tutum ve davranislarinin cinsiyet¢i yaklasimlarii belirlemektir.

Arastirma, ¢alisma grubu secilen Esenler Yunus Emre Ilkdgretim Okulu’ndaki 10
ogretmenin ders gozlemlerine ve goriisme verilerine dayanmaktadir. Arastirmanin
birinci boliimiinde, toplumsal cinsiyet ile ilgili temel kavramlar ve kuramlar ele
almmistir. Toplumsal cinsiyet roliine iliskin tutum ve davranislarin gelismesinde
etkili olan faktorler incelenmis ve egitimdeki cinsiyet¢i 6geler iizerinde durulmustur.
Ayrica alan arastirmalarina yer verilmistir. Ikinci bdliimde yontem ele almmistir.
Ugiincii bdliimde ise, arastirmanm bulgu ve yorumlar1 yer almistir. Son bdliim olan
sonug, tartisma ve Oneriler kisminda ise arastirma sonuglarina yer verilerek sonuglar
tartisilmis ve egitimde cinsiyet¢iligi Onlemeye yonelik bazi Oneriler ortaya

konmustur.

Son zamanlarda giindemde olan bdylesi 6nemli bir konuyu arastrmamda bana
onciilik ve rehberlik eden Danismanim Yrd. Dog. Dr. Ahmet ESKICUMALIya,
goriismeler ve gdzlemler boyunca bana yardimci olan Yunus Emre [lkdgretim Okulu
yoneticilerine ve 6gretmenlerine, alan ile ilgili kaynaklara ulasmamda yardime1 olan
arkadaslarrm Mehmet AKKUS ve Serpil KARADAG a, Ingilizce gevirilerimde bana
yardime1 olan Pelin OGUZ’a, Sinem CALISKAN’a, kuzenim Merve KARABAS’a
ve her zaman yanimda olup bana yardimci olmaya calisan Selcuk KOKULU’ya,
ayrica tim egitim hayatim boyunca beni destekleyen aileme tesekkiirii bir borg
bilirim.
Kezban YURTSEVER
Sakarya, 2011
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Bu arastrmanin amaci, ilkogretim ikinci kademe Ogretmenlerinin algilar1 ve
beklentileri ile sinif ortamindaki tutum ve davraniglarinin 6grencilerin cinsiyetine gore
degisip degismedigini belirlemektir.

Verilerin arastirma amacima uygun olarak toplanmasimni ve ¢oziimlenmesini saglamak
icin nitel arastirma yontemleri kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Istanbul
ili, Esenler ilgesindeki Yunus Emre 1kdgretim Okulu’nda gdrev yapan 5 kadm, 5 erkek
olarak secilen 10 6gretmen olusturmustur. Arastirma verileri nitel arastirma yontemleri
ile toplanmistir. Arastirmada katilimli gozlem teknigi ve yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir.

Gorlisme ve gozlemler sonunda elde edilen veriler betimsel ¢oziimleme ile
degerlendirilmistir. Veriler arastrma siirecinde kullanilan sorular dikkate alinarak
sunulmustur. Betimsel ¢oziimleme ic¢in bir ¢er¢eve olusturulmus ve veriler temalar
altinda diizenlenmistir. Olusturulan ¢ergeveye gore veriler okunmus ve diizenlenerek,
mantikli ve anlamli bir sekilde bir araya getirilmistir. Tanimlanan bulgular agiklanmus,
iligkilendirilerek ve anlamlandirilarak yorumlanmistir.

Arastirma sonucuna gore; Ogretmenlerin O8rencilere iliskin toplumsal cinsiyet
kalipyargilarina sahip olduklari, bu goriisleri dogrultusunda kiz ve erkek 6grencilere
karst farkli tutum ve davranis iginde olduklar1 belirlenmistir. Diger taraftan
ogretmenlerin bu farkli tutum ve davranslar1 kiz ve erkek oOgrencilerin “dogal”
yapilarindan kaynaklandigmi ve genellikle “normal” olarak algiladiklar1 dolayisiyla
ogretmen-6grenci iligkisindeki toplumsal cinsiyet rollerine iliskin kalip yargilarmi fark
edemedikleri gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal Cinsiyet, Egitimde Cinsiyet Ayrimciligi, Cinsiyet ve
Cinsiyetcilik
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The aim of this research is to determine the perceptions and anticipations of the
teachers, teaching in the secondary part of elementary schools, and whether their
attitudes and behaviours in a classroom environment change according to the gender of
the students.

A qualitative research method which is appropriate to the purpose of the research has
been used to provide and analyze data. 10 teachers working in Yunus Emre Elementary
School in Esenler district of istanbul province, chosen as 5 female 5 male formed the
study group of the research. The data of the research has been collected by employing
qualitative research methods. Participant observation technique and structured
interview evaluation form have been used in this research.

The data collected from the interviews and observations have been evaluated with
descriptive analysis. In the presentation of the data, the questions in the research
process have been taken into consideration. A frame has been formed for descriptive
analysis and the data has been organized under themes. The data has been read
according to this frame and brought together in a reasonable and meaningful way. The
described findings have been associated with each other, explained and interpreted.

The result of this research showed that teachers have stereotypical judgements about
gender and they exhibit different attitudes and behaviours towards male and female
students in parallel with these judgements. On the other hand, it has been found out that
teachers think that this difference stems from the ‘nature’ of male and female students
and usually perceive these different behaviours as “normal” and thus, they cannot
realize the stereotypical judgements about gender in teacher-student relationship.

Key Words: Gender, Gender Discrimination in Education, Sex and Sexism
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GIRiS
Cinsiyet, kadin ya da erkek olmanin biyolojik yoniinii ifade etmektedir ve biyolojik
yapinin ortaya ¢ikardigi 6zellikleri (dogum yapma, bebek emzirme, yumurtay1 délleme,
regl, ylizde ve viicudun diger boliimlerinde daha fazla kil olmasi, sesin kalinlasmasi
vb.), belirlemektedir. Toplumsal cinsiyet terimi ise, kadin ya da erkek olmaya
toplumun ve kiiltiiriin ylikledigi anlamlar1 ve beklentileri ifade etmektedir (Rice, 1996).
Bu acidan “Toplumsal cinsiyet” herhangi bir zamanda, herhangi bir kiiltiirde kadin ve
erkege biyolojik cinsiyeti nedeniyle uygun goriilen toplumsal ve kiiltiirel davranis

bigimleri, beklentiler, sorumluluklar ve roller biitiinii olarak da tanimlanmaktadir.

Insanlar disi ya da erkek cinsiyeti ile dogmaktadirlar; ancak toplumun cinsiyetlerine
ozgli bekledigi roller g¢ercevesinde kadin ya da erkek olmayr Ogrenerek
biliylimektedirler. Bir kiz bebegi pembe, erkegi ise mavi battaniyeye sardigimiz andan
itibaren toplumsal cinsiyet rollerinin gelisimi baglar. Mavi ve pembe renkler toplum
tarafindan kadin ve erkegi ayirmak icin kullanilan ilk isaretlerdir. Bebeklerin biiyiime
stirecinde biitiin kiiltiirel iiriinler bu ayrimin devamini saglar. Kiz ¢ocuklara, altin1 degistirip
beslemeleri i¢in bebekler ya da yemek yapiyormus gibi yapmalari i¢in oyuncak firinlar ve
tabaklar almir. Erkek c¢ocuklar legolarla apartmanlar insa ederler ya da oyuncak tank ve
silahlarla savas agarlar. 10’lu yaslarda ve ergenlikte kizlar har¢liklarimi kiyafetler ya da
kozmetikler icin harcarken, erkekler spor aletleri ya da stereo parcalar1 alirlar. Toplumsal
cinsiyet rolleri sosyalizasyonunun inanilmaz giici bu tliirden davraniglarin temel
sorumlusudur. Pembe ve mavi ile baslayan siireg, tiim yasam boyu devam eder ve kiz ve
erkek cocuklar, c¢esitli nesneleri, etkinlikleri, oyunlari, meslekleri ve hatta kisilik
ozelliklerini onlar i¢in uygun ya da uygun degil olarak ayirt etmeyi 6grenir (Gander ve

Gandiner, 1998).

Cocugun cinsel kimligi ¢cok erken yaslardan itibaren olugsmaya basladigindan, farkli
sosyal gruplar icinde yer alir ve farkli sosyallesme siireglerinden gecer. Bu siirecin ilk
basamag ailedir. Daha sonra ¢ocugun icinde yer aldig1 egitim hayat1 bu sosyallesmeyi
ve topluma ait kiiltiirel kodlari, belli bir plan ve program cercevesinde aktararak devam
ettirir. Bu siire¢ icerisinde merkezden belirlenen programlar1 uygulayan 6gretmenlerin
ataerkil ideolojinin yeniden iiretimindeki katkilari tartisilmazdir. Ancak bu yeniden

iretime ragmen, egitim yalniz egemen gruplarin isteklerini ya da ekonomik sistemin



taleplerini yansitmaz. Ayni zamanda kadmlarm kendi gii¢lerini ve kendilerini
gligsiizlestiren mekanizmalar1 fark edebilmeleri ve bunlar1 doniistiirebilmeleri i¢in ortam
yaratma gizilini de i¢inde barmdirir. Bu nedenle i¢cin kadinlarin egitime ulagsmasi ve

egitimlerini siirdiirebilmeleri cok 6nemlidir (Tan, 2000).

Gilintimiiz Tiirkiye’sinde ise, egitim hala bir kadin sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
TUSIAD’in Temmuz 2008 deki basin biiltenine gore, 2000 yilinda yetiskin erkek niifus
icin %94,5 ve kadmlar icin %78,3 olan okuryazarlik oranlar1 2006’da erkeklerde %96
ve kadinlarda %80,4’de kalmaktadir. Okuloncesi okullulasmada, 2005-2006’da yaklasik
704 bin kiz, 438 bin erkek g¢ocuk sistem disindadir. 2006-2007°de ilkdgretim c¢ag
niifusunda olup da ilkdgretime devam etmeyen 1.111.000 ¢ocugun 667.000°1 (%60)
kizdir (TUSIAD, 2008). Bununla birlikte sorun, okula devam eden kiz 6grenci sayisini
nicel olarak arttirarak egitimde firsat esitliginin saglanip saglanmamasi degildir. Yapilan
cesitli yasal diizenlemeler ve kampanyalarla okullulasma oranlar1 artan 6grencilerin
egitim siireci boyunca Ogretmenleri tarafindan ne tiir ayrimciliklara ve cinsiyetgi

yaklagimlara maruz kaldiklarini belirlemektir.

Ciinkii 6gretmenler her ne kadar 6grencilere esit davrandiklarini diisiinseler de farkinda
olmadan kiz ve erkek ogrencilere farkli davranmaktadir. Bir¢ok arastirma, kiz ve erkek
ogrencilere derste farkli davranildigini ortaya ¢ikarmistir (Torun, 2002). Kizlar iyi notlar
aldiklarinda dikkatli ¢alistyor olarak goriiliir. Kotii notlarda ise yetersiz zeka kapasitesine
sahip oldugu diisiiniiliir. Erkekler i¢in iyi sonuglar zekd ya da yeteneklilige, kotli sonuclar
ise tembellige yorulur. Ogretmenler dgrenciler hakkinda toplumsal cinsiyet kalipyargisi
varsayimlarint gelistirirler ve buna gore davranirlar -Kizlar gayretli fakat zeki degil,
erkekler zeki fakat caligmaya isteksizdir-. Bu cifte standart kizlar i¢in zararh iken, erkekler

icin avantajlidir.

Ogretmenlerin dgrencilere yaklasimi, ders kitaplarindaki cinsiyet¢i dgeler gibi pek ¢ok
faktor erkek Ogrencileri gelecek is yasamina hazirlayip, daha aktif ve girisken bireyler
olmalarin1 desteklerken; kiz cocuklarin1 daha ¢ok ev islerinde ve g¢ocuk bakimi gibi

konularda iyi olmaya tesvik etmektedir.

Bu arastirma, egitimde cinsiyet¢i yaklasimlarin neler oldugunu ve bunlarin nereden
kaynaklandigmi1 ¢6ziimlemeye yonelik olacaktir. Bu c¢6ziimlemede cinsiyetgilik,

ozellikle smif ici siiregler agisindan incelenerek, meslek se¢imlerinde kiz 6grencilerin



belli mesleklere yonlendirilmeleri iizerinde durularak, sinif ortaminda 6gretmenlerin kiz
ve erkek 0grencilere yonelik farkli alg1 ve beklentileri ile 6grenci cinsiyetine gore tutum

ve davranislar1 ele alinacaktir.
Problem Durumu

Toplumsal yapiy1 egitme ve bilinglendirme fonksiyonunu iistlenen egitimcilerimiz
ulusal ve evrensel platformda miicadele edile gelen cinsel ayrimciliga karsi ne 6lglide
hassas ve bilingli bir durus sergilemektedir? Arastirmada amaglanan bu soruya yanit
bularak egitimin uygulayicis1 ve temel tasi olan O6gretmenlerimizin tutumlarindaki
cinsiyetciligi belirlemek ve cinsel rol ayrimciliginin 6nlenmesine yonelik ¢aligmalara

bulgu ve Onerilerle katki saglamaktir.
Bu arastirmanin problem climlesi;

“IIkégretim II. kademe ogretmenlerinin algi, beklenti ve tutumlar 6grencinin

cinsiyetine gore degismekte midir?” seklindedir.
Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmastir:
Alt Problemler

1.ilkdgretim II. kademe &gretmenlerinin dgrencilere yonelik algilar1 grencilerin

cinsiyetine gore degisiyor mu?

2. ilkégretim 1I. kademe dgretmenlerinin dgrencilere yonelik beklentileri dgrencilerin

cinsiyetine gore degisiyor mu?

3.1Ikogretim 11. kademe dgretmenlerinin smnif ortaminda 6grencilere yonelik tutumlar

ogrencilerin cinsiyetine gore degisiyor mu?

4 1lkdgretim I1. kademe dgretmenlerinin sinif ortaminda dgrencilere ydnelik davranislari

ogrencilerin cinsiyetine gore degisiyor mu?
5.Kiz ve erkek 6grencilerin derse katilimlar1 ve basarilar1 agisindan bir farklilik var mi?
Arastirmanin Onemi

Okul, yogun olarak egitimin toplumsallastirma islevinin gergeklestigi kurumlardir.

Toplumda “cinsiyet” kaynakli degerler ve algilayislar yansimasmi en yogun olarak



okullarda gosterir. Bu yoniiyle okul, var olan toplumsal iligkilere mesruiyet kazandirma
roliinii de dstlenir. Egitimin kiiltiirel normlar1 bireylere benimsetme fonksiyonu,
okullarda ¢ogu zaman kasith ya da kasitsiz cinsiyet igerikli iletileri de beraberinde
getirir. Bu nedenle de bu kurumlar cinsiyete dayali esitsizliklerin yeniden iiretiminde de

onemli bir rol oynar.

Ogretmenler her ne kadar dgrencilere kars1 esit tutum ve davranis i¢inde olduklarini
diistinseler de farkinda olmadan kiz ve erkek c¢ocuklara farkli davranirlar. Yapilan
caligmalar egitimcilerin, cinsiyetciligin yeniden iretiminde aktif Ozneler olarak gorev
yaptiklarini gostermektedir. Ancak egitimin de Ogretmenlerin de toplumsal gercekligin
doniistiiriilmesinde, okul yasamina yaratici, elestirel dinamizmin kazandirilmasinda aktif
Ozneler olarak gorev yapabileceklerini de ortaya koymaktadir (Tan, 2005). Bu ¢calismadaki
arastirma sonuglarinin da Ogretmenlerin G6grencilere yoOnelik toplumsal cinsiyet

duyarhiligini1 kazandirmada etkili olacagi diistiniilmektedir.
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, nitel arastrma yontemleri kullanilmistir. Cilinkii 6gretmenlerin
ogrencilere yonelik algi, beklenti, tutum ve davranislarini belirlemek i¢in nitel arastirma
yontemlerini kullanmak, Ogretmenlerin goriis ve deneyimlerinin kendi ciimleleriyle
bulunmas1 ve kesfedilmesine olanak saglar. Bu nedenle Ggretmenlerle goriismeler

yapilmis ve bu 6gretmenler derslerinde gozlenmistir.
Sayiltilar

e Arastirma i¢in gelistirilen “gdzlem formu” ile “6gretmen goriisme formu” nun

gerekli verileri toplamada uygun araglar oldugu,
e Arastirma yapilan okulda objektif gézlem yapildigi,

e Smf gozlemleri swrasmmda Ogretmen ve Ogrencilerin  arastirmacidan

etkilenmeyerek dogal davrandiklari,
e (GoOrlisme sorularmma 6gretmenlerin ictenlikle cevap verdikleri,

e Orneklemde yer alan okulun evreni temsil ettigi varsayilmistr.



Sinirhhiklar
Bu arastirma;
e 2009-2010 egitim-6gretim y1l1 ikinci yaryili,
e Istanbul Ili, il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl Yunus Emre {lkogretim Okulu,
e Arastirmacimnin hazirladigi Gozlem ve Goriisme Formu,
e Veri toplama araglarindan elde edilen bilgilerle smirhidir.

Arastirma sonuglar1 sadece orneklem i¢in gegerlidir. Bu sonuglardan hareketle genelleme
yapilamayacagi kabul edilmistir. Ancak bu arastirmanin sonuglari bu alanda belirli bir goriis

ve bakis a¢is1 saglamak i¢in kullanilabilir.
Tanimlar

Cinsiyet: Kadm ya da erkek olmanin biyolojik yoniinii ifade eder ve bireyin i¢ ve dis

cinsiyet genital organlarina gore belirlenen biyolojik yapiya karsilik gelmektedir.

Toplumsal Cinsiyet: Toplumsal cinsiyet, kadin ya da erkek olmaya toplumun ve
kiiltiirtin yiikledigi anlamlar1 ve beklentileri ifade etmektedir; kiiltiirel bir yapiy1
karsilamaktadir ve genellikle bireyin biyolojik yapisi ile iliskili bulunan psikolojik
ozelliklerini de igermektedir. Toplumsal cinsiyet, bireyi kadins1 ya da erkeksi olarak

kategorize eden psikososyal 6zelliklerdir (Rice, 1996: 27).

Toplumsal Cinsiyet Kahp Yargisi: Toplumun kadmlardan ve erkeklerden bekledigi
baz1 davranislardir. Psikolojik ya da davranigsal bir 6zelligin hangi cinsiyeti daha ¢ok
tanimladigina iligkin yargilar ile bazi etkinliklerin genellikle erkege ya da kadma uygun

olduguna iliskin inan¢lar olarak tanimlanmaktadir (Tok, 2001).

Algr: Duyu organlar: tarafindan kaydedilen uyaricilarim beyin tarafindan orgiitlenip,

yorumlanarak anlamli hale getirilmesidir.

Beklenti: Ogretmenin, bildiklerinden yola ¢ikarak 6grencinin simdiki ve gelecekteki

okul basaris1 ve sinif davranisi hakkinda yaptigi ¢ikarimlardir (Brophy, 1998:1).



Tutum: Bireyin ¢evresindeki herhangi bir (canli ya da cansiz) objeye karsi deneyim ve
bilgilerine dayanarak orgiitledigi, bilissel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6negilimidir

(Baysal, 1981).

Davrams: Bir bireyin disaridan dogrudan dogruya gozlemlenebilen tiim eylemleridir.



BOLUM 1: KURAMSAL ACIKLAMALAR VE iLGILI

CALISMALAR
1.1. Cinsiyet Ve Toplumsal Cinsiyet: Temel Kavramlar
1.1.1. Cinsiyet

Cinsiyet terimi, kadin ya da erkek olmanin biyolojik yoniinii ifade etmektedir ve
biyolojik bir yapiya karsilik gelmektedir. Cinsiyet, bireyin biyolojik cinsiyetine dayali
olarak belirlenen demografik bir kategoridir (Dokmen, 2006). Ayrica literatiirde
cinsiyetin; dogal, biyolojik, degistirilemez, degismez ve her yerde ayni oldugu

belirtilmektedir (D6kmen, 2006; Bhasin, 2003; Akin ve Demirel, 2003).
1.1.2. Toplumsal Cinsiyet

Toplumsal cinsiyet, bireyin belli bir cinsten olduguna iliskin bilgiye, bu bilgi dahilinde
olmak iizere toplumsal diizlemde bireyden beklenenlere ve toplumda bireye bigilen
konuma isaret eder (Vatandas, 2007). Bu agidan “Toplumsal cinsiyet” herhangi bir
zamanda, herhangi bir kiiltiirde kadin ve erkege biyolojik cinsiyeti nedeniyle uygun
goriilen toplumsal ve kiiltiirel davranis bicimleri, beklentiler, sorumluluklar ve roller

butuni olarak da tanimlanmaktadir.

Toplumsal cinsiyet kavramini sosyolojiye dahil eden Ann Oakley, 1972 yilinda
yayimlanan Sex, Gender and Society’de acikladigi iizere, “cinsiyet” biyolojik acidan
erkek/kadin ayrimmi anlatirken, “toplumsal cinsiyet” erkeklik ile kadinlik arasindaki

toplumsal bakimdan esitsiz boliinmeye gonderme yapmaktadir (Oakley, 1972).

“Cinsiyet” biyolojik yapmin ortaya ¢ikardig1 Ozellikleri belirlerken, “Toplumsal
cinsiyet” kadin ve erkegi sosyal olarak yapilandiran dzellikleri belirlemektedir. Insanlar
disi ya da erkek cinsiyeti ile dogmaktadirlar; ancak toplumun cinsiyetlerine 6zgii
bekledigi roller cercevesinde kiz ya da erkek cocuk olmay1 6grenerek biiyiimektedirler.
Bu yiizden toplumsal cinsiyet zaman igerisinde degisiklik gosterebildigi gibi kiiltiirden
kiiltiire de farklilik gostermektedir. Ayrica literatiirde toplumsal cinsiyetin; sosyo-

kiiltiirel oldugu, zamana, Kkiiltiire ve hatta aileden aileye degisebildigi, insanlar



tarafindan yaratildig1 ve degistirilebilir oldugu belirtilmektedir (D6kmen, 2006; Bhasin,
2003; Akin ve Demirel, 2003).

1.1.3. Toplumsal Cinsiyet Rolii

Rol, gesitli caligmalarda belli bir toplumsal duruma iliskin olarak beklenen davranislar
veya belli bir toplumsal durumdaki kisiden beklenen islemlerle onun gergek edimlerinin
toplami veya belli bir toplumsal duruma iliskin gercek davranis kaliplar1 ya da beklenen
davranis kaliplar1 (Tan, 1979:158) gibi farkl ifadelerle tanimlanmistir. Tanimlarin hepsi

de toplumun bireyden istedigi davranigsa vurguda bulunmaktadir.

Toplumsal cinsiyet rolleri terimi ise, bireyin kendi kimligini kadin ya da erkek olarak
algilayip cinsiyetin gerektirdigi davranis1 gostermesidir. Cinsiyet rolii, bireye i¢inde
yasadig1 toplum kurallarina uygun olarak 6gretilmekte ve bu cinsiyet kalip rolleri i¢cinde
davranmasi beklenmektedir (Tas, 1994). Bu terim, daha ozelde, geleneksel olarak
kadinla ve erkekle iliskili oldugu kabul edilen rolleri ifade eder ve cinsiyet farkliliklarmi

yansitmak icin kullanilir. (D6kmen, 2006).

Toplum tarafindan kiz ya da erkek olarak etiketlenmelerinin ardindan ¢ocuklar
cinsiyetlerinin kiiltiirel anlamlarin1 6grenmeye ve kazanmaya baslarlar. Cinsiyetin
kiiltiirel anlamlar1, toplumsal cinsiyet rolleri olarak goriiliir. “Toplumsal cinsiyet rolii”
toplumun tanimladig1 ve bireylerin yerine getirmelerini bekledigi cinsiyetle iliskili bir
grup beklentidir (D6kmen, 2006). Sosyallesme siireci ile kiz ve erkek cocuklar aile ve
yakin ¢evreden baslayarak, cinsiyetini olusturan ve pekistiren binlerce davranis
kodlartyla donanmaya baslarlar. Ornegin, kiz ¢ocuklarnin canlar1 yandiginda
aglamalarina g6z yumulurken, ayn1 davranigi gosteren erkek cocugunki bastirilir, kabul
gormez. Erkek c¢ocuklarin, araba ve tabanca-tiifek gibi oyuncaklarla oynamalari
beklenirken kiz ¢ocuklarin bebeklerle evcilik oynamalar1 uygun goriilmektedir. Ayrica,
kilik-kiyafet konusunda da kiz ve erkek c¢ocuklar farkli yonlendirilmektedirler. Kiz
cocuklarm daha siislii olmalari, cicili-bicili giysiler giymeleri beklenir. Erkek ¢ocuklar
genelde takim kurup ma¢ yapmaya 6zendirilirken ayni tesvikin kiz cocuklara verilmeme

egilimi de s6z konusudur (Acar ve ark. 1999).

Alman oyuncaklarin ¢esitleri, giyilen kiyafetlerin renkleri, yaptiklari etkinlikler,

oynadiklar1 oyunlar, herhangi bir olay ya da durum karsisinda “sen erkeksin soyle



davranmalisin” veya “sen kizsin bdyle davranmalisin” tavirlari, cocugun etrafinda
gordiigli kadin ve erkek davranis bigimleri, diinyaya gelisinden itibaren onun toplumsal

cinsiyet roliinii yavas yavas Orer.
1.1.4. Toplumsal Cinsiyet Kahpyargilan

Kalipyargilar, bir gruba iligskin bilgi, inan¢ ve beklentilerimizi i¢eren bilissel yapilardir.
Dokmen’in Franzoi (1996)’den aktardigina gore kalipyargilar, irk, cinsiyet, yore, ulus
ve meslek gruplar1 gibi ¢esitli gruplardan olan insanlarin kategorilestirilerek aslinda ¢ok
cesitli Ozellikler gosterebilecekleri/gosterdikleri halde, hepsi ayni 6zelligi/6zellikleri
gosteriyor gibi diisiiniilmesi egilimine denir. Gli¢lii kalipyargilarin s6z konusu oldugu
kategorilerden biri de cinsiyettir. Toplumun, bir grup olarak kadinlarin ve bir grup
olarak erkeklerin gdstermelerini bekledigi 6zelliklere toplumsal cinsiyet kalipyargilari

denilmektedir (Akt: Dokmen, 2006).

Toplumsal cinsiyet kalipyargilarinin iki farkli yonii bulunmaktadir. Bunlardan ilki
cinsiyet &zellikleri kalipyargilar, bir digeri ise cinsiyet rolleri kalipyargilaridir (Ozen,
1992). “Cinsiyet 6zellikleri kalipyargilar1”, bir cinsiyeti diger cinsiyete oranla daha fazla
ya da daha az niteledigine inanilan ozelliklerin birlesimidir. Yapilan g¢alismalarda,
toplum tarafindan kadin ve erkege yonelik belirlenen cinsiyet ozelliklerinin; erkekler
icin atilgan, korkusuz, akilci, giivenli, bagimsiz, sogukkanli, ihtirasli, giiclii, kati,
saldirgan, aktif vb.; kadinlar i¢in ise sevecen, duygusal, hassas, 1limli, bagimli, sefkatli,
boyun egen, miitevazi, narin, bakim veren, pasif vb. gibi sifatlarla tanimlandig:

belirlenmistir (Altan, 1993; Baykal, 1988; Cosgun, 2002).

“Cinsiyet rolleri kalipyargilar’” ise, kiiltiiriin kadin ve erkege yiikledigi gorevler,
sorumluluklar ve etkinlikler olarak tanimlanmaktadir (Dokmen, 2006). Toplumsal
cinsiyet kalipyargilarinin kadin ve erkegin toplumsal yasamina iliskin yansimalari; aile
yasaminda, mesleki yasamda, evlilik yasaminda, sosyal yasamda, egitim yasami ve
meslek seciminde belirgin farkliliklar gostermektedir (Dokmen, 2006; Bhasin, 2003).
Toplumsal cinsiyet rolleri kalip yargilar1 acisindan kadin ve erkegin rolleri;
“geleneksel” ve “esitlik¢i” roller olarak smiflandirilmistir. Geleneksel roller igerisinde
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kadma yiiklenen roller; “ev islerinden sorumlu olma”, “cocuk bakimindan sorumlu
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olma”, “is hayatinda aktif olmama™ gibi esitlik¢i olmayan sorumluluklari igermektedir.

9 ¢c

Erkeklere yiiklenen geleneksel roller ise; “evin ge¢ciminden sorumlu olma”, “evin reisi



olma” gibi sorumluluklardir. Esitlik¢i roller ise; aile, mesleki, evlilik, sosyal ve egitim
yasaminda kadm ve erkegin sorumluluklar1 esit olarak paylagmalari olarak

belirtilmektedir (D6kmen, 2006; Bhasin, 2003; Akin ve Demirel, 2003; Baykal, 1988).
1.2 . Toplumsal Cinsiyet Ile Tlgili Kuramlar

Bu boliimde toplumsal cinsiyetin kazanimiyla ve cinsiyetler arasindaki farkliliklarla
ilgili kuramlardan en yaygin olanlar1 ele almmustir. Psikanalitik, sosyal 6grenme,

biligsel gelisim, toplumsal cinsiyet semasi ve sosyal rol kuramlarina yer verilmistir.
1.2.1. Psikanalitik Kuram

Psikanalitik kuramda, toplumsal cinsiyetin gelisimini agiklayan en Onemli
kuramcilardan biri Freud’dur. Fast (1993)’e gore; Frued’un kuraminda, toplumsal
cinsiyetin kazanilmasmna iliskin olarak {i¢ donem goriilmektedir. Bunlar; cinsiyetler
arasindaki farkliliklarin farkinda olmadiklar1 donem, farkliliklari anlamaya basladiklar1

donem ve 6dipal donemdir (Akt. Dokmen, 2006).

“llk dénem (cinsiyetler arasindaki farkliliklarin farkinda olmadiklart donem)”, bu
donem oral ve anal donemleri igermektedir. Bu donemde kiz ¢ocuklarmin da erkek
cocuklarmin da cinsiyetleri erkektir ve toplumsal cinsiyetleri de erkeksidir. Ayrica kiz

ve erkek cocuklarm anneleriyle olan iligkileri kars1 cins iliskisidir.

“Ikinci donem (farkliliklar: anlamaya basladiklar: donem)”, fallik donemin ilk
boliimiinii kapsamaktadir. Cocuklar kadin ve erkek arasindaki farkliliklar1 anlamaya
baslamakta ve bes yas civarinda da kimlikleri olusmaktadir. Cocuklar i¢in cinsiyet
farkin1 penis yaratmaktadir. Bu donemde erkek cocuklar kizlarin penise sahip
olmadiklarmi gormektedirler. Ayrica cinsel ilgilerini annelerine ydnlendirirlerse
babalarmin onlar1 kastre edeceginden korkmaktadirlar. Kiz ¢ocuklar: ise, penise sahip
olmadiklarmi gordiiklerinde hayal kiriklig1 ve 6fke ile annelerinden uzaklagmaktadirlar.

Kiz ¢ocuklar1 bu donemde babalar1 ile kadinsi bir iligskinin ilk asamalaria adim atarlar.

“Ugiincii donem (Odipal dénem)” de, anneleri igin babalar1 ile erkeklik yarisina giren
erkek cocuklar, kastrasyon korkusuyla babalariyla olan bu ¢ekigsmelerinden ve
annelerine olan cinsel yonelimden vazgecer, babalar1 ile 6zdeslesirler. Boylece daha

genis bir sosyal diinyada erkek ve erkeksi olarak kendilerine uygun yerlerini alirlar. Kiz
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cocuklar ise, babalar1 ile yeni iligkilerinde, dnce babalarmin onlara istedikleri penisi
verecegini umarlar. Ancak sonra bu istekten, iliskili davraniglarindan ve saldirganliktan
yavas yavas vazgegerler ve babalariyla pasif, kadinsi bir iligki i¢ine girip ondan bir
bebek sahibi olmay1 istemeye baslarlar. Freud’a gore, kiz ¢ocuklarinin anneleriyle
tamamen 6zdeslesmeye zorunluluklar1 olmadig i¢in siiperegolar: da erkek ¢cocuklarinki
kadar gelismemistir. Bu nedenle, Freud’a gore, kadinlar hem cinsel hem de ahlaki

olarak erkekler kadar iistiin degillerdir (Akt: Dokmen, 2006).
1.2.2. Sosyal Ogrenme Kuram

Sosyal 0grenme kuraminda iki 6grenme siireci iizerinde durulmaktadir. Bunlar; (1)

edimsel kosullanma, (2) model alma ve taklittir.

Edimsel kosullanma ile Ogrenmede; ¢ocugun cinsiyetine uygun davranig
odiillendirilmekte,  Odiillendirilen  davranis  tekrarlanmakta  ve  davranisa
doniistiirilmektedir. Tam tersi sekilde cinsiyete uygun olmayan davranis da
cezalandirilmaktadir. Aglamak kiz ¢ocuklarmin isine yararken, erkeklerin isine yaramaz
ve aglamak kadmlar tarafindan siirdiiriiliircken, erkekler tarafindan siirdiiriilmez.
Ozellikle ebeveynler ve dgretmenler aym davranis i¢in kiz ve erkek cocuklara farkli
tepkide bulunurlar. Ornegin atilgan ve saldirgan davrams erkek cocuklarda

pekistirilirken, kiz ¢gocuklarinda pekistirilmez.

Model alma ve taklit ile 6grenmede ise; cinsiyet rollerinin kazanilmasinda kiz ¢ocuklar
annelerini ve kadin figiirlerini, erkek cocuklar da babalarin1 ve erkek figiirlerini taklit
etmektedirler. Bunun yani sira, sosyal 6grenme kuramcilari, ¢ocuklarin uygun cinsiyet
rolii davranislarmi dolayli olarak da baskalarinin davraniglarini gozleyerek ve onlarin
hangi davraniglarmin 6dill ve ceza aldigini izleyerek de Ogrenebildiklerini ileri
stirmiislerdir. Cocuklar cinsiyetlerine uygun davraniglarda bulunmalar1 i¢in uygulanan
ceza ve 0diil sonucunda cinsiyet rolii davranislarini 6grenebilmektedirler. Bu sosyal geri
bildirim, ¢ocugun gelecekteki davramslarmi sekillendirmektedir. Ornegin, babasima
araba tamir ederken yardim etmek isteyen ama uygun bir is olmadigi i¢in uzaklastirilan
kiz ¢ocugu gelecekte babasina bir daha yardim etmek konusunda hevesli olmayacaktir.
Ama annesine mutfakta yardim etmesi halinde dvgii aliyorsa yeniden annesine yardim

etmek isteyecektir.
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Cinsiyet rollerinin 6grenilmesinde ebeveynler, 6gretmenler, yakin ¢evre ve kitle iletisim
araglar1 dnemli rol oynamaktadir. Bu kurama gore; cinsiyet rol beklentilerinin agik
olarak tanimlandig1 ve kat1 bir sekilde uygulandigi toplumlarda bir cinsiyetteki tiim
modellerin davraniglar1 arasinda bir tutarlilik olusur. Bu tutarli ve uygun davranisin
pekistirilmesi sonucunda da geleneksel cinsiyet rolleri bir kusaktan digerine aktarilarak

siirdiiriilmiis olur.
1.2.3. Bilissel Gelisim Kuram

Sosyal 6grenme kurami, ¢ocugu pasif alic1 ve gevreyi 6zellikle de yetiskinleri onun
davranislarii bi¢cimlendiren olarak gérmektedir. Bilissel yaklasimi benimseyenler ise,
cinsiyet rolii kazanimin1 ¢ocugun biligsel siirecgleri ile agiklamaktadirlar. Onlara gore
cocuk, sosyallesmesine aktif olarak katilir ve kendi cinsiyet roliinii bi¢imlendirmeden

sorumludur.

Kohlberg’in biligsel gelisim kuramina gore; toplumsal cinsiyet rolleri ii¢ donemde

kazanilmaktadir. Bunlar;

“Cinsiyeti etiketleme donemi” (2 - 3,5 yas arasi); ¢ocuklar kiz ya da erkek olduklarini
bilmektedirler. Ancak cinsiyetin kaliciligimi ve degigsmezligini heniiz kavramamislardir.

Ornegin bir kiz cocugu biiyiiyiince baba olacagini sdyleyebilir.

“Cinsiyetin kararliligi donemi” (3,5 - 4,5 yas arasi); cocuklar bir kisinin cinsiyetinin
sirekliligini anlamaya baslamislardir. Ancak yine de fiziksel 06zelliklerden
etkilenmektedirler. Ornegin; bir kiz ¢ocugu sa¢1 kesilince erkek cocugu olacagini

diistinebilir.

“Cinsiyetin degismezligi donemi” (4,5 — 7 yas aras1) ise; ¢ocuklar cinsiyetin
degismezligini ve cinsiyetin fiziksel goriiniim ne olursa olsun degismeyecegini
kavramiglardir.  Bu  donemde  c¢ocuklar cinsiyetlerine uygun  davranislar
gostermektedirler. Cinsiyetlerine uygun davranislar1 da 6diillendirildikleri i¢in degil de

cinsiyetleriyle tutarli oldugu i¢in sergilemektedirler (Akt: Dokmen, 2006).
1.2.4. Toplumsal Cinsiyet Semas1 Kuram

Sandra Lipsitz Bem’in ileri siirdigli kuram, sosyal ogrenme ve biligsel gelisim

kuramlarmin temel goriislerini birlestirmektedir. Ozellikle cinsiyetleri ayristrrmanin
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(sex-typing) cocugun kendilik bilgisi de dahil tiim bilgiyi kiiltiiriin kadinlik ve erkeklik
tanimlaria gore kodlamaya ve organize etmeye hazir olusundan kaynaklandigmi kabul
eder. Bu bakimdan biligsel gelisim kuramimna benzer. Ayrica bu cinsiyet semasi
temelinde bilgi islemenin toplumun cinsiyet ayrimcist uygulamalarindan da

kaynaklandigini ileri siirer. Bu bakimdan da sosyal 6grenme kuramima benzemektedir.

Sema, bireyin algisini organize eden, ydnlendiren ve bilgiyi 6ziimleyen biligsel bir
yapidir. Gelen bilgiyi sema ile iligkili terimlerle arastirmaya ve 6ziimsemeye hazir olusu
saglar. Sematik bilgiyi isleme siireci oldukca secicidir ve bireyin gelen ¢ok sayida
uyariciya semaya uygun olarak anlam yiliklemesini saglar. Bilgiyi toplumsal cinsiyet
semasina gore isleme ise, Ozellikleri ve davranislar1 “kadmsi” ve ‘“‘erkeksi” olarak
ayristirmaktadir. Bu siiregte ¢ocuk, hem kendilik kavrammi olusturmakta hem de
diinyay1 algilarken ig¢sellestirdigi bu cinsiyet semasim1 kullanmaktadir. Gelen bilgileri
cinsiyet semasina gore algilamakta, kodlamakta ve oOrgiitlemektedir. Ornegin; kiz
cocugunu ¢ekingen vb. olarak, erkek ¢ocugunu atilgan vb. olarak algilamayi; ¢ekingen
erkek ¢ocuklarla atilgan kiz ¢ocuklar1 fark etmemeyi 6grenmektedir. Cocuk bu sematik
sec¢iciligi kendine uygulamayi, sadece kendi cinsiyetine uygun olanlar1 kendilik
kavramina dahil etmeyi 6grenmektedir. Boylece cinsiyetleri ayristiran, i¢inde yasadigi
kiiltiirlin kadin ve erkekten beklentilerine uyum saglayan ve diinyay: iki gruba ayiran bir

birey olmaktadir (Dokmen, 2006; Dokmen, 1996; Basow,1992).
1.2.5. Sosyal Rol Kuramm

Eagly’e (1983) gore, kadin ve erkege toplum icinde farkli statiiler verilmistir ve
hiyerarsik yap1 i¢inde erkekler daha yiiksek statiilii rollere sahiptirler. Bu farklilik, kadin
ve erkek icin belirlenen kalipyargilar1 ve dolayisiyla her iki cinsiyetin kendisinden ve
diger cinsiyetten bekledigi davranis ve Ozellikleri de etkilemektedir. Boylece sosyal
rolleri farkli oldugu i¢in kadin ve erkek arasinda farkliliklar olugsmaktadir. Eger kadin ve
erkegin rolleri degisirse cinsiyet farkliliklar1 da degisecektir; kadin daha yiiksek statiilii
rollere sahip oldukca cinsiyet farkliliklar1 azalacaktir. Cocuk bakimi ve ev isi
sorumluluklar1 kadin ve erkek tarafindan esit olarak paylasincaya ve ev disinda ¢aligma
sorumluluklar1 da esit olarak dagitilincaya kadar cinsiyet kalipyargilari

kaybolmayacaktir (Akt. Dokmen, 2006).
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Sosyal rol kurami, kadinlarla erkekler arasindaki biitiin davranigsal farkliliklarin
cinsiyet kalipyargilar1 ve sosyal rollerle agiklanabilecegini ileri slirmektedir. Sosyal rol,
toplum tarafindan tanimlanan, bir sosyal kategorideki bireylerin hepsinden beklenen,
ogrenilmis tepkilerdir. Biitiin toplumlarda, kadinlardan ve erkeklerden beklenen sosyal
roller ve bu beklentilere uygun farkli davranis Oriintiileri vardir ve sosyal baskilarla
insanlarmm bu cinsiyet rollerine uygun davraniglar sergilemeleri de saglanmaktadir.
Ornegin, ¢ogu kiiltiirde evli bir kadin cocuklarin bakimi ve ev isleriyle birinci dereceden
ilgilenmesi yoniinde giiclii yonlendirmelerle karsilasir. Basta annesi olmak tizere esi,
komsulari, arkadaslar1 bu islerin yapilmasindan onu sorumlu tutarlar ve ev islerindeki
aksamadan dolay1 dncelikle onu elestirirler, bu baski kadmin istemese de kendini bu

isleri yapmak zorunda hissetmesine neden olur (Dokmen, 2006; Sayin, 2007).

Sosyal rol kurami, cinsiyet farkliliklarma yol acan genetik Ozelliklerin 6nemini
gormezden gelmez. Erkegin fiziksel olarak daha iri ve giiclii olmasi, kadinin ¢ocuk
dogurmasi ve emzirmesi dnemlidir; ¢iinkii bunlar kiiltiirel inanglar, sosyal kurumlar ve
ekonominin talepleri ile etkileserek toplum i¢inde igboliimiine yol a¢mis; bu da

psikolojik cinsiyet farkliliklarina neden olmustur (D6kmen, 2006).

1.3. Toplumsal Cinsiyet Rollerine iliskin Tutum Ve Davramslan Etkileyen
Faktorler

Literatiirde ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet roliine iliskin tutum ve davranislarmin
gelismesinde etkili olan faktorlerin; aile, ebeveynlerin 6grenim diizeyi ve annenin
calisma durumu, aile ortami, kardes ve arkadas gruplary, giinliik kullanilan dil, kitle

iletisim araglar1 ve okul oldugu belirtilmektedir.
1.3.1. Aile

Bu faktorlerden ilki ¢cocugun birlikte yasadig aile bireyleridir. Anne karninda cinsiyetin
belirlendigi ilk giinlerden itibaren aile kiz bebekleri i¢cin pembe, erkek bebekleri i¢in
mavi kiyafetler alarak dogmamis ¢ocuklarmi bile farkinda olmadan etiketlemektedirler.
Yine giiclilik anlami tasiyan isimleri (Yigit, Arslan, Berk, Bahadir vb.) erkeklere;
giizellik, incelik, yumusaklik i¢eren isimleri (Sevgi, Giil, Nazli, Ece vb.) kizlara vererek

de yasamm ilk basamaginda cinsellige bagli toplumsallagsmalarin1 saglamakta,
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kendilerinin ve karsi cinsin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin inanglarini agik veya

ortiilii sekilde cocuklarina aktarmaktadirlar (Polat, 2010).

Cocugun aile igerisindeki toplumsallagsma siirecinde oyunun da yeri 6nemlidir. Oyun
olgusunda “oyuncak” ise ¢ocugun toplumsallasmasinda onemli bir yer tutmaktadir. Kiz
ve erkek cocuklar aile bireyleri tarafindan farkli oyuncak ve oyunlarla cinslerine uygun
rolleri kazanmalar1 icin tesvik edilmektedirler. Kizlar bebeklerle evcilik oynamaya
yonlendirilirken, erkekler de araba ve tabanca-tiifek gibi oyuncaklarla oynamaya
yonlendirilmektedirler. Boylece aileler cocuklarinin cinsiyetlerine uygun oldugunu

disiindiikleri davranislar1 onaylamaktadirlar.

Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme tutumlar1 da g¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine
iligkin tutumlarmmi etkilemektedir. Ebeveynler erkek ¢ocuklarini kiz ¢ocuklarma gore
basarma, yarisma, duygularimi kontrol etme, bagimsiz hareket etme ve kisisel
sorumluluk alma gibi konularda daha fazla tesvik etmekte ve bu alanlarda gorevler
vermektedirler. Kimi toplumlarda da erkek ¢ocugun kiz cocuklar igin belirlenen isleri
yapmast 0rnegin bulasik yikamasi, asagilayici sozciiklerle nitelenebilmektedir. Hatta
erkek ¢ocugun ev ile ilgili gereksinmesi bile kiz ¢ocuguna yaptirilmaktadir. Ornegin
evde yemek masasmin kurulmasi, kaldirilmasi ya da yemek yapilmasi sirasinda kiz
cocugun yardim etmesi beklenirken erkek ¢ocuk i¢in boyle bir beklenti, istek yoktur.
Hatta bazi isler kiz ve erkekler arasinda “erkek isi”, “kiz is1” olarak da ayrilmistir. Bu
nedenle ebeveynler “geleneksel tutumlar” yerine “esitlik¢i tutumlar’” benimser ve bu
dogrultuda cocuklarma rol modeli olurlarsa, g¢ocuklarinin cinsiyet roliine iliskin
tutumlar1 da bu yonde sekillenecektir (Asili, 2001; Basow, 1992; Baykal, 1988; Polat,
2010; Sayin, 2007; Zeyneloglu, 2008).

Bircok anne babanin c¢ocuklarimin cinsiyetlerine uygun davranmayr Ogrenip
ogrenmedikleri konusunda kaygi duyduklar1 da agiktir. Bu ilginin dolayli ve goze
batmayan yollardan iletildigi varsayilir. Ornegin belirgin 6diil ve cezalar verilmese bile,
cocuklara gililimseme, kas catma ve daha giiclii olabilen baska onaylama ve

onaylamama yollar1 ile istenilen ve beklenilen mesajlar iletilir (D6nmez, 1989).

Ailede giinliik yasam icerisinde kiz ve erkeklerle kurulan iletisimde de cinsellige bagl
iletisim tilirlerine basvurulmaktadir. “Erkekler aglamaz” ya da “aslan oglum”, “cici

kizim” gibi benzetme ve nitelemeler bu tiir iletisime 6rnek olarak verilebilir. Yiiz yilize
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iletisimde kiz cocuklarma karsi daha yumusak bir ton ve soOzciiklerle iletisimde
bulunulurken, erkek cocuklari i¢cin bunun tam tersi bir tutum ve davranis igerisine
girilmektedir. Kiz ¢cocuklari i¢cin aglamak ve korkmak dogal olarak karsilanirken erkek

cocuklar i¢in bu tiir tutum ve davranislar hos karsilanmamaktadir (Polat, 2010).
1.3.2. Ebeveynlerin Ogrenim Diizeyi ve Annenin Calisma Durumu

Cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarini etkileyen faktorlerden birisi
de ebeveynlerin 6grenim diizeyi ve annenin ¢alisma durumudur. Yapilan arastirmalarda
cocuklarin anne-babalarinin 6grenim diizeyi arttikca daha esitlik¢i tutumlara sahip
olduklar1 belirtilmektedir. Ozellikle annenin egitim diizeyinin artmasi ¢ocuklarinmn da

esitlik¢i tutumlara sahip olmasinda etkili olmaktadir.

Erol, toplumsal cinsiyetin tutumlar tizerindeki etkisini belirledigi ¢alismasinda, cinsiyet
rollerine atfedilen degerler ile ebeveynlerin 6grenim diizeyleri arasinda anlamli bir
iligkinin oldugunu belirtmistir. Erol’a goére; annesi bir 6grenim kurumundan mezun
olmayan tiiniversiteli kiz 6grencilerin oram1 ancak %31,7°dir. Bu oran, anne 6grenim
diizeyindeki artiglarla dogru orantili olarak artmaktadir. Baba 6grenim diizeyindeki
artiglarla dogru orantili olarak iiniversiteye gonderilen kiz 6grencilerin oraninda da
artiglar meydana gelmektedir. Dolayisiyla 06grenim diizeyindeki artislar, kiz
cocuklarinin da egitilmeleri konusundaki kanaatlerin olusmasini, olusmus ise,

pekismesini saglamaktadir (Erol, 2008).

Baykal’in iiniversite Ogrencilerinin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin diistincelerini
belirledigi ¢alismasinda da, annesi ¢alisan 6grencilerin annesi ¢alismayan 0grencilere
gore daha fazla esitlik¢i rollere sahip olduklar1 belirlenmistir (Baykal, 1988). Temel’in
yetistirme yurdunda ve ailesinin yaninda kalan 14-18 yas grubundaki genglerin cinsiyet
rollerini belirledigi arastirmasinda da ailesinin yaninda kalan 6grencilerde, annesi

calisan 6g8rencilerin esitlik¢i rollere sahip olduklar1 belirlenmistir (Temel, 1991).
1.3.3. Aile Ortami

Cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tutumlarmi etkileyen faktorlerden bir
digeri de ¢ocuklarin yasadigi aile ortamidir. Cocuklar her zaman saglikli ve normal bir
aile ortaminda yasamlarini siirdiirememekte; 6liim, bosanma, terk etme ya da kisa siireli

ayriliklar gibi nedenlerle karsilagabilmektedirler. Yapilan arastrmalar, kiiclik yasta
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babasindan ayrilan erkek cocuklarmin daha bagimli davranislar gosterdikleri, sportif
etkinliklerle daha az ilgilendikleri ve daha feminen 6zellikler gosterdiklerini ortaya
koymustur. Ebeveynlerinden biri ile yasamak zorunda kalan c¢ocuklar aile bireylerine
yonelik toplumsal cinsiyet rollerini dgrenmekte giicliik cekmektedir. Ornegin; baba
yoklugu erkek cocugun rol modelinden yoksun kalmasina ve uygun olmayan rol
modelini benimsemesine yol agmaktadir. Baba yoksunlugu ¢eken kiz ¢ocuk ise erken
yasta erkekler ile iletisim kurmakta ve gliven duymada sorunlar yasamaktadir. Ayrica
genis ailede yasayan cocuklarin cinsiyet rollerine iligkin daha geleneksel tutumlara

sahip olduklar1 belirtilmektedir (Zeyneloglu, 2008; Ozen, 1992; Baykal, 1988).
1.3.4. Kardes ve Arkadas Gruplan

Cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin tutumlarini etkileyen faktorlerden bir
digeri de kardesler ve arkadas gruplaridir. Yapilan arastirmalarda, biiyiik kardeslerin
kiiciik kardesleri i¢in cinsiyetlerine uygun rol modeli olduklar1 belirtilmektedir.
Cocugun kendi cinsiyetinden olan biiyiik kardesinin davraniglari, ¢cocugun cinsiyetine
uygun davranislar kazanma siirecini desteklemektedir. Arkadas gruplar1 da, ¢ocugun
cinsiyetine uygun rol modellerini desteklemektedir. Okuloncesi ve ilkokul doneminde
kizlarin kizlarla, erkeklerin de erkeklerle oynadig1 goriilmektedir. Cocuklar oyunlarinda
kiz oyunu ve erkek oyunu diye ayrim yapmaktadirlar. Ornegin, bir erkek cocuk kiz
oyunu oynuyorsa diger erkek cocuklar onu gruplarina almak istememekte ya da
arkadaslarin1 karsi cinsiyetin oyunu ile ilgilenmemesi dogrultusunda uyarmaktadirlar.
Boylece kardesler ve arkadas gruplari toplumsal cinsiyet rollerinin kazanilmasi
etkileyen onemli etkenlerden biri olmaktadir (Zeyneloglu, 2008; Ozen, 1992; Cosgun,
2002).

1.3.5. Giuinliik Kullanilan Dil

Toplumsal cinsiyet gelenek, egitim, medya, basin ve hukuksal uygulamalar yoluyla
durmadan yeniden {iretilmektedir. Tim bu yeniden iiretim araclarmnin da giicii dilden
gelmektedir. Ciinkii bu araglarin toplumsal cinsiyeti aktarmasi dil olmaksizin miimkiin
olmamaktadir. O zaman toplumsal cinsiyet ile dil arasinda goz ardi edilmeyecek bir

iligki bulunmaktadir (Gtiden, 2006).
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Cinsiyetci dil kullanimi, atasdzleri, argo, giinliik dil ve medya araciligi ile oldukca
yaygindir. Kullanilan bu eril dil, genellikle kadinin bedenini konu alir ve onun
cinselligini asagilar niteliktedir. Kadin1 zorunlu rollere iten, saldirgan bir dildir. Ciinkii
var olan dil sistemi, kadinin kendi diinya goriisiinii ve kendini ifade etme bi¢imine

engeldir.

2 13

Ornegin, “kadinin sirtindan sopayi, karnindan sipayr eksik etmeyeceksin”, “sag1 uzun
akli kisa”, “eksik etek”, ‘“elinin hamuruyla erkek isine karisma”, “kizin1 dévmeyen
dizini dover” gibi deyim ve atasdzlerinden Tiirk toplumunda kadina verilen degeri, ona
ve erkege yiiklenen Ozellikleri anlayabilmek hi¢c zor degildir. Yine baska Grneklere
bakacak olursak “evi disi kus yapar” atasozii ile “erkek adam ekmegini tastan ¢ikarir”
atasozii kadmin yerinin evi oldugunu, para kazanmasi gereken dolayisiyla disarida,
kamu hayatinda olmasi gerekenin erkek oldugunu vurgulayan sdylemlerdir (Giiden,
2006). Bunlar ve bunlara benzer ifade bigimleri ve sdylemler, tabi ki yasanmisliklarin
belli bir bakis acisinin dile yansiyan sonuglaridir. Bu tiir bir dili kullanarak biiyiiyen
birey de elbette ki, kadin ve erkek cinsiyetleri hakkinda birgok kalip yargiy1

i¢sellestirme olanagia sahip olacaktir.
1.3.6. Kitle iletisim Araclar

Kitle iletisim araclarmin da toplumsal deger ve degisimleri yansittig1 varsayilmaktadir.
Bu varsayim sonucunda da bu araclarm (filmler, kitaplar, televizyon dizileri, reklamlar,

karikatiirler vb.) toplumsal cinsiyet rollerini pekistirdigini soylemek miimkiindiir.

Kitle iletisim araglar1 arasinda Ozellikle televizyonun toplumsal cinsiyet rollerinin
olugsmasinda basili iletisim araclarma gore daha etkili oldugu bilinmektedir. Televizyon
gorsellige hitap etmesi sebebiyle tiim kitle iletisim araglar1 icerisinde bireyleri ve
toplumlar1 en fazla etkileyen iletisim aracidir (Saym, 2007). Yapilan bazi arastirmalar,
cocuklarin cinsiyet kalip yargilarini, cinsiyete 0zgii meslekleri ve aile i¢i rolleri
ogrenmede televizyondan etkilendiklerini géstermektedir. Cagli ve Durukan (1989) da,
Tirk televizyonlarinda cinsiyet rollerinin geleneksel kalipyargilari yansitir nitelikte
oldugunu belirlemislerdir. Arastirmaya gore, televizyonda erkeklere kadinlardan daha
fazla bagroller verilmekte ve genellikle bu roller saldirgan, kararli, giiclii, profesyonel ve
mantikli roller iken kadinlar, duygusal, boyun egici, bagimli, cana yakin, yardimsever

vb. rolleri Ustlenmektedirler.
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Tirk filmlerinde kadin ve erkeklerin konusmalarinin ¢dziimlendigi bir ¢aligmanin
sonuclarina gore de, filmlerde erkeklerin genellikle "emir" veren, kadinlarmn ise "rica"
eden bir soylem olusturduklar1 bulunmustur. Hatta kadinlarin erkekler ve kendi cinsleri
tarafindan asagilandiklari, erkeklerin cesur, ¢capkin, giiclii, yigit; kadinlarin giivenilmez
olduklari, erkeklerin kendilerini nasil gormek istediklerine iliskin lakaplar gelistiren

climleler ve sozciiklerle kendilerini ifade ettikleri saptanmustir (Uluyagci, 1999: 51).

Bir iletisim bi¢imi olan reklamlar da ¢ocugun sosyallesme silirecinde 6nemli bir rol
oynamakta ve kiiltiirel degerleri yansitmaktadir. Uluyagci ve Yilmaz (2007)’m 2004 ve
2005 yillar1 arasinda inceledigi dort televizyon reklaminda cinsiyet rollerinin temsilinde
daha ¢ok erkek cocuklarin yer aldigi belirlenmistir. Izlenen reklamlarda toplumsal
cinsiyet rollerinin toplumda var oldugu bigimde sunuldugu ve pekistirildigi
gozlemlenmistir. Toplumda yetiskin erkekler gibi erkek ¢ocuk da giiciin, otoritenin,
giivenilirligin, ikna ediciligin simgesi olarak betimlenmis ve bu betimlemeler oldugu
gibi reklama yansitilmistir. incelenen dort reklamda da erkeklige yonelik kalipyargilar
TV reklamlar1 aracilifiyla gelistirilmekte, sunulmakta ve pekistirilmekte, bir anlamda
erkeklik rollerine yonelik bir kiiltiirleme yaratilmaktadir. Sonug olarak, toplumda kadin
ve erkege iligkin cinsiyet rollerinin reklamlarda ¢ocuklar tarafindan toplumun
onayladig1 degerler cercevesinde aktarildig1 ve pekistirildigi, boylece toplumsal cinsiyet

rollerinin yeniden tretildigi goriilmiistiir (Uluyagc1 ve Yilmaz, 2007).

Cogu cizgi filmlerde de kahraman erkektir, hemen hemen hi¢ kadin karakter
bulunmamaktadir; yer verilen kadin kahramanlarin da cogu caresiz ya da erkege

bagimldir.

Imamoglu ve Giiltekin (1993), farkli politik yaklasimli dort Tiirk gazetesini
incelediklerinde,  cinsiyet  rolleriyle  1ilgili  kalipyargilarin  siirdiiriildiigiini
belirlemiglerdir. Bu gazetelerde politik yaklagimlardan bagimsiz olarak kadinlara
erkekten daha az yer verildigi ve daha cok geleneksel rollerde temsil edildigi

gozlenmistir.

Bir Tiirk mizah dergisi lizerinde yapilan boylamsal bir arastrmada da cinsiyet
kalipyargilarmin karikatiirlere de yansitildigr goézlenmistir. Arastrmada dikkati ¢eken
nokta, karikatiirlerde kadm cinselliginin c¢ok kullanilmas1 ve geleneksel cinsiyet

kalipyargilarimin siirdiiriilmesidir (Giindogdu ve ark., 1997).
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Arastirma sonuclar1 degerlendirildiginde, Tiirkiye televizyonlarinda yaymlanan dizi
film, reklam, eglence programlari, gazete ve dergilerinde kadin ve erkeklere farkli
davranis kaliplar1 benimsetilmektedir. Erkek i¢cin Onerilen davranis modelleri, “yigit”,
“mafya”, “alemci” olurken, kadin i¢in Onerilen davramig kaliplart “kigkirtic1”, “bastan
cikaric1”, “evinin kadini” olmaktadir. Bu durum cinsiyet¢i degerleri pekistirmekte,
erkek egemen yapiyr1 yeniden iretmekte ve kadinin toplumsal roliine iliskin

mesrulastirici bir islev gormektedir.
1.3.7. Okul

Okul, bireyin kadin ve erkek rollerine hazirlandigi, toplumsal cinsiyetin yeniden
iiretildigi en 6nemli kurumlardan biridir. Okulda 6grencilere okulun genel, akademik ve
duygusal iklimi ile 68retmenlerin cinsiyet¢i sistemin ne denli farkinda olduklar1 veya
olmadiklarma gore degisebilen, erkek egemen toplumsal yapt ve degerler

benimsetilmektedir (Egitim-Sen, 2005).

Ozellikle dgretmenlerin cinsiyet ile ilgili kalipyargilar1 6grenci davramslar: {izerinde
belirleyici bir etken olabilmektedir. Fakat hem kadin O6gretmenler hem de erkek
ogretmenler genelde cinsiyetten bagimsiz olarak 6grencilerin boyun egen ve pasif bir
yapiya sahip olmalarini isterken, taskinlik, yarisma ve bagimsizlik gibi niteliklere sahip
olmamalarini istemektedirler. Bu durumda kizlar bu rolleri daha kolay benimsedikleri
icin okulu daha ¢ok sevmekte ve akademik yonden erkeklerden daha basarili
olmaktadirlar. Ancak Ogretmenler, Ogrenimleri boyunca kiz Ogrencilere “gok
calismazsan basaramazsin” mesaji verirken, erkek c¢ocuklara “biraz daha c¢alis
basaracaksin” mesaji vermektedirler (Cosgun, 2002). Bdylece, c¢ocuklar1 cinsiyet
rollerine uygun davranislara yonlendirerek, kadin ve erkege yonelik basarmin smirlarini

belirlemektedirler.

Ayni zamanda kitaplarda da ¢ocuklar cinsiyetlerine uygun geleneksel roller ile
karsilagmaktadirlar. Cilinkii ders kitaplari, kiiltiirel/toplumsal degerleri G6grencilere
aktarmay1r amaclamaktadir. Yapilan arastirmalarda, ders kitaplarinda kadinlarin
erkeklere gore daha bagimli, baskalarmnin ihtiyaclarina duyarli ve 6zellikle 6gretmen,
hemsire, ev kadmi1 ve anne gibi geleneksel rollerde yansitildiklar1 gézlenmektedir.

Boylece cocuklar kendi cinsiyetlerine uygun olan rol modellerini icsellestirmektedir
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(Glimiisoglu, 2009; KSSGM, 2000; Severge, 1998; Helvacioglu,1996; Helvacioglu,
1994).

1.4. Egitim Ve Cinsiyetcilik

Cocugun cinsel kimligi ¢cok erken yaslardan itibaren olugsmaya basladigindan, farkli
sosyal gruplar icinde yer alir ve farkli sosyallesme siireglerinden gecer. Bu siirecin ilk
basamag ailedir. Daha sonra ¢gocugun icinde yer aldigi egitim hayati bu sosyallesmeyi
ve topluma ait kiiltiirel kodlari, belli bir plan ve program cercevesinde aktararak devam
ettirir. Bu siire¢ icerisinde merkezden belirlenen programlar1 uygulayan 6gretmenlerin
ataerkil ideolojinin yeniden iiretimindeki katkilar1 tartisilmazdir. Ancak bu yeniden
iretime ragmen, egitim yalniz egemen gruplarin isteklerini ya da ekonomik sistemin

taleplerini yansitmaz.

Egitim, ayn1 zamanda kadinlara ilgilerini ve ¢ikarlarin1 6zel yasama ve eve kapatan
iligkilerin disina ¢ikma, geleneksel kadin ortamlarinda farkli ¢evrelerle tanisma sansi
vermekte, hareket ve 6zgiirliiglinii arttirmaktadir. Kadimin egitim diizeyi yiikseldikge,
aile bagina daha az ¢ocuk diistiigli gibi daha az ¢ocuk oliimiiyle karsilagilmakta, evlilik
yas1 ertelenmekte, daha saglikli, daha iyi beslenmis ve egitilmis ¢ocuklar yetismesi
olasilig1 giiclenmekte, Ozellikle kiz cocuklarinin egitim sansi yiikselmektedir. Ayni
zamanda, egitimle kadinlarm isgiicline katilimlar1 arasindaki iliski giiclii, olumlu ve
egitimin kadmnlarm yasammi degistirmedeki itici giiciinii kamitlar niteliktedir. Isgiiciine
katilimda kadinlarla erkekler arasindaki fark, lisenin altindaki kademelerde %30’larda
iken, tiniversite diizeyinde %10’a kadar diigmektedir. Bu da gostermektedir ki, egitim
geleneksel cinsiyet¢i kalip yargilarin yeniden iiretilmesinin yaninda kadinlarin kendi
giiclerini ve kendilerini gili¢siizlestiren mekanizmalar1 fark edebilmeleri ve bunlari
dontistiirebilmeleri i¢in ortam yaratma gizilini de i¢cinde barindirdig1 icin kadinlarin

egitime ulagmasi ve egitimlerini siirdiirebilmeleri ¢ok dnemlidir (Tan, 2000).

Gilintimiiz Tiirkiye’sinde ise, egitim yine bir kadin sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Kirsal yerlesim yerlerinde yasayan kadmlarin %31°1 herhangi bir egitim diizeyini
tamamlamamisken bu oran, kentlerde yasayan kadimnlar arasinda %18’e inmektedir.
TUSIAD Temmuz 2008 raporunda 1999-2000°de erkeklerde %44, kizlarda %36,5 olan
ortadgretim net okullulasma oranlar1 2006-2007°de erkeklerde %60,7, kizlarda ise
%352,2’ye yiikselmistir (Tan, 2008). 1lkdgretim de ise, 1997-1998 yillar1 arasinda net
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okullagsma orani toplamda %385,2, erkeklerde %90,7, kizlarda %79,3 iken; 2005-2006
yillar1 arasinda net okullasma orani toplamda %90,5, erkeklerde %93, kizlarda ise
%387,8’e yiikselmistir (Kavak ve Ergen, 2007). Bu durum, 1997 yilinda sekiz yillik
zorunlu temel egitime gec¢ilmis olmasinin hem kiz hem erkek c¢ocuklarinin egitime
katilimlarina ve egitim sistemi icerisinde daha uzun siire kalmalarina olumlu katkilar

sagladiginmi gostermektedir.

Ancak o0gretmenlere gore Tiirkiye’de kiz ¢cocuklarini ya da genel olarak okullulagmay1
kayitlar iizerinden konusmak cok sakincalidir; ¢linkii her okulda okula kayithi ama
gitmeyen onlarca ¢cocuk var. Bu durum kizlarda daha yaygindir. Kiz ¢ocuklar1 belli
burslarla okula gitse bile yar1 yariya devamsizlik yapmaktadirlar. Erkek ¢ocuklar ise
donemsel is giicli olarak kullanilmakta, tarlaya ya da ormana gitmektedir. Ama kiz
cocuklart stirekli olarak diger islerin yaninda annelerinin igleri oldugu zaman
kardeslerine bakmakta, ev isleriyle ugrasmakta, hastaya bakmaktadir. Dolayisiyla
onlarin devam sorunu daha fazla olmaktadir (Tan, 2008). Bununla birlikte sorun sadece
nicel olarak kadinlarin egitiminin saglanmasi degildir, kadinlarin egitime nicel anlamda
katilimlar1 onemlidir, ancak egitim kurumlarinda cinsiyet¢i bakis agismi degistirmeyi
saglayan biiyiik atilimlar yapmak gerekliligi de vardir. Kadmlarm egitime daha ¢ok
katilmalar1 ya da daha uzun siire sistem i¢inde kalmalar1 daha ¢ok esitlik saglamaya
yetmez. Temel toplumsallastiricilardan biri olan okul, toplumsal cinsiyete yonelik

Olciitlerin, rollerin ve tutumlarin gelismesi i¢in ortam olarak kullanilmalidir.

Yani, Ogrenci ve Ogretmen kendilerine sunulan bilgi, denetim, miifredat gibi
programlarin disma ¢ikarak, bunlara elestirel yaklasma, potansiyeline de sahip
olabilmelidir. Okullarin ve egitimin doniistiiriicii roliinii sorgulamak, normal kosullarda
zamaninin biylk bir bolimiinii okulda gegiren bir ¢ocugun hayatinda ne gibi
degisimlere yol agacagmin farkina varmak 6nemlidir. “Ya, var olan toplumsal iliskileri
normallestirip, asimetrik gii¢ iliskilerini mesrulastiran kurumlar olmay1 stirdiirecek ya
da daha adil ve esit¢i bir topluma ulasmak i¢in bireyleri giiglendiren ve 6zgiirlestiren

yasam alanlar1 acacaklardir.” (Tan, 2006).

Okulun ve egitimin bu doniistiiren roliinii kabul ettikten sonra, bu baglamda, fiziki
sartlara dayanan cinsiyetcilik, mesleklere yonlendirme cinsiyetcilik, ders kitaplarinda

cinsiyet¢ilik ve smif i¢i siirecleri etkileyen 6gretmenlerin 6grencilere yonelik algi,
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beklenti, tutum ve davraniglarinda cinsiyetcilige dair genis bir perspektifte konuyu ele

almak gerekir.
1.4.1. Fiziki Sartlara Dayanan Cinsiyetcilik

Yasit ogrencilerin cinsiyete gore ayrigmasi okul dncesi egitimde baslar. Anaokulu ve
anasmifi uygulamalarinda kizlarin evcilik koselerinde, erkek cocuklarm ise bloklarin,
arabalarm yer aldig1 kendi koselerinde oynadigi gozlenmektedir. 1lkdgretimde zaman
zaman kiz-erkek ayrimi yapilarak ayr1 oturtulmasiyla devam eden bu siire¢ bazen
ogrencilerin kendi kararlariyla, bazen 6gretmenlerin ya da ydneticilerin veya ailelerin
karariyla olusabilmektedir. Ayr1 cins gruplarmma ayr1 gorevler verilmesi, oyun ve
yarisma gruplarinin karsit cinslerden kurulmasi ve ortaggretimde programlar araciligiyla
kizlarin daha ¢ok dil ve sosyal bilgiler, erkeklerin matematik ve fen siniflarinda
toplanmasi ile pekisir. Kizlar ve erkekler birlikte ders gordiikleri ilkdgretim ikinci
kademe ve lise smiflarinda genellikle ayri oturtulurlar; kizlar genellikle smifin bir
tarafinda ya da On siralarda grup halinde. Mimarinin izin verdigi 6l¢iide farkl kapilar
kullanirlar (Tan, 2000). Bu soyutlama, en etkili bicimde din egitimi kapsaminda
uygulamaktadir. Yapilan bir arastrmada, karma egitim kapsamndaki Imam Hatip
Liselerinde kizlarla erkeklerin tiim siireclerde, derslerde, siniflarda, binalarda, bahge ve
yemekhanede ayrildiklari; erkek ogrencilerle kiz 6grencilerin konusturulmadiklari,

torenlerde kizlara gorev verilmedigi saptanmistir (Acar ve ark., 1999).

Okul binas1 icinde sosyal alanlarin Ogrencilerin cinsiyetlerine gore ayristirilmasi
olgusu, toplumsal cinsiyet ayrimciligmi siirdiirmekle kalmaz, buradaki iki cinsiyetin,
hayatlarinin geri kalan boliimlerinde dost ve arkadas olabilme olasiliklarini1 da ortadan
kaldirict bir etkiye sahip olabilir. Cinsiyete gore ayrismis, yasit gruplarmdaki kizlarin ve
erkeklerin her iki grubun ilgi ve etkinliklerini tanimak ve bunlara katilmak konusunda
olanaklarmi sinirlar, ayrica 6gretmenlerin smifta ayrismis olan kiz ve erkek gruplariyla

esit olarak etkilesimde bulunmasin gii¢lestirir (Tan, 2000).

Bu durumda 6gretmenin tutumu oldukg¢a 6nemlidir. Ogretmen, cinsiyetgi bir yaklasimla
cocuklar1 birbirinden ayirdiginda siiregelen cinsiyet¢i gelenegi devam ettirmis olacaktir.
Bunun yanmda, her iki grubu, kiz ve erkek, kaynastirma yolunda bir tutum
sergilediginde ise gelismekte olan toplumsal cinsiyet rol gelisimine olumlu katkilar

saglamis olacaktir (Cosgun, 2002).
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1.4.2. Meslek Secimlerine Yonlendirmede Cinsiyetcilik

Egitimde kiz ve erkek Ogrencilerin mesleki yonelisleri ve tercihleri cok onemli bir
sorundur. Genel olarak bakildiginda, kiz 6grencilerin sdzel alanlara, erkek 6grencilerin
sayisal alanlara yonelmesi aslinda geleneksel cinsiyet¢i yapmnin bir sonucudur. Yine,
ortadgretim dahil liselere bakildiginda, Giizel Sanatlar Liselerinde kizlarin katiliminin
erkeklerden yiiksek oldugu, Fen Liseleri ve Spor Liselerine erkeklerin katiliminin
kizlardan ytliksek oldugu gercegi toplumsal cinsiyet ayriminin gostergelerinden biridir

(Tan, 2008).

Cinsiyet 1ile 1ilgili farkliliklarin kizlarm ve erkeklerin sosyallesme siirecinde
karsilagtiklar1 farkli cinsiyet rolleri egitiminden kaynaklanabilecegi de gz ardi

edilmemelidir (Erdogan, 2002).

Kiz ve erkek cocuklara, kadinlara ve erkeklere, onlarin kisisel tercihleri ya da
yeteneklerine gore degil, toplumsal cinsiyet rollerine gore farkl gérev ve sorumluluklar
yliklenmektedir (Bhasin, 2003). Kizlar toplumsallasma siirecinde cinsiyet rollerine
uygun mesleklere yonlendirildiklerinden geleneksel mesleklerde bulunurlar. Bu durum
onlarin dogustan getirdikleri bir 6zellik degildir. Yonlendirilme Ogretmenler, anne,
baba, sosyo-kiiltiirel ¢evre ve arkadaglar tarafindan yapilir (KSSGM, 2000). Oysa
toplumsal cinsiyet esitliginin saglanabilmesi i¢in kadinlarin ve erkeklerin, kiz ve erkek
cocuklarmnin esit haklar, sorumluluklar, firsat ve olanaklarla donatilmasi gereklidir
(KSSGM, 2000). Tirkiye’de tarihsel ve kiiltiirel bir gerceklik olan cinsiyete dayali is,
kadinlarin toplumsal yasam deneyimlerini aile ve yakin ¢evre ile sinirlamaktadir. Bunun

sonucu olarak kadinlar ve erkekler farkl isler yapmaktadirlar (Tan, 2000).

Kadmlar caligmaya, genellikle, ev i¢i gorevlerinin uzantist olan meslek gruplarinda
baslamakta; o6gretmenlik, hemsirelik gibi faaliyetleri yerine getirmektedir ve aile
rollerine yakin iglere yonelmektedir. Erkege somut, kadina da soyut diisiince yetenegini
Ozgiirlestiren anlayis kadini, daha ¢ok hissiyatin 6n planda oldugu alanlara yoneltmeye
cabalamistir. Bu da pilot/hostes, patron/sekreter, doktor/hemsire ikilemini olusturmus,
kadinlarin mesleki a¢idan belirli alanlarda yogunlagma siirecini hizlandrmistir. Bu da
ozellikle kiz 6grencilerin mesleki yonelim ve tercihlerinde yeteneklerinden ¢ok cinsiyet

rollerinin etkisinin biiylik oldugunu gostermektedir.
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Diger bir cinsiyetgilik igceren davramig da, smif ortaminda 6grencilere meslek
secimlerinin sorulmasi ve karsiliginda alinan yanitlara miidahale edilmemesidir. Clinkii
bu tip durumlarda kizlar genellikle aile ve yakin g¢evre yonlendirmesiyle, smirli ve
cinsiyet rollerinin devami niteligindeki ogretmenlik, hemsirelik ve sekreterlik gibi
mesleklere yonelmektedirler. Erkekler ise devlet yonetimi, miihendislik, doktorluk ve
cok daha farkli meslek dallarma yonelebilmektedirler. Bu yonlendirmenin farkinda
olup, miidahale ederek, 6zellikle kiz 6grencilerin kafalarinda bir takim soru isaretleri
uyandirmak gerekir. Bu se¢imlerin bu sekilde gerceklesmesinin dogal olmadiginin,
toplumsal cinsiyet rollerinin bunu dayattiginin  Ogrencilere  hissettirilmesi

gerekmektedir.

Cosgun (2002:64) anaokulunda yaptig1 arastirmasinda bir gozlemini su sekilde
anlatmigtir:
“Smufta, kiz 6grencinin biri pilot olmak istedigini sdyleyince, 6gretmen kizin
arkadaslarma doniip; “Gaye’nin pilot olmasina siz ne diyorsunuz?” diye sormustur.
Kizlarm ve erkeklerin ¢ogu Gaye’nin pilot olamayacagini ¢iinkii erkeklerin pilot
olabilecegini sdylemislerdir. Ogretmen de, pilot oldugu takdirde kendisine hig
vakit ayiramayacagini, isin zor oldugunu, ¢ok yogun ¢aligmasi gerektigini, bu isin
erkeklere daha uygun olabilecegini sOylemistir. Bunun iizerine 6grenci, masum bir

sekilde “Tamam, biraz daha diisiineyim ama o zaman ben simdi ne olacam ! ”
demistir.

Yapilan arastirma incelendiginde, kiz Ogrencilerin c¢ogunun, kiiclikliikten beri
icsellestirdikleri eril bakis acisi yiiziinden hem fiziksel goriiniisleri hem de bununla
baglantili cinsel kimlikleriyle ©ne c¢ikmaya yoOnlendirildigi ve gelecekle ilgili

tercihlerinde de bundan bagimsiz davranmadiklar1 sonucu ¢ikarilabilir (Tan, 2008).

Vatandas (2007), “Toplumsal cinsiyet ve cinsiyet rollerinin algilanis” konulu
makalesinde, toplumsal cinsiyet ve meslekler bolimiinde, her iki cins tarafindan en
kadinst meslegin “giindelik¢ilik/temizlik¢ilik™, “sekreterlik” ve “hemsirelik” oldugunu;
en erkeksi meslegin ise “amelelik” basta olmak iizere “agir vasita soforliigii, miilki
amirlik, politika, miiftiiliik, muhtarlik, yoneticilik, giivenlik gorevlisi, tiiccarlik ve
igsizlik” oldugunu belirlemistir. Her iki cinse de uygun goriilen meslekler ise
“avukatlik, doktorluk, hakimlik/savcilik, dis hekimligi, mimarlik, insaat miithendisligi,
makine miihendisligi, bilgisayar programciligi, eczacilik, 6gretmenlik, akademisyenlik

ve yazarliktir”.
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Altan (2001) da, 1996-1997 ogretim yili i¢cin Onerilen ve ilkdgretim okullarinda
okutulan 307 sosyal icerikli ders kitabi {izerinde yaptig1 cinsiyet rolleri ile ilgili
calismasinda, ders kitaplarinda kadinlar i¢in tanimlanan mesleklerin ¢ok sl ve
cinsiyet rollerinin devamu niteliginde oldugunu vurgulayarak, “6gretmenlik”,
“ciftcilik(licretsiz aile iscisi)”, “hizmet¢ilik”, “dadilik”, “tezgahtarlik" gibi meslekler
oldugunu dile getirmistir. Erkeklere Onerilen isler ise, “devlet yonetimi”, “kasiflik-
gezginlik”, “miizisyenlik”, “ressamlik”, ‘“heykeltiraslik”, ‘“askerlik”, “mucitlik”,

“doktorluk™ ve “dis hekimligi”dir.

Ders kitaplarinda ya da smif ortamimda 6gretmen tarafindan agik veya ortiilii bir sekilde
verilen bu mesajlar, erkek ve kiz Ogrencinin bunu dogalmis gibi algilamasini

pekistirmektedir.

Kamu gorevlileri arasinda en fazla kadin istthdam eden alanin da egitim 6gretim olmas1
sasirtict olmamalidir. Bu gelisme yiiksek oOgretimde, 6gretmenlik egitimi géren kiz
ogrencilerin yliksek oranlariyla yakindan baglantilidir. Kadin 6grenci oranlarinin
yiiksek oldugu dil, edebiyat ve sosyal bilimler i¢in 6gretmenlik en genis istihdam

alanidir (Tan, 2000).

Sonug olarak kizlarin segtikleri meslek gruplar1 aslinda ¢ok da serbest iradelerinin bir
sonucu degildir. Kiz 6grencilerin kendi cinsiyetine uygun olmayan ve digerlerinin
onaylamadig1 bir meslegi se¢mesi i¢in kararlilik ve destege ihtiyaci vardir. Bu noktada
egitimcilerin, geleneksel olmayan bir meslek se¢imi yapildiginda, tarafsiz kalmalar1 bile

dengenin geleneksel olan tarafa kaymasina neden olabilir.
1.4.3. Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik

Ders kitaplar1 egitimin en somut kilindigi, okullardaki egitimin belki de en 6nemli
araglaridir. Ders kitaplarimin yazilmasi sirasinda yazarm sunulabilecek bilgiler arasindan
sunulmasi uygun olana gore yaptig1 se¢im ve onay mercileri i¢indeki giic ve ideoloji
cekismeleri Ogrencilerin bilgiye ulasmasini biiylik capta siizgegleyerek toplumsal
denetimi sagladig1 gibi, toplumsal gergekligin belli bir agidan kurulmasina da yardim

eder.

Egitim programlar1 ve miifredat ders kitaplarinda somutlanarak, ¢ocuga kitap yoluyla

aktarilir. Bu nedenle ders kitaplar1 pek ¢ok arastirmaya konu olmustur ve olmaya devam
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etmektedir. Toplumsal cinsiyet ayrimciligi da bunlardan biridir. Kadinlar ders
kitaplarinda genellikle geleneksel rollerde ve ev ile sinirhidir. Diger taraftan erkekler
kadinlara kiyasla daha onemli ve baskin rollerdedir. Cocuklarda ders kitaplar1 araciligi
ile kadinlarin ev isleri ile ugrasmalarini1 ve erkeklerin de giiclii olmalarmi ve disarida

calismalarini normal bir sey olarak dgrenir.

Bu alanda yapilan en onemli ¢alismalardan biri Helvacioglu’nun (1994), “1928’den
1994’e¢ Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik” konulu yiliksek lisans tezidir. Helvecioglu
tezinde, 1928 yilindan, 1994’¢ kadar ilk ve ortaokullarinda okutulan ders kitaplarini
cinsiyet rolleri agisindan incelemistir. Arastrmaya gore, Cumhuriyetin ilk yillarindan
1940’lara kadar, devrimei ve Kemalist ruh ve kiiltiirel reformlarin yardimiyla insanlar
geleneksel cinsiyet rollerini yikmay1 denemislerdir. Bu yillarda, kadm figiirleri alfabe ve
diger kitaplarda erkek isi gibi diisiiniilen isleri yaparken gosterilmistir. Kadin ve erkek
yapilan islerin ¢cogunda birlikte resmedilmis, kadin kendine giivenen, bagimsiz, para
kazanan ve akademik figiirler olarak ¢izilmistir. Fakat 1950’lerden sonra, bu resim
radikal ve sistematik bir sekilde degismistir. Geleneksel fark gozeten degerler ders
kitaplarinda goriinmeye baslamistir. Kadin para kazanirken degil, anne olarak yemek
pisirirken ve evi temizlerken resmedilmistir. Bu kitaplarda erkekler toplumda daha aktif
rollerde yer alirken, kadinlar pasif, ev odakl rollerde gosterilmistir. 1935 yilna ait, 5.
sinif Okuma Kitabi’'ndaki “Esnaf Destan1” adli siir 6rnek teskil etmesi agisindan ilgi

cekicidir:

“Biz esnaf takimi severiz 151/ Calisir, yasariz erkek ve disi/ Aramizda yoktur tembel bir

kisi/ Ulusun 6ziiyiiz biz, sanimiz var”.
1952 yili 5. sinif Okuma Kitabi’nda ise ayni siir su bi¢ime doniistiiriilmiistiir:

“Biz esnaf takimi severiz isi / Caligkan gayretli birer er kisi / Aramizda yoktur tembel

bir kisi / Ulusun 6ziiyiiz biz, sanimiz var”.

Kadin ve erkegin birlikte {trettigi ve birlikte “ulusun 6zii ve san1” sayildigi bir
konumdan, iiretimin erkege mal edildigi bir siire¢ yasanir 1935’lerden 1952’lere. Ayrica

bilgi ve siyaset de erkeklerin etkisindedir.

Ilkokul 1. Smif ABC ve Tiirkge kitaplarindaki resimleri inceleyen Severge ve Bagh

(1999) da, kitaplarin iceriklerinden bagimsiz olarak, yalnizca resimleriyle bile, hem
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kadin1 hem erkegi, toplumsal cinsiyete iliskin kalip yargilara uygun rol, mekan ve
eylemler i¢inde sinirladiklarii ve bakis agisini yeniden iirettiklerini, bu durumun ders
ve cocuk kitaplariyla ilgili aragtirma literatiiriindeki sonuglarla benzerlik gosterdigini

bulmuslardir.

Gilimiisoglu (Helvacioglu) (2009), yirmi yildan bu yana her yil yaptig1 ders kitaplari
incelemesi sonunda ufak da olsa toplumsal cinsiyet duyarliligmin gelismeye basladigini
dile getirmistir. Artik ders kitaplarinda, on yil 6ncesinde oldugu gibi acik cinsiyetci
iletilere daha az rastlandigini; buna karsilik, ortiilii cinsiyet¢i iletilerin sayisinda artis
oldugunu belirtmistir. Giimiisoglu, toplumsal cinsiyet konusunda duyarliligin hem
bireysel, hem de kurumsal diizeyde yayginlastigi zaman Ortiili cinsiyetci iletilerin

sayisinda da azalma olacagini belirtmistir.
1.4.4. Ogretmen Algilarindaki Cinsiyetcilik

Cinsiyetler baz alindiginda, evrensel 6lgekte farkli algilanan bazi temel 6zellikler vardir.
Eril (erkeksi) ozelliklere sahip bireyler daha aracsal ve maddesel degerlere 6nem veren,
yeterlilik egilimli bireyler olarak, disil (kadins1) 6zelliklere sahip bireyler ise duygu ve
diistincelerini kolay ifade edebilen ve sicak iligskiler kurma egilimli olan bireyler olarak
degerlendirilmektedir. Bu temel 6zelliklere sahip cinsiyetler arasindaki karsilastirma

Tablo 1°de soyledir:

28



Tablo 1. Eril ve Disil Ozellikler

Disil (Kadinsi) Ozellikler Eril (Erkeksi) Ozellikler
Demokratik Otokratik
Bagimmlilik Bagimsizlik
Duygusallik Rasyonellik
Riskten kaginma Risk alma
Empati Baskin olma
Cekimserlik Atilganhk
Isbirlik¢i Bireysel
Pasiflik Aktiflik
Basar1 pesinden kosmama Basar1 pesinde kosma
Kendini fazla gdstermemek Rekabetc¢i olma
Yumusak Sert
Uyum gosterme Hiikmetme
Kabullenici olma Yargilayict olma
Caresizlik Coziim iireten
Edilgen Etken
Giiclii bir konuma ihtiya¢ duyan Giiclii bir konuma ihtiyact olmayan
Ev egilimli Sokak egilimli

Kaynak: Bayhan, 2002.

Yapilan arastirmalar da bu tabloyu destekler niteliktedir. Ilkogretim kademesinde 1-5.
smiflarda yapilan gézlemlerde erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara oranla daha hareketli ve
daha kural tanimaz olduklar1 sonucuna varilmistir. Erkek cocugu kendi potansiyelini
gelistirmeye, eril 6zelliklere daha yatkin, kiz ¢ocugu ise sdz dinlemeye, uysalliga yani
disil 6zelliklere daha yatkindir. Tersi olan durumlar ise saskinliga yol agmakta, diger
yetiskinler “hi¢ kiz cocugu boyle davranr mi1?” diyerek, konunun o6zellikle cinsiyet

boyutu iizerinde durur.

Diger arastirmalarda da, 6gretmenlerin kizlar1 sorumlu, diizenli, dikkatli, uysal, narin,
caliskan, Ogretmeni dinleyen ve sozel zekasi yiiksek; erkekleri ise hareketli, atak,
haylaz, saldirgan, kontrol etmesi zor, sayisal zekasi yiiksek ve zeki olarak

nitelendirdiklerini gostermektedir (Cosgun, 2002; Torun, 2002). Ogretmenler,
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ogrencilerin ilgilerini, davramiglarini, kisilik 6zelliklerini bu toplumsal kalip yargilarin

semsiyesi altinda degerlendirmekte ve bunlara gore yonlendirmektedir.

Daha anasmifindan baslayan ayristirmalar, kiz ve erkek ogrencileri bdler, onlari
birbirinden ayr1 cinsiyet rollerine biiriinmeye davet eder. Oyun yerlerinde ve yapilan
etkinliklerde bunu gozlemlemek miimkiindiir, kizlara ve erkeklere farkli oyunlar
kurdurulur ve bu sekilde toplumsal rollerine uygun davranislar icine girerek bu rolleri
pekistirmis olurlar. Yapilan etkinliklerde kizlara peri, kelebek vb. kirilgan roller

verilirken; erkeklere efe, yigit gibi daha erkeksi roller verilir (Polat, 2010).
1.4.5. Ogretmenlerin Beklentilerindeki Cinsiyetcilik

Ogretmenin kisiliginden, tavir ve hareketlerine kadar pek ¢ok ozelligi ile dgrenciler
iizerinde olumlu veya olumsuz etkiler birakabilmesi, daha da dikkatli davranmasini
zorunlu kilmaktadir. Elbette her davranisi, her tutumu ayni etki diizeyine sahip degildir.
Fakat bazilar1 vardir ki etkileri hayat boyu devam edebilmektedir. “Ogretmen
beklentisi” de, okul basarisiyla arasindaki iliskiden dolayi, 6grenci tizerindeki etkileri

hayat boyu devam edebilen bir 6gretmen 6zelligidir.

Ogretmen beklentisi, dgretmenin, bildiklerinden yola ¢ikarak 6grencinin simdiki ve
gelecekteki okul basarist ve smif davranisi hakkinda yaptigi ¢ikarimlardir (Brophy,
1998:1).

Ogretmenlerin diisiik basar1 beklentisi gelistirdikleri 6grencilere karsi gosterdikleri

tespit edilen tipik davranislardan bazilar1 sunlardir (Akt: Ipek, 2003:124).

e Daha uzaga oturtmak,

e Daha az ilgilenmek, daha az goz temas: kurmak, daha az beden dili ile iletisim
kurmak,

e Daha az s6z hakk: vermek, onlar1 sinif etkinliklerine daha az katmak,

e Daha az cevaplama siiresi tanimak,

e Hatalar1 lizerinde daha az diizeltme yapmak,

o Sergiledikleri olumsuz davranislarindan dolay1 daha ¢ok elestirmek,

e Daha az ddiillendirmek,

e Basarilarma iligkin daha az geribildirim sunmak,
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e (Calismalarina daha ¢ok miidahale etmektir.

Oztiirk ve arkadaslar1 (2002b) yaptiklar1 bir arastirmada ortaokul, lise ve egitim
fakiiltest mezunu 1578 kisilik bir gruba, ilkokul yasantilarindaki Ggretmen
davraniglarma ilisgkin  bir hatiralarini  yazmalarmi istemislerdir. Katilimcilarin
anlattiklari, 6gretmenlerin beklentilerinden hareketle oOgrencilere olduk¢a farkl
davrandiklarin1 gostermektedir. Ogretmenlerinin haklarinda yiiksek beklenti gelistirdigi

ogrencilerden birinin hatirast su sekildedir:

“Tiirkce dersinde bir arkadasimiz bir soruya cevap verdi. Ogretmen yanlis oldugunu
sOyleyip diisinmesine zaman vermeden azarlarcasina oturttu. Sonra bana sordu. Ben bir sey
sOyleyemedim. Bana ¢ok yumusak bir sesle biraz diigiin o zaman dedi.”

Ogretmenlerinin  haklarinda diisiik beklenti gelistirdigi &grencilerden bazilarmin

hatiralar1 ise su sekildedir:

“Cok iyi hatirliyorum. Unutmam da olanaksiz. Bir giin derste arkadasim bana bir seyler
sOyliiyordu. Sonra dgretmen yanima gelerek beni azarladi ve dovdii. Higbir sugum yokken
hem de.”

“Ilkokul dgretmenim bizi hep azarlardi. Onun igin kendisini hi¢ sevmezdim. Onun igin
onemli olanlar zengin ve basarili ¢ocuklardi. Hep onlarla ilgilenir, bizimle hig
ilgilenmezdi.”

Cesitli arastirmalardan elde edilen sonuglara gore 6gretmen beklentisine kaynaklik eden
¢ok sayida degisken vardir. Ogretmenler, fiziksel goriiniisii, davranisi, basarisi, zekasi,
cinsiyeti, ¢ekiciligi, akademik yetenegi, irki, toplumsal smnifi, temizligi, ismi, testlerden
elde ettigi sonuglar, O6devlerde gosterdigi performans, smif i¢i davranmiglari, diger
ogretmenlerin anlattiklari, viicut dili, kisiligi, kardesleri ve anne-babalarindan yola
cikarak oOgrenciler hakkinda izlenimler edinmektedir. Bir giinliik veya haftalik
deneyimler iizerine kurulu bu izlenimler 6grencinin davranigi ve gelecekteki basarisi

hakkinda beklentilere; ‘1yi’ ve ‘kotii’ gibi etiketlemelere neden olmaktadir (Tatar, 207?).

Oztiirk ve arkadaslarmm (2002a) ilkdgretim Ogretmenleri iizerinde yaptigi bir
arastirmada, 6gretmenlerin 6grencilerin sosyo-ekonomik durumundan haberdar olmalari
halinde farkli beklentiler igine girdiklerini tespit etmislerdir. Ogretmenlerin, {ist sosyo-
ekonomik gruptaki c¢ocuklardan hem i¢inde bulunulan zaman diliminde yiiksek bir
basar1 bekledikleri hem de gelecekteki akademik performanslar ile ilgili olarak daha

olumlu seyler diisiindiikleri; alt sosyo-ekonomik gruptakilerden ise diisiik bir basari
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bekledikleri ve gelecekteki akademik performanslar1 ile ilgili fazla 1yimser

olmadiklarmi belirlemiglerdir.

Ozkal ve arkadaslar1 (2002) da 6grenci isimlerinin 6gretmen beklentisi ve dgrencilerin
genel akademik basarilar1 iizerindeki etkilerini arastirmig; isimleri G6gretmenler
tarafindan ¢ekici bulunan O6grencilerin akademik basar1 notlarmin isimleri ¢ekici

bulunmayan 6grencilerden 6nemli derecede yliksek oldugunu tespit etmislerdir.

Sahin (2007) de yaptig1 goriismelerde, O6gretmenlere kiz ve erkek Ogrencilerden
beklentilerini sormustur. Calisma grubundaki biri kadin ve {i¢ii erkek dort Fen Bilgisi
ogretmeni, kiz 6grencilerden, egitime devam etmelerini beklediklerini, bir kadin ve bir
erkek 6gretmen, okulda 6grendiklerini giinliik yasamda kullanmalarini beklediklerini ve
bir kadm 6gretmen ise, ekonomik 6zgiirliik elde etmelerini bekledigini belirtmistir. Kiz
ogrencilerden egitimlerine devam etmelerini bekleyen bes Ogretmen icerisinden ii¢
kadin 6gretmen, kiz 6grencilerin bu yolla meslek edineceklerini ve boylece ekonomik
ozgirliik elde edeceklerini diisiinmektedirler. Bu gruptaki iki kadin 6gretmenin ayni
beklentiye gerekce olarak dile getirdikleri ifadelerinde, cinsiyet kalip yargilarinin etkisi
dikkat ¢cekmektedir:

“Bitiin kizlar okumali, kendi ayaklar1 tizerinde durmali. Bilingli bir anne, bilingli

bir toplum olabilmesi i¢in kizlarin okumasi gerekiyor. lyi bir kiz ya da erkek ¢cocuk

yetistirmek i¢in iyi bir anne olmasi1 gerekiyor. Bunun i¢inde okuyup kendini
yetistirmesi gerekiyor.”

Burada kiz 0Ogrencilerden beklenenin, egitim yoluyla, kendi potansiyellerini
gelistirmeleri degil toplumsal rollerini en 1yi sekilde yerine getirmek amaciyla egitim
almalar1 oldugu soylenebilir. Arastirmada Fen Bilgisi 6gretmenleri kiz 6grencilere
yonelik geleneksel toplumsal degerlere dayali beklentiler ifade ederken erkek
ogrencilere yonelik benzer beklentiler yoktur. Ogretmenlerin, okul ici etkilesim
siirecinde, sozlii ya da sozsiiz iletisim yoluyla beklentilerini 6grencilere yansittigi
diistiniilirse, kiz Ogrencilerin kadin meslegi olarak nitelendirilen alanlarda
yogunlagsmasinin ilkégretim yillarinda atilan bu temeller {izerinde olusturuldugu

diistiniilebilir.

Sonug olarak beklenti, 6gretmenin davranislara bir sekilde yansimakta, 6grencileriyle

olan iligkilerini, hem basarili hem de basarisiz 6grencilerin dikkatini ¢ekecek kadar
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etkilemektedir. Bu durum ise 68rencinin akademik basarisina tesir etmekle birlikte,

toplumsal cinsiyet rollerine uygun davranislarin benimsetilmesinde de etkili olmaktadir.
1.4.6. Ogretmenlerin Tutumlarindaki Cinsiyetgilik

Tutum, psikolojik bir siirecin herhangi bir deger yargisi ile damgalanmis bir nesne ya da
duruma iligkin olarak bireyin olumlu mu, yoksa olumsuz mu duygusal tepki
gosterecegini tayin eden, az ¢ok siirekliligi olan bir hazir olma durumudur (Serif, 1985).
Bir diger tanima gore tutum, 6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon veren,

karar verme siirecinde yanliliga neden olan bir olgudur (Ulgen, 1995).

Tutumlar bir uyaricinin duygusal, davranigsal ve biligsel bilgiler temelinde bir
degerlendirme boyutu iizerinde gruplanmasini ya da kategorilere ayrilmasini igerirler.
Duygusal oge kisinin tutum nesnesine yonelik duygu ve heyecanlarindan, 6zellikle de
olumlu ve olumsuz degerlendirmelerden olusur. Davranissal 6ge kisinin tutum
nesnesine kars1 belirli bir yonde (olumlu ya da olumsuz) davranma egiliminden olusur.
Biligsel oge kisinin o belirli tutum nesnesine iliskin olgu, bilgi ve inanglarini da igeren

disiincelerinden olusur (Taylor, Peplau ve Sears, 2007).
Kagit¢ibasi da tutumun 6zelliklerini su sekilde agiklamistir:

1. Tutumlarin farkh giic dereceleri vardir. Duygu, diisiince ve davranis dgelerinin de
yer aldig1 tutumdan, gii¢lii bir tutum olarak bahsedilebilir. Arastirmalarda tutumlarin
glicii calisilmaktadir. Tutum Olgekleri, ¢ogunlukla bu Ogenin giiclinii 6lgmeye

yoneliktir.

2. Tutumlar, dgelerin karmasiklig1 bakimindan farklilik gosterirler. Ogeler tek baslarina
kendi i¢lerinde karmasik olabilmektedirler. Ayrica tutumun da karmasik ya da yalin

olma durumunu belirlerler.

3. Tutumlar diger tutumlarla iliskileri acisindan farkliik gostermektedirler.

Birbirlerinden etkilenebilecekleri gibi, bagimsiz da olabilirler.

4. Tutumlarin 6geleri genellikle birbirleri ile tutarlidir. Yapilan arastirmalarda 6zellikle

giiclii ve asir1 tutumlarda bu tutarliligin daha fazla oldugu saptanmistir.
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5. Bir tutumun tiimiiniin bireyin diger tutumlariyla tutarlilik derecesi ¢ok onemlidir.

Bireylerin tutumlar1 birbirleri ile tutarli olmak egilimindedir (Kagit¢ibasi, 1985).

Tutumun dogrudan gozlenebilir bir 6zellik olmadigi, ancak bireyin gozlenebilir
davranislarindan dolayli olarak varsayildigi ve o bireye atfedilen bir egilim oldugu
sOylenebilir. Tutum ¢ogu zaman gdzlenebilen bir davranis degil, davranis1 hazirlayan

bir egilimdir (Kagitgibasi, 1985).

Ogretmenler &grencilerine karsi sahip olduklar1 tutumlarla yalnizca onlarin kisilik
gelisimini degil, egitim ve 6gretime iliskin gelistirecekleri tutumlar1 da etkilemektedir.
Ogrenci basarisizliklarinin temelinde de genellikle 6gretmenlerin olumsuz tutumlari
yatmaktadir. Ciinkii egitim ve O0gretim ortami, 0gretmenin tutum ve davranmiglarinin
etkisi altindadir. Ogrencinin dgretilmekte olan konuyu kavrayabilmesi, dgretmenin

kendisine olan tepkisi belirlemektedir (Stit¢t, 1997).

Ogretmenler genelde cocuklarin cinsiyet ozelliklerine gore onlarla iletisim kurarlar.
Kizlara cevap verirken daha yumusak ve sevgi doluyken, erkeklere biraz daha sert
tepkiler verirler. Ogretmenin bu farkli tutumundan dolay1 kiz ¢ocuklarm 6gretmenle
daha rahat bir iletisim kurdugu erkeklerin ise 6gretmenden ¢ekindikleri belirlenmistir
(Cosgun, 2002). Yapilan arastirmalar da 6grencilerin, 68retmenin ayni davranist kiz
yaparsa ayri, erkek yaparsa ayri tepki verdigini, hatta 0grencinin cinsiyet kimligini
farklilastirmanin can alic1 temeli oldugunu fark etmis, ancak bunu cins ayrimciliginin

bir gostergesi olarak kabul etmediklerini bulmustur (Polat, 2010).

Fagot ve Leinbach (1985) da, arastirmalarinda 6gretmenlerin ¢ocuklara cinsiyetlerine
gore tepkide bulunduklarini vurgulamaktadir. Fagot ve Leinbach’a gore 6gretmenler kiz
cocuklarmin konusma, jest, mimik gibi sosyal iletisim tekniklerine, erkeklerin ise
saldirganca tutumlarma tepkide bulunmaktadirlar. Bu etkilesim bi¢iminin sonucu olarak

kizlarin 6gretmenlerle iletisimleri, erkeklerin ise saldirganlik diizeyleri artmaktadir.
1.4.7. Ogretmenlerin Davramislarindaki Cinsiyetgilik

Ogretmenlerin cinsiyet¢i davranislar1 goriiniis ve giyinise miidahale, karsi cins
arkadasliklarinda suglama ve baski uygulama, derslik i¢i tartismalarda kizlara soz
vermeme, sorularmi dikkate almama, ders icerigini cinsiyet gruplarina gore ayristirma,

derslikte kiz ve erkek dgrencileri oturtma diizeni, dayak ve ceza, okul baskanligi, sinif
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baskanligi, temizlik, odun tasima vb. gorevlerin dagitimi gibi genis bir cesitlilik

gostermektedir (Tan, 2008).

Ayrica daha okuloncesi egitimden baslayarak okul yonetimi ve Ogretmenlerin
cocuklarm bedensel 6zelliklerini toplumsal cinsiyete gore denetledigi ve bicimlendirdigi
de goriilmektedir. Kiz ve erkek cocuklarin seslerini kullanmalarma iliskin farkli
kisitlamalar getirilerek, kizlarn daha sessiz, erkeklerin giiriiltiicii olmalarmi
sonuclamakta; erkeklerin siklikla azarlanmasi ve doviilmesi, saldirgan ve disiplinsiz
davraniglarini artirmakta, fiziksel etkilesimi miicadele ve 6fkeyle iliskilendirmelerine

yol agmaktadir (Tan, 2000).

Egitimcilere ve Ogrencilere gore, smif ici etkinliklerde “ayrimciligin” en yogun
yapildig1 alan “azarlama ve cezalandirma bigimleri’dir. Cezalandirma yontemlerinde
genelde gegerli olan kural, erkek 6grencilere daha sert davranildigi, hatta zaman zaman
fiziksel siddet gorebildigi, kiz 6grencilerin ise duygusal ve kolay incinebilir olduklari
icin daha yumusak davranilmasi yoniinde olmaktadir. Zaten kiz ve erkek 6grencilerin bu
tip smif igi problemlerde verdikleri tepkiler de farkli olabilmektedir. Ornegin
O0gretmenin azarlamasina erkek c¢ocuk bazen hi¢ tepki vermezken kiz g¢ocugunun

duygularini aglayarak ifade etmesi gibi.

Ayrica Ogretmenler genellikle erkek Ogrencileri motivasyon diizeylerinin diistik
olmasindan, 6zensiz olmasindan, temiz olmamalarindan ve saldirgan davraniglarindan
dolay1 elestirirken, kizlar ise problem ¢6zme yeteneklerinin azlig1 yoniinden elestirilirler

(Cosgun, 2002).

Smif gozlemleri de, erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere oranla daha ¢ok ilgi odagi
oldugunu ve 6gretmenlerin genelde erkek ogrencilerle hem olumlu hem de olumsuz

anlamda daha ¢ok iletisim kurdugunu ortaya ¢ikarmistir (Bag, 1997).
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BOLUM 2: ILGILi ARASTIRMALAR

Bu baglk altinda ulusal ve uluslar arasi1 boyutta, ilkogretim brans 6gretmenlerinin
ogrencilere yonelik algi, beklenti, tutum ve davranislar1 konusuyla ilgili ya da benzer

arastirmalar tizerinde durulmustur.
2.1. Ulusal Arastirmalar

Erbas (1995) yiiksek lisans tezinde, 6gretmenlerin 6grencilere iliskin cinsiyet rolleri ile
ilgili kalipyargilarim1 bazi degiskenler acisindan incelemistir. Arastrma bulgularma
gore, Ogretmenlerin cinsiyet rollerine iliskin kalipyargilarinda, 6grencilerin

cinsiyetlerine bagl olarak anlamli farkliliklar bulunmustur.

Bag (1997), “Ogretmenlerin Ogrencileriyle Ilgili Davranis, Tavir, Algi1 Ve
Beklentilerinde Cinsel Kimlik Onyargilar1 Uzerine Bir Calisma” konulu yiiksek lisans
tezinde, 6gretmenlerin hangi 6l¢iilerde kiz ve erkek 6grenciler arasinda ayirim yaptigini
belirlemek amaglanmistir. Bu ¢alisma boyunca 6gretmen-6grenci karsilikli iliskileri
sorgulanmis ve Ogretmenlerin 6grencilerin cinsiyetine gore davranis, tavir, beklenti ve
algilarinda beklenen degisim incelenmistir. Bunun i¢in ilk asamada 6gretmenlerin algi
ve beklentilerinin kiz ve erkek 6grencilere gore, meslekler, tanimlayici sifatlar, degisik
dersler i¢in Ongordiikleri yetenekler, akademik basar1 ve basarisizlik nedenleri
baglaminda nasil farkliliklar gosterdigi sorgulanmis. Bunun yanisira, dgretmenlerin
tavir ve davranislarinin kiz ve erkek Ogrencilere karsi smif i¢i ortamda ne oOlciide
degistigi de arastirilmis. Anket ve gorlismelerin kiz ve erkek ogrenciler icin sifat
secimleri ile ilgili bolimlerinin sonuglar1 benzerlik gostermistir. Sonugclar,
ogretmenlerin bu konulardaki beklenti ve algilarinin kaliplagmis cinsel kimlik diisiince
ve inanglariyla sekillendigini ortaya koymustur. Bu tiir fikir ve inanglarin etkisinin
bununla smirli kalmayip, 6gretmenlerin kiz ve erkek 6grencilerin yetenekli oldugu
dersler ve basari/basarisizlik nedenleriyle ilgili algilarini da etkiledigi goézlemlenmistir.
Smif gozlemleri, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere oranla daha ¢ok ilgi odagi oldugunu
ve Ogretmenlerin genelde erkek dgrencilerle hem olumlu hem de olumsuz anlamda daha

cok iletisim kurdugunu ortaya ¢ikarmustir.

Torun (2002)’un Orta Dogu Teknik Universitesi’nde Ingilizce olarak hazirladigi
“Gender-Bias In Student-Teacher Interactions And Its Effect On Reproduction Of
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Gender Roles In The Classroom (Ogretmen Ogrenci Etkilesiminde Toplumsal Cinsiyet
Kimlik Onyargilari Ve Bunun Toplumsal Cinsiyet Rollerinin Smifta Yeniden
Uretilmesine Etkisi)” konulu yiiksek lisans tezinde, dgrenci 6gretmen etkilesiminde
toplumsal cinsiyet kimlik Onyargilarmi ve egitimin bir bilesimi olarak smif ici
etkilesimlerin toplumsal cinsiyet rollerinin gelisiminde ve yeniden iiretilmesindeki
etkisini incelemeyi amaclamistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin 6grencilerin
davranislarina dair toplumsal cinsiyet kalipyargilarma sahip olmakla kalmayip bu
goriislerinden hareketle kiz ve erkek oOgrencilere farkli davrandiklarini ortaya
koymustur. Bu farkliliklarin 6zellikle gosterilen negatif ilgi ve cezalandirmalarda ortaya
ciktigmi gozlemlemistir. Ote yandan dgrencilerin ve dgretmenlerin bu farkli tutumlari
kiz ve erkeklerin “dogal” yapilarindan kaynakli “normal” olarak algiladiklarmi
dolayisiyla oOgrenci-6gretmen iligkisindeki toplumsal cinsiyet kimliklerine dair

onyargilarini fark edemedikleri goriilmiistiir.

Giimiisoglu (2004) “iIlkdgretim Ogrencilerinin Toplumsal Cinsiyet Algilar’” isimli
makalesinde, ilkdgretim 5.smif 6grencilerinin toplumsal cinsiyet algilarimi belirlemek
amaglanmistir. Arastirma sonucunda, annelerin egitim diizeyi olduke¢a yiiksek olmakla
birlikte, 6nemli bir oranda annenin ev kadmn1 olduklar1 belirlenmistir. Arastirmaya konu
olan cocuklarin, toplumsal cinsiyetle ilgili algilarmin ise, geleneksel kadin-erkek
rollerine paralel oldugu saptanmistir. Kadinlarin calisma yasaminda yer almasi
gerektigini diistinen ve bu alanda basarili olmasmi isteyen Ogrenciler, buna karsin

annelerin evdeki rollerini eksiksiz yerine getirmelerini talep etmislerdir.

Asan (2006) “Ders Kitaplarinda Cinsiyetgilik ve Ogretmenlerin Cinsiyetcilik Algilarin
Saptanmas1” konulu yiiksek lisans projesinde, ilkogretim okullarinda 1-5. smiflarda
okutulmakta olan ders kitaplarini cinsiyet¢ilik acisindan incelemeyi ve bu okullarda gorev
yapan Ogretmenlerin cinsiyetcilik algilarini saptamayi amaglamistir. Yapilan arastirma
sonucunda, Ogretmenlerin toplumsal yapida, okul ortaminda, smif i¢ci deger ve
uygulamalarinda ve ders kitaplarinda cinsiyetcilik algisina sahip olduklar1 goriilmiis ve ders
kitaplarmin resim ve metin analizlerinde cinsiyet¢i tutumlar saptanmistir. Coziim Onerisi
olarak da ders kitaplarinin yazilmasi ve se¢ilmesinde cinsiyetcilikle miicadeleye hassas olan
komitelerin olusturulmasi, 6gretmenlerin bu konularda bilinglendirilmesi, cinsiyetgilikle
miicadelenin toplumun her kesimini kapsamas1 ve devletin bu konuda girisimlerini egitim

kurumlarindan baglayarak arttirmasi gerektigi vurgulanmstir.
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Yogev (2006) “Ergenlerde toplumsal cinsiyetin kazanilmasi aile, okul ve arkadas etkisi”
konulu yiiksek lisans tezinde, ergenlik donemindeki 14-15 yas grubu kiz ve erkek
cocuklarin toplumsal cinsiyete iliskin kendi diisiinceleri ile aile, arkadas ve 6gretmenlerine
yonelik degerlendirmeleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu baglamda arastirmanin amaci,
toplumsal cinsiyet rolleri konusunda kiz ve erkek ergenlerin degerlerinin ne kadar
farklilastiginin -icinde bulunulan sosyo-demografik kosullar da analize dahil edilerek-
ortaya cikarilmasidir. Bu amaglara ulagsmak iizere hazirlanan soru formu farkli sosyo-
demografik 6zelikleri yansittig1 diisiiniilen, iki ilkdgretim okulunun 8. smifinda okuyan 100
ogrenciye uygulanmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda, anket uygulanan
ogrencilerin; kizlara iligkin toplumsal cinsiyet kalipyargilarinda, sosyo-demografik
ozelliklerin etkili oldugu goriilmiistiir. Erkeklere iliskin degerler ise farkli sosyal ve kiiltiirel
cevrelerde benzerlik gdstermekte ve cinsiyetci tutumlar devam etmektedir. Ogrencilerin
tutumlar1 ile biitlin sosyal ajanlar arasinda farkli diizeylerde de olsa iliski oldugu

anlagilmistir.

Damarli (2006), “Ergenlerde toplumsal cinsiyet rolleri, baglanma stilleri ve benlik kavram1
arasindaki iliskiler” konulu yiiksek lisans tezinde, ergenlerde baglanma stilleri, toplumsal
cinsiyet rolleri ve benlik kavrami arasindaki iliskileri incelemistir. Ankara’nin cesitli
bolgelerindeki liselerde okuyan 572 (305 kadin, 267 erkek) ergenle yapilan calismada
ergenlerin benlik- kavrami, baglanma stilleri ve toplumsal cinsiyet rollerini degerlendirmek
icin Offer Benlik imgesi Olcegi, Iliski Olcekleri Anketi ve Bem Cinsiyet Rolii Envanteri
kullanilmistir. Arastirmada toplumsal cinsiyet rolii, baglanma stilleri ve benlik kavrami

arasinda anlamli korelasyonlar gozlenmistir.

Sahin (2007), “Toplumsal cinsiyet ve basar1 -Ankara ili Cankaya ve Mamak ilgeleri
ilkdgretim ikinci kademe Ogrencileri 6rnegi-” konulu yiiksek lisans tezinde, 6grenci
basarisinin cinsiyete gore farklilik gosterip gostermediginin ve cinsiyetle degisik ders
alanlarindaki basar1 arasinda bir iliski olup olmadiginin belirlenmesi amaglanmaistir.
Tarama modeli niteliginde olan arastirmada, ¢alisma grubunu 2127 6grenci ve 43
ogretmen olusturmustur. Bu gruptaki 6grencilerin 2003-2004 egitim-6gretim yilina ait
yilsonu notlar1 kullanilmig, veriler SPSS programinda ¢oziimlenmistir. Calisma
grubunda yer alan 0gretmenler ile bire bir goriismeler yapilmis, elde edilen bulgular
yorumlanmistir. Yilsonu notlar1 iizerinde yapilan analizler sonucunda kiz 6grencilerin

erkek Ogrencilerden daha basarili oldugu ve Ogrenci basarisinin okullar arasinda
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farklilik gosterdigi belirlenmistir. Toplumsal ve ekonomik kosullar1 iyi ¢evrelerdeki
okullarda 6grenci basarisinin tersi kosullardaki okullara gore daha fazla oldugu
belirlenmistir. Ogretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda ise; Ogretmenlerin
cogunlukla kiz 6grencileri daha basarili bulduklari, derse katilimlarinmn, ilgi ve
isteklerinin erkek Ogrencilerden daha fazla oldugunu belirledikleri, kiz 6grencilerin
kurallara daha fazla uyduklarmi gézlemledikleri, kiz 6grencilerden basarili olmalarini
bekledikleri, fiziksel gii¢ gerektirmedik¢e her meslekte kadinlarin basar1

gosterebileceklerini diistindiikleri goriilmiistiir.

Vatandas (2007), “Toplumsal cinsiyet ve cinsiyet rollerinin algilanis1” konulu
makalesinde, Tiirkiye insaninin toplumsal cinsiyet baglaminda sahip oldugu diisiince ve
tutumlarin neler oldugunu, bu diisiince ve tutumlarin cinsiyet rollerinin sekillenmesine
ve bireylerin cinsiyet temelinde ayrigmasma nasil yansidigni tespit etmeyi
amaglamistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore; toplumsal cinsiyet ve meslekler
boliimiinde, her iki cins tarafindan en kadins1 meslegin “giindelik¢ilik/temizlik¢ilik”,
“sekreterlik” ve “hemsirelik” oldugu; en erkeksi meslegin ise “amelelik” basta olmak
lizere “agir vasita soforliigii, miilki amirlik, politika, miiftiiliik, muhtarlik, yoneticilik,
gilivenlik gorevlisi, tiiccarlik ve issizlik” oldugu anlagilmistir. Her iki cinse de uygun
goriilen meslekler ise “avukatlik, doktorluk, hakimlik/savcilik, dis hekimligi, mimarlik,
ingaat miithendisligi, makine miihendisligi, bilgisayar programciligi, eczacilik,
ogretmenlik, akademisyenlik ve yazarhktir”. Arastrmanin toplumdaki cins 0z
nitelikleriyle ilgili bulgularinda ise, katilimcilarin kadmlara ait olduguna inandiklar
veya diistindiikleri cins 6zelliklerinin basinda “6zel giinleri dnemseme”, “merhametli
olma” o6zellikleri gelmistir. Bununla beraber, “duyarli, sadik, kibar, anlayisl ve sefkatli
olma” o6zellikleri de kadinlara ait 6zellikler arasinda yer almistir. Erkeklere ait olarak
degerlendirdikleri 6z niteliklerin basinda ise “uyumlu” ve “kavgaci olma” 6zellikleri yer
almaktadir. “Otoriter, rekabet¢i, capkin” olma da erkeklerin 6z nitelikleri arasinda kabul
ettikleri diger bazi Ozelliklerdir. “Dindar olma” her iki cinse de uygun olarak
nitelenmekle birlikte “batil inang¢ sahibi” ve “aciz olma” 6zellikleri ise her iki cinse de

uygun bulunmamastir.

Kavak ve Ergen (2007) “Tiirkiye’de ilkogretime katilim ve okula gidemeyen ¢ocuklar”

calismasinin amaci, Tiirkiye’deki zorunlu egitim c¢agindaki c¢ocuklarin ilkdgretime
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katilim diizeyleri ve egilimleri ile okul disinda kalmis cocuklarin sayisal boyutlarini
ortaya koymak ve bu bulgulara dayali olarak, ¢ocuklarin egitim hakkmi kullanma
diizeyleri konusunda bir degerlendirme yapmaktir. Gelinen noktada, zorunlu egitim yas
grubundaki tiim cocuklarn egitime kavusturulmasi hedefine heniiz ulasilamamis, kiz
cocuklarmin daha fazla ihmal edildigi sonucuna varilmistir. Geriye kalan yaklasik
%10’luk bir hedef kitlenin (6zellikle ¢alisan ¢ocuklar, sokak ¢cocuklari, gogerler, 6ziirli
cocuklar, kentsel ve kirsal kesimdeki yoksul aile ¢ocuklar1 vb.) egitime
kavusturulmasmin diger gruplardan daha giic ve maliyetinin daha yiiksek olmasi

beklenmekte olup; ¢6ziim Onerileri getirilmektedir.

Cubuk¢u ve Sivashgil’in (2007) “Ingilizce Ders Kitaplarinda Cinsiyetcilik” adl
makalelerinde, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayinlanan ‘Quick step’ adli 6. Smif
Ingilizce ders kitabinda kadin ve erkek imgelerin sunulus bicimlerinin ardinda yatan
cinsiyet ideolojisi incelenmistir. Kitabin biitlinlindeki gorsel ve yazili metinler bu
dogrultuda tarandiginda bu calismada, meslekler ve toplumsal konumlarin dagihm ve
icerigi yoniinden, erkek tiplemeleri Onceleyici bir yaklasim icermekte oldugu
gozlenmistir. Bununla birlikte, ev islerinin paylasiimasi, bos zaman etkinlikleri,
metinlerde goriinme sikliklari, konusmalarda soz alma sikliklar: gibi 6teki ulamlarda
cinslerden yalnizca birisinin belirgin olarak ©one ¢ikarilmadig1 ve kadin ve erkegin
toplumsal rollerinin yalnmizca biyolojik cinsiyet 6gesinin temel almnarak sunulmadig:
gdzlenmistir. Genel bir degerlendirmeyle, Quick step’ adli 6. Siuf Ingilizce ders
kitabinda ilgili gorsel ve yazili metinlerin geleneksel anlamda belirgin bir cinsiyet¢i
ideoloji (cinsiyet ayrimciligl) icermedigi sOylenebilir. Soylem diizeyinde yapilan
incelemeler ise kadinin erkege gore daha etkin bir konum sergiledigini ortaya

koymaktadir.

Sayilan ve Ozkazang (2009) “Iktidar ve Direnis Baglammda Toplumsal Cinsiyet: Bir
Okul Etnografisi” adli makalelerinde, somut bir okul ortamindaki kurumsal mantik ve
otorite yapilarinin toplumsal farkliliklarin yeniden iiretimindeki kilit roliinii ve bu
siirecin nasil cinsiyet¢i pratiklerle siirdiirtildiigiiniic gérme ve Ogrencilerin biitiin bu
pratiklere kars1 direniginin yogunlastig1 alanlari, onlarm bakis agisindan anlama ve bu
anlamlar1 daha genis toplumsal ve Kkiiltiirel doniisiimler matrisinde c¢oziimlemeyi

amaglamistir. Bu cercevede, Subat-Haziran 2005 tarihleri arasinda Ankara’da bir devlet
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lisesinde yapilan 5 aylik saha caligmasi sirasinda 40 6grenci, 15 Ogretmen ve tiim
yoneticiler ile derinlemesine goriismeler gergeklestirilmistir. Okulun ¢esitli
mekanlarinda (rehberlik biirosu, Ogretmenler odasi, derslikler, okul koridorlari,
tuvaletler, kantin, bahce, gesitli 6grenci etkinliklerinin yapildig1 yerler vb.) yapilan
katilime1 gozlemlerin yani sira, rehberlik ve disiplin kurullarinin arsivleri de taranmigstir.
Ayrica c¢ok sayida Ogretmen ve Ogrenci ile yar1 yapilandirilmig ve sohbet tarzi
goriismeler yapilmistir. Sonugta, gézlem ve goriismeler sonucunda elde edilen saha
notlar1 belirlenen sorular ¢er¢evesinde kronolojik olarak kodlanmis ve belirli basliklar
altinda analiz edilmistir. Arastirma sonucunda, kizlarin okul deneyiminin iki degisken
arasindaki gerilim tarafindan belirlendigi yolundadir. Ilkin kizlarm okula ve egitime
iligkin beklentileri erkeklerden farklilik gostermektedir. Kizlar i¢in egitim ¢ok daha
belirgin bigimde bir toplumsal cinsiyet sorunu baglaminda anlam kazanmaktadir. Kizlar
arasindaki simifsal farklar1 kesen bicimde egitim, gelecekte evlilik i¢cinde kocaya bagl
bir hayat siirme tehlikesine karsi en 6nemli giiclenme araci olarak goriinmektedir. Bu
nedenle kizlarn genel olarak egitim beklentisi erkeklerden yiiksektir. Ikinci olarak
kizlarin okul deneyimi, hegemonik eril kiiltiire gore farkli konumlanislar1 tarafindan
sekillenir. Kizlar arasinda ¢izilen temel ayrimin, eril kiiltiiriin i¢ine ¢ekilen/katilanlar ile
dislananlar arasindaki ayrim oldugu goriilmektedir. Kizlarin sinifsal 6zellikleri yaninda
fiziksel ve karakter Ozellikleri de oyunun neresinde yer alacaklarmna dair Onemli
belirleyiciler olmaktadir. Ancak eril giic oyununun neresinde yer alirsa alsinlar, tiim
kizlar i¢in eril kiiltiir farklh bicimlerde de olsa ciddi bir cinsel gerilim yaratmaktadir.
Oyunun i¢ine ¢ekilen kizlar, bir yandan eril kiiltiir i¢inde erkeklerle yogun bir temas
icinde arkadashk iligkileri yasarken bir yandan da cinsiyet¢i bir baskiya maruz
kalmakta, bu zorlama sonucunda onlar da giic oyununa katilmaya zorlanmaktadir.
Ayrica, yogun temas, ayn1 zamanda siirekli olarak ‘kotii kiz’ olarak damgalanma riskini
de barindirir. Ote yandan oyunun disinda kalan kizlar eril kiiltiir tarafindan ya ‘yalaka’
olarak damgalanma ya da higbir sekilde kaale alinmama riskiyle kars1 karsiyadirlar. Her
durumda kizlarin okul deneyimi cinsiyet¢i yapinin etkisi altinda sakatlanmakta ve

mevcut toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden iiretimiyle sonu¢lanmaktadir.

Polat (2010)’m “Egitimde ve Smif i¢i Siireclerde Cinsiyet¢i Yaklasimlar” konulu
yiiksek lisans tezinde, egitim alanindaki kadin unsurunu incelemek, egitimdeki

cinsiyetci 6geleri pekistiren ve derinlestiren olgular1 ortaya ¢ikarmak, 6zel anlamda sinif
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ic1 siireclere egilmek amaclanmistir. Calismada cinsiyet ve toplumsal cinsiyet ile egitim
kavramlar1 tizerinde durulmustur. Ortaya ¢ikan sonug ise, toplumda var olan geleneksel
kadin rolleri yaklasimmin egitim alaninda da var oldugu, bunu Ogretmenlerin ve
yoneticilerin -cogu kez farkinda olmadan- smif i¢i siireglerde kullanillan dil ve
etkinliklerle ve ders materyalleriyle pekistirdigi, bu durumun da kadmin ikincil
konumuna katkida bulunarak, 6zelde kadmin egitimini sekteye ugrattigi, genelde ise,

iilkemizin kalkinmasinda biiyiik bir engel teskil ettigidir.
2.2. Uluslararas1 Arastirmalar

Serbin, O’Leary, Kent, Tonick (1973) calismalarinda ilkokul ¢agindaki erkek ¢ocuklarin
daha saldirgan olduklarini, birgok problem cikarttiklarin, bu nedenle de
ogretmenlerinden kiz akranlarma oranla daha fazla uyar1 ve elestiri aldiklarmi
belirlemislerdir. Ancak erkek 6grencilerin bu uyarilara uyma oranin da diisiik oldugunu

vurgulamiglardir (Akt. Erbasg, 1995).

Dweck ve Goetz (1977), ilkokul yillarinda 6gretmenler tarafindan kiz 6grencilerin daha
fazla tercih edildigini ve kadms: Ozelliklerin daha fazla &dillendirildigini
vurgulamiglardir. Arastrmada kiz 6grencilerin okulu daha fazla sevdigi ve akademik
yonden erkeklerden daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica bu cagdaki erkek
cocuklar1 i¢in okulun mutluluk verici bir yer olmadig1 ve 6gretmenlerini kiz akranlarina

oranla daha az sevdikleri de belirtilmistir (Akt. Cosgun, 2002).

Bernard (1981) kadin ve erkek lise 6gretmenlerinin iizerinde yaptigi c¢alismada,
ogretmenlerin, Ogrencilerin derse ilgileri kadar, onlarin cinsiyetinden ve cinsel rol
davranislarindan da etkilendiklerini belirttiklerini vurgulamistir. Branslar1 Fizik ve
Ingilizce olan 240 dgretmenin katildig arastirmada, 6gretmenlerden dgrencilerin cinsel
rol davranislarmi kendi kalip yargilarina gore degerlendirmeleri istenmistir. Bulgularda,
kadin ve erkek Ogretmenlerin, cinsel rol davramslarini kendi kalip yargilarma gore
degerlendirdikleri vurgulanmistir. Ayrica kadin ve erkek 6gretmenlerin, dgrencilerin
cinsel rolleri hakkinda farkli normlari, beklentileri ve kalip yargilar1 oldugu
belirlenmistir. Akillilik, erkeksilik, bagimsizlik, mantik ve derslerde basar1 erkeksi
nitelikler olarak belirlenirken, cana yakinlik, baskalarnin sorunlari ile ilgilenme ve

bagimlilik gibi nitelikler kadina uygun goriilmistiir (Akt. Erbas, 1995).
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Cooley, Cauvin ve Karnes (1984) da arastirmalarinda, erkek ve kadin 6gretmenlerin
erkek Ogrencileri elestirel ve mantikli diislinme giicii, problem ¢6zme yetenekleri
acisindan olumlu yonde degerlendirdikleri, kiz 6grencileri sdzel yetenekleri yoniinden
basarili bulduklarini belirlemislerdir. Ayni arastirmada, erkek Ogretmenlerin, kadin
ogretmenlere oranla kiz Ogrencilere daha geleneksel tarzda yaklastiklar1 ve onlari
duygusal, kolay aldanan, yaratici gii¢leri ve problem ¢6zme yetenekleri diisiik, daha az

bireysel ve bagimli bulduklar1 belirtilmistir.

Fagot ve Leinbach (1985), yaptig1 arastirmanin sonucunda dgretmenlerin dgrencilerine,
onlarin cinsiyetlerine gore davranista bulunduklarimi belirlemistir.  Arastirma
bulgularinda 6gretmenlerin, kiz 6grencilerin sozel iletisimlerini gelistirmeye yonelik,
erkek Ogrencilerin ise saldirganca tutumlarmi engellemeye yonelik ¢aba harcadiklari

belirtilmistir.

Sadker ve Sadker (1985), arastirmalarinda erkek 6grencilerin sinif ici etkilesimlerinde
daha basat olduklarmi ve 6gretmenlerin bu durumu onaylar nitelikte hareket ettiklerini
belirlemislerdir. Arastrma bulgularmma gore ogretmenler, erkek Ogrencilerin ders
esnasinda s6z hakki almadan konusmalarmna izin verirken, kiz Ogrencileri parmak
kaldirmaya yonlendirmektedir ve ayni1 bulgulara gore erkek 6grencilerin 6gretmenlerin
sorularina diislinmeden cevap verdikleri, kiz 6grencilerin ise cevaplarmin yanlis

olacagindan korkarak s6z istemekten ¢ekindikleri belirtilmistir.

Kramer (1985) arastirma bulgularinda ise, 68retmenlerin erkek ogrencileri daha fazla
ovdiikleri, ders konusunda daha fazla yardim ettikleri, diistinme ve yonetme konusunda
onlar1 cesaretlendirdikleri, kiz oOgrencileri 1se sadece c¢oziimler hakkinda

bilgilendirdikleri, diisiinmeye tesvik etmedikleri vurgulanmstir.
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BOLUM 3: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evreni, Orneklemi arastirmada kullanilacak veri
toplama araci, arastirma verilerinin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalar

bulunmaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Verilerin arastirma amacina uygun olarak toplanmasini ve ¢éziimlenmesini saglamak
icin arastirmada nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir. Nitel arastirma; goézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarm dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik

nitel bir slirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Y1ildirim ve Simsek, 2008).
3.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Istanbul ili, Esenler ilgesindeki Yunus Emre Ilkogretim
Okulu’nda gorev yapan 5 kadin, 5 erkek olarak secilen 10 6gretmen olusturmustur. Bu
okulun secilmesinin nedeni tezi hazirlayan kisinin o ilgede 6gretmenlik yapmasi ve
gozlem yapilan okulun ikili 68retim vermesi sebebiyle 6. ve 7. siflarin 6gleden sonra
egitim gormeleridir. Boylece arastirmaci 6gleden sonra gozlem ve goriismelerini daha
rahat yapmistir. Diger bir neden ise, gozlem ve goriisme yaptig1 6gretmenleri daha 6nce

tanimamasi sebebiyle daha objektif davranacagi diisiiniilmiistiir.

Arastirma yapilan ilkogretim okulu ikili dgretim vermektedir. Ilkdgretimin II.
kademesinde 6. siniflarin tamami1 ve 7. smiflarmn yaris1 6gleden sonra dgretim goriirken

7. siiflarin diger yarist ile 8. siniflar 6gleden 6nce 6grenim gérmektedir.

Calisma grubu segilirken amacgli 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Patton’a gore,
amagcl 6rnekleme yontemleri; asir1 veya aykirt durum 6rneklemesi, maksimum gesitlilik
orneklemesi, benzesik drnekleme, tipik durum 6rneklemesi, kritik durum 6rneklemesi,
kartopu veya zincir Ornekleme, Olgiit Ornekleme, dogrulayici veya yanliglayici
ornekleme ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesidir (Akt. Yildirim ve Simsek, 2008).
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi, goreli olarak kiigiik bir 6rneklem olusturmak ve
orneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin cesitliligini maksimum

derecede yansitmak i¢in kullanilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu arastirmada, amacl
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ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kullanilarak ¢alisma grubu

icin 10 ogretmen segilmistir. Ogretmenler cinsiyet ve branslar1 goéz oOniinde

bulundurularak seg¢ilmistir. Bu oOgretmenlerin 5’1 kadm, 5’1 ise erkektir. Segilen

ogretmenlerin bilgileri asagidaki gibidir.

Tablo 2. Kadin Ogretmenlerin Bilgileri

Ogretmen 1

Ogretmen 2

Ogretmen 3

Ogretmen 4

Ogretmen 5

(KO1) (KO2) (KO3) (KO4) (KO5)
Deneyim 5,5 yil 4,5 yil 4yl 7 yil 8 yil
Brans Tiirkce Gorsel Ingilizce Matematik | Sosyal
Sanatlar Bilgiler
Mezun Inénii Uni. M. Kemal | Anadolu Balikesir Marmara
Oldugu Uni. Uni. Uni. Uni.
Okul Tiirkce Ogr. | Giizel Ingilizce L.O. Fen Bilgisi
Sanatlar Ogr. Matematik | Ogr.
Ogr.

Tablo 3. Erkek Ogretmenlerin Bilgileri

Ogretmen 1

Ogretmen 2

Ogretmen 3

Ogretmen 4

Ogretmen 5

(EO1) (EO2) (EO3) (EO4) (EO5)
Deneyim Syl 3yl Iyl 3yl 10 y1l
Brans Fen ve | Miizik Ingilizce Teknoloji ve | Sosyal

Teknoloji Tasarim Bilgiler
Mezun Marmara Gazi Uni. Marmara Gazi Uni. Mimar
Oldugu Uni. Uni. Endiistriyel | Sinan Uni.
Okul Fen bilgisi | Miizik Ogr. ngilizce Teknoloji Tarih

Ogr. Ogr. Ogr. Boliimii

3.3. Verileri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Arastirma verileri nitel arastirma yontemleri ile toplanmistir. Nitel arastirma, kisilerin

kanaatleri, tecriibeleri, algilar1 ve duygular1 gibi subjektif verilerle mesgul olur; bir

sosyal olayr dogal ortam1 ve dogal olusumu i¢inde tasvir eder. Nitel arastirma, bir

durumu iligki baglantilar1 icinde anlamaya c¢alisir. Bir olay1 etkileyen degiskenleri

kendisi ortaya c¢ikarir. Nitel arastwrmalarda veriler gozlem, miilakat ve yazili

dokiimanlarin incelenmesi yoluyla toplanir. Zaman alic1 olmasi dolayisiyla kiigiik
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orneklemeler iizerinde caligilir. Veri toplama bigimleri; miilakat - bireysel goriisme,
gozlem ve grup goriismesidir (Karasar, 2003). Bu arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinden gozlem ve goriisme teknikleri kullanilmigtir. Boylece bir veri toplama
tekniginin sinirliliklar1 digeri kullanilarak elimine edilmeye calisiimis ve gecgerlik ve

gilivenirligin artacagi diisiiniilmiistiir.

Gozlem, nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir veri toplama aracidir. En
onemli 6zelligi arastirmaciya, veriye ilk elden ulagsma olanagi saglamasidir. Gozlem,
herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildrim ve Simsek, 2005). Arastirmacilar,
cevrelerinde meydana gelen olaylari, bu olaylarin sebeplerini, bu olaylarm olusumunu

ve olaylarin gelecekteki yansimalarii gézlem yoluyla 6grenirler (Cemaloglu, 2009).

Arastirmada katilimli gozlem teknigi kullanilmistir. Katilimli gézlemde arastirmaci
tarafindan belirlenen 9 madde (s6z hakki alma gonilliigi, s6z hakki verme, 6dil, 6vgii,
fiziksel temas, elestiri-olumsuz yorum, sézel uyari, sézel olmayan uyari, fiziksel ceza)
dikkate almarak ogretmenlerin davraniglar: ile ilgili veriler toplanmistir (Bkz. EK 2).
Gozlemler, belirlenen okulda, 6. ve 7. simiflarda, 2009-2010 egitim- 6gretim yilmnin 2.
doneminde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturan 5’1 kadin, 5’1 erkek
10 6gretmen, belirlenen giin ve ders saatlerinde beser kez gozlenerek toplam elli ders
saati gozlem yapilmistir (Bkz. EK 3). Gozlemler segilen 6gretmenlerin derse girdigi 12

smifta yapilmistir.

Kullanilmis olan diger bir veri toplama teknigi ise goriismedir. Goriisme, belli bir
amacla yiiz yiize gelen iki veya daha fazla kisinin, belli bir amacla sozel veya sozel
olmayan iletisim ara¢ ve tekniklerini kullanmak suretiyle yarattiklar1 bir iletisimdir
(Ozgiiven, 1992). Goriisme, sosyal bilimlerde ve ozellikle de sosyolojide en sik
kullanilan arastirma tekniklerinden biridir. Etkili bir veri toplama teknigidir. “Patton’a
gore goriismenin amaci, bireyin i¢ diinyasina girmek ve bakis acisint anlamaktir” (Akt:
Yildirim ve Simsek, 2005). Goriisme teknigi; deneyimler, tutumlar, diisiinceler, niyetler,

yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi gdzlenemeyeni anlamak i¢in kullanilir.

Bu arastrmada kullanilan goriigme formu o6gretmenlerin 6grencilere yonelik algi,
beklenti, tutum ve davraniglarini belirlemeye yonelik hazirlanmistir. Gériisme formunda

ayrica gozlem formundaki kriterleri destekleyecek 6gretmen davraniglarini belirlemeye
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yonelik sorular da yer almaktadir.

Gorilismeler, goriisme grubundaki bireylerle birebir miilakat yoluyla, arastirmaya katilan
bireylerden randevu alinarak ve birebir gériisme yapilabilecek uygun mekanlar segilerek
yapilmistir. Goriismede ses kayit cihazi kullanilarak goriisme kayit altina alinmistir.
Gorlismede, onceden yapilandirilmis goriisme formu kullanilmis. Formda, belirlenen
branglarda ders veren Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet bakis acilar1 iizerinden
degerlendirmeler yapmayi, cinsiyet ayrimciligit konusunda derslik i¢i etkilesim
sirecindeki deneyimlerinden yararlanmayr saglayan, algi, beklenti, tutum ve

davranislarina yonelik sorulara yer verilmistir.

Goriisme formunun ilk kisminda kisisel bilgiler yer almaktadir. Ikinci kisminda ise,
ogretmenlerin 6grencilere yonelik algilari, beklentileri, smif ortamindaki tutum ve
davranislari belirlemek amaciyla 23 maddelik goriisme sorular1 yer almaktadir. Bu
maddelerin ilk ikisi 6gretmen algilarini belirlemeye yoneliktir. Sonraki on soru (10-12
arasindaki maddeler) 6gretmen davranislarini belirlemeye yoneliktir. Buradaki sorular
gozlem sonuglarin1 desteklemek amagli sorulmustur. Arastirmadaki 6rneklem sayisinin
az olmasi ve arastirmada nitel arastirma yontemleri kullanilmas1 sebebiyle tutum 6lgegi
kullanilmamigtir. 13. ve 14. sorular Ogretmen tutumlarmi belirlemek amaglh
sorulmustur. 15-20 arasindaki sorular 6gretmenlerin goriislerine gore 6grencilerin derse
katilimlarini, derse karsi tutumlarin1 ve basarilarin1 belirlemek amacli sorulmustur.
Goriisme formundaki 21-23 arasindaki sorular da dgretmenlerin 6grencilere yonelik

beklentilerini 6lgmek amaciyla hazirlanmistir.

Gorilisme ve gdzlem maddeleri konu ile ilgili literatiir taranarak hazirlanmistir. Gériisme
ve gozlem maddeleri uzman goriisii almarak ve Ogretmenlere inceletilerek gerekli

diizenlemeler yapildiktan sonra kullanilmustir.

Gorlisme ve gozlem sonucunda elde edilen veriler ¢alisma sonunda birlestirilmis ve
benzerlikler, farkliliklar ortaya ¢ikarilmaya c¢alisilmistir. Calisma basinda belirlenen

varsayimlar1 destekleyen ya da desteklemeyen sonuglara ulagilmaya calisilmistir.
3.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
Arastirmada, biitlinciil bir bakis acis1 olusturmak icin gozlem ve goriisme verileri bir

arada kullanilmistir. Oncelikle gozlem verileri sayisallastirilarak frekans ve yiizde
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degerleri alinmistir. Goriismeler sonunda elde edilen veriler de betimsel ¢oziimleme ile
belirlenen problem ve alt problemler altinda degerlendirilmistir. Daha sonra biitiin ilgili
veriler gruplandirilarak benzerlik ve farkliliklar1 belirlenmistir. Betimsel ¢oziimleme
icin bir ¢erceve olusturulmus, veriler alt problemler altinda diizenlenmistir. Olusturulan
cerceveye gore veriler okunmus ve diizenlenerek, mantikli ve anlamli bir sekilde
biraraya getirilmistir. Tanimmlanan bulgular ag¢iklanmig, iligkilendirilerek ve
anlamlandirilarak yorumlanmistir. Ayrica verilerin analizinde 6gretmen goriislerine ve

gozlemlerdeki soylemlerine de yer verilmistir.
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BOLUM 4: BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde arastirma sonuglarina ait bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Arastirmadan

elde edilen bulgular temel olarak 5 grup altinda siniflandirilmistir. Bunlar:

1. 1lkdgretim II. kademe dgretmenlerinin dgrencilere yonelik algilari,

2. 1lkdgretim II. kademe dgretmenlerinin dgrencilere yonelik beklentileri,

3. [lkdgretim I1. kademe 6gretmenlerinin sinif ortaminda dgrencilere yonelik tutumlari,

4. Tlkdgretim II. kademe ogretmenlerinin siif ortaminda ogrencilere ydnelik

davranislari,
5. Kiz ve erkek 6grencilerin derse katilimlar1 ve basarilaridir.
4.1. Ilkégretim I1. Kademe Ogretmenlerinin Ogrencilere Yonelik Algilar

Bu béliimde 6gretmenlerin 6grencilere yonelik algilarimi belirlemek i¢in 6gretmenlere

kiz ve erkek 6grencilerin karakteristik 6zelliklerini belirleyici su sorular sorulmustur:

( )Dagmik ve Bakimsiz ( )Maceract ( )Uyumsuz ( )Kaba

( )Temiz ve Diizenli ( )Hir¢m ( )Tembel ( )Zeki

( )ihtirasl, hirsh ( )Giiriiltiici ( )Uyumlu  ( )Pasif

(' )Sessiz, sakin ( )Saygili ( )Cekingen ( )Bagimlh

( )Basma Buyruk ( )Duygusal ( )Utangag ( )Miitevazi
(' )Kirilgan, Alingan ( )AKktif ( )Katilimer  ( )Uslu

(' )Saldirgan ( )Kaygil ( )Kararh ( )Dikkatsiz
( )Cesur ( )Atilgan ( ) Haylaz ( )Esprili

( )Korkak ( )Kararsiz  ( )Sinirli

1.Kiz o&grencilerin  karakteristik 06zellikleri nelerdir? Yukaridaki sifatlardan
hangileri kiz 6grenciler i¢in uygundur?

2.Erkek Ogrencilerin karakteristik 6zellikleri nelerdir? Yukaridaki sifatlardan
hangileri erkek dgrenciler i¢in uygundur?

Soruda verilen sifatlarin 20 tanesi “eril” (Daginik ve bakimsiz, ihtirashi ve hirsh, bagina
buyruk, saldirgan, cesur, maceraci, hir¢mn, giiriiltiicti, aktif, atilgan, uyumsuz, tembel,
katilimci, kararli, haylaz, sinirli, kaba, zeki, dikkatsiz ve esprili), 15 tanesi “digil”
(Temiz ve diizenli, sessiz-sakin, kirillgan-alingan, korkak, saygili, duygusal, kaygil,
kararsiz, uyumlu, cekingen, utangag, pasif, bagimli, miitevazi, uslu) ozelliklerdir.

Sorulara karsilik alinan cevaplardan asagidaki tablo olusturulmustur.
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Tablo 4. ilkégretim I1. Kademe Ogretmenlerinin Ogrencilere Uygun Gordiikleri

Sifatlar
Uygun Kiz Erkek Uygun Kiz Erkek
Gordiikleri Ogrenci Ogrenci Gordiikleri | Ogrenci Ogrenci
Sifatlar Sifatlar
Maceraci - 5 Utangag 5 1
Uyumsuz 1 2 Miitevazi 2 -
Hirgin 1 4 Atilgan - 3
Tembel 1 1 Aktif 5 4
Girtiltiicii 1 4 Pasif 1 2
Temiz ve 7 - Ihtirasl, 2 1
Diizenli hirsh
Uyumlu 6 1 Katilimci 3 1
Cekingen 3 - Uslu 6 -
Sessiz, sakin 5 - Dagmmik ve - 2
Bakimsiz
Saygili 8 2 Bagimli 1 1
Duygusal 8 - Kararl - 1
Kaygili 1 - Dikkatsiz - 5
Cesur - 2 Kararsiz 3 -
Korkak - - Sinirli - 3
Kaba - 3 Esprili 1 3
Saldirgan - 5 Haylaz - 5
Basina Buyruk - 6 Kirilgan, 4 1
Alingan
Zeki 4 3 Caliskan 4 -
Canayakin 2 - Stsli 1 -
I¢ine kapanik 1 - Sorumluluk 1 -
sahibi
Kaygisiz 1 - Merakl 1 -
Sorumsuz 1 3 Tepkili, Asi 1 1
Vurdumduymaz 1 - Disiplinsiz - 1
Korkusuz - 1 Sikilgan - 1
Saygisiz - 1 Yaramaz - 2
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Ogretmenlere kiz 6grencileri nasil nitelendirdikleri soruldugunda, biiyiik cogunlugu kiz

2 13

ogrencileri “duygusal”, “saygil1”, “temiz ve diizenli” ve “uysal” diye nitelendirirken;

2 13 2 13 2 13

yaris1 kiz 6grencileri “sessiz-sakin”, “uyumlu”, “utanga¢”, “kirilgan-alingan”, “aktif”,
“caliskan” ve “zeki” olarak nitelendirdigi belirlenmistir. Diger taraftan, bir bayan
ogretmen de kiz 6grencileri “tepkili”, “asi”, “daha baskin”, “daha konuskan”, “daha
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aktif”, “uyumsuz”, “kararsiz”, “hir¢m”, “zeki” ve “bagimli” olarak nitelemistir.

Ogretmenlere erkek &grencileri nasil nitelendirdikleri soruldugunda ise yarisi, erkek
ogrencileri “basina buyruk”, “haylaz”, “saldirgan”, “giiriiltiici”, “maceract”, “dikkatsiz”
ve “aktif’ olarak nitelemistir. Buna karsin yapilan goriismelerde bir bayan 6gretmen
erkek dgrencileri “kirilgan-alingan™ olarak nitelerken bir erkek 6gretmen de “utangag”

olarak nitelemistir.

Ayrica tablo incelendiginde, dgretmenlerin birgogunun kiz 6grencileri disil (duygusal,
uysal, uyumlu vb.) 6zelliklerle niteledikleri, erkekleri ise eril (basina buyruk, saldirgan,
giirtiltiicti) ozelliklerle nitelendirdikleri goriilmektedir. Ayrica kiz 6grencileri erkeklere
oranla daha saygili, duygusal, temiz ve diizenli, uyumlu, uslu, kirilgan, ¢aliskan, sessiz-
sakin, ¢ekingen, utanga¢ ve kararsiz olarak nitelendirdikleri; erkek ogrencileri ise kiz
ogrencilere oranla daha basina buyruk, maceraci, dikkatsiz, saldirgan, haylaz, kaba,

sorumsuz, sinirli olarak nitelendirdikleri goriilmektedir.

Bu bulgular, 6gretmenlerin sinifta kiz ve erkek ogrencilerin tutum ve davranislarini
birbirinden tamamen farkli olarak algiladigmn1 géstermektedir. Ogrencilerin karakteristik
ozellikleri hakkinda 6gretmenlerin algilarin1 anlamak 6nemlidir. Ciinkii 6gretmenler bu
algi ve inanislarina gore Ogrencilerle etkilesirler ve onlara karsi yaklasimlarini

belirlerler.
4.2. Tlkogretim I1. Kademe Ogretmenlerinin Ogrencilere Yonelik Beklentileri

Bu boliimde, Ogretmenlerin Ogrencilere yonelik beklentileri ile Ogrencilere uygun
gordiikleri mesleklerin cinsiyetlerine gore degisip degismedigine yonelik bulgulara alt

basliklar halinde yer verilmistir.
4.2.1. ilk6gretim II. Kademe Ogretmenlerinin Ogrencilere Yonelik Beklentileri

Ogretmenlerin dgrencilere yonelik beklentileri, 6grencilerin basarilarini etkilemektedir.
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Yapilan arastirmalar 6gretmenlerdeki yiiksek beklentinin 6grencinin basarisini olumlu
yonde etkiledigini, diisiik beklentinin ise 6grenci basarisini olumsuz yonde etkiledigini
gostermistir. Ayn1 zamanda Ogretmen beklentilerinin 6g8rencilere yonelik tutum ve

davranislar1 da etkiledigi bilinmektedir (Oztiirk ve ark., 2002b).

Gorlismeye katilan 6gretmenlere kiz ve erkek ogrencilerden beklentileri soruldugunda;
ogretmenler, kiz 6grencilerden daha saygili, diizenli, ekonomik 6zgiirliik saglayacak bir
ise sahip olmalarin1 beklemektedir. Erkek 6grencilerden beklentileri ise daha fazla
sorumluluk sahibi ve daha diizenli olmalari, en iyi egitimi almalari, hedeflerini

belirlemeleri ve 1yi bir is sahibi olmalar1 yoniindedir.

Bir kadin 6gretmen (KOS5) gdriisme esnasinda erkek dgrencilerden beklentilerini soyle
aciklamistir: “ Daha akillica hareket etmeleri gerekiyor. Bazen bu iilkeyi biz onlara mi1

emanet edecegiz? diyorum.” seklindedir.

4.2.2. Tlkogretim II. Kademe Ogretmenlerinin Ogrencilere Uygun Gérdiikleri
Meslekler

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin yarisi 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda her
meslegi yapabileceklerini dile getirirken; diger yaris1 kiz 6grenciler i¢in dgretmenlik,
hemsirelik, doktorluk, mimarlik gibi fazla gii¢ gerektirmeyen ve agir olmayan isleri
uygun goriirken; erkek ogrenciler i¢cin polislik, askerlik, miihendislik, isletmecilik,
yoneticilik, avukathik gibi mesleklerle; bilgisayar programciligi, dogalgaz tesisat¢iligi,

elektrik vb gibi teknik elemana ihtiya¢ duyulan meslekleri uygun bulmaktadir.

Bir kadin 6gretmen (KO1), “Kizlar i¢in daha ¢ok Ogretmenlik ve hemsirelik gibi
meslekler uygundur. Kadinlar ayn1 zamanda ev hanimlig1 yaptiklarindan daha rahat

ederler.” seklinde a¢iklama yapmaistir.

Bir erkek dgretmen (EOS5) de, “Erkek ogrenciler icin hemsirelik ve sekreterlik gibi
meslekler disinda her meslek olabilir. O meslekleri erkeklere yakistiramiyorum.”

demistir.

Baska bir erkek dgretmen (EO1) ise, “Kizlar i¢in dgretmenlik uygun olabilir. Tabi ilk

kademe 6gretmenligi, ¢ilinkii kadinlar anne sefkati ile ¢ocuklara yaklasiyorlar.” demistir.
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4.3. ilkégretim II. Kademe Ogretmenlerinin Simf Ortaminda Ogrencilere Yonelik

Tutumlan

Bu alt problemde, 6gretmenlerin 6grencilere yonelik tutumlart dort farkli duruma gore
incelenmistir. Bunlar; derse ge¢ kalma, ddevini yapmama, kavga etme ve kiifiirli
konusmadir. Yapilan goriismelerde, dgretmenlerin hepsi derse ge¢ kalma ve 6devini
yapmama konusunda tiim 6grencilere karsi ayn1 tutumlar1 sergilediklerini; kiz ve erkek
ogrenciler arasinda bir ayrim yapmadiklarini belirtmislerdir. Kavga etme ve kiifiirlii

konugma da ise 6gretmenlerin tutumlari birbirinden farklilik gostermektedir.

Iki erkek 6gretmen (EOQ5) ve (EO1) kiifiirli konusma da “Kiz dgrenciler daha ok
tepkimi ¢ekiyor. Kiz 6grenciye daha sert oluyorum, sasiriyorum, yakistiramiyorum.”

demistir.

Bagka bir erkek ogretmen de (EO4) “Kiifiirlii konusmalarinda rehberlik servisine
yonlendiriyorum. Erkekler disarida da kiifiirlii konustuklar1 i¢in okulda yapmasinlar

yeter(!)” demistir.

Diger ogretmenler ise kiifiirli konugma da cinsiyet ayrimi yapmadiklarim kizlara da
erkeklere de ayni tutumu sergilediklerini bunun dogru bir davranig olmadigmi dile

getirmislerdir.

Kavga etme durumunda ise, 68retmenlerin biiylik bir cogunlugunun erkek O6grencilere
yonelik tepkileri daha sert olurken; kiz Ogrencilerde bdyle bir durum ile
karsilagtiklarinda ise daha yumusak olduklarini, sorunu konusarak, sozel olarak

uyararak ¢ozdiiklerini ifade etmislerdir.

Bir erkek 6gretmen (EO3) “Kavga etme durumunda erkekleri fiziksel sekilde miidahale
edip ayrrabiliyorum; ama kizlar1 sézel olarak uyariyorum. Kizlarda daha acil tepki

veriyorum alismamalari i¢in.” demistir.

Baska bir erkek 6gretmen (EO4) “Kavga eden Ogrenciler kizsa disipline veririm,
erkekse kendim uyarrm ve cezalandiririm.” derken; bir digeri (EO2) “Kizlara daha
elestirici uyarilarda bulunup erkeklere tepkim daha sert olabilir. Genelde ayrim yapmam

ama 6grencinin sene basindan beri olan durumuna gore degisir.” demistir.

Bir kadin 6gretmen ise (KO1) “Erkeklerin kavgas1 daha agir oldugundan daha fazla
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tepki gosterebiliyorum. Erkeklere daha sert ve kirict olabiliyorum. Kizlarla bu durumu

konusarak ¢6zebiliyorum.” demistir.

Bunun yani sira iki bayan 6gretmen (KO2) ve (KO3), kavga etmeleri durumunda kiz ve

erkek ogrencilere karsi tepkilerinin degismeyecegini belirtmislerdir.

4.4. lkégretim I1. Kademe Ogretmenlerinin Stmf Ortaminda Ogrencilere Yonelik

Davranislan

Bu alt problemde, 68retmenlerin snif ortaminda kiz ve erkek ogrencilere verdikleri
pozitif destek, Ovgili, 6diil, uyari,, olumsuz elestiri ve cezanin tiirli ve miktarmnda
farkliligin var olup olmadigmi belirleyecek gozlem ve goériigme bulgularina yer
verilmistir. Ayrica ogretmenlerin fiziksel temas: kullanarak iletisim kurmada kiz ve

erkek ogrencileri arasinda bir farkliligi var olup olmadigma da deginilecektir.

4.4.1. Smf Ortaminda Kiz ve Erkek Ogrencilere Verilen Pozitif Destek, Olumlu
Elestiri (Ovgii) ve Odiillerin Tiirii ve Miktar

Pozitif destek ve dvgiiler bireyleri olumlu yonde motive edici 6zelliklere sahiptirler. Bu
nedenle egitimde basariyr artrmak amacli kullanilirlar. Ornegin, “iyi bir drnekti”,
“giizel bir 6dev” veya “aferin, ¢ok giizel bir ¢calisma olmus” gibi ciimleler 6grencilere
pozitif destek saglayacak climlelerdir. Pozitif destek ve dvgiilerin yaninda 6grencilere
verilen &diiller de onlar iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Ogrencilere verilen ddiilleri
ikiye ayrabiliriz. Bunlar; somut (cikolata, seker, kitap) veya soyut (art1 (+), giilen yiiz
(©), yildiz) odiillerdir.

Bu alt problemde 6gretmenlerin 68rencilere verdikleri pozitif destek, 6vgii ve ddiillerin
tirdl ve miktarindaki farkliliklar incelenmistir. Bu boliimde, goriisme sonuglari

gozlemlerden elde edilen verilerle desteklenmeye calisilmistir.

Kadin ve erkek oOgretmenlere, O6grencileri pozitif anlamda destekleyecek hitap ve
ovgiileri daha ¢ok kimlere ve nasil verdikleri soruldugunda; kiz-erkek diye bir ayrim
yapmadiklarini, derslerinde kimler basarili, gayretli ise ve kimin ihtiyact varsa onlara,
“aferin”, “glizel”, “harika”, “yapabilirsin”, gibi ciimlelerle verdiklerini ifade etmislerdir.
Gozlem sonuclart degerlendirildiginde ise; pozitif destek, ovgii ve odillerin %355

oraninda kiz 6grencilere, %45 oraninda ise erkeklere verildigi belirlenmistir.
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Yapilan goriismelerde; bir erkek &gretmen (EO3), “Dersimde kim basarili ise ona
veririm. Ama kizlar daha basarililar. “Aferin”, “giizel” gibi kelimelerin Ingilizcelerini

kullanirim.” demistir.

Baska bir erkek dgretmen (EOQ4), “Her iki gruba da veriyorum; ama erkekler daha gok
ilgi duyuyor. Onlara daha fazla olabilir. “Yapabilirsin”, “edebilirsin” seklinde veya “bir
kismin1 sen yap, diger kisminda sana yardim edecegim” seklinde sdyleyerek onlari

destekliyorum.” demistir.

Bir kadin o6gretmen ise (KO3), “Davram1 diizgiin, gayretli Ogrenciyi ornek
gosteriyorum. Erkeklerle rahat konusamiyorum. Ovmiiyorum. Isteyince herkesin

basarabilecegini soyliiyorum. Kullandigim belli bir sifat yok.” demistir.

Bagka bir kadm &gretmen ise (KO4), “Ayrim yapmiyorum. Kizlar daha ¢ok 6dev
yaptiklar1 i¢in onlara daha ¢ok olabilir. Erkek de yapsa aynisini veririm.” diye ifade

etmistir.

Yapilan gozlemlerde ise; kadin ve erkek ogretmenlerin, kiz ve erkek ogrencilere
verdikleri pozitif destek, olumlu elestiri(Ovgii) ve ddiillerin miktar1 asagidaki tablodaki

gibidir.

Tablo 5. Kiz ve Erkek (")grencilere Verilen Pozitif Destek, Olumlu Elestiri ((")vgii)

ve Odiillerin Miktar
KADIN ERKEK Toplam
KO1| KO2 | KO3 | KO4 | KO5| EO1 | EO2 | EO3 | EO4 | EOS

Kiz 2 34 1 3 8 8 23 7 - 1 87
(Toplam)
Erkek | 2 15 - 7 12 9 15 5 5 1 71
(Toplam)
Kiz (%) | 50 | 71 [ 100 | 30 | 40 | 47 | 61 | 58 - 50 55
Erkek | 50 | 29 - 70 | 60 | 53 | 39 | 42 | 100 | 50 45
(%)

Tablo incelendiginde; kadin ve erkek Ogretmenlerin pozitif destek, dvgii ve odiilleri
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ogrencilere ¢ok fazla vermedikleri belirlenmistir. Pozitif destek ve Ovgiiyli en ¢ok
Gorsel Sanatlar ve Miizik dersi 6gretmenleri vermistir; ancak verilen bu destek ve
Ovgiiler 6grencilerin cinsiyetleri yoniinden degerlendirildiginde kiz 6grencilere daha
fazla verildigi gozlenmistir. Genel bir degerlendirme yapildiginda da pozitif destek,
ovgl ve odillerin %55 oraninda kiz 6grencilere, %45 oraninda ise erkeklere verildigi

belirlenmistir.
Yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin kullandiklar1 ifadeler ise soyledir;

Bir miizik dersi gdzleminde (16. ders gdzleminde), erkek 6gretmen (EO2) dogru ve

giizel calan 6grencileri “aferin”, “giizel”, “bravo”, “cok giizel”, “gayet iyi” seklinde

ogrencileri desteklemistir.

Bir resim dersi gozleminde ise (3. ders gézleminde), kadin 8gretmen (KO2) otistik kiz
ogrencisi kendisine Odevini gosterdiginde ‘“Muhtesem olmus! Aferin sana 100

veriyorum. Gayet giizel olmus!” diyerek dgrencisini desteklemistir.

Resim 6gretmeni (KO2) bir baska ders gozleminde (20. ders gdzleminde), “O resim
degerli bir resim yapani da degerli, resim de degerli. Resmi yaparken herkes anlayacak

",

diye bir kaygi tasimaym!” diyerek kiz 6grencisini o vmiistiir.

Bir bagka ders gozleminde (37. ders gozlemi) ise, resim yaparken giydigi onliigi

",

miirekkep ile boyayan kiz 6grenciye “Bravo sana nefis olmus!” demistir. (KO2, resim
yaparken iistlerinin batmamasi i¢in Onlilk giymeyi 6zendirmek amacgh getirdikleri

onliikleri istedikleri gibi boyamalarma izin veriyorum seklinde aciklama yapmustir.)

Yapilan gozlemlerde, verilen odiillerin sembolik oldugu ve kiz 6grencilere daha fazla
(kiz ogrencilere 4, erkek oOgrencilere 2 kez) belirlenmistir. Dogru cevap veren,
calismasini diizglin ve glizel yapan 6grencilere 6gretmenler “arti(+)” veya “giilen yliz

(©)” vermislerdir.

Yapilan goriismelerde de resim &gretmeni (KO2), o6grencilerin ¢alismalarini
desteklemek amaciyla giilen yiiz (©) verdigini, sene sonunda kimin 5 tane giilen yiizii

olursa onlara kii¢iik hediyeler verdigini belirtmistir.

Goriismeye katilan 6gretmenlere ayrica diger 6gretmenlerin bdyle bir ayrimeilik yapip

yapmadiklar1 soruldugunda ise; iki kadin Ogretmen haricindeki 6gretmenler diger
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ogretmenlerin de ayrimcilik yaptiklarini diistinmediklerini, 6grenci davranis ve
basarisma gore pozitif destek verdiklerini belirtmistir. Ayrim yapildigmi diistinen iki
kadin dgretmen ise (KO1 ve KO2) kizlarm daha uyumlu ve iletisimi daha iyi

oldugundan dolay1 kizlarin daha fazla desteklendigini belirtmistir.

4.4.2.81mf Ortaminda Kiz ve Erkek Ogrencilere Verilen Uyari, Olumsuz Elestiri

ve Cezanin Tiirii ve Miktari

Bu alt problemde 6gretmenlerin 6grencilere verdikleri uyari, olumsuz elestiri ve cezanin
tiiri ve miktarindaki farkliliklar incelenmistir. Bu boliimde de, goriisme sonuglari

gozlemlerden elde edilen verilerle desteklenmeye calisilmastir.

Yapilan goriismelerde; 6gretmenlere olumsuz elestiri ve uyarilar1 daha ¢ok kime
verdikleri soruldugunda, yaris1 erkeklere daha ¢ok verdiklerini belirtmislerdir. Tki kadimn
ogretmen, kizlar1 daha cok uyardiklarini; diger 3 Ogretmen ise, esit uyardigini

belirtmistir.

Bir erkek &gretmen (EOS5), “Daha c¢ok erkeklere veriyorum. Bu davranislarindan
kaynaklaniyor. Ayrica kizlar olumsuz tepki verebiliyor, alinabiliyor. Erkekler daha ¢ok

kaldirabiliyor. Kiz ¢ocuklarinin okumalarini desteklemek i¢in vermiyorum.” demistir.

Bir kadim 6gretmen (KO3)ise, “Bu yil kizlara daha ¢ok verdim. Kizlarda problemler gok
fazla; derse gec gelme, okula makyajla gelme, cabuk unutma gibi sorunlar kizlarda”

demistir.

Baska bir kadin gretmen (KO5) ise, “Kizlara daha ¢ok uyarida bulunuyorum. Ciinkii
toplumda kizlarin bastirildigmi diisiinliyorum. Aile ve geleceklerini diisiinmeden
hareket etmeleri beni kizdirir. Okumalarmi istiyorum. Kizlarin sorumluluk sahibi

olmalarini bekliyorum.” demistir.

Tablo 7 incelendiginde ise; sozel ve sozel olmayan uyarilarm %88’inin erkeklere,
%22’sinin de kizlara verildigi goézlenmistir. Bu durum, yapilan goriismelerden alinan

sonuglarin gézlemlerle celistigini gostermektedir.
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Tablo 6. Kiz ve Erkek Ogrencilere Verilen Sozel ve S6zel Olmayan Uyar

KADIN ERKEK Toplam
KO1 KO2 KO3 KO4 KOS5 EO1 [EO2 EO3 EO4 [EOS5

Kiz 13 10 9 6 4 7 3 3 8 11 74
(Toplam)

Erkek 57 13 | 40 | 24 | 34 13 10 | 24 | 25 | 19 259
(Toplam)

Kiz(%) | 19 | 44 | 18 | 20 | 11 | 35 | 23 | 11 | 24 |37 | 22

Erkek | 81 | 56 | 82 | 80 | 89 | 65 | 77 | 89 | 76 | 63 | 88
(%)

Asagidaki tablo (Tablo 8) incelendiginde ise, yapilan gézlemlerde 6gretmenlerin % 35
oraninda kizlara, % 65 oraninda ise erkeklere olumsuz yorum ve elestiri de bulundugu
goriilmektedir. Frekans degerlerine bakildiginda ise kizlara 9, erkeklere 17 kez olumsuz

yorum ve elestiride bulunulmustur.

Bir ders gozleminde (36. gozlem) de; 68retmen, tahtaya soruyu ¢ozmek i¢in ¢ikan kiz
ogrenci ¢ozimil anlatirken “Rabia hi¢ bir sey anlamadim. Ben bir sey anlamadiysam

kimse anlamamustir.” diyerek olumsuz elestiride bulunmustur.

Tablo 7. Kiz ve Erkek Ogrencilere Verilen Elestiri ve Olumsuz Yorum Miktar

KADIN ERKEK Toplam
KO1 |KO2 |[KO3 [KO4 |[KO5 |EO1 |[EO2 |EO3 |EO4 |EOS5
Kiz 2 - 1 1 - 2 2 1 - - 9
(Toplam)
Erkek 7 1 4 - 1 - 2 2 - - 17
(Toplam)
Kiz (%) | 22 - 20 | 100 - 100 | 50 | 33 - - 35
Erkek 78 | 100 | 80 - 100 | - 50 | 67 - - 65
(%)

Yapilan gozlemlerde bir kadin 6gretmen ve bir erkek Ogretmen erkek 6grencilere
fiziksel ceza wuygulamiglardir. Diger Ogretmenlerde fiziksel ceza wuygulama
gozlenmemistir. Kadin ogretmen 2 kez, erkek Ogretmen ise 5 kez fiziksel ceza

uygulamistir. Bu cezalar; “tokat atma”, “sa¢cmi ¢ekme” ve “cimdikleme” seklindedir.

Yapilan goriismeler de ise; bir erkek ogretmen “8. smiflarda, kizlara kitapla, erkeklere
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cetvelle vurarak ve tokat atarak” fiziksel siddet uyguladigini belirtmistir.

4.4.3.08retmenlerin Fiziksel Temas1 Kullanarak Kiz ve Erkek Ogrencileri ile

fletisim Kurmasi

Bu alt problemde amag; 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim kurarken fiziksel temasi
(basin1 oksama, sirtin1 sivazlama ve omzuna dokunma vb. gibi) ne kadar kullandiklarini
belirlemek, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir ayrimcilik yapip yapmadiklarini

incelemektir.

Asagidaki tablo incelendiginde; Ogretmenlerin iletisim kurarken fiziksel temas1
kullanma oranlar1 kizlara oranla erkeklerde daha fazladir. Ogretmenlerin dgrencilerle
fiziksel temas1; basmni oksama, omzuna ve sirtma dokunma seklindedir. Biri (EOS5)
haricindeki diger erkek O6gretmenlerin kiz &grencilerle fiziksel temastan kacindiklar
gozlenmistir. Biri kadin ii¢ 6gretmen ise d6grencilerle iletisim kurarken fiziksel temastan
kacinmistir. Tablo 9 incelendiginde, 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim kurarken %21
oraninda kiz Ogrencilerle, %79 oraninda ise erkek Ogrencilerle fiziksel temasta

bulunduklar1 sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Fiziksel Temasi Kullanarak fletisim Kurmada Kiz ve

Erkek Ogrencileri Arasindaki Farkhiik

KADIN ERKEK Toplam
KO1 |KO2 |[KO3 [KO4 |[KO5 |EO1 |[EO2 |EO3 |EO4 |EOS5
Kiz - 4 - 3 2 - - - - 3 12
(Toplam)
Erkek 12 3 - 5 4 15 - - 3 3 45
(Toplam)
K1z (%) - 57 - 137,5] 33 - - - - 50 21
Erkek | 100 | 43 - | 625 67 | 100 | - - 100 | 50 79
(%)

Yapilan goriismelerde erkek oOgretmenler kiz Ogrencilerle fiziksel temastan
kacindiklarmi, 6zellikle 7. ve 8. smiflarda 68renci ve aileler tarafindan bu durumun
yanlis anlagildigini, bu konuda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla biraz
daha rahat davranabildiklerini dile getirmislerdir. Kadin 6gretmenler de 6grencilerle

iletisim kurarken fiziksel temas kullanmada erkek Ogrencilere karsi biraz temkinli
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davrandiklarmi, bir iist sinifa gegildiginde bu fiziksel temasin daha da azaldigmi dile
getirmislerdir. Ancak kadin 6gretmenlerden biri (KOS5), bu konuda kiz-erkek ayrimi
yapmadigmi belirtmistir. Goriisme ve gozlem sonuglar1 karsilastirildiginda erkek
ogretmenler de bir ¢eliski goriilmezken, kadin 6gretmenlerin sonuglarinda celiski s6z
konusudur. Gozlemlerde kadin 6gretmenlerin en ¢ok erkek dgrencilerle fiziksel temasta
bulunduklar1 belirlenmistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin daha ¢ok 6. smiflara dersleri
oldugunda gdzlemlerin yapilmas: ile agiklanabilir. Ust smiflardaki tutumlar1 farkli

olabilir.
4.5.K1z ve Erkek Ogrencilerin Derse Katilimlar: ve Basarilar

Bu alt problemde; ogretmen tarafindan sorulan sorulara 6grencilerin goniillii olarak
cevap vermesi ve 0gretmenin Ogrencilere sz hakki vermesi acisindan kiz ve erkek
ogrenciler arasinda bir farklilhik olup olmadigini belirleyecek gozlem ve goriisme
sonuglarinin  bulgularma yer verilmistir. Ayrica derslere karsi isteklilikleri ve
derslerdeki basarilar1 acgisindan kiz ve erkek ogrenciler arasinda bir farklilik olup

olmadig1 6gretmen goriislerine gore incelenecektir.
4.5.1.08retmen Tarafindan Sorulan Sorulara Géniillii Olarak Cevap Verme istegi

Bu alt problemde; 6gretmen tarafindan sorulan sorulara goniillii olarak cevap verme
istegi acismmdan kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir farklilik olup olmadig:

incelenecektir.

Ogrencinin sorulan sorulara goniillii olarak cevap verme istegi derse karsi ilgisi ve
tutumuyla da ilgilidir. Ogrenci ilgi duydugu, merak ettigi konularda daha fazla katilim
gosterir. Nitekim resim 6gretmeni de “Resim dersini kizlar biraz daha ¢ok sevdiginden

kizlar daha fazla katilim gosteriyor.” demistir.

Tablo 10. incelendiginde, 6gretmen tarafindan sorulan sorulara Matematik, Teknoloji ve
Tasarim gibi derslerde erkek Ogrenciler daha fazla goniillii olarak cevap vermek
isterken, 6zellikle Resim ve Ingilizce derslerinde ise kiz dgrenciler daha fazla goniillii

olarak cevap vermek istemektedir.
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Tablo 9. Sorulan Sorulara Géniillii Olarak Cevap Verme Istegi

KADIN ERKEK Toplam
KO1 |[KO2 |KO3 |KO4 |KO5 |[EO1 |EO2 |[EO3 |EO4 |EO5

Kiz 79 8 373 | 47 | 194 | 267 | 46 | 177 | 12 | 164 | 1367
(Toplam)

Erkek &9 - 166 | 66 | 138 | 203 | 37 | 64 | 20 | 158 | 941
(Toplam)
Kiz (%) | 47 | 100 | 69 42 58 | 57 | 55 | 73 |37,5| 51 59
Erkek 53 - 31 58 42 | 43 | 45 | 37 | 72,5| 49 41
(o)

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde ise, Teknoloji ve tasarim dersi dgretmeni harig
diger 6gretmenlerin hepsi derslerinde kizlarin daha fazla katildiklarii ve sorulan
sorulara daha fazla goniillii olarak cevap verdiklerini sdylemistir. Teknoloji ve tasarim
dersi dgretmeni ise; “Kizlar sadece not almak i¢in katiliyor, erkekler ise ilgisini ¢ektigi

icin katiliyor.” demistir.
4.5.2.08retmenin Ogrencilere S6z Hakki Vermesi

Bu alt problemde amag; derse katilimlarini saglamak amaciyla 6gretmenlerin
ogrencilere ne kadar s6z hakki verdiklerini, bu konuda kiz-erkek ayrimi yapip
yapmadiklarmi belirlemektir. Tablo 11. incelendiginde, bir kadin (KO1 Tiirkge
ogretmeni) ve ii¢ erkek (EO1 Fen ve Teknoloji, EO4 Teknoloji ve Tasarim ve EO5
Sosyal Bilgiler Ogretmenleri) dgretmen erkek dgrencilere daha fazla s6z hakki verirken,

diger 6gretmenler kiz 68rencilere daha fazla s6z hakki vermistir.

Tablo 10. S6z Hakki Verme

KADIN ERKEK Toplam
KO1 |[KO2 |KO3 |KO4 |KO5 |[EO1 |EO2 |[EO3 |EO4 |EO5

Kiz 40 6 174 | 20 63 57 | 55 | 69 3 62 549
(Toplam)

Erkek 45 4 124 | 17 47 | 64 | 51 | 61 10 | 67 490
(Toplam)

Kiz (%) | 47 60 58 54 57 | 47 | 52 | 53 | 23 | 48 53

Erkek | 53 | 40 | 42 | 46 | 43 | 53 | 48 | 47 | 77 | 52 | 47
(%)
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4.5.3.0gretmenin Goriisime Gore Kiz ve Erkek Ogrencilerin Derslere Karsi

isteklilikleri

Ogrencilerin derse karsi isteklilikleri ders basarilarmi olumlu ydnde etkileyen bir
etkendir. Ogrenci istekli oldugu derslerde genellikle daha basarili olmaktadir. Bu alt
problem de 6gretmenlere derslerinde kiz 6grencilerin mi yok erkek 6grencilerin mi daha
istekli olduklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin altis1 (KO1, KO2, KOS5, EO2, EO3 ve
EOS5) bu soruya kizlarin daha istekli oldugu yoniinde cevap vermistir. Geriye kalan
ogretmenlerden EOI “Aym oranda istekliler.” derken; KO3 “Kizlarin ilgisi daha
yiiksek ancak 6. siniflarda erkeklerden de bu yil aktif olanlar ¢ok var.” demistir.
Ogretmenlerden KO4 ise “Bazi simiflarda kizlar bazilarinda ise erkek ogrenciler daha

istekli oluyor. Ama genelde bu oran esit oluyor.” demistir.

4.5.4.08retmenin Gériisine Gore Kiz ve Erkek Ogrencilerin Derslerdeki

Basarilan

Ogretmenlere &grencilerin derslerdeki basarilar1 agisindan bir fark olup olmadigi
soruldugunda bir kadin (KO3) ve bir erkek (EO1) 6gretmen, basar1 konusunda kiz ve
erkek ogrencileri arasinda bir farklihgm olmadigini dile getirmislerdir. Hatta KO3
“Kizlarin derse karsi ilgisi daha yiiksek ama basari agisindan ikisi de esitler.” demistir.
Diger 6gretmenler ise kiz dgrencilerin derslerinde daha basarili olduklarini sdylemistir.
C)gretmenler bu basariy1 kizlarin daha fazla sorumluluk sahibi, hirsli, planli, istekli ve
diizenli olmalarma ve ddevlerini yapmalarmna baglamaktadir. Bir kadin 6gretmen (KO4)
“Kizlar daha basarililar; ¢iinkii ders c¢alismayr seviyorlar. Okumalari gerektigini
diistintiyorlar. Gelecek kaygilart oldugu i¢in daha basarililar. Ama erkeklerde her iste

calisirim diistincesi oldugundan dolayr ¢ok umursamuyorlar.” demistir.

Kizlarin daha fazla basar1 gostermelerini daha ¢ok ders calisiyor olmalari, daha diizenli

olmalar1 ve sorumluluk duygusunu daha fazla tagimalari ile iliskilendirmislerdir.
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SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Kadin ve erkekler arasindaki farklar ¢cogu zaman, biyolojik 6zelliklerle ilgili cinsiyet
gibi dogal ve degismeyen olarak algilanir. Bagka bir ifade ile kadin ve erkekler sadece
biyolojik/anatomik o6zellikleri ile degil, ayn1 zamanda duygusal, psikolojik ve zihinsel
farkliliklar yoniinden de birbirinden farkli olarak algilanir. Ancak feminist goriislii
arastrmacilar bu farkliligin biyolojik 6zellikler gibi dogal ve degismez olmadigmni,
toplumsal cinsiyet rol ve 6zellikleri ile ilgili oldugunu toplumsal yap1 tarafindan insa

edildigini savunmaktadir.

Toplumsal yap1 sosyallesme yolu ile sosyal ve Kkiiltiirel degerleri yeni kusaklara
aktarmaktadir. Bu siirecin en 6nemli parcalarindan biri de okuldur. Okul ya geleneksel
toplumsal cinsiyet rollerinin yeni kusaklara aktarici roliinii tistlenerek ya da doniistiiriicti
ozelligini kullanarak esitlik¢i toplumsal cinsiyete yonelik oOlgiitlerin, rollerin ve

tutumlarin gelismesine ortam hazirlamaktadir.

Bu arastrmanin amaci da, ilkdgretim II. kademe 6gretmenlerinin dgrencilere yonelik
algi, beklenti, tutum ve davraniglarinin cinsiyet degiskenine gore incelemektir.
Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin algi, beklenti, tutum ve
davranislarinin - 6grencilerin cinsiyetine gore degistigi, Ogretmenlerin geleneksel
toplumsal cinsiyet rollerinin yeniden iiretilmesinde ve aktarilmasinda etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak sonug,

tartigma ve Oneriler boliimii soyledir:
Sonug¢ ve Tartisma

Arastirmaya iligskin bulgular degerlendirildiginde, O6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu kiz

2 (13

ogrencileri “duygusal”, “saygili”, “temiz ve diizenli” ve “uysal” diye nitelendirirken;

2 [13 2 13

yarist kiz 6grencileri “sessiz-sakin”, “uyumlu”, “utangac”, “kirilgan-alingan”, “aktif”,

3

“caliskan” ve “zeki” olarak nitelendirmistir. Erkek 6grencileri ise ¢ogunlugu “basina

buyruk”, “haylaz”, “saldirgan”, “giiriiltiicii”, “maceracr”, “dikkatsiz” ve “aktif” olarak
nitelemistir. Buna karsin yapilan goriismelerde bir bayan 6gretmen erkek ogrencileri
“kirilgan-alingan” olarak nitelerken, bir erkek Ogretmen de “utangag” olarak
nitelemistir. Bu bulgular degerlendirildiginde, 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun

toplumsal cinsiyet 6zellikleri kalip yargilarina sahip oldugu sonucuna varilabilir.
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“Cinsiyet 0zellikleri kalipyargilar1”, bir cinsiyeti diger cinsiyete oranla daha fazla ya da
daha az niteledigine inanilan 6zelliklerin birlesimidir. Yapilan ¢alismalarda, toplum
tarafindan kadin ve erkege yonelik belirlenen cinsiyet oOzelliklerinin; erkekler igin
atilgan, korkusuz, akilci, giivenli, bagimsiz, sogukkanli, ihtirash, giiclii, kati, saldirgan,
aktif vb.; kadmlar icin ise sevecen, duygusal, hassas, ilimli, bagimli, sefkatli, boyun
egen, miitevazi, narin, bakim veren, pasif vb. gibi sifatlarla tanimlandig1 belirlenmistir
(Altan, 1993; Baykal, 1988; Cosgun, 2002). Bu bulgular degerlendirildiginde,

ogretmenlerin dgrencileri cinsiyet 6zellikli kalip yargilarla algiladiklar: sdylenebilir.

Torun’un arastirmasi da bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Torun, arastirmasinda biitiin
ogretmenlerin kizlar1 saygili, dikkatli, uysal, sorumlu, s6z dinleyen, dersleriyle ilgili
olarak tanimlamistir. Diger taraftan erkek 6grencileri de cok hareketli, ¢ok giirtiltiicii,

sorumsuz, diizensiz, yaramaz (haylaz), ilgisiz olarak tanimlamistir (Torun, 2002).

Sahin’in goriisme yaptig1 sosyal bilgiler dgretmenlerinin diisiinceleri de bu sonucu
desteklemektedir. Goriisme yapilan 6gretmenlere gore, kiz 6grenciler erkek 6grencilere
kiyasla daha ¢aliskan, daha istekli, basarili, titiz ve diizenlidir, kurallara uygun
davranmaktadir. Erkek 6grencilerin ise genel olarak kurallara uymadiklari, sorumluluk
sahibi olmadiklari, 6devlerini yapmadiklar1 ve derse katilmadiklar1 ifade edilmistir

(Sahin, 2007).

Ancak tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin kiz 6grencileri daha aktif ve zeki olarak
niteledigi soylenebilir. Bu bulgu, kadinlarin egitim ve ¢alisma hayati i¢in 6nemli bir
sonug olabilir. Degismeye baslayan o6gretmen algilar1 boylece kiz dgrencilere yonelik

beklentileri de artirabilir.

Aragtrmanm ikinci alt problemine iliskin bulgular degerlendirildiginde ise,
ogretmenlerin kiz ve erkek oOgrencilere yonelik farkli beklentilere sahip olduklari
belirlenmistir. Kiz 06grencilerden kendi ayaklar1 tizerinde durmalari, ekonomik
Ozgiirliklerine sahip olacaklar1 bir is sahibi olmalar1 beklenirken, erkeklerde daha
yiiksek bir beklenti i¢ine girdikleri belirlenmistir. Erkeklerden daha iyi bir igse sahip
olmalar1 ve daha ¢ok sorumluk sahibi olmalar1 beklenmistir. Bu da hala evin reisinin
baba oldugu ve evin giderlerinin erkek tarafindan karsilandigi, kadinin ise aileye destek
vermesi ve evde sOziiniin ge¢mesi i¢in ekonomik bir 6zgiirligliniin olmas1 gerektigi

diistincesinin Ogretmenlerde de hala devam ettigini gostermektedir. Ayrica, kiz
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ogrencilerden yliksek mevkilere gelebilmeleri gibi bir beklentilerinin olmadigr da
sOylenebilir. Nitekim, 6gretmenlere Ogrencilere uygun gordiikleri mesleklerin neler
oldugu soruldugunda; goriisme yapilan Ogretmenlerin yarisi 6grencilerin ilgi ve
yetenekleri dogrultusunda her meslegi yapabileceklerini dile getirirken; diger yaris1 kiz
ogrenciler i¢in 0gretmenlik, hemsirelik, doktorluk, mimarlik, fazla gii¢ gerektirmeyen
ve agr olmayan isleri uygun goriirken; erkek Ogrenciler i¢in polislik, askerlik,
miihendislik, isletme, yoneticilik, avukatlik, siyaset, bilgisayar programciligi, dogalgaz
tesisat¢iligl, elektrik vb. gibi teknik elemana ihtiyag duyulan meslekleri uygun
gormiistiir. Bu bulgular da 6gretmenlerin kiz 6grencilere yonelik beklentileri hakkinda
bilgi verebilir. Ozellikle kadma toplum tarafindan yiiklenen anne ve es rolleri toplumsal
cinsiyet esitsizliklerini ve buna bagl olarak toplumsal cinsiyete dayali is bolimiinii
yaratmaktadir. Kadmin bu rollerini aksatmayacagi mesleklere  yOnelmesi
beklenmektedir. Anneligin uzantis1 olarak kabul edilen 6gretmenlik meslegi ile;
hastalara bakmak, tedavi etmek, zayif durumda olana yardim etmek kadin isi olarak
algilandigindan hemsirelik, doktorluk gibi disil alana ait mesleklerin kiz 6grencilere
uygun goriilmesi, 6gretmenlerin yarisinin hala bireyin potansiyeline gore degil de
toplumsal cinsiyete gore uygun meslekleri belirledikleri sdylenebilir. Boylece siire¢
icinde kadin ya da erkege gore oldugu varsayilan meslekler ortaya ¢ikmaktadir. Bu da
kadinin 1yi bir es ve anne olmas1 ve duygusal olmasindan dolay1 bazi mesleklerden uzak

olmas1 gerektigi gibi dnyargilar esitsizlikleri mesrulastirmaktadir.

Arastirmanin ti¢lincii alt problemine iliskin bulgular degerlendirildiginde, arastirmada
ogretmenlerin  6grencilere yonelik tutumlar1 dort farkli durumda incelendigi
goriilmiistiir. Bunlar; derse ge¢ kalma, 6devini yapmama, kavga etme ve kiiflirli
konusmadir. Ogretmenlerin hepsi derse ge¢ kalma ve ddevini yapmama konusunda tiim
ogrencilere karsi ayni tutumlar1 sergilediklerini; kiz ve erkek Ogrenciler arasinda bir
ayrim yapmadiklarini belirtmislerdir. Bu durumlarda 6§rencinin cinsiyetinden ¢ok smif
icindeki basaris1 ve davraniglarinin etkili oldugunu belirtmislerdir. Ancak 6gretmenlerin
genel olarak kiz 6grencileri daha basarili bulmalar1 ve erkek 6grencileri basina buyruk,
haylaz, giirtiltiicii ve saldirgan vb. olarak nitelemeleri diistiniildiigiinde erkek 6grenciler
aleyhine bir tutum icerisinde olduklar1 sdylenebilir. Kavga etme ve kiifiirlii konusma da
ise Ogretmenlerin tutumlar1 birbirinden farklilik gostermistir. Kavga etme durumunda,

ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu erkek Ogrencilere yonelik tepkilerinin daha sert
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oldugunu belirtirken; kiz 6grencilerde bdyle bir durum ile karsilastiklarinda daha
yumusak olduklarini, sorunu konusarak, s6zel uyarilarda bulunarak ¢ozdiiklerini ifade
etmislerdir. Bu durum da 6gretmenlerin 6grencilere yonelik tutumlarinda cinsiyetin
etkisinin erkeklerin aleyhinde oldugunu gostermektedir. Yapilan goriismelerden de
ogretmenlerin kiz ve erkek kavgalarini da farkl algiladiklar1 erkeklerin kavgasinin daha
siddetli oldugunu disiindiikleri c¢ikarilabilir. Ayrica erkek Ogretmenlerin  kiz
ogrencilerin kavgasina miidahalede biraz daha ¢ekinceli ve yumusak davrandiklar1 da
cikarilabilir. Bunun nedeni kiz ve erkek 6grencileri farkli (kizlar1 duygusal ve kirilgan;

erkekleri saldirgan vb.) algilamalarindan kaynaklanabilir.

Arastirmanm dordiincli alt problemini, 6gretmenlerin smif ortaminda kiz ve erkek
ogrencilere verdikleri pozitif destek, ovgii, ddiil, uyar1, olumsuz elestiri ve cezanin tiirii
ve miktarinda farkliligin var olup olmadigini belirleyecek gozlem ve goriisme bulgular:
ile 6gretmenlerin iletisim kurmada kiz ve erkek 6grencilerinde fiziksel temast kullanma
oranlar1 olusturmustur. Arastirmaya iliskin bulgular degerlendirildiginde, kadin ve
erkek Ogretmenlerin pozitif destek, Ovgii ve odiilleri ¢ok fazla kullanmadiklar:
belirlenmistir. Pozitif destek ve Ovgliyli en ¢ok Gorsel Sanatlar ve Miizik dersi
ogretmenleri vermistir; hatta verilen bu destek ve Ovgiiler 6grencilerin cinsiyetleri
yoniinden degerlendirildiginde kiz 6grencilere daha fazla verildigi gézlenmistir. Yapilan
goriismelerde ise Ogretmenler pozitif destek, Ovgii ve Odiillerde cinsiyet ayrimi
yapmadiklarmi belirtmiglerdir. Ancak kizlarin derslere daha fazla katilmalar1 ya da
Odevlerini yapmalar1 nedeniyle onlara daha fazla olabilmektedir. Gorlisme verileri de bu
diistinceyi destekler niteliktedir. Bu durumda ogretmenlerin geleneksel toplumsal
cinsiyet Ozellikleri gosteren kiz Ogrencileri pozitif destek, o6vgli ve ddiillerle

davranislarini pekistirdikleri ve igsellestirdikleri s6ylenebilir.

Ogretmenlerin 6grencilere verdikleri uyari, olumsuz elestiri ve cezanm tiirii ve
miktarindaki farkliliklar incelemek i¢in yapilan goériismelerde; 6gretmenlere olumsuz
elestiri ve uyarilar1 daha ¢ok kime verdikleri soruldugunda, yarisi erkeklere daha ¢ok
verdiklerini belirtmislerdir. Iki kadin 8gretmen, kizlar1 daha ¢ok uyardiklarmni; diger 3
ogretmen ise, esit uyardigini belirtmistir. Ancak yapilan gbézlemlerde; sozel ve sozel
olmayan uyarilari %388’inin erkeklere, %22’sinin de kizlara verildigi belirlenmistir. Bu

durum, yapilan goriismelerden alinan sonuclari goézlemlerle ¢elistigini gostermektedir.
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Ayrica Ogretmenlerle yapilan goriismelerde Ogretmenlerin kurduklari climlelerden
(EO5; “kizlar olumsuz tepki verebiliyor, almabiliyor. Erkekler daha ¢ok
kaldirabiliyor.”) toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip olduklar1 ve 6grencilere karsi
tutum ve davraniglarinda bu kalip yargilardan etkilendikleri de sdylenebilir. Ayrica
yapilan gézlemlerde 68retmenlerin; % 35 oraninda kizlara, % 65 oraninda ise erkeklere
olumsuz yorum ve elestiri de bulunduklar1 saptanmistir. Tablo 8 incelendiginde kadin
ogretmenlerin erkek O6grencilere daha fazla olumsuz yorum ve elestiride bulundugu
cikarilabilmektedir. Yapilan gézlemlerde bir kadin 6gretmen ve bir erkek 0gretmen
erkek Ogrencilere fiziksel ceza uygulamislardir. Diger Ogretmenlerde fiziksel ceza
uygulama goézlenmemistir. Kadin 6gretmen 2 kez, erkek 6gretmen ise 5 kez erkek
ogrencilere fiziksel ceza uygulamistir. Bu cezalar; “tokat atma”, “sacini ¢ekme” ve
“cimdikleme” seklindedir. Yapilan goriismeler de ise; bir erkek 6gretmen “8. smiflarda,
kizlara kitapla, erkeklere cetvelle vurarak ve tokat atarak” fiziksel siddet uyguladigmi
belirtmistir. Ancak fiziksel siddet uyguladigini belirten 6gretmen yapilan gozlemlerde
ogrencilere  hi¢  fiziksel siddet uygulamamustr. Elde edilen  bulgular
degerlendirildiginde, ogretmenlerin toplumsal cinsiyet kalip yargilara gore erkeklere
cezalandrma konusunda daha sert davrandiklari sdylenebilir. Elde edilen sonug,
Torun’un arastirmasi ile de benzerlik gostermektedir (Torun, 2002). Erkeklerin siklikla
azarlanmas1 ve doviilmesi de saldirgan ve disiplinsiz davraniglarini artirmalarmin bir

sebebi olabilir.

Ogretmenlerin iletisim kurarken fiziksel temasi kullanma oranlar1 kizlara oranla
erkeklerde daha fazladir. Ogretmenlerin 6grencilerle fiziksel temasi; basini oksama,
omzuna ve sirtina dokunma seklindedir. Biri (EOS5)  haricindeki diger erkek
ogretmenlerin kiz 6grencilerle fiziksel temastan kagindiklar1 gézlenmistir. Biri kadin ii¢
ogretmen ise Ogrencilerle iletisim kurmada fiziksel temasi hi¢ kullanmamistir. Tablo 9’a
bakildiginda, O6gretmenlerin O6grencilerle iletisim kurarken %21 oraninda kiz
ogrencilerle, %79 oraninda ise erkek Ogrencilerle fiziksel temasta bulunduklar1
cikarilabilir. Bulgular incelendiginde, oOgrencilerin ergenlik doneminde olmasi ve
ogretmenleri ile iliskilerini yanlis anlayabilmeleri nedeniyle uzak duruyor olabilir.
Nitekim, yapilan goriismelerde erkek Ogretmenler kiz Ogrencilerle fiziksel temastan
kacindiklarmi, 6zellikle 7. ve 8. smiflarda 6grenci ve aileler tarafindan bu durumun

yanlis anlagildigmni, bu konuda kadin 6gretmenlerin erkek 6gretmenlere oranla biraz
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daha rahat davranabildiklerini dile getirmislerdir. Kadin 6gretmenler de &grencilerle
iletisim kurarken fiziksel temas kullanmada erkek ogrencilere karsi biraz temkinli
davrandiklarmi, bir iist smifa gecildiginde bu fiziksel temasin daha da azaldigini dile

getirmislerdir.

Arastirmanin besinci ve son alt problemde; Ogretmen tarafindan sorulan sorulara
ogrencilerin goniillii olarak cevap vermesi ve 6gretmenin 6grencilere s6z hakki vermesi
acisindan kiz ve erkek 6grenciler arasinda bir farklilik incelendiginde kizlarin sorulan
sorulara daha goniillii cevap verdikleri ve daha ¢ok s6z hakki aldiklar1 belirlenmistir.
Ayrica derslere karsi isteklilikleri ve derslerdeki basarilari agisindan 6gretmenler kiz
ogrencileri daha basarili ve istekli bulmuslardir. Ancak kiz 6grencilerin derslerinde
gosterdikleri basarinin, daha yetenekli ya da daha zeki olabilecekleri ihtimali disinda,
kiz 6grencilere yliklenen rollere paralel olarak degerlendirilmesi dikkat cekici bir bakis
acisidir. Kaymaz’m arastirmasinda da bulgular benzerlik géstermektedir. Kaymaz da,
yaptig1 ¢calismada kiz 6grencilerin daha basarili olmalarii eve daha bagli olmalari, daha
cok aile kontrolii altinda olmalari, ders dis1 ilgi alanlarinin daha az olmasi ve genelde

evde bulunmalar1 nedeniyle daha fazla ¢alismalarina baglamistir (Kaymaz, 2000).

Ailedeki kadin ve erkek iliskisiyle cinsiyet¢ilik paralellik gosterir; ¢linkii babanin
anneye tutumunu cocuk okula tasir ve e8er Ogretmen tarafindan dogru denetleme
yapilmazsa, ¢ocuk bu davranisinin yanlis oldugunu anlayamaz. Sonug olarak kadinlarin
egitime nicel anlamda katilimlar1 6nemlidir, ancak egitim kurumlarinda cinsiyet¢i bakis
acisin1 degistirmeyi saglayan biiylik atilimlar yapmak gerekliligi de vardir. Kadinlarin
egitime daha ¢ok katilmalar1 ya da daha uzun siire sistem i¢inde kalmalar1 daha c¢ok
esitlik saglamaya yetmez. Temel toplumsallastiricilardan biri olan okul da, toplumsal
cinsiyete yonelik Olgiitlerin, rollerin ve tutumlarin gelismesi i¢in ortam olarak

kullanilmalidir.

Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucglarindan yola ¢ikarak gelistirilen oneriler yer almaktadir.
Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

Calismanin sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda 6neriler:
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Okul ve smif i¢i etkinliklerde cinsiyet¢i is boliimiine neden olacak uygulamalardan
kaginilmalidir.  Ogretmenler bu etkinlikleri ~ diizenlerken, cinsiyet farki
gozetmeksizin bireylerin benzer potansiyellere sahip oldugu bilinciyle hareket
etmeli, gérev ve sorumluluk paylasimi buna gore yapilmalidir. Boylece egitimin
doniistiiriicii  fonksiyonunu etkin kilma adimlarindan birini yerine getirmis

olacaklardir.

[Ikogretim doneminde bireylerin yiiksekdgretim ydnelimleri ve dolayisiyla meslek
secimleri sekillenmektedir. Meslek se¢iminde cocuklara farkli bir bakis agisi
kazandirilmaya calisilmali, cinsiyetgilikten kaciilmalidir. Meslek sahibi basaril
kadin vurgusu yapilarak kadinlar i¢in “uygun meslek” kalip yargisindan kurtulmus
bir dil kullanilmahdir. Ayrica kiz 6grencileri geleneksel kadin meslekleri disindaki
mesleklere yonlendirmek i¢in egitim etkinlikleri diizenlenmelidir. Bu amacla, erkek
is1 olarak tanimlanan alanlardaki kadin c¢aligsanlarla goriismeler planlanmali, bu
mesleklerle 1ilgili bilgilendirme ve bu calisma alanlarmma gezi diizenlenerek

yonlendirmeler yapilmalidir.

Egitimciler cinsiyet esitligi kavramini gz Oniinde bulundurarak, smifta kiz ve

erkek ogrencilere esit sz hakki vermeli ve esit davranmalidir.

Universiteler, Milli Egitim Bakanligi’na bagli birimler ve sivil toplum kuruluslar
tarafindan toplumsal cinsiyet konulu calismalara agirlik verilmeli, bu ¢aligmalar
disinda  yapilan bilimsel arastrmalarda da cinsiyet degiskeni mutlaka

irdelenmelidir.

Biitiin dgretmenlere, okul yoneticilerine ve okul personeline toplumsal cinsiyet
duyarlig1 kazandirmak amaciyla kurs ve seminerler diizenlenerek, cinsiyetgilik
konusunda bilinglendirilmeli ve bu konuda miicadele etmek i¢in tegvik edilmelidirler.
Bu kurs ve seminerler Milli Egitim Bakanligi, iiniversiteler ve sivil toplum

kuruluslarmin ortak caligmalar ile yiirtitiilmelidir.

Ogretmen yetistiren Egitim Fakiilteleri'nin de formasyon derslerinin yam sira
cinsiyet¢ilik ve cinsiyetgilikle miicadele konusunda gen¢ Ogretmen adaylarina bilgi

verilmeli ve bu konuda hassas ve bilingli bir algiya sahip 6gretmenler yetistirilmelidir.
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10.

11.

12.

Egitsel etkinliklerde, ara¢ kullanma, diizenek olusturma ve insa etme gibi daha ¢cok
erkek  aktivitesi  oldugu  diisiiniilen  etkinliklerden kiz ~ Ogrenciler
uzaklastirilmamalidir. Teknoloji ve Tasarim, Matematik ve Fen ve Teknoloji

dersleri bu etkinliklerin siklikla uygulandig1 dersler arasindadir.

Egitsel etkinliklerde 6grencilere, kadin basarisini soyutlayacak toplumsal normlara

ve geleneksel uygulamalara yonelik iletilerin verilmemesine dikkat edilmelidir.

Kadimi ev dis1 entelektiiel ve iiretici aktivitelerde otorite ya da lider pozisyonunda
betimlemek, baba-¢ocuk iliskisinin 6nemini vurgulamak, kadin ve erkegi fiziksel
kapasite ve yetenekler acisindan benzeri durumlarda ve benzer oyunlarda oynarken
yansitmak gibi farkli Onlemler alinmalidir. Hatta smif icerisinde cocugun i¢
diinyasinda sorgulamalara yol acabilecek cinsiyet ayrimciligmni hissettiren sorular
sorulmali, tartigsmalar yapilmali, hatta yine ayni sekilde metin ¢alismalar1 yapilirken

kadin erkek rollerini tersini ¢eviren roller kurdurulmalidir.

Ogretmen ve toplumun geleneksel cinsiyet¢i bakis acisindan bicimlenen erkegin
etken, merakl, zeki, 6zellikle sayisal alanda daha basarili oldugu, bilingli hareket
eden bireyler oldugu, kizlarin ise ancak c¢ok g¢alisarak basaran, hanim hanimcik,
edilgen bireyler oldugu savindan hareket etmeyerek, kiz erkek ayrimi yapmadan,
tim Ogrencilere potansiyellerini gelistirici, On yargisiz O0grenme ortamlari

saglanmalidir.

Egitimde cinsiyet¢i zihniyetin degismesi zor ve zahmetli bir siireci
gerektirmektedir. Bu noktada, egitimciler ikna edilmeli ve goniillii olarak cinsiyet¢i
zihniyetle miicadele etmeye hazir olmalidir. Smiflarina girdikleri kiz ve erkek
ogrencilere aymi bakis acisiyla bakabilmeleri, bu konuda farkindalik
gelistirebilmeleri ¢ok Onemlidir. Cinsiyet¢i yayinlardan, davraniglardan ve
sOylemlerden uzak durulmali, hem kiz hem de erkek 6grenci kendi potansiyellerini
gelistirmesi yoniinde cesaretlendirilmelidir. Ogrenme ortami her iki cins igin de

destekleyici olmalidir.

Kadin ve erkek arasindaki esitsizlikleri ortadan kaldirmak icin, egitim yoluyla kiz
ogrencilere Ozgiiven, kendini gelistirme, kendine inang ve toplumsal &gelere

sorgulayict bir bakigla yaklagsma aliskanhi§i kazandirilmalidir. Ciinkii bunlar
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13.

14.

15.

ataerkil toplumlardaki kadinlar i¢in cinsiyet grubuna ait 6nemli yetersizliklerdir.

Kizlarmn 6zgiivenleri, artirilmali beklentileri yiikseltilmelidir.

Egitimin her diizeyinde ders kitaplar1 ve materyalleri cinsiyetcilikten

arindirilmalidir.

Okulun kurumsal yapisi ve sosyal c¢evresi demokratiklestirilerek cinsiyetgilikten

arindirilmalidir.

Egitimde cinsiyetler arasinda esitligi saglamak i¢in olumlu eylem programlari

planlanmali ve uygulanmalidir.

fleride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Calismada ilkdgretim okullarinda gorev yapan II. kademe Ogretmenlerin 6grencilere

yonelik algi, beklenti, tutum ve davranislarindaki cinsiyet¢iligi tespit etmek icin

ogretmenlerle gorlisme yapilmis ve goriisme yapilan O6gretmenler smif igerisinde

gozlenmistir. Bu caligmadan sonra ¢alisacak arastirmacilara rehberlik edecek oOneriler

sunlardir:

I.

Calismada tesadiifi secilen Ogrencilerle de birebir goriisme ya da odak grup
goriismeleri  yapilmalidir. Bdylece Ogretmen tutum ve davranislarindaki

cinsiyet¢iligin 6grenciler tarafindan nasil algilandig1 incelenmelidir.

. Sif sayis1 azaltilip, gézlem sayisi1 artirilarak derinlemesine bir arastirma yapilabilir.

. Diger egitim kademelerinde de benzer bir g¢alisma yapilarak sonuclar

karsilastirilabilir, benzerlik ve farkliliklar belirlenebilir.

. Kiz ve erkek ogrenciler arasinda gozlenen farkliligin dogal olmadigini, uygulanan

egitimden kaynaklandigmi ortaya ¢ikarmaya yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

. Egitim arastirmalari, egitim sisteminin i¢indeki kizlar1 ve erkekleri esit se¢imler

yapmaktan alikoyan etmenleri ele almalidir.

. Ogretmen inanglarmin ve cinsiyetlerinin dgrenci basarisi iizerindeki etkisini arastiran

calismalar yapilmalidir.

. Okullarm cinsiyet¢i yapilari ile ilgili caligmalar yapilmalidir.
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EKLER

EK 1. OGRETMEN GORUSME FORMU
Demografik Bilgilerle ilgili Sorular
Kag yasindasiniz?

En son mezun oldugunuz okul ve boliimiiniiz nedir?

Kag yildir 6gretmenlik yapryorsunuz?

Kag yildir bu okulda 6gretmenlik yapiyorsunuz?

Hayatiniz boyunca kag yil sehir merkezi disinda bir yerlesim merkezinde disinda

AR

bir yerlesim merkezinde (il¢e, kasaba, kdy gibi) yasadiniz?
Ailenizin toplam geliri ne kadar?

>

7. Anne ve babanizin egitim durumu nedir?
8. Anne ve babaniz calisiyor mu?

Konu Ile Ilgili Sorular

( )Daginik ve Bakimsiz ( )Macerac1 ( )Uyumsuz ( )Kaba

( )Temiz ve Diizenli  ( )Hir¢in ( )Tembel ( )Zeki

( )ihtirash, hirsh ( )Giiriiltiict ( )Uyumlu ( )Pasif

(' )Sessiz, sakin ( )Saygih ( )Cekingen ( )Bagiml
( )Basma Buyruk ( )Duygusal ( )Utangag ( )Miitevazi
( )Kirilgan, Alingan  ( )Aktif ()Katilimer ( )Uslu

( )Saldirgan ( )Kaygil ( )Kararh ( )Dikkatsiz
( )Cesur ( )Atilgan ( ) Haylaz ( )Espirili

( )Korkak ( )Kararsiz (' )Sinirli

1.Kiz 6grencilerin karakteristik 6zellikleri nelerdir? Yukaridaki sifatlardan hangileri
kiz 6grenciler i¢in uygundur?

2.Erkek Ogrencilerin karakteristik Ozellikleri nelerdir? Yukaridaki sifatlardan
hangileri erkek 6grenciler i¢in uygundur?

3.Kiz ve erkek ogrencilerin smiftaki davranig oriintiileri arasinda bir farklilik var mi1?
Varsa bunlar nelerdir?

4. Kiz ve erkek 0grencilerin farkli davranis oriintiileri oldugu diisiintiliirse okulun
rolii ne olur?

5. Kiz ve erkek 6grencilere karsi nasil davranirsiniz? Sinifta kiz ve erkek 6grencilere
gore davranislarmiz degisir mi? Degisirse hangi durumlarda degisir?(6diil, ceza, uyari,
iletisim)

6.0grencileri pozitif anlamda destekleyecek hitap ve dvgiileri daha ¢ok kime
verirsiniz? Neden ve nasil veriyorsunuz?

7.Sizce kiz ve erkeklere verilen pozitif destek ve dvgiilerde 6gretmenler bir
ayrimcilik yapiyor mu? Yapiyorsa hangi durumlarda nasil yapiyorlar?

8.0Olumsuz elestiri ve uyarilar1 daha ¢ok kime verirsiniz? Kizlara mi, erkeklere mi?
Neden?

9.Kiz ve erkek 6grencilerinizi nasil uyarirsiniz?

e Sozel olarak uyartyorum.

e (0z temas1 kurup imali bir sekilde bakarak
e Belirli bir miiddet hi¢ bir sey yapmadan bekleyerek
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e (0z temasi1 kurup ses tonunu yiikselterek

e Bagrarak

e Fiziksel siddet uygulayarak

e Tehdit ederek(not vb.)
10.Sizce kiz ve erkeklere verilen uyarilarda 6gretmenler ayrimcilik yapryor mu?

Yapiyorsa nasil bir ayrimeilik yapiyor?

11.Smnifta daha ¢ok kime ceza verirsiniz? Kiz ve erkek dgrencilerinize ne tiir cezalar
verirsiniz?

e Derse katilimini engelleme — S6z hakki vermeme

e Yerini degistirme

e (), ® verme

e Ayakta bekletme

o Fiziksel siddet uygulama (Tokat atma, cetvelle vurma)

12.Sizce dgretmenlerin kiz ve erkeklere verdikleri cezalarda bir ayrimeilik var mi?
Bu durum 6gretmenin cinsiyetine gore degisir mi?
13.Ayn1 durum karsisinda kiz ve erkek dgrencilerinize vereceginiz tepkiler ne olur?
e Derse ge¢ kalma
e (Odevini yapmama
e Kavgaetme
e Kiifiirlii konusma
14.Hangi durumlarda 6grencilere karsi tepkiniz degisir? Hangi durumlarda
degismez?
15.Smnif i¢1 etkinliklere goniillii olarak daha ¢ok kimler katilir?
16.Smifta daha ¢ok kimler s6z hakkr alir?
17.Smftaki etkinlikleri yaparken, 6grencilerle iletisim kurarken daha ¢ok kimlerle
fiziksel temasta(basini oksama, omzuna dokunma vb.) bulunursunuz? Neden?
18.Smif oturma planini diizenlerken nelere dikkat edersiniz?
19.K1z ve erkek dgrencilerin dersinize kars1 tutumlari nasil?
-Kiz 6grenciler dersinize karsi istekli mi?
-Erkek 6grenciler dersinize karsi istekli mi?
20. Dersinizdeki 6grenci basarisi cinsiyete gore farklilik gosteriyor mu? Farklilik var
ise bunun nedenleri sizce nelerdir?
21. Kiz 6grencilerden beklentileriniz nelerdir?
22. Erkek 6grencilerden beklentileriniz nelerdir?
23. Kiz ve erkek 6grenciler igin uygun meslekler var midir? Ornek verebilir misiniz?
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EK 2. GOZLEM FORMU

Gozlem No:

Gézlenilen Ogretmen:

GoOzlem Tarihi:

Gozlem Yapilan Simif:

Gozlemlenecek Kriterler

Kiz

Erkek

S6z hakki alma goniilliigii
(Sorulan sorulara goniilli
olarak cevap verme istegi)

So6z hakki verme

Odiil (Somut veya
sembolik)

Ovgii (Pozitif destek)

Fiziksel temas (Basim
oksama, omzuna dokunma)

Elestiri-olumsuz yorum

Sozel uyari

S6zel olmayan uyar1 (Kas
catma, kafa sallama vb.)

Fiziksel ceza  (Kulak
cekme, tokat atma,
c¢imdikleme vb.)

Oturma Plani:

Aciklama:
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Ek 3. GOZLEM YAPILAN GUN, DERS SAATI, DERS VE OGRETMEN

CiZELGESI
Sira no Tarih Ders Dersine girecegi sinif Dersine girecegi
égretmen
1 15.03.2010 | 2. ders 7-B ingilizce EO2 (1)
2 Pazartesi 3. ders 7-D Matematik KO4 (1)
3 4. ders 6-F Resim KO2 (1)
4 5. ders 6-A Tek. Ve Tas. EO4 (1)
5 6. ders 7-E Matematik KO4 (2)
6 17.03.2010 | 2. ders 6-A Sosyal Bilgiler EO5 (1)
7 Carsamba | 3. ders 6-E ingilizce KO3 (1)
8 4. ders 6-) Sosyal Bilgiler KO5 (1)
9 5. ders 6-C ingilizce KO3 (2)
10 18.03.2010 | 2. ders 6-A Fen ve Teknoloji EO1 (1)
11 Persembe | 3.ders 7-B ingilizce EO3 (2)
12 4. ders 6-C Tek. Ve Tas. EO4 (2)
13 5. ders 6-E Sosyal Bilgiler EO5 (2)
14 19.03.2010 | 2. ders 6-A Fen ve Teknoloji EO1 (2)
15 Cuma 3. ders 6-F Tiirkce KO1 (1)
16 4. ders 6-G Miizik EO2 (1)
17 5. ders 6-E Tirkce KO1 (2)
18 6. ders 6-H ingilizce KO3 (3)
19 23.03.2010 | 2. ders 6-E Gorsel Sanatlar K02 (2)
20 Sali 3. ders 6-D Gorsel Sanatlar KO2 (3)
21 4. ders 7-E Matematik KO4 (3)
22 5. ders 7-D Matematik KO4 (4)
23 6. ders 6-D Muizik EO2 (2)
24 24.03.2010 | 2. ders 6-A Sosyal Bilgiler EO5 (3)
25 Carsamba | 3. ders 6-E ingilizce KO3 (4)
26 4.ders 6-) Sosyal Bilgiler KO5 (2)
27 5. ders 6-C ingilizce KO3 (5)
28 25.03.2010 | 2. ders 6-A Fen ve Teknoloji EO1 (3)
29 Persembe | 3. ders 6-E Tek. Ve Tas. EO4 (3)
30 4. ders 6-G Sosyal Bilgiler KO5 (3)
31 5. ders 6-E Sosyal Bilgiler EO5 (4)
32 29.03.2010 | 2. ders 6-E Tirkce KO1 (3)
33 Pazartesi 3. ders 7-B ingilizce EO3 (3)
34 4. ders 7-B Tek. Ve Tas. EO4 (4)
35 5. ders 6-A Tek. Ve Tas. EO4 (5)
36 6. ders 7-E Matematik KO4 (5)
37 30.03.2010 | 2. ders 6-E Gorsel Sanatlar KO2 (4)
38 Sali 3. ders 6-D Gorsel Sanatlar KO2 (5)
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39 4. ders 6-G Sosyal Bilgiler KO5 (4)
40 5. ders 7-E Mizik EO2 (3)
41 6. ders 6-D Muizik EO2 (4)
42 01.04.2010 | 2. ders 6-A Fen ve Teknoloji EO1 (4)
43 Persembe | 3.ders 7-B ingilizce EO3 (4)
44 4. ders 7-B ingilizce EO3 (5)
45 5. ders 6-E Sosyal Bilgiler EO5 (5)
46 02.04.2010 | 2. ders 6-A Fen ve Teknoloji EO1 (5)
47 Cuma 3. ders 6-E Tirkce KO1 (4)
48 4. ders 6-G Miizik EO2 (5)
49 5. ders 6-F Tiirkce KO1 (5)
50 6. ders 6-K Sosyal bilgiler KO5 (5)
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