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BEYAN

Bu tezin yazilmasinda bilimsel ahlak kurallarina uyuldugunu, baskalarinin eserlerinden
yararlanilmas1 durumunda bilimsel normlara uygun olarak atifta bulunuldugunu,
kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapilmadigini, tezin herhangi bir kisminin bu
liniversite veya baska bir iiniversitede baska bir tez calismasi olarak sunulmadigini

beyan ederim.

Zekiye KACAR

TEMMUZ 2011



ONSOZ
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beraberinde getirmistir. Bilgisayarlar 6grencilerin bireysel 6zelliklerine gore egitim
gormelerini kolaylastirmistir. Ozellikle Coklu Zekd Kurammin &ne siirdiigii birgok
Ozelligin uygulanabilmesini saglamistir. Bu ¢alismada 6grencilerin bilgisayara yonelik
tutumlart ile c¢oklu zeka alanlari arasinda bir iliski olup olmadigi arastirilmustir.
Arastirmada Konya’da ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilerden elde

edilen veriler kullanilmustir.
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SAU, Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Tez Ozeti

Tezin Bashg: Ortadgretim Ogrencilerinin Coklu Zeka Alanlaria Gére Bilgisayara
Yonelik Tutumlarmin Karsilastirilmasi

Tezin Yazari: Zekiye KACAR ~ Damsman: Prof. Dr. Aytekin ISMAN

Kabul Tarihi: 04.07.2011 Sayfa Sayist: xvii(6nkisim)+145(tez)+8(ekler)

Anabilimdah: BILGISAYAR VE OGRETIM TEKNOLOJILERI EGITiMI

Bu calisma, ortaggretim 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina gore bilgisayara yonelik
tutumlarmi karsilastirmak amaciyla yapilmistir. Bu amagla, Konya ilinin Selguklu
ilcesindeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren Ogrencilere iki farkli 6lgek
uygulanmistir. Coklu zekd Olgegi ile Ogrencilerin zeka alanlarmin diizeyi
belirlenmigtir. Tutum Olgegi ise Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarmi
belirlemek igin kullanilmigtir. Bu 6lgeklerden 120 6grenciye uygulananlar analiz

edilmistir.

Arastirmanin sonucunda, ortadgretim Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlari
cinsiyete ve okul tiiriine gore anlamli bir farklilik gésterip gostermedigine bakilmistir.
Ogrencilerin gelismis zeka alanlari ile bilgisayara karsi olan tutumlar1 arasinda bir

iligki olup olmadigina bakilmistir.

Arastirma sonuglar1 dogrultusunda Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin
genel olarak olumlu oldugu goriilmiistiir. Cinsiyet degiskeni dogrultusunda yapilan
Mann Whitney U testi sonucglarina gore erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore
bilgisayara yonelik tutumlarinin olumlu oldugu, okul tiirii degiskenine gore yapilan
Kruskall Wallis testi sonuglarina gore ise 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini
okul tiiriiniin etkilemedigi gdzlenmistir. Ogrencilerin gelismis zekd alanlarinin

bilgisayara yonelik tutumlari iizerinde de bir etkisinin olmadigi gériilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Coklu zeka, Bilgisayar, Tutum
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This study was made to compare attitudes of secondary education students towards
computer with multiple intelligence areas that was specified by the multiple
intelligence theory. For this purpose, two different scales have been applied to the
students who study in the secondary education institutions in Selguklu country.
Intelligence areas of students were determined by the multi intelligence scale. And
attitude scale was used to determine attitudes of students towards computer. From

these scales, those applied to 120 students were selected and analyzed.

At the end of research, it was searched whether or not attitudes of secondary
education students towards computer was differed significantly according to the
gender and school type. It was also searched whether or not there was a relationship
between developed intelligence areas of student and their attitudes towards computer.

In the direction of research results, it was seen that attitudes of students towards
computer was positive in general. According to the Mann Whitney U test result made
in the direction of gender variable, it was observed that attitudes of boy students
towards computer was more positive than girl students, and according to the Kruskall
Wallis test results for school type variables, school type did not affect attitudes of
students towards computer. It was seen that there was no affect of developed

intelligence areas of students towards computer.

Key Words: Multi Intelligence, Computer, Attitude
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GIRIS
Canlilarin en ¢ok merak edilen ve arastirilan 6zelligi zekasidir. Giiniimiize kadar bir¢ok
arastirmact bu konu lizerinde ¢alismis ve canlilar1 inceleyerek zeka iizerinde fikirler

ortaya atmislardir. Uzerinde yillardir ¢alisilan zeka, en genis manasiyla bir genel zihin

giictidiir.

Zekayr ilk tanimlayan Binet olmustur. Binet’e gore dis diinyanin algilanmasi,
algilarin bellekte yerlestirilmesi ve bu icerik iizerinde diisiiniilmesi siirecidir (Oner,
1997). Piaget ise,  ¢evreye ve yeni durumlara uygun bigimde diisiiniip davranarak
uyum saglama yetenegini zeka olarak nitelemistir (Parhann, 1998). Yani Piaget’e gore
zekd zihnin degisme ve kendini yenileme giiciidiir. Yillar igerisinde tanimlarda
farkliliklar olmustur. Ama genel olarak bu tanimlardan hareketle insan zekasinin
yardimt ile bilinenden bilinmeyeni bulur, sebep ve sonuglar arasinda baglant1 kurar,

benzerlik ve farkliliklar1 anlar sonucuna varabiliriz.

Yillar sliren arastirmalar boyunca arastirmacilar zekayr Olgmenin miimkiin olup
olmadigin1 diisiinmiislerdir. Gelistirdikleri baz1 testlerle zekayr o6lgebildiklerini

varsaymislardir. Bu testlerden en popiiler olan ve en ¢ok kullanilan 1Q testidir.

Zeka, once olay1 algilar, sonra degerlendirir ve son olarak da bu olayla ilgili tepkiler
meydana getirir. Her bireyin olaylari algilama sekilleri ve verdikleri tepkiler bir
degildir. Bu durum, her bireyin farkl sekillerde diisiiniip olay1 algiladigin1 ortaya koyar
yani bir bireyin digerinden daha zeki oldugunu gdstermez. Bu yiizden gelistirilen zeka
testleri bircok yonden eksik kalmistir. Bu testlerde yer almayan birgok 6zel beceriler ya
da egilimlere sahip pek cok insan vardir. Gardner geleneksel zeka anlayisinin bu
eksiklerini 70’li yillarda fark etmistir. Hardward Universitesi’nde normal ve iistiin
zekali Ogrenciler iizerinde arastirma yapmaya baslamistir. Bu c¢alismalarin sonunda

Gardner (1983) ¢oklu zeka kuramini gelistirmistir.

Gardner (1983) zeka iizerinde yaptigi arastirmalara gore zekayi bir veya daha fazla
kiiltiirel yapida degeri olan bir {iriine sekil verme ya da problemleri ¢c6zme yetenegidir

seklinde tanimlamistir.
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Coklu Zeka kuramimin gelistiricisi olan Gardner (1983), zekanmn Ozelliklerini sdyle

stralamaktadir:
1- Her insan kendi zekasini arttirma ve gelistirme yetenegine sahiptir.
2- Zeka sadece degismekle kalmaz ayn1 zamanda baskalarina da 6gretilebilir.

3- Zeka, insandaki beyin ve zihin sistemlerinin birbiri ile etkilesimi ile ortaya ¢ikan ¢ok

yonlii bir olgudur.

4- Zeka cok yonliilitk gdstermesine ragmen kendi i¢inde bir biitiindiir.

5- Her insan, ¢esitli zeka alanlarinin tiimiine sahiptir.

6- Her insan, zeka alanlarindan her birini belli bir diizeyde gelistirebilir.

7- Cesitli zeka alanlari, genellikle bir arada belli bir uyum iginde ¢alisirlar.

8- Bir insanin her alanda zeki olabilmesinin bir¢ok yolu bulunmaktadir (akt:Selguk,

2003).

Gardner’in (1983) gelistirmis oldugu ¢oklu zeka kuramina goére 8 farkli zekd alami
vardir. Her birey farkli zeka alanlarina sahiptir. Coklu zeka kuramina gore bir kisi
sadece bir zeka alanina sahip olacak diye bir kural yoktur. Zeka alanlarindan farkli
birkac tanesi bir kiside birlesmis olabilir. Insanlarin birbirinde bu kadar farkli olmasinin
sebebi de farkli zekd kombinasyonlarina sahip olmasidir. Bunun farkinda olmak
insanlara sahip olduklar1 zeka alanlarini gelistirme, ona gore Ogrenim gérme ve

sevdikleri alanlarda gelisme olanagi saglar.

Gilintimiizde teknolojinin giderek gelismesi hayatimizi ¢ok farkli yonlerden etkilemistir.
Ama teknolojideki gelismelerden en fazla etkilenen egitim olmustur. Bir¢ok teknolojide
ilk olarak okullarda kullanilmaya baslamig ve daha sonra yayginlagsmistir. Teknolojinin
egitimi etkilemesi ile ¢oklu zekd daha da 6nemli hale gelmis ve c¢ok farkli bir boyut
kazanmustir. Televizyon, video, kaset, CD, bilgisayar ¢cok farkli zeka alanlarina hitap
edebilen teknolojilerdir. Geleneksel yontemde ogrencilerin ya da bireylerin sahip
olduklar1 belli zeka alanlarma hitap edildigi i¢in farkli zeké alanlarina sahip 6grenciler
hep basarisiz olmustur. Bu yeni gelisen teknolojilerle nerdeyse her 6grencinin zeka
alanlarina hitap edilebilir hale gelinmistir. Bu sayede her 6grencinin basarisinda

goriilebilir diizeyde artis olmustur. Tam tersi olarak da teknoloji baz1 zeka alanlarinin
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zayiflamasina neden olmustur. Ciinkii teknoloji insanlar1 tembellestirmistir. Fiziksel

yetenekler bu yiizden zayiflamistir.
Problem Ciimlesi

Ortadgretim 6grencilerinin bilgisayara yonelik tutumlar1 ile ¢oklu zeka alanlarmin

arasindaki iliski nedir.
Alt Problemler

Arastirmanin  probleminin daha ayrintili belirlenmesi i¢in dort alt problem

olusturulmustur

P1) Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

P2) Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 6grenim goriilen okula gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

P3) Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari ile her bir zeka alani arasinda anlamli bir

iliski var midir?
Arastirmanin Amaci

Gelisen teknolojilerden okullarda yararlanilmasi ve bu teknolojiler arasinda ozellikle
bilgisayar ve internetin okullarda kullanilmaya baglamasi ile dgrencilerin bilgisayar
kullanmaya yonelik tutumlar1 arasinda farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Genel goriis
biitlin Ogrencilerin bilgisayar kullanmaya karsi istekli oldugu yoniindedir. Bazi
ogrencilerin imkansizliklar nedeni ile bilgisayar kullanamadiklari varsayilir. Ama biitiin
Ogrencilere bilgisayar kullanma sans1 verilse bazilarinin kisa siirede sikildiklar1 goriliir.
Ogrenciler arasindaki bu farkliliklarin  nedeninin ne oldugu tam olarak
bilinememektedir. Coklu zeka kuramina gore zeka c¢ok sayida yetenekleri icermektedir
ve en az yedi farkli zekad alanindan s6z edilmektedir. Bu ¢alismanin amaci farkli zeka
alanlarina sahip 6grencilerin bilgisayar tutumlarinin farkli olup olmadigini arastirmaktir.
Bazi ogrencilerin bilgisayar kullanmaya karsi isteksiz olmalarmin temel nedeni bu

olabilir.
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Coklu zeka kuramina gore bireyler farkli zeka alanlarina sahiptir. Farkli zeka alanlarinin
farkli ozellikleri vardir. Yeni egitim yaklagimlarinda her 6grenci sahip oldugu zeka
alanina uygun egitim gormelidir. Egitim kurumlarinda buna gore degisiklikler
yapilmistir. Ogrencilerin zeka alanlara gore 6grenmesini kolaylastiracak teknolojiler
okullarda en 6nemli yeri almigtir. Glinimiizde bir¢ok konunu anlatiminda bilgisayardan
yararlanilmaktadir. Ama ¢oklu zeka kuraminin dayandig temelleri dikkate alirsak farkli
zeka alanina sahip Ogrencilerin bilgisayar karsi olan tutumlar1 ayni olmamalidir. Bu
ylizde bu aragtirmanin amaci ortadgretim 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlar ile
coklu zekd kuraminda belirtilen zeka alanlar1 arasinda bir iliski olup olmadigini

belirlemektir.
Arastirmanin Onemi

Toplumlarin gelecegi agisindan teknolojinin kullanildigir en énemli alanlardan biri de
egitim ve 6gretimdir. Bu nedenle basta geligmis tilkeler olmak tizere, biitiin toplumlar
teknolojiyi kullanarak kaliteli bir egitimi bireylerine kazandirma ¢abasindadirlar (MEB,
2004).Toplumun kalkinmasi i¢in; diisiinen, {ireten ve sorgulayan bireylere, gelismis
egitim sistemine ve 0gretim programlarina ihtiya¢ vardir. Bunun saglanabilmesi i¢inde
tilkeler toplumlar bir arayis i¢indedir. Egitimin kaliteli hale getirilmesi ¢ag1 gereklerini
yerine getiren bireylerin yetisebilmesi i¢in her tiirlii gelisme ve degisme yakindan takip
edilmelidir. Glinimiizde en biiyiikk gelisim teknoloji alaninda goriilmektedir. Daha da
Ozele inersek teknoloji alanindaki gelismelerin temelinde bilgisayar teknolojisindeki
gelismeler vardir. Bilgisayarlar bilgiyi {retmede, yaymada, bilgiye ulagmada
vazgecilmez bir teknoloji olmustur. Bilgiyle bu kadar i¢ i¢e olan bir teknoloji egitimden
ayr1 diisiinlilemez ve son yillarda bilgisayarlar egitimin vazgecilmez bir 6gesi olmustur.
Bununda en 6nemli nedeni biitlin 6grencilerin 6grenme bigimlerine hitap edebilmesidir.
Yani sadece sayisal zekaya sahip dgrenciler degil biitiin 6grenciler bilgisayardan aktif

olarak faydalanmaya baslamistir.

Egitimde bilgisayar teknolojisinden etkin ve verimli bir sekilde yararlanilmasini
etkileyen en Onemli faktorlerden biri de Ogretmen ve Ogrenci gibi kullanicilarin
tutumlaridir. Ogrenciler arasinda bilgisayar kullanimu ile ilgili gozle goriiliir derecede
farkliliklar oldugu ortadadir. Genel goriise gore sayisal derslerde basarili olan 6grenciler

daha zekidir, bilgisayar 6grenmeye karsi ilgileri daha fazladir ve bilgisayar1 kullanmay1
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daha cabuk 6grenirler. Bu yilizden de tiniversiteye giris sinavinda bilgisayar ile ilgili

boliimlere sayisal boliimden 6grenci alir.

Gelismeler tabii ki sadece teknoloji alaninda olmuyor. Bilim adamlar1 6grencilerin daha
iyi nasil Ogrenebileceklerini, Ogrenmeyi neyin sagladigin1 arastirmaya devam
etmektedir. Son yillarda ise en ragbet goren ve bir¢ok soruya cevap veren bir kuram
ortaya atilmistir. Bu kuram Gardner tarafindan 1983 yilinda ortaya koyulan ¢oklu zeka
kuramidir. Gardner (1983) her bireyin farkli derecelerde ¢esitli zekalara sahip oldugunu;
bununda kisilerin Ogrenme bigimlerini, ilgilerini, yeteneklerini ve egilimlerini
etkiledigini vurgulayan ¢oklu zekd kuramini ortaya koymustur. Coklu zeka teorisine
gore zekanin sekiz farkli alana ayrilmasi Ogrencileri potansiyelleri yoniinde
gelistirebilmek i¢in egitim programlarinin daha etkin planlanmasini saglar. Bu kuram
Ogrencilere bireysel farkliliklarina gore kendilerini gelistirme firsati verir. Geleneksel
egitim sisteminde Ogrenciler belli derslere gore basarili basarisiz diye siniflandirilir.
Ama ¢oklu zeka kuramina gore Ogrencilerin sahip olduklar1 zeka alanlar1 esit dneme
sahiptir. Bu kuram, egitimcilerin 6grencilerin bireysel farkliliklarina deger veren,
giiclendiren programlar hazirlamalarini zorunlu kilmistir. Bu yiizden geleneksel egitim

anlayisinin yerini ¢agdas egitim anlayis1 almistir.

Cagdas egitim anlayisinin bir ilkesi de egitimde firsat ve imkan esitligi; bireylere
ilgilerini, yeteneklerini, zekalarin1 optimum diizeyde gelistirme firsatinin verilmesi
olarak algilanmaktadir (Saban, 2005). Cagdas egitim anlayisinin bu ilkesi de

gostermektedir ki ¢gagdas egitim anlayisindan ¢oklu zeka kurami ayrilamaz.

Son yillarin bu iki gelismesi ve egitimden ayr diisliniilemeyen bu iki 68e birbirinden de
ayr1 diislinilemez. Coklu zekanin her bireyin farkli zeka alanlarimi gelismistir ve her
birey farkli 6grenme yontemi ile Ogrenir tezini destekleyen en biiylik teknoloji
bilgisayardir. Bilgisayarlar farkli zeka alanlarina ve farkli duyulara hitap edebilir. Bu

sayede bireyin gelismemis olan zeka alani da gelistirilebilir.

Bu arastirmada ogrencilerin ¢oklu zeka alanlari ile bilgisayara yonelik tutumlar
arasinda bir iliski olup olmadigin1 6grenmek i¢in dgrencilerin ¢oklu zeka alanlar1 ve

bilgisayara yonelik tutumlar1 belirlenecektir.
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Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada, Konya’nin Selguklu ilgesinde 06grenim gdéren ortadgretim
ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlar1 ve bilgisayara yonelik tutumlar1 tarama modeli ile
arastirilmistir.  Arastirma verileri, 80 maddeden olusan coklu zekd Olgegi ve 21

maddeden olusan bilgisayar tutum 6l¢egi ile toplanmustir.
Varsayimlar
Bu arastirmada asagidaki varsayimlardan hareket edilmistir.

1. Arastirmada kullanilan kaynaklar konu ile ilgili olarak gecerli ve giivenilir

bilgiler saglamaktadir.
2. Arastirmada kullanilan 6rneklem evreni temsil edebilecek niteliktedir.
3. Arastirmada kullanilan dlgekler gecerli ve glivenilirdir.
Siirhhiklar

Arastirma 2010-2011 egitim Ogretim yilin1 igermektedir. Arastirmanin Orneklemini
Konya’nin Selguklu ilgesinde bulunan Cumhuriyet Lisesi, Mehmet Akif Ersoy Lisesi,
Ozel Tiirmak Lisesi, Selguklu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde dgrenim géren

Ogrenciler olusturmaktadir.
Hipotezler

1. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir

fark yoktur.

2. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari ile dgrenim goriilen okul arasinda

anlaml1 bir fark yoktur.

3. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari ile her bir zeka alan1 arasinda anlamli

bir iliski yoktur.
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BOLUM 1: KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR
1.1. Egitim Nedir?

Bireyin ve toplumun yasantisin1 sekillendiren en 6nemli 6ge egitimdir. Bu nedenden
dolay1 insanhigin var olusundan bu yana egitim {izerinde diisiiniilmektedir. Insanlik var
oldugundan beri egitim bir sekilde devam etmektedir. En iyi egitimin saglanabilmesi
i¢in ise Oncelikle egitimin ne oldugu tanimlanmalidir. Egitim s6zciigii siirekli olarak ¢ok
farkl1 anlamlarda kullanilmistir. Degisik tamimlardan sadece birini benimsemek
digerlerini yok saymak egitimin ne oldugunu anlamayi zorlagtiracaktir. Egitimin

tanimini yapan aragtirmacilardan bazilariin tanimlari asagida verilmistir.

Klasik anlamda egitim, belli bir konuda, bir bilgi ya da bilim dalinda yetistirme ve
gelistirme isidir (Hangerlioglu, 1992).

Egitim bireyin zihninde ve davranislarinda kalici izli gelisme gosterdigi stirecler

biitiiniidiir (Isman, 2005).

Alkan ise egitimi davranis gelistirme, yetenek gelistirme, bilgi-beceri ve tutum kazanma

slireci olarak tanimlamistir (Alkan, 2005).

Egitim, bireyin toplumsal yeteneginin ve en elverisli diizeyde kisisel gelismesinin elde
edilmesi igin se¢ilmis ve denetimli bir ¢evreyi i¢ine alan toplumsal bir siiregtir (Tezcan,
1996).

Egitim, planl, programli, belirli bir amagla belirlenmis, toplumsal ve bireysel hedeflere

dogru yapilan ve yasam boyu devam eden uygulamali bir siirectir (Baytekin, 2004).

Egitim, bireyin davraniginda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme

meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1988).

Egitim, toplumun geng iiyelerinin, var olan kiiltiire, yetismis iiyeler tarafindan bilingli,

amacli ve diizenli bir bigimde hazirlanmasi siirecidir (Ozankaya, 1984).

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith Kkiiltiirleme yoluyla istenilen davranig

degisikligi meydana getirme siirecidir (Demirel, 1999 Akt: Giiltekin, 2005).

Egitim; genel anlamda, bireyde davranis degistirme siirecidir (Demirel, 2003).
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Egitim yoluyla kisinin amagclari, bilgileri, davraniglart ve ahlak olgiileri degismektedir.

(Varis, 1988).

Egitim bir siirectir. Egitim buglinden yarmma baslayip bitmez. Zaman ve kapsam
bakimindan ¢ok genis ve ¢ok yonlii bir siiregtir (Giiltekin, 2005). Egitim bireyin iginde
yasadig1 toplumda davranis bicimleri edindigi siiregler toplamidir (Glirkan, 1999
akt:Giiltekin, 2005).

Bireylere toplumun arzu ettigi davranislarin kazandirilmasidir (Cilenti, 1988).

Tiirk dil kurumunun sézligiine gore egitim Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda
yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini
gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiyedir

(www.tdk.gov.tr).

Egitim sonucunda bireyde davranis degisikligi olur. Davramis en genis alaniyla
organizmanin etkiye kars1t gosterdigi tepkidir. [Egitimin sonucunda bireyin
davraniglarinda gozlenebilir Olgiilebilir ve istenilir degisiklikler olmasi beklenir

(Giiltekin, 2005).

Davranis degisikliginin bireyin kendi yasantis1 yoluyla meydana geldigi yukaridaki
birgok tanimda vurgulanmaktadir. Yasanti bireyin ¢evresiyle kurdugu etkilesimler

sonucu bireyde kalan izlerdir (Giiltekin, 2005).

Ozgelik (1992), egitime iliskin tammlar1 degerlendirerek, tamimlarda gegen ortak

noktalar1 su sekilde ortaya koymustur:

1. Egitimin siire¢ yonii vardir. Egitim etkinliklerinin gerceklesmesi i¢in belli bir

zamana ihtiyag¢ vardir.

2. Egitimin 6zii davranis kazandirmadir.

3. Egitim bireyde gelisme ve ilerleme yaratmalidir.

4. Egitim siireci ancak degerlendirilerek kontrol edilebilir, gelistirilebilir.

Egitim, bireyin dogumundan baslayarak, ona belirli bilgi ve becerileri kazandirip, deger
yargilar1 asilayarak onu daha yetkin bir yetiskin haline getiren, bireyin yasayisini

degistiren ve tiim yasami boyunca devam eden bir stirectir (Basaran, 1983).
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Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak egitimi bireyin yetismis {yeler tarafindan
yonlendirerek toplumun arzu ettigi Ozelliklere sahip olmasi, toplumsal ve bireysel
hedefleri gergeklestirebilmesi i¢in yasam boyu devam eden bilgi-beceri ve tutum

kazanma siireci olarak tanimlayabiliriz.

1.2. Teknoloji nedir?

Glnliik hayatta teknoloji kelimesi ¢ok fazla kullanilmakta ve gergek anlaminin disinda
bircok anlami iginde tasimaktadir. Teknoloji bilimsel bilgi ve gelismelerin pratik
amaglara uygulanmasi, bu uygulamanin sonucunda elde edilen metot, siire¢ ve araglarin
timii ve malzeme ve nesnelerin, gereksinimleri karsilamak i¢in her tiirlii ara¢ olarak
kullanim1 geklinde tanimlanabilir. Boyle birka¢ tanimi i¢inde barindirmasi yiiziinden
giinliik hayatta ¢ok genis anlamlarda kullanilmaktadir. Teknoloji denildigi zaman bir¢ok
kisinin aklina gelismis makineler gelmektedir. Ama teknolojinin bundan ¢ok farkli bir

anlami1 vardir.

Uluslararast Teknoloji Egitimi Birligi (International Technology Education Association
- ITEA) (2007) tarafindan teknoloji, algilanan insan ihtiyaclarmi ve isteklerini
karsilamak {iizere dogal c¢evrenin degistirilmesi, yenilestirilmesi ve doniistiiriilmesi

olarak tanimlanmustr.

Isman teknolojiyi “Teknoloji kelimesi kullamldiginda hemen hemen herkes fiziksel
donanim anlamaktadir. Halbuki teknolojinin kuramsal boyutu da bulunmaktadir.
Teknoloji, fiziksel donanim ve kuramsal boyutlari ile birlikte degerlendirilmelidir.”

Seklinde tanimlamistir (Isman, 2005).

Teknoloji makine kullaniminin yani sira sistemler, islemler, yonetim ve kontrol
mekanizmalar1 yardimiyla, hem insandan hem de esyalardan kaynaklanan sorunlara,
teknik ¢6zlim olasiliklarina ve ekonomik degerlerine uygun ¢oziim tiretebilmek i¢in bir

bakis agisidir (Finn, 1960).

Alkan’a gore teknoloji en genel anlamda kazanilmis yeteneklerin ise kosulmasiyla
dogaya egemen olmak i¢in gerekli islevsel yapilar olusturma olarak ifade edilebilir
(Alkan,2005).
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Teknoloji, insanin bilimi kullanarak, dogaya istiinliilk kurmak i¢in tasarladig1 rasyonel

bir disiplindir (Simon, 1983).

Teknoloji, kapsadigr makineler, iglemler, yontemler, siirecler, sistemler, yonetim ve
kontrol mekanizmalar1 gibi ¢esitli 6gelerin bir araya getirilmesiyle olusan ve bilim ile

uygulama arasinda koprii gorevi goren bir disiplin olarak tanimlanabilir (Alkan, 1997).

Teknoloji, belirlenen hedefleri gerceklestirmede, gereksinimleri karsilamada ve yasami
kolaylastirmay1 saglamada kullanilan bilgileri organize etmek igin yapilan pratik

uygulamalardir (Isman, 2005).

Tanim olarak teknoloji kavrami “bir mal veya hizmeti iiretmenin toplumsallagsmis

bilgisidir” (Atabek, 2001).

Teknoloji somut ve deneysel anlamda temel olarak teknik yonden yeterli kiigiik bir
grubun Orgiitlii bir hiyerarsi yardimiyla biitiinlin geri kalani1 {iizerinde denetimi

saglamasidir (McDermott, 1981).

Ogretim teknolojileri tarihi konusunda énemli bir isim olan Saettler teknolojiyi sdyle
tanimlamaktadir: "Teknoloji bir¢oklarinin diisiindiigii gibi makine kullanmak degildir.

Teknoloji, bilimin uygulamali bir sanat dali haline doniismesidir” (Saettler, 1968).

Teknolojinin temel islevinin giinliik yasam da dahil olmak tizere kullanildig1 her alanda
insanlarin yasamini kolaylastirmak oldugu goriilmektedir. Bu agidan Yalin (2004)
tarafindan bilim ile uygulama arasinda koprii gorevi goren bir disiplin olarak

tanimlanmistir (Yalin, 2004).

Teknoloji, insanlarin yeteneklerini gelistirmek ihtiyag ve isteklerini tatmin edici
diizeyde karsilanmasi icin kullanildig: cesitli bilgi ve yontemler olarak anlasilmaktadir
(Erkeskin, 2001).

Iyimser bir tanimlama ile bakildiginda teknoloji, bilimsel ilke ve yeniliklerin sorunlarin
¢oziimiine yonelik olarak uygulanmasidir. Bagka bir deyisle teknoloji, bilimin bir

uygulamasidir (Goetsch, 1984).
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Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak teknolojiyi insanin ihtiyaglarini karsilamak igin
doganin biliminde yardimiyla degistirilmesi veya yeniden olusturulmast seklinde

tanimlayabiliriz.

1.3. Egitim Teknolojisi nedir?

Egitim teknolojisi kavrami egitim ve teknoloji kavramlarinin kesisim noktasini
olusturmaktadir. Yukarida ayr1 ayri egitim ve teknoloji terimlerini inceledik. Bu
terimlerden yala c¢ikarak egitim teknolojisi kavramini bireylerde istendik davranis
degisikligini en kolay ve en etkili sekilde olusturabilmek icin ise kosulan pratik
uygulamalardir seklinde tanimlayabiliriz. Egitim teknolojisi kavrami ile ilgili

uzmanlarin tanimlar1 ise soyledir.

Egitim teknolojisi; Davranis Bilimlerinin iletisim ve 6grenme ile ilgili verilerine dayali
olarak, egitimle ilgili ulasilabilir insan giiclinii ve insan giicii dis1 kaynaklarint uygun
yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip sonuclart degerlendirerek, bireylere

egitimin 6zel amaglarina ulastirma yollarini inceleyen bilim dalidir (Cilenti, 1988).

Egitim teknolojisi, 6grencilerin, kendileri i¢in s6z konusu olan egitimin 6zel amaglarina
ulagmalarin1 saglayacak yasantilar1 saptama ve onlara bu yasantilar1 kazandiracak

egitim durumlarm segip uygulama siirecidir (Cilenti, 1998 akt:isman, 2005).

Egitim teknolojisi 6grenmeyle ilgili sorunlarin analizi ve ¢6zlimiinde insanlari,
yontemleri, diislinceleri, arag-geregleri ve organizasyonu iceren karmagsik ve tliimlesik

bir siiregtir (Ergin, 1991).

Egitim teknolojisi, degisik bilimlerin verileri, 6zel hedef, yontem, ara¢ ve gereg, dlgme
ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan, uygun maddi ve
manevi ortamlarda insan giiciiniin en iyi sekilde kullanilmasini, e§itim sorunlarinin
¢oziilmesini, kalitenin yiikseltilmesini, verimliligin arttirilmasini saglayan bir sistemler

biitiiniidiir (R1za, 2000).

Egitim Teknolojisi bireyde istendik davraniglari meydana getirmek ve programin
belirledigi 6zel amaclara ulagsma siirecinde kullanilabilecek arag, gere¢ ve tekniklerin

tiimidiir (Corlu ve diger, 1991).
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Egitim teknolojisi; Ogrenmenin her asamasinda, sorunlarin ¢dzlimlenmesi,
tasarimlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve sorunlara ¢ozliim iiretilmesi igin

insan, yontem, amag ve orgiitlenmeyi i¢ceren karmasik bir siirectir (Yurdakul, 1996).

Egitim teknolojisi egitim programinin biitiini ile ilgilenen, belirlenen hedeflere
erisebilmek i¢in gerekli yol ve yontemlerle birlikte O6gretme-6grenme siireglerini
sistematik bigimde tasarlama, uygulama, degerlendirme ve gelistirmeyi esas alan bir
disiplindir (Ozkul, 2001).

Genelde egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve
becerilerin ise kosulmasiyla Ogrenme veya egitim siireglerinin islevsel olarak

yapisallastirilmasidir (Alkan, 2005).

Ogrenme-0gretme  siireglerinin  tasarlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve

gelistirilmesi isidir (Alkan, 2005).

Egitim teknolojisi 6grenme-o6gretme ortamlarini etkili bir sekilde tasarlayan, 6grenme
ve 6gretmede meydana gelen sorunlar1 ¢ézen, iiriinlin kalitesini ve kaliciligini arttiran

bir akademik sistemler biitiiniidiir (Isman, 2005).

Egitim teknolojisi; degisik bilimlerin verilerini, 6zel hedef, yontem, arag ve gereg,
Olgme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan, insan
giiciinli en 1yi sekilde kullanilmasini, egitim sorunlarinin ¢oziilmesi, kalitenin
yiikseltilmesini, verimliligin arttirillmasini saglayan bir sistemler bitiintidiir (Basar,

2000).

Egitim teknolojisi, uygulamali bir bilim dalidir. Egitim teknolojisi uygulamalari, okul
ici ve disinda yapilabilecek egitim ve Ogretimle iliskisi olan tiim etkinlikleri
kapsamalidir. Egitim  teknolojisi  egitim  sorunlarmin  ¢dziilmesini, kalitenin

yiikseltilmesini ve verimliligin arttiritlmasini amaglar (Varis, 1988).

National Academy of Engineering's Instructional Technology Committee on Education,
egitim teknolojisini s0yle tanimlar: "egitim teknolojisi 6gretme/6grenme biliminin sinif
ortami araciligiyla gergcek diinya sartlarina uygulanmasiyla elde edilen bilgiler
biitiinidiir” (Dieuzeide, 1971).
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Egitim teknolojisi, egitimsel sorunlara ¢oziim iiretmek amaciyla 6gretim, 6grenme,
gelisim, yonetim teknolojilerinin ve diger teknolojilerin bir arada kullanilmasindan

meydana gelmektedir (Gentry, 1987).

Kosar ve digerleri (2003) egitim teknolojisini, teknoloji ve iletisim alaninda gelismeler
sonucu ortaya cikan arag-gereclerin tek basina ya da 6gretmenle birlikte Ogretme-

o0grenme etkinliklerinde kullanilmasi olarak ifade etmislerdir.

Egitim teknolojisi, Ogretim ilkelerinin uygulanabilmesi ic¢in olusturulmus biitiin

metodolojiler ve tekniklerdir (Cleary et al., 1976).

Egitim teknolojisi "her tiirlii 6grenme kosullarinda problemlerin ortaya konmasindan,
bu problemler igin gesitli ¢oziimler {iretilmesine kadar her asamada insanlarin, yontem
ve fikirlerin, ¢esitli araglarin ve orgiitsel fikirlerin de i¢inde bulundugu karmasik ve

timlesik bir siiregtir™ (AECT Task Force, 1977).

Ergin (1998) ise egitim teknolojisini 6zel amaclarin gergeklestirilmesinde etkili
ogrenme saglamak icin iletisim ve 0grenmeyle ilgili arastirmalardan hareketle, insan
gicii ve dis kaynaklar kullanilarak ©6grenme-6gretme siirecinin tasarlanmasi,

yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesinde sistematik bir yaklasim olarak tanimlamaktadir

(Ergin, 1998).

Bir bagka tanima gore egitim teknolojisi, bireylerin egitiminde bulunan 6grenme ve
Ogretme faaliyetlerine pratiklik kazandiran bilimsel uygulama alanlaridir (Heinich,

1993).

Sonug olarak egitim teknolojisi egitim-O6gretimin daha verimli, daha kolay ve daha
kaliteli olarak gergeklestirilebilmesi i¢in yontem, arag-gereglerden olusan sistemlerin

butinuddr.

1.4. Bilgisayar ve Egitim

Ilkel toplumlarda bireyin egitimi toplumsal kurallara ve geleneklere bagli kalmus,
ilerleyen vyiizyillarda 6zellikle bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler,
toplumlar etkilemis ve her alanda oldugu gibi egitim alaninda da degisime zorlamistir
(Giiltekin,2004). Bilgi toplumunun lokomotifi olan “bilgisayar” ve “bilgi” ile toplumsal

yagsamin degismekte oldugunu ve buna dayali olarak yetistirilmekte olan insan
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modelinin degistigini gdrmekteyiz. Yeni insan modelini yetistirmekte egitimin gorevidir
(Numanoglu, 1999). Teknoloji, insanogluna bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alaninda
da kolayliklar getirmistir. Egitimdeki rolii tartisilmaz bir konuma gelen teknoloji,
donanimsal ve kuramsal boyutuyla egitimin biitiin yonlerini etkilemektedir (Isman,

Baytekin, Balkan, Horzum ve Kiyici, 2002).

Giliniimiiz teknolojileri bilginin ulasilmasini, yayilmasimni ve yeniden {retilerek
paylasilmasini olanakli hale getirmistir. Bilgi toplumlari, teknolojiyi kullanarak daha
giicli bir hale gelmekte ve hayati her yoniiyle kolaylastirmaktadirlar. Teknolojinin
egitimde kullanilmasi da buna bir 6rnek teskil etmektedir. Teknoloji sayesinde yasam
boyu egitim de oncelikli hale gelmektedir. Teknoloji egitiminin temelinde de bilgisayar
egitimi bulunmaktadir. Bilgisayar egitimi sonucu bilgisayar okur-yazari bireyler
yetistirmek amaclanmaktadir. Bilgisayar okur-yazari bireyler bilgiye nasil ulagacagini
bilir, gerektiginde ulastig1 bilgiyi kullanir ve yeni bilgiler olusturur. Zamanimizda
bireylerin teknolojik anlamda usta birer okur-yazar olmalari, geleneksel akademik
okuma, yazma ve sayisal beceriler kadar gereklidir. Cagdas ve gelismis toplumlarda

basarili bir 6grenci teknolojik araglart ustalikla kullanir.

Egitim kurumlari, toplumsal degisme ve gelismeleri hem baslatan hem de yonlendiren
kurumlardir. Egitim kurumlarimin toplumun gereksinmeleri dogrultusunda, 6grencileri
bilgi cagina uygun, bilgi toplumunun 6zelliklerini g6z Oniinde tutarak gelistirmelidir

(Akkoyunlu, 1998).

Yeni teknolojik sistemlere Ornek olarak gosterilen ve &gretme makinelerinin en
gelismisi olan bilgisayarlar, giinlimiizde en etkili iletisim ve bireysel 6gretim araci
olarak kabul edilmektedir. Bilgisayarlar 6gretim hizmetinde bilgisayar egitimi,
bilgisayar temelli egitim ve bilgisayar destekli egitim olmak tizere ii¢ degisik bigimde
kullanilmaktadir (Keser, 1991). Bilgisayar egitimi Ogrencilere bilgisayarin donanim,
yazilim gibi pargalarinin 6gretilmesidir. Bilgisayar destekli egitim ve bilgisayar temelli
egitim bilgisayarin diger derslerin Ogretiminde kullanilmasi ile ilgilidir. Bilgisayar
destekli egitim ve bilgisayar temelli egitimi daha iyi anlayabilmek i¢in yapilan tanimlar

asagida degerlendirilmistir.
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1.4.1. Bilgisayar Destekli Egitim Nedir?

Cagdas egitim anlayisi, 0gretmeni, 0grenmeyi maksimum diizeyde gerceklestirecek
O0gretim metodunu segme ve uygulama zorunlulugu ve sorumlulugu ile karsi karsiya
birakmaktadir (Yilmaz, 2001). Cagin getirdigi niteliklere sahip bireylerin yetismesinde

cagin getirdigi yenilikler kullanilmak zorundadir.

Egitimde yeni teknolojileri kullanmak, 6grenme ortamini geleneksel yontemlere gore
daha fazla duyu organi ile etkilesimde bulundurmasini sagladig: i¢in egitim-6gretimi
kolaylastirmakta, Ogrenmeyi zevkli hale getirmektedir. Bireylerin &grendikleri
kavramlar1 6ziimsemelerini saglayacak materyallerin egitimde kullanilmasi bilgisayar
destekli egitim kavramini ortaya ¢ikarmaktadir. Bilgisayar destekli egitim en basit

tanimuiyla bilgisayar teknolojisinin getirdigi imkanlarin egitim siirecinde kullanilmasidir.

Ogretim etkinliklerinin gorsel ve isitsel araglarla desteklenmesi teknolojik gelismelere
ve tabii ki, teknolojinin elde edilebilirligine bagli olarak giderek zenginlesmektedir
(Ozden 2000). Ilk baslarda egitimde kara tahta kullanilirken zamanla tepegdz, teyp,
televizyon gibi teknolojiler egitim-6gretime dahil edilmistir. Glinlimiizde ise

datashowlar ile biitiin bu teknolojiler bir araya toplanmistir.

Bilgisayarlar klasik egitim ara¢ ve gereglerinin yetersiz kaldig1 pek ¢ok konuda énemli
bir boslugu doldurmaktadir. Klasik egitim ortaminda gerceklestirilmesi zor veya
olanaksiz olan pek cok 1is, bilgisayarlarla basarilabilmektedir (Biiyiikozer, 1990).
Egitim siirecinde ne kadar ¢ok duyu organina hitap edilirse egitim o kadar etkili olur.

Bu nedenle egitim siirecinde miimkiin oldugu kadar ¢ok ara¢ gere¢ kullanilmalidir.

Farkli bilgi, beceri ve tutum diizeyindeki bireylerden olusan bir sinifta, bilgisayar
aracilifiyla her bireye kendi yeteneginde gelismelerine olanak saglanmakta, ¢esitli
beklentileri karsilanabilmektedir (Askar, 1992). Bu sayede egitim bireysellestirilmis,
geleneksel sinif 6gretiminin olumsuzluklari ortadan kaldirilmis ve basar1 daha iist

seviyelere ¢ikarilmustir.

Bilgisayar destekli egitimin arastirmacilar tarafindan yapilan bazi tanmimlarn asagidaki

gibidir.
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Ogrencinin karsilikli etkilesim yoluyla eksiklerini ve performansini tanimasini, dniitler
alarak kendi 0grenmesini kontrol altina almasini; grafik, ses, animasyon ve sekiller
yardimiyla derse karsi daha ilgili olmasini saglamak amaciyla egitim ve Ogretim
siirecinde, bilgisayardan yararlanma ydntemine Bilgisayar Destekli Ogretim, kisaca

BDO denir (Baki, 2002).

Bilgisayarlarin 6grenme - Ogretme ve okul yonetimi ile ilgili biitiin faaliyetlerde
kullanilmast "Bilgisayar Destekli Egitim" olarak tanimlanabilir. Bilgisayar Destekli
Egitim (BDE) denildiginde egitim - oOgretim etkinlikleri sirasinda egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini ylikseltmek i¢in 6gretmene yardimei bir arag olarak

bilgisayarlardan yararlanilmasi anlasiimaktadir (Demirel, 2001).

Bilgisayar destekli egitim Ogrencinin bir bilgisayarin  basinda  6grencilerin
gosterebilecekleri tiirlii tepkiler goz onilinde tutularak hazirlanmis bir ders yazilim ile

-----

soruna iliskin uygulama ve arastirma alanidir (Koksal, 1981).

Hannafin ve Peck (1989) ise Bilgisayar Destekli Ogretimi, 6gretimsel igerik veya
etkinliklerin bilgisayar yoluyla 6grenciye aktarilmasi olarak tanimlamaktadir. Burada
bilgisayar, 6gretme slirecine 6gretmenin yerine gececek bir segenek olarak degil, sistemi

tamamlayici ve gii¢lendirici bir arag olarak girmektedir (akt: Demirel, 2003).

Egitimde bilgisayar araciligi ile konularin dgrencilere tanitilip 6gretilmesi, bilgilerin

ol¢iillip degerlendirilmesi olayina bilgisayar destekli egitim denir (Giiran, 1988).

Bilgisayar destekli egitim denildiginde egitim o6gretim etkinlikleri sirasinda egitimi
zenginlestirmek ve kalitesini ylikseltmek icin Ogretime yardimcr bir ara¢ olarak

bilgisayarlardan yararlanilmas1 anlagilmaktadir (Arslan, 2003).

Bilgisayarin egitimde kullanilma gereksinimi egitim sisteminin asir1 derecede artmasi,
Ogrenci sayisinin hizla ¢ogalmasi; bilgi miktariin artmasi ve igerigin karmagiklagsmasi,
Ogretmen yetersizligi ve bireysel kabiliyet ve farkliliklarin 6nem kazanmasi gibi
nedenlerden dogmaktadir. Bu uygulamanin amaci sadece 6gretme - 6grenme siirecinin
otomatiklestirilmesi degildir. Ogretme - dgrenme siireglerinde etkililik, siireklilik ve
biitiinlik saglamak temel hedef olup, otomasyon bu faktdrlerin sonucudur (Alkan,
2005).
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Bilgisayar destekli egitim bilgisayarin ders iceriklerini dogrudan sunma, dgrenilenlerin
tekrar etme, problem ¢dzme, alistirmalar yapma vb. etkinliklerde bulundugu siirecinin
onemli bir O6grenme-O6gretme araci olarak kullanilmasiyla ilgili uygulamalar

kapsamaktadir (Hizal, 1989).

Diger bir tanima gore Bilgisayar Destekli Egitim, ders igerigini sunmak icin bilgisayarin

ogrenciyle dogrudan etkilesime girmesi i¢in kullanilmasidir (Kaya, 2005).

BDE; her tiirlii 6gretimsel igeriklerin ve faaliyetlerin bilgisayar kullanilmak suretiyle
Ogrenciye aktarilmasidir. Farkli amaglarla olsa dahi, egitim ortaminda bilgisayar

kullanimi1 genelde BDE olarak kabul edilir (Reis, 2004).

Bilgisayar Destekli Ogretim, dgretim siirecini ve dgrenci motivasyonunu giiglendiren,
Ogrencinin 6grenme ilkelerinin bilgisayar teknolojisi ile birlesmesinden olugmus bir

yontemdir (Sahin ve Yildirim, 1999).

Bilgisayar destekli egitimin temelinde bilgisayarlarin yardimci kaynak olarak
kullanilmas1 vardir. Bilgisayarlar, egitimde verimi, 6grenci motivasyonunu arttirmak,
derslerin islenisini kolaylastirmak ve Ggrencilerin farkli 6grenme bigimlerine uygun

egitim vermeyi kolaylastirmak i¢in yardimer bir arag olarak kullanilir.
1.4.2. Bilgisayar Temelli Egitim Nedir?

Bilgisayar temelli egitim genel olarak isminde de anlasildigr gibi egitim-6gretim
faaliyetlerini bilgisayarin uyguladig: sistemdir. Bu kavram bir¢ok arastirmaci tarafindan

tanimlanmaya caligilmistir. Bu tanimlardan bazilar asagidaki gibidir.

Bilgisayar temelli egitimde dersin ve belirlenen hedef ve davraniglarin 6grencilere temel
Ogreticisi bilgisayarlardir. Biitliin egitim-6gretim faaliyetleri, hazirlanan bilgisayar
programlari tarafindan gergeklestirilir. Ogretmen, egitim-6gretim faaliyetlerinde geri

planda kalarak organizasyon islerini yonetir (Isman, 2005).

Bilgisayar sisteminin 6gretimi planlama, 6grenmeleri dlgme, 6grencilerle ilgili verileri
kaydetme ve 0grenme verileri {lizerinde istatistiksel analizler yapma gibi etkinliklerini

yonetmek i¢in kullanilmasi1 anlamina gelir (Yalin, 2004).
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Ogrenciler, bilgisayar karsisma gecip biitiin bilgileri cesitli etkinlikler yaparak
ogrenebilir. Ogretmen, bu faaliyetlerde yardimci eleman ya da rehber olarak gérev

alabilir (Isman, 2005).

Bilgisayar temelli egitim c¢esitli derslere ait bilgisayar programlar1 ile saglanir.
Bilgisayar temelli egitime iliskin etkili bir program, aktif ve yaratict slireglerde
Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeye egilimlidir. Bu tiir programlar ayn1 zamanda zihinsel
ifadelerin gercek diinyayla baglantisin1 kolaylastirmay1 saglayacak ozelliklere sahiptir

(Kozma, 1991).

Bilgisayar temelli egitim bilgisayarin 6gretim ¢evresini diizenlemek ve kontrol etmek
amaciyla kullanimi kastedilmektedir. Diger bir ifade ile “6grenen bireyin bilgisayarla
karsilikli etkilesimde bulunarak 6gretmen araciligi olmadan, Ogretimin bilgisayar

tarafindan yapildigi diizenleme siirecidir (Keser, 1989).

Bilgisayar temelli 6gretim kisisel odakli, bir diizen takip eden, kendi hizin1 ayarlayan,
tekrar1 destekleyen ve canlandirma etkilerini kapsamli sekilde kullanan bir sistemdir

(Friend ve Cole, 1990).

Bilgisayar temelli egitim, bilgisayarin 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak
kullanildig1, 6gretim siirecini ve 68renci motivasyonunu giiclendiren, dégrencinin kendi
o0grenme hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine 6grenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisi ile birlestirilmesinden olusmus bir 6gretim yontemidir (Sahin ve Yildirim,

1999).

Bilgisayar temelli egitim bireye her zaman her yerde 6miir boyu 6grenme imkan1 verir.
Birey BTE ile kendi seviyesine uygu hizda calisma sansinin yakalar. Birey istedigi
konuyu diledigi kadar caligabilir. Bilgisayar temelli egitim i¢in hazirlanan programlar

kisiye etkilesimli ve eglenceli bir 6grenme ortami1 sunar.
1.5. Coklu Zeka Nedir?

Geleneksel zeka kuramlarina gore zeka dogustan kazanilan ve degistirilemeyen ve belli
zeka testleri ile olgiilebilen bir olgudur diislincesi hakimdir. Zekay1 6lgmek amaciyla da
giinlimiize kadar bircok zeka testi gelistirilmistir. Zeka testleri, kalic1 sonuglar1 vermesi

amaciyla tasarlanmis olmalarina ragmen, sonralar1 insan zekasini kapsamli sekilde
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Olciip 6lgmedigi konusunda gegerlilik endiselerinin yaganmasina sebep olmustur. Alinan
egitim sonunda IQ seviyelerinde degismeler goézlenmistir. Bu nedenle de egitim

bi¢giminin ¢ocugun zekasini etkileyen bir etmen oldugu goriilmiistiir.

Egitim alanindaki gelismeler ve klasik testlerin istenilen sonuca ulagsmamasi,
Ogrencilerde var olan yeteneklerin ortaya ¢ikarilmasimi gerekli hale getirmistir

(Tarman,1999).

Giliniimiizde egitim ve psikoloji alanindaki gelismelerle birlikte bireylerin neler
yapabildiginden c¢ok, neler yapabilecegi diisiiniilmeye baslamistir. Beyin/diislince
sistemi yaklagimina gore kapsamli yollar bulma g¢abalari, zekanin ¢oklu bir olgu oldugu
kesfedilmis ve Onceden bilinenlerle birlikte ¢oklu zekd arastirmalart baslamistir

(Tarman, 1998).

Egitime yeni bir yaklasim getiren coklu zekd kurami, Harward Universitesi 6gretim
tiyelerinden Gardner tarafindan 1983 yilinda gelistirilmistir. Gardner Harward
Universitesinde “Project Zero” adli bir projede normal ve {istiin yetenekli ¢ocuklarla
ilgili aragtirmalar yapmus, bilissel yeteneklerin gelisimini incelemistir (Biimen, 2005).
Gardner’a gore insan zekalarin1 ve kombinasyonlarini fark etmemiz ve gelistirmemiz

son derece Onemlidir.

Zeka bir ya da daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir triine sekil verme ya da
problemleri ¢ozme yetenegidir. Zeka degerlere ve firsatlara bagl olarak ortaya cikar.

Kiiltiirel degerler zeka olarak ele alinan davraniglar: derinden etkiler (Biimen, 2005).

Gardner’in zeka tanimina gore; bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriin
veren, problem ¢dzme yetenegi olan, bir birey zekidir diyebiliriz. Bu ise ilkokulu
bitirememis ama bir isi olan, tireten bir bireyin zeki olmasi anlamina gelmektedir. Coklu
zeka kuramina gore biitlin insanlarda zeka tiirlerinden birine yatkinlik vardir. Bireylerin
hangi zeka tiirline yatkin olduklarmi belirlemek onlarin kendilerini tanimasini saglar.
Coklu zeka kuramina gore zekad alanlari bireyleri siniflandirmak i¢in degil onlar

tanimak amaci ile belirlenir.

Gardner (2004), insan zekasinin objektif bir sekilde 6lgiilebilecegini savunan geleneksel
anlayis1 elestirerek zekanin tek bir faktorle aciklanamayacak kadar ¢ok sayida

yetenekler igerdigini ileri slirmiistiir.
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Gardner, 1983 yilinda yaymnlanan “Zihnin Cergeveleri” adli kitabinda 6nce yedi sonra
bir zeka daha ekleyerek sekiz ayr1 ve evrensel kapasite onermistir. Bu kapasite ya da
zekalar her bireyde dogustan var olmakta ama farkl kiiltiirlerde farkli bigimlerde ortaya
¢ikmaktadir (Biimen, 2005).

Gardner’1n ileri siirdligii zeka alanlar1 sunlardir:
1. Sozel-dilsel zeka,
2. Mantiksal matematiksel zeka,
3. Gorsel-uzaysal zeka,
4. Miiziksel-ritmik zeka,
5. Bedensel-kinestetik zeka,
6. Sosyal zeka,
7. Icsel zeka,
8. Doga zeka (Saban 2005).

Insan zekalarmi ve kombinasyonlarmni fark etmemiz ve gelistirmemiz son derece
onemlidir. Birbirimizden bu kadar farkli olusumuz, farkli zekd kombinasyonlarina
sahip olmamizdan kaynaklanmaktadir. Bunun farkinda olursak hayatta karsimiza ¢ikan

sorunlarla bas etmemiz kolaylasir (Kaptan, 2001).
1.5.1. Geleneksel Zeka Kuramlari ile Coklu Zeka Kuraminin Fark:

Coklu zekad kurami geleneksel zekd kuramlar1 arasinda belirgin farkliliklar vardir.
Oncelikle geleneksel zeka anlayist ile olusturulan egitim ortamlarinda matematik ve fen
gibi ana derslerde basarili olan Ogrenciler zeki digerleri de tembel 6grenci olarak
nitelenir. Oysa ¢oklu zeka kuramina gore her bireyin kendine 6zgii yetenekleri ve zeka

kapasiteleri vardir.

Diger yandan zekanin daha ¢ok kalitimsal 6zellikler veya ¢evre kosullarinin hangisi ile
iligkili oldugu olduk¢a yaygin bir tartisma konusu olmustur (Saban, 2005). Zekanin
kalitimla geldigi ve gelistirilemedigi diisiincesinin yanlis oldugu zamanla anlasilmistir.

Ayni sekilde zekanin ¢evrenin etkisi ile gelistigi diislincesi de yanlistir. Zeka ¢evre ve
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kalitim, her ikisinin de etkisi ile gelisir. Kalitimla gelen ozellikler uygun cevre ve

kosullarda ortaya ¢ikabilir.

Bireyler arasindaki her tiir farklilik da zek&nin yasam igerisinde, gerek problem
cozmede gerekse cevreye uyum saglamadaki etkisini ve onemini etkileyecektir. Tarihi
stire¢ igerisinde zekd kavramina degisik agilardan bakildigi i¢in ortaya farkli zeka
anlayislar1 ¢ikmustir. Eski ve yeni zeka anlayislarini, asagidaki sekilde tablolastirmak
miimkiindiir (Saban, 2005).

Tablo 1. Geleneksel Kuramlari fle Coklu Zeka Kuraminin Farki (Saban, 2005)

Coklu Zeka Kuram
Geleneksel Kuramlar

Zeka dogustan kazanilir. Zeka sabittir ve bu
nedenle asla degistirilemez.

Zeka kapasitesi iyilestirilebilir, gelistirilebilir,
degistirilebilir.

Zeka, niceliksel olarak dlgiilebilir ve tek bir | 2Sk% herhangi bir performansta, {iriinde veya

. . problem ¢dzme siirecinde sergilendiginde
saytya indirgenebilir.
sayisal olarak hesaplanamaz.
Zeka, tekildir. Zekz_l, g(_)guldur. Zeka  gesitli  yollarla
sergilenebilir.
Zeka, gergek hayattan soyutlanarak oOlgiiliir. | Zeka, gergek hayat durumlarindan veya

Bu eleme islemi belli zeka testleri ile yapilir.

kosullarindan soyutlanamaz.

Zeka, oOgrencileri belli seviyelere gore
simiflandirmak  ve  onlarim  gelecekteki
basarilarini tahmin etmek i¢in kullanilir.

Zeka, ogrencilerin sahip olduklan gizil
giiclerini veya dogal potansiyellerini anlamak
ve onlarin basarmak i¢in uygulayabilecekleri
farkli yollar1 kesfetmek i¢in kullanilir.

1.5.2 Coklu Zeka Alanlar1 Ve Bu Alanlarin Belirlenmesi

Gardner zeka igin beyin arastirmalarindan insan gelisiminden ve kiiltiirlesmeden

faydalanarak zeka olarak disiiniilebilecek sekiz alan belirlemistir. Bunlar asagidaki

gibidir:
1. Sozel-Dilsel Zeka
2. Mantiksal-Matematiksel Zeka
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3. Gorsel-Uzaysal Zeka
4. Bedensel-Kinestetik Zeka
5. Miizikal-Ritmik Zeka
6. Sosyal Zeka

7. lgsel Zeka

8. Dogaci Zeka
Yukaridaki zeka alanlarina ek olarak dokuzuncu zeka alani varolus¢u zeka kabul
edilmektedir. Ama varolusgu zeka alani lizerindeki ¢alismalar devam etmektedir ve
tam olarak kabul gérmemistir. Zeka alalarinin birbirinden farkli 6zellikleri vardir.

Zeka alanlarini taniyabilmek i¢in asagida 6zellikleri verilmistir.
1.5.2.1. Sozel-dilsel zeka

Insanlar dili, bagkalarin1 bir eyleme ikna etmede, oyun kurallar1 ve yol tarifinden yeni
bir makinenin kullanimma kadar farkli alanlardaki bilgiyi hatirlamada, 6grenme ve
ogretmeyi gergeklestirmede kullanmaktadirlar (Gardner 2004). Sozel-dilsel zeka,
sozciikler zekasi ya da bir dilin temel islemlerini agikga kullanabilme yetenegi olarak da
tanimlanabilir (Biimen 2005). Sozel-dilsel zeka insanin kendi dilini gramer yapisina,
sOzciik dizimine ve vurgusuna ve kavramlar1 da kastettikleri anlamlara uygun olarak

biiyiik bir ustalikla kullanmay1 gerektirir (Armstrong 1994).

Kimileri dili sadece iletisim amaciyla kullanirken kimileri birden ¢ok dil ve iletisim
becerileri gosterebilir. Dil zekasi, sozciikleri hem s6zlii hem de yazili olarak kullanma

becerisidir (Demirel ve ark, 2006).

Yapilan ¢alismalar beyindeki dil sisteminin hasar goérmesi durumunda okumanin
bozuldugunu, ancak gorsel-uzaysal sistemdeki bir hasara karsin dilsel sifre ¢dzme
becerisinin korundugunu ortaya koymustur. Bu durum ise, sozel-dilsel zekanin diger

zekalardan bagimsiz oldugunu gostermektedir (Gardner 2004).
Demirel vd (2006) sozel-dilsel zekanin gostergelerini sdyle siralamaktadirlar:

a) Dinleme ve karsilik verme (ses, ritim, renk ve ¢esitli mesajlara).
b) Taklit etme (ses, konugma, okuma, yazma ve diger).
c) Dinleyerek, okuyarak, yazarak, tartisarak 6grenme.

d) Etkili dinleme (anlama, 6zetleme, yorumlama, agiklama).
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e) Etkili okuma (okudugunu anlama, 6zetleme, yorumlama, agiklama, hatirlama).

f) Etkili konugma (gesitli amaglarla farkli kigilere anlaml, inandirici, heyecanli nasil
konusacagini bilme).

g) Etkili yazma (anlama, gramer kurallarini uygulama, heceleme ve noktalama, etkili

h) sozciikleri kullanma).

i) Farkli yetenekleri ortaya koyma (diger dilleri 6grenme).

j) 1) Dinleme, yazma, konusma ve okumayr kullanma (hatirlama, iletisim kurma,
tartigsma,

K) agiklama, ikna etme, bilgi edinme, anlam olusturma ve dili yansitma).

1) Dili etkili kullanmay1 gelistirme

m) Ilgili ve merakli olma (gazetecilik, sairlik, 6ykii anlatma, tartisma, konugma, yazma

n) ve yayma hazirlama).

0) Yeni dil formlar1 yaratma, yazma ve iletisimde orijinal iiriinler ortaya ¢ikarma.

1.5.2.2. Matematiksel — Mantiksal Zeka

Matematiksel — Mantiksal Zeka, bilinen en eski zeka turudir. Geleneksel zeka
anlayiglar1 iginde en belirleyici olanidir. Geleneksel zeka anlayislarina gore
matematiksel-mantiksal zekasi yiiksel olan bireyler toplumun en zeki bireyleri kabul
edilir. Bu zekaya sahip bireyler aritmetik hesap yapma, sorgulama ve bilgi yorumlama

konularinda basarilidir.

Matematiksel-mantiksal zeka tiimevarim ve tlimdengelim yoluyla c¢ikarsamalarda
bulunmayi, sayi ve kavramlari ustaca kullanabilmeyi, neden ve sonug iliskilerinde

duyarli olmayi ifade eden zekadir (Bacanli, 2002).

Gardner’ e gore kiigiik cocuklar nesneler diinyasiyla karsilasarak, onlar1 diizenleyerek,
yeniden diizenleyerek, sayarak mantiksal —matematiksel alanla ilgili ilk temel bilgisini
edinir (Gardner,1983).

Matematiksel-mantiksal zekdnin Oziindeki kapasiteler ise sunlardir (Biimen,

2005):

1. Soyut yapilari tanima,

2. Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme,
3. Tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme,
4. Baglant1 ve iliskileri ayirt etme,
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5. Karmasik hesaplamalar yapma,

6. Bilimsel yontemi kullanma

1.5.2.3. Gorsel-Uzamsal (Mekansal) Zeka

Gorsel-Mekansal Zeka, resimlerle, sekillerle diisiinebilme, gorsel diinyay1
algilayabilme, sekil, renk ve dokular1 zihnin gozleriyle gorebilme ve bunlari sanatsal

formlara doniistiirebilme yetenegidir.

Bu zeka, duyusal-motor alginin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk, sekil, bigim,
dokunus, derinlik, boyut ve iligkilerini ayristirir (Demirel ve ark. 2006). Gardner (1993)
bu zeka alanini, zihinde modeller canlandirabilme, kavrayabilme ve ayrintilara kadar

gorebilme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Akt: Ayaydin, 2002).

Bu zeka alani gelismis bireyler bigime, sekle, bosluga, renge ve ¢izgiye duyarhdir.
Boslugu zihinde canlandirabilme ve bu modeli kullanarak uygulamalar yapabilme
yetenegi geligmistir. Ornek olarak, gorsel ve uzaysal fikirleri grafiklerle anlatabilme
yetenegi gosterilebilir. Denizcilerin, heykeltiraglarin, ressamlarin, cerrahlarin, vb. bu
zekanin hayli gelismis formlarina sahip oldugu sdylenebilir” (Altan, 1999). Gorsel-
uzaysal zekasi gelismis bireylerin sekiller ¢izerek veya modeller yaparak calismak,

ogrenme etkinligini artirabilir (Tugrul ve Duran, 2003).

1.5.2.4. Mizikal-Ritmik Zeka

Bu zeka, ritmik ve tonal kavramlari tanima ve kullanma ile ¢evreden gelen seslere,
insan seslerine ve miizik aletlerine karsi duyarlilik kapasitelerini icermektedir
(Tarman,1999). Duygularin aktariminda miizigi algilama veya sunmada miizigi bir arag
olarak kullanma yetenegidir (Oral, 2004). Bu zekaya sahip bireyler miizikal tinilarin
ayirdina varabilme, miizik aletlerini kullanabilme ve sarki sdyleme gibi konularda

beceri sahibidir (Saban, 2005).

Gardner’e gore insanda var olan yeteneklerden higbiri, miizikal yetenek kadar once
ortaya ¢ikmaz (Gardner, 2004). Bu zeka tiiriinde kalitsal bir yetenegin varligindan s6z
edilebilir; ancak baska unsurlarin da oldugu agiktir. Bu cocuklarin her biri miizikal
yeterlikte ¢ok {ist seviyelere ¢ikabilir, ancak digerlerinin o kadar yiikseklere

tirmanamamasi da miimkiindiir (Oktem, 2001).
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Bu zekas1 giiclii bireylerin c¢ogunun sesi giizeldir ve bir miizik aleti g¢almaya
heveslidirler ya da caliyorlardir. Koro ya da benzeri faaliyetlere katilmaktan zevk
alirlar. Bu zekas1 giiglii olan kisiler; miizisyenler, orkestra sefleri, enstriiman treticileri

ve bestecilerdir (Campbell ve Dickinson, 1996).
Miizikal Zekas1 kuvvetli olan bir 6grenci;

e Sarkilarin melodilerini ¢ok iyi hatirlar.

e @iizel sarki sdyleyebilme sesine ve yetenegine sahiptir.

e Bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar ya da ¢almay ister.

e Miizik dersini sever.

e Konusurken veya hareket ederken elleri ve ayaklari ile ritim tutar.
e Ders ¢aligirken farkinda olmadan masaya vurarak ritim tutar.

e Bir sarki duydugunda farkinda olmadan ona eslik eder.

e Ders calisirken veya bir sey 6grenirken miizik dinlemekten ¢ok hoslanir (Bacanl

2002).

1.5.2.5. Bedensel/Kinestetik Zeka

Bedense/kinestetik zekaya sahip bireyler kendilerini ifade etmek ve bir amaca ulagmak

i¢cin bedenlerini son derece farkli bicimlerde hiinerle kullanabilirler.

Bedensel/kinestetik zeka, “viicudu; duyguyu ifade edebilmek icin kullanma, bir oyun

oynama ve yeni bir urun yaratma yetenegi” olarak nitelendirilmektedir (Stanford, 2003).

Insanin parmaklar1 ve ellerini kullanmasmi gerektiren ince hareketlerle, nesneleri
hiinerle resmedebilmek ve tim bedeninin kullanildigi hareketleri beceriyle
gerceklestirebilmek de bu zekanin 6zelliklerindendir (Gardner, 1983). Kisacasi bu zeka
alani, karsilagilan net problemin ¢dziimiinde veya bir iiriin meydana getirmek icin
viicudun veya viicut kaslarmin kullamimindaki yetenege isaret etmektedir (Basbay,

2000).

Bedensel/ Kinestetik zekanin beden hareketlerini ustalikla denetleyebilme, nesneleri
yetkin bir sekilde yonlendirebilme, beden ve akil arasinda bir uyum ve ahenk
olusturmak olmak tizere ii¢ ana boyutu vardir (Selguk, 2003). Kinestetik \bedensel zeka,
aklin ve viicudun miikemmel bir fiziksel performansla birlestirilerek belli bir amaca

yonelik faaliyetlerin sergilenebilmesi yetenegidir (Yavuz, 2003). Basarili danscilar,
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aktorler gibi sahne sanatcilar1 ve sporcular bu tiir yeteneklerini kullanan kisiler olarak

degerlendirilebilir (Ergetin, 2000).
Bedensel/devinimsel / dokunsal zekasi kuvvetli olan bir 6grenci;

e Birden fazla sportif faaliyetlerde basarilidir.

e Bir yerde uzun siire kaldiginda hareket etmeye, kimildamaya veya ritim tutmaya
baglar.

e Bagskalarinin jestlerini, mimiklerini ve yiiz ifadelerini kolaylikla taklit eder.

e FEl becerileri gerektiren etkinliklerde ¢ok basarilidir.

e Bir seyi parcalarina ayirmayi ve tekrar birlestirmeyi ¢ok sever.

e Bir seyi en iyi yaparak ve yasayarak 6grenir (Seber, 2001).
1.5.2.6. Sosyal-Kisiler Arasi Zeka

Sosyal-Kisiler Arasi Zeka diger insanlart anlama, onlarin kisilik 6zelliklerini niyetlerini
fark etme onlarla olumlu iliskiler kurabilme yetenegidir (Selguk, 2002). Bireyin
karsisindakini anlamasi ve Kendisini anlatmasi esasina dayanan bu zeka tiirii; kendini
ifade etme, diger kisilerin duygu ve disiincelerini analiz etme, onlara empati ve

duyarhilikla yaklagsma gibi yeteneklerden olusmaktadir (Shephard, 2004 akt: ).

Sosyal faaliyetlere katilmaktan zevk alirlar. Kuliiplerde, organizasyonlarda, komitelerde
yer almay1 severler. Baskalarina 6nem verir ve onlar i¢in endiselenirler. Politikacilar,
liderler, psikologlar, dgretmenler, aktorler, turizmciler bu yeteneklerini iyi kullanan

kisilerdir (Armstrong,1994; Campbell, Dickinson, 1996 ).

Gardner’e gore bu zeka tiiriine sahip bireylerin en belirgin 6zelligi diger insanlar fark
edip aralarinda ayrimlara gidebilmek, ozellikle ruh hallerini, onlar1 motive eden

unsurlar1 ve niyetlerini sezebilmektir. (Gardner, 1983)

Bu zekénin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Biimen, 2005):
1. insanlarla sozlii ya da sdzsiiz etkili iletisim kurma,

2. Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma,

3. Grupta igbirligi i¢inde ¢alisma,

4. Karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme,

5. Empati kurma,

6. Sinerji kazanma ve yaratma.
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1.5.2.7 Ig¢sel/ Kisisel Zeka

Igsel/kisisel zeka, “hislerin bilgisi, duygusal tepkilerin farki, olan-biteni diisiinme,
kendini diisiinme, manevi hakikatler hakkinda sezgi hissi gibi, kendi i¢ cephesi” olarak

nitelendirilmektedir (Stanford, 2003).

Insanin kendini anlama; kim oldugunu, zayif ve giiclii yonlerini, isteklerini, duygularini
fark etme, ne zaman nasil davranacagini bilme ve bu dogrultuda yasamini planlama ve

yonlendirme yetenegidir (Selguk 2002).

Gardner’ e gore temelde bireyin kendi duygularim arastirip 6grenmesiyle ilgilidir. ice
bakis yontemiyle duygulari kaleme alan romancilarda, kendi duygusal hayatina dair

derin bir bilgiye sahip olan bir hastada bu tiir bir zekaya rastlariz (Gardner, 1983).

Icsel zekasi yiiksek olan bireyler kendi duygulariyla nasil bas edebilecegini, kisisel
problemleri nasil ¢6zecegini, kendi hedeflerini belirlemeyi, disiplinli olmayi, kendine
giivenme gibi 6zellikleri gelismis kisilerdir( Saban 2005). Bu bireyler bagimsiz ve kendi
baslarina buyrukturlar, ilgi duyduklar1 seyler ya da hobileri hakkinda pek fazla
konusmazlar, hislerini eksiksiz, abartmadan, oldugu gibi soylerler. Bu zekas: yiiksek
bireyler kendini tanima, giivenme, disiplinli olma, hedeflerini belirleme ve kisisel

sorunlarin1 ¢6zme becerisi gosterirler (Armstrong, 1994).

Igsel kisisel zeka alaminin icerdigi yetenekler;
* Beynin konsantrasyonu,

» Diisiincelilik,

« Ust bilis,

* Degisik duygularin farkindalig1 ve ifadesi,

» Sinerji yaratmak ve devam ettirmek ile

* Yiiksek diizeyde diisinme ve muhakemedir (Temur, 2001).
1.5.2.8 Doga Zekasi
Gardner (1995) doga zekas1 gelismis bir bireyi ‘dogal kaynaklara ve saglikli bir ¢evreye
yogun ilgisi bulunan, flora ve faunay:1 taniyan, bunlarin sonuglarmin ayrimini dogal

diinyada yapabilen ve yeteneklerini iiretken olarak kullanabilen biri’ olarak

tanimlamaktadir (Akt.: Altan, 1999).
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Bu zeka tiirli diinyada meydana gelen olaylar arasindaki ayrimi yapabilme, bitki ve
hayvan topluluklarimin dogal diinyasin1 kavrama, siniflandirma, dogal diinyanin tiim
Ozelliklerine duyarli olma ve bu yetenegi verimli bir sekilde kullanabilme olarak

tanimlanmaktadir ( Ebenezer ve Haggarty, 1999; Green, 2000 ).

Dogayla ugragsmaktan keyif alirlar. Dogadaki nesnelerin resimlerini yapar, fotograflarini
cekerler. Doga yiiriiylisleri gibi organizasyonlara katilmaktan zevk alirlar. Belgeseller

izlemeyi severken, doga ve gezi dergilerini incelemekten hoslanirlar (Bayhan, 2003;
Vural, 2004) .

Bu zekanin 6ziindeki kapasiteler sunlardir (Biimen, 2005):
1. Doga ile biitiinlesme,

2. Doga bitki ortiistine duyarhlik,

3. Canlilar ile etkilesim kurma, koruma,

4. Doganin tepkilerine kars1 duyarhilik, farkindalik,

5. Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama,

6. Bitki yetistirme.

1.5.2.9. Varolus¢u Zeka

Gardner’in varolussal zeka olarak nitelendirdigi bu dokuzuncu zeka; kisinin var olma,
dogatistii olaylara merakla bakabilme ve yasam ile 6liim arasindaki gizemleri fark
edebilme yetenegidir (Gilirbliz ve Catlioglu, 2004). Ama Gardner, dokuzuncu zeka
olarak heniiz varolusgu zekdya onay vermemistir. Clinkii Gardner’ a gore varolusgu

zeka hala zekann 6l¢iitlerini karsilayamamistir (Tarman, 1999).
1.5.3. Coklu Zeka Alanlarmin Belirlenmesi

Her birey dogustan bu sekiz zeka tiiriine sahiptir. Ama bu zeka tiirleri her bireyde farkl
kiiltiirlerde farkli bicimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Bireyler ¢ocukluk doneminden itibaren
belli zeka alanlarina daha ¢ok egilimli olurlar. Okul doneminde ise bu zeka alani ile
ilgili 6grenme yontemlerine yonelirler. Okullarda basarinin arttirilmasinda 6grencinin

zeka alani belirlemek bu nedenle 6nemlidir.

Coklu zeka kuramini savunanlar test yontemine karsidirlar ve test yontemi ile zeka

alaninin belirlenemeyecegi kanaatindedirler. Ogrencilerin zeka alanlarinin belirlenmesi
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icin ¢esitli yontemler kullanilabilir. Bu yontemler kullanilirken &grenci, aile ve

Ogretmen igbirligi onemlidir.

Selcuk, ve Saban ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesi i¢in bazi tekniklerin kullanilmasini

onermektedir. Selguk ve Saban’in 6nerdigi teknikler soyledir.

a) Gozlem

b) Belge Toplamak

¢) Okul Kayitlarini incelemek

d) Isaretleme Listesi ve Dereceleme Olgekleri
e) Diger 6gretmenlerle iletisime girmek

f) Velilerle goriismek

g) Ogrencilere Sormak

h) Anckdot Kaydi

1)  Kimdir bu?

Bu teknikler bir arada kullanildiginda gergek zeka alanlari belirlenmis olur. Sadece tek

bir yontemin ya da birka¢ yontemin kullanilmasi yanlis sonuglara neden olur.
1.5.3.1. Gozlem

Ogrencilerdeki ¢oklu zeka alanlarmin belirlenmesinde kullanilabilecek yontemlerden en

etkili olani, 6gretmenlerin sinifta yaptigi kisisel gézlemlerdir.

Ogretmen, sinif ortaminda veya disarida égrencilerinin olumlu-olumsuz davranislarins,
bos zamanlarinda katildig1 etkinlikleri ve sahip oldugu yetenekleri gozlemler
(Akar,2006). Ogretmenler yaptiklart gozlemler sonunda ulastiklar: bilgileri not

defterlerine kaydederler.
1.5.3.2. Belge Toplamak

Ogrencilere ait {iriinler ( resim, siir vb.) toplanir, 6grenci etkinlikleri (siir-hikaye okuma,
futbol oynama, bir makineyi tamir etme, dans etme, tiyatro ya da drama oyunu oynama
gibi) ses ve video kasetlerine alinir veya fotograflanir (Akar, 2006). Eger bir 6grenci en
giiclii zeka alanini bir futbol maginda, bir makineyi tamir ettigi esnada veya dans, drama
ya da tiyatro gibi sanatsal bir etkinlikte sergiliyorsa, bir performansin bir video kasetine

kaydedilerek belgelenmesi de oldukca faydalidir. Dolayisiyla, 6grencilerin ¢oklu zeka
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alanlarma ait veriler, fotograflar, calisma Ornekleri, ses ve video kasetleri ve bunlara

benzer diger yollarla elde edilerek belgelendirilebilir (Saban, 2005).
1.5.3.3. Okul Kayitlarim incelemek

Ogrencinin derslerden aldig1 notlar incelenir. Ciinkii &grencilerin belli bir zaman
diliminde elde ettikleri not degerleri, onlarin egilimli ¢oklu zeka alanlar1 hakkinda
onemli ipuglar1 sunmaktadir (Akar, 2006). Okul kayitlar1 konusunda incelenmesi
gereken en 6nemli belgeler arasinda anasinifi 6gretmeninin bir 6grenci hakkinda tuttugu
kayitlar, anekdotlar veya raporlardir; ¢iinkii anasinifi 6gretmeni bir 6grencinin biitiin
zeka alanlarinda ne 6l¢iide performans gosterdigini gozlemleyen ilk ve tek egitimcidir

(Saban, 2005).
1.5.3.4. Isaretleme Listesi ve Dereceleme Olcekleri

Isaretleme listeleri 6grenciler hakkindaki gozlemlere dayali olarak ya da dgretmenler,

anne — babalar ya da 6grencilerin kendileri tarafindan doldurulabilir (Avanoglu, 2006).
1.5.3.5.Diger 6gretmenlerle iletisime girmek

Ogretmen, diger ders dgretmenleri ile temasa gegerek sinifindaki &grencilerin giiclii

olduklar1 zeka alanlarina iligkin ek bilgiler toplayabilir (Akar, 2006).

Bu durumda, resim &gretmeni bir ¢ocugun gorsel-uzaysal zeka alanma iliskin bilgi
edinmede veya okuldaki rehber uzmani bir 6grencinin igsel zeka alanma iliskin bilgi
toplamada basvurulacak en uygun kisi olabilir. (Saban, 2005). Bu sayede sinif
ogretmeni 6grenci kendi dersinde yetersiz olsa bile onun baska derslerdeki durumlari ile

onun zeka alan1 hakkinda fikir sahibi olabilir.
1.5.3.6.Velilerle goriismek

Ebeveynler, c¢ocuklarin sahip olduklar1 ¢oklu zeka alanlari konusunda yetiskinler
arasinda en fazla uzmanliga sahip olan kimselerdir; ¢iinkii ebeveynler tiim zeka
alanlarindaki olaylari, ¢ocuklarinin nasil biiyiiylip gelisti§ini goézlemleme firsatina

sahiptirler (http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/sayi59/mangir.htm).
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1.5.3.7. Ogrencilere sormak

Ogrenciler, kendi 6grenme tercihleri veya yollar1 hakkinda en dogru bilgilere sahip olan
uzmanlardir. Her 6gretmen 6grencilerin goziiyle onlarin yiiksek diizeyde gelismis zeka
alanlarmin hangileri oldugunu ortaya ¢ikarmak icin onlara ¢esitli sorular yoneltebilir

(Saban, 2005).

Ornegin,
1. I¢inizden kag kisi iyi hikaye yazabilir?
2. Icinizden kag kisi matematik problemlerini ¢dzmeyi sever?

3. Iginizden kag kisi giizel resim ¢izebilir?
4. I¢inizden kag kisi bir miizik aletini ¢ok iyi ¢alar?
1.5.3.8. Anekdot kaydi

Anekdot herhangi bir 6grencinin belli bir ortamda 6zgiil bir davranisinin ayrintili olarak
betimlenmesidir. Anekdotlarin gozlenen olayla ilgili objektif betimlemelere dayali
olmas1 gerekmektedir (Avanoglu, 2006). Ciinkii anekdotlar dogal kosullarda ortaya

¢ikan gercek davranislari yansittigi 6l¢lide yararl olmaktadir
1.5.8.9. Kimdir Bu?

Zeka alanlarina iliskin olarak “kimdir bu” teknigini uygulamaya baslamadan oOnce,
hangi amagla ya da hangi tiirde bilgi edinmek istendigine karar verilmelidir. Ankette yer

alacak sorular buna gore hazirlanmalidir (Avanoglu, 2006).
1.6. Tutum-Bilgisayar Tliskisi

Tutum bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarin1 diizenli bir bi¢imde olusturan bir egilimdir (Smith 1968). Tutum, insan
davraniglarin1 belirlemede etkilidir. Bu bakimdan tutumlarin 6lgiilmesi, ya da tutum
derecesinin bilinmesi bir¢cok alanda istenen bir durumdur (Tezbasaran, 1997). Tutum,
olusumu, degismesi, degistirilmesi ya da Olgiilmesi sosyal psikolojinin konularindan

birini olusturmaktadir. Tutum, dogrudan gozlenemeyen bir degiskendir.

Bilgisayara yonelik tutum bireyin gelisimini saglarken ona 6zgii olan nitelikler dikkate

almarak onu gelistirme amaciyla, bireyin varligini esas alan Ogrenci Merkezli Egitim
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anlayisi, bilimsel diistinme becerisine sahip, teknolojiyi etkin kullanan, kendisini
tantyan ve diislinme becerilerini gelistirmis bireyler yetistirmeyi amag¢ edinmistir

(EARGED, 2003).

Ogrenci merkezli egitime gore dgrenci tek bir programa gore degil; ilgi, yetenek ve
bireysel 6zelliklerine gore egitim almalidir. Ciinkii 6grenciler farkli boy, sekil, renk,
cinsiyet ve kisiliklere sahiptir. Her birinin farkli tercihleri, ilgi alanlari, 6grenme tiirleri,
yetenek diizeyleri, giiglii ve zayif yanlar1 vardir. Ayn1 zamanda Howard Gardner’in
coklu zeka kuramina gore her birey farkli zeka alanlarina sahiptir. Coklu zeka kurama,
Ogrencilerin farklt 1ilgi ve yeteneklerini dikkate alarak Ogrenim goérmelerini
hedeflemektedir. Bunu yaparken de ezbercilikten uzak, sadece 6grencilerin kendi zeka

alanlarini kullanarak kazanmasi beklenen davraniglara ulagsmasini saglar.

Ogrencilerin sahip olduklar1 zeka alanlar1 bilgisayar kullanmaya kars1 olan tutumlarin

da etkilemektedir.

Tutumlarin olumlu ya da olumsuz olmasi1 6grencilerin bilgisayar kullanma egilimlerini
onemli dlgiide etkilemektedir (Hizal, 1989). Ogrencilerin bilgisayara kars1 tutumlarim
belirleyip, bunlar1 olumlu ve olumsuzluk diizeylerine gore ayirip, gerekli tedbirlerin
alinmasi bilgisayarlari etkili olarak kullanan bireylerin yetismesini saglayacaktir. Ayrica
bireylerin bilgisayara yonelik tutumlar1 sadece bilgi teknolojisinin kabuliinii etkilemekle

kalmay1ip ayn1 zamanda gelecekteki bilgisayara yonelik davraniglari da etkileyecektir.

Egitimde teknoloji kullaniminin egitimin kalitesini yiikseltmesinin yaninda diger bir
faydas1 da teknolojiyi taniyan, kullanan nesillerin yetigmesini saglamasidir. Teknoloji
ile yetisen kusaklar bunu egitimlerinden sonra da kullanmaya yatkin olurlar. Cagdas ve
gelismis bir iilke olmak igin teknolojiyi bilen, uygulayan insanlara sahip olmak

Onemlidir.

Egitimde, bilgi teknolojilerinden en verimli bigimde yararlanabilen, bilgisayar destekli
interaktif Ogrenme imkanlar1 olusturabilen Ggretmenlerin, bilgi toplumunun

gereksinimlerine yanit verebilecekleri belirtilmektedir (Vural, 1999).

Egitim kurumlarinda gerceklestirilen veya gergeklestirilecek olan  bilgisayar

egitimlerinden etkili sonuglar alinabilmesi icin &grencilerin bilgisayara yonelik ilgi,
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beklenti, tutum gibi duyussal 6zelliklerinin bilinmesi biiyiik 6nem tagimaktadir (Usun,
2004).

1.7. Coklu Zeka-Bilgisayar

Coklu Zeka Kuram, bireylerin ilgilerini, yeteneklerini, gizli gii¢lerini ortaya c¢ikararak
gelistirebilmeyi hedefleyen, her bireyin farkli alanlarla ilgili zekalara sahip oldugunu
savunan, Ogrencilerin 6grenmelerinde firsatlari ve se¢me haklarini artiran yeni bir
egitimsel diizenlemedir (Gardner, 1993). Ornegin gorsel yam giiclii, igerigi gorsel
olarak ele almaktan zevk alan bir 6grenci igin, tarih gibi soyut bir dersi 6grenmede
ogrencinin gorsel yani bir ara¢ olarak kullanilabilir. Bu 6grenciye tarihteki olaylarin
sekiller ve resimlerini yapma firsati1 sunuldugunda ya da sdzel anlatmak yerine resimler
yerlestirildiginde ona zor gelen tarih dersine karsi 6grencinin tutumlari da degismeye

baslar.

Coklu Zeka Kurami, sadece bir zeka kurami degildir. Coklu zeka kurami, bir 6gretim
yaklagimi ve 6grenme sitili olarak kabul edilmektedir (Fasko 2001). Biitiin zeka tiirleri

esit oneme sahiptir ve 6gretmenler biitiin zeka tiirlerine esit deger vermelidir.

Son yillarda bilgisayar teknolojisi kullanilarak gorsel Ozellikleri zengin egitim
programlar1 yapmak ve bunlar1 gerekli durumlarda 6grencilerle paylasmak miimkiin
olmustur. Ogrencilerin bilgisayarlara kars: sempatisi oldugu diisiiniiliirse, Bilgisayar
Destekli Egitim kullanabilecegimiz en yararli &gretim yontemlerinden biri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bilgisayar destekli egitimin, 6grenme siirecine kattigi etkilesim,
gorsel ve isitsel faktorler, sinif ortamindaki 6grencinin pasif dinleyici roliinden ¢ikip,
katilimci, sorgulayici ve kesfederek 6grenen bir birey haline gelmesini saglamaktadir
(Reis, 2004).

E-mail: E-mail’in, kisisel haberlesmelerde ve Web Destekli smiflar iginde
ogretmenlerin dgrencilere 6dev verirken veya sorularini cevaplarken elektronik postayi
kullanilabilecegi, bunun da Sozel-dilsel zekd’yi, Sosyal Kisileraras1 zeka
destekleyebilecegi gibi diger zekalar1 da tesvik edecegi, dgrencilerin birbirleriyle veya
bagimsiz ¢alismalar yapabilecegi vurgulanmistir. Bundan baska listserv ile listede
bulunan herkesle iletisim aligverisi yapabilen 6grencilerin kapsamli bilgi birikimi i¢in

smifin disindakilerle bilgileri paylasmak ve bagsliklart tartismak igin listserv
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kullanabilecegi ve ayni ilgi alanina sahip kisilerle iletisim kurarak bilgisini
gelistirebilecegi, listservler ile Sozel-dilsel zeka, Sosyal-Kisileraras: zeka ve igsel zeka
alanlar i¢in kullanilabilecegine deginilmistir (Nelson, 1998; Cantu, 2000; Osciak &
Milheim, 2001). Sadece bunu degil diger bir¢cok esas dokiimanlar1 da tedarik etmede

ogrenci-ogretmen baglantisint saglamada kullanilabilirler (Cantu, 2000).

Sohbet odalar1 (chat rooms): Coklu Zeka problemlerini paylasmadaki en 6nemli ve
anlamlt programdir. Sohbet odalart bilgi paylasimi veya smif MI  (Multiple
Intellegence-Coklu Zeka) projelerinin ilerleme kontrolleri igin ideal yollar olabilir.
Kisiler aras1 6grenme ihtiyaglarin1 karsilamak adina diizenlenen bu metot, diger sekiz

zekay1 temsil eden etkinliklere yardimci olmada kullanilabilir (Cantu, 2000).

Bireysel web site: Sekiz ayr1 zekanin her birini temsil eden etkinlikleri gostermek igin
Kisisel web siteleri tasarlamak ve bunlar1 yayinlamak da Coklu Zekd modelini
uygulamak i¢in iyi bir aracgtir. Metinsel bilgi, grafik, goriintii ve video klip yaninda
ogrenciler kendi web sayfalarina internetteki diger kaynaklara ulasan baglantilar da
kullanabilirler. Coklu Zekada yaptiklar1 problemleri birbirlerine aktarmadaki arag olarak
gortliir. Ek olarak grafikler, fotograflar, resimler, miizikler, video gekimleri diger web

sayfalarindan kaynak olarak elde edilebilir (Cantu, 2000).

Sinif web sitesi: Birgok Ogretmen smif web sitesini tercih ederek &grencilerin
problemlerini oradan takip ederler, ilaveten Coklu Zekada bu sayfalar kendilerinden
sonra gelecek smiflar icin bir 6rnek teskil eder. Ogretmeler 6grencilerin iirettiklerini bir
derste veya smif web sayfasinda toplamayi secebilirler. Bir karsilastirma gorevinin
yaninda bu web siteleri Coklu Zeka etkinliklerini tamamlamak adina gelecekteki
derslere de gilizel Ornekler olmaktadir. Teknolojinin Coklu Zeka modelleriyle

birlesmesinin etkileri bugiin goriilmektedir.
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1.8. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde son yillarda ¢oklu zeka ve bilgisayara yonelik tutumla ilgili yapilan

arastirmalardan 6rnekler sunulmustur.
1.8.1 Coklu Zeka ile Ilgili Arastirmalar

Gardner ve Hatch tarafinan 1989 yilinda “Coklu Zeka Teorisinin Egitime Etkileri”
(Educational Implications of the Theory of Multiple Intelligences) isimli bir ¢alisma
yapilmistir. Bu arastirmada kavramsallastirma ve insan zekasinin degerlendirilmesi igin
yeni bir yaklasim agiklanmistir. Garner’in ¢oklu zeka teorisine gore her insan nispeten
birbirinden bagimsiz sekiz farkli zeka tiiriine sahiptir. Insanin zeka alani en iyi igerik
tabanli olarak degerlendirilir. Proje Spectrumun ilk verilerine gore erken cocukluk
donemindeki uygulamalar 6zellikle 4-5 yaslarindaki ¢ocuklarin zayif ve gii¢lii yonlerini
gostermistir. Cesitli zeka seviyeleri biiyiik 6l¢iide bagimsizdir ve standart zeka testleri
ile olgiilenlerin disindaki yeteneklerle baglantilidir. Gardner insan beyninde dilsel,
sayisal, gorsel, mimiksel ve diger sembol sistemlerinin kullanilarak farkli psikolojik
islemlerin gerceklestigini ve beynin farkli boliimlerinin farkli sembol sistemleri i¢in
calistigin1 belirtmektedir. Ogretilecek bir konunun geleneksel yolla degil de, zeka
alanlar1 goz oOnilinde bulundurularak Ogretilmesi, dersi daha zevkli hale getirdigi,
O0grenmenin daha kalici oldugu ve ayrica g¢oklu O6grenme ortamlarinda bireylerin

problem ¢6zme becerileri ve iiretkenliklerinin daha fazla oldugu belirtilmektedir

Lindvall’in (1995), ilkdgretim tiglincii sinif 6grencileri iizerinde yaptig1 ¢alismada ¢oklu
zeka kurami ve bireysel 6grenme stillerinin akademik basariya ve akademik bilgilerin
kaliciligina olan etkisini arastirmistir. Bu c¢alisma icin arastirmaci tarafindan 17 tane
ticlincii siif 6grencisi secilmis ve uygulamadan sonra akademik degerlendirmeler,
ogretmen gozlemleri, anne-baba-6grenci anketleri ve 6grencilerle yapilan goriismeler
veri toplama araglar1 olarak kullanilmistir. Lindvall, bu ¢alisma sonunda c¢oklu zeka
kurami stratejilerinin  6grencilerin simif ortaminda kendi O6grenme siireglerine aktif
olarak katilim deneyimlerini artirdigini, ders ile ilgili aktivitelere katilan 6grenci
sayisinin yiikseldigini, 6grencilerdeki davranis problemlerinin azaldigin1 ve deneysel
caligmaya alinan Ogrencilerin verilerinden elde edilen sonuglara gore Ogrendikleri

akademik bilgilerin kaliciligindaki siirenin artigini belirtmistir.
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Biimen (2001) “Gozden Gegirme Stratejisi ile Desteklenmis Coklu Zekd Kurami
Uygulamalarmin Erisi, Tutum ve Kaliciliga Etkisi” isimli ¢alismasinda Vatandaslik ve
Insan Haklar1 dersinin “Demokrasi” ve “Insan Haklar” {initelerinin Sgretiminde,
gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis ¢oklu zeka kuraminin uygulandigi grup ile
geleneksel yontemin uygulandigi grubun erisileri, derse yonelik tutumlart ve
ogrenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli bir farkin bulunup bulunmadigi ortaya
koymak istemistir. Calisma Oncesinde denekler kontrol grubu ve deney grubu olmak
tizere ikiye ayrilmistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest desenine
bagvurulmustur. Arastirmada elde edilen bulgular sonucunda gozden gecirme stratejisi
ile desteklenmis ¢oklu zekd kurami uygulamalart ile geleneksel yontem bilgi diizeyi
erigileri iizerinde ayni etkiye sahip oldugu gozlenmistir. Gozden gegirme stratejisi ile
desteklenmis ¢oklu zekd kuraminin uygulandigi grubun bilgi istii (kavrama ve
uygulama) diizeyleri erisileri geleneksel yonteme gore kalict oldugu izlenmistir. G6zden
gecirme stratejisi ile desteklenmis coklu zeka kurami uygulamalart 6grencilerin derse
yonelik tutumlar1 ve 6grenmedeki kalicilik agisindan daha etkili olmustur. Arastirmada
elde edilen sonuclar 1s131nda; Vatandaslik ve Insan Haklar1 dersinin 6gretiminde gézden
gecirme stratejisi ile desteklenmis coklu zekd kurami uygulamalarinin biligsel
ogrenmelerle ilgili davraniglar1 gerceklestirmesinin yani sira, duyussal Ozellikleri

kazandirmada da etkisi oldugu sdylenebilir.

Bednar, Coughlin, Evans ve Sievers (2002)’1n Amerika’nin Orta Batisindaki iki biiyiik
sehirde yer alan anaokulu, dordiincii ve besinci simif 6grencileri lizerindeki yaptiklar
deneysel calismada c¢oklu zekd kuraminin matematik dersindeki Ogrencilerin
motivasyonlarina ve akademik basarilarina olan etkilerini incelemislerdir. Ders yili
basinda ana okulundaki 6grencilerin izleme-oryantasyon testleri, anne-baba-6grenci
anketleri, 6grenci denetim listeleri ve dgrenci portfolyo dosyalari, hem ailelerin hem de
ogrencilerin matematik basarilarinin ve motivasyonlarinin diisiik oldugunu gostermistir.
Bednar ve arkadaglar1 bu zayifligin altinda okullarda uygulanmasi gereken fakat
yeterince uygulanmayan c¢oklu zeka kurami stratejilerine baglamislardir. Ayrica bunun
sebepleri arasinda; matematik dersine olan ilginin azligi, 6grencilerin matematik dersi
tutumlarin diisiikliigli ve anne-baba yonlendirilmesinin azlig1 diger nedenler arasinda
gosterilmistir. Bu calisma sirasinda ilgili literatiir incelendiginde &grencilerin

matematikteki kavramlar1 gercek yasantilarina transfer edemedikleri bununda egitim
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sistemi icerisinde uygulanamayan farkli 6gretim stratejilerinden kaynaklandigini ifade
etmiglerdir. Bu eksiklikleri gidermek icin geleneksel olmayan Ogretim yontemlerinin
kullanilmasi gerekliligini savunmuslardir. Bednar ve arkadaslar1 uyguladiklar1 ¢oklu
zeka kurami destekli degisik 6grenme stilleri ile ¢ocuklarin motivasyonlarinda ve
akademik basarilarinda biiyiik artiglarin oldugunu goézlemislerdir. Bunun yaninda bu
calismay1 yapan aragtirmacilar, Gardner’in gelistirdigi coklu zeka kurami ile yapilan
Ogretim sayesinde Ogrencilerin egitimi ve Ogrenmeyi daha anlamli bulduklarini
belirtmislerdir. Yilsonunda yaptiklar1 anketler ve basari testleri ile ¢oklu zeka kurami
destekli yapilan egitimle 6grencilerin matematik dersine iliskin motivasyonlarinda ve

basarilarinda biiyiik artiglarin oldugunu saptamisladir.

Saricaoglu ve Arikan tarafindan 2009 yilinda “Zeka Tiirleri, Ogrencilerin Yabanci Dil
Basarilar1 ve Segilmis Degiskenler Uzerine Bir Calisma” adli bir arastirma yapilmistir.
Yapilan calismanin amaci, cinsiyet ile dgrencilerin zeka tiirleri arasinda, belirli zeka
tiirleri ile 6grencilerin Ingilizce dilbilgisi, dinleme ve yazma basarilar1 arasinda ve
ogrencilerin zeka tiirleri ile anne ve babalariin egitim seviyeleri arasinda bir iliski olup
olmadigini aragtirmaktir. Calismanin sonuglaria gore, kiz ve erkek dgrenciler arasinda
zeka tiirleri agisindan anlamli bir iligki bulunmamaktadir. Bedensel-duyusal, uzaysal ve
bireysel-igedoniik zeka ile dilbilgisi arasinda olumsuz ama anlamli bir iligski ¢ikarken,
miiziksel zeka ile yazma becerisi arasindaki iliski olumlu ve anlamlidir. Son olarak,
anne ve babanin egitim seviyelerinin Ogrencilerin zeka tiirleri {izerinde etkisinin

olmadig1 saptanmustir.

Cason (2001), “Okul 6ncesi Coklu Zeka Teorisi Temelli Beslenme Egitimi Programinin
Degerlendirilmesi” isimli bir ¢aligma yapmistir. Bu c¢alismanin amaci anaokulu
ogrencilerinin beslenme konusunda bilgilerinin arttirilmas1 ve saglikli beslenme
davraniglarinin olusturulmasi ve gelistirilmesidir. Calismada ¢oklu zeka kurami 6gretim
stratejileri, okul Oncesi ¢ocuklarin1 saglikli beslenme konusunda egitmek iizere
kullanilmistir. Calismanin 6rneklemini 46 beslenme egitimcisi ve onlarin ders verdikleri
6102 okul éncesi ¢ag1 ¢ocuk olusturmaktadir. ilk dnce egitimcilere egitim verilmistir.
Daha sonra egitim 18 kisilik gruplara, 2 hafta boyunca 12 ders siiresince uygulanmaistir.
Calisma 0n test son test modelinde yapilmistir. Arastirmada tiim zeka gesitlerine gore

hazirlanan egitim araglar1 kullanilmistir. Cocuklar son testte anlamli bir sekilde daha
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fazla meyve, sebze ve saglikli yemek tanimlamistir. Aile anketine gore, ¢ocuklarin
egitim Oncesi ve sonrasi, sevdikleri ve sevmedikleri yiyecekler, yenilen yiyeceklerde

anlaml bir degisme gozlenmistir.

California Universitesi egitim uzmanlarindan Teele (1996) tarafindan &grencilerin
agirlikli olarak kullandiklar1 alanlar1 saptamak amaciyla uygulanan anket sonuglari,
Ogrencilerin zeka alanlarinin yogunlastigi donemleri ortaya koymaktadir. Toplam 4000
Ogrencide uygulanan bu testin sonucglarina gore ¢ocuklar her dénemde ayni sekilde
Ogrenmiyorlar. Sozel-dilsel zeka, ana okuldan tgiincii sinifa dek 6grenmede giiglii bir
alan olup, daha sonra kullanim1 azalmaktadir. Mantiksal-matematiksel zekanin, birinci
ve dordiinci smiflar arasinda ¢ok giiglii oldugu saptanmistir. Gorsel-Uzamsal ve
Bedensel-Kinestetik zeka alanlari, ilkokul siiresince (birinci-besinci sinif) etkin
durumdadir. Bu durumda ilkokulda bilgiyi gorsel olarak ve aktif 6grenme yoluyla
iletmek en dogru yontem gibi goriinmektedir. Ortaokul 6grencileri Bedensel-Kinestetik,
Gorsel-Uzamsal, Miizikal Ritmik ve Sosyal-Kisilerarasi zeka alanlarini kullanarak ve

bireysel degil, grup halinde ¢alisarak daha basarili olmaktadirlar.

Seber’in (2001) yaptig1 arastirmada ilkogretim Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarinda
kendilerini degerlendirebilecekleri, ¢oklu zeka alanlarinda giiglii ve zayif yonlerinin
belirlenmesinde kullanabilecekleri bir 6lgek gelistirmeyi amaglamistir. Bu ¢aligmada
veriler, coklu zeka alanlarinda kendini degerlendirme 6lcegi “deneme formu™ 6grenci
grubuna bir hafta ara ile uygulanarak toplanmistir. Seber (2001) arastirma sonucunda
elde edilen bulgular1 kullanarak sekiz boyuttan ve her bir boyutta sekizer maddeden
olusan, ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin ¢oklu zeka alanlarinda kendilerini

degerlendirebilecekleri kullanilabilir, gegerli ve giivenilir bir 6lgek gelistirmistir.

Basbay (2000) “Coklu Zekd Kurami’'na Gére Egitim Programlari Ve Simif Igi
Etkinliklerin Incelenmesi” adli ¢aligmasinda simf 6gretmenligi boliimii programimin
coklu zekd kuraminin o6zelliklerini yansitici bir yapiya sahip olup olmadigi ile bu
program kapsaminda yer alan derslerin siif i¢i siire¢lerinde yer verilen etkinliklerin bu
kuramin 6zelliklerini yansitic1 bir nitelige sahip olup olmadig ve ilkokul programinin
coklu zekd kuraminin Ozelliklerini yansitict bir yapiya sahip olup olmadigi ile
ilkdgretimin ilk kademesinde yer alan derslerin Ogretim siireglerinde yer verilen

etkinliklerin ¢oklu zeka kuranin 6zelliklerini yansitic bir nitelige sahip olup olmadigim
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aragtirmayr amaglamistir. Arastirma sonuglarma gore sinif 6gretmenligi programi
kapsaminda yer alan derslerin agirlikli olarak s6zel ve matematiksel zeka alani iizerinde
yogunlastigi, gorsel, miiziksel ve bedensel zeka alaninda ele alinan derslerin ise
genellikle secmeli dersler oldugu goriilmektedir. I¢sel zeka alan1 kapsaminda da ele
alinabilecek bir yapida olmasi beklenilen miizik ve resim dersinin sadece miiziksel ve
gorsel zeka alanma yonelik bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Sosyal zeka alani
kapsaminda da ele alinabilecek miizik ve beden egitimi derslerinin, bu zeka alanina
hizmet edici bir yapiya sahip olmadigi belirlenmistir. YOK tarafindan ve 1999-2000
Ogretim yilinda kullanilmaya baslanan yeni programda sozel, matematiksel ve doga
zeka alanimin agirlikli olarak one ¢iktig1 goriilmiistiir. Ders tanimlari lizerinde yapilan
incelemede ise derslerin iligkilendirildigi zeka alani disindaki zeka alanlarina hizmet
edici oldugu ya da zeka alanlarin1 kullanmay1 gerekli kilacak bir yapiya sahip olmadigi
goriilmustir. Sinif 6gretmenligi anabilim dalinda yer alan derslerden bati edebiyati,
ilkogretim ikinci kademede matematik Ogretimi, resim-is ve yazi derslerinin 6gretim
siireclerinde yer verilen etkinliklerin ¢oklu zeka kuraminin 6zelliklerini yansitici bir
yapiya sahip oldugu sdylenebilir. Ilkogretim ilk kademe programi hem genel hedefler
hem de her bir derse yonelik belirlenen hedefler dikkate alindiginda g¢oklu zeka
kuraminin 6zeliklerini yansitict bir yapiya sahip oldugu, ayrica programda yer alan
metot ve teknikler bolimiinde derslerin islenisine yonelik onerilen etkinliklerin ¢oklu
zekd kuramma uygun bir yapiya sahip oldugu goriilmiistiir. Ilkdgretim ilk kademe
programinda tnitelerin islenisi sirasinda dgretmenler Onerilen bireysel ¢aligma, kiime
caligmalari, seviye gruplari ve simf c¢alismalari, bir konunun Ogretilmesinde farkli
yollarin kullanimini temel aldigindan ¢oklu zekd kuraminin genel yapisina uygun
oldugu soylenebilir. Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan 2000 yilinda hazirlanan
ilkdgretim programinin, 1995 yilinda hazirlanan ilkogretim programina gore daha
nitelikli oldugu ve bu programin da ¢oklu zeka kuraminin genel yapisina uygun oldugu

sonuglarma ulagilmistir.

Sengiil (2005) tarafindan yapilan calismada coklu zekd kuramina gére hazirlanmis
O0grenme ortamlarinin 6. smif O6grencilerinin matematik basarilar1 ve kalicilik
diizeylerine etkisinin aragtirilmasi amag¢lanmistir. Calisma 6ncesinde biri deney digeri
kontrol grubu olmak iizere belirlenen her iki gruba toplam 30 sorudan olusan

“Matematik Basar1 Testi” ile “Coklu Zekd Gozlem Formu” uygulanmistir. Deney
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grubunda “Acilar ve Uggenler” konusu ¢oklu zeka kurami dogrultusunda planlanan ders
etkinlikleri ile kontrol grubunda ise dersler geleneksel yontemle islenmistir. Calismanin
sonunda her iki gruba da Acilar ve Uggenler konusunu igeren son- test, ¢alismanin
bitiminden ii¢ ay sonra kalicilik testi olarak yeniden uygulanmistir. Elde edilen bulgular
dogrultusunda: deney grubu dgrencilerinin “Agilar ve Uggenler” iinitesindeki basarilari

ve kalicilik diizeyleri kontrol grubuna gore etkili oldugu bulunmustur.

Crraklioglu ve Saracaloglu (2009) “ilkdgretimin Birinci Kademesinde Coklu Zeka
Kurami1 Uygulamalarinin Erisiye Etkisi” isimli aragtirmalarini, ilkdgretimin besinci
siuf fen bilgisi dersi “Ses” tinitesinin 6gretiminde, Coklu Zekd Kuraminin 6grencilerin
erisisine etkisini incelemek amaciyla gerceklestirmislerdir. Arastirma deneysel
desendedir ve On test-son test kontrol gruplu modelde calisilmistir. Arastirma besinci
smif fen bilgisi dersi “Ses” {linitesine iligkin biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama
diizeylerindeki davraniglart ile sinirlandirilmistir.  Arastirma  sonuglarina  gore,
[Ikdgretim Fen Bilgisi dersi “Ses” iinitesinde Coklu Zeka Kuraminimn uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin biligsel alanin
bilgi, uygulama ve toplam erisi diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlaml farklar
vardir. Sonug¢ olarak, Fen Bilgisi dersinde Coklu Zeka uygulamalarinin, biligsel

ogrenmelerle ilgili davraniglar ger¢eklestirmede etkili oldugu ifade edilebilir.

Ozdener ve Ozgoban (2004) tarafindan gerceklestirilen “Bilgisayar Egitiminde Coklu
Zeka Kuramma Gére Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Ogrenci Basarist Uzerine
Etkisi” baslikli ¢alismada, bilgisayar derslerinde uygulanan klasik 6grenme modeli ile
coklu zeka kuramina gore uygulanan proje tabanli 6grenme modelinin karsilastirilmasi
amaglanmistir. Arastirma deneysel desendedir ve On test-son test kontrol gruplu
modelde calisilmistir. Arastirmaya katilan 75 altinct siif 6grencisine ¢oklu zeka
alanlar1 gozlem formu ve Ontest uygulanmig, baskin zekad alanlar1 g6z Oniinde
bulundurularak grup eslesmesi saglanirken 6grencilerden sadece 64’u ¢alisma grubuna
dahil edilmistir. Bunlarin 32’si ile 1. Grup olusturulmus, diger 32 6grenci ise dorder
kisilik ¢alisma kiimelerine ayrilmistir. Bunlardan ilk 4 kiime farkli zeka alanlar1 baskin
ogrenciler segilerek (2A); ikinci 4 kiime ise ayni zekd alanlar1 baskin Ogrenciler
secgilerek (2B) olusturulmustur. 1. Gruba anlatim yontemi kullanilarak, 2A ve 2B

Gruplarina proje yontemi kullanilarak 6gretim yapilmistir. Uygulama sonrasi uygulanan
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sontest sonuclarma gore 1. Grup ile 2. Grup arasinda anlamli bir farklilik tespit
edilmistir. Yine 2A ve 2B gruplarnt karsilastirilarak farkli zeka alanlar1 baskin
Ogrencilerden olusturulan 2B grubunun daha basarili oldugu goézlenmistir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin bireysel ilgi ve yetencklerine (zeka
alanlaria) uygun 6gretim yontemi se¢ciminin énemli oldugunu ve proje tabanli 6grenme
modelinin &grenci basarist iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koyar

niteliktedir.

Kaul et al. (1991) matematik egitimine erken donemde baslamanin gelisimsel
uygunlugunu Olgmek amaciyla dort-bes yas arasi okul Oncesi c¢ocuklarin sayi
okumalarina yonelik bir program gelistirerek siire¢ temelli bir sistemin etkilerini
incelemisglerdir. Yirmi ¢ocuga sayr temelli sayr okuma programi uygulanirken, ii¢
kontrol grubuna normal matematik egitimi verilmistir. Tim c¢ocuklar sayr kavrami
bilgisi ve sayr okuma bakimindan degerlendirildiginde deney grubunun sayr kavram

bilgisi ve say1 okuma Sl¢iimlerinin daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Coklu zeka kuramu ile ilgili bircok calisma yapilmistir. Bu g¢aligmalardan bazilari
yukarida verilmistir. Yapilan caligsmalarin sonuglart incelendiginde ¢oklu zeka kurami
egitim-ogretimin daha etkili hale getirilmesi, bireylerin daha basarili olabilmesi i¢in

uygulanabilir bir kuram oldugu goriilmektedir.
1.8.2. Bilgisayara Yonelik Tutum Ile Ilgili Yapilan Calismalar

Teo (2008) “Pre-service teachers’ Attitudes Towards Computer Use: A Singapur
Survey” isimli ¢aligmasinda Singapur’daki 6gretmen adaylarinin bilgisayar kullanmaya
kars1 olan tutumlarini incelemistir. 139 6gretmen adayinin bilgisayar kullanmaya karsi
tutumlarin1 belirlemek amaci ile dort faktorlii likert tip bir anket kullanilmistir.
Arastirmanin sonuglar1 6gretmen adaylarinin bilgisayar tutumlarinda cinsiyet ve yas
degiskeninin bir etkisinin olmadigin1 gdstermistir. Ogretmen adaylarinin genel olarak
bilgisayar tutumlari olumludur. Ancak 6gretmen adaylarinin tiniversitede okuduklari
boliimlerin (beseri bilimler, fen, diller ve ilkdgretim) bilgisayar tutumu agisindan
onemli farkliliklart oldugu goriilmiistiir. Korelasyon analizi sonucunda bilgisayar
tutumu ile bilgisayar kullanim yillar1 ve giiven diizeyi arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur.
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Pisapia, Coukos ve Knutson (2000), “The Impact Of Computer On Teacher Capacity,
Attitudes And Behaviors In Elementary Schools” isimli ¢alismasinda; ilkokul
Ogretmenlerinin bilgisayar tutum ve yetenekleri konusunda bir arastirma yapmislardir.
Bu arastirmada 113 tane Ogretmene ii¢ yil siire ile bilgisayar kursu verilmistir.
Arastirmanin ilk asamasinda iki yillik egitim siirecinin sonunda teknoloji kullanamayan
dgretmenler elenmistir. Ug yillik egitim sonunda &gretmenlerin %77 sinin kendilerini
bilgisayar yazilim ve donanim boyutunda oldukga yeterli gordiigii gézlenmistir. Ancak,
i Ogrenilenleri uygulamaya geldiginde bilgisayar konusunda bilgilerin tam olmasina
karsin ¢ocuklara uygulama boyutunda gerekli egitim diizeyine ulasilmadan verilmeye

calisildigi i¢in bilgilerin ¢ocuklara tam aktarilmadigi goriilmistiir.

Gardner, Dukes ve Discenza (2002) “Bilgisayar Kullanimi, Ozgiiven ve Tutumlar” adli
calismasinda tutum-davranig teorisine dayanarak, bilgisayar kullanma, bilgisayara
yonelik tutumlar1 etkileyen bilgisayar kullanma konusundaki inanglarini artiracak
olacagi Ongoriilmiistiir. Arastirma sonucu bilgisayar kullanmanin bilgisayar giivenini
olumlu yonde etkiledigi ve bilgisayar giiveninin bilgisayar tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymustur. Beklenmedik bir sekilde dogrudan bilgisayar kullanimi
giiven degiskeni sabit tutulurken bilgisayar tutumlari lizerinde olumsuz bir etkiye
sahiptir. Bu aragtirmanin sonunda arastirmacilar bilgisayar egitim ortamlarini

lyilestirmesini 6nermektedir.

Garland ve Noyes (2007) “Computer Attitude Scales: How Relevant Today” baslikl1 bir
calisma yapmislardir. Bilgisayarlarin 6grenme araglari olarak kullaniminin artmasindan
bu yana, ¢esitli yonleri ile bilgisayar tutumlarimi 6lgmek amaciyla birgok o6lcek
gelistirilmistir. Bu calismanin amaci, bu 6lgekleri ¢esitli yonlerden incelemek ve bugiin
hala kullanima uygun olup olmadigini belirlemektir. Bu amagla yaygin olarak
kullanilan dort tane bilgisayar tutum 6lgegi degerlendirilmistir. Bu 6l¢eklerin giivenilir
oldugu tespit edilmistir. Ancak cesitli temel yapilar ve her farkli 6lgek icin gecerlilik
derecesi tutumun farkli yonlerini yansittigini gosterir. Ayrica bu yapilar 6lgeklerin
orijinal haline gore degistirilmistir. Bu durum gostermistir ki bilgisayar tutum 6lgeginin

geleneksel yapr ilk gelistirildiginde amaca uygun olarak uzun degildir.

Gokee (2004) calismasinda egitim fakiiltesi ilkogretim boliimiinde okuyan 6gretmen

adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarini incelemistir. Arastirma sonucunda §gretmen
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adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarinin olumlu oldugu goriilmistiir. Anket
sorularinda bilgisayar1 ne kadar siklikla kullantyorsunuz sorusuna “her giin siirekli” ve
“her giin birkag saat” cevabini veren 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlari
bilgisayar1 daha az siklikla kullanan 6gretmen adaylarina gore daha yiiksektir. Ayrica,
bilgisayara yonelik olarak daha az kaygi tasiyan ve bilgisayari yararli bir ara¢ olarak
goren Ogretmen adaylarinin da bilgisayara yonelik tutumlarmin digerlerine gore daha

yiiksek oldugu belirlenmistir.

Altun (2003) ¢alismanin amact dgretmen adaylarinin biligsel stilleri ile bilgisayara
yonelik tutumlarin1 belirlemek ve aralarindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmanin
orneklemini Abant Izzet Baysal Universitesi, egitim fakiiltesinde birinci, ikinci ve
tclincli  smifta okuyan ve rastgele yontemi ile segilen Ogretmen adaylari
olusturmaktadir. Ogrencilerin bilgisayara kars1 tutumlari ise Bilgisayar Tutum Olgegi
ile belirlenmistir. Arastirmada 6grencilerin genel olarak bilgisayara karsi tutumlarinda
kararsiz olduklar1 belirlenmis; daha sonra ise, bilgisayar dersi alma durumunun
bilgisayara kars1 tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bilgisayar dersi alan,
almayan ve genel olarak tim 6gretmen adaylarinin biligsel stilleri ile bilgisayara karsi
tutumlar1 arasinda diisiik ve anlamli olmayan iliskiler bulunmustur. Ogretmen
adaylariin bilgisayara kars1 tutumlarin1 kestirmede bilissel stillerin etkili bir degisken

degildir.

Celik ve Bindak (2005), “Ilkdgretim Okullarinda Gorev Yapan Ogretmenlerin
Bilgisayara Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli
calismalarinda, 1lkogretim okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin tutumlarim
arastirmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek 261 oOgretmen iizerinde uygulanmustir.
Uygulama sonuclarma bakildiginda evinde bilgisayar bulunan 6gretmenlerin daha
olumlu bir tavir sergiledikleri, bilgisayar konusunda ders alan 6gretmenlerin digerlerine

nazaran daha olumlu tavirlar gosterdigi belirlenmistir.

Birgin, Kutluca ve Catlioglu bu caligmada, sayisal ve sozel boliimlerde 6grenim goren
O0gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik tutumlarimi karsilastirmayr amaclamistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu K.T.U Fatih Egitim Fakiiltesi’nde sayisal boliimlerde
O0grenim goren 152, sozel boliimlerde Ogrenim goéren 158 OGgretmeni adayi

olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen
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“Bilgisayar Kullanim Bilgi Formu” ile Berberoglu ve Calikoglu (1991) tarafindan
gelistirilen “Bilgisayar Tutum Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanimn sonucunda sayisal
ve sozel agirlikli boliimlerde 6grenim goren 0gretmen adaylarmin bilgisayar yonelik
genel tutumlariin olumlu oldugu, tutumlarin béliime, cinsiyete ve bilgisayara sahip
olma durumuna gore degismedigi ancak bilgisayar kullanma sikligina gore degistigi
saptanmistir. Ayrica, sayisal boliimlerdeki Ogretmen adaylarinin “Bilgisayardan
Hoslanma” alt boyutunda s6zel boliimdekilere gére daha olumlu tutuma sahip olduklari

belirlenmistir.

Zayim ve ark. (2002) tarafindan yapilan bu g¢alisma hedeflenen bilgi ve becerileri
kazandiracak egitim igerigini belirlemeye yonelik, tip fakiiltesi Ogrencisinin tip
egitimine baglarken bilisim teknolojilerine iligkin beceri ve tutumlarni saptamay1
amagclamaktadir. Bu amagla “Tip Fakiiltesi Ogrencileri Bilgisayara Karst Tutum ve
Kullanim Diizeyi Anketi” hazirlanmis ve tip fakiiltesi 1. sinifta 6grenim goéren 119
ogrenciye uygulanmistir. Bulgulara gore o6grencilerin %30.1°1 evde bilgisayari
oldugunu, bilgisayar: olan 6grencilerden %38,2’i Internet erisimleri oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin %61,8’inin daha énceden bilgisayar konusunda herhangi
bir egitim almamislardir. Bilgisayar sahibi olma ve onceden egitim alma konusunda
cinsiyet agisindan anlamli bir fark bulunmamustir. Ogrencilerin bilgisayara karsi
tutumlarmin pozitif yonde oldugu ve tutum agisindan da cinsiyetin bir fark yaratmadigi
belirlenmistir. Ogrencilerin %75’i Windows Isletim Sistemi ve %78’i internet
konusunda acemi-ileri kullanim diizeyleri arasinda olduklarini belirtmislerdir. Ancak
MS Word, Excel ve Powerpoint programlarini hi¢ bilmediklerini belirten 6grencilerin
orani sirasiyla %45, %71,4 ve %77,1 olarak belirlendi. Ogrencilerin %21,9°u Internet
kullanimini hi¢ bilmediklerini, %32,4°1i acemi diizeyde kullanic1 olduklarini, %45,7 ‘si
ise orta ve ileri diizeyde kullanici olduklarmi belirtti. Ogrencilerin %96,3’ii tip egitimi
aldiklart siirecte, 9%98,2’si meslek hayatlarinda bilgisayar bilgisinin kendilerine gerekli
olacagini diistindiiklerini belirttiler. Bulgulara gore dgrencilerin ¢ogunlugu bilgisayarla

ilgili temel becerilere sahipken, ofis uygulamalar1 konusunda yetersizdir.

Caner ve ark. (2006) tarafindan yapilan “Ortadgretim Ogrencilerinin Bilgisayara
Yonelik Tutumlar1 Ile Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski” baslikli calismada,

ortadgretim kurumlarinda okuyan Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar ile
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akademik basarilar1 arasindaki iligkiler belirlenmeye calisilmistir. Ayrica, ortadgretim
kurumlarinda okuyan o&grencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 ile akademik
basarilarinin ortadgretim programinda yer alan her bir dersle olan iligkisi ortaya
cikarilmistir. “Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi” ve Ogrencilerin karne notlar
arastirmada O6lgme araci olarak kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, diiz lise ve
ticaret lisesi Ogrencilerinin bilgisayara yonelik olumlu tutumlar1 meslek lisesi
Ogrencilerinin olumlu tutumlarindan anlamli derecede daha yliksektir. Bilgisayara
yonelik tutum ile toplam akademik basari arasinda yiiksek olmayan anlaml bir iliski
vardir. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari ile “Dil ve Anlatim”, “Edebiyat” ,
“Kibris Tiirk Edebiyati”, “Biyoloji”, “Kimya”, “Ingilizce” ve “Bilgi ve Iletisim
Teknolojileri” dersleriyle anlamli bir iliski bulunmustur. “Kibris Tiirk Tarihi”, “Tarih”,
“Matematik”, “Fizik”, “Cografya” ve “Beden Egitimi” derslerindeki 6grenci basarilar

ile bilgisayara yonelik tutum arasinda anlamli bir iligki yoktur.

Gergek ve ark. (2006)min “Ogretmen Adaylarinin Bilgisayar Kullanimma Yénelik
Tutumlarinin  Cesitli Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli calismasinda,
O0gretmen adaylarinin bilgisayarla ilgili tutumlarimi belirlemeyi ve ¢esitli degiskenler
acisindan incelemeyi amacglanmistir. Arastirmanin Orneklemini 2003-2004 o6gretim
yilinda H. U. Egitim Fakiiltesi Biyoloji Egitimi ABD’nda dgrenim goren 191 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmada sonug olarak, 6gretmen adaylarinin bilgisayara yonelik
tutumlarinin orta diizeyde oldugu ve incelenen degiskenlere gore anlamli bir farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

Ates, Altunay ve Altun (2006) tarafindan yapilan “Bilgisayar Destekli Ingilizce
Ogretiminin Lise Hazirlik Ogrencilerinin Ingilizceye Ve Bilgisayara Yonelik Tutumlari
Uzerindeki Etkileri” bashkli arastirmanin amaci; bilgisayar destekli Ingilizce
ogretiminin, siiper lise hazirhik smifi dgrencilerinin bilgisayara ve Ingilizceye yonelik
tutumlar1 iizerindeki etkilerini saptamaktir. Arastirmada, Once-sonra ya da tekrarh
Olctimler deseni olarak da adlandirilan ve yar1 deneysel bir desen olan zaman serileri
deseni kullanilmustir. Arastirma; bilgisayar destekli Ingilizce dgretimi 6ncesi geleneksel
Ingilizce 6gretimi ve BDIO siirecleri olmak iizere 2 asamalidir. Veri toplama araclari;
her iki asamada, ikiser hafta araliklarla, iicer kez uygulanan Bilgisayar ve Ingilizceye

yonelik tutum Olgekleridir. Arastirma sonunda edinilen bulgulara gore, bilgisayar
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destekli Ingilizce 6gretimi sonrasi, dgrencilerin bilgisayara ve Ingilizceye yonelik tutum
puanlari, anlamli Olglide artis gOstermistir. Ancak tutum puanlarindaki artis ile

Ogrencilerin cinsiyetleri ve aylik gelirleri arasinda anlamli bir iligki bulunamamustir.

Ekici, Uzun ve Saglam (2010) “ilkogretim Ogrencilerinin Bilgisayar Kullanma
Sikligina  Bagli  Olarak  Bilgisayara  Yonelik  Tutumlarindaki  Degisimin
Degerlendirilmesi” isimli calismalarinda, ilkogretim II. kademe &grencilerinin
bilgisayar kullanma sikligina bagli olarak bilgisayara yonelik tutumlarmin incelenmesi
amaglamislardir. Bu kapsamda 6grencilerin bilgisayar kullanma sikligina bagl olarak
Ontest ve sontest tutum puanlari cinsiyet, sinif, yas ve gelir diizeyi degiskenlerine gore
degerlendirilmistir. Calisma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda, ontest-sontest kontrol
gruplu deneysel desene dayali olarak yiiriitiilmiistiir. Deney gruplar1 bir 6gretim yili
boyunca 30 saat, kontrol gruplarindan farkli olarak 6gle aralar1 okuldaki bilgisayar
laboratuarlarindan faydalanmistir. Calismada Ekici ve Bahgeci (2006) tarafindan
gelistirilen “Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi” kullamilmugtir. Arastirma sonunda,
bilgisayar kullanma sikligina bagli olarak 6. ve 7. smf Ogrencilerinin bilgisayara
yonelik tutum puanlar1 anlaml diizeyde artmis, ancak, 6grencilerin Ontest ve sontest
tutum puanlar1 arasinda cinsiyete, yasa ve gelir diizeyine gore anlaml diizeyde farklilik

tespit edilmemistir.

Serethanoglu (2007) tarafindan yapilan calismada ilkégretim II. Kademe 6grencilerinin
bilgisayara yonelik tutumlar1 ile ¢oklu zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek amaglanmistir. Calisma sonuglarina gore cinsiyet ve okul tiiriiniin
bilgisayara yonelik tutum iizerinde anlamli bir etkisinin bulunmadigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlari ile ¢oklu zekd alanlari ile iliskisine
bakildiginda ise mantiksal-matematiksel, gorsel-uzaysal, miiziksel-ritmik ve sosyal
zekdya sahip Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu

gorilmiistiir.

Bilgisayara yonelik tutumla ilgili olarak yapilan ¢alismalarin sonucunda bilgisayar
tutumlarinin olumlu oldugu goriilmektedir. Ama bilgisayara yonelik tutumlar etkileyen

bir¢cok etmek bulunmaktadir.
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BOLUM 2: YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Arastirma,  konunun Ozelligine ve aragtirmanin amacina, arastirma evren ve
ornekleminin 6zelligine uygun olarak tarama modeli ile yapilmistir. Tarama modelinde
arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar iginde var oldugu gibi
tanimlanmaya caligir. Tarama modelleri genel tarama modelleri ve 6rnek olay tarama

modelleri olarak siniflandirilabilir.

Bu arastirma genel tarama modeli ile yapilmistir. Genel tarama modelinde ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile,

evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup {lizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir.

Fraenkel ve Wallen (2006) tarama arastirmalarinin sahip oldugu o6zellikleri su sekilde

belirtmislerdir:

1. Biiyiik bir toplulugun bir konuyla ilgili goriislerinin ya da &zelliklerinin (inang, bilgi,
tutum, kaygi, ilgi vb.) betimlenmesi i¢in, toplulugu temsil edebilecek insanlardan

olusan bir pargasi segilir. Evrenden 6rneklemin secilmesi.

2. Arastirma icin ihtiya¢ duyulan verileri toplama siireci, veri kaynaklar1 olan kisilere

yoneltilen sorulara verilen cevaplara dayanir.

3. Veriler, ozelligi betimlenecek toplulugun her bir bireyinden degil, bu toplulugu temsil
eden bir pargasindan, yani 6rneklemden toplanir (Akt: Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2008)

Konu ile ilgili literatiir taramas1 sonucunda en uygun 6lgek belirlenmistir. Arastirmada
bu dlgek ile elde edilen veriler kullanilmistir.

2.2. Arastirma Evreni

Arastirmanin evrenini Konya’nin Selguklu ilgesinde bulunan Cumhuriyet Lisesi,
Mehmet Akif Ersoy Lisesi, Ozel Tiirmak Lisesi, Selcuklu Teknik ve Endiistri Meslek
Lisesi’nde 6grenim goren ogrenciler olusturmaktadir.

2.3. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin  Orneklemini anket uygulamasina katilan goniilli  6grenciler

olusturmaktadir. Aragtirmaya 130 6grenci katilmis ve anket sorularina cevap vermistir.
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Daha sonra anket sonuglari incelendiginde 9 Ogrencinin anket cevaplart anket
maddelerinin biiyiik ¢ogunlugunu eksik doldurmalari nedeni ile elenmistir. Geriye kalan

121 6grencinin anket sonuglart kullanilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimina baktigimizda; %353.7’sinin
erkek ogrencilerden (65 kisi), %46.5’nin kiz &grencilerden (56 kisi) olustugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan ogrencilerin %29.8’1 Anadolu lisesinde, %24’
normal lisede, %25.6’s1 meslek lisesinde, %20.7’si ise o©zel bir lisede egitim

gormektedir.

2.4. Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak iki 6lgek kullamlmistir. Ogrencilerin bilgisayara yonelik
tutumlarii 6lgmek i¢in Loyd ve Gressard (1985) tarafindan gelistirilen ve Berberoglu
ve Calikoglu (1991) tarafindan Tiirkgeye cevrilen Bilgisayara Yénelik Tutum Olgegi
kullanilmistir. Berberoglu ve Calikoglu’nun yaptigi arastirmada olgegin gilivenirligi
Cronbach Alpha yontemi ile hesaplanarak 0.90 olarak bulunmustur. Balikesir
Universitesi yiiksek lisans 6grencisi Serefhanoglu (2007) bu &lgegi ilkdgretim Ikinci
Kademe Ogrencilerinin Bilgisayara Yonelik Tutumlart ile Coklu Zeka Alanlarinin
Karsilastirilmasi konulu tez caligmasinda kullanmistir. Aragtirma sonunda bilgisayara
yonelik tutum 6l¢eginde maddelerden faktor yiik degeri 0.30’un altinda olanlar dlgekten
cikarilmistir. Bilgisayara yonelik tutum 6lgeginde kalan 21 madde “giliven”, “isteklilik”,
“isteksizlik™, ve “inang” basliklar1 altinda toplanmis ve Cronbach’s Alfa degeri sirasi ile

0.753, 0.716, 0.723 ve 0.720 olarak bulunmustur.

Bu aragtirmada Serefhanoglu’nun hazirladig sekli ile 21 maddeden olusan Bilgisayara
Yonelik Tutum 6lgegi kullanilmistir. 5°11 likert tiirtindeki bu 6lgekte her bir madde igin;
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum”, ve
“Tamamen Katiliyorum” segenekleri yer almaktadir. Serethanoglu’nun (2007)
belirledigi gibi bilgisayara yonelik tutum Olcegindeki maddeler 4 bashik altinda
toplanmistir. Bu arastirma sonucunda elde edilen veriler sonucunda ise Cronbach’s Alfa

degeri sirasiile  0.858, 0.602, 0.852 ve 0.847 olarak bulunmustur.
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Arastirmaya katilan 6grencilerin coklu zeka alanlarini belirlemek i¢in Ozden tarafindan
gecerlilik ve giivenilirligi hesaplanarak Tiirkceye ¢evrilmis olan Coklu Zeka Olgegi
kullanilmistir (Ozden, 2010).

Coklu zeka olgeginde de likert tipi 5’li 6lgek kullanilmistir. Her bir madde igin
Ogrenciler “I1-Hi¢ uygun degil”, “2-Cok az uygun”, “3-Kismen uygun”, “4-Olduk¢a

uygun”, ve “5-Tamamen uygun” seceneklerinden birini isaretlemistir.

Ogrencilerin belirgin olan ¢oklu zeka alanlarin1 belirlemeye yénelik olarak kullanilan

coklu zeka dlgeginin Cronbach’s Alfa giivenirligi i¢in 0.929 degeri bulunmustur.

2.4.3. Anketin Uygulanmasi
Coklu Zeka Olgegi ve Bilgisayara Yonelik Tutum Olgegi Konya ilinin Selguklu
ilgesindeki 4 lisede 130 &grenciye uygulanmistir. Olgekler 14.03.2011-21.03.2011

tarihleri arasinda fotokopi ile ¢ogaltilarak elden 6grencilere dagitilmis ve arastirmaci

gozetiminde uygulanmugtir.

2.5. Verilerin Analizi

Coklu zeka olgegi ve bilgisayara yonelik tutum 6lgegi ile toplanan verilerin analizi i¢in
SPSS 15.0 (Statistical Package For Social Sciences) paket programi ve Microsoft Office
Excel 2007 programi kullanilmigtir.

Ozden’nin ¢oklu zeka olgeginin degerlendirilmesi igin &nerisine uyularak Excel
programt ile ¢oklu zeka alanlarinin puanlari hesaplanmistir. Coklu zeka dlgeginde her

boliimde A’dan H’ye kadar harfler vardir ve 6lgek 10 boliimden olusmaktadir.
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Tablo 2. Coklu Zeka Olcegi Degerlendirme Tablosu

Zeka Alani Envanterdeki Boliimler Toplam
Puan
1/2(3|4(5/6{7 |8 [9]|10
A | Sozel 0
B | Mantiksal 0
C | Gorsel 0
D | Miiziksel 0
E | Bedensel 0
F | Sosyal 0
G | Benlik 0
H | Dogaci 0

Her boliimle ilgili harflerde isaretlenen rakam degerlerini tabloya aktarip tablodaki

degerler yatay olarak toplanmistir. Boylece her zeka tiiriine iliskin puanlar ¢ikmigtir.

SPSS programina bu degerler

1-10: Gelismemis 1
11-20: Biraz 2
21-30: Orta Diizey 3
31-30: Gelismis 4
41-50: Cok Gelismis 5 seklinde kodlanmustir. (Ozden, 2010)

Bilgisayara Yonelik Tutum Olgeginin verileri de énce Excel programi ile toplanmis ve

bu puanlarda gruplandirilarak SPSS programina girilmistir. Bu puan kodlamasi da

asagidaki gibidir.

0-21 aras1 Cok diisiik 1
22-42 aras1 Dislik 2
43-63 aras1 Orta 3
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64-84 arasi1 Yiiksek 4
85-105 aras1 Cok yiiksek 5

Verilerin analizinde betimsel istatistiksel analizler gergeklestirilerek, veriler ylizde,
frekans, ortalama ve standart sapma seklinde belirlenmistir. Anlamlilik analizleri i¢in de
Mann-Whitney U ve Kruskal Wallis testleri kullanilirken, korelasyonlar i¢in Basit

Korelasyon kullanilmistir.
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BOLUM 3: BULGULAR

Bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlara yer
verilmistir. Oncelikle dgrencilerin kisisel dzellikleri verilmis daha sonra her bir anket

maddesi ayr1 ayr1 incelenmistir.

3.1Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

3.1.1 Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilinu

Tablo 3. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Bay 65 53.7
Bayan 56 46.3
Toplam 121 100

Aragtirmaya 65 (%53.7) erkek ve 56 (%46.3) kiz 6grenci katilmastir.

3.1.2.Arastirmaya Katilan Ogrencileri Okul Tiiriine Gore Dagilim

Tablo 4. Arastirmaya katilan 6grencilerin okul tiiriine gore dagilim

OKul Tiirii Frekans Yiizde Arastirmaya katilan 6grencilerden
o 36’s1 (%29.8) Anadolu lisesinde,
Anadolu Lisesi | 36 29.8
29’u (%24) Normal lisede, 31’1
Normal Lisesi 29 24 (25.6) meslek lisesinde, 25’1
o , . e
Meslek Lisesi 31 25 6 (%20.7) ozel lisede 0Ogrenim
gormektedir.
Ozel Lise 25 20.7 .
Calismaya katilan Ogrencilerin
Toplam 121 100 cinsiyet ve okul tiirti

degiskenlerine gore dagiliminin
durumunun ne oldugunun belirlenmesi amaci ile hazirlanan capraz tablo asagida yer

almaktadir.

72



Tablo 5. Arastirmaya katilan ogrencilerin cinsiyet ve okul tiiriine gore capraz
tablo dagilim

OKUL Toplam
anadolu normal meslek
lisesi lise lisesi Ozel lise
Cinsiyet | Bay Count 12 11 29 13 65
% within
0 0, 0, 0, 0,
CINSIYET 18,5% 16,9% 44,6% 20,0% 100,0%
Bayan | Count 24 18 2 12 56
% within
0 0, 0, 0, 0,
CINSIYET 42,9% 32,1% 3,6% 21,4% 100,0%
Toplam Count 36 29 31 25 121
% within
0 0, 0, 0, 0,
CINSIYET 29,8% 24,0% 25,6% 20,7% 100,0%

Arastirmaya katilan okullardan Cumhuriyet Lisesi’'nden 11 erkek, 18 kiz, toplam 29,
Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesi’'nden 12 erkek, 24 kiz toplam 36, Ozel Tiirmak
Lisesi’nden, 13 erkek, 12 kiz, toplam 25, Selcuklu Teknik ve Endiistri Meslek

Lisesi’nden 29 erkek, 2 kiz, toplam 31 6grenci katilmistir.

3.2 Anket Puanlarmimn Dagilimi

3.2.1 Coklu Zeka Anketinin Maddelerine Verilen Cevaplarin Dagilim

Ogrencilerin zeka alanlarmi belirlemek igin yapilan coklu zeka testinin maddelerine
verilen cevaplara baktigimizda;

Tablo 6. Arastirmaya katilan ogrencilerin 1. Maddeye verdikleri cevaplarin
dagilim

N c
< ] (<]
c c 5 c g c E
Maddeler S = =] g 3 = S 5
L2822 22/ 22| 52
ES5a o3| 5| 05| F>5
Al. Kitap okumayi ¢ok severim.
Frekans | 6 17 36 30 32
Yiizde 5 14 29.8 24.8 26.4

1. maddeye, “Kitap okumay1 ¢ok severim” maddesine, 32 oOgrenci (%26.4)

“Tamamen Uygun” secenegini, 30 6grenci (%24.8) “Olduk¢a Uygun” secenegini, 36
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ogrenci (%29.8) “Kismen Uygun” segenegini, 17 6grenci (%14) “Cok Az Uygun”

secenegini ve 6 6grenci (%35) 1 secenegini “Hi¢ Uygun Degil” segenegini segmistir.

Tablo 7. Arastirmaya katilan ogrencilerin 2. Maddeye verdikleri cevaplarin
dagilim

N c
< [~ (]
c c c|.=) c v c E c
Maddeler S = =] £ 3 =5 < 5
£2H 22| 22| 22| §2
DA/l 0D ¥ D © D — D
Frekans | 33 24 26 18 20
B1. Matematik ve Fen dersleri okulda en
¢ok sevdigim dersler arasindadir.
Yiizde 27.3 19.8 21.5 14.9 16.5

2. maddeye, “Matematik ve Fen dersleri okulda en ¢ok sevdigim dersler arasindadir.”
maddesine, 20 6grenci (%16.5) “Tamamen Uygun” secenegini, 18 6grenci (%14.9)
“Olduk¢a Uygun” segenegini, 26 o6grenci (%21.5) “Kismen Uygun” segenegini, 24
ogrenci (%19.8) “Cok Az Uygun” segenegini ve 33 0Ogrenci (%27.3) “Hi¢ Uygun

Degil” secenegini segmistir.

Tablo 8. Arastirmaya katilan ogrencilerin 3. Maddeye verdikleri cevaplarin
dagilim

N c
< < (5]
c c 5 c vy c E c
Maddeler S = S £ S £ 5 < 5
£28 22| 22/ =22 58
TS/ oS | 5| 05| 5
Frekans | 3 7 17 25 69
C1. Renklere kars1 duyarliyimdir.
Yiizde 25 5.8 14 20.7 57
3. maddeye, “Renklere karsi duyarliyimdir.” maddesine, 69 ogrenci (%57)

“Tamamen Uygun” secenegini, 25 6grenci (%20.7) “Oldukc¢a Uygun” segenegini, 17
ogrenci (%14) “Kismen Uygun” secenegini, 7 Ogrenci (%5.8) “Cok Az Uygun”

secenegini ve 3 dgrenci (%2.5) “Hi¢ Uygun Degil” secenegini se¢mistir.
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Tablo 9. Arastirmaya katilan ogrencilerin 4. Maddeye verdikleri cevaplarin
dagilim

N c
< < (5]
c c 5 C < c E c
Maddeler S = =] g 3 = S 5
228 22 22/ 282 2
E58 o3| ¥5| 05| F>5
Frekans | 29 37 29 11 15
D1. Sesim giizeldir.
Yiizde 24 30.6 24 9.1 12.4

4. maddeye, “Sesim giizeldir.” maddesine, 15 6grenci (%12.4) “Tamamen Uygun”
secenegini, 11 6grenci (%9.1) “Olduk¢a Uygun” se¢enegini, 29 dgrenci (%24) “Kismen
Uygun” secenegini, 37 6grenci (%30.6) “Cok Az Uygun” segenegini ve 29 ogrenci
(%24) “Hi¢ Uygun Degil” secenegini segmistir.

Tablo 10. Arastirmaya katilan ogrencilerin 5. Maddeye verdikleri cevaplarin
dagilim

> c
< < (5]
c c g c g c £ ¢
Maddeler S = S £ 3 = < 5
228 £2 22/ 22|52
EOoQ/ D | D | ©D | D
: ) Frekans | 19 20 28 22 32
E1l. Diizenli olarak yaptigim en az bir spor
ya da fiziksel aktivite vardir.
Yiizde 15.7 16.5 23.1 18.2 26.4

5. maddeye, “Diizenli olarak yaptigim en az bir spor ya da fiziksel aktivite vardir.”
maddesine, 32 6grenci (%26.4) “Tamamen Uygun” segenegini, 22 dgrenci