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GIiRiS
Egitim; bireyin davraniglarinda kendi yasantisi yoluyla kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siirecidir (Ertiirk, 1972). Bu tanim incelendiginde, egitime alinan
bireylerde bazi davranis degisiklikleri meydana getirilecegi, bunlarin kasith olarak ve
amacglanan dogrultuda olacagi, bu degisikliklerin de; bireyin kendi edinecegi
tecriibelerle meydana getirilmesinin esas oldugu anlagilmakta ve egitime bir davranis

gelistirme siireci olarak bakilmaktadir (Baykul, 2002:1). Egitim programi, egitimde

amagclarin gerceklestirilmesinde temel ara¢ olarak gosterilebilir (Kolag, 2003).

Gilintimiizde teknolojinin sagladigi olanaklar1 gelismesi sonucunda ¢ag1 yakalayabilmek,
modern toplumlarla yarigabilmek, bireylerin iyi yetismelerini saglamak ve nitelikli bir
egitim ortami yaratmak zorunlu hale gelmistir. Bunu gergeklestirebilmek igin egitim
alaninda degisimler gergeklestirilmistir. Yapilandirmacilik adi altinda yeni bir anlayis

kullanilmaya baslanmistir (Yanpar,2007:29).

Yeni programin 08renci merkezli ya da yapilandirmaci yaklasimdan hareketle etkinlik
temelli, 6grencinin 6grenme siirecine aktif olarak katilmasmi amaglayan, dersler arasi
yatay ve dikey gecisleri dikkate alan, smif i¢ci ve sinif disi 6grenme deneyimlerini
biitlinlestirmeye onem veren bir anlayisla gelistirilmeye calisildig1 goriilmektedir. Bu
ozellikler dikkate alindigi zaman yeni programin, ilkdgretim diizeyindeki egitime

katkilar getirme potansiyeli oldugu soylenebilir (Gomleksiz,2006).

Yeni matematik programinda matematik Ogrenimi, temel kavram ve becerilerin
kazanilmasmin yani1 swra matematikle ilgili distinmek, genel problem ¢6zme
stratejilerini kavramak ve matematigin ger¢ek yasamda 6nemli bir ara¢ oldugunu takdir

etmek olarak tanimlanmistir ( Atar,2007).

Okullarda 6gretilen matematigin bir amaci, toplumu matematik okur yazar1 yaparak
sanayinin, teknolojinin ve giinliilk hayattaki diger alanlarin ihtiya¢ duydugu elemanlar1
yetistirmek, bir diger amaci ise: akademik matematik de ¢alisacak matematik¢ileri daha
kiiciik yaslarda bir matematik¢i gibi sekillendirerek, onlar1 matematik bilimcisi olarak
akademik hayata kazandirmaktir. Ilkdgretim kademesinde dgrencilerin edinecegi bilgi

ve beceriler acisindan her dersin ayr1 bir yeri ve 6nemi vardir. Matematik de bu bilgi ve



becerilerin kazandirilacagi ders alanlarindan biridir (Dayak, 1998; Duman ve ark.,

2001).

Egitim programinin 1yi tasarlanmasi ve uygulanmasi ne kadar 6nemli ise bu programin
degerlendirilip sonuglarin program tasarisina uygulanmasi da o dlgiide Onemlidir
(Goziitok,2001). Ciinkii bir program hazirlanma asamasinda c¢ok basarili olarak
betimlense de programin asil basarismi belirleyecek olan uygulamalarindan alinan

sonuclaridir.

Matematik programmin basarisinin asil belirleyicisi uygulama sonuglar1 ve ne kadar
uygulanabilir oldugudur. Bu nedenle okullarda programin nasil ve ne kadar
uygulanabildiginin arastrmast ¢ok Onemlidir. Programin islevselliginin ortaya
konulabilmesi i¢in programin uygulanabilip uygulanamadigi incelenmeli ve nedenleri

ortaya konulmalidir.
Problem Durumu

Tirkiye’nin bilgiyi lireten bir bilgi toplumu haline gelebilmesi; elestirici ve iiretici
disiinen etkin bireyler yetistirmesi ile miimkiindiir. Bu amagla 6zellikle 6grenme
aliskanliklarmin kazanildig: ve kalici hale geldigi ilkdgretim yillarinin etkili bir bigimde
degerlendirilmesi gerekmektedir (Senemoglu, 1999). Ozellikle ¢ocugun ilkdgretim
yillarinda istendik 6zelliklerle donanik hale gelmesi i¢in 6grenme ve Ogrenmelerin
yonlendirildigi ortamlarda Ogrenmesini planlama, uygulama ve kendi gelisimini
degerlendirmesine rehberlik edilmelidir. Kisacas1t ¢ocugun Ogrenmeyi Ogrenmesi,
ogrenme ortaminda aktif hale gelmesi ve 6grenmeden zevk almasi i¢in gerekli kosullar
saglanmalidir. Ogrenmeyi 6grenme olarak nitelenen bu siire¢ dgrencinin dgrenmesiyle

ilgili sorumlulugu tasimasi ve buna yonelik etkinlikleri kapsamaktadir (Giiven, 2004).

Yapilandirmac: yaklasim bireylerin kendilerinin kesfedip bilgiye ulasmasini isterken
onlarin aktif bir sekilde siirecin i¢inde bulunmalarmi Ongdriir. Yani; 6grenen bir
o0gretmen gibi bilgiyi farkli kaynaktan alir ve anlamak i¢in yeniden insa eder (Yanpar,
2007:29). Bu yiizden de yapilandirmaci anlayista 6§renmenin olusabilmesi i¢in birey
hayatim1 bu siirece yansitabilmelidir. Yurdakul (2005) da bu anlayista 6grenmeyi;

mevcut durumlardaki etkinliklerden olusan ve yasam boyu ilerleyen bir siire¢ olarak



tanimlamaktadir. Iste bu siirecinde yasamda yer alabilmesi i¢in bu yaklasima dayali

olarak gelistirilen egitim anlayis1 kendine hedefler belirlemelidir.

Bu yaklasimda birey aktif durumda oldugundan degerlendirme de ona uygun olarak
siirece bakilarak yapilir. ifade edildigi gibi 6grenme sonucundan ¢ok dgrenme siirecinin
degerlendirilmesi esastir (Tan, 2007:143). Boyle olmasindan otiirii de 6grencinin ve

ogretmenin performansina bakilarak degerlendirme daha ¢ok kullanilan bir yontemdir.

Matematik programinin uygulayicilar1 matematik 6gretmenleridir ve bir programin
uygulanip uygulanmadig1 ancak olay yerinde yapilacak goézlemler sonucunda ortaya
cikacaktir. 2005 matematik programinin basarist da uygulandigir kadar olacaktir, bir
programin kayitlarda uygulaniyor goziikmesi fakat gercekte uygulanmamasi programin
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi asamalarinda biiylik aksakliklara yol agacaktir.
Programin basarisindan s6z edebilmek i¢in programimn ne kadar uygulandiginin

arastirilmasi gerekmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ilkogretim ikinci kademede 2005 yilinda uygulamaya konulan
matematik programmin ne kadar uygulanabildigini ortaya c¢ikarmak ve programin
uygulanmastyla okul basaris1 arasmnda bir iligkinin var olup olmadigini1 ortaya

koymaktir.
Bu amag cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:
Alt Problemler
1)Ders esnasinda bilgi yeni programa gore yapilandiriliyor mu?
a)Ogrencilerin 6n bilgileri dikkate aliniyor mu?
b)Sunumlar giinliik yasamla iligkilendirilerek yapiliyor mu?
c)Kavramsal 6grenmeyi arttirmak i¢in farkl 6gretim yontemleri kullaniliyor mu?

d)Ogrenme; etkinlikler, performans o6devleri, projeler yardimiyla smif disina

taginabiliyor mu?

e)Ogrenme siirecinde tahmin etkinliklerine yer veriliyor mu?



f)Siire¢ boyunca 6grenciler problemlere alternatif ¢oziim yollar1 bulmaya tesvik
ediliyor mu?

2)Ders esnasinda 6grenci merkezli 6grenme saglanabiliyor mu?
a)Ogrenciler arasinda sosyal etkilesim ortami olusturulabiliyor mu?
b)Grup calismalar1 gergeklestirilebiliyor mu?
¢)Ogrencilerin dersin igerigini yonlendirmeleri saglanabiliyor mu?
d) Ogrenciler etkinliklerde aktif rol alabiliyor mu?
e)Ogrencilerin ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylasip tartisabilecekleri ortamlar
olusturulabiliyor mu?
f)A¢ik uclu sorularla 6grenciler sonuca ulastirilabiliniyor mu?
g) Ogrencilerin iiriinleri sergileniyor mu?

3)Ders esnasinda d6gretmenin rolii yapilandirmaci yaklasimla ortiistiyor mu?
a) Ogretmen dgrencilerde konuya iliskin merak uyandirabiliyor mu?
b)Ogrencilere soru sorma firsat taniniyor mu?
c¢)Ogrencilere sonuca ulagmalari igin zaman taniniyor mu?
d)Ogrenci goriislerine dnem veriliyor mu?
e)Ders esnasinda 6grencilere yardim saglaniyor mu?
f)Ders dgrencilerle beraber mi planlantyor?
g)Ogrencilerin kavramlar arasi iliskiler kurmast i¢in firsat tanintyor mu?
h) Arag gere¢ materyal kullaniliyor mu?

4)Degerlendirme boyutu nasil kullaniliyor?
a)Siire¢ degerlendirmeye yer veriliyor mu?

b) Alternatif 6lcme ve degerlendirme araclar1 kullaniliyor mu?



5)Yenilenen ilkdgretim matematik programimin uygulanmasi ile okullarn basari

diizeyleri arasinda bir iligki var midir?
6)Yenilenen ilkogretim matematik programi 6gretmenlere gore neden uygulanamiyor?
Arastirmanin Onemi

Ulkemizde devamli olarak egitimde iyilestirme g¢abalar1 siirdiiriiliiyor ve bu ¢abalar
dogrultusunda programlar iizerinde degisiklikler yapiliyor. Hazirlanan ve hayata
gecirilmeye calisilan her programin basarisi en 1yi bigimde tam olarak uygulanmasiyla
elde edilen verilere bagli olacaktwr. Yenilenen matematik programmin da basarisi
uygulamasina bagli olacaktir. Bu calisma uygulamaya konulan programin uygulanis

derecesini ortaya koymaya calistig1 icin 6nemlidir.

Arastirmanm sonucunda ortaya konulacak olan veriler program gelistirmecilerin
programin hangi yOnlerinde daha ¢ok aksakliklar yasandigini ortaya koyarak, yeni
gelistirilecek programlarda hangi yoOnlerin iizerinde daha ¢ok durulmasi gerektigi
konusunda belirleyici olacaktir. Ayrica okullardaki mevcut eksiklikleri ortaya

koyacagindan program gelistirmecilere veri saglayacaktir.

Ogretmenlere verilecek hizmetici egitim seminerlerinde programm en az uygulanan

veya uygulamada zorluk ¢ekilen noktalarinin belirlenmesinde rehber olacaktir.

Ogretmenlerin programi uygulamalarinda en ¢ok hangi noktalarda zorluklar yasadiklar,
okullarin programm uygulanmasinda ortaya c¢ikan alt yapi eksiklikleri ortaya
konulacaktir. Farkli diizeydeki okullardaki uygulamaya boyutlarmi ortaya ¢ikaracagi

icin 6nemlidir.

Programin uygulayicilarina uygulamalarinda 151k tutacaktir. Uygulayicilar yasadiklar
sorunlar1 ve sebeplerini daha rahat belirleyerek programi daha iyi bir sekilde

uygulayabileceklerdir.
Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmanin amact 2004 yilinda uygulamaya konulan ilkogretim ikinci kademe
matematik programinin uygulanip uygulanmadigini ortaya koymaktir. Arastirmada nitel

arastirma yOntemleri tercih edilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman



analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullamildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gerceke¢i ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel siirecin
izlendigi arastrmadr (Yildirnm ve Simsek,2008). Bagka bir deyisle nitel arastirma,
kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 baghh bulunduklari c¢evre

icerisinde arastirmayi1 ve anlamay1 temel alan bir yaklagimdir (Glaser,1978).

Nitel arastirmada {i¢ tiir veri toplanir: Cevre, siire¢ ve algilarla ilgili veriler(LeCompte
ve Goetz, 1984). Cevreyle ilgili veriler; arastrmanin yer aldigi sosyal, psikolojik,
kiiltiirel, demografik ve fiziksel 6zelliklere iligskindir. Stiregle ilgili veriler, arastirma
sirecinde neler olup bittigi ve bu olanlarin arastrma grubunu nasil etkiledigine
iligkindir. Algilara iligkin veriler, arastirma grubuna dahil olan bireylerin siireg
hakkinda diisiindiiklerine iliskindir. En yaygin olarak kullanilan veri toplama araglar:

goriisme, gézlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesidir.

Bu arastirmada da gozlem, goriisme ve yazili dokiimanlarin incelenmesi yontemlerinden
yararlanilmistir. Arastirma Cengelkdy ilgesinde bulunan alt1 ilkogretim devlet okulunda
gerceklestirilmistir, her okulda haftada iki ders saati olmak {izere ortalama sekiz ders
saati gozlem yapilmaya calisilmis, gozlemlerden Once veya sonra Ogretmenlerin

tercihlerine gore 6gretmenlerle on dakikay1 agsmayacak kisa goriismeler diizenlenmistir.
Sayiltilar

1) Secilen 6rneklemin evreni temsil ettigi varsayilmistir.
2) Gozlemcinin gézlem yapilan ortamda bulunmasi ortamda bir degisiklige yol

acmamuistir.
Simirhhiklar

1) Calisma Istanbul’un Uskiidar ilgesindeki 6 ilkdgretim okulu smifi ile
sinirlandirilmastir.

2) 2009-2010 egitim 6gretim yiliyla smirlandirilmistir.

3) Calisma yapilan gozlemler ve dgrencilerin sbs basarilari ile sinirlandirilmigtir.

4) Calisma 6 ilkogretim okulunda toplam 48 ders saati gozlemleri ile sinirhidir.

5) Gozlemler 4 tinite ile sirhdir.



Tammlar

Egitim Programi: Ogrenene, okulda ve okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla

saglanan 6grenme yasantilar1 diizenegidir (Demirel,1997)

Yenilenen Ilkoégretim Matematik Program: 2004-2005 egitim 6gretim yilinda 9 ilde pilot
uygulamasi yapilan, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci

egitim programudir.

Matematik: Diislincenin tiimden gelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller,
fonksiyonlar uzaylar v.b. gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda kurulan

iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad (Meb 1976:3).

Matematik Program: Matematik dersinde planlanan hedeflerin  6grenciye nasil

kazandirilacagini gosteren tiim etkinliklerin yer aldigi plandir (Demirel, 2008)

Yapilandirmac1 Ogretim: Yapilandirmaci 6gretimde dgrenciler kendi kavramlarmi kendileri
olusturur, problemlere iliskin ¢dziim yollarim1 gelistirir. Bu yaklasimda 6gretim
ortami,dgrencilerin dgrenme siirecine aktif katimini saglayacak sekilde diizenlenir ve bu husus
¢ok onemlidir.Ogrenciye inisiyatif kullanma,6grendigini degerlendirme, birinci el deneyim

kazanma imkanlar1 hazirlanir (Ozden,2003,5.68).

Ogretim Programu: okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin

ogretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir (Demirel,1997).

Ilkogretim Matematik Programm : Tiim Tiirkiye’deki matematik Ogretiminde benzerlik

saglamak amactyla hazirlanmig bir bagvuru kaynagidir (Altun, 2002: 61).

[Ikégretim II. Kademe : Ilkdgretim okullarinin 6,7,8. smiflarina verilen genel addir

(Meb,1998).
Sbs: ilkdgretim 6,7 ve 8. smiflarda uygulanan seviye belirleme sinavidir.

Nitel Arastirma Yontemi: Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullamildigi, algilarin ve olaylarm dogal ortamda gercekci ve biitiinclil bir
bicimde ortaya konmasina yonelik nitel silirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve

Simsek,2008).

Uygulamadaki Program: Okulda &gretmenin elinde hayat bulan programdir. Nelerin
ogretildigi onemlidir. Resmi programi, okulun ve Ogretmenin algilayisi ve uygulayist ile

ilgilidir. Okulun ve &gretmenin ne Ogrettigi ve nasil Ogrettigi ile iliskilidir. Resmi, yazil



program teoriktir. Resmi programda yazilanlar harfiyen hayata gegmeyebilir veya yazilanlardan
cok daha fazlasi ortaya cikabilir. Bunda resmi programin algilanisi, 6grencilerin yatkinliklari,
okulun  ¢evresi ve olanaklar1  etkilidir. Resmi  program  standarttir = ancak
gerceklesen/uygulamadaki program okuldan okula farklilik gosterebilir. Bu program &gretme-
O0grenme pratigidir. Resmi programin somut gergeklesen ve goézlenen boyutudur. Okulda
somutlasan, gozlenen ve gergeklesen uygulamadaki program resmi programda yazilanlara
yakinda olabilir, resmi programda yazilanlarm azi da ¢ogu da olabilir. Ogretmenlerce
hazirlanmis {Unitelendirilmis yillik plan ve ders planlarinda yer alan etkinliklerdir (Posner,

1995).



BOLUM 1: KURAMSAL CERCEVE

1.1. Matematik Nedir?
Literatiir taramas1 sonucunda ulasilan matematik tanimlar1 sdyledir:

Tirk Dil Kurumu Tanimina gore matematik aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve dl¢ii

temeline dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir.

Matematik Terimleri SozIigii'nde matematik; "Bicim, say1 ve cokluklarin yapilarini,
ozelliklerini ve aralarmdaki iliskilerini akil bilim yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir,

uzay bilim gibi dallara ayrilan bilim" olarak tanimlanmaktadir.

Biiyiik Larousse’a gore matematik  “tlimden gelimi akil yiirlitme yoluyla, soyut
varliklarm (sayilar geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzaylar v.b.) 6zelliklerini ve bunlar

(13

arasinda kurulan bagmtilar1 inceleyen bilim” ya da “ orta dereceli okullarda bazi
yiiksekogretim kurumlarinda 6grencilere bigim, say1 ve ¢okluklari yapilari, 6zellikleri
ve aralarindaki bagintilar iizerinde uygulamaya dayali olarak belli bilgi ve anlayislar

kazandirmak amaciyla verilen ders (Biiyiik Larousse: 7860) olarak tanimlanmaktadir.

Tiirk Ansiklopedisinde ise “diisiincenin tiimden gelimli bir isletim yolu ile sayilar,
geometrik sekiller, fonksiyonlar uzaylar v.b. gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve
bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen bilimler grubuna verilen genel ad” olarak

belirtilmistir (Meb 1976:3).

Altun’a (2007) gore matematik bir soyutlama bi¢cimidir ve matematik kavramlar

soyutlama sunucu elde edilmektedir (Altun, 2007).

Goker’e gore matematik ise dogru diisiinme, sistemli ve mantiksal ispat yollarini ortaya

koyan miistakil bir bilim dalidir (Goker, 1989).

"Matematik Yasamin Soyutlanmis Bicimidir." seklinde yapilan tanim herhalde en
gercekei ve genis haliyle matematigi ifade eder. O halde matematik yasam kadar eski,
yasamla birlikte gelisen, insanlik tarihi ile paralel bir gelisim gosteren bilim daldir.
Insanin insanlasma siirecinde matematigin gelisim seyri de izlenebilir. Bu boyutu ile

belki de en eski bilim olup diger bilimlerin de anasidir.



Matematik bilimi ciddi bir istir. Ama aslinda asik yiizlii ve korku duyulan bir disiplin
olmayip, tersine yasam gibi eglenceli, neseli ve insani dinlendiren ugras alamidir da.
Tiim diinyada bilgisayar oyunlari, eglence oyunlari, satrang gibi, dama gibi oyun ve
sporlar dahi matematige dayanmaktadir. Matematigi sevmek, bilmek ve onu yasamda
kullanmak insan1 ayricalikli yapar. O insana saygi duyulur, o insan sevilir

(D6nmez,2002).

Matematik, insan yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda, yonlendirilmesinde, sistemli ve
mantikli bir diisiince aligkanliginin kazandirilmasinda ve insanin tiim etkinliklerinde

kullanilan bir aragtir (Bulut,1988).

Baykul’a gore “matematik nedir?” sorusuna cevap aranirken, insanlarn matematigi
nasil gordiikleri ve onun ne oldugu konusundaki diisiincelerine bakmakta da yarar

vardir. Insanlarm matematigi ne olarak gordiikleri dort grupta toplanabilir:

1. Matematik, giinlik hayattaki problemleri ¢6zmede kullanilan sayma, hesaplama,

Olcme ve ¢izmedir.
2. Matematik, baz1 sembolleri kullanan bir dildir.
3. Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantikl bir sistemdir.

4. Matematik, diinyay1r anlamamizda ve yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimcidir (Baykul, 1995)

Baykul’a gore matematik ““ ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen
fikirler ve bagintilardan olusan bir sistemdir (Baykul, 1995). Bu agiklamalar
dogrultusunda matematigin, insan dogasinda olmayan, insanin kendi kendine
gelistirdigi, zihinsel olarak olusturdugu dil,insana  mantikli diistinmeyi gelistiren
cevresini anlamasinda yardimci olan bir sistem oldugu sonucuna varilabilir (Yildizlar,

1998).

Insanlar tarih boyunca matematikle ilgili birgok tanim ortaya koymustur.1998de Reys

ve arkadaglar1 matematigi su sekilde tanimlamislardir:
1. Matematik yapilarin ve iligkilerin bir ¢aligmasidir.

2. Matematik bir diisiinme yoludur.
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3. Matematik dizilis ve i¢ uyum ile karakterize edilen bir sanattir.

4. Matematik tanimlanmis olan terim ve sembolleri dikkatli bir sekilde kullanan bir

dildir.
5. Matematik bir alettir (Reys ve arkadaslar1, 1998).

Glinlimiizde ise matematik; din, dil, wrk ve ulus tanmimadan uygarliktan uygarhiga
zenginleserek gelen saglam, kullanigh ve evrensel bir dil haline gelmistir. Bu dil kisiyi,
glincel yasamda etkileyen olgulardan baslayip, evrenin yapismma kadar her alanda

etkileme giicline sahiptir (Karacay,1985).

Gozen’e (2001) gore matematigin konusu ve taniminda tiim ozellikleri sakhidir ve

matematigin 6zellikleri soyledir:

1. Matematik soyut ve ussal bir bilimdir: Matematigin konusu 6lgiilebilir nicelikler ve
tanimlarla dogan soyut sekillerdir.nicelikler evrende salt olarak bulunmazlar ve insan
akl tarafindan objelerden koparilip soyutlastirilirlar ve tanimlanan geometrik sekiller
zihinsel elemanlardir. Oyleyse matematik soyut bir bilimdir. Matematigin konusunun
da zihinsel olan kavramlardan olustugu gbz Oniine alinirsa, ussal bir bilim oldugu

ortaya cikar.

2. Matematik genel bir bilimdir: Soyut olan her kavram veya fikir soyutlugu oraninda

genellesir. Matematigin konusu soyut oldugundan genel olma niteligi vardir.

3. Matematik kuramsal bir bilimdir: Matematik¢i, duyu organlarimi kullanarak gézlem
ve deneye basvuramaz, akil yasalarina dayanarak c¢alismalarmi siirdiirtir. Bu da

matematigi kuramsal yapar.

4. Matematik pekin bir bilimdir: Matematik c¢aligmalar1 akil yasalarimi kullanarak
stirdiirildiigiinden onanmasi1 zorunlu, yadsinmasi olanaksiz diisiincelerden Oriilmiis
saglam bir yap1 6zelligini gosterir. Bu nedenle matematikte, diisiinceler arasinda
hicbir mantiksal boslukla karsilagilmaz. Bu da matematigin pekin olma 6zelligini

gosterir.
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5. Matematik sentetik bir bilimdir: Matematikte her eleman ya tanimsiz veya daha 6nce
tanimlanmis elemanlara, her diistince de bir Onceki diisiincenin tizerine akil

yasalariyla oturtularak olusur. Bu nedenle matematik sentetiktir.

6. Matematik, caligmalarda On yargilara dayanilmamasi kolay olan bir bilimdir:
matematikte kosullar matematik¢inin yalniz ve yalniz akil yolundan yararlanmasina

uygundur (G6zen,2001).
1.2. Matematik Ogretimi

Matematik 6gretimi akli kullanma ile olusur. Matematik hiir iradenin kullanimina
yardimc1 olur. Matematik Ogretiminin algilama, akli kullanma, tretkenligi 6n plana
cikararak yapilmasi gerekmektedir. Bu sebeple de okullar, toplumun diger ihtiyaglar1 da
g0z onilinde bulundurularak ve cagin gerektirdigi bigimde yeniden yapilanma icinde
olmalidir. Matematik ve matematik ogretimi (iilkelerin ana dilleri ve yerel kiiltiirleri
hari¢) evrensel bir ders ve meslektir (Aydin, 2003). Matematik egitim ve Ogretimi
bireyin diisiince ve ufkunun gelismesini saglar, farkli bir bakis agis1 ve farkl agilardan
yorum yapmayl Ogretir. Glinlimiizde yapilan arastirmalar sonucunda, matematige
toplum tarafindan olumsuz bir tutumla bakildig1 goriilmektedir.Bunun giderilmesi i¢in

yapilmasi gerekenlerin basinda sunlar gelmektedir:
1. Matematik sevdirilmelidir,

2. Matematige kars1 ilgisi olan Ogrencilerin bu konuda yonlendirilip ilgisi

saglanmalidir,
3. Matematiksel iletisim saglanmalidir (Aydin,2003).

[Ikogretim kurumlarmin temel islevi; dgrencileri hayata ve bir iist 6grenime hazirlamak
oldugundan bu kurumlarda verilen matematik egitiminin 6ncelikli amaci, d6grencilerin
glinliik hayatta karsilasabilecekleri problemleri c¢ozebilecek yeterlikte olmalarini
saglamaktir. Bunun yaninda bireylerin dogru diisiinme ve akil yiiriitme davranislarini
kazanmalar1 da matematik dersinin temel amaclarindandir. Orta 6gretimdeki okullagma
orani dikkate alindiginda ilkégretim diizeyinde matematik 6gretiminin énemi daha 1yi

anlasilir (Yildiz ve Ilgar, 1999).
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Matematigin yapisina uygun bir 6gretim su li¢ amaca yonelik olmalidir (Van de Wella,

1989, 5.6).

1.0grencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalarina,

2.Matematikle ilgili islemleri anlamalarina,

3.Kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglari kurmalarma yardimc1 olmalidir.

Bu ii¢ amag iligskisel anlama olarak adlandirilmaktadir (Van de Wella, 1989, s.6).

Iligkisel anlama, matematikteki yapilar1 (kavramlar1 ve bunlarm &gelerini) anlama,

sembollerle ifade etme ve bunun kolayliklarindan yararlanma; matematikteki islemlerin

tekniklerini anlama ve bunlar1 sembollerle ifade etme ; metotlar, semboller ve kavramlar

arasindaki bagintilar veya iligkileri kurma olarak agiklanabilir (Baykul, 2004, s.20).

Gozen’e (2001) gore basarili bir matematik 6gretiminin ana ilkeleri soyledir:

I.

Smif diizeyinin gerektirdigi ol¢iide, soyut bir diisiinceyi ya somut veya daha az

soyut bicimde anlatilmalidir.

Ogretmen smif i¢i calismalarmnda c¢ocugun duyu organlari ve ruh yetilerinin
olanaklar elverdigince cogunlukla ugrasiya katilmasini saglayacak araglar arayip

bulmalidir.

Her yeni bilgi verilirken olanaklar elverdigince bilinen eski bilgilere

doniistiiriilmelidir.

Yeni bilginin eski bilgilerden biriyle benzerligi yaninda anlam ayrilig1 varsa israrla

belirtilmelidir.

Her 6grencinin ana kavramlar1 bilip bilmedigi kendisine hissettirilmeden her firsatta

kontrol edilmelidir.

Kiigiik siniflarda ilk elemanlar (tanimsiz elemanlar) tanitilirken, tanim bi¢imine

dontistiiriilmemeye 6zen gosterilmelidir.
Tanimlar1 belirten 6nermeleri vermeden dnce 6grenciler o tanima hazirlanmalidir.
Teorem ve problemlerin hipotezleriyle hiikiimleri veya sorulan kisimlarmni,

ogrencilerin ayirabilmesine 6nem verilmelidir.
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9.

Mantiksal ¢ikarim kalibina bagli kalmak amaciyla ispatlar ayrintili ¢ikarimlarla

anlatilmamalidir.

10. Teoremleri ispatlarken ispat evrelerini iyl anlamak yetmez, ispatin tiimiini

kavramak gerekir.

11. Konular islenirken 6nemli noktalar tekrarlanmalidir(G6zen,2001).

Altun’a (2001) gore matematik 6gretiminin temel ilkeleri:

I.

Kavramsal temeller olusturulmalidir.
On sarthlik iliskisine dnem verilmelidir.

Anahtar kavramlara 6nem verilmelidir.

. Ogretimde 6gretmen ve 6grencinin grevleri iyi belirlenmelidir.

. Ogretimde ¢evreden yaralanilmalidir.

Arastirma ¢alismalarina yer verilmelidir.

Matematige karsi olumlu tutum gelistirilmelidir (Altun, 2001).

1.3.Matematik Egitiminin Amaclan

Gergeklestirilecek matematik egitimi ile su 6zellikleri tasiyan 68rencilerin yetistirilmesi

amaclanmaktadir:

1-

Matematiksel kavramlar1 ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda iliskiler

kurabilecek, gilinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabileceklerdir.

Matematikte veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek i¢in gerekli

matematiksel bilgi ve becerileri kazanabilecektir.
Mantiksal tiime varim ve tiimden gelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

Matematiksel problemleri ¢cozme siireci i¢inde kendi matematiksel diistince ve akil

yiiriitmelerini ifade edebilecektir.

Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylasmak icin

matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecektir.
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Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

Problem ¢6zme stratejileri gelistirebilecek ve bunlari giinliik hayattaki problemlerin

¢Oziimiinde kullanabilecektir.

Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle

iligkilendirebilecektir.

Matematige yonelik olumlu tutum gelistirebilecek, 6z giiven duyabilecektir.

10- Matematigin giiclinii ve iliskiler ag1 iceren yapisini takdir edebilecektir.

11- Entelektiiel meraki ilerletecek ve gelistirebilecektir.

12- Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin

gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullanimmm 6nemini

kavrayabilecektir.

13- Sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma 6zelliklerini gelistirebilecektir.

14- Arastirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir.

15- Matematik ve sanat iliskisini kurabilecek, estetik duygular gelistirebilecektir (Meb,

2004).

Bunlarin yani sira ilkdgretim matematik programi; Fen ve Teknoloji, Sosyal Bilgiler ve

Tiirkce derslerinden ortak olan su becerileri Ogrencilerin  kazanmalarini

hedeflemektedir:

Tirkceyi dogru ve etkili kullanma
Elestirel diisiinme

Yaratici diistinme

Problem ¢6zme

Arastirma

Karar verme

Bilgi teknolojilerini kullanma
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- Girisimcilik (Meb, 20005).

Matematik egitiminin genel amagclar1 incelendiginde, biligsel alanla ilgili amaglarin
yogunluklu oldugu goriilmektedir. Biligsel alanla ilgili amaclar disinda duyussal alanla
ilgili 9., 10., 11., 12., 13., ve 15. amaglara yer verilmistir. Duyussal alanla ilgili amaglar
matematige ilgi duyma, ona karsi olumlu tutum gelistirme, onun degerlerini takdir etme,

onem ve deger verme gibi 6zellikleri kapsar (Pesen,2006).

Gozen’e (2001) gore matematik 6gretiminin baslica li¢ amact vardir:

1- Matematigi 6gretmek,

2- Matematigin etkinliklerini sergilemek,

3- Ogrencilerde diisiinsel ve davramigsal degisiklikler olusturmak (G6zen,2001).
1.4. Yenilenen ilkégretim Matematik Program

[Ikdgretimin temel amaci, bireyleri hayata ve {ist 6grenime hazirlamaktir. Her ikisinin
gerceklesmesi icin de etkili akil yiiriitme, elestirici diisiinme ve problem ¢6zme 6nemli
zihinsel becerilerdir. Bu becerilerin gerceklestirilmesinde ilkogretim programinda yer
alan derslerin her birinin rolleri vardir; fakat bunlar arasinda matematigin yeri
hepsinden fazladir. Bu sebeple matematik 6gretiminin, bu zihinsel becerilerin gelisimini
saglayacak etkinlikte gerceklesmesi Onemlidir. Ilkdgretimde etkin bir matematik
ogretiminin gerceklestirilmesi i¢in diger bir sebep de, ilkdgretim yillarinin ¢ocuklarin
bir yandan temel becerileri kazandiklar1 diger yandan zihinsel gelisimlerinin en hizl

oldugu doneme rastlamasidir (Baykul,2000).

Yapilandirmaci yaklagimin matematik egitimi i¢in sdyleyecekleri soyledir: matematikte
bilgi bireyden bagimsiz degildir, “Bizden 6nce vardi, bir yerlerde bizim i¢in bekliyor ve
biz onu bulmakla sorumluyuzun tersine, matematiksel bilgi tamamiyla bireyin
faaliyetlerinin &zellikle zihinsel faaliyetlerinin iiriiniidiir’. Ogrenmenin fonksiyonel,
uzun siiren ve anlamli olabilmesi i¢in Ogrenci, 6grenme siireci boyunca kendi 6z
bilgisini olustururken etkin olmalidir. Matematik bilgi, bos bir kaba su bosaltir gibi
dogrudan dogruya anlatim yoluyla pasif durumdaki 6grencinin kafasma aktarilmaz.
Yapilandirmac: yaklagim bu ylizden 6grenciyi slinger gibi gérmek yerine biiyliyen bir

fidan gibi gormektedir (Baki&Bell,1997:4.27).
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Bu yaklasimda matematik alanindaki bilginin dogru gercekleri, kurallari, teoremleri ve
konular1 bilmeye veya O6grenmeye aykiri oldugu inanci goriilebilir. Bununla beraber
edebiyat ve sosyal alanlarda, 6grenci herhangi bir yapit1 kendi anlamlari ile yapilandirip
yazilanlar1 yorumlayabilir. Ama matematikte 2+2’nin yalniz bir yorumu vardir, o da
4’tlir. Matematik’te yapilandirmay1 basit aritmetik islemlerde yorumlamaktan ziyade
kisinin kendi sonuglarin1 ve kavramlarinin insasma gidebilmesidir (Ishii,2003). Pesen
(2003)’e gore, matematikteki kavramlar soyut olduklarindan, bireyin zihninde
olusturulmasi gereken kavramlardir. Matematikteki kavramlar arasindaki iligski ¢ok kath
bir binaya benzetilebilir. Bu kavramlar arasinda oOn-sart iligkisi bulunur. Daha alt
seviyedeki On-sart iligkisine bagli kavramlar kavranmadik¢a herhangi bir kavram
anlasilamaz. Bu nedenle insan zihninde, yeni kavramlar olustuk¢a bunlarin daha 6nce
ogrenilmis kavramlarla iligkilendirilmesi gerekir. Matematik egitiminde, 6grenmenin
yapilandirmaci yaklasimla gerceklesebilmesi i¢in yapilacak sey, ogrenilecek konunun
ogrenciye bir problem ortaminda sunulmasi ve dgrenmenin, 6grencinin kendi sahiplik
edecegi etkinliklerle gerceklesmesidir. Ogrenciye mevcut bilgileri inceleme,
siniflandirma, tahminde bulunma, konuyu arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle tartisma
imkan1 verilmelidir. Boylece 6grenci kendi sorularini olusturarak, bunlara cevaplar

bularak bilgi edinmis olur (Altun,2002:16).

Bruner’den (1973) alinan bu oOrnekte; cocuklar asal sayr kavramiyla yapilandirmaya
dayali olarak karsilastiklar1 zaman ¢ok istekli olarak idrak ettikleri soylenmektedir.
Cocuklara once avu¢ dolusu fasulyelerin dolu satir ve siitunlara serilemeyecegi
kesfettirilir. Boyle cokluklar tek bir swra halinde dizilebilir ya da satir-siitun dizayni
seklinde dizilmeye calisildiginda modelin i¢cinde daima bir tane fazla ya da modelin
tamamlanmasi i¢in bir tane az kalmaktadir. Bu modeller ¢ocuklara asal kodlamasini
gerceklestirir ve 6gretir. Cocuklar icin bu adimdan coklu tablolara gegis kolay olur.
Dolu olan ¢oklu satir ve siitunlardan olusmus tablolar tanimlanir ve kaydedilir. Buradan
cocuklar carpanlara ayirma, carpma ve asallarin yapimini g6z oniinde canlandirabilirler.
Bu ornek ile c¢ocuklardaki Ogrenmenin yaparak, yasayarak ve kendilerinin

anlamlandirip, yapilandirmasiyla gerceklestigi sdylenebilir.

Yapilandirmac: yaklagimm benimsendigi bir matematik dersinde, problem ¢ozme ile

ilgili hatali islem yapan bir 6grenciye dgretmen, “Suradaki isleminiz hatali onu soyle
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diizeltiniz!” bi¢iminde uyarmak yerine, “Problemin ¢oziimii ile ilgili olarak hangi
islemleri, hangi gerekgeyle yaptiniz?” “Isleminizde herhangi bir hata oldugunu
diisiiniiyor musunuz?” “Eger varsa, bu hatanin nerede oldugunu, diisiiniiyorsunuz?” “Bu
hatayr nasil diizeltebilirsiniz?” gibi sorular yonelterek Ogrencinin hatayr bizzat

kendisinin bulmas1 ve diizeltmesi yoniinde ¢aba gosterir (Yasar,1998:71).

Ogrencilerin soyut matematiksel diisiinceleri olusturabilmeleri i¢in, somut modeller ile
cesitli deneyimlere gereksinimleri vardwr. Derslikler, c¢esitli somut modellerle
donatilmalidir. Ogrencilerin; gerekli matematiksel bilgileri, modelleri kullanarak fark
etmeleri, inceleme yapmalar1 ve problem c¢ozmeleri saglanmalidr (MEB,2004:9).
Matematik dersi igeriginin yapilandirmaci 6grenmeye gore, yasam ile iliskili, giinliik
hayatta kullanabilmelerine firsat verecek sekilde ve 6zgiin olmasi1 gerekir. Matematik
egitiminin daha somut ve anlasilir olabilmesi i¢in matematik dersi ham bilgileri igeren

birincil kaynaklar (arag-gereg, filmler, belgeler vb.) ile pekistirilmesi gerekir.
1.5. ilkoégretim Matematik Program Neden Degisti?

Teknolojik gelismelerden haberdar bir toplumun yetistirilmesi ic¢in, programlarin
ogrencilerin ileride hayatlarinda kullanmayacaklar1 bilgilerden ayiklanmasi, genisleyen
matematik bilgilerinin belli bir siire i¢inde Ogrencilere Ogretilmesi bakimindan
konularin smiflara gore tekrar diizenlenmesi, matematik programindaki mantiksal ve
temel bir yapiya kavusturulmasi, konular arasindaki kopukluklarin giderilmesi, gereksiz
tekrarlarin  ortadan kaldirilmast ve Ogrencileri ezbercilige zorlayan bilgilerin
ayiklanmasi gerekir. Bunun i¢inde matematik programlarinin yenilenmesi ve degisime
uygun bir sekilde gelistirilmesi konusu giindeme gelmektedir (Ergen 1985; Akt. Yilmaz
2006: 23-24).

Ulkemizde de siyasi, toplumsal, teknolojik ve demografik alanlardaki hareketlilik
egitime de yansimistir. Bu nedenle egitim programlarinin yeniden diizenlenmesi
oncelikli olarak ele alinmaktadir. Diger diinya iilkelerinde oldugu gibi Tiirk egitim
sistemi de siirekli olarak sorgulanmaktadir. So6zii edilen programlarin yeniden

diizenlenmesi asagida verilen referans ¢ergevelerine oturtulmustur;

“Yeni Ogretim programlar1 llkemizin tarihsel, kiiltiirel, sosyal, ahlaki birikimini ve

katilimint motivasyon kaynagi olarak goriir ve Atatirk’iin  kurdugu Tiirkiye
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Cumbhuriyeti projesinin geliserek devamlilig1 ilkesini birinci referans noktasi olarak ele
alir. Yeni 68retim programlar1 diinyada yasanan tiim degisimleri ve gelismeleri ikinci
referans noktasi olarak ele alir. Tiirkiye, Avrupa Birligi’ ne iiye olmay1 hedefleyen,
bunu bir millet projesi olarak ele alan , bu konuda gerekli kanunlar1 ¢ikaran ve adimlar1
atan iilke olarak calismalarmni ve ¢abasini bu dogrultuda yonlendirmistir. Bu nedenle
yeni 6gretim programlari, tiglincii referans noktasi olarak, Avrupa Birligi normlarini,

hedeflerini ve egitim anlayisini kabul eder.

Yeni 6gretim programlari, tilkemizin mevcut egitim 6zelliklerinin belirlenmesini, basar1
ve basarisizliklarin degerlendirilmesini ve ortaya ¢ikan sonucglart dordiincii referans
olarak kabul eder. PISA, TIMSS ve PIRLS gibi uluslar arasi arastirmalarin ortaya
koydugu bulgular bu ¢ercevede ele alinir (TTKB, 2004: 2).

Milli Egitim Bakanligi, ilkdgretimde program degisikliginin gerekliligini 14 maddede

ortaya koymustur:

1. Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin ve egitim bilimlerinde 68retme

ogrenme

anlayisindaki gelismelerin yontem ve icerik olarak 6gretim programlarina yansitilmasi,
2. Egitimde kaliteyi artirmak ve esitligi saglamak,

3. Ekonomiye ve demokrasiye duyarl bir egitim ihtiyaci,

4. Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak gelistirilmesi

ihtiyaci,

5.Mevcut 6gretim programlart uygulamalar1 kapsaminda 6grencilerin ¢ogunlugunda

okula, 6grenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir isteksizlik olmasi,

6. Mevcut Ogretim programlarinda konularin ¢ok kapsamli ve ezbere dayali bilgi
yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda bitirilememesi ve ¢ogu zaman

sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin tercih edilmesi,

7. Programda yer alan konularm bircogunun g¢ocuklarin yas ve gelisim diizeylerine

uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan uzak olmasi,
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8.0kulda kazandirilmaya calisilan yagant1 bi¢imleri ile ger¢ek diinyanin ¢ogu kez uyum

icinde olmamasi,

9. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkdgretim uygulamasi ile ilkokul ve ortaokul

programlari tist iiste eklendigi i¢in, temel egitimde program biitiinliigiiniin olmamasi,

10. Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan-sekizinci smifa her bir dersin kendi

icinde kavram biitlinliigiiniin olmamasi,
11. Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamis olmasi,

12. Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin yaraticilik,
elestirel diisiinme, problem ¢dzme, karar verme, isbirligi yeterliklerini kazanmalarinin

daha bir 6nem kazanmis olmasi,

13. Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip vatandaslar

yetistirme gerekliliginin daha baskin konuma gelmesi,

14. Cocuklarimizin, iilke capinda ya da uluslar arasi degerlendirmelerde beklenen

diizeyde basar1 gosterememesi (Karip, 2005).

Bu dogrultuda matematigi anlayan, matematigi giinliik hayatta kullanabilen, karar
verebilen, yordama yapabilen, bagimsiz diisiinen, iletisim kurabilen, diisiincelerini
rahatca aciklayabilen, bilgileri analiz edip yorumlayabilen bireyler yetistirmek i¢in yeni
bir 6gretim programia ihtiya¢ duyulmustur. Bu nedenle ilkogretim okullarinin ilk bes
smifinda uygulanan miifredat programinin degistirilmesine karar verilmis ve 2004-
2005 ogretim yili icinde yeni programin pilot uygulamasi 9 ilde (Ankara, Bolu,
Diyarbakir, Hatay, Istanbul, izmir, Kocaeli, Samsun ve Van ) ve 120 pilot okulda
yapilmistir. 2005- 2006 Ogretim yilinda tiim ilkogretim okullarinda uygulanmaya

baslanmustir.
1.6. Yenilenen ilkégretim Matematik Programinin Vizyonu

TTKB (2005) yeni ilkogretim matematik Ogretim programinin vizyonunu soyle
aciklamaktadir; “Atatiirk ilkelerini ve inkilaplarim1 benimsemis, temel demokratik
degerlerle donanmis, bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun, arastirma- sorgulama elestirel

diistinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis; yasam boyu 6grenen ve
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insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslar1 yetistirmektir. Bu
vizyondan hareketle, ilkdgretim programlariin yenilenmesinde; her ¢ocugun
ogrenebilecegi, birey olarak kendine 6zgii oldugu ve 6grenmenin bireyin gelecekteki
yasamina 151k tutacagi anlayisi. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesi yoluyla
“6grenmeyi Ogrenmenin” gerceklesmesinin  6n plana c¢ikarilmasi. Ogrencilerin,
diisiinmeye, soru sormaya ve goriis alis verisi yapmaya 6zendirilmesi. Ogrencinin
ogrenme stlirecinde deneyimlerini kullanmasma ve g¢evreyle etkilesim kurmasina firsat
verilmesi. Ogrenme- Ogretme yontem ve tekniklerinde ¢esitliliklere yer verilmesi

anlayis ve ilkeleri esas alinmistir.” (TTKB, 2005: 16-17).
1.7. Yenilenen ilkégretim Matematik Programinin Yaklasimi

Bu program matematikle ilgili kavramlari, kavramlarin kendi aralarindaki iliskileri,
islemlerin altinda yatan anlami ve islem becerilerinin kazandirilmasini vurgulamaktadir.
Programin odaginda kavram ve iligkilerin olusturdugu 6grenme alanlar1 bulunmaktadir.
Kavramsal yaklasim, matematikle 1ilgili  bilgilerin kavramsal temellerinin
olusturulmasina daha ¢ok zaman aymrmayi; boylece kavramsal ve islemsel bilgi ve

beceriler arasinda iliskiler kurmay1 gerektirmektedir (MEB,2007).

Benimsenen kavramsal yaklasimla; 6grencilerin somut deneyimlerinden, sezgilerinden
matematiksel anlamlar1 olusturmalarma ve soyutlama yapabilmelerine yardimci olma
amacglanmistir. Bu yaklasimla; matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yani sira,
bazi 6nemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir. Bu beceriler; problem ¢dzme,

iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirmedir (MEB,2007).

Ogrenciler etkin sekilde matematik yaparken problem c¢ozmeyi, ¢Ozlimlerini ve
diisiincelerini paylasmayi, agiklamay1 ve savunmayi, matematigi hem kendi i¢inde hem
de baska alanlarla iliskilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlar1 Ogrenirler

(MEB,2007).

Bu program matematigi etkin bir siire¢ olarak ele alimmistir. Bu yas grubundaki
ogrenciler cevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla etkilesimlerinden kendi
diistincelerini  olustururlar. Programda oOgrencilerin arastrma yapabilecekleri,
kesfedebilecekleri, problem ¢ozebilecekleri, ¢oziim ve yaklasimlarini paylasip

tartigabilecekleri ortamlarin saglanmasinin  6nemi vurgulanmistir. Bu anlamda
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matematigin estetik ve eglenceli yoOniiniin kesfedilmesi ve 0Ogrencilerin etkinlik

yaparken matematikle ugrastiklarmin farkinda olmalar1 6nem tagimaktadir (MEB,2007).

Programda 6gretmen ve 6grenci rollerindeki farkliliklar asagidaki gibi 6zetlenebilir

(MEB,2007).

Ogrencilerin rolleri:

e Ogrenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif katilima,
e Ogrenmelerinden sorumlu olma,

e Kendini ifade etme,

e Soru sorma,

e Sorgulama, diisiinme, tartisma,

e Problem ¢6zme,

e Birlikte caligma,

e Degerlendirme.

Ogretmenin rolleri ve sahip olmasi gereken bazi 6zellikler (MEB,2007):

Ogrencilerin matematigi dgrenebilecegine inanma,

e Ogrencilerin matematige yonelik tutum gelistirmelerini saglama,
e Kendini gelistirme,

e Yonlendirme, rehberlik yapma, motive etme,

e Etkinlik gelistirme ve uygulama,

e Sorgulama, soru sordurma, diisiindiirme, tartistirma,

e Olgme-degerlendirme yapma,

e insan haklarina uygun davranma,

e Sinif i¢i ve dis1 calismalarinda etik degerlere uygun davranma,
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e Siif i¢i ve dis1 calismalarinda 6z degerlendirme yapma ve sonuglari 6grenme-

ogretme siirecini gelistirmede kullanma,
e Oz giivene sahip olma,
e Oz diizenleme becerilerine sahip olma,
e Meslegini severek yapma,
¢ Bilimsel arastirmalar1 izleme, arastirma yapma,
e Okulun gelisimine katki saglama,
e Ogrencileri tanima,
e Ogrenme-dgretme ortamini diizenleme,
e Ogrenme-dgretme siirecinde zaman etkin kullanma,
e Aile, kurum, kurulus ve okul ¢alisanlar ile igbirligi yapma.

Programda yer alan degerlendirme ¢alismalar1 sdyle Ozetlenebilir: Yapilandirmaci
ogrenmede hedeflerin ve 6grenme yasantilarmin belirlenmesinde oldugu gibi, sinama
durumlarinda da Ogretmen - Ogrenci isbirligi esastir. Bu yaklasimda sinama

durumlarinimn islevi, 6grenene yardimei olmaktir.

Yapilandirmaci1 degerlendirmede ,degerlendirme yapilsa da 6grenme devam eder.
Geleneksel 6grenme araglar1 yerine, dnceki 6grenmelerin yeni durumlara uygulanmasi
degerlendirilir. Bu noktada ezberlenen bilgiler degil, 6ziimsenen bilgiler degerlendirilir

(Brooks ve Brooks, 1993: 96-97).

Yapilandirmaci degerlendirmede iiriin degil siire¢ degerlendirilir. Ozgiin, performans ve
timel degerlendirme gibi degerlendirme teknikleri kullanilir.Yapilandirmaci
degerlendirme, 6grenenleri birbirleri ile karsilastirmak ye yerine onlara 6grenmelerini

paylasmalar1 ve daha fazla 6grenmeleri i¢in firsat verir.
1.8. Ilkogretim Matematik Dersi Programinin Genel Amaclar

Ulkemizde ilkdgretimin, biri 6grencilere hayat i¢in gerekli olan temel becerilerin

kazandirilmasi; digeri, ortadgretime Ogrenci hazirlamast olmak iizere iki temel gorevi
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vardir (Baykul, 2005). 1lkdgretim matematik programindaki genel amaglar maddeler

halinde soyle verilmistir:

1. Matematige karsi olumlu bir tutum gelistirebilme.

2. Matematigin hayattaki yerini ve dnemini kavrayabilme.

3. Varliklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme.

4. Gilinliik hayatta gerekli olan zihinden hesaplama becerisi kazanabilme.

5. Giinliik hayatta kullanilacak dort islem becerisini kazanabilme.

6. Problem ¢6zme yetenegini gelistirebilme.

7. Problem kurma yetenegini edinebilme.

8. Giinliik hayatta kullanilan olcu, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme.

9. Giinlik hayatta kullanilan temel islemlerin ( faiz, yiizde, iskonto vb.) becerisini

kazanabilme.

10. Zaman, mekan ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda acik ve kesin fikirler

kazanabilme.

11. Bu derste edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde ve giinliikk hayatta kullanma

yetenegi gelistirebilme.

12. Baslica geometrik sekillerin; aralarindaki iligkileri kavrayabilme, alan ve
hacimlerini hesaplama becerisi gelistirebilme, 06zelliklerini  giinliik hayattaki

problemlere uygulayabilme.

13. Cevredeki esyay1 sekil ve biiyiiklik bakimindan dogru olarak kavrama ve bu

esyanin sekilleriyle fonksiyonlar1 arasindaki iliskileri anlayabilme.
14. Basit cebirsel islemler becerisi edinebilme.

15. Inceleme, arastirma, yorum yapma, tarafsiz olabilme, pesin hiikiimden kagmma,
yerinde karar verebilme, acik fikirli olma ve bilginin yayilmasimi arzu etme duygusunu

kazanabilme.
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16. Arastirma merakina sahip olma, diizenli, dikkatli, sabirli olma, acik ifade etme

becerisi ve alisgkanlig1 kazanabilme.

17. Yaratici ve elestirici diisiinme yetenegini gelistirebilme.

18. Giinliik hayatta karsilagilan problemleri ¢6zmeye yaratacak diisiinme yolu edinme.
19. Estetik duygusu gelistirebilme.

Buna gore ilkogretim matematik derslerini alan 6grenci giinlilk yasaminda karsilastigi
alanla ilgili sorunlar1 ¢c6zme yeterligine ulasacak, hedeflenen davraniglar1 kazanacaktir

(Demirtas, 2007).
1.9. Matematik Ogretimi Ve Ogrenme

Bu programmn basar1 ile uygulanmasinda birtakim Ogretim stratejileri dikkate
alimmalidir. Ogrenci, 6grenme siirecinde etkin katilimc1 olmalidir. Ogrencinin sahip
oldugu bilgi, beceri ve diislinceler, yeni deneyim ve durumlara anlam yiiklemek i¢in
kullanilmalidir. Ogrencilerin kazandiklar1 yeni bilgileri, eski bilgilerle iliskilendirerek
yorumlamasi esas alimmalidir. Bir bagka ifadeyle, 6grencilerin bireysel anlamalarini
saglayabilecek ortamlar olusturulmalidir. Smf i¢i tartismalar, ortak matematiksel
dogrular1 ve anlamlar1 olusturmak i¢in kullanilmalidir. Bu nedenle 6gretmen, sinifa iyi

yapilandirilmis etkinlikler planlayarak gelmelidir.

Ogretim Somut Deneyimlerle Baslamahdir: Kiigiik yastaki 6grenciler, bilgilerin
somut modellerle temsil edildigi 6grenme ortamlarinda daha anlamli &grenirler.
Dolayisiyla matematik dgretiminde somut modellerin kullanilmasi oldukca yararhdir.
Ogretimde bilginin farkli bicimlerde temsil edildigi durumlar kullanilmalidir
(semboller, somut araclar, resimler, sozlii ve yazili ifadeler vb.). Programin etkinlikler

stitununda bu konuyla ilgili pek ¢ok 6neri sunulmaktadir.

Ogretimin somut deneyimlerle baslamasi, 8grenci basarisii saglamak icin tek basina
yeterli degildir. Ogretmen, dersini planlarken segecegi etkinliklerin amaca uygunluguna,
giidiileyici olmasmma ve Ogrencinin akil yiriitme becerilerini kullanmasma dikkat

etmelidir.
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Anlamh Ogrenme Amaclanmahdir: Ogrencilerin, bilgileri yalnizca hatirlamalar1 ve
tanimalar1 degil; 6grendiklerinin arkasinda yatan anlami kavramalar1 hedeflenmelidir.
Ogrencilerin anlamli  8grenmeleri; bilgiyi farkli ortamlarda uygulayabilmeleri,
kavramlar arast iligkiyi  kurabilmeleri, bilgiyi c¢esitli temsil bigimlerine
doniistiirebilmeleriyle yakindan ilgilidir. Ogretimde bu becerilerin gelismesine 6zel
onem verilmelidir. Ornegin; dgrencilerin iki dogal say1y1 toplayabilmelerinin yan1 sira,
hangi durumlarda toplama yapmanin uygun olacagimm1 kavramasi veya toplamada

eldenin ne anlama geldigini anlamas1 da 6nemsenmelidir.

Ogrenciler Matematik Bilgileriyle iletisim Kurmaldir: Ogrenmede iletisimin
onemli bir rolii vardir. letisim kurmak, oOgrencileri bildiklerini yeniden gozden
gecirmeye, toparlamaya ve yapilandirmaya yoneltecektir. Iletisim, bir rapor veya
hikdyenin hazirlanip smifta sunulmasi, bir matematik probleminin kurulmasi, bir
problemin ¢dziimiiniin anlatilmas1 gibi farkli bigimlerde olabilir. Iletisim, 8grencilerin

O0gretmen tarafindan daha iyi degerlendirilmesine de yardimei olacaktir.

iliskilendirme Onemsenmelidir: Matematik bilgilerinin, hem gergek hayatla hem de
diger derslerde 6grenilenlerle iligkilendirilmesine 6nem verilmelidir. Giinliik yasamda,
bircok durumda c¢esitli zorluk derecelerinde matematige ait problemler karsimiza
cikmakta ve matematik pek ¢ok meslek dalinda kullanilmaktadir. Bu nedenle
problemler, Ogrencilerin matematigin giinliik hayattaki kullaniommi acik bicimde
gormelerine yardimci1 olacak sekilde secilmelidir. Ogrenciler matematigin diger
derslerde de kullanilabildigini gordiiklerinde, kazanimlar1 daha anlamli olacaktir. Bu

amagcla matematik dersi belli bagh ara disiplinlerle iliskilendirilmistir.
Programin kazanimlariyla iligkilendirilen ara disiplinler asagida siralanmustir:
1. Saghk Kiiltiiri

2. Insan Haklar1 ve Vatandaslik

3. Girisimcilik

4. Kariyer Bilinci Gelistirme

5. Rehberlik ve Psikolojik Danigma
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6. Spor Kiiltiiri ve Olimpik Egitim
7. Afetten Korunma ve Giivenli Yasam
8. Ozel Egitim

Etkinlikler planlanirken ve yiiriitiiliirken alt 6grenme alanlarindaki kazanimlar ile ara

disiplinlerin kazanimlarmnin ayni anda edinilmesine dikkat edilmelidir.

Ogrenci Motivasyonu Dikkate Ahmmahdir: Ogrencilerin Matematik dersinde istekli
olmalari, motivasyonlar1 ile ilgilidir. Ogrencilerin derse ydnelik motivasyonlarini
yiikseltmek icin Ogretmenin alabilecegi cesitli Onlemler vardir. Her seyden Once
ogrencilerin matematigi anlamli 6grenmeleri, onlarin derse yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkileyecektir. Ogrencilere verilecek 6devler, smif etkinlikleri ve benzeri
calismalarin &grenci igin anlamli olmasi, bu agidan oldukca 6nemlidir. Ote yandan
biitiin 6grenciler aym1 bigimde motive edilemezler. Baz1 dgrenciler basar1 ile motive
olurken bazilar1 oyun, bulmaca, ilging problemler vb. etkinliklere daha ¢ok ilgi
duyabilir. Kimi 6grenciler ise 6grendiklerini uygulama sans1 yakaladigi zaman derse
daha cok ilgi duyar. Sonu¢ olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate alarak

matematigi 6grenmeye yonelik motivasyonlarinin gelistirilmesine 6nem verilmelidir.

Teknoloji Etkin Kullanmilmahdir: Giiniimiizde teknoloji biiyiik bir hizla gelismekte ve
anlamli matematik 6gretimi i¢in yeni firsatlar olusturmaktadir. Bilgisayar teknolojisinin
sirekli gelismesi sonucunda; Ogretim yazilimlarinin hem niteligi hem de niceligi
artmakta, alternatifler siirekli ¢ogalmaktadir. Ornegin; dinamik geometri yazilimlari
sayesinde Ogrenciler geometrik ¢izimler olusturabilmekte ya da 6gretmenin hazirladig:
dinamik geometrik sekiller iizerinde etkilesimli incelemeler yapabilmektedir. Ote
yandan internet {izerinde, 6gretmenlerin yararlanabilecegi kaynaklar da her gecen giin
artmakta, Tiirk¢e ve diger dillerdeki cesitli ders planlarma ve sinifta kullanilabilecek
etkilesimli uygulamalara erisilebilmektedir. Milli Egitim Bakanligi web sitesinde
Ogretmenlerin  yararlanabilecekleri  kaynaklarm  bir  listesi  bulunmaktadir

(http://www.meb.gov.tr).

Hesap makineleri de matematik 6gretiminde yararlanilabilecek bir diger 6nemli aractir.
Hesap makineleri sayesinde O08renciler daha gercek¢i matematik problemleri lizerinde

calisabilecek, uzun islemlerden kazanacaklar1 zamani akil yiiriitmede ve yaratici
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disinmede  degerlendirebileceklerdir. Hesap makineleri  Ogrencilerin  biitiin
hesaplamalarda basvurduklar1 bir ara¢ olmamalidir. Ogrencilerin hesap makinesini

yerinde kullanmay1 6grenmesine 6nem verilmelidir.

Yeni ilkdgretim matematik dersi programi, 6gretmenlerin ve dgrencilerin dersin islenisi
sirasinda somut materyal kullanmalarmi ister. Bu materyaller satin alinabilecegi gibi
ogretmenler, ogrenciler ve veliler tarafindan aynis1 veya ayni amaca hizmet edecek
sekilde tasarlanip tretilebilir. S6z konusu materyallerden bazilar1 onluk taban bloklari,
simetri aynasi, Oriintii bloklar1 ve yiizlikk tablodur. Materyallerle ilgili agiklamalar
program kilavuzunda mevcuttur. Bu materyaller Milli Egitim Bakanligi Ders Aletleri
Yapim Merkezi tarafindan iiretilip satilmaktadir (http://www.daym.gov.tr). Ayrica bazi
materyaller 6grencinin bulundugu c¢evrede kolaylikla edinebilecegi tiirdendir; 6rnegin,
fasulye, kutular, ip, top ve su vb. Materyaller kullanilirken dikkat edilmesi gereken

noktalardan en 6nemli olanlar1 asagida verilmistir.

e Ogretmen materyali kullanmadan énce ¢ok iyi tanimali ve kullanimi ile ilgili

deneyim kazanmalidir.

e Ogrenciler ilk karsilastiklarinda Oncelikle materyali tanimaya c¢alisacaklardir. Bu

nedenden dolay1 6gretmenin 6grencilerin materyali tanimasi i¢in olanak saglamalidir.

e Materyal kullanilarak tamamlanan etkinliklerin sonucunda 6grenciler edindikleri bilgi

ve deneyimleri sinif ile paylasmalidir.

e Ogrenciler, materyalle yaptig1 etkinlik sonucunda ulasilan bilgileri kendi ciimleleri
ifade etmelidirler. Eger 6grencinin gelisim diizeylerine uygun ise ulastiklar1 sonucu

matematik climlesi olarak yazmalidirlar.

e Ogrenciler, materyalleri kullanmay1 sadece oyun olarak gormemelidir. Bu siirecte
matematikle ugrastiklarinin ve bunun matematigi daha iyi 6grenmelerini sagladiginin

farkina varmalidirlar.

e Ogrenciler, materyalleri kullanirken 6zenli olma ve materyallerin kaybolmamasina

dikkat etme becerileri kazandirilmalidir.

Is Birligine Dayah Ogrenmeye Onem Verilmelidir: Is birligine dayali 6grenme

yontemi, ortak bir amaci basarmak i¢in 6grencilerin bir ekip olarak ¢alismasidir. s
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birligine dayali 6grenme yonteminin bes 6nemli unsuru vardir ( Johnson, Johnson ve

Holubec, 1990):

e FEkip tiyeleri, kendilerinden istenilenleri 6grenmekle ve biitiin grup elemanlarinin

O0grenmesini saglamakla sorumludur.

e Ekip tyeleri, diger liyelerin basarilarimi artirmada birbirlerine katkida bulunmali,
destek olmali, birbirlerini cesaretlendirmeli ve iiyelerin harcadiklar1 ¢abalar1 taktir

etmelidir.

e Ekip olarak bireysel ¢abalarmnin ekip basarisini etkileyeceginin farkinda olmali ve

sorumluluklarini yerine getirmelidir.

e Ekip lyeleri, aralarinda iyi bir iletisim kurmali ve grup i¢cindeki catigmalar1 en 1yi

sekilde ¢coziimleyebilmelidir.

e Ekip iiyeleri, yapilan calisma ve iriinler lizerinde hemfikir olmalidir. Her ekip,
kendi caligmalarinin degerlendirmesini yaparak calismalarin stirekli ve etkili
olmasin1 saglamalidir. Is birligine dayali 6grenmede; 6grencilerin basar1 diizeyleri,
cinsiyetleri, kisilik Ozellikleri dikkate alinarak homojen veya heterojen gruplar

olusturulmalidir.

Is birligine dayal1 6grenmenin bir¢ok olumlu iiriinii vardir. Is birligine dayali 5grenme;
ogrencide elestirel diistinme, problem ¢6zme gibi becerileri gelistirir. Bu yolla 6grenilen
bilgilerin kalicilig1 artar. Ayrica i birligine dayali 6grenme, 6grencilerin duyussal ve
sosyal gelisimine olumlu katkida bulunur. Ornegin; bir gruba ait olma duygusu,
baskalarmin becerilerine ve yeteneklerine karsi duyarli olma, liderlik ve iletisim
becerileri, 0gretmenden bagimsiz olarak Ogrenebilme duygusu, risk alabilme vb.

becerilerin gelisimine ortam saglar.

Islenisler Uygun Ogretim Asamalarina Gore Diizenlenmelidir: Yeni matematik dersi
programi, 6gretmenlerin matematik derslerini tasarlarken ve uygularken bes asamal bir
yapiy1 takip etmelerini Onermistir. Bu asamalar, (1) giris, (2) inceleme/arastirma, (3)
aciklama, (4) ilerleme ve (5) degerlendirmedir (Trowbridge, Bybee, & Powell, 2000).

Ogrencilerin bu bes asamay: takip etmesi yapilan matematik etkinliginin amacina
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ulasmasimi ve matematiksel anlamay1 destekleyecektir. Asagidaki paragraflarda her bir

asama ayrintilari ile ele alinacaktir.

Giris: Ogrencinin islenecek konuya yonelik merakini, motivasyonunu, ilgisini
saglamak ve On bilgi ve becerilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kisa siireli acik uglu
etkinlikler, sorular, resimler vb. ile yapilan hazirlik ¢aligmalaridir. Giris asamasinin
etkili olabilmesi i¢in 6grencinin ilgi, beceri ve deneyimlerine uygun hazirlik ¢aligmalari
secilmelidir. Amag¢ 6grencinin ilgisini konuya ¢ekmek oldugu i¢in onlara daha anlamli
gelecek secenekler kullanmak yararl olacaktir. Girig kismi ayn1 zamanda yeni konu ile
daha &nceki konular arasinda bir iliski kurularak ta yapilir. Ornegin, kesirler ile ¢arpma

konusu isleniyorsa dersin basinda kesirler ile toplama konusu hatirlatilabilir.

Inceleme ve Arastirma: Ogretimin bu asamasinda dgrencilere inceleme, arastirma, vb.
calismalar yapacaklari, derse etkin katilacaklar1 bir etkinlik yaptirilir. Bu etkinligin
girigle ilgili olmasmna dikkat edilir. Bu asamanin en 6nemli noktas1 6grencilerin ve
ogretmenin aldiklari rollerdir. Ogrencilerin mutlaka kendi baslarina (grup ya da bireysel
olarak) tamamlayacaklar1 ¢alismalar secilmelidir. Ogretmen etkinliklerde &grencilere
¢ok iyi bir rehber olmaldir. Ogrencilerin etkinligin sonucuna kendi baslarma
ulagsmasima yardimci olacak sorular ve yonlendirmeler yapilmalidir. Ayrica, 6grencilerin
kiiciik gruplarda caligmalari, inceleme ve arastirma asamasindan daha cok verim

almalarini saglayacaktir.

Aciklama: Bir 6nceki asamada iizerinde calisilan matematik etkinliginin icerdigi
kavramlar, islemler ve beceriler, bu asamada daha acik ve anlasilir olmalidir.
Aciklamalar yapmak 6grenci ve Ogretmenlerin ortak bir dil gelistirmeleri i¢in firsat
olusturur. Ayrica, beraber calismak Ogrencilerin ortak deneyimler edinmelerini ve
birbirleri ile daha etkili paylasim ve etkilesim kurmalarini saglar. Amag etkinligin daha
1yl anlasilmasi oldugu i¢in 6gretmen dgrencilerden deneyimlerini paylasmalarii ister.
Ogrencilerin olas1 ¢oziimlerini ve yamtlarini sinifa agiklamasi beklenir. Diger
ogrencilerin de bu yapilan aciklamalar1 dikkatlice dinlemesi gerekir. Yapilan
aciklamalar hakkinda elestirel sorular sormalar1 da tesvik edilmelidir. Ogretmen ayrica
ogrencilerin agiklamalarmni deliller ile savunmalarini ister. Ogretmenin bir diger rolii de
ogrencilerin aciklamalarina baglh kalarak s6z konusu tanimlari, agiklamalar1 ve

kavramlar1 acik ve sec¢ik bir sekilde tiim sinif i¢in toparlamaktir.
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flerleme: Ogrencilerin dgrendiklerini uyguladiklari, becerilerini pekistirdikleri ve
anlamalarin1 ilerlettikleri asamadir. Bu asamada bazi Ogrencilerin daha onceki
asamalarda edindikleri kavram yanilgilarmi diizeltmek icin 6grenme ortamlar:
hazirlanir. Ogretmenler 6grencileri dgrendikleri bilgi ve deneyimleri yeni durumlarda
kullanmalar1 i¢in tesvik eder. Ayrica, dgrencilerin ulagsamadiklar: alternatif agiklamalar:
ve alternatif soru ¢oziimlerini dgrenciler ile paylasir. Ogrenciler ise dnceki bilgi ve
deneyimlerini benzer durumlarda kullanirlar. Bunun yani sira gézlem ve deneyimlerini
not ederler. Sonug olarak, ilerleme asamasi 6grencilerin kavramsal 6grenmelerini ileri

gotlirmek i¢in etkili bir ortam olusturur.

Degerlendirme: Ogrencilerin kavramlar, beceriler, siirecler ve uygulamalar hakkindaki
performansinin ve anlamalarmin Olciiliip degerlendirildigi ¢aligmalardir. Ayrica,
degerlendirme asamas1 Ogrencinin, Ogretmenin ve velinin ayr1 ayr1 doniit aldigi bir
siregtir. Bu doniitler dogrultusunda Ogrenme ortamlarinda degisiklik yapilmasi
gerekebilir. Degerlendirme yontem ve tekniklerinde gesitlilik saglanmasi yeni program
tarafindan Onerilmektedir. Sadece sonu¢ degil ayni1 zamanda siirecte degerlendirilir.
Son olarak, 6gretmen 6grencilerin kendi kendilerini ve arkadaglarini degerlendirmeleri

icin de olanak saglar.
1.10.Yenilenen flkégretim Matematik Programinda Yapilan Degisiklikler

Yenilenen ilkogretim matematik programinda yapilan degisiklikler Bulut’un (2004)

olusturdugu tablo ile 6zetlenebilir:
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Tablo 1. Eski Ve Yeni flkégretim Programlarinin Karsilastirilmasi (Bulut,2004).

Edki [1hozretim Maematik Prosmamt

Yeni [l Eretim Maematik Progmsm

1 IlkéEretim maematik {1-5) derd SEretim
program 1249 adet davreng igerme kiedir.

Buna davelt olarak vaprlan S2retim va ders kisby
vazumunda tek dizelik halim olmstor, Ofratmen
e vazann harlzt kabilivetinin kissland i

o0z lendmigtin.

2 Orencilerin zihinzal we fizikssl olersk shtif
wimasing wygun SEretiny yontam ve taknillarini
wyerlams ornaklerine yer verilmemdstin,

3 Ofretimde &frencivi markezs slmaicten gok

& Fratmen merkezli bir vapuda olduiundan bilgimin
& Eretmendan SEencive aktanm sonsoends szberci
bir aFitim oortam varatma kst

4 OFrencinin 2 Fitim arag w gerecleri knlEnmasima
rehberlik sden atkinliklers cok az yer verilmistic,

5 Klaszik olmavan &lgme ve defarlerdrmelars,
atkinliklers | sraztmays, proje we Gdave yer
“verilmemigtir.

& DiFer derslerds avnen ver slanva da paralallisi
z3plamayan konular vardis,

1. Taskk programds dErencilerds geliginilmasi
bellenen bacari va veterliliklar kap=van 371 adat
kazsmma yer verilmighir. K azammil ann yvapist
gZeraEi OFre noilerin zikinzal v fizilkeal olarak alktif
olmazm perektirdifindan, SEretmen ve vazama
Zerekli ssnaklik saflanamznr,

2 Kazammlara paralsl olarak hazirlanan GEretme-
SErenme etkinliklrinds sorencilerin zihinsal ve
fizikssl olasak alzif olmesina wrgen G&retim
vinEm ve telniklerinin ullammler gerakli
kilinmmstir,

3 bitin lJazsmmisrarag gereg kullamlarsk somst
modalli SErenmeve dawali ethinlikleri
Eerektirdifinden, Gfrenci bizzat kegfadersk ve
snlavarak Give nacalti

40 frenci ve dEretmenin gavresinds holayvca
pulbilkczEi vera souca satn slabilecadi 2 Eitm
ara; ve geraclarinin kullanldii aticinliklers wr
werilmisgtir.

3.¥ e=ni Slome ve deerlendirme teloniklerine, okl
dug sticinliklers, arapturmava projs va Sdeve 3 Eehk
varilersk Erencilesing ok vinll daSerlendirilmelari
azzs slinanestir.

§Es zamanh program hanrdanmazandsn
vararlantlerak difar derslerls calzan konularda
riklanmas vepilomes ve iliskili konwlards parslailik
saflanmishs,

1.11. Matematik Dersinde Kullanilan Ogretim Yontemleri

1 Katiim Yoluyla Ogretim: Ogrencinin en ¢ok ilgisini geken ve 6grenciyi aktif yapan

yontemlerden biridir, ii¢ sekilde uygulanabilir (Pesen,2006):

- SozIi Katilim:Koro halinde ritmik sayma, matematik ctimlelerini birlikte okuma...

- Bedensel Katilim: Ogrencilerin uygulanan etkinliklere katilmalari, ritmik sayma

calismalarinda el ¢irpma. ..

- Yazili veya Sembolik Katilim: problemlerin cevaplari yazarak bulma.
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2 Gésterip Yaptirma Yoluyla Ogretim: Bir konuya iliskin bilgilerin aciklamas1 ve bu
bilgilerin beceriye doniistiiriilmesi i¢in gerekli uygulamalarin uygulamasi asamasinda
kullanilir. Bu yontem daha c¢ok 6grencilerin psikomotor becerileri kazanmalarinda

etkilidir. Ogrenciler becerileri yaparak yasayarak 6grenirler (Demirel, 1999).

Gosterip yaptirma yontemi bir islemin uygulamasini pergel, iletki, gonye gibi araglarin
kullanilmasini 6nce agiklayip gésterme sonrada 6grenciye yaptirma ve uygulatilmasidir

(Pesen,2006).

3 Deney Yoluyla Ogretim: Ogrencilerin bilgileri yapilandirmasinda kullanilabilir.
Ogrencilerin bilgileri deneyler yaparak kazandigi, teorik bilgileri pratik olarak
uyguladiklar1 bir yontemdir. Bazen bir problemin ¢6ziimii arastirilirken 6grencilerin
diisiincelerinin gergeklesip gerceklesmeyecegi denenir. Daha ¢ok bulus yoluyla 6gretim

stratejisi igerisinde kullanilir (Pesen,2006).

4 Benzetim Yoluyla Ogretim: Benzetim smnif i¢inde 6grencilerin bir olay1 gercekmis
gibi ele alip lizerinde egitici calisma yapmalarina olanak saglayan bir 6gretim

yontemidir (Demirel, 1999).

Aragtirmalara gore benzetim teknigi 6grencilerin derse katilimlarimi ve giidiilenmelerini
artirmakta, O0grenmeyi soyutluktan kurtarmakta, somut ve yasantilarla Ogrenmeyi
saglamaktadir. Ogretmenin konuyla ilgili belirleyecegi benzetmeler &grencinin
cevresinden ve zihninde kolayca tasarlayabilecegi tlirden olmaldir. Olay
canlandirilirken sorularin  68renciyi hedefe ulastiracak sekilde secilmesi gerekir

(Pesen,2006).

5 Cevirmeler Yoluyla Ogretim: Bulusa dayali 6gretim stratejisinde kullanilan bir
yontemdir.eski kavramlar1 ¢cevirme yoluyla yeni bir kavramim gelistirilmesine dayanir

(Pesen,2006).

6 Ornekler Yoluyla Ogretim: En ¢ok kullanilan yontemdir. Bilginin nasil oldugunu

anlamaya yardimci olur (Pesen,20006)

7 Model Alma Yoluyla Ogretim: Soyutlulugu azaltmak i¢in kullanilir. Say1 islem ,

problem ¢6zme, geometri ve 6l¢ii kavramlarinda sikca kullanir(Pesen,2006).
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8 Oyun Yoluyla Ogretim: Oyunlar 6grencilerde derse karsi olumlu tutum gelistirmeye

yardimcei olur (Pesen,2006).

9 Soru Cevap Yoluyla Ogretim: Ogrencilerin ne bildiklerini anlamada, 6grenme
siirecinde neyi 6grendiklerini ve bilgiyi nasil yapilandirdiklarmi anlamada kullanilan bir

yontemdir (Pesen,2006).

10 Teknoloji Destekli Ogretim: Teknolojik gelismelerden faydalanilarak egitim

ogretim ortamini zenginlestirmede kullanilan bir yontemdir (Pesen,2006).

1.12. flkégretim Matematik Programimmin Kazandirmay1 Hedefledigi Beceri Ve
Ozellikler

[Ikdgretim matematik programinmn Ofrenme alanlar1 ile dgrencilere kazandirilmak
istenen beceri ve Ozellikler; problem ¢ozme, iletisim kurma, akil yiiriitme,
iliskilendirme, duyussal 6zellikler, 6z diizenleme yeterlilikleri ve psikomotor gelisimdir

(Meb,2004).

Problem Cozme:Problem ¢6zme matematik derslerinin ayrilmaz bir pargasidir.
Problem ¢6zme bir konu olarak ele alinmamali bir siire¢ olarak goriilmelidir. Bu siirecte

problem ¢dzme becerilerinin 6grenilmesi ve kullanilmas1 amaclanmistir (Pesen,2006).

fletisim:letisim, Ogrencilerin sezgiye dayali bilgileriyle soyut matematik dili ve
sembolleri arasinda koprii kuramlarinda yardimci olur. Aym1 zamanda iletisim
matematiksel diisiincelerin fiziksel, resim, grafik, sembolik, sozel ve zihinsel temsilleri

arasinda baglar kurulmasinda 6nemlidir (Pesen,2006).

Matematik hakkinda konusmak ve yazmak iletisim becerisini gelistirirken 6grencilerin
matematiksel kavramlar1 daha 1yi anlamalarma yardimci olur.smifta 6grencilerin
diisiincelerini aciklayabilecegi, tartisabilece§i ve diisiincelerini yazi ile anlatabilecegi
ortamlar1 dgretmenin saglamasi gereklidir. Ogretmen &grencilerin daha iyi iletisim

kurmasi i¢in uygun sorgulamalarda bulunmalidir (Meb,2004).

Akil Yiiriitme: Matematik Ogrenmenin kural ve formiilleri ezberlemekten ibaret
olmadigini, matematigin keyifli, anlamli ve mantikli bir ugras oldugu ogrenciler
tarafindan goriilmelidir. Matematige dayali akil yliriitmenin deger verildigi ortamlarda

problem ¢ozme ve iletisim becerileri de gelisir (Pesen,2006).
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Akil ylriitme becerisinin kazanilabilmesi i¢in, O6grencilerde asagidaki becerilerin

gelistirilmesi hedeflenmistir:
- Mantiga dayal ¢ikarimda bulunabilme,

- Kendi diisiincelerini agiklarken matematiksel modeller, kurallar ve iliskileri

kullanma,
- Probleme iliskin ¢6ziim yollarmi ve cevaplari savunma,
- Bir matematiksel durumu analiz ederken Oriintii ve iliskileri kullanma,
- Matematigin mantikli ve anlamli bir alan olduguna inanma,
- Tahminde bulunma,
- Matematikteki oriintii ve iliskileri analiz etme.

iliskilendirme:Matematiksel ~ kavramlarin  gelistirilmesi ~ ders  saatleri ile
sinirlanmamalidir.  Matematiksel kavramlar arasindaki iligkilerin arastirilmasi,
tartisilmasi ve genellestirilmesi de ayni siire¢ igerisinde ele alimmalidir. Ele aliman bir
konunun matematigin diger alanlariyla da iliskisi ele almmalidir. Ogrencilerden kavram
ve kurallar arasinda karsilastirmalar yapmalar1 istenmeli, somut ve soyut temsil
bicimleri arasinda iliskilendirme yapabilecekleri problemler ¢ozdiiriilmelidir

(Pesen,2006).

Iliskilendirme becerisinin  kazandirilabilmesi i¢in dgrencilerde su becerilerin

gelistirilmesi hedeflenmistir (Meb,2004):

- Kavramsal ve iglemsel bilgiyi iliskilendirme,

- Matematiksel kavram ve kurallar1 ¢oklu temsil bigimleri ile gosterme,
- Ogrenme alanlar1 arasinda iliski kurma,

- Matematigi diger derslerde ve giinliik yasamda kullanma.

Duyussal Ozellikler: Duyussal 6zelliklerin gelisimi ile sunlar hedeflenmistir
(Meb,2004):

- Matematikle ugrasmaktan zevk alma,
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- Matematigin giiclinii ve giizelligini takdir etme,

- Matematikte 6zgiliven duyma,

- Bir problemi ¢ozerken sabirli olma,

- Matematigi 68renebilecegine inanma,

- Matematikle ilgili olumlu tutum ve basarisini etkileyecek kaygilara kapilmama,
- Gergek hayatta matematigin 6neminin farkinda olma,

- Matematigin kisinin yaraticiligini ve estetik anlayisini gelistirdigine inanma,

- Matematigin mantiksal karalar vermeye katkida bulunduguna inanma,

- Matematigin, zihinsel gelisimine olumlu etkisi oldugunu diisiinme.

Oz Diizenleme Yeterlikleri:Matematik egitiminin 6nemli bir amaci 6grencilerin
kendilerinin de matematik yapabileceklerine, kendi basar1 ve basarisizliklar1 tlizerinde
kontrol sahibi olduklarina inanmaktir. Bu nedenle , matematik egitiminde 6z diizenleme

becerileri 6nemli yer tutar (Pesen,2006).

Oz diizenlemede gerekli yeterlise sahip olunmasi igin sunlar hedeflenmistir

(Meb,2004):

- Matematikle ilgili konularda kendini motive etme,

- Matematik dersi i¢in hedefler belirleyerek bunlara ulasmada kendini yonlendirme,
- Matematikle ilgili ¢aligmalarda kendi kendini sorgulama,

- Gerektiginde ailesinden, arkadaslarindan ve 6gretmeninden yardim isteme,

- Matematik dersine verimli bir sekilde ¢alisma,

- Matematik dersinde bireyler arasi iliskilerde saygnin, deger vermenin, onurun,
hosgoriiniin, yardimlasmanin, paylasmanm, diiriistliigiin ve sevginin énemini bilme

ve uygulama.
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Psikomotor Beceriler: Soyut olan kavramlarin somutlastirilmasi i¢in psikomotor
beceriler gereklidir. Psikomotor becerilerin gerceklesebilmesi i¢in sunlar hedeflenmistir

(Meb,2004):

- Yiizlik tabloyu, onluk kartlari, onluk taban bloklarmi, yiizdelik daireyi,onluk ve

yiizdelik kareleri etkin kullanma,

- Kesir kartlarmi, milimetrik, noktali ve izometrik kagitlari, geometri tahtasini, birim

kiipleri ve tangrami etkin kullanma,
- Pergel, cetvel, iletki ve gonyeyi etkin kullanma,
- Qrafikleri uygun bir sekilde ¢izme,

- Kagitlar katlayarak ve keserek geometrik sekiller, matematiksel iliskiler,desenler

siislemeler olusturma,
- Hesap makinesini ve bilgisayar yazilimlarmi etkin kullanma.
1.13. Matematik Programimin Ogrenme Alanlar1 Ve Kazanimlan

2005 matematik programi 5 Ogrenme alanina ayrilmistir. Bunlar sayilar, geometri,
Olgme, istatistik ve olasilik ve cebir 6grenme alanlaridir. Yeni programda yapilan
onemli degisikliklerden biri de, bir {initenin sadece tek bir alt 6grenme alanindan
olusmamasidir. Ornegin denklemler alt 6grenme alan1 tek basina bir iinite olusturmayip,
bu 6grenme alan1 6,7 ve 8. smif cebir 6§renme alani i¢inde de yer alan bir alt 6§renme
alamdir. Bu diger alt grenme alanlar1 igin de bu sekildedir. Uniteler bu 5 &grenme
alanindaki alt 6grenme alanindaki konularin harmanlanmasindan olusacaktir (Tekes,

2008).
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Tablo 2. 6,7 Ve 8. Smiflar Ogrenme Ve Alt Ogrenme Alanlan (Tekes,2008)

OGRBENMEALANLARI

SINIFLAR =
. : OLASILIK VE =
SAYTLAR GEOMETERI OLCME 1STATISTIE CEBIR
ALTOGRENME ALANLARI
» Diogal Sayilar = Dipgru, Dogri = Apilan Olgme « Olan Doromlan « Orimiler we
» Tam Sayilar Pargas: ve Ismn » Uznmhikian Balirlems Tigkiler
« Tam  Saylatla « Agplar Olgme o Ohglkla Dgid  « Cehirsel
E]e:u_';m: - I;‘u};gp_nler » Alam Oh;me Teme] Exvramlar Ifadsler
= Carpanlar ve = Eglik ve Benzeriik » Zamani » Olay Cegitleri = Ezitlik ve
Katlar  Diomigim Olgme + Amstrmalar Igim Denklem
6 SINIE » Easirler (reometrizi » Hacmi Olgme Sonular
» Ondalk Eesitler  » Orimel ve = Smwilan Oigme Ohigrarma.~ ve
» Yiizdaler Siislemnelar Ve Toplama
= Dman ve Crann » reomerik Cisimler + Tablo Ve
» Eiimeler Grafikler
» Merker Egilim
ve Yaylma
Oiiileri
« Tam Saylatda « Dofmve Aqlar » Aplan Olgme  » Olam  Dunmlan  « Orinfiler ve
Islemier = Cokgenler = Dirtgensel Balirlams Tigkiler
» Fasyonel Savilar  » Eslik ve Benzeriik Balgelerm = Olay Cegitleri = Cehirsel
« Basyonsl » Czmber ve Daire Alam = Olamhk Cesitlani Ifadeler
Smlaria » Geometrik Cisimler = Cemberin ve  » Tablove Grafikler » Denklamler
I5lamiar « Dimiim ember » Merkezi Egilim ve
« Oman ve Orant Geomstrizi Parcasimn Yayilma Glpizleri
« Bilingli Tiketdm a Oirimei ve Uzmhigu
7 SINIF Anmoetg Tiis]lemalar = Daitenin ~ ve
Daire
Diliminin
Alam
» (reometrik
Cisimlarm
Tiazey Alam
= Ceometmik
Cisimlarm
Hacmi
» Tls}i Sayilar » Ugpenlar » Ugzenlerds « 0lam  Dumumlan  « Orimiiler we
» Farekakla = Geometrik Cisimler Olgme Ealirflame Thgkiler
Sayilar = Crimed ve = Geometmk = Qlay Cegitlen = (Cehirsel
» (Fergek Sayilar Siislemslar Clsimlarm » (aslik Cegitler Ifadaler
= Dignigim Hacimleri » Aragormalar Iin « Denklemler
&, SINIF Ceomstrizi = Ceometrik Som Olustarma ve  « Esitsizlikler
= Iz Dhaziim Cisimlerin Veri Toplama
Yiazey » Tablo ve Grafikler
Alanlan « Merkeri Egilim ve

Yayilma Oiitleri

Yukaridaki tabloda matematik programindaki 5 6grenme alam1 ve bu bes Ogrenme
alanindaki bir¢ok alt 6grenme alani goriilmektedir. 2005 matematik programinda tiim
kazanimlarda ve etkinliklerde “vurgulanir”, “aciklanir”, “bulunur”, “belirtilir” gibi
sozciiklerin yerine Ogrenci merkezli ve yapilandirmaci bir anlayisla ‘hissettirilir”

“buldurulur”, “kesfettirilir’, ‘“sezmeleri beklenir” gibi sdzciiklerin kullanilmaktir

(Tekes, 2008).
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1.14. Tigili Literatiir
1.14.1. Ulusal Alanda Yapilan Cahsmalar

Acat ve Ekinci (2005) “yapilandirmaci felsefe ve yeni miifredat programma etkileri”
adli c¢aligmalarinda yapilandrmaci yaklagiminin yeni oOgretim programlar1 ile
karsilagtrmasmi yapmiglardir. ¢alismanin amaci yapilandirmact felsefeyi ve bu
felsefeye uygun olarak hazirlandig1 sdylenen yeni ilkdgretim programini tanimaya
calisarak; yapilandirmaci felsefenin yeni programdaki etkilerini, buna bagl olarak yeni
programin hazirlik, yapisi, uygu-lama, degerlendirme boyutlarinin temel 6zelliklerini
ortaya koyarak olumlu ve olumsuz yonlerini tartigmaktir. Boylece programin siireg¢
icerisinde tasiyabilecegi sorunlar1 tespit ederek programin gelistirilmesine ve sorunlarin
¢Oziilebilmesine 1s1k tutabilmek hedeflenmektedir. Calismanin sonunda matematik ders
programinda ara disiplinler ile ders iliskilendirmesinin nasil yapilacagina dair
yonlendirme ve aciklamalara yer verilmedigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica, O6gretim
programinda yeterli aciklamalarin yapilmamis olmasmim bu derste kazandirilmak
istenen {list dilizey diisiinme becerilerine ulasilamamasimi ve dersin davranisg1 temelli
konu merkezli olarak ylriitiilmeye devam etmesi gibi problemleri olusturdugunu

belirtmiglerdir.

Batdal (2005) “Ogrenci Odakli Bir Yaklasimla Ilkégretim Matematik Programlarinin
Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda Ogrenci odakli bir yaklasimla, yeni uygulanacak
olanilkdgretim Matematik Ogretim Programi ile daha 6nce uygulanmakta olan
[Ikdgretim Matematik Ogretim Programmi karsilastirmustir. Calisma  verilerinden
ogretim programimin kavrama ve uygulamaya yonelik, siirekli ve dinamik, 6§retmen
degil 6grenci merkezli, degisebilir ve gilincel olmas1 gerekliligini vurgulamistir. Yeni
ilkdgretim matematik ogretim programinin bu ozellikler dikkate alinarak hazirlandigini
belirtmistir. Eski programdan yeni 6gretim programa gecis siirecinde karsilagilabilecek
olumsuzluklar konusunda Ogretmenlerin daha fazla bilinglendirilmesi gerektigini
belirtmistir. Bu sayede karsilasilabilecek sorunlarla ilgili ¢6ziimlerin daha kolay

iiretilebilecegini ifade etmistir.

Bukova-Giizel ve Alkan (2005), “yeniden yapilandirilan ilkdgretim programi pilot
uygulamasinin  degerlendirilmesi”, adli caligmalarinda 6grenci ve Ogretmenlerin

programa iligkin gorlslerini hem nitel hem de nicel arastrma yontemleriyle
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degerlendirmistir. Caligmadan elde edilen sonuglar sdyledir: Ogrenciler yapilandirmaci
ogrenme yaklagimma sicak bakmaktadirlar. Ogretmenler ise uygulamanin geneli ile
ilgili baz1 sikintilar yasamaktadirlar. Ogretmenlere gore programin tanitimi amagli
hazirlanan kurs yeterli degildir. Ogretmenler gerekli arac gerecleri nasil kullanacaklarmni

bilmediklerini ve degerlendirme siirecinde zorlandiklarini belirtmislerdir.

Collins (2005) “IIkdgretim Tiirkce Programlari Pilot Uygulama Degerlendirmesi,
Egitimde Yansimalar” adli calismasinda ilkégretim Tiirkge dersi 6gretim programinin
pilot uygulamasini degerlendirmistir. Bu ¢alismada Tiirk¢e 4 ve 5. siif programlarinin
ilkogretim okullarindaki pilot uygulamalar1 nitel arastrma yOntemi kullanarak
degerlendirmeye calismistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %94’ yeni programa
yonelik olarak verilen 2 haftalik seminerin hem igerik hem de uygulama bakimindan
yetersiz oldugunu vurgulamiglardir. Katilimcilar1 %981 eski program ile yenisi
arasindaki farkin uygulama ve degerlendirme oldugunu ancak seminerin bu alanlarda

zayif kaldigini1 belirtmislerdir.

Gomleksiz  (2005), “yeni ilkdgretim programlarmin uygulamadaki etkililiginin
degerlendirilmesi” adli arastirmasinda, 2004-2005 egitim Ogretim yilinda, yeni
programin uygulandigi pilot okullarda gorev yapan 6gretmenlerin, yeni programin
uygulanmasma ve etkiligine iligkin goriislerini ortaya koymay1 amaglamistir. Arastirma
ile okullardaki egitim ortaminin yeni programin uygulanmasina uygun olup olmadigi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Arastirma  sonuglart daha oOnceki degisik program

uygulamalari ile karsilastirilmis ve tartigilmastir.

Ozdas ve arkadaslar1 (2005) “Ilkdgretim Matematik Dersi (1-5. siiflar) Ogretim
Programinmn  Ogretmen Goriislerine Dayali Olarak Degerlendirilmesi, Egitimde
Yansimalar” adli calismalarinda yeni matematik dersi 6gretim programini; amag, igerik,
O0grenme 6gretme siireci, degerlendirme boyutlarinin uygunlugu, birbirleriyle tutarlilig:
ve yasanabilecek olasi sorunlar acisindan degerlendirmislerdir. Arastirmada betimsel
coziimleme teknigi kullamilmistir. Arastrma sonucunda simif Ogretmenleri, yeni
matematik dersi O6gretim programini; amag, icerik, Ogrenme Ogretme siireci ve
degerlendirme yonlerinden olumlu bulduklar;; programin uygulanmasi: acgisindan
o0gretmen, dgrenci, egitim ortami ve veli acisindan bazi sikintilarla karsilasabilecegini

belirtmislerdir.
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Temiz (2005) “Ilkdgretim 4. Smif Matematik Dersi Yeni Ogretim Programinin
Yansimalar1” adli calismasinda yeni 68retim programinin felsefesi, amaglari, icerigi,
degerlendirme gelistirme siireclerini inceleyerek daha dnce kullanilan matematik dersi
ogretim programi ile karsilastirmasini yapmistir. Calismada nitel aragtirma yontemleri
kullanilmistir. Calismadan elde edilen veriler dogrultusunda yeni bir programin
gelistirilmesinin olumlu karsilandigi, programda o6grenci merkezlilik ve velilerinde
sirece dahil edilmesinin programin One ¢ikan olumlu yanlar1 oldugu, program
tanitiminin  yetersizliinden kaynaklanan sorunlarin programi olumsuz etkiledigi

sonuglarina ulagilmistir.

Soner (2005) ilkdgretim 3. smif matematik dersinde kesirli sayilarda toplama ve
cikarma islemlerinin 6gretiminde drama yonteminin kullannominin biligsel, duyussal
erisiye ve kalicilifa etkisini arastirmistir. Arastirmanin sonucunda Matematik dersi
Kesirli Sayilarda Toplama-Cikarma isleminde drama yontemi ile Ogretimi yapilan
grubun kavrama, uygulama diizeyi erisi puan ortalamasi geleneksel 6gretimin yapildigi
grubun erisi puan ortalamasi deney grubu lehine gore anlamh bir fark bulunmustur.
Deney grubunun toplam erisi puan ortalamasi ile kontrol grubunun toplam erisi puan
ortalamasi arasinda deney grubu lehine manidar bir fark oldugu bulunmustur. Deney
grubunun toplam kalicilik ortalamasi ile kontrol grubunun toplam kalicilik ortalamasi
arasinda deney grubu lehine manidar bir fark bulunmustur. Deney grubunun toplam
tutum puan ortalamasi ile kontrol grubunun toplam tutum puan ortalamasi arasinda

deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Korkmaz (2006) , “yeni ilkogretim matematik programinin dgretmenler tarafindan
degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda 2005-2006 yilinda uygulamaya konulacak olan 1-
5. Smiflar 6gretim programmin tanitim seminerine katilan Ogretmenlerin program
hakkindaki goriislerini belirlemeye c¢alismistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin
programin tanitilmasinda daha sistematik ve ayrintili bilgiye ihtiya¢ duyduklari ve
programin uygulanmasinda velilerin gerekli 6zeni gostermeyecekleri, smiflarin

kalabalik olusu ve diger yetersizlikler nedeniyle sorunlar yanilabilecegi belirtilmistir.

Cmar ve arkadaslar1 (2006), “ilkdgretim okulu O6gretmen ve yoOneticilerinin
yapilandirmaci egitim yaklagimi ve programi hakkindaki goriisleri” adli ¢aligmalarinda,

ilkdgretim okulu 6gretmen ve yoneticilerinin yapilandirmaci egitim yaklasimi ve yeni

41



programlar hakkindaki goriislerini ortaya koymuslardir. Arastirma sonucuna gore,
O0gretmen ve yoneticilerin yapilandirmact egitim yaklasimi hakkinda genel olarak
olumlu goriis bildirdikleri ortaya ¢ikmistir. Yeni programlari uygulanmasmin 6niindeki

en bliyiik engel olarak da okullardaki altyapi eksikliklerinin oldugunu vurgulamigslardir.

Umay ve arkadaslar1 (2006) “Matematik Dersi 1-5. Smif Ogretim Programinin NCTM
Prensip Ve Standartlarma Gére Incelenmesi”, adli calismalarda Ilkégretim 1-5. Siif
matematik dersi 6gretim programini, NCTM tarafindan 2000 yilinda hazirlanan, okul
matematigi i¢in dikkate alinmasi gereken prensip ve standartlar1 aciklayan Principles
and Standards for School Mathematics (PSSM) adli dokiimanmi o6lgiit alarak
incelemislerdir. Degerlendirme sonucunda, IMDOP’iin cagdas matematik egitimi
konusunda, 68rencinin anlayarak 6grenmesine olanak veren, onu ezbercilikten kurtaran,

diisiinmeyi 6grenmesini hedefleyen bir yaklasimla hazirlandigi sonucuna varilmistir.

Bulut (2006) ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin matematik dersinde kullandiklar1
Ogrenme stratejileri ve basar1 gldiilerini arasgtrmistir. Calismada nedensel
kargilagtirmali tarama modeli kullanilmistir. Arastirma 2005-2006 6gretim yili birinci
yartyllinda Edirne ilinde ilkégretim ikinci kademe okullarinda 6grenim gormekte olan
703 (341 kiz, 362 erkek) 7. smif 6grencisinin katilimi ile gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin matematik dersinde Ogrenme stratejilerinden yogunlasma
stratejilerini en ¢ok, isleme stratejilerini ise en az kullandiklari; 6grenme stratejilerini
kizlarin erkeklerden ve basarili 6grencilerin digerlerinden daha fazla kullandiklar:
goriilmiistiir. Ogrencilerinin ¢ogunun orta diizeyde basar1 giidiisiine sahip oldugu ve
basar1 durumu ile bagar1 giidiisii diizeylerinin paralel degistigi belirlenmistir. Ayrica

basar1 giidiisii diizeyi diistiikge strateji kullaniminin da azaldig1 goriilmiistiir.

Soycan (2006) 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan ilkogretim 5. smif matematik
programinin uygulanmasinin belirlenmesi amag¢li tarama modeli kullanilarak
uygulayicilara ve uygulanan Ogrencilere anket uygulamis. Anket sonuclarindan
anlamlilik testlerinde a :0,05 diizeyi esas alinmustir. Ogretmenler programi X :3,80,
ogrenciler ise X :3,85 ortalama ile programi yeterli kabul edilebilecek bir diizeyde

degerlendirmislerdir. Ogretmen ve dgrencilerin genel olarak programa bakis
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acilarinda farkhilik olmadigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin kidem ve mezun olduklar
okul agisindan program tiirtine gore program degerlendirmesine bakilmis ve anlamli

fark gostermedikleri goriilmiistiir.

Ayhan (2006) Denizli il ve ilgelerindeki ilkdgretim matematik Ogretmenlerinin
karsilagtiklar1 sorunlar1 saptamak amacli matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlar
olcegini uygulamistir. Olgekten elde edilen veriler dogrultusunda smifta kalmanin
olmamasmin O6grencileri tembellige tesvik ettigi, Ogrencilerin matematik dersini
basaramamaktan korktuklari, smiflarin kalabalik olmasmin dersin verimini distirdiigii
ortaya cikmustir. 1. kademede matematik dersinin Ogrencilere sevdirilmedigi icin
ogrencilerin derse karsi ilgisiz olduklar1 belirlenmistir. {lkdgretim II. kademede gorev
yapan matematik 6gretmenlerinin cinsiyetlerinin, kidemlerinin ve yaslarmim matematik
ogretimiyle ilgili karsilastiklar1 sorunlar1 algilama diizeyleri iizerinde farklilik

yaratmadigi belirlenmistir.

Batdal (2006) 2005-2006 Ilkogretim Birinci Kademe Matematik Dersi Programi’nin
incelenip degerlendirmesinin yapilmasi, uygulamadaki eksikliklerinin ortaya koyularak,
gelistirilmesine katkida bulunulmasi amagli programi amag, icerik, egitim durumu ve
degerlendirme olmak iizere dort baslik altinda inceleyen anketler ile degerlendirmistir.
Arasgtirmanim sonucunda, Ilkégretim Birinci Kademe Matematik Ders Programlari’ nin
matematiksel anlamda getirdigi yeniliklerin yaninda, uygulanma esnasinda aksakliklarin

oldugu saptanmastir.

Bulut (2007) Tiirkiye’de program reformu adi altindaki ¢alismasinda yeni gelistirilen
ilkdgretim matematik dersi 6gretim programini degerlendirmek tizere 5. smif 6gretmen
ve Ogrencilerinin goriislerini almustir. Ogretim programini; siif ydnetimi: smifin
fiziksel ve sosyal ortami, 68retmen, 6grenci rolii; 6gretim: amag, planlama, uygulama,
yontem, 6lgme ve degerlendirme, giiclii (veya yarar) ve zayif (veya smirli) yonleri
seklinde ii¢ boyutta degerlendirmistir. Veriler nitel calisma ile elde edilmistir. Bulgular,
ogrenci merkezli yaklasimm O6gretimin i¢ine karistirilmis ve Ogretmenlerin  siif
uygulamalarinda degisiklikler oldugunu gostermistir. Ancak alt yapi eksikliginin

uygulamada sorun yarattigini da bulmustur.

Doganay ve Sar1 (2007), “Ilkdgretim Okullarinda Olusturmacilik Ne kadar Olusturuldu:

Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve Matematik Derslerinde Karsilastirmali Bir
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Inceleme” adli calismalarinda Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji ve Matematik
derslerine yapilandirmaci 6grenme kuraminin ne kadar yansidigimi arastirmigslardir.
Arastirmanm  sonuglarina gore, genel olarak yapilandirmaci 6grenme anlayisinin
O0grenme ortamlarmna yansitilma diizeyinin en yiiksek oldugu dersin Sosyal Bilgiler
oldugu, yapilandirmaci anlayigin 6grenme ortamlarina en ¢ok yansitildigini diisiinen
ogretmenlerin “0-5" ve “21 ve daha fazla” yildir 6g§retmenlik yapan gruplar oldugu, en
yiiksek ortalamalarin egitim enstitiisii mezunu 6gretmenlere ait oldugu, programa bakis
acist olumlu ve 6z yeterlik algisi1 yiiksek olan Ogretmenler lehine anlamli farklar
bulundugu, altyap1 ve arag-gere¢ olanaklar1 yeterli olan okul ve siniflar lehine, siif
mevcudu acisindan ise Ogrenci sayist 31-49 olan smiflar lehine anlamli farklar

bulunmustur.

Saglik (2007) Van’daki pilot okullarda 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
uygulanmasima baslanan matematik programmnin 6. smif geometri alanindaki dogru,
dogru pargasi, 151n, agilar, cokgenler ve benzerlik konularmin 6gretilmesinde kullanilan
etkinliklerin uygulanmasinda karsilasilan eksiklikleri ve kalicihigi arastirilmastir.
Ogrenci basarilarini belirlemek amagli ilk ve son test yapilmis, dgrenci etkinlikleri ile
basarilar kiyaslanmistir. Arastirmanin sonucunda geometri konularmin 6grencilerin
seviyelerine uygun oldugu fakat zamanin yetersiz oldugu, bazi 6grencilerin konuyu
kavramada zorluklar yasadigi, etkinlik temelli egitimin 6grenme iizerinde kaliciligi

sagladig1 saptanmustir.

Saracalioglu (2007) 2005- 2006 yilinda uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklagimi
temel alan ilkdgretim {igiincii sinif matematik programmin yapilandirmaci yaklasima
gore islenip islenmedigini belirlemek amagh anketler gelistirilmistir. Veriler spss
istatistik programinda degerlendirilmis anlamlilik testlerinde a::0,05 diizeyi esas alinmius,
ogretmenler programi X[ 1=3,76; 6grenciler ise X[ 1=2,53 ortalama ile programi yeterli
kabul edebilecek bir diizeyde degerlendirmislerdir. Ogretmen ve ogrencilerin bakis

acilarinda farklilik olmadig1 saptanmastir.

Daglar (2008) 2006-2007 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konan ilkégretim 6. siif
matematik dersi Ogretim programinin 6grenci ve Ogretmen gorisleri dogrultusunda
degerlendirmesini yapmistir. Arastirmada yar1 yapilandiridlmis goriisme teknigi ve

yapilandirmaci 6grenme ortami testinden uyarlanmis likert tipi 6lgek kullanilmustir.
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Arastrmanin  sonucunda  Ogrencilerin  yapilandirmaci  yaklasimla  bilgiyi
yapilandirabildiklerini, iletisim kurabildiklerini, programi giinlik yasam agisindan
yeterli gordiikleri sonuglarma ulasmustir. Ogretmenlerle yapilan goriigmelerde
ogretmenlerin  derslerinde gilinlik yasamdan Ornekler kullandiklari, okullarin
yapilandirmact programa uygun olarak gelistirildigi, O6gretmenler arasi bilgi alis
veriginin oldugu, degerlendirmelerin 6grencilerin smif icerisindeki davranislar1 dikkate

almarak gerceklestirildigi ortaya konulmustur.

Sisman (2007) ilkogretim 8. smnif matematik dersinde yapilandirmaci yaklasima gore
islenen “Carpanlara Ayirma ve Ozdeslikler “ konusunun dgretiminin dgrenci basarisina
etkisini arastirmustir. Ogrenciyi merkeze alan yapilandiric 6grenme yaklasimina uygun
olarak hazirlanan caligma yapraklariyla iglenen derslerin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Verilerin elde edilmesinde deneysel yontem kullanilarak
on test son test kullanilmig ve veriler deney ve kontrol grubundan alinan sonuglarla
anlamlandirilmistir. Arastirma sonucunda yapilandirmaci 6grenme yaklasimi 6grenci
basarisini artirdigina gore, matematigin diger konulari ile ilgili bu tiir 6grenme ortamlar1

hazirlanmalidir 6nerisiyle sonuglandirilmistir.

Sahin (2007) Denizli il merkezinde calisan smif 6gretmenlerinin 2005 ilkégretim
matematik programina iliskin algilarini1 belirlemek amacli 6gretmenlere 43 sorudan
olusan olgek uygulamistir. Olgek sonuglarindan Denizli il merkezindeki ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 1., 2. Ve 3. smif 6gretmenlerin matematik programina iliskin
algilarinda okuttugu sinif degiskenine gore anlamli bir fark ¢ikmamistir. Denizli il
merkezindeki ilkogretim okullarinda gorev yapan smif O6gretmenlerin matematik
programinin kazanimlar, icerik ve egitim durumlari boyutuna iligkin algilarinda kidem
degiskenine gore anlamli bir fark bulunmustur. Ve bu fark 5-14 yil kideme sahip
ogretmenlerin aleyhinedir. Denizli il merkezindeki ilkégretim okullarinda gorev yapan
smif 0gretmenlerin matematik programmin kazanimlar, igerik, egitim durumlar1 ve
sinama durumlarma iliskin algilarinda mezun oldugu okul turu degiskenine gore anlamli

bir fark bulunmustur. Bu farklilik 6gretmen okulu mezunlarinin aleyhinedir.

Kaya (2008) MEB tarafindan hazirlatilan ilk6gretim 4. ve 5. smif matematik ders
kitaplarinda yer alan etkinliklere iliskin, 6gretmen ve 6grenci goriislerini belirlemek ve

belirlenen goriislere dayali olarak bu etkinliklerin degerlendirilmesi amagh arastirmaci
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tarafinda gelistirilen ve pilot ¢aligmasi yapilan O6grenci ve Ogretmen anketleri
kullanmigtir.Arastirma  sonucu elde edilen verilere gore: Arastirmaya katilan
ogretmenlerin %55,4’u ders kitaplarindaki etkinliklerin programda yer alan etkinliklerle
tutarh oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler kitaplarda yer alan etkinliklerin dgrenciler
tarafindan gilinlilk hayatla kismen iligkilendirilebilecegini ve bu etkinliklerin kismen
yavas 0grenen dgrencilerin 6grenebilecegi diizeyde oldugunu, program ve kitaplardaki
etkinlikleri destekleyici yardimci ara¢ gere¢ takiminin ise olmadigini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin gériislerinin demografik 6zelliklere iliskin degisiminde MEB tarafindan
hazirlatilan Matematik ders kitaplarindaki etkinlikleri, bayan ogretmenlerin erkek
ogretmenlere gore programa daha uygun bulduklari, etkinlikleri 6grenme ilkelerine daha
uygun bulan Ogretmenlerin ise 11-15 yil arasi kidem yilima sahip olduklar

anlasilmaktadir.

Giines (2008), “Yeni ilkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programmim Ogretme
Ogrenme Ortamma Yansimalar” adli ¢alismasinda 2004-2005 yilinda uygulamaya
konulan birinci kademe ilkdgretim matematik programmin uygulanmasi boyutunu
incelemistir. Arastirmada nitel veri toplama yontemleri kullanilmistir. Elde edilen
veriler dogrultusunda 6gretmenlerin yeterince bilgilendirilmemeleri ile kendi 6gretim
programu felsefelerini yapilandirmaci olarak degerlendirdikleri, 6gretim siireci boyunca
tim egitim Ogretim faaliyetlerinde Ogretmenlerin sahip olduklar1 ogretim felsefi
anlayislart hakim olmustur. Velilerin yetersiz bilgilendirilmesi ve 6grencileri yanlis
yonlendirmeleri 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalarmi olumsuz yonde etkilemistir.
ogretmenlerin yapilandirmaci 6grenme ortami olusturmalarinda benimsedikleri 6gretim
felsefesi ve karsilastiklar1 sorunlarin etkili oldugu, ancak 6gretim programina yonelik
goriigleri veya program kaynaklarindan yararlanma sekilleri 6grenme ortaminin

yapilandirmaci 6zellikler tasimasinda yeterli olmadig1 sonucuna varilmaistir.

Mesin (2008), “Yenilenen 6.Smif Matematik Ogretim Programinin Uygulanmasi
Siirecinde Ogretmenlerin  Karsilastiklar1  Sorunlar” adli calismasinda 6. Smif
ogretmenlerinin yapilandirmacit programim uygulanmasinda karsilastiklar1 sorunlar
belirlenmistir. Arastirmada nicel yontemlerden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda
ogretmenler yenilenen matematik programini olumlu bulduklarini ancak uygulamada

birtakim sorunlarla karsilastiklarini  belirtmiglerdir. Yeni 0Ogretim programinin
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hazirlanma ve uygulama asamasi i¢in gereken zamaninin ders siiresinin iizerinde
olmasi, smnif mevcutlarinin fazla olmasi, programimn arag gere¢ materyal kullanimina
olanak saglamasi ancak okullardaki imkanlarmn kisitliligi, okul yonetimi ve velilerin
program hakkindaki bilgi eksikligi ve bunun sonucunda 6gretmenlere yeterli destegin
verilmemesi, degerlendirme ¢aligmalarin programda cok fazla yer kaplamasi en c¢ok

karsilagilan sorunlar arasinda oldugu belirtilmistir.

Tekes (2008), “2005 Ikinci Kademe Matematik Programinin Uygulamadaki
Etkililiginin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda matematik 6gretmenlerinin2005
matematik programmi degerlendirmeleri amaclanmistir. Calisma 6zel ve devlet
okulunda ¢alisgan 150  matematik  68retmeniyle  yliriitiilmiistiir.programin
uygulanmasinda 6zel okul ve devlet okulundan elde edilen veriler farkli olmustur.
Imkanlar: yiiksek olan okullarda programin uygulanabilirligi artarken, imkanlarin diisiik

oldugu okullarda programin uygulanabilirliginin azaldig1 goriilmiistiir.

Kardas (2008), “Yeni Ilkogretim Birinci Kademe Matematik Dersi Programinin
Uygulamadaki  Etkililiginin  Degerlendirilmesi” adli ¢alismasinda programin
degerlendirilmesinde Ogretmen goriislerine basvurulmustur. Arastirmada betimsel
arastirma yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmanin sonucunda Arastirmaya katilan
Ogretmenler programda Ongdriilen kazanim, kapsam, egitim durumu ve
degerlendirmenin uygulamada “orta” diizeyde etkili oldugunu diisiinmektedir. Buna

gore programin uygulamada istenilen diizeyde etkili olamadig1 sonucuna ulasilmistir.

Yazic1  (2009), 1lkogretim Matematik Dersi  6.Smif Ogretim  Programi’nin
Degerlendirilmesi Uzerine Bir Calisma” adli arastirmasinda deney ve kontrol gruplari
kullanarak karsilagtrmalar sonucunda programin degerlendirmesini yapmistir.
Arastirmanin sonucunda programi uygulayan 6gretmenlerin; ¢esitli sebeplerle programi
inceleyemedikleri ya da incelemedikleri, programda gecen bazi kavramlari
bilmedikleri, agiklamalar1 kavrayamadiklari, kendilerine yapilan hizmet-i¢i egitimin
yetersiz kaldig1 goriilmiis ve bu sartlarda programi uygulamaya calistiklar: tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin; programi incelemek ve anlamak yerine, kendilerine
gonderilen kilavuz kitaplar1 rehber olarak kullandiklar1 ve 06zel yaymevlerinin

hazirlamis olduklar1 test ve calisma kitaplarma programdan daha ¢ok basvurduklari
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goriilmiistiir. Bunu yaparken de merkezi sinav sistemini gerekce gosterdikleri tespit

edilmistir.

Anahtarct (2009), “Yapilandirmaci Yaklagima Dayali Matematik Programinda
Portfolyonun Basariya Ve Matematige Karsi Tutuma Etkisi” adli calismasinda yeni
sisteme uygun olarak hazirlanan matematik programinda kullanilan portfolyolarin tam
olarak istenen hedeflere ulasip ulagsmadigma bakilmis ve uygulamada yapilan yanlslari
ortaya ¢ikarmaya ¢alismistir. Calisma sirasinda 6grenciler rastgele 20° si deney, 18’ i de
kontrol grubunu olusturmak tiizere iki grup olusturulmustur. Arastirma sonucunda
yapilandirmaci yaklasima dayali matematik programina gore portfolyo hazirlamanin,
geleneksel yonteme gore olumlu tutum gelistirmede ve basariy: arttirmada etkili oldugu
saptanmistir. Kontrol grubundaki ogrencilerin pasif bir sekilde ders dinlemesi
saglanirken, deney grubu Ogrencilerine aktif bir sekilde portfolyo hazirlama olanagi
sunulmasi bu 6grencilerin dersi daha iyi anlamalarini ve dersten daha zevk almalarini

sagladig1 ortaya konmustur.

Karagoz (2010) ilkogretim ikinci kademe matematik programinin 6gretmen goriislerine
gore degerlendirmesi amagli 6gretmenlere anket uygulamistir. Arastirma sonucunda
ogretmenlerin  ikinci kademe matematik programint uygun bulduklar1 fakat
uygulanmasinda gerekli kaynak ve materyallerin yetersiz oldugu okullardaki alt yap1
eksiklikleri, programda konunun zorluk derecesinin ve ayrilan siliresinin uyumsuz
oldugu, kazanimlarin 6grencilerin 6n bilgilerine uygun olmadigi, programda uygun
goriilen Ggretim  yontemlerinin  smif ortaminda uygulanmasinda  giicliiklerle

karsilagildig1 sonuglarma ulagilmistir.
1.14.2. Uluslar Arasi1 Alanda Yapilan Calismalar

Sahin (2007), “Curriculum Assessment: Constructivist Primary Mathematics
Curriculum In Turkey” adli ¢aligmasinda Tirkiye ‘de 2005-2006 yilinda uygulamaya
konulan  ilkogretim  matematik  programmnin  degerlendirmesini  Ggretmen
performanslarma, dokiiman analizlerine ve literatiir incelemesine dayanarak yapmistir.
Arastirmanin sonucunda her 6grenci matematik 6grenebilir diislincesinin dnemsendigi,

ogrencilerin siirekli degisim icerisinde olmalar1 gerektigi belirtilmistir.

48



BOLUM 2: YONTEM

2.1.Arastirmanin Modeli

Aragtirmada nitel arastirma yontemleri tercih edilmistir. Nitel arastirma; gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin
ve olaylarm dogal ortamda gergekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel stirecin izlendigi arastirmadir (Yildirim ve Simsek,2008). Baska bir deyisle nitel
arastirma, kuram olusturmay1 temel alan bir anlayisla sosyal olgular1 bagli bulunduklar1

cevre igerisinde arastirmay1 ve anlamay1 temel alan bir yaklagimdir (Glaser,1978).

Bu arastirmada da gozlem, goriisme ve yazili dokiimanlarin incelenmesi yontemlerinden

yararlanilmistir.
2.2. Arastirmanin Evreni

Aragtirmanim evreni 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Istanbul ilinin Uskiidar ilgesine

bagl ilkdgretim devlet okullarinin ikinci kademesidir.
2.3. Arastirmanin Orneklemi

Evreni temsil edebilecek orneklemin belirlenmesi ve okullar arasinda karsilastirma
yapilabilmesi i¢in Uskiidar ilgesinde bulunan 149 ilkdgretim okulundan alt1 tanesi
se¢ilmig, programim uygulanmasinda okulun bulundugu c¢evrenin sosyo-ekonomik
diizeyi, ailelerin gelir diizeyi, ailelerin egitim seviyesi, veli profili gibi unsurlarin
etkisini en aza indirmek amacli okullar birbirine mesafe olarak yakin okullar arasindan
secilmistir. B1-C1 ve B2-C2 okullar1 ayn1 mahalle igerisinde yer almaktadir. Al ve A2
okullarmin mahalleri farklidir, ¢calisma siiresince segilen okullar dort farkli mahallede
yer almiglardir. Bolge seciminde arastirmacinin bolge icerisinde yasamasi ve bolgeyi

yakindan tanimas1 gozlemlerin yapilmasini kolaylastiracag: diisiiniilmiistiir.
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Tablo 3.0rnekleme Ahnan Okullarin 2008-2009 Yih Basar1 Siralamalari:

Okul Ilce Genelinde Basar1 Siras1
Al 12
A2 13
B1 32
B2 33
Cl 59
C2 67

Okullar basarilarina gore li¢ grupta toplanmistir ve her gruba birbirine basar1 sirasi ¢ok
yakin iki okul almmustir. Okullar basar1 siralarindaki yakmliklarina gore
isimlendirilmislerdir. A1, A2 ve Bl, B2 okullar1 aym1 bdlge igerisinde yer alirken
basaris1 diisiik iki okul ayni bolge igerisinde saptanamamistir. Basarisi diisiik okullar
icersinde 59. ve 67. Swradaki okullarin ayni bolge igerisinde yer almasi nedeniyle

orneklemin disina ¢ikilmamasi amacgli bu okullar tercih edilmistir.
2.4. Gozlem Yapilan Okullarin Tanitilmasi:

Al Okulu: Ogretmenin galistigi okul yeniden yapilandirilmas: kapsaminda farkli bir
okulun binasinda ikili 6gretimle, 6glenci grup olarak egitim ogretimi siirdiirmektedir.
Farkli bir okulda 6grenim gormeleri nedeniyle 6grenciler ulasim konusunda sikintilar
yasamaktadirlar. Okulun idarecileri ile tanisilmig, arastirmanin kapsami ve amaci
hakkinda bilgi verilmistir. Okul idarecilerinin ortak karari ve destegi ile gozlemler
yiriitiilmistiir. Okul idarecileri gozlemlerin gergeklesebilmesi amagli gozlemlerin
gerceklesecegi saatlerin ve smiflarin belirlenmesinde yardimer olmuslardir. Ailelerin

aylik ortalama gelirinin en diisiik oldugu okuldur.

A2 Okulu: Okul idarecileri ile tanisildiktan sonra okulda bulunan {i¢ matematik
ogretmeni arasindan okul idarecilerinin yonlendirmeleri ve 6gretmenlerin goniilliiliikleri
esas almarak A2 6gretment ile calismanin siirdiiriilmesine karar verilmistir. Okulda ikili
ogretim verilmektedir, ikinci kademe Ogrencileri sabah¢1 olarak egitim Ogretimlerini

sirdiirmektedir. Gozlemler siiresince ayni sinifin gézlemlenmesine dikkat edilmistir.
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Gozlemler siiresince 0gretmenin konu hakkinda bilgi sahibi oldugu ve derslerinde

elinden geldigince gayret gosterdigi goriilmiistiir.

B1 Okulu: Okul idarecileri tanisilmis ve okulda bulunan iki matematik 6gretmeninden
biri idarecilerin tavsiyeleri dogrultusunda belirlenmistir. Ogretmenin secilmesinde
mesleki deneyim siliresi de g6z Oniinde bulundurulmustur. Okulda ikili 6gretim
verilmektedir. Ikinci kademe sabahgi olarak egitim Ogretim faaliyetlerini

surdirmektedir.

B2 Okulu: Cengelkdy’iin merkezinde yer alan en eski okuldur. Ogretmenlerin sekiz
tanesi on yildan fazla siiredir B2 okulunda gorevlerini siirdiirmektedirler. Ogretmenin
okul ¢evresini ve velileri yakindan tanidig1 gozlemlenmistir. Ogretmenin yeni programa
uyum saglamis olmasi, gozlemler siiresince Ogrencilerin yasayarak ogrenmeleri i¢in
cesitli yontemler denedigi ve bunlar1 okuldaki diger matematik 6gretmeniyle paylastigi
gozlemlenmistir. Gozlemlerden 6nce yapilandirmact ders formunu kendisi de incelemis
ve hangi konularda zorluklar yasadigini belirtmistir. Sinifinin yapilandirmaci 6gretime
uygun mevcuda sahip oldugu tek 6gretmendir. Ogretmen yedi yillik mesleki deneyime

sahiptir.

Cl Okulu: Okuldaki tek matematik Ogretmenidir. Ilk goriismede gozlemler ve
kimliginin ortaya konulacagi konularinda tereddiitlere sahip olmustur. Okul miidiiriiniin
devreye girmesi ile Cl1 Ogretmeninin sadece 4 dersinde goézlemler yapilabilmistir.
Gozlemlerin en kisa siireli yapildig1 6gretmendir. Gozlemler siiresince yapilandirmaci
Ogretim yOntemlerini uygulayamadigini kendiside belirtmistir. Konusmalarinda
yapilandirmaci ve geleneksel yontem arasinda kaldigini, geleneksel yonteme daha yakin
bir anlayisla derslerini stirdiirdiigiinii belirtmistir. Okul binasini iki okulun 6grencileri
kullanmaktadir. Egitim Ogretim faaliyetleri ikili olarak siirdiirtilmektedir. C1 okulu

ogrencileri sabahg1 olarak egitim gérmektedirler.

C2 Okulu: Gozlemler siiresince her asamada calismay1 desteklemis, calisma siiresince
derslerinden sonra hangi konuda oldugunu, ne tarz bir 6gretim yontemi izledigini, ders
islerken kullandig1 yOntemleri nigin sectigini gerekceleriyle aciklamaya 6zen
gostermistir. Okul yapilandirma ¢aligsmalar1 nedeniyle farkli bir okulun binasinda egitim
ogretime devam eden ikinci okuldur. Egitim O6gretim O6glenci grup olarak

surdirilmektedir.
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Tablo 4. Gézlem Yapilan Okullarda Sbs ile Bir Ust Egitim Ogretim Kurumuna
Devam Etmeye Hak Kazanan Ogrenci Sayisi:

2009-2010
Okul Anadolu Anadolu Anadolu A
lisesi meslek lisesi | 6gretmen lisesi Fen lisesi
Al 8 28 - -
A2 9 22 - -
B1 9 13 - -
B2 15 11 - 1
Cl 8 7 - -
C2 9 8 - -
Tablo 5. Gézlem Yapilan Okullarin Ozellikleri:
Okul | Bilgisayar | Fen ve | Multimedya | Resim | Kiitiiphane | Cok Spor | Miizik
Laboratuari Telmaloy Odast Odast é’ar?:f | Salonu Odast
Laboratuari
Al Var Var Yok Yok | Var Var Yok Yok
A2 | Var Var Yok Var Var Var Yok | Var
Bl Var Var Yok Yok | Var Var Yok Yok
B2 Var Var Var Var Var Var Yok | Yok
C1 Var Var Yok Yok | Var Var Yok | Yok
C2 Var Var Yok Yok | Var Var Yok | Yok

52




Tablo 6. Gézlem Yapilan Smiflara iliskin Bilgiler:

Okul | Smuf | Derslik | Mevcut | Akilli | Tepegoz | Dolap | Pano | Bilgisayar
Tahta

Al X 40 X X X

A2 X 35 X X X

B1 X 45 X X X

B2 X 26 X X X X X

C1 X 48 X X X

C2 X 28 X X X

Al Smifi: Okuldaki yeniden yapilandirma g¢aligmalar1 nedeniyle ¢evre okullardan
birinde derslerin siirdiiriilmesi sebebi ile 6grenciler derslerini ikili 6gretim seklinde
stirdiirmektedirler. Siifi kendilerinden 6nce diger okulun 6grencileri kullanmaktadir.
Smif mevcudu 38 kisidir. Ogrenciler siralarda ikiserli oturmaktadirlar. Siralardan
bazilar1 bostur isteyen Ogrenciler bos siralara gecip tek oturabilmektedirler. Simnifta
tepegdz, dolap ve duvarlarda panolar bulunmaktadir. Derslik okulun ek binasinda en iist
katta yer almaktadwr. Okul yap1 itibari ile yipranmistir, smf kapilart tam

kapanmamaktadir.

A2 Smifi: Ogrenciler ikiserli oturmaktadir. Siif mevcudu 35 kisidir. Sinif bahar
aylarinda giines 1smlarin1 ¢ok fazla almaktadiwr. Smifin ¢ok sicak olmasi, camlarin
acilinca 15181 yansimasi ve tahtanmn gOriiniimiiniin net olmamasi sorunlar1 ders
icerisinde sik sik yasanmistir. Sinifin yan duvarlarinda panolar mevcuttur, 6gretmen
masasi altina yerlestirilen tahta stant ile daha yukarida olmasi saglanmis, 6gretmenin
masasinda otururken biitiin dgrencileri  gorebildigi gozlemlenmistir. Ogretmen

masasinin arkasinda sinif dolab1 bulunmaktadir.

B1 Smifi: Okulda derslik smif metodu uygulanmaktadir. Ogrenciler matematik dersi
icin matematik smifina gelmektedirler. Ogretmen dersini ayn1 sinifta giin boyu devam
ettirmekte, dgrenciler dersler igin farkli smiflara gitmektedirler. Ogrenciler hareket

etmeyen ikili siralarda oturmaktadirlar. Sinif mevcudu 45 kisiden olugmaktadir. Smifin
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ana caddeye bakmas1 sebebiyle yoldan gecen vasitalarin giiriiltiileri sinifa gelmekte ve
gliriiltiiniin aza indirgenmesi amagli smifin camlar1 kapali ders islenmektedir.
Matematik sinifi olmasit 6gretmenin smif dolabindan cesitli ara¢ gereci alip ders
siresince kullanabilmesini saglamaktadir. Smif dolabinda 6gretmenin 6grenci
calismalarin1 bulundurdugu, zaman zaman c¢aligmalar1 6rnek olarak sinifa gosterdigi
gozlemlenmistir. Smifin kapisinda bulunan cam ile disaridan smifin i¢i goziikmekte
ogrencilerin ders siiresince davranislar1 veliler tarafindan da Ogrencilerin haberleri

olmadan izlenebilmektedir.

B2 Smnift: Yiizey alani oldukca kiigliktiir. Duvar kenarmda yer alan sira kapi ile ayni
hizadadir. Smifin camlar1 yukarida yer almaktadir, cam kenarinda oturan 6grencilerin
ders esnasinda camdan disar1 bakmalar1 engellenmistir. Ogrenciler birlesik ikili siralarda
oturmaktadirlar. Smifin ortasinda yer alan swramin arkasinda bir swanin
yerlestirilebilecegi kadar bosluk bulunmaktadir. Smifin yan duvarlarinda panolar yer
almaktadir. Akilli tahtaya sahip ve Ogretmenlerin kullanabilecegi bilgisayarin
bulundugu tek siniftir. Smif mevcudu 26 6grenciden olugsmaktadir. Mevcudu en diisiik

siniftir.

C1 Smufi: Okul iki binadan olusmaktadir. Gozlemlerin gerceklestirildigi sinif biiyiik
okul binasinda yer almaktadwr. Smifin duvarlarinda panolar bulunmaktadir. Simif
panolar1 okulda ikili O6gretimin yapilmasi gerekcesiyle iki smif tarafindan ortak
kullanilmaktadir. Ogretmen masasi cam kenarmda yer almaktadir. Ogrenciler ikiserli

olarak siralarda oturmaktadirlar. Sinif mevcudu 47 6grenciden olusmaktadir.

C2 Smufi: Okul yeniden yapilandirilma ¢aligmalar1 nedeniyle farkli bir okulun binasinda
ikili 6gretimde 6glenci grup olarak egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiirmektedir. Smif
panosu ve dolabr iki farkli smif tarafindan kullanilmaktadir. Sinif okulun arka bahgesine
cephedir. Arka bahgedeki yiiksek duvar nedeni ile sinifa giren giines i1smlarinin bir
kism1 engellenmistir. Ders siiresince sinifin aydinlatmasi i¢in 1siklardan faydalanildig:

goriilmiistiir.
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Tablo 7. Derslerinde Gézlem Yapilan Ogretmenlere iliskin Bilgiler:

Ogretmen Cinsiyet Gorev Siiresi ?ﬁerzﬁun Olunan  Okul
Al K 5 Fakiilte
A2 K 10 Fakiilte
Bl E 6 Fakiilte
B2 E 7 Fakiilte
C1 K 12 Fakiilte
C2 K 6 Fakiilte

Gozlemler siiresince igbirligi igerisinde bulunan 6gretmenlerin programi iyi tanimalari
ve benimsemis olmalar1 unsurlar1 g6z 6niine alinarak mesleki deneyimlerinin bes yildan

az olmamasina ve dgretmenlerin kadrolu olmalarina 6zen gosterilmistir.

2.5. Veri Toplama Araci

Veri toplama amaci ile gozlem, goriisme ve yazili dokiiman incelemesi yapilmastir.
2.5.1. Gozlem:

Cevrenin etkisini en aza indirmek amagh gozlem yapilacak okullarin ayni bdlgeden
secilmesine Ozen gosterilmistir. Cengelkdy bolgesi icerisinde birbirine en yakin
mesafede bulunan alt1 okulda goézlemler yapilmistir. Gézlemlerin her okulda 8 saat
olmasinin uygun olacag1 diisiiniilmiis, her hafta ayni smifin ders saatleri icerisinde
gozlemlerin baslama zamanlar1 ve konunun en iyi sekilde gozlemlenebilecegi siniflarin

belirlenmesinde 6gretmenlerin goriisleri alinarak gézlemler siirdiiriilmiistiir.

Al okulunda gozlemlere 09.03. 2010 tarihinde baslanmis dort hafta siiresince ayni 7.
Smifin ayni ders saati igerisinde, oran orant1 konusu siliresince goézlemler
gerceklestirilmistir . A2 okulunda 23.03.2010 tarthinde gozlemlere baglanmis, okulun
8. smifinin dersleri dort hafta siiresince 2’serli ders saatleri halinde benzer iiggenler
konusunda gozlemlenmistir. Bl okulunda goézlemler 09.03.2010 tarihinde gozlemlere

baslanmis, 7. Smifin dersleri 8 saat siiresince her hafta 2’serli saatler halinde koordinat
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diizlemi konusunda goézlemlenmistir. B2 okulunda gozlemlere 09.03.2010 tarihinde
baslanmis , altinci sinifin dersleri bir ders saatinde sinav yapilmasi nedeniyle 10 saat
boyunca gozlemlenmistir, en uzun gozlemin yapildigr smif olmustur,gdzlemler
siiresince agilar konusu islenmistir. C1 okulunda goézlemlere 09. 03. 2010 tarihinde
baslanmis ve 2 hafta siiresince 4 ders saati boyunca 7. smifta goézlemler
gerceklestirilebilmistir, gozlemler siiresince dogru grafikleri konusu islenmistir. C2
okulunda 16.03.2010 tarihinde gozlemlere baslanmis, 4 hafta siiresince haftanin farkli
glinlerinde birer saat siiresince gozlemler stirdiiriilmiistiir, 6gretmenin baska bir okulda
daha c¢alisiyor olmasi nedeni ile gbzlem saatlerinin kararlastirilmasinda bazi sorunlar
yasanmis, iki saatin arka arkaya degil de farkli giinlerde gozlemlenmesine karar

verilmistir, gozlemler siiresince benzer tiggenler konusu islenmistir.

Gozlemler siiresince Ogretmenler calisma i¢in ellerinden geldigince yardimci olmaya
calismiglar, smiflarin belirlenmesi, saatlerin secilmesi gibi konularda desteklerini

esirgememislerdir.

Gozlemler siiresinde Giines (2008)’in hazirladigi yapilandirmaci ders gozlem formu
kullanilmistir. Gozlem formu doért bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde bilginin
yapilandirmaci programa gore yapilandirilmasi, ikinci boliimde ders esnasinda 6grenci
merkezli 6grenme saglanmasi, {iglincii boliimde 6gretmenin rolii ve dordiincii boliimde

degerlendirme asamalari ele alinmistir.
2.5.2. Goriisme:

Ogretmenlerle yapilan goriismelerde yar1 yapilandirilmis gozlem formu kullanilmus,
yapilandirmact ders nasil olmali konusu {izerinde fikirleri alinmaya ¢alisiimas,
derslerden sonra her bir 6gretmen kendilerine sorulmadan neden hangi yOdntemleri
kullandiklarmi aciklamaya calistiklari, smiflarinin genel basar1 durumu hakkinda bilgi

verdikleri, goriilmistiir.

Al Ogretmeni ile her hafta ders Oncesinde goriismeler yapilmis hangi konunun
islenecegi, hangi yontemlerin daha uygun oldugu ve kullanilacag1 goriisilmiistiir. A2
Ogretmeni ile her hafta derslerin sonunda bir kez goriisme yapilmistir. Goriisme
esnasinda hangi yontemleri kullandigi, soru ¢Oziimiine agirlik verilmesinin Onemi

hakkinda konusulmustur. B1 6gretmeni ile her hafta diizenli olarak derslerden sonra
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goriismeler yapilmistir. Gorlismelerden sonra programi yeteri kadar uygulayamadigini
sinif mevcudunun ¢ok etkili oldugunu vurgulamistir. B2 6gretmeni en fazla goériismenin
yapildig1 6gretmendir. Goriismelerde okulun imkanlarinin programa uygun oldugu ve
kullanildigindan bahsedilmis, simif mevcutlariin otuz kisiyi agsmamasinin etkinliklerin
gerceklestirilmesinde oldukga etkili oldugu belirtilmistir. C1 O8retmeni en az
goriismenin yapildigr 6gretmen olmustur. Calismada yeteri kadar istekli olmamasi
goriisme yapilmasimi zorlastiran en biiyiik etken olmustur. Goriismeler sliresince okulun
ve ¢evrenin imkanlarinin program agisindan yetersiz oldugunu belirtmistir. C2
Ogretmeni en fazla goriismenin yapildigi ikinci Ogretmendir. Goriismeler siliresince
ogrencilerin konunun mantigin1 kavramalarmin 6nemi {izerinde durmustur ve dersi

isleyisini de bu dogrultuda agiklamaya c¢aligmistir.
2.6. Olgegin Giivenilirligi:

Gerek gortismeler, gerekse gozlem ve dokiimanlar yoluyla elde edilen verilerin ayrmntili
ve derinlemesine olmasi, arastrma sonucunda ulasilan sonuglarim gecerlik ve

giivenirligine iligkin 6nemli bir gostergedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastrmada kullanilan gozlem formu Goniil Giines tarafindan 2008 Yili Yeni
[Ikogretim Matematik Dersi Ogretim Programmm Ogretme Ogrenme Ortamina
Yansimalar1 doktora tezinde kullanilmistir. Giines yapilandirmact 6grenme ortami
anketinin gecerlilik ve giivenirlik ¢calismasim dil gegerliligi, yap1 gecerliligi yonlerinden
incelemis ve faktor analizini yapmistir. Dil gecerliligi boliimiinde bu arastirmada
kullanilan anketin orijinal dili Ingilizce olmas1 dolayisiyla dil gegerli§inin saglanmasi
icin ¢evirisi yapilmistir. Anketin Tiirk¢e’ye uyarlanmasinda grup gevirisi ve uzman
goriisii yontemleri kullanilmistir. Dil gecerligi i¢in, anketin orijinal formu iki
akademisyen tarafindan birbirinden bagimsiz olarak Tiirk¢e’ye ¢evrilmistir. Daha sonra
bu ¢eviriler karsilastirilarak tek bir form olusturulmus ve olusturulan yeni form, farkli
iki uzman tarafindan tekrar orijinal diline gevrilmistir. Yeniden Ingilizce’ye ¢evrilmis
olan anket, orijinal anketle karsilastirilarak, her iki ankette tutarsiz olan, yanlis ¢evrilen
veya anlam degisikligine sebep olan maddeler yeniden diizenlenmistir. 20 maddelik
anket, dil gecerligi saglandiktan sonra, alanda uzman 10 akademisyene inceletilmistir.
Ayni zamanda 15 smif 6gretmeninin de goriisii almarak Olgegin anlagilmayan veya

anlam bozuklugu olan ciimleleri yeniden diizenlenmis ve anketin Tiirk¢e formuna son
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sekli verilmistir. Yap1 gecerligi iki yolla yapilir; “faktor analizi” ve “bilinen grup ile ya
da onceden gecerligi saptanmis bir Olcii araci ile karsilastirma yoluyla” (Balci, 2005).
Bu c¢alisma da faktdr analizi yolu kullanilmistir. Anketin yap1 gecerligini 6lgmek icin

Trabzon ilinde gorev yapan 70 smif 6gretmenine ulagilmistir.

Yapilandirmaci 6grenme ortami anketinin Tiirkce stiriimiiniin glivenirlik ¢caligmalari ig¢in
70 ogretmene ulasilmis ve anket uygulanmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS
bilgisayar programi ile degerlendirilmis ve Cronbach alfa giivenilirlik katsayis1 0,83
bulunmustur. Bu say1 0,70’den biiyiik oldugu icin dlgegin glivenilir oldugunu gosterir.
Anket, gecerlilik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonrasmnda “Yapilandirmaci Ogrenme

Ortamlar1 Anketi” adin1 alarak bu arastirma da kullanilmistir (Giines,2008).
2.7. Verilerin Analizi Ve Yorumlanmasi:

Gozlem siiresince dersler kaydedilmis, notlar alinarak elde edilen verilerin kalicilig
saglanmistir. Veriler yorumlanirken dersler arasinda karsilastirilmalar yapilmis ve
gergeklestirilen yontemler irdelenmis ve gézlemler siiresince 6gretmenin agirlikli olarak

kulland1g1 yontem tespit edilmistir.

Gozlem verilerini desteklemek amacgli 6gretmenlere yari yapilandirilmis — gériisme

formu uygulanmis ve veriler yazili olarak kaydedilmistir.

58



BOLUM 3: BULGULAR VE YORUM

3.1. Bilgiyi Yapilandirma

Aragtrmanm birinci alt problemi “ders esnasinda bilgi yeni programa gore
yapilandiriliyor mu?” seklinde belirtilmistir. Bu probleme yanit verebilmek i¢in ortam
alt1 boyut altinda incelenmistir. Bu boyutlar: 6n bilgilerin dikkate alinmasi, giinliik
yasamla iligskilendirilerek sunumlar yapilmasi, kavramsal 6grenmeyi arttirmak i¢in
farkli 6gretim yOntemlerinin kullanilmasi, 6§renmenin smif digma taginmasi, tahmin
etme etkinliklerine yer verilmesi, probleme alternatif ¢oziim yollar1 liretmeye tesvik

etmedir.
Alt problem 1.a: Ogrencilerin 6n bilgileri dikkate almtyor mu?

Tablo 8’de okullarda uygulanan derslerde ogrencilerin 6n bilgilerinin dikkate

almmasinin yapilandirmaci ve geleneksel programa yakinliklar1 gosterilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin On Bilgilerinin Dikkate Alinmasi

Okul Ad1 Ogrencilerin 6n bilgilerinin Dikkate Alnmasi
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
@) 3 (2) M
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 8’de derslerin islenisi esnasinda 6n bilgilerin dikkate alinmasi yapilandirmaci,
yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere dort kademede

incelenmis. Gozlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti ile gosterilmistir.

59



Al, C1, ve C2 okullarinda yapilan gdzlemler sonucunda geleneksel yonteme yakin ; A2
okulunda yapilandirmaciya yakin ve B2 okulunda ise yapilandirmaci yontemlerle 6n

bilgilerin yapilandirildigi gézlemlenmistir.

Al, C1, C2 6gretmenlerinin derslerde 6grencilerin 6n bilgileri tizerinde ¢ok durmadan
dersin baslangicinda 6grencilerin neler hatirladigini yeterince kontrol etmeden yeni bir
konuya gectigi veya islemekte oldugu konuya devam ettigi goriilmistiir. A2
ogretmeninin derslerin basinda 6grencilere sdzel olarak hatirlatmalar yaptig1 ve sorular
sordugu, B2 6gretmeninin ise derslerin basinda ve konunun igerisinde yer yer onceki
konularla dgrencilerin baglant1 kurmalarin1 saglamak amaciyla hatirlatmalar yaptigi ve

sorulariyla 6grencileri yonlendirdigi gézlemlenmistir.
Alt problem 1.b: Sunumlar giinliik yasamla iliskilendirilerek yapiliyor mu?

Tablo 9’da okullarda uygulanan derslerde sunumlarin yapilmasi ve yapilan sunumlarin

yapilandirmaci ve geleneksel programa yakinliklar1 gosterilmistir.

Tablo 9. Giinliik Yasamla iliskilendirerek Sunumlar Yapma

Okul Ad1 Giinliik Yasamla iliskilendirerek Sunumlar Yapma

Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin

C)) ® @ 1)

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X
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Tablo 9°da derslerde yapilan sunumlarin giinlilk yasamla iligskili olmalarina gore
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmis. Gozlenen davraniglarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti ile

gosterilmistir.

B1 okulunda geleneksel Al, C1 okullarinda yapilan gézlemler sonucunda geleneksel
yonteme yakin ; A2 okulunda  yapilandrmaciya yakin ve B2 okulunda ise
yapilandirmaci yontemlerle 6n bilgilerin yapilandirildigi gézlemlenmistir. Geleneksel

ifadesi ile derslerde sunumlara yer verilmedigi ifade edilmek istenmistir.

Al ve Cl smiflarimin 68retmenleri giinlik yasamla ilgili 6rnekleri az sayida
kullanmakta bazi derslerde hi¢ kullanmamaktadirlar, A2 ve C2 smiflarinin 6gretmenleri
gilinliik yasamla 1ilgili 6rnekleri konunun igerisinde sézel olarak belirtmektedirler, B2
sinifinin 6gretmeni giinliik yasamla ilgili 6rnekleri yeri geldiginde tahtaya cizerek veya
tepegdz yardimiyla Ogrencilere gostermektedirler, Bl smifinin 6gretmeni giinliik

yasamla ilgili 6rnekleri ¢ok az sayida kullanmustur.

Alt problem 1.c: Kavramsal 6grenmeyi arttirmak icin farkli 6gretim yontemleri

kullaniliyor mu?

Tablo 10°da kavramsal oOgrenmeyi arttrmak i¢in farkli O6gretim yOntemlerinin
kullanilmas1 yapilandirmact 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemleri agisindan

belirtilmistir.
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Tablo 10. Kavramsal Ogrenmeyi Arttirmak Icin Farkl Ogretim Yéntemlerini
Kullanma

Okul Ad1 Kavramsal Ogrenmeyi Arttirmak icin Farkh Ogretim Yontemlerini
Kullanma
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
C)) 1)
3 (2)
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 10’da derslerde kavramsal 6grenmeyi arttirmak icin farkli 6gretim yontemlerinin
kullanilmas1 gézlemlenmistir ve yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele
yakin ve geleneksel olmak iizere dort kademede incelenmistir. G6zlenen davranislarin

temsil ettigi diizeyler “x” isareti ile gosterilmistir.

A2 ve B2 okullarinda yapilandirmaci yontem B1 ve C2 okullarinda yapilandirmaciya
yakin, Al okulunda geleneksele yakin ve C1 okulunda geleneksel yontemin kullanildig:

saptanmuistir.

Al okulunda derslerin anlatiminda c¢ok fazla yontem degisikli§i yapilmadigi genel
olarak soru-cevap, anlatim yontemlerinin kullanildigi, A2 ve B2 okullarinda soru-
cevap, gosterip yaptirma, gerekli materyali derse getirme, tartisma yOntemlerinin
kullanildigi, C1 okulunda ise en ¢ok anlatim yonteminin kullanildigi zaman zaman

soru-cevap yontemine basvuruldugu gozlemlenmistir.

Alt problem 1.d: Ogrenme; etkinlikler, performans 6devleri, projeler yardimiyla sinif

disma tasinabiliyor mu?
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Tablo 11 ‘de kavramsal Ogrenmeyi arttrmak i¢in farkli 6gretim yOntemlerinin
kullanilmas1 yapilandirmacit 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemleri agisindan

belirtilmistir.

Tablo 11. Ogrenmenin (Etkinlikler, Performans Ve Projeler Yardimiyla) Simif

Disina Tasinmasi

Okul Ad1 Ogrenmenin (Etkinlikler, Performans Ve Projeler Yardimiyla) Simif
Disina Tasinmasi
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel

Yakin Yakin

@) 3 (2) M

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X

Tablo 11°de 6grenmenin etkinlikler, performans ve proje 6devleri vb. ddevler yardimi
ile smif digmna tasmip tasinamadigi gozlemlenmistir ve yapilandirmaci,
yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere dort kademede

incelenmistir. Gozlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti ile gosterilmistir.

Al ve CI1 okullarinda geleneksele yakin, A2, B2 ve C2 okullarinda yapilandirmaci, Bl

okulunda yapilandirmaci yonteme yakin bir yol izlendigi goriilmiistiir.

Okullarin tiimiinde performans ve proje 6devleri verilmektedir. Bu 6devlerin 6zellikleri
incelendiginde durum arastirmasi, problemin yerinde incelenmesi gibi 6devlerin A2, B2

ve C2 okullarinda verildigi gozlemlenmistir.
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Alt problem 1.e:Ogrenme siirecinde tahmin etkinliklerine yer veriliyor mu?

Tablo 4.12 ‘de 6grenme siirecinde tahmin etkinliklerine yer verilmesi yapilandirmaci

ogrenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.

Tablo 12. Ogrenme Siirecinde Tahmin Etkinliklerine Yer Verilmesi

Okul Ad1 Ogrenme Siirecinde Tahmin Etkinliklerine Yer Verilmesi

Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin

@) 3 (2) M

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X

Tablo 4.12°de 06grenme siirecinde tahmin etkinlikleri gozlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al ve C2 okullarinda geleneksele yakin, A2 ve B1 okullarinda yapilandirmaciya yakin,
B2 okulunda yapilandirmaci, C1 okulunda geleneksel yontemin kullanildig:

gozlemlenmistir.

Al ve C2 okullarinda 6grencilerin dort islem ile tahmin yapmalar1 beklenmektedir, A2,
B1 Ve B2 okullarinda nasil bir yol izlenmesi gerektigi gibi daha soyut konular iizerinde
ogrencilerin tahmin yapmasi beklenmektedir, C1 okulunda kesin sonuglar

1stenmektedir.
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Ogretmenlerle yapilan goriismelerde neden etkinliklerin uygulanmadig1 sorusuna C1
ogretmeni siif mevcutlarinin ¢ok fazla oldugunu, siralarda tigerli oturan 6grencilerin
oldugunu ve etkinlik icin Ogrencilerin malzeme getirmedigini, okul idaresinin ise
etkinliklerin malzemelerini karsilayamadigmi belirtmistir. Yine Al  Ogretmeni de
ogrencilerin malzeme getirmemelerinden ve siif mevcutlarinin fazla olusundan s6z

etmislerdir.

Alt probleml.f: Siire¢ boyunca Ogrenciler problemlere alternatif ¢6ziim yollar

bulmaya tesvik ediliyor mu?

Tablo 13‘de 6grenme siireci boyunca §grencilerin problemlere alternatif ¢oziim yollar1
bulmaya tesvik edilmesi yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri
acisindan belirtilmistir.

Tablo 13. Siirec Boyunca Ogrenciler Problemlere Alternatif Coziim Yollar
Bulmaya Tesvik Etme

Okul Ad1 Siirec Boyunca Ogrenciler Problemlere Alternatif Coziim Yollar
Bulmaya Tesvik Etme
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel

Yakin Yakin

@ 3) @ 0

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X

Tablo 13’de 6grenme siireci boyunca 6grencilerin problemlere alternatif ¢oziim yollar1
bulmaya tesvik edilmesi  yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakim, geleneksele yakin
ve geleneksel olmak tizere dort kademede incelenmistir. Gozlenen davranislarin temsil

ettigi diizeyler “x” isareti ile gosterilmistir.
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Al, A2 ve C2 ogretmenlerinin  yapilandirmact ydnteme yakmn, Bl ve CI1
ogretmenlerinin geleneksel yonteme yakin, B2 6gretmeninin yapilandirmaci yaklasim
dogrultusunda Ogrencileri alternatif ¢6ziim yollar1 bulmaya tesvik ettikleri

gozlemlenmistir.

B2 6gretmeninin 6grencileri sozel veya sekilsel yonlendirmelerle farkli ¢oziim yollari
aramaya tesvik ettigi; A1,A2 ve C2 Ogretmenlerinin daha ¢ok sozel yonlendirmeler
yardimiyla Ogrencileri alternatif ¢oziim yollar1 bulmaya tesvik ettigi; Bl ve Cl1
ogretmenlerinin ise alternatif ¢6ziim yollarin1 kullanmalar1 agisindan 6grencileri

yeterince tesvik etmemislerdir.
3.2. Ders Esnasinda Ogrenci Merkezli Ogrenme Saglanabiliyor Mu?
Alt problem 2.a: Ogrenciler arasinda sosyal etkilesim ortamu olusturulabiliyor mu?

Tablo 14‘te 6grenciler arasinda sosyal etkilesim ortaminin olusturulmasi yapilandirmaci

ogrenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.

Tablo 14. Ogrenciler Arasinda Sosyal Etkilesim Ortamn Olusturulmasi

Okul Ad1 Ogrenciler Arasinda Sosyal Etkilesim Ortam Olusturulmasi

Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin

C)) ® @ 1)

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X

66



Tablo 14’te 6grenciler arasinda sosyal etkilesim ortami saglanmast gdézlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak {izere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al, B1, CI1, C2 6gretmenleri 6grenciler arasindaki sosyal etkilesimi geleneksele yakin
diizeyde, A2 ve B2 Ogretmenleri Ogrenciler arasindaki sosyal etkilesimi

yapilandirmaciya yakin diizeyde saglamaya caligmaktadirlar.

Sosyal etkilesimin saglanabilmesi i¢in 6gretmenlerin ortak goriisii kiime diizeninde veya
U seklinde oturmalarin saglanabilecegi siniflarin oldugudur, bu sekillerde 6grencilerin
oturmalarmin ise sinifin yiiz 6l¢limiine uygun olmadigini vurgulamislardir. Al, B1, C1,
C2 smiflarinda 6grencilerin daha ¢ok yerlerinden fikirlerini birbirlerine sdyleyerek bir
etkilesim ortami yaratilmaya calisildigi, A2 ve B2 okullarinda sinirh diizeyde sira

arkadaslari ile fikirlerini paylasmalar1 saglanmistir.
Alt problem 2.b: Grup ¢alismalar1 gergeklestirilebiliyor mu?

Tablo 15 ‘de grup calismalarinin gerceklestirilmesi yapilandirmaci 6grenme ve

geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.

Tablo 15. Grup Cahsmalarinin Gergeklestirilmesi

Okul Ad1 Grup Cahsmalarimin Gergeklestirilmesi
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
@ 3) @ 0
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X
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Tablo 15’de grup calismalarinin gergeklestirilmesi gozlemlenmistir ve yapilandirmaci,
yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere dort kademede

incelenmistir. Gozlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti ile gésterilmistir.

Al, A2, B2, C2 okullarinda geleneksele yakin diizeyde, B1, C1 okullarinda geleneksel

diizeyde grup calismalarinin yapildig1 gézlemlenmistir.

Al, A2, B2, C2 okullarinda sorulan sorularin cevaplanmasi ve verilen 6devlerin
yapilmasi i¢in d6grencilerin bireysel olarak ¢alismalar1 istenmistir. B1 ve C1 okullarinda
sorularin cevaplanmasi i¢in swra arkadaslari ile fikir alis- verisi yapmalarina olanak

saglanmigtir.
Alt problem 2.c: Ogrencilerin dersin igerigini ydnlendirmeleri saglanabiliyor mu?

Tablo 16°da Ogrencilerin dersin igerigini yOnlendirmelerine saglanan imkanlar

yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerin Dersin Iceriginin Yonlendirmesinin Saglanmasi

Okul Ad1 Ogrencilerin Dersin iceriginin Yonlendirmesinin Saglanmasi

Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin

@) 3 (2) )

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X

Tablo 16’da 6grencilerin dersin icerigini ne kadar yonlendirdikleri godzlemlenmistir ve

yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
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dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Gozlem yapilan tiim okullarda dersin igeriginin geleneksel yonteme gore hazirlandig1 ve

yonlendirildigi gdzlemlenmistir.

Okullarda O6gretmenin yillik plan dogrultusunda konular1 isledigi, Ogrencilerinde
herhangi bir konu icin degisiklik yapilmasi istedigi gozlemlenmemistir.Yapilandirmaci
siniflarda 6grencinin kendi kararlarini verebildigi, kendi 6§renme planin1 yaptigr ve
uyguladigi, gelisimini izledigi caligmalarin1 degerlendirdigi 6zgiin 6grenme etkinlikleri

kullanilmaktadir.
Alt problem 2.d: Ogrenciler etkinliklerde aktif rol alabiliyor mu?

Tablo 17‘de o6grencilerin etkinliklerde aktif rol almalar1 yapilandirmaci 6grenme ve

geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Derslerde Aktif Rol Almalar

Okul Ad1 Ogrencilerin Derslerde Aktif Rol Almalan
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
@) 3 (2) )
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 17°de Ogrencilerin etkinliklerde aktif rol almalar1 gdzlemlenmistir ve

yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
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dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al, Bl okullarinda 6grencilerin derslerde aktif bir rol almasi geleneksele yakin
diizeyde; A2 ve B2 okullarinda yapilandirmaciya yakim diizeyde; C1 ve C2 okullarinda

geleneksel diizeyde oldugu gozlemlenmistir.

Al, Cl ve B2 okullarinda 6grenciler derslerde sorulari cevaplamak ve islemleri
yapmakla mesgul olurken A2 ve B2 okullarinda zaman zaman sorular yonelttikleri

tahtay1 daha sik kullandiklari, fikirlerini daha rahat sdyledikleri gozlemlenmistir.

Alt problem 2.e: Ogrencilerin ¢dziimlerini ve diisiincelerini paylasip tartisabilecekleri

ortamlar olusturulabiliyor mu?

Tablo 18°‘de ogrencilerin c¢oziimlerini ve disiincelerini paylasip tartisabilecekleri
ortamlarin olusturulmasi yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel Ogretim yontemleri

acisindan belirtilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Coziimlerini ve Diisiincelerini Paylasip Tartisabilecekleri
Ortamlar Olusturabilme

Okul Ad1 Ogrencilerin Coziimlerini ve Diisiincelerini Paylasip
Tartisabilecekleri Ortamlar Olusturabilme
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel

Yakin Yakin

@) 3 (2) M

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X
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Tablo 18’de ogrencilerin c¢oziimlerini ve disiincelerini paylasip tartisabilecekleri
ortamlarin olusturulmasi gozlemlenmistir ve yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin,
geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere dort kademede incelenmistir. Gozlenen

davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti ile gosterilmistir.

Cl Ogretmenlerinin geleneksel yontem; A2 ve B2 Ogretmenlerinin yapilandirmaci
yontem; Bl Ogretmeninin geleneksele yakin yontem; Al ve C2 o6gretmenlerinin ise
yapilandirmaciya yakin yontemlerle 6grencilerin ¢éziimlerini ve diislincelerini paylasip

tartigabilecekleri ortamlar1 olusturmaya calistiklar: goriilmiistiir.

C1 ogretmeninin ders siiresince ogrencilere ¢ok fazla s6z hakki tanimadan diiz anlatim
yontemiyle derslerini siirdiirdiigii, A2 ve B2 6gretmenlerinin derslerinde 6grencilerin
birbirlerinden 6grenmelerini amagladigi ve bu dogrultuda 6grencilerin fikirlerini 6n
plana alarak derslerini siirdiirdiikleri , B1 6gretmeninin 6grencilerin fikirlerini sdyleyip
tartisabilecekleri ortamlar1 daha az olusturdugu , A1 ve C2 §gretmenlerinin 6grencilerin
fikirlerini paylasip tartigmalarinit saglamak amacli gayret gosterdikleri smifin diizeni

saglandiktan sonra 6grencilerin fikirlerinin alinmasimni sagladiklar1 gozlemlenmistir.
Alt problem 2. f: Acik uclu sorularla 6grenciler sonuca ulastirilabiliniyor mu?

Tablo 19°da agik uglu sorularla Ogrencilerin sonuca ulastirilmalart yapilandirmaci

ogrenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Acik Uclu Sorularla Sonuca Ulastirilmasi

Okul Ad1 Ogrencilerin Acik Uclu Sorularla Sonuca Ulastiriimasi

Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin

@ 3) @ o

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X
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Tablo 19°da 6grencilerin agik uglu sorularla sonuca ulastirilmalart gozlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al, B1, B2, C1, C2 okullarinda 6grencilerin agik uglu sorularla sonuca ulastirilmalari
yapilandirmaciya yakin, A2 okulunda yapilandirmaci ydntemle gergeklestirildigi

gozlemlenmistir.

Al, B1, B2, Cl1, C2 6gretmenlerinin sorularinin birbirine benzer oldugu, farkli bir soru
tarzi olusturamadigi, A2 6gretmenin sorularmin giinliik hayatla iliskisinin oldugu ve

ogrencileri sorulariyla hayal kurmaya ve diisiinmeye sevk ettigi gozlenmistir.
Alt problem 2.g: Ogrencilerin iiriinleri sergileniyor mu?

Tablo 20‘de 6grencilerin hazirladiklar: tirlinlerin sergilenmesi yapilandirmact 6grenme

ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.

Tablo 20. Ogrencilerin Uriinlerinin Sergilenmesi

Okul Ad1 Ogrencilerin Uriinlerinin Sergilenmesi
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
@) 3 (2) M
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

72



Tablo 20°de dgrencilerin liriinlerinin sergilemelerine firsat taninmasi gozlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Ogrenci iirlinlerinin sergilenmesi asamasinda A1, C1, C2 okullarinda geleneksele yakin;
A2 okulunda yapilandirmaciya yakm; B1 ve B2 okullarinda yapilandirmaci ydntemin

uygulandig1 gbzlemlenmistir.

Al, C1 ve C2 okullarinda tiim smifa verilen ddevlerden sadece 3 ya da 4 tanesinin
sergilendigi, A2 okulunda sergilenen iirlinlerin bir ders saatine sigacak kadar olmasi, Bl
ve B2 okullarinda her dersin belirli bir boliimiiniin 6grenci iirlinlerinin sergilenmesine,

sergilenemeyen iiriinlerin smif panolarina asildig1 gézlemlenmistir.
3.3.Ders Esnasinda Ogretmenin Rolii Yapilandirmaci Yaklasimla Ortiisiiyor Mu?

Yapilandirmac: 6grenme yaklasimini uygulayan Ogretmen; bireye uygun etkinlikler
yaratma, 0grenenlerin hem birbirleri ile hem de kendisi ile kurmalarini cesaretlendirme,
isbirligini tesvik etme, 6grenenlerin fikir ve sorularini agikca ifade edecekleri ortamlari

olusturma gibi rolleri yerine getirmelidirler (Brooks & Brooks, 1993).
Alt problem 3.a: Ogretmen dgrencilerde konuya iliskin merak uyandirabiliyor mu?

Tablo 21 ‘de Ogretmenin Ogrencilerde konuya iliskin merak uyandirabilmesi

yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.
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Tablo 21. Ogrencilerde Konuya Iliskin Merak Uyandirabilme

Okul Ad1 Ogrencilerde Konuya iliskin Merak Uyandirabilme

Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin

@) 3 (2) )

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X

Tablo 21°de ogretmenlerin 6grencilerde konuya iliskin merak uyandirabilmeleri
gozlemlenmistir ve yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve
geleneksel olmak tizere dort kademede incelenmistir. Gozlenen davranislarin temsil

ettigi diizeyler “x” isareti ile gosterilmistir.

Al, Bl, C2 6gretmenlerinin dersin baslangig kisminda dgrencilere konunun kullanim
alanlarmi soyledikleri, A2 ve B2 6gretmenlerinin giinliik hayatla iliskiler kurarak bu
konuyu 6grendiklerinde neler yapabileceklerini soyledikleri, C1 6gretmeninin konunun
basinda bu konunun 6grenilmesiyle diger konularin daha rahat anlasilacagini ifade

etmeye c¢alistiklar1 gozlemlenmistir.
Alt problem 3.b: Ogrencilere soru sorma firsati tanintyor mu?

Tablo 22‘de Ogrencilere soru sorma firsati taninmasi yapilandirmaci 6grenme ve

geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.
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Tablo 22. Ogrencilere Soru Sorma Firsati Taninmasi

Okul Ad1 Ogrencilere Soru Sorma Firsati Taninmasi
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
@) 3 (2) )
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 22’de Ogrencilere soru sormalari i¢in firsat taninmasi gézlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al, B1, C2 okullarinda 6grencilere soru sorma ortamlar1 yaratmada geleneksele yakin
bir yontem, A2 ve B2 okullarinda yapilandirmact yontem ve C1 okulunda geleneksele

yakin bir ydontemin uygulandigi gézlemlenmistir.

Al, B1, C2 okullarinda 6grencilere konunun belirli kisimlariyla ilgili soru sormalari igin
firsat taninmig, A2 ve B2 okullarinda 68renciler soru sormalar1 i¢in cesaretlendirilmeye
calisilmis, C1 okulunda soru soran 6grencilerle daha cok ilgilenilmis, degisik sorular

icin 6grenciler desteklenmemistir.
Alt problem 3.c: Ogrencilere sonuca ulagmalar1 i¢in zaman tanintyor mu?

Tablo 23‘de Ogrencilerin sonuca ulagmalar1 i¢in zaman taninmasi yapilandirmaci

ogrenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.
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Tablo 23. Ogrencilerin Sonuca Ulasmalar i¢cin Zaman Taninmasi

Okul Ad1 Ogrencilerin Sonuca Ulasmalar icin Zaman Taninmasi

Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin

@) 3 (2) )

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X

Tablo 23’de 6grencilerin sonuca ulagmalar1 i¢in zaman taninmasi gozlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al, C1, C2 okullarinda 6grencilerin sonuca ulasmalar1 i¢in verilen siire yapilandirmaci
yonteme yaklasik, A2, Bl, B2 okullarinda tanman siire yapilandirmaci yonteme

uygundur.

Ogretmenlerin sorularin cevaplarin1 almada sabirh ve dikkatli olduklar1 gézlemlenmis,
ogrenci diizeylerinin farkli olmasi sebebiyle belirli bir siire beklemek konusunda ayni

fikirde olmuslardir.
Alt problem 3.d: Ogrenci goriislerine 6nem veriliyor mu?

Tablo 24 ‘de Ogrencilerin goriislerine 6nem verilmesi yapilandirmact 6grenme ve

geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.
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Tablo 24. Ogrenci Gériislerine Onem Verme

Okul Ad1 Ogrenci Gériislerine Onem Verme
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
@) 3 (2) )
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 24’de 6grencilerin goriislerine verilen 6nem goézlemlenmistir ve yapilandirmaci,
yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere dort kademede

incelenmistir. Gozlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti ile gosterilmistir.

Al, A2 ve C2 6gretmenleri yapilandirmaciya yakin diizeyde, Bl ve C1 6gretmenleri
geleneksele yakin diizeyde ve B2 6gretmeninin yapilandirmaci yaklasima uygun olarak

ogrenci goriislerine 6nem verdikleri goriilmiistiir.

Al, A2 ve C2 ogretmenleri 0Ogrencilerin goriislerini sadece sayisal problemlerin
coziimiinde kullandiklari, B2 ogretmeninin G6grencilerin goriislerine giinliik hayat
problemlerinin matematiksel yollarla ¢oziimiinde nasil ilerleyebilecekleri yoniinde yer
verdigi, Bl ve Cl 06gretmeninin sadece konu ile ilgili fikrini s6ylemek isteyen

ogrencilerin gorislerini aldiklar1 gézlemlenmistir.
Alt problem 3.e: Ders esnasinda 6grencilere yardim saglaniyor mu?

Tablo 25‘de 6grencilere ders siiresince yardim saglanmasi yapilandirmaci 6grenme ve

geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.
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Tablo 25. Ogrencilere Yardim Saglama

Okul Ad1 Ogrencilere Yardim Saglama
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
C)) ® @ 1)
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 25°de ders siiresince Ogrencilere yardim saglanmasi gozlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al, Bl ve C2 6gretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yakin yontem dogrultusunda,
A2 ve B2 Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda, C1 6gretmeninin

geleneksele yakin bir yaklasimla 6grencilere yardim sagladiklari gézlemlenmistir.

Al, B1 ve C2 6gretmenlerinin dgrencilere soru ¢oziimlerinde yardim sagladiklari, A2
ve B2 oOgretmenlerinin soru c¢oziimii, konular arasi baglantilarin saglanmasinda
ogrencilere yardim sagladiklari, C1 Ogretmeninin sadece soru soran Ogrencilere

yardimda bulundugu gézlemlenmistir.
Alt problem 3.f: Ders 6grencilerle beraber mi planlantyor?

Tablo 26°da dersin planlanmasinda 68rencilerin davraniglar1 ve onlara taninan imkanlar

yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.
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Tablo 26. Dersin Ogrencilerle Beraber Planlanmasi

Okul Ad1 Dersin Ogrencilerle Beraber Planlanmasi
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
@) 3 (2) )
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 26’da 0Ogrencilerin dersin planlanmasindaki rolleri gozlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Gozlem yapilan tiim okullarda dersin Ogrencilerle beraber planlanmasi asamasinda
geleneksel yontemin kullanildigi gozlemlenmistir. Dersleri 6gretmeler yillik planlar

dogrultusunda islemektedirler.

Alt problem 3.g: Ogrencilerin kavramlar arasi iliskiler kurmasi igin firsat taninryor

mu?

Tablo 27°de Ogrencilerin kavramlar arasi iligkiler kurmalarmna firsat taninmasi

yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.
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Tablo 27. Ogrencilerin Kavramlar Arasi iliskiler Kurmasina Firsat Tanima

Okul Ad1 Ogrencilerin Kavramlar Arasi iliskiler Kurmasima Firsat Tanima

Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin

@) 3 (2) )

Al X

A2 X

B1 X

B2 X

C1 X

C2 X

Tablo 27’de Ogrencilerin kavramlar arasi iligkiler kurmalarma firsat taninmasi
gozlemlenmistir ve yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve
geleneksel olmak tizere dort kademede incelenmistir. Gozlenen davraniglarin temsil

ettigi diizeyler “x” isareti ile gosterilmistir.

Al, Bl, Cl ve C2 ogretmenlerinin geleneksel yonteme yakmn, A2 ve B2
Ogretmenlerinin yapilandirmaci yaklasima yakin anlayis icerisinde ogrencilerin

kavramlar arasi iligkiler kurmalarina firsat verdikleri goriilmiistiir.

Al, BI, ClI ve C2 oOgretmenlerinin kavramlar arasi iligkinin kurulmasi amach
ogrencilere bir soru yonelttikleri soruya uygun cevap verilmedigi takdirde iliskiyi
kendilerinin agikladigi, A2 ve B2 Ogretmenlerinin kavramlar arasi iliskinin
kurulmasinda 6grencileri yonlendirmelerinin tek bir soru ile sinirli olmadig iliskinin

kurulmasi amagli en az ii¢ soru sorduklar1 gozlemlenmistir.
Alt problem 3.h: Arag gere¢ materyal kullaniliyor mu?

Tablo 28°de ders siiresince arag- gere¢ ve materyal kullanma yapilandirmaci 6grenme

ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.
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Tablo 28. Derste Ara¢ Gere¢c Ve Materyal Kullanma

Okul Adx Derste Ara¢ Gere¢ Ve Materyal Kullanma
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
@) 3 (2) )
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 31°’de ders esnasinda ara¢ gere¢ ve materyal kullanimi gézlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Derste ara¢ gere¢ ve materyal kullanimi Al, B1 okullarinda yapilandirmaci anlayisa
yakin diizeyde, A2, B2, C2 okullarinda yapilandirmaci anlayisa uygun diizeyde ve CI

okulunda geleneksel yonteme yakin diizeyde kullanildig1 gézlemlenmistir.

Al ve Bl okulundaki dersler genellikle materyaller ile zenginlestirilmeye calisilmistir,
A2, B2 ve C2 okullarindaki dersler siklikla materyal kullanimi ile desteklenmistir ve C1

okulundaki derslerde materyal kullanimi sikliginin az oldugu goértilmiistiir.
3.4 Degerlendirme Boyutu Nasil Kullanihyor?
Alt problem 4.a: Siire¢ degerlendirmeye yer veriliyor mu?

Tablo 29‘da siire¢ degerlendirmesinin gézlemleri yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel

Ogretim yontemleri a¢isindan belirtilmistir.
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Tablo 29. Siire¢c Degerlendirmeye Yer Verme

Okul Ad1 Siire¢ Degerlendirmeye Yer Verme
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
C)) ® @ 1)
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 29’da siire¢ degerlendirme boyutunun derslerde kullanilmasi gozlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al, B1, C2 okullarinda siire¢ degerlendirmeye yapilandirmaciya yakin bir yaklasimla
yer verildigi; A2 ve B2 okullarinda yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda yer verildigi

ve C1 okulunda geleneksele yakin bir yontemin uygulandigi belirlenmistir.

Al, Bl, C2 okullarinda 6grencilerin smav notlar1 ve 6dev yapma aligkanliklar1 ile
gelisimlerinin takip edildigi, A2 ve B2 okullarinda 6grencilerin derslerdeki davranislari,
isteklilikleri, notlari, 6devlerinin hazirlanma sekillerinin dikkate alindigi, C1 okulunda

gelisimin devamli degil de ayda bir takip edildigi gézlemlenmistir.
Alt problem 4.b: Alternatif 6lcme ve degerlendirme araglar1 kullaniliyor mu?

Tablo 30°‘da derslerde alternatif Olgme araglarmin  kullanilmas:  gézlemleri

yapilandirmaci 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri agisindan belirtilmistir.

82



Tablo 30. Siire¢ Degerlendirmeye Yer Verme

Okul Ad1 Siire¢ Degerlendirmeye Yer Verme
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele Geleneksel
Yakin Yakin
C)) ® @ 1)
Al X
A2 X
B1 X
B2 X
C1 X
C2 X

Tablo 30’da alternatif 6lgcme araclarmin derslerde kullanilmasi gozlemlenmistir ve
yapilandirmaci, yapilandirmaciya yakin, geleneksele yakin ve geleneksel olmak iizere
dort kademede incelenmistir. Gézlenen davranislarin temsil ettigi diizeyler “x” isareti

ile gosterilmistir.

Al, Bl, Cl okullarinda alternatif Olcme araglarmma yapilandirmaciya yakm bir
yaklagimla yer verildigi; A2, B2 ve C2 okullarinda geleneksele yakin yaklagim

dogrultusunda alternatif 6l¢me araclarindan yararlanildigi belirlenmistir.

Al,B1 ve Cl okullarinda goriisme, gozlem, proje ddevlerinden birkag1 dgrencilerin
degerlendirilmesinde kullanilmaktadir. A2,B2 ve C2 okullarinda proje o6devleri

ogrencilerin degerlendirilmesinde sinavlarin yani sira kullanilmaktadir.

3.5.Yenilenen Ilkogretim Matematik Programimin Uygulanmasi Ve Okullarin

Basan Diizeyleri

Al okulundan 2008 2009 egitim 6gretim yil1 sbs sonuglari incelendiginde 7 6grenci
anadolu lisesi ve 14 6grenci anadolu meslek liselerine yerlesmistir.2009-2010 egitim

ogretim yil1 sbs sonuglar1 incelendiginde 2 6grenci Anadolu 6gretmen liselerine, 8
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ogrenci Anadolu liselerine ve 28 6grenci Anadolu meslek liselerine devam etme hakki

kazanmustir.

A2 okulundan 2008-2009 egitim ve Ogretim yilinda 9 6grenci anadolu liselerine,22

ogrenci anadolu meslek liselerine girmeye hak kazanmistir.

B1 okulundan 2009-2010 egitim ve 6gretim yilinda 9 6grenci Anadolu liselerine, 13

ogrenci Anadolu meslek liselerine devam etmeye hak kazanmiglardir.

B2 okulunun bir 06grencisi 2009 nisan ay1 gergeklestirilen Erdil Matematik
olimpiyatlarinda Istanbul ili birincisi olmustur. 2009-2010 yil1 sbs sonuclarma gére 15
ogrenci Anadolu liselerine, 11 6grenci Anadolu meslek liselerine ve 1 O6grenci fen

lisesine devam etme hakki kazanmustir.

C1 okulundan . 2009-2010 egitim 6gretim yil1 sbs sonuglarma gore 8 6grenci anadolu

liselerine 7 6grencide anadolu 6gretmen liselerine yerlesmistir

C2 okulundan 2009- 2010 yil1 sbs sonuglariyla 8 6grenci anadolu meslek liselerine 9

ogrenci anadolu liselerine girmeye hak kazanmistir.

Okullarin Anadolu liselerine devam etmeye hak kazanan 6grenci sayilarinin biiylikten
kiigiige sirlamasi: B2, A2, B1, C2, Al, C1 ; Anadolu meslek liselerine devam etmeye
hak kazanan 6grenci sayilarmin biiyiikten kii¢iige sirlamasi: Al, A2, B1, B2, C2, Cl1;
fen liselerine devam etmeye hak kazanan Og8renci sayilarinin biiylikten kiiciige

sirlamasi:B2 seklinde olmustur.

Yapilandirmaci programin en ¢ok uygulandigi okuldan en az uygulandig1 okula dogru
siralamasi: B2, A2, Al, C2, B1, C1 seklinde belirlenmistir. Okullarin basar1 siralamalar1

ile yapilandirmaci programi uygulama diizeyleri agsagidaki tablo ile 6zetlenebilir.
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Tablo 31. Okullarin Basan Siralamalar1 Ve Program Uygulama Diizeyleri

Okul | Basan Programin Uygulanma Diizeyi
Ad1 Sirasi
Yapilandirmaci | Yapilandirmaciya | Geleneksele | Geleneksel
Yakin Yakin
Al 12 X
A2 13 X
B1 32 X
B2 33 X
C1 59 X
C2 67 X

3.6.Yenilenen Ilkégretim Matematik Programi Ogretmenlere Gore Neden

Uygulanamiyor?

Ogretmenlerin ortak goriisleri dogrultusunda smif mevcudunun kalabalik olusu,
siniflarm yilizey alanlarin kii¢iik olmasi, miifredatin esit dagilimda olmamasi ( 7. Smif
miifredatinin ¢ok basit, 8. Smf miifredatinin ¢ok agwr olmasi), miifredat1 agir olan
smiflarda konularin yapilandirmaci 6gretime uygun islenmesi halinde konularin yil
sonuna bitirilemeyecegi ve bitmeyen konulardan 6grencilerin sbs de sorumlu tutulacagi,
velilerin ilgisizligi, Ogrencilerin sorumluluk ve arastirma duygularinin gelismemis

olmasi, bir ¢ok 6grencinin meslek kaygisi duymamasi olarak belirtilmistir.
3.7. Goriismelerden Elde Edilen Veriler:

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda ogretmenlerden alman goriisler

sOyledir:

1) Yapilandirmaci programi ne kadar uyguluyorsunuz?
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Tablo 32. Yapilandirmaci Programin Uygulanma Diizeyi

Tamamen uygulayabiliyorum. | %50

Kismen uygulayabiliyorum. %33

Uygulayamiyorum. %17

2) Smif mevcudunuz yapilandirmaci programa uygun mu?

Tablo 33. Simif Mevcudunun Yapilandirmaci Programa Uygunlugu

Evet %066

Hayir %34

3) Okulunuzun olanaklar1 yapilandirmaci programi uygulama acisindan yeterli mi?

Tablo 34. Okulun Olanaklarinin Program Desteklemesi

Evet %17
Kismen %066
Hayir %17

4) Sizce yapilandirmaci programin uygulanmasinda en biiyiik faktor nedir?

Tablo 35. Yapilandirmaci Programin Uygulanmasindaki Faktorler

Ogrenci %17

Aile 0

Okulun Olanaklan %33

Hepsi %50
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SONUC VE TARTISMA

1. Bilginin Yapilandirilmasi:

Derslerinde gézlem yapilan 6gretmenlerin bilgiyi yapilandirmaci kurama goére
ogrencilerin yapilandirmasini saglayamadiklar1 goriilmiistiir. Geleneksel yontemden tam
olarak ayrilamadiklar1 derslerinin bilgiyi yapilandirma asamasinda biiyiik 6lciide

geleneksel yontemin izlerini tagidiklar1 saptanmustir.

Saban’a (2004) gore yapilandirmaci 6grenme yaklasimi agisindan bakildiginda, bir
bireyin disaridan edindigi bilgiye kendi zihninde anlam verme siireci iki sekilde

gerceklesir:

I)Belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha 6nce o alanda 6grendikleriyle ¢elismiyor

ve belli bir zihinsel semaya uyuyor ise bu bilgi bireyin bellegine oldugu gibi kaydedilir.

II)Belli bir alanda edinilen bilgi, bireyin daha 6nce bu alanla ilgili 6grendikleri ile
celisiyor ve belli bir zihinsel semaya uymuyor ise bu durumda bireyin bilgiyi bellege
kaydetmesi icin zihinde yeni diizenlemeler yapmasi ve yeni bir dengeyi olusturmasi

gerekir.
a.1. Ogrencilerin On Bilgilerinin Dikkate Ahnmasi:

Bilgiyi yapilandirmada en Onemli unsurlardan biri 6n bilgilerden yola ¢ikarak
ogrencilerin yeni bilgilere ulasmasini saglamaktir. Gozlemlerde 6grencilerin 6n
bilgilerinin kisa hatirlatmalarla harekete gecirildigi, okulu orta derecede basarili
ogretmenlerin sozel hatirlatmalarla yetinmedigi gerekli gordiigii kosullarda sekil

cizimleri ile 6n bilgilerin harekete gecirilmesinin saglandig1 gozlemlenmistir.

Saban’a (2004) gore dgrenilen her yeni sey, bireylerin daha dnce 6grendikleri ile ilgili
zihinlerinde var olan bilgi yapist ile dogrudan alakali oldugundan, bu bilginin ne
oldugunun tanimlanmasi son derece dnemlidir. Ciinkii 6grencilerin sahip olduklar: bilgi
yapismin farkinda olmalar1 hem 6grenciler hem de dgretmenler agisindan 6nemlidir. Bu
durum Ggrencilere yeni deneyim i¢in yeni bir bilgi yapismin gerekli olup olmadigmni
anlamalarma yardim eder. Ogretmenler ise bu 6n bilgiler sayesinde, dgrencilerin hali
hazirda sahip olduklar1 anlayislarin tizerine insa edebilecekleri 6grenme yasantilarini

daha iyi planlayabilirler. Ogrencilerde var olan bilgilerin harekete gegirilmesi igin,
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ogretmenler Ogrencilere konu ile ilgili ne bilip ne bilmediklerine dair direk sorular
yoneltebilirler veya sinifta konun ¢esitli boyutlarmna iliskin beyin firtinast etkinlikleri

diizenleyebilirler.

Piaget , ‘insanlar yeni bir bilgiyi daha 6nce sahip olduklar1 eski bilgiye dayandirarak
ogrenirler’ sayitlisindan yola ¢ikarak , 68rencinin yeni bir bilgiyi 6grenirken dnceden
var olan bilgilerle karsilastirdiktan sonra yeni bilgiyi 6ziimsedigi, kendine 6zgii olarak
yeni bilgi olusturdugu seklinde yorumlamistir.Ogrencilere ders igerisinde konu ile ilgili
eski bilgileri hatirlatilarak zihinsel yapilar1 faaliyete gecirilir ve yeni bilgi ile eski bilgi
arasindaki iliskiyi kavramalar1 saglanarak ogrencilerin kendi O6grenmelerini kendi
olusturmalar1 saglanarak 6gretmenin bilgiyi hazir olarak vermesi engellenirken anlaml1

O0grenme saglanmis olur.

Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinkii yeni
bilgiler 6nceden yapilanmis bilgiler iizerine bina edilir. Bdylece yapilandirmaci
ogrenme var olanlarla yeni olan 6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var

olanlarla biitiinlestirme siirecidir (Karadag ve Korkmaz,2007).
b.1. Sunumlarin Giinliik Yasamla iliskilendirilmesi:

Ogrenenlerin bilgilerinin kalic1 olmasi i¢in dgrenecekleri bilgileri kullanmis olmalari
veya kullantyor olmalar1 biiylik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle ders siiresince yapilacak
sunumlarda giinlik hayattan Ornekler se¢ilmesi oOnemli bir yer tutmaktadir.
Ogretmenlerin giinliik hayatla iliskili sunumlara ¢ok az yer verdigi basaris1 diisiik olan
okul Ogretmeninin giinliik yasamla ilgili olay ve Orneklere hi¢ yer vermedigi

goriilmiistiir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini benimseyen 6gretmenler gercek bilgileri ve giincel
kaynaklar1 kullanmahidir. Diger bir ifade ile c¢agdas gelismeleri takip eder ve smif
ortamina getirir ders konular1 hayatin bir parcasi oldugu i¢cin 6gretmen konulari daha
1yl anlasilir ve kalic1 olmasini saglamak i¢in bunlar1 giincel olaylar ve 6rnek konularla

desteklemelidir (Isman, 1999; Brooks&Brooks, 1993; Deing, 1999; Giroux, 1992).
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c.l. Kavramsal Ogrenmeyi Arttirmak Amach Farkh Ogretim Yontemlerinin

Kullanilmasi:

Yapilandirmaci 6grenmede esas nokta tiim 68renenlere ulasabilmektir. Bu sebeple farkli
ogretim yontemleri kullanilmalidir. Ders baslanan 6gretim yontemiyle bitirilmek yerine
bircok dgretim yonteminden yararlanilarak siirdiiriilmelidir. Ogretmenlerin en biiyiik
sorunu bu konuda olmustur. Derslerini basladiklar1 6gretim yOntemiyle tamamlama
dogrultusunda adimlar atmislardir. Gozlemler sonucunda da tiim Ogretmenlerin

basladiklar1 6gretim yontemiyle derslerini tamamladiklar1 gortilmiistiir.

Demirel’e (2004) gore egitimde yontem kavrami ele alindiginda 6grencilere yeni
davranislar1 kazandirma isleminin nasil gerceklesecegi konusu karsimiza ¢ikmaktadir.
Egitim hedeflerinin gergeklesmesi uygun yontemlerin se¢ilmesiyle saglanabilir. Bu
nedenle her ders icin tek bir yontem degil ¢ok farkli yontemlerin kullanilmasi sz
konusu olmaktadir. Snif icinde 6grenme Ogretme siirecinin etkili olabilmesi uygun
ogretim yontemlerinin segimiyle dogru orantilidir. Ogretmenlerin ydontem konusunda
secici olabilmesi onlarin ¢ok farkli yontemleri tanimalar1 ve kullanabilmeleri ile
olanaklidir. Diger bir anlatimla, yontem zenginligine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Glinlimiizde her ders i¢cin 6zel O6gretim yOntemlerinin kullanimi giderek agirlik
kazanmaktadir. Ornegin yabanci dil 8gretiminde dilbilgisi-geviri, diizvarim ve iletisimci
yontem (Demirel, 1990)gibi genel Ogretim yontemlerinden farkli yOntemlerin

kullanildig1 goriilmektedir.

Saban’a (2004) gore ise yapilandirmact 68renme yaklasiminda her birey 6grenme
siirecinde aktif hale getirilmeli ve kendi 6grenmesinden sorumlu olmalidir. Bu nedenle,
ogretmen simifta yontem ¢esitliligine gitmeli ve problem ¢6zmeye dayali 6grenme, proje
temelli 6grenme, isbirligine dayali 6grenme ve Ornek olay incelemesi gibi cagdas

ogretim stratejilerine daha fazla yer vermelidir.

d.1. Ogrenmenin Etkinlikler, Performans Odevleri, Projeler Yardimiyla Simf

Disina Tasinmasi:

Ogretmenlerin siire¢ icerisinde proje ve performans ddevlerini kullandiklary; alt, orta ve

yiiksek derecede bagarili okullar arasinda kullanim oraninin %50 oldugu goriilmiistiir.
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Ogrenciler, belli bir konu ile ilgili bilgiyi kazanirlar, o konu hakkindaki anlayislarini
derinlestirirler ve kazanilan bilgiyi smiftaki cesitli projelerde uygularlar; fakat soz
konusu kazanilan bu bilginin okul i¢inde ve disinda uygulanabilir nitelikte olmasi igin
onun degisik durumlara da nasil uygulanabileceginin sinanmasi gerekir. Bu da,
ogrencilerin o bilgi iizerinde kafa yormalar1 ve o bilginin farkinda olmalar: ile
gergeklesir. Yani, bir bireyin belli bir bilgiyi uygulayarak belli bir problemi ¢6zmesi ile
o bireyin kendisini o problemin ¢dziimiine ulastiran stratejinin ne oldugunun farkinda
olmas: iki ayr1 seydir. Dolayisiyla 6grencilerin sahip olduklari bilgilerin farkinda
olmalarim1 saglayacak etkinlikler, onlarin geriye doniip ne yaptiklarini gozden
gecirmelerine imkan taniyan aktivitelerdir. Bunlar arasinda 6rnek olay incelemesi, rol
yapma proje calismasi, baskalarina 6gretme veya Ogrendiklerini yaziya dokme gibi
etkinlikler swralanabilir (Karadag,Korkmaz,2007). Etkinlik, hedef davraniglara ulasma
amaciyla 6grenme 0gretme siirecini zenginlestiren ve 6grenmelerin kaliciligini arttiran
sinif i¢i-dis1 faaliyetlerdir (Sahan,2000). Ogrenenler bilgiyi yapilandirmada her konuya,

alana ya da 6grenene gore diizenlenmis olan farkl etkinliklerde yer alirlar.
e.1. Ogrenme Siirecinde Tahmin Etkinliklerine Yer Verilmesi:

Matematik Ogretiminde ve giinlilk yasamda bireylerin en ¢ok ihtiyag duyduklari
konulardan bir tanesi de tahminler yoluyla dogru sonuca ulasabilmektir. Basaril1 ve orta
derecede basarili okullarda %50 oranminda kullanilmistir. Ogretmenlerinin dgrencilerin
tahminleri tizerinde durduklar1 onlar1 tahminleri {izerinden yonlendirmeye calistiklar

gozlemlenmistir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasiminin uygulandigi smiflarda uygulayan biligsel
tanimlama, analiz, tahmin ve diisinme terimlerini kullanir. Bunun ana amaci
ogrenmeleri hafizalarda etkili olarak yapilandirmaktir. Bunun i¢in ders anlatilirken
ogrencilerin  diisiincelerine  onem  verilmeli ve konuyla ilgili  gorisleri
degerlendirilmelidir (Isman, 1999; Brooks&Brooks, 1993; Deing, 1999; Giroux ,1992).
Ogretmen &grencilere Oneri getirebilmelerine, tahminde bulunabilmelerine, hayal
etmelerine imkan tanityacak ortami ve deneyimi saglamalidir (Karadag ve Korkmaz,

2007).
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f.1. Siirec Boyunca Ogrencilerin Problemlere Alternatif Coziim Yollar1 Bulmaya

Tesvik Edilmesi:

Bireyler yasamlar1 boyunca attiklar1 her adimda problem durumlariyla karsilasmakta ve
problemlere ¢oziimler iiretmektedirler. Problemi kisa zamanda ve dogru olarak
¢ozmeleri igin alternatif yollar kullanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin problemlere
alternatif ¢6ziim yollar1 tiretmede istekli olduklar1 ve 6gretmenlerinin onlarm istekliligi

dogrultusunda davranislarini pekistirdigi gozlemlenmistir.

Bilgiyi yapilandirma asamasinin basamaklari incelendiginde 6gretmenlerin problemlere
alternatif ¢6zlim yollar1 iiretilmesini tesvik etmede gayretli olduklari bu konuda
ogrencilerin de istekliligi ile en 1yi bu asamanin gergeklestirildigi sdylenebilir. En ¢ok
zorlanilan agamanin ise dersi farkli 6gretim teknikleriyle devam ettirmek oldugu
gozlemlenmistir. Gerek yontemler arasi gegisin zorlugu, gerek konularmn yontemleri
sinirlamasi, gerek Ogretmenlerin bu konudaki tecriibe eksiklikleri farkli 6gretim

yontemlerinin ayn1 konu iizerinde kullanilmasini zorlastirmistir.
2. Ders Esnasinda Ogrenci Merkezli Ogrenmenin Saglanmasi:

Calisma siiresince izlenen 6gretmenlerin 6grenci merkezli 6grenmeyi yapilandirmaci

kurama gore saglayamadiklar1 goriilmiistiir.
a.2. Ogrenciler Arasinda Sosyal Etkilesim Ortaminin Olusturulmast:

Yapilandirmaci 6grenmede bireyler birbirleriyle olan iletisimleri yoluyla yeni bilgilere
ulasabilmekte veya var olan yanlis algilamalarini diizenleyebilmektedirler. G6zlemler
stiresince Ogrencilerin derslerde konusmalarmna, fikirlerini rahat¢ca sdyleyebilmelerini
saglayacak ortamlar ayarlanmaya c¢alisilmistir. Orta derecede basarili okullarda
ogrencilerden fikirlerini savunmalar1 istenmistir, farkli ya da tezat fikirlerin ortaya

cikmasi saglanmaya calisilmistir.

Yapilandirmact 6grenme yaklasimimi uygulayan ogretmen, Ogrencilerin tartisma
gruplar1 olusturmalarina ve hipotez gelistirmelerini saglayacak deneyimler kazanmasini
destekler. Ogrenci kendi ihtiyaci olan bilgileri dgrenmek igin ilgili gruplar olusturur ve
sorunlar ile ilgili ¢6ziim yOontemleri gelistirmeye baslar bilgilerin bilimsel olarak ele

almmas1 gerektigi ve Ogrencilerin bu bilimsel bilgilere 6gretmen rehberliginde
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kendilerinin ulagmas1 amag¢landigindan onlarin ¢alisma yapabilecekleri uygun gruplar
olusturulmali ve kubasik Ogrenmeye imkan saglanmalidir (Isman, 1999;
Brooks&Brooks, 1993; Deing, 1999; Giroux, 1992). Birey kendi bilgisini aktif olara
kendi g¢evresiyle etkilesim siirecinde yapilandirir, kurar veya kazanir. Bu etkilesim
sadece bireyin ¢evresiyle kendi basina etkilesimi degil, sosyal etkilesimi ile olusan bir

iiriindiir (Ozdemir vd, 2002).
b.2 Grup Cahsmalarimin Gergeklestirilmesi:

Ogrenci etkilesiminin ve gérev dagilimmm en yogun oldugu teknik grupla galisma
yontemidir. Gozlemler sonucunda en az gerceklestirilen durum oldugu ortaya ¢ikmustir.
Ogretmenler kiime diizeninde Ogrencilerin oturmalarmin daha alt simiflarda, birinci
kademede kullanimin uygun oldugunu belirtmislerdir. Siniflarin kalabalikligi, smnifin
ylizey alanmin yetersiz olusu grup calismasinin gerceklestirilmesini olumsuz yonde
etkileyen nedenler arasinda yer almistir. Orta derecede basarili okullarda%350 oraninda

ogrencilerin bazi konularda sira arkadaslar ile isbirligi yapmalar1 istenmistir.

Altun ve Biiyiikduman’a(2007) gore gruplar olusturularak 6grenenlerin grupta takim
calismasi, iletisim kurma ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmelerine olanak
saglanmalidir. Gruplar olusturulduktan sonra bireylerin grup i¢indeki farkliliklara uyum
saglamalarma, grupta bulunan her bireyin diislinmesinin saglanmasina, bireysel

o0grenme i¢in grup isbirligi hususlarina dikkat edilmelidir.
¢.2. Ogrenenlerin Dersin I¢erigini Yonlendirmelerinin Saglanmasi:

Ogrenenlerin 6grenecekleri konu iizerinde bilgi ve hakimiyet sahibi olmalari ile dersin
icerigini yonlendirebilecekleri diisiincesi biitiin 6gretmenlerin ortak fikri olmustur. Ders
iizerinde yeterli sayilabilecek kadar bilgisi olan 6grencilerin ise sayili oldugu ve dersi bu
ogrencilerin yonlendirmesi dogrultusunda islenmesi durumunda dersin sadece birkag
ogrenciye hitap edecegi ve zevkli gelecegi, diger oOgrencilerin ise sikilacaklari
ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Her zaman en 1yi ve dogruyu 6gretmen bilir, dersin
en biiylik hakimi ve karar vericisi 6gretmendir, ders 6gretmenin tecriibesi ve bilgileriyle
yonlendirilir diisiincesi ile yetisen 6gretmenlerimizin derste hakimiyeti kaybedecekleri,
saygmliklarinin  azalacagi diisiincesiyle dersin  yOnlendirilmesini  dgrencilere

birakmadiklar1 gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin progranu kilavuz kitap dahilinde
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uygulamalarmin istenmesi kilavuz kitapta belirtilenlerin disina ¢ikilmamasi gerekliligi

ogrencilerin dersin igerigini yonlendirmelerinin 6niindeki en biiyiik engeldir.

Yapilandirmacit 6grenme yaklasimimi uygulayan oOgretmenler oOgrencilerin dersleri
yonlendirmesini yeni yontemler uygulanmasini ve alternatif konular 6nermesini kabul
ederler. Bunun faydast Ogrencinin kendi Ogrenme ihtiyaglarmi etkin olarak
karsilamasidir (Isman, 1999; Brooks&Brooks, 1993; Deing ,1999;Giroux, 1992).
Gagnon ve Collay’a (2001) gore yapilandirmaci siniflarda 6grencinin kendi kararlarini
verebildigi, kendi Ogrenme planin1 yaptigi ve uyguladigi, gelisimini izledigi
calismalarin1 degerlendirdigi 6zgiin 6grenme etkinlikleri kullanilmaktadir. Ciinki
ogrenme anlamli , &zgiin ve karmasik ortamlarda gerceklesir. Ogrenme gorevleri
basitlestirildiginde, Orencilerin karmagik problemleri nasil ¢dzeceklerini 6grenmeleri
engellenmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme etkinlikleri 6gretmen tarafindan

belirlenmez, 6gretmen ve 6grenenler etkinliklere birlikte karar verirler.
d.2. Ogrencilerin Etkinliklerde Aktif Rol Almas::

En 1yi 6grenme yaparak yasayarak 6grenmedir. Yapilandirmaci 6grenmede 6grenirken
yasamay1 saglamak amagl etkinliklerle 6grenmeyi saglamaktadir. Yapilan gozlemler
sonucunda %34 oraninda 6gretmenlerin bazi etkinliklerin yapilmasini sagladigi; %66
oraninda Ogretmenlerin ise etkinlikleri sadece oOgrencilere okutarak anlamalarinin

bekledikleri gbzlemlenmistir.

Ozel ve Baymndir’a (2008) gére ogretmenin, ogrencilerin etkinliklere her kosulda
katilmasini saglamas1 beklenen bir olgudur. Bu yolla, paylasilmak istenen ortak amaglar
ogrenenin katilimi ile sekillenir. Karadag ve Korkmaz’a (2007) gore ise
yapilandirmaciligin temelinde yatan ilke 68rencilerin 6grenme isinde bizzat yaparak ve
yasayarak Ogrenmesidir. Yapilandirmaci yaklagimin  gegerli oldugu 6gretim
ortamlarinda asil olan Ogrencilerin 6grenme siireclerinde kendi sorumluluklarini

iistlenmeleri ve etkin roller edinebilmeleridir (Jonassen & Davidson, 1995).

e.2. Ogrencilerin Coziimlerini Ve Diisiincelerini Paylasip, Tartisabilecekleri

Ortamlarin Olusturulmasi:

Ogrencilerin fikirlerini ve diisiincelerini paylasip tartisabilmeleri i¢in &gretmenlerin

ogrencileri destekledikleri, fikirler paylasilirken tartigmalarin  saygmlik boyutu
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diistiniilerek O6gretmenlerin ortami yatistirmaya ve disiplini saglamaya calistiklar:

gozlemlenmistir.
f.2. Acik Uclu Sorularla Ogrencilerin Sonuca Ulastirilmasi:

Gozlemler sonucunda tiim 6gretmenlerin agik uclu sorularla 6grencileri yonlendirmeye

calistiklar1 gézlemlenmistir. Tiim 68retmenlerin kullandig1 ortak yontem olmustur.

Ogretmenler 6grencilere derste acik uglu sorular1 yanitlamalar: igin gerekli ortami
olusturmalidir  (Isman,1999;  Brooks&Brooks,1993;  Deing,1999;Giroux,1992).
Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini uygulayan 6gretmenin karsi karsiya oldugu en
onemli problem kavramlarda derinligin ve Ogrencinin kavramsal Ogrenmesinin
saglanabilmesidir. Bu problemin ¢o6ziilmesi i¢in daha uzun ve kapsamli bir igerik
hazirlanmali, agik uglu sorulara agirhik verilmeli ve sonugtan cok siire¢ {iizerinde

yogunlasilmalidir (Brooks & Brooks, 1993).
g.2. Ogrenci Uriinlerinin Sergilenmesi:

Ogrencilerin istekliliginin arttirilmasi i¢in yaptiklar1 ¢alismalarin begeni kazanmasi ,
calismalarma Onem verilmesi en biiyilk etkenlerden biri olmustur. Ogrencilerin
calismalarinin hepsinin orta derecede basarili okullarda Ggretmenlerin sergilenmeye
calistig1 gozlemlenmistir. Basarili ve basar1 diizeyi diisiik okullarda 6gretmenlerin tiim
smifa verilen 6devlerden sadece 3 ya da 4 tanesinin sergiledigi veya sergilenen

iirtinlerin bir ders saatine sigacak kadar oldugu gozlemlenmistir.

Ogrenci merkezli Ogrenmenin saglanmasinda Ogrencilerin  fikirlerinin rahatlikla
sOyleyip tartisabilecekleri ortamlarin olusturulmast asamasi en etkin olarak
kullanilmistir. Ogrencilerin dersin igerigini yonlendirmesi asamasi ise higbir 6gretmen
tarafindan tercih edilmemistir. Goriilmiistiir ki yapilandirmaci 6grenmenin temel
felsefesi O0grenenin merkeze almmasit konusunda biiylik sikintilar yasanmaktadir.
Ogretmenlerin yapilandirmaci felsefenin anlayisina uygun rollerini tam olarak yerine

getiremedikleri goriilmiistiir.
3. Ogretmenin Rolii:

Yapilandirmac: 6grenme yaklasimini uygulayan Ogretmen; bireye uygun etkinlikler

yaratma, 0grenenlerin hem birbirleri ile hem de kendisi ile kurmalarini cesaretlendirme,
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isbirligini tesvik etme, 68renenlerin fikir ve sorularini agikca ifade edecekleri ortamlari

olusturma gibi rolleri yerine getirmelidirler (Brooks & Brooks, 1993).
a.3. Ogrencilerde Konuya iliskin Merak Uyandirabilme:

Bireyin bir konuyu 6grenmek istemesinin en vazge¢ilmez unsuru konu {izerindeki
merakidir. Ogretmen bir konuyu 6grenenler i¢in ne kadar ilgi ¢ekici, merak uyandirici
hale getirirse 6grenenlerinde motivasyonu o derece artacaktir. Bagsarili ve orta derecede
basarili okullarda %350 oraninda Ogretmenlerin konunun merak edilme diizeyini
arttrmak igin giinliik yasamdan ornekler verdikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenlerin
konunun merak edilme diizeyini arttrmak i¢in gerekli ¢abayr gostermedikleri

goriilmiistiir.

Yapilandirmac: yaklasimi uygulayan Ogretmenler, Ogrenenlerin 6grenmeye karsi
ilgilerini saglamak iizere onlarin ilgilerini ¢ekecek sorular1 bulup, olusturup, 6gretimi bu
sorunlarin ¢dziimlenmesi yoniinde gerceklestirirler. Ogrenenlerin konuya ilgisinin
saglanmasi, 6gretmenin olusturacagi sorun durumunun 6grenenlerin ne derece ilgisini
cekecegiyle yakindan iliskilidir. Ogrenenlerin ilgisini derse ¢ekecek iyi bir sorun, hem
ogrenenin ¢0zlim i¢in gecerliligi sanabilir bir yargida bulunmasimnin gerektirmeli, hem
de sorunun ¢Ozimii i¢in tek dogru yol yerine birden c¢ok ¢oziim segeneginin
kullanilabilmesine olanak taniyacak kadar karmasik ve ¢ok yonlii olmalidir (Eggen &

Kauchak, 2001).

Giidiileme 6grenmede anahtar kavramlardan biridir. Ogrenmeye yardimci olmakla
kalmaz Ogrenmek i¢in temeldir aym1 zamanda , nedeni bilinmeden Ggrenilen bilgi
kullanilamaz (Piaget, 1973; Bruner, 2003; Brooks & Brooks, 1999; Dufty vd, 1992;
Eggen & Kauchak, 2001). Ogretmen, dgrencilerin sahip olduklar1 bilgileri dikkate alip,
ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda (Phalen, 2004) 6grencilere durum ya da olay1
tanitir.  Yapilandirmact 6grenme yaklagimmni uygulayan Ogretmen, oOgrencilere
diistindiiriicii sorular yonelterek onlarin arastirma yapmasini ve problem ¢6zmesini

saglar. Ogrencilere neyi , nasil diisiinecekleri sdylenmez.
b.3. Ogrencilere Soru Sorma Firsati Taninmast:
Ogrenmenin dogru bir sekilde gerceklesebilmesi icin grenenlerin gerekli oldugunu

disiindiikleri yerlerde sorulariyla 6gretenden ve cevrelerinden geri bildirimler alarak
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ogrenmelerini siirdiirebilmeleri gerekmektedir. Derslerinde goézlem yapilan tiim
ogretmenlerin 0grencilerin soru sormalarini tesvik ettiklerini, anlagilmasinm gii¢
oldugunu diislindiikleri yerlerde tekrar tekrar Ogrencilerinin sorularmmn olup

olmadigindan emin olmak istedikleri goriilmiistiir.

Calkins (1986) genellikle c¢ogu smifta G6grencilerin hem soru sormalarmna izin
verilmedigini hem de nasil soru sormalar1 gerektiginin Ogretilmedigini sOylemistir.
Onlardan beklenen sadece kendilerine yoneltilen sorulara cevap vermeleri olmaktadir.
Oysa soru sormak dgrenme ve diisinmenin en nemli parcasidir. Ogrenciler gercekten
kendilerine ait olan sorular1 siifta degerlendirme sansina sahip olduke¢a diisiincelerinin

farkinda olma oranlar1 ve diisiinceleri tizerindeki kontrolleri artacaktir.

Yapilandirmaci 6grenme yaklasimini uygulayan 6gretmen, 6grencilerin kendi aralarinda
akilli ve acik uclu sorular sormalarmi destekler. Ogrenci merkezli bir §grenme 6gretme
faaliyeti gerceklesmis olur. Ogrencilerin derslerdeki bilimsel bilgileri yapilandirip kendi
hafizalarinda yapilandirip organize edebilmeleri i¢in 6gretmen smifta otorite figiirii
olmamali 6grencilerin aktif rol almalarmi saglamalidir. Sinif igerisinde Ogrencilerin
birbirini diisiinmeye sevk edici sorular sormalarina tesvik etmelidir (Isman,1999;

Brooks&Brooks,1993; Deing,1999;Giroux,1992).
¢.3. Ogrencilerin Sonuca Ulasmalar1 Amach Zaman Taninmast:

Sorulan sorulardan ve yapilan sunumlarin ardindan 6grenenlerin konuyu tam olarak
anlayip anlamadiklarini mukayese etmeleri amaciyla alti 6gretmeninde bir bekleme

stiresi ayirdiklar1 goriilmiistiir.

Yapilandirmac: ortamlarda 6grenciye ek zaman taninmali, 6grenciler kendilerini ifade
etmek icin cesaretlendirilmeli, dogru davramiglar her kosulda motive edilmeli ve

zorlamaya basvurulmamalidir (Novelli;Peterson, 1993).
d.3. Ogrenci Goriislerine Onem Verilmesi:

Tim 6gretmenler 6grenci goriislerine onem vermislerdir fakat 68renci goriisleri farkl
okullarda farkli zamanlamalar igerisinde almmustir. Okullarin %50’sinde sayisal

problem ¢oziimlerinde, %17’sinde giinliilk hayat problemlerinin matematiksel yollarla
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nasil ¢éziimlenebilecegi konularinda ve %34’linde sadece istekli 6grencilerin fikirlerini

sOylemelerine izin verildigi gorilmiistiir.
e.3. Ders Esnasinda Ogrencilere Yardim Saglanmasi:

Anlagilamayan konularda Ogretmenlerin Ogrencileri kisa ciimleler yardimiyla
yonlendirdikleri, B2 6gretmeninin yonlendirmelerinde gorsel 6geleri de kullandig:

goriilmiistiir.

Saban (2004) bilgi, ogrencilerin kendi zihinlerinde var olan bilgi yapilarina uyup
uymadigma karar vermelerine yardim edebilecek tarzda sunulmalidir. Bu nedenle,
ogretmen bilgiyil bir biitliin olarak ele almali ve Ggrencilerin 6grenmesine yardim
etmelidir. Eger 0Ogrencilerin bilgileri ezberlemeleri yerine onlar1 anlamalari
hedefleniyorsa, 0grencilerin biitlinii, onun ilgili parcalarin1 ve bu pargalar ile biitiin
arasindaki iliskiyi acik¢a gormeleri gerekir. Ciinkii konularm kavranmasi, konunun

yalnizca birbirinden soyutlanmis kiiciik parcalar halinde sunumu ile gerceklesmez.
f.3. Dersin Ogrencilerle Beraber Planlanmasi:

Ogretmenlerin en biiyiik eksiklerinden birinin dgrencilerine dersin planlanmasi ve akisi
konusunda yeteri kadar s6z hakki vermedikleri goriilmiistiir. Dersler 6gretmenler

tarafindan planlanip islenmistir.

Ulgen (1994) Hedefler 6gretmen ve dgrenenin ortak karari ile belirlenir. Bu kararlara
ogrencilerin katilmasi, Ogrenenin hedefe ulasmasi istedigini artirir. Ogretmenler
ogrencilerin istekleri dogrultusunda dersin iceriginde ve kullanilan O6gretim
stratejilerinde degisiklige giderler(Brooks & Brooks, 1993). Yapilandirmaci 6grenme
ortammin temel dgesi 6grenendir. Ogrenenler demokratik bir smif ortaminda giinliik
yasam problemlerinin karmasikligin1 ¢ézerek yasam boyu kullanacaklari bilgilerini
olustururlar. Yapilandirmaci yaklagimda smif ortami, dgrenenleri 6grenmeye motive
etmek ve 0grenenlerin konuya ilgisi ¢gekmek i¢in 6grenmeye uygun olarak diizenlenir.
Bu diizenlemenin nasil olacagina Ogrenen ve Ogretmenler birlikte karar verirler

(Karadag ve Korkmaz, 2007).
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g.3. Ogrencilerin Kavramlar Arasi iliskiler Kurmasi i¢in Firsat Taminmast:

Kavramlar arasi gegisler yapilirken 6gretmenlerin %73 liniin kavramlarin birbirleriyle
olan iligkilerini, benzerliklerini ve farkliliklarin1 direk sdylemedikleri bunlar:

ogrencilerin bulmalarm bekledikleri goriilmiistiir.

Yapilandirmac: 6grenme yaklasimimi uygulayan oOgretmen, 6grencilerin kendilerini
gelistirmelerini ve konular arasi iligkiler gelistirmelerini saglar ve bunun i¢in uygun
olan zamanm verir. Derslerin konular1 birbiri ile yakin iligkili oldugundan Ggretmen
ogrencileri diger konularda hatta diger dersler ile baglant1 kurmasina, bu konu ve dersler
arasindaki iliskiyi anlamalarma yardimc1 olmalidir (Isman,1999; Brooks&Brooks,1993;

Deing,1999;Giroux,1992).
h.3. Derste Ara¢c Gere¢ Materyal Kullanilmasi:

Matematik soyut bir ders olmasi nedeniyle Ogrenciler tarafindan On yargiyla
karsilanmaktadir. Bunun oniine gecilmesi amacli 6gretmenlerin dersler boyunca neyi,
nasil yaptiklarini aciklamalar1 ve arag gere¢ ve materyallerle derslerini somut hale
getirmeye c¢alismalar1 beklenmektedir. Orta derecede basarili okulun bir matematik
sinifina sahip oldugu ve sifin dolabinda bir¢ok ara¢ gere¢ ve materyali hazir olarak
alip ders siiresince yararlandigr goriilmiistiir. Orta derecede basarili diger okulun
sinifinda kullanima hazir bulunan okul bilgisayar1 ve akilli tahta yardimiyla bircok

materyale sahip oldugu ve bunlar1 kullanmada zorluk yagamadigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin kendi rolleri agisindan yapilandirmaci yaklasimi benimseyemedikleri
goriilmiistiir. Ogretmenlerin  dgrencilerin  dgrenmelerini daha ¢ok sdzel yollarla
gerceklestirmeye calistiklar1 saptanmustir. Ogrencilere dersin planlanmasi veya bir

kisminda yonlendirici olarak katilmalarinda hak taninmamaistir.

Egitimde cesitli O0gretim materyalleri kullanilmalidir. Araglarla desteklenen bir
ogretimin en oOnemli Ozelligi; Ogretimi 1ilgi c¢ekici, stiriikleyici hale getirmesi,
zenginlestirmesi, verimli ve ekonomik kilmasidir. Egitim araclar1 6grenmenin kalici izli
olmasi agisindan ¢ok onemlidir. Bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢ok duyu organina hitap
ederse, 6grenme olayr da o kadar kalict izli olmakta ve unutma da o kadar ge¢

olmaktadir (Korkmaz, 1997).
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4. Degerlendirme
a.4. Siire¢ Degerlendirme:

Yapilandirmaci1 yaklasim 6grenenlerin yazili sinavlarla kisith zaman dilimlerinde
degerlendirilmesine kars1 c¢ikar. Yapilandwrmaci yaklagimda siire¢ degerlendirme,
ogrencinin gelisiminin asama asama izlenmesi 6nemli yer tutar. Ogretmenlerin siireg
degerlendirmeyi saglamak amacgl cesitli performans ve proje odevler verdigi
gozlemlenmistir fakat bilginin nasil yapilandirildigimi gézlemlemek amagh etkinliklere
yer verilmediginden Ogrencilerin siire¢ igerisindeki degerlendirilmesi tam olarak

gergeklestirilemedigi goriilmustiir.

Yapilandirmaci egitim ortaminda degerlendirme, 6gretmen ve dgrencilerle planlanan bir
siiregtir. Ogrencilerin belli yorumlar yapip yapmadigi degil ne derece iyi formiile
edebildigi incelenir. Degerlendirme 6grenmenin sonunda yer almaz, 6§renme siireci ile
birlikte devam eder ve dgretime yon verir. Ogrenenlerin anlamalarmi yansitabilmesi
icin performans degerlendirme, gilinliik yazma, 6gretmen gozlemleri, goriigsme, tiimel
dosya, problem ¢ozme gibi ¢oklu degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir (Korkmaz

ve Karadag, 2007).
b.4. Alternatif Olcme Ve Degerlendirme Araclarinin Kullamlmast:

Gozlemlenen alt1 6gretmenin proje ve performans ddevlerini kullandiklar1 goriilmiistiir.
B1 6gretmeninin performans ddevlerinin yapim siirecinde dgrencilerin gelisimlerini
izlemek amagl ddevlerin smif ortaminda yapilmasina vakit ayirdigi, 6devlerin yapimi
sirrasinda  Ogrencileri zaman zaman yoOnlendirdigi, hatirlatmalarda bulundugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin yapilandirmaci yaklasimmin degerlendirme asamasini daha

cok benimsedikleri gozlemlerden anlagilmaktadir.

Ogretmenlerin en biiyiik esikliginin dgrencilere dersi yonlendirmeleri konusunda firsat
vermemeleri oldugu ortaya g¢ikmaktadir. %17 sinin yapilandirmaci yaklasima uygun
ogretim yoOntemlerini sergiledigi; %66’smin yapilandirmact yaklagima yakin 6gretim
yontemlerini kullandiklari; kalan %17’sinin sadece geleneksel yontemi kullandig:

sOylenebilir.
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Yapilandirmac: 6grenme yaklasimimi uygulayan oOgretmen, 6grenenlerin ezberleme
yeteneklerine dayali olarak belirli bir konuya iliskin ne bildikleri {izerinde degil, daha
cok performans ve diisiinme siiregleri lizerinde odaklanir. Bu nedenle, 6l¢iit dayanakli,
yani neyin basarili olarak kabul edilecegini Onceden belirleyen ve tek dogrulu
sinavlardan cok, ger¢ek durumlara dayali sorun ¢ozme becerilerini 6lgen performans
degerlendirme yaklasimlarini kullanir. Bu tiir bir degerlendirmenin amaci, 6grenenlerin
smav sorularmma dogru yanit verip vermediklerini belirlemekle smirli degildir. Bunun
cok oOtesinde, 6grenenlerin konular1 nasil anladiklar1 ve dnceki diisiincelerinden farkli ne
tir yeni disiinceler olusturduklarini belirlemektir. O nedenle, degerlendirme
etkinlikleri, yalnizca Ogretimin ortasinda ve sonunda uygulanan smnavlarla degil,
gozlem, goriisme, tartisma, 6grenme etkinlikleri sirasinda 6grencilerce olusturulan tiim
yaratilar1 (raporlar, notlar, cizimler, 6devler, proje calismalari, resimler, biiltenler,
koleksiyonlar vb) igeren dosyalarin degerlendirmesini de kapsar. Bu yapildiginda daha

genis ve ayrintili bir degerlendirme yapilmis olur (Martin, 2000).

5. Yapillandirmaci Programin Uygulanma Diizeyi Ve Okullarin Basan

Siralamalan:

Okullarda yapilandirmacit programin uygulanmasi ve okullarin basar1 diizeyleri
karsilastirildiginda : programin en iyt B2 okulunda uygulandigi, B2 okulunun sbs
basaris1 3. swrada yer alirken, programim ikinci olarak en 1yi uygulandigi A2 okulunun
sbs basar1 swralamasi1 2.’dir. B2 ve A2 okullarinda uygulanan programlar
karsilastirildiginda B2 okulunda sadece yapilandirmaci programin uygulandigi A2
okulunda yapilandirmaci programin yaninda 6gretmenin derste ¢oktan se¢cmeli sorulari
cozmeye Ozen gostermesinin sbs basarilari tizerinde etkili oldugu sdylenebilir. A1l okulu
programin uygulanmasinda 3. Swrada yer alirken, sbs okulunun sbs basarilar1 ile anadolu
ve anadolu meslek liselerine devam etmeye hak kazanan 6grenci sayisi en fazladir. BI,
C1 ve C2 okullarinda sbs basar1 diizeyleri diislik ve programin uygulanmasi tam olarak

gerceklestirilmemektedir.

Yapilandirmaci programi uygulayan ve uygulamayan okullarin basarilar1 arasinda kesin
bir fark goriilmemistir. Ogretmenlerin yapilandirmaci programin gerekliliklerini
bilmemeleri veya tam olarak uygulayamamalar1 basariy1 etkileyen en biiylik faktorler

arasmdadir.
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ONERILER

Ogretmen ve Program Gelistirme Uzmanlarina Oneriler

Ogretmenlerin matematik 6gretimi dersleri siiresince ayni ders saati igerisinde birden

fazla 6gretim yontemini kullanma becerilerini gelistirecek etkinliklere yer verilebilir.

Yapilan gozlemler sonucunda geleneksel yontemle caligma siiresi on yilin tizerindeki
ogretmenler geleneksel yoneteme bagliliklarmi siirdiirmektedirler. Uzun siire geleneksel
yontemle derslerini isleyen 6gretmenlere yapilandirmaci 6gretimin amacinin ve nasil
uygulanmasi gerektiginin anlatilacagi seminerler diizenlenebilir ve bu seminerlerde de
kendilerine verilen bilgilerin yapilandirmaci ve geleneksel yontemle iki farkl sekilde

verilerek farki daha 1yi kavramalar1 saglanabilir.

Ogretmenlerin dersi planlama konusundaki hakimiyetlerini daha aza indirmek amacli
kilavuz kitapta Ogrencilerin dersin igeriginin planlamalar1 istenilen boliimleri 6zel

olarak belirtilebilir.

Ogretmenlere her zaman dersleri yillik planlar dogrultusunda gerceklesecegi, ileride
olma ya da geride olmanin Ogrencinin Ogrenmesinden daha Onemli olmadigi

vurgulanabilir.

Ogretmenlerin sekizinci sinif miifredat programi hakkindaki goriisleri dikkate almirsa,
sekizinci smif programi tekrar incelenebilir. Ayrica arastirma daha genis bir 6rnekleme
yayildiginda da ayni1 sonugla karsilasilirsa sekizinci smif programi yeniden

yapilandirilabilir.

Yapilandirmaci programin uygulanabilmesi i¢in her ders i¢in ayr1 sinif uygulamasina

gecilerek 6gretmenlerin daha rahat arag gere¢ ve materyal kullanmalar1 saglanabilir.

Yapilandirmac:t programa uygun smiflarin olusturulmasi amag¢h smif mevcutlari

diistiriilebilir.
Arastirmacilara Oneriler

Arastirma Istanbul ilinin, Uskiidar ilgesine bagh alt1 ilkdgretim okulunda

gerceklestirilmistir; 6rneklem genisletilebilir.
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Arastirmada 6gretmen ve 6grenci faktorii lizerinde durulmustur, veli-68retmen-6grenci

birlikte ele alinabilir.
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EKLER

Ek A. Calisma izni icin Yapilan Yazismalar

T .
ISTANBUL VALILIGI
il Milli Egitim Miiduirligii

Sayr : B.08.4MEM.434.00.18.580/ 205 91 2. subat 2010
Konu: Anket. .
(Pmar OZONDER)
SAKARYA UNIVERSITESI

Sosyal Bilimler Enstitiisii Miidiirliigiine

figi:  a) 15/02/2010 tarih ve 385 sayili yazimz.
b) Valilik Makaminin 22/02/2010 tarih ve 20208 sayili Oluru.
c) Milli Egitim Bakanhg Egitim Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi’nin Okul ve
Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yépglik izin ve Uygulama
Yonergesi.

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans
ogrencisi Pinar OZONDER’in, llimizde ekie isimleri belirtilen okullarda uygulanmak iizere
“Yenilenen ilkégretim Matematik Programinin Uygulamaya Doniik incelenmesi” konulu anket
calismasini yapma istegi ilgi (b) Valilik Oluru ile uygun gériilmiigtiir.

Bilgilerinizi, gerefinin ilgi (b) Valilik Oluru dogrultusunda, gerekli duyurunun anketci
tarafindan yapilmasini, iglem bittikten sonra 2(iki) hafta iginde sonuctan Mudiirligimiiz Kiiltiir
Béliimiine rapor halinde bilgi verilmesini arz ederim.

7’ 2
Mustafa USLU
Miidiir a.
Miidiir Yardimeist V.

EKLER :
Ek-1. Ilgi (b) Valilik Oluru,
2. Anket sorularn.

NOT : Verilecek cevapta tarih, kayit numarast, dosya numarast yazilmasi rica olunur.
783 L0181 Adres : istanbul Milli Egitim Madarlaga A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 2125261382

E-Mail : kultur34@meb.gouv.tr Web : hitp:/ /istanbul. meb.gov.tr/ bolumler/ kuitur
4440632
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T.C.

~ ISTANBUL VALILIGI
1 Milli Egitim Mudtirlaga :
Sayi :  B.08.4.MEM.4.34.00.18.580/ 202.0% (7 /... Subat 2010
Konu: Anket.
(Pinar OZONDER)
VALILIK MAKAMINA

flgi :a-)Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’niin 15/02/2010 tarih ve 385 sayili yazisl.
b-)Milli Egitim Bakanhigina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma
Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergest.
¢-)Milli Egitim Bakanhg Egitim Aragtirma Gelistirme Dairesi Bagkanhgi'nin 11/04/2007
tarih ve 1950 sayili emri.
d-)Milli Egitim Midiirligi Anket Komisyonu’nun 18/02/2010 tarihli tutanag.

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek
Lisans dgrencisi Pinar OZONDER’in, {limizde ekte isimleri befliftilen okullarda uygulanmak tizere
«Venilenen flkégretim Matematik Programinin Uygulamaya Doniik incelenmesi” konulu anket
cahismalanm  yapma istekleri haldandaki Dlgi (a) yaz ve ekleri Mudirligiimizee
incelenmigtir.

Sakarya Ij:]jversitcsi Sosyal Bilimler Enstitisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Yiiksek Lisans
dgrencisi Pimar OZONDER’in, llimizde ekte isimleri belirtilen okullarda uygulanmak iizere
«Yenilenen ilkogretim Matematik Programinin Uygulamaya Déniik incelenmesi” konulu anket
aligmalarini yapmast, bilimsel ama¢ disinda kullamlmamasi kosuluyla, okul idarelerinin denetim,
gbzetim ve sorumlulugunda, flgi (c) Bakanlik Emri esaslari dahilinde uygulanmast, sonugtan
Miidiirligiimiize rapor halinde (CD formatinda)bilgi verilmesi kaydiyla Midirligimiizee uygun
goritlmektedir. :

Makaminizea da uygun goriildiigi takdirde Olurlariniza arz ederim.

EKLER :
Ek-1. ILGI (a)yaz1 ve ekleri

Vali Yardi;'nmst

NOT :Verilecek cevapta tarih, kayit numarasi, dosya numarasl yazilmasi rica olunur.
Adres :istanbul Milli Egitim Madurliga A.Blok Ankara cad. No:2 Cagaloglu 526 13 82
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EK B.BIRER DERS ORNEKLERI:

Al:

Konu:Orant1 Cesitleri

Smif:7

Siire:2 ders saati

Ogrencilerle selamlasildiktan sonra derse gecildi.

Al1:Bu dersimizde yeni bir konuya baslayacagiz. Ilk olarak orant1 nedir? Orant1 gesitleri
nelerdir? Bunlar1 d8renecegiz ve oranti gesitlerini inceleyecegiz. ilk olarak orant: nedir?

Konusunu isleyecegiz. Baslik yazalim “orant1” ve tanimini yazalim.

Oranti: En az iki oranm esitligine orant1 denir. Yani a/b orani c¢/d nin esitligi olan

a/b=c/d ye orant1 denir.

Bir 6rnekle gorelim.

Ornek: 27:x=9:13 ise x’in degerini bulunuz.

Ogrencilerin 6rnek iizerinde diisiinmeleri igin bir siire bekledi.
Al: x sayismi sdyleyebilecek var m1? Evet Ol.

01: 39

Al: Nasil buldun?

O1: 9’u 3 ile carpinca 27 oluyor. 13’ii de 3ile ¢arptim 39 oldu.

Al: Aferin. Sayilarin arasindaki oranin esit olmasi i¢in sayilar1 ayni say1 ile bolmemiz
veya carpmamiz gerekmektedir. 9’u 3 ile ¢arpip 27 sonucunu elde ettiysek, ayni islemi

13 icinde yaparsak 13’iin 3 kat1 39 olacaktir.
Yeni bir baslik yazalim “dogru orant1”,

Dogru Oranti: Orantili iki ¢cokluktan biri artarken digeri de ayni oranda artiyorsa ya da

biri azalirken digeri de ayn1 oranda azaliyorsa bu iki ¢okluk dogru orantilidir denir.
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Bir 6rnek ile gorelim.

Ornek: Ahmet hergiin okula gelmeden annesinden 2TL harglik almaktadir. 5 giinde

Ahmet’in toplam ne kadar har¢lik aldigini bulunuz.

Ogrencilerin soruyu ¢dzmeleri i¢in bir siire bekledi.

Al:Soruyu ¢dézen var mi? Evet O2

O2:Hergiin 2 TL harglik aliyormus, 5 giin dedigi icin 2’yi 5 ile ¢arpariz 10TL eder.

Al: Aferin. Arkadasinizin sdyledigini yazarak gosterirsek;

Igiinde 2TL
5 giinde x TL
D.O.

1.x=2.5

X=10 TL sonucunu dogru orant1 kullanarak bulduk.

Tekrar bir 6rnek ¢ozelim.

Ornek: Hergiin 80 soru ¢dzen bir dgrenci 560 soruyu kag giinde ¢ozer?
Al: O3

03: buradaki gibi yazarsak

1 gﬁnde>< 80 soru

X giinde 560 sorn

D.O.
x.80=1.560
x=560:80

x=7 gin
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Tenefis zilinin ¢calmasiyla derse ara verildi.
Ikinci derste ters orant1 konusuna gecildi ve 6rnek ¢dziimlerine devam edildi.

Al: dogru orant1 konusu ile ilgili 6rnekler ¢ozdiik. Konu {izerinde ilerlersek yeni bir

baslik yaziyoruz * Ters Orant1” ve agiklamasini yapiyoruz.

Ters Orant1: Orantili iki ¢okluktan biri artarken digeri ayn1 oranda azaliyorsa ya da biri

artarken digeri ayn1 oranda azaliyorsa bu iki ¢cokluk ters orantilidir denir.

Ornek: Ug isci bir isi 12 giinde bitirebiliyorsa bir is¢i bu isi kac giinde bitirebilir?
Ogrencilerin soruyu anlamalar1 ve ¢dzmeleri i¢in zaman tanind.

Al: Soruyu ¢6zen var mi?

Birkag 6grenci bulduklar1 cevabi sdylediler.

04:4

05:6

Al: Peki tanimda da belirttik bu bir ters oranti , is¢i sayis1 azalirken bir is¢inin yapmasi
gereken is miktar1 da artacaktir. Bir is¢i diger iki is¢inin yaptidi isi de yapmak zorunda

kalacaktir. Orantiy1 yazarsak:

3isci —— 12 giin
1 isci X gin
T.O.

3.12=1x

36=x

Ters orantida veriler diiz carpilmaktadir. Dogru orantida ise veriler c¢apraz

carpilmaktaydi.

Ders siiresince Orneklere devam edildi. Ders boyunca 6gretmenin hakimiyeti goze

carpan en dnemli unsur oldu. Ogretmenin her adimi agiklamaya calismasi dersi siirekli
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soru cevap seklinde devam ettirmesi Ogrencilerin dikkatlerini toplayamamalarina yol

actig1 gozlemlendi.

A2:

Konu: Benzer Uggenler

Smif:8

Stire: 2 ders saati

Ogrencilere selam verildi. Derse baslanildi.

A2: Gegen derste benzer tiggenler konusuna gegmistik. En son neler yaptik?

O1: Benzer ii¢genleri inceliyorduk. A¢1 ag1 ag1 benzerligini yazmistik ve konuyla ilgili

soru ¢Ozdik.
A2: Acr1 ag1 ag1 benzerligini nasil anliyorduk?
02: Uggendeki agilara bakiyorduk agilar ayni ise kenarlarin oranlar1 da ayn1 oluyordu.

A2: Uggenlerde benzerlik konusunda yeni bir benzerlik ¢esidine gecelim .Kenar- A¢i-

Kenar Benzerligi
Tahtaya O3 bize birer agis1 ayn1 olan iki iiggen ¢izer misin?
O3 tahtaya iki tane iicgen ¢izdi ve birer acilarina 60° yazdu.

A2: Bu iiggende kenarlara uzunluklar1 yazarsak , 60°’nin karsisindaki kenarlardan biri
9cm ve digeri 6cm olsun . iiggenlerin diger kenarlarina da uzunluklar1 yazalim. Simdi

bize O4 kenarlar arasindaki orani bulur musun?
O4: birinci iiggenin kenarlar1 9, 12 ve 15

Ikinci iiggenin kenarlar1 6, 10 ve 8 bu sayilar1 oranladigimizda
2
6
Birkag 6grenci arkadaslarinin yazdigi oranin yanlis oldugunu belirttiler.

05: ikinci iiggende kenarlar yanlis yazilmis, once 8 sonra 10 yazilacaktu.
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04 kenarlarin sirasini diizeltti ve oranlari tekrar yazdi.

12

12 15
8

0

o | W
o | W

O4: Biitiin sayilar ayn1 oldu iki iiggen benzerdir.
A2: arkadasinizin ¢6zliimiinde bir eksiklik ya da yanhislik var mi?
05: yok dgretmenim ilk yaptiginda yanhst: simdi dogru.

A2: Giizel. Konunun pekismesi amacli bu ders soru cozecegiz ve ikinci derste

getirecegim testleri ¢dzecegiz.” Kenar A¢1 Kenar Benzerligi ile Ilgili Sorular” yazalim.

Soru 1)

[DE] / [FG] / {BC]
IADI = IDFI = IFBI ve D
IDEI =3 cm ise

1BCl kag cm dir?

r
A

o]

A)3 B)6 C)9 D) 12

Ogrencilerin soruyu ¢dzmesi igin yaklasik dort dakika bekledi.

A2: Cevabi buldunuz mu?

06: 9 mu?

A2: Giizel baska sonu¢ bulan var mi1?

O7: Biraz bekleyin 6gretmenim.

A2: Peki bekliyorum.

Bir iki dakika bekledikten sonra;

A2: Evet sonucu bulanlar el kaldirsmn. O8 gelip ¢dzer misin?

08: Geldim, 6gretmenim.

Bu sekilde A biitiin tiggenlerde var ve kenarlar ortak o yiizden kenar ag¢1 kenar benzerligi

var. Kenarlar1 yazinca:
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IADI  IDEI

IABI  IBCI

l i = l yani IBCI=9dur.
3 IBCI 3

A2:Sormak istediginiz birsey var mi?

09: Ogretmenim ben 1/3 nereden geldi anlamadim.

A2: Arkadasiniza 173 ‘U nasil buldugumuzu kim anlatacak.
O5 tahtaya geldi

O5:1ADI, IDFI ve IFBI esitmis. IABI ise bunlardan ii¢ tane yani IADI’ye bir verirsek
IABI ii¢ olur.

09: Tamam, anladim.
A2: Bagka sorusu olan yoksa bir soru daha yazalim.

Zil galinca 6grenciler tenefiise ¢iktilar. lIkinci derste dgretmen fotokopi ile gogalttig
testleri sinifa dagitt1 , 6grencilerden sorular1 kimin hazirladigini soranlara sorulari
kendisinin hazirladigmi belirtti. Dersin ilk yarim saatini O6grencilerin sorular1
¢dzmelerine ayirdi. Ogrenciler sorular1 ¢dzerken siralarin arasinda dolast1, dgrencilerin
sorulariyla ilgilendi. Dersin son on dakikasinda sorularin cevaplarini verdi ve

ogrencilerin tahtada ¢6zmelerini istedikleri sorulardan iki tanesini tahtada ¢ozdii.

Ders siiresince oOgretmenin Ogrencileri konusturmaya calistigi, yapilan hatalari
kendisinin hemen diizeltmedigi bu hatalarin 6grenciler tarafindan diizeltilmesi icin
bekledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin derste rahat bir sekilde sdz alip konustuklari,
diisiincelerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Ogretmenin dersleri siiresince soru ¢dziimiine
cok onem verdigi Ozellikle sbs’ye hazirlanabilmeleri i¢cin ¢ok fazla sor ¢ozmeleri

gerektigini vurguladigi gézlemlenmistir.
B1:

Konu: Koordinat Diizlemi

Smif:7

Sure:2 ders saati
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Okulda derslik smif uygulamasi mevcut olmasi nedeniyle ders zili ¢almadan Once
ogrenciler matematik smifina geldiler. Ogretmen o6nce Ogrencileri selamlads,
ogrencilerin yerlesmelerini beklerken smif defterini imzaladi, yoklamay:1 kontrol etti.

Sessizligi sagladiktan sonra derse basladi.

B1: Gegen derste orjinden gecen dogrularin grafiklerini ¢izmistik. Orjinden gegen

dogrunun grafigi nasildi?

O1: 6gretmenim koordinat diizlemini ¢iziyorduk, dogru tam ortasmdan geciyordu.
B1: Koordinat diizleminin ortasini nasil isimlendiriyorduk.

5-6 dgrenci : Orjin.

B1: Birde sekil olarak hatirlayalim. O2 bize orjinden gecen bir dogruyu ¢izsin.

02 ogrencisi tahtada orjinden gecen dogru grafigini ¢izerken Ogretmen koordinat

diizlemini cetvelle ¢izebilmesi i¢in yardim etti.

B1: Baslik yaziyoruz “Orjinden Geg¢meyen Dogrularn Grafikleri” orjinden gecen
dogrunun denkleminde sadece x ve y terimleri vardi. Orjinden ge¢cmeyen dogrularin

denklemlerinde ise farkli olarak sabit sayilar yer alacaktir. Bir 6rnekle agiklayalim.
x+y=2 dogrusunun grafigini ¢iziniz.

Herkes defterine dogrunun grafigini ¢izmeye ¢aligsin.

Ogrencilerin dogrunun grafigini ¢izmeleri i¢in yaklasik yedi dakika bekledi.

B1: O3 tahtaya gelip dogrunun grafigini ¢izer misin?

O3 6grencisi tahtaya ¢izmeye basladi, cetvel kullaniminda dgretmeni yine yardimci
oldu, dogrunun eksenleri kestigi noktalarin bulunmasinda zorlanan égrenciye 04 ve 05

ogrencileri yardimci oldular.

B1: O3 tahtada orjinden ge¢meyen bir dogrunun grafiginin nasil ¢izildigini gosterdi.
Ozetleyecek olursak dogrunun eksenleri kestigi noktalarin bulunabilmesi i¢in énce x=0
esitligini denklemde yazip y’nin degerini bulduk. (0,2) noktasimi elde ettik. ikinci olarak
y=0 esitligini denklemde yerine yazarak (2,0) noktasini elde ettik. Noktalar1 koordinat
diizleminde isaretleyip bu noktalardan gecen dogruyu cizdik.
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Yeni bir 6rnek yazalim.
Tenefis zili ¢ald1. Derse ara verildi.

Ikinci derste dgretmen tahtaya 5 tane orjinden gegcmeyen dogru denklemi yazdi, bu
denklemlerin grafiklerini ¢izmelerini istedi. Ogrencilerin ¢izimleri yapmalar1 igin
yaklasik 30 dakika bekledi. Ogrenciler ¢izimleri yaparken sira arkadaslar1 ile isbirligi
icerisinde bulundu. Dersin 10 dakikasinda sirayla O4, O5 ve O6 6grencileri tahtaya

¢coziimlerini yazdi, 4. ve 5. Denklemlerin ¢izimi yapilamadan ders siiresi doldu.

Ders siiresince Ogretmenin ¢ok fazla bilgi aktarmadigi, sorularin c¢oziimlerinin
ogrenciler tarafindan bulunmasimi istedigi, bir kerede gereginden fazla soru yazip
zamaninin ¢ogunu Ogrencilerin ¢éziimlerini beklemekle gecirdigi, ¢d6zmeyi amagladigi
soru sayisia ulasamadigi, soru ¢éziimleri i¢in gereginden fazla zaman verdigi fazladan

gecen siirede 6grencilerin derse ilgilerinin azaldigi gozlemlenmistir.
B2:

Konu: Agilar

Smif:6

Stire: 2 ders saati

Ogretmen smifa girdi, 6grencileri selamladi. Derse baslamadan once dgrencilerle iig
dort dakika kadar sohbet etti, Ogretmen Ogrencilerle konusurken Ogrenciler

cantalarindan kitap, defter ve kalemlerini ¢ikardi.

Al: Bu ders yeni bir konuya baslayacagiz. Sizler i¢in ¢ok yeni sayilmaz ........ smifta
da bu konuyu 6grenmistiniz. Bu derste hem neler hatirladiginiz1 gorecegiz hem de yeni

bilgiler 6greneceksiniz. Konumuzun basligini tahmin edebilecek var m1?

O1: A¢1 konusu 6gretmenim.

Al: Aferin Ol , ac1 nedir? Hatirlayan var mi1?

Bir siire sessizlik olunca 6gretmen tahtaya daglar, 2 agac, giines ve bir ¢6p adam ¢izdi.

Al: Bu resimde a¢1 var midir?
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02: Cép adamin kollar1, bacaklar1 agidir.

Al: Gelip tahtada gosterir misin?

Ogrenci tahtada ¢6p adam iizerindeki acilar1 isaretledi.

Al:Aferin. Bu resimde baska a¢1 var mi1?

03: Yok.

Al: Yok olduguna nasil karar verdin, bize aciklar misin?

03: C6p adamin kollarinda uglar var, daglar da yok.

Al: Giizel, glines hakkinda da birseyler soyleyebilir misiniz?

O4: Giines tam ac1yd, ¢iinkii yuvarlak ¢izdigimizde giines oluyor.

Al: Cok giizel. Simdi defterlerinizi agip bashig1 yazip, tahtadaki sekli ¢izebilirsiniz.

Ogrenciler sekli cizerken dgretmen ders kitabini inceledi, siralarm arasinda dolasarak

yanlis yazan 6grencilerin notlarmi diizeltmelerini sagladi.
Al: A¢1 Nedir? Bashigimi yaziyoruz.

Ac1 Cesitleri: 1- Dar Aci: Olgiisii 90°°den kiigiik olan agilara denir. Ornek verelim, O5

sOyler misin?
05: 40, 50, 60.
Al: Seklini ¢izelim.

Tenefiis zili cald1 ve 68renciler bahgeye ciktilar. Ders zili ¢alinca 6gretmen tekrar smifa

cikt1 ve derse devam etti

Al: Agi gesitlerine devam ediyoruz.2- Dik A¢1: Olgiisii 90°’ye esit agilara denir. O6 91°
dik a¢g1 midir?

06: Hayrr 8gretmenim 90° olmali.
Al: Herkes defterine ¢izsin ben kontrol edecegim.

Al: 3-Genis A¢t: Olgiisii 90°’den biiyiik ve 180°°den kiiciik agilardir. O7 drnek verelim.
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07: 100, 120

Al: Tahtaya ¢izip goster bize.

Ogrenci tahtaya genis ac1 ¢izip 100° oldugunu yazdi.

Al: 4-Dogru Act: Olgiisii 180°’ye esit olan acilardir. Seklini O8 tahtaya ¢iziyor.
Al: Son olarak 5- Tam Ag1: Olgiisii 360°’ye esit agilardir. O4 tahtaya gizer misin?
04 tahtaya tam a¢min seklini ¢izdi.

Al: Tanimlar1 gbzden geg¢irirsek dar ac1

Smuf: 40, 70,...

Al: dik ag1

Smif: 90

Al: genis ac1

Smif: 95, 170,...

Al:dogru ac1

Smif: 180°

Al: tam ag1

Smif:360°

Ders siiresince 0gretmenin rahat bir tavir sergiledigi, 6grencilerin sorulara isteklilikle
cevap verdikleri, ders dis1 faaliyetlerle ilgilenmedikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin

birbirlerinden 6grenmelerinin amaglandig1 gézlemlenmistir.
C1:
Konu: Denklemi Verilen Dogru Denklemlerinin Cizilmesi

Smnif: 7

Sure:1 ders saati
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Ogretmen dersin basinda 6grencileri selamladi. Bir dnceki derste verdigi 6devleri

kontrol etti.

Cl: bu dersimizde dogru grafiklerini ¢izmeyi Ogrenecegiz. Baslik yazalim
“DENKLEMIi VERILEN DOGRUNUN GRAFIGININ CiZILMESI” konumuzu bir
ornekle agiklayalim. Ornegin “x+y=4" dogrusu verilmis olsun, bu dogrunun grafigini
cizmek i¢in Oncelikle dogrunun hangi noktalarda eksenleri kestigini belirlememiz
gerekli denklemde x gordiigiimiiz yere 0 yazarak dogrunun y eksenini hangi noktada

kestigini belirliyoruz.
X+Y=4

0+Y=4

Y=4

Dogrunun x eksenini hangi noktada kestigini belirlemek i¢in ise denklemde y

gordiigiimiiz yere 0 yaziyoruz ve x eksenini hangi noktada kestigini belirliyoruz.
X+Y=4

X+0=4

X=4

Yaptigimiz islemlerin sonucunda (0,4) ve (4,0) olmak iizere 2 nokta elde ettik.
Buldugumuz noktalar1 koordinat diizlemi iizerinde isaretleyerek dogrunun denklemini

cizecegiz.

A

0 —%4 x
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Koordinat diizlemi iizerinde grafigimizi tamamlamis olduk.

Ogretmen yaklasik sekiz dakika 6grencilerin 6rnegi yazmalari i¢in bekledi, dgrencilerin

yazmalar1 tamamlandiginda ise sorularmin olup olmadigini sordu.
O1: Ogretmenim bastan anlatabilir misiniz?

Cl: Pekala tekrar anlatiyorum. Bir dogru denklemi verilip, bu denklemin grafigi
istenildiginde grafigi ¢izebilmek i¢in 6nce dogrunun eksenleri kestigi noktalar bulunur.
Denklemde sirasiyla x ve y gordiigiimiiz yerlere 0 yazarak dogrunun eksenleri kestigi
noktalar1 bulduk. Once x yerine 0 yazarak y eksenini 4 noktasimda kestigini hesapladik
sonra y yerine 0 yazarak x eksenini 4 noktasinda kestigini hesapladik. Noktalar

koordinat diizlemi lizerinde isaretleyip dogruyu c¢izdik. Anlagilmayan bir kisim var mi?

3

Birka¢ 6grenciden “yok” cevabi geldi. Ogretmen yeni bir soru yazdi ve bu soruyu

ogrencilerin ¢dzmelerini istedi. Ogrencilere soruyu ¢dzmeleri icin siire verdi ve sorunun

¢Ozlimii beklenirken Tenefiis zili ¢ald1.

Ders siiresince 0gretmen oOgrencilere ¢ok fazla s6z hakki tanimadan diiz anlatim
yontemiyle dersini siirdiirmiistiir. Ogretmenin gézlem siiresince gergin oldugu goriilmiis
ve cl Ogretmeninin dersleri 1’er saatlik gozlemlerle siirdiiriilmiistiir. Ogretmenin
iizerindeki gerginligin &grencilere de yansidigi gdzlemlenmistir. Ogrencilerin soru

sormadiklari, derse katilimlarmin ¢ok az oldugu gozlemlenmistir.
C2:

Smif: 8

Stire:1 ders saati

Konu: Benzer Uggenler

Ogretmen derse geldiginde dgrencileri selamladi.

C2: gecen dersimizde neler yapmistik, kim hatirlatmak ister?

O1: 6gretmenim gegen derste benzer iiggenler bashgini yazdik, iiggenlerde kenar kenar

kenar benzerligini yazdik en son soru ¢ézmiistiik.
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C2: aferin 02, iiggende kenar kenar kenar benzerligiyle sorular1 nasil ¢oziiyorduk,

kimler hatirliyor?

02: dgretmenim kenar uzunluklarmi yazip boliindiigiinde ayni sayiy1 verenleri alt alta

yaziyorduk, bilinmeyen kenar1 da en son kalanin altina yazip ¢oziiyorduk.

C2: giizel arkadasmiz bize islemsel olarak nasil yapildigini hatirlatti. Bu dersimizde
iicgenlerde ac1 aci ag¢i benzerligini gorecegiz. Bashgimizi yazalim “ACI ACI ACI
BENZERLIGI” bu benzerlik kurali nasil olabilir, fikrini bizimle kim paylasacak?

03: 6gretmenim agilarin arasinda da oran olacak birinde 30° varsa digerinde 60° olacak.
C2: bu agiklamay1 kabul edemeyebiliriz. Bagka fikri olan.
O4:6gretmenim agilar ayn1 olacak yine kenarlarda verilen sayilar1 bdlecegiz.

C2: ¢ok giizel. O5 tahtaya iki tane benzer iiggen ¢izer misin agilarinmn ayni olmasmna

dikkat edelim ¢izerken.

O5 tahtada biri biiyiik digeri kiigiik olmak iizere iki benzer ii¢gen ¢izdi.
C2:agilarinin 6l¢iilerini de yazar misin?

Ogrenci agilar1 50°, 60° ve 70° olarak belirledi ve iki iiggende de ayni1 acilar1 yazdi.
C2: tiggenleri inceledigimizde neler sdyleyebiliriz?

06: iiggenlerden biri biiyiik digeri kiigiik.

O1: agilar1 ayn1 o zaman benzer iiggenlerdir.

C2: cok giizel. Ucgenler benzerdir dedigimize gore iicgenlerin benzer olduklarini

matematiksel olarak nasil ifade edecegiz?
O7: ABC ~KLM

C2: bagka fikri olan?

03: ABC~MLK

C2: Neden siralarii degistirdin, agiklar misin?
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03: Olgiisii ayn1 agilar ayn1 sirada sdylenmeli, A ve M agilar1 50°, B ve L acilar1 60°, C

ve K acilar1 70° oldugu i¢in agilar1 sirayla soyleriz.

C2: Aferin O3. Benzerlik oranmni bulmak i¢in nasil bir islem yapmaliy1z?
O4:Kenarlar1 sirayla yazariz, tahtaya gelip, yazabilir miyim?

C2: tabi ki.

Ogrenci tahtaya gelerek iicgenlerde benzerligi gosterirken kullanilan ac1 siralamasindan

yararlanarak kenar arasindaki orani yazdu.

|4B| |4aC| |BC|
IML| ~ |MK|  |LK]|

C2: Ac1 ag1 ag1 benzerligini bulurken nasil bir yol izledigimizi kim bize 6zetlemek ister?

08: Once acilar esit mi, bakariz. Agilar esitse aymi agilar1 ayn1 sirada yazip, kenarlari

boliiyoruz.

C2: ¢ok giizel, sormak istediginiz sorular var m1?
Ogrencilerden “ hayir” cevabi geldi.

C2: soru ¢oziimlerine gecebiliriz. “Sorular” yazalim.

Tenefiis zilinin ¢almasiyla ders tamamlanmis oldu. Ders siiresince dgretmenin bircok
asamada Ogrencilerin s6z almalarin1 sagladigi, dogru ve yanlis cevaplar1 sonuna kadar
dinledigi, ogrencilerin birbirlerinden Ogrenmelerini saglamak amacl Ozetlemeleri
ogrencilerin yapmalarmi saglamistir. Ogretmenin ydnlendirici bir rol iistlendigi acikca
gdzlemlenmistir. Ogretmenin iletisime acik olmas1 dgrencilere yansimmuistir, dgrencilerin

fikirlerini agikca ifade etmislerdir.

129



EK C. CALISMADA KULLANILAN GOZLEM FORMU

GOZLEM FORMU

Ogretmen:

Okulu — Smaifi:

Tarih:

Siire:

Aciklama: Bu formda ders felsefesini belirlemek iizere; “bilgiyi yapilandirma, 6grenci merkezli
o0grenme, 6gretmenin rolii ve degerlendirme” basliklar1 altindaki durumlara yer verilmistir. Formu
doldurmadan 6nce her bir maddeyi dikkatle incelemeniz yararli olacaktir.

GOZLENEN DURUMLAR

Yapilandirma
cl

(4)

Yapilandirmaciya
Yakin
(3)

Geleneksele
Yakin
(2)

Geleneksel

1

Bilgiyi Yapilandirma

Ogrencilerin 6n bilgilerinin dikkate alimmasi

Giinliik yasamla iligkilendirerek sunumlar yapma

Kavramsal 6grenmeyi arttirmak igin farkl
Ogretim yontemlerini kullanma

Ogrenmenin (etkinlikler, performans ve projeler
yardimiyla) sinif digina taginmasi

Tahmin etme etkinliklerine yer verme

Problemlere alternatif ¢6ziim yollari liretmeye
tesvik etme

Ogrenci Merkezli Ogrenme

Ogrenciler arasinda sosyal etkilesim ortam
olusturma

Grup calismalarina yer verme

Dersin igerigini 6grencilerin yonlendirmesi

Etkinliklerde 6grencilerin aktif rol almasi

Ogrencilerin ¢dziimlerini ve diisiincelerini
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin olugsmasina
izin verme

Acik uclu sorularla 6grencileri sonuca ulagtirma

Ogrencilerin iiriinlerini sergilemelerine firsat
verme

Ogretmenin Rolii

Ogrencilerde merak uyandirma

Ogrencilere soru sorma firsat1 tanimasi

Ogrencinin sonuca varmasi i¢cin zaman taninmasi

Ogrenci goriislerine 5Snem verme

Ogrenciye gerektigi kadar ve yerde yardim
saglanmasi

Dersi 0grencilerle beraber planlama

Ogrencilerin kavramlar arast iliskiler
kurabilmeleri i¢in firsat taninmasi

Derste arag-gere¢ ve materyal kullanma

Degerlendirme

Siire¢ degerlendirmeye yer verme

Ogrenci iiriin dosyalarmni kullanma

Alternatif degerlendirme Sl¢eklerini kullanma
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