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ONSOz

Insanlar, kendilerini btiin diinyaya ana dilleri didlatmakta, kendilerini ana dilleri
ile tanitmakta; dier kisileri ve c¢evresindeki olaylart da ana dilleri ile
algilayabilmektedir. Ana dili 6nce aileden, ardindgevremizden edinilen dildir. Bu

dilin kurallari ise, @retim hayatindan 6nce farkina varilmadan edinilir.

Ana dilini iyi kullanabilen birey, hayatta kendindemin adimlar atabilen karil bir
insandir. Cuankd iyi anlayan ve kendini iyi anlatahi bir Kkiidir. Kendini

gerceklatirebilen Kkilerin yetistirilmesi, iyi bir Tarkce @retimiyle s&lanabilir.

Tuarkce @retiminde okuma, dinleme, kosma, yazma ve dil bilgisi becerileri
gelistirilir. Ancak Turkiye'de yapilan argirmalarin sonugclari, Turkceggetiminin
istenilen seviyede olmagini gostermektedir. Bu gergiem maalesef bircok sebebi
vardir; ancak en onemli sorun @gen yaklgima uygun gefitirilen yeni yontem,
teknik ve materyallerin d@ de derslerde hala geleneksel ybdntemin tercih

edilmesidir.

So6zlu ve yazili olarak kendini anlatabilen insano, becerilerini iyi birsekilde
gosterebilmesi dil bilgisi alanindaki yetkigine balhdir. Bu aratirmada, cakma
yapraklarinin, ilk@retim ikinci kademe Turkce dil bilgisi kavramlar@adrtaya ¢ikan

yanilgilari gidermedeki etkisi incelengnie elde dilen sonuclara yer verikti.
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Arastirma, ilkdgretim ikinci kademe Turkce dil bilgisi derslerinddavram

yanilgilarina gore hazirlanan gaha yapraklarinin grenci baarisina etkisin

belirlemek amaciyla yapilgtir. Uygulama icin Bursa ili Osmangazi ilgesinde

ilkdgretim okulu secilmi ve okulun yedinci sinif grencilerinden biri deney, b

kontrol olmak uzere iki grup ofturulmuwstur. Gruplar yirmi beger @Gsrencider

olusmakta ve cagma grubumuzda toplam 5@@nci bulunmaktadir.

Arastirmada, “On test- son test kontrol gruplu deneme modekullaniimistir.

IIkogretim yedinci sinif grencilerine kelime tirleri konusu, deney grubundarkm

yanilgilarina gore hazirlanan gaha yapraklariyla sienmis; kontrol grubunda ig

geleneksel yontemlalenmistir. Arastirmanin bginda ve sonunda gruplara bilgi te
uygulanmg ve acik uclu sorular yoneltilgtir. Arastirmanin bainda uygulanan ag
uclu sorularin ve bilgi testinin sonuclari incelagntalsma grubunun mevcut kavrg

yanilgilari belirlenmgtir. Arastirmaci taafindan belirlenen kavram yanilgilarina g

calisma yapraklari hazirlangtir.

Arastirmada nitel ve nicel yontemler birlikte kullanign bilgi testi sonuclari nicg

deserlendirme teknikleri, acik uclu sorular ise nitéegerlendirme teknikleriyl

yorumlanmgtir. istatistiksel dgerlendirmelerde frekans ve ylizdesdderi verilmistir.

Arastirmada, Shapir®ilk testi, Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis W& ilcoxon

testleri kullaniimgtir.

Arastirma sonundau bulgular elde edilngtir:

« Kavram yanilgilama goére hazirlanan cgina yapraklariyla sienen ders
geleneksel yontemlalenen derse gore Turkcge dil bilgisgrétiminde baariyi
artirmaktadir.

« Kavram yanilgilarina gore hazirlanan gala yapraklariylasienen derse kar
Ogrenci gudulenmesi ve derstgrénci katilimi artmytir.

» Kavram yanilgilarina gore hazirlanan gada yapraklariyla dersleyen dene
grubunun mevcut kavram yanilgilari, geleneksel gineé derssieyen kontro
grubuna gore buylk oranda azalma gostgmmi

Anahtar kelimeler: Tirkge Egitimi, Dil bilgisi Ogretimi, Kavram Yanilgilari,
Calisma Yapraklari

Vil



SAU Institute of Educational Sciences Abstract of Master’s Thesis

Title of the Thesis: The Effectiveness of Worksheets on the Approadfdabe
Correcting Misconceptions in Language Grammer ungions: Word Type
Samples

Author: Tuba GFTLIK Supervisor: Assist. Prof. DrHavva YAMAN
AKCAKAYA
Date: 14.06.2011 Nu. of pages.viii (pre text) + 117 (main body) +

41 (appendices)

Department. Turkish LanguageSubfield: Turkish Language Education
Education

This research report aims to determine the effenBgs of the work sheets, targe
to improvemisconceptions related to the Turkish language granon the success
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the students 7th class of upper elementary sclm@smangazi town in Bursa ci
There were twayroup of total 50 students. Each group is 25 stigleme is for th
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For the study, “the control pre- and pte$t model” was adopted. For the plac
group the researcher herself prepared work sheetiseosubjectword types”, and fo
the control group the subject is taught using traal methods. At the startup ang
the end of research a knowledge evaluation exarfiedppnd the misconceptions
detected. After analyzing the result of the firstaminationthe work sheets a
prepared.

Qualitative and quantitative methods were integratethe research. Knowledge t
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GIRIS
Bilim ve teknoloji alanindaki dgsmelerin ve bu d&simin hizinin, ¢g&imizin bir
geresi oldugu disunulmektedir. Bu dgésimle birlikte, insanlar da dgsen dinyaya
ayak uydurmaya cahlrak, gelmelere kendi olcllerince cevap vermektedirler.
Toplumun sadece bu ggheleri takip edebilen ve kavrayip 6zimseyen ingamla

yaninda, bu gelmelere dnculik edecekskere de blyuk oranda ihtiyaci vardir. gpa

gerektirdgi donanima sahip bireylerin ygthesi de gitime bazlidir.

Gunumiz gitim anlaysi argtiran, sorgulayan, anlayan, yorumlayan,sidien,
disind(giini aktarabilen ve Ureten bireyleri wétimeyi amaclamaktadir. Bu da

ogrenciyi merkeze alan yapilandirmagrétim yaklgimi ile s&lanmaktadir.

Basaril bir egitim ve Ggretim hayatinda, etkili dil becerisinin 6nemi oldakfazladir.
Birey, istenilen dizeye ancak ana dili ile gelebiBu noktada da ana dilinin dnemi
karsimiza ¢cikmaktadir. Cunkui dder, dis dinyayi ana diliyle algilar ve kahginda da
ana diliyle digtinerek ¢cézumler Ureten bireyler olabilirler.

Ana dili, anne karninda duyulan bir ses iken, dipaygelen birey i¢in artik anneden ve
babadan, ardindan ¢evreden edinilen bir dildir.sBbeple gézimiizt agtmiz andan

itibaren duygu ve diiincelerimizin kalibidir, seslere dokulgldalidir.

“Ana dili egitimi ayni zamanda toplumsaji@manin ve dglince tretiminin de 6nemli
bir kosuludur. Dil ile, dilin kaliplar ile dgindigimiizden ana dili @timimiz guclu
oldugu oranda hem gakl iletisim kurabiliriz hem de diiince ufkumuz gucli bir
temele oturabilir” (DilidlGzgln, 2004:16).

“Ana dili 6gretimi, 6zellikle ilkésretimde bitin derslerin temelini gturur. Cunki
ana dilinde yetkinfie ulatikca diglince yapisi, yorum gici gen, duygu ve hgeni
inceligi kazanan; ulusal ve evrensel kultur birikimini gdgnaya bglayarak kimlgini
gelistiren bir @renci, oteki dersleri de biyuk dlgiidesheacaktir” (Sever, 2004:13).

Dil, insanin yalnizca kilerle olan iletsiminde deil, kisinin toplum hayati icerisinde
yer edinmesinde de 6nemli olan bir etkendir. Bpltdugu, toplum yapargey dildir.
Bireyler de ana dili sayesinde bu toplumglbair, iletsim kurar, paylaamda bulunur,

gelecek nesillere birtakingerler aktarir.



Bireyin ilk temellerini yakin cevresinde d&ti ana dili, okulda algy egitim ve
Ogretimle peksir. Turkce dersinde dort temel dil becerisi g@liimeye calsiimaktadir.
“Okuma, yazma, dinleme ve kograa” becerileri de dil bilgisi gretimiyle
pekistiriimektedir. Dil bilgisi Ggretimi, 6grenciye dilin sinirlarini gosterir, kurallarini
ve gucunu ortaya koyar. Boylece bireylerin daha kgnumasini, yazmasini,
disinmesini sglar. Kisacasi dil bilgisi gretimiyle daha iyi anlayan ve aktarariler

yetisir.

“Dil bilgisi 0 gretimi, cocgun okul 6ncesi donemde kullanaragréndigi kaliplart,
ortak kurallara bglama ve dili, dil bilgisi kurallarina goregéetme c¢abasidir’ (Yaman,
2006:19). Dilin de bir beceriggimi oldugunu hatirlarsak, becerggiminde kurallarin

bilinmesinin 6nemli oldgunun belirtiimesi gerekir.

“Konusulanlari, okunanlari, izlenilenleri anlama 6nce Hllpisinin konularidir. Once
sozluklerin, sdzcuk gruplarinin, cimlelerin, paedigrin anlamlarini; anlam ve yapi
ili skilerini bilmek gerekir ki metin, bildiri iyi anlglabilsin. Bu birimlerle anlam
arasindaki ilgi kavratilarak, g&m ve tutarli anlatimin ne oldu sezdirilerek dilin

kullanimi konusunda bireye guven kazandirilmah@agir, 2002:7).

Dilin kurallari kazandirilirken, ezberleyici bir gteme bevurulursa, kuralin dile
yansimasl <Sganamaz; yani kural beceri haline dg§einez. Bu sebeple dil
Ogretiminde, kurallarin yalnizca dilin dahagtm kullaniimasinda bir ara¢ olgu
distintlmelidir. “Obur yandan dil bilgisi getimi dgrenciler tarafindan belli kural ve
tanimlarin ezberlenmesinden ibaret olarak gorulmeHRiirkge dil bilgisinin konu
alaninin amagclari, gunlik hayatta kullanilacak dagrve beceriler kazandirmaktan
uzak olarak algilanmaktadir. Dil bilgisgtetiminin islevsel olarak yapilabilmesi, onun
geleneksel gretim anlaysindan uzak tutularak yeni yontem, teknik ve strigten ise
kosulmasiyla olanaklidir” (Yaman, 2006:21).

Kurallarin @retiminde ezberleyici yollara paurulmasi, grencide birtakim yanilgilar
olusturmaktadir. Bilgiyi ezberleyen, tam olarak kavnangeyan birey; yeni bir kuralla
karsilastiginda da eski bilgilerle arasinda ilgi kuramamakdazaten kavranamayan bir
bilginin Gzerine temelleri ggam olmayan bilgiler koymaktadir. Bu durumda biggih

beceriye dongmesi esnasinda da kargaa olmakta; yani kavram yanilgilar

olusmaktadir. Kavram yanilgilarinin glsnamasi veya bu yanilgilarin giderilmesi icin



ise farkli yontem veya materyallerin uygulanmasregkdir. Nitekim Tan'a gore
(2008:2), Turkce gretiminin materyal cagmalari lzerine heniz yeterli bir yayin

mevcut dgildir.

“Ogrencilerin derslere aktif katihmini gayan ve kendilerinde var olan bilgilerle yeni
bilgiler arasinda ka kurarak yeni bilgiyi zihinlerinde yapilandirmalarve
anlamlandirmalarina yardim eden gala yapraklarinin, Turkcegéetiminde yaanan
materyal sikintisini az da olsa giderebifgahisinulmektedir” (Tan, 2008:2). @e&en
ve gelsen dinyaya uyum gkayan; ayni zamanda i¢inde bulugduopluma da faydali
olabilen bireylerin yettiriimesi icin esitim 0Ogretim etkinliklerinde yeni ydntem,
teknik ve materyallerin kullaniimasi gerekmektedigni zamanda dile ait kural ve
kavramlar, @renciler tarafindan iyi kavranmali; bdylece kalidgrenmenin
gerceklatiriimesi sa&lanmalidir. Kavram yanilgilarinin giderilip kavraamin kalici
ogrenilmesinin sglanmasinin ise c¢aima yapraklari ile mumkin olabilegie
disunulmektedir. Boylelikle Utlkemizde ciddi bir soruteskil eden dil bilgisi
Ogretiminde yaanan problemlerin de kismen giderilgcatstinulmektedir.

Problem Durumu:

Dil, insanlarin birbirleriyle ile§im kurmasini sglayan, gunlik hayati kolayaran,
Kisileri sosyallgtiren yaayan bir varliktir. Dili iyi kullanabilme yetisi iybir egitimle;
egitimde ise Turkce dersiyle geliriimektedir. Kisiler bu sirec icerisinde aldiklari
egitim dogrultusunda edindiklerini uygulamakta ve sganlarinda hissettikleri,
karsilastiklari batiin dgerlere can vermektedirler.

Dil gelisimi, dilin dort temel beceri alani olan dinlemeémie, kongma, okuma ve
yazma ile sglanmaktadir. Dil bilgisi alani ise dort temel déderisinin gektirilmesini
sgilamada ¢cok 6nemli bir faktordir. Dil bilgisi alada kelime tirlerinin kazanimi da

bu alanda gedimi sgglamaya yardimci olmaktadir.

“Bilgi; ezbere alinan, gercek anlamda hicbir zan@grenilmeyen bir “ygin” olma
islevinden kurtariimali, tglalan tek tek dizilen muntazam vegéam bir yap! iga
ediliyormus gibi 6zenle verilmelidir” (Koray ve Tatar, 20038)8 Bilgi edinme sireci
ise kavramlar aracgiyla gerceklemektedir.



Ogrencilerde sglikli bir kelime turt edinimi gamasina bakilginda, bu konuda
bircok yanilgilar tadiklar disunilmektedir. @rencide olgan bir kavramin, bilimsel
olarak ortaya sunulmuve kabul gormgi kavramdan farklilik géstermesi ise kavram

yanilgilarini dgurmaktadir.

Kavramlarin  bilimdeki ve insan bilgilerindeki yerin anlamak, kavram
ogrenme/@retme yollarini bilmek gretmene ¢ok deerli bilgi ve beceriler kazandirir.
Ozellikle son yillarda kalici ve anlamlginmeyi sglamak ve kavram yanilgilarini
onlemek amaciyla bircok yeni yontem ve stratejelistirilmi stir (Ozata, 2003:2).

Kavram yanilgilarinin tespiti ve giderilmesi icinrtamya konan c¢O6zim Onerileri
konusunda, fen bilimleri ve matematik gibi alankrgiaygin olarak aséirmalar
(Fisher, 1985; Hand ve Treagust, 1991stGpKarata ve Ayas, 2003; Demircfgu ve
Ayas, 2004; Aatasoy, 2008; Cardak, 2002; Akdem003 Kwakcl Ekim, 2007;
Gomez-Zwiep, 2008; Gullu ve Kirikkaya, 2008 fenirbleri alaninda ardgirmalarda
bulunmuslardir. Bulut, Ekici velseri, 1999; Yilmaz, 2007; Kigi 2008; Ayyildiz, 2010
ise matematik alaninda atemalarda bulunmglardir.) yapiimakta; dil bilgisi alaninda
ise bu tur argtirmalara pek rastlanilmamaktadir. Bu nedenli&gretim 7. sinif
ogrencilerinin Turkce dil bilgisi derslerinde kelimairleri konusundaki kavram
yanilgilari nelerdir?” sorusu agtamanin problem cimlesini afturmaktadir ve bu
problemi ortadan kaldirma konusunda gak yapraklarinin etkisi incelenmektedir. Bu

amac dgrultusunda alt problemler isenlardir:
1. Ogrencilerde hangi kelime tiirleri arasinda kavramilgaiari olusmustur?

2. Geleneksel yontemle ders uygulamasi yapilan korgraplari ile cakma
yapraklar ile ders uygulamasi yapilan deney grubumygulama sonrasi,

kavram yanilgilari arasinda belirgin farkhlik vardir?

3. Deney ve kontrol grubunun 6n tests@a puanlar arasinda anlamh fark var

midir?

4. Deney grubunun 0On test gaau puanlariyla son test @ puanlari arasinda

anlaml fark var midir?



5. Kontrol grubunun 6n test kari puanlariyla son test @i puanlari arasinda

anlamli fark var midir?

6. Kelime tirleri ediniminde kavram yanilgilari ilgm@ncilerin cinsiyeti arasinda

ili ski var midir?

7. Kelime tirleri ediniminde kavram vyanilgilari ileg@ncilerin yai arasinda

ili ski var midir?

8. Kelime tirleri ediniminde kavram yanilgilari ileg@ncilerin aile aylik geliri

arasinda ikki var midir?

9. Kelime tirleri ediniminde kavram yanilgilari ileg@ncilerin anne @&tim

durumlari arasinda gki var midir?

10.Kelime turleri ediniminde kavram yanilgilari ilegi@ncilerin baba @&tim

durumlari arasinda glki var midir?

11.Kelime tirleri ediniminde kavram yanilgilari ilgr@ncilerin ¢algma odasinin

bulunup bulunmamasi arasindakiivar midir?

12.Kelime turleri ediniminde kavram yanilgilar il&@ncilerin dershaneye gitme

durumu arasinda gki var midir?

13.Kelime tirleri ediniminde kavram yanilgilari ilezi@ncilerin 6zel ders alma

durumu arasinda gki var midir?
Arastirmanin Amaci.

Turkce dersinde dort temel dil becerisi olan dirdenkongma, okuma, yazma
etkinlikleriyle, dil bilgisi alanlarinda gretim gerceklgtiriimektedir. Dil bilgisi

alaninda bgari gostermek, dili dgru kullanma sonucunu @armaktadir.  Dilin

kurallarini iyi bilen ve uygulayan ler, dinleme, okuma, konma ve yazma
alanlarinda da Bar1 géstermektedir. Ancak dil bilgisigietiminde 6zellikle s6zcuk
turlerinde bazi kavram vyanilgilari ehaaktadir. Bu vyanilgilar soézcik tarleri
konusunun edinimini zorgirmaktadir. Birgok sOzdiiin turld birbirine kagmakta ve
Ogrenci, aralarindaki farkin belirginiegi bir zihinsel algilawa varamamaktadir.



Ulkemizde dil bilgisi alaninda kavram yanilgilaaylilgili uygulamaya yonelik
kapsamli bir capma bulunmamaktadir.

Arastirmada dil bilgisi @retiminde kelime turlerinde ofan kavram yanilgilarinin
neler olabilecgi sorusunun cevabi aranmakta ve kavram yanilgo@lirlenmektedir.

Ayrica calsma yapraklarinin bu yanilgilari gidermedeki etkiselenmektedir.
Arastirmanin Onemi

Degisen dinya beraberinde ggkli ge acik bireyleri de toplumun bir geérekilmistir.
Bu cercevede de gagim Ogretim programlari da vyetnesi gereken bireyleri
sekillendirme yolunda dgsmistir. Ulkemizde 2005 yilindan itibaren uygulanan
yapilandirmaci yakkam, geleneksel anlagtan farkli olarak, gretmen ve @renci
rollerini degistirmis, egitim Ogretim ortaminda grenciyi merkeze alngtir. Boylece
arggtiran, sorgulayan, merak eden, yaraticglohién, elgtiren bireylerin yegtirilmesi

hedeflenmitir.

Degisen programla birlikte, der derslerde oldiu gibi Turkgce ders kitaplarinda,
Ogretim yontem ve tekniklerinde de birtakim gdgklikler olmus; yeni @retim

materyalleri dger kazannstir. Yeni yaklgim, yeni aratirmalari dgurmustur.

Tarkce @retiminde dil bilgisi derslerinin énemi biyuktiruBonuda ise kaynak ve
materyal sikintisi y@nmaktadir. Mevcut olanlarin yeterli olmadiyasanan sikintilar
sebebiyle kanitlannai durumdadir. @rencilerin dil bilgisi kural ve kavramlarina
iliskin kavram yanilgilari yg@nan sikintilardan biridir. Dil bilgisi alanindaeigu
konuda hentiz boyle bir ¢cgiina yapilmanstir. Bu argtirmada ise, belirlenen kavram
yanilgilarini gidermede bu yanilgilara yonelik alathazirlanny calsma yapraklari
kullanilimis ve calsma yapraklarinin kavram yanilgilarini gidermedeilietddugu
gorulmistar. Ayrica calma yapraklarylasienen dersler esnasindagrénci ilgili
konuya yonelik olan etkinte odaklandil igin daha ¢ok dikkatini verebilgini ve
eglendigini belirtmistir.

Arastirmanin, kavram yanilgilarini  gidermeye yonelik zinanan cakma
yapraklarinin, grencilerde olgan kavram yanilgilarini gidermeye yardimci olmasi
acisindan 6nemli olgw disintlmektedir. Argtirma ile elde edilen bulgular Tirkce

egitimi programlari gektirmeye ve kazanimlari dizenlemeye yardimci olagékkce



ders kitaplarn hazirlanirken aglurulan kelime tarleri ile ilgili etkinliklerin nas

olabilecgi yonunden cgtlilik sunacaktir.
Sayiltilar
1. Osgrencilerin testleri samimiyet ile cevaplgdvarsayilmstir.

2. Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve kapsam gegégrlilkonu alani
uzmanlarinca kontrol edilen kelime tirlerine aivianlari @renme dizeyi

sinav sorularinin,grencilerin diizeylerini olctgl varsayilmgtir.
3. Arastirmaya katilacak grencilerin @ yapih olarak daildiklari varsayilnmgtir.

4. Hazirlanan ¢cayma yapraklarinin kulanim amacina vgrdncilerin seviyesine

uygun oldgu varsayilmgtir.

5. Calsma yapraklarinin kavram vyanilgilarini gidermedekkisini 6lgcmek
amaclyla uygulanan bilgi testlerini ve acik ucluwari, Grencilerin dikkatlice

cevapladiklar varsayilrgtir.

Sinirliliklar

Arastirma, Bursa ili Osmangazi ilgesindeki bir devl&ulunda bulunan iki 7. siniftan
secilecek cagma grubuyla ve ilkgretim Tirkce Dersi @etim Programrnin (2006)
“Kelime Tdarleri” dil bilgisi konusuyla ve 2009-201&gitim 6gretim yihyla sinirhdir.
TANIMLAR

Kavram

“Insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgulategisebilen ortak 6zelliklerinin
temsil eden bir bilgi formu/yapisidir; bir sozcil ifade edilir’ (Ulgen, 1996:34).

Dil Bilgisi

“Bir dilin ses, bicim ve cumle yapisini inceleyiprallarini tespit eden bilim, gramer
(Turkge Sozluk, 2005).

Kavram Yanilgisi

“Kavram yanilgisi, kavramin bilimsel tanimiylgréncinin kendi zihninde oturdusu
tanimin birbiriyle uyumsuzigudur” (Karakuyu, 2006:25).



BOLUM 1: KURAMSAL ACIKLAMALAR

1.1 Dill

Insanglunu diger varliklardan ayiran, insani insan yapan dil,Ugiigzi aldgimiz en
temel iletsim aracimizdir. Dil, insan ic¢in yamdir. Dil olmazsa yamsal
faaliyetlerde, ilkiler s6z konusu olmaktan cikarinsanglunun dili, yalniz, onun
konwabilmesi, dgundigtini bakalarina iletebilmesi demek gi&dir. Dil dedigimiz

dizen insanin gozudur, beynidir;sdicesi, ruhudur’(Aksan, 2006:13).

“Insanlarin dgiinduklerini ve duyduklarini bildirmek icin kelimele veya garetlerle
yaptiklari anlama, lisan, zeban” (TDK, 2005:526) olarak tanimlamiin en genel
manaslyla “insanlar arasinda amnteyi sglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus
kanunlari olan ve ancak bu kanunlar gergcevesindsegecanli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmbir gizli anlagmalar sistemi, seslerden orulgigtimai

bir mUessesedir” (Ergin, 2002:3).

Dunumuz, buginimiz ve yarinimizdir dil. “Dil, uzbim zaman icerisinde ve g#li
tarih, c@grafya ve kultursartlari altinda meydana gelgnictimai yonu &ir basan tabii
(canh) bir varhktir” (Timurtg, 1980:13). Bu sebeple kilttr aktaricimiz; gegmizle
kurdusumuz bir kopraddr. “Bir dil, onu koryan ulusun ygayis biciminin, en gers
anlamda kaltarinin, dinya g@tintn, tarih boyunca gecitli ¢esitli evrelerin ve
baska toplumlarla kurdgu iliskilerin yansiticisidir” (Aksan, 2006:14). “dil taphda
ve dilsel toplulukta, yaratmada, var olani korumadadeisim surecinde bir aracgtir”
(Kihg, 2002:). Dil, evrenin butin donemlerinin vieer alaninin bir aynasidir.
“Cemiyetlerin en buyldk dayage dildir’ (Ergin, 2002:5). Milletleri ve onlarin
yasayislarini tarihin sayfalarina gémulmekten kurtarandBir milleti, bir kavmi
bazen tek bana ayakta tutar, milli bergi muhafaza ederek, onu yok olmaktan, eriyip
baskalasmaktan kurtarir” (Ergin, 2002:5).

1.1.1 Dil ve Kultar

Kaltar ve dil arasindaki igki, adeta felsefi bir paradoks halinde ayriimaztiitinduir.
Cunku kaltar, dili yaratip gedtirir; dil ise kltart hakimiyeti altina alir, bigilendirir
ve tgir. Kdltur, dili olusturmus; sahip olmasi gereken kurallgekillendirmistir. Dil

ise insanlarin toplum icinde kilttrel 6geleri glurmalarini; duygu ve duincelerini



paylamalarini sglamistir. “Dilin duygu ve digunce ile dolmasinin sebebi, gunlik
hayata ¢ok yakin olmasidir’ (Kaplan, 1983:186).98beple dil, toplumla var olngtur
ve toplumla ysar. “Cunki dil sosyal bir varhktir’ (Ozbay, 200242). “Dil kilttriin
temeli oldguna goére, bir milletin dil ile ifade effi s6zli, yazih hersey kultlr
kavramina girer. Sabahtansakna kadar evde, sokakta, gda, § yerinde kongan
halk, farkinda olmadan dil tarlasini eker, bicekaplan, 1983:186). Her milletin bu
tarlayl ekmesi, bicmesi ve Uriin almasi da farlgdsterir. Boylece milletler arasinda
da dagal olarak, farkh kulttrler oldgu gibi, farkli diller dgar. “Her dil, dil-dsi
gerceklgi farkl bir yonden yansitn icin farkl toplumlarin dinyalari birbirinden
farkli olur. Boyle olunca toplumlarda sayan insanlarin dinyalart da birbirinden
farkhlasir’(Kiran, 2002:262). Ancak ortak olan biey vardir ki “her milletin dili, o
milletin ¢aglar boyunca ygadgi tarihin adeta 6zetidir” (Kaplan, 1983:187).

Dilimiz, paha bicilmez bir mirastir. Q@ugumuzda hazir buldiumuz, o6nceki
nesilden bize aktarilan, bizden sonra da inganlvar olacg muddetce gelecek
nesillere devredilecek olan dil sayesinde birikisehip olmaktayiz. “Atalarimizin
konwtugu dili konusmuyor olsaydik hicbir birikime sahip olamazdik. Qun
atalarimizin bilgisini, goérgisunt, tecribeleringleneklerini ve tavsiyelerini bize
tasiyan en 6nemli aragtan yoksun olacaktik” (BarinDemir, 2006:12). Atalardan
miras alinan dil ile insanlar, her alanda hizlalélmeyi baarmslardir. Bu hiz, milli

dilin getirdigi dizenle artarak gelneyi bilmistir.

Insanlar, medeniyeti dil ile gelirmislerdir. Ancak milli dil ile de milli birligi
salamayi bilmstir. “Ayni dili konusan insanlar, diinyanin neresinde olurlarsa olsunlar
kendi dilleriyle anlairlar ve pek ¢cok konuda ayni fikirleri paytélarini gorip ayni
milletin iki bireyi olduklarini anlarlar” (Barin veDemir, 2006:12, 13). Butin
varliklarini yitirseler bile bir milleti ayakta tah teksey milli dildir. Bagimsizliklar

bile elden alinir; ancak dilin bigéardigi kisiler, ses bayraklariyla vatan bayraklarini
kazanmay! bilmylerdir. “Fakat bir milletin dili de bozulmuve insanlar birbirleriyle
anlazamayan gruplara ayrilgise o milletin varigindan artik s6z edilemez” (Barin ve
Demir, 2006:13).



1.1.2 Dil ve Distince

“Hayal eden, dgiinen ve duygulanan kimse, bunlarin sonuclariniataglar veya s6z
olarak kendi benginin disina aktarir. Bu aktarmada onun en buyuk yardinaidir”

(Korkmaz ve dg., 2003:3). D&lncelerimiz, dil sayesinde aktariimakta ve dekilde
salikh iletisim gerceklemektedir. “Dil insanlarin dfuintrliginden dgmus;

dogduktan sonra da dincelerin yaraticisi olmgtur” (Aksoy, 1975:11). Dil ile
distince arasindaki bu gki, felsefeciler, dil bilimciler ve ruhbilimcilerarafindan ilgi
gormistur. “Degisik gorisler bir araya toplanginda temel olarak dil ile diince

arasindaki igki G¢c noktada ygunlasir:
1) Dil ve distiince aynidir.
2) Dusuince dile bghdir.
3) Dil dustinceye balidir” (Kilig, 2002:25).

Insanlar, dilinin siniri el vergi middetge dgiintr. Dilin canh bir varlik olmasi ve
gelismesi sebebiyle, dile hakim olma yetisi de geliDil gelistigi sirece de diiince
gelisir; toplum gelsir. “Cunkd insan dille dgtintr ve dil aracifityla hisseder” (Akta
ve Gundulz, 2004:9).

Dil ile dustnen insan, aktarma ihtiyaci icindedir. “en mukerhardatma (expression)
vasitamiz dildir” (Bangugiu, 2007:9). Bu sebeple glinmeyi sglayan dil ile yine
aktarimlar gercekkgirilir. “BOylece surekli olarak dgiince dili, dil de diinceyi
gelistirir durur (Aksoy, 1975:11). “Toplum, dili kullarken ona, kendi bireylerinin
deneyimlerinin, gérgu ve geleneklerinin bicimigdbirtakim kalip ve bicimler verir.

Dil, bir baska deyile, toplum tarafindan bigimlenir” (Ozunlii, 2001:9).

Kisilerin distinceleri ne noktada olursa, hayatta edindiklerideeio sinirlar icindedir.
Dustnceler, yolumuzu cizer. Dil, diinceyi olgturdusuna gore hayata bakacimizi
belirleyen de yine odur.

“Dil, cok degisik gorinumler sunan, ancak bir soyutlangeemiyle birbirinden ayri
olarak ele alinabilecek yonler iceren kagmkebir butindir” (Vardar, 2001:11). Soyut

olmasi sebebiyle karmgik yapili olan dil, dglince dinyamizin hazinesidir.
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1.1.3 Dil ve Yaam

Dil, insan icin vardir; insan da dili sayesindesata Dgiustan var olan bu yetisini
insan@lu 6mri boyunca sier ve gelgtirir. iletisimin temelinde dil oldgu igin
insanglu, dili ile birlikte iletisimi de dgtincesini de ygamini da getitirir.

Iletisim, toplumun temeli oldguna gore insan, toplum igindeki konumunu ancak dili
sayesinde edinebilir.ifisan agisindan bakinca, insanin diinyadaki yerihildy&n
odur” (Aksan, 2007:11).

Dil, toplumun aydinlanma anahtaridir. Cabhilliktenilgélige atilan adimlarin
basamaklaridir. Wittgenstein’in da dgdi gibi  “Dilimin sinirlari, dinyamin
sinirlaridir.” Insanlar birbirlerini tanirken, gecsiérini 6grenirken, geleceklerine dair
planlar yaparken, bilim ve sanatta geken ancak dilin elverg sekilde ilerleme
kaydederler. insanin ygantisi son buldiunda ona ait dil diinyasi da son bulur. Her
bireyin zihninde bir dil dinyasi kuruludur ve bunya kapasitesi oraninda cevresini

algilayabilmitir’(Stgimlt, 2009:12).

“Dil yetenezi cok karmaik bir yetenektir’ (Schwenk, 1993:34nsan akli ise, dile ¢ok
sey borcludur. Tasarladiklarimizin tamami dil ilelika dokulir. ic dinyamizin

resmini dilimiz c¢izer. Kisacasi dil, yam giicimuiz; olmazsa olmazimizdir.
1.2 Dil Bilgisi

Toplum hayatinin oda olan dil Gzerinde insanlarin dikkati gonlasinca, bu alanda
calismalar yapilmy ve bu cakmalar da dil bilgisini meydana getirgtir. Dil bilgisinin
onemi ise, bu alanda yapilan galalarin y@unlasmasiyla da orantili olarak, giderek

artmstir.

Meramini icinde bulundiu hayata sunan insan, gelgeede aktarma ihtiyaci
hissedince igindekileri yaziya dokgtir. Ancak yaziya gegte dilin kendi kurallari
s6z konusu olmgiur. Yazma ihtiyaci ile bdayan seriiven ise kurallarini ggiierek,

calismalarini hizlandirarak giiniimiize kadar uzatimi

“Sekillenmesinde dil unsurunun buyidk roli olan toplamm varlgl, dillerinin
varhgina baghdir. Dilin korunmasini ise gramer yapisinin kaomasl sglar’
(Erenglu, 2006:140).
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“Dilin yapisini belirleyen gramer goda eski din kitaplarini, batida da eski edebiyat
anitlarini dgru anlamak zorunluigundan dgmustur. ilk gramerler Hintliler,
Yunanhlar, Romalilar ve Araplar tarafindan yazgmi (Erengzlu, 2006:141).

Dil bilgisi en temel ifadeler ile “Bir dilin ses,i@gm ve cumle yapisini inceleyip
kurallarini tespit eden bilim, gramer” (TDK, 2005)Dil bilgisi bir dili butin
cepheleriyle inceleyen bilgi koludur” (Ergin, 20@8:) olarak belirtilir.

“Dil bilgisi bir dilin sesleri, sdzcuk turleri, bdarin yapilari, cimle olarak dizilmeleri
ve cumle icindeki gorevleri, cekimleriyle ilgili kallari inceleyen bir dil bilimi dahdir”
(Gogus, 1978:337).

Baskan, dil bilgisini iki yoniyle ele almive tanimlamgtir; “Dilsel yapiyi belirleyen
kurallarin toplanmasi ile ojmus bilgilerin timu; ve ayrica bunu yazil olarak ieer
kitap” (Baskan, 1988:415).

Sever ve Ozbay, dil bilgisinin bizi “gou”ya gotiirmesi tzerinde durrglardir: “Dil
bilgisi dogru distinme, dgru konyma ve yazmaya yardimci bir gaha alanidir”
(Sever, 2004:28). “Dil bilgisi; sesleri, sdzcukleciimleleri, ¢gitli yonleriyle inceler.
Daha dgru, daha kusursuz giinmemize yardimci; gou kongmamizda yazmamizda
etkili olur’ (Ozbay, 2006:143).

Demirel veSahinel ile Barin ve Demir, dil bilgisini “kurallapttind olma” yona ile
tanimlarlar: “Dil bilgisi, dilin sleyisi, diizeni ve kullanim kurallarini inceleyen bir dil
bilim dahdir” (Demirel ve Sahinel, 2006:124). “Dil bilgisi, bir dilin kullanimi
yoneten kurallar batinadur. Dil bilgisi kuralcidiie kurallar batiinuyle bakar” (Barin
ve Demir, 2006:18).

Kisacasi dil bilgisi, dilin her yonunia inceleyer&lrallarini ortaya koyan bir bilgi
koludur. Dil bilgisi, dilin varlginin sonraki nesillere bozulmadagitanasinda énemli
rol oynar. “Dilin kendisinden yola ¢ikarak onun geini ve sistematini belirledigi

icin dil bilgisi ayni zamanda dili koruyan bir yal” (Cecen, 2007:6).

Dil bilgisi, dilin olusumuna sebep olamaz, bir dili eturmaz. “Gramer, dilin sebebi ya

da hareket noktasi gk bir sonucudur. Dilin kendi yapisina uygun bir mg vardir.

12



Gramer, bu mantik cercevesinde dilin sistemli bialde ifade edilmesi ve
kurallastiriimasidir” (Cecen, 2007:6).

Dilin kurallari bizim digiinmemizi de olumlu yonde etkiler. “Gramer bilgisyssinde
daha dg@ru, daha mikemmel diinmeye de &inz” (Banguglu, 2007:19). Dil bilgisi,
dilin kurallarini verirken o dilin tarinsel geim sirecini de g6z 6nine serer. Boylece
karsilastirmall bir anlatim imkani sunar. Dilin glictntn arlimasi ise tarihi sireci de
g6zden gecirmeyi gerektirir. Bu sebeple diyebilkizir dil ancak kurallariyla birlikte
kullanildiginda gucuni gosterebilir.

1.3 Egitim, O gretim ve Ogrenme
1.3.1 Bgitim

Karanlik cglardan ganimuze, yani bilimsel ve teknolojik gelelerin cok énemli bir
hiza kavgtugu doneme gelen insaglo, suphesiz bu gelimdeki payiyla

ovunmektedir. Tarih d@simlerle doludur. “Bu dgisimi yakalayarak uygulama
alanina sokmakta en buyuk aracigitien olabilecei kabul gormig bir gercektir”

(Buyukalan, 2003:3).

Egitim, en temel ifade ile, “Cocuklarin ve genclerioplum yaayisinda yerlerini
almalari icin gerekli bilgi, beceri ve anlalar elde etmelerine, iliklerini
gelistirmelerine okul icinde veya ginda, d@grudan veya dolayli yardim etme, terbiye”
(TDK, 2005) olarak tanimlanrtir.

Egitim, insanin var olguyla ve bu olgla birlikte icinde bulundgu topluma uyum
sazlamaslyla bglamistir. Ik insandan bu yana uyum gama siireci igcinde olan
insanglu icin en genel anlamdagi®@m, bu sirec icerisinde davratarinda istendik
olarak meydana getirgii kalici desisikliktir. Davranis degisiklikleri ise bireylerin

yasantilari sonucu meydana gelmektedir.

“Egitim, insani mutlu ve bg@rh kilma, sosyal cevreye uydurma, insani uUretken

yapmay! amaclamaktadir’ (D&, 2005:1).

Insan hayatinin tamamini kapsayan; yargudada balayip esitimle son bulan gitim,
batin toplumlar tarafindan ger verilen bir sistemdir. ClUnkiggéim sayesinde

insanlar, geleceklerine glvenle bakabilir, gesenini gelecge aktarabilir, kaltlrlerini
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ve inanclarini, ygamin temeli olan deerlerini koruyabilirler. Ayrica gitim sayesinde
istendik davraniar gelstiren insan,siphesiz topluma yararh bir fert olacaktir. Hem
kaltirel manada toplumun kalkinmasiniglegacak; hem de ghkli bir neslin
gelismesinde etken olacaktir. giim, kisilerin ¢cggdas topluma uyum gicunt arttiran
ve dolayisiyla dgiince ve davragidesisimine yol acan bir eylem sirecidir’ (Bozcuk,
2007:12). Boylece insan gigir; dinya degisir.

1.3.2 Ggretim ve Ogrenme

Ogretim ve @renme birbirleriyle i¢ ice olan etkinliklerdiinsanin sosyal bir varlik
olarak anilmasina sebep olan bu iki etkinlikteinetimde @retmen; grenmede ise
ogrenci ki aktiftir.

Ogrenme, “yaanti trunu, kalicl, izli davragidesisikli gi” (Ertiirk, 1982:79); @retim
ise “Ggrenmenin belli bir ama¢ d@oultusunda bgatilmasi, yodnlendiriimesi,

kolaylastirilmasi ve gercekigiriimesi sureci” (Cemalglu ve Yildirnm, 2005:28)

olarak tanimlanmaktadir.

“Ogrenmek; bilgi, yetenek ve yaklanlarin deisimidir. Ogretmek ise; dgsim
surecini, hareketlifii saglayarak ve farkli grenme imkanlari sunarak dizenlemek
olmalidir’ (Ozbay, 2002b:538).

Bacanli (2003:145),@&enmeyi U¢ yonuyle ele alir:
» “Tekrar veya yganti yoluyla mi olgmustur?
» Davrangta desisiklik meydana gelngi midir?
* Degisiklik oldukca kalict midir?
Bu sorulardan herhangi birisine hayir cevabi abrsg, o davragiégrenme dgildir”.

“Yuzyilin basinda eitimle ilgili teori ve argtirmalara Skinner’in davraggi distncesi
egemendi. 1950’lerde,gdencilerin bilgi elde etmede kullandiklari zihinsglrecler
arastirlimaya balandi. Davrarngci ve bilissel teorilerin ortak yani zihinsel etkinlikleri,
gercek dinyanin bir yansimasi olarak varsaymatari@@emalglu ve Yildirim,

2005:53). Bu teorilerden sonra ortaya cikan yapilanaci anlaw davranggi ve
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bilissel teorilerin aksine gercek bilgining@ncinin deneyimleri tarafindan ortaya
ciktigini belirtir.

Gunumuzde, yapilandirmaci yakiala birlikte Gretme ve @renme kavramlari
onemli hale gelmtir. Cagdas topluma uyum gs#ayabilecek olan insani gglirme
yolunda, onu gretim faaliyeti icinde etkin kilmak vegéenme yetengni Ust seviyeye

ctkarmak esastir.

Yapilandirmacilik “bilginin dgasina ilgkin yeni gorileri, 6grenme ve @retme
surecine yansitrgiir” (Yaman ve dg., 2010:160). “Yapilandirmaci anlata Gsrenme;
mevcut durumlardaki etkinliklerden glan ve yaam boyu ilerleyen bir suregtir.
Yapilandirmacilara gore bilgi, yantilarini anlamli hale getirmeye gam birey
tarafindan etkin olarak yapilandiriimaktadir. Biggidurulmay bekleyen Bovariller
degil, anlamlari argtiran etkin organizmalardir” (Yurdakul, 2007:41)rd, bilgi ile
ic icedir. “Yapilandirici teoriye goére bilenden go@msiz bir bilgi yoktur. Bilgi
bireylerin nesnelerle olan gkisinden dgmakta; bireyler tarafindan etkin bir bicimde
olusturulmaktadir. Bilgi sadece i¢inde bulunulan durugiae nitelik kazanabilir. Bir
anda dgru olan bir bilgi, bir sonraki andage yaramayabilir. Bu acidan da bilgi,
bireyler tarafindan sire¢ icinde surekli olarakstlwilur. Bu bglamda, bilgi gercek,
kesin ve mutlak d&l ancak uygulanabilir ve gecerli olabilir’ (Cemdgla ve Yildirim,
2005:53).

“Modern esitimde sikg¢a vurgulanan genmeyi grenme”den maksat,goenciye bilgi
aktarma yerine grencide bilgi olgturmadir. Bunu temelinde de anlamlandirma
vardir’ (Ozbay, 2002b:537).

“Ogretme, @&renciye firsat sunma, tercih imkani taniyarak yekéarini kefettirme
olarak; @renme de firsatlari gerlendirebilme, yeteneklerin farkina varilmasiglgin
alanini daraltmadan kendini ggifmesi ve 6zgir ddiinebilme yetisini kazanmalari
anlamina da gelir’ (Siumla, 2009:21). “Yeni mufredatin, gfenme sureclerinde
getirdigi temel yaklaim farkliligi 6gretimin gerceklgtiriimesi desil 6grenmenin
gerceklgtirimesidir’ (Cemalglu ve Yildirrm, 2005:55). @renci odakli gitimin

gerceklgtiriimesi icin de bu yaklam benimsenir.
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Egitim, Ggretim ve @renme birbirlerinden asla ayrilamayacak olan bittbtn
parcalarndir. Bu kavramlar i¢i doldurularak, gergaknada uygulanginda, kendini
gerceklgtirmis bireyler yetstirilir. Kendini gerceklgtiren birey ise gele@nden emin

nesillerin yetymesine katki gdayacaktir.
1.4 Ana Dili Ogretimi

Anne karnindaykersitti gimiz sesler, dgduktan sonra da bizi kugma aliverir. Artik
yavag yava yalniz kittigimiz ses olmaktan cikar ve anlganiz dil halini alr.
Cevremizdeki herkes o dili kosurken biz de onlara uyum gar; ayniseyleri séyler
hale geliriz. Yaamimiz artik anne karnindayken dugdmuz seslerin buyusuyle
surerken, gitim hayatimizda attimiz adimlar, farkina varmadargréndigimiz dilin

kurallarinin bir besleyicisi olurlar.

“Otto Jespersen, ana dili teriminin sdzcik anlamiglinmamasi gerektni, onun
genellikle annenin dili olmagdini ileri sirer” (Aksan, 1975:423-424). Ancak “bu d
turind adlandirirken “ana” kavramindan yararlangloimasi beuna dgildir. Cunkd,
eger O0zenle incelenecek olursa —gdaustu durumlar ginda, Ozellikle bglangicta-
cocuzun butun incelikleriyle annesinin dilini kapti gorultr” (Aksan, 1975:424).
Ayrica ana dili kavramindaki “anne” s0zgi) sadece bireyin annesi veya ailesini

degil, yakin ¢evresi anlamini da icinde barindirmaktad

“Ana dili baslangicta anneden ve yakin aile c¢evresinden, dalmaasda ilikili
bulunulan cevrelerdengéenilen, insanin bilingaltina inen ve bireyin baptumla en
gucli balarini olwturan dildir” (Aksan, 1975:426).

Cocuk buydrken nesilden nesile aktarilarak kendiskadar gelmsi olan dili,
cevresinden grenir. “Cocuk cevresini, toplumunu ve bu toplumuoy#usu ve
gelistirdigi kulttrel birikimi ana diliyle algilayip kavrar"Sever, 2004:1). “Bu dil hem
ses yonu, hem de zihinde, evreni belli bir bicirakas bir dglince dizgesi, d@sik bir
anlama ve anlatma yolu olarakska toplumlarin dilinden genellikle ayridir. Cocuk
dili 6grenmeye bglarken ana dilinin belli nitelikleri olan sesleri@ad, vurgu, ton

Ozelliklerinden olgan ses dizgesini kapar” (Aksan, 1975:426-427).

“Evren zihnimizde, ana dilimize go6re bicimlenir; zbicevremize ana dilimizin

penceresinden bakar, varliklari, durumlar hep oauntama ve anlatma yolundan
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giderek adlandinriz” (Aksan, 1975:427). Bu sebepliller arasinda farkliliklar
mevcuttur. Her dil kendine 6zgu bir kimliksta Bu kimlik, o dili kongan milletin

gozunden evrenin dile geidir.

Insanlar, ana dillerine asla kopariimayacak olaglaoe balidir. Bireyi bir topluma
ait yapan da ana diline duyglu baliliktir. Bu sebeple ana diline yeterince dnem
verilmesi gerekir. “Bitimde bgarinin sglanmasi icin dilin ¢ok iyi gretilmesi gerekir.
Ana dilini 6grenememi cocuklari gitmek de pek miumkun olmamaktadir” (Ozbay,
2001:98).

“Insanin ilk @rendigi dil, milli dili, milli kimli gidir. Ana dilinin dagsru bir sekilde
ogrenilmesi ana-baba ve cevreyeshdir. Ana dili gsrenirken edinilen yandliklar ve
eksiklikler, kisinin sgglam bir ana dili 6rgistine sahip olmasini engellekege yeni
ogrenmelerini olumsuz etkileyecektir” (Eregla, 2008:66). Bu sebeple ana dili
Ogretimine yalniz gretmenlerin 6nem vermesi yeterliglelir. Bu 6nemin dnce anne

ve babalar tarafindan agiasi gerekmektedir.

“Ogrenme-@retme ortamlarinda, bitun derslerin anlamaya veatardya dayall
oldugu, bunun yolunun da kurallarina gorgrénilmis salam bir dil becerisinden
gectigi bilinen bir olgudur. Dy dinyadan gelen algilar, ana dili arggyla bilgiye
donistrilmekte ve sotzel @enme denilen grenme bicimi gercekigiriimektedir”
(Yaman, 2006:19).

“Ana dili egitimi, cocugun aile ve ¢evresindegiendigi dili, okuldaki ezitim etkinligi
icinde, sonrasi ve toplum yaaminda duyaga cssitli ilgi ve iletisim gereksinimlerini
karsilayabilecek nitelik ve yonlerde ggirmektir. Bu esitim, cocuza yeni bir dil
Ogretmek dgildir, konustugu dil Gzerinde c¢gtli beceriler kazandirip bu alanda
bilinclendirmektir” (G&us, 1983:40). Ana dilini okuldaki g@timle de pekstiren
cocuk, iyi bir okur, iyi bir dinleyici ve aktaricgiizel kongan ve yazan bir birey olur.
“Ana dili dersi, @rencilere bugiin ve yakin olarak gelecekte, dil kullanimi agisindan
her turlt beklentiye karik verebilecek becerileri kazandirmahdir” (Yii2003:4).

gerceklatirir. “Baska bir sdylewle, bireyler yalnizca ana dilleriyle 6zgun sdiasel

yaratilar olgturabilirler ve bunlar hicbir anlam yitiminegtatmadan dil aracgiyla
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paylaabilirler” (Sever, 2001:12). “Ana dili @timi ayni zamanda toplumsagi@anin
ve dGunce Uretiminin de ©6nemli bir koludur. Dil ile, dilin kaliplari ile
disind{gimuzden ana dili @timimiz gucli old@gu oranda hem gkl iletisim
kurabiliriz hem de dgiince ufkumuz gucli bir temele oturabilir” (DilidUing,
2004:16).

Ana dili dgretimi, esitim Ogretim etkinliklerinin bainda gelir. “Ana dili @retimi,
butiin uluslarin asla vazgegemeygcen temel gitim ve Ggretim etkinliklerinden
birisidir. Bir egitim sisteminden butlin dersleri ve etkinlikleri &ahbilir ya da
degistirebilirsiniz. Ama ana dili ile ilgili ders ve eiilikleri kaldiramazsiniz” (Yapici,
2004:35). “Ana dili @retimi, dzellikle ilkésretimde buttin derslerin temelini gturur.
Ana dilinde yetkinlge ulgtik¢a digtince yapisi, yorum gucu gedn; duygu ve hgeni
inceligi kazanan; milli ve evrensel kilttr birikimini algmaya bglayarak kimlgini
gelistiren bir @renci, ana dili dersi gindaki dger derslerde de buyuk 6lcideshal
olur” (Unalan, 2006:1). Ayni zamanda ana dili dedsiki baari, toplum yaaminda da
basariyl getirir. “Bireyin ana dilindeki barsi ile okul bgarisi ve ¢evreye uyumu
arasinda yakin bir ki vardir’ (Unalan, 2006:6).

Dustncenin sinirlarini olduran, i¢ ve di diinyamizi kavramaya, aktarmaya yarayan,
butin ilgi ve isteklerimizi ileten ana dilinin okaftda @retiminin sevdirilerek
yapilmasi gerekmektedir. Cunki “ana dilindsislimek ve dretmek bir tutumdur. Ve
her tutum 6nce sevgiyle damahdir” (Yapici, 2004:36). “Ana dili dersindgr@nme
miamkin oldgu kadar cocuklarin gercek gammlarina ve gundelik hayatta
karsilastiklarina yonelik olmali, yani tabii kullanim alaminda gerceklkgnelidir”
(Yildiz, 2003:17).

“Ana dili 6gretiminin butin gamalari icin saptanan amaclar, genel olarak bireyle
anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri veskinliklarin kazandiriimasina yoneliktir.
Bu becerilerin kazandirilmasi ise, dinleme, kona, okuma ve yazma gibi dort ana
etkinlige dayanir. Dil becerileri, bu dort etkinlik alamrbirbirini batinleyen ikkileri
icinde edinilir. Becerilerin timinin bir denge igen gelgtirilmesi, bireyin ana

dilindeki yeterlgini belirleyen en temel olcutttr” (Sever, 2004:9:10

Toplum iginde herkesin birbirine ana diling@tme ve kavratma soruml@u vardir.

“Turkiye'de yasayan, bu topraklarin nimetlerinden faydalanan buti@aandalar
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Turkce kongmalidirlar. Turk olmanin ve Turk vatarglalmanin birincisarti budur.
Turkiye'de Turkgce kongmamakta Israr eden vataglde, bu davraslariyla
kendilerini Tark cemiyetinden ayiriyorlar demek#&unlar arasinda Turkce kograak
ve yazmak isteyen iyi niyetli vatandara Turkce @retmek, milli bir vazife olmalidir.
Yabanci milletler Turkiye’de yabanci dilleri yaymakn okullar, dershaneler, kurslar
acarken, bizim Turkce bilmeyen vatagldamiza kendi tlkelerinin dilini gretmeyi
ihmal etmemiz bir utan¢ konusudur” (Kaplan, 1983:Z8layisiyla “ana dili gretimi,
kendi kurallari ve mangi icinde yalnizca dil gretimini ilgilendiren bir konu dgil,
toplum hayatinin bitlin 6gelerini yakindan ilgileneti ygamsal kavramlar butinudur”
(Yalgin, 2002:15).

Bir insan dgumla balayan seriveninden 6limuine kadar, kendisini ancakdaliyle
gosterebilir ve ancak cevresini ana diliyle benimdggitimin temeli olan ana dili,
aslinda toplum hayatinin dasHilerini dizenleyici, iletsim kaynai, yani ygamin da
temelidir. Bu sebeple iyi bir toplum hayati istigak iyi bir ana dili @retiminin

gerceklatiriimesi sarttir.
1.5 Dil Bilgisi Ogretimi

Ana dili ¢gretimi dort temel dil becerisi alaninda yapilirkdsy temel becerilerin
gelismesi bainci beceri alani olan dil bilgisinin ne 6l¢tide dyrtarafindan bilingiine
baghdir. insanin yazarken veya kaauken kullandg her sey dil bilgisinin alanina
girer. Dil bilgisi becerisi geftirilmis olan bir insan; ana dilinin kendine sugdubuttin
imkanlar da sinirsizca koswyor demektir. Bu sebeple dil bilgisinin iyi biliresi,
dilin kurallarinin kavranmasi, insanin kendisinigdo anlatabilmesi ve cevreyi g

algilayabilmesi acisindan énemlidir.

“Dil bilgisi 6 gretimi, dille ilgili bilgilerin verildigi, Tark¢cenin anlama ve anlatma dil
becerileriyle birlikte, bu alanlari destekleyicigildayici ve orgitleyici gretim
etkinliklerini icerir. Dolayisiyla; dil bilgisi @retimini diger dil becerilerinde ayri ele
alinmasi dgindlemez” (Erdem, 2007:18).

“Dil bilgisi 6gretiminin yapiimasinin nedenleri genel olarak ahthakla birlikte
sunlardir: “Dile iliskin sayglyl ve dzguveni ofturmak, standartlar belirlengidil

Ogretimine yardimci olmak, dil Barisini arttirmaya yardimci olmak, yabanci dil
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Ogretimini kolaylagtirmak, dil ve kultire igkin farklihklara yonelik hegoruyi
arttirmak, bilimsel yontem ve analitik glinmeyi @retmek, dili kdtiye kullananlara
karsi dili korumak, dilin sorunlarinin anlamaya yardinoémak, dil hakkindaki genel
bilgiyi derinlestirmek” (Yapici, 2004:36).

Dil bilgisi, 6gretim yonuna kendi icerisinde sia. Dil kullaniminda kurallari ortaya

sunarak, dgruyu kavratmaya, yanliise zihinden atmaya caln.

“Dil bilgisi 6 gretimi, cocgun okul 6éncesi dénemde kullanaragréndisi kaliplari,
ortak kurallara bglama ve dili, dil bilgisi kurallarina goregéetme cabasidir’ (Yaman,
2006:19). “Dil bilgisi dgru disinme, dgru kongma ve yazmaya yardimci bir
calisma alanidir. Dil bilgisi @retimiyle, @renciler dilin olanaklarini, sinirlarini ve
gizli gucuni ortaya cikarirlar” (Sever, 2004:28)Dilbilgisel yapilar bicim ve
kurallardan olgsa da bu yaplilar, ilgimde bir ‘anlam’ ifade etmek icin uygun
baglamlarda kullanilirlar” (Cem, 2005:11).

“Cesitli ana dili becerilerinin kazandirilmasina gdirken, dil bilgisi @retimine yer
verilmesinin bir¢cok yarari vardir. Dilde @i, yanls kavrami, buyuk o6lctude dil
bilgisinin saptadii kurallarla belirir. Yanklari ¢grenciye, ancak bu kurallari 6lgt
olarak gostermekle aciklayabilirizgkenci de kendi yandiarini, ancak bu kurallarin
Isiginda anlayip duzeltebilir. Dil bilgisi, bir bilim larak, kavramlari saptayip
adlandirir; bgka bir deysle terimler koyar. Terimler de bizim kavram, kuva dgru
yanls tzerinde ankmamizi kolaylatirir” (Gogls, 1978:339). lletisimde dgru
anlamlar elde etmek icin dil bilgisi iyi dl¢tide ipimelidir. Ancak dilin kurallari dgru

kullanildiginda yanlg anlamlar, yanyi anlagiimalar ortadan kalkar.

Dil bilgisi 6gretimi, okul ygamina atilan adimla klar. Ana dili Gretimi ise, dgumla
baslarken bireyin toplum icindeki ilegimiyle de giderek artar. Okul yamindaki dil
bilgisel Grenimler de mevcut olan ana dilini ggliir. “Ana dili egitimi bireyin
sosyallemesi ile balar ve ancak dil bilgisi gretimiyle dizenli ve planh bir hale
getirilebilir. Ayni zamanda bireyin kendini toplumde Olcide ifade egii dil bilgisi
ogrenimi ile paralellik gosterir. Boyle hayati bir éme sahip olmasi acisindan dil

bilgisi egitimi strekli olmahdir” (Kaygusuz, 2006:12).
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“Dil bilgisi 0gretimi sayesinde hedef kitlemize bilingli bir diewki kazandirmanin
yani sira ana dilin kurallarini, inceliklerini degrétmis oluruz” (Dalgslu, 2005:13).
Ancak “topluma 6zguluk 6zefli tasiyan, zamanla dgsen, gelgen ve dil bilgisinin
inceleme alanini okuran kurallar bilinmedi sirece o dil tam olarakgéenilmis

sayllmaz” (Kaygusuz, 2006:10).

Dil, dogal ortamda @renilmektedir. Bu sebeple dil bilgisi etkinliklerimde ygamin
icinden olmasi gerekir. “Dil bilgisi gretimi dilin kurallarinin ezberletilmesi yerine,
bireyin dil edinimini destekleyecek dilgienme etkinlikleri dizisine donturialmeli,
dil bilgisi kitaplarinda yer alacak gédi oyun ve etkinlikler aracifityla ¢grencilerin
ilgisi cekilmeli, cocuk ana dilin incelikleriyle ymrak yaayarak tarsabilmelidir”
(Karadiiz, 2006:15). “Bu nedenle, Turkgemizin y&pral ve olanaklariningencilere
uygulamalarla kavratilmasi; onlarda Turkgeyigdo kullanma duyarfii ve bilincinin
olusturulmasinda ana dilin temel etkinlikleriyle butérhis bir dil bilgisi 6gretimine

onemli gorevler dgmektedir” (Sever, 2004:28-29).

Dilimizi dogru kullanabilmek icin ezberden ziyade uygulamayaghieliyiz. ‘insan,
meramini s6z veya yazlyla anlatabilmek igin, zikdeirdigtnceleri belirler, dizenler,
kelimeler secer, ctimleler kurar. Bunlari beceriifeldonigtturebilmek igin bol bol
uygulama yapar. Konsmayan, iyi kongma becerisi; yazmayan, iyi yazma becerisi
kazanamaz. Dwu, guzel ve etkili kongma veya yazma kural ezberletme ile
kandirilamaz” (Ozbay, 1997:14).

“Ezbere dayali dil bilgisi #retiminin amacina ukamayacgini vurgulayan Quant,
gramer bilmenin, gramerin kendisi hakkinda gayler bilmek olmadiini; dilin nasil
isledigini, tecribe kullanimlarla bilmek olgunu belirtirken dikkati dilin glevine
cekmektedir. Onemli olan kural bilmek gledili dogru kullanabilmektir’ (Cegen ve
Aytas, 2008:135). Dil bilgisi dersi, dil kurallarinin gienildigi bir ders olarak
disunulmektedir. Oysa “dil bilgisi dersinde gi@tmen kuraldan stz etmemeli,
orneklerden vyararlanarak kurallarin nasil saigunu gostermelidir’ iscan ve
Kolukisa, 2005:301). Ezberlemeye yoneltici bir dilgisi dersi, @rencide Turkce
dersine kagn da bir 6n yargi gedtirebilir ve dgrenci Turkge dersinden uzakédilir.

Temel dil becerileri icinde ari orani dgik olan alanlardan birisi dil bilgisidir. Bu

durum da @renciyi stipheye dgirmekte ve bu alana karilgisini zayiflatmaktadir.
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Ilginin zayiflamasi dagrenciyi, dil bilgisi Gretimini zaman zamagine yaramayacak
olan bir alan olarak gormesine neden olacaktir.| “Digisi dediimiz zaman,
cevremizdeki kiiler okuldaki en sikici dersi animsayacaktir; oiseiz kurallar,
ezberlemek zorunda kaldiklari onca tanim, terim.l.bidgisini iyi 6gretmeyiz, ¢cinki
ona dnem vermeyiz” (Goger, 2008:102). “Ancak digisi 6gretimi yapilmasi timden
yararsiz gorulemez. Dilde gau yanls kavrami, buyuk olcide dil bilgisinin saptgdi
kurallarla belirir. Yanlglar, drenciye, ancak bu kurallari 6l¢cl olarak gostermekle
anlatilabilir. Gsrenci de kendi yaslarini, ancak bu kurallarisiginda anlayip
duzeltebilir. Dil bilgisi bir bilim olarak kavramta saptar, terimler koyar. Terimler ise
bizim kavram, kural ve dgu yanls Uzerinde ankamamizi kolaylatinr” (Bozkurt,
2004:340). “Cgretilen dil bilgisel konu, kavram, kural ve unsunfaislevine yonelik
bilgilerle ¢grencilerde bilin¢ olsturmak, uygulama caimalariyla @renilen bilgilerin
pekistiriimesi ve kalicillginin - sglanmasi buydk ©6nem g¢emaktadir” (Goger,
2008:103).

Dusinmemizi sglayan dil ise, dglinceyi gelstirip derinlestiren dil bilgisidir. Distince
soyuttur; bu sebeple dil bilgisi de soyuttur. “Dilgisi derslerinde dilin yapisinda olan
soyut birtakim kurallar ve kavramlarig@timi yer almaktadir. grencilerde goriilen
dil bilgisi kavramlarini ve tanimlarini ezberlemgilieni, bilginin kalici olmasini
engellemektedir” (Yaman, 2006:21). Dil bilgisgrétiminde yapiimasi gereken ilk;, i
ezberleme @limi ortadan kaldiracak yontem ve teknikler kultaaktir. Bu sebeple
geleneksel yontemlerden vazgecilmelidir.

Dil bilgisi dgretimini sikiciliktan ve tekduzelikten kurtarmaknigetkinliklerin farkl
planlanmasi ve orneklerin gdenerek gunlik hayatin iginden verilerelgrétimin
yapilmasi gerekir. Ayni zamanda diz anlatim yontedprenci ilgisinin digusine
sebep olacaktir. “Dil bilgisi konulariningtetiminde secilen drneklerin kavramlari,
cocuklarin ilgi alanlariyla birlikte gedlim duzeylerine uygun olmali, onlar igin yeterli
dizeyde uyarici ve anléir olmahdir. Cocukta ilgi uyandirmayan, onun kiikini
cekmeyen kavramlardan gan ornek ve aciklamalar gantiyla iliskilendirilemez”
(Karadiiz, 2006:27). ¥Yantiyla iliskilendirilen bir derste grenci ezberlemekten
vazgecer ve bilgileri hayal dinyasindgatarak ygaminin bir parcasi yapar.
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Dil bilgisi 6gretiminde yeterli diizeyde kari elde edememenin sebeplergréien
merkezli bir yontem kullaniimasi; hangi kavramimgiayontem ve teknikle, nasil bir
Ogretim materyali ile sunulaganin bilinmemesi; dil bilgisi derslerinin gerekfinin
Ogrenciye kavratilamamasi, dersin sgmin bir parcasi oldiw bilincinin
edindiriimemesidir. Unutulmamali ki dil bilgisi géetiminde problemler ortadan
kalktigl an, ana dili gretimindeki baari hizli birsekilde kendilginden artacaktir.

1.5.1 Dil Bilimi ve Dil Bilgisi Ogretimi

En genel ve kisa tanimi ile dil bilim, “dili incelen bilim, dilin bilimi” (Aksan,
2007:14) dir. “Dil nasil, insanin fizik, giince ve ruh yapisiyla ve g eylemleriyle
iliskili ise, dil bilim de butiin bu eylemleri kendisit®nu olarak alan 6teki bilim
dallariyla siki sikiya itikilidir” (Aksan, 2007:14).

Dil bilim, “kendisine insan dilini batin yodnleriylargtirmayi, onun tasvirini ve
aciklanmasini, ic ikilerini, islevini, toplumdaki yerini konu edinen bilim dahtlr
(Demir ve Yilmaz, 2003:33).

“Dillerin genel olarak nasil okiugunu, tekamdallerini, dil olaylarini inceleyen bilim,
dil bilim adini alir. Her dilin kendine 6zgu kurafl bulundgu icin, ayri bir dil bilgisi
vardir” (Gggus, 1978:337). Gglis'e gore dil bilgisi bir dil bilim dahdir (1978:337

Dil bilgisi 6gretiminde dil bilimden faydalanmak gerekir. Clnlgrdmer kuramsal, dil
bilim betimseldir” (Barin ve Demir, 2006:19). Dillgisi kendi icinde kurallari belirler,
dil bilimi ise, ¢alsma alani i¢cinde her konuya disiplinler arasi yaiklaDil bilimin

betimleyici tutumu da grencinin dil bilgisi @retimi esnasindagdetilen bir konuyu

daha iyi anlamasini, farkinda olarak konuyu kavisimasglar.

Eker (2003:25), yalnizca yazi dilinin gz 6énundéuldugu bir dil bilgisinin eksik
oldugunu belirtirken, cgu dilci icin dil bilgisinin betimleyici nitelik taamasi gerekfi

konusunda ortak bir anlayoldugunu vurgular.

“Dil bilimi verileri, dil bilgisi calismalarina ciddi bir katki ggamaktadir. Ozellikle ses
bilgisi alaninda dil biliminin ortaya cikargh gerceklerle bir dilin dil bilgisinin

olusturulmasi daha kolay hale gektii” (Erdem, 2007:51).
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“Yakin donemde ortaya c¢ikgolan dil bilim, hentiz gedim asamasindadir. Dil bilgisi
ogreniminden bilginin temelleri Gizerine, gince ile ifade bigcimleri arasindakigkiler
Uzerine felsefi dgiinmelerden ve filolojik akirmalardan yawayava ayrilmaktadir”
(Perrot, 2006:14).

Mevcut duruma bakilginda dil bilgisi @retiminde dil bilimden yeterince
faydalaniimadii goralar. Turkge dil bilgisi gretiminin ilkokul siralarindan éayarak
Universite dizeyine kadar istenen dizeyde olmammsn 6nemli nedeni, “B&a
Avrupa dillerinde oldgu gibi Turkcede de, dil bilgisi kitaplarinin, dilkendi icinden
cikarilan olcttlere goére d# de, bagka yerlerden 6dincg alinmimodellere goére
yazilms olmasindandir” (Bgkan, 1988:413). Turkce dil bilgisiggimi ve dgretimi dil
bilimin kilavuzlugunda hazirlanngiolan kitaplarla yapiimalidir.

1.5.2 Dil Bilgisi Ogretiminin Amaglari

Milli E gitim Bakanlgl tarafindan 1942 yilinda yayinlanan genelgede bdgisi
ogretiminin amaci sunlardir: “Dil bilgisi 6gretiminin amaci, grenciye birtakim
tanimlar ve kurallar ezberletmek olmayip, ana dilicanh kullangini gozlemek
yoluyla iyi kullanmak ve gerek sozle, gerek yaz ikteklerini dgru ve guzel
anlatmak, yeteneklerinin gefhesine hizmet etmektir’ (Gdis, 1978:340). 1942’den
bu yana dil bilgisi gretiminde kural ve tanimin 6neli olmgthdan ve ezberlemeye

yoneltmenin dil bilgisi @retiminin amaci olmagindan bahsedilmektedir.

“Turkce dil bilgisi Ggretiminin amaci, dilin kurallarini belletmekten age, Turkgenin
her ortamda rahat biekilde kullaniimasini ggamaktir. Demek ki, amac dil bilgisi
ogretmek dgil, icinde yaanan dili kavratmaktir” iécan, 2007:248). “Bir hka
ifadeyle, dil bilgisi @retiminin amaci @rencilere duygu, diiince ve tasarimlarini
dogru, acik, anlg@lr ve etkili kullanma becerileri kazandirmaktKkonuya bu acgidan
bakilirsa dil bilgisi, anlamin iyi kavranmasini;gréncinin kendi dgiincelerini,
duygularini ve isteklerini dgu anlatma bilincine ukmasini amacglayan bir c¢gtina
olarak kabul edilebilir’ (Calp, 2005:273).

Dil bilgisinde herseyden 6nce, temel dil becerileri 6nemlidir. Bu ggbeamaclar da
buna goére duzenlengtir. “Dil bilgisi 6 gretiminin amaci, Turkge derslerinin ana

malzemesi olan dili kurallari ve 6zellikleri ilegk@nciye tanitarak gencilerinsuurlu
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bir sekilde Turkcenin temel becerilerini kazanmalareglamaktir. Dil bilgisi konular
bu noktada dil becerilerini destekleyici bir unslarak dil Gretimindeki yerini alir.
Dil bilgisi 6gretiminin diger becerilerden kamsiz bir sekilde yapilmasi, gretimin
dogalliktan, canlliktan ve slevsellikten koparir ve kuru, soyut, ezbere dayaf
0grenmenin ortaya ¢ikmasina sebep olur. Bu asiemyapilacak gramere dayali bir
Ogretimin herseyden 6nce hayattan kopuk olgcakildan ¢ikariimamalidir” (Derman,
2008:7).

“Dil bilgisi dersinin amacini, kuramsal bilgi g 6grencilerin Turkcedeki anlama ve
anlatma gucluklerine yardim etmek olarak tespitpegrogrami da buna goére
dizenlemek lazimdir. Bundan sonra geetim yonteminin bu becerileri kazandirmaya

yonelik dizenlenmesi gerekir” (Erdem, 2007:22).

Cagdas gelismeler dgrultusunda dil bilgisi gretiminin amaclarini genel olargkyle

siralayabiliriz:

« “Ogrencilerin bilingalti yapilarini biling diizeyinekarma ve bunlari kullanim

alanina getirme,
* Dilinisleyis dizenini @rencilere kavratma,

» Ogrencilerin bir iletsim araci olarak dili dgru ve etkili bir bigimde

kullanmalarini sglama” (Demirel veSahinel, 2006:126).

Dil bilgisi 6gretiminin en temel amaci ana dilinin kusursuz dtasgrenilmesidir. Dil
bilgisi 6gretiminde hala sorunlar yaniyorsa, bunun temel nedeni dil bilgigrétimin
amaclarinin bilinmemesidir. Bugietime oncelikle amaclar belirlenerek skzairsa,
ogrenci ne yapadga bilip ezberlemeye aurmaz, @retici de baarisizliktan bahseder
durumda olmaz. gretimde iki taraf da ne yapanal amaclar gercevesinde bilir ve ana

dili de baariyla gelgtirilmi s olur.
1.5.3 Dil Bilgisi Ogretiminin Tirkge Programindaki Yeri

1981 yih Temel Eitim Okullari Tdrkce Programir’nda dil bilgisinin  geklili gi
vurgulanir: “Her dil, kendi kurallarini kendisi y&mr ve o kurallar icinde yar,
geliir... Temel gitim doneminde okul, dil grenimini dnce bir sistem icine sokar ve

yava yava oOgrencilere dilin kurallarini sezdirir; onlarin, difini bu kurallara uygun
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olarak kullanmalarinda bir bilince varmalariniglea” (MEB, 1981:328). Dilin
kullanimina da 6zen gosterilmesi gergktie dil bilgisi ggretiminin sezdirmeye dayall

bir Gslupla benimsetilmesi gereitivurgulanir.

Ozbay (2006:64), bu programdaki aksakliklasu sekilde dile getirmektedir:
“Konularin sistematik olarak ilerlemesi yerine hanifta benzer aklarin tekrari

Ozellikle dil bilgisi konularinda kendisini daha kcdissettirmektedir. Dil bilgisi

konularinin  birggu her sinifta yeniden slenmesi gereken konular olarak
gOsterilmektedir.”

Yapilandirmaci anlayicercevesinde 2004 yilinda yayinlaritkbgretim Tiirkge Dersi
(1-5. Siniflar) (retim Programrnda dil bilgisi bir gretim alani olarak yer

almamaktadir.

Yapilandirmaci yakkmla olwturulan 2005 yilinda yayinlanan Turkce (6, 7, 8.
Siniflar) Programi’'nda ise dil bilgisu sekilde yer alir: “Dil bilgisi; bir dilin okuma,
dinlemel/izleme, konuma, yazma temel becerilerini destekleyen kurallattbidar.
Ogrenci acisindan Tirkgenin yapisini giiran ve §leyis kurallarini tanimlayan
bilgilere sahip olmak olduk¢ca 6nemlidir; ancak datea 6nemli olan bu kurallarin
konwma, yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde gulanmasidir’ (MEB, 2005:7).

Artik dil bilgisi 6gretimi icin kuramsal bilgiler d&l, tamamen uygulamanin énemine
dikkat ceken bu program cercevesinde, dil bilgigretiminde salt kural dgl;
kurallarin cimle, paragraf ve metin icerisinde kdivmasi ve uygulayarak verilmesi
hedeflenmitir. “Dolayisiyla dil bilgisi @Gretimi kuramsal bilgilere dgl, uygulamaya
dayanmalidir. Bu amagcla dil bilgileriningtetiminde, kurallarin verilmesinin yaninda,

kelime, cumle ve metin diizeyindeki uygulanmalaraglanmstir” (MEB, 2005:7).

Programdaki dil bilgisi konularinin birbiriyle olaiskilerine dikkat edilerek sinif
dizeyine daihmi yapilms ve basitten karmgaza giden bir sira izlenrtir.
“Programda, Turkcenin kurallanyla ilgili kazanimlagrencilerin diizeylerine uygun
olarak ve gamali bir bicimde verilnstir. Dil bilgisinde kolaydan zora ilerleyen bir air
izlenmis olup konularin birbiriyle olan igkileri gozetilmgtir. Turkceyle ilgili kural ve
bilgilerin 6rneklerden hareket edilerek verilmeahd dgru olacaktir” (MEB, 2005:7).
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Program, dil bilgisi @retiminde gorsel unsurlara da dnem vermektedir.rS2ede
konularla ilgili farkli uygulama &rneklerinin yer Idagi calsma k&itlarinin
kullanilmasi ve konularin  gorsel materyallerle dklnmesi  @renimi
kolaylastiracaktir. Ayrica dil bilgisi konularinin anlaméaa katkisina 6zellikle dikkat

edilmesi, konularin birer beceriye d@niesine yardimci olacaktir” (MEB, 2005:7).

“Dil bilgisiyle ilgili kazanimlarin dgerlendiriimesinde, kurallarin metin veya ctimle
batinligt ve balami igerisinde ele alinmasi,gdir becerileri desteklemesi agisindan
oldukc¢a 6nemlidir’ (MEB, 2005:8).

“Bilgilerin dogrudan verilmeyerek gencilerin yaptiklari etkinlikler sonucunda bilgiyi
kesfetmeleri, mantik bglari kurmaya cagarak asil @renmeyi sglayan unsurlari
yakalamalari, bilgileri kendilerinin tanimlamalaprogramin amaclagh 06gretim
anlaysidir’ (Derman, 2008:31).

1.5.4 Yapilandirmaci Dil Bilgisi Ogretimi

“Yaklasimin yaygin bilinen temsilcileri Jean Piaget, Vyglot ve Bruner'dir’ (Gung
2007:265). 2005 yili itibariyle de Turkce programbu yaklgim cercevesinde
sekillenmistir. Benimsenen yaktamda olan dgisiklik, 6gretimde de dgsikligi
beraberinde getirgiir.

“Yapilandirmaci yaklamda @renme, bireyin aktif cabalariyla gimakta ve zihninde
yapilandiriimaktadir. Dil grenme de bdyle olmaktadir” (Gige2007:265). @renci,
bu yaklgimla birlikte esitim Ogretim etkinliklerinde kgfetmeye yodnelmektedir.
Merkezde kendisi olmakla birlikte, gieten sadece rehber go6revindedir.
Yapilandirmaci yakkam, dil dsrenme sirecinde de bireyi tek sbea ele almaz.
“cocukta dil @renme sdrecini bebeklikten ffayarak ele almakta ve Ust dizey
O0grenmeye kadar incelemektedir. Ayni zamanda diledmeyi zihinsel becerilerin
gelisimiyle iliskilendirmektedir. Dil @renme sirecinde, c¢ocukla anne-glanler
arasindaki etkilgm Gzerinde girlikli olarak durmaktadir. Bu yakjama gore cocuk
tek baina dgil, baskalariyla etkilgerek dili Grenmektedir” (Gung 2007:265).

Yapilandirmaci yakkama gore dil bilgisi @retimi, dilin etkili kullanimi igin
gereklidir. Fakat ezbercilikten uzak bir ankdgy anlamaya yonelik birgetim olmal

ve anlam aktariimalidir. Boylecesi@nci, dilin dort temel becerisini ¢cok daha etkili
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kullanabilecektir ve daha etkili ilgtm kuran, gelen ve geltirebilen bireyler

yetisecektir.

“Yapilandirici dil yaklaimina gore dil bilgisi gretimi, dsrencinin dil ve zihinsel
becerilerini, anlamasi vegienmesini gelitirmek icin yapilmalidir. Bu nedenle dil
bilgisi 6gretimi kati kurallari icermemelidir. Dil bilgisi yarli ve klevsel olmalidir”

(Gune, 2007:265).

“Turkge Dersi (gretim Programi, grencinin brikim, beceri ve galimlerini goz
onunde bulunduran vestenciyi merkeze alan bir yaklanla hazirlanny olup, batin
kazanim ve etkinlikler bu acidan ele aligtm Bu nedenle bu programdagrénme
etkinlikleri bir batinluk icinde dgerlendirilmis, 6grencinin katiimini gerektiren
uygulamalara yer verilngiir. Bu uygulamalar; bireysel farkhliklara duyarbagimsiz
veya grup icinde grenmeyi 6zendiren, getim etkinlilerini okul dgina tgiyan bir
nitelik gostermektedir. Program,gi@ncilere Turkceyle ilgili bilgi ve becerileri
kazandirmanin yaninda, onlarin yeni bilgi ve coaimilretmeyi akkanlik haline

getirmelerini de amaclamaktadir” (MEB, 2005:9).

Yapilandirmaci yakiam cercevesinde ofturulan Turkge Dersi @retim
Programi’nda dil bilgisi alaninda, kelime tirlele ilgili bilgi ve kurallari kavrama ve

uygulama konusundaki kazamintanlardir:
6. Sinif

« Isimlerin cumledeki slevini kavrar, isimleri §levlerine uygun olarak

kullanir.
+ Isim tamlamalarinin kurufwe anlam 6zelliklerini kavrar.

o Zamirlerin cumledeki slevlerini fark eder, zamirlerisievlerine uygun

olarak kullanir.
* Hal eklerinin glevlerini kavrar.
« lyelik eklerinin klevlerini kavrar.

« Sifatlarin cimledekislevlerini fark eder, sifatlarisievierine uygun olarak

kullanir.
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e Sifat tamlamalarinin kurugwe anlam ozelliklerini kavrar.

* Edat, bglac, Unlemlerin glevlerini ve cumleye kazandirdiklari anlam

Ozelliklerini kavrar; bu kelimelerislevlerine uygun olarak kullanir.
* Kelimeleri cimlede farklh gérevlerde kullanir.
7. Sinif
» Fillerin anlam 6zelliklerini kavrar.
« Basit, tireny ve birlesik fiillerin kurulus ve anlam 6zelliklerini kavrar.
e Farkli yapi 6zelliklerinde fiilleri anlam 6zellikiani dikkate alarak kullanir.
» Kip ve cekimli fiili kavrar.
« Bildirme kipleriyle dilek kiplerini ayirt eder.
» Bildirme kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.
» Dilek kiplerinin kullanim 6zelliklerini kavrar.

e Fiillerin olumlu, olumsuz, soru ve olumsuz soru igeleriyle ilgili

uygulamalar yapar.

« Zarflarin cimledekisievlerini fark eder, zarflarisievlerine uygun olarak

kullanir.

Kelimeleri cimlede farkli gérevierde kullanir.

8. Sinif
» Fiilimsiyle, fiil ve isim soylu kelimeler arasindetarlari kavrar.
» Fiilimsilerin islevleri ve kullanim ozelliklerini kavrar.
» Fiilimsileri 6zelliklerine uygun bicimde kullanir.

* Cumlede, fillimsiye bgh kelime veya kelime gruplarini bulur.
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1.6 Kavram

Insanlarin etrafinda gordiklerini, zihninde tasaKkdini adlandirabilmesi icin

sozcuklere ihtiyac vardir. Sozcikler ise her kavad&asgilik gelen birimlerdir. Aslinda

sozcuk sadece sembol; gercekte var olan ise kaardml “Sozcukler kavramlarin
yerine gecni olan birer varliktir. Onlara can veren, onlaris dor kalip olmaktan

kurtaran bizim zihin gicumuzdur’ (Ugok, 2004:24Kavram, nesne veya olaylarin
ortak 6zellgini simgeleyen i¢sel bir surectir. Bu simgelemeg#mellikle bir sd6zcuk

veya bir isimle yapilr” (Ustiin ve Akman, 2003:137)

“Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanarklif obje ve olgularin
degisebilen ortak 6zelliklerinin temsil eden bir bilgorimu/yapisidir; bir sézcik ile
ifade edilir (Ulgen, 1996:34). Bu soOzcukler zihnma yerlgen birimlerdir.
Dolayisiyla da bu birimler gidinyada yer almaz. “Kavram bir olay veya varligite
belirli gruplar altinda toplagimizda ulatigimiz soyut dgince birimleridir.
Kavramlar gercek dinyadagedistncelerimizdedir” (Kirg, 2008:7).

Zihinsel faaliyetlerimizin temeli bilgiye dayanfiKavramlar bilginin yapi tgaridir ve
insanlarin  @rendiklerini, smiflandirmalarini  ve organize etaveli sa&lar”

(Senemglu, 2001a:221). “Ayrica kavramlar bireyin dinmesini sglayan zihinsel bir
aractir ve cok kapsamh bilgileri kullanilabilirrbnler haline getirirler” (Senengdu,

2001b:513).

“Kavramlar insan tecribesine dayall olarak zamamde deisirler. Yeni tecribelerle
kavramlarin 6zellikleri nitelik ve nicelik acisindalesisir. Boylece kavramlar surekli
yeniden tanimlanirlar” (Ygdiran, 2005:24).

“Kavramlar ayalari, olaylar, insanlari ve diinceleri benzerliklerine gore
gruplandirdgimizda gruplara verilen adlardir’ (Kaptan, 19983:9baha belirgin bir
ifadeyle; benzer Ozelliklere sahip olay, fikir véjeler grubuna verilen ortak isme
kavram denir’ (Kaptan, 1998b:131). Kavramlar zil@ndlwur ve genellemelere
dayalidir. “Kavram, hergya veya olgu grubu icin zihinde muhafaza edilesap
izlerinin ortak yoOnleri arasindaki gki 6rintisunun ifadesi olan bir genelleme, bir
soyutlamadir” (Cilenti, 1995:49). Ancak bu soyutklar, algilama esnasinda

somutlatiriir ve bu sekilde anlama <danabilir. “Kavramlar, ginlik hayatta
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kullanilan gyalarin, olaylarin, dfiincelerin, benzerliklerine gore siniflandirarakigoy
olarak zihnimize yerlgiriimis disiince gruplardir. Zihnimizde bu glince gruplar
belirli kavram geljtirme sureclerinden gecirilerek somut hale getiekie ve

ogrencilerin kavramsal sistemleri algilamalarglsamaktadir” (Akdemir, 2005:1).

“Kavramlar digince sirecimizde buyik ekonomigka. Kavramlar olmasaydi i
dinyadaki her olay teker tekergrénmek ve hatirlamak durumunda olurduk.
Kavramlar, bireyin son derece kargla ve ayrintili algisal yaantisini Ozetler;
soyutlatir ve bdylece insargunun bilim, teknoloji, kiltir, sanat ve edebiyati

gelistirmesini sglar” (Cucelglu, 2000:216).

“Bir kavramin kapsamina giren her nesne veya olayavraminornesi adi verilir.
Bizim algisal yaantimiz genellikle 6rnekler diizeyindedir. Orneklgizim kendimize
0zgu ksisel algilamamizi ve yantilarimizi kapsarlar. Her bireyin érnekleri kemali
0zgu ve bireysel oldiu icin bu dizeyde B&alaryla iletsim kuramayiz. Kavramsal
soyut dizeyi bireyler arasinda payldigindan dille iletsim kavramsal diizeyde olur.
Kavramlar ve dil ilgkisi bu nedenle 6nemlidir” (Clcettu, 2000:216). Kyiler iletisim
yoluyla anlairlar. Kavramlar dile aktarilir ve bdylece ilgth kurulmus olur.

Kavramlar dile dgru bir sekilde dokulmezse, ghkl ileti sim kurulamaz.
1.6.1 Dil Bilgisi Kavramlari

“Dilin her yetkin kongucusu, dili hakkinda bilgiyi icself@rmistir. Bu tabii ki, dgal

konwucularin dil bilgisinin tim kurallarinin farkindddugu anlamina gelmez. Dil
hakkindaki bilgi onda sezgisel diizeydedir. Dil lgigbu sezgisel yapiyr betimler”
(Uzun, 2000:4). Sezgisel olarak kurallari benimsey®grenci, @retim esnasinda
sezgiye dayali olan kavramlari kurallarla butgnte. Bu 6grenmede dil bilgisi

alanina 6zgu kavramlar benimsenir.

“Bireyler ana diline ait kaliplari okul 6ncesi ddnde kullanmaya Béar, bunlarin
bilincine varmasi ise okul gada dil bilgisine ait kavramlari (terim)gtenmesiyle
gerceklgir. Dil bilgisi terimlerinin Ggretiminde ise Tiurkce ve ceviri terimlerin birlikte

kullaniimasi kargga olusturmaktadir” (Yaman, 2006:37).

“Obur yandan bati dillerinden ceviri yoluyla alinaeya Tirkce koklerden tiretilen bir

kisim terimlerde; verilen kautiklar, belirtiimek istenen kavramlari kalayamadgi ve
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zorlamalara dayanan turetme yalaln bulundgu icin genel bir kabul bulamasgtir.
Bu durumun sonucu olarak da c¢ok defa ilk ve gitatimde kullanilan terimler ile
yuksek @retimde kullanilan terimler birbirinden farkl olgiu okullarda kitaptan

kitaba, @retmenden gretmene dgisen terimler ortaya cikrstir” (Korkmaz, 1992).
1.6.2 Kavram Ogretimi

Kavramlar insanin diiinme sistemi igerisinde yer alir. Bireygimgu andan itibaren
kavram edinmeye Bhr. Kavram alani yamsal faaliyetleri ile giderek geigyen
birey kavramlar arasinda ilgi kurmayaslaa. Bu sekilde c&risimlar oluturur. “S6z
konusu cgrisim, sesli bir birime dayali olabilege gibi gorinttli ya da anlamli
olabilir. insan beynindeki bu gasima dayali kavramgari, yeni gelen uyaranin ya da
kavramin taidig1 6zelliklere gore bicimlenmesinde ve depolanmasigok énemli bir
rol oynar. Boylece diiinme ve grenme dediimiz eylemler gerceklemeye balar”
(Ergeng, 2002:130).

“Ogrencilerin formal gitimin yuratuldigt sinif ortamina gelirken gidi kavramlarla
ilgili olarak, kendi dguncelerine gore oldukca iyi kurulmuolan, fakat bilimsel
anlamda kabul edilir goslerle uygmayan alternatif fikirlerle birlikte geldikleri ak
bilinen bir gercektir’ (Karamustafgtu ve dig., 2004:98).

“Kavramlarin @renilmesinde ilgili nesne, fikir, davragnive olaylarin yapisal ve
fonksiyonel oOzelliklerinin algilanmasi, bunlardaditak 6zelliklerin belirlenmesi ve
kavramla ilgili olan ve olmayan Ozelliklerin ayidilmesi gerekir” (Saricayir,
2000:18).

Ulgen’e (1996:49) gore kavram hangirénme yontemiyle grenilirse @renilsin, iki
asamada gerceksérilir: “ ilk asama kavram okturma, ikinci @ama ise kavram
kazanmadir. Kavram getirme sozcgu iki diizeyde de gecerlidir; bireyin ghurdusu
ya da kazangi kavramin nitelik agisindan olumlu yonde gattaydetmesinesaret

eder. @renciler kontrollii denemelerle kavram kazanmada&béazanabilirler.”

“Gunumuz @retim yaklgimlari kalici @renmenin glemsel dgil, kavramsal oldgunu
kabul etmektedirler. grenci bilgilerini yeni kagilastigi durumlara uygulayabilirse o
olayr ancak grenmi (kavrams) sayilir’ (Ozata, 2003:14). Onceki bilgiler, sokira

bilgiler icin énemli ve sonraki bilgilerin temelidi Onceki bilgiler icerisinde yarnl
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anlamalar varsa bu durum sonragrénilenleri de olumsuz yonde etkileyecektir. Bu

sebeple 6nceden glmus olan yanlg algilar dizeltilmelidir.

“Sinifta farkll dizeylerde (Piajet'in zihinsel geghe teorisine goére) genciler
bulundigu icin, ayni hizla grenemezler. @etmen kavram gretimine 6nem vererek

her diizeye uygun birgdetim plani yapmalidir’ (Ozata, 2003:14).

“Ogrenici (learner), yeni materyallergtenebilmek icin gerekli olan sabit bir kavram
bilgisine sahip olmalidir. Bu sayedegrénci eski ve yeni kavramlar arasinda
baglantilar kurmasansina sahip olacaktir’(Kabaca, 2002:17).glBati kuruldgu
takdirde @renme olur. “Buradaki 6nemli noktag@ncinin aktif olmasi gerelgidir.
Kisaca ne @rendiklerinin farkinda olmalidirlar ve kavramlar aar iligkileri
kesfetmelidirler. Bu da gostermektedir kigi@tmenin kullandii dgretim teknolojisi

kadar @rencinin motivasyonu da 6nemlidir” (Kabaca, 2003:17

Kavramin @renilebilmesi icin, @renci zihnindeki cefkilerden kurtulmahdir.
“Ogrencilere kazandiriimak istenen kavramlarin anlawé kalici olmasi igin
ogrenmelerindeki cegkilerin  ve tutarsizliklarin  aga cikarihp giderilmesi
gerekmektedir” (Akgun ve di, 2005:1).

“Kavram @retiminde benzerlik ve farkliik son derece 6nemli®Ilgular, benzerlik
ve farkhliklarn agisindan siniflandirilaraksgé kategorilere aynlir. Bu kategorilerin
karsiligl olarak bu kategoriyi simgeleyen sozcuk, kavramarak @renciye verilir”
(Gurdal ve dg., 2001:48-49).

“Vygotsky, cocuklarda kavram gelirme sirecini G¢ gamaya ayirmaktadir:

a) Birinci ssamada cocuklarda kavramaskiin dizensiz veriler bulunmaktadir.
Bunlar aralarinda hicbir gki bulunmayan sézcikler, nesne adlari sistemli

olmayan bilgiler yani cgtli verilerdir.

b) ikinci asamada c¢ocuklar nesnelerin gorieiine, ortak ilikilerine ve
Ozelliklerine bl olarak siniflamalar, gruplamalar yapmakta velaarada

ili skiler kurabilmektedir.

c) Uclincu samada ise tamamen galiis ve yerlamis kavramlar olgmaktadir”
(Glng, 2002:38).
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Kavramlar digliince hayatimizda yer aldiklari igin, 6zellikle aliniflarda kavram
Ogretimi zordur. “Kavramlarin zihnimizde soyut ve sainolarak temsil edilgiini 6ne
suren modellere goére, duyulardan gichiz goruntd, koku, tat veitmeye b&li nesne
Ozellikleri somut bellektkavramlarin anlam birimlerini oftururken 6zgurlik gibi
somut olarak zihinde canlandirilsa bile daha saniam birimlerinden okan bir
kavram soyut bellektebulunmaktadir’ (Kavsagu, 1990:483). Cunki kimi zaman,
soyut slem déneminde dahi, soyut kavramlagrénmek glc olabilir. Kolaykiirmak
icin kavramlarin somutkduriimasi gerceklgirilmelidir. “Kavramlarin
olusturulmasinda genellikle somut nesneler buyuk ratasy Bu sebeple getimde
“somuttan soyuta” ilkesi bunun bir ggidir’ (Binbasioglu, 1995:124).

“Kavramsal dgisimin tam olarak gercek$enesi zordur” (Hynd ve ¢, 1994:933).
Ogrencinin 6nceki bilgisi ile yeni grendii bir kavram catabilir. Bu durumda
kavramsal dgisikli gin salanmasi gerekir. Bunun icin de “.ggenci 6nce zihninde
var olan yank kavramlardan rahatsizlik duymalidir. Sonra anlali desisikli ge

gitmelidir’ (Jones ve @., 1999: 555).

“Ogrenciler genellikle yeni kavramlari kazanmada mév@yram repertuvarlarindan
yaralanmakta ve bunu kendilerine baz almaktadia@avramsal dgisimin bu ilk
savhasina “6zimseme” diyebiliriz. Ancak bazepredciler bu yeni kavramlari
0zimsemede problemler gganakta ve onlari ganme sistemlerine uyumlu hale
getirememektedirler. Ozelliklegoenciler mevcut kavram sistemlerinin yeni birtakim
durumlari aciklamada ya da yeni problemlere c¢ozigtirrgede yetersiz kalgini
gormektedirler. Bu gibi durumlardagienciler sahip olduklari temel kavramlari
yenileri ile d&istirmek ya da tekrar organize etmek zorunda kaladkbedirler.iste bu

radikal kavramsal dgsmeye “uyumsama” diyoruz” (Posner vedil982:214).

Kavram @retiminde sungl yolu ve bulg yolu olmak Uzere iki temel yaklamla
Ogretim yapilmaktadir. “Woolfolk (1980) Ausebel’in lggirdigi sunu yoluyla
ogrenmede insanlarin yeni Dbilgileri belleklerindekiodkama sistemine gore
orgutlediklerinin séylemsitir. Bu kodlama sistemine gore en ustte genel kalaayer
alir, her yeni @renilen bilgi genel kavramlar icinde orgutlenerelaanli hale getirilir”

(Kiris, 2008:12). Sunuyolu yaklgimi geleneksel yontem olarak kabul edilir.
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“Bruner tarafindan gedtirilen bulus yoluyla &Gretim, Ggrenmenin 6zelden genel gho
siralandg! bir yaklagim olduzu icin ¢gretmen @rencilere kavramla ilgili bikisel yapi

(sema) olgturacak ortami hazirlamalidir” (Kii 2008:12).

Suny yoluyla @retimde de bulgiyoluyla @Gretimde de ezbere dayalgr@nme degil,

anlamh @renme savunulur.

“Kavram @renimi, alternatif kavramlarin atrilmasiyla, kavram kargasinin
yaratilmasiyla ve bisel uzlamayla gerceklgmektedir” (Koéseg@lu ve Kavak,
2001:143). “Bunu gerceldgrebilmek icin @retmen, @rencilerin sahip olduklar
fikirleri belirleyebilmek igin onlara soru sormalcesaretlendirmeli ve elde edilen
sonugclarl sinifta okturaca tartsma ortamina tayarak @rencinin seviyesi hakkinda
fikir sahibi olmalidir” (Onen, 2005:21).

Kavram @retimindesu ilkelere dikkat edilir:

1. “Kavram @retiminde verilecek ornekler olumlu ve olumsuz giralmali ve

ornekler mantikli bir siralama ile verilmeli,
2. Kavramin kritik 6zellikleri @retilmel,

3. Ogrencilere kavrama #kin verdikleri 6rneklerde donut-diizeltmgemine yer

verilmeli,

4. Kavramin daha iyi anddmasi icin grafik, resim, tablasema gibi @renmeyi

kolaylastirici gorsel araclardan yararlaniimalidir” (ErdenAkman, 1997:177).

Kavram  @retiminde olgan vyanlg kavramlarin  giderilmesi  gerekir.
“Ogrencilerin...dg@ru kavrami gelitirmelerini s&lamak icin kavram gari, kavram
haritalari, kavramsal gesim metinleri, kavram kargasi yaratma yontemi, analojiler
ve kavramsal karikaturler kullanilabilir” (Kakg¢i Ekim, 2007:13).

1.6.3 Kavram Yanilgisi

Kavramlar dil bilgisi @retimi icin dnemlidir. Her alanda karili bireyler yetgtirmek,
kendisini iyi ifade eden, kaisindakini iyi anlayan kilerin yetismesi de Turkgenin
Ogretiimesi esnasinda kavramlarin s@ali bir sekilde kazandirilmasina gladir.

“Genellikle bati Ulkelerinde yapilan atamalarin dgisik dallarindaki farkh
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kavramlarin Turkgeye uygulanmaya gaimasi, Turkce gitiminin kendi kavramlarini
olusturmakta ciddi sikintilar deurmaktadir. Yalnizca Batidan gelen farkli kavramlar
degil, ayni zamanda gecgten getirilen 6zellikle Arapca ve Farscanigréiiminden
gelen kavramlar da TurkceningiBminde kavram kargaasinin bglica sebepleri

arasinda yer almaktadir” (Yalgin, 2002:11).

“Yeni kavramlar var olan bilgilerle cglineden ilgkilendirilebiliyorsa 6zimsenir;
celisiyorsa, 6zumsenmez, bilimsel gerceklere aykiri &mtar gelsebilir. Bu yanlg
kavramlar bilim adamlarinca kavram yanilgisi olarmsiknlendirilir’ (Gedik ve dg.,
2002:773). “Kavram yanilgisi, kavramin bilimsel ranyla &srencinin kendi zihninde

olusturdugu tanimin birbiriyle uyumsuzfudur” (Karakuyu, 2006:25).

“Kavram yanilgisi @rencilerin herhangi bir konuda o konunun uzmantiam farkl
olarak digunmeleri seklinde tanimlanabilir” (Ksak¢i Ekim, 2007 :11). Demir'e
(2008:20) gore, kilerin olaylar hakkinda sahip olduklari bilimselachk tamamen
yanlig olan fikir ve anlawlardir. “...bireyin d@ru olarak kabul edip beceriyi sergileme
kaynak olarak kullang1 yanls kavramlar kavramlamalardir. Kavram yanilgilari

rastgele yapilan hatalardan farkl 6zellikler gést¢Akdag, 2010:14).

“Kavram yanilgilarn @rencilerin bilimsel olarak kabul edilen kavramlaaternatif
olarak geljtirdikleri kavram tanimlamalaridir. gencilerin deneyimleri sonucu
edindikleri bu alternatif kavramlar yeni konulaanlgiimasinda zorluk yaratmakta ve
anlamh @renmeyi 6nemli olgtiide engellemektedir” (Tekkaya dig., 2000:140).
Ogrenci yeni @&rendisi bir konuyla daha énce bilgii bilgiler arasinda ger bir ba

kurabilirse anlamli grenme gercekkgnis olur. Busekilde de bilgi birikimi olgur.

“Calismalar, kavram yanilgilarinin kalici ve yaygin olmmasn dolayl geleneksel
Ogretim yontemleri ile giderilmesinin gic olgunu ayni zamandaggencinin dgru
kavramlari gektirmesinde de yeterli olmagini gostermgtir’ (Tekkaya ve Balci,
2003:101).

Ogretimde @rencide var olan kavramlari iyi bilmek gerekir. fBionuyla ilgili hic
bilgisi olmayan birine konuyla ilgili kavramlari géetmek yank kavrama sahip
olanlara @retmekten daha kolay olacaktir. Bu agidatredcilerin sahip olduklari

kavramlari tespit etmek oOnemlidir’ (Genger, 2006:19Cunku “Cgrenciler
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karsilastiklari kavramlardan kendi bilgilerini desteklettelikte olan kavramlari kabul
etmekte, dierlerini ise reddetmektedir” (Demirgitu ve di., 2001:451). “Ancak
burada ortaya c¢ikan en énemli kongréncide @grenme acisindan gou kavramlarin
bilgi olarak algilanmasi ve saklanmasidir” (Exduas, 2009:16).

“Son yillarda yapilan calmalar, grenmenin zihne surekli yeni bilgiler eklenmesiyle
degil, eski bilgilerle yeni bilgiler arasinda gki kurulmasi sonucunda aiwgunu
ortaya koymaktadir. Bunda yola cikarakrénci bilgileri zihninde yapilandirirken
bilimsel gerceklere aykiri kavramlar eturabilir” (Yuriuk ve Cakir, 2000:185).

Bilimsel bilginin temelini olgturan kavramlarin yargli 6grenilmesi, kavram
yanilgilarina yol acarak goenilen bilginin kullanilmamasina ve yeni bilgilerkeski
bilgiler arasinda ikki kurulamamasina, yeni bilgilerin de yankgrenilmesine veya
ogrenilememesine sebep olmaktadir. Yaravramaya yol acan etmenlegrétmen

veya @renci kaynakl olabilir.

“Kavram vyanilgilari, @rencilerin teorik bilgilerindeki eksikliklerini tamlayan
guvenilir kaynaklardan birisidir. Kavram yanilgiiam nedenleri arasinda yanli
aciklamalar ve yandi sorular ya da sar1 genellemeler gosterilebilir” (Gungor,
2009:14).

“Kavram yanilgilar yg, yetenek, cinsiyet ve kultirel gegit@n bagimsizms gibi
gorunmektedir. Bunlar inat¢i bygekilde @Grencilerin zihninde kalir ve genellikle de
geleneksel gretim yolu ile dgistirilemez. Grencilerin sahip olduklari kavram
yanilgilari, ¢cgu kez, eski bilim adamlarinin ve filozoflarin kanrkr ile paralellik
gosterir” (Altinyliztuk, 2008:8).

Kavramlarin yank 6grenilmesinde etkin olan faktérlerden bazikamlardir:

1. “Cocuklarin ¢evrelerinden edindikleri belli ydan vardir. Bu yargilar yandi
bile olsa dgismeye kagi direnclidirler.

2. Zaman zaman sinifta yankavramlar grenilmektedir.
3. Ogretmen konular arasindagianti kurmazsa grenci de kuramamaktadir.

4. Ogrencilerin aktif katilimlari slanamamaktadir.
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5. Gunluk kongma dili bilimsel dilden uzak olmaktadir.
6. Soyut kavramlar somutfarilamamaktadir.

7. Ogretilen bilgilerle glinlik hayat arasindagtenti kurulamamaktadir’ (Gurdal
ve dig., 2001:50).

“Ogrencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarindaazgecip bilimsel kavramlara
yonelmeleri isteniyorsa oncelikle bu kavramlarakdikcekilmesi gerekir” (Eisen ve
Stavy, 1992:339). Ancak oncelikle bu yanilgilaritusam nedenleri ankmaya

calisiimahdir. “Kavram yanilgilarinin 6lgtlmesi bilgmi olusturulma nedenlerinin

belirlenmesi olarak karmiza ¢ikmaktadir’ (Kabapinar, 2003:415).

Fisher (1985) kavram yanilgilarinigagida belirtilen ortak 6zellikleri tadigini ileri

surmektedir :
1. Bir veya bir grup kavram yanilgisi@okiside bulunabilme 6zelli gOsterir.
2. Kavram yanilgilari beraberinde alternetif is¢am yaratabilmektedirler.

3. Cggu kavram vyanilgisi en azindan geleneksel metotlankdadan

kaldirilamayacak kadar i1srarcidirlar.

4. Bazi kavram yanilgilarn bireyin ¢ok eski gegimile ygadigi deneyimlere

dayanmaktadir.

5. Kavram yanilgilari a) genetik temellerden Bitg vesilelerle yganan

deneyimlerden ve c) okul ortamlarindagrétimlerden kaynaklanabilir.
1.7 Calsma Yapraklari

Her insan kendi iginde farkliliklar barindirir. Byiercevede de hergtenci farklidir.
Ogretim ortaminda birbirinden c¢ok farkli yetenekleryna anda @renmeyi
gerceklgtirmektedir. (@rencilerin bireysel farkliliklarini géz 6nunde botlurursak,
onlara ¢cagma esnasinda her birinin kendine gore farkhlilbatacaklar etkinlikler

sunmak gerekir. Bu da ¢giina yapraklariyla mimkin olmaktadir.

38



Yapilandirmaci yakkama go6re, @renciler @&rendiklerini kendileri ortaya
koyduklarinda ve ortaya koyduklari trinleri pgybaetrafina ifade etinde @&grenme

daha kalici olmaktadir. “Bu sebeple yapilandirmi@genme/@retme kuramini temel
alan bircok materyal tird bulunmasingmeen, bunlar arasinda gaha yapraklari ayri
bir Gneme sahiptir’ (Gurblz, 2006:61).

Calisma yaprgl Demirel’e (1993:56) gore karalamagkidardir. “...6grencinin derse
aktif katilimini sglayan, bilgiye ulamasi icin takip etmesi gerekenslem
basamaklarindan ve bu basamaklarda yapilacak iktkimlaciklayan yonergelerden
olusan yazili ve gorsel materyaller” (Tan, 2008:32). ddekitirmeyi sa&layan ve
eksiklikleri gideren materyaller arasindadir.

“Ogrencilerin @retmenin hazirlagh plani izlemeleri ve siniftaki blttunggencilerin

etkinlige katihmini sglamasi icin iyi bir materyaldir’ (YOK, 1997:94).

Demircigglu ve Kaymakgr'ya (2010:143) gore; “cgha yapraklan tum g@tim-
Ogretim basamaklarinda kullanilabilen, herhangi mnikyla ilgili hedef davrasiari
gerceklgtirmeye yardimci aciklamalari icerengréncilerin lzerindeslem yaparak
bireysel ve aktif @renmeyi sgladiklar, ders ici ve ders (i faaliyetlerde

kullanilabilen @retim materyalleri’dir.

“Her o6grencinin bir @renme sekli oldugu distnudlirse, catma yapraklar cgtli
hazirlanabilme secenekleri ile farkigrétim yontemlerini igine alan bir yelpaze olarak
tanimlanabilir’ (Senemgu, 2001a:427). Ancak caima yapraklarinin da uygulama

esnasinda uygun amag ve yontemlerle birlikte kuhaas1 gerekmektedir.

“Yapilandirmacit @renme kuramina uygun hazirlanan galk yapraklarinin
Ogrencileri aktif hale getirgi, Ogrencilerin kavramlari daha etkili bigekilde
zihinlerinde yapilandirmalarina yardim gitve kavram yanilgilarini en aza indigdi
savunulmaktadir” (Demircigu ve Atasoy, 2006:72-73).

“Ogrencinin derste yapaga etkinlikleri gosteren, cok amach rehber nit@iide”
(Sambur, 2009:10) olan caha yapraklari, “grencilerin baka seylerle megul
olmasini engelledi gibi; gereksiz bilgiler edinmemesini de g&a” (Burhan,
2008:27).
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Bulut ve dgerlerine (1999:131) gore, c¢sihna yapraklari yalniz g@encinin baarisini
arttirmakla kalmaz; ayni zamanda dersesikkéutumunu da olumlu yénde ggirir.
“Calisma yapraklarinin grencilerin derse kar ilgilerini arttirma, @rencilerin kendi
ogrenmelerinde sorumlu olmalariniggama, kavram yanilgilarini giderme vesaayi
arttirma acilarindan etkili olgu bulunmutur” (Taskin Can ve di., 2006:134). Ayrica
“calisma yapraklarinin sadece degkenisi sirasinda dal ddevlendirmelerde de etkili

oldugu 6ne surilmektedir’ (Ozdemir, 2006:17).

Ogrencilerin  her turli becerileri caima yapraklariyla pekiirilir. “...calisma
yapraklarinin, grencilerin bilssel, duyysal ve psikomotor becerilerini ggirdigi
soylenebilir. Yani cabma yapraklari grencilerin digtinmelerini, karar vermelerini,
edindikleri  bilgi ve becerilerini kullanarak c¢dztmyollarina ulamalarini
sgglamaktadir’ (Bozdgan, 2007:22). Calma yapraklarinda yer alan sorulara cevap
veren ve @rendiklerini yeni durumlara aktararg@ncinin problem ¢ézme becerisi de

gelismis olacaktir.

Tan’a (2008:34-35) gore cana yapraklarinin tirlegunlardir:

“1. Is Yapraklari: Psikomotor etkinliklerin én planda olgu derslerde kullanilan,
Ogrencilerin belirli bir & yerine getirebilmeleri igin yol gostericiglem
basamaklarini gosteren gahia yapraklaridir.

2. Calstirma Yapraklari: Bir programi kurmak, caltirmak veya kullanmak
amaclyla yapilmasi gerekenlerjlem basamaklarseklinde acgiklayan caima
yapraklandir.

3. Odev YapraklariOgrencilere evde yapmalari icin verilen gada yapraklaridir.
Bu calsma yapraklari, gretilecek konu 6ncesindeskncilerin konuya hazir hale
gelmelerine ya da konu sonundgrétilen konuyu pektirmelerinin sglamak
amaclariyla kullanilmaktadir.

4. Deney YapraklariBir deney esnasinda yapilmasi gerekenyézim basamaklari
halinde aciklayan ¢aina yapraklaridir.

5. Pekitirme Yapraklari: islenen konunu peiiriimesi amaciyla konu sonunda
dagitilan, sinif ortaminda cevaplanan ve notlagetkendiriimeyen cagma
yapraklarndir.

6. Bilgiye Ulasma Amagcli Calma Yapraklari: Ogrencilere dersin hedefleri
dogrultusunda konulari, anlaml olarakgrétmek amaciyla hazirlanan gata
yapraklandir.

7. Degerlendirme YapraklariKonu sonlarinda grencilerin @renme dizeylerini
belirlemek amaciyla kullanilan, genellikle gréncilerin  bireysel olarak
cevaplandirdiklari ve notla gerlendirilen cakma yapraklaridir.
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8. Bituincul Calyma Yapraklari: Bir konun @retilmesi icin gerekli olan bitin
O0grenme slreci basamaklarini (sezdirme, kavrama, laggu vb.) ihtiva eden
etkinliklerden olgan calgsma yapraklaridir. Bu ¢ahna yapraklari genellikle bir
O0grenme yaklgemina uygun olarak hazirlanir.”

“Calisma yapraklar gretmenin grenme ortamindaki roliini en aza indirmek ve
boylece @rencilerin kendi kendilerine bilgiye wanalarini sglamaya yonelik
olarak duzenlenirler” (Cinki, 2007:24).

1.7.1 Calsma Yapraklari Nasil Hazirlanir

Calisma yapraklari, bir yazili materyaldir ve “yazil tegyallerin tasariminda
dikkate alinmasi gereken birtakim faktorler var8unlar: tutarhilik, sayfa dizeni,
gorsel materyaller, yazi turl, yazi boyutu, yazli s& vurgulama araclarinin
kullanimi” dir (Yaln, 2005:150). Calma yapraklari hazirlanirken bunlar g6z

ontnde bulundurulmalidir.

“Gelistirme amagclari ne olursa olsun gala yapraklarinda genelde t¢ bolim

bulunmaktadir:
» Dikkati cekme ve gudulenme/isteklilik
» Etkin ugrasl
* Degerlendirme” (Ygit ve dig., 2005:148).

“Derslerde @retmenlerin/argtirmacilarin kullanacaklari materyallerin,
ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini arttirici bir yaparz etmeleri gerekmektedir”
(Kicikahmet, 2001:137). Dikkat cekme kismindgititgesim, karikatlr,sema,
hikaye, masal, soru, fikra gibi araclarlgéncinin gidilenmesi g&anir. Bu ayni

zamanda ¢ailma yaprginin giris kismidir.

Etkin ugrasi kismina ya dgrudan gudilenme bolimunin yardimiyla gegilir ya da

bir yonerge ile grenciler yonlendirilir. (grenme ihtiyacina cevap verecek olan

ve becerisini sunar.
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Degerlendirme bolumi ise sorulardan @iy 6grenci hem yaptiklarini dzetler;
hem de benzer durumlarlaski kurabilir, bilgi aktarimi yapabiliriki tir soru
sorulabilir. “Ilk tur soru ikinci bolumdeki grasilari yoklamaya yonelik bir
sorudur” (Kaymakgl, 2006:9). Bilgilerin kazanili@zaniimadii kontrol edilir.
“Ikinci tr soru ise, etkingin 6grencide ne gibi bir acilim yaragtni belirlemeye
yonelik sorudur” (Kaymakgi, 2006:9). Bu soruylgrénci ust soru basamaklarina

cikar ve boylece Ust dizeygdlinme becerisini gddiirir.

“Uc¢ bolum arasinda geger yonergelerle sganmalidir. Yonergeler giencilerin
calisma yapraklarini bir butin olarak algilamasina yadli olur” (Cinki,
2007:26). Ayrica yonergeler, gienciyi yoneltici olmali ve @rencide istek

uyandirmalidir.

Calisma yapraklarinin, “az ve 6z bilgi icermesine, ifgkici olmasina, yeterli
bosluk birakilmasina, bilgilerin dizgin yegtgilmesine dikkat edilmelidir”
(Sahin ve Yildirim, 1999:44). gencilerin bilgilerini aktarabilmeleri igin yeterli
alan olmalidir ki @renci sikilmamahdir. “Cagma yapraklarinin ilgi cekici
hazirlanmasi gerekmektedir. Ayrica yazi karaktesimler vb. dnemlidir” §ahin

ve Yildirim, 1999:44).

Calisma yapraklari hazirlanirken dikkat edilecek hugdsia birisi de bu
yapraklarin hangi konu izerinde hazirlarada. Ogrencilerin yeni bilgi ve
kavramlari grenmesinde en etkili olan yolun, onlarda mevcunola bilimsel
bilgilerle celsen bilgilerden gecti dusunidlmektedir (Hand ve Treagust, 1991;
Karatg ve dig., 2003). Bu sebeple csina yapraklari grencide olgan kavram

yanilgilari tzerinde hazirlanmalidir.
1.81lgili Ara stirmalar

Kavram yanilgisi ile ilgili argirmalar daha cok gdéimde matematik ve fen
alaninda yapilmgtir. Calsma yapraklari ise, yapilandirmaci anfagercevesinde
kullaniimaya bglayan yeni @retim materyallerindendir. Bu sebeple bu alanda
yapilan argtirmalar da yapilandirmaci yaklenin benimsenmesinin ardindan

ortaya cikar.
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Kavram yanilgisini gidermede gaha yapraklarinin dnemi konusunda Turkce dil

bilgisi Uzerine yapilan bir ¢glna bulunmamaktadir.
1.8.1 Kavram Yanilgilari ve Calsma Yapraklari ile Tlgili Ara stirmalar

Hand ve Treagustun (1991)Student Achievement and Science Curriculum
Development Using a Constructivist Framewoildll ¢alsmalarinda, gretmenlerin
ogrencilerin kavram yanilgilarini sinayabilmelerinergim etmek icin yapilandirmaci
ogrenme kuramina uygun fen gr@tim programini  nasil tasarlanabilgce
distunulmistar. On milakatlarla belirlenenggenci yanilgilarini gidermek amaciyla
yapilandirmaci grenme kuramina uygun olarak "asitler ve bazlar'tdaniile ilgili 7
calisma yaprg! gelistirilmistir. Materyaller gehtirilirken yapilandirmaci grenme
kuraminin bir sekli olan "kavram uysmazlgl 6gretim stratejisi” kullaniimytir.
Calsmanin sonunda, yapilandirmacgrénme kuraminin uygulargh sinifin daha
basarili oldusu, dgrencilerin yaklaik %50'sinin hem gretilen kavramlari anladiklar

hem de problem ¢6zme olaylarinda uygulayabildikbetirlenmitir.

Costu, Karata ve Ayas’'in (2003),"Kavram Qsretiminde Calyma Yapraklarinin
Kullaniimasi" adli calsmalarinin sonucunda, c¢gha yapraklarinin etkili kavram
Ogretimini salama ve kavram yanilgilarini giderme acisindan aygildusu tespit
edilmistir. Calismay1, basincin sivilarin kaynama sicgklizerine etkisini gretmede,
ogretmene rehberlik edecek bir gaha yapr& gelistrmek amaciyla
gerceklagtirmislerdir. Calgma, lise 2. sinif grencilerinden olgan yirmi dort kgilik bir

gruba uygulanmtir. Bulgular, milakat ve acik uclu sorulardan ykmalarak elde

edilmigtir.

Demircigglu, Demircigglu ve Ayas’'in (2004),"Kavram Yanilgilarinin Cajma
Yapraklariyla Giderilmesine Yonelik Bir Cgina" adli calsmalarinda yari deneysel
yontem kullanilmgtir. Calsmayl maddenin tanecikli yapisi kavrami ile ilgiliacak
egitim-6gretim ortaminda ¢alma yapraklarinin kullaniminingéenmeye etkisini ve
buna bg&h olarak @&rencilerdeki davraglarin ileri bir seviyeye tasip
tasinamayacgini belirlemek amaciyla gercektemislerdir. Bulgular, 6n test, son test
ve uygulanan caima yapraklarinin dgrlendiriimesi sonucunda elde ediitim.

“Uygulama sonunda ¢ama yapraklarinin, getmen adaylarinin maddenin tanecikli
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yapisi kavrami ile ilgili yanilgilarini gidermedetkéi oldugu tespit edilmgtir”
(Demircioglu ve dig., 2004:121).

Atasoy'un (2008), Ogretmen Adaylarinin Newton'un Hareket Kanunlar
Konusundaki Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine ®lda Gelitirilen Calisma
Yapraklarinin  Etkililginin  Arastiriimas1” adli doktora tezinde, yapilandirmaci
ogrenme kuramina uygun Newton’un hareket kanunu kamdes gektirilen calsma
yapraklarinin fen bilgisi gretmen adaylarinin konuyla ilgili kavram yanilgitar
gidermeye etkisi ve @enci merkezli gretime yansimalari incelengtir. Arastirmada
tek gruplu 6n test son test deneysel desen yoritali@niimistir. On testlerde tespit
edilen kavram vyanilgilarina, son testlerden sonestlanmany ve calgma
yapraklarinin etkinliklere aktif katilmayi gereldrek @rencilerin bilgileri zihinlerinde
dogru bir sekilde yapilandirmalarina katki@adigi ve bu bilgileri tekrar kullanmalari

gerektginde d@ru yorumlama becerisi kazandgdsonucuna varilngiir.
1.8.2 Calsma Yapraklari ile ilgili Ara stirmalar
Dil Bilgisi E gitimi Alaninda

Tan’'in (2008), flkogretim 7. Sinif Dil Bilgisi @retiminde Zarflar Konusuyla
Ngili Yapilandirmaci Yaklama Goére Hazirlanmi Calisma Yapraklarinin
Ogrenci Baarisina Etkisi” konulu yiiksek lisans tez cghasina gore; caina
yapraklari ile glenen derslerde,gbenciler konulari daha kolaysienebilmektedir.
Ayrica calsma yapraklarinin, dersi zevkli hale getfiidive aktif &srenmeyi
sagiladigl sonuclarina ukalmistir. Zarf konusunun gretimde cakma yapraklari
kullanilan @rencilerin deney 6ncesi zarf bilgisi daau testi aritmetik ortalamasi
36.48 iken bu d&er deney sonrasi 70.14 olgwr. Kontrol grubu @rencilerin
deney oncesi zarf bilgisi kar testi aritmetik ortalamasi 38.80 iken, bigete

deney sonrasi 56.20 olgtur.
Matematik E gitimi Alaninda

Bulut, Ekici ve Iseri’nin (1999), "Bazi Olasilik Kavramlarinin @retimi icgin
Calisma Yapraklarinin Gettirilmesi” adh calsmalarinda olasilik kavramlarinin

Ogretimi amaciyla cajma yapraklari gedtirilmistir. Calisma sonunda c¢aima
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yapraklarinin @rencilerin baarilarini, matemage ve @retilen konuya kau
tutumlarini olumlu yénde etkileyebilegiessonucuna ukalmistir.

Yagdiran'in (2005) "Ortadgretim 9. Sinif Fonksiyonlar Unitesinin Caha
Yapraklari, Vee Diyagramlari ve Kavram Haritasi Kuilarak Qsretilmesi” adli
yuksek lisans tezi, fonksiyonlar konusunugreiiminde cakma yapraklarinin,
vee diyagramlarinin ve kavram haritalarinin kukamin @&renci baarisina
etkisini 6lcmek amaciyla gercektemistir. Calismada bulgularin elde edilmesi
amaciyla 6n test ve son test, etkinlikgedendirme formu, tutum Olge ve yari
yapilandiriimg gorismeler kullaniimgtir. Calsma sonucunda elde edilen

bulgular, cama yapraklarinin grenci baarisinin artirggini gostermytir.

Yasa'nin (2010), “Calisma Yapraklari Destekli Problem Co6zme Stratejilarini
Ogretiminin Qsrenci Baarisina Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde, yeni ik@tim
programi giginda problem ¢dzme stratejilergr@timinin altinci sinif grencilerinin
problem ¢6zme Barilarina etkisi arduirilmistir. Calsmada nitel ve nicel agarma
yontemlerinin beraber uygulanmasini iceren karmater kullaniimgtir. Verilerin
toplanmasinda, agarmaci tarafindan galirilen 6n test ve son test olarak kullanilan
problem c¢ozme Bar testi ile cakma yapraklarindan yararlanilghir. Calsma
yapraklar 8 hafta (18 ders saati) slreyle uygulghm Arastirmanin sonucunda,
calisma yapraklari destekli problem c¢6zme stratejiledretiminin  @rencilerin

problem ¢ézme Barilarini arttirdgl sonucuna varilngtir.
Fen Bilgisi Egitimi Alaninda

Kurt ve Akdeniz’in (2002);Fizik Ogretiminde Enerji Konusunda Ggliirilen Calisma
Yapraklarinin Uygulanmasiadli ¢&in hedefledii arastirmaci ve problem ¢6zici
bireyler yetstirmek, enerji konusunda butusteici 6grenme kuramina uygun cgha
yapraklari gelitirebilmek amaciyla gercelderdikleri calisma, yirmi ¢ lise 2. sinif
dgrencisinden olgan bir sinifta uygulanmgtir. Bulgulari elde etmek icin gozlem ve
milakat metotlari uygulangtir. Calsma sonunda ¢aima yapraklarinin, gencilere
ezber yapmadan kendi d¢l@rina @&renme, olaylari nedenleri ile glinme ve

guncellatirebilme imkani verdii icin zevkli ve faydali oldgu sonucuna ukalmistir.
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Saka, Akdeniz ve Enginar'in (2002Biyoloji Ogretiminde Duyularimiz Konusunda
Calisma Yapraklarinin Geftirilmesi ve Uygulanmasiadli calsmalari, lise biyoloji
konularinda etkin ¢calma yapraklari hazirlamak vegigm-6gretim ortaminda ¢caima
yapraklarinin kullaniimasiningéenmeye etkisini belirlemek amaciyla hazirlagtmi

Lise 2. sinif grencilerinden olgan 36 ksilik gruba 6nce konu ile ilgili bgari testi
uygulanmgtir. Gelistirilen ¢alsma yapraklari uygulandiktan sonra dnceden uygulanan
basari testine paralel ikinci bir kari testi @rencilere uygulanmnive bu iki test

arasinda grenci baarisinda anlamli bir agtoldugu gozlenmgtir.

Saka ve Yimaz'in (2005),"Bilgisayar Destekli Fizik @retiminde Calyma
Yapraklarina Dayali Materyal Galirme ve Uygulama” adli calgsmalarini
elektrostatik konusunda 9. singréncilerinin anlamakta zorluk cektikleri kavraméarl
ilgili, bilgisayar destekli cajma yapraklarina dayaligietim materyali geltirmek ve
gelistirilen  materyalin  bgart  dizeyine  etkisini  belirlemek  amaciyla
gerceklgtirmislerdir. Gelktirilen calsma yapraklari deney grubuna iksamada
uygulanmgtir. Bulgular 6n test ve son testgrétmen ve grenci mulakatlari ile elde
edilmistir. Calismada; geltirilen calsma yapraklarinin konularin daha iyi
anlaiimasini sgladigi, diger derslerde de bu yontemin uygulanmasinin etlalcagi,
ogrenci motivasyonunu yukseltti ve Ggrencilerin baari duzeylerini artirgy tespit

edilmigtir.

Atasoy ve Akdeniz’in (2006)Yapilandirmaci @renme Kuramina Uygun Gglirilen
Calisma Yapraklarinin Uygulama Sdrecinin gelendiriimesi” adli ¢calsmalarinda,
enerji  konusunun @encilere kavratilmasi amaciyla ¢gaha yapraklari
gelistirmislerdir. Bulgular @gretmen ve grencilerle yuritilen mulakatlar, tamamlanan
calisma yapraklarinin incelenmesi ve ders sirecinin agimkesi sonucunda elde
edilmistir. Calismada; cakma yapraklarinin grencilerin @retmene fazla ihtiyag
duymadan dgru cevaba ukmalarinda kolaylik sdadigi, performanslarini yukselgii,

guiven duygularini arttirgh sonucuna ukalmistir.

Bozdgzan'in (2007),"Fen Bilgisi Qsretiminde Calgma Yapraklari ile @retimin
Ogrencilerin Fen Bilgisi Tutumuna ve Mantiksal fiiame Becerilerine Etkisiadli
yuksek lisans tezinde, 25skik deney ve kontrol gruplari odturulmustur. Basing

konusu deney grubundakigm@ncilere cakma yapraklari ile kontrol grubundaki
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Ogrencilere ise geleneksegi@tim yontemi ile anlatiligtir. Calsmada bilgi amacli ve
degerlendirme amacli ¢gina yapraklari bir arada kullanilghr. Calsma sonunda 6n-
test ve son-test sonuclari arasinda deney gruboeledmlamli bir farklihk oldgu

gorulmugtar.
Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda

Kaymakgl (2006): Tarih Ogretmenlerinin Calima Yapraklari Hakkindaki Gosleri"
adli yuksek lisans tezinde, taritgrétmenlerinin cabma yapraklari hakkindaki gari
ve diuncelerini belirleyerek caima yapraklarini kullanma durumlarini ortaya
koymuwstur. Calsmada bulgulari elde etmek igin anket ve milakat otheat
kullaniimistir. Calsma sonucunda tarihgtetmenlerinin genellikle ¢caima yapraklari
ile ilgili teorik bilgiye sahip olmadiklari, gerakteorik bilgiye sahip olanlarin ise

calisma yapraklarini etkin biekilde kullanmadiklari tespit ediliir.
1.8.3 Kavram Yanilgilari ile Ilgili Ara stirmalar
Fen Bilgisi Egitimi Alaninda

Fisher (1985) tarafindan yapilath Misconception in Biology: Amino Acids and
Translation” adli calsmada amino asitler ve dogiim konusundaki kavram yanilgilari
belirlenmeye cafilmistir. Arastirma biyoloji ve genetik grencileri arasinda
yapilmstir. Gorigmeler ve incelemelerde ¢cok sayidadncinin bu konuda yanilgiya
sahip oldgu belirlenmgtir. Bu yanilgilara sebep olan dort temel faktér de

belirtilmistir.

Cardak’'in (2002) “Lise Birinci Sinif Gsrencilerinin  Canlilarin  Caitlili i ve
Siniflandiriimasi Unitesindeki Kavram Yanilgilanrifespiti ve Kavram Haritalari ile
Giderilmesi” adli doktora tezinin amaci, lise biyoloji dersteteki canlilarin ggtlili gi

ve siniflandiriimasi konusundaki lise birinci sirigrencilerinin sahip olduklari
kavram yanilgilarini tanimlamak ve bu konudaki kawryanilgilarinin giderilmesinde
geleneksel biyoloji gretimi metodu ile kavramsal ggim metinleri ile birlikte verilen
kavram haritalarinin etkisini kgfastirmak ve kavram haritasi kullandirilan grubun
kavram haritalarina yonelik tutumlarini incelemek@alsma grubunu 92 lise 1. sinif
ogrencileri tekil etmektedir. Aratirmada begari testi ve kavram haritalari tutum digce

kullaniimistir. Arastirmanin sonunda, lise gtencilerinin canhlarin c¢gtlili gi ve
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siniflandinimasi konusu ile ilgili kavram yanilgilnin oldgu tespit edilmgtir. Ayrica
biyoloji derslerinde bir gretim araci olarak kavram haritalarinin kullanirdeney
grubu @rencilerinin istatistiksel olarak pozitif tutum lkaamalarini sgamistir
(p<0,05).

Akdemir'in (2005) "/lkdgretim /kinci Kademe Yedinci Sinif géencilerinin Kat ve
Sivilarin Basinci Konusunda Sahip Olduklari Kavrgamilgilar™ adli yiksek lisans
tezinin amaci ilkgretim yedinci sinif @rencilerinin kati ve sivilarin basinci
konusunda sahip olduklari kavram yanilgilarini geed@cilerin fen bilgisi dersine ksr
tutumlarinin etkisini incelemektir. Balikesir il mk@zinde bulunan alti ilkgretim
okulundan toplam 388gdencinin calgma grubunu olgturdusu calsma betimseldir.
Arastirmada @rencilerin kati ve sivilarin basinci konusunda gasiduklart kavram
yanilgilarini tespit etmek icin agtarmaci tarafindan gelirilen 12 maddelik bir test
uygulanmgtir. Ogrencilerin fen bilgisine kar tutumlarini belirlemek icinse fen bilgisi
tutum oOlcginden yararlaniimgtir. Yapilan analizler sonucundaréncilerin kati ve

sivi basinci konusunda birgok kavram yanilgisimgpsalduklari saptanrgtir.

Kusakgl Ekim'in (2007) flkégretim Fen (retiminde Kavramsal Karikaturlerin
Ogrencilerin Kavram Yanilgilarini Gidermede Etkisédli yiksek lisans tezinde,
kavramsal karikatirlerin 7. sinifggencilerinin “Maddenini¢c Yapisina Yolculuk”
Unitesindeki kavram yanilgilarini gidermedeki dtkagastiriimistir. Ayrica kavram
karikatdrlerinin @rencilerin fen bilgisi dersine kartutumlarina etkisi incelenstir.
Arastirma Ankara’nin Cankaya ilcesinde gercgltdmistir. Veri toplamak icin
kavram bilgi testi, fen bilgisi dersi tutum Ofgeve gorime formlari kullanilmgtir.
Arastirma deneysel bir yontem olan, 6n test son tesitrkb gruplu modele gbére
desenlenmtir. Uygulama sonunda deney grubundagiemcilerin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha az kavram yanilgisina sahipgalthelirlenmitir. Ayrica deney
grubundaki gretmen ve grenciler kavram karikaturleri hakkinda olumlu ggeiini
bildirmislerdir.

Gomez-Zwiep (2008) tarafindan yapfleRlemantary Teachers’ Understanding of
Students’ Science Misconceptiodsiplications for Practice and Teacher Education”
adli calsma, Kaliforniada 3, 4 ve 5. siniflari okutmyedi farkli okuldan toplam 300

ogretmen Uzerinde yapilgtir. Calsmada @rencilerin fen bilgisi dersinde ne tir
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kavram yanilgilarina sahip olduklarini ve bu kavrganilgilarin giderilmesinde ne tur
Ogretim yontemlerin uygulangi ortaya konmaya calimistir. Bu calsmada veriler
yarl yapilandirilmy go6risme formu tekniine dayanan birebir gd&ginelerle
toplanmstir. Arastirma sonuclarina goéregtetmenlerin % 83'U kavram yanilgisini
tanimlayabilmgtir. Ogretmenlerin lgte biri kavram yanilgisina o6rnek vesine
ragmen @rencilerin sahip olduklari kavram yanilgilarinadsirdrnek veremerstir.
Ogretmenlerin % 57'si gencilerinin kagilastiklari bircok kavram yanilgilarina érnek
verebilmitir. Bircok dgretmenin, @rencilerde olgan kavram yanilgilarinin farkinda
olmasina rgmen, bu yanilgilar ortadan kaldirmak icin herhabgi yontemi ve
beraberinde materyali kullanmgdanlagimistir.

Gulli ve Kirikkaya’nin (2008)itkdgretim Besinci sinif Gerencilerinin Isi-Sicaklik ve
Buharlgma-Kaynama Konularindaki Kavram Yanilgilar” adhligmalarinda, 2004
yilinda uygulamaya konan Fen ve Teknoloji Dersigoamina gore grenim gormg
olan ilkégretim bainci sinif @rencilerinin 'Is1 - sicaklik' ve 'buhagtaa - kaynama'
konulariyla ilgili olarak sahip olduklari kavram rmyégilarinin ortaya konmasi
hedeflenmitir. Betimsel bir cakma olarak desenlenen gimamanin ¢cakma grubunu
Kocaeli il merkezindeki 8 devlet ve 2 6zel okuldaplam 300 @renci oluyturmustur.
Arastirmacilar tarafindan getirilen 13 coktan secmeli ve 5 acik uclu maddeden
olusan test, verilerin ortaya konmasingkanistir. Ayrica toplam 60 grenci ile yuz
yuze gorgulmistir. Calsmanin bulgularindan elde edilen sonuclara gogeericilerin
yarisina yakini isinin termometre ile ol¢idau, Ucte ikisinin sicakdin bir eneriji
¢esidi oldugunu, Ucte birinden fazlasinin odunun yagmada dsariya sicaklik
verdigini, Ucte birinden fazlasinin kaynayan sudan haafaakciklari cikggini ve Ucte
birinden fazlasinin bir maddenin sicgklarttikga kutlesinin de artagan disindisu
kavram yanilgilari olarak belirtrgtir.

Matematik Egitimi Alaninda

Yilmaz’'in (2007)“ lkogretim Il. Kademe @rencilerinin Problem Cozmedeki Kavram
Yanilgilar” adli yuksek lisans tezinin amaci, ifg@tim ikinci kademe grencilerinin
problem c¢o6zmedeki kavram vyanilgilar ile bununlgkili olabilecek demografik
desiskenler arasindaki gkileri belirlemektir. Calgma grubu, Sakarya ili merkezindeki

ilkdgretim okullarindan tabakalama yontemi ile rastkaltisecilen 960 genciden
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olusmaktadir. Veriler, her sinif dizeyi icin toplam d@udan olgan bir testle ve nitel
gorismelerle toplanmstir. Arastirma sonucunda giencilerin kagilastiklari kavram
yanilgilari arasinda en fazla problemde birimlediggismesi durumunda yanilgiya

dustukleri goralmigtar.

Kiris (2008) ‘7lkdgretim Altinci Sinif @rencilerinin “Nokta, Dgru, Dogru Pargasl,
Isin ve Duzlem” Konularinda Sahip Olduklart Kavram nYlgilari ve Bu Yanilgi
Nedenlerinin  Belirlenmesi” adli yuksek lisans tezinde, ilgdetim 6.sinif
ogrencilerinin, ilké&retim 6. sinif matematik dersi programinda yer alélokta,
"Dogru, Daogru Parcasl, sin ve Duzlem" konularinda sahip olduklari kavram
yanilgilarini - belirlemeyi amaclagtir. Betimsel bir cabma olarak tasarlanan
argtirmanin ¢cakma grubunu Aydin ili merkezinden Sncirliova ilcesinden de 3
olmak Uzere 8 ilkgretim okulundan toplam 487 6. sinifréncileri olyturmustur.
Calismada toplanan verilerin analizinde frekans, t-tgstianovadan yararlanilgtir.
Analizler sonucunda gencilerin "Nokta, "Dgru, Dagsru Parcasl, sin ve Duzlem"

konularinda birgok kavram yanilgilarina sahip olduktespit edilmgtir.

Ayyildiz’in (2010) ‘6. Sinif Matematik Dersi Geometriye Merhaba Unitedliskin
Kavram Yanilgilarinin Giderilmesindeg@enme Guinliklerinin Etkisiniftncelenmesi”
adl yiksek lisans tezinin amaci, ifg@tim 6. sinif matematik dersi “Geometriye
Merhaba” Unitesinde katasilan kavram yanilgilarinin giderilmesindegrénme
gunltklerinin etkisinin incelenmesidir. Cginada deneysel modellerden 6n test son
test kontrol gruplu desen kullanilghr. Arastirmada iki @amali acik uclu kavram
yanilgilarini belirleme 6lgg, kontrol ve deney gruplarina 0n test ve son téatak
uygulanmgtir. Uygulama sonucunda elde edilen veriler ile &gans analizi
yapilmstir. Calsmanin sonucunda, uygulanargrénme gunliklerinin grencilerin
sahip oldgu kavram vyanilgilarini gidermeyi olumlu ybnde edkigi ortaya

konmustur.
Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda

Cakmak’in (2006), lkdgretim 6. Sinif @rencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Niifus ve
Yerlgme Konusunda Gecen Kavramlari Anlama Duzeyleri sgr&n Yanilgilan”
adli yuksek lisans tezinin amaci, ifg@tim sosyal bilgiler dersindeki “nifus ve

yerlesme” konusunda, 6. sinifgéencilerinin anlama duizeylerinin belirleyip sahip
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olduklar kavram yanilgilarini belirlemektir. Caha toplam dort ilk@retim okulu ve
1919 @renci Uzerinde gerceldrilmi stir. Arastirmanin sonucundaggencilerin nufus

ve yerlame konulari ile ilgili kavram yanilgilarina sahifgoklari belirlenmgtir.

Akbas’in (2008) “Ortadgretim 9. Sinif @rencilerinin Zklim Konusundaki Kavram
Yanilgilarinin Giderilmesinde Kavramsal gigm Yaklaiminin Etkisi” adli doktora
tezinin amaci, ortag@ietim 9. sinif @rencilerinin iklim konusundaki kavram
yanilgilarini  belirlemek ve bu yanilgilarin gidemg¢sinde kavramsal ¢@gim
yaklasimina dayali @retimin etkinligini, geleneksel gretim yontemleriyle
karsilastirilarak tespit etmektir. Agiirmanin cama grubu, Trabzon il merkezinde
bulunan iki 9. sinif grencileridir. Calsmada yari deneysel yontem kullangtm. Veri
toplamak amaciyla, iklim Bari testi, iklim kavram testi uygulangniégretmenlerle
miilakat ve sinif ici gozlemler yapilgir. On testte kavram anlamashasi agisindan
gruplar arasinda anlaml bir fark goralmetimi Arastirmanin sonucunda ise, iklim
konusunun gretiminde kavramsal @ggsim yaklssimina dayali gretim materyalinin

kavram yanilgilarini gidergh gozlenmitir.

Kavram yanilgilari ile ilgili argtirmalarin sayisi her ne kadar fazla olsa da Ulkdeni
hala Turkce gretiminde/dil bilgisi @retiminde bdyle ardirmalarin bulunmamasi
g0ze carpmaktadir.
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BOLUM 2: YONTEM

Bu boélimde argirmanin modeli, ¢cagma grubu, veri toplama araclari, verilerin

¢6zUmuU ve yorumlanmasina yer vergtmi
2.1 Arastirmanin Modeli

Arastirma, ilkdgretim ikinci kademe Tirkce dil bilgisi gbetiminde, kelime tarleri
ornesinde, kavram yanilgilarini belirlemek ve bu yardgl gidermede geleneksel
yontemin yaninda c¢aima yapraklarinin etkisini gostermek amaciyla yapgtim
Arastirmada nitel ve nicel agarma tekniklerinin birlikte ele alingi “karma metot”

kullaniimustir.

Nicel veriler, “Kisisel Bilgi Anketi” ve “Kelime Turleri Testi” araciglyla
toplanmstir. Nitel veriler ise, acik uclu sorular aragiyla elde edilmgtir. “Nitel
aragtirma, kuram olgturmayl temel alan bir anlaya sosyal olgularn kg
bulunduklar cevre icerisinde gtamayi ve anlamay! 6n plana alan bir yakbadir’
(Simsek ve Yildirim, 2005:19).

Arastirma deneysel bir ¢ama nitelgi tasimaktadir. Gergcek deneme modellerinden
“On test- son test kontrol gruplu deneme modé&liillaniimistir. “Modelde 6n testlerin
bulunmasi, gruplarin deney 6ncesi benzerlik deeecegh bilinmesine ve son test
sonuglarinin buna gore dizeltimesine yardim ed&drasar, 2009:97). “Ontest-
sontest kontrol gruplu desen (OSKD), yaygin olakakanilan kargik bir desendir.
Katilimcilar, deneyselsiemden 6nce ve sonra dmli desiskenle ilgili olarak
Olculurler” (Buyukozturk, 2007:19).

Arastirmanin uygulamalari icin, Bursa ili Osmangazesideki bir devlet ilkgretim
okulu olan, Celal Bayallkogretim Okulu secilmitir. Bu okulun 7-C ve 7-D siniflari
deney ve kontrol grubunu gliwurmustur.

Uygulama, okulda deney ve kontrol gruplarininki layslacak bicimde Turkcge
ogretmeni (argtirmacinin kendisi) tarafindan yuratulgtidr. Ayrica iki grup icin de
ders plani, kontrol ve deney gruplarininki farkllacak bicimde hazirlanstir.

Arastirmaci tarafindan “Kelime Turleri” konusuna yokekazanimlar dikkate alinarak

ve kavram yanilgilarini gidermeye yoénelik hazirlargalsma yapraklari, uygulama
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oncesinde alanin U¢ uzmanina goOsteglnae onlarin gorgleri alinarak cakma

yapraklarinin sogekli verilmistir.

Arastirmada ilk@retim ikinci kademe 7. sinif gdencilerinin “Kelime Tdurleri”
konusundaki kavramlari ggenme duzeyleri derlendiriimistir. Okulda “Kelime
Tarleri” konusu, kontrol grubunda geleneksel yornndeney grubunda geleneksel
yontemin yaninda calma yapraklari materyali ile slenmistir. Arastirmanin

uygulamalar bizzat agarmaci tarafindan yapiltir.

Uygulamaya bgamadan 6nce iki gruba da “Kelime Turleri Bilgi Téwve “acik uclu
sorular” 6n test olarak uygulangnogrencilerin verdikleri cevaplar gerlendirilmistir.
Bu deserlendirmelerde grencilerin kelime turlerine ait kavram yanilgilaiespit
edilmistir. Uygulamanin sonunda tim gruplara “Kelime Tiirgilgi Testi” ve “acgik
uclu sorular” son test olarak uygulasmdagrencilerin kavram yanilgilarinin 6n teste

gore ne dlcude oldw deserlendirilmistir.

Deney grubuna yonelik derslerde, gimanaci tarafindan okturulmus calsma
yapraklar cg@altilarak @rencilere dgitilmistir. Hazirlanan c¢adma yapraklari,
pekistirme yapra turadur. Cagma yapraklarindaki yonergeler incelegmyoneltilen
sorular @renciler tarafindan cevaplangnayni zamanda sorular cevaplanirken kelime
turlerinin kavramsal 6zellikleri grenciler tarafindan “Neden?” sorulariyla sik sik
belirtiimistir. Calsma yapraklarinda bulunan 6rnek c6zimlerle de lkamall
hatirlanmasi sganmstir. Kisacasi grencilerin konuya yonelik kurali kavramalari,
calisma yapraklarinda bulunan kdastirmali olarak hazirlanan drnekler vesilesiyle

kavratiimstir.

Ders bitiminde, @rencilerden cajma yapraklarinda bulunan Ornek benzeri soru
olusturmalar ve cevap vermeleri isterytin. Strenin yeterli olmag@ durumlarda bu
ev Odevi olarak verilmtir. Calisma yapraklarinin cevaplanmasindagreiciler
oncelikle kendileri grasmis; ardindan gretmen yardimiyla son kontroller yapikmr.
Uygulama, toplam 2 hafta (10) ders saeklinde planlanngive yaratalmigtr.
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2.2 Calsma Grubu

Kavram yanilgilarinin belirlenmeye caldigli “Kelime Turleri” konusunun anlatimi
tam olarak (fillimsiler hari¢) 7. sinifta tamamlagohdan, uygulamanin ¢ama grubu
icin 7. siniflar segilmtir.

Arastirmanin ¢cakma grubu, 2009-2010ggim-6gretim yilinda Bursa ili Osmangazi
ilcesinde bulunan Celal Baydkogretim Okulu'nun 7-C ve 7-D siniflarindai@nim

goren 50 kjiden olmaktadir.
2.3 Veri Toplama Araglari

Arastirmada tum gruplara,gdencilerin kiisel bilgilerini belirlemek icin “Ksisel Bilgi
Anketi”, kelime turlerine ait bilgileri dlgmek icirfKelime Turleri Bilgi Testi” ve

“Acik Uclu Sorular” uygulannstir.

2.3.1 Kisisel Bilgi Anketi

aylik geliri, anne/babagdim durumu, ¢akma odasinin bulunup bulunmamasi, 6zel
ders alip almama, dershaneye gidip gitmeme ve E€udkersini sevme derecesi)
belirlemek amaciyla kullaniliiir.  Ogrencilerin ~ “kelime tirleri”  konusunu

ogrenmesiyle ldisel bilgiler arasindaki ki, istatistiksel olarak desrlendirilmistir.
2.3.2 Bilgi Testi

Daha 6nceki yillarda yapilan OKS ve SBS sorulamnda ¢gitli soru bankalarindan
yararlanilarak “kelime ttrleri” konusunu 6lcmeyenglik olarak dortsikli, 25 soru
olusturulmustur. Sorularin olspumunda, Tlrkge Dersi Programi’'ndaki kazanimlar esas

alinmstir.

Bilgi testinin kapsam gecerldi iki konu alani uzmani, bir dlgme gerlendirme
uzmani ve uygulamanin yapiggiokuldaki Turkge gretmenleri tarafindan incelengni
ve gerekli duzeltmeler yapildiktan sonra gecerliuvbmustur. Ayrica gruplardan
uygulama oncesinde orgr@nci bilgi testini incelemgi anlgiimasi gu¢ olan yerleri

aratirmaci not almy ve gerekli dizeltmeler yapilgtir.
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Bilgi testinin guvenirlgi, Cronbach Alpha guvenirlik katsayisu«:0.63 olarak
hesaplannstir.

Bilgi testinin sorulari, “bilgi, kavrama, analizestez” basamaklarini dl¢cecek dizeyde
hazirlanmgtir.

2.3.3 Acik Uglu Sorular

Ogrencilerin “kelime turleri” konusuyla ilgili bilgigrini yazili ifade becerilerini
Olcmeye yonelik olarak hazirlangni3 sorudan okmaktadir. Sorular uzman ga@til
alinarak “bilgi, kavrama, analiz, sentez” basamaRlalcecek diizeyde hazirlantr.

Kazanimlar cercevesindesi@ncilerin edinmeleri gereken kelime turleri beiring,
kelime tirleri konusundaki kavram yanilgilarini ayda cikarmak igin kelimelerin

tanimlanmasi ve kullaniminaskiin 13 tane acik uclu soru glurulmustur.

Acik uclu sorular, grencilerin “kelime tarleri” konusunu gienme dizeyini ve bu
konudaki kavram yanilgilarini belirlemeye yonelikarak hazirlanngtir. Sorularda
ogrencilerin anlatim gicu de olgulstiar. Acik uclu sorular uygulama 6ncesinde ve

sonrasinda tim gruplara uygulagtmi
2.4 Verilerin C6zumu ve Yorumlanmasi

Verilerin analizinde, nicel ve nitel ¢dzimleme taéderi birlikte kullaniimistir.
“Kisisel Bilgi Anketi” ve “Kelime Turleri Bilgi Testi”verilerinin ¢éziimlenmesinde
nicel ¢cozumleme teknikleri kullanilgtir. Veriler, SPSS 13.0 paket programina
aktarilarak, kisel bilgilerle ilgili capraz tablo (crosstab) aizalyapiimss, frekans (n)
ve yuzde (%) dgerleri verilmgtir.

Bilgi testi sonuclari cevap anahtari aragyia 100 puan Uzerinden ve her gdo
cevaba “4” puan verilerek derlendirilmistir.

Calsmada elde edilen verilere hangi testlerin uygulag@e belirlemek icin
degiskenlerin dgiliminin normallgi incelenmgtir. Bu dasilimlar igin Shapiro Wilk
Testi uygulanny, bu testin sonucunda tim gigkenlerin (p< .01) normal g#im
gostermedii tespit edilm§ ve bu nedenle bu catnada parametrik olmayan testler

kullaniimistir. Ayrica uygulama yapilan gruplardakgrénci sayisinin otuzun altinda
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olmasi, parametrik olmayan testler kullanmay! genelkstir. Deney ve kontrol
grubunun on testleri arasindakiki ve son testleri arasindakiski Mann Whitney U
testi ile analiz edilngtir. Deney grubunun 6n testi ve son testi arasindegki ile

kontrol grubunun 6n testi ve son testi arasindhkkiide Wilcoxon testi ile analiz

edilmistir.

Cinsiyet, cakma odasinin bulunup bulunmamasi, dershaneye gidipege
degiskenlerinin 6n test ve son testleskisi, Mann Whitney U testi; ya ailenin
ekonomik durumu, anne/babagiten durumu, Turkce dersini sevme derecesi

degiskenlerinin 6n test ve son testlesklisi Kruskal Wallis testi ile analiz edilrtir.

Arastirmada acik uclu sorularin ¢g6zimlenmesinde niel gdzimleme tekniklerinden

yararlaniimstir.

Acik uglu sorularin cevaplari, 6nceden hazirlanagvap kod listesine gore
deserlendirilerek hazirlanmgiir. Acik uclu sorularin  dgerlendiriimesinde igerik
analizi uygulanmtir. Icerik analizi turlerinden de frekans analizi kullams;

birimlerin gorulme sikigl yiizdesel (%) olarak ortaya kongbwr.
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BOLUM 3: BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdlimde, her bir agairma sorusuna gkin elde edilen veriler sirasiyla ele

alinacaktir.
3.1. Ggrencilerin Ki sisel Bilgilerine iliskin Bulgular

Tablo 3.1.1: Deney ve Kontrol Grubu (Erencilerinin Frekans ve Yuzde

Dagilimlari

GRUPLAR Frekans (n) Yizde (%)
Deney Grubu 25 50
Kontrol Grubu 25 50
Toplam 50 100,00

Tablo 3.1.1'e gore agarmaya toplam 50 grenci katiimstir. Ogrencilerin %50'si (25
kisi) deney grubunda; %50’si (25sKi kontrol grubunda yer almaktadir.

Tablo 3.1.2: Arastirmaya Katilan O grencilerin Cinsiyetlerine Gore Frekans ve

Yuzde Dagilimlar

CINSIYET
GRUP

Kiz Erkek Toplam

N 17 8 25

Deney Grubu o 68 32 100,0
Kontrol Grubu N 16 9 25
% 64 36 100,0

Toplam N 33 17 50
% 66 34 100,0

Tablo 3.1.2'ye gore ¢alma grubunda yer alangtencilerin % 66’s1 (33 ki) kiz; %
34’0 (17 ki) erkektir.
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Tablo 3.1.3: Arastirmaya Katilan O grencilerin Yaslarina Gore Frekans ve Yiizde

Dagilimlari
YAS
GRUP

12 13 14 15 Toplam

Deney Grubu N 2 19 4 0 25
% 8 76 16 0 100,0

Kontrol Grubu N 0 20 3 2 25
% 0 80 12 8 100,0

Toplam N 2 39 7 2 50
% 4 78 14 4 100,0

Tablo 3.1.3’'e gore agarmaya katilan grencilerin % 4’0 (2 i) 12 yainda; % 78’i
(39 kisi) 13 yasinda; % 14’0 (7 ki) 14 yssinda ve % 4’0 (2 ki) 15 yaindadir.

Tablo 3.1.4: Arastirmaya Katilan O grencilerin Aile Aylik Gelirlerine Gore
Frekans ve Yuzde Dgilimlari

AILENIN AYLIK GEL iRi
GRUP 500 TL ve | 501-1000 12%%%) 30(?.1 TI__ ve Toplam
alti TL Uzeri
TL

Deney Grubu N 12 10 2 1 25
% 48 40 8 4 100,0

Kontrol Grubu N 10 13 2 0 25
% 40 52 8 0 100,0

Toplam N 22 23 4 1 50
% 44 46 8 2 100,0

Tablo 3.1.4’e gore @rencilerin % 44’Gnun (22 ki) aile aylik geliri 500 TL ve altinda;
% 46’sinin (23 ki) aile aylik geliri 501 TL ve 1000 TL arasinda;&nin (4 kisi) aile
aylik geliri 1001 TL ve 2000 TL arasinda ve % 2isifl kisi) aile aylik geliri 3001

TL ve Uzerindedir.
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Tablo 3.1.5: Arastirmaya Katilan O grencilerin Baba Egitim Durumlarina Gore

Frekans ve Yuzde Dgilimlari

BABANIN E GiTiM DURUMU

GRUP Universite Lise Ortaokul | ilkokul

mezunu Mezunu Mezunu | Mezunu Toplam

Deney Grubu N 1 4 9 11 25
% 4 16 36 44 100,0

Kontrol Grubu N 0 5 8 12 25
% 0 20 48 39,1 100,0

Toplam N 1 9 17 23 50
% 2 18 34 46 100,0

Tablo 3.1.5’e gore grencilerin % 2’sinin (1 kii) babasi Universite mezunu; % 18’inin

(9 kisi) babasi lise mezunu; % 34’Untn (1§ikbabasi ortaokul mezunu ve % 46’sinin

(23 kisi) babasi ilkokul mezunudur.

Tablo 3.1.6: Arastirmaya Katilan O grencilerin Anne Egitim Durumlarina Goére

Frekans ve Yuzde Dgilimlari

ANNENIN EGIiTiM DURUMU

GRUP Lise Ortaokul ilkokul Oku_ma_ yazma Toplam
Mezunu Mezunu Mezunu bilmiyor

Deney Grubu N 2 5 12 6 25
% 8 20 48 24 100,0

Kontrol Grubu N 0 5 10 10 25
% 0 20 40 40 100,0

Toplam N 2 10 22 16 50
% 4 20 44 32 100,0

Tablo 3.1.6’ya gore grencilerin % 4’Gnidn (2 ki) annesi lise mezunu; % 20’sinin (10

kisi) annesi ortaokul mezunu; % 44’Unin (2&ikxiannesi ilkokul mezunudur. %

32’sinin (16 kii) annesi ise okuma yazma bilmemektedir.

Tablo 3.1.7: Arastirmaya Katilan O grencilerin Calisma Odasi Bulunup

Bulunmamasina Gore Frekans ve Yluzde Oalimlari

GRUP CALI SMA ODASI

Var Yok Toplam

Deney Grubu N 12 13 25
% 48 52 100,0

Kontrol Grubu N 15 10 25
% 60 40 100,0

Toplam N 27 23 50
% 54 46 100,0
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Tablo 3.1.77 ye goOre @encilerin % 54’Unin (27 ki) evinde calma odasi
bulunurken, % 46’sinin evinde (23Ricalisma odasi bulunmamaktadir.

Tablo 3.1.8: Arastirmaya Katilan O grencilerin Ozel Dershaneye Gidip
Gitmemelerine Gore Frekans ve Yuzde Dalimlari

OZEL DERSHANEYE G iTME DURUMU
GRUP

Gidiyorum ‘ Gitmiyorum | Toplam

Deney Grubu N 3 22 25
% 12 88 100,0

Kontrol Grubu N 4 21 25
% 16 84 100,0

Toplam N 7 43 50
% 14 86 100,0

Tablo 3.1.8’'e gore agarmaya katilan grencilerin % 14’0 (7 ki) 6zel dershaneye
gitmekte iken, % 86’s1 (43 ) 6zel dershaneye gitmemektedir.

Tablo 3.1.9: Arastirmaya Katilan O grencilerin Tiirkge Dersini Sevip Sevmeme

Durumlarina Gore Frekans ve Yuzde Dgilimlan

TURKCE DERSINi SEViP SEVMEME DURUMU
GRUP
Her Gogu Kismen | Cokaz | Toplam
zaman zaman

Deney Grubu N 15 9 1 0 25
% 60 36 4 0 100,0

Kontrol Grubu N 15 9 0 1 25
% 60 36 0 4 100,0

Toplam N 30 18 1 1 50
% 60 36 2 2 100,0

Tablo 3.1.9'a gore agarmaya katilan grencilerin % 60’1 (30 ki) Turkce dersini her
zaman, % 36’s1 (18 ki) cogu zaman, % 2’si (1 ki) kismen ve % 2'si (1 ki) cok az

sevmektedir.
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3.2. Gprencilerin Ki sisel Bilgilerinin Basariya Etkisiyle Ilgili Bulgular

Tablo 3.2.1: D&iskenlerin Dagilim Normalli gini inceleyen Shapiro-Wilk Testi
Degerleri

Shapiro-Wilk Testi Sd p
Grup ,637 50 ,000
Cinsiyet ,599 50 ,000
Yas ,621 50 ,000
Aile aylik geliri , 735 50 ,000
Baba egitim durumu 797 50 ,000
Anne e5itim durumu ,842 50 ,000
Calisma odasinin varlgi ,634 50 ,000
Ozel dershaneye gitme 412 50 ,000
Tlrkce sevip sevmeme ,670 50 ,000

Bu calsmada elde edilen verilere hangi testlerin uygulag@aec belirlemek icin
degiskenlerin dgiliminin normallgi incelenmgtir. Bu dasilimlar igin Shapiro Wilk
Testi uygulanny, bu testin sonucunda tim gigkenlerin (p< .01) normal g#im
gostermedii tespit edilm§ ve bu nedenle bu catnada parametrik olmayan testler
kullaniimistir. Ayrica uygulama yapilan gruplardakgrénci sayisinin otuzun altinda

olmasi, parametrik olmayan testler kullanmayi genelstir.

Tablo 3.2.2: Deney Grubu ile Kontrol Grubuna Ait On Test Puanlari Arasindaki
Farka fliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Gruplar N X |Sira Ortalamasi| Sira Toplami| Z U p
Deney Grubu 25 | 35,20 24,64 616,00

Kontrol Grubu | 25 | 36,32 26,36 659,00 |-,420 | 291 ,675
Toplam 50

Tablo 3.2.2'ye gore deney ve kontrol gruplarina ait test puanlarinin sira
ortalamasinda anlamli bir fark yoktur: Deney gruguencilerinin 6n test puanlarinin
sira ortalamasi 24,64; kontrol grubgréncilerinin 6n test puanlarinin sira ortalamasi
26,36'dir (U=291; p> .05).

Deney ve kontrol grubu giencilerinin 0n test puanlari arasinda anlamli fiank
olmamasi, uygulama oncesinde gruplarin 6n bilgileriayni diizeyde oldunu ve

dagihmin homojen bir nitelik tadigini gostermektedir.
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Tablo 3.2.3: Deney Grubu ile Kontrol Grubunun Son Test Puanlari Arasindaki
Farka fliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Gruplar N X |Sira Ortalamasi| Sira Toplami| Z U p
Deney Grubu |25| 55,20 32,58 814,50

Kontrol Grubu |25| 40,00 18,42 460,50 |-3,457/ 135,5 ,001
Toplam 50

Tablo 3.2.3'e gore deney ve kontrol gruplarina sdn test puanlarinin sira
ortalamasinda deney grubu lehine anlamh bir fadedw: Deney grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamas|5@g kontrol grubu grencilerinin
son test puanlarinin sira ortalamasindan (18,429ekiir (U=135,500; p< .01).

Calisma yapraklariyla grenim goéren deney grubunun son test puan ortalammasi
geleneksel yontemin kullaniigli kontrol grubuna gore yiksek olmasi, kavram
yanilgilarina gére hazirlanip uygulanan gal yapraklariyla dil bilgisi gretiminde

basariyl artirdgini géstermektedir.

Tablo 3.2.4: Deney Grubuna Ait On Test Puanlari il&Son Test Puanlari

Arasindaki Farka iliskin Wilcoxon Testi Degerleri

Son Test-On Test| N Sira Ortalamasi Sira Toplami Z p
Negatif Sira 1 1,50 1,50

Po_sz Sira 22 12,48 274,50 4,163 ,00(
Esit 2 - -

Toplam 25

Deney grubu @rencilerinin uygulama oOncesi ve sonrahl bilgisi kavramlarini

ogrenmelerinde kavram vyanilgilarina goére hazirlanip wgulanan calsma
yapraklarinin etkisinin anlamli bir farklilik gosterip géstermgutie iliskin Wilcoxon
testi sonuclar tablo 3.2.4'te verilgiir. Analiz sonuglar, agtirmaya katilan
Ogrencilerin 6n test ve son test puanlarn arasindandn bir farklihk oldusunu
gostermektedir (z=-4,163; p<.01). Fark puanlarsima toplamlari dikkate alinginda

gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son testihe oldgu gortlmektedir.

Bu sonuglara gore kavram yanilgilarina gére hamaracalgma yapraklariyla yapilan
dil bilgisi 6gretiminin &srencilerin dil bilgisi kavramlarini gefiirmede onemli bir

etkisi oldigu sdylenebilir.
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Tablo 4.2.5: Kontrol Grubuna Ait On Test Puanlari ile Son Test Puanlari
Arasindaki Farka 1liskin Wilcoxon Testi Degerleri

Son Test-On Test N Sira Ortalamasi|  Sira Toplami Z p
Negatif Sira 11 10,77 118,50

PQZ|t|f Sira 13 13,96 181,50 - 903 367
Esit 1

Toplam 25

Kontrol grubu @rencilerinin uygulama o6ncesi ve sonrasi dil bilgigivramlarini
ogrenmelerinde geleneksel yontemin etkisinin anlamh bir farkliik go6sterip
gostermediini belirlemek amaciyla Wilcoxon testi uygularstm. Analiz sonuclari,
aragtirmaya katilan grencilerin 6n test ve son test puanlari arasindandn bir

farkhlik olmadgini gostermektedir (z=-,903; p>.05).

Bu sonug,geleneksel yontemleslenen dil bilgisi derslerinin dgrencilerin baarisini

istatistiksel olarak anlamli diizeyde artirngadi gostermektedir.
3.3. Cinsiyet Faktoriiniin Etkisiyleilgili Bulgular

Tablo 3.3.1:Calsma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Cinsiyete

Gore Farklilasip Farkhlasmadigina iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Cinsiyet N X Sira Ortalamasl|| Sira Toplami| Z Ul p
Erkek 17 | 31,29 20,82 354,00

Kiz 33 | 38,06 27,91 921,00 |-1,637| 201 ,104
Toplam 50

Tablo 3.3.1'e goére calma grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda cinsiyet gigkenine gore anlamli bir fark yoktur: Kizgkencilerin 6n
test puanlarinin sira ortalamasi 27,91; erkgkeidcilerin on test puanlarinin sira
ortalamasi 20,82'dir (U=201; p> .05).

Tablo 3.3.2: Calsma Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarinin Cinsiyete
Gore Farklilasip Farkhlasmadigina iliskin Mann Whitney U Testi Degerleri

Cinsiyet N X Sira Ortalamasi| Sira Toplami| Z U p
Erkek 17 43,52 22,06 375,00

Kiz 33 49,70 27,27 900,00 |-1,206 222 ,228
Toplam 50
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Tablo 3.3.2'ye gore c¢ama grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasinda cinsiyet gigkenine gore anlamli bir fark yoktur: Kizkencilerin son
test puanlarinin sira ortalamasi 27,27; erkgkericilerin son test puanlarinin sira
ortalamasi 22,06’dir (U=222; p> .05).

Yukaridaki bulgulara dayanarak cinsiyetiil bilgisini 6 grenme basarisi Uzerinde

etkisi olmadg! sonucuna ukalabilir.

3.4. Ya Faktoruniin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Tablo 3.4.1:Calsma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Yasa Gore
Farkhlasip Farklilasmadigina iliskin Kruskal Wallis Testi Degerleri

Yas N | Sira Ortalamasi| sd X? p |Anlaml Fark
12 2 27,75

13 39 24,92

14 7 32,07 3 3,414 ,332 —
15 2 11,50

Toplam 50

Tablo 3.4.1'e go6re calma grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda yadesiskenine gore anlamli bir fark yoktuy?(3) =3,414; p> .05].

Tablo 3.4.2: Calsma Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarinin Yaa Gore
Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Kruskal Wallis Testi Degerleri

Yas N | SiraOrtalamasi | sd X* | p | Anlamh Fark
12 2 38,25

13 39 24,62

14 7 32,14 316,520 ,089 —
15 2 6,75

Toplam 50

Tablo 3.5.2'ye gore cama grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira

ortalamasinda yadesiskenine gore anlamli bir fark yoktuy4(3) =6,520; p> .05].

On test ve son test puanlarinin sira ortalamaggmencilerin yaina gore istatistiksel
olarak anlaml derecede farklilik stmamasi, yg@n dil bilgisini ésrenme bgarisi

uzerinde etkili olmagyni géstermektedir.
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3.5. Ailenin Aylik Geliri Faktoriiniin Etkisiyle ilgili Bulgular

Tablo 3.5.1: Calsma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Ailenin
Aylik Gelirine Gore Farklila sip Farkhlasmadigina iliskin Kruskal Wallis Testi

Degerleri

Ailenin aylik geliri N | Sira Ortalamasi [sd| X? p | Anlamli Fark
500 TL ve daha diiik 22 23,84

501-1000 TL 23 26,89

1001-2000 TL 4 26,63 3| ,524 | 914 —
2001-3000 TL 1 25,50

Toplam 50

Tablo 3.5.1'e goére calma grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda ailenin aylik geliri gigkenine gore anlamli bir fark yoktun (3)
=,524; p> .05].

Tablo 3.5.2: Calsma Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarinin Ailenin
Aylik Gelirine Gore Farklila sip Farkhlasmadigina iliskin Kruskal Wallis Testi

Degerleri

Ailenin aylik geliri N | Sira Ortalamasi [sd| X* | p | Anlamh Fark
500 TL ve daha diiik 22 28,05

501-1000 TL 23 23,91

1001-2000 TL 4 19,13 311,902 ,593 —
2001-3000 TL 1 31,50

Toplam 50

Tablo 3.5.2'ye gore cama grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasinda ailenin aylik geliri gigkenine gore anlamli bir fark yoktuy (3)
=1,902; p> .05].

Uygulama sonuglari, ailenin aylik gelirinighl bilgisini 6grenme basarisi tGzerinde
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir etkisi alhg sonucunu ortaya ¢ikargir.
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3.6. Anne Egitim Durumu Faktoriinuin Etkisiyle 1lgili Bulgular

Tablo 3.6.1: Calsma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Anne Bgitim

Durumuna Gore Farkhlasip Farklilasmadigina liskin Kruskal Wallis Testi

Degerleri

Anne Egitim Durumu N [Sira Ortalamasi| sd X? | p |Anlamli Fark
Lise mezunu 2 14,75

Ortaokul mezunu 10 24,65

ilkokul mezunu 22 26,11 3 1,255 ,740 —
Okuma-yazma bilmiyor | 16 26,53

Toplam 50

Tablo 3.6.1'e goére calma grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda annenigigm durumu dgiskenine gore anlamli bir fark yoktug? (3)
=1,255; p> .05].

Tablo 3.6.2: Calsma Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarinin Anne
Egitim Durumuna Gore Farkhla sip Farklilasmadigina iliskin Kruskal Wallis
Testi Degerleri

Anne Egitim Durumu N Sira Ortalamas! [sd| X* | p | Anlamh Fark
Lise mezunu 2 30,25

Ortaokul mezunu 10 25,10

lkokul mezunu 22 25,93 3,309 ,95¢ —
Okuma-yazma bilmiyor| 16 24,56

Toplam 50

Tablo 3.6.2'ye gore cama grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasinda annenigigm durumu dgiskenine gore anlamli bir fark yoktug? (3)
=,309; p> .05].

Uygulama sonuglari, anneningigm durumunun dil bilgisini @renme begarisi
Uzerinde istatistiksel olarak anlamli diizeyde Ukise olmadgl sonucunu ortaya
cikarmstir.
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3.7. Baba Eitim Durumu Faktoriiniin Etkisiyle Tlgili Bulgular

Tablo 3.7.1: Calsma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Baba Eitim
Durumuna Gére Farkhlasip Farklilasmadigina liskin Kruskal Wallis Testi

Degerleri

Baba Egitim Durumu N Sira Ortalamasi|sd| X° p Anlamli Fark
Universite mezunu 1 4,00

Lise mezunu 9 34,50

Ortaokul mezunu 17 19,91 318,456, ,037 —
ilkokul mezunu 23 27,04

Toplam 50

Tablo 3.7.1'e go6re calma grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda babanigigm durumu dgiskenine gore anlaml bir fark vardi?[(3)
=8,456; p< .05]. Bu farki ortaya koyabilmek icin MaWhitney U testi yapilngive
sonugclar gagidaki tabloda verilnstir.

Tablo 3.7.2.Calisma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Baba Egitim
Durumu Degiskenine Gore Mann-Whitney U testi puanlari tablosu

_ Qapa Egitim Durumu N z P
PO semeniny e | Lse1| 14
Ortackul ezl | -LasL| 144
ok mezont 35 1382|167
I(_)fftzgllilﬂrj:euzunu 197 -2,693 p’29071
II_IE:kmerﬁggﬁnu 293 -1,138 ,255
okl ez A7 1460|144

Anlamli farkin kayngini bulmak Gzere yapilan Mann Whitney U testi sdauga
gore (Tablo 3.7.2.), 0On-test puanlar ortalamadaisindan babasi lise mezunu olan
Ogrenciler ile babasi ortaokul mezunu olagirgnciler arasinda anlamli farklilik
bulunmutur. Bu farklihk babasi lise mezunu olanlarin fedir. S6z konusu bulgu,
baba gitim durumu yukseldikce grencilerin 6n bilgilerinin artgl sonucunu

dogurmaktadir.
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Tablo 3.7.3: Calsma Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarinin Baba
Egitim Durumuna Gore Farkhla sip Farklilasmadigina iliskin Kruskal Wallis

Testi Degerleri

Baba Egitim Durumu N Sira Ortalamasi| sd v p |Anlamli Fark
Universite mezunu 1 11,50

Lise mezunu 9 26,67

Ortaokul mezunu 17 28,41 3| 2,119 ,548 —
Ilkokul mezunu 23 23,50

Toplam 50

Tablo 3.7.3'e go6re cama grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasinda babanigigm durumu dgiskenine gore anlamli bir fark yoktug? (3)
=2,119; p> .05].

Uygulama sonuglari, babanigitem durumununégrencilerin dil bilgisini 6 grenme
basarisi Uzerinde istatistiksel olarak anlaml duzeyde dtikisi olmadg sonucunu
ortaya cikarmstir.

3.8. Calsma Odas! Faktoruniin Etkisiyleilgili Bulgular

Tablo 3.8.1: Calsma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Calisma
Odasinin Varhigina Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Mann Whitney U
Testi Degerleri

Calisma Odas| N X Sira Ortalamas| Sira Toplam{ Z | U p
Var 27 | 34,22 23,89 645,00

Yok 23 |37,56 27,39 630,00 |-,851| 267 ,394
Toplam 50

Tablo 3.8.1'e goére calma grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda c¢ama odasi déskenine gore anlamh bir fark yoktur: Cgha odasi
olan @rencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 23galsma odasi olmayan

ogrencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi 2dwy (U=267; p> .05).
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Tablo 3.8.2: Calsma Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarinin Calsma
Odasinin Varligina Gore Farkllasip Farklilasmadigina iliskin Mann Whitney U
Testi Degerleri

Calisma Odas| N X Sira Ortalamas| Sira Toplam Z U p
Var 27 46,81 23,98 647,50

Yok 23 48,52 27,28 627,50 | -,803]|269,5 ,422
Toplam 50

Tablo 3.8.2'ye gore cama grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasinda c¢ama odasi déskenine gore anlamh bir fark yoktur: Cgha odasi
olan @&rencilerin son test puanlarinin sira ortalamas9&3c¢alsma odasi olmayan
ogrencilerin son test puanlarinin sira ortalamas2&dir (U=269,500; p> .05).

Yukaridaki bulgular ¢cajma odasinin vaginin, @rencilerin dil bilgisini @renme
basarisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli bir igthn olmadgini gostermekle
birlikte, calsma odasi olangencilerin son test ortalamasinin olmayanlara giaiea

yuksek oldgu gorilmektedir.

3.9. Ozel Dershane Faktoriiniin Etkisiyldlgili Bulgular

Tablo 3.9.1: Calsma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Ozel
Dershane Dgiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Mann Whitney
U Testi Degerleri

Ozel Dershane N X | Sira Ortalamas) Sira Toplaml Z U p
Gidiyorum 7 |36,57 27,14 190,00

Gitmiyorum | 43 | 35,62 25,23 1085,00 | -,323| 139 ,746
Toplam 50

Tablo 3.9.1'e go6re calma grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda 6zel dershangigkenine gore anlamli bir fark yoktur: Ozel dershaney
giden @rencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasi £7¢gltmeyen grencilerin 6n

test puanlarinin sira ortalamasi 25,23’ttr (U=189;05).
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Tablo 3.9.2: Calsma Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarinin Ozel
Dershane Dgiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigina iliskin Mann Whitney
U Testi Dezerleri

Ozel Dershang N| X Sira Ortalamas) Sira Toplami Z U p
Gidiyorum 7 150,85 27,50 192,50

Gitmiyorum | 43 | 47,07 25,17 1082,50 | -,394| 136,5 ,694
Toplam 50

Tablo 3.9.2'ye gore cama grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasinda 6zel dershangigkenine gore anlamli bir fark yoktur: Ozel dershaney
giden @rencilerin son test puanlarinin sira ortalamasb@7gitmeyen @rencilerin
son test puanlarinin sira ortalamasi 25,17°dir 865300; p> .05). Ozel dershane
faktord, dil bilgisini 6grenme basarisi Uzerinde istatiksel olarak anlamh diizeyde
etkili degildir.

3.10. Tirkce Dersini Sevip Sevmeme Faktoriniin Etkigle Tlgili Bulgular
Tablo 3.10.1: Calsma Grubundaki Ogrencilerin On Test Puanlarinin Tirkge

Dersini Sevip Sevmemeye Gore Farklikap Farklilasmadigina Iliskin Kruskal

Wallis Testi Degerleri

Turkge Dersini Sevme N | SiraOrtalamasi |sd »* | p | Anlamli Fark
Durumu

Her zaman 30 26,32

Cogu zaman 18 24,81

Kismen 1 25,50 31,822 ,844 —
Cok az 1 13,50

Toplam 50

Tablo 3.10.1’e gb6re cama grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira
ortalamasinda Turkcge dersini sevip sevmemgslenine gore anlamli bir fark yoktur
[v¥* (3) =,822; p> .05].
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Tablo 3.10.2: Calsma Grubundaki Ogrencilerin Son Test Puanlarinin Turkce
Dersini Sevip Sevmemeye Gore Farklifap Farklilasmadigina iliskin Kruskal

Walllis Testi Degerleri

EﬁrrlfjgrsuDersml Sevme N |Sira Ortalamasi| sd| X? p | Anlaml Fark
Her zaman 30 25,40

Cogu zaman 18 25,86

Kismen 1 36,00 311,473 ,689 —
Cok az 1 11,50

Toplam 50

Tablo 3.10.2'ye go6re cama grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira
ortalamasinda Turkce dersini sevip sevmemgséienine gore anlamli bir fark yoktur
[v* (3) =1,473; p> .05].

Uygulama sonuclari, Tirkce dersini sevip sevmemeurdunun ¢grencilerin dil
bilgisini 6grenme basarisi Uzerinde istatistiksel olarak anlamli dizeyde likise

olmadgi sonucunu ortaya ¢ikargtir.
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3.3 Agik Uglu Sorulardan Elde Edilen Bulgular

Bu bolumde, kontrol grubugdencilerinin acik uclu sorulara verdikleri cevaplar
grubun kendi icerisindeki 6n teste ve son testelikkari cevaplar temel alinarak
degerlendirilmistir. Acik uclu sorular dgerlendirilirken icerik analizi yapilngtir.
Ayrica her soru igin ayri kod listesi gturulmustur. Ogrencilerin vermg oluklari
cevaplar bu dgrultuda incelenngi; frekans (siklik) ve ytzde oranlari verikti.

Bazi sorulardagrenci cevaplarindan alintilar yapiktr.

Soru 1: “Bir manzara resmi ancaidyle yapilabilit” cimlesinde alti ¢izili sézcuk igin

soylenenlerden sizce hangisigdodur? Nedenini agiklayiniz.

Alican

“ancak” s0zc@gu baslactir. Cunkd kelimenin tek
basina anlami yoktur; fakatsegorevli kelime
Obeklerini birbirine bglamaktadn

Aysegl

“ancak” sozcgu edattir. Clnki kelimenin tek
basina anlami yoktur; fakat cimledekiger

kelimelerle bir araya getirilerek aralarinda anlam
ili skileri kurulmustur.

Birinci soruda, @rencilerden kelime gruplari arasinda yer alan “edat‘baglac “I,
cumlenin anlam butunfiil icerisinde belirleyerek, birbirinden ayirmalarayni
zamanda da ayirma konusundaki tercih sebeplerilividveeleri istenmgtir. Soruda
“Alican” bir kavram yanilgisina dinus ve “edat” kelime turine “k#a¢” dems ve bu
kelime tartnun ozelliklerini belirtrgtir. “Ay segil” ise, kelime tirini de 6zeini de
dogru belirtmitir. Ogrencilerden dgru Kisiyi belirleyerek edatlarin tur 6zelliklerini

siralamalari beklenmektedir.
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Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla Ilgili Bulgular

Yirmi bes 6grenciden olgan deney grubunun 6n uygulamada %401 (k) Kancak”
sOzcigunu balac olarak belirten Alican’in cevabini gim olarak belirtmgtir.
Ogrencilerin %8'i (2 ki) soruyu bg birakmstir. Deney grubunun %40’ (10 ),
“ancak” stzc@guni edat olarak belirten Aggul'iin cevabini dgru olarak belirtmy;
ancak bunlarin bir kismi sebebini belirtmentiir kismi da bilimsel olarak gou kabul
edilebilecek bir neden belirtemegtii. Ogrencilerden %12’si (3 ki) ise hem dgru
cevabi gostermj hem de sebebini bilimsel olarak glo kabul edilebilecelgekilde
sunmuytur. Goraldigt gibi @rencilerin  blayuk bir cgunlugu edat ve bgacg

konusunda kavram yanilgisiggemaktadir.

Deney grubunun son testinde, “ancak” s@oie bglac cevabi verenlerin orani
%20’ye (5 kii) dismUstir. S6zcigl edat olarak belirtip gerekcesini aciklamayanga d
yanlis acgiklayanlarin orani %40 (10sKi, edat oldgunu bilimsel gerekgesiyle birlikte
belirten @rencilerin orani ise %40°tir (10 ).

Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

On uygulamada yirmi lgekisiden olgan kontrol grubunun %401 (10 %) “ancak”
sOzcigunun tarinu bgac olarak belirtmy; %8’ (2 kisi) soruyu bag birakmstir.
Ogrencilerden %36’s1 (9 ki) sozciglin turiini edat olarak belirtgyiancak bir kismi
sebebini sbylememi bir kismi da bilimsel olarak gou sayilabilecekekilde bir sebep
sunmamytir. Ogrencilerin %16's1 (4 ki) ise hem sozgtiin tarini dgru belirtmi,
hem de bilimsel olarak gou kabul edilebilecek bigekilde sebep sunmtur. Kontrol
grubu @rencilerinin buydk bir ¢gunlugunun da edat ve B¢ konusunda kavram
yanilgilarina sahip oldiu gorulmektedir.

Kontrol grubunun son testinde “ancak” s6gaiu ba&lag olarak nitelendirenlerin
orani, %24’e (6 ki) dusmuisttr. Edat olarak belirtip gerekgesini aciklamayanda
yanlis aciklayanlarin orani %56 (14sKi, edat oldgunu bilimsel gerekcesiyle birlikte
belirten @rencilerin orani ise %20’dir (5 ). Kontrol grubunun son uygulamasinda
dogru cevap verenlerin orani (% 20), 6n uygulamayagp@bre artmgtir. Ancak bu
artis, deney grubundaki ag gore dgiik bir orandir.
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Geleneksel yontemleslenen dil bilgisi derslerinde gbencilerde olgan kavram
yanilgilarinin, kavram yanilgilarinin giderilmesigénelik olarak hazirlanan cgina
yapraklariyla glenen dil bilgisi derslerine gére daha fazla @dwgo6zlenmgtir. S6zcik
turleri arasinda okan kavram yanilgilarini gidermede, kavram yaniigilagidermeye

yonelik hazirlanan ¢aima yapraklarinin daha etkili olgu goralmittr.
Soru 2: Isin puf noktasini henii@renmemgsin.
Yukaridaki cimlede alti ¢izili s6zciik hangi keliietine aittir? Neden?

Ikinci soruda, grencilerden “heniiz” sézgiiniin hangi kelime tiriine ait olgunun
ve belirtilen kelimenin tar ozelliklerinin neler augunun aciklanmasi istensgtir.
Burada alti cizili s6zcgiin bir fiili niteledigi ve fiili nitelemesi sebebiyle de tlrinin

“zarf” oldugunun belirtiimesi beklenmektedir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisinin yer aldgi deney grubunun %40’ (10ski 6n uygulamada bu soruyu
cevapsiz birakmgtir. “henltiz” s6zc@ine @rencilerin %8'i (2 kgi) sifat, %12’si (3
kisi) baglag, %28'i (7 ki) edat, %12’si (3 ki) zamir demgtir. Deney grubunda 6n
uygulamada sozgiin tturine dgru cevap veren cikmagtir. Bu durum, grup igcinde
sOzcigun tarandn bilinmediini gostermekte ve der sozcukler arasinda ise yanilgilar

tasidiklarini belirtmektedir.

Deney grubunun son uygulamasinda s@éaltirt konusunda bir fikri olmayan
ogrenci orani %16’dir (4 ki). Sozcige Gsrencilerin %20’si (5 ki) baglac, %36’sI (9
Kisi) edat, %4’ (1 ki) sifat, %24°0 (6 k§i) ise zarf dentir.

Son test sonuclarina bakgthda, 6n teste oranlagkencilerin zarf tirind tanima

becerisi gekimistir.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisinin yer aldgl kontrol grubunun %32’si (8 ki) 6n uygulamada bu
soruyu cevapsiz birakgtir. “hendz” sozcgiune @rencilerin %8'i (2 kgi) sifat,
%16’s1 (4 kii) baglac, %28'i (7 ki) edat, %8'i (2 k§i) zamir, %8’i (2 kki) zarf
demitir. Kontrol grubunda 6n uygulamada sdgai turiine dgru cevap veren iki ki
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olmustur. Bu durum, deney grubuna gdre 6n uygulamadfatiésainin kontrol grubu
tarafindan bilindgini gostermektedir.

Kontrol grubunun son uygulamasinda s@iot tird konusunda bir fikri olmayan
ogrenci orani %24'tur (6 ki). S6zcige Gsrencilerin %28’ (7 kgi) baglag, %12’si (3
Kisi) edat, %12’si (3 ki) sifat, %8'i (2 ksi) zamir, %16’s1 (4 ki) ise zarf demtir.

Son test sonuclarina bakgchda, 6n teste oranlagkencilerin zarf tirind tanima

becerisi gelimistir, ancak deney grubuna gore geeii orani digtiktar.

Deney grubu kelime turini gai belirlemede daha yiksek bir orana sahipken, ayni
zamanda sebep belirlemede de dakarlaolmuwtur. Geleneksel yontemigléenen dil
bilgisi derslerinde @rencilerde olgan kavram yanilgilarinin, kavram yanilgilarinin
giderilmesine yonelik olarak hazirlanan gala yapraklariyla sienen dil bilgisi
derslerine gore daha fazla ofglugdzlenmgtir. S6zcuk tirleri arasinda glan kavram
yanilgilarini gidermede, kavram yanilgilarini gidelye yonelik hazirlanan cgiina

yapraklarinin daha etkili olgu goralmitar.

Soru 3: Asagidaki cimlelerde yer alan fiilleri bularak altinzipiz ve fiilin yapisina

gore turdnu yaziniz.

Kisa birsiir bulup ezberleyebilirsiniz.

Kap1 acilinca karmda birden onu gordim.
Kardesini bir anne edaslyla kuganda uyuttu.
Sinavdan alg notu duyunca gozlerinin ici guldu.
Zafere ulamak icin biraz daha sabretmeli.
fhtiyacim oldgunu bildirdigim an geliverdi.
Basima gelenleri duyunca donakaldi.

Yolda tga takilinca dgeyazdim.

Ucuincti soruda, @iencilerden verilen ciimlelerde dncelikle yer aldieri bulmalari ve
bu fiillerin tarlerini belirtmeleri istenmtir. Cumlelerde yer alan fillerin “basit”,

“birlesik” veya “tiremg” olduklarinin yazilmasi beklenmektedir.
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Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla Ilgili Bulgular

On uygulamada yirmi lgekisinin yer aldgi deney grubunun %36’si (9sKi Uclncl
soruyu tamamen cevapsiz birakim Ogrencilerin %16’s1 (4 ki) “gordim” basit
fillini, %28’ (7 kisi) “uyuttu” taremis fiilini, %8’ (2 kisi) “sabretmeli” yardimci
fiillerle olusmus birlesik fiilini, %24°G (6 kisi) “geliverdi” tezlik birlesik fiilini, %20’si
(5 kisi) “donakald1” surerlik birlgik fiilini, %24’G (6 kisi) “dUseyazdim” yaklama

birlesik fiilini cimle duzeyinde belirlenstir.

On uygulamada fiillerle ilgili belirlenen kavramydgilari isesunlardir:
Ogrencilerin %4t (1 ki) fiil tiru yerine fiillerin gekimsiz halini beliemistir.

%8’ (2 kisi) fiil tarl yerine fiillerin kiplerinin belirlemitir.

% 16’s1 (4 ki) ise, turemy fiillerle birlesik fiillerin tamamini birbiri yerine yazngtir.

Deney grubunun son uygulamasindgredicilerin %240 (6 ki) Uclncl soruyu
tamamen cevapsiz birakgnr. Ogrencilerin %20’si (5 ki) “ezberleyebilirsiniz”
yeterlilik birlesik fiilini, %44'G (11 kKisi) “gérdim” basit fiilini, %36’s1 (9 ksi)
“uyuttu” taremss fiilini, %4°G (1 kisi) “godzlerinin ici guldi” anlamca kaysenis ve
deyimlesmis birlesik fiilini, %36’s1 (9 kisi) “sabretmeli” yardimci fiillerle olgmus
birlesik fiilini, %52’si (13 kisi) “geliverdi” tezlik birlesik fiilini, %44’G (11 Kisi)
“donakaldi” surerlik birlgik fiilini, %52’si (13 kisi) “diseyazdim” yaklama birleik

fiilini cmle diizeyinde belirlenstir.

Son uygulamada gencilerin fiil turlerinin d@ru belirleme oranlarinda agt

yasanmstir.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

On uygulamada yirmi ekisinin yer aldgi kontrol grubunun %52’si (13 ) Ugiinci
soruyu tamamen cevapsiz birakinm Ogrencilerin %4'U (1 kii) “ezberleyebilirsiniz”
yeterlilik birlesik fiilini, %8'i (2 ki si) “gbrdim” basit fiilini, %12’si (3 ki) “uyuttu”
ttrems fiilini, %8’i (2 ki si) “ gozlerinin ici glldi” anlamca kayreis ve deyimlgmis
birlesik fiilini, %12’si (3 kisi) “geliverdi” tezlik birlesik fiilini, %212'si (3 kisi)
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“donakaldi” surerlik birlgik fiilini, %12’si (3 kisi) “dUseyazdim” yaklama birleik
fiilini cmle diizeyinde belirlenstir.

On uygulamada fiillerle ilgili belirlenen kavram yégilari isesunlardir:
Ogrencilerin %4t (1 ki) fiil tiru yerine fiillerin gekimsiz halini beliemistir.
%24°0 (6 ki) fiil tirh yerine fiillerin kiplerinin belirlemitir.

Kontrol grubunun son uygulamasindgréncilerin %36’s1 (9 ki) tclncl soruyu
tamamen cevapsiz birakgnr. Ogrencilerin %4'0 (1 ki) “ezberleyebilirsiniz”
yeterlilik birlesik fiilini, %12’si (3 kisi) “gérdim” basit fiilini, %12’si (3 ki) “uyuttu”
turems fiilini, %4°G (1 kisi) “g0Ozlerinin ici guldi” anlamca kaysais ve deyimlamis
birlesik fiilini, %4°G (1 kisi) “sabretmeli” yardimci fiillerle olgmus birlesik fiilini,
%16’s1 (4 ki) “geliverdi” tezlik birlesik fiilini, %16’s1 (4 kisi) “donakald1” strerlik
birlesik fiilini, %16’sI (4 kisi) “diseyazdim” yaklama birlssik fiilini cimle dizeyinde

belirlemistir.

Kontrol grubundaki @rencilerin son test sonunda da kavram yanilgilargevam

ettigi gorulmdstur. Bunlar:
« Ogrencilerin %8'i (2 kii) fiillerin mastar halini yaznytir.
« Ogrencilerin %28'i (7 ksi) fiil kiplerini yazmustir.

« Ogrencilerin %8'i (2 ki) yapisina gore fiiller yerine, anlamina goreldiil (is,

olus, durum) yaznutir.

Deney grubundakigencilerin, fiillerle ilgili bagarisi son uygulamada kontrol grubuna
gore artmgtir. Geleneksel yontemiglenen dil bilgisi derslerindegiencilerde olgan
kavram yanilgilarinin, kavram yanilgilarinin gidimesine yonelik olarak hazirlanan
calisma yapraklarnylasienen dil bilgisi derslerine gore daha fazla @dwozlenmstir.

Fiil tdrleri arasinda olgan kavram yanilgilarini gidermede, sala yapraklarinin daha

etkili oldugu goralmigtar.

Soru 4: “Eski ramazan ajamlarinda_o6zekslenceler dizenlenirdi.” cimlesinde alt

cizili sbzcigun turd icin @agidaki yargilardan hangisi goudur? Neden?
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A: “Ozel” sbzcigu sifattir; gunkd “glence” ismini nitelenmektedir.

B: “6zel” sbzcigl zarftir; cinki “glenmek” fiili nitelenmektedir.

Dorduncu soruda, gencilerden “zarf” ve “sifat’t birbirinden ayirmasstenmitir.
“eglence” sdzcgunin isim oldgunu anlayarak, dgu secengi gostermeleri, bir ismi
niteleyen sozcgiin tarinun “sifat” oldgunu belirtmeleri beklenmektedir. Bu sorunun
amacil, edinilmesi gereken kazanimi dlgmenin yaniadat” ve “zarf’” arasinda okan

kavram yanilgilarini anlayabilmektir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla Ilgili Bulgular

Yirmi bes dgrenciden olgan deney grubunun 6n uygulamada %40’ (10) Kbzel”
sozciglni zarf olarak belirten cevaba @o demitir. Ogrencilerin %8 (2 kii)
soruyu be birakmstir. Deney grubunun %44'G (11 K, “Ozel” s6zciguni sifat
olarak belirten cevabi g@ou olarak gosterngj ancak bunlarin bir kismi sebebini
belitmemi, bir kismi da bilimsel olarak @ou kabul edilebilecek bir neden
belirtememgtir. Ogrencilerden %8’i (2 kil) ise hem dgru cevabi gostermi hem de
sebebini bilimsel olarak gou kabul edilebilecelgekilde sunmgtur. Goruldigu gibi
ogrencilerin  buydk bir cpunlugu zarf ve sifat konusunda kavram yanilgisi

yasamaktadir.

Deney grubunun son testinde, “6zel” sGxade zarf cevabi verenlerin orani %20'ye (5
kisi) dusmustlr. S6zcigl sifat olarak belirtip gerekcesini aciklamayandg yanls
aciklayanlarin orani %36 (9sK), sifat old@gunu bilimsel gerekcesiyle birlikte belirten

ogrencilerin orani ise %44°tur (11 ).
Son testte dgru cevap verme oraninda buyuk adimustur.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes 6grenciden olgan kontrol grubunun 6n uygulamada %56’s1 (1) Kbzel”
sozciguni zarf olarak belirten cevaba go demitir. Ogrencilerin %8'i (2 ki)
soruyu be birakmstir. Kontrol grubunun %24’G (6 ki), “6zel” sdzciglinu sifat

olarak belirten cevabi g@ou olarak gosterngj ancak bunlarin bir kismi sebebini
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belirtmemg, bir kismi da bilimsel olarak @ou kabul edilebilecek bir neden
belirtememgtir. Ogrencilerden %12’si (3 ki) ise hem dgru cevabi gostermj hem de
sebebini bilimsel olarak gou kabul edilebilecelgekilde sunmsgtur. Goruldigu gibi
ogrencilerin  buydk bir cpunlugu zarf ve sifat konusunda kavram yanilgisi

yasamaktadir.

Kontrol grubunun son testinde, “6zel” s6gdiae zarf cevabi verenlerin orani %28’e (7
kisi) dismistir. Ogrencilerin %4t (1 kji) soruyu cevapsiz biraketir. Sozcigi sifat
olarak belirtip gerekgesini agiklamayan ya da yeatiklayanlarin orani %48 (125K,
sifat oldgunu bilimsel gerekcesiyle birlikte belirtergr@ncilerin orani ise %20'tlr (5
Kisi).

Deney grubundaki dgu bilme yizdesinin kontrol grubuna goére fazla cdmaleney
grubunun bu alanda daha az kavram yanilgisina satdigunu gostermektedir. Bu
sebeple geleneksel yontemeenen dil bilgisi derslerindegiencilerde olgan kavram
yanilgilarinin, kavram yanilgilarinin giderilmesigénelik olarak hazirlanan cgina

yapraklariylaglenen dil bilgisi derslerine gore daha fazla @adgo6zlenmgtir.

Soru 5: Asagidaki alti ¢izili sdzcuklerin hangi kelime turini @ldugunu belirleyiniz.
Pekala bu sefer de senin déth olsun.

Tasima su iledegirmen dénmez.

Cok dizindum;_fakabir sonuca varamadim.

Besinci soruda, @rencilerden ciimle iginde gorev ve anlam kazanancatli olan
kelimelerin tarind dgru bir sekilde yazmalari istenstir. Burada amag¢ kazanimin
Olcilmesinin yani sira,gencilerde mevcut olan “tnlem”, “edat” ve “flac” arasinda

olusmus kavram yanilgilarini belirlemektir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes Ogrenciden olgan deney grubunun 6n uygulamada %?20’si (&) Kbu
soruyu cevapsiz birakgtir. Ogrencilerin %20'si (5 kii) “pekala” tinlemine “sifat”,
%20'si (5 kii) “zarf’, %24'0 (6 kisi) “edat”, %8'i (2 kisi) “zamir’, %8'i (8 Kisi)
“isim” demistir. “ile” edatina %44°G (11 ki) “baglag”, %12'si (3 ki) “sifat”, % 4'U
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(1 Kisi) “fiil”, %8'i (2 ki si) “zamir”, %4'0 (1 kisi) “zarf”, %8'i (2 kisi) “edat” demitir.
“fakat” baglacina @rencilerin %20'si (5 ki) “isim”, %12’si (3 kisi) “zamir”, %16’sI
(4 kisi) “baglac”, %12’si (3 kii) “sifat”, % 20’si (5 kki) “edat” demitir.

Son uygulamadagiencilerin %12’si (3 kii) bu soruyu cevapsiz birakstir. “pekala”
Unlemine deney grubundakgr@ncilerin %44’ (11 ki) “Gnlem”, %8’ (2 kisi) “zarf”,
%24°0 (6 kii) “edat”, %8’ (2 kisi) “sifat”, %4’U (1 kisi) “fiil” demi stir. “ile” edatina,
ogrencilerin %64’t (16 ki) “edat”, %16’s1 (4 ksi) “baglac”, %8'i (2 kisi) “fiil”
demitir. “fakat” baglacina, @rencilerin %64°'0 (16 ki) “baglac”, %4’'0 (1 ki)
“zarf”, %8'i (2 kisi) “sifat”, %12’si (3 kisi) “edat” demitir.

Uygulamalar kaglastirildiginda, son uygulamadaki artgdze carpmaktadir. Ustelik
Oon uygulamada “pekala” sozginin dgru tarind bulan grenci olmazken, son

uygulamada grencilerin %44'0G d@ru cevabi verebilngtir.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes ogrenciden olgan kontrol grubunun 6n uygulamada %12’si (3i)kbu

soruyu cevapsiz birakstir. Osrencilerin %12’si (3 ki) “pekala” tinlemine “zamir”,
%4'G (1 kisi) “zarf”, %24'0 (6 Kisi) “edat”, %8'i (8 Kisi) “isim”, %16'sI (4 Kisi)

“sifat”, %8’ (2 kisi) “fiil”, %16’s1 (4 kisi) “baglac” demitir. “ile” edatina @rencilerin
%401 (10 Kki) “baglac”, %16’s1 (4 ki) “sifat”, % 4’0 (1 Kisi) “fiil”, %12’si (3 Ki si)

“zamir’, %16’s1 (4 kii) “edat” demitir. “fakat” baglacina @rencilerin %4°0 (1 kgi)

“isim”, %16’s1 (4 kisi) “zamir”, %24'0 (6 kki) “baglac”, %16’s1 (4 ksi) “sifat”, %

240 (6 Kisi) “edat”, %40 ise (1 kgi) “fiil” demi stir.

Son uygulamadagiencilerin %20’si (5 kii) bu soruyu cevapsiz birakgtir. “pekala”
tnlemine kontrol grubundakigéencilerin %4°0 (1 kgi) “zarf”, %401 (10 Kisi) “edat”,
%8’ (2 kisi) “sifat”, %20’si (5 ki) “zamir” demistir. “ile” edatina, @rencilerin
%52'si (13 kii) “baglac”, %16'sI (4 ksi) “edat”, %8'i (2 kisi) “sifat”, %40 (1 Kisi)
“zamir” demktir. “fakat” baglacina, @rencilerin %48’i (12 ki) “baglac”, %4'0 (1
Kisi) “zarf”, %4’0 (1 kisi) “sifat”, %20’si (5 kisi) “edat”, %4'0 (1 kii) ise “zamir”
demitir.

Her iki uygulamada da kontrol grubunda “pekala”@@zinin tirind dgru belirleyen

ogrenci, ¢cikmamtir.
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Sonuglar, deney grubunun kelimeleri tanima durumiarkontrol grubuna gore son
testte ary gosterdgini belirtmistir. Bu da geleneksel yontemle yapilan dil bilgisi

derslerinin kavram yanilgilarini gidermede etkifhadigini gostermektedir.

Soru 6: Sevdginiz bir arkadanizi sifat ve isim kullanarak kisaca anlatiniz.

Metninizde gecen sifatlarin ve isimlerin altiniigiz; sifatlarin ttrint yaziniz.

Altinci soruda, @renciler tarafindan “sifat” ve “isim” turlerine daikazanimin
kazanilip kazaniimagh olcilmekte ve bu alanda kavram yanilgisina sabliyp
olmadiklari belirlenmeye calimaktadir. Bu soruda kelime turlerini, cimle batan

nasil kullandiklar dikkate alingve kullanilan sifatlarin tirt de belirlengti.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

On uygulamada yirmi lekisiden olgan deney grubunun %12’si (3sRi soruyu
cevaplamamnstir. Ogrencilerin %28'i (7 kgi) yazdiklari metinde bir ciimle, %32’si (8
kisi) U¢ cumle, %12’si (3 ki) dort cimle, %16'sI (4 ki) bes cumle, kullanmytir.
Ogrencilerin %64'ti (16 ki) yazdiklari metinde gecen ne ismi ne de sifati
belirtmislerdir. Osrencilerin %12’si (3 kii) metinlerinde gecen isim ve sifatlarin altini
cizip belirtmis; ancak sifatlarin tirini soylemetini. Ogrencilerin %4'0 (1 k§i)
metninde gecen iki sifatin altini gizip gostegtni Belirtmeleri gereken sifat tirtine ait
ise hicbir @rencide bilgi bulunmamaktadir.

On uygulamada, giencilerin %8'i (2 ki) isim ve sifat yerine metinde gegen
baglaglari bulmy ve onlarin tirinin gac oldyunu belirtmitir. Ogrencilerin %4
ise (1 ki) isim ve sifatlari ters olarak belirtgtir (neseli cocuk:isim; calgkan

kiz:sifat; hizdnliinsan:isim;_gerceknutluluk:isim).

Son uygulamada gbencilerin %8’i (2 kii) soruyu cevaplamantir. Ogrencilerin
%28'i (7 kisi) yazdiklari metinde bir ciimle, %24°0 (6sRi iki cimle, %24°0 (6 ksi)
Ucg cumle, %8'i (2 kii) dort cimle, %8'i (2 kji) bes cumle kullanmgtir. Ogrencilerin
%20’si (5 kii) yazdiklart metinde gecen ne ismi ne de sifatlirtb@slerdir.
Ogrencilerin %16’s! (4 ki) metinlerinde gecen isim ve sifatlarin altiniigibelirtmis;
ancak sifatlarin tirini séylemesi. Ogrencilerin %4°U (1 k§i) metninde dierlerine
gore farkli olarak bir tane “sayi sifati” kullangtr. Ogrencilerin %80'i (20 kgi) ise
sadece “niteleme sifati” kullangr. On teste gore belirgin olan farkhlk ise,
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ogrenciler sifat tamlamasini iyi bgekilde anlamy; tamlamalarda yer alan sifati belirtir
belirtmez ardindan gelen ismi de gostaterdir. Bu sebeple isim ve sifat sayisinda da

artis olmustur.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan kontrol grubunun, 6n uygulamada, %16’si (4)ksoruyu
cevaplamanstir. Ogrencilerin %20'si (5 kii) yazdiklari metinde bir ciimle, %32’si (8
kisi) iki cumle, %240 (6 k$i) Gc cumle, %8'i (2 ki) dort cimle kullanmstir.
Ogrencilerin %56's1 (14 ki) yazdiklari metinde gegcen ne ismi ne de sifati
belirtmislerdir. Osrencilerin %12'si (3 ki) metinlerinde gecen isim ve sifatlarin altini
cizip belirtmi; ancak sifatlarin tirini soylemesii. Ogrencilerin %4'G (1 ki)
metninde bir ismin altini ¢izip gostergmPo4’t (1 ki) bir sifat ve bir ismi gosterirken
digerlerinden farkl olarak sifat tirt belirlegmve sifatinin “sayi sifati” oldiunu
gostermgtir. %8'i (2 kisi) sifat yerine zamirlerin altini gizmive zamir olduklarini
belirtmislerdir. Belirtmeleri gereken sifat turine ait iseghir Ogrencide bilgi

bulunmamaktadir.

Son uygulamada, kontrol grubunun 9%4'G (1lsiki soruyu cevaplamatir.
Ogrencilerin %36’s1 (9 kii) yazdiklari metinde bir cumle, %24’0 (6sRi iki cumle,
%20’si (5 ki) U¢ cumle, %8'i (2 ki) dort cumle, %4°G (1 ki) bes cimle, %4°G (1
kisi) alti ctimle kullanmygtir. Ogrencilerin %52’si (13 ki) yazdiklari metinde gegen ne
ismi ne de sifati belirtrgierdir. Osrencilerin %12’si (3 kii) metinlerinde gegen isim
ve sifatlarin altini gizip belirtrgi ancak sifatlarin tiriini soylemein. Ogrencilerin
%12’si (3 kki) metinlerinde iki ismin altini ¢izip gosteri%8’i (2 Kisi) bir ismi,
%4°0 (1 kisi) ¢ ismi, %4'0 (1 kgi) iki sifati, %8'i (2 Kkisi) Uc¢ sifati belirtmgtir.
Belirtmeleri gereken sifat tirtine ait ise hi¢hiréncide bilgi bulunmamaktadir.

Kontrol grubunda son uygulamadagréncilerin %8’i (2 kgi) isim ve sifat yerine
metinde gecen zamirlerin altini ciztii. Ogrencilerin %16’s1 (4 ki) de sifat ve
isimleri tam tersi olacakekilde adlandirngtir. (arkadasim:sifat; boy:sifat;_guzebir

kiz: isim; kestansac:isim;_iyicocuk:isim)

Deney grubundakigencilerin son testinde, 6n testlerine gore ve targrubuna goére

yazdiklari metinde sifat turlerinde argozlenmitir.
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Soru 7: Asagida alti gizili olarak verilen zarflarin turleribielirleyiniz.
Ofkeyle kalkan,_zararlaturur.
Asagl tikursen sakal, yukatiikiirsen biyik.

Geceleyinmehtaba dalardik durgun sularda.

Cok bilen ¢cokyantlir.

Nedenbdyle digman goranarsuniz, /Yillar yili dost bifiiim aynalar?(Taranci, 2009).

Yedinci soruda, grencilerden 6rnek cumlelerdeki zarflarin tdrlerioulmalari ve

isimlerini yazmalari istenriir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisinin yer aldgl deney grubunun %64’0 (16 ski 6n uygulamada, bu
soruyu cevapsiz birakgtir. Ogrencilerin %36's1 (9 ki) “Ofkeyle” durum zarfini,
%28'i (7 kisi) “zararla” durum zarfini, %20'si (5 ki) “asagl” yer yon zarfini, %20’si
(5 kisi) “yukari” yer yon zarfini, %12’si (3 ki) “geceleyin” zaman zarfini, %32’si (8
kisi) “cok” miktar zarfini, %16’s1 (4 kil) “neden” soru zarfini cimle dizeyindeglo

bir sekilde belirlemgtir.

On uygulamada, deney grubunda zarflarla ilgili thetien kavram yanilgilar ise

sunlardir:

Ogrencilerin %8'i (2 ki) “zararla” zarfinin tarini “miktar zarfi”, %8 A Kisi)
“asagl” zarfinin tarand “miktar zarfi” ve %8'i (2 ki) “durum zarf1”, %8’i (2 ki)
“yukarl” zarfinin tarind “miktar zarfi” ve %8’ (2kisi) “durum zarfi”, %20’si
“geceleyin” zarfinin tirind “durum zarfi”, %40 (isi) “cok” zarfinin tardnd “durum
zarfl”, %12'si (3 kii) “neden” zarfinin tarand “miktar zarfi” ve %4°U (kisi) “durum

zarfi” olarak dgerlendirmitir.

Deney grubunun son uygulamasindaeicilerin %20’si soruyu cevapsiz biraltm
Ogrencilerin %52’si (13 ki) “6fkeyle” durum zarfini, %40 (10 ki) “zararla” durum
zarfinl, %48’ (12 ki) “asagl” yer yon zarfini, %48 (12 ki) “yukar” yer yon
zarfinl, %36’s1 (9 ki) “geceleyin” zaman zarfini, %52’si (13 ski “cok” miktar
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zarfini, %28'i (7 ksi) “neden” soru zarfini cumle dizeyinde gio bir sekilde
belirlemistir.

Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisinin yer aldgl kontrol grubunun %601 (15 ki) 6n uygulamada, bu
soruyu cevapsiz birakstir. Ogrencilerin %28'i (7 kgi) “ofkeyle” durum zarfin,
%281 (7 kisi) “zararla” durum zarfini, %40'1 (10 ki) “asag!” yer yon zarfini, %40’i
(10 Kisi) “yukar1” yer yon zarfini, %36’s1 (9 ki) “geceleyin” zaman zarfini, %32’si (8
Kisi) “cok” miktar zarfini, %28'i (7 ksi) “neden” soru zarfini cimle dizeyindeglo

bir sekilde belirlemgtir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n uygulamalari skagtirildiginda, kontrol grubunun

basari orani daha yuksektir.

On uygulamada, kontrol grubunda zarflarla ilgililidenen kavram yanilgilari ise

sunlardir:

Ogrencilerin %8'i (2 ki) “zararla” zarfinin turini “miktar zarfi”, %8'i A Kisi)
“neden” zarfinin trdnd “durum zarfi” olarak grlendirmitir. Deney grubunun

kavram yanilgilari kontrol grubuna gore daha belulg.

Kontrol grubunun son uygulamasindgréncilerin %28'i (7 k$i) soruyu cevapsiz
birakmstir. Ogrencilerin %36's1 (9 ki) “6fkeyle” durum zarfini, %36’s1 (9 ki)
“zararla” durum zarfini, %601 (15 #) “asagl” yer yon zarfini, %601 (15 ki)
“yukar1” yer yon zarfini, %56’s1 (14 ki) “geceleyin” zaman zarfini, %40’1 (10 k)
“cok” miktar zarfini, %28’ (7 ksi) “neden” soru zarfini cimle dizeyindegio bir

sekilde belirlemgtir.

Deney grubunun zarflarla ilgili karisi, kontrol grubuna goére daha fazla kavram
yanilgilarina sahip olma durumuna ve 6n uygulantzslar dizeylerinin daha diik
olmasina rgmen arty gostermgtir. Bu sonug, cagma yapraklariyla yapilan dil bilgisi

ogretiminin, geleneksel yonteme goére daha etkili gldw gosterir.
Soru 8: Asagidakisiirde gegcen zamirlerin altini ¢iziniz ve tirini yaz.

“Bana istedgin sekilde deil,
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Istemediim gibi gériinmelisin

Kimsenin bunu géremeyegiegibi olmali.
Kimsin diye sormamaliyim.

Ve kendi sevdiin koku yerine

Benimkini strmelisin!” (Altan, 2008:153)

Sekizinci soruda, grencilerden cumle icinde yer alan ve anlam kazaremirleri

belirtip zamirlerin turlerini yazmalar istensgtir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan deney gurubunun, 6n uygulamada, %52’si (38 kbruyu

cevapsiz birakngtir. Ogrencilerin %40 “ben” k§i zamirini dgsru belirlemistir.
On uygulamada ortaya ¢ikan kavram yanilgilarsisgardir:

Ogrencilerin %12’si (3 ki) zamirlerin altini ¢izmi ve hepsinin tirini ki zamiri

olarak belirlemgtir.

Ogrencilerin %12’si (3 ki), zamir yerine herhangi tirden seégtikelimelerin

yapilarini belirlemtir.

Ogrencilerin %4'u (1 ki), zamir yerine zarflari belirlerglir (Ancak sectii

sozcuklerin de sadece bir tanesi tur olarak zgcftir
Ogrencilerin %4t (1 kji), zamir yerine isimleri belirlengtir.
Ogrencilerin %4'U (1 ki), zamir yerine bglaclari belirlemitir.

Ogrencilerin %8'i (2 ki), zamir yerine sifatlari belirlestir (Ancak secilen sozcikler
de tUr olarak sifat g@dir.)

Ogrencilerin %40 (1 ki), “isaret zamiri’ni dgru belirlemi; ancak adina belirtme

zamiri demgtir.

Son uygulamada deney grubunun %48’i (12i)kisoruyu cevapsiz birakgtir.

Ogrencilerin %32'si (8 kiji) zamirleri belirlem§; ancak turlerini gostermenstir.
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Ogrencilerin %20'si (5 kii) “ben” kisi zamirini, %8’ (2 kki) “kimse” belgisiz
zamirini, %4°G (1 ki) “kim” soru zamirini, %12’si (3 ki) “kendi” donislaluk/kisi
zamirini, %16’s1 (4 ki) “ben” kisi zamirini, %4’0 (1 kgi) “ki” ilgi zamirini, %4’0 (1
kisi) “bu” isaret zamirini dgru deserlendirmitir. On uygulamada gorilen yanilgilara

rastlanmanstir.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan kontrol gurubunun, 6n uygulamada, %52’si (1s3) ldoruyu
cevapsiz birakmatir. Ogrencilerin %4'0 “ben” k§i zamirini, %4’G (1 ki) “kim” soru
zamirini dgru belirlemitir. Ogrencilerin %8’i de (2 ki) zamirlerin altini gizm;
ancak turlerini belirlenstir.

On uygulamada ortaya ¢ikan kavram yanilgilarsisgardir:

Ogrencilerin %24'U (6 ki), zamir yerine herhangi tirden seggtkelimelerin altini

secmg ve sifat olarak adlandirgtir.

Ogrencilerin  %8'i (2 ki), zamir yerine zarflar belirlerglir (Ancak secti

sozcuklerin de sadece bir tanesi tur olarak zgcftir

Son uygulamada kontrol grubunun %56’s1 (14i)kisoruyu cevapsiz birakgtir.
Ogrencilerin %24't (6 ki) zamirleri belirlem§; ancak tlrlerini gostermestir.
Ogrencilerin %4t (1 kji) “ben” kisi zamirini, %4'0 (1 kii) “kimse” belgisiz zamirini,
%40 (1 kisi) “kim” soru zamirini, %4’'G (4 k§i) “ben” Kkisi zamirini, dgru
deserlendirmitir. On uygulamadan farkli olaraksiencilerin %4'G (1 ki) “benimki”

zamirini “edat” olarak adlandirmstir. %8'i (2 Kisi) ise yine sifatlari belirlengtir.

Deney grubundaki grencilerin zamir ttrlerini dgru bilme oranlarinin daha yuksek
olmasi, cakma vyapraklarnyla yapilan dil bilgisi derslerinin kiditi gini ortaya

koymustur.

Soru 9: “Hangi kitaplari okudun?” cimlesinde gecen alti ciziles@in sifat mi, zarf

mi zamir mi oldgunu belirtiniz. Sebebini agiklayiniz.

Dokuzuncu soruda, goencilerden drnek olarak verilen cumle icindeki Hgé soru

sOzc@unun tarind belirlemeleri istengtir. Bu sorudaki amag, “soru sifati”, “soru
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zarfi” ve “soru zamiri” kelime tirlerine ait kazamlarin edinilip edinilmediinin

saptanmasidir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla Ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan deney grubunun, 6n uygulamada, %4’'0 () ksoruyu
cevaplamanstir. Ogrencilerin %44’0 (11 ki) “hangi” soru sifatinin tiiriine “sifat”
demitir; ancak bilimsel olarak uygun bir sebep soylegemstir. Ogrencilerin %20'si
(5 kisi) “zarf’, %16’sI (4 ki) ise “zamir” demgtir. Ogrencilerin %4’G (1 ki) farkl

olarak secenekler arasinda sunulmayan bir tir‘eldat” demgtir.

Son uygulamada, deney grubunun %16’s1 @) Khangi” soru sifatinin tiriine “sifat”
demitir; ancak bilimsel olarak uygun bir sebep soylegemgtir. Ogrencilerin %20’si
(5 Kisi) “zarf”, %16’sI (4 kii) ise “zamir” demgtir. Ogrencilerin %48'i (12 kji) ise
sOzcigun tarunu dgru olarak belirlemi ve bilimsel olarak uygun bir sebep

sOylemitir.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan kontrol grubunun, 6n uygulamada, %4’0 (%i)ksoruyu

cevaplamanstir. Ogrencilerin %28'i (7 kgi) “hangi” soru sifatinin tiriine “sifat”
demitir; ancak bilimsel olarak uygun bir sebep soylegemgtir. Ogrencilerin %24’

(6 kisi) “zarf”, %44'0 (11 Kki) ise “zamir” demstir.

Son uygulamada, kontrol grubunun %4'G (1siki soruyu cevaplamartir.
Ogrencilerin %20'si (5 kii) “hangi” soru sifatinin turtine “sifat” destir; ancak
bilimsel olarak uygun bir sebep sdyleyemgiimi Ogrencilerin %32’si (8 ki) “zarf”,
%36’s1 (9 kii) ise “zamir’ demgtir. Ogrencilerin %8'’i (2 kii) ise sozcgun tirind
dogru olarak belirlemi ve bilimsel olarak uygun bir sebep soyletini

Deney grubundaki g@encilerin d@ru cevap verme orani daha yuksektir. Geleneksel
yonteme gore, c¢aima yapraklariyla yapilan dil bilgisi derslerininhdaetkili oldwgu

gosterilmitir.

Sorul0: “guzel” s6zcigunu —kelimeye cgtli ekler de getirerek- fiil, sifat, zarf, isim

olarak kullanabilec&niz dort ayri cimle yaziniz.
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Onuncu soruda, giencilerden belirtilen kelimenin ciimle iginde veeisilen tirde
kullanilmasi istenmstir. Bu sorudaki amag, kelime tirlerine dair kazam edinilip

edinilmedginin anlgiimasidir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla Ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olan deney grubunun, 6n uygulamada, %36’s1 ) ldoruyu
cevaplamanstir. Ogrencilerin %12’si (3 kii) “glzel” s6zciguni cumle iginde “fiil”
olarak, %240 (6 ki) “sifat” olarak, %8’i (2 kii) “zarf” olarak, %32’si (8 ksi) “isim”

olarak kullanmgtir.
On uygulamada, deney grubundasKasilan kavram yanilgilagunlardir:

Ogrencilerin %12'si (3 ki) cumle igerisinde “giizel” soz@iinii isim olarak
kullanmstir ve bu isim ciimlenin yiklemidir. Yiklem olmasbgbiyle @renciler, bu

sOzcigun tarune “isim” yerine “fiil” demglerdir.
%8’ (2 kisi) “sifat” olarak kullandgl s6zcigun tirtine “zarf” dengiir.

Son uygulamadagiencilerin %24’ (6 ki) soruyu cevapsiz birakgtir. Ogrencilerin
%24°0 (6 kii) “guzel” s6zcgunli cimle icinde “fiil olarak, %56’s1 (14 ) “sifat”
olarak, %24'u (6 ki) “zarf” olarak, %52’si (13 kji) “isim” olarak kullanmsgtir

Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan kontrol grubunun, 6n uygulamada, %44’'G (1d) ksoruyu
cevaplamanstir. Ogrencilerin %16’s! (4 ki) “glzel” s6zciguni cumle iginde “fiil”
olarak, %28'i (7 kgi) “sifat” olarak, %4'0 (1 ki) “zarf” olarak, %44'0 (11 ki)

“isim” olarak kullanmstir. Deney grubuna gore, kontrol grubu 6n uygulamddha

basarilidir.
On uygulamada, kontrol grubunda géasilan kavram yanilgilagunlardir:
Ogrencilerin %8'i (2 kisi), s6zcigl “zarf” olarak kullandgl halde “fiil” demistir.

%8’ (2 kisi) sOzciglu “sifat” olarak kullandil halde “zarf” demytir.
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Son uygulamadagiencilerin %20'si (5 kii) soruyu cevapsiz birakgtir. Ogrencilerin
%28'1 (7 kisi) “guzel” sb6zciginu cumle icinde “fiill olarak, %36’s1 (9 ) “sifat”
olarak, %8'i (2 ksi) “zarf” olarak, %52’si (13 kji) “isim” olarak kullanmstir

Sonuglar incelendinde, calgyma yapraklariyla yapilan dil bilgisi dersinin daétkili

oldugu anlgilmistir.

Soru 11: “O gun yaadiklarim hayatimda bir_ilkti cimlesinde alti ¢izili s6zgiin

turd icin gagida belirtilenlerden hangisi goudur? Sebebini belirtiniz.
Gonul: “ilk” s6zcigu bir kavrami agiklagh icin isimdir.
Serhat: “ilk” s6zci@l “hayat” s6zcg@unu niteledgi igin sifattir.

On birinci soruda, grencilerden cumlenin Eamindan hareketle alti c¢izili olan

sOzcigun turiint dgru olarak se¢cmeleri ve sebebini belirtmeleri istegtim
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan deney grubunun, 6n uygulamada, %48’i (18) Kiilk”
sOzcigunun tardnin “isim” olddgunu soylemi; ancak bilimsel olarak uygun bir
aciklama yapmangiir. %48’ (12 kii) sdzcigun turtne “sifat” demtir. %4'0 (1 Kisi)
ise hem sozgiun tartnd dgru bilmis, hem de bilimsel olara uygun bir agiklama ile

sebep belirtnir.

Son uygulamada,gdencilerin %4'0 (1 ki) soruyu cevapsiz birakgtir. Ogrencilerin
%28’si (7 kii) sOzcigun turand “isim” olarak belirlensi ancak bilimsel olarak uygun
bir aciklama yapmargtir. %44°0 (11 k$i) s6zcigln turine “sifat” demtir. %24°0 ise
(6 kisi) ise hem soOzgtiin tirind dgru bilmis, hem de bilimsel olara uygun bir

actklama ile sebep belirtgtir.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan kontrol grubunun, 6n uygulamada, %4’0 (%i)ksoruyu
cevaplamamstir. Ogrencilerin %20’si (5 ki) “ilk” s6zciglnun tarinin “isim”
oldugunu soylemy; ancak bilimsel olarak uygun bir aciklama yapm@ami%76’si (19
Kisi) sOzcigun turdne “sifat” dengtir.
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Son uygulamada,giencilerin %8'i (2 kii) soruyu cevapsiz birakgtir. Ogrencilerin
%36’s1 (9 kii) sOzcigun turand “isim” olarak belirlengi ancak bilimsel olarak uygun
bir aciklama yapmarstir. %52’si (13 ksi) s6zcigun turine “sifat” demgtir. %4°0 ise
(1 kisi) ise hem soOzctiin tirind dgru bilmis, hem de bilimsel olara uygun bir

actklama ile sebep belirtgtir.

Deney grubundaki grencilerin baarilarinda, 6n test ve kontrol grubuna goresarti

gozlenmitir.

Soru 12: “O, buraya kadar yuruyerek geldi.” cumlesinde alailicisozcigiin turl

nedir? Nigin?

On ikinci soruda, herhangi bir tir adi verilmedéptencilerden alti cizili kelimenin

turind belirlemeleri, ardindan secilen tiriin ok&dlinin de séylemeleri istensgtir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan deney grubunun, 6n uygulamada, %401 (%0 kiu soruyu
cevaplamamnstir. “0” kisi zamirine, @rencilerin %16’s1 (4 ki), “ /smin yerini tutar.”
diyerek “zamir” demgtir. %20’si (5 ki) “sifat”, %16’s1 (4 kii) “isim”, %4°0 (1 kisi)
“zarf”, %4’0 (1 Kisi) de “fiil” demistir.

Son uygulamada, deney grubunun %8'’i (&)kbu soruyu cevaplamagtir. “0” Kisi
zamirine, @rencilerin %68'i (17 ki), “/Ismin yerini tutar.” veya “Adin yerine
kullaniimitir.” diyerek “zamir” demgtir. %16’s1 (4 ki) “sifat”, %40 (1 kisi) “zarf”

demitir.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan kontrol grubunun, 6n uygulamada, %24'l (§)Kkou soruyu
cevaplamangtir. “0” kisi zamirine, @rencilerin %4'0 (1 ki), “Zsmin yerini
tutmustur.” diyerek “zamir” demitir. Ogrencilerin %8'i (2 kii) sozcigun tirind
zamir olarak belirlengi ancak bilimsel olarak gou kabul edilebilecek bir cevap
verememgtir. %4'0 (1 Kkisi) “i saret zamiri”, %36’s1 (9 ki) “sifat”, %4'G (1 Kisi)
“isim”, %4’ (1 kisi) “zarf”, %4’0 (1 kisi) edat, %12’si (3 ki) de “fiil” demistir.
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Son uygulamada, kontrol grubunun %24°0 (§)kbu soruyu cevaplamastir. “0” Kisi
zamirine, @rencilerin %12’si (3 ki), “zamir’ demistir. Ogrencilerin %12’si (3 ki)
zamir olarak belirlemgi ancak bilimsel olarak gou kabul edilebilecek bir cevap
verememygtir. %8’i (2 kisi) “Birini i saret etmjtir.” diyerek “isaret zamiri”, %48’ (12
kisi) “sifat”, %8'i (2 kisi) “zarf” demistir.

So6zcuk tarleri arasinda aglan kavram yanilgilarini gidermede, kavram yanitgiia

gidermeye yonelik hazirlanan gaha yapraklarinin daha etkili olgu géralmitar.

Soru 13: “Yasadgl hastalik sebebiyle ¢cok koétonuuyordu.” cimlesinde alti gizili

sOzcigun turt nedir? Sebebini belirtiniz?

On Gguincu soruda, “kotl” kelimesinin tiriinin belmnesi istenmgtir. Ogrencilerden,

“zarf” ve “sifat” kelimelerini birbirine kagtirmamalari beklenmektedir.
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan deney grubunun, 6n uygulamada, %36’s! £ ku soruyu
cevapsiz birakmtir. Ogrencilerin %16's1 (4 ki) “kotl” zarfini tur olarak dgru
belirlemis; ancak bilimsel olarak @gou sayilabilecek bir sebep gosteremgini
Ogrencilerin %8'i (2 ki) “baglag”, %4’ (1 kki) “edat”, %12’si (3 kii) “sifat”,
%16’s1 (4 ksi) “zamir”, %4°0 (1 kisi) “fiil” derken; %4’G (1 kisi) bilimsel olarak
dogru bir sebep belirterek “zarf” degtir.

Son uygulamada, deney grubunun %216’si (4i) ksoruyu cevapsiz birakgtir.
Ogrencilerin %12’si (3 ki) “k6tu” zarfini tir olarak dgru belirlemi; ancak bilimsel
olarak dgru sayilabilecek bir sebep gosteremgimiOgrencilerin %8'i (2 kii) “sifat”
derken; %601 (15 ki) bilimsel olarak d@ru bir sebep belirterek “zarf’ destir.
Dogru cevap verengiencilerin de %47’si (7 ki) sOzcigun turinu sebebiyle birlikte

“durum zarf1” olarak gosterryiir.
Kontrol Grubundaki O grencilerin Cevaplariyla ilgili Bulgular

Yirmi bes kisiden olgan kontrol grubunun, 6n uygulamada, %28'’i (gi)kbu soruyu
cevapsiz birakmatir. Ogrencilerin %12'si (3 ki) “kotd” zarfini tir olarak dgru

belirlemis; ancak bilimsel olarak dgou sayilabilecek bir sebep gosteremgimi
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Sozcigun turtine @rencilerin %16's1 (4 ki) “sifat”, %40'1 (10 ki) “zamir”, %4'0 (1
kisi) “fiil” derken demistir.

Son uygulamada, kontrol grubunun %16’s1 (4i)kisoruyu cevapsiz birakgtir.
Ogrencilerin %4’ (1 kgi) “kotl” zarfini tiir olarak dgru belirlemi; ancak bilimsel
olarak dgru sayilabilecek bir sebep gdsteremgmi Ogrencilerin %20’si (5 kii)
“sifat”, %8'i (2 kisi) “edat”, %16’sI (4 ksi) “zamir”, %20’si (5 ki) “isim”, %12’si (3
kisi) “fiill” derken; %8'i (2 kisi) bilimsel olarak dgru bir sebep belirterek “zarf”
demstir. Dogru cevap verengiencilerin de %50’si (1 ki) s6zcigln turinu sebebiyle

birlikte “durum zarf1” olarak gosterrsir.

Deney grubundaki gencilerin “zarf” yerine “sifat” cevabi verme yizZdenin daha
disik olmasi, olgan kavram yanilgilarina gore hazirlanan sgaat yapraklarinin

etkilili gini belirtmistir.
Kar silasilan Kavram Yanilgilari

Acik uclu sorular incelendinde, yizde oranlarina bakilirsa, gruplardaikarza ¢ikan

yanilgilarsunlardir:
» Edat ve bglac kavramlarina igkin,
» Zarf ve sifat kavramlarina gkin,
« Unlem ve edat kavramlarinaskin,
« Isim ve sifat kavramlarinagkin,
e Soru sifatl, soru zarfi ve soru zamiri kavramlarligin,
« Zamir ve sifat kavramlarinagkin yanilgilar mevcuttur.

Deney Grubu ve Kontrol Grubunun Kavram Ogrenme Durumlarinin

Kar silastiriimasi

Uygulama yapilan her iki grupta da uygulama sonbagarilarinda art gbzlenmitir.
Ancak deney grubunun {1 orani kontrol grubuna gore daha yuksektir. Dene
grubu, uygulama sonrasi hem kavram yanilgilarinyiikioranda giderngj hem de

kavramlari grenmede daha karili olmustur.
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“Kelime tirleri” konusu 7. siniflar diizeyinde uygaimstir. Kontrol grubunda ders
geleneksel yontemleslenirken, deney grubunda 6n uygulamada belirlenawam
yanilgilarini gidermeye yonelik olarak hazirlanaalisgna yapraklari ile sienmistir.
Son uygulama drlendirildiginde de cakma yapraklarinin kavram yanilgilarini

gidermede ve kavramlarirgi@nilmesinde daha etkili olgu sonucuna varilrgtir.

On uygulamada gorilen kavram yanilgilari, deneyognaa son uygulamayla blyuk
oranda ortadan kalkgtir. Kontrol grubunda ise son uygulamada da kavram
yanilgilarinin bilyiik oranda surgii gorilur. Ggrencilerde mevcut olan yanilgilar
Uzerinde etkinlik yapmak hazirlanan gala yapraklariyla mimkin olmgtwr. Bu
calisma yapraklari da dil bilgisi kavramlari arasindalaami 6grenmeye Kkatki

saglamistir.

kullanmalari istenngtir. On uygulamada, kontrol grubununshasi daha yiiksektir.
Ancak son uygulama sonucunda, deney grubungarbarani oranda artqve kontrol

grubuna gore de belirgin orandasédall olmustur.

On UguncU soruda, “kOtlu” sOzginin tarandn belirlenmesi istengtit. Deney
grubundaki grencilerden 6n uygulamada yalnizca sebebiyle Ibérlik kisi bu soruyu
bilmisken; son testte bilme orani 15ike ¢cikmstir. Kontrol grubunda 6n uygulamada
kimse soruyu sebebiyle birlikte bilemezken; sorttéeesadece 2 ki soruyu dgru

cevaplamygtir.

Soru sifatinin (9. soru), zamirin (12. soru) veflma13. soru) belirlenmesi istenilen
sorularda (en cok yanilgl alwran G¢ kavram arasinda); deney grubunusars
kontrol grubuna gore belirgin oranda yiksek ¢cggmiBu durum kavram yanilgilarini

gidermede ¢cagma yapraklarinin ne kadar etkili oiglunu gostermeye kanittir.

Batln sorular incelendinde, deney gruplarinin kerisini bir yana birakirsak benzer
durum kavram yanilgilarinin giderilmesinde de gobile Bircok soruda deney
grubunun kavram yanilgisi daha fazla iken, son layga sonucunda yanilgilarda ciddi
azalma g6zlenmgiir. Bu durumda da ¢aima yapraklarinin kalicigienmeyi sgladigi

da gorulur. Sebep belirleme sorularinda, deneygrub sebep verebilme ylzdesinin
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de daha yluksek olmasi, gaha yapraklarinin ayni zamanda anlamgremmeyi de
sagladigl ortaya cikarir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmada, ilk@retim ikinci kademe grencilerinin Turkce dil bilgisi gretiminde
kavram yanilgilarina gore hazirlanan gala yapraklarinin, grencilerin dil bilgisi
kavramlarini grenmesine etkisi incelengtir. Bu boélimde nicel ve nitel veri toplama
teknikleriyle elde edilen bulgular ve yapilan amkgiden elde edilen sonuclara ve

gelistirilen 6nerilere yer verilngiir.
Sonuclar

Ilkogretim 7. sinif Tiurkce dersinde kavram yanilgilarigére hazirlanan cama

yapraklari ile glenen derslerle ilgilsu sonuclara ukalmistir:
Bilgi Testinin Degerlendiriimesiyle Tlgili Sonuglar

Bu boélimde ilk@retim ikinci kademe Turkge dil bilgisi dersleringéallanilan kavram
yanilgilarina gore hazirlanan gaha yapraklarinin Bariya etkisi, dgiskenlerin

basariya etkisi ile ilgili sonuclar ve gerlendirmeler bulunmaktadir.

Kavram Yanilgilarina Gore Hazirlanan Calisma Yapraklarinin Basariya

Etkisiyle ilgili Sonuglar

e Uygulama yapilan ilkgretim okulunda, kavram yanilgilarina goére hazirtana
calisma yapraklarinin kullanildi deney grubunun bkarisi, geleneksel yontemle
derslerin glendigi kontrol grubuna gore daha yuksektir.

Deney grubu grencilerinin son test puanlarinin aritmetik ortatemn(55,20), kontrol
grubu @rencilerinin son test puanlarinin aritmetik ortatammdan (40,00) yuksektir
(p<.01).

Kavram yanilgilarina gore hazirlanan gala yapraklarinin kullanilg deney
grubunun son test puan ortalamasinin, gelenekseteyin kullanildg kontrol
grubuna gore yuksek olmasi, kavram yanilgilarinare gdhazirlanan c¢aima

yapraklarinin Turkge dil bilgisigretiminde baariyr artirdgini géstermektedir.

Tan (2008) tarafindan yapilan ve ig@tim 7. sinif dil bilgisi @retiminde zarflar
konusuyla ilgili yapilandirmaci yaklana goére hazirlanmicalsma yapraklarinin
Ogrenci baarisina etkisini gosteren atmma, bulgumuzu desteklemektedir.
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Arastirmada, yapilandirmaci yaklana gore hazirlanmolan calgma yapraklari deney
grubuna uygulanmive calgma sonunda deney grubu, kontrol grubuna gore daha

basarili bulunmugtur.

Asit ve baz konular ile ilgili grenci yanilgilarini belirleyerek, yanilgilari gideek
amaclyla geliirilen karikatlr destekli caima yapraklarini uygulayan ve uygulanan
calisma yapraklarinin etkilifini goésteren Burhan (2008) tarafindan yapilanstaraa,

sonucumuzu desteklemektedir.

IIkogretim 8. sinif tiriin devamlgini s&layan canlilik olayl (Uireme) konusunun
calisma yapraklari ile gretiminin &renci ergisine ve kalicilgina etkisini gosteren ve
Ozdemir (2006) tarafindan yapilan grama, asitler ve bazlar Unitesi Uzerine
hazirlanan cajma yapraklari ile yapilandirmacigi@nme kuraminin daha etkili
oldugunu goésteren Hand ve Treagust (1991) tarafindarayapratirma ve fen bilgisi
laboratuari deneylerinde, c¢aha yapraklari kullanan goenciler ile geleneksel
laboratuar yontemiylegienim goren grencilerin arasinda ¢afna yapraklari kullanan
grubun lehine anlamli bir fark olgunu goésteren Cinki (2007) tarafindan yapilan

arastirma da sonucumuzu desteklemektedir.

Calisma yapraklarinin fen bilgisigietiminde, @rencilerin fen bilgisi tutumlarina ve
mantiksal dgiinme becerilerine olumlu etkisinin olglunu gdsteren ve Bozgdan
(2007) tarafindan yapilan atamanin sonucuyla; Newton'un “Hareket Kanunlarl”
konusundaki kavram yanilgilarinin giderilmesine efdn olusturulan calma
yapraklarinin etkilgini gosteren ve Atasoy (2008) tarafindan yapilagstamanin
sonucuyla; casma yapraklari ile gretimin Ggrencilerin fen bilgisi derslerinde su ile
ilgili tutumlarini ve bilgi diizeylerini olumlu bigekilde dgistirmis oldugunu gésteren
ve Sambur (2009) tarafindan yapilan sarenanin sonucuyla, cama yapraklari
destekli problem c¢b6zme stratejileri grétiminin - Ggrencilerin - problem ¢dzme
basarilarini artirdgini gosteren ve Ya (2010) tarafindan yapilan shamanin

sonucuyla ortgmektedir.

Calisma yapraklarinin, derste uygulanmasi esnasind#ayagidzlemler sonucunda, dil
bilgisinde olgan kavram yanilgilarini gidermede uygun bggreiim yolu oldgu
gorulmektedir. Cadma yapraklar etkinliklere aktif olarak katilmayergktirms,
ogrencinin bilgiyi zihninde yapilandirmasina yardimtmustur.
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« Kavram vyanilgilarina goére hazirlanan gala yapraklari, deney grubunun

basarisini, son uygulamada 6n uygulamaya gore asiinmi

Deney grubu grencilerinin son test puanlarinin aritmetik ortaten(55,20), 6n test

puanlarinin aritmetik ortalamasindan (35,20) yuksek

Analiz sonuclarina gore, deney grubunun 6n tedoretest puanlari arasinda anlamli
fark vardir (p<.01).

Gurblz (2006) tarafindan yapilan g@rana sonucu ile asarmamizin sonucu
ortismektedir. Gurbliz, agairmasinda, olasilik konusundaki kavramsal sjek
calisma yapraklarinin ve kavram haritalarinin etkisimdglemgtir. Ogrencilerin 6n test

ve son test puanlari arasinda anlaml bir fark@pycikmstir.

Costu, Karata ve Ayas'in (2003), caima yapraklarinin etkili kavram géetimini
sglama ve kavram yanilgilarini giderme acgisindan aygudusunu gdésteren
argtirmalarinin  sonucu; Demircitu, Demircigglu ve Ayas’in (2004), cajma
yapraklarinin gretmen adaylarinin maddenin tanecikli yapisi kavral@a ilgili
yanilgilarini gidermede etkili olgunu goésteren agarmalarinin sonucu; Bulut, EKici
ve Iseri’'nin (1999), cakma yapraklarinin grencilerin baarilarini, matemage ve
Ogretilen konuya kan tutumlarini olumlu yodnde etkileyebilegiei gosteren
aragtirmalarinin sonucu; Y@ iran'in (2005), cagma yapraklarinin, vee diyagramlari
ve kavram haritalarinin  kullaniminin gri@nci  baarisini - artirdgini  gosteren
argtirmanin sonucu; Saka, Akdeniz ve Enginarin (200@lsma yapraklarinin
“Duyularimiz” konusunda grenmeye olumlu etkisini gosteren giremanin sonucu ile

bizim argtirmamizin sonucu paralellik gostermektedir.

Bu sonuclar, kavram yanilgilarina gore hazirlare@gma yapraklariyla ile yapilan dil
bilgisi derslerinin, @rencilerin dil bilgisi kavramlarini grenmesinde, bu kavramlari

kullanmasinda ve bu bilgileri yapilandirmasindalietkdugunu gostermektedir.

» Kontrol grubunun 6n test ve son test sonuclariadasistatistiksel olarak anlaml

bir fark yoktur.

Analiz sonugclari, kontrol grubugtencilerinin on test ve son test puanlar arasinda

anlamh bir farkhilik olmadiini gostermektedir (p>.05).
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Arastirmamizin sonucu, Saka ve Yilmaz'in (2005) gah yapraklarinin konularin
daha iyi anlaslmasini sgladigini gosteren agfirmanin sonucuyla; Bozg@an’in
(2007) calgma yapraklari ile gretimin fen bilgisi tutumuna ve mantiksal sdiame

becerisine olumlu etkisini gosteren girananin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Geleneksel gretimle yapilan dil bilgisi derslerindegfencinin baarisinin istatistiksel
olarak anlamli duzeyde artmgdigosterilmgtir. Bu da dil bilgisi @retiminde yeni

araclara, yontem ve tekniklere ihtiya¢ duydidou belirtir.
Degiskenlerin Basariya Etkisi ile lgili Sonugclar

» Cinsiyet dgiskenin @rencilerin dil bilgisi kavramlarini grenmedeki bgarisi

tzerinde etkili olmagi sonucuna ukalmistir.

Calisma grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasioaesiyet
degiskenine gore anlamh bir fark yoktur: Kizgi@ncilerin son test puanlarinin sira
ortalamasi 27,27; erkekgiencilerin son test puanlarinin sira ortalamasO0&ar
(U=222; p> .05).

Bilgilere dayanarak, cinsiyetin dil bilgisi kavraanini grenme begarisi Gzerinde bir

etkisi yoktur diyebiliriz.

* Yas deziskenin @rencilerin dil bilgisi kavramlarini grenmedeki bgarisi tGzerinde

etkili olmadgl sonucuna ukalmistir.

Calisma grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasinda
degiskenine gore anlamh bir fark yoktur: 12syadaki Grencilerin son test puanlarinin
sira ortalamasi 38,25; 13 gyadaki @Grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasi
24,62; 14 yandaki @rencilerin son test puanlarinin sira ortalamasil82,15

yasindaki @rencilerin son test puanlarinin sira ortalamash’'6r{p> .05).

Bilgilere dayanarak, yan dil bilgisi kavramlarini grenme bgarisi tGizerinde bir etkisi

yoktur diyebiliriz.

* Ailenin aylik geliri deiskenin &rencilerin dil bilgisi kavramlarini grenmedeki

basarisi Uzerinde etkili olmagi sonucuna ukalmistir.

98



Calisma grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasmitenin aylik
geliri degiskenine gore anlaml bir fark yoktur (p>.01).

Bilgilere dayanarak, ailenin aylik gelirinin dillgisi kavramlarini @renme begarisi

Uzerinde bir etkisi yoktur diyebiliriz.

* Annenin g@itim durumu dgiskenin @rencilerin dil bilgisi kavramlarini

ogrenmedeki bgarisi Uzerinde etkili olmagh sonucuna ukalmistir.

Calisma grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasiadaenin

egitim durumu dgiskenine gére anlamli bir fark yoktur (p> .01).

Bilgilere dayanarak, anneningiém durumunun dil bilgisi kavramlarini ggenme

basarisi Uzerinde bir etkisi yoktur diyebiliriz.

e Babanin gitim durumu dgiskenin @&rencilerin dil bilgisi kavramlarini

ogrenmedeki bgarisi Uzerinde etkili olmagh sonucuna ukalmistir.

Calisma grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasibdaanin
egitim durumu dgiskenine gére anlamli bir fark yoktur (p> .05).

Bilgilere dayanarak, babaningigm durumunun dil bilgisi kavramlarini ggenme

basarisi Uzerinde bir etkisi yoktur diyebiliriz.

e« Calsma odasl daskenin @rencilerin dil bilgisi kavramlarini grenmedeki

basarisi Uzerinde etkili olmagh sonucuna ukalmistir.

Calisma grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasgalama odasi
degsiskenine gére anlamli bir fark yoktur: Cgha odasi olan gencilerin son test
puanlarinin sira ortalamasi 23,98; gal odasl olmayan goencilerin son test

puanlarinin sira ortalamasi 27,28'dir (p> .05).

Bilgilere dayanarak, grencinin ¢algma odasinin bulunup bulunmamasinin dil bilgisi
kavramlarini @renme bgarisi Gizerinde bir etkisi yoktur diyebiliriz.

« Ozel dershaneye gidip gitmemegiienin @rencilerin dil bilgisi kavramlarini

ogrenmedeki bgarisi Uzerinde etkili olmagi sonucuna ukalmistir.

99



Calisma grubundaki grencilerin son test puanlarinin sira ortalamasimi dershane
degiskenine gore anlamh bir fark yoktur: Ozel dershangiden @rencilerin son test
puanlarinin sira ortalamasi 27,50; gitmeyeireficilerin son test puanlarinin sira
ortalamasi 25,17°dir (p> .05).

Bilgilere dayanarak, 6zel dershane faktorinun idigs kavramlarini grenme bgarisi
Uzerinde bir etkisi yoktur diyebiliriz. Ancak anakr incelendiinde, On test ve son
testte 0Ozel dershaneye gidergréncilerin sira ortalamalarinin, 6zel dershaneye

gitmeyen @rencilerin sira ortalamalarina gére daha yiksekgldonucuna ukalir.

» Turkce dersini sevip sevmeme gikkenin @rencilerin dil bilgisi kavramlarini

ogrenmedeki bgarisi Uzerinde etkili olmagh sonucuna ukalmistir.

Calisma grubundaki grencilerin 6n test puanlarinin sira ortalamasindek@e dersini
sevip sevmeme deskenine gore anlaml bir fark yoktur (p> .05).

Bilgilere dayanarak, Turkce dersini sevip sevméak&drinin dil bilgisi kavramlarini

ogrenme bgarisi Uzerinde bir etkisi yoktur diyebiliriz.
Acik Uclu Soru Formunun Degerlendiriimesiyle Tlgili Sonuglar

« Kavram yanilgilarina gore hazirlanan gala yapraklari, grencilerin dil bilgisi

kavramlarini @renmedeki bgarisini artirmytir.

Acik uclu sorularin 6n uygulamasi ve son uygulamé&asilastirmali olarak
deserlendiriimis ve deney gruplarinin dil bilgisi kavramlaringrénme acisindan
kontrol gruplarina gére dahadaauli olduzu gortlmigtar. Bilgi testi sonuclarinda da
deney gruplarinin dil bilgisi kavramlaringi@nme bakimindan dahasbali olmasi,
kavram yanilgilarina gore hazirlanan gala yapraklarinin geleneksel yonteme gore

daha etkili oldgu sonucunu ortaya koyar.

* Kavram yanilgilarina gore hazirlanan gala yapraklari ile yapilan Turkge

ogretimi, dgrencilerde olgan kavram yanilgilarini azaltgtir.

Deney grubunda uygulama sonrasi kavram yanilgitari,teste gore ciddi oranda

azalma gosterirken; kontrol gruplarinda kavram Igglarinin son testte de mevcut
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oldugu gorultr. Geleneksel yontemle yapilan derslerde bagisi kavramlarinin
0grenme esnasinda, daha cok gamidigi gorulmistir. Fakat amaca yonelik olarak

hazirlanan ¢cadma yapraklari, kavram yanilgilarini yok denecekakaatza indirmytir.

Karikatlr destekli gedtirilen calsma yapraklarindaki etkinliklerin ve sinif igi
tartismalarin @rencilerin sahip oldgu yanilgilarn gidermede etkili olgunu belirten
Burhan’in aratirmasi, cakma yapraklarinin fen bilgisigbetmenlerinin sahip oldiu
kavram vyanilgilarini gidermedeki etkisini ortaya ygo Atasoy'un sonuclari,

aragtirmamizin sonugclariyla ogihektedir.

« Kavram vyanilgilari ortadan kalkan gr@énciler, kavramlar arasinda anlamli

baglantilar kurmylardir.

Baglac, Unlem ve edat; sifat, zamir ve zarf ayrimigsorgulandgl, cevaplarin da
sebeplerinin belirtiimesinin istengiacik uglu sorularda; dou kelime turind segen ve
ture ait 6zellikleri dgru olarak siralaylp secme sebebi olarak gosteggandilerin
sayisi deney gruplarinda kontrol gruplarina gorérdie olarak daha yuksektir. Bu
noktada, catma yapraklarinin tire 6zgu olan bilgiyi zihinde daki yapilandirdg

sonucuna da wdlir.

« Ogrencilerin dil bilgisi kavramlarini uygulama diizegie edinme barisi, kavram
yanilgilarina gore hazirlanan gaha yapraklarinin uygulanglideney gruplarinda,

kontrol grubuna gore daha yuksektir.

Dil bilgisi 6gretiminin amaci; daha iyi Turkce kogabilen, yazan bireyler ygtirmeyi
salamaktir. Bilgi aktarilirken dnemli olan onu kullaa becerisini gejtirebilmektir.
Salt bilgi, kayitciliktan ileri gitmeyerek, bir kanun kavrand@inin gostergesi ggdir.
Dil bilgisi kavramlarini uygulama becerisini ggirmede, kavram yanilgilarina gore
hazirlanan cajma yapraklarinin, geleneksel yonteme goére dahgarida oldusu

gorular.

Acik uclu sorularda, grencilerden grendikleri kelime tirlerini kullanacaklari metinler
yazmalari istenngtir. On uygulama ve son uygulama incelgaie, her iki grupta da
on uygulamaya gore son uygulamadasagozlenmgtir. Ancak deney grubunun

gostermg oldugu arts orani, kontrol grubuna gore daha yuksektir.
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Calisma Yapraklarinin Uygulandigl Derslerin G6zlenmesinden Elde Edilen
Sonuglar

« Calsma vyapraklarinin uygulangh derslerde grenciler, birbirleriyle her an
iletisime acik bir halde pawenda bulunmsglardir. Sonugclari birbirleriyle
tartismislar ve kendileri karara varglardir. Calsma yapraklarinin, gencide

birlikte calsma bilincini, yani gbirlikci 6grenmeyi gektirdigi séylenebilir.

« Ogrenciler, cakma yapraklarini bir gorev bilglerdir ve etkinlikleri ellerinden
geldigince tamamlamaya camiglardir. Buna goOre de sorumluluk bilincini

gelistirdigi sOylenebilir.

« Calsma yapraklari, grencinin dnceden bildini uygulama imkani verngi ve
ogrenilen bilgileri de sonraki @ enilenlerle destekleyerek pglkirmistir. Boylece
bilgi zihinde yapilanngtir. Bu silrecte ise, genci bu bilgiyi tamamen kendi

kendine yapilandirginin farkina varabilnstir.

« Ogrenciler, derse ara bile vermek istemgmkendilerinin farkinda olmadan
gelistirdikleri kavram yanilgilarnt ortadan kalktikca hslenmglerdir. Cunku
calisma yapraklarindaki etkinlikler, tam olarak kamdiklari, bir turld
cbzimleyemedikleri kavramlarla ilgilidir. Bu sebepsikilmamglardir. “Ders ne
kadar cabuk bitti!”, “Artik anlayabiliyorum.”, “Buderste ¢cok glendim.” seklinde
yorumlarda bulunmglar ve calgma yapraklarinin kendilerinigeendirdigini ifade
etmislerdir. Eglenirken @&rendikleri igin ise “Artik bu dersi ¢ok seviyorum.”
ifadelerinde bulunanlar olngtur.

* Yanilgilarindan bir bir kurtulangienciler, derse kar 6n yargilardan da kurtulrau
ve derse katilim oraninda artiolmwtur. Buna gore calma yapraklari,

ogrencilerin derse kar ilgisini artirms ve motivasyon sgamistir diyebiliriz.
Oneriler

1. Ogrencilerin dil bilgisi konularini glenerek @renmelerini sglayacak cakma
yapraklari gibi etkinlikler dizenlenmelidir.
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. Calsma vyapraklarinin “Kelime Turleri” konusunda kavranganilgilarini
gidermedeki olumlu etkisi dunulerek, Turkge dil bilgisinin ger konulari olan
ses bilgisi, anlam bilgisi, cimle bilgisi alaninda kavram yanilgilarini gidermeye

yonelik calsma yapraklari hazirlanabilir.

. Turkcenin dier beceri alanlarina gbére de uygun gah yapraklar getirilip
uygulanabilir.

. Arastirmanin sonucunda, c¢gtina yapraklari ile kavram yanilgilarinin buyuak életd
ortadan kalkggl tespit edilmgtir. Bu sebeple ger dersler icin de kavram
yanilgilarini gidermeye yonelik ¢cgina yapraklari gedtirilebilir.

. Turkce Dersi @retim Programrna kavram yanilgilarinin giderilnessiiliskin

kazanimlar eklenebilir. Organ,

Edati, tnlemi ve bdaci ayirt eder.

« Zarf ve sifat arasindaki farklari kavrayarak, kdleri islevlerine uygun
olarak kullanir.

« Isim ve sifat arasindaki farklari kavrar.
e Soru sifatini, soru zamirini ve soru zarfini aguoter.

e Zamir ve sifati ayirt eder.
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EKLER

EK 1: CALI SMA YAPRAKLARI (Ara stirmaci tarafindan hazirlanmistir.)

HADI BUL BAKALIM

Filler olmasaydi,
ne olurdu?

BULMACA

Cumlelerde gecen kelimelerle gturulan aagidaki bulmacayi ¢oziniz.
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Sorular:

1. “Yazarin simsicak anlatimi, beni derinden eg&ili ve giderek romana olan

baghli gimi artirryordu.” cimlesindeki sifat olan s6zcign(i niteleyen s6zcik)

2. “Mutlulugun verdpi bir hazla durmaksizingayor, elma yanaklarini yartiyordu.”

cumlesindeki tiremifiil olan s6zcglin ¢ekimsiz hali

3. “Bu elem defteri dinyada kapansin dilerim...

Dilerim bir daha malerde acilsin bu kitap!” (Faruk Nafiz Camlibel) deménde

bulunan isim olan s6zcuklerin sayisi

4. “Dilerim bir daha maderde acilsin bu kitap!” dizesinde zarf olan s6zcuk

5. “Kim bu cennet vataningmuna olmaz ki feda?” dizesinde zamir olan s6zcuk
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6. “Cocysun yuzi ibik gibi kizardi. Bereket o teta kimse gin farkina varamadi.”

(Haldun Taner) cumlelerinde yer alan bgrkefiilin cimledeki ¢cekimli hali

7. “Parmaklariyla piyano calar gibi yaptl.” (Sevilgokum) cimlesinde edat olan

sOzcuk

8. “Kis ¢Oktlu Uzerimize bre Rifat.” (Seving Cokum) cumhes bulunan Gnlem olan

sOzcuk

9.“Dunyada ne ikbal, ne servet dileriz.” (Yahya KadrBeyatll) dizesinde k#ac¢ olan
sbzcuk
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ACIL YARDIM

Ken, Cedric’e bir soru sormtur ve bu konuda
kendisine yardimci olup olamayawar 6sgrenmek
istemitir. Cedric ise sorunun cevabini ¢ok iyi bguohi

| ve iyi bir sekilde ona yardimci olagan sOylemgtir.

Ken bu duruma cok sevingtir. Fakat Cedric'te bir
sikinti balamistir. Clnki cevabini ¢cok iyi bilmegii halde biliyorum denstir. Ken,

Cedric’esu soruyu sormgiur:

. Bir kelimenin basaka bir kelimenin yerini tuttu gunu nasil anlariz ve boyle

kelimelere ne ad veririz?

Cedric’e yardim edip soruyu onun yerine cevaplasimz? Orneklerle anlatirsaniz,

Cedric’in kargik olan kafasi daha iyi aydinlanacaktir.
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YENDEN YAZALIM

Asagida ornekte goruldiu gibi alti cizili kelimeleri dgistirerek ciimleyi ayni anlami

vereceksekilde yeniden yaziniz. Kelime turiinde meydanargdhgisikli gi belirtiniz.

Onunla birlikte gegen hafta bir pantolon ajtrk. O pantolonubugin giyns.

Onunla birlikte gecen hafta bir pantolon ajttk. Onu bugiin giysi  (“o pantolon”
kelime grubunda; o:sifat, pantolon: isimdir. “ork&limesi ise bir ismi nitelemeyip bir
ismin yerini tutt@u icin zamirdir. Kelimeyi dgistirdigimizde anlamda bir dgsiklik
olmadgl halde kelimenin tirt gggsmistir.)

A

Okudugu siir kitabini cok bgenmiti. Icinden bir siir secerek carcabu
ezberledi.

Annesinin verdii cicekleri 6zenle saklardi. O cicekleen sevdii antika
vazosuna koydu.

Kapimizin éninden her gun birskigecerdi._O kiinin nerede cadtigini bir
turlt 6grenemedim.
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Arka sirada siyah sacli, ik gozIi, guler yGzlu bir cocuk oturuyor. (
cocuk sinifin en sevilengiencisidir.

Bugun gosterime giren film sanirim ¢ok gizel. CupKilmin tanitimi
aylardir yapihyor.
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Ne yapacgimi bilemiyorum. Tum
bildigim isimleri unuttum. Kelime

hafizamda *“isim turd” olan higbir

kelime kalmadi. Benim yerimde siz
olsaydiniz, yani isimler hayatinizdan
bir anda c¢ikip gitseydi, ne
yapardiniz? Anlatmak istediklerinizi
nasil anlatirdiniz?
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DUSUN VE BUL BAKALIM!

kesilmisti. Gel gelelim, binlerce keldin bir tanesi bile meydanda yoktu. Avci kipee
kizdi. “Senin burnun yok mu be!” diyerek kdmebir tekme atti. Kopek, kuygunu
bacaklarinin arasina kisti,shen adimoteye kacti. Avcinin gozlerini kan birtgtii Bu
keklik bollugunda ¢ dért cift olsun vurmasin ha? Elinden gelsejindeki cifteyi
glnee cevirip oéldartculik hirsina doyurmak icin getibasacak ve gugikor edecekti.

Tam o sirada 6nuinde yuruykapek yari havlay, yari uluytan ibaret bir ses ¢ikardi.

Ayni zamanda da avcl, pain tstinde, yukseklerde Wanathisirtisi duydu.

Yuksek kayanin tepesine yumurtlayan bir miho kankealkmsti. Avcl Stleyman
birdenbireciftesini havaya dikfi ciftenin iki gozinu birden agkedi. Miho kanatlarini

uctu. Kus 6nce sendeledi sonradengesini_buldwe fisek gibi dosdg@ru yikseklere

firladi, ardi sira birakt tiyler done dongere indi.

Halikarnas

Balikcisi

Alti cizili kelimelerden isim ve fiil olanlar aymiz. Ardindan gacin Uzerindeki
elmalara, isimleri niteleyenler gafiilleri niteleyenler ise sol tarafa olmak Uzere
kelimeleri yaziniz. Aacin altindaki kovaya ise elmalara yazdiz kelimelerin tarini

yaziniz ki toplanan elmalar gai kovalara konabilsin.
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Fiiller:

Isimler:
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Size U¢ cumle versem ve bunlari noktalagexeiti
kullanmadan birlgtirin desem, bu U¢ cumleyi ne

kullanarak birlstirirdiniz?
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YESIiL ORMAN iLKO GRETIM OKULU

Kahramanlarimiz Y@l Orman ilkogretim Okulu’na gitmektedirler. Okul ¢ianda
birlikte ders calmakta ve sorulara tclu de ayri ayri cevap vermekiBdi esnada her
soruda o gun getmeni en iyi dinleyen ortaya ¢ikmaktadir. Bakabgnetmeni en iyi
dinleyen kim? Bunu siz bulmaya gah.

1.“Seninle bir ygmur bghyor iplik iplik

Bir guizellik dgguyor yurggimesiirden.” dizelerinde “ile” kelimesinin tirt nedir?

sozcuklerini birbirine bglamis ve anlamca bir i$ki kurmustur.

“ile” sbzclglnun tard balactir. CUnkd “y&mur’ ve “senin” |
“ile” s6zcugu, iki kelimeyi birbirine bgladigl igin baslagtir.

baslamasinin “seninle” birlikte gercekiegi belirtiimistir. “ile”

“ile” sbzclgunun turd edattir. CUnkd gmurun yag&maya |
sozcigu birliktelik anlami taidigi icin edattir.

“‘ile” sbzclgunun turt edattir. Cunkd bu kelime ile “senin”
kelimesi birlemis; ardindan kendisinden sonra gelen kelimeyl
baglanmstir. “ile” s6zcigu, iki kelimeyi birbirine bgladigi icin

- edattir.
Q%

2. “Cocuk o kadar hastalangtu ki vicudu atg gibi yaniyordu.”cimlesinde “gibi”

kelimesinin turd nedir?

“gibi” s6zclglnin turd edattir. Cunkd “gibi” kelimesi;
“ates” ve  “yanmak”  kelimelerini  birbiri ile

ili skilendirmistir.
/

“gibi” sdzclgunidn turd edattir. Cunku “gibi” kelimesi;
hastanin vicut isisini aeebenzetme ilgisi kurngtur.

“gibi”  sbzciginun tard balactir. Cunkla  “gibi”
kelimesi;“atg” ve “yanmak” kelimelerini birbiri ile

ili AlzilAanAirmaiAtir
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3. “Gecem ile gundizim hep seninle dolu dolu gecénilesinde “ile” kelimesinin
turand, dger iki sorudan en az birine ga cevap veren ki bulmustur. Sizce bu

kelimeyi dgru bilen kimdir ve nasil bir cevap verstir?
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Asagida resimlerle anlatilan kelimelerin icinde gectbirer cimle yazip kullanilan
kelimenin tarand belirtiniz.

sarl
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Asagidaki cumleleri inceleyiniz.

1.Tatilimiz gecirdgimiz otel, cennet kadaguizel bir koyun etrafina ¢a edilmiti.
2.Saclar o kadar guzelli yipranmak nedir bilmiyordu.

3.Annem en guzetemeklerini senin icin hazirladi.

4.Cicekci meslgine o kadar ajmisti ki kocaman buketi carcabuiazirladi.
5.Kendikendine saatlerce sdylenerek butiin guini odasegledg

6.Buyiiksehirler icindeistanbul’'un trafgi digerlerine goére daha gondur dolayisiyla

insanlar artik byehirde yaamaktan kacinmaktadir.

7.Bakasinin siizgecinden gegnkitaplar bizi ve bizimlebirlikte ayni sireci ygayanlari

kaltarli yapmazlar.

8.Sen_deen az bizim kadar okuyugu icinde yaadgimiz dinyaya daha nitelikli eserler

birakmak icin grasmalisin!
9.Pekalabir de bizi § basinda gor bakalim!

10. Tark kdltarandn izlerinin - baringh eserlerimiz, yeni acgilan muizeye 0zenle

yerlestirildi.
11. Sanki gozlerimi kapasam yildizlar bir bir akgdegekiizerime.

12. Ah, iste o eski gunlerde birbirimize olan glvendgimdilerde defalarca kontrol

ettizimiz kapilar kilittenmezdi.
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13. Solgurhiizinli akamlarda ev ziyaretleri hepimizin igini acardi.

14. Bensizbir kitap almazdi; saatlerce kitaplar arasindargedurur, kitaplarimizi ortak

fikirlerimiz 1s1ginda secerdik.

15. Bilimin isigindan yoksun bir nesil, gelecekte zifiri karanlrkla uyur

a.Ayni turde olan kelimelerin bulungu cumleleri glestirip kelimelerin tarlerini

belirtiniz.

b.Acikta kalan kelimenin bulungu cimleyi ve kelimenin tiriint belirtiniz.
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& AOE
BENI DUZENLE
-

=

Altr cizili soézcuikler, turlerine uygun yerde kulldmamstir. Dolayisiyla cimleler
anlatmak istediklerini dgru olarak belirtememektedigimdi sizden yardim istiyorlar.
Onlari duzenleyip yardiyerde kullanilan kelimenin tariint ve yaphiz desisimin

nedenini sdyler misiniz?

1.  Sen surekli olarak milli kilttrini yat ki neslin_yarinkde turkulerini sdylesin.

[N 11011 =0 (= o

2. Yunus Emre, vatan yemiografyasinin topraktan yikselen bitin seslerini Turk
halk diliyle birlestirmistir gtizel

[ 7= 1011 =0 (=

3.  Be bin senelik kissahissé yarimmi verdi?

3n

“Tarih’i” “tekerrur™" diye tarif ediyorlar;

! Kissa: Ders alinmasi gereken kisa hikaye.
% Hisse: Pay.
® Tekerriir: Tekrarlanma.
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Hic ibret alinsaydi, tekerrir mi ederdi? (Mehwkif Ersoy, Safahat)

DEZISIMIN NEUEGNIE ...t e et e e e e et e e e e e eens

4.  Memleketin batmasi sahipsiz olaaktir;
Sen sahip olursan bu vatan batmayacaktir. (Mehrkétsoy, Safahat)

DEGISIMIN NEUENIE ...t e et e e e e et e et e e e eens

5.  Tebessim bu ingbu mabedin esk¢inde bir akamusti bir gl gibi parildarti

taze

DEGISIMIN NEUEGNIE ...t e e e e e e et e e e e e eens
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KEL iMELER OLMASAYDI?

L T"-*.'.- N '-V‘Nﬂ Dilimizde yer alan kelime tirleri olmasaydi, ne
e .
. < 4 olurdu?
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KEL IMELER IN TANI SMASI

Bir guin kelimeler, gizdan birer birer dokulip bir araya gefier. Bir gartlta, bir
karmaa... Hepsi yerinisasirmis, gorevini unutmg, adeta okul ¢ikinda eve gitmek

icin ¢irpinan ¢ocuklar gibi Bemislar kosturmaya.

Kahramanlarimiz olan kelimelerin evleri neresi a@abrabi ki kelimelerin evleri
cuimleler. Peki ya ciimlede her biri gaiizel yer alabilir mi?iste hepsi bu konuda
baslamislar tartsmaya. Tarygma uzamy da uzamy; ilk olarak goérdukleri sonugsa pek
aclyms. Hepsi baina buyruk sekilde davranirsa, gormlér ki olusturduklari
cumleleri okuyan kiler, onlarin demek istediklerinden pek kiey anlamiyorlar.
Sonra birseyin farkina varmlar. Her birinin aslinda cumle iginde farkli gorexe
farkli yeri var. Hepsinin adi da gorevlerine goerilmis. En son akillarina gelen bu
olmus; ama asil buyik sorunlari damdi baslamis. Oyle ya zaten hepsi gorevini
sasirip bu derde dimisti. Gorev ve adlarinin ne olgunu kim séyleyecek onlara?

Biri hemen buldgu ¢6zumu belirtmy:

—Eger kendimizi tanitirsak, kim olgumuzu hep birlikte ¢ozebilir ve bdylece

kendimize komu olan kelimeleri de iyi taniyabiliriz, demi
Uyanik olan kelimelerden ilki atilrgt

—Oyle bir kelimeyim ki ben olmadan kimsg, iolus ve durum belirtemez. Ben
olmazsam diinya hareketsiz kalir. Ustelik sizdent @&gliilmem de o kadar kolay Kki...
Yalin halime mastar eki getirilsin yeter. Mastaimnglalirim, yine de anlamsiz kelime

olmam.
Kelimlerden ikincisi sz devralmg

—Ben de dyle bir kelimeyim ki canli ve cansiz, soya somut varliklari; duygu ve
dUstnceleri bildiririm. Ben olmazsam yerylUzinde hickévram, hicbir varlik, duygu

ve dunce dile getirilemez.

Ucuincii kelime atilngt
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—Ama ben, ben olmadan sen nasil tamlanabilirsin?dBayada ancak ben senin
onlne gelerek seni tamlayabiliim. Ben gidm muddetge senin de rengin, bigimin,
kac adet ve nerede olglun belli olur. Sen kavramlari ve varliklar kdasan da tam

olarak nasil ve nice olduklarini, ben senin 6nielengzsem, tek Bana anlatamazsin.

Duyduklarindan ¢ok etkilenen dérdinci kelimenindiegorevi aklina gelnsi Birinci

ve Ucuncl kelimeye donerek:

—Ben olmazsam anlamlariniz asla guclenmez.sByi tam anlatmak icin, kisacasi

yer ve yon, zaman, 6lcu, nicelik belirtmek, sortabdmek icin bana ihtiyaciniz var.

Besinci kelime, doérdincu kelimenin gir kelimelerle targmasini firsat bilip ikinci

kelimeye yonelmy:

—Bu diinyada sen olmazsan, ben olurum. Senin ofimatier yerde ben varim. Ne
zaman ki senin canin bir ciimleye gitmek istemenm; ligtin yardimsevegimle kosar

senin yerini tutarim.
Altinci kelime biraz Gzulerek s6ze atigni

—Hey, beni unuttunuz sanirrm! Hepiniz kendinizi a&rp duruyorsunuz. Oyssu
yerylzinde ben olmazsam kimse sevincini, Uzuntisgagkinhgini, kizginlgini,
korkusunu ve daha bircok duygusunu anlatamaz. istel kimse birini ¢airirken
bile bana bavurur.

Yedinci kelime hemen kendine gekwie butin kelimelere sitem etyni

—Benim tek baima bir anlamim yok diye mi benimle kagmuyorsunuz? Ben tek
basima bir anlam tamam; ama sizin aranizda anlam ilgisi de ancakrblensglanir.

Cumle icinde, anlamsal ilginizi sadece beglaam.
Sekizinci kelime bitin séylenenlere cevap vermi

—Sen hig¢ UzUlme; her birimiz de birbirimizdenggdiyiz. Bak benim de tek kana
bir anlamim yok, ama ben olmazsagg@evli kelimeler veya kelime gruplar ve
cumleler asla hdanamazlar. Cumleler arasinda konu ve anlatim igin
sglanamaz. Arkaddar, birimiz bile eksik olsak herhangi bir anlatim

gerceklgtirilemez.
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Soylenen son s0z Uzerine herkes gorevini bilip eligihdeki yerini almy ve insanlar
da onlari okuyup cokey anlamy, coksey anlatmglar.

a. Metindeki sekiz kahramanin adini bulunuz ve gardwrsaca belirtiniz.

b. Her kelime tirine metnin icinden bir 6rnek vezini

A. Asagidaki cumlelerde yer alan soru sozciklerinin hangi
kelimeyi niteledgini belirtip nitelenen soézdiin tarind
yaziniz. Ardindan soru kelimesinin tartint bulunuz.

1. Bu kadar ince hesap yapan babasina yeni bir
kiyafet masrafi nasil teklif edecekti?(Peyami Safa)

Nitelenen kelime ve kelimenin tlrd:
Soru kelimesinin turd:

2. Bunasil s6z? (Peyami Safa)

Nitelenen kelime ve kelimenin turi:
Soru kelimesinin turd:

3. Baloda kimler var?(Peyami Safa)

Nitelenen kelime ve kelimenin turi:
Soru kelimesinin tird:

4. Ne oldu sana?(Peyami Safa)

Nitelenen kelime ve kelimenin tlrd:
Soru kelimesinin turd:

5. Sen ne gin sinav olacaksin?

Nitelenen kelime ve kelimenin turi:
Soru kelimesinin tird:

6. Yarismay! kazanana 6dul olarak ne verecekler?
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Nitelenen kelime ve kelimenin tlrd:
Soru kelimesinin turd:

7. Kag yildir cekiyorsunuz?(Peyami Safa)

Nitelenen kelime ve kelimenin tlrd:
Soru kelimesinin turd:

8. Aldigin kalemlerin kac¢i bozuk ¢ikti?

Nitelenen kelime ve kelimenin turi:
Soru kelimesinin tird:

9. Hangi §?(Peyami Safa)

Nitelenen kelime ve kelimenin turi:
Soru kelimesinin tird:

10. Hangisi sana daha ¢ok hitap etti?

Nitelenen kelime ve kelimenin tlrd:
Soru kelimesinin turd:

B. Turkce dersi sinav sorularindan birisi “Dogtim Onemi” konulu bir hikaye
yazmaktir. Siz o kadar gizel bir hikaye yazarsknpgretmeniniz, eserinizi alip bir
yayinevine goturtr. Editor, eserinizi ¢ok geair ve benzer hikayeler yazarsaniz,
hepsini bir kitap haline getirebilegiai soyler. Gretmeniniz, hemen heyecan iginde
size haber verir.

1. Ogretmeninize soraganiz ve iginde soru kelimesi gecen ilk soru ne al®

2. Soru cumlenizde gecen soru kelimesinin tird nedir?
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1. Televizyonda isteginiz bir ana haber biltenini izleyiniz;
oradan zarf ve fiil ttrinde olan tger drnek kelimaylup yaziniz.

2. Radyoda isteginiz bir sarkiy dinleyiniz vesarkida gegen
zamir turinde olan ug¢ drnek kelimeyi yaziniz.

3. Istedginiz bir gazeteyi okuyunuz ve orada gecen sifairtde
olan Ug¢ kelimeyi yaziniz.

4. Cevrenizdeki dukkan tabelalarina bakiniz ve talzeladunan
isim turinde U¢ Turkce kelime yaziniz.
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EK 2: Ki sisel Bilgi Anketi

ANKET FORMU
ISIM-SOYiSiM:
SINIF:
Sevgili Grenciler,
Size sunulan bu anket, bilimsel birsrana icin dizenlenngtir. Uygulamanin
icinde olan sizin gorive eilimleriniz, bu argtirma sonuglari igin 6nem

tasimaktadir.

Her soruda kutular bulunmaktadir. Sizin igmuggun olan kutuyaX) isareti
koyunuz.

Aragtirmaya dgerli goriGslerinizle katkida bulundgunuz icinsimdiden tgekkur
ederiz.

1. Cinsiyetiniz

( ) Erkek ( ) Kiz

2. Yasiniz

()12 ()13 ()14 ()15 ( )16
3. Alilenizin aylik geliri

( ) 500 TL ve daha @ik

( )501-1000 TL

( ) 1001-2000 TL

( ) 2001-3000 TL

() 3001 TL ve Uzeri

4. Babanizin gitim durumu
( ) Universite mezunu

( ) Lise mezunu

() Ortaokul mezunu
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( ) ilkokul mezunu

() Okuma-yazma bilmiyor

5. Annenizin ggitim durumu

( ) Universite mezunu

( ) Lise mezunu

() Ortaokul mezunu

( ) ilkokul mezunu

() Okuma-yazma bilmiyor

6. Evinizde size ait bir gagma odaniz var mi?
( ) Evet ( ) Hayir

7. Ozel dershaneye gidiyor musunuz?
( ) Evet ( ) Hayir

8. Ozel ders aliyor musunu2

( ) Evet( ) Hayrr

9. Turkcge dersini seviyor musunuz?

( ) Her zaman

( ) Cqgu zaman

() Kismen

( ) Cokaz

() Hicbir zaman
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EK 3: KEL IME TURLER i BiLGi TESTI

| KELIME TURLERI TESTI (BILGI TESTI)

1. “Hiddetle cocgu ileriye itti. Bir tlrli kendini toparlayamayan @k sendeleyip yere
distd.” Cumlelerinde asagidaki kelime tirlerinden hangisi yoktur?

A) Edat
B) Zamir
C) Baglag
D) Fill

2. Aylin: Bana her konuda yardim etti.
Mehmet: Benim icin her zorga katlanirdi.
Gamze: Bir anda heey alt Ust olmstu.
Tark: Onu aradim; ama bulamadim.

Yukaridaki ki silerden hangisinin sdyledgi tiremis fiil icermektedir?

A) Aylin

B) Mehmet
C) Gamze
D) Tarik

3. Alti ¢izili kelimelerden hangisinin tirt gierlerinden farklidir?
A) Bircok kisi kendini bguna yoruyor.

B) Bazilarionun hakli oldgunu saniyor.

C) Birkac¢dgrenci seni gormeye geldi.

D) Birtakimayrintilari attamamak gerek.

1. Baharla 2.Cay ve

biber seker

karisiktir. >kutusudur. <

3.Yalniz 4. Hem

biber var bu kgrablber hem

kutuda. kimyon
s

Numaralanmy kutulardan hangisinde plac yoktur?
Al B) 2 C)3 D) 4

5. Asagidaki kelimelerden hangisinin tekoaa bir anlami yoktur?
A) O B) El
C) Gibi D) Gel

6. “ile” kelimesi hangi cumlede “Ablasi Selen ileyruyor.” Cimlesindeki anlamiyla
kullanilmi stir?

A) Koltuk ile masanin yerlerini dgstirmis.

B) Duvardaki tablo ile fotgrafin tozunu aldi.

C) Annesi ile babasi alierise ¢ikmslar.

D) Kuguk bir evde ailesiyle wayordu.
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7.1. Ne hasta bekler sabahi

2. Ne taze 6liyl mezar

3. Ne deseytan bir giinahi

4. Seni beklediim kadar

Numaralanmis dizelerin hangisinde edat vardir?
Al B) 2 C)3 D) 4

8.“gibi” kelimesi hangi ciimlede farkli bir anlam@&allaniimistir?
A)  Senin gibi yureklisini zor bulur o.

B) Cebindeki paray oldtu gibi bagigladi.

C) Disunuayor gibi yaparak kandirdi.

D) Cocuk gibi davraslari rahatsiz ediyor.

9.“Sonbahar bize ikinci bir mujde veriyorCuimlesindeki fiilin yapi bakimindan 6zdsi
asagidakilerden hangisinde yoktur?

A) Bu mujdeyi daha dnce verebilirdin.

B) Saglarini tarayip j6le strdu.

C) Sevdgim turkiyd yine dinleyemedim.

D) Yazik oldu bizim arkaddara.

10. “Oyle zannederim kkairler de bizim gibi siradan insanlardirCiimlesinde hangi
kelime turd yoktur?

A) Unlem B) Fiil

C) Sifat D) Edat

11. Asagidaki cUmlelerin hangisinde, alti c¢izili s6z cinilegaman bakimindan
tamamlanytir?

A) Guvercinler havuzun kenarik@nmus.

B) Caminin etrafinegaclandirdilar.

C) Pinar'in dersleri gleden sonra kadi.

D) Rolunde ucarcasirdans ediyordu.

12.

Soru sifai Niteleme

sifati

Sayi sifatl

Belgisiz sifat

“Gulzel gunler bir anda yok olmunasil bir sabah uyanggenizi bilemez hale gelrtik.”
Bu cumlede sifatlarla ilgili yukarida verilen tablodan hangisi yoktur?

A) Soru sifat

B) Niteleme sifati

C) Sayi sifati

D) Belgisiz sifat

13. Bazi _kitaplarda vardir, insan onlari_vekiVasitasi_ileokur yani bakalarinin onlardan
cikardiklarn parcalari okurBu ancakkitabin degeri ve konunun 6nemi az olgu zaman

yaptlir.

Bu parcadaki alti cizili kelimler, tirlerine gore ikiserli gruplanirsa hangisi dista kalir?
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A) kitaplar

B) bu
C) okur
D) ancak

14. Geliyor Bgazici’'nden dgru,
1
Bir iskeleden kalkawapurun sesi.
2

Mavi sular dstiinde yine
3
BembeyaXKizkulesi.
4

Numaralanmis kelimelerden hangilerinin tirt aynidir?
A) 1. ve 2. B) 2. ve 4.
B) 3. ve 4. C) 2.ve 3.

15. Basiktas, Yildiz ve Nisantagl arasinda kalan lhlamur Vadisi'nin 18. ylzyildacHElUseyin
Baglari adiyla taninan bir mesire yeriydi.

Bu cumle icin ssagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Bes tane 6zel isim kullanilngtir.

B) Cogul isim kullaniimgtir.

C) Birlesik yapili isim kullantimgtir.

D) Topluluk ismi kullaniimgtir.

16. Tuba: Akam nasil déndiiniz?
Sezer: Nigin bizimle gelmediniz?
Azra: Ne kadar oturdunuz orada?
Ali: Naslil bir alsam gecirdiniz?

Kimin sorusuna verilecek cevap zarf (belirte¢) olamaz?
A) Tuba B) Sezer
C) Azra D) Ali

17. Asagidaki cimlelerin hangisinde sifat vardir?
A) Paketler elindeydi ve bekliyordu.

B) Turkcenin zenginfiine hayrandi.

C) Babaannemin dediklerini unutamadim.

D) Evsiz insanlarin hali yagimi burktu.

18. Asagidaki fiillerden hangileri isimden tlregtir?
A) yazdir guzellg-  giyin

B) sorar- hazirlan-  alin-
C) cals- acit- dondur-
D) esmerlg- morar- temizle-

19. Asagidaki cumlelerden hangisinde, alti ¢izili kelimefoa?
A) Athlar doludizgin hedefagidiyordu.

B) Buyaz koye ikinci kegideceiz.

C) Gergai aciklamasi icin baski yaptilar.

D) Ozel bir gosteryapmaya hazirlandik.
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20. “Annem istemedi icin arkadalarla bulgamadik; ama sabaha kadar da gbéziime uyku
girmedi.” Cimlesinde ka¢ edat kullaniimstir?
A1l B) 2 C)3 D)4

21. “yalniz” kelimesi, gagidaki ciimlelerin hangisinde “Bla¢” olarak kullaniimgtir?
A) Gulzel yalniz biraz renksiz.

B) Tepedeki evde yalniz oturuyor.

C) Koskoca evde yalnizdim.

D) Sehirde yalniz dokayormus.

22. Oguzel yillardan geriypek birsey kalmadi ne yazik ki

Bu climlede alti gizili kelimelerden hangisinin tirayanlis verilmi stir?
A) O: Sifat B) Geriydsim
C) Bir: Zarf D) Ki: Bglac

23. (1) Surd dan kasi yamacinda kipir kipir otluyordu. (2) Uzaktangdair zirh gibi
bardyen kayalar gériintyordu. (3) Cok yukseklerdé&riiken bir kuzgun, bulutsuz gokte bir
siyah leke gibiydi. (4) Koyunlarin ¢ingirak sesliriek titrek uzayip gidiyordu.

Numaralanmis cimlelerin hangisinde ek fiil farkl tirden bir ke limeye gelmitir?
A) 1. B) 2. C)3. D) 4.

24. Hoca'ya birisi gelerek:

—Bagdat’a gondereg@gm bir mektubum var, onu yazar misin, demi

Hoca: “Yazamam” deyince adam sebebini sarnioca dgu cevabi vermsi
—Bagdat'a kadar gitmem gerek, ¢inki kendi yazimi arkeaddim okuyabilirim.

Bu pargada hangi kelime tart kullaniimamistir?
A) Sifat B) Zamir C) Edat D)Unlem

25. Neylersin 6lim herkesin pada
Uyudun uyanmadin olacak

Kim bilir nerede, nasil, ka¢ yanda
Bir namazlik saltanatin olacak
Taht misali 0 musalla §anda.

Bu dizelerde soru anlami tgiyan stzcik tirleri arasinda aagidakilerden hangisi

yoktur?
A) Sifat B) Zamir
C) zZarf D) Edat
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EK 4: Acik Uglu Sorular

Soru 1: “Bir manzara resmi anclkyle yapilabilir.” cimlesinde alti ¢izili s6zcigin

stylenenlerden sizce hangisigdadur? Nedenini aciklayiniz.

“ancak” s6zcgu baglactir. Cunkd kelimenin tek
basina anlami yoktur; fakatsegorevli kelime
Obeklerini birbirine balamaktadi

“ancak” sozc@gu edattir. Cunki kelimenin tek
basina anlami yoktur; fakat cimledekiger

kelimelerle bir araya getirilerek aralarinda anlam
ili skileri kurulmustur.

Soru 2: Isin puf noktasini henudgrenmemgsin.

Yukaridaki ciimlede alti ¢izili s6zcik hangi kelitietne aittir? Neden?

Soru 3: Aagidaki cumlelerde yer alan fiilleri bularak altinizipiz ve fiilin tarina
yaziniz.

Kisa birsiir bulup ezberleyebilirsiniz.

148



Kapi acilinca karmda birden onu goérdim.

Kardssini bir anne edasiyla kuganda uyuttu.

Sinavdan algin notu duyunca gozlerinin i¢i guldu.

Zafere ulamak icin biraz daha sabretmeli.

Ihtiyacim oldgunu bildirdigim an geliverdi.

Basima gelenleri duyunca donakaldi.

Yolda tga takilinca dgeyazdim.
Soru 4: “Eski ramazan g&mlarinda_o0zekglenceler dizenlenirdi.” cimlesinde alti

cizili s6zcigun tard icin @aagidaki yargilardan hangisi goudur? Neden?

A: “Ozel” sbzcigl sifattir; cinku “glence” ismini nitelenmektedir.
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B: “0Ozel” s6zcigl zarftir; glinki “glenmek” fiili nitelenmektedir.

Soru 5: Aagidaki alti ¢izili s6zciklerin hangi kelime turinig aldugunu belirleyiniz.

Pekala bu sefer de senin dgth olsun.

Tasima su iledegirmen dénmez.

Cok dizundum;_fakabir sonuca varamadim.

Soru 6: Sevdijniz bir arkadainizi sifat ve isim kullanarak kisaca anlatiniz.

Metninizde gecen sifatlarin ve isimlerin altiniigiz; sifatlarin tiriint yaziniz.

Soru 7: Aagida alti cizili olarak verilen zarflarin turleribelirleyiniz.

Ofkeyle kalkan, zararl@turur.

Asagl tukursen sakal, yukatiikiirsen biyik.

Geceleyinmehtaba dalardik durgun sularda.

Cok bilen ¢cokyanilir.
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Nedenbdyle digman goruntrsiniz,

Yillar yili dost bildigim aynalar?

Soru 8: Aagidakisiirde gecen zamirlerin altini ¢iziniz ve turini yaz.

Bana istediin sekilde deil,

Istemediim gibi gorinmelisin
Kimsenin bunu géremeyegiggibi olmali.
Kimsin diye sormamaliyim.

Ve kendi sevdiin koku yerine

Benimkini strmelisin.

Soru 9: "Hangikitaplari okudun?” ciimlesinde gecen alti ¢izilzs@un sifat mi, zarf

mi1 zamir mi oldgunu belirtiniz. Sebebini aciklayiniz.

Sorul0: *“guzel” sozaiiini —kelimeye cgtli ekler de getirerek- fiil, sifat, zarf, isim

olarak kullanabilecgniz dort ayri cimle yaziniz.

Soru 11: “O gun ygadiklarim hayatimda bir ilkti cimlesinde alti gizili s6zddiin tura

icin asagida belirtilenlerden hangisi goudur? Sebebini belirtiniz.
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Gonul: “ilk” s6zcigu bir kavrami agiklagh icin isimdir.

Serhat: “ilk” s6zcigl “hayat” s6zcgunu niteledgi icin sifattir.

Soru 12: “Q buraya kadar yuriyerek geldi.” cumlesinde alailigis6zcigiun turd

nedir? Nigin?

Soru 13: “Yaadgl hastalik sebebiyle ¢cok kétkonuuyordu.” ciimlesinde alti cizili

sOzcigun turd nedir? Sebebini belirtiniz?
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EK 5: Ogrencilerin Kullandi g1 Calisma Yapraklari

w

imlerle_anlatilan kelimelerin icinde gectigi birer ciimle yazip kullamlan
kelimenin tiiriinti belirtiniz.

<9~ elbise $ok ﬁd‘ﬂeéﬁ
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‘ A$agldaki ciimleleri inceleyiniz.
/ ‘__\ . . .
\ \ 1. Tatilimiz gegirdigimiz otel, cennet kadar giizel bir koyun etrafina insa edilmisti.

A3 2. Saglarn o kadar giizeldi ki yipranmak nedir bilmiyordu.
i

e

4,:-\‘. _C 3. Annem en giizel yemeklerini senin i¢in hazirladi.

)/\ 4~ Cicekei meslegine o kadar aligmusti ki kocaman buketi gcarcabuk hazirladi.
: 3 P
| 5. Kendi kendine saatlerce soylenerek biitiin giinii odasinda gegirdi.

4, -'\g.\'rhﬁyﬁksehirler iginde Istanbul’un trafigi digerlerine gore daha yogundur; dolayisiyla
“y>" insanlar artik bu sehirde yasamaktan kagmmaktadir.

4?// Ba;skasmm sizgecinden gegmis kitaplar bizi ve bizimle birlikte ayni siireci yasayanlan
i T" kiltiirli yapmazlar,

T 8. Sen de en az bizim kadar okuyup su iginde yasadigimiz diinyaya daha nitelikli eserler
. birakmak i¢in ugrasmahisin!

‘ 9/ ~Pekala, bir de bizi i baginda gor bakalim!

‘ jx{é)/l'urk killtiirtintin  izlerinin  barindigi  eserlerimiz. yeni agilan milzeye &zenle
7\ yerlestirildi.
i
| /lL.—Sanki gozlerimi kapasam yildizlar bir bir akip gelecek iizerime.
.d"
12_Ah, iste o eski giinlerde birbirimize olan giivenden simdilerde defalarca kontrol
esddl ettigimiz kapilar kilitlenmezdi.

& {,::13 Solgun hiiziinlii aksamlarda ev ziyaretleri hepimizin igini acard:.

_‘\r\“'l)é.;/Bensiz bir kitap almazd; saatlerce kitaplar arasinda gezinir durur, kitaplarimiz: ortak
(= fikirlerimiz 1s1ginda segerdik.

f/)rﬁi[imin isigindan yoksun bir nesil, gelecekte zifiri karanliklarda uyur.

a. Aym tirde olan kelimelerin bulundugu ciimleleri eslestirip kelimelerin tiirlerini
~ belirtiniz.

(i=40 =) 3-0(% {1 ~ /\ N = ( )
i’“ﬁ :'Hizv,f,n'rf 5~ £ \ 5({Q+ & _%3?/
0 D/jme et fit G112 Doinlen
dé le ___—> Q dq. f
b Agikta balin kelimenin bulundugu Cumleh ve kellmemn tiiriindi belirtiniz.

gio R s Gelefin
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A~

s DUSUN VE BUL BAKALIM!
z Ea
[ e . 5

Aver Sileyman, yiiriiye yﬁru/)yc dié bi(q kayahg‘g dibine mcﬁ Her taraf keklik &tusi
kesilmisti. Gel gelelim, binlerce kekligin bir tanesi bile meydanda yoktu. Aver kdpegine kizdi.
“Senin burnun yok mu be!” diyerek kopege bir tekme atti. Kdpek, kuyrugunu bacaklarinm
arasina kisti. bes on adim Steye kagti. Avemnin gozlerini kan biirlimiisti. Bu keklik bollugunda
ii¢ dort ¢ift ofSun vurmasin ha? Elinden gelseydi elindeki gifteyi giinese cevirip oldiirtictiliik
hirsina doyurmak igin tetige basacak ve giinegi kir edecekti. Tam o sirada dniinde yiiriyen
kopek, yari havlayis, yar uluyustan ibaret bir ses gikardi. Aym zamanda da aver, baginin
iistiinde. yiikseklerde bir kanat msirtis: duydu.

Yiiksek kayanin tepesine yumurtlayan bir miho kanada kalkmusti. Aver Sileyman
birdenbire ¢iflesini havaya dikt, ciftenin iki p@ziinii birden atesledi. Miho kanatlatim topladr.
avina saldiran bir sahin gibi asafiva dogiru diistii. Havaya yolunan bir siirii tiitv uctu. Kus dnce
sendeledi, sonra dengesini buldu ve fisek wibi dosdogru yiikseklere firladi, ardi sira biraktigi
tiiyler déne déne yere indi.

\

RSP ,i_‘&i X Halikarnas Balikgisi
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Altr ¢izili kelimelerden isim vefiil olanlart ayirmiz. Ardindan agacin tizerindeki elmalara,
isimleri niteleyenler sag, fiilleri niteleyenler ise sol tarafa olmak iizere kelimeleri yaziniz.
Agacin altindaki kovaya ise elmalara yazdigimiz kelimelerin tiriinii yazimz ki toplanan
elmalar dogru kovalara konabilsin.
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YENIDEN YAZALIM

__mmlaml_v_ergse_k_ﬁildﬁ—xﬂmdﬂn—yazm Kelime.. tumnd.ﬁ,mﬁ:xdan.a_.gﬁlsn d_e_g1§nklig

Onunla birlikte gegen hafta bir Eggtg[gﬂ_aljplst;k.‘(_) pantolonu, bggﬁ_n g_iyp_qis.

On irlikte gecen hafta bir pantolon almistik. Onu bugiin giymis.  (“o pantolon” kelime _
_gumbung_a._o‘s_fa, pantolon: isimdir. “onu” kelimesi ise bir ismi mtelemeylp bir ismin_yerini

_tuttugu igin zamirdir. Kelimeyi degistirdigimizde anlamda bir degisiklik olmadig ha[de
kellmemn tiirii degmmxsm )

‘Okudugu siir | kitabini c;ok begenmisti. Igmden bir siir secerek carcabuk ¢ ezber!edl

Annpesinin verdigi ¢igekleri 6zenle sa.kla.rdl glgeklen en sevqigi antika yazosuna koydu.

Lalpet.... 0. SENCEGL..... 240 vhia..... M08 oyli...............
....Q scellec..,. A;;mk« St ..
.. Iania -&}prm; Fuddviy .. J6Ia..

| Kapimizin oniinden her gun bir kisi gegerdi. O kiginin nerede ¢aligigim bir- tiirli

ogrenemedlm
e -ijf ‘

...
},x( fv"’/:‘.i
Bju—
,.’pu’.&u,a
B T 3‘7’4{/@4

Arka sirada siyah sach, yesil gozlil, giiler yiizlu bir ¢ocuk oturuyor, O gocuk, sinifin en

sewlegjgrenczsn

Hale e R T e P S

film k giizel. ngtm ﬁlmm tamt_; ay}ardmyap&llyor
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EK 6: izin Yazilar

T.C.
BURSA VALILIGI
i1 Milli Egitim Mudurligt

Sayi :B.0S.4MEM4.1600.07-050/ “A & G &
Konu : Aragtirma izni

18 Subat 2010

VALILIK MAKAMINA

ilgi : M.E.B.na Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Aragtirma Destegine Yonelik
izin ve Uygulama Yonergesi. 3

Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitlisli Tlirkge Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans
Programi ogrencilerinden Tuba CIFTLIK AKCAKAYA’ nin  * Dilbilgisi Ogretiminde Bir Alan
Olan Sozciikk Tiirlerinin Ediniminde Kavram Yanilgilari ve Ogrenci Tanima” konulu anket
cahismasim  Ilimiz Osmangazi ilgesi Celal Bayar Ilkogretim Okulu 6,7 ve 8. simf Sgrencilerine
uygulama istegi Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudirligi’niin 13/01/2010 tarih
ve 771/01/118 sayil yazisi ile bildirilmektedir.

Milli Egitim Bakanhgina bagli her tiir ve her derecedeki okul ve kurumlarda yapilacak lisans,
yiiksek lisans, doktora veya doktora iistii arastirma-gelistirme galigmalari ile Bakanhgin destek verdigi
arastirmalar kapsamindaki anket, uygulama, gbzlem gibi faaliyetler; bir ili kapsiyorsa izin
basvurulanmn 11 Milli Egitim Mudirliigiine yapilacagi ilgi yonergede belirtildiginden
Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge EZitimi Anabilim Dali Yiksek Lisans Programi &grencilerinden
Tuba CIFTLIK AKCAKAYA’ nin “Dilbilgisi Ogretiminde Bir Alan Olan Sezciik Tiirlerinin
Ediniminde Kavram Yanilgilari ve Ogrenci Tamima” konulu anket galsmasi ile ilgili éneri ve veri
toplama araglarinin, ilgi Yonerge geregi ilimizde olugturulan “Arastirma Degerlendirme Komisyonu”
tarsfindan incelenerek degerlendirilmesi sonucunda miihiirli ve imzah. anketlerin ashnin okul
mudiirligiince gorilerck, okuldaki egitim &gretim faaliyetleri aksatilmadan, goniillillik esasi ve veli
izni ile okul miidiirliiklerinin gdzetim ve sorumlulugunda ekli listede adi gegen Ilimiz Osmangazi
ilgesi Celal Bayar Ilkogretim Okulu Ogrencilerine ilgi Yonerge cergevesinde uygulanmasi
Miidiirligtimiizee uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde geregini olurlariniza arz ederim.

S Yeni Hukamet Konagi A Blok Osmangazil6050 BURSA
f’ "ﬁ‘ Tel: (0224)256 70 00/ 148-137  Faks ; (0 224) 256 66 80
& Aynintili bilgi igin irubat: Kalor Boluma 137
/ web:bursameb.gov.tr e-mail kultur] 6@meb.gov.tr

Uaha ay

gelecex
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OZGECMIS

Tuba JFTLIK AKCAKAYA, 1985 yilinda Kocaeli ili, izmit ilcesinde dgdu. 1996
yihinda ilkokulu bitirmesinin ardindan, dnce ghmendere Atatirk Anadolu Lisesi,
sonra Ankara Atatirk Anadolu Lisesi’ndegrénim gordd. 2003 yilinda Gazi
Universitesi Tirkce @etmenlgi Bolumirne girdi. 2007 yilinda bu bolimden bolim
birinciligi ile mezun oldu. Ayni yil Kocaeli ilijzmit ilgesine Turkce gretmeni olarak
atandi. 2008 yilinda Sakarya Universitesi Turkggifi Anabilim Dali’'nda yiksek
lisansa bgladi. 2009 yilinda evlendi. Ardindan tayini Burda@smangazi ilgesine
cikti. Halen Bursa'da gorev yapmaktadir. Yazar, bgga ve tiyatroya ilgi
duymaktadir.
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