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ONSOZ
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amaglarindandir. Bu iliskilendirme, Ogrencilerin fen derslerine karsi tutumlarini
degistirmekte, Ogrenilen bilgilerin kaliciligin1  saglamaktadir. Bu arastirma
kapsaminda, 6grencilerin 6. smifta Ogretilen fen kavramlarini giindelik hayatla
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OZET

ILKOGRETIM 7. SINIF OGRENCILERININ FEN VE TEKNOLOJi
DERSINDE OGRENDIKLERI FEN KAVRAMLARINI GUNLUK YASAMLA
ILISKILENDIRME DURUMLARININ BELIRLENMESI

Hiircan, Nilay
Yiiksek Lisans, ilkogretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Ismail Onder
Haziran, 2011. 150 Sayfa.

Bu caligsma, ilkdgretim 7. stnif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde 6grendikleri
fen kavramlarini giinliik yasamla iligskilendirme durumlarini belirlemek amaciyla

yapilmistir.

Caligsma, 2010- 2011 egitim-6gretim doneminin birinci yariyilinda Sakarya ilinin
Hendek ilgesinde bulunan dort ilkogretim okulunda Ogrenim goren toplam 271
Ogrenci ile yiritilmistlir. Calisma nitel agirlikli oldugu i¢in arastirma modeli olarak
fenomenoloji deseni kullanilmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” ve “Fen Kavramlarin1 Giindelik
Hayatla Iliskilendirme Testi” kullanilmustir. Biitiin kriterler dikkate alinarak her
tiniteden birer soru olmak iizere “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” i¢in 8
kavram sorusu, bu kavramlarla iligkili 8 rutin problem olmak iizere toplam 16 soru
hazirlanmistir. “Fen Kavramlarini Giindelik Hayatla iliskilendirme Testi” i¢in daha
once hazirlanan kavram sorular1 ve rutin problemler ile iligkili agik uglu 8 soru
hazirlanmistir. Sorularin degerlendirilmesinde Abraham ve digerleri (1992) ile Giirdal
ve Macaroglu (1994:06) tarafindan yapilan calismada kullanilan degerlendirme
teknigi temel almmistir. Sorulara verilen cevaplar yedi ayr kategoride
degerlendirilmistir. Elde edilen nicel veriler bilgisayara aktarilarak frekans ve ylizde
hesaplamalar1 yapilmistir. Nitel verilerin ¢6zlimlenmesinde igerik analizine

bagvurularak kodlamalardan temalar olusturulmustur.

Bu calismanin sonucunda, 6grenilen kavramlarin giindelik hayatla iligkilendirilmesi
istenilen diizeyde bulunamamistir. Calismada, Ogrencilerin edindikleri fen

kavramlarmi giinliik yasama aktarabilme diizeyinin en fazla oldugu disiplin alaninin



ise Fizik oldugu tespit edilmistir. Ayrica Ogrenci ifadelerinden yola c¢ikarak

Ogrencilerin ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Fen ve Teknoloji Dersi, Kavram Yanilgisi,
Giindelik Hayat.



ABSTRACT

DETERMINING ELEMENTARY 7" GRADE STUDENTS’ ASSOCIATION
LEVEL OF CONCEPTS THEY HAVE LEARNED IN SCIENCE AND
TECHNOLOGY COURSE WITH DAILY LIFE

Hiircan, Nilay
M. S., Department of Elementary Science Education
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Ismail Onder
June, 2011. 150 Pages.

The aim of the study was to determine the elementary 7" grade students' association
level of the concepts they have learned in science and technology course with daily
life. The sample of the study was composed of 271 students of four public elementary
schools in Hendek / Sakarya. The study was done in 2010-2011 fall semester. The
study was mainly qualitative and therefore, phenomenological research design was
used. "Science and Technology Concepts Test" and “The Association of Science
Concepts with Everyday Life Test" that was developed by the researcher were used as
data collection instruments. "Science and Technology Concepts Test" was composed
of 16 items. Eight of these items were requiring students to define the concept and the
remaining eight items were routine problems related to predefined concepts. “The
Association of Science Concepts with Everyday Life Test" was composed of 8 open
ended items which were related to items in "Science and Technology Concepts Test".
While evaluating the items, studies of Abraham et al. (1992) and Giirdal and
Macaroglu (1994:06) were investigated and mainly the evaluation techniques used in
these studies were used. The answers of the items were categorized in seven different
categories. Frequencies and percentages were calculated from the quantitative data
obtained. Content analysis was performed over qualitative data. The results of the
study indicated that students were not able to associate science concepts with daily
life in desired level. Students were most successful in associating physics concepts
with daily life. Moreover, based on students answers to open ended items it was
obtained that students have many misconceptions regarding the science concepts

investigated in the study.

Key words: Science Education, Science and Technology, Misconceptions, Daily
Life.



Biricik annem Fatma Hiircan’a ve destegini her zaman i¢imde hissettigim merhum

babam Ahmet HURCAN’a. ..



ICINDEKILER

ONSOZ....oooeeeteeeeeeee ettt ettt sttt i
OZET oot ii
ABSTRACT .ottt sreente e sreenre e 1\
ITHAF ..ottt b et n e e e e %
ICINDEKILER.......ccuititiiiieecccteetet ettt es ettt senseens Vi
TABLOLAR LISTES. ..ot Xii
SEKILLER LISTESI. ...oiiiiiiii i Xiv
LBOLUM, GIRIS. ..., 1
1.1 Problem CUmIESi. .....c..ccoceieviiiiiieiicie e 2
1.2 Arastirmanin AIMACL............cccoueeeeeeirieeeeeiieeeeeeciteeeeeeeaeeeeeeiaaeeeeeeaneeeeesseeeas 2
1.2.1 AL PrOBIEMIET ... 2
1.3 Arastirmanin ONeMi...............coceeueueuereueeieeeeeeeeeiee e ie e et et et sesen, 3
1.4 SiirhliKIar. ....ooei e 3
1.5 Simgeler ve Kisaltmalar..............coeiiiiiiii e, 4

2. BOLUM, ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI

ARASTIRMALAR. ..., 5
2.1 Arastirmanin Kuramsal Cer¢evesi........oovviiiiiiiiiiiiiiiiii i, 5
2.1.1 EGItim NEdir?.....ooeiiiiiiiiiieii et 5
2.1.2 OFretim NEdir?......ccvvvivereiiiiceciereeiie et 5

Vi



2.1.3 OBrenme Nedir?.......ccveveviriveiireieieieiee et
2.1.4 Fen ve TeKNOLOJi. .. . .coviriiiiiieeiiiieiei e
2.1.5 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programlarinin Amaglari....................

2.1.6 Fen Egitimi ve Fennin Giinliik Yasamla Iliskilendirilmesinin

2.1.7 Fennin  Giinlik Yasamla Iliskilendirilmesini  Etkileyen

Faktorler. .. ..o
2.1.7.1 Ogretmenin ROl ...........cooviiiiiiiiie e,

2.1.7.2 Uygulanan Miifredatin Rolii..............c..ciiii,

2.1.7.3 Kullanilan Ogrenme Yaklagiminm, Ogretim Stratejisi-Yontem ve

Tekniginin ROLU. ..o

2.1.7.4 Laboratuarin ROIU. ...
2.1.7.5 Ders Kitaplarmin Roli............coooiiiiiiiii e
2.1.8 Fen Egitiminde Kavramlar ve Kavram Yanilgilari.........................
2.2 Hlgili Arastirmalar..............oooiiiiei i,
2.2.1 Yurt I¢i Yaym ve Arastirmalar................cocoeiiiniiniiieieeeeeeenn,

2.2.2 Yurt Dis1 Yayin ve Aragtirmalar.............coooiiiiiiiiiiiiiiiien.,

3. BOLUM, YONTEM.........oouiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeee e
3.1 Arastirma Modeli.........ooooiiiii e
3.2 Arastirmanin OrnekIemi. .. ... ..o.ovueeie e,
3.3 Veri Toplama Araclari............oooiiiiiiiiiii e

3.4 Verilerin ANaliZi. . ..o,

vii

11

13

14

15

16

17

18

21

21

31

35

35

36

36

39



4. BOLUM, BULGULAR VE YORUM...........cooooiiiieseeeeeeeeere s,
4.1 Tozlasma Kavramina Yonelik Bulgular......................oooo.
4.1.1 Tozlasma Kavrami ve Bu Kavramla iliskili Rutin ve Giindelik Hayata
[liskin Probleme Dair Bulgular...............ccccocoeveeieeieeeeieeesesie e
4.1.2 Tozlasma Kavraminin Giindelik Hayatta Iliskilendirilmesine Y&nelik

Bulgular. ... ..o e

4.1.3 Ogrencilerin “Tozlasma Kavrami”n1 Giindelik Hayatta Algilama ve

Kullanma DUurtumlari......ooooeoiriiii e

4.1.4. Ogrencilerin  “Tozlasma  Kavrami™na  Yonelik  Kavram

Yanul@ilart. ...
4.2 Dengelenmis Kuvvet Kavramina Yonelik Bulgular...........................

4.2.1 Dengelenmis Kuvvet Kavrami ve Bu Kavramla iliskili Rutin ve
Giindelik Hayata Miskin Probleme Dair
BUlGUular. ... s

4.2.2 Dengelenmis Kuvvet  Kavrammin  Giindelik  Hayatta

Mliskilendirilmesine Yonelik Bulgular..................ccooouveiiniiieeiieii,
4.2.3 Ogrencilerin “Dengelenmis Kuvvet Kavrami”m1 Giindelik Hayatta
Algilama ve Kullanma Durumlari.............oooooiiiii
4.2.4 Ogrencilerin “Dengelenmis Kuvvet Kavrami™na Yonelik Kavram
Yanulguart.. ..o s

4.3 Hal Degisimi Kavramina Yonelik Bulgular.........................o

4.3.1 Hal Degisimi Kavrami ve Bu Kavramla iliskili Rutin ve Giindelik
Hayata Iliskin Probleme Dair Bulgular..................ccceoeveiiiesirererreesnenen,

4.3.2 Hal Degisimi Kavrammin Giindelik Hayatta Iliskilendirilmesine
Yonelik Bulgular. ...

viii

44

44

45

49

52

53

53

54

58

61

62

62

63

66



4.3.3 Ogrencilerin “Hal Degisimi Kavrami”m Giindelik Hayatta Algilama

ve Kullanma Durumlarti......ooonooe oo e

4.3.4 Ogrencilerin “Dengelenmis Kuvvet Kavrami™na Yénelik Kavram

Y antlgulart. .. ..o ——————

4.4 fletken ve Yalitkan Madde Kavramina Y Onelik
Bulgular. ... ..o e

4.4.1 fletken ve Yalitkan Madde Kavrami ve Bu Kavramla fliskili Rutin ve
Giindelik Hayata Mliskin Probleme Dair
BUlgular. ... s

442 lletken ve Yalitkan Madde Kavrammin Giindelik Hayatta

Miskilendirilmesine Yonelik Bulgular................ccoooviiiiiiiieiiiiie i

443 Ogrencilerin “Iletken ve Yalitkan Madde Kavrami”m Giindelik

Hayatta Algilama ve Kullanma Durumlart...................coooeiiiiiiiinn..

4.4.4 Ogrencilerin “Iletken ve Yalitkan Madde Kavrami”na Yo6nelik Kavram

Y anu@Iart......o.oinii e
4.5 Bakteri ve Viriis Kavramina Yonelik Bulgular.....................s

4.5.1 Bakteri ve Viriis Kavrami ve Bu Kavramla Iliskili Rutin ve Giindelik
Hayata Miskin Probleme Dair
BUIGUIAT ...t

4.5.2 Bakteri ve Viriis Kavrammin Giindelik Hayatta Iliskilendirilmesine

Yonelik Bulgular. ...

4.5.3 Ogrencilerin “Bakteri ve Viriis Kavramini Giindelik Hayatta

Algilama ve Kullanma Durumlari.............oooooiiiiii .

68

69

70

70

73

76

76

77

77

80

83



45.4 Ogrencilerin “Bakteri ve Viriis Kavrami™na Yénelik Kavram

Y antlgllart. .. ..o e
4.6 Is1 iletimi Kavramina Yonelik Bulgular....................oiiieeieeeennn,

4.6.1 Is1 iletimi Kavrami1 ve Bu Kavramla liskili Rutin ve Giindelik Hayata
Mliskin Probleme Dair
21U ] o U] - USSR

4.6.2 Is1 iletimi Kavraminin Giindelik Hayatta iliskilendirilmesine Y®6nelik

Bulgular. ...
4.6.3 Ogrencilerin “Is1 Iletimi Kavrami”n1 Giindelik Hayatta ~ Algilama ve

Kullanma DUurtmlart. . ......ooooeeeme e e e

46.4 Ogprencilerin  “Ist  Iletimi Kavrami™na  Yonelik Kavram

Yanu@Iart.....oo.oini e

4.7 Yanki Kavramina Yonelik Bulgular...............oo

4.7.1 Yanki Kavrami ve Bu Kavramla Iliskili Rutin ve Giindelik Hayata
[liskin Probleme Dair BuUlGUIAL.............cc.ccoueveieeverieerercesieeee s

4.7.2 Yanki Kavraminin Giindelik Hayatta Iliskilendirilmesine Y®6nelik
Bulgular. ...

4.7.3 Ogrencilerin “Yanki Kavrami”m Giindelik Hayatta Algilama ve

Kullanma Durumlart..... ...
4.7.4 Ogrencilerin “Yanki Kavrami”na Yonelik Kavram
Yantlgulart.......oeoi e

4.8 Erozyon Kavramina Yonelik Bulgular...................coooiiiiiiniieien,

4.8.1 Erozyon Kavrami ve Bu Kavramla Iliskili Rutin ve Giindelik Hayata
[liskin Probleme Dair BUIQUIAr.............ccoeveviiiiieiiieceiecee e

4.8.2 Erozyon Kavrammm Giindelik Hayatta Iliskilendirilmesine Y®6nelik

Bulgular. ... ..o e

84

84

85

88

91

92

92

92

96

98

99

99

99

103



4.8.3 Ogrencilerin “Erozyon Kavrami”ni Giindelik Hayatta ~ Algilama ve

Kullanma DUurtmlart. .......oooeoemm e

48.4  Ogrencilerin  “Erozyon  Kavrami™na  Yonelik  Kavram

Y antlgulart.......oee i e —————

5. BOLUM,

SONUC, TARTISMA VE ONERILER.....................co....

5.1 Sonug ve TartiSma. .......ooviiiii i e e

5.2 Oneriler

Xi

106

107

108

108

114

115

123

150



TABLOLAR LISTESI

Tablo 1.

Tablo 2.

Tablo 3.

Tablo 4.

Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo 7.

Tablo 8.

Tablo 9.

Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlart.................occoevvvueunnnn.

Unitelere iliskin kavramlar ve Fen ve Teknoloji Dersi Kavram
Testi’ndeki sorularla Fen Kavramlarini Giindelik Hayatla
Mliskilendirme Testi’ndeki sorular arasindaki

Tozlasma Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Y onelik

Ogrenci Cevaplarinm Dagilimi.................cc.ooeeeiiieiin..

Tozlasma Kavrammin Giindelik Hayatla iliskilendirilmesine
Yonelik Ogrenci Cevaplarmin

Dagilimi.......oooi

Dengelenmis  Kuvvet Kavrami ve Bu Kavramin
Uygulanmasina Y onelik Ogrenci Cevaplariin

Dagilimi. ... .

Dengelenmis  Kuvvet Kavramimin Giindelik  Hayatla
Iliskilendirilmesine Yonelik Ogrenci Cevaplarmin

Dagilimi.......oooii

Hal Degisimi Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina
Yonelik Ogrenci Cevaplarmin

DaGIlmI i

Hal Degisimi Kavraminin Giindelik Hayatla
lliskilendirilmesine ~ Yonelik ~ Ogrenci ~ Cevaplarmin

Dagilimi. .. .o
fletken ve Yalitkan Madde Kavrami ve Bu Kavramin

Uygulanmasina Y o6nelik Ogrenci Cevaplarmin
DaGIIMIL i

Xii

36

38

45

50

54

59

63

67

70



Tablo 10.

Tablo 11.

Tablo 12.

Tablo 13.

Tablo 14.

Tablo 15.

Tablo 16.

Tablo 17.

Tablo 18.

lletken ve Yalitkan Madde Kavraminin Giindelik Hayatla
lliskilendirilmesine Yonelik Ogrenci Cevaplarmin
Dagilimi. ...

Bakteri ve Virlis Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina
Yonelik Ogrenci Cevaplarmin
DaAGIIMI v

Bakteri ve Virlis Kavraminin  Giindelik  Hayatla
lliskilendirilmesine Yonelik Ogrenci Cevaplarmin
Dagilimi. ... e

Is1 {letimi Kavrami ve Bu Kavramm Uygulanmasina Y énelik

Ogrenci Cevaplarinin
DaGIIMI i
Is1 Iletimi Kavraminin Giindelik Hayatla iliskilendirilmesine
Yonelik Ogrenci Cevaplariin
Dagilimi.... ..o

Yanki Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Ydnelik
Ogrenci Cevaplarinin
DagilimI. e

Yanki Kavramimnin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine
Yonelik Ogrenci Cevaplarmin
Dagilimi. ... e

Erozyon Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Yonelik

Ogrenci Cevaplarinin Dagilimi...........ccccoveveveveveveveeereeereeeneeennnn

Erozyon Kavrammin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine
Yonelik Ogrenci Cevaplarinin

Dagilimi. ... e

xiii

74

77

81

85

89

93

96

100

104



SEKILLER LISTESI

Sekil 1. Dokiiman Incelemesi Sonucunda Elde Edilen Verilerin

Analizinde Izlenen Asamalar

X

iv



BOLUM I
GIiRiS

Bilim ¢aginin yasandigi glinimiizde egitim sistemimizde temel amag, Oogrencilerimize
mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir.
Bu ise, list diizey zihinsel siire¢ becerileri ile olur. Bagka bir deyisle ezberden ¢ok
kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili problemleri ¢ézebilme ve
bilimsel yonteme iliskin siire¢ becerilerini kullanabilmeyi gerektirir. Bu 6zelliklerin
kazandirildig1 derslerin basinda fen dersleri gelir. Bu derslerde bireylerin iginde
yasadiklar1 ¢cevreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir. Onlarin
hayata kolay uyum saglamalari, i¢cinde bulunduklari ¢evreyi ¢ok iyi gézlemlemelerine
ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden-sonug iliskilerini kurarak sonug elde
etme yollarin1 6grenmelerine baghdir. Bilinen bir gercektir ki ¢ocuklar en iyi yaparak
ve yasayarak Ogrenirler. Fen derslerinin konulari, yakin ve uzak ¢evrede her giin
karsilasilan olaylardan olustugu icin, bir takim konularin, sekillerin, formiillerin
ezberletilerek degil, bilimsel gerceklerle karsi karsiya getirilerek 6gretilmesi 6nem
tasimaktadir. Dogal olaylara iligkin konulari, olaydan soyutlamadan, olayla iligki
kurarak, goOstererek Ogretilirse; Ogrenciler korkmadan olaylarin i¢ine girip
inceleyebilir, olaylar arasinda iliskiler kurabilir ve iligkilerin sonuglarini ortaya

koyabilirler (Kaptan ve Korkmaz, 1999).

Cagimizdaki gelismelere ayak uydurabilecek nesillerin yetistirilmesi, Oncelikle
cocuklarin fen bilimlerinde 1y1 bir egitim almalarina baglidir. Giinliik yasantimizda
karsilagtigimiz, kullandigimiz ve goézlemledigimiz bir¢ok durum fen bilimleriyle
iliskilidir. Ogrencilerin okulda égrendiklerini giinliik hayatta karsilastiklar1 olaylarla
iligkilendirebilmeleri, fen bilimleri egitiminin en dnemli amaclarindandir. Bireylerin
kendi yasantilarini etkileyen olaylarin, okulda ogrendikleri bilgilerle iliskilerini
kavramalari, onlarin bilimsel okuryazar olmalarina biiylik 6l¢iide katki saglamaktadir.
Eger okullarda bu iliski kurulmazsa teknolojinin egemen oldugu giiniimiizde, bireyler

daha kolay bir yasanti i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanamazlar. Bu baglamda fen



-----

giinliik hayattaki olaylar arasinda iliski kurma becerilerinin olduk¢a zayif olmasina ve
ilgili  kavramlar1 amaglanan diizeyde anlayamamalarina neden olacaktir

(Akgiin, 1998).

Bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylarla okulda 6grendikleri bilgiler arasinda
iliski kurulursa bireylerin fene karsi ilgi ve tutumlarinin artmas: sonucu kalici

ogrenmeler saglanacaktir (Ayas ve Ozmen, 1998).

Yapilan bir ¢ok arastirmada 6grencilerin, Fen derslerinde 6grendikleri kavramlari
giinliik hayata aktarmada problem yasadiklar1 goriilmektedir (Ayas ve Ozmen, 1998;
Pinarbas1 ve arkadaslar;, 1998; Ozden, 2003; Balkan-Kiyici, 2008; Anagiin ve
arkadaslari, 2010; Tasdemir ve Demirbas, 2010). Calismalarin bircogunda sadece bir
inite lizerinde yogunlasarak genellemelere gidilmistir (Koray ve arkadaslari, 2007;
Avci ve Yagbasan 2004). Bu nedenle 6grencilerin ¢esitli fen kavramlarini giinliik
hayat olaylar ile iligkisini kurup kuramadiklarinin arastirilmas: gerekmektedir. Bu
calismanin amaci da Ogrencilerin 6. siifta Ogretilen fen kavramlarini giindelik

hayatla iligkilendirip iliskilendiremediklerini ortaya koymaktir.

1.1 PROBLEM CUMLESI
Aragtirmanin problemini “Ilkdgretim 7. simf 6grencileri Fen ve Teknoloji dersinde
ogrendikleri fen kavramlarini giinliik yasamla iligkilendirebilmekte midir?” ciimlesi

olusturmaktadir.

1.2 ARASTIRMANIN AMACI

Caligma, ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde dgrendikleri fen
kavramlarimi giinliik yasamla iligkilendirme durumlarimi belirlemek amaciyla

yapilmistir.

1.2.1 Alt Problemler

Bu genel amag dogrultusunda asagida verilen alt problemlere cevap aranmugtir:

1. Ogrenciler, Fen ve Teknoloji dersinde dgrendikleri kavramlari, bu kavramlarin
bilimsel a¢iklamalariyla tutarl bir sekilde tanimlayabilmekte midir?

2. Ogrenciler, Fen ve Teknoloji dersinde dgrenilen kavramlari, rutin (alisilagelmis)

sorularin ¢oziimiinde kullanabilmekte midir?
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3. Ogrenciler, Fen ve Teknoloji dersinde dgrenilen kavramlari, giindelik hayata iligkin
sorularin ¢oziimiinde kullanabilmekte midir?
4. Fen kavramlarmi dogru tanimlayan 6grencilerin, rutin (alisilagelmis) sorulara ve

giinliik hayatla iligkili sorulara verdikleri cevaplar farklilagsmakta midir?

1.3 ARASTIRMANIN ONEMI

Fen ve Teknoloji dersinin amaglarindan biri de giinliik yasamda karsilasilan olaylar1
fenle agiklayabilmektir. Bu nedenle fen 6gretiminde fen kavramlarini giinliik yasamla
iligkilendirmek c¢ok oOnemlidir. Bu durum, O6grencilerin fene karst tutumlarini

arttirmakta ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini da saglamaktadir.

Ogrenilen bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesi bu kadar énemli olmasina
ragmen, yapilan arastirmalarda miifredattaki yetersizliklerden, uygun Ogretim
yonteminin kullanilmamasina, fene ayrilan ders saatlerinin yetersizliklerinden,
Ogretmenlerin bilgi ve beceri bakimindan iyi yetismemis olmasina kadar pek ¢ok
nedenden dolay1 ogrencilerin  6grendikleri bilgileri  giinliik hayatla

iliskilendiremedikleri gozlenmektedir (Glirses ve digerleri, 2004).

Bu aragtirmada, ilkogretim 7.sinif dgrencilerinin fen dersinde dgrendikleri kavramlar
giinliik yasamda kullanilip kullanmadiklar1 ve eger kullaniyorlarsa giinliik yagamdaki
olaylarla hangi diizeyde iliskilendirebildikleri tespit edilmeye calisilmistir. Boylece
konu, kazanildigi kabul edilen program hedeflerinin, giinliik yasamla birlikte
degerlendirilmesine imkan veren biitiinleyici bir yaklagimla ele alinarak

tartisilacaktir.

Arastirma, oOgrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde ogrendikleri kavramlar1 bu
kavramlarin bilimsel agiklamalartyla tutarli bir sekilde agiklayip agiklayamadiklarim
belirlemek ve bu kavramlari rutin problemler ile giindelik hayata iligskin problemlerin
¢oziimiinde kullanip kullanamadiklarini ortaya koymak agisindan énemlidir. Ayrica,
calismada 6grenci ifadelerinden yola ¢ikarak 6grencilerde var olan kavram yanilgilar

tespit edilmistir.

1.4 SINIRLILIKLAR
1. Bu aragtirma, Sakarya ilinin Hendek ilgesine bagli dort ilkdgretim okulunda, 2010-

2011 egitim-6gretim yilinda, 7. sinifta okuyan 271 6grenciyi kapsamaktadir.



2. Testte yer alan konular, 6. smif Fen ve Teknoloji dersinin her iinitesinden birer

soru ve kavramla smirlidir.
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1.5 SIMGELER VE KISALTMALAR

: Toplam kisi sayis1

: Yiizde

: Fen Kavramlarin1 Giindelik Hayatla liskilendirme Testi
: Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi

: Tam Anlama

: Kismen Anlama

: Yanlislarla Birlikte Kismen Anlama

: Yanlis Anlama

: Hi¢ Anlamama

: Kavram Yanilgisi

: Bos



BOLUM II

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILi
ARASTIRMALAR

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Egitim Nedir?

-

Literatiirdeki “egitim” tanimlarina bakildiginda asagidaki ifadelere yer verildigi

goriilmektedir:

Ertiirk’e (1972:12) gore egitim, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitl
olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. Senemoglu (2003:92) ise egitimi,
istendik davranis degistirme ya da olusturma siireci olarak ifade etmistir. Varig’a
(1978) gore egitim, kisilik, zeka, ilgi ve yasantilar gibi kuvvetlerin etkilesmesi ve bu
etkilesim sonucunda bireyin amaclari, bilgileri, davranmislari, idealleri ve ahlaki

olgtilerin degismesidir (Akt. Ulusoy, 2007:230).

Dewey ise egitimi, hayatta kullanilacak sekle uygun diismek iizere diisiincenin
gelistirilmesi ve yetistirilmesi olarak ifade etmistir. Diislince, faal hayati beraberinde
getiren ‘“‘yasanti”’dan meydana gelir. Diisiinmek ve bilmek tepkisini veren seyler
ihtiyaclar ve zorunluluklar gibi pratik ilgilerdir (Akt. Bakir, 2007:34). Egitim,
insanlarin cemiyetteki normal iliskilerinden neset eder. Egitim, gencler i¢in sosyal
durumlarin diisiinsel olarak yapilandirilip problem ¢ézmeye dogru giidiilendigi ve
kilavuzluk edildigi kontrol edilmis ve basitlestirilmis bir ¢evredir. Tiim egitimde
ortak olan, egitimin dogrudan O6grenmeyi saglamadigi; aksine Ogrenenin yaratici
problem ¢ozme araciligiyla 6grenmeyi dolayli yoldan sagladigidir. Dewey’e gore
cocuklar yaparak, deneyimlenerek ogrenirler. Ogrenciler okullarda yaparak ve
yasayarak ogrenmelidir. Egitim deneyimlerin siirekli yeniden yapilandirilmasidir.

Egitim gelecek yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir (Akt. Tiirer, 2002).
2.1.2 Ogretim Nedir?

Aydin’a (2001:257) gore Ogretim, Ogrenmeyi gerceklestirmeye doniik ortamsal
kosullarin planlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi siirecidir. Cepni (2007) ise
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Ogretimi, okullarda yapilan bilingli, kontrollii, amach, planli ve Orgiitlenmis

etkinlikler yoluyla 6grenmeyi saglamaya caligsma siireci olarak ifade etmistir.
2.1.3 Ogrenme Nedir?

Literatiirdeki “6grenme” tanimlarina bakildiginda asagidaki ifadelere yer verildigi

goriilmektedir:

Ulusoy ve digerlerine (2007:230) gore 6grenme, bireyin kendi yasantisi yoluyla
davranisinda meydana gelen degismedir. Yesilyaprak (2002:145) ise Ogrenmeyi,
bireyin daha sonra karsilasacagi durumlara farkli bir yaklasim gostermesine sebep
olan yagant: iiriinii ve nispeten kalici herhangi bir davranis degisikligi olarak ifade
etmistir. Hergenhahn’ a (1988) gore 0grenme, viicutta hastalik, yorgunluk ya da ilag
etkisiyle meydana gelen gecici degismelere atfedilmeyecek, yasanti sonucunda
davranigta ya da potansiyel davranista meydana gelen nispeten kalicit izli bir
degismedir (Akt. Senemoglu, 2003:94). Wheatley (1991) 06grenmeyi, sosyal
etkilesimle anlamlarda ortakliga varma yoluyla sosyal anlam ve modellerin 6znel bir

bigimde yeniden yapilandirilmasi seklinde tanimlamaktadir (Akt. Yurdakul, 2007:11).

Yapilandirmacilikta 6grenme denilen sey, anlamlandirma ya da anlam yapilandirma
siirecidir. Objelerle ya da olaylarla etkilesen  yani aktif olan 6grenendir. Ogrenen
kendinde var olan bilgiyle beraber yeni edindigi bilgiyi iliskilendirerek onu kendi
yorumu ile yapilandirmaktadir (Ozden, 2005; Yurdakul, 2007).

Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi ile ilgili birgok goriis olmasina ragmen
temelde iki goriis vardir: Ogrenmeyi dis siiregler agisindan ele alan davramsilar ile i¢
stiregler acisindan ele alan biligselcilerdir. Davranis¢ilar 6grenmeyi “uyarici-tepki
baglantis1” ve “sartlanma” ile agiklamaya caligirken, biligselciler 6grenmenin bir zeka
irtinii oldugunu ve 6grenmede zihindeki semalarin rol oynadigini savunmaktadir.
Sema, onceki bilgilerin organize edildigi, bireyin ¢evresindeki problemleri anlamada
ve ¢ozmede kullandig1 yapilardir. Birey cevresiyle etkilesimde bulunarak ve
zihnindeki semalar1 kullanarak yeni bilgiler, yasantilar kazanir ve ¢evreye uyum
saglar. Boylece yeni ve iist diizeyde bir dengeye ulasir. Yani 6grenme gerceklesmis
olur. Yapilandirmaci yaklasim da Piaget’in bu zihinsel gelisim teorisine

dayandirilarak ortaya ¢ikmistir (Kdseoglu ve Kavak, 2001).



2.1.4 Fen ve Teknoloji

Teknolojik gelisme ve degismeyi dogrudan etkileyen bilimler Matematik ve Fizik,
Kimya, Biyoloji gibi Fen Bilimleridir. Bu bilimler sayesinde edinilen bilgilerle,
deneyimlerle teknolojik ara¢ ve geregler olugsmustur (Demirci, 1993). Bilimsel
bilgilerin siirekli artmasi, teknolojik gelismelerin hizla ilerlemesi, Fen ve Teknoloji

egitiminin toplum tizerindeki dnemini arttirmaktadir (URL1).

“Fen, cesitli diizensiz duyusal deneyimlerimizin mantik c¢ercevesinde akla uygun
bicime getirme tesebbiisiidiir” (Glynn ve Duit, 1995:4 ). Carin’e (1993) gore fen,
evreni sorgulayip kesfetme ve sirlarin1 bulup ifade etme islemidir (Akt. Yilmaz,
2008:7).

Fen, fiziksel ve biyolojik diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya calisan bir bilimdir.
Fen alaninda edinilen bilgiler giinliik hayati kolaylastirmak ve herhangi bir ihtiyaci
karsilamak iizere modern ya da ilkel bir teknolojiyi uygulamasi haline getirmektedir
(URL1).

UNESCO (1985) teknolojiyi, arag ve geregleri, kaynaklar1 ve sistemleri kullanmak,
problemleri ¢ézmek, insan sartlarini gelistirmek icin bir ¢aba igerisinde dogal ve
dogal olmayan ¢evre lizerindeki kontrolii ilerletmek i¢in insanlara yardim edebilecek
yaratict yontemler ve yapabilme bilgisi seklinde tanimlamistir (Akt. Cepni ve

digerleri, 2006:74).

Bybee’e (2000) gore, bilim bilgi liretmek i¢in teknolojiyi kullanmakta, teknoloji ise
¢Ozlim tiiretmek i¢in bilimsel bilgiyi kullanmaktadir. Bu nedenle fen ve teknoloji

arasinda devamli ve sonsuz bir iligki vardir.

Teknoloji bilimin uygulamasidir (Cepni ve digerleri, 2006). Bat1 toplumlar1 ¢cagdas
teknolojiyi fen bilimleri sayesinde yaratmislardir (Yaka, 2004). Fen ve Teknoloji
arasinda ortak bir iliski varken, amaclar1 agisindan farkliliklar gostermektedir. Fen ve
teknoloji arasindaki benzerlik, fen bilimlerinde kullanilan bilimsel siire¢ becerileri ile
teknolojik tasarim siireclerinde kullanilan becerilerdir. Fen ve Teknoloji arasindaki
fark ise, fennin amaci dogay1 anlayarak onu agiklamaya caligmakken, teknolojinin
amaci doganin kurallarina uygun, hayati kolaylastiracak degisimler yapmaktir. Ancak

Fen ve Teknoloji gliniimiizde birbirinden bagimsiz disiiniilmemelidir (URL1).



2.1.5 Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin Amaclar

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programinin genel amaglar1 asagidaki gibidir (Milli
Egitim Bakanligi (MEB), 2006:8-9):

Ogrencilerin;

1.Dogal diinyayr Ogrenmeleri ve anlamalari, bunun disiinsel zenginligi ile

heyecanini yasamalarini saglamak,

2.Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusu

gelistirmelerini tesvik etmek,

3.Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsilikli

etkilesimleri anlamalarini saglamak,

4.Arastirma, okuma ve tartisma aracilifiyla yeni bilgileri yapilandirma becerileri

kazanmalarini1 saglamak,

5.Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler
hakkinda bilgi, deneyim, ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

6. Ogrenmeyi 6grenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

7.Karsilasabilecegi alisilmadik durumlarda, yeni bilgi elde etme ile problem ¢ézmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
8.Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanmalarin1 saglamak,

9.Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve ¢evre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarini ve bilingli kararlar

vermelerini saglamak,

10.Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, mantiga deger verme, eylemlerin
sonuglarin1 diistinme gibi bilimsel degerlere sahip olmalarini, toplum ve cevre

iligkilerinde bu degerlere uygun sekilde hareket etmelerini saglamak,

11.Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini artirmalarini saglamaktir.



2.1.6 Fen Egitimi ve Fennin Giinliik Yasamla Iliskilendirilmesinin Onemi

Asirlar once insanlar gevrelerine bakarak, ¢evrelerinde gergeklesen biitlin olaylarin
bir sihirden ibaret olduklarini diisiinmiislerdir. Bu sihrin nasil meydana geldigini

anlamaya ¢alisirken fen bilimleri ortaya ¢ikmistir (DuTemple, 2000).

Her giin fen ile kalkip fen ile yatmaktayiz; ancak giinliik hayatta fen bilgisini baska
bir deyisle bilimsel bilgilerin ne kadarmi kullanmaktay1z? “Heyecanlaninca neden
terleriz?, Demir neden paslanir?, Caya seker atinca ne olur?, Sogan neden goziimiizii
yasartir?, Sebzeler dograndiktan sonra neden uzun siire suda tutulmaz?, Mayalama
yaparken neden ilik su kullanilir?...” Giinlik hayatimizda bu sorular gibi daha

binlerce soruyla Kkarsilasilmaktadir. Bu sorularin tiimiiniin  yanitt fen ile

cevaplanmaktadir.

Fen egitimi c¢ocuklarin, yaptiklart eylemlerde karsilastiklar1 olaylara anlam
vermeleriyle baglamaktadir. Bunlar, cocugun baloncugu iiflemeye ¢alismasi, suya tuz
atmasi, ¢esitli maddeleri karsilastirmasi, bir avu¢ kumu elemeye ¢alismasi gibidir.
Feni Ogrenen cocuk, karsilastigt sorunlara c¢oziim Onerileri getirebilmektedir

(Harlen, 2001).

Fen, giinliik hayatin bir parcasidir. Insan hangi yasta olursa olsun i¢inde yasadiklar
diinyay1 yoneten temel fen olaylarin1 6grenmek istemektedir  (Giirdal, 1992). Feni
Ogrenen birey, gozlemlenmemis bazi olaylar ve olgular hakkinda kestirimde
bulunabilir, ¢evresinde olup biten olaylar1 dogru algilayabilir, yasami daha kolay ve
yasanabilir hale getirebilir, olay ve olgulara analitik yaklasarak neden-sonug
iligkilerini kurabilmektedir. Fen, toplum iligkilerinde, teknolojide ve bireysel yasamda
birgok fayda saglayarak, bireyin beceri ve davranislarina 11k tutmaktadir. Fen
bilimleri bireyde yaraticilik becerileri kazandirarak, bireyi iyi bir fen okuryazari
yapmayi saglamaktadir (Temizyiirek, 2003). Bireylere fen egitimi ile sadece egitim
sirecinde  kullanacaklar1  alana iliskin  bilgiler degil, giinlik hayatta
karsilagabilecekleri problemlere mantikli ve c¢arpict ¢oziimler kazandirilmaya

calisilmaktadir (Yigit ve digerleri, 2002).

Fen bilgisi 6gretiminin temel hedeflerinden biri, 68rencilerin dgrenimleri sirasinda
edindikleri bilgileri giinliik yasamda kullanmalarini saglamaktir

(Ilkériicii-Gogmengelebi ve Ozkan, 2009). Okullarda dgretilen bilgilerle dgrencilerin



giinliik yagamlar1 arasinda bag kurmak basit, akla yatkin ve arzu edilen bir d6gretimsel

amactir (Cajas, 1999).

McCann (2001) giinliikk yasam kavramini, toplum i¢inde yasamini siirdiiren bireyin
cevresinde rutin bir sekilde olusan olaylar ve hareket dizisi olarak agiklamigtir

(Akt. Balkan-Kiyict, 2008:21).

Bireylerin kendi yasantilarini etkileyen olaylarla okulda 6grendikleri bilgiler arasinda
iliski kurulmazsa, bireyler daha sonraki yasantilarinda kendileri i¢in gerekli bilgi ve
becerileri kazanamayip, fene karsi olan ilgi ve tutumlari da azalmaktadir (Ayas ve

Ozmen, 1998).

Bireyin, okulda ogrendikleriyle giinliik yasamdaki olaylar arasindaki iligkiyi
kavrayabilmesi, onun bilimsel okuryazar olmasina katki saglamaktadir (Balkan-
Kiyici, 2008). Bu iliskilendirme 6grenmeyi kolaylastirdigi gibi, 6grenilen bilgilerin
kaliciligini da saglamaktadir (Ayas ve Ozmen, 1998).

Fen biliminin goze ¢arpan en biliyiik 6zelligi ve etkisi, sonu¢lariin pek ¢ok alanda ve
giinliik yasamda uygulanabilir olmasidir. En etkili fen 6gretimi 6grencinin aktivitelere
aktif olarak katilmasiyla gerceklesmektedir (Yilmaz ve Goktepe, 2002). Ornegin,
miizeler, bilim merkezleri, bilimle ilgili ¢esitli konferanslar, hayvanat bahgeleri
kisilerin fene olan tutumlarim1 olumlu yonde etkilemekte ve O6grendikleri bilgileri
giinliik yasamlar1 ile iligskilendirerek, bilgilerin daha kalict hale gelmesini

saglamaktadir ( Rennie and Williams, 2006).

National Research Council (NRC) arastirmacilarindan Philip Bell, gittigi doga tarihi
miizesinde bir ¢ocuk gormiistiir. Cocugun o zamana kadar fene karsi olan
ilgisizligini Ogretmeninden Ogrenen bu arastirmact ¢ocugu yakin takibe alarak
davraniglarint  gozlemlemistir. Cocuk bu miizede gordiigli dinozor iskeletini
inceleyerek hemen okul kiitliphanesine gitmis, arastirmalar yapmis, internetten
bilgiler toplayarak kendi rizasiyla bir model yapmis ve bunu okul projesi igin
sergilemistir. Cocuklara somut yasantilar sunmak ve Ogrenilen bilgileri giinliik
yasamla desteklemek fene karsi ilgi ve tutumu arttirmaktadir (Black,2009).
Aragtirmacilar, giinliik yasama dayandirilan fen egitiminin cevapsiz sorulardan
olusan temel fen egitiminden daha etkili ve daha kolay oldugunu savunmaktadirlar

(Feinstein, 2009).
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Fen bilimlerinin igerigi diislintildiigiinde, genel olarak tamaminin giinliikk yasamla
iliskili oldugu goriilmektedir (Enginar ve digerleri, 2002). Ornegin, biyoteknoloji,
ekoloji, ¢evre bilim, 1slah galismalari, insan ve hayvan davraniglar1 gibi biyoloji
konular1 herkesi ilgilendirip mesgul etmektedir (Kirizoglu, 1988; aktaran: Dogan ve
digerleri, 2004).

Insanlar giinliik yasamlarinda birgok fen olayi ile kars1 karsiya gelmektedir. Bunlar;
enerji kaynaklari, glibre kullanimi, su kaynaklarinin yonetimi, sera gazlarinin etkisi,
ozon tabakasinin delinmesi, antibiyotik kullanimi, saglikli beslenme gibidir. Bu
olaylardaki problemlerin ¢éziimii kisilerin fen konularinda saglam bir bilgiye sahip
olmalarimi gerektirmektedir. Bu da ancak kisilerin fen okuryazari bir birey olarak
yetistirilmelerine baghdir (Murcia, 2007). O halde fen okuryazari olan bir kisi,
bilimin dogasin1 ve bilimsel girisimi, temel fen kavram, prensip, kanun ve teorilerini
anlar ve bunlart uygun sekillerde kullanir; bilim ve teknoloji arasindaki iliskiyi ve
bunlarin toplumla etkilesimini anlar; daha zengin ve tatmin edici bir yasama yol acan
ilgilere sahiptir (Koseoglu ve digerleri, 2003:22). Fen ve teknoloji okuryazarligi,
genel bir tanim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diistinme, problem
¢ozme ve karar verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari,
cevreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle
ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimidir (URL1). Her diizeydeki

fen 6gretiminin hayatla iligkilendirilmesi egitim agisindan 6grencilerin;

1. Iyi bir motivasyona sahip olmalarini,

2. Bilgilerini farkli durumlara uygulayarak daha kalic1 bilgilerin olugsmasini,
3. Giindelik hayata uyumlarini saglayarak daha mutlu bir yasam stirmelerini,

4. Cevre kirliligine karsi daha duyarli olmalarini saglamaktadir (Pinarbasi ve

digerleri, 1998).

Bilgilerin gilincel olaylarla iliskilendirilmesi Ogrencilerde goriilen kavram

yanilgilarinin giderilmesinde de etkilidir (Ayas ve Costu, 2001).
2.1.7 Fennin Giinliik Yasamla Iliskilendirilmesini Etkileyen Faktorler

Genel olarak egitimin amaci, insanlar1 hayata hazirlamaktir. Bu sebeple okullarda
verilen egitimin hayata yonelik olmas1 gerekmektedir. Fen egitimcileri, fen egitiminin
amaciin sadece Ogrencileri iiniversiteye hazirlamak ve meslek sahibi yapmak
olmadigini, onlart bilimsel ve teknolojik ilerlemelere bagli giiniimiiz toplumuna ayak
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uydurabilen bireyler yetistirmek oldugunu sdylemektedirler. Bu nedenle, fen egitimi

giindelik hayat ile yakindan iliskili olmalidir (Pinarbasi ve digerleri, 1998).

Miifredat  programindaki  yetersizliklerden, uygun  Ogretim  y&nteminin
kullanilmamasina, 6gretmenlerin bilgi ve beceri bakimindan iyi yetigmemis olmasina
kadar pek ¢ok nedenden otiirii, 68rencilerin dgrendikleri bilgileri giinlik hayatla

iliskilendiremedikleri gozlenmektedir (Giirses ve digerleri, 2004).

Balkan-Kiyict (2008), yaptigi arastirmada 6gretmen adaylarinin goriislerine gore,
fennin yani bilimsel bilgilerin giinliik yasamla iligskilendirilme becerilerini etkileyen

faktorler arasinda;

1. Fakiiltelerin bulundugu yerlesim birimi,

2. Ogrenim gordiikleri fakiiltenin fiziki sartlari,
3. Derslere giren 6gretim elemanlarinin tutumu,
4. Sosyo-kiiltiirel yagam,

5. Okulun egitim dili, tespit edilmistir.

Yilmaz (2008), yaptig1 aragtirmada fennin yani bilimsel bilgilerin giinliik yasamla
iligkilendirilme becerilerini etkileyen faktorler arasinda; ogretmenlerin bu konuda
deneyimsiz olmalari, laboratuarin yeteri kadar kullanilmamasi ve  0grenci

ozelliklerine gore uygun 6grenme yaklasiminin segilememesi gosterilmistir.

[lkériicii-Gogmengelebi (2007), yaptig1 arastirmada fennin yani bilimsel bilgilerin
giinliik yasamla iliskilendirilme becerilerini etkileyen faktorler arasinda; fen kitaplari,
laboratuar kullanmama, 6grencilerin biligsel alanda bilgi diizeyi, duyussal alanda fen
bilgisine kars1 gosterdikleri olumlu tutumlardan fen bilgisinden hoslanma ve fen
bilgisini gerekli bulma tutumu ve Ogrenme yaklasimi olarak da derin 6grenme
yaklasimi oldugu tespit edilmistir. Ayrica d6grencilerin bilgisayara sahip olmalarinin,
bilimsel igerikli gazete haberlerini, dergilerini ve bilimsel icerikli televizyon
yaymlarin1  takip etmelerinin  bilgilerini  glinliik yasamlariyla daha fazla

iligkilendirmelerinde etkili oldugu belirlenmistir.

Ogrenilen bilgilerin giinliik hayatla iliskilendirmeye etki eden faktorlerden digeri de
haftalik okutulan fen ders saatleridir ( Dogan ve digerleri, 2004).

Ogrencilerin fen ile giinliik hayat arasindaki baglantiy1 fark etmelerinde, okullardaki

fen egitiminde etkili faktorlerin zamaninda ve dogru sekilde kullanilmasi 6nemli bir
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adimdir. Bu faktorler ve bu faktorlerin, fennin yasamla iligkilendirilmesindeki rolleri

sunlardir (Y1lmaz, 2008):
2.1.7.1 Ogretmenin Rolii

Fen Bilimlerinin i¢erdigi konular, giinliik yasamda karsilasilan, gézlemlenen ve ¢cogu
zaman da kullanilan bir¢ok bilimsel olgu ve olaylarin, bunlar arasindaki iliskilerin
veya bunlarin sonuglarinin uygulamalar olarak insanligin hizmetindedir. Bu i¢ ice
girmis, yakin anlamli kavram ve iligkilerin, fen ve dogayla ilgili temel kurallar
anlamaya calisan Ogrencilere 6gretimi sirasinda 6gretmene biiylik sorumluluklar
diismektedir. Bunlarin bir¢ogunun giinliik yasamdaki olaylarla iligskilendirilmesinin
ve Orneklerinin sinif ortamina sunumunun ders Ogretmenlerince yapilmasi

gerekmektedir (Ayas ve digerleri, 2001).

Fen bilimlerindeki olaylarin ¢ogu giinliik hayatla iliskilidir. Bunlarin bir¢ogunun
giinlik hayattaki olaylarla bagdastirllmasi ¢ogu zaman ders Ogretmenlerince
yapilmamaktadir (Ayas ve Ozmen, 1998). Cajas (1998), bunun nedeninin
Ogretmenlerin bu konuda yeterli egitim almamalar1 ve deneyimlerinin olmamasi
olarak gostermektedir. Bunun i¢in 6gretmenlerin sahip olduklar1 bilgi yapilari ortaya
cikarilmali, kavram yapilar1 belirlenmeli ve varsa kavram yanilgilar1 diizeltilmelidir

(Akt. Giirses ve digerleri, 2004).

Ogretmenlerin, 6grencilerin fen okuryazari bireyler olarak yetismeleri igin kendilerini
birgok alanda yetistirmeleri gerekmektedir. Ogretmenler fennin dogasmi, fen
ogretimini ve 6gretmenin siniftaki rollerini 1yi anlamali ve gelisen teknolojiyi siirekli
takip etmelidir. Dogal ¢evrede meydana gelen olaylar1 smif ortamina gilivenli bir

sekilde tasimalidirlar (Helms ve Carlone, 1999).

Fen bilimleri egitim-6gretimi ile ugrasanlarin Ozellikleri diger bilim dallaryla
ugrasanlara gore farkliliklar gostermektedir. Bu nedenle fen egitimcileri asagidaki

ozellikleri tasimalidir (Temizyiirek, 2003:32-33):

1. Fen bilimlerinin igerigini anlamali ve kullanmali,

2. Ogrencileri fen bilimlerini sevdiren kisilikte olmali,

3. Egitime duyarl, yaratici, 6zverili ve insancil olmali,

4. Doga olaylar1 konusunda 6grencilerde merak uyandirmali,

5. Cok degisik 6gretim becerilerine sahip olmali,
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6. Yasadigi ¢evredeki tiim nesne ve olgular1 6gretimde kaynak olarak kullanmali,

7. Ogrencileri analitik diisinmeye yonlendirmeli ve sorgulayici, elestirici, nitelikler

kazandirmal1 ve kendisi de bu 6zellikleri tasimali,

8. Bilimi ve bilimsel bilgiyi kullanmali, bilime ters diisen diigiince ve tavir i¢inde

olmamal,

9. Fen bilgisinin genel amaclarindan 6diin vermemeli ve bunlar1 uygulamada kararl

ve sabirli olmali,
10. Ogrenmeye tiim 6grencileri katmali, aktif §grenmeyi yeglemeli,

11. Uygulamalarda yazili, sozlii etkinliklerde smif i¢i dengesini kurabilmeli,

Onyargisiz olmali,
12. Ogrencilerin bilgi-beceri ve yeteneklerini dogru anlamal,

13. Ogrencilerin kavrama farklarm dogru tanimali ve gerekirse bireysel 6grenme

yontemlerini uygulamali,

14. Tim bilimler ve oOzellikle fen bilimlerindeki gelismelere agik olmali ve bu

gelismeleri yakindan izleyerek 6grencilerine aktarmali,

15. Bilinmeyeni bir bagka bilinmeyenle aciklamak diisiince ve anlayisinda olmamali,
16. Bilimsel ¢alisma ve arastirmalara yatkin olmali,

17. Dogaya merakli olmali,

18. Yansiz, onyargisiz, nesnel olmali,

19. Zihinsel esneklige sahip olmali,

20. Israrci, yilmaz ve kararli olmali,

21. Yaratici 6zellikleri olmali,

22. Ortak ¢alismay1 benimsemeli,

23. Doga ve insan sevgisi diger insanlardan daha fazla olmalidir.
2.1.7.2 Uygulanan Miifredatin Rolii

21. ylizyillda insan yasamindaki degisikliklerin merkezinde fen, matematik ve
teknoloji yer almaktadir. Amerika, Ingiltere ve Avustralya gibi iilkelerde fen,

matematik ve teknoloji egitimi ile ilgili devletin ve toplumun yogun destek sagladigi
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miifredat reformlart yapilmistir. Bu yeni miifredat anlayisinda esneklik soz
konusudur. Son yillarda fen egitimi ile ilgili literatiire ve bu arastirmalardan
esinlenen gelismis {ilkelerdeki yeni miifredat felsefesine baktigimizda birinci
hususun, her bireyin bilim okuryazar: olarak yetismesidir. Tartisilan ikinci husus ise,
az zamanda Ogretilecek ¢ok fazla konunun bulunmasidir. Gelismis iilkeler, yeni fen

miifredatlarini organize ederken bu soruna su temel ¢éziimleri getirmislerdir:

1. Fen alani ile ilgili konularin 6gretimine miimkiin oldugu kadar erken yasta

baslamak,

2. Ogrencilerin daha iyi 6grenmesini saglayacak yeni dgretim stratejilerini kullanmak

ve boylece daha kisa zamanda daha ¢ok sey 6gretebilmek,

3. Fen kavramlarini sinirsiz ayrintilar yerine etkili bir sekilde ana temalar etrafinda

organize etmektir (Kdseoglu ve digerleri, 2003).

Fen miifredatinin igerigi ve gilinlik hayattaki 6rnekleri gz ontinde bulundurularak
kalict ve kavramsal 6grenmeyi saglamak i¢in Ogrencilerin giinliik yasantilarinda
karsilastiklar1 durumlar smif ortamima tasmmalidir. Ogretimin hayatilik ve aktiialite
ilkeleri 6n planda tutularak giincel hayattan drnekler verilmelidir (Gtirses ve digerleri,

2004).

Tirkiye'de uygulanan Fen ve Teknoloji miifredatinda artik 6nceki senelerde yapilan
cok ayrintili bilgi ile ezbere tesvikten vazgegilip, “az bilgi 6zdiir” ilkesinin temel

alindig1 bilgiyi 6grencinin yapilandirdigi programlar olusturulmustur (URL1).

2.1.7.3 Kullamlan Ogrenme Yaklasimmn, Ogretim Stratejisi-Yontem ve

Tekniginin Rolii

Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamda karsilastiklar1 olgu, olay ve durumlara
uygulayabilmeleri, bireylerin zihinsel gelisimlerini saglayacak yeni yontem ve

tekniklerin kullanilmasina baglidir (Giirses ve digerleri, 2004).

Bugilinkii miifredat anlayisinda yer alan sey, fen derslerinin igerigi ne olmalidir
sorusundan 6nemli olan fen derslerinin igeriginin nasil dgretilecegi sorusudur. Fen
derslerinin igerigini nasil Ogretelim sorusunun cevabir O6grenme teorilerindeki
gelismelerden yararlanarak bulunmustur (Koseoglu ve digerleri, 2003). Bircok fen
arastirmasi yeni bir 6grenme modelini desteklemektedirler: Son elli yilin en heyecan
verici fikri “Yapilandirmaci Yaklasim” (Yager, 2000). Temelinde Piaget’in zihinsel
psikolojisi, Ausubel’in anlamli §grenmesi, Bruner’in arastirma ve Johnson’un sosyal
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etkilesim teorilerine dayanan yapilandirmaci yaklasima gore, birey ¢evresindeki olay
ve objelerle etkilesimi sonucunda elde ettigi bilgileri, kendisinde var olan bilgilerle
iliskilendirerek yeni bilgileri yapilandirmaktadir. Osborne ve Freyberg (1985),
biligsel psikolojiye dayanan yapilandirmaci modele gore 6grenmeyi, deneyimlerimizi
anlamlandirmaya ¢alisirken zihnimizde meydana gelen degisimlerin sonuglaridir

seklinde tanimlamustir. (Akt. Koseoglu ve digerleri, 2003).

Biligsel kuramlara dayandirilarak hazirlanmis yapilandirmaci yaklasimin dayandigi
biitiin teorileri dikkate alarak Onerilen 6gretim stratejisi alt1 basamaktan olusmaktadir

(Koseoglu ve Kavak, 2001):

1. Olaym sunumu,

2. On bilgilerin hatirlatilmasi ve alternatif kavramlarin belirlenmesi,
3. Hipotez kurma,

4. Veri toplama,

5. Hipotezlerin test edilmesi ve kavram olusturma,

6. Genelleme yapmadir.

Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci yaklasimda ogrenilen bilgilerin giinliik

yasamla iligkisi kurularak kalici1 6grenmeler saglanmaktadir.
2.1.7.4 Laboratuarin Rolii

Fen egitimcilerinin yliz yiize olduklart problemlerden biri de bilimin anlasilip
gelismesinde laboratuarin roliinii belirlemektir. Bu konuda anlagma saglanan goriis,
ogrencilere bilmedikleri ve rastgele sectikleri bir alanda rehberlik eden laboratuar
uygulamalarindansa biiyiik oranda bilinen ya da beklenen teorilerin dogrulanmasini
saglayan laboratuar uygulamalaridir. Laboratuar etkinlikleri diizenlenirken dikkat
edilmesi gereken nokta 6grencilerin kendilerini bazi iddialara ulasmaya, bazi ipuglar
bulmaya calisan birisi olarak algilamalarin1i saglamak olmalidir (Koseoglu ve

digerleri, 2003).

Yapilandirmaci yaklasima gore, 6grenciler bir olay ile aktif bir sekilde mesgul
olduklar1 takdirde, fen bilimlerini anlar ve bu anladiklarin1 da yapilastirma yoluna
gider. Ogrencinin olaylara birebir irtibat kurabilecegi, olaylara aktif bir sekilde

katilabilecegi en uygun ortamlardan biri de laboratuarlardir (Serin, 2001).
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Fen 6greniminde laboratuar kullanim amaglari;

1. Bilimin 6zii ve metodunun anlasilmasinda,

2. Problem ¢6zme ve kabiliyetini gelistirmesinde,

3. Giinliik hayatta karsilasilan olaylarin algilanip incelenmesinde,

4. Teknik ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesinde,

5. Analiz etme ve genelleme yapma yeteneklerinin gelisiminde,

6. Fen dersine olan ilgi ve motivasyonlarin artirilmasinda,

7. Bilgilerin sirali bir diizen dahilinde sunulmasinda,

8. Bilinen teori ve modellerin de zamanla degisebilecegi fikrinin kazanilmasinda,

9. Bilimsel arastirmaya ve bilim adami olmaya karsi 6grencilerin pozitif tutum
kazanmalarinda katkilar saglayabilecegi olarak siralanabilir (Cepni ve digerleri,

2007:34-35).
2.1.7.5 Ders Kitaplarinin Rolii

Ders kitaplar1 egitimciler tarafindan bilgilerin 6grencilere iletilmesinde iyi bir kaynak
olarak goriilmektedir. Ogrencilerin bilimsel kavramlari bilememesi ve aralarinda
iligki kuramamasinin ~ temel sebeplerinden biri ders kitaplaridir

(Kdseoglu ve digerleri, 2003).

Gecmisten giiniimiize diinyada fen ders kitaplariyla ilgili anlayis temelden
degismektedir. Tiirkiye’de, ilk zamanlarda fen derslerinin konularini ve alt
basliklarin1 dogrusal bir sekilde siralanarak olusturulan miifredat anlayisinin etkileri
kitaplara da yansimistir. 1960’larda Fen Liseleri projesi hareketiyle miifredatta
degisiklikler yapilmig, 1970’lerde basarili sonuglar vermesine ragmen, 1980’den
sonra gerekli ilgi ve maddi yetersizlikten dolay1 basarisi tartisilir duruma gelmistir.

Bu durum kitaplara da yansimistir (Turgut, 1990).

Ogretim teknolojisi gelistik¢e ders kitaplarmi destekleyen gesitli 6gretim materyalleri
devreye girse de ders kitab1 fen 6§renmenin en 6nemli kaynagi olmustur. Son yillarda
yapilandirmaci 6grenme modelini goz Oniine alan ve cesitli 0gretim stratejilerinin
kullanildig1 ders kitaplar1 yayinlanmaya baglanmigtir. Bu kitaplarda, 6grencilerin 6n
kavramlar1 goz onilinde tutularak cesitli stratejilerle biligsel catigmalara sebep olan

metinler yer almaktadir. Boylelikle 6grencilerde kavramsal degisim yaratilmaktadir.
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Ogrencilerin sosyal yasamlariyla, kisisel ilgi alanlariyla ve pratik uygulamalariyla
baglantili ders kitaplari, 6grencilerin fen derslerini teorik olarak karmasik ve zor

goriinmesini engellemektedir (Koseoglu ve digerleri, 2003).
2.1.8 Fen Egitiminde Kavramlar ve Kavram Yamlgilari

Fen bilimleri egitiminde Ogrenilen bilgilerin giinliik yasamla iliskilendirilmesinin
onemli oldugu bilinen bir gercektir. Bu ger¢egin dayandigi temellerden biri de,
bilgilerin giinliikk yasamla iliskilendirilmesinin 6grencilerde var olan kavram
yanilgilarim1 giderdigi yoniindedir. Kavram yanilgilarinin nedenlerini saptamak ve
yanilgilar1 gidermeye calismak, kavram yanilgilarini belirlemekten daha zordur

(Aydogan, Giines ve Giilgicek, 2003).

Kavram, olaylari, esyalari, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore
gruplandirdigimizda bu gruplara verilen isimdir (Kaptan ve Korkmaz, 2001:15).
Genel anlamda kavram, insan zihninde anlamlanan, farkli obje ve olgularin degisebilen
ortak Ozelliklerini temsil eden bir bilgi yapisidir; bir sozciikle ifade edilir. Bilimde
evrensel diizeyde tanimlanan kavramlar, insanlar arasinda iletisimi saglayan, ilkelere
temel olusturan ve ilgili oldugu alandaki sorunlarin ¢éziimiine yardime1 olan, sézciiklerle

ifade edilen 6nemli bir 6grenme aracidir (Ulgen,2001).

Giliniimiizde 6grenmenin islemsel degil, kavramsal oldugu kabul edilmektedir. Bilgi
patlamasinin yasandigi giiniimiizde, 6grenme temel kavramlar {izerinde olmamis

olsaydi, insanin algi sinirini agar ve istenilen diizeyde olmazdi (Akgiin, 2001:108).

Genel anlamda 6grenme, g¢evresel kosullarin degismesiyle bireyin davranislarinda
meydana gelen degisimdir. Kavram Ogrenme ise uyaranlari belli kategorilere
ayrarak, zihinde bilgiler olusturmaktir. Yeterli bir 6grenmede bu bilgilerin davranisla
biitlinlesmesi ongoriiliir. Kavram 6grenme yapilanma ve yapilandirma islemidir. Bir
Ogrenci gordiigii bir objenin adini sdyler ise ya da ona bir olayr acikladigimizda o
olaya verilen adi sOyler ise, bireyin bu kavrami kendi zihninde yapilandirdig:
anlamina gelmez. Bellek siirecinde isaret edildigi gibi, bu bir tanima ya da mekanik
ogrenme olayidir. Sozciik 6grenmedir. Kavram Ogrenme siire¢ ve iiriin olarak
irdelenebilir. Kavram 6grenme birey diinyaya geldiginde baslar, dliinceye kadar da
devam eder. Cocuklar genel anlamda kavramlarin 6zelliklerini rastlantisal olarak
tecrilbe ederek Ogrenirler. Kavram o6grenmenin planli bigimde 6gretimi okullarda
gerceklesir. Kavram hangi 6grenme yontemiyle Ogrenilirse 0grenilsin, iki agamada
gergeklestirilir. Ilk asama kavram olusturma, ikinci asama ise kavram kazanmadir.
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Kavram gelistirme iki diizeyde de gecerlidir. Kavram olusturma genelleme yapmaya
dayalidir. Kavramin 6rneklerinin benzer ve farkli yanlar algilanir ve benzerliklerden
genelleme yaparak olusturulur. Kavram olusturma, yasam boyu devam etmekle
birlikte, ¢ocukluk yillarinda daha yogundur. Kavram kazanma, olusturulan kavrami
uygun kural ve dlgiilerle siniflara ayirma islemidir. Sadece kavram olusturma kavram
O0grenme anlamina gelmez. Kavram olusturma kavram kazanmanin 6n kosuludur.
Kavram kazanma ikinci asamadir. Kavram kazanma asamasinda, mantikli bir
gruplama, gelistirilen sema ile birlikte, olusan kavramin niteligine baghdir

(Ulgen, 2001).

Giirdal ve digerlerine (2001) gore kavramlarin anlamli 6grenilmesinde etkin olan

faktorler sunlardir:

1. Ogrencinin o konu ile ilgili &n bilgilerinin tespit edilmesi.
2. Giinliik olaylarla iliski kurulmasi.

3. Konu ile ilgili laboratuar ¢alismasinin yapilmasi.

4. Ogrenciye basit problemler sorularak 6grencinin ¢ok yénlii diisiinmesinin ve

sentez yapmasinin saglanmasi.
5. Kavram haritasi ile konunun 6zetlenmesi gerekmektedir.

Ulgen’in (2001:138), Tennyson’dan (1983) aktardigina gére kavram ogretiminde

Ogretmen asagidaki islemleri yapmalidir:

1. {lk is olarak kavramin analizini yapilmal,
2. Kavramin tanimi hazirlanmali,
3. En iyi 6rnek secilmeli (kavramin tiim 6zelliklerini temsil eden 6rnek),

4. Ornekleri akilc1 bigimde siralamalidir.

Fen derslerindeki dnemli sorunlardan biri de, 6grencilerin temel fen kavramlarini
anlamakta yasadig1 giigliiktiir. Kavramlarin dogru ve tam 6grenilememesi sonraki
konularin 6grenilmesinde ve uygulamalarin yapilmasinda sikinti yaratmaktadir.
Ogrenciler ilk kez fen derslerine katildiklarinda bilimsel olarak ¢ogunlukla tutarsiz ve
eksik diisiince olarak kabul edilen sezgi, fikir, onyargi ve hayat tecriibelerini de
beraberinde getirirler. Bu tutarsizlik ve eksiklikler, dersin amacma uygun
islenmesinde sikinti yaratir. Hayatin tiim alanlarinda gerekli olan fen kiiltiirliniin

kazandirilabilmesi, fen derslerinde saglanacak olan kavram 6gretiminin yeterliligi ile
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dogru orantilidir. Bu sebeple, 6grencilerin formal fen derslerine katilmadan onceki
onbilgilerinin bilinmesi ve sonraki kavramsal degisimlerinin izlenmesi son derece
onemlidir. Bilimsel olarak fikir birligine varilmis kavramlart 6grencilerin
algilamalarin1 saglamak i¢in kazandirilacak kavramlarla mevcut kavramlar arasinda
anlamli bir bag kurulmalidir. Oncelikle dgrencilerin sahip olduklar1 6n bilgileri ortaya
cikarilmali ve bu bilgilerin bilimsel diisiince agisindan tutarliligi belirlenmelidir.
Ciinkii fen 6gretiminde kavramsal degisim stratejilerinde yapilabilecek degisikliklere
ancak bu basamaktan elde edilecek sonuglar ger¢evesinde karar verilebilir (Aydogan
ve digerleri, 2003; Akt. Genger, 2006).

Sonug olarak kavram yanilgilar1 , 6grencilerin yanlis inanglar1 ve deneyimleri sonucu
ortaya ¢ikan davraniglar ve deneyimler sonucu  olusmus bilimsel  gerceklere
aykiri olan ve bilim tarafindan gercekligi kanitlanmis kavramlarin ~ 6gretilmesi
ve ogrenilmesini engelleyici bilgiler olarak tanimlanmaktadir

(Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Giirdal, Sahin ve Caglar (2001:50) kavramlarin yanlis 6gretilmesinde etkin olan

faktorleri soyle siralamaktadir:

1. Cocuklar g¢evrelerinden belli yargilar edinirler ve bu yargilar yanlis bile olsa

degismeye kars1 direnglidir.
2. Zaman zaman siniflarda da yanlis kavramlar 6grenilmektedir.

3. Ogretmen ve kitap ogrenci seviyesine inemezse, dgrenciler kavramlarr farkli

algilayabilirler.
4. Bazen smif ortami fen egitimi i¢in uygun olmamaktadir.

5. Ders 0Ogrencilere anlattirildigi zaman &grenciler sadece kitaptaki bilgiyi
ezberlemekte; dolayisiyla da  Ogrencilerin  problem  ¢dzme  yetenekleri

gelismemektedir.

6. Eger Ogretmen konular arasinda baglanti kurmazsa, 6grenci de baglanti

kuramamaktadir.

7. Ogretmenlerin kullandiklari metotlarin demode olmasi, dgrencilerin derse aktif
katilimlarinin saglanamamasi, giinliik konusma dilinin bilimsel dilden uzak olmasi,

giinlik deneyimler sirasinda kazanilan yanhs bilgiler, soyut kavramlarin
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somutlagtirllamamasi, G6gretilen  bilgilerle gilinlik hayat arasinda baglanti

kurulamamasi kavramlarin yanlis 6grenilmesinde etkin olan faktorlerdir.

2.2 ILGILI CALISMALAR

Bu kisimda arastirmayla ilgili yurt i¢i ve yurt dis1 literatiire ait ilgili yaym ve

arastirmalar degerlendirilmistir
2.2.1 Yurt Ici Yaymn ve Arastirmalar

Fen, kimya, biyoloji ve fizik konularmi kapsadigi i¢in sadece Fen ve Teknoloji
dersinde Ogrenilen bilgilerin giinlilk hayatla iliskilendirebilme diizeyi ile ilgili
arastirmalara bakilmayip kimya, biyoloji ve fizik dersleriyle ilgili bilgilerin de giinliik

hayatla iliskilendirebilme diizeylerine bakilmustir.

Ayas ve Ozmen (1998), “Asit-Baz Kavramlariin Giincel Olaylara Biitiinlestirilme
Seviyesi: Bir Omnek Olay Caligmasi” adli arastirmada, [lkogretim ve lise
miifredatinda yer alan Asit-Baz kavramlar1 ele alinarak 6grencilerin bu iki kavrami
giinlik yasamla ne derece bagdastirabildiklerini belirlemeyi amaglamiglardir.
Calisma, Adana, Ankara ve Trabzon’daki okullarda ilkogretim-5, ilkdgretim-8 ve lise
son siiftan 45°ser kisilik gruplar halinde toplam 135 6grenci ile ylriitilmistiir.
Caligmada anket-test karma yontemine dayali 6rnek olay metodu kullanilmigtir.
Ogrencilere 15 sorudan olusan test 20 dakika siireyle uygulanmustir. Elde edilen
veriler incelendiginde, Fen Bilgisi veya Kimya gibi laboratuara dayali bir ders icin
egitim-0gretim etkinliklerinin yetersiz oldugu, buna bagh olarak da Ogrencilerin
okulda ogrendikleri ile giinliik olaylar arasinda baglanti kurma becerilerinin oldukga

zayif oldugu tespit edilmistir.

Pinarbasi ve digerleri (1998), “Universite Kimya Béliimleri Ogrencilerinin Bilgilerini
Giinliik Hayatla Iliskilendirebilme Diizeyleri” adli arastirmada, iiniversite Kimya
boliimii 6grencilerinin bilgilerini giinliikk hayatla iligkilendirebilme yeteneklerini
belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma, 1997-1998 egitim-6gretim yilinda Atatiirk
Universitesi Miihendislik Fakiiltesi Kimya ve Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi
boliimlerinin I, II, III ve IV. smiflarinda 6grenim goéren toplam 413 o6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere 30 sorudan olusan kisa cevapli test uygulanmistir. Elde
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edilen veriler incelendiginde, tiim fakiiltelerde basarilarin diisiik oldugu, basari

acisindan fakiilte ve siniflar arasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir.

Ayas ve Costu (2001), “Lise I Ogrencilerinin Buharlasma, Yogunlasma ve Kaynama
Kavramlarin1 Anlama Seviyeleri” adli arastirmada, lise I seviyesinde dgrenim goren
Ogrencilerin buharlagma, yogunlagma ve kaynama kavramlarin1 anlama seviyelerini
tespit etmek ve bu kavramlarla ilgili s6zel bilgilerini giinliik hayatta karsilastigi
olaylara anlam verebilme becerilerini ortaya koymayir amaglamislardir. Calisma,
2000-2001 egitim-0gretim doneminin ikinci yariyilinda Trabzon il merkezinde
bulunan ii¢ Genel Lisede Ogrenim goren toplam 107 Lise I  Ogrencisi ile
yiiriitilmiistiir. Calismada &rek olay metodolojisi kullanilmistir. Ogrencilere iic
boliimden olusan bir test uygulanmustir. 1. ve II. boliim, 6grencilerin bu kavramlarla
ilgili sozel bilgilerinin ne diizeyde oldugunu tespit etmek amaciyla, III. bolim
ogrencilerin sozel bilgilerini kullanarak gilinlik hayatta karsilagtigi olaylara anlam
verebilme becerisinin Ol¢iilmesi amaciyla hazirlanmigtir. Elde edilen veriler
incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun séz konusu kavramlari1 anlama noktasinda
sikintilariin oldugu ve O6grencilerin kavramlarla ilgili s6zel bilgilerini kullanarak
giincel hayatta karsilagtiklar1 olaylar1 yorumlamakta basarisiz olduklart tespit

edilmistir.

Ayas ve digerleri (2001), “Fen Bilgisi Ogrencilerinin Bilgilerini Giinliik Yasamla
lliskilendirebilme Seviyeleri” adli aragtirmada, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi Programi I, II, III, ve IV. smuf &grencilerinin bilgilerini ne
diizeyde giinliik yasamla iliskilendirdiklerini ve basar1 seviyesi yoniinden simiflar
aras1 farkliliklar olup olmadigini tespit etmeyi amaglamiglardir. Calisma, 2002-2001
egitim-6gretim bahar donemi, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
programindaki I, II, IIT ve I'V. siif birinci ve ikinci 6gretim dahil her siiftan rastgele
secilmis 50’ser 6grenci olmak iizere toplam 200 kisi ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere,
Fen Bilgisi miifredatinda yer alan fizik-kimya-biyoloji temel kavramlarini igeren
olaylar hakkinda degerlendirme ve yorum yapabilecekleri ve bilgilerini giinliik
yasamla ne seviyede iliskilendirdiklerini 6lgmeye yonelik kisa cevapli 25 sorudan
olusan bir test uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, Fen Bilgisi Egitimi
programindaki biitiin siniflarin  fizik-Kimya-biyoloji temel kavramlarini yeterli
diizeyde zihinlerinde degerlendirip, yorumlayamadiklar1 ve bilgilerini giinliik yasamla

iliskilendirme seviyelerinin olduk¢a diisiik oldugu sonucuna varilmistir. Siniflarin
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anket-testteki basarilart birbirleriyle karsilastirilarak degerlendirildiginde III. sinif
Ogrencilerinin temel kavramlar1 yorumlama ve giinliik yasamla iliskilendirebilme
seviyelerinin diger siniflara oranla anlamli bir fark olusturdugu bunun sebebinin de
ilk kez o yil aldiklar1 Fen Bilgisi Laboratuar Uygulamalar1 ve Ogretim Teknolojileri

Materyal Gelistirme derslerinden kaynaklanmis olabilecegi tespit edilmistir.

Baran ve Dogan ve Yalc¢in (2002), “Universite Biyoloji Ogrencilerinin Ogrenimleri
Sirasinda Edindikleri Bilgileri Giinliik Hayatta Iliskilendirebilme Diizeyleri” adli
arastirmada, biyoloji derslerinde Ogretilenlerin {iniversite 6grencileri tarafindan
giinlik yasamla iliskilendirebilme yeteneklerini arastirmayr amaglamiglardir.
Calisma, 2003-2004 egitim-6gretim giiz yariyilinda Atatiirk Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesi Biyoloji I, II, III, IV. smniflar1 ile Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Biyoloji Egitimi Bolimi I, II, III, IV ve V. siniflarinda 6grenim goren
toplam 357 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere 20 sorudan olusan agik uclu anket-
test uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, Ogrenci se¢gme simavinda
ogrencilerin aldiklar1 puanlarin, onlarin giinlik hayata bakis agilari, algilama
diizeyleri ve mantik yliriitme yetenekleri ile dogru orantili oldugu anlasilmistir.
Birinci simiftan son simifa dogru gidildik¢e derslerde edinilen bilgilerle giinliik hayat

arasinda iliski kurabilme diizeyinde bir artig goriildiigi tespit edilmistir.

Yigit, Devecioglu ve Ayvact (2002), “llkdgretim Fen Bilgisi Ogrencilerinin Fen
Kavramlarmi Giinliik Yasamdaki Olgu ve Olaylarla Iliskilendirme Diizeyleri” adli
aragtirmada [lkdgretim 8. smif dgrencilerin, Fen Bilgisi derslerinde &grendikleri
bilgileri gilinliikk hayatla iliskilendirebilme diizeylerini belirlemeyi amacglamiglardir.
Caligma, Trabzon il merkezinde 6 ilkdgretim okulundan toplam 250 8. sinif 6grencisi
ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere, Fen Bilgisi Ogretim programinda yer alan fizik,
kimya, biyoloji kavramlarmi igeren olaylari, bilgilerini giinlik yasamla
iliskilendirerek yorumlayabilecekleri diizeyde 13 kisa cevapli ve 7 ¢oktan se¢meli
olmak tizere toplam 20 ( 8 fizik, 8 biyoloji, 4 kimya) sorudan olusan bir test
uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin fizik- kimya-biyoloji
kavramlarmi  yeterli  diizeyde  bilimsellikle zihinlerinde  degerlendirerek
yorumlayamadiklar1 ve 6grendikleri bilgileri bu yolla aktaramadiklar1 belirlenmistir.
Ogrencilerin en ¢ok, biyolojide fermantasyon, fizikte elektriklenme, kimyada ise
yogunlagma kavramlarini gilinliik hayattaki 6rnekleriyle iligkilendirme diizeylerinin

yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Enginar, Saka ve Sesli (2002), “Lise 2 Ogrencilerinin Biyoloji Derslerinde
kazandiklar1 Bilgileri Giincel Olaylarla Iliskilendirebilme Diizeyleri” adli
arastirmada, farkli tiirden Lise 2. sinif 6grencilerinin biyoloji derslerinde kazandiklar
diistiniilen bilgileri giinliik hayatla iligskilendirebilme diizeylerini belirlemek ve basari
seviyesi yoniinden okullar arasi farkliliklar olup olmadigini tespit etmeyi
amaclamislardir. Calisma, 2001-2002 egitim-0gretim yil1 bahar donemi Trabzon ili,
Genel Lise, Anadolu Ogretmen Lisesi, Anadolu Ticaret Meslek Lisesi ve Anadolu
Lisesi II. siniflardan rastgele secilen 50’ser kisilik 68renci gruplar ile yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilere, biyoloji dgretim programinda yer alan konular hakkinda degerlendirme
ve yorum yapabilecekleri, glinliikk yagami i¢eren 6rneklerin yer aldigi kisa cevapli 20
sorudan olusan anket-test uygulanmigtir. Elde edilen veriler incelendiginde yiizdelik
basar1 ortalamalar1 en yiiksekten en diisiige sirasiyla Anadolu Lisesi, Anadolu
Ogretmen Lisesi, Anadolu Ticaret Meslek Lisesi ve Genel Lise tespit edilmistir.
Orneklemde yer alan lise Ogrencilerinin  bilgilerini  giinlik  yasamla
iliskilendiremedikleri, sorular lizerinde yorum yapmakta basarisiz olduklari sonucuna
varilmistir. Ozellikle canlilar ve cesitliligi ile ilgili konularda basarmin diisiik oldugu

belirlenmistir.

Ozden (2003), “Kimya Ogretmen Adaylarinin Asit ve Baz Kavramlariyla flgili
Bilgilerini Giinliik Olaylarla Iliskilendirebilme Diizeyleri” adli arasgtirmada, kimya
Ogretmen adaylarinin asit-baz kavramlariyla ilgili sahip olduklar1 bilgileri giinliik
yasamda karsilastiklart  olaylarla iliskilendirebilme derecelerini  belirlemeyi
amaglamustir. Calisma, KTU Fatih Egitim Fakiiltesi Kimya Ogretmenligi Boliimiinde
ogrenim gdren 40 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere 14 acik uglu sorudan olusan
bir test uygulanmistir. Ogrencilerin cevaplari anlama, kismen anlama, yanlis anlama
ve cevapsiz seklinde dort kategoride toplanmistir. Calismada yontem olarak ornek
olay teknigi calisilmigtir. Elde edilen veriler incelendiginde Ggrencilerin asit-baz
kavramlariyla ilgili olarak egitimleri sirasinda 6grendikleri bilgileri giindelik hayatta
karsilagtiklar1 asit- baz olaylarini agiklamada istenen diizeyde kullanamadiklar1 tespit

edilmistir.

Yiizbasoglu ve Atav (2004), “Ogrencilerin Giinliik Yasamla Ilgili Biyoloji Konularini
Ogrenme Diizeylerinin Belitlenmesi” adli arastirmada, orta dgretim kurumlarinda
biyoloji 6grenimi gdérmils Ogrencilerin giinliikk yasamla ilgili biyoloji bilgilerini

giinliik yasama uygulayabilme durumlarini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma,
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2002-2003  egitim-6gretim yilinda Hacettepe Universitesi Yabanci  Diller
Yiiksekokulunda Ogrenim goren 12 hazirlik smifinin toplam 182 ogrencisi ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere, giinlilk yasamla ilgili Biyoloji konularin1 igeren 5
secenekli 62 Biyoloji sorusundan olusan bilgi testi ve Biyoloji dersinden kazanilan
davraniglarin gilinlik yasamda uygulanip uygulanmadigini belirlemek amaciyla evet-
hayir segceneklerinden olusan 64 maddelik bir 6l¢ek uygulanmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde, bireylerin giinliik yasamla ilgili Biyoloji konularinda yanhis ve

yetersiz bilgiye sahip olduklar1 ve olumsuz davranislar gelistirdikleri tespit edilmistir.

Dogan, Kirvak ve Baran (2004), “Lise Ogrencilerinin Biyoloji Derslerinde
Edindikleri Bilgileri Giinliik Hayatla iliskilendirebilme Diizeyleri” adli arastirmada,
lise ogrencilerinin Biyoloji derslerinde kazandiklar1 diisiiniilen bilgileri giinliik
yasamla iliskilendirebilme diizeylerinin belirlenerek okullar arasi farkliliklar olup
olmadigin1 tespit etmeyi amaclamislardir. Calisma, 2003-2004 egitim-6gretim bahar
yartyilinda 8 Genel Lise ve 4 Meslek Lisesinde 6grenim goren toplam 669 6grenci ile
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere, 6grencilerin biyoloji &gretim programinda yer alan
konular hakkinda degerlendirme ve yorum yapabilecekleri giinliik yasamu ilgilendiren
25 agik uclu sorudan olusan kisa cevapli anket-test uygulanmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde, ogrencilerin Biyoloji dersinde 6grendikleri bilgilerini yeterince
giinliik yasamdaki olaylarla iliskilendiremedikleri ve olaylarin neden ve sonuglarini

yeterince yorumlayamadiklari tespit edilmistir.

Giirses ve digerleri (2004), “Orta Ogretimde Bazi Kimya Kavramlarmm Giinliik
Hayatla Iliskilendirebilme Diizeylerinin belirlenmesi” adli arastirmada, ortadgretim
ogrencilerinin termodinamigin temel konularindan olan, enerjinin korunumu, enerji,
sicaklik ve 1s1 kavramlaryla ilgili bilgilerini giinliik hayatla karsilastirdiklar: olaylarla
iligkilendirebilme seviyelerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma, 2002-2003
egitim-ogretim yili bahar donemi Erzurum ili, Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve Anadolu
Ogretmen Lisesi II. siif fen gruplarinda 6grenim goren 150 ogrenci ile
yiirlitiilmiistiir. Caligmada tarama ve 6rnek olay yontemleri kullanilmistir. Kullanilan
tarama yontemi ile elde edilen veriler nicel olarak degerlendirilerek okullar ve
cinsiyetler aras1 karsilastirmalar yapilmistir. Ornek olay calismasi ile elde edilen
veriler, nitel olarak betimsel analiz yontemiyle derinlik, ayrint1 ve anlam kazanmaistir.
Arastirmanin veri toplama aracini 17 agik uglu sorudan olusan kisa cevapli bir anket-

test ve milakat sorular1 olusturmaktadir. Elde edilen veriler incelendiginde
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ogrencilerin seg¢ilen kavramlara dair bilgilerini giinliikk yasamdaki farkli durumlara
transfer edebilme konusunda yeterli olmadiklari, belirtilen kavramlara dair bir takim
kavrama yetersizliklerine sahip olduklari, incelenen kavramlar1 yeterli diizeyde
isleyemedikleri, yorumlayamadiklari, kavramlarin karsilik geldigi terimler ve bu
terimleri agiklayan tanimlar konusunda yeterince donanimli olmalarina karsin, segilen

kavramlarla ilgili ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Avct ve Yagbasan (2004), “Lise 2. smif 6grencilerinin Manyetizma Kavramlarini
Giinlik Hayata Uygulama Becerilerinin Tespiti” adli arastirmada, lise 2. smf
Ogrencilerinin manyetizma konusuyla ilgili kavramlar1 giinliik hayata uygulama
becerilerinin diizeylerini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma, Burdur ve Isparta il
ve ilgelerinde bulunan altt okuldaki toplam 325 lise 2. smif Ogrencisi ile
yiiriitilmiistiir. Ogrencilere, arastirmacilar tarafindan gelistirilen basar1 testi
uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, lise 2. smif  Ogrencilerinin
manyetizma konusu ile ilgili kavramlari gilinliik hayata uygulama becerilerinin

oldukea diisiik ve yetersiz oldugu tespit edilmistir.

Koray, Akyaz ve Koksal (2007), “Lise Ogrencilerinin Coziiniirlik Konusunda
Giinliik Yasamla ilgili Olaylarda Gézlenen Kavram Yanilgilari” adli arastirmada 9.,
10. ve 11. simif 6grencilerinin ¢oziiniirlik konusuna iligskin glinlik yasamla ilgili
kavram yanilgilarini belirlemeyi amaglamislardir. Calisma, 2004-2005 egitim-6gretim
yilinda Zonguldak ili Karadeniz Eregli ilgesinde bir Anadolu Lisesi, bir 6zel lise ve
iki siiper lisede dgrenim géren toplam 300 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere,
giinliik hayatta karsilagilan olaylardan esinlenerek hazirlanmis “¢oziiniirliik” konusu
ile ilgili kavram yanilgis1 testi uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde
ogrencilerin 6zellikle ¢oziicli, ¢oziinen cinsi ve ¢éziinme olayina etki eden faktorler
gibi konularda kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenerek, bu tiir yanls
kavramlarin olusmasina sebep olarak giinliik yasantilarda gozlenen olaylarla bilimsel

aciklamalardan bagdastirilamamasi gosterilmistir.

[lkériicii-Gogmengelebi (2007), “Ilkdgretim Altinct Simf Ogrencilerinin Fen Bilgisi
Dersinde Verilen Biyoloji Bilgilerini Kullanma ve Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Diizeyleri” adli arastirmada, altinci sinif 6grencilerinin Fen Bilgisi dersinin “Canlinin
I¢c Yapisina Yolculuk ve Viicudumuzda Neler Var? Cevremizi Nasil Algiliyoruz?”
tinitesinde yer alan konularla ilgili biyoloji bilgilerini kullanma ve giinliik yasamla

iliskilendirme diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma, 2005-2006 egitim-
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Ogretim yilinda Bursa merkez Osmangazi ilgesinden rastgele secilmis 6 ilkogretim
okulunda 6grenim goren toplam 357 altinct simif Ggrencisi ile ylritilmiistiir.
Calismada, anket, Olcek, test ve olgusal sorular kullanilmistir. Bunlar, Bilgileri
Giinliik Yasamla Iligkilendirme Olgegi I-1I, Basar1 Testi I-1l, Biyoloji Bilgilerini
Kullanma Olgegi, Fen Tutum Olgegi, Fen Bilgisi Ogrenme Yaklasimi1 Olgegi, Coklu
Zeka Tiirleri Anketi’'nden olusmaktadir. Elde edilen veriler incelendiginde,
Ogrencilerin 6grendikleri bilgileri gilinliikk yasamlariyla iliskilendirme diizeyleri ve bu
bilgilerini giinliik yasamlarinda kullanma diizeylerinin yeterli olmadigi, bilgi
diizeyinin Ogrenilen bilgileri gilinliik yasamla iligkilendirmeyi olumlu yo6nde
etkiledigi, Fen Bilgisi Tutum Olgeginde yer alan, “Fen Bilgisinden Hoslanma ve Fen
Bilgisini Gerekli Bulma” faktorlerinin, 6grenme yaklagimlarindan derin 6grenme
yaklagiminin, iliskilendirmeyi olumlu yonde etkiledigi, 6grencilerin bilgilerini giinliik
yasamla iliskilendirmelerinde mantik zekasi, bedensel zeka, sosyal zeka ve doga

zekasinin 6ne ¢iktig1 tespit edilmistir.

Costu ve digerleri (2007), “Giinliik Yasamdaki Olaylarin Fen Bilimleri Ogretiminde
Kullanilmas1” adli arastirmada, 6grencilerin fen kavramlariyla giinliik yasamdaki
olaylar arasindaki iligkileri irdeleyen ve grup tartismalari ile zenginlestirilmis
Ogretimin geleneksel yaklagima gore etkililigini belirlemeyi amaglamislardir.
Calisma, toplam 100 Lise 2. simif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. 50°ser kisilik iki sinif
deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda &grencilere giinliik
hayatta karsilagilan problem durumlari, 6gretmen rehberliginde grup tartismalar ile
sunulurken, kontrol grubunda geleneksel 6gretimle konu islenmistir. Ders ortaminda
sunulan drneklere benzer fakat yeni problem durumlari soru haline doniistiirtilerek her
iki gruptaki Ogrencilere son test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde, son test sonuclari deney grubunun giinliikk hayattaki olaylari
yorumlamada kontrol grubuna gore istatistiksel  olarak anlamli diizeyde basaril

oldugunu gostermistir.

Ay (2008), “Lise Seviyesinde Ogrencilerin Giinliik Yasam Olaylarin1 Aciklama
Diizeyi ve Buna Kimya Bilgilerinin Etkisi”  adli arastirmada, ogrencilerin
hayatlarinda kimya ile ilgili karsilastiklar1 olaylar1 agiklama diizeylerini belirleyerek
bu konudaki olumsuzluklarin nereden kaynaklandigini tespit etmeyi amaglamigtir.
Calisma, 2006-2007 egitim-6gretim yili, Istanbul ili Anadolu Lisesi, Siiper Lise,

Askeri Lise ve Genel Lise tiirlindeki 6 okulda fen boliimlerinde 6grenim goren toplam
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332 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere kimya ile ilgili giinliik hayatta karsilasilan
sorulardan olusan bir anket ile bu sorularla iligkili kimya bilgi seviyesini 6lgmeye
yonelik bir test uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, genelde
Ogrencilerin gilinliik hayatta karsilasilan olaylar1 aciklamada ¢ok yetersiz olduklari,
giinliik yasamda karsilasilan olaylarin agiklanma diizeyi ile kimya bilgi seviyesi
arasinda anlamli bir iligki bulundugu ve okul tiirleri arasinda farklilik oldugu tespit

edilmistir.

Bozkurt (2008), “9.Smif Ogrencilerinin Fizik kavramlarni Giinlik Yasamla
lliskilendirme Diizeylerinin Belirlenmesi” adl1 arastirmada, 9.sinif fizik konular ile
ilgili kavramlar1 inceleyerek, Ogrencilerin Ogrendikleri fizik kavramlarmi giinliik
hayatla iligkilendirme ve yasantilarinda kullanma becerilerini belirlemeyi
amaclamistir. Calisma, Ankara il merkezinde bulunan Anadolu Lisesi, Genel Lise ve
Endiistri Meslek Lisesinde 6grenim goren toplam 336 6grenci ile yiirlitilmiistir.
Ogrencilere 27 sorudan olusan bir basar1 testi uygulanmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde, 6grenilen fizik kavramlarinin orta diizeyde giinliik hayata aktarildigi,
bu konuda Anadolu Lisesi Ogrencilerinin daha basarili, erkek ogrencilerinin kiz
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 ve fizik basar1 puani yiliksek olan dgrencilerin,
ogrendikleri bilgileri giinlilk yasamla iligkilendirme diizeylerinin daha iyi oldugu

tespit edilmistir.

Yilmaz (2008), “ilkdgretim Altinci, Yedinci ve Sekizinci Simiflari, Lise Birinci Sinif
ve Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Fen Bilgisindeki Temel Bilgilerle Giinliik
Hayat1 Iliskilendirme Becerileri” adli calismada, ilkdgretim 6., 7., 8. simif 6grencileri
ile Lise I ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, fen bilgisinin bazi temel bilgilerini
giinlik hayatla iligkilendirebilme diizeylerini belirlemeyi amaglamistir. Calisma,
2006-2007 ogretim yilinda Ankara il merkezindeki muhtelif okullarin 6, 7, 8 ve 9.
sinif 6grencileri ve Fen Bilgisi 6gretmen adaylar1 toplam 542 kisiyle yiirtitilmiistiir.
Arastirmada 35 soruluk bir test kullanilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde fen
bilgisinin gilinliik hayatla iliskilendirilme diizeyinin diisiik oldugu, iliskilendirme
diizeyi en yiiksek 8. simiflarin oldugu, 6. smif oOgrencileri ile Lise 1. simif
ogrencilerinin biyoloji konularini, 7. ve 8. sif 6grencileri ile Fen Bilgisi 6gretmen
adaylarinin ise fizik konularinmi giinliik hayatla iliskilendirmede daha basarili olduklar

tespit edilmistir.
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Balkan-Kiyic1 (2008), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Giinliik Yasamlari ile
Bilimsel Bilgileri iliskilendirebilme Diizeyleri ve Bunu Etkileyen Faktorlerin
Belirlenmesi” adli ¢calismada, Fen Bilgisi 6gretmen adaylarimin edindikleri bilimsel
bilgileri giinliik yasamlariyla iligskilendirebilme diizeylerini tespit etmeyi ve bunu
etkileyen faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Calisma, Gazi, ODTU, Hacettepe ve
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi {lkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi 4.
siniflarinda 6grenim goren toplam 217 O&gretmen adayr ile ylriitiilmiistiir.
Aragtirmada nicel ve nitel aragtirma yontemleri kullanilmistir. Aragtirmanin nicel
boyutunda tarama modeli kullanilmis ve 4 bolimden olusan anket Ogrencilere
uygulanmistir. Nitel boyutunda ise, durum c¢alismasi yapilmig ve veriler yari
yapilandirilmis gériismelerle saglanmistir. Orneklemde bulunan 5 géniillii 6gretmen
aday1 ile goriisme yapilmistir. Anketin birinci boliimii kisisel bilgileri belirleyen 8
sorudan, ikinci boliimii fen okuryazarligi becerilerini belirleyen 16 soru, lgiincii
boliimii teknoloji okuryazarligi becerilerini belirleyen 16 soru ve dordiincii boliimii de
O0gretmen adaylarimin giinliikk yasantilarinda sik¢a karsilastigi bazi olaylar ve
sergiledigi davraniglarin bilimsel sebeplerinin agiklanmasinin istenildigi 20 acik uglu
sorudan olugmaktadir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
edindikleri bilimsel bilgileri giinliilk yasamlari ile tam anlamuyla iligkilendiremedikleri
tespit edilmigtir. Ogretmen adaylarmin edindikleri bilimsel bilgileri giinliik yasama
aktarabilme diizeyleri en fazladan baslamak iizere, fizik, kimya, biyoloji dersleri
olmustur. Bilimsel bilgileri giinliik yasamlar1 ile iligkilendirebilme diizeylerini
etkileyen faktorler arasinda fakiiltelerin bulundugu yerlesim birimi, 68renim
gordiikleri fakiiltelerin fiziki sartlari, 6gretim elemanlarinin tutumu, okulun egitim
dili, sosyo-kiiltiirel yasam yer almistir. Ogretmen adaylarmin kendilerini kismen fen
ve teknoloji okuryazar1 olarak gordiikleri, 6gretmen adaylarinin en ¢ok kullandigi

bilimsel bilgi kaynaklarinin okul, bilimsel dergiler ve internet oldugu tespit edilmistir.

[koriicii-Gogmengelebi ve Ozkan (2009), “Ilkdgretim Altinct Simif Ogrencilerinin
Fen Bilgisi Biyoloji Konularmi Giinliik yasamla Iliskilendirme Diizeylerinin Basar1ya
Etkisi” adli arastirmada, 6. sinif Fen Bilgisi dersinde yer alan biyoloji ile ilgili olan
cevre, bitki, vicudumuzu olusturan sistemlere yonelik  konular incelenerek,
ogrencilerin bu iinitelerde edindikleri bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirme
diizeyleri ile bu konulardaki basar1 diizeyleri arasindaki iligkiyi tespit etmeyi
amaclamiglardir. Calisma, 2005-2006 yili giiz doneminde Bursa ili Osmangazi
ilgesine bagl tesadiifi ornekleme yoluyla secilen 6 ilkdgretim okulunun rastgele
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secilen ikiser subesinde dgrenim goren 340 dgrenci ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere,
Bilgileri Giinliik Yasamla Iliskilendirme Olgekleri ve 30 sorudan olusan coktan
segmeli test uygulanmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin basari
testinden almis olduklar1 puanlar ile giinliik yasamla iligkilendirme diizeyleri arasinda
pozitif yonlii anlamli bir iligki bulunmustur. Bilgilerini giinliik yasamla yiiksek
diizeyde iliskilendiren 6grencilerin ayni konudaki basar1 testi puanlarinin, bilgilerini
giinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri orta ve diisiik olan 6grencilere gore daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tasdemir ve Demirbas (2010), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Gordiikleri Konulardaki Kavramlar1 Giinlilk Yasamla Iliskilendirebilme Diizeyleri”
adli arastirmada, ilkogretim 6. ve 7. simif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde
gérmiis olduklar1 kavramlar giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde
ne diizeyde kullandiklarini belirlemeyi amaglamiglardir. Calisma, 2007-2008 egitim-
ogretim yilinda Kirsehir il merkezinde bulunan sosyoekonomik yapi ile birbirine
benzemeyen iki ilkogretim okulunun 6. ve 7. smif Ogrencileri ile ylriitilmiistiir.
Ogrencilere arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Soru Formu” uygulanmugtir.
Ogrencilerin ilkdgretim 6. ve 7. siuf Fen ve Teknoloji dersinde gormiis olduklar:
kavramlar  belirlenerek, Ogrencilerden bu  kavramlar1  giinliik  yasamla
orneklendirmeleri istenmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin en ¢ok
kavram yanilgisina sahip olduklari {inite Madde tinitesi iken, 6grencilerin en ¢ok
dogru cevaplarmmn Isik ve Ses Unitesinde gecen kavramlarda oldugu goriilmiistiir.
Ayrica oOgrencilerin demografik 6zelliklerine gore Fen ve Teknoloji Dersinde
gordiikleri kavramlari, giinliik yasamla 6rneklendirebilme durumlar1 arasinda anlamli

bir farklilagsma goriilmemistir.

Kirtak (2010), “Fizik, Kimya ve Biyoloji Ogretmen Adaylarinin termodinamik
Yasalarin1 Giinliik Hayatla ve Cevre Sorunlari ile Iliskilendirme Diizeyleri” adl
aragtirmada, Fizik, Kimya, Biyoloji 6gretmen adaylarinin ¢evre sorunlarmi hangi
bilim dallar1 ile iliskilendirdiklerini belirlemeyi ve bu 0Ogretmen adaylarmin
termodinamik yasalarini giinliik hayatla ve ¢evre sorunlari iliskilendirme diizeylerini
tespit etmeyi amaglamistir. Calisma, 2009-2010 egitim-6gretim yilinda Balikkesir
Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi’nde okuyan 245 Fizik, Kimya ve Biyoloji
ogretmen aday1 ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan gelistirilen,

“Cevre Sorunlarini Bilim Dallar ile Iliskilendirme Testi, Kelime Iliskilendirme testi
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ve Termodinamik Yasalarini Giinliik Olaylara Uygulama Testi” uygulanmistir. Elde
edilen veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin termodinamik yasalarimi giinliik
olaylara uygulamakta zorlandiklar1 goriilmiistiir. Literatiirde 1s1 ve termodinamik ile
ilgili olarak bulunan kavram yanilgilarinin ¢oguna da bu c¢alismada rastlanilmistir.
Ogretmen adaylarinin cevre sorunlarmi en fazla biyoloji ile iliskilendirdikleri

gorilmiistiir.

Anagiin ve digerleri (2010), “Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersinde
Ogrendiklerini Giinlik Yasamlarinda Kullanim Diizeyleri” adli arastirmada,
ilkogretim 5. smif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde edindikleri bilimsel
bilgiler ve giinlik yasamlar1 arasinda iliski kurabilme diizeylerini belirlemeyi
amaglamislardir. Calisma, Eskisehir il merkezinde yer alan ilkdgretim okullarinin 5.
smiflarindan segkisiz olarak segilen toplam 250 o&grenci ile yiirlitiilmistiir.
Ogrencilere arastirmacilar tarafindan gelistirilen 25 maddelik “Fen ve Teknolojiyi
Giinliik Yasamda Kullanim Olgegi” uygulanmstir. Elde edilen veriler incelendiginde,
ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde ogrendikleri bilgileri giinliik
yasama aktarmada sorunlar yasadiklarimi ortaya koymustur. Bunun yani sira
Ogrencilerin bilgilerini giinlik yasama uyarlamalar1 ve cinsiyetleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak ailelerin gelir diizeyi
acisindan, diisiik gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarmin &grendikleri bilgileri
giinliik yasama uyarlamalarinin diger gelir gruplarina oranla daha alt diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin en ¢ok kullandig1 bilimsel bilgi kaynaklar1 okul, aile ve
internet olarak siralanmistir. Ogrencilerin bilimsel bilgi kaynagi olarak daha az

kullandiklar1 ise radyo, miizeler ve hayvanat bahgesi olarak siralanmastir.

2.2.2 Yurt Dis1 Yayin ve Arastirmalar

Stein (1997) yaptigi ¢alismada, sinifta bir 6neri kutusu gelistirerek Ogrencilerden
hayatlarinda karsilastiklart fen olaylarin1 bularak bunlar kutulara atmalarimi
sOylemistir. Boylelikle 6grencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar1 olaylar
irdeleyerek bunlar1 kavramlarla iliskilendirmeye c¢alismistir. Calisma sonunda,
kavramlarin gilinlik hayatla iliskilendirilmesinde Ogrenci yasamlarinin merkeze
alindig1 ve Ogrencilerin, iliski olgularini kendileri sectikleri i¢in, derse katilimin ve

ilginin artt1g1 gézlemlenmistir.

Mayoh ve Knutton (1997) yaptiklar: arastirmada fen derslerinde 6grencilerin giinliik

yasam olaylarinin nasil kullanildigini belirlemeyi amaglamiglardir. Arastirma, iki
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okuldaki 13-15 yas aras1 6grencilerle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin verileri toplam 103
saatlik Fen Bilgisinden 14 ayda gbzlem yoluyla toplanmistir. Arastirmada
ogrencilerin okul dis1 deneyimleri ile ilgili 215 olay1r fen derslerinde kullandiklari
tespit edilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin giinliik yasamlarinda
karsilastiklari  olaylarin  okuldaki  egitiminde  degisik  rolleri  oldugu

gorilmiistiir. Bunlar;

1. Giinlik yasam deneyimleriyle bilimsel diisiince arasinda baglanti kurmayi
saglamasi,

2. Giinliikk yasam durumlariyla fen arasindaki iligkiyi fark etme oraninin artmasi,

3. Ogrencilerin fen okuryazarliligmin artmast,

4. Ogrencilerin derse karsi meraklarinin artmasidir.

Gersten ve Baker (1998) yaptiklar1 ¢alismada 6grenme giicliigii ceken 6grencilerin
egitiminde giinliikk yasamla iliskili bilgiler verildiginde ogrencilerin daha iyi
ogrendiklerini vurgulamistir. Caligmada, 6grenme giicliigii ceken bir kisim 6grenciyle
solunum ve dolasim sistemleri giinliik hayatla iliskilendirilerek islenmis ve bu egitimi

alan 6grencilerin bu konular1 daha rahat anladiklar tespit edilmistir.

Cajas (1999) yaptigi caligmada, fenin amaglarindan biri 6grencinin feni gilinliik
yasamla baglantisin1 kurmak olmasina ragmen, bu amacin ¢ok zor ve karmagik
olmasindan dolay1 {izerinde c¢alisma yapilmamis olduguna dikkat ¢ekmistir. Cajas,
calismasinda Kempton’un 1987 yilinda insanlarin evlerindeki sicaklik denetimini
nasil agikladiklarini arastirdigi ¢alismasini 6rnek vererek bunun nedeninin kisilerin bu
konuda yanlis kavramlar kullanmalar1 ve bunun da okulda 6gretilen fen konulari ile

ilgili oldugunu belirtmistir.

Parrill (2000) yaptig1 ¢aligmada, laboratuar dersinde deneylerin giinliik yasamda
kolayca gozlenebilen konulardan secildiginde 6grencilerin deney raporlarini istenilen

diizeyde hazirlama yiizdesinin arttigin1 gézlemlemistir.

Roediger (2000) yaptigi ¢alismada, derslerde konularin giinliik yasamla iliskisinin
kurulmasinin derse olan ilgi durumunu ne derecede etkileyecegini belirlemeyi
amaclamistir. Bu nedenle 6grencilere gilinlilk yasam ve giincel konularla ilgili ¢esitli
makaleler dagitmistir. Bunlardan biri de “Mars’ta hayat var midir?” konulu
makaledir. Ertesi glin 6grencilere 25 dakikalik bir tartigma yaptirarak 6grencilerin

derse kars1 ilgilerinin artti1 gdzlemlenmistir.
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Campel ve Lubben (2000) yaptiklar1 arastirmada, Isveg’te giinliik yasam olaylari ile
ilgili kurs alan Ogrencilerin fenin sosyal ve ekonomik durumlarini fark etme
durumunu, giinlik yasamda karsilagilan herhangi bir sorunu ¢ozmek i¢in deney
tasarlama yetenegini ve giinliik yasamda karsilasilan herhangi bir problemde fende
Ogrenilen kavramlarla agiklama becerilerini belirlemeyi amaclamiglardir. Calisma,
toplam 118 dokuzuncu smif ogrencisi ile yiiriitiilmiistir. Ogrencilerin giinliik
yasamada karsilasilan olaylarda fen kavramlarin1 kullanma durumlar yazili olarak
sorulan sorularla tespit edilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin
%44°1 giinliik yasamla ilgili bir olayin sosyal ve ekonomik yoniinii fark etmistir. Bu
durumun kaynag en cok okulda dgrenilen fen olarak gosterilmistir. Ogrencilerin
%37’s1 glinliikk yagamda karsilastiklart bir sorunu ¢6zmek i¢in deney diizenlemistir.
Bunun kaynagi ise en ¢ok okulda 6grenilen fen olmustur. Ogrencilerin %31°i giinliik
yagsamlarinda karsilastiklar: bir olay1 fende 6grenilen kavramlarla agikladiklar tespit

edilmistir. Bunun kaynagi da biiyiik oranda evdeki deneyimler olarak gosterilmistir.

Gimenez ve digerleri (2000) yaptiklart ¢alismada, ogrencilerin kimya dersi ve
deneylere olan ilgilerinin degismelerinde giinliik yasamla alakali deneylerin etkisini
belirlemeye calismislardir. Ogrencilere Oncelikle normal ¢ozeltiler karistirilarak
hazirlanan karisimlar verilmis ve madde analizi yapmalari istenmistir. ikinci olarak
ogrencilere toprak verilerek bunun da analizinin yapilmasi istenmistir. Ogrencilerin
ilk analizi yaparken derse katilimin azaldig1 gozlenirken, toprak analizinin yapildigi

durumda 6grencilerin derse katiliminin arttig1 gézlemlenmistir.

Kasanda ve digerleri (2005) yaptiklar1 aragtirmada, okul disindan giinlik yasama
iliskin konularin smif ortamma getirilerek derslerde kullanilma durumlarini
belirlemeyi amaglamislardir. Calisma, alti ilkdgretim okulunun 10 yas grubu
baslangi¢ diizeyi simif 6grencileri ile 11 ve 12 yas grubu son simif 6grencileri ile
yiritilmistir. Calismada gozlem ve miilakat arastirma yontemleri kullanilarak
veriler toplanmistir. Miilakatlarda kayit cihazlari kullanilarak 6grenci ve Ogretmen
etkilesimleri 29 ders saati gozlenilmistir. Bu iki seviyeden olusan sinif gruplart kendi
iclerinde de fizik ve biyoloji dersi olarak esit sekilde boliinmiis ve izlenmistir.
Boylelikle dersin sonunda 6grenilen konularin gilinliik hayatla bagdastirilmasi ve
bunlarin kullanilma siklig1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Elde edilen veriler
incelendiginde, baslangic siniflar1 son siniflara gore, ders basina kullanilan giinliik

yasama iligkin olaylarin daha fazla oldugu ve bunlarin daha c¢ok fizik dersinde
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kullanildigi, ayrica bu 6grencilerin ¢evrelerindeki olaylara daha sik basvurduklari
tespit edilmistir. Fen bilgisi derslerinin dortte birinden fazlasini 6grencilerin giinliik
deneyimlerinin igerdigi ve buna neden olan seyin 6grenci merkezli egitimin oldugu

bulunmustur.

Zimmerman (2008) yaptigi c¢alismada, bircok gilinlik yasam deneyimlerinin
Ogrencilerin fen ¢alismalarini, fen ve bilim adamlar1 hakkindaki diisiincelerini nasil
etkiledigini belirlemeyi amac¢lamistir. Bu c¢alismada interaksiyon ve etnografik
arastirma metotlar1 kullanilmistir. Bu metotlar 6grencilerin bilis seviyelerini tespit
etmek ve onlarin aileleriyle, akranlariyla, Ogretmenleriyle c¢esitli aktivitelere
katilimlarindaki sosyal etkilesimleri belirlemek amaciyla secilmistir. Miilakatlar ve
katilimcilarin  kisilik belge tutanaklariyla Ogrencilerin feni anlama durumlarini
aciklamak i¢in kullanilmistir. Calisma sonunda, ¢ocuklarin fen olaylarini okullarda
oldugu gibi evlerinde de aktif olarak katildiklarini, ¢ocuklarin feni 6grenmek igin
okul binalarindan, ders igeriklerinden hosnut olmasalar bile kendilerinin ¢esitli yollar
bularak fene baglandiklari, sehirli ebeveynlerin ¢cocuklarin feni sevmeleri i¢in kendi
cabalartyla aktiviteler diizenledikleri, c¢ocuklarin fennin gilinliikk yasamdaki
kullanimim1 formal egitimde degil, glinlik yasamdaki aktivitelerde farkina vardigi

tespit edilmistir.

Tsurusaki (2008) yaptigi caligmada, Ogrencilerin fen derslerinde o6grendikleri
bilgilerle giinliik yasamlar1 arasinda nasil baglantilar kurduklarini arastirmay:
amaclamistir. Calisma, 2006-2007 egitim-6gretim yilinda merkezde, bir iiniversitenin
yaninda yer alan okulda yapilmistir. Arastirma ilkokul 4. siif 6grencilerinden olusan
17°s1 erkek, 13’4 kiz toplam 30 Ogrenci ile ylriitiilmiistiir. Arastirmacinin bu
seviyeden Ogrenci segmesinin nedeni, ayni dgrencilerin bircok dersini gdézlemleme
firsat1 bulmasi1 ve burada ortaokul ve liselere gore derslerin daha biitiinlesmis ve
zamanin daha akici olmasi olarak gosterilmistir.  Katilimcilarin - diinyay1 ve
yasamlarini nasil kurduklarini ve anlamlandirdiklar1 etnografik yontem kullanilarak
tespit edilmistir. Veriler, alan notlari, ses kaydetme, video c¢ekim, miilakat ve
gozlemle elde edilmistir. Arastirmada ti¢ aktivite (Kus aktivitesi, ar1 aktivitesi ve
tartisma aktivitesi) ders 6gretmeni tarafindan yaptirilmis ve arastirmaci gozlemlerini
kaydetmistir. Kus aktivitesinde ogrencilerle ekosistem {initesi, ar1 aktivitesinde
bitkiler {nitesi c¢aligtirllmistir. Tartisma aktivitesinde Ogrenilen bilgilerin gilinliik

yasamda nasil kullanildig1 tartisilmistir.  Aktivitelerin bitiminde 6grenciler cesitli
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etkinliklere katilarak (Gazete yazilari, miize gezileri, doga yiirliylisleri vb.)
ogrendikleri bilgileri degisik alanlarda uygulama imkanlar1 olmustur. Calisma
sonunda bu aktivitelerin 6grencilerin bilgilerini giinliik yagamla baglantilar1 arttirarak
kalict 6grenmeler saglandigi, ogrencilerin baglanti kurma yeteneklerinin  ve fene

kars1 ilgilerinin arttig1 tespit edilmistir.

BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde arasgtirmanin modeli, o6rneklemi, veri toplama araglari, veri toplama

araglarinin uygulanmasi ve verilerin analizine iliskin bilgiler verilmistir.

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Frekans ve ylizde hesaplart yapilirken nicel yontemlere, kodlar ve sikliklara
ulasilirken nitel yonteme bagvuruldugundan arastirmada, karma yontem (mix method)

kullanilmistir.

Arastirmanin nicel kisminda, c¢ok sayida katilimcmin goriisleri veri toplama
araclariyla belirlenmeye calisildigindan genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama
arastirmalar1, genis kitlelerin goriislerini, Ozelliklerini betimlemeyi hedefleyen
arastirmalardir. Tarama arastirmalarinin amaci, genellikle arastirmanin konusu ile
ilgili var olan durumunun fotografini ¢ekerek bir betimleme yapmaya g¢aligmaktir

(Bliytikoztiirk ve digerleri, 2008).

Aragtirmanin nitel kisminda ise, veri analizinden kavramlar hakkinda yasantilar ve
anlamlar ortaya c¢ikarilip, kavramlar derinlemesine incelendiginden arastirma
fenomenoloji (olgubilim) desenine gore sekillenmistir. Fenomenoloji deseni, aslinda
bildigimiz fakat ac¢iklamada bulunurken bilimsel bulgulara dayali olarak net
sOylemler tiretemedigimiz olgular1 derinlemesine inceleme firsati sunan ve zengin
sOylemler olusturarak yorumlamalarda bulunma olanagi veren bir aragtirma desenidir

(Yaman, 2010). Fenomenoloji arastirmalarinda, veri analizlerinden, yasantilar ve
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anlamlar  ortaya  ¢ikmaktadir. Bu nedenle igerik  analiziyle verinin
kavramsallastirilmas1 ve olguyu tanimlayabilecek temalar ortaya ¢ikarilmaktadir.
Sonuglar betimsel bir anlatimla sunulur ve alintilara yer verilir. Ortaya ¢ikan temalar
ve oOriintiiler ile birlikte elde edilen bulgular agiklanmakta ve yorumlanmaktadir

(Y1ildirim ve Simsek, 2008).

3.2 ARASTIRMANIN ORNEKLEMI

Aragtirmanin 6rneklemini  Sakarya ili Hendek ilgesinde yer alan ilkogretim
okullarindan seckisiz olarak segilen, dort ilkogretim okulunun 7. smif 6grencileri
olusturmaktadir. Aragtirmanin yiirlitiilmesi i¢in belirlenen okullar, amagli 6rnekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir durum Orneklemesine gore secilmistir. Kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi, arastirmaciya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir.
Arastirmact bu yontemde, yakin olan ve erisimi kolay olan bir durumu se¢mektedir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Ogrenciler ise, amagli &rnekleme ydntemlerinden tipik
durum 6rneklemesine gore se¢ilmistir. Tipik durum 6rneklemesindeki amag, ortalama
durumlar1 calisarak belirli bir alan hakkinda fikir sahibi olmak veya bu alan
konusunda yeterli bilgi sahibi olmayanlari bilgilendirmektir

(Yildirim ve Simsek, 2008).

Bu dort ilkogretim okulunun tiim 7. simflarina birer hafta arayla iki test
uygulanmistir. Toplam 280 6grenciye test uygulanmis olmasina ragmen ancak
bunlardan 271 tanesi degerlendirmeye alabilmistir. Geriye kalan 9 Ogrencinin
degerlendirmeye alinmamasindaki sebep Ogrencilerin ikinci uygulama esnasinda
okulda bulunmayislaridir. Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 1° de

verilmistir.

Tablo 1. Ogrencilerin Cinsiyete Gére Dagilimlar

Cinsiyet N %
Kiz 138 51
Erkek 133 49
Toplam 271 100

Tablo 1’e gore arasgtirmaya 138’1 kiz, 133’0 erkek olmak iizere toplam 271 6grenci

katilmistir. Katilanlarin % 51°1ini kizlar, % 49’unu erkekler olusturmaktadir.
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3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Calismada, veri toplama araci olarak “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi
(FVTDKT)” ve  “Fen Kavramlarim1 Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi
(FKGHIT)” kullanilmistir (Bkz. Ek C ve Ek D).

Ogrencilere testler, giiz donemi uygulandigindan testlerin sorular1 6. smnifin tiim
tinitelerini kapsayacak sekilde olusturulmustur. Bu amagcla, her {initeden birer kavram
olmak {iizere toplam sekiz kavram secilmistir. Bu kavramlar; tozlagsma, dengelenmis
kuvvet, hal degisimi, iletken ve yalitkan madde, bakteri ve viriis, 1s1 iletimi, yanki ve
erozyon’ dur. Testlerin hazirlanmasi i¢in 6ncelikle Fen ve Teknoloji dersi 6gretim
programi, 6. sinif tinitelendirilmis yillik plan ve Milli Egitim Bakanliginca onayli 6.
smif ders kitab1 ve diger yardimci kitaplar incelenmistir. Fen ve Teknoloji Dersi
Kavram Testini kavram sorular1 ve rutin problemler olustururken, Fen Kavramlarini
Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testini ise a¢ik uglu sorular olusturmustur. Bu ii¢
farkli soru tarzinda her biriyle ilgili en az dort soru hazirlanarak bir soru havuzu
olusturulmustur. Bu havuzda bulunan sorulardan en temel kavramlari icerenler
belirlenmis ve Ogrencilerin giinliik hayatta en c¢ok karsilastigi durumlar1 icerenler
testlerde kullanilmak iizere toplam sekiz liniteden her iiniteyle 1ilgili ikiser soru
secilmistir. Testlerin kapsam gecerliligi i¢in uzmanlarin goriislerine basvurulmustur.
Bu nedenle Uzman Degerlendirme Formu’ndan yararlanilmistir. Uzman
Degerlendirme Formu’nda sorular ve cevaplar yer almistir. Sorular ve cevaplar ayr1
ayn “yeterli”, “yetersiz”, “diizeltilmelidir”, “diizeltilme nedeni” ve “diizeltilmis hali”
seklinde simiflandirilarak degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuclarina gore

maddeler tekrar gozden gecirilmistir.

Uzman goriislert dikkate alinarak her tniteden birer soru olmak iizere Fen ve
Teknoloji Dersi Kavram Testi i¢in 8 kavram sorusu, bu kavramlarla iligkili 8 rutin
problem olmak iizere toplam 16 soru testte yer almistir. Fen Kavramlarin1 Giindelik
Hayatla Iliskilendirme Testi icin daha 6nce hazirlanan kavram sorular1 ve rutin
problemler ile iligkili 8 soru hazirlanmistir. Ac¢ik uglu sorularin kullanilma sebebi,
katilimcilarin serbestge cevap vermelerini saglamaktir. Biiylikoztiirk ve digerleri
(2008)’ ne gore, aragtirmact agik uclu sorular sorarak beklemedigi cevaplari alabilir

ve boylelikle konu hakkinda daha genis ve ayrintili bilgiye sahip olabilir.
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Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi’'ndeki sorularla Fen Kavramlarint Giindelik

Hayatla iliskilendirme Testi’ndeki sorular arasindaki iliski Tablo 2’de belirtilmistir.

Tablo 2. Unitelere Iliskin Kavramlar ve “Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi”ndeki
Sorularla “Fen Kavramlarmi Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi” ndeki Sorular

Arasindaki Tliski
= =
z £ . S Y B
) L T = [a)]
= e < > [ O
= = T S M
= = X 8 )
Canlilarda Ureme,
1 . Tozlasma 1. ve 2. soru 1.soru
Biiyiime ve Gelisme
Kuvvet ve Hareket Dengelenmis
2 3.ve 4. soru 2.soru
Kuvvet
Maddenin Tanecikli
o 3.soru
3 Yapist Hal Degisimi 5. ve 6. soru
Yasamimizdaki Iletken ve
4 Elektrik Yalitkan 7.ve 8. soru 4. soru
Madde
Viicudumuzdaki .
) Bakteri ve 5.soru
5 Sistemler . 9. ve 10. soru
Viriis
Madde ve Is1 . 6.soru
6 Is1 Iletimi 11. ve 12. soru
Isik ve Ses 7.soru
7 Yanki 13. ve 14. soru
Yer Kabugu 8. soru
8 Erozyon 15. ve 16. soru
Nelerden Olusur?

Fen ve Teknoloji Dersi Kavram Testi’nde tek sayilardan olusan sorular kavram

sorularindan, ¢ift sayilardan olusan sorular ise rutin problemlerden olusmaktadir.

Hazirlanan testlerin 6n uygulamasinin yapilmasi amaciyla Sakarya ilinin Hendek
ilgesine bagli bir ilkogretim okulu pilot okulu olarak segilmistir. Bu okulun 7.

siniflarinda toplam 25 6grenciye test uygulanmis ve degerlendirmeye alinmastir.
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Uygulama yapilirken, 6grencilerin anlamakta zorlandiklar1 ifadeler not alinmis, bu
notlardan yola c¢ikilarak sorular diizeltilmistir. Testler, son olarak konu alani

Ogretmenlerine gosterilerek nihai halini almistir.

Uygulama Sakarya ilinin Hendek ilgesine bagli dort ilkogretim okulunda yer alan
toplam 280 yedinci sinif 6grencisi ile gergeklestirilmistir, ancak bunlardan 271 tanesi
degerlendirilmeye alinmistir. Oncelikle arastirmac tarafindan, 16 sorudan olusan Fen
ve Teknoloji Dersi Kavram Testi bu dort ilkégretim okulunun 7. Siniflarina
uygulanmistir. Ogrenciler tarafindan anlasilmayan yerlere agiklik getirilmistir.
Uygulama siiresi her sinif igin bir ders saati (40 dakika) olmustur. kinci hafta aym
gruplara agik u¢lu 8 sorudan olusan Fen Kavramlarimi Giindelik Hayatla
Iliskilendirme Testi uygulanmistir. Uygulama siiresi her sinif igin bir ders saati

(40 dakika) olmustur.

3.4 VERILERIN ANALIZi
Bu baslik altinda nicel ve nitel verilerin ¢6ziimlenmesi ele alinmistir.

Testler degerlendirilmeden 6nce her kagida numaralar ve kodlar verilmistir. Ornegin,
birinci kiz 6grenci i¢in K1, birinci erkek 6grenci i¢in E1 kodu verilmistir. Testlerden
toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarilmis, frekans ve yiizde hesaplamalar

yapilarak sorulara verilen cevaplarin dagilimi tablolarla gosterilmistir.

Sorularin degerlendirilmesinde Abraham ve digerleri (1992) tarafindan yapilan
calismada kullanilan degerlendirme teknigi temel alinmistir. Giirdal ve Macaroglu
(1994:06) tarafindan yapilan diger bir ¢alisma da incelenerek asagidaki
degerlendirme teknigi ortaya ¢ikmustir. Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan
her bir kritere yonelik o kriteri en iyi yansitan 6grenci ifadelerinin ornekleri asagida

yer almaktadir:

ORNEK SORU: Ogrencilere yoneltilen soru, “Bazi metal mutfak esyalarimin saplar:
plastik ya da tahtadan yapilmistir. Nedenini agiklayiniz.” seklindedir. Ogrencilerin,
bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Metal 1s1y1 iyi iletir. Buna 1s1 iletkeni denir. Bu 1sidan etkilenmemek icin

1s1y1 1yi iletmeyen katilar olan 1s1 yalitkanlari kullanilir. Boylelikle isinan
metalden etkilenmemiz 6nlenir.”
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TA: Tam Anlama (Ogrencilerin verdigi cevaplar kitaptaki agiklamalarm hemen

hemen aynisidir.)

Or: “Plastik ya da tahta yalitkandwr. Eger bu metal ya da demir olsaydi istyr gegirirdi ve

sonra elimiz yanardi, ama bu tahta yalitkan oldugu igin tahta sty gecirmez.” (E2)

Ogrenci aciklamasinda, yalitkan kavramini ve 1sidan korunmayi belirttigi icin

ogrencinin bu ifadesi “Tam Anlama” kategorisine girmektedir.

KA: Kismen Anlama (Sorularin bir kismma cevap verilmistir ama verilen

cevaplarda hi¢ yanlis ifade kullanilmamustir.)

Or: “Yemek yaparken saplari plastik olursa elimiz o kadar yanmaz. Metal olursa ellerimizi

yakariz bazen tahta olursa elimiz yanmaz.” (K6)

Ogrenci agiklamasinda, sadece isidan korunmay: belirtip yalitkan kavramindan

bahsetmedigi i¢in 6grencinin bu ifadesi “Kismen Anlama” kategorisine girmektedir.

YBKA: Yanlislarla Birlikte Kismen Anlama (Verilen cevaplar iginde bazi yanlislar

olmasina ragmen kavram kismen anlagilmistir.)
Or: “Ciinkii yalitkandur. lletken bir sey olsa hemen kurihir. ” (E9)

Ogrenci agiklamasinda, yalitkan kavramini dogru kullanmasma ragmen iletkenler
kirllgandir demesi yanlis oldugundan ogrencinin bu ifadesi “Yanliglarla Birlikte

Kismen Anlama” kategorisine girmektedir
YA: Yanhs Anlama (Kavramla ilgili verilen cevaplar tamamen yanlistir.)
Or: “Ciinkii elektrik ge¢irmez ve elimiz ¢carpilmaz.” (E3)

Ogrenci aciklamasinda, iiniteden haberdardir ancak istenilene hicbir sekilde dogru
cevap veremediginden o&grencinin bu ifadesi  “Yanlis Anlama” kategorisine

girmektedir.
HA: Hi¢c Anlamama ( Sorularin tamamina konu ile ilgisiz cevaplar verilmistir.)
Or: “Catalin ucu metal oldugundan tat degismez.” (ET0)

Ogrenci agiklamasinda, sorulan soruyla ilgisi olmayan bir cevap verdiginden

ogrencinin bu ifadesi “Hi¢ Anlamama” kategorisine girmektedir.
KY: Kavram Yamlgis1 (Bilimsel agiklamalarla ¢elisen 6grenci ifadeleri.)

Or: “Sicaklik tavadan uca dogru geliyor. Bu yiizden elimiz yaniyor. Tahta olursa eger elimiz
yanmaz.” (E16)
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Ogrenci agiklamasinda, 1s1 kavrami yerine sicaklik kavrammm kullandigi igin

Ogrencinin bu ifadesi “Kavram Yanilgis1” kategorisine girmektedir.
B: Bos (Cevap verilmeyen maddeler.)

Testlerdeki sorular degerlendirilirken dncelikle 271 kisinin 1. soruya verdigi cevaplar
incelenip degerlendirildikten sonra 2. soruya gecilmistir. Dolayisiyla sorular tek tek
incelenmistir. Ogrencilerin cevaplar1 yukarida verilen yedi Kkategoriden birine

yerlestirilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde Ogrenci ifadeleri dogrudan alinip betimlendiginden
betimsel analize; bu ifadeler daha derin isleme tabi tutularak, verilerin i¢inde sakl
olabilecek  gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisildigindan  igerik  analizine

basvurulmustur.

Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir
ve yorumlanir. Betimsel analizin amaci, elde edilen bulgulari diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel
analizde 0zetlenen ve yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi
tutulur ve betimsel bir yaklasimla fark edilemeyen kavram ve temalar bu analiz
sonucu kesfedilebilir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha
sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bi¢imde diizenlenmesi ve buna
gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir

(Y1ldirim ve Simsek, 2008).

Yildirrm ve Simsek (2008:228)’e gore, nitel arastirma verileri dort asamada analiz

edilir. Bu arastirmanin analizinde de bu asamalardan yararlanilmistir:
1. Verilerin kodlanmasi

2. Temalarin bulunmasi

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmast
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Arastirmada, dokiiman incelemesi yapilarak veriler analiz edilmistir. Verilerin

analizinde Sekil 1’de belirtilen asamalar takip edilmistir.

1.0n Hazirlik 2.Nitel arastirma 3.Baglama

odaklanma

6.Verilerin 5.Anlamli veri 4. Verileri okuma

kodlanmasi _ birimlerinin _
saptanmasi

7 .Kodlarin 8.Taslak temalarin 9.Temalar arasi
iliskilendirilerek - kontrol edilerek - iligkilerin

taslak temalarin kesinlestirilmesi saptanmasi

belirlenmesi

12.Kodlara ve _ 11.Kod ve tema _ 10.Temalarin
temalara gore kitapgiginin arastirma sorulari

verilerin olusturulmasi altinda organize
betimlenmesi, edilmesi
alintilara yer

verilmesi,

orneklendirilmesi,

\ vorumlanmasi /

13. Arastirma
sonuglarinin
yazilmasi

Sekil 1. Dokiiman Incelemesi Sonucunda Elde Edilen Verilerin Analizinde Izlenen
Asamalar
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Aragtirmanin verileri sonucunda olusturulan kodlar ve temalar alan uzmanlar
tarafindan incelenmistir. incelemeler esnasinda yapilan tartismalar neticesinde, bazi

kategoriler listeden ¢ikarilmis, bazilar1 da birlestirilmistir.

Sayilar ve rakamlar genellikle nicel arastirmalarda kullanilsa da, nitel verinin belirli
bir diizeyde sayilara indirgenmesi miimkiindiir. Yildirim ve Simsek (2008)’ e gore,

nitel verinin sayisallastiriimasinda birkag temel amag vardir. Bunlar:

1. Giivenirligi arttirmak,

2. Yorumlarin daha adil olmasini saglayarak yanlilig1 azaltmak,

3. Tema ve kategoriler arasinda karsilastirma yapmak,

4. Kiiciik 6lgekli bir arastirmanin veya durum c¢aligsmasi sonuglarinin daha sonra anket
gibi araglarla daha genis bir Ornekleme ulasilarak tekrar sinanmasina olanak

vermektir.

Bu nedenle arastirmact ilgili kategorilerin hangi siklikla tekrar edildigini not alarak
temalar arasinda karsilagtirma yapmistir. Sikliklart az  olan bazi  kodlar
degerlendirilmeye alinmamistir. Kodlarin ve temalarin sikliklar1 Ek A ve Ek B’de

sunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde yukarida belirtilen tozlasma, bakteri ve virlis, erozyon, dengelenmis
kuvvet, iletken ve yalitkan madde, 1s1 iletimi, yanki ve hal degisimi kavramlar1 ve bu
kavramlart ¢ocugun giindelik hayata aktarip aktarmadigima yonelik olan testlerden
elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bu bulgular arastirmanin dogasi geregi
bahsedilen kavramlar baz alinarak degerlendirildiginden basliklandirmalar da buna
gore yapilmustir. Her bir bashik dort alt basliktan olusmaktadir. Bunlar kavram ve bu
kavramla iligkili rutin ve giindelik hayata iliskin probleme dair bulgular, kavraminin
giindelik hayatla iliskilendirilmesine yonelik bulgular, 6grencilerin kavramlari
giindelik hayatta algilama ve kullanma durumlart ve kavram yanilgilardir.
Arastirmanin  dogas1 geregi Ogrencilerin kavrami giindelik hayatla nasil
iligkilendirdigine yonelik sav diizeyinde bulgular, her bir kavram altinda birbirinin

devami olan savlar seklinde verilmistir.

4.1 TOZLASMA KAVRAMINA YONELIK BULGULAR

Bu baglamda o6grencilerin tozlasma kavramina dair goriisleri alinmistir. Ardindan
ogrencilerden tozlagmanin gerceklestigi yapinin taninmasina ve bu kavrami giindelik
hayatla iliskilendirmesine yonelik veriler alinmistir. Bu veriler, 6ncelikle 68rencilerin
tozlasma kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini uygulamaya dokiip
dokemedigine ve giindelik hayattaki sorunlarla iliskilendirip iligskilendiremedigi
yoniinde analiz edilmistir. Bu analizlere yonelik bulgular asagidaki tablolarda (Bkz.
Tablo 3 ve Tablo 4) gosterilmistir. Ayrica d6grencilerin tozlagsma kavramini giindelik
hayatla nasil iliskilendirdigine yonelik sav diizeyinde bulgular, bu baglik altinda
degerlendirilmistir. Son olarak da ayni kavramla ilgili 6grencilerde tespit edilen

kavram yanilgilarina yer verilmistir.
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fl.l.l. Tozlasma Kavram ve Bu Kavramla iliskili Rutin ve Giindelik Hayata
Iliskin Probleme Dair Bulgular

Bu bagslik altinda 6grencilerin tozlagsma kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini
uygulamaya dokiip dokemedigine ve giindelik hayattaki sorunlarla iligkilendirip

iliskilendirmedigi yoniinde analiz edilmistir.

Tablo 3. Tozlasma Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Y&6nelik Ogrenci
Cevaplarinin Dagilimi

2. soru: Uygulama Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 2 1 3 1.10
KA 50 2 28 3 83 30.63
YBKA 32 1 18 1 52 19.19
1.soru:
YA 20 2 12 4 38 14.02
Kavram
HA 4 2 4 5 2 1 18 6.64
KY 6 1 12 3 22 8.12
B 22 4 14 8 1 6 55 20.30
Toplam N 136 13 88 24 3 0 7
Yiizde % 50.19 | 4.80 32.47 8.86 | 1.10 0 2.58

Tablo 3’e gore, verilen cevaplar dogrultusunda ogrencilerin tozlagsma kavramani
anlama seviyelerine gore dagilimlar1 TA: 3 (%1.10), KA: 83 (%30.63), YBKA: 52
(%19.19), YA: 38 (%14.02), HA: 18 (%6.64), KY: 22 ( %8.12), B: 55
(%20.30) kisidir. Goriildigi tizere dgrencilerin ¢ogunlugunun kavrami tam olarak

aciklayamamalarina karsin, kavram hakkinda fikir sahibi olduklar1 gériilmektedir.

Tablo 3’e gore, tozlasma kavramimnin uygulanmasindaki dagilim ise TA: 136
(9%50.19), KA: 13 (%4.8), YBKA: 88 (%32.47), YA: 24 (%8.86), HA: 3 (%1.10),
KY: 0 (%0), B: 7 (%2.58) seklindedir. Yukarida 6grencilerin ¢ogunlugunun bu
kavrami tam olarak anlamayip, fakat fikir sahibi olmalarina ragmen uygulamada bu

kavrami yarisindan fazlasinin dogru kullandig1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin her iki soruya verdikleri cevaplar asagida érneklenmistir. Bu sorulardan
ilki “Tozlasma Nedir? Aciklayiniz.” seklindeki kavram sorusudur. Ogrencilerin, bu

soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Riizgar, bocekler, kuslar ve diger kiiciik hayvanlar yardimiyla erkek organin ug
kismindaki bascigin icerisinde bulunan polenlerin disi organin tepesine taginmasina
tozlagsma denir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan d6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K116)

1. Tozlasma nedir? \o \ e
{ oA\ O O%ans Lo No~\as WA\, Qo By
Erlel. osapom\0 Pd fes 3 '1"'\/ Y 2 Q
” AuS

5 ¢ o\ A o

O, re. olm=day i

“Erkek orgamin polenlerinin riizgar, hayvanlar, insanlar gibi seylerden disicik tepesine

’

gelmesiyle tozlasma olusur.’

Kismen Anlama: (K11)

>

“Polenlerin disicik tepesine tasinmasi.’

Yanblislarla Birlikte Kismen Anlama: (K78)

1. Tozlasma nedir?

)

Bre b;}k—:;z?;‘ o= of\CJC»f\w"» “é“"“*” 7. gyt
by ‘uf(f pe lele £ rbftfjcf ve ’\OJUCK o h U y \

R 1 . \ T
Eﬁl /5‘81»9 fli if"ﬁ?fp toz legme, o mif.

“Bir bitkideki disi orgamin yumurtaliginda bulunan polenlerin riizgar ve hayvanlar

yardimiyla bir baska bitkiye gitmesine tozlagma denir.”

Yanhs Anlama: (E28)

8\aelklerdel te yre w blor te V2 e

VT -

>

“Bir organin ¢iceklerdeki tomurcuklar: toplamasina tozlasma denir.’
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Hi¢c Anlamama: (E9)

: ) ~ Rell Ly
s nedirrk et l banc\1S 2 helf vanlar,

bl

“Kanatl [,] kanatsiz hayvanlar.’

Kavram Yamlgisi: (E20)

i. Tsozlasma nedir?

ur

2. Asamdaki hitkinin haliimlerini bosluklara vaziniz.

“Tozlasma[;] ari[,] riizgar gibi seylerle olur[.] [Alr baska c¢i¢ekten aldi bal nedeniyle
ayaklarina ¢igeklerin tohumlart da yapisir[.] [Blu yiizden toziagsma ger¢eklesir. Riizgar da
baska ciceklerden aldigi tohumu baska cicege getirir.”

Ogrencilerin “Tozlagma” kavramina yonelik uygulama sorusu ise asagidaki gibidir:

“...Tac yaprak............ ...Erkek organ................

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:
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Tam Anlama: (E1)

%

Z. Agagidski bitkiiﬁn bitiimlerini bo‘gi;xk'-i;ra‘yaﬂ\ﬁ'r\

..Cdoqf.c..y.a(,o fox

Kismen Anlama: (K42)

2. Asagmdaki bitkinin bolimlerini bosiuklara yazimz.

Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (K90)

2. Asafdaki bitkinin boliimlerini boghuklara yazemiz.

Reakdi.Xigim ét\:ek‘.oﬂgm
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Yanhs Anlama: (K64)

vzrdaki bitkinin bélimlerini bosluklara yaziniz.

2. Asa@

i ':Ll ).

Hi¢c Anlamama: (K2)

2. Asagdaki bitkinin béliimlerini bogluklara yazimz.

4.1.2 Tozlasma Kavrammn Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine Yonelik
Bulgular

Bu baglamda oOgrencilere “Cevremizde c¢esitli renkte, sekilde ve farkli kokularda
bir¢ok ¢icek vardir. Bu bitki i¢in yararlidir. Nedenini agiklaymmiz.” seklinde bir soru
yonlendirerek onlarin tozlagsma kavramiyla giinliik hayat arasinda iliskilendirme yapip
yapamadiklar1 tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki

aciklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Tac¢ yapraklarin goz alici renkleri ve giizel kokular1 kuslarin ve cesitli boceklerin
ilgisini ¢eker. Riizgar, bocekler, kuslar ve diger kii¢iik hayvanlar yardimiyla erkek
organin u¢ kismindaki bas¢igin igerisinde bulunan polenler disi organin tepecigine
taginir ve tozlasma meydana gelir. Polenlerin disi organin yumurtaligima inmesi ve
yumurtaliktaki yumurta ile polen hiicresinin birlesmesiyle déllenme meydana gelir.
Boylelikle yeni bir bitkinin olugum siireci baglamis olur.”

Bu soruna yonelik bulgular Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Tozlasma Kavraminin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine Y&nelik
Ogrenci Cevaplarmin Dagilimi

1. soru: Gunlik Hayat Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 1 2 3 1.10
KA 2 40 7 11 5 4 14 83 30.63
YBKA 2 22 6 8 6 3 5 52 19.19
1.soru:
YA 1 13 1 11 3 1 8 38 14.02
Kavram
HA 1 5 9 3 18 6.64
KY 8 4 3 3 4 22 8.12
B 3 4 21 8 1 18 55 20.30
Toplam N 6 88 19 60 34 12 52
Yiizde % 2.21 32.47 7.01 22.14 12.55 4.43 19.19

Tablo 4’e gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda &grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlart TA: 6 (%2.21), KA: 88 (%32.47), YBKA: 19 (%7.01),
YA: 60 (%22.14), HA: 34 (%12.55), KY: 12 (%4.43), B: 52 (%19.19) Kkisidir.
Gortldiigii iizere 6grencilerin cogunlugunun soruya dogruya yakin cevap verdikleri
gorilmektedir. Bu durumda ogrencilerin tozlasma kavramini giindelik hayatla

iliskilendirdikleri sdylenebilir.

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K1)

1. Cevremizde cesitli renkte, sekilde ve farkl kokularda bir¢ok ¢icek vardir. Bu bitki igin
yararhidir. Nedenini aciklayimz.

KGAL.‘I béeo\les? hend e gekerel 40"\&5""01- 5(\:’7}«/‘ ve devam.n,

- kaa c,??—c{l,r_

“Ciinkii bocekleri kendilerine ¢ekerek tozlasmayir saglar ve devamini getirir, cogalir.”
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Kismen Anlama: (E1)

1. Cevremizde cesitli renkte, sekilde ve farkh kokularda bir¢ok ¢igek vardir. Bu bitki icin

yararhdir. Nedenini aciklaymz. ot e ey saa Loc &0 Loty VE
e rvy | Lo e)elyp IR g B ¢ SO L O
Foo el CoN L¢ celay Loz Losw oyl 590 cc
¢in bo (o o BNty A

“Tozlasmayr saglar[.] [Alrdart ve kiigiik canlilart ¢ekip tozlagsmayr saglamak i¢in bu

’

kokulart yayar.’

Yanbsslarla Birlikte Kismen Anlama: (E11)

1. Cevremizde cesitli renkte, sekilde ve farkli kokularda bir¢ok cigek vardir. Bu bitki icin
yararhdir. Nedenini aciklaymmiz.

3 (‘Z(q s onay) s a "".7“ oAl d;;l )enmev"‘ :no)\amo\’,.‘c‘.‘/\
Feaaven \ar Yobu Ja Qe liyerlar ¢° lealeroe b Foz /o~

L - aelince ocaclg
Sasks qFa=gc i

aﬁak Lacimna :32’7\:;&‘

\rc’\)llja' lne kj_\é\(cn’)’“ O“-‘v(‘r

“Tozlasmayr saglayp dollenmeyi saglamak igin[.] [H]ayvanlar kokuya geliyorlar].]
Polenlerdeki tozlar ayaklarina geliyor[,] baska c¢icege gelince orada birakiyorlar|.]

’

[Dlollenme oluyor.’

Yanhs Anlama: (E6)

i. Cevremizde gesitli renkte, sekilde ve farkh kokularda bircok cicek vardir. Bu bitki icin
yararhdir. Nedenini aciklayimz.

“Cigegin yararlari= artlar ¢icek sayesinde bal yapiyorilar.”

Hi¢c Anlamama: (K21)

1. Cevremmizde sesithi renlkie, selkilde ve farkin kokulards bircols cicels vardar. B bhitlad icim
- TN = el

“Giizel ¢igekler giizel kokmalidwr. Diyelim papatya[.] [Plapatya [a]riya ona kondugunda
[a]7: o papatyada [a]/d:. [O]yle koku yayginlasir ve koku olur bence.”

Kavram Yamlgisi: (K74)

2u bitlci icin

N = e dogloui

“Cigeklerin kokulu olmasi1 bocekleri kendine ¢eker ve béceklerin sayesinde dollenir yani

tozlasir.”
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Tablo 3 ve Tablo 4 karsilastirildiginda, tozlasma kavramu ile ilgili kavram sorusu ve
rutin problemi tam ve kismen anlayanlarin sayist 55 (% 20.30) iken, tozlagma
kavramu ile ilgili kavram sorusunu ve giindelik hayata iliskin soruyu tam ve kismen
anlayanlarin sayist 45 (%16.61) kisidir (Bkz. Tablo 3 ve Tablo 4). Sonuglara goére
“Canlilarda Ureme, Biiyiime, Gelisme” iinitesindeki tozlasma kavraminin, 6grenildigi

orandan daha az oranda giindelik hayatla iliskilendirildigi goriilmektedir.

4.1.3 Ogrencilerin “Tozlasma Kavrami”m Giindelik Hayatta Algllama ve
Kullanma Durumlari

Sav-1: Neslin Devam

Ogrencilerin  tozlasma kavrammm giindelik hayatta nasil algiladiklar1  ve
kullandiklarin1 betimlemek amaciyla “Cevremizde c¢esitli renkte, sekilde ve farkl
kokularda bir¢ok cicek vardwr. Bu bitki i¢in yararlidir. Nedenini agiklayiniz.”
seklinde soru yonlendirilmistir. Bu 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu ¢evremizdeki
ciceklerin farkli renk, sekil ve kokuda olmasini ¢igcegin neslinin devami icin gerekli

oldugu seklinde agiklamislardir. Bu durumu yansitan drnekler asagida verilmistir:

- “Cigeklerin kokusunu bocekler alyyor. Bu sayede tozlasma oluyor. Bu sayede bir siirii

¢cigekler ve kokular oluyor.” (K12)

- “Tag yapraklarin renkleri ve hos kokulu boceklerin ilgisini ¢eker. Onlar da polenleri alarak

baska ¢igeklere iletir. Bu sayede dollenmenin olusumu kolaylaswr.” (K103)

Baz1 ogrenciler yukaridaki sorunun nedenine yonelik “cevreyi giizellestirmek,
fotosentezle iliski, canlilarin dikkatini ¢cekme, biiylime ve kimya sanayi i¢in” gibi

gerekgeler gostermislerdir. Bu gerekgelere dair ifadeler asagida orneklendirilmistir:

’

- “Giil, karanfil vb. gibi cicekler kokular degisiktir. Nedeni ébiirkiilerden aywrt etmek igin.’
(K10)

- “Bunlar ve bu bitki siis olsun diye veya giizel kokulart koksun diye.” (E9)

Ogrencilerden bazilar1 ise Net ifade degil/ llgisiz/ Celiskili cevaplar vermistir.

Ornekleri asagida verilmistir:
- “Sekil otu cigerlerimizi agar, onu ¢ay yapip iciyorlar.” (K64)
- “Bence bitki icin bir yarart yok ama Allah onu oyle istemis o da dyle olmugstur.” (K67)

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu sorunun cevabini “neslin devami” temas: altinda
vermistir. Bu temay1 sirasiyla ¢evreyi giizellestirme, ilgisiz, fotosentezle iliskisi,

canlilarin dikkatini ¢ekme, biliylime, kimya sanayi i¢in temalar1 izlemektedir.
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Goriildigu tizere 6grencilerin ¢ogunlugu cevaplarini dogru tema altinda vermistir.
Dolayisiyla, Ogrencilerin tozlagsma ilgili 6grendigi kavramlar giindelik hayata

aktarmada problem yasamadiklar1 sdylenebilir.

4.1.4 Ogrencilerin “Tozlasma Kavrami”na Yénelik Kavram Yanilgilar
Calismada Ogrencilerin kavrami gilindelik hayata aktarmasma yonelik arastirma
yapilirken baz1 6grencilerin bu kavramlarin yerine farkli kavramlar1 kullandiklari
tespit edilmistir. Asagida tozlasma kavramina dair veriler elde edilirken belirlenen
kavram yanilgilarina yer verilmistir:

1. Ogrencilerin polen kavrami yerine tohum kavramim kullandiklar1 goriilmektedir.
Ornegin;

- “Riizgar, yagmur ve benzeri faktorlerle erkek organda bulunan tohumlarin disi organa
gecmesi.” (K115)

2. Opgrencilerin  polen kavrami yerine tomurcuk kavramini  kullandiklari
goriilmektedir. Ornegin;

-“Disi organdaki tomurcuklarin riizgarin, bocegin yardimiyla erkek organa ulasir ve

tozlagma olur.” (K29)

3. Ogrencilerin polen kavrami yerine dél kavramini kullandiklar1 goriilmektedir.
Ornegin;

- “Kokan bir bitkiye arilar ve sinekler konar ve bagka bir bitkiye dol tasirlar. Boylece bitkiler
veserir ve biiyiir biz de afiyetle yeriz.” (E25)

4. Ogrencilerin tozlasma kavrami yerine dollenme kavramimi kullandiklart
goriilmektedir. Ornegin;

- “Cigeklerin kokulu olmast bocekleri kendine ¢eker ve boceklerin sayesinde dollenir yani
tozlagir.” (K74)

5. Ogrencilerin tozlasma kavrami yerine polenleme kavrammi kullandiklart
goriilmektedir. Ornegin;

- “Bitkilerin renkleri arilart ve bocekleri kendine ¢ekerek polenleme yapmasini saglar.” (E67)

4.2 DENGELENMIS KUVVET KAVRAMINA YONELIK BULGULAR

Bu baglamda 6grencilerin dengelenmis kuvvet kavramina dair goriigleri alinmustir.
Veriler, dncelikle 6grencilerin dengelenmis kuvvet kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve

bu bilgisini uygulamaya dokiip dokemedigi ve giindelik hayattaki sorunlarla
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iligkilendirip iliskilendiremedigi yoniinde analiz edilmistir. Bu analizlere yonelik
bulgular asagidaki tablolarda (Bkz. Tablo 5 ve Tablo 6) gosterilmistir. Ayrica
Ogrencilerin kuvvet kavramini giindelik hayatla nasil iligkilendirdigine yonelik sav
diizeyinde bulgular, bu bashk altinda degerlendirilmistir. Son olarak da ayni
kavramla ilgili 6grencilerde tespit edilen kavram yanilgilarina yer verilmistir.

4.2.1 Depgelenmis Kuvvet Kavram ve Bu Kavramla liskili Rutin ve Giindelik
Hayata Iliskin Probleme Dair Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilerin dengelenmis kuvvet kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve
bu bilgisini uygulamaya dokiip dokemedigi ve giindelik hayattaki sorunlarla

iliskilendirip iligskilendirmedigi yoniinde analiz edilmistir.

Tablo 5. Dengelenmis Kuvvet Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Y 6nelik
Ogrenci Cevaplarinin Dagilimi

4. soru: Uygulama Toplam Yizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 2 14 3 3 22 8.11
KA 7 72 10 10 1 11 111 40.96
YBKA 1 27 6 5 4 43 15.87
3.soru:
YA 27 6 3 3 39 14.39
Kavram
HA 6 2 1 1 2 12 4.43
KY 2 1 1 4 1.48
B 19 3 4 1 13 40 14.76
Toplam N 10 167 31 26 1 2 34
Yiizde % 3.69 61.62 11.44 9.59 0.37 0.74 12.55

Tablo 5’e gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlari TA: 22 (%8.11), KA: 111 (%40.96), YBKA: 43
(%15.87), YA: 39 (%14.39), HA: 12 (%4.43), KY: 4 (%1.48), B: 40 (%14.76)
kisidir. Goriildiigii lizere Ogrencilerin  ¢ogunlugunun kavrami tam olarak

aciklayamamalarina karsin, kavram hakkinda fikir sahibi olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 5’e gore, dengelenmis kuvvet kavraminin uygulanmasindaki dagilim ise

TA: 10 (%3.69), KA: 167 (%61.62), YBKA: 31 (%11.44), YA: 26 (%9.59),
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HA: 1 (%0.37), KY: 2 ( %0.74), B: 34 (%12.55) kisidir. Yukarida 6grencilerin
¢ogunlugunu bu kavram hakkinda bilgi sahibi olup, kavrami uygulamada da dogru

kullandiklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin her iki soruya verdikleri cevaplar asagida érneklenmistir. Bu sorulardan
ilki  “Dengelenmis Kuvvet Nedir? Aciklayiniz.” seklindeki kavram sorusudur.

Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Cisme ayni dogrultuda uygulanan kuvvetlerin yonleri zit,biiyiikliikleri esit olabilir.
Bu tiir kuvvetlere dengelenmis kuvvet denir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K1)

o Ia 2ie bncvet nedie?
3. Dengelenmis kuvvet nediv?

HC/ 1 4 Lovoe 12 pre t olas 1{{‘4.) =
45 1<
i BT
“Her iki kuvvetin esit olmasi yani:”

Kismen Anlama: (E1)

S ! \ \ P 7 ) o —
1gelenmis kavvet nediv? ﬁ e CHY SN Sl C ST et L)
= ) — 2 ’ ( 3
“T""“‘O(\\;"/_. S*/g'g)kuxj.)’ bo Gi15y~

\ \
o Ay \ = { g ) — A sy
$C"\Qv\r\_ﬁ\\ \\\\S' (‘i(‘) " 901G, FO,’C‘( 5—,—-/’/, NI (ST
- J
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\
DY C <l
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-V, N o QC N\ X / L ( AC T o d X

“Artist eksisi egit olan bir [c]i[s]im. Ornek: [+]5, [-5] olursa bu [Clisim dengelenmis

[clisimdir. E[g]er [+]3, [-]12 varsa bu da dengelenmemistir.”

Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (E90)

3. Dengelenmis kuvvet nedir? Agiklayiniz.
Kuawvetler: oxt: Qijm ai)'\ddq iuuuﬁﬁ@“\

“ Kuvvetleri esit ayni yondeki kuvvetler.”
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Yanhs Anlama: (E28)

3. Dengelenmis kuvvet pedic?
. W " \ N At ( 2 A
Bie Nuovedwn A enepe VeS AU, QS enselep .

\

’

“Bir kuvveti dengeledigimizde o dengelenmiy kuvvet olur.’

Hic Anlamama: (E26)

>

“Hizi ve siirati esit olan madde.’

Kavram Yanilgisi:

3. Dengelenmis kuvvet nedir?

I

\
J
o\ e

“Esit agwrlikly kuvvet.”

Ogrencilerin  “Dengelenmis Kuvvet” kavramina yonelik uygulama sorusu ise
asagidaki gibidir:
“Asagidaki durmakta olan topa uygulanan net kuvveti bularak, topun hangi yonde

gidecegini bulunuz.”

A

N @9
F=30 N - F=30 N

Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Cisme uygulanan kuvvetlerin yonleri zit, biiyiikliikleri ise esittir. Bu nedenle topa
etki eden net kuvvet sifirdir. Bu cisme etkiyen kuvvetler dengelenmis ve cisim ilk

basta durdugu i¢in durmasina devam edecektir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en 1yi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:
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Tam Anlama: (K20)

ey
Y
£

@ ¢

F=30N et F=30N

Me"l LU‘JUCEJ 5’70'le(‘ Au :SQ‘ECLZ\ J»o = /'JV.‘-/‘C' !al e l
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Senge e A fs kuu ve ll,’?‘.
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“Net kuvvet sifirdwr[.] [Blu yiizden top hareket etmez. Dengelenmis kuvvettir.

Kismen Anlama: (K55)

f‘/’f??&
- @ ¢ i
F=30 N - F=30 N
Nekt Lu'\/&/e’c‘-o
TOP l\Qrcé'EJ\. e i Q bip kol

“Net kuvvet=0 Top hareket etmez ,sabi[t] kalir.”

Yanbhslarla Birlikte Kismen Anlama: (K74)

F=30 N - F=30N
’(DPQ\ g,%jj%\a\r\,ejx L«u\\/\/v’ : 53/‘) ' C‘\/\r
‘- - L\A\J\IC-L

op hpir dro~= adnli s ki domfdon o

U\:jf)w \r-p\.ﬂc(’ Jmi df(je,Lenn{.‘f;: bawvet v

“Topa uygulanan kuvvet 60 N’dur. Top kipirdamaz c¢iinkii her iki taraftan esit kuvvet

uygulaniyor yani dengelenmis kuvvet var.”

Yanhs Anlama: (K50)

£
s \ @ ﬁ it
F=30 N o F=30N

éONe\NStO(\‘C&Vf‘ Saza | (c(’Cg{;ccl’cAﬁ/‘

bl

“60 Newton dur. Saga ilerleyecektir.’
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Hic Anlamama: (E49)

<— @ 5 C
e F=30N

F=30 N

‘!’3\)“\ EJ; .lf l LAQ

“Tam [€e]sitlikte.”

Kavram Yamlgisi: (E48)

i
L5555
;

A @ ¢ g

F=30N - F=30 N
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“Oldugu yerde durur|,] ¢iinkii iki taraftan ayni basing var.”

4.2.2 Dengelenmis Kuvvet Kavramimin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine
Yonelik Bulgular

Bu baglamda 6grencilere “Halat ¢ekme yarisinda ikiser kisilik iki takim ipe karsilikli
olarak kuvvet wuygulayip ipi ¢ekmelerine ragmen ip hi¢hir yonde hareket

’

etmemektedir. Nedenini aciklaymiz.” seklinde bir soru yonlendirerek onlarin
dengelenmis kuvvet kavramiyla giinlik hayat arasinda iligkilendirme yapip
yapamadiklar1 tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki

aciklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Ipe uygulanan kuvvetler zit yonlii ve birbirine esit oldugu icin net kuvvet sifirdir ve
kuvvetler dengelenmistir. Bu nedenle ip higbir dogrultuda hareket etmez.

Bu soruna yonelik bulgular Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. “Dengelenmis Kuvvet” Kavrammin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine
Yonelik Ogrenci Cevaplarmnin Dagilimi

2. soru: Giinlilk Hayat Toplam | Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 2 15 2 2 1 22 8.11
KA 1 7 8 12 1 11 1 111 40.96
YBKA 3 27 5 4 1 3 43 15.87
3.soru:
YA 29 1 6 2 1 39 14.39
Kavram
HA 5 4 2 1 12 4.43
KY 1 1 2 4 1.48
B 26 2 7 1 1 3 40 14.76
Toplam N 6 180 18 36 9 18 4
Yiizde % 221 | 66.42 6.65 1328 |332 | 664 | 148

Tablo 6’ya gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlart TA: 6 (%2.21), KA: 180 (%66.42), YBKA: 18 (%6.65),
YA: 36 (%13.28), HA: 9 (%3.32), KY: 18 (%6.64), B: 4 (%1.48) kisidir. Gortildigii
tizere Ogrencilerin ¢ogunlugunun soruya dogruya yakin cevap verdikleri
gorilmektedir. Bu durumda 6grencilerin dengelenmis kuvvet kavramini giindelik

hayatla iligkilendirdikleri sdylenebilir.

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K13)

2. Halat cekme yanginda ikiger kisilik iki takim ipe karsihkh olarak kuvvet uygulayip ipi
cekmelerine ragmen ip higbir yonde hareket etmemektedir. Nedenini agiklaymiz.

Her b Jolumib ‘ulfu‘ooj'f’ Juuved esilli, ? eske Louved O 'di

\I\(—rx“ ¢ ‘:g’/\ ‘;{Nlr/, YA '_ bU\l\/e‘.l VOFJ" >

“Her iki tarafin uyguladigi kuvvet esittir. Bileske kuvvet 0’dir. Yani dengelenmis kuvvet

vardwr.”
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Kismen Anlama: (K62)

2. Halat ¢ekme yanginda ikiger kisilik iki takum ipe karsihikix olarak kuvvet uygulayp ipi
¢ekmelerine ragmen ip hicbir yonde hareket etmemektedir. Nedenini agiklaymiz.
\ ” u
i torogha 2+ gonde lpi cebrlklen fain lp Do b gforme

here ket <iMen

>

“Iki tarafia zit yonde ipi ¢ektikleri icin ip hichir yonde hareket etmez.’

Yanblislarla Birlikte Kismen Anlama: (K5)

2. Halat cekme yarisinda ikiser kisilik iki takim ipe karsihkl olarak kuvvet uygulayip-ipi
¢ekmelerine ragmen ip hicbir yénde hareket etmemektedir. Nedenini aciklaymiz.

Yy u cv“u)cv
C\QL_ ka\ln JC\C)@ L orupt
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“ Cok kalin ya da iki grupta da ayni kuvvet vardwr.’

Yanhs Anlama: (K68)

2. Halat gekme yanginda ikiger kisilik iki takim ipe karsihkh olarak kuvvet uygulayip ipi
cekmelerine ragmen ip higbir yonde hareket etmemektedir. Nedenini agiklaymiz.

e :L{Q 3( -(?W-; {LLI? L..t ~ &L)
e b e e dtihelan
Ctles
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“Mesela gruplarda (her ikisinde de) iki kisi (3,4,5...) varsa hareket etmez[,] [¢/iinkii kisi

sayisi aynmi.

Hi¢ Anlamama: (E20)

2. Halat cekme yarisinda ikiser kisilik iki takim ipe kargihikh olarak kuvvet uygulay:p ipi
¢cekmelerine ragmen ip hicbir yonde hareket etmemektedir. Nedenini agiklaymniz.

7 il ' i oyt T =
[ RbuverLerimgn nepsin VermemeS, Yolg
®) OL. :,ﬂ‘ 2 2 N\ ,\\}i\ At ol \ (
M BRSO L U cellen gt

) = WA 1a

’

“Kuvvetlerinin hepsini vermemesi ya da bol bol enerji yiyecekleri y[€]miyor.’

Kavram Yamilgisi: (E8)

2. Halat gekme yanginda ikiger kisilik iki takim ipe kargilikh olarak kuvvet uygulayip ipi
cekmelerine ragmen ip higbir ynde hareket etmemektedir. Nedenini agiklaymiz.
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“Iki grupta aym giictedir[,] yani kuvvet dengelenmis kuvvettir.’
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Tablo 5 ve Tablo 6 karsilastirildiginda, dengelenmis kuvvet kavramu ile ilgili kavram
sorusu ve rutin problemi tam ve kismen anlayanlarin sayist 95 (% 35.06) iken,
dengelenmis kuvvet kavrami ile ilgili kavram sorusunu ve giindelik hayata iliskin
soruyu tam ve kismen anlayanlarin sayisi 95 (%35.06) kisidir (Bkz. Tablo 5 ve
Tablo 6). Sonuglara gore “Kuvvet ve Hareket” iinitesindeki dengelenmis kuvvet
kavraminin, 6grenildigi oranda giindelik hayatla iliskilendirildigi goriilmektedir.

4.2.3 6grencilerin “Dengelenmis Kuvvet Kavrami”m Giindelik Hayatta
Algilama ve Kullanma Durumlari

Sav-2: Dengelenmis Kuvvet

Ogrencilerin dengelenmis kuvvet kavramini giindelik hayatta nasil algiladiklar ve
kullandiklarin1 betimlemek amaciyla “Halat ¢ekme yarisinda ikiser kisilik iki takim
ipe karsilikli olarak kuvvet uygulayip ipi ¢cekmelerine ragmen ip hi¢bir yonde hareket
etmemektedir. Nedenini agiklayiniz.” seklinde soru yonlendirilmistir. Bu 6grencilerin
biiylik bir ¢ogunlugu, halat ¢ekme yarisinda ikiser kisilik iki takimin ipe karsilikli
olarak kuvvet uygulaylp ipi ¢ekmelerine ragmen ipin higbir yonde hareket
etmemesinin sebebini dengelenmis kuvvete baglayarak agiklamiglardir. Bu durumu

yansitan ornekler asagida verilmistir:

-“Her iki tarafin uyguladigi kuvvet esittir. Bileske kuvvet sifirdir yani dengelenmis kuvvet
vardir.” (K13)

- “Iki grupta ayni kuvvette oldugu icindir bunun nedeni dengelenmis kuvvettir.” (ET)

Baz1 6grenciler yukaridaki sorunun nedenine yonelik “ipi ¢eken kisilerin niteligi,
uygulanan kuvvetlerin 6zelligi, ¢ekilen ipin 6zelligi” gibi gerekgeler gostermislerdir.

Bu gerekgelere dair ifadeler asagida 6rneklendirilmistir:
- “Clinkii iki taraftaki kuvvet sayist ayni oldugu igin ip hi¢bir yere hareket etmez.” (E17)

- “Halatin iki ucundan ¢ekilmistir fakat iki ucundaki kisiler esit giictedir. Bu yiizden ip hi¢bir
yonde hareket etmemektedir.” (K31)

Ogrencilerden bazilar1 ise Net ifade degil/ llgisiz/ Celiskili cevaplar vermistir.

Ornekleri asagida verilmistir:
- “Traktoriin arkasina halat baglanir ve ¢ekilir.” (E87)
- “Takim farkl nedenini kuvvet aciklayiniz.” (K60)

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu sorunun cevabimni “dengelenmis kuvvet” temasi

altinda vermistir. Bu temay1 sirasiyla ipi ¢eken Kkisilerin niteligi, uygulanan
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kuvvetlerin &zelligi, ilgisiz, ¢ekilen ipin 6zelligi temalar1 izlemektedir. Ogrencilerin
cogunlugu cevaplarini dogru tema altinda vermistir. Dolayisiyla, 68rencilerin konuyla
ilgili 6grendigi kavramlari giindelik hayata aktarmada problem yasamadiklari
goriilmektedir.

4.2.4 Ogrencilerin “Dengelenmis Kuvvet Kavrami”na Yoénelik Kavram
Yamilgilan

Calismada oOgrencilerin kavrami gilindelik hayata aktarmasina yonelik arastirma
yapilirken bazi 6grencilerin bu kavramlarin yerine farkli kavramlar1 kullandiklart
tespit edilmistir. Asagida dengelenmis kuvvet kavramina dair veriler elde edilirken
belirlenen kavram yanilgilarina yer verilmistir:

1. Ogrencilerin kuvvet kavrami yerine agirlik kavramini kullandiklar1 goriilmektedir.
Ornegin;

- “Cuinkii iki taraf hem aym kilodadirlar hem de ikiser kisi olduklarindan sabittirler ve bu

yiizden ip hareket etmez.” (K111)

2. Ogrencilerin kuvvet kavrami yerine basing kavramimi kullandiklar1 goriilmektedir.
Ornegin;

- “Oldugu yerde durur ¢linkii iki taraftan aym basing var.” (E48)

3. Ogrencilerin kuvvet kavrami yerine giic kavramini kullandiklar1 gériilmektedir.
Ornegin;

- “Topun iki tarafi da aym giicle ¢ekildigi icin top hareket etmez.” (E107)

4.3 HAL DEGIiSiMi KAVRAMINA YONELIiK BULGULAR

Bu baglamda 6grencilerin hal degisimi kavramina dair goriisleri alinmistir. Veriler,
oncelikle ogrencilerin hal degisimi kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini
uygulamaya dokiip dokemedigi ve gilindelik hayattaki sorunlarla iliskilendirip
iligkilendiremedigi yoniinde analiz edilmistir. Bu analizlere yonelik bulgular
asagidaki tablolarda (Bkz. Tablo 7 ve Tablo 8) gosterilmistir. Ayrica 6grencilerin hal
degisimi kavramin giindelik hayatla nasil iliskilendirdigine yonelik sav diizeyinde
bulgular, bu baglik altinda degerlendirilmistir. Son olarak da aym1 kavramla ilgili

ogrencilerde tespit edilen kavram yanilgilarina yer verilmistir.
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4.3.1 Hal Degisimi Kavrami ve Bu Kavramla Mliskili Rutin ve Giindelik Hayata
Iliskin Probleme Dair Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilerin hal degisimi kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu
bilgisini uygulamaya dokiip dokemedigi ve gilindelik hayattaki sorunlarla

iliskilendirip iligskilendirmedigi yoniinde analiz edilmistir.

Tablo 7. Hal Degisimi Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Yo6nelik Ogrenci
Cevaplarimin Dagilimi

6. soru: Uygulama Toplam Yizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 13 3 2 18 6.64
KA 67 1 48 12 12 3 143 52.77
YBKA 14 1 7 1 23 8.49
5.soru:
YA 3 1 1 5 1.85
Kavram
HA 1 9 6 16 5.90
KY 4 1 5 1.85
B 13 4 23 8 4 9 61 22.50
Toplam N 111 6 95 28 0 19 12
Yiizde % 40.96 2.21 35.06 10.33 0 7.01 4.43

Tablo 7’ye gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlari TA: 18 (%6.64), KA: 143 (%52.77), YBKA: 23
(9%8.49), YA: 5 (%1.85), HA: 16 (%5.90), KY: 5 ( %1.85), B: 61 (%22.5) kisidir.
Gorildigi tizere 6grencilerin ¢ogunlugunun kavram hakkinda fikir sahibi olduklar

goriilmektedir.

Tablo 7’ye gore, hal degisimi kavraminin uygulanmasindaki dagilm ise TA: 111
(%40.96), KA: 6 (%2.21), YBKA: 95 (%35.06), YA: 28 (%10.33), HA: 0 (%0),
KY: 19 ( %7.01), B: 12 (%4.43) kisidir. Yukarida 6grencilerin ¢ogunlugunu bu
kavram hakkinda bilgi sahibi olup, kavrami uygulamada da dogru kullandiklari

goriilmektedir.
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Ogrencilerin her iki soruya verdikleri cevaplar asagida érneklenmistir. Bu sorulardan
ilki “Hal degisimi nedir? Aciklayiniz. ” seklindeki kavram sorusudur. Ogrencilerin, bu

soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Maddenin kati, sivi ve gaz hallerinin birbirine doniismesidir. Maddelerin 1s1
etkisiyle bir yapidan diger yapiya gegmesidir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K28)
5. Hal degisimini tammlayiniz. ) |
Hal H«”ju"fﬂ( 611  maddeqin 1st ali "ﬂ/lp(f/e qu-;&c i S i

13 vererel

\ r s / b ¢ ~
(‘j{m;. mexar’. CUraee éu run 150 alerck ;u&_‘[c AGrJ ety [Suherin

w./c AONC) ey .

“Hal degisimi bir maddenin 1s1 aligverisiyle baska bir maddeye doniismesidir. Ornek buzun

1s1 alarak suya doniismesi. Buharin 1s1 vererek suya doniismesi.”

Kismen Anlama: (E1)

5. Hal degisimini tammlayiniz.
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“Kati bir buz olursa onu eritirsek[,] katidan siviya gegis oldugu i¢in bu hal de[g]isimi.’

Yanbhislarla Birlikte Kismen Anlama: (E59)

5. Hal degisimini tammiayniz.
]

I YN \ v iY “
Yeyvn vey boary  aliskan Ci g emlenro | et oo
30
Jeas uvecerek Sk degistir s

=

“Suyun veya bazi akiskan cisimlerin is1 alarak veya vererek sekil degistirmesi.”

Yanhs Anlama: (K46)

5. Hal degisimini tammmlayimmz.

“Stvi bir maddenin bir kaba bosaltildiginda aldigi hal.”
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Hi¢c Anlamama: (K6)

5. Hal degisimini tammlaymiz.

1. D')\/I(’_l'\mki 352,3\&;»50‘“\41. Lu\{)vi ) B'\(‘l Ll( lla&li" Gana cvd'c \g‘\\u_y,,’b\ 2
pozar Cang  evde baldik sabahlan aksama kadar dinleadil, pazactes:
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“Diyelim ki ise gidiyoruz her giin bir tek pazar giinii evde kaliyoruz[.] [Plazar [g]iinii evde
kaldik[.] [Slabahtan aksama kadar dinlendikK[.] [Plazartesi tekrar basladik ise[.] [I]s cok
yorucu sabah 7:00 de gidiyoruz[,] 07.30° da ise baslyoruz[.] Aksam 8:00 is bitiyor[,]
8:30’da evde oluyoruz diyelim[.] [C]ok yoruluyoruz. Iste o zaman halimiz degisir
yorgunluktan[.] ”

Kavram Yamlgisi: (E29)

5. Hal degisimini ¢ AL
2 (\‘ .,glm.zm »ammiiﬂb EIZ, ’ \ &/\‘( “}\;-\*‘ (e Son /s 4\(1" o | 1,“ T
0r0edin 4ir  Lelebeytn Nre
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“Ornegin bir kelebe[glin ilkten bir tirtildir[,] sonra trtil hal degisimi yaparak kelebege

’

doniigiir.’
Ogrencilere “Hal Degisimi” kavramma yonelik uygulama sorusu ise asagidaki

gibidir:

...erime..... ... buharlasma.....
“Buz+isi » sutist + su buhar1”
...donma..... ...yogunlagma...

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en 1yi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K1)

er’me.... .L._,La(.’msmc‘

Buztisi »  sutisi » su buhari

.]>Or\mq ...... @u,ﬁla{mc‘
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Kismen Anlama: (E56)

» sutisi— ————» subuhan

............... ' ..%on.\q&‘o@

Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (E1)

Coim e LogualdsSMmg

su+ist ———» su buhari

«— —
3 S A,
1EQLEME

1 >
Buztisi ___ » suhsi——————» subuhan

A

| | .
> A ' - s
) [10.( Z S (VIO
k! P oo LIRS S AR Al B R WP R i ¢ 45

Kavram Yamlgisi: (E26)

Buzhsi— 5 sutisi——————» subuhan
— ————
3 g o )
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DT

4.3.2 Hal Degisimi Kavraminin Giindelik Hayatla iliskilendirilmesine Yonelik

Bulgular

Bu baglamda 6grencilere “Soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra havanin isindig

fark edilir. Nedenini ag¢iklayiniz.” seklinde bir soru yonlendirerek onlarin hal degisimi

kavramiyla giinliik hayat arasinda iliskilendirme yapip yapamadiklar tespit edilmeye

calistimistir. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri

beklenmektedir:

“S1vi madde katilasirken ¢evresine 1s1 verir. Su sivi bir maddedir, kar ise katidir. Su

kara doniisiirken ¢evresine 1s1 verir ve hava 1sinir.”

Bu soruna yonelik bulgular Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. “Hal degisimi” Kavraminin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine Ydnelik
Ogrenci Cevaplarmin Dagilimi

3. soru: Giinlik Hayat Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 1 12 5 18 6.64
KA 7 105 31 143 52.77
YBKA 1 17 5 23 8.49
5.soru:
YA 3 2 5 1.85
Kavram
HA 14 2 16 5.90
KY 2 3 5 1.85
B 1 34 26 61 22.50
Toplam N 0 0 0 10 187 0 74
Yiizde % 0 0 0 3.69 69 0 27.31

Tablo 8’e gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda &grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlart TA: 0 (%0), KA: 0 (%0), YBKA: 0 (%0), YA: 10
(%3.69), HA: 187 (%69), KY: 0 (%0), B: 74 (%27.31) kisidir. Gorildiigi tizere
ogrencilerin ¢ogunlugunun soruyu hi¢ anlamadig1 ve soruya dogruya yakin cevap bile
veremedikleri goriilmektedir. Bu durumda Ogrencilerin hal degisimi kavramini

giindelik hayatla iligskilendiremedikleri sdylenebilir.

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Yanhs Anlama: (K1)

3. Soguk lis giinlerinde kar yagdiktan sonra havanm ismdifs fark edilir. Nedenini
aciklaymniz.
| =0 i Susmeomad

4:]«5 lend?? Le ll?  eder,
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“Giines kendini belli eder. Kar yagdiktan sonra etrafi bir beyazilik kaplar ve sonra giines

ctkar karlar eritir ve sonra buharlastirir onun icin olabilir.”
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Hic Anlamama: (E26)

3. Soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra havammm sindigiz fark edilir. Nedenini
aciklaymiz.

\
) 3

“Diinya kendi eksenini 365 giin 6 saatte tamamliyor[.] [D]olayisiyla giinesin diinyaya dik

’

vurdugu zamanda yazdir.’

Tablo 7 ve Tablo 8 karsilastirildiginda, hal degisimi kavramu ile ilgili kavram sorusu
ve rutin problemi tam ve kismen anlayanlarin sayis1 81 (% 29.89) iken, hal degisimi
kavramu ile ilgili kavram sorusunu ve giindelik hayata iliskin soruyu tam ve kismen
anlayanlarin sayisi 0 (%0) kisidir (Bkz. Tablo 7 ve Tablo 8). Sonuglara gore
“Maddenin Tanecikli Yapisi” linitesindeki hal degisimi kavraminin giindelik hayatla
iligkilendirilemedigi goriilmektedir.

4.3.3 Ogrencilerin “Hal Degisimi Kavramn”m Giindelik Hayatta Algilama ve
Kullanma Durumlari

Sav-3: Durumdan Habersiz

Ogrencilerin  hal degisimi kavramimi giindelik hayatta nasil algiladiklar1 ve
kullandiklarin1 betimlemek amaciyla “Soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra
havanmin 1sindig: fark edilir. Nedenini agiklayniz.” seklinde soru yonlendirilmistir. Bu
ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu, soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra havanin
isinmasini Net ifade degil/ Ilgisiz/ Celiskili cevaplar vererek agiklamislardir. Bu

durumu yansitan 6rnekler asagida verilmistir:

- “Diinya kendi eksenini etrafinda 365 giin 6 saatte tamamliyor dolayisiyla giinesin diinyaya

dik vurdugu zamanda yazdwr.” (E26)

-“Cuinkii kar yagist buzlanmadan daha iyidir ve hep kar yaginca mikroplarmm kirldigim
soylerler.” (K4)

Baz1 Ogrenciler yukaridaki sorunun nedenine yonelik “hal degisimi, bulutlarin
durumu, 1s1 aligverisi gerceklestiginden, giinesle iliskilendirme, mevsim degisikligi
yasandigindan, algi temalar1” gibi gerekgeler gostermislerdir. Bu gerekgelere dair
ifadeler asagida 6rneklendirilmistir:

- “Ciinkii iki taraftaki kuvvet sayist ayni oldugu igin ip hi¢bir yere hareket etmez.” (E17)

- “Halatin iki ucundan ¢ekilmistir fakat iki ucundaki kisiler esit giictedir. Bu yiizden ip hi¢cbir
yonde hareket etmemektedir.” (K31)
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Ogrencilerden bazilar1 ise Net ifade degil/ llgisiz/ Celiskili cevaplar vermistir.

Ornekleri asagida verilmistir:
- “Traktoriin arkasina halat baglanmr ve ¢ekilir.” (E8T)
- “Takim farkl nedenini kuvvet agiklayiniz.” (K60)

Ogrencilerin ¢cogunlugu sorunun cevabini “Net ifade degil/ ilgisiz/ Celiskili” temasi
altinda vermistir. Bu temay1 sirastyla hal degisimi, bulutlarin durumu, 1s1 aligverisi
gerceklestiginden, giinesle iliskilendirme, mevsim degisikligi yasandigindan, algi
temalar1 izlemektedir. Ogrencilerden higbiri bu soruya dogru cevap veremeyip,
Ogrencilerin konuyla ilgili 6grendikleri kavramlar1 giindelik hayata aktarmada
problem yasadiklar1 goriilmektedir. Ay (2008), Giirses ve arkadaslar1 (2004), Ayas ve
Costu’'nun (2001) Kimya alaninda yapmis olduklart calismalarda 6grencilerin
kavramlarla ilgili sézel bilgilerini kullanarak gilincel hayatta karsilastiklar1 olaylar
yorumlamada basarisiz olduklar1 goriilmistir. Bu durum calismayr destekler

niteliktedir.
4.3.4 Ogrencilerin “Hal Degisimi Kavrami”na Yonelik Kavram Yamlgilar

Calismada oOgrencilerin kavrami gilindelik hayata aktarmasina yonelik arastirma
yapilirken bazi 6grencilerin bu kavramlarin yerine farkli kavramlar1 kullandiklari
tespit edilmistir. Asagida hal degisimi kavramina dair veriler elde edilirken belirlenen
kavram yanilgilarina yer verilmistir:

1. Ogrencilerin hal degisimi ile baskalasim kavramini karistirdiklar1 goriilmektedir.
Ornegin;

-“Ornegin bir kelebegin ilkten bir tirtildir sonra tirtil hal degisimi yaparak kelebege
doniigtir.” (E29)

2. Ogrencilerin ¢oziinme ve erime kavramlarmi birbirinin yerine kullandiklart
goriilmektedir. Ornegin;

- “Tuz suya girdi mi erimez seker girerse erir.” (K95)

3. Ogrencilerin buharlasma kavrami yerine kaynama kavrammi kullandiklart

goriilmektedir. Ornegin;
“ ....erime... ... woee KAYNAMA....

- Buz+tisi » SU+1s1 —» su buhart

P
<

A

...donma... ... ..yogunlasma... (E26)”
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4.4 ILETKEN VE YALITKAN MADDE KAVRAMINA YONELIK
BULGULAR

Bu baglamda o6grencilerin iletken ve yalitkan madde kavramina dair goriisleri
alinmistir. Veriler, oncelikle 6grencilerin iletken ve yalitkan madde kavramiyla ilgili
bilgi diizeyi ve bu bilgisini uygulamaya dokiip dokemedigi ve giindelik hayattaki
sorunlarla iligkilendirip iliskilendiremedigi yoniinde analiz edilmistir. Bu analizlere
yonelik bulgular asagidaki tablolarda (Bkz. Tablo 9 ve Tablo 10) gosterilmistir.
Ayrica Ogrencilerin iletken ve yalitkan madde kavramini giindelik hayatla nasil
iliskilendirdigine  yonelik sav  diizeyinde bulgular, bu baghk altinda
degerlendirilmistir. Son olarak da aymi kavramla ilgili 6grencilerde tespit edilen
kavram yanilgilarina yer verilmistir.

4.4.1 lletken ve Yahtkan Madde Kavrami ve Bu Kavramla lligkili Rutin ve
Giindelik Hayata Iliskin Probleme Dair Bulgular

Bu baglik altinda Ogrencilerin iletken ve yalitkan madde kavramiyla ilgili bilgi
diizeyi ve bu bilgisini uygulamaya dokiip dokemedigi ve giindelik hayattaki

sorunlarla iligkilendirip iliskilendirmedigi yoniinde analiz edilmistir.

Tablo 9. Iletken ve Yalitkan Madde Kavrami ve Bu Kavramim Uygulanmasina
Yoénelik Ogrenci Cevaplarinin Dagilimi

8. soru: Uygulama Toplam Yizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 5 2 7 2.58
KA 145 23 27 2 1 198 73.07
YBKA 13 2 3 1 2 21 7.75
7.soru:
YA 6 1 1 8 2.95
Kavram
HA 3 1 1 1 1 7 2.58
KY 0 0
B 8 7 8 7 30 11.07
Toplam N 180 33 42 3 1 0 12
Yizde % 66.42 12.18 15.50 1.10 0.37 0 4.43
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Tablo 9’a gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlar1 TA: 7 (%2.58), KA: 198 (%73.07), YBKA: 21 (%7.75),
YA: 8 (%2.95), HA: 7 (%2.58), KY: 0 ( %0), B: 30 (%11.07) kisidir. Gortildigii
tizere Ogrencilerin  ¢ogunlugunun kavram hakkinda fikir sahibi olduklar

goriilmektedir.

Tablo 9’a gore, iletken ve yalitkan madde kavraminin uygulanmasindaki dagilim ise
TA: 180 (%66.42), KA: 33 (%12.18), YBKA: 42 (%15.50), YA: 3 (%1.10), HA: 1
(90.37), KY: 0 (%0), B: 12 (%4.43) kisidir. Yukarida 6grencilerin ¢gogunlugunu bu
kavram hakkinda bilgi sahibi olup, kavrami uygulamada da dogru kullandiklari

goriilmektedir. .

Ogrencilerin her iki soruya verdikleri cevaplar asagida drneklenmistir. Bu sorulardan
ilki “Iletken madde nedir? Aciklayiniz.” seklindeki kavram sorusudur. Ogrencilerin,

bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:
“Elektrik veya 1s1 enerjisini bir yerden bagka bir yere ileten maddelerdir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan dgrenci ifadeleri asagida yer almaktadir:
Tam Anlama: (K32)

sty ve elemBmags TSN 4V 2

,'/,L"(\ft ”) ,‘v\xtLi(J(t
“Isyy1 ve elektrigi ileten maddeye iletken madde denir.”

Kismen Anlama: (E7)

7. lletken madde nedir?

<en In -\

| \ § S

Eleb il o p et
i, ¢

o
), <2

“Elektrik enerjisini ileten maddeye iletken madde denir.”

Yanbhslarla Birlikte Kismen Anlama: (E12)

L/ f

iletien

[

Cole viar
“Biitiin enerjileri ileten madde|.] [M]esela bakir ¢ok iyi bir iletkendir.”
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Yanhs Anlama: (K109)

7. Tletken madde nedir?

etk en medde e!ejdlﬂ’(“ 1< a
) 20
<

Cor mez.

“Iletken madde elektrik gegirmez.”

Hic Anlamama: (K27)

7. Hletken madde nedir?

et M adde [s,‘p Seyi
bo tletlben madde

ile dmet

me 3az.

Ein

“Iletken madde bir seyi iletmek nedeniyle bu iletken madde bir mesaji iletme cihazidir.’

ne cl)en}./ /t
Hedme Clhozid!-

’

Ogrencilerin Iletken ve yalitkan madde kavramma yonelik uygulama sorusu ise

asagidaki gibidir:

“Elektrik enerjisini iletmeyen (yalitkan) maddelere dort 6rnek veriniz.”

Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Plastik, cam, tahta, siinger vb.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en 1yi

yansitan 0grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K39)

3. Elektrik enerjisini iletmeyen (yalitkan) maddelers 4 érnek veriniz.

“Tahta, plastik terlik, tebesir, yiin ¢anta. ”

Kismen Anlama: (K4)

8. Elektrik enerjisini iletmeyen (yalitkan) maddelere 4 drnek veriniz.

7. 4
/

“Plastik, tahta, cam cubuk. ”
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Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (K131)

8. Elektrik enerjisini iletmeyen (yalitkan) maddelere 4 6rnek veriniz.

“Yalitkan: Tahta, kursun kalem ucu, cam, porselen. ”

Yanlhs Anlama: (E53)

Q B

8. Elektrik enerjisini iletmeyen (yahtkan) maddelerz 4 ornek veriniz.

C\Qm \ﬁf

Are\Nor

“Demir[,] [A]nahtar.

Hi¢c Anlamama: (K27)

8. Elektvik enerjisini letmeyen (vahtkan) maddelere 4 frnek veriniz.

meselo L meSazi yamyon biemadde felefond, s
m€ / ( : o s

Se /q bl(‘ HaéCf \/aym,/?ﬂjq/c fes N ;'e/e 17 Zyof)
m€$5 6 hir QQOQ}/[ mesaT! v Hletmek ,'q,l () 4619:
Ondan Cona Euzc-k

“Mesela bir mesaji yar[a]yan bir madde telefondur. Mesela bir [h]aber yaymlamak icin
televizyon[,] mesela bir sanayi mesajini iletmek icin dela; ondan sonra gazete[.]”

4.4.2 Tiletken ve Yalitkan Madde Kavrammmn Giindelik Hayatla
iliskilendirilmesine Yonelik Bulgular

Bu baglamda ogrencilere “Elektrikli aletlerin kablolart ve fisleri plastikten
yapilmistir. Nedenini agiklaymiz.” seklinde bir soru yonlendirerek onlarin iletken ve
yalitkan madde kavramiyla giinliik hayat arasinda iliskilendirme yapip yapamadiklar
tespit edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun

cevap vermeleri beklenmektedir:

“Kablolarin plastikle kaplanmis olmas1 ve prizlerin yalitkan bir maddeden olugmasi,
bizi 6nemli tehlikelerden korumaktadir. Insan viicudu iyi bir iletkendir. Eger elektrik
teline Oylece dokunursak bizi elektrik c¢arpar. Bu nedenle de kablolarin igindeki
iletkenlerin plastikle kaplanmis olmasi, elektrigin insan viicuduna ge¢mesini
onlemektedir.”
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Bu soruna yonelik bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. “iletken ve Yalitkan Madde” Kavraminin Giindelik Hayatla
Miskilendirilmesine Y6nelik Ogrenci Cevaplarinin Dagilimi

4. soru: Glinliik Hayat Toplam Yiizde
TA KA YBK YA HA KY B N %
TA 5 2 7 2.58
KA 75 109 6 3 3 2 198 73.07
YBK 9 10 1 1 21 7.75
7.soru:
YA 2 5 1 8 2.95
Kavram
HA 4 2 1 7 2.58
KY 0 0
B 4 11 3 6 4 2 30 11.07
Toplam N 95 141 11 10 9 0 5
Yiizde % 35.06 52.02 4.06 3.69 3.32 0 1.85

Tablo 10’a gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda dgrencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlart TA: 95 (%35), KA: 141 (%52.02), YBKA: 11 (%4.06),
YA: 10 (%3.69), HA: 9 (% 3.32), KY: 0 (%0), B: 5 (%1.85) kisidir. Goriildiigii tizere
Ogrencilerin ¢cogunlugunun soruya dogruya yakin cevap verdikleri goriilmektedir. Bu

durumda ogrencilerin iletken ve yalitkan madde kavramini gilindelik hayatla

iliskilendirdikleri s6ylenebilir.

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 0grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (E2)

4. Elektrikli aletlerin kablolan ve fisleri plastikten yapilmstir. Nedenini aciklaymmz.

\

\
e tel .. .9 [
L dentr olgay

{

“Plastik bir yalitkandir eger bu plastik degil metal, demir olsaydi bizi elektrik ¢arpardi|.]

¢ o
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Twez,

Plastik bir yalitkan oldugu icin elektrigi gecirmez.”
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Kismen Anlama: (K1)

4. Elektrikli aletlerin kablolan ve fisleri plastikten ya_pﬂmwtm Nedenini aciklaymniz.

ﬁ /EL{'(\’L qL-m\\ ‘?Pﬁe"]‘% LI)QQ Z‘C(Qr UQ{,‘HGS”% A '716’ 3

%C\lo'o l(\l ‘ o ee )ro\\aqu@, 2ame Ue’?!f"f’ﬁ"”-

“Elektrik akimi gegerken bize zarar vermesin diye. Kablolari prize takarken zarar

’

verilmesin.’

Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (K65)

4. Elektrikli aletlerin kabielar: ve fisleri plastikten yapilmistir. Nedenini agiklayimz.

\ ‘ “' \ :-; - (: o 7 ol \
- 5’“\2"\ Lo L uia)y, | el U(J A DAMe\L0 ) A0% e

\J

| O

.\1’ [ 4 \,é'.
('"K,CU' hhC

“Yalitkan olmasi igin ve yanmasi igin olabilir.”

Yanlhs Anlama: (E63)

4. Elektrikli aletlerin kablolar ve fisleri plastikten yapilmistir. Nedenini aciklaymiz.
D 2
et plsayd.

Jecmezy;

ivnden elekiicik

“Demir olsaydi icinden elektrik ge¢mezdi.”

Hic Anlamama: (E49)

4. Elektrikli aletlerin kablolar ve fisleri plastikten yapilmistir. Nedenini aciklayiniz.

kabfq g P\’) Drnpa\ 4":&

“Kablol,] fis[.] pil[.] ampul[.] duy[.]"

Tablo 9 ve Tablo 10 karsilastirildiginda, iletken ve yalitkan madde kavramu ile ilgili
kavram sorusu ve rutin problemi tam ve kismen anlayanlarin sayist 170 (% 62.73)
iken, hal degisimi kavrami ile ilgili kavram sorusunu ve giindelik hayata iliskin
soruyu tam ve kismen anlayanlarin sayist 191 (% 70.48) kisidir (Bkz. Tablo 9 ve
Tablo 10). Sonuglara gore Yasamimizdaki Elektrik™ iinitesindeki iletken ve yalitkan
madde kavraminin, Ogrenildigi orandan daha fazla oranda gilindelik hayatla
iligkilendirildigi goriilmektedir.
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4.4.3 Ogrencilerin “Iletken ve Yalitkan Madde Kavrami”m Giindelik Hayatta
Algilama ve Kullanma Durumlari

Sav-4: Elektrik Carpmasim Onleme

Ogrencilerin iletken ve yalitkan madde kavramini giindelik hayatta nasil algiladiklari
ve kullandiklarin1 betimlemek amaciyla “Elektrikli aletlerin kablolar: ve fisleri
plastikten yapilmistir. Nedenini agiklayiniz.” seklinde soru yonlendirilmistir. Bu
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu , elektrikli aletlerin kablolar1 ve fislerinin plastikten
yapilmasinin sebebini elektrik ¢arpmasini 6nleme seklinde agiklamiglardir. Bu

durumu yansitan 6rnekler asagida verilmistir:

-“Elektrik akimi gecerken bize zarar vermesin diye. Kablolart prize takarken zarar

verilmesin.” (K1)

- “Elektrikli aletlerde plastik kablo olmazsa elektrik ¢arpar. Plastik elektrigi gecirmedigi igin
kablo plastikle kaphdir.” (E22)

Baz1 6grenciler yukaridaki sorunun nedenine yonelik “yalitkanlik, 1s1ya kars1 onlem
alma, kullanim kolaylig1 sagladigindan” gibi gerekceler gostermislerdir. Bu

gerekcelere dair ifadeler asagida 6rneklendirilmistir:
“Clinkii demir olsaydi elektrigi iletmezdi.” (K70)

“Ciinkii insanlar kablolari rahatca tasiyabilmesi icin dislart plastikten oluyor ve elektrik

carpmasin diye.” (E12)

Ogrencilerden bazilar1 ise Net ifade degil/ llgisiz/ Celiskili cevaplar vermistir.

Ornekleri asagida verilmistir:
“Kablo, fis, pil, ampul, duy.” (E49)
“Ctinkii cam olsaydi ¢ok 151 olmazdi.” (K76)

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu sorunun cevabmi elektrik carpmasmi &nleme
temas1 altinda vermistir. Bu temay1 sirasiyla yalitkanlik, ilgisiz, 1siya karst onlem
alma, kullanim kolayhig1 sagladigindan temalar1 izlemektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu
cevablr dogru tema altinda verdiklerinden, Ogrenciler konuyla ilgili 6grendigi
kavramlar1 giindelik hayata aktarmada problem yasamadiklar1 goriilmektedir.

4.2.4 Ogrencilerin “iletken ve Yalitkan Madde Kavrami”na Yénelik Kavram
Yamlgilan

Ogrencilerde bu iinitede, sorulan sorularla ilgili kavram yanilgis1 gériilmemektedir.
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4.5 BAKTERI VE VIRUS KAVRAMINA YONELiIiK BULGULAR

Bu baglamda ogrencilerin bakteri ve virlis kavramina dair gorisleri alinmistir.
Veriler, oncelikle 6grencilerin bakteri ve viriis kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu
bilgisini uygulamaya dokiip dokemedigi ve gilindelik hayattaki sorunlarla
iliskilendirip iliskilendiremedigi yoniinde analiz edilmistir. Bu analizlere yonelik
bulgular asagidaki tablolarda (Bkz. Tablo 11 ve Tablo 12) gosterilmistir. Ayrica
Ogrencilerin bakteri ve virlis kavramini giindelik hayatla nasil iliskilendirdigine
yonelik sav diizeyinde bulgular, bu baslik altinda degerlendirilmistir. Son olarak da
ayni kavramla ilgili 6grencilerde tespit edilen kavram yanilgilarina yer verilmistir.
4.5.1 Bakteri ve Viriis Kavram ve Bu Kavramla iliskili Rutin ve Giindelik
Hayata lliskin Probleme Dair Bulgular

Bu baglik altinda 6grencilerin bakteri ve viriis kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu
bilgisini uygulamaya dokiip dokemedigi ve giindelik hayattaki sorunlarla

iligkilendirip iliskilendirmedigi yoniinde analiz edilmistir.

Tablo 11. Bakteri ve Viriis Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Y6nelik
Ogrenci Cevaplarinin Dagilimi

10. soru: Uygulama Toplam Yizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 4 25 29 10.70
KA 7 39 46 16.97
YBKA 12 41 1 54 19.93
9.soru:
YA 1 1 2 0.74
Kavram
HA 6 13 19 7.01
KY 1 4 5 1.85
B 14 100 2 116 42.80
Toplam N 45 0 0 223 0 0 3
Yiizde % 16.61 0 0 82.29 0 0 1.10

Tablo 11°e gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda dgrencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlart TA: 29 (%10.70), KA: 46 (%16.97), YBKA: 54
(919.93), YA: 2 (%0.74), HA: 19 (%7.01), KY: 5 ( %1.85), B: 116 (%42.80) kisidir.
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Goriildiigii izere 6grencilerin ¢ogunlugunun kavram hakkinda fikir sahibi olmadiklari

gorilmektedir.

Tablo 11°e gore, bakteri ve viriis kavraminin uygulanmasindaki dagilim ise TA: 45
(% 16.61), KA: 0 (%0), YBKA: 0 (%0), YA: 223 (%82.29), HA: 0 (%0), KY: 0
(%0), B: 3 (%1.10) kisidir. Yukarida 6grencilerin ¢ogunlugunun bu kavram hakkinda

bilgi sahibi olmayip, kavrami uygulamada dogru kullanamadiklar1 gériilmektedir.

Ogrencilerin her iki soruya verdikleri cevaplar asagida drneklenmistir. Bu sorulardan
ilki “Kizamik, ¢ocuk felci, grip, ucuk, hepatit B, AIDS, verem gibi hastaliklara yol
acan zararlt mikroorganizmalar nelerdir?” seklindeki kavram sorusudur.

Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:
“Virtis ve bakteri”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan O6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K9)

9. Kizanmuk, cocuk fel
roorgamizmalar nelerdir?

&’ :‘L.}" ,vj

D n
' OgS

ci, grip, uguk, hepatit B, AIDS, i?ei'engig?i hastahllara yeol acan
e T e e ———_ ey

“Bakteril,] viriis[.] ”

Kismen Anlama: (K138)

el

Kizamik, cocuk £

¢i, grip, ucuk, hepatit B, AIDS, verem gibi hastaliklara yol acan
zzrarli-mikroorganizmalar nelerdir?

\}\ =S

“Viris[.]”

Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (E81)

9. Kizamik, cocuk felci, grip, ucuk, hepatit B, AIDS, verem gibi hastahklara yol acan
zararh mikroorganizmalar nelerdir?

Boﬂqri
o P
dizanter!

“Bakteri[,] amip[,] dizanteri[.] ”
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Yanhs Anlama: (K123)

9. Kizamik, ¢ocuk felci, grip, ucuk, hepatit B, AIDS, verem gibi hastaliklara yol a¢an
zararh mikroorganizmalar nelerdir?

| |

forenit , Man val, yn,

“Paraczit, mantar vb. ”

Hi¢c Anlamama: (E30)

9. Kizamik, cocuk felci, grip, ucuk, hepatit B, AIDS, verem gibi hastahiklara yol a¢an
zararh mikroorganizmalar nelerdir?

bevigni Gol  eTLileyel [N

’

“Geg¢imini ¢ok etkileyebilir.’

Kavram Yanilgisi: (E103)

9. Kizamik, ¢ocuk felci, grip, ucuk, hepatit B, AIDS, verem gibi hastaliklara yol acan
zararh mikroorganizmalar nelerdir?

e Sistr o 'ge vy lada

\bf\\( >@ ¢ )'

“Virtis di[g]er adiyla da bakteri.”
Ogrencilerin bakteri ve viriis kavramma yonelik uygulama sorusu ise asagidaki
gibidir:

“Kabakulak gegcirmemis bir kimseye ilk kez kabakulak viriisii bulagtigi anda viicudun
kabakulaga yol acan organizmaya karsi iirettigi antikor miktarini gosteren grafik
asagidakilerden hangisi gibi olur?”
Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Antikor miktari
A

»Zaman”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en 1yi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:
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Tam Anlama: (K3)

C) Antikor miltar

¥ Zaman

Yanhs Anlama: (K10)

(B/T ~Antikor-midar

» Zaman
=

45.2 Bakteri ve Viriis Kavramimn Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine
Yonelik Bulgular

Bu baglamda ogrencilere “Verem, kolera, ciizzam gibi hastaliklarin tedavisinde
antibiyotik kullanilirken, grip, kizamik, sucicegi gibi hastaliklarin tedavisinde
antibiyotik kullanilmaz. Nedenini agiklaymniz.” seklinde bir soru yonlendirerek onlarin
bakteri ve viriis kavramiyla giinliik hayat arasinda iligkilendirme yapip yapamadiklar
tespit edilmeye calistlmustir. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun

cevap vermeleri beklenmektedir:
“Verem, kolera, clizzam gibi hastaliklara bakteriler neden olurken; grip, kizamik,
sucicegi gibi hastaliklara viriisler neden olur. Antibiyotikler bakterilerin sebep oldugu

hastaliklart tedavi etmede kullanilirken, viriislerin neden oldugu hastaliklarin
tedavisinde kullanilmaz.”

Bu soruna yonelik bulgular Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. “Bakteri ve Viriis” Kavrammin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine
Yonelik Ogrenci Cevaplarmnin Dagilimi

5. soru: Glinlik Hayat Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 2 2 2 17 6 29 10.70
KA 1 1 7 31 6 46 16.97
YBKA 6 42 6 54 19.93
9.soru:
YA 2 2 0.74
Kavram
HA 1 11 7 19 7.01
KY 1 4 5 1.85
B 1 11 57 47 116 42.80
Toplam N 3 3 1 28 164 0 72
Yiizde % 1.10 1.10 0.37 10.33 60.53 0 26.57

Tablo 12’ye gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlar1 TA: 3 (%1.10), KA: 3 (%1.10), YBKA: 1 (%0.37), YA:
28 (%10.33), HA: 164 (%60.53), KY: 0 (%0), B: 72 (%26.57) kisidir. Gorildigi
lizere 6grencilerin ¢ogunlugunun soruya dogru cevap veremedikleri goriilmektedir.
Bu durumda oOgrencilerin  bakteri ve virlis kavramini gilindelik hayatla

iliskilendiremedikleri sdylenebilir

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (E127)

5. Verem, kolera, ciizzam gibi hastaliklarin tedavisinde antibiyotik kullanihrken; grip,
kizamik, sucicegi gibi hastaliklarin tedavisinde antibiyotik kullanilmaz. Nedenini
aciklaymniz. .
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“Verem, kolera ve cii[Z]zam gibi hastaliklar bakteridir. Bunlarin tedavisinde antibiyotik
kullamlir[|] fakat grip, kizamik, sugicegi gibi hastaliklar virtistiir][.] [Blunlarn ise asilar

>

vardiwr.’
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Kismen Anlama: (K47)

5. Verem, Kolera, ciizzam gibi hastahklarm tedavisinde antibiyotik kullamiirken; grip,
kizamik, sucicegi gibi hastalklarm tedavisinde antibiyotik kullamlmaz. Nedenini
aciklaymiz.

Glakd L hastalklarda Seuduonszds viluly bl
&U /\é.d enden clf)‘d(]\ Q”k;édjolf{k Lu'bm/m(}_z.

“Ciinkii bu hastaliklarda viicudumuzda viriisler bulunur[.] [Blu nedenlerden dolay

’

antibiyotik kullanilmaz.’

Yanblislarla Birlikte Kismen Anlama: (E131)

5, * b o0
Verem, kolera, ciizzam gibi hastahilarin tedavisinde antibiyotik kullanthrken: grip.
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“Clinkii birinde hastaliga sebep olan viriis, digerinde bakteri. Grip gibi hastaliklara bakteri,

>

verem gibi hastaliklara viriis neden olur.’

Yanhis Anlama: (E35)

5. Verem, kolera, ciizzam gibi hastahklarin tedavisinde antibiyotik kullaniirken; grip,
kizamik, sucicegi gibi hastahiklarin tedavisinde antibiyotik kullamimaz. Nedenini

agiklaymiz.
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“Verem, kolera ve cii[Z]zam gibi hastaliklar viriisler olusur ama kizamik, sugicegi gibi

>

hastaliklar ise bakteriler olusmaktadir.’

Hic Anlamama: (E20)

5. Verem, kolera, ciizzam gibi hastaliklarin tedavisinde antibiyotik kullamlirken; grip,
kizamik, sucicegi gibi hastahklarin tedavisinde antibiyotik kullamilmaz. Nedenini
agiklaymiz.
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astaliklar: yenmemiz[,| mikroplart yenmemiz.’
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Tablo 11 ve Tablo 12 karsilastirildiginda, bakteri ve viriis kavramu ile ilgili kavram
sorusu ve rutin problemi tam ve kismen anlayanlarin sayist 11 (% 4.06) iken, bakteri
ve virlis kavramu ile ilgili kavram sorusunu ve giindelik hayata iligkin soruyu tam ve
kismen anlayanlarin sayist 5 (% 1.85) kisidir (Bkz. Tablo 11 ve Tablo 12).
Sonuglara gore “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesindeki bakteri ve viriis kavraminin,

Ogrenildigi orandan daha az oranda giindelik hayatla iligkilendirildigi goriilmektedir.

4.5.3 Ogrencilerin “Bakteri ve Viriis Kavrami”m Giindelik Hayatta Algillama ve
Kullanma Durumlan:

Sav-5: Hastaliklarin Ozelligi

Ogrencilerin bakteri ve viriis kavrammi giindelik hayatta nasil algiladiklar1 ve
kullandiklarin1 betimlemek amaciyla “Verem, kolera, ciizzam gibi hastaliklarin
tedavisinde antibiyotik kullamlirken; grip, kizamik, sugicegi gibi hastaliklarin

’

tedavisinde  antibiyotik  kullamilmaz. Nedenini  acgiklayimiz.”  seklinde  soru
yonlendirilmistir. Bu 6grencilerin biiylik bir cogunlugu, verem, kolera, clizzam gibi
hastaliklarin tedavisinde antibiyotik kullanilirken; grip, kizamik, sugicegi gibi
hastaliklarin tedavisinde antibiyotik kullanilmamasinin sebebini hastaliklarin 6zelligi

seklinde agiklamislardir. Bu durumu yansitan 6rnekler asagida verilmistir:

-“Verem, kolera ve ciizzam hastaligi viriis tiirti ama kizamik, sugicegi ve grip mikrop ve
benzeri seylerle hasta yapiyor onlar tedavi edilebiliyor. Verem, kolera ve ciizam agir bir
hastalik. Bu hastaliklarda antibiyotik kullamilir. Grip, kizamik ve su ¢icegi agwr bir hastalik
degil bu hastaliklarda antibiyotik kullanilmiyor.” (E13)

- “Antibiyotik agwr hastaliklar i¢in kullanmilabilir ya da antibiyotigin igindeki maddeler o
hastalik icindir.” (K65)

Baz1 6grenciler yukaridaki sorunun nedenine yonelik “antibiyotik kullanim alanlari
farklilig1, antibiyotigin etkileri, viriis ve bakteri, tedavi yontemlerinin farklilig1” gibi

gerekceler gostermiglerdir. Bu gerekgelere dair ifadeler asagida 6rneklendirilmistir:

-“Biri bakteri hastaligi. Bakteriler antibiyotikle yok edilirken viriisler antibiyotiksiz yok
edilir.” (E94)

- “Antibiyotikle oldiiriilmiis mikroplar var ve bunlar hastalanmadan énce yapilir, yani onlem

almir. Kizamik, sugicegi gibi hastaliklarda asi kullanilir.” (K1)

Ogrencilerden bazilar1 ise Net ifade degil/ Ilgisiz/ Celiskili cevaplar vermistir.

Ornekleri asagida verilmistir:

- “Verem, kolera ve ciizam fiziksel hastaltk grip, kizamik, sugicegi kimyasal hastalik.” (E42)
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- “Hastaliklart yenmemiz, mikroplar: yenmemiz.” (E20)

Ogrencilerin ¢ogunlugu sorunun cevabimi “hastaliklarin 6zelligi” temas: altinda
vermistir. Bu temay1 sirasiyla antibiyotik kullanim alanlar1 farkliligi, ilgisiz,
antibiyotigin etkileri, virlis ve bakteri, tedavi yontemlerinin farkliligi temalar
izlemektedir. Cok az sayida 6grenci, sorunun dogru cevabi olan “virlis ve bakteri”
temasin1  cevaplamistir. Ogrencilerin konuyla ilgili kavramlar1 giindelik hayata
aktarmada problem yasadiklar1 goriilmektedir. Ilkériicii-Gogmengelebi (2007), Dogan
ve arkadaslar1 (2004), Ylzbasoglu ve Atav’in (2004), Biyoloji alanindaki
caligmalarinda Ggrencilerin  Biyoloji dersinde 0Ogrendikleri bilgilerini  giinliik
yasamdaki olaylarla yeterince iligkilendiremedikleri tespit edilmistir. Bu durum,

calismay1 destekler niteliktedir.
4.5.4 Ogrencilerin “Bakteri ve Viriis Kavrami”na Yonelik Kavram Yanilgilar

Caligmada ogrencilerin kavrami gilindelik hayata aktarmasina yonelik arastirma
yapilirken bazi 6grencilerin bu kavramlarin yerine farkli kavramlar1 kullandiklart
tespit edilmistir. Asagida bakteri ve virlis kavramina dair veriler elde edilirken

belirlenen kavram yanilgilarina yer verilmistir:

1. Ogrencilerin, bakteri ve viriislere genel olarak mikrop dedigi goriilmektedir.
Ornegin;

- “Mikroplar, pislik olan yerlere ve soguk havalarda ince giyinmek kalin giyinmek. Bu gibi
nedenler bu hastaliklara neden acar.”(K12)

2. Ogrenciler, viriis kavrami yerine bakteri kavramini kullandiklar1 goriilmektedir.
Ornegin;

- “Viriis diger adiyla da bakteri.” (E103)

4.6 ISI iLETiMi KAVRAMINA YONELIK BULGULAR

Bu baglamda 6grencilerin 1s1 iletimi kavramina dair gorisleri alinmistir. Veriler,
oncelikle ogrencilerin 1s1 iletimi kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini
uygulamaya dokiip dokemedigi ve gilindelik hayattaki sorunlarla iliskilendirip
iliskilendiremedigi yoniinde analiz edilmistir. Bu analizlere yonelik bulgular
asagidaki tablolarda (Bkz. Tablo 13 ve Tablo 14) gosterilmistir. Ayrica dgrencilerin

1s1 iletimi kavramini giindelik hayatla nasil iligkilendirdigine yonelik sav diizeyinde
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bulgular, bu baglik altinda degerlendirilmistir. Son olarak da aym kavramla ilgili
Ogrencilerde tespit edilen kavram yanilgilarina yer verilmistir.

f1.6.1 Is1 iletimi Kavram ve Bu Kavramla fliskili Rutin ve Giindelik Hayata
Iliskin Probleme Dair Bulgular

Bu baglik altinda 6grencilerin 1s1 iletimi  kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini
uygulamaya dokiip dokemedigi ve gilindelik hayattaki sorunlarla iliskilendirip

iliskilendirmedigi yoniinde analiz edilmistir.

Tablo 13. Is1 Iletimi Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Yénelik Ogrenci
Cevaplarimin Dagilimi

12. soru: Uygulama Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 0 0
KA 31 16 5 2 8 3 12 77 28.41
YBKA 4 2 2 3 1 7 19 7.01
11.soru:
YA 1 1 1 2 4 2 11 4.06
Kavram
HA 4 4 5 4 5 14 36 13.28
KY 1 1 0.37
B 15 14 2 12 8 1 75 127 46.87
Toplam N 55 37 15 23 26 4 111
Yiizde % 20.30 13.64 5.54 8.49 9.59 1.48 40.96

Tablo 13’e gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlart TA: 0 (%0), KA: 77 (%28.41), YBKA: 19 (%7.01),
YA: 11 (%4.06), HA: 36 (%13.28), KY: 1 (%0.37), B: 127 (%46.87) kisidir.
Goriildugi tizere 6grencilerin cogunlugunun kavram hakkinda fikir sahibi olmadiklar

goriilmektedir.

Tablo 13’e¢ gore, 1s1 iletimi kavraminin uygulanmasindaki dagilim ise TA: 55
(9%20.30), KA: 37 (%13.64), YBKA: 15 (%5.54), YA: 23 (%8.49), HA: 26 (%9.59),
KY: 4 (%1.48), B: 111 (% 40.96) kisidir. Yukarida 6grencilerin ¢ogunlugunun bu
kavram hakkinda bilgi sahibi olmayip, kavrami uygulamada dogru kullanamadiklar1

gorilmektedir. .
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Ogrencilerin her iki soruya verdikleri cevaplar asagida 6rneklenmistir. Bu sorulardan
ilki  “Istmin iletim yoluyla yayilmast nasil gergeklesir? Aciklayimz.” seklindeki
kavram sorusudur. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki aciklamaya uygun cevap

vermeleri beklenmektedir:

“Kat1 bir maddeyi bir ucundan 1sittigimizda 1sitilan molekiiller hareket etmek ister
ama molekiiller birbirine ¢ok siki bir sekilde bagli oldugundan molekiiller hareket
edemez, sadece titresir. Titresim yoluyla enerjisini diger molekiillere verir. Isinin
molekiillerin titresmesiyle yayilmasina iletim yoluyla yayilma denir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 0grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Kismen Anlama: (K41)

11, Isimm iletim yoluyla yayilmast nasl gerceldesir?

»

“Taneciklerin birbiriyle ¢carpisarak is1 aktariimasina iletim yoluyla yayima denir.’

Yanbislarla Birlikte Kismen Anlama: (E15)
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“Mesela bir odada soba yaktik ve yaktigimiz soba isinarak odayr da isitiyor. Yansima yoluyla

gibi. "

Yanlhs Anlama: (E2)

11, Esimim iletim yoluyla yayilmas: nastl gerceklesir?
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“Istmin iletim yoluyla iletilmesi sadece katilarda olur.
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Hi¢c Anlamama: (K3)

2.9

11. Esinn iletim yoluyla yayilmas: nasil gerceklesir?

“Elektriklenme yok

Kavram Yanilgisi: (K23)

11. Esimm iletim yoluyla yayilmas: nasit gerceklesir?

4
S|‘£.a\<'.3(n \bpy[‘ 1 ad(/( J(’/\
jewru’s“\f-fn

“Sicakligin bir maddeden ge¢mesidir.”

Ogrencilerin 1s1 iletimi kavramina ydnelik uygulama sorusu ise asagidaki gibidir:

“Aynmi uzunluk ve kalinliktaki X ve Y ¢ubuklari birbirine sekildeki gibi perginleniyor.
Cubuklarin uglarina kiitleleri esit mumlar yapistirilyyor. Cubuklarin birlestirildigi
verden isiticiyla sitildiginda X ¢ubugunun ucundaki mum daha c¢abuk diistiyor.

1

Bunun sebebi ne olabilir? A¢iklayiniz.’
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“

Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“X cubugunun 1s1 iletimi Y ¢ubugunun 1s1 iletiminden daha fazla oldugundan 6nce
1sinan ¢ubuk X olacaktir ve mum daha ¢abuk diisecektir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (E2)
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Uzer Neld tayen LT e

(48] DU A\.&‘:‘,\{

“X daha ¢ok 151 iletkenidir. Bu yiizden X tarafindaki ¢ubugun iizerindeki mum daha ¢abuk

’

diiser.’
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Kismen Anlama: (K11)

’

“X ¢ubugundaki mum daha ¢ok 1s1 almistir.”

Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (E23)
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“X ¢ubugu iletken oldugu i¢in mum ¢abuk erir.”

Yanlhs Anlama: (E16)
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“Ciinkii o yani X daha yakindwr i1s1 X e daha ¢cabuk is1 gider.’

Hic Anlamama: (K9)
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“X ¢ubugu daha kolay eriyen veya cismin kalitesi daha diisiik olabilir.

Kavram Yanilgisi: (K59)
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“X ¢ubuguna sicaklik daha ¢cabuk yayildigy i¢in.”

4.6.2 TIs1 Iletimi Kavrammmn Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine Yonelik
Bulgular

Bu baglamda ogrencilere “Bazi metal mutfak esyalarimin saplari plastik ya da
tahtadan yapilmistir. Nedenini a¢iklayiniz.” seklinde bir soru yonlendirerek onlarin
1s1 iletimi kavramiyla giinliik hayat arasinda iligkilendirme yapip yapamadiklar tespit
edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki aciklamaya uygun cevap

vermeleri beklenmektedir:
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“Metal 1s1y1 iyi iletir. Buna 1s1 iletkeni denir. Bu 1sidan etkilenmemek igin 1s1y1 iyi
iletmeyen katilar olan 1s1 yalitkanlar1 kullanilir. Boylelikle 1sinan metalden
etkilenmemiz onlenir.”

Bu soruna yonelik bulgular Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14. “Is1 Iletimi” Kavraminin Giindelik Hayatla lligkilendirilmesine Y 6nelik
Ogrenci Cevaplariin Dagilimi

6. soru: GUnlik Hayat Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 0 0
KA 16 44 5 7 1 4 77 28.41
YBKA 3 11 3 1 1 19 7.01
11.soru:
YA 2 8 1 11 4.06
Kavram
HA 3 20 4 4 3 2 36 13.28
KY 1 1 0.37
B 11 81 5 14 9 1 6 127 46.87
Toplam N 36 164 17 26 14 8 6
Yiizde % 13.28 60.53 6.27 9.59 5.17 2.95 2.21

Tablo 14’e gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlar1 TA: 36 (%13.28), KA: 164 (%60.53), YBKA: 17
(9%6.27), YA: 26 (%9.59), HA: 14 (%5.17), KY: 8 (%2.95), B: 6 (%2.21) kisidir.
Gorildiigh tizere 6grencilerin ¢ogunlugunun soruya dogruya yakin cevap verdikleri
goriilmektedir. Bu durumda Ogrencilerin 1s1 iletimi kavrammi gilindelik hayatla

iliskilendirdikleri sdylenebilir

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en 1yi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir.

Tam Anlama: (E2)

6. Bazi metal mutfak esyzlarmin sapian plastik ya da tahtadan yapimstir. Nedenini
\ \
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“Plastik ya da tahta yalitkandwr. Eger bu metal ya da demir olsaydi isiy1 gegirirdi ve sonra

elimiz yanardi[,] ama bu tahta yalitkan oldugu icin tahta sy gegirmez.”

Kismen Anlama: (K6)

6. Baz metal mutfak esyalarmm saplan plastik ya da tahtadan yapilmigtir. Nedenini

agiklaymmz. 1 |
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“Yemek yaparken saplart plastik olursa elimiz o kadar yanmaz. [M]etal olursa ellerimizi

yakariz bazen tahta olursa elimiz yanmaz.”

Yanbhslarla Birlikte Kismen Anlama: (E9)

6. Baz meial mutfak esyalarmm saplant plastik ya da tahtadan yapimistir. Nedenini

agiklaymmz, F
Ca/\L C/(()'chfc]\r [eHem &/75€ 0Uc
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“Ciinkii yalitkandir[.] [1]letken bir sey olsa hemen kirilir.

Yanlhs Anlama: (E3)

6. Bazi metal mutfak esyalarimin saplan plastik ya da taht dan yapimistir. Nedenini
agiklaymiz.
"ol oL bk gecirmez ve olim
Conkv  elewsrie  gecirme

(ol

“Clinkii elektrik gecirmez ve elimiz ¢arpilmaz. ”

Hi¢ Anlamama: (E70)

§. Bazi metal mutfak egyalarmm saplar plastik y2 da tahtadan yapilmugtir, Nedenini
aciklaymiz,
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“Catalin ucu metal oldugundan tat degigmez.”
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Kavram Yamlgisi: (E16)

6. Baz metal mutfak esyalarmm saplan plastik ya da tahtadan yapilmgtir. Nedenini
agiklaymiz, [ \ o] et
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“Sicaklik tavadan uca dogru geliyor[.] [Blu yiizden elimiz yaniyor. Tahta olursa eger elimiz

yanmaz.”

Tablo 13 ve Tablo 14 karsilastirildiginda, 1s1 iletimi kavramu ile ilgili kavram sorusu
ve rutin problemi tam ve kismen anlayanlarin sayis1 47 (% 17.34) iken, 1s1 iletimi
kavramui ile ilgili kavram sorusunu ve giindelik hayata iligkin soruyu tam ve kismen
anlayanlarin sayist 60 (% 22.14) kisidir (Bkz. Tablo 13 ve Tablo 14). Sonuglara
gore “Madde ve Is1” iinitesindeki 1s1 iletimi kavraminin 6grenildigi orandan daha
fazla oranda giindelik hayatla iliskilendirildigi goriilmektedir.

4.6.3 Ogrencilerin “Is1 iletimi Kavram”m Giindelik Hayatta Algilama ve
Kullanma Durumlari

Sav-6: Is1 Yalitkanh@ ve Isidan Koruma

Ogrencilerin 11 iletimi kavrammm giindelik hayatta nasil algiladiklart ve
kullandiklarin1 betimlemek amaciyla “Bazi metal mutfak esyalarinin saplar: plastik
ya da tahtadan yapilmistir. Nedenini a¢iklaymiz.” seklinde soru yonlendirilmistir. Bu
Ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu, bazi metal mutfak esyalarinin saplarinin plastik ya
da tahtadan yapilmasini 1s1 yalitkanligi ve 1sidan koruma seklinde agiklamislardir. Bu

durumu yansitan 6rnekler asagida verilmistir:

- “Plastik ya da tahta yalitkandir. Eger bu metal ya da demir olsayd is1y1 gegirirdi ve sonra

elimiz yanardi ama bu tahta yalitkan oldugu icin tahta 1sy1 gecirmez.” (E2)

-“Yemek yaparken saplart plastik olursa elimiz o kadar yanmaz metal olursa ellerimizi

yvakariz bazen tahta olursa elimiz yanmaz.” (K6)

Baz1 6grenciler yukaridaki sorunun nedenine yonelik “elektrik ¢arpmasini onlemek
icin, kullanim kolaylig1 sagladigindan” gibi gerekceler gostermislerdir. Bu

gerekcelere dair ifadeler asagida 6rneklendirilmistir:
- “Ciinkii elektrik gecirmez ve elimiz ¢carpilmaz.” (E3)

- “Plastik olmazsa metalden elimizi siirdiigiimiizde makine calistiginda elektrik ¢arpiimasi

olur.” (K53)
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Ogrencilerden bazilar1 ise Net ifade degil/ llgisiz/ Celiskili cevaplar vermistir.

Ornekleri asagida verilmistir:
- “Ciinkii kairilmug olabilir.” (K21)
- “Catalin ucu metal oldugundan tat degismez.” (E70)

Ogrencilerin ¢ogunlugu sorunun cevabini “1s1 yalitkanligi ve 1sidan korunma” temasi
altinda vermistir. Bu temayr sirasiyla elektrik carpmasini 6nlemek igin, ilgisiz,
kullanim kolayhig1 sagladigindan temalar1 izlemektedir. Ogrencilerin cevabi dogru
olan tema iizerinde yogunlastigindan 6grencilerin konuyla ilgili kavramlar1 giindelik

hayata aktarmada problem yasamadiklar1 goriilmektedir.
4.6.4 Ogrencilerin “Isi fletimi Kavrami”na Yénelik Kavram Yanilgilar

1. Ogrenciler 1s1 kavrami yerine sicaklik kavrammi kullandiklar1 goriilmektedir.
Ornegin;
- “Sicaklik tavadan uca dogru geliyor bu yiizden elimiz yaniyor. Tahta olursa eger elimiz

yanmaz.” (E16)

4.7 YANKI KAVRAMINA YONELiIK BULGULAR

Bu baglamda oOgrencilerin yanki kavramina dair goriisleri alinmistir. Veriler,
oncelikle 6grencilerin yanki kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini uygulamaya
dokiip dokemedigi ve giindelik hayattaki sorunlarla iligkilendirip iliskilendiremedigi
yoniinde analiz edilmistir. Bu analizlere yonelik bulgular asagidaki tablolarda
(Bkz. Tablo 15 ve Tablo 16) gosterilmistir. Ayrica dgrencilerin yanki kavramini
giindelik hayatla nasil iliskilendirdigine yonelik sav diizeyinde bulgular, bu baslhk
altinda degerlendirilmistir. Son olarak da ayni kavramla ilgili 6grencilerde tespit
edilen kavram yanilgilarina yer verilmistir.

4.7.1 Yanki Kavram ve Bu Kavramla iliskili Rutin ve Giindelik Hayata iliskin
Probleme Dair Bulgular

Bu bashk altinda 6grencilerin yanki kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini
uygulamaya dokiip dokemedigi ve gilindelik hayattaki sorunlarla iligkilendirip

iliskilendirmedigi yoniinde analiz edilmistir.
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Tablo 15. Yanki Kavram1 ve Bu Kavramin Uygulanmasima Yénelik Ogrenci
Cevaplarinin Dagilimi

14. soru: Uygulama Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 9 5 9 24 3 50 18.45
KA 4 7 17 73 9 110 40.59
YBKA 3 8 15 30 4 60 22.14
13.soru:
YA 1 5 12 5 23 8.49
Kavram
HA 1 1 2 0.74
KY 0 0
B 3 3 11 9 26 9.59
Toplam N 16 25 39 160 0 0 31
Yiizde % 5.90 9.23 14.39 59.04 0 0 11.44

Tablo 15’e gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlari TA: 50 (%18.45), KA: 110 (%40.59), YBKA: 60
(%22.14), YA: 23 (%8.49), HA: 2 (%0.74), KY: 0 (%0), B: 26 (%9.59) kisidir.
Gorildigi tizere 6grencilerin ¢ogunlugunun kavram hakkinda fikir sahibi olduklar

gorilmektedir.

Tablo 15’e gore, yanki kavramimin uygulanmasindaki dagilim ise TA: 16 (%5.90),
KA: 25 (%9.23), YBKA: 39 (%14.39), YA: 160 (%59.04), HA: 0 (%0), KY: 0 (%0),
B: 31 (%11.44) kisidir. Yukarida 6grencilerin ¢ogunlugunun bu kavram hakkinda

bilgi sahibi olup, kavram1 uygulamada dogru kullanamadiklari goriilmektedir. .

Ogrencilerin her iki soruya verdikleri cevaplar asagida érneklenmistir. Bu sorulardan
ilki “Yanki nedir? Aciklaymniz.” seklindeki kavram sorusudur. Ogrencilerin, bu

soruya agagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:
“Sesin bir yere ¢arpip geri donmesiyle duyulan ikinci ses, ses yansimasidir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en 1yi

yansitan 0grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:
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Tam Anlama: (K9)

13. Yark: nedir?
y . it o s 3 { Z f‘ 71_ Y ~ L l . 4
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“Bir sesin agizdan ¢iktiktan sonra etrafa ¢arparak kulagimiza gelmesine yanki denir.’

Kismen Anlama: (K2)

13, Yank: nedir?

%\\\&3\. e\ o S\me 3';

’

“Bir sesi[n] tekrar etmesi.’

Yanbislarla Birlikte Kismen Anlama: (E67)

13. Yank: nedir? .
Reedon gl s e erindo bic gor lose
tror ot E IS qolrass

“Bizden ¢ikan ses tellerinin bir yerlere carpip geri gelmesi.”

Yanlhs Anlama: (E38)

13. Yark: nedir?

0. o
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“Birbiriyle ¢carpisan seslere yanki denir.’

Hic Anlamama: (E49)

13. Yank nedir? Ace e Q.}_ | L \—n

“Maket bicak.”
Ogrencilerin yanki kavramina ydnelik uygulama sorusu ise asagidaki gibidir:

“Sekildeki gibi 4 dagin ortasinda bulunan Ahmet, bagwrdiktan bir siire sonra sesini

’

duyuyor. Buna gore, Ahmet’in sesi hangi dagda yankilanmis olabilir? A¢iklayimiz.’
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i Kar Dagi

115 metre
M4 Metre i i
18 metre Bey Dag1

Giiz Dagi

Can Dagi |

Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Yanki olayinin havada algilanabilmesi i¢in ses kaynagi ile engel arasinda en az 17
metre uzaklik olmasi gerekir. 17 metreden daha kiicliik uzakliklarda engelden
yanstyan ses insan kulagi tarafindan isitilemez. Bu nedenle Ahmet’in sesi Giiz
Dagi’nda yankilanmig olabilir”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (E32)
i
“Giiz Dagi’nda yankilanmistir. Ciinkii sesin yankilanma metresi 17 metreden fazla oldugu

icin Giiz [D]agt yankilar.”

Kismen Anlama: (E69)

sz D@@l

2

“Giiz Dag.

Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (K16)

| !:1$ o “‘- -/V)h R , : Tl P - :l!,(‘dl(.4 q’o(
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“Giiz Dagi[.] Ciinkii yiiksege ¢ikildikea ses daha fazla yankilanir.”
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Yanhs Anlama: (E47)
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“Kar Dagi’nda ciinkii o tarafa dogru doniik oldugu icin.”

4.7.2 Yanki Kavraminin Giindelik Hayatla iliskilendirilmesine Yénelik Bulgular
Bu baglamda ogrencilere “Bir haber spikeri yukaridaki haberi izleyicilerine
agikladiktan sonra cesitli bilim ¢evrecilerince yaptig1 bilimsel bir hatadan dolayi
elestirilmistir. Spikerin haberdeki hatasi nedir? Nedeni a¢iklaymniz.” seklinde bir soru
yonlendirerek onlarin yanki kavramiyla giinliilk hayat arasinda iligkilendirme yapip
yapamadiklar1 tespit edilmeye c¢alisilmistir. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki

aciklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Sesin yayilabilmesi i¢in maddesel ortama ihtiyag duyulur. Uzay maddesel bir ortam
olmadig i¢in ses duyulamaz”

Bu soruna y6nelik bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. “Yank:” Kavrammin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine Y &nelik
Ogrenci Cevaplarmin Dagilimi

7. soru: Glinlik Hayat Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 16 8 16 3 7 50 18.45
KA 13 12 4 48 11 22 110 40.59
YBKA 10 7 5 28 3 7 60 22.14
13.soru:
YA 2 12 4 5 23 8.49
Kavram
HA 1 1 2 0.74
KY 0 0
B 1 2 4 4 4 11 26 9.59
Toplam N 42 30 13 108 26 0 52
Yiizde % 15.50 11.07 4.80 39.85 9.59 0 19.19

Tablo 16’ya gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama

seviyelerine gore dagilimlari TA: 42 (%15.50), KA: 30 (%11.07), YBKA: 13
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(%4.80), YA: 108 (%39.85), HA: 26 (%9.59), KY: 0 (%0), B: 52 (%19.19) kisidir.
Gorildigt tizere Ogrencilerin  ¢ogunlugunun soruya yanlis cevap verdikleri

gorilmektedir. Bu durumda Ogrencilerin yanki kavramimi giindelik hayatla

iligkilendiremedikleri sdylenebilir.

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:
Tam Anlama: (E34)

Bir haber spikeri yukardaki haberi izleyicilerine acikladiktan sonra gesitli bilim
cevrecilerince yaptifi bilimsel bir hatadan dolay: elestirilmistir. Spikerin haberdeki hatasi
nedir? Nedeni agiklaymmz. . : : )
¢ ) L) | 1= N it acyd J 2
AT qu ¢
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“Ses boslukta yayilmaz[,] ama spikerlerde giiriiltii diinyamizin cesitli yerlerinde duyuldu

demis o yiizden hata yapmslar.”

Kismen Anlama: (E33)

Bir haber spikeri yukaridaki haberi izleyicilerine agikladikian sonra gesitli bilim
cevrecilerince yaptiga bilimsel bir hatadan dolay: elestirilmistir. Spikerin haberdeki hatas

nedir? Nedeni a¢iklaymz.
| “
= o [ - z <
\ \ \
\ o \r‘ & 2 X < =
bl \
= X \

“Meteor bizim diinyamiza sesi gelmemigtir. Belki de bu nedenle o haber spikerini bu yiizden

>

elestiriyor olabilir.’

Yanbslarla Birlikte Kismen Anlama: (E48)

Bir haber spikeri yukaridaki haberi izleyicilerine agqikladiktan sonra cesitli bilim
cevrecilerince yaptifn bilimsel bir hatadan dolay: elestirilmigtir. Spikerin haberdeki hatas:
nedir? Nedeni agiklaymmz.
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“Sesin yayilmast icin belli bir uzaklik olmast lazim[.] Uzay bos bir yer oldugu icin uzayda

’

olan patlamalar diinyada duyulmaz.’

97



Yanhs Anlama: (K2)

Bir haber spikeri yukaridaki haberi izleyicilerine acikladiktan sonra cesitli bilim
gevrecilerince yaptif1 bilimsel bir hatadan delay: elestirilmistir. Spikerin haberdeki hatas
nedir? Nedeni agiklayimz.

1 L‘.nam ’»I e anf?mgg.‘\\o\ n (DL&\]\\\\KKV"\L\«.

B02) \nsonlot kokmog ),

“Diinyaya ¢arpmasindan biiyiik korku. Bazi insanlar korkmazlar.

Hic Anlamama: (K5)

Bir haber spikeri yukaridaki haberi izleyicilerine agikladiktan sonra cesitli bilim
cevrecilerince yaptigi bilimsel bir hatadan delay: elestirilmigtir. Spikerin haberdeki hatasi
nedir? Nedeni agiklaymiz.

g)QQ\\S S0 N« $Ahu\\

“Yanhs sunmustur[.]”

Tablo 15 ve Tablo 16 karsilagtirildiginda, yanki kavramu ile ilgili kavram sorusu ve
rutin problemi tam ve kismen anlayanlarin sayis1 25 (% 9.23) iken, yanki kavramu ile
ilgili kavram sorusunu ve giindelik hayata iliskin soruyu tam ve kismen anlayanlarin
sayist 49 (% 18.08) kisidir (Bkz. Tablo 15 ve Tablo 16). Sonuglara gore “Isik ve
Ses” tinitesindeki yanki kavraminin, 6grenildigi orandan daha fazla oranda giindelik
hayatla iligkilendirildigi goriilmektedir.

4.7.3 Ogrencilerin “Yanki Kavramn”m Giindelik Hayatta Algilama ve Kullanma
Durumlan

Sav-7: Durumdan Habersiz

Ogrencilerin yanki kavramini giindelik hayatta nasil algiladiklar1 ve kullandiklarini
betimlemek amaciyla “Bir haber spikeri yukaridaki haberi izleyicilerine ag¢ikladiktan
sonra ¢esitli bilim cevrecilerince yaptig1 bilimsel bir hatadan dolayt elestirilmistir.
Spikerin haberdeki hatasi nedir? Nedeni ac¢iklayiniz.” seklinde soru yonlendirilmistir.
Bu ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugu, haber spikerinin yaptigi agiklamalarin gesitli
bilim ¢evrelerince elestirilmesinin sebebini, Net ifade degil/ ilgisiz/ Celiskili sekilde

aciklamislardir. Bu durumu yansitan 6rnekler asagida verilmistir:
- “Yanlis sunmugtur.” (K5)

- “Bilginin dogru oldugunu arastirmadan haberi hemen yaymlamasidir.” (K36)
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Baz1 6grenciler yukaridaki sorunun nedenine yonelik “sesin yayilmasi ve ses diinyaya
cesitli sebeplerle ulasamaz” gibi gerekgeler gostermislerdir. Bu gerekgelere dair

ifadeler asagida 6rneklendirilmistir:

- “Duyulmaz ¢iinkii uzayda hava yoktur ve ses ¢tkmaz.” (K1)

-“Ses boslukta yayilmaz ama spiker giiriiltii Diinyamizin ¢esitli yerlerinde duyuldu
demiy o yiizden hata yapmuglar.” (E34)

Ogrencilerin ¢cogunlugu sorunun cevabini “Net ifade degil/ ilgisiz/ Celiskili” temasi
altinda vermistir. Bu temalar1 sirasiyla sesin yayilmasi ve ses diinyaya c¢esitli
sebeplerle ulasamaz temalar izlemektedir. Ogrencilerin cevaplar1 yanlis tema altinda
yogunlagtigindan, 6grencilerin konuyla ilgili kavramlar1 giinlik hayata aktarmada
problem yasadiklari goriilmektedir. Ayas ve arkadaglarinin (2001), calismalarinda
Ogrencilerin fen kavramlarimi yeterli diizeyde zihinlerinde degerlendirip,
yorumlayamadiklart ve bilgilerini giinlilk yasamla iliskilendirme seviyelerinin
olduk¢a diisiik oldugu sonucuna varmiglardir. Bu durum calismayr destekler

niteliktedir.
4.7.4 Ogrencilerin “Yanki Kavrami”na Yonelik Kavram Yanilgilari

Ogrencilerde bu iinitede, sorulan sorularla ilgili kavram yanilgis1 goriilmemektedir.

4.8 EROZYON KAVRAMINA YONELIK BULGULAR

Bu baglamda Ogrencilerin erozyon kavramina dair goriisleri alinmistir. Veriler,
oncelikle ogrencilerin erozyon kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini
uygulamaya dokiip dokemedigi ve gilindelik hayattaki sorunlarla iligkilendirip
iliskilendiremedigi yoniinde analiz edilmistir. Bu analizlere yo6nelik bulgular
asagidaki tablolarda (Bkz. Tablo 17 ve Tablo 18) gosterilmistir. Ayrica 6grencilerin
erozyon kavramini giindelik hayatla nasil iligkilendirdigine yonelik sav diizeyinde
bulgular, bu baslik altinda degerlendirilmistir. Son olarak da ayni kavramla ilgili
ogrencilerde tespit edilen kavram yanilgilarina yer verilmistir.

4.8.1 Erozyon Kavram ve Bu Kavramla Mliskili Rutin ve Giindelik Hayata
Iliskin Probleme Dair Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilerin erozyon kavramiyla ilgili bilgi diizeyi ve bu bilgisini
uygulamaya dokiip dokemedigi ve gilindelik hayattaki sorunlarla iliskilendirip

iligkilendirmedigi yoniinde analiz edilmistir.
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Tablo 17. Erozyon Kavrami ve Bu Kavramin Uygulanmasina Y6nelik Ogrenci
Cevaplarinin Dagilimi

16. soru: Uygulama Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 19 6 8 4 4 10 51 18.82
KA 5 6 3 2 1 4 21 7.75
YBKA 1 2 3 1.10
15.soru: | yp 1 2 3 6 221
Kavram
HA 1 1 2 0.74
KY 39 19 7 24 1 22 a4 156 >7.56
B 2 2 1 1 26 32 11.82
Toplam N 65 34 18 33 5 27 89
Yiizde % 23.98 12.55 6.64 12.18 1.85 9.96 32.84

Tablo 17’ye gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda 6grencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlart TA: 51 (%18.82), KA: 21 (%7.75), YBKA: 3 (%1.10),
YA: 6 (%2.21), HA: 2 (%0.74), KY: 156 (%57.56), B: 32 (%11.82) kisidir.
Goriildigu iizere ogrencilerin ¢ogunlugunun kavram hakkinda kavram yanilgisina

sahip olup kavrami dogru agiklayamadiklari goriilmektedir.

Tablo 17’ye gore, erozyon kavramimin uygulanmasindaki dagilim ise TA: 65
(9%23.98), KA: 34 (%12.55), YBKA: 18 (%6.64), YA: 33 (%12.18), HA: 5 (%1.85),
KY: 27 (%9.96), B: 89 (%32.84) kisidir. Yukarida 6grencilerin ¢ogunlugunun bu
kavram hakkinda kavram yanilgisina sahip olup, kavrami uygulamada da dogru

kullanamadiklar1 goriilmektedir. .

Ogrencilerin her iki soruya verdikleri cevaplar asagida drneklenmistir. Bu sorulardan
ilki “Erozyon nedir? Aciklayimz.” seklindeki kavram sorusudur. Ogrencilerin, bu

soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Akarsu, sel sulari, riizgar, buzul, dalga gibi dis kuvvetlerin etkisiyle toprak
ortiisiiniin agindirilarak bagka alanlara taginmasidir.”

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 0grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:
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Tam Anlama: (K13)

15, Erozyon nedir?
Q\Qlﬂd Y j)\ \0\ G-h(\i[\\@f& —\~QP(Q£¢(\ ag‘/"O(Q\( anl(a
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“Riizgar, su gibi etmenlerle topragin asinarak baska alanlara taginmasidir.”

Kismen Anlama: (E59)

15. Erozyon nedir?

<
1 ' P iy val)
"Offry.’( 2
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“Toprak tasinmasi.’

Yanbsslarla Birlikte Kismen Anlama: (E36)

15, Erezyon nedir? L 3 e da o M A AN\

“Su etkisiyle topragin baska bir bélgeye kaymasina erozyon denir.”

Yanhs Anlama: (K64)

15. Erozyon nedir?

\\}“( \9‘\ N Cob wa® ‘3\ Ue ASHE T O .k\"“(_):(“'\“ eleue ¢ che () %

“Yerlerin ¢okmesi ve asagi ge¢cmesine erozyon denir.”

Hic Anlamama: (E71)

15. Erozyon nedir? )

“Goz yani[llmast.”
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Kavram Yamlgisi: (E96)

15, Erozyon nedir?

Thae (L s s, }

v C IEe ! 77)(\;)

“Toprak kaymasi (Heyelan).”

Ogrencilerin erozyon kavramina yonelik uygulama sorusu asagidaki gibidir:

Utku ve Gozde I¢ Anadolu Bolgesi gezi turunda erozyona ugramis bir
toprak ortiisiiyle karsilasmiglardir. Utku, G6zde’ye su aciklamay1 yapmustir:

“Erozyonun ortaya ¢ikmasinda bir takim faktorler etkilidir. Bunlar arazinin
egimli olmasi, topragin asir1 islenmesi, bitki Ortiisiiniin giir olmasi, yagis rejiminin
diizensiz olmas1 vb. gibidir.”

“Utku’nun bu aciklamas1 Gozde tarafindan elestirilmistir. Utku’nun
aciklamasindaki hata nedir? Aciklayimiz.”

Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri beklenmektedir:

“Bitki oOrtiisiiniin giir oldugu yerlerde erozyon ¢ok daha az goriiliir. Aksine erozyon
bitki ortiisii bakimindan fakir oldugu topraklarda goriiliir.”
Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K13)

Uiy 8c4Esonb~  gur  olmas frozﬁpﬁoﬂecb olmne
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“Bitki ortiistintin giir olmasi erozyona neden olmaz. Aksine erozyonu azaltir. Ciinkii giir bitki

ortiisii topragi saglamlastirir.”

Kismen Anlama: (K4)

4 1)

“Bitki ortiistiniin giir olmast. (Yanhstir)”
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Yanbhslarla Birlikte Kismen Anlama: (K90)

Eraay j\3\\‘.‘,‘73‘, afity slenmest ve bitky orkaSunu
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“Erozyon topragin asirt islenmesi ve bitki ortiisiiniin giir olmasindan kaynaklanmaz.

Yanlhs Anlama: (K26)
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“Yagisin diizensiz olmast dedigil,] ¢iinkii yagislar her zaman gelebilir.

Hic Anlamama: (E30)
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“Mesela her sey olabilir.”

Kavram Yamigisi: (E23)
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“Utku’nun tammi dogrudur. Fakat verdigi érnek yanlistir. Erozyon toprak kaymasidir.’

4.8.2 Erozyon Kavrammn Giindelik Hayatla iliskilendirilmesine Yonelik
Bulgular

Bu baglamda o6grencilere “Egimli tarim alanlarinda tarla egime sekildeki gibi dik
suriilmelidir. Nedeni agiklaymmiz.” seklinde bir soru yonlendirerek onlarin erozyon
kavramiyla giinliik hayat arasinda iliskilendirme yapip yapamadiklari tespit edilmeye
caligtimistir. Ogrencilerin, bu soruya asagidaki agiklamaya uygun cevap vermeleri

beklenmektedir:
“Bitki ortlisiinii kaybetmis topraklar erozyonla karsi karsiyadir. Topragm verimli
tabakasi su ve riizgarla uzaklara tasmir. Bunun sonucunda toprak gittikce

verimsizlesir ve ¢Ollesir. Toprak egime ters yonde siiriiliirse topragin verimli
tabakasinin su ve riizgarla taginmasi engellenir ve erozyon dénlenmis olunur.”

Bu soruna yonelik bulgular Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18. “Erozyon” Kavramiin Giindelik Hayatla Iliskilendirilmesine Yonelik
Ogrenci Cevaplarmin Dagilimi

8. soru Giinliik Hayat Toplam Yiizde
TA KA YBKA YA HA KY B N %
TA 10 7 5 1 24 4 51 18.82
KA 5 3 1 10 2 21 7.75
YBKA 1 1 1 3 1.10
15.soru:
YA 1 4 1 6 2.21
Kavram
HA 1 1 2 0.74
KY 33 3 3 16 8 73 20 156 57.56
B 3 1 3 4 12 9 32 11.82
Toplam N 52 14 4 30 16 120 35
Yiizde % 19.19 5.17 1.48 11.07 5.90 44.28 12.91

Tablo 18’e gore, soruya verilen cevaplar dogrultusunda dgrencilerin soruyu anlama
seviyelerine gore dagilimlar1 TA: 52 (%19.19), KA: 14 (%5.17), YBKA: 4 (%1.48),
YA: 30 (%11.07), HA: 16 (%5.90), KY: 120 (%44.28), B: 35 (%12.91) kisidir.
Goriildigi 6grencilerin ¢cogunlugunun kavram yanilgisina sahip olduklar1 ve soruya
dogruya yakin cevap veremedikleri goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin erozyon

kavramini giindelik hayatla iligkilendiremedikleri sylenebilir.

Sorularin degerlendirilmesinde temel alinan her bir kritere yonelik o kriteri en iyi

yansitan 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

Tam Anlama: (K16)

8. Egimii tarnm alanlarinda tarla egime sekildeki gibi dik siiriilmelidir. Nedenini
agiklaymz. 3

’r_Ovaolf‘ﬁ aSinmasi n) O n larek
Ve ‘ja:gmur dojalcj?mcla 54TCD@@’Q

St Snlem C/././/?m/:(;;_

“Topragin asinmasini onlemek ve yagmur yagdiginda [e]rozyona karsi 6nlem alinmasi.”
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Kismen Anlama: (E6)

8, Egimli tanm alanlarmda tarla efime gekildeki gibi dik siiriilmelidir. Nedenini
aiklaymiz.

“Sulandi[gi]nda sular [a]kmamas: i¢in.”

Yanbislarla Birlikte Kismen Anlama: (E14)

8, Egimli tanm alanlarmda tarla efime gekildeki gibi dik siiriilmelidir. Nedenini
aciklaymiz,

Tcpm»iﬂ e§in modl - Tel N
Z".FUQC A\ 6 ﬂ\‘&r‘f‘(‘t ‘C'n
“Topragin asinmasi i¢in[.] Erozyonu onlemek igin.”

Yanlhs Anlama: (K8)

8, Egimli tarim alsnlarinda tarla efime sekildeki gibi dik siiriilmelidir. Nedenini
agiklaymiz.

Taola AL cloha Lola:) S&'“J\me‘zleé:';. 4

“Tarla dik daha kolay siiriilmektedir.”

Hi¢ Anlamama: (E9)

8. Epimli tanm alanlarmda tarla efime sekildeki gibi dik siirilmelidir, Nedenini
agiklayniz, [ }
2 en faqla BOitmes,

(i g’ =0 Sifad

6‘2(‘&\(} [,

“Tarum yaparken sirayla gitmesi gerekir.”

Kavram Yamlgisi: (K4)

8. Egimli tarm alanlarinda tarla efime gekildeki gibi dik siriilmelidir. Nedenini
aciklaymiz.

conk? topraik jfaymal/n/

3 nler el 1¢17,

“Clinkii toprak kaymasini énlemek icin.”
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Tablo 17 ve Tablo 18 karsilastirildiginda, erozyon kavrami ile ilgili kavram sorusu
ve rutin problemi tam ve kismen anlayanlarin sayist 36 (% 13.28) iken, erozyon
kavramu ile ilgili kavram sorusunu ve giindelik hayata iligkin soruyu tam ve kismen
anlayanlarin sayist 25 (% 9.23) kisidir (Bkz. Tablo 17 ve Tablo 18). Sonuglara gore
“Yer Kabugu Nelerden Olusur?” {initesindeki erozyon kavraminin, Ogrenildigi

orandan daha az oranda giindelik hayatla iliskilendirildigi goriilmektedir.

4.8.3 Ogrencilerin “Erozyon Kavrami”m Giindelik Hayatta Algilama ve
Kullanma Durumlan:

Sav-8: Dogal Afetleri Onleme

Ogrencilerin erozyon kavramm giindelik hayatta nasil algiladiklar1 ve kullandiklarin
betimlemek amaciyla “Egimli tarim alanlarinda tarla egime sekildeki gibi dik
stirtilmelidir. Nedeni agiklayiniz.” seklinde soru yonlendirilmistir. Bu 6grencilerin
biiylik bir ¢ogunlugu, egimli tarim alanlarinda tarlanin egime dik siiriilmesini dogal
afetleri onleme seklinde agiklamiglardir. Bu durumu yansitan Ornekler asagida

verilmistir:
- “Sel gibi afetlere direnmesi i¢in.” (E89)
- “Clinkii toprak kaymasini énlemek igin.” (K4)

Baz1 6grenciler yukaridaki sorunun nedenine yonelik “erozyonun 6nlenmesi, topragi
tarima uygun hale getirme, bitkilerin gelisimi i¢in” gibi gerekgeler gdstermislerdir.

Bu gerekgelere dair ifadeler asagida orneklendirilmistir:

-“Topragin asinmasint onlemek ve yagmur yagdiginda erozyona karsi onlem alinmasi.”

(K16)

- “Yagmur yaginca su topragi alip gotiirmesin diye.” (E122)

Ogrencilerden bazilar1 ise Net ifade degil/ Ilgisiz/ Celiskili cevaplar vermistir.
Ornekleri asagida verilmistir:

- “Egimde giizel meyveler ¢ikiyor.” (E61)

- “Tarim yaparken swrayla gitmesi gerekir.” (E9)

Ogrencilerin ¢ogunlugu sorunun cevabini “dogal afetleri 6nleme” temas: altinda
vermistir. Bu temalar1 sirasiyla erozyonun Onlenmesi, topragi tarima uygun hale
getirme, bitkilerin gelisimi icin ve ilgisiz izlemektedir. Ogrencilerin cevaplari yanls
tema altinda yogunlastigindan, 6grencilerin konuyla ilgili kavramlari giinlik hayata

aktarmada problem yasadiklart goriilmektedir. Giirses ve digerlerinin (2004)
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yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerin kavramlara dair bilgilerini gilinliik yasamdaki farkli
durumlara transfer edebilme konusunda yeterli olmadiklarini belirtmislerdir. Bu

durum galismay1 destekler niteliktedir.
4.8.4 Ogrencilerin “Erozyon Kavrami”na Yénelik Kavram Yanilgilar

Calismada oOgrencilerin kavrami gilindelik hayata aktarmasina yonelik arastirma
yapilirken bazi 6grencilerin bu kavramlarin yerine farkli kavramlar1 kullandiklar
tespit edilmistir. Asagida erozyon kavramina dair veriler elde edilirken belirlenen

kavram yanilgilarina yer verilmistir:

1. Ogrenciler erozyon kavrami yerine toprak kaymasi (heyelan) kavramim

kullandiklar1 goriilmektedir. Ornegin;

- “Erozyon toprak ortiistiniin asindirilarak bagka alanlara tasinmasidir. Diger adiyla toprak

kaymasidir.” (K52)
2. Ogrenciler erozyon kavrami yerine ¢1g kavramii kullanmaktadir. Ornegin;

- “Karl daglarda bir sarsinti sonucu top karmmin biiyiiyerek asagi kaymasi.” (K41)
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BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde elde edilen bulgular tartisilmis ve sonuglar dogrultusunda ¢esitli 6neriler

getirilmistir.

5.1 SONUC VE TARTISMA

Bu arastirma, Ilkogretim 7. smif  dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinde
ogrendikleri fen kavramlarini giinliik yasamla iligkilendirme diizeylerini belirlemek
amactyla yapilmistir. Bu amagcla arastirmada, fende Ogrenilen kavramlarin rutin
problemlerin ve giindelik hayata iliskin problemlerin ¢6ziimiinde kullanilip
kullanilmadig1 incelenmistir. Bunun yami sira yapilan uygulamada ortaya cikan
kavram yanilgilar1 da degerlendirmeye alinmistir. Arastirma, dort  ilkogretim
okulunun 7. smiflarinda 6grenim goren toplam 271 6grenci ile yiiriitiilmistiir. “Fen
ve Teknoloji Dersi Kavram Testi” ile “Fen Kavramlarmi Giindelik Hayatla
Iliskilendirme Testi” nden elde edilen verilerin degerlendirilmesi ile asagidaki

sonuglara ulasilmstir.
“Canlilarda Ureme, Biiyiime, Gelisme” iinitesindeki “Tozlasma” kavramiyla ilgili;

1. Kavram sorusunun, cogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigi,
2. Rutin problemin, ¢gogu 6grenci tarafindan cevaplandirildig,
3. Giindelik hayata iligkin sorunun, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildig: tespit

edilmistir.

Bu inite ile ilgili sorulan sorular dogrultusunda 6grencilerin ilgili fen kavraminin
tanimini yapip bunlart rutin problemde uyguladiklar1 ve kavrami giindelik hayata

aktarmada problem yasamadiklar1 goriilmiistiir.
“Kuvvet ve Hareket” iinitesindeki “Dengelenmis Kuvvet” kavramu ile ilgili;
1. Kavram sorusunun, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigi,
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2. Rutin problemin, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigi,
3. Giindelik hayata iligskin sorunun, ¢cogu Ogrenci tarafindan cevaplandirildig: tespit

edilmistir.

Bu iinite ile ilgili sorulan sorular dogrultusunda, 6grencilerin ilgili fen kavraminin
tanimint yapip bunlart rutin problemde uyguladiklari ve kavrami giindelik hayata
aktarmada problem yasamadiklar1  goriilmiistir. Kavramlar somutlastikca,
kavramalarin rutin problemlerin ¢oziimiinde ve giindelik hayata iligkin sorularin
¢Oziimiinde daha kolay kullandig1 soylenebilir. Bozkurt (2008), calismasinda fizik
basart puani yiiksek olan Ogrencilerin Ogrendikleri bilgileri gilinliik yasamla
iliskilendirme diizeylerinin daha iyi oldugunu tespit etmistir. Bu durum, ortaya ¢ikan

sonucu destekler niteliktedir.
“Maddenin Tanecikli Yapis1” {initesindeki “Hal Degisimi” kavramiyla ilgili;

1. Kavram sorusunun, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigi,
2. Rutin problemin, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigy,
3. Giindelik hayata iligkin sorunun, ¢ogu O6grenci tarafindan cevaplandirilamadigi

tespit edilmistir.

Bu inite ile ilgili sorulan sorular dogrultusunda, 0Ogrencilerin kavrami bilip bunu
rutin problemin ¢oziimiinde kullanabilmelerine ragmen, 6grenilen kavrami giindelik
hayata iliskin sorunun ¢oziimiinde kullanamadiklar1 goriilmiistiir. Giindelik hayata
iliskin sorunun hicbir 6grenci tarafindan cevaplandirilmamasinin sebebi olarak,
ogretmenlerin veya ders kitaplarinin konuyu gilindelik hayatla iliskilendirmeyerek
anlatmalar1 ya da Ogretmenin kullandigi Ogretim stratejisi-yontem ve teknigi
gosterilebilir. Bu durum Costu ve arkadaglarinin (2007) yaptiklart calismanin

sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

“Yasamimizdaki Elektrik” {initesindeki “Iletken ve Yalitkan Madde” kavramiyla
ilgili;

1. Kavram sorusunun, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigi,

2. Rutin problemin, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigy,

3. Giindelik hayata iligkin sorunun, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigi tespit

edilmistir.

Bu {inite ile ilgili sorulan sorular dogrultusunda, 06grencilerin soruyla ilgili kavrami

tanimlamada problem yasamadiklar1 ve bu kavrami rutin problemin ve giindelik
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hayata iliskin sorunun ¢6ziimiinde kullanmada problem yasamadiklar1 tespit
edilmistir. Ilkériicii-Gogmencgelebi ve Ozkan (2009), calismalarinda Sgrencilerin
basar1 testinden almis olduklar1 puanlar ile glinliik yasamla iliskilendirme diizeyleri
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki bulmuslardir. Bu durum, ortaya ¢ikan sonucu

destekler niteliktedir.
“Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesindeki “Bakteri ve Viriis” kavramiyla ilgili;

1. Kavram sorusunun, ¢ogu dgrenci tarafindan cevaplandirilamadig,
2. Rutin problemin, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirilamadigi,
3. Giindelik hayata iligkin sorunun, ¢ogu Ogrenci tarafindan cevaplandirilamadigi

tespit edilmistir.

Bu {inite ile ilgili sorulan sorular dogrultusunda, &grencilerin ¢ogunun kavrami
bilmedigi i¢in rutin problemi ¢ézmede ve giindelik hayata iliskin soruyu
cevaplamada problem yasadiklar1 soylenebilir. Ayrica iiniteyle ilgili glindelik hayata
iliskin soruda Ogrencilerde var olan yanlis bilgi Ogrencilerin soruya on yargil
yaklagsmalarina sebep olmugtur. Uygulamalar sirasinda ¢ogu 6grencinin gripliyken
antibiyotik kullandiklari i¢in sorulan soruyu hatali gormiislerdir. Bu da sorunun dogru
yanitlanma yiizdeligini diisiirmiistiir. ilkoriicii-Gogmengelebi (2007) ¢alismasinda
basar1 testinden diisiik not alan o6grencilerin kavramlar1 giinliik hayata uygulama
becerilerinin oldukca diisiikk oldugunu tespit etmistir. Bu durum, sonucu destekler

niteliktedir.
“Madde ve Is1” iinitesindeki “Is1 Tletimi” kavramiyla ilgili;

1. Kavram sorusunun, ¢ogu dgrenci tarafindan cevaplandirilamadig,
2. Rutin problemin, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirilamadigi,
3. Giindelik hayata iligkin sorunun, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildig: tespit

edilmistir.

Bu tinite ile ilgili sorulan sorular dogrultusunda, 6grencilerin kavrami bilemeyip rutin
problemi ¢dzemeseler de giindelik hayata iligkin soruya dogru cevap vermelerinin
sebebi olarak, dgrencilerin sorulan durumla ilgili giindelik hayatta sik¢a kars1 karsiya

kalmalar1 sayilabilir.
“Isik ve Ses” tinitesindeki “Yank1” kavramiyla ilgili;

1. Kavram sorusunun, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirildigi,
2. Rutin problemin, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirilamadigi,
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3. Giindelik hayata iligkin sorunun, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirilamadigi

tespit edilmistir.

Bu iinite ile ilgili sorulan sorular dogrultusunda, 6grenciler kavrami bilse de bunu
rutin problemin ve giindelik hayata iliskin sorunun ¢oziimiinde kullanamamaktadir.
Buradan da o6grencilerin kavrami ezberledikleri ya da kavrami gozleri oniinde

canlandirip tasvir edebildikleri i¢in agiklayabildikleri soylenebilir.
“Yer Kabugu Nelerden Olusur?” iinitesindeki “Erozyon” kavramiyla ilgili;

1. Kavram sorusunun, ¢ogu dgrenci tarafindan cevaplandirilamadig,
2. Rutin problemin, ¢ogu 6grenci tarafindan cevaplandirilamadigi,
3. Giindelik hayata iligkin sorunun, ¢ogu Ogrenci tarafindan cevaplandirilamadigi

tespit edilmistir.

Bu iinite ile ilgili sorulan sorular dogrultusunda 6grenciler kavrami bilemedikleri i¢in
bunu rutin problemin ve giindelik hayata iliskin sorunun ¢éziimiinde kullanamadiklar1
goriilmiistiir. Ogrencilerde var olan kavram yanilgis1 sebebiyle, dgrencilerin sorular
cevaplandiramadiklart tespit edilmistir. Bilgilerin giincel olaylarla iliskilendirilmesi
ogrencilerde goriilen kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkilidir. Bu durum, Ayas
ve Costu (2001) ile Koray ve digerlerinin (2007) yaptig1 calismalarla da

desteklenmektedir.

Fen ve Teknoloji dersinin bir¢ok soyut kavramdan olusmasi, diger derslere gore daha
karmasik ve zihinsel faaliyetler icermesi, birlestirilmis bir disipline sahip olmasi
kavram 6gretimini oldukga zorlastirmaktadir. Bu durum 6grencilerin bazi kavramlari
farkli yorumlamalarina ve kavram yanilgilarina sahip olmalarina neden olmaktadir.

Caligsmada, dgrencilerde bir¢ok kavram yanilgist oldugu goriilmiistiir.

“Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme” iinitesinde konuyla ilgili sorulan sorularda
Ogrencilerin tozlagma kavrami yerine zaman zaman dollenme kavramini kullandiklar
gorilmiistiir. Ayrica polen kavrami ile tohum kavraminin birbirinin yerine
kullanildig: tespit edilmistir. Bu durum, Yakisan ve digerleri (2007)’nin yaptiklar
calismayla da ortiismektedir. Ogrencilerin alternatif kavramlar iireterek polen
kavram1 yerine tomurcuk, dol; tozlasma kavrami yerine polenleme kavramini

kullandiklar tespit edilmistir.

“Kuvvet ve Hareket” iinitesinde konuyla ilgili sorulan sorularda dgrencilerin kuvvet

kavrami yerine agirhk ve giic kavramini kullandiklari goriilmistiir. Atasoy ve
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Akdeniz (2007)’ nin yaptiklar1 calismada da “agir olan daha biiyiik kuvvet uygular,
Ali daha kuvvetli firlattig1 icin onun bilyesinin uyguladigi kuvvet daha biiyiiktiir.”
seklinde kavram yanilgilar tespit edilmistir. Bu durum, ¢alismada bulunan kavram
yanilgilartyla benzerlik gostermektedir. Ayrica 6grencilerin bu tinitede, konuyla ilgili

kuvvet kavrami yerine basing kavramini kullanildiklar1 goriilmiistiir.

“Maddenin Tanecikli Yapis1” tinitesinde konuyla ilgili sorulan sorularda 6grencilerin
buharlagsma ile kaynama olaylarin1 birbirine karistirdiklar1 goériilmiistiir. Bu sonug,
Aydogan ve digerleri (2003)’ nin yaptiklar1 ¢alismayla da ortiismektedir. Ogrencilerin
¢coziinme kavramini erime kavramiyla karigtirdigr goriilmiistiir. Benzer bir durumu
Ozdilek ve Ergiil (2004), Karaer (2007) yaptiklar1 g¢alismalarda belirtmislerdir.
Ogrencilerin hal degisimi ve baskalasim kavramlarm karistirdiklar1 goriilmiistir.
Murat ve digerleri (2011), yaptiklar1 ¢alismada bagkalasim kavrami ile ilgili
ogrencilerin “Bir canlinin farkli bir canliya doniismesi, bir canlinin degismesi”
seklinde kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir, ancak hal degisiminin

yerine bagkalasim kavramini kullanildigina iliskin bir calismaya rastlanilmamistir.

“Madde ve Is1” iinitesinde konuyla ilgili sorulan sorularda 6grencilerin 1s1 kavrami
yerine sicaklik kavramini kullandiklar1 goriilmistiir. Yumusak (2008)’ m yaptig
calismada Ogrencilerin sicaklik ve 1s1 kavramlariin ayni sey oldugunu diisiindiikleri

tespit edilmistir. Bu bakimdan elde edilen sonug ¢alismay1 destekler niteliktedir.

“Viicudumuzdaki Sistemler” tinitesinde konuyla ilgili sorulan sorularda 6grencilerin
virlis ve bakterilere genel olarak mikrop dedikleri, bazilarinin ise viriisle bakterinin
aynt mikroorganizma olduklarin1 sdyledikleri goriilmiistiir. Bu sonug, Uzunkaya

(2007)’nin yaptig1 ¢calismayla da ortiismektedir.

“Yer Kabugu Nelerden Olusur?” finitesinde soruyla ilgili Ogrencilerde goriilen
kavram yanilgis1 erozyon kavraminin heyelan kavrami ile ayn1 anlamda kullanildigi
seklindedir. Bozkurt ve digerlerinin (2004), yaptiklar1 ¢alismada erozyon kavraminin
okullarda yeterince lizerinde durulmadigi bu nedenle 6grencilerin erozyon kavrami
yerine deprem, heyelan kavramini kullandiklari tespit edilmistir. Sonuglar bu
arastirmada bulunan kavram yanilgilariyla oOrtiismektedir. Ogrencilerin erozyon

kavramiyla ¢1g kavramini kanistirdiklart da tespit edilmistir.

“Yasamimizdaki Elektrik” tinitesi ile “Isik ve Ses” iinitelerinde sorulan soruyla ilgili

Ogrencilerde kavram yanilgis1 goriilmemistir. Bunun sebebi, sorulan sorularin
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ogrencilerdeki kavram yanilgisini belirlemeye yonelik olmayisindandir. Oysaki, Yurd
ve Olgun (2008)’un ¢alismalarinda 6grencilerde “Isik ve Ses” iinitesi ile ilgili kavram
yanilgilar1 tespit edilerek giderilmeye calisilmistir. Ayas-Kor (2006)’iin 5. smiflarla
yaptig1 calismasinda 6grencilerde “Yasamimizdaki Elektrik” iinitesiyle ilgili ¢esitli
kavram yanilgilar tespit edilmistir. Bu da sorularin kavram yanilgisini buldurmaya

yonelik olmayisini gostermektedir.

Sonug olarak, calismada 6grencilerin bazi kavram sorularim1 yanitlamada giigliik
cektikleri tespit edilmistir. Benzer durum Ayas ve Costu’nun (2001) yaptiklari
calismada goriilmiistir. Calismalarinda 6grencilerin  ¢ogunlugunun s6z konusu
kavramlar1 anlama noktasinda sikintili olduklarini tespit etmislerdir. Bir¢cok &grenci
climle kurmada problem yasadigi i¢in, kavram sorularina tanimlama yapmaktan ¢ok
ornekler vererek cevap verdikleri goriilmiistiir. Baska bir sebep de 6grencilerin
kavramlar1 ezberleyerek Ogrenmeye ¢alismalaridir. Bazi initelere ait kavram
sorularinda ise, Ogrencilerin sorular1 yanitlamada giigliik ¢ekmedikleri tespit
edilmistir. Bunun sebebi olarak kavramlarin somut olmasi yani giindelik hayatta stk
sik kullanilmasi, deney yapma gosterilebilir. Bu durum Tasdemir ve Demirbas (2010)
calismalariyla benzerlik gostermektedir. Ogrenciler kendilerine uygulanan bircok
sinavdan dolayi rutin problemlere cevap verirken daha az zorlanmislardir. Ancak bazi
sorularin soyut kavramlar igermesi, 6gretmenlerin belirli konularin {izerinde fazla
durmamalari, Ogrencilerde var olan kavram yanilgillari gibi sebeplerle,
“Viicudumuzdaki Sistemler, Madde ve Is1, Isik ve Ses, Yer kabugu Nelerden
Olusur?” gibi TUnitelere ait rutin problemler ¢ogu Ogrenci tarafindan
cevaplanilamamistir.  Calismada, oOgrenilen  kavramlarin  giindelik  hayatla
iligkilendirilmesi istenilen diizeyde bulunamamistir. Fen bilimlerinin degisik
konulartyla 1lgili farkli 6grenim diizeylerinin belirlenmesine yonelik yapilan
calismalarin (Ayas ve Ozmen, 1998; Pinarbas: ve digerleri, 1998; Ayas ve digerleri,
2001; Enginar ve digerleri, 2002; Anagiin ve digerleri, 2010; Tasdemir ve Demirbas,
2010) sonuglari, onlarin biiyiik ¢ogunlugunun bu iliskilendirmeyi arzu edilen diizeyde
yapamadiklarin1  géstermektedir. Bu durum c¢alismayr destekler niteliktedir.
Ogrencilerin konuyla ilgili olaylarla giindelik hayatta sik sik karsilasmalar1, 6grenilen
kavramlarin  giindelik hayata iliskin problemlerin ¢6zlimiinde kullanimin
arttirmaktadir.  Ogrencilerin  kavramlar1 giindelik hayata aktarabilmeleri igin
Ogrencilerde var olan kavram yanilgilar1 giderilmelidir.Bu calismada, 6grencilerin en
cok fizik konularmi giindelik hayatla iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Balkan-Kiyict
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(2008) calismasinda, Ogretmen adaylarinin edindikleri bilimsel bilgileri gilinliik
yasama aktarabilme diizeyleri en fazladan baslamak iizere Fizik, Kimya, Biyoloji

olmustur. Bu durum, ¢alismayla benzerlik gostermektedir.

5.1 ONERILER

Bu caligma, 6. smif Fen ve Teknoloji dersinin tiim {initelerinden birer konuyla
yapilmis olup sonuglar farkli konularda ve farkli 6rneklem gruplar1 kullanilarak test
edilebilir.

Arastirma, daha az sayida 6rneklem grubuyla daha uzun siirede yiiriitiilebilir.

“Fen Kavramlarin1 Giindelik Hayatla Iliskilendirme Testi” ndeki sorularin cevaplar
Ogrencilerle goriisme yapilarak daha uzun siirede, daha kapsamli bir calisma

yapilabilir.

Aragtirma sonucu Ogrencilerde goriilen kavram yanilgilarimi gidermeye yonelik

calismalar yirtitiilebilir.

Fen Ogretmenleri, okullarda derste dgrenilen fen kavramlarini giinliik yasamlarinda

daha ¢ok kullanmalari i¢in tesvik edebilir.

Ogrenmelerde kalicihigr arttirmak igin dgrencilerin giinliik deneyimler ile iliskiler

kurmas1 saglanabilir.

Dersler kitaplar1 sadece bilgiye doniikk olmamali, bu bilgilerin giinliik hayatimizla

iligkisini gosterir sekilde diizenlenmis olmalidir.

Giinliik yasamla iligkili proje hazirlama konulara agirlik verilmeli ve 6grenciler bu

alanda yonlendirilmelidir.

Ogrencilerin  sunulan bilgileri giinliik hayattaki olaylarla iliskilendirmelerini

saglayacak uygun 0gretim yontem ve stratejileri se¢ilmelidir.

Ogretmenler, smf ortamimi giincel olaylarla iliskilendirebilecek boyutta

diuzenlemelidir.

Ogretmen adaylarinin hizmet 6ncesi dénemde aldiklar1 egitimlerinde konularin
giinliik yasamla iliskilendirildigi se¢gmeli ya da zorunlu bir dersin konulmasinin

uygun oldugu diistiniilmektedir.
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EKLER

EK A: FKGHIT’deki Cevaplara Gore Siklik Tablosu

1.SORU
KODLAMALAR SIKLIK

Biiylime 14
Tozlagsma 156
Ureme 20
Doga Dongiisti 1
Havaya yarar-Havay1 temizler 5
Oksijen verir 7
Déllenme 18
Yarar 16
Gorevler farklilastigindan 1
Bu bitki siis olsun diye 1
Bal yapimu 11
Neslin devamu 15
Bocekleri i¢ine gekmek 3
Bitkinin ¢lirimesini engeller 1
Farkli polen almak 4
Hayvanlarin besin ihtiyacini karsilar 1
Ilag 3
Doganin pargasi 2
Tohum olusumu 9
Parfim(Kozmetik) 1
ilgisiz 22
Koku-Diinya giizel kokar 20
Fotosentez 8
Giizel goriintii 20
Goriintig farkliligi (Ayirt etmek igin) 2
Kokusu olmazsa oliirler 1

123



Ek A Devami

2.SORU
KODLAMALAR SIKLIK

iki kuvvet esittir 160
Kuvvet karsiliklidir 28
Agirliklar (kilo) ayni 6
Kuvvet dengelenmis 52
Sifirdir 2
Iki grupta ayn1 giictedir 16
Ilgisiz 7
Cok kisi kuvvet uyguladigindan, Ip hareket etmez 1
Ayni net kuvvet uygulandigindan 1
Kuvvet say1s1 ayni 1
Kuvvet nettir 2
Kuvvetlerinin hepsini vermiyorlar 1
Bol enerjili yiyecekleri yemiyorlar 1
Ipi ceken kisilerin zayif olmasi 1
Ip uzun oldugundan 1
Iki tarafta aynidir 4
Ip sabittir 1
Net kuvvet sifirdir 12
Sabit kuvvet uygulanmis 4
Aynt yiikii uyguladiklart igin 4
Ip cok kalin 1
Iki tarafin kiitleleri de esittir 1
Kisi sayist ayn1 15
Takim farkli 1
Denge saglanmadigi i¢in 1
Ayni agirlikta kuvvet 3
iki takimda kuvvetlidir 1
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3.SORU
KODLAMALAR SIKLIK
Siirtiinmeden dolay1 2
Giines karlar1 eriterek su buharlagir 19
Kar yaginca sicak su kaldigindan 2
Tgisiz 72
Kar yaginca toprak 1sindigindan 4
Hizla asagiya inmesinden 1
Yagdiktan sonra gilines dogdugundan agar ve hava isinir 9
Karlarin erimesi igin 10
Giines acip kari erittiginden 26
Iklimin degismesiyle atmosfer 1sisinin daha ok yayilmasi 2
Bulutlarin i¢inde kar kalmayip tamamen bosaldigindan, hava agik ve giinesli 3
Kistan 6nce havalar 1lik ve derimiz buna alistigindan 1
Yerdeki 1s1 kara geger 8
Yogugma olabilir 2
Donlasma olusur 1
Kar yagmasi ile birlikte bulutlar yok olur ve giines ortaya ¢ikar hava 1simir 24
Is1y1 dengelemek i¢in 6
Tenimizin algist 8
Karlar giines 1smlarini yansittigindan 5
Kis mevsiminin bitip ilkbahar gelmesinden 7
Kar yaginca hava fazla soguga dayanamaz ve 1sinir 1
Kar soguk tanecikleri asagr ittirdiginden 3
Kar1 birakip bulutlar yiikleri hafiflediginden sicaklagir 1
Buluttaki kar bittiginden 1
Kar 1s1y1 igine ¢ektiginden 3
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4.SORU
KODLAMALAR SIKLIK
Zarar vermesin diye 22
Kablolar1 rahatca tagimalar1 i¢in 1
Yalitkan maddedir 99
Kiiciik cocuklar oynuyor diye 31
Elektrik ¢arpmasi i¢in 2
Kablolar1 karigtirmamak igin 1
Elektrik ¢arpmasin diye 73
Iletken olmadig i¢in ¢arpmaz 11
Demir(metal) olunca elektrik ¢arpacagi igin 7
Ilgisiz 8
Iletken olmadig igin 8
Yanmamasi igin 1
Islandiginda yanmamasi igin 2
Istya dayaniklilik i¢in 1
Elimiz yanmasin diye 2
Kivrilabilmesi igin 1
Is1 daha fazla versin diye 1
Isty1 daha aza indirir 1
Iletken oldugu igin 1
Plastik olmasa elektrik kablodan gegmezdi 1
Suyu gecirmemek i¢in 1
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5.SORU
KODLAMALAR SIKLIK

Tgisiz 39
Kizamik,vereme viriis neden oluyor 1
Uyku yapmast 1
Antibiyotik zararlidir 9
Antibiyotik yan etki gosterebilir 12
Hastalik farkli oldugundan farkli ilag kullanilir 27
Bu hastaliklar1 gidermez 1
Mikroplar1 yok etmek igin kullanilir 2
Antibiyotik oksiiriirken kullanilir 1
Grip, sugigegi viicut disinda ¢iktigindan kullanilmaz 4
Verem, kolera tedavisi kolay hastalik 3
Kendiliginden gegtigi igin 5
Antibiyotik verem, kolera, ciizam igin {iretilmis 4
Bulasici oldugundan 12
Verem, kolera zor hastalik oldugundan 20
Antibiyotik ateg diisiir de ondan 1
Sugigegi, grip gibi hastaliklar viicutta degisiklik olur ondan 1
kullanilmaz

Antibiyotik iltihab1 gegirir 16
Kalic1 veya gecici hastaliklar oldugundan 9
O hastaliklarda as1 kullanildigindan 2
Verem kolera viriis; kizamik bakteri neden olur. 2
Viriislerde antibiyotik kullanilir, bakteride kullanilmaz 1
Oliimciil kalimeil oldugundan 11
Cok hasta yapar kor eder 1
Verem fiziksel, kizamik kimyasal hastalik 3
Daha ¢abuk iyilesmek igin 1
Biri bakteri, biri viriis 4
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Verem kolera viriis ve mikroptan olugur 2
Antibiyotik agir hastalikta kullanilir 5
Antibiyotik bakteriye etki etmez 1
Sugicegi asisi ile gegtiginden 8
6.SORU
KODLAMALAR SIKLIK
Isiy1 hemen gegirmesin elimiz yanmasin 126
Elektrik carpmamast igin 29
Yalitkandir 45
Hemen kirtlir 1
Metal 1s1y1 gegirdigi i¢in 14
Isiy1 iletmedigi igin- 1s1y1 iletmemesi igin 48
Tgisiz 9
Daha giivenli olabilmesi i¢in 2
Erimedigi igin eridigi i¢in plastik 2
Metal iletken oldugu igin 15
Plastik ve tahta 1s1y1 ¢ok yavas (az) iletir 11
Rahat tutmak i¢in 4
Plastik ve tahta sapta oldugu i¢in 1sS1nmaz 1
Tahta ve plastik daha uzun siirede olur 2
Kesici aletler gibi maddelerin elimiz kesmesin diye 1
Is1 aligverisi daha az olur 1
Plastik iletkenligi saglar 1
Plastik ve tahta sicaklig1 azaltir 1
Metal sicak tutsun diyedir 1
Malzemenin agir olmamasi igin 1
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7.SORU
KODLAMALAR SIKLIK
Uzayda maddesel ortam yoktur 53
Ilgisiz 44
Yanlis sunmustur 1
Biiyiik korku duyulmasi- Insanlardan bazilar1 korkmaz 11
Gok cismi diye adlandirdigindan adini1 vermediginden 5
Uzayda yer ¢ekimi yok diinyaya ¢arpmaz 1
Cesitli yerlerden duyulmaz 12
Ses gelmez 2
Uzayda ses olugsmaz 46
Diinyaya ¢arpmasi yoksa oliirdiik 2
Her bolgeye ses gelir 13
Diinyadaki baz1 iilkeler duyamaz 2
Diinyaya uzak ses gelmez 13
Meteor ve goktasi garpismistir 2
Diinyaya ¢arparsa atmosfer kirilir 1
Diinyanin etrafi atmosferle kapl diinyaya ¢carpamaz 4
Diinya yoriingesinde bir baska gok cismi yoktur 4
Meteor carpigmasi sesi bizim diinyamiza gelmez 3
Sesin yayilmast i¢in belli uzaklik lazim 15
Sadece giiriiltii duyulmaz diinya zarar goriir 1
Uzaydaki ses diinyaya ulasamaz 1
Meteor diinyaya ¢arpmaz baska gdk cismine ¢arpar 6
Ses sadece boslukta yayilir 3
Diinyaya ¢arpmadigindan ses duyulmaz 5
Atmosferden ses diinyamiza gelmez 2
Ses atmosferden gecemez 3
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8.SORU

KODLAMALAR SIKLIK
Ekilen tohum daha iyi biiyliyor 1
Toprak kaymasina neden olur 1
Dabha iyi yayilmast i¢in topragin 2
Ciinkii bitkiler yandan olur 1
Toprak kaymasini 6nlemek i¢in 133
Ciinkii bitkiler yukar1 dogru ¢ikar 1
Bitki diiz yerlerde olmuyordur belki 1
Tarla dik olarak daha kolay siiriilmektedir 14
Bitkileri dikmek igin 1
Sularin akmamasi igin 3
Bitkinin daha iyi yetismesi igin 6
Yagislarda tarlanin bozulmamasi i¢in 1
Tgisiz 13
Erozyonu 6nlemek i¢in 52
Topragin aginmamasi igin 2
Toprag: yerinde tutar 4
Tarim daha elverisli(verimli) olsun diye 5
Topragin daha diiz olmasi igin 1
Egimi azaltmak i¢in 3
Bitkilerin diizgiin ¢ikmasi i¢in 1
Agaclar yikilabilir 1
Egimde giizel meyveler ¢ikar 2
Tohumlarin kaymamast igin 5
Seli engellemesi i¢in 6
Su toprag: alip gétiirmesin diye 1
Dogal afetleri engellemek i¢in 5
C181 engellemek igin 1
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EK B: Temalar ve Sikliklari

1.SORU (BiYOLOJI)-BITKILERDE UREME

(218) Neslin devami

Tozlasma
Ureme
Dollenme
Neslin devami
Tohum olusumu

(57) Cevreyi giizellestirmek

Yarar

Bu bitki siis olsun diye
Koku-Diinya giizel kokar
Giizel goriintii

(21) Fotosentezle iliskisi

Havaya yarar-Havayi temizler
Oksijen verir
Hayvanlarin besin ihtiyacini karsilar

(20) Canlilarin dikkatini ¢ekme

Bocekleri igine ¢ekmek

Goriintis farklilig1 (Ayirt etmek icin)
Bal yapim1

Farkl1 polen almak

(14) Biiylime
(4) Kimya sanayi i¢in

lag
Parfim(Kozmetik)

(25) Tlgisiz/Celiskili/Net ifade degil

Kokusu olmazsa oliirler
Bitkinin ¢iiriimesini engeller
Gorevler farklilagtigindan
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TEMALAR,;

Kimya sanayi i¢in

Cevreyi giizellestirmek

Neslin devami

Canlilarin dikkatini gekme
Buytime

Fotosentezle iligki
lgisiz/Celiskili/Net ifade degil

2.SORU(FiZIK)-KUVVET

(224) Dengelenmis kuvvet
Iki kuvvet esittir

Net kuvvet sifirdir

Kuvvet dengelenmistir

(41) Ipi geken kisilerin niteligi
Agirliklar (kilo) aynm

Iki grupta aym giictedir
Kuvvetlerinin hepsini vermiyorlar
Ipi ceken kisilerin zayif olmasi
Iki tarafin kiitleleri de esittir

Kisi sayis1 ayn

Iki takimda kuvvetlidir

(32) Uygulanan kuvvetlerin 6zelligi
Kuvvet karsiliklidir

Ayni net kuvvet uygulandigindan
Kuvvet sayist ayni

Kuvvet nettir

(3) Cekilen ipin 6zelligi
Ip uzun oldugundan

Ip sabittir

Ip gok kalin

(28) Ilgisiz/Celiskili/Net ifade degil

Denge saglanmadigi i¢in

Sifirdir

Cok kisi kuvvet uyguladigindan ip hareket etmez
Bol enerjili yiyecekleri yemiyorlar

Takim farkl
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Ayn yiikii uyguladiklar igin
Iki tarafta aymdir

Ayni agirlikta kuvvet

Sabit kuvvet uygulanmis

YV VYV

TEMALAR;

Ipi geken kisilerin niteligi
Cekilen ipin 6zelligi
Uygulanan kuvvetlerin 6zelligi

Dengelenmis kuvvet
lgisiz/Celiskili/Net ifade degil

YV V V V VY

3.SORU (KIMYA)-FiZiKSEL DEGIiSiM

(58) Hal degisimi

Giines karlar1 eriterek su buharlasir
Karlarin erimesi i¢in

Glines acip kari erittiginden
Yogusma olabilir

Donlagma olusur

YV VV VYV

(28) Bulutlarin durumu
» Bulutlarin iginde kar kalmayip tamamen bosaldigindan hava agik ve giinesli
olur.
Kar yagmasi ile birlikte bulutlar yok olur ve giines ortaya c¢ikar hava isinir
Kar1 birakip bulutlar yiikleri hafiflediginden sicaklasir
Buluttaki kar bittiginden

YV V V

(21) Is1 aligverisi gergeklestiginden
Kar yaginca toprak 1sindigindan
Yerdeki 1s1 kara geger

Is1y1 dengelemek igin

Kar 1s1y1 i¢ine ¢ektiginden

YV V VYV

(14) Giinesle iliskilendirme
Karlarin giines 1s1nlarin1 yansitmasindan
Yagdiktan sonra giines dogdugundan agar ve hava 1sinir

\ 2%

(9) Algt
» Soguga alistigindan sicakligi hemen fark eder
» Kistan once havalar 1lik ve derimiz buna alistigindan
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(9) Mevsim degisikligi yasandigindan

Iklimin degismesiyle atmosfer 1sisinin daha ¢ok yayilmasi
Kis mevsiminin bitip ilkbahar gelmesinden

(78) Ilgisiz/Celiskili/Net ifade degil

Kar yaginca sicak su kaldigindan
Kar soguk tanecikleri asag: ittirdiginden
Kar yaginca hava fazla soguga dayanamaz ve 1sinir

TEMALAR;

Hal degisimi

Glinesle iliskilendirme

Algi

Bulutlarin durumu

Is1 aligverisi gerceklestiginden
Mevsim degisikligi yasandigindan
lgisiz/Celiskili/Net ifade degil

4.SORU (FiZiK)-YALITKAN MADDE VE ELEKTRIK
CARPMALARINDAN KURTULMA

(126) Elektrik carpmasini 6nleme

Zarar vermesin diye
Elektrik ¢arpmasin diye
Kiigtik ¢ocuklar oynuyor diye

(125) Yalitkanlik

Iletken olmadig igin carpmaz
Demir(metal) olunca elektrik ¢arpacagi icin
Yalitkan maddedir

Tletken olmadig igin

(5) Istya kars1 6nlem alma

Yanmamasi i¢in
Isiya dayaniklilik i¢in
Elimiz yanmasin diye
Isty1 daha aza indirir

134



VVVVVYYYY YV V V VYV YV VVVVY Y V V

VVVVYYY

Ek B Devami
(3) Kullanim kolaylig1 sagladigindan

Kablolar1 rahat¢a tasimalari i¢in
Kablolar1 karistirmamak i¢in
Kivrilabilmesi igin

(16) Ilgisiz/Celiskili/Net ifade degil

Elektrik ¢arpmasi i¢in

Islandiginda yanmamasi i¢in

Is1 daha fazla versin diye

fletken oldugu icin

Plastik olmasa elektrik kablodan gegmezdi
Suyu gecirmemek igin

TEMALAR,;

Yalitkanlik

Elektrik ¢arpmasini 6nleme
Kullanim kolaylig1 sagladigindan
Isiya kars1 6nlem alma
lgisiz/Celiskili/Net ifade degil

5.SORU (BIYOLOJI)-MiKROORGANIZMALAR
(67) Hastaliklarin 6zelligi

Grip, sugicegi viicut disinda ¢iktigindan kullanilmaz

Verem, kolera tedavisi kolay hastalik

Kendiliginden geg¢tigi i¢in

Verem, kolera zor hastalik oldugundan

Sugigegi, grip gibi hastaliklar viicutta degisiklik olur ondan kullanilmaz
Kalic1 veya gecici hastaliklar oldugundan

Oliimciil kalimcil oldugundan

Bulasici oldugundan

(59) Antibiyotik kullanim alanlar1 farklilig

Hastalik farkli oldugundan farkl ila¢ kullanilir
Bu hastaliklar1 gidermez

Mikroplar1 yok etmek i¢in kullanilir
Antibiyotik okstiriirken kullanilir

Antibiyotik verem, kolera, ciizam igin tiretilmis
Antibiyotik ates diisiir de ondan
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Ek B Devami

Antibiyotik iltihab1 gegirir
Antibiyotik agir hastalikta kullanilir
Daha ¢abuk iyilesmek i¢in

(23) Antibiyotigin etkileri

Antibiyotik zararhidir
Antibiyotik yan etki gosterebilir
Uyku yapmasi

Daha cabuk iyilesmek i¢in

(11) Viriis ve bakteri

Kizamik,vereme viriis neden oluyor

Verem kolera viriis; kizamik bakteri neden olur.
Viriislerde antibiyotik kullanilir, bakteride kullanilmaz

Biri bakteri, biri viriis
Verem kolera viriis ve mikroptan olusur
Antibiyotik bakteriye etki etmez

(10) Tedavi yontemlerinin farklilig

O hastaliklarda as1 kullanildigindan
Sugigegi asisi ile gegtiginden

(43) Ilgisiz/Celiskili/Net ifade degil

Verem fiziksel, kizamik kimyasal hastalik
Cok hasta yapar kor eder

TEMALAR,;

Antibiyotik kullanim alanlar1 farklilig:
Antibiyotigin etkileri

Hastaliklarin 6zelligi

Viriis ve bakteri

Tedavi yontemlerinin farklilig
lgisiz/Celiskili/Net ifade degil
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6.SORU (FiZiK)-ISI YALITKANLIGI

(264) Is1 yalitkanlig1 ve 1sidan korunma
Isty1 hemen ge¢irmesin elimiz yanmasin
Daha giivenli olabilmesi i¢in

Plastik ve tahta sapta oldugu i¢in 1stnmaz
Yalitkandir

Metal 1s1y1 gecirdigi igin

Is1y1 iletmedigi igin- 1s1y1 iletmemesi i¢in
Metal iletken oldugu i¢in

Plastik ve tahta 1s1y1 ¢cok yavas (az) iletir
Is1 alisverisi daha az olur

Plastik ve tahta sicaklig1 azaltir

(29) Elektrik carpmasini 6nlemek i¢in
Elektrik carpmamasi igin

(6) Kullanim kolaylig1 sagladigindan
Rahat tutmak i¢in
Malzemenin agir olmamasi i¢in

Kesici aletler gibi maddelerin elimiz kesmesin diye

(16) Ilgisiz/Celiskili/Net ifade degil

Tahta ve plastik daha uzun siirede olur
Plastik iletkenligi saglar

Metal sicak tutsun diyedir

Hemen kirilir

Erimedigi i¢in eridigi i¢in plastik

TEMALAR,;

Is1 yalitkanlig1 ve 1sidan korunma
Kullanim kolaylig1 sagladigindan
Elektrik ¢arpmasini 6nlemek i¢in
lgisiz/Celiskili/Net ifade degil
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7.SORU (FiZiK)-SES
(102) Sesin yayilmas1

Uzayda maddesel ortam yoktur
Uzayda ses olusmaz
Ses atmosferden gecemez

(36) Ses diinyaya ¢esitli sebeplerle ulasamaz

Diinyaya uzak ses gelmez

Meteor ¢arpismasi sesi bizim diinyamiza gelmez
Sesin yayilmasi i¢in belli uzaklik lazim
Uzaydaki ses diinyaya ulasamaz

Atmosferden ses diinyamiza gelmez

Ses gelmez

(117) Ilgisiz/Celiskili/Net ifade degil

Gok cismi diye adlandirdigindan adin1 vermediginden
Yanlis sunmustur

Ses sadece boslukta yayilir

Biiyiik korku duyulmasi- Insanlardan bazilar1 korkmaz
Uzayda yer ¢ekimi yok diinyaya ¢arpmaz

Diinyaya carpmasi yoksa oliirdiik

Diinyaya carparsa atmosfer kirilir

Sadece giiriiltii duyulmaz diinya zarar goriir

Meteor ve goktasi carpismistir

Diinyanin etrafi atmosferle kapl diinyaya ¢arpamaz
Diinya yoriingesinde bir bagka gok cismi yoktur
Meteor diinyaya carpmaz baska gk cismine ¢arpar
Diinyaya carpmadigindan ses duyulmaz

Cesitli yerlerden duyulmaz

Her bolgeye ses gelir

Diinyadaki bazi tlilkeler duyamaz

TEMALAR,;

Ses diinyaya cesitli sebeplerle ulasamaz
Sesin yayilmasi

Mgisiz/Celiskili/Net ifade degil
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8.SORU (BIYOLOJI)-TOPRAK VE EROZYON

(145) Dogal afetleri 6nleme

Toprak kaymasini 6nlemek igin
Seli engellemesi i¢in

Dogal afetleri engellemek igin
C181 engellemek icin

(63) Erozyonun 6nlenmesi

Sularin akmamasi i¢in

Yagislarda tarlanin bozulmamasi i¢in
Topragin aginmamasi igin

Toprag: yerinde tutar

Su topragi alip gotlirmesin diye

(25)Toprag: tarima uygun hale getirme

Daha i1yi yayilmasi i¢in topragin

Tarla dik olarak daha kolay siiriilmektedir

Topragin daha diiz olmasi i¢in
Egimi azaltmak i¢in

(18) Bitkilerin gelisimi i¢in

Ekilen tohum daha iyi biiyiiyor
Ciinkii bitkiler yandan olur

Ciinkii bitkiler yukar1 dogru ¢ikar
Bitki diiz yerlerde olmuyordur belki
Bitkileri dikmek i¢in

Bitkinin daha iyi yetismesi i¢in
Bitkilerin diizgiin ¢ikmasi i¢in
Tohumlarin kaymamasi i¢in

(16) Ilgisiz/Celiskili/Net ifade degil

Egimde giizel meyveler ¢ikar
Toprak kaymasina neden olur

TEMALAR;

Erozyonun 6nlenmesi

Dogal afetleri engelleme
Bitkilerin geligimi igin

Topragi tarima uygun hale getirme
Ilgisiz/Celiskili/Net ifade degil
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EK C: FEN VE TEKNOLOJI DERSI KAVRAM TESTI

Adi Soyadi:
Sinifi / No:
Okul:

FEN VE TEKNOLOJi DERSi KAVRAM TESTIi

Sevgili Ogrenciler, bu test acik uclu olmak iizere toplam 16 sorudan
olugsmaktadir. Sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak, cevaplar ilgili bosluklara
yaziniz. Testin doldurulmasi i¢in gereken siire yaklasik 40 dakikadir. Basarilar
dilerim.

Fen ve Teknoloji
Ogretmeni
Nilay Hiircan

1. Tozlasma nedir? Aciklayiniz.

2. Asagidaki bitkinin béliimlerini bosluklara yaziniz.
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3. Dengelenmis kuvvet nedir? Aciklayiniz.

4. Asagidaki durmakta olan topa uygulanan net kuvveti bularak, topun
hangi yonde gidecegini bulunuz.

7/ =
< @9
F=30 N -— F=30 N

5. Hal degisimini tamimlayiniz.

6. Asagidaki bosluklara kutuda yer alan kelimelerle doldurunuz.

Donma, erime, yogunlagsma, buharlasma, genlesme, kaynama

Buz+isi —» sutisi » su buhari
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7. T1letken madde nedir? Agiklaymiz.

8. Elektrik enerjisini iletmeyen (yalitkan) maddelere 4 6rnek veriniz.

9. Kizamik, cocuk felci, grip, ucuk, hepatit B, AIDS, verem gibi
hastaliklara yol acan zararh mikroorganizmalar nelerdir?
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10. Kabakulak gecirmemis bir kimseye ilk kez kabakulak viriisii bulastig
anda viicudun kabakulaga yol acan organizmaya karsi iirettigi antikor
miktarim gosteren grafik asagidakilerden hangisi gibi olur?

A)  Antikor miktari B)  Antikor miktari
A A
Zaman Zaman
C) Antikor miktar1 D) Antikor miktari
A A
Zaman " Zaman

11. Isinin iletim yoluyla yayilmasi nasil gerceklesir? Aciklayiniz.
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12. L L

Aym uzunluk ve kalinhktaki X ve Y ¢ubuklari birbirine sekildeki gibi
percinleniyor. Cubuklarin uclarina Kkiitleleri esit mumlar yapistiriliyor.
Cubuklarin birlestirildigi yerden 1siticiyla isitildiginda X c¢ubugunun
ucundaki mum daha cabuk diisityor. Bunun sebebi ne olabilir?

Aciklayiniz.

13. Yanki nedir? Agiklaymniz.
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14.

BN Kor Dagi

gl
k /j 14 metre

18 metre

Giliz Dag
Sekildeki gibi 4 dagin ortasinda bulunan Ahmet, bagirdiktan bir siire

sonra sesini duyuyor. Buna gore, Ahmet’in sesi hangi dagda yankilanms
olabilir? Aciklaymmz.

15. Erozyon nedir? Ac¢iklayiniz.

16. Utku ve Gozde I¢ Anadolu Bélgesi gezi turunda erozyona ugramis bir
toprak ortiisiiyle karsilasmislardir. Utku, Gozde’ye su agiklamay1 yapmustir:

“Erozyonun ortaya ¢ikmasinda bir takim faktorler etkilidir. Bunlar arazinin
egimli olmasi, topragin asir1 islenmesi, bitki Ortiisiiniin giir olmasi, yagis rejiminin

diizensiz olmasi1 vb. gibidir.”

Utku’nun bu aciklamas1 Gozde tarafindan elestirilmistir. Utku’nun
aciklamasindaki hata nedir? Aciklayiniz.
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EK D: FEN KAVRAMLARINI GUNDELIK HAYATLA
ILISKILENDIRME TESTI

Ad1 Soyada:
Sinifi / No:
Okul:

FEN KAVRAMLARINI GUNDELIK HAYATLA
ILISKILENDIRME TESTI

Sevgili Ogrenciler, bu test acik uglu olmak iizere toplam 8 sorudan
olugsmaktadir. Sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak, cevaplar ilgili bosluklara
yaziniz. Testin doldurulmasi i¢in gereken siire yaklasik 40 dakikadir. Basarilar
dilerim.

Fen ve Teknoloji
Ogretmeni
Nilay Hiircan

1. Cevremizde cesitli renkte, sekilde ve farklhh kokularda bircok c¢icek
vardir. Bu bitki icin yararhdir. Nedenini aciklayiniz.

2. Halat cekme yarisinda ikiser Kkisilik iki takim ipe karsihkh olarak
kuvvet uygulayp ipi cekmelerine ragmen ip hicbir yonde hareket
etmemektedir. Nedenini aciklayiniz.
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3. Soguk kis giinlerinde kar yagdiktan sonra havanin 1sindigi fark edilir.
Nedenini aciklaymiz.

4. Elektrikli aletlerin kablolar ve fisleri plastikten yapilmistir. Nedenini
aciklayimz.

5. Verem, Kkolera, ciizzam gibi hastaliklarin tedavisinde antibiyotik
kullanilirken; grip, kizamik, sucice@i gibi hastaliklarin tedavisinde
antibiyotik kullanmilmaz. Nedenini aciklayimz.
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6. Baz1 metal mutfak esyalarnmn saplar1 plastik ya da tahtadan
yapilmistir. Nedenini aciklayiniz.

7. “Diinya’ya c¢arpmasindan ¢ok biiylikk korku duyulan bir meteor,
Diinya’mizin  yoriingesindeki bir bagka gok cismi ile ¢arpigmistir.
Carpismanin  etkisiyle c¢ok biiylikk bir giiriilti  Diinya’mizin  ¢esitli
bolgelerinden duyulmustur.”

Bir haber spikeri yukaridaki haberi izleyicilerine ac¢ikladiktan sonra
cesitli bilim cevrecilerince yaptig1 bilimsel bir hatadan dolayr
elestirilmistir. Spikerin haberdeki hatasi nedir? Nedeni agiklayimiz.

8. Egimli tarim alanlarinda tarla egime sekildeki gibi dik siiriilmelidir.
Nedenini aciklayimz.
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EK E: Izin Yazist

T.C )
 SAKARYA VALILiGI
il Milli Egitim Miidiirliigii

SAYI : B.08.4.MEM.4.54.00.05.02.070/ éé9
| KONU : Anket Uygulamasi

y VALILIK MAKAMINA
SAKARYA

Sakarya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, [lkogretim Anabilim Dal Yiiksek Lisans
Programi  Ogrencisi Nilay HURCAN ; ¢ Gelistirilen veri toplama araclari 7.simf
ogrencilerinin fen kavramlarim bu alan kavramlarin ahsagelmis ve giinliik hayat ile iliskili
problem durumlarinda kullanimini belirlemek” konulu anket uygulamasini, ilimiz, Hendek
llgesi, Ilkdgretim Okullarinda grenim géren dgrencilere Uygulamak istediklerini Sakarya
Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii Miidirlagiiniin  10.01.2011 tarih ve 53 sayih yazilan ile
bildirilmigtir.

S6z konusu anketin dersleri aksatmamak kaydiyla; ; “ Gelistirilen veri toplama araclan
7.simf 6grencilerinin fen kavramlarini bu alan kavramlarin ahsagelmis ve giinliik hayat ile
iligkili problem durumlarinda kullammimi belirlemek” konulu anket uygulamasini, Ilimiz.
Hendek ilgesi, Ilkdgretim Okullarinda Ogrenim gbren Ogrencilere  uygulanmasi, yasal
gerekliligin ilgili Okul Midiirliiklerince yerine getirilmesi sarti ile Miidiirliigiimiizce uygun
miitalaa edilmektedir;

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde, olurlarimzi arz ederim.

-~
Muammer AKFOY
Vali
Vali Yardimcisi

Resmi Daireler Kampisg
o BBlok 54290 Adapazan /SAKARYA K-
0 Tel - 0264 251 36 14-15-16

‘\“ ‘j Tel. 026425136 1 IR %100

hitp://sakarya meb,gov.tr 9000
sakaryamem@meb. gov.tr DESTEK
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OZGECMIS
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Istanbul’da tamamladi. 2002 yilinda Pendik Yabanci Dil Agirhikli Lise’den mezun
oldu. 2007 yilinda ise Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimii’'nden boliim ikincisi olarak mezun oldu. 2007 yilinda 6gretmenlige basladi.
Ug sene boyunca Fen ve Teknoloji dersi 6zel ders dgretmenligi ile yan alani olan
[Ikogretim Matematik dersi 6zel ders Ogretmenligi yapti. 27 Haziran 2011 tarihinde
diizenlenen |. Sakarya’da Egitim Arastirmalari Calistayi’nda gorev aldi. Suanda Mus
ilinin Malazgirt ilgesinde, devlete bagli bir ilkégretim okulunda Fen ve Teknoloji

Ogretmeni olarak gorev yapmaktadir.
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