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Bu calismada, égretmenlerin BiT entegrasyonunu gerceklestirmelerine yénelik bir
yapinin modellenmesi amaglanmigtir. Bunun i¢in tez U¢ asamada karma arastirma
yontemi ile yudrutiimustar. Birinci asamada, okul ve ogretmen duzeyinde
faktorlerin 6gretmenlerin BIiT kullanimlarinin tizerindeki etkilerinin incelendigi bir
yapisal esitlik modeli (YEM) ileri suriilmis ve test edilmistir. ikinci asamada
ogretmenlerin entegrasyon surecine iligkin egitim gereksinimi, becerileri, destek ve
surecteki engeller konusunda var olan durumlari betimlenmigtir. Buradan hareket
ederek, arastirmanin (g¢lincii asamasinda BiT entegrasyonunu gerceklestirmeye
yonelik bir mesleki gelisim programi tasarlanmistir. Tasarlanan mesleki gelisim
programi uygulanmis ve sonrasinda ogretmenlerin programa iliskin gorugleri

belirlenmistir.

Veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen bir dlcek, yari yapilandirilmis gértismeler
ve odak grup gorusmeleri ile toplanmistir. Olgme aracinin gelistiriimesi siirecinde
veriler 203 6gretmenden toplanmigtir. Gegerlik calismalari i¢in dogrulayici faktor
analizi, guvenirlik c¢ahsmalari igin Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisi
hesaplanmistir. Bunlarin sonucunda gecerli ve giivenilir bir 8icme araci olarak “BiT

Entegrasyonunu Etkileyen Faktorler Olgegi” gelistiriimistir.

Okul ve ogretmen dizeyinde faktérlerin 6gretmenlerin BIT kullanimlarinin
uzerindeki etkilerinin incelendigi yapisal esitlik modelinin test edilmesi igin veriler,
Ankara Cankaya ilgesinde ilk ve orta 6gretim kurumlarinda goérev yapmakta olan
403 dgretmenden toplanmistir. Modelde BIT entegrasyonu yordamak (izere,

, “destek” degiskenleri yer

‘inang’,

BIT becerisi”, “6gretime yardimci BiT kullanimi
almistir. One slrilen model ile BIiT entegrasyonundaki varyansin %77’i

aciklanarak, entegrasyonun guglu bir sekilde yordandidi ortaya konmustur.

Bu modele uygun olarak &gretmenlerin, BIT’in entegrasyonu siirecinde BIT
becerisi, mesleki gelisim sureci i¢in egitim gereksinimi, okulla ilgili destek ve

surecteki engellere iliskin goruslerinden hareketle var olan durumlari
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betimlenmistir. Buna gbre ogretmenlerin temel BIT becerilerine iligkin
ortalamalarinin, ileri BIT becerinden daha vyiiksek oldugu belirlenmigtir.
Ogretmenlerin destege iligkin ortalamalari incelendiginde, teknik destegin en
yuksek ortalamaya sahip oldugu; bunu sirasiyla yonetsel destek, egitim destegi ve
erisimin izledigi belirlenmisgtir.

Ogretmenlerin var olan durumu betimlendikten sonra BIT entegrasyonunu
gercgeklestirmeye yonelik bir mesleki gelisim sureci tasarlanmistir. Mesleki gelisim
bilesenleri, igerik, stratejiler, yer ve medya olarak belirlenmigtir. Bu bilesenler
cercevesinde mesleki gelisim modelinin gelistiriimesinde, bu ¢alismada test edilen
yapisal esitlik modelindeki faktorler temel alinmistir. Egitim igerigi belirlenirken,
ogretmenlerin var olan durumlarinin betimlenmesi surecinde ortaya c¢ikan
bulgulardan yararlanilmistir. Bu noktalardan hareketle, dgretmenlerin temel BIT
becerileri yerine, egitimde BIT'i nasil kullanacaklari konusunda bir igerik
tasarlanmis ve bu igerige uygun olarak 6gretmenlere haftalik gorevler verilmistir.
Uygulama sureci ortaokulda gorev yapmakta olan 15 6gretmen ile ¢cevrimici ve yuz

ylze ortamlarda karma olarak alti haftalik bir sirede gergeklestirilmistir.

Ogretmenlerin bu programa katildiktan sonra, egitimde BiT’in rollyle ilgili inanci,
beceri ve kullanim niyetlerine iliskin goruslerini belirlemek igin yari yapilandiriimis
gorusmeler ve odak grup gorusmeleri aracihigiyla veriler toplanmistir. Veriler
betimsel ve igerik analizi yoluyla ¢dézUmlenmistir. Verilerin analizi sonucunda
dgretmenler, becerileri, inanglari ve niyetlerinde BIT entegrasyonunu saglama
konusunda olumlu yonde degisim oldugunu ifade etmiglerdir. Mesleki gelisim
programinin 6gretmenlere katkilarinin, farkindalik, kendini gelistirme ihtiyaci ve

daha fazla 6grenciye ulasma olmak Uzere U¢ temada toplandidi belirlenmistir.

Sonug olarak BiT entegrasyonundaki varyansin %71’ini agiklayan bir model ortaya
konulmus ve &gretmenlerin olumlu yénde goris bildirdigi BiT entegrasyonunu

gerceklestirmeye yonelik bir mesleki gelisim programi tasarlanmigtir.

Anahtar Kelimeler: BIT entegrasyonu, mesleki gelisim programi, yapisal esitlik

modeli

Danigsman: Prof. Dr. Yasemin Kogak USLUEL, Hacettepe Universitesi, Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
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MODELING THE STRUCTURE OF INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES INTEGRATION INTO LEARNING AND TEACHING PROCESS

Niltifer ATMAN USLU

ABSTRACT

This study aims to model structure of ICT integration into learning and teaching
process. Therefore, a three phase mixed method was utilized in this study. In the
first phase, a structural equation model which aims to investigate school and
teacher related factors on teachers’ ICT usage was proposed and tested. In the
second phase, teachers’ opinions related to the current situations about perceived
need for professional development, ICT ability, support and barriers were
determined. Based upon these points, in the third phase of the study, a
professional development program in order to achieve ICT integration was
developed. The opinions of the teachers about the program were determined after

its implementation.

Data were collected by a survey which was developed by researcher, interviews
and focus group interviews. In the process of scale development, data were
collected from 203 teachers. Confirmatory factor analysis was applied for validity
and Cronbach Alpha was calculated for reliability. As a result of this, valid and

reliable “Factors Influencing ICT Integration Scale” was developed.

The data necessary to test the structural equation model where the effect of the
factors of the schools and teacher levels upon the ICT usage was investigated,
were collected from 403 teacher who worked in primary and secondary schools in
Cankaya Ankara. In order to predict ICT integration variables namely, “belief’, ICT
ability”, “ICT usage of assisting instruction” and “support” were took part. Proposed
model explained 71% variance in ICT integration showed integration was strongly

predicted.

From this model, teachers’ opinions related to the current situations about
perceived need for professional development, ICT ability, support and barriers
were described. As a result of this, mean scores of basic ICT ability were higher

than advanced ICT ability. When teachers mean scores related support examined,
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it was detected that technical support had the highest score, this was followed by

administrative support, professional development support and access.

After, teachers’ current situation had been described, a professional development
program was developed in order to achieve ICT integration. The components of
professional development were taken as the content, strategies, location and
media. The factors tested in the structural equation model were based upon for the

development of professional development model.

Results related teachers’ current situations were utilized in the determination of the
course content. Based upon all these points, course content was developed
according to how to use ICT in education rather than teachers’ basic ICT ability
and teachers were given weekly tasks with respect to this content. Application
process was carried out over a period of six weeks with 15 teachers who work in

secondary school with a combination of face to face and online environments.

The data related to the determine teachers’ opinions about beliefs related ICT role
in education, ICT ability and intention were collected through interviews and focus
group interviews. The resulting data were subjected to a through descriptive and
content analysis. As a result of data analysis, teachers expressed that there is a
positive change in their ability, belief and intention to establish ICT integration. It
was found that the professional development program contributed to the teachers
in three aspects namely, awareness, need for personal development and access

to more student.

As a result, a model which was explained 71% variance in ICT integration was
proposed and a professional development model related ICT integration in which

teachers were found to develop a positive opinion about it.

Keywords: ICT integration, professional development program, structural

equation model

Advisor: Prof. Dr. Yasemin Kocak USLUEL, Hacettepe Universitesi, Computer

Education and Instructional Technologies
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her an varligini hissettigim, iyi bir arastirmaci olabilmem icin beni destekleyen,
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inanan ve destek veren herkese tesekkur ederim.

Benimle birlikte uykusuz kalan, sadece arastirma strecimde degil hayatimin her
déneminde, attigim her adimda yanimda olan, her diustigimde kaldiran ve essiz
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ustesinden gelecegime inandi§i ifade ederek her zaman arkamda oldugunu
hissettigim canim babama; hayatimda basarili oldugum her an en ¢ok onun
sevindigini bildigim canim abime her sey icin sonsuz tesekkir ederim, iyi ki
varsiniz.

Bu surecin basariyla tamamlanmasinda en buyuk payi olan arkadagim, destekgim,
esim Engin USLU’ya, her turld inis ¢ikiglarimda yanimda olarak, beni destekledigi,
varligiyla beni yureklendirdigi igin, gosterdigi sabir ve fedakarliktan dolay!r sonsuz
tesekkir ederim. Son olarak, sevgili kizima ve ogluma, onlarla paylasmam
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sagladiklari igin sonsuz tesekkur ediyorum.
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1. GIRIS

1.1 Problem Durumu

Bilgi ve iletisim Teknolojilerinin (BiT) dgrenme ve dJretme siirecine entegrasyonu
¢ogu calismada o6grenci performansini arttirmak igin bir gereklilik olarak 6n plana
¢citkmaya baglamistir (Chen, 2010; Govender ve Govender, 2009; Polly ve ark.,
2010).BiT’in d6grenmeye yardimci oldugu, ddrenmeyi kolaylastirdigi (Hew ve
Brush, 2007; Lawless ve Pellegrino, 2007), yapilandirmaci yaklasimlari
destekledigi vurgulanmasina ragmen (Becker ve Ravitz, 1999; Liu, 2011;
Niederhauser ve Stoolder, 2001; Wang ve Woo, 2007), 6gretmenlerin, ogretim
amach BiT kullanimlarinin sinirli oldugu dile getirilmektedir (Afshari ve ark., 2009;
Bottino ve Robotti, 2007; van Braak, Tondeur ve Valcke, 2004; Lawless ve
Pellegrino, 2007; Paraskeva, Bouta ve Papagianni, 2008). Alan yazinda bu
durumun nedenleri, erigsim (Chen, 2010; Tondeur ve ark.. 2008; Tondeur ve ark.,
2009), teknik ve kurumsal destek (inan ve Lowther, 2010a; 2010b), zaman
(Chen, 2010) gibi okulla ilgili faktérler altinda incelenmigstir. Ayrica, 6gretmenin
BiT’e ydénelik tutumu ve inanci (Chen, 2008; Chai, 2010; Ertmer, 2005; Hermans
ve ark., 2008; inan ve Lowther, 2010a; 2010b; Miranda ve Russell, 2011; Sang
ve ark., 2010) BiT becerisi (Chai, 2010; Chen, 2010; Hsu, 2010; ), demografik
Ozellikleri (Afshari ve ark., 2009; Drent ve Meelissen, 2008; Lane ve Lyle, 2011,
Miranda ve Russell, 2011; van Braak, Tondeur, Valcke, 2004) gibi 6gretmen

duzeyinde faktorlerin de entegrasyon surecini etkiledigi ifade edilmigtir.

Ogretmenlerin BiT’in entegrasyonu siirecinde engelleri ve destekleri birebir
yasayarak,sureci hizlandirici ya da yavaslatici bir rol oynadidi ifade edilmektedir
(Mueller ve ark., 2008). Diger taraftan, entegrasyon surecinin batin okul sistemini
etkiledigi varsayimi g6z o6nunde bulunduruldugunda, sureci sadece 6gretmen
dizeyinde faktorlerle incelemek de, -her ne kadar 6gretmenler degisim surecinin
anahtar kisileri olarak kabul edilse de (Fullan, 2001),- kurum birey etkilesiminin

orgutsel davranis Uzerindeki etkisinin goz ardi edilmesi sakincasini dogurabilir.

Bu noktadan hareketle, okul ve o6gretmen duzeyinde faktorleri birbirinden
badimsiz degerlendirmenin, sureci anlamada sinirli bir yaklagim olacagi ifade
edilebilir. Nitekim, alanyazinda, entegrasyon sirecinin ¢ok boyutlu bir perspektifle
incelenmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (O’Dwyer ve ark., 2004; Tondeur ve ark.,

2007; Tondeur ve ark., 2008).Son yillarda yapilan g¢alismalarin entegrasyon
1



surecinin karmasik sistemik dogasini goz ardi ettigi de ifade edilmektedir
(Tondeur ve ark., 2008).

BiT’in entegrasyon siirecini incelemeden oénce BIT kullanimindan ne
anlasildiginin acgiklanmasi arastirmacilar tarafindan &nerilmektedir (Bebbell,
Russell ve O'Dwyer, 2004; Chen, 2010; Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001).Zira,
etkili BIT entegrasyonundan s6z edebilmek igin, var olan BIT kullaniminin agik bir
resminin ortaya konarak degerlendiriimesi gerektigi ileri surtulmektedir
(Kennewell, Parkinson ve Tanner, 2000). Mesleki gelisim programi hazirlayacak
uzmanlarin da, 6gretmenlerin var olan entegrasyon duzeyleri, sahip olduklari
inanclari, gercekteki uygulamalari, entegrasyon sureciyle ilgili anlayislari
hakkinda bilgiye sahip olmalarinin, entegrasyon surecindeki engellerin
Ustesinden basariyla gelinmesinde ¢ok dnemli oldugu vurgulanmaktadir (Becker,
2008; Belland, 2009; Chen, 2008).

Bu noktalardan hareketle, bu arastirmada, oncelikle okul ve o6gretmen
duzeyindeki faktorler arasindaki iligkileri gosteren bir yapisal esitlik modelinin ileri
siiriliip test edilmesi amaclanmaktadir. Ayrica, dgretmenlerin BiT kullanimlarina
yonelik bir gergevenin ortaya konmasi ve modelde BIT kullanimi konusunda bu
cercevenin temel alinmasi planlanmistir. Bunun beraberinde, bu c¢alisma
kapsaminda &gretmenlerin BiT becerileri, egitimde BIiT kullanimina iliskin
inanclari, hizmetici egitim gereksinimleri, algiladiklari destek ve engeller
konusunda var olan durumlarinin betimlenmesi ve son olarak, var olan durumdan
hareketle 6gretmenlerin BiT’in entegrasyonu siirecini gergeklestirmelerine yonelik
bir mesleki gelisim programinin tasarlanmasi ve uygulamaya yonelik olarak

ogretmenlerin goraslerinin alinmasi amaclanmaktadir.

1.1.1 BiT’in Ogrenme-Ogretme Siirecine Entegrasyonu

BIT’in entegrasyonu konusunda bakis agisina gére zenginlik ya da sorun olarak
kabul edilebilecek bir nokta, alan yazinda net bir entegrasyon taniminin
olmamasidir (Belland, 2009; Drent ve Meelissen, 2008; Hew ve Brush, 2007).
Entegrasyon tanimlari, BiT'in dgrenmeyi etkili ve etkin kilmak igin dgretim amacgl
kullanimindan (Drent ve Meelissen, 2008; Ertmer, 2005; Hew ve Brush, 2007;
Wang ve Woo, 2007), karmasik problemleri tanimlama, esnek bilgi yapilarinin
kurulmasina destek olma ve 6grencilerin bireysel gereksinimlerini karsilayabilmek
icin BIT’in kullanimina (Karpova, 2009) degin oldukga genis bir yelpazede yer
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almaktadir. Ornegin, Guzzman ve Nussbaumt (2009), entegrasyon siirecini
ogrenme ve ogretimi guglendirmek Uzere egitim kuramini uygulamaya koymak
olarak tanimlamistir. Belland (2009) ise, BiT’in entegrasyonunu égrencilerin bilgi
yapilandirmalarina yardimci olmak Uzere teknolojinin benimsenmesi dolayisiyla
K-12 okullarinin sosyal sisteminde surdurulebilir ve kalici bir degisim olarak ele
almistir.  Usluel ve Yildiz (2012) ise, bu sureci, 6grenci 6grenmesine katki
saglamak amaciyla, égrenme 6gretme siireclerinde uygun BITin secilerek

surecin kaliciliginin ve surduarulebilirliginin saglanmasi olarak tanimlamistir.

Entegrasyon slrecinin tanimlanmasindaki gesitlilik, BIT kullanimindan ne
anlagilmasi gerektigi sorusunu da beraberinde getirmistir.BIiT kullanimi, birbiri ile
iliskili bircok faktdri temsil eden karmasik bir fenomen olarak 6ne cikmaktadir
(Hogarty ve digerleri, 2003).Alanyazinda BIT kullanimini ile ilgili ¢ok sayida
anlayis bulunmaktadir. BiT kullanimini, iglevleri agisindan siniflayan calismalar
oldugu gibi (Ainley, Banks ve Fleming, 2002; Tondeur ve ark., 2007; inan ve
Lowther, 2010a), 6grenme kuramlari agisindan ele alan arastirmalar da
bulunmaktadir (Niederhauser ve Stoddart, 2001 ; Chai, 2010). Bununla birlikte
alanyazinda, BIT kullanimi olarak gogunlukla &gretmen kullanimini (izerinde
odaklanildigi (McNabb, Valdez, Nowakowski ve Hawkes,1999; Van Braak ve
ark., 2004; Russell ve ark., 2003; Mumcu ve Usluel, 2010; Hsu, 2010; Ward ve
Parr, 2010) gérilmektedir.Ogretmenlerin kullanimlari incelendiginde, BiT’i,
ogretimsel amaclardan ¢ok, derse hazirlik ve yonetsel amaglar icin kullandiklari
(Bebbell ve ark., 2004; Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001; Hsu, 2011; Askar ve
ark., 2006; Palak ve Walls, 2009) dikkati cekmektedir.Ogretmelerin hala en ¢ok
tercin ettikleri uygulamalarin, kelime iglemci, Internet, e-posta ve sunu
programlari oldugu goérilmektedir (Cuban, Kirkpatrick ve Peck, 2001; Dawson,
2008; Hsu, 2011; Lawless ve Pellegrino, 2007).

Ogretmenlerin BIT kullanimlari konusunda bir bakis acisi saglamak ve sireci
daha yakindan anlayabilmek amaciyla alanyazindan hareketle égretmenlerin BiT
kullanimlarina yénelik bir gerceve ileri stirildiigi bir calismada 6gretmenlerin BIT

kullanimi tge ayriimistir (Usluel ve Uslu, 2013):



e Ogretime yardimei BIT kullanimi
e Ogretimi 6rgitlemek igin BIT kullanimi
e Ogrenmeyi giiclendirmek igin BIT kullanimi

Alanyazinda, farkli isimlerle de olsa materyal hazirlama, kaynak arama, ders
planlarinin hazirlanma, yonetsel kullanimin calismalarda siklikla tekrar ettigi
gorulmustir. So6zu edilen tum etkinliklerin 6gretim surecine yardimci oldugu
disiincesinden hareketle, bu kullanm “Ogretime Yardimci BIT Kullanimi”
olarak adlandinlmistir. “Ogretimi Orgiitlemek icin BIT Kullanimi”ise
ogretmenin, ogrencinin dikkatini cekme, icerigin sunma ya da degerlendirme
asamalarinda BiT’den yararlanmasini icermektedir. “Ogrenmeyi Giiglendirmek
icin BIT Kullaniminda”, égrenci kullaniminin én planda oldugu bir siireg
disunilmektedir. Ogretmen etkinlikleri ise, BiT'in getirdigi olanaklari sinif
ortamina tasiyarak, ogrencilerin bilgi arama, analiz etme ve problem ¢dzme

becerilerini gelistirmelerini tesvik etmektir.

Sekil 1.10gretmenlerin BiT Kullanimlarini Siniflamaya Yénelik bir Gergeve

BIT Kullanimi

Ogretime Yardimci Ogretimi Orglitleme Ogrenmeyi Gliclendirme

Ogrencilerin bilgiyi arama,
analiz etme, problem
cozme, isbirlikli
calismalarini saglama

ilgi cekme, icerigi sunma,
dersi gozden gecirme,
degerlendirme

Calisma kagidi, mataryel
hazirlama

Kaynak: Usluel Y. K., Uslu, N. A. (underreview). Modeling Teachers’ ICT Usage in K12
Schools. Computers & Education

1.1.2 Yayihm Kuramlari ve BiT Entegrasyonu

Yayilim kuramlar, 6gretmenlerin  6grenme dJretme  sireclerindeki BIT
kullanimlarindaki sinirliigi anlamada bir ¢ergceve sunmaktadir (Miranda ve
Russell, 2011). Yeniliklerin yayilimi, benimsenmesi ve kurumsallagmasi, alan igin

onem tasimaktadir. Yenilik olarak entegrasyon sureci ele alindiginda, yayillim



kuramlar égretmenlerin BiT’i neden kullandiklarini belki daha énemlisi neden

kullanmadiklari konusunda bir gorus olusturulabilmesi i¢in ¢gergeve saglayabilir.

Surry’e goére (1997), yayilim kuramlari égretim teknolojisi agisindan ¢ nedenden

dolayi ¢cok onemlidir:

(1) Pek cok ogretim teknolologu, urunlerin neden benimsendigini ya da
benimsenmedigini anlayamamaktadir. Yayihm kuramlari ile benimseme
surecini etkileyen nedenlerin anlasilmasi ve yayilimi kolaylastiran ya da

hizlandiran faktorlerin 6ngértlmesi saglanabilir.
(2) Ogretim teknolojisi, yenilik tabanli bir disiplindir.

(3) Yayllim kurami arastirmalari, sistematik bir benimseme ve yayilim

modeline oncelik edebilir.

Yayihm kuramlarinin 6gretim teknolojilerine uygulamalari, amacglarina gore egitim
kurumlarinda reform sureglerini iceren makro duzeyde ya da belirli bir 6gretim
teknolojisi UrininUd benimsenmesine yonelik mikro dizeyde gercgeklestirilebilir
(Surry, 1997). Mikro ve makro dizeyde uygulamalar teknolojiyle ilgili determinizm
ve enstrimentalizm olmak Uzere iki felsefe agisindan ele alinabilir. Determinizm,
teknolojiyi insan kontrolinden 6te 6zerk bir gl¢ olarak gortp ve sosyal degisimin
birincil kaynagi oldugunu ileri surerken; enstrumentalizm teknolojiyi bir arag
olarak gorup sosyal kosullar ve insanlarin isteklerinin degisimde ana neden
oldugunu savunur (Surry,1997).Surry’e goére (1997), yayihm kuramlarindan
maksimum duzeyde faydalanabilmek icin 6gretim teknologlari enstrimentalist bir
felsefe benimsemeleri gerekmektedir. BIT araglarinin kendi basina egitim
sorunlarini  ¢ozmede yeterli olacagr bakis acgisini benimsemek yerine,
dgretmenlerin zengin cesitlilikteki BiT araglari arasindan, moda olan, tanidik
gelen ya da rahat ettiklerinin 6tesine gegerek amagclarina uygun olanini segmeleri
ile 6gretimlerinin kalitesini artacagi da ifade edilmektedir (McDonalds ve Gibbons,
2009). Zira, BiT’in entegrasyonu siirecindeki ilk cabalarin BiT kaynaklarina erisim
uzerinde yogunlastigi ancak erigsim saglanmasinin, egitimde beklenen donusimu
saglamadigi goérilmustar (Afshari ve ark., 2009; Belland, 2009; Chai, 2010; Chai,
Hong ve Teo, 2009; Hayes, 2007; inan ve Lowther, 2010a). Zira, BiT'in
entegrasyonunu basit olarak, erisim sorusuyla cevaplamak vyerine; BiT’i

egitimcilerin profesyonel Uretkenlerini ve 6grencilerin 6grenmelerini tesvik etmek



icin bir ara¢ olarak ele alinmasi gerektigi ifade edilmektedir (Guzman ve
Nussbaumt, 2009). Siniflarda beklenen donusumuin saglanabilmesi i¢in surecin
teknoloji ile degdil 6dretmen ile baslamasi gerektigi de dile getiriimektedir
(Buckenmeyer, 2008).

Bu nedenle yenilikle ilgili olan sosyal sistemin Uyelerinin gereksinimlerinin,
inancglarinin, becerilerinin gdéz 6nunde bulundurulmasi gerekmektedir.Yeniligin
benimsenme hizinda 6énemli acgiklamalardan biri yeniligin birey tarafindan

algilanan 6zellikleridir (Rogers, 2003). Yeniligin algilanan bes 6zelligi:

e Goreli Yarar: Bir yeniligin, yerine gecen fikirden daha iyi olarak
algilanmasi olarak ele alinmaktadir. Bir yeniligin goreli yarari ne

kadar fazla algilanirsa yayilmasi o kadar hizli olur.

e Uygunluk: Yeniligin, kisinin var olan degerleri, ge¢cmis yasantilari ve
ihtiyaclarina uygun olarak algilanmasi olarak ele alinmaktadir. Bir
yenilik, bireyin sosyo kulturel deger ve inanclarina, daha once
tanistidi fikirlere ve ihtiyaglarina ne kadar uygunsa benimsenmesi o

kadar hizl olur.

e Karmasiklik: Yeniligin anlagiimasinin ve kullanilmasinin zor olarak
algilanmasi olarak ele alinmaktadir. Benimseme hizini yavaslatan

bir 6zelliktir.

e Denenebilirlik: Yeniligin sinirli bir temelde deneyimlenmesi olarak
ele alinmaktadir. Yenilikteki belirsizligi azaltarak yayilim surecini

hizlandirici rol Ustlenmektedir.

o GoOzlemlenebilirlik:  Yeniligin  sonuclarinin  digerleri  tarafindan
gorulebilme derecesi olarak ele alinmaktadir ve yayim hiziyla pozitif

olarak iligkilidir.

Ogretmenlerin bir yenilik olarak BiT ile ilgili, yarar algilarini nitel olarak incelendigi
bir ¢calismada (Usluel ve Uslu, 2013), d6gretmenlerin,mesleki badlamda yarar
algilarinin Gi¢ temada toplandi§i belirlenmistir. Bu temalar, “Ogrenme Ogretme

Siirecine Hazirlik”, “Ogrenme Ogretme Siireci” ve “Ogrenme Ogretme Siirecinin

Ciktis1” olarak adlandiriimistir. Ogrenme-6gretme sirecine hazirlik asamasinda,



ders plani ve sinav sorusu hazirlama, materyal gelistirme ve iletisim agisindan

BIT’in yararl algilandi§i saptanmistir.

Sekil 1.2 Mesleki Baglamda BIT ile ilgili Yarar Algisi Konusunda Tematik Sema

MESLEK] ¥ ARAR

R

2.3.08renme
Ogretme
[Srecinin Cikuis: |

2.1. Ogrenme
Cgretme
Surecine Hazirhk

2.2. OBrenme
Ogretme Sireci

2.2.15imf 2.3.1 OErenmede
Yonetimi Kahoihk

2.1.1 Ders PFlam

Hzzirlama
e 2.2.3 Ofrenen
Sirasinda

Sayisinda Artis

| [2.1.2 Sinav Sorusy Kaynaklara Erisim

|Hazirlama
. 2.3.4 Derse
—=2.2.3 llgi Cekms Eatilim
2.1.3 Materysl
H=zirlzma= 2.3.5 Mesleki
2.2.4 Gorsellik Gelisime
[ |2.1.4 Melektaglar [ficei tmne
lile lletisim
B 2.3.6 Mesleki
Erenmede Doy

Kolayhk

2.2.4.2 Birgysel
Ihtiyaclar

2.2.4.3 Sema
Clusturma

2.2.4.4 Dikkst
Suresinds Artig

Kaynak: Usluel, Y.K., Uslu, N. A. (2013). Ogretmenlerin bir Yenilik Olarak Teknoloji ile ilgili

Yarar Algilari. flkégretim Online, 12(1), 52-65.

Ogrenme 6gretme siireclerinde ise sinif ydnetimi, ders sirasinda kaynaklara

erisim, ilgi gekme ve gorsellik agisindan yarar sagladigi belirlenmistir. Ozellikle

BIT gdrsellik temasinin 6n plana ¢iktigr gériimistir. Ogrenme dJretme siirecinin



ciktisinda ise 6grenmede kalicilik, daha fazla 6grencinin 6grenmesi, mesleki

gelisime yoneltme ve mesleki doyum agisindan yarar algilari ortaya konmustur.

1.1.3 BiT’in Entegrasyon Siirecinde Yer Alan Ogeler
BIT’in 6grenme-dgretme siirecine entegrasyonu surecinde yer alan 6geler bazen
engeller bazen kolaylastiricilar olarak alanyazinda yer bulmaktadir. Asagida

bununla ilgili olarak alanyazinda yer alan bazi ¢aligmalar sunulmustur.

Lane ve Lyle (2012), yas, cinsiyet ve teknoloji uzmanligina goére sureci
kolaylagtiran ve engelleyen faktorlerin nasil etkilesime girdigini incelemistir. Buna

gore;
¢ Uygun dgretimsel teknolojiler konusunda bilgi eksikligi
e Teknoloji nereden 6grenebilecedi konusunda bilgi eksikligi
e Teknoloji 6grenme konusunda zaman eksikligi
o Amaclari gerceklestirmek tUzere teknolojiyi nasil kullanacagini bilmemesi

e Teknoloji uygulamasinda slreci yuritme ve izleme igin zamanin yeterli

olmamasi
e Teknik problemler igin zamaninda destek eksikligi
o Kisisel motivasyon eksikligi
e Ogretimi etkileyebilecek teknik problem olacagi kaygisi

e Ogretim ortami igin uygun teknoloji olmamasi ya da yeterli

faydalanamama

Bu engeller icinde, teknolojiyi 6grenmeye zamanin olmamasinin en yuksek puan
alan engel oldugu saptanmistir. Bu engeli, teknoloji uygulamasinda sureci
yuritme ve izleme igin zamaninin olmamasi ve amaglari gergeklestirmek Uzere
teknolojiyi nasil kullanacagini bilmemesi takip etmistir. Teknoloji uzmanlk
dizeylerine gore baslangi¢ diizeyde oldugunu ifade edenlerin ileri diizeydekilere

gore engelleri daha ylksek puanladiklari da saptanmistir.



BIT entegrasyonu konusunda yapilmis arastirmalarin igerik analizi ile incelendigi
bir calismada sureci aciklayan faktorlerin ortaya konmasi amacglanmistir.
Makaleler incelendikten sonra ortak ve benzer faktorler bir araya getirilerek yedi

baslik altinda toplanmistir (Kaya ve Usluel, 2011):
e BIT altyapisi, BIT erisimi, kullanilan araclar (yazilim, donanim)
e Inang, duygu, dzguven, dzyeterlik, tutum, endige
e Beceri, Yetenek
e BIT kullanimi
e Algilanan kolayhk
e Algilanan yarar
e Uygunluk
e Mesleki gelisim, 6gretmen deneyimleri
e Kurumsal Faktorler (vizyon, politika, destek)
e Diger
e Ogretmenlerin kendi 6gretme etkililik algilar
e Zaman
o Basari beklentisi
¢ Uygulama maliyeti
o Kigisel girigsimcilik
e Algilanan davranig kontrolu

Goktas, Yildirm ve Yildirnm (2009), BiT entegrasyonu siirecindeki engelleri ve

olasli kolaylastiricilari incelemigtir. Calismada engeller:

Hizmetici egitim eksikligi

Uygun yazilim/materyalin eksikligi

Temel BIT bilgi/beceri eksikligi

Donanim eksikligi



e BIT entegrasyonu icin temel bilgi/beceri eksikligi

e Teknik destek eksikligi

e Uygun ders igerigi ve 6gretim programlarinin eksikligi
e Zaman yetersizligi

e Uygun yOnetsel destegin yetersizligi

seklinde listelenmistir. Diger taraftan, katilimcilarla yapilan nitel goérismeler
sonucunda, siniftaki sunum ve bilgisayar donanimlarinin eksikligi, BIT
laboratuarinin  kullanimi igin bog zamanin olmamasi, teknoloji planlarinin
eksikligi, ogretim elemanlarinda ve 6gretmen adaylarinin motivasyonunun yeterli
olmamasi ve son olarak 6gretmen adaylari igin iyi rol modellerinin olmamasi
diger engeller olarak ortaya cikmistir. Bu faktorler iginde, hizmetici egitim,
donanim ve yazilim erisimi ana engeller olarak belirlenmistir. Suregteki olasi

kolaylastiricilar ise su sekilde listelenmigtir:
e Teknoloji planlarinin olmasi
e Hizmetici egitim olanagi
e Daha fazla butge ayrilmasi
o Akran destegi belirli birimler ve eleman ayriimasi
e Ogretmen egitimcilerini destekler (tesvik 6demeleri gibi)
e Ogretmen egitimcilerinin ders ylkunin azaltilmasi
e Uygun ders igerigi ve 6gretim programlarinin tasarlanmasi

Baek, Jung ve Bokyeong (2008), dgretmenlerin, sinifta BiT kullanim kararlarinin
etkileyen faktorleri belirlemis, 6gretmenlik deneyimi ile bu faktorlerin iligkisi
incelenmigtir. Calisma grubunu olusturan 64 6gretmen ile, 6gretmenlerin teknoloji

kullanim kararlarini etkileyen alti faktor belirlenmigtir:

e Digsal istekler ve digerlerinin beklentileri: Milli egitim politikalarinin istegi
ya da iyi 6gretmenlerin teknolojiyi iyi kullanir distincesinden hareketle

teknoloji kullanim karari verilmektedir.

e lgi cekme: Ogrencilerin ilgisini cekme ve merakini uyandirma amaciyla

teknolojiden yararlaniimaktadir.
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e Teknolojinin temel islevlerini kullanma: Resimlerin, videolarin ve bilgi

paylasmanin kolay olmasi nedeniyle teknoloji kullanimi tercih edilmektedir.

e Fiziksel yorgunlugu azaltma: Videolari sinifta gdstermenin, 6gretmene ara

vermesini saglamasi nedeniyle teknoloji kullaniimaktadir.

e Sinif hazirh@ ve yoénetimi: Ogretilecek materyali hazirlamada kolaylk

sagladigi icin teknolojiden yararlaniimaktadir.

e Teknolojinin gelismis islevlerini kullanma: Teknoloji, sinif ortaminda

yapilmasi zor deneyleri yapilmasina olanak saglamaktadir.

Ogretme ve 6grenme siirecinde teknolojinin dolayli ya da dogrudan etkisiyle ilgili
en guclu faktorin “Digsal istekler ve digerlerinin beklentileri” oldugu goralmustar.
En onemli mantiksal neden olmasi beklenirken, teknolojinin gelismis islevlerini
kullanmanin en zayif faktdr oldugu dikkati cekmektedir. Ogretmenlerin, 6zellikle
deneyimleri arttikga, teknoloji benimseme kararlarinda 6grenmenin niteligini
arttirmaktansa, digssal faktorlerin etkisinde kalarak bu strece gectikleri

belirlenmistir.

Ottenbreit-Leftwich, Glazewski, Newby, Ertmer (2010), 6dretmenlerin neden ve
nasil BiT'i 6gretme ve 6grenmede kullandiklarini incelemek amaciyla yirittiikleri
calismalarinda, 6gretmenlerin BIT kullanimiyla ilgili inanglarini anlamaya
odaklanmiglardir. Nitel yontemler ile, Amerika, Michigan Teknoloji ile Ust Diizey
Basarilar Konsorsiyumunun kazananlar listesinden segilmis sekiz 6gretmene ait
g6zlem, goriisme ve dokimanlar analiz edilmistir. Ogretmenlerin, sinifta BiT
kullanim  kararlarini  etkileyen inanclari, mesleki ihtiyaclar ve &grenci
ihtiyaclariolarak iki baslk altinda kodlanmiglardir. Ogretmenlerin  mesleki
ihtiyaclarkategorileri altinda, sinif yonetimi kolaylastirma, sinifa 6zel materyal
gelistirme ve mesleki gelisim temalarinin yer aldigi goérilmektedir. Ogrenci
ihtiyaclari kategorisi ise, 6grencileri motive etme, kavrama ve Ust duzey becerileri

tesvik etme, teknoloji becerilerini gelistirme temalarini kapsamaktadir.

Straub’a (2010) gore yeniligin benimsenmesi, baglamsal, bireysel ve yenilikle ilgili
Ozelliklerden etkilenmektedir.Agkar, Usluel ve Mumcu (2006), yeniligin algilanan
dzelliklerinin  ortadgretim  6Jretmenlerinin  gérev  yénelimli BIT kullanimlari

arasindaki iligkilerini incelemistir. Karmasikhigin, ti¢ tip BIT kullanimini Gizerinde,
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gozlemlenebilirligin, 6gretimsel dagitim sirecinde, goreli yarar ve uygunlugun ise

ogretimsel hazirlik sirecinde 6nemli 6zellikler oldugu bulgusuna ulagmislardir.

Yeniligin algilanan o&zelliklerinin yani sira, bireysel ve baglamsal faktorler
alanyazinda birinci diizey ve ikinci dizey faktorler olarak da isimlendiriimektedir
(Ertmer, 1999). Birinci duzey yada digsal faktorler, erisim, zaman, teknik ve
yonetsel destegi icerirken; ikinci duzey ya da igsel faktorlerin 6gretmen
dizeyinde, inang, motivasyon ve degisime aciklik gibi faktérleri kapsadigi
goérilmektedir. Ogretmenler, 6grenme ve 6gretme paradigmasinin degisiminde
onemli bir rol Gstlenmektedir (Afshari ve dig., 2009). BIT ile, 6grenme — 6gretme
siirecinde beklenen donusiimii gerceklestirimesi igin 6gretmenlerin sinifta BIT
kullanim kararlarini etkileyen faktorlerin dncelikle dikkate alinmasi gerektigi ifade
edilmektedir (Baek, Jung, Bokyeong, 2008). Sirece yodnelik daha butlincll bir
bakis acgisi yakalamak igin okul duzeyinde faktorlerin de suregteki rolu
incelenmesi gerektigi ileri surllebilir. Nitekim, o6gdretmenlerin deneyimleri,
inanclari, duygulari, bilgi —becerileri, motivasyonlari vb.. 6grenme baglami ile
etkilesim iginde oldugu ifade edilmektedir (Tondeur ve ark., 2008). Entegrasyon
surecinin gerceklestigi okulun 6zelliklerini ve kosullarinin incelenmesi, etkili bir
entegrasyon surecinde rol oynayan faktorlerin anlasiimasinda yararh olacagi
dusundlmektedir (Vanderlinde, van Braak, Tondeur, 2010). Tsai ve Chai (2012)
ise, birinci duzey ve ikinci duzey engeller ortadan kalktiginda entegrasyon sureci
gerceklesir mi sorusundan hareket etmis ve 6gretmenlerin tasarim dagstncelerinin
ucglncu duzey engeller oldugunu éne surmustir.Tsai ve Chai’ye gore (2012), bir
ogretmen, zengin dijital kaynaklara sahip oldugunda, olumlu tutum ve guglu
inanclari benimsedigi takdir de bile teknolojiyi uygulamada basarili olamayabilir.
Sinif baglami ve o6grencilerin dinamik bir sire¢ icerdigi g6z ©Onlnde
bulunduruldugunda, 6gretmen tasarim duguncesine guvenebilmeli; materyalleri
yeniden Orgutlemeli ya da gelistirmeli, 6gretimsel ihtiyaclara gbre adapte
edebilmelidir. Bunu saglamak uzere mesleki gelisim programlarina gereksinim
oldugu ifade edilebilir. Ozetle, entegrasyon siirecinin gergeklesmesinde dnemli
rol oynayan bilesenler okul ve 6gretmen diuzeyinde faktorler ile mesleki gelisim

programlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Bundan sonraki bélimlerlerde destek, 6égretmenin BIT becerisi, dJretmen
inancglart ve mesleki gelisim bagslklari altinda bu o6geler ayrintili sekilde

incelenmistir.

1.1.3.1 Destek

Ogretmenlerin  BIT kullanimlarinin  kurum baglamindan etkilendigi  ifade
edilmektedir (Chen, 2008; Chen, 2010; Hermans, Tondeur, van Braak, Valcke,
2008; Lim ve Chai, 2008). Okulda donanim, yazilim ve ag yapisinin erigebilir
olmasi, yoOnetsel ve teknik destegin saglanmasinin, entegrasyon surecinin
gerceklestiriimesi icin gerekli dnkosullarin karsilanmasinda ¢ok buyuk bir 6nem
teskil ettigi ifade edilmektedir(Afshari ve ark., 2009). Okul dizeyinde faktorlerden
biri de, dJretmenlere hizmetici egitim destedi saglanmasidir. BiT'in égrenme
O0gretme sureclerine entegrasyonun saglanmasi ile en ciddi engellerden birinin
ogretmenlere sunulan hizmeti¢ci egitimlerdeki yetersizligin oldugu dile
getiriimektedir (Afshari ve ark., 2009) Uygun ve glvenli yazilim ve donanima
erisim, teknik konulardansa mesleki konulara odaklanan mesleki geligsim
programlari, etkili teknik destek ile 6gretmenlerin hizli bir sekilde Uretken ve

yaratici BiT kullanimina gegebilecegi ifade edilmektedir (Chen, 2010).

1.1.3.2 BIT Becerisi

Entegrasyon sirecini agiklamaya donik model c¢alismalarinda temel BIT
becerisinin rolinun siklikla incelendigi gorulmektedir (Chai, 2010; Chen 2010;
inan ve Lowther, 2010a; Sang ve dij., 2010). Ogretmenlerin temel BIT
becerilerine sahip olmasinin, BiTi entegre etmelerini kolaylastirdigi ifade
edilmektedir (Chai, 2010). Zira, BIT’i daha rahat kullanan dgretmenlerin, teknik
becerilerini  dusinmekten  ¢ok, pedagojik bolume  odaklanabilecegi
disunilmektedir (Chai, 2010). Temel BIT becerileri, entegrasyon sireci igin
gerekli olmakla beraber, entegrasyon becerileri ile tamamlanmasi gerektigi 6ne
surllebilir. Entegrasyon becerileri, temel BiT becerisinden farkli olarak pedagojik
yonleri iceren karmasik bilgi ve yeterlikleri kapsamaktadir (Hsu, 2010).
Ogretmenlerin  temel BIT becerilerini gelistirmenin entegrasyon surecini
beraberinde getirmedigi gorulmektedir (Akbulut, 2010). Bu duruma, geng
dgretmenlerin BiT yeterligi bakimindan kidemli olanlara gére daha iyi olmasina
ragmen sureci gerceklestirememeleri 6rnek olarak gdsterilebilir (Russell ve ark.,

2003; Kim ve Hannafin, 2011). BiT becerileri gerekli olmakla birlikte, teknolojinin
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pedagojik degeri ve oOgretme konusundaki kultir anlasiimadigi surece bu

becerilerin yetersiz kalacagi ifade edilmektedir (Kim ve Hannafin, 2011).

1.1.3.3 Ogretmenin BiT ile ilgili inanci

Ogretmenlerin anlamh BIT entegrasyon uygulamalarinin, inang sistemlerinden de
etkilendigi ifade edilmektedir (Choy ve ark., 2009; Chen, 2010; Cuban ve ark.,
2001; Ertmer, 2005; Miranda ve Russell, 2011; Ottenbreit- Leftwich ve ark.,
2010). Ogretmenlerin 6gretme ve dgrenme ile ilgili kuramlari ve inanglarina
odaklaniimadikga, entegrasyon sureci ile ilgili anlayigin sinirl  kalacagi
belirtiimektedir (Mumtaz, 2000). Ertmer'e gore (2005), entegrasyon surecinde
dgretmenlerin ifade ettigi engeller, BiT’in egitimdeki rolii konusunda égretmenin
inancinda yatmaktadir. BiT’i gerekli gérmeyen ve uygun sekilde kullanma yolu
bulamayan &gretmenlerin  zamanin eksikliginden yakindigi; BiT'in  6gretimi
zenginlestirdigine inanan 6gretmenlerin digsal engellerin Ustesinden gelebildigini
vurgulanmistir. Ertmer'e goére (2005), 6gretmen inanclari, dissal engeller ile
etkilesime girerek BiT kullanimini engellemekte ya da kolaylastirmaktadir.
Ogretmen inanclari siiregte kritik rol tGstlenmekle birlikte, inanclarin degismesi

ciddi zaman ve mesleki gelisim olanaklari gerektirmektedir (Johnson, 2009).

1.1.3.4 Mesleki Gelisim

Glnimuzde, BIT araclari dgretmenlere genis aralikta secenekler sunmakla
birlikte, 6gretmenlerden buylk gereksinimler de talep etmektedir (Postholm,
2006).Bazi okullarda basarih entegrasyon hikayeleri olmasina ragmen,
ogretmenlerin, siniflarda érnek olusturabilecek teknoloji kullanim kimliklerini nasil
olusturduklari hala belirsizligini koruyan bir konu olarak kargsimiza ¢ikmaktadir
(Lim ve ark., 2008). BiT entegrasyonu siirecinde, teknolojinin kendi basina
dgretmenin pedagojik inanglarini ve BIT uygulamalarini degistiremeyecegi,
dgretmenin teknoloji konusunda uzman olmasinin verimli BIiT kullanimini

yukseltmeyecegdi de distnulmektedir (Dawson, 2008).

Entegrasyon surecindeki 6nemli sorunlardan birisinin, entegrasyon surecinin
ogretmenlerin  dnceki deneyimleri ile iliski kurulamamasi oldugu ifade
edilmektedir (Johnson, 2009). Zira, yeniliklerin benimsenme hizi, bireylerin
degerlerine, 6nceki deneyimlerine, ihtiyaclarina uygunluguna baghdir (Rogers,

2003). Ogrenim yasamlarinin biyik bélimini K-12 6grencisi olarak, BiT
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entegrasyonunun gerceklesmedigi siniflarda gegiren ogretmenlerin, hizmet
oncesi egitimlerinde aldiklar pedagojik formasyondan ¢ok, kendi deneyimleriyle
dgretimlerini sekillendirdiklerini ifade edilmektedir (Belland, 2009). Ogretmenlerin
egitimsel yeniliklerini onemini anlamasi ve igsellestirmesi ve uygulamaya
yansitmalari, basarili uygulamalarin anahtari olarak gorulmektedir (Fullan, 2001).
Bu nedenle, entegrasyon surecinin zaman alacagi ve ciddi bir mesleki gelisim
gerektirdigi dile getirimektedir (Shattuck, 2007). BIT entegrasyonunun
gercgeklesebilmesi igin mesleki gelisim programlarinin mutlaka gerekli oldugu da
ifade edilmektedir (Buckenmeyer, 2008). Zira, mesleki gelisim programlarinin
etkili hale getirme, egitim reformlarinin neden basarili ya da basgarisiz oldugunu
anlamada oOnemli bir konu olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Desimone, 2009).
Erisim, 6gretmen inanglari, demografik 6zellikler, 6gretmen yeterligi, yonetim
destedi gibi 6gretmen ve okul duzeyinde faktorlerin tanimlandigi deneysel bir
calismada, tum engeller kaldirildiginda bile mesleki gelisim c¢alismalarinin

surmesi gerektigi ifade edilmektedir (Lowther ve ark., 2008).

Alanyazinda, mesleki gelisim programi, mesleki bilgi, beceri ve tutumlari
geligtirerek ogrencilerin 6grenmesinde ilerlemeyi saglamak Uzere tasarlanmis
etkinlikler ve surecler olarak tanimlanmaktadir (Guskey, 2000). Etkili bir mesleki
gelisim programinda olmasi gereken ozellikler bir arastirmada bes baslik altinda

incelenmistir (Desimone, 2009):

o licerik Odagi: Mesleki gelisim programinin belirli bir konuya odaklanmasi

e Aktif Ogrenme: Ogretmenlerin mesleki gelisim programindaki tartisma,

uygulama, planlama gibi etkinliklere aktif olarak katiimasi.

e Uyum: Mesleki gelisim programinin 6gretmenin bilgi ve inanglari ile

uyumlu olmasi

e Siire: Ogretmenin entelektiiel ve pedagojik degisimi icin mesleki gelisim

programlarinda yeterli stire taninmasi

e Toplu katihm: Mesleki gelisim programina ayni okul, sinif ya da

bdlimdeki 6gretmenlerin katilmasi
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e Gorls birligi yansitan politika: Mesleki gelisim programinin ulusal

politikalar ile tutarli olmasi

Ayrica, BIT entegrasyonu gergeklestirmeye yonelik mesleki gelisim
programlarinin incelendigi nitel galismalarin sentezlendigi Tondeur ve ark. (2012)
ait calismada ise mesleki gelisim programlarinda bulunmasi gereken yedi tema

su sekilde listelenmisgtir:
e Kuram ve uygulamanin bir arada olmasi,
e Egitmenlerin 6gretmen adaylarina model olmasi,
e Teknolojinin egitimdeki rolu ile ilgili tutumlarin yansitilmasi,
e Teknoloji egitiminin tasarimla yapilmasi,
e Akranlarla isbirligi,
e Otantik teknoloji deneyimleri ve
e Geleneksel degerlendirmeden surekli geri bildirime gegis

e Ogrenen merkezli mesleki gelisim programlarinda teknolojinin rolliniin
incelendigi bir calismada ise (Polly ve Hannafin, 2010) 6grenen merkezli

mesleki gelisim prensiplerini su sekilde siralamigtir:
e Ogrenci 6grenmesine odaklanmali
e Ogretmen kendi 6grenmesini sahiplenmeli
e lIgerik ve pedagoji bilgisini gelistirmeli
e Isbirlikli
e Surekli
e Yansitici olmal

BIT’in 6grenme-d6gretme sureglerine entegrasyonu konusunda alanyazinda
gerceklestirilmis calismalardan yola gikilarak FATIH projesi drnegdinde var olan
durum tartisildigi ve mesleki gelisim programlari igin Onerilerin sunuldugu bir
calismada ise (Usluel, Kalayci, Bilgic ve Uslu, 2011), 6gretmenlerden, konu
alanlarina uygun olarak BiT'in 6gretim sirecine entegrasyonunu saglamaya

donuk ders planlari hazirlamalari ve kendi 6gretim uygulamalari ile baglant
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kuracaklart somut Ornekler Uzerinde c¢alismalarinin saglanmasi gerektigi
Onerilmistir (Usluel ve ark., 2011). Ayrica, programlarin 6grenen merkezli bir
yaklagimla gergeklestiriimesi ile 6gretmenlerin kazanmaya caligtiklari yeterlikleri
yagsayarak oOgrenmeleri ve kendi Ogretim uygulamalari ile bagdlanti
kurabilmelerinin saglanabilecegi ifade edilmistir (Usluel ve ark., 2011). Bununla
birlikte, BIT ile 6gretim yapma deneyimi olmayan 6gretmenlerin aliskanliklarini
degistirmeleri igin duzenlenen mesleki gelisim programlarinin surekli olmasi
gerektigi de vurgulanmaktadir (Belland, 2009; Cifuentes ve ark., 2010; Masters
ve ark., 2010).

1.2 Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin birbirini izleyen ¢ temel amaci bulunmaktadir.

e BIT entegrasyonunu etkileyen faktérlerin belirlenmesi ve bu faktdrler

arasindaki iligkileri gosteren bir modelin ortaya konulmasi

e Bu modele uygun olarak &gretmenlerin, BITin 6Jrenme-6Jretme
siireclerine entegrasyonu siirecinde BIT becerisi, hizmetici egitim
gereksinimi, okulla ilgili destek ve sulrecteki engellere iliskin goruslerinin

belirlenmesi yoluyla var olan durumun betimlenmesi

e Var olan durumdan hareket ederek ogretmenler igin bir mesleki gelisim
modelinin tasarlanmasi; bu modele iliskin 6gretmenlerin goérutslerinin

belirlenmesi amaglanmistir.

1.3 Arastirmanin Onemi

BiT’in egitimsel potansiyeli uzun zamandir pek ¢ok arastirmanin konusunu
olusturmaktadir. Glinimiizde BIT, pek ¢cok okulun bir pargasi olmasina, 6gretmen
ve ogrencilerin BiT’'e erisimleri artmasina ragmen, entegrasyon sirecinin
yeterince gerceklesmedigi gorulmektedir (Belland, 2009; Chai, 2010).
Alanyazinda, bu durumun nedenleri ve entegrasyon surecini etkileyen faktorler
ve bu faktorlerin birbiri ile iligkilerini test eden yapisal esitlik ¢alismalarinda bir
artis oldugu gorulmektedir. Ancak modellerin test edilmesi surecinde genellikle
tek bir bakis acisindan hareket edildigi dikkati cekmektedir. Oysa, entegrasyon
surecinin okul ve 6gretmen dizeyinde faktorler ile incelemenin daha butincul bir
yaklasimi beraberinde getirecedi ifade edilebilir. Bu c¢alismada, égretmenlerin

BiT kullanimi siniflandirilarak, farkli BIiT kullanimlarinin birbiri ve okul ve
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ogretmen duzeyinde faktorler ile iligkileri ile entegrasyon surecini agiklayan bir
modelin 6nerilmesi ve test edilmesi amaglanmigtir. Bdylece alanyazindaki bu

konuda daha butuncul bir yaklagim ortaya konulabilecegi dusunulmektedir.

Modelin test edilmesi ile ayni zamanda dgretmenin BiT becerisi, okul tarafindan
verilen destege ve surecte karsilastigr engellere iliskin algilari, hizmetici egitim
gereksinimleri betimlenmistir. Varolan durumun betimlenmesinin mesleki gelisim
programlarinin ~ tasarlanmasi  sUreci  igin  gerekli  veriyi  sunacagl
disunldimustir.Boylece, bu calismadan elde edilen sonuglar ile mesleki gelisim
programi hazirlayacak uzmanlar i¢in daha etkili programlarin tasarlanmasi ve

uygulanmasi konusunda bir temel olusturulabilecegi ileri strilebilir.

Entegrasyon surecinin gerceklesmesinde birinci dizey yani okulla ilgili ve ikinci
dizey o6gretmenle ilgili engellerin kaldirilmasi énem teskil etmektedir (Ertmer,
2005). Surecin Ugunclu ayaginda mesleki gelisim programlari yer almaktadir. Bu
arastirmada, 6grenme — 6gretme sureglerine BIT'in entegrasyonunu saglanmasi
icin 6gretmenlere bir mesleki gelisim programi surecinin tasarlanmasi ve suregle
ilgili 6gretmen goruglerinin alinmasi amacglanmaktadir. Boylece, entegrasyon
sureci i¢in gerekli U¢ noktaya deginilerek suregle ilgili genis bir bakis agisinin
saglanmasi dusunulmustir. Mesleki gelisim programi ile ilgili olarak 6gretmen
gorusleri alinarak bundan sonra duzenlenecek bir programda gerek igerik, gerek
strateji, gerek medya ve ortam acilarindan onerilerin sunulmasi planlanmistir.
Bdylece 6grenme 6gretme sureglerine BiT'in entegrasyonu konusunda batincul
ve isevurukoneriler gelistirilerek hem uygulayicilar hem de alanyazina katki
getirileceqi ileri surulebilir.

1.4 Arastirma Problemi

1. BIT entegrasyon siirecini agiklamaya yonelik bir modelin yapisi nasildir?

Bu arastirma problemi ile ilgili test edilecek hipotezler ve 6ne sirulen model

asagida yer almaktadir.

H1: Ogretmenin egitimde BIiT’in roliine iligkin inancinin olmasi 6gretime

yardimci BIiT kullanimi tizerinde anlamli bir etkiye sahiptir.

H2: Ogretmenin BIT becerisi dgretime yardimci BiT kullanimi (zerinde

anlaml bir etkiye sahiptir.
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H3: Okul destegi BiT entegrasyonu iizerinde anlamli bir etkiye sahiptir.

H4: Ogretime yardimci BIT kullanimi BIT entegrasyonu (zerinde anlamli

bir etkiye sahiptir.

2. Ogretmenlerin BIT entegrasyon siirecinde
a. BIT kullanim becerilerine iligkin gériisleri nedir?
b. Egitim gereksinimlerine iligkin gorusleri nelerdir?
c. Okulla ilgili destege iliskin gorisleri nelerdir?
d. Algiladiklari engellere iliskin gorusleri nelerdir?

3. BIT entegrasyonunu saglamaya yonelik bir mesleki gelisim modeli nasil

dizenlenebilir?
Mesleki gelisim programina katildiktan sonra
a. Ogretmenlerin, BIT entegrasyonu ile ilgili
I. inang
ii. beceri
iii. niyetlerindeki
degisime iligskin gorusleri nelerdir?

b. Ogretmenlerin, mesleki gelisim programinin katkilarina iliskin gorusleri

nelerdir?
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Sekil 1.3 BiT Entegrasyonuna Yénelik Yapisal Esitlik Modeli Onerisi
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2. ilgili Aragtirmalar

Bu bolumde tezin amaci kapsaminda son 10 yildaki alanyazin taranarak ilgili
arastirmalar BiT kullanimini siniflama calismalari, BIT entegrasyonuna ydnelik
modelleme calismalari ve BiT entegrasyonunu gerceklestirmeye yonelik mesleki

gelisim programi bagliklari altinda verilmistir.

2.1 BiT Kullanimini Siniflama Galismalari

Peeraer ve Petegem (2012), BIT entegrasyonunu dlgmek lizere dlgme araci
geligtirdikleri c¢aligmalarinda, klasik test kurami ve madde yanit kurami
yaklagimini kargilagtirmiglardir. BIT entegrasyonu tanimlari konusunda alanyazin
taramasindan sonra, BiT kullanimini egitimcilerin 6gretimsel amaclarla BIiT
kullanimini ve egitimcilerin égrenci dgrenmesini desteklemek icin BiT kullanimi
baglklarinda incelemiglerdir.  Egitimcilerin ~ dgretimsel  amaglarla  BIT
kullanimi,derse hazirlik ve ders materyallerinin sunumu igin BIT kullanimi gibi
etkinlikleri kapsamaktadir. Egitimcilerin dgrenci égrenmesini desteklemek icin BIT
kullanimi ise, dédrencilerin yenilikci BIT kullanimini icermektedir. Gelistirilen dlgme
aract 933 ogretmen egitimcisine uygulanmig, toplanan veri Rasch dlgme
modeline uyumu agisindan test edilmistir. Calismada, 6lgme aracinin BiT’in
algilanan kullanimin olgtlmesi agisindan kullanilabilecegi ve madde yanit modeli

yaklagiminin kritik rolt vurgulanmigtir.

Hsu (2010), 6gretmenlerin teknoloji kullanimlari, pedagojik dusinceleri, mesleki
gelisimleri ve BIT ile ilgili ortaya c¢ikan konulari igeren kapsamli bir 6lgek
gelistirmeyi amacladi§i ¢alismasinda, ISTE standartlarini temel almistir. Olgek
gelistirme surecinde c¢alisma grubu 3729 6gretmenden olugmustur. Toplanan
verinin yarisina temel yapiyl belilemek Uzere ac¢imlayici faktor analizi, diger
yarisina alt olgekleri dogrulamak Uzere dogrulayici faktor analizi uygulanmistir.

Verilerin analizi sonucunda olgek alti faktérden olusmustur.
e Hazirlik: Ogretmenin BIT ile dersle ilgili bilgi toplama etkinlikleri
e Uretim: Ogretmenin BIT ile dersle ilgili materyal tiretmesi

e lletisim: Ogretmenin BIT veli ve ogrenciler ile iletisim ve paylasimda

bulunmasi
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Ogretim: Ogretmenin BIT ile planlama, 6gretim ve degderlendirme

yapmasini
Gelisim: Ogretmenin mesleki gelisim icin BIT kullanmasini

Konular: Etik, saghk ve guvenlikle ilgili etkinlikleri

Geligtirilen Olgek ile gelecek nesil ogretmenleri icin gerekli olan teknoloji,

pedagoji, mesleki gelisim, etik ve guvenlik konulari incelenmistir.

Ward ve Parr (2010), égretmenlerin BIT kullanimini inceledikleri ¢alismalarinda

185 maddeden olusan bir dlgme araci gelistirmiglerdir. Olgme araci Yeni

Zelenda’da orta 6gretim okullarinda gorev yapan 199 6gretmene uygulanmigtir.

Oncelikle bes alt kategoriyi belirlemek lizere agimlayici faktdr analizi yapilimistir.

Bu bes faktor su sekilde ele alinmistir:

Kapsamli Pedagojik Kullanim: Uretim amagcl bilgisayar kullanimini ifade
etmektedir. Belirli konu ya da igerige 6zgu olmayan bu kullanim
kategorisinde, arastirma yapmak icin interneti kullanma, bilgiyi analiz
etme, coklu ortam sunular hazirlama, projeler Uzerinde akranlar ile

isbirlikli calisma gibi etkinleri icermektedir.

Ozellesmis Pedagojik Kullanim: Belli bir konuya yonelik, belirli olay ve
becerileri gelistirmeyi icermektedir. Alistirma uygulama yazilimlari, egitsel

oyunlar ve simulasyonlar bu gruba girmektedir.

Materyallerin Hazirlanmasi ve Sunumu: Ogretmenin internetten ders
planlarina ulasmasi, sinif i¢cin materyal hazirlamak igin teknolojiden

yararlanmasini icermektedir.

Cekirdek Mesleki Isler: Yonetsel amaglar ile kullanimi (6grenci notlari,
raporlari vb.) ve meslektaglar ve veliler ile iletisimi icermektedir. Ayrica
ogrencilere dagitilan test gibi 6gretimsel materyalleri hazirlamak da bu

gruba girmektedir.

Kisisel Kullanim: Ogretmenin kisisel amagclarla BIT kullanimini
icermektedir.

Ayrica, demografik/baglamsal degiskenlerin kullanimi etkileyip etkilemedigini

belirlemek Uzere MANOVA analizinden yararlaniimistir. Bulgular, mesleki gelisim
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ve alt yapi olanaklarinin bireysel égretmen ihtiyaglari ve BiT kullanim yollarinin

karsilanmasinda gerekli oldugunu gostermigtir.

Mumcu ve Usluel (2010), mesleki ve teknik okullardaki dgretmenlerin BIT
kullanimlari, yas, cinsiyet, egitim duzeyi, bilgisayara erigsim olanagi ve bilgisayar
kullanmayr 0grenme yollari acgisindan incelemigtir. Arastirmanin g¢alisma
grubunu, 416 mesleki ve teknik okullarda gorev yapmakta olan 6gretmen
olusturmustur. Mumcu ve Usluel (2010), égretmenlerin teknoloji kullanimini t¢

gruba ayirmistir:

e Ogretimsel Amaglar: Bu kullanim sinif ici ve sinif disi olmak Uzere ikiye
ayrilmistir.  Sinif disi kullanim, derse hazirlik, calisma yapraklarini
hazirlanmasi, igerik i¢in internette arama yapma gibi etkinlikleri igerirken,

sinif i¢i kullanim, sunum yapma gibi etkinlikleri kapsamaktadir.

e YoOnetsel Amaglar: Ders planlari, sinav hazirlama gibi kullanimlari

icermektedir.

o Kisisel Amaclar:Kisisel iletisim, kisisel bilgi ve dosyalarin saklanmasini

kapsamaktadir.

Calismanin sonucunda, &gretmenlerin, en c¢ok ydnetsel amagclarla BIT’i
kullandiklari, en az o6gretimsel amaglar igin kullandiklari goértulmastir. Ayrica,
ogretmenlerin, yas, egitim duzeyi, bilgisayara erisim olanagi ve bilgisayar
kullanmayr égrenme vyollari acisindan BIT kullanimlarinda arasinda anlamli

farkhliklar bulunmustur.

Tondeur, ve dig. (2007), siniflarda farkli tiplerdeki egitsel bilgisayar kullanimini
olcmek amaciyla bir 6lgme araci gelistirmis ve bu araci 352 ilkokul 6gretmenine

uygulamislardir. BiT kullanimi, 3 faktérlii bir yapida tanimlamislardir:

e Temel bilgisayar becerileri: Ogrencilere temel bilgisayar becerilerini

ogretmeyi icermektedir.
o Bilgi araci olarak bilgisayar: Bilgiyi arama ve islemeyi kapsamaktadir.

e Ogrenme araci olarak bilgisayar: Bilgi ve becerileri gelistirmeyi

icermektedir.
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Calismanin sonucunda, temel bilgisayar becerileri ve bilgisayarlarin 6grenme
araci olarak kullaniminin ilkokullarda 6ncelik gosterdigi; sinif duzeyi arttikga bilgi

aracl olarak kullaniminin arttigi bulgusuna ulagiimistir.

Russell, Bebell, O'Dwyer ve O’Connor (2003), Massachusetts’de 2894 K-12
ogretmenlerin, 6gretmenlik deneyimi, teknoloji kullanim yaklagimlari arasindaki

iliskiyi incelemistir. BIT kullaniminin alti baglik altinda incelemislerdir:
e Hazirlk icin teknoloji kullanimi
e Dagitim igin teknoloji kullanimi
e Ogretmen merkezli 6grencinin teknoloji kullanmasi
e Ogretmenin teknolojiyi 6zel egitim icin kullanmasi
e Ogretmenin e-posta kullanmasi
e Ogretmenin teknolojiyi notlari saklamak igin kullanmasi

Ayni galismada, Russell ve dig. (2003), yeni ogretmenler (5 yildan az deneyimi
olan égretmenler), olgun 6gretmenler (6-10 yil arasi) ve emeklilik dénemindeki
ogretmenler (15 yil +) olmak Uzere 6gretmenleri GU¢ gruba ayirmistir. Yeni
ogretmenlerin, olgun ve emekli duzeyindekilere gore hazirlik igin teknoloji
kullanimlarinin daha yodun oldugu; e-postayl emekli dizeyindekilerden daha ¢ok
kullandiklari, bununla birlikte, 6gretmen yonelimli 6grenci kullanim duzeylerinin
diger iki gruptan daha dusuk oldugu bulgusuna ulasiimistir. Russel ve dig.
(2003), yeni 6gretmenlerin, daha ileri teknoloji becerileri olmasina ragmen, sinifta
teknoloji kullanimlarinin 6zellikle 6drenci kullaniminda yuksek olmadigini ifade
etmektedir. Bu durum, vyeni Ogretmenlerin, teknolojinin nasil entegre
edileceginden c¢ok nasil kullanildigina odaklanmasina ve yeni égretmenlerin, ilk
yillarinda zamanlarinin baytk bolimdna sinif yonetimi ve programi yetistirmeye

ayiriyor olmasina baglamaktadir.

Barron, Kemker, Harmes ve Kalaydjian (2003)ise BIT kullanimini siniflamada
ogrenci kullanimina vurgu yapmistir. Her ne kadar, calisma kapsaminda veriler
ogretmenlerden elde edilmisse de, 6lgek maddelerinde ogrenci kullaniminin
vurgulandigi gorilmektedir. Bu etkinlikler, BiT égretme modlari éne sirmesine
ragmen, 6grencilerin BIT etkinlikleri olarak da siniflamak mumkindir (Hsu,

2011). Ogretmenlerin BIT entegrasyonu ile iligkili dgretimsel etkinliklerini, NETS
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(National Educational Technology Standarts for Students) dogrultusunda
incelemeyi amaclayan calisma, Amerika genelinde 2156 0Ogretmen ile
yurGtiimistir. Arastirmada, BiT'in, iletisim, Uretkenlik, problem c¢dézme araci

olarak kullanim durumu incelenmistir.

e Uretim: Ogrencinin, dokiman, video, resmi cizelge vb. olusturmasi

seklinde etkinlikleri icermektedir.

o lletisim:Ogrencinin  akranlari, uzmanlar ile etkilesim kurmasi

vurgulanmaktadir.

e Arastirma:Ogrencinin,  cesitli  kaynaklarindan  bilgiyi  toplamasi,

degerlendirmesi ve saklamasi ifade edilmektedir.

e Problem ¢6zme ve karar verme:Problemi tanima ve ¢ozmede 6grencinin

teknolojiyi kullanmasini icermektedir.

Ogretmenlerin %50’si BIT’i sinifta iletisim araci olarak kullandigini ifade etmistir.
Benzer yuzdeler, arastirma ve uretim amagh kullanimda da goralmustur. Diger
taraftan, BIT’in problem ¢dzme ve karar verme araci olarak kullanimi, istatistiksel

olarak anlaml sekilde diger alanlardan dusuk ¢ikmistir.

2.2 BIT Entegrasyonuna Yénelik Modelleme Caligmalari

Tayvan’da 289 okuldan 3652 6gretmenden gelen veriler ile test edilen g¢ok
asamall modelin test edildigi bir ¢calismada (Hsu ve Kuan, 2013), 6gretmen ve
okul dizeyinde faktorlerin entegrasyon slrecinde etkisi oldugu tespit edilmistir.
Bagimsiz degiskenler, okul ve 6gretmen dizeyinde degiskenler olmak Uzere ikiye
ayrilmistir. Okul dizeyinde degiskenler, okulun yapisal ve kultirel 6zellikleri
basliklari altinda incelenmigtir. Okulun yapisal 6zellikleri, projeksiyon makinesine
erisim, bilgisayarlarin calisir durumda olmasi, internet baglantisi, okulun
blykligi, okul tipi olarak ele alinmistir. Okulun kiiltiirel 6zellikleri ise, okulun BIT
plani, BIT ile ilgili alinan egitim saati, BiT konusunda cesaretlendirmeye iliskin
cabalar, meslektas destedi ve teknik destek olarak siralanmistir. Ogretmen
duzeyinde faktorler U¢ ana bashk altinda incelenmigtir. Birincisi, 6gretmenin
yontemden, meslektaglarindan ve teknik personelden aldigi destege iligkin algisi;
ikincisi 6gretmenin teknolojinin etkililigine iliskin algisi ve Uglincist iseBiT
entegrasyonu ile ilgili aldigi egitime iligkin algisi olarak belirlenmistir.
Arastirmanin  bulgulart incelendiginde, &6gretmen dizeyinde faktorlerden
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dgretmenin inanci ve BIT entegrasyonuna iliskin aldigi egitim saatinin BIT
entegrasyonu Yyeterliligini iyi bir sekilde yordadidi; okul dizeyinde faktorlerden
egitim saati ve okul destegine iligkin algisinin en énemli faktorler oldugu tespit
edilmistir. Okul destegi hem &6gretmen hem de okul dizeyinde anlamli bir
degisken oldugu ve surecin guglu bir yordayicisi oldugu belirlenmis;
bilgisayarlarin galisir durumda olmasinin okul dizeyinde degiskenler arasinda

onemli bir yeri oldugu saptanmistir.

Cok asamal bir yapisal esitlik modeli ile 6gretmen merkezli 6grencilerin teknoloji
kullaniminin  modellendigi bir calismada, bdlge, okul ve sinif duzeyindeki
faktorlerin suregteki rolt incelenmistir (Miranda ve Russell, 2012). Bodlge
duzeyinde verileri, 18 yonetici, bir yonetici yardimcisi, 32 6gretim programi
gelistirme yoneticisi, 15 teknisyen baskani, 17 mesleki gelisim yoneticisi ve 21
teknoloji yonetici olmak Uzere 104 katilimcidan toplanmigtir. Okul duizeyindeki
veriler ise, 81 ilkokul mudurinden; sinif dizeyindeki veriler ise bu okullarda gorev
yapan 1040 6gretmenden toplanmistir. Calismanin bagimli degiskeni, 6gretmen
merkezli ogrencilerin teknoloji kullanimi iken; bodlge duzeyinde degiskenler
finansman, kaynaklar ve teknoloji ile ilgili degerlendirmeler olarak belirlenmigtir.
Ayrica, okul dizeyinde faktorler, okul mudurandn inanglari, okul muadurinin
teknoloji kullanimi ve okul muadardndn mesleki gelisime erisimi  olarak
siralanmaktadir. Teknolojinin yararina iliskin o6gretmen inanci, ogretmenin
pedagojik inanci, teknoloji kullanimina yonelik hissedilen baski, ders planlarini
teknolojiyi entegre etmedeki engeller, teknoloji entegrasyonuna yonelik mesleki
gelisim programi gereksimi, ogretmenlik surecinde teknolojinin onemi ve
ogretmenin teknoloji ile ilgili deneyimi sinif dizeyinde faktorler olarak ortaya
konulup surecteki rolu incelenmigtir. Arastirma bulgulari incelendiginde, 6gretmen

merkezli 6grencilerin teknoloji kullanimini yordamada en gug¢lu degiskenlerin:

e Ogretmenlerin teknoloji ile ilgili deneyimi, teknolojinin yarari ile ilgili inanci,

teknoloji kullanimina yonelik baski
e Okul muduranan teknoloji kullanimi

e Teknoloji standartlari, 6gretmen ve d6drenci sorumlulugu ile ilgili standartlar

ve okul muduranun teknolojiyi takdir etmesi oldugu saptanmistir.
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Sang ve dig. (2011),Cin’de 27 ilkogretim okulundan 820 6gretmen ile yaruttikleri
calismada, ogretmen diizeyindeki faktorlerden yapilandirmaci inanglar, BIT
politikasi algisi, BIT motivasyonu, egitimde BiT’e ydénelik tutum ve destekleyici

BIT kullaniminin siirecteki roliinii incelemistir.

Sekil 2.1 Sinifta BIT Kullanimi Yol Modeli
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Kaynak: Sang, G., Valcke, M., van Braak, J., Tondeur, J. & Zhu, C. (2011). Predicting ICT
integration into classroom teaching in Chinese primary schools: exploring the
complex interplay of teacher-related variables. Journal of Computer Assisted
Learning. 27, 160-172.

BIT kullanimi olarak Tondeur ve dig. (2004) calismasindan yola cikarak
destekleyici ve sinifici BIT kullaniminiele alinmigtir. Calismada, destekleyici BiT
kullaniminin sinifici BIT kullanimini yordayip yordamadigi sorusundan hareket
edilmistir. Bulgular, sinif ici BIT kullanimi varyansinin 0.35 aciklandigini
goéstermistir. Sinif ici BIT kullanimi (izerinde en gicli dogrudan etkinin
destekleyici BIT kullanimina ait oldugunu (B = 0,52); BiT motivasyonun da
dogrudan etkisi oldugunu belirlenmigtir (3 = 0,20). Bu bulgu, 6gretmenlerin
diizenli olarak 6égretime hazirlanmak igin BiT kullanma durumlarinda siniftaki
etkinliklerde BIiT entegrasyonu gergeklestirme egilimlerinin daha fazla olacag
sekilde yorumlanmistir. Ogretmenin yapilandirmaci inanglari, bilgisayara yonelik

tutumlari, okulun BIT politikasi ile ilgili 6gretmen algilarinin dolayh olarak slrece
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etkisi oldugu gérilmistir. Calisma BIT kullanimlari arasindaki iligkiye
odaklanmasi ile alanyazina katki sunmustur. Diger taraftan, okul dizeyinde,

sosyal ve ulusal dizeyde faktorlerin suregteki roll incelenmemistir.

Karaca (2011), Ankara’da 1080 sinif ogretmeniyle yuaruttigu c¢alismada,
ogretmelerin mesleki deneyimi, bilgisayar kullanma sureleri, okul madara destedi,
meslektas destedi, teknoloji yeterlilikleri, 6gretmenlerin teknoloji ile alakali tavir
ve dlsunceleri ve zaman eksikligi gibi faktorlerin teknoloji entegrasyonu
Uzerindeki dogrudan ve dolayli etkileriniincelemistir. Calismada, BIT
entegrasyonunun pek cok faktorden etkilenen karmasik bir sire¢ oldugu
vurgulanmistir. Ogretmenlerin teknoloji yeterliliklerinin teknoloji entegrasyonu
uzerinde en yuksek etkiye sahip oldugu; okul mudiru destegi, 6gretmenlerin
bilgisayar deneyimi, meslektas destegi ve 6gretmenlerin teknoloji ile alakali tavir
ve duslncelerinin teknoloji entegrasyonu Uzerinde o6nemli etkileri oldugu

gorulmustar.

Sekil 2.2 Sinif Ogretmenlerin Teknoloji Entegrasyonu Yol Modeli
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Kaynak: Karaca, F. (2011).Factors associated with technology integration to elementary
school settings: a path model. Orta Dodu Teknik Universitesi, Yayinlanmamis
Doktora Tezi.
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Sang ve dig. (2010),6gretmen duzeyindefaktorlerin suregteki rolinin incelendigi
calismalarini Cin'de 727 egitim faklltesi o©grencisi ile gergeklestirmistir.
Calismada, 6gretmen adaylarinin cinsiyet, yapilandirmaci 6gretim inanglari,
ogretim 0z yeterlikleri, bilgisayar Ozyeterlikleri ve bilgisayar tutumlarinin
gelecekteki BIT kullanimlari (izerindeki etkisi incelenmistir (Sekil 4). Bulgular,
cinsiyet diginda ogretmen duzeyindeki tum faktorlerin sirecgte etkisi oldugunu
gOstermigtir. Varyansin 0,34 olarak acgiklandigi calismada, egitimde bilgisayar
kullanimina yonelik tutum en gugli dogrudan etkiye (B = 0,36) sahip oldugu;
bunu yapilandirmaci 6gretimsel inanclar ve bilgisayar 6zyeterligin( = 0,23) takip
ettigi gordimaustar.

Sekil 2.3 Ogretmen Adaylari igin Gelecekteki BiT Kullanimi Yol Modeli

Cinsiyet

e 13

y
Yapilandirmaci

Odretim
1,]‘ ‘-.____ 3- 23
Egitimsel BIT e
fe 36 T R 34
Tutumu \\ ~ :
Gelecekteki BIT
SO -1l
P ,5 /\4Kullan|m|
—
Bilgisayar L P23
Ozyeterligi e
L 3- 1 <---- ----- sif 3- LS
Ogretim
Yeterligi

Kaynak: Sang, G., Valcke, M., van Braak, J., Tondeur, J. (2010). Student teachers’ thinking
processes and ICT integration: Predictors of prospective teaching behaviors with
educational technology. Computers & Education. 54(1), 103-112.

Chai (2010), Singapur'da 1230 égretmen adayinin gelecekteki BiT kullanimlarini
modelledigi c¢alismada BIT kullanimini  iki bashk altinda incelemistir.
Yapilandirmaci ve geleneksel BIiT kullaniminin aciklamak Uzere, BiT becerisi,

pedagojiye yénelik BIiT becerisi, geleneksel ve vyapilandirmaci inanglarin
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surecteki rolinu ele almistir (Sekil 6). Bulgular, yapilandirmaci pedagojik inancin
hem geleneksel BIT kullanimi (B = 0,81) hem de yapilandirmaci BiT kullanimi
uzerinde (B = 0,73) en gugli dogrudan etkiye sahip oldugu saptanmistir.
Geleneksel pedagojik inancin ise, yapilandirmaci kullanim Gzerinde anlamli bir
etkisi olmadi§i; geleneksel BIT kullaniminda ise diglk bir etkisi oldugu
gorilmustir. Benzer sekilde, genel BIT becerilerinin hem yapilandirmaci hem de
geleneksel BIT kullanimi (izerindeki etkisinin ise nispeten disik oldugu

belirlenmistir.

Sekil 2.4 Geleneksel ve Yapilandirmaci BiT Kullanimi Yapisal Model
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Kaynak: Chai, C. S. (2010). The Relationships Singaporean Preservice Teachers’ ICT
Competencies, Pedagogical Beliefs and their Beliefs on the Espoused Use of ICT.
The Asia-Pacific Educational Researcher, 19(3), 387-400.

inan ve Lowthter (2010a),6gretmenlerinbireysel dzellikleri ve digsal faktorlerle
ilgili algilarinin teknoloji entegrasyonu uUzerindeki dogrudan ve dolayh etkilerini
incelemigstir. Tennessee devlet okullarinda ¢alisan 1382 6gretmenden gelen veri

ile  modellerini test etmislerdir(Sekil 7). Calismanin bulgulari, demografik
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Ozelliklerin (kidem ve cinsiyet), teknoloji entegrasyonunu negatif yonde etkiledigi;
bilgisayar yeterliligi, 6gretmenin hazir olusu ve 6gretmen inanglarinin ise pozitif
etkiledigini gostermistir. Diger taraftan, okul dizeyindeki faktorlerin 6gretmen
inanci ve égretmenin hazir olusunu pozitif yonde etkiledigi gérilmustir. Teknoloji
entegrasyonundaki varyansin 0,56 olarak aciklandigi c¢alismada, 6gretmenin
hazir olusunun (B = 0,49) en guclu dogrudan yordayicininoldugu; bunu

o6gretmenin inancinin (B= 0,29) takip ettigi tespit edilmistir.

Sekil 2.5 Teknoloji Entegrasyonu Yol Modeli
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Kaynak: inan, F. A. & Lowther, D. L. (2010a). Factors affecting technology integration in K-
12classrooms: a path model. Education Tech Research Dev , 58. 137-154.

inan ve Lowther (2010b), laptop entegrasyonunu etkileyen faktorleri inceledigi
calismalarinda, Amerika Birlesik Devletlerinde 195 okuldan 379 ogretmen ile
calismistir. Siurecte destek, teknik destek, mesleki gelisim, 6Jretmenin hazir
olusu ve o6gretmen inancinin roli incelenmistir (Sekil 8). S6zU edilen bes
degiskenin birlikte laptop entegrasyonunun % 55’ini agikladigi saptanmistir.
Laptop entegrasyonu Uzerinde en gu¢lu dogrudan etkinin 6gretmen inanci oldugu
(B = 0,44), ardindan 6gretmenin hazir olusu (B = 0,40) oldugu belirlenmigtir. Okul
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duzeyindeki faktorlerin (destek ve teknik destek) suregte dolayli etkisi oldugu;
ogretmen hazir olugsu ve Ogretmen inanci Uzerinde pozitif etkisi oldugu

gorulmustar.

Sekil 2.6 Laptop Entegrasyonu Yol Modeli

OGRETMENIN
_ LAPTOP
TEKNIK ENTEGRASYONU
DESTEK
MESLEKI GELISiM 18 %‘iﬁEITMEN

Kaynak: inan, F. A. & Lowther, D. L. (2010b). Laptops in the K-12 classrooms:
Exploring factors impacting instructional use. Computers &
Education. 55, 937-944.

Chen (2010),6grenci merkezlidgrenme 6grenmeyi desteklemek Uzere BIT
kullanimin  modelledigi c¢alismasinda, Amerika Birlegsik Devletlerinde 206
dgretmen adayl ile calismistir. Onceki calismalardan farkli olarak, BIT
kullaniminin tanimi agikga yapiimis; BiT’in genel kullanimi yerine BiT’in yenilikgi
kullanimina odaklaniimigtir. Baglam, egditim, degder ve yeterligin suregteki rolu
incelenmigtir(Sekil 9). Kullanimda agiklanan varyansin 0,72 oldugu bu ¢alismada,
kullanim Gzerindeki en gugli dogrudan etkiye bilgisayar yeterligin sahip oldugu (B8
= 0,45); bunu baglamin izledigi (B = 0,43) gorulmustuar. EQgitimin kullanim
uzerinde dogrudan etkisi olmadigi ve entegrasyon baglaminda yeterligin

degerden daha 6nemli oldugu saptanmistir.
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Sekil 2.7 Ogrenci merkezli 6grenme Ogrenmeyi desteklemek igin BIT
Kullanimi Yol Modeli

.68

Kaynak: Chen, R-J. (2010). Investigating model for preservice teachers’ use of technology to
support student centered learning. Computers & Education, 55(1), 32-42.

Farkli BiT kullanimlari Gzerinde, okul ve 6gretmen dizeyinde faktérlerin gok
asamall analizle incelendigi bir calismaya (Tondeur ve dig., 2008), 68 ilkogretim
okulundan 527 égretmen katilmistir. Ayrica, bu okullardaki BIT koordinatdrlerine
okulun kulturel ve baglamsal 6zelliklerine yonelik ayri bir anket uygulanmistir.
Bilgisayar kullanimi temel bilgisayar becerileri, bilgi kayna§i olarak bilgisayar
kullanimi ve 6drenme araglari olarak bilgisayar kullanimi seklinde U¢ bashk
altinda incelenmigtir. Arastirma bulgulari incelendiginde, farkli faktorlerin farkl
bilgisayar kullanimlari Gzerinde etkisi oldugu goértulmustir. Okulun degisime acgik
olmasi, okulun BIT plani olmasi gibi okulun kiiltirel dzellikleri, bilgisayarlarin
0grenme araci olarak kullanimi ve temel bilgisayar becerileri ile pozitif olarak
iligkili bulunmustur. Diger taraftan, okulun kulttrel 6zellikleri bilgisayarin bilgi

kaynagi olarak kullanimi ile iligkili bulunmamisgtir.

Van Braak ve dig. (2004), demografik, bilgisayar deneyimi ve tutumun
destekleyici ve sinifta BIT kullanimi (izerindeki etkisini incelemistir (Sekil 10).

Arastirmanin galisma grubunu Belgika’da 468 ilkokul 6gretmeni olusturmustur.
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Sinif i¢i kullanim varyansinin 0,21 oldugu calismada, teknolojik yenilikgilik,
cinsiyet, bilgisayar egitimi ve egitimde bilgisayara yonelik tutumun sinif igi
bilgisayar kullanimi Gzerinde dogrudan etkisi oldugu goérilmastir. Calisma,
faktorlerin farkli BiT kullanimini (izerindeki etkisini ilk kez inceleyerek alanyazina

katki sunmustur.

Sekil 2.8 Sinifta BIiT Kullanimin Yordayicilari

R2=20
EGITIMDE
BILGISAYAR
- B= 45 YONELIK TUTUM
GENEL
BILGISAYAR B= 43
TUTUMU
V¥__R2=48
TEKNOLOJIK
YENILIKCILIK
R2=22 B=.10 R2=.21
BILGISAYAR SINIF IC
KULLANIM | BILGISAYAR
YOGUNLUGU p=.15 KULLANIMI

R2=.06

BILGISAYAR

DENEYIMI BILGISAYAR

EGITIMI

YAS =27 CINSIYET

\ 4

Kaynak: van Braak, J., Tondeur, J., & Valcke, M. (2004). Explaining different types of
computer use among primary school teachers. European Journal of Educational
Psychology, 19(4), 407-422.

2.3 BIT entegrasyonunu gergeklestirmeye yénelik mesleki geligsim programi
calismalari

Walker ve digerleri(2012), 6gretmenlere ¢evrimigi grenme kaynaklari kullanarak
ogrenciler i¢in etkinlikler tasarlamaya yardimci olunmasini amagladiklari
caligmalarinda, iki mesleki gelisim programi tasarimi tanimlanmig ve vyari
deneysel bir yontemle karsilastirmiglardir. Her iki tasarimda da 6gretmenlere

cevrim ici kaynaklari arama, égrenciler igin etkinlik tasarlama ve etkinlikleri sinifta
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uygulama konusunda bilgiler verilmigtir. Ancak mesleki gelisim programi
tasarimlarindan birincisi 6gretmenlerin teknoloji ile ilgili bilgi ve becerilerini
gelistirmeyi amaclayan teknoloji odakl bir yaklagimla tasarlanmistir. Bu gruptaki
dJretmenlere fazladan teknik bilgiye yer veren bir tasarim uygulanmistir. ikinci
tasarimda ise, 6gretmenlerin ogrenciler igin problem tabanl 6grenme etkinlikleri
tasarlamalari konusuna odaklanmistir. Arastirmanin sonuglari incelendiginde, her
iki tasarimin da entegrasyon konusunda bilgi ve becerilerinde artis oldugunu
gOstermigtir. Problem tabanli 6grenme tasarimdaki grubun, yine problem tabanl
ogrenme konusunda bilgi ve kullanim duzeylerinin daha yuksek oldugu
gorulmagtur. Ayrica, mesleki gelisim programina katllan o6gretmenlerin
ogrencilerinin (N=1247) ifade etti§i davranis, bilgi ve tutumlardaki degisim
incelenmistir. Problem tabanli 6grenme tasarimdaki 6gretmenlerin 6grencilerinde
her U¢ durum icinde anlamh bir degigiklik oldugu ancak teknoloji odakli grubun

sadece tutumlarinda anlamli bir degisiklik oldugu belirlenmisgtir.

Lubin ve Ge (2012), egitim teknoloji konusunda tasarlanan bir 6grenme
ortaminda ogretmen adaylarinin problem ¢dzme, ust bilis ve motivasyonlarini
nitel olarak incelemistir. Ogrenme ortaminda, dgretmen adaylarina inisiyatif
sunulmus, adim adim yonergelerle birlikte proje tabanh ve isbirlikli ¢galismalar
saglanmistir. Benimsene yaklagimin, ogretmen adaylarinin problem ¢6zme,

motivasyon, 6z-yansima becerilerini destekledigini gostermistir.

Doherty (2011),egitim teknolojikonusunda etkili mesleki gelisim calistaylar
gelistirmeyi amacladigi calismasinda, tasarim tabanli arastirma yaklagsimini
benimsemistir. Aktif 6grenme, etkilesim ve proje tabanli olmak Uzere Ug tip
ogretim tasariminin  katihmcilarin  g¢alistay deneyimleri, bilgi ve beceri
uzerindekikazanimlari ve ogrendiklerini uygulamaya aktarimlari Uzerindeki
etkisini incelemigtir. Aktif 6grenme teknikleri ve etkilesimin katilimcilarin galigtay
deneyimleri Gzerinde olumlu etkisi oldugunu belirlenmistir. Proje tabanli yaklagimi
benimseyen tasarimin katilimcilar Gzerinde daha derin bir etkisi oldugu ve daha
cok katihmciyr Web 2.0 araglarini 6gretimlerinde kullanmaya yonlendirdigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte, galistaydaki kazanimlarin uygulamaya yansimasinin

dusuk oldugu goriimustar.
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3. YOontem

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada nicel ve nitel yontemlerden olugan ¢ok agsamali karma yontem
deseninden yararlaniimistir. Karma yontem arastirmalarinin neden gerekili
olduguna iligkin en garpici gerekge ¢evremizdeki olay ve olgularin karmasik ve
¢cok boyutlu olmasina dayanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2013).Karma ydntem
arastirma deseni, bir arastirma probleminin anlagilmasinda nitel ve nicel
yontemlerin bir calismada toplandidi ve analiz edildigi prosedurleri igerir
(Creswell ve Plano Clark, 2011). Karma yontem deseni turlerinden biri olan ¢ok
asamall karma yontem deseninde, arastirmaci bir problem ya da konuyu
birbirinden ayri ¢calismalar ya da asamalar sirasi ile inceler (Creswell, 2012).

Desenin genel 6zellikleri su sekilde listelenmistir (Creswell, 2012, s. 547):

e Cok asamali desen, temel karma yontem desenlerini temel alir ve bu
desenleri arastirmanin asamalarinda kullanir. Asamalarda bu desenler es

zamanli ya da birbirini takip edecek sekilde kullanilabilir.

e Arastirmaci, arastirmanin ana amacini tanimlamaya yardimci olmasi igin

surecteki asamalarini ya da projelerini agik¢a belirlemelidir.

e Aragtirmaci, arastirmanin ana amaci ile baglanti kurulabilmesi igin

calismanin farkli asamalarini birbiri ile iligkilendirebilmelidir.

Bu arastirmada, Sekil 3.1'de gésterildigi gibi, BIT entegrasyonunu etkileyen
faktorler arasindaki iligkileri gosteren bir modelin ortaya konulmasi ve test
edilmesi; ogretmenlerin, BIT becerisi, egitim gereksinimi, okulla ilgili destek ve
surecteki engellere iliskin goruslerinin belirlenmesi yoluyla varolan durumun
betimlenmesi ve varolan durumdan hareket ederek dgretmenlere mesleki gelisim

programi uygulayarak 6gretmen goruglerinin belirlenmesi amaclanmistir.

36



Sekil 3.1 Arastirma Deseni

— - N ~
’/l. Asama (Nicel) \ G Asama (Nicel) | GI. Asama (Nitel) |
*Yapisal Esitlik eOgretmenlerin var *Mesleki Geligim

Modelinin olan durumunun Programinin

belirlenmesi ve test betimlenmesi tasarlanmasi,

edilmesi uygulanmasi ve

o0gretmen gorislerinin
. alinmasi

A\ A\

3.2. Arastirma Grubu
Arastirmada modelin test edilmesi ve mesleki gelisim sureci ile ilgili iki farkli

arastirma grubu olusturulmustur.

Modelin test edilmesine iliskin arastirma grubunu Ankara Cankaya ilgesinde ilk ve
orta 6gretim kurumlarinda gdérev yapmakta olan 403 6gretmen olusturmaktadir.
Veriler, 2012-2013 egitim ve 6gretim yili birinci déneminde kagit-kalem ile ylz
yluze U¢ haftada toplanmistir. Veri toplama surecine katiimda gonulltlik esasi
gOzetilmigtir. Sonug¢ olarak Cankaya ilcesinde 26 okuldan toplam 465 kisi
calismaya katilmig, bunlardan 403 tanesi 6lgme aracini tamamlamistir. Calisma
grubunun yas, cinsiyet, kidem, egitim diizeyleri, BIT deneyimleri ve derslerinde
BIT kullanma deneyimlerine iliskin veriler Cizelge 3.1°de verilmistir.

Katihmcilarin demografik 6zelliklerine bakildiginda cinsiyetlerine gére %24,1’inin

erkek, ve %75,9’unun kadin oldugu goérulmektedir. Calismanin gerceklestirildigi
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ilgenin ogretmen profilinin cinsiyet dagilimina bakildiginda %26,5’inin erkek;
%73,5'inin kadin oldugu (Ankara Il Milli Egitim MGdurliga, 2012) belirlenmistir.

Cizelge 3.1 Yapisal Esitlik Modelinin Test Edilmesine iliskin Arastirma
Grubunun Demografik Ozellikleri

Demografik Veriler Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 306 75,9
Erkek 97 24,1
Yas 20-29 29 7,2
30-39 113 28,0
40-49 186 46,2
50+ 75 18,6
Egitim Diizeyi On Lisans 41 10,2
Lisans Tamamlama 64 15,9
Egitim Fakdltesi 204 50,6
Pedagojik Formasyon 44 10,9
Lisansustu 50 12,4
Kidem 1-5 21 52
6-10 36 8,9
11-15 82 20,3
16-20 108 26,8
21 ve Ustl 156 38,7
Okul Diizeyi ilkokul 246 24,1
Ortaokul 149 36,9
Lise 157 38,9
BIT Deneyimi 1-3 yil 65 16,1
4-6 yll 93 23,1
7 yildan fazla 245 60,7
Derslerde BIT 1-3 yil 145 35,9
Kullanma Deneyimi 4-6 yil 124 30,7
7 yildan fazla 134 33,2

Bu durumda arastirma grubunda yer alan o6gretmenlerin cinsiyetlere goére
dagilimlarinin arastirmanin gergeklestigi ilcenin dagihimlari ile paralellik gosterdigi
ifade edilebilir. Arastirma grubunu olusturan &gdretmenlerin  yaslarina
goregogunlugunun 40-49 (% 46,2) yas grubunda oldugu; benzer sekilde
kidemlerinin de 21 vyl ve dustinde (%38,7) yogdunlastigi belirlenmigtir.
Katihmcilarin gogunlugu Egitim Fakiltesi mezunudur (%50,6). Ogretmenlerin
calistiklari kurumlarin tard incelendiginde ise, % 24,1’nin ilkokul, %36,9’nun
ortaokul,% 38,9’nun ise lisede c¢alistigi gorulmektedir. Bu durumun da yine ilge

istatistiklerine yakin oldugu belirlenmistir (ilkokul: %30,0; ortaokul: % 28,2; lise:
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%41,7; Ankara il Milli Egitim Midarliiga, 2012). Katiimcilarin BiT deneyimlerinin
7 yil ve Ustiine yogunlastigi (%60,7); derslerde BIT kullanma deneyiminin ise
yilllar arasinda yakin dagihm gdsterdigi (1-3 yil:%35,9; 4-6 yil:%30,7; 7 yil ve

ustl: %33,2) gérulmustar.

Mesleki gelisim programina yonelik yurutulen calisma Ankara’nin Cankaya
ilcesindeki Salih Alptekin Ortaokulunda gercgeklestiriimigtir. Cankaya, Ankara’nin
merkezinde, sanayi, ticaret ve hizmetlerin yogunlastigi, en Ust duzeyden en alt
birimdeki calisana kadar binlerce kisinin kamu hizmetinde calistigi bir ilcedir. ilge
merkezinde basta Ankara Universitesi, Hacettepe Universitesi, Gazi Universitesi,
Orta Dogu Teknik Universitesi olmak lizere ¢ok sayida Universitenin kampus,
sekiz mlze, devlet tiyatrolari ve 6zel tiyatrolar bulunmaktadir. Nufusu 832.075
olan Cankaya ilgesinde 123.573 ilk ve orta kademeli okullara giden o6grenci
bulunmaktadir. ilge, orta 6gretim okullari yerlesme sinavlarinda il birincisidir.
licede 256 okul bulunmaktadir ve derslik basina digsen 6grenci sayisi

ilkdgretimde 26, orta 6gretimde 25, mesleki ve teknik egitim liselerinde 26’dir.

Gizelge 3.2 Mesleki Gelisim Programina Katilan Ogretmenlerin Demografik

Ozellikleri
Kod Isim Cinsiyet Yas Kidem Brans Mezuniyet
Durumu
Giil Kadin 36 16 Tiirkce Egitim Fak.
2 Melda Kadin 42 20 Tiirkge Fen Edebiyat
Fak.
3 Belma Kadin 38 15 Tiirkge Fen Edebiyat
Fak.
4 Melek Kadin 50 26 Tiirkce Fen Edebiyat
Fak.
5 Ali Erkek 45 21 Fen ve Tek. Egitim Fak.
6 Cem Erkek 44 18 Fen ve Tek. Fen Fak.
7 Melik Erkek 55 30 Fen ve Tek. Fen. Fak.
8 Senem Kadin 42 19 ingilizce Fen Edebiyat
Fak.
9 Mine Kadin 49 21 ingilizce Egitim Fak.
10 Yeliz Kadin 46 17 ingilizce Fen Edebiyat
Fak.
11 Giray Erkek 52 31 Matematik Fen Fak.
12 Selen Kadin 39 12 Matematik Fen. Fak.
13 Nil Kadin 38 15 Matematik Fen Fak.
14 Zeynep Kadin 35 14 Drama Fen Fak.
15 Cagla Kadin 34 13 Tek. ve Tas. Giizel Sanatlar
Fak.
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Calismanin gergeklestirildigi Salih Alptekin Ortaokulu, ilge merkezinde, normal
dgretim yapilan bir okuldur. Ogrenci velileri, sosyoekonomik dizeyi yiiksek
gruptadir. Ancak 2012-2013 Egitim-Ogretim yili itibariyle, 4+4+4 Sgretim sistemi
ile bagska okullardan 6grenci almasi nedeniyle veli profilinde gesitlilik gézlenmeye
baglamigtir. Okulun akademik basarisi yuksektir. Okulda, 3 idareci odasi, 2
ogretmenler odasi, 3 ana sinifl, 1 BT sinifi, 1 Fen ve Teknoloji laboratuari, 3
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik odasi 1 Teknoloji Tasarim atolyesi ve

bulunmaktadir.

Okulda 959 6grenci ve 52 6gretmen bulunmaktadir. BT sinifi 2004-2005 Egitim-
Ogretim yilinda kurulmus olup, kuruldugu tarihten beri bilgisayar donanimlarinda
guncelleme yapilmamistir. BT sinifinda bulunan bilgisayar sayisi 20’dir. Okuldaki
Internet erigimi igin, kablolu ve kablosuz iki a§ bulunmaktadir. Dersliklerdeki BIT
erisim durumu incelendiginde, ogretmenlerin ¢ogunlugunda okulda kullanmak
Uzere velilerin girisimleri ile alinan dizistl bilgisayarlari oldugu goértlmektedir.
Benzer sekilde siniflarda projeksiyon cihazi bulunmaktadir. Donanimlarin bakimi
ve surekliligi okulda goérev yapmakta olan bilisim teknolojileri rehber 6gretmen
tarafindan gergeklestiriimektedir.

Arastirmanin katihmcilarini, yukarida 6zellikleri belirtilen Cankaya Salih Alptekin
Ortaokulunda goérev yapan 15 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin calisma
grubu, kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yontemiyle belirlenmistir. Katilimcilara
ait demografik bilgiler Cizelge 3.2 ’de yer almaktadir. Cizelge 3.2 incelendiginde,
dgretmenlerin  Tirkce, Matematik, ingilizce, Fen ve Teknoloji 6gretmenleri
zumrelerini olusturan ogretmenler oldugu; ayrica bir drama ve bir teknoloji ve
tasarim ogretmeninin yer aldigi gorilmektedir. Ogretmenlerin sadece 3’U Egitim
Fakultesi mezunu iken; 10’'u Fen ve Edebiyat Fakultesi mezunu; biri ise Gizel
Sanatlar Fakultesi mezunudur. Katilimcilarin ¢ogunlugunu kadin 6gretmenler
olusturmaktadir. Okulun genelinde 6gretmenlerin cinsiyet dagilimi incelendiginde,
kadin dgretmenlerin erkek ogretmenlere gore cogunlukta oldugu gorulmektedir.
Katilimcilarin yaglari 34 ile 52; deneyim yillari ise, 13 ile 30 yil arasinda

degismektedir.
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3.3 Veri Toplama Araglari
Arastirmanin karma yontem yaklasimi ile desenlenmesi nedeniyle hem nitel hem
de nicel veri toplama araglarindan yararlaniimigtir. Nicel veriler, arastirmaci

tarafindan gelistirilen bir anket ile toplanmistir. Anket G¢ bolimden olugsmaktadir:

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu
Kisisel bilgi formunda, katilimcilarin cinsiyet, yas, kidem, brans, egitim dizeyi,
okul diizeyi, BIT deneyimi ve derslerde BIT deneyimlerini belilemeye yonelik

sekiz soru yer almistir.

3.3.2 Ogretmenlerin BIiT Kullanimini Siniflama Olgegi

Ogretmenlerin  BIT kullanimlarini belirlemek (izere Usluel ve Uslu (2013)
tarafindan geligtirilen ~ “Ogretmelerin  BIT Kullanimini  Siniflama  Olgegi”
kullanilmistir. Olgek, “Kisisel Kullanim”, “Ogretime Yardimci BiT Kullanim?”,
“Ogretimi Orgiitlemek icin BIT Kullanimi” ve “Ogrenmeyi Giiclendirmek icin BiT
Kullanimi” olmak (izere doért yapi altinda 13 maddeden olugmaktadir. Olgekteki
maddeler 5'li likert tipinde olup, yanitlar 1= “Hi¢bir zaman” ve 5 = “Her zaman”
ifade edecek sekilde hazirlanmistir. Olgekteki maddeler ve faktérler arasindaki
kuramsal temeli dogrulamak Uzere dogrulayici faktér analizi uygulanmistir.
Olgegin dogrulayici faktér modeli uyum indeksleri hesaplanmis ve bu degerler
verinin kabul edilebilir uyum ve/veya mukemmel uyum gosterdigini ortaya
konmustur. Olgekte yer alan kisisel kullanim boyutu arastirmaya dahil
edilimemistir. Olgegin givenirlik calismasi igin Cronbach alpha i¢c tutarlilik
katsayisi hesaplanmistir. Buna gore, dgretime yardimci BIT kullanimi igin
a=0,834, dgretimi orgutlemek igin BIT kullanimi icin a=0,891 ve 6grenmeyi

giiclendirmek icin BIT kullanimi igin a=0,929 olarak bulunmustur.

3.3.3 BIT entegrasyonunu etkileyen faktorler dlgegi

BIT entegrasyonunu etkileyen faktorler dlgeg@i dort alt bélimden olugmakta ve
Olcekte toplam 29 madde yer almaktadir. Birinci blimde, 6gretmenlerin egitimde
BIT kullanimina iliskin inanglarini belirlemeye yénelik dért madde yer almaktadir.
Ogretmenler maddelere “Kesinlikle katilmiyorum:1” ve “Kesinlikle katiliyorum: 5”
ifade edecek sekilde puanlar vermistir. ikinci bolimde, 6gretmenlerin BIiT
kullanim becerilerini belirlemeye yonelik maddeler yer almaktadir. Temel ve ileri

BIT kullanim becerilerinden olusan iki yapiyla ilgili 7 madde igin yanitlar, 1= “Bu
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konuda hi¢ becerim yok” ve 5= “Bu konuda becerim var” seklinde hazirlanmistir.
Uglincti bélim, égretmenlerin okulla iligkin destekle ilgili goruslerini belirlemek
uzere 9 maddeden olugsmaktadir. Bu bolumde, erigim, teknik destek, yonetsel
destek ve hizmetici egitim destedi olmak tzere doért yapi bulunmaktadir. Yanitlar,
1= “Tamamen katilmiyorum” ve 5= “Tamamen katiliyorum” ifadelerini yansitacak
sekilde hazirlanmistir. Dérdinct bélimde ise, dgretmenlerin BIT entegrasyonu
surecinde kargilastiklari engeller ile ilgili 9 madde yer almaktadir. Sinif dizeyinde
engeller ve genel engeller olmak Uzere iki yapiya iligkin yanitlar, 1="Tamamen
katiimiyorum” ve 5= “Tamamen katiliyorum” ifadelerini yansitacak sekilde

hazirlanmistir.

3.3.4 Gorisme Formu

Bu calismada, 6gretmenlere entegrasyon surecini gergeklestirmelerine yonelik bir
mesleki gelisim programi uygulandiktan sonra, suregle ilgili gorusleri yari
yapilandiriimis goérisme formu (Ek-3) ile  alinmistir. Nitel goérisme,
arastirmacinin acgik uglu sorular ile katilimcinin deneyimlerini kayit altina
alabildigi ve bu surecgte katilimcinin arastirmacinin bakis agisindan ya da onceki
arastirma bulgulari ile sinirlandiriimadidi bir veri toplama yontemidir (Creswell,
2012). Gérisme yonteminin gucla yonleri, esneklik, yanit oraninin yiksek olmasi,
sozel olmayan davraniglari kayit olanagi, ortam Uzerindeki kontrol, sorularin
sirasi konusunda esneklik, anlik tepkileri kaydetme olanagi, veri kaynaginin teyit
edilmesi, yanit oranindaki tamlik ve derinlemesine bilgidir (Yildirm ve Simsek,
2006). Bu arastirmada 6gretmenlerin mesleki gelisim programina katildiktan
sonra BiT kullanma becerileri, BiT’in egitimdeki roliine iliskin inanci ve kullanim
niyetleri konusunda goruslerinin betimlenmesi amaclanmistir. Bu noktadan
hareketle, hazirlanan yari yapilandiriimis gérisme formunda bu temalara yonelik
sorular bulunmaktadir. Yari yapilandinimis goérisme formunda toplam 16 soru
yer almaktadir. Bu sorular icinde égretmenlerin BIT kullanim becerileriene ydnelik

bes soru; inanca yonelik iki ve kullanim niyetine yonelik iki soru hazirlanmistir.

3.3.5 Odak Grup Goériusme Formu

Bu calismada, mesleki gelisim programi surecinden sonra galisma grubundaki
katilimcilar iki gruba ayrilmis ve programi degerlendirmek Uzere iki oturumda
odak grup goérusmesi gercgeklestiriimistir. Odak grup goérusmesi, gruptaki bir
bireyin sorulan sorulara verdigi yanitin diger bireyler tarafindan duyuldugu ve
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onlara kendi dusuncelerini verilen bu yanit ¢gercevesinde olusturma firsati veren,
gruptaki bireylerin birbiri ile etkilesimi ile verilerin toplandigi bir veri toplama
yontemidir (Yildirrm ve Simsek, 2006).

3.4 Veri Toplama Aracinin Geligtirilmesi
Bu boélumde olgek gelistirme surecinde verilerin toplandigi arastirma grubu ile

gecerlik ve guvenirlik ¢galismalari hakkindaki bilgiler sunulmustur.

Veri toplama aracinin gelistiriimesi doért asamada gercgeklestiriimistir. Birinci
asamada, alanyazin taramasi yapilmis ve arastirmaci tarafindan hazirlanan
maddelerin yer aldi§i bir madde havuzu olusturulmustur. Ikinci asamada,
maddelerin acikhidi ve anlasilirhdi konusunda donut almak Uzere, veri toplama
aracinin taslagi, bir ilkogretim okulunda gorev yapmakta olan 10 o6gretmene
uygulanmigtir. Ogretmenlerden gelen énerilere gére dlgme aracinda diizeltmeler
yapilmigtir. Gézden gegcirilen dlgme araci, maddelerin dlgmek istedigi yapiyi
Olcup olgmedigini degerlendirmeleri icin uzman kanisi alinmak tzere 11 6gretim
Uyesine gonderilmistir. Uzmanlar, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri bélimiinde
gorev yapan, 3 profesor, 5 dogent ve 3 doktordan olusmaktadir. Kapsam
gecerligi formlari ile alinan uzman degerlendirmeleri sonucunda gerekli
duzeltmeler yapiimigtir. Bu sekilde veri toplama araci uygulama icin hazir hale

getirilmistir.

Uygulama igin arastirma grubu elverigli dérnekleme yontemiyle belirlenmigtir.
Veriler, Manisa'da ilk ve orta 6gretim kurumlarinda gorev yapmakta olan ve
olcme aracini dolduran 6gretmenlerden toplanmigtir. Veri toplama surecine 215
kisi katilmig, bunlardan 203 tanesi veri toplama aracini tamamlamistir. Arastirma
grubunun yas, cinsiyet, kidem, brans, egitim dlzeyleri, BIT deneyimleri ve
derslerinde BIT kullanma deneyimlerine iliskin veriler Cizelge 3.3'de verilmistir.
Katilimcilarin demografik 0Ozelliklerine bakildiginda erkek (%45,3) ve kadin
(%54,7) ogretmenlerin dagihminin birbirine yakin oldugu; yaslarinin 30-39
(%34,5) ve 40-49 (%36,5) yogunlastigi gorulmektedir. Arastirmaya katilan
bireylerin ¢ogunun Egitim Fakulltesi mezunu oldugu (%54,2) ve ilkégretim
okullarinda gérev vyaptigi (%73,9) gorilmektedir. Ogretmenlerin  BIT
deneyimlerinin 1-3 yil (%13,5), 4-6 yil (%24,3) ve 7 yildan fazla (%62,2) oldudu;
derslerde BIT kullanma deneyiminin ise en ¢ok 4-6 yil (%44,3) yodunlastigi da

belirlenmistir.
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Cizelge 3.3 Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi Siirecinde Yer Alan
Katihlmcilarin  Demografik Ozellikleri

Frekans Yiizde (%)
Cinsiyet Kadin 111 54,7
Erkek 92 45,3
Yas 20-29 29 14,3
30-39 70 34,5
40-49 74 36,5
50-+ 30 14,8
Egitim Diizeyi On Lisans 34 16,7
Lisans Tamamlama 32 15,8
Egitim Fakdltesi 110 54,2
Pedagojik Formasyon 18 8,9
Lisans (st 9 44
Kidem 1-5 19 9,4
6-10 41 20,2
11-15 35 17,2
16-20 43 21,2
21 ve Ustl 65 32
Sinifi Sinif 95 46,8
Brang 108 53,2
Okul Diizeyi Okul Oncesi 5 2,5
ikdgretim 150 73,9
Lise 48 23,6
BIT Deneyimi 1-3 yil 25 13,5
4-6 yil 45 24,3
7 yildan fazla 115 62,2
1-3 yil 50 27
Derslerde BIT 4-6 yil 82 44,3
Kullanma Deneyimi 7 yidan fazla 53 286

3.4.1 Gegerlik ve Guvenirlik Caligmalari

Uygulamadan elde edilen verilere maddeler ve faktorler arasindaki kuramsal
temeli dogrulamak Uzere dogrulayici faktér analizi uygulanmistir. Dogrulayici
faktor analizi, 6nceden segilen faktér modelinin veriye uyumunun saglanip
saglanmadigini degerlendirmek igin kullanilan bir analizdir (Cokluk, Sekercioglu
ve Buyukozturk, 2010). Dogrulayici faktor analizi, daha ¢ok olgcek gelistirme
surecinde olgme aracindaki gizil yapiyi incelemek igin kullanilir (Brown, 2006).
Asagida dogrulayici faktor analizi bulgulari verilmigtir.
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3.4.1.1 BIT Entegrasyonunu Etkileyen Faktorler Olgeginin Faktér Yapilar

Bu béliimde, BiT Entegrasyonunu Etkileyen Faktorler Olgeginin dort bélimii igin
ayri ayri dogrulayici faktér analizi uygulanmistir. Oncelikle, 6gretmenlerin
egitimde BIiT’in roliine iligkin inanglari ile ilgili 4 gdsterge degiskenden olusan
yapinin kuramsal olarak “Inang” faktériiniin temsil ettigini géstermek amaciyla
dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Analiz  sonucunda degerler [x?(2,
N=203)=9,90, p<.000, RMSEA= 0,140, S-RMR = 0,002, GFI=0,98, AGFI=0,88,
CFI=0,98, IFI= 0,98, NNFI=0,95] olarak ortaya cikmistir. Bu degerler iginde
RMSEA disinda, verinin kabul edilebilir uyum vel/veya mikemmel uyum
gOsterdigini ortaya koymaktadir. Ancak serbestlik derecesinin kuguk oldugu
durumlarda RMSEA’nin yanh degerler Uretebileceginden bu durumlarda RMSEA
degerinin yorumlanmayabilecegi de ifade edilmektedir (Kenny, Kaniskan ve
Coach, 2011).

Cizelge 3.4 Ogretmenlerin egitimde BIT’in Roliine Iligkin Inanglari
Dogrulayici Faktor Modeli Uyum Indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgek Modelinde
Olgiitleri Gézlenen Deger
X?/d X?/d<3 3<X°/d<5 4,45
RMSEA 0<RMSEA<0.05 0.05<RMSEA<0.08 0,140
S-RMR 0<S-RMR<.05 .05<S-RMR<.1 0,002
NNFI 0,97<NNFI<1 0,95<NNFI<0,97 0,95
CFI 0,97<CFI<1 0,95<CFI<0,97 0,98
GFI 0,95<GFl<1 0,90<GFI<0,95 0,98
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IFI<0,95 0,98

Ogretmenlerin  egitimde BIiT’in roliine iligkin inanclari dogrulayici faktdr

analizinden elde edilen standart katsayilar Sekil 3.2’de yer almaktadir.
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Sekil 3.2 Egitimde BiT’in Roliine iliskin Ogretmen inanglarinin Dogrulayici
Faktor Analizinden Elde Edilen Standart Katsayilar

J. 37w INAMNCI

0. 40w TNAMNCS

O,z INANCY

Daha sonra, 6gretmenin BiT kullanim becerilerine iliskin iki gizil degisken (temel
= “TEMEL”, ileri="ILERI”) ve 7 gosterge degiskenden olusan yapinin kuramsal
olarak ileri sudrulen “Beceri” faktorinin temsil ettigini gostermek amaciyla
dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Analiz sonucunda degerler [x*(13,
N=203)=26,62, p<.000, RMSEA= 0,072, S-RMR = 0,043 GFI=0,97, AGFI=0,93,
CFI=0,99, IFI= 0,99, NNFI=0,99] olarak ortaya c¢cikmistir. Bu degerler verinin
kabul edilebilir uyum ve/veya mukemmel uyum gosterdigini ortaya koymaktadir.

Cizelge 3.5 6gretm_enlerin BIT Kullanim Becerileri Dogrulayici Faktér Modeli
Uyum Indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olcek Modelinde
Olgiitleri Gozlenen Deger
X?/d X?ld<3 3<X’/d<5 2,04
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08 0,072
S-RMR 0<S-RMR<0,05 0,05<S-RMR<0,1 0,043
NNFI 0,97<NNFI<1 0,95<NNFI<0,97 0,99
CFI 0,97<CFl<1 0,95<CFI<0,97 0,99
GFI 0,95<GFI<1 0,90<GFI<0,95 0,97
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IFI<0,95 0,99
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Ogretmenlerin BiT kullanim becerileri dogrulayici faktér analizinin elde edilen
standart katsayilar Sekil 3.3’de yer almaktadir.

Sekil 3.3 BIiT Becerisi Dogrulayici Faktér Analizininden Elde Edilen Standart
Katsayilar

BEECERI] |=0.

o]
[ o]

BECERIZ [=+0.27

BECERI3 [=+0.47

EECERI |=o.

[ (8]
=]

BECERIS i==0.11

BECERIG [=*0.11

BECERIT |=+0.43

Modeldeki birinci duzey gizil degiskenler ile Ust duzey degisken arasindaki faktor
yukleri (®), t degerleri, 6lgum hatalari (delta, &) ve ikinci dizey degdiskenin birinci

diizey degiskenlerdeki aciklama oranlari (R?) Cizelge 3.6°da verilmistir.

Cizelge 3.6 Ogretmenlerin BiT Kullanim Becerileri Dogrulayici Faktér Modeli
®, A, T Ve R? Degerleri

Ikinci Diizey Birinci Diizey ® Katsayis1 | & t degeri R?
Degisken Degiskenler Ol¢iim hatasi
KULLANIM TEMEL 0,82 0,30 10,72 0,67
iLERI 0,84 0,30 11,00 0,70
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ikinci diizey “BECERI” gizil degiskeni ve birinci diizey gizil degiskenler arasindaki
yol katsayilarina ve t degerlerine bakildiginda BECERI faktoru ile bu faktore
iliskin iki boyut arasinda iligkilerin anlamli ve pozitif (p<0.05) oldugu ortaya
cikmistir. BECERI ikinci duzey degiskeni tarafindan birinci diizey degiskenlerde
agiklanan varyanslara (R?) bakildiginda ise ILERI (0,70) degiskeninin, kiiglik bir
farkla TEMEL (0,67) tarafindan izlendigi tespit edilmistir.

Uglincti bélimde, 6gretmenin destege iliskin gorislerini belirlemek Gizere dort
gizil degisken (erisim= “ERISIM”, teknik destek = “TEKNIK”, hizmet i¢i egitim
destedi="HIED”, yonetsel destek="YONETD”)' nin ve 9 gdsterge degiskenden
olusan yapinin kuramsal olarak ileri surtlen “DESTEK” faktorunun temsil ettigini
gOstermek amaciyla dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Analiz sonucunda
degerler [x?(24, N=203)=36,67, p<.005, RMSEA= 0,051, S-RMR = 0,046
GFI1=0,96, AGFI=0,93, CFI=0,99, IFI= 0,99 NNFI=0,97] olarak ortaya ¢ikmistir.Bu
degerler verinin kabul edilebilir uyum ve/veya mikemmel uyum gosterdigini

ortaya koymaktadir.

Cizelge 3.7 Ogretmenlerin Okulla ilgili Destege lliskin Dogrulayici Faktér
Modeli Uyum Indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgek Modelinde
Olgtitleri Gézlenen Deger
X?/d X?/d<3 3<X°/d<5 1,52
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08 0,051
S-RMR 0<S-RMR<0,05 0,05<S-RMR<0,1 0,046
NNFI 0,97<NNFI<1 0,95<NNFI<0,97 0,98
CFI 0,97<CFI<1 0,95<CFI<0,97 0,99
GFI 0,95<GFI<1 0,90<GFI<0,95 0,96
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IFI<0,95 0,99

Dogrulayici faktor analizinin baglanti diyagrami (path diagram) ve standart

katsayilar Sekil 3.4’de yer almaktadir.
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Sekil 3.4 Ogretmenlere Okulla ilgili Destege iliskin Dogrulayici Faktor
Analizinden Elde Edilen Standart Katsayilar

DESTEE] [~=0. 42
% 1.74 DESTEEZ | 0.33
DESTEES |[=+0.453

(=} ]

L _—:-.-5—- DESTEEA =0 .32
1.00 @ T
°-7 I o DESTEKS [=0.

DEGTEER [=0. 51

5"“-—....
\ \\ DESTEET |=2. 37

090 DESTEESR [=+0.13

\‘ DESTEKS [=2

P
()]

Modeldeki birinci diizey gizil degiskenler ile Ust dizey degisken arasindaki faktér
yukleri (®), t de@erleri, dlgim hatalar (delta, &) ve ikinci duzey degdiskenin birinci

diizey degiskenlerdeki agiklama oranlari (R?) Cizelge 3.8'de verilmistir.
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Cizelge 3.8 Ogretmenlerin Okulla ilgili Destege iliskin
Modeli ®, A, T Ve R? Degerleri

Dogrulayici Faktor

Ikinci Diizey Birinci Diizey PKatsayisi . (4] t degeri R®
Degisken Degigkenler Ol¢iim hatasi

DESTEK ERISIM 0,50 0,75 5,51 0,25

TEKNIK 0,68 0,54 6,50 0,46

HIED 0,70 0,51 8,40 0,49

YONETD 0,93 0,14 11,43 0,86

ikinci diizey “DESTEK” gizil degiskeni ve birinci diizey gizil degiskenler
arasindaki yol katsayilarina ve t degerlerine bakildiginda faktorlere iliskin boyutlar
arasindaki iliskilerin anlamli ve pozitif (p<0.05) oldugu ortaya ¢ikmistir. DESTEK
ikinci duzey degiskeni tarafindan birinci
varyanslara (R?) bakildiginda ise en yiiksek YONETD (0,86) , ikinci olarak HIED
(0,49), ucuncu olarak TEKNIK (0,46) ve son olarak ERISIM’in (0,25) geldigi

gOrulmustar.

duzey degigkenlerde aciklanan

Son olarak, égretmenin BiT entegrasyon siirecinde algiladiklari engellere iliskin
iki gizil degisken (Sinif Dizeyinde Engeller= “SINIF”, Genel Engeller= “GENEL”)’
ve 9 gosterge degiskenden olugsan yapinin kuramsal olarak ileri strilen “Engel”
faktoranun temsil ettigini gostermek dogrulayici faktor analizi yapiimigtir. Analiz
sonucunda degerler [x(26, N=203)=59,93, p<.000, RMSEA= 0,080, S-RMR =
0,085 GFI=0,93, AGFI=0,89, CFI=0,96, IFI= 0,96, NNFI=0,95] olarak ortaya
cikmigtir.Bu degerler verinin kabul edilebilir uyum ve/veya mikemmel uyum

gOsterdigini ortaya koymaktadir.
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Cizelge 3.9 Ogretmenlerin BIiT Entegrasyonu Surecindeki Engellere iliskin
Dogrulayici Faktor Modeli Uyum Indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Olgek Modelinde
Olgtitleri Gézlenen Deger
x%d X?/d<3 3<X?/d<5 2,305
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08 0,080
S-RMR 0<S-RMR<0,05 0,05<S-RMR<0,1 0,085
NNFI 0,97<NNFI<1 0,95<NNFI<0,97 0,95
CFI 0,97<CFI<1 0,95<CFI<0,97 0,96
GFI 0,95<GFI<1 0,90<GFI<0,95 0,93
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IFI<0,95 0,96

BIT entegrasyonu siirecindeki engellere iliskin dogrulayici faktér analizinden elde

edilen standart katsayilar Sekil 3.4’de yer almaktadir.

Sekil 3.5 BIT Entegrasyonu Siirecindeki Engellere iliskin Dogrulayici Faktor
Analizinden Elde Edilen Standart Katsayilar

ENGELL |[=e0.42
ENGELZ |==0.37
EMGELY [=*0.44
1.00 ENGELY |~=0.41
EMGELS |=s0. &z
ENGELG |=e0_z0
ENGELT [==0_44
EMGELS |=s0.32

EMGELY |[=*0.z0

hi-Sgquare=59.93, df=26, P-wvalue=0.00017, BRMSER=0.0E0
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Modeldeki birinci dizey gizil degiskenler ile Ust duzey degisken arasindaki faktor
yukleri (®), t degerleri, 6lgcim hatalari (delta, &) ve ikinci diizey degiskenin birinci

diizey degiskenlerdeki agiklama oranlari (R?) Cizelge 3.10’da verilmistir.

Gizelge 3.10 BIT Entegrasyon Siirecindeki Engellere iliskin Dogrulayici
Faktér Modeli ® , A, T Ve R? Degerleri

Ikinci Diizey Birinci Diizey ®PKatsayisi . ) t degeri R’

Degisken Degigkenler Olgiim hatasi
ENGEL SINIF 0,76 0,49 6,38 0,57
GENEL 0,65 0,36 4,72 0,42

ENGEL faktoru ile bu faktore iliskin iki boyut arasinda iligkilerin anlaml ve pozitif
(p<0.05) oldugu ortaya ¢cikmistir. ENGEL ikinci dlizey degiskeni tarafindan birinci
diizey degiskenlerde aciklanan varyanslara (R?) bakildiginda ise SINIF (0,57)
degiskeninin GENEL (0,42) tarafindan izlendigi tespit edilmistir. Sonu¢ olarak
yapilan analizler sonucunda gelistirilen 6lgme aracinin entegrasyon surecinin
etkileyen faktorleri belirlemesi acisindan gegerli bir ara¢ oldugu ortaya

konmustur.

3.4.1.2 Veri Toplama Aracinin Giivenirlik Calismalarina iliskin Bulgular
Entegrasyon surecini etkileyen faktorler olgegine iliskin guvenirlik analizi
sonuglari Cizelge 3.11’de verilmektedir. Guvenirlik analizi sonuglarina gore

Olcekteki 29 maddenin Cronbach Alpha kat sayisi 0,843 olarak hesaplanmistir.

Cizelge 3.11 Entegrasyon Siirecini Etkileyen Faktorler Olgegi Cronbach
Alpha Degerleri

Veri Toplama Araci Cronbach a
Entegrasyon Surecini Etkileyen Faktérler Olgegi 0,843
Egitimde BiT’e Yonelik inanglarina lliskin Algilari 0,875
Ogretmenlerin BIT Becerilerine iligkin Algilari 0,910
Temel BIT Becerisi 0,865
ileri BIT Becerisi 0,927
Ogretmenlerin Okulla ilgili Destege iliskin algilari 0,829
Erisim 0,722
Teknik Destek 0,766
Hizmetici Egitim Destegi 0,802
Ydnetsel Destek 0,892
Ogretmenlerin BIT Entegrasyonu Siireciyle ilgili engellere iliskin algilar 0,836
Sinif Duzeyinde Engeller 0,794
Genel Engeller 0,815
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Ogretmenlerin egitimde BiT’e yénelik inanglari igin giivenirlik analizi sonugclarina
gore 4 maddenin Cronbach Alpha katsayisi 0,875 olarak hesaplanmigtir.
Ogretmenlerin BIT kullanim becerileri iliskin giivenirlik analizi sonuglarina gére 7
maddenin Cronbach Alpha katsayisi 0,910 olarak hesaplanmistir. Faktorler
bazinda ise; temel BIT kullanim becerisi igin a=0,865, ileri BiT kullanim becerisi
icin @=0,927 olarak bulunmustur. Ogretmenlerin okulla ilgili destege iliskin
guvenirlik analizi sonuglarina gére 9 maddenin Cronbach Alpha katsayisi 0,829
olarak hesaplanmistir. Faktorler bazinda ise; erisim icin a=0,722, teknik destek
icin  a=0,766, hizmeti¢i egitim destedi igin a=0,802 ve yoOnetsel destek igin
a=0,892 olarak bulunmustur. Son olarak, BIT entegrasyon siirecinde engellere
iliskin guvenirlik analizi sonuclarina gére 9 maddenin Cronbach Alpha katsayisi
0,836 olarak hesaplanmistir. Faktorler bazinda ise; sinif dlizeyinde engeller igin
a=0,794, genel engeller icin 0a=0,815 olarak bulunmustur. Ozetle, dlgme

sonuglarinin guavenilir deger araliginda oldugu tespit edilmistir.

3.5 Mesleki gelisim programi
Mesleki gelisim programi ortamin 6zellikleri ve uygulama sireci olmak Uzere ikKi

baslik altinda asagida agiklanmistir.

3.5.1 Mesleki Gelisim Programinin Diizenlendigi Ortamin Ozellikleri

Mesleki gelisim programinin gergeklestigi o6grenme ortamini  segilirken
arastirmanin amacina uygunlugu géz onunde bulundurulmustur. Katihmcilarin
daha once web ortami araciliiyla bir mesleki gelisim programina katilmadiklari
dikkate alinarak, 6grenme ortami olarak Moodle kullaniimasina karar verilmistir.
Moodle, kapali bir ortam olarak gorllse de, kurs yoneticisi tarafindan saglanan
net bir yapisi olmasi nedeniyle katimcilar i¢in kolay takip edilebilir 6zelligi ile 6n
plana c¢ikmistir. Moodle, egitimcilerin  ¢evrimigi, dinamik web siteleri
olusturmalarina olanak veren bir 6grenme yonetim sistemidir (Moodle, 2013).
Acihmi “Modular Object Oriented Dynamic Learning Environment” olup Moduler

Nesne Ydnelimli Dinamik Ogrenme Ortami olarak gevrilebilir.

212 ulkede ve 82 dilde destegi bulunan Moodle, Ucretsiz ve agik kaynak kodlu bir
yazihmdir. Moodle iginde iletisim araglar olarak tartisma forumu, dosya alig-
verigi, e-posta, takvim, not tahtasi ve gergcek zamanli sohbet yer almaktadir.

Sistemde, yodnetici, kurs yodneticisi, 6grenci ve misafir profilleri bulunmaktadir.
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Kurs yoOneticileri, goktan se¢cmeli soru, c¢oktan yanith soru, hesaplama, kisa

cevapl ve karsilastirmali sorulari otomatik olarak olusturabilirler.

Sekil 3.6 Mesleki Gelisim Programi Uygulama Ortami Ana Sayfa

Ogretmenler igin Bilgi ve iletigim Teknolojileri Kursu

Teknoloji » BITENT

Topluluk

Nilifer Uslu olarak giris yaptiniz (Cikag)

(@ Rol degistir E Dizenlemeyi ag

Son Haberler

Haftalik taslak
49 Katiimeilar Yeni konu ekle
. € Haber forumu SHLE], B
ALy Nilufer Uslu
j;_ Farumlar 5 Mayis - 12 Mayis O Derslerde BIT Kul\gmm
[E] Kaynakiar = . Kararinizi neye gére
%Odev\er i) Gorsel Tasanm Ilkeleri ve Etkili Sunum Teknikleri aliyorsunuz? devam

Forumlan Ara

(ei]
Geligmig arama (3

Yonetim

& Etkili Sunum Teknikleri
13 Mayis - 19 Mayis

@) Zihin Haritasi Hazrrlama
# Zinin Haritasi Odevi

20 Mayis - 26 Mayis

Daha eski kanular
O Yaklagan Olaylar
‘Yakin zamanda olay yok

Takvime git.
m| Yeni Olay.

& Dzenlemeyi ac @)
[ Ayarlar Son Etkinlikler
9d Rolleri ata . . .
ggl‘lotlar 27 Mayis - 2 Haziran CI 10 Kasim 2013, Pazar, 03:11
i# Gruplar f&] Egitimde Web 2.0 Kullanimi ‘den beri etkinlikler
@ Yedekle Son etmnh‘k\erm tim
. N raporiari
w Cerlylke 3 Haziran - 9 Haziran O P
¢ "?Iemiz\e | Son giriginizden beri yeni bir
- VL
| Raporiar sey yok
24 Sorular 10 Haziran - 16 Haziran O
[ Dosyalar # Ders Plani Odevi
[ BITENT dersinden
?VSHHSH 17 Haziran - 23 Haziran O
Dersler 24 Haziran - 30 Haziran O
§» Ogretmenler icin Bilgi 1 Temmuz - 7 Temmuz (|

ve llefisim Teknaloiileri

3.5.2. Uygulama Siireci

Uygulama 2012-2013 Egitim ve Ogretimi yilinin 2. Dénemi Nisan ayinin ikinci
haftasi baslamis, alti hafta slireyle devam etmis ve Mayis ayinin son haftasi
tamamlanmigtir. Uygulama icin oncelikle 6grenme yonetim sistemi ile ilgili

dizenlemeler yapiimigtir. Bunun igin, www.teknolojisinifta.com alan adi altinda

Moodle kurulumu gergeklestiriimis ve ogrenme ortami kullanima hazir hale
getirilmistir.  Programin uygulanmasinda surecin web ortami Uzerinden
gerceklestiriimesi planlanmistir. Uygulama surecinde, haftalik igerik ve o igerige
iliskin 6gretmenlerin gerceklestirmesi gereken etkinlikler bulunmaktadir. Her hafta
ile ilgili bilgiler ve 6gretmenlerin gergeklestirecekleri gorevlere iliskin yonergeler
arastirmaci tarafindan ilgili bélime eklenmistir. Kursun igerigi, 6gretmenlerin
gerceklestirecekleri gorevler ve uygulama surecinin gergeklestigi ortam Cizelge
3.12'de yer almaktadir.Kurs igeriginin nasil belirlendigine ydnelik kuramsal temel
ve uygulama sureci bulgular kisminda mesleki gelisim bagshgl altinda
ayrintilariyla acgiklanmistir. Kursta “Gérsel Tasarim ilkeleri ve Etkili Sunum
Teknikleri”, “Zihin Haritalari” ve “Video indirme ve Diizenleme” konularinda, web

ortaminda konulara iligkin igerigin sunulmasinda ddretmenlere model olunmasi
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amagclanmigtir. Ornegin etkili sunum teknikleri konusunda, bu teknikleri géz
onunde bulunduran bir sunu kurs yoneticisi tarafindan hazirlanip ortama
eklenmistir. Ogretmenlerden de kendi derslerinde kullanabilecekleri ve bu
teknikleri goz oOnunde bulunduran sunular hazirlayip sisteme yuklemeleri
istenmistir. Kursun ders plani hazirlama ve Web 2.0 teknolojileri konularinda
ogretmenlerin igbirlikli galismalari planlanmistir. Ders plani hazirlama konusunda
genel Dbilgiler verildikten sonra zumre ogretmenleri ile ayri oturumlar
duzenlenmistir. Bu oturumlarda, o derse iliskin bir konudan hareket edilerek
zUmre 6gretmenleri ile kurs yoneticisi rehberliginde BIT ile entegre olmus bir ders
plani hazirlanmistir. Ogretmenler daha sonra, kendi segtikleri bir konuda bireysel
planlarini da hazirlamiglardir. Web 2.0 teknolojilerinin yer aldi§i haftada ise,
oncelikle s6z konusu olan teknoljiler tanitiimig ve egitsel baglamda kullanimlarina
iligkiler ornekler paylasiimistir. Daha sonra, 6gretmenler ile her bir teknolojinin
egitsel anlamda nasil kullanilabilecegi konusunda tartismalar yapilmistir.
Boylece, ogretmenleri teknolojinin pedagojik kullanimi konusunda duslunmeye

yoneltiimesine ¢aligiimigtir.

Cizelge 3.12 Egitim Plani

Igerik Gérev Ortam
Mesleki gelisim Mesleki Gelisim Programindan beklentiler BT Sinifi
programindan beklentiler konularinda tartisma
g BIT ile ilgili deneyimler Ogrenme-6gretme siireglerinde hangi BiT
g kullanim amaglari konusu forum ortaminda
o tartisiimasi
ol Gorsel Tasarim Ilkeleri ve Konu alanlari ile ilgili gorsel tasarim ilkeleri | Moodle
"Iﬁ Etkili Sunum Teknikleri ve etkili sunum teknikleri géz 6niinde
o bulunduruldugu sunu hazirlama
oo Zihin Haritalar Konu alanlart ile ilgili zihin haritasi Moodle
T hazirlama
I
fso}
« Video indirme, diizenleme Konu alanlari ile ilgili internetten video Moodle
% Indlrlp, dizenleme (;a||§tay
I
<
- BIT Entegrasyonuna yonelik | Ders Plani Hazirlama Moodle
% bir ders plani hazirlama Calistay
o}
Web 2.0 Teknolojileri Ders Plani Hazirlama Moodle
i Calistay
S
I
©
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Sureg, ilk u¢ hafta web Uzerinden devam etmis, ancak, 6gretmenlerden gelen
bire bir yardim talepleri ve c¢alistay istekleri géz 6ninde bulundurularak kalan tg¢
hafta yluz yuze calistaylarlar ve web ortami Uzerinden ilerlemistir. Boylece, kurs
sureci ile ogretmenlerin mesleki deneyimleri arasinda paralellik olmasi da
saglanmistir. Caligtaylara ek olarak, oOgretmenlere 0Ogrenme gorevlerini
gerceklestirmeleri sirasinda karsilastiklari problemler icinde bire bir destek
sunulmustur.Kurs materyallerinin paylagimi ve iletisim, web ortami Uzerinden
devam etmistir. Ogretmenler, web ortaminda kendi hazirladiklari materyalleri

paylasmislardir.

3.6 Arastirmacinin Rolu

Bu arastirmada, arastirmaci roll, 6gretmen ve arastirmaci olarak iki baslikta ele
alinmistir.  Bir Ogretmen olarak, arastirmaci mesleki gelisim programinin
gercgeklestigi okulda dort yildir bilgisayar rehber 6gretmeni olarak ¢alismaktadir.
Ayrica 8 yillik ogretmenlik deneyimi slresince, Ogretmenlerin entegrasyon
surecinde karsilastigi sorunlari gézlemleme olanagdina sahip olmustur. Bununla
birlikte, gerek hizmetici egitim programlarina kendisi katilarak; gerek katilan
meslektaslar ile goruserek bu suregte yasanan olumlu ve olumsuz yonleri
deneyimleme sansi olmustur. Ortamda uzun sireli etkilesim olanagi saglayan bu
durum, mesleki gelisim programinin tasarlanmasi surecinde faydali olmustur.
Arastirmaci bakis acgisinda ise, arastirmaci ogretmenleri BIT kullanimi
konusunda degisime direncli bir grup olarak goérmek yerine; karsilastiklari
sorunlarin yakindan incelenmesi ve gerekli destegin iyi bir planlama ile
saglanmasi sayesinde ogretmenlerin entegrasyon surecini basarili bir sekilde

gerceklestirebileceklerine inanmaktadir.

3.7 Verilerin Analizi

Arastirmada birinci alt problemi ile ilgili olarak inang, beceri, destek ve 6gretime
yardimeci BIT kullaniminin entegrasyon (zerindeki etkilerinin incelenmesi igin
yapisal esitlik modelinden yararlaniimistir. Modelde yer alan degigkenlere iligkin
aciklamalar Cizelge 3.13’de verilmigtir.

Yapisal esitlik modeli, ¢coklu degiskenler Uzerindeki iligkileri agiklayan istatistiksel

modellerin genel adidir (Hair ve dig., 2006). Yapisal esitlik modeli ile ayni anda
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Cizelge 3.13 Yapisal esitlik modelinde yer alan degiskenler

Degisken Aciklama Olgme Araci
Ogretime . Ogretmenin dFrenme dgretme siireglerine hazirlik igin | Ogretmenlerin BIT Kullanimini
Yardimci BIT BIT kullanimi Siniflama Olgegi (1=Higbir
Kullanimi zaman-5=Her zaman)
Qgrenmeyi Ogretmenin 6grenme dgretme siireclerini orgatlerken, Ogretmenlerin BIT Kullanimini
Orgiitlemek derse giris, icerik ve degerlendirme bdéliimlerinde BIT Siniflama Olgegi (1=Higbir
icin BIT kullanimi zaman-5=Her zaman)
Kullanimi
Ogrenmeyi Ogrencilerin BIT kullaniminin én planda oldugu, Ogretmenlerin BIT Kullanimin
Giiglendirmek | 6grenci 6grenmesini gliclendirmek igin 6gretmenin Siniflama Olgegi (1=Higbir
Igin BIT BIT kullanimi zaman-5=Her zaman)
Kullanimi
inang Ogretmenin 6grenme dgretme siireclerinde BIT Entegrasyon Surecini Etkileyen

kullanimina iligkin inanci Faktorler Olgedi (1=Tamamen

katilmiyorum, 5= Tamamen
katiliyorum)

Temel BIT BIT’in genel kullanimi ile ilgili temel beceriler Entegrasyon Surecini Etkileyen

Becerisi Faktorler Olgegi (1= Bu konuda
hi¢ becerim yok— 5=Bu konuda
becerim var)

ileri BIT BIT’in 6grenme-6gretme siireclerinde kullanimini ile Entegrasyon Surecini Etkileyen

Becerisi ilgili beceriler Faktérler Olgegi (1= Tamamen
yetersizim — 5= Tamamen
yeterliyim)

Erisim Ogretmenlerin dersliklerdeki BIT donanim ve Entegrasyon Surecini Etkileyen

yazilimlarina erigimlerine iligkin algisi

Faktorler Olgegi (1=Tamamen
katilmiyorum, 5= Tamamen
katiliyorum)

Teknik Destek

Ogretmenin BIT entegrasyonunu gergeklestirebilmesi
icin dersliklerdeki teknik destege iligkin algisi

Entegrasyon Sirecini Etkileyen
Faktorler Olgegi (1=Tamamen
katilmiyorum, 5= Tamamen
katiliyorum)

Hizmetici Ogretmenin BIT ile ilgili saglanan hizmetigi egitimlere Entegrasyon Surecini Etkileyen

Egitim yonelik algisi Faktorler Olgegi (1=Tamamen

Destegi katilmiyorum, 5= Tamamen
katiliyorum)

Yénetsel Ogretmenin okul ydnetimin BiT konusunda sagladig Entegrasyon Sirecini Etkileyen

Destek destege iligkin algisi Faktérler Olgegi (1=Tamamen

katilmiyorum, 5= Tamamen
katiliyorum)

bir biri ile bagiml iligkiler incelenebilir ve ¢oklu esitlikleri iceren kuramlarin test

edilmesinde yararhdir (Hair ve dig., 2006). Yapisal esitlik modellerinde yer alan

temel kavramlar ve kavramlara iligkin aciklamalar asagida verilmigtir.

Gizil ve gozlenen degiskenler:Yapisal esitlik modeli ile ilgili temel kavramlardan

biri gizil degiskenlerdir. Gizil degiskenler, gbzlenen ya da Olgulebilir degiskenlerle

57




gosterilebilen gozlenemeyen kavramlardir (Hair ve dig., 2006). Gozlenen
degiskenler ise yapisal esitlik modellerinde gosterge olarak ifade edilen dogrudan

Olgulebilen degigkenlerdir.

icsel Gizil Degisken (Endegenous): Kuramsal olarak modeldeki faktorler
tarafindan belirlenen, diger yapilara bagimh degiskenlerdir (Hair ve dig., 2006)..

Bagl olma durumu digsal gizil degiskenden igsel gizil degiskene dogru gosterilir.

Digsal Gizil Degisken (Exogenous): icsel gizildegiskenleri etkileyen ve
nedenleri bilinmeyen ve model tarafindan gosterilemeyen degiskenlerdir (Kline,
2005).

Olgme Modeli: Gizil degiskenler gézlenen degiskenlerin iliskilendirimesi dlgme
modeli ile saglanmaktadir (Hair ve dig., 2006). Olgme modelinde dogrulayici
faktor analizi genel modelin tamamlayici bir parcasi olarak kullanilir (Cokluk,
Sekercioglu, Buyukozturk, 2010)

Yapisal Model: Gizil dediskenlerin gostergesi olmayan gizil ve go6zlenen
degiskenler arasindaki iliskileri bildiren genel bir modeldir (Cokluk, Sekercioglu,
Buyukdzturk, 2010: s. 262).

Model Uyumunun Degerlendirilmesi:

Model uyumunun degerlendiriimesine iliskin test istatistikleri arastirmacinin
modelindeki kovaryans matrisinin orneklemden elde edilen kovaryans matrisine
olan yakinhgini test eder (Kline, 2005). Bu arastirmada uyumun
degerlendiriimesinde Ki-kare istatistikleri, Root Mean Square Error Approximation
(RMSEA), Comparative Fit Index (CFI), Normed Fit Index (NFI), Non-Normed Fit
Index (NNFI), Incremental Fit Index (IFI), Goodness of Fit Index (GFI), Adjusted
Goodness of Fit Index (AGFI) testleri incelenmistir. Bu testler icin dlgutler Cizelge

3.14 'de verilmistir.
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Cizelge 3.14 Model Degerlendirmede Uyum indekslerinin Kriterleri ve
Kabuli i¢cin Kesme Noktalar (Kline, 2005; Stiimer, 2000; Brown,

2006)

Uyum Olgiitleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum
X/d X?/d<3 3<X’/d<5
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08
S-RMR 0<S-RMR<0,05 0,05<S-RMR<0,1
NNFI 0,97<NNFI=1 0,95<NNFI<0,97
CFlI 0,97<CFI=1 0,95<CFI<0,97
GFI 0,95<GFI<1 0,90<GFI<0,95
AGFI 0,90=AGFI=1 0,85<AGFI<0,90
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IFI<0,95

Arastirmanin ikinci alt problemi BIiT becerileri, egitim gereksinimleri, destek ve
surecte karsilastiklari engellere iligkin goruslerinin belirlenmesi i¢in betimsel
istatistiklerden (%, frekans, minumum, maksimum, ortalama ve standart sapma)

yararlaniimigtir.

Arastirmanin Uguncu alt problemi icin veriler yari yapilandiriimig gorugsme ve
odak grup gorusme yoluyla toplanmigtir. Ayrica 6gretmenlerin hazirladiklari ders
planlari ¢ozimlenmigtir. Arastirmada, gorUsmeler yuz ylze gergeklestiriimis,
dijital ses kayit cihazi ile kayit edilmigtir. Gorugsmeler, mumkin olan en kisa
surelerde, herhangi bir degisiklik yapilmadan, arastirmaci tarafindan metne
aktarilmigtir. Goértsmelerin toplam uzunlugu 290 dakika 36 saniye, 22904
kelimedir. Ortalama gérisme uzunlugu ise 19,3 dakika ve 1527 kelimedir.
Verilerin analizi igin betimsel analiz ve igerik analizi yontemlerinden
yararlanilmigtir.  Yildirm ve Simsek (2006, s. 224), betimsel analizi soyle

tanimlamigtir:

“‘Bu yaklasimagoére elde edilen veriler, daha énceden belirlenen temalara
gére bzetlenir ve yorumlanir. Veriler aragtirma sorularinin ortaya koydugu
temalara gore diizenlenebilecegdi gibi, gbriisme ya da gbzlem siireglerinde
kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel

analizde, gdrusilen ya da gobzlenen bireylerin géruslerini c¢arpici bir
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bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara siklikla yer verilir. Bu tir
analizde amag, elde edilen bulgulari dlizenlenmis ve yorumlanmis bir

bicimde okuyucuya sunmaktir.”

Yildirnm ve Simsek’e (2006) gore, betimsel analiz dort agamadan olusur:

e Betimsel analiz icin bir cergeve olusturma: Arastirma sorularinda,
arastirmanin  kavramsal c¢ergevesinden ya da gorusme/gozlem

sorularindan yola gikarak analiz i¢in gergeve olusturulmasi

e Tematik cergeveye gore verilerin igslenmesi: Cerceveye gore verilerin

duzenlenmesi.

e Bulgularin tanimlanmasi: Verilerin tanimlanmasi ve dogrudan alintilarla

desteklenmesi

e Bulgularin yorumlanmasi: Bulgularin agiklanmasi, iligkilendiriimesi ve

anlamlandiriimasi

Bu noktalardan hareketle, arastirmanin analiz igin cercevesini alt problemler
belirlemistir. Oncelikle, gorisme ve odak grup gorisme kayitlari okunarak,
cerceveye gore veriler dizenlenmis ve gerekli alintilarla desteklenmistir. Son

olarak bulgular acgiklanmis ve yorumlanmistir.

Calismada nitel veri analiz yontemlerinden igerik analizi ydonteminden de
yararlanilmigtir.  Yildirm ve S$imsek (2006, s. 227), igerik analizi soyle

tanimlamigtir:

“Icerik analizinde temel amag, toplanan veriyi agiklayabilecek kavramlara
ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde 6zetlenen ve yorumlanan veriler,
icerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir
yaklagsimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu
kegfedilebilir. Bu amacla toplanan verilerin énce kavramsallastiriimasi,
daha sonra da ortaya c¢ikan kavramlara gbre mantikli bir gekilde
diizenlenmesi ve buna gbre veriyi acgiklayan temalarin saptanmasi

gerekmektedir.”

icerik analizi siirecinde arastirmaci, her bir 6gretmene ait gériisme, odak grup

gbrusme ve hazirladigi ders plani ayri bir kayit olarak bir araya getiriimis ve
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analiz edilmistir. Daha sonra, diger 6gretmenlere ait kayitlar ile kargilastirilarak
temalara ulasilmistir.  Arastirma surecinde yanit aranan problemlere uygun

olarak arastirmanin anahatlari Cizelge 3.15 Uzerinde gosterilmigtir.
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Cizelge 3.15 Arastirmanin Anahatlari

Aragtirma Asamasi

Arastirma Problemi

Veri Kaynagi

Verilerin Toplanmasi

Veri Analizi

Veri Toplama aracglarinin

203 ilk ve orta 6gretim

Ogretmenlerin BIiT Kullanimini

Dogrulayici Faktér Analizi

gelistirilmesi okulu 6gretmeni Siniflama Olgegi
BIT Entegrasyonunu Etkileyen
Faktorler Olgegi
I. Asama BIT entegrasyon siirecini agiklamaya yénelik | 403 ilk ve orta 6gretim Dogrulanmig Ogretmer]lerin BIT Yapisal Esitlik Modeli
bir yapisal esitlik modeli nedir? okulu 6gretmeni Kullanimini Siniflama Olgegi
Dogrulanmig BIT Entegrasyonunu
Etkileyen Faktorler Olgegi
Il. Asama Ogretmenlerin 403 ilk ve orta 6gretim Dogrulanmig BIT Entegrasyonunu Betimsel istatistikler
BiT kullanim becerilerine okulu 6gretmeni Etkileyen Faktorler Olgegi
Hizmetici egitim gereksinime
Destege
Engellere
iliskin gorusleri nelerdir?
Ill. Asama Ogretmenlerin 15 ortaokul okul Goérligsme Formu Betimsel Analiz
BiT'in egitimdeki roliine iligkin inancindaki 6gretmeni Odak Grup Gériisme Formu
BIT kullanim becerilerindeki
BIT kullanim niyetlerindeki
degisime iliskin gorusleri nelerdir?
IV. Asama Mesleki gelisim programinin 6gretmenlere 15 ortaokul okul Gorusme Formu icerik Analizi

katkilarina iligkin goérusler nelerdir?

o6gretmeni

Odak Grup Gortisme Formu
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3.8 Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerligi

Hem nicel hem nitel boyutu olan bu arastirmada, gecerlik bu iki boyutta ayri ayri
ele alinmigtir. Nicel arastirmalarda i¢ gecerlik, bagiml degigkenin dogrudan
badimsiz degisken tarafindan etkilenmesi, degiskenler arasindaki iliskinin agik¢a
ne anlama geldiginin bilinmesi ve bunda baska bir degiskenin payinin
olmamasidir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Bu arastirmanin nicel agamalarinda veri
toplama araglari olarak “Ogretmenlerin BiT Kullanimini Siniflama Olgegi” ve
“Entegrasyon Sirecini Etkileyen Faktorler Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgeklerin
gecerlik ve glvenirlik calismalar yapilmistir. Olgek gelistirme g¢alismasinin
katilimcilart ile arastirmanin g¢alisma grubu ilk ve orta 06gretim kurumu
dgretmenlerinden olugsmaktadir. Olgeklerin  6gretmenlere ayni sartlar altinda

uygulanmasina dikkat edilmistir.

Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik inandiricilik kavrami ile ele alinmaktadir.
inandiricilik, arastirma sonuglari yoluyla gergegin dogru temsil edilmesi olarak
tanimlanabilir. Arastirmada inandiriciigi saglanabilmesi igin arastirma surecinin
ve sonuglarinin acgik, tutarh ve baska arastirmacilar tarafindan teyid edilebilir
olmasi gerekir (Yildirm ve Simsek, 2006). Arastirmada inandiriciligi saglamak
uzere uzun sureli etkilesim ve cesitleme stratejilerinden yararlaniimistir.
Arastirmacinin mesleki gelisim programinin gercgeklestirildigi okulda calisiyor
olmasi katilimcilar, gdézlenen ortamlar ve streg ile uzun streli etkilesimine olanak
tanimistir. Uzun sureli etkilesim ile arastirmaci veri kaynaklari tUzerinde kendi
varligindan ve 6znel algilarindan kaynaklanabilecek etkiyi anlayabilir (Yildirnm ve
Simsek, 2006). Nitel arastirmalarda ¢esitleme sureci, veri kaynaklari, yontem ve
arastirmaci c¢esitlemesi olarak ele alinmaktadir. Bu arastirmada, goérisme ve
odak grup gorusmesi ders planlarindan elde edilen verilerin analiz edilmesi ile

veri kaynaklarinda gesitlemeye gidilmistir.

Arastirmada dis gecerlik konusu nicel ve nitel boyutlarda ayri ayri ele alinmigtir.
Nicel arastirmalarda dis gegerlik, arastirma bulgularinin evrene genellenebilirligi
olarak tanimlanmaktadir (Fraenkel ve Wallen, 2003). Arastirmada nicel verilerin
toplandigi  baglam ve calisma grubunun raporlastirimasinda ayrintili
aciklamalara yer verilerek, sonuglarin hangi kosullara genellenebilecegi konusu

ele alinmistir.
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Nitel arastirmalarda ise, dis gecerlik aktarilabilirlik kavrami ile agiklanmaktadir.
Aktarilabilirlik, benzer ortamlara uygulanabilirligine iliskin gecici yargilara
ulasiimasi ve test edilebilecek denenceler olusturulmasi olarak tanimlanmaktadir
(Yildinrm ve Simsek, 2006). Bu arastirmada, aktarilabilirligi saglamak Uzere
ayrintili betimleme stratejisinden yararlaniimistir. Bu noktadan hareketle, calisma
grubunun oOzellikleri, veri analiz siureci hakkinda detayli agiklamalara yer
verilmigtir. Dogrudan alintilar kullanilarak, verinin ayrintil betimlenmesi yoluna

gidilmistir.
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4. Bulgular

4.1. BIT entegrasyon siirecini agiklamaya yénelik bir modelin yapisi
nasildir?

Bu bélimde, ilk ve orta 6gretim kurumlarinda gorev yapan 6gretmenlerin BIT
entegrasyonunun yordanmasi ig¢in onerilen modelin test edilmesine iliskin

bulgular yer almaktadir.

4.1.1 Modelin Test Edilmesi

BIT entegrasyonunun yordanmasina iliskin éne siriilen modelde, 6gretimi
orgutleme (ORGTLM) gizil degiskeninin yordadigi 3 gdsterge degisken, ile
ogrenmeyi guclendirmeye (GUCLNDRM) iligkin 3 gosterge degiskenin
ortalamalari hesaplanarak kendilerini yordayan gizil degigkenlerin altina

yazilmistir.

Daha sonra temel BIiT becerisinin 3 gosterge degiskeni ile ileri BiT becerisinin 4
gOsterge degiskeninin ortalamalari alinarak kendilerini yordayan degiskenin
altina yazilmistir. Béylece TEMEL ve ILERI olmak Uzere kendi gdsterge
degiskenlerinin ortalamalarindan olusan iki yeni goOsterge degisken ve bu
gosterge degiskenleri aciklayan BIT becerisi (BECERI) gizil degiskeni

olusturulmustur.

Son olarak, erisimin (ERISIM) 2 gosterge degiskeni, teknik destegin (TEKNIK) 2
gOsterge degiskeni, hizmetici egitim desteginin (HIED) 3 gdsterge dediskeni ve
yonetsel destegin (YONETD) 2 gosterge degdiskeninin ortalamalari alinarak,
kendi gosterge degiskenlerinin ortalamalarinda olusan doért yeni godsterge
degisken olusturulmustur. Modele, bu gosterge degdiskenlerin agikladigi DESTEK

gizil degiskeni eklenmisgtir.

Bdylece, modelde BIT entegrasyonu gizil degiskeni ve bu gizil degiskenin
acikladigi ORGTLM ve GUCLNDRM gosterge degiskenleri, 6gretime yardimci
BIT kullanimini (YARDIMCI) degiskeni ve bu degiskenin acgikladigi dort gdsterge
degisken, DESTEK gizil degiskeni ve bu degiskenin agikladigi ERISIM, TEKNIK,
HIED, YONETD gdsterge degiskenleri, BECERI gizil degiskeni ve bu degdiskenin
acikladigi TEMEL ve ILERI gosterge degiskenleri, INANC gizil degiskeni ve bu
degiskenin acikladigi dort gosterge degisken yer almigtir. Yapilan islemlerden

sonra 6lgme modeli, daha sonra yapisal esitlik modeli test edilmistir.
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4.1.1 Olgme Modeli
inang, BIT becerisi, destek, égretime yardimci BIT kullanimi ve entegrasyon
olmak Uzere bes gizil degiskenden olusan élgme modeli dogrulayici faktér analizi

ile test edilmigtir.

Cizelge 4.1 Olgme Modeli Uyum indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Modelinde
Olgiitleri Gézlenen Deger
X?/d X?/d<3 3<X’/d<5 3,29
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08 0,076
S-RMR 0<S-RMR<0,05 0,05<S-RMR<0,1 0,046
NNFI 0,97<NNFI<1 0,95<NNFI<0,97 0,95
CFI 0,97<CFI<1 0,95<CFI<0,97 0,96
GFI 0,95<GFl<1 0,90<GFI<0,95 0,91
AGFI 0,90=AGFI<1 0,85<AGFI<0,90 0,87
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IFI<0,95 0,96

Modelin uyum indeksleri [(x2(93, N=403)=306,49, p<.000, RMSEA=0.076, S-
RMR= 0.046,GFI= 0.91, AGFI=0.87, CFI=0.96, IFI=0.96, NNFI=0.95] olarak
hesaplanmigtir. Bu degerler, modelin kabul edilebilir uyum ve/veya mikemmel
uyum degerleri arasindadir. Sekil 4.1’de d6lgme modeline iliskin standart

katsayilar gosterilmektedir.
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Sekil 4.1 Olgme Modeli Baglanti Diyagrami
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Cizelge 4.2 Olgme Modeli Yapi Gegerligi

M SD Faktor | Cranbach alfa Yapi Ortalama
Yiikii Giivenirligi Aciklanan
Varyans
Entegrasyon 0,902 0,895 0,912
Ogretimi 3,595 1,073 0,95
Orgiitleme
Ogrenmeyi 3,239 1,166 0,85
Gliclendirme
Ogretime 0,872 0,876 0,729
Yardimci
oy1 3,95 1,07 0,68
()] 3,83 1,22 0,77
(o) 4] 4,01 1,02 0,90
[0)7 ] 4,09 ,960 0,84
inang 0,844 0,852 0,685
i1 3,87 ,991 0,86
i2 3,87 ,975 0,79
i3 3,85 ,970 0,68
ia 4,01 ,819 0,76
BIT Becerisi 0,818 0,818 0,846
Temel BiT 3,765 1,240 0,87
Becerisi
lleri BIT Becerisi 3,001 1,325 0,79
Destek 0,737 0,742 0,561
Erisim 3,476 1,056 0,67
Teknik Destek 3,155 0,907 0,68
Hizmet icgi 3,476 0,891 0,50
Yénetsel 3,637 0,920 0,73

Olgme modelinin yapi gecerligi, yakinsama gecerligi ve ayirt edici gecerlik
teknikleri ile incelenmistir. Olgme aracinin ig tutarlilik anlaminda glvenirligi yapi

guvenirligi ve Cronbach alfa katsayisi ile test edilmigtir.

Cizelge 4.2’de goruldugu gibi yapi guvenirlik degerleri ve Cronbach alfa degerleri
0,70’i gegmektedir (Gefen, Straub, & Boudreau, 2000; Nunnally,1978). Standart
faktor yukleri 0,50 ile 0,95 arasinda degismektedir ve p<0,01 dizeyinde
anlamlidir. Faktor yudklerinin - ¢ogunlugu 0,70’'in  Uzerinde oldugu da
gorulmektedir. Son olarak, faktorlere ait ortalama agiklanan varyans degerleri
0,5’den buyuktdr.

Ayirt edici gecerlik ortalama agiklanan varyansin karekoku ve yapilar arasinda

paylasilan korelasyon degerleri kargilastirilarak test edilmistir (Fornell ve Larcker,
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1981). Cizelge 4.3'de goruldugu gibi agiklanan varyansin karekokleri, yapilar

arasi korelasyonlardan daha yuksektir.

Cizelge 4.3 Olgme Modeli Ayit Edici Gegerlik

Entegrasyon Ogretime Inang¢ Beceri Destek
Yardimci
Entegrasyon 0,954
Ogretime Yardimci 0,682 0,853
inang 0,342 0,423 0,827
Beceri 0,472 0,507 0,237 0,919
Destek 0,310 0,212 0,238 0,164 0,748

4.1.2 BIT Entegrasyonuna iligkin Yapisal Esitlik Modeli

Alanyazin temel alinarak One surulen model Lisrel 8.72 programi ile test
edilmistir. modelde 6ne surulen buttn iligkiler anlamli bulunmustur. Modelin uyum
indeksleri [(x2(98, N=403)=319,16, p<.000, RMSEA=0,075, S-RMR= 0,048, GFI=
0,91, AGFI=0,88, CFI=0,96, IFI=0,96, NNFI=0,95] olarak ortaya c¢ikmistir. Bu
degerler, modelin kabul edilebilir uyum ve/veya muikemmel uyum degerleri

arasindadir.

Cizelge 4.4 Yapisal Esitlik Modeli Uyum indeksleri

Uyum Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Modelinde
Olgtitleri Gézlenen Deger
X?/d X?/d<3 3<X’/d<5 325
RMSEA 0<RMSEA<0,05 0,05<RMSEA<0,08 0,075
S-RMR 0<S-RMR<0,05 0,05<S-RMR<0,1 0,048
NNFI 0,97<NNFI<1 0,95<NNFI<0,97 0,95
CFl 0,97<CFI<1 0,95<CFI<0,97 0,96
GFI 0,95<GFI=1 0,90<GFI<0,95 0,91
AGFI 0,90=AGFI=1 0,85<AGFI<0,90 0,88
IFI 0,95<IFI<1 0,90<IF1<0,95 0,96

Sekil 4.2°de yapisal esitlik modeline iliskin standart katsayilar gosteriimektedir.
Ogretime yardimci BIT kullanimi BiT entegrasyonu (izerinde anlamli ve pozitif bir
etkisi oldugu goérilmektedir (3 = 0,79, p < ,01, t= 13,88). Ayrica, 6gretime
yardimci BIT kullaniminin, BiT entegrasyonu (izerinde en giiglii dogrudan etkiye
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sahip oldugu tespit edilmistir. Diger taraftan, okulla ilgili destek anlaml olarak BIiT
entegrasyonunu etkilemektedir (B = 0,15, p <,01, t=3,80). Ogretime yardimci BiT
kullaniminin yordanmasina iliskin iliskiler incelendiginde, BIT becerisinin (B =
0,52, p < .001, t=8,92) ve BIT ile ilgili inanclarin (B = 0,31, p <0,01, t= 6,07)
anlamh bir etkisi oldugu gérulmektedir. Bu iki degisken 6gretime yardimci BIT

kullanimindaki varyansin %47’sini agiklanmigtir.
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Sekil 4.2 Yapisal Esitlik Modeline iliskin Standart Katsayilar
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Onerilen vyapisal esitik modeli ile BIT entegrasyonundaki varyansin %77’i
aclklanarak, entegrasyonun guglu bir sekilde yordandigi tespit edilmistir. Yapisal

modele ait Ax, O, t degerleri Cizelge 4.5°de verilmigtir.

Cizelge 4.5 Yapisal Modele Ait Ax, 9§, t

Bagimsiz Gizil Gosterge Ax 6 katsayisi t
Degisken Degiskenler katsayisi (Olgiim hatasi) degeri
Inanc 11 0,80 0,36 18,05
12 0,80 0,37 17,92
13 0,69 0,52 14,78
14 0,76 0,42 16,87
Beceri Temel 0,89 0,21 18,14
ileri 0,78 0,39 15,80
Destek Erigim 0,67 0,55 13,15
Teknik Destek 0,69 0,53 13,45
Hie Destegi 0,72 0,48 14,27
Yénetsel Destek 0,50 0,75 9,28
Yardimci Kull 0,68 0,54 Sabit
Kul2 0,77 0,41 13,86
Kul3 0,90 0,20 15,72
Kuld 0,84 0,29 14,99
Entegrasyon Temel 0,95 0,10 Sabit
ileri 0,85 0,28 27,13

Gizil degiskenler arasinda yapisal esitlikler asagida verilmistir:

ENTEGRAS = 0.79*YARDIMCI + 0.15*DESTEK, Errorvar.=0.29 , R*=0.71

(0.057) (0.040) (0.032)
13.88 3.80 9.13
YARDIMCI = 0.31*INANC + 0.52*BECERI, Errorvar.= 0.53 , R? = 0.47
(0.052)  (0.058) (0.077)
6.07 8.92 6.93

Boylece modelde dgretime yardimeci BIiT kullanimi entegrasyon (izerinde en biiyiik
etkiye sahip faktor oldugu belirlenmistir. Bu bulgu Sang ve digerlerinin (2011), sinif igi
BIT kullanimi Uzerinde en glglii dogrudan etkininin destekleyici BIT kullanimi
oldugunu gdsteren calismalar ile paralellik gostermektedir. Ayrica, 6gretmenlerin

okuldan aldiklari destege iliskin algilarinin, entegrasyon sureci uzerinde dogrudan ve
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anlaml bir etkisi oldugu belirlenmigtir. Modelde, destek gizil degigskeni ve bu
degiskenin acikladigl erisim, teknik destek, hizmetici egitim destegi ve yonetsel
destek olmak Uzere dort gdsterge degisken yer almaktadir. inan ve di§. (2010b)
calismasi, mesleki gelisim desteginin, entegrasyon ve 6gretmen hazir bulunuslugu
Uzerinde pozitif ve anlamli etkisi oldugunu gdstermektedir. Ayni ¢calismada, yénetsel
destedin inan¢ ve ogretmen hazir bulunuslugu Uzerinde dogrudan ve anlamh bir

etkisi oldugu belirlenmistir.

Bulgular incelendiginde, égretmenlerin BIT becerisinin ve BiT’in egitimdeki roliine
iliskin inancinin égretime yardimei BIiT kullaniminin (izerinde anlaml bir etkisi oldugu
gorulmektedir.Bu bulgu, alanyazinda bilgisayar ve teknoloji ile 6gretim yapma
yeterliginin, 6grenci merkezli 6grenmeyi desteklemek tzere BiT kullanimi tzerinde
anlaml etkisi oldugunu goésteren calisma (Chen, 2010) ile paralellik gostermektedir.
Ayrica, Sang ve digerleri (2011), bilgisayar dzyeterliginin BiT kullanimi tzerinde
dogrudan bir etkisi oldugu tespit etmistir. Bununla birlikte, Afshari ve digerleri (2009)
ise, sinifta basarili bir sekilde teknoloji kullanmak isteyen dgretmenlerin BIT ile ilgili
olumlu tutumlari olmasi gerektigini vurgulamistir. Nitekim, Rogers’in (2003), Yeniligin
Yayihmi Kuramina gore, yenilik bireyin ihtiyaclarina, ge¢mis yasantilarina ve
inancglarina uygun oldugu o6lgude yayilimi hizli olacaktir. Yenilik olarak entegrasyon
sureci ele alindiginda, 6gretmenlerin var olan inanglari ile uygun olarak algilanmasi

benimsenme hizlari ile dogru orantili olacaktir.

4.2.1 Ogretmenlerin BIT entegrasyon siirecinde BiT kullanim becerilerine iligkin
gorusleri nedir?

Ogretmenlerin BIT becerileri temel ve ileri olmak iizere iki baslikta incelenmistir.
Verilerin analizi sonucunda faktérler bazinda oégretmenlerin temel BIT kullanim
becerilerine iligkin ortalamalarinin (X= 3,76) , ileri BIT kullanim becerinden daha
yiksek (X=3,00 )oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin BIT becerilerine iligkin
minumum, maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 4.6’da

gOsterilmektedir.
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Cizelge 4.6 BiT Kullanim Becerilerine iligkin Minumum, Maksimum, Ortalama Ve
Standart Sapma Degerleri

Degiskenler N Min Mak X SS
isletim sisteminin temel 6zellikleri 403 1 5 3,84 1,377
Ofis Programlari
403 1 5 3,62 1,381
s
[ o]
3= Internet uygulamalari
g3 403 1 5 3,83 1,368
o D
= m
Materyal gelistirme
rvalgels 403 1 5 302 | 1454
'g Etkili sunum ilkelerine uygun olarak
= materyal hazirlama 403 1 S 317 | 1422
(]
o
£ Gorsel tasarim ilkelerine uygun olarak 403 1 5 308 1432
= materyal hazirlama ' '
Q : — —
= BIT dgste!dl PI’Oje Tabanli Ogrenme 403 1 5 274 1416
2 Etkinlikleri dizenleme ' '

Cizelge 4.6 incelendiginde, temel BIT kullanim becerileri puanlari iginde, en yiiksek
puan ortalamasinin igletim sistemi temel 6zelliklerine ait oldugu (X= 3,84, SS=1,377),
daha sonra internet uygulamalari (X=3,83, SS=1,368) ve son olarak ofis
programlarinin (X=3,62, SS=1,381) takip ettigi tespit edilmistir. Ogrenme-6gretme
sureglerine yonelik BIT becerilerini kapsayan ileri BIT kullanim becerilerinde ise
ogretmenlerin en cok etkili sunum tekniklerinde oldugu (X=3,17, SS= 1,422), daha
sonra gorsel tasarim ilkelerine uygun materyal hazirlamanin (X= 3,08, SS= 1,432)
takip ettigi gériilmistiir. Daha sonra, BiT ile materyal hazirlama (X=3,02, SS=1,454)
ve son olarak BIT ile proje tabanli égrenme etkinliklerini diizenlemenin (X= 2,74,
SS=1,416) geldigi belirlenmistir.Bu bulgular, Goktas, Yildirim ve Yildirnm’in (2009)
calismasi ile paralellik gostermektedir. Calismaya gore 6gretmenler kendilerini isletim
sistemi kullanma konusunda yeterli ve tamamen yeterli olarak ifade ederken; 6gretimi
desteklemek Uzere coklu ortam ve hipermedya kullanimi en dusuk vyeterlikte
algilanan beceri olmustur. Alanyazinda, 6gretmenlerin temel BIT becerilerini
gelistirmenin entegrasyon sureci icin yeterli olmadigi ifade edilmektedir (Akbulut,
2010; So ve Kim, 2009; Ertmer ve Ottenbreit-Leftwich, 2010). Diger taraftan, yeni,
olgun ve emekli 6gretmenlerin BiT kullanim durumlarinin incelendigi bir calismada
(Russell ve dig., 2003), yeni dgretmenlerin dgretimsel hazirlik sirecinde BITi daha

yogun kullandigi ancak; yeni 6gretmenlerin, daha ileri teknoloji becerileri olmasina
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ragmen, sinifta teknoloji kullanimlarinin  6zellikle &drenci kullaniminda yuksek

olmadigi belirlenmisgtir.

4.2.2 Ogretmenlerin BIT entegrasyon siirecinde egitim gereksinime iligkin
gorusleri nelerdir?

Olgme aracinda, BIT becerileri konusundaki puanlamadan sonra dgretmenlere bu
becerilere iliskin hizmetici egitim almak isteyip istemedikleri sorulmustur. Cevaplar
Evet/Hayir seklinde verilmistir. Olgme aracinda bu bdélimu dolduran 274 kisiden
gelen verilerin frekans dagilimlari Cizelge 4.7°de verilmistir.Cizelge 4.7 incelendiginde
ileri BIT kullanim becerilerindeki egitim gereksinim yiizdelerinin temel BIT kullanim
becerilerinden daha ylksek oldugu gorilmektedir. Batin maddeler icinde en dusuk
yizdenin %43,8 ile internet uygulamalarinda oldugu; en yiiksek yiizdenin ise, BIT ile
proje tabanli 6grenme etkinlikleri dizenleme de oldugu tespit edilmistir. Bu durum,

ogretmenlerin BIT beceri durumlari ile paralellik gdstermektedir.

Cizelge 4.7 Ogretmenlerin BIiT Becerileri ve Gereksinimleri Frekans ve %

Dagihimlari
Bu konuda hizmet igi egitim almak isterim
Maddeler Evet Hayir Toplam
f % f % f %
Isletim s[s_tt_emlnln temel 6zelliklerini 122 44.5 152 555 274 100
kullanabilirim.
g Ofis Programlarini kullanabilirim. 135 49,3 139 50,7 274 100
'-l'_J Internet uygulamalarini kullanabilirim. 120 43,8 154 56,2 274 100
BIT araciligiyla materyal gelistirebilirim. 166 | 60,6 108 39,4 | 274 100
BIT ile etkili sunum ilkelerine uygun olarak
materyal hazirlayabilirim. 159 58,0 115 42,0 214 100
BIT ile gérsel tasarim ilkelerine uygun
olarak materyal hazirlayabilirim. 160 58,4 114 416 274 100
® | BIT destekli Proje Tabanli Ogrenme
4 | Etkinlikleri diizenleyebilirim. 180 | 6571 94 ] 343 1 274 | 100

4.2.3 Ogretmenlerin BIT entegrasyonu siirecinde okulla ilgili destege iligkin
gorusleri nelerdir?

Ogretmenlerin okulla ilgili destek algilari, erisim, teknik destek, hizmetici egitim

destegdi ve yonetsel destek olmak tUzere dort baglikta incelenmistir.
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Cizelge 4.8 Ogretmenlerin Okulla ilgili Destek Algilarina iligkin Minumum,
Maksimum, Ortalama Ve Standart Sapma Degerleri

Degiskenler N Min Mak X SS

Derse girdigim siniflardaki teknik donanimlari, BiT

ile etkinlikler gerceklestirebilmem agisindan yeterli 403 1 5 3,10 1,200
. buluyorum.
:g Ekulda, derslerimde kuIIangbllecgglm_ BIT 203 1 5 321 1,147
0 aynaklarina ve materyallerine erigebiliyorum.

Okulda, I:%ITl kullanirken tekp!k bir sorunla 203 1 5 367 1,024
o~ kargilastigimda yardim alabilirim.
- QO .. . . . .
% 2 OkuIvYonetlm, BIT ko_r)ullsunda tekr.'u.k.blr ?roblem 203 1 5 362 1,001
LA oldugunda sorunun ¢6ézimlenmesi igin ugrasir.

BIT konusunda saglanan hizmetigi egitimleri

faydali buluyorum. 403 1 5 3,63 1,056
D BIT konusunda hizmetici egitimler mesleki
o
'é ihtiyaclarima cevap vermektedir. 403 1 5 329 1,043
Q P L -
w BIT |Ig ilgili hlzmetjgl egitimler meslegimde daha 403 1 5 351 1,011
T verimli olmami saghyor.

Okul yénetimi, égretmenlerin derslerde BIT
2 kullanmalarini tesvik eder 403 1 5 3,57 989
9 Okul vonetimi. 63 i .
c 5 yonetimi, 6gretmenlerin BIT ile ilgili hizmet ici
N 8 egitimlere katilmalarini destekler. 403 1 5 371 963

Ogretmenlerin okulla ilgili destege iliskin minumum, maksimum, ortalama ve standart
sapma degerleri Cizelge 4.8'de gosteriimektedir.Ogretmenlerin destege iligkin
ortalamalari incelendiginde, teknik destegin (X=3,649) en yiiksek ortalamaya sahip
oldugu; bunu sirasiyla yonetsel destek (X=3,637), hizmetici egitim destegi (X=3,476)

ve erigimin izledigi (X=3,155) belirlenmisgtir.

Cizelge 4.8 incelendiginde, 6gretmenlerin en g¢ok okul yénetiminin BIT ile ilgili
hizmetici egitimlere katimini  destekledigi yonundeki maddeyi puanladigi
goriilmektedir (X=3,71, SS=0,971). Ogretmenlerin  “BiT konusunda saglanan
hizmetici egitimleri faydali buluyorum.” (X=3,63, SS= 1,056) maddesini nispeten
yiiksek oranda puanladiklari gérilmistiir. Bununla birlikte, “BIT konusunda saglanan
hizmetigi egitimler mesleki ihtiyagclarima cevap vermektedir.” maddesindeki
ortalamalara bakildiginda (X= 3,29, SS= 1,043) daha duslik oldugu ortaya gikmistir.
Bu durumda, égretmenlerin BiT konusunda hizmetici egitimleri faydali buldugu ancak
intiyaclarina cevap verme konusunda nispeten daha dusuk bir algilari oldugu
seklinde yorumlanabilir.
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4.2.4 Ogretmenlerin BIiT entegrasyonu siirecinde algiladiklar1 engellere iligkin
gorusleri nelerdir?

Ogretmenlerin BIT entegrasyonu siirecinde karsilastiklari engeller, sinif diizeyinde
engeller ve genel engeller olmak Uzere iki baglikta incelenmistir. Genel engellere
iliskin ortalamalarin (X=3,741), sinif diizeyinde engellerden daha yiiksek oldugu
gorulmastir. Ogretmenlerin engellere iliskin minumum, maksimum, ortalama ve
standart sapma degerleri Cizelge 4.9’da gdsterilmektedir. Cizelge 4.9'daki ortalama
degerler incelendiginde, kilavuz kitaplarda BiT’in kullanimi ile ilgili etkinliklere yer
veriimemesinin (X=3,81, SS=1,034) 6gretmenler tarafindan en ¢ok puanlanan engel
oldugu gorilmektedir. Bunu okulun butgesi (X=3,80, SS=1,098) ve 6gretmenlere
verilen hizmetigi egitimlerin yetersizligi (X=3,78, SS= 1,087) takip etmektedir. Sinif
dizeyinde engeller incelendiginde ise, her 6grenci icin yeterli sayida bilgisayar
olmamasi (X=3,76, SS=1,190) ve siniflardaki internet baglantisinin gok yavas olmasi
(X=3,75, SS=1,159) 6gretmenler tarafindan daha yogunlukla ifade edilen engeller

arasinda oldugu gorulmektedir.

Cizelge 4.9 Ogretmenlerin Engellere iliskin Minumum, Maksimum, Ortalama Ve
Standart Sapma Degerleri

Degiskenler N Min Mak X SS
Siniflarda bilgisayar, projeksiyon ve internetin 403 1 5 3.46 1,406
N olmamasi
9 -
3 Siniflarda Internet baglantisinin ok yavas 403 1 5 375 1,159
g> olmasi
w S -
S Ders |ger.|kler|ne uygun hazirlanmig yazilim ve 403 1 5 367 1,139
3 materyalin olmamasi
S Her 6grenci icin yeterli sayida bilgisayar 403 1 5 376 1,190
& olmamasi
O_gretmen_ln BIT’i 6gretimde nasil kullanilacagini 403 1 5 358 1,142
bilmemesi
Ogretmg@!ere verilen hizmet ici egitimlerin 403 1 5 378 1,087
yetersizligi
_ Mu_fredatta I_3IT in derslerde kullanimina yer 403 1 5 373 1,093
K verilmemesi
> —
=2 Ok}llun B|Tln. defslere entegrasyonunu 403 1 5 3.80 1,098
w saglayacak bir bltceye sahip olmamasi
Ko . P R
= _Kll_a_lvuz_kl_taplarda ders_lerde BIT in kullanimi ile 403 1 5 381 1,034
0 ilgili etkinliklere yer verilmemesi

Engeller icinde en disuk ortalamaya sahip durum ise, siniflarda bilgisayar,

projeksiyon ve internetin olmamasi olarak ifade edilmistir (X=3,46, SS=1,406).
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4.3 BIT entegrasyonu saglamaya yonelik bir mesleki gelisim modeli nasil
dizenlenebilir?

Bu calismada, test edilen yapisal esitlik modeli cercevesinde dgretmenlerin BIT
kullanim becerileri, inanglari ve 6gretime yardimei BIT kullanimlari konusunda olumlu
yonde bir degisimin gergeklesmesi igin bir mesleki gelisim programi tasarlanmigtir.
Programin o6gretim tasarimi surecinde alanyazindan (Desimone, 2009; Doherty,
2011; Tondeur ve dig., 2012; Walker ve dig., 2012) yararlanilarak bazi kriterler

belirlenmistir. Bu kriterler:
e Kuram ve uygulamanin bir arada olmasi (Tondeur ve dig., 2012)
e Egitmenin 6gretmene model olmasi (Tondeur ve dig., 2012)

e Kendi 6gretim uygulamalari ile baglanti kuracaklari somut ornekler tUzerinde

calisma (Usluel ve dig., 2012)
e Katihmcilar arasi isbirligi (Polly ve Hannafin, 2010)

e Teknolojinin egitimdeki rolG ile ilgili tutumlarin yansitiimasi (Doherty, 2011,
Tondeur ve dig., 2012)

olarak belirlenmigtir.

Mesleki gelisim programinin dgretim tasarimi Fishman, Marx, Best ve Tal (2003)
tarafindan belirlenen dort mesleki gelisim bileseni g¢ergcevesinde tanimlanmistir. Bu
bilegsenler, igerik, stratejiler, yer ve medya olarak belirlenmistir.

icerik

Egitim igerigi belirlenirken, 6gretmenlerin ileri BiT kullanim beceri ortalamalarinin,
temel BIT kullanim becerilerinden daha diisiik olmasi ve buna paralel olarak egitim
gereksinimlerinin ileri BiT kullanim becerilerinde daha yiiksek olmasi géz éniinde
bulundurulmustur. Benzer sekilde o6gretmenlerin entegrasyon surecinde engeller
konusundaki var olan durumu incelendiginde kilavuz kitaplarda BiT kullanimi ile ilgili
etkinliklerin olmamasinin en ¢ok puanlanan engel oldugu gorulmustar. Bu
noktalardan hareketle, égretmenlerin temel BIT kullanim becerileri yerine, egitimde
BIT’i nasil kullanacaklari konusunda bir egitim igerigi tasarlanmis ve bu icerige uygun

olarak 6gretmenlere haftalik gorevler verilmistir. Mesleki gelisim programinin igerigi;
e Gorsel tasarim ilkeleri ve etkili sunum teknikleri,

e Cevrimici zihin haritasi kullanimi,
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e Coklu ortam duzenleme,

e Web 2.0 teknolojileri

e BiT ile entegre olmus ders plani hazirlama
olarak belirlenmistir.

Ayrica, belirlenen icerik égretmenlerin BiT kullanim gergevesi ile iligkilendiriimistir.
Gorsel tasarim ilkeleri ve etkili sunum teknikleri, zihin haritasi, c¢oklu ortam
diizenleme égretime yardimci BiT kullanimi ile iligkilendiriimistir. Ayrica, hazirlanan
materyaller 6grenme 6gretme sireclerinde kullanilarak 6gretimi érgitleme amaciyla
kullanilabilir. Web 2.0 teknolojileri ise 6grenmeyi guiglendirmek igin BIT kullanimi ile

iliskilendirilmistir. Son olarak, ders plani hazirlama bu Ug¢ kullanimi da kapsamaktadir.
Yer ve Stratejiler:

Yer ve stratejiler belirlenirken, yukarida s6zi edilen kriterlerden hareket edilmigtir.
Ornegin, hafta “Etkili sunum teknikleri ve gorsel tasarim ilkeleri” konusunda s6zii
edilen ilke ve tekniklere uygun powerpointler o6gretmenler ile paylasiimis,
ogretmenlerden kendi segtikleri bir konuda derslerinde kullanabilecekleri sunum ve
calisma yapragi hazirlamalari istenmistir. Benzer sekilde, zihin haritalari konusunda,
zihin haritasinin  zihin haritasini yapildigi gosteren bir video ile paylagiimis,
ogretmenlerden derslerinde  kullanabilecekleri  zihin  haritalari  hazirlamalar
istenmistir.Bu sekilde icerik paylasiminda &gretmenlere model olunmasina,
ogretmenlere verilen etkinliklerde gergek yasamla iligkili deneyimler sunulmasina
dikkat edilmistir.

Medya:

Okulun bilisim teknolojileri sinifinda suren c¢alistaylarda her 6gretmene ait internet
erisimli kigisel bilgisayar bulunmaktadir. Ayrica, 6gretmenler okul yonetimi ve velilerin
destegi ile mesleki iglerinde kullanmalari i¢in diz Ustl bilgisayarlarini
kullanabilmektedir.

Cizelge 4.10'da mesleki gelisim modeline iligkin igerik, gorev, dikkate alinan kriterler
ve bunlarla iligkili olan BIT kullanim tipi yer almaktadir. Sekil 4.3'de ise BIT
entegrasyonunu gercgeklestirmeye yonelik bir mesleki gelisim modeli one surdlmustur.
One siiriilen model ile, dgretmenlerin BiT becerileri, inanclari ve égretime yardimci

BIT kullanimlarinda olumlu yénde bir degisim olmasi amaglanmaktadir.
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BIT kullanim becerileri konusunda, temel BiT kullanim becerileri yerine, mesleki
baglamda BIT kullanimina odaklaniimistir. Ogretmenlerin mesleki baglamda BIT
kullanimi, o6gretime yardimci, Ogretimi Orgutleme ve 0Ogrenmeyi guclendirme

basliklarinda incelenmistir. Programdaki igerikler bu kullanimlar ile iligkilendirilmistir.

Ogretmenlerin inanclari konusunda, BIT ile entegre olmus érnek ders etkinliklerinin
paylasiimasi, BiT’in pedagojik rolii lizerine diisinme ve dulslncelerini yansitma,

zumreler arasi isbirligi ile ders planlari hazirlanmasi saglanmigtir.

Bu model ile (Sekil 4.3) 6gretmenlerin, yeni teknolojilerden haberdar olmalari, s6zu
edilen teknolojileri nasil kullanabileceklerini dusunmeleri, duguncelerini yansitmalari,
bu konuda planlama yapmalari, uygulamaya gecirmeleri ve karsilastiklari sorunlari

¢bzmede destek almalari ile surecin gergeklesebilecedi ileri surtlmustur.
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Cizelge 4.10 Mesleki Gelisim Programi

hazirlama

Kendi 6gretim uygulamalari ile baglanti
kuracaklari somut 6rnekler tizerinde
calisma

Katihmcilar arasi igbirligi

Teknolojinin egitimdeki rolu ile ilgili
tutumlarin yansitiimasi

Igerik Strateji Gérev Dikkate Alinan Kriterler BIT Kullanim Tipi
Mesleki gelisim Tartisma Mesleki Gelisim Programindan beklentiler
programindan beklentiler konularinda tartisma
BIT ile ilgili deneyimler Ogrenme-6gretme siireglerinde hangi BIT
kullanim amaglari konusu forum
ortaminda tartigiimasi
Gorsel Tasarim ilkeleri ve Sunu Konu alanlart ile ilgili gérsel tasarim Kuram ve uygulamanin bir arada Ogretime Yardimci
Etkili Sunum Teknikleri ilkeleri ve etkili sunum teknikleri g6z olmasi,
onilnde bulunduruldugu sunu hazirlama Egitmenin 6gretmene model olmasi
Kendi 6gretim uygulamalari ile bagdlanti
kuracaklari somut 6rnekler Gzerinde
galisma
Zihin Haritalar Zihin Konu alanlart ile ilgili zihin haritasi Kuram ve uygulamanin bir arada Ogretime Yardimci
haritasinin hazirlama olmasi, Ogretimi Orgiitleme
zihin haritasi Egitmenin 6gretmene model olmasi
yapildigi video Kendi 6gretim uygulamalari ile bagdlanti
kuracaklari somut 6rnekler Gzerinde
calisma
Video indirme, dizenleme Gosterip Konu alanlari ile ilgili internetten video Kuram ve uygulamanin bir arada Ogretime Yardimci
yaptirma indirip, dizenleme olmasi Ogretimi Orglitleme
Kendi 6gretim uygulamalari ile baglanti
kuracaklari somut 6rnekler Uzerinde
galisma
BIT Entegrasyonuna Sunu Ders Plani Hazirlama Kuram ve uygulamanin bir arada Ogretime Yardimal
yonelik bir ders plani Tartisma olmasi Ogretimi Orglitleme

Ogrenmeyi
Glglendirme
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Web 2.0 Teknolojileri

Sunu tartisma

Ders Plani Hazirlama

Kuram ve uygulamanin bir arada
olmasi,

Kendi 6gretim uygulamalari ile baglanti
kuracaklari somut 6rnekler tizerinde
calismasi

Katihmcilar arasi igbirligi

Teknolojinin editimdeki rold ile ilgili
tutumlarin yansitiimasi

Ogrenmeyi
Glglendirme
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Sekil 4.3 BIT Entegrasyonunu Gergeklestirmeye Yonelik Mesleki Gelisim Modeli

Yeni teknolojiler ile

Mesleki Geligim
Bilesenleri

Beceri
ve

Teknolojinin egitsel rolu

=

Mesleki Gelisim

. a Yapma
Kriterler planan P

4

Uygulama

4

Surecte Destek




4.3.1.1 Ogretmenler, mesleki gelisim programina katildiktan sonra BiT’in
egitimdeki roli konusundaki Inanglarindaki degigime iligkin gorusleri nelerdir?

Ogretmenler, BIT entegrasyonu siirecinde dgretmenin inancinin énemli bir faktor
oldugunu, bu konuya inancin olmamasinin ényargilara yol agarak surece karsi kapall
olmayi beraberinde getirdigini belirtmislerdir. Bu konuda Melek, BiT’in égrenme

ogretme sureglerinde gerekli olduguna inandigi i¢in kullandigini ifade etmigtir:

“Cok 6nemli yani inanmadiginiz bir sey igin baslamazsiniz, adim atmazsiniz,
devamini getirmezsiniz dolayisiyla &rnegin ben bugtlin bilgisayarin gerekli
6nemli  olduguna inanmasam derslerimde kullanmayacaktim. Belki
kullanmadigim igin  buna inanmadigim i¢in bunun doéndtlerini  de
gbéremeyecektim ¢lnkl kendinizi kapatiyorsunuz inanmadiginiz zaman bir
seye. Onyargili olmak gibi bir sey ama inandiginiz zaman biitiin aklinizla,
yireginizle, enetjinizle, emeginizle giriyorsunuz o ise her sey giriyor. Onunda

sonucunu gizel aliyorsunuz.” (Gérisme 3,22-29).
Mine benzer sekilde inancin dnemine su sekilde deginmistir:

“Hangi konu olursa olsun sizin o konuya inanciniz ve giveniniz olusmall ki
ondan sonra diger adimlar daha kolay gelsin. Ogrencide pekistirme belli
konular1 sevdiginde inandiginda saglanir. Ayni sey bizim igin de s6z konusu.
Once inanmaniz gerekiyor bunun yararliligina, derste size olumlu bir sekilde
geri dénecegine, égrencinin dikkatini toplama konusunda yardimci olacagina
bunlarin hepsine destek saglayacagina inandidiniz anda zaten muhakkak belli
bir yol kat edersiniz diye distiniiyorum.”(Gérisme 10, 13-19).

Mesleki gelisim programina katilan &gretmenler, egitim sirecinden sonra BiT'in

gerekliligine olan inanclarini guglendigini ifade etmistir. Bu konuda Cem, “... Ben
zaten BIT kullaniminin gerekli oldugunu diisiiniiyordum ama ufkum biraz daha
genisledi artik potansiyel faydalarini daha iyi gériiyorum ve gerekliligine daha ¢ok
inaniyorum.  Ogrenciyi arastirmaya yoéneltmek bakimindan, konuyu daha kolay
kavratabilmek ve daha kolay anlamalarini saglamak agisindan daha faydali olacagini
gérebiliyorum..”(Gérisme 2, 31-36). Nil ise, 6grenme 6gretme sureglerinde BIT
kullanimina yonelik olumsuz inanglari oldugunu ve bu durumun kurs ile birlikte

3

degistigini soyle ifade etmistir; “...Bilgisayarlari ¢ok fazla derse katma taraftari
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degildim ben. Cocugun hani 6nce bizi dinlemesi daha ¢ok tahtada bunu kendi
yapmasi, 6gretmeni dinlemesi seklinde dusdnltyordum. Ama bilgisayari da artik

dersin igine katmak gerektigini kabul etmis bulunuyorum...” (Gérisme 4, 26-29).

Melda ise, mesleki gelisim programi ile BIT’in faydal olacagina iliskin inancinin arttig

soyle ifade etmisgtir:

“...Bu egitim sirecinin bize bir pencere acgtigina inaniyorum.Oradan biz bir
sekilde sevke geldik. Yani genel anlamda bunu somut olarak séyle ¢bzeriz
diye cimle olarak séyleyemiyorum ama kesinlikle bu bizde bir istek ve yararli
olacagina dair inang uyandirdi.Buda zaten giris anahtaridir diye disiiniyorum
yani her seyin ¢éziimii birazda burada... Inanirsak zaten biz bir ¢alisma
baslatacagiz onunda devami gelecektir. inanci yakaladik ya biraz olsun
buradan biz bir yerlere varabiliriz bu ¢ocuklar bir sekilde ¢ekebiliriz ya da ¢ok
farkli yapida ¢ocuklarimiz var onlari bu sekilde kazanabiliriz daha farkli bir
egitim égretime dogru ilerleyebiliriz o ylizden énemlisi inanmak...” (Gérisme
10, 38-46).

4.3.1.2 Ogretmenlerin, mesleki gelisim programina katildiktan sonra BIT
kullanim becerilerindeki degisime iligkin goriisleri nelerdir?

Kursun, arastirmada one siriilen BiT kullanim cercevesinde yer alan (¢ tip BiT
kullanimi bakimindan hangi alanlarda daha faydali oldugu o6gretmenlere
soruldugunda, ¢ogunlukla 6grenmeyi guglendirme bélimunde fayda saglandigi dile
getirildigi gérilmustir. Ornegin Selen, 6grenmeyi guiglendirme konusunda konusunda

mesleki gelisim programi ilgili olarak sunlari dile getirmigtir:

“... galisma kagidi, égrenciye verdigim &6dev veya sinav sorusu ben bunlari
zaten bilgisayarda hazirlayabiliyordum. Hani bunlari konustuk etkili oldu ama
benim zaten kullandigim bir alandi. ikinci alandaki ilgi ¢cekme, icerikle ilgili
sunular, ogrencilerin hazirladigi Powerpoint sunulari, bizim
hazirlayabilecegimiz sunular bunlar da daha O6nceden kullandigimiz igin
6grenmeyi gliglendirme bélimi benim daha ¢ok ilgilimi ¢ekti.Buradaki bana
anlatilanlar benim hi¢ bilmedigim seylerdi. O ylizden bunlari nasil
kullanabilirime artik kafa patlatmaya bagladim. Hangi konuda kullanabilirim
iste égrenciye bir forumda seneye ne tarz tartisma sorulari sorabilirim. Iste

bunlari sinif sinif mi ayirsam, bdtin siniflari ayni yerde mi tartistirsam gibi
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kafamda dustinceler olusmaya basladi. Benim en ¢ok ilgimi geken veya en ¢ok

faydalandigim béliim o béliimdu diye disiintiyorum.” (Goérisme 7, 51-62).

Selen ile ayni fikirde olan Cem ise, “...Ogretimi 6rgiitlemeyi zaten kullaniyordum ama
ogretimi guc¢lendirme alaninda daha fazla bilgi sahibi oldum. Bunlari nasil daha fazla
kullanabilecegim hakkinda c¢ok faydali oldu. Ogretimi &rgitlemeyi zaten
kullaniyordum ama tabi ki onu da gelistirdim. Ogretime yardimci ve 6grenmeyi
glclendirme alaninda artik daha iyi kullanabilirim.” (Gérisme 2, 47-51) diyerek
ogrenmeyi drgltlemek icin BIT kullanimi konusunda kurstan daha gok faydalandigini

belirtmigtir.

Giray ise mesleki gelisim program ile bilgiyi analiz etme, isbirlikci calismalar icin BiT

kullanimi konusundaki becerilerinin gelistigini ifade etmistir:

“‘Su andaki edindigimiz mesleki tecriibeyle c¢alisma yapragi, materyal
hazirlama bunu zaten yapiyorduk. llgi ¢ekme isini, sunum, gézden gegirme,
degerlendirme buda zaten temel hatlari ile yaptigimiz uygulamalar igine
giriyor.Sunum falan filan bunlar zaten gecti artik zaten rutine bindi. Bunu
yapmayan Ogretmen de artik zaten ¢ag disi kalmig demektir ve kendisini
tamamen kapatmigtir. Esas Ug¢lnci bélim benim igin ¢ok faydali oldu. Bilgileri
analiz etme, isbirlikgi calismalar saglamak icin bilgisayari kullanmanin
gerektigini daha ¢ok simdi hissettik daha ¢ok anladik ve dolayisiyla bu konuda
yarari oldu diye dlisiniyorum ben.” (Gériusme 8, 65-73).

Ogretmenlerin  BIT kullanim amaglarindaki geldikleri noktanin yani sira BIT
uygulamalari bazinda edindikleri becerilere iligskin goruslerini dile getirmistir. Zeynep
zihin haritasi konusundaki kazanimlarina deginmis, BiT entegrasyonuna yénelik ders

planlari hazirlama ile ilgili distncelerini su sekilde dile getirmistir:

“‘Mesela bu kavram haritasi bana o kadar zor geliyordu ki bbyle seyler
hazirlamak ¢ok kolaymis. Bunlardan kesinlikle faydalanacagim. Plan dedigim
gibi o plandan aslinda bir iki yil iginde yaparsak eger elimizde bir siri
kullanabilecegimiz etkinlik argiv olabilir. Cok faydasini gériiriiz o konuda.
Renkli, sekilli, geometrik gekilli konu c¢alisma kagitlarini ben kendim

hazirlayabilirim. Bundan &nce bir sekilde yapan birilerinden elde ediyorduk,
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hazir aliyorduk ama ben kendim yapabilirim suan ¢ok zor gdriiniiyordu ama

yapabilirim.” (Goérisme 6, 54-61).

Selen ise kurs surecinde BIT uygulamalarina iliskin becerilerle ilgili sunlari ifade

etmistir.

“Video kesip kirma isime yarar. Kullanabiliim en azindan &grencilerin
sunularini videoya aldigimiz zaman bunu dizgin temiz bir sekilde bir yere
koymamiz agisindan benim igin etkili oldu, iyi oldu. Powerpoint sunusu ¢ok iyi
oldu ¢linkii biz slrekli 6grencilere bunu &6dev olarak veriyoruz. Bize
hazirladiklar sunulari atiyorlar. Onlara da en azindan nasil bir sunu
hazirlamalari gerektigi konusu hakkinda rehberlikte bulunabilirim.” (Gérisme
7, 74-79).

Giray ise, video indirme ve diuzenlemeyi 6grenmenin kendisine olarak katkisi ile ilgili

dusuncelerini su sekilde dile getirmigtir:

“Kurstan sonra video indirmeyi 6grendik. Derste internet hizi nedeniyle yarida
kaliyordu kesiliyordu, her ne kadar egitimle ilgili konuyla ilgili hazirlamig olsa
da gobstermek istemedigimiz gereksiz bélimleri oluyordu. Video indirip,
kiromayr 6grenmek zaman acgisindan derslerde ¢ok vakit kazandiracak.
Ayrica, blog gibi, Moodle gibi degisik ortamlari 6grendik. Dolayisiyla o
ortamlarda kendimize has bir sayfa olusturup O6zellikle ¢ocuklarla paylasip
6grenmek igin bir hareket noktasi olmasini 6grendik. Dolayisiyla bir ufuk agmig
oldu bize...” (Gorusme 8, 66-73).

Yeliz ise, mesleki gelisim program ile daha dnceden bildigi uygulamalari derslerine

katma konusundaki dugunceleri soyle ifade etmistir:

“...Blogu internette gezmistim ama egitsel amacgli kullanabilecegimi
bilmiyordum. Iste edmodoyu bilmiyordum mesela zihin haritasini..Hani vardi
ama zihin haritasini nasil kullanacagimi bilmiyordum. Bizde de mesela
¢ocuklara hani zihin haritasi 6devi gbsterip bilgisayarda yaptirabiliriz. Mesela
ben o zihin haritasini performans gérevierinde kullanabilirim ¢linkd bizim
performans gérevleri ¢ok klasik oluyor. Mesela zihin haritasini géstererek
ogrencilere onu kullandirabilirim. Twitter olsun edmodo olsun onlari da segmeli

dersler ¢ok daha rahat oldugu igin orda kullanabiliriz...” (Gérisme 11, 82-89).
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4.3.1.3 Ogretmenlerin, mesleki gelisim programina katildiktan sonra BIT
kullanim niyetlerindeki degisime iligkin gorusleri nelerdir?

Mesleki gelisim programina katillan ogretmenlerin hepsi, dersteki materyalleri
paylasma, iletisim kurma igin bir sinif paylasim ortami kullanmaya niyetli olduklarini
ifade etmistir. Nil boyle bir ortamin 6grencileri ile iletisime verecegi katki konusunda

sunlari dile getirmigtir:

‘Bir edmoda hesabi agmayi ya da blog olugsturmay diisiniyorum. Kendi
sinifima ya da diger girdigim siniflarda olabilir ama oénce kendi sinifimi
dusdndyorum. Onlari 6devlendirmek, onlarla glinliik yasamda yaptiklari seyleri
ders bazinda degerlendirip, onlari slirece katmak yani sadece okul iginde
degil, okul diginda da goérigebilmek ve bu sayede iletisim kurabilmeyi
planliyorum. Bobylece daha rahat iletisim kurabilecegimizi disdntyorum.”
(Gorugme 4, 95-100).

Selen ise, farkli paylasim ortamlarini farkli siniflarda deneyerek daha etkili oldugunu

g6zlemleyecegini ifade etmistir:

“...Edmodayi mutlaka deneyecegim. Bagka bir sinifta Moodle’l diigtiniiyorum.
Ikisi arasinda hangisinin daha olumlu hangisinin daha verimli olacagini gérme
sansim olabilir diye didsiniyorum. Kurstan sonra, gimdiye kadar
kullandigimdan daha ¢ok kullanabilecegimigériilyorum. En azindan nerede
kullanabilirim diye daha cok dlisiinmeye beni sevk etti diyebiliim. Yani ders
disinda da, evde oldugum siire zarfinda 6grencilerim icin motive edecek bir
climle bulmak, onlara bir soru sormak ¢ok iyi olacaktir. Oan internet basinda
olan g¢ocuk belki oyun oynuyorken belki ilgisini ¢ekip égretmen burada bir sey
sormus ona cevap vereyim seklinde davranabilir. Onu oradan koparip
matematikle ilgili bir seylerin igine ¢ekmek anlaminda etkili olur diye

diusdndyorum...” (Gorusme 7, 121-131).

Giray,0grencileri duisunmeye sevk edecek sorular sorma, Odev verme ve

degerlendirme noktalarinda paylasim ortamlarindan faydalanacagini ifade etmistir:

“...Oniimiizdeki dénem kafamda bir kesinlikle béyle bir ortam olusturmak var.
O ortami égrencilere duyurup paylasmak var bu ortami. Iki 6zellikle anlatilacak
konularla ilgili video hazirliklari var. Ug dersten énce édrencilere kesinlikle
konuyla ilgili ya da gelecekteki konularla ilgili beyin firtinasi yaratacak sorular

sorup onlarin ilgisini gekmek var. Arkasindan édevleri bu ortamlardan vermek
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gibi bir diisincem var. Ozellikle degerlendirme konusunda veya konu
bitimimden sonra verilen 6z degerlendirme ya da degerlendirmeyi bu
ortamdan yaparim diye disdndyorum...” (Gérisme 8, 108-115).
Benzer sekilde Selen, bu ortamlar ile akran degerlendirmesinde faydalanabilecedini
“...Oradan birbirlerine sinavlar hazirlayip kiglk quiz dedigimiz kuglk sinaviar
hazirlayip  grup olarak birbirlerini  6lglip  degerlendirebilirler. Bunu  akran
degerlendirmesinde kullanabiliriz...” (Goérisme 7,118-120) sdzleriyle dile getirmistir.
Giray ise BIT araciligi ile 6dev vermenin faydasini soyle ifade etmistir:
“... Bundan sonra kagitla kalem vermektense c¢ocuklarin anlayacagi dilden
mail yoluyla veya iste bu yarattigimiz ortamlar gibi, bloglar gibi ortamlar
yoluyla ¢ocuklara édevieri gbndermesini planliyorum. Performans &devi, proje,
dénem &devleri de ayni ortamdan geri almak bence daha faydall olacak diye
dusdndyorum.Clinki 6grenciler artik bikmig vaziyetteler. Bir bakiyorsunuz ¢ok
iyi bircok iyi stirekli calisan 6grencilerde bile bazen bunun atladigini gériiyoruz.
Dolayisiyla bilgisayar ortaminda 6devlerinin verilip kontrol edilmesi saniyorum
cocuklarin ilgisini daha ¢ok ¢ekecek daha 6dev yapma oranini arttiracak diye

dusdndyorum...”(Goérusme 8, 135-143).

Mesleki gelisim programinin son haftalarinda égretmenlerde BIT entegrasyonuna
yonelik ders plani hazirlamalari istenmistir. Bu slrecgte, 6gretmenlere bir ders plani
sablonu sunulmustur (Wang ve Woo, 2007). Bu ders plani, problem durumu,
kazanimlar, BiT kaynaklari ve materyaller, BiT kullanim amaci, uygulama stratejileri,
degerlendirme ve gelecek uygulamalar i¢in Oneriler béliumlerinden olugsmaktadir.
Video, forum, blog, edmodo, Moodle, fotograf, Google open documents, zihin
haritasi, Word ve Powerpoint, 6gretmenlerin ders planlarinda kullandiklari teknolojiler
arasinda yer almaktadir. Planlardaki uygulama stratejileri ve degerlendirme
etkinlikleri incelendiginde, 6gretmenlerin hepsinin, ders oncesi, ders ve ders sonrasi
materyal, soru, 6dev, 6n hazirlik gibi amaglar icin girdikleri sinifa ait bir paylagim
ortamindan yararlanacaklarini planlarina yansitmiglardir. Ogretmenlerin, mufredati
yetistirme kaygilari ve kisith ders siireleri nedeniyle, BIT destekli etkinlikleri
uygulamaya gegirdiklerini zorlandiklarini ifade etmislerdir. Sinif i¢i paylasim ortamlari
ile, ders Oncesi ve sonrasi 6grencilere o kanaldan 6dev, etkinlik vermelerinin bu
problemin Ustesinden gelmelerinde kendilerine avantaj sagladigini dile getirmiglerdir.

Ornegin Selen bu konuda,
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‘Belli zamanda yetistirmemiz gereken konular oluyor. Acik¢asi ekstra bir sey
yapmadan bile konulari yetistirmekte glicliik c¢ekiyorum. Ogrenciler yilsonunda
Sinavlara girecek olmalari ve konularin eksik kalmamasi (izerimizde ister istemez bir
baski olusturuyor. Ancak bu paylasim ortamlari ile zaman sikintisi nedeniyle derste
ulasamadigim Ogrencilere ulasma sansimin olabilecegini gbrmis oldum.
Ogrencilerimiz elinde cep telefonlari ve internet var. Onlar zaten orada. Orada

olduklari zamani ders éncesi hazirlik ya da pekistirme igin rahatlikla kullanabiliriz..”
(Gorusme 4, 134-140).

Uygulama stratejilerinde, égretmenlerin BiT’in yenilik¢i kullanimlarini gdéz éniinde
bulundurduklari ve daha c¢ok 6grenmeyi glgclendirme (izere BIT'i kullandiklari

goralmustar:

e Dersten sonra “Sindirim olayl olmazsa ne olur?, sorusu foruma eklenir. (Ders
Plani1)

¢ Metin yazma g¢alismalarini bloglarinda yapip, herkes digerinin yazisi okuyup,
yorum yazmasi istenir. Ayni zamanda, yazim ve noktalama isaretleri agisinda
ogrenciler ve 6gretmen yazilardaki hatalari dizeltme sansi bulur. (Ders Plani
4)

e Gunluk hayatta karsilastiklari sorunlarin fotograflarini ¢ekip, sinif blogunda
paylasirlar, yorumlar blog Uzerinde yapilir (Ders Plani 2)

e Yasadiklari ev, sokak, cadde, mahalle ya da tarihi yapilara ait ya da yaptiklari
gezileri anlatan fotograflar (kendi gektikleri) ve yerleri anlatan bilgiler dersten
once 6grencilerden istenir. Hazirliklar, sinifin web sitesinde paylasilir. Diger
cocuklar, birbirlerinin paylastiklarina yorum yapar. (Ders Plani 3).

e Twitterda dersten sonra 6gretmen dersteki kelimeler yazilir ve 6grencilerden
cumle kurmalari istenir. (Ders Plani 6)

e Besinlerin sindiriminde vicudumuzda yaptigi yolculugun hikayesini twitterda
herkes bir cimleyle anlatmasi 6dev olarak verilir (Ders Plani 1)

o Ogrencilere 6dev olarak hayvanlari siniflandirdiklari  bir zihin haritasi
hazirlamalari istenir. (Internet, word ve kalem —kagit secenekleri sunulur.)
(Ders Plani 9).
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4.3.2 Ogretmenlerin mesleki gelisim programinin katkilarina iliskin gérusleri
nelerdir?

Ogretmenlerin BIT entegrasyonu ile ilgili dizenlenen mesleki gelisim programi
surecine iliskin gorusleri, 6gretmenlere olan katkilari ve gelecekteki uygulamalar icin
onerileri bagliklar! altinda incelenmigtir. Yapilan igerik analizi sonucunda 6gretmenler,
mesleki gelisim programini surecinin kendilerine katkilari konusunda “Farkindalik”,
“Kendini Geligtirme ihtiyac’” ve “Daha Cok Ogrenciye Ulagsma” olmak Uzere (g

temaya ulasiimigtir:

e Farkindalik: Ogretmenler diizenlene mesleki gelisim programinin 6grenme
dgretme siireclerinde BIT kullanimini konusunda yeni bir bakis agisi

kazandirdigini ve farkindaliklarini arttirdigini ifade etmiglerdir:

“... bana bir sey kattigini, bilmedigim seyleri 6grendigimi hissettigim
zaman bu bana zevk veriyor, hosuma gidiyor, mutlu oluyorum. Mesela
sizin verdiginiz kurs da boyle bir egitimdi. Her asamasinda bilmedigim
birgok seyi 6grendim buda beni mutlu etti. Yani bunlari kullanabilmeyi
akil edebilmek veya digtinmek hani simdiye kadar yapmadigimiz
seylerdi. En azindan bundan sonrasinda yapilabilir anlaminda

pencerelerim var evet bir pencere acti...” (SA, OD).

“... yani benim bu hizmeticinde bakis acim degisti. Sosyal medyayi
gunliik yasamda kullaniyoruz ama ders amacli kullanilabilecegini de
gordim. Bu da farkindaligimi arttiran bir sey...” (NT, OD).

“... evet oldu c¢linkii sbyle diyorum bir sey 6grendigimde ben bunu
derste  gbyle kullanabilirmisim  diyorum. Geg¢migse dbnik  bir
degerlendirme de yapiyorum Gelecekle de ilgili olarak su videoyu sbyle
kesebilirim diye digtiniyorum. Hatta simdiden baslayayim calismaya
diye de dlsiiniiyorum. ¢lnki farkli ufuklar agiyor size. Sunu yapsam
bunlarin semasini hazirlasam daha da iyi olur diyorum. Bunlari derste
bu sekilde versem c¢ocuk daha iyi anlar diye simdiden diiglindyorum
farkindalik olusmus oldu...” (GD, OG).
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Kendini Gelistirme ihtiyaci: Mesleki gelisim programina katilan é6gretmenler,
program surecinin kendilerindeki eksikleri gormelerine ve kendilerini geligtirme

ihtiyact duymalarina neden oldugu ifade etmiglerdir:

“...Edmodo, blog gibi uygulamalar gbrdiik kursta. Diinyadaki
6gretmenlerin neler yaptigini gérdiik ve bizim uygulamalarimizin ¢ok
klasik gqittigini fark ettik. Zamana ayak uydurabilmemiz igin bu tir
teknolojileri  kullanmamiz  gerektigini anlamis olduk. Dolayisiyla
kendimizi eksik hissettik dogrusu. Bu tir uygulamalar, bu tir
uygulamalar varmig, ben bunlardan ¢ok uzak kalmigim. Bunlari
dustiinmek lazimmis diye kendi kendime &zelegtiride bulundum.
Ozellikle ulasamadigimiz Sgrencilere bunlari yapmamiz gerektigini
gériiyorum. Ortamlar kurma, o ortamlara &grencileri ¢ekme, onlari
dersten 6nce ve dersten sonra diistinecekleri sorular sorma konusunda
kafamda fikirler gelisti...” (GB, OG).

Daha Cok Ogrenciye Ulagsma: Ogretmenler, mesleki gelisim programinin
ogrencilerini daha iyi tanimalarini, daha ¢ok dgrenciyle ulagsma istegi

duymalarini sagladigini belirtmigtir:

“... Bir de bize yeni égrenci profilinin ne oldugunu gdéstermis oldu.
Ogrencilerin ilgi alanlarinin ne oldugunu tahmin ediyorduk ama sayisal
olarak verilerle tanittiginiz igin, ulasamadigimiz o&grencilere nasil
ulagilabilir onu diisiinmeye sevk etti. Eskiden sinifin %70’ine ulagsmak
icin gayret gdsteriyorsak simdi %90’ina nasil ulasabiliriz  diye

dusdndyorum...”(GB, OG)

“... Ogrenciler evde bilgisayarda bosa zaman geciriyorlar, onlarla
iletisim  kurarak burada gecirdikleri zaman egitsel boyuta

cekebilecegimizi 6grenmig olduk...” (AD, OG)

“...Gelecege ybnelik egitim alanlariyla ilgili 6nbilgi verdi. Gelecekte

kullanabilecegimiz programlari tanitti ve gelecekteki 6grenci profiline
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nasil hitap etmemiz gerektigi konusunda yol gésterdi. Gelecekteki

egitim ve égretimi nasil ybnetmemiz gerektigini égretti...”. (GB, OG).

Ogretmenler, ayrica teke tek destek almalarinin onlari olumlu yénde etkiledigini dile

getirmistir.

“Teke tekte ¢ok hizli bir takim geylerin (stesinden geldigimizi gérdiim mesela
ben onlari evde yapsaydim takilabilirdim basit seylerin lzerinde daha c¢ok
durabilirdim ama teke tek gayet glizel gitti. Cabucak takildigimiz yerlerde
pencere actin o giizel oldu.” (MR, OG)

Ayrica, 6gretmenler program igeriginin sinif icinde karsilastiklari sorunlari da g6z

onlnde bulundurdugunu su sekilde ifade etmistir:

“...Youtubedan video nasil indirilir, nasil kirpilir bunlari 6grenmis oldum.
Burada, youtube sinifta baglanip baglanmama sorunu ortadan kalkmis oldu.
Sinifa geliyorduk, youtube u agacagiz acamiyorduk, meb engelinden dolayi
veya baska bir siteden ag¢mak istesek internet baglantisinin hizi yeterli
olmuyordu. Bu nedenle 6n hazirlik agisindan ¢ok iyi oldu. Béylece dersin

akigini engellememis oluyoruz...” (GB, OG)

Ogretmenler, mesleki gelisim programinin zamanlamasi ve ders planlarini
uygulayarak aksayan yonleri gorememe konusunda problem yasadiklarini ifade
etmiglerdir.

Zamanlama: Ogretmenler, mesleki gelisim programinin sene basinda “Seminer”
donemi olarak ifade edilen donemde gercgeklestiriimesinin daha verimli olacagdi
gorusundedirler. Bu donemde, her yil ders yilinin bagslamasindan iki hafta énce ve
ders yili sonunda iki hafta olmak Uzere toplam 1 aylik bir zaman dilimini igermektedir.
Bu surecin egitim-ogretim yilinin basinda gergeklesen doneminde okul 6gretmenler
kurulu, zimre o6gretmeler kurulu gibi toplantilar gergeklestiriimektedir. Bu zaman
dilimi yeni egitim-6gretim yili icin hazirhklarini tamamlandidi bir sure¢ olmasi

nedeniyle mesleki gelisim programi faaliyetleri icin uygun goérilmektedir.
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“...Ogrendiklerimden ¢ok memnunum ama bizimde ¢ok yogun bir zamanimiza
denk geldigi icin 6gretmenlerinde ¢ok mdsait oldugu zamanlar degil. Mesela
seminer dénemi olsa daha mi iyi olurdu acaba hani daha mi iyi ¢alisirdik diye
dusdndim...” (Goérusme 7, 143-146)

“.Benim agimdan seminer dénemi dlizenlense ¢ok daha iyi olurdu. Kurs ¢ok
glizel ve verimli gegti ama hep kosusturarak hem aklimizda bagska seyler
varken, seminer dénemi gibi sakin bir zamanda olsayd! ¢ok daha verimli

olurdu diye disgiintiyorum..” (MS, OG)

“Mesela bu kurs sene basinda olsaydi mesela eyliilde olsaydi da biz bunu
sene iginde uygulamaya koymus olsaydik bazi béliimlerini, sikinti yasadigimiz
yerleri sana danigarak yardim isteme sansimiz olabilirdi...” (Gorugsme 7, 138-
140)

“...Igerik gok faydali, hepimizi alabilecedi seyler var, bir araya gelerek etkilesim
icinde paylagsabilecegimiz seyler var. Igerik ¢ok iyi sadece zamanlamada
problem var...” (MR, OG)
“...Oncelikle zaman olarak genis bir zamana yayilabilirse daha iyi olurdu yani
herkesin bog oldugu gergekten igsinin olmadigi yetismek zorunda olmadigi
rahat zamanlarda yapabilecegi bir kurs olsaydi daha verimli olurdu diye
diusdndyorum...” (GB, OG).
Ogretmenler, mesleki gelisim programi slrecinde hazirladiklari ders planlarinin
uygulamaya koyma ve uygulamadaki sorunlari gormelerinin programin verimliligini
arttiracagi gorusunde birlesmiglerdir.
“...Orneklemeleri yapabilirdi yani ayni anda hem kursu alip hem ayni anda
sinifta bunu yapilabilirdi. Bir iki 6grenci de uygulamaya geg¢i. O kisim eksik
kaldi diyebiliriz...” (NT,0G)

“... Bu sistemde sadece 6grenci yoniinden eksik kaldigini ddgtndyorum. bu

konuda 15 20 6grenciyle bunu hayata gecirebilmis olsaydik o zaman belki de
aksakliklar1 rahat gérebilecektik diye disgiintiyorum...” (GB, OG).
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5. SONUG VE ONERILER
Bu bolimde, arastirma sonuglarina ve bu sonuglardan hareket edilerek geligtirilen

Onerilere yer verilmistir.

5.1 Sonuglar

Bu aragtirmada, okul ve 6gretmen duzeyindeki faktorler arasindaki iligkileri gosteren
bir yapisal esitlik modelinin ileri surtlip test edilmis, entegrasyonun guglu bir sekilde
yordandigi sonucuna ulasilmistir. Modelde, égretime yardimci BIT kullaniminin,
entegrasyon Uzerinde en yuksek dogrudan etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu
durum, ogretmenlerin, 6grenme Ogretme sureglerinde kullanmak Uzere materyal
hazirlamak, kaynak taramak gibi amaclar i¢in BiT’i kullanmalarinin entegrasyon
surecini gerceklestirme egilimlerini arttirabilecegi seklinde yorumlanabilir.

Bu calismada, dgretmenlerin temel BiT kullanim becerilerine ait ortalamalarin, ileri
BIT kullanim becerinden daha yliksek oldugu ortaya gikmigtir. Temel BIT kullanim
becerileri, igsletim sistemi, internet uygulamalari ve paket program kullanimi Uzerine
odaklanirken:; ileri BiT kullanim becerileri, materyal gelistirme, etkili sunum teknikleri
gibi 6gretmenlerin mesleki baglamda BIT kullanimina yoneliktir. Ayrica égretmenlerin
temel BIT kullanim becerinden gok 6gretimsel amagli BIT kullanimi konusunda egitim
gereksiniminlerinin daha ¢ok oldugunu ifade ettikleri sonucuna ulasiimigtir. Bu
noktalardan hareketle, BiT entegrasyonunu gerceklestirmeye yénelik diizenlenecek
olan mesleki gelisim programlarinin temel BIT becerilerini gelistirmekten c¢ok
ogretmenlerin mesleki baglamda BIT kullanimlari konularina odaklanmasi gerektigi
ileri sUrdlebilir.

Ayrica bu calismada, ogretmenlerin entegrasyon surecinde genel engellere iligkin
ortalamalarin, sinif dizeyindeki engelerden daha ylksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durum, entegrasyon surecinin gergeklestirilebilmesi igin, ulke ve
kurum bazinda politikalarin geligtiriimesine ihtiya¢c oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bunun i¢in mesleki gelisim programlarinin suregte 6nemli bir bilesen olarak kargimiza
ciktig ifade edilebilir. Ogretmenlerin okulla ilgili aldiklara destege iliskin gorusleri,
erisim, teknik destek, hizmetici egitim destegi ve yonetsel destek olmak Uzere dort alt
baslik altinda incelenmigtir. Bu faktorler icinde, 6gretmenlerin en az erisim ile ilgili
maddeleri; en yuksek teknik destek ile ilgili maddeleri puanladiklari goralmustir.
Ogretmenlerin  BiT konusundaki erigimlerinin arttirilmasi  yoninde Milli  Egitim
Bakanligi, 2013 yili sonuna kadar dersliklere BiT araglari saglanarak, BIT destekli
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ogretimin gerceklestirimesi amaciyla FATIH projesini planlamistir. FATIH projesi
acisindan, entegrasyon surecinin gergeklestiriimesine yonelik onerilerin gelistirildigi
bir calismada (Usluel ve dig., 2011), 6gretmenlerin sure¢ i¢indeki agirlikli rolinun
mesleki gelisim programlarinin énemini arttirdigi ifade edilmistir. Ayrica, 6gretmen
yeterlikleri, mesleki gelisimleri ve 0Ogretim programinda entegrasyon baglaminda
duzenlemeler yapilmadan, projenin tUm okullarda hayata gegcirilmesinin, donanim ve
alt-yapi iyilestirme calismasindan daha ileriye gidemeyecegi tehlikesini beraberinde
getirebilecedi vurgulanmistir (Usluel ve dig., 2011).

Ogretmenlerin  BIT entegegrasyonunu gerceklestirmelerine yénelik tasarlanan
mesleki gelisim programi, igerik, stratejiler, yer ve medya olmak Uzere dort mesleki
gelisim bileseni ¢ergevesinde tanimlanmistir. Bilesenlerin mesleki gelisim
programina yansitiimasi surecinde, alanyazindan yararlanilarak mesleki gelisim
programlarinda bulunmasi gereken kriterler géz 6ninde bulundurulmustur. Uygulama
sureci sonucunda Ogretmenler beceri, inan¢ ve niyetlerinde olumlu yonde degisim
oldugunu ifade etmislerdir. Modelin bilesenleri agisindan igerikte yer alan “Gorsel

tasarim ilkeleri ve etkili sunum teknikleri”, “Cevrimigi zihin haritasi kullanimi”, “Coklu
ortam diizenleme”, “Web 2.0 teknolojileri” ve “BiT ile entegre olmus ders plani
hazirlama” konu basgliklarinin ¢alisma grubunda yer alan 6gretmenlerle benzer
Ozellikler tasiyan ogretmenler igin dizenlenecek bir mesleki gelisim programinda
kullanilabilece@i sonucuna ulasiimigtir. Ayrica igeriklerin paylasiminda mesleki
gelisim programindan sorumlu olan 6gretmenin diger 6gretmenlere model olmasi ve
dizenlenen etkinliklerde gercek yasamla iligkili deneyimler sunulmasinin
ogretmenlerdeki olumlu degisimde etkisi oldugu sonucuna ulagiimigtir. Ders plani
hazirlama asamasinda, zUmre oOgretmenleri ve mesleki gelisim programindan
sorumlu olan BIiT rehber égretmenin birlikte hareket etmesinin, égretmenlerin birbiri
ile etkilesime girmesini saglamada faydali oldugu goérulmustir. Zumre 6gretmenleri
olarak birbirlerinin uygulamalar konusunda fikir alis verisi yapan égretmenlere, BIT
rehber dgretmenin rehberlik etmesinin faydali oldugu 6gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Bundan sonraki c¢alismalarda, ogretmenlerin planlarini  hayata
gecirmelerinin ve surecgte karsilastiklari problemleri ¢ozmede destek almalarinin
sureci basariyla tamamlamalarini saglamada o6nemli bir adim olusturacag: ifade
edilebilir.
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Ogretmenler derslerinde BIT kullanim niyetleri konusunda, mesleki gelisim programi
surecinin kendilerinde olumlu yansimalara neden oldugunu da dile getirmiglerdir.
Hazirladiklari ders planlari da bu ifadeleri destekler niteliktedir. Alanyazinda, mesleki
gelisim programlarinin etkililigi konusunda deneysel ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu ve
bu programlarin 6grenci basarisina ne dizeyde yansidiginin incelenmesi gerektigi
Onerilmektedir (Lawless ve Pellegrino, 2007). Zira, Web 2.0 teknolojilerinin
benimsenmesi konusunda mesleki gelisim programinin etkisinin degerlendirildigi bir
calismada (Doherty, 2011), &gretmenlerin mesleki gelisim programlarindan sonra
uygulamalarinin didstk oranlarda oldugu goértilmastir. Bu durumun nedenleri
konusunda gériigsmeler ve incelemeler yapilmistir. Ogretmenlerin bir kismi Web 2.0
araclarinin 6gretimleri konusunda faydali olmadigini dusunurken; bir kismi ise zaman
azhqi, yonetsel destek eksikligi gibi digsal faktorlerin uygulama strecine gegememe
nedenleri olarak belirtmigtir. Bu nedenle, kurumun 6grenme ve 6gretme kulturinin
g6z 6nunde bulundurulmasi gerektigi ifade edilmigtir. Afshari ve digerleri (2009) ise,
iyi planlanmig, okulun 6gretim programi ile uyumlu, personel ve finansal destek ile
surekliligi saglanan mesleki gelisim programlarinin, o6gretmenlerin entegrasyon

surecinin gergeklestirebilmeleri igin gerekli oldugu dile getirmektedir.

Tasarlanan mesleki gelisim programinin 6gretmenlere katkilari, farkindalik, kendini
gelistirme ihtiyaci ve daha fazla 6drenciye ulasma olmak tzere ¢ temada toplandigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin, mesleki gelisim programi sirecinden sonra, BiT’in
editimdeki roli konusunda farkindaliklarinin arttigini ifade etmiglerdir. Bu konuda
Gulay,

“...Benim igin mesela ihtiya¢ neticesinde bunlar dogacaktir ama ben bunlari
bilmedigim icin ihtiyacim oldugunu da bilmedim. Senin sayende bunlari gdriince
benim zihnim o kadar acildi ki ben simdi sunlari da yapabilirim sunlarda olabilir, séyle
kullanirnm gibi ddsincelerim oldu. Megerse ihtiyacimmis ama bilmiyormusum...”
(Goérusme 4, 67-70) .

sozleriyle, mesleki gelisim programi ile yenilik konusunda bilgi sahibi olduktan sonra,
bu bilgiye ihtiya¢ duydugunu fark ettigini ifade etmistir. Zira, 6gretmenlerin pek ¢ogu,
mesleki gelisim programinin igerigindeki teknolojilerden ilk defa bu program streci
sayesinde haberdar olduklarini belirtmislerdir. Bu noktadan hareketle, hazirlanacak
mesleki gelisim programlarinda 6Jretmenlerin mesleki baglamda BIT kullanimlarina

yonelik yeni teknolojilerin tanitiimasi ve iyi érneklerin paylasiimasinin, 6gretmenlerin
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farkindah@i arttirarak onlara yeni bakis acilar sunabilecegi ileri surilebilir. Ayrica,
ogretmenler mesleki gelisim programi sureci ile birlikte 6grendikleri yeni teknolojiler
ve uygulamalarin kendilerini gelistirme ihtiyaci duymalarina; daha ¢ok ogrenciye
ulasabileceklerini fark etmelerini sagladigini ifade etmislerdir.

Mesleki gelisim programi gergeklestirildigi zamanin 6nemine deginen ogretmenler,
kursun onlarin daha rahat odaklanabilecekleri donemlerde planlanmasinin daha
faydali olacagi gorusunde birlesmiglerdir. Sene basinda gerceklestirilecek bir
programin ve program surecinde hazirladiklari ders planlarini kisa sure iginde
uygulamaya ge¢mesi, uygulama sirasinda karsilagilan sorunlarin ortaya konmasi ve

¢co6zulmesinde 6nemli oldugu ifade edilebilir.

5.2 Oneriler
Arastirmaya Yénelik Oneriler

e Bu caligmada 6ne surulip test edilen model ile entegrasyon ile ilgili varyansin
blyuk bir kismi agiklanmasina ragmen, gelecekteki ¢alismalar 6gretmenlerin
demografik 6zellikleri ve hazirbulunusluklar gibi faktorleri ekleyerek ya da bu
modeldeki yapilar yeniden dizenleyerek vyoluyla farkli yapisal esitlik
modellerinin test edilmesi konusunda gercgeklestirilebilir.

e Bu calismada o6ne surulen modeldeki yapilarin belirlenmesinde alanyazindan
yararlanilmigtir. Entegrasyon surecini modellemeye yonelik gelecekteki
calismalar, faktorlerin belirlenmesi surecinde o6gretmenlerin goruslerini nitel
gorusmeler yoluyla belirleyebilir.

e Calismanin betimsel bulgulari, Ankara Cankaya ilgesindeki arastirmaya katilan
ogretmenlerin entegrasyon surecini etkileyen faktorler ve engeller konusunda
var olan durumunu ortaya koymustur. Bundan sonraki ¢alismalar Ankara’nin
farkl ilgelerinde ya da Turkiye’'nin farkh sehirlerinde gercgeklestirilerek farkli
baglamlardaki durumu inceleyebilir.

e Bu calisma ile 6gretmenlerin suregte kargilastiklari engeller konusunda var
olan durumlari ortaya konmustur. Gelecekteki calismalar, BiT entegrasyonunu
basarili bir sekilde gergeklestiren 6gretmenlerin engellerin Ustesinden gelmede
edindikleri yollarin nitel olarak incelenmesi tzerinde gergeklestirilebilir.

e Bu galismada, 6gretmenlerin BIT entegrasyonu ile ilgili bir mesleki geligim

programi  dizenlenmistir. Bu &gretim slreci sonunda &gretmenlerin
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geligtirdikleri ders planlarinin uygulamaya ne olgtde yansidiginin incelenmesi
gelecekteki calismalarin konusunu olusturabilir.

Gelecekteki arastirmalar, &6gdretmenlerin  mesleki gelisim programinda
edindikleri becerileri uygulamaya yansitmada karsilastiklari sorunlari ve
engellerin belirlenmesi ve bu problemlere iliskin ¢ézim 6nerilerinin sunulmasi
konusunda gergeklestirilebilir.

Geligtirilen mesleki gelisim programi sureci baska 6gretmenler tGzerinde farkh
okullarda tekrarlanarak, programda basarii ve basarisiz olan yonler
incelenebilir.

Bu calismada gelistirilen mesleki gelisim programi surecinin 6gretmenlerin,
beceri, inang ve BIT kullanim niyetlerindeki yansimalarina iliskin 6gretmen
gorusleri alinmistir. Strecin 6gretmenlere olan yansimalari 6gretmen goérusleri
yoluyla ahnmistir.  Gelecekteki calismalar, deneysel yontemler ile
dizenlenerek o6gretmenlerin bilgi, beceri, inang ve niyetlerindeki degisimin

etkiligini gostermesi agisindan faydali olacagi ileri surulebilir.
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Uygulamaya Yonelik Oneriler

e Calismada o6ne sirilen model ile, 6gretime yardimci BIT kullaniminin
entegrasyon uzerinde en guglu etkiye sahip faktor oldugu belirlenmigtir.
Ogretime yardimeci BIT kullanimi, é3renme-6gretme siireglerinden énce
materyal hazirlama, dersle ilgili kaynaklara erigsme gibi etkinlikleri igermektedir.
Egitim — Ogretim yili basinda, okuldaki bilgisayar formatér 6gretmen
liderliginde ogretmenlerin BIT'i derslerine entegre edebilmeleri igin gerekli
hazirhklarin gergeklegtirebilecekleri calistaylar ve programlar
gerceklestirilebilir.

e Ogretime yardimci BiT kullanimi konusundaki hazirliklar gerceklestirmek
Uzere materyal, ders planlari gibi dokimanlar ve kaynaklarin paylasiimasi gibi
konularda zumre 6gretmenleri bir arada calisarak meslektaglar arasi isbirligi
cercevesinde etkilesimde bulunabilirler.

e Okulla ilgili destegin, entegrasyon sureci Uzerindeki etkisi nedeniyle, okul
yoneticilerinin 6gretmenlerin igin gerekli erigsim, teknik destek, hizmetigi egitim
destedi gibi konularda kolaylastirici ve tesvik edici bir rol Ustlenmeleri,
entegrasyon surecinin basarili bir sekilde gerceklestirimesi énemli bir rol
ustlenecektir.

e Ogretmenlerin BIT becerilerinin dgretime yardimer BIiT kullanimi tizerindeki
roli goz onunde bulunduruldugunda, ogretmenlere gerekli mesleki gelisim
programlarinin duzenlenmesi ve surekliliginin saglanmasi i¢in okuldaki
formator 6gretmenin okul yonetimi ile isbirligi icinde c¢alismasi ve gerekli
stratejileri planlanmasinin sureg icin faydali olabilecegi 6ne surulebilir.

e Ogretmenlerin egitimde BiT’in roli ile ilgili inanclari da slrecteki énemli bir
diger faktordir. Alanyazinda dgretmen inanglari degisime direngli bir kavram
olarak kargimiza ¢ikmaktadir (Ertmer, 1999). Ogretmenlerdeki inang
degisiminin  saglanmasi ve surekliligi konusunda mesleki gelisim
programlarinin rolt dikkati ¢ekmektedir (Belland, 2009). Bu c¢alisma ile,
tasarlanan mesleki gelisim programi sirecinin  kisa vadede olumlu
yansimalara neden oldugu oOgretmenler tarafindan ifade edilmistir. Bu
durumun surekliligin saglanmasi igin, ogretmenleri uygulamalari ve suregte

karsilastigi sorunlarin takip edilmesi ve ogretmenlere gerekli asistanhgin
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saglanmasi, engellerin Ustesinden gelinmesinde dnemli bir rol oynayacagi ileri
surulebilir.

Ogretmen inanglari konusunda, periyodik ziimre dgretmenleri toplantilar ile
sinif igi  uygulamalarin paylasiimasi ve BiT'e ydnelik inanglarin ifade
edilmesinin olumlu yansimalari beraberinde getirebilecegi dusunulebilir.
Calismanin betimsel bulgulari, 6gretmenlerin temel BIT becerileri agisindan
kendileri yeterli olarak ifade ettikleri ve entegrasyonla ilgili hizmetici egitim
gereksinimlerinin BIT'in mesleki baglamda kullanimi olarak ifade edebilecek
olan ileri BIT kullanim becerilerinde oldugu gostermektedir. Bundan sonra,
diizenlenecek mesleki gelisim programlarinin  temel BIT  kullanim
becerilerinden ¢ok, BiT’in 6gretimsel amagli kullanimina odaklanmasi gerektigi
Onerilebilir.

Calisma kapsaminda gelistirilen 6lgme araci, mesleki gelisim programi
diizenleyecek kurs gelistiricileri icin dgretmenlerin var olan BIT kullanimlari,
becerileri, egitim gereksinimleri, okulla ilgili destek ve surecteki algiladiklar
engeller ile ilgili var olan durumu ortaya koymasi acgisindan degerli bilgiler
sunabilir.

Gergeklestirilecek olan mesleki gelisim programlarinin  zamanlamasinin,
programin basari acisindan o6nemli oldugu &gretmenler tarafindan dile
getirilmistir. Mesleki gelisim programlarinin tasarlanmasi kadar uygulama
zamanlarinin da dikkatle belirlenmesini surecin basarisinda dnemli oldugu
ifade edilebilir. Bu nedenle, programlarin o6gretmenlerin is yukleri, ders
programlarinin géz 6nunde bulundurularak gerceklestiriimesi gerektigi ileri

surulebilir.
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EKLER
EK 1: OLGCME ARACI

Degerli Meslektagim,

Bu anket Bilgi ve Iletisim Teknolojilerinin 6grenme-6gretme siireclerinde kullanimini etkileyen faktorlerin
belirlenmesini amaglayan bir ¢alismaya veri toplamak Uzere hazirlanmistir. Bu amagla bes bdlimden olusan bir
anket hazirlanmigtir. Ankette yer alan her soruyu yanittamaniz galismanin gecerligi igin dnemlidir. Veriler sadece bu
arastirma kapsaminda kullanilacak ve kesinlikle gizli tutulacaktir.

Arastirmamiza zaman ayirdiginiz ve degerli katkilariniz icin tesekkur ederiz.

Niltfer USLU Dog. Dr. Yasemin Kogak USLUEL

Hacettepe Universitesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Boéliimii

Cinsiyetiniz: [ Kadin ] Erkek
Yasiniz: [ 20-29 [J 30-39 OJ 40- [J50-59 O 60-....

49
Ogrenim ] On Lisans [] Lisans Tamamlama ] Egitim [JPedagojik ]
Duzeyiniz: Fakultesi Formasyon Lisansust
Kag yillik [ 1-5 [J6-10 []11-15 [(116-20 [J21-...
o6gretmensiniz?
Bransiniz: L] sinf [ Brans Bransiniz:
Calistigini okulun
turi/duzeyi: [] okul Oncesi [ ilkégretim [ Lise [ IDiger:
Kag yildir Bilgi ve
lletigim O [(iyildanaz  [J1-3yil J4-6 vl J7-9 il 110
;I’e_kr;oloulennl Kullanmiyorum yildan fazla
BIT

kullaniyorsunuz?

Derslerinizde Bilgi

ve lletisim | [ Ciyildanaz  [1-3 il ] 4-6 yil [17-9 yil []10
Teknolojilerini Kullanmiyorum yildan fazla
(BIT) kag yildir

kullaniyorsunuz?

A. Ogrenme ve Ogretme Siirecinde, Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BIiT) kullanimi ile ilgili olarak agagidaki
ifadelere katilma durumunuzu isaretleyiniz

Kesinlikle Katilmiyorum | Kararsizim | Katiliyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
1.Derslerde  BIT  kullanimi, L] L] L] L] Ol
6grenmede kaliciligr arttirir.
2. Derslerde BIT kullanimi,
o6grencilerin motivasyonunu O O O O [
arttirir.
3.Derslerde  BIT  kullanimi,
anlasiimasi  zor  konularin Il Il Il Il O
ogrenilmesini kolaylastirir.
4.Derslerde  BIT  kullanimi,
dgrencilerin  derse olan ilgiyi Il Il Il Il Il
arttirir.
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B. Asagida yer alan isleri yapmak igin BiT kullanma durumunuza gére, size en uygun

gelen segenegi isaretleyiniz

Hicbir
zaman

Nadiren

Ara sira

Siklikla

Her
zaman

1. Ders plani hazirlamak igin BIiT
kullaniyorum.

2. Sinav sorularini hazirlamak igin
BIT kullaniyorum.

3. Dersle ilgili materyalleri (calisma
yapraklar, etkinlik kagitlari ya da
sunumlar) hazirlamak icin  BIT
kullaniyorum.

4.Ders e ilgili kaynaklara
erismek i¢in BIT kullaniyorum.

5.Konuyla ilgili bilgi ve Ornekleri
sunmak i¢in BIT (sunular ya da
egitim CD’leri..) kullaniyorum.

6.Dersi  gozden  gegirmek ve
Ozetlemek igin BIT (Egitim CD’leri ya
da Web sayfalari, ...) kullaniyorum.

7.0grencilerin ~ dikkatini derse
cekmek icin BIT (oyun, resim ya da
animasyon..) kullaniyorum.

8.0grencilerimin odgrendiklerini
kendine 6zgl yollarla
gosterebilmeleri igin BIT
kullaniyorum.

9.Derslerimde dgrencilerimin konuyla
ilgili  problemleri  ¢ozebilmelerini
saglamak igin BIT kullaniyorum.

10. Ogrencilerimin bilgiyi Gretmelerini
ve degerlendirmelerini saglamak icin
BIT kullaniyorum.
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C. Asagida siralanan BIT kullanma beceri diizeyinize
segenegi isaretleyiniz.

ve Hizmeti¢i egitim gereksiniminize uygun gelen

1= Bu konuda hi¢ becerim

yok

5=Bu konuda becerim var

anlamindadir.

Bu konuda

Hizmetici Egitim
Almak Isterim

1 2

3

4

Evet

Hayir

1.igletim sisteminin temel 6zelliklerini (klasor, dosya
islemleri ..) kullanabilirim.

2.0fis Programlarini (Word, Powerpoint, Excel,
Access..) kullanabilirim.

3.Internet uygulamalarini (Arama motorlari, e-posta,
WWW, blog, wiki, sosyal adlar..) kullanabilirim.

4. BIT aracihgiyla materyal gelistirebilirim.

5. BiT ile etkili sunum ilkelerine uygun olarak materyal
hazirlayabiliyorum.

6. BIT ile gorsel tasarim ilkelerine uygun olarak
materyal hazirlayabiliyorum.

7. BIT destekli Proje Tabanli Ogrenme Etkinlikleri
dizenleyebilirim.

D. Asagida Bilgi ve lletisim Teknolojilerinin (BIiT) égretimde kullanimini engelleyebilecek olasi durumlar
siralanmistir. Bu durumlarin sizin icin engel olusturmasina gore ifadelere katilip katilmadiginizi belirtiniz.

Kesinlikle
Katilmiyorum
1.Siniflarda bilgisayar, projeksiyon ve
internetin olmamasi

2. Siniflarda Internet baglantisinin ¢ok
yavas olmasi

3. Ders igeriklerine uygun hazirlanmig
yazilim ve materyalin olmamasi

4. Her o6grenci icin yeterli sayida
bilgisayar olmamasi

5. Ogretmenin BIiT'i 6gretimde nasll
kullanilacagini bilmemesi

6. Ogretmenlere verilen hizmet igi
egitimlerin yetersizligi

7.  Mifredatta  BiT’in  derslerde
kullanimina yer veriimemesi

8. Okulun BiT'in derslere entegrasyonunu
saglayacak bir bltceye sahip olmamasi

9.Klavuz kitaplarda derslerde BIT’in
kullanimi ile ilgili  etkinliklere yer
verilmemesi

Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katilyorum
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E. Okulda Bilgi ve liletisim Teknolojilerini(BIT) kullanabilmeniz igin size saglanan destek ile ilgili olarak
asagidaki ifadelere katilma durumunuzu isaretleyiniz.

1.Derse girdigim siniflardaki teknik
donanimlari, BiT ile etkinlikler
gerceklestirebilmem acisindan yeterli
buluyorum.

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

2. Okulda, derslerimde kullanabilecegim
BIT kaynaklarina ve materyellerine ( CD,
Egitim yazihimlari..) erigebiliyorum

3. Okulda, BITi kullanirken teknik bir
sorunla karsilastigimda yardim alabilirim.

4.0kul Yénetim, BIT konusunda teknik bir
problem oldugunda sorunun
¢6zimlenmesi igin ugrasir.

5. BIT konusunda saglanan hizmetigi
egitimleri faydal buluyorum.

6. BIT konusunda hizmetigi egitimler
mesleki ihtiyaglarima cevap vermektedir.
7. BIT ile ilgili hizmetigi egitimler
mesledimde daha verimli olmami sagliyor.

8. Okul yonetimi, 6gretmenlerin derslerde
BIT kullanmalarini tesvik eder.

9. Okul yénetim, 6gretmenlerin BiT ile ilgili
hizmet i¢i  egitimlere  katiimalarini
destekler.

Anket bitmistir. Zaman ayirdiginiz igin tesekkur ederiz.
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EK 2: GORUSME FORMU
Okul: Tarih ve Saat:

Giris

Merhaba, gerceklestirmis oldugumuz mesleki gelisim programinin, sizlerin
BIT becerileri, inanclar ve niyetlerindeki yansimalari ve siirecle ilgili gorisleriniz
konusunda bir arastirma yapmaktayim. Bunun igin sizin gorUglerinizin  dnemli
oldugunu dusunmekteyim. Katkilariniz igin simdiden tesekkur ediyorum.

Gorismemize gegmeden 6nce, gérismemizin gizli oldugunu ve gérismede
konusulanlari yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belirtmek isterim. Ne
diger ogretmenler ve ne de yoneticiler konusulanlari higbir sekilde duymayacak ve
okumayacaklardir.

Konusmalarimizin kaydedilmesi konusunda ne dusuniyorsunuz?

Gorusme sonunda istemediginiz bazi bilgileri silebiliriz.

Gorusmeye devam etmek istiyor musunuz?

Gorusmenin kaydedilmesini hala istiyor musunuz?

Gorusme hakkinda sormak istediginiz bagka bir soru var mi?

Sorular:
1. BiT’in derslerde ve ders disi ddev ve iletisim gibi amaclarla kullanimi hakkinda
neler dusundyorsunuz?
2. Derslerinizde BIT kullanma kararini nasil aliyorsunuz? Ne belirliyor?

3. BIT'in entegrasyonu konusunda sizce éne ¢ikan unsurlar nedir? Entegrasyon

surecini gerceklestirmek icin nelere gereksinim duyuyorsunuz?
4.Sizce entegtagrasyon surecinde size saglanan

Hizmet ici egitimin rolt nedir? Nasil?

Teknik destegin roli nedir?

Okul yénetiminin destegi nedir?

BIT konusundaki bilgi ve beceri diizeyiniz?

BIT kullanimi igin yaptiginiz hazirlik?

BIT’in derslerde kullaniimasina iliskin gérusiiniiz, inanciniz?

5. Sizce bu dgeler sireci nasil etkiliyor?Nigin?
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6. Onceden de bdyle mi disliniiyordunuz? Nigin?

7. Bildiginiz gibi, kursun basinda bir BIT kullanim gergevesinden soz ettik. Bu
gercevede, BIT kullanimi 6gretime yardimei BIT kullanimi, 6gretimi 6rgltlemek igin

BIT kullanimi, 6grenmeyi giiclendirmek icin BIT kullanimi olmak lizere {ige ayriliyor.

Aldiginiz hizmet i¢i egitim sayesinde en ¢ok hangi kullanim tipinde yarar gérdinuz?
Neden?

8. Peki, Aldiginiz hizmet ici egitim ile 6gretime yardimci BIT kullanimizi (yani
materyal hazirlama, c¢alisma kagidi hazirlama gibi ders o©Oncesi hazirlik

calismalariniza faydasi oldu mu? Nasil?

Nasil etkinlikler olsaydi daha cok faydasi olurdu? Nasil bir egitime gereksinim

duyardiniz? Neler eklense daha iyi olurdu?
9. Ogretimi 6rgitlemek icin faydasi nasil oldu?

a. Nasil etkinliler olsaydi faydasi olurdu? Nasil bir egitime gereksinim duyardiniz?

Neler eklense daha iyi olurdu?
10. Ogretimi gliglendirmek igin nasil faydasi oldu?

a. Nasil etkinliler olsaydi faydasi olurdu? Nasil bir egitime gereksinim duyardiniz?

Neler eklense daha iyi olurdu?

11. Gergeklestirdigimiz mesleki gelisim programi BiT’in 6gretimde kullanimi

konusundaki bakis aginizda bir degisiklie neden oldu mu? Nasil?

12. Gergeklestirdigimiz mesleki gelisim programi, derslerde BIiT kullanma

konusundaki becerilerinize katkisi oldu mu? Hangi agilardan?
13. Onimiizdeki dénem BIT kullanimi konusunda neler yapmayi planliyorsunuz?

14. Bu egitimden sonra ve var olan uygulamalarinizi goz 6nunde bulundurdugunuzda

dersleriniz icin uygun teknolojiler ve kullanim alanlari neler olabilir?
Bu gorustnuzde aldiginiz egitimin roll nedir?

Entegrasyon sureciyle ilgili karsilastiginiz sorunlar nelerdir?
C6zUm onerileriniz neler olabilir?

Eklemek istedileriniz. Tesekkurler...
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EK 3: ODAK GRUP GORUSME FORMU
Okul: Tarih ve Saat:

Giris

Merhaba, gerceklestirmis oldugumuz mesleki gelisim programi sureciyle ilgili
gorusleriniz konusunda bir aragtirma yapmaktayim. Bunun igin sizin goruslerinizin
onemli oldugunu disunmekteyim. Katkilariniz igin simdiden tesekkur ediyorum.

Goérismemize gegmeden 6nce, gérismemizin gizli oldugunu ve gérismede
konusulanlari yalnizca benim ve bazi arastirmacilarin bilecegini belitmek isterim.
Kayidin temiz gergeklestirilebilmesi icin teker teker konusulmasi ve masadaki
esyalarin ¢ok yavas hareket ettirilmesi rica ediyorum.

Konusmalarimizin kaydedilmesi konusunda ne dusuniyorsunuz?

Gorusme sonunda istemediginiz bazi bilgileri silebiliriz.

Gorismeye devam etmek istiyor musunuz?

Gorusmenin kaydedilmesini hala istiyor musunuz?

Gorusme hakkinda sormak istediginiz baska bir soru var mi?

Goérusmemizin yaklagik 1- 1,5 saat sirecegini tahmin ediyorum. Izin
verirseniz sorulara baslamak istiyorum.

1. Konu alaniniz baglaminda BIiTin derslerinize entegrasyonu konusunda

gorusleriniz nelerdir?

2. Bu egitim sureci bu noktada katki sagladi m1? Nasil? Hangi acilardan?

3. Bu egitim sureci konu alani baglaminda nasil dizenlense sizce daha etkili olurdu?
4. Gereksinimlerinizi karsiladi mi?

a. Hangi acilardan?

b. Kargilamadiysa hangi agilardan?

5. Bu egitimden sonra yeni egitim ihtiyaglari ortaya ¢ikti mi? Neler eklense daha iyi

olurdu?

6. Mesleki gelisim program boyunca
a.Sureg

b. Materyaller

c.Kurs égretmenini

gereksinimlerinize, ilgi ve becerilerinize uygun muydu?
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7. Bu sire¢ nasil planlansa BIT entegrasyonu konusunda kendinizi daha iyi

hissederdiniz?

8. Bundan sonra, BIT entegrasyonu gergeklestiren igin neler bir 6gretmen bir seyler

yapma, kendiniz gelistirme vb.. geregi duyuyor musunuz? Neler?

9. Bu egitim BIT entegrasyonu siireci ile ilgili farkindaliginizi nasil etkiledi?
10. Siniflarinizda egitimden énceki BIT kullanimiz nasildi?

11. Onimiizdeki dénem BIT kullanimi konusunda neler planliyorsunuz?
12. Egitim etkisi nasil oldu?

13. Bu egitimden sonra ve var olan uygulamalarinizi goz éninde bulundurdugunuzda

dersleriniz igin uygun teknolojiler ve kullanim alanlari neler olabilir?
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EK 4.1:FEN VE TEKNOLOJi DERSINE iLiSKiN DERS PLANI ORNEGI

Ders:

Fen ve Teknoloji Sinif / Sure: 8. Sinif / 6 Saat

Ogrenme Alani:

Kuvvet ve Hareket | Alt Ogrenme Alani: | Basing

Problem Durumu:

Bir kutunun hangi etkiyle iceri coker?
Kar Uzerinde yuruyen insanlarin neden 6zel kar ayakkabilariyla

yiryor oldugunu merak ediyor musunuz? Insanlar Kkar

ayakkabilariyla neden batmaz? Karpuzu bigagin keskin tarafiyla

nasil kolaylikla keseriz?

Kazanimlar:

Birim ylzeye etki eden dik kuvveti basing olarak ifade eder.
Basing, kuvvet ve ylzey alan arasindaki iligkiyi orneklerle acgiklar.
Sivilarin ve gazlarin basinci her yonde ayni buyuklukte ilettigini
kesfeder.

olan kuvvetin etkenlerden

Basinca sebep

cesitli
kaynaklanabilecegini fark eder.

BIT Kaynaklari ve

Video, Forum, Blog, Edmodo, Fotograf, Google open documents,

Materyeller: zihin haritasi
BIT Kullanim Video, fotograf: 6grenci ddevleri ve icerige dikkat cekme
Amaci: Google open documents, zihin haritasi:  6grencilerin
degerlendiriimesi
Blog: 6zdegerlendirme
Forum: Tartisma
Uygulama ¢ Konu baslamadan énce, videolar sinif sitesine yuklenir ve
Stratejileri: ogrencilerin izleyerek gelmeleri saglanir.

e Problem durumundaki sorular, foruma eklenerek
ogrencilerin tartismalar saglanir. Dersten once dusunceler
forumda paylasilir, sinifta o yorumu yapmadaki nedeni,
neye dayanarak boyle duslindigu seklinde tartismalar
yaptirilr.

e Yorumlarini temellendirebilmeleri igin kendileri
kesfetmeleri saglanir.

e Konuyla ilgili video ¢ekip paylasmalari istenir (Deney ya da

konuyla ilgili bir durumu ézetleyen).
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Dersle ilgili bir senaryo yazip onu videoya ¢ekebilir.
Gunlik hayatta basingla ilgili kendi cektikleri fotograflari

paylasmalari istenir.

Ogrencileri

Degerlendirme:

Unite degerlendirmesi, 6z degerlendirmeleri sinif blogunda
yapllir.

Degerlendirme igin Google Open documents da gruplara
ayrilip, bulmaca hazirlattirilir.

Hazirlanan bulmacalar, forumda paylastiriip diger
ogrenciler gozerler.

Bir diger gruba zihin haritasi hazirlattirilir.

Yansima ve
Gelecek
Uygulamalar igin

Oneriler:
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EK 4.2:TURKGE DERSI iGiN DERS PLANI ORNEGI

Ders: Turkce Sinif / Surre: 6. siniflar / 8 ders
saati
Ogrenme Alant: Ataturk Alt Ogrenme Alani: | Atatirk’ten Anilar

Problem Durumu:

Atatlrk ‘Un daha iyi tanimak ve tanitmak icin neler yapabilirsiniz?

Kazanimlar:

Metnin ana fikrini belirler.

Konu hakkinda arastirma yapar.

Yazim ve noktalama kurallarina uygun uyar.

Sifat tamlamalarini kavrar.

AtatlrKk’le ilgili bir aninin ana fikrini bulur.

BIT Kaynaklari ve

Twitter, sunu, video, blog

Materyeller:

BIT Kullanim Twitter, blog: degerlendirme ve 6grenci 6devlerinin paylasimi
Amaci: Forum: Ders oncesi tartisma

Uygulama e Konuyla ilgili kisa ve 06z bicimde Atatirk’d tanitici
Stratejileri: ogrencilerden hazirlik yapmalari istenir.

Ogrenciler, kitap, basili metin ya da sunu hazirlayarak
gelirler. Sinif web sitesinde paylasir.

Problem durumundaki soru ile derse baslanir foruma soru
yollanir ve o&grencilerin getirdikleri materyaller sinif ile
paylasilir.

Dersten 6nce drama calismalarini videoya c¢ekip sinifta
paylasmalari istenir, daha sonra sinif bloguna da konulur.
Metin okutulur. Okuma esnasinda, 6grenciler bilmedikleri
kelimelerin altini gizerler. Once tahmin, gerekli olursa
sOzlUkten arastirmasi yapilarak bulunur ve cumlede
kullanma ¢aligmasi yapilir.

Beyin firtinasi ile 6grenciler metinde kendi c¢ikardiklari
sorulari sinifta birbirlerine yoneltip yanitlar ve 6gretmen

konusulanlari toparlar.
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e Dilbilgisi bolumleri videoya alinarak, tekrar etmek isteyen

ogrenciler icin paylasilir.

Degerlendirme:

Dilekgeleri kendi bloglarinda yazmalari istenir ve noktalama
isaretleri ve genel anlamdaki hatalari bulmalari istenir.
Twitterda dersten sonra o0gretmen dersteki kelimeler yazilir ve

ogrencilerden cumle kurmalari istenir.

Yansima ve
Gelecek
Uygulamalar igin

Oneriler:
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EK 4.3:iNGILiZCE DERSI iGCiIN ORNEK DERS PLANI

Ders:

ingilizce Sinif / Siire: 6. Sinif / 8 ders

Ogrenme Alani:

Living beings Alt Ogrenme Alani: | Animals

Problem Durumu:

Do you like animals? Have you got a pet?

Kazanimlar:

Reading: understanding short, simple text on animals

Writing: picking out and reproducing key words and phrases or
short sentences from a short text

Writing a series of simple phrases and sentences about animals
Speaking: giving basic descriptions of animals, asking and

answering questionsabout animals.

BIT Kaynaklari ve

Internet: Bilgi aramak icin

Materyeller: PPT: igerik icin
Mind Map: Bilgileri 6zetlemek ve toparlamak igin
BIT Kullanim | gjog'da 8devlerin duyurusunu yaptik.
Amaci:
Uygulama e Derse girig: diyalog- “Do you like animals?” “ Have you got
Stratejileri: a pet?”

e Hayvanlarin tanitan ve isimlerini gosteren Powerpoint
sunusu ile icerigiaktarma

e Hayvanlarini siniflandirmak icin listening ¢alismasi
yaptirilir.
Siniflandirmayi anlayip anlamadiklari icin which one is
mammal? A parrot or a lion? Ya da Is a swan a bird or an
insect? Seklinde sorular ile pekistirme yapilir.

e Sinif blogunda 6devle ilgili bilgiler verilir.

e Ben kimim oyunun twitter Gzerinden oynanabilir? Ders

disinda yeni hayvanlari twitter Gzerinde tanitabilirler.

Degerlendirme:

Zihin haritalari, hazirladiklari kartlar, soru —cevap yaparken ki
katihmlar degerlendirilir.

Ogrencilere 6dev olarak hayvanlari siniflandirdiklari bir zihin
haritas1 hazirlamalari istenir. (Internet, word ve kalem —kagit

secenekleri sunulur.)
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Cocuklara hayvanlarla ilgili bilgiler oldugu kartlar hazirlatilir. Karti
internette bilgi arastirarak, wordde hazirlayabilir.

Yansima ve
Gelecek
Uygulamalar igin

Oneriler:
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EK 4.4:MATEMATIK DERSI iGiN DERS PLANI ORNEGI

Ders:

Matematik Sinif / Sure: 8/ 4 saat

Ogrenme Alant:

Geometrik Cisimler | Alt Ogrenme Alani: | Dik Pramit

Problem Durumu:

Misir Piramitleri hakkinda neler biliyorsunuz?

Kazanimlar:

Dik Piramitinin ylzey alaninin bagintisini olugturur

Dik piramidin hacminin bagintisini olugturur.

Geometrik cisimlerin hacimleri ve alanlar ile ilgili problemleri
¢Ozer ve kurar.

Geometrik cisimlerin hacimleri ve alanlarini strateji kullanarak

tahmin eder.

BIT Kaynaklari ve

Edmodo, Resim, Video, Word

Materyeller:

BIT Kullanim Edmodo. Odevlerin, 6n hazirlik ve duyurularin paylasiimasi
Amaci: Resim, Video, Word: Odevlendirme

Uygulama e Edmodo kanaliyla 6onden iglenecek konu ve on hazirlk
Stratejileri: etkinligi duyurulur.

e Cocuklar bulduklari bilgi ve resimler, video paylasir ve
yorumda bulunurlar.

e Derste uygun olan bilgiler ve resimleri 6grenciler sunar.

e Dersten sonra edmodo Uzerinde yuzey alani hesaplamak
icin hangi duzlemsel sekilleri kullaniriz sorusu sorulur ve
tartistirilir.

e Daha fazla pekistirme sorusu edmodo Uzerinden 6dev

olarak gonderilir.
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Ogrencileri

Degerlendirme:

Konuyla ilgili anladiklarini videoya ¢ekip paylasabilirler.
Ogretmen dersin videosunu cekip, Odevleri e-postaya
gonderir.

Piramidin agik sekli word gizmeleri istenir ve paylasmalari

saglanir.

Yansima ve
Gelecek
Uygulamalar igin

Oneriler:
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