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ONSOZ

Bugiin  bilisim  teknolojisindeki  gelisimler bas dondiiriici  bir  sekilde
gerceklesmektedir. Bu hizli degisimden en c¢ok etkilenen alanlardan biri de
tartismasiz egitim teknolojisidir. Etkili bir 6gretim gerceklestirmek icin Ogretim
ortaminda kullanilan 6gretim teknolojilerinin etkileri son derece Onemlidir.
Kullanilan 6gretim teknolojisinin sahip oldugu 6zellikler, egitime getirdigi faydalar
ve kullanimimin kolayligi hem o&gretmen agisindan daha etkili bir 6gretim
gergeklestirmis olacak hem de Ogrenciler agisindan kolay ve kalici 68renmeyi
saglayacaktir. Bir 6gretim teknolojisinin ne kadar etkili oldugu 6grencilerin ne kadar
duyu organina hitap edebildigine baghdir. Geligmis iilkelerde oldugu gibi iilkemizde
de okullarda yayginlagsmaya baslayan akilli tahta teknolojisi gorsel, isitsel, dokunsal
iceriklerin  bir arada sunumunu saglamasi, bircok Ogretim tekniklerinin
uygulanabilirligi, bilgisayar yazilimlarinin tahtada kullanomin1 saglamasi ve
cevrimi¢i kaynaklara hizli ulasilabilmesi gibi bir¢ok 6zellikleri agisindan c¢ok etkili
bir 6gretim teknolojisi oldugu sdylenebilir. Bu diisiinceden hareketle gelismis tlilkeler
okullarin1 hizla akilli tahtalarla donatmaya baslamislardir. Ulkemizde de okullarin
akilli tahtalarla donatilmasi icin projeler yiiriitilmektedir. Akilli tahtalardan egitimde
etkin faydalanmasini1 saglayacak olan hi¢ kuskusuz &gretmenlerdir. Ogretmenlerin
akill tahta kullanimina kars1 diistinceleri ve sahip olduklar teknik bilgi ve becerileri
akilli tahtalarin 6gretimde ne kadar etkin kullanilabilecegini belirleyecektir.
Dolayisiyla yeni teknoloji olan akilli tahtalarin kullanicisi olan Ogretmenlerin

algilarinin belirlenmesi ve gerekli tedbirlerin 6nceden alinmasi 6nemlidir.

Bu tezin hazirlanmasinda bana rehberlik eden, yardimlarini esirgemeyen tez
damigsmanim Yrd. Dog. Dr. Cetin BAYTEKIN ‘e, akilli tahtalar ile ilgili her tiirlii
yonlendirmelerinden dolay1 Yrd. Dog¢. Dr. M. Baris HORZUM ‘a, Ingilizce
cevirilerinde bana yardimci olan Reyyan GURAY ve Y. Bahri AYDIN ‘a ve

tizerimde emegi bulunan degerli hocalarima ve arkadaslarima ¢ok tesekkiir ederim.

Mehmet SOLAK
23/01/2012



OZET

OGRETMENLERIN AKILLI TAHTA KULLANIMINA KARSI
TUTUMLARININ TEKNOLOJI KABUL MODELINE GORE
INCELENMESI

Solak, Mehmet

Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi

Anabilim Dali, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Cetin BAYTEKIN

Ocak, 2012. 128 Sayfa

Bu arastirma, ilkdgretim ve ortadgretimde gorev yapan dgretmenlerin lilkemizde de
okullarda yayginlastirilmas1 planlanan akilli tahtalarin = kullanimina yd&nelik
algilarinin  akilli tahtalar1 kullanim niyetlerine etkisini belirlemek amaciyla

yapilmustir.

Arastirma betimsel nitelikte olup tarama modelinde yapilmistir. Arastirmanin
bagimli degiskenlerinin olusturan AF, AKK ve KN ‘nin KUN ‘a etkisini ve bu
degiskenlerin cinsiyet, yas, brans, calistigi kurum ve meslek deneyimlerine gore
farklilagmanin  olup olmadigini belirlemeye yonelik analizler yapilmistir.
Aragtirmanin c¢aligma grubu 2010-2011 6gretim yilinda Diizce ilinin Akgakoca
ilgesinde ilkégretim ve ortadgretim kurumlarinda goérev yapan toplam 230
ogretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin segiminde basit rastgele &rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Calisma grubu o6gretmenlerinin Oncelikle akilli tahta
kullanimii  bilmeleri gerektiginden, oOgretmenlerden akilli tahta kullanimini
bilmeyenlere yonelik Ilge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 2010-2011 6gretim
yilinin birinci doneminde Akilli Tahta Kursu ‘na goniillii katilmalar1 saglanmistir.
Ogretim yilinin  ikinci doneminde &gretmenlerin akilli tahtalar1 derslerinde
kullanmalar1 beklenmis, donem sonunda ise verileri toplamak amaciyla hazirlanan

Akilli Tahtayr Kabul ve Kullanim Niyeti Olgegi 6gretmenlere uygulanmistir.



Arastirmanin sonucunda dgretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik AF, AKK ve
KN ‘nin KUN ‘a dogrusal yonde etkisinin oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin AF,
AKK, KN ve KUN ‘da cinsiyete, branslarina ve ¢alistiklar1 kuruma gore bir farklilik
bulunmadigi;; AF, KN ve KUN ‘da yaglara ve meslek deneyimlerine gore
farklilagsmanin bulunmadigi ancak AKK ‘da yaslara ve meslek deneyimlerine gore

birtakim farklilagmanin oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Akilli tahta, teknoloji kabul modeli, kullanim niyeti



ABSTRACT

THE ANALYSIS OF THE THEACHER’S ATTITUDES
TOWARDSTHE USEAGE OF THE SMARTBOARDS
ACCORDING TO THE TECHNOLOGY ACCEPTENCE MODEL

Solak, Mehmet

Thesis of Master’s Degree, Computer Education and Instructional
Technologies Main Department, Computer Education and Instructional

Technologies Department
Consultant: Assist. Prof. Dr. Cetin BAYTEKIN

January, 2012. 128 Pages

This research was done to detect the effect of the perceptions of the teachers
working in the primary schools and secondary schools towards the usage of the
smartboards,planned to be used generally in the schools, on their intention to use the
smartboards. The research, being in a descriptional kind, was done using screening
model. Some analyses were done to detect the effect of PU, PEU and SN making up
the dependent variables of the research, over IU and whether these variables
diffirentiate depending on the gender, age, profession, the institution and professional
experiences. The research team consists of 230 teachers having worked in the
primary and the secondary schools in Akgakoca/DUZCE during the academic year of
2010-2011. The simple sampling system was preferred to choose the attendees. First
of all, the teachers have to know how to use the smartboard. So, the voluntary
attendence of the teachers into the Smartboard Course, for the ones who does not
know how to use them, provided by the District National Education Directorate was
accomplished in the 1st term of 2010-2011 academic year. The teachers were
expected to use the smartboards in the classes during the 2nd term of the academic
year and at the end of the term a questionaire on their acceptence and intention to use

the smartboard was applied to the attendees to pick up outputs.

Vi



At the end of the research the fact was detected that PU, PEU and SN have a direct
effect over U for the teachers to use the smartboard. It was also detected that there is
no diffirentiation in PU, PEU, SN and IU depending on the gender, profession and
the institution where the teachers work; there is no diffirentiation in PU, SN and 1U
depending on the ages and the professional experiences but there is a set of
diffirentiation in PEU depending on the ages and their professional experiences.

Keywords. Smartboards, Technology Acceptence Model, Intention To Use
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BOLUM 1

GIRIS

Bilginin ¢ok hizli ¢ogaldigi ve yayildigi giliniimiizde bilgiye paralel olarak
teknolojinin gelisiminin de bas dondiiriicii sekilde ilerledigi ve yasamin hemen her
alaninda teknolojik gelismelerin etkisini gosterdigi bugiin herkes tarafindan kabul
edilen bir gercektir. Yeni ortaya ¢ikmis olan bir teknoloji siirekli gelisime ugrayarak
daha yenileri ¢cok kisa zamanda ortaya ¢ikarilmaktadir. Toplumlar arasi rekabet
giinlimiizde iiretilen yeni teknolojiler ile bu teknolojilerin kullanim diizeylerine gore
belirlenmektedir. Sanayi, tarim, saglik, ulagim, savunma, egitim vb. gibi hayatin her
alaninda yeni teknolojileri en etkin kullanan {ilkeler giiniimiizde giic sahibi
olmaktadirlar. Dolayisiyla bilginin siirekli katlanarak c¢ogaldigi, yeni teknolojilerin
cok hizli Uretildigi giinlimiizde teknolojinin getirdigi yenilikleri hayata uyarlamak,
caga ayak uydurmak i¢in Bilgi ve iletisim Teknolojileri (BiT) ‘in takibi ve kullanimi

son derece onemlidir.

Karasar ’a (2004:118) gore; teknolojik gelismelerin etkisini gosterdigi alanlardan biri
de hi¢ kuskusuz egitim sektoriidiir. Bilgi teknolojilerindeki hizli artis egitimin

teknolojik gelismelere ayak uydurmasi zorunlulugunu beraberinde getirmistir.

Teknolojideki hizli gelisimle birlikte egitim ortami da siirekli degismektedir.

Dolayisiyla egitim arag ve gereclerinin teknolojideki bu gelisimle birlikte

yenilenmesi ve cagin gereksinimlerine cevap vermesi kagmilmazdir. Teknolojik

gelisimlerden yararlanamayan egitim Sistemleri artik giiniin toplumsal ve bireysel

beklentilerine cevap verememektedir. Egitimin temel amaci bireyleri ger¢ek hayata

hazirlamak olduguna gore, ¢agimizin vazgecilmezi olan bilgi teknolojilerinin
1



kullaniminda bireyleri hazir hale getirmek, onlarin teknolojiden etkin faydalanan
birer bilgi okuryazari bireyler olarak yetistirilmesi gerekmektedir. Dolayisiyla yeni
gelisen egitim teknolojileri egitim Ogretimde kullanilmali ve teknolojiden etkin

derecede faydalanilmalidir.

Bilgi okuryazarlig1 hangi alan ya da konuda olursa olsun ihtiya¢c duyulan bilginin
bulunmasi, elde edilmesi, degerlendirilmesi ve kullanilmasi becerilerinin
kazanilmasidir (Polat, 2005:32). Dolayisiyla bir bireyin bilgiye ulasmasi, kullanmasi,
degerlendirmesi islemleri igin teknolojiden faydalanmasi kagmilmazdir. Toplumu
bilgi okuryazari bireyler olarak yetistirme goérevi giinlimiizde egitim kurumlarina
diistiigiine gore, egitimde teknolojik ara¢ gereclerin kullaniminin yeri son derece

onemlidir.

Egitim teknolojisi ile ilgili literatiirde degisik tanimlar bulunmaktadir. Bunlardan en
dikkat cekici olanlardan biri Isman tarafindan yapilan tanimdir. Isman ‘a (2002:72)
gore egitim teknolojisi; egitim 6gretim ortamlarinin etkili bir sekilde tasarimlayan,
egitim Ogretim silirecinde ortaya c¢ikan sorunlari c¢ozebilen, 6grenme iiriiniiniin
kalitesini ve kaliciligmi artiran akademik sistemler biitiiniidiir. isman, bu sistem
icerisinde kullanilan teknolojik egitim Ogretim araclarini ise egitim teknolojisi
donanimi olarak isimlendirmistir. Baytekin (2005), egitimde teknoloji kullaniminin
yazinin bulunmasiyla birlikte kum havuzlari ve aga¢ dallarinin kullanimiyla
baslandigini, daha sonra ise uzun siire ders kitabi ve Ogretmenin coklu ortami
saglayan metod olarak kullanildigin1 ve giiniimiiz modern egitiminde ise bilgisayar,

internet gibi gorsel ve isitsel ara¢ gereglerin kullanildigini belirtmistir.

Ogretimde teknolojik ara¢ gereglerin kullaniminin dgrenmeyi artirdig1 ve bilgilerin
Ogrenenlerde daha kalict olmasini sagladigi herkes tarafindan kabul edilen bir
gercektir. Ogretim ortaminda teknolojik arag gereglerin kullaniminin egitim dgretime

getirdigi faydalar su sekilde siralanabilir:

e Saglam ‘a (2007) gore egitim 6gretim ortaminin zenginlestirerek 6gretme ve
O0grenmeyi kolaylastirmakta, ogrencilerde kalict 6grenme izini daha da
pekistirmektedir. Sonug olarak egitimde teknolojik ara¢ gereclerin kullanimi

egitimde verimliligi artirmaktadir.



Yilmaz ‘a (2007:3) gore oOgrencilerin O0grenmede bireysel ihtiyaclarinin
giderilmesine yardimci olur. Ogrenciler sahip olduklar1 farkli bireysel
farkliliklar ve farkli kisisel ihtiyaclarindan dolayr farkli G6grenme
etkinliklerine de ihtiya¢ duymaktadirlar. Kimi 6grenciler gorsel etkinliklerde
daha iyi 6grenirken, kimisi duyus yoluyla, kimisi tartismaya katilarak, kimisi
ise uygulamalara katilarak daha iyi 6grenmektedirler. Ogretim ortaminda ne
kadar cok ara¢ gere¢ kullanilirsa o kadar fazla sayida 6grencinin bireysel

O0grenme ihtiyaclarina uygun 6grenim etkinlikleri gerceklestirilebilir.

Egitim teknolojisi ile bilgiler gorsellestirilerek Ogrencilerin aktif katilimi
saglanabilir, uygulamali Ogretimler gerceklestirilebilir, smif ortaminda
gosterilmesi imkansiz ya da tehlikeli olan icerikler sunulabilir, egitim 6gretim
siirecinde 6nemli yeri olan zamandan tasarruf saglanabilir. Gorsellestirilen
bilgiler daha somut hale getirilmekte ve Ogrenimi kolaylastirmaktadir.
Egitimde gorsellik saglanmasi 6grencilerin zihinsel gelisimlerine, 6zellikle
ilkdgretim kademesindeki 0grencilerin zihinsel gelisimlerine olumlu katkilar

saglayacaktir.

Yalin ‘a (2005) gore egitimde teknolojinin kullanimi ile 6zellikle gorsel ve

isitsel teknolojiler ile 6grenme daha etkili hale getirilmektedir.

Anlatimla gergeklestirilen bir 6gretim ortaminda, 6grenciler duyduklarinin
%20 ‘sini hatirlayacaklardir. Ders i¢inde bilgi sunumunda kullanilan
yontemler gorsel ve isitsel arag gereglerle takviye edildigi zaman 6grencilerin
ogrendiklerinin %50 ‘sini hatirlamalar1 saglanacaktir. Ayrica ders igerisinde
yapilan sozel aktiviteler ve duyu organlarinin ise kosulmasiyla 6gretim ve
ogrenimin desteklenerek Ogrencilerin  derse katilimlar1 saglandiginda
ogrencide bilgi, kavram, siralama vb gibi biligsel 0Ozelliklerinde ve
karsilastirma, Oteleme, haz alma vb gibi duyussal 6zelliklerin gelismesinde
etkin oldugundan oOgrencide %50 ile %80 arasinda bir Ogrenme
gergeklesmektedir. Bir etkinlik ya da 6dev tamamlandiginda ise 6grenciler
ogrendiklerinin %90 ‘i1 hatirlayacaklardir (Cilenti, 1991).



Yukarida belirtilen oranlar incelendiginde egitimde hem gorsellik olusturan hem de

gorsel iizerinden etkilesim saglayan bir egitim teknolojisine ihtiya¢ vardir.

Okullarda 6grenme-6gretme ortamlarinda ¢ok arag gerecli gorsel 0gretim ortami
olusturulmasi i¢in siniflarda ilk olarak tepegdz projektoér kullanilmaya baglanmustir.
Tepegoz projektorii, videokasetler, televizyon setleri kullanimi takip etmistir
(Robinson, 2004). Son yillarda 6gretim teknolojileri arasinda bilgisayarlar en ¢ok
kullanilan egitim teknolojisi olmustur. Bilgisayarli egitimin yaygin olarak
uygulandigr iilkelerde yapilan arastirmalarin sonuglar1 incelendigi zaman,
bilgisayarlarin kullanildig1 egitim kurumlarinin, bilgisayarlar1 kullanmayan egitim
kurumlarma gore daha basarili oldugu, ayrica bir 6gretim programi bilgisayarla
gerceklestirildigi zaman Ogrencilerin basarilarinda da gozle goriiliir ylikselmelere
neden oldugu gozlemlenmistir (Aytas, 1991). Bu sonuglar dikkate alindiginda
bilgisayarlarin egitim ve Ogretimde kullanimimin son derece faydali ve 6nemli
oldugunu belirtmek miimkiindiir. Bell (1998), 6grencilerin bilgisayarlarla etkilesime
girerek 6grenme siireciyle i¢ ice olacaklarini ve derse giidiileneceklerini, bdylece
Ogretmen tarafindan verilen bilgileri pasif olarak almaktansa siirece aktif katilimci

olacaklarini belirtmistir.

Birden ¢ok duyuya hitap eden bilgisayar, 6zellikle ilkogretimde 6gretim programini
somutlastirmaktadir. Televizyon ve video kasetlerden sonra projeksiyon cihazlarinin
egitimde kullanim1 ile bilgisayar ekranmin perdeye yansitilarak 6grencilerin bir
izleyici gibi gorsel egitimi takip etmeleri saglanmaktadir. Burada gorsel ile etkilesim
yalnizca bilgisayar {lizerinden yapilmaktadir, bilgisayar goriintiisiiniin yansitildigi
perde veya tahtadaki gorsel (zerinde not alma, cizim yapma gibi herhangi bir

miuidahale etme imkani bulunmamaktadir.

Giliniimiizde hem gorseli olusturan hem de gorsel iizerinden bilgisayarla etkilesim
saglayan teknoloji olarak tamimlanan akilli tahtalar, literatlirde interactive
whiteboard, smartboard veya electronic board, egitimdeki yerini hizla almaya
baslamiglardir. Bell (1998:6) akilli tahtayr beyaz tahta iizerine bilgisayar
gorlntiisiinlin aktarildigi, kullanicilarin hem tahta {izerinden hem de bilgisayar
tizerinden yazilimi kontrol edebildigi bilgisayar araylizlii bir ara¢ olarak

tanimlamistir. Beyaz tahta tizerindeki goriintii ile sanki dokunmatik ekranmis gibi
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kullanilarak notlar alinabilir, ¢izimler yapilabilir, 6nemli kisimlar 1giklandirilabilir ve

yazilimlar kullanilabilmektedir.

Kennewell ve Morgan (2003, S:1) ise akilli tahtayi; siradan bir beyaz tahtanin, bir
projektdr perdesinin, bir elektronik dokunmatik tahtanin ya da fare veya klavye
kullanmadan bilgisayardaki gorintlniin sadece tahta yizeyine dokunarak kontrol
edilebilindigi, sanki bilgisayarli projektdr perdesi gibi ozellikler gosteren biiytik,

dokunmaya duyarl bir goriintii paneli olarak tanimlamiglardir.

Akilli tahtanin en onemli 6zelligi, tahtanin bilgisayar ekranina dontstiiriilmesi ve
akilli tahta kaleminin fare gibi kullanilmasiyla birlikte bilgisayardaki yazilimlarin

tahta lizerinden kullanilmasina imkan saglamasidir.

Iinteraktif Beyaz Tahta
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Bilgisayar [Projaksiyon Cilhaz ]

Sekil 1. Akilli Tahta Sistemi

Altingelik ‘e (2009) gore; egitimde arag-gere¢ secimini etkileyen en 6nemli
etkenlerden biri de ara¢ gereclerin Ozellikleri, avantaj ve dezavantajlardir.
Altingelik, 6gretim ortaminda kullanilan araclar ve Ozelliklerini asagidaki sekilde

listelemistir:



Tablo 1. Ogretim Teknolojileri ve Ozellikleri (Altingelik, 2009)

Arag Tiiru Gorsel Ses Hareket | Etkilesim | Dokunma
Gercek esyalar ve modeller *
Yazil materyaller * *

Gorseller (fotograf, resim, ¢izim, grafikler vs. | *
Gosteri tahtalari (Tebesir, bilten, cok amacgh) | *

Tepeg0dz saydamlari *

Slayt ve film seritleri * *

Ses araglari (kaset, CD) * *

Video ve film * * *

Televizyon * * *

Bilgisayar Yazilimi * * * *
Multimedya * * * *

Akilli tahta * * * * *

Tablo 1 ‘de verilen 6gretim teknolojilerinin sahip oldugu 6zellikler incelendiginde,
akilli tahtalarin diger 6gretim teknolojilerinin ozelliklerinin hepsine birden sahip
oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla diger 6gretim teknolojilerinin kullanimiyla
gergeklestirilen ogretim etkinliklerinin hemen hepsinin akilli ile tek bir aragta
gerceklestirilebilecegi soylenebilir. Akilli tahtanin getirdigi yenilikler ve sahip

oldugu ozellikleri dikkate alindiginda egitimde kullanilmasi1 gerektigi kaginilmazdir.
Akalli tahta kullanilarak yapilabilecekler asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

e Akilli tahtalar kullanicilara her islem i¢in bilgisayara gitmeden tahtadan bilgisayar1

kullanma imkan1 saglar.

e Tahta lizerinde elektronik kalemle yapilan ¢izim, not alma gibi her tiirlii islem

bilgisayara iletilebilir ve yapilan biitiin islemler kaydedilebilir.

e Egitimde sunum amagli hazirlanan hemen her tiirlii dosya akilli tahta yazilimlariyla

acilabilmektedir.

e Akilli tahtanin elektronik kalemi fare gibi kullanilabilmektedir, dolayisiyla her tiirlii
dosyaya tahtada ulasilabilinir.




e Smif ortaminda yapilmasi ve sunumu imkansiz olan deneyler ya da gosterimler

akill tahta ile etkilesimli sekilde gerceklestirilebilir.

e Akill1 tahta iizerinden yapilan dersler internet baglantisi iizerinden konferans

baglantisiyla uzaktan egitimde kullanilabilinir.

eDers i¢in hazirlanmis her tiirli materyaller tahtadan kullanilabilir. Daha 6nce

islenilen dersler ve kullanilan materyaller arsivlenerek tekrar tekrar kullanilabilir.

e Akill1 tahtta 6grencilerin birden ¢ok duyu organlarin hitap ederek 6grenimi daha

kalic1 hale getirir, ders anlatma ve ders dinlemeyi kolaylastirir.
e Akilli tahta ile 6grenciler daha fazla bilgiye ulasma imkan1 bulurlar.
¢ Akilli tahta 6gretim ve 6grenmede zamandan tasarruf saglar.

Painter ve digerleri (2005:8), akilli tahtalarin 6gretimde etkin kullanildig: taktirde 9

tane Ogretim stratejisinin gergeklesme imkaninin oldugunu belirtmislerdir:

eSimif i¢i karsilastirma ve siniflandirma tekniklerinin uygulanabilirligi igin

benzerlikler ve farkliliklardan yararlanabilme imkani saglar.

e Ogretim aktivitelerinin dzetlenmesi ve énemli bilgilerin not edilebilmesi imkanini
saglar. Verilen metinsel iceriklerden 6gretimi etkilemeyecek igeriklerin silinmesi ya
da degistirilmesi ile bilgiler 6zetlenebilir. Ayrica dnemli olan igerikler belirlenerek

notlar aliabilir.

e Ogrencilerin problem ¢6zme, dogru cevaba ulasma ve belirli 6nemli hedefleri

basarabilme gibi ¢abalarinin desteklenebilir olmasini saglar.
e Ogrencilerin pratik davranislar kazanmasini saglar.

e Ogrencilerin sozlii ya da resim, ¢izim, diyagramlar ve video Klipler gibi sozlii

olmayan yollarla yeni bilgiler 6grenebilmelerini saglar.
e Ogrenciler arasinda isbirlik¢i 6grenmeyi saglar.

e Hedefleri belirlemeyi ve belirlenen hedefe ulasilip ulasilamadigi yoniinde geri

bildirimler almay1 saglar.



e Hipotezler Uretme ve her bir hipotez hakkinda sorular olusturularak hipotezleri test

etme imkani1 saglar.

e Ogrencilere ipuglari ve sorular yoneltilerek onlarin daha énceden sahip olduklari

bilgilerle yeni bilgiler hakkinda 6n bilgi sahibi olmalar1 saglanabilir.

Akilli tahtalarin egitime getirdigi yenilikler dikkate alindiginda ve 6gretim ortaminda
cesitli avantajlar saglamasindan dolayi, bugiin biitiin diinya egitimde akili tahta
kullanimin1 hizla benimsemis, gelismis tilkeler okullarini akilli tahtalarla donatmiglar

ve akilli tahta ile 6gretime gegerek yeni 6gretim olusumunu ortaya koymuslardir.

Ulkemizde de akilli tahtalardan egitim dgretimde etkin faydalanilmasi icin projeler
gelistirilmektedir. Bunlardan en ©6nemlisi ve glncel olani, MEB tarafindan
yurdtilmekte olan F.A.T.I.H. projesidir. MEB ‘e (2011) gbre; proje kapsaminda
tilkemizin ilkogretim ve ortadgretim okullarinda bulunan BT simiflarindan
ogretmenlerin etkin faydalanmasi saglanacak, bunun i¢in 6gretmenlere hizmet ici
egitim verilecek ve Ogretim programlart BT destekli o6gretime uyumlu hale
getirilerek ders konular1 igin egitsel e-igerikler olusturulacaktir. Bu kapsamda her
okulda biitiin simiflara birer adet diziistii bilgisayar, projeksiyon cihazi, internet
altyapis1 ve her okulda en az bir adet akilli tahta bulunacaktir. BT smiflar1 akilli
tahtalarla birlikte akilli simiflara dondstiiriilecek ve Ogretmenlerin bu  sinifi

derslerinde kullanmalar1 saglanacaktir.

MEB tarafindan yiiriitilen FATIH projesinin amaca ulasmasi igin, projenin
uygulayicis1 olacak ogretmenlerin teknolojiye ve akilli tahtaya karsi tutumlar

projenin iglerligi agisindan 6nem kazanmaktadir.

Egitimde yeni teknolojilerin benimsenerek uygulanmaya konmasinda birinci rol hig
sliphesiz egitim Ogretimin planlayicis1 ve smif ortaminda uygulayicist olan
ogretmenlerdir. Gliniimiiz egitiminde farkli roller iistlenmis olan 6gretmenin sahip
olmas1 gereken niteliklerden biri de teknolojik gelismelere ayak uydurarak egitim

Ogretim siirecinde teknolojiden etkin faydalanmaktir.

MEB ‘in 2006 yilinda yaymladigi Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri arasinda

BIT ‘e yonelik bir gretmenin sahip olmasi gereken dzellikler:



“BIT ile ilgili yasal ve ahlaki sorumluluklar: bilme ve bunlari égrencilere
kazandirabilme, teknoloji okur-yazar: olma, BIT 'deki gelismeleri izleyebilme,
mesleki gelisimini desteklemek ve verimliligini artirmak icin BIT ’den
yararlanabilme, BIT “den (¢evrimici dergi, uygulama yazilimlari, e-posta, vb.)
bilgiyi paylasma amaciyla yararlanabilme, BIT i de kullanarak farkl:
deneyimlere, ozelliklere ve yeteneklere sahip ogrencilere uygun oOgrenme
ortamlart hazirlayabilme, ders plaminda BIT ’in nasil kullamlacagina yer
verebilme, materyal hazirlamada bilgisayar ve diger teknolojik araglardan
yararlanabilme, teknolojik ortamlardaki (veritabanlari, ¢evrimici kaynaklar
vb.) dgretme-ogrenme ile ilgili kaynaklara ulasabilme, bunlarin dogruluk ve
uygunluklar: agisindan degerlendirebilme, teknoloji  kaynaklarimin  etkili
kullamimina model olabilme ve bunlari oOgretebilme, oOgrencilerin  farkl
ihtiyaclarim dikkate alarak égrenci merkezli stratejileri destekleyen teknolojiler
kullanabilme, teknoloji yogun ogrenme ortamlarinda davranis yonetimi icin
stratejiler gelistirebilme ve uygulayabilme, BIT i kullanarak verileri analiz
edebilme, BIT ’i kullanarak sonuclardan velileri, okul yonetimini ve diger
egitimcileri haberdar edebilme ... *

seklinde bildirilmistir. MEB ‘in belirledigi Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
kapsaminda 6gretmenlerin yeni teknolojileri kabullenip benimseyen ve kullanabilen

kisiler olmasi1 beklenmektedir.

Ogretmenlerin teknolojiyi 6gretim ortaminda kullanmast i¢in dncelikle o teknolojinin
kullanimimn1 ~ bilmesi ve benimsemesi gerekmektedir. Ogretmenlerin  yeni
teknolojilerin kullanimu ile ilgili bilgiye sahip olmasi onlar icin strekli bir teknoloji
O0grenimini gerektirmektedir. Bu siire¢ ya hizmet Oncesi egitimle ya da hizmet ici
egitimle gerceklestirilebilir (Akpmar, 2003:79). Akilli tahta giliniimiiziin yeni
teknolojisi oldugu ve egitimde kullanilacagi icin, hem gilincel olarak 6gretmen
yetistiren fakiiltelerin egitim miifredatlarinda bulunmali hem de su anda gorevde
bulunan o6gretmenlerin hizmet i¢i egitimle akilli tahta kullanimini 6grenmeleri

gerekmektedir.

FATIH projesiyle giiniimiizde okullarin hemen hepsinin akilli tahtalarla
donatilacagim diisiiniilecek olursa projenin uygulayicist olacak dgretmenlerin akilli
tahtaya kars1 tutumlar1 son derece dnemlidir. Ogretmenlerin akilli tahtay1 ne derece
kullanigh goriip gormedikleri, faydali bulup bulmadiklari, teknolojik gelismelere
kars1 ilgili olup olmadiklari, akilli tahta kullanimi yeterlilikleri, onlarin egitimde
akilli tahtayr ne derece etkin kullanacaklarin1 belirleyecektir. Dolayisiyla
O0gretmenlerin hem akilli tahtanin kullanimini bilmeleri hem de akilli tahtayi
kabullenerek benimsemis olmalar1 gerekmektedir. Bu arastirmada Ogretmenler

egitimde yeni teknoloji olan akilli tahtanin kullanimin1 bilmeleri i¢in 6ncelikle Akill
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Tahta Kullanim Kursu ile hizmet i¢i egitimle bilgilendirilmis, daha sonra da akilli
tahtay1 derslerinde bir siire kullanmalar1 beklenmistir. Son olarak 6gretmenlerin akilli
tahtay1 kabullenerek benimseyip benimsemedikleri, akilli tahtaya karsi tutumlari,

gortsleri teknoloji kabul modeline gore incelenmektedir.

1.1. PROBLEM

Arastirmanin problem ciimlesi “Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik
algiladiklar1 fayda, kullanom kolayligi, akilli tahtayr kullanmasi gerektigine dair
kisisel normlara yonelik algilar1 ve akilli tahtay1 kullanim niyetleri arasinda cinsiyet,
yas, brans, ¢alistigi kurum ve meslek deneyimine gore farklilik var midir?” seklinde

olusturulmustur.

1.2.  ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amaci; 6gretmenlerin akilli tahta kullaniminin faydali, kolay olup
olmadigma yonelik algilarinda, akilli tahtayr kullanmasimin gerektigine dair kisisel
normlara yonelik algilarinda ve akilli tahtayr derslerinde kullanim niyetleri arasinda
cinsiyet, yas, brans, calistig1 kurum ve meslek deneyimlerine gore farklilagsma olup

olmadigini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

1. Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik algiladiklar1 AF, AKK, KN ve

KUN arasinda iliski var midir?

2. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gére AF, AKK, KN ve KUN arasinda fark var

midir?
3. Ogretmenlerin yaslarma gére AF, AKK, KN ve KUN arasinda fark var midir?

4. Ogretmenlerin branslarina gére AF, AKK, KN ve KUN arasinda fark var midir?
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5. Ogretmenlerin calistiklart kuruma gore AF, AKK, KN ve KUN arasinda fark var

midir?

6. Ogretmenlerin meslek deneyimlerine gore AF, AKK, KN ve KUN arasinda fark

var midir?

Belirtilen amaca ulagsmak i¢in gelistirilen sorulara yonelik hipotezler olusturulmus ve

her bir hipoteze cevap aranmustir.

1.3.  ARASTIRMANIN ONEMI

Bilgi cag1 olarak adlandirilan glinlimiizde toplumlar artik bilgiye hizli ulasmada ve
yeni bilgiler tretmede rekabet etmekte, BIT ‘den etkin derecede faydalanmaya énem
gostermektedirler. Teknolojik gelismelerin giinliilk hayatin hemen her kesimine
etkisinin oldugunu diisiinecek olursak, diger alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da

son teknolojilerin kullanimi, bireyleri bu rekabete hazirlamada 6énem kazanmaktadir.

Egitim teknolojisinin egitim 6gretim ortaminda uygulayicisi olan 6gretmenlerin,
egitim teknolojisindeki yeni gelismeleri takip etmeleri ve bu gelismelerden egitimde
etkin faydalanabilmek i¢in kendilerini bu yeniliklere siirekli hazirlamalar1 son derece

onemlidir.

Ulkemizde gelistirilen projelerle biitiin okullarda akilli siniflar kurulmasi ve bu
siniflarda akilli tahta kullanimi amaglanmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenlerin akilh
tahta kullanimina yonelik algilar1 onlarin akilli tahtayr derslerinde kullanim sikligini
belirleyeceginden, projelerle amaglanan hedefe ulasabilmek i¢in 6gretmenlerin akilli
tahta kullanimina yonelik algilarinin kullanim niyetine etkisi incelenmeli ve olumsuz
niyet sergilemelerine neden olan etmenler belirlenerek gerekli tedbirler sistem
kurulmadan 6nce alinmalidir. Bu arastirma 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina
yonelik algilarinin ve bu algilarinin akilli tahtayr derslerinde kullanma niyetlerine
etkisini arastirmasi agisindan, yeni teknoloji olan akilli tahtanin egitimde etkin
derecede kullanilmasi ve faydalanilmasi igin gelistirilecek olan yeni Ogretim

programlarinda gerekli tedbirlerin alinmasinda ipucu saglayacagi i¢in dnemlidir.
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Teknolojinin en ¢ok etkiledigi alanlardan biri olan egitimde BIT ‘in kullanimina
yonelik 6gretmenlerin tutumlarini, 6z yeterlik algilarin1 6lgen ¢ok sayida galigmalar
bulunmaktadir. Ancak iilkemizde de okullarda yeni yayginlasmaya baslayan ve yeni
egitim teknolojisi olan akilli tahta kullannmina yonelik 6gretmen becerilerinin ve
tutumlarmin incelendigi aragtirma sayist yok denecek kadar azdir. Bu arastirma
egitimde yeni teknoloji olan akilli tahtanin egitimde kullanilabilmesi igin
O0gretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik algilarim1 ve bu algilarinin kullanim
niyetlerine etkisini arastirmasi agisindan alanda yapilan ilk ¢alismalardan biri

olacaktir. Dolayisiyla daha sonra yapilacak olan arastirmalara yon verici olacaktir.

MEB tarafindan gelistirilen FATIH projesiyle 6niimiizdeki bir iki yila kadar her
okulda akilli tahta bulunacagi géz 6niinde bulunduruldugunda bu arastirma projeyle

alakal1 oldugundan giincel bir arastirmadir.

1.4. HiPOTEZLER

2. Ogretmenlerin akilli tahtayr kabul ve kullanim niyetlerinde, akilli tahta
kullanimimin faydali olup olmadigina yonelik algilar1 (AF) ile akilli tahta

kullanim niyetleri (KUN) arasinda anlamli iliski vardir.

3. Ogretmenlerin akilli tahtayr kabul ve kullamm niyetlerinde, akilli tahta
kullanimimin Kkolay olup olmadigina yonelik algilar1 (AKK) ile akilli tahta

kullanim niyetleri (KUN) arasinda anlamli iliski vardir.

4. Ogretmenlerin akilli tahtayr kabul ve kullamim niyetlerinde; mesleki alaka,
gontlliliik, alaninda etkilendigi uzman kisiler, meslektaglarinin ve dgrencilerin
gorusleri gibi digsal etmenlere yonelik algilarindan olusan kisisel normlar1 (KN)

ile akill1 tahta kullanim niyetleri (KUN) arasinda anlaml1 iligki vardir.

5. Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina yénelik AF, AKK, KN ve KUN ‘da

cinsiyete gore anlaml faklilik bulunmamaktadir.
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. Ogretmenlerin akilli tahta kullammma yonelik AF, AKK, KN ve KUN ‘da
mesleki deneyimlerine ve galistiklart kurumun ilk ve ortadgretim derecelerine

gore anlamli farklilik bulunmamaktadir.

. Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik AF, AKK, KN ve KUN ‘da yas

ve branslarina gore anlamli bir faklilik vardir.
15. SAYILTILAR

Aragtirmada ankete katilan 6gretmenlerin veri toplama aracina vermis olduklari

yanitlar onlarin gercek goriislerini belirtmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6gretimde akilli tahta kullanimina yonelik

algilarin1 degerlendirebilecek Olciide bilgi ve deneyime sahiptirler.

1.6. SINIRLILIKLAR

. Arastirma Diizce ili, Akgakoca ilgesinde ilk ve ortadgretim kurumlarinda gorev

yapan toplam 230 6gretmenlerle sinirhidir.

. Aragtirma 2010-2011 6gretim yilimin 1. donemin sonunda verilen akilli tahta
kullanim kursu ve bu kursa gonullu olarak katilan ve katilmayan 6gretmenlerin 2.
donemde akilli tahta kullanmasinin beklendigi ve donem sonunda uygulanan

Olcekle verilerin elde edilmesine yonelik ¢calismayla sinirhidir.

. Aragtirmada veri toplama amaciyla kullanilan Akilli Tahtayr Kabul ve Kullanim
Niyeti 6l¢egi, Olgcek sahibinin hazirladigi sorulara ek olarak danmigman kisi ve

aragtirmacinin ekledigi ve diizenledigi sorularla sinirlidir.
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BOLUM 2: KURAMSAL CERCEVE

2.1. TEKNOLOJIi KABUL MODELI (TAM)

Gliniimiizde teknolojik sistemlerin gerek giinliikk yasamda gerekse is hayatinda
vazgecilmez oldugu hi¢ kaginilmaz bir unsurdur. Bununla birlikte teknolojik
ihtiyaclara surekli bir yenisi eklenmekte ve buna paralel olarak var olan teknolojilere
stirekli yenilikler eklenerek gelistirilmektedir. Dolayisiyla teknolojinin kullanicisi
olan bireylerin bu gelismelere ayak uydurabilmesi icin oncelikle yeni teknolojileri
kabullenmesi ve o teknolojiyi neden kullanmasi gerektigi konusunda olumlu tutum

sergilemesi gerekmektedir.

Insanlarin yeni teknolojik sistemleri kabul etmede ve kullanmada gosterdikleri
isteksizlik, o sistemden beklenen verimin elde edilmesini engelleyen en 6nemli
faktorlerden biridir. Bu temel diisiinceden hareketle, bireylerin yeni teknolojileri
nicin kabul ettiklerini ya da nicin reddettiklerini belirleyen psikolojik itici gl¢ ve
faktorlerin arastirilmasini temel alan “niyet modelleri” Onerilmistir (Baglibel,

Samancioglu ve Summak; 2010).

Asagida teknolojiyi kabul ve niyet modelleri ve bu modelleri olusturan yapilar yer

almaktadir:
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Tablo 2. Teknoloji Kabul ve Niyet Modelleri (Koca ve Usluel, 2007)

Kuram ve Modelin Adi

Kuram ve Modeli Olusturan Yapilar

Sebepli Davranis Kurami
(The Theory of Reasoned Action)
(Fishbein ve Ajzen, 1975)

Teknoloji kullanimina y6nelik tutum (Attitude
toward using technology)

Kisinin kendine ait degerler (Subjective Form)

Teknolojinin Kabul Modeli
(The Technology Acceptance
Model) (Davis, 1989)

Algilanan Yarar (Perceived usefulness)
Algilanan kullanim kolaylig1 (Perceived Ease of Use)

Kisinin kendine ait degerler (Subjective Form)

Motivasyon Modeli
(The Motivational Model) (Davis,
Bagozzi ve Warshaw; 1992)

Digsal motivasyon (Extrinsic Motivation)

I¢sel motivasyon (intrinsic Motivation)

Planli Davranis kurami
(The Theory of Planned Behavior)
(Ajzen, 1991)

Teknoloji kullanmaya ydnelik tutum (Attitude toward
using technology)

Kisinin kendine ait degerler (Subjective Form)
Algilanan davranigsal kontrol (Perceived Behavioal

Control)

Birlestirilmis Model: Teknoloji
kabul Modeli ve Planli Davranis
Kurami (Combined Technology
Accaptance Model & Theory of
Planned Behavior) (Taylor ve Todd,
1995)

Algilanan Yarar (Perceived Usefulness)

Teknoloji kullanmaya ydnelik tutum (Attitude toward
using technology)

Kisinin kendine ait degerler (Subjective Form)
Algilanan davranigsal kontrol (Perceived Behavioal

Control)

PC Kullanim Modeli

(The Model of OC Utilization)
(Thompson, Higgins ve Howel;
1991)

Is smirlar1, geregi (Job Fit)

Karmagiklik (Complexity)

Uzun donemli sonuglar (Long Term Consequences)
Kullanmaya yonelik etki (Effect Toward Use)
Sosyal faktorler (Social Factors)

Kolaylastiric1 durumlar (Facilitating Conditions)
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Yayilma Kurami Goreli yarar (Relative Advantage)

(The Innovation Diffusion Theory) | Kullanim kolayligi (Ease of Use)

(Rogers, 2003) Sonug gostergesi (Result Demonstrability)
Gozlenebilirlik (Visibility)

Gorlntd (Image)

Uygunluk (Compatibility)

Gonulliluk (Voluntariness)

Sosyal Biligsel Kuram Sonug beklentisi - Performans (Outcome

(The Social Cognitive Theory) Expectation)

(Bandura, 1986) Sonug beklentisi - Kisisel (Outcome Expectation)
Oz yeterlik (Self Efficacy)
flgi (Affect)
Kaygi (Anxiety)

Teknolojiyi kabul ve niyet modellerinden biri de Davis “in (1989) “Gerekgeli Eylem
Kuram1” ( Theory of Reasoned Action - Ajzen ve Fishbein, 1980) ‘ndan uyarlanarak
ortaya koydugu ve alandaki en etkili ve kullanilan modellerden biri olan “Teknoloji
Kabul Modeli” (Technology Acceptance Model - TAM) ‘dir. TAM, bilisim
teknolojilerinin  kabuliinii  bireylerin algilarinin, egilimlerinin ve niyetlerinin
davraniglarint etkiledigini ve bunlar arasindaki nedensel baglar1 agiklamaktadir

(Girol, 2008:133).

Davis ‘e (1989) gore, bireylerin bir sistemi benimseyip kullanmalarinin ilk agamasi
davranig niyetidir. Davranis niyetinin belirleyicisi ise, kiginin sistemi kullanmaya
yonelik olumlu ya da olumsuz diisiincelerini belirten kullanima yonelik tutumlaridir.
Buradan hareketle, kisilerin sistemin kullanimina yonelik olumlu tutumlari, onlari
sistemi kullanmaya yonlendirecegi gibi, olumsuz tutumlar1 ise onlarin sistemi

kullanmada isteksiz olmalarina neden olacaktir denilebilir.

Davis (1989), yeni bir teknolojik sistemin kabulii ve kullanimi iizerinde, bireylerin

iki temel diisiincesinin etkili oldugunu belirtmektedir, bunlar algilanan fayda ve
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algilanan kullanim kolayligidir. Bu iki temel diisiincenin bireyin yeni bir sisteme

yonelik olumlu ya da olumsuz tutum sergilemesini dogrudan etkiledigini belirtmistir.

Algillanan Fayda (Perceived Usefulness), bireylerin bir teknolojiyi kullanarak
yaptiklar1 isteki performanslarinin artis gosterdigine yonelik olumlu algilaridir.
(Kurulgan ve Ozata, 2010:166). Kisi bir teknolojiyi kullanarak yaptig1 isten daha iyi
bir sonug elde ediyorsa o teknolojiyi kendisine faydali olarak gorecektir. Dolayisiyla

o teknolojiyi siirekli kullanma egiliminde olacaktir.

Algilanan Kullanom Kolayhg: (Perceived Ease of Use) ise bir sistemin
kullaniminin kolay oldugu ve fazla ¢aba gerektirmeden kullaniminin &grenildigine
yonelik inanglaridir (Kurulgan ve Ozata, 2010:166). Kisi bir teknolojiyi kullanarak
isini zorlanmadan gergeklestirebiliyorsa o teknolojinin kullaniminin kolay oldugunu

diistinecektir. Dolayisiyla o teknolojiyi siirekli kullanma egiliminde olacaktir.

Bu iki temel etken, sisteme kars1 tutumlari sekillendirmekte ve bu tutumlar bireyin o
sistem kullanimina yonelik niyetini belirlemektedir. Kisi teknolojik bir sisteme kars1
algilanan fayda ve algilanan kullanim kolayliginda olumlu diislincelere sahipse o
sistemin kullanimina kars1 olumlu tutum i¢inde olmakta ve o teknolojiyi kullanmaya
niyetli olmaktadir. Kiside kullanma niyeti olugsmussa o teknolojiyi kullanma
davranigin1 gergeklestirmekte, kiside kullanma niyeti olusmamissa o teknolojiyi daha

az kullanmakta ya da hi¢ kullanmamaktadir.

Asagida TAM bilesenlerinin iligkisi Sekil 2 ‘de gosterilmektedir:
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Algilanan Kullamim
Kolaylig!

v

Niyet ™ Kullanm

Sekil 2. TAM (Davis, 1989)

2.2.  GENISLETILMIS TEKNOLOJi KABUL MODELI (TAM2)

Venkatesh ve Davis (2000), TAM ‘da var olan iki temel boyutu (algilanan fayda ve
algilanan kullanim kolaylig1) etkileyen dissal nedenleri arastirmislar ve yeni boyutlar
(kisisel norm, imaj, mesleki alaka, c¢ikt1 kalitesi, goniilliilik, sonuglarin
gosterilebilirligi) ekleyerek modeli gelistirmigler ve modele “Genisletilmis Teknoloji
Kabul Modeli” (Extended Technology Acceptance Model) yada “Teknoloji Kabul
Modeli 2” (TAM2) ismini vermislerdir (Akt: Baglibel, Samancioglu ve Summak;
2010:333). Asagida TAM ‘a eklenen yeni boyutlarla olusturulan TAM2 modellerinin
bilesenleri ve bu bilesenlerin “kullanma niyeti” ve “kullanma davranisi” ile iligkisi

Sekil 3 “de gosterilmektedir:
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Sekil 3. TAM2 (Venkatesh ve Davis, 2000)

TAM2 ile gelen yeni boyutlar su sekilde tanimlanmaktadirlar:

Kisisel Norm (Subjective Norm), bireyin bir sistemi kullanmasi gerekliligi
konusunda baskalarinin goriislerine iliskin algisidir. Cevresinde kendisi i¢in degerli
kisilerin o sistem hakkindaki diislinceleri ve davranislari, kendisinin de benzer
tutumu sergileyecegini belirtmektedir (Akt: Baglibel, Samancioglu ve Summalk;

2010).

Imaj (Image), yeniyi kullanmanin kisinin ait oldugu sistemdeki sosyal statiisiinii

artirdigina yonelik algisidir (Sert ve Usluel, 2009).

Mesleki Alaka (Job Relevance), Bir sistemin bireyin mesleginde uygulanabilirligine
yonelik diisiincesi ve sistemin islevinin meslegin uygulamadaki katkilara yonelik

algilaridir (Akt: Baglibel, Samancioglu ve Summak; 2010).

Cikt1 Kalitesi (Output Quality), sistemin hangi gorevleri yerine getirebildiginin ve
bu gorevlerin onlarin hangi is amaciyla kullanmalarina yonelik ne kadar etkili
olduguna iligkin algilaridir (Sert ve Usluel, 2009).
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Sonuclarin  Gésterilebilirligi  (Result Demonstrability), yeni bir sistemin
kullaniminin somut sonuglarinin olduguna iligkin algilaridir (Akt: Baglibel,

Samancioglu ve Summak; 2010).

Gondllalok  (Voluntariness), bireyin  yeni  sistemi  kullanmaya  yonelik

zorunlulugunun olup olmadigina yonelik algisidir (Akt: Baglibel, Samancioglu ve

Summak; 2010).

Deneyim (Experience), bireyin daha 6nceki sistemlerden sahip oldugu deneyimlerin,

yeni sisteme yakinligina ya da uygulanabilirligine yonelik algisidir.

Yukaridaki bilesenleri 6zetleyecek olursak; Venkadesh ve Davis ‘e (2000) gore;
bireyin yeni Karsilastigt bir teknolojik sistemin kullaniminin kolay ve faydali
olduguna yonelik disiinceleri, cevresinde deger verdigi kisilerin o sistem
kullaninminin gerekliligine yonelik goriisleri, kullanmasinin toplumsal statiisiinii
artirdigina yonelik diislinceleri, meslegiyle alakali olmasi, hedeflenen islevleri
basariyla gergeklestirmesi, kullaniminin zorunlu olmamasi ve kullanimi sonunda
somut faydalarmin olmasi, bireylerin sistemi kullanmasina yonelik olumlu etki

saglamaktadir.

2.3. TEKNOLOJi KABUL MODELININ ONEMIi

Yeni gelistirilen bir teknoloji ne kadar ¢ok 6zelligi beraberinde getirirse getirsin,
ondan etkin faydalanilmasi o teknolojinin kullanicisinin tutumlarina baghdir.
Kisilerin gelistirilen teknolojilere kars1 tutumlarini inceleyen ¢ok sayida modellerden
biri de TAM ‘dir. TAM ‘a gore; kullanicinin oncelikle o teknolojinin kullanimini
bilmesi ve ona gore kullaniminin kolay olmasi gerekmektedir. Daha sonra o
teknolojinin getirdigi yeniliklerle alanda ne gibi faydalar sagladigini bilmesi
gerekmektedir. Teknoloji kullaniminin kolay (AKK) ve faydali (AF) olduguna
yonelik kisideki bu algilar, kullanicinin o teknolojiye karsi nasil bir tutum
sergileyecegini belirleyen en onemli Ozelliklerdendir. Kisinin sahip oldugu bu
tutumlar, o teknolojiyi kullanmaya ya da kullanmamaya yoOnelik niyetini

belirleyecektir.
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BIT alaninda yapilan arastirmalarda en giiclii islerligi olan ve arastirmalarda en ¢ok
tercih edilen model olarak kullanilan TAM, arastirmacilara BIT alanindaki
yeniliklere karsi bireylerin uyumunu gerektiren ihtiyaglarin belirlenmesinde ve bu
yeniliklerden en verimli sekilde faydalanilmasi i¢in kullanicilarin yenilikleri
benimseme derecelerini belirleme imkani saglamaktadir. TAM modelinin sahip
oldugu AKK ve AF degiskenlerinin BIT sistemleri kullanma konusundaki kisisel
niyetleri 6lgmede basarili ve yeterli oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan yillardan
beri siiregelen ¢alismalarla saptanmistir (Benbasat ve Barki, 2007:214). Bu modelin
bugiine kadar yapilan arastirmalarin sonucunda farkli bilgi ve iletisim sistemleri (e-
posta, cep telefonlari, PC, www, veri tabanlar1 vb.) i¢in gegerli oldugu belirtilmistir

(Lee, Kozar ve Larsen, 2003).

24. AKILLI TAHTALAR

Bir¢ok alanda oldugu gibi 6zellikle 6gretim alaninda da gorselligi saglamak icin
bilgisayar goruntisuni genis ekranda yansitan multimedya yansitict yada diger
adiyla projeksiyon cihaz1 kullanilmaktadir. Gorsel iceriklerin ¢ogu genelde
PowerPoint gosterileri, dijital resim gegisleri, animasyonlar, video gosterileri, web
siteleri ve diger cevrimi¢i kaynaklar, ¢esitli amacglarla hazirlanan bilgisayar
yazilimlar1 gibi igeriklerden olusmaktadir. Kullanici klavye ve fareyi kullanarak
bilgisayarla etkilesime ge¢mektedir. Giiniimiizde ise gelisen teknolojiyle birlikte
gorsel araclarin ¢ogu artik iiniversitelerde yayginlagsmasiyla beraber akilli tahta

olarak ta adlandirilan interaktif tahtalarla donatilmistir (LATEU, 2011).

Akilli tahta sistemi bilgisayar, projeksiyon cihazi ve interaktif beyaz tahtadan olusan
teknolojik sistemdir. Bilgisayar goriintiisiiniin projeksiyon cihazi ile interaktif beyaz
tahta iizerine yansitilarak o tahta tlizerindeki goriintii {izerinden elektronik kalemler

araciligiyla dokunmatik olarak bilgisayar1 kullanmay1 saglayan sistemdir.

Ingiliz Egitsel Iletisim ve Teknoloji Ajanst (BECTA) akilli tahtayr su sekilde
tanimlamistir:

“Akilli tahtalar dijital projektore ve bilgisayara baglanarak genis ekranda
dokunmaya duyarl tahtalardir. Projektor bilgisayar ekramndaki goriintiiyii
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tahtada gosterir ve bu sekilde tahtadaki goriintii iizerinde dokunmalaria
bilgisayar direk olarak ya da 6zel kalemlerle kontrol edilebilir “ (BECTA,
2003:1).

Gerard ve Widener ‘e (1999) gore akilli tahta, gesitli amaglarla kullanilabilen,
interaktif elektronik tahtadir. Bilgisayara ve projektore baglanarak bilgisayar

ekranindaki goriintiiyii tahtaya yansitan sistemdir.

Summet ve digerlerine (2005) gore genis ekranli goriintli almak igin genelde
projeksiyon cihazinin kullanilmasinin temel nedeni LCD veya Plazma tahtalara gore
daha ekonomik olmasinin yaninda projeksiyon cihaziyla istendigi zaman daha genis

goruntd elde edilmesidir.

Asagidaki sekilde akilli tahta sisteminin temel yapis1 gosterilmektedir:

Projeksiyon Cihaz

= interaktif
‘I?E:,'j z Tahta

WGEA Kablosu

Bilgisayar

USE Data Kablosu

Sekil 4. Akill1 Tahta Teknolojisi (www.loadtr.com, 14.07.2011)

[lk olarak yazilim ve donanim tanimlanmasi yapildiktan sonra tahta Gzerinde goruntd
tanimlamasi1 bir kez yapildiginda sistem kullanima hazir hale gelmektedir. Goriintii
tanimlamasindan sonra kullanic1 biitiin Windows uygulamalarini tahtanin 6zelligine
gore parmaklariyla ya da elektronik kalem yardimiyla dokunmatik olarak
kullanabilmektedir. Kullanicinin parmaklart ya da kalemi burada bir bakima fare

(mouse) gibi diisliniilebilir. Bilgisayardaki herhangi bir dosyayr agmak ya da

22



kapatmak, web sayfalarini goriintiillemek ya da herhangi bir yazilimi ¢alistirmak i¢in

kullanicinin yapmasi gereken tek sey tahtanin ylizeyine dokunmasidir.

Akilli tahtanin en Onemli smirliliklarindan birisi kullanicinin  sunum sirasinda
tahtanin  Oniinde bulunmas1 gerektigi durumlarda, kullanicinin  karsisindaki
projeksiyon cihazinin gonderdigi yogun 1s1ga maruz kalmasi ve tahta iizerinde
kullanicinin golgesinin diismesidir. Bu durum ilk zamanlarda problem gibi goriinse
de akilli tahta teknolojisinin siirekli gelismesiyle birlikte projeksiyon cihazinin
tahtanin arkasina ya da dokunmatik LCD veya Plazma tahtalarin gelistirilmesiyle bu

sorun ¢oziilmiistiir.

Summet ve digerlerine (2005) gore iki farkli tiirde akilli tahta mevcuttur, bunlar:
onden projeksiyonlu ve arkadan projeksiyonlu akilli tahtalar. Onden projeksiyonlu
akill1 tahta sistemlerinin temel sorunu goriintii lizerinde kullanicinin gdlgesinin
diismesidir. Birden fazla projektoriin egimli agilarla 6n tarafa yerlestirilmesiyle golge
azaltilabilse de hem maliyetin artmasindan hem de gdlge sorununun tam

coziilemediginden pek tercih edilmemektedir.

(a) Onden Proieksivonha (b) Egimli Onden Projekisivoniu

(C) Egimli Onden Cift Projeksivonha (d) Arkadan Projeksivonia

Sekil 5. Akilli Tahta Teknolojisi Taksonomisi (Summet ve digerleri, 2005)

Yukaridaki sekilden de anlasilacag: gibi arkadan projeksiyonlu akilli tahtalarda golge

problemi ¢oziilmiigtiir. Bunun yaninda golge sorununun bir diger ¢oziimii
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projeksiyon cihazinin akilli tahtanin hemen {stine 1-2 m. mesafeyle

yerlestirilmesidir.

Asagidaki sekilde arkadan projeksiyonlu akilli tahta ve d{iste yerlestirilmis

projeksiyonlu akilli tahta 6rnekleri yer almaktadir:

Arlcadan Projektorliao Alalh Tahta Ustten Projelatarti Alalh Tahta

Sekil 6. Arkadan ve Ustten Projektorlii (Yansitmali) Akilli Tahtalar

[lk zamanlarda projeksiyon cihazi, beyaz tahtaya interaktiflik 6zelligini saglayan
interaktif bar cihazi (interaktif beyaz tahta) ve bilgisayar gibi birka¢ par¢adan olusan
akilli tahta sistemi, hizla gelisen teknolojiyle birlikte artik tek bir panel haline
getirilmis, elektronik dokunmatik ekrana bilgisayar entegre edilmis ve projeksiyon
cihazi1 kullanimi ortadan kalkmistir. Béylece sunum yapan bireyin gélgesinin tahtaya

diismesi problemi tamamen ortadan kaldirilmastir.
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Eski teknoloji akilli tahta kullanimi

Yeni teknoloji akill tahta kullanimm

Sekil 7. Eski ve Yeni Akilli Tahtalar ve Egitimde Kullanimlar1 (www.eforbim.com)

2.4.1. Akillh Tahta Donanim Elemanlar:

Aragtirmada anketin uygulandig1 6gretmenlerin calistiklar1 kurumlarda en ¢ok

bulunan Mimio Akilli Tahta sisteminin temel donanim tirtinleri tanitilmigtir.

Bilgisayar

Akilli tahta yazilimi bilgisayara yiiklenmektedir.

Akilli tahtada kullanilacak dosyalar, e-Kitaplar, videolar,
animasyonlar, slayt gosterileri  gibi  kaynaklar

bilgisayarda saklanmaktadir.

Internet baglantis1 saglanarak akilli tahta iizerinden web
sayfalar1 acilabilmekte ve diger c¢evrimi¢i kaynaklar

kullanilabilmektedir.
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Projeksiyon Cihaz1

interaktif Bar

Bilgisayara baglanarak bilgisayar ekranindaki goriintiiyli

karsiya (tahta lizerine) yansitmaktadir.

VGA Kablosuyla ya da varsa wireless oOzelligiyle

bilgisayara baglanmaktadir.

Beyaz tahta Uzerine yatay veya dikey olarak monte
edilebilmektedir.

Tahta iizerinde kalibrasyon ayari yapmayr saglamakta
ve boylece ekranin her bir noktasinin tahta iizerindeki

koordinatlarin1 tanimlamaktadir.

Bilgisayardan ekrana yansitilan goriintiiniin dokunmatik
olarak algilanmasini saglayan cihazdir. Bu sekilde diiz

beyaz tahtay1 interaktif hale getirmektedir.

Interaktif kalemin dokunma yaptign her bir noktay
belirleyerek  bilgisayara iletmekte, boylece fare

tiklamasinin ekranda yapilmasini saglamaktadir.

USB Data kablosuyla veya wireless (kablosuz ag)

ozelligi ile bilgisayara baglanmaktadir.
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Beyaz Tahta

interaktif Kalem

Gorlintlinlin aktarildig1 beyaz tahtadir.
Tasinabilir ya da duvara sabitlenebilmektedir.

Tahtanim kullanimi sirasinda sabitlenerek hareket

etmemesi ya da sallanmamasi saglanmalidir.

Interaktif o6zellik saglayan elektronik cesitleri de

bulunmaktadir.

Fare gibi islev gorerek bilgisayarin biitliin islevlerini
beyaz tahta Tlzerinden kontrol etmeyi saglayan

elektronik kalemdir.

Uzerinde iki adet fonksiyon tusu bulunmaktadir: sag

tiklama, siiriikle ve birak.
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2.4.2. Sistem Gereksinimi

Mimio akilli tahta sistemi i¢in gerekli olan minimum sistem gereksinimleri asagidaki

sekildedir:

Microsoft Windows

* IBM uyumlu, minimum Pentium 166 MHz islemci
» Windows 98/Me/2000/XP/Vista

* 32 MB RAM minimum (64 MB RAM onerilen)

* 30 MB minimum bos dik alan1

* CD-ROM sirtci

* USB port

Mac OSX

* 400 MHz islemci (800 MHz ya da daha hizl1 6nerilen)
» Mac OS X versiyon 10.3.9 ya da daha yiiksek

* 128 MB RAM minimum (256 MB RAM 0nerilen)

* 30 MB minimum bos disk alan1

* CD-ROM sirici

* USB port
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2.4.3. Akill Tahta Kurulumu

Oncelikle tahta sabitlendikten sonra bilgisayar ve projeksiyon cihazi VGA
kablosuyla, bilgisayar ve interaktif beyaz tahta ise USB kablosuyla (wireless
Ozellikleri varsa kablosuz baglanti saglanir) birbirine baglanmalar1 gerekmektedir.

Sistem kurulumu sirastyla agagidaki islemlerle gerceklestirilir:

@

Ik oncelikle akilli tahta yazilimi bilgisayara

yuklenir.

Sekildeki gibi kablolarla ya da wireless

ozelligi varsa kablosuz baglantilar saglanir.

Projeksiyon cihazi ekran  gOriintiiniin
tamamin1 tahta {lizerine yansitacak sekilde

ayarlanir
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@

Interaktif kalemin icersine Pil takilir.

@

Interaktif Bar cihazinin Uizerindeki interaktif

tusuna (@ ) basilir. Bu tus

kalibrasyon islemini baglatir.

Ekranda beliren 9 farkli noktanin (& )
her birinin orta noktalarina interaktif kalem
ile tiklanir. Bu isleme kalibrasyon ayari
denilir. Kalibrasyon ayar1 ile beyaz tahta
iizerindeki her bir noktanin koordinatlari
tanimlanmis olur ve interaktif kalem ile
tiklanan her bir noktanin interaktif bar

cihazi tarafindan algilanmasi saglanir.

Kalibrasyon ayar1 tamamlandiktan sonra sistem kullanima hazir hale gelmektedir.

Bilgisayara daha onceden yiiklenmis olan akilli tahta yazilimi ¢alistirilarak interaktif

kalemle etkilesimli gorsel icerikler hazirlanabilmektedir. Ornek olarak MEB ‘e bagl

okullarda en ¢ok kullanilan akilli tahta olan Mimio Akilli Tahta Kolay Kullanim

Kilavuzu EK-3 ‘te yer almaktadir.
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24.4. Egitimde Akilh Tahta Kullanim

Gliniimiiz 6grencileri iletisimin hizli gergeklestigi, yeni bir teknolojinin hizla eski
teknoloji haline geldigi ve birgok seyin uzaktan kontrol edildigi bir c¢agda
yetisiyorlar. Teknolojideki bu hizli degisimle gelen yenilikler egitim kurumlarinda
ogrencilere ve ¢alisanlarina yiiksek standartlarda egitim ve 6gretim imkan1 saglamasi
acisindan ¢ok onemlidir (Ekici, 2008). Egitim alaninda cagimizin son teknolojisi
olan akilli tahtalar, bir¢ok 6zelligi ile egitim 6gretim ortamini zenginlestirerek daha

etkili bir egitim 6gretim ortami olusturacaktir.

Elektronik tahtalar ilk olarak 1990 ‘li yillarda egitim i¢in degil de ofis ortaminin
gereksinimlerinden dolayr gelistirilmistir. Dolayisiyla ilk zamanlarda elektronik
tahtalarin egitimdeki etkisi heniliz kendini gostermemistir. Elektronik tahtalar klasik

tahtada yapilamayan ve ofis ortami igin gerekli olan
e Tahta ilizerinde gosterilen materyalin ¢iktisinin alinmasi
e Tahtadaki bilgilerin daha sonra tekrar kullanmak tizere saklanmasi

e Yazil igerigin senkron (video konferansi gibi) ya da asenkron (eposta ile)

olarak paylasimi

gibi ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in gelistirilmiglerdir. 2000 ‘li yillarda ise ¢ok sayida
tiretici firma (SMART Technologies, Promethean gibi) 6grenme ve Ogretmedeki
etkililigini belirlemek iizere elektronik tahtalara birgok yeni 6zellikler katarak akilli
tahtalar1 gelistirmeye baslamiglardir. 2000 ‘li yillardan sonra basta Amerika Birlesik
Devletleri ve Ingiltere olmak iizere iilkeler okullarini akilli tahtalarla donatmak icin

ciddi yatinnmlar gergeklestirmislerdir (Greiffenhagen, 2000).

BECTA (2006:3) tarafindan akilli tahta egitimde kullanimi agisindan su sekilde

tanimlamistir:

“Akilli tahta geleneksel ve modern hemen hemen tiim diger simf kaynaklarinmin
(6rnegin karatahta, yazi tahtasi, tepegoz, haritalar, resimler, sayt dogrulari,
kitaplar, hesap makineleri ve kaset ve video calarlar) yerini almak igin
kullanilabilen; onceden, biriktirmesi yilar alacak ve onlart saklamak igin ¢ok
biiyiik bir dolap gerekecek olan kaynaklarin bankasina ogretmenin bir
dokunusta eristigi yararh bir sunu aracidir.”
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BECTA (2003:1), akilli tahtalarin siniflarda kullanim alanlarindan bir kagimi su

sekilde belirtmistir:

“Akalli tahtalarda kullamilan temel uygulamalar: ogretim ortaminda web
icerikli kaynaklar, genel kavramlart agiklamaya yardimci olan video
gosterileri, ogrenci ¢aliymalarinin simif ortaminda sunumu, dijital not defterleri
hazwrlanmasi, etkili metin icerikleri, el yazisi alistrmalari ve daha sonra
kullanim i¢in notlarin kaydedilmesi... ”’

Ayrica BECTA (2004a) akilli tahtalarin egitimde neden kullanilmasi gerektigi

konusunda, ¢esitli yollarla 6gretim ve 6grenmeyi gelistirdigine ve bunlardan 6nemli

olan {i¢ temel unsura dikkat ¢ekmistir: 1. gosteri ve modelleme imkan1 saglamasi, 2.

Ogrencileri siirecte aktif tutmasi ve 3. ders akisini hizlandirmasidir.

Lewin, Somekh ve Steadman (2008), akilli tahtay1 egitim Ogretim siirecinde uzun

siireli kullanildiginda 6gretmen ve Ogrenci arasinda etkilesimde arabulucu olarak

tanimlamiglardir (Akt: Erduran ve Tataroglu, 2009).

Bell

(2002) akilli tahtalarin neden kullanilmas: gerektigi konusunda bir dizi

aciklamalar getirmistir:

Etkilesimli elektronik beyaz tahta gosteriler i¢in harika bir aractir.
Arastirmalar, bir¢ok teknoloji 6gretmeni ve uzmanlarin, personel yetistirmede
veya bilgisayar siniflarinda 6grencilere belirli bir uygulamayr nasil
kullanilacaginin gosterimine karsi hevesli olduklarin1 gostermistir. Ciinkii
O0gretmen parmaklarini bir fare gibi kullanarak tahta iizerinden bilgisayarla
etkilesim saglayarak sunumunu gergeklestirmekte ve konunun Onemli

noktalarini tizerinde ¢izimler yaparak veya notlar alarak belirtebilmektedir.

Etkilesimli elektronik beyaz tahta renkli bir aractir. Arastirmalar 6grencilerin
renkli goriintiilerden etkilendigini gdstermektedir. Dolayisiyla farkli
renklerde kalemler kullanilarak kalin veya ince c¢izimler yapilabilir veya

notlar alinabilir.

Etkilesimli elektronik beyaz tahta farkli 6grenme stillerini barindirmaktadir.
Dokunsal 6grenenler tahtaya dokunarak ya da cizimler yaparak, isiterek

Ogrenenler simf ic¢i tartigmalarda bulunarak veya dinleyerek,  gorsel
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Ogrenenler tahtada nelerin gergeklestigini gorerek, izleyerek Ogrenme

etkinliklerinde bulunabilirler.

Her yastan 6grenci interaktif beyaz tahta kullanimini1 olumlu karsilamaktadir.
Interaktif beyaz tahtalar ilk olarak is diinyasinda grup toplantilarinda
kullanilmaktaydilar. Okullarda ragbet gormesiyle birlikte 0Ogretmenler

Ogrencilerin akademik basarilarinda basarinin arttigini bildirmislerdir.

Uzaktan egitim etkilesimli beyaz tahta kullanimi i¢in ideal bir ortamdir.
Birden c¢ok siteden iletisime gec¢ilmesiyle ayni anda uzaktan etkilesim

saglanarak O0grencilere sunumlar iletilebilmektedir.

Yalnizca bir bilgisayar bulunan siniflarda interaktif beyaz tahta kullanilarak
sinirli bilgisayar erisimi maksimum diizeye c¢ikarilabilir. Ogrenciler tahta
Uzerindeki gorsel icerik (zerinden tartisma gruplart olusturabilir, bireysel

katkilar saglayarak birlikte 6grenme etkinliginde bulanabilirler.

Yapilandirmaci egitimci igin interaktif beyaz tahta harika bir aragtir. David
Johansen Ogrencilerin elestirel diistinmesini tesvik edecegi igin teknoloji
kullaniminm1  “zihinsel araglar (mindtool)” olarak tanimlamistir. Zihinsel
araglarin nitelikleri arasinda kullanim kolayligi, grup etkilesimi ve kullanima
hazir yazilim. Tahtalar herhangi bir yazilimla kullanilabilirlige uyumlu
oldugundan ek yazilim satin alinmasi gerekmemektedir. Tahtalarin yapisalci

kullanimlar1 6gretmenlerin ve 6grencilerin hayal gii¢leri ile sinirhdir.

Interaktif beyaz tahtalar kullanimi temiz araglardir. Diger klasik tahtalardaki
tebesir tozu ya da diger kullanim siirliii yoktur. Tahtayr siirekli kuru
silgiyle silerek kullanmaktansa temizlenmesi gerekmeyen elektronik

kullanimi1 daha iyidir.

Motor becerileri sinirli 6grencilere interaktif beyaz tahta kullanimi eglenceli
gelebilir. Bilgisayara gidip fareyi kullanmadan tahta (zerindeki genis ekran
tizerinden simgelere tiklamalarla tahta basinda bilgisayar1 kullanmak onlara

daha kolay gelebilir. Aragtirmalarda 6gretmenler kiiglik yastaki 6grencilerden

33



interaktif beyaz tahta {izerine parmaklariyla yazi yazanlarin tebesir kullanarak

yazi yazanlara gore daha basarili olduklarini belirtmislerdir.

e Interaktif 6zelliginin olmas1 kullanicilara hem tahtada hem de bilgisayarda
ayni anda etkilesimde bulunma ve birbirlerine katkida bulunma imkani
saglamaktadir. Ayn1 anda 6gretmenin bilgisayarin basinda ve 6grencilerin
tahtada bulunmasiyla simif igerisinde fikir aligverisi saglanarak problem
¢Ozlimiine yonelik ortak eylemlerde bulunarak hem 6grenciler hem de

Ogretmen birbirlerine katkida bulunabilirler.

e Degisik icerikler ayn1 anda ekranda gosterilebilir. Tahta tizerine ayni ekranda
degisik yerlere videolar, resimler, metinler gibi birden cok nesneler
yerlestirilebilir. Ogretmen konu ile ilgili dnemli noktalar1 bu nesneler {izerine
ayr1 ayri notlar alarak veya cizimler yaparak belirtebilir. Bu sekilde gorsel,
isitsel ve dokunsal gibi birden ¢ok duyuya hitap eden ideal bir ¢oklu ortam

olusturulabilmektedir.

e Ders islemlerinin kaydi tutularak ciktilar alinabilir ve daha sonra tekrar
kullammi igin saklanabilir. Ornegin bir beyin firtiasi aktivitesinin
sonuglarinin ¢iktis1 alinarak ¢ogaltilip 6grencilere dagitilabilir ve daha sonra

tekrar kullanmak Uzere bilgisayarda saklanabilir.

Akilli tahtalarin sahip oldugu ¢oklu ortam 6zellikleri diisiiniildiigiinde, 6grencilerin
bilissel ve zihinsel gelismelerine fayda saglayacak 6gretim etkinliklerini bir arada
gerceklestirmeye en uygun Ogretim teknolojisi oldugu ortadadir. Buradan hareketle
ogrencilerin seviyeleri dikkate alindiginda ilkégretim Ogrencileri i¢in akilli tahta
kullanimi onlarin biligsel ve zihinsel gelisimlerine biiyiik katkilar saglayacaktir
denilebilir. Dolayisiyla {ilkemizde de oldugu gibi gelismis iilkelerde akilli tahtalarin
ilkdgretimde yayginlastiriimaya ¢alisildigr goriilmektedir.

2.4.5. Akilh Tahtanin Motivasyona Etkisi

Akilli tahta ile derslerin gorsel ve etkilesimli gergeklestirildigi diisiintildiiglinde akilli
tahta kullaniminin 6grencilerin 6zellikle zihinsel gelisim donemleri agisindan somut

donemde olan ilkdgretim 6grencilerinin derse olan ilgisini artiracagini ve dolayisiyla
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ogrencilerin motivasyonlarini olumlu yonde etkileyecegi sOylenebilir. Ayrica internet

baglantis1 ve egitim yazilimlarmin kullanimi ile egitim &gretim siireci kaynaklari

zenginlestirilerek 6grencilerin derse motivasyonu saglanabilir.

BECTA (2003:3), 6grenci motivasyonu saglamasmin akilli tahtanin en onemli

faydas1 oldugunu belirtmistir ve bu durumu akilli tahtanin su Ozelliklerine

baglamistir:

Gosteri, sunum yetenegi: web siteleri ve video gosterileri 6gretimde sunuma

kolay ve sorunsuzca dahil edilebilir.

Etkilesimin yiiksek diizeyde olmasi: dgrenciler fiziksel olarak tahtayla ve

tahtadaki gorsel igeriklerle etkilesime gegcmekten hoslanmaktadirlar.

Ogrenci calismalarmin tartigilmasi: dgrenci ¢alismalariin merkeze alinarak
sinif ortaminda tartisilmasi sinifin konuya odaklanmasini saglamakta ve

Ogrencilerin 6zsaygilarini yiikseltmektedir.

Passey ve digerleri (2004:37) egitimde BIT kullamminin 6grenciler iizerindeki

motivasyona etkisini belirlemeye yonelik yaptiklar1 caligmalarinda elde ettikleri

sonuglardan akilli tahtanin motivasyona yonelik etkilerini su sekilde belirlemislerdir:

Akilli tahta bulunan smiflarda O6gretmenler, hem Ogrencilerin hem de
kendilerinin ders siirecinde yapilan egitim Ogretim  etkinliklerde

motivasyonlarinin olumlu etkilendiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenler, akilli tahta ile birlikte uygun yazilm kullaniminm ve
kaynaklara erisim saglanmasinin egitimde motivasyonel sonuglar agisindan

onemli faktorler oldugunu belirtmislerdir.

Ogrenciler, yazilimlar ile internet kaynaklarmna erisiminin motivasyona
olumlu etkisinin oldugunu diisiinmektedirler. Internet ortaminda arastirma,
iletisim, konular1 tekrar gozden gecirmek i¢in cesitli kaynaklar1t gézden
gecirme ve c¢evrimici kurslara katilma etkinliklerini gergeklestirmede

motivasyonun saglandigini belirtmislerdir.

35



e Akilh tahta ile internet erisimi saglanarak sinif ortaminda yukarda belirtilen

cesitli ders etkinlikleri tiim siifin katilimi saglanarak gercgeklestirilebilir.

e Ogrenciler derste akilli tahta kullanimi ile arastirmada gerceklestirilen
Matematik, Ingilizce, Edebiyat ve Tarih derslerinde derslere daha ¢ok motive

olduklarini belirtmislerdir.

Erduran ve Tataroglu (2009) egitimde akilli tahta kullannmina iligkin O6gretmen
goriiglerinin  arastirildigi  ¢aligmalarinda 6gretmenlerin  akilli  tahta kullanim
amagclarini elde ettikleri sonuglara gore dort temel gruba ayirmislar ve bu amaglardan

ilkini “motivasyon saglama” olarak belirtmislerdir.
2.4.6. Akilh Tahta Kullamlarak Uygulanabilecek Ogretim Stratejileri

Akilli tahtalarin egitimde kullanimiyla gerceklestirilebilecek Ogretim stratejileri

asagidaki gibi siralayabiliriz.
Sunus Yoluyla Ogretim ve Tam Ogrenme

Ausubel ‘in gelistirdigi sunus yoluyla 6gretim yaklasiminda esas olan bilgilerin
ogrencilere sunularak kazandirilmasidir. Sunus yoluyla 6gretimde oncelikle bilgiler
cok dikkatli bir sekilde diizenlenir ve siraya konulur. Ik sunusu 6gretmen yaparak
bilgi aktarimini yapar, daha sonra Ogrenciler konular arasinda iliskiler kurarak
sonuglar ¢ikarir ve kendi fikirlerini, 6rneklerini, tepkilerini ortaya koyarlar, tartigirlar.
Sunus yoluyla 6gretimde 6gretmen konuyla ilgili 6rnekleri ¢ogaltarak Ogrencilere
sunar. Sunus yoluyla 6gretimde agirlik sozel konular olmakla beraber igerik bol
orneklerle, resim, grafik ve semalar gibi gorsellerle desteklenir. Sunus yoluyla
ogretimde konuyla ilgili once genel bilgiler verilir, daha sonraki basamaklarda
konular ayrintilara indirgenir. Bu sekilde konularin genelden ozele ilerlemesiyle
timdengelim yontemiyle Ogrencilerin iist diizey bilgileri kazanmasi hedeflenir

(Senemoglu, 2004).

Konularin basamaklara ayrilarak ilerledigi diisiiniildiiglinde, Bloom ‘un Tam
Ogrenme Taksonomisine gore bilissel, duyussal ve devinimsel (psikomotor) diizeyde
bilgilerin 6gretilmesinde sunus yoluyla 6gretim stratejisi etkili bir gsekilde

kullanilabilir.
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Akilli tahtalarla 6gretmen tahtada konuyla ilgili bilgileri metin, resim, grafik ve
semalarla destekleyerek oOgrencilerin birden ¢ok duyu organlarina hitap ederek
sunabilir, onlarin bilgiyi daha iyi kavramalarin1 saglar. Sunu sirasinda akilli tahtayla
etkilesimli bol 6rnekler lizerinde uygulamalarla 6grencileri siirece katabilir. Her bir
Ornegin sonunda ya da ders sonunda Ogrencilerle birlikte genel degerlendirme
tartismasi gerceklestirilebilir ve degerlendirme sonuclar1 akilli tahtada toparlanarak

kaydedilebilir ya da ¢iktis1 alinabilir.
Bulus Yoluyla Ogrenme

Bruner ‘in gelistirdigi bulus yoluyla 6grenme yaklasiminda 6gretmen konuyla ilgili
ornekleri sunar, Ogrenciler verilen Ornekler arasinda daha once sahip olduklari
bilgilerle bu 6rneklerdeki benzerlik ve farkliliklar1 gézlemleyerek, konunun yapisini,
ilkelerini, konuyla ilgili gelistiren fikirler arasindaki temel iliskileri, 6zellikleri
kendisi bulana kadar Ornekler iizerinde c¢alisirlar. Bilinen konulardan bilinmeyen
konulara ulagmay1 saglayan bu yaklasimda tiimevarim yontemiyle Ogrencilerin
kavrama diizeyinde bilgileri kazanmas1 hedeflenir. Ogrenci siirecte aktiftir ve siire¢

igerisinde 6grenci pekistireglerle giidiilenir (Senemoglu, 2004).

Akilli tahtalar1 kullanarak oOgretmenler; konuyla ilgili ornekleri ya da ipuglarimi
resimler, semalar, videolar, sesler gibi gorsel ve isitsel igeriklerle Ogrencilere
aktararak onlarin meraklarini ve ilgilerini artirabilir, ipuglariyla basarma isteklerini
destekleyebilir. Ogrenciler verilen 6rnekler iizerinde etkilesimli uygulamalar
gerceklestirerek neden-sonug iliskisini anlayarak sonuca ulasabilirler. Ozellikle sinif
ortaminda gosterimi imkansiz ya da tehlikeli olan 6rnek olaylar, neden sonug iligkisi
bulunmak {izere smifta sunulabilir. Konuyla ilgili hazirlanmis ders yazilimlarinin
akilli tahtayla birlikte sinifin etkin katlimi saglanarak, ortak sonuca ulasma
saglanabilir. Akill1 tahta iizerinde Ogrenciye verilen ipucu nitelikli etkilesimli
sorulara verdikleri yanitlarda, dogruysa pekistire¢ verilerek bir sonraki adima
gecmeleri, yanlis ise uyarilarak ya da baska ipuclarima yonlendirecek doniitler
verilerek dogru bilgiye ulagsmalar1 saglanabilir. Bulus yoluyla 6gretimin onemli
sinirliliklarindan olan ¢ok zaman almasi ve fazla ara¢ gere¢ kullanimindan

kaynaklanan yiiksek maliyet sorunlar1 da akilli tahtalar sayesinde ¢6zlilmiis olacaktir.
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Arastirma — Inceleme Yoluyla Ogretim

Dewey ‘in gelistirdigi bu yaklasimda o6gretmen problem durumunu sinifa tasir,
O0grenci problemi tanimlar ve problemin ¢dziimii i¢in hipotezler kurar, kurulan
hipotezler i¢in veriler arastirilarak toplanir ve toplanan verilerle hipotezler sinanarak
sonuca ulasilir. Ogrencinin kendisi bu islemleri gerceklestirirken 6gretmen sade

ogrenciye yol gostericidir (URL 1).

Akilli tahtalarin sahip oldugu 6zelliklerden biri de ¢evrimici kaynaklara ¢ok hizl
sekilde ulasabilme imkamdir. Ogretmen akilli tahta iizerinden konu ile ilgili
cevrimi¢i kaynaklara nasil ulagsabilecekleri hakkinda onlara yol gosterebilir,
ogrencilerin arastirmalarint takip ederek Ogrencilerin dogru bilgiyi bulmalarina
rehberlik edebilir. Elde edilen bilgilerle daha 6nce gelistirilen hipotezler akilli tahta
tizerinden tim smifin birlikte katilimiyla sinanabilir, sonuglar daha sonra tekrar

kullanilmak tizere kayit altina alinabilir ya da ¢iktist alinabilir.
Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme yaklasiminin temeli sosyal etkilesimden olusan bir dgrenmenin
gerceklesmesidir. Ogrenciler ortak bir ama¢ dogrultusunda kiiciik gruplar halinde
birbirlerinin dgrenmelerine yardim ederek calisirlar. Isbirlikli 6grenmede her 6grenci
lizerine diigen gorevi yerine getirmelidir, kendisinin basarisiz oldugu durumda biitiin
grubun basarisiz oldugunun farkinda olmalidir. (URL 1). Isbirlikli &grenme
sayesinde, kendi basimayken siif ortaminda pasif olan Ogrencilerin grup
icerisindeyken arkadaslarinin da destegiyle aldig1 sorumlulukla siirece aktif katilimi

saglanmis olur.

Bir konu hakkinda gruplara ayrilan Ogrencilerin gelistirdigi ortak fikirler akilh
tahtada toplanip gruplandirilabilir, her grubun elde ettigi bulgular ya da 6rnek bir
problem durumu iizerinde gelistirdigi ¢6ziim yollariin sonuglar1 sinifa sunulabilir.
Sonugta her grubun gelistirdigi ¢oziim yollar1 ya da bulgular {izerinden sinif¢a ortak

karara varilarak kayit altina alinabilir.
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2.4.7. Akill Tahta Kullanimiyla Etkili Olan Ogretim Yéntemleri
Gosteri Teknigi

Gosteri, 0gretmenin, 6grencinin ya da 6grenci gruplarinin bir konuyu laboratuarlarda
ya da smif ortaminda ara¢ gerecler kullanilarak, deneyerek aciklamalar1 ya da
sunmalaridir (URL 1). Bir konuyu islerken 6gretmen laboratuar ortaminda deney
yaparken, at6lyede teknik bir konu agiklanirken; gercek arag geregler, resimler,

fotograflar, grafik ve ¢izimler, haritalar, filmler kullanir (Karakus, 2006:5).

Baytekin ’e (2005) gore, gosteri yontemi tim ders disiplinlerinde uygulanabilen,
ozellikle ilkogretimlerde uygulanmasi gereken bir Ogretim yontemidir. Ciinki
ilkdgretim Ogrencileri yaslart dikkate alindiginda gorerek taklit etmenin en etkin

oldugu donemdedirler.

Bu teknikte sinifta ger¢ek materyaller kullanilirken, bunun miimkiin olmadigi
durumlarda &gretmen akilli tahtayr kullanarak daha onceden hazirlanmis video

filmleri aracilifiyla gosteri teknigini kullanabilir.
Tartisma

Tartisma Ogrencileri belirli konu iizerinde diisiinmeye tesvik etmek, anlagilmayan
konulart agiklamak, konulari pekistirmek amagli kullanilan tekniktir. Bu yontem
daha cok bir konu iizerindeki 6grenci goriislerinin alinarak problemin ¢dziimiine
yonelik degerlendirmeler yapilarak ortak ¢6ziim yoluna ulasma amaciyla kullanilir
(Demirel, 2007). Tartigma yonteminde fikirler resim, model, harita, film gibi
araglarla agiklanmalidir. Ayrica tartisma yontemi ile hem duyussal hem de bilissel

hedeflere ulasmak miimkiindiir (URL 1).

Tartisma yonteminde tartismaya katilanlar belirlenen konu iizerine odaklanmalari
gerckmektedir. Akilli tahtalar bunun i¢in ideal bir odaklayicidir (Beauchamp ve
Parkinson, 2005). Akilli tahta ile dikkat ¢ekilmek istenen igerik gosterilip diger
kisimlar gizlenebilir, renkli metinler ve animasyonlarla vurgulamalar belirtilebilir,
ornek problem durumu ile ilgili olaylar tahtada sunularak 6grencilerin dikkati konu

tizerine ¢ekilebilir ve siireci takip etmeleri saglanabilir (BECTA, 2004a).
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Beyin Firtinasi

Beyin firtinas bir grup insanin yaratici bir sekilde diisiinerek fikirler iiretmesidir. Bu
teknik bir grup oturumu seklinde gerceklestirilip bir problem durumuna ¢ok sayida
¢Ozlim yollar1 gelistirilmesi i¢in kullanilan tekniktir. Her bir 6grencinin sdyledigi
Oneriler bir diger 6grenci i¢in ¢agrisimlar olusturmakta ve bdylece fikirlerde artig

saglanarak ¢ok sayida ¢oziim yolu tiretilmektedir (Kaptan ve Kusakg1, 2002).

Ortaya atilan fikirler akilli tahtaya yazilabilir, bu fikirler gruplar altina toplanabilir,
fikirlerin gelismesiyle birlikte gruptaki fikirlerin yerleri siiriikle birak yontemi

degistirilebilir daha sonra tekrar kullanilmak iizere kaydedilebilir.
Benzetim

Benzetim, bir olayin siif icinde gercekmis gibi gosterilerek, bir Olglide
oyunlastirilarak, iizerinde birtakim 6grenme etkinliklerinin gergeklesmesini temel
alan 6gretim teknigidir. Oyunlastirmada 6grenciler, bir rolii belirli bir metne bagh
kalmadan iclerinden geldigi gibi oynayabilirlerken, benzetim tekniginde tistlendikleri
rolii gercek hayata uyarlayarak olanaklar ¢ercevesinde gercekmis gibi oynamak

durumundadirlar (Unal ve Celikkaya, 2004).

Bu teknik gercek durumlarin siif ortamina getirilmesi imkansiz, gii¢ ya da tehlikeli
oldugu durumlarda akilli tahta ile simiilasyon egitim yazilimlariyla ya da oyunlariyla

ekranda etkilesimi ile 6gretim etkinliklerinde bulunulabilir.
Soru-Cevap Teknigi

Sinif i¢inde en yaygin sekilde kullanilan teknik olan soru-cevap, dgrencilerin derse
katilimlarin1 saglama, diistinme ve konusma aliskanliklarin1 kazandirmak ig¢in dersin
soru sorularak alinan cevaplarla ilerledigi O6gretim yoOntemidir. Soru cevap
yonteminde dogru cevaplar pekistirilmeli, yanlis cevaplar ipuglar1 verilerek
duzeltilmesi gerekmektedir. Ders siirecinin etkili ilerleyebilmesi igin sorularin
onceden planlanarak hazirlanmasi gerekmektedir (Unal ve Celikkaya, 2004). Soru-
cevap yontemi konunun anlagilip anlagilmadigini anlayabilmek ic¢in degerlendirme

amagcli ya da konunun pekistirilmesi amagli uygulanabilir.
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Akilli tahtada daha 6nceden hazirlanan sorular sayfa gecisleri seklinde hazirlanabilir,
soruyla ilgili ipuglarina ve yardimci kaynaklara ulagsmak icin diger dokiimanlara
baglantilar kurulabilir, pekistireclerle ve geri doniitlerle konunun anlasilarak

ilerlemesi saglanabilir.
Ornek Olay

Hayata en yakin Ogretim yoOntemlerinden biridir. Giinlik hayatta gecen veya
ger¢eklesmesi miimkiin olan olaylar hakkinda problem durumunun smif ortaminda
konu edinilerek ¢oziimler arandig1 6gretim yontemidir. Ornek olaylar gérsel ve yazili
birgok kaynaktan derlenebilir. Glinliik hayatta gergeklesen bir trafik kazasi, bir ¢evre
sorunu, is kazalari, hukuki bir olay gibi problem durumlari sinif ortamina resimlerle,
yazilarla, video filmleriyle smifta 6grencilere sunulur. Kisa bir sunumdan sonra
Ogrencilerin yorumlari, fikirleri, olaylarin nedenleri, gelisimi, muhtemel sonuclari

ortaya konularak tartisilir ve bir ¢dziim yolu aramir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

Akilli tahtalarin Ornek olaylarin smif ortaminda sunumu ve tartisilan ¢ozim

yollarinin kaydinin tutulabilecegi ideal bir 6gretim teknolojisi oldugu sdylenebilir.
Grup Cahismalan

Gruba dahil olan tyelerin kendi ilgileri dogrultusunda grupca belirlenmis amaca
yonelik ortak galismalarinin gerceklestirildigi 6gretim teknigidir. Grup ¢alismasinin
temelinde bir konu ya da problemle ilgili konusmalar1 ve ¢6ziim yollarini aramalari
vardir. Grup c¢aligmalarinda her bireyin lizerine diigeni yapmasi esastir. Amaca

ulasabilmek i¢in bu sarttir (Ergiin ve Ozdas, 1997).

Ogrenciler sorumluluklarin1 yerine getirebilmek igin akilli tahta ile internet
kaynaklarina erisebilir, bulduklar1 resim, video, yazilar1 kaydedebilir veya problemin
¢6zimi i¢in kullanabilirler. Her bireyin ya da grubun ¢alismalari tahtada sunularak

siif ortaminda degerlendirmeler yapilabilir, tartismaya agilabilir.
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2.4.8. Akilh Tahtamin Faydalar:
Ogretim Etkinlikleri A¢isindan

Smith (2000), akilli tahtanin egitimde kullanilmasiyla 6gretim siirecine etkisinin
degerlendirmesini yaptig1 arastirmasinda 6grencilerin akilli tahtadan etkilendiklerini,
akilli tahta kullaniminin kisa zamanda kolayca &grenilebildigini, dnemli noktalara
vurgulamalar yapilabildigini, 0Ogrencilerin hepsinin  konuya odaklanmalarini

sagladigini, 6grencilerin siiregte aktif rol oynadiklarini belirtmistir.
BECTA (2004b:10), akill1 tahtalarin 6gretimdeki faydalarini su sekilde siralamistir:

e Kaynaklarin hazirlanabilmesi ve kayithh kaynaklara ulasim: grafikler,
cizimler, diyagramlar ve metinler daha 6nceden uygun yazilim paketleriyle
hazirlanabilir ve ders boyunca bu kaynaklara ulasilabilir. Bu durum
o0gretmene 6rnek modeller gdsterimini ve hizli ve etkili sunumlar yapmay1

saglar.

e Multimedya dosyalarina erigsebilme: ses dosyalari, hareketli resimler, videolar
akilli tahta ile eriseme hazir kaynaklardir. Konuyu gercek hayata

uyarlayabilecek icerikleri sunma imkani saglar.

e Yazilim tercihleri: Akilli tahta ile kullanilabilen ¢ok sayida yazilim bulabilme
imkan1 vardir ve akilli tahta yazilimlar1 ¢cogu metin, video, sunu, grafik gibi

multimedya dosyalarini agabilme ve ¢alistirabilme 6zelligine sahiptir.

e Derste kullanilabilme: 06grenciler akilli  tahtanin  simif ortaminda
kullanimindan zevk almaktadirlar ve kolayca kullanimmna hakim

olabilmektedirler.

e Aninda doniit: Ogrenciler tahta {izerindeki aktivitelerde anmda donut
alabilmektedirler ve hata yapmaktan korkmamaktadirlar. Ogrenciler herhangi
bir olumsuz tepkiyle ya da sonugla karsilasmayacaklarini bildiklerinden
kendinden emin sekilde risk alarak deneme yanilma yoluyla tahtadan

ogrenmeyi gerceklestirmektedirler. Hizli doniitlerle 6grenci siirekli “acaba ...
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yapinca ne olur?” sorusuna yonlendirilerek test etme ve pekistirme imkanina

sahiptir.

Ogretmen Acisindan

Akilli tahtanin 6gretmen agisindan faydalari su sekilde siralanabilir:

Zamandan tasarruf saglar.

Ogretimde gorsellik saglanmis olur.

Egitim kalitesini artirmis olur.

Ogrencilerin derse katilimini saglanir.

Bilgisayar ortamindaki her tiirlii gérsel egitim materyali olarak kullanilabilir.

Derslerin kolay ve zevkli olmasini saglayarak 6gretmene yardimci olur.

Ogrenci Agisindan

Akallr tahta kullaniminin 6grenci agisindan faydalar su sekilde siralanabilir:

Daha ¢ok bilgiye ulasma imkan1 bulur

Kaydedilen derslere daha sonradan ulagma imkan1 bulur.

Kendine guveni artar

Her 6grenciye kendi diizeyinde ve hizinda ilerleme imkani1 saglar.
Motivasyonlarini artirir.

Sikici olan dersler zevkli hale gelir.

Problem ¢6zme yetenegi gelisir.

Dikkatini bir problem {izerinde yogunlastirma, ¢6ziim yollar1 iiretme yetenegi

gelisir.

Ogrenmede zamandan tasarruf etmesi saglanr.

43



e Bilgiyi arastirarak bulma, daha sonra tekrar kullanmak (izere kaydetme

aligkanlig1 kazanir.

e Sosyal iletisim becerisi geligir

Salyer (2008:3), akilli tahta kullaniminin bireysel 6grenmeleri birbirinden farkli olan

Ogrencilerin basarilarin1 artiracagini belirtmis ve bireysel 6grenme farkliliklarina

gore Ogrencilerin basarisina etkisini asagidaki sekilde belirtmistir:

Tablo 3. Bireysel Ogrenmeleri Farkl1 Olan Ogrenciler I¢in Akilli Tahtanin Faydasi

(Salyer, 2008)

Ogrenci Tipi

Faydasi

Gorsel Ogrenen

Grafikler Ogrencilerin verileri algilamasma ve daha iyi

kavramasina yardimci olur.

Dokunarak Ogrenen Ogrenciler tahtaya dokunarak, tahta iizerinde uygulamalar
gerceklestirerek konuyu daha 1yi kavrayacaklardir.
Isitsel Ogrenen Ses efektleri Ogrencilerin ilgisini ¢ekecektir. Smif ici

tartigmalarla 6grenciler derse katilacaklardir.

Isitme Problemi Olan

Ogrenciler

Gorsel igeriklere isaret dilleri dahil edilerek isitme

problemi olan 6grencilerin 6grenmeleri saglanabilir.

Gorme Problemi Olan

Ogrenciler

Genis ve biiylik yazilar, sekiller eklenerek, gorseller
iizerinde ¢ok renk kullanimi ile daha 1yi gdérmeleri

saglanabilir.
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2.4.9. Akilli Tahtanin Stmirhiliklar:
Ogrenci Agisindan

Smith (2000), arastirmalarin akilli tahtanin her ne kadar motivasyona olumlu
etkisinin yiiksek oldugunu belirtse de belirli bir siire sonra Ogrenci lizerinde
aliskanlik, asinalik haline geldiginde siradanlasacagini belirtmistir. Akilli tahtalarin
simifin siradan bir aract haline geldiginde o6grencilerin {lizerinde motivasyon ve
ilgilerinin eskisi gibi olup olmayacagini, biitiin 6gretim yili siirecinde 6grencilerin
dikkatinin korunup korunmayacagini sorgulamis ve akilli tahtanin iyi bir 6gretim
aract olup olmadiginin anlasilmasi icin bu sorularin cevaplanmasi gerektigini

belirtmistir.
Ogretmen Acisindan

Smith (2000), akilli tahtalarla ilgili 6gretmenin karsilasacag teknik sorunun
genellikle kalibrasyon ayarmin siklikla bozulacagindan bahsetmistir. Akilli tahtanin
hafif olmasindan dolay1 tahtaya en ufak bir carpma olmasi durumunda tahtanin
yerinden oynamasiyla birlikte kalibrasyon ayarinin bozulacagini belirtmistir.
Ogretmenin akill tahtay1 kullanirken eger projeksiyon agis1 iyi ayarlanmamissa tahta
lizerine golgesinin diisecegini belirtmistir. Ayrica 6gretmenin siif icerisinde

gezinemeyeceginin ve tahtaya bagl kalacagini belirtmistir.
2.4.10. Akilli Tahta Kullaniminda Ogretmenin Rolii

Akilli tahtalarin egitim 6gretimde ne kadar iyi oldugu, onun kullanilma sikligina ve
ne derece etkin kullanildigina baglidir. Ogretmen akilli tahtay1 hi¢ kullanmazsa akill
tahtanin smifta bulunmasinin hi¢bir 6nemi yoktur. Yine akilli tahtalarin ne kadar iyi
oldugu onun kullanicisinin niteliklerine baglidir. Ogretmen teknolojik gelismelere
kars1 kendisini gelistirmemisse, akilli tahta kullanimini bilmezse ya da akilli tahtaya
karst1 olumsuz goriisleri varsa akilli tahtadan smif ortaminda yeteri kadar

faydalanilamayacaktir.

Kennewell ve Morgan ‘a (2003) gore akilli tahtanin etkin bir sekilde kullaniminin

saglanmasi i¢in 0gretmenin
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e Teknoloji kullanimina kars1 kendisine giivenmesi
e Akilli tahtanin 6zelliklerini ve kullanimini ¢ok iyi bilmesi

e Hangi 6gretim yontem ve tekniginin akilli tahta ile uygulanacagini cok iyi

bilmesi, yani 6gretim planlamasini ¢ok iyi yapmasi

e Ogrencilerin bireysel ozelliklerini (yeteneklerini, kapasitelerini) bilmesi ve

onlara gore uygun 6gretim etkinliginde bulunmasi
e Interaktif 6grenmenin mantigin1 ve temel ilkelerini iyi bilmesi gerekmektedir.

Bir teknolojinin sinifta etkin kullanimi i¢in, d6gretmenlerin teknolojiye karsi pozitif
tutum ic¢inde olmasi ve egitimde modern teknolojilerin kullanimi konusunda egitim

almis olmalar1 gerekmektedir (Cavas ve digerleri, 2009).

2.5. ILGILI ARASTIRMALAR

Ulkemizde de okullarda yeni yaygilasmaya baslayan ve yeni egitim teknolojisi olan
akilli tahta kullanimina yonelik 6gretmen becerilerinin ve tutumlariin incelendigi
aragtirma sayis1 yok denecek kadar azdir. Bu boliimde daha onceki yillarda egitim
teknolojilerinin kullanimina yonelik 6gretmen goriisleri ve tutumlarinin arastirildigi

calismalar incelenmistir.

Alako¢ ‘un (2003) matematik 6gretiminde teknolojik modern 6gretim yaklasimlari
hakkinda 6gretim gorevlisi ve Ogrencilerin goriislerini arastirdigl ¢alismasina gore,
ogretim gorevlilerinin %76,4 ‘i ogretimde kullanilan bilgisayar tabanli &gretim
teknolojilerinin (internet, video, konferans, web sayfasi, CD-Rom/Kitap) faydali
oldugunu diisiinmektedirler. Aragtirmada faydali olduklarimi diisiindiikleri bilgisayar
teknolojileri incelendigi zaman, bu tiir 6gretim metotlarinin hepsinin akilli tahta ile
uygulamasi miimkiin olmaktadir. Dolayisiyla 6gretim gorevlilerinin goriislerine

paralel olarak akilli tahtalarin da egitimde faydali oldugu sdylenebilir.

Bozcan (2010), egitim ogretim faaliyetlerinde teknoloji kullanimi konusunda

lniversite Ogretim elemanlari ve Ogretmen adaylart olan egitim fakultesi
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ogrencilerinin diislincelerini 6grenmeyi amagladigi ¢aligma verilerine gore, genel
olarak hem oOgretim elemanlarinin hem de O6gretmen adayr olan egitim fakiiltesi
Ogrencilerinin teknoloji kullanimina karg1 yiiksek diizeyde olumlu diislincelere sahip
olduklarini belirlemistir. Calismasinda erkek 6gretim elemanlarinin kadin 6gretim
elemanlarina gore ve erkek Ogrencilerin kiz &grencilere gore ¢ok az farkla daha
olumlu goriis bildirdiklerini, Ogretim elemanlarinin  ve Ogretmen adayi
Ogrencilerinden her iki grubun da teknoloji kullaniminda kendisini ¢ok yeterli
degerlendirenlerin daha olumlu goriis bildirdiklerini  saptamustir. Ogretim
elemanlarindan mesleki deneyim acgisindan 11-15 yil arasi olanlarin daha olumlu
goriis bildirdiklerini belirlemistir. Calismada elde edilen sonuclara gore olumlu
gorlslerin yiiksek olmasinin nedenlerinden biri de Ogretmen yetistiren egitim
fakiiltesi derslerinin miifredatinda egitim teknolojilerinin tanitimina ve kullanimina

yonelik uygulamalara yer verilmesi olabilir.

Cavas ve digerleri (2009), ogretmenlerin egitimde bilgisayar kullanimina yonelik
tutumlarin1 inceledikleri c¢alismalarinda, Ogretmenlerin tutumlarinda cinsiyete ve
yaslarma gore anlamli fark olmadigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin bilgisayar
deneyimlerinin egitimde bilgisayar kullanimina yonelik tutumlarinda olumlu
etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuca gore, akilli tahta
ile aslinda bilgisayar1 ve bilgisayarda yiiklii olan egitim yazilimmni kullanacak olan

Ogretmenin ayni zamanda iyi bir bilgisayar kullanicis1 olmasi gerektigi sOylenebilir.

Kyriakidou, Chrisostomou ve Banks (1999), Kibrisli ve Ingiliz 6gretmen adaylarinin
egitimde BIT ‘in kullanimma yonelik tutumlarinm karsilastirildigi ¢alismalarinda,
kendi bilgisayarina sahip olan 6grencilerin egitimde teknoloji kullaniminin yararina
olan bilinglerinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Aragtirmanin sonucuna gore,
akilli tahtayr kullanacak olan 6gretmenin kendi bilgisayari olmasi halinde, kendi
bilgisayarinda akilli tahta yazilimini kullanarak 6nceden ders planlar1 hazirlayabilir,
igerikler tasarlayip, gelistirebilir. Dolayisiyla akilli tahtadan hangi konuda, nasil daha
etkili kullanacagimi bilmis olur ve daha etkili Ggretim ortami saglamis olur

denilebilir.

Iscan ve Karabey (2006), bilgi teknolojilerinin benimsenmesi ile 6érgutsel atiklik

arasindaki iliskiyi inceledikleri aragtirmalarinda, orgiitsel atikligin c¢alisanlarin bilgi
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teknolojilerinin kullanimint kolay bulmasinin (algilanan kullanim kolayligi), bunlar
kullanarak isteki performanslarini  gelistireceklerini  distinmesinin  (algilanan
kullaniglilik), bunlart  kullanmaya yonelik ilgilerinin  (kullanicinin ilgisi) ve
tutumlarinin -~ (kullanima  yénelik  tutum) o6nemli Olcide etkili  oldugunu

gozlemlemislerdir.

Gurol (2008), teknik 6gretmen adaylarmin BIT ‘e iliskin niyetlerini belirlemek
amaciyla teknoloji kabul modelini uyguladig1 arastirmasinda algilanan kullanim
kolayligi, algilanan kullanislilik, kullanima yonelik tutum ve kisisel normun teknoloji
kullanimina iligkin niyeti olumlu yonde etkilediklerini (agiklama giicii R%*=%37 )
belirlemistir. Teknik 6gretmen adaylarinin BIT ‘in kullammini kolay bulmasinin
(algilanan  kullanim kolaylig1), bunlar1 kullanarak Ogretmenlik mesleginin
gelistireceklerini diisiinmesinin (algilanan kullanighilik), bunlar1 kullanmaya yonelik
ilgilerinin (kullanicinin ilgisi), kisisel normun ve tutumlariin (kullanima yonelik

tutum) onemli dl¢giide etkili oldugunu gozlemlemistir.

Turan ve Colakoglu (2008), 6gretim elemanlarinin teknoloji kabulii ve kullanimini
ampirik degerlendirmeye aldiklar1 ¢alismalarinda Teknoloji Kabul Modelinin test
edilmesinde Algilanan Kullanim Kolayligmin %10 anlamlilik seviyesinde ve
Algilanan Kullanishligin %1 anlamlilik seviyesinde, teknoloji kullanim konusundaki
Niyetini pozitif olarak tahmin edebildigi, ancak Kisisel Normun anlamli bir sekilde

teknoloji kullanma konusundaki Niyeti tahmin edemedigini belirlemislerdir.

Erduran ve Tataroglu (2009), egitimde akilli tahta kullanimina yonelik fen ve
matematik Ogretmenlerinin goriislerini inceledikleri ¢aligmalarinda, arastirmaya
katilan 6gretmenler akilli tahta kullanilan smif ortaminda ¢oklu 6grenme ortami
olustuguna, kullanilan ses, video, animasyonlar ve Powerpoint sunular1 ile derslerin
daha eglenceli gectigini ve Ogrencileri motive ettigi seklinde olumlu goriisler
bildirmislerdir. Ogretmenler ayrica geri ddnebilme, hazir materyallere ulasabilme
kolaylig1 gibi olanaklardan dolayr akilli tahtayr kullanmayi tercih ettiklerini de
belirtmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore dgretmenlerin bu olumlu
gortsleri incelendiginde teknoloji kabul modelindeki algilanan fayda ve kullanim
kolayligindan dolay1 6gretmenlerin olumlu goriis bildirdikleri sdylenebilir. Akill

tahtaya kars1 olumsuz goriisler bildiren 6gretmenlerin temel diisiinceleri ise, teknik
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arizalarla karsilasmalart ve teknik konuda kendilerini yetersiz hissetmeleridir.
Ogretmenler akilli tahta kullanimina ge¢meden &nce egitim almalari gerektigini
bildirmiglerdir. Buna gore 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik olumsuz
tutum sergilemelerinin temel nedeninin kendilerini teknik konuda yetersiz
hissetmeleri ve bu konuda egitim almalar1 gerektigi yoniindeki diisiinceleridir

denilebilir.

Turan ve Ozgen ‘in (2009) Tiirkiye ‘de e-beyanname siteminin benimsenmesine
yonelik gelistirilmis teknoloji kabul modeli ile ampirik ¢alismalarinda; genel olarak
Gelistirilmis TAM’m degiskenlerinin (Uyumluluk ve Uygunluk (C), Algilanan
Kullanim Kolayligi (PEU) ve Algilanan Kullamghlik (PU)), meslek mensuplarinin
teknoloji kullanma konusundaki niyetlerini pozitif, yiiksek derecede anlamli ve
kuvvetli bir sekilde tahmin edebildigi sonucun ulagsmislardir. Bu sonucun genel
olarak uluslararas1 literatiirde daha Once yapilan c¢alismalarla paralel bir sonug

oldugunu belirtmislerdir.

Altingelik (2009) yeni bir Ogretim teknolojisi olan akilli tahtalarin Ogretimde
kullanilmasiin etkilerini tespit etmeye yonelik calismasinda asagidaki bulgulara

ulagmistir:

e Akill tahta kullanilarak ders islemek 6grenmelerin kalicihiginda, geleneksel

yontemlere gore ders islemekten daha iyi sonug vermektedir,
e Ders islerken 6grenciler 6grenmeye motive olmaktadirlar,

e Akilli tahta kullanilmas: 6grencilerin dikkatlerini cekmekte ve derse daha
aktif olarak katilim gdstermelerini saglamaktadir,

e Akill tahtalar ara sira teknik sorunlar yasatmakta; bu sorunlar da zaman

kaybina neden olmaktadir,

e Akilli Tahtanin ayn1 anda birden fazla 6grenci tarafindan kullanilamamasi

sinif ici etkinlikleri yavaslatmaktadir.

Sipild (2010), ogretmenlerin diziistii bilgisayara sahip olmasmin BIT ‘e karsi

tutumlarina etkisini arastirdigi  ¢alismasinda, Oncelikle arastirmaya katilan
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Ogretmenlerin bir kismimna diziistii bilgisayar temin edilmistir ve projeksiyon
baglantisinin yapilmasi1 gibi teknik bilgiler verilmistir. Diziistii bilgisayar1 olan
ogretmenlerin BIT ‘e kars1 tutumlarinin, diziistii bilgisayar1 olmayan gretmenlere
gore daha olumlu oldugunu belirlemistir. Calismada 6gretmenlerin teknik bilgisi
olmadig1 taktirde BIT kullanima yénelik olumsuz tutum sergileyebilecekleri
belirtilmistir. Cinsiyetlerine gore dgretmenlerin egitimde BIT kullanimma ydnelik
tutumlarinda kismen olsa da anlamli bir fark olmadigin1 ve 6gretmenlik tecriibesi
daha az olan dgretmenlerin egitimde BIT kullanimina yénelik daha olumlu tutum
sergilediklerini belirlemistir. Daha gen¢ 6gretmenlerin BIT e kars1 tutumlarinin daha
olumlu olabilecegi belirtilmistir. Aragtirmanin sonucuna gore, akilli tahtay1
kullanacak olan bir 6gretmenin akilli tahta ve bilgisayar teknolojisi hakkinda yeterli
diizeyde teknik bilgi ve beceriye sahip olmasi gerektigi soylenebilir. Ogretim
etkinligi esnasinda karsilagilabilecek herhangi bir teknik probleme karsi ¢oziim

getirebilecek diizeyde olmasi gerektigi sdylenebilir.

Al-Zaidiyen, Mei ve Fook (2010), dgretmenlerin teknoloji kullanim diizeyleri ve
tutumlarini arastirdiklart ¢aligmalarinda, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin egitimde
en c¢ok kullandiklar1 teknolojileri ¢ogunlukla %51,8 ile “internet” kullanimi, %49,9
ile “CD-ROM” kullanimi, %47,3 ile “sunu, gosteri (yansitma)” kullanimi, %26,4 ile
“kelime islem (metinler)” kullanimi olarak siralamislardir. Ogretmenler egitimde en
az kullandiklar1 egitim teknolojilerini ise %46,7 ile ‘“simiilasyonlar ve oyun”
kullanimi, %40 ile “elektronik posta” kullanimi, %39,1 ile “yazma” kullanimi,
%37,6 ile “elektronik tablolama” olarak siralamislardir. Arastirmanin sonucuna gore
Ogretmenlerin en az tercih ettikleri egitim teknolojileri incelendigi zaman, az tercih
edilmelerinin nedeni olarak biitiin sinifin ayni anda etkinliklere katilmalarini
saglamanin zor oldugu ve zaman alic1 olduklar1 sdylenebilir. Akilli tahtalar bu nedeni
ortadan kaldiracak ideal bir egitim teknolojisi olabilir. Akilli tahtalar ile
Ogretmenlerin en ¢ok ve en az tercih ettikleri biitiin etkinlikleri gerceklestirmek
miimkiin olabilmektedir. Dolayisiyla akilli tahtalar ile az tercih edilen egitim
teknolojilerinin de ise kosulmasi miimkiin olmaktadir. Arastirmada &gretmenlerin
egitimde bilgisayar kullanimina yonelik, bilgisayarin islerini diizenlemede yardimci
oldugu (%72,2), bilgisayarin hizli bir bilgi edinme araci oldugu(%065,6), bilgisayarin
zamandan ve emekten tasarruf sagladigi (67,8), bilgisayarla Ogretimin gercek
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avantajlar sagladigi (%64) seklinde olumlu tutumlarini belirlemiglerdir. Ayrica
Ogretmenler bilgisayarin O6grencilerin 6grenmesini artirdigina (%37), bilgisayar
kullaniminin problem durumunu daha ilging kildigina (39,1) yonelik ve islemleri
bilgisayarla yapmaktansa elle yapmay1 tercih ettikleri (41,9) seklinde olumsuz
tutumlar belirlemislerdir. Ogretmenlerin bilgisayar kullanimina yonelik olumsuz
tutumlar1 akilli tahta ile giderilmesi miimkiin olabilir. Ozellikle siif ortaminda
problem durumu hakkinda daha gergekei gorsel icerikler sunularak ve elle dokunarak

etkilesim saglayabilme 6zelligi ile 6gretmenlerin olumsuz tutumlar giderilebilir.

Turan ve Cetinkaya (2010), birolarda teknoloji kabul ve kullanimini inceleyerek
sekreterler {izerinde ampirik bir degerlendirme yaptiklar1 ¢aligmalarinda,
sekreterlerin  biro ortaminda bilgi teknolojilerini benimseyip, kullanmalari
teknolojileri gilinlilk hayat anlayiglarina uygun bulmalari, is performanslarini
arttirtyor olacagina inanmalari, teknolojileri kullanmay1 kolay bulmalar1t ve
yakinlarinda bulunan ve onlar i¢in 6nemli kimselerin s6z konusu teknolojileri
kullanma konusunda olumlu fikirleri ve disiinceleri ile sekillendigini ortaya

cikarmiglardir.

Baglibel, Samancioglu ve Summak (2010), okul yoneticileri tarafindan e-okul
uygulamasmin genisletilmis teknoloji kabul modeline gore degerlendirilmesini
yaptiklar1 c¢alismalarinda; okul yoneticilerinin e-okul sistemine iliskin boyutlara
iliskin ortalama degerlere bakildiginda Imaj ve Kisisel Norm boyutlarinin diisiik
ortalamaya sahip oldugunu bulmuslardir. Bu sonucu, Hartwick ve Barki (1994) ‘nin
gorlslerine paralel olarak sistem gelistirilmeden ©Once kullanicilarin  sistem
hakkindaki bilgi ve inanglarinin belirsiz ve temelsiz olacagi, bu sebeple bu donemde
baskalarimin  (meslektaslarinin) fikirlerine daha bagimli olacaklari, sistem
kurulduktan sonra ise onun gii¢lii ve zayif yonlerini bizzat tecriibbe etme imkanina
sahip olacaklari, dolayisiyla baskalarinin fikirlerinin 6nemini yitirecegi seklinde
yorumlamiglardir. Okul yoneticilerinin cinsiyetinin e-okula iliskin goriislerinde
Algilanan Fayda ve Mesleki Alaka boyutlarinda anlamli fark oldugu, erkek
yoneticilerin kadin yoneticilere gore e-okulun daha faydali oldugu ve mesleki agidan
daha 6nemli oldugu sonucunu bulmuslardir. Cinsiyet degiskeni 6te yandan, e-okul ile

ilgili algilanan Kullanim Kolaylig1, Kisisel Norm, Imaj, Cikt1 Kalitesi ve Sonuglarin
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Gosterilebilirligi boyutlar1 iizerinde anlamli fark olmadigimi bulmuslardir. Yas
degiskeninin Algilanan fayda, Algilanan Kullanim Kolayligi ve Sonuglarin
Gosterilebilirligi  boyutlarin1 algilamada anlamli fark oldugunu, genelde geng
yoneticilerin sistemi anlamli boyutlarin hepsinde gorece daha yaslh olan ydneticilere

gore daha olumlu degerlendirdiklerini belirlemislerdir.

Usluel ve Mazman ‘mn (2010) egitimde yeniliklerin yayilimi, kabulii ve
benimsenmesi siirecinde yer alan 6geleri inceledikleri igerik analizi ¢aligmalarinda;
88 tane ¢alismanin incelenmesi sonucunda kullanim niyetini etkileyen en énemli
yapinin yarar algis1 oldugu, diger yandan yarar algis1i ile birlikte kullanim
kolayligimmin da kullanim niyeti ya da tutum tiizerinde etkisi olan 6nemli 6gelerden
biri olarak bulundugunu ve incelenen caligmalarin 31 tanesinde kullanim kolaylig
faktoriiniin ele alindig1 ortaya koymuslardir. Inceledikleri ¢alismalarin birgogunda
kullanim kolayliginin niyet ve kullanim {izerindeki etkisinin yarar algis1 araciligi ile
daha biiyliik oldugu, dogrudan etkisinin ise bir¢cok calismada anlamsiz oldugunu
ortaya koymuslardir. Bu durumda yola ¢ikarak bireyler i¢in bir yeninin sadece kolay
kullanilabilmesinin onlarin yeniyi benimsemesi i¢in yeterli olmadig1 fakat diger
yandan kullannomin kolay olmasinin bireylerin yarar algisim arttirdigr ifade

edilebilecegi yorumunda bulunmuslardir.

Kayaduman, Sirakaya ve Seferoglu (2011), egitimde FATIH projesinin
Ogretmenlerin yeterlik durumlari acisindan incelendigi ¢alismalarinda genel olarak
BIT ‘i derslerinde kullanmayan 6gretmen sayisinin kullananlardan fazla oldugunu,
kullanan 6gretmenlerin ise genelde kelime islemci ve sunum programlariyla sinirli

kaldiklarin1 belirtmistir. Sinifta BIT kullanimina engel olan durumlari
e cesitli altyap: eksiklikleri,
e diger 6gretmenlerin bilgisayarlara yonelik olumsuz tutumlari,
e cgitimde bilgisayar kullanimina mesafeli duran veli ve yoneticilerin baskist
e bilgi eksikligi ve yetersiz hizmet i¢i egitimler

e yeterli sayida bilgisayarin olmayisi,
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e (gretim programinin buna uygun bir sekilde hazirlanmamis olmasi ve
e Ogretmenlerin bu konuda yeterince egitilmemis olmasi

seklinde belirlemislerdir. Ayrica bunlara ek olarak tizerinde durulmasi gereken belki
de en 6nemli 6genin BIT ‘in siifta uygulayicisi olan &gretmenlerin tutumlari
oldugunu belirterek G6gretmenlerin teknolojiye karsi tutumlarinin incelenmesi

gerektigini belirtmislerdir.
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BOLUM 3: YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin

toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgiler yer alacaktir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Aragtirma betimsel nitelikte olup tarama modelinde yapilmistir. Tarama modeli,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclayan arastirma yaklasimidir. Arastirmanin konusu olan olay, birey veya
nesneler, kendi kosullari iginde hi¢bir miidahale ve degistirme s6z konusu olmadan,
herhangi bir etki ¢cabasi olmadan var oldugu sekliyle tanimlanmaya ¢aligilir (Karasar,

2007).

Bu arastirma bagimli degiskeni olusturan akilli tahta kullanimina yonelik “AF, AKK,
KN ve KUN” degiskenlerinin bagimsiz degiskeni olusturan “cinsiyet, yas, brans,
calistigt kurum ve meslek deneyimi” degiskenlerine gore incelenerek, bagimsiz
degiskenlerin bagimli degiskenlere gore farklilasmanin olup olmadiginmi belirlemek
amaciyla yapilmistir. Arastirmada oncelikle AF, AKK ve KN ile KUN arasindaki
iliskilere bakilarak 6gretmenlerin akilli tahtayr kabul diizeylerinin KUN ‘a etkisi
belirlenmis, daha sonra bagimli degiskenlerin her birinin ayr1 ayr1 bagimsiz
degiskene gore farklilagmanin olup olmadigi belirlenmistir. Asagida aragtirmanin

veri analizinde izlenen asamalar ve desenleri verilmistir.
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AF

AF \ Cinsiyet
AKK ™" Yag

AKK— — Kabul Dlzeayl Brang

/ (KUN] KN fﬁ Calistid Kurum
KN / Meslek Deneyimi
KUN

. Asama Il. Asama
3X1 4X5

Sekil 8. Arastirmanin Deseni

Egitimde yeni teknoloji olan ve gelecekte okullarin hemen hepsinde kullanilmasi
planlanan akilli tahtalara karsi 6gretmenlerin tutumlarinin 6nceden belirlenerek
gerekli tedbirlerin alinmasi, egitimde akilli tahtalardan daha etkin yararlanilmasini
saglayacag diisiincesiyle arastirmanin yapilmasima karar verilmistir. Ogretmenlerin
akilli tahta kullanimina yonelik tutumlarini incelemek amaciyla, teknolojiye kars
tutumlari belirlemek i¢in alanda en ¢ok benimsenen teknoloji kabul modelinin temel

ogelerinden (AF, AKK, KN, KUN) faydalanilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU

Aragtirmanin ¢alisma grubu 2010-2011 6gretim yilinda Diizce ilinin Akgakoca
ilgesinde ilkégretim ve ortadgretim kurumlarinda goérev yapan toplam 230
ogretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin seciminde basit rastgele 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Basit rastgele ornekleme, popiilasyondaki her bir {iyenin
secilme olasiliginin birbirine esit oldugu ve segilen érneklem biriminin tekrar yerine
konulmaksizin uygulanan bir 6rneklem alma yontemidir (Karacabey ve Gokgoz,
2009). Calisma grubunun Akgakoca ilgesindeki 6gretmenlerden olugsmasinin nedeni,
2007-2008 egitim ogretim yilinda Akgakoca Kaymakamligi ‘nin egitimde akill
tahtadan etkin faydalanmaya yonelik diizenledigi proje ¢alismasinda ilgedeki
ilk6gretim ve ortadgretim kurumlarinin akilli tahtalarla donatilmis olmasidir. Bu
kurumlarda gorev yapan 6gretmenlerin de akilli tahtaya karsi yabanci olmadiklari
distiniilmistiir.
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3.3. VERi TOPLAMA ARACI

Arastirmada verileri toplamak igin Akilli Tahtayr Kabul ve Kullanim Niyeti Olgegi

kullanilmuastir.
3.3.1. Akilh Tahtay1 Kabul ve Kullanim Niyeti Olcegi

Caligsma grubundaki 6gretmenlerin akilli tahta teknolojisine kars1 algiladiklar1 fayda,
kullanim kolayligi ve kisisel normlarma yonelik diisiincelerinin akilli tahtay:
derslerinde kullanim niyetlerine etkisini ve Ogretmenlerin cinsiyet, yas, brans,
calistigi kurum ve meslek deneyimine gore farklilik olup olmadigimi élgmek Uzere
kullanilan 6l¢ek, Davis (1989) ve Hu ve digerleri (2003) ‘nin TAM ‘1 kullanarak
hazirlamis olduklar1 Olceklerin gerekli izinler alinarak cevirisi yapilmasiyla
hazirlanmistir (EK-X). Hazirlanan 0Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari

arastirma kapsaminda yapilmstir.
Uzman Goriisii

Anketin goriiniis ve kapsam gecerligi icin uzman goriislerinden faydalanilmistir.
Oncelikle anket sorular1 bir Ingilizce 6gretmeni ve bir Amerikan Dili ve Edebiyati
dgretim {iyesi tarafindan Ingilizce dilinden Tiirkge diline ¢evrilmistir. Her bir uzman
kisiler tarafindan c¢evrilen maddeler karsilastirilarak testi olusturan soru maddelerinin
her birinin sorulmak istenen 6zellige anlamca en yakin olmasi saglanmistir. Cevirisi
yapilarak hazir hale getirilen 6l¢ek maddelerinin her birinin 6l¢llmek istenen
Ozellige uygun olup olmadigini belirlemek icin ii¢ bilgisayar Ogretmeninin, g
bilgisayar ve 6gretim teknolojileri 6gretim tiyesinin ve bu alanda yliksek lisans yapan
yedi 6grencinin ve doktora yapan bir 6grencinin goriislerine bagvurulmustur. Uzman
gorlslerinden faydalanilarak belirli maddelerde degisiklikler uygulanarak gerekli
diizenlemeler yapilmis ve 6lgek maddeleri Ol¢lilmek istenen 6zellige en uygun hale
getirilmeye calisitlmistir. Olgiilmek istenen o6zelliklere gore gruplandirilan dlgek
maddelerinin yeterli sayida olduguna uzman kisilerin goriisleriyle karar verilmistir.
Olgege katilacak farkli kisiler tarafindan farkli yorumlanacak anlamlar1 engellemek
amaciyla her bir soru maddesi i¢in sade, kolay anlagilir bir dil kullanilmis ve bu
konuda iki Tiirkge, iki Edebiyat 6gretmenlerinden yardim alinmistir. Son olarak

hazirlanan 6l¢egin goriiniis ve kapsam gegerliginin saglandigi noktasinda uzman
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goriiglerindeki uyusma diizeylerinin %75 den yiiksek oldugu belirlenerek soru
maddelerinin 6lgilmek istenen 6zelligi 6lgmede yeterli oldugu goriisiine varilarak

ankette kullanilmasina karar verilmistir.

Olgegin yap1 gecerligi calismalarmin yiiriitilmesinde acimlayic1 faktor analizi

tekniginden faydalanilmistir.
Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Acimlayici faktor analizinin yapilmasinda 6rneklem yeterliliginin belirlenmesi igin
oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) Testi uygulanmistir. KMO degeri ,914 olarak
bulunmustur. Bu degerin ,70 ‘ten biiyiik olmasiyla veriler {izerinde faktor analizinin
uygulanabilecegi sonucuna ulasilmistir (Biiyiikoztiirk, 2003). Akilli tahtayr kullanma
niyetini etkileyen algilanan fayda, algilanan kullanim kolaylig1 ve kisisel normlara
yonelik maddelerin degerlendirilmesi amaciyla uygulanan dondiiriilmiis (varimax)

temel bilesenler analizi sonuglar1 Tablo 1 ‘de verilmistir.

Tablo 4. Faktér Analizi (Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi)

Dondiirme Sonras: Yiik Degeri
Madde Faktor Ortak Faktor Yik Faktor-1 Faktor-2 Faktor-3

No Varyansi Degeri (AF) (AKK) (KN)
1 .788 825 799 .268 .280
2 872 .807 .890 171 225
3 .823 .833 825 245 .286
4 .7196 .854 763 307 347
5 713 790 755 284 251
6 155 636 184 .846 072
7 .642 .769 465 .610 232
8 834 746 303 .852 128
9 .600 715 321 .645 .283
10 75 .648 110 ,851 198
11 .689 710 .355 240 711
12 819 .640 .256 .108 .861
13 7193 718 .306 236 .802
Agciklanan Varyans

Toplam : %76,103
Faktor-1 : %30,810
Faktor-2 : %26,262
Faktor-3 : %19,081
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Tablo 4 ‘te verilen ¢iktilar incelendiginde, analize alinan K=13 maddenin ti¢ faktor
altinda toplandig1 goriilmiistiir. Birinci faktér bes maddeden olugmaktadir ve bu
maddeler AF ‘ye yonelik sorulardan olusmaktadir. ikinci faktdr bes maddeden
olusmaktadir ve bu maddeler AKK ‘ya yonelik sorulardan olusmaktadir. Ugiincii
faktor G¢ maddeden olusmaktadir ve bu maddeler KN ‘ye yonelik sorulardan
olugmaktadir. Faktor isimlerinin verilmesinde alaninda uzman kisilerin goriisleri
alimmustir. Birinci faktoriin agimlayici varyanst %30,810, ikinci faktoriin agimlayici
varyansit %?26,262 ve {giincii faktoriin agimlayici varyanst %19,081 olarak
belirlenmistir. Bu {i¢ faktoriin dlgege iliskin agikladiklar1 6l¢egin toplam varyansi ise
%76,153 olarak bulunmustur. Bu oran Olcekte oOlgiilmek istenen ozelligin iyi
Olgiilebileceginin gostergesi olarak kabul edilmistir. Maddelerle ilgili olarak
tanimlanan ti¢ faktoriin ortak varyanslarinin ise 0.600 ile 0.872 arasinda degistigi
gozlemlenmistir. Buna gore, maddelerle ilgili olarak tanimlanan {i¢ faktorle birlikte,
maddelerdeki toplam varyansin ve Olgege iliskin varyansin ¢ogunlugunu
acikladiklar1 gozlemlenmistir (Biiyilikoztiirk, 2003). Dondiirme sonrasi yiik degerleri
incelendiginde K=13 maddenin hangi fakt6r altinda en yiiksek degere sahip olduguna
bakildiginda 6l¢ek maddelerinin ti¢ faktor altinda toplandiklart gézlenmistir. Asagida
Sekil 1 ‘de dlgekteki faktor dagilimini belirten Scree Plot grafigi yer almaktadir.

Ozdeger
1
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Sekil 9. Scree Plot Faktor Yapist

Ozdegeri 1 alman faktdr analizi sonucunda dlgekteki faktdr sayisi scree plot ‘ta da

gortldiigli gibi dordiincii ve dortten bliylik olan bilesenlerin birbirlerine ¢ok yakin
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degerlere sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu yoniiyle olgek ii¢ faktorlii bir yapi
gostermektedir.

Acimlayici faktor analizi sonucunda elde edilen veriler dikkate alindiginda dlgegin

yap1 gegerliginin saglandig1 ve amaca uygun oldugu goriilmektedir (Eymen, 2007).

Anketin glivenirligini saglamak i¢in Cronbach’s Alpha tekniginden faydalanilarak i¢
tutarlilik katsayilar1 (o) hesaplanmistir. Giivenirlik ¢alismasi faktorler bazinda ve
Olcegin tamamimi kapsayan Olgek bazinda yapilmistir. Anketin faktor bazinda ve
Ol¢ek bazinda madde-toplam givenirlik analizi (Cronbach’s Alpha) verileri Tablo 2

‘de verilmistir.

Tablo 5. Madde-Toplam Guvenirlik Analizi (Cronbach's Alpha)

Faktor Bazinda Olgek Bazinda
(0 (0
Madde Faktor (a) if Item Olgek () if Item
No Degeri Deleted Degeri Deleted
1 Faktor-1 924 937 930
2 (AF) 913 937 931
3 a=.936 916 937 930
4 921 937 929
5 932 937 931
6 Faktor-2 .865 937 935
7 (AKK) 877 937 931
8 a=.889 .839 937 932
9 .880 937 933
10 .861 937 934
11 Faktor-3 819 937 933
12 (KN) 771 937 934
13 a=.842 750 937 932

Tablo 5 ‘de verilen c¢iktilar Olgek bazinda incelendiginde giivenirlik analizi
sonucunda Ol¢egin toplam faktor gilivenirliginin 0=0,937 gibi tiksek bir deger
oldugu goriilmiistiir. Ayrica K=13 maddenin her birisinin 6l¢gek bazindao degerleri
incelendiginde Olge8in toplam faktér glvenwkBi937 dgerinden yiiksek
olmadig1 gézlenmistir. Buna goére 6l¢egi olusturan maddelerin her birinin 6l¢ilmek
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istenen olguyu basartyla 6l¢tiigii sonucuna varilmistir (Biiyiikoztiirk, 2003). Tablo 2
‘de verilen ¢iktilar faktor bazinda incelendiginde ise faktorii olusturan maddelerin
her birinin o gednin ait oldugu faktorindgerinden yliks ek olmadigi
gozlenmistir. Buna gore faktorlerdeki maddelerin her birinin ait oldugu faktore
yonelik dl¢iilmek istenen olguyu basariyla 6l¢ebilecegi sonucuna varilmistir (Eymen,

2007).

3.4. VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan Ogretmenlerin akilli tahtayr kullanma
niyetlerinin belirlenebilmesi i¢in dncelikle o 6gretmenlerin akilli tahta kullanimini
bilmeleri gerektiginden, 6gretmenlerden akilli tahta kullanimini bilmeyenlere yonelik
flge Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan 2010-2011 6gretim yilinin birinci doneminde
Akilli Tahta Kursu diizenlenmistir. Bu kurs toplamda bes hafta siirmiistiir.
Ogretmenlerin goniillii olarak bu kurslara katilmalar1 saglanmustir. 2010-2011
Ogretim yilinin son sekiz haftasina kadar 6gretmenlerin akilli tahtay1 derslerinde
kullanmalar1 beklenmistir. EZitim yilinin son sekiz haftasinda ise ilkogretim ve
ortadgretimlerde gorev yapan toplam 230 Ogretmene Akilli Tahtayr Kabul ve

Kullanim Niyeti 6l¢egi uygulanarak veriler toplanmistir.

3.5. VERILERIN ANALIZi

Verilerin analizinde kullanilan biitiin istatistiksel islemlerde SPSS 16.0 programi

kullanilmistir.

Akilli Tahtayr Kabul ve Kullamim Niyeti 0&lgeginin gegerlik ve giivenirlik
caligmalarinin uygulanabilirligini belirlemek i¢in Oncelikle Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testi uygulanmis ve daha sonra madde-toplam analizi ve giivenirligini
hesaplamak i¢in A¢imlayici Faktor analizi uygulanarak ylik degerlerine bakilmis ve

Cronbach’s Alpha katsayis1 hesaplanmistir.
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Ogretmenlerin akilli tahta kullanimima yonelik AF, AKK, KN ve KUN ‘un
cinsiyetlere ve calistiklar1 kurumlara gore karsilastirilmasinda iliskisiz (Bagimsiz)
Orneklemler T-Testi (Independent Samples T-Test) kullanilmistir. Iliskisiz
orneklemler icin t-testi, iki iliskisiz Orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin

karsilagtirilarak manidar olup olmadigin test etmek i¢in kullanilan analiz teknigidir

(Buyukozturk, 2003).

Ogretmenlerin akilli tahta kullanimma yénelik AF, AKK ve KN ‘un KUN ile
iliskisini belirlemek amaciyla Pearson Korelasyon Katsayisi teknigi kullanilmistir.
Korelasyon katsayisi, farkli iki degisken arasindaki iligskinin siddetini ve yoniini
aciklayan bir sayidir (Eymen; 2007). Korelasyon katsayisinin pozitif olmasi pozitif
yonde bir iligkiyi, negatif olmasi ise negatif yonde bir iliskiyi gosterir. Korelasyon
katsayisinin  biiyiiklilk bakimindan yorumlanmasi {izerinde net bir tanimin
olmamasiyla birlikte, korelasyon sayisinin mutlak deger olarak 1,00 olmasi
miikemmel bir iliskiyi, 0,70-1,00 arasinda olmasi yiiksek, 0,70-0,30 arasinda olmasi
orta, 030-0,00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir iliski oldugunu gosterir
(Buyukozturk; 2003).

AF, AKK, KN ve KUN ‘un yasa, bransa ve meslek deneyimlerine gore
karsilastirilmalarinda ise iliskisiz Orneklemler I¢in Tek Faktdrlii Varyans Analizi
(One-Way ANOVA) teknigi uygulanmistir. Tek faktorli (yonll) varyans analizi,
iligkisiz iki ya da daha ¢ok drneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlamli bir
sekilde farkli olup olmadigini test etmek icin kullanilmaktadir (Biiyilikoztiirk, 2003).
ANOVA analizi sonucunda karsilagilan anlamli farkliliklarda, farkin hangi birimler

arasinda oldugunu bulmak i¢in de TUKEY teknigi uygulanmistir.
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BOLUM 4: BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde o6gretmenlerin  akilli tahta kullannomina yd&nelik
algiladiklar1 AF, AKK ve KN ‘larin KUN ‘a etkisine iliskin bulgulara ve AF, AKK,
KN ve KUN ‘larin cinsiyete, calistiklar1 kurumlara, yaslara, branslara ve meslek

deneyimlerine gore karsilastirmalarina iliskin bulgulara ve yorumlara yer verilmistir.

4.1. OGRETMENLERIN AKILLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK AF,
AKK VE KN ILE KUN ILISKIiLERININ BELIRLENMESI

Caligma grubu 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik

e AF ‘nin KUN ‘a etkisini gdsteren analiz sonuglar1 Tablo 6 ‘da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Akill1 Tahta Kullanimima Yonelik AF ile KUN Iliskisi

AF KUN
AF r 1 0,590%*
N 230 230
KUN r 0,590** 1
N 230 230

**_ Korelasyon katsayisinin anlamhilik degeri: 0.01

Tablo 6 ‘da verilen analiz sonuglar1 incelendiginde Ogretmenlerin akilli tahta
kullanimina yonelik AF ile KUN arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir (r=0,590). Buna gore 6gretmenlerin akilli tahta kullaniminin
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faydali olduguna yonelik diistinceleri arttig1 takdirde akilli tahtayr derslerinde daha
¢ok kullanacaklardir denilebilir.

e AKK ‘nin KUN ‘a etkisini gdsteren analiz sonuglar1 Tablo 7 ‘de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Akill1 Tahta Kullanimina Yénelik AKK ile KUN Iliskisi

AKK KUN
AKK r 1 0,555%*
N 230 230
KUN r 0,555** 1
N 230 230

**_ Korelasyon katsayisinin anlamhilik degeri: 0.01

Tablo 7 ‘de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde Ogretmenlerin akilli tahta
kullanimina yonelik AKK ile KUN arasinda orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki
oldugu goriilmektedir (r=0,555). Buna gore 6gretmenlerin akilli tahta kullaniminin
kolay olduguna yonelik diisiinceleri arttigi takdirde akilli tahtayr derslerinde daha

¢ok kullanacaklardir denilebilir.

e KN ‘nin KUN ‘a etkisini gosteren analiz sonuglar1 Tablo 8 ‘de verilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Akill1 Tahta Kullanimima Yénelik KN ile KUN filiskisi

KN KUN
KN r 1 0,594**
N 230 230
KUN r 0,594** 1
N 230 230

**_ Korelasyon katsayisinin anlamhilik degeri: 0.01

63



Tablo 8 ‘de verilen analiz sonuglar1 incelendiginde ogretmenlerin akilli tahta
kullanimina yonelik KN ile KUN arasinda orta diizeyde pozitif ve anlaml bir iligki
oldugu goriilmektedir (r=0,594). Buna gore Ogretmenlerin akilli tahta kullanimina
yonelik kisisel normlarina verdigi deger arttigi takdirde akilli tahtayr derslerinde

daha ¢ok kullanacaklardir denilebilir.

4.2. OGRETMENLERIN AKILLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK AF,
AKK, KN VE KUN ‘UN CINSIYETE GORE KARSILASTIRILMASI

Calisma grubu 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik AF, AKK, KN ve
KUN ‘un o6gretmenlerin cinsiyetlerine gore dagilimini gosteren analiz sonuglari

Tablo 9 ‘da yer almaktadir.

Tablo 9. Ogretmenlerin Akilli Tahta Kullanimina Yénelik AF, AKK, KN ve KUN
‘un Cinsiyete Gore Karsilastirilmast

Cinsiyet N X S t sd p

AF Erkek 120 381 0,783 0,360 228 0,719
Bayan 110 3,77 0,855

AKK Erkek 120 3,80 0,806 0,182 228 0,856
Bayan 110 3.78 0,672

KN Erkek 120 3,55 0,792 0,849 228 0,397
Bayan 110 3,45 0,857

KUN Erkek 120 3,61 0,947 0,906 228 0,366

Bayan 110 3,50 0,933

Ogretmenlerin akill tahta kullanimina yénelik

o AF ‘de erkeklerin ortalamalari (‘f =3,81) ile bayanlarin ortalamasi (‘f =3,77)
arasinda ¢ok az fark olmakla birlikte hemen hemen esittir denilebilinir. Elde edilen
analiz sonucuna gore AF ‘de cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p=0,719 >0,05).
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e AKK ‘da erkeklerin ortalamasi (f =3,80) ile bayanlarin ortalamasi (f =3,78)
arasinda ¢ok az fark olmakla birlikte hemen hemen esittir denilebilinir. Elde edilen
analiz sonucuna gore AKK ‘da cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p=0,856 >0,05).

e KN ‘de erkeklerin ortalamalari (f =3,55) bayanlarin ortalamasindan (f =3,45) cok
az farkla daha yliksek olmasina ragmen degerler birbirine ¢ok yakindir. Elde edilen
analiz sonucuna gore KN ‘de cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p=0,397 >0,05).

e KUN ‘da erkeklerin ortalamalari (f =3,61) bayanlarin ortalamasindan (f =3,50) ¢cok
az farkla daha yiiksek olmasina ragmen degerler birbirine ¢ok yakindir. Elde edilen
analiz sonucuna gore KUN “da cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir
(p=0,366 >0,05).

Tablo 8 ‘de belirtilen t-testi sonuglar1 ve gruplara ait ortalamalar birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin akilli tahta kullanirmina yonelik AF, AKK, KN

ve KUN ‘da cinsiyetlerine gore farklilik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

4.3. OGRETMENLERIN AKILLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK AF,
AKK, KN VE KUN ‘UN CALISTIKLARI KURUMLARA GORE
KARSILASTIRILMASI

Calisma grubu 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik AF, AKK, KN ve
KUN ‘un oOgretmenlerin caligtiklar1 kurumlara goére dagilimini gdsteren analiz

sonuglar1 Tablo 10 ‘da yer almaktadir.
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Tablo 10. Ogretmenlerin Akill1 Tahta Kullanimina Yénelik AF, AKK, KN ve KUN
‘un Calistiklar1 Kurumlara Gore Karsilastirilmasi

Kurum N X S t sd p

AF lIkogretim 116 3,87 0,769 1,490 228 0,138
Ortadgretim 114 3,71 0,858

AKK [Ikogretim 116 3,84 0,680 0,994 228 0,321
Ortadgretim 114 3,74 0,803

KN [Ikogretim 116 3,52 0,804 0,265 228 0,791
OrtaGgretim 114 3,49 0,846

KUN [Ikogretim 116 3,62 0,856 1,709 228 0,282
Ortadgretim 114 3,49 1,017

Ogretmenlerin akilli tahta kullanimima yonelik

e AF ‘de ilkogretimde galigsanlarin ortalamalari (‘3?23,87) ortadgretimde ¢alisanlarin
ortalamasindan (3,71) ¢ok az farkla daha yliksek olmakla birlikte degerler birbirine
yakindir denilebilinir. Elde edilen analiz sonucuna gore AF ‘de calistiklar

kurumlara gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p=0,138 >0,05).

e AKK ‘da ilkdgretimde c¢alisanlarin ortalamalar (‘f=3,84) ortadgretimde
caliganlarin ortalamasindan (3,74) ¢ok az farkla daha yiiksek olmakla birlikte
degerler birbirine yakindir denilebilinir. Elde edilen analiz sonucuna gére AKK ‘da

calistiklar1 kurumlara gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p=0,321 >0,05).

e KN ‘de ilkogretimde c¢alisanlarin ortalamalari (X=3,52) ile ortadgretimde
calisanlarin ortalamasi (3,49) arasinda ¢ok az fark olmakla birlikte hemen hemen
esittir denilebilinir. Elde edilen analiz sonucuna gore KN ‘de ¢alistiklar1 kurumlara

gore anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p=0,791 >0,05).

e KUN ‘da ilkdgretimde c¢alisanlarin ortalamalar (‘f=3,62) ortadgretimde
caliganlarin ortalamasindan (3,49) ¢ok az farkla daha yiiksek olmakla birlikte
degerler birbirine yakindir denilebilinir. Elde edilen analiz sonucuna gore KUN *‘da

calistiklar1 kurumlara goére anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (p=0,282 >0,05).
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Tablo 9 ‘da belirtilen t-testi sonuglar1 ve gruplara ait ortalamalar birlikte
degerlendirildiginde, 6gretmenlerin akilli tahta kullanimina yonelik AF, AKK, KN

ve KUN ‘da galistiklar1 kurumlara gore farklilik bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

4.4. OGRETMENLERIN AKILLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK AF,
AKK, KN VE KUN ‘UN YASLARA GORE KARSILASTIRILMASI

Caligsma grubu 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik

e AF ‘de yaslarina gore dagilimmi gosteren betimsel istatistikler Tablo 11 ‘de,

yaslaria gére ANOVA sonuglar1 Tablo 12 ‘de verilmistir.

Tablo 11. Ogretmenlerin AF ‘de Yaslara Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
30 ve alt1 67 3,83 0,734
31-35 66 3,96 0,719
36-40 46 3,55 0,912
41-45 21 3,74 0,888
46-50 14 3,48 0,927
51 ve Uzeri 16 3,92 0,926
Toplam 230 3,79 0,817

Tablo 11 *‘de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore 6gretmenlerin AF ‘de
ortalamalarinin  yaslara gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
gbzlemlenmektedir. Dolayisiyla AF ‘de yas araliklarina bagli olarak artma veya

azalma olmadig1, daginik bir yayillma gosterdigi sdylenebilir.
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Tablo 12. Ogretmenlerin AF ‘de Yaslara Gére ANOVA Sonuglar

Kareler o Kareler Anlamli
Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplar 6,488 5 1,298 1,985 0,082 -
arasl 146,461 224 0,654
Gruplar igi 152,949 229

Toplam

Tablo 12 ‘de belirtilen ANOVA sonuglarma gore anlamlilik degerinin p=0,082
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu i¢in 6gretmenlerin

AF ‘de yaslarina gore anlamli fark bulunmamaktadir.

e AKK ‘da 6gretmenlerin yaslarma gore dagilimimi gosteren betimsel istatistikler

Tablo 13 “de, yaslarina gore ANOVA sonuglar1 Tablo 14 ‘te verilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin AKK ‘daYaslara Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
30 ve alt1 67 3,90 0,592
31-35 66 3,96 0,717
36-40 46 3,63 0,778
41-45 21 3,75 0,718
46-50 14 3,20 0,982
51 ve Uzeri 16 3,67 0,844
Toplam 230 3,79 0,743

Tablo 13 ‘de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina goére 6gretmenlerin AKK ‘da
ortalamalarinin  yaglara gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
gozlemlenmektedir. Dolayisiyla AKK ‘da yas araliklarina bagli olarak artma veya

azalma olmadig1 daginik bir yayilma gosterdigi soylenebilir.
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Tablo 14. Ogretmenlerin AKK ‘da Yaslara Gére ANOVA Sonuglar

Kareler o Kareler Anlaml
Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplar 9,245 5 1,849 3,526 0,004 *30 ve
arasi 117,469 224 0,524 alt1 ile
Gruplarici 126,714 229 46-50
Toplam *31-35
ile 46-50

Tablo 14 ‘de belirtilen ANOVA sonuglarina gére anlamlilik degerinin p=0,004
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten kii¢iik oldugu icin 6gretmenlerin
AKK ‘da yaslarina gore anlaml fark bulundugu anlagilmistir. Birimler arasi farkin
hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin sonuglari

Tablo 15 ‘de belirtilmistir.

Tablo 15. Ogretmenlerin AKK ‘da Yaslara Gére Anlamli Farkliliklar1 (TUKEY

Testi)
Ortalama S P Ortalama S P
Fark: Farki
30 ve 31-35 -0,06 0,125 0,994 41-45 30 ve alt1 -0,14 0,181 0,963
alt1 36-40 0,27 0,138 0,372 31-35 -0,21 0,181 0,838
41-45 0,14 0,181 0,963 36-40 0,12 0,190 0,988
46-50 0,70 0,212 0,014 46-50 0,55 0,249 0,237
51 ve Uzeri 0,22 0,201 0,871 51 ve tzeri 0,07 0,240 1,000
31-35 30 ve alt1 0,068 0,125 0,994 46-50 30 ve alt1 -0,70 0,212 0,014
36-40 0,33 0,139 0,147 31-35 -0,76 0,213 0,005
41-45 0,21 0181 0,838 36-40 -0,43 0,221 0,376
46-50 0,76 0,213 0,005 41-45 -0,55 0,249 0,237
51 ve tzeri 0,29 0,201 0,690 51 ve Uzeri -0,47 0,265 0,473
36-40 30 ve alt1 -0,27 0,138 0,372 51 ve 30vealt -0,22 0,201 0,871
31-35 -0,33 0,139 0,147 Uzeri 31-35 -0,29 0,201 0,690
41-45 -0,12 0,190 0,988 36-40 0,04 0,210 1,000
46-50 0,43 0,221 0,376 41-45 -0,07 0,240 1,000
51 ve Uzeri -0,04 0,210 1,000 46-50 0,47 0,265 0,473

Tablo 15 “de belirtilen TUKEY testi sonucuna gore; 35 ve alt1 yas grubu ile 46-50
yas grubu Ogretmenlerinin AKK ‘da anlamli fark bulunmustur (p=0,014<0,05 ve
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p=0,005<0,05). Buna godre 30 ve alt1 yas grubu (‘}?=3,90) ile 31-35 yas grubu

(‘f =3,96) 6gretmenlerinin AKK ‘da, 46-50 yas grubu (‘? =3,20) 6gretmenlerinin AKK
‘dan daha fazla oldugu sodylenebilir.

e KN ‘de Ogretmenlerin yaslarina gore dagilimimi gosteren betimsel istatistikler

Tablo 16 “da, yaslarina gore ANOVA sonuglar1 Tablo 17 ‘de verilmistir.

Tablo 16. Ogretmenlerin KN ‘de Yaslara Gére Betimsel Istatistikleri

N X S
30 ve alt1 67 3,56 0,770
31-35 66 3,61 0,794
36-40 46 3,27 0,861
41-45 21 3,36 0,930
46-50 14 3,59 0,898
51 ve Uzeri 16 3,60 0,818
Toplam 230 3,50 0,824

Tablo 16 ‘da belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore 6gretmenlerin KN “de
ortalamalarinin  yaslara gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
gozlemlenmektedir. Dolayisiyla KN ‘de yas araliklarina bagl olarak artma veya

azalma olmadig1, daginik bir yayilma gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 17. Ogretmenlerin KN ‘de Yaslara Gére ANOVA Sonuglari

Kareler s Kareler F D Anlamli
Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 4,070 5 0,814 1,204 0,308 -
arasi 151,422 224 0,676
Gruplar igi 155,492 229

Toplam
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Tablo 17 ‘de belirtilen ANOVA sonuglarna gore anlamlilik degerinin p=0,308
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin

KN ‘“de yaslarina gore anlamli fark bulunmamaktadir.

e KUN ‘da 6gretmenlerin yaslaria gore dagilimimi gosteren betimsel istatistikler

Tablo 18 “de, yaslarina gore ANOVA sonuglar1 Tablo 19 ‘da verilmistir.

Tablo 18. Ogretmenlerin KUN ‘da Yaslara Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
30 ve alt1 67 3,45 0,952
31-35 66 3,74 0,805
36-40 46 3,40 1,067
41-45 21 3,57 0,925
46-50 14 3,53 1,008
51 ve Uzeri 16 3,68 0,981
Toplam 230 3,55 0,940

Tablo 18 ‘de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore 6gretmenlerin KUN
ortalamalarinin  yaglara gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
gozlemlenmektedir. Dolayisiyla KUN ‘da yas araliklarina bagli olarak artma veya

azalma olmadigi, daginik bir yayilma gosterdigi sdylenebilir.

Tablo 19. Ogretmenlerin KUN ‘da Yaslara Gére ANOVA Sonuglar

Kareler q Kareler F Anlamli
Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplar 4,348 5 0,870 0,983 0,429 -
araslt 198,109 224 0,884
Gruplarici 202,458 229

Toplam
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Tablo 19 ‘da belirtilen ANOVA sonuglarna gore anlamlilik degerinin p=0,429
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin

KUN ‘da yaslarina gore anlamli fark bulunmamaktadir.

4.5. OGRETMENLERIN AKILLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK AF,
AKK, KN VE KUN ‘UN BRANSLARA GORE KARSILASTIRILMASI

Caligsma grubu 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik

e AF ‘de 6gretmenlerin branslarina gore dagilimini gosteren betimsel istatistikler

Tablo 20 “de, yaslarina gore ANOVA sonuglari Tablo 21 ‘de verilmistir.

Tablo 20. Ogretmenlerin AF ‘de Branslara Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
Sosyal Bilimler 21 3,70 0,826
Turkce - Edebiyat 21 3,41 1,023
Matematik 24 4,08 0,784
Fen Bilimleri 23 3,86 0,735
Simif Ogretmenligi 58 3,84 0,758
Yabanci Dil 26 3,81 0,821
Diger 57 3,74 0,813
Toplam 230 3,79 0,817

Tablo 20 ‘de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore 6gretmenlerin AF ‘de
ortalamalarinin branglara gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi ve
degerlerin birbirine yakin oldugu gozlemlenmektedir. Dolayisiyla AF ‘de branglara
bagl olarak artma veya azalma olmadigi, dagimik bir yayilma gosterdigi ve genelde

ortalamalarin birbirine yakin oldugu soylenebilir.
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Tablo 21. Ogretmenlerin AF ‘de Branslara Gére ANOVA Sonuglar

Kareler o Kareler Anlamli
Toplam1 Ortalamasi P Fark
Gruplar 5,586 6 0,931 1,409 0,212 -
araslt 147,363 223 0,661
Gruplar igi 152,949 229

Toplam

Tablo 21 ‘de belirtilen ANOVA sonuglarina gore anlamlilik degerinin p=0,212
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin

AF “de branglara gore anlamli fark bulunmamaktadir.

e AKK ‘da dgretmenlerin branglarina gore dagilimini gosteren betimsel istatistikler

Tablo 22 “de, yaslarina gore ANOVA sonuglar1 Tablo 23 ‘de verilmistir.

Tablo 22. Ogretmenlerin AKK ‘da Branslara Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
Sosyal Bilimler 21 3,68 0,725
Turkce - Edebiyat 21 3,47 0,765
Matematik 24 4,07 0,558
Fen Bilimleri 23 4,06 0,589
Sif C)gretmenligi 58 3,82 0,757
Yabanci Dil 26 3,76 0,713
Diger 57 3,71 0,822
Toplam 230 3,79 0,743

Tablo 22 ‘de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore 6gretmenlerin AKK
ortalamalarinin  branglara goére dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
gozlemlenmektedir. Dolayisiyla AKK ‘da brangslara bagl olarak artma veya azalma
olmadigi, daginik bir yayilma gosterdigi sdylenebilir. Matematik ve Fen Bilimleri
gibi sayisal agirlikli branglarda bulunan 6gretmenlerin AKK ‘de ortalamalarinin daha

yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo 23. Ogretmenlerin AKK ‘da Branslara Gére ANOVA Sonuglari

Kareler s Kareler E 0 Anlaml
Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 6,361 6 1,060 1,964 0,072
araslt 120,353 223 0,540
Gruplar igi 126,714 229

Toplam

Tablo 23 ‘de belirtilen ANOVA sonuglarina gére anlamlilik degerinin p=0,072
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin

AKK ‘“da branglara gore anlamli fark bulunmamaktadir.

e KN ‘de dgretmenlerin branglarina gore dagilimini gosteren betimsel istatistikler

Tablo 24 “de, yaslarina gore ANOVA sonuglar1 Tablo 25 ‘de verilmistir.

Tablo 24. Ogretmenlerin KN ‘de Branslara Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
Sosyal Bilimler 21 3,57 0,708
Turkce - Edebiyat 21 3,31 0,812
Matematik 24 3,48 0,932
Fen Bilimleri 23 3,69 0,797
Simif Ogretmenligi 58 3,51 0,809
Yabanci Dil 26 3,50 0,784
Diger 57 3,47 0,884
Toplam 230 3,50 0,824

Tablo 24 ‘de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore Ogretmenlerin KN
ortalamalarinin  branglara gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
gozlemlenmektedir. Dolayisiyla KN ‘de branglara bagli olarak artma veya azalma

olmadig1, daginik bir yayilma gosterdigi sdylenebilir.
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Tablo 25. Ogretmenlerin KN ‘de Branslara Gore ANOVA Sonuglari

Kareler s Kareler E 0 Anlaml
Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 1,747 6 0,290 0,421 0,865 -
araslt 153,751 223 0,689
Gruplar igi 155,492 229

Toplam

Tablo 25 “‘de belirtilen ANOVA sonuglarina gére anlamlilik degerinin p=0,865
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin

KN “de branslara gore anlamli fark bulunmamaktadir.

e KUN ‘da 6gretmenlerin branslarina gore dagilimini gosteren betimsel istatistikler

Tablo 26 “da, yaslarina gore ANOVA sonuglar1 Tablo 27 “‘de verilmistir.

Tablo 26. Ogretmenlerin KUN ‘da Branslara Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
Sosyal Bilimler 21 3,78 0,699
Turkce - Edebiyat 21 3,21 0,969
Matematik 24 3,64 0,938
Fen Bilimleri 23 3,71 0,720
Simif Ogretmenligi 58 3,70 0,898
Yabanci Dil 26 3,34 0,935
Diger 57 3,44 1,092
Toplam 230 3,55 0,940

Tablo 26 ‘da belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore O6gretmenlerin KUN
ortalamalarinin  branglara QgOre dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
gbzlemlenmektedir. Dolayisiyla KUN ‘da branglara bagli olarak artma veya azalma

olmadig1, daginik bir yayilma gosterdigi soylenebilir.
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Tablo 27. Ogretmenlerin KUN ‘da Branslara Gére ANOVA Sonuglari

Kareler s Kareler E 0 Anlaml
Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 7,490 6 1,248 1,428 0,205 -
araslt 194,968 223 0,874
Gruplarici 202,458 229

Toplam

Tablo 27 ‘de belirtilen ANOVA sonuglarina gére anlamlilik degerinin p=0,205
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin

KUN ‘“da branslara gore anlamli fark bulunmamaktadir.

4.6. OGRETMENLERIN AKILLI TAHTA KULLANIMINA YONELIK AF,
AKK, KN VE KUN ‘UN MESLEK DENEYIMLERINE GORE
KARSILASTIRILMASI

Caligma grubu 6gretmenlerinin akilli tahta kullanimina yonelik
o AF ‘de dgretmenlerin meslek deneyimlerine gore dagilimini gosteren betimsel

istatistikler 28 ‘de, yaslarina géore ANOVA sonuglar1 Tablo 29 ‘da verilmistir.

Tablo 28. Ogretmenlerin AF ‘de Meslek Deneyimlerine Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
0-5 yil 56 3,98 0,686
6-10 y1l 51 3,78 0,848
11-15 y1l 68 3,71 0,820
16-20 y1l 17 3,63 0,863
21 yil ve tizeri 38 3,73 0,913
Toplam 230 3,79 0,817

Tablo 28 *de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore 6gretmenlerin AF ‘de

ortalamalarinin meslek deneyimlerine gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
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ve degerlerin birbirine yakin oldugu gézlemlenmektedir. Dolayisiyla AF ‘de meslek
deneyimlerine bagli olarak artma veya azalma olmadigi ve genelde ortalamalarin

birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Tablo 29. Ogretmenlerin AF ‘de Meslek Deneyimlerine Gére ANOVA Sonuglari

Kareler o Kareler Anlamli
Toplami Ortalamasi P Fark
Gruplar 3,067 4 0,767 1,151 0,333 -
araslt 149,882 225 0,666
Gruplarici 152,949 229

Toplam

Tablo 29 ‘da belirtilen ANOVA sonuglarma gore anlamlilik degerinin p=0,333
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu i¢in 6gretmenlerin

AF “de meslek deneyimlerine gore anlamli fark bulunmamaktadir.

e AKK ‘da dgretmenlerin meslek deneyimlerine gore dagilimini gdsteren betimsel
istatistikler Tablo 30 ‘da, yaslarina gore ANOVA sonuglar1 Tablo 31 ‘de

verilmistir.

Tablo 30. Ogretmenlerin AKK ‘da Meslek Deneyimlerine Gore Betimsel

Istatistikleri
N X S
0-5 yil 56 3,95 0,498
6-10 yil 51 3,84 0,790
11-15 y1l 68 3,79 0,810
16-20 y1l 17 3,85 0,611
21 yil ve tizeri 38 3,46 0,838
Toplam 230 3,79 0,743
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Tablo 30 ‘da belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore dgretmenlerin AKK ‘da
ortalamalarinin meslek deneyimlerine gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
gorilmektedir. Dolayistyla AKK ‘da meslek deneyimlerine bagl olarak artma veya
azalma olmadig1 soylenebilir. Degerler incelendiginde meslek deneyimi 21 yil ve
tizeri olan 6gretmenlerin AKK ‘da ortalamalarinin diger 6gretmenlerden daha diisiik

oldugu sdylenebilir.

Tablo 31. Ogretmenlerin AKK ‘da Meslek Deneyimlerine Gére ANOVA Sonuglari

Kareler s Kareler F D Anlamli

Toplami Ortalamasi Fark
Gruplar 5,844 4 1,461 2,720 0,031 *0-5 wil
arast 120,869 225 0,537 ile 21 il
Gruplarici 126,714 229 ve Uzeri

Toplam

Tablo 31 ‘de belirtilen ANOVA sonuglarina gore anlamlilik degerinin p=0,031
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten kii¢iik oldugu icin 6gretmenlerin
AKK ‘da meslek deneyimlerine gére anlamli fark bulundugu anlasilmistir. Birimler
arasi farkin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testinin

sonuclar1 Tablo 32 ‘de belirtilmistir.
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Tablo 32. Ogretmenlerin AKK ‘da Meslek Deneyimlerine Gére Anlamli Farkliliklar:

(TUKEY Testi)
Ortalama S P Ortalama S P
Fark: Farki

0-5 yil 6-10 yil 0,11 0,141 0,929 16-20 0-5 y1l -0,09 0,202 0,989
11-15yi1 0,16 0,132 0,732 il 6-10 yil 0,01 0,205 1,000
16-20 y11 0,09 0,202 0,989 11-15 y1l 0,06 0,198 0,998
21 yil ve 0,49 0,154 0,013 21 yil ve 0,39 0,213 0,348
Uzeri Uzeri

6-10y11  0-5 yil -0,11 0,141 0,929 21 wyil 0-5yil -0,49 0,154 0,013
11-15y11 0,04 0,135 0,996 ve 6-10 y1l -0,37 0,157 0,114
16-20y11  -0,01 0,205 1,000 Uzeri 11-15y1l -0,33 0,148 0,173
21 yil ve 0,37 0,157 0,114 16-20 yil -0,39 0,213 0,348
Uzeri

11-15yil  0-5yil -0,16 0,132 0,732
6-10 yil -0,04 0,135 0,996
16-20 y1l  -0,06 0,198 0,998
21 yil ve 0,33 0,148 0,173

Uzeri

Tablo 32 “de belirtilen TUKEY testi sonucuna gore; mesleki deneyimi 0-5 yil ile 21

yil ve Tzeri

grubu Ggretmenlerinin AKK  ‘da anlamli

fark bulunmustur

(p=0,013<0,05). Buna go6re mesleki deneyimi 0-5 yil olan (“?:3,95) olan

ogretmenlerin mesleki deneyimi 21 yil ve Uzeri olan (X =3,46) dgretmenlerden AKK

‘da daha fazla oldugu sdylenebilir.

e KN ‘de dgretmenlerin meslek deneyimlerine gore dagilimini gdsteren betimsel
istatistikler Tablo 33 ‘de, yaslarina gére ANOVA sonuglar1 Tablo 34 ‘te

verilmigtir.

Tablo 33. Ogretmenlerin KN ‘de Meslek Deneyimlerine Gore Betimsel Istatistikleri

N X S
0-5yil 56 3,60 0,789
6-10 y1l 51 3,49 0,833
11-15 vyl 68 3,41 0,816
16-20 y1l 17 3,45 0,927
21 y1l ve tizeri 38 3,57 0,848
Toplam 230 3,50 0,824
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Tablo 33 ‘de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore dgretmenlerin KN “de
ortalamalarinin meslek deneyimlerine gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
ve degerlerin birbirine yakin oldugu gézlemlenmektedir. Dolayisiyla AF ‘de meslek
deneyimlerine bagli olarak artma veya azalma olmadigi ve genelde ortalamalarin

birbirine yakin oldugu séylenebilir.

Tablo 34. Ogretmenlerin KN ‘de Meslek Deneyimlerine Gore ANOVA Sonuglari

Kareler s Kareler F D Anlamli
Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar 1,397 4 0,349 0,510 0,728 -
araslt 154,095 225 0,685
Gruplar igi 155,492 229

Toplam

Tablo 34 ‘te belirtilen ANOVA sonuglarina gore anlamlilik degerinin p=0,728
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin

KN “de meslek deneyimlerine gore anlamli fark bulunmamaktadir.

e KUN ‘da dgretmenlerin meslek deneyimlerine gore dagilimini gdsteren betimsel
istatistikler Tablo 35 ‘de, yaslarina gére ANOVA sonuglart Tablo 36 ‘da

verilmistir.

Tablo 35. Ogretmenlerin KUN ‘da Meslek Deneyimlerine Gore Betimsel

Istatistikleri
N X S
0-5 yil 56 3,60 0,952
6-10 y1l 51 3,46 0,870
11-15 yil 68 357 0,970
16-20 y1l 17 3,47 0,991
21 y1l ve tizeri 38 3,63 0,970
Toplam 230 3,55 0,940
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Tablo 35 “de belirtilen betimsel istatistik sonuglarina gore dgretmenlerin KUN ‘da
ortalamalarin meslek deneyimlerine gore dogrusal bir artan veya azalan izlemedigi
ve degerlerin birbirine yakin oldugu gézlemlenmektedir. Dolayisiyla AF ‘de meslek
deneyimlerine bagli olarak artma veya azalma olmadigi ve genelde ortalamalarin

birbirine yakin oldugu soéylenebilir.

Tablo 36. Ogretmenlerin KUN ‘da Meslek Deneyimlerine Gére ANOVA Sonuglari

Kareler s Kareler F D Anlamli
Toplam1 Ortalamasi Fark
Gruplar 0,969 4 0,242 0,271 0,897 -
araslt 201,488 225 0,896
Gruplarici 202,458 229

Toplam

Tablo 36 ‘da belirtilen ANOVA sonuglarina gore anlamlilik degerinin p=0,897
oldugu goriilmektedir. S6z konusu deger 0,05 ‘ten biiyiik oldugu icin 6gretmenlerin

KUN ‘da meslek deneyimlerine gére anlamli fark bulunmamaktadir.

Yukarida verilen istatistikler sonuglar incelendiginde 6gretmenlerin egitimde akilli
tahta kullanimina yonelik AF, AKK, KN ve KUN ‘da cinsiyet, yas, brans, ¢calistiklar
kurum ve meslek deneyimlerine gore farklilasmalarin sadece AKK ‘da yaglarinda ve

meslek deneyimlerinde faklilagmalar oldugu goriilmektedir. Buna gore:

1. 30 ve alt1 yag grubu ile 31-35 yas grubu 0gretmenlerinin, 46-50 yas grubu
ogretmenlere gore akilli tahta kullanimina yonelik AKK ‘larimin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

2. Meslek deneyimi 0-5 yil olan dgretmenlerin meslek deneyimi 21 yil ve tizeri

olan 6gretmenlere gére AKK ‘larinin daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

Meslek deneyimi 0-5 yil olan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun yaslarinin 30 ve
alt1 ile 31-35 yas araliklarinda olabilecegi ve ayrica meslek deneyimi 21 yil ve {izeri

olan Ogretmenlerin ¢ogunlugunun yaslarinin ise 46-50 arast olabilecegi
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diistintildiigiinde elde edilen faklilagmalarin birbirlerine paralellik gosterdigi

gorilmektedir.

Ogretmenlerin AKK ‘da yas ve meslek deneyimlerine gore farklilasmalarmin temel
nedeninin, meslek deneyimi 0-5 yil olan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun meslek
deneyimi 21 yil ve lizeri olan 6gretmenlere gore yaslarinin da daha geng¢ oldugu
diistincesiyle fakiiltelerden daha yeni mezun olmalarindan dolayi, yeni egitim
teknolojiyle ilgili egitimler gormiis olabileceklerinden dolayr yeni egitim
teknolojilerini daha iyi tanidiklar1 sdylenebilir. Ayrica meslekte yeni ve yaslar1 geng
olan 6gretmenlerin teknolojiye daha yatkin olduklar1 ve egitim teknolojilerini daha

Iyi takip ettikleri sGylenebilir.
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BOLUM 5: SONUC VE ONERILER

Aragtirmadan elde edilen bulgulara yonelik sonu¢ ve Onerilere asagida yer

verilmigtir.

5.1. SONUCLAR
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulasilmistir.

e Ogretmenler egitimde akilli tahta kullaniminin faydali olduguna, kullaniminin
kolay olduguna yonelik diisiinceleri arttikca akilli tahtayr derslerinde daha c¢ok

kullanmay1 tercih etmektedirler.

e Ogretmenlerin kendisini etkileyen dissal etmenlere yonelik diisiinceleri (Kisisel
Normlar) onlarin akilli tahta kullanimini tercih etmelerini etkilemektedir. Meslek
hayatinda cevresindeki kisilerin akilli tahta kullanimia yonelik goriisleri olumlu

oldugu takdirde akilli tahtay1 derslerinde daha ¢ok kullanmayi tercih etmektedirler.

e Ogretmenlerin egitimde akilli tahta kullanimmmn faydali olduguna, akilli tahta
kullanimimin kolay olduguna, akilli tahtayr kullanmasi gerektigine dair kisisel
normlara yonelik algilarinda ve akilli tahtayr derslerinde kullanma niyetlerinde

cinsiyete, branglarina ve ¢alistiklar1 kuruma gore bir farklilik bulunmamaktadir.

e Ogretmenlerin egitimde akilli tahta kullannmimin faydali olduguna y&nelik
algilarinda, akilli tahtayr kullanmasi gerektigine dair kisisel normlara yonelik
algilarinda ve akilli tahtay1 derslerinde kullanma niyetlerinde yasa gore bir farklilik

bulunmamaktadir. Akilli tahta kullaniminin kolay olduguna yonelik algilarinda ise;
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35 ve alt1 yas grubundaki 6gretmenler akilli tahta kullanimini1 46-50 yas grubundaki

ogretmenlere gore daha kolay bulmaktadirlar.

e Ogretmenlerin egitimde akilli tahta kullanimmimn faydali olduguna yénelik
algilarinda, akilli tahtayr kullanmasi gerektigine dair kisisel normlara yonelik
algilarinda ve akilli tahtay1 derslerinde kullanma niyetlerinde meslek deneyimlerine
gore bir farklilik bulunmamaktadir. Akilli tahta kullannominin kolay olduguna
yonelik algilarinda ise; meslek deneyimi 0-5 yil arasinda olan 6gretmenler akilli
tahta kullanimini, meslek deneyimi 21 yil ve {izerinde olan 6gretmenlerden daha

kolay bulmaktadirlar.

5.2. ONERILER

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore gelistirilen arastirmanin sinirliliklar ile ilgili
Oneriler, gelecek arastirmacilar i¢in Oneriler ve MEB icin Oneriler asagida yer

almaktadir.
5.2.1. Arastirmamn Smmirhliklan Tle ilgili Oneriler
Aragtirmanin sinirliliklarina yonelik 6neriler asagida yer almaktadir:

e Arastrmanin ¢alisma grubu sadece Diizce ilinin Akgakoca Ilgesindeki
Ogretmenlerle sinirlidir. Arastirma daha ¢ok alana yayginlastirilarak daha

gecerli sonuclar elde edilebilir.

e Arastrma sadece Diizce Ilinin Akcakoca Ilgesindeki ilkdgretim ve
ortadgretim kurumlartyla smirlidir. Akilli tahtaya karsi tutumlar daha genis
alanlarda diger egitim kurumlarinda da arastirilmalidir. Ozellikle gorsel
Ogretimin Onemli oldugu okul oncesi doneminde akilli tahtadan etkin
faydalanabileceginden, okul Oncesi Ogretmenlerinin akilli tahtaya yonelik

tutumlar aragtirilabilir.

e Arastirmanin bagimsiz degiskenleri cinsiyet, yas, brans, c¢alistigi kurum ve
meslek deneyimi ile smrlidir. Ogretmenlerin akilli tahtayr derslerinde

kullanim niyetlerini etkileyebilecek diger degiskenler de arastirilabilir.
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5.2.2.

5.2.3.

Arastirmada ulasilan sonuglar besli likert tipi ol¢ekle elde edilen ve sinirl
sayirda maddelerden elde edilen verilerle smirlidir. Ogretmenlerin akilli
tahtay1 kullanmaya yonelik niyetlerini belirleyecek etmenlerin, onlarin birebir

goriiglerinin alinarak arastirilmasiyla daha genis sonuglara ulasilabilir.
Gelecek Arastirmacilar icin Oneriler

Ogretmenlerin akilli tahtayr benimseyebilmeleri igin oncelikle akilli tahta
teknolojisini iyl tamimalart ve bilmeleri gerekmektedir. Dolayisiyla
ogretmenlerin akilli tahta teknolojisine yonelik 6z yeterlik algilarini tespit

etmeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin akilli tahtaya yonelik tutumlarmin akilli tahtayr derslerindeki
kullanim sikligma etkisi arastirilabilir. Akilli tahtaya yonelik olumsuz
tutumlarmin sebepleri arastirilarak gerekli tedbirler alindig1 takdirde

Ogretmenlerin daha sik akilli tahtadan faydalanmalar1 saglanabilir.

MEB icin Oneriler

MEB’a yonelik oneriler asagida yer almaktadir:

Ogretmenlerin akilli tahtay1 kullanabilmeleri igin onlarin hizmet ici egitim ile

akilli tahta kullanim becerilerinin gelistirilmesi saglanmalidir.

Ogretmenlerin akilli tahtada ders sunumlari yapabilmesi igin onlarin
kullanimina hazir ders igerikleri gelistirilebilir. Boylece 6gretmen akilli tahta

i¢cin materyal hazirlamakla zaman harcamayacaktir.

Yiiriitiilmekte olan FATIH projesiyle okullarin akill tahtalarla donatilacagini
diistinecek olursak, okullara kurulan teknolojinin alt yapisi son derece dnemli
olacaktir. Akilli tahtada kullanilacak bilgisayarin ihtiyaci karsilayacak sekilde

hizli ve yiiksek donanim yapisina sahip olmasi gerekmektedir.

Okullarin internet altyapisinin gelistirilmesi gerekmektedir. Yiiksek hizda bir
internet altyapistyla akilli tahta {izerinden daha hizli ¢evrimigi ders

etkinliklerinde bulunulabilir.
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MEB tarafindan yukarida belirtilen tedbirler alindigi takdirde Ogretmenler

derslerinde akilli tahta kullanimina yonelik daha olumlu yaklasimda bulunacaktir.
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EKLER

EK-1: AKILLI TAHTAYI KABUL VE KULLANIM NiYETi OLCEGI

Akill Tahtay Kabul ve Kullamim Niyeti Olgegi

Bu form ile ilkbgretim ve ortaddretim égretmenlerinin, editimde yeni bir teknoloji olan akilli tahtay:
kabul etme ve kullanma niyetleri arasindaki iliskiyi ve akilli tahta kullanim niyetlerinin kullamm sikhgina
olan etkisini arostirmak amaglanmistir.  Vereceginiz bilgiler sadece bilimsel aragtirma  amagh
kullamilacadindan anketi eksiksiz ve samimi olarak doldurmanizi rica ederim. Anket iki bélumden ve

toplam 21 sorudon olusmaktadir. Liitfen isim yazmayiniz.

Katkilarimizdan dolayr tesekkir eder, mesledinizde basarilar diferim.

Kisisel Bilgileriniz:

1. Sinifta akilli tahta kullanarak derslerimi daha hizl
gerceklestiriyorum/gerceklestirebilirim.

Alall tahtayi kullanmak sinif igi performansimi artlrlyor}_’artlnr._"

1. Cinsiyetiniz I SR G
| 2. Yaginiz : 30vealt: ... 31-35:... 36-40:... 41-45:... 46-50 51 ve lizeri: ..

3. Branginiz T eteeteveeeaseeseesesteeessetesissesseseisssishsssssssssessesessseeseseasenssaEEAsEAnEeRs SRS HAREORERS LIS CEdSEE LA AR RS SR

4. Gahgtigimiz Kurum ; ilkégretim: ... Ortabgretim: ......

5. Ogretmenlik Deneyiminiz:  0-5yil: ... 6-10yili...  11-15yil.... 1620yl ... 20 yildan fazla: ...

i : r
o5/ 5| E|gk
- 5 E|ZE
= > wi -
25|52 2|=2
¥ | =

Akilli tahtay! kullanmak &gretimde verimliligimi artiryor/artinr.

Akilli tahtayr kullanmak meslegimdeki etkinligimi artinyor/artirr. '

Wi W

Akilli tahta kullamimimin meslegimde gretim agisindan faydali oldugunu
diisiiniyorum. _

Akilh taht_g_kqllan-lumlnl dgrenmek benim icin kolaydir.

7. Akillitahta ile yapmak istediklerimi (6gretim etkinliklerimi) kolayca
gerceklestirebilirim.

o

8. Akl tahtayi kullanmak benim icin kolay ve anlagihrdir.

9. Akilli tahta kullaniminin esnek oldugunu diistintiyorum.
(Esneklik: gerektiginde farkli programlarla, dosyalarla calisabilirlik, farkl 6gretim
yontemlerine uygunluk vb.)

10. Akilli tahta kullamiminda uzmanlagman'in' (akill tahtaya hakim olmanin) kolay

“oldugunu distiniiyorum.

11. Orencilerim akilli tahtayr kullanmam gerektigini (kullanirsam daha etkili
olacagimi) diistindrler.

12. Meslektaslanm akilli tahtay kullanmam gerekti'g'i"rii (kullanirsam daha etkili
olacagimi) disglintirler. i

13. Alamimda/Meslegimde etkilendigim kisiler (benim igin degerli kisiler) akill

~ tahta kullaniminin gerekli oldugunu diistntrler.

14. Akilli tahtayl miimkiin oldugunca 6gretim etkinliklerimde kullaninim.

15. Gerektiginde miimkiin oldugu élgiide farkh 6gretim teknikleri igin akilli tahta
kullanimini tercih ederim.
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EK-2: iZIN YAZILARI

T.C.
DUZCE VALILIGI
Milli Egitim Miidiirltigi
11 Mayis 201

Say1 :B.08.4MEM.4.81.00.17.605.99/ (- 52.5
Konu: Anket Uygulama

VALILIK MAKAMINA

llgi :a) Mart 2007 tarih ve 2594 sayilh MEB Tebligler Dergisinde yayinlanan Milli Egitim
Bakanhgina Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi
b)Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirligiiniin 06.05.2011 tarih ve
B.30.2.8AU.0.43.72.02708.08.03.99 say1ls yazs.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ana
Bilim Dali Yiksek Lisans ¢grencisi Mehmet SOLAK’m ilgi (b) yazi eki “Ogretmenlerin
Egitimde Yeni Teknoloji Olan Akill Tahtayr Kabul ve Kullanim Niyetleri, Kullanim
Niyetlerinin Kullanim Sikhigina Etkisi” konulu anket ¢aligmasini, “Diizee flindeki Tiim Resmi
Ilkégretim ve Ortadgretim Kurumlarinda Girev Yapmakta Olan Ogretmenlere” ekteki anket
formunu uygulamaya yénelik izin talebi, ilgi (a) Yénerge'de belirtilen esaslar dogrultusunda
incelenmistir.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan kabul edilen, onayl bir Srnegi
Miidiirligiimiizde muhafaza edilecek (1 Sayfa, 19 sorudan olusan) anketin, “Diizce ilindeki
Tiim Resmi [lkogretim ve Ortadgretim Kurumlarinda Gorey Yapmakta Olan Ogretmenlere
yonelik uygulanmasina” aragtirma tamamlandiktan itibaren en gec iki hafta igerisinde,
araghirmamin jki Srneginin CD’ ye kayith olarak ilgi (2) Yonergede belirtilen (Ek-1)
Taahhiitname tutanag ile birlikte Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii tarafindan
Midiirligiimiize teslim edilmesi ve ilgi (a) Yonergenin 13.maddesinde belirtilen e
uyulmasi kaydiyla Mehmet SOLAK tarafindan uygulanmasinda bir sakjpen

Makamlarinmizea uygun gorildiigli takdirde Olurlariniza arz edef

R —— S w111 ) WY WA
Milli Egitim Miidirii

OLUR

M 05 /2011

Erdoggn UL
li a.

EKLER :
1-Uygulanacak Anket Formu (1 Sayfa)
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T.C.
DUZCE VALILIGI
Milli Egitim Miidiirltigis

Sayi :B.08.4MEM.4.81.00.17.605.99/ A4 ¢ &
Konu: Anket Uygulama

SAKARYA UNIVERSITEST
(Egitim Bilimleri Enstitiisii)
54300 Hendek/SAKARYA

llgi :a) Mart 2007 tarih ve 23594 sayth MEB Tebligler Dergisinde yayinlanan Milli Egitim
Bakanhigima Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destedine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b)Sakarya  Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii'niin = 06.05.2011 tarih ve
B.30.2.SAU.0.43.72.02708.08.03.99 sayili yazisi.
¢)11.05.2011 Tarih ve B.08.MEM.4.81.00.17.605.99/6525 say1l1 Valilik Oluru.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ana
Bilim Dal Yiiksek Lisans 6grencisi Mehmet SOLAK’m ilgi (b) yazi eki “Ogretmenlerin
Egitimde Yeni Teknoloji Olan Akilh Tahtayr Kabul ve Kullamim Niyetleri, Kullamim
Niyetlerinin Kullanim Sikhgina Etkisi” konulu anket caligmasini, “Diizce Ilindeki Tiim Resmi
ilkégretim ve Ortaégretim Kurumlarinda Goérev Yapmakta Olan Ogretmenlere” yonelik
uygulama talebinin uygun gbriildiigiine dair ilgi (c) Makam Onay1 ve anket formu ekie
gonderilmistir,

Adi gegen ogrenciniz Mehmet SOLAK’m  tebligini, aragtirma tamamlandiktan itibaren en
geg iki hafta icerisinde, arastirmanin iki Grneginin CI’ ye kayith olarak ilgi (a) Yénergede
belirtilen (Ek-1) Taahhiitname tutanag ile birlikte miidiirligiimiize teslim edilmesinin
saflanmasi hususunda geregini arz ederim.

EKLER : ;
1-Uygulanacak Anket Formu (1 Sayfa)

|
ek

S S

20 05 201

\Nf, (7.8 ot
¥ N
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Subject:  RE: About to Use Your “User Acceptance of Information Technology Scale”
From: Fred Davis (FDavis@walton.uark.edu)
To: by.solak@yahoo.com;

Date: Friday, April 22, 2011 10:51 PM

You have my permission to use the scale vou are asking about,
Best wishes
Fred D Davis

Distinguished Professor and David 1) Glass Chair
Information Systems Department

Sam M. Walton College of Business, BADM 204
University of Arkansas

Favetteville, AR 72701-1201

phone 479-375-5980
cmail fdavis@@walton.uark.edu

From: Mehmet SOLAK [mailto:by.solak(@yahoo.com)

Sent: Friday, April 22, 2011 3:01 AM

To: Fred Davis

Subject: About to Use Your "User Acceptance of Information Technology Scale”

Hi Sir Davis,

I'am Mehmet SOLAK from The Department of Education Sciences Institude of Sakarya
University in Turkey.

I'am studying on my master thesis and my adviser is Assistant Professor Cetin BAYTEKIN.
My thesis is about "Teachers' Attitudes on Interactive Whiteboards. Scaling by Technology
Acceptance Model".

[ received one of your articles named "Perceived Uselulness. Perceived Ease of Use and User
Acceptance of Information Technology”. (The article is on Attach)

There is your Scale at the end of the article titled "Final Measurement Scales for Perceived
Usefulness and Perceived Fase of Use".

I want to use this Scale on my thesis with vour permission. sir.

Your Sincerely

Mehmet SOLAK

by.solaki@vahoo.com
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Print - Close Window

Subject: RE: About To Use Your Scale named “Measurement of Technology Accaptance of School Teachers”

From: Paul Hu (paul hu@business utah.edu)
To: by.solak@yahoo.com;
Date: Maonday, April 25, 2011 12:11 AM

Sure, go ahead. Good luck!!

From: Mehmet SOLAK [mailto:by.solak@yahoo.com]

Sent: Sunday, April 24, 2011 10:58 AM

To: Paul Hu

Subject: About To Use Your Scale named "Measurement of Technology Accaptance of School
Teachers"

Hi Sir Hu,

I am Mehmet SOLAK from The Department of Education Sciences Institude of Sakarya
University in Turkey.

[ am studying on my master thesis and my adviser is Assistant Professor Cetin BAYTEKIN.
My thesis is about "Teachers' Attitudes on Interactive Whiteboards, Secaling by Technology
Acceptance Model".

[ received one of your articles named "Examining Technology Acceptance By School
Teachers: A Longitudinal Study". (The article is on Attach)

There is your Scale at the end of the article to measure technology acceptance of school
teachers,

I want to use this Scale on my thesis with your permission, sir.

Your Sincerely

Mehmet SOLAK

byv.solakiavahoo.com
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EK-3: MIMIiO AKILLI TAHTA KOLAY KULLANIM KLAVUZU

mImIo X

Kolay Kullanim Kilavuzu
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Hos Geldiniz

Sisteminizi Kontrol Ediniz

Yazihiminizi Yikleyiniz

Kablonuzu yerlestirin

Kalemliklerinizi Hazirlayiniz

Silginizi Hazirlayiniz

Yaz Yiizeyinizi Hazirlayiniz

Kisayol Tuslarinizla Taniginiz

Kayit Modu

interaktif Mod

Opsiyonel Aksesuarlariniz

Kullanim Uyarilari
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Hos Geldiniz

interaktif dijital tahtada mimio Xi PROBOARD tercihiz igin tesekkur ederiz.

Latfen drunandzle ilgili donanim ve yazilimi kurup kullanmaya basglamadan
once bu Kolay Kurulum ve Kullanim Kilavuzu’nun tamamini dikkatli bir gekilde
okuyunuz. Ayrici Urun CD’si iginden erigebilecediniz, igerisinde Urununuz ile
ilgili en aynntill bilgiyi bulabilecediniz  Ayrintill Kurulum ve Kullanim
Kilavuzu'nu da gézden gegiriniz.

Bu sayede olasl hatalarin, yanlig ayarlarin énune gegilebilir ve Urunden en
yUksek verimi alabilirsiniz.

Latfen bu kitapgid ve drun CD’sini daha sonra da faydalanmak Uzere
saklayiniz.

Sisteminizi Kontrol Ediniz

Uronunizden en yuksek verimi alabilmeniz igin, interaktif dijital tahtanizin
baglanacagdi bilgisayarin minimum agagidaki &zelliklere sahip olmasi gerekir:

Pentium 166 ya da ustd bir PC

G3, G4, PowerBook G3 ve G4, iMac, iBook, ya da ustu MAC
MS Windows® /98SE/Me/2000/XP ya da MAC igletim sistemi
PC igin 32 MB ya da ustl RAM

MAC i¢in 128 MB ya da usti RAM

Kullanilabilir CD-ROM surucu

15 MB ya da ustt kullanilabilir sabir disk alani

Kullanilabilir USB portu

Ayrica MAC igin kullanilabilir Video Out portu
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Yaziliminizi Yikleyiniz

Urtndniz mimio Studio yaziimi ile birlikte calisir. Yaziimi yuklemek igin
IGtfen agadidaki adimlari takip ediniz.

1. Uranunuzle birlikte gelen mimio Studio
yazilimini iceren CD'nizi bilgisayarinizin
CD-ROM surucusine yerlestiriniz.

2. CD otomatik olarak baglayacaktir. Ekrana
gelecek menuden “mimic Studio
yazilimini kur” komutunu tiklayiniz.

4. Kurulum tamamlandiginda ekranda “mimio yaziliminin kurulum
islemi basaril bir sekilde tamamlandi” uyansi belirecektir. Litfen
“Tamam” komutunu seciniz.

Kablonuzu Yerlestiriniz

1. USB data kablosunu trinin altindaki usb kablo girigine takin ve diger
ucunu bilgisayarinizdaki bir USB girigsine takiniz.

2. Urininoz bilgisayariniz ve mimio Studio yazilimi tarafindan otomatik
olarak algilanacaktir.
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Kalemliklerinizi Hazirlayiniz

Elektronik kalemliginizin arka
kismini Gzerindeki ok
istikametinde cevirip cekerek
yerinden ¢ikariniz

Uraninuzle birlikte gelen N-Cell
pili elektronik kalemliginizin
icindeki yuvasina yerestiriniz

P

Kayit Modu: Tahta kaleminizi
kalemliginizin igine yerlestiriniz

interaktif Mod: mimie Mouse'u
kalemliginizin icine yerlestiriniz

L1

2]

O ©
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Elektronik kalemliginizin
renkli arka kapagini,
kalemligin yanlarindaki
cikintilardan bastirip
cekerek cilkariniz

.

Elektronik kalemliginizin
renkli arka kapagini,
kalemligin yanlarindaki
cikintilardan bastirip iterek
yerine takiniz

Elektronik kalemliginizin

arka kismini 0zerindeki ok
istikametinde gevirip iterek
yeniden yerine yerlestiriniz



Silginizi Hazirlayiniz

Elektronik silginizin Ust kapagdini
yanlarina hafifge bastirip yukan )
dodru ¢ekerek ¢ikartiniz

Urtiniintizle gelen AAA pili
elektronik silginizin i¢indeki
yuvasina yerlestiriniz

Elektronik silginizin Ust kapagini 9
kapatiniz

@ Elektronik silginizi Grinun
icindeki yuvasina yerlestiriniz

Yaz Yuzeyinizi Hazirlayiniz

¥ mimio Aralar =

[£] mimio Editor ; 1. Iisletim  sistemine gére, bilgisayar
| mimio Studio Ayarlan e ekraninizin sag alt késesindeki gorev
Y ik Stucka Yarden _ 4 ¢ubudunda  bulunan E "mimio”
@) cks simgesine sag tusla tiklayiniz ve "mimio

wg 21:40 Studio Ayarlan” komutunu seginiz.
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2. Acllacak pencerede “Cihazlar” baglikli b8limU seginiz. Cihaz
bdlimUnden ayarlamak istedidiniz tipi seginiz.

18 o sto avarir

/Kalemler

Ahazlar

%lntmkti
& NetMeeting
.rrl'rlu Editor
| |
Yiizey Boy Chaz Montaj Pozisyonu ————
I = 2
Genlglikc: [ o
Yisksekdik: | cm
Boputian Wtomati Beliie |
Birlesti I Ayarlar I Varsayilan I
Eal i

3. Daha sonra “Boyutlan Otomatik Belirle” komutuna tiklayiniz ve
kalemliklerinizden herhangi birisi ile tahtanizin yazilabilir en sag alt
ktsesine bastiriniz. (Bu isleme ylzey kalibrasyonu adi verilir.)

Boyutlan Otomatik Belirle _=- x|

Yazi alaninin boyutlarini ayarlamak icin beliren hedefin
ortasina elektronik kalemliklerden herhangi biri ile tiklayiniz.

i
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Kisayol Tuslarinizla Tanisiniz

Uriiniinizin Uzerinde beg adet lksayal tusu bulunur. Bu tuslar asad da
belitildig sekilde kullanilirar.

0 Agik: Yesil ve kesintisiz
yandiginda Orindnizin aktif

durumda aldugunu ve saghkl
sekilde calistiqim gdsterir,

9 Yeni Sayfa : Tahtaya
glektronik kalemliginiz ile o ana
kadar yazdiMannizi kaydeder ve
yeni bir bog sayfa agar.

B Sayfay Kopyala : Yeni bir
gayfa agip, bir énceki tahtada

yazdiklarmzin tamarmini bu yeni
sayfaya kapyalar,

@ Yazdir : O an aktif sayfay

bilgisayarnimza kurulmus alan
varsayllan yazicya yazdnr.

@ sayfa Bayat f Kugalt : Mimio
Editar yazihimimzin ekraninin
bilgsayarinizda kigiltmenizi ya da
biyitmenizi saglar.

@ interaktif Mod : Garintisi

tahtaya yanstilan bilgisayanniz)
tahta bagindan elektronik
kalemliginizle kantrol etmenizi
sadlar.
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Kayit Modu
" Uriintiniizl tahtaya yazip cizdiklerinizi gercek

sekli ile bilgisayariniza aktaran ve derleyen
dijital bir kayit cihazi olarak kullanabilirsiniz.

Bu moda kullanim tahtaya elektronik
kalemlikleriniz ile yazilip gizilmesini, silme
isleminin de elektronik silginiz ile yapiimasini

gerektirir.
o —— | Urtnuiniiz bu modda tahtaya
wH e JuBoa BFLLA e g
2 yazip cizdiklerinizi, sildiklerinizi
8 bilgisayariniza aktarmak icin

mimio Studio yazilimini
kullanir. Bu yazihm mimio
Editdér ve mimio Araglar
yazilimlarindan olusur.

[ T3 KT
A2 -004-TH

Mimio Editdr yaziliminmizin
interaktif ders icerigini
yaratmay ve kaydetmeyi
suww|  saglayan parcasidir.

DT ¢lE0=n 9

Urtiniiniiziin USB data kablosu, mimio Studio yaziliminin yikla oldudu bir
bilgisayara takildigi anda, mimio Editor tarafindan otomatik olarak algilanir.

Elektronik kalemliklerden herhangi birisi ylizeye dokundugu an cihaz aktif
hale gelir ve kayit yapmaya baslar. Kaydin yapilip yapiilmadigini mimio
Editér icinde beliren mimio cihaz semboliinden ya da cihazin trerinde
yanmaya baslayan yesil 1siktan kontrol edebilirsiniz.

Hangi renk kalemlidi kullaniyorsaniz mimio Editor kayitlari o rengi
kullanarak bilgisayariniza aktaracaktir. Elektronik silginiz ise yaziliminizin
kaydettiklerini elektronik olarak silmek icin kullanilir.

Elektronik kalemlik ile yazarken ya da elektronik silginiz ile silerken litfen
cihazinizin Uzerindeki kalem 1s1§inin yanip yanmadigina dikkat ediniz. Bu
ISIgin yazma ve silme slresince yanmasi, yazma ve silme birakildiginda ise
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sdénmesi gerekir. Bu 113in yanmamasi elektronik kalemliginizin ya da
elektronik silginizin pilinin bitmis oldugunu gdsterir. Bu durumda lGtfen pilleri
degistiriniz ya da sarj ediniz.

Calisma kitabinin bir sayfasinda (tahtasinda) isleminizi tamamladiktan

sonra yeni sayfa agmak icin cihazinizin Gzerindeki “Yeni Sayfa”
tusuna basmay! liitfen unutmayin. Aksi taktirde yazdiklariniz eski sayfa
Uzerine eklenmeye devam edecektir.

Kayitlarinizi tamamladidinizda trettidiniz ¢alismalar mimio Editor ile bir gok
yazilim ile kullanilimaya hazir dijital miirekkep (ink) dosyasi olarak
kaydedebilecegdiniz gibi, HTML, JPEG, PNG, GIF, BMP, TIFF, ve PDF
olarak da kaydedilebilirsiniz.

Interaktif Mod

Uriiniiniizii, goériintiist tahtaya yansitilan
bilgisayari interaktif olarak, tahta bagindan
elektronik kalemliginiz ile kontrol etmek icin
kullanabilirsiniz.

Bu tip kullanim igin goriintlleri beyaz tahtanin

Uzerine yansitabilecek sekilde pozisyonlanmig
‘ bir projeksiyon cihazinin, mimio Studio
_ A | yaziliminin yiiklu oldugu bir bilgisayara bagh

’ olmasi gerekir.
Projeksiyon cihazinizin pozisyonunu belirlerken, tahta basindaki
kullanicinin yansitilan gériintiileri engellemeyecedi bir pozisyon segmenizi
tavsiye ederiz.Aksi taktirde interaktif kullanimdan alinacak verim diiger.
Ayrica, projeksiyonun bdyle bir pozisyonda sabit hale getirilmesi de siirekli
kalibrasyon gereksinimini ortadan kaldinp, kullanimi hizlandiracaktir.

Adim 1: Projeksiyonunuzu Ayarlayiniz

1. Projeksiyonunuzu bilgisayarinizin ekran gériintiistiniin tamamini
urtininizin Uzerine yansitacak sekilde ayarayiniz. Kullanim sirasinda
yazi ylzeyi olarak kullanmak lizere cihaz ile yansitilan gorinti arasinda
5-10 santimetrelik bir tampon birakmanizi tavsiye ederiz.

108



2. Mimio cihazinizin Uzerindeki interaktif tusuna Q basiniz. Bu tus
kalibrasyon iglemini baslatacaktir.

3. Ekranda belirecek kalibrasyon noktalarinin @ her birine elektronik
kalemlidiniz ile tiklayiniz.

interaktif Mod’da Kullanim

Bilgisayarinizi yansitilan gérintt Gzerinden
E l kontrol edebilmeniz icin, elektronik
kalemliklerinizden herhangi birinin igine mimio
l Mouse kaleminin takili olmasi gerekir.

= Bu iglem bir beyaz tahta kalemini elektronik

./ kalemlige yerlestirme iglemi ile aynidir. Ayrintilar
icin latfen bu kilavuzun 6 numarali bélumanu
inceleyiniz.
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Uriiniiniiziin iizerine yansitilan goriintii iizerine notlar almak, yazp ¢cizmek,
aciklama araclarini kullanm ak icin “mimio Araglar” yazihm ini kullaniniz.

1.

o

2

Bilgisayar ekranimizin sag alt késesindeki géirev cubugunda bulunan t‘]
mimio” simgesine sag tusla tiklayiniz ve “mimio Araclar  komutunu
seciniz . Alternatif olarak masa ustiiniizdeki “mimio Araglar” kisa yol
tusuna cift tiklayin.

Yazilimin ana sekmelerinden “Ekrani Kaydet” = tusuna basarak
bulundugunuz ¢ahsma ekrani dondurunuz.

Artik bu ekranda mimio Araclar ile aciklamalar yapabilirsiniz. mimio
Araclardaki buttin cizim ve dedistirme dzellikderi sahne perdesi ve spot
gibi aciklama araclari ile de cahsir.

“Fare” ‘ye Ellklaylp ¢izim ekranindan cikiniz_ Bir nceki ekran
tzerinde yaptiginiz tiim dedisiklikler sonra kullaniimak iizere mimio
Araclar yaziliminin “Ekran Kayilan™ ana sekmesi altina arsivlenir.

Ders icerigi hazirlamak, farkl kaynaklardan derse dzel calisma sayfalar
yaratma icin “mimio Editér” yazimmm kullanimz.

1.

b=

Eilgisayar ekramimzin sag alt kisesindeki gérev cubugunda bulunan E‘
mimio” simgesine saf tusla tiklayiniz ve “mimio Editér * komutunu
seciniz . Alternatif olarak masa iistiiniizdeki “mimio Editér” kisa yol
tusuna cift tiklayin.

Yazihminizi kullanarak icerik yaratabilir, tiim dersinizi planlayabilirsiniz,
farkl goriintiileme seceneklerini dersi hazirlamak tekrar diizenlemek
yada sunmalc amaci ile kullanabilirsiniz.

mimio Araclar | Al Tim mimio yazilimlarinda

Cizimler || Galeriler || Ekran Kayitlan fareniz bir kisa yol tusu ya da

pse

X ; komutun iizerine geldiginde, o
PAN-OOA-T kisa yol tusu ya da komutun

B}..... B aciklamali ismi ekranda belinr.
%L\ iz = WEEER | interaktif Mod'dan daha fazla

Fosforlu Kale|
J— 0: vehlim almak icin Ayrintili

' # Kullamm Kilavuzu'nda yer
alan detaylan dikkatlice

i ‘@ E| @ ‘ & & ‘ 9 okumanizi tavsiye ederiz.
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Opsiyonel Aksesuarlariniz

Mimio Wireless

Bilgisayarinizla cihaziniz arasinda 10
metreye kadar kablosuz iletisim kurmanizi
saglar.

Yedek Elektronik Kalemlikler

Istediginiz tim renklerde elektronik kalemlik
alabilirsiniz. Uriininiz hepsini
destekleyecektir.

Yedek Elektronik Silgi

Elektronik silginizi yenilemek istediginizde
sisteminize uyumlu yeni bir silgi aninda
elinizde.

Yedek Kalem

Elektronik kalemlikleriniz ile kullanacaginiz
mimio kalemliklerinize 6zel mimio beyaz
tahta kalemleri

Silgi Kegeleri

Elektronik silginizin silme kecesini kullanima
bagli olarak degistirmek istediginizde...
Kalem Arkaliklan

Elektronik kalemliklerinizin renklerini siz
belirleyiniz. 8 farkli renkten olusan bir paket
halinde...

Giiglendiricili USB Uzatma Kablosu

5 metrelik bu gugclendiricili USB uzatma
kablonuz mevcut kablonuzun boyunu 10
metreye c¢ikarir.
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Kullanim Uyarilarn

Elektronik aksesuarlarinizi yere dusurmeyiniz ve sivi maddelerle temas
ettirmeyiniz.

Kalem kapaklarini acik birakmayiniz. Agik birakilmasi beyaz tahta
kalemlerinin kurumasina sebep olur.

Beyaz tahta kalemlerinin murekkebi kurumadan tahtay silmeyiniz, aksi
taktirde tahtanizda murekkep izleri clugabilir.

Elektronik silginizi  kayitlan  silmek, standart silginizi ise tahtayi
temizlemek i¢in kullaniniz.

USB data kablosunu gekmeyiniz. Kablo yerinden kopabilir.

Elektronik kalemleriniz ve elektronik silginizin pillerini kontrol edip
zaman! geldiginde degistiriniz ya da sarj ediniz.

Elektronik kalemliklerinizin pillerini degistirirken kalem arkaliklarin
dikkatlice gikartiniz, zorlayarak kirmayiniz.

Uronunaza direk gines 1sig1 altinda kullanmayiniz. Gunes 1s1d1 yuksek
miktarda enfraruj igerir.

Uronunuza kayit ettirmeyi unutmayiniz. Kayit ettirdiginizde arononoz
yazilim guncellemeleri ile otomatik olarak guncel halde tutulur.
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