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Bu arastirma, eko-okul statisinde olan resmi ve Ozel okul Oncesi egitim
kurumlarinin surdurdlebilir gelisme (gevresel, sosyo-kultirel ve ekonomik alt
boyutlarda) icin egitim [SGE] uygulamalarini ve ortam 6zelliklerini karsilastirmal
olarak ele almak amaciyla yapilmistir. Arastirmanin galisma grubunda yer alan
okullar Olgut ornekleme yontemiyle belirlenmistir. Calisma grubunu Ankara ili
Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinde bulunan yesil bayrak éduline sahip 4 resmi 4
Ozel eko-okul oncesi egitim kurumu olusturmaktadir. Arastirma, nitel ve nicel veri
toplama araclarinin birlikte kullanildigi karma yontem ile yUrutulmustir. Bu
cercevede cgalisma grubunu olusturan okullarin ortam o&zelliklerini belirlemek igin
Okul Goézlem Formu kullanilarak gézlemlerde bulunulmus, 8 okul mudura ve 16
okul oncesi egitimi ogretmeniyle birebir gorugsmeler yapiimigtir. Ayrica 40 okul
dncesi egitimi 6gretmenine SGE Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen Olcedi
uygulanmigtir. Aragtirma sonucunda 6zel ve resmi okul dncesi egitim kurumlarinin
ortam Ozellikleri degerlendirildiginde, SGE’nin c¢evresel, sosyo-kultirel ve
ekonomik alt boyutunda 6zel okullarin resmi okullara goére daha ylksek frekans
deg@erlerine sahip oldugu gorulmustir. Resmi ve 6zel okul mudurlerinin buyuk
cogunlugunun SGE’ye vyonelik farkindalik duzeylerinin  yliksek oldugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin SGE’ye dair gérisleri analiz edildiginde 6zel okul
oncesi egitim kurumlarinda c¢alisanlarin resmi okullarda c¢alisanlara gore
farkindalik duzeylerinin daha ylksek oldugu goértlmustar. Yani sira 6zel okulda
galisan Ogretmenlerin SGE Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen Olgegi'nin
genelinden ve cgevresel ve ekonomik alt boyutlarindan elde ettikleri puan
ortalamalarinin resmi okulda galisan 6gretmenlere gére daha yuksek oldugu ve
Olcekten elde edilen puanlar arasindaki farkin da istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur. Arastirmanin sonuglari 1g1ginda 6gretmen ve mudurlerin SGE'ye
yonelik farkindalik duizeylerini, 6gretmen uygulamalarini ve okul ortam

Ozelliklerinin niteliklerini arttiracak c¢alismalar yapilmasi dnerilmektedir. Egitim



alanindaki karar vericilerin, SGE’yle ilgili calismalarin sonuglarindan haberdar

edilerek gerekli dizenlemeler yapmalari gerektigi vurgulanmaktadir.
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ABSTRACT

This study was conducted for the purpose of comparatively examining the
education for sustainable development [ESD] practices (for three pillars as
environmental, socio-cultural and economical) and environmental aspects of public
and private preschools with eco-school status. Schools within the study group of
the research were determined through criterion sampling method. The study group
was composed of 4 public and 4 private eco-preschools with green flag which are
located at Cankaya and Yenimahalle districts of the city of Ankara. The study was
conducted with the mixed method where qualitative and quantitative data
collection tools are used together. Within this framework, in order to determine the
common aspects of the schools that made up the study group, observations were
made by using School Observation Form and 8 school principals and 16 preschool
teachers were individually interviewed. Moreover, 40 preschool teachers were
given the Teacher Scale towards the ESD Practices. As a result of the study,
when the environmental aspects of the public and private preschools were
evaluated, it was found out that private preschools had higher frequency values
that the public schools in environmental, socio-cultural and economical sub-
dimensions of ESD. Most of the public and private school principals were found to
have high level of awareness towards ESD. When teachers’ opinions towards
ESD were analyzed, it was seen that employees working in private preschools had
higher levels of awareness than the ones working at public schools. Also, it was
found out that the score averages that teachers working at private schools
received from the general Teacher Scale towards ESD practices and from its
environmental and economic dimensions were higher that those of the teachers
working at public schools and the difference between scores obtained from the
scale was statistically significant. In light of the research results, it is
recommended that studies that would increase school principals’ and teachers’
level of awareness towards ESD and the qualities of environmental aspects. It is

also emphasized that decision makers in the field of education should be informed



about the results of the studies regarding ESD and necessary arrangements

should be done.

Keywords: sustainability, education for sustainable development, preschool

education, eco-schools

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Tllin GULER YILDIZ, Hacettepe University, Department
of Primary Education, Division of Early Childhood Education

Vi



ETiK BEYANNAMESI

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisl, tez yazim kurallarina uygun

olarak hazirladigim bu tez ¢aligmasinda,
e tez icindeki butun bilgi ve belgeleri akademik kurallar gergevesinde elde
ettigimi,
e qorsel, isitsel ve yazili tm bilgi ve sonuglar bilimsel ahlak kurallarina

uygun olarak sundugumu,

e Dbagkalarinin eserlerinden yararlanilmasi durumunda ilgili eserlere bilimsel

normlara uygun olarak atifta bulundugumu,
e atifta bulundugum eserlerin tumunu kaynak olarak gosterdigimi,
¢ kullanilan verilerde herhangi bir tahrifat yapmadigimi,

e ve bu tezin herhangi bir bdlimunud bu Universitede veya baska bir

universitede bagka bir tez calismasi olarak sunmadigimi

beyan ederim.

imza
Aysel KORKMAZ

Vil



Sirdiiriilebilir bir yagam igin...

viii



TESEKKUR

Arastirmanin her agamasinda bilgi ve deneyimleriyle bana yol gosteren, ihtiyacim
oldugunda hoggorulu tavirlariyla yardimini hi¢ esirgemeyen, sabirla her zaman
bana destek olan ve tez surecim boyunca en az benim kadar emek harcayan

sevgili hocam ve danismanim Sayin Dog. Dr. Tulin GULER YILDIZ’a

Ayrica aragtirmanin planlama, yurutilme ve sonug¢landirma asamalarinda bilgi ve
deneyimlerini, yapici elestirilerini her ihtiyag duydugumda benimle paylasan ve

varligiyla bana gug¢ veren Sayin Prof. Dr. Gelengul HAKTANIRa,

Lisans ve yuksek lisans egitimim boyunca destegini, ilgisini ve bilgisini benden hig
esirgemeyen ve varlidiyla hayatima anlam katan Sayin Prof. Dr. Mubeccel
GONEN’e,

Aragtirmamda degerli goruglerini ve yardimlarini benden esirgemeyen Sayin Yrd.
Dog. Dr. Arif YILMAZ’a ve Sayin Yrd. Dog. Dr. Meral HAKVERDI CAN’a,

Calismamin her asamasinda benden destegini esirgemeyen, guven veren ve beni
motive eden Sayin Prof. Dr. Selahattin Gelbal’a, Sayin Dog. Dr. Nuri DOGAN’a,
Sayin Dr. Fatma Tirkyilmaz'a Sayin Dr. Ozlem BAS’a, Sayin Dr. Bilge BEKCI
GOK’e, Sayin Dr. Umit iZGi'ye ve Sayin Dr. Mefaret VEZIROGLU CELIK’e,

Yuksek Lisans surecimde ve bu tezin hazirlanmasinda yardimlarini ve desteklerini
esirgemeyen arkadaslarim Seyda INCE'ye, Tilay AKALa, Ferin Merve YILMAZ a,
Elif KALKAN’a, Halil ibrahim KORKMAZ’a, Esra BEDIiZ'e, Dr. Senay OZEN
ALTINKAYNAK’a, Dr. Gdézde ERTURK’e, Hatice UYSAL’a, Hilal KARAKUSa ve
Dr. Seda ATA'ya,

Kosulsuz sevgisiyle her zaman yanimda olan ve hayatima anlam katan annem
Guler KORKMAZ’a; derin bilgisiyle bana yol gosteren ve sinirsiz imkanlar sunarak
hayatimi  kolaylastiran babam Abbas KORKMAZ’a; her zaman beni
cesaretlendiren, bilgi ve fikirlerinden yararlandigim ablam Aysegil Oz'e ve
agabeylerim Mehmet Mustafa, Selehattin, Ali ve Yavuz KORKMAZ'a,

Adini buraya sigdiramadigim emegi gecen herkese tesekkiir ederim.



iICINDEKILER

Hicbir igindekiler tablosu 6gesine rastlanmadi.



TABLOLAR DiziNi

Hicbir igindekiler tablosu 6gesine rastlanmadi.

SEKILLER DiZziNi

Hicbir igindekiler tablosu 6gesine rastlanmadi.

SIMGELER VE KISALTMALAR DiZziNi

AFA: Agcimlayici Faktor Analizi

CEVKO: Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklari Degerlendirme Vakfi
ESD: Education for Sustainable Development

FEE: Foundation for Environmental Education

MEB: Milli Egitim Bakanhgi

OECD: Organisation for Economic Co-operation and Development
OMEP: World Organisation for Early Childhood Education

SGE: Suardurulebilir Gelisme igin Egitim

TAP: Tasinabilir Pil Ureticileri ve ithalatcilari Dernegi

TEMA: Turkiye Erozyonla Mucadele, Agaclandirma ve Dogal Varliklari Koruma
Vakfi

TURGEV: Turkiye Cevre Egitim Vakfi
UN: United Nations
UNEP: United Nations Environmental Programme

UNESCO: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization

Xi



1. GIRIS

Bu bdélimde, “Problem Durumu”, “Arastirmanin Amaci ve Onemi”’, “Problem

Cumlesi”, “Alt Problemler”, “Sayiltilar”, “Sinirliliklar”, “Tanimlar” ve “Arastirmanin

Kuramsal Temeli’ne yer verilecektir.

1.1.Problem Durumu

Sardurdlebilirlik kavrami ilk defa Dunya Cevre ve Gelisme Komisyonu'nun 1987
yihinda yayimladigi Ortak Gelecegimiz Brundtland Raporu’nda resmi olarak
tanimlanmistir. Bu rapordaki tanima goére sudrdurilebilirlik, "GUnimuzdeki
kusaklarin ihtiyaclarinin gelecekteki kusaklarin ihtiyaclarindan taviz vermeden
kargilanmasidir (WCED, 1987). Bir baska deyisle gelecek nesillerin
gereksinimlerinin kargilanmasina imkan verecek sekilde buglinu ve gelecegin
yasamini programlamadir. Bu noktada bireylerin ihtiyaclari giderilmesi gereken
hastalar olarak degil, “dusunebilen ve davranabilen” aracilar olarak goérulmesi
gerekir. Insanlarin; diisiinen, élgen, degerlendiren ve ¢dzen aracilar oldugu siirece

dinyay! yeniden sekillendirebilecekleri distnilmektedir (OMEP, 2010).

Surduardlebilirlik sosyal, cevresel ve ekonomik boyutlari olan bir kavramdir.
Sardurdlebilir gelisim ise insan yeteneginin, yararhihdinin ve gucinin sosyal,
ekonomik ve c¢evresel boyuttaki 6nemini vurgulamaktadir (OECD, 2001).
Surduardlebilir gelisim ayni zamanda bir sosyal adalet konusudur. Bazi insanlar
dunya capindaki ekonomik gelismeden, endustriliesmeden ve yeni teknolojilerden
hoglanirken, bazilari bunlarin risklerinden ve doguracagi olumsuz sonuglardan
endise duymaktadir. Endise duyan insanlarin bir kismi gerekli dnlemleri almak igin
cabalarken, diger kismi olup biteni seyretmekle yetinmektedir. Oysa surdurulebilir
gelisime gereken onem verilmedigi takdirde ortaya cikacak sonuglardan butin
insanlar; 6zellikle de sosyoekonomik duzeyi dusuk olan ulkelerde yasayan insanlar
olumsuz etkilenecektir (Lowe, 2006). Bu Ulkeler en az ¢evresel problemlere neden
olsa bile bu problemlerin doguracagi olumsuz sonuglardan en ¢ok onlar
etkilenecektir (Sternling, 2006).

Surdurdlebilirlik sadece dunyanin dogal kaynaklari hakkindaki konulari degil;

fakirlik, nufus, tiketim, cinsiyet esitligi, insan haklari, barig, toplum yasami, insan



saghgi ve guvenligi, iklim degisikligi gibi surdurulebilir gelisimin mevcut ve gelecek
problemlerini de igerir. Butin bunlar bizim simdiki ve gelecekteki yasamimizi
sekillendirir. Sardurulebilirlik herkesin gdrevidir, bununla birlikte egitimcilerin
sorumlulugu daha buyuktir (Davis, 2010). Surdurulebilir bir yasam igin gerekli
dugunce tarzina, yasam felsefesine sahip olmada egitimcilerin rehberligi dnem

tasimaktadir.

Surduardlebilir gelisme igin egditim [SGE]; surdurulebilir yasami desteklemek igin
guclendirme, katihm, demokratik karar verme, harekete gecme ve sosyal degisim
uzerine kurulmustur. SGE’nin genel amaci, 6grenmenin tum yonlerini icine alan ve
herkes icin daha surdurulebilir olan bir toplum yaratmada gerekli davranis

degisikliklerini saglamaktir. Davis’ e ( 2010) gére SGE;
e Pozitif, umut verici ve dogrulayicidir.

e Gelecek odakhdir.

e Degisim odakhdir.

e Ogrenen merkezlidir.

e Toplum baglantihdir.

e Omiir boyu ve uzun dénemlidir.

¢ Disiplinlerarasi ve donusturulebilirdir.

SGE insanin ekonomik refahini, kultirel geleneklere ve ¢evreye olan saygisini
dengelemeyi amag edinen bir egitim anlayisini destekler. Bu yiuzden ekonomik,
sosyo-kulturel ve gevresel boyutlarin birlikte ele alinmasi gerekir. Bu U¢ boyuttaki
problemlerin azami dizeye indiriimesi egitimle mimkindar. SGE “Gelecegin
egitimi, vatandagslik, barig egitimi, coklu kultir egitimi, cinsiyet egitimi, saghk
egitimi, cevre egitimi ve medya okuryazarli§i“ gibi pratikte uygulanabilecek birgok
ders programini butlnlestirecek potansiyele sahiptir (Siraj-Blatchford, Smith &

Samuelsson, 2010).

SGE erken ¢ocukluk yillarindan baslayip yetiskinlige kadar uzanan bir yasam boyu
6grenme surecidir. Surdarulebilir toplum yapisi yasam boyu 6grenme ve gelisme
yetenegdi olan bireyleri gerektirir. GUniumuzde ¢ocuklar ¢evresel problemlerle gok
fazla karsi karsiya kalmaktadir. Bununla birlikte giderek kotllesen ekonomik ve



sosyal kosullar ortaya birtakim problemler ¢ikarmaktadir. Bu problemlerle uzun
sure kargi karsiya kalacak olanlar okul 6ncesi donem c¢ocuklari olacaktir.
Gegctigimiz on yilda ¢ok kiglk c¢ocuklarin bile sosyal ve gevresel konularla ilgili
dusunme becerisine sahip olduklari goéz onunde bulundurularak okul oncesi
donem cocuklarinin egitiminde SGE’nin yer almasi gerektigi savunulmaktadir.
Ozellikle geligmis tlkelerde okul dncesi egitim kurumlari strdirdlebilirligi yonetim
anlayisi, program ve gunlik etkinliklerle iliskilendirmistir. Bu sayede okul dncesi
donem c¢ocuklari surdurulebilirik adina gunluk yasamlariyla baglantii somut

firsatlar elde etmigtir (Davis, 2008).

SGE okul dncesi donemde daha ¢ok ¢evresel boyutta ele alinsa da sosyal, kultirel
ve ekonomik boyutlara da yer verilebilmektedir. Cocuklar dogal guzellikleri
kesfedebilir ve dogal cevre hakkinda konusabilirler. Bu sayede surdurulebilir
gelisim dusuncesiyle ¢evre adina etkinliklerde bulunabilirler, farkliliklara saygi
gOsterir ve onlara sefkatle yaklasarak empati kurma becerilerini geligtirirler. Ayni
zamanda egitlik ve adalet kavramlarini i¢gsellestirerek birbirlerine olan baghliklarini
artirirlar (Siraj-Blatchford, Smith & Samuelsson, 2010; UNESCO, 2008).

Cocuklarda surdurulebilir gelisime dair farkindalik kazandirmayi amacglayan ve
dinya capinda faaliyet gosteren eko-okullar bulunmaktadir (Eco-schools, 2013).
Dunyada, Turkiye’nin de dahil oldugu 56 ulkede bu okullar vardir. Turkiye 1995
yihinda surdurulebilir gelismeyi ve ekolojik bilingliligi arttirmak i¢in Avrupa Cevre
Egitim Vakfi-Foundation For Environmental Education in Europe- [FEE] tarafindan
desteklenen eko-okullar programi projesine Uye olmustur. Eko-okullar programi
ogrencilere hem okul icinde hem okul diginda surduralebilir gelismeyi destekleyen
egitim uygulamalari sunmaktadir (Eko-okullar, 2013). Ozellikle gocuklara ve
ogretmenlere gunluk yasantilariyla baglantili surdurulebilir gelisme ve cevre

bilgilerini kullanma olanagi saglamaktadir (Bajd & Lescanec, 2011).

Tarkiye eko-okullar projesine Uye oldugundan bu zamana kadar birgok anaokulu,
ilkokul, ortaokul ve rehabilitasyon merkezi eko-okul programini kendi okul
programina entegre ederek uygulamaktadir. Bu okullarin bazilari devlet okulu
bazilari 6zel okuldur. Bu okullarda suarduarulebilir gelisme, cevre farkindaligi
gelistirme ve c¢evre yoOnetimi egitimi konularini igeren eko-okul programi

uygulanmaktadir. Program déhilinde gocuklar yerel olgekte ¢evre problemlerine



mudahil olabilmekte; aileler ve yerel yonetimler de cevreye dair farkindalik

gelistirebilmektedir (Kolukisa ve Ugurlu, 2010).

Eko-okullar programi, “Okullara g¢evre egitimi konusunda yol gdsterici bir program
sunmasinin yani sira; program dahilinde yaptiklari ¢aligmalara ve verdikleri ¢cevre
egitimiyle Ustlin bagari saglayan okullara Yesil Bayrak Odiili vermesi nedeniyle
ayni zamanda bir 6dul programi olma o6zelligi tagir” (Keep Britain Tidy, 2013 ).
Yesil bayrak, uluslararasi sayginhgi olan bir éduldur. Eko-okullar uzun sureli bir
egitim programi uygular. Cocuklar bu program sayesinde yeni bir kimlik gelistirir,
grupla hareket etmeye aligir, Ust dlzey biligssel beceriler gelistirir, bilingli tiketim
aliskanhg! kazanarak savurganliktan uzaklasir ve dogal kaynaklar koruma bilinci
gelistirirler (Eko-okullar, 2013).

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

insanoglu var oldugu giinden beri gcevresindeki dogal unsurlarla (akarsu, dag, ova,
iklim, deniz... vb.) devamli etkilesim héalindedir. Dogal unsurlarin dunyadaki
dagihimi insan yasami ve faaliyetleri Uzerinde dogrudan etkilidir. Soguk bdlgelerde
yasayan insanlarin giyim ve ekonomik faaliyetleri ile sicak bdlgelerde yasayan
insanlarin giyim ve ekonomik faaliyetleri birbirinden farklidir. Dolayisiyla insan ve

dogal unsurlari birbirinden ayri dusunmek mumkun degildir.

insan ve dogal unsurlarin bu kadar i¢ ice oldugu durumda ister istemez dogal
tahribatlar ortaya c¢ikmaktadir. Bu tahribatlar bizleri surdurulemez bir yasama
suriklemektedir. Bunun farkina varan uluslar, 2000 yilinda Birlesmis Milletler Bin
YiIl Deklarasyonu'nda temel insani ihtiyaglarimizin gezegenimizin dogal
unsurlarina zarar vermeden karsilanmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu ise
bireylerin farkindaliklarini gelistirerek tutum degisikligi yapmalarina baghdir
(Palmer & Neal, 1994). Bireyde istenilen yonde ve kolay sekilde tutum degisikligi
yasamin ilk yillarinda mumkun olmaktadir. Bu yillarda gocuklarin merak duygusu,
olumlu bakis acisi, yaraticihdi, gevreye yonelik ilgisi ¢cevre egitiminin temelini

olusturan unsurlardir (Grodzinska-Jurczak, Tomal, Tarabula-Fiertak & dig., 2006).

Cocuklarin, sudrdarulebilirlikle ilgili konulari anlamadigini digunerek onlari bu
konulardan uzak tutmanin, onlarin c¢evreye-dogaya karsi olumsuz tutumlar

gelistirmelerine neden olabilecegi; bu nedenle uygun yaklasim ve ydntemlerle,



cocuklarin surduarulebilir bir cevre ve surdarulebilir bir dinya igin aktif rol oynayan

bireyler olmalarinin desteklenmesi gerektigi one surtlmektedir (Davis, 2009).

Erken c¢ocukluk donemi, gelisimin en hizli oldugu donemdir. Tutum ve
davraniglarin gekillendigi bu donemde, cocuklarin surdurulebilir gelisime kargi
olumlu yaklasimlari énem kazanmaktadir (Ajzen, 2001; Samuelsson & Kaga,
2008). Bu noktadan yola gikarak okul Oncesi egitim ortamlarinda cocuklara
sunulan “Sdrdardlebilir Gelisim igin EQitim” firsatlari, onlarin strdardlebilirlik ile
ogrenme yasantilarini butunlestirmelerine olanak taniyacaktir. Butin bu onemli
noktalara ragmen, erken c¢ocukluk doneminde SGE c¢alismalari ¢ok yavas
ilerlemektedir. Ulkemizde ve diinyada konuyla ilgili ¢alisma sayisi da oldukga
yetersizdir (UNESCO, 2008). SGE'yle ilgili sinirh sayidaki ¢alisma ve uygulamaya
ragmen uluslararasi kabul edilen ve temelinde surdurulebilir gelisimi amag¢ edinen
eko-okullar egitim programi bulunmaktadir. Bu program surdurulebilir gelisimin
hem cevresel hem sosyo-kultirel hem de ekonomik boyutlariyla iligkilidir. Kiguk
yasta kazanilan aliskanliklar daha kalici oldugundan c¢evreye duyarl davranislar
sergileyen bireyler yetistirmis olmak programin ¢evresel boyutunu kapsamaktadir.
Programda yapilan calismalar surekli olarak veli ve g¢evredeki diger insanlarla
paylasimi gerektirdigi icin sosyo-kultirel boyuta da buylk katki saglamaktadir.
Diger yandan Ozellikle enerji, su, geri donusum gibi konular g¢alisilirken bilingli
tiketim ve tasarruf gibi konular gindeme geldiginden ekonomik boyuta da dikkat
cekilmistir. Eko-okullar programi g¢ocuklara c¢evre konusunda oldugu kadar),
yasamlarinda omur boyu kullanacaklari ve basarilarini etkileyecek aligskanliklar

kazandiran bir programdir.

Eko-okul programini MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile bitiinlestirerek
uygulayan okul 6ncesi egitim kurumlari bulunmaktadir. Haktanir, Giler, Yilmaz ve
Kurtulmus (2010) tarafindan yapilan arastirmada surdurulebilirlik, surdurulebilir
gelisme/surdurulebilir kalkinma kavramlarinin okul dncesi egitim 6gretmenleri ve
O0gretmen adaylari tarafindan bilinmedigi ortaya ¢ikmistir. Ayrica literatir
taramasinda okul éncesi egitimi 6gretmenlerinin uygulamalarinin SGE agisindan
incelenmedigi ortaya c¢cikmistir. Bu nedenle bu tez kapsaminda surdurulebilir bir
yasam tarzinin benimsenmesini destekleyecek bir egitim program, ortam ve
materyallerinin oldugu dusunulen eko-okul statistundeki okul Oncesi egitim

kurumlarinda arastirma gergeklestiriimis ve calisma grubundaki okullarin SGE



agisindan mevcut durumlarini saptamak ve okul muduar ve o6gretmenlerinin
SGE'yle ilgili farkindaliklarini belirlemek amaclanmigtir. Bu arastirma ile okul
oncesi egitim kurumlarinda SGE uygulamalarina yonelik oneriler sunmak da

hedeflenmistir.

1.3. Problem Ciimlesi

Ankara ilindeki eko-okul statisinde olan resmi ve 0zel okul Oncesi egitim
kurumlarinin SGE’nin ¢evresel, sosyo-kulturel ve ekonomik alt boyutlari agisindan

ozellikleri nasildir?

1.3.1. Alt Problemler
Calisma grubundaki okullarin;

1. SGE’nin c¢evresel, sosyo-kulturel ve ekonomik alt boyutlarina gobre ortam

Ozellikleri nasildir?
2. Mudurlerinin SGE'yle ilgili gérusleri nelerdir?
3. Ogretmenlerinin SGE'yle ilgili gorusleri nelerdir?

4. Resmi ve 0zel okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin egitim programlarinda yer

verdikleri SGE uygulamalari arasinda fark var midir?

1.4. Sayiltilar

Arastirmanin sayiltilari agsagida verilmigtir.
1. Arastirmaci tarafindan hazirlanarak uzmanlar tarafindan incelenen o&lgme
araglari, okul 6ncesi egitim kurumlarinin SGE’nin gevresel, sosyo-kulturel ve

ekonomik alt boyutlarina gore ortam Ozelliklerini betimleyicidir.

2. Arastirmaya katilan bireylerin gorigsme sorularini ve olgek maddelerini igtenlikle

ve dogru olarak yanitladiklari varsayilmistir.

1.5. Sinirhliklar

1. Bu arastirma Ankara ili Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinde bulunan MEB’e

bagli resmi ve 06zel ilkokul bunyesindeki anasiniflari ile 6zel anaokullari



bunyesindeki okul ©Oncesi egitimi oOgretmenleri ve mudurleriyle yapilan
gorusmelerle sinirhdir.

2. Arastirma verileri, 2013-2014 bahar déneminde toplanan verilerle sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Surdiiriilebilir Gelisme: “Yerylzinun ekolojik sinirlari igerisinde tum insanlar igin
sosyal adalet ve ekonomik refahin gelisiminin glinimizde ve gelecekte
surmesidir” (Guler, 2010).

Surdurulebilir Gelisme icin Egitim: Surdurulebilir gelisme icin egitim simdi ve
gelecekte gezegenimize zarar vermeden hem yerel hem de kiresel duzeyde
bireysel ve toplumsal olarak hayat kalitemizi arttiracak kararlara katilmak igin
gerekli bilgi, beceri ve degerler gelistirmeyi saglayan egitimdir (Sustainable

Development Education Panel, 1998).

Eko-okul: Cevre egitimi, cevre yonetimi ve surdurulebilir gelisme egitimi vermek
icin Uluslararasi Cevre Egitimi Federasyonu [FEEE] tarafindan onay almis
okullardir (FEEE, 1999).

Okul oncesi egitim: “Dogumdan, zorunlu egitim yasina kadar, ¢ocuklarin geligim
Ozellikleri, bireysel farkhliklari ve yetenekleri géz onune alinarak, ¢ocuklarin
saglkh bir bicimde fiziksel, duygusal, dil, sosyal ve zihinsel yonden gelisimlerini
saglayici, olumlu Kigilik temellerinin atildigi, yaratici yonlerinin ortaya c¢ikarildigi,
cocuklarin kendilerine guven duymalarinin saglandigi, ebeveyn ve egitimcilerin
etkin oldugu sistemli bir egitimdir” (MEB, 2013).

1.7. Arastirmanin Kuramsal Temeli

Bu bélimde surdurdlebilir gelisme, strdurilebilir gelismenin boyutlari, SGE, erken
cocukluk déneminde SGE ve eko-okullar programiyla ilgili kuramsal bilgiler

sunulmustur.

A. Surdurulebilir Gelisme
“Surdirilebilirlik” sézcigl ingilizcede “sustainability” sézctiginin karsiligi olarak
kullanilan, fakat Turk Dil Kurumu tarafindan yayimlanan Turkge Sozluk'te karsiligi

1]

olmayan bir kavramdir. Bu sézciigin ingilizce anlami “daimi olma kapasitesi



olarak tanimlanmaktadir. Ayni zamanda bu sbzcuk “istege bagh digsal bir etkene
bagimlihg1” da ifade etmektedir. Yani bir seyin surdurulebilir olmasi, butin kosullar
uygun olsa bile, bir irade tarafindan tercihen kullanilmasina baghdir (Akgul, 2010).
Genel olarak uluslararasi dizeyde “surdurulebilir’” sdézcugdu tek basina bir anlam
ifade etmemekte bazi kavramlarla iliskilendirilerek kullaniimaktadir. iligkilendirilen
bu kavramlar sunlardir: dogal kaynaklarin esit olmayan bir sekilde dengesizce
kullanimi, su Kkirliligi, dogaya birakilan atiklar, insan yasaminin surekliligini

etkileyen katilim, tretimin gevreye verdigi zararlar ve gelisimdir (Akgul, 2010).

18. yuzyil sonlari ile 19. yuzyll baslarinda Avrupa’da meydana gelen Sanayi
Devrimi’'nin baglamasiyla ekonomik buyumede artis olmustur. Bununla birlikte
cevresel ve sosyal bir yozlagma ortaya ¢ikmistir. Bu yozlagsmanin onunu tikamak
icin alternatif olarak surduralebilir gelisim kavrami 6ne surdlmustar. Bu kavram,
1970 ve 1980’li yillarda uluslararasi toplantilarda dile getirilerek dinyada kabul
gOérmeye baslamistir. Surduralebilir gelisme ilk olarak, insanoglunu bekleyen
tehlikeler icerigiyle olusturulan “Blydmenin Sinirlari” adh raporda kullanilmigtir
(Meadows, Randers & Meadows, 2004). ikinci olarak, 1972 yilinda Birlesmis
Milletler insan Cevresi Konferans’'nda insanin yasadi§i ekolojik gevrenin
korunmasi, iyilestiriimesi ve gelecek nesillere dodal c¢evre olanaklarinin
bozulmadan aktarilmasi konularindaki kaygilar dile getirilerek surdurulebilir

gelisme kavrami tzerinde durulmustur (UNEP, 1972).

insanlar zamanla gelisme ve cevre korumanin karsilikli etkileri olan iki etken
oldugunu ve birinin digerinden ayri ele alinmamasi gerektigini fark etmeye
baglamigtir. Bu iki etken 1987 yilinda Norveg¢'te duzenlenen Birlesmis Milletler
Dunya Cevre ve Gelisme Komisyonu'nda Gro Harlem Brundtland baskanhginda
tartisiimaya baslanmigtir. Bu komisyon “Ortak Gelecegimiz” adh bir rapor
hazirlamistir. Raporda; gelisme ve koruma dusunilmeden sirdurdlebilir
gelismeden bahsetmenin mimkun olmadigi ifade edilmistir (Benedict, 1999).

Boylece surdurulebilir gelismenin ilk kez tanimi yapiimigtir.

Rio de Janeiro'da 1992 yilinda duzenlenen Dunya Zirvesi'nde uluslararasi
uzlasmayla ortaya c¢ikan bes maddelik anlasmanin 21. gundem maddesi
surdurulebilirlik ve surdurllebilir gelismeyle dogrudan ilintilidir. 21. glndem;
surdurulebilir gelisme icin kalkinma ve c¢evre arasinda denge kurulmasini

hedefleyen bir eylem planidir. Ayni zamanda, insanhdin temel yasam



gereksinimlerinin  kargilanmasini, yasam standartlarinin iyilestiriimesini ve
ekosistemlerin  korunmasini amaclamaktadir. Son olarak, yirminci yuzyilin
sorunlarinin Ustesinden gelerek yirmibirinci yuzyildaki tehditlere kargi dinyamizi
hazirlamayi hedeflemektedir (Akgul, 2010).

Gundem 21, insanlar arasindaki esitsizlige, giderek artan fakirlige, acliga,
hastaliga, cehalet ve eko sistemdeki kotulesmeyi vurgulayarak kuresel bir ortaklik
modeli onerir. Bu model kapsaminda yerel yonetimler, sivil toplum kuruluglar ve
diger yerel aktorler, uluslararasi topluluklar tarafindan “ortaklar” olarak goérilmeye
baslanmistir (Akgul, 2010). Rio’daki Dunya Zirvesi’'nden bes yil sonra surdurulebilir
gelisme igin belirlenen ekolojik ve sosyal hedeflere ulasilamadigi gortulmastur.
1997 yilinda New York Konferansi’'nda gelismis Ulkeler, cevreyi koruma ve fakirligi
azaltma konularinda gelismekte olan Ulkelere daha fazla para ayirmaya isteksiz
olduklarini agikga ortaya koymuslardir. Ayrica, gogu gelismis ve gelismekte olan
ulkelerin ekonomik gelismelerine ¢evre korumadan daha fazla 6nem verdigi

gorulmustir (Kadji-Beltran, 2002).

Johannesburg'da 2002 yilinda yapilan Dunya Suardurtlebilir Gelisme Zirvesi’'nde iki
temel belge olusturulmustur. Bunlardan biri “Uygulama Plani” iken digeri “Siyasi
Bildiri"dir (UN, 2002; Agca, 2002). Uygulama planinin iceriginde yoksullugun
kaldiriimasi, surdurulebilir olmayan dretim ve tuketim kaliplarinin degistiriimesi,
ekonomik ve sosyal kalkinmanin dogal kaynak temeline goére korunmasi,
kUresellesen dunyada surdurulebilir gelisme, saglik ve gelismekte olan kiglik ada
ulkelerinin surdurdlebilir kalkinmasi konulari vardir. Siyasi bildiri ise, Ulkelerin
surdaralebilir gelismeyi saglamak icin yerel, bodlgesel ve kuresel duzeyde
uzerlerine dusen sorumluluk konusunu igcermektedir. Ayni zamanda bu zirvede
surdurulebilir gelismenin tanimina sosyal adalet ve fakirlige karsi savas konulari
eklenmis ve surdurdlebilir gelisme U¢ butlinlesik boyutu kapsamistir: gevresel,
sosyo-kultirel ve ekonomik boyut. Bir sonraki bélimde “surdurulebilir gelismenin

boyutlari” ele alinacaktir.

A1. Surdurulebilir Gelismenin Boyutlar
Surdurdlebilir gelisme genel olarak Ug¢ boyutta ifade edilmektedir. Boyutlara
ayrilmasinin nedeni, kavramin daha iyi bir bigimde g¢b6zimlenmesini ve

algilanmasini saglamaktir (Akgul, 2010).



Surduaralebilir gelisme Hardi ve Zdan’a (1997) gore ekonomik, c¢evresel ve
toplumsal (sosyal) boyutlarinin birlesiminden meydana gelmektedir (Akt. Akgul,
2010). Onlara goére, bu boyutlarin hangisinin strduralebilir gelisme kavrami

uzerinde daha baskin oldugu tartisma konusudur.

1987 yilina kadar surdurulebilir gelismenin acgiklamasi, toplumu olusturan gevre,
toplum ve ekonomi unsurlarinin es zamanl geligtigi ancak birbirinden bagimsiz
sureclerden gectigi seklindeydi. Ortak Gelecegimiz (1987) Raporu’'ndan sonra
surdurulebilir gelismeyi olusturan boyutlarin es zamanh gelistigi ve birbirlerine
bagdimli olduklari ortaya konmustur. Bu noktada karsimiza iki farkh yaklagim
¢cikmaktadir. Bunlardan ilki Russian Doll Modeli olarak anilan modeldir. Bu modele
gore, ¢evre boyutu; ekonomi ve toplum boyutlarini igine almaktadir. Yani ekonomi
ve toplum boyutlari cevre faktorine bagimlidir ve yalnizca cevre boyutu
ekonomiden ve toplumdan bagimsiz olarak varligini surdarar (Akgul, 2010). Diger
yaklagim ise Rydin'in modelidir. Rydin'in modelinde surdurulebilir gelismeyi
olusturan her u¢ boyut surdurdlebilir gelisim Uzerinde esit agirliga sahiptir. Bu
modele gore g¢evre, sosyal ve ekonomik boyutlar birbirlerinden ayri ayri ele alinir

ve U¢ boyutun kesistigi unsurlar surdurulebilir gelisimi temsil etmektedir.
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Tablo 1.1: Siirdiriilebilir Gelisme ilkeleri

SURDURULEBILIR GELISME ILKELERI

Yerylzinun canlihginin ve gesitliliginin korunmasi
Yasam destek sistemlerinin korunmasi
Yenilenebilir kaynaklarin strdirilebilir kullanimi

Yenilenemeyen kaynaklarin kullaniminin en aza indirgenmesi

CEVRESEL

Cevreye ve butlin yasayan canlilarin saghgina verilen zararin ve kirliligin en aza indirgenmesi

Kdlturel ve tarihi cevrenin korunmasi

Uluslar ve nesiller arasindaki adaletin tesvik edilmesi
Esit olmayan degis-tokustan kaginiimasi
Bir grubu zenginlestirmek igin bir diger grubun yoksullastiriimamasi

Gergek maliyet fiyatlandiriimasinin saglanmasi

EKONOMIK

Etik olan tedarik ve yatirim politikalarinin tegvik edilmesi
Maliyet ve yararlarin esit dagitiminin desteklenmesi

Yerel ekonomilerin desteklenmesi

insan yasam kalitesinde gelisime izin verilmesi
Halklar arasinda sosyal adaletin desteklenmesi
Kdltirel ve sosyal bitiinligin hesaba katilmasi

Kendine guiven ve hir iradenin yukseltiimesi

SOSYAL

Bireyselden uluslararasina kadar bitin seviyelerde karar almada is birliginin ve katilimin

cesaretlendiriimesi

Halkin yetkilendirilmesi ve kapasite artirimi i¢in firsatlar saglanmasi

Kaynak: Akgil, U. (2010). Surdurdlebilir Kalkinma: Uygulamali Antropolojinin Eylem Alani, Antropoji Dergisi, 24, 133-164.

Bu tabloda belirtilen ilkeler dogrultusunda surdurulebilir gelismenin ¢evresel,

ekonomik ve sosyo-kulturel boyutlari su sekilde tanimlanabilir:

Cevresel boyutta surdurulebilirlik, bireylerin kullandigi ekolojik ¢evre olanaklarini
su anki durumundan daha iyi hale getirerek ya da durumunu koruyarak gelecek
nesillere devretmektir. Genel olarak, dogal kaynaklarin azaltiimasinin
dezavantajlari, artan sera gazlari, verimli arazilerin sular altinda kalmasi, artan
deniz seviyesi ve kirli su yataklarinin yoksul ulkelere daha ¢ok fakirlik, disariya
g0¢, gida-su kithgi ve saglik problemleri getirdigi gibi konulari ele almaktadir (Siraj-
Blatchford, Smith & Samuelsson, 2010).
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Ekonomik boyutta surdarulebilirlik, maliyetlerle gevresel yararlar arasindaki denge
durumudur. Yani ekonomik gelisme igin galismalar yapilirken dogal kaynaklarin
kullanimina dikkat edilmesi, yenilenebilme kapasitesinin korunmasi ve
yenilenemeyenlerin idareli kullanilmasi gibi slrecleri kapsar. Genellikle, Uretimin
gcevresel yukunun dogrudan azaltilmasi, mallar ile hizmetlerin kullanimi ve
tasarrufu, insanlarin saglhigina olumlu katkisi olan hizmetlerin ve mallarin tuketimi
ve geligsimin kuresel ¢evresel kisitlamalarla artirilmasi gibi konulari ele almaktadir
(Siraj-Blatchford, Smith & Samuelsson, 2010).

Sosyal boyutta surduarulebilirlik, toplumun dini, hukuk sistemi, gelenekleri, iletisimi
gibi bagimsiz temeller Uzerine sekillenen degerler sistemi ile sosyal normlar
arasindaki dengedir (Akgul, 2010). Genellikle bireyler arasinda, gruplar icinde,
ulusal sinirlar 6tesinde ve nesiller arasinda insanlarin yasamlarinin surekliligini ve
niteligini etkileyen katihm, 6zgurlesme, 6zgurlik, guvenlik, dayanisma, esitlik ve
adalet gibi sosyal, kulturel ve politik konulari ele almaktadir (Siraj-Blatchford, Smith

ve Samuelsson, 2010).

Surduardlebilir gelismenin bu t¢ boyutunun amaca ulagsmasi icin bir araciya ihtiyaci
vardir. Egitim, surduralebilir gelisme igin dnemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir
(UNESCO, 1997). Egitim bireylerin ve gruplarin surdurulebilir bir dunya
olusumunda énemli role sahiptir. “Sardurulebilir gelisme icin egitim” konusuna

asagida yer verilecektir.

A2. Surdurulebilir Gelisme igin Egitim
Surduaralebilir gelisme igin egitim ya da sudrdurulebilirlik igin egitimin tanimini
yapmak karmasik goérinmektedir. Bu kavrami tanimlamaya c¢alisan insanlarin bir
kismi  surdurulebilir  egitim  uygulamalarina  dogru  egitimin  yeniden
uyumlandirilmasi olarak tanimlarken, diger kismi toplumun surdurilemez yapisina
kargi gelmek igin egitimin yeniden sekillendiriimesinin zor oldugunu sdylemektedir
(Kadji-Beltran, 2002). Sdrdurdlebilirligin - anahtari; kendine yeten gelismenin
egitimidir ya da herkes i¢in yasam boyu 6grenme firsatlari saglamak igin toplumun
tum Uyelerine yeni araclar ve yeni teknolojilerle ulasan egitimdir (Mayor, 1997).
Surduardlebilirlik kultdrane uygun davranig ve tutumlar desteklemek icgin egitimi

tum ulkelerde yeniden sekillendirmek gerekir.
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Gundem 21’de Rio Deklarasyonu “... Kamuoyu anlayigi, elestirel bakis acgisi ve
surdurulebilir gelisim igin destegdi artirmak egitimsel farkindaligi ve egitimi yeniden
sekillendirmekle mimkun olur.” der (Mayor, 1997). Rio Deklerasyonu’na katilan
ulkeler var olan egitim programlari araciligiyla ¢ocuklara surdurtlemez bir dinya
bakis acisiyla egitim verildigini fark ederler. Bunun Uzerine egitimin surdurulebilir
gelisimi desteklemek icin kullanilacak en iyi yol oldugu belirtilir (Williams ve Brown,
2012).

Huckle ve Sterling (1997)e gobre, SGE, gercek hayat durumlariyla ve
deneyimleriyle iligkili, anlamli ve amagh olmasi acgisindan baglamsal olarak
nitelendiriimektedir. Bir yandan tamamen yeni bir konu iken diger yandan onceki
deneyim ve bilgilerin Gzerine insa edilir. Dolayisiyla “Surekliligi Sardur” olarak ifade

edilir. Bunun yaninda butunsel ve holistik kavramlariyla 6zdeslestirilir.

SGE'nin holistik yapisini vurgulayan Huckle ve Sterling (1997) aktif katilim, deger
gelisimi, gelecege yonelik olma, ig birlik¢i 6grenme, sistematik diuginme, yaratici
dusunme, iletisim becerisi ve surekli 6grenme gibi pedagojik nitelikleri belirtirler.
Bu Ozellikleri dikkate alarak SGE’nin tanimi sdyle yapilabilir: “Sardurulebilir
gelisme icin egditim; insanlarin, gezegenin gelecegine zarar vermeden bugunku
hayat kalitesini arttiracak seyleri yapma sekilleri hakkindaki kararlara hem bireysel
hem toplumsal olarak (/s Birlikgi Ogrenme) ayni zamanda hem yerel hem kiiresel
sekilde (Odaklanmis ve Kaynastirici) katilmalar (Aktif Katilim) icin bilgi, degerler

(Deger Gelisimi) ve beceriler gelistirmelerini saglar” (Kadji-Beltran, 2002).

SGE’nin amaglari bilgilendirmeye, farkindalik yaratmaya, degerlere sahip ¢ikmaya,
beceriye ve tutum gelistirmeye odaklanir. Bunun yaninda biyolojik gesitlilik, iklim
degisikligi, coraklasma, savas, silahlanma, ayrimcilik, yenilenebilir enerji
kaynaklari, nukleer tehdit, insan kaynaklari... vb. konulara deginir (Agenda 21,
1992). Bunlar eko-butunlik, dogal sermayeyi koruma, dogal kaynaklarin
kullanimini sinirlamak, niteliksel gelisme, verimlilik saglama, esnek ekonomi ve
toplumsal katilim gibi kuresel surdurilebilirlik degerleri olarak gorinmektedir. Bu
kUresel degerlerin olusumu kigisel ve toplumsal degerlere baglidir. Huckle ve

Sterling (1997) kisisel ve toplumsal degerleri su sekilde ifade etmiglerdir:

e Cevreye, diger insanlara ve gelecege kargi sorumluluk duygusu

e Sorumlulugu eyleme gegirme istegi, bilgisi ve becerisi
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e Degisime kargi olumlu tepki

o Bireysel ve grup hareketleriyle dig olaylar ve diger etkenler arasindaki baglantiyi
gorebilme kapasitesi

e Yaratici olabilmek igin merak ve 6zgurlik duygusu

e Diger bireylere ve tum canlilara karsi saygiyla birlikte kendine deger verme

anlayisi

Batin bunlar SGE uygulamalarinin igerisine yerlestirilebilir. SGE uygulamalari
sunlardir: Kiresel Egitim, Cevresel Egitim, Gelisme Egitimi, Baris Egitimi, Insan
Kaynaklari Egitimi, Cok Kdaltlrli Egitim ve Koruma Egitimi. Bu uygulamalar
bireylerin aktif vatandaslik icin ekolojik ve politik okuryazarlik gelisimini

desteklemektedir.

SGE uygulamalar ilgilendigi konular agisindan esnek olmakla beraber, tum
kademelerdeki egitim mifredati icerisine kolaylikla yerlestirilmektedir. Ozellikle
erken cocukluk déneminde verilen SGE bireylerin ilerideki davranislarindaki

kaliciligi arttirmaktadir. “Ekolojik okuryazarlik” konusuna asagida yer verilecektir.

A2.1. Ekolojik Okuryazarhk
Surduardlebilir yasam igin toplumun 6énemli gorevlerinden biri, gocuklari ¢evrenin
korunmasiyla ilgili tutumlar, degerler, bilgi ve gerekli olan becerilerle donatmaktir
(Guler, 2009). Ekolojik okuryazarlik eg@itimi bunun icin hayati dnem tasimaktadir.
Ekolojik okuryazarlik “Yeryuzunde hayatt mumkun kilan dogal suregleri anlama ya
da dogaya yodnelik bilgi, beceri, tutum, deder ve anlayis sergileme” olarak
tanimlanmaktadir (TEMA, 2014). Ekolojik okuryazarlk egitimi alan birey, doga ve
doga olaylarina elestirel bakabilir, sorunlarin ¢ézimune iligkin fikirler geligtirebilir
ve bu dogrultuda sorgulama yapabilir. Ayrica, ekolojik okuryazarlik egitimiyle
bireyler, aliskanliklarini surdurdlebilir gelismeye katkida bulunacak davranislara

donusturmektedirler.

Ulkemizde, ekolojik okuryazarlik egitimi veren kurumlardan biri Tlrkiye Erozyonla
Mucadele, Adaclandirma ve Dogal Varliklari Koruma Vakfi [TEMA]'dir. Egitimler
bireylerin yas ve gelisim 6zelliklerine gore farkhlik gdéstermektedir. Okul éncesi ve
ilkokula yonelik ekolojik okuryazarligi gelistirmeyi hedefleyen Minik TEMA egitimi

programi uygulanmaktadir. Bu programin amaci, erken gocukluk donemindeki
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cocuklarin dogayla olan bagdlantilarini guglendirmek, dogada kaliteli vakit
gegirmelerini saglamak, fiziksel, bilissel ve sosyal gelisimlerini desteklemektir
(TEMA, 2014). Minik TEMA programi (2010-2013) Turkiye genelinde 51 ilde ve
1.000 okulda uygulanmig ve 69.800 ogrenciye ulasiimigtir.

Yavru TEMA programinin amaci, ortaokul ogrencilerinin ekolojik okuryazar
olmalarini desteklemektir. Ayrica ¢ocuklarin, yasam sureleri boyunca empati
gelistiren, sardurdlebilirligi yasam tarzina donusturen, dogay! bir butin olarak
algilayan ve doga dostu davraniglar sergileyen bireyler olmalari igin onlara firsatlar
sunmaktadir. 1996 yilindan gunumuze kadar 55 ilde ve 1.100 okulda uygulanarak
50 bine yakin ¢ocug@a ulasiimigtir (TEMA, 2014).

TEMA Vakfi ayrica Ekolojik Okuryazarlik Ogretmen Egitimi Projesini de 2011
yilindan itibaren uygulamaktadir. Bu projeyle doganin ilkelerini ve sinirlarini bilen,
dogaya uyumlu yasamay ilke edinmis nesiller igin 6gretmenlerimizin ekolojik
okuryazarligini guglendirmek amaglanmaktadir (TEMA, 2014). Projeye 2011
yihinda 30 farkl ilden 64 6dretmenin katihmiyla baslamistir. 2012 yilinda ise 38

ilden 72 6gretmenin katildi§i ekolojik okuryazarlik egitimi gerceklestirilmistir.

TEMA’nin galigmalarina ek olarak égretmenlere yonelik, TUBITAK'In Glkemizdeki
“Milli Parklarda Ekoloji Temelli Cevre Egitimleri” ve Doga Dernegdi'nin “Yesil Kutu

Projesi” gerceklestiriimektedir.

TUBITAK projesinde milli parklar laboratuvar gibi kullanilarak parklarin ve yakin
gevresinin  sundugu dogal ve kdulturel degerler ekoloji temelinde genglere
tanitilmakta ve milli parklarin ekoturizm amaglh kullanilmasi igin bilimsel alt yapi
olusturulmaya calisiimaktadir (Guler, 2009). Bu proje kapsaminda; 6gretmenlerle,
izci liderleri, lisansustu oOgrencileri ve arastirma gorevlileriyle c¢alisiimaktadir
(Ozaner, 2004). Ayrica projede verilen egitim ekoloji temelli olup biyoloji, cografya,
halk bilimi, doga felsefesi gibi farkli bilim dallarina da yer verilmektedir. Egitim
konulari, projenin yapildigi bdlgenin 6zelliklerine uygun olarak hazirlanmaktadir.
Konular dogal ortamda, elestirel bir yaklagimla ve ¢ozum Ureterek iglenmektedir.
Boylece, katilimcilar dogada gozlem yapma firsati elde etmekte, ilgili konularda
kendilerini gelistirmekte ve c¢evre farkindaliklarini arttirmaktadirlar. Projenin
yayginlastiriimasi i¢in katilimcilarin kazanacaklari bilgi ve deneyimleri; aileleri,

yakin cevrelerindeki kigiler ve egitim kurumlarindaki ogrencilerle paylagmalari,
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kendi illerinde benzer c¢evre egitimleri dizenlemeleri beklenmektedir (Ozaner,
2004).

Yesil Kutu, Bolgesel Cevre Merkezi tarafindan 2000 yilinda Orta ve Dogu Avrupa
ulkeleri basta olmak Uzere farkh Ulkelere gevre egditimi ve SGE’nin desteklenmesi
icin olusturulmus bir egitim destek materyalidir (Yesil Kutu, 2014). Bu materyaller
ilkogretim okulu ogretmenlerine ve oOgrencilerine yonelik ¢ok amagh bir cevre
egitim setidir. Bu set ¢gevre koruma ve surdurulebilir gelismeyle ilgili konulara
odaklanmistir. Ayrica set igerisinde, ders planlari ve bilgi iceren ¢alisma notlarinin
yer aldigi bir 6gretmen el kitabi, animasyon ve kisa filmlerin yer aldigi DVD, c¢evre
konularinda kapsamli bilgilerin yer aldigi etkilesimli bir CD ve ikilem oyunlari
bulunmaktadir. Projenin amaci, 06grencilere c¢evreyle ilgili konularda bilgi
aktarmaktan c¢ok, farkindalik kazandirmak ve okulda, evde, toplumda yeni bir
davranis modeli olusturmaktir. Bu baglamda 6grenciler, her seyden once gesitli
etkinlikleri gergeklestirme, tartisma, rol oynama ve karar alma konularinda
ogretmenlerle ortaktir (Yesil Kutu, 2014). Proje kapsaminda Turkiye'nin 81 ilindeki
formator 6gretmenler ile bu 6gretmenlerin eristigi 6000 6gretmene ve 600.000

ogrenciye ulasiimigtir.

Ulkemizde uygulanan bu projeler sayesinde 6gretmenler ekolojik okuryazarlik ve
surdurulebilir gelisme konusunda bilgi sahibi olmaktadirlar. Egitima katilan
ogretmenler bu bilgileri kendi egitim uygulamalarina yansitabilmektedir. Bu
nedenle, sudrdurulebilir gelismenin erken yaslarda 6grenilmesi ve bir yasam
felsefesi haline gelmesi icin 6gretmenlerin bu proje egitimlerine katiimalari
gerektigi dusunilmektedir. “Erken cocukluk déneminde SGE” konusuna asagida

yer verilecektir.

A3. Erken Cocukluk Déneminde Surdiirulebilir Gelisme igin Egitim
Erken c¢ocukluk dénemi SGE, Birlesmis Milletler Sardurdlebilirflik Gelisme igin
Egitimin On Yili (2005-2014) hedeflerinde yeni bir boyut olarak kargimiza
cikmaktadir (UNESCO, 2005). Bu hedeflere gore erken ¢ocukluk déneminde SGE,
cocuklarin hem gelecegi hem de su ani degistirmede aktif rol oynayabilecekleri
kapasiteye sahip olduklarini; erken yaglarda edinilen tutumlarin, degerlerin, bilgi ve
deneyimlerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Davis, 2008). Cunku erken

cocukluk dustinmenin, var olmanin, bilginin ve davranigin olustugu bir donemdir.
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Bu donemde ayrica yetigkin aktivizminin temelleri atihr (Chawla, 1998; David &
Gibson, 2006; Wells & Lekies, 2006).

Erken cocukluk donemindeki egitim daha sonraki egitim ve gelisimin temelini
kurar. Bu donemde temel yasam becerileri; iletisim yetenekleri, is birlikgilik,
dzerklik, yaraticilik, problem ¢ézme kazanilir. Ogrenmeye ve topluma kargi olumlu
veya olumsuz yaklagsimlar erken vyillarda sekillenir. Erken gocukluk déneminde
Ogrenilen yetenekler yasam boyunca evrime ugrasa da aileyle ve toplumla
iletisime gecilerek surdurllebilir ve desteklenebilir (Samuelsson & Kaga, 2008). Bu
baglamda surduralebilir gelisme icin bir anlayis olusturmada erken c¢ocukluk

doéneminin 6nemli bir rol oynadidi gortulmektedir. .

Erken yaslarda verilen SGE, erken ¢ocukluk déneminde olusan ilgi ve tutumlarin
istendik yonde sekillenmesinde temel olusturur (Guler, 2010). SGE’nin en belirgin
Ozelligi bu donem c¢ocuklarinin saglikli birey olarak yetismesi ve dogal cevreyle
olumlu yonde etkilegimler kurmasi igin firsatlar sunmasidir (Sebba, 1991). Ayrica
cevreyle ilgili konular gocuklarin duygularini harekete gegirerek farkindaliklarini

artirir.

Erken cocukluk doneminde SGE c¢ocuklarin dogadan zevk almasi igin disari
clkmasi veya dogal cevre hakkinda konusmasindan ibaret dedgildir.
Surduardlebilirlik icin erken gocukluk egitimi cocuklarin surdurulebilirlik konularinda
tartismalara dahil olmalari ve c¢evre hakkinda olumlu eylemlere katiimalariyla
ilgilidir. Ayrica farkliliklara saygi, esitlik konulari ve adaleti iceren 6grenmeleri de
icermelidir ¢unkl dunya gitgide karsilikh bagimh ve bagh hale gelmektedir
(UNESCO, 2008).

Erken cocukluk déneminde SGE genel olarak cevre egitiminin amaclari
dogrultusunda verilmektedir (Haktanir, Gdaler, Yiimaz ve Kurtulmus, 2010;
Kahriman-Oztirk, Olgan ve Giiler, 2012). Cevre egitiminin amaclari alti grupta

ifade edilmektedir. Bunlar:

1) Farkindalik: Bireylerin ve gruplarin genel ¢evreye ve ona bagli problemlere
iligkin biling ve duyarlihk kazanmalarina,

2) Bilgi: Bireylerin ve gruplarin, gevrenin timune ve konuyla ilgili problemlere
iliskin, insanin bu cevredeki yeri ve dnemli sorumluluguna iligkin temel bir

anlayis kazanmalarina,

17



3) Tutum: Bireylerin ve gruplarin sosyal degerlerin 6ztnd kavramalarina, onlarin
cevreyi korumasi ve gelistirmesi igin aktif katihm motivasyonu kazanmalarina,

4) Beceriler: Bireylerin ve gruplarin ¢evre sorunlarini ¢bézme becerisi
kazanmalarina,

5) Degerlendirme Kabiliyeti: Bireylerin ve gruplarin c¢evreyle ilgili dnlemleri
almalarina ve egitim programlarini ekolojik, politik, ekonomik, sosyal, estetik,
ve egitimsel faktorlerle dederlendirmelerine,

6) Katilim: Bireylerin ve gruplarin kendi sorumluluklarinin bilincine varmalarina ve
ortaya ¢ikan problemleri ¢cozmek igin gerekli dnlemlerin alinmasi gerektiginde
gevre konusunda sorumluluk duygusu ve aciliyet duygusu gelistirmelerine
yardimci olmaktir (UNESCO, 1977, s.28).

Bu amagclar dogrultusunda verilen SGE’nin ¢ocuklarin yas ve gelisim ozellikleri
dikkate alinarak hazirlanmasi gerekmektedir. Asagidaki tabloda cocuklarin sinif

duzeylerine gore ele alinmasi gereken amaglar belirtiimigtir.

Tablo 1. 2: Sinif Duizeyi ve Gevre Egitiminin Amacglari

Ogrenim Basamagi Oncelikle Ele Alinmasi Gereken Daha Az Ele Alinmasi gereken
Amaglar Amaglar
Anasinifi — 3. Sinif Farkindalik, Tutumlar Bilgi, Beceriler, Katilim
3-6. Sinif Bilgi, Tutumlar Farkindalik, Beceriler, Katilim
6-9. Sinif Bilgi, Beceriler, Tutumlar Farkindalik, Katilim
9-12. Sinif Bilgi, Beceriler, Tutumlar Farkindalik

Kaynak: Haktanir, G., (2007). Okul Oncesi Dénemde Gevre Egitimi. Cevre Egitimi (11-34). Ankara: Tiirkiye Cevre Vakfi
Yayini.

Bu tabloda, okul 6ncesi egitim déneminin (0-6 yaslar) son yillarinda c¢evre
egitiminin baslayabilecegi, erken ¢ocukluk déneminin (0-8 yaslar) sonuna kadar
oncelikle ¢ocuklarda farkindalik yaratma ve olumlu tutum gelistirme amaclarinin
detayl bir sekilde ele alinmasi gerektigi gorulmektedir. Bilgi ve beceri edinmeleri
ve katilim ise daha az dizeyde ele alinmalidir. Okul dncesi dénemdeki gocuklarin
bilissel ve ahlaki gelisim ozellikleri dikkate alindiginda, Tablo 1.2.de verilen
gruplandirma ve asamalandirmanin sadece gevre egitimi i¢in degdil tim alanlar igin

gecerli olacagi gértulmektedir (Haktanir, 2007).

B. Eko-Okullar Programi
Eko-okullar programi, okullarin gevresel etkilerini azaltmak amaciyla 1994 yilinda

baslayan bir programdir. Ayni zamanda bu program FEE tarafindan desteklenen
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bes cevre ve egitim programindan biridir (FEE, 2010). FEE, devletlerden
bagdimsiz, k&r amaci gutmeyen ve c¢evre egitimi konusunda sudrdurulebilir bir
kalkinma ve gelisme saglama amagli olarak kurulmus uluslararasi bir kurulustur
(FEE, 2010). FEE’nin destekledigi eko-okul programi 56 ulkede uygulanmaktadir.
Her Ulkenin, programin uygulanmasindan ve yayilmasindan sorumlu ulusal bir
operatoru vardir. Genellikle ulusal operatorler sivil toplum orgutleri ve c¢evre
orgtleridir. Turkiye'deki ulusal operatér Turkiye Cevre Egitim Vakfi [TURCEV] dir
(Eko-okullar, 2013). TURCEV’e kayit yaptiran okullarin sehirlere gore dagilimi
sekil. 1.1’de verilmistir.
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Sekil 1. 1. illere gére Eko-Okullar Dagihimi (Eko-Okullar, 2013)

Bu okullarin bazilari devlet okulu iken bazilari da 6zel okuldur. illere gére dagilima
bakarsak 42 ilde eko-okul bulunurken 39 ilimizde hala eko-okul bulunmamaktadir
(Eko-okullar, 2013).

Eko-okullar programi ilkdgretim okullarinda sinif igi ¢alisma yoluyla surdurilebilir
ve cevresel gelisme konularina farkindaligin artirlmasini amaglar. Bu sekilde
katihmci bir yaklagim sergileyerek hem okul ici bireyleri hem de okul digi bireyleri
programa dahil eder. Program, okullarda 1ISO 14001/EMAS Uzerine kurulmus bir
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cevre yonetim sisteminin uygulanmasini da saglar (Eco-schools, 2013). Programa
yeni kayit olmug okullar ilk iki egitim-6gretim yili boyunca ¢op-atik / geri dontisum
konularini ¢aligirlar. Bu konular okullarin gevre yonetimi igin butunlegik bir sistem
saglar. Cop atik konusu calisarak yesil bayrak 6dilu almis olan eko-okullar enerji,
su, biyolojik cesitlilik ve tuketim aligkanliklari konularindan birini segebilirler. Eko-
okullar bu konularla ikiger yil calistiktan ve oOgrencilerin konuyu tam olarak
kavradiklarindan emin olduktan sonra iklim degisikligi, ulagim, saglikli yasam,
hava Kirliligi, garulta kirliligi, biyo-dizel, genetigi degistiriimis organizmalar, organik
tarim, 1sik Kirliligi ... vb. konularda c¢alismalarini surdurebilirler. Temel amag
okullarin gevre Uzerindeki olumsuz etkisini gocuklarin eyleme geg¢mesini tesvik
ederek azaltmaktir. Program 6grenmeyi sinifin disina da tasir ve hem evde hem
de daha genis toplumsal ortamda sorumluluk igeren tutumlar gelistirmeyi hedefler
(FEEE, 1999). Programda yuksek basari elde eden okullar “Eko-Okullar Yesil
Bayrak Odiltnu” alir. Bu 6dll gevre egitimi performansi icin bir eko-etiket olarak

bilinir ve kabul edilir.

Program, okul hayati ve oOgrencilerin deger ve inanglar sisteminin bir parcasi
olarak c¢evre farkindaligi ve eylemi yaratmak icin tasarlanmigtir. Cok esnek bir
programdir. Farkli okullar farkli etkinlikler tasarlayabilir ve tamamen farkli bir
uygulama yolu takip edebilir (Eco-schools, 2013). Programin amacinin okul icinde
belirli fiziksel gelismeleri oAdullendirmek olmadigi 6nemli olanin tutumlari

gelistirmek oldugu vurgulanmaktadir.

Eko- okul programi uzun vadeli bir programdir. Turkiye'deki eko-okullarda 6dul iki
yilda bir yenilenir. Oddllendirilen okul eko-etiketli yesil bayrak alir. Ayrica okulun
resmi dokumanlari arasinda kullanilabilecek bir dokiman ve logo da mevcuttur
(Eko-okullar, 2013).

B1. Eko-Okullar Programinin Faydalari
Eko-okullar programinin 6grencilere/¢cocuklara faydalari sunlardir (Eco-schools,
2013):

¢ Yeni kimlik geligtirirler ve bir grup Uyesi olurlar.
e Grup caligmalarina katilarak is birlik¢i bir yapi olustururlar.

¢ Problem ¢6zme becerilerini gelistirirler.
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inisiyatif kullanma ve karar verme yetenegi gelisir.

Plan ve rapor yazma becerileri geligtirirler.

Tuketim anlayislari degiserek savurgan olmamaya dikkat ederler.

Dogal kaynaklari koruma bilincine varirlar.

Eko-okul programinin okullara faydalari sunlardir (Kadji-Beltran, 2002):

e Temizlik ve duzeni surekli kilar.

e Su ve elektrik tasarrufu 6grencilerin katilimiyla saglanir.

e Ogrenciler okulu sahiplenir.

e Ulusal ve yerel tanitim firsatlar1 elde eder.

o Uluslararasi kabul edilmis saygideger bir 6dul kazanir.

Ayrica program asagidakileri talep eder (Eko-okullar, 2013):

e Okul yénetimi ve yerel yoneticilerin destegi,

e Cocuklarin her asamadaki etkinliklere ve karar alma mekanizmalarina katiima
isteqi,

e Calisanlarin ve ¢ocuklarin aktif katilimi,

e Degisim icin uzun donemli bir yol izleme istegi.

B2. Eko-Okullar Programinin Agsamalari
Programin 4 uygulama asamasi vardir.

B2.1. Kayit Olma Asamasi:
Okulun kaydi, okul yonetiminin ve geri kalan 6gretim kadrosunun anlagsmasini
gerektirir. Okul yodnetimi ve programi yudrutecek olan koordinator 6gretmen
programin tumunt benimsemis ve okullarinda programi uygulamaya karar

vermislerse, http://www.ekookullar.org.tr/ genel ag (internet) sayfasindan “lye ol”

kismindan basvuru yapmaktadirlar. Bu bilginin amaci, okulun programa olan
sorumluluklarina iliskin olarak géstergeler sunmasidir. Bu formun TURCEV’e
gonderilmesi programa katihm ve gelecekte 6dul igin bagvurma niyeti konularinda
bir teyit anlami tagir.
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Uygulamayi desteklemek igin okul mudurlerine, 6gretmenlere ve 6grencilere bir
dizi seminer duzenlenmistir. Bir okul ancak c¢alisanlar arasindan bir ya da iki kigi
egitime katilirsa programa dahil olabilir (Kadji-Beltran, 2002). Bu kisiler genelde
program koordinatorleri olur ve onlar okulun diger personelini; program sayesinde
elde edilecek faydalar, sure¢ igerisinde aciklanacak yedi program o6gesi,
programin esnekligi, uzun vadeli program amaglari ve programin okul i¢in gevre
egitim politikasinin planlamasi konularinda bilgilendirir. Eger okulun kayit olma fikri
okul capinda kabul goértrse bir sonraki adim okulun bir ulusal operator tarafindan

program kaydinin yapiimasidir.

Tuarkiye'de eko-okul programina kayit olmak isteyen okullar egitim-6gretim yilinin

basindan kasim ayinin basina kadar www.ekookullar.org.tr adresindeki kayit

formunu doldurarak kayit yaptirabilirler (Eko-okullar, 2013). Formu doldurduktan
sonra yillik katihm payini da bankaya yatirmalari gerekmektedir. Banka alindisini

elektronik ortamdan bagvurduklari kuruma gondermeleri gerekmektedir.

B2.2. Programin Uygulanma Agsamasi:
Programin amaci, mufredatta gelistirilen ¢cevresel farkindaliktan okul toplumundan
daha genis topluma dogru cevresel eyleme gecis yapmaktir (Kadji-Beltran, 2002).
Eko-okullar programina katilan okullar, kendi mufredatlarina programin kalbini

olusturan yedi adimi uyarlarlar (Sekil 1.2.).

B2.2.1. Eko-Okullar Komitesinin Kurulmasi:

Bu, programin hareketli gicuni olusturur ve program uygulamalarini inceler.
Okulda iki ayri komite kurulur. Birinci komite; farkli siniflardan olugan 20-25 kisilik
ogrenci grubu ve bir koordinator ogretmenden olusan “Eko-Tim’dir. Bunlar
programin okuldaki yiritiictisidir. ikinci komite; okul midiir veya yardimcisi, okul
aile birligi temsilcisi, anne-babalar, ilgi duyan ogretmenler, muhtar ve/veya
belediye temsilcisi, okulun eko-okul o6grenci temsilcisi ve ¢evresel &rgut
uyelerinden olusur (Eko-okullar, 2013). Komite c¢ocuklarin yas ve gelisim
Ozelliklerine bagli olarak birgok sekilde hazirlanabilir.

Bu komitenin amaclari:

¢ Diger alti 6genin uygulanmasini saglamak,
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e Cocuklara sorumluluk vermek ve onlarin 6zelliklerine sayglr duyuldugunu
hissettirmek,

e TUum komite Gyelerinin fikirlerini dinlemek,
e Programin devamliligini saglamak,

e Okul yénetimini yerel otoritelerle birlestirmektir.

ULUSLARARASI

EKO-OKULLAR PROGRAMI 7 ADIMI

2. Cevresel Inceleme
Cevresel inceleme ile Eko-
Tim gahgiimakta olan korw ile

— ilgili okuldaki durumu
O\, —
(" g \‘
3. m Plam
/ 4. Gozlem ve ;musz.:mu sonras: \
rme ortaya gikan soruglarin
Okulde bebrienen eylem dederlendirilerek belirienen
plornin takip edilmesini ve anceliklere gore;
gahgilen konularda b:’nll uygulanabilir, gergekgi
'\\ m\anduolm;davuien,;m "’ ,ﬁ,"‘ k olan galegmalarn bir |
egitiminin streklifiginin Komitelerinin yil igin planlanmasine kopsar, y
\ i Kurulmas: ' / !
Eko-Okullar Programi'nin \ /
beyni olon komite okudun 4

. gevre yaneticileri
. kenumundaki grenciler,
6. Bilgilendirme ve ugn‘fkunb. garevliler,
veliler ve hatto yerel
Veliler yx:tlh l;:gh;.r yéneticilerden clugur ve . Miifredat Calismas:
gevre halks gibi ckul igi ve daki Okulda caligiimakta olan
diginda bilgilendirme .'.“!;'x misfredotia
yapedmasidir, Baylece Eko- iligki dgrlhf.n ve tim
Okulla la dersier
'.-ml;—f;qm &:2:(: iglenmesidir, Cocuidarda

farkh algrlara hitap ederek
konurun anlagiimasine ve

olmaya gogirriar, Okuller
bilgi ve dencyim edinmek igin
dider kurulugloria iletigime
gegerek ortak gahgmalar da |
Yol '

elde etmek istedikleri
bagarilar belirten kendi
“eko-ilke"sini uretir, Eko-Ilke
\ koley arlagilr kisc bir cumle,
ckilda kahc bir gark: gibi bir /‘
yapeda olabilir, /

. > 4

Sekil 1. 2. Uluslararasi Eko-okullar Programi 7 Adimi (Eko-Okullar, 2013)
Eko-okullar komitesi, ¢cocuklarin yas ve yeteneklerine bagll olarak birgok sekilde
olusturulabilir. Bu olusum formal ya da informal olabilir. Her ne sekilde olursa
olsun, tum ilgili takimlari temsil etmeli; tim toplantilari ve kararlari kayit altina
almalidir.
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B2.2.2. Cevresel inceleme

Cevresel inceleme, okulun halihazirdaki durumunu saptamakla baglar. Ogrenciler,
okulda atilan ¢op miktarindan alt yapi yetersizliklerine kadar her konuda inceleme
yapar. Bu, etkili ve gercekci hedefler koyarak basariyr elde etmek igin
belirlenmelidir. Bu noktada ogrencileri de dahil etmek son derece onemlidir.
Cevresel inceleme yapildiktan sonra tim okulun bir yil boyunca ele alacagi konuyu
belirler. Bunlar ¢dp-atik, su, enerji ve biyolojik cesitlilik konularidir. “Cevresel
inceleme” kontrol listesi icerir ve bu liste alanin ihtiyaclari ve okulun ihtiyaclarina
gOre ayarlanabilir ya da cgesitli siniflara dagitilabilir ve gesitli konulara bollnebilir
(Eko-okullar, 2013).

Eko-okullarin gevresel inceleme kontrol listesine bir 6rnek Tablo 1.3.’te verilmistir.

Tablo 1. 3: Gevresel inceleme Kontrol Listesi

KONULAR

EVET
HAYIR
ACIKLAMA

cOP

Okulun ¢op politikasi var midir?

Bu politika ise yariyor mu?

Eger ise yaramiyorsa, okul bu konuda bir sey yapiyor mu?

Okulda yeterli sayida ¢op kutusu var mi?

Cop kutulari dogru yerlerde mi?

Okul ortaminda hig ¢op ile ilgili bir anket yapildi mi1?

Disaridaki ¢op kutulari dogru yerlerde mi?

Cop turtni belirlemek Gizere 6drenciler bir ¢op denetimi yaptilar mi?
Cop atmayi 6nlemek igin okul 6dil ya da ceza uygulamasi yapti mi?

Okul “Toplumla C6p Toplama”, “Sahil Temizligi” ya da “Ulusal Su
Temizligi” gibi etkinliklere katiliyor mu?

ATIK AZALTIMI

Batin atik k&gitlar geri donlisim ya da tekrar kullanim igin saklaniyor
mu?
Fotokopiler dahil tim kagitlar ¢ift yonli mu kullanihyor?

Ev-okul iletisimleri k&gt israfini azaltmak icin e-posta ve/veya mobil
telefonlar araciligiyla mi yapiliyor?

Evrak kopyalari basiimak yerine elektronik ortamda saklaniyor mu?
Okul yemekleri ve 6grencilerin yemekleri atik paketi 6nlemeye yonelik
mi?

Okul geri dénusum tesisine ev sahipligi yapiyor mu ya da bdyle bir tesisi
kullaniyor mu?

Okulun yiyecek atigi kutulari var mi?

Yiyecek atigi basarili bir sekilde geri donustirdliyor mu?

Okul geri donusturtlmis kagit kullaniyor mu?

Tuvalet kagitlar ve kagit havlular geri déntsime ugramis kagittan mi
yapilmis?
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Tablo 1. 3: Gevresel inceleme Kontrol Listesi (Devam)

KONULAR

EVET

HAYIR

ACIKLAMA

ENERJI

Okulunuzda yenilenebilir enerji tirt kullaniyor mu?

Sicak su tedariki dogru yonetiliyor mu?

Pencerelerin ve kapilarin yaltimi var mi?

Perdeler ve panjurlar dogru ayarlanmis ve geceleri kapali mi?
Tum dis kapilar otomatik kapaniyor mu?

Odalar su baskinlarini énleyecek sekilde yalitimh mi?
Okulunuzun “Enerji Performans Puani” nasil?

Radyatorlerin isitmayi verimli kilmak ve iyi havalandirma saglamak lizere
raflari ve yansitici panelleri var mi?

Tum elektrikli aletler kullaniimadigi zaman kapatiliyor mu?

Elektronik enerji monitdrleri ya da akilli 6lciim cihazlari okulda herhangi
bir yere takilmig mi?

SuU

Su kullanimini okuyor ve kayit altina aliyor musunuz?

Okul tuvaletlerinde dustk basingli sprey musluklari monte edilmis mi?
Damlayan musluklar gabucak tamir ediliyor mu?

Tuvaletlerde otomatik sifon kontrolleri var mi?

Tuvaletlere diisiik basingli sifonlar yerlestirilmis mi?

Ogrenciler rezervuardan musluga su aritma sirecinin farkindalar mi?
Ogrenciler “Su Déngiisiiniin” farkinda mi?

Yagmur suyu catidan tepeye ydnlendirilmis mi ya da bir sulak alan
mevcut mu?

Yagmur suyu bitkileri sulamak igin toplaniyor mu?
Ogrenciler su kirliliginin nedenlerini arastiriyor mu?

ULASIM

Okulunuzun “Okul Ulagim Politikasi” var mi ve bunu ailelerle paylasiyor
musunuz?

Calisanlar ve 6grenciler genelde okula hangisi uygunsa yturlyerek,
bisikletle ya da toplu tasima araciyla mi gelirler?

Cogu araba okula 2 ya da daha fazla kisi getirir mi?

Okulun kuru, guvenli déniisim depolamasi var mi?

Okul dgrenciler icin bisiklet ya da dag bisikleti kullanma y6nergesi
sagliyor mu?

Eger cevap evet ise, okul yolda mi yol disinda mi egitim veriyor?
Okula giden guvenli yollarin agi mevcut mu?

Herhangi bir okul araci dizel/biyodizel/LPG/elektrik ya da hibrid
teknolojisi ile galisiyor mu?

Okul diizenli olarak bisiklete binme ve yirimeyi tesvik edici etkinlikler
planliyor mu?

Ogrenciler okulda ya da okulun yakinlarinda bir trafik aragtirmasina
katildi mi?
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Tablo 1. 3: Gevresel inceleme Kontrol Listesi (Devam)

KONULAR

EVET

HAYIR

ACIKLAMA

SAGLIK VE ESENLIK

Okul yiyecek israfini 6nlemeye yonelik yemek secenekleri sunuyor mu?
Her giin vejetaryen protein kaynagdi var mi?

Ogrencilerin kiiltiirel, din ve 6zel sadlik/beslenme secenekleri (helal et,
vejetaryen, glitensiz ya da fistiksiz se¢genekler) mevcut mu?

Okulunuzda su gcesmeleri ya da sogutucular var mi?

Paketli yiyeceklerde taze sebze/meyve var mi?

Okul yemekleri taze ve yerli malzemelerle mi hazirlaniyor?

Tum 6grenciler haftada 2 saat beden egitimi programina dahil oluyorlar
mi?

Ogrencilerin katilabilecegi gesitli spor etkinlikleri var mi?

Okulun zorbalik karsiti politikasi var mi?

Okul “surdurilebilir toplumlar” destekleyen programlar sunuyor mu?

OKUL DIS MEKANI

Okul dis mekani bécek ilaglari ve bitki ilaglarindan arindirilmis midir?
Tirmanma, denge, ziplama ve sallanma igin spor malzemeleri var mi?

Cocuklarin disarida oturup konusulabilecekleri golgeli ve korumal yerler
var mi?

Uygun olan yerlerde, 6grencilerin deneyimleyebilecegdi birgok farkl yiizey
ve materyal mevcut mudur; érnegin duyu bahgesi?

Cesitli sanat eserleri mevcut mu?

Uygun olan yerlerde, dis bahgede zemine ¢izili oyunlar ya da sanat
eserleri mevcut mu?

Okulda 6grenciler tarafindan idare edilen ve gocuklarin taze meyve,
sebze ve bitkileri tadabilecekleri bir bahge var mi?

Okul dis mekani 6grenme ve 6gretme faaliyetleri icin kullanihyor mu?
Okul dis mekani herkesin kullanimina agik mi?

Okul dis mekaninin herhangi bir alani kéti altyapi ya da ¢gokme gibi
nedenlerle kullanilamaz durumda mi?

BIYOLOJIK CESITLILIK

Okulun diger canlilara saygl duymaya ve 6zen gostermeye yonelik bir
uygulama politikasi var mi?

Okul biyo-gesitliligi saglayacak ortamlara sahip mi?

Ziyaretciler okulda diger canli varliklara verilen éneme tanik olabiliyor
mu?

Dogal yasam alanlari ve vahsi hayat gézleniyor mu?

Bu gézlemlere dair kayit tutuluyor mu?

Cocuklarin diizenli olarak sekillerde dogayi ve vahsi hayati gézleme ve
deneyimleme firsatlari var mi?

Okulda akademik yil icinde biyolojik cesitlilik kutlanir mi?

Biyolojik potansiyel icin okul dis mekaninda ya da i¢ meké&nda daha
fazlasi yapilabilir mi?

Okuldan erigilebilir ve uzun dénemli gézlem yapilabilecek bir yerel dogal
alan var midir?

Okul dis ya da i¢ mekani égrencilere tohum ekme, onlarin bliyiimesini
izleme, bakimini yapma firsatlari saglamakta midir?
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Tablo 1. 3: Gevresel inceleme Kontrol Listesi (Devam)

KONULAR

EVET
HAYIR
ACIKLAMA

DUNYAMIZI SURDURULEBILIR KILMAK

Okulun yerel ve kiiresel konularla ilgili baglantilari var mi?

Ogrenciler dogal yasam alanlarinin, kaynaklarinin ve kiiltiirlerinin korunmasi
gerektiginin farkindalar mi?

Okul UNICEF “Haklara Saygi Duyan Okul” girigiminin bir pargasi midir?

Ogrenciler iklim degisimlerinin insan hayat (izerindeki etkilerini aragtirmiglar
midir?

Okul bir “Adil Dénligim Okulu” mudur?

Ogrenciler “Adil Déniisiim” ile “Cevre Koruma” arasindaki iliskiyi anlamiglar
midir?

Okul kendini “Kuresel Ekolojik Ayakizinin” bir parcasi olarak kabul eder mi?

Okul gevresel konulari tartismak igin baska bir tlkedeki okulla baglanti kurmus
mudur?

Okul diger ulkelerin sirdurilebilir olma yollari hakkinda bilgi edinmis midir?
Okul herhangi bir kiiresel ¢evre kurulusunu desteklemekte midir?

Kaynak: Eco-Schools Environmental Review Checklist, (2011).

Tablo 1.3 incelendiginde, eko-okul programinda ele alinan konular temel alinarak Cevre
inceleme Kontrol Listesi olugturuldugu gériilmektedir. Her bir konunun altindaki maddeler
okulun fiziki ortam o&zelliklerini ve uygulamalarini surdirulebilir gelisme agisindan
incelemektedir. Bu liste ayni zamanda eko-okul programini uygulayan okullar igin bir
kilavuzdur (Eco-schools, 2013).

B2.2.3. Eylem Plani

Eylem plani, eko-okul programinin c¢ekirdegini olusturur (Eco-schools, 2013).
Cevresel inceleme sonucu ortaya c¢ikan sonuglari degerlendirerek belirlenen
onceliklere gore uygulanabilir, gercekci amaclar ve bu amaclari gergeklestirmek ve
cevresel performansi arttirmak Uzere bir egitim-6gretim yili icin etkinliklerin
takvimlendiriimesidir. Eylem planlari her egitim-6gretim yil icin secilen konuya
gbre hazirlanarak ulusal operatore gonderilirler. Turkiye’de ulusal operator
TURCEV'dir (Eko-okullar, 2013).

B2.2.4. Gozlem ve Degerlendirme

Gozlem ve degerlendirme, eko-okul programinin uygulama sonuglarina gegerlilik

ve glvenirlik saglar ¢unkl hedeflere ulasip ulasiimadigini gosterir. Stre¢ surekli
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olarak kontrol edilir. Goézlem programi eylem planina baglidir. Ogrencilerin
farkindaliklarini pekistirmek ve tutumlarini iyilestirmek amaciyla onlar goézlem ve
degerlendirme etkinliklerinin  sorumlulugunu almalari icin yoénlendirilirler. Son
olarak “Basarlyl kutlamak ve basariyi géstermek” program politikasidir (Haingura,
2009). Bu sekilde hem ogrenciler hem de 6gretmenler kendilerini eko-okullar
programinda ¢alismis ve is birligi icinde hareket ettiklerinden dolayi édallendirilmis

hissederler.

B2.2.5. Mufredat Calismasi

Program, okulun resmi programindan ayri yurGtular fakat bu programdan destek
alarak yurGtilmektedir. Amacg cevreye iliskin konularin derslerde yeri geldiginde
vurgulu bir sekilde islenmesini saglamaktir. Onemli bir nokta ise ¢evre egitiminin
tum derslerde verilmesinin gerekliligidir. Bu sebeple okuldaki tum 6gretmenlerin

programi anlamasi ve programa gonul vermesi gerekir.

B2.2.6. Bilgilendirme ve Katilim

Eko-okul programinin etkinlikleri ve basarilari hakkinda buatin okul ve yerel halk
bilgilendiriimeli ve bunlara dahil edilmelidir. Boylelikle Yerel Gindem 21 de
okullarda uygulanmaya baglanmig olur. Okullar, bilgi ve deneyim elde etmek igin
medya, radyo ve televizyonlarla iletisime gecgerler, yaptiklari ¢alismalarla yakin
cevrelerini cevresel konularda duyarli olmaya cagirilar. Okul icerisinde ise
yaptiklari tum etkinlikleri okul toplantilarinda, okul gazetesinde, sergilerinde ve
projelerinde duyururlar. Bir diger bilgilendirici arag, ankettir. Anket insanlarin
fikirleri hakkinda bilgi verirken ayni zamanda insanlarin fikirlerini degistirebilir
(Kadji-Beltran, 2002).

B2.2.7. Eko-ilke

Eko-llke okul biriminin baghligini gevresel yénelimli eyleme dénustiiren hedeflerin
ifadesidir. Tum ogrencilerin ve calisanlarin Ustlenip uygulayabilecegi ve cevre
yararina olan faaliyetleri aciklayan bir eylem ciimlesidir. ilke ifadeleri belirli ve
uygulanabilir olmaldir. Her ifade &grencinin yapabilecegi belirli bir eylemi

anlatmalidir. Ayrica surekli olarak giincel tutulmalidir. Ornegin “Cevre dostu
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temizlik Grunleri kullanahm.” veya “Enerji tasarruflu lambalar kullanacagiz.” eko-

ilke olma 6zelligi tastyan cumlelerdir (Eko-okullar, 2013).

Ogrencilerin eko-ilke olusturmada sdz sahibi olduklarini hissetmeleri dnemlidir.
Yoksa eko-ilkeyi yok sayabilirler. ilke sinifta tartisiimall ve égrencilerin énerileri ile

olusturulmaldir.

B2.3. Degerlendirme ve Odiil Asamasi
Bir okul, eko-okul uygulamalarini iki yil streyle yaptiginda ve eylem planlarinin
degerlendiriimeye hazir olduguna karar verdiginde ulusal eko-okul koordinatoru
tarafindan degerlendirilir. Degerlendiriimeye hazir olan okul ulusal operatoru
cagirir. Operatorler olgut olarak 7 Adim o6gelerini kullanirlar. Degerlendirme
basvuru formu doldurulduktan sonra ulusal operatér, 12 sorunun cevabini eko-okul

program uygulamalarinda arar. Bu sorular sunlardir;

Eko-komitede kimler vardi?
Komite nasil ¢alismigtir?

Cevresel inceleme nasil diuzenlenmistir?

Ea A

Eylem plani hedeflerine nasil karar verilmistir (Bir eylem planinizin kopyasini
ekleyin)?

Hedeflerinize ne kadar ulastiniz?

llerlemeyi nasil izliyor ve degerlendiriyorsunuz?

Program etkinliklerine katilan ¢ocuklarin yasi ve sayisi nedir?

Hangi konular ele alinmigtir?

© © N o O

Okulunuzun eylem gununu anlatiniz.

10.Toplum eko-okul programi hakkinda nasil bilgilendirildi?

11.Toplumun programa tepkileri nasildi?

12.Eko-kodunuz nedir, eko-kodunuzu nasil olusturdunuz ve oOnemli oldugunu

distnduguniz diger bilgiler nelerdir (Msleish, 1996)?

Odiile bagvurmak igin okullarin en az iki dgretim yili bagindan beri programda yer
almalar gerekmektedir. Bu slre, 6gretmenlerin ve ddrencilerin programa adapte
olmasi, galigmalarin tamamlanmasi ve gevrelerini bilinglendirmeleri igin gereklidir.
Eylem planlarinin Ggte ikisini gerceklestiren okullar Yesil Bayrak Odiil bagvurusu

yapabilirler.
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolumde, ilgili alan yazinda surdurulebilirlik ve eko-okullar ile ilgili gegmisten
gunumuze kadar yapilmis arastirmalar taranarak incelenmeye caligilacaktir. Bu

baglamda arastirmalarda kronolojik bir sira izlenecektir.

2.1. Siirdiiriilebilirlikle ilgili Galismalar
Davis (2008) SGE uygulamalarinin erken gocukluk dénemine nasil yansiyabilecegi
konulu arastirmasinda; SGE’ye iliskin olumsuz sonugclara katlanacaklarin gcocuklar
olduguna dikkati cekmis ve Avusturalya’daki erken ¢ocukluk merkezlerinde egitim
programina surdurulebilirlige iligkin uygulamalar yerlestirerek cocuklarin SGE'yi
deneyimlemelerini saglamistir. Bu arastirma kapsaminda erken c¢ocukluk
merkezinde bulunan 2,5 ile 5 yaslari arasindaki ¢ocuklarla “Surdurilebilir Gezegen
Projesi” adi altinda; sebze bahgesi, tekrar kullanim, geri déntsim, ¢opsiz 6gle
yemekleri, yerel bitki ortisinlin yenilenmesi, tavuk yetistiriciligi, temizlik
sorumlulugu, cevre estetigi, dogal kaynaklarin etkin kullanimi, doda programi ve
atik yonetimi etkinliklerine dayal projeler yapiimistir. Arastirmanin dikkat gekici
bulgularindan biri “su korumasi” konusunda yapilan projeye dayali betimsel
analizlerdir. Calisma kapsaminda ¢ocuklara asiri su kullanimiyla ilgili bir etkinlik
yaptiriimistir. Cocuklar i¢ebileceklerinden daha fazla suyu bardaklarina doldurmus
ve bardakta kalan suyun dokuldiagunu fark etmeye baslamiglardir. Okul, aile,
ogrencilerin etkilesimli katimiyla birgcok faaliyetin yapildi§i projede c¢ocuklarin

kazandiklari duyarlligi cevreye yansitmaya basladiklarina dair donutler alinmistir.

Kwon (2008); ekolojik, sosyal ve kulturel bakis agisindan SGE igin Kore'ye 6zgu
erken c¢ocukluk egitimi isimli arastirmada, etnografik arastirma yontemini
kullanarak  Kore  Cumbhuriyetindeki SGE’nin  erken  ¢ocukluk ddénemi
uygulamalarinin ekolojik, sosyal ve kulturel yonlerini incelemistir. Bu programda
erken cocukluk egitiminin temeli geleneksel Dogu duslncesine uzanmaktadir.
Taoizm, Budizm ve Donghak duisuncesi ve yasam tarzini programin felsefesi
haline getiren anlayis, temelde “Canlilar butunin sadece pargasi degil ayni
zamanda butunddr.” anlayisiyla insancil bir bakis agisi ortaya koymaktadir. Bu
baglamda SGE toplum igin erken ¢ocukluk egitimi, empati, insancil olma, her seye

saygl ve cesitliligi anlamak degerlerine dayalidir. Arastirmanin dikkat ¢eken
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noktasi SGE’nin etkili uygulamasinda her tGlkenin sosyal durumu, kaltura ve otantik

geleneklerinin ayirici nitelik tasidigini ortaya koymasidir.

Lewis, Mansfield ve Baudains (2010), erken c¢ocukluk dénemindeki gocuklarin
SGE odakli programlarin iginde yer almasinin onlarin tutum, anlayis ve
davraniglarina etkisi nasildir konusunu fenomenolojik yaklasimla incelemigtir.
Arastirmanin katilimcilari Bati Avusturalya’nin Perth sehrindeki bir okuldan segilen
15’i okul o6ncesi, 271’i ilkokul birinci kademede olan toplam 36 c¢ocuktan
olugsmaktadir. Bu okuldaki 6gretmenler, calisanlar ve aileler de katilimcilar iginde
yer almaktadir. Arastirmada biyolojik arastirma, sazlik ekimi ve kaplumbaga
yuvasl gozlemi uygulamalar yapilmistir. Veriler anket, gézlem ve c¢alisma
orneklerinden elde edilmigtir. Arastirmanin sonuglari  ¢ocuklarin  yapilan
uygulamalar sonucu surdurulebilir yasam hakkinda bir bakis agisina sahip
oldugunu ve g¢evreye karsi daha duyarli davranislar sergilediklerini ortaya

koymustur.

Renton ve Butcher (2010), cocuk ve geng insanlar icin surdurtlebilir gelismenin
onemine dair bir ¢calisma yapmigtir. Ayrica surduralebilir gelecek igcin hukimet
politikalarini sorgulamiglardir. Bugunun g¢ocuklarinin ve geng insanlarinin gelecek
icin karar verici bireyler oldugunu ifade etmistir. Onlarin alacaklar kararlar,
cocukluklari boyunca oOgrendikleri, deneyimledikleri ve kazandiklari degerler
uzerine kurulu oldugunu ve bu yuzden surdurtlebilir gelecek icin aktif role sahip
olduklarini belirtmistir. ingiltere ve Birlesmis Milletlerin surdurilebilir gelismeyle
ilgili politikalarini incelemistir. inceleme sonucunda sirdirilebilir gelecek icin
ulusal ve uluslararasi politikalarin yetersizligini ortaya c¢ikarmistir. Yagsama
prensiplerinin  surdurulebilirligi  destekleyen vyasalarla belirlenmesi, c¢evresel
sorunlarin ¢6ézim surecinde bireylerin 6zellikle ¢ocuklarin daha fazla goérev
almasinin saglanmasi ve dezavantajli bolgelerde yasayan insanlarin sorunlarla
daha az kargilagsmasi gerektigini ifade etmistir. Ayni zamanda surduralebilir bir
yasam cocuklara saglik ve guvenli ortamlar saglarken gelecekteki Ulke

ekonomisini de guglendirecek yorumunu yapmistir.

McNichol, Davis ve O’ Brien (2011), erken c¢ocuklukta surdurulebilir egitim
firsatlarini belirlemek icin ekolojik ayak izi konulu arastirmasinda Avusturalya’nin
Brisbane sehrindeki erken cocukluk egitim merkezi Campus Kindergarten'da
ekolojik ayak izi hesaplamasi yapmistir. Bu yontemde alti tuketim kategorisi
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bulunmaktadir. Bunlar; elektrik, su, gida, atiklar, ulasim ve kagittir. Campus
Kindergarten'in gesitli teknikler ve formullerle hesaplanan ekolojik ayak izi 37,8
cikmistir. Bu bulgu arastirmacilar tarafindan su sekilde yorumlanmistir: 37,8
puanin yarisindan fazlasi sera gazi etkisi olusturmaktadir. Bu etkiyi azaltmak fosil
yakit tiketimini azaltmakla mumkundur. Arastirmanin sonuglari dinyanin geleceqi
agisindan 6nlem alinmasina yonelik bulgular ortaya koymaktadir ve bu konuda

cocuklarin bilinglendiriimesine dikkati cekmektedir.

Kahriman-Oztirk, Olgan ve Giler (2012), okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin
surdurulebilirlik  kavramiyla ilgili fikirlerini belirlemek amaciyla arastirma
yapmiglardir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara ilindeki MEB’e bagli 4 okul
oncesi egitim kurumundan 15’i 5 yas ve 21’i 6 yas olmak Uzere toplam 36 ¢ocuk
olusturmaktadir. Calismada yer alan c¢ocuklarin timudnin aileleri alt sosyo-
ekonomik duzeye sahiptir. Nitel yontemin kullanildigi arastirmada veriler yari
yapilandiriimig goérisme sorulari araciligiyla toplanmigtir. Arastirmada kullanilan
resimli gériisme sorulari (Preschool Children’s Attitudes towards Environmental
Issues) Oztirk-Kahriman, Olgan ve Tuncer (2012) tarafindan uyarlanmistir.
Gorusme formu, ilgili resimlerden olusan 12 soru i¢cermektedir. Resimler
araciligiyla ¢ocuklarin surdurulebilir gelismenin ilgili G¢ ayagi (¢evresel, sosyo-
kaltirel ve ekonomik) ve 7R (Reduce/Azaltma, Reuse/Yeniden Kullanma,
Respect/Sayaq, Reflect/Yansitma, Rethink/Yeniden Duslnme,
Redistribute/Yeniden Dagitim, Recycle/Geri Donuslim) kavramini icermektedir.
Veriler gocuklarla bos bir odada yuz yuze goérusulerek toplanmistir. Gorismeler
sirasinda gocuklarin resimlere bakmasi istenmis ve bu resimlerde bulunan iki farkli
davranis modelinden (pozitif ve negatif davranig) birini segcmeleri ve resimle ilgili
goruslerini ifade etmeleri istenmistir. Toplanan veriler gocuklarin strduarulebilirlik
kavraminin U¢ ayagl olan gevresel, sosyo-kultirel ve ekonomik boyutlarinda
irdelenmigtir. Ayrica 7R’ye istinaden tiUmevarimla icerik analizi ile gorusmeler
analiz edilmistir. Arastirma bulgularinda, katilimci ¢ocuklar; yansitma, yeniden
dusunme ve yeniden dagitimla ilgili herhangi bir bilgi vermezken; azaltma, yeniden
kullanma, saygl ve geri dontsum kavramlariyla ilgili goras belirtmiglerdir. Ayrica
okul 6ncesi ¢ocuklarinin suardurulebilirlik hakkindaki gorugsleri Uzerinde cinsiyet
faktorune iligkin farkhlik igeren bir bulguya rastlanmamigtir. Surduralebilir

uygulamalarin erken c¢ocukluk mufredatiyla buatunlestirilmesi ve okul Oncesi
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ogretmenleri, aileleri ve toplum tarafindan desteklenmesi gerektigi One

surdlmastar.

Edward, Skouteris, Rutherford ve Cutter-Mackenzie (2012), erken yillarda
gocugun oyun, saghk ve surdurulebilirlik kararlari konulu bir arastirma
yapmiglardir. Arastirmanin problem durumu; gelisen teknoloji ile beraber
cocuklarin degisen oyun anlayislari, evde televizyon ya da bilgisayar basinda vakit
gecirmeleri, dogadan uzak ve hareketsiz yagsamlarinin saglik durumlarini kotu
yonde etkilemesi Ozellikle reklamlardan etkilenen beslenme sekillerinin obeziteyi
tetiklemesi sorunlarini ele almaktadir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden
odak grup gorismesi teknigiyle desenlenmigtir. Odak grup gorusmesi alti erken
cocukluk egitimcisiyle gergeklestirilmistir. Fakat bu gorismelerin éncesinde 16’si
4-5 yas, 18i 5-6 yas olan c¢ocuklarla ve goérismeye katilan c¢ocuklarin
ebeveynleriyle odak grup gorismelerine gergeve ve hazirlik olmasi agisindan yari
yapilandirimig  sorulardan meydana gelen gorusmeler yapimistir. Bu
gorusmelerden; medyaya maruz kalma, yiyecek secimleri, saglikli beslenme
bilgisi, 6duller, marka farkindaligi, televizyon programlari, reklamlar ve cevresel
surdurulebilirlik konulariyla ilgili baghklar ortaya ¢ikmistir. Bu basliklar 6zetlenerek
Oogretmenlerle yapilan odak grup goérismelerinde kullaniimigtir. Goérusmeler,
Ozellikle Ben10 adh ¢izgi film 6rnegi Uzerinden gitmistir. Cocuklar icin en glincel
cizgi film olan Ben10'un g¢ocuklarin oyunlarina, giyimlerine ve yeme
aliskanliklarina kadar yansidigi belirtilmigtir. Arastirmada bu durumun nedeni;
kontrolsiz ve suresiz televizyon izlemenin ailelerce musaade edilmesi olarak
aciklanmigtir. Arastirma sonunda erken c¢ocukluk doneminde Ozellikle dijital
okuryazarlik, beslenme ve surdurulebilirlik konularinin da bulundugu egitim

programlarinin uygulanmasina yonelik onerilerde bulunulmustur.

2.2. Eko-Okullarla ilgili Galhigmalar
Aktepe ve Girgin (2009), eko-okullar ve klasik okullarin ¢evre egitimi agisindan
karsilastiriimasi konulu aragtirmanin amaci, eko-okullarin verdigi ¢cevre egitiminin,
klasik okullardaki gevre egitimiyle karsilastirilmasi ve gevre egitimi konusunda ne
derece basarili olduklarinin, o6grencileri bigcimlendirmede amagclarina ulasip
ulasmadiklarinin belirlenmesidir. Arastirmanin ilk iki bolimUinde 6grencilerin gevre

bilincini 6lgmeye yodnelik sorular bulunmakta, Gginclu boélimde ise 6grencilerin
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cevre sorunlarl hakkindaki bilgilerini dlgen 20 soruluk goktan segmeli bir test
bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan bu testle eko-okullarin ve klasik okullarin
cevre sorunlarina yaklasimi, ¢evre bilinci olusturmak amagli faaliyetlere ne derece
yer verdikleri, 6grencilerin ¢evre sorunlarina yaklagimi ve sorumluluklarini yerine
getirme durumlari, eko-okul ve klasik okul 6grencilerinin ¢evre bilgisi, eko-okullarin
ve klasik okullarin vermekte olduklari c¢evre egitiminin o6grenciler Uzerindeki
yeterlilikleri ve Ulkemizde bu projenin ne derece basarili oldugu aciga cikariimak
istenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2004-2005 o&gretim yilinda, Ankara ili
sinirlari icinde bulunan, gevre egitimi Uzerine ¢alismalar yapan eko-okullarindan
86 sekizinci sinif o6grencisi ile klasik egitime devam eden 92 sekizinci sinif
ogrencisi olusturmustur. Arastirma sonucunda; eko-okul 6grencilerinin ¢evreyle
ilgili uygulamalarda klasik okul 6grencilerine gore daha basarili ve bilingli olduklari
gorulmasgtur. Eko-okul ve klasik okul 6grencilerine gore insanlarin gevre temizligine
gereken dnemi gosterme durumlari arasinda istatistiksel olarak bir farklilik yoktur.
Eko-okul ve klasik okuldaki 6grenciler ¢evre egitimi dersinin zorunlu alinmasina
istekli olduklari gérinmektedir. Son olarak uygulanan test sonucunda klasik
okullardaki 6grencilerin aldiklari puanlarin ortalamasi 61,36 iken eko-okullardaki
ogrencilerin puan ortalamasi 49,42°dir. Arastirmada ortaya ¢ikan ilging bir sonug
ise bize klasik okullardaki 6grencilerin eko-okullardaki 6grencilere gore cevre

sorunlariyla ilgili teorik bilgilerinin daha fazla oldugunu gostermektedir.

Hallfredsdottir (2011), izlanda’'daki geleneksel okula devam eden égrenciler ile
eko-okul programinin uygulandidi okula devam eden dgrencilerin gevre bilgilerini,
tutumlarini ve farkindaliklarini incelemistir. 15 — 16 yaslarinda olan 153 6grenciye
anket uygulanmigtir. Anket sonuglarina gore, eko-okul o6grencilerinin cevresel
konularla ilgili farkindalik dizeyleri geleneksel okul 6drencilerine goére daha iyi
oldugu o6zellikle de geri donusumle ilgili farkindalik dizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak her iki gruptaki 6grencilerin g¢evre

bilgileri ve tutumlari arasinda anlamh bir fark olmadigi belirlenmistir.

Bajd ve Lescanec (2011) tarafindan gergeklestirilen arastirmada eko-okul ve
saglikh-okul projelerinin ilkdgretim o&grencilerinin ¢evreye karsi sorumluluklari
uzerindeki etkisi incelenmektedir. Arastirmanin amaci temelde saglikli-okul
projesinde yer alip eko-okul projesinde yer almayan ogrencilerin ekolojik biling
duzeylerini karsilastirmaktir. Arastirma orneklemi; eko-okul projesindeki okullara
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giden 53 oOgrenci ve saglikli-okul projesindeki okullara giden 54 o6grenci ile bu
ogrencilerin ebeveynlerinden olugsmaktadir. Her iki gruptaki 6grencilerin yasi 9-
10’dur. Veri toplama araci olarak dortli likert tipi anket uygulanmis ve anketi
doldurmalari igin on bes dakika sure verilmigtir. Birka¢ gun sonra ayni anket bu
ogrencilerin ebeveynlerine uygulanmistir. Anket verilerinin analizi sonucunda eko-
okul projesinde yer alan okullarin 6grencileri ekolojik konularda saglikli-okul
projesindeki okullarin 6grencilerinden daha bilingli oldugu ama bu okullarda
okuyan o6grencilerin ebeveynleri arasinda ekolojik bilinglilik acgisindan farklilik
olmadidi ortaya ¢ikmistir. Eko-okul égrencileri okul ¢evresini temizlemek ve geri
donusum icin eski pilleri ve plastik kapaklar toplamak gibi etkinliklerde saghkh-

okul 6grencilerine gére daha aktif olduklarini géstermiglerdir.

Bagimsiz arastirmacilar 2013 yilinda Keep Britain Tidy komisyonunu kurarak
“Eko-okullar i¢in basari ne demektir ve eko-okullar basariyl nasil elde etmektedir?”
konulu bir arastirma yapmislardir. Nicel ve nitel metodolojinin kullanildigi
arastirmanin evrenini ingiltere’deki rastgele secilen 13 eko-okul olusturmaktadir.
Bu okullardan rastgele secgilen 130 6gretmen ve 6grenciyle gorugsme yapilmistir.
Son olarak eko-okul koordinatorlerinin, eko-tim gorevlilerinin ve eko-okul
ogretmenlerinin de bulundugu 520 kisiye Genel Ag (internet) Uzerinden anket
uygulanmigtir. Arastirmanin sonuglari eko-okul programina dahil olan g¢ocuklar
arasinda olumlu gevresel davranis degisiklerinin ortaya ¢iktigini gostermistir. Eko-
okullardaki o6gretmenler eko-okul programinin dusunceli ve sorumluluk sahibi
cocuklar yetistirmeye yardimci oldugu ve cevresel verimlilik agisindan 6nemli
maliyet tasarruflari elde ettiklerini ifade etmislerdir. Olumlu c¢evresel davranis,
tutum ve farkindalik degisiminin bronz ve gimus 6édule sahip olan okullara kiyasla
yesil bayrak oduline sahip olan okullarda ¢ikmasi eko-okullardaki 6dul seviyeleri
ilerledikge c¢ocuklarin ¢evre ve sudrduarulebilirlik konularina olan ilgilerinin

guglendigini gdstermektedir.

Boeve-de Pauw ve Van Petegem (2013) tarafindan gerceklestirilen arastirmada
Flanders'ta bulunan eko-okullara giden c¢ocuklarin ¢evresel degerlerini
(Environmental Values) ve davranislarini (Environmental Behaviour) incelemistir.
Calisma grubu; 38 eko-okul ve 21 kontrol grubu okulu olmak Uzere toplam 59
okuldaki yaslari 10-12 arasinda degisen 1287 c¢ocuktan olusmaktadir.

Aragtirmanin  amaci temelde eko-okullarin etkililiginin  degerlendirilmesidir.
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Arastirmacilar gevresel koruma (Preservation Values) ve kullanim (Utilisation
Values) degerleri ile gevresel davraniglar olmak Uzere her U¢ bagimli degisken
icin, cok duzeyli dogrusal regresyon modeli uygulamistir. Cinsiyet ve sosyo-
ekonomik duzey ise bagimsiz degiskenler olarak ele alinmigtir. Elde edilen
verilerin analizi sonucunda; eko-okula giden ¢ocuklarin ¢evresel davranisglari ve
koruma degerleri Uzerinde cinsiyet ve sosyo-ekonomik duzeylerinin etkisi olmadigi
saptanmistir. Eko-okul ¢ocuklarinin kontrol grubundaki ¢ocuklara gore daha fazla

kullanimi azaltma ve gevresel koruma degerlerini gosterdikleri belirlenmigtir.

Cincera ve Krajhanzl (2013) tarafindan gergeklestirilen arastirmada eko-okul
ogrencilerinin 6n ekolojik davraniglarini etkileyen faktorler incelenmigtir. Calisma
grubu; 71 eko-okuldan 7, 8 ve 9. kademede olan 1219 6gdrenciden olusmakta ve
bu o6grencilerden 191’i eko-timde goérev almaktadir. Arastirmada Genel Ag
(internet) Gzerinden online bir anket uygulanmistir. Ankette, 6grencilerin gergek
hayatlarinda kargilagabilecekleri iki ailenin hayati tanitiimaktadir. Ogrencilerden bu
ailelere enerji tiketimi ve atik azaltimi konusunda tavsiyeler vermeleri
istenmektedir. Anket verilerinin analizi sonucunda eko-timde goérev alan
ogrencilerin ekolojik konulardaki karar alma sureclerine katilmin diger 6grencilere
gore daha c¢ok oldugu ortaya cikmistir. Her iki gruptaki kiz o6grencilerin ¢evre
konulariyla ilgili problem ¢ozme ve iletisim becerileri konusunda erkeklerden daha

iyi olduklari ortaya ¢ikmigtir.

Sagdi¢ (2013), Turkiye'deki ilkdgretim ogretmenlerinin SGE’yle ilgili degerlerini,
inanglarini ve algilarini incelemistir. Calisma grubu; eko-okullar ve yesil kutu
programinin uygulandigi ilkdgretim okullarinda gorev yapan 211 o6gretmenden
olugmaktadir. Ogretmenlere Siirdirilebilir Gelisme Degerleri Olgedi uygulanmistir.
Olgekten elde edilen verilerin analizi sonucunda, ilkégretim 6gretmenlerinin
surdurulebilir gelisme algilarinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmistir. Diger taraftan
ogretmenlerin SGE’ye yoOnelik olumlu degerlere ve inanglara sahip olduklari

saptanmisgtir.

Arik (2014), 7.Sinif eko-okul 6grencilerinin sera etkisi hakkinda zihinsel modellerini
belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Arastirmada eko-okul programinin
uygulandidi kurumlarda egitim géren 109 yedinci sinif 6grencisiyle calisiimigtir.
Ogrencilere, sera etkisinin onlar igin ne ifade ettigini gizmeleri ve cizimlerini

aciklamalar istenmistir. Ayrica bu bilgileri nereden o6grendikleri sorulmustur.
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Ogrencilerin gizim ve agiklamalarindan timevarim analizi sonucunda bes farkli
zihinsel model ortaya cikmisgtir: (1) Sera Etkisinin Nedenleri ve Sonugclari, (2)
Kavram Yanilgisi-Ozon Tabakasi ve Sera Etkisi, (3) Kavram Yanilgisi-Gunlik
Sicaklik Farki, (5) Sera Etkisinin Bilimsel Acgiklamasi, (5) Kavram Yanilgisi —

Tarimsal Amagilar igin Kullanilan Sera.

2.3. ilgili Arastirmalarin Ozeti
“llgili Alan Yazin” béliminde incelenen calismalar sirdirilebilirlikle ve eko-
okullarla ilgili arastirmalar olarak ele alinmistir. Sardurulebilirlikle ilgili yapilan
calismalar ¢ocuklarin uygulamal etkinlikler yaparak bu konuda gevre duyarlihgini
nasil  gelistirdigini ortaya koymaktadir (Davis, 2008, Lewis, 2010).
Surduardlebilirligin temel degerlere uygun olarak verilmesi ve ulke kiltarinin bu
calismalar etkilemesi (Kwon, 2008) ve bu konudaki ¢alismalarin 6nemi, devlet
politikalari incelenerek (Renton ve Butcher, 2010) ele alinmistir. Strdurulebilirlik
konusunda yapilan ¢alismalarin dnemle Uzerinde durdugu husus, ¢ocuklarin bu
konuda bilinglendirilmesidir (McNichol, Davis ve O’ Brien, 2011), 6zellikle erken
¢ocukluk doneminde surdurulebilirlik egitiminin mufredatla birlestiriimesi UGzerine
yapilan c¢alismalar okul 6ncesinde bu kavramin mifredata alinmasinin dnemini
ortaya koymaktadir (Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Giiler, 2012). Eko-okullarla ilgili
yapilan calismalar daha ¢ok eko-okullarda okuyan ogrenciler ile bu programlarin
olmadigi okullarda okuyan o6grencilerin gevre egitimi konusundaki tutum, bilgi,
ekolojik biling ve goruslerinin kargilastirilmasina yer vermektedir (Aktepe ve Girgin,
2009; Hallfredsdéttir, 2011). Bu konudaki arastirmalardan Cincera ve Krajhanzl
(2013) arastirmasi kiz ogrencilerin ¢evre konulariyla ilgili problem ¢ézme ve
iletisim becerileri konusunda daha iyi oldugunu ortaya koymakta iken Boeve-de
Pauw ve Van Petegem (2013)Un arastirmasi eko-okullara giden c¢ocuklarin
gevresel davraniglarinda cinsiyetin etkili olmadigini ileri stirmektedir. llgili alan
yazinda adi gegen arastirmalar incelendiginde eko-okul programin uygulandigi
okul éncesi egitim kurumlarinin SGE uygulamalari agisindan degerlendiriimedigi
gorulmektedir. Bu nedenle mevcut c¢alismayla eko-okul programinin SGE
uygulamalari ve ortam 0&zelliklerinin ortaya konmasinin 6énemli oldugu

dusunulmektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirma yontemi, arastirma grubu, veri toplama araglari, verilerin

toplanmasi ve analizinde kullanilan teknikler agiklanacaktir.

3.1. Aragstirmanin Yontemi

Bu arastirma, betimsel tlirde bir ¢alisma olup arastirma problemine bagli olarak
nitel ve nicel veri toplama araclarinin birlikte kullanildigi karma yodntemle
olusturulmustur. Tashakkori ve Cresswell’ e gore (2007) karma ydntem, ayni
arastirma icinde nicel ve nitel yontemleri ve yaklasimlari kullanarak verilerin
toplandigi, analiz edildigi, bulgularin batunlestirildigi ve ileriye yonelik yordamalarin
yapildigr arastirmadir. Bir diger tanima goére, “‘karma ydntem arastirmasi’,
arastirma problemini kapsamli ve ¢ok boyutlu incelemek amaciyla, pragmatist
felsefenin ilkeleri dogrultusunda nitel ve nicel ydntemleri birlikte kullanarak
gerceklestirilen arastirmadir (Akt. Yildirrm ve Simsek, 2013, s.352).

Tablo 3.1: Calismanin Oriintiisii

PROBLEM ALT PROBLEMLER VERI VERI TOPLAMA
KAYNAKLARI ARACLARI

[ g Calisma grubundaki okullarin SGE’nin cevresel, OKUL Okul Gozlem

_§ > sosyo-kiiltiirel ve ekonomik alt boyutlarina gore Formu

25T = _  ortam ozellikleri nasildir?

200 ®c .

g e g x L Okul midirlerinin SGE'yle ilgili gérusleri nelerdir?  MUDUR Okul Muddiira
=28 g = Gérisme Formu
x 2 c " i x .

°SEQ ’é Ogretmenlerin SGE’yle ilgili gorisleri nelerdir? OGRETMEN Ogretmen
Sow?s Goriisme Formu
NGO 23T o x

L 0?Pww Resmiveozel okul 6ncesi egitimi 6gretmenlerin OGRETMEN SGE

g Z E § (c_‘g« egitim programlarinda yer verdikleri SGE Uygulamalarina
= g 52 = ¢ uygulamalar arasinda fark var midir? Yonelik
SCEDS ‘—5" S Ogretmen Olcegi
X250

C8500®

<ok noc

3.2. Galisma Grubu

3.2.1. Galisma Grubunun Ozellikleri
Arastirmanin ¢alisma grubu, seckisiz olmayan érnekleme yontemlerinden amagsal
drnekleme ydntemi olan dlgit érneklemeyle olusturulmustur. Olgiit drneklemenin
kullanildigi bir aragtirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusabilir (Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz
ve Demirel, 2012). Mevcut arastirmada 6lgiit, eko-okullarin “Yesil Bayrak Odiili’ne
sahip olmasidir. Yesil Bayrak Odiilii; en az iki egitim yili bagsindan beri eko-okul

programinda yer alan ve eko-okul programinin 7 adimini bagariyla gergeklestiren
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eko-okullara verilen uluslararasi bir 6dildir. Yesil Bayrak Odiili olan okullardaki
ogretmenler ve gocuklar eko-okul programini uygulayarak projelerini tamamlar ve
cevrelerini bilinglendirmeye c¢alisirlar (Eko-okullar, 2013). 2013-2014 egitim-
ogretim yili bahar déneminde Ankara ili Cankaya, Etimesgut, Gdlbasi, Sincan ve
Yenimahalle ilge’lerinde 29 tane, Yesil Bayrak Oduli’ne sahip eko-okul statiisiinde
olan okul o©Oncesi egitim kurumu oldugu tespit edilmigtir. Arastirmanin alt
problemlerine bagli olarak yesil bayrakli eko-okul oncesi egitim kurumlarinin resmi
ve 0zel okul olma durumlari da dikkate alinmistir. Bu agidan Ankara ilindeki ilgeler
arasinda resmi ve 0zel okul sayisinin egitlenebilecedi iki ilgenin oldugu
gOrulmustir. Cankaya ilgesinde 6 resmi 12 6zel yesil bayrakli eko-okul dncesi
egitim kurumu bulunurken Yenimahalle ilge’sinde 2 resmi 4 dzel yesil bayrakli eko-
okul oncesi egitim kurumu bulunmaktadir. Bu nedenle ilgcedeki en az olan okul
sayisi baz alinarak Cankaya ve Yenimahalle ilgelerinin her birinden 2 resmi 2 6zel
yesil bayrakl eko-okul dncesi egitim kurumu tesadufi yolla belirlenmigtir (Tablo.
3.2)).

Tablo 3.2: GCalisma Grubuna iligkin Bilgiler

lice Okul Okul Tiirii  Yesil Bayrak Goriismeye Goriismeye Olcege
Cesidi Odiiliine Sahip katilan Katilan _katilan
Olma Siiresi Miidiir sayisi Ogretmen Ogretmen
Sayisi Sayisi
Cankaya Resmi ilkokul 2yil 1 2 4
Cankaya Resmi ilkokul 4yl 1 2 2
Cankaya Ozel ilkokul 4yl 1 2 4
Cankaya Ozel Anaokulu 6yl 1 2 10
Yenimahalle ~ Resmi ilkokul 3yl 1 2 3
Yenimahalle  Resmi ilkokul 6yl 1 2 3
Yenimahalle  Ozel Anaokulu 1yl 1 2 10
Yenimahalle  Ozel ilkokul 3yl 1 2 4
TOPLAM 8 16 40

Resmi okullarin 4’ ilkokul bUnyesinde anasinifi iken 6zel okullarin 2’si ilkokul
binyesinde anasinifi ve 2’si anaokuludur. Okullarin Yesil Bayrak Odli’'ne sahip
olma sureleri incelendiginde resmi ve 6zel okullardan 1’er okul 6 yildir yesil bayrak
odulune sahiptir.

Arastirma kapsamindaki 4 resmi ve 4 6zel okul mudurleriyle gérisme yapilmistir.
Ayrica galisma grubundaki okullarda g¢alisan okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin
sayisi incelendiginde en az iki 6gretmenin bir okulda oldugu goérulmektedir. Bu
nedenle gorusme yapilan 6gretmen sayisini esitlemek igin U¢ resmi ve dort 6zel
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okuldan ikiser tane okul Oncesi egitimi 6gretmeni tesadufi yolla belirlenmistir.
Toplamda 16 o6gretmenle goriusme yapilmistir. Son olarak SGE uygulamalarina
yonelik ogretmen Olgcegi resmi ve 0Ozel eko-okul oncesi egitimi kurumlarinda

¢alisan 40 ogretmene uygulanmigtir.

3.2.2. Gorugsme Yapilan Okul Oncesi Egitim Kurumu Miidiir ve
Ogretmenlerine lliskin Genel Bilgiler

Aragtirmada gorusilen mudur ve ogretmenlerin mesleki deneyim yili, cinsiyeti,
yasl, 6grenim durumu ve c¢alistiklari okulda kag yildir gérev yapmakta olduklarina

dair bilgiler toplanmistir.

Arastirmanin analizinin betimsel analizle yapilmasina baglh olarak, her mudur
kisisel 6zelliklerine ve resmi ya da 6zel okulda ¢calisma durumlarina gore ayri ayri
kodlanmig ve demografik bilgilerine iligkin sonuglar Tablo 3.3’te verilmistir.

Tablo 3.3: Miidiirlere iligkin Genel Bilgiler

Miidiir  Mesleki Cinsiyet Yas Mezun Ogrenim Su an Okulun Yesil
Deneyim Olunan Durumu Calistiklari Bayrak
Yil Alan Okuldaki Odiiliine
Gorev Yili Sahip Olma
Siiresi

MR1 16 yil-tizeri  erkek 50 yas- sinif lisans 2yl 2yil

uzeri ogretmenligi
MR2 16 yil-tizeri  erkek 50 yas- sinif lisans 3yl 4 yil

uzeri ogretmenligi
MR3 16 yil-tizeri  erkek 50 yas-  din kltiri lisans 9yl 4 yil

tzeri  ogretmenligi
MR4 11-15 yil kadin 30-39  fen bilgisi yiksek 8yl 6 yil

yas ogretmenligi  lisans
MO1 11-15 yil kadin 40-49  isletme lisans 1yl 3yl

yas
MO2 16 yil-lizeri  kadin 50 yas- gocuk lisans 6yl 6yl

uzeri gelisimi

egitimi

MO3 16 yil-izeri  kadin 40-49  sinif lisans 2yl 1Tyl

yas o6gretmenligi
MO4 6-10 yil kadin 30-39  psikolojik lisans 1yl 3yl

yas danismanlik

ve rehberlik

Tablo. 3.3. incelendiginde, gorusmeye katilan mudurlerin 4’G resmi 4’0 6zel okul
oncesi egitimi kurumundandir. Mudurlerin mesleki deneyim yillari géz 6nine
alindiginda resmi okul mudurlerinin 3’4 16 yil-Uzeri, 1'i 11-15 yil arasinda deneyim
yilina sahipken 6zel okul mudurlerinin 2’si 16 yil-Gzeri, 1'i 11-15 yil ve 1'i 5-10 yil
arasinda deneyime sahiptir. Cinsiyet degiskenine gore bakildiginda resmi okul
mudurlerinin 3'U erkek 1’i kadinken 6zel okul mudurlerinin 4’4 de kadindir. Okul

muadurlerinin yaslari incelendiginde resmi okul mudurlerinden 3 kisi 50 yas-uzeri, 1
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kisi 30-39 yas arasindayken 6zel okul mudurlerinden 2 kisi 50 yag-uzeri, 1 kigi 40-
49 yas ve 1 kisi 30-39 yas arasindadir. Resmi okul muadurlerinin ikisi sinif
ogretmenligi, biri din kaltiri 6gretmenligi ve biri de fen bilgisi 6gretmenligi
mezunudur. Ozel okul mudurleri ise biri okul éncesi egitimi, biri cocuk gelisimi
egitimi, biri sinif ve biri psikolojik danismanlik ve rehberlik alanindan mezundur.
Ogrenim durumu degiskenine goére resmi ve 6zel okul mudirlerinden sadece 1
resmi okul muduru yuksek lisans mezunu ve 3 resmi, 4 6zel okul muduru lisans
mezunudur. Okul mudurlerinin su an calistiklari okulda kag¢ yildir midur olarak
calistiklarina bakildiginda resmi okullarda bir kisi iki, Ug, sekiz ve dokuz yil goérev

yapmakta 6zel okulda ise bir kigi bir, iki, alti ve on bir yildir gérev yapmaktadir.

Gorisme yapilan okul dncesi egitimi 6gretmenlerine iligkin bilgiler Tablo 3.4’te
sunulmustur.

Tablo 3.4: Ogretmenlere iliskin Genel Bilgiler

Ogretmen Mesleki Cinsiyet Yas Ogrenim Suan
Deneyim Yili Durumu Calistiklari
Okuldaki
Gorev Yili

OR1 16 yil-Uzeri kadin 50 yas-uzeri lisans 8-11 yil
OR2 16 yil-Uzeri kadin 50 yas-uzeri on lisans 1-3 yil

OR3 16 yil-Gzeri kadin 40-49 yas lisans 4-7 yil

OR4 11-15 yil kadin 40-49 yas lisans 12 yil-tzeri
OR5 16 yil-Uzeri kadin 40-49 yas lisans 1-3 yil

OR6 16 yil-Uzeri kadin 50 yas-uzeri lisans 4-7 yil

OR7 16 yil-Uzeri kadin 20-29 yas lisans 1-3 yil

ORS8 6-10 yil kadin 30-39 yas én lisans 4-7 yil

001 6-10 yil kadin 20-29 yas on lisans 1-3 yil

002 6-10 yil kadin 20-29 yas on lisans 4-7 yil

003 6-10 yil kadin 30-39 yas lisans 4-7 yil

004 1-5 yil kadin 20-29 yas lisans 1-3 yil

005 11-15 yil kadin 20-29 yas on lisans 4-7 yil

006 16 yil-Gzeri kadin 30-39 yas lisans 4-7 yil

007 11-15 yil kadin 30-39 yas én lisans 4-7 yil

008 1-5yil kadin 20-29 yas lisans 1-3 yil

Tablo. 3.4.’e gore gorusme yapilan 6gretmenlerin 8’i resmi 8'i de 6zel okul dncesi
egitim kurumunda calisan 6gretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin mesleki
deneyim yillari g6z énune alindiginda resmi okullardakilerin 6’s1 16 yil-tzeri 1’i 11-
15 yil, 1’i 6-10 yil arasinda deneyim yilina sahipken 6zel okullardakilerin 1’i 16 yil-
uzeri, 2’si 11-15 yil, 3’4 6-10 yil ve 2’si 1-5 yil arasinda mesleki deneyim yilina
sahiptir. Cinsiyet degiskenine gore goérismeye katilan tim 6gretmenler kadindir.

Resmi okul 6gretmenlerinden 3 kisi 50 yas-Uzeri, 3 kisi 40-49 yas, 1 kisi 30-39 yas
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ve 1 kisi 20-29 yas arasindayken 6zel okul 6gretmenlerinden 3 kigi 30-39 yas ve 5
kisi 20-29 yas arasindadir. Ogrenim durumlar incelendiginde resmi okul
dgretmenlerinin 7’si lisans mezunuyken 1'i 6n lisans mezunudur. Ozel okul
Ogretmenlerinde ise 4’0 lisans mezunuyken 4’0 6n lisans mezunudur.
Ogretmenlerin su an caligtiklari okulda kag yildir 6gretmen olarak calistiklarina
baktigimizda resmi okullardan 1 kisi 12 yil-Gzeri, 1 kisi 8-11 yil, 3 kisi 4-7 yil ve 3
kisi 1-3 yil arasinda gorev yapmaktayken 6zel okullardan 5 kisi 4-7 yil ve 3 kisi 1-3

yil arasinda gorev yapmaktadir.

3.3. Veri Toplama Araglari
Arastirma kapsaminda veri toplamak igin kullanilan 6lgme araglari sunlardir:

1. Eko-okul statiusinde olan resmi ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinin
ortam Ozelliklerini surdurulebilir gelismenin ¢evresel, sosyo-kultirel ve
ekonomik alt boyutlarina gore degerlendirmek amaciyla hazirlanan “Okul

Gozlem Formu”.

2. Eko-okul statisinde olan resmi ve 6zel okul dncesi egditim kurumlarinda
calisan oOgretmenlerin  egitim programlarinda yer verdikleri SGE
uygulamalarini saptamak icin hazirlanan “SGE Uygulamalarina Ydénelik

Ogretmen Olgegi”

3. “SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgedi” temel alinarak
ogretmenlerin SGE’yle ilgili farkindaliklarini ve uygulamalarini belirlemeye

yonelik hazirlanan yari yapilandiriimig “Ogretmen Gérisme Formu”

4. Eko-okul statlsunde olan resmi ve 06zel okullarda g¢alisan mudurlerin
SGE'yle ilgili farkindaliklarini belirlemek igin hazirlanan yari yapilandiriimis

“Okul Madurt Gorisme Formu”.

Arastirmada kullanilan 0olgme araglarinin Ozelliklerine ait bilgiler asagidaki

verilmigtir.

3.3.1. Okul G6ézlem Formu
Nitel arastirmada yurutulen gézlem surecinde her seyi gézlemek mumkuin degildir.

Bu nedenle gézleme baglamadan 6nce neyin hangi kapsamda gdzlenecegdinin
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aclk bir bicimde ortaya konmasi gerekmektedir (Patton, 1987; Schwartz ve
Schwartz, 1969, akt. Yildinm ve Simsek, 2006). Bu arastirmada eko-okul
statislinde olan resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinin SGE agisindan
mevcut durumlarini saptamak amaciyla gozlem formu olusturuimaya karar
verilmigtir. Formun bigim ve icerik kisimlari olugturulurken 6ncelikle ilgili alan yazin
(MEB 2013; Eco-Schools, 2013; Gelincik Anaokulu Eko-Okul Egitim Plani, 2012;
Kahriman-Oztirk, Olgan, ve Giuler, 2012; Haktanir, 2012; Eco-Schools
Environmental Review Checklist, 2011; Davis, 2010; Davis, Engdahl, Otieno,
Samuelsson, Blatchford, ve Vallabh, 2009) taranmistir. llgili alan yazin igi§inda
hazirlanan goézlem formu igin 1 Tark Dili, 4 alan (okul 6ncesi egitimde
surdurulebilirlik konusunda arastirmalari olan) ve 1 o6lgek gelistirme uzmaninin
goruslerine bagvurulmustur. Uzman gorusleri arasinda tutarliik gosteren ve
gostermeyen ifadeler incelenerek gerekli duzeltmeler yapilmistir. Gozlem
formunun son hali alan uzmanlari tarafindan tekrar kontrol edilmigtir. Arastirmanin
asil uygulamasina baslanmadan o6nce gdézlem formunun okul ortaminda
amagclanan verileri toplamak igin uygun olup olmadigini belirlemek ve formun
kullanimi agisindan deneyim kazanmak amaciyla bir okulda pilot c¢alisma

yapiimistir. Daha sonra asil uygulamaya gecilmistir.

Gozlem formu (Ek, 1), calisma grubundaki okullarin ortam o6zelliklerini SGE’nin
cevresel, sosyo-kulturel ve ekonomik alt boyutlarina gore degerlendirmek igin
olusturulmustur. Formun g¢evresel boyutunda 18, sosyo-kulturel boyutunda 10 ve
ekonomik boyutunda 27 madde vardir. Maddelerde belirtilen materyal okulda
mevcut ise “VAR”, mevcut degil ise “YOK” ve gerekli durumlar igin de “ACIKLAMA”
kismi bulunmaktadir. Alan uzmanlarinin gorusleri dahilinde bazi maddelerin
aciklama kisminda materyalin ¢esidi, sayisi ve yeri hakkinda bilgilendirici
bolimlere yer verilmigtir. Gozlem sirasinda toplanan verilerin analizinde frekans

dagilimlari verilmigtir.

3.3.2. SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi
SGE uygulamalarina yonelik ogretmen Olgegi (Ek, 2), ilgili alan yazinin
taranmasiyla arastirmaci tarafindan geligtiriimis olup 0Ogretmenlerin egitim
programlarinda yer verdikleri SGE uygulamalarini belirlemeye yonelik veri

toplamak icin kullanilmistir. Olgek gelistirme sirecinde dncelikle alan yazindaki
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ilgili gahgmalar (MEB 2013; Eco-Schools, 2013; Gelincik Anaokulu Eko-Okul
Egitim Plani, 2012; Kahriman- Oztiirk, Olgan ve Guler, 2012; Haktanir, 2012; Eco-
Schools Environmental Review Checklist, 2011; Davis, 2010; Haktanir, Guler,
Yilmaz ve Kurtulmus, 2010; Haktanir, Guler, Yilmaz ve Toran, 2010; Dauvis,
Engdahl, Otieno, Samuelsson, Blatchford ve Vallabh, 2009, Norddahl, 2008)
incelenmigtir. Ayrica arastirmaci eko-okullar programi ulusal ve uluslararasi
koordinatoruyle iletisime gecerek konuyla ilgili bilgi aligverisinde bulunmustur. Alan
yazin taramasi ve koordinatorlerden elde edilen bilgiler 1siginda 80 maddelik

havuz olusturulmustur.

ikinci asamada, bu havuzdan 6lgegin taslak formunda yer almasi igin 67 madde
secilmistir. “SGE Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen Olgegi” olarak adlandirilan
Olcegin gecerliligini degerlendirmek Uzere belirtke tablosu olusturulmustur. 1 Tark
Dili, 4 alan ve 1 olgek gelistirme uzmaninin goruslerine basvurulmustur. Bu
uzmanlardan alinan gorusler dogrultusunda yedi madde cikartiimis U¢ madde
eklenmistir. ki maddede diizeltmeler yapilmistir. Olcek iizerinde gerekli
dizeltmeler yapildiktan sonra alan uzmanlarina tekrar gdsterilmistir. Onay

alindiktan sonra 6n uygulamaya gegilmistir.

Olgegin glivenirligini ve gegerliligini saglamak igin g¢alisma grubunun disinda
Ankara ilinde bulunan Yesil Bayrak Oduli’'ne sahip 21 okuldaki okul 6ncesi egitimi

ogretmenine on uygulama yapilmistir.

3.3.2.1. SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olgeginin Gegerliligi
ve Guvenirligi
3.3.2.1.1. Yapi Gegerligi

SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi'nin yapi gecerligini tespit etmek
amaciyla agimlayici faktdr analizi yapiimistir. Agimlayici (exploratory) faktor analizi
[AFA] cok sayidaki degiskenin altinda yatan temel yapilari ya da boyutlar
(faktorleri) ortaya cikarmak igin yapilir. Bu amagla 6ncelikle 6lgegin agimlayici
faktor analizine uygun olup olmadigini kontrol etmek amaciyla KMO ve Barlett
Testi yapilmistir. Buna gore KMO’nun 0,60’dan yuUksek, Barlett testinin anlamli
cikmasi verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunu gdsterir. Bu ¢alismada SGE
Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen Olgedi KMO testi sonucu 0,92; Barlett Testi
sonucu ise anlamh (p<0.01) bulunmustur. Elde edilen bu sonuglar, dlgegin AFA
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yapmaya uygun oldugunu gostermektedir. Arastirmada AFA, faktorlerin
kendileriyle yuksek iliski veren maddeleri bulmak ve faktorleri daha kolay
yorumlayabilmek igin varimax (dik) dondurme teknigi kullanilarak yapilmistir. AFA
sonucunda; dlgegin 6z degeri 1’den buyuk 3 alt boyuttan olustugu yani 6lgegin 3
faktorli oldugu bulunmustur. AFA’da faktorlerin agikladigi toplam varyansin %50
ve Uzeri olmasi Onerilmigtir (Streiner, 1994). Bu ylzden arastirmada faktorlerin
acikladigi toplam varyans orani igin sinir deger %50 olarak alinmigtir. Onemli
olarak belirlenen faktérlerden birincisi dlgege iliskin toplam varyansin %38,54'ini,
ikinci faktor %9,48'’ini ve Gglncl faktor ise %4’Unu agiklamaktadir. Bu Ug faktorin

acikladigi toplam varyans %52,04 olarak bulunmustur.

Faktdor dondlirme sonrasinda, o6lgedin birinci faktorinin 32 maddeden (ilk 32
madde), ikinci faktérinin 21 maddeden (33-53) Uglncu faktorinin ise 10
maddeden (54-63) olustugu gorulmektedir. Birinci faktdrde yer alan maddelerin
faktordeki yuk degerleri 0,34-0,74; ikinci faktorde yer alan maddelerin faktordeki
yuk degerleri 0,41-0,83; Uguncu faktérde yer alan maddelerin faktordeki yuk
degerleri ise 0,32-0,68 arasinda degismektedir. AFA’'da, faktoér yuklerinin 0,30°un
uzerinde olmasi istenir (Floyd ve Widaman, 1995). Bu yuzden arastirmada sinir
deger 0,30 olarak alinmistir. Arastirmada yer alan maddelerin higbirinin faktor

yukl 0,30’un altinda degildir.

Arastirmada faktorlere maddelerin igerikleri dikkate alinarak isim veriimeye
calisiimistir. Buna gore birinci faktor ¢evresel boyutta siirddrtilebilirlik, ikinci faktor
ekonomik boyutta sdrddrdlebilirlik; UGguncl faktdér ise sosyo-kdiiltiirel boyutta

sdrddirdlebilirlik olarak isimlendirilmigtir.

3.3.2.1.2. Giivenirlik
Arastirmada kullanilan 6lgek 3’lu Likert Tipi'nde (her zaman, bazen, higbir zaman)
hazirlanmis olup, pilot uygulama oOncesinde SGE Uygulamalarina Yonelik
Ogretmen Olgeginde 63 madde yer almistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
Olcegin pilot uygulama éncesinde kapsam gecerligi icin dncelikle uzman gorusune
bagvurulmustur. Bunun ic¢in konu alani uzmanlar ile 6lgme ve degerlendirme
uzmanlarindan arastirmaci tarafindan hazirlanan olgek hakkinda gorus alinmistir.
Uzmanlarin yazili olarak verdikleri gorusler dogrultusunda, dlgek Uzerinde gerekli

dizeltmeler yapilarak O6lgege son sekli verilmigtir. Geligtirilen 06lgegin pilot
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uygulamasi, uygulama yapilan grup diginda benzer Ozellikler gosteren bagka bir
gruba uygulanarak maddelerin anlasilir olup olmadigi incelenmigtir. Pilot uygulama
bizzat arastirmaci tarafindan yapilarak hangi maddelerin anlasiimadigi, hangi
kelimelerin agiklanmaya ihtiyaci bulundugu, yonergenin anlasilip anlagiimadigi,
Likert isaretleme segeneklerinin sorulara uygunlugu, uygulama suresinin yeterliligi
ve katilimcilar Uzerindeki etkileri belirlenmistir. Pilot uygulama sonucunda 6lgegin

Cronbach Alfa guvenirlik katsayilari Tablo. 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5: SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olgegi Cronbach Alfa

Katsayilari

Faktorler Cronbach Alfa Degeri Madde Sayisi
Faktor 1 0,91 32
Faktor 2 0,88 21
Faktor 3 0,83 10
Toplam 0,94 63

SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi’'nin birinci faktér icin Cronbach Alfa
guvenirlik katsayisi 0,91, ikinci faktor icin 0,88, tGgluncu faktor icin 0,83 ve odlgegin

toplam Cronbach Alfa glvenirlik katsayisi ise 0,94 olarak bulunmustur.

Cronbach Alfa degeri 1’e ne kadar yakinsa guvenirlik degerinin de o kadar yuksek
oldugu ifade edilir. Bu sonucglara gore o6lgegin guvenirliginin yuksek dizeyde
oldugu soylenebilir. Bu islemden sonra madde analizleri yapilmistir. Bu amagla
oncelikle arastirmada kullanilan Olgekte yer alan maddelerin 6gretmenlerin SGE
uygulamalarini ne derece ayirt ettigini incelemek amaciyla her madde igin
duzeltimis madde-toplam korelasyonlari (corrected item-total correlation)

hesaplanmig ve sonuglar Tablo. 3.6’da verilmigtir.
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Tablo 3.6: SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgeginin Madde Analizi

Sonuglari
Maddeler Diizeltilmig Maddeler Diizeltilmig Maddeler Diizeltilmig
madde-toplam madde-toplam madde-toplam
korelasyonu korelasyonu korelasyonu
1 0,20 22 0,47 43 0,56
2 0,31 23 0,48 44 0,15
3 0,38 24 0,54 45 0,47
4 0,38 25 0,59 46 0,47
5 0,40 26 0,71 47 0,52
6 0,36 27 0,66 48 0,58
7 0,32 28 0,69 49 0,61
8 0,24 29 0,34 50 0,55
9 0,44 30 0,30 51 0,51
10 0,43 31 0,35 52 0,27
11 0,55 32 0,70 53 0,31
12 0,53 33 0,47 54 0,30
13 0,45 34 0,55 55 0,44
14 0,69 35 0,47 56 0,41
15 0,60 36 0,61 57 0,62
16 0,57 37 0,56 58 0,44
17 0,49 38 0,39 59 0,22
18 0,41 39 0,46 60 0,22
19 0,51 40 0,49 61 0,22
20 0,48 41 0,45 62 0,05
21 0,68 42 0,60 63 0,38

Tablo. 3.6. incelendiginde, duzeltimis madde-toplam korelasyonlarinin bazi
maddeler disinda genel olarak 0,31 ile 0,71 arasinda degistigi gorulmektedir.
Madde-toplam korelasyonu (corrected item total correlation) degerleri dikkate
alinarak maddelerin gegerliklerine bakilmistir. Buna gore dizeltiimis madde toplam
korelasyonu degerleri 0,30’'un Uzerinde olan maddeler dl¢cede alinmig, 0,20 ile 0,29
arasinda olan maddeler duzeltilerek teste alinmistir. Bu durumda 44 ve 62.
maddeler Olgekten cikariimig, 1., 8., 52., 59., 60. ve 61. maddeler uygulama
grubunun daha iyi anlamasini saglayacak sekilde duzeltilerek teste alinmistir.
Bunun disinda tablodan da goérdldugu Gzere diger maddelerin  madde
gecerliklerinin olduk¢ca yuksek oldugu gorulmektedir. Elde edilen bu sonug,
maddelerin Olgulen Ozellik agisindan bireyleri iyi derecede ayirt ettiginin ve

birbirleriyle tutarli oldugunun kaniti olarak gorulebilir.

Bunlara ek olarak, arastirmada kullanilan dl¢egin her bir maddesinin gecerliklerini
(ayirt ediciliklerini) incelemek icin toplam puanlara goére belirlenmis %27’lik alt ve
ust gruplarin madde puanlarindaki farklara iligkin t degerleri incelenmigtir. Alt-Ust
gruplara dayali madde analizi sonucunda t degeri yuksek ve 0,05 diuzeyinde
anlamli olan maddeler olgege alinmistir. Yapilan analiz sonucunda toplam

puanlara gore belirlenmis %27’lik alt ve Ust gruplarin madde puanlarindaki farklara
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iliskin t degerlerinin 0,05 dizeyinde anlamli oldugu gorulurken, bu testle elde
edilen ve anlamh oldugu tespit edilen t degerleri ise 4,86 ile 12,05 arasinda
degismektedir. Ayrica alt ve Ust gruplar arasindaki t testi sonuclarinin tim
maddelerde .00 duzeyinde anlamli sonu¢ vermesi Olgek maddelerinin ayirici

oldugunun bir kanitidir.

Ortaya c¢ikan sonuglar ve katihmcilarin onerileri dikkate alinarak olgegin
maddelerinde, igerik, dil ve anlatim acgisindan birtakim degisiklikler yapilmistir ve
Olcegin son sekli olusturulmustur. Madde analizi sonucunda 44 ve 62. maddeler

atildiktan sonra hesaplanan Cronbach Alfa de@erleri Tablo 3.7°de verilmigtir.

Tablo 3.7: SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi Cronbach Alfa

Katsayilari

Faktorler Cronbach Alfa Degeri Madde Sayisi
Faktor 1 0,92 32
Faktor 2 0,89 20
Faktor 3 0,84 9
Toplam 0,95 61

SGE uygulamalarina yonelik 6gretmen olgegi “Cevresel Boyutta Surdarulebilirlik”
bolimunde 32, “Ekonomik Boyutta Surdurulebilirlik” bolimunde 20 ve “Sosyo-
Kalturel Boyutta Sardurulebilirlik” boluminde 9 madde olmak Uzere toplamda 61
maddeden olusmaktadir. Her bir maddenin karsisinda “her zaman, bazen, higbir
zaman” ifadeleri vardir. Okul 6ncesi egitimi 6gretmenleri belirtilen uygulamalara
egitim ogretim yili igerisinde yer verme durumlarini ilgili ifadeleri isaretleyerek

belirtmektedirler.

3.3.3. Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni ve Okul Miidiirii Gériisme Formu
Gorusme, arastirmacinin  katihmcilarla genellikle karsihkli konugsma yapmasi
yoluyla veri toplama teknigi olarak tanimlanmaktadir. Aragtirmanin amaclarina
uygun olarak, goérusulecek bireylerin kimler olacadi, goérismenin icgerigi ve
gérusme surecinde yapilacak etkinlikler ¢cok detayl bir sekilde belirlenmektedir
(Tan, 2008). Gorusme, arastirmada cevabi aranilan sorular gergevesinde ilgili
kisilerden derinlemesine bilgi edinilmesini saglar (Blyukozturk, 2012). Gérismede
sdylenenlerin, yluzeysel anlamlari yaninda “gergek” ve derinligine anlamlari da

cikartilabilir (Karasar, 2008). Nitel arastirmalarda kullanilan gorusme tekniginin
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belirleyici 6zelligi de, gorusulen kisilerin bakis agilarini ortaya ¢ikarma olmaktadir
(Kus, 2012).

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandiriimig gorisme teknigi
kullanilarak bireysel gorusmeler yurutulmustur. Derin, yeni bilgiler vermesi ve
cevaplayiciya serbestlik saglamasi nedeni ile arastirmada bu teknik kullaniimigtir.
Bu teknigin kullanilmasinin bir diger nedeni; arastirmanin amacina uygun olarak
gorusulen katilimcilarin  deneyimlerini  kesfe yonelik bir gérisme slrecinin
hedeflenmesidir (Yildirrm ve Simsek, 2013). YUz ylze goérisme, gorismecinin,
gorusulen kisi ile olumlu ve iyi bir bag kurma imkani goérusmeciye hem dinleme
hem de gdzlem yapma olanagi verir. Diger veri toplama yontemlerine gore daha
karmasik sorular sorulmasini saglar. Ayrica, veri toplama aracinin uzun oldugu

durumlarda etkili bir veri toplama yontemidir (Blyukozturk, 2012).

Bu aragtirmanin goérusme formlari uzman gorusleri ve alan yazin (OMEP, 2010;
Siraj-Blatchford, Smith ve Samuelsson, 2010; Eco-Schools, 2013; Gelincik
Anaokulu Eko-Okul Egitim Plani, 2012; OMEP, 2012; Bajd ve Lescanec, 2011;
Haktanir, Guler, Kurtulmus, Yilmaz ve Toran, 2010) dayali olarak hazirlanmistir.
Oncelikle arastirmanin amacina ulasmak icin, stirdiiriilebilir gelisme, strdirilebilir
gelismenin boyutlari, strdarulebilir gelisme igin egitim, erken gocukluk doneminde
surdurulebilir gelisme igin egitim ve eko-okul programi incelenmistir. Ancak alan
yazinda eko-okul statistndeki egitim kurumlarinin SGE uygulamalariyla ilgili
yeterli bilgiye ulasilamadigindan ve gorusme sorularinin igerigi arastirmanin
amacina uygun olmasi hedeflendiginden uzman goérusu alinmasina karar
verilmistir. Bu karar dogrultusunda uzman goérust formu olusturulmustur. Bu
formda arastirmanin amacina yonelik olusturulan her gérisme sorusunun altinda
“‘uygun, uygun degil, duzeltimeli ve oOneriler” bolumu bulunmaktadir. 4 alan
uzmanindan gorusme sorulari hakkindaki duguncelerini uygun boliume belirtmeleri

istenmigtir.

Gorusme formlan (Ek, 3, Ek, 4) kolay anlasilabilen ve her sorunun bir odagi
kapsayacag! tarzda sorulardan olusmaktadir. Bu sorulara paralel alternatif sorular
ve uygun sondalar hazirlanmigtir. Cok boyutlu sorular sorulmamasina dikkat

edilmistir. Sorular mantikli bir dizen cergevesinde siralanmistir.
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3.4. Verilerin Toplanmasi

Hacettepe Universitesi Etik Kurul Komisyonu (Ek, 5) ve MEB uygulama izni (Ek, 6)
alindiktan sonra veriler toplanmaya baglanmistir. Verilerin toplanmasi iglemi
arastirmaci tarafindan galisma grubundaki okullar Mart-Nisan 2014 yilinda ziyaret
edilerek gerceklestirilmistir. Olglit 6rnekleme yontemiyle secilen Ankara ilinde
bulunan eko-okul statiisinde olan resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarindan
8 okul mudurd ve 16 ogretmenle gorusme gergeklestirilmistir. 40 okul Oncesi
egitimi  6gretmenine de SGE uygulamalarina yonelik o6gretmen 0&lgegdi
uygulanmigtir. Ayrica 4 resmi 4 6zel okul Oncesi egitim kurumunun ortam ve

materyallerinin mevcut durumunu belirlemek icin okul gézlem formu uygulanmistir.

Arastirmada etik ilkelere uygun olarak, gérusme yapilan okul mudurlerinin isimleri
resmi okullarda MR1, MR2, MR3, ... seklinde kodlanirken, 6zel okullarda MO1,
MO2, MO3, ... seklinde kodlanmistir. Ogretmenlerin isimleri ise resmi okullarda
OR1, OR2, OR3, ... seklinde, 6zel okullarda 001, 002, OO03, ... seklinde
kodlanmigtir. Gérismelerin timu arastirmaci tarafindan birebir gerceklestirilmistir.
Sorular sorgulayici bir tutumla degil, guiven igerisinde bilgi vermeye davet edici bir

konusma tarzinda sorulmustur.

Gorusme yapilan mudiar ve o6gretmenlerin verdikleri yanitlar dogrultusunda geri
bildirimde bulunulmustur. Goérisme o6ncesinde goérismeciyi rahatlatmak ve
sorulara dogru ve durust cevap vermesini saglamak adina gorusulen bireylerin
verilerinin gizli tutulacagi, isimlerinin ve okul isimlerinin agiklanmayacag: ve
verilerin sadece bilimsel amaglh olarak ylksek lisans tezi igin kullanilacagi
belirtilmistir. Ayrica gorusme yapilmasini kabul eden bireylere gonulli katilm
formu (EK,7) imzalatiimigtir. Bdylelikle glven ortami olusturulmustur. Okul
muadarleri ve okul Oncesi egitimi 6gretmenleriyle 15-45 dakikalik gorismeler
yapilmigtir. Verilerin daha guvenilir ve eksiksiz toplanmasi amaciyla ses kayit
cihazi kullaniimak istenmig; ancak arastirmaya katilan mudur ve ogretmenler
tarafindan kabul edilmemistir. Bu nedenden dolayi gérisme sirasinda ses kayit
cihazi ve herhangi bir kayit cihazi kullanilamamistir. Goérismeyle elde edilen
veriler gorusen (arastirmaci) tarafindan not edilmistir. Her gérismenin ardindan

tutulan notlar dizenlenmistir.

50



SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi, arastirmaci tarafindan

ogretmenlere verilmis ve doldurulan dlgekler toplanmistir.

Okul Gobzlem Formu, arastirmaci tarafindan doldurulmustur. Arastirmaci okul
muddarleri tarafindan goérevilendirilen bir okul personeliyle okulu gezmistir. Okul
gezisi sirasinda ve bitiminde arastirmaci formdaki maddelerde belirtilen
materyaller hakkinda okul gorevlisinden bilgi almigtir. Okul binasi ve bahgesi
arastirmaci tarafindan detayli bir sekilde incelenerek not edilmistir. Okul
muadardndn izniyle okul igerisinin ve disarisinin fotograflari gekilmistir. Gézlem
formu doldurma suresi (en az 45 en fazla 80 dakika) okulun blayukligune ve okul

icinde ve digindaki materyallerin ¢esidi ve sayisina gore farklik gostermektedir.

3.5. Verilerin islenmesi ve Géziimlenmesi

Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizinde; eko-okul statUsundeki okul
oncesi egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin SGE Uygulamalarina Yoénelik
Ogretmen Olgegi'nden ve alt boyutlarindan aldiklari puanlarin okul tiriine gore
farklihk gosterip gostermedigini belirlemek i¢in non-parametrik testlerden olan
Mann-Whitney U testi kullaniimistir. Veriler, SPSS 11,5 paket programi

kullanilarak ¢ozimlenmistir. Anlamlilik dizeyi p<.05 olarak belirlenmisgtir.

Nitel veriler, okul oncesi egitimi muaduarleri ve 0Ogretmenleriyle yapilan
gorusmelerden elde edilen veriler ve okula iliskin yapilan gézlemlerden elde edilen
veriler olmak Uzere iki sekilde ele alinmigtir. Nitel verilerin ¢gozimlemesinde nitel
arastirma tekniklerinden betimsel analiz kullaniimistir. Betimsel analizde veriler
gorusme ve gozlem sureclerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak
sunulabilir (Yildirm ve Simsek, 2013). Ayrica betimsel analizde, gorusulen
bireylerin goruslerini ¢arpici bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik
sik yer verilir. Bu tur analizde amag, elde edilen bilgileri diuzenlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde sunmaktadir. Yildirrm ve Simsek’e (2013) gore betimsel
analiz dort asamadan olusmaktadir. ik olarak arastirma sorularindan yola gikarak
veri analizi igin bir cergeve olusturulur. Daha sonra, elde edilen veriler daha
onceden olusturulan gergeveye gore okunur ve duzenlenir. Duzenlenen veriler
tanimlanarak ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Son olarak
tanimlanan bulgular yorumlanir. Bu ¢alismada da, SGE temel alinarak gérisme

sorularinin analizi igin bir gergeve olusturulmustur. Yapilan gérismelere iliskin elde
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edilen veriler iki ayri aragtirmaci tarafindan ayr1 ayri ve bireysel olarak incelenmis,
SGE'nin alt boyutlarina gore anlamli/mantikli bir sekilde bir araya getirilmis ve
arastirma sorularinin sirasina gore verilmistir. Bu asamadan sonra gorugsmelerden
elde edilen veriler tanimlanmis ve mudur/6gretmenlerin SGE’yle ilgili gorlUgslerine
dogrudan yer verilmistir. Son olarak tanimlanan bulgular aragtirmaci tarafindan
yorumlanmig ve diger arastirmalarla desteklenmigtir. Bununla birlikte okul gozlem

formundan elde edilen veriler frekans dederleri hesaplanarak analiz edilmistir.
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4. BULGULAR VE TARTISMA

Bu bolimde, arastirmada elde edilen bulgular; arastirmanin alt problemleri temel
alinarak sunulmustur. Ayrica bu bolumde elde edilen nicel veriler goérusmeler

yoluyla elde edilen nitel verilerle desteklenmistir.

4.1. Problem Durumuna iligkin Bulgular ve Yorumlar

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Eko-okul statiisiinde olan resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinin SGE’nin

cevresel, sosyo-kulturel ve ekonomik alt boyutlarina gére ortam 6zellikleri nasildir?

Okul tdrine gore, SGE’nin gevresel boyutundaki maddelerden secilerek kag

okulda bulunduguna iliskin frenkans degerleri Tablo. 4.1°de verilmigtir.

Tablo 4.1: Gahsma Grubundaki Resmi ve Ozel Okullarin Gevresel Boyuttaki
Ortam Ozelliklerine Ait Gozlem Sonuglarinin Frekans Degerleri

Okul Tiirii
Cevresel Boyutta Siirdiiriilebilirlik Maddeleri Resmi Okul  Ozel Okul
(f) (f)
Okulda bitki/bitkilerin bulunmasi 3 4
Okulda hayvan/hayvanlarin bulunmasi - 3
Yagmur sularinin bir yerde toplanip kullaniimasi saglayan 1 1
mekanizmanin bulunmasi
4. Cocuklarin okul bahgesinde oturup konusabilecekleri/etkinlik - 4
yapabilecekleri yerlerin olmasi
Okulda ¢ocuklarin gesitli duyularini harekete gegiren yuzeylerin olmasi 1 2
Cocuklarin okulda yetistirdikleri sebze/meyveleri tatma olanaklarinin
olmasi
Okul bahgesinin duvarlarinda resimlerin bulunmasi 1 1
Okulda gevre hakkinda bilgilendirici panolarin olmasi 3
11. Okul duvarlarinda Turkiye’'nin dogal guzelliklerini tanitan 1 2
fotograflarin/posterlerin bulunmasi
12. Okulda dogal materyallerin sergilendigi alan olmasi 3
13. Okulda dogal gevreyle ilgili basili yayinlarin olmasi 3
14. Okulda hayvanlarin yagam doéngusunu gdsteren goérsellerin olmasi - 1
15. Okulda nesli tikenmekte olan hayvan turleriyle ilgili gorsellerin olmasi 1 2
17. Okulda glines enerjisinin kullanildigi alanlarin olmasi - 2
18. Okulda arastirmaya/kesfetmeye yénelik materyallerin olmasi 4 4
Toplam 19 39

Tablo 4.1 incelendiginde ¢evresel boyutta surdurilebilirlige ait ortam 6zelliklerinin
ve materyallerin frekans degerlerinin 6zel okullarda daha ylksek oldugu
goOrulmektedir. Tabloya gore her iki okulda da en fazla bitkiler ve c¢ocuklari

arastirmayal/kegfetmeye yonelik materyaller yer almaktadir. Aragtirmaci yaptigi
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gOzlemler sirasinda aldigi bilgilere gore, okullardaki bitkilerin bakimlarinin gocuklar
ve okul gorevlileri tarafindan yapildigini belirlemigtir. Ayrica resmi okullarda
arastirmaya/kesfetmeye yonelik materyallerin anasinifinin kapali dolaplarinda
oldugu belirlenmistir. Gulden’in (2007) Turkiye’deki okul dncesi egitim ortamlarinin
niteligini degerlendirmeye iligkin yaptidi calismasinda resmi okul 6ncesi egitim
kurumlarinda materyallerin, kitaplarin ve oyuncaklarin etiketleri olmaksizin

dolaplarin igine kapatildigi gorulmustar.

Resmi okullarda hi¢ hayvan bulunmamasina karsin 06zel okullarda su
kaplumbagasi (3 okul), kdpek (2 okul), papagan, muhabbet kusu, kanarya ve
tavsan oldugu belirlenmistir. Gozlemler sirasinda resmi okul mudurleri (2 kisi)
gocuklarin  tuylere kargi alerjisi  oldugundan dolayr okulda hayvan

barindirmadiklarini ifade etmislerdir.

Yagmur sularinin biriktirildigi bir mekanizma her iki okul turinden birer okulda yer
almaktadir. Bu sulari bahgeyi sulama amagcli kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica
Ozel okul 6ncesi egitim kurumlarinin iki tanesi glines enerjisinden faydalanmak igin
okulun g¢atisinda cam malzeme kullanmis ve okul duvarlarina glines panelleri
yaptirmiglardir. Resmi okullarin gunes enerjisi kullanmadigi tespit edilmigtir.
Cahsma grubunda yer alan okullarin yenilenebilir enerji kaynaklarini yeterince
kullanmadiklarn goéralmustir. Oysa eko-okul programinin temel amaci okullarin
cevre uzerindeki olumsuz etkilerini azaltmak ve doga dostu okullar yaratmaktir
(Eco-Schools, 2013). Bu amag dogrultusunda yagmur sularinin tekrar kullanimina
yonelik depolama sistemleri okullarda arttinimali  ve kullanim alanlar
genigletiimelidir. Ayrica okul binalari maksimum duzeyde gunes enerjisinden
faydalanacak sekilde yapiimalidir.

Ozel okul bahgelerinin timinde g¢ocuklarin etkinlik yapabilecekleri/oturup
konusabilecekleri dogal malzemelerle (tahta oyun parki, kum havuzu) yapiimig
yerler bulunmaktadir. Calisma grubunda yer alan resmi okul dncesi egitim
kurumlarinin bahcgelerinde ise bu tur ortamlar goralmemistir. Haktanir, Daglhoglu
ve Guler (2010) tarafindan Turkiye genelinde yapilan arastirmada da mevcut
arastirma bulgularina paralel olarak MEB’e bagli okul éncesi egitim kurumlarinin
oyun bahgesi ve oyun arag¢ gereclerinin yetersiz oldugu bulunmustur. Ayrica pek
¢cok calismada, ozellikle ilkokul bunyesindeki anasiniflarinin asfalt zeminli ve okul

oncesi donemdeki cocuklarin yas ve gelisim duzeylerine uygun olmayan
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malzemelerle kapli bahgelerin oldugu ortaya ¢ikariimigtir (Yilmazer, 2003; Gulden,
2007; Haktanir, Daghoglu ve Guler, 2010).

Arastirma kapsamindaki 6zel okullarin hepsinde cocuklar tarafindan yetistirilen
sebze/meyveler (maydanoz, cilek, marul, domates, salatalik, kavun, biber, dere
otu, bal kabagi, sogan, elma ve kayisi agaci) bulunmaktadir. Resmi okullarin ise
sadece birinde elma ve kayisi agaci vardir. Gozlemler sirasinda okul gorevlileri
O0zel okulda yetistirilen sebze/meyvelerin gesitli etkinlikler araciliiyla ¢ocuklar
tarafindan tadilabildigini ifade etmiglerdir. Resmi okul mudiri okulda bulunan
agaclarin yaz tatilinde meyve verdigi icin cocuklarin tadina bakamadigini

belirtmigtir.

Calisma grubunda yer alan bir resmi ve bir 6zel okulda yetiskinlerin destegiyle
cocuklar tarafindan yapilmis ve akrilik boya kullaniimig resimler (gizgi film
kahramanlari, hayvan ve cicek resimleri) okul iginde ve digindaki duvarlarda
bulunmaktadir. Ayrica bir resmi okul ile u¢ 0Ozel okulda Turkiye’nin dogal
guzelliklerini  (deniz, g6l, magara, selale, peri bacalarn) gdsteren
fotograflar/posterler bulunmaktadir. Hem duvarlara yapilan resimlerin hem de
dogal guzelliklere ait posterlerin istenilen dizeyde olmadigi belirlenmigtir. Bunlara
ek olarak iki 6zel okulun bilim sinifinda ve bir resmi okulun koridorlarinda nesli
tikenmekte olan hayvanlarla (pagali gorgetli sinekkusu, beyaz ayi, beyaz kugu)
ilgili uyaranlar bulunmaktadir. Arastirma surecinde yapilan okul gozlemleri
esnasinda hem duvarlara yapilan resimlerin ve diger sanat eserlerinin hem de
dogal guzelliklere ait posterlerin istenilen dizeyde olmadidi belirlenmigtir. Oysa
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda, sosyal ve duygusal gelisim alaninda
estetik degerleri koruma ve sanat eserlerinin de@erini fark etmeye ydnelik
kazanimlar ve bu kazanimlarin gdstergeleri bulunmaktadir. Okul éncesi donem
cocuklarinin gevrelerindeki estetik degerleri fark etmesi, onlari korumalari ve sanat
eserlerine 6zen gOsterebilmesi icin tum bunlar hakkinda bilgi sahibi olmasi
gerektigi de programda vurgulanmaktadir. Cocuklarin bu kazanimlara ulasmasi
icin okul ortaminda dogal glzellikleri gosteren fotograflar, tablolar, afis ve posterler
ile cesitli sanat dallarina ait eserlerin daha fazla yer almasi gerekmektedir.
Egditimciler programda ayrintili sekilde aciklanan cesitli egitim etkinlikleriyle

cocuklarin bu materyallerle etkilegsimlerini saglamahdir (MEB, 2013).
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Cocuklan g¢evre hakkinda bilgilendiren eko-okul panolarinin G¢ resmi ve Ug¢ 6zel
okulda bulundugu gorulmustar. Eko-okullar programinin bilgilendirme ve katilim
asamasinda eko-okul komitesi tarafindan eko-panolari hazirlanmaktadir (Eko-
okullar, 2013). Bu panolarda yakin ve uzak ¢evre, uygulanan projeler ve yapilacak
etkinlikler hakkinda bilgiler bulunmaktadir. Bu sayede gocuklar/6grenci, 6gretmen,
veli ve yoneticiler program slreci ve ekolojik konular hakkinda bilgi sahibi

olmaktadirlar.

Okullarin dogal cevreyle ilgili basili yayinlari incelendiginde, bu yayinlarin 6zel
okullarda resmi okullara gore daha fazla yer aldigi belirlenmigtir. Cocuklarin
rahatlikla ulasabilecekleri yerlerde bulunmasina (ana sinifinin igindeki ve okul
koridorundaki kitapliklarda) karsin; resmi okullarda basili yayinlar anasinifi
icerisindeki kapali dolaplarda yer almaktadir. Gézlem sirasinda 6gdretmenlere
basili bir yayina abone olup olmadiklari sorulmustur. Resmi okullarda c¢alisan
ogretmenler basili yayinlara abone olduklarini fakat yayinlarin hangi dolapta yer
aldigini hatirlamadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmenler siniftaki dolaplari kontrol
ettikten sonra basili yayinlari incelemek igin arastirmaciya vermigtir. Bu durum
resmi okuldaki 6gretmenlerin yayinlara sahip olduklari halde bu yayinlari dizenli
ve amacina uygun bir gsekilde kullanmadiklarini gosterebilir. Gulden’in (2007)
yaptigi arastirmada okulda bulunan materyallerin, kitaplarin ve oyuncaklarin

yetersiz oldugu ve dolaplarda saklandigi sonucu ortaya ¢ikmigtir.

Okul tarine goére, SGE’nin sosyo-kultlirel boyutundaki maddelerin ka¢ okulda

bulunduguna iligkin frenkans degerleri Tablo. 4.2'de verilmistir.
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Tablo 4.2: Calisgma Grubundaki Resmi ve Ozel Okullarin Sosyo-Kiiltiirel
Boyuttaki Ortam Ozelliklerine Ait Gozlem Sonuglarinin Frekans
Degerleri

Okul Tiirii
Sosyo-Kiiltiirel Boyutta Siirdiiriilebilirlik Maddeleri Resmi Okul Ozel Okul

(f) (f)

Toplumun milli bayramlariyla ilgili uyaranin bulunmasi -
Toplumun dini bayramlariyla ilgili uyaranin bulunmasi - -
Okulda gesitli sanat eserlerinin bulunmasi

N A~ W

2
Okul ortaminda farkli kiilttirlere ait kostiimlerin bulunmasi 1
Okul ortaminda farkli klttrlere ait tanitim afiglerinin bulunmasi 1
Okulda bulunan kitaplarda toplumsal cinsiyetgilige dair izlerin bulunmasi - -

No ogkrwebdhpR

Okulda sergilenen resimlerde/afislerde toplumsal cinsiyetgilige dair izlerin - -
bulunmasi

©

Okulda dis saghgiyla ilgili gérsel uyaranlarin bulunmasi 1 1
9. Okulda astyla ilgili gérsel uyaranlarin bulunmasi - -
10. Okulda sporla/beslenmeyle ilgili uyaranin bulunmasi 2 2

Toplam 7 14

Tablo 4.2 incelendiginde sosyo-kulturel boyutta surdurtlebilirlige ait ortam
Ozelliklerinin ve materyallerin frekans dederlerinin  6zel okullarda oldugu
gOrulmektedir. Tabloya gobre her iki okulda da en fazla sanat eserleri ve
sporla/beslenmeyle ilgili uyaranlar yer almaktadir. Bu sanat eserlerinin ¢ocuklarin
g6z hizalarinin Ustlinde bulundugu ve yeterli olmadigi tespit edilmistir. Cocuklarin
gorsel algi becerilerinin gelisiminde sanat eserlerinin onemli katkisi bulunmaktadir
(Ayayadin, 2010). Ayrica MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program’inda gocuklarin
sanat eserlerinin degerini fark etmesine yonelik kazanim ve goOstergeler
bulunmaktadir. Cocugun ilgili gelisim alanlarini desteklemek igin egitim
ortamlarinda sanat eserlerine ve sanat eserleriyle ilgili etkinliklere yer verilmelidir
(MEB, 2013).

Okul ortaminda farkh kudltirlere ait kostimler 6zel okullarin ikisinde drama
odasinda diger ikisinde kostUm odasinda yer alirken resmi okullardan sadece
birinde drama kosesinde yer almaktadir. Ayrica resmi okullarin birinde Ozel
okullarin ikisinde farkli kulturlere ait bayrak, para, fotograf ve haritalar vardir. Farkh
kiltarlere ait uyaranlarin resmi okullarda 6zel okullara goére yetersiz oldugu
gorilmektedir. Oysaki MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Program’inda gocuklarin
sosyal ve duygusal gelisimlerinin desteklenmesi igin Oonce kendi ulkesinin
kaltarine ait bayrak, yemek, giysi, muzik, oyuncak, oyun, dans, para gibi
Ozelliklerin ele alinmasi, sonrasinda da farkh kultirlere ait bu 6zelliklerin

vurgulanmasi gerektiginden bahsedilmektedir (MEB, 2013). Cocuklar bu sayede
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hem kendi kulturleri icindeki farkliliklara hem de diger kulturlere saygi gosterebilir

ve hosgoru kazanabilirler.

Dis saghgiyla ile ilgili uyaranlar (dis firgalama, dis ¢urtgundn olusumu) hem resmi
hem de 0zel okullarin birinde gorulurken her iki okul turinde asiyla ilgili uyaranin
olmadigi tespit edilmigtir. Ayrica resmi ve 6zel okullarda toplumun dini ve milli
bayramlarina iliskin bir uyaranin ve toplumsal cinsiyetciligi vurgulayan resim ve

kitaplarin olmadigi gorulmektedir.

Okul tarine goére, SGE’nin ekonomik boyutundaki maddelerden secilerek kag

okulda bulunduguna iligkin frekans degerleri Tablo. 4.3’te verilmigtir.

Tablo 4.3: Calisma grubundaki resmi ve 6zel okullarin ekonomik boyuttaki
ortam ozelliklerine ait gé6zlem sonuglarinin frekans degerleri

Okul Tiirii
Ekonomik Boyutta Siirdiiriilebilirlik Maddeleri Resmi Okul Ozel Okul
() ()

1. Elektrigin gereksiz kullanimini énlemeye yénelik gérsel uyaranin - 4

bulunmasi
2. Suyun gereksiz kullanimini énlemeye yénelik gérsel uyaranin bulunmasi -
6.  Gerek duyulan etkinliklerde gocuklarin kullanmalari igin dnliiklerin 1

bulunmasi
9. iki basamakli tuvalet sifonlarinin bulunmasi 1 2
14.  Okulda plastik geri déniisiim kutularinin bulunmasi 4 4
15.  Okulda metal geri déniisiim kutularinin bulunmasi 4 4
16.  Okulda kagit geri déniisiim kutularinin bulunmasi 4 4
17. Kagitlarin gift yonlii kullaniimasi 2 4
18.  Okulda atik pil torbasi/kutusunun bulunmasi 4 4
19.  Okuldaki ¢6p kutularinin iginde poset bulunmasi 4 4
20.  Okul binasinin igerisinde yerde ¢ép olmasi - -
21.  Okul bahgesinde yerde ¢op olmasi - -
23.  Okulun dis kapilarinda otomatik kapanma 6zelligi olmasi 1 4
24.  Okul kapilarinin yalitiminin olmasi 1 4
25.  Okul pencerelerinin yalitimi olmasi 1 4
26.  Okul ortaminda kullaniimadidi halde fisten gekilmeyen elektronik 3 3

araglarin olmasi

Toplam 30 53

Tablo 4.3 incelendiginde, ekonomik boyutta surdurulebilirige ait ortam
Ozelliklerinin ve materyallerin frekans degerlerinin 6zel okullarda daha fazla oldugu
goOrulmektedir. Tabloya gore g¢alisma grubundaki resmi ve 6zel okullarin timinde
plastik, kagit ve metal geri doénusim Kkutularinin (i¢leri geri dénisum
materyalleriyle dolu), atik pil torbasinin/kutusunun ve ¢op kutularinin iginde
posetlerin bulundugu goérulmektedir. Ayrica resmi ve Ozel okullarin bahgelerinde
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ve binalarinda yerde ¢ope rastlanmamistir. Eko-okul programi kapsaminda ¢op-
atik ayristirilmasi igin geri donusum kutularinin olmasi gerekmektedir. Kayihan ve
Toénuk (2012), istanbul’daki eko-okul statiisiinde olan ilkokullarin ¢ép ve atik
politikalarini incelemiglerdir. Calisma kapsaminda degerlendirilen 37 eko-okulun
hepsinde kagit ve plastik geri donusum kutularinin ve pil torbasi/kutusunun oldugu
gorulmustar. Kahriman-Oztirk’in (2010) yaptigi aragtirmada da okul ortamindaki
geri donusuim kutularinin gocuklarin ¢evre farkindaliklarini etkiledigi sonucuna
ulasiimistir. incelenen arastirma sonuclari ve mevcut calismanin bulgulari geri
donusum kutularinin okullarda yaygin bir sekilde kullanildigini gostermektedir. Bu
materyallerden 6zellikle atik pil kutularinin Tasinabilir Pil Ureticileri ve ithalatgilari
Dernegi’nin [TAP] 2004 yilindan itibaren yuruttigu calismalar sonucunda okullarda
kullaniminin arttigi séylenebilir (http://www.tap.org.tr/). Ayrica yerel yonetimler ile
Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklari Degerlendirme Vakfi [CEVKO], Cevre Ekoloji ve
Geri Donusum Dernegi gibi sivil toplum kuruluslarinin ilgili projeleri sayesinde geri
doénusim kutularinin pek ¢ok okulda yer aldidi ifade edilebilir. Hem yerel yonetim
ve sivil toplum kurulusglarinin girisimleri hem de eko-okullar programi kapsaminda
geri donusum etkinliklerine yodun bir sekilde yer verilmesinin, ¢alisma grubundaki
tum okullarda kagit, metal ve plastik geri donisum materyallerinin bulunmasinda

etkili oldugu dusunulmektedir.

Suyun ve elektrigin gereksiz kullanimini dnlemeye yonelik gorsellerin resmi okul
oncesi egitim kurumlarinda bulunmadigi, 6zel okullarin timudnde (tuvalet
lavabolarinin ve elektrik dugmelerinin Ustinde) yer aldigi gorulmektedir. Bu
gorsellerin amaci, eko-okul blnyesindeki bireylerde (¢ocuk, 6grenci, 6gretmen,
personel, yonetici, aile) dogru davraniglari kazandirmaya galismak ya da davranis
degisikligi yaratmak ve okulun gevreye yaydigi sera gazi miktarini azaltmaktadir.
Croydon Councilin Karbon Ayak izi (2012) raporunda, “Gerekli degilse isigi
kapatin!” uygulamasinin eko-okullarin elektrik tiketimini %5 azalttigini belirtmistir.

Calisma grubundaki 6zel okullarin timunin kapi ve pencere yalitimlarina sahip
oldugu saptanmigtir. Ayrica 6zel (4 okul) okullarin dis kapilari otomatik olarak
kapanmaktadir. Resmi okullarin higbirinde pencere ve kapi yalitimi ile otomatik
kapanan dis kapilara rastlanmamistir. Benzer bir sekilde Ors’de (2013)
arastirmasinda, MEB’e bagl ilkogretim okul binalarinin buyidk ¢ogunlugunda nem,
ses ve 1siya karsi yalitimin saglanmadigi tespit etmistir. Ayrica bagka bir
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calismada ilkogretim binalarinin %87,5’inin duvar, yer ve tavanlarinin nem, ses ve
Istya kargl yalitiminin saglanmadigi belirlenmistir (Aydogdu, 2007). Bu sonuglar

mevcut arastirma bulgularini destekler niteliktedir.

Calisma grubundaki 6zel ve resmi okul éncesi egitim kurumlarinin okul tuvaletleri
ve lavabolarinin suyu daha az kullanmaya yodnelik dnlemlere sahip olma durumlari
incelendiginde Ozel okullarda bu imkanlarin daha fazla oldugu goérulmektedir.
Ayrica 6zel okullarin timu, resmi okullarin ikisinde kagitlarin ¢ift yonlt kullanildigi

tespit edilmigtir.

Ozel okul 6ncesi egitim kurumlari, gerek duyulan etkinliklerde gocuklarin 6énliik
giymelerine resmi okul dncesi egitim kurumlarina gére daha ¢ok dikkat etmektedir.
Resmi (3) ve 6zel (3) okullarda fisten ¢ekilmeyen elektronik araglarin (muzik seti,
bilgisayar, elektrik stpurgesi, cay makinesi, yazici, fotokopi makinesi, projeksiyon,
telefon sarji, kahve makinesi, mikrodalga firin) bulundugu gorulmektedir. Fisi
cekilmeyen bu elektrikli aletlerin az da olsa elektrik tlkettikleri konusunda her iki

okul tirinde de yeterli farkindalik diizeyinde olunmadigi sdylenebilir.

Gozlem formundaki cevresel, sosyo-kiltirel ve ekonomik boyutlara ait toplam
frekans puanlari incelendiginde, ¢alisma grubundaki 6zel okullarin her U¢ boyutta
da resmi okullara gore daha iyi durumda oldugu gorulmektedir. Okul dncesi egitim
kurumlarinin  kalitelerini  ¢esitli boyutlarda inceleyen pek ¢ok arastirma
bulunmaktadir. Feyman (2006) resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinin anasiniflarini
ortam ve materyallerin kalitesi agisindan incelemis ve resmi okullardaki kalitenin
¢ok yetersiz oldugu, 6zel okullarin ise biraz daha iyi durumda oldugu sonucuna
ulasiimistir (Feyman, 2006). Benzer sekilde Solak (2007) arastirmasinda, 6zel
okul oncesi egitim kurumlarinin resmi okul oncesi egitim kurumlarina gére daha
nitelikli egitim materyallerine, mobilyalara ve sinif alanlarina sahip oldugunu
belirlemigtir. Bu arastirmanin calisma grubundaki okullarin ortam ve materyal
Ozelliklerinin  diger arastirma sonuclariyla paralellik gostermesi, eko-okul
statlsunde olsa bile resmi okul oncesi egitim kurumlarinin 6zel okullara gore
ortam ve materyal acgisindan daha yetersiz sartlarda olduklari sonucuna

ulasilabilir.
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4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar
Eko-okul statistinde olan resmi ve 6zel okul midurlerinin SGE'’yle ilgili gorusleri

nelerdir?

Bu probleme iligkin bulgularin elde edilmesinde yari yapilandiriimig gérugme formu

birebir gorugmeler seklinde uygulanmistir

Muadurlere, uyguladiklari egitim programi soruldugunda; resmi ve 0zel okul dncesi
egitim kurumu mudurlerinin timi MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi ile Eko-
Okul Programini uyguladiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda resmi okul
muadurlerinden biri ile 6zel okul mudurlerinden ikisi Minik Tema Programini da
uyguladiklarini ifade etmiglerdir. Resmi ve 06zel okul 6ncesi egitim kurumu
maddarlerinin hepsi egitim o6gretim yilinin basinda belirlenen eko-okul eylem
planinda yer alan temalarr MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'na

yerlestirerek butunlestirdiklerini sdylemiglerdir.

“Konular 2013-2014 yili eko-okul stratejik eylem planinda yer almakta olup egitim
6gretim yili basindaki ziimre égretmenler kurulundan MEB’in yillik planlamasina
alinir ve tiim kademelerde uygulanir.” (MR2).

"Sene baginda &gretmenler kurulunda eko-okul eylem plani  hakkinda tim
6gretmenlerin de gérisi alinarak yillik planlara dahil ediliyor.” (MO2)

Resmi ve 6zel mudurlerin tumd eko-okul programindaki konulara mevcut egitim
programlariyla butunlestirerek yer verdiklerini ve egitim yili boyunca bu konularla
baglantili etkinlikler yapildigini belirtmislerdir. Bu gorusler okul programiyla eko-
okul programinin kaynastirildiginin gostergesi olabilir. Ayrica eko-okul programinin

gereklerini de yerine getirdikleri sdylenebilir.

Okul maddarleri her ne kadar eko-okul programindaki konulari egitim 6gretim yilinin
basinda egitim programlarina yerlestirdiklerini sdyleseler de bunu ifade ederken
kullandiklari “yillik plana dahil etme” agiklamasi 2013 MEB Okul Oncesi Egitim
Programr’ndaki son degisikliklerden haberdar olmadiklarini géstermektedir. Clinku
guncellenen 2013 programinda yillik plan kaldirilarak aylik planlarin yapiimasina
karar verilmigtir. Bu durum okul mudurlerinin okul 6éncesi egitim programini yeterli
dizeyde bilmediklerinin gostergesi olabilir. Dogan (2012), bunyesinde anasinifi
bulunan ilkdgretim okulu yoneticileriyle yaptigi arastirmada okul muaddrlerinin bir
kisminin okul éncesi egitim programini bilmedikleri sonucuna ulagmistir. Calisma

grubundaki resmi ve Ozel okul mudurlerinin okul 6ncesi egitim programini
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bilmemelerinin nedeni programin yeni guncellenmesinden kaynaklanabilir. Diger
bir arastirmada ise, ilkogretim okulu yoOneticilerinin okul Oncesi egitimi
desteklemedikleri, benimsemedikleri ve bilmedikleri bulgularina ulasilmigtir
(Okutan ve Arslan, 2006). Mevcut arastirmanin ¢alisma grubundaki okullarda
ilkokul bunyesindeki anasiniflari olmasindan ve okul mudurlerinin de farkl
alanlardan mezun oldugundan dolayr muadurler okul dncesi egitim programlarindan

ve yapilan son degigsikliklerden haberdar degildirler.

Resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumu mudurlerine “SGE konusunda kurs ya da
seminere katildiniz m1?” sorusu soruldugunda her iki okul turinden de ikiger
muadir SGE uygulamalarini temel alan eko-okul programi seminerlerine
katildiklarini ve bu seminerler kapsaminda ekoloji, atik, geri donusum, su, enerji,
bilingli tuketim ve biyolojik cesitlilik konulariyla ilgili sunumlari dinlediklerini
belirtmiglerdir. Sunumlardan elde ettikleri Dbilgileri eko-timdeki bireylere
aktardiklarint vurgulamiglardir. Bazi okul mudurlerinin acgiklamalari asagida

sunulmustur.

“Cevre seminerleri ile basladim. Cevre koruma etkinliklerine katildim. Daha sonra
eko-okul programlarinda strdirilebilirlik kavrami ile karsilagtim. Cevre egitiminin
yasamin devamliligiyla ilgili eksiklerinin oldugunun kanaatine vardim. Cevreyi
korumak! Tamam, bir defa koru ya sonra! iste burada devamliligi saglayacak bir
aktivitenin olmadigini ve o olmadan olabilecekleri diisiinmedigimizi diisdndyorum.
Bu nedenle her sene yapilan yillik eko-okul seminerlerine katiliyorum. Cok cesitli
konularda sunumlari dinleyerek &greniyorum. Seminerlere eko-timde gérevli olan
6dgretmenimle gidiyorum. Seminer sonrasi bilgi paylasiminda bulunuyoruz. Okula
déndigimiizde eko-timde gérevli olan herkesi bilgilendiriyoruz. Onlarin da bu
konulari gevreleriyle paylasmalari icin cesaretlendiriyoruz.” (MR3)

“Her yil ulusal Eko-okul programina katiliyorum. Nadiren aylik eko-okul programi
toplantilarina katiliyorum. Amerika’da iki workshop’a gittim. Buralarda habitat,
kompost gibi kavramsal bilgileri, biyolojik cesitlilik, bilingli tliketim gibi bilgiler
égreniyorum. Ogrendiklerimi eko-timde gérevii olan arkadaglarimla paylagiyorum
ve paylagtirryorum.“ (MO1)

Calisma grubundaki mudurlerin goérusleri incelendiginde, eko-okul programi
kapsamindaki seminerler araciligiyla surdurulebilir gelismeyle ilgili birgok bilgi
edindiklerini ve bunlari ¢cok 0Onemsediklerini soyleyebiliriz. SGE’yle ilgili
bilgilendirme toplantilarina katilan mudurler; bu toplantilarda edindikleri bilgileri
ogretmen, ogrenci ve okulun yakin gevresiyle paylasarak onlarin farkindaliklarini
arttirmaya calistiklarini ifade etmiglerdir. Bagimsiz arastirma sirketi Keep Britain
Tidy (2013) eko-okullarin ¢alismalarini ve basari durumunu incelemistir. Eko-okul

seminerlerinin surdurdlebilir bir yagsam ic¢in okul unsurunu olusturan 6gelerin —
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cocuklar, égretmenler, ybneticiler, aileler ve yakin ¢evredeki kuruluslar- ekolojik
farkindaliklarini ve refahini arttirdigini vurgulamigtir. Boylece eko-okullar programi

kapsaminda verilen seminerlerin etkili oldugu soylenebilir.

Calisma grubundaki okul mudurlerine “Eko-okul programinin surdurulebilir gelisim
acisindan mevcut egitim programiniza katki sagladigini digunuyor musunuz?”

sorusu sorulmustur. Bazi okul madurlerinin cevaplari agagida sunulmustur.

“Elektrik ve su faturalarimizdaki kullanim miktarinin azaldigini gérdim. Toprakla i¢

ice olan uygulamalar sayesinde okulumuzun giizel bir bahgesi oldu. Cocuklar ve
Odgrencilerle beraber fidan dikme ve ¢imen ekme firsatlari yaratildi. Atiklara dikkat
ediliyor. Ozellikle okul éncesi ¢ocuklariyla beraber geri déniisiim projesi yaptik.
Evierinde ve gevrelerindeki plastik, kagit ve pil atiklarini okula getirerek onlari geri
dénlistim kutularina koyuyorlardi.” (MR2)

“Eylem planlarini uygularken ¢ocuklar hep birlikte ¢abaliyor anasinifindan ilkokul 4.
sinifa kadar. Elele olup ne kadar giclii olduklarini aslinda sdrdiiriilebilir hayati
desteklemek igin yalniz olmadiklarini gériiyorlar.” (MR3)

“Evrensel gocuklar biyddigini digltnidyorum. Dinya bu ¢alismalarin éneminin
¢ok farkinda, biz ¢ok gerilerdeyiz. Strdlrilebilir gelisme igin ¢ocuklarimiz
gelecekteki yatinmlarimizdir. Eminim ki sdrddriilebilir gelisme igin egitim
uygulamalarini okul programina yansitan okullardaki ¢cocuklar gelecekte (ilkemize
katma deger katacagini digiiniiyorum. Eko-okul eylem plani hazirlanirken
¢ocuklarimizda  doga  dostu davranis  degigikligi  yaratacak  amaclar
belilenmektedir. Bu amaclar ve konular sayesinde MEB programimizdaki
etkinlikler daha gergekgi daha yaratici olmaktadir.” (MO1)

“MEB programindaki etkinlikler igin eko-okul programinda konulari ele aliyoruz.
Konu hakkinda uzmanlasiyoruz. Yani etkinlik uygulamalarimizi proje temelli bir
yaklagimla ele aliyoruz.” (MO2)

Gorusler irdelendiginde, resmi okul mudurlerinin eko-okul programinin égrenci
davraniglarina yansimasindan ve elektrik/su tuketimindeki azalmalardan
bahsettikleri gérilmektedir. Ozel okul mudurleri ise eko-okul programini mevcut
egitim programiyla nasil kaynastirdiklarint  ve kullandiklari  yaklagimlari
belirtmiglerdir.

Okul mudurlerine SGE uygulamalarinin 6gretmene ve okul personeline katkisi
soruldugunda ise c¢alisanlarinin g¢evre ve c¢evre sorunlariyla ilgili farkindalk
dizeylerinin arttigini, tasarruflu davrandiklarini, cocuklara rol model olduklarini ve
tuketim aliskanhklarinin degistigini vurgulamiglardir. Ayrica gevrenin korunmasi ve
daha az kirlenmesi icin davraniglarina dikkat ettiklerini sdylemiglerdir. Okul

muddarlerinin ifadelerinden bazilari asagida verilmistir:

“Egitim uygulamalari hakkinda bilgi sahibi oldular. Kendi ¢evrelerine ve okulumuza
Ozellikle faturalardaki elektrik ve su kullanim miktarlarindaki azalisla katki
saglamaya basladirlar. Cevre sorunlarina duyarhlar” (MR1).
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“Calisanlarimizin ¢evreye daha duyarli oldugu, c¢evreyle ilgili konulardaki
gelismeleri takip ettigi ve c¢evreyi daha az kirletmek igin fikir Cdrettikleri
goriilmektedir.” (MR2).

“Cevreye karsi duyarli, cocuklara ve Ggrencilere rol model olan, yasantilarindaki
tiketim aligskanliklarinda degisim.” (MO1)

“Cevreye karsi daha duyarlilar. Gereksiz tiiketimden kaginiyorlar. Geri d6énigim
isaretli liriinleri almaya ¢alisiyorlar. Cocuklara model oluyorlar.” (MO4).

Calisma grubundaki muduarler SGE uygulamalarinin  6gretmenlere ve diger
personele birgok yonden katki sagladigini acgiklamiglardir. Bu uygulamalar
sayesinde caliganlarinin ¢evre bilgilerinin arttigini, davraniglarinda degisiklikler
oldugunu ve gocuklara 6rnek olabilecek davraniglar sergilediklerini vurgulamalari
okul madurlerinin SGE uygulamalarindan memnun oldugunun bir gdstergesi
olabilir. Pirrie ve digerlerinin (2006) yaptigi arastirmada o6gretmen ve okul
personeline eko-okul programinin kendilerine olan katkilari sorulmustur. 292
ogretmenden 280’i ve 292 okul personelinden 275’i surdurulebilir gelisme ve ¢cevre
sorunlariyla ilgili farkindalik duizeylerinin arttigini belirtmigledir. Bu arastirma,

calisma grubundaki mudurlerin gorugleriyle benzerlik gostermektedir.

Okul mudurlerine SGE uygulamalarinin g¢ocuklara faydalari soruldugunda, bu
uygulamalarin gocuklara birgok yonden fayda sagladigini belirtmiglerdir. Bazi okul

muddrlerinin cevaplari agsagida sunulmustur.

“Bilingli bireyler olmaya bagsladilar. Geri déniigiimin énemini biliyorlar ve katki
sagliyorlar. Saglikli beslenme konusunda da artik daha bilingliler.” (MR1).

“Cocuklarimizda cevre farkindaligi yaratti ve c¢ocuklarimiz ¢dpleri ayristiriyor.”
(MR2).

“Her bir ¢ocugumuzun duyarliligi ¢ok yiiksek oldu. Dogay: bitki ve hayvanlarla
paylastiklarinin farkindalar. Dogada yok olmayan maddeleri az kullaniyorlar.
Canlilarin yasam alanlarina saygililar. Atik ile ¢bép arasindaki ayrimi biliyorlar.”
(MO1).

“Cocuklar cevre ve cevre sorunlariyla ilgili daha duyarlilar. Kiresel isinma ve
etkileri konusunda bilinglendiler.” (MO4)

Okul mudurleri eko-okul programi kapsamindaki SGE uygulamalarinin gocuklarda
cevre farkindahgi ve bilingliligi yarattigini belirtmiglerdir. Aktepe ve Girgin (2009)
tarafindan yapilan arastirmada, eko-okul uygulamalarinin égdrencilerin ekolojik
bilingliligini ve farkindaligini arttirdigi sonucuna ulasilmigtir. Bagka bir arastirmada
ise Krnel ve Naglic (2009) eko-okul 6grencileri ile devlet okulu 6grencilerinin gevre
bilgileri ile farkindaliklarini karsilastirmiglardir. Arastirma sonucunda eko-okul

ogrencilerinin c¢evre bilgilerinin devlet okulu 6grencilerine goére daha iyi oldugu
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ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde 292 ilkokul 6grencisine “Eko-okul programinin
sizde surdurllebilir gelisme ve cevre sorunlariyla ilgili farkindalik yarattigini
disunldyor musunuz?” sorusu sorulmus ve 280 ddrenci bu soruya evet cevabini
vermistir (Pirrie ve digerleri, 2006). Bu arastirma sonuglarinin mevcut
arastirmadaki mudurlerin, ¢ocuklarin kazanimlari ile ilgili gorusleriyle paralel

nitelikte oldugu soylenebilir.

Muadurlere gorugsme sonunda konuyla ilgili baska belirtmek istedikleri nokta olup
olmadigi sorulmustur. Alinan cevaplarda toplumun bilin¢glendirilmesi gerektigi, eko-
okul programinin surdurulebilmesi igin aile katiliminin sart oldugu ve temel insani
ihtiyaclarin  karsilanmasi icin  ekolojik  batunliGgin  korunmasi  gerektigi

vurgulanmistir. Bazi mudurlerin goruglerine agsagida yer verilmigtir.

“Toplumu bilinglendirmek, gelecek kusaklara daha temiz ve saglikli bir diinya
birakmak igin topyekin calisir hdlde gelmek.” (MR1).

“Temel insani ihtiyaglarin karsilanmasi, egitlik ve sosyal adaletin saglanmasi,
ekolojik bdtinligin korunmasi ve koruma-kalkinma bditinliginin saglanmasi.”
(MR2)

“Programin siirdiirtilebilmesi icin aile katkisi sart. Program ayni temelde ilerliyor.
Aile egitimi, hizmet ici egitim, gocuklarin egitimi. Bu nedenle bu (¢ programin
paralel gitmesi gerek.” (MO1)

“Toplu tasimacihgin gelistiriimesi ve kazandirilmasi gerekiyor. Planli bir sekilde
agac dikimi yapilmasi gerekiyor. Toplum igcinde yasayan insanlarin daha duyarl bir
sekilde geri déntistime — gevre kirliligine dikkat etmesi gerekiyor.” (MOG3).

Resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurum mudurleri eko-okul programindaki SGE
uygulamalarinin okulla sinirli kalmamasi, toplumun bilinglendiriimesi ve is birligi
icinde calisiimasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu uygulamalarin c¢evresel,
sosyal, ekonomik ve kisisel faydalar sagladigi ve okul sinirlari disinda ¢ocuklarin
evlerinde hatta sosyal hayatlarinda olumlu davranis degisikligi yarattig

sdylenebilir.

4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar
Eko-okul statisinde olan resmi ve 0zel okullarda c¢alisan okul &ncesi

ogretmenlerinin SGE’yle ilgili gorusleri nelerdir?

Bu alt probleme iligkin, resmi ve 0zel okul Oncesi egitim kurumlarindan 16

ogretmenle yapilan gorusmelerden elde edilen veriler agagida sunulmustur.
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Resmi ve Ozel okul oncesi egitim kurumu ogretmenlerine uyguladiklari egitim
programlari soruldugunda resmi okulda galisan 6gretmenlerden sekizi, 6zel okulda
calisan ogretmenlerden yedisi MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programrni
uyguladiklarini belirtirken 6zel okul 6gretmenlerinden biri MEB 2006 36-72 Aylik
Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim Programini uyguladigini ifade etmistir. Okul
Ooncesi egitim programi 2013 Eylul ayinda guncellenmis ve yeniden basiimis
olmasina ragmen g¢alisma grubundaki 6zel okul dncesi egitim kurumunda c¢alisan
ogretmenlerden birinin  bunun farkinda olmadi§i goértlmektedir. Bu durum
ogretmenin programin guncellendigini ve adinin degistigini bilmediginin gostergesi

olabilir.

Resmi okul ogretmenlerinden Ugu, ©Ozel okul ogretmenlerinin tumu MEB
programina ek olarak Eko-Okul ve Minik Tema Programlarini uyguladiklarini
sOylemiglerdir. Resmi okulda c¢alisan 6gretmenlerin besi eko-okul programini
uygulamadiklarini ifade etmiglerdir. Eko-okul programini uygulamayan bazi

ogretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir:

“Okulumuzda eko-okul programi uygulanmaktadir. Eko-tim anasinifimizda cesitli
sunumlar yapmaktadir. Eko-okul programini okul O6ncesi egitim programiyla
biitinlestirmiyorum.” (OR2).

“Eko-okul komitesiyle birlikte zaman zaman birlikte ¢alisiyoruz. Ama program
uygulamalarimda eko-okul programini blitiinlestirdigimi séyleyemem.” (OR4).

“‘Bu okula geleli 6 ay oldu. Yani okulda yeniyim. Okulda eko-okul programinin
uygulandigini biliyorum. Anasinifinda sadece MEB programini uyguluyoruz.” (
OR®).

Ogretmenlerin gérugleri irdelendiginde, (¢ 6gretmenin de okullarinda eko-okul
programinin uygulandigini belirttikleri gorulmektedir. Ayrica eko-okul komitesinin
siniflarinda sunumlar ve uygulamalar yaptiklarini ifade etmiglerdir. Bunlara ragmen
okul oncesi egitimi 6gretmenlerinin eko-okul programini uygulamak igin bir caba
sarf etmedikleri tespit edilmistir.

Ogretmenlere “SGE konusunda kurs ya da seminere katildiniz mi?” sorusu
sorulmustur. Ogretmenlere surdirilebilirik ve strdlrilebilir gelismeyle ilgili
aydinlatici bilgiler verildikten sonra soruya yanit vermeleri istenmigtir. Resmi okul
oncesi egitim kurumunda c¢alisan o6gretmenlerin tUmu, 6zel okul 6ncesi egitim
kurumlarinda c¢alisan oOgretmenlerin ise U¢u SGE konusunda kurs ya da
seminerlere katilmadiklarini ifade etmislerdir. Benzer bir sekilde Sagddig (2013)

arastirmasinda, eko-okul ve yesil kutu projelerine dahil okullarda galigan 211
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ilkogretim ogretmeni arasindan 173’Unun surdurulebilirlik/strdurdlebilir gelismeyle

ilgili kurs/seminer/derse katilmadigini ortaya gikarmistir.

Ozel kurumda calisan 6gretmenlerden sadece besi eko-okul programi
cercevesindeki SGE seminerlerine katildigini belirtmislerdir. Seminere katilan
ogretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir.

4

“Cevreye olan duyarhiligim artiyor. Olusum ve yok olus hakkinda bilgileniyorum.”
(001).

“Degisik topluluklarla calisma ve farkli fikirlerin birlesmesiyle projeler ortaya cikiyor.
Cocuklara dogay! sevdirmenin yeni yollarini ariyoruz. Daha ¢ok gevre ve gevre
etkinlikleri hakkinda bilgilendirici seminerler oluyor.” (002).

“En son eko-okul seminerinde cesitliligi sdirdiirme yani biyolojik cesitlilik hakkinda
bilgi verildi. Bu bilgilerden ¢ok etkileniyorum. Tiiketimi minimum dlizeyde yapmaya
calisiyorum.  Ogrendiklerimi  ¢evremle ve  okuldakilerle  paylasiyorum.
Cocuklarimizia daha verimli galismalar yapiyoruz.” (005).

“Doganin slrdiriilemez bir yasama dogru yok edildigi konulu bir sunum vardi. Bu
sunum beni gelecek icin endiselendirdi. Doganin yok olugsunun insanligin yok olusu
olacagini disiiniyorum. Seminer sonrasinda uygulamalardaki deneyimlerimizi
paylastik.” (007).

“Eko-okul eylem planiyla ilgili gocuklarla nelerin nasil yapilacagi konusuldu. Farkli
eko-okul ¢alismalarini inceledik. Eko-okul eylem plani kapsaminda cevre konulari
hakkinda projeleri ¢ocuklarla nasil yapabilirim, c¢ocuklarin dikkatini gereksiz
tiiketime nasil ¢ekebilirim ve onlarin dogal ¢evre konularinda iyi bilgilendiriimesi
gerektigini 6grendim.” (008).

Ogretmenlerin  yukaridaki aciklamalari, seminerlere katilmanin  kendilerini
gelistirdigi ve yasama bakis acilarini derinden etkiledigini gdstermektedir. Ayrica
seminer sirasinda cevre sorunlariyla ilgili sunumlari dinlemeleri; onlarin gelecek
icin endigelendigini ve bu sorunlarin ¢ozumu icin ¢aba harcadiklarinin isareti
olarak gorulebilir. Edindikleri bilgileri egitim ortamlarina aktarabilmek igin

caligsmalar yaptiklarini belirtmiglerdir.

Ogretmenlere  “Egitim  uygulamalarinda  sirdlrilebilir — gelismeyle ilgili
kazanimlara/kavramlara yer veriyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Resmi okulda
calisan ogretmenlerin altisi, 6zel okulda galisan 6gretmenlerin sekizi surdurulebilir
gelismeyle ilgili kazanim/kavramlara yer verdiklerini belirtmiglerdir. Bazi

ogretmenlerin goruslerine asagida yer verilmistir.

“Aciklamalar dogrultusunda egitim uygulamalarimizda SGE uygulamalarina yer
verdigimizi anladim. Ozellikle ¢evresel ve ekonomik boyutta kazanim ve
kavramlara yer veriyoruz.” (OR3).

“SGE’nin gevresel, ekonomik ve sosyo-Kkliltiirel boyutlarinin hepsine yer veriyoruz.”
(OR4).

“Cevresel boyutta strdirilebilir gelisme kazanim ve kavramlarina yer veriyorum.”
(OR5).
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“Daha ¢ok g¢evresel boyutta SGE uygulamalarina yer veriyoruz.” (002).
“Cevresel boyutuna daha ¢ok yer veriyoruz.” (005).

“Cevresel boyuttaki kazanim/kavramlara daha c¢ok yer vermekteyim. Bunun
yaninda ekonomik ve sosyo-Kkiltiirel boyuttaki kazanimlara da yer vermeye dikkat
ediyorum.” (007).

Ogretmenlerin goérusleri irdelendiginde, en ¢ok ¢evresel boyutta daha sonra sosyo-
kiltarel ve ekonomik boyutta kazanimlara/kavramlara yer verdikleri gértlmektedir.
Resmi okulda calisan 6gretmenlerin aydinlatici bilgiler verildikten sonra soruya
yanit vermesi surdurilebilir gelisim/SGE kavramini bilmediklerini oysa ele aldiklari
kazanim/kavramlarin  surdUrdlebilir gelismeyle baglantili  oldugunu ortaya

cikarmistir.

Ogretmenlere “Surdirilebilir gelismeyle ilgili etkinliklere yer veriyorsaniz bu
etkinlikler en ¢ok hangi c¢esitte oluyor?” sorusu sorulmustur. Resmi okullarda
calisan dort 6gretmen ve Ozel okullarda calisan bes 6gretmen en c¢ok fen
etkinliklerinde surduarulebilir gelismeyle ilgili uygulamalara yer verdiklerini
belirtmiglerdir. Ayrica matematik, sanat, Turkge ve alan gezileri etkinliklerinde de
bu uygulamalara degindiklerini ifade etmiglerdir. Bazi 6gretmenlerin goruslerine

asagida yer verilmistir:

“Fen etkinlerine yer veriyorum. Deneyler yapiyorum. Bazen uzman konuk
cagirtyorum ve onlarin kendi alanlariyla ilgili sunum yapmalarini sagliyorum. Bu
etkinlikleri MEB 2013 egitim programindan yararlanarak hazirliyorum.” (OR6).

“Sanat etkinligi, fen etkinligi, matematik etkinligi. Bu etkinlikleri eko-okul
programindaki eylem plani  konularina bakarak MEB programina gére
hazirliyoruz.” (ORS).

“Egitim uygulamalarinda en ¢ok Tiirkge, sanat, fen etkinligi ve doga calismalari
(gezi, kompost alani, bitki yetigtirme) olarak eko planimiza yaziyoruz. Ayrica aylik
planlarimizda 6zellikle fen etkinliginde yaptigimiz ¢evre etkinliklerine yer veriyoruz.
MEB programinda belirtilen etkinlik adi baglginin icinde yaptigimiz uygulamalar
eko-okul programinin konularindandir.” (001).

“Fen etkinliklerinde deneyler, tohum ekme, bitki yetistirme; sanat etkinliklerinde
eko-okul planindaki konuya gére eko-okul panosuna drin yapma, konuya gére
hikdye okuma ve onu dramatize ettirme.” (OO3).

“Alan gezileri diizenliyoruz. Tiirkge etkinliginde kagit kullanimiyla ilgili sohbet edip

hikdye okuyoruz. Okunan hikdyenin ¢ocuklar tarafindan dramatize edilmesi igin
onlari tegvik ediyoruz. Fen etkinliginde yer veriyoruz. Bu etkinlikler eko-okul
programinda yer almiyor. MEB programinda yer aliyor. Biz sadece etkinliklerimizi
eko-okul programiyla c¢egitlendiriyoruz. Yillik eylem planlarini biz okul olarak
cocuklarimizin gelisim seviyelerine uygun hazirliyoruz. MEB egitim programina
gére uyarlamaya calisiyoruz.” (008).

Ogretmenlerin gorlsleri incelendiginde, eko-okul eylem planindaki konulardan

yararlanarak cesitli etkinlikler planladiklari ve eko-okul programinda belirtilen
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uygulamalari gocuklarin gelisim seviyelerine gére MEB 2013 Okul Oncesi Egitim

Programr’na uyarladiklari goralmustur.

Ogretmenlere “Egitim uygulamalarinizda surddrilebilir gelismeyle ilgili konulara
yer veriyorsaniz bu konularin neler oldugunu agiklar misiniz?” sorusu sorulmustur.
Ogretmenlerin soruya verdikleri cevaplar betimsel analizine goére ele aldiklari

konularla ilgili frekans degerleri Tablo 4.4’te verilmigtir.

Tablo 4.4: Resmi ve Ozel Okul Oncesi Egitim Kurumunda GCalisan

Ogretmenlerin Surdiriilebilir Geligsmeyle igili Egitim
Uygulamalarinda Yer Verdikleri Konularin Frekans Dagilimi
OKUL TURQ_
KONULAR Resmi Okul Ozel Okul

(®) (f)
Para 0 3
Su 4 3
Orman 0 1
Zaman 0 1
Dogay! Koruma 1 1
Hayvanlari Koruma 0 2
Cevre Temizligi 0 2
Tasarruf 0 4
Elektrik 0 2
Enerji 6 2
Geri Donlsum 2 5
Toprak 4 2
Dogaya Sayag 0 2
Cop-Atik 4 0
Nesli Tukenen Hayvanlar 2 0
Biyolojik Cesitlilik 2 0

Toplam 25 30
Tablo. 4.4 incelendiginde hem resmi hem 6zel okulda ¢alisan 6gretmenlerin SGE

uygulamalarinda su, dogay! koruma, eneriji, geri donusum ve toprak konularina yer
verdikleri gorilmektedir. Keep Britain Tidy isimli arastirma sirketinin (2013) yaptigi
arastirmada da eko-okul programini uygulayan okullarin enerji, geri dontusum, su,
biyolojik cesitlilik ve toprak konularina ¢okca yer verdikleri ortaya c¢ikmistir.
Sardurilebilir gelismeyle ilgili kavramsal olarak bilgileri yetersiz olsa da ele
aldiklari konularin suardurulebilir gelisme kapsamindan vurgulanmasi gereken

konular oldugu goérilmektedir.

Ogretmenlere “SGE uygulamalarinin cocuklara neler kattigini diisiiniyorsunuz?”
sorusu sorulmustur. Ogretmenlerin soruya iligkin cevaplarina Tablo 4.5'te yer

verilmigtir.
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Tablo 4.5: Resmi ve Ozel Okul Oncesi Egitim Kurumundaki Ogretmenlerin
SGE Uygulamalarinin Gocuklara Katkisina lligkin Gorusleri

Okul Tiirii

SGE Uygulamalarinin Cocuklara Katkilari Resmi Okul  Ozel Okul
) ()

Cevre farkindaliklari artti.
Cevre konusunda bilingliler.
Tasarruflu davraniyorlar.
Geri dénlisiime dikkatliler.
Hayvanlara saygililar.

[ S = N U Ce

isbirlikgiler.

Dogaya saygililar.
Kendilerine saygililar. -

P P W FE NN DS~AOOO

Bagkalarina saygililar. -

w
[y

Toplam 20

Tablo 4.5 incelendiginde, resmi ve Ozel okul 6ncesi egitim dgretmenlerinin SGE
uygulamalarinin g¢ocuklara en ¢ok c¢evre farkindaligi ve bilinciyle, tasarruflu
davraniglar konusunda katki sagladigini belirtikleri gorulmektedir. Ayrica
cocuklarin ig birlikgi davranislar sergilediklerini, geri donusume dikkat ettiklerini ve
hayvanlara saygili olduklarini belitmiglerdir. Bajd ve Lescanec (2011) tarafindan
eko-okul ve saglikli-okul projeleri kapsamindaki okullarin karsilastirdigi arastirma
sonucunda eko-okul o6grencilerinin ¢evre farkindaliklari ve sorumluluklarinin
saglikli-okul 6grencilerine gore daha iyi oldugu gorulmustur. Baska bir arastirmada
eko-okul programinin, o6grencilerin surduralebilir yasam igin g¢evre bilgilerini
arttirdi§i ve farkindaliklarini gelistirdigi gérulmustir (Ozsoy, Ertepinar ve Saglam,
2012).

Ogretmenlere SGE uygulamalarinda aileleri dahil edip etmedikleri sorusu
soruldugunda resmi okulda c¢alisan 06gretmenlerin tamami; aileleri bu
uygulamalara dahil etmediklerini, etkinliklerde ailelerin zorluk ¢ikardigini ve aileler
surece katilsa bile evde ¢ocuklarinin davraniglarini pekistirmediklerini ifade
etmislerdir. Ozel okulda calisan dgretmenlerin timi aileleri mimkiin oldukga tiim
etkinliklere danhil ettiklerini, gerekli durumlarda evdeki geri donusturulebilir ¢opleri
ailelerden istediklerini ve aileleri uzman konuk olarak sinifa c¢agirdiklarini

belirtmiglerdir. Bazi 6gretmenlerin soruya iliskin goruglerine asagida yer verilmistir:

“Ailelerle pek bir sey yapilmiyor. Her zaman zorluk gikartiyorlar. Ama konu para
olunca tasarruf konusuna dikkat ediyorlar.” (OR4).

“Cocuklariyla beraber ciddi olarak bu ¢alismalarin devamini sagliyorlar ama g¢ogu
ailede o anlik yapiyor ve sonrasinda umursamiyor.” (ORG6).
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“Evet. Once aileleri bilgilendirmek igin aile seminerleri diizenliyoruz. Aile katilim
glinlerinde eko-okul eylem glinleri dlizenliyoruz. Ne yaptik, ne yapacadiz, nasil
yapacadgimizi tartisiyoruz. Gerekli durumlarda aileleri etkinligin icerisine dahil
ediyoruz.” (001).

“Aileleri plan ve programlarimizdaki mimkiin olan etkinlere d&hil ediyoruz. Ailelere
internet dzerinden bilgilendirme amacli okul gazetesi yolluyoruz. Gegen ay ¢evre
miihendisi olan bir velimizden hava Kirliligi konulu bir sunum yapmasi rica etmistik.
Velimiz tamami resimlerden olusan sunum yapmistir.” (003).

Ozel okulda galisan 6gretmenlerin SGE uygulamalarinda aile katilimina énem
verdikleri gorulmektedir. Resmi okulda c¢alisan ogretmenlerin ise aile katilimini
genel anlamda bir sorun olarak goérdikleri tespit edilmistir. Kurtuldu (2010) okul
oncesi egitimde okul aile iligkilerinde yasanan sorunlari incelemistir. Arastirma
sonucunda resmi okul oOncesi egitim kurumu oOgretmenlerinin aile katihm
etkinliklerine yer vermedikleri ve c¢ocuklariyla ilgili ailelerle bilgi aligverisinde

bulunmak istemedikleri sonucuna ulagiimistir.

Okul 6ncesi egitim programinda egitim surecine c¢ocugun ve ailesinin etkin
katiliminin saglanmasi gerektigi vurgulanmigtir (MEB, 2013). Okullarda ¢ocuklara
yonelik hazirlanan egitim etkinlikleri ayni zamanda anne baba egitimini de
hedeflemelidir (Guler, 2012). Ozellikle okul dncesi egitim alaninda son dénemlerde
yer almaya baslayan SGE uygulamalari hakkinda ailelerin bilgilendiriimesi ve
okulda yapilan galismalarin evde de devamlihiginin saglanmasi agisindan resmi
okul Oncesi egitim kurumlarinda calisan ogretmenlerin aile katilmi ve egitimi

uygulamalarina yer vermesi gerekmektedir.

4.2.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorumlar
Resmi ve 6zel okul dncesi egitimi 6gretmenlerinin surddrulebilir gelisme igin egitim

uygulamalari arasinda fark var midir?

Resmi ve 06zel okul oncesi egditim kurumunda c¢alisan o6gretmenlerin SGE
Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen 6lgeginden aldiklari gevresel, ekonomik ve
sosyo-kultlrel boyutundaki surdaralebilirlik puanlari ve toplam puanlar agisindan
anlamli farkhlik olup olmadigi “Mann Whitney U testiyle” analiz edilmistir. Resmi ve
dzel okullarda calisan 6gretmenlerinin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen
Olgeginden ve alt boyutlarindan aldiklari sira ortalamalari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigina iligkin sonuglar Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6: Okul Oncesi Egitim Kurumlarinda Gahsan Ogretmenlerin SGE
Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olgeginin Alt Boyutlarina lligkin
Mann-Whitney U Testi Sonuglari

SGE Uygulamalarina Okul tiirii n Sira Sira U p
Yénelik Ogretmen ortalamasi toplami
Olgegi
Cevresel boyutta Resmi okul 12 13,58 163,00 85,00° 0,01
strdardlebilirlik Ozel okul 28 23,46 657,00
Ekonomik boyutta Resmi okul 12 13,54 162,50 84,50° 0,01
strdrdlebilirlik Ozel okul 28 23,48 657,50
Sosyo-kiiltirel boyutta Resmf okul 12 15,54 186,50 108,50 0,07
strdardlebilirlik Ozel okul 28 22,62 633,50
Toplam puan Resmi okul 12 12,75 153,00 75,00° 0,01
Ozel okul 28 23,82 667,00

Tablo 4.6 incelendiginde, 6zel okul 6ncesi egitim kurumunda ¢alisan égretmenler
Olcegin cevresel boyutunda 23,46, ekonomik boyutunda 23,48 ve Olgegin
genelinde 23,82 sira ortalamalarina, resmi okul éncesi egitim kurumunda ¢alisan
ogretmenlerin ise olgegin ¢evresel boyutunda 13,58, ekonomik boyutunda 13,54
ve Olgegin genelinden 12,75 sira ortalamalarina sahiptirler. Arastirmada elde
edilen bu bulgu, resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumunda galisan 6gretmenler
arasinda olgegin gevresel ve ekonomik alt boyutunda ve dOlgegin genelinde anlamli
bir fark oldugunu ortaya koymaktadir (U=85,00, 84,50, 75,00; p<0,05).

Ozel okullarda calisan 6gretmenlerin SGE Uygulamalarina Ydnelik Ogretmen
Olceginden aldiklari puanlarin resmi okullarda c¢alisan 6gretmenlerden daha
yuksek oldugu anlasiimaktadir. Mevcut arastirmada kullanilan diger veri toplama
araclarindan elde edilen bulgular diastnuldiginde, 6zel okullarin Okul Gozlem
Formu’'ndan aldiklari sira ortalamalarinin resmi okullara gore yuksek oldugu ve
0zel okul oncesi egitim kurumunda calisan 6gretmenlerin SGE gorusleri resmi
okulda galisan 6gretmenlere gore daha nitelikli cevaplar verdidi ortaya ¢ikmistir.
Bu durum, diger veri toplama araclarindan elde edilen bu bulgular ile SGE
Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olgegdi'nden elde edilen bulgularin tutarlihgini
gOstermektedir. Ayrica 6zel okulda c¢alisan Ogretmenlerin dlgedin cevresel
boyutundaki sira ortalamalarinin yliksek olmasi ¢evre egitimi ¢alismalarinin uzun
suredir erken ¢ocukluk egitiminde yer almasindan ve bu yas grubundaki ¢cocuklar
icin somutlasgtirilabilen bir alan olmasindan kaynaklanabilir. Bu durum, 6zel okul

muaddarlerinin - gevre egitimi  konusundaki  bilgilerini  okul Oncesi egitimi
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ogretmenleriyle paylagsmalarindan ve bu 6gretmenlerin resmi okullardakilere gore

daha fazla eko-okul seminerlerine katilmis olmalarindan kaynaklanabilir.

Olgegin sosyo-kiltiirel alt boyutunda anlaml bir fark olmasa da 6zel okullarda
calisan ogretmenlerin puan ortalamalarini resmi okullarda ¢alisan 6gretmenlerin

puan ortalamalarindan daha ylUksek oldugu soylenebilir.

Calisma grubundaki okullarda galisan 6gretmenlerin Olgegin ¢evresel boyutunda

isaretledikleri maddelerin bazilari Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo. 4.7: Ogretmenlerin Gevresel Boyutta Yer Verdikleri Uygulamalarin
Frekans Dagilimi

Okul Tiirii
Resmi Okul Ozel Okul
MADDELER Her Bazen  Hicbir Her Bazen  Higbir
zaman (f) zaman zaman ()] zaman
(®) (f) (f) (®)

1. Cocuklarin dikkatini yasadiklari ortamin 12 - - 28 - -
korunmasi gerektigine ¢ekerim.

2. Cocuklara uluslararasi gevre haberleri - 9 3 - 4 24
hakkinda konusmalari igin ortam
hazirlarim.

5. Etkinlilerde hayvanlarin yasam déngisiinii 10 2 - 20 8 -
gOsteren gorsellerden yararlanirim.

7. Sinif ortaminda dogal materyallerin 9 3 - 21 7 -
bulunmasina 6zen gosteririm.

18.  Cocuklarla dogal alanlara geziler yaparim. - 3 9 21 7 -

19.  Egitim programinda hayvanlari korumakla 10 2 - 23 5 -
ilgili etkinliklere yer veririm

21.  Cocuklarla suyun korunumu/suyun 9 3 - 21 7 -
tasarrufu konulu etkinlikler yaparim.

22.  Cocuklar bitkileri korumakla ilgili 10 2 - 21 7 -
etkinliklere ydénlendiririm.

30.  Cocuklarla birlikte su saatine/sayacini - - 12 - 4 24
okurum.

31.  Cocuklara su saatindeki/ sayacindaki - - 12 - 4 24

kullanim miktarini kaydettigimi gésteririm.

Tablo 4.7 incelendiginde, isaretledikleri maddelerin benzer oldugu goérulmektedir.
Resmi okulda c¢alisan 6gretmenlerin GU¢l dogal alanlara bazen gezi yaptigini
dokuzu ise hig yapmadigini belirtmiglerdir. Ozel okulda caligan 6gretmenlerin 21’
her zaman yedisi ise bazen dogal alanlara gezi yaptigini soylemektedir. Ayrica
resmi okulda galisan ddretmenlerin timu ¢ocuklarla birlikte su saatini okumadigi
ve kullanim miktarini incelemedigini ifade etmislerdir. Ozel okulda calisan
Oogretmenlerin dordi bazen ¢ocuklarla birlikte su saatini okuduklarini ve su

saatindeki kullanim miktarini kaydettigini belirtmistir.
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Cahisma grubundaki ogretmenlerin yer verdikleri maddeler incelendiginde,
ogretmenlerin bitkileri ve hayvanlar korumakla ilgili etkinliklere yer verdikleri
gorulmektedir. Bu tur uygulamalar c¢ocuklarin hayvanlara ve bitkilere empati
gelistirmelerinde ve sevgi duymalarinda o6nemlidir. Erten (2004) insanlarin
sevdiklerini korudugunu, bundan dolay! gocuklara bitki ve hayvanlari sevdirmek
gerektigini bunun icin de doga sevgisini kazandiracak uygulamalara yer verilmesi
gerektigini vurgulamistir. Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Guler (2012) yaptiklari
arastirmada okul oncesi donemdeki ¢ocuklarin bitki ve hayvanlara kargi yuksek

dizeyde saygilarinin oldugunu bulunmuslardir.

Resmi ve 0Ozel okul dncesi egitim kurumlarinda cgalisan 6gretmenlerin Olgegin

ekonomik boyutunda isaretledikleri maddelerin bazilari Tablo 4.8’te verilmistir.

Tablo 4.8: Ogretmenlerin Ekonomik Boyutta Yer Verdikleri Uygulamalarin
Frekans Dagilimi

Okul Tiirdi
Resmi Okul Ozel Okul
MADDELER Her Bazen  Highir Her Bazen Higbir
zaman (f) zaman zaman ) zaman
(f) (f) (f) (f)
39.  Ailelere gocuklarin para biriktirmesi - 2 10 - 9 19
konusunda bilgi notu yazarim.
40.  Cocuklara oyuncak para/kasayla - 2 10 - 21 7
oynamalari i¢in firsat veririm.
41.  Cocuklarin dikkatini yerel ekonomik - - 12 - 7 21
konulara ¢ekerim.
42.  Cocuklarla birlikte geri déniisiim etkinlikleri - - 12 24 4 -
dizenlerim.
43.  Cocuklari kagitlarin tekrar kullaniimasi 9 3 - 26 2 -
konusunda 6neriler vermeleri icin
cesaretlendiririm.
45.  Cocuklari su tiiketiminin azaltimasi 10 2 - 27 1 -

konusunda 6neriler vermeleri icin
cesaretlendiririm.

46.  Cocuklarla k&gt tiiketimine dikkat gekecek - - 12 22 6 -
etkinlikler yaparim.

48.  Geri doniistiiriiimis kagitlari kullanirim. - - 12 22 6 -

50.  Cocuklarla kagit tiketimine dikkat cekecek - - 12 22 6 -
etkinlikler yaparim.

51.  Aileleri gocuklarin su tiiketiminin - - 12 21 7 -
azaltiimasiyla ilgili projelerine davet ederim.

52.  Aileleri cocuklarin elektrik tiketiminin - - 12 21 7 -
azaltiimasiyla ilgili projelerine davet ederim.

Tablo 4.8’e gobre resmi okulda calisan o6gretmenlerin ekonomik boyutta “her
zaman” yaptiklarini belirttikleri uygulamalarin sayisi 6zel okulda c¢alisan

Ogretmenlere gore daha azdir. Ayrica resmi okulda galigan 6gretmenlerin aile

74



katilimina hi¢ yer vermedikleri gorulmektedir. Resmi okulda g¢alisan 6gretmenlerle
yapilan goérigsmelerde de aile katihmi etkinliklerine yer vermekte isteksiz olduklari

belirlenmistir.

Ozel okulda calisan dgretmenlerin ekonomik boyutta isaretledikleri maddelerin
surdurulebilirligin temalari arasinda olan 7R kapsamindaki azaltma, yeniden
kullanma, yeniden dusinme ve geri donusum oldugu goérulmektedir. Erken
gocukluk doneminde vyapilan bu tar uygulamalarin g¢ocuklarin davraniglarini
sekillendirdigi bilinmektedir. Kahriman-Oztiirk, Olgan ve Giiler (2012) okul éncesi
donemdeki gocuklarin SGE’in U¢ alt boyutuyla ilgili dusuncelerini 7R’ye gore
inceledikleri arastirma sonucunda gocuklarin azaltma, yeniden kullanma, saygi ve
geri donisuim hakkinda fikirler yansittigi gértlmustir. Benzer sekilde bir baska
arastirmada okul ortaminda bulunan geri donusum kutulari ve sembollerinin
gocuklarin geri donusim konusunun 6nemini anlamalarinda ve geri donusimle
ilgili uygulamalar yapmalarinda katkisi oldugu saptanmistir (Kahriman-Oztiirk,
2010).

Calisma grubundaki okullarda c¢alisan o6gretmenlerin 06lgedin sosyo-kultirel

boyutunda isaretledikleri maddelerin bazilari Tablo 4.9’da verilmigtir.

Tablo 4.9: Ogretmenlerin sosyo-kiiltiirel boyutta yer verdikleri uygulamalarin
frekans dagilimi

Okul Tiirii
Resmi Okul Ozel Okul
MADDELER Her Bazen  Higbir Her Bazen  Higbir
zaman zaman zaman zaman
f f f f f f
54.  Cocuklara dayanigsmalyardimlagma konulari 10 2 - 21 7 -
hakkinda éyku anlatirim.
55.  Cocuklarin dikkatini etnik gesitlilige gekerim. - 6 6 - 11 17
56.  Cocuklari cinsiyetlerine gére etiketlemem. 10 2 - 26 2 -
58.  Cocuklari dinlerine gére etiketlemem. 10 2 - 26 2 -
59.  Cocuklar etnik kdkenlerine gére 10 2 - 26 2 -
etiketlemem.
60. Cocuklarin her ortamda kendi haklarini 8 4 - 26 2 -
savunabilecekleri etkinlik firsatlari sunarim.
61. Cocuklarin her ortamda baskalarinin 11 1 - 25 3 -
haklarini savunabilecekleri etkinlik firsatlari
sunarim.

Tablo 4.9 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6gretmenlerin gogu ¢ocuklarla birlikte
etnik cesitlilikle ilgili etkinlikler yapmadiklarini belirtmiglerdir. Yapilan okul

gozlemlerinde okul ortamlarinda sosyo-kultirel boyutu destekleyecek farkli
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kultarlere ait uyaricilarin bulunmadigi tespit edilmigtir. Bu bulgu, 6gretmenlerin

etnik ve kulturel farkliliklara yer vermedikleri sonucunu destekler niteliktedir.

Resmi ve 0Ozel okulda galigan 6gretmenlerin gogunun g¢ocuklara kendilerinin ve
bagkalarinin haklarini savunabilecekleri etkinlik firsatlari sunduklari gérilmektedir.
Cocuk haklari sézlesmesinde ve MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi'nda da
buatin etkinliklerde hak temelli uygulamalar yapilmasi gerektigi vurgulanmigtir
(MEB, 2013; UNICEF, 1998). Ayrica 6gretmenlerin blyluk ¢ogunlugunun gocuklari

dinlerine, etnik kdkenlerine ve cinsiyetlerine gore etiketlemedikleri goriimektedir.

Arastirma bulgulari genel olarak incelendiginde, 6zel okullarin Okul Go6zlem
Formu’'ndaki SGE’nin gevresel, sosyo-kulturel ve ekonomik alt boyutlarina iliskin
frekans degerlerinin resmi okullara goére daha ylksek oldugu tespit edilmigtir.
Resmi ve 6zel okul mudurlerinin SGE’yle ilgili olarak farkindalik dizeylerinin
yiksek oldugu ¢ikmistir. Ozel okul éncesi egitim kurumunda calisan 6gretmenler
resmi okul oncesi egitim kurumunda calisan 6gretmenlere gore SGE’ye yonelik
daha bilingli cevaplar vermiglerdir. Son olarak, 6zel okul éncesi egitim kurumunda
calisan 6gretmenler SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgedi'nin cevresel
ve ekonomik boyutundan ve dlgegin genelinden aldiklari sira ortalamalari resmi
okul Oncesi egditim kurumunda calisan ogretmenlere gore anlamli farkhliklar

gOstermektedir.
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5. SONUG ve ONERILER

Bu arastirma, resmi ve 6zel eko-okul dncesi egitim kurumlarini SGE agisindan
degerlendirmek amaciyla planlanmis ve uygulanmigtir. Bu bolumde arastirmanin
alt problemleriyle ilgili sonuglara ve bu sonuglar 1siginda getirilebilecek onerilere

yer verilmigtir.
5.1. Sonuglar

1. Eko-okul statusunde olan resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinin SGE’nin
cevresel, sosyo-kultirel ve ekonomik alt boyutlarina goére ortam 0zellikleri
incelendiginde, 6zel okul dncesi egitim kurumlarinin resmi okullara gére frekans
deg@erlerinin daha yuksek oldugu yani ortam 0Ozelliklerinin daha iyi oldugu

gOrulmustar.

2. Eko-okul programini uygulayan resmi ve 6zel okul mudurlerinin SGE’ye iligkin

gorusleri incelenmisgtir.

Resmi ve 6zel okul mudurleri SGE konusunda katildiklari seminerlerde ekoloji,
atik, geri donugum, su, enerji, bilingli tuketim ve biyolojik ¢esitlilik konulariyla ilgili

bilgi edindiklerini belirtmiglerdir.

Okul muddrlerinin eko-okul programinin surdurulebilir gelisme agisindan mevcut
egitim programina katkisi konusundaki goérusleri incelendiginde, resmi okul
mudurleri 6grenci davraniglarina olumlu yansimalari ve elektrik/su tuketimindeki
azalmalari belirtirken 6zel okul mudurleri ise eko-okul programini mevcut egitim

programiyla nasil kaynastirdiklarini ve kullandiklari yaklagimlari ifade etmislerdir.

Resmi ve 6zel okul mudurlerinin SGE uygulamalarinin 6gretmen, personel ve
gocuga katkisi konusunda ortak gorUste olduklari saptanmistir. Madurler SGE
uygulamalari sayesinde c¢alisanlarinin ¢evre bilgilerinin ve farkindaliklarinin
arttigini, g¢ocuklara rol model davraniglar sergilediklerini ve tasarruflu
davrandiklarini vurgulamiglardir. Ayrica SGE uygulamalariyla gocuklarin gevreye
karsi daha duyarli hareket ettiklerini ve tasarruflu davrandiklarini ifade etmislerdir.

3. Resmi ve 6zel okul 6ncesi editim kurumunda c¢alisan 6gretmenlerin SGE'ye

iliskin gorusleri incelenmistir.

Resmi okul dncesi egitim kurumunda g¢alisan 6gretmenlerin timu 6zel okul dncesi

egitimi  ogretmenlerinin  Ggu SGE uygulamalarina yonelik seminerlere
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katilmadiklarini belirtmislerdir. Ozel okul éncesi egitimi 6Jretmenlerinden besgi
SGE konusunda seminere Kkatildiklarini ve bu seminerlerde ¢evre konulari,
tiketim, geri donltsim ve biyolojik cesitlilik hakkinda bilgi edindiklerini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerinin timd  strdlrdlebilir gelismeyle ilgili en ¢ok gevresel boyutta
sonrasinda ekonomik ve sosyo-kulturel boyutta kazanimlara/kavramlara vyer

verdiklerini dile getirmiglerdir.

Ogretmenler en ¢ok fen etkinliklerinde stirdurilebilir gelismeyle ilgili uygulamalara
yer verdiklerini belirtmiglerdir. Ayrica sanat, tlrkge, matematik, alan gezileri ve
uzman konuk etkinliklerinden sdrduarulebilir gelisme yoénelik uygulamalar

yaptiklarini ifade etmislerdir.

Resmi okul dncesi egitim kurumunda calisan d6gretmenler egitim uygulamalarinda
surdurulebilir gelismeyle ilgili en ¢ok su, enerji, toprak ve ¢op-atik konularina 6zel
okul oncesi egitim kurumunda c¢alisan dgretmenler ise en ¢ok geri donusum,

tasarruf, para ve su konularina yer vermektedir.

Ogretmenler SGE uygulamalarinin cocuklara en ¢ok gevre bilinci, farkindaligi ve

tasarruflu davranislar konusunda katki sagladigini belirtmiglerdir.

Resmi okul o6ncesi egitim kurumunda calisan 6gretmenler SGE uygulamalarina
aileleri dahil etmediklerini 6zel okul 6ncesi editim kurumunda calisan égretmenler
ise ailelere SGE uygulamalarina yonelik seminerler diizenlediklerini, aileleri uzman
konuk olarak sinifa cagirdiklarini ve ailelerden evlerindeki artik materyalleri

istediklerini belirtmiglerdir.

4. Resmi ve 06zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda calisan 6gretmenlerin SGE

uygulamalari arasindaki farkhliklar incelenmistir.

SGE Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen Olgedinin gevresel ve ekonomik alt
boyutlarinda ve dlgegin genelinde resmi ve 6zel okul dncesi egitim kurumlarinda
calisan ogretmenlerin SGE uygulamalari arasinda anlamh farkliliklar ortaya
ctkmistir. Olgegin sosyo-kiltiirel boyutunda resmi ve 6zel okul 6ncesi egitim
kurumunda ¢alisan Ogretmenlerin SGE uygulamalari arasindaki farkhliklar

istatistiksel olarak anlamli gérilmemistir.
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5.2. Oneriler

5.2.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler
Bu arastirma eko-okul programini uygulayan resmi ve Ozel okul oncesi egitim
kurumlari arasindaki farkliliklari, surdurdlebilir gelisme igin egitim acgisindan
incelemigstir. Bundan sonraki arastirmalarda, SGE acisindan eko-okul programini

uygulayan ve uygulamayan okul dncesi egitim kurumlari incelenebilir.

Mevcut aragtirma Ankara’daki Cankaya ve Yenimahalle ilgeleriyle sinirlidir.
Sonraki arastirmalarla Ankara ya da Turkiye genelinde gerceklestirilerek daha

genis bir érnekleme ulagilabilir.

Eko-okul programini uygulayan okullarla ilgili olarak yapilacak diger calismalarda
ogretmenlerin SGE uygulamalari ve ¢ocuklarin davranislarinin gézlemlenmesi bu
uygulamalarin ¢ocuklarin davranislari GUzerinde etkili olup olmadiklarini belirleme

acisindan 6nemli olabilir.

Okul oOncesi egitim kurumlarinda SGE uygulamalarina yonelik aile katihm
toplantilari yapilmali ve katihmin arttirlmasi igin de farkli yontemler denenmelidir.
Ayrica yapilacak diger arastirmalarda SGE’ye dair aile egitimleri planlanarak

bunun etkililigi degerlendirilebilir.

5.2.2. Uygulamaya D&niik Oneriler
Eko-okul programi kapsaminda yapilan seminerlere okul binyesinde calisan tim
ogretmenlerin katilmasi mumkin olmadigindan dolayi; eko-okul programlarinin
daha etkili  yuOrUtilebilmesi icin  tum  oOgretmenlerin  katilabilecekleri
seminerlerin/workshoplarin ~ duzenlenmesinin, programi  daha etkili hale

getirebilecedi dusunulmektedir.

Yapilan go6zlemler sonucunda okul ortamlarinin SGE’ye yoOnelik materyallerle
zenginlestiriimesinin egitim programina katki saglayacagi dugsunulmektedir.
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EK 1

OKUL GOZLEM FORMU
Okulun Adr:

Okul kag yildir Yesil Bayrak’a sahiptir?

Okulun Gesidi: MEB ilkokul Biinyesinde Anasinifi [ ] MEB Bagimsiz Anaokulu [ ]
Ozel ilkokul Biinyesinde Anasinifi [ ] Ozel Anaokulu [ ]
Cevresel Boyutta

Siurdiirulebilirlik

Yok

Aciklama

Var

1.0Okulda bitki/bitkiler var
mi?

2.0kulda hayvan/hayvanlar
var mi?

3.Yagmur sularinin bir yerde

toplanip kullaniimasini
saglayan bir mekanizma var
mi?

4.Cocuklarin okul
bahcgesinde oturup

konusabilecekleri/etkinlik
yapabilecekleri
golge/korumali yerler var
mi?

5.0kulda c¢ocuklarin cesitli
duyularini harekete geciren
yuzeyler var mi1?

6. Cocuklarin okulda
yetigtirdikleri
sebze/meyveleri tatma
olanaklari var mi?

8.0Okul bahgesinin
duvarlarinda resimler
(cocuklarin
yaptigi/yetigkinlerin yaptigi)
var mi?

9.0kulda c¢evre hakkinda
bilgilendirici  pano/panolar
var mi?

10.0Okul duvarlarinda harita
var mi?
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11.0Okulda dogal
materyallerin (taslar,
yapraklar, dallar... vb.)
sergilendigi bir alan var mi?

12.0kulda dogal g¢evreyle
ilgili basili yayinlar
(dergi/gazete) var mi1?

13.0Okulda hayvanlarin
yasam dongusunu gosteren
gorseller
(kartlar/posterler/kavram
agdlari... vb.) var mi?

14.0Okulda nesli tukenmekte
olan hayvan turleriyle ilgili
gorseller
(kartlar/posterler/kavram
aglari... vb.) var mi?

15.0kulun ¢6p haritasi var
mi?

16.0kulda gunes enerjisinin
kullanildidi alanlar var mi?

Sosyo- Kiiltiirel Boyutta
Siirdriilebilirlik

Var

Yok

Aciklama

1. Toplumun milli bayramlari
ile ilgili bir
uyaran/afig/poster var mi?

2. Toplumun dini bayramlari
ile ilgili bir
uyaran/afig/poster var mi?

3. Okulda gesitli sanat
eserleri (tablo, heykel gibi)
var mi?

4. Okul ortaminda farkl
kulturlere ait kostimler var
mi?

5. Okul ortaminda farkli
kilturlere ait tanitim afigleri
var mi?

6. Okulda bulunan kitaplarda
toplumsal cinsiyetgilik
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yapildigina dair izler var
mi?

7. Okulda sergilenen
resimlerde/afiglerde
toplumsal cinsiyetgilik
yapildigina dair izler var
mi?

8. Okulda dig sagligi ile ilgili
uyaran/afig/poster var mi?

9. Okulda agi ile ilgili bir
uyaran/afis/poster var mi?

10. Okulda sporla/beslenmeyle
ilgili uyaran (afis, poster)
var mi?

Ekonomik Boyutta
Sirdurilebilirlik

Var

Yok

Aciklama

1.Elektrigin gereksiz
kullanimini Onlemeye
yonelik gorsel uyaranlar var
mi?

2.Suyun gereksiz
kullanimini Onlemeye
yonelik gorsel uyaran var
mi?

6.Gerek duyulan
etkinliklerde cocuklarin
kullanmalari igin onlikler var
mi?

9.lki  basamakh tuvalet
sifonlari var mi?

14.0Okulda plastik  geri
donusum kutulari var mi?

15.0Okulda metal geri
donusum kutulari var mi?

16.0Okulda kagit geri
donusum kutulari var mi?

17.Kagitlarin ~ ¢ift  yoénlu
kullanimi var mi?
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18.Atik pil torbasi/kutusu var
mi?

19.0kuldaki ¢op kutularinin
icerisinde ¢Op poseti var
mi?

20.0Okul binasinin igerisinde
yerde ¢Op var mi?

21.0kul bahgesinde yerde
¢Op var mi?

23.0kulun dis kapilarinda
otomatik kapanma 06zelligi
var mi?

24.0Okul kapilarinda yalitim
var mi?

25.0kul pencerelerinin
yalitimi var mi?
26.0kul ortaminda

kullanilmadigi halde fisten
cekilmeyen elektronik arag
var mi?

27.0kul  ortaminda  geri
donusturulebilir
malzemeden

(ambalajlarinda ENES

isaretleri olan) nesne var
mi?
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EK 2
OKUL ONCESI EGiTiMi OGRETMENI OLCEGI
Degerli Egitimci;

Bu galisma, yuksek lisans tezi kapsaminda “Eko-okul statisunde olan resmi
ve 0Ozel okul oOncesi egitim kurumlarinin SGE’nin gevresel, sosyo-kulturel ve
ekonomik alt boyutlari acisindan degerlendirmek” amaciyla yapilmaktadir.
Arastirmaya dahil olmak gonullilik esasina dayalidir. Calismada sizden alinan
bilgiler aragtirmacilarda sakl kalacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amacla
kullanilacaktir. Sorulari igtenlikle cevaplamaniz arastirmanin niteli§i acgisindan
onemlidir. Arastirmaya vereceginiz destek igin simdiden ¢ok tesekkur ederim.

Arg. Gor. Aysel KORKMAZ
Hacettepe Universitesi

Egitim Fakiiltesi ilkdgretim Bolimii
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dali

Tez Danismani: Dog. Dr. Tilin GULER YILDIZ
Bolim |

Calistiginiz Okulun Cesidi:
MEB llkokul Bunyesinde Anasinifi [ ] MEB Bagimsiz Anaokulu [ ]
Ozel ilkokul Biinyesinde Anasinifi [ ] Ozel Anaokulu [ ]

Mesleki Deneyim Yiliniz:

15yl [ ] 6-10yill [ ] 1115yl [ ] 16 yil- Usti [ ]
Cinsiyetiniz: Kadin[ ] Erkek [ ]

Yasiniz: )
20-29yas|[ ] 30-39yas|[ ] 40-49yas [ ] 50yas- Ustu [ ]

Ogrenim Durumunuz:
Onlisans| ] Lisans[ ] Yuksek Lisans [ ] Doktora[ ]

Kag yildir bu okulda galigiyorsunuz?: ..................

Okul, Yesil Bayrak Odiiliine kag yildir sahiptir?: .......cccccceuunneene
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Bolum Il

Latfen asagidaki cumlelerin kargisinda yer alan kutucuklardaki size gore uygun

olan ifadeyi isaretleyiniz.

Her Zaman

Bazen

Higcbir Zaman

1.Cocuklarin dikkatini yasadiklari ortamin korunmasi gerektigine
cekerim.

2.Cocuklara yerel cevre haberleri hakkinda konusmalari igin ortam
hazirlarim.

5.Etkinlilerde hayvanlarin yasam dongusunu gosteren gorsellerden
yararlanirim.

7.Sinif ortaminda dodal materyallerin bulunmasina 6zen gdsteririm.

18.Egitim programinda hayvanlari korumakla ilgili etkinliklere yer
veririm.

19.Cocuklarla deniz yasamini korumak icin alinacak énlemlerle ilgili
etkinlikler yaparim.

21.Cocuklar bitkileri korumakla ilgili etkinliklere yonlendiririm.

22.Cocuklarla birlikte saglikhi bir yasam igin yuartuyds etkinligi
yaparim.

30.Cocuklara su saatindeki/ sayacindaki kullanim miktarini
kaydettigimi gosteririm.

31.Su kullanim miktarini kullanarak gocuklarla su tiketimine dikkat
cekecek etkinlikler yaparim.

39.Cocuklara oyuncak para/kasayla oynamalari i¢in firsat veririm.

40.Cocuklarin dikkatini yerel ekonomik konulara ¢gekerim.

41.Cocuklarla birlikte geri donisum etkinlikleri dizenlerim.

42.Cocuklari kagitlarin tekrar kullaniimasi konusunda o&neriler
vermeleri igin cesaretlendiririm.

43.Cocuklari su tiketiminin azaltilmasi konusunda éneriler vermeleri
icin cesaretlendiririm.

45.Cocuklarla birlikte atiklarin gerekili kurumlara
gonderilip/génderilmediginin takibini yaparim.

46.Cocuklara sinif ortaminda gunlik kagit tuketim miktarini
kaydettigimi gosteririm.

48.Aileleri g¢ocuklarin  kagitlarin  geri  donusturulmesiyle ilgili
projelerine davet ederim.

50.Aileleri ¢ocuklarin elektrik tasarrufuyla ilgili projelerine davet
ederim.

51.0Okuldaki 6demeler konusunda alt sosyo-ekonomik dizeyden
gelen ailelerin ¢ocuklarina okulun maddi destek vermesi igin
girisimlerde bulunurum.

52.Ev-okul iletigsimini e-posta ile yaparim.
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54 Kendi kulturine ait ozellikleri anlatmalari icin ¢ocuklarla
etkinlikler yaparim.

55.Cocuklarin farkh kalttrlerle ilgili disincelerini paylagsmalari igin
ortamlar hazirlarim.

56.Cocuklarin dikkatini etnik gesitlilige ¢ekerim.

58.Cocuklari cinsiyetlerine gore etiketlemem.

59.Cocuklari dinlerine gore etiketlemem.

60.Cocuklar etnik kdkenlerine gore etiketlemem.

61.Cocuklarin her ortamda bagkalarinin haklarini savunabilecekleri
etkinlik firsatlari sunarim.
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EK 3
OKUL MUDURU GORUSME FORMU
Calistiginiz Okulun Cesidi:
MEB ilkokul Biinyesinde Anasinifi [ ] MEB Bagimsiz Anaokulu [ ]
Ozel ilkokul Biinyesinde Anasinifi [ ] Ozel Anaokulu [ ]
Mesleki Deneyim Yilimiz: 1-5yil [ ]16-10yil[ ] 11-15yil[ ] 16yil-Usti[ ]
Cinsiyetiniz: Kadin [ ] Erkek [ ]
Yasiniz: 20-29 yas [ | 30-39vyas[ ] 40-49yas[ ] 50yas-Usti[ ]

Ogrenim Durumunuz: Onlisans [ ] Lisans|[ ] Yiiksek Lisans[ ] Doktora[ ]

Bu okulda kag yildir galigtiyorsunuz? ...............
Okulunuz Yesil Bayrak Odiilii’ne kag yildir sahiptir? ...........

GORUSME SORULARI
1. Su an uyguladiginiz egitim programi nedir?

MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi[ ] MEB 2006 Okul Oncesi Egitim Programi [ ]
Diger (Lutfen belirtiniz.) ...............ccceeeee.

2. Okulunuzun mevcut egitim programini  eko-okul programiyla
butunlestiriyor musunuz? Bu konuda sdylemek istedikleriniz var mi1?

3. Surduardlebilir Gelisme igin Egitim konusunda kurs ya da seminere
katildiniz mi? Katildiysaniz kurslarla/seminerlerle ilgili bilgi verir misiniz?

4. Eko-okul programinin surduarulebilir gelisim agisindan mevcut egitim
programiniza katki sagladigini disuniyor musunuz? Cevabiniz evet ise
bunlar nelerdir?

5. Surdardlebilir gelisme igin egitim uygulamalarinin egitimcilerinize ve
diger personele neler kattigini dusunuyorsunuz?
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6. Sardurdlebilir gelisme igin egditim uygulamalarinin ¢ocuklara neler
kattigin1 dusunuyorsunuz?

7. Konuyla ilgili belirtmek istediginiz baska gorus ve énerileriniz var mi?

Bana zaman ayirdiginiz igin gok tesekkur ederim. Bu konuda gorismeden sonra
eklemek istediginiz baska goérus ve dnerileriniz olursa sizinle iletisim kurabilirim. lyi
gunler.
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EK 4

OGRETMEN GORUSME FORMU

Calistiginiz Okulun Cesidi:
MEB llkokul Bunyesinde Anasinifi [ ] MEB Bagimsiz Anaokulu [ ]
Ozel ilkokul Blinyesinde Anasinifi [ ] Ozel Anaokulu [ ]

Mesleki Deneyim Yilimiz: 1-5yil [ 1 6-10yil[ ] 11-15yi[ ] 16yil-Usta[ ]
Cinsiyetiniz: Kadin[ ] Erkek [ ]

Yasiniz: 20-29 yas [ ] 30-39yas [ | 40-49yas|[ ] 50 yas- Usti [
]

C')Qrenim Durumunuz: Onlisans|[ ] Lisans[ ] Yiksek Lisans[ ] Doktora[ ]
Bu okulda kag¢ yildir galisiyorsunuz? ...............

Okulunuz Yesil Bayrak Odiiliine kag yildir sahiptir?.............
GORUSME SORULARI

1. Su an uyguladiginiz egitim programi nedir?
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi [ ] MEB 2006 Okul Oncesi Egitim Programi [
Diger (Lutfen belirtiniz.)................ccc...

2. Okulunuzun mevcut egitim programina eko-okul programini nasil
batinlestiriyorsunuz? Bu konuda séylemek istedikleriniz var mi?

3. Surdurdlebilir Gelisme icin Egitim konusunda kurs ya da seminere
katildiniz mi? Size neler kattigini dugunuyorsunuz?

4. Egitim uygulamalarinizda surduarulebilir gelismeyle ilgili
kazanimlara/kavramlara yer veriyor musunuz? Cevabiniz evet ise
surdurebilirligin ~ alt  boyutlarindan en ¢ok hangisiyle ilgili
kazanim/kavramlara yer veriyorsunuz? Bu kazanimlar/kavramlar eko-
okul programinda mi, okulunuzun mevcut programinda mi yer
almaktadir?

5. Egitim uygulamalarinizda surdurulebilir gelismeyle ilgili etkinliklere yer
veriyorsaniz bu etkinlikler en ¢ok hangi gesitte oluyor? Bu etkinlikleri
eko-okul programindan mi yoksa okulunuzun mevcut programindan mi
yararlanarak hazirliyorsunuz?

6. Egitim uygulamalarinizda surdurilebilir gelismeyle ilgili konulara yer
veriyorsaniz bu konularin neler oldugunu agiklayiniz.
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7. Surdurdlebilir gelisme igin egitim uygulamalarinin gocuklara neler
kattigini dustnuyorsunuz?

8. Surdurdlebilir gelisme igin egitim uygulamalarina aileleri dahil ediyor
musunuz? Cevabiniz evet ise hangi etkinliklerle dahil ediyorsunuz?

9. Konuyla ilgili belirtmek istediginiz baska gorus ve onerileriniz var mi?

Bana zaman ayirdidiniz igin ¢ok tesekkiir ederim. Bu konuda gériismeden sonra eklemek

istediginiz baska gériis ve énerileriniz olursa sizinle iletisim kurabilirim. lyi giinler.
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EK 5

: 1.6,
HACETTEPE UNiVERSITESI

Genel Sekreterlik

Yazi Isleri Miidiirligii

say: : 88600825/ 4 JT—6 S
" Konu: 99 Mart 2014

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi: 11.02.2014 tarih ve 264 sayil yaziniz

Enstitiiniiz [1kégretim Anabilim Dali Okul Oncesi Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans
programi  dgrencilerinden Aysel KORKMAZ'mn Dog. Dr. Tiilin GULER YILDIZ
damismanhiginda hazirladigi “Eko-Okul Statiisiinde Olan Resmi ve Ozel Okul Oncesi
Egitim Kurumlarmin Siirdiiriilebilir Gelisim Agisimdan incelenmesi” bashkli tez

caligmas1 Universitemiz Senatosu Etik Komisyonunun 04.03.2014 tarihinde yapmus oldugu
toplantida incelenmis olup, etik agidan uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla rica ederim.

Prof. Dr. {J. Sebnem HARPUT

Rektor a.
Rektor Yardimeisi
Ek: Tutanak
Hacettepe Universitesi Genel Sekreterlik, Yazi isleri Miidiirligii, 06100 Sihhiye-Ankara Ayrintih Bilgi igin:

Telefon: 0 (312) 305 1008 - 1039 * Faks: 0 (312) 310 5552
E-posta: yazimd@hacettepe.edu.tr

99



EK 6

it Tiae o9, T,
& % % ANKARA VALILIGI
¥ e 2 ¥ Milli Egitim Miidiirligi

Say1 : 14588481/605.99/1355970 02/04/2014
Konu: Aragtirma Izni
(Aysel KORKMAZ)

HACETTEPE UNIVERSITESINE
(Genel Sekreterlik)

i]gi :a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin 2012/13 nolu genelgesi
b) 27/03/2014 tarih ve 1174 sayil1 yaziniz.

Universiten.i_z yiiksek lisans ogrencisi Aysel KOR‘{(MAZ'm "Eko-Okul Statiisiinde
Olan Resmi ve Ozel Okul Oncesi Egitim Kurumlarmin Siirdiiriilebilir Gelisim Agisindan
Incelenmesi" konulu tez dnerisi kapsaminda uygulama yapma istegi Miidiirliigiimiizce uygun
gorulmiis ve aragtirmanin yapilacagi Ilge Milli Egitim Mudiirlugiine bil/gi verilmigtir.

Anketlerin uygulama yapilacak sayida c¢ogaltilmasi ve calismanin bitiminde iki
orneginin  (CD ortaminda) Midirligiimiiz Strateji Gelistirme-1 Sube Miudirliigiine
gonderilmesini arz ederim.

Hakan GONEN
Mudiir a.
Sube Mudiri

EK:

Miihiirlii Anket Ornekleri (14 sayfa) _
weentt Clekironik Imzal
Ash lle Aynidir.

S\ 201,

HACETTEPE UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI EN

KAYIT NO 4 4";” Yasar SUBASI

kavrvarils 0400, 14| o SR

Bu belge, 5070 sayih Elektronik imza Kanununun 5 inci maddesi geregince giivenli elektronik imza ile imzalanmistir
Evrak teyidi http://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden ae6b-f130-3101-8dd9-42e8 kodu ile yapilabilir.

) Emniyet Mh. Alparslan Tirkes Cd. No: 4/A Yenimahalle/ANKARA Ayrintili bilgi i¢in: Murat YILMAZER
www.ankara.meb.gov.tr Tel: (0 312) 212 36 00
istatistikO6@meb.gov.or , Faks: (0 312) 212 02 16
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EK 7

Gonillu Katillm Formu

Bu calisma, Ars. Gor. Aysel KORKMAZ tarafindan “Eko-okul statlisinde olan
resmi ve 0Ozel okul oncesi egitim kurumlarinin surdurdlebilir gelisim acgisindan
incelenmesi” amaciyla yapilan bir calismadir. Calismaya katiim tamamiyla
gonulliliuk temelinde olmalidir.  Ankette, sizden kimlik belirleyici higbir bilgi
istenmemektedir. Cevaplariniz tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar
tarafindan degerlendirilecektir; elde edilecek bilgiler bilimsel yayimlarda
kullanilacaktir.

Anket, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorulari icermemektedir. Ancak,
katihm sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden oturtu kendinizi
rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikmakta serbestsiniz.
Boyle bir durumda anketi uygulayan kisiye, anketi tamamlamadiginizi sdylemek
yeterli olacaktir. Anket sonunda, bu galismayla ilgili sorulariniz cevaplanacaktir.
Bu calismaya katildiginiz icin simdiden tesekklr ederiz. Calisma hakkinda daha
fazla bilgi almak igin ilkdgretim Bolimi Arastirma Goérevlisi Aysel KORKMAZ (
ayskor@hacettepe.edu.tr) ya da Dog. Dr. Tiulin GULER YILDIZ

(tquler@hacettepe.edu.tr) ile iletisim kurabilirsiniz.

Bu caligmaya tamamen goénlillii olarak katiliyorum ve istedigim zaman yarida
kesip c¢ikabilecegimi biliyorum. Verdigim bilgilerin bilimsel amacl
yayimlarda kullaniimasini kabul ediyorum. (Formu doldurup imzaladiktan sonra

uygulayiciya geri veriniz).

isim Soyad Tarih

imza
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OZGEGMIS

EK 8

Adi Soyadi Aysel KORKMAZ
Dogum Yeri DiIVRIGI/SIVAS
Dogum Yili 1984

Medeni Hali Bekar

Egitim ve Akademik Durumu

Lisans

Hacettepe  Universitesi,  Egitim

i_I_kbgretim Boliumid,  Okul
Ogretmenligi

Oncesi

Fakultesi,
Egitimi

2005-2009

Yabanci Dil

Ingilizce

is Deneyimi

Arastirma Gorevlisi
Bozok Universitesi

2011-2012

Arastirma Gorevlisi
Hacettepe Universitesi

2013-2014
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