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BASARILI OGRENCILERIN OGRENME YAKLASIMLARI VE ETKILI
OGRENMEYE iLiSKIN ONERILERI

Dilek ILHAN BEYAZTAS

0z

Bu calismanin amaci Fen Lisesi 6grencilerinin ve Lisans Giris Sinavinda (LGS)
Turkge-Sosyal (TS), Turkge-Matematik (TM) ve Matematik-Fen (MF) alaninda
ilk ylzde bir dilimde bulunan o&grencilerin 6grenme yaklasimlarini

(derinlemesine, yuzeysel, stratejik), bu 6drenme yaklasimlarina etki eden

faktorleri ve bu 6grencilerin etkili 6grenmeye iligkin onerilerini belirlemektir.

Arastirma betimsel bir arastirmadir. Arastirmanin evrenini Ankara ili sinirlari
icinde Lisans Giris Sinavinda (2013) TM, TS ve MF alanlarindan ilk yizde bir
dilime giren Universitelerin 1. sinif 6grencileri ve Seviye Belirleme Sinavinda
Fen Lisesine yerlesen ve 12. sinifta okuyan ogrenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin orneklemini LGS’de TM (tm1, tm2, tm3), TS (ts1, ts2) ve MF (mf3,
mf4) alanlarindan ilk yizde bir dilime giren ve Universitelerin 1. siniflarinda
o6grenim goren 725 dgdrenci ve Ankara Fen Lisesi 12. sinifta 6grenim goéren 90

ogrenci olusturmaktadir.

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen derinlemesine 6grenme
yaklasimi Olgegi, yuzeysel o6grenme yaklasimi 0Olgedi, stratejik 6grenme
yaklasimi dlgegi ve gorusme formu ile elde edilmistir. Verilerin
¢o6zimlenmesinde aragtirmanin alt problemlerinin 6zelliklerine gore betimsel
istatistikler, cok degiskenli varyans analizi (MANOVA), tekrarli Olgcimlerde
ANOVA ve ikili karsilastirma tekniklerinden LSD testi istatistikleri kullanilmistir.
Ayrica nitel verilerin analizinde frekans, ylzde istatistikleri kullanilarak igerik

analizi ve betimsel analiz yapiimigtir.
Arastirma sonucunda ulasilan sonuglar agagida 6zetlenmistir.

1. Fenlisesi 4. sinif ve LGS’Inda TS, TM VE MF alaninda ilk yuzde bir dilimde
bulunan &grencilerin derinlemesine 6grenme yaklasimina ait puanlarinin

yuksek oldugu tespit edilmigtir. Ancak ayni ddrenci grubunun stratejik ve



yuzeysel 6grenme yaklasimlarini da 6nemli derecede benimsedikleri tespit
edilmigtir.

2. LGS'Inda ilk yluzde bir dilimde bulunan égrencilerin alanlara goére (TS, TM
ve MF) 6grenme yaklasimlari puanlari karsilastirildiinda TS alanindaki
ogrencilerin stratejik 6grenme yaklagimi puanlarinin hem TM hem de MF
alanindaki ogrencilerin puanlarindan anlamli bir sekilde yuksek oldugu
bulunmustur. Yine, TS alanindaki o6grencilerin derinlemesine 6grenme
yaklasimi puanlarinin TM alanindaki égrencilerin puanlarindan ve benzer
sekilde MF alanindaki ogrencilerin derinlemesine 6grenme yaklagimi
puanlarinin TM alanindaki 6grencilerin puanlarindan anlamli bir sekilde

yuksek oldugu tespit edilmigtir.

3. MF, TM ve TS alanindaki égrencilerin her bir 6grenme yaklasimina iligkin
puanlari cinsiyete gore karsilastinldiginda MF alanindaki o6grencilerin
derinlemesine 6grenme yaklagimina ait puan ortalamalari arasinda anlamli
bir fark oldugu ve bu farkin erkek o6grenciler yoninde yuksek oldugu
gorulmustir. Ancak eta karenin dusik olmasina bagh olarak degiskenin
etki buyuklugu zayif olacagindan manidarlik dikkate alinmamistir. Stratejik
ve yuzeysel 6grenme yaklasimlarina ait puan ortalamalar ele alindiginda
ise kiz 6grencilere ve erkek ogrencilere ait puan ortalamalarinin benzer
oldugu, iki grubun puan ortalamalari arasinda anlamh bir farkin olmadigi
tespit edilmistir. TM alanindaki 6grenciler icin ele alindiginda ise stratejik
ogrenme yaklasimina ait puan ortalamalari bakimindan anlaml bir fark
oldugu ve bu farkin kiz 6grenciler lehine yuksek oldugu gorulmustir. Ancak
eta karenin disuk olmasina bagl olarak degiskenin etki buyuklugu zayif
olacagindan manidarlik dikkate alinmamistir. Derinlemesine ve yuzeysel
ogrenme yaklagimlari ele alindiginda ise her iki cinsiyete ait puan
ortalamalarinin benzer oldugu, iki grubun puanlari arasinda anlamli bir
farkin olmadigi tespit edilmistir. Son olarak TS alanindaki 6grenciler igin ele
alindiginda ise derinlemesine, ylzeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlari
bakimindan her iki cinsiyete ait puan ortalamalarinin benzer oldugu, iki

grubun puan ortalamalari arasinda anlaml bir farkin olmadigi goraimustar.



Ogretmenlerin ezbere dayali beklentilerinin olmasi, ders tirinin sozel
olmasi, sinavlarin ¢coktan se¢meli objektif test ya da dogru-yanlis tirinde
olmasi durumunda égrencilerin ylzeysel 6grenme yaklasimina yoneldikleri,
ogretmenlerin arastirma ve sorgulamaya dayali beklentilerinin olmasi, ders
turindn sayisal olmasi, sinavlarin klasik ya da bosluk doldurma turinde
olmasi durumunda ise ogrencilerin derinlemesine o0grenme yaklasimina
yoneldikleri tespit edilmistir. Ayrica dershanelerin ve arkadas c¢evresinin
ogrencilerin stratejik 6grenme yaklasimini benimsemeleri Uzerinde etkisi

oldugu da tespit edilmigtir.

Etkili ya da iyi 6grenen olabilmek i¢in 0Ogrenciler, konunun mantigini
anlayarak calisiilmasini, bilgilerin sorgulanmasini ve bu bilgiler arasinda
baglantilar kurularak 6grenilmesi gerektigini 6nermislerdir. Ayrica 6grenme
surecine hedef konularak baglanilmasi gerektigini ve bu surecte
belirledikleri hedeflere basariyla ulasabilmeleri igin  6z-diizenleyici
ogrenicinin  Ozelliklerini ise kosmalari gerektigini ifade ettikleri tespit

edilmistir.

Anahtar sozciikler: Ogrenme yaklagimlari, derinlemesine 6grenme yaklagimi,
yuzeysel 6grenme yaklasimi, stratejik 6grenme yaklasimi, etkili 6grenme, 0z-

dizenleyici 6grenici, 6grenme stratejileri.

Danigsman: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe Universitesi, Egitim

Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali



LEARNING APPROACHES OF SUCCESSFUL STUDENTS' AND THEIR
SUGGESTIONS ABOUT EFFECTIVE LEARNING
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ABSTRACT

The purpose of this study is to identify learning approaches (deep, surface, or
strategic) among Science High School students and undergraduate students
who are ranked in the top one percent portion according to the results of
University Entrance Exam in subject areas of Literacy-Social (LS), Literacy-
Math (LM), and Math-Science (MS), factors that affect and shape students’

learning approaches, and their suggestions on effective learning styles.

This study is a descriptive study. The study population of the study consists of
freshman students ranked in the top one percent portion in the 2013 University
Entrance Exam (UEE) and Science High School (SHS) students who are in the
12 th grade in Ankara. The study sample consists of 725 freshman students
who are in the top one percent portion in the University Entrance Exam and 90
12t grade Science High School students in Ankara.

Data for this study was derived by conducting deep learning approach scale,
surface learning approach scale, strategic learning approach scale and semi
structure interview form developed by the researcher. For the analysis of the
data, descriptive statistics, multivariate analysis of variance (MANOVA),
ANOVA for repeated measures and LSD test statistics were used. In addition,
to analyze qualitative data, content analysis and descriptive analysis were

performed using frequency and percentage statistics.
The findings of the study are summarized as follows:

1. The findings show that deep learning approach scores of the SHS 4%
Grade Students and students who are in the top one percent portion in the
fields of LS, LM, and MS in the UEE are significantly high. However, the
findings indicate that the same groups of students also tend to adopt

surface and strategic learning approaches at very important levels as well.
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2. When comparing students’ learning approaches scores based on their
subject area (LS,LM, and MS), the scores of students who are in the LS
subject area are significantly higher than students who are in LM and MS
subject area. The scores of students who are in the LS subject area are
also higher than those of who are in LM subject area in terms of their deep
learning approaches. Similarly, the deep learning approach scores of the
students who are in MS subject area are significantly higher than students

in TM subject area.

3. When comparing MS, LM, and LS subject area students’ scores of each
learning approaches based on gender, the research found a significant
differentiation through the average scores of deep learning approach

indicating that male students scores are higher than females.

However, significant conclusion was not taken into consideration since the
effect of variation would be weak because of low value of eta square. The
analysis shows that there is no significant relationship between the
average scores of male and female students in terms of strategic and
surface learning approaches. When it comes to the students in TM subject
area, the female student significantly scored higher than male students in
terms of average score of strategic learning approach. However, significant
conclusion was not taken into consideration since the effect of variation
would be weak because of low value of eta square. The findings of the
study indicate that the average scores of both male and female students on
deep and strategic learning approach tend to be similar and there is no
significant differentiation in terms of gender. Finally, the data analysis of
students who are in TS subject area depict that both male and female
students’ average scores on deep, surface, and strategic learning
approach tend to be similar, indicating that there is no significant

differentiation between two groups.

4. The study also found that students tend to be inclined through surface
learning approach in the cases; teacher have memorizing based
expectation, the content to the course is qualitative, and the exams are
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multiple choices or true/false system, However, they tend to choose deep
learning strategy when teacher has research and interrogation based
expectation, the content of course is quantitative, and the exam style is
writing an essay or fill in the gaps type, Moreover, the findings demonstrate
that both preparation courses and friend environment have significant
influence on internalizing strategic learning approaches for students.

The students also underlined that they need to understand the mentality of
topics, interrogate the knowledge, and create connections among
knowledge in order to be best learner and provide effective learning process.
The students also indicated that they need to initiate learning process by
specifying and identifying specific goals and run their self-directed planning

insights in order to reach their goals.

Key Words: Learning approaches, deep learning approaches, surface learning
approaches, strategic learning approaches, effective learning, self-regulated

learners, learning strategies.

Advisor: Prof. Dr. Nuray SENEMOGLU, Hacettepe University, Educational

Science Department, Division of Curriculum and Instruction.
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1.GIRIS
Bu boélimde problem durumuna, alt problemlere, arastirmanin sinirhliklarina ve

sayiltilara yer verilmistir.

1. 1. Problem Durumu

icinde bulundugumuz c¢ag artik takip edilemeyecek bir hizla ilerlemekte ve bu
hizi sadece dikkat edebilen, &grenebilen, uyum saglayabilen ve bilgiyi
geligtirebilen toplumlar basariyla yonetebilmektedirler. Kuresellesmenin en
kuvvetli doneminin yasandidi bu sirecte, toplumlar varliklarini ancak gelecegi
ongorebilen,  o6grenebilen,  Uretebilen  nitelikli  insanlar  araciligiyla
surdurebilecektir. Bu baglamda o6zellikle gelismis Ulkeler nitelikli insana vurgu
yapmakta kiresel hakimiyetlerinin strdlUrdlmesi anlaminda her tarli imkanlar
bu nitelikli insanlarin hizmetine seferber etmektedir. Ozellikle yasanan beyin
gOgleri gelismis ulkelerin en buyuk gucu haline gelirken gelismekte olan ve geri
kalan tlkelerin en biyuk sorunu haline gelmektedir.

icinde bulundugumuz ¢ag, temel liretim faktoriiniin bilgi oldugunu ifade etmekte
ve bu kapsamda bilgi toplumu olmanin énemini vurgulamaktadir. Hizla degisen
ve gelisen teknoloji ve bunlarin getirdigi yeni gereksinimler kapsaminda, bilgi
toplumu Dbilginin  Gretilmesini, kullanilmasini  ve yoOnetilmesini 6n plana
cikartmaktadir. Bu baglamda bilgi toplumu; dogru bilgiyi bulan, isleyen, Ureten
ve yaratan nitelikteki bireylere vurgu yapmakta ve bu sirecin ise ancak etkili
ogrenmeyi o0grenmis ve ust duzey dusunme becerisini kazanmis bireyler
tarafindan yoOnetilebilecegini ifade etmektedir. Bilgi Uretme ve teknolojiye
aktarmanin temelinde etkili/anlamh 6grenmenin oldugu dusunulirse bu
ogrenmeyi gergeklestirebimek igin; etkili 6drenenler nasil 6grenmekte ve
disunmektedirler? Ogrenmelerine ve distunmelerine neler etki etmektedir?
Ogrenmelerini nasil gelistirmislerdir? Ogrenmelerini nasil diizenlemektedirler?
Ogrenmelerinde  kullandiklari  6grenme  stratejileri  nelerdir?  Ogrenme
yaklagimlari nelerdir? Ogrenme yaklagimlarini nasil ise vuruklastirmaktadirlar?
vb. sorularin arastiriimasi bilgi toplumunun geregdi olan bilginin Uretiimesi ve

yonetilmesi igin 6nem tasimaktadir.



Tarkiye devleti, varliginin ancak egitim yoluyla teminat altina alinacagina
inanmis bir Cumhuriyet ulkusuyle kurulmustur. Bu Ulkl iginde ezberleyen,
sorgulamayan, elestirmeyen insanlarin yerine gercekten 6grenen, duslnen ve
sorgulayan nitelikli bireylerin gelistiriimesi amacglanmistir. Bu baglamda sureg¢
icerisinde hem program gelistirme c¢alismalari yapilmig hem de nitelikliyi se¢cme
ve bireyleri niteliklerine gore yerlestirme baglaminda Olgme degerlendirme
calismalari yapimistir. Bu dogrultuda vyapilan oOlgme ve degerlendirme

calismalarindan biri de Universiteye giris sinavlaridir.

Universiteye giris sinavlarinin gegmisi 1867 yilinda vyapilan Bakalorya
sinavlarina kadar gitmektedir. Surec igerisinde birgok degisik uygulamalarinin
gorulmesine ve kapsaminda birgok degisiklik olmasina ragmen Universiteye
girmek isteyen kisi sayisindaki artis ve Universite kontenjanlarindaki yetersizlik
nedeniyle varligini bugine kadar sirdurebilmis nadir sinavlardandir.
Glnimuzde, Universiteye giris sinavliart OSYM tarafindan merkezi bir sinav
seklinde gergeklestirimekte ve 6grenciler yluzdelik dilimlerine gore Universitelere

ve ilgili programlara yerlesmektedirler.

Gelismekte olan ulkemizin yetismis insan gucune olan ihtiyaci ¢ok agiktir. Bu
acidan nitelikli insan glcini olusturmaya aday olan Universitelere merkezi
sinavla secilen ogrencilerin 6grenme yaklagimlari, 6grenme surecini duzenleme
sekilleri, kullanmis olduklari 6grenme stratejileri hem Universite stirecinde hem
de meslek hayatindaki calismalarinda gok etkili olmaktadir. Ozellikle Tirkiyede
ust duzeyde basarli olan o6grencilerin galisma yaklasimlarini, 6grenme
stratejilerini ve 0z-duzenleme becerilerini belirlemek Turkiye’deki 6grencilerin
ogrenmeyi 6grenme galismalarina isik tutmasi bakimindan énemlidir. Boylece
Lisans Giris Sinavinda ilk yuzde birlik dilime giren 6grenciler ile Fen Lisesi
ogrencilerinin  6grenme yaklagsimlari ve bunlara etki eden faktorler
derinlemesine incelenerek ortaya cikarilacak bulgular, daha dusuk duzeyde
ogrenen ogrencilerin daha nitelikli 6grenenler haline gelmesine 1siIk tutacaktir.
Dolayisiyla biligssel becerilerin israf olmasi engellenecek, bireylerin daha Ust
dizeyde oOgrenenler haline gelmesine ©Onemli katkida bulunacaktir. Bu
baglamda ogrencilerin 6grenme surecini nasil ele aldiklarini agiklayan 6grenme

yaklagsimlarini ve bu yaklasimlarin olugsmasinda etkili oldugu dusunllen



ogretme-ogrenme ortaminin 6zelliklerini, 6z dizenleme becerilerini ve 6grenme
stratejilerini ele almak bu ¢alismanin kapsami bakimindan bir gereklilik olarak

dusunulmektedir.

Bu nedenle bu arastirmada; basarili 6grencilerin, etkili 6grenme kapsaminda
benimsemis olduklari 6grenme yaklasimlari, bu yaklagimlarin olusmasinda etkili
olan faktorler, 6grenme surecinde kullanmig olduklari 6grenme stratejileri ve 6z

dizenleyici 6grenici becerileri ele alinmig ve incelenmisgtir.

Arastirma problemi cergevesinde etkili 6grenme bashgi altinda, 6grenme
yaklasimlari ve bu yaklasimlarin olugsmasinda etkili oldugu dugunulen 6gretme-
ogrenme ortaminin 6zellikleri, 6grencilerin 6z duzenleme becerileri ve 6grenme

stratejileri ile ilgili alan yazin calismalari asagida 6zetlenmistir.

1.1.1.Etkili Ogrenme ve Basarili Ogrenciler
21. yazyil da o6grencilerin kargi karsiya kaldiklari en buylk sorunlardan biri hizla
degisen dlnya dizeni iginde bilginin nasil elde edilecegiyle ilgilidir. Cunki

icinde bulunulan surecte (Watkins ve dig., 2000, s. 96);
1. Bilgi hizh bir sekilde artmaktadir.

2. Toplumlar bilginin Uretilmesi ve yonetilmesi sireclerine gittikce artan bir
duzeyde 6nem vermekte bu durum daha fazla etkili 6grenen bireye olan

ihtiyaci artirmaktadir.

3.Toplumlar bilginin  biriktiriimesinden  ziyade var olan bilginin

genigletiimesine ve transfer edilmesine vurgu yapmaktadirlar.

4. insanlar sadece tek bir alana/bransa bagli kalmadan daha genis bir
kapsam/baglam icerisinde o6grenmeyi ele almak gereksinimi

duymaktadirlar.

Yukarida ifade edilen 21. yuzyilin 6zelliklerinden dolay! icinde bulundugumuz
surecte, gergek anlamda 6grenmenin saglandigi ve diusunme becerilerinin ige
kosuldugu etkili 6grenme sureclerinin temele alinmasi bir gereklilik haline
gelmigtir.  Etkili 6grenmenin bir gereklilik olarak karsimiza c¢ikmasi “etkili
ogrenme nedir?” sorusunu gundeme getirmektedir. Etkili 6grenmenin ne

olduguna dair alanyazin incelendiginde, farkli arastirmacilar tarafindan farkli



kapsamlarda ve niteliklerde ele alindigi goézlenmektedir. Bu gercevede Watkins

ve dig. (2000, s. 96) tarafindan etkili 6grenme, ortaya g¢ikan uruanun oOzelligi

bakimindan ve bu drindn ortaya c¢ikmasinda kullanilan iglem suregleri

bakimindan tanimlanmistir.

Watkins ve dig. (2000, s. 96), etkili 6grenme sonucunda asagidaki nitelikte trin

elde edildigini ifade etmektedirler:

1.

2.

7.

8.

Urlin anlamli bilgiden olusur.
Urlin Ust diizey beceriler, stratejiler ve yaklagimlara dayalidir.

Uriin daha karmasik ve daha anlamli 6grenmeye dayali eylemlerin

sonucudur.

Urlin olumlu duygulara, heyecana ve istege dayalidir.

Urlin benlik bilincinin gelistiriimis seklidir.

Uriin disiplinlerarasi bilgi transferine ve mantikli iliskilere dayalidir.
Uriin ust dlizey 6grenme stratejilerine dayalidir.

Urlin 6§renmeyi saglamak icin daha fazla baglantiya dayalidir.

Watkins ve dig. (2000, s. 96), etkili 6grenme stireclerinin 6zelliklerini asagidaki

sekilde ifade etmektedirler:

1.

Etkili 6grenme surecinde birey ogrenilen seyle ilgili olarak farkli konu

alanlari ile baglantilar kurar.

Etkili 6grenme sureci kisinin sahip oldugu 6grenme ve 6drenme

stratejilerinin bir yansimasidir.

Etkili 6grenme sureci 6grenmenin etkili hale getirilmesinde, bilginin
nasil kullaniimasi gerektigine dair kesiflerin yapildigi bir stregtir.

Etkili 6grenme slreci Ust dizey 6grenme hedeflerinin olusturuldugu

bir surectir.

Etkili 6grenme sureci daha oOnce o6grenilenlerle uyumlu bir yapi

olusturur.



Yukarida ifade edilen nitelikler Carnell ve Lodge tarafindan guinimuz insaninin

21. yazyil da yasamlarini surdurebilmesi icin gereken nitelikler olarak goriimus

ve bu nitelikler sayesinde 6grenenlerin yeni ve bilinmedik durumlara yonelik

yeni yaklasimlar ortaya koyabilecekleri ve daha gtvenle ve heyecanla bu

durumlarla micadele edebilecekleri ifade edilmigtir (2002, s. 18).

Benzer kapsamda Costa ise etkili 6grenmenin 6zelliklerini onbir baslk altinda

ele almistir. Bunlar (Carter, Bishop ve Kravits, 2011, s. 16-18):

1.

Sebat/Israr etmek: Belirlenen amaca ulasincaya kadar her ne yapilimasi

gerekiyorsa onun yapilmasini surdirme

Ogrenmeyi siirdiirme: Yasamboyu 6grenen olma ve daima daha ¢ok sey
bilmek icin arastirma yapma. Ayrica ortaya ¢ikan problem durumlarinda
kendini gelistirme ve yeni bir sey o6grenme icin bir firsat olarak

degerlendirme

Harekete gegmeden once dusiinme: Bir ise bagslamadan 6nce mevcut

kaynaklari (zaman ve para) mantikh bir sekilde yonetmek icin kararlar alma

Hedefler ortaya koyma ve bu hedeflere ulagsma: Ne basarilmak
isteniyorsa bu dogrultuda uzun donem ve kisa donem basari hedeflerini

olusturma

Hayal etme ve yaratma: Yeni, orijinal, zeki fikirler ve ¢ozumler olusturma,

yaratici ve elestirel disunme

Calisma i¢cin mantikli yollar geligstirme: Hem 6grenmede hem de sinav
basarisi i¢in gerekli olan hatirlamanin etkili bir sekilde gergeklestirilebilmesi

icin uygun 6grenme stratejilerini ise kosma

Soru sorma: Ne bildigi ile ne bilmedigi arasindaki boslugu doldurmak igin
okuma yapmadan dnce ve okuma esnasinda soru sorarak anlamlandirmayi

en Ust dlzeye g¢ikarma

Bildigi seyleri kullanma: Farkli disiplin alanlarindaki var olan onceki bilgi

ve deneyimleri yeni igerigi 6grenmek ve problem ¢ézmek igin kullanma



10.

11.

Aktif dinleme: Digerlerinin soyledikleri seyleri anlayabilmek icin dinleme ve

bu suregte aktif bir sekilde not alma

Risklere kargi sorumluluk alma: Risk oldugu dusinllen seylerin (sinav

vb.) Ustesinden basariyla gelebilmek igin kendi sinirlarini zorlama ve gerekli

onlemleri alma.

Esnek olma: Degisen ve beklenmedik kosullara hazir olma ve uyum

saglayabilme.

Yine Watkins, Carnell ve Lodge (2007) etkili 8drenmeyi bes baslik altinda ifade

etmiglerdir. Bunlar;

1

2

3.

. Aktif 6grenme

. Isbirligine dayal 6grenme

Ogrenenin segimlerine, kararlarina, planlarina ve slreci gbzden
gecirmesine dayali olan bir 6grenme

. Ogrenenin kendi deneyimlerine dayali bir 6grenme

. Etkili 6grenmeyi gelistirmek igin surecin devamli kontrol edilmesini
saglayan degerlendirmeyi de kapsayan bir 6grenme seklinde ifade

etmiglerdir.

Yukaridaki alintilardan da goruldugu Uzere alanyazinda etkili 6grenmenin

kapsamina ve niteligine iliskin pek ¢ok ortak noktanin oldugu gorilmektedir.

Bunlar:

1.

2.

Surece 6grenme hedeflerinin konularak baslanmasi

Bu 6grenme hedeflerine basariyla ulasabilmek igin planlarin yapilimasi,

bunlarin uygulamaya konulmasi ve butun surecin kontrol edilmesi

. Anlamli 6grenmeye vurgu yapilarak, 6drenme slrecinde ust dizey

dusunme becerilerinin ise kosulmasina vurgu yapilimasi

. Ogrenilenlerin ~ kaliciligini  saglama bakimindan uygun 6gdrenme

stratejilerinin kullaniimasina vurgu yapilmasi

. Ogrenenin 6grenme sirecinde aktif olmasi



6. Hem varolan bilgilerle 6nceki bilgiler arasinda hem de farkh disiplinler
arasinda anlamli baglantilar kurulmasi seklinde ifade edilebilir.

1997 yilinda Amerikan Psikoloji Dernedi basarili 6grenenlerin 6zelliklerini 4
kategori altinda 14 ilke olarak belirlemigtir. Liste incelendiginde 6grenmede
ogrenenin daha fazla kontrolunun oldugu bilig ve yurutucu bilis faktorlerine

vurgu yapildigi goérulmektedir. Bunlar (www.apa.orq):

Biligsel ve Yurutucu Biligsel Faktorler

1. Ogrenme sirecinin dogasi: Basarili dgrenenler anlamli  bilgi ve
deneyimler kazanmak igin 0Ogrenme surecinde aktiftirler, hedef
odaklidirlar, 6z-duzenleyici 6grenicidirler ve kendi 6grenmelerine katkida

kendi sorumluluklarini disunurler.

2. Hedef koyma: Basarili dgrenciler bir hedef rehberliginde anlamli ve

kapsamli bilgiye ulasgirlar.

3. Bilgiyi olusturma: Basarili 6grenenler yeni bilgi ile var olan bilgi arasinda

anlamli baglanti kurarlar.

4. Stratejik Dusunme: Basarili ddrenenler belirlenen karmasik 6grenme
hedeflerinin gerceklesmesi icin gerekli olan 6grenme yaklasimlarini,
muhakeme stratejilerini, problem ¢6zme sireclerini vb. kullanirlar. Streg
icerisinde kullandiklarn bu stratejilerin hangi durumlarda ise yaradigini

hangi durumlarda aksadigini devamli kontrol ederek sonuglar ¢ikartirlar.

5. Diisinmeye iliskin diisiinme: Ust diizey diisiinme becerileri yaraticilik ve
elestirel dusunme igin gereklidir. Bu baglamda basarili 6grenenler nasil
dugunduklerini ve 6grendiklerini yansitabilirler, mantikli 6grenme ya da
performans hedefleri olusturabilirler, uygun 6grenme stratejilerini ya da
yontemlerini secgebilirler ve bu amaclar dogrultusunda kendi sureglerini

gOzlemleyebilirler.

6. Ogrenmenin  baglami:  Ogrenme  kiiltir, teknoloji ve Ogretimsel

uygulamalar gibi ¢evresel faktorler tarafindan etkilenirler.


http://www.apa.org/

Gudulenme ve Duyussal Faktorler

7.

Ogrenmeye giidilenme ve duygusal etkiler: Ogrencilerin 6grenen olarak
kendileri ve oOgrenmeleri hakkindaki inanglarn gudileri tarafindan
etkilenmektedir. Ayrica gudilenme ve duyussal faktérler hem disinme
ve bilgilenme slrecinin niteligi hem de bireyin 6grenmeye kargi sahip

oldugu gudulenmesi tarafindan etkilenir.

Ogrenme icin icsel gudillenme: Ogrenenlerin sahip olduklari yaratici
Ozellikler, Ust duzey duslinme becerileri ve merak duygusu égrenmeye
kargi gudileyen 6zelliklerdir. Bu baglamda i¢sel gidu 6grenen tarafindan
ilging bulunan bir goérevi kolaylastiran ve zor bir goérevin basariyla

yapilabilmesini saglayan bir etkisi bulunmaktadir.

Caba Uzerinde gudilemenin etkisi: Karmasik bilgi ve becerilerin
kazaniimasi igin 6Jrenenlerin aktif cabasi gereklidir. Ogrenenlerin sahip
oldugu gudu ve ¢caba 6grenme igin itici bir gi¢ olmaktadir.

Gelisimsel ve Sosyal Faktorler

10.

11.

Ogrenme (izerinde gelisimsel etkiler: Bireysel gelisim, 6grenme igin farkli
firsatlar ve kisittamalarla karsi karsiya kalmamizi saglar. Fiziksel, bilissel,
duygusal ve sosyal gelisim alanlari dikkate alindiginda 6grenme daha
etkili olacaktir.

Ogrenme (izerinde sosyal etkiler: Ogrenme sosyal etkilesim, bireysel

iliskiler ve digerleriyle olan iletisim tarafindan etkilenir.

Bireysel Farkhiiga Bagh Faktorler

12.

Ogrenmede bireysel farkliliklar: Ogrenenlerin 6nceki deneyimleri ve
kalitima bagh olarak 6grenme igin farkh stratejileri, yaklasimlari ve
kapasiteleri vardir. Ayrica 6grenme ve kultirlenme sonucunda her birey
o0grenmeye karsi farkl yaklagimlari tercih ederler. Fakat bu tercihler her
zaman igin belirlenen 0grenme hedefine ulagmayi saglamayabilir. Bu
baglamda 6grenenin bireysel farklligi ile egitim programlari ve gevresel

sartlar arasindaki iliski 6drenme Urunlerini etkilemede anahtar role



sahiptir. Egtimciler bireysel farkliliklari dikkate alarak farkli ogretim

yontemleri, materyalleri vb. kullanmayi goz 6nunde bulundurmalidirlar.

13. Ogrenme ve Cesitlilik: Ogrenme, bireylerin dilsel, kiiltiirel ve sosyal

gecmisleri dikkate alinirsa daha etkilidir.

14. Standartlar ve Degerlendirme: Uygun seviyede ve guglikte standartlar
olusturmak ve 6greneni ve 6grenme gelisimini degerlendirmek 6grenme

surecinin énemli parcalarindan biridir.

Benzer sekilde etkili 6grenme sireci igcerisinde basarili 6grencilerin 6zelliklerini

Sternberg ve Williams (2010) asagidaki sekilde ifade etmislerdir;
1. Etkili 6grenme stratejilerini kullanirlar.
2. Anlama duzeyinin geligtirilebilecegine iligkin gorugleri vardir.

3. Basariya karsi olduk¢a yuksek inanglari vardir. Calisarak hayatta her
seyi basaracaklarina inanirlar.

4. Algilanan 0z yeterlik inanglari yuksektir.
5. Belirlenen bir amaci gergeklestirmek igin streci sonuna kadar izlerler
6. Hem kendilerinin hem de yaptiklari eylemlerin sorumlulugunu alirlar.

7. Yapilan bir igse bagli olarak verilecek odulun geciktiriimesi dnem arz
etmez asil onemli olan ve acik bir sekilde faydali gorulen sey 6grenmedir.

Hem etkili 6grenmeye iliskin hem de basarili 6grencilerin 6zelliklerine iligkin ilgili
alanyazin incelendiginde birbirleriyle bircok konuda oértustikleri gézlenmektedir.
Yine benzer sekilde etkili 6grenenlerle basarili édrencilerin niteliklerine iliskin
yapilan agiklamalarin da anlaml bilgiye ulasma, var olan bilgi ile yeni bilgi
arasinda baglantilar kurma, Ust dizey dusinme becerilerine dayali olma,
elestirel disinme, sorular araciliiyla nedenlere ulasma vb. gibi 6zelliklerin
alanyazinda 6grenme yaklasimlarindan derinlemesine 6grenme yaklagiminin
Ozellikleriyle belirgin bir bicimde ayni oldugu, hedefler ortaya koyma, hedeflere
ulasma noktasinda sebat gosterme, 6grenme surecini devamh kontrol etme ve
gelecekteki deneyimler i¢in sonuglar ¢cikarma vb. gibi 6zelliklerin 6z-dizenleyici

ogrenme ile blylUk bir oranda ortustugl, ogrenilenenlerin  kalicihiginin



saglanmasi ve hatirlamanin etkili bir gekilde gergeklesmesi bakimindan
ogrenme stratejileri ile ortustugu gozlenmektedir. Elbette etkili 6grenme konusu
oldukgca kapsamli ve pek cok unsurla iligki kurulabilecek niteliktedir. Bu
baglamda bu c¢alismada etkili 6grenme c¢atisi altinda sirasiyla 6grenme
yaklasimlarina, 6grenme stratejilerine ve 6z diizenleyici 6grenme 0zelliklerine

yer verilecektir.

1.1.2. Ogrenme Yaklagimi
Bu bolimde oOncelikle 6grenmenin ne olduguna iliskin kavramsal bir cerceve
sunulmus ardindan o6grenme vyaklasimi kavramina dair acgiklamalara yer

verilmigtir.

1.1.2.1. Ogrenme
Ogrenme kavrami ginimiizin en énemli konularindan biri olmasina ragmen
kapsamin genigliginden dolayi herkes tarafindan kabul edilen ortak bir tanima
ulasmada zorluklar yasanmaktadir. Bu baglamda alan yazin incelendiginde
ogrenme kavramina yonelik birgok tanim oldugu gorulmektedir. Bu tanimlardan

bir kagl asagida verilmigtir:

Ogrenme, bireyin cevresi ile etkilesimi sonucunda olusan kalici davranis
degismesidir (Bilen, 2006, s.59).

Ogrenme, bireyin cevresiyle belli bir diizeydeki etkilesimleri sonucunda
meydana gelen nispeten kalici izli davranig degismesidir (Senemoglu, 2013,
s.4)

Yasantilar sonucunda bireyde meydana gelen degisimdir (Slavin, 2006, s.134).

Yasanti ya da egditim sonucunda davranisin degismesi ya da gelismesi surecidir
(Dembo, 1994, s. 4).

Ogrenme bireyin etkinlikleri ve yasantilari slresince davraniglarindaki agik
degismeleridir (Curzon, 2004, s.12).

Ogrenme, bir organizmanin yasantilari yoluyla meydana gelen degisim siirecidir
(Gage & Berliner, 1984, s.252).
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Ogrenme, sadece biiyime surecine atfedilemeyen, insanin egilim ve
kapasitesinde belli bir zaman dilimi icerisinde meydana gelen degisimdir
(Gagne, 1985, s.2).

Ogrenme, yasantilari boyunca bireyin bilgi ya da davranislarinda kalici davranis
degistirme surecidir (Woolfolk, 2010, s.198).

Tanimlar incelendiginde 6grenmenin bir davranis degistirme sureci oldugunu,
biylme faktorinden bagimsiz ele alinmasi gerektigini ve yasantilar yoluyla
olustugunu ifade edebiliriz. Yine bu tanimlardan hareketle 6grenmenin yasanti
gegirilen her ortamda gerceklestirilebilecegini ve bunun okul sinirlari icinde ele
alinamayacak kadar genis kapsaml oldugunu ve yasamimizin her aninda
gerceklesebilece@ini  ¢ikarabiliriz. Ozetle, 06grenme, yasantilar yoluyla
gerceklesen bir davranis degistirme surecidir diyebiliriz. Bu sireci Biggs (1979)
girdi, sure¢ ve ¢iktl olmak Uzere U¢ asamada ele almaktadir. Bu baglamda girdi
degiskeni program igerigi ve ogretme baglamindaki diger Ozellikleri, sureg¢
degiskeni girdiden gelen bilgileri segme ve 6grenme de kullanmis olduklari 6zel
yollari/yaklagimlari, c¢ikti degiskeni ise performansin niteliksel ve niceliksel

sonuglarini ifade etmektedir (Biggs, 1979, s. 381).

Yuksekogretimde yapilan birgok aragtirmanin, 6grenci ogrenmelerinin girdi ve
cikti asamalar uzerine yogunlasgtigi gorulmektedir. Bu arastirmalarda ogretim
tasarimi ya da 6gretim yontemleri gibi girdi degiskenleri gdézlemlenmis ve sinif
basari puanlari gibi c¢ikti degiskenleri ile iligkilendiriimis ancak slrec

degiskenlerine daha az 6nem verilmistir (Kember ve Harper, 1987, s.16).

Ogrenmede girdi/gikti  modeline yogunlasmak o6grenme ciktilarinin  nicel
Olcimlerini 6ne ¢ikarmis ve yapilan dlgcimler ise sadece hatirlanan bilgi miktari
ve hedefle iligkili test sorularinin dogru cevaplandirilma orani gibi nicel
hesaplamalar Uzerine yogunlagsmigtir (Kember ve Harper, 1987, s.16, Marton ve
Saljo, 1976, s.4). Bu durum birgok arastirma kapsaminda da ele alindigi gibi iyi
ogrenen ogrencilerin belirlenmesinde “6grenme birimini en ¢ok miktarda ya da
en hizli 6grenen” 6grencilerin segilmesine neden olan bir anlayisi dogurmustur
(Saljo, 1979, s.443-444).
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Oysaki 0grenci 6grenmelerinin girdi ve ¢ikti asamalariyla da baglantili olan
0grenme sureci, Ogrenciler tarafindan hem &6grenme miktari hem de
ogrenmesinin niteligiyle iliskili olacak sekilde kullanilabilmektedir (Biggs, 1979, s.
381). Bu baglamda ogrencilerin 6grenme niteligi; suregteki yasantilarini,
ogrenmeye karsi olan stratejilerini, tutumlarini ve yaklagimlarini etkileyecektir.
Her bireyin yasantilarinin farkli olacagi da dusunulurse ise kostuklar stratejiler,
tutumlar ve yaklasimlar da farkli olacaktir. Bu baglamda Kemper ve Harpera
(1987, s.16) goére bu surecin degerlendiriimesi 6grencinin nasil 6grendigi ile
ilgilenmektedir ve bu alanda yapilan arastirmalar da daha c¢ok dAgrencilerin
ogrenme gorevlerine yaklagsimlari ve yaygin olarak kullandiklari 6grenme

yaklasimlari Gzerine yogunlagsmaktadir.

1.1.2.2. Ogrenme Yaklagimi Kavrami ve Geligimi

Ogrenme yaklasimi hatirlama siirecine es anlamli bir terim olmaktan ziyade
hem slreci hem de niyeti kapsayan bir terimdir. “Yaklagim” terimi 6zel bir
durumdaki 6grenme goérevinin égrenciler tarafindan algilanma seklinin ¢galisma
sekillerini etkileme bigimi olarak tanimlanmigtir. Diger bir deyisle yaklasim
onemli Olcide hem baglama hem de igerige bagimli olarak goralmustar
(Entwistle, 1991, s. 201). Benzer sekilde Biggs (2001, s. 75) 6grenme
yaklasiminda sadece o6grenenin dikkate alinmadigini, hem &drenen hem de
ogrenilen sey arasindaki iligkinin de dikkate alindigini ifade etmis bu kapsamda
Schmeck (1988) ise oOgrenme yaklasimini ogrenciler arasindaki bireysel
farkliliklar olarak degil, 6grenen ile gorev arasindaki farkl bir iligki turu olarak
tanimlamistir ( Akt. Biggs, 2001, s. 74). Ayni sekilde Ramsden (1984) 6grenme
yaklasimlari 6grenen ile belli bir baglam icindeki 6grenme hedefleri arasindaki
iliski kapsaminda tanimlanmaktadir (Akt. Bowden ve Marton, 1998, s.59).
Ancak o6grenme yaklasimlari her ne kadar baglam ve icerige bagimlilk
sergilese de oOgrencilerin 6grenme vyaklasimlarini tercih etmede belli
tutarlihklarinin olduguda acgiktir (Entwistle, 1991, s. 201).

Ogrenme yaklasimlarinin temelini égrencilerin sinav ve sinav tirlerine karsi
sergilemis olduklari 6grenme ve galisma aliskanliklarinin belirlenmesine yonelik

yurUttlen arastirmalar olusturmaktadir. Bu baglamda ilk ¢alisma Terry (1933)
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tarafindan Alabama Universitesinde gergeklestiriimistir. Arastirmaci farkli sinav
turlerine (objektif test ve yazili sinav) yonelik ogrencilerin nasil galistiklarini,
farkh sinav turlerine yonelik ¢alisma aliskanliklarinda degisim olup olmadigini

ogrenci goruslerine dayandirarak agiklamaya ¢alismistir ( s.592-597).

Yine ayni galisgmada ogrencilere “objektif ve yazili sinavlara yonelik hangi
calisma yaklasimlari daha uygundur?” sorusu sorulmus ve gelen 67 cevaptan
objektif teste yonelik farkli yazili sinava yonelik farkl, yaklasimlarin ise
kosuldugu géruimuistir. Ornegin objektif testlere yénelik ¢alisma aliskanlig
olarak ogrenciler “Calisirken 6nemli gorunen yerlere dikkat etmek, vurgulanan
kelime ve bolumlerin altini ¢izmek, konular c¢aligilirken anahtar cumlelerin
tekrarini yapmak, kitaptaki énemli kural, ilke vb. ile iligkili olarak &érnek ve
uygulamalara 6zellikle dikkat etmek, ilkeleri, yasalari, kurallari, slreg
basamaklar gibi bilgileri okumak, tekrarlamak, ezberden sdylemek ya da
hatirlamak, alti gizilen paragraflarn ikinci kez gozden gecgirmek, aligtirma igin
objektif test ifadesi yazmak” gibi ifadelerde bulunmuslardir. Ogrenciler objektif
testlere hazirlanmada en etkili yol olarak hem &gdretmenler hem de d6lgme
alanindaki uzmanlarin Onemli olarak dusundukleri konularin  gbzden
geciriimesini  gormektedirler (Terry, 1933, s.596-597). Yazili sinava
hazirlanmalarina iligkin olarak ogrenciler; bir bolimin gdzden geciriimesinde
ana noktalari dikkate aldiklarini, bolima ¢alismaya basladiklarinda oncelikle
hizlica bolumin tamamina hakim olan genel fikri bulduklarini, kitapta bir ya da
birkag bolumde tartisilan konular arasindaki iligkileri yazdiklarini, mantikli bir
sekilde iligkili konulari organize ederek Uzerlerinde dusunduklerini, konular
arasindaki ana fikirlerin iligkileri ve karsilastirmalari yaptiklarini, her bir bolim
icin ana konulari ve alt konulari goésteren bir taslak olusturduklarini, bélimdeki
konulari kendi ifadeleri ile hatirlamaya tekrarlamaya caligtiklarini, her bolumun
dikkatli bir sekilde 6zetini ¢ikardiklarini, iligkili paragraflari mantikli bir sekilde
Ozetlediklerini, her bir paragrafin anlamini olusturmaya calistiklarini, zor
paragraflari tekrar tekrar okuduklarini ifade etmislerdir (Terry, 1933, s.598).
Arastirma sonucunda 6grencilerin sinav turlerine yonelik sahip oldugu degerler
ile sinava yonelik yapmig olduklari ¢alismalar arasinda bir iligki oldugu tespit
edilmistir (Terry, 1933, s.592-597).
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Meyer (1934) tarafindan Michigan Universitesinde yapilan benzer bir
arastirmada da farkli sinav tlurlerine gore ogrencilerin ¢galisma yaklagimlarinin
degisip degismedigi ve bu calisma yaklasimlarinin kisa sureli bellek ve uzun
sureli bellek Gzerinde ne tur etkileri oldugu deneysel bir galisma ile belirlenmeye
cahsilimigtir (s.643). Bu baglamda deneklere sinav olacaklari igerik ve bu
icerigin Olculmesinde kullanilacak bir soru tipi verilmis ardindan igerige
hazirlanmalari icin Gcer tane iki saatlik periyotlar verilmigtir. Bu periyotlarin
bitmesinin hem ertesi gini hem de 45 gun sonra tek soru tipinden sinava
gireceklerini dusunen denekler dort soru seklinin de oldugu sinava tabi
tutulmuslardir (Meyer, 1934, s. 647). Arastirma sonucunda; c¢alisma
periyodunun hemen ardindan ogrencilere verilen sinavda elde edilen puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmadigi tespit edilmistir. Ancak 45 gin sonra
yapilan sinavda hem yazili sinav tiri hem de tamamlama sinav turla igin
hazirlanan 6grencilerin almis olduklari puanlar ile hem dogru-yanlis hem de
coktan secmeli sinav tlrG icin hazirlanan o6grencilerin puanlari arasinda
istatistiksel olarak fark c¢iktigi belirlenmistir (Meyer, 1934, s. 651-652). Ayrica
hatirlama testleri (yazili ve tamamlama sinav turd) ve tanima testleri (dogru-
yanlig ve c¢oktan segmeli sinav turu) arasinda cgalisma periyotlarinin hemen
ardindan verilen sinavlardan elde edilen puanlar arasinda fark bulunmazken 45
glin sonra yapilan kalicilik testinde hatirlama testlerine hazirlanan 6grencilerin
puanlarinin tanima testlerine hazirlanan &grencilerin puanlarindan yutksek
ciktigi tespit edilmistir. Diger bir deyigle unutma sirecinin tanima testleri igin
hazirlanan 6grencilerde daha hizli oldugu gorulmuagstir. Sonug olarak hatirlama
testleri icin hazirlanan 6grencilerin Ust duzey bilissel sureclere gore calistidi
ayrica ogrencilerin sinav turlerine yonelik sahip oldugu degerler ile sinava
yonelik yapmis olduklari ¢alismalar arasinda bir iligki oldugu tespit edilmistir
(Meyer, 1934, s. 657).

Meyer (1935) tarafindan yine farkli sinav sorularina (dogru-yanlis, ¢oktan
secmeli, tamamlama, vyazili) yodnelik o6grencilerin sergiledikleri c¢alisma
aliskanliklarinin neler oldugu tespit edilmeye ¢alisiimistir. Arastirma sonucunda
ilk dnce ogrencilerin yazili sinava hazirlandiklarinda igerigin genel fikrini elde

etmeye yonelik galistiklarini, coktan se¢cmeli veya dogru yanlis testlerde ise
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sadece 6nemli noktalara dikkat ettikleri tespit edilmistir. ikinci olarak yazili
sinava hazirlanan ogrencilerin ¢oktan sec¢cmeli veya dogru yanlis testlere
hazirlanan o6grencilerden daha c¢ok nesnel calisma yodntemlerini (6grenme
stratejileri) kullandiklari tespit edilmistir. Ugiincli olarak yazili sinava hazirlanan
ogrencilerin igerigi, altini gizerek calismayi ¢oktan se¢meli veya dogru yanhs
testlere hazirlanan o6grencilere gore daha az tercih ettikleri, 6zetleme ve
haritasini gikarma gibi ydntemleri ise ¢oktan se¢cmeli veya dogru yanlis testlere
hazirlanan 6grencilerden daha fazla kullandiklari tespit edilmistir. Bunun nedeni
olarak altini gizme yontemi daha ¢ok Onemli detaylara isaret etmekte iken
Ozetleme, haritasini ¢ikarma gibi yontemler konunun daha organize edilmesini
ve boylelikle konuya iliskin genel gergevenin goérilmesini ve anlasiimasini
sagladigi icin tercih edilmis olabilecegi ifade edilmistir (Meyer,1935, s. 38).
Dorduncu olarak 6grenciler tamamlama sinavlarina galigirken tanima testlerine
(coktan secmeli, dogru-yanlis) oranla daha fazla ¢aba harcadiklarini benzer
sekilde tanima testlerine hazirlananlarda tamamlama testlerine nazaran daha
az caba harcadiklarini ifade etmiglerdir (Meyer,1935, s. 40). Sonuc¢ olarak
ogrencilerin, sinav turlerinin 6zelliklerine goére ise kosmus olduklari ¢alisma
yaklasimlari ve kullanmis olduklari 6grenme stratejileri arasinda bir iligki oldugu
tespit edilmigtir.

Marton (1976) tarafindan Goteborg Universitesinde de benzer bir g¢alisma
yapilmigtir. Calisma 1970-1973 yillari arasinda birbirleriyle iliskili G¢ asamada
gerceklestiriimis olup hem deneysel hem de betimsel niteliktedir. Calismada,
arastirmacilar tarafindan verilen bir metne 6grencilerin nasil galigtiklari, calisma
aligkanliklari ve caligma aligkanlklarinin nelerden etkilendigi belirlenmeye
cahisilmis ayrica bilginin tanimlanmasinda ve gézlenmesinde kullanilan yollarin
neler oldugu belirlenmeye calisiimistir. Arastirma sonunda bilginin farkl
niteliklerinin goézlenebilecegdi ve tanimlanabilecedi gorulmustar. Ayrica bunun da
farkh biligsel iceriklerle iligkili oldugu, bu farkh biligsel iceriklerin de metinlerle
iliski oldugu ve galisma becerilerinin 6grenme sulreci esnasinda takinilan biligsel

tutum tarafindan etkilendigi tespit edilmistir.

Ogrenme yaklasimi Uzerine yapilan ilk arastirma Marton ve Saljo tarafindan

Goteborg Universitesinde gercgeklestirilen calismadir. Arastirmada belli bir
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zaman dilimi icinde ogrencilerin bir metnin okunmasi goérevini nasil ele
aldiklarini belirmek igin, gorusmeler Gzerinden yurutulen bir galisma yapilmistir.
Bu baglamda o&grencilerin okuduklari metinleri gercek anlamda anlayip
anlamadigini belirlemek amaciyla bu amaca hizmet edecek nitelikte sorular
sorulmusgtur (Marton & Salj6, 1976a, s.4-5). Arastirma sonucunda 6grencilerin
ogrenme sureci iginde iki farkli yaklasim sergiledikleri tespit edilmigtir. Bu iki
sure¢ yuzeysel (surface) ve derinlemesine (deep) vyaklasim olarak
adlandiriimigtir. Ylzeysel 6grenme yaklasiminda ogrenciler dogrudan metin
icinde ©6nemli olabilecek noktalara/ipuglarina yonelmekte ve 0Ogrenme
kapsaminda bunlarin tekrar edilmesine dnem vermekte olduklari tespit edilmigtir.
Derinlemesine 6grenmede ise 6grencinin metnin kapsaminda yer alan niyeti ve
metnin anlamini aramaya odaklandigi belirlenmistir (Marton & Séalj6, 1976a, s.7-
8).

Marton ve Saljo tarafindan Gothenburg Universitesinde yapilan bagka bir
arastirmada ise 6grenme ile soru sekilleri arasindaki iliski ve bu iligkinin
0grenme slreci Uzerine etkisi hem deneysel hem de gdérismeler yoluyla
betimsel olarak arastinlmigtir. Arastirma sonucunda ogrencilere olgulari
hatilamaya yonelik sorular soruldugunda yuzeysel yaklagsima yoneldikleri,
anlam aramaya yoOnelik sorular soruldugunda ise derinlemesine yaklasima
yoneldikleri gorulmustir. Bu baglamda &grencilerin  beklenen gorevin
Ozelliklerine goére tercih ettikleri 6grenme yaklasimlarini degistirdikleri tespit
edilmistir (Marton & Saljo, 1976b, s.117-124).

Brew ve McCormick tarafindan Essex Universitesinde yapilan benzer
dogrultuda bir calismada &égrencilerin yazili metinleri 6grenmede yasadiklari
guclukler ve bu metinlerin 6grencilerin 6grenme stratejilerini segcmede nasil etkili
oldugu belirlenmeye cahgiimigtir. Ayrica 6gretmenlerin ders sunularini yaparken
ogrencilerin dikkat ettikleri noktalar Uzerinden hareketle 6grencilerin 6grenmeyi
ve bilgiyi nasil ele aldiklari belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu dogrultuda 6grencilerle
yapilan goérusmelerde 6grencilerden asagidaki gibi cevaplar alinmistir (Brew ve
McCormick, 1979, s.430-435):

16



Goriismeci: Ders anlatimlar: esnasinda not aliyor musunuz?
Ogrenci A : Evet.
Goriismeci: Not alirken ne tiir seyler not alyyorsunuz?

Ogrenci A : Onemli olgular, kisa seyleri.... Eger materyal yeterli degilse daha fazla
materyal ve olgu elde etmek i¢in not alurum.

Ogrenci B: Anladigim seyleri..... olgulart bir biitiin seklindeki iliskilerini... birbirleriyle
olan zayif ve giicli baglantilar:...Eger bir seyi anlamaksizin ezberleyerek 6grenirsen
ezberlediklerin ¢alismaz, Eger ger¢eklere iligkin ana fikirleri elde edemezsen o zaman
batar ve kaybedersin...vs

Arastirma sonunda o6grencilerin A dgrencisi gibi daha ¢ok olgusal gerceklerle
ilgilenme ya da B Ogrencisi gibi daha c¢ok fikirler arasindaki iliskiler ve
baglantilara vurgu yapma gibi iki farkli egilim sergiledikleri tespit edilmigtir.
Sonuclar daha genel bir sekilde ifade edilirse bu iki egilimin Marton ve Salj6
tarafindan ifade edilen derinlemesine ve ylzeysel 6grenme yaklasimlariyla

paralel oldugu gérilmektedir (Brew & McCormick, 1979, s.435).

Laurillard tarafindan 1979 yilinda yapilan ¢alismada 6grencilerin konu alaninin
ogrenilmesinde igse kosmus olduklarl stratejiler ve stiller belirlenmeye
cahsiimistir. Bu baglamda oOgrencilere hem vyazili hem de sézlu sorular
sorulmustur. Ogrencilerin cevaplari analiz edildiginde Marton’un derinlemesine
ve yuzeysel 6grenme yaklasimlarinin paralelinde iki grupta siniflandigi tespit
edilmigtir. Ayrica yapilan calismada o6grencilerin ayni 6grenme surecini ve
yaklasimlarini kullanmada israrli olmadiklari goérilmigstur. Bu baglamda
ogrencilerin hep ayni 6grenme yaklasimlarini kullanmiyorlarsa, bu 6égrenme
yaklasimlari nasil belirlenebilir sorusu glindeme gelmis akabinde bu sorunun
cevabinin bulunabilmesi i¢in o6grencilerle gorusmeler yapilmistir. Yapilan
gorusmelerle ogrencilerin 6grenme yaklagimlari Uzerine etki eden en 6nemli
faktorler bulunmaya calisiimigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyen temel faktorlerin “6grencilerin goérevi yapma nedeni” ve
“‘ondan yararlanma amacinin ne oldugu” ile ilgili oldugu tespit edilmigtir. Bu
baglamda eger 6grenci bir gorevi kendi iyiligi igin ve igsel bir takim nedenlere
yapiyorsa derinlemesine yaklasimi, eger disgsal bir baski ile ve digsal bir takim
nedenlerle yapiyorsa yluzeysel yaklasimi tercih etmektedir (Laurillard, 1979, s.

395- 401). Sonug olarak 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen temel

17



faktorlere iligkin acgiklamalarin Marton ve Saljo tarafindan ifade edilen
derinlemesine ve yluzeysel oOgrenme vyaklasimlariyla paralel oldugu

gorulmektedir.

Ramsden tarafindan 1979 yilinda yapilan ¢alismada hem egitim programlarinin,
ogretimin ve de@erlendirme sekillerinin hem de farkli bélumlerin 6grencilerinden
derse ve goreve yonelik farkli beklentilerinin 6grencilerin 6grenmeleri Uzerine
etkisi arastinimistir. Bu gergcevede dgrencilerin algilarini belirlemek GUzere hem
Olcek hem de yari yapilandiriimis gérismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin  kendi bolumleri ve oOgretmenlerini algilayislarinin  6grenme
yaklasimlari Uzerinde olduk¢a oOnemli bir etkiye sahip oldugu gorulmustar.
Ayrica bu arastirmanin en énemli yani Miler ve Parlet (1974) tarafindan Scottish
universitesinde gergeklestirilen ¢alismaya vurgu yapmis olmasidir. S6z konusu
calismada Miller ve Parlet en iyi dereceleri alan, sinavlara yonelik ¢alisan ve
Oogretmenlerinin gozunde tercih edilen begenilen bir imaj igcin c¢abalayan
ogrencileri ipucu arastirici (cue-seekers) olarak siniflandirmistir. Ramsden s6z
konusu siniflandirmanin daha 6zgur ortami olan bélimler igin uygun olmasina
ragmen diger bolumler icin dikkat etmesi gereken bazi noktalari goz 6nunde
tutmadigi igin uygun olmadigini ifade etmistir. Bu yuzden Ramsden ilk kez daha
cok basari ve sinav odakh ogrenme yaklagimlari sergileyen ogrencileri
kapsayacak sekilde stratejik 6grenme yaklasimini dnermistir (Ramsden, 1979, s.
420-425, Entwistle, Hanley, Hounsell, 1979, s.366 ).

1983 yilinda Entwistle ve Ramsden tarafindan yapilan bir aragtirmada, Miller ve
Parlett'in 1974 yilinda Scottish Universitesinde yaptiklari galismada kullanmig
olduklari sorulara benzer sorularla gériismeler yapilmis ve benzer sonuglar elde
edilmistir. Bu c¢alismanin amaci fen bilimleri ve sosyal bilimler gibi farkl
bolumlerle surekli sinav olan bolumler ve sadece final sinaviyla degerlendirilen
bolumler arasinda ogrencilerin kullandiklari stratejiler arasinda farkin olup
olmadidini belirlemektir. Gérismelerden elde edilen veriler, Miller ve Parlett’in
siniflandirmasi basari i¢in galisan (cue-seeker), 6grenmek icin galisan (cue-
conscious) ve yuzeysel calisan (cue-deaf) gore analiz edilmigtir. Arastirma
sonucunda Psikoloji bolumunde okuyan o6grencilerden elde edilen verilerin

siniflandinimasinin - Miller ve Parlett'in  siniflandirmasina paralel oldugu
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gorulurken Muhendislik alaninda paralellik olmadigr tespit edilmistir. Bu
farklilklar daha genel bir yaklagimin yani stratejik yaklagsimin gelistiriimesine yol
acmistir (Entwistle & Ramsden, 1983, s.154-155).

Yaklasik ayni dénemlerde birbirinden bagimsiz olarak Biggs o6grencilerin
calisma surecleri ile onlarin 6grenmelerinin yapisal karmasikligi arasindaki
iligkiyi arastirmistir. Genelde 6grenme surecinde 6grencilerin kullanmis olduklari
calisma sureglerinin 6grenme miktari ve 6grenmesinin niteligiyle iligkili oldugu
farz edildigini oysaki bdyle bir iligkinin acgik olmasina ragmen bu iligkinin
dogasini daha Ozel olarak desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Bu baglamda
Biggs ogrencilerin calisma sureglerine etki eden faktorleri géz 6nune alarak
1978 yilinda geligtirdigi “Study Process Questionnaire” Olgegi ile dgdrenci
calisma surecinin U¢ boyutunu belirlemistir. Bunlar yararlanma (utilizing),
icsellestirme (internalizing) ve bagarma (achieving) olarak adlandiriimistir.
Yararlanma seklinde ifade edilen yaklasim daha iyi is saglama ya da bir
diplomaya sahip olma gibi pragmatik sebeplerle yliksek sinav kaygisiyla iligkili
olarak basarisizliktan kaginma gibi birbiriyle iligkili iki faktdr tarafindan
sekillenmektedir. Bu yaklasimi sergileyen 6grenciler igin galismak igin herhangi
pozitif bir neden yoktur ve onlar c¢alismalarinda sadece basarisizliktan
kaginmaya yogunlasirlar fakat mumkun oldugunca az bir galismayla amaclarina
ulasmak isterler. Bu ylizden 6grenciler sadece konu igeriklerine galismayi yeterli
gorurler ve galismak zorunda olduklari kadar ¢alisirlar (Biggs, 1979, 381-382).
Bu baglamda yararlanma seklinde ifade edilen yaklagsimin ylzeysel 6grenme
yaklagimi ile paralellik tasidigi soylenebilir. Biggs (1979) tarafindan
icsellestirme seklinde ifade edilen yaklasimin temelinde 06grencinin igsel
motivasyonu ve kendi ilgisi bulunmaktadir. Ogrenci kendisi icin konu alanina
ilgiyle calistig1 igin igerigin kapsam sinirindan o6te daha genis kapsamda
okumaya ve galismaya hazirdir. Okudugu metin igindeki iligkileri gormeye calisir
(382). icsellestirme seklinde ifade edilen yaklasimin derinlemesine égrenme
yaklasimi ile paralellik tasidigi soylenebilir. Arastirmanin Gg¢lncli boyutu olan
basarma ise 6grenciyi kazanmaya, yarismaya ve Ustun basarili olmaya guduler.
Bu yuzden 6grencinin kullanmig oldugu bilissel surecler ylksek notlar almaya

yonlenir ve bunun icin de oldukga iyi organize edilmis ¢alisma sureci geligtirir
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(Biggs, 1979, 382-383). Basari seklinde ifade edilen yaklagimin stratejik
ogrenme vyaklasimi ile paralellik tasidigi soOylenebilir. Sonug¢ olarak
derinlemesine 6grenme yaklasimi, ylzeysel 6grenme yaklasimindan sonra

dclncu bir yaklasim olarak stratejik 6grenme yaklagimi alan yazina girmistir.

Yukarida simdiye kadar ifade edilen arastirmalarda 6grenme yaklagimlarinin
baglama, icerige, ortama ve yapilan sinav bi¢imine bir bagimlihk sergiledigi
gozlenmektedir. Bu durum da 6grencilerin ¢alismalarinda benimsemis oldugu
ogrenme yaklasimlarini gosterebilecek oOlceklerin gelistirilebilecegi fikrini ortaya
cikarmistir (Entwistle, 1991, s. 201). Bu kapsamda Entwistle ingiltere’de daha
fazla sayida ogrencinin degerlendiriimesinde kullanilabilsin diye Marton
tarafindan fenemolojik yontem kullanilarak gergeklestirilien c¢alismalardan
yararlanarak ilk kez dlcek gelistirme c¢alismalari Uzerinde yogunlasmistir. Bu
Olcek ayrica Biggs'in 1976 yilinda Avusturalyada ve Pask'in 1976 yilinda
Londra da yapmis oldugu calismalardan da etkilenmistir (Lucas, 1996, s.87).
Boylelikle 6grenme yaklasimlarini bir dlgek vasitasiyla dlgme girisimleri ilk kez
Entwistle ve Ramsden tarafindan 1983 yilinda “Approaches to Studying
Inventory” (calisma yaklagimlari olgegdi) baslikh Olgek ile gergeklestiriimigtir. Bu
baglamda; derinlemesine, ylzeysel, stratejik ve ilgisiz (apathetic) 6grenme
yaklagsimi boyutlarindan olugsan 6lgege “Ogrenme Yaklasimlari Olgegi” adi

verilmistir (Entwistle & Ramsden, 1983).

S6z konusu 6grenme yaklasimlari asagida ayrintili bir bicimde agiklanmistir.

1.1.2.2.1. Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi
Derinlemesine 6grenme yaklasimi bireyin gérevi anlamli ve uygun bir sekilde
yapma ihtiyacindan kaynaklanan, i¢sel bir motivasyonun pargasidir (Biggs,
2001, s. 85, Curzon, 2004, s.232, Biggs ve Tang, 2007, s.24). Bu ylzden
ogrenci gorevi ele alirken onun i¢in en uygun biligsel sureci kullanmayi dener.
Cunku ogrenciler bilme ihtiyaci hissederlerse otomatik olarak anlamlarin altinda
yatan gercek durumlara, ana fikirlere, konulara, prensiplere ya da basarili
uygulamalara odaklanirlar. Bu durumda 6nceki bilgilerle ilgili bir temeli gerektirir
ve boylece bilmek ihtiyacinda olan 6grenciler buyuk resmi anlamlandirmada

emin olmanin yani sira dogal olarak detaylari 6grenmek igin de cabalarlar
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(Biggs ve Tang, 2007, s.24). Bu c¢ergevede derinlemesine 0Ogrenme
yaklasiminin odak noktasi kavramsal olarak desteklenmeyen 6zel detaylar
uzerine dedil, ana fikir, konu, prensipler gibi altta yatan anlamlar Gzerindedir
(Biggs, 2001, s. 85). Bu yaklagsima sahip 6grenciler ilkelerin altinda yatan
nedenleri ve dnemini gormek igin konu alaninin detaylarini aragtirmada cesitli
calisma stratejileri gelistirirler. Ogrenciler hipotezler olusturabilir ve test
edebilirler; konu alaninin mantiksal nedenlerini algilayabilmek igin icerik icindeki
baglantilari gérmeye calisirlar (Curzon, 2004, s.232). Bu sureg¢de o6grenciler 6z
degerlendirme, kendi kendine sorgulama, hata belirleme, hatalarini dizeltme,
uc verilerle ilgilenme, farkh fikirleri ve bu fikirlerin sinirhliklarini dikkate alma gibi
yaruticl bilis 6zelliklerini de kullanirlar (Chin ve Brown, 2000,s.124-125). Ayrica
ogrenciler Ust dizey dusinmelerini saglayacak analojiler (benzesim), metoforlar
ve cesitli kavramsal yapilar kullanirlar. Ogrenciler bu yapilari kullanirken énceki
bilgileriyle iligki kurarlar (Biggs, 2001, s. 85, Curzon, 2004, s.232). Butun bu
sure¢ icerisinde derinlemesine 6grenme yaklagsiminin esasi uygun bir sekilde
ogrenci ile gorev arasindaki bagin 6grenme sureci boyunca égrenciyi memnun
edecek bir sekilde surdurulmesi (Biggs, 2001, s. 85) ve 6grencilerin 6grendikleri
seyleri anlamak igin olumlu bir yaklasim sergilemesidir (Curzon, 2004, s.232,
Biggs ve Tang, 2007, s.24). Ozetle derinlemesine 6Jrenme yaklasimi,
o6grenenin dnceki bilgi ve deneyimlerini yeni bilgilerle iliskilendirdigi, égrenilecek
konunun altinda yatan temel 6gelerin ve prensiplerin arastirildigi, bu 6ge ve
prensiplerin Uzerinde mantikli ve elestirel tartismalarin yapildigi ve kanitlarin
kullanildig1 ve 6grenenin ogrenirken anlama duzeyindeki gelisimi fark ettigi ve
degerlendirdigi bir yaklagsimdir (Entwistle, McCune & Walker, 2001, s. 107-109).

Biggs ve Tang (2007, s.24-25) derinlemesine 6grenme yaklasimini 6zendiren

ogrenci ve 6gretme ortamina dayali nedenleri su sekilde siralamaktadir:
Ogrenciye Bagli Faktérler

1. Bir gorevi anlamh ve uygun yapmaya niyet: Bdylesi bir niyet ya i¢sel

bir meraktan ya da iyi yapma azminden kaynaklanabilir.
2. Uygun 0n bilgiye sahip olma.

3. Yuksek kavramsal duzeye odaklanabilme yetenegi.
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4. ligisiz detaylarla calismaktansa anlayarak calismayi gercekten tercih
etme ve bunu yapabilme yetenegine sahip olma (Biggs ve Tang, 2007,
S.24-25).

Ogretmene Bagli Faktérier

1. Bir konunun temel yapisini agik bir sekilde ortaya koyarak ogretim
yapma.

2. Ogrencilerden daha etkili cevaplarin alinabilecegi 6gretim ortami
olusturmak, Ornedin bilgileri acgiklayarak o6gretmekten ziyade
sorgulama temelli ya da problemler sunarak problemler Uzerinden

giderek o6gretme.
3. Ogrencilerin 6n bilgileri (izerine insa ederek 6gretim.
4. Ogrencilerin yanhs anlamalarini engelleme ve ortadan kaldirma.

5. Bagimsiz olgulardan ¢ok temel anlamsal c¢ergceveye yonelik
degerlendirme.

6. Pozitif bir calisma ortamini cesaretlendiren 6gretim ve degerlendirme.

7. Cok fazla miktardaki kapsamin 6grenilmesinden ziyade derinlemesine

bir 6grenmeye vurgu yapma.

Yukaridaki acgiklamalardan da anlasilacagr gibi hem o6grenciye hem de
Ogretmene ait faktorler ogrencilerin derinlemesine 06grenme yaklagimini
benimsemeleri Uzerinde etkili olmaktadir. Benzer sekilde Entwistle (2009, s. 35)
daha Ust dizey 6grenmelerin desteklendigi bir ortamda, 6grenci tarafindan konu
alanina duyulan ilgi ve i¢sel gudilenmenin derinlemesine 6grenme yaklagimini

daha fazla duzeyde tercih etmeleri tizerinde etkili oldugunu ifade etmigtir.

Etkili 6grenme ve basarili dgdrencilerin 6grenme 6zellikleri, alanyazina goére
incelendiginde derinlemesine o6grenme yaklasimi ile benzerlik sergiledi
gorulmektedir. Derinlemesine 6grenme yaklagimini benimseyen ogrencilerin,
0grenme surecinde anlam aramaya yonelik calismasi ve calisirken Ust duzey

ogrenme stratejilerini kullanmasi ve bUtin sure¢ boyunca 06z dizenleyici
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ogrenme Ozelliklerini sergilemesi derinlemesine 6grenme yaklagsiminin etkili

ogrenme ve basarili 6grencilerin 6zellikleri ile ortustigu gostermektedir.

1.1.2.2.2. Yiizeysel Ogrenme Yaklagimi

Biggs ve Tang, yuzeysel 6grenme yaklasimi bireyin kursun/dersin gereklerini
yerine getiriyor seklinde gorunuyorken, dusuk duzeyde bir gabayla gorevi yerine
getirebilme niyetinde olma seklinde tanimlamaktadirlar (Biggs ve Tang, 2007,
s.22). Baska bir ifadeyle godrevin gercek amaglarinin disindaki niyetle
gerceklestirimesi (Biggs, 2001, s. 85) ve digsal bir motivasyonun yansimasi
olarak tanimlanir (Biggs, 2001, s. 85, Curzon, 2004, s.232). Bu slrecgte gorev;
ihtiyaclari karsilamak igin daha az ¢aba ve zamanla bir an 6nce aciga
kavusturulmasi gereken bir engel olarak goérulmektedir. Bu ylizden gdérevi uygun
bir sekilde yapmak icin yuksek duzeyde bilissel etkinlik gerekli oldugu igin
yuzeysel 6grenme yaklasimi egilimi sergileyenler gorevi dusuk duzeyde bilissel
etkinliklerle gerceklestirmeyi tercih ederler (Biggs, 2001, s. 85, Biggs ve Tang,
2007, s.22). Yuzeysel 6grenme ve derinlemesine 6grenme yaklasimlarindaki
biligsel surece iligkin dlizeyi gosteren Tablo 1.1 asagida verilmigtir (Biggs, 2001,
S. 89).
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Tablo 1.1: Yiizeysel ve Derinlemesine Ogrenme Yaklasimlarina Ait Bilissel Beceri
Duizeyleri

BILISSEL DUZEY OGRENME YAKLASIMI

Derinlemesine Yiuzeysel
Ifadeler niyet: anlamak gecmek
Yansitmak 1

Az bilinen problemlere uygulama

Hipotez kurma

Prensiplerle iliski kurma Yuksek Dlzey
biligsel

Daha bilinen problemlere uygulama aktivitelor eksik

Aciklama

Tartisma

iliski kurma

Ana fikirleri kavrama —
Tanimlama

Tek tek sayma

Baska s6zcuklerle agiklama
Anlamak

ismi tanimlamak

Hatirlamak

Tablo 1.1'den anlagilacagi gibi yuzeysel 6grenme yaklasimini sergileyenler
dusuk duzeyde biligssel suregler kullanirken derinlemesine 6grenme yaklagimini
benimseyenler dusik dizeyden Ust duzeye dogru biligssel suregler kullanma

egilimindedirler.

Yuzeysel ogrenme yaklagimini benimseyen ogrenciler ders calistiklarinda,
sadece Onemli gordukleri “anahtar konular/noktalar’t kegfetmeye dayal bir
dgrenme yaklasimi sergilerler. Ogrenme goérevi bir bitlin olarak goérilmez ve
genellikle keyfi bir sekilde calisma olarak gorulerek igerik sanki birbirinden
kopuk ayr pargalarmis gibi algilanir. Bu yaklagimi kullanan 6grenciler ilkelerin,
kapsamin ve bunlarin iligkili oldugu arka planin, amacin ve konu alaninin
Otesinde bilginin hatilanmasina ve tekrarlanmasina odaklanmaktadirlar
(Curzon, 2004, s.232, Biggs ve Tang, 2007, s.22). Anlamaksizin igerigi

ezberleme bu yaklagsimda kullanilan en yaygin yollardan biridir (Biggs, 2001, s.
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85). Bu surecte fikirler pasif bir sekilde kabul edilir ve onlarin kendi
uygulamalarina ait yansimalara ¢ok az yer verilir (Curzon, 2004, s.232).

Biggs ve Tang (2007)'e gore dgrencilerin ylzeysel yaklagsimi sergilemelerini

cesaretlendiren 6grenci ve 6gretmene dayali faktorleri su sekilde siralamaktadir.
Ogrenciye Bagli Faktérler

1. Bir dersi sadece minimum bir basariyla ge¢cme niyeti. Boyle bir
yaklasim &grencinin programiyla iligkili olmayan bir konuyu almak

zorunda kaldigi i¢in olabilir.
2. Akademik olmayan 6ncelikler.
3. Yetersiz zaman: Asiri ig yuku

4. Olgusal bilginin hatirlanmasinin yeterli oldugunu disinmesine neden

olan yanlis anlasilan gereklilikler.
5. Egitime alayci bir bakis.
6. Yuksek duzeyde kaygi

7. Derinlemesine bir seviyede belli bir igerigi anlamada gergekten

yetersizlik (Biggs ve Tang, 2007, s.23).
Ogretmene Bagli Faktorler

1. Ogretimin, konuya ait bir igsel bitinlik olusturulmadan, birbiriyle
iligkisiz pargalar halinde gergeklestiriimesi.
2. Kisa cevapli ve coktan sec¢cmeli testleri kullanarak kacginilmaz olarak

olgulari birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendirmesi.

3. Ogretimin, ozellikle de degerlendirmenin, yanlis bir dnyargiyi
cesaretlendirecek sekilde gergeklestirimesi. Ornegin “Bu  boélimi
ogretmekten nefret ediyorum ve sizde 6grenirken nefret edeceksiniz

fakat biz bu konuyu bitirmek zorundayiz” seklinde ifade etmesi.

4. Isin yapilmasi igin yeterli zamani vermeme.
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5. Basarn icin duguk beklenti ve asiri kaygi ortami yaratma: “Bu konuyu
anlayamayan bir kisi Universite igin uygun olamaz ” (Biggs ve Tang,
2007, s.23-24).

Yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagi uUzere hem 0&grenci hem de
ogretmen ve oOgretme-6grenme sureci ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini
etkilemekte ve ylzeysel 6grenme yaklasiminin cesaretlendirildigi ortamlarda

ogrencilerin ylizeysel 6grenme yaklasimini benimsemeleri artmaktadir.

1.1.2.2.3. Stratejik Ogrenme Yaklagimi
Stratejik 6grenme yaklasimi algilanan degerlendirme slreci i¢inde manayi
anlamaya ya da olgulann ve prosedurleri hatilamaya dayali biligsel
sureclerinden hangisine vurgu yapilmigsa ona gore yiizeysel ve derinlemesine
ogrenme yaklagimlarindan birini kullanan bir yaklagimdir (Entwistle, 1995, s.47).
Ayrica stratejik 6grenme yaklagimina sahip ogrencileri basari ve ylksek
notlar/dereceler motive eder. Bu &grencilerin yaklagsimlarindaki asil neden
basarili olmaktir (Newble ve Entwistle, 1986, s. 165). Yine bu yaklasimin en
onemli Ozelliklerinden biri hem c¢alisma yontemleri agisindan hem de zaman

yonetimi agisindan organizasyona vurgu yapmasidir (Entwistle, 1995, s.47).

Sonuc¢ olarak derinlemesine, yilizeysel ve stratejik 6grenme yaklasimlarinda
ogrenenin slrecte birbirinden farkh niyetlerle farkl yollar izledigi gértlmektedir.
Bu baglamda derinlemesine, yluzeysel ve stratejik 6grenme yaklasimlarinin
Ozelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1.2’'de 6zetlenmistir (Entwistle, McCune &
Walker, 2001, s. 109).
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Tablo1.2: Ogrenme Yaklagimlarinin Ozellikleri

Derinlemesine Yaklasim Anlami Arastirmak

Niyet: Kendisi icin fikirleri anlamak
Fikirleri 6nceki bilgi ve deneyimlerle iliskilendirme
Ornekleri ve altinda yatan prensipleri arastirma
Kanitlari ve onun iligkili oldugu sonuglari kontrol etme
Mantikh bir arastirma yapmak ve dikkatli ve kritik bir sekilde tartisma
Ogrenirken gelistirdigi anlamlarin farkinda olma
Ders igerigiyle aktif bir sekilde ilgili olma

Ylzeysel Yaklagim Tekrarlamak

Niyet: Ders gereklerinin Ustesinden gelmek
Dersi birbiriyle iligkisiz bilginin bir pargasi olarak gérme
Olgulari hatirlamak ve rutin bir sekilde prosedirleri ylritme
Yeni sunulan bilginin anlamini bulmada zorlanma
Dersi ya da gorevi ¢ok az anlamli ve degerli gérme
Ne amag ne de strateji gdéstermeksizin galisma
Calismaya yonelik ¢cok fazla baski ve endise hissetme

Stratejik Yaklasim Yansitici organizasyon

Niyet: Mimkiin olan en yiiksek derecede bagarili olmak
Calismada surekli bir caba sergileme
Etkili bir sekilde zaman ve ¢aba ydnetimi
Calisma icin dogru sartlari ve araglari bulma
Calisma yollarinin etkililigini takip etme
Degerlendirmenin gereklerine ve kriterlere uyanik olma
Ogretmenlerin tercihlerini algilayarak o yénde calisma

;_.1.3.('5§rencilerin Ogrenn]elerini Etkileyen Faktorler ve Bu Faktorlerin
Ogrenme Yaklasimlari ile lligkisi

Alanyazin incelendiginde 6grenme Uzerinde etkili olan faktorleri belirlemek
amaciyla pek c¢ok calismanin yapildigi gérilmektedir. Yapilan bu caligmalar
ogrenme Uzerinde etkili faktorlere ilisgkin hem farkh bakis acilarinin ortaya
cikmasina hem de ogrenme ile iligkili farkli etmenlerin gozler Onune

serilenmesine araci olmustur.

Bu baglamda niceliksel bir yontemle 6grencilerin akademik basarilari tUzerine
etkisi olan g¢esitli gevresel faktorlerin bir Olgek vasitasiyla belirlenmesi
calismalari Oosthoek & Gras tarafindan 1969'da gercgeklestirilmigtir. Ayni dlgege
yeni maddeler eklenerek 1970 yilinda Geensen tarafindan “Study Environment
Questionnaire” dlgegi gelistiriimistir (Gaff, Crombag & Chang, 1976, s. 287-288).
Gaff, Crombag ve Chang tarafindan 1976 yilinda Dutch Universitesinde yapilan
bagka bir arastirmada Avrupa’nin cgesitli yerlerinde yapilan ¢alismalarda
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geligtirilen  arastirma  stratejilerinin ~ yararlihgini  tartismak,  Avrupa
universitelerinde 6grenme ortamlarini arastirmak ve Dutch dniversitesindeki
o6grenme ortamina iliskin arastirma sonuglarini rapor etmek tzere ayni dlgekten
yararlaniimisgtir (Gaff, Crombag & Chang, 1976, s. 286). S6z konusu ¢alismada,
ogrenme ortaminin agiklanmasinda ogrenci algilari merkeze alinmistir (Gaff,
Crombag & Chang, 1976, s. 287). Arastirmada dort farkli alandan (kimya, hukuk,
tip, psikoloji) 454 6grenciye 115 soru sorulmus (Gaff, Crombag & Chang, 1976,
S. 288-290) ve olgekteki 115 sorunun analiz edilmesinin yaratacagdi zorluklar
g0z Onune alinarak benzer cavaplarin alindigi maddeler bir araya getirilerek 10
baslik altinda degerlendirme yapiimistir (Gaff, Crombag & Chang, 1976, s. 291-
293). Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarina etki eden faktdrlerin bir gdstergesi

olan bu bagliklar asagida siralanmistir:
1. Derse yonelik harcanan ders ve ders digi etkinlikler
2. Ogretmenlerin dgrencilerini anlama diizeyi
3. Ogrencilerin ilgilerine ydnelik mekanlarin olmasi
4. Konu alanina karsi ilgisi
5. Ogrencilere verilen bireysel 6nem/dikkat

6. Ogrenci beklentilerini gerceklestirme diizeyi

7. Konu alani, ogretim ve 6grenme anlaminda universite gevresinin orta

ogretimden farki
8. Ogrencilere gosterilen saygi
9. Bilgiye ulasilabilirlik
10. Program yoOnergeleri

Arastirma sonucunda o6grencilerin cevap ortalamalari arasinda bdolimler
bazinda 6nemli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir. Okuduklari bélim itibariyle
ogrencilerin dersle iligkili olarak zaman harcama bakimindan en yuksek
ortalamanin sirasiyla kimya, tip, hukuk ve psikoloji seklinde siralandigi tespit
edilmistir. Ogrencilerin  égretmenler tarafindan daha iyi algilanmasi ve

ogrencilerin  kendi ilgilerini  gergeklestirebilecekleri mekanlarin  olmasi
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baglaminda en yuksek ortalamanin sirasiyla psikoloji, hukuk, tip ve kimya
seklinde oldugu gorulmustur. “Bolumler arasindaki bu fark neden olmustur?”
seklindeki soruya cevap olarak boélumler arasinda bilginin yazilmasi ve
sistematize edilmesi bakimindan farkh yaklasimlarin benimsenmesi olarak
aciklanmigtir (Gaff, Crombag & Chang, 1976, s. 294). Bu agiklama Thompson
ve arkadaglarinin (1969) yapmis olduklar ¢alismayla paralellik tagimaktadir.
Thompson ve arkadaslari yaptidi calismada fen bilimlerinde bilginin belli bir
metodoloji ile geligtiriimis, olduk¢a yuksek kodlamalarin bulundugu bir yapi
oldugu, sosyal bilimlerin ise daha dugsuk duzeyde kabul edilen metodolojilerle
geligtiriimis daha dusluk kodlamalardan olustugu ifade edilerek psikoloji
bdlimundeki 6grenciler daha fazla kendi ilgileri yonunde ilerleyebilirken kimya
ve tip bélumuindeki 6grencilerin kendi ilgileri dogrultusunda ilerleme diizeylerinin
daha asagi duzeyde oldugu ifade edilmigtir. Ayrica fen bilimlerinin konu
alanlarini oldukga hayati gormeleri ve 6grenci merkezli yaklagimi daha az
sergilemeleri (Thompson et. al. 1969, akt. Gaff, Crombag & Chang, 1976, s.
294-295) de ogrencilerin 6grenmelerinde farkhliklara neden olmaktadir. Bu
baglamda o&grencilerin iginde bulunduklari 6drenme ortaminin  iklimi,
ogretmenlerin O6grencileri algilayiglari ve yaklagimlari, konu alanina verilen
onem, ogrencilerin bireyselligine ve ilgilerine verilen 6nem 6grenme Uzerinde

etkili faktorlerdendir.

Ramsden (1979) tarafindan British Universitesi'nde yapilan benzer baska bir
calismada ogrencilerin 6grenmeleri ile akademik ve sosyal gevresi (6gretim,
dersin dizenlenmesi, konu alani ve degerlendirme yontemleri) arasindaki iligki
arastinimistir. Bu baglamda alti farkli bolumdeki 6grencilerin kendi derslerini ve
ogretmenlerini algilayislari incelenmistir. Calismada ders algilama dlgedi ve
yari yapilandiriimig gérusme yontemleri kullaniimistir (Ramsden, 1979, s. 412).
Arastirma sonucunda farkl bolumdeki o6grencilerin 6gretme ve o0grenme
surecinde birbirinden farkli yollar kullanmakta oldugu tespit edilmistir. Bu
farklara ise her bolumuan birbirinden farkli 6grenme atmosferi, kaltari ve
degerlendirmede kullanmis olduklari farkli yontemlerin etkisi oldugu goralmuagtur
(Ramsden, 1979, s. 417-419). Ayni calismada her bdlimden yaklagsik 10

ogrenciyle goérisme yapilmis ve bu goériusmelerle hem dersin organize edilme
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bicimi ve oOgretim seklinin hem de 6grencinin hazirbulunusluk seviyesi ve
ilgilerinin 6grencinin 6grenmeleri Uzerindeki etkileri arastirilmistir (Ramsden,
1979, s. 419-420). Bu baglamda d6grencilere kendi bolumlerinin ve derslerinin
zayIf ve guclu yonlerine iliskin sorular sorulmus ayrica kendilerinin bir 6grenme
gorevine kargi sergilemis olduklari 6grenme yaklasimlarina iligkin de detayli
sorular sorulmustur. Goérugmeler sonucunda 6grencilerin 6grenme yaklasimlari
ile 6gretmenleriyle olan iligkilerinin niteligi, degerlendirme isleminin Uzerlerinde
olusturdugu etki ya da baski arasinda surekli bir iligkili oldugu yoninde ifadelere
ulasilmistir (Ramsden, 1979, s. 420).

Ogrencilerin 6grenmelerinde etkilesime girdikleri ortamlari kavramsallastirma
adina yapilan en kapsamli calisma ise 1993 yilinda Biggs tarafindan 3P
(Presage, Process, Product) olarak bilinen girdi, stre¢ ve c¢ikti modeliyle
aciklanmigtir. Biggs'in 3P Modeline iligkin 6zet bilgi Sekil 1.1'de verilmigtir
(Biggs, 1996, s. 187).

GIiRDI SUREC CIKTI
OGRENCI

e OnBilgi

e Yetenek Meta 6grenme

e Tercih edilen

ogrenme yolu Dogrudan etki(yetenek vb.)

i " .. .
GOREYV SURECI Detaylar
Algisi l TAlgm * y

OGRETIM iCERIGi
e Egitim

* Deger \ CIKTI
e Beklentiler
Ogrenc Ogretmen Donat * Yap

Programi

e Ogretim
yontemi

e Smifiklimi

e Degerlendirme

Dogrudan etki(zaman

Sekil 1.1. 3P Modeli (Biggs, 1996, s. 187).

30



Sekil 1.1'den de goruldugu gibi girdi faktorinde Onceki o6grenmeler
bulunmaktadir. Ogrenci girdi faktoriin de 6grencinin, dnceki bilgileri, yetenekleri,
tercih ettikleri 6grenme yollari ve basariya iligkin beklentileri gibi 6grencinin
sinifa getirdigi onun karakteristik 6zelligiyle ilgili durumlar vardir (Biggs, 1996, s.
186, Senemoglu, 2013). Ayrica motivasyon, calisma aliskanliklari, 6zyeterlik
algisi, 6grenme stili, sosyal ve kultirel faktorler (Dart ve dig., 2000, s.262,
Senemoglu, 2013), yas, gelisim duzeyi, genel saglik durumu (Senemoglu, 2013,
s. 380) glven, 0Ozsaygi ve biligssel gelisim de bulunmaktadir (McLay, Mycroft &
dig. 2010, s.84, Senemoglu, 2013). Ogretim igerigi girdi faktorinde ise; ders,
program icerigi, ogretim ve degerlendirme metotlarini iceren ve kurum ve
ogretmenler tarafindan olusturulan bir Gstyapidir (Biggs, 1996, s.186). Bu yapi
ayrica o6gretme ve 6grenme algisini, egitim programinin organizasyonunu,
gOrevin gug¢ligunu, uygun zamani, izin verilen 6Ozgurluk duzeyini, sinif
yonetimini, var olan kaynaklari, sinif iklimini (Dart ve dig., 2000, s.262)
ogrenenin konuyla ilgili algisini (McLay, Mycroft & dig. 2010, s.84), 6grencinin
icerige iliskin beklentilerini, igerigin organize edilis seklini de icerir (Senemoglu,
2013, s. 381-382).

Sure¢ faktord, girdi faktort icinde bulunan oOgretim ve ogrenci arasindaki
etkilesim sonucunda gelisir. Bu suregte 6gretim surecine giren ogrenciler kendi
dnyargilarini, oryantasyonlarini ve beklentilerini yorumlar. Ogrencilerin
eylemlerine yon verecek olan bu yorumlar, gdrevin kendisine bagl olarak
yapilacak biligsel davraniglarla birlikte 6grenme sureci Uzerinde odaklanan
yuritich bilis etkinliklerinide kapsar. iste bu asamada &grenme gdrevinin
Oogrenciler tarafindan yorumlanarak davraniglarina yon verdiren sey,
ogrencilerin kabul etmis olduklari derinlemesine, ylzeysel ve basari odakli

(stratejik) 6grenme yaklagimlaridir (Biggs, 1996, s. 186-188).

Urlin faktori 6grenme ciktilaridir ve gogunlukla égrencinin 6grenmeye olan
yaklasimi tarafindan belirlenir. Ciktilar niteliksel (nasil iyi 6grenildi), niceliksel
(ne kadar 6grenildi) ve kurumsal (ya niceliksel trtn ya da niteliksel Grinle ya da
her ikisi ile iligkisi ve 6dul kazanmak igin gerekli ozelliklere ulagma) olarak
siniflandinlabilir (Dart ve dig., 2000, s.263).
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Yukaridaki agiklamalara paralel bir sekilde Dart ve dig. (2000) 6gretim yontemi,
ogretmenin ogrencilere kargi acik durugu, 6grenmenin degerlendiriimesindeki
Ozgurluk, acik amaclar ve hedefler, mesleki iligki, anlama igin yapilan baski,
ogretimin ve o6grenmenin algilanmasi, uygun isyuku gibi akademik cevre
faktorlerinin ve ogrencinin yeterlik algisi, 6grenme anlayigl, ilgisi ve onceki
bilgisi gibi bireysel 6zelliklerin 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini etkilemekte
oldugunu ifade etmistir (Dart ve dig., 2000, s.263).

Yapilan agiklamalardan da anlasgilacagi gibi 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini
etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir. Zeegers (2001) bu faktorleri baglamsal
(contextual) (6gretme/6grenme sureci aktiviteleri, degerlendirme, kurumsal
degerler vb.) ve bireysel faktorler (cinsiyet, yas, dnceki deneyimler vb.) olarak iki
boyutta siniflandirmistir. Bu c¢alismada o6grenme vyaklasimlarina etki eden

faktorler bireysel ve baglamsal faktorler kapsaminda ele alinacaktir.

1.1.1.1.Bireysel Faktorler
Ogrenme siirecine etki eden faktorler ve bunlarin 6grenme yaklasimlariyla olan
iligkilerini kavramsallastirma adina Ramsden tarafindan ilk kez 1992 yilinda
baglam iginde 6grenci 6grenme modeli (a model of student learning in contex)
onerilmis ve model daha sonra Duff ve arkadaslari (2004) tarafindan yeniden
dizenlenerek o6grenci 6grenmesinde baglamsal model olarak sunulmustur.
Sekil 1.2’de 6grenme slreci ve bu slreg¢ de etkili olan etmenlerin birbirleriyle

olan iligkisi verilmistir.
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Yas

og‘;itlvﬁ,g]:isrel Ogrenme Yélinelimi
(orientation)
Cinsiyet
A
Kisilik -
Ozellikler orev

Gerekliliklerine

> Ogrenme
fliskin Alg: 1

Yaklagimi

Ogrenme Ortami

e Ogretim
e Program
e Degerlendirme

Sekil 1.2. Ogrenci Ogrenme Modeli (Duff ve dig. 2004, s. 1910)

Sekil 1.2’de de goruldugu gibi, 6grenenin bireysel Ozellikleri ile 6gretme-
ogrenme ortaminin Ozellikleri, 6grenenin 6grenme yonelimini etkilemekte ve
bdylece hem 6grenme yonelimi hem de 6gretme-6grenme ortaminin 6zellikleri,
ogrencide olusturdugu alglr UGzerinden, o&grencinin 6drenme yaklasimini
etkilemektedir. Bu baglamda o6grenme yaklasimlarina etki eden bireysel
faktorler yas, cinsiyet, onceki egitim deneyimleri ve kisilik 6zellikleri olarak ele

alinmigtir.

Ogrenciler ayni diinyada birbirine benzer deneyimlere sahip degillerdir. Bunun
en oOnemli nedenlerinden biri ogrencilerin kendi ©6grenme durumlarini
algilamalarindaki cesitlilik/farkhliktir. Hatta baglam buatun ogrenciler igin ayni
olsa bile, dnceki deneyimler farkhdir ve bu da farkli bakis agilarinin ortaya
cikmasina neden olur (Prosser ve Trigwell, 1999, s. 23). Bu baglamda
ogrenciler, 6gretme 6grenme surecine (context) daha donceden belirli 6grenme
ve O0gretme durumlarindaki yasamig olduklari deneyimlere dayali olarak kendi
farkindaliklariyla ve anlamlandirmalariyla gelirler (Prosser ve Trigwell, 1999, s.
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31). Benzer sekilde oOgrencilerin 6grenme yaklasimlari da onlarin onceki
deneyimlerine ve goreve olan ilgilerine baghdir (Ramsden, 1992, s. 65).
Ramsden (1991)in yapmis oldugu c¢alismada oOgrencilerin Universitede
kullandiklari ¢alisma yaklasimlarinin lise doneminde elde ettikleri deneyimler
tarafindan etkilendigi ifade edilmigtir. Lise doneminde 6grenciler derinlemesine
ogrenme yaklasimini kullanmaya yonelik cesaretlendirildiginde oOgrencilerin
universitenin ilk ve izleyen yillarinda da derinlemesine 6grenme yaklasimini,
yluzeysel 6grenme yaklasimini kullanmaya yonelik cesaretlendirildiginde ise
yuzeysel ogrenme yaklasimini tercih etmekte israrli davrandiklari bulgusuna
ulasmigtir (Akt. Ramsden, 1992, s. 67). Bu kapsamda o6grencilerin onceki
deneyimlerinin onlarin sonraki 6grenme yaklasimlarini sekillendirmesi Uzerinde
etkili oldugu vurgulanabilir. Ayrica yine bu kapsamda ele alinabilecek akademik
basari ile 6grenme yaklasimlari arasindaki iligkiye bakildiginda Watkins (2001)
ogrenme yaklagimlari ile akademik basari arasindaki iligkiyi ele alan 60 ¢alisma
Uzerinde meta analiz galismasi yapmis ve arastirma sonucunda 28 arastirmada
akademik basar ile ylzeysel 6grenme yaklasimi arasinda olumsuz iliski
oldugunu tespit ederken 37 arastirmada derinlemesine 6grenme yaklagimi ile
akademik basari arasinda ve 32 arastirmada ise stratejik 0grenme yaklasimi ile
akademik basari arasinda arasinda olumlu iligki oldugunu bulmustur. Bernardo
(2003) ise akademik basari ile 6grenme yaklasimlari arasindaki iligkinin farkl
kiltarlerde ve egitim sistemleri iginde nasil oldugu tespit edilmek icin Filipinli
302 Universite Ogrencisi Uzerinde c¢alismis ve arastirma sonucunda
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimlari ile akademik basari arasinda
olumlu bir iligki oldugu goértlmustir. Benzer sekilde Sadler-Smith (1996) 245
isletme 6grencisi Uzerinde yapmis oldugu calismada derinlemesine 6grenme
yaklasimi ile akademik bagari arasinda olumlu bir iligki bulmusgtur. Senemoglu
(2011) yapmis oldugu calismada da Turk ve Amerikali 6grencilerin algiladiklar
basari dizeyi ile benimsedikleri 6grenme yaklasimi arasinda anlamli iligki
oldugunu ve kendini yiksek diuzeyde basarili géren her iki tilke 6grencilerinin de
derinlemesine ve stratejik o6grenme yaklasimlarini benimsedigini, dusuk
dizeyde basaril olanlarin ise ylzeysel 6grenme yaklagimini tercih ettigini tespit

etmislerdir.
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Ogrenme yaklasimlarina etki eden diger bireysel faktorler yas ve cinsiyettir.
Watkins ve Hattie (1981, s. 384-393) Avusturalya Universitesinde yapmig
oldugu ¢alismada kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha fazla derinlemesine
ogrenme yaklasimini benimsediklerini yine ayni ¢alismada yaslari daha buyuk
olan 6grencilerin de derinlemesine 6grenme yaklasimini benimsediklerini ifade
etmiglerdir. Yine Biggs (1987, s. 34-48) tarafindan Avusturalya genelinde
yapilan calismada erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden daha fazla yuzeysel
ogrenme yaklasimlarini tercih ettiklerini ve kiz o6grencilerin de erkek
ogrencilerden daha fazla stratejik 6grenme yaklasimlarini tercih ettiklerini
belirlemislerdir. Ayrica yine ayni ¢alismada yas seviyesi arttikca derinlemesine
o6grenme yaklagimini benimseme oraninin da arttigi belirtiimigtir. Smith ve Miller
(2005)'In yaptigi g¢alismada da Biggs'in c¢alismasini destekler sekilde kiz
ogrencilerin erkek ogrencilerden daha fazla stratejik 6grenme yaklasimini
benimsediklerini tespit etmiglerdir. Zeegers (2001, s. 115-132) tarafindan
yapilan boylamsal g¢alismada da yine yasi buylk olan 6grencilerin genellikle
derinlemesine 6grenme yaklasimi ile stratejik 6grenme yaklagsimi puanlarinin
yuzeysel 6grenme yaklasimi puanlarindan yuksek oldugu tespit edilmigtir. Fakat
ayni ¢calismada cinsiyet faktorine gore herhangi bir farklihgin olmadigi ifade
edilmistir. Benzer sekilde Chan (2003, s. 36-50), Richardson (1995, s. 5-17) ve
Selcuk, Caligkan ve Erol (2007, s. 25-41) tarafindan yapilan g¢alismada da
ogrenci yas seviyesi arttikga derinlemesine 6grenme yaklasimini benimseme
ediliminin arttig1 fakat cinsiyet faktorine gore herhangi bir farkliigin olmadigi
belirlenmistir. Senemoglu (2011) arastirma sonucunda; Turk ve Amerikan
ogrencilerin derinlemesine ve stratejik 6drenme yaklasimlarini, yuzeysel
o0grenme yaklagsimindan anlamli dizeyde daha c¢ok tercih ettikleri, sinif dizeyi
arttikca derinlemesine 6grenme yaklagsimini kullanma duzeyinin arttigi, kiz
ogrencilerin stratejik, erkeklerin ise derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih
ettikleri bulgularina ulasiimistir. Yukarida ifade edilen arastirmalarda da ifade
edildigi gibi siklikla yas seviyesinin ilerlemesi ile derinlemesine 6grenme
yaklasimi arasinda olumlu bir iligki oldugu soylenebilirken cinsiyet ile 6grenme
yaklagimlari arasinda pozitif ya da negatif yonde tutarli bir iligkinin ortaya

cikmadigi gbzlenmektedir.
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Kisilik Ozellikleri ve 6grenme yaklasimlari arasindaki iliskiye yonelik olarak,
Busato ve digerleri (1999, 2000) Hollanda da Vermunt'un 6grenme yaklasimlari
Olcegini kullanarak yapmis oldugu iki calismada o6lgegin anlam arama boyutu ile
O0grencinin yasanti kazanmaya acik olma (openness to experience) Ozelligi
arasinda ve hatirlamaya dayali boyutu ile 06grencinin uyumlu olma
(agreeableness) ve vicdanli olma (concscientiousness) Ozellikleri arasinda
pozitif bir iligkinin oldugu bulunmustur. Ayni sekilde amagsiz olma (undirected)
boyutu ile 6grencinin nevrotik olma 6zelligi arasinda da pozitif bir iligkinin oldugu
bulunmustur. Duff ve digerleri (2004, s.1910) Vermunt tarafinda gelistirilen
ogrenme yaklasimlari Olgedi ile Entwistle ve digerleri tarafindan geligtirilen
Olcekler arasinda uygunluk anlaminda deneysel bir galisma olmamasina
ragmen Vermunt'un dlgeginin alt boyutlarinda gegen anlam arama boyutunun
derinlemesine 6grenme yaklasimina, hatirlamaya dayali olma ve amagsiz olma
boyutunun ise yuzeysel 6grenme yaklasimina benzer oldugunu ifade etmigtir.
Bu baglamda 6grencinin agiklik/disadénuk olmasi onu derinlemesine 6grenme
yaklasimini tercih etmeye yonlendirirken, 6grencinin hatirlamaya odaklanmasi,
amagsiz olmasi, nevrotik kigilik sergilemesi ve vicdanli olmasi ise onu yizeysel
ogrenme yaklagimini tercih etmeye yonlendirmektedir seklinde ifade etmistir.
Chamorro-Premuzic ve Furnham (2009) tarafindan 852 Universite o6grencisi
Uzerinde yapilan arastirmada da 6grencinin yasanti kazanmaya acgik olmasi ile
derinlemesine 6grenme yaklasimi arasinda pozitif bir iliski, yuzeysel 6grenme
yaklagimi arasinda ise negatif bir iligki bulunmugtur. Benzer sekilde Duff ve
digerleri (2003) tarafindan iskogya da 146 sosyal bilimler égrencisi lizerinde bir
calisma yapmis ve ¢alisma sonucunda disadonuk olma ve yasanti kazanmaya
aclk olma ile derinlemesine 6grenme yaklasimi arasinda pozitif bir iligki oldugu,
nevrotik kigilik 6zelligi ile ise negatif bir iligki oldugu tespit edilmigtir. Ylzeysel
ogrenme yaklagsimi ile nevrotik Kigilik 6zelligi arasinda da pozitif bir iligki
bulunmustur. Ayrica stratejik 6grenme yaklasimi ile disadénuk ve vicdanh olma
kisilik 6zellikleri arasinda pozitif, nevrotik Kigilik 6zelligi arasinda ise negatif bir
iliski bulunmustur. Farkh bir yaklagimla Abouserie (1995) tarafindan yapilan
calisma da ogrencilerin 6z-sayg! ile basari gudusu arasindaki iligkiye bakilmig

ve cgalisma sonunda 6z-saygi ile derinlemesine 6grenme yaklasimi arasinda

36



olumlu, yuzeysel 6grenme yaklasimi arasinda ise olumsuz bir iligski oldugu tespit
edilmistir. Ayrica basari gudusinun hem derinlemesine hem de stratejik galisma
puanlarina olumlu etkisi bulundugu saptanmistir. Bu bulgulardan hareketle
ogrencinin kisilik 6zellikleri ile 6grenme yaklasimlari arasinda bir iliski oldugu
sOylenebilirken bu iliskinin iginde bulunulan durumun kosullari tarafindan
sekillendigi ve bu nedenlede her ne kadar kisilik 6zellikleri bireyin sureklilik arz
eden 6zelligi olsa bile icinde bulunulan durumun kosullari degistirilerek 6grenme

yaklasimlari Uzerinde etkili olunabilecegi ifade edilebilir.

1.1.1.2.Baglamsal Faktorler

Ramsden (1984) 6grenme yaklasimlarini 6grenen ile belli bir baglam igindeki
ogrenme hedefleri arasindaki iliski kapsaminda tanimlanmaktadir (Akt. Bowden
ve Marton, 1998, s.59). Bu baglamda 6grencilerin icinde bulunduklari 6grenme
ortamini algilayis sekilleri kabul ettikleri 6grenme yaklagimlari ile iligkilidir.
(Ramsden, 1992, s.84; Trigwell ve Prosser, 1999, s.58). Degerlendirme, igyuka,
ogretimin etkililigi, 6gretmenlerin sorumluluk anlayisi (commitment), 6égrencileri
kontrol etme duzeyi gibi faktorlerin 6grenci tarafindan algilanigi benimsedikleri
ogrenme yaklagimlar Gzerinde etkilidir. Ogrencilerin algisi da 6grenme
ortamina iligkin 6nceki deneyimlerinin bir sonucudur ve 6grenmelerine yonelik
genel dusunus yollarini kapsamaktadir. Ve bu algilayis ya 6égrencilerin konuyu
anlamalarini saglar ya da sadece anlamadan c¢alismalarina neden olur.
(Ramsden, 1992, s.84). Baglamsal faktorler Ramsden (1992)'in ifade ettigi
cerceve dahilinde bagliklar altinda asagida agiklanmigtir:

1.1.1.2.1.Degerlendirme
Degerlendirme, 6grencilerin bildigi ve bilmedigi seyleri daha etkili bir gekilde
goérmemizi ve anlamamizi saglayan bir oOgretim yoludur. Bu kapsamda
degerlendirme Ogrenci basarisi ve 0Ogretim hakkinda bilgi vererek ogrenci
ogrenmelerinde ortaya ¢ikan yanlis anlasiimalarin daha etkili bir sekilde teshis
edilmesine yardimci olur. Ayrica 6grenmenin niteliginin yani sira o6gretimin
niteligiyle de ilgilidir ve oOgrencilerin yalnizca ne yapabildikleri ile degil ayni
zamanda yapabildikleri seylerin ne anlama geldigiyle de ilgilidir (Ramsden, 1992,

s.182). Crooks (1988, s. 443-444) degerlendirmenin dgrencileri, zaman Kkriterini
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g0z Onune alarak; kisa, orta ve uzun dénem olmak Uzere ¢ seviyede

etkiledigini ifade etmistir.

Kisa donemde;

1. Yeni bilgiyi vermeden 6nce, on kosul bilgi ve becerileri yeniden devreye sokma
ve biitiinlestirme

2. Konunun 6nemli noktalarina dikkatlice odaklama

3. Aktif olarak 0grenme stratejilerini kullanmaya cesaretlendirme

4. Ogrencilere becerilerini uygulayabilme ve égrendiklerini pekistirebilme icin

firsat verme
5. Sonucglar hakkinda bilgilendirme ve dogru doniit verme

6. Ogrencilerin  kendi  gelisimlerini izlemelerinde yardimct olma ve éz-
degerlendirme becerilerini gelistirme

7. Gelecekteki ogretimin ya da ogrenme etkinliklerinin tam 6grenme diizeyine
yiikselmesini saglamadaki seceneklere rehberlik etme

8. Ogrencilerin basarili olma hissini yasamalarina yardimct olma
Orta donemde;

1. Etkili ogrenme i¢in ogrencilerin sahip olduklart énkosul bilgi ve becerileri
kontrol etme

2. Ogrencilerin  konu alamni ¢alismaya yonelik motivasyonlarim ve kendi
kapasitelerine iliskin algilarini etkileme

3. Istenen performans standartlarimi iceren egitim programi hedeflerini ya da
ogretimi ogrenciler igin kolaylastirma ve iliskilendirme

4. Ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme stratejilerini ve ¢alisma yaklasimlaring
etkileme
5. Ogrencilerin akademik basarilarim tamimlama ya da onaylama ve bu yolla

onlarin gelecekte sergileyecekleri faaliyetlerini etkileme
Uzun donemde;

1. Cesitli baglam igindeki ogrenilen konu ile ilgili ogrencilerin sahip oldugu
yetenegi ve birikimi muhafaza etmesine ve uygulamasina yardimct olma

2. Ogrencilerin hem ézel hem de genel konularda motivasyonlarimin devam
etmesinde etkili olma

3. Ogrencilerin 0z-algilamalart iizerinde etkili olma
4. Ogrencilerin dgrenme becerileri ve yaklagimlarimn gelistirilmesinde etkili
olma

Crooks (1988)a paralel olarak Ramsden (1992, s.67) de kullanilan
degerlendirme yontemlerinin o6grencilerin 6grenmeleri Uzerinde etkili olan en
onemli faktorlerden biri oldugunu ve degerlendirme yontemine iligkin algilanan
degerlendirme gerekliliklerinin  6grencinin  bir goérevin Ustesinden gelirken
benimsemis oldugu 6grenme yaklasimi Gzerinde oldukca guclu bir etkiye sahip

oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda Scouller ve Prosser (1994, s.268)
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degerlendirmeyi, genis kapsamda ogrenci ogrenmelerini etkileyen en 6nemli
faktor olarak ele alinabilecegini, dar kapsamda ise Ogrencilerin sadece sinav
olunacak konu uzerine yodunlasmasi (yani, ne c¢alisilacak) ve buna paralel
kendi 6grenme yaklasimlarini sekillendirmesi (yani, caligilacak konu nasil

caligilacak) biciminde ele alinabilecegini ifade etmiglerdir.

Alanyazin incelendiginde degerlendirme yaklagimlarinin ve yontemlerinin,
ogrencilerin 6grenme konularini nasil ele alacaklarini ve hangi 6grenme
yaklasimini tercih edecekleri hususunda yonlendirici bir etkiye sahip oldugu
gorulmektedir. Biggs (1979)'in Universite diizeyinde 60 egitim bolumu ogrencisi
Uzerinde yapmis oldugu arastirmada, olgusal ya da anlam arama duzeyindeki
sorularla yonlendirme yapildiginda, égrencilerin 6grenme niteliginin degistigi ve
olgusal dizeyde soru soruldugunda sadece hatirlamaya dayali bir ¢alisma
yaklasimini benimsediklerini tespit etmistir. Benzer sekilde Newbell ve Jaeger’'in
(1983) tip ogrencileri ile yaptiklarn arastirmada degerlendirme yonteminde
yapilan degisikligin 6gdrencilerin sergilemis olduklari ¢alisma sekilleri Gzerinde
degistirici bir yonde etkisi oldugu bulunmustur. Scouller (1998) Universite ikinci
siniftaki 206 6grenci Uzerinde yaptigl calismada ogrencilerin coktan segmeli test
ve yazili sinavlarda ne tur ogrenme yaklagimlarini segctiklerini arastirmigtir.
Arastirma sonucunda degerlendirme yontemi ile yonteme gore segilen 6grenme
yaklasimlari arasinda anlamli bir iliski oldugu bulunmustur. Coktan seg¢meli
sinavlarda ogrencilerin daha ¢ok yuzeysel 6grenme yaklasimini segtikleri ve bu
tur sinavlarda basarili olmak icin duguk duzeyde bilginin yeterli olacagi algisinin
ogrencilerde mevcut oldugunu tespit etmistir. Ayrica goktan se¢gmeli sinavlarda,
derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih eden ogrencilerin performanslarinin
daha duslik oldugu goérulmastir. Buna karsin, o6grencilerin yazili sinava
hazirlandiklarinda derinlemesine 6grenme yaklasimini sectikleri ve bu sinav
turinde Ust dizeyde detayh bilginin gerekli oldugu algisinin bulundugu tespit
edilmistir. Dolayisiyla yazili sinavlarda yuzeysel 6grenme yaklasimini secen
ogrencilerin basari oranlarinin daha dusik dizeyde oldugu tespit edilmigtir.
Ancak Smith ve Miller (2005) degerlendirme turinin ve cgaligilan disiplin
alaninin 6grenme yaklagsimlari ile olan iligkisini belirlemek igin Avusturalya

Universitesinden 248 dgrenci ile calismis ve degerlendirme tiiriiniin 6grencilerin
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ogrenme yaklagimlari belirlemesinde ©Onemli bir etkiye sahip olmadigini
bulmustur. Smith ve Miller'in yapmis oldugu c¢alismada bdylesi bir iligki
bulunmasa bile alanyazin incelediginde ¢oktan se¢meli test uygulamalari ile
yuzeysel 6grenme yaklasimlari arasinda yazih sinav ile derinlemesine 6grenme
yaklagimlari arasinda bir iligki oldugu gorulmektedir. Ramsden (1992, s. 70) bu
olgunun “yazili sinavlar iyidir, coktan sec¢cmeli testler kotudur” seklinde ele
alinmamasi gerektigini ancak uygun olmayan de@erlendirme yontemlerinin
ogrencilerin 6grenmelerinde, etkisiz ve keyifsiz yollarin tercih edilmesine neden
oldugunu ifade etmistir. Buna bagli olarakda Ogrenciler sadece
degerlendirilecek seylerin c¢alisiimasini dugtunecek ve higbir 6grenci konuyu
calisirken eglenemeyecektir. Bu baglamda degerlendirme yontemlerinin
ogrenme yaklasimlari Uzerindeki etkisi géz ardi edilmeyerek, o6grencilerde
anlamli 6grenmelerin gergeklesmesi icin dikkatli bir sekilde ele alinmasi 6nemli
goOrulmektedir.

1.1.1.2.2. Ogretmen ve Ogretim

Ogretim ve 6grenme, olustugu baglam tarafindan gicli bir sekilde etkilenerek
olusturulur. Bu baglamda 6gretmenler ve ogrenciler de bulunduklari baglami
etkiler ve degistirirler (Huddleston ve Unwin, 2008, s.3). Ogrenme yaklasimlari
da ogrencilerin sabit bir karekteristik 6zelligi olmadigindan hem o6grencilerin
0grenme durumlarini algilamalarindaki gerceklesen degdisimle hem de
ogretmenler ve yoOneticiler tarafindan sergilenen davraniglarla bu yaklagimlar
degisebilmektedir (Prosser ve Trigwell, 1999, s. 85). Bu baglamda 6gretmenler,
ogrencilerinin yasamlarini ve galismalarini, 6zgec¢mislerini, 6grenmeye iliskin
egilimlerini iceren bagdlami/gevreyi hesaba katmalari gerekir. Cunki bu sirecte,
ogretmenler, ogrencilerini yonlendirme noktasinda oldukga buyuk bir glce
sahiptirler (Huddleston ve Unwin, 2008, s. 85-86).

Ogretmen ve 6gretim ile dJrencilerin 6grenme yaklagsimlari arasindaki iliskiyi
sistematize etme adina yapilan kapsamli niteliksel ¢galismalardan biri de Trigwell,
Prosser ve Taylor (1994, s.78-83) tarafindan yapilan ¢alismadir. Calismada 24
universite ogretmeni ile gorisme yapiimis ve Ogretime yonelik bes farkl

yaklasim bulunmustur. Bu yaklasimlar asagida kisaca 6zetlenmisgtir.
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Yaklasim A: Bilginin égrenciye transfer edilmesi temeline dayanan ogretmen merkezli
yaklagim

Bu yaklasimda, ilgili disiplin alanmmin kapsamindaki bilgilerin ogrencilere aktarimasina
dayanan 6gretmen merkezli bir yaklasim benimsenmektedir. Aktarmanin kapsaminda olgu
ve becerilerin dogrudan aktariimast vurgulanirken bunlar arasindaki iligkiler goz ard
edilmektedir. Ayrica 6grencilerin onceki bilgileri énemli olarak gorllmezken, ogretme-
ogrenme stirecinde aktif olmalarina da gerek olmadig diisiiniilmektedir.

Yaklasim B: Disipline ait kavramlarin ogrenciler tarafindan elde edilmesi temeline
dayanan dgretmen merkezli yaklasim

Bu yaklasimda, ilgili disiplin alanimin  kapsamindaki kavramlarin ve bu kavramlar
arasindaki iliskilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda yardimct olunmasinit temele
alan ogretmen merkezli bir yaklasim benimsenmektedir. Bu yaklasimda kavramlar ve bu
kavramlar arasindaki iligkiler ifade edildigi taktirde, ogrenciler tarafindan da
algilanabilecegi hipotezi savunulmaktadir. Yaklasim A da oldugu gibi yine oOgretme-
ogrenme stirecinin bagarili olmasi igin ogrencilerin bu siiregte aktif rol almalarina gerek
olmadig: diisiiniilmektedir.

Yaklasim C: Disipline ait kavramlarin ogrenciler tarafindan elde edilmesi temeline
dayanan ogretmen-dgrenci etkilesimini merkeze alan yaklagim

Bu yaklasimda, ilgili disiplin alanimin  kapsamindaki kavramlarin ve bu kavramlar
arasindaki iliskilerin 6grenciler tarafindan kazanilmasinda, égretmen 6grenci etkilesimini
temele alan bir yakiasim benimsenmektedir. Bu yaklasimda da Yaklasim A ve B deki gibi
ogrencilerin kendi bilgilerini olusturabilecekleri diigiiniilmez fakat yaklasim A ve B’nin
aksine égrencilerin ilgili disiplin alanin kapsamini égretme- dgrenme stirecine aktif olarak
katilmasiyla elde edebilecegi kabul edilmektedir.

Yaklasim D: Ogrencilerin kendi diigiincelerini/ kavramsal yapilarimi gelistirmeleri temeline
dayanan ogrenci merkezli yaklasim

Bu yaklagimda, ogrencilerin  sahip olduklar: fikirleri ve diinyaya bakis agilarin
gelistirilmesini temele alan 6grenci merkezli bir yaklasim benimsenmektedir. Ogrenciler
sahip olduklar: kavramsal yapilar: ancak kendi bilgilerini kullanarak diizenlemek zorunda
olduklar i¢in 6grencilerin merkeze alinmast gerektigi kabul edilmektedir.

Yaklasim E: Ogrencilerin kendi diisiincelerini/ kavramsal yaplarini degistirmeleri temeline
dayanan ogrenci merkezli yaklasim

Bu yaklasim 6grencilerin ¢alistiklart olaylara ait gelistirmis olduklar: kKavramsal cerceveyi
ve diinyaya bakis agilarini degistirmeyi temele alan ogrenci merkezli bir yaklasimdr.
Yaklasim D de oldugu gibi ogrencilerin kendi bilgilerini yine kendileri tarafindan
olusturmalari/diizenlemeleri bir zorunluluk olarak goriilmekte ve yine ogretmenlerin de
ogretme-6grenme  siirecinde ogrencilerin  yapmis olduklari seylere odaklanmalarinin
gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler yeni bir diinya bakisi/anlayisi meydana
getirmede kendi bilgilerini yeniden diizenlemek zorunda olduklar igin ogrenci merkezli
yaklasim sergilenmesi gerekir diisiincesi hakimdir. Ayrica ogretmenlerin yeni bir diinya
bakisini/anlayisint - 6grencilere transfer edemeyeceklerini anlamalari gerektigi ifade
edilmektedir.

Ayni galigmada oOgretme yaklagimlari ile o6grencilerin 6grenme yaklasimlari
arasinda iliski oldugu da ifade edilmistir. Ogretmen merkezli yaklasimlarin
(Yaklasim A ve B) ylzeysel o6grenme vyaklasimi ile &6grenci merkezli
yaklagimlarin (Yaklagim D ve E) derinlemesine 6grenme yaklasimi ile ortak
Ozelliklere sahip oldugu ifade edilmektedir. Sheppard ve Gilbert (1991)

tarafindan yapilan calismada bu gériisi destekler niteliktedir. Ogretmenlerin
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yaklasim D ve E dekine benzer davraniglar sergiledikleri zaman 6grencilerin
derinlemesine  6grenme  yaklasimini  benimsediklerini ifade  etmigtir.
Ogretmenlerin dgretimi algilayis sekli ile 6grenme ve ogrencilerin 6grenme
ciktilar arasindaki iligkiyi Trigwell, Prosser ve Waterhouse (1999, s. 60) Sekil
1.3'de 6zetlemiglerdir.

Ogretmenin
ogretme- ~ ——
ogrenme siireci 9grencﬂer1n
Ogrenme
algisi
Ogretmenlerin Ogrencilerin
Ogretim O0grenme
yaklasimi yaklasimlar1
" Qgrencilerin
- Ogrenme
Ogretmenlerin ortamu algisi
Ogretim ortami
algisi -
Ogrenci
ogrenme
urtinleri

Sekil 1.3. Ogretmenlerin Ogretimi Algilayis Sekli ile Ogrenme ve Ogrencilerin
Ogrenme Giktilari Arasindaki iligki (Trigwell, Prosser ve Waterhouse 1999: 60).

Sekil 1.3'ten de anlasilacagr Uzere ogretmenlerin Ogretim yaklasimlari
ogretmenin ogretme-6grenme surecini ve o6gretim ortamini algilamasina gore
sekillenmektedir. Bu algilamanin ise iki grupta siniflandirilabilecegi ifade
edilmistir. Birinci grup bilginin transfer edildigi 6gretmen merkezli yaklagsim,
ikinci grup ise kavramsal degisimin vurgulandigi 6grenci merkezli yaklagimdir.
Ogretmen merkezli yaklasimi ise kosan ogretim elemanlarinin derslerinde
ogrencilerin ylzeysel 6grenme yaklasimina yoneldikleri, 6grenci merkezli
yaklasimi ise kosan 0ogretim elemanlarinin derslerinde ise 06grencilerin

derinlemesine 06grenme yaklagimina yoneldikleri tespit edilmigtir (Trigwell,
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Prosser ve Waterhouse, 1999, s. 62-68). Benzer sekilde Biggs ve Tang (2007, s.

23-24) ogrencilerin hem yuzeysel hem de derinlemesine 6grenme yaklagimini

tercih etme nedenlerini hem 6grenenler hem de dgdreticiler agindan ele almigtir.

Bu baglamda d&grencileri yuzeysel 6drenme yaklasimini benimsemeye

yonlendiren, 6grenci ve ogretmene dayali faktorleri su sekilde siralamaktadir.

Ogrenciye Bagli Faktérler

1.

Bir dersi sadece minimum bir basariyla gegme niyeti. Boyle bir yaklagim
oégrencinin programiyla iligkili olmayan bir konuyu almak zorunda kaldigi

icin olabilir.

. Akademik olmayan oncelikler.
. Yetersiz zaman: Asiri is yuka.

. Olgusal bilginin hatirlanmasinin yeterli oldugunu dislinmesine neden

olan ve yanlis anlasilan gereklilikler.

. Eg@itime alayci bir bakis.
. Yuksek duzeyde kaygi.

. Derinlemesine bir seviyede belli bir igerigi anlamada gergekten

yetersizlik (Biggs ve Tang, 2007, s.23).

Ogretmene Bagli Faktorler

1.

4.

Ogretimin, konuya ait bir igsel bitinlik olusturulmadan, birbiriyle

iligkisiz parcalar halinde gerceklestiriimesi.

Kisa cevapli ve c¢oktan secmeli testleri kullanarak olgulari

birbirlerinden bagimsiz olarak degerlendirmesi.

Ogretimin, 6zellikle de degerlendirmenin, yanhs bir 6nyargiyi
cesaretlendirecek sekilde gerceklestirimesi. Ornegin “Bu  bélimii
ogretmekten nefret ediyorum ve sizde 6grenirken nefret edeceksiniz

fakat biz bu konuyu bitirmek zorundayiz” seklinde ifade etmesi.

isin yapilmasi igin yeterli zamani vermeme.

43



5. Basarn igin dusuk beklenti ve asiri kaygl ortami yaratma: “Bu konuyu
anlayamayan bir Kigi Universite i¢in uygun olamaz ” (Biggs ve Tang,
2007, s.23-24).

Yukaridaki aciklamalardan da anlasilacagi lUzere hem &3dretmen hem de
ogretme- 6grenme sureci ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini etkilemekte ve
yuzeysel ogrenme yaklagsiminin cesaretlendirildigi ortamlarda ogrencilerin

yuzeysel 6grenme yaklasimini benimseme egilimine girdikleri gérilmektedir.

Biggs ve Tang (2007, s.24-25) derinlemesine 6grenme yaklagsimina 6zendiren

ogrenci ve 6gretme ortamina dayali nedenleri ise su sekilde siralamaktadir:
Ogrenciye Bagli Faktérler

1. Bir gorevi anlamli ve uygun yapmaya niyet: Boylesi bir niyet ya i¢sel bir

meraktan ya da iyi yapma azminden kaynaklanabilir.
2. Uygun 6n bilgiye sahip olma.
3. Yuksek kavramsal duzeye odaklanabilme yetenegi.

4. ilgisiz detaylarla calismaktansa anlayarak calismayi gercekten tercih
etme ve bunu yapabilme yetenedine sahip olma (Biggs ve Tang, 2007,
S.24-25).

Ogretmene Bagli Faktorler

1. Bir konunun temel yapisini acik bir sekilde ortaya koyarak ogretim

yapma.

2. Ogrencilerden daha etkili cevaplarin alinabilecegi 6gretim ortami
olusturmak, ornegin bilgileri agiklayarak oOgretmekten ziyade
sorgulama temelli ya da problemler sunarak problemler Uzerinden

giderek 6gretme.
3. Ogrencilerin 6n bilgileri (izerine insa ederek 6gretim.
4. Ogrencilerin yanhs anlamalarini engelleme ve ortadan kaldirma.

5. Bagimsiz olgulardan ¢ok temel anlamsal c¢ergceveye yonelik

degerlendirme.

44



6. Pozitif bir calisma ortamini cesaretlendiren ogretim ve degerlendirme.

7. Cok fazla miktardaki kapsamin 6grenilmesinden ziyade derinlemesine

bir 8renmeye vurgu yapma.

8. Dersin amaglarini ve 6greneme Urlnlerini destekleyen &6gretim ve

degerlendirme yontemlerini kullanma (Biggs ve Tang, 2007, s.25).

Yukaridaki aciklamalardan da anlagilacagi Uzere hem ogretmen hem de
ogretme- 6grenme silreci 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini etkilemekte ve
derinlemesine 6grenme yaklasiminin cesaretlendirildigi ortamlarda égrencilerin
derinlemesine  6grenme  yaklasimini  benimseme  egilimine  girdikleri

gorulmektedir.

1.1.1.2.3. is Yuki

Ogrenme ortaminin degiskenleri arasinda yer alan is yiki en sade tanimiyla
calisma saatinin miktaridir. Bu baglamda is yuku Ogrencinin derste harcadigi
zamana ek olarak bagimsiz bir gekilde calisarak harcadigi zaman olarak
tanimlanabilir (Kember, 2004, s. 165). Ancak is yukinu tam olarak o6lgmek
oldukca zordur. is yikini sinifta harcadigi zamana ek olarak o dersin igerigini
anlamak ve 0devleri tam olarak yapmak icin harcanan zaman olarak ele
alindiginda sinifta harcanan zamani tanimlamak ya da belirlemek kolay iken
sinif diginda harcanan zamani, ¢ok sayida degiskenin slrece karismasindan
dolay! belirlemek gug¢ olacaktir (Chambers, 1992). Bu baglamda daha onceki
bolumlerde tartisildigr gibi 6grenme yaklasimlari 6grencilerin 6gretme-6grenme
ortamini 6rnegin degerlendirme yontemleri, formal 6gretim uygulamalari, dersi
ve is yuku gibi durumlari nasil algiladiklariyla iligkili olarak etkilenmektedir. Buna
paralel olarak da ogrencilerin aslinda durumlarin nesnel élciimlerinden ziyade
bu durumlara iligkin olusturmus olduklari algilari dikkate aldiklar ifade
edilmektedir (Ramsden, 1992, s. 62-63):

Biz burada 6gretim icerisindeki ogretim ydntemleri, uygulamalar, degerlendirme
yontemleri, 6devler gibi nesnel ozelliklerden daha ¢ok dgrencilerin degerlendirme
yontemlerini, Ogretimi ve dersleri nasil algiladiklariyla ilgiliyiz.  Ogrenciler,
algiladiklart duruma gére cevap verirler iistelik tanimlanan durumun ayni olmasina
gerek bile olmadan. Ogretimde niyet ile gerceklik (actuality) arasindaki ayrimin
farkinda olunmasi zorunludur.
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Ayrica Ogrenciler tarafinda olusturulan bu algli program hazirlayanlarin
niyetlerinden ya da 6gretmenlerin beklediklerinden oldukg¢a farkli olabilir (Argyris
ve Schon, 1978, Akt. Kember, 2004, s. 166). Bu baglamda is yukau ile ilgili algi
¢alisma saatinin miktariyla es anlamda ele alinmamaktadir. Elbette calisma
saatinin miktari ve diger niceliksel Olgumler is yuku algisinin olusmasinda
etkilidir. Ancak, bu durum tek bagina butun hikayeyi anlatmak igin yeterli degildir
(Kember, 2004, s. 166).

Entwistle ve Ramsden (1981) 6grenme yaklasimlari ile algilanan is yuku
arasindaki iliskiyi gostermislerdir. ingiliz Universitesindeki 66 farkli bolimden
2208 ogrenci Uzeride yapti§i galismada “Ders Algilama Olgegi” (Course
Perceptions Questionnaire) ve “Calisma Yaklasimlari Olgegdi” (Approaches to
Study Inventory)'ni gelistirmislerdir. Calisma sonucunda 6gretim ve 6grenme
icin verilen Ozgurlik ortamina iliskin olumlu algi ile anlama odakh galisma
yaklagimi arasinda bir iligki oldugu gorulmusgtir. Ayrica 6grencilerin tarafindan
algilanan agir igyuku ile tekrarlama odakli ¢alisma yaklasimi arasinda bir iligki
oldugu goérulmustir. Benzer sekilde Entwistle ve Ramsden (1981) yapmis
olduklari calismada o6grencilerin 6grenme c¢evresine iliskin algilarini ortaya

gy

koymak amaciyla “Ders Algilama Olgedi” ve o&grencilerin  6Jrenme
yaklagimlarini belirlemek amaciyla “Calisma Yaklagimlari Olgedi” hem bireysel
hem de butin sinif dizeyinde kullaniimiglardir. Calisma sonucunda bireysel
bakimdan, o6grenciler tarafindan algilanan agir isyukl ile tekrarlama odakl
calisma yaklasimi arasinda bir iligki oldugu tespit edilmigtir. Ayrica butun sinif
dizeyinde algilanan agir ig yuku ve 6grenme igin 6zgurluk ortaminin yetersizligi
ile tekrarlama odakli ¢alisma yaklasimi arasinda bir iliski bulundugu etkili bir
ogretim ve 6grenme igin daha fazla 6zgurlik ortami algisi ile anlama odakli
calisma yaklagimi arasinda da bir iligki oldugu bulunmustur. Ayrica Spakes
(1989) ve Ellison (1990) hem isg yuku ve hem de diger faktorler baglaminda
mihendislik kurslarini degerlendirmis ve Ingiltere Mihendislik Profesorleri
toplantisinda bir rapor halinde sunmuslardir. Raporda igerigin daha
yonetilebilecek/Ustesinden gelinebilecek dizeyde olmasina ihtiyag duyuldugu
ve ogrencilerin derinlemesine 0grenme yaklasimini  benimsemelerini

cesaretlendirmek igin is yukl baglaminda daha az talebin istenmesi gerektigi

46



ifade edilmistir (Kember ve dig. 1995, s. 329). Bu calismalar baglamsal
faktorlerin 6grenme yaklagimlari Uzerindeki etkisi ile ilgilenmekte olup algilanan
agir is yukandn fazla olmasinin 6grencilerde yuzeysel 6grenme yaklagimini
kullanmaya tesvik ettigi anlaminda ifade edilebilir (Kember ve Leung, 1998, s.
295).

1.1.4.0grenme Stratejisi
Ogrenme stratejisi  kavramini  daha iyi anlayabiimek igin kavramin
bilesenlerinden olan strateji kelimesinin ne anlama geldigine bakmak gerekir.
Strateji kelimesinin kdkeni eski Yunancada strategia kelimesine dayanmakta
olup, énderlik ya da savasma sanati anlamlarinda kullaniimaktadir. Tanim daha
da Ozellestirilirse, strateji kelimesi ordularin, donanmanin ya da hava
kuvvetlerinin savas igerisinde en iyi duzeyde yonetilmesini icermektedir. Fakat
gunumuzde c¢ogunlukla belirlenen bir amag¢ dogrultusunda planlama yapma,
yarisma, bilin¢li midahalelerde bulunma ve bu dogrultuda hareket etme olarak
kullaniimaktadir (Oxford, 1990, s. 7-8). Ogrenme stratejisi ise en basit tanimiyla
ogrencilerin kendi 6grenmelerini geligtirmek igin atmis olduklari adimlar olarak
tanimlanabilir (Oxford,1990, s. 1). Daha kapsaml olarak 6grenme stratejisi,
ogrenenin 6grenmeyi daha kolay, hizl, eglenceli, 6z yonetimli, etkili ve yeni
durumlara uygulanabilir yapmak icin ise kostugu belirli eylemlerdir (Oxford,1990,
s. 8). Arends (1998, s. 415) ise 6grenme stratejilerini bellek ve yuruticu bilis
sureglerini de kapsayan ve 6grenmeyi etkileyen, 6grenci tarafindan kullanilan
davranis ve dusunme suregleri olarak tanimlamaktadir. Ayrica 6grenme
stratejilerinin davranissaldan ziyade biligsel 6grenme hedeflerini ele aldidi icin

bilissel stratejiler olarak da adlandirldigini ifade etmektedir.

Geleneksel olarak okullarda o6grencilerden, bir konusmay! hazirlamak, bir
makale yazmak ve kutiphaneden bilgi derlemek, carpim tablosunda pratik
yapmak gibi ¢cok sayida gorevi yapmasi beklenir. Buttin bu gdérevleri basaril bir
sekilde yerine getirmek 6nemli olmakla birlikte, 6grenme durumlarinin dogru bir
sekilde tespit edilmesi, uygun 6grenme stratejilerinin kullanilmasi, stratejilerin
etkililiginin izlenmesi tam 6grenme duzeyinde 6grenme surecinin gergeklesmesi

icin daha da onemlidir (Arends, 1998, s. 421). Bu kapsamda dgrencilerin
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kullanmis olduklari 6grenme stratejilerinin 6grenme Urunlerinin niteligi Uzerinde
dogrudan etkisi oldugu soylenebilir. Ayrica ogrencilerin, etkili 6grenenler
olmalari igin uygun Ogrenme stratejileri  kullanmalari  bakimindan

yonlendirilmeleri olduk¢ca énemlidir.

Alanyazinda 6grenme stratejilerine yonelik ¢ok sayida farkli siniflanlandirma
bulunmasina ragmen tez kapsaminda siklikla, alanyazinda yer alan 6grenme

stratejilerine yer verilecektir.

1.1.4.1. Altini Cizme

Anahtar sozcuklerin ya da temel fikirlerin altini gizerek o6grencinin dikkatini,
Ogrenilecek bilgi Ustinde yogunlastirmada kullanilan yollardan biridir
(Senemoglu, 2013, s. 560). Altini ¢gizme ¢ogu 6grenci tarafindan Universiteye
gelinceye kadar ogrenilen stratejilerden biridir. Bu strateji, 6grencilerin ¢esgitli
nedenlere bagl olarak metinden daha fazla 6grenmelerine yardimci olur. Bu
nedenlerden birincisi, temel fikirleri belirleyerek daha hizli ve etkili bir hatirlama
ve gdzden gecgirme yapmaya yardimci olmasidir. ikincisi ise var olan bilgi ile
yeni bilgi arasinda iligki kurulmasini saglamasidir (Arends, 1998, s. 421,
Senemoglu, 2013, s. 560). Her ne kadar 6grenci 6grenmesine yardimci olsa da
ogrencilerin altini ¢izme stratejisini her zaman etkili olarak kullandigi
sdylenemez. En yaygin kullanim hatalarindan biri metindeki herseyin altinin
cizilmesidir. Bu durum ise 6nemli bilginin agiga ¢ikmasina izin vermedigi gibi
ayrica sinav oncesinde hizli bir gsekilde gozden gecirmeyi de engellemektedir.
Yine yapilan yaygin hatalardan biri de ogrencilerin genellikle ilgisiz/6nemsiz
bilginin altini cizmeleridir. Ozellikle bu durum énemli bilgiyi dnemsiz bilgiden
ayirt etmekte zorlanan kuglk 6grencilerde gdzlenmektedir (Arends, 1998, s.
421). Ogrencinin dikkatini dnemli noktalarda toplamasini saglamakla birlikte, bu
stratejinin  klUguk vyaslarda etkili olarak kullanilamadigi gdzlenmektedir
(Senemoglu, 2013, s. 560).

1.1.4.2. Not Alma
Bilginin buyuk bir kismi ogretmenin, oOgretim surecinde yapmis oldugu
sunumlarda verilmektedir. Bu esnada alinan notlar 6grencinin daha sonra

yapacagi gozden gecgirmelerinde ve tekrarlarinda yardimci olur (Arends, 1998, s.
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422). Ayrica gerek metinin kenarina not alma (yuvarlak igine alinan bilinmeyen
sozcukler, onemli fikri belitmek Uzere satirin yanina konan yildizlar vs.),
gerekse dgretmenin ya da kitabin sundugu bilgiyi yeniden organize ederek ayri
bir kagida not alma, 6grencinin énemli bilgiyi ayirt etmesini, dikkatini dGnemli bilgi
uzerinde yogunlagtirmasini ve eski bilgi ile yeni bilgi arasinda iliski kurmasini
bdoylece bilgiyi kendisi igin anlamli olacak sekilde 6rgutlemesini saglamaktadir
(Senemoglu, 2013, s. 565). Fakat altini gizmede oldugu gibi not alma da uygun
bir sekilde kullanilmadigi zaman etkili olmamaktadir. Ornegin bazi égrenciler
ogretmenin agzindan ¢ikan her seyi yazma egilimindedirler. Halbuki bu sekilde
ilgili ve 6nemli bilgiyi bulmak zorlagmaktadir. Oysaki etkili bir sekilde not alanlar
sunumdaki 6nemli noktalari/fikirleri yakalayarak, bu noktalari sentezleyerek ve

Ozetleyerek kendi ifadeleriyle bir ana hat olustururlar (Arends, 1998, s. 422).

1.1.4.3. Ozetleme
Ogrencinin yazili materyaldeki ana fikri kisaca yeniden ifade etmesi olarak
tanimlanabilecek 6zetleme stratejisi bilginin anlamlandiriimasinda ve uzun
sureli bellege anlamli olarak yerlestiriimesinde yardimci olan bir stratejidir
(Pressley ve dig. 1989, akt. Senemoglu, 2013, s. 567). Pressley ve dig. (1989)’e

gOre 6zetleme 6grenciyi;
a. Anlamak icin okumaya
b. Onemlifikirleri ayirt etmeye

c. Bilgiyi kendi sozcukleri ile ifade etmeye yonlendirmektedir
(Senemoglu, 2013, s. 567).

Cogdu etkili 6grenen &grencilerin 6zetleme yaparken uydugu dort kural
bulunmaktadir (Pressley ve dig. 1990, Akt. Gage ve Berliner, 1998, s. 268).

Bunlar;
1. Temel bilginin tanimlanmasi
2. Onemsiz bilginin yok sayllmasi
3. Gereginden fazla bilginin yok saylimasi

4. Ana fikri ve yan fikirleri iligkilendirme.
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Ogrenciler 6zetleme gibi 6grenme stratejileri konusunda egitildikleri zaman bu
stratejileri kullanmayan ogrencilerden daha fazla 6grenmektedirler.

1.1.4.4. Tekrar Yapma
Bilginin zihinsel ya da sesli bir bigimde, acik olarak tekrar edilmesi surecidir.
Bazi bilgilerin yeterince tekrar edilerek uzun sureli bellege aktarilmasi mamkuin
olmaktadir. Bu baglamda bilginin uzun sureli bellege aktarilmasinda kullanilan

en ilkel ve ylizeysel yol tekrar etme stratejisidir (Senemoglu, 2013, s. 297).

1.1.4.5. Kodlama

Kodlama, igleyen bellekteki bilginin uzun sureli bellekte halihazirda var olan
onceki bilgilerle iligkilendirilerek, uzun sureli bellege transfer edilmesi surecidir.
Uzun sureli bellekte bir bilginin, pek c¢ok kavramla iligkilendiriimesi, bilgiye
ulagma yollarinin ¢gok olmasi demek olup, bilginin daha kolay hatirlanmasi
anlamina gelmektedir. Bu baglamda bazi bilgiler sadece tekrar etme, ezberleme
yoluyla uzun sureli bellege gonderilse bile anlamli olarak kodlandigi zaman
daha kolay geri getiriimekte, hatirlanmaktadir. Yani yeni bilgi uzun sureli
bellekte halihazirda var olan bilgiyle cok degisik yollarla iligkilendirildigi takdirde
hatirlanmasi kolay olmaktadir (Senemoglu, 2013, s. 299-301).

1.1.4.6. Anahat Olusturma
Bazi temel fikirlerle iligkili olarak g¢esitli yan fikirlerin birbiriyle temel bir yapi
icerisinde iliskilendirilmesidir (Arends, 1998, s. 424). Ornegin bdlimun, Gnitenin,
konunun ya da okudugu herhangi bir metnin anahatlarini olusturma, égrencinin,
o konudaki temel fikir ve yan fikirler arsindaki iligkileri gdrmesine yardim eder.
(Senemoglu, 2013, s. 568). Diger 6grenme stratejilerinde oldugu gibi, 6grenciler
ilk bagta etkili anahat olusturma yetisinde degildirler. Fakat 6grencilere uygun
ogretim verilirse ve pratik yapmalarina imkan saglanirsa o zaman dogru ve etkili

anahat olusturma davranigi sergileyebilirleceklerdir (Arends, 1998, s. 424).

1.1.4.7. Sematize Etme/ Haritalandirma
Sematize etme/haritalandirma, anahat olusturma stratejisinin bir alternatifi
olarak kullaniimaktadir. Bazi agilardan Ozellikle daha karmasik 6grenme

materyalinin anlamlandiriimasinda anahat olusturma stratejisinden daha etkili
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olarak gorulmektedir (Arends, 1998, s. 424). Semalar, fikirler arasindaki
iligkilerin gorsel temsilcileri oldugundan, belli bir konuda hangi fikirlerin en temel
fikirler oldugunu, digerleriyle nasil iligkilendigini acik olarak gérmemize ve bilgiyi

anlamlandirmamiza yardim eder (Senemoglu, 2013, s. 568).

Sematize etme/haritalandirma da genellikle dort basamak izlenmektedir
(Arends, 1998, s. 297);

1. Haritada temel noktayi olusturacak odak kavrami belirle

2. Odak kavramdan gelistirilecek kritik 6nemi olan alt kavramlari

belirleme
3. Alt kavramlarin odak kavrama olan kritik katkisini belirtme
4. Alt kavramlarin baglantilarini tanimlama.

Birgok ogrenci icin bilgiyi sematize etmek c¢ok eglencelidir. Bilgiyi sematize
etmek ayni zamanda degisik fikirler arasindaki iligkileri gorsel bir bicimde ifade
ettiginden, bilginin anlamlandiriimasini, anahat olugturma stratejisinden daha

etkili olarak saglamaktadir (Senemoglu, 2013, s. 569).

1.1.4.8. Bellek Destekleyici ipuglari (Mnemonics)
Bellek destekleyici ipuglari dogal olarak bulunmayan iligkileri kullanarak
hatilamaya yardim eden stratejilerdir. Bellek destekleyici ipuglari, bilgilerin,
uzun sureli bellek icerindeki uygun semalara daha kolayca yerlestiriimesi igin
benzer yapilari kullanarak bilgilerin organize edilmesine yardim eder. Bu
yapilarin taninmasi uzun sureli bellekteki bilgi ile yeni bilgi arasindaki iligskinin
kurulmasi baglaminda oldukga 6nemlidir (Arends, 1998, s. 424).

Bellek destekleyici ipuglari o6zellikle sbézcuklerin, terimlerin ve olgularin
ogrenilmesine ve hatirlanmasina yardimcidirlar. Bellek destekleyici ipuglari
temel olarak iki grup altinda toplanabilir. Bunlardan birincisi imajlar digeri ise
sozel semboller kullanilarak yapilan kodlamalardir (Senemoglu, 2013, s. 314).

1.1.4.8.1. imajlar
Bilginin, zihinsel resimler igerisine yerlestirilerek ya da onlarla iligkilendirilerek
kodlanmasidir (Senemoglu, 2013, s. 314). Okul 6grenmelerin gogu sozel yapiya
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dayali oldugu icin, imaj kullanma becerisine sahip ogrenciler sézel materyalin
ustesinden gelmede daha az gucgluk yasamaktadirlar. Ayrica imaj stratejisi
hatirlamaya yardim eden bireysel anlamlandirmalarin gelismesi igin yararl bir
yoldur (Gage ve Berliner, 1998, s. 265). imajlarin kullanildigi farkli bellek
destekleyici yontemler bulunmaktadir. Alan yazinda siklikla bahsi gegen bellek
destekleyici yontemleri; yerlesim (loci), zincirleme, aski-s6zcik (pegword) ve

anahtar s6zcuk (keyword) yontemleridir.

Her 6grenci 6grenme igin gerekli olan bellek destekleyici ipuglarini gelistirme
gucunde degildir. Bu nedenle 6gretmenler, 6grenciye yeni bilgiyi sunulduklari
anda bellek destekleyici stratejiyi de vermelidirler (Senemoglu, 2013, s. 314).

1.1.4.8.2. Sozel Kodlamalar
SoOzel kodlamalarda, yeni bilgi, eski 6grenilen sozel yapilarla anlaml baglar
olusturularak kodlanir. S6zel semboller kullanilarak yapilan kodlamay! kendi
icinde iki gruba ayirmak mamkundur. Bunlar; 1. bas harflerle dizenleme yapilan

stratejiler ve 2. kafiye olusturma stratejisidir (Senemoglu, 2013, s. 314-321).

1.1.4.9. Analoji/Benzetimler
iki sey ya da fikir arasindaki benzerliklerden ya da farklliklardan yararlanilarak
yapilan karsilastirmadir. Ornegin; okullar birer fabrika gibidir. Ogrenciler, bu
surec icerisinde son Urun olarak ortaya ¢ikan hammadedirler (Arends, 1998, s.
422).

1.1.4.10. Ogrenme Stratejisi ve Ogrenme Yaklagimlari iligkisi
Alan yazin incelendigi zaman 6drenme stratejileri ile 6grenme yaklagimlari
arasindaki iligkiyi inceleyen g¢alismalara ¢ok az rastlanmaktadir. Ancak 6grenme
yaklagimlarinin temel Ozellikleri ele alindiginda derinlemesine 6grenme
yaklasimina sahip 6grencilerin daha ¢ok anlam arama, 6geler arasinda niyetli
olarak iligkileri kurma egilimi sergiledigi bilinmektedir. Bu sure¢ ayni zamanda
farkh ogeler arasindaki iligkileri bulma ve bir batin olarak genel yapi hakkinda
digunme islemlerini de kapsamaktadir. Yuzeysel 6grenme yaklagimina sahip
olan dgrencilerin ise ezberleme egdilimi sergiledikleri bilinmektedir. Bu slrecte

ogrenciler bilgiyi kapsamh olarak anlamaktan ziyade tekrari Uzerinde
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yogunlagsmaktadirlar (Christensen ve Isaacs, 1991, s. 290-291). Bu baglamda
Schmeck (1983) derinlemesine 6grenme yaklagiminda o6grencilerin kavramlari
ve kapsami organize etmek igin ¢aba harcadiklarini eklemleme (elaboration)
stratejilerinde de o6grencilerin yeni bilgi ile var olan bilgi arasinda bir iligki
kurmaya calgtiklarini, eklemleme stratejilerinden yararlanarak bilgiyi yeniden
yapilandirdiklarini  ifade ederek eklemleme stratejilerinin  derinlemesine
ogrenme yaklasimi ile paralel oldugunu belirtmistir. Yine yuzeysel 6grenme
yaklasiminda o&grencilerin mekanik olarak olgusal bilginin tekrari ile ve
degerlendirme kriterlerinin 6zellikleri ile ilgilendikleri ifade edilmigtir (Christensen
ve lIsaacs, 1991, s. 291) Benzer sekilde 6grenme stratejilerinden tekrar,
olgusal bilginin ezberlenmesi ile ilgili oldugundan ylzeysel 6grenme yaklagimi
ile paralel oldugu ifade edilebilir. Ancak Christensen ve Isaacs (1991) tarafindan
yapilan galigmada ogrenme yaklagimlari ile 6grenme stratejileri (tekrarlama,
orgutleme ve eklemleme) arasindaki iligki incelenmis herhangi anlamli bir

farkhlik bulunmadigi da tespit edilmistir.

1.1.5. Oz-Diizenleme

Belki de insanoglunun en dnemli 6zelligi kendi kapasitesini 6z-dlizenleyebilme
becerisine sahip olmasidir. Oz- diizenleme, degisen kosullar altinda yok olan
turlere karsihk atalarimizin hayatta kalmalarini ve gelismelerini mimkan kilan
bir uyumu desteklemektedir. Bu slrecte bizim 6z-dizenleme becerimizin
varliginin ya da yoklugunun kaynagini ise benlik duygumuzun odaginda
bulunan kisisel faaliyetlerimiz algisi olusturmaktadir. Bu alglyr daha genis
kapsamda tanimlarsak 6z -diizenleme sadece cevresel sartlarin yonetilmesinde
sergilenen bir davranigsal beceri degil ayni zamanda ilgili baglamda bu beceriyi
harekete gecirmek icin kullanilan bireysel faaliyetlerin mantigi ve bilgisidir
(Zimmerman, 2005, s.13- 14).

Alanyazin incelendiginde, 0z-diizenleme farkh kuramlar tarafindan farkh
sekillerde tanimlanmaktadir. Bu tanimlar genel olarak ele alindiginda 06z-
dizenlemeye yoOnelik Ug¢ ortak Ozelligin ortaya ¢iktigi soOylenebilir. Bu
Ozelliklerden birincisi; 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmek icin 6zel

surecleri, stratejileri ya da tepkileri kasith olarak kullanmalaridir. Bu sirecte,
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ogrencilerin, akademik basarilarini gelistrmede 0z dizenleme sureclerinin
etkililiginin 6nemini farkinda olduklari varsayiimaktadir (Zimmerman ve Schunk,
2001, s. 5).

Oz-diuizenleme ile ilgili yapilan tanimlardan gikarilabilecek ikinci 6zellik de
ogretme-0grenme surecine iligkin bir geribildirim dongusunun olmasidir. Bu
dongu, ogrencilerin kendi 6grenme sureclerinde kullandiklari yontemlerin ve
stratejilerin etkililigini gérmelerine ve gerekirse bu geribildirime gore sirecte
yeniden duzenleme ve degistirme yapmalarina isaret eder (Zimmerman ve
Schunk, 2001, s. 5-6).

Ucuincu ortak 6zellik ise 6grencilerin 6z-diizenleme siireclerini, stratejilerini ve
tepkilerini kullanmaya sebep olan gudusel faktdrlerin olmasidir (Zimmerman ve
Schunk, 2001, s. 6).

Batin bu soylemler 1siginda 6z-dizenlemenin tanimi Bandura’ya gore, bireyin
kendi davraniglarini gozleyip, kendi Olgutleriyle karsilagtirarak yargida
bulunmasi ve gerekiyorsa davranislarini olcutlerine uygun hale getirmesidir.
Diger bir deyisle, 6z diuzenleme, bireyin kendi davraniglarini etkilemesi,

yonlendirmesi ve kontrol etmesidir (Senemoglu, 2013, s. 235).

Bu silrecte, birey davranisini dizenlemek igin, ©ncelikle performans
standartlarini gelistirir.  Bunun icin de baskalarini ve kendi yasantilarini
gozleyerek, odullenen performans niteliklerini belirler. Bu sayede birey,
dogrudan veya dolayll yasantilar sonucunda kendine 06zgu performans
standartlarini gelistirmis olmaktadir. Birey, daha sonra kendi performansini
gozler ve kendi performansini, gelistirdigi performans standartlariyla
karsilastirarak davranisi hakkinda bir karar verir. Eger davranisi standartlarina
uygunsa birey kendini pekistirir ve davranigini strdirir. Fakat bireyin davranisi
kendi standartlarina uygun degilse, birey kendi kendini cezalandirabilir veya

davranista yeniden dizenlemeye gidebilir (Senemoglu, 2013, s. 235).
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1.1.5.1. Oz diizenleyici 6grenme modelleri
Alanyazin incelendiginde Pintrich’in  Oz-Diizenleyici Odrenme Modeli ile
Zimmerman’'in Déngisel Oz-Diizenleme Modelinin éne ciktigi goriiimektedir.

Oz dlzenleyici 6grenme modelleri bu iki model ele alinarak agiklanacaktir.

1.1.5.1.1. Pintrich’in Oz Diizenleyici Ogrenme Modeli
Pintrich’e gbre 6z duzenleyici 6grenme; 6grenenlerin, kendi égrenmeleri igin
hedefler belirledikleri, daha sonra kendi hedefleri ve ¢evresel kosullarin
rehberligi ve sinirlandirmasiyla bilislerini, motivasyonlarini ve davraniglarini
izleme, duzenleme ve kontrol etme girisiminde bulunduklari aktif ve

yapilandirmaci bir sirectir (Pintrich ve Zusho, 2007, s. 741).

Bu model, 4 evreden olugsmakta ve her bir evre asagidaki Sekil 1.4'te
gOsterilmisgtir.

R \
/Ongﬁru
EVRE 4 Planlama EVRE 2

Harekete Gegme

Tepki verme

Yansitma Izleme
EVRE 3

Kontrol etme

Sekil 1.4. Dort Evreli Oz Diizenleyici Ogrenme Modeli (Pintrich ve Zusho, 2007:
742).

Yukaridaki Sekil 1.4 incelendiginde; 1. evre, bireyin hedef koymasini, plan
yapmasini ve bu dogrultuda goreve iligkin olarak sahip oldugu bilgisini ve
algisini harekete gecirmesini icermektedir (Pintrich ve Zusho, 2007, s. 742-743).
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2. evre, bireyin kendisini ve gorevini farkli agilardan izlemesiyle ilgilidir. Bu
evrede bireyin dusundugu ve yaptigi seyleri izlemesi ve bu dogrultuda
davraniglarinda ve bilisinde dizenlemeler yapmasi esastir (Pintrich ve Zusho,
2007, s. 743).

3. evre, bireyin kendisini veya gorevini farkh agilardan kontrol etmesi ve
duzenlemesidir (Pintrich ve Zusho, 2007, s. 743).

Son olarak 4. evre ise bireyin gorev tamamlandiktan sonra kendisine ya da
goreve iligskin olarak vermis oldugu cesitli tepki ve yansimadir. Bu evrede birey,
basari veya basarisizigini nedenlerini bulmaya g¢alismaktadir (Pintrich ve
Zusho, 2007, s. 744).

Yukaridaki dort evre, bireyin bir gorevi yaparken izledigi asamalarin genel bir
siralamasini vermektedir. Fakat bir énceki evrenin daima bir sonraki evreden
once gelecegi seklinde hiyerargik ve dogrusal bir siralama s6z konusu degildir.
Birey gorevini gergeklestirirken, aldigi donutler sonucunda en basa donerek
yani 1. evreye donerek, amag¢ ve planlarinda dedisiklikler yapabilir (Pintrich,
2005, s. 455).

Pintrich’in 6z duzenleyici 6grenme modeli bilissel, motivasyon-duyus, davranig
ve baglam olmak Uzere 4 boyuttan olugsmaktadir. Yani Pintrich’in modeline gore,
0z-duzenleme, dort farkli boyutta gerceklesmektedir. Bu dort farkh boyut ise
yukarida sayillan 4 evrede incelenmektedir. Tablo 1.3'de Pintrich’in 6z

dizenleyici 6grenme modelinin evreleri ve alanlari verilmistir.
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Tablo 1.3: Pintrich’in Oz Diizenleyici Ogrenme Modelinin Evreleri ve Alanlari (Pintrich, 2005, s. 454).

Diizenleme Alanlari

Evreler

Biligsel

Motivasyon-Duyusg

Davranis

Baglam (context)

1. Ongorii, Planlama,
Harekete Gegme

2. Izleme

3. Kontrol etme

4. Tepkiverme ve
Yansitma

Ulasilmak istenen hedefin
belirlenmesi

Onceki bilgilerin harekete
gecirilmesi

YurUttcu bilis bilgilerinin
harekete gecirilmesi

Yuratucu bilis farkindaligi ve
bilisin izlenmesi

Ogrenme ve diisiinme igin
6grenme stratejilerinin
segilmesi ve uyarlanmasi

Biligsel karar verme

Nitelendirme

Hedef yonelimini kabul etme

Yeterliligi hakkinda hikim
verme

Ogrenmeye iligkin yargilarin
olumlulastirilmasi; gérevin
zorluk algisi

Goreve verilen degerin harekete

gecirilmesi

ilginin harekete gegirimesi

Motivasyon ve Duyusun

izlenmesi ve farkinda olunmasi

Motivasyon ve Duyusun
yonetilmesi icin stratejilerinin
segilmesi ve uyarlanmasi

Duyussal tepki verme

Nitelendirme

Zaman ve ¢aba planlamasi

Davraniglarin 6z-gozlemi
icin planlama

Yardim igin ihtiyaglarin,
zaman kullaniminin ve
¢abanin izlenmesi ve
farkinda olunmasi

Davraniglarin 6z-gozlemi

Cabanin
artirilmasi/azaltiimasi

Israr, vazgecme, destek
arama
Davranis secimi

Gdrevin algilanmasi

Baglamin algilanmasi

Degisen goérev ve baglam
sartlarinin izlenmesi

Gorevi degistirme ya da
yeniden muzakere etme

Baglami degistirme ya da
birakma

Gorevin degerlendiriimesi

Baglamin degerlendiriimesi
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Tablo 1.3'den de anlagilacagi uzere modelin biligsel boyutunda; 1. evrede, bir
hedefin belirlenmesi, 6n bilgilerin ve yuratica bilis bilgilerinin aktiflestiriimesi
esastir. 2. evrede, bilis Ustl bir farkindalik ve bilissel slirecin izlenmesi esastir. 3.
evrede, 6grenme ve duslinme suregleri i¢cin uygun 06grenme stratejilerin
secilmesi ve uyarlanmasi yer almaktadir. Son evrede ise, bilissel kararlarin

verilmesi gergeklesmektedir (Pintrich, 2004, s. 390).

Modelin motivasyon-duyus boyutunda; 1. evrede, goérevin zorluguna iligkin
algilar, géreve verilen deger ve goreve iligkin bireyin ilgisi yer almaktadir. Ayrica
bir hedefe yonelme ve bireyin kendisine yonelik 6z yeterlik algisi da yine bu
evrede gerceklesmektedir. 2. evrede, motivasyon-duyus surecinin izlenmesi ve
farkindah@in olusturuimasi esastir. 3. evrede motivasyon ve duyusun
yonetilmesi i¢in uygun stratejilerin secilmesi ve uyarlanmasi gergeklesmektedir.

Son evrede ise bireyin duyussal tepkileri yer almaktadir (Pintrich, 2004, s. 390).

Davranig boyutunda; 1. evrede, zaman ve c¢abanin planlanmasi esastir. 2.
evrede, zaman ve g¢abanin kullaniimasinin izlenmesi ve yardim igin ihtiyaclarin
belirlenmesi ve farkindaligin olusturulmasi esastir. 3. evrede, bireyin gostermis
oldugu c¢abada bir azalma veya artis gorulmektedir. Ayrica davranisi
surdirmeye yonelik bir 1srar veya vazgecis gorulebilmektedir. Son evrede ise
artik davranisin segilmesi yer almaktadir (Pintrich, 2004, s. 390).

Baglam (context) boyutunda ise; 1. evrede gbéreve ve baglama iliskin bireyin
algilar1 yer almaktadir. 2. evrede, gorevin ve dedisen baglam sartlarinin
izlenmesi esastir. 3. evrede, gorevin degistiriimesi veya gorevin yeniden gozden
geciriimesi gordlmektedir. Yine bu evrede, baglamin degistiriimesi veya
cevreden uzaklagsma goérulmektedir. Son evrede ise, gdrevin ve baglamin

degerlendiriimesi esastir (Pintrich, 2004, s. 390).

1.1.5.1.2. Zimmerman’in Déngiisel Oz Diizenleme Modeli
Zimmerman'a (2005, s.13-14) gore 6z duzenleme, bireyin hedeflerini
gerceklestirmek icin planladigi ve dongusel olarak yuruttigl kendi dusince,
duygu ve eylemleridir. Bireyin onceki davraniglarindanelde ettikleri donditler,

daha sonraki yeni girisimlerde dizenleme yapmak icin kullandigindan model
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dongusel olarak tanimlanmistir. Zimmerman'in 3’10 dongusu Sekil 1. 5'de

verilmigtir.

Davranissal

~. Oz-Diizenleme

Oz-Diizenleme

) DAVRANIS

Cevresel Oz-Dizenleme

— 3 Strateji kullanimi

Sekil 1.5. Zimmerman'in 3 'lt DonglsU (Zimmerman, 1989, s. 330)

Sekil 1.5'de yer alan davranissal 6z-dizenleme, 06z-g6zlemi ve slrecteki
performanslarin stratejik bir sekilde dizenlenmesini, cevresel 6z-dizenleme,
cevresel kosullarin ve ciktilarin ayarlanmasini ve gozlemlenmesini, ortik 6z-
dizenlenme ise biligssel ve duyussal durumlarin dizenlenmesini ve izlenmesini

icerir (Zimmerman, 2005, s. 14).

Zimmerman (2005, s.16) 6z dizenleme sirecini, sosyal bilissel bir agidan ele
alarak, u¢ dongusel evreye ayirmigtir. Zimmerman’in 6z dizenleme evreleri ve

bu evrelerin alt surecleri asagidaki Tablo 1.4'te gosterilmigtir.
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Tablo 1.4: Oz-Duzenlemenin Dongiisel Evreleri ve Alt Siirecleri (Zimmerman,
2005: 16).

On goru Performans veya Bilingli Kontrol Evresi Oz yansima

Gorev analizi Oz denetim Oz yargilama
Hedef belirleme Oz egitim Oz degerlendirme
Strateji planlama Betimleme Nedene dayandirma

Dikkat odaklama
Gorev stratejileri

Oz giidiisel inanislar Oz g6zlem Oz tepki

Oz yeterlilik Kendi kendine kayit etme Kisisel tatmin

Uriin beklentileri Oz deneyim Uyarlayici- savunucu
igsel ilgi veya deger cikarimlar

Amac yonelimi

1.1.5.1.2.1. Ongoru Evresi
Ongoru  slrecinde birey, kendisi icin hedefler belirler ve bu hedefleri
gerceklestirmek igin planlar hazirlar (Cleary ve Zimmerman, 2004, s. 538). Bu
evre birbirinden farkli fakat birbiriyle yakindan iligkili iki basamaktan
olugsmaktadir (Zimmerman, 2005, s. 16). Bunlar:

1. Gorev analizi
2. Oz gldusel inaniglardir.

Gorev analizi hedef belirme ve strateji planlanma olmak lzere iki agsamadan
olusmaktadir. Hedef belilenme asamasi 6grenme veya davranigin sonuglariyla
ilgili verilecek kararlari igermektedir. Stratejik planlama ise 6grenenin gorev igin

uygun buldugu yodntemleri secebilme becerisidir (Zimmerman, 2005, s. 16-17).

Gorev analizinde ifade edilen becerilerin etkili bir sekilde kullanilmasinda itici
glic 6z gudusel inaniglardir. Urlin beklentileri, bireyin bir davranisin en temel
urtnlerine yonelik inanglarini ifade ederken, 0z yeterlilik, bireyin bir davranigi en
etkili bir sekilde gerceklestirecegine olan inancini belirtmektedir. icsel ilgi veya
deger ise, bireyin surecte elde ettigi basarilarla ilgilidir. Bu basarilar, bireyi i¢sel
olarak motive etmektedir. Amag yonelimi ise herhangi bir konuda 6grenmeye,
uzmanliga veya goreve yonelme olarak nitelendirilebilir (Zimmerman, 2005, s.
17).
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1.1.5.1.2.2. Performans veya Bilincli Kontrol Evresi
Performans veya bilincli kontrol evresi de kendi iginde iki basamaga

ayrilmaktadir (Zimmerman, 2005, s.18). Bunlar:
1. Oz denetim
2. Oz g6zlem

Oz denetim 6grenenlerin gorev (izerinde odaklanmasina yardim eden bir
surectir. Bu surecte 6z egitim, bir matematik problemini ¢ézmek veya bir
formult ezberlemek gibi gorevilerde bireyin nasil ilerlemesi gerektigini acikga
veya gizlice agiklamaktadir (Zimmerman, 2005, s. 18-19).

Betimleme veya zihinsel resimler olusturma, kodlama veya davranisi
desteklemek igin yaygin olarak kullanilan bir diger 6z denetim teknigidir.
Uglincu bir 6z denetim siireci ise dikkatin odaklanmasidir. Bu siiregte ise bireyin
konsantrasyonunun gelistiriimesi ve diger gizli sureclerin veya digsal olaylarin
kontrol edilmesi amaglanmaktadir. Son 6z denetim silreci olan gorev stratejileri
ise bir gorevi, onun en temel pargalarina indirgeyerek ve pargalari anlamli bir
batinlik olusturacak bir gekilde yeniden dizenleyerek O6grenmenin ya da
davranisin desteklemesidir (Zimmerman, 2005, s. 19).

Oz gbzlem basamagi ise bir bireyin davraniglarini izlemesini icermektedir.
Kendi kendine kayit etme, donutin yakinhgini, bilgi vericiligini, dogrulugunu ve
degerini artiran yaygin bir 6z gézlem teknigidir. Ornegin; astim hastaliginin
tetikleyici durumlarinin farkina vararak bu durumlari kayit eden bir astim hastasi,
hastaligina karsi etkili onlemler almis olur. Diger bir 6z gozlem teknigi 0z
deneyimde ise belirsizlik durumunda bireyin mevcut durumu deneyimlerine gore

degistirmesidir (Zimmerman, 2005, s.19-21).

1.1.5.1.2.3. Oz yansima
Zimmerman’in 6z duzenleme doéngusinin dénutl saglayan en son evresidir.
Kendi icinde iki basamaga ayrilmaktadir (Cleary ve Zimmerman, 2004, s. 539).

Bunlar:
1. Oz yargilama

2. Oz tepki
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Oz yargilama, bireyin kendi davranislarini ve sonuglari nedenlere dayandirma
sureclerini  icermektedir. Oz yargilamanin iki basamagi bulunmaktadir.
Bunlardan ilki 6z degerlendirmedir. Oz degerlendirme, bireyin belirli bir
standartla ya da hedefle kendisini karsilastirmasidir. Nedene dayandirma ise 6z
degerlendirme sonuglarini nedene dayandirmasidir. Nedene dayandirma 0z
yansitma surecinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Cunku hatalarin nedenlerini
yetenede dayandirmak bireyin davraniglariyla ilgili bir dlzenlemeye

gidebilmesinde cesaretini kirabilmektedir (Zimmerman, 2005, s. 21-22).

Oz degerlendirme ve nedene dayandirma 6z tepkinin iki 6nemli tiriyle
yakindan iligkilidir. Bunlar, kisisel tatmin ve uyarlayici ¢ikarimlardir. Kigisel
tatmin, tatmin ya da tatminsizlik algilarini igermektedir ve bireyin davraniglarina
doénuk duygulariyla iligkilidir. Bu duygular, bireyler eylemlerinde tatminle veya
olumlu duygularla sonuglanan yollari takip ettiginden ve kaygi gibi olumsuz
duygular yaratan yollardan kaginmasini sagladigindan dolayr ¢ok 6nemlidir
(Zimmerman, 2005, s. 23).

Uyarlayici veya savunucu gikarimlar, bireyin gelecekteki davraniglarinda ¢aba
gOsterebilmesi i¢in 6z duzenleme yaklagimlarini nasil degistirmesi gerektigine
iligkin yargilaridir (Zimmerman, 2005, s.23).

1.1.5.2. Oz Duzenleme Stratejileri
Zimmerman ve Martinez-Pons (1986) 6z dlizenlemeye dayali 14 6z-dizenleme
stratejisi belirlemislerdir. Ogrenme lizerinde etkisi olan bu 6z diizenleyici

ogrenme stratejileri sunlardir (Nota, Soresi ve Zimmerman, 2004, s. 200):

1. Oz degerlendirme: Ogrencinin, calismalarinin gelisimini ve niteligini
degerlendirmesidir. Ornegin; “Dogru yaptigimdan emin olmak igin

calismami kontrol ederim”

2. Orgiitleme ve doniigtiirme: Ogrencinin 6grenmesini ilerletmek igin 6gretim
malzemelerini agik veya gizli bir sekilde yeniden diizenlemesidir. Ornegin;

“‘Kagidima yazmadan 6nce bir taslak hazirlarim"

3. Hedef belirleme ve planlama: Ogrencinin egitimsel hedefleri ve bunlarin alt
hedeflerini belirlemesi ve bu hedeflerle iligkili olarak siralama, zamanlama

62



ve tamamlama etkinlikleri igin planlar hazirlamasidir. Ornegin; “Sinavlardan

iki hafta dnce galismaya baslarim ve ¢alisma hizimi kendim ayarlarim”

4. Bilgiyi arama: Ogrencinin bir gérevi tstlendiginde gruplar halinde olmayan
kaynaklardan daha fazla bilgi elde etmek icin caba harcamasidir. Ornegin;
“Ogrendiklerimi kagida yazmadan once, arastirdigim konuyla ilgili daha
fazla bilgi elde edebilmek i¢in kitiphaneye giderim”

5. Kayit tutma ve izleme: Ogrencinin olaylari ve sonuglari kayit altina almasidir.

Ornegin; “Siniftaki konugmalari not alirm”, “Yanhs kullandigim kelimelerin

listesini yaparim”

6. Gevresel yapilanma: Ogrencinin, 6grenmesini kolaylastirici fiziksel ortamlari
secmek ve diizenlemek icin caba harcamasidir. Ornegin; “Yaptigim ise

odaklanmak icin radyoyu kapatirim”

7. Kendi sonuglarini olusturma: Ogrencinin basari ve basarisizliga gére 6dul
ve cezalarini dizenlemesidir. Ornegin; “Sinavim iyi gegerse, sinemaya
gidecegim”

8. Tekrarlama ve ezberleme: Ogrencinin agik veya gizli alistirmalar yaparak

dgrenme materyalini ezberlemek igin ¢alismasidir. Ornegin; “Bir matematik

sinavina hazirlanirken; formult akhmda tutana kadar yazarim”

9-11. Sosyal yardim isteme: Ogrencinin akranlarindan (9), 6gretmenlerinden
(10) ve yetigkinlerden (11) yardim istemesidir. Ornegin; “Eger matematik

O0devimde bir sorunla karsilasirsam, bir arkadasimdan yardim isterim”

12-14. Kayitlar1 gdzden gegirme: Ogrencinin sinavlara hazirlanirken, sinavlari
(12), derste aldigi notlari (13) ve ders kitaplarini (14) yeniden okumasidir.
Ornegin; “Ben bir sinava hazirlanirken, derste aldigim notlari gdzden
geciririm”

15. Diger: Ogretmenler veya aileler gibi diger insanlar tarafindan ve tiim belirsiz
sozel tepkiler tarafindan baslatilan 6grenme davraniglanidir. Ornegin;

“Ogretmenlerim ne sdylerse yaparim”
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1.1.5.3. Oz Diizenleyici Ogrenen Bireylerin Ozellikleri
Alanyazindan gelen bilgiler kapsaminda Kremer-Hayon ve Tillema (1999, s:
508-509) 6z duzenleyici 6grenen bireylerin 6zelliklerini maddelestirmiglerdir.

Bunlar;

1. Belirledikleri hedeflere ulagsmak icin en uygun taktik ve stratejileri secip,

uygularlar.

2. Kendi niteliklerinin farkinda olarak kendi 6grenmelerini ve biligsel

sureclerini izler ve kontrol ederler.

3. Kendi o6grenme sureglerini duzenleyip, degerlendirirler ve digsal

kosullari da dikkate alirlar.
4. Kendi 6grenme stratejilerinden emindirler.

5. Bilgilerini artirmak igin hedefler belirlerler, motivasyonlarini hig
kaybetmezler.

6. Basari ve basarisizliklarinda tim sorumlulugu kendisi alir, kimseyi

suclamaz.
7. Basariya ulasmak igin gaba sarf ederler.

8. Kendi stratejilerini belirler, bilgiye ulagmaya caligir.

1.1.5.4. Ogrenme Yaklasimlari ve Oz-Diizenleme iligkisi
Alan yazin incelendigi zaman dogrudan o6grenme stratejileri ile 6grenme
yaklasimlari arasindaki iligkiyi inceleyen ¢alismalara ¢ok az rastlanmaktadir. Bu
kapsamda yapilan caligmalardan biri Heikkila ve Lonka (2006) tarafindan
yapilan calismadir. Bu cgalismada, cesitli bolimlerde okuyan 366 Universite
ogrencisi Uzerinde 6grenme yaklasimlari, 6z-dizenleme, 6grenme stratejileri ve
basari motivasyonu arasindaki iligkinin ne oldugu incelenmigtir. Calisma
sonucunda derinlemesine 0grenme yaklasimi ile bagsari arasinda pozitif yonde
iliski bulunmustur. Ayni zamanda derinlemesine 6grenme yaklasimi ile 6z-
dizenleme arasinda da pozitif iliski bulunmustur. Diger taraftan yuzeysel
ogrenme yaklasimi ile bagsari ve 6z-duzenleme arasinda negatif yonde bir iligki
bulunmustur. Benzer bir sekilde Magno (2009) tarafindan yapilan ¢alismada
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294 universite ogrencisinin 6grenme yaklagimlari ve 6z duzenleme becerileri ve
bunlar arasindaki iligkiler belirlenmeye calisiimigtir. Calisma sonucunda,
derinlemesine 6drenme yaklasimi ile 6z dizenleme becerileri arasindan
hatirlama stratejileri, hedef olusturma, 6z degerlendirme, yardim arama,
sorumluluk alma, orgutleme alt boyutlari arasinda pozitif yonde bir iligki
bulunurken; c¢evreyi duzenleme boyutu arasinda herhangi bir iligki
bulunamamistir. Ylzeysel 6drenme yaklagsiminda ise 6z duzenlemenin alt
boyutlarina iliskin herhangi bir iliski bulunamamistir. Heikkild, Niemivirta,
Nieminen ve Lonka (2010) tarafindan yapilan galismada ise 437 Universite
ogrencisi Uzerinde caligiimig; 6grenme yaklagimlari, 6z duzenleme, 6grenme
stratejileri, stres, tUkenmiglik ve basari arasindaki iligki arastiriimistir. Arastirma
sonucunda, derinlemesine 6grenme yaklasimi ile 6z dizenleme becerileri
arasinda pozitif yonde bir iligki bulunurken, yuzeysel O0grenme yaklasimi
arasinda herhangi bir iliski bulunamamisgtir.

Alanyazinda 6grenme yaklasimlari ile 6z diizenleme becerileri arasindaki iligkiyi
bulmaya yonelik ¢alismalar her ne kadar sinirli olsa bile mevcut ¢alismalardan
ve konu alaninin Ozelliklerinden de vyararlanarak derinlemesine 6grenme
yaklagimi ve stratejik 6grenme yaklasimi ile 6z dizenleme becerileri arasinda
pozitif yonde bir iligkinin oldugu soylenebilir.

1.2.Arastirmanin Amaci ve Onemi

insanin bilgiye olan gereksinimi ve etkilesimi insanlk tarihi kadar eski olup
sureg icerisinde kendini farkh boyutlarda ortaya koymustur. Tarim toplumlarinda
ekip-bicerek uretim yapmak yeterli iken sanayi toplumlarinda topragin yerini
makinalar ve mekanik dustnce almistir. 21. ylzyilda ise bilimsel arastirmalar
sonucu ortaya ¢ikan devasa bilgi birikimi ve paralelinde hizl bir gsekilde gelisen
teknoloji ile yeniden bilginin kullaniminin duzenlemesini ortaya ¢ikarmis ve bu
sure¢ “Bilgi Toplumu” kavrami ile agiklanmigtir. Bilgi toplumunun en 6nemli
Ozelligi ise buylk bir teknolojik gelisme ve rekabet ortaminin olmasidir. Bu
surec ise kuresellesme ile ortaya ¢ikan rekabetci ortam ile bas edebilmek igin,
gelismekte olan Ulkelerin, egitimi odak noktalari haline getirmelerini

gerektirmektedir. Bu da bilgiyi etkili ve yaratici bir sekilde kullanabilecek, mevcut
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sureci dogru okuyabilecek, tam olarak anlayabilecek, ileriyi gorebilecek etkili
ogrenen bireylere olan ihtiyaci ortaya ¢ikartmaktadir.

Bu dogrultuda toplumlarin ¢agin hedeflerine ulasmak icin, bireylerin en iyi
sekilde egitilmesi gerektigi bilinciyle hareket etmesi ve egitim kurumlarina ve bu
kurumlarda gerceklegsen egitim faaliyetlerine gereken Onemi vermesi
gerekmektedir. Nitekim bu bilingle hareket eden toplumlar egitimin kalitesini
artirma yolunda yogun c¢abalar harcamakta ve egitim slrecinin neleri kapsamasi
gerektigi Uzerinde 6nemle durmaktadir. Bu kapsamda bireyleri yetistirmede en
iyi yolun hangisi oldugu sorusuna cevap aranmakta ve yapilan galismalarda
degisik ve yeni fikirler, yontemler, teknikler ve modeller ortaya konulmaktadir.
Batin bu calismalarin ortak amaci ise dgrencilerin, 6grenmelerini daha etkili
hale getirmektir. Bu amaci gergeklestirmek icin 6grencilerin farkh ihtiyaclari,
ilgileri ile farkh o6grenme ve dusunme becerileri goz 6nunde bulundurularak
dgrencilerin ilgi ve ihtiyaclar dogrultusunda derslerin yurutulmesinin geregi
aciktir (Eggen &Kauchak, 2006, s.16). Bu geregi ise ancak ¢agin gereklerini ve
ihtiyaglarini temele almig, dinamik ve geligtirilebilen egitim programlarinin

karsilayabilecegi agikardir.

Bu kapsamda bu calismanin amaci Fen Lisesi 6grencilerinin ve Lisans Girig
Sinavinda ilk yuzde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini, bu
ogrenme yaklasimlarina etki eden faktorleri ve bu 6grencilerin etkili 6grenmeye

iliskin énerilerini belirlemektir.

Bu c¢alismanin; gelismekte olan ulkelerin nitelikli insan gucune olan ihtiyaci
baglaminda, Lisans Girig Sinavinda ilk yuzde birlik dilime giren 6grenciler ile
Fen Lisesi 6grencilerinin 6grenme yaklasimlarini ve bunlara etki eden faktorleri
ve etkili 6grenmeye iliskin onerilerini belirleyerek, basarili égrencilerin daha
nitelikli yetistiriimesine ve dusuk dizeyde 6grenen ogrencilerin de daha nitelikli
ogrenenler haline getiriimesine 1sik tutacagr dusunulmektedir. Ayrica biligsel
becerilerin israf olmasi engellenecek, bireylerin daha Ust dlizeyde 6grenenler

haline gelmesine dnemli katkilar saglayacaktir.

Egitim programlarinin surekli ve dinamik olusu, gelistirme faaliyetlerinide dogal
olarak bunyesinde tagimaktadir. Zira planlama galismalari sonucu gelistirilen
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program tasarisi, ancak uygulama iginde program niteligini kazanir (Fidan, ty. S.
13). Bu dogrultuda bu arastirmayla program gelistirme c¢alismalarina katki

saglayacak verilere ulasilacaktir.

Bu baglamda o6grencilerin 6grenme surecini nasil ele aldiklarini agiklayan
ogrenme yaklasimlari ve bu yaklagimlarin olusmasinda etkili oldugu dustnulen
ogretme-6grenme ortami ve Olgme yaklasimlarinin 6zelliklerini, kullandiklari
ogrenme stratejilerini ve 06z-dizenleyici 6grenici 6zelliklerini ele almak bu

calismanin kapsami bakimindan bir gereklilik olarak dastntlmektedir.

1.3.Problem Cimlesi

Fen Lisesi ve Lisans Giris Sinavinda ilk yuzde bir dilimde bulunan 6grencilerin
ogrenme yaklasimlari nedir? ve ogrenme yaklasimlarini etkileyen faktorler

nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler
1. Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF) alaninda ilk ylzde bir dilimde

bulunan égrencilerin 6grenme yaklasimlari nedir?

2. Lisans Giris Sinavinda Turkce-Matematik (TM) alaninda ilk ylizde bir dilimde

bulunan 6grencilerin 6grenme yaklasimlari nedir?

3. Lisans Girig Sinavinda Tirkge-Sosyal (TS) alaninda ilk ytuzde bir dilimde

bulunan égrencilerin 6grenme yaklasimlari nedir?

4. Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk yuzde bir dilimde bulunan o6grencilerin 6grenme

yaklasimlari arasinda anlamh farklihik bulunmakta midir?

5. Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylizde bir dilimde bulunan o&grencilerin 6grenme

yaklagimlari arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farkhlik bulunmakta midir?
6. Fen Lisesi dorduncu sinifta okuyan 6grencilerin 6grenme yaklagimlari nedir?

7. Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk yluzde bir dilimde bulunan o&grencilerin 6grenme

yaklagimlarini etkileyen faktorler nedir?
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8. Fen Lisesi 6grencilerinin 6grenme yaklasimlarini etkileyen faktorler nedir?

9. Etkili 6grenmeyi saglamak icin Fen Lisesi ve Lisans Giris Sinavinda ilk ylizde

bir dilimde bulunan égrencilerin dnerileri nelerdir?

1.4. Sayiltilar
1. Olgege verilen cevaplar, cevaplayicilarin gergek gérislerini ifade etmektedir.

2. Kapsam gecerligi igin kendisine bagvurulan uzmanlarin gorusleri yeterlidir.

1.5.Sinirhihiklar

1. Bu arastirmadan elde edilen verilerin niteligi dlgek ve gérisme ile bilgi

toplamanin niteligi ile sinirhdir.

2. Etkili 6grenme; 6grenme yaklasimlari, 6grenme stratejileri ve 6z-duzenleyici

ogrenici 6zelliklerinin kapsamiyla sinirhdir.

3. Bu arastirma, Lisans Giris Sinavinda TS, TM ve MF alanlarinda ilk ylzde bir

dilime giren égrenci grubu ile sinirhdir.

1.6.Tanimlar

Ogrenme yaklagimi: Ogrencinin bir gérevi yerine getirirken siirecte ise kosmus

oldugu niyet ve bu niyetin gorevle olan iligkisidir.

Derinlemesine 6grenme yaklagimi puani: Bu arastirmada, derinlemesine

ogrenme yaklasimi dlgeginden elde edilen puan.

Yuzeysel 6grenme yaklasimi puani: Bu arastirmada, yuzeysel ogrenme
yaklasimi dlgeginden elde edilen puan.

Stratejik ogrenme yaklagimi puani: Bu arastirmada, stratejik 6grenme

yaklasimi dlgeginden elde edilen puan.

Ogrenme stratejisi: Ogrenenin, égrenme siirecinde bilgiyi kodlamada ve
kodlanan bilgiyi geri getirmede benimsedigi ve izledigi yoldur.

Kullanilan 6grenme stratejileri: Ogrencilerle yapilan gdériisme sonuglarinin

icerik analizi ile ortaya ¢ikan 6grenme stratejileri.
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Oz-diizenleyici dgrenici: Ogrenenin, ©6Jrenme sirecini belli bir hedef
dogrultusunda planlamasi, izlemesi, degerlendirmesi, donutler vermesi ve

gerekirse yeniden dizenlemesidir.

Sahip olunan o6z-diizenleyici 6grenici 6zellikleri: Ogrencilerle yapilan
gorusme sonugclarinin icerik analizi ile ortaya cikan 0z-duzenleyici o6grenici

ozellikleri.
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2.iLGILi ARASTIRMALAR

2.1. Ogrenme Yaklasimi Kavraminin Olusturulmasina ve Gelistiriimesine

iliskin Aragtirmalar

Ogrenme Yaklagimlarina temel olusturan arastirmalarin kdkenleri 1930 yillara
kadar gitse de “Ogrenme Yaklagimlar” tanimlamasiyla yapilan ilk ¢alismalar
1970’li yillarda baslatiimigtir. Bu kapsamda o6grenme vyaklasimlari Uzerine
yapilan ilk arastirma Marton ve Salj6 tarafindan Goéteborg Universitesinde
gerceklestirilen calismadir. Arastirmada belirtilen zaman dilimi icinde 40 kiz
ogrenciye Coombs’un “The World Educational Crisis. A Systems Analysis” adli
eserinden segilen bir ya da daha fazla metin okutulmustur. Bu metinlerin amaci;
okuyucuya egitsel bir ¢ikti olarak, egitimin birey ve toplum Uzerindeki etkilerine
iliskin tam bir anlayis kazandirmaktir. Coombs egitsel sistemin ¢iktilarini basit
bir sekilde c¢ogu insanin dustindugu gibi sinavlardan gegmeye esit olarak
dusundlmesine karsidir. Bu amagtan hareket eden arastirmacilar 6grencilerin
Coombs’un egitsel sistemin c¢iktilarina iligkin goruslerini anlayip anlamadigini
kontrol etmek icin “Egitsel sistemin ¢iktilari ile ne denmek isteniyor?” sorusunu
sormuslardir.  Ogrencilerden gelen farkli tirdeki cevaplar arastirmacilar
tarafindan A, B, C, D seklinde dort kategoride siniflandiriimistir. Bu dort
siniflandirma ile 6grenme arasinda iligki oldugu ve bu siniflandirmalarin
ogrenmenin farkli niteliklerinin - somutlastirilmis 6érnekleri oldugunu ifade
edilmistir. A kategorisinde dgrencilerin cevaplari yazarin niyetlerini ve konunun
icerigine iliskin ayrintilar igermesinden dolayi en aciklayici kategori oldugu B
kategorisinde ogrencilerin cevaplarinin igerigin amaclarini kismen igerdigi C
kategorisinde &grencilerin cevaplarinin egitsel sistemi tamamen bir gecme
sistemi olarak ifadelendirdigi D kategorisinde 6grencilerin cevaplarinin ise
icerikten bagimsiz olarak “¢ikti” kelimesinin anlami Uzerine yogunlagtigi
gorulmustur. Coombs’un temelde en karsi oldugu dusince sekli olmasina
ragmen arastirmada, egitsel c¢iktilarin sadece gegme olarak dusunidlmesi en

yaygin anlayis olarak bulunmustur (Marton & Saljo, 1976a, s.4-5).

Arastirma sonucunda ogrencilerin 6grenme sureci iginde iki farkli yaklagim
sergiledikleri tespit edilmistir. Bu iki stre¢ yuzeysel (surface) ve derinlemesine
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(deep) ogrenme yaklasimi olarak adlandirnimigtir. Ylizeysel 06grenme
yaklasiminda ogrenciler dogrudan metin iginde 6nemli olabilecek ipuglarina
dogru yonelmekte ve 6grenme slrecinde bu noktalarin tekrar edilmesine 6nem
vermekte, derinlemesine 6grenme yaklasiminda ise 6grencinin metin icindeki
niyetlere ve yazarin ne sdylemek istedigini anlamaya yonelmekte oldugu tespit
edilmistir (Marton & Séaljo, 1976a, s.7-8).

Marton & Salj6 tarafindan yapilan diger bir arastirmada ise égrenme ile soru
sekilleri arasindaki iliskinin 6grencilerde meydana gelen farkli 6grenme sureg ve
cikti seviyeleri Uzerine etkisini belirlenmeye calisiimistir. Arastirma Gothenburg
Universitesinde  kizlardan olugsan 20'ser kigilik iki grup uzerinde
gerceklestiriimistir. Calismada arastirmacilar tarafindan belirlenmis bir kitaptan
uc bolim kullaniimistir. Deneklere “lG¢ bolumu okuyun ve hazirlanin® bilgisi
yerine “her birinize pargalari okuduktan sonra bazi sorular sorulacak” bilgisi
verilmigtir. Boylece ogrenciler igin sure¢ de nasil davranmalarina iligkin tek
ipucu ilk iki bdlim{ okuduktan sonra aldiklari sorularin niteligi olmustur. ilk iki
bdlim okunduktan sonra bir guruba pargalarin ana noktalarina ve anlamlarina
iligkin sorular sorulmus diger gruba ise daha belirgin ayrintilara (olgusal) iliskin
sorular sorulmustur. Uglincii bélimiinde okunmasindan sonra her iki gruptan da
hem hatirlamayi gerektiren sorulari cevaplamalari hem de birkag cumle ile
parcanin ana noktalarini 6zetlemeleri istenmistir. Bu islemden sonra bultin
deneklerle vyari-yapilandiriimig goértsmeler yapilmis ve veriler toplanmistir.
Kalicihigin test edilmesi igcinde yaklasik 45 gin sonra tum konular ve sorular
tekrardan verilmigtir (Marton & Saljo, 1976b, s.117). Arastirma sonucunda hem
derinlemesine hem de yuzeysel 6grenenlerin dgrenme surecindeki yaklagimlari,
beklenen gorevin 6zelliklerine bagl olarak degistigi gorulmustar (Marton & Saljo,
1976b, s.124).

Ogrenme yaklagimlari Gzerine yapilan bu dncl galismalar temelde 6grencilerin
“bir 6grenme gorevine olan yaklasimlarinin nelerden etkilendigi?” sorusunu
cevaplamak Uzere ise kosuldugu soOylenebilir. Yine s6z konusu arastirmalarla
ogrencilerin benimsedigi 6grenme yaklagimlarinin gesitli degiskenler tarfindan
etkilenebildigi ve degistirebildigi de ortaya konulmugtur. S6z konusu

calismalarin belki de en 6nemli 6zelligi, 6grencilerin 6grenme gdrevine yonelik
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ise kostuklari yaklagimlar siniflamada kullanilacak olan derinlemesine 6grenme
yaklasimi ve yuzeysel 6grenme yaklasimi olmak Uzere iki kavrami alan yazina
kazandirmis olmasidir. Marton & Saljo tarafindan yurGtllen calismalar daha
sonra bu baglamda yapilacak g¢alismalar igin temel olmustur. Yine ayni siregte
Ramsden 1979 yilinda yaptigi arastirmayla Miler ve Parlet (1974) tarafindan
Scottish Universitesinde gergeklestirilen galismaya vurgu yapmis ve en iyi
dereceleri alan, sinavlara yoénelik g¢alisan ve 6gretmenlerinin géziunde tercih
edilen begenilen bir imaj igin ¢abalayan 6grencileri tanimlamak igin kullanilan
“ipucu arayan” (cue-seekers) terimini farkli bolum ozelliklerini dikkate almadigi
icin yetersiz gormustur. Bu baglamda Ramsden ilk kez daha ¢ok basari ve
sinav odakli 6grenme igin calisan ogrencileri kapsayan stratejik 6grenme
yaklasimini dnermistir (Ramsden, 1979, s. 420-425, Entwistle, Hanley, Hounsell,
1979, s.366).Yapilan bu calismalarla alan yazinda o6grenme yaklasimlari:
derinlemesine 6grenme yaklasimi, ylzeysel o6grenme yaklasimi ve stratejik

ogrenme yaklasimi olarak kabul edilmeye baglanmistir.

Ogrenme yaklasimlari 6grenme gorevi ile iliskili olarak degisiklikler sergilese de
belli dlgide kendi iginde tutarlihginin olmasi ve daha buyuk kitleler Gzerinde
calisma istegi gibi nedenlerle nitel galigmalardan nicel ¢alismalara dogru kayis
baglamistir. Bu baglamda ilk calismalar Avustralya’da Biggs ve ingiltere’de
Entwistle’in tarafindan yapilan calismalardir. Biggs’in 1978 yilinda “Study
Process Questionnaire” 0dlgegini gelistirmis ve o6grenci c¢alisma sUrecini
yararlanma (utilizing), i¢csellestirme (internalizing) ve basari (achieving) olarak
uc boyutunu belirlemigtir. Biggs'in yararlanma boyutunun ylzeysel 6grenme
yaklasimina, i¢sellestirme boyutunun derinlemesine 6grenme yaklasimina ve
basari boyutunun ise stratejik 6grenme yaklasimina paralel oldugu soylenebilir.
Boylelikle basari/stratejik 6grenme yaklasimi Biggs ve Ramsden tarafindan
alanyazina Uguncu boyut olarak kazandiriimistir. 1983 yilinda Entwistle &
Ramsden, Marton tarafindan fenemolojik yontem kullanilarak gergeklestiren
calismalardan Biggs’'in 1976 yilinda Avusturalya’da ve Pask’in 1976 yilinda
Londra da yapmis oldugu calismalardan da etkilenerek (Lucas, 1996, s.87)
ogrenme yaklagsimlarini ilk kez bir Olgek vasitasiyla olgmek icin “Calisma

Yaklagimlari Olgedi” (Approaches to Studying Inventory) adli dlcegi
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gelistirmiglerdir. Bu Olgek vasitasiyla bu tarihten sonra ogrenme yaklasimlari
uzerine yapilan ¢alismalar daha ¢ok nicel agirlikl olarak ilerlemeye baglamigtir.

2.2. Ogrenme Yaklasimini Etkileyen Faktorlere iliskin Arastirmalar

Alanyazinda 6grenme yaklasimlarini etkileyen faktorlerin belirlemesine yonelik
pek c¢ok calismaya rastlamak mumkundur. Zeegers (2001) bu faktorleri
baglamsal (contextual) (6gretme/6grenme sureci aktiviteleri, degerlendirme,
kurumsal degerler vb.) ve bireysel faktorler (cinsiyet, yas, dnceki deneyimler
vb.) olarak iki boyutta siniflandirmistir. Bu ¢alismada 6grenme yaklagimlarina

etki eden faktorlere iliskin arastirmalar bu kapsamda ele alinacaktir.

2.2.1.0grenme Yaklasimini Etkileyen Bireysel Faktorlere iliskin
Arastirmalar

Ogrenme yaklagimlarina etki eden bireysel faktorleri belirlemeye yonelik ilk
calismalar biri Watkins ve Hattie (1981) tarafindan Avusturarya Universitesinde
yapilan galismadir. Arastirmada o6grencilerin ¢alisma yodntemlerinde cinsiyet,
yas ve fakllte bazinda bir farkhligin olup olmadigini belilemek amaciyla iki
calisma yuratilmus ve arastirma sonucunda kiz dgrencilerin ve yasi buyuk
ogrencilerin derinlemesine 6grenme yaklagsimini benimsedikleri belirlenmistir.
Ayrica Guzel Sanat Fakultesi 6grencilerinin daha ¢ok derinlemesine 6grenme
yaklasimini benimserlerken Fen Bilimleri Fakultesi ve Ekonomi Fakultesi

ogrencilerinin yuzeysel 6grenme yaklagimini benimsedikleri bulunmustur.

Biggs (1987) tarafinda Avusturalya genelinde, 14 yasindaki ve 11. sinif
dizeyindeki 6grenciler Uzerinde yapilan arastirma ise erkek 6grencilerin kiz
ogrencilerden daha fazla ylzeysel 6grenme yaklasimini tercih ettigini ve kiz
ogrencilerinde erkek ogrencilerden daha fazla stratejik 6grenme yaklasimini
tercih ettigini belirlemigdir. Ayrica yine ayni ¢calismada yas seviyesinin arttikga
derinlemesine 6grenme yaklasimin benimseme oraninda paralel olarak arttigi

belirlenmistir.

Senemoglu (2011) tarafindan Tirk ve Amerikal egitim fakultesi 6grencilerinin
ogrenme yaklasimlarini ve ¢alisma becerilerini kargilagtirmak amaciyla yapilan

calismada Turk ve Amerikan dgrencilerin derinlemesine ve stratejik 6grenme
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yaklagimlarini anlaml duzeyde yuzeysel 6grenme yaklasimindan daha gok
tercih ettikleri, sinif duzeyi arttikga derinlemesine 6grenme yaklagimini kullanma
dizeyinin arttigi, kiz 6grencilerin stratejik, erkeklerin ise derinlemesine 6grenme

yaklagimini tercih ettikleri bulgularina ulagmistir.

Smith and Miller (2005, s. 43-53) tarafindan yapilan farkli bir arastirmada da
Avustralya Universitesindeki 248 (93 psikoloji, 155 isletme) 6grenci lzerinde
calisma aligkanliklar élgegi uygulanmig, degerlendirme turt ve disiplin alani ile
ogrenme yaklasimlari arasindaki iligki belirlenmeye c¢alismisdir. Arastirma
sonucunda kiz 6grencilerin erkek o6grencilerden daha fazla stratejik 6grenme

yaklasimlarini benimsedikleri bulunmustur.

Richardson (1995, s. 5-17) tarafindan 38 erigkin, 60 eriskin olmayan ve ayni
kursa giden &drenci Uzerinde 6grenme vyaklasimlari dlgedi uygulanmis ve
arastirma sonucunda da benzer sekilde yas seviyesi arttikga ogrencilerin
derinlemesine o0grenme yaklagsimlarini tercih etme duzeylerinin arttigi

belirlenmistir.

Chan (2003, s. 36-50) tarafindan Hong Kong Universitesi, Ogretmen Egitimi
Fakultesindeki 231 6grencinin epistemolojik inanglari, 6grenme yaklasimlari ve
ogrenme stratejileri belirlemeye iligkin 6lgek uygulamasi yapiimig ve arastirma
sonucunda Ogrenci yas seviyesi arttikga derinlemesine 6grenme yaklagimini
benimseme egdiliminin arttigi belirlenmigtir. Fakat ayni g¢alismada cinsiyet

faktorine gore herhangi bir farkhligin olmadigi ifade edilmistir.

Zeegers (2001) ise cgalismasinda ug¢ yil sureyle 6grenme yaklagimlarindaki
degisimi gozlemleyerek ogrenciler arasinda yas, cinsiyet ve Universiteye girig
tirinin 6grenme yaklasimlarina etkilerini arastirmigtir. Arastirma fen dersin
alan 200 o&grenciye belli periyotlarda Bigg'in SPQ anketi uygulanarak
gerceklestiriimigtir. Arastirma sonuglari 6grencilerin 6grenme yaklagimlarinin
dinamik ve 6grenme tdeneyimlerine gore degisime ugradigini gostermektedir.
Arastirmada o6grencilerin yaslarinin dnemli etken olarak etki etmesine ragmen

cinsiyetle ilgili herhangi bir farklilik gdézlemlenmemisgtir.

Selguk, Caligkan ve Erol (2007, s. 25-41) Fizik Egitimi Anabilim Dal’'nda

ogrenim goren 141 ogrencinin 6grenme yaklasimlarini belirlemek ve bu
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degiskenin ogrencilerin cinsiyet, sinif duzeyi ve akademik basarilari ile olan
iliskilerini ortaya koymak amaciyla “Ogrenme Yaklagimlari Olgegin”i kullanarak
bir calisma yapmiglardir. Calisma sonucunda fizik 6gretmen adaylarinin
derinlemesine 6grenme yaklasimini yizeysel 6grenme yaklagsimina gore daha
fazla tercih ettikleri, 6grenme yaklagimlarinin cinsiyetlerine gore degigsmedigi,
sinif duzeyleri yukseldikge derinlemesine 6grenme yaklasimini daha fazla

benimsedikleri bulgusuna ulagmiglardir.

Yukarida ifade edilen arastirmalardan da anlasilacagi tGzere yas duzeyi artikga
ogrencilerin derinlemesine 0grenme yaklagsimlarini sergileme egiliminde
olduklari ifade edilebilirken cinsiyet faktorune iligkin net bir ifadenin telaffuz

edilemeyecegi gérunmektedir.

Kisilik ozellikleri ve 6grenme yaklasimlari arasindaki iliskiye yonelik olarak,
Busato ve digerleri (1999) Amsterdam Universitesinin Psikoloji bolumi birinci
sinifinda okuyan 900 ogrenci Uzerinde arastirma yapmis ve oOgrencilerin
ogrenme yaklasimlari, bes buyuk kisilik 6zelligi ve basari gludusu arasindaki
iliski belirlenmeye calisiimistir. Arastirma sonucunda disaddnuklik ile anlam
arama, tekrarlama (reproduction) ve uygulama 6grenme stilleri arasinda pozitif
bir iligki oldugu amagsiz olma ile negatif bir iliski oldugu belirlenmigtir. Ayrica
vicdanli olma (concscientiousness) anlam arama ve uygulama 6grenme stilleri
arasinda pozitif bir iliski oldugu, amagsiz olma ile negatif bir iliski oldugu
belirlenmistir. Anlam arama ve uygulama boyutu 6grenme stilleri ile 6grencinin
yasantl kazanmaya aglk olma (opennness to experience) Ozelligi arasinda
pozitif, amagsiz olma ile negatif bir iliski oldugu belirlenmistir. Hatirlamaya
dayali ve uygulamaya dayali olma 6grenme stili ile 6grencinin uyumlu olma
(agreeableness) 6zellikleri arasinda pozitif bir iliskinin oldugu bulunmustur. Yine
Busato ve di§. (2000) Amsterdam Universitesinin Psikoloji boliminin birinci
sinifinda okuyan toplam 409 6grenci Uzerinde benzer bir galismay! yapmis ve
calisma sonucunda anlam arama ile 6grencinin yasanti kazanmaya agik olma
(opennness to experience) 6zelligi arasinda pozitif, amagsiz olma ile disadénuk

ve nevrotik olma 6zelligi arasinda negatif bir iligki oldugu belirlenmisgtir.
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Duff ve di§. (2003) tarafindan iskogya da 146 sosyal bilimler égrencisi tizerinde
bir calisma yapiimis ve cgalismada Entwistle ve Tait'in 1995 yilinda yeniden
dizenledikleri 6grenme yaklasimlar dlgedi (RASI), Cattell tarafindan geligtirilen
Bes Biiyik Kisilik Faktéri Olgegi (16PFi) ile égrencilerin yas, cinsiyet ve énceki
egitsel basarilari ve akademik performanslari arasindaki iliski belirlenmeye
cahgsilmigtir. Arastirma sonucunda derinlemesine 06grenme yaklasimi ve
stratejik 6grenme yaklagsimi ile akademik performans arasinda pozitif iligki
bulunurken yluzeysel 6grenme yaklagsim arasinda negatif bir iligki bulunmustur.
Ayrica disadonuk olma ve ogrencinin yasanti kazanmaya acgik olma ile
derinlemesine 6grenme yaklasimi arasinda pozitif bir iliski oldugu, nevrotik
Kisilik 6zelligi ile ise negatif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Derinlemesine
ogrenme yaklagsiminin aksine ylzeysel 6grenme yaklasimi ile nevrotik kisilik
Ozelligi arasinda pozitif bir iligki bulunmustur. Son olarakda stratejik 6grenme
yaklasimi ile digsadonuk ve vicdanli olma kigilik Ozellikleri arasinda pozitif,

nevrotik kisilik 6zelligi arasinda ise negatif bir iliski bulunmustur.

Benzer sekilde Chamorro-Premuzic ve Furnham (2009) tarafindan psikoloji
bolimi birinci sinifta okuyan 852 Universite (5 Amerika, 2 ingiltere tniversitesi)
ogrencisi Uzerinde yapilan arastirmada Biggs'in Ogrenme Yaklagimlari 6lgegi
ve Costa ve McCrae'nin NEO_FFI dlgedi kullaniimistir. Calisma sonucunda
ogrencilerin yasanti kazanmaya acgik olma 6zelligi ile derinlemesine 6grenme
yaklasimi arasinda pozitif bir iligki bulunurken ylzeysel 6grenme yaklasimi

arasinda negatif bir iligki bulunmustur.

Abouserie (1995) ogrencilerin 0z-saygl ve basari guduleri ile c¢alisma
yaklasimlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla 105’ birinci sinif 30’u ikinci
sinif égrencisi olmak Uzere 135 egitim faklltesi lisans 6grencisi (School of
Education, University of Wales College of Cardiff) GUzerinde arastirma yapmistir.
Aragtirmada Calisma Yaklagimlari Olgegi (Approaches to Studying Inventory-
ASI) ve Ogrenme Siirecleri Olcegdi (Inverntory of Learning Processes-ILP) veri
toplama araci olarak kullaniimistir. Arastirmanin  sonunda 06z-sayginin
ogrencilerin derinlemesine yaklasimi se¢mesinde olumlu katkisi oldugu,

yuzeysel calisma puanlarinda negatif katkisi oldugu gorulmustar. Basari
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gudusunun ogrencilerin stratejik ve derinlemesine c¢alisma puanlarina olumlu

katkida bulundugu saptanmistir.

2.2.2. Ogrenme Yaklagimini Etkileyen Baglamsal Faktorlere iligkin
Arastirmalar

Ogrenme yaklagimlarina etki eden baglamsal faktérlerin belirlenmesine yénelik
yapilan c¢alismalardan biri Trigwell ve Prosser (1991) tarafindan, 6drenme
icerikleri ve oOgrencilerin 6grenme yaklasimlarinin 6grenme ciktilarina etkisini
belirlemeye yonelik yapmis olduklari galigmadir. Aragtirma iletisim dersini géren
143 Universite birinci sinif dgrencisi 6rneklemiyle gercgeklestiriimistir. Yapilan
analizler sonucu 6grenme ortamlari algisi ile ¢alisma yaklasimlari arasinda
anlamli iligki bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin galisma yaklasimlari ve 6grenme
ciktilarinin  kalitesi arasinda da anlamli iligki bulunmustur. Sonug¢ olarak;
derinlemesine 6grenme yaklasimini tesvik edici olarak algilanan ortamlarin etkili

ve anlamli 6grenmeyi destekleyici bir rol oldugu bulunmustur.

Entwistle ve Tait (1990) ise iki asamali arastirmayla ogrencilerin 6grenme,
calisma yaklagsimlari ve akademik 6grenme ortami arsindaki iligkileri ortaya
koymaya calismistir. Birinci asamada 431 birinci sinif elektrik muhendisligi
bélimi 6grencisine kapsaml anket uygulanmistir. ikinci asamada ise 123
elektrik muhendisligi bolumu 148 psikoloji bolumi 6grencilerine 6zet bir anket
uygulanmigtir. Birinci ankette genel olarak 6grencilerin yaklagimlarini dlgmeyi
hedeflerken ikinci arastirmada ise kisiler arasi farkhliklarin olusturdugu algilara
odaklanmistir. Arastirma, diger ¢alismalara paralel olarak; iligkili ve ilgi duyulan
konularda d&gdrencilerin  derinlemesine 6grenme yaklasimini  segtiklerini
bulmustur. Ayrica, agir is yuku ortaminin da ogrencileri daha c¢ok yuzeysel
ogrenme yaklagimini segcmeye yonelttigi ortaya c¢ikmistir. Bunun yaninda,
ogrenme vyaklasimlari arasinda farkhliklari agiklayabilen 6grencilerin kendi
sectikleri 6grenme yaklasimiyla etkili 6grenme ortaminin nasil gergeklesecegini

tanimlayabildikleri de gozlemlenmistir.

Lizzio, Wilson ve Simons (2002) da universite 6grencilerinin akademik 6grenme
ortamlarini, g¢alisma yaklasimlarini ve 6grenme ciktilari algilarini dlgen bir
arastirma gergeklestirmislerdir. Arastirma c¢ergevesinde ayni Universitede

degisik fakultelerde okuyan 5000 ogrenciye anket uygulanmistir. Arastirma
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sonucunda agir is yuku ve uygun olmayan degerlendirme algisinin 6grencileri
yuzeysel ¢alismaya sevk ettigi bulunmustur. Fakat is yuku algisi ile 6grencilerin
derinlemesine 6grenme yaklasimlari arasinda bir iligki bulunamamistir. Ayrica
olumlu 6grenme ortami algisi 6grencileri derinlemesine 6grenme yaklagimlarini
kullanmaya iterken, olumsuz oOgrenme ortami algisi ogrencileri yuzeysel

ogrenme yaklasimini kullanmaya sevk ettigi tespit edilmigtir.

Ekinci (2008) tarafindan yapilan c¢alismada Universite dgdrencilerinin 6grenme
yaklasimlarini (derinlemesine, ylzeysel ve stratejik) tercih etme duzeylerinin
belirlenmesi ve oOgretme-6grenme sureci degiskenleriyle (6gretme-6grenme
ortaminin Ozellikleri), Universite, konu alani (saglik bilimleri, fen bilimleri, sosyal
bilimler ve gluzel sanatlar), basari dizeyi, sinif, cinsiyet ve mezun olunan okul
tarG) iligkilerinin ortaya konmasi amaclanmistir. Arastirmanin sonucunda;
universite  ogrencilerinin  6grenme  yaklagimlari  bakimindan egilimleri
derinlemesine 6grenme yaklagimi yonunde yuksek olmakla birlikte, yuzeysel ve
stratejik 6grenme yaklasimlarini da o&énemli Olgclide ise kostuklari, konu
alanlarinin (saglik bilimleri, fen bilimleri, sosyal bilimler, guzel sanatlar)
ogrencilerin  6grenme yaklagimlarini tercih etme duzeylerini etkiledigi,
ogrencilerin basari duzeyleri ile derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimi
puanlari arasinda anlamh pozitif iliski, yuzeysel 6grenme yaklasimi puanlari
arasinda anlamli negatif iliski oldugu, meslek liselerinden mezun olan
ogrencilerin en ylksek derinlemesine 06grenme vyaklasimi puanina, fen
liselerinden muzun olan ogrenciler ise en duguk derinlemesine 0grenme
yaklagimi puanina sahip olduklari, 6grencilerin 6gretme-6grenme ortamini
derinlemesine 6grenmeye yonlendirici olarak algilama dizeyleri orta dizeyin
altinda oldugu, o&grencilerin 6gretme-6grenme ortamini  derinlemesine
ogrenmeye yonlendirici olarak algilama duzeyleri yukseldikge, derinlemesine ve
stratejik ogrenme yaklasimlarini tercih etme egilimlerinin yukseldigi ve
ogrencilerin  6gretme-6grenme ortamina iliskin olumlu algilari dustukge,
yluzeysel Ogrenme vyaklasimini tercih etme duzeylerinin artmakta oldugu

bulgularina ulagiimigtir.

Degerlendirmenin 6grenme yaklasimlari Uzerine etkisini belirmek amaciyla

Biggs (1979) 60 egitim bolumul 6grencisi Uzerinde Study Process Questionnaire
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(SPQ) ve Structure of the Observed Learning Outcome (SOLO) dlgeklerini
uygulamig, kisa ve uzun donemlerde bilginin kaliciligi ile onlarin tercih ettikleri
calisma aliskanlklari arasindaki iligkiyi bulmaya galismistir. Calisma sonunda,
olgusal dizeyde ki ya da anlam arama duzeyinde ki sorularla yénlendirmeler
yapildiginda, ogrencilerin 6grenme niteliginin degistigi ve olgusal duzeydeki
sorularda hatirlamaya dayali bir galisma yaklagsimi sergiledikleri bulunmustur.
Benzer sekilde Newbell ve Jaeger'in (1983) tip 6grencileri ile yaptiklar bir
arastirmada degerlendirme yonteminde vyapilan degisikligin 6grencilerin
sergilemis olduklari galisma sekilleri Uzerinde degistirici bir yonde etkisi oldugu

bulunmustur.

Benzer sekilde Scouller (1998) degerlendirme yontemi ile 6grencilerin 6grenme
yaklagimlarini segcmeleri arasindaki iliskiyi incelemistir. Universite ikinci siniftaki
206 ogrenci Uzerinde yapilan arastirma ile degerlendirme taru () ile 6grencilerin
ogrenme yaklagimlari arasindaki iligki incelenmigtir. Arastirma sonucunda
degerlendirme yontemi ile égrencilerin 6grenme yaklasimlari arasinda anlaml
bir iliski oldugu bulunmustur. Coktan se¢meli sinavlarda égrencilerin daha ¢ok
yuzeysel ogrenme yaklasimini segtikleri klasik sinavlarda ise derinlemesine
ogrenme yaklasimini segtikleri tespit edilmistir.

Benzer gekilde degerlendirmenin, 6grencilerin 6grenme yaklagimlari segimlerini
nasil etkiledigini belirmek amaciyla yola ¢ikan Reid, Duvall ve Evans (2005)
ikinci sinif tip 8grencilerine “Ogrenciler icin Calisma Becerileri Yaklasimlari
Envanteri” uygulanarak ogrenme yaklagimlarini belirlenmislerdir. Uygulamanin
yapildigi sinifta dersler 6zellikle Biggs'in Gézlenen Ogrenme Ciktilarinin Yapisi
(SOLO) taksonomisine paralellik gosterecek sekilde 6drenme hedefleri ve
degerlendirme kapsami acgikga ifade edilerek ve anlamli 6drenmenin
desteklendigi bir sekilde yapilandiriimigtir. Uygulamalar sonunda ogrenciler
farkli degerlendirme yoOntemleriyle degerlendirilerek O0grenme yaklagimlarda
meydane gelen degisim incelenmistir. Arastirma sonucunda degisik
degerlendirme yontemleriyle elde edilen 6grenci notlarinin derinlemesine ve
stratejik 6grenme yaklasimlariyla pozitif, ylzeysel 6grenme yaklagsimla negatif
yonde iligkili (6zellikle uyarlanmig yazili yoklama, ¢oktan segmeli ile iyi, sinif igi

Odevlerle zayif) oldugunu bulunmustur.
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is yiki ile dgrenme yaklasimlari arasindaki etkilesimi gosterme baglaminda
Entwistle ve Ramsden (1981) o6grenme yaklasimlari ile algilanan is yuku
arasindaki iliskiyi gdstermislerdir. ingiliz Universitesindeki 66 farkli bdliimden
2208 ogrenci lUzeride yaptigi calismada “Ders Algilama Olgegi” (Course
Perceptions Questionnaire) ve “Calisma Yaklagimlari Olgegdi” (Approaches to
Study Inventory)'ni gelistirmigtir. Calisma sonucunda algilanan iyi 6gretim ve
ogrenme icin verilen 6zgurlik ortam ile anlama odakli c¢alisma yaklasimi
arasinda bir iliski oldugu goértulmustar. Ayrica 6grencilerin tarafindan algilanan
agir isyuku ile tekrarlama odaklh galisma yaklasimi arasinda bir iligki oldugu
gorulmasgtur. Benzer sekilde Entwistle ve Ramsden (1981) yapmig olduklar
calismada o&grencilerin 6grenme c¢evresine iliskin algilarini ortaya koymak
amaciyla “Ders Algilama Olgegi” (Course Perceptions Questionnaire) ve
ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini belirlemek amaciyla “Calisma Yaklagimlari
Olgegi” (Approaches to Study Inventory) hem bireysel hem de bitin sinif
dizeyinde kullaniimigtir. Calisma sonucunda bireysel bakimdan, o6grencilerin
tarafindan algilanan agir isyuku ile tekrarlama odakli c¢alisma yaklasimi
arasinda bir iligki oldugu gorulmustur. Ayrica butin sinif dizeyinde algilanan
agir is yuku ve ogrenmedeki daha az 6zgurluk ortami ile tekrarlama odakh
calisma yaklasimi arasinda bir iligki bulunurken iyi bir 6gretimin oldugu algisi ve
daha fazla 6zgurlik ortaminin olmasi ile anlama odakli g¢alisma yaklasimi
arasinda bir iligki oldugu goértlmustur. Ayrica Spakes (1989) ve Ellison (1990)
hem is yuki ve hem de diger faktorler baglaminda Muhendislik kurslarini
degerlendirmis ve ingiltere Miihendislik Profesorleri toplantisinda bir rapor
halinde sunmuslardir. Raporda icerigin daha yonetilebilecek/Ustesinden
gelinebilecek dizeyde olmasina ihtiyag duyuldugu ve 06grencilerin
derinlemesine 6grenme yaklasimini benimsemelerini cesaretlendirmek igin is
yukli baglaminda daha az talebin yapilmasinin gerektigi ifade edilmigtir
(Kember ve dig. 1995, s. 329). Bu calismalar baglamsal faktorlerin 6grenme
yaklasimlari Gzerindeki etkisi ile ilgilenmektedir. Ve sonug olarakta algilanan
yuksek is yUkd durumunun ogrencilerde yuzeysel ogrenme yaklagsimini

kullanmaya tegvik ettigi soylenebilir ( Kember ve Leung, 1998, s. 295).
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Ogretmenlerin, 6grencilerin  6grenme yaklasimi (izerine etkisini belirlemek
amaciyla Trigwell, Prosser ve Waterhouse (1999) oOgretmenlerin 6gretme
yaklasimlari ile 6grencilerin 6grenme yaklasimlari arasindaki iligkiyi arastirmistir.
Arastirma bir Avustralya Universitesindeki 4. sinifta bulunan 46 Fen 6gretmeni
ve toplam 3956 fen dersini alan 6grenciler Uzerinde gergeklesmistir. Calisma
sonucunda ogretmenin sadece bilgiyi transfer etme ve kendi yaptigina
odaklanma seklinde bir 6gretme yodntemini sectiginde o6grencilerin konuyu
ogrenmek icin daha cok yluzeysel 6grenme yaklasimini segtikleri, 6grenci odakli
ve Ogrenci algilarini gelistirici 6gretme yontemleri sectiginde ise ogrencilerin
konuyu 6grenmek igin guclu bir sekilde derinlemesine 6grenme yaklagimi
sectikleri belirlenmistir. Dolayisiyla arastirma bulgulari 6gretmenlerin 6gretme
yaklasimlari ve dgrencilerin 6grenme yaklasimlari arasinda déngusel bir iligki

oldugunu ortaya koymustur.

2.3. _(")grenme Yaklagimlari ile Ogrenme Stratejileri Arasindaki
lliskiye Dayali Aragtirmalar

Alan yazin incelendigi zaman dogrudan Ogrenme stratejileri ile 6grenme
yaklagimlari arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligmalara ¢ok az rastlanmaktadir. Bu
kapsamda Schmeck (1983) derinlemesine 6grenme yaklasiminda dgrencilerin
kavramlari ve kapsami organize etmek igin ¢aba harcadiklarini eklemleme
(elaboration) stratejilerinde de 6grencilerin yeni bilgi ile var olan bilgi arasinda
bir iligki kurmaya caligtiklarini, eklemleme stratejilerinden yararlanarak bilgiyi
yeniden yapilandirdiklarini ifade ederek eklemleme stratejilerinin derinlemesine
0grenme yaklagimi ile paralel oldugunu belirtmistir. Yine ylzeysel 6grenme
yaklasiminda ogrencilerin mekanik olarak olgusal bilginin tekrar ile ve
degerlendirme kriterlerinin 6zellikleri ile ilgilendikleri ifade edilmistir (Christensen
ve Isaacs, 1991, s. 291) Benzer sekilde 6grenme stratejilerinden tekrarinda
olgusal bilginin ezberlenmesi ile ilgili oldugundan ylzeysel 6grenme yaklasimi
ile hatirlama o6grenme stratejisinin paralel oldugu ifade edilebilir. Ancak
Christensen ve Isaacs (1991) tarafindan yapilan c¢alismada 06grenme
yaklasimlari ile 6grenme stratejileri (tekrarlama, orgutleme ve eklemleme)
arasindaki iligki incelenmis ancak herhangi anlamh bir farklihk bulunmadigi

tespit edilmigtir.
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2.4. Ogrenme Yaklasimlar ile Oz-Diizenleme Arasindaki iliskiye Dayali
Arastirmalar

Alan yazin incelendigi zaman dogrudan oOgrenme duzenleme ile 6grenme
yaklagimlari arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligsmalara ¢ok az rastlanmaktadir. Bu
kapsamda yapilan calismalardan biri Heikkilda ve Lonka (2006) tarafindan
yapilan calismadir. Bu galismada, cesitli bolimlerde okuyan 366 Universite
ogrencisi Uzerinde 6grenme yaklasimlari, 6z-duzenleme, 6grenme stratejileri ve
basari motivasyonu arasindaki iliskinin ne oldugu incelenmigtir. Calisma
sonucunda derinlemesine 6grenme yaklasimi ile basari arasinda pozitif yonde
iligki bulunmustur. Ayni zamanda derinlemesine 6grenme yaklasimi ile 0z-
dizenleme arasinda da pozitif iligki bulunmustur. Diger taraftan yuzeysel
ogrenme yaklasimi ile basari ve 6z-dluzenleme arasinda negatif yonde bir iliski
bulunmustur. Benzer bir sekilde Magno (2009) tarafindan yapilan ¢alismada
294 universite ogrencisinin 6grenme yaklagimlari ve 6z duzenleme becerileri ve
bunlar arasindaki iligkiler belirlenmeye calisiimigtir. Calisma sonucunda,
derinlemesine 6drenme yaklaismi ile 6z dizenleme becerileri arasindan
hatirlama stratejileri, hedef olusturma, 6z degerlendirme, yardim arama,
sorumluluk alma, orgutleme alt boyutlari arasinda pozitif yonde bir iligki
bulunurken; c¢evreyi duzenleme boyutu arasinda herhangi bir iligki
bulunamamistir. Ylzeysel 6drenme yaklagsiminda ise 6z duzenlemenin alt
boyutlarina iliskin herhangi bir iliski bulunamamistir. Heikkild, Niemivirta,
Nieminen ve Lonka (2010) tarafindan yapilan galismada ise 437 universite
ogrencisi Uzerinde caligiimig; 6grenme yaklagimlari, 6z duzenleme, 6grenme
stratejileri, stres, tUkenmiglik ve basari arasindaki iligki arastiriimistir. Arastirma
sonucunda, derinlemesine 6grenme yaklasimi ile 6z duzenleme becerileri
arasinda pozitif yonde bir iligki bulunurken, yuzeysel O0grenme yaklasimi
arasinda herhangi bir iliski bulunamamisgtir.

Alanyazinda 6grenme vyaklasimilari ile 6z dizenleme becerileri arasindaki
iliskiyi bulmaya yonelik calismalar her ne kadar sinirli olsa bile mevcut
calismalardan yararlanilarak ve ayni zamanda konu alaninin dzelliklerinden de
faydalanilarak derinlemesine 6grenme yaklasimi ile 6z duzenleme becerileri

arasinda pozitif yonde bir iligkinin oldugu soylenebilir.
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Yukarida ifade edilen arastirmalar incelendiginde, etkili 6grenme kapsaminda,
ogrenme yaklasimlarinin ve bunlarin cinsiyet, yas, onceki deneyimler, kisilik
Ozellikleri, akademik basari, dederlendirme tirl, 6gretme-6grenme sireci gibi
degiskenlerle olan iligskiler baglaminda ele alindigi ve bu degdiskenlerin daha
duguk oranda ogrenme stratejileriyle ve 6z-dlizenleyici 6grenici ozellikleri ile
olan iligkileri kapsaminda da ele alindigi tespit edilmistir. Ayrica ¢alismalarin
baylk kisminin Universite dizeyinde ki o6grenciler Uzerinde gergeklestiriimis
oldugu ve c¢ogunlukla nicel arastirma ydntemlerinin ise kosuldugu calismalar
oldugu goérulmustur. Yapilan ¢alismalarda her ne kadar basari ile derinlemesine
ve stratejik 6grenme yaklasimlari arasinda bir iliski oldugu ifade edilsede
basarili 6grenenlerin 6grenme yaklasimlarina etki eden faktérlerin daha
kapsamli olarak belirlenmesine yonelik bir bilgi edilmesi badlaminda niteliksel
verilerin yetersiz oldugu gorulmustir. Bu baglamda, Lisans Girig Sinavinda ilk
yuzde birlik dilime giren ogrenciler ile Fen Lisesi ogrencilerinin 6grenme
yaklasimlarini ve bunlara etki eden faktorleri ve etkili 6grenmeye iliskin
Onerilerininin hem nicel hem de nitel arastirma yontemleriyle belirlenmesi
basarili 6grencilerin daha nitelikli yetigtiriimesinde ve dusik duzeyde 6grenen
ogrencilerin de daha nitelikli 6grenenler haline getiriimesinde 6nemli olarak

goOrulmektedir.

Bu baglamda arastirma sonucunda, Lisans Giris Sinavinda TS, TM ve MF
alanlarinda ilk ytuzde birlik dilime giren 6grenciler ile Fen Lisesi égrencilerinin
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklagimlarini tercih ettikleri tespit edilirken

alan ve cinsiyet degiskenlerine gore anlamli bir farkin olmadigr gorulmustur.

Derinlemesine 6grenme yaklasimini  benimseyen &grencilerin  6grenme
surecinde merak duygusuyla ve 6grenme istegiyle dolu olduklarini, anlam
aramaya yonelik calistiklarini ve 6n organize edicileri kullandiklarini, ogeler
arasinda iligkiler kurduklarini ve boyle yaptiklarinda daha iyi 6grendiklerini ve
hatirladiklarini ifade ettikleri gértlmustar. Ayrica 6grenme surecine elestirel bir
tarzda yaklastiklarini verilen her seyin dogru olarak kabul edilmedigini,
sorgulandigi bu noktada guvenilir kaynaklardan yararlanarak kanitlar arandigini
ifade ettikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin 6zellikle 6grenme siirecinde 6grenme

stratejilerini  kullandiklarini, sureci izlediklerini ve doénitlere goére yeniden
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duzenledikleri yonunde ifadeleride gorulmustlr. Stratejik 6grenme yaklagimi
benimsiyen ogrencilerin ise Ozellikle gelecekte iyi bir mevkide olma kaygisiyla
ve mevcut Universite sinav sistemi sebebiyle basari odakh calistiklar
gorulmistir. Ozellikle 6grencilerin basarili olabilmek icin hedefler koyduklarini,
bu hedef dogrultusunda zaman ve c¢aligma ortami duzenlemesi yaptiklarini
vurguladiklar goralmastur. Ayrica basari icin degerlendirme kriterlerini dikkate
aldiklarini bu kapsamda uygun ve kendilerini basariya ulastiran 63renme
stratejilerini kullandiklarini batin 6grenme sirecinde 6z-dlzenleyici 6grenicinin

Ozelliklerini kullandiklari géraimustar.

Ayrica “Ogretmenin alan bilgisi’, “Ogretmenin bireysel ve Kkisilik ozellikleri”,
“Ogretmenin derste kullandigi yoéntemler” ve “Okul ozellikleri” 6Jrenme
yaklasimlarini benimseme noktasinda bir yonlendirme yapmaktan ziyade o ders
saatine iligkin olarak dersi dinleme ya da dersi dinlememe seklinde bir davranig
gelistirme Uzerinde etkisi oldugunu ifade edilmistir. Ancak ifadeler
derinlemesine incelendigi zaman &grencilerin, 6gretmenlerin konu alanina
hakim olmadiklarini dusUndiklerinde ve vyasli 6gretmenlerin  dersinde,
girecekleri bir sinav oldugu igin o dersi 6grenebilme adina daha ¢ok zaman ve
caba harcadiklarina dair gorusleri vurguladiklari gorulmastir. Bu baglamda
ogrencilerin derinlemesine ve stratejik O0grenme yaklasimini kullanmalari
Uzerinde 6zellikle 6gretmenin alan bilgisinin yetersiz olmasinin ve dgretmenlerin
yasli olmasinin etkisi oldugu goértulmuastir. Ayrica TS, TM ve MF alanindaki
ogrenciler uzerinde sert mizagh Ogretmenlerin yumusak ve hosgorulu
O0gretmenlere nazaran Onceden derse hazirlkh gelme, ders igin daha fazla
zaman ve ¢aba harcama noktasinda olumlu bir etkiye sebep oldugu,
ogrencilerin hem 6grenmeyi saglamak hem de basari hedefine ulasmak
amaciyla derinlemesine ve stratejik ©6grenme yaklasimini kullanmaya
yonlendirdigi tespit edilmigtir. Benzer kapsamda Fen lisesi ogrencileri ise
hosgorull ve iletisimi iyi olan 6gretmenlerin derse olan ilgiyi artirdigini ifade
ettikleri ve bu baglamda hosgoruli 6gretmenler derse olan gudulenmeyi de
arttirdig1 icin ogrencilerde i¢csel motivasyonu harekete gecirerek derinlemesine
ogrenme yaklasimini yaklasimini kullanmasi baglaminda yonlendirici bir etkiye

sahip oldugu tespit edilmistir.  Ayrica 6gretmen merkezli yontemlerin ise
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kosuldugu derslerde 6grencilerin, dersi derste 6grenmede problem yasadiklarini
ifade ettikleri ve bu problemi agsmak igin de ders digi zamanlarda 6grenmeyi
saglamak icin daha fazla zaman ve ¢aba harcadiklarini benzer sekilde ifade
ettikleri gorulmastir. Bu baglamda 6zellikle 6gretmen merkezli yontemlerin
sinifta ise kosulmasinin derinlemesine ve stratejik 60grenme yaklasimlarini
benimsemeleri Uzerinde etkili oldugu tespit edilmigtir. Ogrenen merkezli
yontemlerin ise kosuldugu derslerde ise o6grencilerin derse yodnelik olumlu
anlamda motivelerinin arttiyi ve bu baglamda daha kolay 6grendiklerini ifade
ettikleri ve bu baglamda oOgrenen merkezli yontemlerin Ogrencide igsel
motivasyonu harekete gecirme baglaminda derinlemesine 6grenme yaklasimini

tercih etmeleri Gzerinde etkili oldugu tespit edilmigtir.

Ayrica 6gretmenin dgdrencilerden ezber agirlikh beklentilerinin olmasi yuzeysel
ogrenme yaklagimini, aragtirma sorgulama agirlikli beklentilerinin olmasinin ise
derinlemesine 6grenme vyaklagimini tercih etme bakimindan MF, TM, TS
alanindaki 6grenciler Uzerinde etkili oldugu tespit edilirken FL’si 6grencileri
uzerinde etkili olmadigi tespit edilmistir. Benzer sekilde ders turinin soézel
olmasi durumunda yuzeysel 6grenme yaklasiminin, sayisal olmasi durumunda

ise ise derinlemesine 6grenme yaklagiminin tercih edildigi tespit edilmigtir.

Dershanelerin ve arkadas cevresinin MF, TM, TS ve FL’sindeki ogrencilerin
stratejik 6grenme yaklasimini benimsemeleri Uzerinde etkisi oldugu da tespit
edilmistir. Ayrica dgrencilerin klasik sinavlar ve bosluk doldurma sinavlarinda
derinlemesine, goktan secmeli objektif testlerde ve Dogru-Yanlis sinavlarinda

ise yuzeysel 6grenme yaklagimini tercih ettikleri goraimustar.

Etkili 6grenme kapsaminda o6grencilerin, konunun mantiginin anlasiimasina,
bilgiler arasinda baglantilar kurulmasina, bilgilerin dogrulugunu ispatlamak
amaciyla kanitlara bagvurmasina ve bilgilerin sorgulanmasina yonelik
Onerilerde bulundugu gorulmustar. Ayrica bu kapsamda derinlemesine bir
ogrenmenin gergeklesebilmesi igin 6grenme slrecinde 6z-dizenleyici 6grenici

Ozelliklerini ve 6grenme stratejilerini kullanmalari da énerilmigtir.

85



3.YONTEM

Bu bdlimde arastirma yoéntemi, evren ve Orneklem, veri toplama araclari,

verilerin ¢ozumlenmesi basliklar altinda agiklamalara yer verilecektir.

3.1. Arastirma Yontemi

Bu arastirmada, Fen lisesi dorduncu sinif 6grencileri ile Lisans Giris Sinavinda
ilk ylzde bir dilimde bulunan 6grencilerin, tercih ettikleri 6grenme yaklasimlari,
bu yaklagsimlara etki eden faktérler ve o6grencilerin etkili 6grenmeye iligkin

Onerileri belirlenmeye calisildigindan betimsel yontem ise kogulmustur.

3.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2013 yilinda Ankara ili sinirlari iginde Lisans Yerlestirme
Sinavinda TM, TS ve MF alanlarindan ilk yuzde bir dilime giren Universitelerin 1.
sinif ogrencileri ve Seviye Belirleme Sinavinda Fen Lisesine yerlesen ve 12.
Sinifta okuyan ogrenciler olusturmaktadir. Ankara ili sinirlari iginde yuzde bir
dilime giren Universitelerin hem toplam kontenjanlarini hem de bdluimlerini
belilemek amaciyla OSYM tarafindan yayinlanan 2013 OSYS Kontenjan
Kilavuzunda yer alan Tablo 4'ten ve 2013 LYS Sonuglarina iligkin Sayisal
Bilgiler Sunumundan yararlaniimistir. Ankara ili sinirlar iginde TS, TM ve MF
alanlarindan yizde bir dilime giren Universiteler ve bu Universitelere ait

kontenjanlara iligskin bilgi Tablo 3.1'de verilmigtir.
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Tablo 3.1: Ankara ili Sinirlari iginde TS, TM ve MF Alanlarinda Yiizde Bir Dilime
Giren Bolimler ve Kontenjanlar

Alanlar Bolumler Kontenjan Genel
Toplam
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 60
Turkge Ogretmenligi 95
TS1, TS2 Tarih 50 216
Tark Dili Edebiyati (TB)* 5
iletisim ve tasarim 6
iktisat 138
isletme 138
Uluslararasi Girigsimcilik 4
$M§’TM2’ Hukuk _ 1374 1977
Uluslararasi lligkiler 103
Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik 65
Psikoloji 145
Tip 1275
Molekuler Biyoloji ve Genetik 20
Bilgisayar Muhendisligi 165
MF3, MF4 Elektrik-Elektronik Muhendisligi 280 2180
Endustri Mihendisligi 145
Makine Muhendisligi 225
Havacilik ve Uzay Muhendisligi 70
TOPLAM 4373

TB: Tam Burslu

Tablo 3.1'de géruldigu gibi Ankara ili sinirlari icinde Lisans Giris Sinavinda TM,
TS ve MF alanlarindan ilk yuzde bir dilime giren 6grenci sayisi 4373 olup TS
alanindan giren ogrenci sayisi 216, TM alanindan giren 6grenci sayisi 1977 ve

MF alanindan giren édrenci sayisi ise 2180’dir.

Arastirmanin 6rneklemini Lisans Giris Sinavinda TM (tml1,tm2, tm3), TS
(ts1,ts2) ve MF (mf3,mf4) alanlarindan ilk ylzde bir dilime giren ve
universitelerin 1. siniflarinda 6grenim goren 725 6grenci ve Ankara Fen lisesi 12.
Sinifta 6grenim goéren 90 o6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin orneklemi
belirlenirken tabakalama 6rnekleme yontemine uygun olarak Lisans Girig
Sinavinda TM, TS ve MF alanlarinda ylzde bir dilime giren her alt alan tirintn
temsil edilmesi ilkesi dikkate alinmistir. Ancak her alandaki 6grenci sayisi esit
olmadigi i¢cin amagh ornekleme yoluna gidilerek 6grenci secilmigtir. TS, TM ve
MF alanlarinda yuzde bir dilime giren 6grencilerden Ornekleme secilen

bolumlere iligkin bilgiler Tablo 3.2’de verilmistir.
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Tablo 3.2: Ankara ili Sinirlan icinde TS, TM ve MF Alanlarinda Yiizde Bir Dilime
Giren Ogrencilerden Ornekleme Secilen Boliimler ve Kontenjanlar

Alanlar Bolumler Sayi Genel
Toplam
Sosyal bilgiler 6gretmenligi 41
TS1, TS2 Turkge 6gretmenligi 80 154
Tarih 33
iktisat 41
TM1,TM2, Hukuk 143 280
TM3 Rehberlik ve psikolojik danigmanlik 42
Psikoloji 54
Tip 232
MF3, MF4 Elektrik-elektronik miihendisligi 59 291
TOPLAM 725

Tablo 3.2'de goruldugu gibi TS1ve TS2 alanindan 154, TM1, TM2 ve TM3
alanindan 280, MF3 ve MF4 alanindan 291 6grenci 6rneklem kapsaminda yer
almaktadir. Ayrica Ankara Fen Lisesi 4. sinifta okuyan 90 6grencinin tamami

ornekleme dahil edilmigtir.

Gorusme yapilacak ogrenciler tabakalama o6rnekleme yolu ile belirlenmig (TS,
TM, MF) ancak her alandaki 6grenci sayisi esit olmadigi igin amagh érnekleme
yoluna gidilmigtir. Bu baglamda TS, TM ve MF alanlarinda Lisans Yerlestirme
Sinavinda en yiiksek puanlarla 6grencileri alan Tirkge Ogretmenligi, Hukuk ve
Tip Fakultesinden 30 olmak tzere toplam 90 6grenci ile gorusme yapilmistir.

Ayrica Ankara Fen Lisesi 4. sinifta okuyan 6 6grenci ile de gorisme yapilmistir.

3.3. Veri Toplama Araglari ve Gelistirilmesi

Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini belirlemek (izere arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Derinlemesine Ogrenme Yaklagimlari Olgegi”, “Yiuizeysel Ogrenme
Yaklagimlari Olgegi”, “Stratejik Ogrenme Yaklagimlari Olgedi” ve 6grencilerin
ogrenmelerini ve 6grenme yaklasimlarini etkileyen kosullari daha derinlemesine
belirlemek Uzere hazirlanan yari yapilandinimis goérisme formu asagida

tanitilmigtir.

3.3.1. Ogrenme Yaklagimlan Olgekleri
Ogrencilerin dgrenme yaklasimlarini belirlemek amaciyla ilgili alanyazinda yer

alan caligmalar gozden gecirilmis ve yapilan inceleme sonucunda 6grenme
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yaklasimlarinin alanyazinda derinlemesine, yuzeysel ve stratejik olmak Uzere
uc farkh boyutta ele alindigi tespit edilmistir (Marton & Séaljo, 1976a, Marton &
Saljo, 1976b, Ramsden, 1979, Entwistle, Hanley, Hounsell, 1979). Alanyazin
incelendiginde yabanci Ulkelerde gelistirilen ¢ok sayida dOlgegin oldugu tespit
edilmistir (Entwistle ve Ramsden, 1983; Tait ve Entwistle, 1996; Duff, 1997,
Sadler-Smith ve Tsang, 1998; Waugh ve Addison, 1998; Ekinci, 2008;
Senemoglu, 2011). Bu Ulkelerde gelistirilen oOlceklerin sosyo-kdlttrel ve dilsel
Ozellikleri bakimindan geligtirildikleri topluma 6zgl olduklari goértlmis ve
Turkiye'deki egitsel ve sosyo-kiltirel sistemin 0zelliklerini tam olarak
yansitmadiklari tespit edilmigtir. Bu baglamda farkh toplum ve kulturlerde
yapilan arastirmalarda ortaya c¢ikan yeni bulgular 1s1ginda, Turkiye'deki
ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini alanyazindaki degisim ve gelisimleri de
icine alacak sekilde; derinlemesine, ylzeysel ve stratejik 6grenme yaklasimlari
olmak Uzere birbirinden bagimsiz olarak U¢ Olgek ile belirlenmesi kabul
edilmistir. Bu tercih dogrultusunda da “Derinlemesine Ogrenme Yaklasim!”,
“Yizeysel Ogrenme Yaklasimi” ve “Stratejik Ogrenme Yaklasimi” Olcegi
geligtirilmigtir ile ilgili alanyazinda yer alan calismalar gdézden gegciriimis ve
gelistiriimesi  tasarlanan “Derinlemesine Ogrenme Yaklasimlari  Olgegi”,
“Yizeysel Ogrenme Yaklasimlari Olgegi” ve “Stratejik Ogrenme Yaklasimlari
Olgegi’ni betimleyebilecek olcutler (kritik dzellikler) belirlenmistir. Tablo 3.3'de
“Derinlemesine  Ogrenme  Yaklasimlari  Olgegi”, “Yiizeysel Ogrenme
Yaklagimlari Olgegi” ve “Stratejik OJrenme Yaklasimlari Olgegi’nin olciitleri

verilmigtir.
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Tablo 3.3: Derinlemesine, Yuzeysel ve Stratejik Ogrenme Yaklagimlarini
Betimlemede Esas Alinan Olgiitler

Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi

Anlam Arama

Fikirleri/Disunceleri birbirleriyle iliskilendirme ve organize etme
Kanitlara dayandirma/ kanit kullanma ve akla uygun olma
Ogrenmeye ilgi ve istek duyma

Elestirel Distinme

Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi
Amagc eksikligi

Tekrara ve ezbere dayali olma
Anlamlandirmada guglik

Ders icerigine/konuya bagimlilik
Basarisizlik korkusu

Stratejik Ogrenme Yaklagimi

Etkili zaman yonetimi

Calismalarini organize etme/diizenleme ve ¢aba sergileme
Basariya odaklanma

Degerlendirme Olgltlerine dikkat etme
Etkililigi g6zleme/izleme

Derinlemesine, Yiizeysel ve Stratejik Ogrenme Yaklagimlari Olgeklerinin
Ozelliklerini Olgebilecek davranig ifadelerinin yazilabilmesi amaciyla 2012 yilinda
LGS’nda yuzde bir dilimden 6grenci alan MF alanindan 4, TM alanindan 3 ve
TS alanindan 3 6grenciye acgik-uclu sorular sorulmus ve elde edilen cevaplar
analiz edilmigtir. Ogrencilerin cevaplarindan elde edilen ifadelerden ve
alanyazinda yer alan Ogrenme Yaklagimlari Olgeklerinin  (Entwistle ve
Ramsden, 1983; Tait ve Entwistle, 1996; Duff, 1997; Sadler-Smith ve Tsang,
1998; Waugh ve Addison, 1998; Ekinci, 2008; Senemoglu, 2011)
onermelerinden yararlanarak derinlemesine 6grenme yaklasimi élgegi icin 37,
yuzeysel 6grenme yaklasimi 6lgegi igin 40 ve stratejik 6grenme yaklagimi olgeqgi
icin 36 maddeden olugsan bir madde havuzu olusturulmustur. Toplam 113
ifadeden olusan bu madde havuzunun uygunlugu 7 konu alan uzmani, 1 tirkce
ogretimi alan uzmani ve 1 6lgme- degerlendirme uzman tarafindan olgutleri
kargilayabilme, anlagilir olma, sade olma ve Turk kultirine ve Turkgeye uygun
olma kriterleri bakimindan kontrol edilmistir. Ayrica bu ifadeler Universite 1. sinif
dizeyinde 6grenim goéren 5 ddrenci ile amaca hizmet etme ve anlasilabilirlik

bakimindan tartisiimis, elestiri ve 6nerileri dikkate alinarak dizeltmeler yapiimis
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ve Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Olgegdi igin madde sayisi 31, Yiizeysel
Ogrenme Yaklasimi Olgegi icin madde sayisi 36 ve Stratejik Ogrenme
Yaklagsimi Olgegi icin madde sayisi 32 olarak belirlenmistir. Olgeklerin
uygulanmasinda 1 6gretim elemanindan yardim alinmistir. Ogrencilere
uygulama sirasinda yeterli sure verilmig (60dk) ve gerekli aciklamalar
yapiimistir. Besli Likert tipinde hazirlanan 6lgegi yanitlanirken égrencilerden;

- maddelerdeki ifadeler onlarin her zaman sergiledigi bir davranis ise “tam

yansitiyor” kutucugunu,

- maddelerdeki ifadeler onlarin ¢ogu kez sergiledigi bir davranig ise “cok

yansitiyor” kutucugunu,

- maddelerdeki ifadeler onlarin arada sirada sergiledigi bir davranis ise

“biraz yansitiyor” kutucugunu,

- maddelerdeki ifadeler onlarin ¢ok az sergiledigi bir davranis ise “az

yansitiyor” kutucugunu,

- maddelerdeki ifadeler onlarin hi¢ sergilemedigi bir davranis ise ve onlara
kesinlikle uymuyorsa “hi¢ yansitmiyor” kutucugunu isaretlemeleri

istenmistir.

3.3.1.1. Derinlemesine, Yuzeysel ve Stratejik Ogrenme
Yaklagsimlarn Olgeklerinin Yapi Gegerligi ve Glivenirligi

Bireye ya da nesneye ait 6zelliklerle bu 6zellikleri ifade eden kavramlar, 6geler
ve bunlar arasindaki iligkileri barindiran sistem, yapi olarak adlandiriimakta
(Kan, 2009); yapi gecerliligi ise 6lgme aracinin, o aragla 6l¢ulmek istenen
kuramsal yapliy! ortaya koyabilme derecesi olarak tanimlanmaktadir (Anastasi,
1997; Baykul, 2000, Akt. Kan, 2009). Bu baglamda hazirlanan taslak formda yer
alan ifadelerin derinlemesine, yluzeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlarini ne
derecede temsil ettigi yapi gecerliligi ile iligkilidir. Bu amacla yapi gecerliligine
iliskin kanitlara ulasabilmek amaciyla, olusturulan ve gbézden gegirilen taslak
Olgek formu TS, TM ve MF alanlarinda Universitelerin birinci siniflarinda okuyan
1758 6grenciye uygulanmistir. Bu uygulamalardan duzgin doldurulmayan 109
form iptal edilmis ve 1649 0&drenciden saglanan veriler Uzerinden yapi

gecerligini belirlemek amaciyla agimlayici faktdér analizi (AFA) yapilmistir.

91



Asagida Derinlemesine, Ylizeysel ve Stratejik Ogrenme Yaklagimlari

Olgeklerinin gegerlik ve glivenirlik gostergeleri ayri bagliklar altinda verilmistir.

3.3.1.1.1. Derinlemesine Ogrenme Yaklagsimi Olgeginin Yapi
Gecerligi ve Guvenirligi

Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi Olgegdi icin ¢alisma grubunun buyiikliginin
faktor analizi igin yeterli olup olmadigini test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testi yapiimig ve KMO degeri 0.962 olarak hesaplanmigtir. Bartlett
testi sonucunun 15955.07 (p<0.01) oldugu, serbestlik derecesinin (df) 465
oldugu ve Bartlett testinin anlamli oldugu bulunmustur. Verilerin faktér analizi
icin uygun oldugunun belirlenmesinden sonra Temel Bilesenler Analizi teknigi
kullanilarak faktor analizi yapilmigtir. Ag¢imlayici faktor analizi sonucunda
O0zdegeri 1’den buyuk 4 faktor bulundugu, bu faktorlerin toplam degiskenligin %
43,38’sini agikladigi gorilmustir. Ancak maddelerin faktor yuka ve 6zdegerleri
bir arada incelendiginde, birinci faktoriin 9,77 faktor yukua ile %31,52 agiklama
glciine sahip oldugu gérilmustiir. ikinci faktor ise 1,563 dzdeger ile varyansin
%5,04’Unu acgiklamaktadir. Birinci faktor digindaki tum faktorlerin agikladigi
varyans miktari % 6’dan dusuktir. Diger faktorlere disen maddelerin tamami
ayni zamanda birinci faktérde 0,30’dan ylUksek faktér yukline sahiptir. Bu
sekilde iki ya da daha fazla faktdrdeki yiku yuksek olan ve aralarindaki farklar
0,10’dan fazla olan 3 madde (8, 21, 23) testten ¢ikarilmigtir. Diger yandan diger
faktorlerdeki maddeler incelendiginde bir boyut olusturacak ortak icerige sahip
olmadiklari da tespit edilmistir. Belirlenen bu U¢ madde o6lgekten cikarildiktan
sonra Olgedin boyutlarinda bir degisim olup olmadigini belirlemek amaciyla
tekrar agimlayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda 06zdegeri 1’den buyuk 3 faktor bulundugu, bu faktorlerin toplam
degiskenligin %41,62’sini acikladigi goérulmustur. Ancak maddelerin faktor yuku
ve Ozdegerleri bir arada incelendiginde, birinci faktoérin 9,10 faktor yuka ile
%32,51 aciklama giiciine sahip oldugu gérilmistir. ikinci faktor ise 1,365
Ozdeger ile varyansin %4,87'sini aciklamaktadir. Birinci faktore ait 0zdeger
ikinci faktore ait 6zdederden blyuk olmasi (3 katina yakin) dl¢egin tek boyutlu

kabul edilmesinin uygun olacadi sonucuna ulastirmistir. Bilesen — 6zdeger
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grafiginin de verilen tek boyutluluk kararini destekleyen bir gorinume sahip

oldugu sodylenebilir. Analiz sonuglari Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4: Derinlemesine Ogrenme Yaklasimi Olgegi Agiklayici Faktor Analizi

Sonuglan
Varyans  Yiki
1. Bir konunun altinda yatan asil anlami bulmaya caligirim. ,385 ,504
2. Ders galismaya baglarken genellikle okudugum seylerin anlamini
. g e ,532 ,626
kapsamli bir sekilde anlamak icin yola ¢ikarim.
3. Okudugum seylerin ne anlatmak istegini gergekten anlamak benim
o L ,394 ,624
icin dnemlidir.
4. Bir konuyla ilgili ileri stiriilen iddialara dayanak olan fikirleri bulmak
L - ,464 ,622
benim i¢in 6nemlidir.
5. Benim igin 6nemli olan, derslerde/konularda asil anlatilmak istenenin
o ,523 ,554
ne oldugunu bulmaktir.
6. Derste dinlediklerim ya da kitapta okuduklarim hakkinda
: ; o ,532 ,660
derinlemesine disunurim.
7. Derste duyduklarimi ya da kitaplarda okuduklarimi anlamak igin
. . ,389 ,585
kendi kendime sorular sorarim.
9. Yeni bir fikri/lkonuyu anlamak i¢in gogu zaman gercek yasam
y ,418 ,625
durumlariyla baglantilarini bulmaya c¢aligirim.
10. Yeni bilgileri 6nceki bilgilerimle iliskilendirirsem anlaml bir sekilde 367 544
6grenirim. ' '
11. Bir konuyu anlayabilmek igin farkh bilgileri/fikirleri birbirleriyle
S N ,491 ,652
iliskilendiririm.
12. Bir konu tzerinde ¢alisirken, konunun tiim yonlerinin birbiriyle
L ,590 ,659
iliskilerini anlamaya c¢aligirim.
13.Bir konu hakkinda yorum yapmak i¢in genellikle kanitlardan 331 463
yararlanirim. ' '
14. Bir konuyla ilgili hukim vermeden dnce gegerli kanitlarla iyi bir 494 609
sekilde desteklenip desteklenmedigine bakarim. ' '
15. Bir problem durumu ile karsilastigimda eldeki veriler Gzerinde
,483 ,581
calisarak mantikli sonuglara ulasmaya calisirim.
16. Bir galismada dogru sonuca ulasip ulasmadidina karar vermek igin
. : o . ,426 ,623
genellikle kanitlari dikkatlice incelerim.
17. Bir konu Uzerinde ¢alisirken ulasilan sonuglarin uyumlu olup
y . LY - ) ,497 ,649
olmadigini gérmek icin dikkatli bir sekilde ayrintilari sorgularim.
18. Dersleri/konulari gergekten heyecan verici ve merak uyandirici
bulurum. 421 491
19. Konulari/dersleri galismis olmak icin degdil ne anlatmak istegini tam
o . A 417 ,606
anlamiyla 6grenmek /kavramak istedigim igin ¢aligirim.
20. Ders galismamin temel nedeni, gergekten konular hakkinda daha
. . . ,403 ,546
fazla sey 6grenmek istememdir.
22. Bir dersi ya da konuyu ilging buldugumda, ders/konu ile ilgili
calismam bittikten sonra da o konuda yeni seyler 6grenmeye devam ,223 ,385
etmek isterim.
24. Sinifta tartigilan, ilgimi gceken konular hakkinda daha ¢ok bilgi elde
. ,433 ,547
etmek igin bos zamanimda bu konuyu arastiririm.
25. Bir konu ilk basta zor goriuinse bile onu anlamak igin gaba harcarim. ,207 373
26. Bir konuyla ilgili derste verilen ve kitapta olan bilgilerle yetinmeyip
farkl kaynaklardan (arastirma raporlari, kiitiphane, Internet vb.) ,455 ,570
arastirirm.
27. Dersteki konularla ilgili okuduklarimi genellikle sorgularim. ,353 ,593
28. Genellikle bir problemin ¢6zimiine yOnelik farkli/alternatif yollar da ,469 ,642
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bulmaya ¢alisirim.
29. Bir konuya yonelik farkli bakis agilarini da dikkate alirim. ,370 ,537
30.Bir konuyu hem kendi goruslerimi hem de baskalarinin géruslerini

. ,438 ,557
dikkate alarak anlamaya calisirim.
31. Bir konuyu, 6n yargilarimdan bagimsiz, nesnel olarak

degerlendiririm. 154 372

Sonug olarak birinci faktore dusen 28 maddenin faktor yukleri 0,372 ile 0,660
arasinda degismekte olup acgikladi§i varyans ise % 32,51dir. Olgegin
gelistiriimesi asamasinda belirlenen her bir dlgitte agimlayici faktér analizinden
sonra 4’ten fazla maddenin kaldigi tespit edilmistir. Kalan madde sayisinin fazla
olmasi, uygulama surecinde oOgrencilerden daha saglikli verilerin elde
edilebilmesi dolayisiyla Olgegin kullanighligini artirmak ve fazla maddenin
guvenirlik ve gecerlik Gzerindeki olumsuz etkisini azaltmak amaciyla uzman
gOrusu alinarak madde sayisinin azaltiimasi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda 7
alan uzmanindan her bir dlgutin kapsamini en iyi karsilayacak sekilde yeniden
maddeleri secmeleri istenmis ve gelen cevaplar frekans tablosuna
donustartlmastir. Frekans tablosundan yaralanilarak Tablo 3.2’de verilen her
bir olcut icin 4 madde belirlenmis ve toplam 20 maddeden (2, 4, 6, 7, 9, 10, 11,
12, 14, 15, 16, 17, 19, 20, 25, 26, 27, 28, 30, 31) olusturulan “Derinlemesine
Ogrenme Yaklagimlari Olgegi’nin son sekli verilmistir (EK 1).

Nihai testin guvenirliligi icin i¢ tutarlik katsayisina (Cronbach Alfa) bakilmigtir.
Yapilan analiz sonucunda testin i¢ tutarlik katsayisi ,89 bulunmustur. i¢ tutarlik
katsayisinin ,897 bulunmasi Olgegin guvenirliginin oldukga yuksek oldugunu
gostermistir.

3.3.1.1.2. Stratejik Ogrenme Yaklagimlari Olgeginin Yapi
Gecerligi ve Guvenirligi

Stratejik Ogrenme Yaklasimi Olgegi icin calisma grubunun buyiikliginiin faktor
analizi igin yeterli olup olmadigini test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) testi yapiimis ve KMO degeri 0.939 olarak hesaplanmigtir. Bartlett testi
sonucunun 17159.85 (p<0.01) oldugu, serbestlik derecesinin (df) 496 oldugu ve
Bartlett testinin anlamh oldugu bulunmustur. Verilerin faktér analizi i¢cin uygun
oldugunun belirlenmesinden sonra Temel Bilegenler Analizi teknigi kullanilarak

faktor analizi yapiimistir. Acimlayici faktor analizi sonucunda 6zdegeri 1'den
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biyuk 5 faktor bulundugu, bu faktorlerin toplam degiskenligin %49,36’sini
acikladigi gorulmustur. Ancak maddelerin faktor yiku ve 6zdegerleri bir arada
incelendiginde, birinci faktdrin 8,687 faktor yuki ile %27,14 agiklama guclne
sahip oldugu gérulmustur. ikinci faktér ise 2,781 6zdeger ile varyansin %8,68'ini
aciklamaktadir. Birinci faktor digindaki tum faktorlerin agikladigr varyans miktari
%9’'dan dusuktur. Diger faktorlere disen maddelerin tamami ayni zamanda
birinci faktérde 0,30’dan ylUksek faktor ylukine sahiptir. Bu sekilde iki ya da daha
fazla faktordeki yuku ylksek olan ve aralarindaki farklar 0,10’dan fazla olan 6
madde (5, 19, 22, 24, 26, 27) testten c¢ikarilmigtir. Diger yandan diger
faktorlerdeki maddeler incelendiginde bir boyut olusturacak ortak icerige sahip
olmadiklari da tespit edilmistir. Belirlenen bu alti madde dlgekten cikarildiktan
sonra Olgedin boyutlarinda bir degisim olup olmadigini belirlemek amaciyla
tekrar agimlayici faktor analizi yapilmistir. Yapilan agimlayici faktor analizi
sonucunda 06zdegeri 1’den buyuk 4 faktor bulundugu, bu faktorlerin toplam
degiskenligin %48,94°Unl acikladigl gorulmustir. Ancak maddelerin faktor yuku
ve Ozdegerleri bir arada incelendiginde, birinci faktorin 8,154 faktor yuku ile
%31,36 aciklama giiciine sahip oldugu gérilmistir. ikinci faktor ise 2,164
Ozdeger ile varyansin %8,323’'Unu agiklamaktadir. Birinci faktore ait 6zdeger
ikinci faktore ait 6zdegerden buyuk olmasi (3 katina yakin) 6lgegin tek boyutlu
kabul edilmesinin uygun olacadi sonucuna ulastirmistir. Bilesen — 6zdeger
grafiginin de verilen tek boyutluluk kararini destekleyen bir gérinime sahip

oldugu sdylenebilir. Analiz sonuglari Tablo 3.5'te gosterilmistir.
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Tablo 3.5: Stratejik Ogrenme Yaklasimi Olgegi Agiklayici Faktér Analizi Sonuglari

Maddeler Ortak Faktor
Varyans  Yuku
1. En iyi verimi almak igin zamanimi dikkatli bir sekilde planlarim. 511 ,594
2. Calisma zamanlarimi etkili bir sekilde organize etmek, benim igin
,502 ,536
kolaydir.
3. Calistigim konuda sikilsam da programima uygun olarak ¢alismaya
. ,394 ,481
devam ederim.
4. Ders galismaya basglamak, benim igin kolaydir. 471 ,528
6. Eger calismak icin sartlar uygun degilse genellikle sartlari uygun hale
: o 421 ,601
getirmek icin ¢caba harcarim.
7. Calismam igin gerekli olan kitaplara/materyale ulagsmaya ¢aligirim. ,519 ,560
8. Etkili galismak icin dikkat dagitici seyleri (ses, gurilti vb.), kontrol
ederim. 401 567
9. Etkili bir sekilde galismak icin ¢alisma saatlerimi dizenlerim. ,518 ,554
10. Etkili bir sekilde ¢alismak i¢in galisma ortamini diizenlerim. ,531 ,619
11. Derslerimi dizenli bir sekilde ¢aligirim. ,558 ,588
12. I§ir dersten yuksek not almak benim igin 6nemlidir. ,454 521
13. Onemsiz konuda bile basarisiz olmak istemem. 437 ,496
14.Calismamda 6nemli olan beni istedigim ylksek basari hedefime
470 ,597
ulastirmasidir.
15. Rekabet ortami beni ¢alismaya daha fazla tesvik eder. ,505 ,553
16. Baskalarindan daha basarili oldugumu bilmek beni daha fazla
e ,590 ,606
calismaya guddiler.
17. Arkadaglarimdan daha iyi oldugumu bilmek benim i¢in dnemlidir. ,559 ,527
18. En yuksek notu almak igin ne gerekiyorsa yaparim. ,498 ,558
20. Ders galistigim zaman 6zellikle 6gretmenin isteyecegi seyleri dikkate 492 471
alirnm. ' '
21. Sinavda en ylUksek notu almak igin, 6gretmenin 6nem verdigi
: ; ,630 ,626
noktalara dikkat ederim.
23. Basaril olmak i¢in 6nemli noktalari hatirlamak yeterliyse sadece
,578 ,638
ezber yaparim.
25. Basaril olmak i¢in konulari derinlemesine 6grenmem gerekiyorsa
- L o ,496 ,561
o6grendiklerim arasinda baglantilar kurmaya galisirim.
28. Yuksek not almak igin 6gretmenin sinifta Gzerinde durdugu noktalari,
, ) ) 7 ,519 ,604
ipuglarini dikkatle takip ederim.
29. Galisirken dogru bir sekilde ilerleyip ilerlemedigimi ya da dogru
9 . ,453 ,540
yolda olup olmadigimi devaml kontrol ederim.
30. Basarili olmak i¢in daha énce etkili olan ¢alisma yollarini kullanirim. ,482 ,509
31. Beni basarisiz yapan ¢alisma yollarini gelistirir ya da degistiririm. 421 ,593
32. Ogretmenin tarzina gore farkh dersler ve farkh 6gretmenler igin farkli 314 485

calisma yollarini kullanirim.

Sonug¢ olarak birinci faktore disen 26 maddenin faktor yukleri 0,471 ile 0,638
arasinda degismekte olup acikladigi varyans ise % 31,36°dir. Olgegin
geligtiriimesi agamasinda belirlenen her bir Olgutte agimlayici faktor analizinden
sonra 4’ten fazla maddenin kaldigi tespit edilmistir. Kalan madde sayisinin fazla
olmasi, uygulama slrecinde 06grencilerden daha saglikli verilerin elde
edilebilmesi dolayisiyla 06lgegin kullanishgini artirmak ve fazla maddenin

guvenirlik ve gecerlik Uzerindeki olumsuz etkisini azaltmak amaciyla uzman
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gorusu alinarak madde sayisinin azaltilmasi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda 7
alan uzmanindan her bir dlgutin kapsamini en iyi karsilayacak sekilde yeniden
maddeleri secmeleri istenmis ve gelen cevaplar frekans tablosuna
donustiralmustar. Frekans tablosundan yaralanilarak Tablo 3.2'de verilen her
bir dlgut icin 4 madde belirlenmis ve toplam 20 maddeden (1, 2, 3, 4, 6, 7, 10,
11, 12, 14, 16, 18, 19, 20, 21, 23, 25, 29, 31, 32) olusturulan “Stratejik

Ogrenme Yaklasimlari Olgegi’nin son sekli veriimistir (EK2).

Nihai testin guvenirliligi i¢in i¢ tutarlik katsayisina (Cronbach Alfa) bakilmistir.
Yapilan analiz sonucunda testin i¢ tutarlik katsayisi ,88 bulunmustur. Testin
tamamina ait i¢c tutarlik katsayisinin ,888 bulunmasi guvenirlik dizeyinin

oldukga yuUksek oldugunun bir kaniti olarak yorumlanmistir.

3.3.1.1.3. Yiizeysel Ogrenme Yaklagimlari Olgeginin Yapi
Gecerligi ve Guvenirligi

Yizeysel Ogrenme Yaklasimi Olgedi icin calisma grubunun biyikluginin
faktor analizi igin yeterli olup olmadigini test etmek amaciyla Kaiser-Meyer-
Olkin (KMO) testi yapiimis ve KMO degeri 0.889 olarak hesaplanmigtir. Bartlett
testi sonucunun 19095.348 (p<0.01) oldugu, serbestlik derecesinin (df) 630
oldugu ve Bartlett testinin anlamli oldugu bulunmustur. Verilerin faktér analizi
icin uygun oldugunun belirlenmesinden sonra Temel Bilesenler Analizi teknigi
kullanilarak faktor analizi yapilmigtir. Ag¢imlayici faktor analizi sonucunda
O0zdegeri 1’den buyuk 8 faktor bulundugu, bu faktorlerin toplam degiskenligin %
53,681’ini acikladigi goérulmuastir. Ancak maddelerin faktor yukia ve 6zdegerleri
bir arada incelendiginde, birinci faktorin 7,130 faktor yuku ile % 19,80 agiklama
glciine sahip oldugu gérilmustiir. ikinci faktor ise 3,167 dzdeger ile varyansin
% 8,79’'unu aciklamaktadir. Diger faktorlere dusen maddelerin tamami ayni
zamanda birinci faktorde 0,30’dan yuksek faktor yukine sahiptir. Bu sekilde iki
ya da daha fazla faktordeki yuku yluksek olan ve aralarindaki farklar 0,10’dan
fazla olan 11 madde (1, 9, 10, 11, 12, 17, 20, 26, 27, 31, 32 ) testten
cikarilmistir. Diger yandan diger faktorlerdeki maddeler incelendiginde bir boyut
olusturacak ortak icerige sahip olmadiklari da tespit edilmigtir. Belirlenen bu
onbir madde dlgekten ¢ikarildiktan sonra dlgedin boyutlarinda bir degisim olup

olmadigini belirlemek amaciyla Varimaks rotasyonu ile Temel Bilesenler Analizi
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yontemi kullanilarak agimlayici faktor analizi yapilmigtir. Yapilan agimlayici
faktor analizi sonucunda Ozdegeri 1'den buyuk 5 faktor bulundugu, bu
faktorlerin toplam degiskenligin  %53,52’sini acikladigi gorilmustar. Ancak
maddelerin faktor yukl ve 6zdegerleri bir arada incelendiginde, birinci faktdrin
6,705 faktor yuki ile %26,82 agiklama giiciine sahip oldugu gérilmistir. ikinci
faktor ise 2,606 6zdegder ile varyansin %10,42’sini agiklamaktadir. Birinci faktore
ait 6zdeger ikinci faktore ait 6zdegerden buylk olmasi (3 katina yakin) élgegin
tek boyutlu kabul edilmesinin uygun olacagl sonucuna ulagtirmistir. Bilesen —
O0zdeger grafiginin de verilen tek boyutluluk kararini destekleyen bir goérinime
sahip oldugu soylenebilir. Analiz sonuglari Tablo 3.6’da gosterilmistir.

Tablo 3.6: Yiuzeysel Ogrenme Yaklagimi Olgedi Aciklayici Faktoér Analizi
Sonuglan

Maddeler Ortak Faktor
Varyans  Yuki

2. Derslerde 6gretilen konulari “ Ogrensem de olur, dgrenmesem de olur’ diye

e ,559 449
disindrim.
3. Dersleri/konulari genellikle ilgi gekici bulmam. ,567 ,486
4. Dersler genellikle sikici ve gereksiz bilgi yiginlaridir. ,517 ,549
5. Derslere/konulara ¢ok fazla galismayi gereksiz goririm. ,503 ,397
6. Okulda 6grendiklerimizin ger¢cek yasamda isimize yarayacagina gogu zaman 460 514
inanmam. ' ’
7. Derslerin ve konularin ileride fazla isime yarayacagini diginmuayorum.. ,494 ,548
8. Yeni bir seyi 6grenmek genellikle benim igin yeni bir is ylkadur. ,481 ,363
13. Bir metindeki dnemli noktalari hatirlamak igin tekrar tekrar okurum. ,834 , 749
14. Kavramlari anlamak i¢in kitaptaki tanimlarini ezberlerim. ,439 ,513
15. Caligirken hatirlamak zorunda oldugum seyler Gzerine yogunlagirim. ,833 737
16. Cogu zaman derslerden gegmek i¢in anlamadan ezber yaparim. ,831 ,793
18. Okuduklarimi anlamlandirmada zorluk yasarim. 441 494
19. Bir konu ile ilgili farkli derslerin bilgileri arasinda baglantilar kurmakta zorluk 501 357
yasarim. ' ’
21. Ogrendigim konularin gergek yasamla iliskisini kurmakta giigliik yagarim. 527 ,494
22. Bir konunun anlamini aramaktan ziyade aklimda kalacak sekilde hizlica 411 204
caliginm. ' ’
23.0gretmenin ya da kitabin konuyla ilgili vermis oldugu bilgiler yeterlidir. ,554 ,355
24. Konulara/derslere ders notlarindan ya da kitaptan galismak benim igin

L ,628 374

yeterlidir.
25. Konuyu genellikle farkli kaynaklardan arastirma yapma geregi duymam. 416 ,511
28. Bir okuma yaparken sinavda ¢ikmayacak noktalar tUzerinde fazla zaman 350 308
harcamam. ' !
29. Konudaki 6nemli noktalarin okunmasi diginda ¢ok ¢alismam. ,379 ,517
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30. Ders gegmek igin ne gerekliyse o kadar galisirm fazla galismanin gereksiz

oldugunu disindrim. 512 524
33. Sinavlarda sorulara yetersiz cevap vermek beni telaglandirir. ,698 ,661
34. Ogretmenlerime soru sormaktan kaginirim.. 375 347
35. Igerigi zor olan derslerle ilgili basarisiz olma kaygisi tagirim. ,679 ,667
36. Derslerin, 6devlerin ve sinavlarin Ustesinden gelemeyecedimi diislinerek 301 417

genellikle kaygilanirim.

Sonug olarak birinci faktore disen 25 maddenin faktor yukleri 0,308 ile 0,793
arasinda degismekte olup agcikladi§i varyans ise % 26,82'dir. Olgegin
geligtiriimesi agsamasinda belirlenen her bir dlgutte, agimlayici faktor analizinden
sonra 4’ten fazla maddenin kaldigi tespit edilmistir. Kalan madde sayisinin fazla
olmasi, uygulama slrecinde 06grencilerden daha saglikli verilerin elde
edilebilmesi dolayisiyla 6lgegin kullanishgini artirmak ve fazla maddenin
guvenirlik ve gecerlik Uzerindeki olumsuz etkisini azaltmak amaciyla uzman
goOrusu alinarak madde sayisinin azaltilmasi yoluna gidilmistir. Bu kapsamda 7
alan uzmanindan her bir olgutin kapsamini en iyi kargilayacak sekilde yeniden
maddeleri secmeleri istenmis ve gelen cevaplar frekans tablosuna
donustiralmustar. Frekans tablosundan yararlanilarak Tablo 3.2'de verilen her
bir dl¢lt icin 4 madde belirlenmig ve toplam 20 maddeden (2, 3, 4, 6, 13, 14, 15,
16, 18, 19, 21, 22, 25, 28, 29, 30, 33, 34, 35, 36 ) olusan “Yiizeysel Ogrenme

Yaklagimlari Olgegi’nin son sekli verilmistir (EK3).

Nihai testin guvenirliligi icin i¢ tutarlik katsayisina (Cronbach Alfa) bakilmistir.
Yapilan analiz sonucunda testin i¢ tutarlik katsayisi ,868 bulunmustur. Testin
tamamina ait i¢ tutarlik katsayisinin ,868 bulunmasi guvenirlik dizeyinin

oldukga ylksek oldugunun bir kaniti olarak yorumlanmistir.

3.3.2. Ogrenme Yaklasimlari Gériigme Sorulari
Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini, 6grenmeleri ve 6grenme yaklagimlari
Uzerine etki eden faktorleri ve 6grencilerin etkili 6grenmeye iliskin Onerilerini
incelemek igin arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandirilmis gorisme
formu kullanilmigtir.  Goérugme formunun hazirlanmasi ve uygulanmasi

surecinde su basamaklar izlenmistir:
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Alanyazin taramasi yapilarak ogrenme, etkili 6grenme ve Ogrenme
yaklasimlarinin gelisiminde etkili olabilecek faktorler ve bu faktorlerin temel

Ozellikleri ve kapsami belirlenmistir.

Alanyazindan elde edilen bilgiler ¢ercevesinde belirlenen dlcitler esas
alinarak 15 soruluk taslak form olusturulmus ve bu taslak form Universite

birinci sinifta okuyan 10 6grenciye uygulanmigtir.

Alanyazindan ve 0Ogrenci godrusmelerinden elde edilen bilgiler
dogrultusunda 6grenme yaklasimlarinin ve etkili 6grenmenin nitel bir
sekilde Olculmesinde kullanilacak temel olgutler belirlenmis ve belirlenen

Olcutler dogrultusunda goérusme sorulari yazilmigtir.

Hazirlanan taslak formun kapsam gecerliligini belirlemeye ydnelik 5 konu
alan uzmani, bir Turkg¢e alan uzmani ve bir de 6lgme degerlendirme alan
uzmanindan gorus alinmistir. Alinan gorusler dogrultusunda gerekli

duzenlemeler ve degisiklikler yapiimistir.

Hazirlanan taslak formun belirlenen amaca hizmet etme ve anlasilabilirlik
bakimindan uygunlugunu belirlemek amaciyla 6 o6grenci ile goriusme
yapiimistir. Ogrencilerden gelen éneriler dogrultusunda gériisme sorulari
Uzerinde gerekli dizeltme yapiimig ve taslak forma son seklini vermek
amaciyla 5 konu alan uzmani ile yeniden gorusulerek gorisme formuna

son sekli verilmigtir.

Hazirlanan goriusme formu dort bolimden olugsmaktadir. Birinci bdlim
ogrencilerin demografik ozelliklerini belirlemeye yonelik hazirlanan onalti
sorudan olugmaktadir. ikinci bélim égrencilerin nasil égrendiklerini ve
6grenme yaklasimlarinin ne oldugunu belirlemeye yonelik hazirlanan bir
temel sorudan olugsmaktadir. Uciincii bdlim égrencilerin 6grenmeleri ve
ogrenme yaklasimlari Uzerine etki eden faktorleri belilemeye yonelik
hazirlanan onbir sorudan olusmaktadir. Dorduncu bolum ise 6grencilerin
etkili 6grenmeye iliskin Onerilerini belirlemeye ydnelik hazirlanan bir

sorudan olugsmaktadir (EK 4).

Universite sinavinda TS alanindan ilk yizde bir dilime giren Tirkce
ogretmenligi boliminden 30, TM alanindan ilk yuzde bir dilime giren
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10.

hukuk fakultesinden 30, MF alanindan ilk yuzde bir dilime giren tip
fakultesinden 30 ve Seviye Belirleme Sinavinda Ankara Fen Lisesine

yerlesen ve 12. sinifta okuyan 6 6grenci ile asil uygulama yapilmistir.

Katilimcilarla yapilan yari yapilandiriimig gérismeler, katiimcilarin izinleri
alinarak aragtirmaci tarafindan ses kayit cihazina kaydedilmigtir. Ses kayit
cihazina kaydedilen gériugsmeler arastirmaci tarafindan transkript edilmistir.
96 gdrusme transkript edildikten sonra “sézel, yazili ve diger materyallerin
icerdigi mesaji, anlam ve/veya dilbilgisi acisindan nesnel ve sistematik
olarak siniflandirma, sayilara donusturme ve ¢ikarimda bulunma yoluyla
sosyal gercegi arastiran bilimsel bir yaklagim”(Tavsancil ve Aslan, t.y.,
s.22) olarak ifade edilen icerik analizi ile degerlendirilmistir. Ayrica mevcut

durumu daha iyi yansitabilmek icin betimsel analiz de yapilmistir.

icerik analizi ve betimsel analiz igin verilerin tamami incelenerek kodlar
belirlenmis ve kodlar Uzerinden temalar olusturulmustur. Belirlenen kodlar
ve temalara goére veriler yeniden okunmus ve bu kod ve temalara goére
veriler yeniden duizenlenerek betimlenmis ve dogrudan alintilar yolu ile

desteklenmistir.

Nitel verilerde i¢ gecerliligi saglamak amaciyla veriler bir alan uzmani ile
surekli olarak tartigiimig ve elestirel bir sekilde ele alinarak incelenmistir.
incelemeler sonucunda ortaya c¢ikan kodlar ve temalar G¢ alan uzmani
tarafindan incelenmis ve vermis olduklari doéndtlere goére yeniden
duzenlenerek son hali verilmistir. Yildirnrm ve Simsek (2008, s.260)'e gore
dig gecerligin saglanabilmesi kapsaminda, sonuglarin benzer ortamlara
genellenebilmesi icin, nitel arastirmacinin okuyucuyu, arastirmanin tim
asamalari hakkinda ayrintili bir sekilde bilgilendirmesi gerekmektedir. Bu
kapsamda disg gecerligi saglamak amaci ile arastirmanin basamaklarina

ve sonuglarina iliskin ayrintili agiklamalara yer verilmigtir.

Nitel verilerde i¢ gUvenirligi saglamak amaciyla birden fazla arastirmacinin
bir olgu ya da olayi ayni bicimde 6lgmesi anlamina gelen “Gdzleme Bagli
Guvenirlik” yontemi uygulanmis bu kapsamda iki alan uzmani ile ig¢

guvenirlik incelemesi yapilmigtir. Dig guvenirlik igin ise o6lgulen olgunun
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gecen zaman iginde ayni bicimde dlgmede tutarhidi ifade eden “Zamana
Bagli Guvenirlik” yontemi uygulanmis bu kapsamda iki alan uzmani ile
onbes gln ara ile dig guvenirlik incelemesi yapilmistir (Kirk ve Miller, 1986,
Akt. Yildinrm ve Simsek, 2008, s. 260). Ayrica guvenirligin hesaplanmasina

yonelik Miles ve Huberman (1994, s. 64) asagidaki formulu 6nermektedir:

Uzlagsma Sayisi

Guvenirlik=
Uzlasma +Uzlagsmama Sayisi

Yukarda ifade edilen formul kapsaminda bir alan uzmani ile Gg¢ 6grenciye
ait veriler okunarak kodlar belirlenmis ve arastirmacilar (kodlayicilar)

arasindaki tutarlik 0,81 olarak belirlenmistir.

3.4.Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan “Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi Olgegi”, “Yizeysel Ogrenme
Yaklagimi Olgegi”, “Stratejik Ogrenme Yaklasimi Olgegi” ve “Ogrenci Gorlisme
Formu” 2013-2014 guz yariyiinda (Kasim-Ocak) Ankara ili sinirlari igcinde
bulunan ve 2013 LYS sinavinda ilk yuzde bir dilime giren Universitelerin
belirlenen bolumlerine ve Ankara Fen Lisesi 4. sinif 6grencilerine arastirmaci
tarafindan uygulanarak veriler toplanmistir. Uygulama 0Oncesinde Hacettepe
Universitesi Etik Kuruldan izin alinmistir (Etik no: 433-589). Ayrica, ilgili
universitelerin rektorliklerinden ve Milli Egitim MudurlGgtinden gerekli izinler

alinarak uygulamalar gergeklestirilmistir (EKS).

Olgeklere dayali verilerin toplanmasi sirecinde éncelikle aragtirma kapsaminda
yer alan bolumler ve bu bélimlere ait ders programlari belirlenmis sonrasinda
ilgili 6gretim eleman ile iletisime gecilerek uygulamanin yapilabilmesi igin
derslik ve zaman belirlemesi yapiimis ve belirlenen derslik ve saatte Olgek
uygulamasi gercgeklestiriimigtir. Yari yapilandiriimis gérusmelere dayali verilerin
toplanmasi surecinde ise arastirma kapsaminda yer alan boélimler belirlenmis

sonrasinda ise ilgili bolumlere gidilerek 6grencilere arastirmanin kapsami
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aciklanarak gonullulik esasina dayali olarak goriusme yapilmak istendigi ifade
edilmig ve gorugsmeye gonulli katilmak isteyen ogrencilerin iletisim bilgileri
alinmistir. iletisim bilgileri alindiktan sonra gériismelerin yapilabilmesi igin
gonullt égrencilerle iletisime gecilerek mekan ve zaman belirlemesi yapilmis ve

belirlenen mekan ve saatte yari yapilandiriimis gorusmeler yapiimigtir.

3.5. Verilerin C6zumlenmesi ve Yorumlanmasi
Nicel Verilerin Analizi;

1. Hazirlanan Olgekler LYS sinavinda ilk yuzde bir dilime giren
universitelerin birinci sinifinda okuyan 767 Universite 6grencisine ve 61 Ankara
Fen Lisesi 4. sinif 6grencisine uygulanmig, uygun sekilde doldurulmayan veri
araclari cikartilarak 725 Universite ve 53 Fen Lisesi ogrencisine ait veriler

degerlendirmeye alinmigtir.

2. Elde edilen veriler bilgisayar ortamina aktarilarak SPSS istatistik
programi kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin ¢ézumlenmesinde kullanilan

istatistiksel teknikler asagida verilmistir.

a. TS, MF ve TM alanindaki égrencilerin ve Fen Lisesi Ogrencilerinin
tercih ettikleri 6grenme yaklasimlarina ait toplam ortalama puanlar ve
standart sapmalar belirlenmigtir. Elde elden betimsel bulgularin
degerlendiriimesinde 6grenme vyaklasimlari Olgeklerinden alinabilecek
beklenen minimum, ortalama ve maksimum puanlar Olcit olarak

kullaniimistir.

b. Ogrenme yaklagimlari toplam puanlarinin alan ve cinsiyete gore
kargilasgtirimasinda ¢ok degiskenli varyans analizi (MANOVA) kullaniimig
karsilastirma sonucunda anlamli bir fark ¢ikmasi sonucunda farkin
kaynagdini belirlemeye yonelik Post Hoc testlerinden LSD testi

kullaniimigtir.

c. Fen Lisesi oOgrencilerinin 6grenme vyaklasimlarina ait puanlarin

kasilastiriimasinda tekrarli élgumler icin ANOVA kullaniimistir.
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d. Tekrarli dlgimler icin ANOVA ve ¢ok degiskenli varyans analizinin
(MANOVA) normallik kosullarinin testi icin c¢arpiklik ve basiklik

katsayilariyla diger betimsel istatistikler kullaniimistir.

Nitel Verilerin Analizi;

1.

Ogrencilerin  6grenme yaklagimlarinin ne oldugu, bu yaklagimlarin
olusmasina etki eden faktorlerin neler oldugu ve etkili 6grenmeye iligkin
ogrencilerin goruslerinin ne oldugunu belirlemek amaciyla LYS sinavinda
ilk yizde bir dilime giren Universitelerin TS, TM ve MF alanlarinda birinci
sinifinda okuyan 90 Universite 6grencisi ile 6 Ankara Fen Lisesi 4. sinif
ogrencisiyle yari yapilandiriimig gorusme formu kullanilarak goriasmeler

yapimigtir.

Degerlendirmenin daha dogru ve kolay yapilabilmesi icin batlin veriler

transkript edilmigtir.

Verilerin tamami incelenerek anlamli  birimler bulunmus, gecici
kodlamalar yapilmis ve gecici ana temalar olusturulmustur. Belirlenen
gecici kodlamalar ve temalar 2 alan uzmani ile tartisiimis ve elestiriler
dogrultusunda yeniden sekillenmistir. Belirlenen bu kodlara ve temalara
gore veriler yeniden go6zden gegciriimis ve duzenlenmigtir. Veriler
belirlenen kodlar ve temalar Uzerinden frekansa ve dogrudan alintilara

yer verilerek agiklanmis ve yorumlanmisti (EK6).
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4 BULGULAR ve TARTISMA

Bu boélimde, arastirmanin alt problemleri ile ilgili elde edilen verilerin
¢ozimlenmesiyle ulagilan bulgulara ve bu bulgulara iligkin yorumlara yer

verilmigtir.

4.1. Birinci Alt Problemle iligkili Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF)
alaninda ilk yGzde bir dilimde bulunan égrencilerin 6grenme yaklagimlari nedir?”
sorusuna cevap vermeye yonelik olup bu baglamda oOgrencilerin 6grenme

yaklasimlarini tercih etme duzeylerine iliskin betimsel puanlara yer verilmistir.

Matematik-Fen (MF) alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklasimini tercih etme
dizeyleri, ortalama puanlar ile her Olgekten alinabilecek beklenen minimum,
ortalama ve maksimum puanlar arasinda yapilan karsilastirmaya dayali olarak
verilmigtir. Tablo 4.1'de MF alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklagimlarina

iliskin ortalama puanlari ve standart sapmalari sunulmustur.

Tablo 4.1: MF Alanindaki Universite Ogrencilerinin Ogrenme Yaklagimlarina
lliskin Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Ogrenme Yaklasimlari n T/loo SS

Stratejik 291 67,90 11,28
Yizeysel 291 52,94 10,76
Derinlemesine 291 73,56 11,63

Tablo 4.1. incelendiginde MF alanindaki 6grencilerin stratejik ve derinlemesine
ogrenme yaklasimina iligkin ortalamalarinin (sirasiyla 67,90 ve 73,56 ) orta
puanin (60,00) ustinde, yuzeysel 6grenme yaklasimina iliskin ortalamanin
(52,94) ise beklenen ortalama puanin altinda oldugu gorulmektedir. Ayrica
ortalamalara iligkin standart sapmalar incelendiginde standart sapmalarin
ortalamalarin  %20’si civarinda oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin Olceklere vermis olduklari cevaplarin simetrik dagilim gosterdigi
soylenebilir.
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MF alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklagsimlarina iligkin bulgular genel olarak
ele alindiginda derinlemesine 6grenme yaklasimina ait puanlarin stratejik ve
yluzeysel 6grenme yaklasimlarina ait puanlardan ylksek oldugu ve yilzeysel
ogrenme yaklasimina ait puanin ise derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklagimina ait puanlarindan duguk oldugu gorulmektedir. Bagka bir ifadeyle en
yuksekten en dusuk puana dogru siralama; derinlemesine 6grenme yaklasimi,
stratejik 6grenme yaklasimi ve yuzeysel 6grenme yaklasimi olarak ifade

edilebilir.

4.2. ikinci Alt Problemle iligkili Bulgular

Arastirmanin ikinci problemi “Lisans Girig Sinavinda Turk¢e-Matematik (TM)
alaninda ilk yuzde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme yaklasimlari nedir?”
sorusuna cevap vermeye yonelik olup bu baglamda d6grencilerin 6grenme

yaklasimlarini tercih etme duzeylerine iliskin betimsel puanlarina yer verilmistir.

Turkce-Matematik (TM) alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklagimini tercih
etme dulzeyleri, ortalama puanlar ile her Olgekten alinabilecek beklenen
minimum, ortalama ve maksimum puanlar arasinda yapilan karsilastiriimaya
dayali olarak verilmistir. Tablo 4.2’de TM alanindaki 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarina iligkin toplam ortalama puanlari ve standart sapmalari

sunulmustur.

Tablo 4.2: TM Alanindaki Universite Ogrencilerinin Ogrenme Yaklagimlarina
lligkin Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Ogrenme Yaklagimlari n T/mo SS

Stratejik 280 66,48 10,85
Yizeysel 280 54,35 9,86
Derinlemesine 280 70,75 11,93

Tablo 4.2 incelendiginde TM alanindaki 6grencilerin stratejik ve derinlemesine
o6grenme yaklasimina iligkin ortalamalarinin (sirasiyla 66,48 ve 70,75 ) beklenen
ortalama puanin (60,00) dstinde, yuzeysel 6grenme yaklagsimina iligkin
ortalamanin (54,35) ise beklenen ortalama puanin altinda oldugu gortulmektedir.

Ayrica ortalamalara iligkin standart sapmalar incelendiginde standart
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sapmalarin ortalamalarin %20’si civarinda oldugu tespit edilmigtir. Bu baglamda
ogrencilerin Olceklere vermis olduklari cevaplarin simetrik dagilim gosterdigi

soylenehbilir.

TM alanindaki égrencilerin 6grenme yaklasimlarina iligskin bulgular genel olarak
ele alindiginda derinlemesine 6grenme yaklasimina ait puanlarin stratejik ve
yuzeysel ogrenme yaklagimlarina ait puanlardan yiksek oldugu ve yuzeysel
0grenme yaklasimina ait puanin ise derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklasimina ait puanlarindan dusuk oldugu goériimektedir. Bagka bir ifadeyle en
yuksekten en dusuk puana dogru siralama; derinlemesine 6grenme yaklagimi,
stratejik o0grenme yaklagsimi ve yluzeysel 6grenme yaklasimi olarak ifade

edilebilir.

4.3. Ugiincii Alt Problemle iliskili Bulgular

Arastirmanin Ug¢lncu problemi “Lisans Giris Sinavinda Turkge-Sosyal (TS)
alaninda ilk yuzde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme yaklasimlari nedir?”
sorusuna cevap vermeye yonelik olup bu baglamda o6grencilerin 6grenme

yaklasimlarini tercih etme duzeylerine iliskin betimsel puanlarina yer verilmigtir.

Turkce-Sosyal (TS) alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklasimini tercih etme
duzeyleri, ortalama puanlar ile her Olgekten alinabilecek beklenen minimum,
ortalama ve maksimum puanlar arasinda yapilan karsilastirlmaya dayali olarak
verilmistir. Tablo 4.3'de TS alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklasimlarina

iliskin toplam ortalama puanlari ve standart sapmalari sunulmustur.

Tablo 4.3: TS Alanindaki Universite Ogrencilerinin Ogrenme Yaklagimlarina
lliskin Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Ogrenme Yaklagimlari n X 100 ss

Stratejik 154 72,42 13,08
Yizeysel 154 55,03 10,26
Derinlemesine 154 74,77 13,75

Tablo 4.3 incelendiginde TS alanindaki 6grencilerin stratejik ve derinlemesine
o6grenme yaklasimina iligkin ortalamalarinin (sirasiyla 72,42 ve 74,77) beklenen

ortalama puanin (60,00) dstinde, ylzeysel 06grenme yaklagsimina iligkin
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ortalamanin (55,03) ise beklenen ortalama puanin altinda oldugu gortulmektedir.
Ayrica ortalamalara iligkin standart sapmalar incelendiginde standart
sapmalarin ortalamalarin %20’si civarinda oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda
ogrencilerin odlgeklere vermis olduklari cevaplarin simetrik dagilim gosterdigi

soylenebilir.

TS alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklasimlarina iliskin bulgular genel olarak
ele alindiginda derinlemesine 6grenme yaklasimina ait puanlarin stratejik ve
yluzeysel 6grenme yaklagsimlarina ait puanlardan ylksek oldugu ve yuzeysel
ogrenme yaklasimina ait puanin ise derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklagsimina ait puanlardan dusuk oldugu gorulmektedir. Bagka bir ifadeyle en
yuksekten en dusuk puana dodru siralama; derinlemesine 6grenme yaklasimi,
stratejik 6grenme yaklasimi ve yuzeysel 6grenme yaklasimi olarak ifade
edilebilir.

4.4. Dérdiincii Alt Problemle iligkili Bulgular

Arastirmanin doérdincu problemi “Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF),
Turkce-Matematik (TM), Turkce-Sosyal (TS) alaninda ilk yuzde bir dilimde
bulunan égrencilerin 6grenme yaklasimlari arasinda anlaml farkhlik bulunmakta
midir?” sorusuna cevap vermeye yonelik olup bu baglamda eglestiriimemis
gruplar olan MF, TM ve TS alanindaki 6grencilerin, 6grenme yaklasimlarina
iliskin toplam puanlarinin alanlara goére karsilastirlmasini yapmak amaciyla
MANOVA istatistigi kullaniimigtir.

MANOVA istatistigi icin kosullarin uygun olup olmadigini belirlemek igin
homojenlik testi olan Levene testi istatistigine bakilmis ve stratejik 6grenme
yaklasimi igin p degeri ,079, ylzeysel 6grenme yaklasimi igin p degeri ,441 ve
derinlemesine 6grenme yakalasimi i¢in p degeri ise ,088 olarak bulunmustur.
Sonug olarak derinlemesine, yuzeysel ve stratejik 6grenme yaklasimi igcin .05
dizeyinde anlamh farkhligin olmadigi bulunmustur. Ayrica stratejik, yuzeysel ve
derinlemesine 6grenme yaklagimlarina ait puanlarin normal dagilim sergileyip
sergilemedigine iliskin basiklik ve ¢arpiklik katsayilarina bakilmistir. Stratejik,
derinlemesine ve yuzeysel oOgrenme yaklagimlar ic¢in sirasiyla carpiklik
katsayilari -,091 -,101 ve ,098 bulunurken basiklik katsayilari ,054 ,104 ve ,098
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olarak bulunmustur. Sonug¢ olarak bu degerlerin +1 ile -1 arasinda kalmasi,
dagilimin normalden asin sapma gostermediginin bir kaniti olarak ifade
edilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Buyukdztirk, 2010, s.16).

Tablo 4.4'de MF, TM ve TS alanlarina gore Universite 6grencilerinin 6grenme
yaklasimlarina iligkin puanlarinin karsilastirmasini gosteren MANOVA sonuglari
yer almaktadir.

Tablo 4.4: MF, TM ve TS Alanlarina Gore Universite Ogrencilerinin Ogrenme
Yaklagimlarina lligkin Toplam Puanlarinin Karsilagtirmasini Gésteren MANOVA
Sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
,95 6,12 6 1440 ,00
p <.05

Tablo 4.4 incelendiginde, Ogrencilerin 6grenme yaklasimlari  puan
ortalamalarinin MF, TM ve TS alanlarina gore ,05 duzeyinde anlamh farkhlik
gosterdigi gorulmektedir (Wilks’ Lambda degeri ,951, F= 6,129, p<.05)

Ogrencilerin her bir 6grenme yaklasimina iliskin puan ortalamalarinin alanlara

gore karsilastiriimasina iligkin bilgi Tablo 4.5'te verilmistir.

Tablo 4.5: MF, TM ve TS Alanlarina Gére Universite Ogrencilerinin Ogrenme
Yaklagimlarina lligkin Puanlarinin Karsilagtirmasini Gosteren MANOVA Sonuglari

Kareler sd Kareler F p
Toplami Ortalamasi
Stratejik 3581,02 2 1790,51 13,472 ,00
Hata 95959,64 722 132,90
Yuzeysel 523,07 2 261,53 2,458 ,08
Hata 76833,47 722 106,41
Derinlemesine 1932,92 2 966,46 6,463 ,00
Hata 107964,22 722 149,53

p <.05

Tablo 4.5'de o6grencilerin her bir ogrenme yaklagimina iliskin puan
ortalamalarinin alanlara goére karsilastirimasi icin F testi yer almaktadir.
MANOVA sonuglarina gore ogrencilerin stratejik ve derinlemesine 6grenme

yaklasimlarina iliskin puan ortalamalari alanlara gére istatistiksel olarak anlamli
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bir farklihk gostermektedir (sirasiyla F=13,472 p<.05 ve F= 6,463 p<.05).
Yuzeysel 0grenme yaklasimina ait puan ortalamalarinda ise alanlara gore
anlamli bir fark olmadigi (F= 2,458 p>,05) belirlenmigtir. Bu baglamda alanlara
gore stratejik ve derinlemesine 6grenme yaklasimlari bakimindan farklihk

varken, yuzeysel 6grenme yaklasimi bakimindan fark bulunmamaktadir.

Ogrencilerin 6grenme yaklasimlari puan ortalamalari arasindaki farkin hangi
alanlar arasinda oldugunu belirmeye yonelik olarak LSD testi yapiimistir. LSD

testi sonuglarina iligkin bilgi Tablo 4.6’ da yer almaktadir.

Tablo 4.6: Ogrenme Yaklagimlari Puanlarinin Alanlar Arasi ikili Karsilagtirmasini
Gosteren LSD Testi Sonuglan

Ogrenme Yaklagimlari  Alanlar MF (67,90) TM(66,48)
TS (72,42) 4,5217* 5,9328*
Stratejik MF (67,90)
TM (66,48)
Alanlar MF (73,56) TM (70,75)
TS (74,77) 4,0156*
Derinlemesine MF (73,56) 2.8030*
TM (70,75)

*p <.05

Tablo 4.6 incelendiginde stratejik 6grenme yaklasimi agisindan TS ve MF
alanindaki 6grencilerin stratejik 6grenme yaklasimi ortalama puanlari (sirasiyla
72,42 ve 67,90) ile TS ve TM alanindaki ogrencilerin stratejik 6grenme
yaklagsimi ortalama puanlari (sirasiyla 72,42 ve 66,48) arasinda anlamli bir
farkhligin oldugu ve bu farkliigin TS alanindaki 6grencileri lehine yliksek oldugu
gorulmektedir. Stratejik 6grenme yaklagsimlari bakimindan TM ve MF alan
ogrencilerinin puanlari arasinda anlaml bir farkhlik bulunmamaktadir. Bu
baglamda TM ve MF alan 6grencilerinin stratejik 6grenme yaklasimini kullanma

bakimindan benzer oldugu ifade edilebilir.

Tabloya derinlemesine 6grenme yaklagimi agisindan bakildiginda ise TS ve TM
alanindaki ogrencilerin derinlemesine 6grenme yaklasimi ortalama puanlari
(sirasiyla 74,77 ve 70,75) anlamh bir farklihgin oldugu ve bu farklihgin TS
alanindaki 6grencileri lehine yuksek oldugu goérulmektedir. Ayrica TM ve MF

alanindaki 6grencilerin derinlemesine 6grenme yaklasimi ortalama puanlari
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(sirasiyla 70,75 ve 73,56) arasinda da anlamli bir farkin oldugu ve bu farkin MF
alanindaki ogrenciler lehine yuksek oldugu gorulmektedir. Derinlemesine
ogrenme yaklasimlari bakimindan TS ve MF alan o6grencilerinin puanlari
arasinda anlamh bir farkhlik bulunmamaktadir. Bu baglamda TS ve MF alan
ogrencilerinin derinlemesine 6grenme yaklasimini kullanma bakimindan benzer

oldugu ifade edilebilir.

4.5. Besinci Alt Problemle iliskili Bulgular

Arastirmanin besinci problemi “Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF),
Tuarkce-Matematik (TM), Tuarkce-Sosyal (TS) alaninda ilk yuzde bir dilimde
bulunan 6grencilerin 6grenme yaklasimlari arasinda cinsiyetlerine gore anlamli
farkhlik bulunmakta midir?” sorusuna cevap vermeye yonelik olup bu baglamda
once eglestiriimemis grup olan MF, TM ve TS alanindaki o6grencilerin
cinsiyetlerine goére o6grenme yaklasimlarini tercih etme dlzeylerine iligkin
betimsel puanlari verilmis, daha sonrada bu puanlarin cinsiyete gore
kargilastirmasini yapmak amaciyla MANOVA istatistigi kullaniimigtir.

Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-Sosyal (TS) alanindaki
ogrencilerin cinsiyete gore 6grenme yaklagimini tercih etme dizeyleri, ortalama
puanlar ile her oOlgekten alinabilecek beklenen minimum, ortalama ve
maksimum puanlar arasinda yapilan karsilagtirimaya dayal olarak verilmistir.
Tablo 4.7’de TS, TM ve MF alanindaki égdrencilerin cinsiyetlerine gére 6grenme
yaklagimlarina iligkin toplam ortalama puanlari ve standart sapmalar

sunulmustur.
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Tablo 4.7: TS, TM ve MF Alanindaki Universite Ogrencilerinin Cinsiyete Gore
Ogrenme Yaklagsimlarina lligkin Puanlarin Aritmetik Ortalama ve Standart
Sapmalari

. Cinsiyet

Ogrenme Alan L(|z Eikek

yaklagimi n X 100 ss n X /100 SS
Derinlemesine TS 92 75,33 13,48 62 73,93 14,21
Ogrenme MF 142 74,45 11,10 149 72,70 12,10
Yaklagimi ™ 156 69,42 11,91 124 72,43 11,78
Yiizeysel TS 92 54,01 10,21 62 56,56 10,23
Ogrenme MF 142 53,56 11,55 149 52,34 9,94
yaklagimi ™ 156 54,62 9,53 124 54,00 10,28
Stratejik TS 92 73,43 12,76 62 70,91 13,51
Ogrenme MF 142 69,29 10,43 149 66,57 11,91
yaklagimi ™ 156 66,90 10,75 124 65,96 10,99

Tablo 4.7 incelendiginde TS alanindaki kiz ve erkek o&grencilerin stratejik
ogrenme yaklasimina iligkin ortalamalarinin  (sirasiyla 73,43 ve 70,91) ve
derinlemesine o6grenme yaklagimina iligkin ortalamalarin (sirasiyla 75,33 ve
73,93) ortalama puanin (60,00) Ustliinde, yuzeysel 6grenme yaklagsimina iligkin
ortalamalarin (sirasiyla 54,01 ve 56,56) ise ortalama puanin (60,00) altinda
oldugu gorulmektedir. TM alanindaki kiz ve erkek 6grencilerin stratejik 6grenme
yaklasimina iligkin ortalamalarinin (sirasiyla 69,9 ve 65,96) ve derinlemesine
ogrenme yaklasimina iligkin ortalamalarin (sirasiyla 69,42 ve 72,43) ortalama
puanin (60,00) Ustlinde, yuzeysel 6grenme yaklasimina iligkin ortalamalarin
(sirasiyla 54,62 ve 54,0) ise ortalama puanin (60,00) altinda oldugu
gorulmektedir. MF alanindaki kiz ve erkek ogrencilerin stratejik 6grenme
yaklasimina iliskin ortalamalarinin (sirasiyla 69,29 ve 66,57) ve derinlemesine
ogrenme yaklasimina iligkin ortalamalarin (sirasiyla 74,45 ve 72,70) ortalama
puanin (60,00) dstiinde, yuzeysel 6grenme yaklagimina iligkin ortalamalarin
(sirasiyla 53,56 ve 52,34) ise ortalama puanin (60,00) altinda oldugu
gorulmektedir. Ayrica ortalamalara iliskin standart sapmalar incelendiginde
standart sapmalarin ortalamalarin %20’si civarinda oldugu tespit edilmistir. Bu
baglamda o6grencilerin dlgeklere vermis olduklari cevaplarin simetrik dagilim

gOsterdigi soylenebilir.
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Tablo 4.8'de MF, TM ve TS alanlarindaki universite 6grencilerinin cinsiyete goére
ogrenme yaklagimlarina iligkin toplam puanlarinin karsilastirmasini gosteren

MANOVA sonuglari yer almaktadir.

Tablo 4.8: MF, TM ve TS Alanlarindaki Universite Ogrencilerinin Cinsiyete Gore

Ogrenme Yaklagimlari Puanlarinin  Karsilastirmasini  Gosteren MANOVA
Sonuglan

Alan Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p

MF ,965 3,292 3 276,0 ,000

™ ,979 2,100 3 287,0 ,100

TS ,973 1,404 3 150,0 ,244

p <.05

p <.01

Tablo 4.8 incelendiginde MF alaninda cinsiyete gore ,05 duzeyinde anlamh
farkhligin oldugu, TM ve TS alanlarinda ise cinsiyete gére ,05 dizeyinde

anlamli bir farkliligin olmadigi gértlmektedir.
MF, TM ve TS alanlarindaki dgrencilerin her bir 6grenme yaklasimina iligkin

puanlarinin cinsiyete gore karsilastiriimasina iliskin bilgi Tablo 4.9'da verilmigtir.

Tablo 4.9: MF, TM ve TS Alanlarindaki Universite Ogrencilerinin Cinsiyete Gore
Her Bir Ogrenme Yaklagsimina lliskin Puanlarinin Karsilagtirmasini Gosteren

MANOVA Sonuglari

Kareler sd Kareler F p Eta
Toplami Ortalamasi Kare
Stratejik 60,53 1 60,53 ,513 474,002
Hata 32791,42 278 117,95
Yiuzeysel 26,02 1 26,02 ,267 ,606 ,001
MF Hata 27115,67 278 97,53
Derinlemesine 626,92 1 626,92 4,458 ,036 ,016
Hata 39094,56 278 140,628
Stratejik 540,02 1 540,02 4,291 ,03 ,015
Hata 36370,08 289 125,84
Yiizeysel 107,22 1 107,22 ,926 ,33 ,003
™ Hata 3346878 289 115,80
Derinlemesine 223,44 1 223,44 1,653 ,20 ,006
Hata 39066,25 289 135,17
Stratejik 234,35 1 234,35 1372 ,243 ,009
Hata 25963,20 152 170,811
Yuzeysel 241,53 1 241,53 2,313 , 130 ,015
TS Hata 15874,23 152 104,436
Derinlemesine 72,74 1 72,74 ,383 ,537  ,003
Hata 28880,29 152 190,00
p <.05,
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Tablo 4.9'da MF, TM ve TS alanindaki 6grencilerin her bir ogrenme yaklagsimina
iliskin puanlarinin cinsiyete gore karsilastirimasi yer almaktadir. Tablo 4.7 ve
4.9 birlikte ele alindiginda MF alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklagimlari ele
alindiginda derinlemesine 6grenme yaklasimina ait puanlar bakimindan anlamh
bir fark oldugu ve bu farkin erkek oOgrenciler yonunde ylUksek oldugu
gorulmektedir (F=4,458 p <.05). Ancak bu farkin érnekleme bagli oldugu eta
karenin (eta kare= ,01) dustk olmasindan anlagiimaktadir. Buna gore
derinlemesine 06grenme yaklasiminda fark c¢ikmasinda &rneklem etkisi
bulunmaktadir. Bu baglamda etki buyuklugu zayif oldugundan manidarhk
dikkate alinmamigtir. Stratejik ve yuzeysel 6grenme yaklagimlar ele alindiginda
ise her iki cinsiyete ait puanlarin benzer oldugu, iki grubun puanlari arasinda

anlamli bir farkin olmadigi gértulmektedir (sirasiyla F=,51 p >.05, F=,26 p >.05).

TM alanindaki 6grenciler i¢in Tablo 4.7 ve 4.9 birlikte ele alindiginda stratejik
ogrenme yaklagimina ait puanlar bakimindan anlamh bir fark oldugu ve bu
farkin kiz 6grenciler lehinde ylksek oldugu goérulmektedir (F=4,29 p <.05).
Ancak bu farkin érnekleme bagh oldugu eta karenin (eta kare= ,01) dusik
olmasindan anlagiimaktadir. Buna gore stratejik 6grenme yaklagiminda fark
cikmasinda orneklem etkisi bulunmaktadir. Bu baglamda etki buyuklugu zayif
oldugundan manidarlik dikkate alinmamigtir. Derinlemesine ve yizeysel
ogrenme yaklasimlar ele alindiginda ise her iki cinsiyete ait puanlarin benzer
oldudu, iki grubun puanlari arasinda anlamli bir farkin olmadidi gértlmektedir
(sirasiyla F=1,65 p >.05, F=,92 p >.05).

TS alanindaki ogrenciler igin Tablo 4.7 ve 4.9 birlikte ele alindiginda ise
derinlemesine, yluzeysel ve stratejik 6grenme yaklasimlari bakimindan her iki
cinsiyete ait puanlarin benzer oldugu, iki grubun puanlari arasinda anlaml bir
farkin olmadigi gorulmektedir (sirasiyla F=,38 p >.05, F=2,31 p >.05, F=1372 p
>.05 ).
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4.6. Altinci Alt Problemle iliskili Bulgular

Arastirmanin altinci problemi “Fen Lisesi dérdincl sinifta okuyan 6grencilerin
ogrenme yaklasimlari nedir?” sorusuna cevap vermeye yonelik olup bu
baglamda ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini tercih etme duzeylerine iligkin

betimsel puanlarina yer verilmistir.

Fen Lisesi dordincu sinifta okuyan &égrencilerin 6grenme yaklasimini tercih
etme dulzeyleri, ortalama puanlar ile her Olgcekten alinabilecek beklenen
minimum, ortalama ve maksimum puanlar arasinda yapilan kargilastiriimaya
dayali olarak verilmistir. Tablo 4.10'da Fen Lisesi doérdincli sinifta okuyan
ogrencilerin 6grenme yaklasimlarina iliskin toplam ortalama puanlari, standart

sapmalari, ranji, ortancasi, garpiklik ve basikhgdi sunulmustur.

Tablo 4.10: Fen Lisesi Dordunci Sinifta Okuyan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklagimlarina lligkin Puanlarin Betimsel Istatistigi

n T/loo SS ortanca ranj basiklik  ¢arpikhk
Stratejik 53 68,45 13,71 69 59 -,658 -,263
Derinlemesine 53 74,58 11,85 76 49 -,48 -,306
Yizeysel 53 52,47 12,67 52 57 -,576 277

Tablo 4.10 incelendiginde Fen Lisesi dorduncu sinifta okuyan o6grencilerin
stratejik ve derinlemesine 6grenme yaklagimina iligkin ortalamalarinin (sirasiyla
68,45 ve 74,58) beklenen ortalama puanin (60,00) Ustlnde, ylzeysel 6grenme
yaklagsimina iligkin ortalamanin (52,47) ise beklenen ortalama puanin altinda
oldugu gorulmektedir. Ayrica ortalamalara iligkin standart sapmalar
incelendiginde hesaplanan bagil degiskenlik katsayisi stratejik 6grenme
yaklasimi icin 20,02, derinlemesine 6grenme yaklasimi icin 15,88 ve yuzeysel
ogrenme yaklasimi igin ise 24,14 olarak bulunmustur. Ayrica carpiklik
katsayisina bakildiginda ise stratejik, derinlemesine ve yuzeysel o0grenme
yaklasimi icin degerlerin sirasiyla -,263, -,306 ve ,277 oldugu ve bu degerlerin
-,50 ile +,50 arasinda yer aldijindan U¢ 6drenme yaklagsimi igin dagilimin

simetrik oldugu soylenebilir. Basikhk katsayilarina bakildiginda stratejik,
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derinlemesine ve yuzeysel 6grenme yaklagimi icin degerlerin sirasiyla -,658, -
48 ve -576 oldugu gorulmektedir. Bu degerlere gore u¢ 0Ogrenme
yaklasimininda basik oldugu soylenebilirken derinlemesine 6grenme
yaklasimina ait cevaplarin stratejk ve yuzeysel 6drenme vyaklasimina ait

cevaplara gore daha sivri bir dagihm sergiledigi ifade edilebilir.

Ayrica Tekrarli Olglimlerde ANOVA istatistigi igin kosullarin uygun olup
olmadigini belirlemek igin homojenlik testi olan Levene testi istatistigine
bakilmis p degeri ,291 olarak bulunmustur. Sonug olarak .05 diizeyinde anlamli

farklihgin olmadigi bulunmustur.

Fen lisesi 4. sinifta okuyan oOgrencilerin 6grenme yaklagimlarina iligkin
puanlarinin karsilastirimasini yapmak Uzere Tekrarli Olglimlerde ANOVA

istatistigi kullaniimigtir.

Tablo 4.11°'de Fen lisesi 4. sinifta okuyan ogrencilerin 6grenme yaklagimlarina
iliskin puanlarinin karsilastirimasini gosteren Tekrarli Olgtimlerde ANOVA

sonugclari bulunmaktadir.

Tablo 4.11: Fen lisesi 4. Sinifta Okuyan Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarina
lliskin Toplam Puanlarinin Karsilastiriimasini Gosteren Tekrarli Olgiimlerde
ANOVA Sonuglari

Wilks’ Lambda F Hipotez sd Hata sd p
,463 29,547 2,00 51,00 ,000
p<.05
p<.01

Tablo 4.11 incelendiginde ogrencilerin 6grenme yaklasimlari puanlarinin .05
dizeyinde anlaml farkllik gosterdigini ifade etmektedir (Wilks’ Lambda degeri
,463; F=29,547; p<.05).

Fen Lisesi 4. sinif 6grencilerinin her bir 6grenme yaklagimina iligkin puanlarinin
anlamli bir farkhlik gosterip géstermedigine iliskin tekrarl dlgimler icin ANOVA

sonuglari Tablo 4.12'de verilmigtir.

116



Tablo 4.12: Fen Lisesi 4. Sinif ogrencilerinin Derinlemesine, Yuzeysel ve
Stratejik Ogrenme Yaklagimlari Puanlarinin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kareler sd Kareler F p Anlamh Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Deneklerarasi 8672,41 52 166,77
Olciim 13815,20 2 6907,60 42,84 .00 D-Y, D-S, S-Y
Hata 16768,79 104 161,23
Toplam 39556,4 158

p<.05

D: Derinlemesine Ogrenme Yaklagimi
Y: Yiizeysel Ogrenme Yaklasimi
S. Stratejik Ogrenme Yaklagimi

Tablo 4.12'de Fen Lisesi 4. sinif 6grencilerinin derinlemesine, ylzeysel ve
stratejik 6grenme yaklasimlarina iliskin puanlarinin karsilastiriimasi yer
almaktadir. Tablo 4.10 ve Tablo 4.12 birlikte ele alindiginda o6grencilerin
derinlemesine O0grenme yaklasimina iligkin puaninin (74,58) hem yuzeysel
(52,47) hem de stratejik (68,45) 6grenme yaklagimi puanlarindan ve stratejik
ogrenme yaklagsimina ait puanin ise yuzeysel 6grenme yaklasimina ait puandan

anlamli bir sekilde farkhlik gosterdigi tespit edilmigtir.

4.7.Yedinci Alt Problemle iliskili Bulgular

Arastirmanin yedinci alt problemi “Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF),
Turkce-Matematik (TM), Turkge-Sosyal (TS) alaninda ilk yuzde bir dilimde
bulunan o6grencilerin 6grenme yaklasimlarini etkileyen faktérler nedir?”
sorusuna cevap vermeye yonelik olup bu baglamda d&grencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyen faktorleri belirlemek i¢cin TS, TM, MF alanlarinin her
birinden gondllu 30 ogrenci ile yari yapilandirilmig gorigme yapilmistir.

Gorusme yapilan 6grencilere ait betimsel 6zellikler Tablo 4.13'de verilmistir.
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Tablo 4.13: TS, TM ve MF Alaninda Gériisme Yapilan Ogrencilere Ait Betimsel

Ozellikler
Ozellikler TS (f) TM (f) MF (f)
Cinsiyet Kiz 21 19 15
Erkek 9 11 15
Fen Lisesi - - 18
Anadolu Lisesi 15 18 7
_— Anadolu Ogrt. Lisesi 3 9 1
Okul Tard Genel Lise 11 1 -
Meslek Lisesi 1 - -
Ozel Lise - 2 4
w L 85-100 10 17 30
uagiretm 7o oo
55-69 2 1 -
Lisenin Biyik Sehir 1 -
Bulundugu Mahalli I 8 19 20
Bélge Biiyiikligii  lige 22 10 10
Okuma-Yazma Bilmiyor 3 - -
Okuma-Yazma Biliyor 1 2 -
Anne Egitim ilkokul 17 11 10
Durumu Ortaokul 1 3 -
Lise 8 5 8
Universite - 9 12
Ev hanimi 29 18 20
Isci - 3 1
Anne Galisma I\jgmur ) > 4
Durumu ve .
Meslegi '_r_evkmsyen 1 1 -
Ogretmen - 4 4
Hemsire - - 1
Okuma-Yazma Bilmiyor - - -
Okuma-Yazma Biliyor - - -
- llkokul 13 6 4
gﬁ?:rff't'm Qrtaokul 3 3 -
Lise 10 7 7
Universite 4 13 19
Yiksek Lisans - 1 -
Ogretmen 1 2 5
Akademisyen - - 1
isci 21 7 5
Memur 2 4 5
Teknisyen 1 2 1
Asker - 2 1
Polis - 4 1
Baba Galisma Ciftci 2 1 1
Durumu ve Emekli 3 3 3
Meslegi Mihendis - 2 3
Mimar - - 2
Muhasebeci - - 1
imam - 1 -
Avukat-Hakim - 1 1
Saglik memuru - 1 -
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0-1.000 12 3 4
Ailenin Ekonomik 1.000-2.000 13 5 7
Geliri 2.000-4.000 5 9 7
4.000 ve yukarisi - 13 12
Bilgisayar ve Var 20 25 25
internet Yok 10 5 5
Gitmis 26 29 30
Dershane Gitmemis 4 1 -
1 10 4 -
2 10 3 5
3 1 6 2
Dershaneye 4 2 3 3
Devam Siresi (yil) 5 1 5 4
6 1 4 5
7 1 1 5
8 - 2 3
9 - 1 3
" Almis 8 10 4
Ozel Ders Almamis 12 20 26

Tablo 4.13 incelendiginde toplam 90 6grencinin % 61’ini (f:55) kiz %39’unu ise
erkek (f:35) 6grencilerin olusturdugu gorulmektedir. Mezun olduklari okul tirine
goOre bakildiginda ise Fen Lisesinden mezun olan 6grencilerin sadece bu grup
icin MF alaninda bulundugu ve genel toplam iginde %20’lik (f:18) bir orana
sahip olduklari gézlenmektedir. Yine Genel Lise ve Meslek Lisesinden mezun
olan ogrencilerin dagilimlarinin TS alanindan MF alanina dogru azalma
egiliminde oldugu gorulmektedir. Ortadgretim basari puanlari agisindan
incelendiginde 87 dgrencinin puanlarinin 70 ve Uzeri oldugu MF alanindaki 30
o6grecinin tamaminin ise 85 ve Uzerinde puana sahip olduklari gértulmektedir.
Anne egitim durumuna bakildiginda ilkokul ve altt mezun olan kigilerin oraninin
yaklasik %50 (f:44) civarinda oldugu goérulmekdir. Yine annelerin meslek ve
calisma durumlarina bakildiginda %74 (f:67) oraninda ev hanimi olduklari
goOrulmektedir. Ayrica TS alanindan MF alanina dogru anne egitim dizeyinin ve
calisan sayisinin arttigi goézlenmektedir. Baba egitim durumuna bakildiginda
ilkokul mezunu olan kigilerin oraninin yaklasik %25 (f:23) civarinda oldugu
gorulmekdir. Anne egitim durumu ile karsilastirildiginda yari yariya bir farkin
oldugu gorulmektedir. Yine babalarin meslek durumlarina bakildiginda
tamaminin gesitli meslek gruplarinda calistiklari gozlenmistir. Ayrica TS

alanindan MF alanina dogru anne egitim duzeyi ve ¢alisma oraninda oldugu
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gibi baba egitim duzeyinde de ve galisma sayisinda bir artigin oldugu
g6zlenmektedir. Ailenin ekonomik gelirine bakildiginda %60 (f:54) oraninda
2.000 tl ve alti gelire sahip olduklari gézlenmektedir. Yine diger alanlara paralel
olarak TS alanindan MF alanina dogru ailelerin ekonomik gelirlerinin artigi
gozlenmektedir. Ogrencilerde bilgisayar ve internetin bulunma oranlarina
bakildiginda % 77 (f:70) duzeyinde sahip olduklari gozlenmektedir. Yine benzer
sekilde TS alanindan MF alanina dogru bu oran artmaktadir. Hem 6grenmeye
destek olmasi baglaminda hem de ulke genelinde yapilan sinavlara hazirlik
anlaminda dershaneye giden 6grenci sayisina bakildiginda 85 (%94) 6grencinin
gittigi tespit edilirken dershaneye devam etme suresinin TS alanindan MF
alanina dogru arttigi goézlenmistir. Dershaneye gitme oranin yuksekliginin

tersine 6zel ders alma oraninin % 24 (f: 22) dizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan o6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyen faktorleri belilemeden 6nce bu d6grencilerin hangi
0grenme yaklasimlarina sahip olduklarini  ortaya koymak igin yari
yapilandiriimig gérisme formundan elde edilen veriler 6grenme yaklagimlarinin
temel Ozellikleri dikkate alinarak icerik analizi yontemiyle analiz edilmigtir.
Ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini belirlemeye yonelik nitel verilerin igerik
analizi derinlemesine 6grenme yaklasimi, ylzeysel 6drenme yaklasimi ve
stratejik dgrenme yaklasimi temalari altinda betimlenmistir. Ogrencilerin
benimsemis olduklari 6grenme yaklagimlarina iligkin frekans dagilimi Tablo
4.14'de verilmistir.
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Tablo 4.14: TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Benimsemis Olduklan
Ogrenme Yaklasimlari

TEMALAR KODLAR TS (n:30) TM(n:30) MF (n:30)
f % f % f %
Anlam Arama 11 37 4 13 12 40

Fikirleri/Disunceleri
birbirleriyle iligkilendirme ve 5 17 4 13 10 33
DERINLEMESINE organize etme

OGRENME Kanitlara dayandirma/ kanit
YAKLASIMI kullanma ve akla uygun olma 9 30 3 10 10 33
Ogrenmeye ilgi ve istek 11 37 4 43 12 40
duyma
) Elestirel Dislinme 8 27 2 7 7 23
Derl_nlemesmf:vOgre_nme Yaklagimini 11 37 4 13 13 43
benimseyen 6grenci
Amagc eksikligi 0 0 0 0 0 0
Tekrara ve ezbere dayali 0 0 0 0 0 0
YUZEYSEL olma
OGRENME Anlamlandirmada guglik 0 0 0 0 0 0
YAKLASIMI Defs icerigine/konuya 0 0 0 0 0 0
bagimhlik
) Basarisizlik korkusu 0 0 0 0 0 0
szeys_el Ogrenme Yaklasimini benimseyen 0 0 0 0 0 0
ogrenci
Etkili zaman yonetimi 7 23 13 43 9 30
Calismalarini organize
etme/diizenleme ve c¢aba 12 40 17 57 11 37
sergileme
Basariya odaklanma 19 63 26 87 17 57
Degerlendirme Olgutlerine
STRATEJIK dikkat etme 18 60 18 60 11 37
OGRENME Etkililigi g6zleme/izleme 12 40 5 17 14 47
YAKLASIMI Basari igin/ylksek not igin
uygun olan derinlemesine 16 53 17 57 12 40
ogrenme yaklasimi

Ozelliklerini kullanma
Basari igin/ylksek not igin
uygun olan ylzeysel
ogrenme yaklasimi
Ozelliklerini kullanma
Stratejik Ogrenme Yaklasimini benimseyen
_ogrenci

19 63 25 83 17 57

19 63 26 87 17 57

Tablo 4.14 incelendigi zaman TS alaninda toplam 30 6grenciden 11’inin (%37)
derinlemesine 6grenme yaklasimini, 19 6grencinin ise (%63) stratejik 6grenme
yaklagimini, TM alaninda toplam 30 6grenciden 4’unun (% 13) derinlemesine
ogrenme yaklagimini, 26 ogrencinin ise (% 87) stratejik 6grenme yaklasimini,

MF alaninda ise toplam 30 6grenciden 13’Unln (% 43) derinlemesine 6grenme

121



yaklagimini, 17 6grencinin ise (% 57) stratejik 6grenme yaklagimini benimsedigi

goOrulmektedir.

Tablo 4.14’de verildigi gibi yuzeysel 6grenme yaklasimini benimseyen ogrenci

bulunmadigindan &grencilerin  benimsemis oldugu o6grenme yaklasimlari

derinlemesine 6grenme yaklagimi ve stratejik 6grenme yaklasimi basliklari

altinda ifade edilmigtir.

TS6:

TS9:

TM1:

TM17:

4.7.1.Derinlemesine 6grenme yaklagimini benimseyen ogrenciler:

4.7.1.1. Anlamlandirarak 6grenme:

“...Ben ogrenmekten zevk aliyorum &grenmek benim icin 6nemli zaten
ogrenince yuksek not basari arkasindan geliyor aslolan 6grenmek. Bunun igin
anlamaya c¢alisiyorum. Direk ezbere ydnelmiyorum da anlamaya calisiyorum.
Cunku konuyu anlamak c¢ok o6nemli sadece ezbere dayali degil de konu
calisirken baska seylerle baglanti kurarim...”

“...Bir konuyu anlayarak 6grenirim. Ornegin ne olur bir konuya c¢ok iyi
calismiginizdir. Biliyorsunuzdur. Sinav gelir heyecan yaparsiniz. Basiniz agrir.
Atiyorum farkli seyler olabilir. Insaniz hepimiz. Ama o konuyu anlayarak
o6grendigimizde nerde karsimiza cikarsa c¢iksin hani olaganistli bir durum
olmadikga yaparsiniz. O artik sizindir. Avuglarinizdadir. Agikgasi ben hep bdyle
baktim. Ornegin sdyle diyelim. Cografya dersi lizerinden gidelim. En sevdigim
dersti. Cografya dersi atiyorum iste glnlerin olusumu, dinyanin dénitsu bunlari
ogreniyorduk. Ve ben artik gékylzine baktigimda aksam hava karardiginda
hani “ Aaa ne kadar guzel hava karardi bir glin daha bitirdik” demiyordum da
Su su sebepten dolayr bu gin de giin karardi, diinya dondi yine.” Bilimsel
olarak dusliniiyordum. Mevsimlerin olugsmasinda falan... insanlar farkli
bakarken ben biraz daha farkli dislinidyordum bdyle farkli bir bakis acisiyla
calisiyorum...”

“...0grenmek oldugunu disiniyorum ben ¢inki hani bir sinava hazirlanirsin
yiksek not da alirsin ama 6grenmezsen hayatta higbir getirisi olmayacak o
seyin o ylzden o6grenmenin 6nemli oldugunu disinldyorum. Bunun igin
ezberden ¢ok anlamaya ydnelik ¢alisirim. Sayisal ¢alisirken diyelimki bir forml
var onu ezberlemektense onun nerden geldigini anlamaya c¢alisirdim. Mesela
diyelim hocalarima bir soru gétirdigimde soruyu anlamadim diyelim onu ben
tekrardan ¢6zlip ¢bzemedigime bakiyordum onu ben tekrardan
gotirebiliyordum hocama...”

“...Bir konuyu 6grenmek, dersler benim igin 6grenme bicimi olarak da bir seyin
mantigini oturtabiliyorsam onu artik 6grenmisimdir, onu artik tekrar etmeme
gerek yok. Onemli olan onun mantigini oturtmak, mantigini anlamadiysam
gitmiyor. Yani c¢lnki hani bir konuyu sonugta okul degerlendirecek olursam
oraya bir sey 6grenmeye gidiyorum, amacim hani oradan ylksek not almak
olsaydi, hani notu alirdim gecerdim sonra bos olurdu hani kalmazdi aklimda
yani hayata dénuk bir seyler de 6greniyoruz iste teorik bilgi onlar degil hayat
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MF7:

MF9:

MF12:

tecribesi ediniyoruz orda. Yani benim icin onlar hani herhangi bir konuda bilgi
sahibi olmak, bu konuda ben de biliyorum benim de distincelerim var fikirlerim
var diyebilmek yani, unutup kalmak degil. Mantigima oturtmam gerekiyor bir
seyi. Atiyorum bir cografi olayin bir matematik konusunun mantigini
anlayamamigsam yani o derinlemesine anlamadiysam onu o zaman
derinlemesine anlama yapamam hani, mesela nasil érnek vereyim, iste
cografyadan bir konu sebepleri sonuglari birbiriyle bagdastiramiyorsam
anlamiyorsam o konu hakkinda bir yorum yapamam bu da bdyledir diyemem o
yluzden onu derinlemesine anlamaya ¢aligirm...”

“...Konuyu anlayarak 6grenmek gayet énemliydi. Formdiller falan olur formdller
bir baskasinin agiimis seklidir. Bu ylzden 6rnegin matematik i¢in artik ezberi
gecip mantigini 6grenmek gerekir. O ylizden formillerin nereden geldigini daha
¢ok ispata yonelik ¢alisirdim...”

“...Filozof gibiydim ben onu sdyleyebilirim. Aslinda beni arkadaslar kiniyordu bu
konuya calisma Universite sinavinda ¢ikmaz ama benim igin bilgiyi 6grenmek
daha Onemliydi. Yarar saglamak degildi benim icin anlayarak 6grenmek.
Hedefim bilgiyi 6grenmek yani Universite sinavinda yiksek almak degildi.
Anlama, anlama diyebiliim ¢Unkli ben 6grendigim bir seyi unutmamam
gerekiyordu. Ben o kadar iyi 6grenmeliydim ki hani okulda yapilan sinav benim
icin bir sey arz etmemeliydi. Ben okula gidiyordum mesela sinifa giriyordum a
sinav mi varmig, oturup yaziliya bakmam gerekiyordu yani sinav i¢in hazirlik
degil her zaman hazir olmam gerekiyordu...”

“...Gergekten ders calismayl seviyorum c¢ok sevdim annem ilkokulda
ogretmenimdi bana sevdirdi ¢alismayl sonra anlayarak galismaya basladim
severek yaptim. Ben matematikten nefret ediyordum bir giin beraber oturduk
her seyi anlaya anlaya yavas anlatti evde Oyle yani. Anlayinca seviyorum.
Anlamak. Kendi kafamda onu tam budtindyle disiniyorum mesela bir seye
bakiyorum ya onun &ncesi ve sonrasi da oluyor benim kafamda onlari
tamamliyorum. Bagsarimi anlayarak ¢alismamam bagliyorum...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

ogrenmeyi temel aldiklarini ve 06grenebilmek iginde konuyu tam olarak

anlamanin 6nemli oldugunu vurguladiklari gériimektedir. Anlayarak 6grenme

nedenleri olarak da bu yolla bilgiye sahip olduklari, kolay hatirladiklari ve

anlamli 6grendiklerinde unutmanin s6z konusu olmadigi gorusunu agirlikla

vurgulandiklari gortlmektedir.

TS4:

4.7.1.2. Fikirleri/Dusuinceleri birbirleriyle iligkilendirerek, organize

ederek 6grenme:

“...Direk 6nuime sunulan degil de onun arka planini distunuyordum ya da bende
nasil diyeyim kafamda nasil olustuguna bir bakiyordum, &yle yani. Igerigi
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neymis g0z atiyorum Once genel hatlara bakiyordum sonra onlari birbirleriyle
iliskilendiryordum...”

TS6:

“...Direk ezbere yonelmiyorum da anlamaya c¢alisiyorum. Baglantilar kuruyorum.
Hani konuyla ilgili baglanti derken calistigim konuya bagli mesela kavramlar
varsa onlarla baska seylerle iliski kurarak aklimda tutuyorum ya da farkli
terimler varsa sembollestirerek, simgelestirerek aklimda tutuyorum anlamak igin
iliskiler kuruyorum. Konuyu anlamak ¢ok dnemli sadece ezbere dayal degil de
konu calisirken bagka seylerle baglanti kurmalarini dneririm...”

TM24:

“...Bir dersi hemen bitirmiyordum aksine o igerigi bir grafik sekline getirip su
sudur su sudur diyip konu basliklarini bir gérilyordum ondan sonra o basliklarin
altina o bilgileri koyuyor éyle ¢aligiyordum...”

™ 26:

“...Ezberleme yapmam. Yorumlama firsatim vardir dolayisiyla temel kavramlari
ogrenirdim daha sonra o kavramlar Gzerinde disunudr bu kavramlar soyleydi
derim...”

MF1:

“...Bir konuyu okuyup lzerinde distiniyordum. Baska konulari veya dersleri
birbirinden ayirip hepsinin arasinda baglanti kurmaya g¢alisiyordum ve daha bir
bitiin gérmeye calisiyordum...”

MF6:

“...Simdi éncelikle bir okurum ne oldugunu anlamak igin. Sonra tabi ki de yani
tek bir sey anlatmiyor bu parga parcadir o pargalarin Gzerine yogunlasirim.
Bilemedigim bir sey varsa konunun uzmani kimse ona sorarim. Parga parca
okudugum igin de olaylarin arasindaki baglantiyi anlamaya ¢aligirim. Dedigim
gibi baglantiy1 anlayinca da o sey 6grenilmis oluyor sikinti olmuyor...”

MF19:

“...Ben aradaki iligkileri gOrirdim, dedigim gibi 6grenmek istiyordum
o6grendikten sonra yapiyordum da. Toparlayamadim ama yani her cimleyi tek
tek Ustlinde durarak, her cimlenin her kelimesi neyi ifade ediyor, bir insan o
cumleyi ¢ok klasik bir sekilde geger ama ben ayrintilarina iniyordum, o ciimlede
o baglag niye kullaniimis ona kadar gidebiliyordum bazen...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
ezberden kacindiklarini  vurguladiklari gorulmektedir. Ezberlemeden ve
anlayarak 6grenebilmek amaciyla, yeni bilgi igin bir yapi olusturan ve fikirler ve
dersler arasinda baglantilar kurmalarini saglayan 6n organize edici bilgileri
kullandiklari gorulmektedir. Ayrica bu suregte hatirlamalarina ve anlamli
ogrenmelerine yardimci olmak amaciyla kodlama gibi 6grenme stratejilerinden
yararlandiklari ve anlamli 6grenebilmek i¢in dncelikle butiini sonra adim adim
iligkileri ve ayrintilari analiz ettikleri goértlmektedir. Bu sekilde calistiklarinda

ogrenmenin daha zevkli hale geldigini de ifade etmektedirler.
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4.7.1.3. Kanitlara dayandirarak 6grenme:
TS6:

“..Mesela derste igliyoruz sonugta arka planda tam veriimemis diyelim tam
konuyu zihnimde oturtamadim diyelim merak ediyordum aklimda kalmasin diye
internetten, farkli kitaplardan filan arastirdigim oluyordu. Oyle yapinca farkli
bilgilere ulagiyorsun. Daha dogru bilgilere ulastigin icin mantigina daha kolay
oturuyor...”

TM17:

“...0Once hani bir dégrenecedin konu vardir, o konu ne kesin olarak bunu
6grenmeye calisinm. Hani 6nce nedenleriyle sonuglariyla ondan sonra
arastirma yaparim iste internet arastirmasi yaparim, kutiphanede &zellikle
kitliphane ¢ok isime yaramisti, arastirmayi seven bir Kisilige sahibim zaten o
neden Oyle olmus, iste bu olayin Uzerinde etkili faktorler kigiler kimler, onlar ne
gibi bir psikolojiye sahiptir gibi. Sahaflara gidiyordum, o konu hakkinda yazilmig
kitaplari hepsi olmasa bile 6érnek olsun diye aliyorum onlari okuyorum,
ogretmenlerimin hocalarimin tavsiye ettikleri kaynaklar oluyor bazen onlari
aliyorum hani tavsiye etmeseler bile ben gidip soruyorum tavsiye ettiginiz bir
kaynak var mi onu alalim gibi. Béyle yani internete bagvurdugum g¢ok nadirdir,
internete basvurdugum da genel hani birgok seye bakarim o genel yargiyi alirm
¢unki internet guvenilir olmuyor. Soéyle etkisi oldu, iste konuya yaklagsma tarzim
0 konuyu yapabilmem, yaptigim karsilastirmalar iste gesitli arastirmalar elestirel
bakabilmeyi 6drendim, hani her kaynakta ayni bilgi yazmiyor, farkh seyler
yaziyor aaa bu kaynakta da bdyleymis diyebildigim sdylenebilir.Olumlu yénde
etkiledi ¢ciinkil ben bu konuyu bdyle biliyorum boyle de biliyorum, hani o konu
hakkinda daha fazla yorum vyapabiliyorum =zaten bircok kaynaklardan
arastirdigim icin hani 6grenme daha basitlesiyor...”

MF9:

“...Tek bir kaynaktan calismam, farkli kisilerin bakis agilarina da énem veririm.
Hocalarla soru sormak degil de konu hakkinda konustugumuz oluyordu hani
farkh kisilerin gorislerine bagvururdum. Verilen bilgiyi aynen kabul etmezdim...

MF24:

“...Farkli kaynaklardan bilgiyi arardim. GUnku ¢ok farkl farkl gérusler var Tabi
derslerde de bu g¢ok olmasa da ister istemez oluyor. insanlar kendi bildikleri
seyleri diger insanlara 6gretmek istiyorlar, diger insanlarin da bunlara
inanmalarini istiyorlar. O nedenle degisik kitaplar iyi oluyor, ¢inkd bir yerde
farkl bir sekilde 6gretilen bir sey bir sekilde belki daha kolay olabilir belki daha
iyi olabilir. Onu da hem diger arkadaslarimla hem diger kaynaklarla bazen
gerekli konulari intiyacim olan konulari tartisiriz veya arastirmasini yapardik...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
0grenme surecinde var olan bilginin ispatlanmasina yonelik olarak kanit
kullaniimasi gerektigini vurguladiklari goértlmektedir. Bu baglamda slrecte
kitaplardan, internetten, arkadaslarindan ve o6gretmenlerinden yararlandiklari
gorulmektedir.
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TS4:

TS6:

TM17:

TM26:

MF24:

4.7.1.4. Ogrenmeye ilgi ve istek duyma:

“...0grenmek dnemli. Bir seyi gérliyorsan onun hakkini vermek gerekiyor bence
hayatin her alaninda bdyle benim igin. Bize verildigine gére o sey gereklidir diye
distnuyordum. Hani ilkokulda filan ¢ok merakliydim okuldan gelince ne gorduk
filan diye bakiyorum hemen direk basina gegerdim hani bu da devam etti
kUgukligimden beri. Meraktan dolayr 6greniyordum herhalde. Oldu mesela
clnkl derste isliyoruz sonugta arka planda tam verilmemis diyelim merak
ediyordum aklimda kalmasin diye internetten filan arastirdigim oluyordu...”

“...Oncelikle ders galismak bana zevk veriyordu hani kendimde olan bir sey.
Oncelikle konuya baglarken sadece okumak 6drenmek igin oturmuyordum
gercekten bana bir seyler kazandiracagini disundigim igin yapmaya
calisiyordum, kendimi motive ediyordum bu ydnde, kendime bir seyler
katacagimi dusundyordum bu sekilde calisiyordum. Kendime bir seyler
katacagim diye dislnlUyordum ben bunu 06grenecegim ve bilgi seviyem
yukselecek farkl bir hani biraz 6ncekinden farkh bir insan olacagim diye
dUsundyordum hani bilmeyi 6grenmeyi sevdigim igin bu sekilde kendimi motive
ediyor, ¢aligsiyordum...”

“...Arastirma yaparim iste internet arastirmasi yaparim, kitiphanede 6zellikle
kitliphane ¢ok isime yaramisti, arastirmayi seven bir kisilige sahibim zaten o
neden Oyle olmus, iste bu olayin lzerinde etkili faktorler kisiler kimler, onlar ne
gibi bir psikolojiye sahiptir, ben hani merakh bir yapim vardir zaten. Severek
yapiyordum, ben zaten ders g¢alismayi severim hani sevmek énemli, sevmiyorsa
o iskence haline geliyor ve 06grenmek istemiyorsun, o sekilde sevmek
gerekiyor.Dedigim gibi sahaflara gidiyordum, o konu hakkinda yazilmis kitaplari
hepsi olmasa bile 6rnek olsun diye aliyorum onlari okuyorum, égretmenlerimin
hocalarimin tavsiye ettikleri kaynaklar oluyor bazen onlari aliyorum hani tavsiye
etmeseler bile ben gidip soruyorum tavsiye ettiginiz bir kaynak var mi onu alalim
gibi. Boyle yani internete bagvurdugum c¢ok nadirdir, internete bagvurdugum da
genel hani birgok seye bakarim o genel yargiyl alinm ¢lnkl internet guvenilir
olmuyor...”

“...Sadece bilgiyi 6grenmek icin, meraktan dolayr 6grenmeye basladim.
Felsefede arastiriyordum ¢ok merak ediyordum. Burada yaziyor ama 6rnegin
600 yilhk Osmanh tarihini 1 yilda anlatiyorlardi hani diyordum ki bu kadar
olamaz merak ediyordum arastiriyordum...”

“...Yeni bir sey 6grenmekten ¢ok zevk duyarim. Daha énceleri lisedeyken ¢ok
kitap okumazdim, ¢lnki matematik ¢cok seviyordum, tirev integral falan ¢cok
zevkli gelirdi. Biyolojide uzun zamandir tip segmemdeki en blylk sebep de
oydu, uzun zamandir matematige ve biyolojiye cok fazla ilgim var. Ikisinin de
olimpiyatlarina girdim. Biyolojiye 3 senedir giriyorum, biyoloji benim cok ilgimi
cekiyor. Genelde ben kalin kitaplardan c¢alisirim, bdyle ¢ok fazla bilgiyi iceren.
Ciinkii bazen ne cikacagl belli olmuyor, neyle ugrasacagimiz. Internetten
arastirma yapmaya da ben karsiyim, ¢lnkU internette ¢ok yalan bilgiler oluyor.
Mesela biyolojide Campbell diye bir kitap vardir, c¢eviri Hacettepedeki
profesdrlerden. O kitabi kullaniyordum, aklima takilan bir sey oldugu zaman
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MF25:

acar onu okurdum. lyi bir grenci olabilmek igin bence, bilgiye a¢ olmak lazim
hani, a¢ bir insan her seyi yiyebilir ya, 6yle olmak lazim. Her seyi almasi lazim
iyi/kotl. Clnku yanhs bir bilgiyi de alsa onu gidip incelemesi lazim, 6grendigi
seyi direk kabul etmemesi lazim. Mesela diyelim, bir konu oldu, aksam bu
konuyla ilgili kafaniza bir sey takildi, ben onu mesela 6grenmeden yatamam.
Aklima takilir, gidip agip bakarim kitaba. Boyle bir 6grenci olmak daha
avantajli...”

“...0grenmek daha énemlidir. Kendi cabamla bir sekilde kitap okurum ya da bir
sekilde internetten arastirimm Oyle bir arastirma taktigi izleyebilirim yani
genelde. Ben mesela okudugumuz seylerden daha c¢ok ders kitabindan daha
¢ok onlarin hani biliyor muydunuz kisimlari falan olur bdyle hani ilginizi cekecek
kisimlari olur onlar daha ¢ok dikkatimi gekerdi onlar Uzerinde arastirma yapmayi
daha cok severdim lise déneminde falan biyoloji olimpiyatlarina hazirlandim.
Arti bir bilgi 6grenmek benim icin daha iyi bir seydi. Hani zaten bilen olan
seyleri pek dikkatimi cekmezdi...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

ogrenmeye karsi ilgi ve istege sahip olduklari ve bu ilgi ve istegin ise igsel bir

gudilenmenin drinud oldugu vurgulanmaktadir. Ayrica bu i¢sel motivasyonu

baslatan en onemli durtunun ise merak duygusu oldugu ve 6grenmenin merak

ile bagladigi cogunlukla ifade edilmektedir.

TS4:

TS9:

TM17:

4.7.1.5. Elestirel disunme:

“...Verilen bilgileri sorguluyordum evet tarihte mesela tarihteki insanlarin hep
olumlu yonleri verilmis neden olumlu yoénleri verildi diye onu ¢ok merak
etmisimdir hep. Hocaya soruyordum neden bodyle diye hocalar da pek tatmin
etmiyordu ama hep soru isareti kaldi aklimda olaylar...”

“...Bizde sey oluyordu dershane hocasi ile okul hocasi ¢atisiyordu cografyada
Ozellikle. Biri begeri cografyada cok iyi biri fiziki cografyada c¢ok iyiydi. Birinin
soyledigi birinin sdyledigini ¢ok iyi tutmuyor olabiliyordu. O zaman ben kitaplara
bakiyordum. Nasil deginmis nasil bakiimis o konuya. Oyle yapiyordum. Yoksa
sorgularim aklima yatmiyorsa verilenleri aynen kabul etmezdim. Tutarsizliklarda
internetten arastiriyordum ya da bir arkadasimizin cografya 6gretmenligi yapan
bir akrabasi vardi. iste o sayfanin ya da o sorunun fotografini cekip ona
yolluyorduk. O bize o konuda yardim ediyordu. Ya da farkli okullardan atiyorum
iste Anadolu 6gretmenin cografya hocasina basvuruyorduk. Ona soruyorduk.
Bu sekilde 6grenmeye galisiyorduk onun ne oldugunu...”

“...Tutarsizlik goriyorsam ilk kendi bildigimi sorgularim ben mi yanls biliyorum
iste bagska kaynaklara bakarim, orada zaten ben yanlis biliyorsam sorun yok
ama ben hala dogru bildigimi distinlyorsam tutarsizlik gériyorsam hani o
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bilgiyi nereden 6grendim hocadan 6grendiysem gidip sorarim iste internetten
ararim. Genellikle internetteki bilgiler gok dogru olmuyor glvenilir kaynagdin
yoksa hani bildigini distindigim kisilere sorarim dogru mu diye...”

TM26:

“...Okuduklarimla ilgili cok sorgulama yapardim. Tutarsizlik gérdigim zaman
bir deneme yazisi yazardim surda su cgelisik ya da sdyle olabilirmis mesela
aslinda gibi yazardim. Kendi aramizda c¢ikardigimiz bir dergi vardi ona
yazardim. Felsefe olimpiyatlarina katilmistim orda malzeme olarak
kullaniyordum. Onun disindakileri yirtip atardim...”

MF12:

“...Sorgularim kitapta yanhs bir ciimle oldugu zaman direk hocama gétiririm.
Pesini de birakmam. Kitaplar internet ders c¢alismak igin kitiphaneden
arastirrdim. Daha degisik bir bakis acgisi ¢inki bazen kitaplarda ¢ok basit
sdylenen bir sey internette veya internette gok basit sdylenen bir sey kitaplarda
¢ok ayrintili s@ylendigi icin o ayrintiyr bulmaya ¢alisiyorum...”

MF15:

“...Kitaplardaki bilgileri aynen kabul etmezdim. Mesela bagka kitaplara bakarim.
Hocasina sorarim internetten arastiririm. Ona godre o kitabin yanlis oldugu
seyini verebilirim yani. Bayag! olmusludu var yani kitabin yanlis olup da benim
dogrusunu buldugum olaylar olmustur. Farkh bakis acilarina farkli sekilde
konuya egilimimi saglarim. Hem de ya o konunun dogrulugunu ispatlarim veya
yanlhs oldugunu anlarim daha ¢ok daha iyi oturuyor o zaman farkli kaynaklardan
¢alisinca...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
verilen bilgiyi aynen kabul etmememe egilimi i¢erisinde olduklarini ve var olan
bilgi butinl icerisinde tutarsizliklar goérdiklerinde dogruyu bulma adina
arastirma siirecine yoneldikleri ifade edilmektedir. Arastirma siirecinde ise en
¢cok ogretmenlerden sonrasinda ise diger kaynak kitaplardan yararlandiklari
gorulmektedir. Ayrica arastirma suUrecinde amagclarina yarayacak bilgi
kaynaklarini dogru bigcimde belirleyebildikleri bu kapsamda internet kaynaklarini

guvenli bulmadiklari i¢in kullanmadiklarini da vurguladiklari gértilmektedir.

4.7.2.Stratejik ogrenme yaklagimini benimseyen ogrenciler:

4.7.2.1. Etkili zaman y6netimi:
TS8:

“...Hani erken saatlerde biraz daha sevmedigim dersi ¢aligir bitirir, ge¢ saatlere
iste yorgun bir ortam, bitkin bir ortam, hani insan yorgun olunca kendine
savunma mekanizmasi sen zaten bu saatte anlamazsin diyor, bunu dememek
icin sevdigim dersleri de sonra yapar gider ders calisirdim. Sonra annem dizi
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TS9:

TM2:

TM5:

MF14:

MF17:

izlerdi, hani kendime aralarda, 1 saat calisirdim giderdim 15 dakika annemle
oturup hem sohbet ederim, hem dizi izlerim hem tekrar ¢ay icerdim...”

“...Cok da planliydim. iste atiyorum yazardim bir kagida bu hafta su konulari
bitrmem gerekiyor. Su glne su konulari ayiriyorum. Bu gune bu konulari
ayiriyorum. Bu ay iste bu kadar soru ¢bézmeliyim seklinde ve ginlik de
programlar yapardim. Okuldan geliyorum iste saat 6’da ¢alismaya basliyorum. 1
saat iste matematik calisirdim. Ardindan 1 saat matematik ¢ézmeliyim. Aksam
yemegi falan filan. Yani saatine programim vardi benim...”

“...Simdi ilk dnce Ust basliklar belirliyorum ben, Ust basliklar nelerdir, sonra alt
basliklara bakiyorum, nasil diyeyim buna ne deniyordu timdengelim mi
deniyordu, o sekilde. Yani ilk dnce ne 6grenecedime bir bakarim yani, ne
o6grenecegim, sonra bu konuyu ne kadar zamanda &grenecedgime bakmam
gerekiyor, sonra ben bu konuda iyi miyim kot miyum, dniime gelen konuda iyi
miyim koti miylim ne kadar galismam gerektidini buna gore belirlerim. Sonra
ona gore belli bir sire bigerim, bu faydali olmayabilir belki ama ben sireyle
calisiyorum. Ben tahminim bu ders anlamam 6grenmem kag saat slrer, 2 saat
sirer, 2 saat sonra anlamasam bile kalkiyorum...”

“...Evet muhakkak yapiyorum ¢inkid o zaman aklim karismiyor, neye ne kadar
vakit harcayacagim, suremiz sinirli, hem okul hem dershane vakit kalmiyordu,
daha c¢ok dershanedeki hocamin “hocam diyorum bana bir program
hazirlayallm” ya da programiniz gegtiyse ben kacgirdiysam programi kendim
usull hazirliyordum iste. 2 saat Turkge, 2 saat matematik, ya da hani konu
sinirhyorum su konuyu bitirmem gerek o konu bittikten sonra iste matematige
gegiyorum, 2 sozeli bir arada almiyordum genellikle, 1 s6zel 1 sayisal ders
yapiyordum...”

“...0nce konulari kag dakikada bitirebilecedimi hesapliyordum. Sonra galismak
istedigim konulari yaziyordum. sonra da ¢alisiyordum. Ginlik plan yapardim...”

“...Yazarim énce bdyle 1 saat suna calisayim 1 saat suna g¢alisayim sonra ona
geceyim diye. 1 saat calisirrm aslinda az gibi oluyor ama sonra ara veririm, bir
buguk saat galistiysam yarim saat ara veririm. Bir saat ¢alistiysam 15 dakika
ara o sekilde...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

basarili olabilmek igin bilingli bir sekilde zamani kullanmaya yonelik planlar

yaptiklari ve bu planlarin ise genellikle ders programi ve hissedilen eksiklik

dizeyine gore gunlik olarak hazirlandigi gértlmektedir.
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TS29:

TS2:

TM4:

TMO:

MF4:

MF29:

4.7.2.2. Caligmalarini organize etme ve bunun igin gaba harcama

“...Onceden planliyordum nasil ¢alisacagimi nasil ¢alisirsam daha yiiksek not
alinm diye planliyordum ve ona gore galisiyorum. Ders konularini topluyorum
benim kagirdigim konular varsa diger arkadaslardan aliyorum. Anlamadigim bir
konuyu hocaya gidip daha detayli sekilde anlatmasini istiyorum. Batin konulari
toparladiktan sonra kendim o6zet ¢ikarma seklinde calisiyordum. Calisma
planim vardi. Gunlik c¢alisma planim vardi Universite sinavina hazirlanirken
gunliktd ama Onceleri daha haftallk sinav zamanlarinda falan 6nceden
derslerin  planini  yapiyordum mesela dershanedeki derslere gore de
yapiyordum. Derslerin giinlerine gére galigsiyordum. Odevler veriliyordu zaten
dershanede o 6devleri yapiyordum. Ona gore belirliyordum gunleri...”

“...Mesela iste bugin su konuyu suraya kadar bitrmem lazim genelde
béliyordum konulari bitirmem lazim iste kitaplarimi hazirliyordum masayi
topluyordum. Ondan sonra yine ayni sekilde ders galismaya basliyordum...”

“...Masaya oturmadan Once suraya calisacagim suraya kadar galismaliyim
Ozeti sOyle gikarmaliyim gibi distniyorum. Gunlik plan yapiyordum. O giin
hani diyelim ki derste geride kaldigimi farkediyorum o derse deginmek
gerektigini disinidyorum. Derse giremedim, o dersi bilmedigimi farkettigim icin
onu cgalisiyordum ya da gunlik bir tekrar olabiliyordu bu. Clnku kisisel ¢aba
olmadan hi¢ bir sey olmuyor. Okul dershane 6zel ders olsun bir sekilde bir yere
kadar insan 6grenmek igin bir gaba gostermedidi sirece hicbir sey yapamiyor
bence...”

“...Bir giin 6nce yarin sunlari yapacagim diye yazarim tarih olarak yazmam da
yarin bunlari mutlaka yapacagim derim ertesi giin genelde okul ¢ikiglarindan 1
saat sonra falan otururum bitiresiye kadar sonra ertesi glndn programini
hazirlayip yatardm. Genelde su yapilacak su alinacak suraya gidilecek
unutmamam gerekenler bide galismam gerekenler bugiin su ders galisilacak su
saatten su saate kadar g¢alisilacak ayrintili not alirm...”

“...Kesinlikle bir program yapmak zorundasiniz bir program yapmadan &énce
kendinizi tanimanizi gerekiyor iste ne kadar g¢alisabilirim ya da giinde ne kadar
caligsam verimli olabiliim hangi konuyu 6gdrenebilirim bununla ilgili kotalar
oluyor iste gunde 1 saat geometri fizik ya da kimya koyarsaniz. Onu yaptidinizi
zaman hani bir de iginiz rahat ediyor doyuma ulasiyorsunuz ben bunu yaptim,
6grenmek istediginizden rahat ediyorsunuz bu arada galismadidiniz zaman ben
gbrevimi yapmadim ve eglenemiyorsunuz bdyle rahat rahat ve gelip ders
calisiyorsunuz. Bir program yapmalilar kesinlikle tavsiye ederim. Ben genelde
haftalik program yapardim. Dersler oluyor iste geometri. Bugiin 2 saat etiit vardi
1 saat geometri galisacagim 2.saat kimya c¢alisacagim. Bir de bir sayisal bir
s6zel olayl var biliyorsunuz, bir sayisal bir s6zel 6yle program yapiyordum
haftalik, ama konuyu o glin belirlerim iste bugiin ne igledik lGggende agilar
isledik a o gun tekrar edeyim gézden gegireyim sonra formillere bakarim soru
¢bzerim oOyle iste...”

“...Plan yapardim. Yani yetisecek konulari bir yere yaziyordum, onlari glin
sayisina boliyordum, zorluguna gore, iste bugin su 3 U bitecek diyordum,

130



mesela su derse su kadar galisacagim degil de o 3 U bitene kadar ¢alisiyordum.
Oyle planim vardi, onun diginda gok agir bir planim yoktu yani...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
basarili olabilmek i¢in hazirlanan gunlik ya da haftalik plan igerisinde
calisilacak konulari/dersleri organize ettikleri, bu kapsamda amaca uygun
ogrenme stratejilerini kullandiklari (tekrar, 6zetleme vb.) ve ders calismaya
baglamadan o©Once c¢alisma ortamini duzenledikleri gorulmektedir. Ayrica
derslere ya da konulara yonelik kendilerinde eksiklik hissettikleri zaman

fazladan zaman ve ¢aba harcadiklarini vurguladiklari goériimektedir.

4.7.2.3. Basariya odaklanma:
TS18:

“...Lise déneminde sinavi kazanmak yiksek not almak, sonugta okul puani
etkiliyordu ya 6nemli olan iste dersten yiksek not alayim da nasil alirsam
alayim mantigi. Ben séyle sdyleyeyim hani, benim her zaman hedefim Turkge
ogretmenligiydi hani segecegi meslekleri bir de en basinda segsinler. Artik ona
gore calsihyor alan LYS igin. En basindan hangi bolimua istediklerini
secsinler...”

TS29:

“...YlUksek bir not almak sanirm 6nemli. Bilmiyorum bastan beri yiuksek not
alma konusunda ona yonlendirildik yiksek not almak birilerini gegmeyi. Eger
diger arkadaslarimdan daha yuksek not almak istiyorsam onlarin notlarina da
bakiyorum onlarin g¢alisma kosullarina da bakiyorum ve onlardan daha fazla
calismaya galisiyorum. Tamamen meslede yonelik calisiyordum. lyi bir meslek
sahibi olmak icin sinif gegme ¢abam olmadi simdiye kadar benim ¢gabam daha
yiksek not almak icindi...”

TM2:

“...Bizim egitim sistemimizde ben bdyle dusiuntyorum yani digerleri nasil
dUsundyor bilmiyorum da en son sdylediginiz bence hani yuksek not almak.
insanlar égrenmek igin dgrenmiyorlar, yiiksek not almak. Onemli olan hem
ilkogretimde hem lisede yuksek not almak diye disinlyorum 6nce ylksek not
almak, gecmek, takdir tesekkir almak o sekilde...”

TM6:

“...Nigin ders calisiyordum gelecekte bir meslegim olsun iyi bir yerlerde olahm
annemize babamiza layik bir evlat olalim vatanimiza milletimize hayirl bir birey
olalim diye ders galisirdik yani illa bilimsel seyler illa bilim igin ¢alisalim diye bir
sey yoktu. Bende daha agir basan yiksek not almaktir yani...”

MF5:

“...Ben kugukligimden beri doktor olmak istiyordum zaten genelde Universite
sinavina yonelik caligsiyordum ylUksek not almak da dnemli. Basarili olmak mutlu
ediyordu beni en iyi 6grenci olmak lisede olmadi fen lisesinde oldugum igin de
ilkokulda genelde 6yle basarili olunca mutlu oluyordum...”
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MF17:

“...Yani bdyle sinavlardan iyi almak, yani doktor olmak &yle. Bir konuyu
o6grenmekte 6nemli ama ylksek not almak idealmis gibi duruyor. Evet,
arkadasim ¢ozdiyse o ¢6zdu ben niye ¢ézmedim diye daha ¢ok galisirm o
derse. Ama ¢ézemediyse normal ¢alisirim...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
tamaminin yiksek not almayi, bagkalarini not anlaminda gegcmeyi ve gelecege
yonelik de iyi bir is sahibi olmayi vurguladiklari goérilmektedir. BUtin bu

ifadelerin digsal bir motivasyonun Urana oldugu ifade edilebilir.

4.7.2.4. Degerlendirme olg¢ilitlerine dikkat etme:

TS5:
“...Hocanin ne anlattigina bakiyordum ne istiyorsa onu 6gretiyordu zaten ben
de onu 6greniyordum ezberliyordum...”

TS10:
“...Hocanin Ustiine basa basa sdyledigi yerler. Ben zaten notlarini aliyordum.
Genellikle hocalarin yazdirdiklarindan falan ¢alisiyordum. Onlar da derslerinden
anlattiklar sekillerden farkh bir sey sormuyordu. O anda da aklima geliyordu
isaretliyordum...”

TMG6:

“...0zet c¢ikarirm orda ki ciimlelerle. Ozellikle hocalarin vurguladigi ciimleler
olur mesela bazi yerlerde bir dersi dinlersin o derste derki bu sana bu sanatgi
ve yazara ¢ok énemlidir ¢ikabilir sudur budur bu eser 6nemlidir 6zellikle hepte o
eser Uzerine yogunlasirim hoca bile dediyse onunda bir birikimi vardir bir bildigi
vardir o ylzden bende onlara 6zellikle yazarim ve onlari akimda tutarim...”

TM30:

“...Altini gizerdim c¢izerken ©6nemli yerleri yani cikabilecek yerleri gizerdim,
aynen soruya odakli. Zihnimde diyorum ki hangileri ¢ikabilir veya hangileri
onemli bakiyorsun sonugta bu paragraf 6nemsiz bu ¢ikmayacak yani ama bu
paragraf énemli burayi bir defa okuduysan burayi iki defa okuyorsun...”

MF5:
“...Sinavina goére galisirrm. Hocanin tzerinde durdugu konular noktalara daha
¢ok cahsirdim. Belli oluyor zaten hoca anlatirken vurguladigi yerlerden soruyor
genelde onlara yonelik galigirdim...”

MF28:

“...Yani 6ncelikle not i¢in ¢alistigimda cikabilecek yerlere ¢alisirm...”
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TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

basarili olmanin bir gostergesi olarak sinavlardan ylksek not alabilmek igin

degerlendirme turine ve ogretmenin sinif icinde sinavlara yonelik vermis

olduklari ipuclarina dikkat ettikleri gorilmektedir. Bu baglamda o6grencilerin

kendilerine ylksek not getirecek, sinavda ¢ikma olasiigr yuksek ve 6nemli

gorulen yerlere agirhikh olarak galigtiklari gorulmektedir.

TSY:

TS23:

TS29:

TM16:

TM29:

4.7.2.5. Etkililigi gozlemelizleme:

“...Oncellikle deneme yanilma ydntemiyle yaptim. Mesela lisedeyken hoca ders
anlattiginda dersin %60’1 aklimda kalirdi. Sonra tekrarlarla falan yapardim. Ve
de liseye gegtigimde artik derslerin biraz daha zorlastidini goérdim. Yani
ilkokuldaki gibi sadece son gin ¢alismakla gecilmeyecegini anlamaya basladim.
O ylzden tekrar yapmaya basladim...”

“...Genelde ezbere dayali calisirdim. Ben &égrenmeye calistm basta. iste
hocalarin dediklerini, ne anlatmaya ¢alisiyor, hatta sinifta en ¢ok soru soran kisi
bendim, hocam neden bdyle, hocam niye burasi boyle diye. Baktim, hocalar da
artik bir slire sonra sikilmaya basliyor, basta diyorlar istedigin kadar bize
sorabilirsiniz, biz cevaplamak igin buradayiz zaten diye. Bir soruyorum iki
soruyorum Ugten sonra yeter artik sudur budur olmaya basladi. Baktim bagka
arkadaglarim benim gibi g¢alismiyorlar hani her gun &grenmek icin degil,
sinavdan bir glin énce cgalisiyorlar sinava giriyorlar 90-95 aliyorlardi. Neden
olmasin dedim, sinava Ug¢ dort hafta dnce degil de sinava bir giin kala da degil
iki i¢ gun kala galisiyordum. Gergekten yiksek not almaya baslayinca bunu
denedim. Gergekten de basarili oldugumu distiindim. Béyle devam ettim...”

“...Ise yaradigini anladim altini gizerek galismanin sinavlarda falan daha
yuksek aliyordum bir ezberden daha yiksek puanlar aldigim igin g¢alismaya
devam ettim o sekilde...”

“...Ben genelde tekrar yaparim. 2 senedir bdyle ¢alisiyordum. Hani o ¢alisma
benim zihnimce daha kalici oldugunu gosterdi...”

“...Ezber icin de alirm direk kagidi klasik yontem cUmleyi okurum iste bu
bdyleymis iste su sOyleymis falan tekrarlaya tekrarlaya ezberlemeye calisirim.
Kugiklikten beri var. Bir baktim yani kigulklikte ¢ok farkinda degiliz bu olayin
ama bu sekilde daha rahat 6greniyor insan yani aklinda daha canlaniyor mesela
odadaki halim geliyor sinavdayiz falan atiyorum odadaki halim geliyor birine
anlatirken ki ha bak bdyle bdyle anlatmistim kendi kendime deyip. Bu sekilde
hani sanki ikinci bir bellek varmis gibi oraya dolduruyormusum gibi oluyordu
daha rahat oluyor bu sekilde bunu fark edince devam ettim...”
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MF21:

MF27:

“...Tekrar ederek galisinm. Bir de simdi zaten bir yazarin komple bize hayatini
anlatiyordu ya da komple Kisiligini ama zaten orada hepsinin ¢ikmayacag
belliydi orda 6zetleyerek éyle ¢alismam gerekiyordu zamandan tasarruf etmek
icin hani dyle bagladim ise yaradigini yiksek not aldigimi goriince de devam
ettim...”

“...Haftada bir tekrar yapiyordum zaten. 7. Siniftan itibaren olusmaya basladi
cunki 7.sinifta 6zel okula alinmistim o yiizden ¢ok c¢alismak zorundaydim. Oyle
baslad iste. Kdyde okudugum zaman c¢alisma seyi yoktu fazla ama 6zel okulda
herkes ¢ok c¢aliskandi ¢ok ¢aliskan dgrenciler vardi onlara yetismek igin basarili
oldum. Ozel okulda ilk 10’a girdim sinavinda falan. Sonra daha da galismak
istedim...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

basarili olabilmek icin kendi 6drenmelerini devaml olarak izlediklerini ve

bunlardan kendilerine doénutler verdiklerini ve bu donutler dogrultusunda

davranis degisikligine gittiklerini  vurguladiklari gorulmektedir. Ddndtlerin

kapsamina bakildiginda agirlikla, 6grencilerin kullanmakta olduklari 6grenme

stratejilerine  ve 06z duzenliyici

gorulmektedir.

TS3:

TS16:

4.7.2.6. Basan iginlyliksek not i¢in uygun olan derinlemesine

ogrenme yaklasimi 6zelliklerini kullanma:

“...Ilkokulda not almakti ama lisede bu degisti. Bir seyi 6grenmekte anlamakta
onemliydi. Universite sinavina yoénelik de galisttim daha cok lise 2 den sonra
bilhassa. Ogrenmek 6zellikle tarih dersini not almak igin degil 6grenmek igin
cahistigimi distniyorum...”

“...Cok eksigim vardi hani calistikga anliyordum eksigimin ¢ok oldugunu,
calisiyorum bakiyorum baglanti kuramiyorum, bu neydi nereden geldi falan,
sonra anlamaya basladim biraz biraz, bile bile istegim de artti. Ders galisma
hizim da artti bir seyler olarak da artti. Artik zaten eksiklerimi yavas yavas
tamamlamaya basladim. Lise 3’ten sonra hem yuksek not hem 6grenme hepsi
icindeydi vyani. ilk ®nce okuyorum konuyu kabataslak anlayana kadar
okuyordum. Daha sonra stzelse énemli yerleri belirliyordum o 6nemli yerleri de
tamamen ezber degil de onu aklima oturtarak ezber yapiyordum hani ders
anlaminda bu sekilde yapiyordum ama aklima oturtarak kuru kuru ezber degil
yani. Baglantilar kurarak aklimda kalmasi icin. Béyle yapiyordum onu surekli
okudum mu zaten aklimda sayfa bile bir zaman sonra g6zimin &nine
geliyordu. Canlaniyor yani. yani bir konu ile ilgili 5 tane kitaptan arastirma
yapmisim onunla ilgili distntyordum. Yanhs ya da dogru mu diye bakiyordum
dlsinldyordum daha sonra sentezini yapiyordum ve birlestiriyordum. Zaten o
sentez olmadan hani ilk basta elestirip dogru yanlis diye elestiri ve onlari

0grenme becerilerine yonelik oldugu
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yorumlama daha sonra hepsinin birlestirme o sekilde yapiyordum. Bdyle
yaparak yuksek notta otomatikmen geliyordu. ..”

TM19:

“...Oyle okuyup gegmem bir paragraf vardir mesela onu uzun uzun Ustiinde
durarak okurum anlayarak okurum ve daha sonra kendime anlatmaya ¢alisirim.
Bdyle yapinca aklimda daha uzun kaliyor ve yiksek not aliyordum..”

MF3:

“...Bir amacim vardi ona ulagsmak icin sadece ezber yaparak degil konulari tam
oturtayim ki sorulari tam anlamiyla ¢6zebileyim emin olarak mantigini anlamaya
calisirdim konularin ona goére sorulari hocalara sorup onlarin nasil
¢ozUldigunin mantigini  anlamaya calisirdm. Oyle sadece kuru ezber
yapmazdim ayni zamanda anlamaya da ¢alisirdim amacima ulagsmak igin...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
basarili olabilmek icin derinlemesine o0grenme yaklasiminin oOzelliklerini
kullandiklari goérulmektedir. Bu baglamda ogrencilerin  6zellikle basarili
olabilmek ve yuksek not alabilmek icin 6n o6grenmelerindeki eksikliklikleri
belirledikleri, bu eksiklikleri giderebilmek i¢in ¢aba harcadiklari ve bu sekilde
yaptiklarinda anlamli 6grenme i¢in temel olusturulduklari goérilmektedir. Ayrica
bu kapsamda bilgiler arasinda baglantilar kurarak anlam olusturduklari

gorulmektedir.

4.7.2.7. Basan igin/yiksek noticin uygun olan ylizeysel 6grenme
yaklasimi 6zelliklerini kullanma:

TS5:

“...Ezberliyorduk. Okuyordum iste not c¢ikartiyordum &nemli yerleri altini
ciziyordum. Tekrarliyordum. Lisede basladim bdyle c¢aligsinca yiksek not
aliyordum ezberleyince...”

TS16:

“...2-3 civari derse bakiyordum gitmeden 6nce tekrar geldikten sonra da 6nce
hazirlik yapiyordum dersten sonra anlatilan konularin tekrarini yapiyordum.
Tekrar zaten ¢ok ise yariyordu zaten hafta sonu da baktim mi o derse oturdum
mu da aklimda kaliyordu. illa ki unuttugumuz seyler oluyordu ama aklimda
kaliyordu yani. Ben zaten denedikce hangisinin daha fazla ise yaradigini
anliyordum ginden gine. Hani anlayip onu sinavlarda uyguladim mi ya da
testlerde deneme sinavlarinda verim alabiliyor muyum hani. hangi c¢alismayi
yaparsa daha fazla verim alabilirim. Bir hafta mesela bunu uyguluyordum
mesela 80 net aliyordum digerini uyguluyordum 90 net. Hani bana daha fazla
zaten bir middet sonra hep o galismayla gittim...”

TM8:

“...YUksek not almak igin tekrar yapiyordum. SoOzel derslerde ¢ok sik
yapiyordum sayisal derste konular hep birbirleriyle baglantili oldugu igin
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mecburen 0Once konuya bir bakmak zorundasin ama soézel derste dyle
yapiyordum. Biraz daha ezbere yonelikti s6zel 6grenme degilde ezbere ydnelik
calistim bende...”

TM17:

“...Tekrar evet, tekrar yaparim ama hani onu birka¢ gin sonra o gin
6grendiysem hani 6grendigim bir seyi kolay kolay unutmam zaten ama garanti
olsun diye tekrar yaparim, sinava, Universite sinavina hazirlanirken de bol bol
tekrar yaptim...”

MFS8:

“...Farkh sinavlarda var sadece o sinav yok. Bu yuzden ben ezber agirlikh
calismayl da severim, her seyi ezberlemeye calisirrm. Bdyle galisinca daha
fazla aklimda kaliyordu. konulari daha iyi 6grenebiliyordum konulari tekrar
calismam gerekmiyordu...”

MF11:

“...Tekrar evet. Mesela hoca ders anlatti o giin genelde olmuyordu da ¢ogu
zaman yapmaya c¢aligsiyordum onlari. Daha iyi verim aldigimi gérdim, kendimce
bu daha iyi dedim. Daha ylksek not almaya ve daha da 63renmeye, boyle
yapinca daha iyi oluyormus daha iyi aklima yerlesiyor falan...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
basarili olabilmek icin derinlemesine 06grenme yaklasimindan daha ¢ok
yuzeysel ogrenme yaklasiminin ozelliklerini kullandiklari gorulmektedir. Bu
baglamda ogrencilerin basarili olabilmek i¢in ve yuksek not alabilmek igin tekrar

ve ezber yaptiklarini vurguladiklar gérilmektedir.

Ozetle Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM),
Turkce-Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan 90 égrenci ile yapilan
gorusmede yaklasik Ugte bir o6grencinin (Bakiniz Tablo 4.14) (TS.11, TM:4,
MF:13) sadece derinlemesine 6grenme yaklagsimini benimsedigi gorulmektedir.
Ozellikle elestirel ve yaratici bireylerin 6zelliklerini temsil eden bu yaklagimi
benimseyen &grencilerin oranin diger yaklagimlara goére dusuk olmasi
dugundurucudur. Ogrencilerin derinlemesine  6grenme  yaklagimini
benimsemelerinde engel olan en bluyuk faktorun ogrencilerin gegmek zorunda
olduklari Lisans Giris Sinavi olarak gorulmektedir. Bu baglamda ulke gelecegi
icin cok dnemli bir kaynagi teskil eden bu basarili 6grencilerin bilginin dogasini
kazanmig olarak daha Uretken ve yaratici bireyler haline donugebilmeleri icin
mevcut sinav sisteminin hizla yeniden gozden gegiriimesi gerekmektedir. Ayrica

analiz sonucunda, yuzeysel 6grenme vyaklasimini benimseyen 06grencinin
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olmamasi sevindirici olmakla birlikte %68’lik bir oranda stratejik 6grenme
yaklasimini benimseyen ogrencilerden % 65’inin basari ve yuksek not igin
uygun olan yuzeysel yaklasimlari da kullandiklarini ifade etmeleri
dUsundlrdcudir. Bu baglamda derinlemesine 6grenme yaklagsimini benimseyen
dgrenci sayisinin az olmasina neden olan sinav faktorunun 6grencilerin stratejik

ogrenme yaklasimini benimsemelerine neden oldugu soylenebilir.

Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan &grencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik nitel verilerin icerik analizi
“Ogretmenin  derste  kullandigi  yontemler”, “Ogretmenin alan bilgisi”,
“Ogretmenin bireysel ve kisilik 6zellikleri”, “Ogretmenin dgrencilerden beklentisi”,
“Ogretmene yonelik duygu”, “Ders turl”, “Degerlendirme yaklasimi”’, “Okul
Ozellikleri”, “Dershane” ve “Aile- Arkadas gevresi’ temalari altinda belirlenmigtir.
Nitel bulgulardan elde edilen temalar Sekil 4.1'de sunulmusg olup bulgular, bu

bulgularla iligkili betimsel analiz ve yorumlar ayni sira ile asagida agiklanmigtir.

. .o \ . .
Ogretmenin Ogretmenin Ogretmenin Ogretmenin
derste kullandig alan bilgisi bireysel ve ogrencilerden
yontemler kisilik 6zellikleri beklentisi

)

N/

7 D
Ogrenme (.
Dershane g Ogretmene
Yakl?slmlnl yonelik duygu
\ Y Etkileyen L
Faktorler
A N ] ) ]
Ders tiri Degerlendirme Okul ozellikleri Aile- Arkadas
yaklagimi cevresi
_ _ _ _

Sekil 4.1. Nitel Bulgulardan Elde edilen Temalar
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4.7.3.0gretmenin Derste Kullandigi Yéntemler
Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan &grencilerin 6grenme
yaklagimlarini etkileyen faktorlerden 6gretmenin derste kullandigi yontemlere
iliskin ogrenci gorusmelerinden elde edilen ortak gorugler ve bu goéruslerin
ortaya ¢ikma sikhgi Tablo 4.15’de sunulmustur.

Tablo 4.15: TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarini
Etkileyen Faktorlerden Ogretmenin Derste Kullandigi Yontemlere iligkin
Gorigleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)
f % f % f %

Ogretmen merkezli
yontemler 6grenme 0 0 0 0 0 0
yaklagimini etkiliyor
L . Ogrenen merkezli yontemler
OGRETMENIN 0grenme yaklasimini etkiliyor

DERSTE Ogretmen merkezli
KULLANDIGI yontemler 6grenme 18 60 18 60 27 90
YONTEMLER yaklagimini etkilemiyor
Ogrenen merkezli yontemler
ogrenme yaklasimini 23 7r 21 70 28 93
etkilemiyor

Tablo 4.15 incelendiginde, TS’cilerin ve MF’cilerin beste U¢lu ve MF’cilerin beste
doérdinden fazlasi 6gretmen merkezli ydontemlerin 6grenme yaklasimlarini tercih
etmeleri diizeyleri Gzerinde etkili olmadigini ifade etmislerdir. Yine TS’cilerin ve
MFcilerin yaklasik beste dordu ve MF’cilerin beste dordunden fazlasi 6grenci
merkezli yontemlerin 6grenme yaklasimlarini tercih etmeleri dluzeyleri Uzerinde
etkili olmadigini ifade etmiglerdir. Bu baglamla TS, TM ve MF alanindaki
ogrencilerin, 6gretmenlerin derste kullandiklari yontemlerin onlarin 6grenme
yaklagimlari Uzerindeki etkisi bakimdan gorusleri benzerlik gostermektedir. TS,
TM ve MF alanindan o6grencilerin 6grenme yaklasimlarini tercih etmelerini
etkilemeleri bakimindan &égretmenin kullanmis oldugu 6grenci ve 6gretmen

merkezli ydontemlere iliskin gorusleri bir baslk altinda asagida yer verilmigtir:

138



TS26:

TS12:

TMS:

TMO:

MF19:

4.7.3.1. Sinif iginde 6gretmen ya da 6grenen merkezli yontemlere
yer verilmesinin ogrencilerin tercih ettikleri 6grenme

yaklasimi lizerinde etkili oilmamasi:

“...Benim icin dgrenciyi aktiflestiren égretmen daha énemlidir ¢lnkd bilirim ki
ben o derste o hoca i¢in dnemliyimdir benim diglncelerimi 6grenmek istiyordur.
Benim o derse karsi tutumumu artirmak istiyordur. Benim pasif oldugum derste
ogretmen bizi hige sayiyordur. Sadece bildiklerini karsi tarafa aktarmak
istiyordur ama aktarirken onun da anlayip anlamadigi énemli degildir. Sadece o
an onu anlatma derdindedir. O ders benim igin degersizlesiyordu. Artik dersi
derste dinlememeye basliyordum. Derste baska seylerle dikkatimi veriyordum.
Benim zamanimdan goétiriyordu. Clnki ben o dersi derste 6grenebilseydim
aksam gittigimde sadece test c¢ozer ilerletebilirdim ama dersi derste
o6grenemedigim icin hocanin hallerinde arti bir zaman verip dersi 6grenmeye
calisiyordum. Bu durum ders calisma seklimi etkilemez ben yine ayni galigirim
sadece ders sonrasi zamanimi kullanma seklim Gizerinde etkili olur...”

“...Ogretmenin derste kullanmis oldugu yéntemler ders calisma seklimi pek
etkilemiyordu ama derse yaklasimimi degistiriyordu. Cinki mesela diyelim
cografya hocasi haritayl kullandi§i zaman neyin nerede oldugunu gorsel olarak

hatirlayabiliyorsunuz. Bu da sizin daha sonraki ¢alismalarinizda yardimci oluyor.

Ama onun diginda beni ¢ok etkilemez...”

“...0Ogretmenin sizin aktif katiliminizi saglayan etkinliklere yer vermesi ya da
vermemesi simdi gene tarih dersinden 6rnek vereyim, hani hocamiz sadece
ders iginde anlatip gidiyordu, dil anlatim hocamiz da siir dinletisi yapiyordu,
tiyatrolar yapiliyordu. Hani boyle olunca o derse kargi da biraz egiliyorsun, hani
mesela o6gretmenimizin adi Aysel'di. Hani Aysel hocanin dersi var geg
kalmayalim diye, ama mesela tarih¢i Atakan hoca yine uyuyacagiz, gene
baygin geciyor diye biraz bdyle sikintih olarak giriyorduk. Hani hocasini
seviyordum ama ders noktasinda pek etkili olamadidi igin dersi ¢ok benim igin
uykulu gegiyordu. Ama ders dyle gegiyor diye galismamazlik etmezdim. Ben
yine ayni sekilde ¢alisirdim...”

“...Bunlar olumlu etkiliyor (6grenciyi derse katmasi) ders eglenceli hale geliyor
hatirliyorsunuz aksam eve gelince derse ne yapmistik sdyle yapmistik,
okuyorsunuz Ustline evet evet hoca bdyle demisti diye tasdik ediyorsunuz. Ders
calismami etkilemez ama sadece aksam ders caligirken evet surda soyle
demisti gostermisti derim mesela. EJer derse bizi katmazsa derste kopukluk
oluyor ben o derste ilgimi kaybederim, dersi dinlemem. Ama sonrasinda
calismami etkilemez...”

“...Ogrencilerin tepkilerini, dgrencilerin isteklerini 6nemsemeden direk kendi
kafasindakileri uygularsa bizimle konusmadan sadece ders anlatirsa veya dersi
hic anlatmazsa sadece konusursa yani dedigim gibi hem dersi anlatip hem
bizimle konusup yani ortami birazcik daha renklendirse daha guizel oluyor tabi.
Her hocanin ders anlatis seklini be§enmiyoruz ama yine de galisiyoruz mecbur.
Ders ¢alismami etkilemiyor evet...”
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MF20:

“...0Ogretmenin sizin aktif katiliminizi saglayan etkinliklere yer vermesi ya da
vermemesi o ders icinde o sire boyunca sadece dersi anlatip durmasi yarim
saat sonra hos olmaz yani sikilirrm ederim. Sonraki ¢alismami etkilemez yurda
gittigimde masa basina oturdugumda aklima gelmez dyle seyler...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin,
ogretme-6grenme suUrecinde Ogretmen tarafindan kullanilan ydntemlerin
ogrenme yaklasimlarini benimseme noktasinda bir yonlendirme yapmaktan
ziyade o ders saatine iligkin olarak dersi dinleme ya da dersi dinlememe
seklinde bir davranis gelistirme (zerinde etkisi oldugunu ifade ettikleri
gorulmektedir. Ancak ifadeler derinlemesine incelendigi zaman &gretmen
merkezli yontemlerin ise kosuldugu derslerde &grencilerin, dersi derste
ogrenmede problem yasadiklarini ifade ettikleri ve bu problemi agsmak igin de
ders disi zamanlarda 6grenmeyi saglamak icin daha fazla zaman ve caba
harcadiklarini ifade ettikleri gorlilmektedir. Bu baglamda &zellikle 6gretmen
merkezli yontemlerin sinifta ise kosulmasi o6grencilerin ylzeysel 6grenme
yaklagimini tercih etmelerinden ziyade derinlemesine ve stratejik 6grenme

yaklagimlarini benimsemeleri Gzerinde etkili oldugu soylenebilir.

4.7.4. Ogretmenin Alan Bilgisi
Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan o6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyen faktorlerden 6gretmenin alan bilgisine iliskin 6grenci
gorusmelerinden elde edilen ortak gorusler ve bu gorislerin ortaya ¢gikma sikligi

Tablo 4.16’da sunulmustur.
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Tablo 4.16: TS, TM ve MF Alanindaki (")grencjlerin Ogrenme Yaklagimlarini
Etkileyen Faktorlerden Ogretmenin Alan Bilgisine lligkin Gorusleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR TS (n:30) TM(n:30) MF (n:30)
f % f % f %

Ogretmenin  konu alanina
hakim olmasi/olmamasi 0 0 0 0 0 0
6grenme yaklagimini etkiliyor

OGRETMENIN Ogretmenin  konu alanina

ALAN BILGISI ;
hakim olmasi/olmamasi 23 77 22 73 26 87
dgrenme yaklagimini
etkilemiyor

Tablo 4.16 incelendiginde, MF’cilerin beste doérdinden fazlasi ve TS’cilerin ve
TM’cilerin yaklagik dortte Ggu Ogretmenin alan bilgisi dizeyinin 6grenme
yaklagimlarini etkilemedigini ifade etmiglerdir. Bu baglamla TS, TM ve MF
alanindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin alan bilgisine sahip olup olmamasinin
onlarin 6grenme yaklasimlari Uzerindeki etkisi bakimdan gorusleri benzerlik
gostermektedir. TS, TM ve MF alanindan ogrencilerin 6gretmenlerin alan

bilgisine sahip olup olmamasina iligkin goruglerine asagida yer verilmistir:

4.7.4.1. Ogretmenin, konu alanina hakim olup olmamasinin
ogrencilerin o6grenme yaklagimlarini benimsemeleri

Uzerinde etkili olmamasi:
TS 8:

“...Ders dinlememi etkiler ama ¢alismami etkilemez. Eger hoca veremiyorsa
ben kendim sonugta o bilgilerle karsilasacagim hoca veremiyorsa ben kendim
calisirim ek olarak...”

TS23:

“...Hakim olmamasi ¢ok kétu bir sey ¢iinkii mesela hoca bir konu anlatiyor, bu
konuya hakim degil, bu konu hakkinda bir soru soruyorsunuz, ben sana sonra
anlatayim, ogretmenler odasina gelince anlatayim, biraz dislneyim deyince
hocaya kargi 6nyargi olusuyor, glivensizlik olusuyor. Clnkil hoca, en 6nemli
soruyu soruyorsunuz bu konu hakkinda ve hocanin bu konu hakkinda bir sey
bilmedigini distnidyorsunuz hem de higbir sey anlamiyorsunuz ve kitabin en
basinda 6zellikle, bu konuyu anlamiyorsaniz, kitabin geri kalani da éyle gidiyor.
Cunkl o temel olusuyor ve temelin Ustlne insa ediliyor. O temel olusmazsa o
bina da olugsmuyor haliyle. $d6yle diyordum, nasilsa ben bu hocadan
o6grenemeyecegim, ben bunun isledigi konulari 6greneyim bunu da
dershanedeki hocalarima séyleyeyim, onlar bana bir etit versinler, ben o
dersten sinavdan bir giin énce o etitl alayim, galisayim, sinava da dyle gireyim
diye dusindyordum...”
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TM4:

“...Ogretmenin derse/konu alanina hakim olup ya da olmamasi. Bu da etkili ya
hakim bir insan ilgi uyandiriyor tabiki konuya yeni seyler 6gretiyor yeni ufuklar
aclyor o yuzden avantaj yani. Evet derste anlamadigini hissediyorsun (konu
alanina hakim degilse) zaten aktaramadiysa hoca diyosun hani koétl yani
anlayamiyorsun boguna dinlemeyim gibi bir isteksizlik olugturuyor. Ama
sonrasinda cgalisiyorsun. Calismayi etkilemez c¢Unkl bir sinava gireceksin.
Caligmami etkilemez ama derse o an olan ilgimi etkiler. iyi degilsen iyisi ben
okuyarak 6greneyim derim ...”

TM28:

“...9. sinifta dershaneye gitmiyordum. Bir derste hocamiz konusuna hakim
degildi ve bize dersi veremiyordu. O zaman ben daha fazla tstiune gidiyordum
dersin. Daha ¢ok galismak zorunda kaliyordum. Eve gittiimde en ¢ok calistigim
derslerden biri o oluyordu. Calisma seklim degismiyordu.Eger sinifta 6gretmen
iyi 6gretmisse ve bende sinifta 6grenmigssem daha sonrasinda o derse daha az
calisiyordum o bakimdan etkiliyordu. Eder sinifta 6grenemediysem eve gidip
kendim 6grenmek zorunda kaliyordum...”

MF2:

“...Ogretmenin derse/konu alanina hakim olup ya da olmamasi tutumumu
etkilemezdi o da hakim olmayinca mesela bir soru gelirdi hocaya hocada tam
emin olamazd falan ders iyi gitmezdi. O an ders igin etkilerdi biraz dikkatimiz
yavaglardi...”

MF20:

“...Ogretmenin derse/konu alanina hakim olup ya da olmamasi ¢ok fazla
etkilemez sonugta ben kendi seyim igin c¢alisiyorum ders calismami
etkilemez...”

TS, TM ve MF alanindaki o6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin,
ogretmenin alan bilgisi duzeyinin yeterli olup olmamasinin, 6gretmenin égretme-
ogrenme surecinde kullandigi yontemlerde (6gretmen-6grenci merkezli) oldugu
gibi benzer tepkilere yol agtigi ve 6grencilerde 6grenme yaklagimlarini etkileme
noktasinda yonlendirme yapmaktan ziyade o ders saatine iligkin olarak dersi
dinleme ya da dersi dinlememe seklinde bir davranis gelistirme Uzerinde etkisi
oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir. Ancak 6grencilerin, égretmenlerin konu
alanina hakim olmadiklarini dusunduklerinde, girecekleri bir sinav oldugu igin o
dersi 6grenebilme adina daha ¢ok zaman ve ¢aba harcadiklarina dair gorusleri

vurguladiklari gértlmustar.

4.7.5.0gretmenin Bireysel ve Kisilik Ozellikleri
Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-

Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan &grencilerin 6grenme
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yaklasimlarini etkileyen faktorlerden 6gretmenin bireysel ve kigilik 6zelliklerine
iliskin ogrenci gorusmelerinden elde edilen ortak gorugler ve bu goruslerin
ortaya ¢ikma sikhigi Tablo 4.17°de sunulmustur

Tablo 4.17: TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin (")gre_r_lme Yaklagimlarini
Etkileyen Faktorlerden Ogretmenin Bireysel ve Kisilik Ozelliklerine iligkin
Gorusleri ve Sikhgi
TEMALAR KODLAR TS(n:30) TM(n:30) MF (n:30)
f % f % f %

Ogretmenin  yasi 6grenme
yaklasimini etkiliyor
Ogretmenin  yasi 6grenme
yaklagimini etkilemiyor
Ogretmenin cinsiyeti 6grenme
OGRETMENIN yaklasimini etkiliyor
BIREYSEL VE Ogretmenin cinsiyeti 6grenme

0 0 0 0 0 0

30 100 30 100 30 100

0 0 0 0 0 0

30 100 30 100 30 100

~ KiSILIK ~_yaklagimini etkilemiyor
OZELLIKLERI  Ogretmenin sert, yumusak,
hosgorill vb. olmasi 6grenme 0 0 0 0 0 0

yaklagimini etkiliyor

Ogretmenin sert, yumusak,

hosgorill vb. olmasi 6grenme 8 27 20 67 9 30
yaklasimini etkilemiyor

Tablo 4.17 incelendiginde, TS, TM ve MF alanindaki o6grencilerin tamami
ogretmenin yasinin ve cinsiyetinin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade
etmiglerdir. Ayrica TS’cilerin ve MF’cilerin yaklasik doértte biri ve TM’cilerin
yaklasik dortte gl 6gretmen kisilik 6zelliklerinin 6grenme yaklagimlarini tercih
etmeleri duzeyleri Uzerinde etkili olmadigi ifade etmislerdir. Bu baglamla TS, TM
ve MF alanindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin yasi, cinsiyeti ve kisilik 6zellikleri
onlarin 6grenme yaklasimlari Uzerindeki etkisi bakimdan gorusleri benzerlik
gostermektedir. TS, TM ve MF alanindan oOgrencilerin 6gretmenlerin yasi,
cinsiyeti ve kisilik 6zelliklerine iligkin goruglerine asagida yer verilmigtir:

4.7.5.1. Ogretmenin yasinin égrencilerin 6grenme yaklagimlarini
benimsemeleri lizerinde etkili olmamasi:

TS23:

“...Yash olan d6gretmenlerimiz pek yoktu ama arada vardi bir iki tane. Yash olan
hocalar, kafasi ¢ok ¢cabuk agriyor, bu nedenle bir iki soru sordugumuzda hemen
basim agriyor moduna giriyordu. Bir de soéyledigimiz seyleri de duymamaya
baslyordu. Cunki yaslandiktan sonra artik duyusal zeka yavascga gidiyordu.
Konustugumuzu yiksek sesle sdyliyoruz hoca bazen anliyor bazen anlamiyor
hele sinif konustugu zaman higbir soru soramiyorduk. Ama geng hocalar daha
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dinamik, daha iyi duyuyorlar, onlar da bizim kusaklarimizdan oldugu i¢in bizim
dertlerimizi daha ¢ok anlyorlar. Ama ders ¢alismami etkilemez...”

TM1:

“...Geng ogretmenlerin yenilige daha agik oldugunu disiniyorum sistemleri
biraz daha farkl oluyor ama yasl 6gretmenlerin hep hani gegmisten geldikleri
icin bende geng olanlar daha olumlu etki yaratiyordu. Ama hani 6zellikle ders
calisma anlaminda degil de ders esnasinda aldigim ¢ok olumlu olmuyordu.
Ders ¢alismam degismezdi...”

TMO:

“...Bence yasli olmamasi lazim hatta ayni kusaktan olmamiz lazim ¢lnkd bir
yash tarih 6gretmenimiz vardi anlatip gegiyordu direk ama biraz bdyle geng olsa
bizim distnduklerimizi de dikkate aliyordur sizde sdyle disunirstniz ben
bende bodyle disiniyorum demesi derse olan ilgimi etkiler ama ¢alismami
etkilemez...”

MF3:
“...Konuyu iyi anlatiyorsa etkilemezdi...”
MF16:

“...Bir edebiyat dersinden bir hocamiz vardi bayagi yasliydi emekli olup gelmisti
hatta tekrar. Sonrasinda bir tane daha hocamiz vardi o baya deneyimliydi ama
orta yasl tam olmus bir hocaydi. Biz o yash hocanin dersini pek takmiyorduk.
Calismamimi etkilemez ben yine calisirim...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
ogretmenin yasinin 6grenme yaklasimlarini  benimseme noktasinda bir
yonlendirme yapmaktan ziyade o ders saatine iligkin olarak dersi dinleme ya da
dinlememe seklinde bir davranis gelistirme Uzerinde etkisi oldugunu ifade
ettikleri gortlmektedir. Bu baglamda sadece geng¢ 6gretmenleri ve onlarin
derslerini dinlemeyi daha olumlu algiladiklari ve dolayisiyla onlarin derslerinde
daha iyi 6grendiklerini ifade ettikleri tespit edilmigtir. Ancak yasli 6gretmenlerde
dersi 6grenebilme adina daha ¢ok zaman ve ¢aba harcadiklarina dair gorusleri

vurguladiklari gértlmustar.

4.75.2. Ogretmenin cinsiyetinin  6grencilerin  6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri Uizerinde etkili olmamasi:

TMS:

“...Yo hayir boyle bir seyle karsilasmadim simdiye kadar. Zaten ¢gogu hocamiz
da erkekti bazilari kadindi ama hig¢ dyle bir sikintim olmadi yani. Benim icin fark
etmezdi ders calismamida etkilemezdi...”
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TM8:

“...Bayan olunca ona daha rahat soru sormaya gidebiliyorsun. Erkek hocaya
karsi soru sormaya giderken g¢ekiniyordum acikgasi. Erkek hocalar biraz daha
sinirlimi diyim asabimi diyim dolayisiyla ben bayan 6gretmenlere daha kolay
sorabiliyordum. Ama sonraki calismami etkilemez...”

MF3:
“...Erkeklerin daha iyi anlattigini distntyorum c¢lnki bayanlar bdyle daha
mizmiz olur. Erkek hocalar daha iyi olur. Dersi dinlememi etkilemez dinlerdim.
Dersimide g¢aligirdim...”

MFE7:

“...Evet simdi kadinlar biraz daha kati oluyordu. O yiizden baya etkiliyordu ama
genel olarak bilmiyorum dersi dedil de dersin icindeki havayl aslinda 45
dakikanin gegmesini olumsuz etkiliyordu. Calismami etkilemiyordu...”

MF18:

“...Bazi bayan Ogretmenler biraz agresif olabiliyor sinifta hakimiyet
kuramadiklari igin ama onlar diginda herhangi bir 6nemi yok ¢ok sevdigimiz
bayan ddretmen de var derste ¢ok guzel hakimiyet kuran erkek dgretmenimiz
de var yani beni etkilemez...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

Oogretmenin cinsiyetinin 6grenme yaklagimlarini benimseme noktasinda bir

yonlendirme yapmaktan ziyade o ders saatine iligkin olarak dersi dinleme ya da

dinlememe seklinde bir davranis gelistirme Uzerinde etkisi oldugunu ifade

ettikleri gorulmektedir.

4.7.5.3. Ogretmenin Kkisilik 6zelliklerinin dgrencilerin 6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri Gizerinde etkili olmamasi:

TS12:

“...Tarih 6gretmenimiz 6grenciye karsl ¢ok cana yakin, ¢cok babacan o sekilde
davraniyorlardi. Oyle baktiginiz zaman derse daha ¢ok severek isteyerek
giriyorduk. Ay tarih ne glzel gegiyor diyorduk. Ogretmenin &grenciyle etkili
iletisim kurmasi ya da kuramamasi ve ders c¢alisma seklimi, ders ¢alismami
etkilemiyordu ama derse karsi tutumumu biraz etkiliyordu. lyi olunca olumlu,
kotl olunca olumsuz etkiliyordu...”

TSO:

“...0gretmenin sertligi, hocamiz ¢ok seydi aksiydi boyle, kiigliclik seylere bile
bagirabilen bir kadindi, onun dersine ben daha bir korkuyla ¢aligirdim bodyle
yani baya korkuyla, sirf kalmayayim aman beni azarlamasin, ailemi ¢agirmasin,
o0 agidan sey olurdu. Bir de hani yolda goérdigim zaman selam vermek
istemezdim acikcasl, sevmezdim. Ya sdyle bir sey insanlar Uzerinde disiplin
gerekiyor ama her gin bagirarak ¢cagirarak dyle yapilabilecek bir sey degil. Hani
bir insani severek de ona karsi disiplinli ya da saygili olabiliriz bu insanin
Uzerinde etkili. Hani 6gretmen c¢ok bagiriyorsa asagiliyorsa 6grenci zaten
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sogumaya basliyor sirf korktugu igin gecmek igin, ¢alismaya basliyor ayni
sekilde galisiyorsun fakat daha fazla zaman harciyorsun...”

TM14:

“...0gretmeninizin sert oldugu zaman daha dinlemek zorunda hissediyordum
kendimi. Dinliyordumda. Sonrasinda da daha g¢ok calistigimi hissettim evet.
Ama ayni sekilde galisirdim galisma seklini degistirme anlaminda degilde iste
daha fazla zaman ayirma...”

TM1:

“...Iletisim oldugu zaman beni olumlu anlamda daha iyi etkiliyor ama ne bileyim
bazi 6gretmenler gercekten derse giriyor ¢ok soduk bir sekilde glnaydin
demeden ders isleyenler vardi bu kesinlikle hani o sogukluk bence derse de
yansiyor ve ben etkileniyorum. Derse g¢alismam degil sadece gegme (ylksek
notla) amacl c¢alisirm. Hani sevmiyorsun ama mecbur dersi gegmek
zorundasin ama isteyerek hani askla c¢alismiyorsun. O sekilde. Cok sert
o6gretmen de yine dersi sevmememe neden oluyorsa yine sadece gegme amagli
calisirdim ekstra bir istek olusmuyordu dersle ilgili. Bazilari da sertti ama
ogrenciye karsi yakindi sadece dizeni kurmak igin sert olanlar vardi bu da iyi
bir sey bir anlamda ¢unkl disiplinin olmadi§i zaman da ¢ok iyi olmuyor en
azindan benim Gzerimde...”

MF18:

“...0gretmeninizin sert evet lisede bir kimya égretmenim vardi gok geriliyorduk
dersinde bir bayandi devamli bize kizacagini dusunuyorduk hem sinif
o6gretmenimiz oldugu igin de derslerinde hi¢ ses ¢ikarmazdik ama gerilmekten
dersi de dinleyemezdik anlayamazdik. Mecburen daha ¢ok calisiyorduk ¢lnki
ders esnasinda bir sey anlamiyorduk ama galisma seklim degismezdi. kaldi ki
ders esnasinda bize soru sordugunda cevap veremezsek de ¢ok geriliyordu
kiziyordu o ylzden onun dersi biraz sikintili gegti o sene...”

MF28:

“...0gretmenin hoggorili olmasi ¢ok 6nemli, dedigim gibi ben saninm cok
hassasim yani birinin tavri olsun davranisi olsun, yani hocayla iyi bir iletisimim
olmasi lazim, dyle olunca cok iyi dinleyebiliyordum hani hoca mesela katar ya
derse hani simdi sen ¢6z diye hani hocayla iletisimim de iyiyse yanls
yapmaktan da korkmam soruya bir sekilde cabalarim falan. Sert olunca
ogretmen aslinda onda da korktugum icin calisiyordum. Ama dedigim gibi
surekli bir stres altinda olmak bilmiyorum, yani bir hocamiz vardi, gergekten
kendisi ¢ok kaliteli yillarin hocasi éyle oldudu icin sinavlarda olsun derslerde
olsun zor sorulariyla sey yapmaya ¢alisirdi, hani hepimiz mesela 4 yil boyunca
o hoca girdi dersimize ve 4 yil oyunca geometriye ¢ok iyi ¢alistik. Hani LYS de
en az calistigim derslerden biriydi ama ¢ok iyi gecti sinavda, hani sert oldugu
icin korkuyoruz ama c¢ok stresli. Onun dersine korkudan ¢ok caligsiyordum ama
ayni ¢alisirdim ¢alisma seklim degismez, bellidir o...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
ogretmenin Kigilik 0zelliklerinin 6grenme yaklasimlarini benimseme noktasinda
bir ydnlendirme yapmaktan ziyade o ders saatine iligkin olarak dersi dinleme ya
da dersi dinlememe seklinde bir davranis gelistirme Uzerinde etkisi oldugunu

ifade ettikleri gortulmektedir. Ancak oOgrenci gorusleri derinlemesine
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incelendiginde Ozellikle sert mizagli 6gretmenlerin yumusak ve hosgoruli
ogretmenlere nazaran ogrencilerde dnceden derse hazirlikh gelme, ders igin
daha fazla zaman ve ¢aba harcama noktasinda olumlu bir etkiye neden oldugu
tespit edilmigtir. Ayrica sert mizagli 6gretmenlerin dersinde sinif ortami ¢ok
gergin oldugu igin ogrenciler dersi anlayamadiklarini ve dolayisiyla
ogrenmediklerini de ifade etmiglerdir.

4.7.6.0gretmenin Ogrencilerden Beklentisi
Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan o6grencilerin 6grenme
yaklagimlarini  etkileyen faktdrlerden  6gretmenin  6grencilerden  ders
calismalarina yodnelik olarak olusturduklari beklentilere iligkin  6grenci
gorusmelerinden elde edilen ortak gorusler ve bu goruglerin ortaya ¢gikma sikligi
Tablo 4.18’de sunulmustur.

Tablo 4.18. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini
Etkileyen Faktorlerden Ogretmen Beklentilerine iligkin Goériisleri ve Sikligi

TEMALAR KODLAR TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)
f % f % f %

Ogretmenin égrenciyi ezbere

yonlendirmesi 6grenme 12 40 22 73 16 53
yaklagimini etkiliyor

Ogretmenin égrenciyi ezbere

yonlendirmesi 6grenme 1 3 3 10 2 7
yaklasimini etkilemiyor

OGRETMENIN

ORENCILERDEN (")grettmenin 6grenc;iyi
BEKLENTisi ~ 2rasiirmaya, sorguiamaya
vb.ybnlendirmesi 6grenme

yaklasimini etkiliyor
Ogretmenin égrenciyi
arastirmaya, sorgulamaya
vb.ybnlendirmesi 6grenme
yaklasimini etkilemiyor

11 37 14 47 15 50

Tablo 4.18 incelendiginde, TS'cilerin beste ikisi, TM’cilerin yaklagik dorte Ugl ve
MF'cilerin dorte ikisi 6gretmenin ogrencilerden ezber agirlikli beklentilerinin
olmasinin ve yine TS’cilerin yaklasik beste ikisi, TM'cilerin yaklasik dortte ikisi
ve MF'cilerin dorte ikisi 6gretmenin dgdrencilerden arastirma sorgulama agirlikh

beklentilerinin olmasinin 6grenme yaklasimlarini daha fazla oranda etkiledigini
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ifade etmislerdir. Ancak ayni kapsamda TM, TM ve MF’cilerin yaklagik onda biri
ogretmenin ogrencilerden hem ezber agirlikli hem de arastirma sorgulama
agirlikh beklentilerinin olmasinin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini de ifade
etmiglerdir. Bu baglamla TS, TM ve MF alanindaki égrencilerin, 6gretmenlerin
beklentilerinin onlarin 6grenme yaklagimlari Uzerindeki etkisi bakimdan
gorusleri benzerlik gostermektedir. TS, TM ve MF alanindan o6grencilerin

konuya iligkin goruslerine asagida yer verilmigtir:

4.7.6.1. Ogretmenin, dgrenciyi ezbere yonlendirmesi 6grencilerin
ogrenme yaklasimini  benimsemeleri Uzerinde etkKili

olmasi:
TS5:

“...Bizim bir felsefeci vardi sadece benim 6grettigimi yapin gibisinden bagka bir
sey sorgulamayim felsefe sorgulama dersi ama o &yle degdil yani onlarin
verdiklerini ¢alistiyordum. Yani ezber...”

TS23:

“...Genelde elestirel bakin diye degil de benim anlattigimi haftaya sordugunda
catir catir cevap vermemizi istiyordu. Bir konu anlatti haftaya o soruya c¢atir ¢atir
cevap vereceksin, yani fazla yorum, elestirel bakmamizi kabul etmiyordu.
Cunkl yorum degil o senin yorumun diyordu bana konudakini anlat diyordu
kitaptakini anlat. Mecburen kitapta ne yaziyorsa aynisini ezbere galisiyordum.
Hatta noktasina virglliine kadar tipatip aynisini yapmaya calisiyordum. CUnki
icine yorum kattigim zaman, kendi yorumumu kattigim zaman hoca bu senin
yorumun ben kabul etmiyorum diyordu. Dolayisiyla not vermiyordu. Biz de
kitapta ne varsa onu g¢alismaya ¢alisiyorduk....”

TM20:

“...Yani hocasindan hocasina degisiyordu ama genel olarak benim derste
anlattigimi bil yeter ¢ok bir arastirma isteyen hocamiz yoktu. O noktada sadece
hocanin verdigini aliyorsunuz...”

TM2:

“...Yorumla, elestirel bak o son dedikleriniz hi¢ yoktu. Sadece anlattiklarimi
ogren iste sinavda da ne yazarsan yaz ama dogruyu da yaz, sOyle bir sey vardi
lisede siz de bilirsiniz ne kadar ¢ok yazarsan yaz yanlis olsun ama hoca
yazdidina da puan verirdi ya hani yani nasil diyeyim sdyle bir sey vardi,
anlattigimi yaz ¢ok puan al yazamasan da gene alirsin. 30 da olsa alirsin, dyle
bir mantik vardi o da ¢ok faydal oluyordu zaten elestirel bakma yorumlama yok.
Ya lisede ne 0&grendigini fark edemiyorsun da vyani esasen. Sadece
ezberlediklerini sinav kagidinda yaziyor musun yazamiyor musun diye. Yani o
sekilde calisiyordum ben de ya bu deveyi gt ya da bu diyardan git diye bir sey
var ya onun gibi Oyle elestirel bakma falan aslinda kimse digstinmuyordu,
aslinda kimse de belki yapilsa herkes giizel yapacakti veya herkes ona gore
kendisini hazirlayip ortaya ¢ok glizel seyler g¢ikacakti ama Oyle bir sistem
olmadigi igin...”
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MF24:

MF29:

“...Lisede genelde daha ¢ok ezberdi. Hani hoca ben sana vereyim, aynisini da
sen bana ver gibi disundyordu. o oldugu zaman onun verdigi notlar, onun
verdigi yazdirdigi seyler, 6énerdigi kitaba mecburen bakiyorsun. Clnki o ondan
kendi verdigi seyi istiyor, O6yle oldugu zaman kendini hem rahat
hissedemiyorsun...”

“...Genelde sey diyorlar, iste elestirel yaklasin beni elestirin sdyle bdyle yapin
6grenin daha dogrusu. Ama bence yani onu dediklerinde ezberleyince daha ¢ok
hoslarina gidiyor, bir yazili olsun bir sinav olsun, direk bir kendi cimlesini gordi
o diyor tam puan falan. Ama sen yorum yaparsan degisik bir bakis agisi falan
olursa puandan kiriyor, ben bdyle mi &grettim. Oyle oluncada sende
ezberlemek zorunda kaliyorsun...”

TS, TM ve MF alanindaki o6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6gretmenin

ogrencilerden bilgiyi verdigi sekliyle aynen isteme seklinde bir yaklagsima sahip

olmasi &grencilerin ylzeysel 6grenme yaklasimini kullanmalari noktasinda

daha fazla oranda yonlendirici bir etkiye sahip oldugu tespit edilmigtir.

TS8:

TMO:

TM26:

4.7.6.2. Ogretmenin, 6grenciyi ezbere yénlendirmesi égrencilerin
ogrenme yaklasimini benimsemeleri uUzerinde etkili

olmamasi:

“...Aslinda bana kalirsa bizim 6gretmenlerimiz cidden sorgulamak beklemiyor,
elestirel yaklasim beklemiyor, diyor ki ben bunu vereyim diye énce soruyor
sinavda bu gikacak su gikacak, ben bunu vereyim 6grencim bunu 6gdrensin,
nasil 6greniyorsa tabi. igsellestirerek mi égreniyor hani onu ezberleyerek mi
6greniyor notla olursa olsun onu 6grensin anlama yok, sadece 6grensin, hoca
gelince yapsin bir de sinavda iyi puan alsin, hani sinavda iyi puan alsin, gergek
sinavda bir yerlere gelsin, bir seyler yapsin, dyle yani. Yoksa sorgulama, elestiri,
icsellestirmis ya da ne bileyim bu tarz seyleri ben 6nemsediklerine inanmiyorum.
Cunkl 6nemseseler sorgulayarak anlatirlar. Sorgulayarak anlatmiyorlar, ne
varsa onu anlatiyorlar. Var olani aktariyorlar. Ben yine bildigim gibi ¢alisirm
ezber istiyor diye ezber yapmam basarili olmam igin gerekiyorsa yaparim...”

“...Ders calismami etkilemez ya ben gene nasil d8dreniyorsam o yodntemi
kullaninm hoca c¢ok 6énemli degil benim agimdan. Genelde ezberlememizi
isterler ama bu da yanlis aslinda ben daha ¢ok anlamh 6grenmeye calisirim...”

“...Genelde benim verdigim kismini bil biraz yorum ekle ama o&yle cokta
sorgulayin tarzinda olmuyordu. Ben daha ¢ok sorgulayarak ¢alisiyordum onun
Oyle demesi 6nemli degildi...”
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MF9:

“...Hoca dese bile ezber yapmam, ben ezber yapmak degdil anlamak istiyorum
yani. Oturup anlarim ¢linkii ezber unutuluyor...”

Mf18:

“...Okuldaki 6gretmenlerimiz daha ¢ok kalip bilgileri almamizi istiyordu bu bana
gore degil ben ne formil ezberleyebilirim iyi bir ezbere sahip degilim ne kaliplari
akhmda tutabilirim ben sadece pratik yollari yorum katarak bazi kurallari kendim
cikarmayi seviyorum dershanede buna yonelik ¢alistiriyordu 6gretmenlerimiz bir
soru tipini ben bu soru tipini gérmustim deyip ¢ézmek yerine isin mantigini
6grenip kendim yorumlamay! daha ¢ok seviyorum. Farkl soru tipi daha rahat
¢bzuyorum.Ben o sekilde hi¢ galismiyordum yazilida boyle isteseler bile kendi
yontemimle ¢6zdim bu ylzden dusik alacaksam da ¢gok énemli degildi...”

TS, TM ve MF alanindaki o6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6gretmenin
orgencilerden bilgiyi ezberleme ya da verdidi sekliyle aynen isteme seklinde bir
beklentiye sahip olmasi dgrencilerin yuzeysel 06grenme yaklasimlarini
benimsemeleri hususunda bir etkisi olmadigi tespit edilmistir. Bu baglamda
ogrenciler yuzeysel ogrenmenin hatirlamayi zorlastirdigini ve paralelinde ise
sinavda yapamama durumuna neden olabilecegi nedeniyle bu yaklagima

yonelmediklerini ifade ettikleri gortlmustur.

4.7.6.3. Ogretmenin, 6grenciyi arastirmaya, sorgulamaya vb.
yonlendirmesi  ogrencilerin 6grenme  yaklagimini

benimsemeleri tizerinde etkili olmasi:
TS9:

“...Aclkgasi benim okudugum okulda hocalar sorgulamamizi yeni seyler
arastirmamizi, bildiklerimizle yetinmememiz gerektigini vurgularlardi, hatta
itinayla konu verirdi hani bunu arastirin ama hani éyle bir konu ki direk
sorgulaman gerekiyor arastirman o6grenmen gerekiyor. Itinayla bize bunu
vurguladilar hani, sirekli bunu yapin dediler bir seylere kéri koriine bagli
kalmayin, bu dogru olmayabilir ya da bilerek yanlis soéylerlerdi bazen bazi
seyleri bakalim yakalabilecekler mi falan diye. Hep bu sekilde gérdim ben
hocalarimdan. Ya hoca sorgulamamizi istiyorsa hani arastirman gerekiyor
konuyu ama atiyorum hoca verdi bu budur dedi, bunu bdyle bileceksiniz nerede
karsiniza gikarsa ¢iksin bunu &yle bilin hani arastirmiyorsun o konu orada
kapaniyor, o kadar olur ilerisini géremiyorsun, ama hani onu anlatip da benim
arastirmami istiyor eve gidip farkli kaynaklardan farkl seylere de ulasabiliyorsun
yani hocanin anlattigindan daha ¢ok seye ulagiyorsun nette ama bu daha iyi bir
sey aslinda...”

TS18:

“...Benim soyledigimizin aynisini sdyleyin beklemiyorlardi. Onlar bizim de bir
seyler katarak anlatmamizi daha c¢ok kendi yorumunuzla séyleyin kendi
cumlelerinizle elestirel gozle bakin diyorlardi. Mesela hocanin verdigi konuya
direk bakip gelmiyordum baska yerde de bu konu nasil anlatiimis baska kitapta
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nasil anlatiimis onlar arastirnyordum belki hocanin gézinden kagan bir yer
baska bir yerde anlatiimigtir éyle ¢alisiyordum...”

TM28:

“...Aclkgasi 6gretmenlerin bizden bir sey beklediklerini disinmiyorum. Ama
yine de daha arastirmamizi sorgulamamizi isteyen 6gretmenlerimiz de vardi.
Digerin de ise ne anlatiyorsa ona c¢alisip bakiyordum. Arastirma isteyende
sundan da bakayim bundanda bakayim hazirlik yapayim diyordum. Evet o
zaman arastirma isteyen derse daha fazla zaman ayiriyordum...”

MF24:

“...Boyle ben sana verdigim seyi yorumla, sen kendin bir bakis gelistir, sen
kendin bagka bir agidan bak, hani o tir hocalarimiz da yok degildi. Hani sen bir
bakis acgisi gelistir, sen bir seyler distin o daha iyi oluyor. Bdyle oldugu zaman
bagska kaynaklar kullanimin artiyor, kendi digtnceni katma ihtimalin artiyor.
Daha farkl seyler daha farkli bilgiler katma ihtimalin artiyor. Hani bagka bir
yorum katmak bence daha bir avantaj olur...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6gretmenin
ogrencilerden, bilgiyi arastirmalarini ve sorgulamalarini isteme seklinde bir
beklentiye sahip olmasi 6grencilerin derse hazirlikli gelme, farkli kaynaklardan
yararlanma, elestirel bakma ve daha fazla zaman ve ¢aba harcama bakimindan
derinlemesine 6grenme yaklasimini benimsemeleri hususunda daha fazla

oranda bir etkisi oldugu tespit edilmistir.

4.7.6.4. Ogretmenin, 6grenciyi arastirmaya, sorgulamaya vb.
yonlendirmesi  ogrencilerin  6grenme  yaklagimini

benimsemeleri Gzerinde etkili olmamasi:
TS13:

“...Bizim dersi 6grenmemizi istiyorlardi bagka bir sey degil. Ezber yok 6grenmek.
Benim calismami etkilemez
TMO:

“...Ders calismami etkilemez ya ben gene nasil 6greniyorsam o yodntemi
kullanirim hoca ¢ok énemli degil benim agimdan...”

TM25:

“...Calismamizi bekliyor herhalde. Onun dersine ¢gok odaklanalim, onun dersini
bilelim, arastiralim. Ayni sekilde calisiyorum dedigim gibi benim ¢alisma seklimi
etkilemiyor...”

MF5:

“...Sorgula elestirel bak istiyorlardi. Calismam degismez...”
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TS, TM ve MF alanindaki o6grencilerin ifadeleri incelendiginde, o6gretmenin
ogrencilerden, bilgiyi arastirmalarini ve sorgulamalarini isteme seklinde bir
beklentiye sahip olmasi o6grencilerin derinlemesine 6drenme yaklasimini

benimsemeleri hususunda bir etkisi olmadigi tespit edilmigtir.

4.7.7. Ogretmene Yonelik Duygu
Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme
yaklagimlarini etkileyen faktorlerden ogretmeni sevmeye ya da sevmemeye
iliskin ogrenci gorusmelerinden elde edilen ortak gorugler ve bu goéruslerin

ortaya ¢ikma sikhdi Tablo 4.19'da sunulmustur.

Tablo 4.19: TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin (")gre_nme Yaklagimlarini
Etkileyen Faktorlerden Ogretmeni Sevme ve Sevmemeye lligkin Gorligleri ve
Sikhg

TEMALAR KODLAR TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)
f % f % f %
27 15 50 3 10

o Ogretmeni sevme/sevmeme
OGRETMENE dgrenme yaklagimini etkiliyor

YONELIK Ogretmeni sevme/sevmeme
DUYGU dgrenme yaklagimini 13 43 7 23 21 70
etkilemiyor

Tablo 4.19 incelendiginde, TS’cilerin yaklasik dorte biri, TM’cilerin dorte ikisi ve
MF'cilerin onda biri 06gretmeni sevme ya da sevmemenin 0Ogrenme
yaklasimlarini etkiledigini ifade etmislerdir. Fakat yine bu kapsamda TS’cilerin
yaklagik dorte ikisi, TM'cilerin yaklasik dorte biri ve MF'cilerin yaklasik dortte
Ucl 6gretmeni sevme ya da sevmemenin 6grenme yaklagimlarini etkilemedigini
de ifade etmiglerdir. Bu durumda Ogretmeni sevme ya da sevmemenin
ogrencinin tercih ettigi 6grenme yaklasimlarini tercih etme dizeyi Uzerinde
etkisine iligkin gorusler de farkhlik oldugu soylenebilir. TS, TM ve MF alanindan
ogrencilerin konuya iligkin goruslerine asagida yer verilmigtir:
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TS15:

TS24:

TM13:

TM21:

MF6:

4.7.7.1. Ogrencilerin 6gretmeni sevmesi ya da sevmemesi
ogrencilerin 6grenme yaklagimini  benimsemeleri

uizerinde etkili olmasi

“...Edebiyati lise birde hi¢c sevmezdim, yani sevmememin nedeni da bir hocayd.
M. A. diye bir edebiyat 6gretmenimiz vardi. Onu tanidiktan sonra bizi glzel
glzel calistirmaya basladi, 0dretmeye calisti, edebiyat derslerinden zevk
almaya basladim. Sag olsun hayatimda yani lisede c¢alismam, Universiteye
calismamda etkili oldu. Onun sayesinde edebiyatim iyi oldu. Edebiyata ilgi
duydum, iste fikrimi degistirdim. Daha anlayarak 6grenmeye basladim oyle
calistim. Sevdigim hocanin dersinde parmak kaldirirdim. Sordugu soruyu ilk
ben cevaplayayim isterdim. Agzindan ¢ikan her kelimeyi pur dikkat dinlerdim.
iste onun soylediklerini kazanmaya galisirdm. O bir sey o6gretiyordu.
Sevmedigim bir hoca tahtaya gecgerdi. Biz de arkaya gecerdik arkadaslarla,
telefonla oyun oynardik, ya ne bileyim kendi aramizda muhabbet ederdik, hi¢ o
bize bir sey demezdi, biz ona bir sey demezdik. Bakmazdi falan. Dersine
calismak istemezdim..”

“...Hani bazilar derler mesafe koyulmali &grenciler arasina ama bence
kesinlikle koyulmamali bir &grenci Ogdretmeni sevmezse dersi Kkesinlikle
sevemez. Bu imkansiz bir sey. Sevmediklerinizse o ders hani ne bileyim
sahsiyeti belki bdyle soguktur. Ilgili davranmiyodur hani. Tersliyodur vesaire o
negatif enerjiyi de zaten size yansitiyorsa daha o dersi sevmeniz mimkin degil
gercekten. Cok bulylk bir yargl 6n yargi olusuyor ve bunu yikmak imkansiz.
Keza misal 6rnek verirsem ortaokulda matematik hocam matematikten o
yuzden nefret ediyorum, galismiyordum...”

“...12. Sinifta sevdigim matematik hocasinin dersine calismaya gayret ederdim
yani. Yani turev integral mesela calisiyoruz hani 2.sene bir de onlarla
ugrasmayayim diye tlrev integral ¢alismaya calisiyordum mesela o hocanin
dersinde tirev integral sorularini ¢éziyordum yani. Mesela ortaokula gideyim
biyoloji gene 6.sinifta diigmustl sonra ben bir dershaneye yazildim. M. hoca
vardi biyoloji hocam, ya kadin o kadar sicakkanl ki hani anlayisl birisiydi ki
biyolojiyi sevdirmisti bir sekilde ondan sonra 2.dénem biyolojim 5 diusmusta.
Hani 6.sinifta asir biyoloji galismistim, 6grenmeye c¢aligiyordum...”

“...Hayir ayni galismazdim. Sevdigim 6gretmenin dersine daha 6zen gostererek
daha derinlemesine caligsiyordum. Sevdigim 6gretmenin dersine 2 galigsiyorsam
sevmedigim 6gretmenin dersine 1 ¢alisiyordum...”

“...Daha bir hevesle giriyorsun derse kesinlikle daha farkl dinliyorsun. Mesela
bizim bir felsefe 6gretmenimiz vardi iletisimi ¢ok iyiydi yani derste yani iyi ki bu
ders gelmis diye seviniyorduk hani ya da daha iyi Ogreniyorduk sinifta.
Kesinlikle evet daha ¢ok ¢alisayim diyorum ¢unki ya o dersi bekliyorsun o dersi
derste 6greniyorsun. Biraz daha Ustline yogdunlasiyorsun. Etkiler tabi ki de.
Aslinda iyi iletisimi olmayana biraz daha az galisirdim en sevdigim ders olsa bile
hocadan kaynaklanan iletisimin olmamasindan kaynaklanan nedenler nedeniyle
daha az ¢alisiyorduk...”
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MF24:

“...0 yuzden hocalarimin da bana bdyle emir vererek degil de, ondan ziyade
daha ¢ok arkadas gibi olarak, dusindurerek egitim-6gretim vermesi daha iyi
oluyor bence. O acidan ben odyle o tlr hocalarimi daha ¢ok severim.
Sevmedigim 6gretmenin dersine maalesef ¢alisamiyorum. O aklima geliyor sinir
oluyorum felan bodyle. Mesela ben 9-10’da fizige ondan dolayi pek ¢alisamadim.
Hic hosuma gitmezdi onun tutumu felan, édevlerini hi¢c yapmazdim. Hani hi¢
ondan dolayi, sevmedigim bir insanin tabi seyine, dersine girmek bile zor oluyor.
Hele bizim fen lisesinde haftada ben o adami yeri geliyor babamdan c¢ok
goriyorum. CUnkU fizik dersi sayisal, haftada 6-7 saat isliyoruz. Ve ben o
sevmedigim insanla o kadar ayni ortamda bulununca, hani kendisi benden
yasca da cok buyik 65 yasinda felan var herhalde, torunu benim yasimda.
Hatta birinde de tartigirken bana bdyle dedi Sevmedidim bir insanla da o kadar
ayni ortamda bulunmak o derse karsi da sogutuyor beni ister istemez...”

TS, TM ve MF alanindaki o6grencilerin ifadeleri incelendiginde, o6gretmenin
sevilmesinin 6grencilerde derinlemesine o6grenme yaklasimini, o6gretmeni
sevmemenin ise ylzeysel 6grenme yaklasimini benimsemeleri hususunda bir
etkisi oldugu gorulmustir. Ancak genel olarak bu yonde ifade veren ogrenci
sayisinin toplam 6grenci sayisinin (90) %29’u oldugu da tespit edilmistir.

4.7.7.2. Ogrencilerin 6gretmeni sevmesi ya da sevmemesi
ogrencilerin 6grenme yaklagimini  benimsemeleri

Uzerinde etkili olmamasi:
TS17:

“...Ogretmeni sevsemde sevmesemde mecburen ayni calisiyordum. Cilinki
onimde ¢ok onemli bir sinav var. Calismamazlik edemem. Bildigim gibi
calismaya devam ederim...”

TS13:

“...Dersin seyine bagli. ben tarihe ilgi duyuyorum tarih dersinin dgretmeni
sevmedidim bir hocaysa ben derse c¢alisirdim dgretmenle bir baglantisi yok...”

TM2:
“...Yok &gretmene gore bakmiyordum ben, kendime gdre yorumluyordum.
Zorlaniyorsam falan dedigim gibi son sene filan zorlandigim derse biraz daha
¢ok baktim hani zaten o slre higbir sey disinemiyorsun. Sadece 6grenmeyi,
net yikseltmeyi, puan yikseltmeyi distindigin igin...”

TM25:
“...0 ders saati i¢in etkilerdi. Ama o derse karsi olumlu ya da olumsuz bir tutum
gelistimemi ya da ders ¢alisma seklimi etkilemez...”

MF2:

“...Ogretmen fark etmiyordu. ben zaten galigmam gerekiyorsa sinavda lazim
zaten calisiyordum ben kendimden arti 6gretmen kotliydu falan dersi
sevmeyeyim bunlari diginmuayordum...”
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MF15:

“...Yani pek etkilemiyordu aslinda seydi yani benim igin 6gretmenle olan sevip
sevmeme durumum dersle olan sevip sevmeme durumumuz biraz farkhydi.
Yani o derslere galismak zorundaydik ¢linki sistem dyle ya o sorudan da o
konudan da sorucaklar. Ondan da soracaklar ya benim dersi sevip sevmemem
ya da hocayi sevip sevmemem ¢alismami etkilemez diyelim...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
ogretmeni sevmenin ya da sevmemenin o6grenme yaklagimlarini benimseme
Uzerinde bir etkisi olmadigini ifade ettikleri gortlmektedir. Bu durumun en buyuk
nedenlerinden biri, égrencilerin girecekleri LYS sinavinin onlar Gzerinde c¢ok
etkili olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu baglamda &grencilerin
Onlerinde bir sinavin oldugunu, bu sinav kapsaminda bu konularin gikacagini ve
ogretmeni sevsede sevmesede bu konulara ¢alismak zorunda olduklarini ifade
eden goruslere yer verdikleri tespit edilmistir. Ancak genel olarak bu yénde ifade
veren o6grenci sayisinin toplam 6grenci sayisinin (90) %47’si oldugu da tespit

edilmigtir.

4.7.8. Dershane
Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan o6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyen faktorlerden dershaneye iligkin ogrenci
gorusmelerinden elde edilen ortak gorusler ve bu gorislerin ortaya ¢gikma sikligi

Tablo 4.20'de sunulmustur.

Tablo 4.20. TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini
Etkileyen Faktdrlerden Dershaneye lligkin Goriigleri ve Sikhig
TEMALAR KODLAR TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30)
f % f % f %

Dershanenin yaklasimi

Ozellikleri 6grenme 19 63 27 90 26 87
yaklagimini etkiliyor

Dershanenin yaklasimi

Ozellikleri 6grenme 7 23 2 7 4 13
yaklasimini etkilemiyor

DERSHANE
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Tablo 4.20 incelendiginde, TS'cilerin begte Ugu, TM'cilerin ve MF’cilerin beste
dordunden fazlasi dershanenin 6grenme yaklasimlarini etkiledigini ifade
etmiglerdir. Fakat yine bu kapsamda TS’cilerin beste biri, TM’cilerin ve
MF’cilerin beste birinden azi dershanenin 6grenme yaklagimlarini etkilemedigini
de ifade etmislerdir. Bu durumda dershanenin 6grenme yaklagimlarini tercih
etme duzeyi Uzerinde etkisine iliskin gorusler de farkllik oldugu sdylenebilir. Bu
baglamda TS, TM ve MF alanindan o6grencilerin konuya iliskin goriglerine

asagida yer verilmistir:

4.7.8.1. Dershanelerin ogrencilerin o6grenme yaklagimini
benimsemeleri Gzerinde etkili olmamasi:

TS2:

“...Dershanenin bana ¢ok bir sey kattigini disinmuyorum olmasa da olabilirdi.
Kaynak agisindan test ¢ézme agisindan o agidan artilari oldu bana onun igin
¢ok bir artisi oldugunu distinmuayorum. Ders galismami etkilemedi...”

TS9:

“...Bazi konu eksiklerim vardi. Cografya konularini tamamlamak istiyordum.
Hani sadece o konularin iglenecegdi gunler gitmistim oraya. Geri kalan guinlerde
ben dershanede gegirecegim vakitten daha glzel vakit gegiriyordum evde
calisarak. O sekilde konu eksikliklerimi tamamlamak igin gitmistim dershaneye.
Yani kiiglk de olsa bir katkisi var evet. Ben cografya 6gretmenim disindaki
ogretmenlerden mutlu degildim dershanede. Zaten blylk bir indirim
kazanmasam da gitmeyecektim, yazilmayacaktim. Yani cografya égretmenim
icin gidiyordum o da bana bir seyler katti gergekten. Onun disinda ders
calismami etkilemedi...”

TM8:

“...Dershaneye gercekten ihtiyacim oldugu igin degilde dersaneye
gitmiyormusun, sdylemi bdylemi seklinde insanlarin yaklasimi oluyor sirf bu
yizden gitme ihtiyaci duydum. Dershanenin c¢okta bir sey Kkattigini
distinmiyorum. Sadece kaynak bakimindan faydali oluyor. Onun disinda ders
calismam ve seklim lGizerinde ¢okta etkili olmadi...”

T™M12:

“...Dershaneye son sinifta gittim ama ¢ok bir faydasini gérmedim. Psikolojikdir
falan diye gittim. Bir seylerin eksikligi olmasin diye. Yani hani dershaneye
gitmedim de bu yluzden kazanamadim ya da bir seyleri eksik yaptim dememek
acisindan dershaneye gittim. 9 siniftan beri bastan beri diizenli galstigim igin
hani dershanenin ¢ok c¢ok katkisi olmadi bana. Sadece 06grendiklerimi
pekistirdim. Ben konulari zaten biliyorum 9. Siniftan beri. Son sinifta genel
tekrar yapmis oldum...”

MF25:

“...6.sInifta hani babamgilin tavsiyesi Uzerineydi hani tanidiklari arkadaslari
falan vardi hani o sekilde bagladim derslerime katkisi olur diyerekten. Dershane
bence arti bir sey katmadi sadece kaynak bakimindan vyararli oldugunu
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distinlyorum zaten okuldaki hocalar yeterli oluyordu sadece arti olarak
kaynaklari giizeldi...”

MF26:

“...Bu iste 6. sinifta kazandim, babam da bir git dedi kitaplarini falan alirsin dedi.
Onun diginda hani eksik dersim olursa diye hocadan dinlerim diye gitmistim
ama pek Oyle pek Uzerine dismedim derslerimin. Daha ¢ok soru kaynagi
almaya yodnelik, kaynak ihtiyacindan dolayi daha c¢ok gittim. Yani kaynak
disinda dershanenin ne katkisi oldu, agikgasi 6gretmenler bizim okul 6zel okul
oldugdu icin hocam bu eksigim var dedigin zaman bos zaten direk bizi derse
aliyordu. Hani o yonden dershane de aynisini yapiyordu zaten, dershane valla
sadece deneme sinavi iste, sirekli genel deneme sinavi oldugu igin biz hani
onun yarari daha ¢ok oldu, onun disinda pek bir katkisini gdrmedim...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
dershanelerin sadece LYS sinavina yonelik farkh turdeki sorulari iceren
kaynaklari saglama ve var olan bazi eksiklikleri tamamlama bakimindan etkili
oldugunu ancak herhangi bir 6grenme yaklasimini benimsemeleri hususunda
bir etkisi olmadigini ifade ettikleri gérulmuastir. Ancak genel olarak bu yonde
ifade veren 6grenci sayisinin toplam o6grenci sayisinin (90) %14’G oldugu da
tespit edilmigtir.

4.7.8.2. Dershanelerin ogrencilerin o6grenme yaklagimini
benimsemeleri lizerinde etkili olmasi:

TS21:

“...Simdi okuldaki eksikti yani bilgi verse bile yetmiyor vyeterli gelmiyor.
Dershane pratigi gosteriyor yani daha hizli test ¢dzmeyi sinavda nerelerden
cikabilecegini, biraz daha hani bilgili olmamizi sagliyordu dershane. Okulda
sadece ylzeysel bilgi verildigi icin dershaneye gittim. Tabi ki de, program yaptik
ona gobre calistik. Okuldaki dgdretmenlerim ilgilenemiyordu acikgasi
ilgilenmiyordu demeyeyim ama ilgilenemiyordu. Dershanedeki sag olsun
hocalarim program hazirladik her giin kontrol ettiler. Soru sayima nasil
calisacagima hepsine yardimci oldular. Etkiliyor yani, dizenli olmamu...”

TS24:

“...Mutlaka bi ek yardim hocalara soru sorma bir destek maneviyat ve rekabet
Ozellikle o ortam tadilmali ya yoksa rekabet seyi olmadi mi insan hani ¢alisma
olayl kamg¢ilanmiyor ya bence ¢ok énemli bi sey bu rekabet ortami arkadaslk
hocalar 6zellikle. Ya ders babinda ¢ok sey katiyorlar ya 6zelikle hocalarin hani
kendini eger sivriltirsen Uzerlerine gergekten titriyorlar ¢ok ilgileniyorlar ders
babinda maneviyati da ¢ok bilylk yeni insanlar taniyosun sonugta hocalarin
bagka bi seviye iligki daha yakin davraniliyor her agidan bence c¢ok iyi
kaldirlmamali. Ders c¢alisma agisindan hocalar yine rehberlikgiler yoluyla
programlar belirleniyor iste yontemleri 6zellikle nasil yapmaliyim iste goérusleri
aliyoruz hocalardan hangi konular Uzerlerinde eksikler izerinde durulmali gibi
bu agidan beni diizenli galismaya sevk ettiler...”
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TM10:

“....IIkokulda gitmemim sebebi annem, babam calistigi igin hani ¢alisabilecegim
ortam, o6gretmenlerimin yardimci olmasi igin annem, babam gdéndermisti.
Ortaokulda ve lisede sinavlar oldugu icin gitmek zorundaydim. Sistemli
calismak gerekiyordu, deneme sinavlari o ylzden gittim. Sistemli bir ¢alisma
vardi. Ogretmenler fazlasiyla ilgileniyorlardi. Biz yapmasak bile zorla
yaptiriyorlardi. Okulda bdyle bir durum séz konusu degildi. Yapmasak ta olurdu.
Hani 6yle davraniyorlardi. Sistemli bir galisma igin dershane énemliydi...”

TM14:

“...Egitim surecinde herkes bir yaris halinde. Esit sartlarda yarismamiz igin bir
bakima yani ailemde bdyle dusunlUyordu o ylUzden gittim. Lisedeki egitimim
iyiydi ama ortaokuldaki egitimim o kadar iyi degildi. O ylzdende gitmem
gerektigini disindim. Bir kere dershanede 6gretmenler daha disiplinli olmak
zorunda. Hani devlete kapak atmis durumda degiller hani dyle sdyleyeyim.
Cunkl devlete girenler biraz daha rahatlar bu durumda. Hani ders anlatma
yoninde daha ¢ok egilimliler. O bakimdan daha artilari oldugunu distndyorum.
Birde daha c¢ok ustine dusiyorlar zaten, hani etiit olsun, ders anlama
konusunda olsun...”

MF4:

“...Dershaneye Universite sinavina hazirlanmak igin ya da lise icin SBS ye
hazirlanmak igin gittim. Test ydntemini daha iyi 6grenmek iste denemeler daha
fazla kisi oldugu igin seviyeni gbrenek igin gidiyorsun. Dershanede pratik daha
fazla veriliyor dershane okuldan daha profesyonel olarak bunu yapiyor. Okul
konuyu dgretiyor diyelim dershane soru ¢ézmeyi 6gretiyor. Universite sinavi da
sorular tzerinden oldugu igin dershanenin de bu yénden katkisi oluyor...”

MFS8:

“...Ben ilkdgretimde devlet okulu mezunuydum. Devlet okulunda sinava
hazirlama gibi seyler yok. bu yizden dershaneye gitmek bir gereklilik herkes
gidiyor. Deneme sinavlariyla sinava hazirlanma giderek yukselen bir tempoyla
falan orada ortak etltlerde ders calisma bunlar ilkogretimde cok gerekliydi
benim icin. Onlar olmasa ben yapamazdim. Ogretmenler falan bizle 6zel olarak
ilgileniyorlardi sinava hazirliyorlardi, strekli takip ediyorlardi. Arkadaslar ortam
olsun ankara fen lisesi 6zellikle bizim geldigimiz dershaneye geliyordu bunlarla
karsilasinz onlarla rekabet ederiz gibisinden dusincelerle kendimi de
kiyaslayabiliriz, onlarda kiyaslama agisinda énemli....”

TS, TM ve MF alanindaki dgrencilerin ifadeleri incelendiginde, dershanenin
ogrencilere hedef koymasi, rekabet ortami olusturmasi, édrenci ¢alismalarini
organize etmesi ve sistemlestirmesi, basariya odaklamasi, basari igin puf
noktalari vermesi, surekli sinavlar yolu ile 6grenci geligsimini izlemesi ve donut
vermesi gibi  faktorlerle  6grencilerin  stratejik 6grenme  yaklasimini
benimsemeleri hususunda bir etkisi oldugu goértulmastur. Yine bu yonde ifade
veren Ogrenci sayisinin toplam 6grenci sayisinin (90) %80’ni oldugu da tespit
edilmistir.
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4.7.9. Okul
Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan &grencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyen faktorlerden okula iliskin 6grenci gorismelerinden elde
edilen ortak gorugler ve bu goruglerin ortaya ¢ikma sikligi Tablo 4.21'de

sunulmustur.

Tablo 4.21: TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarini
Etkileyen Faktorlerden Okula lligkin Gorusleri ve Sikhgi
TEMALAR KODLAR TS(n:30) TM(n:30) MF (n:30)
f % f % f %

Okulun fiziksel  ©zellikleri
dgrenme yaklagimini etkiliyor
Okulun fiziksel  ©zellikleri

0 0 0 0 0 0

6grenme yaklagimini 28 93 18 60 22 73
OKUL (e;li:gleumnlyordnetim ozellikleri
Y 0 o 0 0 0 0

dgrenme yaklagimini etkiliyor

Okulun  ybnetim ozellikleri

6grenme yaklagimini 28 93 16 53 20 67
etkilemiyor

Tablo 4.21 incelendiginde, TS'cilerin beste dorduinden fazlasi, TM’cilerin beste
uct ve MFcilerin yaklasik beste dordi okulun fiziksel ve yo6netimsel
Ozelliklerinin  6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade etmislerdir. Bu
baglamla TS, TM ve MF alanindaki 0ogrencilerin gorugleri benzerlik
gOstermektedir. TS, TM ve MF alanindan 6grencilerin konuya iligkin goruslerine

asagida yer verilmistir:

4.7.9.1. Okulun fiziksel 0&zelliklerinin ogrencilerin 6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri tizerinde etkili olmamasi:

TS10:

“....Sinif mevcunun ¢ok olmasi ve ya az olmasi ya da sinifin buyik ya da kiguk
olmasi beni ¢ok etkilemiyordu...”

TS17:

“...IIkdgretim ve orta dgretim ok kalabalik degildi hatta 6zel okul gibi cok az
kisiydik on-on bes kisi lisede ise sadece lise birde gok kalabaliktik 30 35 Kisi
sonraki donemlerde sadece s6zele gecgenler 20 kisiydi. 35 Kisi olunca yani illaki
o kadar insandan ugultu cikiyordu derste ve dikkat daginikhim ¢ok oluyordu
iste ona bakiyordum baskasina bakiyorum arkadasa cevap veriyim 6gretmenin
sesi bir ugultu halinde geliyordu yani ama az Kkisilik siniflarda dikkatimin
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dagiimadigini fark ediyordum. O ders saati i¢in dinlememi etkileyebilirde ders
calismami etkilemez...."

TM25:

“...llkokullar karanhk ve guriltilii ortamlari vardi. Cok fazla ders galismayi
desteklemiyor. Birde benim bir ¢calisma seklim var sessiz olacak 1sikh olacak
ama okullar béyle olmadigi igin ders galisamiyordum. insani ders galismaya
motive eden bir ortam yok. Ama okuldaki sire i¢inde galisamam fakat hani
sonrasinda benim ¢alismami etkilemez...”

MF12:

“...1Ikdgretimde fiziksel kosullar baya disiiktii. Dogru diizgiin laboratuvar yoktu
mikroskopla hi¢ iletisimiz bile yoktu. 40 50 kisilik siniflarimiz vardi. Kalabalik
olunca daha bir girgir samata olurdu hocalarimiz onlari susturmaya galisirken
baya ders zamandan giderdi. Ders dinlerdin ama bazi pargalar giderdi.
Calismamazlik etmezdim ben dershanede onu telafi ederdim...”

MF13:

“...Cok kalabalik olunca gurulti oluyordu ders dinlenmiyordu.40 kisiye yakin
vardi. Dersi dinleyemiyordum agikgasi okula gitmis olmak icin gidiyordum
ilkokulda. Ailem sonugta yolluyordu gidiyordum. Onun diginda kendi ¢alisma
kitaplarimiz oluyordu oradan hallediyordum. Calismami ama etkilemiyordu...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
okulun fiziksel 6zelliklerinin (sinifin buyuk-kuguk, kalabalik-az, girtltili-sessiz
olmasi) 6grenme yaklasimlarini benimseme noktasinda bir ydnlendirme
yapmaktan ziyade o ders saatine iliskin olarak dersi dinleme ya da dersi
dinlememe seklinde bir davranig gelistirme Uzerinde etkisi oldugunu ifade
ettikleri gorulmektedir. Ancak ifadeler derinlemesine incelendigi zaman sinif
ortaminin kalabalik ya da gurultili olmasi durumunda 6grencilerin, dersi derste
ogrenmede problem yasadiklarini ifade ettikleri ve bu problemi agsmak igin de
ders disi zamanlarda 6grenmeyi saglamak icin daha fazla zaman ve caba

harcadiklarini ifade ettikleri gorilmektedir.

4.7.9.2. Okulun yonetimsel o6zelliklerinin 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri tizerinde etkili olmamasi:

TS17:

“...Benim qittigim lise gercekten ¢ok disiplinli asla kétl bir olayin yasanmadigi
liseydi. Ama ilkogretim ve orta 6gretim okullarinda biraz disiplinsizdi yani her
hata hos gorulebiliyordu yani. Disiplinli olunca tabi insan biraz korktugu igin
korktugu seylerin Uzerinde duruyor. Daha ¢ok calismaya gayret ediyor ama
disiplinsizse onlar 6nemsemiyor ben niye énemsiyormusum gibi ama yok
yinede benim ders ¢alismami etkilemez...”
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TS30:

“...Ilkokulumuz bizim gok kiiciiktii hani mahallemizin okuluydu zaten mahallede
oynadigim arkadaslarla gezdigim tozdugum arkadaslarla beraber okuyorduk
zaten hocamizda zaten bize arkadas gibiydi yani arkadas gibi demeyelim de
gene Ogretmen o&grenci iliskisi vardi da hocamizi taniyorduk sonugta bizim
mahallede oturuyordu ondan sonra mudirimiz gene onu da taniyorduk.
Tanidik bir ortamda okumak bence daha glzeldi yani. Hocaya gidip istedigimiz
zaman ayni mahallede oldugumuz igin soru sorabiliyorduk yani daha rahat
oluyordu. Daha kolay 6greniyordum. Ama genelde ders calisma seklimi
etkilemez...”

TM10:

“...Bizim sinifimiz asin disiplinliydi ¢iink derece sinifi denilen bir siniftaydik. Az
kisiydik surekli baski altindaydik rahat sinifta olmadim bir devlet okulunda
herkes esitti o ylzden orda o6yleydi. Kolejim 6yle gecti Ama sikida olsa
gevsekte olsa benim ¢alismami etkilemezdi...”

MFS8:

“...MUdlriin  disiplinli olmasi beni pek etkilemez. Ogretmenleri daha iyi
denetleyebildigi icin bu dgretmenlerin isini daha iyi yapmasini saglar. Belki buna
bir etkisi vardir. Ama beni etkilemez...”

MF18:

“....Ortaokula kadar c¢ok rahat zaten ilkokul oldugu igin ¢ok da Uzerime
dusulmiyordu ama ortaokulda gittigim ortaokul ¢ok disiplinliydi 6zellikle Kkilik
kiyafet cok 6nem verirdi 6grencilerin sinif icindeki her tarli hatasi not ders
puanimizi etkiliyordu s6zli notumuzu lisede en Ust derecede bir disiplin vardi.
Bu bizi biraz sikiyordu agik¢asi en azindan yaz kig siyah kalin gorap giymemiz
gerekiyordu bunu bir tarli anlatamiyorduk rahat edemedigimizi ama belli
kurallar var diye bizi dinlemiyorlardi bile ¢ok kurallara baghydilar. Okulda
kendimi rahat hissetmiyorum bdyle zamanlarda okula gitmek igskence gibi
geliyor devamli bir 6gretmen gérecek bize bir sey diyecek diye bir gerginlik
icinde oluyoruz bu hos olmuyor. Ama bildigim gibi ¢alisirim beni etkilemez...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, okulun ydnetim
anlayisinin o6grencilerde 6grenme yaklagimlarini benimseme noktasinda bir

yonlendirme yapmadigi tespit edilmistir.

4.7.10. Ders Turu
Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini etkileyen faktérlerden ders tirine iliskin 6grenci gérismelerinden
elde edilen ortak gorusler ve bu goruslerin ortaya ¢ikma sikhigr Tablo 4.22'de

sunulmustur.
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Tablo 4.22: TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini
Etkileyen Faktorlerden Ders Turune lligkin Gorusgleri ve Sikhgi

TEMALAR

f % f % f

KODLAR TS (n:30) TM(n:30) MF (n:30)

%

DERS TURU Sayisal Ders olmasi

Sozel Ders olmasi 6grenme
yaklasimini etkiliyor

23 77 24 80 30 100

Sozel Ders olmasi 6grenme

yaklagimini etkilemiyor 0 o 0 O 0

0

dgrenme yaklagimini etkiliyor

24 77 24 80 30 100

Sayisal Ders olmasi
6grenme yaklagimini 0 0 0 0 0 0
etkilemiyor

Tablo 4.22 incelendiginde, TS’cilerin ve TM’cilerin yaklasik beste dordu ve

MF’cilerin tamami ders turinin o6grenme yaklagimlarini etkiledigini ifade

etmislerdir. Bu baglamla TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin, ders tari

onlarin 6grenme yaklasimlari Uzerindeki etkisi bakimdan gorusleri benzerlik

gostermektedir. TS, TM ve MF alanindan 6grencilerin konuya iligkin goruglerine

asagida yer verilmigtir:

TS14:

TS24:

TMS:

4.7.10.1. Sozel ders olmasi 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini

benimsemeleri Gzerinde etkili olmasi:

“...Sozelde iste dedigim gibi cok okurum yani. Once 6yle bir okurum okuduktan
sonra sesli bir sekilde okurum. Sonra anlamiyorsam 6zet duruma getiririm.
Anlamaya ¢alisiyordum. Kendime alirdim, kendime anlatmaya ¢alisiyordum
daha dogrusu. Kendi kendime anlatirim, anlamayan birine anlatirim. ikbal ben
bunu anlamadim dediginde direk ona ben anlatirim. Bir mesela sey var bir tarihi
ezberlemek. Bir tarih kalir akhmda o tarihin dncesini ve sonrasini hatirlarim.
Mesela surada su olmustu. O sekilde ezberliyordum. O tarihten onlarin stiinde
su olmustu, onlarin Ustiinde de su olmustu tarzinda konulari ezberlerdim. Yine
ezber biraz da olsun var yani...”

“...Ha so6zelden hazirlandidim i¢cin hemen hemen hepsi ayniydi ayni metod
¢unkl ezbere dayali oldugu icin tamamen iste notlar ¢gikarma 6zet ¢ikarma
bunun Uzerine pratigi uygulama ve devridayim tekrar yapma...”

“...Tekrar yapiyordum. So6zel derslerde ¢ok sik yapiyordum sayisal derste
konular hep birbirleriyle baglantili oldugu i¢in mecburen 6nce konuya bir
bakmak zorundasin ama sbézel derste dyle yapmiyordum. Biraz daha ezbere
yonelikti s6zel 6grenme degilde ezbere yonelik ¢alistim bende...”
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TM14:

“...Eger soOzelse sistem ezberlemeyi gerektiriyor. O ylzden okuyup
ezberlemeye calisiyordum. Onemli vyerlerin altini ciziyordum. Cok &nemli
gordiuysem kendim not c¢ikariyordum. Hani sinavlardan énce ona daha ¢ok
caligsiyordum. Tekrar ediyordum...”

MF23:

“...Sozel dersleri ezberleyerek digerlerini ezberlemenin bir anlami yok. Bol bol
tekrar test cozerek boyle gelistirebiliriz...”

MF26:

“....So6zel derslere hocaya zaten sdzel derslerde hi¢ soru sormadim ¢inkl eger
bir olay 1714 te olduysa 1714 te olmustur. Hocanin diyecegi bir sey yok ¢lnk.
Yani hep ezberlemeye yonelik galistim. Hani daha farkl bir yontemde var midir
bilmiyorum ama dgrenme yéntemi var midir bilmiyorum ama hep ezberlemeye
yonelik galistim...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelediginde, dersin sozel

olmasi durumunda dégrencilerin yluzeysel 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini ise

kostuklari tespit edilmigtir. Bu baglamda ogrenciler s6zel derslerde 6zellikle

ezbere ve tekrara yoneldiklerini ifade etmiglerdir.

4.7.10.2. Sayisal ders olmasi 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini

benimsemeleri Gizerinde etkili olmasi:
TS6:

“...Matematige oncelikle konuyu anlamaya ¢alisiyorum. Yine okuyorum soru
¢6zimlerine bakiyorum matematikte ¢linkii okumakla anlasiimiyor soru ¢ézmek
kesinlikle gerekli. Once okul defterinden caligiyordum orda anlamadigim
konulari konu anlatimli kitaplardan tamamliyordum ve test ¢ozlyordum
¢ozemedigim testleri yine 6gretmenlerime ¢ézduriyordum...”

TS12:

“...Matematige daha ¢ok konunun ana hatlarini ¢ikararak, su séyle bu bdyle
diye not cikariyordum. Ondan sonra basit drnekleri ¢ézmeye calisiyordum.
Zaten sadece basit 6rnekleri ¢cozebiliyordum zor 6rnekleri ¢cdzemiyordum da. O
sekilde 6grendiklerimin kalici olmasini saglamaya caligiyordum...”

TM4:

“...Matematik alaninda 6nce konu o6zeti olarak bir bakiyorum. Ondan sonra
ornekler hani ¢6zumlu 6rnekler Uzerinden gidiyoruz. Sonra bir sekilde kolaydan
zora dogru ilerliyoruz. Ayrica konunun hani konu ne onu anlamaya ¢alisiyorum.
Ne anlatmaya ¢aligiyor ne yapilir, nasil ¢gézullr problemler o yani. ..”

T™M12:

“...Matematikte bilmiyorum belki daha fazla zevk aldigim igin ezber degil de
ogrenmeye yonelik, uygulamaya yonelik ¢aligirim...”
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MF4:

“...Sayisal bir derse sorulara bakiyorum formillere bakarim iste bu soruyu
adam nasil ¢ézmus nasil disinmuis ben nasil dastnebilirim. Matematikse eger
matematiksel distnmeye c¢alisiyorum fizikse fiziksel olarak dislinmeye
calisiyorum. O sekilde bir sekilde gikariyorsun yani...”

MF18:

“...Once bir yiizeysel olarak okurum daha sonra anlayamadiyim kavramlar
varsa bunlari arastiririm bunlari arastirdiktan sonra tekrar okuyup o kismi
anlarim ve merak ettigim seyler varsa internet Uzerinden ve ek kaynaklardan
takviye ederim. Ben sayisal derslere bu sekilde galisiyorum asil okuma ayni
sekilde sorular érnekler bunlari devamli inceliyorum arastiriyorum...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, dersin sayisal
olmasi durumunda d&grencilerin  derinlemesine 6grenme yaklasiminin
Ozelliklerini ise kostuklar tespit edilmistir. Bu baglamda ogrenciler sayisal
derslerde 6zellikle anlamaya ve olgular arasinda iligskiler kurmaya yoneldiklerini

ifade etmiglerdir.

4.7.11. Degerlendirme
Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini  etkileyen faktorlerden degerlendirmeye iliskin  6grenci
gorusmelerinden elde edilen ortak gorusler ve bu goruglerin ortaya ¢gikma sikligi
Tablo 4.23’'de sunulmustur.
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Tablo 4.23: TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklasimlarini
Etkileyen Faktorlerden Degerlendirmeye lligkin Gorligleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR TS (n:30) TM(n:30) MF (n:30)
f % f % f %

Klasik Sinav 6grenme
yaklagimini etkiliyor
Klasik Sinav 6grenme
yaklasimini etkilemiyor
Coktan Secgmeli 6drenme
yaklagimini etkiliyor
Coktan Secmeli yaklagimini
DEGERLENDIRME _etkilemiyor

TURU Bosluk doldurma 6grenme
yaklagimini etkiliyor
Bosluk doldurma &grenme
yaklasimini etkilemiyor
Dogru-Yanlis sinavi 6grenme
yaklagimini etkiliyor
Dogru-Yanlis sinavi 6grenme
yaklasimini etkilemiyor

30 100 30 100 30 100

0 0 0 0 0 0

30 100 30 100 30 100

0 0 0 0 0 0

30 100 30 100 30 100

0 0 0 0 0 0

30 100 30 100 30 100

Tablo 4.23 incelendiginde, TS'cilerin, TM’cilerin ve MF’cilerin tamami
degerlendirme turinidn 6grenme yaklasimlarini etkiledigini ifade etmislerdir. Bu
baglamla TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin, degerlendirme turt onlarin
0grenme yaklasimlari Uzerindeki etkisi bakimdan goérusleri benzerlik
gOstermektedir. TS, TM ve MF alanindan 6grencilerin konuya iligkin goruslerine

asagida yer verilmigtir:

4.7.11.1. Klasik sinavin 6grencilerin 6grenme yaklasimlarini tercih
etmeleri tzerinde etkili olmasi:

TS1:
“...Daha derin galigiyorum. Cunku kendimce yorum katiyorum. Hocalar klasik
sinavda daha yorum istiyorlar ve daha derinlemesine galisiyorsunuz her seyiyle.
Klasige ¢clnkl dedigim gibi daha ¢ok ayrintiya giriyoruz...”

TS2:

“...9imdi gidiyorum yurda mesela diyorum ders calismam lazim, kafami
topluyorum, ondan sonra kitabimi elime aliyorum nerden nereye kadar seklinde.
ik basta hepsini okuyorum sonra baga déniiyorum tekrar okuyorum, énemli
gordigum yerleri ¢iziyorum sonra bu anladiklarimi size anlatayim diyorum,
mesela su sdyle olmus bu bdyle olmus, sonra diyorum ki bu niye bdyle olmus,
bdyle olmasaymis sdyle olsaymis ne olurmus, ya da ders hakkinda diyelim
hoca hani sdyle demis evet bence de dyle seklinde kendi kendime yorumlar
yaparim, gerek duyarsam nota gegciririm onlari bu sekilde uyarlama yaparim.
Sorgulama yetenegimi arttinnyor, daha c¢ok sorguluyorum, daha c¢ok detaya
indigim icin, daha ¢ok irdeledigim i¢in onlar akimda daha ¢ok kahyor...”
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TM26:

“...Ezberleme yapmam. Yorumlama firsatim vardir dolayisiyla temel kavramlari
ogrenirdim daha sonra o kavramlar Gzerinde disunudr bu kavramlar soyleydi
derim. Sonra kitaba bakar o nasil kurmus diye bakardim. Eder benim
distindigim gibiyse ben onu 6grendim demektir. Degilse o zaman okurdum.
Klasikten c¢ok o6grendim. Daha ¢ok okuyordum ve beni daha fazla
disundurtiiyordu. Digerlerinde ezberleyip ezberledigimi unutuyordum. Ama
klasikte okudugum seyler akhmda kaldigi i¢in su an bile yeri geldigi zaman lise
1 bilgisini bile hatirliyorum rahat suan...”

TM29:

“...Klasikte kendi gorisunizi de yazabiliyorsunuz kendinizi yordayabiliyorsunuz,
bildiklerinizi daha da g¢esitlendirebiliyorsunuz bu hem zihinsel olarak sizi
gelistiriyor hem bilgi olarak da daha da bir gelismenizi sagliyor. Klasik sinavin
konulari bellidir o konu hakkinda ne kadar sey varsa hani ders olarak degil de
konu yakinda yapilan gérusler makaledir ne bileyim video olur o konu hakkinda
hayattaki boyle bir somut seylere 6nce bakarim. Sirekli onunla ilgili olaylar
gelismeleri izlerim. Ondan sonra onu kagitta yazarim konunun iste vardir onun
kaynaklari ondan sonra okuyup hani anlattigim gibi iste birine anlatiyormusum
gibi kendi kendime telkin ederim boyle...”

MF18:

“...Biyolojiden drnek vereyim kalple ilgili bir sey ¢alisacaksam kalbi gizerim her
tarll ayrintisina kadar olaylari akis sirasina gore yazarak dusundrim. Kendi
insan bedeninde bunu hayal ederim yorum olarak calisirm surekli. Klasikte
clnki klasikte daha kapsamli ¢alismak gerekiyor. Her seyi belli bir butin
halinde 6grenmek gerekiyor belli bir bdlUklik oldugu zaman 6grenme
tamamlanmiyor...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, klasik sinavlarda
ogrencilerin derinlemesine 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini ise kostuklari
tespit edilmigtir. Ayrica klasik sinavlara hazirlandiklarinda anlam arama ve
olgular arasinda iligkiler kurma gibi islevleri etkin olarak kullandiklari igin daha
cok o6grendiklerini ve konulari daha kolay hatirladiklarini ifade etmislerdir.

4.7.11.2. Coktan secmeli objektif testlerin 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri tizerinde etkili olmasi:

TS2:

“...Testte bu sefer birazcik degisiyor, yorumlamaktan 6te diyorum ki bak bu
kadar vakit kaybetme, bu sefer dnemli gérdigum yerleri daha ¢ok biraz ezbere
kagiyor. iste su sudur, sunu sdyle yapayim, mesela nasil bir érnek vereyim,
toplama islemi mesela ya da ¢arpim tablosu ezberlemeye yonelik mesela 2 kere
2 4 hani defalarca tekrarlama istegi duyuyorum...”
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TS20:

“...Kitaptaysa ve 6zellikle test sinaviysa bu sadece 6nemli gérdiigim yerin altini
gizer o sekilde gecerim.Test varsa biraz daha rahat olurum. Cok sikmam
kendimi. Yine ezber yaparim ama soyle ezber yaparim. Daha ¢ok bir ucundan
akhmda kalsin yani sifreleme kodlama yontemiyle ezber yaparim g¢ok
bunaltmam kendimi. Nasilsa test bir yerden elerim surdan elerim dogru sikki
bulurum gibi. O sekilde...”

TM10:

“...Kendi notumu ¢ikarmam not Uzerinden sadece altini gizerim ve sabah bir
daha bakarim. Altiniz gizdigim yerler 6nemli sinavda ¢ikabilecek yerlerdir onlara
bakarim...”

TM28:

“....Daha yuzeysel oluyor mesela bu test sorusu degildir onun igin bunu
geceyim bu kelime dnemlidir sade bu kelimeyi 6grensem yeterli ama klasikte o
kelimenin ne anlama geldigini nerelerde kullanildigi 6nemlidir. Teste bir sekilde
onu ¢ikaririm dusuncesiyle hareket ediyordum...”

MF2:

“...Test olunca 6nemli noktalar detaylar vardi onlari daha fazla akiimda tutmaya
calisiyordum. Sinav test olunca bir rahatlk oluyordu...”

MF24:

“...9imdi klasikte sey oluyor, hani her sey cikabilecegi icin okudugum metni
daha dikkatli okurum, hani bodyle iste bu neymis bu neymis felan diye.
Bilmedigim seyi acar, bagka bir yerden bakarim. Ama testte zaten sorulacak
seyler bellidir hani, tutup sana ¢ok absird bir sey soramaz. Clnkl herkese
uygun olmak zorunda soru. Ondan dolay kitaplar da genelde artik o metoda
girdi, boyle alti cizili kisimlar oluyor, renkli yazilar felan, o tir hani dikkat
butonlari felan oluyor bodyle, kutucuklari. Oralara daha fazla dikkatimi vererek, o
tur dikkat isteyen yerlere, daha fazla galisarak test sinavlarinda daha basarili
olacagimi dusiniyorum...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, coktan secmeli

objektif testlerde dgrencilerin yuzeysel 6grenme yaklagsiminin 6zelliklerini ise

kostuklari tespit edilmigtir. Bu baglamda 6grenciler daha ¢ok ezberlemelerini ve

hatirlamalarini  kolaylastiran  6grenme  stratejilerini  kullandiklarini

etmislerdir.

ifade

4.7.11.3. Bosluk doldurma sinavinin ogrencilerin o6grenme

yaklagsimlarini benimsemeleri tizerinde etkili olmasi:

TS1:

“...Onda da Kklasikle biraz ortlisliyor bosluk doldurma ama klasik sinava
calistigimdan biraz az ¢alisirm...”
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TS25:

“...Bosluk doldurmada da konuyu bilmem gerekir. Klasige daha yakindir. Clnki
alternatifin yoktur. Eleme sansin yoktur. Bilirsen yaparsin, bilemezsen kalir...”

TMO:

“...0nlari da klasik kapsamina alip not alarak c¢alisirrm zaten cimle ya da
kelimeyi hafizada tutmaya calisirrm climleyi gérdigim an yapistirayim cevabi
diye oyle galisirim klasik gibi...”

TM14:

“...Bosluk doldurma biraz daha klasige yakin ama klasik kadar kati olmadigini
distnuyorum. Ona goére daha iyi...”

MFS8:

“...Klasik bir sinava gireceksek bogluk doldurma onlari da dahil edebiliriz buna
kendimden yazacaksam Uustte yoksa onda konuyu en ince ayrintisina kadar
6grenmeye galisirim. Altini gizerim bagka bir kagida not alirm...”

MF20:

“...Klasigin aynisi zaten ayni sekilde ¢aligirim...”

TS, TM ve MF alanindaki égdrencilerin ifadeleri incelendiginde, bosluk doldurma

sinavlarinda 6grencilerin derinlemesine 6grenme yaklasiminin ozelliklerini ise

kostuklari tespit edilmistir. Bu baglamda ogrenciler klasik sinava hazirlandiklari

gibi calistiklarini ifade etmiglerdir.

4.7.11.4. Dogru-Yanlis sinavinin ogrencilerin 6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri tizerinde etkili olmasi:

TS3:

“...Bilgi igerikli ¢ahgsirim. Direk yorum c¢alismam. 1924 degil de 1925 bunu
calisirim yani 1924 oldugunu 6grenirim yani bdyle sorabilir sana yorum soramaz
yani. Dogru yanlig, testin 2 sikh olanidir...”

TS19:

“...Testte oldugu gibi okurum sadece nasil olsa sordugu sey belli ya dogru ya
yanlistir zaten bunu okumustum hatirlarim falan derim...”

TMA4:
“...0Onda ayni test usuli %50 sansin var gibisinden...”
TM5:

“...Dogru-Yanhs ya o da zaten test gibi ama zaten % 50 sansiniz, baktiniz
bilemiyoruz % 50 sansimiz var ona guveniyoruz. Yakin olan varsa dogru ya da
yanlis diye isaretliyorduk...”

MF6:

“...0Onda da daha c¢ok boyle tanimlara énemli yerler olur ayrintilara takilmadan
onemli yerlere bakiyorum fazla bir seyi yok dogru yanhsta...”
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MF13:

“...Konuya bir kez g6z atsam belki bir iki kez tekrar yapsam aklimda kalir diye
dusundyorum. Bu bdyleydi bu degildi diye dogru yanlisi eleyebilecegimi
dusindyorum...”

TS, TM ve MF alanindaki ogrencilerin ifadeleri incelendiginde, Dogru-Yanlis
sinavlarinda ogrencilerin yuzeysel o6grenme yaklagiminin o6zelliklerini ige
kostuklari tespit edilmistir. Bu baglamda ogrenciler coktan sec¢cmeli objektif

testlere hazirlandiklari gibi ¢calistiklarini ifade etmislerdir.

4.7.12. Aile ve Cevre
Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk ylzde bir dilimde bulunan 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini  etkileyen faktorlerden aile ve cevreye iligkin o6grenci
gorusmelerinden elde edilen ortak gorusler ve bu goruglerin ortaya ¢gikma sikligi

Tablo 4.24’de sunulmustur.

Tablo 4.24: TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Ogrenme Yaklagimlarini
Etkileyen Faktorlerden Aile ve Cevreye lligkin Gorusleri ve Sikhgi
TEMALAR KODLAR TS(n:30) TM(n:30) MF (n:30)
f % f % f %

Ailenin ders calismaya

yonlendirmesi 0grenme 10 33 14 47 12 40
yaklagimini etkiliyor

Ailenin ders calismaya

yonlendirmesi 0grenme 19 63 16 53 17 57
yaklasimini etkilemiyor
Arkadas c¢evresi 6grenme
yaklasimini etkiliyor

Arkadas c¢evresi 63renme
yaklasimini etkilemiyor

AILE-CEVRE

17 57 20 67 18 60

Tablo 4.24 incelendiginde, TS’cilerin, TM'cilerin ve MFcilerin yaklasik beste ikisi
ailenin 6grenme yaklasimlarini etkiledigini ifade etmiglerdir. Fakat yine ayni
kapsamda TS'cilerin, TM’cilerin ve MF'cilerin yaklasik beste Uc¢l ailenin
ogrenme yaklasimlarini etkilemedigini de ifade ettikleri goriimastir. Bu
durumda o6grenme yaklasimlarini tercih etme duzeyi Uzerinde ailenin etkisine
iligkin gorusler de farkllik oldugu soylenebilir. Ayrica yine TS'cilerin, TM'cilerin

ve MF'cilerin yaklasik beste Ug¢lu arkadas cevresinin 6grenme yaklasimlarini
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etkiledigini ifade ederken yine ayni kapsamda TS’cilerin, TM’cilerin ve MF’cilerin
yaklasik beste biride etkilemedigini ifade etmislerdir. Yine bu baglamda,
ogrenme yaklagimlarini tercih etme dizeyi Uzerinde arkadas ¢evresinin etkisine
iliskin goruUslerde farklihk oldugu sdylenebilir. Bu kapsamda TS, TM ve MF

alanindan ogrencilerin konuya iligkin goruslerine asagida yer verilmigtir:

4.712.1. Ailenin ders c¢alismaya yonlendirmesi ogrencilerin
ogrenme yaklagimlarini benimsemeleri Uzerinde etkili
olmasi:

TS12:

“...Annemi dedem okutmadigi i¢in annem bizim hep iyi yerlere gelmemizi istedi.
Annem igin, hani annem mutlu olsun diye degil de daha ¢ok kendim kazanmak
istedigim icin ¢alisiyordum zaten. Ama annemi babami da mutlu etmek isterdim.
O yiuzden daha siki galismaya ¢alisiyordum. Ya, annem, ailem zaten beni boyle
¢ok glzel odana kapanacaksin, su su saate kadar disari ¢ikmayacaksin, o
sekilde ders gcalismami higbir zaman istemediler. Kendileri istemezlerdi zaten
oyle calisanlari. Kizim diyor babam, genelde sdyle der, kizim diyor sen dersini
anlayarak calis yarim saat ¢alis benim i¢in énemli olan o diyordu. Sen konuyu
ogren, 6grenmis olarak ¢ik ders galistigin zaman, o sekilde énemli olan benim
icin o diyordu ya, babamin bana guvendigini gdsteriyordu bu sekilde konugmasi.
Ben de hani babamin bana, ailemin bana glvendigini bilerek derse oturdugum
zaman, hani ailemin destegini aldigim zaman, ben bunu yapabilirim diye
dusundyordum. Daha ¢ok isteyerek ders galisiyordum...”

TS17:

“...Kesinlikle dncelikle annem lise de dedi ki lise imkanini sana verecegim gerisi
sana kalmis dedi Oyle dedi ama surekli benimle ilgilendi dersi tekrar etmemde
surekli yardimci oldu o6zellikle annem bana destek oldu. Beni acgikgasi ¢ok
heyecanlandiriyordu ¢unkl artik hata yapmaktan kendim igin degil annem igin
korkuyordum yani eder ben dersten ge¢gcmezsem sadece kendimin degil
annemin de Uzllecegini biliyordum yani o sekilde ¢alisiyordum Annem benim
ders calismamdan gayet memnundu ¢unki kendide aktif oluyordu c¢lnki
yazdigim kagidi ona veriyordum oda beni takip ediyordu yani memnundu ders
calisma seklimden...”

TMS:

“...Ben 11. Sinifta iken ablam Universiteyi kazandi. Ablam Universiyeyi
kazaninca akrabalar hep eve geldiler hayirli olsun falan diye o ortami gérdim
ya ben o ortam beni ¢ok tesvik etti. O dénem yaz tatilinde bile ders ¢alisiyordum.
O ortami gordukten sonra konulari tekrar ediyorum. O siregten sonra (ablasinin
Universiyi kazanmasindan sonraki sireg) benim ders calisma yaklagsimim
degisti biraz daha 6grenmeye yodnelik galismaya basladim..”

TM25:

“...Annem benimle ilk ben 1. Sinifta kopya ile gegerdim. Anneme bunu soyledim
ben kopya ¢ekiyorum yapamiyorum bunlari diye, oturttu beni bir glzel ders
calistirdi bayagdi biz birlikte ders calistik 1. ve 2. Sinifta. Hep test ¢ozerdi,
anlatirdi, agiklardi bana. Onun sayesinde ben 63rendim ders ¢galismayi...”

170



MF22:

“...KlUgukken bir sekilde onlar yonlendirdi ders ¢alismayi dizenli bir sekilde hani
kitap okumay falan aligkanlik onlari kazandirdi. Basarili olmamizi gelecegimizi
bu sekilde kuracagimizi onlar égretti. Derse pozitif yaklasmami sagladi..”

MF26:

“...Aile kesinlikle etkili oldu. Cinkl ben ailemin her zaman fikrini 6nemsedim
hani. Onlara pek sdylemesem de yani. Cagri sunu ol diyorlardi mesela su is de
bdyleymis falan diyorlardi, énemsemez goériinirdim ama kesinlikle aklimda
kalirdi. Onlarin dediklerini yapmazdim tam olarak ama yani beni etkilerlerdi.
Onlar nasil ders galismami isterlerdi. Simdi onlar genelde benim ilkokulda hani
en cok babam etkili oldu. Annem de &6gretmen oldugu icin o da ilkokul
o6gretmeniydi bir sey olsa direk ona giderdim, babam derdi bilemedigin bir sey
oldugunda git kendin aragtir kolaya kagma derdi. Oyle dyle 6yle o yénden hani
alt yapiyr babam saglamlastirdi biraz agikgasi. Daha sonra ortaokula gittigimde
annem de babam da pek bir sey bilmediginden ayni yéntemle devam ettim.
Daha sonra hani lisede kontrol etmeye basladilar, hani ayri odaya da gegince
kontrol etmeye basladilar hani ders galisiyor mu yatakta uyuyor mu, ne yapiyor,
bilgisayar mi oynuyor diye kontrol ederlerdi...”

TS, TM ve MF alanindaki o6grencilerin ifadeleri incelendiginde, ailelerin
ogrencilere hedef koymasi, motive etmesi, 6grenci c¢alismalarini organize
etmesi ve takip etmesi, 6grenci gelisimini izlemesi ve 6grenmeye vurgu
yapmasi gibi faktorlerle ogrencilerin stratejik ve derinlemesine 6grenme
yaklasimini benimsemeleri hususunda bir etkisi oldugu goértlmustir. Yine bu
yonde ifade veren 6grenci sayisinin toplam égrenci sayisinin (90) %40’ oldugu

da tespit edilmigtir.

4.7.12.2. Ailenin ders c¢aligmaya yonlendirmesi ogrencilerin
ogrenme yaklagimlarini benimsemeleri Uzerinde etkili
olmamasi:

TS9:

“...Yok ¢ok olmadi, simdi benim annemle babam genel olarak okuma yazmayi
bilecek derecede egitimleri var, o ylzden ben ders galisacagim desem bana
karismazlardi...”

TS13:

“...Babam zaten hi¢ bir sey demezdi bana hayat senin derdi. ister oku ister
okuma ben karismam derdi. bu hayati yasayacak olan sensin. Beni o konuda
¢ok serbest birakti. hi¢g karismiyorlardi. ben istesem bu okulu biraksam bir sey
demez babam...”

TM24:

“...Ailem higbir zaman git ¢alis demedi. Zaten ben sorumlulugunu bilen bir
ogrenciydi zaten basarili bir 6grenciydim. Ailem benim notlarimin yUksek
olmasini isterdi not aldiktan sonra az mi galisiyorsun ¢ok mu galisiyorsun
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6greniyor musun énemli degil. Onlar i¢in 6l¢it not oluyordu. Ben zaten ¢ok hirsli
bir 6grenciydim..”

TM30:

“...Ailem bana pek karismiyordu yani karismiyor derken karismasina gerek de
kalmiyordu yani ben ¢lnki kendi isimi hallettigimin inancindaydilar yani...”

MF2:

“...Hedefimi falan ben kendim belirledim onlar iste elinden geleni yap dediler
pek bir etkileri olmadi. benim galistigima falan hicbir seyime karismazlardi ben
rahat oluyordum. bir baski olursa bir yan etkisi olurdu her hali karda bdyle rahat
oluyordum kendim ayarliyordum ben...”

MF4:

“...Ailemin ¢ok bir artisi olmadi agik¢asi bana hatta hicbir artisi olmadi
diyebilirim. Ben hep sorumlulugumu bilen bir égrenciydim. Annem mesela hig
sinavlardan kag¢ aldin diye sormazdi sorsa bile ben sdylemezdim. Calisirdim
iste kendim okuyorum kendime goére ideallerim vardir ona gore kendimi
ayarlarim acikgasi...”

TS, TM ve MF alanindaki égrencilerin ifadeleri incelendiginde, toplam 6grenci
sayisinin (90) %58’inin ailelerin 6grenme yaklagimlarini etkilemedigini ifade
ettikleri tespit edilmistir. Ogrenciler bu durumu, kendi 6grenme sorumluluklarini
bilen bireyler olmalarindan, belirledikleri hedefler dogrultusunda gerekeni
yaptiklarindan ve bu baglamda ana-babanin ydnlendirmelerine ihtiyag
duymadiklarindan ayrica ailelerin  yeterince bilgi  birikimine  sahip

olmamalarindan seklinde agiklayarak ifade etmiglerdir.

4.7.12.3. Arkadas ¢evresinin ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini
benimsemeleri Gzerinde etkili olmasi:

TS9:

“...Bir arkadasim vardi, hani onu kendime 6rnek alirdim o da bilirdi bunu onunla
yaristirirdim kendimi, hep onunla yaristirirdim mesela matematikte 100 aldi ben
alamzsam aglardim direk ama 06zel bir sey degdil o benim en yakin arkadagimdi.
Ben sadece basarilarimizi hani bilgilerimizi daha iyi yapalim diye. O da benimle
yarigiyormus zaten itiraf etti. Boyle hani hep o sekilde yapardim hani hep daha
iyi onu geceyim ondan iyi yapayim hep bu sekilde onu takip ederdim acikgasi.
Arkadas ¢evrem genelde olumlu etkiledi hani hi¢cbir zaman calisirken of birak su
kitabi suraya gidelim buraya gidelim ya da gétirmeye calistiklari olmamistir...”

TS24:

“...Elbette, hani fen lisesinde sdyledigim gibi iyi bir egitim verilmiyor. Ben fen
liselerinin hepsinden arkadasim oldugu igin biliyorum. Ama fen liselerinin bu
kadar basarili olmasini saglayan sey arkadas ortami.Clnki, hepsi ¢ok iyi, cok
zeki insanlar rekabet ortami ¢ok fazla. Hani mesela ben yanimdaki arkadasimla
mesela ¢ok samimi oldugum, 6-7 yillik arkadasim yarisa girerdik, hani diyelim
bu kitabi 3 giin bitirelim felan. Ama dedidim gibi rekabetinde dozajinda, mesela
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bu ¢ok katkisi oluyor. Cinkli hem onu sizin bir arkadasiniz o, hem de onu
gecmeye calisiyorsunuz. Bu ¢ok etkili oluyor, ¢lnkil bir insan rakipsiz olursa,
eger bir insanin bdyle bir amaci olmazsa, hani hedefsiz bir gemiye hicbir rizgar
yardim etmez, gibi bir s6z var, ben ona inanirm baya. Bir amaciniz, bir
hedefiniz, bir rekabetiniz olmaza, hicbir sekilde amacinizi gayenizi
gergeklestiremezsiniz...”

TM24:

“...Ben zaten ¢ok hirsh bir 6grenciydim. Cok calismayan bir 6grencinin benden
yuksek almasi beni etkiliyordu hani onu ge¢gmeliyim diye disintyordum. Daha
hirslaniyordum, daha ¢ok galisiyordum. Bende daha galismaliyim diyordum...”

TM21:

“...Arkadas cevresi evet son senemde dershanede arkadaslarim ben iyi bir
siniftaydim onlarin o galisma sireci benide etkiledi. Onlar caligsinca bende
calisiyordum. Deneme sinavlarinda onlar yapabiliyor ben niye yapamayim
derdim...”

MF3:

“...Zaten dershanede 06zel siniftaydik okulda da Ozel bir sinifta sayilirdim.
Dershane tabi herkes c¢ok calisiyor herkesin netleri ¢ok yiiksek herkes bir
seyleri biliyor bilingli olarak yapiyor sende etkileniyorsun ben de yapayim benim
de netlerim yuksek olsun. Bakiyorsun oraya kendin altta olursan tzulirstn yani.
O yuzden onlar etkiliyor onlar galisiyor ben de calisayim demek ki bir seyler
olacak falan okulda ayni sekilde...”

MF14:

“...Daha fazla rakip olunca daha fazla ¢ok g¢alisan olunca kendimi daha c¢ok
calismaya zorluyordum hem  arkadaglar yikseliyordu hem  ben
yukseliyordum...”

TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, toplam 6grenci
sayisinin (90) %671’i arkadas c¢evresinin rekabet ortami olusturmasi, basariya
odaklamasi, ogrenci calismalarini organize etmesi ve sistemlestirmesi
baglaminda stratejik 6grenme yaklagsimini benimsemeleri hususunda bir etkisi
oldugunu ifade ettikleri goraimusgtur.

4.7.12.4. Arkadas cevresinin ogrencilerin ogrenme
yaklasimlarini benimsemeleri tzerinde  etkili

olmamasi:
TS6:

“...Arkadas insani kesinlikle etkiliyor ama ben arkadaglarimdan ayri ¢alistim
arkadaslik iligkilerimi strdiriyordum ama ders galisma da bireysel ¢alisiyordum.
Ders caligiyorlardi ama herkesin yontemi farkli ilgilendikleri anladiklari konular
farkli oldugu igin her zamanda onlara ayak uyduramiyordum herkes kendi
haline ev durumuna goére programini ayarlamall ona gore ¢alismali bence bu
yuzden arkadaslarimla ders galisma acisindan ¢ok iletisimim olmuyordu...”
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TM26:

“...Arkadaslarin pek etkisi olmadi. Yanimda biri ¢galismiyor diye calismamazlik
etmedim...”

MF10:

“....Lisede arkadaslarla gezeyim tozayim havasinda degildim calisayim
yapayim o yuzden c¢ok etkilemiyorlardi agikgasi arkadas c¢evresi benim
calismami...”

TS, TM ve MF alanindaki égrencilerin ifadeleri incelendiginde, toplam 6grenci
sayisin (90) %9u arkadas cevresinin herhangi bir 6grenme yaklagimini
benimsetme noktasinda bir yonlendirici etkiye sahip olmadigi ifade etmigtir.

4.8.Sekizinci Alt Problemle iliskin Bulgular

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Fen Lisesi dordinci sinifta okuyan
ogrencilerin 6grenme yaklagimlari nedir?” sorusuna cevap vermeye yonelik olup
bu baglamda 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini etkileyen faktorleri belirlemek
icin Fen Lisesi dorduncu siniftan gonullt olan 6 6grenci ile yari yapilandiriimis
gorusme yapilmigtir. Gorisme yapilan 6grencilere ait betimsel 6zellikler Tablo

4.25’de verilmistir.

Tablo 4.25: Fen Lisesinden Gériisme Yapilan Ogrencilere Ait Betimsel Ozellikler

Ozellikler f
Kiz 3
Erkek 3
Okuma-Yazma Bilmiyor -
Okuma-Yazma Biliyor -
ilkokul -
Ortaokul
Lise
Universite
Yiksek Lisans
Doktora
Ev hanimi
Teknisyen
Ogretmen
Muhasebeci
Okuma-Yazma Bilmiyor
Okuma-Yazma Biliyor
ilkokul
Baba Egitim Ortaokul
Durumu Lise

Universite

Yiksek Lisans

Doktora

Cinsiyet

Anne Egitim
Durumu

Anne Calisma
Durumu ve
Meslegi

PR NN RPN W

(S S
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Ogretmen 2
Baba Galisma Akademisyen 1
Durumu ve .
Meslegi Muha_lsebeu 2
Teknisyen 1
0-1.000 -
Ailenin Ekonomik  1.000-2.000 -
Geliri 2.000-4.000 3
4.000 ve yukarisi 3
Bilgisayar ve Var 5
internet Yok 1
Gitmisg 6
Dershane Gitmemis -
1 -
2 -
3
4 -
5 -
Dershaneye g 3
Devam Suresi (yil) 8 3
9 -
- Almis 1
Ozel Ders Almamis 5

Tablo 4.25 incelendiginde toplam 6 6grencinin % 50’sinin (f:3) kiz %50’sinin ise
erkek (f:3) oldugu goérulmektedir. Gorugulen 6grencilerin tamaminin annesi lise
ve Ustu okullardan mezun olmustur ve %33’0 (f:2) ev hanimidir. Baba egitim
durumu anne egitim durumu ile benzerlik gostermektedir ve bitiin babalar lise
ve Ustl okullardan mezundur ve tamami calismaktadir. Ailelerin tamaminin
2.000 tI'nin (stiinde gelire sahip olduklari gdzlenmektedir. Ogrencilerde
bilgisayar ve internetin bulunma oranlarina bakildiginda % 83 (f:5) diizeyinde
sahip olduklari gézlenmektedir. Ogrencilerin tamaminin dershaneye gittigi ve
dershaneye devam etme slresinin 6 yil ve Ustinde oldugu belirlenmistir.
Dershaneye gitme oranin yuksekliginin tersine 6zel ders alma oraninin % 16 (f:
1) diizeyinde oldugu tespit edilmigtir.

Fen Lisesi dorduncu sinifta okuyan ogrencilerin 0grenme yaklagimlarini
etkileyen faktorleri belirlemeden o6nce bu o6grencilerin hangi 6grenme
yaklagimlarina sahip olduklarini ortaya koymak icin yari yapilandiriimis
gorusme formundan elde edilen veriler 6grenme yaklasimlarinin temel 6zellikleri
dikkate alinarak igerik analizi ydntemiyle analiz edilmistir. Ogrencilerin 6grenme

yaklasimlarini belirlemeye ydnelik nitel verilerin igerik analizi derinlemesine
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ogrenme yaklasimi, yuzeysel 6grenme yaklasimi ve stratejik 6grenme yaklasimi
temalari altinda betimlenmistir. Ogrencilerin benimsemis olduklari 6grenme

yaklasimlarina iligkin frekans dagilimi Tablo 4.26’da verilmistir.

Tablo 4.26: Fen Lisesi Do6rdinci Sinif Ogrencilerin Benimsemis Olduklari
Ogrenme Yaklasimlari

TEMALAR KODLAR FL (n:6)*
f %
Anlam Arama 1 17
) ] Fikirleri/Dusunceleri birbirleriyle iliskilendirme ve 0
DERINLEMESINE organize etme
OGRENME Kanitlara dayandirma/ kanit kullanma ve akla 1 17
YAKLASIMI uygun olma
Ogrenmeye ilgi ve istek duyma 1 17
Elestirel Dislinme 0 0
Derinlemesine Ogrenme Yaklagimini benimseyen égrenci 1 17
Amagc eksikligi 0 0
YUZEYSEL Tekrara ve ezbere dayali olma 0 0
OGRENME Anlamlandirmada guglik 0 0
YAKLASIMI Ders icerigine/konuya bagimlilik 0 0
Basarisizlik korkusu 0 0
Yiizeysel Ogrenme Yaklagimini benimseyen égrenci 0 0
Etkili zaman yonetimi 2 33
Calismalarini organize etme/diizenleme ve ¢aba 5 33
sergileme
. Basariya odaklanma 5 83
STRATEJIK Degerlendirme olgtlerine dikkat etme 5 83
OGRENME Etkililigi gbzleme/izleme 2 33
YAKLASIMI Basari igin/yliksek not icin uygun olan
derinlemesine 6grenme yaklasimi dzelliklerini 4 67
kullanma
Basari igin/yuksek not igin uygun olan yizeysel 3 50
6grenme yaklasimi ézelliklerini kullanma
Stratejik Ogrenme Yaklagimini benimseyen égrenci 5 83

*Ylzdeler toplam 6drenci sayisi (6) Uzerinden alinmisgtir.

Tablo 4.26 incelendigi zaman Fen Lisesi 6grencilerinden toplam 6 6gdrenciden
1'inin (%17) derinlemesine oOgrenme yaklasimini, 5 ogrencinin ise (%83)
stratejik 6grenme yaklasimini benimsedigi gortulmektedir.

Tablo 4.26'da sunuldugu gibi o6grencilerin  benimsedikleri 6grenme
yaklasimlarina iligkin ifadeleri ylizeysel 6grenme yaklasimini benimseyen hig
ogrenci bulunmadigindan yalnizca derinlemesine o0grenme yaklagimi ve

stratejik 6grenme yaklasimi bagliklari altinda ifade edilmistir.
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4.8.1.Derinlemesine 6grenme yaklagsimini benimseyen 6grenciler:

4.8.1.1. Anlamlandirarak 6grenme:
FLS5:

“...Konuyu mantigini kavrayarak 6égrenmek isterim. Ozellikle fizik ve biyolojiye
ilgim var yani matematik olsun onlari gergekten 6grenmek isterim hatta
gerekirse sinavlar bir tek onlardan olsun. Konunun mantigini 6grenmeden
uygulama olmuyor ne bileyim ben yapamiyorum agikg¢asi. Hani kararini verirsin
bir test ¢bzersin, ama dyle degil bence 6grenmek bir konuyu cidden mantigini
oturttuktan sonra bagka kavramlari 6grenebilmektir. Bir seyi 6drenince onu
uygulayabilecegimi dusuntyorum ileride de isime yarayacagini disuntyorum.
CuUnkl onu hayatima uygulamak igin bu gerekli ve bunu derinlemesine
6grenmeyince hayatima uygulayamiyorum. Bir problem oluyor direk hani belki
formillerden ¢ikiyor ama o problemi degistirince yani formiller her zamana ise
yarayamayabiliyor ve o0 zaman da konunun mantigini bilmek gerekiyor. Onu ¢ok
daha farkli yerlere uyarlayabiliyorum hani 6grendigim bir seyi bir konuyu
uygulayabiliyorum mesela ne bileyim hayatimin diger alanlarinda da olsun ve
beynimin bir pargasinin pratik diisiinmeye basladigini diisiiniiyorum. ilk basta
da uzun uzun ispat yaparak geciriyorum ve her ispat yaparken de yeni bir sey
6grendigimin farkina varabiliyorum. Aaa bu da bundan geliyormus aaa bu da
buradanmig falan diye hani bilmiyorum belki zaman kaybi olarak goriinse de
bir¢ok kisi icin ben bundan ¢ok yararlandigimi distiniyorum....”

Fen Lisesi ogrencisinin ifadeleri incelediginde, 6grencinin 6grenmeyi temel
aldigi ve 6grenebilmek icinde konunun mantigini anlamanin énemli oldugunu
vurguladigi goérulmektedir. Bu baglamda bu bulgu TS, TM ve MF alaninda
derinlemesine o0grenme yaklasimini benimseyen o6grencilerin ifadeleriyle

paralellik sergiledigi tespit edilmistir.

4.8.1.2. Kanitlara dayandirarak 6grenme:
FL5:

“...Ogretmenlerin tabi onlarin sdyledigini de sorguluyorum ¢odu zaman ¢lnkii
onlarda her zaman dogruyu sdyleyemeyebiliyor. Mesela iste bir molekllin
yapisini giziyorsunuz sonugta bir seyler sdylliyor ama ben pek inanmiyorum
bana inandirici gelmedi ben gidip sunu bir arastirayim diyorum oyle o sekilde...”

Fen Lisesi 6grencisinin ifadeleri incelediginde, 6grencinin 6grenme surecinde
var olan bilginin ispatlanmasina yonelik olarak kanit kullanilmasi gerektigini
vurguladiklari goérulmektedir. Bu baglamda bu bulgu TS, TM ve MF alaninda
derinlemesine 6drenme yaklasimini benimseyen o6grencilerin ifadeleriyle

paralellik sergiledigi tespit edilmistir.
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4.8.1.3. Ogrenmeye ilgi ve istek duyma:
FLS5:

“...Ben 6grenmekten zevk alir hale geldim caligirken gercekten zevk alirdim a
bu da varmis ne guzel ben bunu bilmiyorum hani artik biliyorum havasina
barindriim. Gergekten 6grenmek eskiden ¢ok sikici bir isti ama égrenmekten
zevk alir hale geldim, 6grenmekten zevk alan arkadaslarim var ve onlarda
g6riyordum nasil ya falan diyordum, hi¢ éyle degil yani 6grenmek ayri bir
zevk...”

Fen Lisesi ogrencisinin ifadeleri incelediginde, 6grencinin 6grenmeye karsi ilgi
ve istege sahip olduklar ve 6grenmekten zevk aldigi ayrica bu ilgi ve istegin
ligsel bir motivasyonun Grand oldugu goértlmektedir. Bu baglamda bu bulgunun
TS, TM ve MF alaninda derinlemesine 6drenme yaklasimini benimseyen

ogrencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi gorulmektedir.

4.8.2.Stratejik 6grenme yaklagsimini benimseyen 6grenciler:

4.8.2.1.Etkili zaman ydnetimi yapma:
FL2:

“...Uzun vadeli planlarim olmadi hig, iste bu hafta sunu yapayim ya da su ay
sunu yaparsam iyi olur falan diye. Hep ginimu planladim ben...”

FL3:

“...0Once mesela genel o giin ne galisacagim diye degil de daha genele yayiimis
bir program yaptim mesela bir haftalk...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, 6grencilerin basarili olabilmek
icin bilingli bir sekilde zamani kullanmaya yoénelik planlar yaptiklari ve bu
planlarin ise genellikle gunlik ya da haftalik olarak hazirlandigi gérilmektedir.
Bu baglamda bu bulgu TS, TM ve MF alaninda stratejik 6grenme yaklasimini

benimseyen dgrencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi gorulmektedir.

4.8.2.2. Galigmalarini organize etme ve bunun i¢in ¢gaba harcama:
FL2:

“...Kisa vadeli planlar yapiyorum. Mesela o gun c¢alisacagim bitirmem
gerekenleri belirliyorum. Bitirirsem kendimi daha rahat hissediyorum, ona
hazirhyorum kendimi. Uzun vadeli planlarim olmadi hig, iste bu hafta sunu
yapayim ya da su ay sunu yaparsam iyi olur falan diye. Hep glinimu planladim
ben...”
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FL3:

“...Once mesela genel o giin ne galisacagim diye degil de daha genele yayiimis
bir program yaptim mesela bir haftalik. Bir haftada sunlari bitirecedim sunlari
yapacadim gibisinden. Hani yoksa buglin bunlari yapacagim gibi degdil daha
genis ¢apli zamana yayilmis sekilde yaparim. Onu uygulamaya ¢aligirm..”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, édrencilerin basarili olabilmek
icin hazirlanan gunlik plan icerisinde calisilacak konulari/dersleri organize
ettikleri gérilmektedir. Bu baglamda bu bulgu TS, TM ve MF alaninda stratejik
ogrenme yaklagimini benimseyen 6grencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi

gorulmektedir.

4.8.2.1.Basariya odaklanma:

FL1:
“...Genel olarak yuksek not almaktir. Tabi 6grencilerin seyi bu. Bir hedefin var
ve hedefinin en agik bir sonucunu veren sey aldigin not yani...”

FL2:
“...Asil amacim Universiteye giris sinavinda basarili olabilmektir. Yani o konuyu
anlamak da 6nemli benim ama dncelikli amacim Universite sinavlarinda basarih
olmaktir...”

FL4:

“...Ylksek not almak onemli tabi ¢tnkli okul notlarinin okul ortalamasinin
Universiteye yerlestirmede bir etkisi var. Onceliginiz mecburen o oluyor...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, 6grencilerin yliksek not almayi
ve Universite sinavinda yuksek puan almayi vurguladiklari gértlmektedir. Butin
bu ifadelerin digsal bir motivasyonun Uranu oldugu ifade edilebilir. Ayrica bu
bulgunun TS, TM ve MF alaninda stratejik 0grenme yaklasimini benimseyen

ogrencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi gérulmektedir.

4.8.2.4. Degerlendirme olgutlerine dikkat etme:
FL1:

“...Genel olarak iste tutarsiz bilgi de olsa sinav igin sey yapiyorum yani. Eger bu
sinava girerken bilemem gereken bir bilgiyse onu kabul ediyorum. Cunki
mecburuz dyle yapmaya. O yizden onlari dyle kaniksamaya galisiyorum ama
tabi ki dogrusunu da bilmek gerekiyor...”
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FLA4:

“...0Ozet cikartinm ozet gikartip sadece isime yarayacak kisimlari not almami
sag@layacak yiksek not almami saglayacak kisimlari ¢aligirm. ...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, o6grencilerin basarili olmanin
bir gostergesi olarak sinavlardan yuksek not alabilmek igin 6gretmenin sinif
icinde sinavlara yonelik vermis olduklari ipuglarina dikkat ettikleri gorilmektedir.
Bu baglamda da &grencilerin konunun buatinine yonelik bir mantik
olusturmaktan ziyade kendilerine yiksek not getirecek dnemli noktalar Gizerinde
durduklari ve bunlara c¢alistiklari gértilmektedir. Bu baglamda bu bulgunun TS,
TM ve MF alaninda stratejik 6grenme yaklagimini benimseyen o6grencilerin

ifadeleriyle paralellik sergiledigi gorulmektedir.

4.8.2.5. Etkililigi gozlemel/izleme:

FL1:
“...Nasil calisiyorum, sanirim duzenli calismak en sey, son girdigim deneme
sinavlari igin soyleyebilirim ki yani kesinlikle tekrar. Hani guninde tekrar
yaptiktan sonra verilen testleri giininde ¢6zikten sonra kesinlikle yliksek not
alirsin. Yuksek not almami sagladigi i¢in tekrar yapmayi strdidrdim...”

FL3:

“...Not alarak calisirm. Not alarak c¢alistigim zaman ne goérdim, bunu
yapmadigim zamanlar da oldu yaptigim zamanlar da oldu. Gergekten
arasindaki farki gérdim yani. Bir hafta sonra tekrar sorsalar hatirlamazdim yani
not tutmadigim zaman veya glzel okumasaydim. Ama 1 sene boyunca
akhmdadir mesela galistigim seyler not aldigim igin....”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, o6grencilerin basarili olabilmek
icin kendi ogrenmelerini izlediklerini ve bunlardan kendilerine donutler
verdiklerini ve bu donutler dogrultusunda davranig degisikligine gittiklerini
vurguladiklari gortlmektedir. Donutlerin - kapsamina bakildiginda agirlikla,
ogrencilerin  kullanmakta olduklari 6grenme stratejilerine ve 6z duzenliyici
ogrenme becerilerine yonelik oldugu gorulmektedir. Bu baglamda bu bulgunun
TS, TM ve MF alaninda stratejik 6grenme yaklagimini benimseyen 6grencilerin

ifadeleriyle paralellik sergiledigi gérulmektedir.
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4.8.2.6. Basan igin/lyliksek not icin uygun olan derinlemesine
ogrenme yaklasimi 6zelliklerini kullanma:

FL1:
“...Nicin ders c¢alisiyorum, ya bazi konulari gergekten merak ediyorum hani, o
konulara c¢alismak benim igin zevkli oluyor ama yinede basarili olmak igin
calisirm...”

FL2:

“...Yani eger ilgimi ¢ceken bir konuysa galisma amacim 6grenmeye, anlamaya
yoneliktir, hakkinda daha faza bilgili olmaktir. Ama tabi ki asil amacim
Universiteye giris sinavinda basarili olabilmektir. Yani o konuyu anlamak da
onemli benim icin ezberlemek daha koéti anlamak daha iyidir ama oncelikli
amacim Universite sinavlarinda basarili olmaktir. Clinki benim hayatimi
etkileyecek olan o, benim o konuyu anlamam benim hayatimda ¢ok buyuk bir
degisiklige sebep olmayacak ama Universite sinavlarinda onda basarili olmam
benim hayatimi degistirecek yani. Ya da hayata yén verecek olan budur. Onun
icin basarili olmak igin gerekiyorsa 6grenirim...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, 6grencilerin basarili olabilmek
icin  derinlemesine  6grenme  yaklasiminin  Ozelliklerini  kullandiklar
gorulmektedir. Bu baglamda ogrencilerin Ozellikle ilgilerini ¢eken konularda
basarili olabilmek ve ylksek not alabilmek igin bilgiler arasinda anlam aramayi

kullandiklarini vurguladiklari gérilmektedir.

4.8.2.7. Basarni iginl/yliksek not i¢in uygun olan ylizeysel 6grenme
yaklasimi 6zelliklerini kullanma:

FL2:
“...Aralikh olarak tekrar ediyordum mesela diyelim simdi bugln bi konuyu
6grendim calistim 1 hafta sonra tekrar, 1 ay sonra tekrar hani unutmamak adina
o bilgiyi saglamlastirmak adina, uzun sureli bellege atmak adina dersleri boyle
yapiyordum. Boylece daha basarili oluyorum. ..”

FL4:

“...Tekrar yapiyorum ama hangi derslerde yapiyordum. ingilizce mesela, biyoloji
ondan sonra Oyle onlarda ezberlemen gerekir 6zellikle yiksek not almak icin...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, édrencilerin basarili olabilmek
icin derinlemesine 6drenme yaklasimindan daha ¢ok ylzeysel 6grenme

yaklagiminin ozelliklerini kullandiklari gorulmektedir. Bu baglamda 6grencilerin
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basarili olabilmek igin ve yuksek not alabilmek igin tekrar ve ezber yaptiklarini
vurguladiklari gérulmektedir.

Ozetle Fen Lisesi dordincu siniftan 6 6grenci ile yapilan gorismede bir
ogrencinin  sadece derinlemesine 6drenme  yaklasimini  benimsedigi
gorulmektedir. Ozellikle elestirel ve yaratici bireylerin 6zelliklerini temsil eden bu
yaklagimi benimseyen 6grencilerin oranin diger yaklasimlara gore dusuk olmasi
dusundaracuddr. Ogrencilerin derinlemesine 6grenme yaklasimini
benimsemelerinde engel olan en blyuk faktérin 6grencilerin gegmek zorunda
olduklar Lisans Girig Sinavi olarak gorulmektedir. Bu baglamda ulke gelecegi
icin gcok onemli bir kaynagi tegkil eden bu basarili 6grencilerin bilginin dogasini
kazanmis olarak daha Uretken ve yaratici bireyler haline dénusebilmeleri igin
mevcut sinav sistemin hizla yeniden gézden geciriimesi gerekmektedir. Fakat
tam tersi yonde derinlemesine 6grenme yaklagsimini benimseyen ogrenci
sayisinin az olmasina neden olan sinav faktorinun ogrencilerin stratejik
ogrenme yaklasimini benimsemelerine neden oldugu sdylenebilir. Bu durum
derinlemesine 6grenme yaklasiminda oldugu gibi basarili 6grencilerin bilginin
dogasini kazanmis olarak daha Uretken ve yaratici bireyler haline
donugebilmeleri igin mevcut egitim sisteminin ve sinav sistemin hizla yeniden
gOzden gecirilmesi gerekmekte olduguna dair ipuglar vermektedir. Ayrica analiz
sonucunda, yuzeysel 6grenme yaklasimini benimseyen dgdrencinin olmamasi

sevindirici bir bulgudur.

Fen Lisesi dorduncu sinifta bulunan ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini
etkileyen faktorleri belirlemeye yonelik nitel verilerin igerik analizi “Ogretmenin
derste kullandigi yontemler”, “Ogretmenin alan bilgisi”, “Ogretmenin bireysel ve
kisilik 6zellikleri”, “Ogretmenin dgrencilerden beklentisi”, “Ogretmene yodnelik
duygu”, “Ders turu”, “Degerlendirme yaklagsimi”, “Okul ozellikleri”, “Dershane” ve
“Aile- Arkadas c¢evresi’ temalari altinda belirlenmis olup bulgular, bu bulgularla

iligkili betimsel analiz ve yorumlar ayni sira ile asagida agiklanmistir.

4.8.3.0gretmenin Derste Kullandigi Yontemler
Fen Lisesi dorduncu sinifta bulunan ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini

etkileyen faktorlerden dgretmenin derste kullandigi yontemlere iliskin 6grenci
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gorusmelerinden elde edilen ortak gorusler ve bu goruglerin ortaya ¢gikma sikligi
Tablo 4.27°de sunulmustur.

Tablo 4.27: Fen Lisesi Dérdiincii Sinifta Bulunan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklagsimlarini Etkileyen Faktorlerden Ogretmenin Derste Kullandigi Yéntemlere
iliskin Gorusleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL (n:6)
f %

Ogretmen merkezli yéntemler 6grenme

o 0 0
yaklagimini etkiliyor
OGRETMENIN Ogrenen merkezli yontemler 6grenme 0 0
DERSTE yaklagimini etkiliyor
KpLLANDIGI Ogretmen merkezli yéntemler 6grenme 5 83
YONTEMLER yaklasimini etkilemiyor
Ogrenen merkezli ydntemler 6grenme 4 67

yaklasimini etkilemiyor

Tablo 4.27 incelendiginde, Fen Lisesi ogrencilerinin yaklagik beste dordu
ogretmen merkezli yontemlerin 6grenme yaklasimlarini tercih etme duzeyleri
uzerinde etkili olmadigini ifade etmislerdir. Yine ayni 6grenci grubunun yaklasik
beste Ugu Ogrenci merkezli yontemlerin de ogrenme yaklasimlarini tercih
etmeleri duzeyleri Uzerinde etkili olmadigini ifade etmislerdir. Fen lisesi
ogrencilerin 6grenme yaklasimlarini tercih etmelerini etkilemeleri bakimindan
ogretmenin kullanmis oldugu 6grenci ve 6gretmen merkezli ydntemlere iliskin

gorusgleri bir baslik altinda asagida yer verilmigtir:

4.8.3.1. Sinif igcinde 6gretmen ya da 6grenen merkezli yéntemlere
yer verilmesinin ogrencilerin 6grenme yaklagimini

benimsemeleri Gizerinde etkili olmamasi:
FL1:

“...Ya bazen sey oluyor kopuyorsun dersten, yani bdyle ¢ok siradan gittigi
zaman kopuyorsun. Ama mesela en ¢cok dersten ne zaman kopuyorsun,
sadece anlatildiyi zaman. Yani bdyle bir hoca geliyor sadece anlatiyor higbir
sey yazdirmiyor, higbir sey yapmiyor. Sadece ayni ses tonu ile anlatiyor
anlatiyor anlatiyor ya acikgasi ben o derse hi¢g odaklanmiyorum. Ama bazi
hocalar var boyle, iste grafigini ¢iziyor tahtaya, atiyorum onun Gzerinde anlatiyor
sana onun notunu aldiriyor. Bu derslerde gercekten aklimda kaldigini sey
yapiyorum, fark edebiliyorum. Bazen de hani hocalar sey yapiyor, bdyle
akhmizda canlandiracagimiz o6rnekler veriyor, onlar da mesela ¢ok vyararli
oluyor.Ama ders ¢alismami etkilemez ¢alismak zorundayim sinav var...”
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FLA4:

“...Mesela kimya gibi sayisal bir derste so6zel konular oluyor bazen atiyorum
cevre Kirliligi gibi o konuyu mesela 6gretmen bir 6grenciyi segip ona ddev
veriyor. Sinifta bu konuyu sen anlatacaksin diyor. Bunu dinleyen &égrenciler
kendi arkadaslarini dinledikleri igin biraz daha ilging oluyor. O konu biraz daha
farkl sekilde 6grenildigi icin daha kalici olur. Aktif katilim olursa ders daha ilging
oluyor. Olumlu motivasyona katkisi olur. Ama ¢alisma bigimim pek degismez
yani sabittir...”

FLG:

“...Birazcik halimizi hatirnmizi sorarlar sonrada baslarlar. Mesela geciyor
tahtaya anlatmaya basliyor ama sinifa hakim olamiyor ve cliimleleri anlagiimiyor.
Bende o ylzden kendi kafama goére ders calisiyorum. Hoca beni derse katmiyor
diye calismamazlik etmezdim ama derside dinlemezdim. Ama sonrasinda
anlamadigim i¢in o konuya daha ¢ok bakmak zorunda kaliyordum...”

Fen Lisesi ogrencilerinin ifadeleri incelediginde, 6grencilerin, 6gretme-6grenme
surecinde 6gretmen tarafindan kullanilan yontemlerin 6grenme yaklasimlarini
benimseme noktasinda bir ydonlendirme yapmaktan ziyade o ders saatine iligkin
olarak dersi dinleme ya da dersi dinlememe seklinde bir davranig geligtirme
uzerinde etkisi oldugunu ifade ettikleri gortlmektedir. Ancak ifadeler
derinlemesine incelendigi zaman 6gretmen merkezli yontemlerin ise kosuldugu
derslerde ogrencilerin, dersi derste 6grenmede problem yasadiklarini ifade
ettikleri ve bu problemi asmak icin de ders disi zamanlarda 6grenmeyi
saglamak icin daha fazla zaman ve c¢aba harcadiklarini ifade ettikleri
goOrulmektedir. Ayrica 6grenen merkezli yontemlerin ise kosuldugu derslerde
ogrencilerin derse yodnelik olumlu anlamda motivelerinin arttigi ve bu baglamda
daha kolay 6grendiklerini ifade ettikleri gérilmektedir. Ayrica bu bulgularin TS,
TM ve MF alaninda ki ogrencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi

goOrulmektedir.

4.8.4. Ogretmenin Alan Bilgisi
Fen Lisesi dorduncu sinifta bulunan ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini
etkileyen faktorlerden 6gretmenin alan bilgisine iligkin 6grenci gérigsmelerinden
elde edilen ortak gorusler ve bu goéruslerin ortaya ¢ikma sikhigr Tablo 4.28'de

sunulmustur.
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Tablo 4.28: Fen Lisesi Dorduncu Sinifta Bulunan Ogrencilerin 6g(enme
Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden Ogretmenin Alan Bilgisine lligkin
Gorusleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL (n:6)
f %
Ogretmenin konu alanina hakim
o ) olmasi/olmamasi 6grenme yaklagimini 0 0
OGRETMENIN ALAN _etkiliyor
BILGISI Ogretmenin konu alanina hakim
olmasi/olmamasi 6grenme yaklasimini 4 67
etkilemiyor

Tablo 4.28 incelendiginde, Fen Lisesi 6grencilerinin beste Uglnden fazlasi
ogretmenin alan bilgisi diuizeyinin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade
etmiglerdir. Fen lisesi dorduncu sinifta bulunan 6grencilerin 6gretmenlerin alan

bilgisine sahip olup olmamasina iligkin gérigslerine asagida yer verilmistir:

4.8.4.1. Ogretmenin, konu alanina hakim olup olmamasinin
ogrencilerin o6grenme yaklasimlarini benimsemeleri

uUzerinde etkili olmamasi:

FL1:
“...Hakimse farkli bir bakis agisi, farkli bir 6gretme yontemi yani onun mantigini
kafanda oturtabilir. Ama hakim degilse zaten sen de hakim degilsin. O zaman
derside dinlemem. Sonra daha fazla zaman ayirmam gerekir...”

FL3:

“...Gegen senelerde goérdigim bir sey hani mesela bir derste 5 tane konu vardir.
Bunlarin G¢lne hakimdir ikisine hakim degildir. 3 inu sadece derste dinledigim
anladigim kadariyla anlarim ama 2 sini derste dinledigim sekilde 6grenemem.
Ekstra bir galisma yapmam gerekir. O sekilde ama ben bildigim gibi caligirm...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, ogrencilerin, 6gretmenin alan
bigisi duzeyinin vyeterli olup olmamasinin, o6gretmenin 6gretme-6grenme
surecinde kullandigi yontemlerde (6gretmen-6drenci merkezli) oldugu gibi
benzer tepkilere yol actigi ve ogrencilerde 6grenme yaklagimlarini etkileme
noktasinda yonlendirme yapmaktan ziyade o ders saatine iliskin olarak dersi
dinleme ya da dersi dinlememe seklinde bir davranis gelistirme Uzerinde etkisi
oldugunu ifade ettikleri gorilmektedir. Ancak 6grencilerin, 6gretmenlerin konu
alanina hakim olmadiklarini dusunduklerinde, girecekleri bir sinav oldugu igin o

dersi 6grenebilme adina daha ¢ok zaman ve ¢aba harcadiklarina dair gorusleri

185



vurguladiklari da gorulmustir. Bu baglamda bu bulgunun TS, TM ve MF
alaninda ki 6grencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi gorulmektedir.

4.8.5.0gretmenin Bireysel ve Kisilik Ozellikleri
Fen Lisesi dorduncu sinifta bulunan ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini
etkileyen faktorlerden 6gretmenin bireysel ve kigilik 6zelliklerine iligkin 6grenci
gorusmelerinden elde edilen ortak gorusler ve bu gorislerin ortaya ¢gikma sikligi

Tablo 4.29'da sunulmustur.

Tablo 4.29: Fen Lisesi Dorduncu Sinifta Bulunan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden Ogretmenin Bireysel ve Kisilik Ozelliklerine
iliskin Gorusleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL (n:6)
f %
Ogretmenin yasi 6grenme yaklagimini 0 0
etkiliyor
Ogretmenin yagi 6grenme yaklagimini
etkilemiyor 6 100
OGRETMENIN  Ogretmenin cinsiyeti 63renme yaklagimini 0 0
BIREYSEL VE etkiliyor
_ KiSILIK ~ Ogretmenin cinsiyeti 8§renme yaklagimini 5 100
OZELLIKLERI etkilemiyor
Ogretmenin sert, yumusak, hosgdrili vb. 0 0
olmasi 6grenme yaklagimini etkiliyor
Ogretmenin sert, yumusak, hosgérili vb. 6 100

olmasi 6grenme yaklagimini etkilemiyor

Tablo 4.29 incelendiginde, Fen Lisesi dgrencilerinin tamami 6gretmenin yasinin
ve cinsiyetinin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade etmiglerdir. Fen lisesi
doérdincu sinifta bulunan o6grencilerin 6gretmenin yasi, cinsiyeti ve Kkisilik

Ozelliklerine iligkin goruslerine asagida yer verilmigstir:

4.8.5.1. Ogretmenin yasinin ve cinsiyetinin égrencilerin 6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri Uizerinde etkili olmamasi:

FL2:
“...Yasgh hocalarinda enerjimi aldigini diagtindyorum. Gen¢ hocalar siniftaki
hareketleriyle ders anlatma tarzlariyla olsun benim igin her zaman daha iyidir.
Cinsiyet benim igin énemli degildir. Ogretmenin yasi da cinsiyetide ¢alismami
etkilemez...”

FL3:

“...Yash olmasi olumsuz etkiliyor, geng olmasi hem siniftaki dinamikligi aktifligi
enerjiyi saghyor. Yasli olmasi bilgilerinin taze olmadidinin géstergesi, bilgileri
eskilerden kalma, eski bilgiler, o sekilde eski 6dretim egitim dgretim sekline gore
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ders igliyordu mesela o da o anda pek etkili olmuyor. Dersi dinlemiyorsun o
zaman. Cinsiyet yok o hi¢ dnemli degil. Sonrasinda yoo ben yine ayni ¢aligirim
¢unki sinav var...”

Fen Lisesi ogrencilerinin ifadeleri incelediginde, ogrencilerin 6gretmenin yaginin
ve cinsiyetinin 6grenme yaklasimlarini benimseme noktasinda bir yonlendirme
yapmaktan ziyade o ders saatine iligskin olarak dersi dinleme ya da dinlememe
seklinde bir davranis gelistirme Uzerinde etkisi oldugunu ifade ettikleri
gorulmektedir. Bu baglada sadece geng oOgretmenleri ve onlarin derslerini
dinlemeyi daha olumlu algiladiklarini ifade ettikleri tespit edilmistir.  Bu
baglamda bu bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin ifadeleriyle

paralellik sergiledigi goérulmektedir.

4.8.5.2. Ogretmenin kisilik 6zelliklerinin 6grencilerin 6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri tizerinde etkili olmamasi:

FL2:
“...Derste eglenmek o6grenmeyi etkiliyor. Eglenmenin de yolu &gretmenle
iletisimden gegiyor bence ¢ogu dersini dinledigim hocalarla ayni zamanda
iletisimim de var. Calismaktan kasit demeyelim yani ¢alismak yine vardir zaten
sevseniz de sevmeseniz de yapacaksiniz ama dersi dinlemeyi benim igin zevkli
hale getirir. Bu anlamda 6gretmenin hosgorili olmasini tercih ederim...”

FL4:

“...Ders c¢alismam genelde {Universite sinavina yonelik oldugu icin fazla
etkilemez ama o derse karsi tutumumu etkiler eger etkilesim iyiyse, sevecense
o6gretmenle o ders biraz daha gtizel olur ve daha iyi dinlerim...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, dégdrencilerin égretmenin kigilik
Ozelliklerinin 6grenme yaklagimlarini benimseme noktasinda bir yonlendirme
yapmaktan ziyade o ders saatine iliskin olarak dersi dinleme ya da dersi
dinlememe seklinde bir davranis gelistirme Uzerinde etkisi oldugunu ifade
ettikleri gortlmektedir. Ancak 6grenci gorusleri derinlemesine incelendiginde
Ozellikle hosgorulu ve iletisimi iyi olan 6gretmenlerin derse olan ilgiyi artirdigi ve
bu baglamda derse olan gudilenmeyi de arttirdigi gbzlenmektedir.
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4.8.6. Ogretmenin Ogrencilerden Beklentisi
Fen lisesi dordinci sinifta bulunan o6grencilerin 6grenme yaklasimlarini
etkileyen faktorlerden 6gretmenin 6grencilerden ders c¢alismalarina yonelik
olarak olusturduklari beklentilere iligkin 0grenci gorusmelerinden elde edilen
ortak gorusler ve bu goruslerin ortaya ¢gikma sikligi Tablo 4.30’da sunulmustur.

Tablo 4.30: Fen Lisesi Dordiincii Sinifta Bulunan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklasimlarini Etkileyen Faktorlerden Ogretmen Beklentilerine iliskin Goriisleri
ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL (n:6)
f %
Ogretmenin dgrenciyi ezbere yonlendirmesi 0 0
dgrenme yaklagimini etkiliyor
Ogretmenin égrenciyi ezbere yonlendirmesi > 33

OGRETMENIN Qgrenme yaklagimini etkilemiyor
ORENCILERDEN Ogretmenin 6gren_f:iyi arggtlrma_y?,
BEKLENTISI sorgulamaya vb.ydnlendirmesi 6grenme 3 50
yaklagimini etkiliyor
Ogretmenin égrenciyi arastirmaya,
sorgulamaya vb.ydnlendirmesi 6grenme 3 50
yaklasimini etkilemiyor

Tablo 4.30 incelendiginde, Fen Lisesi o6grencilerinin yaklasik beste ikisi
ogretmenin ezber agirlikli beklentisinin olmasinin 6grenme yaklagimlarini
etkilemedigini ifade etmiglerdir. Ayrica ayni Fen Lisesi 6grencilerinin dortte ikisi
ogretmenin arastirma sorgulama agirlikh beklentilerinin olmasinin 6grenme
yaklasimlarini etkiledigini ifade ederken diger dortte ikilik kisim ise etkilemedigi
yonunde ifade vermislerdir. Bu baglamla Fen Lisesi 0Ogrencilerinin,
ogretmenlerin beklentilerinin onlarin 6grenme yaklagimlari Uzerindeki etkisi
bakimdan gorusleri farklihk gostermektedir. Fen lisesi dordincu sinifta bulunan

ogrencilerin konuya iligkin goruslerine asagida yer verilmigtir:

4.8.6.1. Ogretmenin, 6grenciyi ezbere yénlendirmesi é6grencilerin
ogrenme yaklasimini benimsemeleri uUzerinde etkili

olmamasi:
FL1:

“...Sanirm birebir bilmemizi istiyorlar. Oyle yani. Evet etkilemiyor aslinda. Ben
yine bildigim gibi ¢calisirm sonugta hocayla ilgisi olan bir sey degil benimle ilgisi
olan bir sey. Ben 6grenecegdim veya 6grenmeyecegim ustelik sinav var yani...”
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FL2:

“...Benden ezberde istese arastirmada istese beni etkilemez cinki ben
hocanin istedigi gibi yapmam yine kendi dogru bildigim yolu takip ederim...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, 6gretmenin érgencilerden bilgiyi
ezberleme verdigi sekliyle aynen isteme seklinde bir beklentiye sahip olmasi
ogrencilerin yuzeysel 6grenme yaklagimlarini benimsemeleri hususunda bir
etkisi olmadigi tespit edilmigtir. Bu baglamda o6grencilerin 6zellikle girecekleri
sinav (LYS) nedeniyle bu yaklasima ydnelmediklerini ifade ettikleri gorGimustar.
Bu baglamda bu bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin 6gretmenlerin
ezbere yoOnlendirmesinin onlarin  6grenme yaklasimlari Uzerinde etkili
olmamasina yoOnelik vermis olduklarn ifadeleriyle paralellik sergiledigi

gorulmektedir.

4.8.6.2. Ogretmenin, o6grenciyi aragtirmaya, sorgulamaya vb.
yonlendirmesi  o6grencilerin  6grenme  yaklagimini

benimsemeleri lizerinde etkili olmasi/olmamasi:
FL4:

“...Eger yorum kazandirmaya calisiyorsa 6gretmen o ders kolay anlasilir.
Cunku sadece bilgilerden ibaret degil bilgilerin Uzerine yorum yapmamiz gerek
o6gretmen bunu saglamayl amagliyorsa o dersin dgrenilmesi de kolay olur.
Ogretmen yorum agirlikh bir sey istiyorsa, o zaman bende hani bilgileri ¢alisip
kafamda disinirim kafamda yorum yaparim....”

FL3:

“...Ogretmenler bizden kendi seylerine gore yani kendi kafalarina gére bilim
adami aday aday yetistirdiklerini zannediyorlar. Onun igin Ust dizeyde
digtinmemizi istiyorlar. Universite caligmalarina yonelik Universite sinavina
yonelik bir seyler yapalim falan dedigimizde zaten Universiteye gideceksiniz
diyorlar, siz isin seyine girmeniz lazim falan diyorlar. Oyle olunca biraz daha
fazla calisiyorsunuz Universite kitiphanelerine gidiyorsun, daha fazla okuyup
baglantilari kurmaya galisiyorsun...”

FL5:

“....Tabi etkiler yani hani 6gretmenin eder o sekilde beklentileri varsa ben eger
gercekten deger bir verdigim bir 6gretmense hani onun yiz Ustl birakmamak
icin hani gergekten calisirim hani onu yapmaya c¢alisirim bir sekilde olsun ya da
ne bileyim bana deger veriyorlarsa filan yani o sekilde tahlilini yaparken filan
sorgulayici bir gézle galisirdim hani burada bir hinlik var mi surada 6gretmenin
dedigi gercekten bdyle mi falan diye hani sorgulayici oldugu igin daha kalici
olabiliyor...”
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FL6:

“...Hem anlatamiyor hem de daha fazlasini istiyor (arastirma yapma anlaminda)
tamam =zaten daha fazlasini bilmemiz gerekiyor o yizden c¢aligiyoruz
yapabildigimiz kadar ama dedigim gibi isimizi biraz zorlagtiriyorlar. Ama ben
hoca ne istemis bakmam ben bildigim gibi galigirm...”

FL2:

“...Benden ezberde istese arastirmada istese beni etkilemez c¢lnki ben
hocanin istedigi gibi yapmam yine kendi dogru bildigim yolu takip ederim...”

Fen Lisesi oOgrencilerinin ifadeleri incelediginde, ogrencilerin %50’sinde
ogretmenin, bilgiyi arastirmalarini ve sorgulamalarini isteme geklinde bir
beklentiye sahip olmasi durumunda o6grencilerin derse hazirlikh gelme, farkl
kaynaklardan yararlanma, elestirel bakma ve daha fazla zaman ve c¢aba
harcama bakimindan derinlemesine 06grenme yaklasimini benimsemeleri
hususunda bir etkisi oldugu tespit edilmigtir. Ancak geri kalan % 50’lik kisim igin
ogretmenin, bilgiyi arastirmalarini ve sorgulamalarini isteme seklinde bir
beklentiye sahip olmasinin bir etkiye sahip olmadigi tespit edilmistir. Bu
baglamda bu bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin 6gretmenlerin
arastirmaya ve sorgulamaya yonlendirmesinin onlarin 6grenme yaklasimlari
Uzerinde etkili olup olmamasina ydnelik vermis olduklar ifadeleriyle paralellik

sergiledigi goérilmektedir.

4.8.7. Ogretmene Yonelik Duygu
Fen Lisesi dordincu sinifta bulunan o6grencilerin 6grenme yaklasimlarini
etkileyen faktorlerden 6gretmeni sevmeye ya da sevmemeye iliskin 6grenci
gorusmelerinden elde edilen ortak gorusler ve bu goruglerin ortaya ¢gikma sikligi

Tablo 4.31’de sunulmustur.

Tablo 4.31: Fen Lisesi Do6rdiinci Sinifta Bulunan Ogrencilerin (")Ql:enme
Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden Ogretmeni Sevme ve Sevmemeye lligkin
Gorigleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL(n:6)
f %

2 33

Ogretmeni sevme/sevmeme dJrenme
OGRETMENE yaklasimini etkiliyor
YONELIK DUYGU  Ogretmeni sevme/sevmeme dgrenme
yaklasimini etkilemiyor

4 67
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Tablo 4.31 incelendiginde, Fen Lisesi ogrencilerinin yaklasik beste ikisi
ogretmeni sevme ya da sevmemenin ogrenme yaklagimlarini etkiledigini ifade
etmiglerdir. Fakat yine bu kapsamda oOgrencilerin beste Uglnden fazlasi
ogretmeni sevme ya da sevmemenin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigini de
ifade etmiglerdir. Bu durumda 6gretmeni sevme ya da sevmemenin 6grencinin
tercih ettigi 6grenme yaklasimlarini tercih etme dizeyi Uzerinde etkisine iliskin
gorugler de farkllik oldugu sdylenebilir. Fen Lisesi dérdincu sinifta bulunan

ogrencilerin konuya iligkin goruslerine asagida yer verilmigtir:

4.8.7.1. Ogrencilerin 6gretmeni sevmesi ya da sevmemesi
ogrencilerin 6grenme yaklagimini  benimsemeleri

uizerinde etkili olmasi/olmamasi:
FL1:

“...Evet, sevdiginizde ders girmeyi daha ¢ok istiyorsun. Derste s6z sahibi olmak
falan, hocanin gdéziine girmek istiyorsun biraz. Yani dersten 6nce hazirlik
yapiyorsun mesela o konuyla ilgili bilgi sahibi oluyorsun. Daha
sorguluyorsun.Oyle...”

FL5:

“...Mesela fizik hocamizi seviyordum. O derste eder o konuda ilging seyler
sdyllyorsa filan hani bu konuda bunlar kullanilir sunlar yazilir ne bileyim hani
bunlarin yapilmasinda bunlar kullaniliyor gibisinden ilgi duyup arastiriyorum
mesela o benim aragtirmami etkiliyor biraz diyebilirim. Oncesinden daha
arastiriyordum hoca soru sordugunda cevap verebilmek igin...”

FL6:

“...Isini yapip yapmamalarina gére sevdim yani bir égretmen isini iyi yapip
dizglnce anlatabiliyorsa ve bizimle iletisim kurabiliyorsa dedigimizi
anlayabiliyorsa sevdim ama bazilari bizi cidden anlamaya g¢alismiyorlar iste
isimizi nasil zorlastirirlar diye dusdnuyorlar. Onlari sevmedim. Calismak
zorunda oldugum her ikisinede ayni ¢alistim, ¢calismami etkilemedi...”

FL3:

“...Ayniydi ya. Ders galisma seklimi degistirmeme gerek olmuyordu...”

Fen Lisesi 0&grencilerinin ifadeleri incelediginde, o6grencilerin  %33’Unde
ogretmenin sevilmesinin ders icin dnceden zaman ve ¢aba harcama, hazirlik
yapma, konuyu o6grenmeye c¢alisma ve konuyu elestirel bir tazda ele alma
bakimindan derinlemesine 6grenme yaklasimini benimsemeleri hususunda
yonlendirici bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Ancak 6grencilerin %67’si

Oogretmenin  sevilmesinin ya da sevilmemesinin 6drenme yaklasimini
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benimsemeleri hususunda bir etkisi sahip olmadigini da ifade ettikleri tespit

edilmigtir. Ayrica bu bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin ifadeleriyle

paralellik sergiledigi gorilmektedir.

4.8.8. Dershane

Fen Lisesi dorduncu sinifta bulunan ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini

etkileyen faktorlerden dershaneye iliskin 6grenci gorusmelerinden elde edilen

ortak gorusler ve bu goéruslerin ortaya ¢ikma sikligi Tablo 4.32’de sunulmustur.

Tablo 4.32: Fen Lisesi Dordiincii Sinifta Bulunan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden Dershneye lliskin Goriisleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL (n:6)
f %

DERSHANE

Dershanenin yaklagimi 6zellikleri
ogrenme yaklasimini etkiliyor

Dershanenin yaklagimi 6zellikleri
ogrenme yaklasimini etkilemiyor

6 100

0 0

Tablo 4.32 incelendiginde, Fen Lisesi o6grencilerinin tamami dershanenin

ogrenme yaklasimlarini etkiledigini ifade etmiglerdir. Fen lisesi dérduncu sinifta

bulunan 6grencilerin konuya iliskin goruslerine agagida yer verilmistir:

FL1:

FL3:

4.8.8.1. Dershanelerin 6grencilerin 6grenme yaklagimini
benimsemeleri Uzerinde etkili olmasi:

“...Ama dershanenin kattigi en blylk katki bence o rekabet ortami. iste
deneme sinavlari falan, burada kendini gelistirmeye calisiyorsun. Dershane bir
kere test ¢cbzme teknigini ¢ok iyi sey yapiyor kavratiyor bence ¢Unki surekli
orada 5 sik Uzerinde degerlendiriliyorsun. Ama burada klasik ucu agik sorular
falan o ylizden hani sadece konuya g¢alisman gerekiyor ama dershaneye gittigin
zaman belirli seyleri bildigin zaman onlari gayet rahat yapabiliyorsun ve iste
siralamani gérmen agisindan, insanlarla yarismak agisindan énemli. Bir de
oradaki hocalar falan ¢ikabilecek sorularin pif noktalarini sana veriyorlar. Genel
olarak konuyu anlatmiyorlar yani direk sinava yénelik bir galisma oluyor...”

“...Nicin dershaneye gidiyorum, okulun yetersiz oldugu kanisindayim ben yani.
Dershane yani hem kaynak saglama agisindan hem sinavlar agisindan olsun
hem de eksiklerimiz sorularimizi sorma agisindan hocalarla birebir gérisme
acisindan iyi bir yon. Yani okulda bunlarin gogunu yapamiyoruz yani. Cinku
hocalarin yas ortalamasi malum, ondan dolayi onlarla birebir gérisme imkani
olsun veya onlarin ders anlatisi olsun, burada gegen zamaninin verimi olsun,
bunlar dershaneyle fark var aralarinda yani. Dershane bana ne katti, dershane
bana ders galisma istegimi 9. sinifta kaybettigim ders c¢alisma istedimi geri
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getirdi diyebilirim. Cinku 9. Sinifta ilkokuldan liseye gecis dénemiydi. Orada
biraz bosladim diyebilirim yani. Dershaneyi de okulu da pek énemsemedim ama
9. Sinifta tekrar daha ¢ok dershane araciliiyla kendimi toparlamaya calistim ve
simdi de iyi yani...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, dershanenin 6grencilere hedef
koymasi, rekabet ortami olusturmasi, basariya odaklamasi, motive etmesi,
basari i¢cin puf noktalari vermesi, surekli sinavlar yolu ile 6grenci geligimini
izlemesi ve donut vermesi gibi faktorlerin O6grencilerin stratejik 6grenme
yaklasimini benimsemeleri hususunda bir etkisi oldugu goérialmustur. Bu
baglamda bu bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin ifadeleriyle

paralellik sergiledigi gorulmektedir.

4.8.9. Okul
Fen Lisesi dordincu sinifta bulunan o6grencilerin 6grenme yaklasimlarini
etkileyen faktorlerden okula iligkin 6grenci gorusmelerinden elde edilen ortak
gorusgler ve bu goruslerin ortaya ¢ikma sikhgr Tablo 4.33’de sunulmustur.

Tablo 4.33: Fen Lisesi Dordiincii Sinifta Bulunan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden Okula lligkin Goriisleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL (n:6)
f %

Okulun fiziksel 6zellikleri 6grenme

yaklagimini etkiliyor 0 0
Okulun fiziksel 6zellikleri 6grenme

S 6 100
yaklagimini etkilemiyor

OKUL TR Y

Okulun yonetim o6zellikleri 6grenme

o 0 0
yaklasimini etkiliyor
Okulun yénetim o6zellikleri 6grenme 6 100

yaklasimini etkilemiyor

Tablo 4.33 incelendiginde, Fen Lisesi égrencilerinin tamami okulun fiziksel ve
yonetimsel Ozelliklerinin 6grenme yaklagimlarini etkilemedigini ifade etmiglerdir.
Fen lisesi dorduncu sinifta bulunan ogrencilerin konuya iligkin goruslerine

asagida yer verilmistir:
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4.8.9.1. Okulun fiziksel 6zelliklerinin ve yonetimsel 6zelliklerinin
ogrencilerin o6grenme yaklasimlarini benimsemeleri

tizerinde etkili olmamasi:
FL1:

“... Cok kalabalik siniflarimiz yoktu onun igin dersi rahat dinleyebiliyorsun bazen
glrultd oluyor ama oda olur. Ama beni etkilemez...”

FLA:

“...Genelde kiguk okullarla karsilastim. Okulun kigik olmasi siniflarin az kisi
olmasi 6zelikle mevcudun az kisi olmasi daha rahat bir ortam sagladi. Sinif
biraz kalabalik olunca biraz dinlemen zorlagiyor ama &yle oldu diye ders
calismamazlik yapmazdim. Sinifta anlayamadiklarim igin sonra fazladan
calistyordum. Okulun biraz disiplinli olmasi iyidir ama beni etkilemez acgikgasi
bunlar...”

FLG:

“...Ya ben bildigim gibi ¢alisirdim bu yizden sinifin okulun nasil oldugu nasil
yonetildigi beni pek etkilemezdi. Onemli degildir...”

FL5:

“...Bazi derslerde ¢ok gurilti oluyor ve hocanin sesi bile duyulmuyor. Bu gibi
durumlarda hoca ne kadar iyi olursa olsun dinleyemiyorsun, sonra g¢alismazk
zorunda kaliyorsun...”

Fen Lisesi ogrencilerinin ifadeleri incelediginde, 6grencilerin okulun fiziksel
Ozelliklerinin  (sinifin  buyUk-kdguk, kalabalik-az, gurtltlli-sessiz  olmasi)
ogrenme yaklasimlarini benimseme noktasinda bir yonlendirme yapmaktan
ziyade o ders saatine iliskin olarak dersi dinleme ya da dersi dinlememe
seklinde bir davranis gelistirme Uzerinde etkisi oldugunu ifade ettikleri
gorulmektedir. Ancak ifadeler derinlemesine incelendigi zaman sinif ortaminin
kalaballk ya da gurdltuld olmasi durumunda ogrencilerin, dersi derste
ogrenmede problem yasadiklarini ifade ettikleri ve bu problemi agsmak igin de
ders disi zamanlarda 6grenmeyi saglamak icin daha fazla zaman ve caba

harcadiklarini ifade ettikleri géruimektedir.

Ayrica okulun yonetim anlayisinin 6grencilerde 6grenme yaklagsimi benimseme
noktasinda bir yonlendirme yapmadigi tespit edilmistir. Okulun fiziksel ve
yonetisel 6zellikleri baglaminda elde edilen bulgularin TS, TM ve MF alaninda ki

ogrencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi gérulmektedir.
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4.8.10. Ders Turu
Fen Lisesi dordincu sinifta bulunan o6grencilerin 6grenme yaklasimlarini
etkileyen faktorlerden ders turltne iliskin 6drenci gérismelerinden elde edilen

ortak gorusler ve bu goruslerin ortaya ¢gikma sikligi Tablo 4.34’de sunulmustur.

Tablo 4.34: Fen Lisesi Dordiinci Sinifta Bulunan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden Ders Tiriine lliskin Gorusleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL (n:6)
f %
So;c_el Ders olmasi 6grenme yaklasimini 6 100
etkiliyor
Sdzel Ders olmasi 6grenme yaklagsimini 0 0
DERS TURU ~ —Sikilemiyor —

Sayisal Ders olmasi 6grenme yaklasimini

” 6 100
etkiliyor
Sayisal Ders olmasi 6grenme yaklasimini 0 0
etkilemiyor

Tablo 4.34 incelendiginde, Fen Lisesi 6grencilerinin tamami ders turinin
ogrenme yaklasimlarini etkiledigini ifade etmislerdir. Fen lisesi dérdincu sinifta

bulunan égrencilerin konuya iliskin goéruslerine asagida yer verilmistir:

4.8.10.1. Sozel ders olmasi 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini
benimsemeleri Gzerinde etkili olmasi:

FL1:

“...Nasil calisinm, not cikartirm eger bdyle sdzel bir seyse, ondan hani not
alarak calisirm. Ondan sonra not alarak c¢alistiktan sonra belli kisimlar aklinda
kaliyor her zaman. Ayrintilara da ihtiyacim varsa onu kendi icimden bdyle
anlatirim, cevredeki birine ya da bdyle disa dogru. Tlrkgenin de belli kurallari
var ama Tulrkcede ¢ok fazla pekistigi zaman hani akilda kaliyor. Mesela ben
hala ilkokulda ¢6zdigim o Turkge seyini kullaniyorum yani. Ne kadar
pekistirirsen Tirkgeyi o kadar akilda kaliyor. Soru ¢bzerek yapiyorsun. O
yuzden Turkgeden bol soru ¢bdzilmesi gerektigini distiniyorum. En azindan
yazim kurallari olsun, noktalama isaretleri falan o tarz seylerin belli kurallari var
onu bir okunmanla aklinda kalmaz yani. Sende tekrar edip ezberleyip soru ile
pekistirirsin...”

FL3:

“..Turkceye, biyolojiye daha ¢ok bilgi icerdigi i¢in onun yine okumak not almak
ezberlemek ve tekrar etmek zaten ilkokuldan beri konular ayni, degisen bir sey
olmadig! i¢in yine onda da daha ¢ok pratik yapmaya daha ¢ok hizlanmaya
bakiyorum...”

Fen Lisesi ogrencilerinin ifadeleri incelediginde, dersin s6zel olmasi durumunda

ogrencilerin ylzeysel 6grenme yaklasiminin o6zelliklerini ise vurduklari ve
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Ozellikle ezbere ve tekrara yoOneldiklerini vurguladiklar tespit edilmigtir.
Ogrencilerin sdzel derslerde dzellikle anlam aramadan ziyade olgusal bilginin
hatilanmasina  yonelik  ¢alismalarinda  6gretmenlerin  6grencilerden
beklentilerinin ve degerlendirme sirecinde kullanilan yontemlerin etkili oldugu
soylenebilir. Bu baglamda bu bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin

ifadeleriyle paralellik sergiledigi gorulmektedir.

4.8.10.2. Sayisal ders olmasi 6grencilerin 6grenme yaklagimlarini
benimsemeleri tizerinde etkili olmasi:

FL1:
“...Sayisal olsa formdilleri yazarim, drnek sorulari ¢dzerim. Matematik bana
kalirsa kesinlikle soru ¢ézme ile gelistirilebilir ancak soruyuda ¢dzebilmek icin
anlamaniz lazim. Bu nereden gelmis bunlarin birbiriyle iliskisi ne gibisinden...”
FL4:

“...Kigukligimden beri mihendislie ilgi duydugum icin matematik ve fizik
ilgimi ¢eker onlari daha ¢ok tanimlarin lzerine giderek hani formillerden ¢ok
tanimlarla ¢alisip derinlemesine 6grenmek isterim. Anlamaya ¢aligirm...”

Fen Lisesi ogrencilerinin ifadeleri incelediginde, dersin sayisal olmasi
durumunda o6grencilerin derinlemesine 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini ise
vurduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin sayisal derslerde 6zellikle anlamayi ve
olgular arasinda iligkiler kurmayi vurguladiklar gozlenmigtir. Bu baglamda bu
bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi

gorulmektedir.

4.8.11. Degerlendirme
Fen Lisesi doérdincu sinifta bulunan o6grencilerin, 6grenme yaklasimlarini
etkileyen faktoérlerden degerlendirmeye iliskin 6grenci gorusmelerinden elde
edilen ortak gorusler ve bu gorlUglerin ortaya ¢ikma sikhgr Tablo 4.35'de

sunulmustur.
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Tablo 4.35. Fen Lisesi Dordiuncu Sinifta Bulunan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklagimlarini Etkileyen Faktorlerden Degerlendirmeye lligkin Goriisleri ve Siklig

TEMALAR KODLAR FL (n:6)
f %
Klasik Sinav 6grenme yaklasimini etkiliyor 6 100
Klasik Sinav 6grenme yaklagimini 0 0
etkilemiyor
Test 6grenme yaklagimini etkiliyor 6 100
DEGERI:EN.DiRME ;is: 6grenme yakulailslmml etkilemiyor 0 0
TURU §_uk doldurma 6grenme yaklasimini 6 100
etkiliyor
Bosluk doldurma 63drenme yaklagimini 0 0
etkilemiyor
D-Y 6grenme yaklasimini etkiliyor 6 100
D-Y 6grenme yaklagimini etkilemiyor 0 0

Tablo 4.35 incelendiginde, Fen Lisesi 6grencilerinin tamami degerlendirme
trinin 6grenme yaklasimlarini etkiledigini ifade etmislerdir.  Fen lisesi
dordincu sinifta bulunan 6grencilerin konuya iligkin goruglerine asagida yer

verilmigtir:

4.8.11.1. Klasik sinavinin ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini
benimsemeleri lizerinde etkili olmasi:

FL1:
“...Sonucta klasikte nereden ne soracagi ya da hocanin hangi ayrintiyi
isteyecegi belli olmuyor o ylizden de ezberleme degil de hani onun Uzerinde
calisiyorsun. Metin Gzerinden cgalisiyorsun. Ama ayrintilar hakkinda testte bu
kadar ayrinti sormazlar ama klasikte daha bir oturtman gerekiyor...”

FL4:
“...Klasik sinavlara galigirken daha ¢ok konunun derinliklerine tanimlariyla ilgili
¢alisirnm. Formullerden konunun 6zUnu mantidini anlamaya c¢aligirim...”

FL5:

“...Onlarda iste bol bol konu okurum gerekli yerlerde 6zet ¢ikariyorum hani altini
cizmekle yeterli kalmam. Ozellikle onun hani kalicihgini saghyor, yine baska
acikgasl en yararl olan da bdyle konunun daha derinini 6grenmektir glink dyle
olunca hani ¢ok daha rahat uygulayabiliriz...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, klasik sinaviarda dgrencilerin
derinlemesine 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini ise kostuklari tespit edilmistir.
Ayrica klasik sinavlara hazirlandiklarinda anlam arama ve olgular arasinda

iliskiler kurma gibi iglevleri etkin olarak kullandiklari igin daha ¢ok 6grendiklerini
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ve konulari daha kolay hatirladiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica bu bulgunun TS,
TM ve MF alaninda ki ogrencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi

gorulmektedir.

4.8.11.2. Coktan secmeli objektif testlerin 6grencilerin 6grenme
yaklagimlarini benimsemeleri tizerinde etkili olmasi:

FL3:

“...Coktan segcmeliye daha rahat ¢alisiyorum hani yaziliya ¢alistigim sinavlarda
sunu suradan hatirlayayim bunu bdyle yapayim bu buradan bana animsatir
falan derim ama ¢oktan se¢gmeli sinavda buna gerek yok zaten siklarda gortince
neyin ne oldugunu cok rahat hatirlayabiliyoruz. Birde hocanin tzerinde durdugu
ve clkabilecek yerlere bakarim...”

FLG:

“...Yine onda da bilmem gereken konuyu 6greniyorum testini ¢éztyorum. Belli
bash yerler vardir, ipuglari onlara bakarim onlari ezberlerim...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, coktan secmeli objektif testlerde
ogrencilerin ylzeysel 6grenme yaklagiminin Ozelliklerini ise kostuklari tespit
edilmistir. Bu baglamda 6grenciler daha ¢ok ezberlemelerini ve hatirlamalarini
kolaylastiran 6grenme stratejilerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica bu
bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi

goOrulmektedir.

4.8.11.3. Bosluk doldurma sinavinin ogrencilerin o6grenme
yaklagimlarini benimsemeleri Uizerinde etkili olmasi:

FL1:

“...Bosluk doldurma sonugta bunlarin hepsi bilgiye dayali hani. Bilgiye dayal
klasige calistigin gibi calisirsin...”

FL4.
“...Klasik gibi galisirm...”

Fen Lisesi 6grencilerinin ifadeleri incelediginde, bosluk doldurma sinavlarinda
ogrencilerin derinlemesine 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini ise kostuklari
tespit edilmistir. Bu baglamda ogrenciler klasik sinava hazirlandiklar gibi
cahgtiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica bu bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki

ogrencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi géruimektedir.
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4.8.11.4. Dogru-Yanlis  sinavinin  ogrencilerin  6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri tizerinde etkili olmasi:

FL3:

“...Dogru yanlista da istenen tek bir sey var onu direk ezberden bilmemiz
gerekiyor...”

FL6:

“...Test gibi sadece ¢ikabilecek yerleri ezberlerim zaten kolaydir...”

Fen Lisesi ogrencilerinin ifadeleri incelediginde, Dogru-Yanhs sinavlarinda
ogrencilerin ylzeysel 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini ise vurduklar tespit
edilmistir. Bu baglamda &drenciler c¢oktan seg¢meli objektif testlere
hazirlandiklar gibi galigtiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica bu bulgunun TS, TM ve
MF alaninda ki 6grencilerin ifadeleriyle paralellik sergiledigi gorulmektedir.

4.8.12. Aile ve Cevre
Fen Lisesi dordincu sinifta bulunan ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini
etkileyen faktorlerden aile ve cgevreye iligkin 6grenci gorusmelerinden elde
edilen ortak gorusler ve bu gorlgslerin ortaya ¢ikma sikhgr Tablo 4.36'da

sunulmustur.

Tablo 4.36. Fen Lisesi Dorduncu Sinifta Bulunan Ogrencilerin Ogrenme
Yaklasimlarini Etkileyen Faktorlerden Aile ve Gevreye lligkin Goriisleri ve Sikhig

TEMALAR KODLAR FL(n:6)
f %
Ailenin ders calismaya yonlendirmesi 0 0
dgrenme yaklagimini etkiliyor
Ailenin ders calismaya yonlendirmesi 4 67
AILE-CEVRE ogrenme yaklas'lrpvml etkilemiyor

Arkadas cevresi 6grenme yaklagimini

. 5 83
etkiliyor
Arkadas cevresi 6grenme yaklagimini 0 0
etkilemiyor

Tablo 4.36 incelendiginde, Fen Lisesi 6grencilerinin yaklagik beste dordu ailenin
ogrencilerin  6grenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade ederken beste

dérdinden fazlasi arkadas c¢evresinin etkiledigini ifade etmiglerdir. Fen lisesi
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dordincu sinifta bulunan 6grencilerin konuya iligkin goruglerine asagida yer
verilmigtir:

4.8.12.1. Ailenin ders caligmaya yonlendirmesi ogrencilerin
ogrenme yaklasimlarini benimsemeleri lizerinde etkili

olmamasi:

FL1:
“...Benim ailem &yle otur da ders ¢alis baskisi olan insanlar degil. O yliizden bu
beni ¢ok germedi yani. EgJitim hayatim boyunca, o ylzden kafa rahathg ile
calistim diyebilirim. Zaten ben ¢alisiyordum da bana ¢alis demelerine de gerek
yoktu...”

FL2:
“...Olmadi ailem bana hi¢bir zaman ders calis veya calisma demedi yok
sdylemediler hig..”

FL4:

“...Ailemin beklentisi var benden onun igin de fedakarliklar yapiyorlar yardim
ediyorlar. Karsihigini vermem lazim disuncesiyle biraz daha iyi c¢alisiyorum.
Basarili olmam bir kapasitem var bunu kullanmami bekliyorlar. Ama sdyle ¢alis
bdyle calis anlaminda yok bir etkileri olmadi ben bildigim gibi ¢alisiyordum.
Sorumlulugumu biliyordum...”

Fen Lisesi ogrencilerinin ifadeleri incelediginde, toplam 6grenci sayisinin (6)
%67’sinin ailelerin 6grenme yaklasimlarini etkilemedigi yonunde ifade verdikleri
tespit edilmistir. Ogrenciler bu durumun kendi 6grenme sorumluluklarini bilen
bireyler olmalarindan ve belirledikleri hedefler dogrultusunda gerekeni

yaptiklarindan seklinde agiklamiglardir.

4.8.12.2. Arkadas ¢evresinin ogrencilerin 6grenme yaklagimlarini
benimsemeleri Uzerinde etkili olmasi:

FL2:
“...Arkadas cevrem beni nasil etkiledi sdyle etkiledi, etrafimda mesela ne kadar
tipa giden var, ne kadar gitmek isteyen var, ne kadar mihendislik isteyen var,
bunlar hep yarisacagim kisileri gérmemi sagladi. Mesela onlar yapiyorsa ben
daha iyi yapmaliyim, daha ¢ok g¢alismaliyim diyorum...”

FL4.

“...Ben soyle sdyleyeyim 6 da filan hi¢ ¢alismiyordum annemler filan da
sdyliyordu hani ¢alismiyorsun filan diye ben de kendim galismak istemiyorum
diyordum sonra 7’nin ortasinda arkadas c¢evrem degismisti o zaman yeni
takildigim grup oyun gibi ders ¢alismayi sey yapmislardi her giin hani. Diyorduk
ki soru gbzemeden disari ¢ikmayacagiz diyorduk oturup birlikte teneffliste soru
¢oziyorduk. Gergekten eglenceli oluyordu. 9-10 da da yaklasik olarak boyleydi
ve 10'un sonu 11 den itibaren artik konunun mantigini 6grenmek ¢cok daha
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faydali geldi bana. O sene de artik konunun mantigi tzerinden gidiyordum yani.
Bu sekilde. Hani buyulkler istedikleri kadar sdylesin sizin igin bir anlam ifade
etmiyor arkadas gevresi ile basladim...”

Fen Lisesi ogrencilerinin ifadeleri incelediginde, arkadas cevresinin rekabet
ortami olusturmasi, basariya odaklamasi, 0Ogrenci calismalarini organize
etmesi ve sistemlestirmesi baglaminda &grencilerin  stratejik 6grenme
yaklasimini benimsemeleri hususunda bir etkisi oldugu goérilmustir. Bu
baglamda bu bulgunun TS, TM ve MF alaninda ki 6grencilerin ifadeleriyle
paralellik sergiledigi gorulmektedir.

4.9. Dokuzuncu Alt Problemle iligkili Bulgular

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Etkili 6grenmeyi saglamak i¢in Fen Lisesi
ve Lisans Giris Sinavinda ilk yuzde bir dilimde bulunan &grencilerin Onerileri
nelerdir?” sorusuna cevap vermeye yonelik olup bu baglamda 6grencilerin etkili
ogrenmeye iliskin onerilerini belirlemek icin TS, TM, MF alanlarinin her birinden
gonullt 30 ddrenci ile ve Fen Lisesi dorduncl siniftan gonulli olan 6 6grenci
yari yapilandiriimig gérisme yapilmistir. Yapilan goérusmeler analiz edildiginde
ogrencilerin etkili 6grenmeye iligkin Onerilerinin, 6grenme yaklasimlari, 6z-
dizenleyici ogrenme ve oOgrenme stratejileri konulari Uzerinde yogunlastigi
tespit edilmistir. Bu kapsamda icerik ve betimsel analize yer veriimeden 6nce
genel 6grenci profilini belirlemek amaciyla égrencilerin benimsedikleri 6grenme
yaklasimlarina, 0z-dizenleyici ogrenici olup olmadiklarina ve kullandiklari
ogrenme stratejilerine ve bunlarin birbirleriyle olan iligkilerine ait betimsel

Ozellikler Tablo 4.37’de verilmistir.

201



Tablo 4.37: Ogrencilerin Benimsedikleri Ogrenme Yaklagimlari, Ogrenme
Stratejileri ve Oz-Duizenleyici Ogrenici Olup Olmadiklan ve Bunlarin Birbirleriyle
Olan lligkileri

TEMALAR KODLAR FL(n:6) TS(n:30) TM(n:30) MF(n:30)
fo% f % f % f %

Derinlemesine 6grenme yaklasimi
benimseyenler
Ogrenme Yiizeysel Ogrenme Yaklagimini
Yaklagimlari  Benimseyenler
Stratejik Ogrenme Yaklagimini
Benimseyenler

1 17 11 37 4 13 13 43

0 O 0 0 0 0 0 0

5 83 19 63 26 87 17 57

Ogrenme Derinlemesine 6grenme yaklasimini

yaklagimlarn + ve 6z-duzenleyici 6grenmeyi 1 17 11 37 4 13 13 43
Oz- benimseyenler

duzenleyici Stratejik 6grenme yaklagimini ve 6z-

ogrenme diizenleyici 6grenmeyi 5 83 19 63 26 87 17 57
iligkisi benimseyenler

Ogrenme Derinlemesine 6grenme yaklasimini,

yaklagimlari + Qg-duzenleylm ogrenmeyi ve 1 17 11 37 4 13 13 43
Oz- o6grenme stratejilerini kullanmayi

dizenleyici benimseyenler

ii__g“renme+ Stratejik 6grenme yaklagimini, 6z-

ogrenme dizenleyici 6grenmeyi ve 6grenme

stratejileri stratejile);ini kﬁllanma{n ? 5 8 19 63 26 8 17 57
iligkisi benimseyenler

Tablo 4.37 incelendiginde toplam 96 6grenciden 25’inin (%26) derinlemesine
ogrenme yaklagimini, 71 o6grencinin ise (%74) stratejik 6grenme yaklasimini
benimsedigi goriimektedir. Ogrencilerin, 6égrenme yaklasimlari bakimindan;
ogrenme stratejilerini ve 0z-duzenleyici 6grenme 06zelliklerini benimseyip
benimsememelerine bakildiginda ise hem derinlemesine hem de stratejik
ogrenme yaklasimini benimseyen ogrencilerin tamami, kendi 6grenmelerini
dizenlemekte ve bu slrecte 6grenme stratejilerini kullanmakta olduklarini ifade

etmislerdir.

Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-
Sosyal (TS) alaninda ilk yuzde bir dilimde ve Fen lisesi dordunci sinifta
bulunan 6grencilerin etkili 6grenmeye iliskin 6nerilerini belirlemeye yonelik nitel
verilerin icerik analizi “Derinlemesine 6grenme vyaklasimi”, “Oz-diizenleyici
ogrenme” ve “Ogrenme stratejileri” temalari altinda belirlenmistir. Nitel
bulgulardan elde edilen temalar Sekil 4.2'de sunulmus olup bulgular, bu

bulgularla iligkili betimsel analiz ve yorumlar ayni sira ile agagida agiklanmigtir.
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Sekil 4.2. Nitel Bulgulardan Elde edilen Temalar

4.9.1. Derinlemesine Ogrenme Yaklagiminin Ozelliklerini Sergileme
Lisans Giris Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkce-
Sosyal (TS) alaninda ilk yuzde bir dilimde ve Fen lisesi dérdincli sinifta
bulunan o6grencilerin etkili 6grenmeye yonelik olarak derinlemesine 6grenme
yaklasimi kapsaminda vermis olduklari ifadelerden elde edilen ortak gorusler ve
bu goruslerin ortaya ¢gikma sikligi Tablo 4.38’de sunulmustur.

Tablo 4.38: FL, TS, TM ve MF Alanindaki _(")grencilerin Etkili Ogrenme
Kapsaminda Derinlemesine Ogrenme Yaklagsimina lligkin Goriisleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL(n:6) TS (n:30) TM(n:30) MF (n:30)
f % f % f % f %

Anlam Arama 2 33 23 77 21 70 25 83
Derinlemesine Fikirleri/Dusunceleri
Ogrenme _bllrbl_rlenyle 0 0 3 10 . o3 14 a7
Yaklagimi iligkilendirme ve

organize etme

Kanitlara dayandirma/

kanit kullanma ve akla 1 17 9 30 3 10 10 33
uygun olma

Elestirel Disinme 0 0 10 33 10 33 13 43
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Tablo 4.38 incelendiginde, Fen lisesi 6grencilerin yaklasik beste ikisi, TS’cilerin,

TM’cileri ve MF’cilerin yaklasik beste dordu ogrencilerin etkili ya da iyi 6grenen

olabilmeleri icin konunun mantgdini anlamaya yonelik ¢alismalari gerektigini yine

TS’cilerin onda biri, TM’cilerin yaklasik beste biri ve MF’cilerin yaklasik dorte

ikisi de bilgiler arasinda baglantilar kurulmalari gerekti§ yonunde Onerilerde

bulunmuslardir. Ayrica Fen lisesi 6grencilerinin yaklasik beste biri, TS'cilerin ve

MF’cilerin beste birinden fazlasi ve TM’cilerin onda biri bilgilerin dogrulugunu

ispatlamak amaciyla kanitlara basvurulmasi gerektigini ve yine TS’cilerin,

TM’cilerin ve MF'cilerin yaklasik beste ikisi bilgilerin sorgulanmasi gerektigi

yonunde Onerileri ifade etmiglerdir. Bu baglamda FL, TS, TM ve MF alanindaki

ogrencilerin goruslerinin birbirine paralel oldugu ifade edilebilir.

FL5:

TS26:

TM26:

MF6:

4.9.1.1. Etkili 6grenme i¢in konunun mantigini anlamanin
gerekliligine iligkin yonelik onerileri:

“...Konuyu o6grenmek icin caligssinlar. Ben o6grenmek igcin 6nce konunun
mantigini anlamaya calisirdim. Aaa bu da bundan geliyormus aaa bu da
buradanmis falan diye hani bilmiyorum belki zaman kaybi olarak goriinse de
birgok kisi icin ben bundan ¢ok vyararlandigimi ve yararli olacagini
distndyorum...”

“...Ben bir seyi 6grenmek icin calisanlardanim. Mesela ben sinavda dusuk
aldigim zaman Uztlmezdim. Gunkd anlardim ki o konuyu 6grenememisim. Ben
kopyaya genelde basvurmayanlardandim. Benim igin 6grenmek o6nemliydi.
Ciinkli hedeflerim arasinda hep ileriye gitmek dnemliydi. Ileriye gitmek iginde
alt tabanlari 6nce tamamlamak ve mantigini anlamak gerekiyordu. Once onlari
tamamlamak igin dgrenmem gerekiyordu ve 6grendigimin Uzerine bir seyler
katmam gerekiyordu. Bu ylzden kitaplardaki bilgiyi sorgulardim ¢inki anlamam
icin dnce o bilgiyi benim kafama yatirmam lazim yani bir seyi ezbere asla bir
sekilde ben 6grenemem yani ezberleyerek imkansiz onun igin kafama yatirarak
neden bdyle olmus niye bdyle diye dnce sebep sonug iligkileri siraliyordum
sonra 6grenmem gerceklesiyordu. Boyle ¢alismalarini éneririm...”

“...Birde konuyu anlasinlar, anlamaya c¢aligsinlar, anlamadidin surece test
¢o6zmussun hig anlami yok bence birde ¢dzdikleri sorularda ¢bzemedikleri
sorulari mutlaka &6grenmeye calissinlar. Ben O&yle 06grendim geometriyi.
Cdzemedigim sorulari sorarak, arastirarak nasil ¢ézuliyormus diye. ..."

“...Konulari éyle bastan savma calismasinlar madem c¢alisiyorlar iyi oturtsunlar
konulari, iyice anlasinlar zaten iyi oturtulan bir konu unutulmaz diye
distniyorum. Sinavda da daha kolay olacagini distniyorum ...”
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FL, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
etkili bir 6grenen olmaya yonelik Onerilerinin, calisirken 6grenmeyi merkeze

alma ve konunun mantigini anlama seklinde ifade edildigi tespit edilmigtir.

4.9.1.2. Etkili 6grenme igin fikirleri birbiriyle iligkilendirmenin
gerekliligine iligkin yonelik onerileri:
MF1:

“...Okuyup Uzerinde duslnsinler. Baska konulari veya dersleri birbirinden
ayirip hepsini arasinda baglanti kurmaya cgaligsinlar daha bir batin gérmeye
calissinlar...”

TS6:

“...Konuyu anlamak ¢ok énemli sadece ezbere dayali dedil de konu galigirken
de baska seylerle konularla baglanti kurmalarini éneririm ...”
TM24.

”... Igerigi fazla olan dersi hemen bitirimiyordum aksine o igerigi bir grafik
sekline getirip su sudur su sudur diyip konu baslklarini bir gériyordum ondan
sonra o basliklarin altina o bilgileri koyuyordum ve birbirleriyle baglantilar
kuruyordum. Bdyle yapinca daha iyi anliyor insan. Oyle yapsinlar iste...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki égrencilerin ifadeleri incelendiginde, égdrencilerin
etkili 6grenen olabilmek i¢in ezberden kaginmay! vurguladiklari ve anlayarak
ogrenmek icgin fikirler ve dersler arasinda baglantilar kurmay onerdikleri tespit
edilmistir. Bu baglamda 6geler arasinda baglantilar kurarken anlamli bir sekilde
iliskiler kurulmasi, icerigin grafik, sema vb. farkh anlatim bigimlerine
donustlirerek daha anlamh hale getirilmesi, konular ve dersler arasinda transfer

yapilmasi gerektigi vurgulanmigtir.

4.9.1.3. Etkili ogrenme i¢in kanit kullanmanin gerekliligine iligskin
ybnelik dnerileri:

TS19:

“...Tek bir kaynaga baktigin zaman eksik bilgiler oluyor ya da yanlis bilgiler
olabiliyor bazen basimda yanligliklar olabiliyor. O ytzden farkli kaynaklarda zit
bilgiler gérdugin zaman daha c¢ok arastirma istedi geliyor. Ne kadar cok
kaynaga bakarsam o kadar ¢ok dogru bilgi edinebiliyorum. Mutlaka dogru
bilgiye ulagsmak icin zaman ayirsinlar....”

Fo:

“...Tek bir kaynaktan calismam, farkli kigilerin bakis acgilarina da énem veririm.
Hocalarla soru sormak degil de konu hakkinda konustugumuz oluyordu hani
farkl Kkigilerin gorislerine bagvururdum. Verilen bilgiyi aynen kabul etmezdim.
Verilen bilginin dogru olup olmadigini mutlaka kotnrol etsinler... ”
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MF9:

“...Caligirken mutlaka farkli kitaplardan, kaynaklardan, internetten, falan
yararlansinlar. Ogretmenlere sorsunlar. Bazen bir kitaptaki bilgi digeriyle ayni
olmuyor mutlaka dogruya ulagsinlar ...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki &6grencilerin ifadeleri incelendiginde, -etkili

0grenme kapsaminda var olan bilginin ispatlanmasina yonelik olarak kanit

kullanilmasi gerektigi ve bunu yaparken farkli kaynaklardan yararlaniimasi

gerektigine yonelik dnerilerde bulunduklari tespit edilmistir.

4.9.1.4. Etkili 6grenme igin elestirel bir yaklagimla konularin ele

alinmasi gerektigine iligkin yonelik onerileri:
MF1:

“...Sonra mesela daha sorgulayici olmak O6nemli derslere daha sey yapmak
anlamak adina. Mesela okul kitabi iyi oluyor baska kaynaklardan sey yapabilir. O
konu hakkinda bagka seyler okuyabilir...”

MF24:

«...lyi bir égrenci olabilmek igin bence, bilgiye a¢ olmak lazim hani, ag bir insan
her seyi yiyebilir ya, dyle olmak lazim. Her seyi almasi lazim iyi/kéti. Cunki
yanlis bir bilgiyi de alsa onu gidip incelemesi lazim, 6grendidi seyi direk kabul
etmemesi lazim. Mesela diyelim, bir konu oldu, aksam bu konuyla ilgili kafaniza
bir sey takildi, ben onu mesela 6grenmeden yatamam. Aklima takilir, gidip agip
bakarim kitaba. Bdyle bir 6grenci olmak daha avantajli...”

TS9:

“...Kitaplardaki konulara bakiyordum nasil deginmis nasil bakilmis o konuya.
Ayrica sorgularim aklima yatmiyorsa verilenleri aynen kabul etmezdim.
Tutarsizliklarda internetten arastiriyordum ya da farkl okullardan atiyorum iste
Anadolu 6gretmenin hocasina bagvuruyorduk. Ona soruyorduk. Bu sekilde
ogrenmeye calisiyorduk onun ne oldugunu. Dogru bilgiye ulagsmak igin mutlaka
sorgulamaniz lazim yoksa verilen bilgiyi hep dogruymus gibi kabul edince insan

yanlis yapiyor...”
TM17:

“...Bazen bilgilerde ortusmeyen seyler goriyorum. Tutarsizlik géruyorsam ilk
kendi bildigimi sorgularim ben mi yanlis biliyorum iste bagka kaynaklara
bakarim, orada zaten ben yanlis biliyorsam sorun yok ama ben hala dogru
bildigimi dustndyorsam tutarsizlik gériiyorsam hani o bilgiyi nereden 6grendim
hocadan 6grendiysem gidip sorarim iste internetten ararim. Bu sekilde daha iyi
ogrenebilirler ...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki égrencilerin ifadeleri incelendiginde, iyi 6grenen

olmak icin verilen bilginin aynen kabul edilmemesini ve var olan bilgi butunt
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icerisinde tutarsizliklar gorduklerinde dogruyu bulma adina arastirma surecine
yonelmeleri gerktigine iliskin oneriler verdikleri gorilmektedir.

4.9.2. Oz-Diuizenleyici Ogrenici Olma
Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-
Sosyal (TS) alaninda ilk yuzde bir dilimde ve Fen Lisesi dorduncu sinifta
bulunan Ogrencilerin  etkili 6Jrenmeye yonelik olarak Oz-dizenleyici
ogrenici/6grenen olma kapsaminda vermis olduklari ifadelerden elde edilen

ortak gorusler ve bu goruslerin ortaya ¢gikma sikligi Tablo 4.39'da sunulmustur.

Tablo 4.39: FL, TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Etkili Ogrenme
Kapsaminda Oz-Diizenleyici Ogrenici Olmaya Iliskin Gorisleri ve Siklig

TEMALAR KODLAR FL (n:6) TS (n:30) ™ MF (n:30) Genel
(n:30) Toplam
f % f % f % f % f %
Amag/hedef
belirleme ve 5 83 26 87 20 67 27 90 78 81
Planlama
Gevreyi 5 8 21 70 19 63 18 60 63 65
Dizenleme
Bilgiyi 5 8 20 67 18 60 17 57 60 63
Arama/Arastirma
Oz- gglzr]lglnrllleme ve
quvenle.y|.C| Bgrenme Kaydini 2 33 10 33 11 37 2 7 25 26
Ogrenici tutma
Yardim Alma 6 100 29 97 27 90 27 9 89 93

Sonugclara Gére
Plan Yapma

Oz- diizenleyici
6greneme
stratejisini
kullanmadaki niyet

Tablo 4.39 incelendiginde, o6grencilerin %81'inin etkili ya da iyi 6grenen
olabilmek icin hedef belirlenmesi ve bu hedef dogrultusunda planlama
yapillmasini, %65’inin  bu hedef dogrultusunda c¢alisma ortamlarinin
dizenlenmesi gerektigini ayrica calisilacak konuya iliskin %63’Unin arastirma
yapiimas ve %93’Unun ise baskalarindan yardim alinmasi gerektigini onerdikleri
tespit edilmistir. Ogrenme siirecinin izlenmesi ve degerlendiriimesine yonelik

olarak ise oOgrencilerin sadece %26'sinin kendi o6grenmelerini izlemeleri

207



gerektigi ve %24'Unun ise bu izlemelerden elde edilen sonuclar Gzerinden
kendilerini motive etmek adina 0dul ya da ceza sistemini kullanmalari

gerektigini dnerdikleri tespit edilmigtir.

49.2.1. Etkili ogrenme icin hedef belirleme ve hedef
dogrultusunda plan yapmaya yonelik 6nerileri:

FL3:

“...Bence onlar oncelikle bir hedeflerinin olmasi lazim, bu kesinlikle sart. ClinkU
yani hedefi olamayan bir gemi nereye gidecek denizin ortasinda, bir gidecegin
yon olursa ona dogru ¢alismalarin da o yonde olacaktir ve daha verimli olacaktir.
Bir de sececekleri hedeflere daha ¢ok yani mesela yiuzde 95 kendilerine gore
se¢cmelerini isterim yani. Disg baskilar iste aile falan degil de kendi istekleri
dogrultusunda ¢alismalari gerekiyor. ...”

TS24:

“...0nce bir hedef belirlesinler. Sonrada sistemli bir galigma programi. Program
ya program diyince akla o kagit Gzerindeki o saatlerdir, yemek saatleri, ders
calisma saatleri gelmemeli kesinlikle ya bu c¢ok yanlis bisey ben ¢ok yanhs
buluyorum. Programi kisi, kendine goére belirleyebilir. Kisi yani program insanin
kafasinda olur. Hani ¢alisirken ya ben simdi ara vermeliyim ya bunu hissedersin
ya simdi ders calismaliyim gibi hani bu sistemi kesinlikle oturtmalilar. Hani
dizenli olmali 6z olmali. Ve hani fazla abartiimamali bazi seyler hani uyku falan
her sey O6nemli sosyal aktivite ¢alisma déneminde ¢ok c¢ok 6nemli. Dizen
kesinlikle denge saglanmali....”

TM24:

“...0Once kendileri igin bir hedef koysunlar. Sonrasinda ise insanin kendi
bilincinde olmasi gerekir, kendinin ders ¢alismasi bilincinde olmasi gerekir. Ben
gidip bir hocadan g¢alisma igin program alinmasini dogru bulmuyorum. Cinku
kimse senden daha iyi kendinin ne eksidi oldudunu bilemez onun igin
kendilerine gdre plan yapsinlar. En iyi programi kendine sen hazirlarsin. Bu
bilincinde olmalari neyi istediklerinin bilincinde olsunlar ona gére g¢aligsinlar...”

MF25:

“...Bence hedef koymak cok dnemli bu konuda hedefin olduktan sonra ona
ulasmak icin elinden gelen her seyi yapiyorsun zaten bir vicdan azabi
duyuyorsun vyani iginde illaki bir hedefin vardir ve ona yonelik bir sey
yapiyorsundur zaten ve ona gére program hazirliyorsun...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki égrencilerin ifadeleri incelendiginde, dgdrencilerin
etkili ve basarli 6grenen olmak igin hedef konulmasi gerektigi ve bu hedef
dogrultusunda mutlaka bir program yapilip bu programa uyulmasi gerektigine

yonelik dnerilerde bulunduklari tespit edilmigtir.
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4.9.2.2. Etkili 6grenme i¢in galigma ortamini diizenlemeye yonelik
Onerileri:

FL5:

“...Benim odamin toplu olmasi gerekiyor yoksa konsantemi toplayamiyorum.
Hani onun disinda her seyin elimin altinda olmasi da ¢ok giizel bir ézellik. ilk
ortama bakarim, kitabimi falan koyarim oraya, bir yarim saat falan ortam
hazirlarim yani. Gece oldugunda daha gok severim calismayi. Ozellikle gece
1'den sonra herkes uyumus oluyor ve zihnim agik oluyor. Bu sekilde ortami
hazirlayarak ¢aligsinlar...”

TS23:

“...0nun disinda dedigim gibi gevrelerinin dediklerine kulak asmasinlar, bazi
insanlar var kulakhkla mazik dinleyerek ders galisiyorlar. Televizyon, bilgisayar,
kulakhgi kapatsinlar, batin her seyi kapatsinlar, kendilerini dinyadan
soyutlasinlar. Clnkl okuyorsun c¢alisiyorsun ama aklin baska yere gidiyor ister
istemez baska yere gidiyor. O ylizden mimkin oldugunca sessiz ortamda ders
calissinlar. Ders calistiklarinda kendi kafalarinin yorulduklarini hissediyorlarsa
yada baslarinin agridiklarini disinudyorlarsa ben biraz daha ¢alismaliyim bunu
bitirmek zorundayim diye de dustnmesinler. Yarim saat dinlensinler. Ondan
sonra geri devam etsinler...”

TM1:

“...Ben 0Oncelikle masami dizenlerim dizenli olmak zorunda gereksiz bir sey
olmamasi gerekiyor. Dikkatim dagiliyor ister istemez. Once mesela o dersle ilgili
notlarimi ayarlarim defterimi kalemimi o sekilde hazirlanirim. Boyle yaparlarsa
dikkatleri dagilmaz derse daha yogunlasirlar...”

MF6:

“...Aslinda ben dizeni 6nemsiyorum en azindan ¢alisma ortaminda dizen ¢ok
onemli benim igin dizen olmasi lazim yoksa galisamam. Bir de sessizlik ¢ok
onemli daha kolay konsantire oluyorsun. O yiizden sessiz bir ortam olusturarak
caligsinlar...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, dégdrencilerin
etkili bir 6grenmeyi gerceklestirebilmek igin oncelikle calisma ortamininin
sessizligini sagladiklari ve motivasyonlarinin dismemesi amaciyla da dnceden
ders calisma esnasinda ihtiya¢g duyacaklari malzemeleri hazirladiklari tespit
edilmistir. Bu baglamda o6grencilerin etkili 6grenen olma adina, calisma
ortaminin sessizliginin saglanmasi ve ortamda dikkat dagitici unsurlarin
uzaklastirilarak dizenli bir g¢alisma ortaminin  olusturulmasi gerektigi

dogrultusunda Onerilerde bulunduklari tespit edilmigtir.
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FL1:

TS11:

TM8:

MF15:

4.9.2.3. Etkili 6grenme i¢in aragtirma yapmaya yonelik onerileri:

“...Ben genelde ya internetten ya da okul kltiphanesinden yararlaniyordum.
Farkli kaynaklardan bakmak, yani hepsinin farkli bir bakis agisi oluyor. Mesela
ben bir biyoloji calisiyorsam, en g¢ok biyolojide yasanan bir seydir. Her
kaynaktan farkli birgok agik oluyor yani konular, hepsi farkl sekilde incelemis,
bir konu hani bir strG alt bagligi vardir ama bir kitap onu 3 alt bashga ayirmistir
digeri farkli acilardan 5 bagliga ayirmistir atiyorum. Hangisi bana uygun onu
belirliyorum ve bunlar daha ¢ok aklimda kaliyor. Bir kitapta bir sey Gizerine vurgu
yapilmistir 6burinde sey Uzerine vurgu yapilmistir, ikisini de inceledigin zaman
ikisi de senin aklinda yer ediyor hani farkli bakis agilari da kazanmis oluyorsun.
Benim icin ¢ok faydali oldu bence 6grencilerde dogru bilgiye ulasabilmek igin
mutlaka farkli kaynaklara bakmali...”

“...Kitap ve internet, soru bankalari, konu anlatimlarindan arastirma yapsinlar.
Oyle yapinca farkh gorasler, farkli yorumlar yani ortaya degisik bir sentez
cikiyor daha iyi 6greniyorsun, unutmuyorsun...”

“...Farkh kaynaklardan arastirma yapmali o konuyu anlayincaya kadar elinden
ne geliyorsa sadece soru ¢dzmek degil anlamadidi yerleri 6grenmek igin
ogretmenine soracak emek olmadan yemek olmaz demis atalarimiz sen biraz
¢aba hargayacaksin ki olsun...”

“...Yani dedigim gibi farkli kaynaklardan calismalarini 6neririm. Bence bir
kaynaga bagl kalipta onun sadece ya o kaynak yanligssa direkt yanlis
o6grenecek ve o bide bir tane kaynaktan ¢alismak ezbere giriyor bence. Yani en
az iki kaynak kitap olarak, internet ve hocaya bagvurmalarini tavsiye ederim...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

etkili bir 8grenmeyi gergeklestirebilmek ve bilgiyi daha anlamli hale getirebilmek

icin genellikle internetten ve kitaplardan arastirma yaptiklarini ifade ettikleri

tespit edilmistir. Bu sgekilde yaptiklarinda daha iyi 6grendiklerini ve bilgiyi

unutmadiklarini ifade ederek Ogrencilere iyi bir 6grenen olabilmeleri igin

arastirma yapmalari gerektigi ydoninde onerilerde bulunduklari tespit edilmistir.

FL5:

4.9.2.4. Etkili 6grenme i¢in 6grencinin kendi 6grenme surecini

izlemesi gerektigine yonelik onerileri:

“...Genelde okulda dersi calisirken arkadas geliyor soru soruyor o zaman eski
konular da aklina gelmis oluyor ve nerde eksigin var onuda goériyordun. Ayrica
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TS20:

TM1:

MF26:

tekrar gibi o da oluyor. Eksiklerini gérme adina bagkalarina konulari
anlatabilirler boylece eksiklerini gérip tamamlarlar...”

“...Kitabim énimde agik olurdu sonugta anlatirdim kendi kendime aa dur burayi
atladim bunu da diyeyim derdim bundan kendim de sey c¢ikarirdim vay burayi
6grenememisim ya da burayr ¢ok iyi 6drenmisim de derdim o sekilde
yapiyordum. Cok faydali oldu eksiklerimi gérmek igin...

“...Ben 6nce konuyu okurdum daha sonra onu yine sesli bir sekilde kendime
anlatirm. Yanhs olup olmadigini kontrol etmek igin sebebi bu yani. Mesela ben
bdyle sesli bir sekilde calistigim zaman kesinlikle daha iyi 6grenirim ve
arkadaglarima anlatacak olsam onu anlatabildigimi fark ettim. Bu sekilde
calisirsam gergekten hani bunun da 6drenme olduguna inaniyorum ben. Yani
mesela anlarsin ama baskasina anlatamazsin hani bu 6grenmek degil bana
gére. Boyle daha iyi oldugunu fark ettim ve devam ettim bdyle. Bence bu
yontemi mutlaka denemeliler...”

“...Hani bir de hani en ¢ok seyde goérmuistim hani arkadaslarla ben ona
soruyorum o bana soruyor 6yle sey yapiyordum hani. Oyle daha gok aklimda
kaliyor. O ylUzden hani hep sen su konuda mesela bir soru soruyordum hani
evet bak surada sunu yaptim burada bunu yaptim, o bana anlatiyordu, ben ona
anlatiyordum. Bdyle yapsinlar bdyle yapinca daha fazla akilda kaliyor. Birde
eksikler gortlayor...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

etkili bir 6grenmeyi gergeklestirebilmek igin 6grenme sureglerinin izlenmesi ve

kendi 6grenmelerine yonelik donit verilmesini 6nerdikleri tespit edilmistir. Kendi

ogrenme sureglerini izlemeye yodnelik olarakta genellikle konuyu ya kendi

kendilerine ya da arkadaslarina anlatmalari ve anlatma esnasinda eksikliklerini

gOrmeleri gerektigi ifade edilmigtir.

FL5:

TS8:

4.9.2.5. Etkili 6grenme i¢in 6grencinin bagkalarindan yardim
almasi gerektigine yonelik onerileri:

“...0Onun disinda hani égrenciler cidden ilgi alanlarini gelistiren kigilerle takilmali
gercekten boyle cok sig insanlar da olabiliyor bu onlari kéti yonde de
etkileyebiliyor. Onun disinda bir konuda zorlaniyorlarsa cidden guvendikleri
insanlardan yardim alabilirler kendilerini bu sekilde gelistirebilirler...”

“...Abime c¢ok danisirdim, abi bunda bdyle bdyle bdyle sorun oldu, hani bu
bdyle, niye bdyle oldu, ya da neden bdyle sence, bence bu bdyle olsa daha iyi
olmaz mi abi diye hemen yorumumu yaparim. ben kendi fikrimi soruyorum, ama
abim biraz daha buylk oldugu i¢in, o da kitap okumayi sevdidi igin bir de onun
fikrini aliyorum, hani ben dogru mu disintdyorum hani yoksa yanlis mi
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TM10:

MF13:

distinlyorum. Boylece kafam daha netlesiyor baskalarindan yardim
istemekten ¢ekinmesinler...”

“...Surekli sistemli bir sekilde ¢alismalarinda &gretmenlerinden yardim
almalarini ve rehberlik sistemine basvurmalarini éneririm. ...”

“...Kendilerini eksik gordiikleri yerleri iyi belirlemeleri énemli. Onemli olan yerleri
tespit etmeleri ve bunu kendi baglarina galisarak degil de dershane hocasi olur
0zel ders hocasi olur kendi Ust donemlerinden daha onlara galismis birileri olur
ya da daha basarii mesela olimpiyat calismisg arkadaslari olur. Onlara
danisarak ne yapmam lazim bunu nasil ¢gézmem lazim seklinde. Bence etraftan
yardim alarak ¢alismak en iyisi ne kadar ¢ok fikir varsa o kadar ¢ok ortaya bir

sey cikiyor ...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

anlamli 6grenebilmek, kendilerini gelistirebilmek ve hedefleri dogrultusunda

ilerleyebilmek icgin gevresindeki insanlardan yardim istedikleri tespit edilmistir.

Bu baglamda ogrenciler genellikle 6gretmenlerden ve arkadaslardan yardim

istediklerini ifade ederek, ogrencilere eksiklerini tamamlama ve daha anlaml

ogrenebilme adina ogretmenlerinden ve arkadaslarindan yardim almalari

gerektigi ydoninde onerilerde bulunduklari tespit edilmigtir.

FLG:

TS23:

TM11:

MF13:

4.9.2.6. Etkili 6grenme igin ogrencinin olumlu ya da olumsuz

pekistire¢ kullanilmasi gerektigine yonelik onerileri:

“...Ya iste 1 haftallk plan yapiyorsam o haftanin sonunda istedigim bir sey
yapabiliyorum belki ya sinemaya gitmeyi disiindiigim oluyor mesela. Oyle
daha galismaya motive oluyorum arkadaslara oneririm en azindan kendilerini
bdyle rahatlatabilirlerde...”

“...Ben bugliin aksama kadar sunu ¢alismak istiyorum aksamdan sonra kendime
bunu 6dil koyuyorum bdyle yapmak istiyorum desinler. Belli bir galisma metodu
olustursunlar, kendilerine 6dul ve ceza olustursunlar. Ama gercekten de
uygulasinlar, bu édul ve cezalari. ...”

“...Ders ¢alismadan hemen sonra bisey yapmanin verdigi rahatlik vardi tabiki.
Ben simdi 3 saat ders ¢alisirrm ama ondan sonra guzel bi film izlerim bu ders
calisma sirasinda blylk bi mutluluk o zorlugu bi sekilde asma yolu. Bunu
kendilerini rahatlatmak icin yapabilirler...”

“...Kendimi istekli hale getirmek icin yaptigim maksimum hali saha magi vardir
arkadaslarim c¢agirmistir. Su  kadar calisayim gelirim  g¢alisamazsam
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gelmeyecegim falan diye dyle seyler olmugstur. Kendilerini ¢calismaya istekli hale
getirmek icin 6dul verebilirler...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grenciler
caligsmalarinda motive olabilmek i¢in 6dul ya da ceza yontemi kullandiklarini
ifade ederek, 6grencilere galismalarini daha motive bir sekilde surdirebilmeleri
icin 6dullendirme ya da cezalandirma sistemini kullanmalari gerektigi yoninde

Onerilerde bulunduklar tespit edilmistir.

4.9.2.7. Etkili 6grenme igin ogrencinin ogrenme stratejilerini
kullanma amacini bilmesi ve ogrenmeyi izlemesi

gerektigine yonelik onerileri:
FL3:

“...Not alarak calisiyordum. Not alarak c¢alistigim zaman ne gérdim, bunu
yapmadigim zamanlar da oldu yaptigim zamanlar da oldu. Gergekten
arasindaki farki gérdim yani. Bir hafta sonra tekrar sorsalar hatirlamazdim yani
not tutmadigim zaman veya guzel okumasaydim. Ama 1 sene boyunca
aklimdadir mesela galistigim seyler. Eger bilgileri hatilamak istiyorlarsa not
alarak ¢aligsinlar.. "

TS10:

“...Tekrar yapmazsam unutuyorum ne kadar slrse de. Mesela tarihe galisirken
ezberimi bitiriyordum. Bir hafta arayla eksik oldugum konulari yapiyordum. Bir
ay gectikten sonra bastan sona tekrarliyordum o sekilde daha kalici oluyordu.
Mutlaka tekrar yapsinlar...”

TM17:

“...Ders galisma konusunda sdyleyebildigim dersi dinlemek, not almak, tekrar
yapmak, hani tekrar yapmak égrenciye hani insanlar bugln 6grendigi bir seyin
yarin % 30 unu ertesi gun % 80ini unutuyormus tekrar yapmak bu ylizden ¢ok
onemli ve baska soyleyebilecegim bu kadar...”

MF26:

“...Bir baksin bu hocan iyi anliyorum diyorsa dinlesin bakti konu eksigi hala var
ya 6zel ders alsin ya etut alsin yada kendi oturup caligsin s6zel bir ders ise
mesela ben onikinci sinifta glind guniine tekrar yapiyordum. Tekrar yaparlarsa
kendi karlarina mutlaka ve sey yapsinlar mesela eger seyse sayisalsa tekrar
etmek amacgh soru c¢ozslinler. Clnkld ayni seyi oku oku bir sey olmuyor
matematikte fizikte...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki égrencilerin ifadeleri incelendiginde, dégdrencilerin
daha ¢ok hatirlamay1 kolaylastirdigini dusunduikleri tekrarlama stratejisini
kullandiklari tespit edilmistir. Ogrencilerin 6zellikle tekrar stratejisine vurgu

yapmalarinin nedeni ogretmenlerin 6grencilerden ezbere yonelik beklentilerinin
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olmasina hem de kullanilan degerlendirme yontemlerinin ezber agirlkli

olmasina baglanabilir.

4.9.3.0grenme Stratejilerini Kullanma
Lisans Girig Sinavinda Matematik-Fen (MF), Turkce-Matematik (TM), Turkge-
Sosyal (TS) alaninda ilk yuzde bir dilimde ve Fen Lisesi dorduncu sinifta
bulunan ogrencilerin etkili 6grenmeye yonelik olarak 6grenme stratejilerini
kullanma kapsaminda vermis olduklari ifadelerden elde edilen ortak gorusler ve

bu goruslerin ortaya ¢gikma sikligi Tablo 4.40’da sunulmustur.

Tablo 4.40: FL, TS, TM ve MF Alanindaki Ogrencilerin Etkili Ogrenme
Kapsaminda Ogrenme Stratejilerini Kullanmaya lligkin Goriisleri ve Sikhgi

TEMALAR KODLAR FL (n:6) TS (n:30) TM (n:30) MF (n:30) Genel (n:96)
fo% f % f % f % f %
Altini gizme 2 33 22 73 19 63 15 50 58 60
Tekrarlama 2 33 13 43 15 50 17 57 47 49
Not alma 3 50 16 53 16 53 19 63 54 56
Ozetleme 2 33 9 30 15 50 6 20 32 33
Ogrenme  Benzetimler O 0o 4 13 0 0 0 0 4 4
stratejileri
Anahatlar 0 o0 2 7 3 10 2 7 7 7
olusturma
Sematize
Etme/Haritalan- 1 17 2 7 3 10 4 13 10 10
dirma
Bas harflerle
diuzenleme 0 0 0 0 1 2 0 0 1 1
stratejileri

Tablo 4.40 incelendiginde, genel toplamda (96) 6grencilerin %60’ 1nin etkili ya
da iyi 6grenen olabilmek igin dgrencilere altini gizerek metini okumalari gerektigi
ve %49unun ise tekrar yapilmasi yonunde Onerilerde bulunduklari tespit
edilmigtir. Ayrica o6grencilerin %56’s1 not almayi, %33’0 Ozetlemeyi, %4’
benzetimleri, %7’si anahat olusturma stratejisini, %10’'unu sematize etmeyi
ve %1'i ise bag harfle dizenleme stratejilerinin kullaniimasini 6nerdikleri tespit
edilmistir. Genel olarak Onerilen 6grenme stratejileri degerlendirildiginde
ogrencilerin hatirlama agirlikli olan altini ¢izme ve tekrarlama stratejilerine
agirhk verdikleri daha Ust duzey 6grenme stratejileri olan eklemleme ve

drgutleme stratejilerine daha az agirlik verdikleri gorulmektedir. Etkili 6grenme
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kapsaminda alanyazin incelendiginde daha ¢ok Ust duzey Ogrenme
stratejilerine vurgu yapildi§i gérilmektedir. Ogrencilerin daha gok hatirlatmaya
dayali 6grenme stratejilerini  dnermeleri mevcut sinav sistemleri  ve

ogretmenlerin ezbere dayali beklentilerinin neden oldugu ileri surtlebilir.

4.9.3.1. Etkili 6grenme i¢in 6grencilerin 6grenme stratejilerinden
altini ¢cizme ve tekrar yapmaya iligkin onerileri:

FL5:

“...Tabi ben 6ncelikle altini gizerim hani gerekli yerlerin gergekten altini gizerim
hani artik klasiklesmis bir sey 0. Calisirken konuyu 6grenirim ondan sonra 1-2
hafta sonra tekrar bakarim. Ben bdyle yapinca daha iyi hatirhyordum. Boyle
calisirlarsa daha iyi 6grenirler ve unutmazlar...”

TS30:

“...Ben oOncelikle bir okuyorum metni. Altini ¢gizerim dnemli gérdugum yerlerin,
onemli buldugum yerlerin, can alici noktalar oluyor zaten cumlenin iginde.
Hocalardan aklimda kalanlar oluyor bdyle hocalarin sdylediklerinden aklimda
kalanlar oluyor onlarin altini giziyorum daha sonra onlari 6grenmeye
calisiyorum yani ezberleme degil de kendi cimlelerimle onlari kafamda
olusturuyorum. Kendi climlelerimle séyliyorum kendime. Yiksek sesle kendi
kendime anlatiyorum. Sonra ben onlari sadece bir sefer okuyup birakip gitmem.
Eger oyle birakirsam anlarimki o orada oyle kalacak ve Uzerine bir sey
koyamam. Sonra belli araliklarla onlari tekrar ederim. Genelde her ne kadar bu
tekrarlari yapsamda eger ilk basta anladimsa tekrarlarim kisa stirer ama baktim
anlamamisim o zaman tekrarlarin araliklarini kisaltir ve daha siklastiririm.
Tekrar benim i¢in gcok énemli. Boyle galisabilirler iste...”

TM13:

“...0Once okusunlar ve énemli yerlerin altini gizsinler, cizdikleri yerleri tekrar
tekrar bir daha okusunlar, sonra not c¢ikartsinlar. Ozellikle tekrar yapmalilar
kesinlikle 6neririm...”

MF4:

“...Mesela so6zel bir konuysa okurum 6énemli yerlerin altini ¢izerim. Duzenli
calisiyorum iste tekrar yapiyordum konulari tekrar yapiyorum. Hoca konuyu
anlatti okulda bdyle gelir konuyu tekrar ederim sorulari ¢ézerim yapamadigim
sorulari sorarim o sekilde 6greniyordum. Bdyle ¢alisabilirler daha etkili oluyor...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki égrencilerin ifadeleri incelendiginde, égdrencilerin
daha c¢ok hatirlamayi kolaylastirdigini dusunduikleri stratejilerden olan altini
cizme ve tekrarlama stratejisini onerdikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin 6zellikle
hatirlama stratejisine vurgu yapmalarinin hem ogretmenlerin 6grencilerden
ezbere yonelik beklentilerinin olmasindan hem de kullanilan degerlendirme

yontemlerinin ezber agirlikli olmasindan kaynakli oldugu dusunalebilir.
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4.9.3.2. Etkili 6grenme i¢in 6grencilerin 6grenme stratejilerinden
not alma ve 6zet yapmaya iligkin dnerileri:

FL5:

“...Cahlstigl ders mesela s6zelse, stzele ydnelikse not tutmak énemlidir. Yani
okudugun seylerden 6zet gikarmak énemlidir. Yani sonradan okumak igin degil
de o an daha fazla akilda kalsin diye yazilmali. Not tutmak 6nemli o sekilde
zaten akilda kaliyor...”

TS3:

“...Okurum kendime gbre yorumlarim dyle yazarim direk altini ¢izmek oradan
alip bir yere yazmak degil degil de okurum mesela 1 paragraf okudum o
paragraftan anladigimi kendi duslncelerimi de katarak yanindaki kagida
gegiririm, Ozetlerim. Bence bdyle daha anlamli oluyor &grendiklerin
ezberlemeden bdyle galissinlar...”

TM17:

“...0grenmenin birinci kurali dersi dinlemek ikinci kurali da not almaktir, not
dedigim senin ondan ne anladigin benim gézimde. Bu dnemli dedigi yerleri not
almak lazim, basarimi buna bagliyorum ¢lnkl o notlar sayesinde g¢ogu seyi
Oyle kapattim ders c¢alisma konusunda. Ayrica 6zet c¢ikarirrm mesela hani
ornekten gidelim bir metin vardir onun altini ¢izdigim konularda bagka bu
etkenler ne gibi sonuglar dogurmus, yine 6zet cikarirrm kendi cumlelerimle,
Ozellikle bunu ¢ok yaparim okudugum cumleleri direk almaktansa ilk 6nce
kendim 6zimserim. Sonra kendi climlelerimle yazarim sonra 6zet ¢ikarirm
ezber yapmam, ezberin bir faydasini gdrmedim. Onun igin ezber yapmadan not
cikarip 6zet yapsinlar...”

MF28:

“...Not gikarinm daha cok, altini gizmem tekrar tekrar calisacagim icin. Ilk
calistigimda ¢lnkid neresinin 6nemli oldugunu anlamam genelde. Hani her sey
yeni oldugu igin bana o yuzden altini gizmezdim ama notlar alirdim, ama
cumleyi degistirirdim. Nasil anladiysam onu kendi cUmlelerimle degistirirdim,
¢lnkd aynisi olunca bir sire sonra bu otomatige bagliyor, hani oradan oraya
gecirince ayni cumleleri deftere yazmaya basliyorum. O ylzden anlayip
anlamadigimi da dlgliyordu bu benim, o yizden konuyu okurdum kendi
cimlelerimle not alirdim. insan gercekten bdyle yapinca daha anliyordum.
Tavsiye ederim boyle ¢alisiimasini...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin
etkili bir 6grenmeyi gercgeklestirebilmek icin bilgiyi kendilerinin anlayacaklari
sekilde érgltledikleri tespit edilmistir. Ozellikle érgiitleme yaparken bilgiyi kisa
bir sekilde not etmeyi ya da kendi ifadeleriyle 6zetlemeyi kullandiklari
gorulmagtur. Bu sekilde yaptiklarinda daha iyi ogrendiklerini ve bilgiyi
unutmadiklarini ifade ederek ogrencilere iyi bir 6grenen olabilmeleri igin bu

stratejileri kullanmalari yoninde énerilerde bulunduklari tespit edilmistir.
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FL5:

TS26:

TM2:

MF25:

4.9.3.3. Etkili 6grenme i¢in 6grencilerin 6grenme stratejilerinden
benzetim yapma, uzamsal temsilciler kullanma ve bellek

destekleyici ipuglarini kullanmaya iligkin onerileri:

“...Ya hani eskiden c¢ok fazla yaziyordum hani ondan sonra hani konuyu iyice
o6grendikten sonra sekiller ¢iziyorum semalar veya kuguk sekiller giziyorum hani
onunla beraber aklimda c¢ok fazla sey aklimda kalyor ve aslinda ¢ok da
zamanim gitmiyor bdyle. Dedigim gibi semalarla 6drenebiliyorum hani onun
disinda konunun mantigini  6grenmem igin gerekli seyler o sekilde
o6grenebiliyorum. Onun disinda 06zet de c¢ikarirm da her seyden Ozet
cikarmaktansa sema daha yararli. Semalari kullanirlarsa daha iyi 6grenirler...”

“...Ben benzetmeler kullaniyordum. Mesela telmih tarihe inmedir ben onu
O6drenirken hamlet diye kodlamigtim ordan aklima anlami geliyordu. Tarihleri
ezberlerken de genelde dogum glnleri, 6zel gunler benim igin 6nemliydi.
Ornegin 25 temuz Erzurum kongresi arkadasimla sinava hazirlaniyorduk bu
tarih benim dogum giinim dedi ve o sekilde de kaldi. Yani benim icin 6zel
glnler onun icin cok dnemliydi yani kodlamalar icin ¢cok énemliydi. Hani béyle
kendilerine konuyu hatirlatacak seyler bulmalari gok énemli...”

“...Simdi ilk dnce Ust basliklar belirliyorum ben, Ust basliklar nelerdir, sonra alt
basliklara bakiyorum, nasil diyeyim buna ne deniyordu timdengelim mi
deniyordu, o sekilde. O konunun butin temel noktalarini belirliyordum. Daha
aklinda kaliyor, bence bdyle calisabilirler...”

“...0Once tabi genelde ben dallandirirm sekilde mesela bir seyi gizerken bdyle
grafik seklinde gézimin 6niinde canlanmasi lazim hani ondan sonra onun
Uzerine galigmaya giderim. Once hani konunun ortaya bir 6zetini igeren bir sey
yazarim etrafina boyle oklar ¢ikararak falan bir sekilde onlari hani ayirmaya
calisirim. Gruplar olusturuyorum sonra o gruplari birbiriyle iligskilendiriyorum.
Benim igin ¢ok faydali oldu...”

FL, TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin ifadeleri incelendiginde, 6grencilerin

etkili bir 6grenmeyi gercgeklestirebilmek icin bilgiyi kendilerinin anlayacaklari

sekilde orgutledikleri tespit edilmistir.

Bu sekilde vyaptiklarinda daha

iyi

ogrendiklerini ve bilgiyi unutmadiklarini ifade ederek 6grencilere iyi bir 6grenen

olabilmeleri igcin bu stratejileri kullanmalari yoninde onerilerde bulunduklari

tespit edilmigtir.
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4.10. Nicel ve Nitel Bulgularin Butlinlestirilmis Tartigsmasi

Ogrenme yaklasimi; égrenenin, icinde bulundugu baglami algilamasina bagl
olarak, 6grenme gorevine yonelik yapmis oldugu galisma seklinde meydana
getirdigi niyet ve davranis degisikligi olarak tanimlanmaktadir. Bu kapsamda
0grenme yaklasimlari; &6grenenin, 6grenmeye karsi niyeti kapsaminda

derinlemesine, yuzeysel ve stratejik 6grenme yaklasimi olarak siniflanmaktadir.

Derinlemesine 6grenme yaklagsmininin temel amaci, anlam aramak olup
yaklasimin itici gucu ise merak duygusudur. Boylece merak duygusu 6grenende
ogrenmeye ilgi ve istedi baslatmaktadir. Bu surecte 6grenen, fikirleri dnceki
bilgi ve deneyimlerle iligskilendirmekte, kanitlardan yararlanmakta ve sureci
elestirel bir yaklagimla ele almaktadir. Ayrica 6grenen, 6grenme stratejilerini,
yuratucu bilis becerilerini ve 6z duzenleyici 6grenci Ozelliklerini aktif olarak

kullanarak tim sireci izlemekte ve dizenlemektedir.

Yuzeysel 6grenme yaklasmininin temel amaci, az bir ¢caba ile ders gereklerinin
ustesinden gelmektir. Bu kapsamda ogrenenin en temel 6zelligi ¢alismasina
yon verecek bir amacinin olmamasidir. Bu nedenle 6grenen higbir amag ve
strateji belirlemeden 6geler arasinda iliski kurmadan (anlamli 6grenmeden),
sadece hatirlamaya ve tekrara dayali olarak c¢alismaktadirlar. Bu strecte
ogrenci dersi ya da gorevi ¢gok az anlamli gormekte ve galismaya yonelikte cok
fazla baski ve endige duymaktadir.

Stratejik 6grenme yaklasmininin temel amaci, mimkuin olan en yiksek diizeyde
basariya ulasmaktir. Stratejik 6grenme yaklasimini benimseyen égrenciler de
basarili olmak i¢in calismaktadir. Bu kapsamda ogrenenler, calismalarinda
surekli bir caba sergilemekte, etkili bir sekilde zaman ve c¢aba yonetimi
yapmakta, ¢calisma igin uygun ortam hazirlamakta ve degerlendirme gereklerine
ve Olgltlerine dikkat etmektedir. Ayrica 6grenen, 6grenme stratejilerini, yuruttca
bilis becerilerini ve 6z duzenleyici 6grenci 0zelliklerini aktif olarak kullanarak tum

sireci izlemekte ve dizenlemektedir.

Yukarida ifade edilen kapsam dahilinde TS, TM, MF alaninda Universite
sinavinda yuzde bir dilimde bulunan 6égrenciler ile Fen lisesi 4. Sinifta okuyan

ogrencilerin  derinlemesine, ylzeysel ve stratejik 6grenme yaklasimi
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Olceklerinden almis olduklari aritmetik ortalamalar incelendiginde derinlemesine
ogrenme yaklasimana ait aritmetik ortalamalarin en ylksek, yuzeysel 6grenme
yaklasiminin ise en diusuk oldugu tespit edilmistir (Tablo 4.1, 4.2, 4.3 ve 4.10).
Ayrica Universite sinavinda yuzde bir dilimde bulunan &égrencilerin 6grenme
yaklasimlarina iligkin toplam puanlar TS, TM ve MF alanlarina gore istatistiksel
olarak anlamh farklihk gostermektedir (Tablo 4.4). TS, TM ve MF alanlarina
gore uUniversite sinavinda yuzde bir dilimde bulunan &grencilerin 6grenme
yaklasimlari puanlari arasindaki farkin hangi gruplar arasinda olduguna
bakildiginda (Tablo 4.5, 4.6) TS alanindaki 6grencilerin stratejik 6grenme
yaklasimi puanlarinin hem TM hem de MF alanindaki 6grencilerin puanlarindan
anlamli bir sekilde yuksek oldugu goérulmektedir. Bagka bir deyisle TS alan
ogrencilerinin stratejik 6grenme yaklasiminin o6zelliklerini TM ve MF alan
ogrencilerine gore daha yuksek duzeyde ise kostuklari ifade edilebilir. Yine TS
alanindaki ogrencilerin derinlemesine o6grenme yaklagimi puanlarinin TM
alanindaki o6grencilerin puanlarindan ve benzer sekilde MF alanindaki
ogrencilerin derinlemesine 6grenme yaklasimi puanlarinin  TM alanindaki
ogrencilerin puanlarindan anlamli bir sekilde yuksek oldugu gorulmektedir.
Yuzeysel o6grenme yaklagimi acgisindan bakildiginda ise TS; TM ve MF
alanindaki 6grencilerin yuzeysel 6grenme yaklasimi puanlari arasinda anlamh
bir farklihgin olmadigi ve birbirine benzer oldugu goértlmektedir. Ayrica Fen
lisesi 4. sinif égrencilerinin derinlemesine 6grenme yaklasimina ait toplam
puaninin hem ylizeysel hem de stratejik 6grenme yaklagima ait puanlarindan ve
stratejik 6grenme yaklagimina ait puaninda yuzeysel 6grenme yaklagimina ait

puandan anlamli bir sekilde ylksek oldugu tespit edilmigstir (Tablo 4.11, 4.12).

Genel olarak TS, TM ve MF alanlarinda ki ve Fen lisesi 4. siniftaki 6grencilerin
ogrenme yaklasimlarinda aldiklari puanlara bakildiginda her U¢ alanda da en
yuksek toplam puanlarin derinlemesine 6grenme yaklasimina ait puanlar oldugu
en dusuk puanlarin ise yuzeysel 6grenme yaklagimina ait puanlarin oldugu
gorulmektedir. Ayrica bu arastirma kapsamda yapilan 96 goérismelerde de TS
alanindan 11, TM alanindan 4, MF alanindan 13 ve Fen lisesinden 1 6grencinin
derinlemesine 6grenme yaklasimini yine TS alanindan 19, TM alanindan 26,

MF alanindan 17 ve Fen lisesinden 5 0Ogrencinin ise stratejik 6grenme
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yaklasimini tercih ettikleri tespit edilirken higbir 6grencinin yluzeysel 6grenme
yaklasimini benimsemedikleri gorulmastur. Derinlemesine 6grenme yaklagimini
benimseyen o6grencilerin 6grenme slrecinde merak duygusuyla ve 6grenme
istegiyle dolu olduklarini, anlam aramaya yonelik ¢aligtiklarini ve 6n organize
edicileri kullandiklarini, 0Ogeler arasinda iligkiler kurduklarini ve boyle
yaptiklarinda daha iyi 6grendiklerini ve hatirladiklarini ifade ettikleri goraimustar.
Ayrica 6grenme surecine elestirel bir tarzda yaklastiklarini, verilen her seyin
dogru olarak kabul edilmedigini, sorgulandigini bu noktada guvenilir
kaynaklardan yararlanarak kanitlar arandigini ifade ettikleri tespit edilmigtir.
Ogrencilerin 6zellikle 6grenme siirecinde 6grenme stratejilerini kullandiklarini,
sureci izlediklerini ve dénitlere gore yeniden duzenledikleri yoninde ifadeleri de
gorulmustlr. Stratejik 6grenme yaklasimini benimseyen o6grencilerin ise
Ozellikle gelecekte iyi bir mevkide olma kaygisiyla ve mevcut Universite sinav
sistemi sebebiyle basari odakli galistiklari gortimustir. Ozellikle dgrencilerin
basarili olabilmek i¢in hedefler koyduklarini, bu hedef dogrultusunda zaman ve
calisma ortami dizenlemesi yaptiklarini vurguladiklari gorilmastir. Ayrica
basari i¢cin degerlendirme olcutlerini dikkate aldiklarini bu kapsamda uygun ve
kendilerini basgariya ulastiran 0Ogrenme stratejilerini  kullandiklarini  butun
ogrenme surecinde 0z-duzenleyici o6grenicinin  Ozelliklerini  kullandiklari
gOrulmustlr. Bu arastirma kapsaminda hem nicel hem de nitel verilerin birbirine
benzedigi sdylenebilir.

Basari duzeyi arttikga derinlemesine 6grenme yaklasimi puanlarinin arttigi,
yuzeysel ogrenme yaklagimi puanlarinin ise dustugu ve basarili 6grencilerin
derinlemesine 6grenme yaklasiminin 6zelliklerini daha fazla ise kostuklari,
alanyazin tarafindan da desteklenmektedir. Watkins (2001) &3drenme
yaklasimlari ile akademik basari arasindaki iligkiyi ele alan 60 ¢alisma Uzerinde
meta analiz galismasi yapmig ve arastirma sonucunda 28 arastirmada
akademik basari ile ylizeysel 6grenme yaklasimi arasinda negatif yonde iligki
oldugunu tespit ederken 37 arastirmada derinlemesine 6grenme yaklasimi ile
akademik basari arasinda ve 32 arastirmada ise stratejik 0grenme yaklasimi ile
akademik basari arasinda arasinda olumlu iligki oldugunu bulmustur. Bernardo

(2003) ise akademik basari ile 6grenme yaklasimlari arasindaki iligkinin farkl
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kultarlerde ve egitim sistemleri iginde nasil oldugunu tespit etmek tzere Filipinli
302 Universite Ogrencisi Uzerinde c¢alismis ve arastirma sonucunda
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimlari ile akademik basari arasinda
pozitif bir iligki oldugunu bulmustur. Sadler-Smith (1996) 245 isletme ddrencisi
uzerinde yapmis oldugu calismada da derinlemesine 6grenme yaklagimi ile
akademik basari arasinda olumlu bir iligki bulmustur. Benzer sekilde Ekinci
(2008) 3428 dgrenci Uzerinde yaptigl arastirmada dgdrencilerin akademik basari
dizeyi ile 6grenme yaklagsimlari arasinda anlamh bir iliski oldugunu basari
dizeyi arttikgca oOgrencilerin derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimi
puanlarinin arttigini, yuzeysel 6grenme yaklagimi puanlarinin ise azaldigini
belirlemistir. Senemoglu (2011) yapmis olduklarn calismada da Turk ve
Amerikali 6grencilerin algiladiklari basari duzeyi ile benimsedikleri 6grenme
yaklasimi arasinda anlamli iliski oldugunu ve kendini yiksek dizeyde basarili
goren her iki Ulke o6grencilerinin de derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklasimlarini benimsedigini, dusik dizeyde basarilh olanlarin ise yilzeysel
o6grenme yaklasimini tercih ettigini tespit etmislerdir.

Sonu¢ olarak basari duzeyi arttikca derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklagimi puanlarinin arttigi, yuzeysel 6grenme yaklagimi puanlarinin da
azaldigi soylenebilir.

Ogrencilerin 6grenme yaklagimlarinin hangi yénde gelisecegini etkileyen pek
cok faktor bulunmaktadir. Zeegers (2001) bu faktorleri bireysel faktorler (cinsiyet,
yas, onceki deneyimler vb.) ve baglamsal (contextual) (6gretme/6grenme sureci
aktiviteleri, degerlendirme, kurumsal degerler vb.) olarak iki boyutta
siniflandirmigtir. Bu faktérlerden bireysel faktorler, yapisi geregi ele alindiginda
mevcut an itibariyle degdistirme veya yeniden dizenleme yapma baglaminda
mudahale yapilmasinin oldukca sinirli oldugu gorulmektedir. Oysaki baglamsal
faktorler Uzerinde yapisi geregi bir takim duzenlemeler yapilarak ogrencilerin
derinlemesine 6grenme yaklasimini sergileme egilimlerinin artirlmasi ve bu
yaklasimida kapsayacak sekilde Ust dizey 6grenme hedefleri koyan, bu hedef
dogrultusunda 6n organize edicileri ve Ust duzey Oogrenme stratejilerini ise

kosan, 6grenme sureci boyunca vyuruticu bilis ve 0z-duzenleyici ogrenici
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Ozelliklerini aktif bir gekilde kullanan etkili ve anlamh 6grenen bireylerin
yetigtiriimesi anlaminda bir takim olumlu etkilerin yapilabilecegi agiktir.

Ogrenme yaklagimlarini etkileyen bireysel faktérler baglaminda MF, TM ve TS
alanlarindaki Universite o6grencilerinin derinlemesine 6drenme yaklasimina
iliskin puan ortalamalar cinsiyete gore incelendiginde; TS ve TM alaninda kiz
ogrencilerin puan ortalamalar erkek 6grencilerin puan ortalamalarina gore, MF
alanindaki erkek &grencilerin puan ortalamalarinin ise kiz dgrencilerin puan
ortalamalarina gére daha yiksek oldugu goértulmektedir (Tablo 4.1, 4.2, 4.3).
Yizeysel oOgrenme yaklagimina iligkin puan ortalamalari cinsiyete gore
incelendiginde ise; TM ve MF alaninda kiz 6grencilerin puan ortalamalari erkek
ogrencilerin puan ortalamalarina gére TS alanindaki erkek égrencilerin puan
ortalamalari ise kiz 6grencilerin puan ortalamalarina goére daha yuksek oldugu
gorulmektedir (Tablo 4.1, 4.2, 4.3). MF, TM ve TS alanlarindaki Universite
ogrencilerinin stratejik 6grenme yaklasimina iligkin puan ortalamalari cinsiyete
gore incelendiginde ise TS, TM ve MF alanlarinda kiz 6grencilerin puan
ortalamalari erkek 6grencilerin puan ortalamalarina gore daha yuksek oldugu
(Tablo 4.1, 4.2, 4.3) gorulmektedir. Ayrica TS, TM ve MF alanlarinda cinsiyete
gOre 6grenme yaklasimlarinda anlamh fark olup olmadigina bakildiginda ise MF
alanindaki erkek ogrencilerin derinlemesine 0grenme yaklasimi puan
ortalamalarinin kiz 6grencilerden anlaml sekilde yuksek oldugu, TM alanindaki
kiz 6grencilerin puan ortalamasi ise stratejik 6grenme yaklasimi puanlarinin
erkek ogrencilerden anlamli sekilde yuksek oldugu gorulmektedir (Tablo 4.4,
4.5, 4.6). Ancak eta karenin dusuk olmasina bagli olarak degiskenin etki

blayuklugu zayif olacagindan manidarlik dikkate alinmamisgtir.

Alanyazin incelendigi zamanda cinsiyet ile 6grenme yaklasimlar iligkisi
baglaminda farkli sonuglara ulasildigi gorulmektedir. Watkins ve Hattie (1981, s.
384-393) Avusturalya Universitesinde yapmis oldugu calismada kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilerden daha fazla derinlemesine 06grenme yaklagimini
benimsediklerini ifade etmiglerdir. Yine Biggs (1987, s.34-48) tarafindan
Avusturalya genelinde yapilan galismada erkek o6grencilerin kiz 6grencilerden
daha fazla yuzeysel 6grenme yaklagimlarini tercih ettiklerini ve kiz 6grencilerin

de erkek 6grencilerden daha fazla stratejik 6grenme yaklasimlarini tercih
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ettiklerini belirlemiglerdir. Smith ve Miller (2005) tarafindan yapilan ¢alismada
da Biggs’in galismasini destekler sekilde kiz dgrencilerin erkek ogrencilerden
daha fazla stratejik 6grenme yaklasimini benimsedikleri tespit edilmistir. Benzer
sekilde Senemoglu (2011) Turk ve Amerikan egditim fakulltesi 6égrencilerinin
ogrenme yaklagimlarini ve calisma becerilerini karsilastirmak amaciyla bir
arastirma yapmig ve arasgtirma sonucunda; kiz dgrencilerin stratejik, erkeklerin
ise derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih ettikleri bulgularina ulasilimistir.
Zeegers (2001, s. 115-132) tarafindan yapilan boylamsal ¢alismada ise cinsiyet
faktorine gore herhangi bir farkhihigin olmadigi ifade edilmistir. Benzer sekilde
Chan (2003, s. 36-50), Richardson (1995, s. 5-17) ve Selcuk, Caligkan ve Erol
(2007, s. 25-41) tarafindan yapilan calismada da cinsiyet faktorine goére

herhangi bir farkhligin olmadigi belirlenmigtir.

Yukarida ifade edilen arastirmalarda da ifade edildigi gibi cinsiyet ile 6grenme
yaklasimlari arasinda pozitif ya da negatif yonde net bir iligkinin ortaya

konulamadigi gézlenmektedir.

Ogrenme  yaklasimlarinin  olusmasini  etkileyen baglamsal faktorlerin
belirlenmesi amaciyla yapilan yari yapilandiriimig gorusmelerden elde edilen
bulgulara gére MF, TM, TS ve FL’si 6grencilerinin, “Ogretmenin alan bilgisi”,
“Ogretmenin bireysel ve kisilik 6zellikleri” ve “Ogretmenin derste kullandig
yontemler” 6grenme yaklasimlarini benimseme noktasinda bir ydnlendirme
yapmaktan ziyade o ders saatine iligkin olarak dersi dinleme ya da dersi
dinlememe seklinde bir davranis olusturmaya neden oldugunu ifade ettikleri
gorulmektedir. Ancak ifadeler derinlemesine incelendigi zaman 0Ogrencilerin,
ogretmenlerin konu alanina hakim olmadiklarini disunduklerinde ve vyasli
ogretmenlerin dersinde, girecekleri bir sinav oldugu i¢in o dersi 6grenebilme
adina daha c¢cok zaman ve gaba harcadiklarina dair gorusleri vurguladiklari
gOrulmustur. Bu baglamda ogrencilerin derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklasimini kullanmalari Gzerinde 6zellikle 6gretmenin alan bilgisinin yetersiz
olmasinin ve 6gretmenlerin yash olmasinin etkisi oldugu da sdylenebilir. Ayrica
TS, TM ve MF alanindaki ogrenciler Uzerinde sert mizagli 6gretmenlerin
yumusak ve hosgorulu 6gretmenlere nazaran 6nceden derse hazirlikli gelme,

ders icin daha fazla zaman ve g¢aba harcama noktasinda olumlu bir etkiye
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sebep oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda 6gretmenin sert bir mizaca sahip
olmasi, 6grencilerin hem 6grenmeyi saglamak hem de basari hedefine ulagsmak
amaciyla derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklasimini kullanmasi Uzerinde
yonlendirici bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir. Benzer kapsamda Fen Lisesi
ogrencileri ise hoggorulu ve iletisimi iyi olan ogretmenlerin derse olan ilgiyi
artirdigini ifade ettikleri tespit edilmistir. Bu baglamda hosgoruli 6gretmenler
derse olan guduilenmeyi de arttirdidi igin 6grencilerde igsel motivasyonu
harekete gecirerek derinlemesine 6grenme yaklasimini kullanmasi baglaminda
yonlendirici bir etkiye sahip oldugu da ifade edilebilir. Ayrica 6gretmen merkezli
yontemlerin ise kosuldugu derslerde ogrencilerin, dersi derste 6grenmede
problem yasadiklarini ifade ettikleri ve bu problemi asmak i¢in de ders digi
zamanlarda 6grenmeyi saglamak i¢in daha fazla zaman ve ¢aba harcadiklarini
benzer gekilde ifade ettikleri gorulmektedir. Bu baglamda o6zellikle 6gretmen
merkezli yontemlerin sinifta ise kosulmasi o6grencilerin ylzeysel 6grenme
yaklasimini tercih etmelerinden ziyade derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklasimlarini benimsemeleri Uzerinde etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica 6grenen
merkezli yontemlerin igse kosuldugu derslerde ogrencilerin derse yonelik olumlu
anlamda motivelerinin arttigi ve bu baglamda daha kolay 6grendiklerini ifade
ettikleri gortlmektedir. Bu baglamda 6grenen merkezli yontemlerin 6grencide
icsel motivasyonu harekete gecirme baglaminda derinlemesine 6grenme
yaklasimini tercih etmeleri Uzerinde etkili oldugu sdylenebilir. Alan yazin
incelendigi zaman bu bulgunun alanyazinla kismen oOrtustigu gorilmektedir.
Ozellikle 6gretmen ve 6gretme yontemi ile 6Jrencilerin 6grenme yaklasimlari
arasindaki iliskiyi sistematize etme adina Trigwell, Prosser ve Taylor (1994,
s.78-83), Sheppard ve Gilbert (1991) ve Trigwell, Prosser ve Waterhouse (1999,
S. 60) calismalar yapmis ve bu calismalarda ogretmen yaklasimlar ile
ogrencilerin 6grenme yaklasimlar arasinda iliski oldugu da ifade edilmis ve
ogretmen merkezli yaklagimlarla ylizeysel 6grenme yaklasimi arasinda égrenci
merkezli yaklagsimlarla derinlemesine 6grenme yaklagsimi arasinda bir iligki
oldugu belirlenmigtir. Bu baglamda Universite sinavinda yuzde bir dilimde olan
basarili ve basarlya odaklanmig Ogrencilerin ¢alisma yaklasimlarinin

ogretmenlerin  6gretme yontemlerinden etkilenmemis olmadiklarini ifade
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etmeleri etkili 6grenme kapsaminda, 6grencilerin hedeflerini belirlemis ve kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu ustlenen 6z-diizenleyici 6greniciler olmalarindan,

sinav ve basari odakli ¢galismayl merkeze almig olmalarindan kaynaklanabilir.

Ogretmenin  dgrencilerden ezber agirlikli  beklentilerinin  olmasi  yiizeysel
ogrenme yaklagimini, aragtirma sorgulama agirlikli beklentilerinin olmasinin ise
derinlemesine 6grenme vyaklagimini tercih etme bakimindan MF, TM, TS
alanindaki 6grenciler Uzerinde etkili oldugu tespit edilirken FL’si 6grencileri
uzerinde etkili olmadigi tespit edilmistir. Alan yazin incelendigi zaman bu
bulgunun alanyazinla ortustugu gorulmektedir. Bu baglamda Biggs ve Tang
(2007, s.23-25)'e gore oOgrencileri yuzeysel 6grenme yaklasimini sergilemeye
tesvik eden faktdrlerden biri “Olgusal bilginin hatirlanmasinin yeterli oldugunu
disinmesine neden olan durumlar’ olarak ifade edilirken derinlemesine
ogrenme yaklasimini  sergilemelerine cesaretlendiren faktorlerden  biri
“Ogrencilerden daha etkili cevaplarin alinabileceg@i 6gretim ortami olusturmak,
ornegin bilgileri aciklayarak ogretmekten ziyade sorgulama temelli ya da
problemler sunarak problemler Uzerinden giderek oOgretme” olarak ifade
edilmigtir. Benzer sekilde ders turunun soOzel olmasi durumunda yuzeysel
ogrenme yaklasiminin, sayisal olmasi durumunda ise derinlemesine 6grenme
yaklasiminin tercih edilmesi bakimindan MF, TM, TS ve FL'ndeki dgrenciler
uzerinde etkili oldugu tespit edilmistir. Alan yazin incelendigi zaman 6grencinin
konu alanini algilamasi ile tercih ettigi 6grenme yaklasimi arasinda iliski oldugu
ifade edilmektedir. Ogrenci konu alanini sadece niceliksel olarak bilginin
artinilmas1 ya da hatirlanmasi gereken bir konu olarak ele alirsa yuzeysel
0grenme yaklasimina, soyut anlamin 6grenilmesi, gergcek anlamin bulunmasi
icin yorum yapilmasi gerektigi seklinde ele alirsa derinlemesine 6grenme

yaklasimina yonelmektedir (Prosser ve Trigwell, 1999, s.16).

“Ogretmeni sevme ya da sevmeme” durumunun ise dgrenme yaklasimini
etkileme baglaminda TS, TM, MF ve Fen Lisesi 6grencileri tarafindan farkli
goruglerle ifade edildigi tespit edilmistir. TS, TM ve MF alanindaki 6grencilerin
(90) %29'u ve Fen Lisesi 6grencilerinin %33’U 6gretmenin sevilmesinin ders igin
onceden zaman ve gaba harcama, hazirlik yapma, konuyu 6grenmeye c¢alisma

ve konuyu elestirel bir tarzda ele alma bakimindan derinlemesine 6grenme
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yaklasimini benimsemeleri hususunda yonlendirici bir etkiye sahip oldugunu
ifade etmiglerdir. Ancak yine ayni kapsamda TS, TM, MF &grencilerinin (90)
%47'si ve Fen lisesi oOgrencilerinin %67’'si 6dretmeni sevmenin ya da
sevmemenin 6grenme yaklasimlarini benimseme Uzerinde bir etkisi olmadigini
ifade etmislerdir. Bu durumun en buylk nedenlerinden biri, 6grencilerin
girecekleri LYS’nin onlar Uzerinde ¢ok etkili olmasi olarak ifade edilebilir. Ayrica
bu 6grenci grubunun sorumluluklarini bilen 6z-duzenleyici 6greniciler olmasi da

onemli bir faktor olarak sdylenebilir.

MF, TM, TS ve FL ogrencilerinin, “Okul Ozellikleri’ni 6grenme yaklagimlarini
benimseme noktasinda bir yonlendirme yapmaktan ¢ok o ders saatine iligkin
olarak dersi dinleme ya da dersi dinlememe seklinde bir davranis gelistirme
Uzerinde etkisi oldugunu ifade ettikleri gortlmektedir. Ancak ifadeler
derinlemesine incelendigi zaman, sinif ortaminin kalabalik ya da gurultali
olmasi durumunda 6grencilerin, dersi derste 6grenmede problem yasadiklarini
ifade ettikleri ve bu problemi asmak igcin de ders digi zamanlarda 6grenmeyi
saglamak icin daha fazla zaman ve c¢aba harcadiklarini ifade ettikleri
gorulmektedir. Bu baglamda 0Ozellikle sinif mevcudunun kalabalik ve guraltulu
olmasi o6grencilerin yuzeysel 6grenme yaklasimini tercih etmelerinden ziyade
derinlemesine ve stratejik 6grenme yaklagimlarini benimsemeleri Gzerinde etkili
oldugu sdylenebilir. Ancak okulun ydnetim anlayisinin édrencilerde égrenme

yaklasimi benimseme noktasinda bir ydnlendirme yapmadigi tespit edilmistir.

Dershanelerin ve arkadas c¢evresinin MF, TM, TS ve FL'ndeki 6grencilerin
stratejik 6grenme yaklagimini benimsemeleri Gzerinde etkisi oldugu da tespit
edilmistir. Ozellikle dershanelerin Universite sinavina yonelik olarak 6grenciler
icin rekabet ortami yaratmalari ve 06grenci calismalarini organize ederek
basariya ulasmayi hedeflemeleri 6grencilerin stratejik 6grenme yaklasimlarini
tercih etmeleri Uzerinde etkili oldugu goOzlenmektedir. Stratejik o6grenme
yaklasiminin kapsamina bakildiginda bu anlayigla értistugu gorulmektedir. Bu
baglamda stratejik 6grenme yaklasimina sahip 6grencileri, basari ve yuksek
notlarin motive ettigi gorulmektedir (Newble ve Entwistle, 1986, s. 165). Ayrica
stratejik 6grenme yaklagimina sahip 6grenciler algilanan degerlendirme sureci

icinde manayl anlamaya ya da olgulari ve prosedurleri hatirlamaya dayali
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biligsel sureglerinden hangisine vurgu yapilmigsa ona goére yuzeysel ve
derinlemesine 6grenme yaklasimlarindan birini kullanan 6grenicilerdir (Entwistle,
1995, s.47). Bu surecgte ogrenciler 6zellikle daha 6nce etkililigini gordukleri
0grenme vyaklasimlarini ve 06z-dlzenleyici 6grenici Ozellikleri aktif olarak

kullanmaktadirlar.

Ogrencilerin ifadeleri, ailelerin 6grenme yaklagimlarini etkileyip etkilememesi
baglaminda ele alindiginda farkhlik gosterdigi tespit edilmigtir. TS, TM ve MF
alanindaki 6grencilerin (90) %58'’i ve Fen lisesi 6grencilerinin (6) %67’si ailelerin
ogrenme yaklasimlarini etkilemedigini ifade etmislerdir. Bu durum o6grencilerin
kendi ogrenme sorumluluklarini bilen bireyler olmalarindan, belirledikleri
hedefler dogrultusunda gerekeni yapmalarindan ve bu baglamda ana-babanin
yonlendirmelerine ihtiyag duymamalarindan ayrica ailelerin yeterince bilgi
birikimine sahip olmadiklarina inanmalarindan kaynaklanabilir. TS, TM ve MF
alanindaki 6grencilerin %40’1 ise ayni kapsamda ailelerinin hedef koyma, motive
etme, calismalarini organize etme ve takip etme, gelisimini izleme gibi
faktorlerde kendilerine rehberlik ettiklerini belirterek stratejik ve derinlemesine
ogrenme yaklasimini benimsemelerinde hususunda bir etkisi oldugunu ifade

etmiglerdir.

Degerlendirme  tirunun  ogrencilerin  6grenme yaklasimlarini  etkileyip
etkilemedigi ele alindiginda ise MF, TM, TS ve FL’sindeki égrencilerin klasik
sinavlar ve bosluk doldurma sinavlarinda derinlemesine, coktan se¢cmeli objektif
testlerde ve Dogru-Yanls sinavlarinda ise yuzeysel 6grenme yaklagimini tercih
etmeleri Uzerinde etkili oldugunu gorilmustar. Alan yazin incelendigi zaman bu
bulgunun Terry (1933), Meyer (1934), Meyer (1935), Marton & Salj6 (1976b),
Scouller (1998), ve Reid, Duvall ve Evans (2005) tarafindan yapilan
calismalarda elde edilen bulgular tarafindan desteklendigi gorulmektedir.

Ozetle, mevcut bilgiler arasindaki iligskileri anlamaya odakli olusturulan,
dizenlenen 6gretme-6grenme ortami ve bu ortamin en dénemli pargasi olan
ogretmen davraniglari ve beklentileri ayrica degerlendirme bigiminin anlamli
ogrenmeye yonelik olmasi o6grencilerde derinlemesine 6grenme yaklagimini,

ezbere dayali 6gretme- ogretme ortami, 6gretmen davraniglari, beklentileri ve
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degerlendirme bicimi ise Ogrencilerde yuzeysel 0Ogrenme yaklasimini
benimsemelerine yol acabilmektedir. Benzer gekilde yalnizca yarigma odakli ya
da yuksek not odakli 6gretme-6grenme ortami, ddretmen davraniglari ve
beklentileri ve dederlendirme bicimi ise Ogrencilerin stratejik 6grenme
yaklasimini  benimsemeleri noktasinda etkileyebilmektedir. Bu noktada
ogrenciler icinde bulunduklari 6gretme-06grenme ortaminin Ozelliklerini ¢ok iyi
algilamakta ve bu algilari derinlemesine 6drenme yoninde olursa
derinlemesine 6grenme yaklasiminin davraniglarini sergilemekte yuzeysel
ogrenme yonunde olursa ylzeysel oOgrenme yaklagiminin davranisglarini

sergilemektedirler.

21. ylzyil da égrencilerin kargi karsiya kaldiklari en buylk sorunlardan biri hizla
degisen dinya duzeni iginde bilginin nasil elde edilecegiyle ilgilidir. Bu
kapsamda etkili 6grenme, icinde bulundugumuz suregte, gercek anlamda
ogrenmenin saglandigi ve dugunme becerilerinin ise kosuldugu bir stre¢ olarak

gereklilik haline gelmistir. Bu kapsamda etkili 3grenme ;
1. Sirece 6grenme hedeflerinin konularak baslanmasi

2. Bu 0ogrenme hedeflerine basariyla ulasabilmek igin planlarin
yapilmasi, bunlarin uygulamaya konulmasi ve butun surecin kontrol

edilmesi

3. Anlamli 6grenmeye vurgu yapilarak, 6grenme surecinde Ust dizey

dusunme becerilerinin ise kosulmasina vurgu yapilmasi

4. Ogrenilenlerin kaliciligini  saglama bakimindan uygun 6grenme

stratejilerinin kullaniimasina vurgu yapilmasi
5. Ogrenenin 6grenme sirecinde aktif olmasi

6. Hem varolan bilgilerle 6nceki bilgiler arasinda hem de farkli disiplinler
arasinda anlamli baglantilar kurulmasi seklinde ki 06zellikleri
kapsamaktadir.

Yukarida ifade edilen kapsam da MF, TM, TS ve FL’'ndeki 6grencilerin etkili

ogrenmeye iliskin onerileri “derinlemesine 6grenme yaklasimi”, “6z-dizenleyici

ogrenme ” ve “anlamli 6grenme stratejileri” temalarinda olmustur.
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MF, TM, TS ve FL'ndeki ogrencilerin (96) %74’G etkili ya da iyi ogrenen
olabilmeleri i¢cin 6grencilere, konunun mantigini anlamaya yonelik ¢alismalari
gerektigini, %25’i bilgiler arasinda baglantilar kurmalari gerektigini, %21’i
bilgilerin dogrulugunu ispatlamak amaciyla kanitlara basvurmalari gerektigini
ve %34’U ise bilgilerin sorgulanmasi gerektigini ifade etmiglerdir. Bu kapsamda
derinlemesine bir 6grenmenin gerceklesebilmesi icin 6grenme surecinde 0z-
duzenleyici 6grenici dzelliklerini ve 6grenme stratejilerini kullanmalari gerektigini
ifade etmiglerdir. Bu kapsamda bulgular ele alindiginda MF, TM, TS ve FL’'ndeki
ogrencilerin (96) %821’'inin etkili ya da iyi 6grenen olabilmek icin hedef
belirlenmesi ve bu hedef dogrultusunda planlama yapilmasini, %65’inin bu
hedef dogrultusunda c¢alisma ortamlarinin dizenlenmesi gerektigini ayrica
calisilacak konuya iliskin %63’GUnin arastirma yapilmasi ve %93’Unin ise
bagkalarindan yardim alinmasi gerektigini 6nerdikleri tespit edilmistir. Ogrenme
surecinin izlenmesi ve degerlendiriimesine yoOnelik olarak ise o6grencilerin
sadece %26’sinin kendi 6grenmelerini izlemeleri gerektigi ve %24’Unln ise bu
izlemelerden elde edilen sonuclar Uzerinden kendilerini motive etmek adina
odul ya da ceza sistemini kullanmalari gerektigini onerdikleri tespit edilmistir.
Alan yazin incelendigi zaman etkili 6grenen olma kapsaminda ifade edilen
Onerilerin alanyazinla ortustugu gorulmektedir (Watkins ve dig. 2000; Carnell ve
Lodge, 2002; Carter, Bishop ve Kravits, 2011; Watkins, Carnell ve Lodge, 2007).

MF, TM, TS ve FL’'ndeki ayrica 6grencilere altini gizerek metini okumalari
gerektigi ve %49’unun ise tekrar yapiimasi yonunde oOnerilerde bulunduklar
tespit edilmigtir. Ayrica 6grencilerin %56’s1 not almayi, %33’0 6zetlemeyi, %4’U
benzetimleri, %7’si anahat olusturma stratejisini, %10’'unu sematize etmeyi
ve %1’i ise bag harfle dizenleme stratejilerinin kullaniimasini énerdikleri tespit
edilmistir. Genel olarak Onerilen 6grenme stratejileri degerlendirildiginde
ogrencilerin hatirlama agirlikh olan altini ¢izme ve tekrarlama stratejilerine
agirhik verdikleri daha Ust duzey o6grenme stratejileri olan eklemleme ve
drgitleme stratejilerine daha az agirlik verdikleri gérilmektedir. Ogrencilerin
Ozellikle sbzel derslerde daha anlamli 6grenmeden c¢ok yiksek not almaya

yonelmeleri hem o6gretmenlerin O6grencilerden ezbere yonelik beklentilerinin
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olmasina hem de kullanilan degerlendirme yontemlerinin ezber agirhkli

olmasina baglanabilir.
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5. SONUC VE ONERILER
Bu bélimde arastirmanin bulgu ve yorumlarina dayali olarak ulasilan sonuglara

Ozetine ve bu sonugclara dayali olarak gelistirilen dnerilere yer verilmigtir.

5.1. Sonuglar

5.1.1. Arastirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Sonuglar
MF alanindaki 6grencilerin 6grenme yaklagimlarina iliskin bulgular genel olarak
ele alindiginda derinlemesine 6grenme yaklagsimina ait puanlarin stratejik ve
yuzeysel ogrenme yaklagimlarina ait puanlardan ylksek oldugu ve yuzeysel
ogrenme yaklasimina ait puanin ise derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklagsimina ait puanlarindan dusuk oldugu goértulmektedir. Baska bir ifadeyle
benimsenen 6grenme yaklasimina ait puanlar en ylksekten en dusuk puana
dogru; derinlemesine Ogrenme yaklagimi, stratejik 6grenme yaklasimi ve
yuzeysel 6grenme yaklasimi olarak siralanmistir. Bu kapsamda MF alanindaki
ogrencilerin diger iki yaklasima gore daha yuksek bir puanla derinlemesine

o6grenme yaklasimini benimsedikleri géraimastir.

5.1.2. Arastirmanin ikinci Alt Problemine iliskin Sonuclar
TM alanindaki égrencilerin 6grenme yaklasimlarina iligskin bulgular genel olarak
ele alindiginda derinlemesine 6grenme yaklasimina ait puanlarin stratejik ve
yuzeysel ogrenme yaklagimlarina ait puanlardan yiksek oldugu ve yuzeysel
ogrenme yaklasimina ait puanin ise derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklasimina ait puanlardan duasik oldugu goériimektedir. Baska bir ifadeyle
benimsenen 6grenme yaklasimina ait puanlar en ylksekten en dusuk puana
dogru; derinlemesine Ogrenme yaklagimi, stratejik 6grenme yaklasimi ve
yuzeysel ogrenme yaklagimi olarak sralanmistir. Bu kapsamda TM alanindaki
ogrencilerin diger iki yaklasima gore daha yuksek bir puanla derinlemesine

o6grenme yaklasimini benimsedikleri bulunmustur.

5.1.3. Arastirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Sonuglar
TS alanindaki égrencilerin 6grenme yaklasimlarina iliskin bulgular genel olarak
ele alindiginda derinlemesine 6grenme yaklasimina ait puanlarin stratejik ve

yuzeysel ogrenme yaklagimlarina ait puanlardan yuksek oldugu ve yuzeysel
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ogrenme yaklasimina ait puanin ise derinlemesine ve stratejik 6grenme
yaklagimina ait puanlarindan dusuk oldugu gorulmektedir. Bagka bir ifadeyle
benimsenen 6grenme yaklasimina ait puanlar en ylksekten en diustuk puana
dogru; derinlemesine 6grenme yaklasimi, stratejik 6grenme yaklasimi ve
yuzeysel 6grenme yaklasimi olarak sralanmigtir. Bu kapsamda TS alanindaki
ogrencilerin diger iki yaklasima gore daha yuksek bir puanla derinlemesine

o6grenme yaklasimini benimsedikleri bulunmustur.

5.1.4. Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuglar
TS, TM ve MF alanlarina gore Universite ogrencilerinin 6grenme yaklasimlari
puanlari karsilastirildiginda TS alanindaki o6grencilerin stratejik 6grenme
yaklasimi puanlarinin hem TM hem de MF alanindaki 6grencilerin puanlarindan
anlamli bir sekilde yuksek oldugu bulunmustur. Yine TS alanindaki 6grencilerin
derinlemesine o0grenme yaklasimi puanlarinin  TM alanindaki o6grencilerin
puanlarindan ve benzer sekilde MF alanindaki 6grencilerin derinlemesine
o6grenme yaklasimi puanlarinin TM alanindaki 6grencilerin puanlarindan anlamli

bir sekilde yuksek oldugu tespit edilmistir.

5.1.5. Arastirmanin Besinci Alt Problemine iliskin Sonuglar
MF, TM ve TS alanindaki 6grencilerin her bir ogrenme yaklagsimina iligkin
puanlarinin cinsiyete goére karsilastirildiginda MF alanindaki d6grencilerin
ogrenme yaklasimlari ele alindiginda derinlemesine 6grenme yaklagsimina ait
puanlar bakimindan anlamli bir fark oldugu ve bu farkin erkek o6grenciler
yonunde ylksek oldugu goériimastir. Ancak bu farkin eta karenin dusik
olmasina bagli olarak érnekleme bagl oldugu bulunmustur. Bu baglamda etki
bayukligu zayif oldugundan manidarlik dikkate alinmamistir. Stratejik ve
yluzeysel 6grenme yaklagsimlari ele alindiginda ise her iki cinsiyete ait puanlarin
benzer oldugu, iki grubun puanlar arasinda anlamli bir farkin olmadigi tespit
edilmistir. TM alanindaki 6grenciler igin ele alindijinda ise stratejik 6grenme
yaklasimina ait puanlar bakimindan anlamli bir fark oldugu ve bu farkin kiz
ogrenciler lehinde ylUksek oldugu gorulmuastur. Ancak bu farkin eta karenin
dusuk olmasina bagdli olarak érnekleme bagh oldugu bulunmustur. Bu baglamda

etki buyukluga zayif oldugundan manidarlik dikkate alinmamistir. Derinlemesine
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ve yuzeysel 6grenme yaklasimlari ele alindiginda ise her iki cinsiyete ait
puanlarin benzer oldugu, iki grubun puanlari arasinda anlamh bir farkin
olmadidi tespit edilmistir. Son olarak TS alanindaki &grenciler icin ele
alindiginda ise derinlemesine, ylzeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlari
bakimindan her iki cinsiyete ait puanlarin benzer oldugu, iki grubun puanlari

arasinda anlamli bir farkin olmadigr gorulmustur.

5.1.6. Arastirmanin Altinci Alt Problemine iliskin Sonuglar
Fen Lisesindeki ogrencilerin 0grenme yaklasimlarina iligkin bulgular genel
olarak ele alindiginda dgrencilerin derinlemesine 6grenme yaklagimina iligkin
puaninin hem yluzeysel hem de stratejik 6grenme yaklasimi puanlarindan ve
stratejik 6grenme yaklagsimina ait puanin ise yuzeysel 6grenme yaklasimina ait

puandan anlamh bir sekilde farklilik gosterdigi tespit edilmigtir.

5.1.7. Arastirmanin Yedinci ve Sekizinci Alt Problemine iliskin
Sonuglar

Ogrenme yaklagimlarinin olusmasini etkileyen faktorlerin belirlenmesi amaciyla
yapilan yari vyapilandiriimis goérismelerden elde edilen bulgulara goére
“Ogretmenin derste  kullandigi  yontemler’, “Ogretmenin alan bilgisi”,
“Ogretmenin bireysel ve kisilik 6zellikleri” ve “Okul 6zellikleri” MF, TM, TS ve FL
ogrencilerinin 6grenme yaklasimlarini tercih etme suregleri Uzerinde etkili
olmadigi tespit edilmistir. Ogretmenin &grencilerden ezber agirlikh
beklentilerinin olmasi yuzeysel 6grenme yaklasimini, arastirma sorgulama
agirlikh beklentilerinin olmasinin ise derinlemesine 6grenme yaklasimini tercih
etme bakimindan MF, TM, TS alanindaki 6grenciler tizerinde etkili oldugu tespit
edilirken, FL 6grencileri Uzerinde etkili olmadigi tespit edilmigtir. Benzer sekilde
ders tlrlnin sézel olmasi durumunda yuzeysel 6grenme yaklasiminin, sayisal
olmasi durumunda ise ise derinlemesine 6grenme yaklagsiminin tercih edilmesi
bakimindan MF, TM, TS ve FL'ndeki 6grenciler Uzerinde etkili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica dershanelerin ve arkadas gevresinin MF, TM, TS ve FL'ndeki
ogrencilerin stratejik 6grenme yaklasimini benimsemeleri tUzerinde etkisi oldugu
da tespit edilmistir. Ogrencilerin degerlendirilme seklinin 8grenme yaklasimlarini
belirleyip belirlemedigine bulgular ele alindiginda ise MF, TM, TS ve FL’'ndeki

ogrencilerin klasik sinavlar ve bosluk doldurma sinavlarinda derinlemesine,
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coktan secmeli objektif test ve dogru-yanlis sinavlarinda ise yuzeysel 6grenme
yaklasimini tercih etmeleri Uzerinde etkili oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica
Ogretmeni sevme ya da sevmemenin ise dusuk bir oranda &gdrenme

yaklasimlarini etkiledigi ifade edilmistir.

5.1.8. Arastirmanin Dokuzuncu Alt Problemine iliskin Sonuglar
Etkili 6grenme kapsaminda dgrencilerin onerilerini belirlemek amaciyla yapilan
yari yapilandirilmig gérismelerden elde edilen bulgulara gére MF, TM, TS ve
FL'indeki 6grencilerin etkili ya da iyi 6grenen olabilmek i¢cin konunun mantigini
anlamaya yoOnelik galigsilmasini, bilgilerin sorgulanmasini, bu bilgiler arasinda
baglantilar kurulmasi gerektigini ifade ettikleri tespit edilmigtir. Ayrica
belirledikleri hedeflere basariyla ulasabilmeleri icin 6z-dlzenleyici 6gdrenicinin
Ozelliklerini uygulamalari ve yine bu baglamda uygun o6grenme stratejilerini

kullaniimalarini dnerdikleri tespit edilmigtir.

5.2. Oneriler

5.2.1. Aragtirmaya Déniik Oneriler
1. Arastirma kapsaminda yapillan gorusmeler sonucunda Ogrencilerin
derinlemesine ya da yuzeysel 6grenme yaklasimini benimsemelerinde etkili
olan en dénemli faktdrlerden birinin 6gretmenin 6gretme-6grenme ortaminda
bilginin kazanilmasi surecine yonelik sergilemis olduklari beklentilerdir. Ayrica
ogretmenin ogrenci ile etkili iletisim kurarak kendini sevdirmesi ya da
sevdirmemesi de benzer etkiye sahip oldugu gorilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerde derinlemesine 6drenmenin gelistirilebilmesi amaciyla Universite
dizeyinde ogretmen yetistirme politikalarinda 6gretim hizmetinin niteligini
artiracak sekilde yeni duzenlemelerin yapilmasi onerilebilir. Ayrica halihazirda
Milli Egitim Bakanhgrnda calismakta olan ogretmenlere hizmet igi egitim

diizenlenebilir.
2. Ogrenciler bilginin dogasini  (mantiginl) anlamaya calisarak bilgiyi
yapilandirdiklarini, daha anlamli ve kalici 6grendiklerini ifade etmektedirler.

Ogretmenlerin  6Jretme-6grenme ortamlarinda 6grencilerin  bilginin  dogasini

anlamalarini saglayacak etkinliklere yer vermelidirler.
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3. Ogrenciler bilgiyi yapilandirarak anlamli 6grenmede 6n organize edicileri
etkili olarak kullandiklarini ifade etmiglerdir. Bu durumda oOgretmenlerin
siniflarinda 6n organize edici bilgiyi etkili olarak kullanarak model olmalari

onerilebilir.

4. Ogrenciler anlamlandirdiklari bilgiyi hatirlamayi kolaylastirmada not alma,
Ozetleme, anahat olusturma gibi pek c¢ok 0Ogrenme stratejisinden
faydalandiklarini ifade etmiglerdir. Bu kapsamda &gretmenlerin siniflarinda
ogrenme stratejilerini etkili ve dogru bir sekilde uygulayarak model olmalari

onerilebilir.

5. Ogrenciler konu ile ilgili pek ¢ok seyi merak ettiklerini ifade etmislerdir. Bu
kapsamda merak uyandirici ve 6grencilerin meraklarini doyurucu zengin ve

farkh uyaricilarla dizenlenmis egitim ortamlari diizenlenmelidir.

6. Uke genelinde vyapilmakta olan LYS sinavi 6grencilerin  6zellikle
derinlemesine oOgrenenler olmasindan ziyade stratejik oOgrenenler haline
getiriimesinde en buylk etkenlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mevcut
sinav sisteminin agirlikla ¢ikti Gzerinden 6grenci degerlendirmesinde bulunmasi
ogrencilerin stratejik 6grenme yaklasimini benimsemeleri Uzerinde en 6nemli
faktorlerden biri olmaktadir. Bu kapsamda mevcut sinav sisteminin hem sureci
hem de Urind en azindan esit bir sekilde degerlendirebilecek sekilde yeniden

dizenlenmesi 6nerilebilir.

7. Ogrenciler de derinlemesine 6grenme yaklasiminin olusmasinda ailelerin
etkisinin dusuk oldugu bulunmustur. Bu kapsamda ogrencilerin derinlemesine
ogrenenler haline getiriimesinde ailenin de kendi sorumlulugunu alabilmesi igin
okul-aile arasi igbirliginin gelistiriimesine yonelik hem seminerler verilebilir hem
de ailelerin ayda belirlenen saatler icerisinde okul icinde gonulli ¢alismalari

saglanarak 6gretme-6grenme surecine katkilari saglanabilir.

8. Ogrencilerin hem stratejik 6grenme yaklagimini benimsemelerinde hem de
etkili 6grenme kapsaminda 6z-dlzenleyici 6grenici olmalarini destekleyen
yapilardan birinin dershaneler oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin Milli Egitim
Okullarinin yani sira dershaneleri de tercih etmelerinin nedeni mevcut okullarin

ogretim hizmetinin niteligini yetersiz olarak algilamalarindan kaynaklanabilir. Bu
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baglamda okullarin 6gretim hizmetinin niteligi artirllarak dershanelere olan
ihtiyac ortadan kaldirilabilir.

9. Ogretmenler 6grenme stratejilerinin - dJretiminde  6nemli  role sahip
olduklarindan, bu kapsamda bu o&gretimi yapacak ogretmenlere Universite
dizeyinde o6grenme stratejilerinin uygulanmasina donuk egitimlerin verilmesi

onerilebilir.

10. Ogretmenler 6z-diizenleyici 6grenici dzelliklerinin déJretiminde énemli role
sahip olduklarindan, bu kapsamda bu 6gretimi yapacak 6gretmenlere Universite

duzeyinde uygulamaya donuk egitimlerin verilmesi onerilebilir.

5.2.2.Uygulamaya Donlik Oneriler
1. MF, TM, TS alaninda yuzde bir dilime giren ve FL'ndeki dgdrencilerin ders
bazinda hangi 6grenme yaklagimlarini, 6grenme stratejilerini ve 6z-dizenleyici

ogrenici 6zelliklerini kullandiklart hem nitel hem de nicel olarak arastirilabilir.

2. MF, TM, TS alaninda ytzde bir dilime giren ve FL’ndeki &grencilerin
Universiteyi kazandiktan sonra, kazandiklari farkli bolimlerin onlarin 6grenme
yaklagimlari, tercih etmis olduklari 6grenme stratejileri ve kullandiklarn 6z-
duzenleyici o6grenici Ozellikleri Uzerine etkililerini belirlemek bakimindan

boylamsal bir arastirma yapilabilir.

3. Fen lisesi birinci sinif 6grencileri ile doérdlincd sinif égrencileri arasinda
o0grenme yaklasimlarinin tercih etme dizeyleri ve 6z-dizenleyici 6grenici olma
Ozellikleri bakimindan bir degisimin olup olmadigi, oluyorsa hangi faktorlerden
kaynaklandigina dair boylamsal bir arastirma yapilabilir.
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EK 1. DERINLEMESINE OGRENME YAKLASIMI OLCEGI

Degerli Ogrenci Arkadasim,

Bu c¢alismanin amaci, tUniversiteyi Yyeni kazanan Ogrencilerin 6grenme
yaklagimlarini belirlemektir. Bu amaca yonelik asagida ders ¢alisma, sinava hazirlanma
ve yeni bir konuyu 6grenme gibi ¢esitli durumlari agiklayan ifadelere yer verilmistir. Bu
ifadelere ne olgiide katildiginizi veya katilmadiginizi sag tarafta bulunan siitunda yanit
olarak verilen bes goriisten birini isaretleyerek (ilgili kutucugu @ seklinde
isaretleyerek) belirtiniz. Toplanacak veriler sadece bilimsel amaglarla kisi adi
belirtilmeksizin topluca degerlendirilecektir. Arastirmanin bilimsel giivenirligini, Siz
degerli 6grencilerimizin vermis oldugu cevaplarin gercege uygunlugu belirleyecektir.
Liitfen duygu ve diisiinceleriniz en iyi ifade ettigini diislindiiglinliz, kendinize en uygun
secenegi isaretleyiniz ve litfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Zaman ayirarak arastirmaya sagladiginiz katki ve gosterdiginiz duyarlik igin
tesekkiir eder, basar1 dileklerimi sunarim.

Ars. Gor. Dilek ILHAN BEYAZTAS
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii

BOLUM I: GENEL BIiLGILER

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

Universiteniz: Hacettepe () Ankara() ODTU () Gazi () Bilkent()

Mezun oldugunuz okul tiiriiniiz :

Fen Lisesi

Anadolu Lisesi

Anadolu Ogretmen Lisesi
Genel Lise

Meslek Lisesi

Diger

00T

Mezun oldugunuz alan tiiriiniiz:

a. TS
b. MF
c. TM

Orta 6gretim basar1 puanimiz kactir? (Lise diploma notu):

Lisans Yerlestirme Sinavinda alaninizdan almis oldugunuz puan kactir?
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BOLUM II: DERINLEMESINE OGRENME YAKLASIMI
OLCEGI

Ders ¢alisgmamin temel nedeni, ger¢ekten konular hakkinda daha

o &
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1 fazla sey 6grenmek istememdir. Jg e
Ders calismaya baglarken genellikle okudugum seylerin anlamimn
2 : . L 0| 0|0|0| 0O
kapsamli bir sekilde anlamak i¢in yola ¢ikarim.
3 B1r .kon'u_ iizerinde calisirken, konunun tiim yonlerinin birbiriyle ololololo
iligkilerini anlamaya caligirim.
4 B1r konuyg 'anlayabllmek icin farkli bilgileri/fikirleri birbirleriyle ololololo
iligkilendiririm.
Bir problem durumu ile karsilastigimda eldeki veriler iizerinde
5 0| 0|0|0| O
calisarak mantikli sonuglara ulasmaya ¢aligirim.
6 Bir konu ilk basta zor goriinse bile onu anlamak i¢in ¢aba harcarim. | Q| O| O| O| O
7 Dersteki konularla ilgili okuduklarimi genellikle sorgularim. ol ololo|lo
8 B1{ konqu, on yargilannmdan bagimsiz, nesnel olarak ololololo
degerlendiririm.
9 Yer.n biligller.l. onceki bilgilerimle iliskilendirirsem anlamli bir ololololo
sekilde 6grenirim.
Bir konuyla ilgili derste verilen ve kitapta olan bilgilerle yetinmeyip
10 | farkli kaynaklardan (arastirma raporlari, kiitiiphane, internet vb.) 0/ 0|0|0|0O
arastiririm.
1 Der'ste dlnlfedlkl?nﬂm‘y:i da kitapta okuduklarim hakkinda ololololo
derinlemesine diisiinliriim.
12 B.1r konuyu hem kendi goriiglerimi hem de bagkalarinin goriislerini ololololo
dikkate alarak anlamaya ¢aligirim.
13 Genellikle bir problemin ¢dziimiine yonelik farkli/alternatif yollar ololololo
da bulmaya caligirim.
14 Bir konuyla ilgili hiikiim vermeden 6nce gegerli kantlarla iyi bir ololololo
sekilde desteklenip desteklenmedigine bakarim.
15 Bir konu {izerinde ¢aligirken ulasilan sonug¢larin uyumlu olup ololololo
olmadigim gormek icin dikkatli bir sekilde ayrintilar1 sorgularim.
Yeni bir fikri/konuyu anlamak i¢in ¢ogu zaman ger¢ek yasam
16 g 0| 0|0|0| 0O
durumlariyla baglantilarini bulmaya g¢aligirim.
17 Ders‘Fe duyFluklarlml ya da kitaplarda okuduklarimi anlamak igin ololololo
kendi kendime sorular sorarim.
Bir galigmada dogru sonuca ulasip ulasmadigina karar vermek icgin
18 genellikle kanitlar1 dikkatlice incelerim. 01010/ 0|0
Konulari/dersleri ¢alismis olmak i¢in degil ne anlatmak istegini tam
19 o TR 0/ 0|0|0| 0O
anlamiyla 6grenmek /kavramak istedigim icin caligirim.
20 Bir konuyla ilgili ileri strilen iddialara dayanak olan fikirleri ololololo

bulmak benim icin 6nemlidir.
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EK 2. STRATEJIK OGRENME YAKLASIMI OLCEGI

Degerli Ogrenci Arkadasim,

Bu c¢alismanin amaci, {iniversiteyi yeni kazanan O&grencilerin 08renme
yaklagimlarini belirlemektir. Bu amaca yonelik asagida ders ¢alisma, sinava hazirlanma
ve yeni bir konuyu 6grenme gibi ¢esitli durumlari agiklayan ifadelere yer verilmistir. Bu
ifadelere ne olgiide katildiginizi veya katilmadiginizi sag tarafta bulunan siitunda yanit
olarak verilen bes goriisten birini isaretleyerek (ilgili kutucugu @ seklinde
isaretleyerek) belirtiniz. Toplanacak veriler sadece bilimsel amaglarla kisi adi
belirtilmeksizin topluca degerlendirilecektir. Arastirmanin bilimsel giivenirligini, Siz
degerli 6grencilerimizin vermis oldugu cevaplarin gercege uygunlugu belirleyecektir.
Liitfen duygu ve diisiinceleriniz en iyi ifade ettigini diislindiiglinliz, kendinize en uygun
secenegi isaretleyiniz ve liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Zaman ayirarak arastirmaya sagladiginiz katki ve gosterdiginiz duyarlik igin
tesekkiir eder, basar1 dileklerimi sunarim.

Ars. Gor. Dilek ILHAN BEYAZTAS
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii

BOLUM I: GENEL BIiLGILER

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

Universiteniz: Hacettepe () Ankara() ODTU () Gazi () Bilkent()

Mezun oldugunuz okul tiiriiniiz :

g. Fen Lisesi

h. Anadolu Lisesi

i. Anadolu Ogretmen Lisesi
J. Genel Lise

K. Meslek Lisesi

|. Diger

Mezun oldugunuz alan tiiriiniiz:

d TS
e. MF
f. T™

Orta 6gretim basar1 puanimiz kactir? (Lise diploma notu):

Lisans Yerlestirme Sinavinda alaninizdan almis oldugunuz puan kactir?
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BOLUM II: STRATEJIiK OGRENME YAKLASIMI OLCEGI

Calisma zamanlarimi etkili bir sekilde organize etmek, benim

2 8 oo
g o~ o O
= ==
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N G N > >
2N &g <
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! icin kolaydir. R
2 | Bir dersten yiiksek not almak benim icin dnemlidir. 0| 0| 0| 0|0
Eger calismak i¢in sartlar uygun degilse genellikle sartlar
3 n ) . 0| 0| 0| 0|0
uygun hale getirmek i¢in ¢aba harcarim.
4 Ders calistigim zaman Ozellikle 6gretmenin isteyecegi seyleri ololololo
dikkate alirim.
- Basarili olmak i¢in daha once etkili olan g¢alisma yollarini ololololo
kullanirim.
6 Calistigim konuda 51k1.lsam da programima uygun olarak ololol ol o
caligmaya devam ederim.
7 En iyi verimi almak i¢in zamanimi dikkatli bir sekilde ololol ol o
planlarim.
g | Derslerimi diizenli bir sekilde ¢aligirim. Ol Ol 0| 0|0
9 Calismamda 6nemli olan beni istedigim yiiksek basar1 hedefime ololololo
ulagtirmasidir.
10 | En yliksek notu almak i¢in ne gerekiyorsa yaparim. ololololo
1 Sinavda en'yuksek notu almak i¢in, 6gretmenin 6nem verdigi ololol ol o
noktalara dikkat ederim.
19 Basarili olmak i¢in 6nemli noktalar1 hatirlamak yeterliyse ololol ol o
sadece ezber yaparim.
Calisirken dogru bir sekilde ilerleyip ilerlemedigimi ya da
13 5 8 . 0| 0| 0| 0| O
dogru yolda olup olmadigimi devamli kontrol ederim.
14 Ogretmenin tarzina gore farkli dersler ve farkli 6gretmenler i¢in ololololo
farkli ¢alisma yollarini kullanirim.
= Baskalarlndiln"daha basarili oldugumu bilmek beni daha fazla ololololo
caligmaya giidiiler.
16 BCRI ba§e}rls1z yapan c¢alisma yollarini gelistirir ya da ololololo
degistiririm.
Basaril1 olmak i¢in konular1 derinlemesine 6grenmem
17 | gerekiyorsa 0grendiklerim arasinda baglantilar kurmaya 0/ 0| 0| 0|0
calisirim.
18 | Ders ¢alismaya baglamak, benim i¢in kolaydir. 0|0 O
T Calismam i¢in gerekli olan kitaplara/materyale ulasmaya
caligirim.
oo | Etkili bir sekilde ¢alismak i¢in caligma ortamini diizenlerim. 0 0
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EK 3. YUZEYSEL OGRENME YAKLASIMI OLCEGI

Degerli Ogrenci Arkadasim,

Bu c¢alismanin amaci, {iniversiteyi yeni kazanan 0&grencilerin 08renme
yaklagimlarini belirlemektir. Bu amaca yonelik asagida ders ¢alisma, sinava hazirlanma
ve yeni bir konuyu 6grenme gibi ¢esitli durumlari agiklayan ifadelere yer verilmistir. Bu
ifadelere ne olgiide katildiginizi veya katilmadiginizi sag tarafta bulunan siitunda yanit

olarak verilen bes goriisten birini isaretleyerek (ilgili kutucugu @ seklinde
isaretleyerek) belirtiniz. Toplanacak veriler sadece bilimsel amaglarla kisi adi
belirtilmeksizin topluca degerlendirilecektir. Arastirmanin bilimsel giivenirligini, Siz
degerli 6grencilerimizin vermis oldugu cevaplarin gercege uygunlugu belirleyecektir.
Liitfen duygu ve diisiinceleriniz en iyi ifade ettigini diislindiiglinliz, kendinize en uygun
segenegi isaretleyiniz ve liitfen hicbir maddeyi bos birakmayiniz.

Zaman ayirarak arastirmaya sagladiginiz katki ve gosterdiginiz duyarlik igin
tesekkiir eder, basar1 dileklerimi sunarim.

Ars. Gor. Dilek ILHAN BEYAZTAS
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii

BOLUM I: GENEL BIiLGILER

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

Universiteniz: Hacettepe () Ankara() ODTU () Gazi () Bilkent()

Mezun oldugunuz okul tiiriiniiz :

. Fen Lisesi
Anadolu Lisesi
Anadolu Ogretmen Lisesi
Genel Lise
Meslek Lisesi
Diger

T LT oS53

Mezun oldugunuz alan tiiriiniiz:

g. TS
h. MF
i. TM

Orta 6gretim basar1 puanimiz kactir? (Lise diploma notu):

Lisans Yerlestirme Sinavinda alaninizdan almis oldugunuz puan kactir?
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BOLUM II: YUZEYSEL OGRENME YAKLASIMI OLCEGI

Derslerin, 6devlerin ve sinavlarin iistesinden gelemeyecegimi

g 15 oo
S o> oo
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1 diisiinerek genellikle kaygilanirim. 0| 010010
5 Bir okuma yaparken sinavda c¢ikmayacak noktalar iizerinde ololol ol o
fazla zaman harcamam.
Calisirken hatirlamak zorunda oldugum seyler iizerine
3 yogunlasirim. 0|00/ 00
Bir konu ile ilgili farkli derslerin bilgileri arasinda baglantilar
4 kurmakta zorluk yasarim. EEERE
Bir metindeki 6nemli noktalar1 hatirlamak i¢in tekrar tekrar
5 okurum. 0| 0| 0| 0|0
6 | Igerigi zor olan derslerle ilgili basarisiz olma kaygisi tagirim. ololololo
; Derslerde dgretilen konular1 ¢ Ogrensem de olur, 6grenmesem ololololo
de olur” diye diisliniliriim.
g | Dersleri/konular genellikle ilgi ¢ekici bulmam. ololololo
9 Okulda 6grendiklerimizin gergek yasamda isimize yarayacagina ololololo
¢ogu zaman inanmam.
10 | Kavramlari anlamak i¢in kitaptaki tanimlarini ezberlerim. ololololo
11 | Gogu zaman derslerden ge¢mek i¢in anlamadan ezber yaparim. | 5| 0| o| ol O
12 | Okuduklarimi anlamlandirmada zorluk yagarim. ololololo
Ders gecmek icin ne gerekliyse o kadar calisinm fazla
13 caligmanin gereksiz oldugunu diigtintiriim. 0] 010100
14 | Sinavlarda sorulara yetersiz cevap vermek beni telaglandirir. O/ 0l 0l0lo
15 | Ogretmenlerime soru sormaktan kaginirim. ololololo
16 | Konudaki 6nemli noktalarin okunmasi disinda ¢ok ¢alismam. 0/ 0| 0| 0|0
Ogrendigim konularin gergek yasamla iliskisini kurmakta
17 glicliik yasarim. 0|00/ 00
Bir konunun anlamini aramaktan ziyade aklimda kalacak
18 sekilde hizlica ¢alisirim. geleee
Konuyu genellikle farkli kaynaklardan aragtirma yapma geregi
19 duymam. 0| 0| 0| 0|0
oo | Dersler genellikle sikici ve gereksiz bilgi yig@ilaridir. ololololo
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EK 4. GORUSME SORULARI

GORUSME SORULARI

1. Demografik Ozellikler

1.Cinsiyet

K() E()
2. Mezun olunan okul tirti nedir?

Fen Lisesi

Anadolu Lisesi

Anadolu Ogretmen Lisesi
Genel Lise

Meslek Lisesi

Diger

P00 T

3. Mezun olunan alan turd nedir?
a. TS
b. MF
c. TM

4. Orta 0gretim basar1 puaniniz kagtir?

5. Mezun olunan okulun bulundugu mahalli bolge biiyiikliigii nedir?

Kéy () Belde () flce () i10)

6. Anne ve babanin egitim durumu nedir?

Anne
Okuma/Yazma bilmiyor @]
Okuma/Yazma biliyor @]
Tlkokul ()
Ortaokul ()
Lise ()
Universite ()
Diger O

Baba

0
0
0)
0
0
0
0

Biiyiik Sehir ()
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7. Anne- baba meslegi nedir?

Anne:
Baba:

8. Ailenizin aylik ekonomik geliri ortalama olarak ne kadardir?

0-1.000 tI(') 1000-2000 ti(') 2000-4000 tl() 4000-1 t1( )
9. a. Kendinize ait bilgisayar var m1?

Var() Yok ()

b. Internet var mi?

Var() Yok ()
14. Dershaneye gittiniz mi? Gittiyseniz kag¢ yil dershaneye gittiniz ?

Evet () Hayir()

15. Nig¢in dershaneye gittiniz? Dershanenin size ne kattigini diisiiniiyorsunuz?
Dershanenin sizin 6grenme bi¢iminiz/sekliniz {izerinde ne gibi etkileri oldu?

16. a) Ozel ders aldiniz mi1?
Evet () Hayir()
b) Ozel ders aldiysaniz hangi dersleri aldiniz ? Ne kadar siireyle aldiniz?

c) Bu o6zel derslerin size ne kattigim diisiiniiyorsunuz? Bu 6zel derslerin sizin
ogrenme bi¢iminiz/sekliniz lizerinde ne gibi etkileri oldu?

2. Ogrencinin Ogrenme Ozellikleri

1. Genel olarak kendinizi soyle bir disiindiigiiniizde ders ¢alismadaki/ yeni bir seyi
ogrenmedeki amaciniz nedir? Sizin i¢in 6énemli olan, bir konuyu 6grenmek mi, yiiksek
not almak mi1 ya da sadece o konudan gegebilmek mi? Nicin? Bu durumda bu amaci
gergeklestirmek i¢in ne yaparsiniz? Genellikle nasil ders ¢aligirsiniz?

3. Ogrencinin Ogrenme Yaklagimlarina Etki Eden Faktorler

3.1. DERS ve iISYUKU

2. Ders ¢alisma amaciniz ve sekliniz farkli derslere (brans) gore degisir mi? Degisiyorsa
neye gore ve nasil degisir? Bu durumda nasil ders ¢aligirsiniz?
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3. Ders c¢alisma amaciniz ve sekliniz Odevlerin az ya da ¢ok oldugu derslere gore degisir
mi? Degisiyorsa nasil degisir?

3.2. OGRETMEN

4. Ogretmenin derste (dgretme-6grenme siirecinde) kullanmis oldugu ydntemler
(anlatim, not aldirma, soru sorma, arastirma yaptirma, drama vb.) ders c¢alisma
amacinizi ve seklinizi etkiler mi? Etkiliyorsa nasil?

5. Sevdiginiz ya da sevmediginiz 6gretmenler ders ¢alisma amacinizi ve seklinizi etkiler
mi? Etkiliyorsa nasil?

6. Ogretmenin genc ya da yasl , kadin ya da erkek, sevecen, samimi, adil, hosgoriilii ya
da sert olmasi vb. ders ¢alisma amacinizi ve seklinizi etkiler mi? Etkiliyorsa nasil?

7. Ogretmenin derse/konu alanina hakim olup ya da olmamasi, iyi 6gretici olmasi ya da
olmamasi vb. ders ¢alisma amacinizi ve seklinizi etkiler mi? Etkiliyorsa nasil?

8. Ogretmenin sizden beklentileri (tekrara, anlamli 6grenmeye, ezbere, elestirel bakis
kazandirmaya, farkli yorumlara/diisiincelere ulasmaya saglamaya, &geler arasinda
iligkileri kurabilmeye donik vb.) ders c¢alisma amacimizi ve seklinizi etkiler mi?
Etkiliyorsa nasil?

3.3. DEGERLENDIRME

9. Agcik uclu/ uzun cevapli az sorulu (klasik), Coktan segmeli (test), Kisa cevapli ¢ok
sorulu (bosluk doldurma) ve Dogru-Yanls tiirii sinavlara nasil ¢alisirsiniz? Sinav tiirii
ders ¢alisma amacinizi ve seklinizi etkiler mi? Etkiliyorsa nasil?

3.4. OKUL ve DERSHANE

10. Simdiye kadar bulundugunuz okullarin fiziksel o6zellikleri (biiylik/kiigiik sinif,
kalabalik/az sinif mevcudu, spor salonu, laboratuar vb. imkanlarin var ya da yok olmasi
vb.) ve yonetimsel Ozellikleri (okul ortaminin asirt disiplinli, demokratik ya da ¢ok
rahat vb.) ders ¢alisma amaciniz1 ve seklinizi etkiler mi? Etkiliyorsa nasil?

3.5. AILE

11. Ders calisma yaklagiminizda/amacinizda ve seklinizde aileniz ve yakin gevreniz
etkili oldu mu? Olduysa hangi bakimlardan oldu? Ailenizin ve yakin g¢evrenizin bu
yaklagimi ¢aligma amacinizi ve seklinizi etkiler mi? Etkiliyorsa nasil?

12. Arkadas ¢evresi ders ¢alisma amacinizi ve seklinizi etkiler mi? Etkiliyorsa nasil?

4. Etkili Ogrenmeye Iliskin Goriisler ve Oneriler

13. Simdiye kadar kendinizi diisiindiigiiniizde basarmizi neye bagliyorsunuz? lyi/etkili
ve basaril1 6grenen olabilmek i¢in sizin 6grenci arkadaslariniza 6nerileriniz nelerdir?
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EK 5. ETIK KURUL ONAY BILDIRIMI ve UNIVERSITELERIN
REKTORLUKLERINDEN VE MILLI EGITIM MUDURLUGU'NDEN ALINAN
iZIN BELGELERI
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EK 6. OGRENME YAKLASIMLARINI ETKILEYEN FAKTORLER VE ETKILI
OGRENMEYE ILiSKIN ONERILERE iLISKIN TEMALAR VE KODLAR

TEMALAR KODLAR
OGRETMENIN Qgretmen merke;ll }_/ontemler__cv)grenme yaklagimini et'k'|I|yor
X Ogrenen merkezli ydntemler 6grenme yaklagimini etkiliyor
DERSTE KULLANDIGI —=% — Ty r—
YONTEMLER Ogretmen merkezli ydntemler 6grenme yaklagimini etkilemiyor

Ogrenen merkezli ydntemler 6grenme yaklagimini etkilemiyor

OGRETMENIN ALAN
BiLGISi

Ogretmenin konu alanina hakim olmasi/olmamasi &grenme
yaklagimini etkiliyor

Ogretmenin konu alanina hakim olmasi/olmamasi &drenme
yaklagimini etkilemiyor

Ogretmenin yagi 6grenme yaklagimini etkiliyor

Ogretmenin yagi 6grenme yaklasimini etkilemiyor

Ogretmenin cinsiyeti 6grenme yaklagimini etkiliyor

6-(;RETMENiN iir i Ogretmenin cinsiyeti 6grenm klagimini etkilemiyor
BIREYSEL VE KISILIK 09 e eb =
OZELLIKLERI gretmenin sert, yumusak, hoggorllli vb. olmasi ogrenme
yaklagimini etkiliyor
Ogretmenin sert, yumusak, hosgérili vb. olmasi égrenme
yaklagimini etkilemiyor
Ogretmenin égrenciyi ezbere yénlendirmesi 6grenme
yaklagimini etkiliyor
X ; Ogretmenin égrenciyi ezbere yénlendirmesi 6grenme
OGRETMENIN N
ORENCILERDEN yaklagimini etkilemiyor
i Ogretmenin 6grenciyi arastirmaya, sorgulamaya vb.
BEKLENTISI . ; 2. -~
yonlendirmesi 6grenme yaklasimini etkiliyor
Ogretmenin 6grenciyi arastirmaya, sorgulamaya vb.
yonlendirmesi 6grenme yaklasimini etkilemiyor
OGRETMENE Ogretmeni sevme/sevmeme 6grenme yaklasimini etkiliyor

YONELIK DUYGU

Ogretmeni sevme/sevmeme dgrenme yaklasimini etkilemiyor

DERSHANE

Dershanenin yaklasimi 6zellikleri 8renme yaklagimini etkiliyor

Dershanenin yaklasimi 6zellikleri 8renme yaklasimini
etkilemiyor

OKUL

Okulun fiziksel 6zellikleri 6grenme yaklagimini etkiliyor

Okulun fiziksel 6zellikleri 6grenme yaklagimini etkilemiyor

Okulun yonetim 6zellikleri 6grenme yaklasimini etkiliyor

Okulun yonetim 6zellikleri 6grenme yaklasimini etkilemiyor

DERS TURU

Sozel Ders olmasi 6grenme yaklagimini etkiliyor

Sozel Ders olmasi 6grenme yaklasimini etkilemiyor

Sayisal Ders olmasi 6grenme yaklasimini etkiliyor

Sayisal Ders olmasi 6grenme yaklasimini etkilemiyor

DEGERLENDIRME
TURU

Klasik Sinav 6grenme yaklasimini etkiliyor

Klasik Sinav 6grenme yaklagimini etkilemiyor

Coktan Segmeli 6grenme yaklasimini etkiliyor

Coktan Se¢meli yaklasimini etkilemiyor

Bosluk doldurma 63renme yaklasimini etkiliyor

Bosluk doldurma é3renme yaklasimini etkilemiyor

Dogru-Yanlis sinavi 6grenme yaklasimini etkiliyor

Dogru-Yanlis sinavi 6grenme yaklasimini etkilemiyor

AILE-CEVRE

Ailenin ders calismaya yonlendirmesi 6drenme yaklagimini
etkiliyor

Ailenin ders calismaya yoOnlendirmesi 6grenme yaklasimini
etkilemiyor

Arkadas cevresi 6grenme yaklasimini etkiliyor
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Arkadas cevresi 6grenme yaklasimini etkilemiyor

ETKiLIi OGRENMEYE iLISKIN ONERILERE AiT TEMALAR VE KODLAR

Anlam Arama
Fikirleri/Dusunceleri birbirleriyle iliskilendirme ve organize etme

QERiNLEMESiNE Kanitlara dayandirma/ kanit kullanma ve akla uygun olma
OGRENME YAKLASIMI  Elestirel Diigiinme

Amac/hedef belirleme ve Planlama

Cevreyi Dizenleme
z-DUZENLEYICI Bilgiyi Arama/Arastirma__
A = i Kendini gdzlemleme ve Ogrenme Kaydini tutma
OGRENICI

Yardim Alma

Sonuclara Gére Plan Yapma

Oz- diizenleyici 6greneme stratejisini kullanmadaki niyet

Altini gizme

Tekrarlama

Not alma
OGRENME Ozetleme
STRATEUJILERI Benzetimler

Anahatlari olusturma
Sematize Etme/Haritalan-dirma
Bas harflerle dizenleme stratejileri
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