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OZET

SINIF OGRETMENLERININ ELESTIREL DUSUNME BECERIST OGRETIMI
YETERLILIKLERI VE UYGULAMALARI

Dinger Gobel, Sule
Yiiksek Lisans Tezi, llkgretim Anabilim Dali, Sinif Ogretmenligi Bilim Dali
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Mustafa BEKTAS

Ocak, 2013. 133 sayfa.

Bu arastirma, simif dgretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilik ve

uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmistir.

Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin 6érneklemini, 2011-
2012 egitim Ogretim yilinda Kditahya ilinde ¢alismakta olan 272 smif 6gretmeni
olusturmustur. Toplanan veriler SPSS for Windows 13.0 paket programi ile analiz
edilmistir. Ogretmenlerin yeterlilik ve uygulama diizeylerini belirlemek igin likert

tipi 6l¢ekler gelistirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular: Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
ogretimine iliskin kendilerini tamamen yeterli hissettikleri, elestirel diisiinme becerisi
ogretimine iliskin uygulamalar1 “her zaman” uyguladiklar1 ve elestirel diisiinme
becerisi 0gretimi uygulama diizeyleri ile yeterlilikleri arasinda pozitif bir iligki

oldugu goriilmiistiir.

Simif Ogretmenlerinin, elestirel diislinme becerisi Ogretimi  yeterlilikleri ile
cinsiyetleri, siniflarindaki 6grenci sayisi, ¢alistiklar: yerlesim yeri, ¢alistiklart okulun
sosyo-ekonomik diizeyi, meslegini isteyerek secip secmeme durumu, mesleginden
memnun olup olmama durumu ve elestirel diisiinme becerisini 6gretmeye deger
bulup bulmama durumu arasinda anlamli farklilik olmadig1 ancak mezun olduklari
fakiilte, mesleki kidemi, elestirel diisiinme becerisine yonelik egitim alip almama
durumu ve ilkogretim programini inceleyip incelememe durumu arasinda anlamh

farklilik oldugu goriilmiistiir.

Smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi O6gretimi uygulama diizeyleri ile

cinsiyetleri, mezun olduklar1 fakiilte, siniflarindaki O6grenci sayisi, meslegini
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isteyerek se¢ip segmeme durumu, elestirel diisiinme becerisini dgretmeye deger
bulup bulmama durumu ve ilkogretim programini inceleyip incelememe durumu
arasinda anlamh farklilik olmadig1 ancak mesleki kidemi, calistiklar1 yerlesim yeri,
calistiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi, mesleginden memnun olup olmama
durumu ve elestirel diisiinme becerisine yonelik egitim alip almama durumu arasinda

anlamli farklilik oldugu gortilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Yeterlilik, Uygulama.
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SUMMARY

THE LEVELS ABOUT THE ADEQACIES AND APPLICATIONS FOR THE
CRITICAL THINKING SKILLS TEACHING OF CLASSROOM TEACHERS

Dinger Gobel,Sule

Masters Thesis, The Institute of Educational Science, Department of Primary
Education ,

Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Mustafa BEKTAS
January, 2013. 133 pages.

The aim of this study is to determinate the levels about the adequacies and

applications for the critical thinking skills teaching of classroom teachers.

A survey method was used in the study. The examples of the survey were formed by

272 classroom teachers in the town of Kitahya, in 2011-2012 Educational Term.

The data were analyzed by means of SPSS for Windows 13.0 packet program. A
likert style questionaire was developed for determination of adequacies and

applications of the teachers.

The results according to applications: It was observed that the teachers had the
adequacies about the critical thinking skills teaching, always applying and there was
a positive relation between application levels and adequacies.

It was observed that there isn’t a meaningful differance between the teachers had the
adequacies and genders, the number of students in the classroom, the place where
they work, the socia-economical level of the school where they work, whether they
want to choose their job or not, whether they are satisfied with their job and whether
teachers take notice of critical thinking skills teaching, however there is a
meaningful differance between the faculty of graduation, the seniority of job,
whether teachers have an education about critical thinking skills and, whether the

teacher analyze the program of primary schools .

It was observed that there isn’t a meaningful differance between the teachers had the

level of applying and genders, the faculty of graduation, the number of students in

vii



the classroom, whether they want to choose their job or not, whether the teachers
take notice of critical thinking skills teaching and whether the teachers analyze the
program of primary schools however there is a meaningful differance between the
seniority of job, the place where they work, the socia-economical level of the school
where they work, whether they are satisfied with their job and whether they have an
education about critical thinking skills.

Key Words: Critical Thinking, Adequacies, Application.
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BOLUM 1 GIRIS

Bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi, kisinin yasadigi caga ayak uydurabilmesi icin
yenilenmesini, bireyin kendisini bu yeni toplumda var edebilmesi icin geleneksel
kaliplarin disina ¢ikarak daha esnek diisiinebilmesini zorunlu kilmakta ve bunu bir

ihtiyag haline getirmektedir.

21. yiizy1l bilgi ¢cagidir. Bilginin her gecen giin hizla artmasi, bilgiye sahip olmaktan
cok bilginin nasil kullanilacagini bilme ihtiyacini dogurmaktadir. Dolayisiyla;
sorgulayan, karsilagtigi problemleri ¢ozebilen, demokratik degerlere sahip, yaratict
diisiinebilen, 6z elestiri yapabilen, kendine giivenen, olgular arasinda baglantilar
kurarak ¢ikarimlarda bulunabilen bireylere ihtiya¢ vardir. Geleneksel egitim sistemi
bu ihtiyaci karsilayamamaktadir. Bu nedenle egitimde yenilenmeye gidilmesi
gerekmektedir.

Egitim sisteminin temel amaclarindan birisi demokratik bilgi ve becerilerle donanmis
bireyler yetistirmektir. Ciinkii demokratik toplumlar ancak elestirel diisiinme
becerilerine sahip bireylerce islerlik kazanabilir ve refah seviyelerini yiikselterek

daha 6zgur toplumlar haline gelebilirler.

Gilinlimiizde bilginin hizla artigi, belli gli¢ odaklarinin bilgiyi tekellerine alarak,
bilgiyi kendi ¢ikarlar1 i¢in kullanmalarina neden olmakta ve bilginin insani
kolelestirdigi bir tahakkiim ortami yaratmaktadir. Kitle iletisim araglarinin yaygin
kullanim1 ve bilgiye en kolay yoldan ulagsma imkanini tagimasi, medyanin bireylerin
karar verme ve kitleleri yonlendirme siireclerinde etkin olarak yer almasina neden
olmaktadir. Bireylerin sahip oldugu bilgileri irdeleyerek bir 6zne olarak yasam
igerisinde yer alabilmeleri igin elestirel diisiinme becerisini kazanmalari
gerekmektedir. Elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda aileden sonra
cocuklarin en fazla zaman gegirdikleri ve sosyallestikleri kurumun okul ortami

oldugu bilinmektedir. Dolayisiyla davranislariyla c¢ocuklara model olusturan
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Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisini Ogrencilere kazandirmasinin 6nemi

yadsinamaz.

[Ikdgretim programi incelendiginde, elestirel diisiinme becerisi tiim derslerde ortak
olan sekiz temel beceriden birisidir ve programda 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu
becerinin Ogrencilere kazandirilabilmesi i¢in Oncelikle 6gretmenlerin elestirel
diisinme becerisine sahip olmasit ve elestirel diisiinme becerisini Ogrencilere

kazandirmada yeterli olmas1 gerekmektedir.
1.1 ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin genel amaci; smif oOgretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi

ogretimine iliskin yeterlilik ve uygulama diizeylerini belirlemektir.
Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir.
1.1.1 Alt Amaglar

1. Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri hangi
duzeydedir?
2. Smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi dgretimi uygulamalart hangi
duzeydedir?
3. Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri
ile yeterlilikleri arasinda anlaml bir iligski var midir?
4. Smf dgretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri;
a. Ogretmenlerin cinsiyetine gére anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
b. Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilteye gore anlamh diizeyde
farklilasmakta midir?
c. Ogretmenlerin kidemine gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
d. Ogretmenlerin siniflarindaki &grenci sayisina gére anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?
e. Ogretmenlerin calistiklar1 yerlesim yerine gore anlaml diizeyde
farklilasmakta midir?
f. Ogretmenlerin calistiklar1 okulun sosyo- ekonomik diizeyine gore
anlaml diizeyde farklilagmakta midir?
g. Ogretmenlerin simif 6gretmenligi meslegini isteyerek secip segmeme

durumuna goére anlaml diizeyde farklilagsmakta midir?
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h.

Ogretmenlerin mesleginden memnun olup olmama durumuna gore
anlaml diizeyde farklilagmakta midir?

Ogretmenlerin elestirel diisiinme dgretimi ile ilgili daha dnce egitim alip
almama durumuna gore anlamli derecede farklilasmakta midir?
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi 6gretmeye degecek bir beceri olarak
bulup bulmamalarina gore anlamli derecede farklilagmakta midir?
Ogretmenlerin ilkogretim programlarindaki elestirel diisinme becerisiyle
ilgili kazanimlar1 inceleyip incelememe durumuna gore anlamh derecede

farklilagmakta midir?

5. ilkdgretim smif oOgretmenlerinin elestirel diisinme becerisi  gretimi

uygulama diizeyleri;

a.
b.
C.

Ogretmenlerin cinsiyetine gore anlamli diizeyde farklilagmakta midir?
Ogretmenlerin kidemine gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?
Ogretmenlerin mezun olduklar1 fakiilteye gore anlamli diizeyde
farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin smiflarindaki 6grenci sayisina gore anlamli diizeyde
farklilagmakta midir?

Ogretmenlerin  calistiklar1  yerlesim yerine gore anlaml diizeyde
farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okulun sosyo- ekonomik diizeyine gore
anlamli diizeyde farklilagsmakta midir?

Ogretmenlerin siif 6gretmenligini meslegini isteyerek secip segmeme
durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin sinif dgretmeni olarak ¢alismaktan memnun olup olmama
durumuna gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?

Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimi ile ilgili daha énce egitim alip
almama durumuna gore anlamli derecede farklilagsmakta midir?
Ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi dgretmeye degecek bir beceri olarak
bulup bulmamalarina gére anlamli derecede farklilasmakta midir?
Ogretmenlerin ilkogretim programlarindaki elestirel diisinme becerisiyle
ilgili kazanimlari inceleyip incelememe durumuna gore anlamli derecede

farklilagmakta midir?
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1.2 ARASTIRMANIN ONEMi

Gunidmduzde bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesiyle diinyada her alanda gelismeler
yasanmaktadir. Insanoglu yasanan bu gelismeleri takip etmeli ve yasanilan
gelismelere ayak uydurmalidir. Gelismenin sonucunda meydana gelen bu degisim
bireyin hayatina bir zorunluluk olarak girmektedir. Bu da bireyi diisiinmeye ve
tiretmeye zorlamaktadir. Ayrica bilginin stirekli olarak ¢ogalarak geligsmesi, bilgiyi
egitim programlarina koymay1 olanaksiz hale getirdiginden Ogrencilere elestirel
diisiinme becerileri kazandirmak amaciyla bilgiye kendilerinin ulasabilmeleri ve
gereken bilgiyi edinmelerini saglayacak yontemler kullanilmasi gerekmektedir.
Ogrencilerin bilginin pasif alicis1 olmak yerine, dgrencinin merkeze alindig
etkinliklerin diizenlenmesi ve bu sekilde 6grencilerin aktif katilimlarinin saglandigi
ortamlarin olusturulmasiyla elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi giiniimiizde

Onem kazanmustir.

“Elestirel diisiinme, demokratik toplumlarda egitimin en 6nemli amaglarindan biridir.
Toplum yasaminin her alanindaki hizli degisim, bireylerin bu yasama etkin bigimde
katilabilmeleri i¢in elestirel diisiinebilmelerini zorunlu kilmaktadir. Gittikge
karmasiklasan yasamda, sorunlarin ¢6zlimii ve kararlarin alinmasina kaynaklik eden
bilgiler hizla degiserek ¢ogalmaktadir. Bu nedenle, demokratik toplumlarda bireyler
toplumsal siireclere etkin olarak katilabilmek icin nelere inanacaklari ve hangi
eylemlerde bulunacaklar1 gibi konularda karar verirken, dogru bilgiye ulasma ve
ulastig1 bilgileri anlamlandirabilme konusunda donanimli olmak zorundadirlar”
(Doganay ve Unal, 2006; 209). Bundan dolay1 elestirel diisinme becerisinin

gelismesine egitiminde destek vermesi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Elestirel diisiinme 6grencilerin kalitsal olarak getirdigi 6zelliklerden biri degildir;
Ogrenilebilir, Ogretilebilir ve gelistirilebilir. Bu elestirel diisiinme becerisinin
kazandirilmasinda 6gretmeninde etkili oldugunun bir gostergesidir. Bu arastirma
ogretmenlerin elestirel diistinme becerisi 0gretimi konusunda donanimli olmasi

gerektigine dikkat ¢cekmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Arastirmanin,;
e Program gelistirme ¢aligmalarina katki saglayacag,
e Ogretmenlere yonelik diizenlenen hizmet igi egitim calismalarma 151k

tutacagi,
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Elestirel diistinme ile ilgili yapilacak arastirmalara katki saglayacagi

umulmaktadir.

1.3 ARASTIRMANIN SINIRLILIKLARI

Bu arastirmanin sinirliliklart sunlardir:

1.

Aragtirma 2011-2012 gitim-Ogretim yilinda, Kiitahya ilindeki ilkdgretim
okullari ile sinirlidir.
Arastirma Kditahya ili resmi ilkogretim kurumlarinda goérev yapan

Ogretmenler ile sinirlidir.
1.4 SAYILTILAR

Arastirma i¢in gelistirilen veri toplama araci, arastirmanin amacini

saglayacak yeterli nitelige sahiptir.

1.5 TANIMLAR

Elestirel Diisiinme: GoOzlem ve bilgiye dayanarak sonuca ulasma, karar verme,

yargilama ve degerlendirme siireci.

Yeterlilik: Mesleki yonden bir meslegin basarili bir bigimde yerine getirilebilmesi

icin sahip olunmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlardir (Sisman, 2000: 9).
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BOLUM 2 KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI
ARASTIRMALAR

2.1 DUSUNME

Herhangi bir kimseye insanlarin 6teki canlilardan ne bakimlardan ayri olduklar
sorulursa, alinacak cevap insanlarin konusabildikleri ve diislinebildikleri olur.
Insanlar hayvanlardan farkli olarak diisiinme yoluyla problemlerini ¢dzebildikleri
gibi konusarak birbirleriyle anlasabilir ve ilerisi i¢in bir takim hayaller kurar, planlar

yaparlar (Baymur, 1969).

Insanlar uyanik olduklar1 zamanin ¢ogunda diisinmektedirler; diisiinmek zor bir istir.
Okumakta olduklariniz hakkinda diisiinmeyi durdursaniz bile, diisiinceleriniz baska
bir konuya, 6rnegin arkadasinizla diin aksamki bulusmaniza ya da bu aksam yapacak
olduklariniza kayar. Boyle bir durumdaysa hayal kuruyorsunuz demektir. Fakat hayal

kurma da bir diisiinme bi¢imidir (Morgan, 1984; 144).

Diistinmeyle ilgili bircok tanim bulunmaktadir. Cok eskiden beri bu konu iizerinde
durulmus, calismalar yapilmistir. Diisiinme bir¢ok bilim adami tarafindan farkli

bi¢cimlerde ifade edilmistir.

Tirk Dil Kurumu’nun (1966) tanimina gore diistinme, “Zihinden gecirmek, goz
Oniline getirmek, bir sonuca varmak eregiyle inceleme, karsilastirma ve aradaki
ilgilerden yararlanma gibi zihin islemlerinden geg¢irmek, muhakeme etmek, zihniyle

aray1p bulmak, tasarlamak, hatirina getirmek” olarak tanimlamaktadir.

Ciiceloglu (1995) diisiinmeyi, “iginde bulunulan durumu anlayabilmek amaciyla

yapilan aktif, amaca yonelik organize zihinsel bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

Morgan (1984) diistinmeyi, “Cevremize iliskin bilgilerin islenmesi” olarak

tanimlamaktadir.
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Baymur (1969) diisinmeyi, “karsilasilan bir problemi zihinde ¢dzebilme giicii”

olarak tanimlamaktadir.

Ozcan (2007) diisiinmeyi, “belirsizlik durumlarinda zihin hiicrelerinin aktif sekilde
etkilesime girerek durum ve olaylara sesli ya da sesiz agiklama getirme etkinligi”

olarak tanimlamaktadir.

Diisiinme; kavramlar veya olaylar arasinda anlamli baglantilar kurmaya ve sonuclar
cikarmaya dayanan zihinsel bir siirectir. Arastirma, yansitma, elestirme, sorgulama,

problem ¢6zme gibi zihinsel etkinlikleri icerir (Aybek, 2006).

Bazi1 ¢alismalara gore 8 tane genel diisiinme siireci bulunmaktadir. Bunlar; kavram
bilgisi, ilke bilgisi, anlayis, problem ¢dzme, karar verme, arastirma, bilesim
(kompozisyon), ayrintili bir konugsmadir. Bunlarin her biri diisiinmenin bilesenleri
olarak tanimlanmaktadir. Diistinmenin bilesenleri diisiinmenin ilerletilmesi i¢in 6nem

tasimaktadir (Bailin, Case, Coombs ve Daniels, 1999).

Kazanci’ya (1989) gore canlilar icin yiyecek, su ve hava ne denli 6nemli ise, basarili

ve rahat bir yasam i¢in de diisiinme o denli 6nemlidir.

Kazanci, diistinmeye verilen 6nem ve onun gelistirilmesine duyulan 6zlem ve istegin
asagidaki nedenlerden kaynaklandigini belirtmektedir (1989, 2-3):
1.Distinme, insan ¢abasini belli bir amaca ya da sonuca yoneltir. insan1 kotii
ahskanliklarin tutsag: olmaktan kurtarir. insana, yeterince bilgi toplamadan
yanhs ve yanl kararlar verme yerine diizenli ve sistemli bicimde toplanmis

bilgiler yardimiyla yon vermesini saglar.

2. Distnme, insanin Karsilastigi gugclikleri ya da problemleri 6nceden
kestirmesine yardimci olarak, onlari karsilamada, onlara karst hazirlikl
olmada en Onemli roli oynar. En basit isten en karmasiga kadar, ileri
goruslilik ve dogru davramis ancak gelistirilmis bir dusinme glciinden

kaynaklanir.

3. Dustinme, kavramlarinin olugmasinda ve gelismesinde, her gelisen kavramin
birey icin anlam kazanmasinda da rol oynar. Her alandaki diisiinme, ilerleme
ve gelismenin kavramlarin zenginligi ve saglamhg: oraninda gelistigi bir

gercektir.
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4. Dlstinme hem bireylerin, hem toplumlarin guvenilir ve sirekli bir yasayis
bicimine kavusmalar: icin gerekli ortamin hazirlanmast ve bu ortamin

strekliliginin saglanmasinda énemli rol oynar.

Clement ve Loached’a (1980) gore Ogrencilere ne diislinecegini 6gretmek yerine
nasil diisiinecegini 6gretmek gerekmektedir. Bu da elestirel diisinme kavramini

ortaya ¢ikarmaktadir (Akt: Schafersman, 1991).

Elestirel diisiinme ile olagan diisiinme arasinda pek ¢ok farklilik bulunmaktadir. Bu

farkliliklar1 Lipman, (1988: 40) su sekilde ifade etmistir.

Tablo 1. Lipman’a Gore Elestirel Diisiinme ile Olagan Diisiinme Arasindaki Farklar

Olagan Diisiinme Elestirel Diisiinme

Tahmin Etme Karar Verme

Tercih Etme Degerlendirme

Gruplandirma Siiflandirma

Inanma Varsayma

Sonug Cikarma Mantiksal Olarak Sonug¢ Cikarma

Kavramlar1 Cagristirma Ilkeleri Kavrama

Hiskileri Fark Etme Farkl iliskiler Arasindaki Iliskileri Fark
Etme

Nedensiz Diistinceler Sunma Nedene Dayali Diislinceler Sunma

Olciite Dayanmayan Kararlar Alma Olgiite Dayali Kararlar Alma

Bir toplumun bagimsizligi, 6grendiklerini oldugu gibi kabul eden bireylerle degil,
aragtiran, inceleyen, okuyan, verilen hiikiimleri elestirebilen, kendi kararlarini
bunlardan sonra verebilen bireylerin varligi ile uzun Omiirlii olacaktir. Bu da
diisiinme becerilerinin gelismesi ile miimkiindiir. Insanin yasaminda 6nemli bir yeri
olan ve egitim i¢in éneminin bilindigi diisiinmenin bir yoni de elestirel diistinmedir.
Diisiinmenin bir boyutu olan elestirel diisiinme, 6grencilerin egitim ve 6gretiminde

oldukga 6nemlidir (Erts, 2007).

24



2.2 ELESTIREL DUSUNME

Elestirel kelimesinin Ingilizce karsiligi olan “critical” kelimesi degerlendirme,
yargilama, ayirt etme anlamlarini dile getiren Yunanca “kritikos” teriminden
tiiretilmis, Latince’ye “criticus” olarak ge¢mis ve bu yolla diger dillere yayilmistir.
Elestirme, bir seyi iyl ya da kotii yanlariyla degerlendirme anlamina gelmektedir

(Kaya, 1997).

Elestirel diisiinmenin ne oldugu ve nasil 6gretilecegi sorusunun baslangici, Platon’un
bir seyi bilme iddiasinda bulunmadan dnce o seyi bilecek konumda olmaya 6nem
veren ve insanin bir konuda fikir yiiriitmeye baslamadan 6nce neleri bilip neleri
bilmedigini aragtirmasi gerektigine deginen Sokratik diyaloglarindaki dogru bilgi
arayisina kadar geri gotiiriilebilir (Giindogdu, 2009).

Elestirel diistinmenin ne oldugu yillardir tartisiimakta ve kabul edilen tek bir tanimi
bulunmamaktadir. Alan yazinda, elestirel diisinmeyle ilgili pek ¢ok farkli tanim

bulunmaktadir.

Fisher, (2001) Dewey’in elestirel diisinmeyi, derinlemesine diisiinme kavramini
kullanarak tanimladigini ifade etmektedir. Derinlemesine diisiinme, bir inan¢ ya da
bilgi lizerinde onu destekleyen dayanaklari géz 6niinde bulundurarak aktif, strekli ve

dikkatli diistinmedir.

Halpern (1999) elestirel diisiinmeyi, maksatli, nedensel, amaca yonelik diisiinme ve
problem ¢6zme, sonug¢ ¢ikarma, olasiliklar1 hesaplama, karar verme olarak

tanimlamaktadir.

Change elestirel diisiinmeyi “gercekleri analiz etme, diigiinceleri Uretip diizenleme,
diisiinceleri savunma, karsilastirma yapma, ¢ikarimlar yapma, savlar1 degerlendirme
ve sorun ¢dzme becerilerinin bir biitiinii” olarak tanimlamaktadir (Akt: Marrapodi,

2003).

Lipman (1988) elestirel diislinmeyi “zihinsel siiregler, stratejiler, karar verme,

problem ¢dzme ve yeni fikirler 6grenme” olarak tanimlamaktadir.

Kazu ve Sentiirk (2010) elestirel diistinmeyi, “makul, animsatici, giivenilir ve yapici
diisiinmenin, inan¢larimiz ve davraniglarimizla ilgili kararlara odaklanmas1” olarak

tanimlamaktadir.
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Cubukcu (2006) elestirel diisiinmeyi, “ kendi disiincelerimizi ve baskalarmin
fikirlerini anlayabilmek ve diisiinceleri agiklayabilme becerimizi gelistirmek igin

etkin, orgiitlii ve islevsel bir bilissel slire¢” olarak tanimlamaktadir.

Ciiceloglu (1995, 216) elestirel diisinmeyi, “kendi diisiinme siire¢lerimizin
bilincinde olarak, baskalarinin goriislerini géz Oniinde tutarak o6grendiklerimizi
uygulayarak, kendimizi ve ¢evremizdeki olaylari anlayabilmeyi amag edinen aktif ve

organize zihinsel bir siire¢” olarak tanimlamaktadir.

Akmoglu (2001) elestirel diisiinmeyi, “bilgi edinme siirecinde irdeleyebilmeyi, ¢ok
yonlii sorgulayabilmeyi gerektiren, diisiinme siireglerini etkili, tarafsiz ve disiplinli
bir sekilde uygulayabilmeyi, yeni durum ve {rlinleri kriterlere dayal
degerlendirmeyi ve gelistirmeyi igeren zihinsel ve duyussal bir siire¢” olarak

tanimlamaktadir.

Gilindogdu (2009) elestirel diisiinmeyi, “ Herhangi bir konu, olgu ve fikir lizerinde
aciklik-seciklik, tutarlilik, mantiklilik, siiphecilik ve dogru akil yiiriitme gibi bazi
Olclit ve yontemleri esas alarak; dogru olmayan diisiinme bi¢imlerini taniyan,
kanitlara ve sonucglara 6onem veren arastirma temelli daha derin bir diisiinme egilimi,
tutumu ve becerisi sergileyen, bdylelikle de sadece herhangi bir sonuca degil tutarli,
makul sonuglara ve yargilara ulagsmayir amaglayan, hem problem ¢ézme hem de
problem gdrme kapasitesi sayesinde, kendi diisiinme stirecini siirekli denetim altinda
tutarak degismeye ve kendi kendini diizeltmeye agik olan bir diisiinme” olarak

tanimlamaktadir.

Ennis (1985) elestirel diisinmeyi, ne yapacagma ve neye inanacagina karar vermede
yansitici ve derinlemesine diisiinme olarak tanimlanmaktadir. Bireyin ne yaptig1 ve

neye inandigiyla ilgili karar verme siirecini asagidaki tablo ile agiklamistir.
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Sekil 1. Ne Yapacagina ya da Neye inanacagma Karar Verme Sireci

Hareketin inanct hakkindaki karar

/ \ Elestlrel

Diisiinme
Agiklik _ o .
e < Egilimleri
= 7
5 | E | B
(@] < <
g |5 |~
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Sonug¢ Cikarma
Esaslar
Bilgiler
-Diger Kisilerden

-GOzlem yoluyla

Kabul edilebilir sonuclar

[ R R N

DIGER INSANLARLA ETKILESIM

| Problem Cézme |

Ne yapacagina ya da neye inanacagina karar verme bir iist diizey diislinme
girisimidir. Cogu pratik iist diizey diisiinme aktiviteleri, ne yapacagina ya da neye

inanacagina karar vermeye odaklanmadir (Ennis, 1985).

Elestirel diisiinmeyle ilgili farkli tanim ve yaklagimlar1 degerlendirdigimizde, bazi
ortak noktalara ulasmak olanaklidir. Oncelikle elestirel diisinme, bilgi, strateji,
beceri ve tutumlari igine alan olduk¢a karmasik ve biitlinciil bir diisiinme siirecidir.

Bu diislinme stirecinin temel 6zellikleri kisaca sdyle 6zetlenebilir:

Elestirel diisinme genelde gercegi nesnel bir sekilde algilama siirecidir. Ancak

gercekler bize goriindiigii gibi olmayabilir. Bu nedenle, elestirel diisiinme, gercegi

batiin olarak olumlu ve olumsuz yonleriyle, bize gorinen ve gorinmeyen
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boyutlariyla da arastirip, onun hakkinda bir yargiya varmadir. Kiirenin bize goriinen
kismina bakarak diinya hakkinda tam bir bilgi edinemeyiz. Biiylik Okyanus tarafina
bakan birisi, bagka kisimlar hakkinda higbir bilgisi yoksa, biiyiik olasilikla diinyay1
blylk bir kism1 sudan olusan bir yer olarak algilayacaktir. Kiirenin Asya Kitasi
tarafindan bakan birisi, bagka taraflarina bakmazsa, diinyanin biiyiik ¢cogunlugunun
kara parcasindan olustugunu soyleyecektir. Bu nedenle gercegi tam anlamak igin
degisik acilardan bakmaya gereksinim vardir. Bu baglamda sorgulama, elestirel
diisiinmeyi betimleyen énemli kavramlardan biridir. Bize sunulan yazili, s6zli ya da
goriintiili iletileri sunuldugu bigimiyle kabul etmemek, onlari degerlendirmek en

sonunda yargiya ulasmak gerekir (Doganay ve Unal, 2006).

Elestirel diisiinmenin ne oldugunu daha iyi anlayabilmek i¢in ne olmadigi iizerinde
durmak dogru olur. Elestirel diisiinmenin ne olmadig: ile ilgili maddeler asagida
siralanmustir.
. Negatiflik degildir.
Saplantili, 6znel, 6zensiz ve ylizeysel bir diistinme degildir.

. Pasif olmay1 gerektiren diizensiz bir zihinsel siire¢ degildir.

1

2

3

4. Kendiliginden olusan otomatik bir diisiinme tiirii degildir.

5. Uriin degil siirectir.

6. Cabucak karar verme degildir.

7. Sadece problem ¢6zme degildir.

8. Onyargili bir yaklasim ve her seyi siyah-beyaz, dogru-yanls seklinde
gormek degildir.

9. Her seye karsi ¢ikis ve her seyi yapabilecegine inanma degildir.

10. Elestirel diisiinme sadece bir beceri degil, bilgi ve tutum da gerektiren

bir diisiinme tirtdiir (Giizel, 2005).

2.2.1 Elestirel Diisiinme Neden Onemlidir?

Son yillarda iizerinde oldukga tartigilan elestirel diisiinmenin neden 6nemli oldugu ve
egitim etkinliklerindeki yeri ile ilgili sorular daha 6n plana ¢ikmaktadir. Bugiin
cagdas egitim sistemlerinin temel amaclar1 arasinda yer alan elestirel diisiinme
demokrasinin de temelinde yer alan bir kavramdir. Elestirel diislinmenin
kullanilmadigr durumlarda, yeni goriislerin ya da farkli bakis agilarinin gelismesi

beklenemez. Bu da toplumsal yasam i¢in istenilen bir durum degildir. Toplumsal
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yasam icin gerekli olan yeni goriislerin ve farkli bakis acilarini dile getirmesi
demokrasi i¢in oldugu kadar egitim agisindan da biiyiikk 6nem tasimaktadir (Karim,
2002).

Giliniimiizde yasanan bilgi patlamasi elestirel diisiinmeyi gerektiren 6nemli bir
gelismedir. Bilgi siirekli olarak cogalmakta ve gelismektedir. Bu artan sayida bilgiyi
egitim programlarina koyarak 6grencilere sunmak imkansiz oldugundan, 6grencilere
elestirel diistinme becerileri kazandirmak amaciyla bilgiye kendilerinin
ulagabilmeleri ve gereken bilgiyi edinip, o bilgileri anlamak igin gerekli ilke ve

yontemler gelistirmeleri saglanabilir (Altintag, 2009).

Giirkaynak, Ustel ve Giilgdz (2003) elestirel diisiinmenin neden énemli oldugunu iki
diizlemde ele almislardir. Birincisi bireyin kendi yasaminda en dogru ¢oéziimleri
Uretebilmesi, en dogru kararlar1 verebilmesi, bagimsiz diistinebilen, 6zgiin ve 6zgiir

3

bir birey olabilmesi iizerinde duran “bireylesme” dir. ikincisi de “yurttaslasma”
olarak ele alinmistir. Cagdas demokrasilerin gereksinim duydugu bireyler, toplumsal
sorunlara duyarli, toplumsal sorumluluk sahibi, her tiirlii dogmatik diisiinceden uzak,
etkin katilim1 bilen ve isteyen, kendi diisiincelerini olusturabilen, bagkalarininkini
sorgulayip degerlendirebilen, empati sahibi, tartisma ve uzlagma kiiltliriine sahip
bireylerse, elestirel diisiinme, yurttas olmanin da odak noktasidir. Elestirel diisiinme
demokratik bir toplumda etkin bir yurttas ve bagimsiz bir birey olmanin en énemli

etmenlerinden biridir.

Kazancr’ya (1989) gore elestirel diistinme giiciinlin gelistirilmesini hedefleyen
egitim anlayisinin  baghica ii¢ Onemli gerekcesi vardir. Bunlardan birincisi,
Ogrencilerin yasamlar1 boyunca verecekleri 6nemli kararlarin basar1 derecesi elestirel
diisiinme siirecini kullanmasindaki becerileriyle paralel olmasidir. Ikincisi, elestirel
diisinme giiclinlin, propaganda, reklam vb. tekniklerin olumsuz etkilerinden
bireylerin korunmasinda yararlanilabilecek en 6nemli ara¢ olmasidir. Ugiinciisii,
elestirel diisiinme giicii ancak erken yaslarda gelistirilip kullanilmaya baslanirsa etkili

olur, yas ilerledikce bu giiciin gelismesinin gili¢lesmesidir.

Elestirel diisiinme egitiminin Ogrencilere neler kazandiracagi sorusuna Munzur
(1999) su yanit1 vermistir:
e Ogrencilerin grup igi etkilesim yoluyla, derslerde katilimci, etkin, ilgili ve

paylasimci olmalarini saglar.
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Ogrencilere bagimsiz diisiinebilmeyi ve karar vermeyi 6gretir.

Ogrencilerin demokrasi bilincine varmalarin saglar.

Ogrencilerin cevreleriyle, cevrelerindekilerle iliskilerini diizenler.
Ogrencilerin, konu ile ilgili kalic1 bilgiler edinmelerini saglar.

Ogrencilerin, kendilerini ve karsilarindakini tanimalarini; kendilerine ve
cevrelerine karsi bilingli ve duyarli olmalarini saglar.

Ogrencilerin yasamlarinin zenginlesmesine katkida bulunur.

Ogrencilere tartismay1  ogretir, saldirganliklarim  azaltr  ve sosyal
davraniglarini diizenler.

Ogrencilerin kendilerine giivenmelerini saglar.

Ogrencilerin takdir gorme ve begenilmeyi yasamalarmi saglar.

Ogrencilerin derse ilgilerini artirir, giidiilenmelerini saglar.

Ogrencilerin arastirma yapmaya ilgi duymalarini saglar.

2.2.2 Elestirel Diisiinmenin Karakteristik Ozellikleri

Elestirel diistinmenin karakteristik 6zellikleri su sekilde siralanabilir ( Craver, 1999:

3):

Elestirel diisiinme dogrusal degildir. Bu nedenle, 6nceden belirlenmis bir yol
takip edilmemelidir.

Elestirel diistinme siireci ¢ok yonlii bir egilimdir ve tek bir bakis agisindan
anlasilmaz.

Tek bir ¢oziimii degil daha fazla ¢6ziimii gerektirir ve her ¢6ziim avantaj ve
dezavantaj igerebilir.

Degerlendirme ve yorum gerektirir. Elestirel diisiinmede sadece siyah ve
beyaz degil gri de vardir.

Farkli bakis agilart ve bu bakis agilariyla geliskilerin bulunmasi ve ¢oklu
kriterlerin ise kosulmasini gerektirir.

Problemlerin belirsiz 6gelerini de kapsar.

Diisiinme siireci, bireyin kendi kendine diizenlenmesini gerektirir. Elestirel
diistinme 6grenildiginde dgrenciler karsilagtiklari gérev ya da problemlerde

ogretmenlerinden bagimsiz bu siireci uygulayabilmelidirler.
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Cabaya dayalidir. Diistinme silirecinde bircok belirsizlik vardir. Bu
belirsizlikleri kaldirmak i¢in siki ve giiglii bir ¢alisma gereklidir (Akt:
Semerci, 2010: 4).

Brookfield (1987) elestirel diistinmenin bes yoniinii su sekilde agiklamaktadir;

Elestirel diistiinme Uretken ve pozitif bir aktivitedir.

Elestirel diistiinme sonug degil, siirectir.

Elestirel diisiinmenin gdstergesi ortaya ¢ikan durumlara gore g¢esitlidir.
Elestirel diistinme negatif olaylarin yani sira pozitif olaylar tarafindan da
tetiklenmektedir.

Elestirel diisiinme mantikli olmasimin yan sira duygusaldir (Akt: Marrapodi,
2003).

Carr (1988) elestirel diisiinmenin boyutlarini asagidaki gibi siralamistir:

1.

Iddia edilen ciimlelerin arasindaki yargilayici iliskinin bulunmasini saglayan
“Mantiksal Boyut”.

Ciimleleri yargilamada &l¢iit bilgisini l¢gmeyi saglayan “Olgiitsel Boyut™ .
Cimlenin amaca uygun olup olmadig: ile ilgili yargiya varmaya saglayan

“Faydac1 Boyut”.

Hemming, (2000) Ennis’e gore elestirel diigiinme i¢in mantigin 6nemli oldugunu

belirtmistir. Elestirel diisiinme mantik, kriter ve fayda acilarini igerdiginden siireg

cok boyutludur. Bu siireglerin elestirel diisiinmenin temel boyutlarini olusturdugu
kabul edilebilir.

Wright (2002: 93) elestirel diisiinmenin karakteristik kavramlarini agagida sunulan

ornek olayda vermistir.
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Sekil 2. Elestirel Diisiinmenin Karakteristik Kavramlar1 Ornek Olay1

Ornek Olay

Carl’1n oyun kartlar1 sirasiin goéziinden ¢alinmigtir. Carl suglunun Fred oldugunu

sOylemektedir. Ciinkii Fred, bir giin 6nce Carl’dan oyun kartlarindan bazilarini

istemis, Carl da vermemistir. Bu yiizden Carl, Fred’i kartlarm1 c¢almakla

suclamaktadir.

Elestirel Sorgulama

Ogretmen;

Fred’in, daha 6nceden baska seyleri ¢aldigimi biliyorum. Ama, bunu yeniden
yapabilecegini varsaymah miyim?

Eger Oyle yaparsam, dnyargih hareket etmis olur muyum?

X, kartlarin galindig1 sirada Fred ile birlikte disarida oyun oynadiklarim soyledi.
Fakat X, Fred’in en iyi arkadasi. Bu durumda X, tarafli davraniyor olabilir.
Sorguladigim hi¢ kimse X ile Fred’i o saatte birlikte oynarlarken gérmemis. Ama
ilgili bilgiye sahip olan herkese sordum mu?

Diiriist bir kisi olduguna inandigim Y, kartlarin ¢alindig: saatlerde Fred’i sinifta
gordiigiinii soyliilyor. Ama, Y Fred’i gordiigiinii sdyleyen tek kisi. Bir tek kiginin
tanikligina dayanmak yeterli olur mu? Y’nin diiriistliigiine duydugum Kkisisel
inang, onun yetersiz tanikligin1 fazla 6Gnemsememe neden olabilir mi?

Y’nin tanikligina inanacak kadar yeterli kanit var mi?

Carl kartlarim1 kaybetmis ya da bir baska yere koyup unutmus olabilir. Bu
durumda benim Fred’in Gistiinlin aranmasini istemem adil olur mu?

Hirsizlik olayina duydugum duygusal tepki, sorgulama sirecini etkiliyor mu?

Duydugum rahatsizlik, karar vermekte aceleci davranmama yol a¢iyor mu?

Wright,

yukaridaki ~ Ornekte, elestirel  diisiinmenin  temel kavramlarini

orneklemektedir. Ona gore elestirel diisiinmenin karakteristik 6zelliklerini igeren
kavramlar, onyargi, ilgili bilgi, taraf olmak, inang, kanit ve yeterli kanit, adalet,

duygusal tepki ve karar verme olarak siralanabilir (Akt: Koksal, 2005: 17).
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2.2.3 Elestirel Diisiinme Becerileri ve Egilimleri

Son zamanlarda arastirmacilar tarafindan elestirel diisiinme becerileri ile elestirel
diistinme egilimi arasindaki iligski arastirilmaya baslanmistir. Cogu arastirmaci
elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi i¢in elestirel diistinme egiliminin
gelistirilmesi gerektigine inanmaktadir. Diigsiinme egilimleri elestirel diisiinme icin
olduk¢a Onemlidir. Ancak elestirel diislinme genellikle elestirel diislinme

becerileriyle karistirilmis ve cogunlukla gz ardi edilmistir.

TDK’ya gore beceri “elinden is gelme durumu, bir isi basarma ve bir islemi amaca
uygun olarak sonuglandirma yetenegi”, egilim ise “bir isi sevmeye, istemeye veya

yapmaya i¢ten yonelme” olarak tanimlanmaktadir.

Beceri ve egilim birbirine baglidir. Egilim olmadik¢a sahip oldugumuz becerileri
yeterince kullanamayiz. Elestirel diislinme yalnizca birey elestirel diisiinme

becerilerine ve egilimlerine sahip oldugunda ortaya ¢ikmaktadir (Ee ve Sum, 2005).

Delphi Raporu’nda yayimlanan elestirel diisiinmeyi olusturan 7 temel egilim ve 6
beceri belirlenmistir. Bu egilimler su sekilde agiklanmuistir (Facione, 2011):
1. Meraklilik: Birinin 6grenme igin istekli ve zihinsel olarak merakli olma
egilimini yansitir.
2. Acik fikirlilik: Kisinin gesitli gorlislere karsi hosgoriilii olmasint ve kisinin
kendi hatalarina kars1 duyarli olmasini ifade eder.
3. Sistematiklik: Planli, organize edici ve dikkatli aragtirma egilimidir.
4. Analitiklik: Problem ¢o6zerken nesnel kanitlari kullanma, sorun g¢ikaracak
durumlara kars1 dikkatli olma egilimidir.
5. Gergegi arama: Kisinin kendi goriiglerini desteklemese bile soru sorma, iyi
bilgilenme, diiriist ve nesnel olarak sorgulama egilimidir.
6. Ozgiiven: Problemlerin ¢oziimiinde kisinin kendi akil yiiriitme siirecine
duydugu giliven egilimidir.
7. Olgunluk: Problem, arastirma ve karar verme yaklasiminda bazi durumlar
birden fazla se¢enek sunar. Cogu zaman kararlarin standartlara, konuya ve

kanitlara bagli olmasi egilimidir.
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Bu raporda belirlenen elestirel diisiinme becerileri ise sunlardir:

1.

Yorumlama: Durumlarin, olaylarin, yargilarin, geleneklerin, inanislarin,
kurallarin, ilkelerin ve Olgiitlerin ¢esitliliginin énemini anlayip acgiklama ve
kavrama.

Analiz: Durum, soru, kavram, tanimlama, inanis, yargi, tecrilbbe ve goriislerin
arasindaki iliskileri tanimlama.

Sonug¢ ¢ikarma: Konuyla ilgili bilgiyi dikkate alarak makul sonuglar
¢ikarilmasi ve unsurlarin tanimlanmasi.

Degerlendirme: Kisinin bakis agisinin, tecriibelerinin, inaniglarinin ya da
goriislerinin arasindaki iligkilerin degerlendirilmesi.

Aciklama: Kavramlarin, ilkelerin ve Olgiitlerin géz oniinde bulundurularak
sonuclara bagli olarak kanitlar agisindan dogrulanmasi.

Oz diizenleme: Kisinin bilissel aktivitelerini 6z bilingli olarak izlemesi, bu

aktivitelerdeki unsurlarin kullanilmasi (Facione, 2011).

Elestirel diistinme siireci ile ilgili uzun yillar ¢alisma yapan Robert Ennis elestirel

diisiinme becerilerini su sekilde siniflandirmistir.

1. Acikliga kavusturma becerileri
e Bir soru tizerinde odaklanma
e Tartismalari analiz etme
e Durumlan acikliga kavusturmak igin cesitli tiir ve diizeylerde sorular
sorma
2. Destekleme Becerileri
e Bir kaynagin giivenilirligini yargilama
e (Gozlem raporlarini yargilama
3. Cikarim Becerileri
e FEldeki verilerden ¢ikarim yapabilme
e Tiimdengelimsel diisiinebilme
e Deger yargilari olusturabilme
4, 1leri diizeyde acikliga kavusturma becerileri
e Terimleri tanimlayabilme ve tanimlar1 yargilayabilme
e Sayiltilar1 belirleyebilme
5. Strateji ve teknik becerileri

e Bir harekete karar verme
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e Digerleriyle etkilesim (Akt: Doganay, 2010).

Walker, (2003) Dewey’in bilgiye sahip olmanin iyi diisiinme i¢in garantisi
olmadigini, kisinin diisiinmeye istekli olmasmin onemli oldugunu belirttigini,
diistinme aliskanliginin gelismesinde 3 tutumun 6nemli oldugunu ifade etmistir. Agik

fikirlilik, igtenlilik, sorumluluk.

Fisher, (2001) Edward Glaser’in elestirel diisiinme becerilerini su sekilde
listelemistir:
1. Problemi fark etme.
Karsilagilan problemler i¢in uygun anlamlar bulma.
Bilgi toplama.
Deger ve varsayimlari fark etme.
Ayirt edici agik ve dogru dili kullanma ve kavrama.
Bilgiyi yorumlama.
Kanitlara deger bicmek ve durumu degerlendirmek.

Oneriler arasinda var olan mantiksal iliskileri fark etme.

© 0o N o g Bk~ w DN

Sonuglarin ve genellemelerin gerekgelerini gosterme.
10. Sonuglari ve genellemeleri test etme.
11. Derin deneyimlere dayanan inanislart modelleyip yeniden olusturma.

12. Yasamin niteligi ve 6zel seyler hakkinda dogru yargilama durumuna getirme.

Tishman, Jay ve Perkins’e (1992) gore diisiinme egilimlerinin 3 unsuru
bulunmaktadir. Davraniglarda kapasite ve becerilerin tagimmasmi gerektiren
“yetenekler”, davramig1 sergilemek i¢in wuygun firsatlar bulmayr saglayan
“duyarlilik”, gerg¢ekten davranisa egilimi olup olmadigin1 gosteren “isteklilik’ olarak
siralanmaktadir. Buna bagli olarak bu unsurlari da i¢ine alan 7 diisiinme egilimi

belirlemislerdir.

1. Genis ve atilgan olma: Agik fikirli olma, alternatif goriisleri arastirma, genis
diistinmede uyanik olmayi icermektedir.

2. Merakliligin zihinsel olarak devamini saglama: Merak, ispat, problemler
bulma, sorgulamaya hevesli olmay1 icermektedir.

3. Acik olma ve anlama cabasi: Acik bir sekilde anlamaya hevesli olma,

iligkileri ve aciklamalari aragtirmayi igermektedir.
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Planli ve stratejik olma: Planlar1 yonetme, sonucglart kafada canlandirma,
eksiklikleri fark etmeyi icermektedir.

Zihinsel dikkat: Kesinlik, organizasyon, titizlik, hatalarin farkinda olmay1
icermektedir.

Nedenleri degerlendirme ve arastirma: Sorular verme, dogrulama
gereksinimi, kanitlar i¢in ihtiyaglarin farkinda olmay1 icermektedir.

Ust bilissellik: Birinin diisiincelerinin akisinin farkinda olma, karmasik
diisinme durumlarmin farkinda olma, zihinsel siire¢lerin kontrolll egzersiz

yetenegi ve yansitict olmay1 igermektedir.

Potts (1994) elestirel diistinmeyle ilgili becerileri su sekilde agiklamaktadir.

1.
2.

Bilgiler arasindaki benzerlik ve farkliliklari bulma.
Sorunlar1 ¢ézmede kullanilacak bilginin gecerliligini ve konuyla olan ilgisini
belirleme.

Sorunlarin ¢6ziimiinde alternatif ¢6ziim yollarini bulma ve degerlendirme.

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau (1990: 56-102) elestirel diisiinme becerilerini otuz

bes farkli boyutta listelemistir. Paul ve arkadaslar elestirel diisiinme stratejilerini

duyussal stratejiler, biligsel stratejiler-makro yetenekler, bilissel stratejiler-mikro

beceriler olmak Uzere {i¢ ana grupta toplamislardir (Akt: Sahinel, 2007).

Tablo 2. Paul, Binker, Jensen ve Kreklau’ya Gore Elestirel Diistinme Stratejileri

Biligsel Stratejiler Biligsel Stratejiler
Duyussal Stratejiler ) ]
Makro Yetenekler Mikro Beceriler
e Bagimsiz Disinme o Genellemeleri e Gergek uygulama ile
e Ben-merkezli veya arilastirma ve idealleri karsilastirma
toplum-merkezli i¢ yalinlagtirarak anlamin ve birbirinden ayirt
goriiler gelistirme bozmaktan ka¢inma etme
e Tarafsiz diisinmeyi e Benzer durumlar e Diisiinme hakkinda
hayata gegirme karsilastirma kusursuz diisiinme
e Duygu ve diisiince e Bireyin gorlngesini e Onemli benzerliklere
arasindaki iliskiyi gelistirme ve farkliliklara dikkat
anlama e Sorunlari, sonuglari etme
e Zihinsel algcak veya inanglari agik hale e  Sayiltilar inceleme ve
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goniilliigl ve yargiyl
geciktirmeyi
gelistirme

e Zihinsel cesareti
gelistirme

e Zihinsel iyi niyeti ve
diirtistliigii gelistirme

e Zihinsel azmi
gelistirme

e Diisiinme becerisine
giiven duymay1

geligtirme

getirme

Sozciklerin veya s6z
Obeklerinin agik hale
getirilmesi ve analiz
edilmesi
Degerlendirme i¢in
Olciit gelistirme
Bilgi kaynaklarinin
giivenirligini
degerlendirme
Derinlemesine
sorgulama
Gortsleri, yorumlari,

inanglar1 veya

kuramlari analiz etme

ya da degerlendirme

Cozumler tretme ya da

cozimleri
degerlendirme

Eylemleri veya

politikalar1 analiz etme

ya da degerlendirme
Elestirel okuma

Elestirel dinleme

Disiplinler arasi iligki

kurma
Sokratik tartismay1
uygulama

Diyalogsal diisiinme

Diyalektik uslamlama

degerlendirme
flgili olmayan
olgulardan ilgili
olanlar1 ayirt etme
Akilcr ¢ikarimlar,
kestirmeler veya
yorumlar olusturma
Kanitlar1 ve iddia
edilen olgular
degerlendirme
Celiskileri fark etme
Dogurgular1 ve

sonuclar1 kesfetme

Goriildigii gibi, Paul ve arkadaslar elestirel diisiinme stratejilerini ii¢ gruba

ayirmaktadir. Bunlar: Duyussal stratejiler, makro yetenekler ve mikro becerilerdir.
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Bu stratejiler birbirinden bagimsizdir. Duyugsal stratejiler bagimsiz diistinmeyi
ortaya cikarmayr amaglamaktadir. Makro beceriler, diisinmeyi gerektiren ve
diisiincenin genisletilmis ardisiklig1 i¢inde farkli temel becerileri orgiitleme siirecidir.
Mikro beceriler ise, biitiinlii g6z ardi etmeden pargalar1 saptama ve ifadeyi biitiinli

icinde anlamlandirma becerileri olarak géziikmektedir (Sahinel, 2007).

2.2.4 Elestirel Diisiinen Bireylerin Ozellikleri

Burbules ve Berk, (1999) elestirel diisiinen bireyleri bilginin elestirel tiiketicilerine
benzetmektedir. Elestirel bir tliketici nasil satin alacagt bir mali inceleyip,
benzerleriyle karsilastirip Oyle karar veriyorsa, elestirel diisiinen bireyde neye
inanacagina ya da ne yapacagma karar vermeden Once bilgilenmeye calisir. Bu
bilgilenme siirecinde birey, elestirel tiiketici titizligiyle, bilgilerin neden ve
kamtlarin1 sorgulayarak, nesnel bilgiye ulasmaya c¢alisir (Akt: Doganay ve Unal,

2006).

Elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesi nitelikli bireyler yetistirme agisindan
oldukca onemlidir. Literatiirde elestirel diisiinmenin farkli tanimlari oldugu gibi
elestirel diisiinme becerisine sahip bireylerin 6zellikleri de cesitli sekillerde ifade

edilmistir.

Delphi Projesi’nde uzmanlarin is birligiyle ortaya koydugu elestirel diisiiniiriin
Ozellikleri su sekilde agiklanmustir:

Ideal elestirel diisiiniir merakl, iyi bilgilenen, acik fikirli, esnek, degerlendirmede
acik, kisisel onyargilariyla yiizlesmede diirtist, karar vermede titiz, yeniden gézden
gecirmeye istekli, konularla ilgili agik, karmasik sorunlarda diizenli, konuyla ilgili
bilgiyi arastirirken Ozenli, Olgiitlerin se¢iminde makul, sorgulamaya odakli ve

sonuclar1 arastirmada 1srarlidir (Facione, 2011).

Elestirel diisiiniirlerin sayist toplumumuzda ¢ok azdir ve insanlar elestirel diisiinmeye
tesvik edilmemektedir. Cogu insan; soru sormamakta, merak etmemekte ve miicadele
etmemektedir. Birgok insan kendi i¢in diisiinmez fakat onlar icin diistinen diger
insanlara giivenir. Diger insanlar neye inaniyorsa onun dogru olduguna inanir. Ciinkii
hazir olana inanmak daha kolaydir. Sonug¢ olarak c¢ogu insan elestirel olarak

diistinmez.

38



Schafersman, (1991) Raymond ve Nickerson’in ifade ettigi iyi elestirel diisiinenlerin

ozelliklerinden bazilarini su sekilde listelemistir:

Becerikli ve tarafsiz bir sekilde kanitlar kullanir.

Organize diisiiniir ve diisiinceleri kisaca, tutarli ve acik bir sekilde ifade eder.
Gegerli ve gecersiz sonuclart mantiksal olarak ayirt eder.

Kararlar desteklemede kanit yetersiz oldugunda karardan siiphelidir.
Mazeret bulma ve neden arasindaki farkliliklart anlar.

Ayniliklar ve benzerlikleri yiizeysel bir sekilde goriir.

Bagimsiz 6grenebilir.

Problem ¢6zme tekniklerine basvurur.

© 0o N o g B~ w DN PE

Birinin kendi goriisii olan alisilmig sorulari ve varsayimlari anlamak igin
girisimde bulunmak goriisiinii, bu goriisiin ima ettiklerini elestirir.

10. Inamslarin gegerlilikleri arasindaki farkliliklara duyarlidir.

11. Her zaman anladiklarinin siirli oldugunun farkindadar.

12. Kendi goriisiinii birinin hatali bulabileceginin farkindadir. Kisisel tercihlere

gore kanitlarin agir basmasi tehlikesi olabileceginin farkindadir.

Iyi bir diisiiniiriin diisiinme stratejileri ve becerilerinin yani sira iistiin nitelikli bilissel
yeteneklere de sahip olmasi gerekmektedir. Onlarin kesfetme, sorgulama, agik fikirli
olma, caba gosterme, entelektiiel risk alma, hayal giicline dayali olarak elestirel

diisiinme egilimlerine sahip olmasi gerekir (Tishman, Jay ve Perkins, 1992).

Arguden’e (2005) gore elestirel disiinebilen kisilerin bir takim ortak ozelliklere
sahip oldugu dikkat cekmektedir. Ornegin, elestirel diisiinebilenlerin planl diisiinme
ve calisma diizenine sahip oldugu gozlenmektedir. Diger taraftan, bu nitelikteki
insanlarin esnek olduklari, yeni fikir ve diisiincelere acik olduklar1 bilinmektedir.
Elestirel diisiince yapisi igin gerekli tiglincii kisisel 6zellik ise sebat gostermedir. Bir
ise baslayip onu sonuna kadar gotiirebilecek kararliliga sahip olmak, elestirel
diisiince dongiisliniin tamamlanmasi i¢in gereklidir. Bu nitelikteki insanlar degisime
aciktir, herhangi bir goriise, yaklasima veya modele kosulsuz olarak baglanmay1

reddederler.

Ennis’e (2001) gore elestirel olarak diisiinebilen biri asagidaki o6zelliklere sahip

olmalidir.
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1. Kararlarm gegerligini yargilama.

2. Sonuglari, nedenleri ve varsayimlari tanimlama.

w

Kanitlarin, varsayimlarin ve nedenlerinin kabul edilebilirliklerini igeren
tartismalarin niteligini yargilama.

Konuyla ilgili kisisel goriigiinii savunma ve gelistirme.

Sorularin uygun siniflandirilmasini isteme.

Deneysel tasarimlar1 yargilama ve deneyleri planlama.

Icerik igin uygun yolla kelimeleri tanimlama.

Acik fikirli olma.

© o N o g b

Iyi bir sekilde bilgilenmeye calisma.

10. Nedenlerin gerekgelerini sdyleyerek sonuca varma.

King’e (1995) gore iyi diisiinenler iyi soru soranlardir. lyi diisiinenler duyduklarini,
okuduklarini ya da deneyimlerini her zaman analiz ederler. Aciklamalari1 arastirmak
ve iliskiler hakkinda tahminde bulunmak onlar i¢in oldukca énemlidir. lyi diisiinenler
her zaman ne demek istiyorsun? Bunun asli ne? Bagka yolu var mi1? Bunun kanit1 ne?

Nasil emin olabilirim sorularini sorarlar.

Kurland’a (2010) gore elestirel diisiiniirlerin sahip olduklar1 6zellikler su sekilde
siralanmastir:

1. Supheci olma.

2. Aktif olma.

3. Soru sorma ve sorulari inceleme.

4. Yeni fikirlere ve farkli bakis acilarina agik olma.

5. Kendi inanglarinmi ve karsit goriisleri sorgulamaya goniillii olma.
Sonug olarak elestirel diisiinen bireyler, olgular1 ve olaylari irdeleyen, neyi neden
yaptiginin farkinda olan, kendilerini yenileme ihtiyaci duyan, yalnizca dogrudan
anlatilanlar1 degil anlatilanlardan yola ¢ikarak alt anlamlari, ileri siiriilen ifadeye
yonelik kanitlar1 sorgulayan, bilgiyi isleyen ve iireten bir yapiya sahiptir (Cekic,
2007).

2.2.5 Elestirel Diisiinme Ogretimi
Egitimin temel amaclarindan birinin Ogrencilere diisiinme becerilerini 6zellikle
elestirel diistinme becerilerini kazandirmak oldugu konusunda egitimciler ayni

fikirdedirler (Gelder, 2005).
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Elestirel diistinmeyi gelistirmek igin yapilan tartismalar ve yliriitiillen programlar

incelendiginde elestirel diisinme Ogretiminde dort temel yaklasim oldugu

gorulmektedir. Bunlar (Vural ve Kutlu, 2005):

1. Konu Tabanli Egitim Yaklasimi: Bu yaklasim, 6gretilmesi planlanan igerik
birimi ile birlikte elestirel diisiinmenin Ogretilmesini ongdérmektedir. Bu
yaklagimda elestirel diisiinmenin ilkeleri ve kurallar1 agik bir sekilde, igerik
birimine paralel olarak 6grencilere verilmektedir.

2. Konuya Entegre Etme Yaklagimi: Bu yaklasim birinci yaklasima
benzemekle birlikte, icerik birimi ve elestirel diisinme ilke ve kurallarim
biitiinlestirmeyi Onermektedir. Ancak bu kurallar ve ilkeler agik bir sekilde
verilmemektedir.

3. Genel Yaklasim: Konu tabanli 6gretimden tamamen farkli bigimde
yapilandirilmistir. Elestirel diisiinme becerileri okulda verilen ders icerikleri
disinda bir igerik temel alinarak gelistirilen beceri temelli program
niteligindedir.

4. Karma Yaklasim: Bu yaklagim, hem konu tabanli yaklasim hem de genel

yaklasimin birlikte kullanilmasini 6ngoérmektedir.

Paul ve Elder elestirel diisiinmenin 6gretiminin 6grenmeye nasil kilavuzluk edecegini

gosteren sekiz 6geden olusan bir model sunmustur (Akt: Doganay, 2010):

1.

O N o g B~ WD

Amag

Anahtar sorular
Bilgi
Kavramlar
Cikarimlar
Sayiltilar
Dogurgular
Goriis Agist

Angelo, (1995) Pintrich, Lin ve Smith’in 6grencilerin elestirel diisiinmelerini

gelistirmek i¢in 3 Ogretme yaklasimi gelistirdigini belirtmis ve su sekilde

listelemistir.
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1. Ogrenci tartismalari,
2. Problem ¢dzmenin agik¢a vurgulanmasi,

3. Ust bilissel stratejilerin sozle ifade edilmesidir.

Elestirel diigiinme giinlimiiz egitim programlarinin istendik bir hedefidir. Ancak
elestirel diisiinmeyi yasamlarinda etkili bi¢gimde kullanabilen bireyler elestirel
diistinme becerilerine ve elestirel diisiinme egilimlerine sahip bireylerdir. Bu yiizden
de elestirel diisinme beceri ve egilimlerinin kazandirilmasi1 ¢agdas egitim
programlarinin hedefleri arasinda olmali ve diisiinme becerileri 6grenme siirecinde

temel konumda bulunmalidir (Akb1yik ve Seferoglu, 2006).

Berman, (1991) elestirel diisinme 0gretiminde uyulmasi gereken esaslari su sekilde
siralamistir:
1. Guvenli 6grenme ortami olusturulmali.
Ogrencilerin dusiinmeleri izlenmeli.
Katilimc1 6grenciler cesaretlendirilmeli.
Cevaplardan ziyade sorular 6gretilmeli.
Birbirlerine baglilik 6gretilmeli.
Cok yonlii bakis agis1 kazandirilmali.

Duyarlilik olusturulmali.

O N o g B~ WD

Ogrencilere diisiinceleri {izerinde hareket etme firsat: saglanmali.

Elestirel diistinmenin amaci, diisiincelerimizi karistirmak degil; yasamda mantiksiz
diisiinmekten alikoymak olmalidir. Elestirel diistinme becerilerinin dgrencilere
Ogretilmesi ile toplumda gergekleri arastiran, duyduguna degil bilimsel
arastirmasinin sonucunda gordiigline inanan bireyler ¢ogalacak ve iilkenin kalkinma
stireci hizlanacaktir. Elestirel diislinemeyen kisiler, neyi neden yaptiklarinin ayrimina
varamazlar, diisiincelerine zit diisen fikirlere sahip kisileri susturma yollar1 ararlar.
Kendilerini yenilemezler, gelisime kapalidirlar. Ogrendiklerini tazelemez, belirli
kaliplarin disina ¢ikamazlar. Yapici ve yaratici da olamazlar. Unutmamak gerekir ki,
toplumlar, diisiinme becerisine sahip olan bireylerin sayis1 arttigi Olclide hizh

gelisirler (Eriis, 2007).

Schafersman (1991) elestirel diisiinme ogretimine iligkin, egitimin amacinin

ogrencilere iki 6nemli beceriyi kazandirmak oldugunu ifade etmistir. Bunlar;
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1. Neyi diistinecekleri (bir disiplinin igerigi),

2. Nasil diistinecekleridir (bir disiplini degerlendirmek ve dogru yolu

kullanarak anlamak).

Ancak 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu sadece birinci maddede verileni yapmakta,

ikincisini yani elestirel diistinmenin nasil olacagini 6gretmemektedirler. Bunun en

onemli nedeninin egitimcilerin ge¢irmis olduklart egitim siireclerini dikkate

almamalaridir. Bunun nedeninin 6grencilerden onlar gibi diisiinmelerini beklemekten

kaynaklandig1 ve nasil diisiiniilmesi gerektigi ile ilgili kendilerinde siire¢ i¢inde

otomatik olarak gerceklesmis olan bu beceriyi 6grencilerine aktaracak sistemli ve

isleyen bir bilgiye sahip olmamalar1 olarak gostermektedir.

Schafersman (1991) elestirel diistinmenin &grencilerde ortaya ¢ikmasi igin sunlari

onermektedir.

1.

Ders notlari: Ders sirasinda konusarak ogrencilere elestirel diisiinme
ilkelerini Ogretilebilir. Ders sirasinda sorularla, yalnizca materyalleri
anlayarak degil onlari analiz ederek ve yeni durumlara uyarlayarak

elestirel diisiinme 6gretilebilir.

. Laboratuar: Ogretmenlerin bilim smiflarinda laboratuarlarda elestirel

diistinme pratikleri yapmast kacinilmazdir. Ciinkii onlar bilimsel

yontemleri 6grenirler.

. Ev 0Odevleri: Geleneksel okuma ddevleri ve 6zel problem yazma ya da

elestirel diisiinmeyi 1ilerletici sorular kullanma ile elestirel diisiinme
gelistirilebilir. Ev ddevleri elestirel diistinmenin tesvik edilmesine olanak

saglar.

. Nicel Alistirmalar: Elestirel diisiinmede problem ¢ézmede matematiksel

alistirmalar ve problem c¢ozme becerilerinin 6gretiminde nicel diinya

problemleri giinliik yasamda kullanilabilir. Bu elestirel diisiinmeyi ilerletir.

. Yazma Odevleri: Elestirel diisinme gretiminin en iyi yolu 6grencilerin

yazilaridir. Yazmaya zorlamak Ogrencilerin diisiinmelerini organize
etmelerine, konuyu diislinlip tasinmasina, mantiksal olarak verileri

degerlendirmesine imkan tanir. Iyi yazanlar iyi elestirel diisiiniir.

. Smavlar: Sinav sorular1 6grencilerin elestirel diistinmelerini ilerletebilir.

Bu hem deneme sorulari sinavlari i¢in hem de ¢ok secenekli sinavlar i¢in

dogrudur.
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Potts, (1994) elestirel diisiinmenin gelistirilmesi icin yapilmasi gerekenleri soyle
stralamastir:

1. Bilgiler arasindaki analojileri buldurma,

2. Ogrencilerin problem ¢dzerken, verilen bilginin gerekliligini ve
uygunlugun arastirmalarini saglama,
Problemlerin farkli ¢6ziim yollarini isteme,
Ogrenciler arasi iletisimi ve etkilesimi artirma,
Ogrencilere acik uglu sorular sorma,

Sorular1 yanitlamalari i¢in 6grencilere yeterince zaman tanima,

N o g~ w

Ogrencilerden kazandiklar1 becerileri farkli durumlarda kullanmalarini

isteme.

Ogretmenlerin grencilere Bloom’un taksonomisindeki iist diizeyle mesgul olacak
firsatlar saglamasi, 6grencilere elestirel diisiinmeyi kazanma anlaminda biiyUk fayda
saglar. Bunun i¢in her sinifta uygulanacak 5 asama gelistirmistir (Duron, Limbach ve
Waugh, 2006):

e Birinci Asama: Ogretmenin amaglar1 belirlemesi.

e ikinci Asama: Sorgulama ile 6gretim.

e Ugiincii Asama: Degerlendirmeden énce uygulama.

e Ddrdiincii Asama: Gozden gecirme, diizenleme ve gelistirme.

e Besinci Asama: Ogrenmenin degerlendirilmesi ve doniit saglama.

Elestirel diistinme becerisinin gelistirilmesinde sorgulama biiyiik 6nem tagimaktadir.
King (1995) sorgulamanin elestirel diisiinmedeki 6nemini asagidaki 6rnekle ifade

etmistir:

Isidor Rabi, 1944 yilinda fizik Nobel 6diiliinii kazandiginda, ¢cok geng biri olarak bu
odiilii nasil kazandiginin, soru sormayi1 nasil 6grendiginin dykiisiinii anlatti. Her giin
okuldan eve dondiigiinde annesi ona tipki diger anneler gibi o giin okulda ne
ogrendigini sorarmis. Ardindan da bugiin 6gretmenine sordugu en iyi sorunun ne
oldugunu sorarmig. Rabi’ye gore annesinin bu giinliik selamlagmasi, onun sorgulama
yeteneginin gelismesinde biiyiik etkiye sahiptir. Bu ylizden Ogrencilerin sorgulama
yetenegini gelistirmek biiyilk onem tasimaktadir. Ogrenciler siif tartismalarinda,
dinledikleri derslerde, okuduklarinda, materyaller hakkinda diisiinerek soru sormay1

O0grenebilmeleri i¢in ve sorgulama aliskanliklarinin gelismesi igin sorgulama
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modelleri kapsamli olarak vurgulanarak dgrencilere yardim edilmesi gerekir. Ogrenci
sorgulamay1 aligkanlik haline getirdiginde, 6grendiginde ve smifta uygulandiginda
her giin yasaminda da kullanabilir. Ornegin televizyonda ne gériiyor, gazetede ne
okuyor, poptler kiltirde ne goézlemliyor, arkadaslariyla etkilesimleri sirasinda ne

duyuyor, kisisel iliskilerinde aldiklar1 kararlar ne bunlar1 da sorgulamaya baslar.

Istedigimiz 6zel diisiinme siireci ne ise 6grencilere kazandirmak icin 6zel sorular
kullanmamiz gerekir. King (1995: 14) tarafindan onerilen elestirel diisiinmeyi

saglayict soru kaliplar1 ve bunlarin hangi elestirel diisiinme becerilerini sagladigina

iliskin bir liste sunulmustur.

Kalip sorular
.....n1n giiclii ve zayif yonleri nelerdir?
...ile..... arasindaki fark nedir?
Ni¢in ya da nasil..... oldugunu agikla?
Eger.....olsa ne olur?
... ’nin dogas1 nedir?
...nicin oluyor?
...1¢in yeni bir 6rnek nedir?
...nas1l kullanilir?
.. neyi ima etmektedir?
...nelere benzer?
...hakkinda ne biliyoruz?

.. nasil etkiler?

.. 0onceden bildiklerimizle nasil iligkilidir?

.. ile ne kastediyorsun?
...ni¢in énemlidir?

.. ve... nasil benzer?

...giinliik yagsamda nasil uygulanabilir?

...kars1 savi nedir?

.. i¢in en iyi nedir ve nigin?
...soruna ¢6ziim nedir?
...ne ile iliskilidir? Karsilastir.
...nedeni ne olabilir? Nigin?

...durumuna katiliyor musun?
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Elestirel Diisiinme Becerisi
Analiz/¢ikarim
Karsilagtirma

Analiz

Tahmin/Hipotez

Analiz

Analiz/¢ikarim

Uygulama

Uygulama

Analiz/¢ikarim

Benzerlik ve metaforlarin yaratilmast

On bilginin etkinlestirilmesi
Mliskilerin analizi

On bilginin etkinlestirilmesi
Analiz

Onemin analizi
Karsilastirma

Gergek yagama uyarlama
Kars1 tez arama

Kanitlarin degerlendirmesi
Diisiincelerin sentezi
Karsilagtirma/zithik
[liskilerin analizi

Kanitlarin degerlendirilmesi



...duruma farkli yolla nasil bakarsin? Farkli bakis agilartyla bakma

Sonug olarak, soru sormay1 dgreterek Ogrencilere elestirel diisiinmenin 6gretilmesi
oldukgca etkilidir. Clinkii sorgulama yoluyla hizli bir sekilde biligsel olarak diistinme
saglanmaktadir. Soru sorma analiz, sonug¢ ¢ikarma, degerlendirme, karsilastirma ve
ist diizey biligsel siire¢ saglamaktadir. Disiinmenin diizeyi sorulan sorunun
diizeyiyle ortaya ¢ikmaktadir. Elestirel diistinme sorulariyla hem soru soran hem de

cevap veren aktif hale gelmektedir (King, 1995).

Elestirel diisinme becerilerini 6gretmek ve gelistirmek olduk¢a zordur fakat
imkansiz degildir. Angelo (1995) 6grencilerin elestirel diisiinmelerini gelistirmek
i¢in sunlar1 Gnermistir:

1. Ogrencileri siirece aktif olarak dahil etmek

2. Anlagilabilir olmak ve zamaninda doniit vermek.

3. Yasitlariyla ve 6gretmenlerle isbirligi icinde calismak.

Elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin kazandirilmasi i¢in bir takim hususlara
onem verilmesi gerekmektedir. Bunlardan ilki 6grencilerin kendilerini glvende
hissedecekleri 6grenme ortamlarinin hazirlanmasidir. Ogrencilerin diisiinme siirecleri
izlenmeli, 6zellikle soru sorma ve sorgulama konusu énemsenmelidir. Ogrencilere
acik uclu sorular sorulmali ve ayrica onlarin nitelikli soru sormalar1 saglanarak bu
konuda gerekli yonlendirmeler yapilmalidir. Ogrencilerin birbirlerinin diisiincelerini
paylasabilecekleri ve degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlarinin olusturulmas: ve
bagkalarmin bakis agilarimi anlamalarina yonelik 6grenme-6gretme etkinliklerinin
diizenlenmesinin de iizerinde durulmasi gereklidir. Ogrencilerin kendi diisiinme
stireclerini  degerlendirmelerine  yonelik  6grenme-6gretme  etkinliklerinin
diizenlenmesi ve bununla ilgili olarak geligkili konular iizerinde fikir tartigmalarinin

diizenlenmesi yararli ve gereklidir (Akbiyik ve Seferoglu, 2006).

Elestirel diistinme 6gretimiyle ilgili olarak dikkat edilmesi gerekenleri Uysal (1998),
6 madde de toplamaistir:
1. Ogrencilerin kendilerini giivende hissedecekleri 6grenme ortamlari hazirlama,
2. Ogrencilerin distinmelerini izleme,
3. Ogrencileri nitelikli soru sormaya ydnlendirme,
4. Ogrencilerin birbirlerinin diisiincelerini paylasabilecekleri ve

degerlendirebilecekleri 6grenme ortamlar1 olugturma,
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5. Baskalarmin bakis acilarint anlamalarma yonelik 6grenme-6gretme
etkinlikleri diizenleme,
6. Ogrencilerin kendi diisiinmelerini degerlendirmelerine yonelik 6grenme

ogretme etkinlikleri diizenleme.

2.2.6 Elestirel Diisiinme Ogretiminde Ogretmenin Rolii

Aybek (2006) Ennis’in elestirel disinme becerilerinin 6gretilmesinde en 6nemli
faktorl 6gretmen olarak belirttigini ifade etmistir. Hazirlanan metinler, calisma
kitaplari, Onceden duzenlenmis planlar Ogretim yardimcilari olabilir. Ancak,
distinme becerilerini gelistirmede tek baslarina yetersizdir. En etkili 6gretim, konu
ve dustnme sureclerinde bilgili, strekli olarak disunme ile ilgili beceri ve
davranislar: sergileyen ve dgrencilerde yazma ve konusma calismalarinda sistematik
ve dikkatli distinebilme beklentisi olan Ggretmenden ¢ikar. Bu nedenle dlsiinme

becerilerinin 6gretiminde iyi yetistirilmis 6gretmenlerin 6zel bir yeri vardir.

Gurkaynak, Ustel ve Giilgoz’e (2003: 25-26) gore elestirel diisiinmenin
kolaylastiricis1 bir 6gretmen; anlatan, kapali u¢lu sorular soran, anlattig1 gibi geri
isteyen, sessizlik, usluluk, boyun egme, itaat bekleyen, zaman zaman da bagiran ve
azarlayan, tiim dogrular1 her zaman bilen o bildik 6gretmen roliinden uzak duracak
bir zihniyet donilisiimiine sahip olmalidir. Ders kitaplarinin ve ders programlarinin
Otesine gegebilmelidir. Sinif i¢i atmosferi adil, insan haklarina dayali siddetten ve
dayatmadan uzak olacak bi¢imde doniistiirmelidir. Okul atmosferinin de ayn1 sekilde
doniismesine Onayak olmalidir. Her tiirli egitimi insan haklar1 ruhuyla yapmali,
O0grenciye ve gorislerine saygi duymalidir. Etkilesimsel yontemleri, 6grencinin
elestirel diistinme becerilerine yaptig1 katkiyr anlayarak, inanarak kullanmalidir.
Bilginin yagsamla baglarmi  kurmalidir. Simifta  tartismaya katilan ama
yonlendirmeyen olmalidir. Kolaylastiricilik becerilerine sahip olmalidir. Yagsini,
statlistin, konumunu kullanarak 6grenciyi ezmemelidir. Farkina bile varmadan
kendi goriisiinii dayatabileceginin ayirdinda olmalidir ve bundan sakinmalidir.
Tartigmay1 “mis gibi” yaptirip vicdanini rahatlatmamalidir. Az bir “tartigmamsi1”dan
sonra karara varmis gibi yapmamalidir, yani heniiz varilmamis bir anlasma
saglamaya ya da bunu ¢abuklastirmaya ¢alismamalidir. Her aksam o giinii yansitici
diistinme veya bu konularda bir meslektasiyla yansitici diyaloga girmelidir. Smif

icinde acik olmali ve etkilesim i¢in uygun atmosferi yaratmalidir.
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Bugiiniin insan1 i¢in elestirel diisinme 6nemli bir yasam becerisidir. Ogretmenin
elestirel diisiinmeyi 6grencilerine acik bir sekilde 6gretmesi ve dgrencilere model

olmas1 gerekmektedir (Mimbs, 2005).

Angelo (1995) elestirel diisiinmeyi gelistirecek 6gretmenlere sunlari 6nermektedir.

1. Zaman konusunda iyi planlama yapma, onceki ve sonraki 6devlerle baglantili
etkilesimsel 6grenci tartismalarina odaklanma.

2. Problem ¢6zme ilke ve yontemlerini acik bir sekilde 6gretme, pratik rehber
saglama sonra problemi nasil ¢ozdiiklerini agiklama ve dgrencilerin problem
cozme yeteneklerini degerlendirme.

3. Cesitli strateji modelleri hakkinda konusma ve iist diizey diisiinmeyi kontrol
etme. Bu stratejilerle pratiklik saglayarak 6grencilerin 6z-farkindaliklarini iist

diizey stratejilerin kullanimiyla degerlendirme.

Ogretmenler sinifta elestirel sorgulama ortami yaratmalidir. Derste objektif olarak
uygulamaya dahil olmali, 6grencilere analiz, farkli diisiinme, fikirleri organize etme

firsat1 vermelidir (Carr, 1988).

Cok sayida arastirmaci tarafindan elestirel diisiinme beceri ve egilimlerinin nasil
gelistirilebilecegi Ogretmenlere sunulmaya ¢alisgilmistir. Biitiin bunlar dikkate
alindiginda smif 6gretmenleri 68rencilerin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini
kazanmalar1 ve gelistirmeleri i¢in sunlari1 yapabilirler (Demir, 2006):

e Acik uglu soru sormak,

e Tartismalar olusturmak,

e Benzerlik-farklilik buldurmak,

e Neden-sonug iliskisi kurdurmak,

e Ana fikir buldurmak,

e Avantaj-dezavantaj belirletmek,

e (eliskili durumlar yaratmak,

e Karsilagtirmalar yaptirmak,

e Empati kurdurmak,

e Analiz-sentez yaptirmak.

Elestirel diislinme becerilerinin  6gretiminde  6gretmenlerin  sorumluluklari,

Ogrencileri disiince {iretebileceklerine inandirmak, Ogrencilere azim asilamak,
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ogrencilere hatalardan ders almalarii 6gretmek, &grencilere konu bilgisinin
gerekliligini kavratmak, dgrencilerin hayal giiclerini gelistirmek, 6grencilerde olumlu
tutum gelisimini saglamak, Ogrencilere diristlik asilamak, Ogrencilerin
yaraticiliklarin1  gelistirmek, Ogrencilerin planlamaya ve c¢oziimlemeye Onem

vermelerini saglamaktir (Munzur, 1999).

Demirel ve Sahinel (2005) elestirel diisiinme o6gretiminde 6gretmenin rolini su
sekilde agiklamaktadir:

e Birey olarak her gencin degerini ve dnemini kabul etmek,

e Ortak varilmis kararlarin saglamligina inanmak,

e Genglerin kendi problemlerini karsilama ve ¢ozme yeteneklerine inanmak,

e Demokratik isleyisin goriintisteki yavaslig1 karsisinda sabirli olmaktir.

Bu anlayislarin 15181 altinda bir 6gretmen:

e Ogrencilerin sinif etkinliklerini ve hatta amaglarini tartisma ve tercih yoluyla
saptamada genis ¢apta paydas olmalarina izin vermeli,

e Gittikce artacak bir sekilde 6grencilerin kendi davranma yollarimi kendi
kararlarina dayandirmalari i¢in izin vermeli ve onlara olanaklar hazirlamali,

e Belli bazi davranma yollarinin geregini soyleyip durmak yerine onlari
gerektikge 0grenciye oOrneklerle, elestirilerle, agiklamalarla gostermeli ya da
yaptirmali,

e Ogrencilerin bireysel olarak yeteneklerini ortaya ¢ikarmalari, gelistirmeleri ve
bunlardan faydalanmalari i¢in olanaklar saglamali,

e Smuf i¢ci ve dist etkinliklerde, o6grenci katilimini ve kisisel girisimini

6zendirme yoluyla isbirligi i¢cinde hos bir ortamda Ogrencilerle ¢alismalidir.

Ogretmenin siniftaki temel gérevi, etkili bir dgrenme igin gerekli simif kosullarmi
olusturmaktir. Bunlardan biri de smiftaki duygusal havadir. Sinifin havasi, 6zellikle
iliskilerde gozlenebilir. Bu hava gergin, resmi, otoriter olabilecegi gibi, samimi, sicak
ve demokratik de olabilir. Sinifin havasi siniftaki 6grenme ve 6gretme etkinliklerini
olumlu ya da olumsuz bir bigimde dogrudan etkiler (Aybek, 2007). Elestirel
diistinmenin gelistirilecegi bir smifin baski ve korkudan uzak demokratik bir ortam

olmas gerekir.
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Lee’e (1989) gore Ogretmenlerin elestirel diisinmenin 6gretilmesinde yapabilecegi

davraniglar soyle siralanmuistir:

1.

2
3.
4

o

10.
11.

12.
13.

Smifta aciklik iklimini gelistirmesi,

Ogrencileri birbirleriyle isbirligine tesvik etmesi,

Onaylanan tutum ve davraniglar1 géstermesi,

Ogrencileri bilgi toplamak icin tesvik etmesi ve dgrencilerinin de tesvik edici
olmasini saglamasi,

Bilginin organize edilmesi i¢in 6grenciden yararlanmasi,

Fikirlerin dogrulugunu test etmek icin 6grenciyi tesvik etmesi,

Ogrencilerine 6nemli goriis noktalarmin  belirlenmesi icin  alternatif
arastirmalar yaptirmasi,

Acik uglu sorular sormasi,

Kavrama igin gorsel araglardan yararlanmast,

Degerlendirme, dilin kullanim1 ve kalite i¢in standartlarin olusturulmasi,
Stratejilerin  degerlendirilebilmesi i¢in arastirma yapmasi ve model
olusturmasi,

Bilgi ve becerilerin bagka alanlara transferini tesvik etmesi,

Bagimsizligi, 6zerkligi ve yansitmayi kazandirmasi gereklidir (Akt: Semerci,
1999).

2.2.7 Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi

Literatiire bakildiginda elestirel diisiinme becerilerinin egitimin her kademesinde

O6nemli oldugu ve bu nedenle elestirel diisiinme becerisini 6lgmeye yonelik bir¢ok

6lgme aracinin gelistirildigi gortilmektedir.

Ennis (1993) elestirel diisinme becerisinin Ol¢lilmesinin amaglarin1 su sekilde
listelemistir:
1. Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyini belirlemek.
2. Elestirel diistiinmede cesaretli olmalar1 ile ilgili olarak Ogrencilere doniit
vermek.
3. Elestirel diisiinmeye 6grencileri iyi bir sekilde motive etmek.
4. Elestirel distinmeyi 06grencilere Ogretme c¢abalarinin basaris1 ile ilgili

ogretmenleri bilgilendirmek.
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5. Elestirel diistinme 6gretimi ile ilgili sorular ve konularla ilgili arastirma
yapmak.

6. Egitim programlarina 6grencilerin girip girmeyecegine karar vermelerine
yardimci olmak.

7. Okul sorumlulara 6grencilerin elestirel diisiinme duzeyleri ile ilgili bilgi

saglamak.

Ennis, (1993) elestirel diisiinme becerilerini 6lgmek amaciyla hazirlanan G6lgme
araglarini, elestirel diistinmenin birden fazla yoniinii 6lcen 6lgme araglar1 ve elestirel
diisiinmenin sadece bir yoniinii ele alan 6lgme araglar1 olmak {izere iki baslik altinda

toplamistir. Bu 6lgme araglari asagida kisaca agiklanmistir:

2.2.7.1 Elestirel Diisiinmenin Birden Fazla Yoniinii Olcen Elestirel Diisiinme
Testleri

The California Critical Thinking Skills Test: College Level (1990): Facione
tarafindan gelistirilmistir. Universite dgrencilerine yonelik olarak hazirlanmustir. ileri
diizeydeki bu test yetenekli 6grenciler i¢in de kullanilabilir. Yorumlama, veri ve
tahminlerin analizi, tlimevarim, tiimdengelim ve c¢oktan se¢meli sorular

icermektedir.

Cornell Critical Thinking Test, Level X (1985): Ennis ve Millman tarafindan
gelistirilmistir. Dordiincii siniftan on dordiincii sinifa kadar olan 6grencilere yonelik
olarak hazirlanmigtir. Tiimevarim, giivenirlik, gozlem, tiimdengelim ve varsayimin

tanimlanmasi boyutlarini i¢ceren ¢oktan se¢gmeli bir 6l¢me aracidir.

Cornell Critical Thinking Test, Level Z (1985): Ennis ve Millman tarafindan
gelistirilmistir. Universite dgrencileri ve yetiskinler i¢in hazirlanmstir. Ileri diizeyde
ve yetenekli Ogrenciler i¢cin de kullanilabilir. Tiimevarim, giivenirlik, tahmin,
deneysel planlama, yanilgilar, timdengelim, tanimlama ve varsayimin tanimlanmasi

bolumlerini igerir.

The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test (1985): Ennis ve Weir tarafindan
gelistirilmistir. Yedinci siniftan iiniversiteye kadar olan dgrencilere yonelik olarak
hazirlanmistir. Ayrica 6gretim materyali olarak da kullanilabilir. Amaci kavramayz,

varsayim ve gerekceleri gorme, bir kisinin bakis agisimi ifade etmek, iyi nedenler
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sunmak, diger olasiliklar1 gérmek, konuyla ilgisi olmayan durumlardan ve duygusal

dil kullanmaktan kaginma boliimlerini igerir.

Judgement: Deductive Logic and Assumption Recognition (1971): Shaffer ve Steiger
tarafindan gelistirilmistir. Yedinci smiftan on ikinci sinifa kadar olan 6grencilere
yonelik hazirlanmistir. Tiimdengelim, varsayimlarin tanimlanmasi1 ve gilivenilirligi

bolumlerini igermektedir.

New Jersey Test of Reasoning Skills (1983): Shipman tarafindan gelistirilmistir. 4.
smiftan {niversiteye kadar olan Ogrencilere yonelik hazirlanmigtir. Coktan

se¢melidir; timevarim, varsayimlari tanimlama, iyi nedenler ve turleri icermektedir.

Ross Test of Higher Cognitive Processes (1976): Ross ve Ross tarafindan
gelistirilmistir. Dordlincti siniftan altinci sinifa kadar olan o6grencilere yonelik
hazirlanmistir. S6zel benzerlik, tiimdengelim, varsayimlari tanimlama, kelime
iligkileri, ciimle siralamasi, sorunun cevabini yorumlama, konuyla ilgili matematik

problemleri ve karmasik sekillerin analizini igermektedir

Test of Enquiry Skills (1979): Fraser tarafindan gelistirilmistir. Yedinci siniftan
onuncu sinifa kadar olan Avustralyali 6grencilere yonelik hazirlanmistir. Referans
materyallerini kullanma (kiitiiphane kullanimi, indeks, i¢indekiler gibi), bilgiyi
yorumlama, isleme (puan, ortalama, ylizde, oran, grafik gibi) ve bilimsel diisiinme

(bilimsel okumanin kavranmasi; deneyimlerin, sonuglarin ve genellemelerin

tasarlanmasi gibi) boliimlerini igermektedir.

Test of Inference Ability in Reading Comprehension (1987): Phillips ve Patterson
tarafindan gelistirilmigtir. Altinct smiftan sekizinci sinifa kadar olan &grencilere
yonelik hazirlanmigtir. Kisa bir pargaya yonelik bilgiyi anlama, yorumlama ve sonug

cikarma yeteneklerini igermektedir.

Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal (1980): Watson ve Glaser tarafindan
gelistirilmistir.  Dokuzuncu smiftan yetigkinlige kadar olan kisilere yonelik
hazirlanmistir. Cikarsama, varsayimlari tanimlama, tlimevarim, yorumlama, sonuglar

hakkinda yargida bulunma, tartismalar1 degerlendirme boliimlerini igermektedir.
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2.2.7.2 Elestirel Diisiinmenin Sadece Bir Yoniinii Ele Alan Elestirel Diisiinme
Testleri

Cornell Class Reasoning Test (1964): Ennis, Gardiner, Morrow, Paulus ve Ringel
tarafindan gelistirilmistir. Dordiinci  siniftan on dordiincii simifa kadar olan
ogrencilere yonelik hazirlanmistir. Tiimdengelimin gesitli sekillerini igerir. Cornell
Conditional Reasoning Test (1964): Ennis, Gardiner, Guzzetta, Morrow, Paulus ve
Ringel tarafindan gelistirilmistir. Dordiincii simniftan on dordiincii sinifa kadar olan
ogrencilere yonelik hazirlanmistir. Durumsal akil yliriitmeler ve tiimdengelimin
cesitli sekillerini yoneliktir. Logical Reasoning (1955): Lise, Universite dgrencileri
ve diger yetiskinlere yonelik olarak hazirlanmistir. Smiftaki 6grencileri muhakeme
etmeye olanak saglayan bir testtir. Test on Appraising Observations (1983): Norris
ve King tarafindan gelistirilmistir. Yedinci siniftan on dérdiincti sinifa kadar olan
ogrencilere yonelik hazirlanmistir. Gozlemcinin ifadelerinin giivenirligi hakkinda

karar verme yetenegi ile ilgili coktan segmeli bir testtir (Akt: Ennis, 1983).

2.2.8 Tigili Arastirmalar

Elestirel diisiinme literatiirde de belirtildigi gibi oldukg¢a 6nemli ve genis bir konudur.
Elestirel diisiinme ile ilgili bu zamana kadar iilkemizde ve diinyada ¢ok sayida
calisma yapilmistir. Bu boliimde ilk olarak Tiirkiye’deki yapilan galigmalara sonra da

diinyada yapilan ¢alismalara yer verilmistir.

2.2.8.1 Yurt icinde Yapilan Cahsmalar

Kog, (2011) aktif 6gretmenin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme {izerindeki
etkileri adli caligmasinda, aktif 6grenme ve geleneksel Ggretim yontemlerinin,
ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ve elestirel diisiinme {izerindeki
etkilerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmada izmir ili Buca ilgesinde orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkogretim okulunda okumakta olan 8. Simif
ogrencileri incelenmistir. Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan olusturulan
Okudugunu Anlama Testi ve arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan Ennis-Weir
Elestirel Diistinme Kompozisyon Testi kullanilmistir. Arastirma sonunda, aktif
O6grenmenin dZrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ve elestirel diisiinme becerileri

tizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gére daha etkili oldugu saptanmustir.

Semerci, (2010) simf ogretmenlerinin ilkogretim programinda yer alan temel

becerilerden elestirel diisiinmenin  gelistirilmesine  yonelik  goriigleri  adh
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calismasinda, sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisinin gelistirilmesine
yonelik goriislerini belirlemeyi amaclamaktadir. Elazig’da gorev yapan 30 6gretmen
incelenmistir. Olgme arac1 olarak gériisme formu kullanilmistir. Arastirmanin
sonunda Ogretmenlerin elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde daha ¢ok tartisma ve
soru-cevap yonteminin etkili oldugunu, Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler dersinde daha gok

gelistirilebilecegini belirttikleri saptanmustir.

Korkmaz, (2009) Ogretmenlerin elestirel diistinme egilim ve diizeyleri adl
calismasinda, ilkogretim, ortadgretim ve yiliksekdgretim kurumlarinda goérev yapan
Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir.
Arastirmada bu o6gretim kurumlarinda gorev yapan 110 6gretmen incelenmistir.
Olgme araci olarak Kokdemir tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan Kaliforniya Elestirel
Diisiinme Egilimi Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda, dgretmenlerin elestirel
diisinme egilim ve diizeylerinin orta diizeyde oldugu; goérev yapilan Ogretim
kademesi, cinsiyet, brans, egitim diizeyi, hizmet siiresi ve boliim degiskenlerinin,
Ogretmenlerin elestirel diistinme egilim ve diizeyleri iizerinde etkili olmadigi

saptanmistir.

Yagc1, (2008) Sosyal Bilgiler 6gretiminde elestirel diisinme: Ilkogretim 5. sinif
Sosyal Bilgiler 6gretiminde, 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek
icin uyguladiklart etkinliklerin degerlendirilmesi adli ¢aligmasinda, 6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in ne tiir etkinlikler yaptiklarini ve
karsilastiklar1 sorunlarin neler oldugunu arastirmistir. Arastirma verileri anket ve yari
yapilandirilmis goriisme ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda, G6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in uyguladiklar etkinliklerin 6grencilerin
diizeyine uygun olmamasi, zamanin yetersiz olmasi, arag gereglerin yetersiz olmasi,
etkinlikleri degerlendirmede uygulama yapilacak ortamin olmamasi, program disinda
farkli etkinliklere yer vermeme ve ekonomik kiilfet gibi sorunlarla karsilastiklari

saptanmuistir.

Akar, (2007) ilkogretim Ogrencilerinde elestirel diisiinme becerileri adli
calismasinda, ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme beceri diizeylerini
ve Ogrencilerin elestirel diisinme beceri diizeylerinde gozlenen varyansin
ogrencilerin yasi, cinsiyeti, okul basarisi, sosyo-ekonomik dlzey, akademik benlik

algisi ile yeni ve eski programi uygulama durumlarmin ne diizeyde acikladigin
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belirlemeyi amagclamaktadir. Olgme araci olarak CEDTDX kullamlmis ve
ogrencilerin 71 soruluk testten ortalama 29 soruyu dogru cevapladiklar
belirlenmistir. Arastirma sonunda ogrencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin
yetersiz oldugu bulunmustur. Ogrencilerin yas1, cinsiyeti ve yeni- eski programi
uygulama degiskenleri ile elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlamli bir iligki

olmadig1 saptanmustir.

Aybek, (2007) elestirel diisiinme ogretiminde Ogretmenin rolii adli ¢alismasinda,
elestirel diistinmenin ne oldugu, 6nemi ve elestirel diisiinme 6gretiminde 6gretmenin
roliinii  tartismistir.  Arastirmanin  sonunda Oncelikle Ogretmenlerin  elestirel
diistintilebilen bir ortam yaratabilmesi ve elestirel diisiinen, sorgulayan bireyler
yetistirebilmesi ig¢in 6gretmenin hizmet Oncesi ve hizmet slrecinde, -elestirel
diisinme bilgi ve becerisini gelistirecek sekilde stirekli olarak yetistirilmesi

gerektigini vurgulamistir.

Ozgur, (2007) “Ogretmen sorulari: Elestirel diisiinmeye tesvik ediyor mu?” adh
calismasinda, Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda egitim veren
ogretim elemanlarinin Dinleme/Konusma dersinde elestirel diisiinmeyi gelistirmeye
yonelik sorularin sorulup sorulmadigi ve bu sorularin islevleri arastirilmistir.
Arastirmada Anadolu Universitesi Yabanci Diller Yiiksek Okulu’nda orta diizeyde
egitim veren sekiz Ogretim elemani ve 400 6grenci incelenmistir. Sekiz &gretim
elemaninin dersleri bir hafta boyunca videoya kaydedilmis ve bu &gretim
elemanlarinin dersleri incelenmistir. Arastirma sonunda, 6gretim elemanlarimin farkh
soru tiirleri kullandiklar1 ortaya konmustur ancak Ogrencileri elestirel diislinmeye

tesvik edecek tlirde sorularin ¢ok sayida sorulmadigi saptanmustir.

Karadeniz, (2006) liselerde elestirel diisiinme egitimi adli ¢alismasinda, Tirkiye’de
elestirel diisiinme egitiminin ne diizeyde oldugunu tespit etmeyi, Ogretmen
tutumlarinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine etkisini ortaya koymay1 ve
elestirel diisiinme egitiminin liselerde nasil gerceklestirebilecegine dair yeni
onerilerde bulunmay1 amaclamaktadir. Kirgehir ilinde yer alan liselerde gorev yapan
100 dgretmen incelenmistir. Olgme araci olarak Tokyiirek tarafindan hazirlanmis
olan anket kullanilmistir. Aragtirmanin sonunda G&gretmenlerin; elestirel diisiinme
egitimine sicak bakmalarima karsin, elestirel diislinme egitiminin yapilmasinda

sorunlarla karsilastiklari, elestirel diisiinme egitiminin Onlindeki en Onemli engel
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olarak Ogretim programmm gordiikleri ortaya cikmustir. Ayrica Ogretmen
tutumlarinda cinsiyet agisindan bayanlar lehine anlamli bir iligki bulunurken, mesleki
kidem, brans ve mezun olunan yiiksek Ogretim kurumu ile 6gretmen tutumlari

arasinda anlamli bir iliski bulunamamustir.

Alkaya, (2006) elestirel diisiinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretiminin
ogrencilerin akademik basarilarina etkisi adli ¢alismasinda, elestirel diisiinme
becerilerini temel alan Fen Bilgisi 6gretiminin ilkdgretim 4. Smif 6grencilerinin
akademik basarilarina etkisini ortaya ¢ikarmayi amaglamaktadir. Arastirma Mardin-
Dargecit ilgesinin bir ilkdgretim okulunda bulunan iki 4. Simif subesinde
gerceklestirilmistir. Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modelinde
tasarlanmistir. Deney grubunda 6grenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigiyle birlikte
elestirel diistinme becerileri 6gretimi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel
yapidaki fen 6gretimi uygulanmistir. Arastirma sonunda deney grubunda uygulanan
Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigiyle birlikte kullanilan elestirel diisiinme
becerileri Ogretiminin, kontrol grubunda uygulanan geleneksel Ogretime gore
ogrencilerin akademik basarilari, elestirel diisiinme becerileri tizerinde daha etkili

oldugu saptanmuistir.

Aybek, (2006) konu ve beceri temelli elestirel diisiinme Ogretiminin Ggretmen
adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve diizeyine etkisi adli ¢alismasinda, Sosyal
Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimi ve diizeyine Edward De
Bono'nun beceri temelli Cort 1 diisiinme programi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi
dersinde konu temelli bir yaklasimla Ogretilecek elestirel diisiinme programinin
etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada Cukurova Universitesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenliginde okuyan o6grenciler incelenmistir. Olgme araci olarak
California Elestirel Diisinme Egilimi Olgegi ve Ennis-Weir Elestirel Diisiinme
Yazili Testi kullanilmistir. Arastirma sonunda Cort 1 diislinme programinin
uygulandig1 6grencilerin genel olarak derste yapilan elestirel diisiinme etkinliklerine
kars1 olumlu diisiincelere sahip olduklari, bu derste kazandirilmaya calisilan elestirel
diistinme becerilerinin tiim 6gretmenlere kazandirilmas: konusunda ortak bir fikre
sahip olduklar1 saptanmistir. Konu temelli elestirel diisiinme programinin
uygulandig1 6grencilerin ise dersin islenis yonteminden ¢ok memnun olmadiklari

ancak, zamanla bu sorumluluklar sayesinde konuyu daha iyi ve ezberden uzak bir
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Ogretim ortaminda 6grendiklerini gordiikleri zaman dersin islenisine yonelik olumlu
diisiinceler icerisine girdikleri, derse aktif olarak ve zevk alarak katildiklari

gorilmistiir.

Cubukcu, (2006) Tirk oOgretmen adaylarinin elestirel distinme egilimleri adli
caligmasinda, Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 400 6gretmen adaymin elestirel
diisiinme egilimine sahip olma diizeyini belirlemeyi amaglamaktadir. Olgme araci
olarak Kokdemir (2003) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Kaliforniya Elestirel
Diisinme Egilim Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda Acik fikirlilik ve
Analitiklik elestirel diistinme boyutlar1 yiiksek oranda, Meraklilik ve Sistematikligin

ise diisiik oranda oldugu saptanmustir.

Demir, (2006) ilkogretim 4. ve 5. smif Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinde
elestirel diistinme diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan incelenmesi adli
calismasinda, ilkogretim 4. ve 5. sif Ggrencilerinin Sosyal Bilgiler derslerinde
elestirel ~diislinme diizeylerini  ¢esitli  degiskenler agisindan incelemeyi
amaglamaktadir. Arastirma 20 ilkdgretim okulunda yapilmis ve arastirmaya 2488
ogrenci katilmistir. Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Elestirel
Diisiime Olgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda gerek 1998 Sosyal Bilgiler
programinin gerekse 2005 Sosyal Bilgiler programinin uygulandig1 okullarda analiz,
degerlendirme, ¢ikarim ve 0z diizenleme becerilerinin yiiksek diizeyde oldugu,
besinci siif dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu,
uygulanan Sosyal Bilgiler programina gore analiz, ¢ikarim ve agiklama becerilerinde

anlaml bir farklilik oldugu bulunmustur.

Guzel, (2005) elestirel diisiinme becerilerini temele alan ilkogretim 4. Sinif Sosyal
Bilgiler 6gretiminin 6grenme iirlinlerine etkisi adli caligmasinda, ilkogretim 4. Sinifta
elestirel diisiinme becerilerine dayanan Sosyal Bilgiler 6gretimini, geleneksel
yaklagima dayali Sosyal Bilgiler 6gretimiyle; akademik basari, derse karsi tutum ve
elestirel diistinme becerileri yoniinden karsilastirmayr amaglamaktadir. Arastirmada
deney grubunda elestirel diisiinme becerilerine dayali Sosyal Bilgiler 6gretimi
uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yapidaki Sosyal Bilgiler &gretimi
uygulanmistir. Aragtirmanin sonunda, elestirel diisiinme becerilerini temele alan

Sosyal Bilgiler 6gretiminin, geleneksel 6gretime gore akademik basarilarinda,
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elestirel diisiinme becerilerinde, derse karsi tutumlarinda ve bunlarin kalicilig

uzerinde daha etkili oldugu saptanmustir.

Kalog, (2005) ortadgretim kurumu Ogrencilerinin elestirel diisiinme becerileri ve
elestirel diistinme becerilerini etkileyen etmenler adli ¢alismasinda, Bitlis ili orta
Ogretim kurumlarinda 6grenim goren 9. Smif 6grencilerinin elestirel diigiinme giicti
diizeylerini ve elestirel diisiinme giicii diizeylerini olusturan becerileri etkileyen
etmenleri belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada Bitlis’te 9. Sinifta 6grenim goren
153 dgrenci incelenmistir. Olgme araci olarak Kisisel Bilgi Formu ve arastirmact
tarafindan hazirlanan Elestirel Diisiinme Becerileri Olgegi kullanilmistir. Arastirma
sonunda, Ogrencilerin elestirel diislinme giicli diizeylerinin okullara gore farklilik

gosterdigi ve kitap okuma, gazete okuma gibi etkinliklerden etkilendigi saptanmistir.

Gelen, (2002) ilkogretim smif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersinde diisiinme
becerilerini kazandirma yeterliklerini degerlendirilmesi adli calismasinda, ilkogretim
okullar1 4. Smif Sosyal Bilgiler dersinde dgretmenlerin problem ¢dzme, karar verme,
soru sorma, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerini kazandirma yeterliklerini
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Antakya merkezindeki 30 ilkdgretim okulundaki 4.
siniflar1 okutan 97 6gretmen incelenmistir. Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket ve gozlem formu kullanilmistir. Arastirma sonunda elestirel
diistinme becerilerini kazandirmada ogretmenlerin kendilerini yeterli bulduklari,
ancak yapilan gozlemlerde 6gretmenlerin yetersiz ya da tamamen yetersiz olduklar

saptanmistir.

Kuriim, (2002) ogretmen adaylarmin elestirel diisiinme giicii adli ¢alismasinda,
Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme giici diizeyleri ile bu giicii olusturan
diistinme becerilerindeki diizeylerinin ve elestirel diisiinmeyi etkileyen etmenlerin
belirlenmesini amagclamaktadir. Anadolu Universitesinin 5 boliimiindeki 1047
ogretmen aday1 ile calismistir. Olgme araci olarak Watson- Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicii Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonunda
O0gretmen adaylarinin orta diizeyde elestirel diisiinme giicline sahip olduklar
bulunmustur. Ayrica yasin, bitirilen ortadgretim kurumunun, liniversiteye giris puan
diizeyi ve tiirliniin, 6grenim goriilen programin, ailenin egitim ve gelir diizeylerinin

ve kendilerini gelistirme amaciyla yapmis olduklar1 etkinliklerin onlarin elestirel
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diistinme giici diizeyleri ile bazi diisiinme becerilerindeki diizeylerini etkiledigi

saptanmistir.

Semerci, (2001) elestiri yapma becerilerini gelistirmeye iliskin deneysel bir ¢alisma
adli aragtirmasinda, elestiri becerisini gelistirmek amaciyla hazirlanan 6gretim
materyalinin kullanildig1 6gretim ortami ile bu materyalin 6grencilere verildigi fakat
Ogretim ortaminda kullanilmadig1 bir ortamin 6grencilerin elestiri yapma becerilerini
gelistirmedeki etkisini belirlemeye ¢alismistir. Arastirmada Firat Universitesi Teknik
Egitim Fakiiltesi li¢iincii sinifta okuyan ve mikro 6gretim dersi alan Ogrenciler
incelenmistir. Aragtirma sonunda deney grubu 6grencilerinde daha fazla olmak iizere
deney ve kontrol gruplarinin her ikisinde de elestiri yapma becerisinin gelistigi

saptanmistir.

Hayran, (2000) ilkogretim ogretmenlerinin diisiinme becerilerine ve islemlerine
iliskin goriisleri adli ¢alismasinda, ilkdgretim okullarinda gdrev yapan 6gretmenlerin
diisiinme becerileri ve islemlerine iliskin goriislerinin neler oldugu ve bu goriislerin
cinsiyet, brang, mezun olunan yiiksek 6grenim kurumu ve kidem degiskenlerine gore
anlamli bir farklilhik gosterip gostermedigi arastirilmistir. Arastirmada Usak ili
merkez ilgesinde gorev yapan 240 Ogretmen incelenmistir. Olgme araci olarak
arastirmact tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirma sonunda
ogretmenlerin %89’ u problem ¢ozme, %88’ 1 elestirici diisinme ve %54’ i de
yaratici diisiinme becerilerini kullandiklarm belirtmislerdir. Ogretmen cinsiyeti ile
ogretmenlerin diisiinme becerilerini kullanmalar1 arasinda bayan 6gretmenler lehine
anlaml bir fark s6z konusuyken brang, mezun olunan yiiksek 6grenim kurumu ve
kidem ile 6gretmenlerin diistinme becerilerini kullanmalar1 arasinda anlamli bir fark

ortaya ¢ikmadig1 saptanmaistir.

2.2.8.2 Yurt Disinda Yapilan Calismalar

Hashemi, (2011) tarafindan yapilan “Liselerde Sosyal Bilgiler Ders Kitaplarinda
Elestirel Diisiinmenin Kullanimi: Iran da Fars Ilinde Bir Alan Calismasi” adli
arastirmada gelismis bir kitap modeli sunmak i¢in Fars ilindeki &gretmenlerin
tutumlarina dayali lise Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda elestirel diisiinmenin
kullanimini arastirmayi amaglamaktadir. Bu amag dogrultusunda Sosyal Bilgiler ders
kitaplarindaki su beceriler analiz edilmistir: mantikli diistinme, sorgulama, drneklerin

ve durumlarin degerlendirilmesi, grup c¢alismasi, yorumlama, konuyla ilgili dogru
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yargida bulunma, analiz ve degerlendirme, mantiklilik ve aciklik. Calismaya 153
Sosyal Bilgiler 6gretmeni katilmistir. Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen anket kullanilmistir. Arastirmada o6gretmenler Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda orneklerin ve durumlarin degerlendirilmesinde, analiz ve degerlendirme
becerilerinin yeterli olmadigini, diger becerilerin ise yeterli oldugunu belirtmistir.
Sosyal Bilgiler Ders Kitab1 1’in agiklik, ornek ve durumlarin degerlendirilmesi,
analiz ve degerlendirme ve yorumlamada yeterli olmadigi, diger becerilerde yeterli
oldugunu belirtmistir. Sosyal Bilgiler ders kitab1 2’nin agiklik becerisinde yeterli

olmadigi, mantiklilik ve diger becerilerde ise yeterli oldugu saptanmustir.

Helsdingen, Bosch ve Arkadaglari, (2010) tarafindan yapilan “Karmasik Karar
Verme Egitimine Elestirel Diisiinme Ogretiminin Etkisi” adli arastirmada karmasik
karar verme becerisinin transferi ve egitiminin elestirel diislinme 6gretimine etkisini
degerlendirmeyi amacglamaktadir. Arastirmaya 32 kisi katilmistir. Katilimcilarla iki
calisma yapilmistir. Birincisi basitlestirilmis ikincisi ise yliksek duyarlilifa sahip
egitim ortamlarinda senaryo tabanli egzersizler yiiriitiilmesi seklindedir. Iki
calismada da katilimcilarin yarist elestirel diisiinme Ogretimine alimmistir. Diger
yarisina da elestirel diislinme Ogretimi olmadan ayni egzersizler uygulanmistir.
Calismanin sonucunda karmasik, yiiksek etkilesimli ve dinamik ortamlarda ¢calismak
zorunda olan profesyonel karar verenler i¢in egitim programlarinda elestirel diisiinme
Ogretiminin uygulanmasinin gerektigi saptamistir. Elestirel diisiinme 6gretimi karar
verme stratejilerini  gelistirmekte ve alandaki genel ilkelerin anlagilmasini

saglamaktadir.

Bensley, Crowe ve Arkadaslari, (2010) tarafindan yapilan “Psikolojide Goriislerin
Analizi i¢in Elestirel Diisiinmenin Ogretimi ve Degerlendirilmesi” adli arastirmada
bilimsel derslerin goriis analizi icin elestirel diisiinme becerisine katkisinin
belirlenmesi amaglanmaktadir. Arastirma yontemleri O6grencilerinden olusturulan
psikolojik goriislerin analizi i¢in elestirel diistinme becerilerinin kazandirilmasinda 3
grup karsilastirilmistir. Bir grup dogrudan elestirel diistinme becerisinin agik olarak
ogretildigi dersleri almakta, diger 2 grupta elestirel diislinme Ogretimini agik bir
sekilde almamaktadir. Arastirma sonunda dogrudan elestirel diisiinme becerisinin
kazandirildig1 grubun, acik bir sekilde elestirel diisiinme egitimi almayan gruba gore

gorlis analizi becerisi kazanmada anlamli olarak daha fazla kazang gosterdigi
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bulunmustur. Bu sonuclar elestirel diisiinme becerisinin dogrudan agik olarak

ogretilmesinin etkililigini desteklemektedir.

Tung ve Chang, (2009) tarafindan yapilan “Edebi Okuma Yoluyla Elestirel
Diisiinmenin Gelistirilmesi” adli arastirmada edebi okuma yoluyla elestirel diisiinme
becerisi gelisiminin etkililiginin arastirilmasi  amaclanmaktadir. Arastirmaya
Tayvan’da 6zel bir liniversitede okuyan 12 6grenci katilmistir. Bu 6grenciler18 hafta
boyunca haftada 2 saat derse katilmislardir. Ders tasarimlarina birkag strateji dahil
edilmistir: Okuma anlama quizleri, 6grenme giinliigli, grup sunumlari, sokratik
sorgulama becerileri ile smif tartigmalarina rehberlik, bireysel kompozisyon
raporlar. Olgme araci olarak Kaliforniya Elestirel Diisiinme Beceri Testi ve Oz
Degerlendirme Anketi kullanilmistir. Ayrica 6gretmenlerle sonradan bireysel
goriisme planlanmistir. Arastirmanin sonunda; edebi okumalarda, On testten disiik
puan alanlarin Ozellikle analizde elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine
yardimc1 oldugu ve 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde sinif
tartigmalarina rehberligin diger 6grenci merkezli aktivitelerden daha etkili bulundugu

saptanmistir.

Cotter ve Tally, (2009) tarafindan yapilan “Elestirel diisiinme egzersizleri elestirel
diistinme becerilerini gelistirir mi?” adli arastirmada ders kitaplarinda yer alan
alistirmalarin 68rencilerin kullanilmaya hazir diislincelerine ve elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirmaya 51 {iniversite 6grencisi
katilmistir. Olgme aract olarak mantiksal diisiinme grup degerlendirme ve
Kaliforniya Elestirel Diistinme Beceri testi kullanilmistir. Elestirel diisiinme gorevleri
olarak ders kitaplarindaki alistirmalar1 tamamlamadan 6nce ve tamamladiktan sonra
kullanildi. Mantiksal Diisiinme Grup Degerlendirme ve Kaliforniya Elestirel
Diistinme Beceri Testi puanlar1 her iki degerlendirme noktasiyla da iliskilidir fakat
dénem boyunca gerilemistir. Arastirma sonunda kitaplarda yer alan alistirmalarin ne
diisiinme becerisi ne de elestirel diisinme becerisi tizerinde olumlu etkisinin

olmadig ileri siiriilmiistir.

Baildon ve Sim, (2009) tarafindan yapilan “Elestirellik Kavramlar: Singapurlu
Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler de Elestirel Diisinmeye Bakis Acis1” adli arastirmada
bir grup Sosyal Bilgiler 6gretmeni tarafindan Singapur okullarinda elestirel diisiinme

Ogretimi ve elestirel diistinmeye iliskin algilanan siirliliklarla elestirel diisiinme
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yollariin incelenmesi amaclanmaktadir. Arastirmada durum galismasi kullanilmig
ve stirekli karsilagtirmali bir yontem kullanilarak tartisma panosu girdileri, gézlem
notlar1 ve ders ¢iktilar1 6gretmenlerden veri olarak toplanarak analiz edilmistir. 24
sosyal bilgiler 6gretmeniyle calisilmistir. 13 hafta boyunca c¢evrimigi tartismalar
stirdliriilmiistiir. Sonug¢ olarak sinav kiiltiirlinde elestirel diisiinme Ogretimini
sinirlandiran sorunlar bulunmus, elestirel diistinmenin sinav kiiltlirii sinirlarinin
disinda olmasi ve ogrenciler i¢in mesleki sorun olusturmasi gibi 6nemli sorunlarla
ilgili belirsizlik oldugu aciklanmistir. Sorunlarin her biri kesismektedir ve bu

sorunlar 6gretmenlere gore dinamik olarak birbirleriyle etkilesim i¢indedir.

Alazzi, (2008) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Elestirel Diisiinmeye Bakis Acilar1:
Urdiin Ortaokulu Sosyal Bilgiler Ogretmenleriyle Bir c¢alisma” adli arastirmada
Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin elestirel diisinmeye bakis agilarint belirlemek ve
toplanan verilerdeki kavram ve temalarin incelenmesi amacglanmaktadir. Yazar
arastirmasim Urdiin de elestirel diisiinme becerileri 6gretimine bakis agilariyla ilgili
ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretmenleriyle goriiserek yiriitmiistir. Calismada 12
o0gretmenle goriistilmiistiir. 12 6gretmenden 11 tanesi verileri tamamlamis ve teslim
etmistir. Arapca olan tiim goriismeler videoya alinmis daha sonra Ingilizceye
cevrilmigtir. Goriismelerin ¢evirileri, Egitim Bakanliginin 6gretme kilavuzu,
ogretmen ders kitaplar1 da dahil olmak {izere veriler nitel olarak analiz edilmistir.
Arastirmanin  sonunda Urdiin ortaokul Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme gretimi stratejilerine ve tanimlarina asina olduklar1 goriilmiistiir. Urdiin
Milli Egitim Bakanlig diisiik diizeyde elestirel diisiinme 6gretimini kazandirmistir.
Ek olarak, ogretmenlerin kilavuz kitaplar1 ve ders kitaplari elestirel diisiinmeyi
ogretmede sadece kiigiik referanslarla detayl igerik bilgisi saglamaktadir. Onceki
aragtirmalar da Urdiin devlet okullarinda ortaokul ve lise 6grencilerine okul

egitiminde elestirel diisiinme becerisi kazandiramadigin1 géstermektedir.

Cooper ve Dilek, (2007) tarafindan yapilan “Tiirkiye ve Ingiltere Ilkogretim
Ogrencilerinin Tarihsel Sorgulama Siiregleri Uzerine Karsilastirmali Bir Calisma:
Empatik, Elestirel ve Yaratici Diisiinme” adli arastirmada karsilastirmali olarak
Tiirkiye ve Ingiltere’de ilkdgretim okullarinda 6gretilen tarih derslerini igerigine
bakmaksizin benzerlik ve farkliliklarinin karsilagtirilmasini temel alarak tarihsel
sorgulama siireclerini analiz etmeyi amaclamaktadir. Cocuklarin karsilastirma,

tartisma ve gelistirmeyi temele alarak didaktik Ogretimden ziyade tarihsel
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sorgulamalarini gerektiren yollar1 tanimlamak igin analiz edilmistir. igerikte cok
farklilik olmasina ragmen hem Tiirkiye’deki hem de Ingiltere’deki dersler 6grencileri
derse katarak Yapilandirmact Ogrenme yaklasimini temele alarak diizenlenmistir.
Tirkiye derslerinde miizik, drama, siir ve sanatla Ankara Savasi etrafinda gelisen
olaylart yeniden olusturmak i¢in resimler, haritalar ve metinlerdeki bilgileri
yorumlayarak grup halinde calisildi. Ingiltere derslerinde, grup ¢alismasiyla Antik
Misir  O0grenildi. Kitaptaki fotograflar kullanildi, internette radyo programlari
yaratildi, bedensel faaliyetler araciligiyla Antik Misir incelendi. Bu derslerden
toplanan veriler video yoluyla kaydedildi ve video kayitlar1 yazildi. Belgeler, belge
ve tanimlayict analizler aracilifiyla incelendi. Analizler 6grencilerin bilgiyi
ayiklama, yeni baglamlara transfer etme ve farkli goriislerin acgiklanmasi yoluyla
incelendi. Kaynaklar1 tartisirken, 6grenciler yavas yavas yetiskin desteginden
bagimsiz olmakta, 6gretmen tarafindan sunulan 6zel ya da nedensel kelimeleri
spontan olarak kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin gelismemis bir sekilde

tarihsel sorgulama surecine dahil olduklar1 sonucuna varilmistir.

Zascavage, Masten ve Arkadaslari, (2007) tarafindan yapilan “Ozel Egitimde Lisans
ve Lisansiistii Elestirel Diistinmenin Karsilastirilmasi” adli arastirmada Southwern
Universitesinde Ozel Egitimde lisans ve lisansiistii grencilerinin elestirel diisiinme
yeteneginin genel olarak degerlendirilmesini amaglamaktadir. Arastirmaya 85
lisansiistii 110 lisans &grencisi katilmistir. Olgme araci olarak Watson- Glaser
Elestirel  Diisinme Degerlendirme Formu  kullamlnustir. ki grubun
karsilastirilmasinda sonug ¢ikarma, varsayimlarin tanimlanmasi, Cikarim ve Toplam
Elestirel Diistinme Yetenegi icin Watson- Glaser Elestirel Diisiinme Degerlendirme
Formu 6n 6lgeginde 6nemli farkliliklar bulunmus, lisansiistii 6grencilerin, lisans
Ogrencilerine gore hepsinden daha yiiksek puan aldiklari belirlenmistir. Arastirma
sonunda lisansiistli Ogrencilerinin lisans Ogrencilerine gore elestirel diistinme
yetenegine daha yiiksek diizeyde sahip olduklar1 saptanmistir. Bulgular meslege yeni
baslamig 06zel egitimcinin O6zenli rehberlik ihtiyacin1 ve kurs arastirmasinda

katilimcilar arasinda hizmet 6ncesi egitimin gerekliligini gliglendirmektedir.

Yang, Newby ve Bill, (2005) tarafindan yapilan “Uzaktan Egitim Programlariyla
Elestirel Diisiinme Becerisinin Gelistirilmesinde Sokratik Soru Sormanin Kullanimi1”
adli arastirmada Sokratik soru sormanin {iniversite diizeyinde uzaktan egitim

programlarinda &grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimine etkisini
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incelemeyi amaclamaktadir. Bu aragtirma deneyseldir. 16 hafta siirmiistiir.
Arastirmaya veterinerlik okulu uzaktan egitim programinda 6grenim goren 13’
kadin 3’ erkek olmak {iizere 16 {niversite Ogrencisi katilmistir. Veriler
oturumlardaki tartismalar kaydedilerek ve Kalifornia Elestirel Diisiinme Becerileri
Testi kullanilarak toplanmistir. Sokratik soru sormanin Ogrencilerin {ist diizey
diisiinme becerilerine yardimci oldugu ve daha sonraki oturumlarda da sokratik soru

sormay siirdiirdiikleri sonucuna ulagilmistir.

Ernst ve Monroe, (2004) tarafindan yapilan “Ogrencilerin Elestirel Diisiinme
Egilimleri ve Becerilerine Cevre Tabanli Egitimin Etkisi” adli arastirmada lise
Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri ve becerileri ile c¢evre tabanli egitim
arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Calismaya 11 Florida lisesinden
165 tanesi 9. sinif ve 236 tane 12. sinif 6grencisi olan toplam 401 6grenci katilmustir.
Olgme aract olarak Cornell Elestirel Diisiinme Testi ve Kaliforniya Zihinsel
Motivasyon Olgegi kullamlmistir. 9. siniflara 6n test son test esdeger olmayan
kargilastirmali grup tasarimi, 12. siniflara da yalnizca son test esdeger olmayan
karsilastirmali grup tasarimi kullanilmistir. Veriler 2001-2002 yilinda toplanmustir.
On test puan1 kontrol edildiginde ve not ortalamasina cinsiyet ve etnik koken igin
bakildiginda c¢evre tabanli programlar 9. smif Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerini olumlu olarak etkilemektedir. 12. simif 6grencilerinin not ortalamasina
bakildiginda da cinsiyet ve etnik koken icin ¢evre tabanli programlarin 6grencilerin
elestirel diistinme becerilerini ve egilimlerini olumlu olarak etkiledigi goriilmektedir.
Bu calismanin sonucunda elestirel diisiinmenin gelistirilmesinin ¢evre tabanli

egitimin kullanilmasini destekledigi saptanmustir.

Waske, (1998) tarafindan yapilan “Yetiskin Egitiminde Elestirel Diisiinme
Becerilerinin Tanimlanmas1, Ogretilmesi ve Degerlendirilmesi” adli arastirmada
yetiskin egitimcilerin 68renci gelisimlerini 6lgme yontemleri, kullandiklar1 6gretim
yontemleri ve elestirel dlistinmenin tanimlanmastyla ilgili goriislerinin incelenmesi
amagclanmaktadir. Olgme araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 68 soruluk
anket kullanilmigtir. Anketler 83 tane Yetiskin Egitim Programlarimin her birine
gonderilmis, toplamda 155 egitimciye uygulanmistir. Tiim egitimciler 6grencilerin
gelisimi igin elestirel diisiinme becerilerinin yetigskin egitiminin dnemli bir amaci
olmasmin gerekli oldugunu ancak elestirel diislinme Ogretiminin dolayli olarak

kullanildigin1 belirtmislerdir. Arastirma sonunda egitimcilerin elestirel diisiinmenin
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ne oldugu ile ilgili net bir diislinceye sahip olmadiklar1 ve bu yiizden biitiinciil olarak

ogretemedikleri saptanmustir.

Mines, King ve Arkadaslari, (1990) tarafindan yapilan “Universite Ogrencilerinde
Entelektiiel Gelisim ve Buna Bagl Elestirel Diisiinme Becerilerinin Asamalar1” adli
arastirmada standartlastirilmis elestirel diisiinme testleri ve yansitici karar verme
arasindaki iligkiyi ayrintili olarak incelemeyi amaclamaktadir. Arastirmada
Midwestern Universitesinde 6grenim géren 100 dgrenci ile calisiimistir. Bunlarin
20’si1 birinci sinif, 40’1 son sinif, 40’1 da iki ve daha iistii sinifta okuyan 6grencilerdir.
Aragtirmada O6lgme araci olarak Yansitict Karar Verme Goriisme Formu, Watson
Glaser Elestirel Diisiinme Degerlendirme Olgegi ve Cornell Elestirel Diisiinme Testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda, elestirel diisiinme testleri ile Ogrencilerin
yansitict karar vermeleri arasindaki iliski giliclii bulunmus, list asamadakilerin

yansitici karar verme ve elestirel diisiinmeyi daha iyi kullandiklar1 gériilmiistiir.

65



BOLUM 3 YONTEM

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterliliklerini ve uygulama
diizeylerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma, tarama modelinde olup, betimsel
nitelikte bir ¢alismadir. Betimsel nitelikteki aragtirmalar; olaylarin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin, objelerin ve cesitli alanlarin “ne” oldugunu ortaya koymaya
calisir ve var olan durumlarin daha onceki kosullarla iliskileri dikkate alinarak,
olaylar arasindaki iliskileri agiklar (Karasar, 2003: 77). Bu amagla arastirmaci
tarafindan sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri ve
uygulama duzeylerini belirlemek ve kisisel bilgilerini almak igin dlgekler gelistirilip

ogretmenlere uygulanmaistir.
3.2 ARASTIRMANIN EVRENiI ORNEKLEMI

Aragtirmanin ¢ahisma evrenini, 2011-2012 gretim yilinda, Kitahya il Milli Egitim
Miidiirliigiine baghh resmi egitim kurumlarinda c¢alisan smif Ogretmenleri

olusturmaktadir.

Bu aragtirmanin ornekleminde, olasiliga dayali 6rneklemelerden, basit tesadiifii
ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin drneklemini, Kiitahya Il Milli Egitim
Miidiirliigline bagh ilkdgretim okullarinda goérev yapan 291 smif Ogretmeni
olusturmaktadir. Toplanan 291 olgekten eksik ya da birden fazla isaretleme

yapilanlar degerlendirmeye alinmamis, 272 tanesi degerlendirmeye alinmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere ait kisisel bilgiler Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Bilgilerine Gére Dagilimi

n %
o Kadin 136 50
Cinsiyet
Erkek 136 50
Egitim Fakiiltesi 251 92,3
Mezun Oldugu Fakiilte Fen Edebiyat 16 59
Diger 5 1,8
1-10 y1l 146 53,7
Mesleki Kidem 11-20 y1l 93 34,2
21-30 yil 33 12,1
1-20 6grenci 79 29,04
21-30 dgrenci 167 61,4
Siif Mevcudu 31-40 6grenci 22 8,08
40 6grenci ve
4 1,48
fazlasi
Koy 112 41,18
Gorev Yaptig1 Yerlesim Yeri |
Ilge 160 58,82
Diisiik 135 49,63
Gorev Yaptig1 Okulun
) ) Orta 127 46,69
Ekonomik Duzeyi
Yuksek 10 3,68

Tablo incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin  %50’sinin  kadin ve
%50’sinin de erkek oldugu; %92.3” iiniin egitim fakiiltesi, %5.9’unun fen edebiyat
fakiiltesi ve %1.8’inin diger fakiiltelerden mezun oldugu, %353.7’sinin 1-10 yil,
%34.2’sinin 11-20 y1l ve %12.1’inin de 21-30 y1l arast mesleki kideme sahip oldugu;
%29.04’linlin okuttugu siif mevcudunun 1-20, %61.4’{iniin 21-30, % 8.08’ inin 31-
40 ve %1.48’ininde 41 ve lizeri oldugu; %41.18’inin kdyde ve %58.82’sinin il¢ede
gorev yaptigi, kendi ifadelerine gére %49.63’linlin diisiik, %46.69’unun orta ve
%3.68’inin  yiiksek sosyo-ekonomik dizeye sahip okullarda gorev yaptigi

gorulmektedir.
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3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araci olarak, “Elestirel Diisiinme Ogretimi Yeterlilik
Olgegi” ve “Elestirel Diisiinme Ogretimi Uygulama Olgegi” arastirmaci tarafindan

gelistirilmis ve kullanilmistir. Bu iki 6l¢ek asagida detayli olarak tanitilmaktadir.
3.3.1 Elestirel Diisiinme Ogretimi Yeterlilik Olcegi:

Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimine yonelik yeterliliklerini belirlemek
amactyla arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 6l¢ek kullanilmistir. Bu dlgek
Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimine yonelik yeterliliklerini 6lgmeye doniik
bir dlgektir. “Elestirel diisinme 6gretimine yonelik yeterlilik 6l¢egi” gelistirilirken
oncelikle arastirmaci tarafindan alan yazin taranmis ve uzmanlarla goriisiilerek
madde havuzu olusturulmustur. Madde havuzunda toplam 22 madde yer almistir.
Olgekte yer alan maddelerle ilgili yeterlilik diizeyini ifade etmek igin 5°li likert tipi
dereceleme kullanilmigtir. Bu dereceleme “Tamamen Yeterli (5), Yeterli (4),

Kararsizim (3), Yetersiz (2), Tamamen Yetersiz (1)” seklinde olusturulmustur.

Madde havuzundan madde segimi, igerik-kapsam gegerligi ve yiiz gorliniis gegerligi
icin 5 alan uzmanima basvurularak alinan goriisler dogrultusunda madde sayisi
22°den 14’e dislirtilmistiir. 14 maddelik o6lcek 6n uygulamaya katilan 130
O0gretmene uygulanmis ve bunlardan 120°si kullanilabilir bulunarak gecerlilik ve
giivenirlik calismalarina dahil edilmistir. Bu gruptan elde edilen veriler SPSS 13.0
paket programina girilmis, her bir madde ve 6l¢egin tamami i¢in madde analizleri
yapilmistir. Oncelikle 6lgekte yer alan maddelerin yordayicilik diizeylerine bakmak

tizere alt %27 ve iist %27’lik gruplar i¢in t-testi uygulanmistir.

Grubun alt %27°lik ve st %27’lik kismi i¢in uygulanan t-testi sonucunda tim
maddelerde bu gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede fark olustugu
goriilmiis ve bu sonuglar 1s1831Inda maddelerin yordayicilik diizeyleri uygun

bulunmustur.

Acimlayic1 Faktor Analizi

Elestirel diisiinme 6gretimi yeterliligine yonelik o6l¢egin yap1 gegerliligi igin
acimlayici faktor analizi yapilmistir. Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in Oncelikle
orneklemin yeterliligini test eden Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) Testine bakilmustir.
KMO degeri .89 olarak bulunmustur. Bu degerin .70’ten biiyiik olmasi nedeniyle bu
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veriler ilizerinden faktdr analizi yapilabilecegi sonucuna varimistir (Biiytikoztiirk,
2009). Ikinci olarak Barlett’in Kiiresellik Testi’'ne (Barlett’s Sphericity Test)
bakilarak (¥2=732.8, p=.000) anlamli farklilik elde edilen verilerin faktor analizi
yapilmaya uygun oldugu belirlenmistir. Faktor analizinde 14 maddenin 6z degeri 1
olacak sekilde temel bilesenler analizi gerceklestirilmistir. Yapilan analiz sonucunda
iki faktorlii bir yaprya sahip olarak ortaya cikmustir. Olgekteki faktdr sayisi,

acimlayici faktor analizinin scree plot’una bakilarak daha net anlasilabilmektedir.

Sekil 3. Scree Plot Faktor Yapist Sekli

Lo

Ozdeger

0

T T T T T T T T T T T
t 2 3 5 3 6 7 8 9 10 n 12 13 14

Bilesen Numarasi

Bu yoéniiyle dlgek iki faktorlii bir yapr gostermektedir. Olgekte yer alan maddelerin
dondiirme Oncesindeki birinci faktor ylik degerlerinin yiiksek bulunmasi nedeniyle
bir 6lgme degerlendirme uzmaniyla goriistilerek tek faktorlii yapr kabul edilmistir.
Tek boyutla sinirlandirildiginda 13. maddenin ortak varyansinin .18 olmasi nedeniyle

Olcekten ¢ikartilip kalan 13 madde iizerinden tekrar faktor analizi yapilmistir.

Ikinci faktor analizi sonucunda KMO degeri .89 olarak bulunmustur. Bu degerin
.70’den biiyiik olmasi nedeniyle bu veriler lizerinden faktor analizi yapilabilecegi
sonucuna vartmustir. Ikinci olarak Bartlett’in Kiiresellik (Sphericity) testine
bakilarak ((y2=703.1, p=.000) elde edilen veriler anlaml farklilik gosterdigi i¢in
faktor analizi yapmaya uygun oldugu tespit edilmistir. Faktor analizinde 13

maddenin 6z degeri 1 olacak sekilde temel bilesenler analizi 6ncelikli olmak {izere

69



varimax (25) eksen dondiirmesi gerceklestirilmistir. Olcekteki faktor sayist,

acimlayici faktor analizinin scree plot’una bakilarak daha net anlasilabilmektedir.

Sekil 4. Scree Plot Faktor Yapist Sekli

T T T T T T T T T T T T T
1 2 3 4 S 6 7 8 9 10 " 12 13

Bilesen Numarasi

Yapilan analiz sonucunda dlgegin tek faktorli yapisi elde edilmistir.

Tablo 4. Faktorlere Gore Maddelerin Yiik Deger Dagilimlari

Ortak Faktor

Madde Faktor 1
Varyans
M1 565 , 752
M2 521 722
M3 507 112
M4 557 , 746
M5 487 ,698
M6 404 ,636
M7 410 ,640
M8 466 ,683
M9 394 ,628
M10 512 715
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M11 421 ,649

M12 461 679
M13 397 ,630
Ozdeger 6.10 6.10
Agiklanan Varyans
46.94 46.94
% Toplam

Tek faktorden olusan analiz sonucunda 6lcegin 6z degeri 6.10, agikladigi varyans
%46.94 olarak bulunmustur. Olgekte toplam 13 madde yer almaktadir. Bu
maddelerin faktordeki yiik degerleri 0.63-0.75 arasinda degismektedir. Bulunan bu
degerler Slgegin simif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimine iliskin
yeterliliklerini iyi bir sekilde acikladigini gostermektedir. Gegerlik ¢aligmalart ile
olgegin dlgmek istedigi niteligi dlctiigiine yonelik kanitlar elde edilmistir. Olgegin
giivenirligi i¢in i¢ tutarhk katsayilar1 (alfa) hesaplanmustir. Olgegin Cronbach alfa
degeri .90 olarak bulunmustur. I¢ tutarhlik degerinin .65’ten yiiksek bulunmasi
Ol¢egin giivenirlik degerlerinin yliksek oldugunu yani tutarli veriler iirettigini

gostermektedir (Blyukdztirk, 2009).

3.3.2. Elestirel Diisiinme Ogretimi Uygulama Diizeyi Belirleme Olgegi:
Ogretmenlerin elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan 6l¢ek kullanilmistir. Bu 6lgek 6gretmenlerin
elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeylerini 6lgmeye yonelik bir Olgektir.
“Elestirel diistinme 6gretimi uygulama diizeylerini belirleme 6lgegi” gelistirilirken
oncelikle arastirmaci tarafindan literatiir taramasi yapilarak madde havuzu
olusturulmustur. Madde havuzunda toplam 40 madde yer almistir. Olgekte yer alan
maddelerle ilgili uygulama diizeyini ifade etmek icin 5°li likert tipi dereceleme
kullanilmistir. Bu dereceleme “Her Zaman (5), Siklikla (4), Bazen (3), Nadiren (2),

Higbir Zaman (1)” seklinde olusturulmustur.

Madde havuzundan madde segimi, icerik-kapsam gecerligi ve yiiz goriiniis gecerligi
i¢in 5 alan uzmanina bagvurularak alinan goriisler dogrultusunda madde sayis1 40’tan
27’ye disiirilmiistiir. 27 maddelik 6lgek 6n uygulamaya katilan 130 Ogretmene
uygulanmis ve bunlardan 120’si kullanilabilir bulunarak gegerlilik ve giivenirlik

caligmalarina dahil edilmistir. Bu gruptan elde edilen veriler SPSS 13.0 paket
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programina girilmig, her bir madde ve o6l¢egin tamami igin madde analizleri
yapilmistir. Oncelikle 6lgekte yer alan maddelerin yordayicilik diizeylerine bakmak

tizere alt %27 ve list %27’lik gruplar i¢in t-testi uygulanmstir.

Grubun alt %27°lik ve iist %27’lik kismi i¢in uygulanan t-testi sonucunda tim
maddelerde bu gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli derecede fark olustugu
goriilmiis ve bu sonuglar 151¢inda maddelerin yordayicilik diizeyleri uygun

bulunmustur.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi

Elestirel diisiinme 6gretimi uygulama diizeylerini belirleme 6l¢eginin yapr gegerliligi
icin agimlayict faktdr analizi yapilmistir. Faktor analizinin yapilabilmesi icin
oncelikle 6rneklemin yeterliligini test eden Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) testine
bakilmigtir. KMO degeri .88 bulunmustur. Bu degerin .70°den biiyiik olmasi
nedeniyle faktor analizi yapilabilecegi sonucuna varilmigtir. Barlett’in Sphericity
testine bakilarak (¥2=1932,38, p=.000) anlamli farklilik elde edilen verilerin faktor
analizi yapilmaya uygun oldugu belirlenmistir. Yapilan analiz sonucunda alti
faktodrlii bir yapiya sahip oldugu ortaya cikmustir. Olgekteki faktor sayisi, agimlayici

faktor analizinin scree plot’una bakilarak daha net anlasilabilmektedir.

Sekil 5. Scree Plot Faktor Yapist Sekli

Ozdeger
1
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Bilesen Numarasi
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Sekil ve karar verilen faktorler bir 6lgme degerlendirme uzmaniyla gortisiilerek dort
faktorlii yapida kabul edilmistir. Alt1 faktorlii yapr dort faktorle sinirlandirildiginda
15,19,20,23,25,31,32,34,35,37 ve 40. maddeler yapiy1 bozdugu icin Olgekten
cikarilmis, 16 maddelik Olgege tekrar faktdr analizi uygulanmis ve Olgek yeniden
diizenlenmistir. Faktor analizinin yapilabilmesi i¢in Oncelikle o6rneklemin
yeterliligini test eden KMO testine bakilmistir. KMO degeri .87 bulunmustur. Bu
degerin .70’den biiyilk olmasi nedeniyle faktor analizi yapilabilecegi sonucuna
varilmistir. Barlett’in Sphericity testine bakilarak (¥2=990,434, p=.000) anlamh
farklilik elde edilen verilerin faktor analizi yapilmaya uygun oldugu belirlenmistir.
Faktor analizinde 16 maddenin 6z degeri 1 olacak sekilde temel bilesenler analizi
oncelikli olmak iizere varimax (25) eksen dondiirmesi gergeklestirilmistir. Olcegin

dort faktorlii yapisi elde edilmistir.

Sekil 6. Scree Plot Faktor Yapist Sekli

T T T T T T T T T T T T T T T 1
1 2 3 - 5 6 7 8 9 10 1 12 13 4 15 16

Bilesen Numarasi

Oz degeri 1 olarak alinan faktor analizi sonucunda 6lgegin dort faktorlii yapisi elde

edilmistir.
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Tablo 5. Faktorlere Gore Maddelerin Yiik Deger Dagilimlari

Ortak Faktor

Madde Faktor1  Faktor2  Faktor3  Faktord
Varyans
M1 .68 .78
M2 .68 .76
M3 72 .80
M4 .64 75
M5 A4 .85
M6 .73 .79
M7 71 73
M8 .66 .68
M9 .64 T4
M10 .66 .78
M11 59 .76
M12 61 12
M13 .78 .82
M14 .70 .68
M15 .66 .63
M16 74 81
Ozdeger 10.95 6.70 1.74 151 1.00
Aciklanan Varyans
% Toplam 68.41 31.73 13.96 12.29 10.43

Dort faktorden olusan analiz sonucunda birinci faktoriin 6z degeri 6.70, agikladigi
varyans %31.73; ikinci faktoriin 6z degeri 1.74 acikladig1 varyans %13.96; tguncl
faktoriin 6z degeri 1.51 agikladigi varyans %12.29 ve dordiincii faktoriin 6z degeri
1.00 agikladig1 varyans %10.43 olarak bulunmustur. Olgegin toplam 6z degeri 10.95
ve acikladigi toplam varyans miktar1 %68.41°dir. Bu faktorlerden birincisinde 4., 5.,
6., 8., 9., 10, 12. ve 13. maddeler olmak iizere toplam 8 madde yer almaktadir. Bu
maddelerin faktdrdeki yiik degerleri 0.68-0.85 arasinda degismektedir. Olgegin
toplam varyansmim %31.73’iinii aciklayan bu faktér “Ogretim Ortami” olarak
isimlendirilmistir. Olgekte yer alan ikinci faktor; 1. 2. ve 3. maddeler olmak (izere

toplam tic maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin ikinci faktordeki yiik degerleri
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0.76-0.80 arasinda degismektedir. Olcegin toplam varyansinin %13.96’sin1 aciklayan
bu faktér “ Ogretmen Nitelikleri” olarak isimlendirilmistir. Olgekte yer alan iiciincii
faktor; 7., 11. ve 14. maddeler olmak {izere toplam ti¢ maddeden olusmaktadir. Bu
maddelerin tglincti faktordeki yiik degerleri 0.68-0.76 arasinda degismektedir.
Olgegin toplam varyansmin %12.29’unu agiklayan bu faktdér “Smif Atmosferi”
olarak isimlendirilmistir. Olgekte yer alan dordiincii faktor; 15. ve 16. maddeler
olmak iizere toplam iki maddeden olusmaktadir. Bu maddelerin dordiincii faktordeki
yiilk degerleri 0.63-0.81 arasinda degismektedir. Olgegin toplam varyansinin
%10.43’iinii agiklayan bu faktér “Kendini ifade Etme” olarak isimlendirilmistir.
Faktor isimlendirmeleri yapilirken 3 konu alanit uzmani ve 4 dgretmenin goriisiine
basvurulmustur. A¢imlayici faktér analizi sonucunda 6lgegin toplam 16 maddeden
ve dort faktorden olustugu bulunmustur. Bu degerler 6l¢egin 6gretmenlerin elestirel
diisinme becerisi 0gretimi uygulama diizeylerini iyi bir sekilde agikladigini
gostermektedir. Gegerlik ¢aligmalart ile 6lgegin Slgmek istedigi niteligi Olctligline
yonelik kanitlar elde edilmistir. Olgegin giivenirligi igin i¢ tutarlilik katsayilari (alfa)
hesaplanmustir. Olgekteki faktdrlerin tutarliligs icin Cronbach alfa degerlerine
bakilmistir. Olgegin biitiinii i¢in Cronbach alfa degeri .90 olarak bulunmustur.
Olgege ait faktdrlerden birincisi olan “Ogretim Ortami1” min .92; ikinci faktér olan
“Ogretmen Nitelikleri” nin .74; iiciincii faktdr olan “Simf Atmosferi” nin .67 ve
dordiincii faktor olan “Kendini Ifade Etme” nin .64 giivenirlik degerine sahip oldugu
bulunmustur. Bu degerlerin, i¢ tutarlilik degerleri i¢in kabul edilebilir oldugu

dolayisiyla dlgegin giivenirlik diizeyinin kabul edilebilir oldugu goriilmektedir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Arastirmada kullanilan 6lgekler ile verilerin toplanmasi 2011-2012 egitim-6gretim
yili II. déneminde gerceklestirilmistir. Olgeklerin uygulanmas igin gerekli izinler
alinmis, Olgekler uygulanmistir. Sadece Ogretmen sayisi fazla olan iki okulda
yoneticilerle goriisiilmiis, 6l¢eklerin dagitilmasi ve toplanmasi islemlerinin kendileri

tarafindan yapilmasi ve anketlerin belirlenen bir giinde alinmasi kararlastirilmistir.
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3.5 VERILERIN ANALIiZi

Arastirmada ilk olarak smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 0gretimine
iliskin uygulama ve yeterlik diizeylerini belirlemek amaciyla standart sapma ve

aritmetik ortalama teknikleri kullanilmistir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi yeterlilikleri ve uygulama dizeylerine
iliskin verilerin ¢oziimlemesi igin besli Olgek araliklart 0.80 (5-1=4, 4/5=0,80)
oraninda esit araliklar olarak asagidaki sekliyle belirlenmistir:

Tamamen Yeterli-Her zaman: 4.20-5.00

Yeterli-Siklikla: 3.40-4.19

Kararsizim-Bazen: 2.60-3.39

Yetersiz-Nadiren: 1.80-2.59

Tamamen Yetersiz- Higbir zaman: 1.00-1.79

Arastirmada siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 0gretimi yeterlilikleri
ile uygulama duzeyleri arasindaki iliskiyi goérmek iizere korelasyon analizi
yapilmustir.  Arastirmada Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi  6gretimi
yeterlilikleri ve uygulama duzeyleri ile cinsiyetleri, mezun olduklar1 fakiilte,
kidemleri, sinif mevcutlari, ¢alistiklart yerlesim yeri, okulun sosyo-ekonomik diizeyi,
meslegini isteyerek secip segmeme durumu, simif ogretmeni olarak g¢alismaktan
memnun olup olmama durumu, elestirel disiinme Ogretimine iliskin egitim alip
almama durumu, elestirel diisiinmeyi 6gretmeye deger bulup bulmama durumu,
ilkdgretim programini inceleyip incelememe durumuna yonelik goriislerine gore fark
olup olmadigin1 gosteren Mann-Whitney U Testi ve Kruskal-Wallis H Testi
yapilmistir. Bu istatistiklerin tercih edilme nedeni verilerin normal dagilim
gostermemesidir. Veriler SPSS 13.0 programiyla ¢oziimlenmis ve anlamlilik diizeyi
0.05 olarak kabul edilmistir.
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BOLUM 4 BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde veriler toplandiktan sonra yapilan istatistiksel ¢caligmalar sonucunda elde
edilen bulgular, her alt amag i¢in ayr1 ayri belirtilmis ve bu bulgularin yorumlarina

yer verilmistir.
4.1 BIRINCI ALT AMACA iLiSKIN BULGULAR

Aragtirmanin birinci alt amacini “Sinmif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
ogretimi yeterlilikleri hangi diizeydedir?” ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda
aragtirmada ilk olarak Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilik
diizeylerine bakilmistir. Yeterlilik diizeylerini belirlemek amaciyla aritmetik otalama

ve standart sapma teknikleri kullanilmigtir.
Smif o6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi Ogretimi yeterlilik diizeylerine

iligkin ortalama ve standart sapmalarin dagilimlar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Yeterlilik Diizeylerine

Iliskin Puanlar

K n X Ss

Yeterlilik 13 272 4.31 0.46

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin, elestirel diisiinme becerisi dgretimine iliskin

kendilerini “tamamen yeterli” hissettikleri sonucuna ulagilmistir.

Bu 06lcegin ortalama degerine ( X = 4.31) bakildiginda, 6rneklem dahilindeki
o0gretmenlerin kendilerini “tamamen yeterli” hissettikleri sonucuna ulagilmistir.
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4.2 IKINCI ALT AMACA ILISKiN BULGULAR

Arastirmanin ikinci alt amacimi “Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulamalar1 hangi diizeydedir?” ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda
arastirmada O0gretmenlerin elestirel diistinme becerisi 6gretimi uygulama diizeylerine
bakilmistir. Uygulama diizeylerini belirlemek amaciyla aritmetik ortalama ve

standart sapma teknikleri kullanilmistir.

Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama dizeylerinin alt

boyutlarina iliskin ortalama ve standart sapmalarin dagilimlar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama

Diizeylerinin Alt Boyutlarma Iliskin Puanlar

Alt Boyutlar K n X Ss

Ogretim Ortam1 8 272 4.25 0.56
Ogretmen Nitelikleri 3 272 4.57 0.45
Sinif Atmosferi 3 272 4.42 0.51
Kendini Ifade Etme 2 272 4.29 0.58

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama

diizeyi Olgeginin birinci alt boyutu olan 6gretim ortaminin ortalama degerine (Y =
4.25) bakildiginda, 6rneklem dahilindeki 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisi

ogretimine iliskin uygulamalar1 “her zaman” uyguladiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Olgegin ikinci alt boyutu olan Ogretmen Nitelikleri ortalama degerine (Y = 4.57)
bakildiginda, ©Orneklem dahilindeki Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi

Ogretimine iligkin uygulamalar1 “her zaman” uyguladiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Olgegin iiciincii alt boyutu olan Smif Atmosferinin ortalama degerine (Y = 4.42)
bakildiginda, Orneklem dahilindeki Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi

ogretimine iligkin uygulamalar1 “her zaman” uyguladiklari sonucuna ulasilmistir.

Olgegin dérdiincii alt boyutu olan Kendini ifade Etmenin ortalama degerine X =
4.29) bakildiginda, 0rneklem dahilindeki 6gretmenlerin elestirel diisinme becerisi

ogretimine iligkin uygulamalar1 “her zaman” uyguladiklar1 sonucuna ulasilmstir.
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4.3 UCUNCU ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin U¢Uncl alt amacint “Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeyleri ile yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”
ifadesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda arastirmada ilk olarak 6gretmenlerin elestirel
diistinme becerisi Ogretimi uygulama diizeyleri ile elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi yeterlilikleri arasindaki iliskiye bakilmistir. Uygulama, ortam, nitelik,
atmosfer, kendini ifade ve yeterlilik arasindaki iliskiye korelasyon analizi ile

bakilmustir.
Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Siif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama

Diizeyleri ve Yeterlilikleri Arasindaki Iliski Tablosu

Alt o Kendini -
Ortam  Uygulama  Nitelik  Atmosfer ) Yeterlilik

Boyutlar ifade

Ortam 1

Uygulama  .897** 1

Nitelik 583** .695** 1

Atmosfer .613** 764** 607** 1

Kendini

_ .648** .768** 539** T75%* 1

ifade

Yeterlilik A436** .382** .320** 235%* .235** 1

** p<0.05

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile yeterlilikleri arasinda orta diizeyde, pozitif
ve anlaml1 bir iligki oldugu goériilmektedir. Uygulama diizeyinin alt boyutlar1 bazinda
ele alindiginda, ortam ile yeterlilik arasinda pozitif yonlu orta dizeyde, nitelik ile
yeterlilik arasinda pozitif yonlii orta diizeyde, atmosfer ile yeterlilik arasinda pozitif
yonlii diisiik diizeyde, kendini ifade ile yeterlilik arasinda pozitif yonli diisiik
diizeyde iligki oldugu bulunmustur. Bu bulgular smif &gretmenlerinin elestirel
diistinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri arttiginda uygulama diizeylerinin de arttigini,

azaldiginda ise azaldigini otaya koymaktadir.
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4.4 DORDUNCU ALT AMACA ILiSKIN BULGULAR

Arastirmanin dordinci alt amacini “Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
ogretimi yeterlilikleri; Ogretmenlerin cinsiyetine, mezun olduklart fakiilteye,
kidemine, okuttuklari smifin 6grenci sayisina, calistiklart yerlesim yerine, gorev
yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyine, meslegini isteyerek se¢ip segmeme
durumuna, sinif 6gretmeni olarak calismaktan memnun olup olmama durumuna,
elestirel diisinme Ogretimine iliskin daha Once egitim alip alamama durumuna,
ogretmeye deger bulup bulmamalarina, ilkégretim programini inceleyip incelememe

durumuna gore anlamli derecede farklilasmakta midir?” ifadesi olusturmaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterliliklerinin cinsiyete

gore Olgekten aldiklart puanlarin Mann-Whitney U sonuglart Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Simf Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Yeterliliklerinin
Cinsiyete Gore Mann-Whitney U Sonucu
Cinsiyet n SO ST U P
Kiz 136 128.98  17283.50

Yeterlilik 8238.500 .115
Erkek 136 143.80  19844.50

Tablo 9 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyeti ile elestirel
diistinme becerisi 0gretimi yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik olmadig1 goriilmektedir (U=8238.500, p>0.05).

Smif 6gretmenlerinin mezun olduklar: fakiilteye gore elestirel diisiinme becerisi
ogretimi yeterlilikleri Olceginden aldiklari puanlarin  Kruskal-Wallis H Testi

sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi
Yeterliliklerinin Mezun Olduklar1 Fakiilteye Gore Karsilastirilmasi, Kruskal-Wallis
H Testi Sonuglar1

) 5 Anlamli
Fakdlte n SO sd y
Fark
Egitim (A) 251 134.43 A-B
.044**
Yeterlilik Fen Edebiyat (B) 16 179.94 2 6.237 B-C
Diger (C) 5 101.40

** n<0.05

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mezun olduklari
fakiilteye gore elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (Xz(sd=2, n=272) =6.237, p<0.05). Sira
ortalamalar1 incelendiginde fen edebiyat fakiiltesinden mezun olan Ogretmenlerin
(SO=179.94) elestirel diistinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri egitim (SO= 134.43)
ve diger fakiiltelerden (SO=101.40) mezun olan Ogretmenlere gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi
yeterlilikleri ile mezun olduklar fakiilte arasinda fen edebiyat fakiiltesinden mezun

olanlarin lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Smif ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 0gretimi yeterlilikleri olgegi ile
mezun olduklar fakiilte arasindaki farkin kaynagini incelemek i¢in uygulanan Mann-
Whitney U sonucunda, fen edebiyat (B) fakiltesi mezunu olan 6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerisi dgretimi yeterlilik diizeylerinin, egitim (A) fakultesinden
mezun olanlara ve yine fen edebiyat (B) fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilik diizeylerinin, diger (C) fakiltelerden
mezun olan 6gretmenlere gére anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur. Egitim
(A) fakiiltesinden mezun olan 6gretmenlerle diger (C) fakultelerden mezun olan

Ogretmenler arasinda yeterlilik diizeyleri acisindan anlamli farklilik bulunamamastir.

Smif 6gretmenlerinin mesleki kidemine gore elestirel diisiinme becerisi Ogretimi
yeterlilikleri 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin Kruskal-Wallis H Testi sonuglari Tablo

11°de verilmistir.

81



Tablo 11. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi

Yeterliliklerinin Kideme Gore Karsilagtirilmasi, Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

) Anlaml
Kidem n SO sd X
Fark

1-10 yil (A) 145 118.73 A-B

. 11201l (B) 94 152.18 .000** A-C
Yeterlilik 2 17.611
21 yil ve
33 169.89
fazlas1 (C)

** n<0.05

Tablo 11 incelendiginde arastirmaya katilan sinif dgretmenlerinin kidemine gore
elestirel diisiinme becerisi 0gretimi yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir (Xz(sdzg, n=272) =17.611, p<0.05). Sira ortalamalari
incelendiginde 21 yil ve fazlasi kideme sahip olan &gretmenlerin (SO=169.89)
elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri 1-10 y1l (SO=118.73) ve 11-20 yil
(SO=152.18) kideme sahip 6gretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu
smif ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile mesleki
kidemleri arasinda 21 yi1l ve fazlasi kideme sahip olan 6gretmenlerin lehine anlaml

bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 0gretimi yeterlilikleri olgegi ile
mesleki kidemleri arasindaki farkin kaynagimi incelemek icin uygulanan Mann-
Whitney U sonucunda, 11-20 yil (B) kideme sahip olan G6gretmenlerin elestirel
diislinme becerisi 6gretimi yeterliliklerinin, 1-10 y1l (A) kideme sahip olanlara ve 21
yil ve fazlast (C) kidemi olan Ogretmenlerin elestirel diislinme becerisi 6gretimi
yeterliliklerinin, 1-10 y1l (A) kideme sahip olan §gretmenlere gore anlamli derecede
daha yiiksek oldugu bulunmustur.11-20 y1l (B) kideme sahip olan 6gretmenlerle 21
yil ve fazlas1 (C) kideme sahip Ogretmenler arasinda yeterlilik diizeyi agisindan

anlamli farklilik bulunamamustir.

Sinif Ogretmenlerinin okuttuklart siiflarin mevcutlarma gore elestirel diistinme
becerisi dgretimi yeterlilikleri dlgeginden aldiklar1 puanlarm Kruskal-Wallis H Testi

sonuclar1 Tablo12’de verilmistir.
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Tablo 12. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi
Yeterliliklerinin Okuttuklar1 Siniflarin Mevcutlarina Gore Karsilastirilmasi, Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglari

Mevcut n SO Sd o P
1-20 dgrenci 81 141.23
21-30 6grenci 167 136.28

Yeterlilik ~ 31-40 6grenci 20 120.70 3 1.174 759

40 6grenci ve
4 128.88
fazlasi

Tablo 12 incelendiginde arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin okuttuklart
siiflarin mevcutlaria gore elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (Xz(sdzg, n=272) =1.174,
p>0.05).

Smif 6gretmenlerinin elestirel diistinme becerisi 6gretimi yeterliliklerinin okulun
bulundugu yerlesim yerine gore aldiklari puanlarin Mann-Whitney U sonuglari Tablo

13’te verilmistir.

Tablo 13. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi

Yeterliliklerinin Calistiklar1 Yerlesim Yerine Gére Mann-Whitney U Sonucu

Yerlesim
) n SO ST U P
yeri
Koy 112 134.13  15157.00
Yeterlilik 8716.000 .671
Ilge 160 138.18 21971.00

Tablo 13 incelendiginde aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin okulun bulundugu
yerlesim yerine gore elestirel diisiinme becerisi Ogretimi yeterlilikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (U=8716.000,
p>0.05).

Siif 6gretmenlerinin, okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore elestirel diistinme
becerisi dgretimi yeterlilikleri dlgeginden aldiklari puanlarin Kruskal-Wallis H Testi

sonuclar1 Tablo 14’°te verilmistir.
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Tablo 14. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi
Yeterliliklerinin Okulun Sosyo- Ekonomik Diizeyine Gore Karsilastirilmasi,
Kruskal-Wallis H Testi Sonug¢lari

Sosyo-ekonomik

dizey n SO sd r P
Diisiik 135 127.66

Yeterlilik Orta 127 142.99 2 2981 .225
Yuksek 10 150.75

Tablo 14 incelendiginde aragtirmaya katilan sinif dgretmenlerinin okulun sosyo-
ekonomik diizeyine gore elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (Xz(sdzgy n=272) =2.981,
p>0.05).

Sinif 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisi dgretimi yeterliliklerinin meslegini
isteyerek segip segmeme durumlarina gore aldiklart puanlarin Mann-Whitney U

sonuglar1 Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 15. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi
Yeterliliklerinin Meslegini Isteyerek Segip Segmeme Durumuna Gére Mann-

Whitney U Sonucu

Meslegini
, n SO ST U P
Isteyerek Se¢cme
Evet 250 138.48 34482.00

Yeterlilik 2370.000 .165
Hayir 22 115.04  2646.00

Tablo 15 incelendiginde aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinin meslegini
isteyerek secip segcmeme durumlarina gore elestirel diislinme becerisi Ogretimi
yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goériilmektedir
(U=2370.000, p>0.05). Siif dgretmenlerinin meslegini isteyerek secip se¢meme
durumlan ile elestirel diistinme becerisi 0gretimi yeterlilikleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir.
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Simif Ogretmenlerinin  elestirel diislinme becerisi  0gretimi  yeterliliklerinin
mesleginden memnun olup olmama durumuna gore aldiklar1 puanlarin Mann-

Whitney U sonuglar1 Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi
Yeterliliklerinin Mesleginden Memnun Olup Olmama Durumuna Gére Mann-

Whitney U Sonucu

Meslekten
SO ST U P
Memnunluk
Evet 248 138.81  34425.50
Yeterlilik 2402.500 .113
Hayir 24 112.60 2702.50

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan simif &gretmenlerinin meslekten
memnun olup olmama durumlarina gore elestirel diisiinme becerisi Ogretimi
yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir
(U=2402.500, p>0.05). Smif 6gretmenlerinin mesleginden memnun olup olmama
durumlar ile elestirel diislinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamaktadir.

Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterliliklerinin elestirel
diisiinme becerisi 0gretimine iliskin egitim alip almama durumuna gore aldiklar

puanlarin Mann-Whitney U sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi

Yeterliliklerinin Egitim Alip Almama Durumuna Gore Mann-Whitney U Sonucu

Egitim Alma n SO ST U P
Evet 56 154.97  8678.50 .045**
5013.500
Hayir 216 131.71  28449.50
**p<0.05

Tablo 17 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 0gretimine iliskin egitim alip almama durumlarina gore elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu

gorulmektedir (U=5013.500, p<0.05). Sira ortalamalari incelendiginde elestirel
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diistinme becerisi 6gretimine iliskin egitim alan d6gretmenlerin (SO=154.97) elestirel
diistinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri, egitim almayan 6gretmenlere (SO=131.71)
gore daha yiksek bulunmustur. Bu bulgu smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile elestirel diisiinme becerisi 6gretimine iliskin egitim
alip almama durumu arasinda egitim alan 6gretmenlerin lehine anlamli bir fark

oldugunu ortaya koymaktadir.

Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterliliklerinin elestirel
diisiinme becerisini 6gretmeye deger bulup bulmama durumuna gore aldiklari

puanlarin Mann-Whitney U sonuglar1 Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi
Yeterliliklerinin Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Deger Bulup Bulmama Durumuna

Gore Mann-Whitney U Sonucu

Degerlilik n SO ST U P
Evet 267 136.58 36195.00

375.000 .091
Hayir 5 78.00 390.00

Tablo 18 incelendiginde arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin elestirel
diisiinmeyi Ogretmeye deger bulup bulmama durumlarina gore elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadigi gorilmektedir (U=375.000, p>0.05).

Smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterliliklerinin 1lkogretim
programlarini inceleme durumuna gore aldiklar1 puanlarin Mann-Whitney U Testi

Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi
Yeterliliklerinin Tlkdgretim Programlarini inceleme Durumuna Gére Mann-Whitney

U Testi Sonucu

Program

) n SO ST U P

inceleme

Evet 164 144.37 23821.50 037**
Yeterlilik 7528.500

Hayir 108 124.36 13306.50

** <0.05
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Tablo 19 incelendiginde arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinin ilkogretim
programlarint inceleme durumlarina gore elestirel diisiinme becerisi Ogretimi
yeterlilikleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goérilmektedir
(U=7528.500, p<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde ilkdgretim programini
inceleyen oOgretmenlerin  (SO=144.37) elestirel diislinme becerisi &gretimi
yeterlilikleri, incelemeyen Ogretmenlere (SO=124.36) gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu smif 6gretmenlerinin elestirel diistinme becerisi Ogretimi
yeterlilikleri ile ilkogretim programlarini inceleme durumlari arasinda ilkogretim
programini inceleyen ogretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya

koymaktadir.

4.5 BESINCI ALT AMACA ILISKIN BULGULAR

Arastirmanin besinci alt amacini “Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeyleri; 6gretmenlerin cinsiyetine, mezun olduklar1 fakiilteye,
kidemine, okuttuklari simifin dgrenci sayisina, ¢alistiklari yerlesim yerine, gorev
yaptiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyine, meslegini isteyerek se¢ip se¢gmeme,
sinif Ogretmeni olarak caligmaktan memnun olup olmama, elestirel diisiinme
Ogretimine iliskin daha Once egitim alip alamama, Ogretmeye deger bulup
bulmamalarina, ilkégretim programini inceleyip incelememe durumuna gore anlaml

derecede farklilasmakta midir?” ifadesi olusturmaktadir.

Smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile
cinsiyet arasindaki farkin anlamli olup olmadigini ortaya koymak icin yapilan Mann-

Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir

Tablo 20. Smif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Dizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Cinsiyete Gére Mann-Whitney U Testi

Sonucu
Alt Boyutlar Cinsiyet n SO ST U P
Kiz 136 129.85 17659.50
Ortam 8343.500 .157

Erkek 136 143.15 19468.50
Kiz 136 130.87 17798.00

Nitelik 8482.000 .203
Erkek 136 142.13 19330.00

Atmosfer  Kiz 136 136.20 18523.50 9207.500 .948
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Erkek 136 136.80 18604.50

Kendini Kiz 136 135.82 18472.00
9156.000 .880
ifade Erkek 136 137.18 18656.00
Kiz 136 131.60 17897.50
Toplam 8581.500 .300

Erkek 136 141.40 19230.50

Tablo 20 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diistinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (U= 8581.500, p>0.05).

Smif 6gretmenlerinin mezun olduklar1 fakiilteye gore elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeyleri 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin Kruskal-Wallis H Testi

sonuclar1 Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Dizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Mezun Olduklar: Fakiilteye Gore

Karsilastirilmasi, Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Fakiilte n SO sd P
Egitim 251 133.62

Ortam Fen Edebiyat 16 173.25 2 4549 .103
Diger 5 163.40
Egitim 251 135.31

Nitelik Fen Edebiyat 16 149.13 2 .904 .636
Diger 5 156.00
Egitim 251 134.18

Atmosfer  Fen Edebiyat 16 161.75 2 3.151 .207
Diger 5 172.30
Kendin Egitim 251 134.28

fade Fen Edebiyat 16 167.28 2 3.167 .205
Diger 5 149.40
Egitim 251 133.79

Toplam Fen Edebiyat 16 170.81 2 3.950 .139
Diger 5 162.50
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Tablo 21 incelendiginde sinif Ogretmenlerinin mezun olduklar1 fakiilteye gore
elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olmadigini goriilmektedir (Xz(sdzz, n=272) = 3.950, p>0.05).

Smif 6gretmenlerinin kidemlerine gore elestirel diislinme becerisi 0gretimi uygulama
diizeyleri Ol¢eginden aldiklart puanlarin Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo

22’de verilmistir.

Tablo 22. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Duzeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Kideme Gore Karsilagtirilmas,

Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

) Anlamli
Alt Boyutlar Kidem n SO sd X
Fark
1-10 y1l (A) 146 117.30
11-20 yil (B) 93  152.79 A-B
Ortam 2 21461 .000**
21 yil ve
33 17555 A-C
fazlasi (C)
1-10 y1l 146 132.23
o 11-20 y1l 93  135.67
Nitelik 2 3.303 192
21 yil ve
33 157.71
fazlasi
1-10 y11 (A) 146 131.74 B-C
11-20 yil (B) 93 13331 A-C
Atmosfer 2 5979 .050
21 yil ve
33  166.56
fazlasi (C)
1-10 y1l 146 133.05
Kendini 11-20 y1l 93  133.52
) 2 3.859 145
ifade 21 yil ve
33 160.14
fazlasi
1-10 y1l (A) 146 120.78 A-B
11-20 y1l (B) 93  146.55 A-C
Toplam 2 14793 .001**
21 yil ve
33 173.12
fazlasi (C)
** p<0.05
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Tablo 22 incelendiginde simif 6gretmenlerinin kidemlerine gore elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir (xz(sdzzi n=272= 14.793, p<0.05). Sira ortalamalari
incelendiginde 21 yil ve fazlasi kideme sahip olan Ogretmenlerin (SO=173.12)
elestirel diistinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri 1-10 y1l (SO=120.78) ve 11-
20 y1l (SO=146.55) kideme sahip olan 6gretmenlere gore daha yiliksek bulunmustur.
Bu bulgu sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeyleri arasinda 21 yil ve fazlas1i kideme sahip olan

Ogretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmaya katilan simif ogretmenlerinin kidemi ile elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeylerinin alt boyutlar1 olan nitelik, atmosfer ve kendini ifade
arasinda anlamli bir fark bulunamamasina ragmen (p>0.05), ortam ile kidem arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (xz(sdzgy n=272) =21.461, p<0.05).
Sira ortalamalart incelendiginde 21 yil ve fazlasi kideme sahip olan dgretmenlerin
(SO=175.55) elestirel diislinme becerisi Ogretimi uygulama diizeyleri 1-10 yil
(S0=117.30) ve 11-20 yil (SO=152.79) kideme sahip olan ogretmenlere gore daha
yuksek bulunmustur. Bu bulgu sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemleri ile ortam
boyutu arasinda 21 yil ve fazlas1 kideme sahip olan 6gretmenlerin lehine anlamli bir

fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri dlgegi ile kidem arasindaki
farkin kaynagini incelemek igin uygulanan Mann-Whitney U Testi sonucunda, 11-20
yil (B) kideme sahip olan &gretmenlerin elestirel diisiinme becerisi Ogretimi
uygulama dizeylerinin, 1-10 y1l (A) kideme sahip olanlara ve 21 yil ve fazlasi (C)
kideme sahip olan Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi 0gretimi uygulama
duzeylerinin, 1-10 yil (A) kideme sahip olan 6gretmenlere gore anlamli derecede
yiiksek oldugu bulunmustur. 11-20 y1l (B) kideme sahip olan 6gretmenlerle 21 y1l ve
fazlas1 (C) kideme sahip Ogretmenler arasinda elestirel diisiinme becerisi 0gretimi

uygulama diizeyleri acisindan anlamli farklilik bulunamamastir.

Elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri 6l¢eginin ortam ve atmosfer
alt boyutlar ile kidem arasindaki farkin kaynagini incelemek i¢in uygulanan Mann
Whitney U- Testi sonucunda, 11-20 y1l (B) kideme sahip olan 6gretmenlerin 6gretim

ortami olusturma diizeylerinin, 1-10 y1l (A) kideme sahip olanlara ve 21 yil ve fazlasi
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(C) kideme sahip olan 6gretmenlerin 6gretim ortami olusturma diizeylerinin, 1-10
yil (A) kideme sahip olan Ogretmenlere gore anlamli derecede yiiksek oldugu
bulunmustur. 11-20 yil (B) kideme sahip olan 6gretmenlerle 21 yil ve fazlasi (C)
kideme sahip Ogretmenler arasinda Ggretim ortami olusturma agisindan anlamli
farklilik bulunamamaistir. 21 yil ve fazlasi (C) kideme sahip olan 6gretmenlerin sinif
atmosferi olusturma diizeylerinin, 11-20 yil (B) kideme sahip olanlara ve yine 21 yil
ve fazlasi (C) kideme sahip olan Ogretmenlerin simif atmosferi olusturma
duzeylerinin, 1-10 yil (A) kideme sahip olan dgretmenlere gore anlamli derecede
yuksek oldugu bulunmustur. 1-10 y1l (A) kideme sahip olan 6gretmenlerle 11-20 yil
(B) kideme sahip dgretmenler arasinda sinif atmosferi olusturma agisindan anlamli

farklilik bulunamamustir.

Elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri 6lcegi ile kidem arasindaki
farkin kaynagini incelemek igin uygulanan Mann-Whitney U Testi sonucunda, 11-20
yil (B) kideme sahip olan Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi ogretimi
uygulama dizeylerinin, 1-10 yil (A) kideme sahip olanlara ve 21 yil ve fazlasi (C)
kideme sahip olan Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi 0gretimi uygulama
dizeylerinin, 1-10 yil (A) kideme sahip olan 6gretmenlere gore anlamli derecede
yiiksek oldugu bulunmustur. 11-20 y1l (B) kideme sahip olan 6gretmenlerle 21 y1l ve
fazlas1 (C) kideme sahip 6gretmenler arasinda elestirel diisiinme becerisi 6gretimi
uygulama diizeyleri agisindan anlamli farklilik bulunamamustir.

Smif O6gretmenlerinin okuttuklar1 smiflarin mevcutlarina gore elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri 6lgeginden aldiklart puanlarin Kruskal-Wallis

H Testi sonuglar1 Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Dizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Okuttuklart Siniflarin Mevcutlarina

Gore Karsilastirilmasi, Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Alt Boyutlar Mevcut n SO sd o P
1-20 6grenci 79 131.56
21-30 6grenci 167 140.26

Ortam 31-40 6grenci 22 12227 3 1694 .638

40 6grenci ve
4 155.38
fazlasi
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1-20 dgrenci 79 145.10

21-30 6grenci 167 132.75 3
Nitelik 31-40 6grenci 22 128.16 2.636 .451
40 6grenci ve
4 169.25
fazlasi
1-20 dgrenci 79 134.35
21-30 6grenci 167 132.80
Atmosfer ~ 31-40 6grenci 22 161.18 3 5450 .142
40 6grenci ve
4 197.75
fazlasi
1-20 6grenci 79 134.56
o 21-30 6grenci 167 134.85
Kendini
. 31-40 6grenci 22 138.70 3 6.793 .079
Ifade
40 6grenci ve
4 231.50
fazlasi
1-20 dgrenci 79 133.24
21-30 6grenci 167 138.14
Toplam 31-40 6grenci 22 12386 3 1.465 .690
40 6grenci ve
4 168.63

fazlasi

Tablo 23 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin okuttuklari siniflarin mevcutlarina
gore elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (Xz(sd=3, n=272) =1.465, p>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeylerinin
okulun bulundugu yerlesim yerine gore aldiklari puanlarin Mann-Whitney U Testi

sonuglar1 Tablo 24’te verilmistir.
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Tablo 24. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Diizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Calistiklar1 Yerlesim Yerine Gore

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Yerlesim
Alt Boyutlar _ n SO ST U P
Yeri
Koy 112 121.89  13652.00 .009**
Ortam . 7324.000
Ilge 160 146.73  23476.00
o Koy 112 13822 15481.00
Nitelik . 8767.000 744
Ilge 160 135.29 21647.00
Koy 112 132.09  14794.00
Atmosfer . 8466.000 420
Ilge 160 139.59  22334.00
Kendini Koy 112 125.71  14079.50 .044**
_ _ 7751.500
ifade Ilge 160 144.05 23048.50
Koy 112 123.84  13870.00 .025**
Toplam ) 7542.000
Ilge 160 145.36  23258.00

** p<0.05

Tablo 24 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklari yerlesim yerine gore
elestirel diistinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik oldugu goriilmektedir (U=7542.000,p<0.05). Sira ortalamalar:
incelendiginde ilcede gbrev yapan Ogretmenlerin  (SO=145.36) elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri koyde gorev yapan ogretmenlere (SO=123.84)
gore daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu sinif 6gretmenlerinin gorev yaptigi
yerlesim yeri ile elestirel diigiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda

ilcede gorev yapanlarin lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklar yerlesim yeri ile elestirel diisiinme 6gretimi
uygulama diizeylerinin alt boyutlari olan nitelik ve atmosfer arasinda anlamli bir fark
bulunamamasina ragmen (p>0.05) ortam ve kendini ifade ile gorev yapilan yer
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (U=7324.000,
U=7751.500, p<0.05). Sira ortalamalari incelendiginde ilgede gOrev Yyapan
ogretmenlerin (SO=146.73) elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri
Ogretim ortami olusturma agisindan kdyde gorev yapan Ogretmenlere (SO=121.89)
gore ve yine ilcede gorev yapan oOgretmenlerin (SO=144.05), elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri kendini ifade etme agisindan kdyde gorev
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yapan Ogretmenlere (SO=125.71) gore daha yliksek bulunmustur Bu bulgu smif

Ogretmenlerinin gérev yaptiklart yer ile ortam ve kendini ifade boyutu arasinda

ilgede gorev yapan 6gretmenler lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.

Sinif 6gretmenlerinin  okulun sosyo-ekonomik diizeyine gore elestirel diistinme

becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri 6lgeginden aldiklart puanlarin Kruskal-Wallis

H Testi sonuglar1 Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama

Dizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Okulun Sosyo-Ekonomik Duizeyine

Gore Karsilastiriimasi, Kruskal-Wallis H Testi Sonuglari

Sosyo-
Alt Boyutlar  Ekonomik n SO sd o P Anlamh
Diizey Fark
Diisiik (A) 135  125.22 A-B
Ortam Orta (B) 127 14569 2 6.748 .034**
Yiksek (C) 10 172.00
Diisiik 135  133.04
Nitelik Orta 127 137.17 2 3.059 217
Yiksek 10 174.70
Disiik 135  129.33
Atmosfer Orta 127 14270 2 2.650 .266
Yuksek 10 154.60
Diisiik 135  130.54
Kendini ifade Orta 127 14082 2 2521 .283
Yiksek 10  162.10
Diisiik (A) 135  124.89
Toplam Orta (B) 127 14548 2 6.182 .045** A-B
Yiksek (C) 10 166.60

** p<0.05

Tablo 25 incelendiginde arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin, gorev yaptiklari

okulun sosyo-ckonomik diizeylerine gore elestirel diisinme becerisi Ogretimi

uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir, (X2(5d=2, n=272)

=6.182, p<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde sosyo-ekonomik dizeyi yiksek
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olan okulun (SO=166.60) elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri
diisiik (SO=124.89) ve orta (SO=145.48) diizeyde olan okullara gore daha yiiksek
bulunmustur. Bu bulgu simif &gretmenlerinin gorev yaptiklart okulun sosyo-
ekonomik diizeyi ile elestirel diistinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda
sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarin lehine anlamli bir fark oldugunu

ortaya koymaktadir.

Arasgtirmaya katilan sinif dgretmenlerinin gorev yaptiklari okulun sosyo-ekonomik
diizeyi ile elestirel diisiinme Ogretimi uygulama diizeylerinin alt boyutlar1 olan
nitelik, atmosfer ve kendini ifade arasinda anlamli bir fark bulunamamasina ragmen
(p>0.05), ortam ile okulun sosyo-ekonomik diizeyi arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark tespit edilmistir (Xz(sdzz, n=272) =6.748, p<0.05). Sira ortalamalar:
incelendiginde sosyo-ekonomik dlzeyi yuksek olan okullarda gorev yapan
ogretmenlerin (SO=172.00) elestirel diisiinme becerisi dgretimi uygulama diizeyleri
diisiik (SO=125.22) ve orta (SO=145.69) sosyo-ekonomik diizeye sahip okullarda
gorev yapan Ogretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur. Bu bulgu smif
Ogretmenlerinin gorev yaptiklart okulun sosyo-ekonomik diizeyi ile ortam boyutu
arasinda sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarin lehine anlamli bir fark

oldugunu ortaya koymaktadir.

Elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri 6lgegi ile sosyo-ekonomik
diizey arasindaki farkin kaynagini incelemek i¢in uygulanan Mann-Whitney U Testi
sonucunda, orta (B) sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda gérev yapan 6gretmenlerin
elestirel diisinme becerisi Ogretimi uygulama diizeylerinin, diisik (A) sosyo-
ekonomik diizeye sahip okulda gdrev yapan Ogretmenlere gore anlamli derecede
yiiksek oldugu bulunmustur. Orta (B) ve diisiik (A) sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gorev yapan 6gretmenler ile yiiksek (C) sosyo-ekonomik dlizeye sahip okulda
gbrev yapan Ogretmenler arasinda uygulama diizeyleri acisindan anlamli farklilik

bulunamamastir.

Elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri 6lgegi alt boyutu olan ortam
ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki farkin kaynagini incelemek i¢in uygulanan
Mann-Whitney U Testi sonucunda, orta (B) sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda
gorev yapan Ogretmenlerin 6gretim ortami olusturma diizeylerinin, diisiik (A) sosyo-

ekonomik diizeye sahip okulda gorev yapan 6gretmenlere gore anlamli derecede

95



yiiksek oldugu bulunmustur. Orta (B) ve diisiik (A) sosyo-ekonomik diizeye sahip
okulda gérev yapan 6gretmenler ile yiiksek (C) sosyo-ekonomik diizeye sahip okulda
gorev yapan Ogretmenler arasinda Ogretim ortami olusturma agisindan anlamh

farklilik bulunamamustir.

Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama dlzeylerinin
meslegini isteyerek se¢ip segmeme durumlarina gore aldiklari puanlarin Mann-

Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Diizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Meslegini Isteyerek Secip Segmeme

Durumuna Gére Mann-Whitney U Testi Sonucu

Meslegi
Alt Boyutlar Isteyerek n SO ST U P
Segcme
Evet 250 139.01  34753.50
Ortam 2121.500 .071
Hayir 22 107.93 2374.50
o Evet 250 136.29  34072.00
Nitelik 2697.000 .872
Hayir 22 138.91 3056.00
Evet 250 134.66  33664.50
Atmosfer 2289.500 .175
Hayir 22 157.43 3463.50
Kendini Evet 250 135.74  33934.00
) 2559.000 .565
ifade Hayir 22 145.18 3194.00
Evet 250 137.54  34248.00
Toplam 2355.000 .272
Hayir 22 118.55 2608.00

Tablo 26 incelendiginde arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile meslegini isteyerek secip se¢cmeme

durumlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi gortilmiistiir

(U=2355.000, p>0.05).

Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeylerinin
mesleginden memnun olup olmama durumuna gore aldiklar1 puanlarin Mann-

Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Diizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Mesleginden Memnun Olup Olmama

Durumuna Gére Mann-Whitney U Testi Sonucu

Alt
Memnunluk n SO ST U P
Boyutlar
Evet 248 139.50 34595.50 .040**
Ortam 2232.500
Hay1r 24 10552 2532.50
o Evet 248 136.46 33842.50
Nitelik 2966.500 .978
Hayir 24  136.90 3285.50
Evet 248 135.23 33536.00
Atmosfer 2660.000 371
Hayir 24  149.67 3592.00
Kendini  Evet 248 135.29 33553.00
) 2677.000 .386
ifade Hayir 24  148.96 3575.00
Evet 248 137.90 34062.00
Toplam 2494.000 .196
Hayir 24  116.42 2794.00
**p<0.05

Tablo 27 incelendiginde arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin, mesleginden
memnun olup olmama durumlar ile elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama
diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olmadigi goriilmiistiir

(U=2494.000, p>0.05).

Sinif 6gretmenlerinin, mesleginden memnun olup olmama durumlan ile elestirel
diiginme Ogretimi uygulama diizeylerinin alt boyutlar1 olan nitelik, atmosfer ve
kendini ifade arasinda anlamli bir fark bulunamamasina ragmen (p>0.05), ortam ile
mesleginden memnun olup olmama durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark tespit edilmistir (U=2232.500, p<0.05). Sira ortalamalar1 incelendiginde
mesleginden memnun olan dgretmenlerin (SO=139.50) elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeyleri mesle§inden memnun olmayan (SO=105.52)
Ogretmenlere gore daha yiikksek bulunmustur. Bu bulgu smif 6gretmenlerinin
mesleginden memnun olup olmama durumlari ile ortam boyutu arasinda mesleginden

memnun olan dgretmenlerin lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.
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Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama dlzeylerinin
elestirel diistinme becerisi O0gretimine iligskin egitim alip almama durumuna gore

aldiklar1 puanlarin Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Diizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) Egitim Alip Almama Durumuna Gore

Mann-Whitney U Testi Sonucu

Alt Boyutlar Egitim Alma n SO ST U P

Evet 54 134.18 7111.50

Ortam 5680.500 .889
Hayir 218 135.82  29473.50

o Evet 54 156.12 8274.50 .024**

Nitelik 4710.500

Hay1r 218 131.11  28581.50
Evet 54 142.75 7566.00

Atmosfer 5419.000 466
Hayir 218 134.36  29290.00
Kendini Evet 54 138.92 7362.50

_ 5622.500 747
Ifade Hayir 218 135.29  29493.50
Evet 54 140.64 7454.00

Toplam 5478.000 .590
Hayir 218 134.24  29131.00

** p<0.05

Tablo 28 incelendiginde aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin, elestirel diigtinme
becerisi Ogretimine iliskin egitim alip almama durumlart ile elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 goriilmistiir (U=5478.000, p>0.05).

Aragtirmaya katilan smif O0gretmenlerinin, elestirel diisiinme becerisi Ogretimine
iliskin egitim alip almama durumlan ile elestirel diisiinme Ogretimi uygulama
diizeylerinin alt boyutlar1 olan ortam, atmosfer ve kendini ifade arasinda anlamli bir
fark bulunamamasina ragmen (p>0.05), nitelik ile egitim alip almama durumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir (U=4710.500, p<0.05).
Sira ortalamalar1 incelendiginde elestirel diisiinme becerisi 0gretimine iliskin egitim
alan Ogretmenlerin (SO=156.12) elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama
diizeyleri, egitim almayan (SO=131.11) 6gretmenlere gore daha yiiksek bulunmustur.
Bu bulgu smif 6gretmenlerinin elestirel diistinme becerisi 6gretimine iliskin egitim

alip almama durumlan ile nitelik boyutu arasinda elestirel diislinme becerisi
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Ogretimine iliskin egitim alanlarin lehine anlamli bir fark oldugunu ortaya

koymaktadir.

Smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeylerinin
elestirel diistinmeyi Ogretmeye deger bulup bulmama durumuna gore aldiklari

puanlarin Mann-Whitney U Testi sonuglar1 Tablo 29’ da verilmistir

Tablo 29. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Diizeylerinin (alt boyutlarma ait puanlarmin) Elestirel Diisiinmeyi Ogretmeye Deger

Bulup Bulmama Durumuna Gore Mann-Whitney U Testi Sonucu

Alt Boyutlar Degerlilik n SO ST U P
Evet 267 136.80 36525.00

Ortam 588.000 .643
Hayir 5 120.60 603.00
o Evet 267 136.74  36509.00

Nitelik 604.000 .694
Hayir 5 123.80 619.00
Evet 267 137.07 36598.00

Atmosfer 515.000 .362
Hayir 5 106.00 530.00
Kendini Evet 267 136.92  36557.50

) 555.500 .493
ifade Hayir 5 114.10 570.50
Evet 267 136.43 36291.50

Toplam 549.500 .502
Hayir 5 112.90 564.50

Tablo 29 incelendiginde arastirmaya Kkatilan siif Ogretmenlerinin, elestirel
diistinmeyi 0gretmeye deger bulup bulmama durumlarma goére elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadigi goriilmektedir (U=549.500, p>0.05).

Siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeylerinin
ilkogretim programlarini inceleme durumuna gore aldiklari puanlarin Mann-Whitney

U Testi sonuglar1 Tablo 30°da verilmistir.
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Tablo 30. Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisi Ogretimi Uygulama
Diizeylerinin (alt boyutlarina ait puanlarinin) ilkégretim Programlarini inceleme

Durumuna Gére Mann-Whitney U Testi Sonucu

Program
Alt Boyutlar n SO ST U P
inceleme
Evet 164 143.95  23608.50
Ortam 7633.500 .051
Hayir 108 125.18  13519.50
o Evet 164 137.58  22563.00
Nitelik 8679.000 .764
Hayir 108 134.86  14565.00
Evet 164 130.88  21465.00
Atmosfer 7935.000 .131
Hayir 108 145.03  15663.00
Kendini Evet 164 136.28  22350.00
) 8820.000 .952
ifade Hayir 108 136.83  14778.00
Evet 164 141.85  23121.00
Toplam 7849.000 .128
Hayir 108 127.18  13735.00

Tablo 30 incelendiginde arasgtirmaya katilan siif Ogretmenlerinin, ilkdgretim
programlarini inceleyip incelememe durumlarina gore elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

olmadig1 gortilmektedir (U=7849.000, p>0.05).
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BOLUM 5 SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara yonelik sonug, tartigma ve Onerilere asagida yer

verilmistir.
5.1 SONUCLAR
Arastirmada elde edilen bulgulara gore asagidaki sonuglara ulasilmistir.

5.1.1 EDB Ogretimi Yeterlilik Diizeyi le Tlgili Sonuclar
1. Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin elestirel diistinme becerisi

ogretimine iligskin kendilerini “tamamen yeterli” hissettikleri bulunmustur.

5.1.2 EDB Ogretimi Uygulama Diizeyi Ile Ilgili Sonuclar
1. Arastirmaya katilan sif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi

ogretimine iligkin uygulamalar1 “her zaman” uyguladiklar1 bulunmustur.

5.1.3 EDB Ogretimi Yeterlilikleri ve Uygulama Diizeyleri Arasindaki Iliskiyle
flgili Sonuclar
1. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi
uygulama diizeyleri ile yeterlilikleri arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.
Ancak iligkinin giiclii olmadig1 goriilmektedir. Elde edilen sonug iki degisken

arasinda orta diizeyde bir iligki oldugu yoniindedir.

5.1.4 EDB Ogretimi Yeterlilikleri Alt Amaclari ile Ilgili Sonuglar
1. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerinin, elestirel diisiinme
becerisi 0gretimi yeterlilikleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur.
2. Aragtirmaya katilan simif Ogretmenlerinin mezun olduklar1 fakiltenin,
elestirel diistinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri bakimindan Fen Edebiyat

fakiiltesi mezunlarinin lehine anlamli derecede farklilastirdigi bulunmustur.
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10.

11.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin, elestirel
diistinme becerisi O0gretimi yeterlilikleri bakimindan 21 yil ve fazlasi
calisanlarin lehine anlamli derecede farklilastirdigi bulunmustur.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin siniflarindaki 6grenci sayisinin,
elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinin ¢alistiklart yerlesim yerinin,
elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri bakimindan istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin g¢alistiklart okulun sosyo-ekonomik
diizeyinin, elestirel diisiinme becerisi Ogretimi yeterlilikleri bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin meslegini isteyerek secip segmeme
durumunun, elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur.
Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mesleginden memnun olup olmama
durumunun, elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi bulunmustur.
Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin elestirel diistinme becerisi
ogretimine iliskin egitim alip almama durumunun, elestirel diisiinme becerisi
ogretimi yeterlilikleri bakimindan egitim alanlarin lehine anlamli derecede
farklilastirdig1 bulunmustur.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisini
Ogretmeye deger bulup bulmama durumunun, elestirel diisiinme becerisi
ogretimi yeterlilikleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin ilkdgretim programlarini inceleyip
incelememe durumunun, elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri
bakimindan ilkogretim programini inceleyenlerin lehine anlamli derecede

farklilastirdig1 bulunmustur.
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5.1.5 EDB Ogretimi Uygulama Diizeyleri Alt Amaclari ile Tlgili Sonuclar

1.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyetlerinin, elestirel diisiinme
becerisi 0gretimi uygulama diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik gostermedigi bulunmustur.

Arastirmaya katilan siif Ogretmenlerinin  mezun olduklar1 fakiiltenin,
elestirel diisiinme becerisi uygulama diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin mesleki kidemlerinin, elestirel
diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri bakimindan 21 yil ve fazlasi
calisanlarin lehine anlamli derecede farklilastirdigi bulunmustur. Sinif
Ogretmenlerinin mesleki kidemi ile elestirel diisiinme becerisi 6gretimi
uygulama duzeylerinin alt boyutlar1 olan 6gretmen nitelikleri, sinif atmosferi
ve kendini ifade bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi ancak Ogretim ortami ile kidem arasinda 21 yil ve fazlasi
calisanlarin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi bulunmustur.

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinin smiflarindaki 6grenci sayisinin,
elestirel diisiinme becerisi uygulama diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik géstermedigi bulunmustur.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin calistiklart yerlesim yerinin,
elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri bakimindan ilgede
calisanlarin lehine anlamli derecede farklilastirdigi bulunmustur. Smif
Ogretmenlerinin caligtiklar1 yerlesim yeri ile elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeylerinin alt boyutlar1 olan 6gretmen nitelikleri ve
stif atmosferi bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi ancak 6gretim ortami ve kendini ifade etme ile ¢alisgtiklar1 yer
arasinda il¢cede calisanlarin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur.

Arastirmaya katilan smif O0gretmenlerinin gorev yaptiklar1 okulun sosyo-
ekonomik diizeyinin, elestirel diislinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri
bakimindan sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullarin lehine anlamli
derecede farklilastirdigi bulunmustur. Sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklari
okulun sosyo-ekonomik diizeyi ile elestirel diisinme becerisi Ogretimi

uygulama diizeylerinin alt boyutlar1 olan gretmen nitelikleri, sinif atmosferi
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10.

ve kendini ifade etme bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gostermedigi ancak dgretim ortami ile sosyo-ekonomik diizey arasinda sosyo-
ekonomik diizeyi yiiksek okullarin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin meslegini isteyerek secip segmeme
durumunun, elestirel diisinme becerisi 0gretimi uygulama diizeyleri
bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilk gdstermedigi
bulunmustur.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin mesleginden memnun olup olmama
durumunun, elestirel diisiinme becerisi Ogretimi uygulama diizeyleri
bakimindan mesleginden memnun olanlarin lehine anlamli derecede
farklilagtirdig1 bulunmustur. Siif 6gretmenlerinin mesleginden memnun olup
olmama durumu ile elestirel diisiinme becerisi Ogretimi uygulama
diizeylerinin alt boyutlar1 olan 6gretmen nitelikleri, sinif atmosferi ve kendini
ifade etme bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
ancak Ogretim ortami ile mesleginden memnun olup olmama arasinda
mesleginden memnun olanlarin lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
bulunmustur.

Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
ogretimine iliskin egitim alip almama durumunun, elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi bulunmustur. Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimine iliskin egitim alip almama durumu ile elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeylerinin alt boyutlar1 olan 6gretim ortamu,
siuif atmosferi ve kendini ifade etme bakimindan istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik gostermedigi ancak ogretmen nitelikleri ile elestirel diigiinme
becerisi 6gretimine iliskin egitim alip almama arasinda egitim alanlarin lehine
anlaml bir farklilik gdsterdigi bulunmustur.

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisini
o0gretmeye deger bulup bulmama durumunun, elestirel diisiinme becerisi
O0gretimi uygulama diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik gostermedigi bulunmustur.

104



11. Aragtirmaya katilan simif dgretmenlerinin ilkogretim programlarini inceleyip
incelememe durumunun, elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama
diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi

bulunmustur.

5.2 TARTISMA

Aragtirmanin birinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
ogretimi yeterlilikleri hangi diizeydedir?” seklindedir. Arastirmanin birinci alt
probleminin analizinde smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi
yeterliliklerine yonelik hazirlanan 6lg¢ekle, sinif dgretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi yeterlilik diizeyleri arastirllmistir. Yapilan istatistiksel analiz
sonucunda arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
ogretimine iliskin kendilerini “tamamen yeterli” hissettikleri bulunmustur. Bu bulgu
smif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi Ogretimine yonelik kendilerini

yeterli hissettiklerini gostermektedir.

Ogretmenlerin elestirel diisinme diizeylerinin diisiik olmasi, elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi  yeterlilik diizeylerini de etkilemektedir. Gelen (2002)
arastirmasinda Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi kazandirma agisindan
kendilerini yeterli bulduklarini belirttikleri halde, yapilan gozlemlerde yetersiz

bulunduklarini ifade etmistir.

Korkmaz (2009) 6gretmenlerin genel olarak elestirel diistinme egilim ve diizeylerinin
orta diizeyde oldugunu belirtmistir. Kiiriim (2007) tarafindan yapilan arastirmada
Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugu ifade

edilmektedir.

Ogretmenlerin kendilerini yeterli bulmalarina ragmen, gdzlemler sonucunda yetersiz,
diisiik ya da orta diizeyde olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin
elestirel diistinme becerilerinin ve bunu 0&gretme yeterliliklerinin kavramsal
karsiliginin ne oldugunu bilmemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Aslinda bu konu
egitim sisteminden ve miifredattan bagimsiz degildir. Ogretmenler kendilerine
cizilen smirlarin dismma ¢ikamamakta, idareyi ve yapiyi, sorgulayip bunu
yansitamamaktadir. Her sey bir simiilasyondan ibarettir. Ogretmen ne kadar elestirel

diistinebilmekte, ya da bu becerilerini ne kadar siire daha koruyabilmekte, cinki
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diistinceler alt tabandan iist tabana dogru yayilmamakta, (st tabanin dikte etmesi ile
cark donmekte, boyle bir sistem dolayisi ile elestirel diisiinme becerisi ile
celismektedir. Bu yilizden Ogretmenler yeterli oldugunu diisiiniirken, goézlemciler

yetersiz olduklar1 kanisina varmaktadir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Sinif dgretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulamalar1 hangi diizeydedir?” seklindedir. Arastirmanin ikinci alt
probleminin analizinde sinif G6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi
uygulamalarinin hangi diizeyde oldugu arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz
sonunda, smif oOgretmenlerinin elestirel diisinme becerisi 0gretimine iliskin

uygulamalari “her zaman” yaptiklari bulunmustur.

Karadeniz (2006) arastirmasinda Ogretmenlerin genel olarak elestirel diisiinme
egitimine sicak baktiklarini ancak bunu uygulamada yeterince basarili olamadiklarini
sonucuna ulasmistir. Ayrica 6gretmenlerin sinif i¢inde 6grencilere elestirel diisiinme
becerileri kazandiracak yontemler kullandiklarini belirtmistir. Sengiil (2007) ve
Kahraman (2008) arastirmalarinda Ogretmenlerin derslerde elestirel diistinmeyi
gelistiren etkinliklere yer vermediklerini ifade etmeleri arastirmanin bulgusuyla

celismektedir.

Ogretmenler elestirel diisiinme becerisi 6gretimine iliskin uygulamalara sicak
bakmakta fakat miifredatin programlanmasindaki sinirliklar nedeni ile elestirel
diisiinme becerisi 6gretimine iliskin uygulamalar1 her zaman uygulayamamaktadir.
Bu okullardaki egitimin iki yiizii olmasindan yani birincisi resmi evrak iizerinden
yiiriitiilen egitim, ikincisi 6gretmenin kendi yetenekleri Ol¢iisiinde yliriittiigii egitim
ikisi de birbirinden oldukc¢a farkli sekillerde islemektedir. Celiski bundan

kaynaklaniyor olabilir.

Aragtirmanin tiglincii alt problemi, “Sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi uygulama diizeyleri ile yeterlilikleri arasinda anlamli bir iliski var midir?”
seklindedir. Aragtirmanin ii¢lincii alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme becerisi O0gretimi uygulama diizeyleri ile yeterlilikleri arasinda
anlaml bir iligki olup olmadig1 aragtirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonucunda
siif 0gretmenlerinin uygulama diizeyleri ile yeterlilikleri arasinda pozitif bir iliski

bulunmustur. Bu bulgu, sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi

106



yeterlilikleri arttiginda elestirel diisiinme becerisini gelistiren uygulamalarin da

arttigini, azaldiginda ise azaldigin1 gostermektedir.

Karadeniz (2006) ve Sengiil (2007) arastirmalarinda 6gretmenlerin elestirel diisiinme
becerisini gelistiren etkinliklere yeterince yer vermediklerini belirtmistir. Yani
Ogretmenler elestirel diisiinme becerisi kazandirmada yetersiz olduklarindan bu
beceriyi kazandiran uygulamalara da derslerinde yeterince yer verememektedir. Bu

bulgu arastirma sonuglartyla ortiigmektedir.

Arastirmanin 4.a alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi O0gretimi yeterlilikleri ile cinsiyetleri arasinda bir fark olup olmadig
arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, smif dgretmenlerinin elestirel
diisiinme becerisi 0gretimi yeterlilikleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Arastirmanin bu bulgusunu bir¢ok arastirma desteklemektedir. Tokylrek (2001),
Kirim (2002), Akar (2007), Ceki¢ (2007) ve Ekinci (2009) yaptiklart aragtirmada
elestirel diistinme becerisi ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik olmadig1 sonucuna
ulagmistir. Buna ragmen Gulveren (2007) ve Kalkan (2008) yaptiklar1 aragtirmada
elestirel diisiinme becerisi ile cinsiyet arasinda anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulagsmistir. Demir (2006) ise 6grenci cinsiyeti ile elestirel diisiinme diizeyi arasinda
anlamli farklihk bulmus ancak Ogretmen cinsiyeti anlaminda anlamli farklilik

bulamamustir.

Arastirmanin 4.b alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi yeterlilikleri ile mezun olduklar1 fakiilte arasinda bir fark olup
olmadig1 arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, sinif 6gretmenlerinin
elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile mezun olduklar fakiilte arasinda,

fen edebiyat fakiiltesinden mezun olanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Karadeniz (2006) ve Semerci (2010) arastirmalarinda branglar arasinda anlamli fark
oldugu sonucuna varmistir. Demir (2006) arastirmasinda sayisal boliimden mezun
olanlar lehine anlamli fark oldugu sonucuna varmistir. Tiirniiklii ve Yesildere (2005)
aragtirmasinda matematik Ogretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin
yiiksek oldugu sonucuna varmistir. Yapilan arastirmalar, aragtirmanin bu bulgusunu

destekler niteliktedir.
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Sayisal zekdya sahip olanlarin muhakeme yeteneklerinin daha iyi oldugundan, sozel
zekd ise biraz daha ezbere dayali oldugundan, sayisala gore daha tekdiize
durmaktadir. Bu sonug sayisal zekaya sahip olanlarin, farkli bakis ag¢ilar1 kazanma ve
yorumlama yeteneklerinin daha geliskin olmasi elestirel diisiinme becerisi 6gretimi

ve yeterliliklerini pozitif yonde etkilemesinden kaynaklaniyor olabilir.

Arastirmanin 4.c alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi yeterlilikleri ile kidemleri arasinda bir fark olup olmadigi
arastirllmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, smif dgretmenlerinin elestirel
diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile kidemleri arasinda, 21 yil ve fazlasi

calisanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Gelen (2002) arastirmasinda elestirel diisiinmeyle mesleki kidem arasinda 16-20
yillik mesleki kideme sahip olanlar lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna
ulasmigtir. Bu sonu¢ arastirma bulgulariyla tutarlidir. Ancak Demir (2006)
arastirmasinda kidem diizeyi diisiik olan dgretmenlerin elestirel diisiinme becerisini
gelistirmede daha basarili olduklar1 sonucuna ulagmistir. Korkmaz (2009) ve Sentiirk
(2009) arastirmalarinda elestirel diisinme ile kidem arasinda anlamlhi farklilik

olmadig1 sonucuna ulagsmistir. Bu sonuglar ise arastirma bulgulariyla ¢elismektedir.

Arastirmanin 4.d alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile simiflarindaki 6grenci sayisi arasinda bir fark olup
olmadig1 arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, sinif ¢gretmenlerinin
elestirel diisiinme becerisi Ogretimi yeterlilikleri ile smiflarindaki 68renci sayisi

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Demir (2006) arastirmasinda elestirel diistinme ile sinif mevcudu arasinda anlamli
farklilikk olmadigr sonucuna ulagmasi aragtirmanin bu bulgusunu destekler
niteliktedir. Ancak Kahraman (2008) arastirmasinda 30 kisi alti sinif mevcudu
olanlar lehine anlamli farklilik bulmustur. Sentiirk (2009) arastirmasinda kalabalik

siniflarda elestirel diisiinme becerisinin kazandirilamadigi sonucuna varmastir.

Arastirmanin 4.e alt probleminin analizinde siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi yeterlilikleri ile calistiklar1 yerlesim yeri arasinda bir fark olup

olmadig1 arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, sinif 6gretmenlerinin
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elestirel diisiinme becerisi Ogretimi yeterlilikleri ile calistiklart yer arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamastir.

Ceki¢c (2007) arastirmasinda elestirel diistinme becerisi ile yerlesim yeri arasinda
anlamli farklillk olmadig1r sonucuna ulagmistir. Bu sonug¢ arastirma bulgusunu

desteklemektedir.

Aragtirmanin 4.f alt probleminin analizinde simif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile ¢alistiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi arasinda
bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, sinif
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi Ogretimi yeterlilikleri ile c¢alistiklar
okulun sosyo-ckonomik diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamustir.

Mecit (2006), Ceki¢c (2007), Coskun (2007) ve Ekinci (2009) arastirmalarinda
elestirel diistinme becerisi ile sosyo-ekonomik diizey arasinda anlamli farklilik

olmadig1 sonucuna ulagsmislardir. Bu sonug arastirma bulgusunu desteklemektedir.

Arastirmanin 4.g alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi yeterlilikleri ile meslegini isteyerek secip se¢cmeme durumu
arasinda bir fark olup olmadig arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda,
simif d6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile meslegini
isteyerek secip se¢meme durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

Akten (2007) arastirmasinda meslegini isteyerek secen 0gretmenlerin islerine karsi
giidilenme diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonug

aragtirma bulgulariyla ortlismemektedir.

Meslegini isteyerek secen Ogretmenlerin, giidiilenme diizeyinin yiliksek olmasi,
Ogretmenlerin uygulama diizeylerini etkileyebilir ancak elestirel diisiinme becerisi
Ogretimi yeterlilikleri ile meslegini isteyerek secip segmeme durumunu etkilemesi

beklenmez.

Aragtirmanin 4.h alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile mesleginden memnun olup olmama durumu

arasinda bir fark olup olmadig1 arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda,
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siif  Ogretmenlerinin  elestirel dligiinme becerisi  Ogretimi  yeterlilikleri ile
mesleginden memnun olup olmama durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Aragtirmanin 4.1 alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile elestirel diisiinme becerisi 6gretimine iliskin egitim
alip almama durumu arasinda bir fark olup olmadigr aragtirilmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonunda, sinif 6gretmenlerinin elestirel diistinme becerisi 6gretimi
yeterlilikleri ile elestirel diisiinme becerisi 6gretimine iligkin egitim alip almama

durumu arasinda, egitim alanlarin lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sentiirk (2009) arastirmasinda Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim almamalarinin
elestirel diistinme becerisini gelistirme anlaminda biiyiik eksiklikler yarattigini
belirtmistir. Can (2004) aragtirmasinda bireysel verimliligin en énemli kosullarindan

birisinin hizmet i¢i egitim oldugunu belirtmistir.

George ve Lubben (2002) arastirmalarinda hizmet i¢i egitim programlarina katilan
ogretmenlerin, mesleki ve sosyal alanlardaki gelisimlerinde olumlu degisimlerin

oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar aragtirma bulgularini desteklemektedir.

Ogretmenlerin hizmet i¢i egitimlere katilarak, aldiklar1 egitimin yani sira, bu
ogretmenlerin, degisime ve yeniliklere agik olmasindan kaynaklanan bir durum s6z
konusu olabilir. Bagka bir deyisle, mesleki ve sosyal anlamda kendisini gelistirmek,
bunun i¢in girisimlerde bulunmak, elestirel diisiince becerileri edinmeye yatkinligi da

getirmektedir.

Arastirmanin 4.j alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile elestirel diisiinme becerisini 6gretmeye deger bulup
bulmama arasinda bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz
sonunda, sinif §gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile
elestirel diistinme becerisini 6gretmeye deger bulup bulmama arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir farklilik bulunmamuistir.

Arastirmanin 4.k alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi yeterlilikleri ile ilkégretim programini inceleyip incelememe
durumu arasinda bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz

sonunda, sinif dgretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi yeterlilikleri ile
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ilkogretim programini inceleyip incelememe durumu arasinda, ilkdgretim programini

inceleyenlerin lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Sentlirk (2009) arastirmasinda programi inceleyen Ogretmenlerin, incelemeyen
Ogretmenlere gore etkinlik bulmakta zorlanmadigi ve ne tir caligmalar
yapabilecegine daha kolay karar verebildigini belirtmistir. Bu sonu¢ ilkogretim
programini inceleyen 6gretmenlerin elestirel diisiinme becerisine yonelik Onerilen
etkinliklerden secerek uygulamalarimin daha kolay olmasindan kaynaklaniyor

olabilir.

Bu sonug ilkogretim programinin igeriginin ve etkinlikleriyle programin fikir verici
nitelikte olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Fakat burada asil olan 6gretmenin

hazirbulunuslugu ve yaptig1 ise deger vermesidir.

Arastirmanin 5.a alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 0gretimi uygulama diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda bir fark olup olmadigi
arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, smif 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda istatistiksel

olarak anlaml1 bir farklilik bulunmamustir.

Semerci (2010), Korkmaz (2009), Kahraman(2008) ve Kalo¢ (2005) yaptiklari
arastirmada cinsiyete gore farklilik bulamamistir. Bu sonug¢ arastirma bulgusunu
desteklemektedir. Karadeniz (2006) ise arastirmasinda Ogretmenlerin elestirel
diisinme egitimi konusundaki goriisleri ile cinsiyet arasinda bayanlarin lehine
anlamli farklilik bulundugu sonucuna ulasmistir. Hayran (2000) arastirmasinda
ogretmenlerin elestirel diistinme becerisini kullanmasinda bayanlar lehine anlamli
farklilik bulundugu sonucuna ulagmistir. Bu sonuglar ise arastirmanin bulgusuyla

celismektedir.

Arastirmanin 5.b alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 0gretimi uygulama diizeyleri ile mezun olduklar fakiilte arasinda bir fark
olup olmadigr arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, simif
ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile mezun

olduklar1 fakiilte arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Hayran (2000), Gelen (2002), Ozdemir (2005), Yildirim (2005) ve Korkmaz (2009)

yaptiklar1 aragtirmalarda Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerileri ile alanlari
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arasinda anlamli farklilik bulunmadigt sonucuna ulagsmislardir. Bu sonug

aragtirmanin bulgusunu destekler niteliktedir.

Aragtirmanin 5.c alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 0gretimi uygulama diizeyleri ile kidem arasinda bir fark olup olmadigi
aragtirtlmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, sinif 6gretmenlerinin elestirel
diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile kidem arasinda, 21 yil ve fazlasi

calisanlarin lehine anlamli fark bulunmustur.

Yagc1 (2008) aragtirmasinda elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in yapilan
etkinliklere yonelik kidemi fazla olan 6gretmenler lehine anlamli farklilik oldugu
sonucuna ulagmigtir. Yine ayni sekilde Gelen (2002) arastirmasinda elestirel
diistinme becerisi ile mesleki kidem arasinda kidemi fazla olan 6gretmenler lehine
anlamli fark oldugu sonucuna ulasmistir. Bu sonuglar arastirmanin bulgusuyla
ortiismektedir. Ancak Karadeniz (2006) arastirmasinda elestirel diisiinme becerisi
egitimi ile mesleki kidem arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir.
Kamber (2007) yaptigi arastirmada Ogretmenlerin  uyguladiklar1 etkinliklerle
kidemleri arasinda anlamli farklilik bulunmadigini belirtmistir. Bu sonuglar ise

arastirmanin bulgusuyla celismektedir.

Arastirmanin 5.d alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile siniflarindaki 6grenci sayisi arasinda bir
fark olup olmadigr arastinlmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, siif
Ogretmenlerinin elestirel diislinme becerisi Ogretimi uygulama diizeyleri ile
simiflarindaki 6grenci sayis1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamastir.

Yagcr (2008) arastirmasinda elestirel diisiinme becerisini gelistirmek i¢in yapilan
etkinliklere yonelik simif mevcudu az olan smiflar lehine anlamli farklilik
bulunmustur. Sentlirk (2009) ve Kahraman (2008) arastirmalarinda kalabalik
siiflarda elestirel diisiinme becerisinin kazandirilamadigi sonucuna ulagsmistir. Bu

sonuglar arastirmanin bulgusuyla ¢elismektedir.

Arastirmanin 5.e alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diistinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile ¢alistiklar1 yerlesim yeri arasinda bir fark
olup olmadigr arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda, simif
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Ogretmenlerinin elestirel diislinme becerisi Ogretimi uygulama diizeyleri ile
calistiklar1 yerlesim yeri arasinda, ilgede calisanlarin lehine anlamli fark

bulunmustur.

Ceki¢ (2007) ve Dil (2001) arastirmalarinda elestirel diisiinme becerisi ile yerlesim
yeri arasinda anlamli farklilik olmadigi sonucuna ulasmislardir. Bu sonug

arastirmanin bulgusuyla c¢elismektedir.

Koylerde ilge merkezlerine gore algilamalarin daha zayif ve 6grenci basarilarinin
daha dusiik oldugu disiiniilmektedir, yurt genelinde ayni miifredatt uygulayan
ogretmenlerin, koylerde miifredat1 daha da geriden takip ettikleri de gdzlemlenmistir.
Buna koylerde ¢alisan 6gretmenlerin yasadig1 zorluklarda eklenince kdylerde calisan
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ilgelere ve

merkezlere gore daha diisiik olmaktadir.

Arastirmanin 5.f alt probleminin analizinde siif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile galistiklari okulun sosyo-ekonomik diizeyi
arasinda bir fark olup olmadig1 arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda,
sinif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile
calistiklar1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi arasinda, yiiksek sosyo-ekonomik diizeye

sahip okullarin lehine anlamli fark bulunmusgtur.

Kaya (1997), Kurim (2002), Kahraman (2008) ve Kayagil ve Erdogan (2011)
yaptiklar1 aragtirmalarda elestirel diisiinme diizeyiyle sosyo-ekonomik duzey
arasinda (st sosyo- ekonomik diizeye sahip okullar lehine anlamli farklilik
bulundugu sonucuna ulagmislardir. Bu sonuglar arastirma bulgularmi destekler

niteliktedir.

Arastirmanin 5.g alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 0gretimi uygulama diizeyleri ile meslegini isteyerek se¢ip secmeme durumu
arasinda bir fark olup olmadig1 arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda,
siif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile
meslegini isteyerek secip secmeme durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Celebi ve Oguzodnciil (2012) yaptiklar1 arastirmada meslegini isteyerek segen

Ogretmenlerin daha az tlikenmislik yasadiklar1 ve motivasyon diizeylerinin daha
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yiiksek oldugu sonucuna ulasmiglardir. Cavusoglu (2009) arastirmasinda meslegini
isteyerek severek yapmanin meslegin olumsuz durumlariyla basa c¢ikmalarina

yardime1 oldugunu belirtmistir. Bu sonuglar arastirma bulgulariyla 6rtlismemektedir.

Aragtirmanin 5.h probleminin analizinde smif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile mesleginden memnun olup olmama durumu
arasinda bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan istatistiksel analiz sonunda,
smif 0gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile
mesleginden memnun olup olmama durumu arasinda, mesleginden memnun

olanlarin lehine anlamli fark bulunmustur.

Erdem ve Yaprak (2011) arastirmasinda 6gretmenlerin mesleki memnuniyetlerinin
performanslarini etkiledigi sonucuna ulagmistir. Eren (2011) 6gretmenlik meslegini
tercih ettiklerinden dolayr duyduklart memnuniyetle mesleki agidan kendini
gelistirmeleri ve mesleki yeterlilik algilariyla anlamli diizeyde iliskili oldugu

sonucuna ulagmistir. Bu bulgular arastirma sonuglarini destekler niteliktedir.

Arastirmanin 5.1 alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi 6gretimi uygulama diizeyleri ile elestirel diisiinme becerisi 6gretimine iliskin
egitim alip almama durumu arasinda bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonunda, simif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 68retimi
uygulama diizeyleri ile elestirel diisiinme becerisi 6gretimine iliskin egitim alip

almama durumu arasinda, egitim alanlarin lehine anlaml fark bulunmustur.

Bagkan (2001) arastirmasinda 6gretmenlerin hizmet i¢i egitim calismalarint yararh
bulduklar1 sonucuna ulasmistir. Blandford (2000) arastirmasinda mesleki gelisim
caligmalarinin performansi artirdigini, yanlis ve eksik uygulamalan diizelttigini ve
egitimin amaclarina ulasmasi i¢in zemin olusturdugunu belirtmistir. Jesus (1994)
Ogretmenlerin gelistirilmesinde hizmet i¢i egitimin 6nemli yeri oldugu sonucuna
varmigtir. Onen, Mertoglu, Saka ve Giirdal (2009) arastirmalarinda hizmet ici egitim
caligmalarinin  6gretmenlerin  kisisel ve mesleki gelisimlerini olumlu y&nde

etkiledigini belirtmistir.

Aragtirmanin 5.j alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisi Ogretimi uygulama diizeyleri ile elestirel diisiinme becerisini 6gretmeye

deger bulup bulmama durumu arasinda bir fark olup olmadig: arastirilmistir. Yapilan

114



istatistiksel analiz sonunda, sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi
uygulama diizeyleri ile elestirel diisiinme becerisini 6gretmeye deger bulup bulmama

durumu arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Aragtirmanin 5.k alt probleminin analizinde sinif 6gretmenlerinin elestirel diistinme
becerisi O0gretimi uygulama diizeyleri ile ilkdgretim programinit inceleyip
incelememe durumu arasinda bir fark olup olmadigi arastirilmistir. Yapilan
istatistiksel analiz sonunda, sinif 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi
uygulama diizeyleri ile ilkogretim programini inceleyip incelememe durumu arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Art (2010) arastirmasinda 6gretmen adaylarinin ilkdgretim programinit uygulama
yeterlilikleri diisiik diizeyde bulmus ve 6gretmen adaylarinin ilkdgretim programini

uygulayabilmeleri icin gerekli bilgi ve beceriyi yeterince kazanmadigini belirtmistir.

5.3 ONERILER

Bu bolumde aragtirma sonuglarina ve ileride yapilabilecek arastirmalara dayali olarak

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

5.3.1 Arastirma Sonuclaria Dayali Oneriler

- Ilkdgretim programlar1 diizenlenirken elestirel diisiinme becerisine ydnelik
kazanim ve etkinliklere daha fazla yer verilebilir.

- Ders kitaplar1 diizenlenerek Ogretmenlere elestirel diistinme becerisini
gelistirecek etkinlikler konusunda segenekler sunulabilir.

- Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi Ogretimine yonelik uygulamalar
yaparken cesitli yontem ve teknikleri kullanmalari ve bireysel farkliliklar
dikkate almalar1 6nerilebilir.

- Elestirel diisiinme becerisinin gelismesinde dgrencinin aktif oldugu demokratik
bir egitim anlayis1 s6z konusudur. Bu yilizden okullarda demokratik ortamlar

hazirlanmalidir.
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5.3.2 Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yénelik Oneriler

Sinif mevcudunun 6gretmenlerin elestirel diislinme becerisi 6gretimi yeterlilik
ve uygulama diizeylerinde bir farkliliga yol agip agmamasi durumuna ydnelik
arastirmalar yapilabilir.

Bu calismanin benzerlerinin brang dgretmenleri {lizerinde gerceklestirilmesine
yonelik arastirmalar yapilabilir.

Ogretmenlerin elestirel diisinme becerisi 6gretimi yeterliliklerinin fen edebiyat
fakiiltelerinden mezun olanlar lehine anlamli ¢ikmasinin nedenleri arastirilabilir.
Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerisi dgretimi uygulamalarma ydnelik nitel
bir aragtirma yapilabilir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak ol¢ek kullanilmistir. Bundan sonraki
arastirmalarda ek olarak gézlem teknigi ile desteklenebilir.

Ulkemizde elestirel diisiinmeye yonelik dlgme aract az oldugundan bu alana
yonelik degisik diizeylerde kullanilabilecek 6lgme araglar gelistirilebilir.
Elestirel diisiinme becerisini gelistirecek etkinliklere ve Ogretimin nasil

diizenlenmesi gerektigine yonelik aragtirmalar yapilabilir.
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EKLER
EK-1
ACIKLAMA
Degerli Meslektasim,

Elinizdeki anket, ilkogretim simif Ogretmenlerinin elestirel diisiinme
becerisini kazandirmalarina yonelik  yeterliliklerini  belirlemek amaciyla
kullanilacaktir. Ankette kisisel bilgi ve elestirel diisiinme becerisi kazandirmaya
yonelik sorular bulunmaktadir. Sorular1 dikkatli bir bi¢gimde okuyup igtenlikle
cevaplamaniz bizim i¢in biiylik 6nem tasimaktadir. Verdiginiz cevaplar sadece
arastirmacilar tarafindan goriilecektir. Sorularin her birini okuyunuz ve ankette

size en uygun olan segenege X isareti koyunuz.

Degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Sule DINCER
Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyetiniz?
( )Kadin () Erkek
2. Mezun oldugunuz fakiilte?
( ) Egitim Fakiiltesi ( ) Fen Edebiyat Fakiiltesi ( ) Diger liitfen belirtiniz.
3. Ogretmenlikteki kideminiz?
()1-10 yal ( ) 11-20 y1l ( ) 21 y1l ve daha fazlasi
4. Smifinizdaki 6grenci sayiniz?
( )1-20 6grenci ( )21-30 6grenci ( )31-40 6grenci ( )40 6grenci ve fazlasi
5. Calistigimiz yerlesim yeri?
( ) Ky () Iige () 1I
6. Size gore okulun sosyo-ekonomik dizeyi?
( ) Ditstik ( ) Orta () Yiiksek
7. Smif 6gretmenligi meslegini isteyerek mi sectiniz?

( ) Evet () Hayrr
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8. Smif 6gretmeni olarak ¢aligmaktan memnun musunuz?
( ) Evet () Hayir
9. Daha once elestirel diisiinme 6gretimi ile ilgili egitim aldiniz m1?
( ) Evet () Hayrr
(Yukaridaki soruyu evet diye cevaplandirdiysaniz bu soruyu bos birakiniz. )
10. Elestirel diisiinme 6gretimi ile ilgili egitim almak ister miydiniz?
( ) Evet ( ) Hayr
11. Sizce elestirel diisiinme 6gretmeye degecek bir beceri midir?
( ) Evet ( ) Hayir
12. 1lkdgretim programindaki elestirel diisiinme becerisiyle ilgili kazanimlari
incelediniz mi?
( ) Evet ( ) Hayir
(Yukaridaki soruyu hayir diye cevaplandirdiysaniz bu soruyu bos birakiniz. )
12. ilkdgretim  programinda  elestirel ~ diisiinme  becerisinin  eslestirildigi
kazanimlar yeterli buluyor musunuz?

( ) Evet ( ) Hayir
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EK-2

EDB OGRETIMi YETERLILIiK OLCEGI

Ifadelere yonelik
yeterlilik diizeyiniz.

Tamamen
Yetersiz
Yetersiz

Kararsizim
Yeterli

Tamamen
Yeterli

=

Ogrencilerimi soru sormalar i¢in cesaretlendirebilirim

Ogrencilerimi farkli ¢dziimler iiretmeleri igin
cesaretlendirebilirim

3. Ogrencilerimin etkilesim iginde oldugu ortamlar olusturabilirim

4. Ogrencilerimin bir konuda bilgi sahibi olup olmadiklarini fark
edecekleri ortamlar olusturabilirim

5. Ogrencilerimin ¢ok y&nlii diisiinmelerini saglayacak ortamlar
olusturabilirim

6. Ogrencilerimin giivende hissedecekleri ortamlar olusturabilirim

7. Elestirel diisiinme becerisini nasil kazandiracagimi
planlayabilirim

8. Ogrencilerimi derse aktif olarak katilmalari igin
cesaretlendirebilirim

9. Ogrencilerime tartisma ortami saglayacak etkinlikler
diizenleyebilirim

10. Ogrencilerimin karar vermeden dnce olas1 seceneklerle ilgili
tartigmalarini saglayabilirim

11. Ogrencilerimin gergek yasamla iliskilendirebilecekleri
etkinlikler duzenleyebilirim

12. Ogrencilerimin neden-sonug iliskisi kurmalarin saglayacak
etkinlikler duzenleyebilirim

13. Ogrencilerime elestirel okuma etkinligi yaptirabilirim
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EK-3

EDB OGRETIiMi UYGULAMA OLCEGI

Ifadeleri uygulama

diizeyiniz.
S
< c | o
S|%| 8 |E|5¢8
N | S| 8 |TS|SE
I
1. Ogrencilerime hosgoriilii davranirim
2. Ogrencilerimin hepsinin diisiincesine deger veririm
3. Ogrencilerimi soru sormalari i¢in cesaretlendiririm
4. Ogrencilerimin bir konuda bilgi sahibi olup olmadiklarini
fark edecekleri ortamlar olustururum
5. Ogrencilerimin ¢ok yénlii diisiinmelerini saglayacak
ortamlar olustururum
6. Elestirel diistinme becerisini nasil kazandiracagimi planlarim
7. Ogrencilerimi derse aktif olarak katilmalar1 igin
cesaretlendiririm
8. Ogrencilerimin konuyu cesitli kaynaklardan arastirmalarini
isterim
9. Ogrencilerime tartisma ortami saglayacak etkinlikler
dizenlerim
10. Sorulara verilen farkli cevaplar1 6grencilerimin tartigmalarini
isterim
11. Ogrencimin farkl fikirlere kars1 sayg1 duymasini isterim
12. Ogrencilerimin neden-sonug iliskisi kurmalarini isterim
13. Derslerimde elestirel okuma etkinligine yer veririm
14. Ogrencilerime soru sorunca cevaplamalari igin yeterli siire
veririm
15. Ogrencilerimin dzgiirce diisiincelerini savunabilecekleri
ortamlar olustururum
16. Ogrencilerimin kendilerini degerlendirmelerine olanak

saglarim

131




T.C.
TAVSANLI KAYMAKAMLIGI
llge Milli Egitim Miidiirltigii

Sayt :B.08.4.MEM.0.43.51.05.101/ § 93 31/05/2012

Konu : Anket Uygulama

KAYMAKAMLIK MAKAMINA

llgi :a) Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii® niin 29/05/2012 tarihli ve B. 30.2.
SAU.0.43.72.02.044/607 sayili yazisi.
b) Sube DINCER’ in 30/05/2012 tarihli Dilekgesi.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [Ikégretim Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Sule DINCER ilgi (b) Dllekgesmde Ilgi (a) yaz1 ile yapilmasinda sakinca
olmadigina karar verilen “Ilkdgretim Sinif Ogretmenlerinin Elestirel Diisiinme Becerisini
Ogret1m1 Yeterlilik ve Uygulamalari” ile ilgili anket formunu Miidiirliigiimiize bagh
[lkégretim Okullarinda gérev yapan Simf Ogretmenlerine uygulamak istedigini belirtmektedir.

Sakarya Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii [Ikégretim Ana Bilim Dali Yiiksek
Lisans Ogrencisi Sule DINCER tarafindan, Midiirliigiimiize bagli Ilkogretim Okullarinda
gérev yapan Simf Ogretmenlerine okul idaresinin uygun gorecegi tarih ve saatlerde egitimi
aksatmadan s6z konusu anketin uygulanmas1 Midiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makaminzca da uygun goriildiigii takdirde OLUR’ lariniza arz ederim.

U .
..£./05/2012

/Nu ATIPOGLU
/ Kaymakam
it Ilge Milli Egitim Miidiirliigii Ayrintili Bilgi: HH.SERT
&4 ™,  Yenimahalle Sehit A.Gaffar OKKAN Cad. Okul Oncesi Bslimii Tel:17

g () % No:02Tavsanl/KUTAHYA
I Tel  :0274614 10 64 — 0274 6143899 —
Faks :0274 614 36 96 TR RITOR cok
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OZGECMIS

Sule DINCER GOBEL, 1989 yilinda Giresun ili Merkez Ilgesinde dogdu.
[Ikdgretimi Cumhuriyet Ilkdgretim Okulu’nda, liseyi Giresun Lisesi’nde tamamladi.
Samsun Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi
Boliimiinden 2010 yilinda mezun oldu. Aynmi yil Sakarya Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Simf Ogretmenligi Anabilim dalinda yiiksek lisans egitimine
basladi. 2012 yilinda Agr1 ilinde Sinif 6gretmeni olarak goreve basladi. Halen Agn

ilinde 6gretmenlik yapmaktadir.
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