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ONSOZ

Her alanda etkisini gosteren egitimin, sosyolojik agidan biiyiik 6neme sahip oldugu
bilinmektedir. Toplumlarm, gelecegini belirleyecek olan bireylerin egitimine 6nem
vermesi ve bireyleri, toplumsal degerlerini koruyarak evrensel bakis acilariyla
yetistirmeleri gerekmektedir. Bireylerin yasam gercgekliklerinin farkina varmalari;
bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilmeleri; giinlilk yasam sorunlariyla
bilimsel diisiinme yollarii kullanarak bas edebilmeleri i¢in fen okuryazari olmalar1
gerekmektedir. Bu baglamda yapilandirilan Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin
vizyonu “Bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji

okuryazari olarak yetismesi” olarak belirlenmistir.

Fen ve teknoloji okuryazarliginin 6grenme alanlarindan biri olan Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre iligkilendirmelerini  gelistirmeyi hedefleyen bu arastirmanin,
ogrenciler araciligiyla halkin da fen okuryazarligina katki saglamasi agisindan bir ilk

olmas1 yoniiyle 6nem tasidig1 diistiniilmektedir.

Gegirdigi talihsiz trafik kazasina ragmen bu ¢aligmanin her asamasinda biiylik emegi
olan ve destegini benden esirgemeyen degerli hocam Yrd. Dog. Dr. Aysun OZTUNA
KAPLAN’a; akademisyen olma yolundaki miicadelemde ufkumu acan, manevi
destegiyle hep yamimda olan degerli hocam Yrd. Dog¢. Dr. Unsal UMDU
TOPSAKAL’a; calismaya engin fikir ve goriisleriyle katki saglayan degerli jiiri
iiyeleri Yrd. Dog. Dr. Sevgi COSKUN KESKIN ve Yrd. Dog. Dr. Fatime BALKAN
KIYICI’ya; farkl bakis agilariyla calismama zenginlik katan hocalarim Yrd. Dog.
Dr. Hasan Celal AKGUL ve Yrd. Dog. Dr. S.Gonca ZEREN’e; manevi destegiyle
yanimda olan degerli hocam Prof. Dr. Esra MACAROGLU AKGUL’e; calismay1
yapma firsatmi buldugum okula ulasmamda yardimci olan Sakarya Ili Adapazari ilge
Milli Egitim Miidiirii Saym Ziya CEVHERLIye tesekkiirii bor¢ bilirim. Calismaya
goniillii olarak katilan, sabir ve 6zveriyle ¢alisan 6grencilerime; uygulama okulumda
gorev yapan, anlayis ve desteklerini ben ve dgrencilerimden esirgemeyen idarecilere
ve meslektaslarima; su an calistigim kurumda gorev yapan, calismama goriisleriyle

katkida bulunan degerli Ogretim iiyelerine ve manevi destekleriyle yilmadan
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calismama yardimci olan arastirma gorevlisi arkadaslarim Mithat KORUMAZ, Esra
CAKMAK, Belkis KARABIYIK ve Seher Merve YILMAZ’a tesekkiir ederim.

Ayrica var olma sebebim, hayat Ogretmenim, miicadeleyi ve vazgegmemeyi
ogrendigim anneme; cesur olmay1 ve kendi ayaklarim iizerinde durmay1 6grenmemi
saglayan babama; diinyaya gelerek hayatima renk katan, bana sans getiren ugur
bocegim Ali Kaan’a; “kardes” kavramimi 6zel kilan, iyi ki varsiniz dedigim
kardeslerim Veysel Erdem TORAMAN, Sibel TORAMAN AKBULUT ve Salih
AKBULUT a tesekkiir ederim.

Sinem TORAMAN
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OZET

6. VE 7. SINIF OGRENCILERININ FEN-TEKNOLOJi-TOPLUM-CEVRE
ILISKILENDIRMELERINI GELISTIRMEYE YONELIK BiR EYLEM
ARASTIRMASI: CEVREMIi EGiTiYORUM.

Toraman, Sinem
Yiiksek Lisans Tezi, Ilkogretim Anabilim Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Danismanlar: Yrd. Dog. Dr. Aysun Oztuna Kaplan
Yrd. Dog. Dr. Unsal Umdu Topsakal
Subat, 2013. 214 Sayfa.

Bu calisma 6. ve 7. smif 6grencilerinin, ebeveynlerini ve yasadiklari ¢evre halkini
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskilendirmeleri hakkinda bilgilendirmelerini konu
edinen bir eylem arastrmasidir. Bu kapsamda 6grencilerden 6. simif “Canlilarda
Ureme, Biiyiime ve Gelisme” ve 7. smif “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesindeki
Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre iliskilendirmelerini igeren kazanimlar dogrultusunda
afis, poster, drama vb. 0gretim materyalleri hazirlamalar1 istenmis, arastirmanin
sonunda O6grenciler ebeveynlerini bilgilendirecekleri bir bilim senligi yaparak

hazirladiklar1 materyalleri yasadiklar1 kdy halkina sunmuslardir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ili, Adapazar ilgesinde bulunan tasimali
sistemle egitim yapan bir okulun 6. smifinda 6grenim goren 33 Ogrenci ve 7.
sinifinda 6grenim goéren 28 Ogrenci olmak {izere toplam 61 6grenci, 11 veli, kdy
halkindan 5 birey ve kOy muhtar1 olusturmaktadir. 2011-2012 egitim-6gretim
doneminde gerceklestirilen bu ¢aligmada arastirmaci 6gretmen, birincil veri kaynagi
olarak acik uclu soru formu, gézlem ve dokiiman (6grencilerin hazirladiklar
materyaller, 6grenci mektuplari, alan notlar1) kullanmis; ikincil veri kaynagi olarak
da gorlismelerden faydalanmistir. Calismada elde edilen veriler sonuglarin analiz
edilmesi ve yorumlanmasi igin uygun bir bigimde kullanilmistir. Arastirmada elde
edilen veriler a¢ik kodlama teknigi ile kodlanmis ve temalastirma yapilmustir.

Dokiimanlardan 6rnekler alinarak kodlar ve temalar detaylandirilmigtur.
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Aragtirmanin basimda 6grenciler organik tarim, ergenlik, canlilarda {ireme, sindirim
ve bosaltim sistemi, duyu organlari, engelli olmak, organ bagisi, bagimlilik
temalarinda FTTC iliskilendirmeleri ile ilgili yeteri kadar bilgi sahibi olmadiklari
fakat arastrmanin sonunda bu konulara iligkin biligsel diizeylerinde olumlu y6nde
farklilik saglandig: tespit edilmistir. Arastirmaya dahil olan velilerin de gocuklari
araciligiyla s6z konusu konular hakkinda bilinglendikleri goézlemlenmistir. Ayrica
aragtirmanin 6grencilere sorumluluk alma, empati kurma, 6zgiiven, kariyer bilinci
gelistirme, basarma hissi, derse yonelik olumlu tutum, duyarlilbik gibi duyussal
gelisim alanlarinda katki sagladig1 gézlenmistir. Fen ve Teknoloji dersi kapsaminda
ogrencilerin FTTC iliskilendirmelerini arttiracak yonde proje gelistirme ve 6grenme
sorumlulugu alarak 6gretmeye yonelik aktivitelerin farkl smif seviyelerinde ve farkl
sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda yapilmasi, halkin fen okuryazarligini ve sosyo-
bilimsel konularda farkindaliklarini gelistirmeye yonelik caligmalar yapilmast bu

calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Ogretimi, Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre Iliskilendirmeleri,
Halk Egitimi.



ABSTRACT

AN ACTION RESEARCH TO DEVELOP 6" AND 7" GRADE STUDENTS’
ASSOCIATIONS OF SCIENCE, TECHNOLOGY, SOCIETY,
ENVIRONMENT: “I1 EDUCATE MY ENVIRONMENT”

Toraman, Sinem
MA Thesis, Department of Primary Education, Science Education
Supervisors:  Assist. Prof. Dr. Aysun Oztuna Kaplan
Assist. Prof. Dr. Unsal Umdu Topsakal
February, 2013. 214 Pages.

This study is an action research that deals with 6™ and 7™ grade students’ activities to
keep informed their parents and their close environment about science, technology,
society and environment associations. In this context, 6" grade students for the
chapter in the name of “Procreation, Growth and Development of Creatures” and 7t
grade students for the chapter in the name of “ System of Our Body” were asked to
prepare posters, banners, role-plays suitable for educational attainments of science,
technology, society and environment associations. At the end of the study, students

displayed their materials to their close environment by organizing science-fest.

The sample of the study consists of 33 students in 6". grade and 28 students in 7.
grade from a mobile educating school and 11 parents, 5 people from the village and a
local authority in Adapazar1 which is a county of Sakarya. In the study which was
conducted 2011-2012 academic year document analysis, observation and open-ended
question form (materials prepared by students, students’ letters and researcher’s
diary) as primary data source and interviewed as secondary data source were used. In
the study data collected from the sources has been used properly to analyze and
interpret the results. Collected data was coded with straight-line coding technigque
and created themes. Codes and themes were detailed by presenting samples from

documents.

At the initial stages students were found to have insufficient knowledge about

organic agriculture, adolescence, reproductive in living being, digest and urinary



system, sense organs, being handicapped, organ donation and dependency, but at the
end of the study a positive difference has been found out in their cognitive level. It is
seen that the parents have been informed about the issues via their children. At the
same time the study has support students’ affective progress in such as taking over
responsibility, empathy, self-esteem, developing career consciousness, being
achievement, positive attitude towards lesson and sensibility. It is suggested that
students to make projects about STSE and to take over the responsibility of learning
for teaching activities in different schools from different socio-economic levels,
public to make more conscious about scientific literacy and to make studies for

developing their awareness.

Key Words: Science Education, Relation between Science, Technology, Society and

Environment, Public Education.
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GoOrme engeline ragmen diinyaya giilen gdzlerle bakan anneme ve

Sevgi sozciiklerini bizlerle biiyilidiik¢e soylemeyi 6grenen babama...
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BOLUM 1. GIRIS

Egitim, icerik ve siire¢ g6z Onilinde bulundurularak olusturulan sistemler biitiiniidiir.
Icerik yoniiyle bireyleri yasama hazirlarken, gerekli bilgi, beceri, tutum ve anlayislar
elde etmelerine ve kisiliklerini gelistirmelerine yardimci olur. Siire¢ yoOniiyle ise
onceden belirlenmis amacglar dogrultusunda, bireyin davranislarinda belirli
gelisimleri ve degisimleri saglar (Karsli, 2003). Egitimin genel amaci, bireyin
biliylime ve gelismesine dogal kosullar altinda yardim etmek; onun toplum hayatina
sagliklh bir sekilde uyum gostermesini saglayacak anlayis, aligkanlik ve beceriler ile

donatmaktir (Dewey, 1995: 13).

Bilim ve teknolojinin hizla degisim ve gelisim gosterdigi giintimiizde, insanoglu bu
degisime ayak uydurarak, gelisen teknolojiyle yeniliklere agik olmak ve tliretmek
zorundadir. Bu sebeple bireyler toplumsal kalkinmay1 ve duyarliligi saglamak; yani
sira yasam kosullarini iyilestirmek i¢cin bazi sorumluluklar iistlenmelidirler. Soylu
(2004: 55) bunun ancak bireylerin iiretici, yenilikgi, diisiinen, sorgulayan anlayisla
becerilerini gelistirmesi yani nitelikli ve etkili egitim ile mimkiin oldugunu

belirtmektedir.

Her alanda etkisini gosteren egitim, sosyolojik acidan da biiylik oneme sahiptir.
Egitim sosyolojisinde amaglar; genel, bireye yonelik ve sosyo-kiiltiirel yonelimli
amaglar olmak tizere gruplandirilmistir (Tezcan, 1985: 46). Egitimin bireye yonelik
amagclari; kendini ifade edebilen, giiclii iletisim ve karar alma becerilerini gelistiren,
cevresini denetim altina alabilen, yaratici ve yansitict diistinmeyi nasil 6grenecegini
benimseyen, bedensel ve ruhsal gelisimiyle siirekli degisim gostererek yasamin
yenilenmesini saglayan hedeflere sahiptir. Egitimin sosyo-kiiltiirel yonelimli
amagclar1 ise yasam gelenegini koruyan, ulusgu, kiiltiir gelisimine katkida bulunan ve
bu gelisimi bi¢cimlendiren, iyi iiretici ve iyi tiiketici bilincini tasiyan, toplumsal

bilince sahip bireyler yetistirmektir (Celikkaya, 2012). Bu baglamda toplumlarin,
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geleceklerini belirleyecek bireylerin egitimine 6nem verilmeli ve bu ilkeler 1s18inda
egitim politikalar1 belirlenmelidir. Nitekim ge¢misten gilinlimiize degin c¢agin

sartlarin1 kargilamak i¢in egitim politikalar1 da siirekli bir devinim i¢inde olmustur.

Egitimin tarihsel siireci incelendiginde, pozitivizmden modernizme ve akilciliga
uzanan bir akimin oldugu goriilmektedir. Zamanla biitiin bu anlayiglarin tutarsizlik
ve yanliglhklarma tepki olarak gelisen postmodern bir anlayis ortaya c¢ikmustir.
Postmodern anlayisla bilginin kesinligi ve mutlaklig1 reddedilerek, bilginin
kesfedilmesinden ziyade yorumlanmasi ve kullanilmasi hedef olarak belirlenmis ve
ezber bilgi yerine 6grenilen bilgileri giinliik yasam gergekliklerine uygulamak soz
konusu olmustur (Sonmez, 1994; Erden, 2005; Celikkaya, 2006; Sisman 2006). Bu
baglamda iilkemizde de 2005 yilindan itibaren 6grenci merkezli anlayis ¢cergcevesinde
bir egitim yaklasimi uygulanmaya baglanmigtir. Bu anlayisin “Fen Bilgisi”
dersindeki yansimalar1 ise Oncelikle dersin “Fen ve Teknoloji” admi almasiyla

kendini géstermistir.

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1 Fen Bilgisi Dersi Ozel
Ihtisas Komisyonu tarafindan hazirlanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nin
vizyonu “Bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesi” seklinde ifade edilmistir (Milli Egitim Bakanligi (MEB)
2005: 5). Fen ve teknoloji okuryazari bir birey, dogayi, doga olaylarini, bilimi,
teknolojiyi ve bilimin dogasini anlama gayreti gésteren; temel fen kavram, ilke, yasa
ve kuramlarini anlayarak uygun sekilde kullanan; fen, teknoloji, toplum ve cevre
arasindaki etkilesimi anlayan, bilimsel ve teknik psiko-motor becerilerini gelistiren,
bilimsel tutum ve degerlere sahip olan, yasam gercekliklerinin farkina vararak ve
cikarimlarda bulunarak karsilastiklar1 gilinliik yasam sorunlarina bilimsel diisiinme
yollartyla ¢6ziim tireten etkin bireylerdir. Fen ve teknoloji okuryazarliginin boyutlar

ise;

- Fen bilimleri ve teknolojinin dogas1

- Anahtar fen kavramlar1

- Bilimsel siire¢ becerileri (BSB)

- Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkileri
- Bilimsel ve teknik psiko-motor beceriler

- Bilimin 6ziinii olusturan degerler
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- Fen’e iliskin tutum ve degerler (TD) olarak belirtilmistir (MEB 2005: 5)

Fen ve Teknoloji programi kapsaminda iiniteler, yedi 6grenme alanindan ilk dordii
(Canlilar ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar, Diinya ve Evren) {izerine
yapilandirilmis olup diger ii¢ 6grenme alan1 (FTTC iliskilendirmeleri, BSB, TD) her
bir iinite ile iligkilendirilmistir. FTTC, BSB ve TD alanlarindaki kazanimlarin, ¢cok
uzun siireli, bazen hayat boyu siiren deneyimleri gerektirmesi ve Fen ve Teknoloji
programinin igeriginin biitiinii ile iligkili olmas1 sebebiyle ayr1 birer {inite olarak ele
almmamistir. Buna bagh olarak her bir {inite i¢in kazanimlar, FTTC, BSB ve TD

kazanimlari ile birbirine sarmalanarak oriilmiistiir (MEB 2005).

Fen ve teknoloji programu kapsaminda FTTC Ogrenme alanit incelendiginde,
ogrencilerin fenin teknoloji, toplum ve cevreyle iliskisini, bilimin dogasini
kavramasimni gerektiren bilgi, anlayis ve becerileri icerdigi goriilmektedir. Fen ve
teknolojinin her gecen giin hayata yonelik anlayislarimizi ve yasayis bigimimizi
degistirdigi diinyamizda, fen bilimsel ger¢ekliklere 151k tutarken; teknoloji
iletisimden sanayiye bir¢ok yeniligi bizlere kazandirmistir. Bu sebeple 6grencilerin
fen ve teknolojiyi bir biitiin olarak gormeleri, aralarindaki iligkiyi anlamalar1 ve bu

deneyimleri okul disindaki diinyaya tagimalar1 6nem tagimaktadir.
Bu baglamda FTTC kazanimlari ii¢ temel boyuta odaklanmistir:

- Fen ve teknolojinin dogas1
- Fen ve teknoloji arasindaki iliski

- Fen ve teknolojinin sosyal ve ¢evresel baglami (MEB 2005: 63).

Fen ve teknolojinin dogasi; farklh kiiltlirlerden bir¢ok kadin ve erkegin katkida
bulundugu tarihsel bir siireci ve kendine 6zgii 6zellikleri olan bireysel ve sosyal bir
faaliyet olarak tanimlanmistir. Fen; diinyayr anlamayir amacglayan, bilimsel ve
teknolojik gelismeleri fark etmeyi ve bunlarin olusumlarini zihinde yapilandirmak
icin kavramsal ve teorik bir temel olusturan; inceleme, gézlem ve deney yapma,
verileri yorumlama ve bu yorumlar iliskilendirmeyi saglayan bireysel ve sosyal bir
faaliyettir. Bu sebeple fen, tarih boyunca sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve dinsel
etmenlerden buna bagh olarak kisisel veya toplumsal onyargilardan etkilenmistir.

Teknoloji ise insanlarin ihtiyaglar1 dogrultusunda ortaya ¢ikan ve bu ihtiyacglar



gideren, yasam kosullarini1 iyilestiren, karsilasilan problemlere yeni c¢oziimler
iiretilmesini saglayan ve uzun bir tarihi gecmise sahip olan beseri bir faaliyettir

(Akgiin, 2001).

Fen ve teknoloji arasinda onemli benzerlikler olmakla birlikte amag¢ ve slireg
acisindan birbirinden farklilik gosteren; fakat bununla beraber tarih boyunca
birbirlerinin gelisimine katkilar saglamis ve karmasik baglarla birbirine baglanmis iki
disiplindir. Teknoloji bilimin uygulamalarimdan dogmasinin yani sira karsilagilan
problemlerde bircok disiplinden faydalanmaktadir. Ogrenciler fen ve teknoloji
arasindaki iliskiyi kavradiklarinda, bu iki disiplinin birbirleriyle etkilesimleri sonucu
insan yasaminin standartlarmi degistirerek nasil etkiledigini ve kullanildigini,
insanliga ne gibi katkilar sagladigini ve sosyal baglamda gelisimini kavramis olurlar
(Akdeniz, 2005). Bu sebeple egitimde fen ve teknolojinin sosyal baglamda
incelenmesini igeren sosyo-bilimsel konularin ele alinmasi 6nem kazanmaktadir.
AAAS (American Association for the Advancement of Science, 1994) sosyo-
bilimsel konularin egitimine, fen egitiminin en 6nemli hedeflerinden biri olarak yer

vermistir.

Ulkemizde de 2005 programmm uygulanmasi ile beraber FTTC iliskilendirmeleri
kapsaminda sosyo-bilimsel olaylar Onceki programlara gore daha genis yer
kaplamaktadir. FTTC egitimi lizerine yapilmis ¢alismalarin kavramsal olarak sosyo-
bilimsel konulara yer verdigi; bu dogrultuda planlanip ve uygulandig1 belirtilmistir.
Ancak bu uygulamalarin 6grencilerin karakter ve deger gelisimlerinin yani sira
epistemolojik, psikolojik, sosyolojik gelisimlerine katki saglayacagi diistiniildigi
halde uygulamalarda tutarlilik géstermedigi; dolayisiyla caligmalarin yetersiz kaldigi
ifade edilmistir (Zeidler, Sadler, Simmons ve Howes, 2004). Ote yandan Ortakuz
(2006), Ersahan (2007), Afacan (2008), Yager ve Akcay (2008) arastirmalarinda

ogrencilerin FTTC iligkilendirmelerinin zayif oldugu vurgulamaktadir.

Bu sebeple arastrmada 6. ve 7. smif Ogrencilerinin FTTC iligkilendirmelerini
gelistirmeye yonelik bir eylem plan1 hazirlanmig ve uygulanmig, bu plan dahilinde
halkin da fen okuryazarligma katki saglanmasi amaglanmistir. 6. smif dgrencileri
‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme’, 7. smif dgrencileri ise ‘Viicudumuzdaki

Sistemler’ {niteleri kapsaminda sosyo-bilimsel olay odakli cesitli faaliyetler



gelistirmigler ve bunlar1 yasadiklar1 cevredeki bireylerle paylasarak halkin fen

okuryazarligma katki saglamislardir.

1.1. PROBLEM CUMLESI

Bu aragtirmanin problem ciimlesini “Arastirma kapsaminda hazirlanan sinif i¢i ve
dis1 etkinlikleri igeren bir eylem plani, 6. ve 7. smf Ogrencilerinin FTTC
iliskilendirmelerini ~ gelistirmeye  yonelik nasil  katkilar  saglar?”  sorusu

olusturmaktadir.

1.2. ALT PROBLEMLER

Bu arasgtirmanm Oncelikli amaci, 6grencilerin FTTC iligskilendirmelerine yonelik
kazanimlarin1 gelistirmek, ikincil amag ise Ogrenciler araciligiyla yerel halkin fen
okuryazarligma katki saglamaktir. Bu amagla arastirmada, asagida verilen alt

problemlere cevap aranmstir:

1. 6. ve 7. simf 6grencilerinin uygulama dncesinde ve sonrasinda ilgili linitelerde
yer alan kazanimlara yonelik Fen, Teknoloji, Toplum ve Cevre iliskilendirmeleri
nasildir?

2. Uygulama (eylem) siirecinde 6. ve 7. smif Ogrencilerinin proje gelistirme
yeterlilikleri nasildir?

3. Arastirma sireci FTTC iliskilendirmeleri disinda kimlere, nasil Kkatkilar

saglamigtir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMIi

Bireylerin, gereksinimlerini karsilamak i¢in bilimsel ve teknolojik gelismelerden iist
diizeyde faydalanmalar1 gerekmektedir. Teknolojiyi etkili ve verimli kullanma,

bilimsel kritik diisiinme, problemler karsisinda yaratic1 ¢oziimler iiretmede fen ve

5



teknoloji okuryazarligimin o6nemli rol oynadigi bilinmektedir. Fen ve teknoloji
okuryazarliginin, 0&grencilerin bilimsel silireg ve prensipleri karar vermede
kullanmalarmin yani sira toplumu etkileyen bilimsel konularda tartigmalara
katilmalarmma ve konu iizerinde fikir iiretme becerilerini gelistirmelerine olanak
sagladig1 belirtilmektedir (Akgay ve Yager, 2010). Her bireyin ¢evresine uyum
saglamada etkin olmasi, degisme ve gelismeler karsisinda kayitsiz kalmadan aktif rol
almas1 gerekmektedir (Senemoglu, 2011). Bu durum gergeklesirken bireyin ¢cevreden
etkilenmesi ve cevreyi etkilemesi gz Oniinde bulunduruldugunda, bilimsel ve

teknolojik gelismenin ve kalkinmanin toplumsal boyutu 6n plana ¢ikmaktadir.

Yapilan bu ¢alismanin, organik tarim, aile planlamasi, organ bagis1 ve bagimlilik gibi
bircok sosyo-bilimsel konuyu biinyesinde barindirmasi bakimindan hem fen egitimi
hem de halk egitimi bakimindan 6nem tasidig1 diistiniilmektedir. Yerel halkin tarimla
ugrasmasi, 6grencilerin ve ebeveynlerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve 6grencilerin
cevreyl egitmek sorumlulugunu istlenerek ilgili konulara yonelik biligsel
gelisimlerini ne diizeyde gelistirdiklerinin gozlemlenebilmesi de bu arastirmaya

onem katan bir diger boyut olarak degerlendirilmistir.

Tirkiye’de yapilan ¢aligmalar incelendiginde, ilkogretim 6. ve 7. siif 6grencilerinin
FTTC iliskilendirmelerini gelistirmelerine yonelik, ¢evresini egitme temasi iizerine
yapilmis bir eylem aragtirmasimin olmadigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda elde
edilen wverilerin Fen ve Teknoloji Ogretmenlerine, &grencilerinin FTTC
iligkilendirmelerine yonelik gelisimlerini saglamasi bakimindan katkida bulunacagi
disiiniilmektedir. Ayrica bu g¢alismanin, 6grenciler araciligiyla toplumsal bilincin
olusturulmasi ve gelisimin gozlemlenebilmesi bakimindan halk egitiminin 6nemini
ortaya ¢ikaracagi ve daha sonraki ¢aligmalara katki saglayarak yol gdsterici olacagi

diistiniilmektedir.



1.4. SINIRLILIKLAR

Gergeklestirilen arastirma;

1. 2011-2012 Egitim-Ogretim y1li giiz yariyili, 4 aylik siire ile smirlidir.

2. Sakarya ili Adapazari ilgesinde devlete bagh tagimali sistemle egitim veren bir

ilkogretim okulu ile sinirhdir.

3. Uygulamaya katilan 6. ve 7. smifin toplam 61 6grencisi ile simirlidir.

4. Arastirma 11 veli, ¢alismanin yapildig1 kdyiin muhtar1 ve kdy halkindan 5 kisinin

goriisleri ile sinirhidir.

5. Fen ve Teknoloji dersi 6. smif “Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme”

linitesinin asagida yer alan kazanim ve agiklamalar1 ile sinirlidir:

2.4, 2.5 Aile planlamasi, stk dogumun sakincalar ile ilgili bir okuma
metni verilebilir.

2.5. Anne adayinin dikkat etmesi gereken hususlarla ilgili olarak zararlh
aligkanliklar (sigara ve alkol), radyasyon, ila¢ kullanimi ve dengeli
beslenme verilir.

2.6. Bliylimeye bagli olarak degisen yas-boy-kiitle iliskisini yorumlar.

2.7. Gozlemleri sonucunda insanin gelisim donemlerini isimlendirerek
belirgin 6zelliklerini listeler.

3.1. Cocukluktan ergenlige gegiste meydana gelen bedensel ve ruhsal
degisimleri siralar.

3.2. Ruhsal ve bedensel degisimleri katki saglamak ve yardim almak
amaciyla ailesi/akranlari/ kisisel gelisim uzmanlari ile paylasir.

3.3. Ergenlik doneminin insan yasaminin dogal bir donemi oldugunun
farkina varr.

3.4. Ergenligi saglikl1 gegirebilmek i¢in yapilmasi gerekenleri fark eder.
3.5. Biiyiime, gelisme ve ergenligin, arastirildigi tartisildigi ve
paylasildig: kiiciik ve biiyiik toplumsal organizasyonlarin 6nemini fark
eder; bdyle organizasyonlarda yer almaya goniillii olur.

5.9. Bitkilerden elde edilen iiriinlerin teknolojik gelismelere paralel olarak
cesitlendigini fark eder.

6.4. Organik tarimi agiklar.



- 6.5. Organik tarimin insanlik i¢in Onemini fark eder.
6. Fen ve Teknoloji dersi 7. smif “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesinin asagida
yer alan kazanimlari ile sinirhidir:

- 1.7. Sindirim sistemi sagligini olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri
Ozetler ve tartisir.

- 2.3. Bosaltim sistemi sagligmin korunmasi i¢in alinabilecek Onlemlerin
farkina varir.

- 4.6. Duyu organlarinin saghigmi korumak amaci ile alinabilecek
onlemlere giinliik hayatindan 6rnekler verir.

- 4.7. Kendini, gérme veya isitme engelli kisilerin yerine koyarak onlari
anlamaya caligir.

- 5.2. Bagimliliga sebep olan maddelerin sistemlere etkisini arastirir ve
sunar.

- 5.3. Organ bagismin énemini vurgular.

- 5.4, Saglik sorunlariyla birlikte toplumda gorevlerini devam ettiren
bireyleri takdir eder ve anlayish olur.

7. Kullanilan veri toplama araclar ile sinirhidir.

1.5. TANIMLAR

Fen ve Teknoloji Okuryazarligi: Bireyin dogal diinyayr ve uyumunu, anahtar
kavramlar1 ve bilimsel prensipleri bilerek fenle iliskisini anlamasini; bilimsel bilgi ve
diisinme yollarmi kisisel ve sosyal amacglar i¢in kullanarak yasamdaki roliini
belirlemektedir (AAAS, 1994). Fen ve teknoloji okuryazarligi, ekonomik
iretkenlige, sivil ve kiiltiirel olaylara katilma, kisisel kararlar vermede bilimsel
kavram ve siiregleri anlama ve bilmedir (National Science Education Standards
(NSES), 1996: 21-22).

Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC): Ogrencilerin fen ve teknolojinin dogasini
kavramasi, toplumla ve ¢evreyle olan iligkisini anlamasini ve karsilasti31 problemlere
¢oziim yollar1 ararken edindikleri bilgi, beceri ve anlayislarla yaklagsmasini

gerektirmektedir. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre insan deneyimleri baglaminda fen ve



teknolojiyi 0grenme ve Ogretme yaklasimi olarak tanimlanmistir (The National

Science Teachers Association (NSTA), 2007).

1.6. SIMGELER VE KISALTMALAR

f: Frekans
> : Toplam

FTTC: Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre

BSB: Bilimsel Siire¢ Becerileri

TD: Tutum ve Degerler

MEB: Milli Egitim Bakanlhig1

AAAS: American Association for the Advancement of Science

NSES: National Science Education Standards

NSTA: The National Science Teachers Association



BOLUM II. ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, ¢cocuk ve fen egitimi, fen 6gretiminin amaglar1 ve bu amaglar icerisinde
yer alan fen okuryazarligi kavrami ilizerinde durulmustur. Bununla birlikte fen
okuryazarligimin boyutlarindan biri olan ve arastirmanin temellendirildigi FTTC
iliskilendirmeleri yer almaktadir. Ayrica ¢alisma grubunu olusturan 6grencilerin
biligsel gelisim siirecleri goz oniinde bulunduruldugunda, Piaget’in somut ve soyut
islemler donemi; sosyo-ekonomik cevrenin c¢alisma grubu iizerindeki etkilerini
aciklamamiza yardimei olan Vygotsky’nin goriisleri ve eylem siirecinin sonunda
ogrencilerin  sunumlarmi yaptiklar1 halkin iizerinde, ¢aligmanin etkilerini

aciklamamiza yardimci olan halk egitimi {izerinde durulmustur.

2.1. COCUK VE FEN EGIiTiMi

Fen bilimleri “dogay1r ve dogal olaylar1 sistemli bir sekilde inceleme, heniiz
gozlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri” olarak tanmmlanmistir (Kaptan ve
Korkmaz, 2001:1). Insanoglunun dogasinda var olan merak, evreni sorgulama,
kesfetme, onun gizli diizenliliklerini bulma ve ifade etkinlikleri olarak ortaya ¢ikmis

ve “fen”1 olusturmustur (Soylu, 2004).

Dogdugu andan itibaren ¢ocuk, etrafinda olan her varligi1 ve olup biten her seyi
merak eder. Bu meraki i¢giidiileriyle giderme gereksiniminde olan gocuk, inceleme
ve 6grenme gayreti icinde olur. Cocugun d6grenme siirecinde aragtirma ve sorgulama
becerileri gelisir. Bu sebeple “Cocuk kiigiik bir bilim adamidir.” denir (Soylu, 2004:

12). Fen Ogretimi c¢ocuklarin g¢evrelerindeki siirekli degisim ve gelisim gosteren
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diinyay1 anlamalarma yardimci olur. Bunun i¢in 6grendikleri kavram ve olgular
arasinda iligkiler kurarak bunlar1 zihinlerinde yapilandirmalar1 ve o6ziimsemeleri
gerekmektedir. Ayrica bilgi edinme yollarini, bilgileri organize etme, cevaplandirma

ve fikirleri test etme yollarmi 6grenmelidirler (Harlen, 1985:2).

Fen egitimi, bireylerin fenle ilgili isler icra etmeleri ya da bilim insan1 olmalarindan
ziyade diinyaya ve c¢evreye olan duyarliliginin gelisimine katki saglayan onemli bir
unsurdur. Bireylerin yasadiklar1 diinyay1 daha iyi anlamalar1 ve bilimsel gelismelere
uyum saglamalari i¢in feni 6grenmeleri gerekmektedir. Bu sebeple bireyler icin fen,
fen egitiminin en O6nemli amaclarindan biri olarak goriilmektedir (Mansour, 2010:

123).

2.2. FEN OGRETIMININ AMACLARI

Fen ve teknoloji sosyal degisimi yonlendiren iki temel giigtiir. Cagdas toplumlar
vatandaglarinin, toplumsal konularda karsilastirmalar yapabilecek, fen ve teknoloji
ile ilgili konularda dogru kararlar verebilecek diizeyde fene yonelik anlayislara sahip
olmalarmi istemektedir. Ogrencileri bu beklentilere uygun yetistirme ve giiglii bir
toplum temeli olusturabilme yoniinde ilkégretim fen egitimine bilyiik islevler
yiiklenmektedir (Anagiin, 2008:2). Cesitli iilkelerdeki fen egitimi program reformlar1
incelendiginde, toplumdaki tiim bireylerin fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmesinin vurgulandigr goriilmektedir. Bu baglamda iilkemizde de bu
degisime ayak uydurulmus ve 2004 yilinda egitim sistemimiz yeniden
yapilandirilmistir.  Tiim vatandaslarin  fen ve teknoloji okuryazari olarak
yetistirilmesini amaglayan Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin genel

amaglar1 asagida sunulmustur:
Ogrencilerin;

-Dogal diinyay1 6grenmeleri ve anlamalari, bunun diisiinsel zenginligi ile heyecanini

yasamalarini saglamak,
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-Her smif diizeyinde bilimsel ve teknolojik gelisme ile olaylara merak duygusunu

gelistirmelerini tesvik etmek,

-Fen ve Teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve ¢evre arasindaki karsiliklt

etkilesimleri anlamalarimi saglamak,

-Arastirma, okuma ve tartigma araciligiyla yeni bilgileri yapilandirma becerilerini

kazanmalarini saglamak,

-Egitim ile meslek se¢imi gibi konularda, fen ve teknolojiye dayali meslekler

hakkinda bilgi, deneyim ve ilgi gelistirmelerini saglayabilecek alt yapiy1 olusturmak,

-Ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede mesleklerin degisen mahiyetine ayak

uydurabilecek kapasiteyi gelistirmelerini saglamak,

-Karsilagabilecegi anlagilmadik durumlarda yeni bilgi elde etme ile problem ¢6zmede

fen ve teknolojiyi kullanmalarini saglamak,
-Kisisel kararlar verirken uygun bilimsel siire¢ ve ilkelerini kullanmalarmi saglamak,

-Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik, etik, kisisel saglik, cevre sorunlarini fark
etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tagimalarin1 ve bilingli kararlar vermelerini

saglamak,

-Bilmeye ve anlamaya istekli olma, sorgulama, dogal ¢evrelere deger verme, mantiga
deger verme, eylemlerin sonucglarmi diisiinme gibi bilimsel degerlere sahip
olmalarini, toplum ve g¢evreyle etkilesirken bu degerlere uygun bir sekilde hareket

etmelerini saglamak,

-Meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerilerini kullanarak ekonomik

verimliliklerini arttirmalarini saglamaktir (MEB, 2005: 9).

Tiirkmen ve Bahar (2006) Fen 6gretiminin genel amaglar1 ile Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nda yer alan 6grenme alanlarmi bir arada degerlendirerek fen ve

teknoloji dersinin bes temel amacin1 asagidaki gibi ifade etmislerdir:
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1. Cevremizde kendimiz de dahil olmak iizere meydana gelen fiziksel, kimyasal,
biyolojik ve bilimsel olaylar, olgular1 ve isleyislerini tanimlayabilme,
kavrayabilme ve aciklayabilme (Bilimsel Okuryazarlik ve Anahtar Fen
Kavramlart)

2. Bilimsel problem ¢6zme, diisiinme ve islem yeteneklerini kazanabilme

3. Bilimsel bilgileri gilinliik hayat da dahil olmak {izere kullanabilme ve
uygulayabilme ( Fen, Teknoloji, Toplum ve Cevre)

4. Fen bilimlerine karsi olumlu tutumlar gelistirebilme ve kazanabilme (Tutumlar)

5. Doga ve insan sevgisini kazanabilme (Degerler).

Yukarida yer alan amaglar goz oOniinde bulunduruldugunda, bireyde farkindalik
yaratmanin temel olusturdugu goriilmektedir. Bu baglamda fen 6gretiminin bireye
sagladig1 farkindaliklarm amaci, fenin nasil ¢alistig1 konusunda bir fikir gelistirmek
olarak ifade edilmistir (Klare, 1996: 54). Shamos (1995) fenin farkindaliklarina
yonelik ii¢ prensipten bahsetmektedir. Bunlar; devam eden cabalar ve kiiltiiriimiiziin
bir parcasi olarak fenin bir degerlendirmesini 6gretmek, teknoloji ve onun insan
sagligina nasil etkide bulunduguna dikkat ¢ekmek ve bilim insanlarinin kullandiklari
yontemleri vurgulamaktir (aktaran Klare, 1996: 54). Fen 6gretiminin bireye yonelik
amaclar1 ve bireyin kazanmasi istenen fenle ilgili farkindaliklar g6z Oniinde

bulunduruldugunda fen ve teknoloji okuryazarligi kavrami 6n plana ¢ikmaktadir.

2.3. FEN VE TEKNOLOJi OKURYAZARLIGI

Fen okuryazarligi ile ilgili ¢ok ¢esitli tanimlar bulunmakla birlikte, AAAS (1993:
XIV) bir kiiltiirde ortak olarak yayilan fen okuryazarligmin; toplumun diisiinme
aliskanliklarina ve anlayislarina olanak tanimak, dogal ve diizenlenmis diinyanin
nasil oldugu hakkinda bazi fikirler tiretmek, elestirel ve bagimsiz diisiinmek,
olaylarin alternatif agiklamalarini tartmak, kanit, miktar, mantikli tartisma ve siiphe

iceren problemlerle akla uygun bir sekilde basa ¢ikmay1 gerektirdigini vurgulamistir.

NSES (Ulusal Fen Egitimi Standartlar1) (1996: 1,2) fen okuryazarhigmni; bireyin fene

yonelik konularm altinda yatan ulusal ve yerel kararlar1 tanimlamasi, bilimsel ve
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teknolojik olarak bilgilendirildigi konular1 bu baglamda agiklamasi olarak
tanimlamaktadir. Bununla birlikte fen okuryazar1 toplumlarin 6grencilerine yonelik

dort temel amaci oldugunu belirtmektedir. Bu amaglar;

1. Dogal diinyayr bilme ve anlamaya yonelik heyecan ve deneyim zenginligi
olanagi bulma,

2. Kisisel kararlarinda uygun bilimsel siire¢ ve ilkeleri kullanma,

3. Bilimsel ve teknolojik konular hakkinda topluluk icerisinde akici bir bigimde
konusma ve karsilagtirmalar yapma,

4. Fen okuryazari bireylerin kariyer gelisiminde bilgiyi anlama ve kullanmalari

yoluyla ekonomik verimliligini artirmalar1 olarak ifade edilmektedir.

Hurd (1998) fen okuryazarhigini; toplumda sorumlu ve yetenekli vatandaslar
yetistirilmesine yardimei olma, bir insanin yasamu siiresince fenle ilgili, karsilasmas1
olasi, kisisel, toplumsal, politik, ekonomik problemler ve konular hakkinda mantikli
diistinme becerisi gelistirmesi ve fen kavramlarinin anlammi kavrama olarak ifade
etmistir. Maienschein (1998: 917) fen okuryazarligini; bilimsel ve tekniksel terimleri
kazanma, dogal diinya hakkinda yaratici ve elestirel diisiinme yOntemlerini ve
bilimsel bilgi edinme yollarini anlama olarak tanimlamistir. Goodrum, Rennie ve
Hockling (2001), fen okuryazarhigi raporlarinda fen okuryazarligini; bireyin
cevresindeki olaylarla ilgilenmesi ve bu olaylar1 anlamasi, fen konusundaki
konusmalara katilmasi, digerleri tarafindan konusulan fen durumlarma stipheci bir
sekilde yaklasmasi, sorunlari tanimlayabilmesi, arastrmasi ve kanita dayali
sonuglara ulasmasi, sagligit ve c¢evresi hakkinda bilgi sahibi olmasi seklinde

tanimlamislardir.

Rennie (2005: 10) fen okuryazarhigini; diisiinmek, bulmak, organize etmek ve karar
vermek i¢in bilgi kullanimi olarak feni bilmek olarak tanimlamistir. Bununla birlikte
Rennie feni 6grenmenin anahtarinin, fen okuryazarhgindaki ilerleme oldugunu
vurgulamustir. Uluslararast 6lgme degerlendirme programi ise fen okuryazarhigini,
bilimsel bilgiyi kullanma giicii, sorular1 tanimlamak, dogal diinyay1 anlamak, onun
hakkinda karar vermek ve insanlar iizerinde yaptig1 degisiklikleri anlayabilmek i¢in

kanita dayali sonuclar ortaya ¢ikarmak olarak tanimlamistir (OECD, 2003:133).
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Ulkemizde ise fen okuryazarhigi; dogal diinyaya asina olma ve onun hem ¢esitliligini
hem de birligini tanima, fen bilimlerinin anahtar kavramlarin1 ve ilkelerini anlama,
fen bilimlerini, matematigi ve teknolojiyi birbirine baglayan bazi Onemli
baglantilarn farkinda olma, fen bilimlerinin, matematigin ve teknolojinin insan
cabalarinin {riinii oldugunu kavrama; bunun o alanlar igin getirdigi giicii ve
smirliliklarr tanima, bilimsel diisiinme kapasitesine sahip olma, fen bilgilerini ve
bilimsel diisiinme yollarin1 bireysel ve toplumsal amaglar i¢cin kullanma olarak

tanimlanmugtir (YOK Diinya Bankasi, 1997 a: 1.9).

Yukarida belirtilen tanimlar genel olarak ifade edilecek olursa; fen okuryazarligi,
bireylerin giinlilk yasamlarinda degisen ve gelisen durumlara uygun olarak
ogrendikleri fen kavramlarini ve teorilerini uygulayabilmeleri, bilimsel bilginin salt
bir gergeklikten ibaret olmayarak degisebilecegini bilmeleri, Fen-Teknoloji-Toplum
ve cevre arasindaki etkilesimin farkinda olarak bu uyumu anlayabilmeleri seklinde

tanimlanabilir.

2.3.1. Fen okuryazarhginin boyutlari

Fen okuryazarhiginin boyutlari, farkli bilim insanlar1 tarafindan farkli formlarda
tanimlanmakla birlikte icerikleri genel olarak benzerlik gostermektedir. Bybee
(1997) fen okuryazarliginin sézde fen okuryazarligi, islevsel fen okuryazarligi,
kavramsal ve yontemsel fen okuryazarligi ve ¢cok boyutlu fen okuryazarligi olmak

iizere dort derecesi oldugunu ifade etmis ve bu dereceleri soyle agiklamistir:

1. S6zde fen okuryazarligi: Fen kavramlarinin ger¢ek anlamlariyla az iligki kurar ya
da hi¢ iliski kuramazlar. Fenle ilgili sorular1 cevaplandirabilirler. Fakat cevabin

yeterliligi ve seviyesi bireyin soruyu yanlis anladigini agikca gostermektedir.

2. Islevsel fen okuryazarligr: Bilimsel kelimeleri kullanabilirler, fakat bu kullanma
genellikle bir testteki terimi tanimlama, bir gazeteyi okuma veya bir televizyon
programimi dinleme gibi 6zel aktiviteler ile sinirhidir. Fonksiyonel fen okuryazarligi,

bir kitaptaki bilimsel ve teknolojik kelimeler listesini ezberlemektir.

15



3. Kavramsal ve yontemsel fen okuryazarligi: Bir disipline ait kavramsal boliimii,
tiim disiplinlerle iliskilendirme yolunu anlamay1 icermektedir. Disiplin olarak fen ve
teknolojinin hem pargasint hem de tamamini anlayabilir. Kavramsal ve yontemsel
fen okuryazar1 bireyi, bitki dallarinin, gdévdesinin ve koklerinin yapisini ve

fonksiyonlarmi bildigi gibi bunlarin yapraklarla olan iligkisini de anlar.

4. Cok boyutlu fen okuryazarligi: Gerekli fen ve teknoloji kavramlarmi genis bakis
acistyla anlamaktir. Fenin dogasi, tarihi ve onun toplumdaki roliinii igerir (akt.
Murphy, 2001: 191; Bacanak, 2002: 11). Bununla birlikte PISA/OECD projesindeki
fen okuryazarligi, Bybee’nin belirttigi li¢iincii seviye yani “kavramsal ve yontemsel

fen okuryazarligr” olarak tanimlanmaktadir.

Chiapetta, Sethns ve Fillman (1993: 790), fen okuryazarligini Bybee gibi dort
boyutta ele alan bilim insanlaridir. {lgili arastirmacilar bu boyutlari, genel bilgi
yapistyla fen, kesif yoluyla fenin dogasi, diisinme bicimi olarak fen ve Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre iliskileri ag¢isindan fen olarak ifade etmislerdir. Bu

boyutlarin kapsamlari ise soyle ifade edilmistir:
1.Genel bilgi yapisiyla fen; fenle ilgili kavramlar, kanunlar, kurallar, teoriler.

2.Kesif yoluyla fenin dogasi; Ogrenciler Ogrendikleri bilgileri, gozlem, Ol¢tim,

smiflama yaparak uygulamaya dokerler.

3.Diisiinme bi¢imi olarak fen; bilim insanlarmin disiinme sekli, bilimsel bir

diisiincenin gelisimi, sebep-sonug iliskileri, verilerin elde edilme sekilleridir.

4.Fen-Teknoloji-Toplum iliskileri acisindan fen; Fen-Teknoloji-Toplum iliskileri,

meslek se¢iminde yonlendirme, fen ve teknoloji alanlarindaki meslekler belirtilir.

Miller (1983: 31), fen okuryazarhigimni fenin yapisi, fenin dogasi ve fen-teknoloji-
toplum olmak {izere ii¢ bolimde tanimlamistir. Fen kavramlari, hayatla ve
diinya/uzayla ilgili fen kavramlarmin fenin yapisini; bilimsel metotlar ve iirlinler,
bilimsel bilginin gelisimi ve bilim insanlar1 arasindaki sosyal iligkilerin fenin
dogasini; teknoloji ve teknolojik tasarim, fen ve teknoloji arasindaki iligki ve fen-
teknoloji-toplum arasindaki iligkinin fen-teknoloji-toplum boliimiinii olusturdugunu

belirtmistir. Fenin kural ve yontemlerini, fenin anahtar kavram ve terimlerini ve fen
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ve teknolojinin toplum tizerindeki etkisini kavramanin 6énemini vurgulayarak; bunun

bilincinde olunmasi gerekliligini ifade etmistir.

Shamos (1995) ise fen okuryazarligi 3 formdan olustugunu belirtmistir. Bu formlar;
kiiltiirel, fonksiyonel ve gercek fen okuryazarligi olarak ifade edilmistir. Hirsch’in
(1987) vurguladigi gibi diger formlara gore fen okuryazarligi formlarmin en basitinin
kiilttirel fen okuryazarligi oldugu belirtilmistir. Bu Shamos’un goriisiine gore
mantikli okumaya inanan, egitimli genclerin ¢ofu tarafindan tutulan, fen
okuryazarlig1 seviyesini temsil etmektedir. Fonksiyonel fen okuryazarligi, sadece
bireyin sozliik anlami olarak fendeki kavramlar1 yerinde kullanmasi degil, bireyin
konusabilmesi, okuyabilmesi ve anlamli, fakat teknik dis1 metinler yazabilmesi
olarak tanimlanmistir. Diger formdan farki, ilkinin pasif, bu formun ise aktif
olmasidir. Gergek fen okuryazarligi ise bireyin fenin 6nemli teorilerini fonksiyon
olarak bildigi; bunlarin nasil ortaya ¢iktiklarin1 ve ni¢in kabul edildigini anladig:
formu olusturmaktadir. Bununla birlikte bireyin fenin nasil rastgele diinya disindaki
sirasini basariyla bitirdigini ve fendeki deneylerin roliiniin nasil oldugunu anlamasi
ve bu bireyin, bilimsel arastrmanin elemanlarini, dogru sorularin énemini, analitik
sebeplerin 6nemini, mantikli diisiince yontemlerini ve objektif kanitlar tizerindeki
giivenin 6nemini takdir etmesi olarak belirtilmistir (Shamos, 1995: 89°ten aktaran:

Laugksch, 2000: 80).

American Association for the Advancement of Science (AAAS) raporlarinda yer

alan fen okuryazarlig1 ti¢ boyutta ele alinmistir. Bu boyutlara asagida yer verilmistir:

1. Fenin Dogas1 Boyutu

Fenin dogasi; bilimsel diinya goriisli, bilimsel arastirma metotlar1, bilimin dogasi

girigimi (AAAS,1989: 25) seklinde tanimlanmustir.

2. Kavramsal Fen Bilgisi Boyutu

Fiziksel ¢cevre, yasadigimiz ¢evre ve insanlik organizmasi olarak ifade edilmistir.

a. Fiziksel cevre: Kiitle, enerji, kuvvet, hareket, evrenin yapisi, diinyanin yapisi ve

diinyanin sekli gibi fende bulunan kavramlardir (AAAS,1989: 47).

17



b. Yasadigimiz ¢evre: Diinyadaki organizmalarin biyolojik karakterleri etkileyen
biyolojik ¢esitlilik, hiicre yapist ve fonksiyonlari, organizmalarm birbirlerine ve
cevreye bagmmliligi, enerji dongiisii ve biyolojik evrimin hayatimizi nasil

etkilediginin agiklamasimi yapar (AAAS,1989: 59).

c. Insan organizmasi: Insan tanimlamasi, insanin yasam dongiisii, viicudun temel

fonksiyonlari, 6grenme, fiziksel saglik ve zihinsel sagliktir (AAAS,1989: 67).

Fen okuryazarliginin boyutlar1 incelendiginde fen ve teknolojinin toplum tlizerindeki
etkilerine yonelik vurgular goriilmektedir. Fen ve teknolojinin toplumun iizerine
etkisi, teknolojinin dogasi, fen ve teknoloji arasindaki baglanti, teknoloji ilkeleri,
teknoloji ve toplum arasindaki iliski olarak ifade edilmistir (AAAS,1989: 38). Fenin
kurallarin1 ve yontemlerini anlamak, anahtar kavram ve terimlerini anlamak ve fen
teknolojinin toplum iizerindeki etkisini degerlendirmek, yaygin olarak fen
okuryazarligmin ti¢ boyutunu olusturdugu diisiiniilmektedir (Miller, 1983; Laugksch
ve Spargo, 1999: 73).

2.3.2. Fen okuryazan bireylerin 6zellikleri

Bir¢ok arastirmaci fen okuryazari bireyin 6zellikleri ile ilgili goriis bildirmislerdir.
Evans (1970) fen okuryazari bireyin tarafsiz, mantikli diisiincelere deger veren ve
giiven sahibi, efsaneleri ve batil inanglar1 reddeden, verilerle desteklenen sonuglari
kabul eden, elestirel ve siipheci, delilleri 6lgme aligkanlig1 gdsteren, yontemlerin
uygun olmasi halinde fende problem ¢6zme yontemlerini kullanan kisi oldugunu

ifade etmistir (akt. Yu-Mei Lee, 2003).

NSTA (The National Science Teachers Association, 1971)’ya gore ise fen okuryazari
bir birey, fen kavramlarin1 ve yontem becerilerini kullanir ve gevresiyle ve diger
insanlarla etkilesim igerisine girerek her giin 6nemli kararlar verir. Bilimsel aragtirma
yontemlerine ve kavramsal teorilere bagli olarak bilimsel bilginin ortaya ¢ikisini
anlar. Bilimsel kanitlarla kisisel fikirleri birbirinden ayirir. Olaylar ve teoriler
arasmdaki iliskiyi tanimlar. Insanlik gelisiminde fen ve teknolojinin kullanilma

limitini anlar. Toplumsal ve ekonomik geligsmeleri igeren Fen-Teknoloji-Toplum
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arasindaki etkilesimi anlar. Ge¢gmisten glinlimiize kadar gelen fenin gelisimini tanir
ve bilimsel bilginin yeni kanitlar bulunduk¢a degisebilecegini bilir. Fen okuryazari
birey, digerleri tarafindan ortaya ¢ikan bilimsel ¢alismalar1 takdir etmek igin yeterli
bilgiye ve deneyime sahiptir. Fen egitiminin bir sonucu olarak zengin ve heyecanli
bir diinya goriisiine sahiptir. Bu 6zelliklerin yani sira birey, feni kullanarak ve onun
mitkemmel aciklamalarma ve bilimsel aragtrmadaki heyecanmna bakarak fenin
degerini kabul edip hayati boyunca bilimsel bilgisini gelistirmeye ve arastirmaya

devam eder.

Birlesik Fen Egitim Merkezi (Centre of Unified Science Education) fen okuryazari
olan bireyi, bilimsel bilginin yapisini anlayan; uygun bilimsel kavramlari, ilkeleri,
yasa ve kuramlar1 cevresiyle iletisim icerisindeyken kullanan; problem c¢dzmede,
karar vermede ve evren hakkinda anlayisini gelistirmede bilimsel siiregleri kullanan;
evrenin farkli yonleriyle iletisim i¢inde oldugunda bilimin temel degerleri ile uyusan
degerler kullanan; bilim ve teknolojinin ortak girisimini takdir eden, bunlarin
birbirleriyle karsilikli iliskilerini ve toplumun diger yonleriyle iligkilerini anlayan;
bilim egitimi sonucunda daha zengin, daha doygun ve daha ilging bir diinya goriisii
olan; bu egitimini 6miir boyu devam ettiren ve bilim ve teknoloji ile ilgili farkli

islevsel becerileri gelistirmis kisi olarak tanimlamistir (CUSE, 1974: 1).

Rubba ve Anderson (1978: 450), fen okuryazar1 bireylerin bilimsel bilginin dogasi ve
Ozellikleri hakkinda bilgili olan, c¢evreleriyle etkilesim halindeyken, bilimin
kavramlarini, esaslarini, teori ve yasalarini etkili bir sekilde kullanan, problem
cOzerken, kararlar alirken ve evrenle ilgili anlayislarmi gelistirirken bilimsel siiregleri
kullandiklarmni belirtmislerdir. Fen okuryazari bireylerin evrende olup bitenlerle ilgili
degisik konularda, bilimsellige uygun degerleri uygun sekilde disiindiiklerini, bilim
ve teknolojinin birbirlerinden ayrilmaz girisimler oldugunu bildiklerini ve bu ikisinin
birbirleriyle ve toplumla olan iligkilerini anladiklarini vurgulamiglardir. Bu bireylerin
almis olduklar1 fen egitimi sayesinde, evren hakkinda daha zengin, daha tatmin edici
ve daha heyecan verici bir bakis acist gelistiren ve bu egitimi hayatlar1 boyunca
artirmay1 amaglayan, bilim ve teknoloji ile iligkili olan bir¢ok beceri gelistiren kisiler

olduklarini ifade etmislerdir.

Yager (1993, 147-149) fen okuryazari olan bireylerin fen ve teknoloji kavramlarini,

giinliik yasamlarindaki sorunlarin ¢6ziimiinde ve Kkarar verme siirecinde
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kullanabildiklerini, bireysel ve toplumsal eylemlerde sorumluluk alabildiklerini,
diisincelerini  ve yaptiklarini bazi kanitlara dayandirarak mantikli olarak
savunabildiklerini belirtmistir. Bununla birlikte fen ve teknoloji tizerine g¢alisma
istegi duyduklarini, dogal diinyayr merak edip; evreni kesfetmeye yonelik
calismalarinda siipheci davrandiklari ve mantikli sonuglar ¢ikardiklarint ifade
etmistir. Fen okuryazari bireylerin fenle ile ilgili yapilmis calismalara deger
vermeleri, fen ve teknoloji ile ilgili kaynaklar1 arastirmalar1 ve okuduklarini
degerlendirebilmeleri belirgin 6zellikleri olmakla birlikte; fen ve teknolojiyi
kullanarak wulasilan kanitlar ile kisisel goriislerin farkinda olmalari, fen ve
teknolojideki  gelismelere bagli olarak yeni kanitlar toplandik¢a bilgilerin
degisebilirligini kabul etmelerinin s6z konusu oldugunu ifade etmistir. Fen ve
teknolojinin insan {riini oldugunun bilincinde olmalari, fen ve teknolojideki
yararlarin ve zararlarin dengesini kurabilmeleri ve fen-teknoloji ve toplum arasindaki
iligkiyi analiz edebilmelerinin miimkiin oldugunu belirtmistir. Ayrica fen okuryazari
bireylerin fen ve teknolojiyi baska olgularla iliskilendirebildiklerini, fen ve
teknolojinin insan yasaminin niteligini artirabilme giicii ile sinirhiliklarinin farkinda
olduklarini, dogal olgularin dogruluklarini smayarak aciklayabildiklerini ve fen ve
teknolojinin ekonomik, politik ve etik boyutlarini bireysel ve evrensel konular ile

iliskilendirebildiklerini belirtmistir.

Hughes (1997) fen okuryazar1 bireyin davraniglarinin tekrarlandigi bes baskin 6zellik
oldugunu belirtmistir. Bu 6zelliklerin bilimsel bilginin ve bilimsel yontemin dogasini
kavrama, bilimsel arastrma yontemiyle Ozdeslestirilebilen beceri alanlarma sahip
olma, temel fen kavram ve teorilerini igeren bilgilere asina olma, fen-teknoloji-
toplum arasindaki iligkileri anlama ve Onceki dort davranisi kisisel, kentsel ve is
hayatinda uygulayabilme becerisi olarak ifade etmistir. Westby ve Velasquez
(2000)’e gore ise fen okuryazari bir birey feni bilmeli, yapmali, konugmali ve
bilimsel diisiinebilmelidir. Bu baglamda bireyin fen okuryazari olabilmesinin
gerekliligi olarak bilimsel siire¢ becerileri, tutum ve degerler ve fen-teknoloji-

toplum-gevre iliskilendirmelerini gelistirebilmesi gerekmektedir.

Sonug olarak fen okuryazari bireyin bilimsel bilgiyi; bilimsel yontemlerle bilimin
dogasmi kavrama, fen-teknoloji-toplum arasindaki iliskileri anlama, bilimsel

caligmalara deger verme, fen ve teknoloji ile ilgili kaynaklari arastirma ve
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degerlendirme gibi 6zelliklere sahip oldugu ve bilimsel diisiinerek fen ve teknolojiyi

giinliik yasaminda kullandig1 yargisina varilabilir.

2.3.3. Bilimsel Siirec Becerileri

Bilimsel siire¢ becerileri bilgi olusturmada, problemler iizerinde diisiinmede ve
sonuglar1 formiile etmede bilim insanlarinin da kullandiklar1 diisiinme becerileri
olarak ifade edilmektedir (MEB, 2005: 66). Bilimsel stire¢ler ile 68renciler bilimsel
sorgulama ve diislinme becerilerini gelistirerek, bilgileri 6grenme ve giinliik
hayatlarinda kullanma gayreti i¢inde olarak 6grenme sorumluluklarini {izerlerine
almaktadirlar. Bu sayede oOgrencilerin 6grenme siirecinde aktif rol almalar
gerceklesmis olur. Bu yoniiyle bilimsel siirecler fen egitimi agisindan biiylik 6neme

sahiptir (YOK/Diinya Bankas1, 1997:1.6).

2.3.4. Tutum ve Degerler

Fen ve teknoloji dersi kapsaminda 6grencilere kazandirilmak istenen tutum ve
degerler bes kategoride smiflandirilmistir. Bu siniflandirma kolaydan zora dogru,
ogrencilerin g¢evrelerinde olup bitenleri kendi istegi ile algilamasi, duruma uygun
olumlu tepkide bulunmasi, olumlu degerler gelistirmesi, bu degerleri kendi 6z
benliginde oOrgiitlemesi ve olumlu tutum ve degerler igeren bir yasam tarzi
gelistirmesi asamalarimdan olusmaktadir (MEB, 2005: 67). Duyussal Ozellikler
icerisinde yer alan tutumu Tezbagaran (2007) yasant1 ve deneyimler sonucu olusan,
belirli nesne, durum, kavram ya da bireylere kars1 6grenilmis olumlu ya da olumsuz

tepki verme egilimi olarak tanimlamistir.

2.3.5. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre lliskisi

Fen, doga hakkindaki gozlemler i¢in agiklama, teknoloji ise insanoglunun gevresine
uyum saglamada karsilastigi problemler i¢in ¢6ziim Onerir. Bilim insani ile birlikte

pek cok kisi, fen ve teknolojinin sosyal etkinliklerini, gelecege yonelik hedeflerini
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artan bir merak, ilgi ve kaygi ile izlemektedir (Soylu, 2004: 43). Fenin amaci, dogay1
anlamaya ve acgiklamaya c¢alismak iken, teknolojinin amaci doganin kurallarina
uygun, hayati kolaylastiracak degisimler yapmaktir (Cepni, 2005: 8). Durant, Evans
ve Thomas (1989: 11) fenin kiiltiirtimiize ¢ok fazla basar1 getirecegi ve insanlarin fen
hakkinda ¢ok sey bilmek istediklerini, fenin herkesin yasamini etkiledigi ve
insanlarin bunu bildigini, birgok toplumun politika kararlarmin fen igerikli olmasi ve
eger toplumsal tartigmalar artarsa bu kararlarin ger¢cekten demokratik olabilmesi ve
fenin ¢ok az seviyede toplum bilgisiyle esaslandirilan konularla desteklendigi igin

toplumdaki herkesin feni anlamasi gerektigini belirtmistir.

O’hearn (1976: 103), fen egitiminin gelismesi i¢in, ¢ok sayida insanin kisisel
yasantilarinda ve islerinde bilimin yontem ve sonuclarini etkili sekilde kullanmasi,
fen ve teknolojide yer alan toplumla ilgili konular1 anlamalar1 gerektigini belirtmistir.
Ayrica, fen ve teknolojinin fiziksel etkisinin okul digindaki her yerde oldugunu
sOylemis ve bu etkiyi tipki orman iginde bir agacin kolayca goriinmesine
benzetmistir. Yani ne kadar ¢ok olay olursa olsun, bu etkinin fark edilebilecegini,
kalabalik bir agag¢ toplulugunda dahi goriilebilecegini ifade etmistir (O’hearn, 1976:
108).

Ogrenciler bilim, teknoloji ve toplumun i¢ ige &riilmiis ve birbirleri ile iliskili
olduklarinin farkina varmalidirlar. Ciinkii fen ve teknoloji ger¢ek hayatin sorunlari
ile iligkilidir. Ayn1 zamanda arastirmanin her safhasinda kritik ve yaratici diisiince
gerektirir (Soylu, 2004: 44). FTT, fen ve teknolojinin toplum tizerindeki etkisini
gostermektedir. Yani teknolojik ve sosyal fenomenleri iceren ¢alisma yollarmin
birbirini etkilemesi ve birbiriyle iliskili olmasidir. Ornegin, FTT arastirmacilarmin
calistig1 konular arasinda, is ve aile gibi fen ve teknolojinin sosyal hayata transferi,
uluslararasit olaylar ve ekonomik gelismeler iizerine fen ve teknolojinin etkisi

bulunmaktadir (McGinn, 1991: 7-8).

Mitcham (1999), Fen-Teknoloji-Toplum ¢alismalarmin olmadan modern diinyada
uyumlu ve akillica yagamanm miimkiin olmadigm belirterek; diinyanin FTT nin
sinerjisi olarak tanimlandigini vurgulamistir. Bununla birlikte Fen-Teknoloji-
Toplumun modern diinyanin kompleks karakterleri yansitmasi agisindan biiyiik
oneme sahip oldugunu ifade etmistir. Pedretti ve Nazir (2010) fen egitimi

arastirmalarinda ve uygulamalarinda fen-teknoloji-toplum ve cevre egitiminin 40
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yildir var oldugunu ve yapilan ¢aligmalari incelediklerinde uygulama/desen, tarihsel,
uygun diisiinme, deger merkezli, sosyo-kiiltiirel ve sosyo-ekonomik durumlarin yer
aldigmi belirtmislerdir. FTTC egitiminin igeriginde egitimcilerin kendi teorik
anlayislarini, se¢im ve uygulamalarmi olusturmanin egitimcilere yardimei olacagini

ileri stirmiislerdir.

Yager (1987: 41), FTT egitiminin siiflara girmesinin, 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazari olmalar1 i¢in hayati 6nem tasimakta oldugunu belirtmistir (Lee, 2003:
13). FTTC egitiminin en dnemli amaci, 6grencilerin diinya sorunlariyla ilgili bilimsel
ve kavramsal diisiincelerini, elestirel diistinmelerini ve problem ¢ézme yeteneklerini
gelistirmektir (Zoller 1986/87, 1990, Keiny, 1995’ten aktaran: Tal, Dori ve Keiny,
2001: 248). Ogretmen FTT arasindaki iliskileri sik sik giindeme getirmeli ve bu
iliskileri programma dahil etmelidir. FTT iligkileri arasinda baglant1 kurulmali,
ogrencilerin bu alanlardaki iliskilerle 1lgili gerekli bilgileri 6grenmeleri
kolaylastirilmalidir. Fen egitiminde oOzellikle FTT konularina yeterince Yyer
verilmelidir. Bunu yapmanm en iyi yolu, ¢ocugun ve toplumun giinliilk yasaminda

ortaya ¢ikan olaylarda ¢ocugu bilinglendirmektir (Soylu, 2004: 45).

2.4. COCUKTA BILISSEL GELISIM SURECLERI

2.4.1. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuram

Geligsimsel yapilandirmaci olarak nitelendirilen Piaget insanin yetiskin diisiinme
bicimine nasil ulastigini anlamaya ¢alismistir (Bacanli, 2004). Piaget’in fen bilimleri
acisindan ortaya koydugu en onemli fikir, 6grenme ortaminda somut materyalleri
kullanma ve arastirmaya dayali 6grenmeyi tesvik etmedir. Piaget insan zekasmin
biyolojik adaptasyona benzer bir sekilde fonksiyon gdsterecegi lizerinde durmustur.
Zihinsel gelisimin yasa bagl bir siire¢ olarak dogustan yetigkinlige dogru bir gelisim
gosterdigini  savunmaktadir (Akgiin, 2001: 92). Piaget zihin gelisiminin dort

faktorden etkilendigini ifade etmistir:
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1. Olgunlagsma: Kisinin bedensel agidan gelismesi demektir. Piaget’e gore genel
insan zekasi, dil 6grenme yeteneginin olgunlasmasi sonucudur. Ayni takvim
yasindaki iki cocuk viicut yapisi, zekas1 ve duygusal tepkileri itibariyla oldukga farkl
ozellikler gosterebilir. Piaget’e gore olgunlagsmada goriilen bu tiir farkliliklar,

kalitimla ilgilidir (Bacanli, 2002: 60; Kii¢iikkaragoz, 2003: 81; Selguk, 2005: 80).

2. Yasantr: Zihin gelisimi kisinin gecirdigi yasantilarla artabilir. Ozellikle yasanti
zenginligi kisinin zihin gelisimini de artirir. Bir ¢ocugun, evlerindeki bir muslugun
nasil ¢alistigini anlamak amaciyla muslugu sokmesi, icindeki parcalar1 takip
cikarmasi ve degisik musluklarin calisma sistemleri hakkinda diigiinmesi aktif

yagantiya ornek verilebilir (Bacanli, 2002: 60; Selguk, 2005: 80-81).

3. Kiltiirel (toplumsal) aktarim/Sosyal etkilesim: Bireylerin, c¢evrelerindeki
insanlarla bir takim yasantilar ge¢irmesi ve onlarla fikir alisverisinde bulunmasi
sosyal etkilesim olarak tanimlanir. Cocuklar, bebeklik donemlerinden itibaren
cevrelerindeki diger ¢ocuklarla ve yetiskinlerle etkilesim kurarlar. Bu etkilesim

esnasinda birgok kelime, kavram, ilke, kural vs. 6grenirler (Selguk, 2005: 81).

4. Dengeleme: Bireyin yeni karsilastigi bir durumla, kendisinde 6nceden var olan
bilgi ve deneyimleri arasinda denge kurmak icin yaptig1 zihinsel islemlerdir.
Dengesizlik 6grenmeyi dogurur. Ogrenilen bilgiler nce dengesizlik olusturur, sonra
dengeye kavusurlar. Bilissel gelisimde dengeleme, bireyin 6ziimleme ve diizenleme
yoluyla ¢evremize uyum saglayarak dinamik bir dengeye ulagmasi surecidir (Erden

ve Akman, 2002: 63; Bacanli, 2004: 61; Senemoglu, 2011: 38).

Piaget bilgiyi yapilandirmada, mantik kurallarina uygun diistinmenin 6nemini
vurgular ve dil gelisimi ile iligkisine isaret eder. Piaget’e gore dil diislincenin
lizerinde bir ortiidiir. Diisiince gelistigi zaman, dil kendiliginden gelisir (Ulgen, 2001:
92). Piaget bireyin g¢evresindeki diinyayr anlama ve O6grenmesini saglayan, aktif
zihinsel faaliyetlerdeki gelisimin 6grenmenin temelini olusturdugunu belirtmis ve

bunu dort gelisim basamagi ile ifade etmistir (Senemoglu, 2011). Bu donemler;
1.Duyusal Motor Donem (0-2 yas)

2.1slem Oncesi Dénem (2-7 yas)
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3.Somut islemler Dénemi (7-11 yas)
4.Soyut Islemler Dénemi (12 yas ve iizeri)

Piaget’ye gore zeka, ¢cocugun gevreye uyum saglayabilme yetenegidir ve bu uyum
saglamay1 basa ¢ikabilme olarak da ele almak miimkiindiir. Ciinkii insan ¢evresine
uyum saglarken, ayni zamanda onunla basa c¢ikmaktadir (Bacanli, 2004: 58).
Piaget’ye gore ¢ocuk, bir donemde kazanmasi gereken tiim sema ailesine sahip olup,
gerekli bilis yapilarmi olusturdugunda o donemdeki gelisimini tamamlamaktadir.
Bununla birlikte tiim cocuklarmm bu gelisim asamalarint bir siireklilik zinciri
cercevesinde birbirlerini takip ettikleri belirtilmistir. Bunun yam sira bazi zikzak
gelismelerin goriilebildigi ancak bir evreden digerine ani sigramalarin olmadigi
belirtilmigtir. Biitiin evrelerin siire¢ olarak ardisiklik igerisinde gergeklesmesi
sirasinda ¢ocugun belli bir evrede ilerleme hizinin degisiklik gosterebildigi fakat bu

evrelerin biitiin cocuklar i¢in farklilik gdstermedigi vurgulanmistir (Ozbay, 2003).

Somut iglemler donemi 7-11 yas araligin1 kapsamaktadir. Bu da ilkogretim 1. ve
S.smif seviyesindeki Ogrencilerin yas grubuna karsilik gelmektedir. Ancak
arastirmanin c¢aligma grubunda bulunan 6. smf 6grencilerinin somut iglemler
doneminden, 12 yas ve iizeri donemini kapsayan soyut islemler donemine gecisi géz
oniinde bulundurularak ve kiiltiirel ortamlarmn bu evreler arasindaki gecisleri
etkiledigi dusiliniilerek bu bashik altinda somut ve soyut islemler donemi

aciklanmustir.

Somut Islemler Dénemi (12 yas ve iizeri): Bu donemde ¢ocuk, baz1 mantiki islemleri
(yalnizca somut olan seyleri) kavramaya baslar. Bilgiyi baska bir sekle sokarak onun
daha ayrintili olarak kullanilmasmi saglar. Bu donemde s6z konusu olan islemler,
birlestirme, diizenleme, siralama, gruplama, biitiinii parcalarina aymrma ve tekrar
birlestirmedir. Cocuk kendine gosterilen bir islemi taklit ederek yaptigindan, bu

islem eylem diizeyindedir.

Cocuk bu islemi yapmay1 diisiindiigiinde veya taklit etmeden diisiinerek yaptiginda
bu bir zihinsel islem olur (Kazanci, 1989: 36; Kaptan, 1999: 76). ilkokul yillarindaki
cocuklar, biligsel yeterlikler bakimmdan ¢ok hizli degisme gosterirler. ilkokul

donemindeki ¢ocuklarin diisiincesi, okul oncesi ¢ocuklarin diisiincesinden ¢ok
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farklhidir. Artik tersine ¢evirebilme kavramini kazandiklarindan korunum ilkesi ile
ilgili bir sorunlar1 da yoktur. Bu dénemde ¢ocuk olaylarm neden-sonug iliskisini
kavrayabilir. Basit Onermeleri kavrayabilir fakat kendi bagina diisiinme zinciri
olusturamaz, problemleri ¢dzmede zorlanir ve kendi 0z elestirisini yapamaz

(Senemoglu, 2011: 46-47; Temizyiirek, 2003: 54).

Cocuklar ikinci ve iiclincli smif diizeyinde mantiksal kurallarla diistinebilirler.
Piaget’nin bu doneme somut islemler donemi demesinin nedeni, ¢ocugun mantik
yeteneklerini somut nesne ve yasantilar lizerine uygulayabilmesidir. Cocuk olaylarin
nedenlerini agiklayabilir (Dembo, 1991°den aktaran: Kiigiikkaragz, 2003: 90). Bu
donemde ¢ocuk benmerkezcilikten kurtulur ve Piaget’in dagilma dedigi bir olay
gerceklesir. Cocuk baskalarmin da kendilerine gore diisiincelerinin olabilecegini

anlamaya baslar (Bacanli, 2004: 67).

Soyut Islemler Dénemi: Piaget’ye gore birey ergenlik dénemi ile birlikte yetiskin
gibi diisiinebilmeye baslar. Bu donemde zihinden islemler yapabilir, hipotez
gelistirerek problemlere analitik ¢éziimler bulabilir. Bir problemin ¢6ziimii, somut
yollarla smirlanmaz. Cocuk, “miimkiin olabilen” ile “burada ve simdi” ile ilgili
mantiki diigsiinceye sahiptir. Bu silirede varsayimlarla, dolayisiyla anlamaya yonelik
tipte fen disiincesi vardir. Sonuglar ¢ikarabilir, agiklamalarda bulunabilir ve
hipotezler gelistirebilir. Diistince tarz1 degisiklige acik ve giiclii bir yon alir (Bacanli,
2004: 68; Senemoglu, 2011: 48-49; Kazanci, 1989 a: 39). Piaget bu basamaga
erismis bir kisinin diisiiniis bigiminin formal mantik (6nermelerle akil yiiriitme)
bicimi oldugunu sdyler. Bu ise ¢ikarsama, “eger... ve ... ise...olur” seklinde bir
disiinme zinciridir. Bu disiinme bi¢imi islem Oncesi donemden itibaren baslar.
Ancak islem Oncesi donemde cocuk ¢ikarsamayi fiziksel esya ilizerinde ¢ok yakin
¢evre ve zamanda yapabilir. Cocuk bu donemde erigkinlerin 6grenim modellerini ve

ogrenme siireglerini kullanir (Kaptan, 1999: 78; Temizyiirek, 2003: 54).

11 yasinin sonlarinda baslayan bu dénem ergenlik ¢agi boyunca siiriip gidecektir. Bu
cagm zihinsel gelisiminde Piaget’nin acik segik gorebildigi niteliklerin basinda,
yiiksek diizeyde bir dengelenmeye ulasmis olmak vardir. Bu ¢agda diisiince etken ve
esnektir; bireyin karmasik problemlerin iistesinden gelmesi bundandir. Diisiincesi
somuta sik1 sikiya bagli olan ¢ocuk zihni, artik gerilerde kalmistir. Dis diinyada

goriilen degisim ve doniisiimler, ¢ocugun i¢ diinyasmi artik altiist edememektedir.
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Ciinkii onda, bu dinamizmi i¢sel olarak dengeleme, zihinsel olarak karsilama

yetenekleri gelismistir (Giinge, 1973: 143).

Somut islemler donemindeki ¢ocugun, sdzel 6nermelerle, daha genis uzay ve zaman
araliginda cikarsama yapmasi giictiir. Soyut islemler doneminde ise c¢ikarsama
kisinin kendi kurdugu hipotezlere, beklenti halindeki s6zel dnermelere, hatta soyut

modellere dayanabilir (Kaptan, 1999: 78).

Piaget bir asamadan digerine, daha 6nceki asamadaki diislince tarz1 yetersiz kaldigi
ve cevresine uyum saglayabilmek i¢in zorlanmaktadir. Bazi toplumlarda cocuk,
soyut-varsayimsal biligsel islemleri kullanmak igin zorlanmaz, doga ve toplum,
¢ocugun g¢evresine uyumunu somut islemler asamasindaki diislince tarziyla yeterli
olacak sekilde saglayabilir. Belki de bu nedenle bilim ve teknolojinin gelismis
olmadig1 bircok iilkede yetisen insanlarda, zihinsel gelisimde soyut diisiincenin

gelismesi durmaktadir (Kiigiikkaragoz, 2003: 82).

Somut islemler donemindeki cocuklarla soyut islemler donemindeki ergenler
arasindaki temel fark, ergenlerin bir olaymn ¢ok degisik yonlerini gérebilmeleri ve
bilgiyi soyut olarak tiretebilmeleridir (Senemoglu, 2011: 50). Arastrmalarini daha
cok kiiglik ¢ocuklar {izerinde yogunlastirmis bulunan Piaget, daha ileriki yastaki
cocuk ve genglerin 6grenme Ozellikleriyle de ilgilenmistir. Caligmalarinda ruh bilim,
biyoloji ve epistemoloji gibi bilim dallarinin yaklasim ve verilerini kaynastirmaya
caligan Piaget’nin modern matematik, modern fizik ve modern biyoloji ile ilgili

O0gretim yontemlerinin gelismesinde biiyiik katkis1 olmustur (Oguzkan, 1985: 8).

2.4.2. Vygotsky’nin Bilissel Gelisime Iliskin Goriisleri

Rus psikologu Lev Vygotsky, cocugun sosyal ¢evresinin biligsel gelisiminde 6nemli
bir rolii oldugunu ileri stirmiistiir. Cocuklar, ¢evresindeki kisilerden ve onlarin sosyal
diinyalarindan 6grenmeye baslamaktadirlar. Cocuklarin kazandiklar1 kavramlarin,
fikirlerin, olgularin, becerilerin, tutumlarin kaynagi sosyal cevredir (Senemoglu,

2011: 55-56).
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Vygotsky’ye gore, bilgi bireyin sosyal etkilesimi ve tecriibesine dayali olarak
yapilandirilir (Ulgen, 2001: 93). Ona gore, gelisim cevreyle ve ¢evredeki daha
gelismis insanlarla etkilesimin trlintidiir. Etkilesim dil araciligryla gerceklestirilir.
Bir isi 0grenenden daha iyi bilen bireyler onun yaklasik gelisim alanina (zone of
proximal development) girerek 6grenenin gereksinim duydugu ipuglarini, yardimi ve
destegi saglar (Ag¢ikgdz, 2004: 69).

Tim psikolojik siiregler ¢ocuk ve yetiskin arasinda paylasilan sosyal siireglerle
baslar. Cocukta biligsel gelisim, baskalar1 tarafindan diizenlenen davranislarla baslar,
birey olarak kendisinin diizenledigi davraniglara dogru ilerler (Beydogan, 1998: 17).
Vygotsky kavramlar1 kendiliginden edinilen kavramlar ve ogretilen kavramlar
seklinde ikiye aywrmistir. Kendiliginden edinilen kavramlar giindelik hayatta
kullanilan kavramlardir; kardes kavrami bdyledir. Ogretilen kavramlar ise giindelik
hayatta degil okulda karsilagilan kavramlardir, sémiirii kavrami gibi (Bacanli, 2004:

71).

Piaget ile Vygotsky karsilastirilirsa, ikisi de bilgiyi yapilandirmanin etkilesim
siirecinde gerceklestigini kabul eder. Piaget bireyi merkeze almaktadir. Ona gore
birey edindigi yeni bilgileri, kendi kendisine yeniden organize ederek
yapilandirmaktadir. Bilgi dis diinyanm aynis1 degildir. Vygotsky kiiltiir ve kiiltiirel
etkilesimi 6n plana alir ve yapilanmanin igbirligine dayali olarak gelistirildigi
sayiltisma dayanir. Bilgi, toplumdaki degerler ve inanclardir (Ulgen, 2001: 94).
Vygotsky, cocugun zihinsel gelisiminin Piaget’nin One siirdiigli gibi ¢ocugun
neredeyse kendi basina gerceklestirdigi bir siire¢ olmadigini, bagkalarina da baglh
oldugunu iddia etmistir. Baskalar1 ¢ocugun zihinsel gelisiminde yol gosterebilir,

birtakim bilgiler vererek bunlar1 6gretebilir (Bacanli, 2004: 70).

2.5. HALK EGITIiMi

Okullar sosyal sistem yaklagimi igerisinde degerlendirildiginde toplumsal bir ¢evre
icinde yer almaktadir. Sosyal ve egitsel yonii olan okullarin ¢ocuklarmn egitiminde

tek basma sorumluluk tstlendiklerini diislinmek dogru bir yaklasim olmayacaktir.
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Cocuk, dogdugu andan itibaren sosyal bir ¢evrede egitim gérmektedir. Dolayisiyla
bu noktada toplum ve ailenin ¢ocuga yaklagimi, kazandirdig1 tutum ve beceriler
O0grenim hayatin1 da sekillendirmektedir. Okulun ¢evreden ve aileden soyutlanmasi

modern toplum ve egitim anlayislarindan oldukg¢a uzaktr.

Egitim ve okul yoniinden veli katilimi, okul, 6gretmen, 6grenci, veli ve toplum
yonlerinden ¢esitli yararlar saglamaktadir. Velilerin okula katilimi saglanirken bunun
olumlu bazi sonuglarnin veli tarafindan goriilmesi de saglanmalidir. Yapilan
arastirmalar, ailenin okula ve egitime katilmasinin her tiiriiniin 6grencinin akademik
basarisini, tavir ve tutumlarimi olumlu yonde etkiledigini gostermektedir. En etkili
veli katilim bi¢iminin, velinin evde ve okulda, ¢ocugun Ogrenmesiyle yakindan
ilgilenmesi oldugu tespit edilmistir. Arastirmalara gore cocuguyla birlikte 68renen,
onun ddevlerini takip eden, cocuga materyal saglayan, 6gretmenle goriismeler yapan
velilerin, ¢ocugun basarisina katkis1 da yiiksek ¢ikmistir (Sigsman ve Tasdemir, 2008:

288).

Modern toplumlarda, toplumun okuryazarlik oraninin artmasi, genel kiiltiir diizeyinin
ve sosyal kalkinmanm gelismesi toplumu olusturan bireylerin egitilmesiyle
miimkiindiir. Cocuklarinin egitimine, okul hayatina dahil olarak katki saglamasi
beklenen velilerin de toplum iginde var olan bireyler oldugu unutulmamalidir.
Dolayisiyla velilerin okuryazarlik oranlari, egitim ve genel kiiltiir diizeyleri daha
once 6grenim siireglerinde ¢esitli sebeplerle tamamlanmamis olsa da, yaygin egitim
ve yasam boyu O0grenme anlayislariyla arttirilabilmesi miimkiindiir. Bu baglamda
iilkemizde yaygim egitim hizmeti veren Milli Egitim Bakanlig1 kurum ve kuruluslar1

bulunmaktadir. Bu kuruluslar;

-Halk egitim merkezleri

-Crraklik egitim merkezleri

-Pratik kiz sanat okullar1

-Olgunlagma enstitiileri

-Yetigkinler teknik egitim merkezleri
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-Tiirk-Alman mesleki egitim merkezleri
-Ozel kurslar

-Ozel dershaneler

-Egitim ve uygulama okullar1 (6zel egitim)
-Meslek okullar1 (6zel egitim)

-Mesleki egitim merkezleri (6zel egitim)
-Bilim ve sanat merkezleri

-Agik ilkdgretim okulu

-Agik 6gretim lisesi

-Meslek kurslar’dir (Yildirim, 1996: 57).

Gilintimiizde kitle egitimi, yaygin egitim, yetigkin egitimi, sosyal egitim, toplum
egitimi gibi farkli isimlerle ele alinan halk egitimi; toplumu ve bireyleri insani ve
milli degerlerle donatarak, ekonomik ve sosyal yonlerden dinamik duruma getirmek
amaciyla sunulan bir egitim faaliyetidir (Kurt, 2000: 2). Basaran (1996: 133) halk
egitiminin; 6rgilin egitime girmemis, 6rgiin egitimden ayrilmis, 6rgiin egitimi bitirmis

insanlar1 da konu edindigini ifade etmistir.

Bu arastirma kapsaminda yapilan incelemeler sonucunda, lilkemizde halk egitimi
amaciyla gerceklestirilen ¢calismalarin 1970°1i yillara dayandigi ve meslek edindirme,
okuma-yazma, g¢evre duyarlihi@i, halk sagligi, bilgisayar, el sanatlart egitimi gibi
icerikleri oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte iilkemizde son dénemde Milli
Egitim Bakanhgrna bagh olarak olusturulan Hayat Boyu Ogrenme Genel
Miidirliigi’niin yaygimn egitime bakis agisini1 degistirerek ¢caligma faaliyetlerine Ocak

2012 itibariyle Kayseri’de basladig1 belirlenmistir.
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2.6. ILGILI ARASTIRMALAR

Bu arastirmada  Ogrencilerin  fen-teknoloji-toplum-gevre  iligkilendirmeleri
calisildigindan bu konuda ve iligkili oldugu konulardaki ¢aligmalarin sonuglar1 ele
alinacaktir. Ayn1 zamanda uygulanan eylem plani ¢er¢evesinde ebeveyn egitimi de
hedeflendiginden “halk egitimi” konusunda yapilmis g¢aligmalarin da sonuglar1
irdelenecektir. Bu baglamda 2000 yil1 ve sonrasinda yapilan arastirmalarin sonuglari

“Fen okuryazarligi, FTTC ve Halk egitimi” basliklar1 altinda tartigilacaktir.

2.6.1. Fen Okuryazarhg ile Ilgili Arastirmalar

Fen okuryazarhig: ile ilgili arastirmalar

VRN

Fen okuryazarligi tespiti Fen okuryazarligimin gelistirilmesi

—> Ortaokul 6grencileri - Ilkokul (4. ve 5. Sinif)
- Lise 6grencileri
-> Lisans 6grencileri

-> Lisansiistli 6grencileri
- Halk

Semada da goriildiigii lizere fen okuryazarligina yonelik yapilan arastrmalar, fen
okuryazarligmin tespiti ve fen okuryazarliginin gelistirilmesi yoniindedir. Caligmalar
incelendiginde fen okuryazarliginin tespitine yonelik arastirmalarin nicelik olarak
daha ¢ok oldugu ve bu arastirmalarda calisilan 6rneklemin daha genis bir yelpazeye
sahip oldugu sonucuna ulasimistir. Bununla birlikte fen okuryazarligmmin
gelistirilmesine yonelik yapilmis ¢aligmalarin sayisinin az olmasi ve uygulamalarin

ilkokul 6grencileriyle smirli kalmasi dikkat ¢cekmistir.
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Fen okuryazarligmin tespitine yonelik arastirmalar yapan Bacanak (2002),
Macaroglu Akgiil (2004), Chin (2005), Derman, Dogu ve Altuk (2008) lisans
ogrencilerini; Lee (2003) lisansiistii 6grencilerini, Price (2011) halki, Erbas (2005)
lise 6grencilerini, Duruk (2012) ise ortaokul &grencilerini ¢aliyma grubu olarak
secmistir. Fen okuryazarligmin gelistirilmesine yonelik olarak O’Neill ve Polman
(2004), Bozyilmaz (2005), Biernacka (2006) ve Anagiin (2008) ilkokul 4. ve/veya
5.sinif Ogrencileriyle ¢alismalarini gerceklestirmislerdir. Bu arastirmalara iligkin

ayrmtilara agagida yer verilmistir.

Bacanak (2002) “Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin fen okuryazarliklar: ile fen-teknoloji-
toplum dersinin uygulamgsini degerlendirmeye yonelik bir c¢alisma” adli galigmasinda
mevcut fen bilgisi paket programiyla yetistirilen fen bilgisi 6gretmen adaylarmin fen
okuryazarlik seviyelerini tespit etmeyi; fen okuryazarlik seviyesinin cinsiyet ve
akademik basar1 ile olan iligkisini arastirmayi; "Fen, Teknoloji ve Toplum” (FTT)
dersinin igerigini ve islenisini degerlendirmeyi amaglamistir. Fen bilgisi 6§retmen
adaylariyla tarama tiirtinde gerceklestirilen calismada, dersi yiiriitmekte olan 6gretim
elemaniyla goriisme yapilmistir. Ayrica arastirmact FTT dersinin iglenisi, kullanilan
O0gretim materyalleri ve 6gretim yontemlerini belirlemek amaciyla 15 saat gdzlem
yapmistir. Fen Okuryazarlik Testinde erkek 6gretmen adaylarinin bayan 6gretmen
adaylarindan daha basarili olduklar1 ve akademik basariyla fen okuryazarlik seviyesi
arasinda anlamli bir iliskinin olmadig1 bulunmustur. Ayrica, miilakatlardan ve
gozlemlerden FTT dersi igeriginin yetersiz kaldigi, FTT dersinde kullanilmasi
zorunlu teknolojik arag-gere¢ yoniinden eksikliklerin oldugu, 6gretmen adaylarmin
interaktif yontemlere uyum saglayamadigi, zaman ve imkan yetersizligi nedeniyle
FTT derslerinde ¢ok farkli interaktif O0gretim ydntemlerinin ve degerlendirme

stratejilerinin kullanilamadigi belirlenmistir.

Lee (2003) “Taiwanli lisansiistii ogrencilerin  toplumsal fen okuryazarliklarinin
sorgulanmasi” c¢alismasinda fenle ilgili temel bilimsel yapilara iliskin sdzciik
dagarcigi, bilimsel sorgulama siirecinin anlasilmas: ve fen-teknolojinin birey ve
toplum tizerindeki etkisinin anlasilmasi boyutlarini ele almistir. Nitel ve nicel
yontemlerin kullanildig1 ¢aligmada veri toplama araci olarak internet iizerinden
uyguladig1 anketi kullanmis ve amacgli olarak sekiz kisi ile goriisme yapmustir.

Aragtrmanm  sonuglart1 Taiwanli  Ogrencilerin  toplumsal fen okuryazarhig:
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diizeylerinin yetersiz oldugunu, katilimcilarin fen ve teknolojiye karsi karmagik
tutumlara sahip oldugunu, fen ve teknolojideki yeni bilgileri ¢ok dikkatli
izlemediklerini ortaya koymustur. Ancak goOriisme sonuglari anket sonuglarini

desteklememistir.

Macaroglu Akgiil (2004) “Fen-teknoloji-toplum dersi araciigiyla fen okuryazarhiginn
ogretimi: Ilkogretim fen bilgisi 6gretmen adaylarimin durumlar’” galismasinda ilkogretim
fen bilgisi Ogretmen adaylarmin fen okuryazarlik diizeylerini belirlemeyi
amacglamistir. Nitel arastrma desenlerinden dokiiman analizi yontemiyle
gerceklestirilmis olan ¢alisma, 6gretmen adaylarinin fen okuryazarligini diistinme ve
sorulama ile iliskili olarak tanimladiklar1 sonucunu ortaya koymustur. Bununla
birlikte 6gretmen adaylarinin fen okuryazarlhigini tanimlamada sorun yasadiklari
sonucu da agiga cikmustir. Arastirmaya katilan Ogretmen adaylari fene yonelik
geleneksel anlayislara sahip olmalarma karsin fen okuryazarligi konusunda daha

cagdag goriislere sahip olduklarmi belirtmiglerdir.

O’Neill ve Polman (2004) “Nigin “Kiigiik bilim insanlari’min egitimi? Uygulama temelli
fen okuryazarligi potansiyelinin sinanmasi” ¢aligmalarinda 6grencilere uygulamaya
dayali bilimsel okuryazarlik kazandirmay1 amaglamislardir. Bu dogrultuda ii¢ ¢esit
deneysel c¢alisma hazirlamislardir. Bunlardan ilki 6gretmenlerin kilavuzlugunda
ogrencilerin projeler hazirlamasini ve arastirma siirecine aktif olarak katilmalarini
kapsamistir. Bu siirece katilan Ogrencilerin ileri dilizeyde bilimsel anlayislar
gelistirdikleri tespit edilmistir. Ikinci olarak goniillii bilim insanlar1 online olarak
ogrencilerin ¢aligmalarmi1 destekleyerek yonlendirici olduklar1 ve bu sayede
ogrenciler bilim insanlar1 ile birlikte c¢alisarak onlarin ¢alisma ve diisiinme
bigimlerini 6grendikleri belirlenmistir. Ugiincii olarak da arastirmacilar gelistirdikleri
aragla  Ogrencilerin  bilimsel  arastrma  planlamadaki  yeterliliklerini
degerlendirmiglerdir. Bu dogrultuda arastirma sorusunu olusturma ve veri analizi
stirecine katillan Ogrencilerin bilimsel arastirmalarda basarili olduklar1 ortaya
cikmistir. Bu ii¢ ¢alisgma da 6grencileri “kiigiik bilim insanlar1” olarak yetistirmek

icin gergeklestirilebilecek etkili egitim modellerini yansitmistir.

Bozyilmaz (2005) “4. ve S.simif fen ve teknoloji dersi ogretim programimn bilim
okuryazarligi agisindan analizi” ¢aligmasinda, Fen ve Teknoloji programimin bilim

okuryazarlig1 ve bilim okuryazarliginin en 6nemli yapitaslarindan biri olan bilimsel
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stire¢ becerilerini ne derece gelistirme potansiyeli oldugunu amacglamistir. 4. ve
S.sinif  Ogrencilerinin - 6rneklem olarak segildigi calisma, nitel arastirma
tekniklerinden dokiiman analizine dayali olarak gergeklestirilmistir. Arastirma
sonuglari, bilim okuryazarligi boyutlarindan en ¢ok iglenen boyutun bilimin arastirici
dogas1 oldugunu, daha sonra sirastyla bilimsel bilgi ve bilim, teknoloji ve toplumun

etkilesimleri boyutlarinin vurgulandigini belirlemistir.

Chin (2005) calismasinda birinci sinif 6gretmen adaylarmin fene karsi tutumlari ve
fen okuryazarligi seviyelerini tespit etmeyi amacglamistir. Chin, calismasinda fen
okuryazarhigmm ilgi alanlarindan fen igeriklerini, fen-teknoloji-toplum iligkisini,
fenin dogasini ve fene yonelik tutumu incelemistir. Calismanin sonuglar1 6gretmen

adaylarinin fen okuryazarlik seviyelerinin yeterli oldugunu ortaya koymustur.

Erbas (2005) “Uluslararast ogrenci basart degerlendirme programinda (PISA) Tiirkiye'de
fen okuryazarhigim etkileyen faktorler” adli ¢alismasmda Uluslararast Ogrenci Basari
Degerlendirme Programimin verilerine gore Tiirkiye’de fen okuryazarlig: ile ilgili
faktorlerin incelemeyi amacglamistir. Arastirmanin sonuglarina gore; Ogretmen
ogrenci iligkisi, evdeki kitap sayis1 ve okul dncesi egitime katilim, internet kullanimi1
ve temel bilgisayar bilgileri ile fen okuryazarligi 6l¢iimleri arasinda olumlu bir iliski
oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencinin yalnizlik duygusunun fen
okuryazarlig1 becerilerine olumsuz bir etkisi oldugu belirtilmistir. Okul tarafindan
gerceklestirilen iyilestirici kurslarin ve ev 6devlerinin okulla ilgili tutumlara olumlu
bir etkisi oldugu; fakat O0grencinin fen okuryazarligi becerilerine herhangi bir

katkismin olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Biernacka (2000) “Besinci sinif 6grencilerinin fen okuryazarligini gelistirme: Bir
arastirmact ogretmenin isbirlikli ¢abasi” ¢aligmasinda besinci sinif 6grencilerinin
miifredat iceriginde yer alan hava iinitesiyle ilgili fen okuryazarlklarmi gelistirmeyi
amaglamistir. Arastirmaci O6gretmen grubu takiminin Ebenezer ve Connor (1998)
tarafindan gelistirilen yaygin bilgi yapilandirma modelini kullandiklar1 bu ¢aligmada,
isbirlikli yontemle fen okuryazarligmin {i¢ niians1 olan ne, nasil ve ni¢in fen iizerinde
durmuglardir. Etnografik smif temelli ¢alismanin sonuglar1 6grencilerin fenin ne
olduguna iliskin, hava ile ilgili prensip ve kavramlar1 6grendiklerini; fenin nasil
olduguna iligkin, kismen insanlarin hayal ve yaraticiliklarina dayandigini, sosyal ve

kiiltiirel yerlesmislikleri, kesin olmadigini, deneysel oldugunu, birgok metotla
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gelistirilebildigini ve bilimsel bilgileri anladiklarin1 ortaya koymustur. Fenin
nedenine iliskin olarak, FTTC ile karmasik iliskileri arasinda farkindaliklar1 elde

ettiklerini tespit etmistir.

Anagiin (2008) “Ilkégretim besinci simf égrencilerinde yapilandirmact 6grenme yoluyla
fen okuryazarligimin gelistirilmesi: Bir eylem arastirmasi” ¢aligmasinda Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programinin benimsedigi yapilandirmaci yaklagimin uygulamasi ile fen
okuryazarligimmin nasil gelistirilebilecegini ortaya koymayi amaglamistir. Caligma
stirecinde etkin gérev alan 6grencilerin 6grenmelerinin sorumluluklarini aldiklar1 ve
bu sayede kalici bilgi yapilarma ulastiklar1 sonucu elde edilmistir. Etkinlikler
sirasinda gergeklestirilen arastirmalarin ayni zamanda 6grencileri farkli kaynaklarin
kullannmmna yonelttigi ve c¢oklu bakis agilarma odaklanmalarmi sagladigi
belirtilmistir. Ogrencilerin bilgi yapilari yazili araglarla ortaya koydugu bununla
birlikte bilginin diizenlenmesi ve yapilandirilmast asamasinda gerceklestirilen
etkinliklerle siirecin basinda belirlenen kavram yanilgilarmi  giderdikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin bilgi kazanimlarini i¢sellestirerek giinliik
yasamlar1 ile iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin
dersten zevk alarak Ogrendiklerini ve basar1 glidiilerinin arttigini; siiregte simifta
olusan tartisma ortammin Ogrencilerin birbirlerinin fikirlerine saygi duymay1
ogrenmelerine katki sagladigini ortaya koymustur. Ayrica 6grencilerin ¢evreye karsi
duyarhliklarinin arttigi bunun yani sira fen ve teknoloji dersinden zevk almalarmin
onlarin bu alanda kendilerine kariyer hedefleri belirlemelerine olanak sagladigi

sonuglar arasinda yer almaktadir.

Derman, Dogu ve Altuk (2008) “sinif ogretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik
diizeyleriyle ilgili algilar’” calismasmda smif Ogretmenlerinin fen ve teknoloji
okuryazarlik diizeylerine iliskin tespitte bulunmay1 amag¢lamislardir. Veri cesitliligini
saglamak amaciyla sinif 6gretmenligi boliimiinde fen ve teknolojiyle ilgili derslere
giren 6gretim liyelerine de acik uclu soru formlar1 uygulanmistir. Arastirmada elde
edilen sonuglar Smif 6gretmenleri fen ve teknolojiyle ilgili gelismeleri, TV, internet,
sireli yaymlar, ansiklopedi, gazete gibi kaynaklardan degisik oranlarda takip
ettiklerini ortaya koymustur. Bu aragtirmanin ¢aligma grubundaki sinif 6gretmenleri,
smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazari olmalarmnin gereklerini; konuyla

ilgili bilgi birikimi, konuya ilgi, fen ve teknolojiyle ilgili gelismeleri ve yenilikleri
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takip etme olarak ifade etmislerdir. Bununla birlikte sinif 6gretmenleri fen ve
teknoloji okuryazari sinif 6gretmenlerinin egitimle ilgili problemlere bilimsel ¢6zim
yollar1 bulabileceklerine, cevrenin ve dogal kaynaklarin korunmasi konusunda hassas
olacaklarina ve bu hassasiyetlerini 0grencilerine yansitacaklarina deginmislerdir.
Calismada smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji okuryazarlik diizeylerini arttirmak
icin; Ogretmenlerin maddi imkanlarmin arttirilmas1 gerektigi, Milli Egitim
Bakanlig1i’nin uzmanlar araciligtyla 6gretmenleri bu konularda belli araliklarla cazip
imkanl egitim programlarma tabii tutmasi gerektigi ve okullara bu konuyla ilgili
kitap, dergi, CD vb. gibi 6gretim materyallerinin génderilmesi gerektigi 6neri olarak

sunulmustur.

Price (2011) “Bir online halk fen egitimi projesinde yetiskin katilimcilarin fen
okuryazarligr” caligmasida online katilimcilarin fene iligkin tutumlarini ve bilimin
dogasi ile ilgili inaniglarin1 6lgmeyi amacglamistir. Tarama tiirlinde gergeklestirilen
calisma alt1 ay slirmiistiir. Arastirma sonuglar1 katilimcilarin tutumlarmin tamamen
degisim gostermedigini; bununla birlikte bilimsel haberlere iliskin tutumlarinda
pozitif yonde, bilimsel 6z-yeterliliklerinde ise negatif yonde degisim oldugu ortaya
c¢ikmistir. Katilimcilarm bilimin dogasima iliskin inamiglarinda ise diisiik bir artis

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Duruk (2012) “Ilkégretim ikinci kademe &grencilerinin fen ve teknoloji okuryazarligi
seviyesinin belirlenmesi” ¢alismasinda ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin fen ve
teknoloji okuryazarlik seviyelerini tarama yontemiyle betimlemeyi amaglamistir.
Calismadan elde edilen sonuglar 6grencilerin fen teknoloji toplum diizeylerinin fen
ve teknoloji okuryazarligi arttik¢a arttigi ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte fen ve
teknoloji okuryazarligi ile bilimsel icerik bilgisinde anlamli farklilagsma ortaya
cikarken; bilimin dogasi ve fen-teknoloji-toplum iliskilendirmeleri seviyelerinde
farklilagsma olmamasimin temel nedeni olarak okullarda daha ziyade bilimsel icerik
bilgisinin kazandirilmaya calisilmasi ve dgrencilerin bu yonde tesvik edilmesi goriisii

ileri stiriilmiistiir.
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2.6.2. FTTC ile Tlgili Calismalar

Fen-Teknoloji-Toplum- Cevre ile ilgili aragtirmalar

VRN

FTTC iliskilendirmelerinin tespiti FTTC lliskilendirmelerinin gelistirilmesi

>llkokul égrencileri - llkokul (5. Sinif)
- Ortaokul 6grencileri

- Lise 6grencileri

—> Lisans ogrencileri

- Ogretmenler

- Akademik ¢aligmalar

Yukaridaki semada da goriildiigii izere FTTC iliskilendirmelerine yonelik yapilan
arastirmalar, FTTC iliskilendirmelerinin tespiti ve FTTC iliskilendirmelerinin
gelistirilmesi yoniindedir. Caligmalar incelendiginde FTTC iliskilendirmelerinin
tespitine yonelik arastirmalarin nicelik olarak daha ¢ok oldugu ve bu arastirmalarda
calisilan 6rneklemlerin daha genis bir yelpazeye sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
Bununla birlikte FTTC iliskilendirmelerinin gelistirilmesine yonelik yapilmis
calismalarin sayisinin az olmasit ve uygulamalarin ilkokul 6grencileriyle sinirli

kalmasi1 dikkat ¢ekmistir.

FTTC iliskilendirmelerinin tespitine yonelik ¢alismalar yapan Ortakuz (2006) ve
Ersahan (2007) 6. smif dgrencileriyle, Yalvag, Tekkaya, Cakiroglu ve Kahyaoglu
(2007) lisans 6grencileriyle, Afacan (2008) ilkokul ve ortaokul 6grencileriyle, Yager
ve Akgay (2008) ortaokul dgrencileriyle, Yoriikk (2008) lise dgrencileriyle, Aydin
(2010) 6gretmenlerle uygulamalarini gergeklestirmislerdir. Yapilan bu c¢aligmalarda
dikkati ¢eken nokta, arastirmalarin genellikle 6gretim yontemlerini karsilastirmaya
dayali yapilmis olmasidir. Bununla birlikte Bennett, Campbell, Hogarth ve Lubben

(2007) fen-teknoloji-toplum yaklagimmin etkilerini sistematik olarak inceleyerek
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1980-2002 yillar1 arasinda yapilmis deneysel c¢aligmalar1 ele almislardir. Bu

aragtirmalara iligkin detaylara asagida yer verilmistir.

Ortakuz (2006) “Arastirmaya dayali 6grenmenin ogrencilerin fen-teknoloji-toplum-gevre
iliskisini kurmaswina etkisi” adli deneysel desende hazirladigi calismasinda, 6. smif
dolasim sistemi konusunda arastirmaya dayali 6grenmenin akademik basariya ve fen-
teknoloji-toplum-gevre iliskisini kurmaya etkisinin olup olmadigini ortaya koymay1
amaglamigtir. Calismanin sonuglari, deney grubu Ogrencilerinin fen-teknoloji-
toplum-gevre iliskilendirmelerinde basarili oldugunu ve bu durumun &grencilerin
disinme becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte deney grubu
ogrencilerinin  hazirladiklar1  projelerin  degerlendirilmesi  sonucunda  bilgi
kaynaklarina ulasmada ve onlar1 etkili kullanmada basarili olduklar1 ve proje
hazirlamanin 6grencilerin yaraticiliklarini gelistirdikleri belirlenmistir. Arastirmaya
dayali 6grenme yontemi ile 6grencilerin 6zgiivenlerinin arttig1 ve ders sirasinda ¢ok

fazla aktif olmayan 6grencilerin sunumlarimni etkili yaptigi gézlemlenmistir.

Ersahan (2007) “6. sinif ogrencilerine madde ve degisim dgrenme alamindaki fen teknoloji
toplum ¢evre kazanmimlarinin kazandwrilmasinda etkili ogretim yonteminin (rol oynama ve SE
ogretim yontemi) belirlenmesi” ¢alismasinda ilkogretim 6. siif 6grencilerine madde ve
degisim  Ogrenme alanindaki  Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre  kazanimlarinin
kazandirilmasinda video filmler ile desteklenen rol oynama ve S5SE &gretim
yontemlerini  karsilastirarak  hangisinin  daha etkili oldugunu belirlemeyi
amacglamistir. Yar1 deneysel desenin benimsendigi c¢alisma sonuglari, her iki
yontemin de 6grencilerin fen okuryazarliklarimi gelistirdigini ancak 5E 6gretim
yonteminin derse katilimi arttirdigmi ortaya koymustur. Ayrica yapilan ¢alisma,
Ogrencilerin birebir yaparak yasayarak zengin deneyimler elde etmeleri ve bununla

birlikte 6grenciler arasinda igbirlikli 6grenmenin gelistigini ortaya koymustur.

Yalvag, Tekkaya, Cakiroglu ve Kahyaoglu (2007) “Fen-Teknoloji-Toplum konularinda
fen bilgisi ogretmen adaylarimin  goriisleri” adli calismada fen bilgisi 0gretmen
adaylarinin fen-teknoloji-toplum konular1 ile ilgili goriislerini ortaya koymay1
amaglamistir. Tarama tiirlinde gergeklestirilen c¢alismanin sonuglar1 §gretmen
adaylarinin bilimsel bilginin test edilebilir oldugunu bildiklerini ancak hipotezler,
kanunlar ve teoriler arasindaki farkliliklar1 yeterince anlayamadiklar1 tespit
edilmistir.
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Bennett, Campbell, Hogarth ve Lubben (2007) yaptiklar1 calismada fen 6gretiminde
fen-teknoloji-toplum  yaklasimmin etkilerini  sistematik olarak incelemeyi
amaclamislardir. 1980-2002 yillar1 arasmda yapilmis fene yonelik tutum ve feni
anlamaya yonelik yapilmis 61 deneysel ¢alismayi incelemislerdir. igerik temelli fen-
teknoloji-toplum yaklasimina dayali yapilmis c¢aligmalarin incelenmesi sonucu bu
yaklagimim Ogrencilerin fen dersine karsi tutumlarint olumlu yonde etkilendigi ve

ogrencilerin zihninde bilimsel bilgilerin anlam kazandigin1 belirtmislerdir.

Afacan (2008) “llkogretim ogrencilerinin Fen-teknoloji-toplum-cevre iliskisini algilama
diizeyleri ve bilimsel tutumlarimin tespiti (Kirsehir ili érnegi)” ¢aligmasinda ilkégretim
ogrencilerinin FTTC iligkisini algilama diizeyleri ve bilimsel tutumlarinm simnif
seviyesi ve Ogrenim goriilen okullarin sosyo-ekonomik c¢evresine bagli olarak
degisiminin belirlemeyi amacglamistir. Hem nitel hem de nicel yontemlerin
kullanildig1 durum tespit ¢alismasi olan arastirmada, Ogrencilerin hikdyeler ve
fotograflar baglaminda FTTC iliskisini algima diizeylerinin alman fen egitimiyle
arttig1 belirlenmistir. Ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 sosyo-ekonomik g¢evrenin
ogrencilerin bilimsel tutum puanlarmi etkilemedigi belirlenmistir. Ayrica arastirmaci
ogrencilerin FTTC iligkilendirmelerine yonelik diizeylerini 6lgme araglariyla
belirlemek yerine FTTC 1ilgili goriislerini ortaya ¢ikarabilecek miilakatlarin
yapilabilecegini ve Olgme araclarindan elde edilecek sonucglarm giivenilebilirligini

desteklemek i¢in 6grencilerle birebir gériismeler yapilabilecegini dnermistir.

Yager ve Akcay (2008) “Ortaokul fen derslerinde égrencilerin ogrenme ¢iktilarinin Fen-
teknoloji-toplum ve tipik egemen ders kitabi yaklasimlart ile karsilagtiriimast” ¢alismasinda
fen-teknoloji-toplum yaklasimmin 6grencilerin  kavram bilgilerini, genel fen
basarilarini, kavramlari yeni durumlara uygulamalarini ve fene karsi tutumlarini
artirip arttirmadigini belirlemeyi amaclamislardir. Deneysel desende yapilmis olan
calisma sonucunda elde edilen bulgular 6grencilerin yapilandirmaci Ogretim
uygulamalar1 ile fen-teknoloji-toplum formatimi  deneyimlediklerini ortaya
koymustur. Yapilandirmaci 6gretim yonteminin uygulandig1 6grencilerin fene karsi
tutumunun, genel kavram bilgisinin, temel kavramlara ulagmalarmin, yaraticilik
becerilerinin feni evde ve toplumda kullanmalarinin geleneksel yontemle 6gretimin

uygulandigi 6grencilere daha etkili ve olumlu oldugu sonuglarina ulagilmistir.
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Yoriik (2008) “Kimya ogretiminde SE 6grenme modeline dayali Fen, Teknoloji, Toplum ve
Cevre (FTTC) yaklagimimin etkileri” adli ¢galigmasini lise 1.smif 6grencileri ile FTTC
baglantili kimya dersi uygulamalar1 “karigimlarin ayrilmasi” konusunda deneysel
desende tasarlamigtir. Arastirma sonunda deney grubunda SE 6grenme modeline
dayali kimya 6gretiminin FTTC yaklasimlar iizerinde olumlu yonde etkileri oldugu
belirlenmistir. Bilimsel konularin toplumu etkiledigi dolayisiyla bilimsel konular ve
gelismelerle ilgili bilim insanlarmin karar verme yetileri kadar toplumun da
bilgilendirilmeye dahil olmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte
karsilagilan problemlerin ¢6ziimii i¢in toplumun egitim anlayismin ve yasadigi
bolgenin ozelliklerinin dikkate almmasi1 gerektigi ortaya c¢ikmistir. Calismada
ogrencilerin sosyal sorumluluk alma isteklerinde artig goriildiigii de ortaya ¢ikmistir.
Ayrica calismaya katilan deney grubu 6grencileri bilimin hayatla i¢ ice oldugunu ve

problemlerin ¢éziimiine bilimin 151k tutacagini belirtilmislerdir.

Gologlu (2009) “Fen egitiminde sosyo-bilimsel aktivitelerle karar verme becerilerinin
gelistirilmesi: dengeli beslenme” adli ¢alismasinda sosyo-bilimsel aktivitelerle verilen
dengeli beslenme egitiminin dgrencilerin karar verme becerilerinin gelismesine ve
kavram oOgrenmelerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Deneysel desende
hazirlanmig olan ¢alisma, ilkogretim 5.smif Fen ve Teknoloji 6gretim programindaki
“Viicudumuz bilmecesini ¢dzelim” {initesini kapsamaktadir. Arastirma sonuglari
sosyo-bilimsel konularin smif ortaminda tartisilmasmin 6grencileri motive ettigini;
onlarda ilgi uyandirdigini ve sosyo-bilimsel konulara yonelik ilgi ve duyarliligin
arttigin1 ortaya koymustur. Sosyo-bilimsel aktivitelerle verilen dengeli beslenme
egitiminin 6grencilerin karar verme becerilerinin gelismesine katki sagladigi ve

kavram 6grenmesini etkili kildig1 sonucu elde edilmistir.

Aydin  (2010) “Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre  6grenme  alammin  ¢evre  bilinci
kazandirmasina iliskin simif 6gretmenlerinin goriisleri” ¢alismasinda Fen ve Teknoloji
ogretim programinda yer alan Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre 6grenme alanmnin
ogrencilere c¢evre bilinci kazandirmasina iliskin smif dgretmenlerinin goriislerinin
ortaya c¢ikarilmasmi amaglamistir. Betimsel arastrma modelinin benimsendigi
calismanin sonuglari, 6gretmenlerin ¢evreye 6nem verdiklerini ancak Fen-Teknoloji-
Toplum-Cevre 6grenme alanini yeterince tanimadiklart ortaya koymustur. Bununla

birlikte Ogretmenlerin FTTC 0Ogrenme alaninin Fen ve Teknoloji 0Ogretim
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programmda yer almasini uygun bulduklarini, giinliik yasama doniik oldugunu,
ogrencilerin aldiklar1 egitimi ailelerine aktardiklarini; boylece etkilesime olanak
saglayarak bireysel ve toplumsal davranis degisikliklerine de olanak sagladigini

belirttikleri calismanin sonuglar1 arasinda yer almaktadir.

2.6.3. Halk Egitimi Ile Tlgili Cahsmalar

Halk Egitimi
Halk egitim hizmetlerinin degerlendirilmesi Cevre duyarlilig1 ve egitimi

Halk egitimi ile ilgili olarak Eliistii (2007), Kiran (2008), Giirgeng (2010) ve Asir’in
(2011) halk egitim hizmetlerinin degerlendirilmesi; Leloglu (2001) ve Sancar’in
(2005) cevre duyarliligi ve egitimi {lizerine arastirmalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu
arastirmalarda halk egitim hizmetleri, halk egitim merkezlerinde yiiriitiilen
calismalarin degerlendirilmesi ve ¢evre konularma yonelik halkin duyarliliginin
saglanmasi iizerinde duruldugu belirlenmistir. Belirtilen ¢alismalara iliskin bilgiler

asagida yer almaktadir.

Leloglu (2001) “Cevreci toplumsal hareketler ve halk egitimi (Bergama drnegi)”
caligmasinda Bergama’daki c¢evreci toplumsal hareketinin basarisinda 6nemli roli
oldugu gozlenen ¢evre igin halk egitimi etkinliklerinin &zelliklerini saptamak
amaglanmistir. Niteliksel tasarlanan arastirma, Bergama ¢evre toplumsal hareketine
etkin sekilde katilan bireylerle yapilmistir. Caligmanin Bergama cevreci toplumsal
hareketinin gelisiminde ve basarisinda bilginin 6nemli bir rol oynadigi ortaya
cikmistir. Bergamali koyliilerin bu bilgiye erisiminin ise c¢evre i¢in halk egitimi
etkinlikleri yoluyla gerceklestigi belirtilmistir. Gergeklestirilen halk egitimi
etkinliklerinde c¢esitli 6grenme yonteminin kullanildigi, yerel dnderlerden ve dis
desteklerden yararlanildigi, 6grenmenin eylemi destekledigi ifade edilmistir. Ote
yandan Bergama cevreci toplumsal hareketine katiliminda, katilanlar i¢in egitsel

sonuglara yol actig1 ortaya konmustur. Caligmanin hareket katilanlarin 6zgtivenlerini,
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cevre duyarligini, yurttashik ve demokrasi bilincini gelistirici etki yaptig1 sonucuna

varilmistir.

Sancar (2005) “Cevre igin halk egitiminde Tiirkiye ve Japonya ornegi” c¢alismasinda
Japonya’daki ¢evre i¢in halk egitimi deneyimini, ulusal politikalar; dort gruptan
olusan ilgili kurum veya kuruluglar (merkezi ve yerel hiikiimetler, belediyeler,
iiniversiteler ve sivil toplum kuruluslar); hedef kitle ve gruplar; ilgi alanina giren
konular, kapsami ve dncelikleri; egitim ortamlar1 ve siiregleri ile izlenen strateji ve
yontemleri agisindan inceleyip elde edilen sonuclar1 degerlendirmek ve Tiirkiye’ye
151k tutacak Oneriler gelistirmeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda Japonya’da
Egitim Bakanligi’nin 6rgiin egitim i¢indeki ¢evre igin egitime, Cevre Bakanligi’nin
ise ¢evre icin halk egitimine odaklandig1 belirlenmistir. Tiirkiye’de ise bu durumun
her iki bakanlik i¢cin de Orgiin egitim i¢in g¢evre egitimine odaklanmasi seklinde
yansimasinin  oldugu belirlenmistir.  Arastrma, Japonya’daki belediyelerin
Tiirkiye’dekilere kiyasla daha ¢ok etkin olduklar1 ve g¢evre liderleri yetistirmek,
aileler ile g¢ocuklar1 birlikte egitmek gibi kapsamli ve daha yararli ¢aligmalar
yaptiklarini igsaret etmektedir. Arastirmanin sonunda Japonya’nin yukarida deginilen
deneyimlerinden Tiirkiye’nin de yararlanmasi ve benzeri uygulamalar1 oncelikle

baslatmasinin zorunlu oldugunun diisiiniildiigii ifade edilmistir.

Eliistii (2007) “Yetiskinlerin egitim ihtiyaglart ve halk egitimi ile ilgili farkindalik
diizeylerinin belirlenmesi” c¢aligmasinda yetiskinlerin egitim ihtiyaglarmim ve halk
egitimi ile ilgili farkindalik diizeylerinin belirlenmesini amaglamigtir. Tarama
tirtinde  gerceklestirilen c¢alismada  katilimcilarin = ¢ogunlugunu  kadmnlarin
olusturdugu; distik ve orta gelire sahip katilimcilarin sayica fazla oldugu
belirtilmigtir. Arastrma sonunda, katilimcilarin  ¢ogunlugu egitime ihtiyag
duyduklarimi belirtmistir. Buna bagl olarak egitim seviyesi arttik¢a katilimeilarin
egitime duyulan ihtiyacinin da artti§1 sonucu elde edilmistir. Ayrica arastirmadan
elde edilen sonuglar, toplumun halk egitiminin Oneminin yeterince farkinda

olmadigini ve bu konuda bilinglendirilmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Kiran (2008) “Yasam boyu egitimin saglanmasinda halk egitim merkezlerinin
degerlendirilmesi” calismasinda, yasam boyu egitimin saglanmasinda halk egitim
merkezlerinin  roliini ortaya ¢ikarmayr amaglamistir. Tarama modelinde

gerceklestirilen arastirmanin  sonuglar1 halk egitim merkezlerinde diizenlenen
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kurslara katilanlarin ¢ogunlugunu kadinlarin olusturdugunu; kurslara katilimin
cinsiyete gore farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Bununla birlikte gelir durumu
ve egitim durumu degiskenlerine gore kurs tercihlerinin farklhilik gosterdigi
belirlenmistir. Kurslara katilimin en 6nemli nedeninin ise bireylerin “bilgilerini ve

X9

kendilerini yenileme istegi” olarak belirlenmistir.

Giirgeng (2010) “Halk egitim merkezlerince yiiriitiilen yetiskinler okuma-yazma égretimi ve
temel egitim programimin etkililiginin ogretmen goriislerine gore degerlendirilmesi”
calismasinda yetiskinler icin halk egitim merkezlerinde yiiriitiilen okuma-yazma
Ogretimi ve temel egitim programnin etkililigini 6gretmen goriislerine dayanarak
degerlendirmek amaglanmistir. Betimsel nitelikte gergeklestirilen c¢alismada
O0gretmenlerin programi genel olarak olumlu degerlendirdikleri goriilmiistiir.

Programda karsilasilan giicliikler boyutuyla ilgili yetiskinlerin, 6nceden edindikleri

yanlig 6grenmelerin okuma-yazma siirecini olumsuz etkiledigi ortaya ¢cikmustir.

Asir (2011) “Mamak Halk Egitimi Merkezi'nde agilan kurslara katilan kadinlarin egitime
katilma ve terk nedenleri” g¢aliymasinda halk egitimi merkezlerindeki programlara
katilan ve programlardan ayrilan kadinlarin katilma ve egitimlerini yarida birakma
nedenlerinin toplumsal cinsiyet dinamikleri baglaminda saptanmayi amaglamistir.
Nitel arastirma yontemlerinin kullanildig1 calismadan elde edilen sonuglar, kadinlarin
kurslara katilma nedeni olarak bos zamanlar1 degerlendirme, yeni seyler 6grenme
istegi, meslek kazanma ve sosyal iligkileri gelistirme olarak belirlenmistir.
Katilimcilarin  tamami orgiin egitimin ¢esitli basamaklarimdan ayrildigi; o6rgiin
egitime devam edememe sebepleri arasinda ekonomik nedenler, kiz ¢ocuklarmin
egitimi hakkindaki geleneksel Onyargilar, kii¢iik ¢ocuklarin bakimi ve gozetimi,
kendi istegi ile egitimini birakma gibi nedenlerin bulundugu belirlenmistir. Bununla
birlikte kurslarin yararlar1 arasinda kisisel gelisimi saglama, manevi tatmin, es ya da
aile biiyiiklerinin baskisindan uzaklagsma, 6zsaygi diizeyinin artmasi, meslek sahibi

olma gibi etkenlerin bulundugu ortaya ¢ikmistur.
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2.7. ALANYAZIN TARAMASININ SONUCU

Alanyazin taramasi sonucunda fen okuryazarligmni gelistirmeye yonelik yapilan
caligmalarin ilkokul 4. ve S.smuf Ogrencileriyle, FTTC iliskilendirmelerini
gelistirmeye yonelik caligmalarin ise 5.smif 6grencileriyle yapildigi ortaya ¢ikmistir.
Fen egitimi alaninda bu kapsamda gerceklestirilen calismalarin sayica az oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte halkin fen okuryazarligini gelistirmeye
yonelik calismalarin olmadigi belirlenmistir. Bu baglamda gerceklestirilen bu
calisma; 6. ve 7. siif 6grencilerinin FTTC iliskilendirmelerini gelistirmeye yonelik
olmasi ve halkin fen okuryazarhigmi gelistirmeye yonelik olmasi sebebiyle fen
egitimi alaninda bir ilk olmustur. Bu yoniiyle calismanin, gelecek arastirmalara katki

saglayacagi diistiniilmektedir.
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BOLUM III. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi, analizi ve

arastirma siirecine ait bilgilere yer verilmistir.

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada, 6. ve 7. smf Ogrencilerinin FTTC iligkilendirmelerini gelistirmeye
yonelik bir 6gretim tasarimi gelistirilmis ve uygulanmistir. Uygulama sonucunda
elde edilen bulgular dogrultusunda uygulanan eylem planmin islerligi
degerlendirilmistir. Bu baglamda 6gretim silirecinde var olan bir problemi ¢ézmeye
yonelik gergeklestirilen ¢alisma, dogas1 geregi nitel arastirma desenlerinden “eylem

arastirmast” diger adiyla “aksiyon arastirmas:” seklindedir.

Genel anlamda bireylerin giinlilk yasamda Kkarsilastiklar1 problemlere ¢oziim
iiretmelerini saglayan sistematik bir arastirma yaklasimi (Stringer, 2007) olan eylem
aragtirmasi, Loftus (1999) tarafindan en basit sekliyle “yaparak 6grenme” olarak

tamimlanmustir (aktaran Cepni, 2010).

Eylem arastirmasinda Ogretmenler, Ogretim silirecindeki uygulamalar1 ve bu
uygulamalarin sonuglarmi paylastiklar1 katilimci, yansitict bir rol iistlenirler
(McTaggard ve Kemmis, 1982). Bu arastirmada da arastirmaci ¢alismay yiiriittigi
okulda Fen ve Teknoloji dgretmenidir. Ogretim siirecinde karsilastigi bir soruna
¢cozlim getirmek amaciyla bir eylem planm1 gelistirip uygulayarak arastirmada
katilime1 gozlemci olarak rol almis ve arastrma siirecinde Altricher, Posch ve

Somekh (1995)’in belirttigi islem basamaklarmi izlemistir. Bunlar:
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I. Arastirmayla ilgili bir baglangi¢ noktasinin belirlenmesi;
il. Gorlismeler, gozlemler ve farkli yontemlerle toplanan verilerin 6n analizleriyle
problem durumunun detayli olarak agiklanmasi;
iii. Bu agiklamalar1 degerlendirerek eylem stratejilerinin gelistirilmesi ve bu
stratejilerin uygulamaya koyulmast;
iv. Eylem arastirmasiyla ilgili hazirlanan projenin, proje olustururken edinilen

deneyimlerin ve elde edilen sonuglarin meslektaslariyla paylasilmasidir.

Yukarida ifade edilen siirece ait bilgilere “3.5. Arastirma Siireci” baslig1 altinda

ayrmtil bir sekilde yer verilmistir.

3.2. CALISMA GRUBU

Arastirma, Sakarya ili, Adapazar1 merkez ilgesinde bulunan tasimali sistemle egitim
yapan bir ilkdgretim okulunda gerceklestirilmistir. Arastirmada planlanan eylem
geregi uygulamanin tarim yapan bir c¢evrede gerceklestirilmesi hedeflendiginden
calismanmn yapildigi okul kasith olarak secilmistir. Dolayisiyla okulun
belirlenmesinde amagli 6rnekleme tiirlerinden 6l¢giit 6rnekleme (Biiylkoztirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008: 90) yapilmistir. Okulun
belirlenmesinin ardindan arastirmaci ¢alismay1 gergeklestirmek i¢in bu okulda ticretli
O0gretmenlik yapmay1 talep etmis ve arastirma boyunca okulda Fen ve Teknoloji

O0gretmeni olarak gorev almistir.

Calismada okuldaki tiim 6. ve 7. smif Ogrencileri arastirmaya dahil edilerek
maksimum ¢esitlilik saglanmugtir. Ogrenci sayilar1 ve cinsiyete gore dagilimlari

Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Ogrenci Frekanslar1 ve Cinsiyetleri

Simif Kiz Erkek Toplam
6. simif A subesi 4 15 19

B subesi 8 6 14
7.smif A subesi 8 7 15

B subesi 6 7 13
Toplam 26 35 61
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Arastirma  kapsaminda Ogrenciler araciligiyla ebeveynlerin  egitilmesi de
amaglandigindan ¢aligma grubuna 6grenci velileri ve koy halki da katilmistir. Halk
egitimi esnasinda okula devam eden 6grencilerin bulunduklar1 16 kdyiin halki hedef
alimmustir. Ancak arastirma hakkinda 11 ebeveyn, koy halkindan bes birey ve okulun
bulundugu koyiin muhtarmdan goriis alinmig olup toplam 17 birey aragtirma grubuna
dahil edilmistir. Koy halkindan bir kisi (kOy otobiisiiniin soforii) bilim senligine
katilmamis; ancak eylem siirecinden haberdar olup etkilenmis ve goriis beyan
etmigstir. Okulun bulundugu kdyiin muhtar1 dahil bilim senligine katilan ebeveynler

kolay ulasilabilir 6rneklem olarak belirlenmistir.

3.3. VERILERIN TOPLANMASI

Calismada belirlenen arastirma sorularmi dikkate alarak arastirmaci, problemi daha
ayrintili tanimlamak ve problemin ¢oziimiine yonelik oneriler elde etmek amaciyla
ilgili alanda veri toplamistir. Yukarida belirtildigi lizere ¢alismada nitel arastirma
modeli kullanildig1 i¢in ¢alismanin dogasina uygun; verilerin gegerliligini
giiclendirebilmek ve sonuglarm anlamliligini zenginlestirebilmek amaciyla veri
cesitlemesi (Yildirirm ve Simsek, 2011: 267) yapilmistir. Arastirmaci Ogretmen,
birincil veri kaynagi olarak gozlem, agik uclu soru formu ve dokiiman; ikincil veri

kaynagi olarak goriismeleri kullanmistir. Veri toplama araglar1 asagida agiklanmustir.

3.3.1. Katihmh Goézlem

Gozlem, arastirmacimnm uygun buldugu ortamda veri toplama araci olarak
kullanilabilmesi; herhangi bir ortamda olusan davranis1 ayrintili olarak tanimlamasi
ve ortamda gerceklesen olaylarin nasil gergeklestigine aciklik getirmesi bakimmdan
biiylik 6nem tasimaktadir. Basit anlamda gozlemin ti¢ 6geden olustugunu ifade eden

Cepni (2010) bu 6geleri;

i. Insanlarin ne yaptigmi izlemek
ii. Insanlarm ne s6yledigini dinlemek

iii. Olaylar1 daha iyi anlamak i¢in sorular sormak olarak siralamistir.
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Katilimli goézlem, arastirmacinin arastirma ortamina girerek birinci elden veri
toplamasi ve veri kaynaklarina katki saglamasiyla gerceklesir. Bu siirecte ortamdaki
gercek yasami anlamaya calisan arastirmaci ayni zamanda ortamda yer alarak
gosterilen davraniglart kayit altina alir. Veri toplama siiresince ¢alisma grubunun
konusmalarmi  dinleyip davraniglarmi = gozlemler.  Gerektiginde arastirmaci
orneklemle iletisim kurarak konuyla ilgili sorular sorup, gozlemlemis oldugu

davranislarin anlamlarini ve gerekgelerini anlamaya caligir (Cepni, 2010).

Arastirmada Ogrencilerin eylem plani g¢ercevesinde yaptigi ¢aligmalar kayit altina
almmig, sonradan da inceleme firsat1 saglanmustir. Ogrencilerin  okulda
gerceklestirdikleri calismalarda 18, eylem planmin sonunda gergeklestirdikleri bilim
senligindeki calismalarda 2 saat olmak iizere toplam 20 saatlik kamera kaydi
yapilmistir. S6z konusu kayitlar arastirma boyunca izlenerek yazili ortama aktarilmis
ve degerlendirilmistir. Ayn1 zamanda 6grencilerin arastirma boyunca isbirlikli olarak
yiriittiikleri caligmalarin takip edilmesi i¢in yapilandirilmis bir gézlem formu (Ek 1)
veri toplama araci olarak kullamlmustir. Gozlem formu Oztuna Kaplan, Diker
Coskun (2012) tarafindan ortaya koyulan proje degerlendirme kriterleri temele
almarak olusturulmus, gelistirilen form {i¢ uzman goriisii alinarak kapsam ve goriiniis

gecerligi agisindan degerlendirilerek son hali verilmistir.

3.3.2. Acik U¢lu Soru Formu

Ogrencilerin FTTC iliskilendirme durumlarin1 anlamaya yonelik 6. ve 7. smiflarmn
sosyo-bilimsel igerikli kazanimlarma uygun olarak ayr1 ayr1 agik uclu soru formlari
(Ek 2 ve Ek 3) uygulanmustir. Sorular 6. siiflar igin ‘Canlilarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme’, 7. smiflar i¢in ‘Viicudumuzdaki Sistemler’ iinitelerindeki kazanimlar ve
aciklamalar g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmistir. Arastrmaci tarafindan
hazirlanmis olan sorular alaninda uzman kisilerce degerlendirilmis ve uygunlugu
konusunda karar verilmistir. 6. siniflarda sekiz, 7. siniflarda yedi a¢ik uglu soru yer
almaktadir. Sorularin hangi kazanimlarla iligkilendirildigi ve hangi temalar altinda

ele alindigina dair agiklamalar1 igeren tablo Ek 4’te verilmistir.
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3.3.3. Dokiiman incelemesi

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Yildirim ve Simsek (2011: 188)
dokiimanlar1 nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken 6nemli bilgi
kaynaklar1 olarak ifade etmis ve dokiimanlarin arastirmaciya ihtiyact olan veriyi,
gozlem ve gorisme yapmaya gerek kalmadan saglamasi yoOniiyle Onemini
vurgulamistir. Nitel arastirmanm gegerliligini 6nemli 6l¢lide arttirmasi bakimidan
da dokiimanlarin, gézlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleriyle birlikte
kullanildiginda “verinin ¢esitlendirilmesi” (data triangulation) amacina hizmet ettigi

goriilmektedir.

Sosyal arasgtirmacilarin dokiiman olarak kullanilabilecek belgelerle ilgili cesitli
goriisleri1 bulunmaktadir. Punch (2005) giinliikler, mektuplar, denemeler, kisisel
notlar, biyografiler ve otobiyografiler, notlar ve raporlar1 bu belgeler arasinda
gosterirken Boke (2009) bunlara ek olarak goriintii ve ses kayitlarmin, fotograf ve
cizimlerin de dokiiman incelemesinde kullanilabilecek belgeler arasinda oldugunu
belirtmistir. May (1996) ve Robson (2001) ise Ogrencilerden toplanan mektup,
kompozisyon, harita, resim, fotograf ve giinliikkleri dokiiman incelemesinde

kullanilabilecek belgeler olarak ifade etmistir.

Bu calismada arastrmacinin ¢alisma boyunca tuttugu alan notlari/arastirmaci
giinligli, 6grencilerin arastirma kapsaminda ortaya koyduklari friinler (karton
faaliyetleri, el ilanlari, afigler, PowerPoint sunulari, drama metinleri), 6grencilerin

stirecin sonunda 6gretmenlerine yazdiklart mektuplar dokiiman olarak ele alinmustir.

3.3.4. Goriisme

Gorlisme, sozlii iletisim yoluyla veri toplama teknigidir (Karasar, 2002: 165).
Steward ve Cash (1985) ise goriismeyi, onceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli etkilesimi gerektiren bir
iletisim siireci olarak tanimlamaktadir. Briggs (1986) goriismenin, sosyal bilimler
alaninda yapilan arastirmalarda kullanilan en yaygin veri toplama yontemi oldugunu

ileri stirmektedir. Bu durumun, goriisme yOnteminin; bireyin deneyimlerine,
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tutumlarma, gorislerine, sikayetlerine, duygularina ve inanglarmna iligkin bilgi elde

etmede oldukga etkili bir yontem olmasindan kaynaklandigini da eklemektedir.

Arastirmacinin katilime1 goézlemei oldugu bu c¢alismada, 6grencilerle sohbet tarzi
goriismeler, ebeveynler ve koy muhtari ile standartlastirilmis agik uglu goriisme (Ek
5 ve Ek 6) yapilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sirasmnda arastirmact,
Patton’un (1987: 110) belirttigi gibi goriismeci, “akintiyla birlikte hareket etmelidir”
ilkesini benimsemistir. Ebeveynlerle yapilan goriismelerde ise Patton’un (1987: 112)
“dikkatlice yazilmis ve belirli bir siraya konmus bir dizi sorudan olusur ve her
goriigillen bireye bu sorular aynmi tarzda ve sirada sorulur” yaklagimi dikkate
almmustir. Boylece arastirma konusu, siireci ve uygulamalariyla ilgili 68rencilerin,

ebeveynlerin ve koy halkinin goriisleri ortaya konulmaya ¢alisilmistir.

3.4. VERILERIN ANALIZi VE YORUMLANMASI

Nitel arastirmalar, kendi dogal akisi i¢inde sosyal yasama dair farkli bakis acilarmna,
¢Oziimleme tiirlerini ve nitel verilerin ¢6ziimlenmesinde ¢ok ¢esitli bakis acilarini ve
uygulamalar1 blinyesinde barmdirma 6zelligi tagir. Yildirim ve Simsek (2011), her
arastirmacmin gerek arastirmanin gerekse toplanan verilerin 6zelliklerinden yola
¢ikarak ve var olan analiz yontemlerini gozden gegirerek kendi arastirmasi i¢in bir

veri analizi plan1 gelistirmesinin beklendigini ifade etmektedir.

Wolcott’m (1994) veri analizinde 6nerdigi li¢ yol vardir. Bunlardan ilki; toplanan
verilerin 6zgiin (orijinal) formuna mimkiin oldugu kadar sadik kalinarak ve
gerektiginde arastirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alint1 yaparak
betimsel bir yaklasimla verileri okuyucuya sunmaktir. ikinci yol; birinci yaklasim da
iceren bir bicimde, bazi nedensel ve agiklayici sonuglara ulasmak amaciyla
“sistematik analiz” yapmaktir. Ucgiincii yaklasimda ise arastirmaci, birinci veya
ikinci yaklagimi temel alir ve buna ek olarak, veri analizi siirecine kendi yorumlarini
da dahil etmektedir. Burada arastirmacimin katilime1 ve 6znel yonii daha ¢ok 6n plana
cikmakta, veri toplamanin yaninda veri analizinde de, kendi yorumlar1 ve anlayis1 ile

arastirmact daha etkin bir rol iistlenmektedir. Bu arastirmada arastirmaci bizzat
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dersin O6gretmeni olarak siirece katildigi i¢in sistematik analiz yapmanin yani sira
kendi gozlem ve alan notlarindan yararlanarak yorumlarmi da veri analizi siirecine

dahil ettiginden iiclincii tipteki veri analizi yapilmustir.

Veriler analiz edilirken icerik analizi yapilmis ve Yildirim ve Simsek’in (2011)

onerdigi asamalar izlenmistir. Bu asamalar;

Verilerin kodlanmasi
Temalarm bulunmasi

Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi

A w0 poE

Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklindedir.

Nitel arastirmalarda tiim resmin aktarimi ve bir seye biitiinciil ve derinlemesine
bakmak, onu karmasiklig1 icerisinde incelemek ve baglami iginde anlamak temel
amactir. Bu dogrultuda, yapilan ¢alismada verilerin analizi ve yorumlanmasinda
eldeki tiim veri toplama araclarindan elde edilen verilerin uygun bicimde yaziya
aktarilmasi saglanmistir. Yukaridaki agiklamalardan hareketle ilgili alan yazina bagh
kalimarak verilerin islenmesi, verilerin igerik analizine tabi tutulmasi ve
yorumlanmasi seklinde bir yol izlenmistir. Elde edilen verilerin kodlanmasi ve
temalastirilmasinda acik kodlama teknigi kullanilmig, 6grencilerin sdylemlerinden
ornekler alinarak kodlar ve temalar aydmlatilmistir. Bu yontem uygulanirken
ogrenciler sirasiyla kendi iglerinde birden baslanarak rakamlarla kodlanmis ve
cinsiyet faktorlii goz Oniinde bulundurularak rakamlarin oniine cinsiyeti ifade eden
erkek (E), kiz (K) harfleri eklenmistir. Ornegin; 6. siifta Kg 1 olarak kodlanan ifade
6. smiftaki birinci kiz 6grenciyi tanimlarken, E7, olarak kodlanan ifade 7. smiftaki
ikinci erkek Ogrenciyi temsil etmektedir. Cinsiyeti belirten K ve E harflerinin alt
simgesi olarak yer alan rakamlardan ilki 6grencinin siif diizeyini, ikincisi sirasini

belirtmektedir.

3.4.1. Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada gegerlik ve gilivenirligin saglanmasinda “inandiricilik, aktarilabilirlik,
tutarhk ve teyit edilebilirlik” (Yildrim ve Simsek, 2008:265) o6zelliklerinin

saglanmasina dikkat edilmistir. inandiricilik boyutuna bagli olarak veri gesitlemesi
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yoluna gidilmistir. Veri gesitlemesinde agik uglu soru formlarindan elde edilen
bulgularin desteklenmesi i¢in gozlem, goériisme kayitlari ve alan notlarmdan
faydalanilmistir.  Ayrmtili  betimlemeler yapilarak ve amagh bir Orneklemle
caligilarak arastirmada elde edilen sonuglarin aktarilabilirligi ve farkli veri toplama
kaynaklarindan elde edilen verilerin birbirleriyle desteklenmesi ve uzman
goriislerinin alinmast ile tutarlik ve teyit edilebilirlik saglanmigtir. Verilerin
kodlanma siirecinde aragtirmacinin diginda iki fen egitim uzmani, bir sosyal bilgiler
egitimi uzmani, bir psikolojik danigma ve rehberlik uzmani olmak iizere alaninda

uzman dort arastirmacidan goriis alinmastir.

3.5. ARASTIRMA SURECI

Aragtirma siirecinin ilk asamasinda calismanin yapilacagi okul belirlenmistir.
Cahsmada  FTTC iliskilendirmelerini  igeren  sosyo-bilimsel  konulara
odaklanildigindan ve Ogrencilerin bu konular hakkinda cevrelerini de
bilgilendirmeleri isteneceginden Sakarya ili Merkez ilgeye bagh tarimla ugrasan bir
koylin ilkogretim okulunda arastirmanin yapilmasma karar verilmistir. Arastirma
2011-2012 egitim-0gretim yili giiz doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmay1
yiriiten 0gretmen so6z konusu okulda {icretli 6gretmenlik talep etmis ve calisma

boyunca okulun Fen ve Teknoloji 6gretmeni olarak caligmistir.

Calismanin yapildig1 okul, fiziki kosul itibariyle son derece genis bir alana kurulmus
olup, tasimali sistemle 6gretim uygulamasi1 yapmaktadir. Okul binasi konum olarak
ovanin ortasmnda ve iklim kosullarinin bdlgeye gore daha sert gectigi bir alanda
bulunmaktadir. Binanin kat yiiksekligi 3 metreden fazladir. Ismma bi¢imi de goz
oniinde bulunduruldugunda okulun fiziksel kosullar1 6gretmen, 6grenci ve diger
calisanlar i¢cin zorluklar1 biinyesinde tasimaktadir. Fakat biitiin bunlarin yaninda
samimi, igten, keyifli calisma ortami, gerek idarecileri gerekse 6gretmen ve diger

calisanlariyla igbirlikli ¢calismanin yapiciligini ortaya koyan bir ekibe sahiptir.

Okulun bulundugu ¢evrede genellikle tarimla ugragilmaktadir. Arastirma kapsaminda
ogrenciler araciligiyla ebeveynlerinin de sdz konusu sosyo-bilimsel olaylara yonelik

egitimi hedeflendiginden, c¢alisma grubunun ebeveynlerine ait bazi demografik
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ozellikleri de aile bilgi formu (Ek 7) ile elde edilmis, 6grencilere ve ebeveynlerine ait
demografik 6zellikleri EK 8’de yer verilmistir. Bununla birlikte ¢alisma grubunu
olusturan ve eylem siirecinde aktif olarak rol alan O6grencilerin 6zellikleri de
arastirmact Ogretmenin gozlemleri sonucu kayit altma alinmistir. 6. ve 7. smif

ogrencilerinin 6zelliklerine Ek 9°da yer verilmistir.

Arastirmada 16 koyden tasimali olarak gelen ogrencilerden 6. ve 7. smif
ogrencileriyle ¢alisilmasina karar verilmistir. Okulda toplam 33 6grenciden olusan 6.
smif (2 sube) ve 28 6grenciden olusan 7. smif (2 sube) 6grencisi bulunmaktadir.
Calismada 6. ve 7. smif Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programlarinin 1.linitelerinde
yer alan kazanimlar incelenerek FTTC iliskilendirmelerini temel alan kazanimlar
belirlenmis, bu kazanimlar dogrultusunda 6. ve 7. smiflar i¢in ayr1 ayr1 uygulanmak
iizere a¢ik uglu soru formlar1 olusturulmustur. Ag¢ik uglu sorular arastirmanin basinda
ogrencilerin s0z konusu iliskilendirmelerle ilgili bilgilerini tespit etmek amaciyla 6n
uygulama olarak ise kosulmustur. Asagidaki tabloda eylem arastirmasinda izlenen

asamalara tarihleriyle birlikte yer verilmistir.

Tablo 2. Eylem Plan1

Etkinlik Tarih Icerik

- Ogrencilerin caligmayla ilgili
bilgilendirilmesi

- Acgik uclu soru formlarnin
uygulanmasi

13-14 Ekim 2011 - Gruplarin olusturulmasi

- Ogrencilerin {izerinde c¢alisacaklari
konularm kurayla paylastiriimasi

- Ogrencilere gelistirecekleri projeyle

Bilgilendirme  6-7 Ekim 2011

On Uygulama
ve Hazirlik

13-14 Ekim 2011-

Arastirma 57-28 EKim 2011 ilgili arastirma yapmalar1 i¢in siire
taninmasi
) - El ilaninin hazirlanmasi, ¢ogaltilmasi
Bilim Senligine 21-25 Kasim 2011 ve koylere dagitilmasi
Hazirlik 25 Kasim 2011- - Posterlerin, afislerin, dramalarin
13 Ocak 2012 hazirlanmasi ve roportaj yapilmasi
- Koy halkina o6grencilerin hazirladigi
Bilim Senligi faaliyetlerin sunumu [Bilim senligi]

8 Subat 2012 - Bilim senligine katilan ebeveynler,

ve Goriismeler koy halki ve muhtarla goriigme
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Acik uglu soru formlarmin yeniden

Son Uygulama 9 Subat 2012 uygulanmasi

Aragtirma, okulun laboratuvarinda yiiriitiilmiistiir. Arastrmaya katilan 6grenciler
laboratuvar planmna (EK 10) gore sinif bazinda dort gruba ayrilmistir. Bu durumda her
bir smifta 3-5 kisiden olusan dort grup olmak {izere toplamda 16 grup
olusturulmustur. Bu esnada 6grencilerin okul disinda birlikte ¢alisabilme, arastirma
yapma ve bilgi paylasma gibi etkilesimlerde bulunabilmeleri i¢in birbirlerine yakin
koylerde oturuyor olup olmamalarina 6zen gosterilmistir. Koy kosullarinda yasayan
bu 6grencilerin ulasabilecekleri en yakin kiitiiphanenin yaklagik 25 km mesafede
olmast da Ogrencilerin arastrma imkanlar1 g6z Oniinde bulunduruldugunda,
smirlayict bir faktor olarak belirtilebilir. Elde edilen bilgiler 1s1gmda 61 6grenciden
sadece 15 kisinin evinde internete ve bilgisayara sahip olmasi arastirmaciyi,
ogrencileri gruplandirirken her gruba internet ve bilgisayari olan en azindan bir kisiyi
yerlestirmek durumunda birakan faktorlerden bir digeri olmustur. Tablo 3’te
olusturulan gruplarin smiflara ve cinsiyete gore dagilimlari gruplarin kendilerinin

belirledikleri grup adlariyla birlikte yer almaktadir.

Tablo 3. Gruplarin Siniflara ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Kiz Erkek
Smf  Grup Adi Ogrenci  Ogrenci X
Sayisi Sayisi

6-A Dabhiler
6-A Yildizlar
6-A Atmacalar
6-A Ejderler
6-B Papatya

6-B Sahinler

6-B Kaplanlar

6-B Sampiyon

7-A Hatapli Genglik
7-A SAZE

7-A Efsane Uglii

7-A Elmal1 Fen Kuliibii
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Kiz Erkek
Smf  Grup Adi Ogrenci  Ogrenci X
Sayisi Sayisi

7-B Genglik 1 2 3
7-B ZAM 2 1 3
7-B Stiper Dortlii 2 2 4
7-B EVA 1 2 3

Gruplar olusturulduktan sonra 6grenciler arastirma ile ilgili bilgilendirilmistir.
Arastirma ders saatleri icerisinde tiim smifin katilimiyla haftada 2 ders saati ve
ogrencilerin goniillii olarak katildiklar1 6gle aralarinda yiiriitiilmiistiir. Bu esnada
iiniteler ders programmnm 6n gdrdiigii sekilde islenmeye devam etmistir. Ogrencilere,
arastrmalart sonucu elde ettikleri bilgileri derste paylasip tartisma firsati
sunulmustur. Arastirmact bu siiregte 6grencilerle sadece derslerde degil, ders dis1
zamanlarinda da vakit gecirmistir. Okulun tam giin egitim veriyor olmasi, 6gle
tatillerinin 6grenci ve arastirmaci i¢in laboratuvarda birlikte zaman gegirmelerini ve
calisma siliresince paylasimda bulunmalarini saglamistir. BOylece arastirmaci

ogrencilerini ders disinda da gozlemleme firsatini elde etmistir.

Gruplar oncelikle ilgili kazanmimlar 1s1¢inda planlanan siirece uygun olarak
yapacaklar1 gorsel 6geye/materyale karar vermistir. Daha sonra grup iginde gérev
dagilimi yaparak hazirliklara baslamislardir. Bu siire¢ i¢in arastirmaci 6grencilere,
renkli kartonlar, makaslar, elisi kagitlari, krapon kagitlari, oyun hamuru, pastel
boyalar, kuru boyalar, yapistiricilar, mukavva, keceli kalemler, renkli kalemler vb.
malzemeler temin etmistir. Ogrenciler bu malzemeleri kullanarak bilim senliginde
sunmak ve ebeveynlerini bilgilendirmek iizere c¢esitli akrostisler, resimler, siirler,
karikatiirler, dramalar, el ilani, posterler hazirlamislardir.  Asagidaki tabloda
gruplarin ¢aligma konular1 ve hazirladiklar1 materyallerin tiirleri sunulmustur.

Materyallerin igerigi ve fotograflari ise EK 11°de verilmistir.
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Tablo 4. Gruplarin Calisma Konular1 ve Faaliyetleri

Materyal Tiirii/
Smifi  Grup Adi Calisma konusu Cahisma Faaliyeti
6-A  Dabhiler Organik Tarim El ilam
6-A  Yildizlar Ergenlik Poster
6-A  Atmacalar Aile Planlamasi Afig
6-A  Ejderler Ergenlik Drama
6-B Papatya Organik Uriin Tiiketimi Afig
6-B Sahinler Tiirkiye’de Organik Tarim Afis
6-B Kaplanlar Canlilarda Ureme Afig
6-B  Sampiyon Ergenlik Roportaj
7-A  Hataph Genglik Madde Bagimlilig Poster
7-A  SAZE Sindirim Sistemi Poster
7-A  Efsane Uclii Organ Bagisi Afig
7-A  Elmali Fen Kuliibii  Engelli Olmak Drama/PPT
7-B Genglik Duyu Organlarimiz Poster
7-B ZAM Madde Bagimlilig Poster
7-B Stiper Dortli Organ Bagisi Poster
7-B EVA Bosaltim Sistemi Poster

Oncelikle Dahiler grubunun hazirlamis oldugu “Organik Tarim” konulu el ilam
renkli fotokopiyle ¢ogaltilmis ve tiim koylerde hanelere, kahvehane ve bakkallara
dagitilmistir. Otobiis duraklarma el ilan1 6rnekleri asilmistir. Ardindan 6grenciler
diger materyaller i¢in eszamanli olarak ¢alismalarmi yapmaya devam ederek bilim
senligine hazirlanmiglardir. Diger calismalardan farkli olarak Sampiyon Grubu
ergenlik konusunu ele alarak arkadaslariyla réportaj yapmislardir. Bu roportaj

kamerayla kayit altina alinmis; sunum sirasinda ailelere izletilmistir.

Doénem boyunca devam eden ¢alismalar esnasinda gruplar gézlem formu araciligiyla
takip edilmistir. Donemin sonunda okulun bulundugu koyiin kahvehanesinde bilim
senligi yapilmistir. Bilim senliginden bir hafta dnce arastirmacinin ricasi iizerine
Ogrencilerin ailelerine, yapacaklar1 sunumlar i¢in kdyde anons yaptirilmistir. Ayrica
ogrenciler ve arastirmaci aileleri sunumdan haberdar etmek i¢in davetiye (Ek 12)
hazirlamis ve dagitmislardir. Bilim senliginin oldugu giin kahvehane arastirmaci ve
Ogretmenler tarafindan dilizenlenmis, dramalarin ve power point sunumlarin

yapilacagi ortam olusturulmustur. Poster ve afiglerin duvara asilmasi, 6grencilerin
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caligmalarinin basinda durarak katilimcilart bilgilendirmeleri istenmistir. Ancak
mekanda yer sikintisi olmasi sebebiyle el ilani, poster ve afis hazirlayan, drama ve
sunum hazirlayan 6grenciler materyallerini sirayla velilerin gorebilecegi bir alanda
sunmusglardir. Bilim senliginin ardindan arastirmaci katilimcilarla (11 ebeveyn, kdy
halkindan bes birey ve okulun bulundugu kdylin muhtarr) yapilan ¢alismayla ilgili
goriismeler yapmustir. Bilim senliginin ardindan 6grencilere agik uglu soru formu

yeniden uygulanmis ve onlardan da yapilan ¢calismalar hakkinda goriis alinmustir.

3.5.1. Arastirma Siirecinde Karsilasilan Giicliikler

Arastirmaci arastrma siirecinde bircok giigliikle karsilagmistir.  Karsilastigi

giicliikleri asagida verilen bagliklar halinde ifade etmek miimkiindiir.

- Ogrencilerin 6n dgrenmelerinden kaynaklanan eksiklikler

- Arastirmacmin calismaya basladig1 tarihte Ogrencileri yeterince tanimiyor
olmasi

- Ogrencilerin aile iliskilerinin okula yansimasi

- Ogrencilerin farkli kdylerden olmasi ve okul dis1 calisma imkanlarinin
olmamasi

- Ogrencilerin maddi imkansizliklar1

- Ogrenme- dgretme ortamidaki fiziksel kosullarin yetersizligi

- Ebeveynlerin olumsuz tutumlari

Arastrmacinin  karsilagtigi  giicliiklerin  basinda, c¢alisma grubunu olusturan
Ogrencilerin 6nceki yillarda fen ve teknoloji 6gretmenlerinin olmamasi gelmektedir.
Bu durum, sarmal 6grenme-6gretme modeline gore 6grenim goren 6grencilerin daha
once Ogrenmeleri ve bulunduklar1 smnif seviyesinde gerekli yeterliliklere sahip
olmalar1 bakimindan arastirmact ve ayni zamanda uygulayici olan fen ve teknoloji
Ogretmeni icin problem olusturmustur. Bu durumda arastirmaci, konuyla ilgili
onbilgi ve yeterlilikleri 6grencilere kazandirmay1 amaglamis; 6grencilerin belirlenen
iinitelerle ilgili 6n 6grenmelere sahip olmalar1 i¢in konulari, alt basamaklarda yer
alan kazanimlar1 kapsayacak sekilde islemistir. Bu durum, iinite bazinda belirlenen

O0grenme-0gretme siiresinin agmasina sebep olmustur.
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Bu ¢alisma, daha once belirtildigi lizere arastirmacmnin okuldaki ilk gorev yilinda
yapilmigtir. Arastirmacmin Ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmamasi ve egitim-
Ogretim faaliyetlerinin bagladig1 tarih itibariyle Ogrencilere yapilacak c¢alisma
konusunda bilgi verip calismalara baslamasi agisindan bir diger giiclilk olarak
kargisia ¢ikmistir. Calisma grubunu tanimayan aragtirmaci, bir yandan dgrencileri
tanimaya ¢alisip onlarla daha ¢ok vakit gecirerek bilgi sahibi olmaya ¢alisirken, diger
yandan uygulama i¢in gerekli hazirliklar1 yapmak durumunda kalmustir. Bu siirecte
calisma i¢in 0grencileri gruplandirmak, arastirmaci i¢in sorun teskil etmistir. Farkli
koylerde yasayan 0grencilerin okul dis1 zamanlarda bir araya gelmeleri ve konuyla
ilgili arastirma yapmalar1 sorun olmustur. Arastirmaci, 6grencileri yasadiklar: kdyleri
ve evlerinin birbirine yakin olma durumunu g6z 6niinde bulundurarak gruplandirma
yapmak durumunda kalmistir. Bununla birlikte ayn1 kdyde yasamasina ragmen
ogrencilerin, ailelerinin gesitli sebeplerle goriismedigini; bu ylizden ¢ocuklarmin da
goriismelerine izin vermedigini belirtmesi arastirmaci i¢in sorun igerisinde sorunun
olusmasina neden olmustur. Arastirmaci kisithh zaman faktoriinii dikkate almuis;
ogrencilerin okul disinda bir araya gelerek calismalarinin aileleri tarafindan tepkilere
sebep olmamasini istemis ve 6grencileri aileler arasindaki iligkileri de géz onilinde
bulundurarak yeniden gruplandirmistir. Bunun yani sira, arastirma siirecinde de
belirtildigi gibi 6grencilerin yeteri kadar internet ve bilgisayar olanagina sahip

olmamalar1 da grup olusturmada sorun teskil etmistir.

Ogrencilerin bu ¢alisma dncesinde, proje ve benzeri etkinlikleri hazirlama siirecinde
bulunmamis olmalar1 bu c¢alismada karsilan giicliiklerden bir  digerini
olugturmaktadir. Grup c¢alismasi, arastirma, sorgulama ve 6grenme gayreti i¢inde
bulunmayan 6grenciler, ¢calisma dncesinde arastirmaci tarafindan bilinglendirilme ve

desteklenme gereksiniminin dogmasina sebep olmuslardir.

Daha once de belirtildigi gibi calisma, tasimali sistemle tam zamanl egitim veren bir
koy okulunda yapilmistir. Bu durumda arastirmaci, 2 ders saati ve ders saatleri
disinda sadece Ogle aralarmi degerlendirme sansina sahip olmustur. Bunun
sonucunda hazirlik ve uygulama siireci bir egitim-6gretim donemini bulmustur.
Ayrica siire¢ igerisinde 6grencilerin proje ve materyal gelistirmede, gerekli arag

gerecleri temin etmekte maddi imkanlar sebebiyle giigliik cektikleri belirlenmistir.
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Bunun iizerine proje ve materyal hazirlamalar1 i¢cin 6grencilere gerekli olan tim

malzemeler arastirmaci tarafindan temin edilmistir.

Arastirma siirecinde karsilasilan zorluklardan bir digeri ise 6zel durumu olan birkag
Ogrencidir. Arastirmact goreve basladigi tarih itibariyle 6grencileri derslerde ve ders
disinda gbzlemlemistir. Gozlemleri sonucunda 7. smifta 6grenim gérmekte olan iki
erkek O6grencinin derslere ilgi gdstermediklerini, yapilacak olan bu caligmaya da
katilmak istemediklerini, sinif i¢inde siirekli olumsuz davraniglar sergilediklerini,
ogretmenlerine karsi tepkili olduklarmi fark etmistir. Bunun {izerine arastirmaci, sinif
rehber 6gretmeniyle goriismiis ve bu iki 68rencinin 6zel durumu hakkinda bilgi
edinmistir. Bu 6zel durum karsisinda arastirmaci, uzman goriisii alarak 6grencilere
nasil yaklagmasi gerektigine karar vermek istemistir. Bunun {izerine alaninda uzman
olan bir psikolojik danismandan destek almistir. Bu siirecte arastirmaci, 6grenciler

arasinda da ayrim yapiliyor hissini olusturmamak adina biiylik ¢aba sarf etmistir.

Arastirma silirecinde 6grenme-6gretme ortaminin diizenlenmesi karsilasilan bir bagka
zorluktur. Arastirmaci okuldaki gorevine basladigi giin okulu ve ¢evresini gezmis;
okulun fiziksel kosullarmi incelemistir. Okul miidiirii kendisine okulu, calisma
arkadaglarin1 tanitmisg ve fen ve teknoloji laboratuvarmi gezdirmistir. Arastirmaci
laboratuvar1 atil ve dagmik vaziyette bulmustur. Bunun {izerine laboratuvari
diizenleyerek derslerini orada islemeye karar vermistir. Okul, fiziki yapisi itibariyle
oldukg¢a biiyiiktiir. Ovanin ortasina yapilmis olan okulun tavan yiiksekligi 3 metreden
fazladir. Bununla birlikte ¢evre ve iklim kosullar1 g6z oniline alindiginda okulun
1sinma bi¢imi de sorun teskil etmistir. Laboratuvarda dort ayr1 banket seklinde tezgah
bulunmaktadir. Bu tezgahlarin istlii fayansla kaphdir (bkz. Ek 10). Uygulamanin
yapildig1 donemde mevsimsel olarak hava kosullar1 kétiilesmis ve laboratuvarda ders
islemek sikint1 yaratmistir. Tezgahlar iizerinde ders dinleyen 6grenciler tisiitmiis; stk
sik hasta olma ve okula gelmeme durumlar1 gézlenmistir. Bunun {izerine arastirmaci,
laboratuvar tezgéhlari tlizerine kalin kumaglar almis ve Ortmiistiir. Ayrica derslerde
stirekli kabanlariyla oturmak zorunda kalan Ogrenciler i¢in 1sitict almis; 1siticiy1

Ogrencilerin zarar gormemesi i¢in duvara monte ettirmistir.

Aragtirmanm amagclarmda da belirtildigi tizere, asil hedefi gevresini egitmek olan
ogrencilerin siirekli motivasyonlarmi saglamak ve yapilan ¢aligmay: etkili sekilde

yiiriitmek arastirmaci igin giicliige sebep olmustur. Ogrencilerin ailelerinin uygulama
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stirecinde bu ¢aligmaya ilgisiz kalmas1 zaman zaman §grencilerin motivasyonlarini
kaybetmelerine sebep olmustur. Bunun ilk 6rnegi Dahiler grubunun hazirlamig
oldugu organik tarim ile ilgili el ilaninda yasanmistir. Grubu olusturan 6grenciler
tarafindan hazirlanan el ilan1 renkli fotokopiyle ¢ogaltilmis ve kdylerde hanelere,
kahvehanelere, bakkallara dagitilmistir. Kdylerdeki otobiis duraklarina el ilanlari
astlmistir. Dagitim isleminden birkag gilin sonra arastirmact Ogrencilerinden,
duraklardaki ve kahvehanelerdeki el ilanlarinin fotograflarini ¢ekmelerini istemistir.
Ancak dgrenciler gittiklerinde, karsilastiklar: manzara onlar1 sasirtmustir. Ogrenciler,
duraklarda asilmis el ilanlarin1 kdy halkinin iletisim araci olarak kullandigina, bazi
yerlerde el ilanlarinin yirtildigina; kahvehanelerde ise okey gibi oyunlarin skorlarmin
yazildigina tanik olmuslardir. Bu durum, onlarin bu g¢alismada motivasyonlarinin
diismesine sebep olmustur. Calismay1 etkili bir sekilde yiiriitmek ve tamamlamak
isteyen arastirmaci, 6grencilerini vazgecmemeleri i¢cin motive etmis; ailelere ulagsmak
icin nelerin yapilabilecegini 6grencileriyle tartismistir. Bunun iizerine alternatifler

sunulmus; 6grencilerin daha biiyiik sevk ve istekle caligmalar1 saglanmastir.

Bununla birlikte velilerin 6grenim diizeylerinin diisiik olmasi, 6grencilerin velilerine
edindikleri bilgileri kazandirmakta zorlanmalarina sebep olmustur. Ebeveynlerin
yaptigimiz ¢alismayr anlamakta giglik ¢ekmesi, calismaya gereken ilgiyi
gostermemelerine sebep olmustur. Buna oOrnek teskil eden durumlar asagida

belirtilmistir.

- Velilere koy kahvehanesinde sunum yapildiktan sonra babasina ¢alismamiz
konusunda fikrini ve g¢alismadan ne anladigin1  soran Kyg’un
babasy, “Icerdeyken hepsini anlamistim kizim ama ¢ikinca unuttum” seklinde
cevap vermistir.

- Kahvehanede sunumu yapildig1 swrada orada bulunan bir veli, 6grencileri
kontrol edebilmede arastirmaciya yardimci olma amaciyla gelen sosyal
bilgiler 6gretmeni B.B’yi slizerek “Bu kokoslar niye gelmis, ne anlatiyor

bunlar?!” seklinde uygunsuz bir tepki vermistir.

Bundan sonraki boliimde, arastirma siirecinde gesitli veri toplama aracglariyla elde

edilen bulgulara ve bunlarin yorumlamalarina yer verilmistir.
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BOLUM IV. BULGULAR VE YORUM

4.1. FTTC ILISKILENDIRMELERINE YONELIK BULGULAR

4.1.1. ‘Organik Tarim’ Temasina Ait Bulgularin Degerlendirilmesi

Ogrencilere organik tarimla ilgili {ic soru ydneltilmis, bu sorulara ogrencilerin

uygulama Oncesi ve sonrasinda verdikleri cevaplarin analizi asagida verilmistir.

Organik Tarnm Tammlamasi: Tablo 5°te Ogrencilerin “Organik tarim nedir?”

sorusuna verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu kodlarin

karsilagilma sikliklar1 yer almaktadir.

Tablo 5. Ogrencilerin Organik Tarimin Tanimina Iliskin Cevaplarinin Analizi

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

Kodlamalar Stkhik Kodlamalar Stkhik
Hormon olmayan 6 Kimyasal madde olmayan 28
Dogal 4  Kontrolli (Gozetimli/Denetimli) 16
Iyi yetismis 2 Saglikli tarim 5
Saglikli tarim 2 Sertifikali tarim 3
GDO’lu olmayan 1 Belgeli 1
Taze {irlin 1 Logolu 1
Uygun Olmayan/Ilgisiz 21 Taze iirlin 1
Cevapsiz 4

Uygulama 0Oncesinde 06grencilerin organik tarmma iliskin yaptiklar1 tanimlar

incelendiginde 21 Ogrencinin “organik tarim” hakkinda bilgi sahibi olmadig1 ve
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uygun olmayan/ilgisiz cevaplar verdigi, dort Ogrencinin ise bu soruya cevap
vermedigi goriilmektedir. Bu O6grencilerin digindaki cevaplar incelendiginde ise
“hormon olmayan” koduna 6 kez, “dogal” koduna 4 kez, “iyi yetismis” koduna 2
kez rastlanmistir. Bununla birlikte organik tarim bir kez “GDO’lu olmayan tarim”
olarak nitelendirilmis ve organik tarimmn iKi kez saglikla, bir kez ise tazelikle

iliskilendirildigi goriilmiistiir.

Ke1 “Organik tarim insanlarin yedigi meyve, sebze gibi yiyeceklerin ilk toplanisiyla

halka satilmasidir ...” cevabmi vermistir. Ogrencinin (Kg1) “ilk toplamsivla halka

satilmasi” ifadesini agiklamasi i¢in goriisme yapilmistir. Yapilan goriismelerde Ke 1
“yani topraktan sebze veya meyveyi alip gétiiriip satmamizdy” ifadesini kullanmistir.
Ogrencinin bu cevabi, organik tarimm her asamasmin denetimli ve kontrollii olmas1

sebebiyle “uygun olmayan/ilgisiz” cevap olarak kabul edilmistir.

Organik tarim hakkinda 6grencilerin cevaplarindan Kg 12 ve Kg11 kodlu 6grencilerin
cevaplar1 benzerlik gostermekle birlikte Ks12 “Babalarimizin ugrastigi [ugrastigi]

Tarimlar [tarumlar]...” ifadesinde bulunurken; Kg 11’in cevabi ise asagidaki gibidir:

-14 L.
)b \E"k‘”%\ AN L chamrl« Yorres Y oo

Bu cevaplar iizerine arastirmaci gerek okulun bulundugu koyiin muhtar1 gerekse
cevre halki ile goriismeler yapmis ve kdyde yapilan tarimin organik olmadigi tespit
edilmistir. Orneklerden de anlasildig1 gibi bu kategorideki dgrenciler bahgelerinde
cesitli lirtinler liretmeyi organik tarim olarak adlandirmaktadir. Oysa ¢evre koylerden
gelen sadece bir 6grencinin (Eg7) ebeveynlerinin organik tarim yaptigi 6grenilmistir.
Bu durumda 6grencilerin ailelerinin yaptigi tarimin organik tarim olmamasi sebebi

ile 6grencilerin bu cevaplar1 yanlis kabul edilmistir.

“Dogal” ve “hormon olmayan” kodlamalarmi elde ettigimiz E¢19’un yanit1 asagida

orneklendirilmistir:

T/ 0rgant tarim > dogal hormontv 0lmagas S¢bseze Ve

meyvele;
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[1)Organik tarim: dogal hormonlu olmayan sebze ve meyveler]

“lyi yetismis " koduna &rnek teskil eden E g 1,’nin verdigi cevap ise soyledir:

l"e d&k mﬁfj\fﬂ veld j\‘l&fze\ec(‘an :‘5“ M}s‘mré regve WBU SQBMMJ;E

BO-U Jrof\f"\ mLT]‘,{.ncjfj

TN lj&'}fﬂ{r[j{ MUV yeyd Stb’lCJTF.

[1. Oteki meyve veya sebzelerden iyi yetismis meyve veya sebzelerdir. Bazi tarim
miihendislerinin yetistirdigi meyve veya sebzedir.]

E 612nin “iyi yetismis” cevabim aciklik getirmesi i¢in kendisiyle goriisme

yapilmstir. Ogrenci “yani diger iiriinlerden daha iyi_yetismis olan sebze ve

meyveler” cevabimi vermistir.

Yukaridaki analizlerden de gorildiigii gibi uygulamadan 6nce 33 O8renciden 25’1
soruyu dogru cevaplandiramamustir. Cevaplar1 diger kodlamalar altinda toplanan
ogrencilerin cevaplar1 ise tam anlamiyla organik tarimi yansitmamaktadir.
Uygulamadan sonra ise organik tarimin “kimyasal madde olmayan” koduyla 28 kez,
“kontrollii (gozetimli/denetimli)” koduyla 16 kez iliskilendirildigi goriilmiistiir.
Bununla birlikte organik tarim 5 kez “saglikli tarim”, 3 kez “sertifikalr tarim” olarak
nitelendirilmis ve organik tarimin bir kez belge ile, bir kez logo ile, bir kez de

tazelikle iliskilendirildigi belirlenmistir.

Elde edilen bulgular karsilastirildiginda, ilk uygulamadan farkli olarak “kontrollii
(gozetimli/denetimli)”, “belgeli” ve “logolu” kodlarma rastlandigini ifade etmek
miimkiindiir. Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda “kimyasal madde olmayan”
kodunun uygulamadan 6nce yer alan “hormon olmayan” koduna gore daha genel bir
ifade oldugunu belirttikleri tespit edilmistir. Ilk uygulamadan farkli olarak ortaya

cikan kodlamalara 6rnek teskil eden 6grenci cevaplarina asagida yer verilmistir.

“Kimyasal madde olmayan”, “sertifikali” ve “géozetimli” kodlamalarini elde ettigimiz

Es4’lin yanit1 agsagida 6rneklendirilmistir:
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(3% opeilc doan iy &;nj(,ja\ maMe L\IM,\MLa agatinlve ot

+'\ﬁl<q\, Yotitig 0(30(\‘||z tocm 'r,

[Organik tarim hig bir (highir) kimyasal madde kullanilmadan gézetimli Ve sertifikali taruma
organik tarim denir.]

“Kimyasal madde olmayan”, “kontrollii’, “sertifikali”, “logolu” ve “belgeli”

kodlarmi elde ettigimiz Eg 13’lin yanit1 asagida yer almaktadir:

17 Orqanik Jarmd  Gretiminde hg Les )A‘iN‘fSo\\ q’.rAR Lol -
Moo pplan , e hiasndan, 3L Ao o RS Lontrolls
e SQ(‘*FF]% h , %7 }&éQ/l : 230’?{ 'lk [,QNA/& @qu:L ,\Qmm A_q/\ql‘\

[Organik tarim iiretiminde hicbir kimyasal girdi kullanilmadan yapilan, iiretiminden,
titketimine her asamasi kontrollii ve sertifikali, 1ogolu, belgeli tarima organik tarim denir.]

Ogrencilerin uygulamadan sonra verdikleri cevaplardan “Organik tarim, kimyasal
madde kullamilmadan yapilan, kontrollii, sertifikali, belgeli, logolu, taze tiriinlerin
elde edildigi saglhkli tarimdir.” seklinde bir sava ulasilabilir. Bu sav “cevreye zararli
kimyasallarin kullanilmadigi dogal besin iiretme yolu” (Ceken, 2010: 37) tanimi ile
karsilastirildiginda 6grencilerin hepsinin uygulama sonrasinda Fen ve Teknoloji dersi
O0gretim programimin Ongordiigii sekliyle organik tarim kavramini 6grendikleri
sdylenebilir. Ogrencilerin bilim senligi i¢in hazirlamis olduklar1 materyaller de bu
bulguyu destekler niteliktedir. Organik tarima yonelik hazirlanan c¢aligmalar
incelendiginde Dabhiler grubunun hazirlamis oldugu el ilaninda organik tarimin
“cevreyi kirletmemesi, iireticiye ulasana kadar kontroliiniin yapilmasi, sertifikali
olmast” ozelliklerini tasidiginin belirtildigi goriilmiistiir. Bununla birlikte yine
ogrencilerin hazirlamis oldugu “Tiirkiye’de Organik Tarmm” baglikli posterde
“organik, biyolojik ve ekolojik kelimeleri kullanilarak satilan iiriinlerin sertifikall
olmast gerektigi” vurgulanmistir (Ek 11.a). Sonug olarak uygulama sonunda
ogrencilerin organik tarimla ilgili olarak “6.4. Organik tarimi agiklar.” kazanimimni

edindikleri belirlenmistir.
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Organik Tarim Ornekleri: Organik tarm ile ilgili olarak dgrencilere yoneltilen
“Cevrenizden organik tarim ile ilgili 6rnekler verebilir misiniz? ’sorusuna uygulama
oncesinde 23 6grencinin cevap vermedigi, 10 6grencinin de dogru cevap vermedigi
goriilmiistiir. Ogrenci cevaplar1 incelendiginde, dgrencilerin cevrelerindeki kisilerin
ve ailelerinin yaptiklar1 tarimi “organik tarim” ve yetistirilen triinleri de “organik
tirtin” olarak nitelendirdikleri belirlenmistir. Ancak daha once de belirtildigi lizere,
yapilan goriigmelerde ebeveynlerin ve kdy halkinin yaptig1 tarimin organik olmadig;
halkin kimyasal giibre kullandigi, topragin ve suyun denetiminin yapilmadig:
ogrenilmistir. Oysa bir iirliniin organik olarak nitelendirilebilmesi i¢in topragin
kimyasal gilibreden armmis olmasi, kullanilan suyun denetiminin yapilmasi
gerekmektedir (Turhan, 2005). Ogrencilerin hazirlamis olduklar1 “Organik iiriin
yiyelim” baglikli posterde de organik triinlerin sahip olmasi gereken 6zelliklere

deginilmistir (Ek 11.a).

Uygulama sonrasinda da yine Ogrencilerin biiylik cogunlugunun (23 kisi) cevap
vermedigi goriilmiistiir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde bu soruya neden cevap
vermedikleri soruldugunda, “Cevremizde organik tarim yapan yok. Bu yiizden ornek
veremiyorum.” ve benzeri ifadeler kullandiklar1 goriilmiistiir. Dort dgrencinin ise
smiflarindaki arkadaslar1 “Eg7 'nin ailesinin yaptigi tarim” olarak 6rnek verdigi

2

belirlenmistir. Eg7 ise “Organik ¢ilek yetistiriyoruz.” ifadesini kullanmistir. Daha
once Ogrencilerin biiylik cogunlugunun “ailelerinin yaptiklari tarim” olarak
niteledikleri organik tarimi, sadece ¢evre koOylerden birinde yasayan Eg; kodlu
O0grencinin ailesinin yaptig1 6grenilmistir. Bununla birlikte Kg4 kodlu 6grenci bu

soruya “Sertifikasi olan meyveler organiktir.” cevabini verirken; Kgg kodlu 6grenci

“Mesela nohudun iizerinde damga varsa organiktir.” cevabiyla ders kitabinda

gordiigii modeli érnek olarak vermistir. ki 6grencinin ise “seralari” organik tarima
ornek gosterdikleri belirlenmistir. Bu durum kavram yanilgist olarak ortaya
cikmaktadir. Sonug olarak, yapilan ¢alisma oncesinde organik tarimi “cevrelerindeki
kisilerin ve ailelerinin yaptiklari tarim” olarak tanimlayan Ogrencilerin 31’inin
calisgma sonrasinda goriismeler 1518inda dogru oOrneklemelerde bulundugu tespit

edilmistir.

Organik Tarimin Onemi: Ogrencilere organik tarim ile ilgili yoneltilen son soru ise

“Sizce organik tarim yapimasinin toplum igin énemi nedir?” seklinde olmustur.
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Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplarin uygulama oncesi ve sonrasindaki analizi

Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Organik Tarimm Onemine Yonelik Cevaplarmin Analizi

Uygulama Oncesi

Sikhk Uygulama Sonrasi1 Temalar Sikhik
Temalar
Saglhkli 15 Saglikli 21
Dogal 4 Dogal 9
Toprak 2 Gilivenilir 2
Uygun olmayan//igisiz 11 Cevreci 1
Cevapsiz 1 Diger 1

Uygun olmayan/yetersiz 5

Uygulama Oncesi Ulasilan Sav Uygulama Sonrasi Ulasilan Sav
Organik tarim, dogal ve saglikl1 olmas1 Organik tarim, dogal, saglikl, cevreci
ve yetistirildigi  toprak  ac¢isindan ve giivenilir olmasi agisindan 6nemlidir
onemlidir [21 siklikla]. [34 siklikla].

Tablo 6’da yer alan analiz sonuglar1 degerlendirildiginde uygulama oOncesinde
“saghkli” temasina 15 kez, “dogal” temasina 4 kez, “foprak” temasma 2 kez
rastlanmistir. On bir 6grencinin cevabmin ilgisiz oldugu ve bir 6grencinin bu soruya
cevap vermedigi gorilmiistiir. Organik tarimm Onemli olma nedeni ile ilgili olarak

ulagilan temalara iligkin uygun 6grenci cevaplar1 asagida 6rneklendirilmistir.

“Saglhk” temasma uygun Eg 4’lin cevabi asagidaki gibidir:
e { 3 % i 2 \ \'- takie
2- ' C\ 0\4 ‘Dl"\ﬁm'i\&\h Q\.L“ 54{'! o ‘-jf_.:getc.lﬁ—'f’f QDL Sy

)

“Dogal” temasma Ees’in “Dogal besin yemis oluruz.” cevabi uygun olarak

nitelendirilmistir. “Toprak” temasina ise Egg kodlu Ogrencinin “kimyasal giibre

kullanilmayan bir toprakta meyveler daha giizel daha iyi bir ortamda yetisir.” cevabi

uygun bulunmustur. “Uygun olmayan/Ilgisiz” temasma Kg>’nin “...organik sriinler

olmassafolmazsa] aclik kitligi yasanir” cevabi Ornek teskil etmektedir. Egi7’nin
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“organik tarim olmazsa hicbir sey yapamayiz, yivecegimiz olmaz” cevabt “uygun
olmayan/Ilgisiz” cevap olarak nitelendirilmistir. Eg 17 ve ailesiyle yapilan gériismeler
1s1¢1nda, Ogrencinin ailesinin ge¢im kaynagmin hayvancilik oldugu ve evlerinin
bahgesinde ihtiyaglarim1 karsilayacak oOlclide tarimla ilgilendikleri &grenilmistir.
Ogrencinin “organik tarim” kavramini “tarim”la iliskilendirdigi; buna bagli olarak
organik tarimin onemini “yiyecek ihtiyaglarint karsilamasi” olarak degerlendirdigi
tespit edilmistir. Bu sebeple Eg17’nin cevab1 “uygun olmayan/Ilgisiz” cevap olarak

nitelendirilmistir.

Uygulama sonrasinda 1se Ogrenci cevaplarindan elde edilen kodlamalar
dogrultusunda olusturulan “saglikli” temasmma 21 siklikla, “dogal” temasma 9
siklikla, “giivenilir’ temasina 2 siklikla ve “gevreCi” temasina 1 siklikla rastlanmistir.
Uygun olmayan/yetersiz cevaplarin ise 5 siklikla goriildiigii belirlenmistir. Organik
tarimin toplum i¢in 6dnemli olup/olmamasma iliskin olarak yoneltilen soruya Kgg

“Fazla onemli degildir, eger onemli olsaydi Tiirkiye'de sik sik organik satilirdi”

cevabini vermistir. Bu cevap “diger” temas: altinda kodlanmistir. Kgg Tiirkiye’de
organik tarimin durumunu yansitan “Tiirkiye’de Organik Tarim” posterini hazirlayan
Sahinler grubunda yer aldig1 belirlenmistir. Bununla birlikte organik tarimin énemli
olma nedenine iliskin “saglik” ve “cevreci olmasi” temalarinmi elde ettigimiz Eg 21

kodlu 6grencinin cevabina asagida yer verilmistir:

/L\_ Lanw & c}oemz;'/f}j &Aﬁzm 7: & egol /\/;ﬁ el »

(/e/)ol So,_((\,thd\ﬁ Ve /éoww)l VL@OP:L(—( /< f/\(c./"/r)w\‘L~

[Bence énemlidir. Onemi: Organik olan sebze, meyve gibi seyler organik oldugu icin daha
sagliklidr ve havayt ve cevreyi kirletmez.]

Sonug¢ olarak elde edilen temalarm Tablo 6’da da goriildiigii lizere uygulama
oncesinde ulasilan “Organik tarim, dogal ve saglikli olmasi ve yetistirildigi toprak
agisindan énemlidir.” savindan farklilik gosterdigi ve uygulama sonrasinda “Organik
tarim, dogal, saghkl, cevreci ve giivenilir olmast acisindan onemlidir.” savinin

ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bununla birlikte 6grencilerin “6.5. Organik tarimin
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insanlik igcin onemini fark eder (BSB-25, 32; FTTC-5, 37; DT-5).” kazanimini

edindikleri s6ylenebilir.

4.1.2. ‘Cicekli Bitkilerde Ureme’ Temasina Ait Bulgularin Degerlendirilmesi

Bitkilerden Elde Edilen Uriinlerin Ornekleri: Ogrencilere “Bitkilerden elde edilen
vriinlerin  ¢esitli  islemlerden gegerek giinliik yasamda kullanmilabilir  hale
getirilmesine ornekler veriniz.” sorusu yoOneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri
cevaplarin analizi sonucu elde edilen temalara ve bu temalarin karsilasilma

sikliklarma Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Islemden Gegirilmis Uriinlere Verdigi Orneklere Y6nelik
Cevaplarin Analizi

Uygulama Oncesi

Sikhk Uygulama Sonras1 Temalar Sikhk
Temalar
Islemden Gegirilen Cesitli 16 Islemden Gegirilen Besin 16
Tiiketim Maddeleri Maddeleri
Islemden Gegirilen Besin 11 Islemden Gegirilen Cesitli 14
Maddeleri Tiiketim Maddeleri
Islemden Gegirilen Yiyecek 4 Islemden Gegirilen Yiyecek ve 5
ve Icecekler Icecekler
Uygun Olmayan/Ilgisiz 5
Cevapsiz 3

Uygulama Oncesi Ulasilan Sav

Uygulama Sonrasi Ulasilan Sav

Bitkilerden elde edilen driinler
islemden gecirilen ¢esitli  tiiketim
maddeleri, besin maddeleri ve yiyecek
ve iceceklerdir [31 siklikla].

Bitkilerden elde edilen tiriinler islemden
gecirilen gesitli tikketim maddeleri,
besin maddeleri ve yiyecek ve
iceceklerdir [35 siklikla].

Tablo 7°de yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama dncesinde elde edilen
Ogrenci cevaplarindan 16 siklikla “islemden gecirilen cesitli tiiketim maddeleri”
temasma, 11 siklikla “iglemden gegirilen besin maddeleri” temasina, 4 siklikla

“islemden gecirilen yiyecek ve icecekler” temasina ulasilmistir. Bes 6grencinin bu
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soruya uygun olmayan/ilgisiz cevap verdigi belirlenmistir. Ayrica li¢ 6grenci bu

soruyu yanitsiz birakmistir.

Esgs’in “Sekerpancar: cesitli islemlerden geger ve seker olarak kullaniriz.” cevabi
“islemden gecirilen besin maddeleri” temasma Ornek olusturmaktadir. Egi’in
“Mesela kola bir bitkiden elde edilir.” cevabi ise “islemden gecirilen yiyecek ve
icecekler” temasina drnek teskil etmektedir. “Ilgisiz/uygun olmayan” temasina uygun

olan Kg7’nin cevabi “Bitki gittik¢e biiyiiyor ve her renkte oluyor” seklindedir.

“Islemden gecirilen cesitli tiiketim maddeleri” temasma &rnek olusturan Egg’nin

cevabi agagida verilmistir:
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[diyelim (Diyelim) agac bir siirii islemlerden gegip giinliik hayatimizda kullandigimiz defter,
kagit vb. seylere doniisiir baska bi (bir) de ip kozalari obya (bayagi) islemlerden geciyo
(gegiyor) kumasa doniistiyo (doniistiyor) kumasda (kumas da) perde vb. seylere doniisiiyo
(doniisiiyor)]

Uygulama sonrasinda analiz sonuclar1 incelendiginde elde edilen &grenci
cevaplarindan 16 siklikla “islemden gecirilen besin maddeleri” temasina, 14 siklikla
“islemden gecirilen c¢egitli tiiketim maddeleri” temasma, 5 siklikla “islemden
gecirilen yiyecek ve icecekler” temasia ulagilmistir. Bes 08rencinin ise bu soruya
acik uglu soru formunda cevap vermedigi belirlenmistir. Bunun iizerine dgrencilerle
goriismeler yapilmistir. Yapilan gorlismeler sonucunda elde edilen veriler
ogrencilerin “islemden gegirilen c¢esitli tiiketim maddeleri” ve “islemden gegirilen
yiyecek ve igecekler” temalarma uygun ornekler verdigini gostermistir [10.02.2012
tarthinde yapilan goriisme]. Bununla birlikte uygulama 6ncesi ve sonrasinda elde
edilen bulgular, olusturulan savi destekler nitelikte olup “Bitkilerden elde edilen
viriinler iglemden gegirilen ¢egsitli tiiketim maddeleri, besin maddeleri ve yiyecek ve
iceceklerdir” ifadesiyle genellenebilir. Ayrica bu konuyla ilgili olarak eylem

planindaki bir eksiklik ortaya ¢ikmistir. Uygulanan eylem planinda arastirmaci
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Ogretmen, bu konuyla ilgili materyal hazirlama planin1 yapmay1 gézden kagirmis ve
sonu¢ olarak Ogrencilerin bu konuyla ilgili kazanima [5.9.Bitkilerden elde edilen
tiriinlerin teknolojik gelismelere paralel olarak ¢esitlendigini fark eder (FTTC- 5,17,
31).] iliskin farkindaliklarmnin diger temalardaki kadar belirgin olmadigi ortaya
cikmustir.

4.1.3. ‘Biiyiime, Gelisme ve Ergenlik’® Temalarma Ait Bulgularin

Degerlendirilmesi

Ogrencilere biiyiime, gelisme ve ergenlikle ilgili bes soru yoneltilmis, bu sorulara
ogrencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda verdikleri cevaplarin analizi asagida

verilmistir.

Biiyiime Kavraminin Tanimlanmasi: Tablo 8’de 6grencilere yoneltilen “Biiyiime
kavramni agiklaymiz.” sorusuna ait cevaplarin analizi sonucu elde edilen

kodlamalara ve bu kodlarin karsilasilma sikliklarina yer verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Biiyiime Kavramma Yénelik Cevaplarinin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Kodlamalar Sikhik Kodlamalar Sikiik
Boyun uzamasi 6 Boyun uzamasi 23
Kilo alma 3 Kilo alma 21
Bilinmiyor 13 Cevapsiz 2
Uygun  olmayan/Ilgisiz 14

Cevaplar

Cevapsiz 1

Uygulama Oncesi Ulasilan Sav Uygulama Sonrasi Ulasilan Sav
Biiyiime boyun uzamast ve kilo Biiyiime boyun uzamas ve kilo
almadir [9 siklikla]. almadir [44 siklikla].

Uygulama oncesinde ogrencilerin bliylime kavramina iliskin yaptiklar1 tanimlarda

karsilagilan kodlamalar incelendiginde 13 6grencinin biiyiime kavramini bilmedigi
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belirlenmistir. Bir 6grencinin bu soruya cevap vermedigi ve 14 dgrencinin de uygun
olmayan/ilgisiz cevaplar verdigi tespit edilmistir. Bununla birlikte “boyun uzamasi:”
temasma 6 siklikla, “kilo alma” temasma ise 3 siklikla rastlanmistir. Bu temalar
altinda toplanan cevaplardan Eg; kodlu 6grencinin “yillar gegerek biiyiimemiz ve boy
almamiz. ” cevab1 “boyun uzamasi” temasina ornek olarak gosterilmistir. Eg3 kodlu
ogrencinin ise “dogdugun zamandan birkag yil sonraki seyler. Mesela kilo alman

gibi seyler.” seklindeki yanit1 “kilo alma” temasina ornek olarak verilebilir.

“Uygun olmayan/ilgisiz” temasma Ornek teskil eden Kg1 kodlu 68rencinin cevabi

asagida verilmistir:
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Ayn1 temaya bir baska Ornek olarak Egi2 kodlu 6grencinin cevabi ise asagida

verilmistir.
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Es12 kodlu 6grenci cevabi incelendiginde biiyiime kavrammin sosyal bir mesaj
icerdigi ve ¢ocuk tarafindan bu sekilde ifade edildigi diisiiniilmektedir. Bu soruda
Ogrencilerin ¢ogunlugunun uygun olmayan ya da yanls cevaplar verdikleri
goriilmektedir. Az siklikla (9) da olsa boyun uzamasi ve kilo almaya deginilmis olup
bu cevaplardan bir sav olusturuldugunda “Biiyiime boyun uzamasi ve kilo almadir.”

seklinde bir agiklamaya ulagilabilir.

Uygulama sonrasinda ise “boyun uzamasi” temasinin 23 siklikla, “kilo alma”

temasinin 21 siklikla goriildiigii ve iki Ogrencinin bu soruya cevap vermedigi
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belirlenmistir. Bunun {izerine 6grencilerle (E¢3 Ve Eg17) goriisme yapilmis ve ayni
soru yoneltilmistir [10.02.2012 tarihinde yapilan goriisme]. Gorlismeler sonucunda
ogrencilerin dogru cevaplar verdigi tespit edilmistir. Bu 6grencilerden Eg 3 “ergenlik”
konulu “bir ergen olan ‘ben’i anlayin” dramasini hazirlayan “Ejderler” grubundadir.
Es17 ise “organik tarim” konusuna yonelik poster hazirlayan “Sahinler” grubu

iiyesidir.

Uygulama oncesinde elde edilen veriler dogrultusunda az sayida dogru cevapla
ulagilan sav uygulama sonrasinda tiim oOgrencilerin dogru cevaplar1 ile
desteklenmistir. Sonu¢ olarak “Biiylime boyun uzamasi ve kilo almadir.” savina
ulagilmistir. Calisma sonunda 6grencilerin “Biiyiimeye bagh olarak degisen yas-boy-

kiitle iligkisini yorumlar (BSB-28,29,30).” kazanimimi edindikleri tespit edilmistir.

Gelisme Kavramimin Tammmlanmasi: Ogrencilere yoneltilen “Gelisme kavramin
ag¢tklaymiz.” sorusunun cevaplarinin analizi sonucu elde edilen kodlamalara ve bu

kodlarm karsilasilma sikliklarina Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Gelisme Kavramina Yonelik Cevaplarmm Analizi

Uygulama Sonrasi

Uygulama Oncesi Kodlamalar Sikhk Sikhk
Kodlamalar

Ergenlik 4 Ergenlik 13
Biiylime ve gii¢ kazanma 3 Bedensel degisme 12
Anne siitii 2 Biiyiime ve gii¢ kazanma 10
Sivilce 2 Sivilce 9
Ses kalmlagmasi 1 Ses kalinlasmasi 8
Beslenme ve Spor 1 Cinsel gelisim 8
Cinsel gelisim 1 Beslenme ve Spor 5
Bedensel degisme 1 Anne siitii 3
Uygun olmayan/ilgisiz cevaplar 3 Cevapsiz 2
Cevapsiz 21

Uygulama Oncesi Ulagilan Sav Uygulama Sonrasi Ulasilan Sav

Gelisme bebekken anne siitii ile baslayip Gelisme bebekken anne siitii ile
yapimizin bilylimesi ve giic kazanmasi baslayip yapimizin biiylimesi ve gii¢
ile sonuglanan ve bu siiregte sesin kazanmasi ile sonuglanan ve bu

kallasmasi, sivilcelerin ¢ikmasi, cinsel stirecte sesin kalinlagsmasi, sivilcelerin
gelisim ile ergenlige gecilen donemdir c¢ikmasi, cinsel gelisim ile ergenlige
[15 siklikla]. gecilen donemdir [68 siklikla].
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Ogrencilerin bu soruyu cevaplarken “geligme” kavrammi tammlamak yerine bu
kavrami Orneklerle agikladigi tespit edilmistir. Tablo 9’da yer alan analiz sonuglar1
degerlendirildiginde uygulama dncesinde 24 dgrencinin gelisme kavramini dogru ve
uygun sekilde ifade edemedigi belirlenmistir. Bu durum s6z konusu 6grencilerin
gelisme kavramini bilmedigini gostermektedir. Gelisme kavrami ile ilgili olarak

ulagilan temalara iligkin 6rnek 6grenci cevaplarina asagida yer verilmistir.

“Uygun olmayan/ilgisiz” koduna Eg14 kodlu 6grencinin “Bir insamin biiyiimesidir

1

biiyiiye biiyiiye gelisir ve biiyiik bir adam oluruz.” cevabi 6rnek olusturmaktadir.

“Anne siti”, “Beslenme ve spor” ve “Bedensel degisme” kodlarinin elde edildigi
Ee12 Ogrencinin cevabi ise “Bebekkene [bebekken] baslar, sonra anne siitii ile

1

kemiklerimiz, bedenimiz degisir. Beslenme ve siporla [sporla] viicudumuz gelisir.’

seklindedir. “Ergenlik”, “Sivilce”, “Biiyiime ve gii¢ kazanma” kodlarinin elde

edildigi E¢ 3 kodlu 68renci cevabi asagida verilmistir:
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[Gelisme: ergenlike (ergenlige) girmek, yiiziinde sivilceler ¢cikmasi, giiclenmen gibi seyler.]

Uygulama sonrasinda ise kodlarm degismedigi ancak sikliklarinda artis oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin  gelisme kavramini  aciklarken o6zellikle iginde
bulunduklar1 ergenlik déonemine ve bu donemin Ozelliklerine degindikleri tespit
edilmistir. Bununla birlikte Ogrencilerin hepsinin insanin gelisim donemlerini
siralayabildikleri belirlenmis olup; 6grencilerden ikisinin bu soruya cevap vermedigi
goriilmiistiir. Bu soruya cevap vermeyen Eg17 Ve Eg19 kodlu 6grencilerle goriisme
yapilmig ve soruyu cevapsiz birakma nedenleri sorulmustur. Bu goriisme sonucunda
elde edilen 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir [10.02.2012 tarihinde yapilan

goriisme]:

Es 17 kodlu 6grenci: Aklima gelmedi o an ogretmenim. Ama simdi soyleyebilirim. Gelisme

donemleri; bebeklik, cocukluk, ergenlik, yetiskinlik ve yashiliktir. Gelismenin en belirgin

oldugu donem ergenliktir. Bedenimiz gelisir. Sperm tiretmeye baslariz. Sesimiz kalinlasir.
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Es19 kodlu 6grenci: Hatirlamiyorum égretmenim. Siz birazimi séylerseniz ben devamini

getiririm.

Sonug¢ olarak elde edilen veriler dogrultusunda gelisme kavramma iliskin dogru
kodlarmn sikliklarmin arttigi; uygun olmayan ve ilgisiz cevaplarin ortadan kalktigi
belirlenmistir. Ayrica elde edilen veriler uygulama oncesinde olusturulan “Gelisme
bebekken anne siitii ile baslayyp yapimizin biiyiimesi ve gii¢ kazanmasi ile
sonuglanan ve bu siirecte sesin kalinlasmasi, sivilcelerin ¢ikmasi, cinsel gelisim ile

2

ergenlige gecilen donemdir.” savinin uygulama sonrasinda desteklendigini ortaya
koymaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin yapilan bu uygulamayla “2.7.Gézlemleri
sonucunda insamn gelisim donemlerini isimlendirerek belirgin ozelliklerini listeler

(BSB-1,27).” kazamimini edindikleri soylenebilir.

Ergenlik Donemindeki Bedensel Degisiklikler: Ogrencilere “Icinde bulundugunuz
ergenlik doneminde kendinizde bedensel yonden ne gibi degisiklikler fark
ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmis ve cevaplarmin analizi sonucu elde edilen

kodlamalara ve bu kodlarin karsilagilma sikliklarina Tablo 10°da yer verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Ergenlik Donemindeki Bedensel Degisiklikler Kavramina
Yonelik Cevaplarinin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Kodlamalar Sikhk Kodlamalar Sikhik
Sivilcelerin ¢ikmasi 9 Sivilcelerin ¢ikmasi 22
Viicutta tiiylenme olmasi 7 Viicutta tiiylenme olmasi 20
Erkeklerde sesin kalinlagsmasi 7 Erkeklerde sesin kalinlagmasi 12
Boyun uzamasi 6 Gogislerin ¢ikmast 9
Biiyiidiigiini, gelistigini fark 5 Boyun uzamasi 8
etme

Aybasi (adet) olma 4 Aybasi (adet) olma 7
Sakal ve biyik ¢ikmasi 3 Bedensel biiyiime, giiclenme 5
Bedensel biiylime, giiglenme 3 Cinsel organlarin gelismesi 4
Gogiislerin ¢ikmasi 3 Sakal ve biyik ¢ikmasi 3
Degisiklik fark etmeme 3 Kilonun artmasi 2
Uygun Olmayan/Yanlis 3 Sa¢ koklerinin daha ¢ok 1
Cevap yaglanmasi
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Uygulama oOncesinde “Sivilcelerin ¢ikmasi” koduna 9 siklikla, “viicutta tiiylenme
olmastr” koduna 7 siklikla, “erkeklerde sesin kalinlasmasi” koduna 7 siklikla, “boyun
uzamast” koduna 6 siklikla, “biyiidiigiinii, gelistigini fark etme” koduna 5 siklikla
rastlanmistir. Bununla birlikte elde edilen cevaplardan “aybas: (ddet) olma” koduna
4 siklikla; “sakal ve buyik ¢tkmasi”, “bedensel biiyiime, giiclenme” ve “gdgiislerin
ctkmast” kodlarinda 3’er siklikla karsilasilmistir. Ug dgrencinin kendisinde degisiklik
fark etmedigini ifade ettigi belirlenmistir. Ayrica ii¢ siklikla uygun olmayan/yanlis
cevaba rastlanmistir. “Uygun olmayan/yanlis cevap” koduna o6rnek olan Kg1’in

cevabi agagida bulunmaktadir:

B2 Pidodow sea Ledimlagin,

Kizlarda ses kalinlagsmasi 6zelligi goriilmediginden ilgili cevap ve benzer cevaplar

“Uygun olmayan/yanlis cevap” kodunu olusturmustur.

Ke,s kodlu 6grencinin cevabi birden fazla kodu i¢inde barmdirmasi sebebiyle asagida

orneklendirilmistir:
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[Koltuk altinda killar ctkma bacaklarda killar cikma ara yerimizde killar cikma buiklar
¢ikma sivilceler ¢ikma ve son olarak adetlenme]

Uygulama sonrasinda ise “sivilcelerin ¢ikmasi” koduna 22 siklikla, “viicutta
tiiylenme” koduna 20 siklikla, “erkeklerde sesin kalinlasmasi” koduna 12 siklikla,
“gogiislerin  ¢ikmasr” koduna 9 siklikla, “boyun wuzamasr” koduna 8 siklikla
rastlanmistir. Bununla birlikte “aybasi (ddet) olma” koduna 7 siklikla, “bedensel
biiyiime, giiclenme” koduna 5 siklikla, “cinsel organlarin gelismesi” koduna 4
siklikla, “sakal ve biyik ¢ikmasi” koduna 3 siklikla rastlanirken; “kilonun artmasi”
koduna 2 siklikla ve “sa¢ koéklerinin daha ¢ok yaglanmasi” koduna 1 siklikla

rastlanmistir.

75



Bu veriler dogrultusunda uygulama sonrasinda, uygulama oncesinden farkli olarak
“kilonun artmast”, “cinsel organlarin gelismesi” ve “sa¢ koklerinin daha c¢ok

2

vaglanmasi” kodlariyla karsilasilmistir. Bununla birlikte uygun olmayan/yanlis
cevaplarin goriilmedigi ve “degisiklik fark etmeme” kodunun ortadan kalktigi
belirlenmistir. Daha 6nce 5 siklikla goriilen “biiyiidiigiinii, gelistigini fark etme”
koduna rastlanmadigi ve oOgrencilerin bu kod yerine kendilerinde fark ettikleri
bedensel degisiklikleri Orneklerle ifade ettigini sOylemek miimkiindiir. Ayrica
ogrencilerin ergenlik doneminde kendilerinde fark ettikleri bedensel degisiklikleri,
hazirladiklar1 materyallere yansittiklar1 goriilmiistiir. Yildizlar grubu 6grencilerinin
uygulama siirecinde ergenlik donemindeki bedensel degisikliklere iliskin
gelistirdikleri afiste (Ek 11.b) cizdikleri kiz ve erkekte sivilcelerin goriilmesi, erkek

cocugun biyiklarinin ¢ikmasini ve bedeninde tiiylenmeyi vurgulari dikkate deger

bulunmustur.

Ergenlik Donemindeki Ruhsal Degisiklikler: Ogrencilere “I¢inde bulundugunuz
ergenlik doneminde kendinizde ruhsal yonden ne gibi degisiklikler fark
ediyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci cevaplarmn analizi sonucu elde edilen

kodlamalar ve bu kodlarin karsilasilma sikliklarma Tablo 11°de yer verilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Ergenlik Donemindeki Ruhsal Degisiklikler Kavramina
Yonelik Cevaplarinin Analizi

Uygulama Oncesi Temalar  Sikhk Uygulama Sonras1 Temalar  Sikhk
Degisiklik fark etmeme 3 Yalnizlik 10
Agresiflik 1 Agresiflik 10
Mantiklilik 1 Karsi cinse ilgi duyma 9
Can sikintis1 1 Degisken ruh hali 5
Olgunluk 1 Uyumsuzluk 5
Tutum 1 Kendine 6zen gosterme 3
Rahatlik 1 Can sikintis1 3
Ozgiiven 1 Utanma 2
Diistinme giicii 1

Cevapsiz 24
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Tablo 6 incelendiginde uygulama Oncesinde 24 Ogrencinin bu soruya cevap
vermedigi belirlenmistir. U¢ dgrenci ise kendisinde ruhsal olarak degisiklik fark
etmedigini ifade etmistir. Agresiflik, mantiklilik, can sikintisi, olgunluk, tutum,

rahatlik, 6zgiliven ve diisiinme giicii temalarina birer siklikla rastlanmigtir.

“Mantiklilik” temasina Egg kodlu 6grencinin “ruhsal olarak ¢ocuk ruhumuz gider
onun yerine daha mantikli diisiinen daha akilli diigtinen ruhumuz gelir.” cevabinin
uygun oldugu belirlenmistir. “Agresiflik” temasma Eg1 kodlu 6grencinin “ailendeki
bireylere sinirlenirsin” cevabi ornek teskil etmektedir. “Diisiinme giicii” ve

“Ozgiiven” temalarma Eg1 kodlu 6grencinin “kendimize giivenimiz artar, diisiinme

2

giictimiiz gelisir, daha da akillanmiriz.” ifadesi 6rnek olarak belirlenmistir. “Can
stkintis1” temasina Eg; kodlu 6grencinin “hepden [hepten] can sikintisi oluyor,

camim daraliyor” cevabi 6rnek olusturmaktadir.

Uygulama sonrasinda, uygulama oncesine gore temalarin farklilik gosterdigi ortaya
cikmistir. Uygulama sonrasinda ortaya c¢ikan “yalniziik” temasma 10 siklikla,
“agresiflik” temasma 10 siklikla, “karsi cinse ilgi duyma” temasina 9 siklikla,
“degisken ruh hali” temasma 5 siklikla, “uyumsuzluk” temasma 5 siklikla, “kendine
ozen gosterme” temasina 3 siklikla, “can sikintisi” temasina 3 siklikla ve “utanma”

temasima 2 siklikla rastlanmustir.

Ogrencilere ergenlik ile ilgili “Ergenlik déneminde yasadiginiz veya yasayacaginiz
ruhsal ve bedensel degisiklikleri biliyor musunuz?” seklinde bir soru daha
yoneltilmistir. Uygulama 6ncesinde 19 6grencinin “biliyorum” ifadesini kullandigi,
bir 6grencinin bilmedigini belirttigi, bir O6grencinin “biraz biliyorum” ve bir

>

Ogrencinin de “hi¢chirsey [hi¢bir sey] bilmiyorum” cevabini verdigi goriilmiistiir.
Higbir sey bilmedigini ifade eden Eg 19 kodlu 6grencinin bir 6nceki soruda yoneltilen
“Icinde bulundugunuz ergenlik doneminde kendinizde bedensel yénden ne gibi
degisiklikler fark ediyorsunuz?” sorusuna cevap verdigi tespit edilmistir. Bununla
birlikte ti¢ 6grenci bu soruya bildigini gosteren drnekler vermistir; ancak “biliyorum”
ifadesini kullanmamustir. Sekiz 6grencinin de bu soruyu yanitlamadigi belirlenmistir.
Uygulama sonrasinda ise ayni soruya 32 dgrencinin “biliyorum” cevabini verdigi, bir
ogrencinin ise “Hayir bilmiyorum” ifadesini kullandig1 belirlenmistir. “Bilmiyorum”
ifadesini kullanan Eg 20 kodlu 6grencinin bir dnceki soru olan “Ergenlik doneminde

kendinizde ne gibi degisiklikler fark ediyorsunuz?” sorusuna cevap verdigi tespit
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edilmistir. Buradan yola ¢ikarak arastirmaci 6gretmen, Eg2o’nin ergenlik donemine
ilisgkin yoneltilen sorular1 bildigi; ancak bildiginin farkinda olmadigi yargisina

ulagmistir.

Ergenlik Donemine Iliskin Bilgi Edinme Kaynagi: Ergenlik konusuna yonelik
olarak ogrencilere “Ergenlik doneminde yasadiginiz veya yasayacaginiz ruhsal ve
bedensel degisiklikleri kimden ya da nasil 6grendiniz?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya iliskin 6grenci cevaplarinin analizi sonucu elde edilen kodlamalar ve bu

kodlamalarin karsilasilma sikliklarina Tablo 12°de yer verilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Ergenlik Donemindeki Bedensel ve Ruhsal Degisiklikler Ile
Ilgili Edindikleri Bilgilerin Kaynagina Yonelik Cevaplarinin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Kodlamalar Siklikodlamalar Sikdik
Anne -Baba 10 Ogretmen 16
Abla 4 Arkadaslar 2
Agabey 6 Fen dersinde 1
Kuzen 1 Anne-Baba 9
Kitaplar 2 Agabey 5
Kendim 2 Abla 4
Tahmin 1 Gozlem 6
Ogretmen 2 Diger 1
Arkadaslar 1 Cevapsiz 1
Cami hocasi 1

Cevapsiz 4

Tablo 12 incelendiginde uygulama oncesinde bilgi kaynagi olarak goriilen ebeveyn
ve aile bireylerini olusturan “anne-baba”, “abla”, “agabey” ve “kuzen” kodlarina
toplamda 21 siklikla, bireysel ¢aba olarak nitelendirilen “kitaplar”, “kendim” ve
“tahmin” kodlarma toplam 5 siklikla, ¢cevreyi olusturan “6gretmen”, “arkadaslar” ve
“cami hocasr” kodlarma toplam 4 siklikla rastlanmistir. Dort 6grencinin ise bu
soruya cevap vermedigi belirlenmistir. Ogrencilerin ergenlik dénemindeki bedensel

ve ruhsal degismeler ile ilgili edindikleri bilgilerin kaynaklarna iligkin elde edilen

kodlamalara 6rnek teskil eden 6grenci cevaplarina asagida yer verilmistir.
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Ee1 kodlu 6grencinin “Ogretmenimden ogrendim” cevabr “Ogretmen” koduna
ornek teskil etmistir. “Agabey” koduna uygun olarak Eg 12 nin verdigi cevap asagida

yer almaktadir:

:éiﬁ][?chUm Gurbet abins aclatt ((’(50\\‘{51 Cb'\ré?miaéz Bie %usul Q]b(l"{:

q‘mﬁ\ 73 .;}(,( e 'J(?lfor

[Biliyorum Gurbet abim anlatti ergenlige girdimizde (girdigimizde) bir gusiil abdesi
(abdesti) almamiz gerekiyor]

“Tahmin” koduna Egg'nin “Tahmin ederek diisiindiim” cevab1 Ornek olarak

gosterilmistir. “Cami hocast” koduna 6rnek teskil eden Eg 16’ nin cevabi asagida yer

almaktadir:

Uygulama Oncesinde 6grenci cevaplarindan elde edilen kodlamalar dogrultusunda
ebeveyn ve aile bireylerini olusturan “anne-baba”, “abla”, “agabey” ve “kuzen”
kodlarmin 6grencilerin cogunlugu tarafindan birincil derecede bilgi kaynagi olarak

ifade edildigini soyleyebiliriz.

29 <¢

Uygulama sonrasinda ise gevreyi olusturan “dgretmen”, “arkadaslar” ve “fen dersi”
kodlarma toplamda 19 siklikla, ebeveyn ve aile bireylerini olusturan “anne-baba”,
“agabey” ve “abla” kodlarma toplamda 18 siklikla ve bireysel ¢aba olarak ifade
edilen “gozlem” koduna 6 siklikla rastlanmistir. “Gozlem” kodunu olusturan 6grenci
cevaplarinda 4 siklikla bireyin kendisindeki degisiklikleri gozlemlemesi, 2 siklikla
ise cevresinde bulunan ergenlik donemindeki bireyleri goézlemlemesi olarak
belirlenmistir. “Goézlem” koduna Egeg'nin “Cevremdeki bazi kisiler ergenlik

doneminde. Onlarda ergenlik doneminde nelerin degistigini gorebiliyorum.” cevabi

¢evresinde bulunan bireyleri gozlemlemesi durumuna; Egs’in “birazzmi kendimdeki

degisikliklerden 6grendim.” cevabi ise kendisindeki degisiklikleri gézlemlemesi

durumuna Ornek teskil etmistir. Ayrica Egzo’nin bu soruya “Fen hocasindan

ogrenirim_belki” ifadesini kullandig1 belirlenmis ve bu kod “diger” olarak ifade

edilmistir.
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Bunun yani sira ergenlik donemine iliskin olarak arastirmaci 6gretmenin dgrencilerle

yasadiklarini anlatan alan notlarindan alintilar asagida verilmistir:

Arastirmact Ogretmen [22.11.2011 tarihli alan notu]: Bugiin okulda nébetciydim.
Osrenciler icin teneffiis zili calmisti. Ancak koridorda bana dogru kosan ogrencilerim, bir
seyler oldugunun habercisiydi. Neler oldugunu sormamla birlikte Ks 4 tin tuvalette oldugunu,
agladigimi ve beni cagirdigini soylediler. ‘Simif rehber ogretmenine haber verdiniz mi?’ diye
sordugumda ‘sizden bagkasimi istemiyor’ cevabini aldim. Gittigimde 68rencim tuvaletten
ctkmiyor ve agliyordu. Arkadaglarinin ¢cikmasim ve sadece benim kalmami istedigini soyledi.
Kea regl olmustu. Bunun ilk oldugunu ve korktugunu soyledi. Korkmamasi gerektigini,
bunlart anlattigimizi ve artik bir “ergen” oldugunu séyledim. Gerekenleri yaptiktan sonra

aglamakl gozlerle gelip bana sarild.

Arastirmac1t Ogretmen [14.12.2011 tarihli alan notu]: Bugiin teneffiiste Esy yanima
gelerek “Ogretmenim size ézel bir sey sorabilir miyim?” dedi. Konunun ne oldugunu
sordugumda “kendimle ilgili, ézel iste” diyerek konuya girdi. “Ogretmenim hani ergenlik
doneminde viicudumuzun bazi yerlerinde tiiylenme oluyor ya. Bedenime nasil bakmam, yani
neler yapmam gerekiyor, yani anladimiz siz onu (biraz utanarak ve yiiziime bakmadan
konugstu). Temizligi nasil yapmalyyim?” sorusunu yoneltti. Gerekli bilgiyi verdim ancak bu
soruyu aileden birisine sormayip bana sormasina sasirdim. Kendisini égretmenine daha
vakin gérmesi dikkatimi ¢ekti. Bu duruma kendi agimdan sevindim ¢iinkii ogrencilerime bu
yakinligr vermis olmam, cinsiyet ayrimi yapmadan birbirimizi benimsemis olmamiz giizel bir

gelisme. Ancak 6grencim igin iiziildiim galiba.

Aragtirmaci 6gretmenin alan notlarindan da anlasilacagi lizere, 6grencilerin ergenlik
donemine iligkin bedensel gelismeleri yasayarak fark etmeleri ve siire¢ icerisinde bu
konuda oOgretmenden yardim almalar1 miimkiin olmustur. Ayrica arastirmaci
Ogretmen, calisma sonunda Ggrencilerin “ergenlik” donemine iliskin yardim alma
konusunda Ogretmeni ilk kaynak olarak gordiiklerini belirlemistir. Bu sebeple
ogrencilerin “3.2.Ruhsal ve bedensel degigimleri katki saglamak ve yardim almak
amacwyla ailesi/akranlary/ kigisel gelisim uzmanlart ile paylagir ( TD-3).” kazanimini
kismen edindiklerini sdylemek miimkiin olabilir. Bununla birlikte Ejderler grubu
ogrencilerinin hazirladigi drama (Ek 11.b) incelendiginde 6grencilerin ergenlik
doneminde kendilerinde fark ettikleri bedensel ve ruhsal gelismelere ayrica bu
donemde aileleri ve arkadaslariyla yasadiklar1 problemlere de degindikleri

goriilmektedir. Sampiyon grubu ise ayni okulda 7. ve 8. smifta 6grenim goéren
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arkadaglariyla yapmis olduklar1 roportajda benzer sekilde bu doneme iligkin bedensel
ve ruhsal gelismelere dikkat ¢ekmistir (Ek 11.b).

Sonug¢ olarak 6grencilerin ergenlikle ilgili olarak; ruhsal ve bedensel degisimleri
siralama (3.1. numarali kazanim); ergenlik doneminin insan yasaminin dogal bir
donemi oldugunun farkina varma (3.3 numarali kazanim); ergenligi saglikli
gecirebilmek icin yapilmasi gerekenleri fark etme (3.4. numarali kazanim) ve
bliyime, gelisme ve ergenligin, arastirildigi tartisildigi ve paylasildigi kiigiik ve
biiyiik toplumsal organizasyonlarin 6nemini fark etme; bdyle organizasyonlarda yer

almaya goniilli olma (3.5 numarali kazamm) kazammlarini elde ettikleri

belirlenmistir.

4.1.4. ‘Insanlarda Ureme’ Temasina Ait Bulgularin Degerlendirilmesi

Anne Adaymn Dikkat Etmesi Gereken Hususlar: Ogrencilere insanlarda iireme
ile ilgili i¢ soru yoneltilmis ve bu sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplarin analizi
asagida verilmistir. Tablo 13’te 6grencilerin “Bir anne adayinin nelere dikkat etmesi
gerektigini diisiiniiyorsunuz? Orneklerle agiklayimiz.” sorusuna verdikleri cevaplarm
analizi sonucu elde edilen temalara ve bu temalarin karsilagilma sikliklarina yer

verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Anne Adaymnm Nelere Dikkat Etmesi Gerektigine Yonelik
Diisiincelerine iliskin Cevaplarmm Analizi

Uygulama Sonrasi

Uygulama Oncesi Temalar  Sikhk Temalar Sikhik
Fiziksel Onlem 44 Fiziksel Onlem 35
Beslenme 10 Beslenme 17
Zararl etkenlerden kaginma 5 Zararl etkenlerden kaginma 17
Cocuk yetistirme ile ilgili 3 Cocuk yetistirme ile ilgili 3
bilgi edinme bilgi edinme

Duyussal yaklagim 2 Duyussal yaklagim 2

N

Uygun olmayan/Yanlis bilgi
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Tablo 13 incelendiginde uygulama oOncesinde Ogrenci cevaplarindan elde edilen
kodlamalardan yola ¢ikilarak olusturulmus ‘fiziksel onlem” temasma 44 siklikla,
“beslenme” temasina 10 siklikla, “zararli etkenlerden kaginma” temasina 5 siklikla,
“cocuk yetistirme ile ilgili bilgi edinme” temasma 3 siklikla, “duyussal yaklagim”
temasina 2 siklikla rastlanmistir. Bununla birlikte iki ©6grencinin  “uygun
olmayan/yvanlis bilgi”ye sahip oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin anne adaymnin
nelere dikkat etmesi gerektigine yonelik diislincelerine iliskin cevaplarindan olusan

temalara o6rnek teskil eden 6grenci cevaplarina asagida yer verilmistir.

“ 2

Es3’lin “... bozuk seyler yememek...” cevabi “beslenme” temasina; Eg14’Un “Bir

anne hamile ise zararli seylerden uzak durmali mesela sigara i¢memeli...” cevabi

“zararli etkenlerden kag¢inma” temasma; Keo’'nin “cocuklara bakmayi bilmeli ve

cocuklart sevmeli...” cevabl “cocuk yetistirme ile ilgili bilgi edinme” ve “duyussal

yaklasim” temalarma Ornek olarak gosterilmistir. “Fiziksel énlem” temasma Ornek

teskil eden K 4’lin cevabi asagida yer almaktadir:

7 Horlegge <3, SPo® Fllat eloar ,iowﬂu oynenad gl sofer:

[Hamileyse eger, sporuna dikkat etmesi, topuklu giymemesi gibi seyler.]

Kes’in “Giil koklamamali, eger giil koklarsa giil lekesi ¢ikar viicudunda” cevabi
batil inang oldugundan “uygun olmayan cevap” olarak belirtilmistir. “Yanlis bilgi”’ye

ornek tegkil eden Eg 20 ye ait cevap ise asagida verilmistir:

) /‘Lllf‘ on ﬂcl
Q oy 9 b
N“S.‘{gﬂ S\ () ‘ Ay "\\‘.' LQCC;.,lH‘Q\

1y
_ ; {r)lt-m[ag( C\&pj,\n 10 Yo A
A ?‘I( o

Ve K. .L(‘)H' va Gldare.

[Bir ane (anne) adayr 9 ay hi¢ kocaswyla olmamas: gerekir yoksa Akiskan (akiskan) sivi
bebegi yok eder ve éldiiriir.]

Tablo 13 incelendiginde, uygulama Oncesinde Ogrencilerin anne adaymim dikkat
etmesi gereken durumlar1 daha ¢ok “fiziksel onlem” temasmna Ornek olusturacak
ifadelerle iligkilendirdiklerini sdyleyebiliriz. Uygulama sonrasinda ise &grenci

cevaplarindan elde edilen kodlamalar dogrultusunda ulasilan *“fiziksel onlem”
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temasina 35 siklikla, “beslenme” temasina 17 siklikla, “zararl etkenlerden kacinma”
temasma 17 siklikla, “cocuk yetistirme ile ilgili bilgi edinme” temasma 3 siklikla,
“duyussal yaklasim” temasma 2 siklikla rastlanmistir. Uygulama Oncesinde elde
edilen sikliklarla karsilagtirildiginda son uygulama sonrasinda “fiziksel onlem”
temasimin siklig1 azalirken; “beslenme” ve “zararl etkenlerden kaginma” temasinin
sikliklar1 artmustir. “Cocuk yetistirme ile ilgili bilgi edinme” ve “duyugssal yaklagim”
temalarinin sikliginda ise degisiklik olmadig1 belirlenmistir. Daha 6nce iki 6grencide

tespit edilen “Uygun olmayan/Yanlis bilgi’nin ise ortadan kalktig1 goriilmektedir.

Ogrencilere iireme konusuyla ilgili olarak ydneltilen bir diger soru ise “Sizce ¢ok ve
stk dogum yapmak bir anne i¢in sakincali midir?” sorusudur. Bu soruya iliskin elde
edilen Ogrenci cevaplarinin analizi yapildiginda uygulama oncesinde “sakincali”
kodlamasina 27 kez, “sakincali degil” kodlamasina 3 kez, “belki” kodlamasina 2
kez rastlanmistir. Bir O8renci ise “bilmiyorum” cevabini vermistir. Uygulama

sonrasinda ise 33 6grencinin de “sakincalidir” cevabmi verdigi gorilmiistiir.

Cok ve Sik Dogum Yapmanmmn Anne I¢in Sakincali Olma/Olmama Nedeni:
Ogrencilere “Cok ve sik dogum yapmanmin bir anne icin sakincali olma/olmama
nedeni sizce nedir?” sorusu yoneltilmis ve elde edilen 6grenci cevaplarindan ulasilan

temalara ve siklik ifadelerine Tablo 14’de yer verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerin Cok ve Sik Dogum Yapmanm Anne igin Sakincali
Olma/Olmama Nedeni ile ilgili Goriislerine Yénelik Cevaplarinin Analizi

Uygulama Sonrasi

Uygulama Oncesi Temalar ~ Sikhik Sikhik
Temalar

Saglik problemi dogurmasi 12 Saglik problemi dogurmasi 15

Fiziksel degisime sebep 9 Fiziksel degisime sebep 13

Olmas1 Olmas1

Cocuk bakiminin ve onlarla 2 Cocuk bakiminimn ve onlarla 10

ilgilenmesinin zorlagsmasi ilgilenmesinin zorlasmasi

Diger 3

Cevapsiz 5

N

Uygun olmayan/vanls cevap
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Tablo 14 incelendiginde uygulama oOncesinde elde edilen 6grenci cevaplarindan
ulasilan “saglik problemi dogurmasi” temasina 12 siklikla, ‘fiziksel degisime sebep
olmasi” temasina 9 siklikla, “cocuk bakiminin ve onlarla ilgilenmesinin zorlasmast”
temasma 2 siklikla rastlanmistir. Bununla birlikte bes dgrencinin bu soruya cevap
vermedigi belirlenmistir.  “Diger” temasint olusturan {i¢ Ogrenci cevabi
bulunmaktadir. Bu {i¢ 6grenciden ikisi bir dnceki tabloda bulgular1 yer alan “Sizce
cok ve sik dogum yapmak bir anne i¢in sakincali midir?” sorusuna “sakincali degil”
seklinde cevap vermistir. Cok ve stk dogum yapmanin sakincali olmadigini belirten

ogrencilerden Ks3 kodlu oOgrenci “Ciinkii saglhikliysa bir sey olmaz” cevabini

verirken Kg 7 kodlu 6grenci cevabina asagida verilmistir:

-

e honye ok ghangal Ml gk ool b
LQL | A0 l\)u& e

[Yo haywr ok sakincali degildir ¢iinkii o cocuklar biiyiidiikce annesine bakar.]

Yukarida sozii edilen soruya “sakincali” cevabini veren Eg > ise bir anne igin ¢ok ve
stk dogum yapmanin sakincali olma nedeni olarak “cocuk dogurursa ¢ok bagirir”
cevabini vermistir. Bununla birlikte 6grencilerin anne adaymin ¢ok ve sik dogum
yapmasinin sakincali olma/olmama nedenlerine yonelik diisiincelerine iliskin olarak

elde edilen temalara uygun 6grenci cevaplarina asagida yer verilmistir.

“Saglik problemi dogurmasi” temasma Eg20'nin “Her insan icin [i¢in] ¢ok dogum

zararhdir. Ciinkii [¢iinkii] vajina zarar gériir” cevabr Ornek teskil etmektedir.

“Fiziksel degisime sebep olmast” temasina ornek olusturan Kei’in cevabi asagida

verilmistir:

0 o

[Cok stk dogum yaptigi (icin) biraz gébegi olabilir.]
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“Cocuk bakiminin ve onlarla ilgilenmesinin zorlagmasi” temasia Ornek teskil eden

Kg.4lin cevabi asagida verilmistir:

Ul il o ot ff it et !

[Sakincalidir ¢iinkii hangi birine bakcak (bakacak) hangi birini emdirecek yani sakincalidir.]

Ess’in “sakin calidir [sakincalidir] bana gore migde [mide] agrilart yapardir
[yapar].” cevabi “Uygun olmayan/yanlis cevap” temasina uygun olarak
belirlenmistir. “Uygun olmayan/yanlis cevap” temasina 6rnek olusturan Eg3’lin

cevabi ise asagida verilmistir:

“\CG (\\(‘ Ch(\l ‘QOW \(\QS\GG\L\Q‘.Q \TZ)\ aganr\

g)

[Sakincalidir. Ciinkii bazi hastaliklara yol agabilir mesela kanser gibi.]

Uygulama sonrasinda ise “saglik problemi dogurmasit” temasma 15 siklikla, “fiziksel
degisime sebep olmast” temasma 13 siklikla, “cocuk bakiminin ve onlarla
ilgilenmesinin zorlagmast” temasma 10 siklikla rastlanmistir. Uygulama 6ncesi ile
karsilastirildiginda “saglik problemi dogurmast”, “fiziksel degisime sebep olmasi” ve
“cocuk bakimimmin ve onlarla ilgilenmesinin zorlagmasi” temalarinm sikliklarmin
arttigl goriilmektedir. Ayrica daha dnce “Uygun olmayan/vanhs cevap” ve “diger”
seklinde ifade edilen temalara uygulama sonunda rastlanmadigi ve O6grencilerin

hepsinin bu soruya cevap verdikleri belirlenmistir.

Insanlarda iireme konusu ile ilgili olarak &grencilere yoneltilen ii¢ soruya ait
varilacak sonu¢ su sekilde Ozetlenebilir: Ogrencilerin cogu, ¢cok ve sik dogum
yapmanin saglik problemi dogurmas: ve fiziksel degisime sebep olmasi1 bakimmdan
anne i¢in sakincali oldugunu ifade etmekle birlikte; bir anne adaymin daha cok

fiziksel 6nlem ve beslenme konularinda 6zen gostermesi gerektigini diisiinmiislerdir.
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Ogrencilerin “insanlarda iireme” konusu ile ilgili hazirlamis olduklar1 poster ve
afigslerde de (Ek 11.¢) niifus planlamasi, aile planlamasi, anne adayinin dikkat etmesi
gereken hususlara yonelik bilgilere yer verdikleri goriilmiistiir. Arastirmaci
ogretmenin [20.12.2011 tarihli alan notu] alan notunda belirttigi {izere “aile
planlamasr” konusuna deginilen derste Kgo'nin “Biz alti kardesiz 6gretmenim. Bu
durumda annemle babam iyi planlama yapmamuig” ifadesi Ejderler gurubunda
bulunan bu 6grencinin ergenlikle ilgili hazirlanan “Bir ergen olan ‘ben’i anlaym”

13

dramasina da “...Ayrica ben ders ¢alismak, okumak zorundayim. Biz 6 kardesiz.
Abim okumadi, ablami da okutmadilar. Ben okumak istiyorum ogretmenim...”
ifadesiyle yansimistir. Sonu¢ olarak Ogrencilerin “Anne adayimin dikkat etmesi
gereken hususlarla ilgili olarak zararli aliskanliklar (sigara ve alkol), radyasyon,
ild¢ kullanimi ve dengeli beslenme verilir (A¢iklama 2.5.)” ve “Niifus planlamasi, stk

ve ¢ok dogumun sakincalart ile ilgili bir okuma metni verilebilir (A¢iklama 2.4, 2.5)”

aciklamalarina uygun olarak ilgili kazanimlar1 elde ettikleri sdylenebilir.

4.1.5. ‘Sistemler’ Temasina Ait Bulgularin Degerlendirilmesi

Sindirim Sisteminin Saghgmi Olumlu Etkileyen Faktérler: Ogrencilere sindirim
sistemi ile ilgili iki soru yoneltilmistir. “Sindirim sistemimizin sagligini olumlu
etkileyen faktorler nelerdir?” sorusuna iligkin 6grencilerin verdikleri cevaplarin

analizi Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15. Ogrencilerin Sindirim Sistemimizin Sagligmni1 Olumlu Etkileyen Faktorlere
Yonelik Cevaplarmmin Analizi

Uygulama Sonrasi

Uygulama Oncesi Temalar ~ Sikhik Sikhik
Temalar

Dogru Beslenme 10 Dogru Beslenme 41

Ilgisiz 9

Eksik 3

Yanlig bilgi 1

Cevapsiz 4
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Tablo 15’te yer alan analiz sonuglar1 degerlendirildiginde uygulama oncesinde
Ogrenci cevaplarindan elde edilen kodlamalardan 10 siklikla “dogru beslenme”
temasma ulasgilmistir. Ayrica 9 siklikla “ilgisiz” ifadelere, 3 siklikla “eksik”
ifadelere, 1 siklikla da “yanlig” ifadelere rastlanmistir. Bununla birlikte dort
Ogrencinin bu soruya cevap vermedigi belirlenmistir. Sindirim sistemimizin saglhigini
olumlu etkileyen faktorlerle ilgili olarak ulasilan temalara iliskin 6grenci ifadeleri

asagida yer almaktadir.

“Dogru beslenme” temasma Kz 4’tin “her besin ¢esidinden yeteri kadar alma” cevabi
ornek teskil ederken, “Eksik” temasina E7o’un “Az yemek” cevabi uygun
bulunmustur. “Yanlis bilgi” temasina E713’tUn “Sindirim sistemimizi korumal, ¢ok

swi_tiiketmemeliyiz.” cevabr drnek olarak gosterilmistir. “Ilgisiz” temasma uygun

oldugu belirlenen E- > kodlu 6grenci cevabi asagidadir:
’ B g A A >
j— ’ ﬂgﬁ/ﬁéfmf 2 haut /0/‘ {71 vejo éﬂzé/ O/OA/:/.

Uygulama sonrasinda “dogru beslenme” temasina 41 siklikla ulagilmistir. Uygulama
oncesi ile karsilastirildiginda “dogru beslenme” temasmin sikligim arttigi; ilgisiz,

eksik ve yanlis cevaplarin ortadan kalktig1 goriilmiistir.

Sindirim Sisteminin Saghgim1i Olumsuz Etkileyen Faktorler: Tablo 16’da
“Sindirim sistemimizi olumsuz etkileyen faktorler nelerdir?” sorusuna iliskin

ogrencilerin verdikleri cevaplarin analizi yer almaktadir.

Tablo 16. Ogrencilerin Sindirim Sistemimizin Sagligmi Olumsuz Etkileyen
Faktorlere Yonelik Cevaplarinin Analizi

Uygulama Sonrasi

Uygulama Oncesi Temalar  Sikhk Sikhik
Temalar

Dogru Olmayan Beslenme 16 Dogru Olmayan Beslenme 41

Zararli Aliskanliklar 1 Zararh Aliskanliklar 16

Ilgisiz 11

Eksik 1

Cevapsiz 3
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Uygulama 6ncesinde 6grenci cevaplarindan elde edilen kodlardan 16 siklikla “dogru
olmayan beslenme” temasina, 1 siklikla “zararli aliskanliklar” temasina ulagilmistir.
Ogrenci cevaplarindan elde edilen verilerin 11 sikhikla “ilgisiz” oldugu; 1 siklikla
“gksik” oldugu belirlenmistir. Ug dgrenci ise bu soruya cevap vermemistir. Sindirim
sisteminin saghgini olumsuz etkileyen faktorlerle ilgili olarak ulasilan temalara

iliskin 6rnek 6grenci ifadeleri asagida yer almaktadir:

“Dogru olmayan beslenme” ve “zararli aliskanliklar” temalarma iliskin olarak

birden fazla veri igeren K7 4’lin cevabi soyledir:

S\emns o 2

e ——

— .kl 2 Dl BEIr @GN L.
- Yl ¢ CRAFN L@si Y TR

’:1"31"5—;‘.&!\(&_\’
C.i5 swdem winecellr

¥ olreok

K74 sindirim sisteminin saghigin1 olumsuz etkileyen “¢ig yiyecekler tiiketmek”
faktoriinii agiklamaya yonelik olarak “mesela sucuk gibi bazi yiyecekleri ¢ig yemek
zararhdir” cevabin1 vermistir [Arastirmact 6gretmenin 27.10.2011 tarihli alan
notunda, 0grencinin dersin islenisi sirasinda konuyla ilgili agiklamasi olarak yer
almaktadir]. Elde edilen O8renci cevaplarindan “ilgisiz” temasma ise E7i2’nin

“Sindirim sistemiyle bosaltim yapamamak.” cevabi d6rnek olarak gosterilmistir.

Uygulama sonrasinda elde edilen 68renci cevaplarindan ulasilan “dogru olmayan
beslenme” temasma 41 siklikla, “zararli aliskanliklar” temasma 16 siklikla
rastlanmistir. Uygulama 6ncesi ile karsilastirildiginda “dogru olmayan beslenme” ve
“zararl aligkanliklar” temalarmin sikligmin arttig1 tespit edilmistir. Bununla birlikte
“ilgisiz> ve “eksik” cevaplarin ortadan kalktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin genel
olarak sindirim sistemini olumlu etkileyen faktorleri “dogru beslenme” temast,
olumsuz etkileyen faktorleri ise “dogru olmayan beslenme” ve “zararl aliskanlhiklar”
temalar1 ile ifade ettikleri belirlenmistir. Ek 11.d’de yer alan, SAZE grubunun
hazirlamis oldugu posterde Ogrenciler, sindirim sisteminin sagligint olumlu ve
olumsuz etkileyen faktorlere, sindirim sistemi hastaliklarma ve gilinlimiiziin en

onemli saglik problemlerinden biri olan “obezite” konusuna deginmislerdir. Ayrica
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uygulama siirecinde materyallerini gelistirmek {izere arastirma yapan SAZE grubu
ogrencilerinden K7g'nin “Konularimiz ¢ok onemliydi. Bu konularda insanlarin
bilinglenmesi gerekiyordu. Beni en c¢ok etkileyen konu “Obezite”idi. Ciinkii ben

)

biiyiiyiince beslenme uzmani olmak istiyorum” ifadesi ile Ogrencinin eylem
arastirmasi siirecinden etkilendigi; Ogrenerek Ogretmeyi amagladigi ve konuyu
Oziimsedigi belirlenmistir. Boylece yapilan ¢alismanin 6grencilerde kariyer bilinci
olusturarak tutum ve deger kazanimi sagladigi soylenebilir. Buradan yola ¢ikarak
ogrencilerin “1.7.Sindirim sistemi saghgint olumlu-olumsuz etkileyecek etkenleri

ozetler ve tartisir (BSB-25, 27, 32).” kazanimin1 edindiklerini soylemek miimkiindiir.

Bosaltim Sisteminin Saghgim Etkileyen Faktérler: Ogrencilere bosaltim sistemi
ile ilgili bir soru yoneltilmistir. “Bogsaltim sistemimizin sagligini korumak igin nelere
dikkat etmeliyiz?” seklinde yoneltilen soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar analiz
edilmistir. Ogrenci cevaplarindan elde edilen verilerin analizleri sonucunda ulasilan

temalara ve temalarin karsilasilma sikliklarina Tablo 17°de yer verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Bosaltim Sistemimizin Sagligma Yénelik Cevaplarinin
Analizi

Uygulama Oncesi Temalar Sikhik Uygulama Sonras1 Temalar Sikhk

Bilingli beslenme 19 Bilingli beslenme 23
Zararli tikketim maddelerinden 7 Zararli tilketim maddelerinden 17
sakinma sakinma

Beden sagligma 6zen gosterme 5 Beden sagligina 6zen gosterme 16
Cevapsiz 2 Uygun olmayan/Yanls 2
Sindirimle iligkilendirme 3

Uygulama Oncesi Ulagilan Sav Uygulama Sonrasi Ulasilan Sav
Bosaltim sistemimizin saglhigmi Bosaltim sistemimizin saghigini
korumak i¢in bilingli beslenmek, zararh korumak i¢in bilingli beslenmek, zararl
tilkketim maddelerinden sakmmak ve tiiketim maddelerinden sakinmak ve
beden sagligina 6zen gostermek gerekir beden sagligina 6zen gdstermek gerekir
[31 siklikla]. [56 siklikla].
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Uygulama oOncesinde “bilingli beslenme” temasma 19, “zararli tiiketim
maddelerinden sakinma” temasina 7, “beden saghgina ozen gosterme” temasia 5
siklikla rastlanmustir. Ug &grencinin bu soruya verdigi cevaplarm ise sindirim
sistemiyle ilgili oldugu tespit edilmistir. Bosaltim sistemimizin saglhigini korumak
icin dikkat edilmesi gereken faktorler ile ilgili olarak ulagilan temalara iligkin uygun

Ogrenci cevaplarina asagida yer verilmistir.

“Bilin¢li beslenme” temasma Ky7’nin “Fazla yagh seyler yememeliyiz. Sagliksiz

yiyecekler yememeliyiz. Yediklerimizi [yediklerimize] dikkat etmeliyiz.” cevabi;

)

“zararl tiiketim maddelerinden sakinma” temasina E7:’in “asitli iciceklerden

[iceceklerden] ve yiyeceklerden korunmak gerekir.” cevabi 6rnek teskil etmistir.

“Beden saglhigina ozen gosterme” temasina uygun oldugu belirlenen E75’in ifadesi

/\}:\rc“ehﬂz\ feg\flﬂr +U1N\?MC~\\\2|L.

Tablo 17°de de gorildigi tlizere {i¢ O6grenci bosaltim sistemiyle ilgili olarak
yoneltilmis olan bu soruya sindirimin bosaltima etkileriyle ilgili cevaplar vermistir.

Bu ogrencilerden E7i19 “Midemizi asiri derecede doldurmamaliyiz” cevabini

verirken; E7 11 “Cabuk sindirilen yemekler yemeliyiz” cevabini vermistir. Sindirimle

ilgili diger K7g’in cevabi ise soyledir: “Yemek yedikten once veyva sonra su icerek

bosaltima kolaylik saglvabiliriz [saglayabiliriz].”

Uygulama sonras1 analiz sonuglar1 incelendiginde “bilingli beslenme” temasina 23
siklikla, “zararli tiiketim maddelerinden sakinma” temasma 17 siklikla, “beden
saghgina 6zen gosterme” temasmna 16 siklikla rastlanmistir. Elde edilen 6grenci
cevaplar1 incelendiginde iki Ogrencinin bu soruya uygun olmayan/yanlis cevap
verdigi belirlenmistir. Ezg’un “Cok su i¢memeliyiz” cevabt yanlis olarak
gosterilirken; E714’lUn “cok terlememeye ozen gosteririz” cevabi uygun olmayan
temasma Ornek teskil etmistir. Ogrencilerin cevaplarindan ulagilan temalar
dogrultusunda uygulama Oncesinde ulasilan “Bosaltim sistemimizin sagligini

korumak icin bilin¢li beslenmek, zararl tiiketim maddelerinden sakinmak ve beden
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saghgina ozen gostermek gerekir.” savinin uygulama sonrasinda da &grenci
ifadeleriyle desteklendigi goriilmiistiir. EVA grubunun bosaltim sisteminin sagligina
yonelik hazirlamis oldugu posterde, bosaltim sistemi organlarina, bosaltim sistemine
yardimct olan organlara ve bosaltim sisteminin saghigini korumak igin yapilmasi
gerekenlere yer verdikleri goriilmektedir (Ek 11.d). Sonu¢ olarak &grencilerin
“2.3.Bosaltim sistemi saghginin korunmast ic¢in alinabilecek onlemlerin farkina

varir.” kazanimini elde ettikleri sdylenebilir.

4.1.6. ‘Engelli Olmak’ Temasina Ait Bulgularin Degerlendirilmesi

Ogrencilere engelli olmak konusu ile ilgili ii¢ soru yoneltilmis ve bu sorulara verilen

ogrenci cevaplarmin analizine bu baslik altinda yer verilmistir.

Engelli Olmak: Ogrencilere yoneltilen “Gérme ya da isitme engelli biri olsaydiniz
hayatinizda neler degisirdi?” sorusuna iligkin elde edilen cevaplar analiz edilmis ve

bu analizlere Tablo 18’de yer verilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Engelli Olmanm Hayatindaki Etkilerine Yénelik Cevaplarinin
Analizi

Uygulama Oncesi Temalar Sikhik Uygulama Sonras1 Temalar Sikhk

Eksiklik hissi 18 Eksiklik hissi 21

Mutsuzluk/umutsuzluk hissi 11 Mutsuzluk/umutsuzluk hissi 10

Sosyal iletisimde gii¢liik 7 Giinliik hayatin zorlagmasi 7

yagama

Glinliik hayatin zorlagsmasi 6 Toplum tarafindan dislanma 6
hissi

Toplum tarafindan dislanma 2 Sosyal iletisimde gii¢liik 4

hissi yasama

Olumlu ve iyimser yaklasim 1 Merak 3
Korku 2
Olumlu ve iyimser yaklagim 1
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Tablo 18’de yer alan analiz sonuglar1 incelendiginde uygulama 6ncesinde 6grenci
cevaplarinda “eksiklik hissi” temasina 18, “mutsuzluk/ umutsuzluk hissi” temasna 11,
“sosyal iletisimde gii¢liik yasama” temasina 7, “giinliik hayatin zorlasmast” temasina
6, “toplum tarafindan dislanma hissi” temasina 2 kez rastlanmistir. Bu soruya verilen
ogrenci cevaplari arasinda 1 siklikla “olumlu ve iyimser yaklasim” temasma ornek
Ogrenci cevabi belirlenmistir. Engelli olmanm hayatindaki etkileri ile ilgili olarak
“Eksiklik hissi” temasmna Kz7i3’lin “Arkadaslarimizla fazla zaman gegiremezdik

onlart duyamaz veya géremezdik ben olsaydim bu duruma ¢ok tiziiliirdiim kendimi

cok koti hissederdim.” cevabi ornek olarak gosterilmistir. “Mutsuzluk/umutsuzliuk

hissi” temasina uygun olarak belirlenen K7 14’lin cevabi asagidaki gibidir:

—————
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[Onlar gérmedikleri icin hep karanlik bir odada durmus gibi olur. Duyamayan bir kisi ise
zaten konusamaz bu yiizden yasamak istemez]

E713’lin “Ben goérme engeLi [engelli] oLsaydim [olsaydim] cok [¢ok] iiziiLiir

[iiziiliir] icime [icime] kapanir kendime kiiserdim benim yasimdakiLer

’

[yasumdakiler] giiliip oynerken [oynarken] ben goremiyo [goremiyor] olurdum.’

cevabt “mutsuzluk/umutsuzluk hissi” temasma; K7g’in “Isitme _engelli biri olsaydik

karsumizdaki kisiyi anliyyamazdik [anlayamazdik] ve zorlanmirdik.” cevabi “sosyal

iletisimde giicliik yagsama” temasma Ornek teskil etmektedir. “Giinliik hayatin
zorlagmast” temasina uygun olarak elde edilen 6grenci cevaplarindan K7 4’lin ifadesi

“Gorme engelli oldugumuzda hicbir _seyi goremezdik. Bu sebeple bazi kazalar

gecirebiliriz.”’ iken; “Toplum tarafindan dislanma hissi” temasma uygunlugu tespit

edilen E7¢’nin cevabr “Cok iiziiliirdiim. Goremedigim icin arkadaslarum benimle

dalga gegerlerdi. Ayni seyi isitemedigim zaman da yasardim.” olmustur. “Olumlu ve

iz

iyimser yaklagim” temas1 tabloda da goriildiigii ilizere sadece bir Ogrencinin
cevabindan elde edilmistir. Ezg’un “Olumlu ve iyimser yaklasim” temasma 6rnek

teskil eden cevabi soyledir:
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“Ama kor ol manin[olmanin] eglen celi yollari da var bilgisayar [bilgisayar] oynayamasak

ta [da] baska giizel [giizel] oyunlar oynuyoruz elektironik [elektronik] klavyeyle yazi
yazabiliyoruz mesela oyun lardan [oyunlardan] sunu oynuyoruz en fazla bunedir [bu nedir]
oyunu vb. gibi [gibi] seyler.”

Uygulama sonrasinda Ogrenci cevaplarindan elde edilen kodlamalardan ulasilan
“eksiklik hissi” temasma 21 siklikla, “mutsuziuk/umutsuzluk hissi” temasma 10
siklikla, “giinliik hayatin zorlasmasi” temasina 7 siklikla, “foplum tarafindan
diglanma hissi” temasma 6 siklikla rastlanmistir. Bununla birlikte “sosyal iletisimde
gii¢liik yasama” temas1 4 siklikla elde edilmistir. Ayrica uygulama 6ncesinde elde
edilmemis olan “merak” temasina uygulama sonrasinda 3 siklikla, “korku” temasma
ise 2 siklikla rastlanmistir. “Olumlu ve iyimser yaklasim” temasmin ise bir siklikla
bulundugu belirlenmistir. Bu temayi1 olusturan Ogrenci cevabinin, uygulama
oncesinde de ayni temayi karsilayan cevabi veren Ezg oldugu tespit edilmistir.

Bununla birlikte E;g’in “ilk cevreyi (¢cevreyi) merak ederdim. Gendi (kendi) yiiziimii

merak ederdim.” cevabi “merak” temasina 6rnek olusturmaktadir. Ayrica E710’un

“bir sey alacagim zaman goremedigim i¢in onu alamazdim kér oldugumda

korkardim karanliktan...” cevabi “korku” temasina ornek olarak gosterilmistir.

Sonug olarak uygulama 6ncesinde 6grencilerin engelli olmanin hayatindaki etkilerine
yonelik  olarak  verdikleri cevaplar dogrultusunda  “eksiklik  hissi”  ve
“mutsuzluk/umutsuzluk hissi” temalarina iliskin cevaplarin daha ¢ok siklikla elde
edildigi sdylenebilir. Elmali Fen Kuliibii 6grencilerinin hazirlamis olduklar1 dramalar
ve PowerPoint sunular1 incelendiginde (Ek 11.e) 6grencilerin, engelli bireylerin
giinlik yasamlarinda karsilastiklar1 problemlere degindikleri ve onlarin duygu
diinyalarn1 yansitmaya c¢alistiklar1 goriilmektedir.  Sonug¢ olarak 06grencilerin
“4.7.Kendini, gérme veya isitme engelli kisilerin yerine koyarak onlari anlamaya

calisir (TD-3).” kazanimini edindikleri soylenebilir.

Engelli Bireyler Hakkindaki Diisiinceleri: Ogrencilere engelli olmak konusu ile
ilgili yOneltilen bir diger soru “Engelli bireyler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
seklindedir. Tablo 19°da 6grencilerin engelli bireyler hakkinda diislincelerine yonelik

cevaplarinin analizi yer almaktadir.
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Tablo 19. Ogrencilerin Engelli Bireyler Hakkindaki Diisiincelerine Ydnelik
Cevaplarmin Analizi

Uygulama Oncesi Temalar Sikhk Uygulama Sonras1 Temalar Sikhk

Mutsuzluk/umutsuzluk hissi 6 Yardim etme giidiisii 15

Olumlu ve iyimser yaklagim 3 Mutsuzluk/umutsuzluk hissi 11

Giinliik hayatin zorlagmasi 2 Duygusal Hassasiyet 9

Toplum tarafindan diglanma 1 Toplum tarafindan diglanma 8

hissi hissi

Cevapsiz 16 Giinliik hayatin zorlagmasi 2
Toplumsal biling 2
Olumlu ve iyimser yaklagim 1
Sosyal iletisim 1
Cevapsiz 2

Uygulama Oncesinde 16 6grencinin soruya cevap vermedigi goriilmektedir. Bu
ogrenciler  diginda  elde  edilen  Ogrenci  cevaplari incelendiginde
“mutsuzluk/umutsuzluk hissi” temasma 6 siklikla, “olumlu ve iyimser yaklasim”
temasina 3 siklikla, “giinliik hayatin zorlasmasi” temasma 2 siklikla ve “toplum
tarafindan diglanma hissi” temasma 1 siklikla rastlanmistir. Engelli bireyler
hakkinda diisiinceleri ile ilgili olarak 6grenci cevaplarindan ulasilan temalara iliskin

ornek 6grenci cevaplarina asagida yer verilmistir.

E 79’un “...onlar icin hayat ¢ok kétiidiir...Hep kendilerine engelli [engelli] keske

dogmasaydim derler” fadesi “mutsuzluk/umutsuzluk hissi” temasma Ornek teskil

ederken; ayni temaya iliskin K71:’in ifadesi ise “engelli birisinin i¢in hayat ¢ok
farklidir mesela bir insan yiiriiyemiyorsa o insan hep yiiriimek ister, kosmak ister,

ama bunu yapamadigim diisiiniirse ¢ok iiziiliir...” seklindedir. “Toplum tarafindan

dislanma hissi” temasma uygun oldugu belirlenen K75 “Engelli bireylerle dalga

gecmemeliyiz. Ciinkii onlarin durumuna biz diissek iyi olmazdi...” cevabini vermistir.

“Olumlu ve iyimser yaklasim” temasina uygun oldugu tespit edilen K7¢’nin cevabi

asagida belirtilmistir:
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[Onlarn iiziilmemesinin gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii hayat her halukarda (haliikarda)
devam ediyor]

“Giinliik hayatin zorlagsmas:” temasma ornek teskil eden K79 un cevabi ise sOyledir:
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[Engelli bireyler hakkinda ne diisiiniiyorum. Onlarin nasil vakit gecirdin (gecirdigini)
onlarin ne kadar zor durumda oldugunu diisiiniiyorum.]

Uygulama sonrasinda analiz sonuglari1 incelendiginde “yardim etme giidiisii”
temasina 15 siklikla, “mutsuzluk/umutsuziuk hissi” temasma 11 siklikla, “duygusal
hassasiyet” temasma 9 siklikla, “foplum tarafindan dislanma hissi” temasina 8
siklikla, “giinliik hayatin zorlagmas:” temasma 2 siklikla rastlanmistir. Bununla
birlikte “toplumsal bilin¢” temas1 2 siklikla, “olumlu ve iyimser yaklasim” temasi 1
siklikla ve “sosyal iletisim” temas1 1 siklikla elde edilmistir. Ayrica iki 6grencinin
bu soruya cevap vermedigi belirlenmistir. Bu soruya verilen 6grenci cevaplarmin
analizi uygulama oncesinden farkh olarak “yardim etme giidiisii”, “toplumsal biling”,
“sosyal iletisim” ve “duygusal hassasiyet” temalarinin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir.
“Toplumsal biling”, “giinliik hayatin zorlasmast”, “toplum tarafindan dislanma hissi”

ve “yardim etme giidiisti’ temalarina Ornek teskil eden K73’lin cevabi asagida

verilmistir:
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[Engelliler giinliik yasamda fazla zorluk cekerler. Baskalari tarafindan ¢ok hor goriiliirler.
Kesinlikle engelliler haklanda tiim halk bilinclenmeli ve sokakta bir engelli gordiiklerinde
vardim etmeliler.]

“Duygusal hassasiyet”, “sosyal iletisim” ve “yardim etme giidiisii” temalarina 6rnek

teskil eden K7 5’in cevabi asagida yer almaktadir:
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[Engelli bireyleri hor gormemeliyiz. Onlarla empati kurarak iletisimi saglamak gerekir.
Onlara yardimct olmaliviz. Engelli devip ge¢cmemeliyiz.]

Sonug olarak Ogrencilerin uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda engelli
bireylere iliskin diisiincelerinde farklilik oldugu goriilmiistiir. Uygulama 6ncesinden
farkli olarak “yardim etme giidiisii”, “toplumsal biling”, “sosyal iletisim” ve
“duygusal hassasiyet” temalarmin ortaya ¢ikmasi, Ogrencilerin kendilerini engelli
bireylerin yerine koyarak; onlara duyarlilik gostermelerini sagladiklarmin isaretidir.

Buna bagli olarak 6grencilere tutum ve deger kazandirildigi da sdylenebilir (TD-3).

Engelli Bireyler Icin Yapilmasi Gerekenler: Engelli olmak konusu ile ilgili
ogrencilere yoneltilen son soru ise “Sizce engelli bireyler icin neler yapilmali?”
seklindedir. Bu soruya verilen 6grenci yanitlarinin analizi yapilmistir. Yapilan
analizin sonucunda uygulama 6ncesinde 6grencilerin engelli bireyler i¢in yapilmasi
gerekenler konusunda verdikleri cevaplardan iki tema elde edilmistir. Bununla
birlikte bir 6grencinin bu soruya cevap vermedigi tespit edilmistir. Elde edilen bu
temalardan “maddi manevi destek” temasina 30 siklikla, “bulus/bilimsel gelismeler”
temasma 5 siklikla rastlanmistir. Engelli bireyler i¢in yapilmasi gerekenler ile ilgili
olarak Ogrenci cevaplarindan ulasilan temalara iliskin 6rnek O6grenci cevaplarina

asagida yer verilmistir:

3

Ese’lin “...Tekerlekli sandalye, gérme engelli bir kisiye yardim edilmesi icin akilli

bir robot.” cevabi “bulus/bilimsel gelismeler” temasina Ornek teskil etmektedir.
“Maddi manevi destek” temasina uygun oldugu belirlenen E74 “Engelliler igin

kapak toplayip satarak onlarin ihtivaclarini karsilayabiliriz.”” cevabini verirken; ayni
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temaya uygun oldugu belirlenen E7 14 “Engellilere yardim etmeliyiz mesela R. engelli

ona yardim ediyoz [ediyoruz] kandinden [kantinden] biseyler [bir seyler] aliyoz
[aliyoruz].” cevabini vermistir. E714’lin bu ifadesinde bahsi gecen 6grenci 6. sinifta
ogrenim goren kaynastirma ogrencidir. Ogretmenin alan notunda okuldaki
Ogrencilerin bu arkadaslarina karsi tutumlarma iliskin su not yer almaktadir
(15.11.2011 tarihli alan notundan alinmistir): R. konusma, okuma ve yazma
becerilerine sahip olmayan kaynastirma bir ogrencidir. Okuldaki ogrenciler R.’ye
karsi anlayisli ve yapici. Ona bir¢ok konuda yardimci oluyorlar ve onu
benimsemigler. Ders icinde sergiledigi anormal davramiglarin  highbirini
vadwrgamiyorlar ve ona bir¢ok konuda (bir sonraki derste gidilecek olan sinifa

R. 'nin ¢antasi ve egyalarini gotiirmek gibi) yardimct olmaya ¢alisiyorlar.

Uygulama sonrasinda ise 6grencilerin engelli bireyler icin yapilmasi gerekenler
konusunda verdikleri cevaplardan ulasilan temalar degismemis; bununla birlikte tiim
ogrencilerin bu soruya cevap verdikleri goriilmiistiir. Uygulama sonrasinda “maddi
manevi destek” temasmna 21 siklikla, “bulus/bilimsel gelismeler” temasina 21
siklikla rastlanmis olup; uygulama Oncesine gore sikliklarinin artis gosterdigi

belirlenmistir.

Sonu¢ olarak uygulama sonrasinda, Ogrencilerin engelli bireylere yonelik
farkindaliklarinin gelistigi goriilmiistiir. Bununla birlikte empati kurarak engelli bir
birey olduklarini diisiinmeleri ve engelli olmanin hayatlarindaki etkilerini ifade
etmeleri istendiginde ise yukarida da belirtildigi tizere “eksiklik hissi” ve
“mutsuzluk/umutsuzluk hissi” temalarinin elde edilen cevaplarda 6n plana ¢iktig1
goriilmiistiir. Engelli bireyler i¢in neler yapilmasi gerektigi konusunda ise “maddi
manevi destek” temasinim sikhiginin “bulus/bilimsel gelismeler” temasimdan daha ¢ok
oldugunu ifade etmek miimkiindiir. Ogrencilerin “5.4.Saglik sorunlariyla birlikte
toplumda gorevlerini devam ettiren bireyleri takdir eder ve anlayish olur (TD-3).”

kazanimmini edindikleri sdylenebilir.

4.1.7. ‘Duyu Organlar’ Temasina Ait Bulgularin Degerlendirilmesi

Duyu Organlarmin Saghg: Ogrencilere duyu organlarinin saghgi konusu ile ilgili
olarak “Duyu organlarimizi korumak icin giinliik hayatta nelere dikkat etmemiz

97



gerekir?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya verilen 6grenci cevaplarinin analizine bu
bashk altinda yer verilmistir. Ogrenci cevaplarndan elde edilen kodlamalar
incelenmis ve temalar olusturulmustur. Olusan temalar ve bu temalara iligskin siklik

ifadeleri asagida yer alan Tablo 20°de bulunmaktadir.

Tablo 20. Ogrencilerin Duyu Organlarimizin Sagligma Yonelik Cevaplarinin Analizi

Uygulama Oncesi Temalar Sikhk Uygulama Sonras1 Temalar Sikhik

Onlem 35 Onlem 52
Siddetten kaginma 3 Siddetten kaginma 7
Saglik kontrolii 2 Temizlik 6
Temizlik 2 Saglik kontrolii 2
Uygulama Oncesi Ulasilan Sav Uygulama Sonrasi Ulasilan Sav

Duyu organlarimizin saghigini korumak Duyu organlarimizin sagligint korumak
icin  Onlem  alinmali,  siddetten i¢in 6nlem alimmali, siddetten
kacinilmali, saglik kontrolii yaptirilmal kacinilmali, saglik kontrolii yaptirilmali
ve temizlige Ozen gosterilmelidir.[42 ve temizlige 6zen gosterilmelidir.[67
siklikla] siklikla]

Uygulama Oncesinde “onlem” temasina ulagilabilecek kodlarin toplamda 35 kez
tekrarlandig1 goriilmiistiir. Bunun yam sira “siddetten kacinma” temasina 3, “saglik
kontrolii” ve “temizlik” temalarina 2 siklikta rastlanmustir. Duyu organlarimizin
saglig ile ilgili olarak 6grenci cevaplarindan ulasilan temalara iliskin 6rnek 6grenci

cevaplarina asagida yer verilmistir.

Ezi2’nin “Duyu orgamimiz [orgammiz] Kulaktir. Duyu orgamimizi [organimizi]

korumak icin kulamizin [kulagimizin] icine hichir sey sokmamalyyiz ve duyu

orgammiza_[organimizal zarar vermemeliyiz...” cevab1r “onlem” temasina Ornek

teskil ederken; ayn1 temaya iliskin K714’lin cevabi agagida yer almaktadir:

—
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[Disart ¢iktiggmizda (¢iktigimizda) suratimiza bazi_yapay madelerden (maddelerden)
kullanirsak ve giineste disart (disary) ¢ikilirsa cilt kanseri olabiliriz)

“Siddetten kaginma” temasina ornek olarak E7io’un “mesela kendimizden biiyiik

insanla kavga etmemeliyiz ciinkii [¢iinkii] kulagimiza vurabilir kulagimiza vurursa

berki sagir [sagwr] oluruz yada [ya da] disimize vurursa biiyiidiigiimiizde dissiz

[dissiz] kaliriz” cevabr uygun bulunmustur. “Saglik kontrolii” temasma uygun

2

olarak E71, “Ayda bir kere kulak kontrolone [kontroliine] gitmeliyiz [gitmeliyiz]

cevabini vermistir. “Temizlik” temasina K75’in “duyu organlarinmi temiz ve diizenli

kullanirim.” cevabi 0rnek teskil etmistir.

2 2

Uygulama sonrasinda “énlem” temasma 52, “siddetten kag¢inma” temasina 7,
“temizlik” temasina 6 ve “saglik kontrolii” temasina 2 siklikla rastlanmistir. Genglik
grubunun uygulama siirecinde hazirladigr “Duyularimizi Koruyalim™  posteri
incelendiginde (Ek 11.f), bes duyu organinin da sagligini korumaya iliskin bilgilere
yer verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte uygulama Oncesinde ve uygulama
sonrasinda Ogrenci cevaplarinda yer alan duyu organlarina bagli ifadelerinin

sikliklar1 farklilik géstermekle birlikte Tablo 21°de yer almaktadir.

Tablo 21. Ogrenci Cevaplarmda Ele Alinan Duyu Organlari

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Kodlamalar Sikhk Kodlamalar Sikhk

Kulak 19 Kulak 24
GOz 13 Deri 14
Deri 5 G0z 13
Dil 2 Burun 7
Burun 1 Dil 6

Tablo 21°de goriildiigli lizere uygulama Oncesinde Ogrenci cevaplarinda, isitme
duyusu ile ilgili kodlamalarin 19 siklikla, gérme duyusu ile ilgili kodlamalarin 13
siklikta goriildiigii belirlenmistir. Temalar1 olusturan kodlamalardan 5’1t dokunma
duyusu ile iligkilidir. Tatma duyusu ile ilgili 2 ve koklama duyusu ile ilgili 1 siklikla

koda rastlandig: tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise isitme duyusu ile ilgili
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kodlamalarm 24 siklikla, dokunma duyusu ile ilgili kodlamalarin 14 siklikta, gorme
duyusu ile ilgili kodlamalarin ise 13 siklikta goriildigii belirlenmistir. Temalar1
olusturan kodlamalardan 7’si koklama duyusu ile iligkilidir. Tatma duyusu ile ilgili 6
siklikta koda rastlandigi tespit edilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda
kodlamalardan 2’sinin degismedigi ve duyu organlariyla ilgili genel ifade icerdigi
tespit edilmistir. Sonu¢ olarak ogrencilerin duyu organlarinin saghgna iligkin
farkindalik elde ettikleri ve “4.6.Duyu organlarimin saghgint korumak amact ile
alimabilecek dnlemlere giinliik hayatindan érnekler verir.” kazanimimi edindikleri

sOylenebilir.

4.1.8. ‘Organ Bagis1’ Temasina Ait Bulgularin Degerlendirilmesi

Organ bagis1 konusunda 6grencilere ii¢ soru yoneltilmistir. Bu sorulardan elde edilen

ogrenci cevaplarina iligskin analizler asagida sunulmustur.

Organ Bagisimn Tamm: Ogrencilere yoneltilen “Organ bagisi nedir?” sorusuna

ogrencilerin verdikleri yanitlarin analizi Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22. Ogrencilerin Organ Bagisina Yonelik Cevaplarinm Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sikhik Sikhik

Temalar Temalar
Oliince organi verme 14 Sencil (baskasini) 16

diistinme
Organi ¢aligmayana 9 Oliince organi verme 11
verme
Sencil (bagkasini) 2 Organi ¢aligmayan birine 3
diisiinme birden fazla olan organini

verme
Birden fazla olan organi 1
verme
Cevapsiz 3
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Uygulama 6ncesinde, organ bagisinin tanimma iligkin 6grenci cevaplarindan elde
edilen kodlamalardan olusturulan “éliince orgam: verme” temasina 14 siklikla,
“orgami calismayana verme” temasina 9 siklikla rastlanmistir. Ug 6grencinin organ
bagis1 konusunda bilgi sahibi olmadig1 belirlenmistir. Ayrica 6grenci cevaplarindan
elde edilen kodlamalardan 2’sinde “sencil (baskasini) diisiinme” bigiminin yer aldigi
tespit edilmistir. Kodlamalardan 1’1 ise “birden fazla olan organi verme” temasini
olusturmustur. Bununla birlikte organ bagisinin taniminin yoneltildigi bu soruya ii¢
ogrencinin cevap vermedigi belirlenmistir. Organ bagisi ile ilgili olarak 6grenci
cevaplarindan ulagilan temalara iliskin 6rnek Ogrenci cevaplarina asagida yer
verilmistir. “Oliince organi verme” temasina uygunlugu belirlenen K7 4’{in cevabi

asagida verilmistir:

~y , Nishe
S\Oroon 0o prinw DUG 2omen eroclonm boste

N i “e \‘ xl‘ e \Jﬁ't"‘ QD\I b\% ; \1(130&@{\
\[Qrwbié» ' G\SV noat, b \:&Dr:;,iig“ NS \orca
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o (,(’ e \f\\c“éﬁ' bgb“é\\ 3:\5(0'« © MM CA\_QFQU é.\,‘i, YA Sen »\e’z “Ooo—

At yosapbily Bide 9 unde  bAbrGIMUA  debhl ENenpro,

[5)Organ bagisi birinin 6ldiigii zaman organlarini_baska birisine vermesidir. Ornegin,
birinin bobrege ihtiyact var. Bu bobregi yasarken verebilir. Ama kullandigi bébregi saglam
olmasi gereklidir. Insan tek bébrekle yasayabilir. Bizde (Biz de) su an bobregimizin tekini
kullaniyoruz)

K74’lin organ bagisini, insanlarin tek bobrekle yasamasinin miimkiin olabilecegini

diisiinmesi sebebiyle uygun karsiladig1; ancak “Bizde (Biz de) su an bobregimizin

tekini kullaniyoruz” seklinde ifade ettigi son ciimlesinde bir yanilgi i¢inde oldugu

goriilmektedir.

“Organi ¢alismayana verme” temasma Ornek teskil ettigi belirlenen E74’lin cevabi

“Bir hastamin gozii gormiiyorsa bir kisinin isteyerek hastaya géziinii vb. ihtiyacini

vermesi...” iken; “sencil (baskasini) diisiinme” temasina uygun olarak E71; organ

bagisint “Baskasinin yasamasi icin yapiulir.” seklinde tanimlamistir. “Birden fazla

olan organi verme” temasma Kz714lin “Viicudumuzda iki tane olan organimizi

viicudunda o organdan olmayan baskasina nakletmek.” cevabi 6rnek gosterilmistir.
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Uygulama sonrasinda ise “sencil (baskasini) diisiinme” temasina 16 siklikta, “oliince
organt verme” temasina 11 siklikta, “orgami ¢alismayan birine birden fazla olan

orgamini verme”’ temasina 3 siklikta rastlanmigtir.

Genel olarak 6grencilerin organ bagisi ile ilgili ifadelerinde uygulama sonrasinda
farklilasma oldugu ve “sencil (baskasini) diisiinme”” temasinin daha yogun bir sikliga
ulastigr gorilmistiir. Bununla birlikte organ bagisiyla ilgili olarak &grencilere
“Organlarmmizi bagislamayr diistintir miistiniiz?” sorusu yoneltilmistir. Bu soruya
iligkin verilen Ogrenci cevaplarindan elde edilen kodlamalar dogrultusunda,
uygulama 6ncesinde 17 6grencinin organini bagislamay1 diistindiigii tespit edilmistir.
Bes 6grenci bu soruyu “belki” ifadesiyle yanitlarken; 4 6grencinin bu soruya cevap
vermedigi goriilmiistiir. Bir 6grencinin su an diisiinmedigi, 1 Ogrencinin de
organlarini bagislamay1 diisiinmedigi belirlenmistir. Uygulama sonrasinda bu soruya
iligkin 6grenci cevaplar1 incelendiginde, tiim Ogrencilerin organ bagisi yapmay1

diistindiiklerini ifade ettikleri tespit edilmistir.

Organ Bagislama/Bagislamama Diisiincelerinin Nedenleri: Ogrencilere “Organ
bagis1 yapmayi/yapmamayt diisiinme nedeniniz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Elde
edilen 6grenci cevaplarindan ulasilan temalara ve temalarin karsilagilma sikliklarina

Tablo 23’te yer verilmistir.

Tablo 23. Ogrencilerin Organ Bagis1 Yapma Durumlarinim Nedenlerine Y &nelik
Cevaplarmin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Sikhik Sikhik
Temalar Temalar
Yardim etme giidiisii 14 Yardim etme giidiisii 17
Kosullu yaklagim 4 Duyussal tatmin 9
Materyalist yaklagim 3 Materyalist yaklagim 6
Duyussal tatmin 2
Korku 1
Cevapsiz 9
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Uygulama 6ncesi 6grencilerin verdikleri cevaplar dogrultusunda elde edilen temalar
incelendiginde 9 6grencinin soruya cevap vermedigi goriilmektedir. Bununla birlikte
Ogrenci cevaplarindan elde edilen kodlamalar incelendiginde, “yardim etme giidiisii”
temasma ulasabilecek kodlarin toplamda 14 kez tekrarlandigi; 4 kez “kosullu
yaklasim”, 3 kez “materyalist yaklasim”, 2 kez “duyugssal tatmin” ve 1 kez “korku”
temalarina ulagilabildigi tespit edilmistir. Organ bagis1 yapma/yapmama nedenleri ile
ilgili olarak 6grenci cevaplarindan ulasilan temalara iligkin 6rnek 6grenci cevaplarina

asagida yer verilmistir.

“Yardim etme giidiisii” temasina uygun oldugu belirlenen E7 13 organ bagisi yapma

>

nedeni olarak “...ciinkii hayati soz konusu.” ifadesini kullanirken; “kosullu

yaklasim” temasma uygun oldugu belirlenen ve “Organlarinizi bagislamay: diisiiniir

miistintiz?” sorusuna “Belki” cevabini veren K79 “Cok sevdigim asla élmesini

istemedigim biri varsa orgamimi veririm.” cevabin1 vermistir. “Materyalist

yaklasim” temasma uygun verinin elde edildigi E712, “...zaten oliince bir isime

yaramayacak. ” ifadesini kullanmistir. “Duyussal tatmin” temasina K711’in “... bir

insamin_hayatini kurtarmis olurum, bu durum da beni cok mutlu eder.” cevabi O6rnek

gosterilmistir. “Korku” temasma uygun oldugu belirlenen ve organ bagislamay1

diistiniip/diisinmedigine iliskin  yoneltilen soruya “ben kendi organlarimi

bagislamazdim ™ seklinde cevap veren K719 organlarini bagislamama nedeni olarak

“ctinkii ben korkardim” cevabmi vermistir. Bununla birlikte 9 6grencinin organlarmi
bagislama/bagislamama nedenlerine iliskin yOneltilen soruya cevap vermedikleri
tespit edilmistir. Arastirmaci O0gretmen Ogrencilerle goriisme yapmis ve bu
goriismeleri kayit altmma almistir [21.10.2011 tarihli goriisme kaydi]. Yapilan
goriismelerde Ogrencilere ayni soru yoneltilmis ve bu soruya cevap vermeme

nedenleri sorulmustur. E;g “Bir _nedeni yok. Organ bagisinin nasil oldugunu

bilmiyorum ama organlarimi bagislarim” cevabi verirken; E7 14 “Organ bagisin

bilmiyorum. Ne vapilmasi gerekir bilmiyorum. O yiizden nedeni de yok” yanitini

vermistir.

Uygulama sonras1 analiz sonuglar1 incelendiginde “yardim etme giidiisii” temasina
17 siklikla, “duyussal tatmin” temasma 9 siklikla, “materyalist yaklasim” temasma

6 siklikla ulasilmigtir. Uygulama Oncesine gore uygulama sonrasinda, “korku” ve
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“kosullu yaklagim” temalariyla karsilagilmadigi ve tiim Ogrencilerin bu soruyu

yanitladig1 belirlenmistir.

Sonu¢ olarak uygulama sonrasinda Ogrencilerin ¢ogunun organ bagisi yapmak
istedigini belirttigi ve buna bagli olarak bagis yapma nedenleri arasinda yardim etme
giidiisiiniin 6n plana ¢iktig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin organ bagis1 konusuna
yonelik hazirladiklar1 materyaller incelendiginde (Ek 11.g) Efsane Uclii grubunun
hazirlamis  oldugu afis, organ bagisma, organ bagisim1 kimlerin, nasil
yapabileceklerine deginmislerdir. Siiper Dortlii grubu ise organ bagisi posteriyle
Tiirkiye’de organ bagist ihtiyacina deginmislerdir. Buna bagli olarak 6grencilerin

“5.3.0rgan bagisinin 6nemini vurgular.” kazanimini edindikleri soylenebilir.

4.1.9. ‘Bagimhilik’ Temasina Ait Bulgularin Degerlendirilmesi

Ogrencilere bagimlilik konusu ile ilgili iki soru yoneltilmistir. Bu sorulara ait dgrenci

cevaplarindan elde edilen analizler bu béliimde yer almaktadir.

Bagimhihga Sebep Olan Maddeler: Tablo 24’te 68rencilere yoneltilen “Bagimlilik
yapan maddeler nelerdir?” sorusuna, ogrencilerin verdikleri yanitlarin analizi yer

almaktadir.

Tablo 24. Ogrencilerin Bagimlilik Yapan Maddelere iliskin Cevaplarmin Analizi

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Kodlamalar Sikdik Kodlamalar Sikdik
Sigara 27 Sigara 28
Alkol 22 Alkol 28
Uyusturucu maddeler 8 Uyusturucu maddeler 18
Eroin 5 Kokain 4
Esrar 2 Bally 4
Kokain 1 Eroin 3
Uygun olmayan 3 Esrar 2

Tiner 2
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Uygulama 6ncesinde elde edilen 6grenci cevaplarindan “sigara” koduna 27 siklikla,
“alkol” koduna 22 siklikla, “uyusturucu maddeler” koduna 8 siklikla, “eroin” koduna
5 siklikla, “esrar” koduna 2 siklikla, “kokain” koduna 1 siklikla ulasilmustir. Ogrenci
cevaplarindan elde edilen iki kodun (kola ve kumar) &grencilere yoneltilen soruya
uygun bulunmamasi sebebiyle bu kodlamalara “uygun olmayan” temasi altinda yer
verilmistir. Bagimlilik yapan maddeler ile ilgili olarak 6grenci cevaplarindan ulasilan

temalara iligkin 6rnek 6grenci cevaplarma asagida yer verilmistir.

E710’un “Sigara bagimlilik yapar ve alkol cok ictigimizde [i¢tigimizde] oda [o da]
bagimlilik yapar...” cevabi “sigara” ve “alkol” kodlarma 6rnek olarak belirlenmistir.
“Eroin”, “sigara” ve “alkol” kodlarm elde ettigimiz E-1 “Eroin, sigara, icki. Oliime
kadar gidebilir sonuglari.” cevabmi vermistir. “Sigara”, “alkol” ve “uyusturucu

maddeler” kodlarmi elde ettigimiz K7 3’lin cevabi ise asagida verilmistir:

"]_'_\513{;['31\‘1%&‘:\ Ve, uhuijmfucu MQ»-.LLQ\Q(\ b&lrjxm\\\-“k ‘:&.Iar%ibm .

Bununla birlikte K72’nin “Bagumlilik yapan maddeler kumar gibi seyler” cevabi ve

Ez10'un “...kala [kola]gibi asitli icecek de bagimlilik [bagimlilik] yapar.” cevabi

“uygun olmayan” koduna ornek teskil etmistir.

Uygulama sonrasinda analiz sonuglar1 incelendiginde 6grenci cevaplarindan elde
edilen kodlamalarin sikliklarmin uygulama Oncesine gore arttigi ve uygulama
oncesinden farkli olarak “bally” ve “tiner” kodlarinin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bu

kodlara ornek teskil eden E7g’'nin cevabi asagida verilmistir:

7-533@'0%(,03%&:@‘;/%%50// (9[%.’ E?/O‘M//é Jopo W“W s

Bagimlibk Yapan Maddeleri Kullanmanmin Etkileri: Ogrencilere “Bagimlilik
vapan maddeleri kullanmanin ne gibi zararlari vardir?” sorusu yoOneltilmistir.
Ogrenci cevaplarindan ulasilan temalara ve temalara ait siklik ifadelerine Tablo 25°te

yer verilmistir.
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Tablo 25. Ogrencilerin Bagimlilik Yapan Maddeleri Kullanmanm Etkilerine Iliskin
Cevaplarmin Analizi

Uygulama Oncesi Temalar Sikhk Uygulama Sonrasi1 Temalar Sikhk
Sagliga zarar verme 32 Sagliga zarar verme 41
Sosyal yasami olumsuz 8 Sosyal yasami olumsuz 19
etkileme etkileme

Cevapsiz 3

Uygulama Oncesi Ulasilan Sav

Uygulama Sonrasi Ulasilan Sav

Bagmmlilik yapan maddelerin sagliga
zarar verme ve sosyal yasami olumsuz
etkileme gibi zararlar1 vardr [40
siklikla].

Bagimmlilik yapan maddelerin sagliga
zarar verme ve sosyal yasami olumsuz
etkileme gibi zararlar1 vardir [60
siklikla].

Uygulama oOncesinde “sagliga zarar verme” temasina 32 siklikla, “sosyal yasami
olumsuz etkileme” temasina 8 siklikla rastlanmistir. Ayrica ti¢ 6grencinin bu soruya
cevap vermedigi belirlenmistir. Bagimlilik yapan maddeleri kullanmanin etkileri ile
ilgili olarak 6grenci cevaplarindan ulasilan temalara iliskin 6rnek 6§renci cevaplarina

asagida yer verilmistir.

K712’nin ““...hem kendine hemde [hem de] dumaniyla cevresine zarar verir” cevabi

ve Ky13’in “Alkol: insanlara kotii yolu ve onlari hasta etmeye ¢alisir. Sigara: Sigara

icen insanlar akciger [akciger] kanserine vakalanabilirler, bu viizden seslerini

kayvbederler makinelerle konusmava calisirlar. Eroin: insanlar: bir siire deli hale

getirir sa¢larini beyazlatir” cevabr “sagliga zarar verme” temasina Ornek teskil
ederken; ayn1 temaya iliskin K7 7’nin cevab1 asagida yer almaktadir:

N\

Que\e- \Lu\\qm Ll?:\.qf\ O{\\-\\\LC& Olsme c\Q’S/u
N \']al\pb Yarny, bu iasown,

“Sosyal yasami olumsuz etkileme” temasma iliskin olarak K7g “...Toplum icinde

”»

sorunlari_vardir...” cevabini vermistir. Ayni temaya uygun olarak E7g ise “i¢gi
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[icki] gotii [kotii] yolara [yollara] yol agiyor mesela kazalara yol acar mesela

gavgalara [kavgalara] yol acar.” seklindedir.

Uygulama sonrasinda “sagliga zarar verme” temasma 41 siklikla, “sosyal yasami
olumsuz etkileme” temasma 19 siklikla rastlanmistir. Sonug¢ olarak o6grencilerin
bagimlilik konusuna iligkin dogru ifadelerinin sikliklarinin arttig1 ve tiim 6grencilerin
soruya cevap verdikleri belirlenmistir. Uygulama oncesinde temalardan ulasilan
“Bagimlilik yapan maddelerin saghga zarar verme ve sosyal yasami olumsuz
etkileme gibi zararlart vardir.” savi uygulama sonrasinda 6grencilerin cevaplariyla

desteklenmistir.

Genel olarak 6grencilerin “sigara, alkol, eroin, esrar ve kokain”i bagimlilik yapan
maddeler olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu maddeleri kullanmanin etkilerine
iligkin olarak ise elde edilen 6grenci cevaplarindan olusturulan temalar “sagliga
zarar verme” ve “sosyal yasami olumsuz etkileme”dir. Ogrencilerin hazirladiklar
materyaller incelendiginde, ZAM grubunun hazirlamis olduklar1 posterde (Ek 11.h)
madde bagimliligmin toplumsal ve bireysel olumsuz sonuglarina yer verilirken;
Hatapli Genglik grubunun hazirladigi posterde (Ek 11.h) madde bagimlilig: ¢esitleri,
madde bagimliliginin sistemlere etkisi, bagimliliktan kurtulmak i¢in izlenmesi
gereken yol ve yardim alinabilecek kurumlara yer verilmistir. Ogrencilerin
“5.2.Bagimliliga sebep olan maddelerin sistemlere etkisini arastirir ve sunar (BSB-

25, 27, 32; FTTC-28, 29, 32)” kazanimin1 edindikleri soylenebilir.

4.2. GOZLEM FORMUNDAN ELDE EDILEN BULGULAR

Eylem siirecinde 6grenci gruplarinin materyal hazirlama siirecini kontrol etmek
amaciyla kullanilan gézlem formu (Ek 2) verilerine iliskin bilgiler bu boliimde yer
almaktadir. Asagida yer alan Tablo 21°de Ogrenci gruplarmin gozlem formu
kriterlerinden aldiklar1 ortalama puanlarina ve gézlem formu ortalama puanlara yer

verilmistir.
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Tablo 26. Gézlem Formu Verilerinden Elde Edilen Ortalama Puanlara Iliskin

Bulgular

Gozlem Formu Kriterleri

Gruplar Calisma Hazirhik Gelistirme  Yiiriitme Rapor Genel
Konulari Asamasi Asamasi Asamasi Asamasi Ortalama
Organik 4 4 4
Dahiler
Tarim
Yildizlar ~ Ergenlik 3 3 3
Aile 2 3 3
Atmacal
tmacalar Planlamasi
Ejderler Ergenlik 3 3 3
Organik 2 3 3
Papatya
Tarim
Organik 3 3 3
Sahinler
Tarim
Canlilarda 2 2 2
Kaplanlar .
P Ureme
Sampiyon Ergenlik 3 4 4
Hatapli Bagimlilik 3 4 4
Genglik
SAZE Sistemler 3 3 3
Efsane Organ 3 3 3
Uclii Bagist
Elmali Fen Engelli 4 4 4
Kuliibii Bireyler
' Duyu 2 3 3
Genglik Organlart
ZAM Bagimlilik 3 3 3
Siiper Organ 3 4 4
Dortli Bagist
EVA Sistemler 3 4 4
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Tablo 26 incelendiginde Kaplanlar grubunun 2 ortalama puanla en diisiik puana sahip
olduklar1 ve hazirladiklar1 materyalin, gozlem formu dlciitlerine gore “Eksigi var
(kabul edilebilir)” niteligi tasidig1 belirlenmistir. Yildizlar, Atmacalar, Ejderler,
Papatya, Sahinler, SAZE, Efsane Uclii, Genclik ve ZAM gruplarmin 3 ortalama puan
aldiklar1 ortaya c¢ikmustir. Bu gruplarin hazirlamis olduklart materyallerin form

3

Olciitlerine gore “yeterli (gerek ve yeter sartlar saglanmis)” diizeyde olduklari
goriilmiistiir. Dahiler, Sampiyon, Hatapli Genglik, Elmali Fen Kuliibii, Siiper Dortli
ve EVA gruplarinin 4 ortalama puan aldiklar1 belirlenmistir. Gozlem formu
Olgiitlerine gore bu gruplarm hazirladiklar1 materyallerin “cok 1yi (gerek ve yeter

sartlarin iistline ¢ikilmis” yeterlik diizeyinde olduklar1 ifade edilmistir.

Tablo 26°de yer alan verilere gore gruplarin rapor asamasinda aldiklar1 puanlarin,
hazirlik, gelistirme ve yliriitme asamalaria gore daha yiiksek oldugu gortilmektedir.
Bununla birlikte hazirlik agsamasinda gerek ve yeter sartlarin iizerinde performans
sergileyen Sampiyon, Hatapli Genglik ve EVA gruplarinin gelistirme asamasinda
gerek ve yeter sartlar1 yerine getirmekle smirl kaldiklar1 belirlenmistir. Bu durumun,
ogrencilerin ilk defa proje gelistirme g¢alismasi yapiyor olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilebilir. Elmali Fen Kuliibii grubunun tiim asamalarda en yiiksek ortalamaya
sahip olarak, hazirladiklar1 materyallerde gerek ve yeter sartlarin {izerine ¢iktigi
goriilmiistiir. Diger gruplara gore farkli caligmalar (drama, PowerPoint gibi) ortaya
koyan bu grup koy kahvehanesinde gergeklestirilen sunumda da yogun ilgi
gormiistiir [Arastirmaci Ogretmenin 08.02.2012 tarihli alan notu]. Hatta koy
halkindan M.D.’nin Elmali Fen Kuliibii’niin sunmus oldugu dramalar1 kendi

kamerasiyla kaydettigi goriintiilenmistir (Ek 13).

4.3. ARASTIRMA SURECININ KATKILARINA ILISKiN BULGULAR

Aragtirma kapsaminda Ogrencilerle yapilan goriismeler ve 6grenci mektuplari,
veliler, koy halki ve muhtarla yapilan goriigmeler ve Ogretmenin godzlemleri
sonucunda olusturdugu alan notlarmdan, eylem planinin sonunda 6grencilerde FTTC

iliskilendirmelerinin gelisiminin yani sira gerek Ogrencilere gerek ebeveynlere ve
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koy halkina cesitli katkilar saglandig1 tespit edilmistir. S0zl edilen veri toplama

kaynaklarinda vurgulanan katkilar sikliklariyla beraber Tablo 27°de verilmistir.

Katkilar

Tablo 27. Arastirma Siirecinin Katkilar1

Goriismeler
Toplam
.. . i . siklik
Ogrenci Ogrenci . Koy Koy
Veli

mektuplari (f=11) halki  mubhtar1

(f=61) (f=61) - (f=4)  (f=1)
Bilinglenme 58 43 11 4 3 117
Sorumluluk Alma 59 48 3 1 - 111
Duyarlilik 60 35 4 3 1 103
Empati 53 47 2 - - 102
Basarma Hissi 58 42 1 - 1 102
Ozgiiven 46 36 3 2 1 88
Derse Yonelik 45 32 6 i 1 y
Tutum
Veli-Ogrenci-
Ogretmen 42 15 10 3 1 7
Etkilesimi
Kariyer Bilinci 6 6 - 1 - 13

4.3.1. Bilin¢lenme

Bilinglenme, 6grencilerin gerek kendilerinde gerekse ebeveynlerinde gozlemledikleri

bir katki olarak ortaya c¢ikmustir. Ote yandan muhtarin ifadelerinde de hem

ogrencilerin hem de koy halkmin bilinglendigine dair doniitler yer almaktadir.
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Aragtirmac1 Ogretmen ise siire¢ boyunca arastirma kapsaminda ele alinan sosyo-

bilimsel olaylarla ilgili olarak 6grencilerinin bilinglendigini bizzat gozlemlemistir.



Ogrenci mektuplarinda bilinglenmeye yonelik cevaplara 58 siklikla, ogrenci
goriismelerinde 43 siklikla, veli goriislerinde 11 siklikla, koy halkiyla yapilan
goriismelerde 4 siklikla ve muhtarla yapilan goriismede 1 siklikla rastlanmistir. Bu
caligmayla 6grencilerin, velilerin ve kdy halkinin bilin¢glendigini vurgulayan 6rnek

ifadelere agsagida yer verilmistir.

Ks.10: Velilerimizi organik tarum ve obiir seyler hakkinda bilin¢lendirdik.

E7 2! Bu calisma insanlari ve bizi ¢ok bilgilendirdi.

K7 g: Neler yapabilecegimizi 6grendik. Velilerin bilinclenmesini sagladik. Ogrendiklerimizi

paylastik velilerimizle.

Koy halkindan M.D.: Daha énce bu konularla ilgili bilgim vardr. Ama eksigim vard: diye

diistintiyorum. Mesela bu calismadan dnce organ bagislamay: diistinmezdim. Ama simdi

diistintirvim. Bu calisma bilgi edinmemizi sagladi.

Mubhtar: Ben de égrendim organik tarimi. Biliyoruz giiya ama kulaktan dolma, yalan yanls.

Sonra ergenlikten bahsettiler. ...Sindirimden bahsettiler, aile planlamasindan. Bir¢ok sey

anlattilar. Bilgi sahibi olduk, bilinglendik. Cocuklarin da bilinglendigini gérmek giizel. O

yiizden iyi oldu. Cocuklarin neler 6grendigini gormek aileleri de bilinclendirdi. Onlar da bu

konularda bilgi sahibi oldu.

Arastirmact Ogretmen [10.02.2012 tarihli alan notu]: Ogrencilerimin arastirma
kapsaminda ele alinan konularda bilinglendigini gérmek gercekten giizeldi benim igin.

Beslenme aliskanliklarini gozden gecirmeleri, bagimlilik konusunda cevrelerindeki bireyleri

uyarmalari bilinclenmelerinin _somut OJrnekleri olurken; engelli birevler icin yapilmasi

gerekenleri sorgulamalari, icinde bulunduklar: ergenlik donemine iliskin farkindaliklarimin

gelismesi soyut, ancak evleme donitisen davranislar: beraberinde getirdi.

4.3.2. Sorumluluk Alma

Sorumluluk alma, dgrencilerin eylem siirecinde kendilerinde fark ettikleri bir katki
olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerdeki sorumluluk alma duygusunun gelisimi, veliler
ve koy halki tarafindan da gozlemlenmistir. Bu gelisimi tiim asamalariyla ve

yakindan g6zlemleyen ise aragtirmaci 6gretmen olmustur. Arastirmaci 6gretmenin bu
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katktya yonelik goriigleri soyledir [08.02.2012 tarihli alan notu]: Bu okulda goreve
basladigimda ogrencilerde gordiigiim tek sey biiyiik bir bosluktu. Okula ne i¢in
geldiklerini bilmeyen ve o6grenme sorumlulugunu tasimayan bir¢ok 6grenci vardi
karsimda. Simdi bakinca onlarda ¢ok seyin degistigini gormem zor olmuyor.
Onceleri onlarla ders aralarinda sohbet ederken “Sizce sorumluluk nedir? Mesela
nelerden sorumlusunuz?” sorusunu yonelttigimde aldigim cevap tek tipti:

1

“Ogretmenim ben hayvanlarin bakimindan sorumluyum...” ya da “Ben bahge
islerinden sorumluyum...” gibi. Oysa simdi ¢ocuklar, ogrenmenin sorumlulugunu
almanmin yam swra her konuda topluma karsi sorumlu olduklarimin da farkindalar.
Dahasi ogrencilerin bu siirecte grup ¢alismalarinda sorumluluklarini yerine getirme
gayretlerinin tist diizeyde olmast ¢ok mutluluk verici. Grup i¢inde gorevlerini yerine

getirmeyen arkadaslarini, ¢alisma ve sorumluluklarini yerine getirme konusunda

yvonlendirdiklerini gormek bu gelisimin en agik gostergesi.

Arastirmaci 0gretmenin alan notundan da anlasildigi lizere 68rencilerde sorumluluk
alma duygusunun gelisimi bu ¢alismanm bir iiriinii olarak ortaya ¢ikmustir. Ogrenci
mektuplarinda sorumluluk alma katkisina yonelik ifadelere 59 siklikla rastlanirken;
ogrenci goriislerinde 48 siklikla, veli goriismelerinde 3 siklikla, koy halkiyla yapilan
goriismelerde 1 siklikla goriilmiistiir. Burada kdy halki olarak belirtilen kisi sunumu
izleyemeyen ancak c¢ocuklarin yaptiklar1 c¢alismalardan haberdar olan koy
otobiisiiniin soforiidiir. Asagida bu katkiya 6rnek teskil eden 6grenci, veli ve kdy

otobiisii soforiiniin ifadelerine yer verilmistir.

E7s: Derslerde fen 6gretmenin yaminda bize hikdyeler anlatiyordunuz. Basarili, iyi yerlere
gelmis insanlari. Tiim giicliiklere ragmen o kisilerin miicadele ettiklerini, ¢cok ¢alistiklarim
ve topluma bir seyler vermek icin ugrastiklarini. Koyde sunum yaptiktan sonra o insanlari

anladim ve dedim ki sorumluluk buymus. Projelerimizi hazirlarken aslinda arkadaslarimiza,

ailelerimize karsi sorumlu oldugumuzu anladim. Bundan sonra herkese ogrendiklerimi

anlatmakla da sorumluyum.

Ezo’un Annesi: Cocuklarda degisiklik var. Bizim tarlamiz hayvammiz yok. Cocuguma
boyle sorumluluklar vermedim hi¢c. Buna ragmen onceden odevlerini zorla yaptirirdik.

Simdi ben bir sey soylemeden oglum ddevlerini yapiyor. Siirekli ogrendiklerini anlatmak

istivor. Kendini sorumlu hissettigini soyliiyor. Bunu biz de fark ettik.
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Koy Otobiisiiniin Soforii: Hoca hanim, ne yaptiniz bu ¢ocuklara bilmiyorum. Ancak sehre

gelip giderken siirekli fen dersinde yaptiklarimi anlatiyorlar. Merak ediyoruz tabi. Daha dnce

bu ¢ocuklart hi¢ boyle gormemistim. Kendilerince bir sorumluluk tistlenmisler. Kimi, nerede

gorseler ogrendiklerini _anlatmaya gayret ediyorlar. Hosumuza gidiyor tabi. Bizim

anlayisimiza gore sorumluluk ¢ocuklarin ev, bahge islerinde ve hayvan bakiminda onlara

verilen gérevdi. Artik dyle diistinmiiyoruz.

4.3.3. Duyarhhk

Duyarlilik, velilerin, kdy halkinin, kdy muhtarinin ve 6grencilerin kendilerinde fark
ettikleri bir katki olarak bu ¢alismada ortaya c¢ikmustir. Ogrenci mektuplarinda
duyarliliga iligkin ifadelere 60 siklikla, 6grenci goriismelerinde 35 siklikla, veli
goriismelerinde 4 siklikla, koy halkiyla yapilan goriismelerde 3 siklikla ve koy
mubhtariyla yapilan goriismede 1 siklikla rastlanmistir. Arastirmaci 6gretmen ise
stire¢ boyunca ogrencilerde ve siire¢ sonunda veliler ve kdy halkinda duyarliligin
gelistigini gbzlemlemistir. Bununla birlikte duyarlilik, ¢evreye ve bireye duyarlilik
olarak kendini goOstermistir. Arastirmacit Ogretmenin alan notunda duyarlilik
gelisimine yonelik olarak yer alan ifade soyledir [09.02.2012 tarihli alan notu]: Bu
calisma ogrencilerde engelli bireylere, ¢evreye, aileye yonelik duyarlilik
gostermelerini saglamistir. Ornegin K73'iin spastik engelli bir kardesi vardir (Ek
1.b). Ancak engelli bireyler konusu ele alimirken ogrenci bu durumdan
bahsetmemistir. Koy kahvehanesinde sunuma gidilmeden once kendisine kardesinin
engelinden neden bahsetmedigini sordum. K73 “Onceleri sdylemeye cekindim.
Ctinkii kimse anlamaz, benimle dalga gegerler diye. Ama simdi séyleyebilirim. Ciinkii
herkes engelli bireyler hakkinda farkl diistiniiyor artik. Kimse —arkadagslarini
kastederek- onlart hor gérmiiyor. Ben de kendim soyliiyorum artik. Kéyde de dogru
diizgiin kimse bilmez kardesimin engelli oldugunu. Ciinkii onu hep saklariz. Bu
yiizden annemlerin sunuma gelmesini istiyorum. Bizi dinlerlerse artik onlar da
utanmadan sikilmadan kardegimi herkese gosterirler.” cevabini vermistir. K73 'iin bu
cevabt ¢alismadan once koy halkinin, ailelerinin ve arkadagslarinin engelli bireylerle
ilgili diisiincelerini ortaya koymakla birlikte, ¢alismanin onlardaki etkilerini ve
engelli bireylere karsi duyarliliklarimin, bakis acilarimin degisimini gozler oniine

sermektedir. Bununla birlikte velilerde ve kéy halkinda ¢alisma konularinin
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kapsaminda yer alan engelli bireylere duyarliligin yani sira, ¢ocuklarina duyarhilik
gostermelerini  olanakli  kilmistir.  Ailelerin ¢ocuklarina yaklasimlar: degisim
gostermigstir. (K73'tin ailesi koydeki sunuma, baska bir koyde ikamet etmeleri

sebebiyle katilamamigtir)

Arastirmact 6gretmenin alan notunda yer alan 6grenci ifadesi degerlendirildiginde
engelli bireylerin toplumda kabul gérmedigi diisiincesi ve bu bireylere duyarlilik
gosterilmemesi, bireylerin toplumdan soyutlanmasina hatta egitim alamamasina
sebep olabilmektedir. Bu c¢alisma engelli bireylere duyarlik gdsterilmesini
saglamanin yani sira velilerin, kdy halkinin ve kdyiin muhtarinin ¢ocuklarmna birey
olarak deger vermelerini, onlarmn egitimi i¢in yapilmasi gerekenleri fark etmelerini
saglamistir. Bu duruma Ornek teskil eden Ogrenci, veli, kdy halki ve kdyiin

muhtarmin ifadelerine asagida yer verilmistir.

Es14: Oraya Qelen herkes bizi anladi. Engellilerle ilgili dramalar yapidi.. O swrada

koydekilerin yiiz ifadeleri degisikti. Biz ailelere ¢ok sey verdik. Bizim ve baskalarinin

farkinda olmalarini sagladik. Artik bize deger veriyorlar. Engellilere de...

Ez2’nin Babast: ...Bugiin ¢ocuklardaki heyecani goriince onlari anlamaya ¢alismamiz

gerektigini fark ettim... Anlattiklar: konular toplumu, bizleri ilgilendiren seyler ...

Muhtar: ...Cocuklarin yaptigi bu ¢alismaya gelince ¢ok giizel oldu. Kéydekilerin cocuklara

bakisi degisti. Cocugunun bir seyler yapabildigini gormek her ana-babayr mutlu eder ...

Aileler ilgilensin ¢cocuklariyla. Cocuklar okusun, bir yerlere gelsin...

4.3.4. Empati

Empati, eylem siirecinde dgrencilerin kendilerinde engelli bireylere yonelik olarak
fark ettikleri bir katki olarak ortaya ¢ikmustir. Velilerde ise ¢ocuklarmma ve engelli
bireylere duyulan empati belirlenmistir. Ogrenci mektuplarinda empatiye yonelik
ifadeler 53 siklikla, 6grencilerle yapilan goriismelerde 47 siklikla, velilerle yapilan
gorligmelerde ise 2 siklikla goriilmiistiir. Arastirmaci 6gretmen 6grencilerde empatik
slirec  becerilerinin gelisimini eylem siirecinde 1ilgili projeler hazirlanirken
gozlemlemistir. Arastirmaci Ogretmenin empatiye yonelik katkilara iligkin alan

notunda yer alan gorlsleri soyledir [08.02.2012 tarihli alan notu]: Bugiin
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ogrencilerim koyde sunumlarint yaparken fark ettim ki bu ¢alismada, onlarda en ¢ok

iz birakan engelli bireyler olmus. Yapilan dramalardan éyle etkilenmisler ki

arkadaslar: dramalari sergilerken onlar da gorme engelli, bedensel engelli bireyleri

hissetmis ve yasamislar. Kaldi ki kahvehanedeki sunumdan once, arastirma

stirecinde engelli bireylere iliskin ¢calismalar yapan arkadaslarinin dramalar: sinifta
sunmalari iizerine ogrencilerimin yorumlar: ve katkilari, onlarin engelli bireylerle

empati kurdugunun en agik gostergesiydi.

K7 3: Projeleri yaparken engelli bireyler konusu kurayla bize ¢ikti. Onceleri ne yapariz dedik
arkadaglarla. Sonra herkes arastirma yapti. Cevredeki engelli bireyleri gozlemledik. Hatta
volda gordiigiimiiz engelli bireylerle gidip konustuk. Stkintilari neler, giinliik yasamda

nelerle karsilasiyorlar. Hayatin onlar icin ne kadar zor oldugunu anladim. Kendimi onlarin

yerine kovdum. Onlarin yerinde olsaydim nasil hissederdim, neler vapardim diye kendime

sorunca _dramalar kendiliginde ortava cikiverdi. Zaten dramalarda onlarin_anlattiklarindan

vola cikarak karsilastiklar: zorluklar: ele aldik. Onlar icin yasam ¢ok zor. Ama zor yapan

diger insanlar bunu anladim. Simdi ne zaman engelli birini gérsem ona yardimci olmaya

calisryorum.

E7o’un Annesi: Cok giizel bir ¢alisma olmus. Cocuklarimizt ve engelli bireyleri anlamamiz
gerektigini fark ettim. Ergenlik konusunda ¢ocuklar drama yaparken “gercekten ¢cocuguma
haksizlvk mi ediyorum. Onu yeterince anlamaya ¢alisiyor muyum?” diye sordum kendime ve
sunu fark ettim; baskici bir anneyim. Belki de cocugumu yapabileceginden fazla seye
zorluyorum. Ustelik sorumluluk vermemekle ona hep ¢ocuk muamelesi yapiyorum.

Cocugumun verine kovdum kendimi. Annem bana ovle davransa isvan ederdim herhalde.

Mutsuz olurdum. Okula gitmez; ders ¢alismazdim. Cocuguma nasil davranmam gerektigini

ogrendim. Ustelik bunu bana cocuklar ogretti. Cocuklar engelli bireylerle ilgili oyunu

ovnarken “engelli olsaydim ne vapardim?”’ dedim kendime. Cok mutsuz olurdum bana kotii

davramilsa. Insan icine cikmak istemezdim. O insanlara yardim etmemiz gerektigini fark

ettim.

4.3.5. Basarma Hissi

Bagsarma hissi 0grencilerde eylem sonunda kdydeki sunumla ortaya ¢ikan bir katki
olarak belirlenmistir. Ogrenciler goriismelerde ve mektuplarinda bunu dile getirirken;

veliler ve muhtar 6grencilerin bagsarma hissine taniklik ettiklerini ve d6grencilerin bu
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basarisini takdir ettiklerini belirtmislerdir. Bu duruma 6rnek teskil eden 6grenci, veli

ve muhtar goriislerine asagida yer verilmistir.

Es.7: Projelerimiz bir ise yaradigi i¢in ¢ok mutluydum. Basardik.

Ks11: Biiviik is ¢ikardik. Kendimi ¢ok iyi hissettim. Ciinkii ilk defa boyle bir sey yaptik.

Ogrendiklerimizi dogru olarak anlattik.

E7 13! Bu isi basardik. Yapamayacagimi sanmistim ama yaptim. Cok mutlu oldum bu yiizden.

E713’lin Annesi: ...Yapilan ¢alismadan memnun olduk. Cok giizeldi. Cocuklar ¢ok giizel

anlattilar her seyi, begendik...

Muhtar: ...Bu calisma her seyden once cocuklarimizin neler vapabildigini gosterdi bizlere.

Arastirmact Ogretmenin alan notunda ogrencilerin basarma duygularma yonelik
olarak yer alan ifade sOyledir [08.02.2012]: Koye giderken ¢ocuklarin heyecani
yiizlerinden okunuyordu. Kaygililardi. Baslamadan once onlart kahvehanenin
disinda toplayip, onlara giivendigimi ve bu isi basarabileceklerini soyledim.
Yapacaklar: seyin sadece ogrendiklerini en dogru sekilde ailelerine aktarmak
oldugunu ve rahat olmalarimi séyledim. O an ¢ocuklarin yiizlerinde beliren ifadeyi
omriimce unutamam samrim. Ik defa boyle bir sey yapmislardi. Ancak bu zinciri
kirmalart ve basarma duygusunu tatmalart gerekiyordu. Sunumun ardindan
ogrencilerimin rahatlamasi beni de mutlu etti. Materyallerimizle okula yiiriirken her
biri nasil yaptiklarini, begenip begenmedigimi sordular. Gergekten giizeldi. Onlart
mutlu goérmek beni de mutlu etmisti. Hayatlarinda belki de ilk defa bir zaferi
tatmiglardi. Dahasi velilerin ve koy halkinin kahvehaneden ayrilirken ¢ocuklar

tebrik etmesi onlarin basarma hissini doruga ¢ikarmasti.

4.3.6. Ozgiiven

Ozgiiven, eylem siirecinde dgrencilerin kendilerinde fark ettikleri bir katki olarak
belirlenmigtir. Veliler, koy halki ve koylin muhtar1 bu ¢aligmanin, &grencilerin
ozgiivenlerini gelistirdigini belirtmistir. Ozgiiven gelisimine yonelik ifadelere

ogrenci mektuplarinda 46, 6grencilerle yapilan goriismelerde 36, veli goriismelerinde
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3, koy halkiyla yapilan goriismelerde 2 siklikla rastlanmistir. Koylin muhtar1 da
ogrencilerin 6zgiiveninin gelistigine yonelik goriislerini belirtmistir. Bununla birlikte
arastirmact Ogretmen, bu goriislere paralel olarak alan notlarinda 6grencilerin
Ozgliven gelisimine yer vermistir. Bu durumu ornekleyen ifadelere asagida yer

verilmistir.

E7 2. Oraya gittigimde biraz heyecan vardi ama yanmimizda siz olunca o heyecan tizerimden
gitti. Orada babam bizi izliyordu ama ben size bakinca hi¢ korkmadim ve utanmadim. Bu

calismayla kendime olan giivenim artti. O kadar insamin éniinde ogrendiklerimi anlattim.

Kea: Cok giizel bir ¢alisma oldu. Oraya ¢ikip anlatabilecegimi diisiinmiiyordum. Cok
utaniyordum. Ama ¢ikinca anlattim. Korkacak bir sey olmadigint anladim. Yine anlatmam

gerekse yine ¢ikar anlatinim. Kendime giivendigimi anladim orada anlattiktan sonra.

Kendimi ¢ok gururlu biri gibi hissettim.

Ez2’nin Babast: Bizim ¢ocuklarimiz karsimizda gururla yaptiklart seyleri savunuyordu.
Bugiine kadar oglumun benim karsimda bu kadar dik durup bir sey anlattigimi hig

gormedim. Sunumdan sonra kendine giivenen bir ¢cocuk oldu.

Koy Halkindan S.A.: Cocugum ilkokul dortte... Okusun isterim. Buradaki ¢ocuklar gibi

cikip kendini ifade etsin. Anlatsin 6grendiklerini. Kendisine giivensin bu cocuklar gibi.

Herhalde kizim béyle bir sey yapsa gurur duyardim.

Mubhtar: ...kahvede gayet rahat anlatular. Sasirdim bunlar bizim ¢ocuklar mi diye.

Kendilerine giivenerek ogrendiklerini gururla anlattilar.

Arastirmact Ogretmen [09.02.2012 tarihli alan notu]: Bu ¢alismayla égrencilerimin

ozgiiven duygulari gelisti; belki de hayatlarinda ilk defa bir isi bagarmanin zaferini tattilar.

Aileleri tarafindan onaylanmalart ruhlarim oksayip; kendilerini degerli hissetmelerini
sagladi. Onlarla tamstigimizda kendilerini ifade etmekte zorlanan, ¢ekingen, ilirkek, 6zgiiveni

olmayan c¢ocuklar vardi karsimda. Oysa simdi duruslari bile degisti. Artik her seyi

basaracaklarina inaniyor ve kendilerine giivenivorlar.
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4.3.7. Derse Yonelik Tutum

Derse yonelik tutum, 6grencilerin eylem siirecinde bilissel, duyussal ve davranigsal
olarak fen ve teknoloji dersine yaklasimlarini igermektedir. Bu ¢alismanin katkisi
olarak ortaya c¢ikan tutumun, Ogrenci mektuplarinda ve &grencilerle yapilan
goriismelerde biligsel belirtileri tespit edilmistir. Bununla birlikte aragtirmaci
Ogretmenin alan notlari, 6grencilerin tutumlarmma yonelik biligsel ifadelerini
desteklemekle birlikte; duyugsal ve davranigsal belirtileri yansitmaktadir. Ayrica
tutuma iliskin cevaplara 6grenci mektuplarinda 45 siklikla, 6grencilerle yapilan
goriismelerde 32 siklikla, veli goriislerinde 6 siklikla, muhtarla yapilan goriigmede 1
siklikla rastlanmistir. Bu baglamda Ornek teskil eden ifadelere asagida yer

verilmistir.

Ke11: Eskiden fen dersinden korkardim. Yapamadigimi diisiiniirdiim. Ama projelerimizi

hazirlarken cok kevif aldim. Cok daha iyi égrendim ve korkulacak bir ders olmadigini

anladim. Artik fen dersini seviyorum. Bu derste basarii olacagima da inandim.

E710: Fen dersini hi¢ sevmezdim. Ashinda bayan ogretmenlerin anlattigi hi¢bir dersi

sevmezdim onceden. Ama bu projeleri yaparken, 6gretmenimin benimle ilgilenmesi hosuma
gitti. Ciinkii daha énce hi¢ kimse bana boyle yakinlik gostermemisti. Boyle olunca ben de
dersi sevdim. Ilk énceleri odevlerimi yapmiyordum ama Ogretmenim yine de kizmiyordu.
Bana neden yapmadin diye soruyordu. Ben de cevap vermiyordum. Sonralart ogretmenime
tiziildiim. O bana o kadar ilgi gosterirken, derste basarii olmam igin ugrasirken ben ddev

yapmuyordum, dersi dinlemiyordum. O bunu hak etmiyordu. Ben de calismayva basladim.

Derse katilmaya basladim. Sonra gordiim calistikca vapiyvorum, sevivorum fen dersini. Hem

projelerde rol aldim. Karikatiirleri ben cizdim mesela. Bu yoniimii bilmivordum. Bunu da

oormiis oldum fen dersi sayesinde.

E72’nin Babast: Cocuklarimiz her giin heyecanla gelip neler yaptiklarini anlativorlardi.

Tabi biz gérmedigimiz icin anlamakta giicliik cekiyorduk. Ama gordiik ki fen dersinde ¢ok

sey 6grenmigler. Bunlart da bizimle paylastilar. Hosuma gitti.

Muhtar: Daha énce kimse bu ¢ocuklarla boyle bir sey yapmamisti. Cocuklar hevesli, gelip
anlatiyorlar. Okulda bunlart égreniyoruz, sunu yapiyoruz dive. Ilk el ilanlart geldi. Giizel
olmusg tabi... Kéydeki herkes merak etti tabi. Ne olacak? Ne yapacak ¢ocuklar diye... Ben

mutlu oldum. Koyimiiziin okulunda cocuklar gercekten bir seyler ogrenivorlar demek ki
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dedim. Cocuklar fen derslerini sevmeye basladi. Her giin _anlativorlar sunu yaptik, bunu

ogrendik diye.

Arastirmaci Ogretmen [05.01.2012 tarihli alan notu]: Ogrencilerimde ciddi degisiklikler

var. Donem basinda derse ilgi gostermeyen, ddevlerini yapmayan ogrencilerim artik derse

aktif olarak katilivor. Merak ve 6grenme istekleri artiyor. Ornegin E719 donem basinda
derse ilgi gostermemenin yani sira édev dahi yapmazd. Oysa simdi projelerde rol almasi,
arkadaslaryla uyum iginde ¢alismalarin yiiriitmesi beni gasirtiyor. Dahast artik dersleri
dinliyor ve derse katiliyor. Gegenlerde derste soru sormak icin ayaga kalktiginda viicudunun

titredigini fark ettim. Heyecanlanacak bir sey olmadigini séyledigimde, “Ogretmenim,

bilemiyorum heyecanlandim birden. Ben hi¢c derse katilmazdim ki. Simdi bir garip oldum”

demesi _ashinda derse karsi tutumunun duyussal disavurumu. Bu ogrenci gibi bir¢ok

ogrencimin derse aktif olarak katilimlarimin gelistigini gézlemledim. Onceden soru sormaya

bile cekinen ogrencilerim _simdi soru_soruyor tistelik heyecan ve merakla. Bazen soru

sorarken endiselendiklerini  fark ediyorum. Yanls yapmaktan korkuyorlar. Oysa
yanliglarvmizin bizi dogrulara gotiirecegini onlara her seferinde séyleyerek korkmamalart
gerektigini vurguluyorum. Bir¢ogunun bu heyecani, kéyde yapacaklart sunumla asacagini

diistintiyorum.

4.3.8. Veli-Ogrenci-Ogretmen Etkilesimi

Veli-6grenci-6gretmen etkilesimi, bu ¢alismanin dogasi geregi ortaya ¢ikan bir
katkidir. Calismada siire¢ boyunca, Ogrencilerin FTTC iliskilendirmelerini
gelistirmeleri ve bunu materyallerine yansitmalar1 6gretmen ve 6grenci arasindaki
etkilesimin {ist diizeyde ger¢eklesmesini saglarken; d6grencilerin edindikleri bilgileri
ailelerine aktarma ¢abalar1 veli-6grenci etkilesiminin gergeklesmesine olanak
tanimistir. Cocuklarin ¢evrelerindeki bireylerle etkilesim kurmalari, bir takim
yasantilar gecirmeleri ve onlarla fikir aligverisinde bulunmalar1 sosyal etkilesimin ve
kiiltiirel aktarimm yansimasidir. Bununla birlikte eylem sonunda yapilan sunumun
bireylerdeki yansimalari, veli-08renci-6gretmen etkilesiminin gostergesidir. Bu
baglamda caliymada veli-6grenci-6gretmen etkilesimi {ist diizeyde gerceklesmistir.
Bu duruma oOrnek teskil eden ifadelere O68renci mektuplarinda 42 siklikla,

ogrencilerle yapilan goriismelerde 15 siklikla, veli goriislerinde 10 siklikla, koy
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halkiyla yapilan goriismelerde 3 siklikla ve muhtarla yapilan goriismede 1 siklikla

rastlanmustir. Ornek ifadelere asagida yer verilmistir.

Ke 7: Cok giizel bir giindii. Kahvehanede velilerimize ogrendiklerimizi anlattik. Onlar da bizi

dinlediler. Bize hak verdiler. Hem bilgilendiler hem de eglendiler. Daha dnce ailelerimiz

bize bu kadar yakin olmanusti_hic. Bazen annemlere bir seyler anlatmak istiyorum ama

dinlemiyorlar. Ama bugiin bizleri aileler dinledi. Bu posterleri hazirlarken ¢ok keyif aldik.

Eglenerek dgrendik. Amacimiz vardi. Hem 6grenecektik hem de ogrendiklerimizi ailelere

aktaracaktik. Daha dnce hichir ogretmenimiz_bize boyle bir calisma yaptirmamisti. Bu

yiizden bazen zorlandik ama yaptik. Ogretmenimiz bize yol gésterdi. Biz de caba gosterdik.

K7 1: Ilk defa béyle bir etkinlik yaptik. Cok hevecanliydim. Fakat 1-2 kisi sahneye ciktiginda

heyecanimi yenmistim. Sevinmistim boyle bir sey olduguna. Tesekkiir ederim. Aileler bizi

dinlediler. Onlar da bir seyler ogrendiler. Kéydeki herkes bize yardimci oldu kahvehanede

sunabilelim_dive. Senlik gibiydi. Bayram gibi. Herkes bir sevler yapti. Muhtar amca bile

masa sandalye tasidi bizim icin.

E74s’tin  Annesi: Daha dnce bu konularda bilgim vardi. Ama eksigim oldugunu

diistintiyorum. Bu ¢alisma iyi oldu bizim icin. Cocuklara hep bizi dinlemelerini soyliiyoruz.

Bizim de onlari dinlememiz gerektigini anladim. Cok giizel bir calisma olmus. Tesekkiir

ederim.

Muhtar: Daha énce bizim koyde ve etraftaki kéylerde béyle bir calisma yapilmamisti hig.
Zaten bu civar kéylerin ¢ocuklart bu okula gelir .. Bundan sonra bagka seyler de yapilsin.

Aileler ilgilensin ¢ocuklariyla. Cocuklar okusun, bir yerlere gelsin. Ailelere de

ogrendiklerini dgretsinler. Bovle calismalari oneririm tabi. Ogrenmenin yast yok ki. Okuma

yvazma kurslart oluyor en basiti. Koydeki kadinlarin erkeklerin gitmesini isterim. Ama ig giic

bahane edilmeden gidilirse ise yarar. Cocuklarin yaptigi bu calismaya gelince ¢ok giizel

oldu. Cocugunu onemseven aile az burada. Cocuklar okula gidiyvorlar ama mecburi

egitimden. Gitmese de olur bazilari icin. Zaten okul disinda da tarlada yva da ahirda

calisivorlar. Kimisi de dnemsiyor cocuSunu. Ama cok az bu dediklerim. Istiyorlar ki

cocuklar: okusun, burada onlar gibi olmasin. Koydeki herkes merak etti tabi. Ne olacak? Ne

vapacak ¢ocuklar diye. Gelenler merakindan gelmistir zaten. Kahveye girerken lokum ikram

edilmesi kolonya tutulmasi hoslarina gitmis, kuru pasta ve ¢ay ikrami da éyle... Kimse vakit

aywramiyor ki cocuklarina. Sormuyor okulda ne yaptin, ne 6grendin diye. O yiizden iyi oldu.

Veli-6grenci-ogretmen kaynasmasi oldu.
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Arastirmac1 Ogretmen [10.02.2012 tarihli alan notu]: Cocuklarla kapt kapi gezip,
velileri kahvehanedeki sunuma davet ederken bir¢ogu yaptigimiz ¢alismayla ilgilenmemisti.
Hatta “‘isin mi yok hoca hamim” diyenler bile olmustu. Bu yiizden kéydeki sunumdan sonra
veliler olumsuz tepkiler verir de ¢ocuklar iiziiliir, hevesleri kirilr diye korkmustum. Fakat

korktugum gibi olmadi. Aksine veliler ve koyden gelen insanlar kahvehaneden cikarken

cocuklari tebrik etti. Alkisladi. O an cocuklarin yviizlerinde beliren ifade goriilmeye degerdi

dogrusu. Velilerine karsi biiviik bir zafer elde etmislerdi sanki. Onlari bugiine kadar

dinlememis olan_aileleri bugiin onlari_dinlemis ve onaylamisti. Aslinda bu calismayla

velilerle cocuklar arasindaki duvari yikip birbirlerine vakinlasmalarim saglamistik. Ailelerin

cocuklarina birey olarak deger vermelerinin gerekliligini anlamalari, koy kahvehanesindeki
bulusmayla gerceklesmisti. Velilerin ve koy halkinin 6grencilere yaklasimlar: degisti. Bunun

yani sira ogretmene de yaklagimlar: farklilik gosterdi.

4.3.9. Kariyer Bilinci

Bu c¢alismada 6grencilerin eylem siirecinden etkilendikleri ve ilgili iinitelerde yer
alan kazanimlar1 edinmekle birlikte kariyer bilinci kazandiklar1 belirlenmistir.
Arastirmaci1  08retmen, Ogrencilerin projelerin  hazirlik slirecinde arastirmalar
yaparken bu konularla ilgili meslek dallarina ilgi gosterdiklerini ve arastirdiklarini
bizzat tespit etmistir. Kariyer bilinci katkisina iliskin ifadelere 6§renci mektuplarinda
ve Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6’sar siklikla, koy halkiyla yapilan
goriismelerde 1 siklikla rastlanmistir. Bu duruma ornek teskil eden ifadelere ve

arastirmaci 6gretmenin alan notuna asagida yer verilmistir.

K76: Konularimiz ¢ok onemliydi. Bu konularda insanlarin bilinglenmesi gerekiyordu. Beni

en cok etkileven konu “Obezite”’idi. Cinkii ben biiyiiviince beslenme uzmani olmak

istiyorum.

Es15: Hazirladigimiz organik tarum brosiirtinii dmriimiin sonuna kadar saklayacagim. Eve

gidince brogsiirii ¢erceveletip odama asacagim ve bu brogiirii odamin en giizel yerine

asacagum. Bu brogiire bakinca sizi hatirlayacagim ve ilerde tarum miihendisi olacagim.

Koy Halkindan H.D.: Béoyle géoriince cocuklari ¢ok hosuma gitti. Benim gibi olmalarin

istemem _asla. Bu yiizden her gordiigiimde soyliivorum. “Ne olursa olsun okuyun” dive.
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Bizim _zamammizda da _bovle calismalar vapilsaydi keske. O zaman belki okur, meslek

edinirdik.

Arastirmact Ogretmen [03.01.2012 tarihli alan notu]: Projelere hazirlik yaparken
ogrencilerim ilgili konularda siirekli arastirma yapiyor ve edindikleri bilgileri sinifta
paylaswyorlar. Bu durum, konulara iliskin problemleri belirleme ve onlara ¢oziim onerilerini
sunmayt da beraberinde getiriyor. Sorgulama yetenekleri geligirken, arastirma

konularimizla ilgilenen meslek dallar da dikkatlerini ¢ekiyor. Tamstigimizda amact sadece

ailesinin_verdigi gorev ve sorumluluklari (hayvan bakimi_gibi) yerine getirmek olan

ogrencilerim, artik meslek dallarmma ilgi duyuyor. Egitimlerini stirdiirmeyi hedefliyor. Bu

benim icin biiyiik bir mutluluk. Ileride veteriner olmak istedigini séyleven bir ogrencime

(E7.12) nedenini sordugumda, “su an zaten hayvanlara bakiyorum, onlarla ilgili ¢cok seyi

bilivorum. Ama okuyup veteriner olursam hem aileme hayvanlarimizin bakimda yardim

etmeye devam ederim hem de kovdeki insanlarin _hayvanlari _hastaliginda _sehirden

veterinerin_gelmesini_beklemek zorunda kalmazlar.” ifadesi ogrencimin icinde bulundugu

vasam kosullariyla gelecekle ilgili kariyer hedeflerini birlestirdigini gosterdi bana.
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BOLUM V. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1. SONUC VE TARTISMA

[Ikogretim 6. ve 7. smf Ogrencilerinin FTTC iliskilendirmelerine ydnelik
kazanimlarin1  gelistirmelerine ve Ogrenciler araciligiyla yerel halkin fen
okuryazarligia katki saglamaya yonelik tespitlerin yapildigi bu arastirmada sonuglar

ii¢ baslik altinda ortaya koyulmustur.
-Ogrencilerin FTTC iliskilendirmelerine dair sonuglar
-Eylem arastirmasi siirecine dair sonuglar

-Eylem arastirmasinin diger katkilarina dair sonuglar

5.1.1. Ogrencilerin FTTC lliskilendirmelerine Dair Sonuclar

Arastirmanin sonunda 6. sinif 6grencilerinde organik tarimin ne oldugu ve toplum
icin 6nemi; biliylime ve gelisme kavramlar1 ve ergenlik doneminde gerceklesen
bedensel ve ruhsal degisimlerin neler oldugu; aile planlamasinin ne oldugu; ¢ok ve
stk dogum yapmanin anne adayi i¢in nasil etkilere sahip oldugu konularinda gelisme
goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grencilerde bitkilerden elde edilen {iriinlere iliskin

gelismenin, sozii edilen konularla ayn1 diizeyde olmadig: belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan Ogrenci grubunun uygulama Oncesinde organik tarimi
“cevrelerindeki kisilerin yaptiklar1 tarim” olarak ifade ettikleri; ancak caligma

sonunda dgrencilerin organik tarim kavraminin tanimina iligkin goriislerinde olumlu
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yonde farklilasma oldugu ortaya ¢ikmistir. 6. sinif 6grencileri eylem siireci sonunda
organik tarimi; kimyasal girdi kullanilmadan, her asamasinda kontrol ve denetim
yapilan, belgeli, logolu, sertifikali ve saglikli tarim olarak tanimlamislardir.
Ogrencilerin organik tarmma iliskin tamimi Ceken (2010: 37)’in “gevreye zararh
kimyasallarin kullanilmadig1 dogal besin iiretme yolu” tanimi ile desteklenmektedir.
Bu durumda Ogrencilerin organik tarima iliskin farkindaliklarinin  gelistigi

sOylenebilir.

Altinc1 smif 6grencileri arastirma siireci oncesinde organik tarimin dnemine iliskin
yoneltilen soruyu cevapsiz birakirken; eylem sonunda organik tarimin dogal, saglikli,
cevreci ve giivenilir olmasi agisindan 6nemli oldugunu vurgulamislardir. Bu durum
ogrencilerin organik tarimin Onemine iligkin farkindaliklarinin gelistigini ortaya

koymaktadir.

Ogrenciler, bitkilerden elde edilen iiriinleri calisma &ncesinde ve sonrasinda
islemden gegirilen tiiketim maddeleri, besin maddeleri ve yiyecek ve igecekler olarak
tanimlamiglardir. Bulgular boliimiinde de belirtildigi iizere arastirma Oncesinde ve
sonrasinda bu konuyla ilgili yoneltilen soruya iligkin siklik ifadelerinin farklilik
gosterdigi ifade edilmistir. Ogrenciler, Akgiil’iin (2011) ¢alismasinda belirttigi {izere
bitkilerden elde edilen iiriinleri giyinme, enerji ihtiyaglarmin karsilanmasi, endiistri,
tibbi ilaglarin iiretilmesi ve tarimsal iiretimde kullanilmasi gibi pek ¢ok alanda
kullanildiklarmi ifade ederek uygun ornekler vermislerdir. Ancak bu arastirmada,
ogrencilerin bu konuya iliskin farkindaliklarini diger konular kadar gelistiremedikleri
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun eylem planinda arastirmaci 6gretmenin, bu
konuya iligkin materyal hazirlanmasin1 gézden kacirmis olmasindan kaynaklandigi

ve ¢aligmanin bu yoniiyle eksik kaldig1 ifade edilebilir.

Altinct simif 6grencileri uygulama sonunda biiyiime kavramini “boyun uzamasi ve
kilo alma” olarak tanimlarken; gelisme kavramini “bebekken anne siitii ile baslayip
yapimizin biiylimesi ve giic kazanmasi ile sonuglanan ve bu siiregte sesin
kalinlagmasi, sivilcelerin ¢ikmasi, cinsel gelisim ile ergenlige gecilen donem” olarak
tanimlamiglardir. Bununla birlikte 6grencilerin ergenlik doneminde kendilerinde fark
ettikleri bedensel degisiklikleri uygulama sonrasinda; sivilcelerin ¢ikmasi, viicutta
tiylenme olmasi, gogiislerin biiylimesi, erkeklerde sesin kalinlagmasi, cinsel

organlarin gelismesi, sakal ve biyik ¢ikmasi, kilonun artmasi ve sa¢ kdklerinin daha
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cok yaglanmasi olarak ifade ettikleri ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin ergenlik
donemindeki bedensel degisikliklere iliskin farkindaliklarmin arttigi, yanls ve uygun
olmayan &grenci ifadelerinin ortadan kalktig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin uygulama
sonunda, ergenlik doneminde kendilerinde fark ettikleri ruhsal degisikliklere iligkin
olarak yalnizlik, agresiflik, kars1 cinse ilgi duyma, degisken ruh hali, uyumsuzluk,
kendine 6zen gosterme, can sikintisi, utanma temalarna iligkin cevaplar verdigi
goriilmiistiir. Ogrencilerin eylem siireci dncesine gore gevrelerindeki ergen bireyleri
ve kendilerini inceledikleri tespit edilmistir. Ergenlik donemindeki ruhsal
degisimlere Ornek verirken kendi i¢ diinyalarmmi sorgulayarak cevap verdikleri
gorilmiistiir. Ayrica 6. smif Ogrencilerinin eylem siireci Oncesinde, ergenlik
donemine iliskin edindikleri bilgilerin kaynagi olarak sirasiyla ebeveyn ve aile
bireylerini, bireysel ¢abay1 ve g¢evreyi gosterirken; siirecin sonunda bu siralamanin
degistigi; oncelikle 6gretmen ve fen derslerinin i¢cinde bulundugu cevrenin, sonra
ebeveyn ve aile bireylerinin, daha sonra bireysel cabalarin yer aldigi belirlenmistir.
Bu durum, calisma siirecinde fen ve teknoloji dersleri kapsaminda 6grenmelerini
aktif olarak gerceklestiren Ogrencilerin 6grenmelerinde, gercgeklestirilen eylem
planinin etkililiginin gostergesi olarak ifade edilebilir. Bununla birlikte bu ¢alismada
ogrencilerin arastirma becerilerini gelismis olmasina ragmen, bilgi edinme kaynagi

olarak 6gretmeni gostermeleri arastirma bilincinin yerlesmedigini yansitmaktadir.

Arastirmaya katilan 6grenci grubu uygulama sonunda bir anne adaymin dikkat
etmesi gereken hususlar konusunda; fiziksel 6nlem almasi, beslenmesine dikkat
etmesi, zararl etkenlerden ka¢inmasi, ¢ocuk yetistirme ile ilgili bilgi edinmesi ve
cocuklar1 sevmesi gerektigini ifade etmiglerdir. Cok ve sik dogum yapmanin anne
icin etkilerine yonelik olarak ise saglik problemi dogurmasi, fiziksel degisime sebep
olmasi, ¢ocuk bakimmnin ve onlarla ilgilenmenin zorlasmasit bakimmdan dikkat

edilmesi gerektigini vurgulamislardir.

Arastirmanin sonunda 7. smif d6grencilerinde sindirim sisteminin sagligini etkileyen
olumlu ve olumsuz faktdrler, bosaltim sisteminin ve duyu organlarnin saglhigini
korumak i¢in yapilmasi gerekenler, engelli bireyler i¢in neler yapilmas: gerektigi,
organ bagisinm ne oldugu, bagimlilik yapan maddeler ve bu maddelerin saghga
etkileri konularmda gelisme goriilmiistiir. Bununla birlikte &grencilerin engelli

olmanin yasamlarindaki etkileri lizerine diisiiniis bi¢imlerinde farklilasma oldugu ve
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engelli bireylerle empati kurarak hayatlarinda ne gibi degisiklikler olabilecegini
belirttikleri tespit edilmistir. Ayrica Ogrencilerin organ bagisi yapma/yapmama
durumlarinda farklilasma oldugu belirlenmis olup; nedenleriyle birlikte ifade ettikleri

tespit edilmigtir.

Aragtirmaya katilan 7. sinif dgrencilerinin uygulama oncesinde sindirim sisteminin
saghigint etkileyen olumlu ve olumsuz faktorlere iliskin uygun olmayan cevaplar
verdikleri belirlenmistir. Calisma sonrasinda ise Ogrencilerin sindirim sisteminin
saglhigini1 korumak icin dogru beslenmek ve zararli aligkanliklardan uzak durmak
gerektigini belirttikleri ortaya c¢ikmistir. Buna baglhi olarak o6grencilerin ilgili
kazanimlar1 elde ettikleri belirlenmistir. Arastirmaya katilan 7. smf Ogrenci
grubunun bosaltim sisteminin sagligii korumak i¢in nelere dikkat etmesi gerektigi
konusunda yoneltilen soruya calisma Oncesinde uygun olmayan cevaplarin var
oldugu ve bosaltim sistemini sindirim sistemiyle iliskilendirdikleri belirlenmistir.
Giingdr ve Ozgiir’iin (2009) yapmus olduklar1 ¢alismada da belirttikleri {izere Fen ve
Teknoloji dersinde sindirim sistemi islendikten sonra “sistem” kavrami
kullanilmadan bosaltim organlarindan ve Dbosaltim irlinlerinin  viicuttan
uzaklastirilmasindan bahsedilmesi bu karmasaya neden olarak goriilebilir. Giingor ve
Ozgiir’iin (2009) calismalar1 arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir. 7. smif
ogrencileri, eylem siireci sonunda bosaltim sisteminin sagligini korumak i¢in bilingli
beslenmek, zararli tiiketim maddelerinden sakinmak ve beden saghgma 06zen
gostermek gerektigini diisiinmektedir. Bunun yani sira arastirma siireci sonunda
ogrencilerin bosaltim sistemine iliskin uygun olmayan cevaplarin sikliginin azaldigi

gorilmiistiir.

Yedinci sinif 6grenci grubu engelli olmanin hayatlarindaki etkilerine yonelik ¢aligma
oncesinde ve sonrasinda eksiklik hissi, mutsuzluk/umutsuzluk hissi, gilinliik hayatin
zorlagmasi, toplum tarafindan dislanma hissi, sosyal iletisimde giiglilk yasama,
cevreyi ve diinyayr merak etme ve korku hislerini uyandirdigini diisiinmektedir.
Bununla birlikte s6zii edilen duygulanmalara iliskin sikliklarin ¢aligma sonunda
arttig1 ortaya ¢ikmustir. Arastirmaya katilan 7. sinif 6grenci grubu engelli bireylerle
ilgili diisiincelerini; onlara yardim etmek, onlarn mutsuzluk/umutsuzluk hissine
kapilmamalari, sosyal iletisimde giigliik yasamamalar1 i¢cin duygusal hassasiyet

gosterilmesi gerektigi ve engellilerin yasamlarmi kolaylastirabilmek i¢in toplumsal
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bilincin olusturulmas1 gerektigini diistinmektedir. Aragtrmaya katilan 7. smif
ogrencileri engelli bireyler i¢in maddi/manevi destek verilmesi ve bilimsel
gelismelerle onlarin yasamlarmi kolaylastiracak buluslar yapilmasi gerektigini
diistinmektedirler. 7. smif 6grencilerinin eylem siireci oncesine gore, calisma siireci
sonunda empati becerilerini gelistirerek engelli bireyler konusunda duyarliliklarinin
arttig1 ortaya ¢ikmustir. Aktas ve Kiigiiker’in (2002) yapmis oldugu ¢alismada biligsel
alan odakli engelli bireyler hakkinda film, slayt gosterimi gibi etkinliklerin
ogrencilerin engelli bireylere iliskin tutumunda degisiklikler olusturdugu ve
duyarhliklarini arttirdigini ortaya c¢ikarmistir. Bu yoniiyle Aktas ve Kiigiiker’in

(2002) yapmis oldugu calisma arastirma sonucunu destekler niteliktedir.

Arastirmaya katilan 68renci grubu duyu organlarinin sagligini korumak i¢in 6nlem
alinmasi, siddetten kaginilmasi, saglik kontrolii yaptirilmasi ve duyu organlarinin
temizligine 6zen gosterilmesi gerektigini diisiinmektedir. 7. sinif 6grencilerinin duyu
organlart1 ve duyu organlarinm saglhigint korumak konusu ile ilgili farkindalik
gosterdikleri belirlenmistir. Bununla birlikte ¢alisma O6ncesinde duyu organlari ile
ilgili yoneltilen sorularda sikliklarina gore sirasiyla isitme, gorme, dokunma, tatma
ve koklama duyularina yonelik cevaplara rastlanirken; caligma sonunda sikliklarina
gore igitme, dokunma, gorme, koklama ve tatma duyularma yonelik cevaplar

gorilmiistiir.

Yedinci siif 6grencilerinin eylem siireci sonunda organ bagisi i¢in sencil (bagkasini)
diisinme anlayislarmin arttig1  goriilmiistiir. Ogrenciler organ bagismi dliince
organini verme ve organi ¢aligmayan birine birden fazla olan organini verme olarak
tanimlamistir. Bununla birlikte 6grencilerin hepsi ¢alisma sonunda organ bagisi
yapmak istediklerini belirtmislerdir. Ayrica Ogrenciler organ bagisi yapma
nedenlerini yardim etme giidiisii, duyussal tatmin ve materyalist yaklagimla ifade
etmislerdir. Daha 6nce var olan korku ve kosullu yaklasim nedenlerinin eylem siireci
sonunda ortadan kalktig1 ortaya cikmustr. Sen ve Ozaydm’m (2004)
gerceklestirdikleri ¢aligmada egitimin organ bagisi kavramina ve organ bagisina
bakis acismni degistirdigini; egitim diizeyinin bireylerin organ bagismin nereye ve
nasil yapildigint bilmelerine ve organ bagis1 yapma durumlarma ilisgkin goriiglerini
olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymustur. Bu ydniiyle Sen ve Ozaydin’m (2004)

yapmis olduklar1 ¢alisma arastirmanin sonucunu destekler niteliktedir.
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Aragtirmaya katilan 7. smif Ogrencileri uygulama sonunda bagimlilik yapan
maddelerin neler olduguna iliskin kazanimlar1 edinmisler ve bagimmlilik yapan
maddeleri dogru olarak ifade etmislerdir. Uygulama 6ncesinde goriilen “kola” ve
“kumar” kavramlarmin yanlis oldugunu fark ettikleri ve bu ifadelerin caligma
sonunda goriilmedigi belirlenmistir. Ayrica 7. sinif 6grencileri bagimlilik yapan
maddelerin sagliga zarar verme ve sosyal yasami olumsuz etkileme gibi zararlar1
oldugunu diisiinmektedirler. Oztiirk ve Bikmaz’in (2007) yaptiklar1 calismada
belirttikleri iizere bagimlilik yapan maddelerin ilkogretim Fen ve Teknoloji
programinda yer almasmin saglik bilinci kazandirmasi agisindan onem tagimakta

oldugunu ifade etmislerdir.

5.1.2. Eylem Arastirmasi Siirecine Dair Sonuclar

Calismaya katillan 6. ve 7. smif Ogrencileri eylem siirecinde proje kapsaminda
gelistirecekleri materyallere karar vermislerdir. Ogrenciler renkli kartonlar, makaslar,
elisi kagitlari, krapon kagitlari, oyun hamuru, pastel boyalar, kuru boyalar,
yapistiricilar, mukavva, kegeli kalemler, renkli kalemler vb. malzemeler kullanarak
psiko-motor becerilerini gelistirirken; akrostisler, resimler, siirler, karikatiirler,
dramalar, el ilam1 hazirlayarak da bilissel becerilerini gelistirmislerdir. Eylem
siirecinin sonunda dgrenciler yaptiklar1 materyallerle gurur duymuslardir. Ogrenciler
hazirladiklar1 projeleri kdy kahvehanesinde diizenlenen bilim senliginde sunarken
keyif aldiklarini ve kdy halkma/ebeveynlerine 6grendikleri konular1 6gretmekten
biliyiik mutluluk duyduklarini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler iirettikleri projelerin
beklentilerini yerine getirdigini ifade etmislerdir. Akademik basarisi diisiik ve derse
katilimi1 zay1f olan baz1 6grencilerin aktif olarak bu siirece katildigi, 6zellikle akrostis
yazma, karikatiir ve resim yapma gibi etkinliklerde yaraticiliklarini sergiledikleri ve
derse olan ilgilerinin arttig1 belirlenmistir. Thomas (2000), Coskun (2004), Aladag
(2005), Cibik (2006), Yilmaz (2006), Gorecek (2007), Uzun (2007) ve Feyzioglu,
Kiremit, Samur ve Aladag’mn (2012) yaptiklar1 ¢aligmalar bu sonucu destekler
niteliktedir.
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5.1.3. Eylem Arastirmasinin Diger Katkilarina Dair Sonuclar

Aragtirma kapsaminda o&grencilerin  FTTC iligkilendirmelerini gelistirmelerinin
yaninda eylem planmin gerek Ogrencilere gerekse ebeveynlerine ¢esitli katkilar
sagladig gorilmiistiir. Bu katkilar bilinglenme, sorumluluk alma, duyarlilik, empati,
basarma hissi, dzgiiven, derse yonelik tutum, veli-0grenci-0gretmen etkilesimi ve

kariyer bilinci olarak tespit edilmistir.

Gergeklestirilen calismada 6. ve 7. smif Ogrencileri, calismadan mutluluk
duyduklarmi1 ve boyle bir calismay1 ilk kez yapmanin vermis oldugu heyecani
hissettiklerini belirtmislerdir. Ayrica ¢aligmada tiim Ogrencilerin gorev almasinin
onlarda sorumluluk duygusunu gelistirdigi ve sunumlarini yapmadan once yiiksek
olan kaygi diizeylerinin, c¢alismay1 etkili bir sekilde sunmalariyla azaldigi ve
ozgilivenlerinin gelisimine katki sagladigi goriilmektedir. Proje hazirlamaya dayali
gerceklestirilen calismada Kaptan ve Korkmaz’m (2001) da belirttigi gibi
ogrencilerin bireysel 6grenmelerinin yani sira okul ile toplumsal hayat arasindaki
yakin iligkinin  kurulmasi1 da saglanmistir. Yapilan g¢alisma Ogrencilerin
bilinglenmesini, derse karsi olumlu tutum sergilemelerini, ¢evreden destek/ilgi
gormenin onlarda yarattigi mutlulugu disa vurmalarmi ve empati kurarak
cevrelerindeki bireylere duyarlilik gostermelerini sagladigir sonuglarina ulagilabilir.
Keskin’in (2007) yapmis oldugu calisma, bu arastirma sonucunda elde edilen
Ogrencilerin empati becerilerinin gelisimine katki saglamasi, biligsel, duyussal ve
sosyal becerilerini etkin olarak gosterdikleri sonucunu destekler niteliktedir. Bununla
birlikte 6grenciler yapilan calismanin kendilerine ve velilere katki sagladigmi
disiindiiklerini belirtmiglerdir. Eylem arastirmasi siiresince ¢ok eglendiklerini,
eglenerek ve dgreterek dgrendiklerini belirten 6grenciler, keyif aldiklarni, ¢alismaya
herkesin emek vermesinin kendileriyle ve ¢alismanin {iriinleriyle gurur duymalarini
ve basarma hissini tatmalarmi sagladigini belirtmislerdir. Caligsma siiresince bilgiye
ulasma ve bilgiyi paylasma etkinligini aktif olarak gergeklestiren dgrencilerin grup
caligmalariyla fikirlerini paylagma, tartigma, sunum yapma, fikrini savunma,
diistincesini ifade etme, arkadaslarinin diisiincesine saygi duyma ve soru sorma
becerilerinde ilerleme kaydettikleri ortaya g¢ikmistir. Arslan ve Sahin’in (2004)
yapmis oldugu calisma bu sonucu destekler niteliktedir. Calismaya Oonem veren

ogrenciler duyarhiliklarinin ve bakis agilarinin degistigini ifade etmislerdir. Bununla
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birlikte ¢aligmanin 6grencilerde kariyer bilincini olusturdugu; bdylece tutum ve
deger kazanimlarin1 sagladig1 sdylenebilir. Eylem tamamlandiktan sonra hazirlanan
poster, afis ve el ilanlarinin okulun duvarlarma asilmasinin, uygulamanin
gerceklestirildigi okulda O6grenim goren diger Ogrencilerin calisma konusunda

bilgilendirilmesine de katki sagladigi sdylenebilir.

Bilim senliginin uygulandigi koylin muhtar1 ilk kez bdyle bir calismayla
karsilastigini ifade etmistir. Cocuklarin neler yapabildigini gérmenin kendisini ve
koy halkini mutlu ettigini; 6grenim ve sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik olan
ebeveynlerin ¢ocuklarina bakis acgisini ve onlarla ilgili gelecek beklentilerini
degistirdigini vurgulamistir. Bununla birlikte yapilan ¢alismanm igeriginin toplumu
ilgilendiren o6nemli konular oldugunu; bu konularda bilinglenmeye ihtiyag
duyduklarmi; bu ¢alisma sayesinde ebeveynlerin kulaktan dolma bilgilerden ziyade
bilimsel bilgileri cocuklar araciligiyla edinmelerinin saglandigini belirtmistir.
Dolayisiyla kdylin muhtar1 velileri bilinglendirmesi bakimindan ¢alismanin 6nemini
ve etkisini fark ettiklerini; bununla birlikte ¢alismanm kendilerine biiyiik katkilar

sagladigini ifade etmistir.

Eylem siireci sonunda hazirlanan projelerin sunuldugu veliler, bu c¢alismaya
katilmakla ¢ocuklarinin neler yapabildigini gormenin verdigi mutlulugu yasadiklarini
ve onlar1 Onemsemeleri gerektigini fark ettiklerini belirtmislerdir. Ebeveyn
egitiminin 6nemli oldugunu, bunun dikkate alinmasi gerektigini ve egitilmeye ihtiyag
duyduklarimi ifade eden veliler, buna benzer ¢alismalarin daha sik ve uzun siireli
yapilmas1 gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte velilerin genel olarak yapilan
calismay1r begendiklerini sdylemelerine ragmen, c¢alismanin velilerin bilissel
gelisimlerine yeterince katki saglamadigi ortaya ¢ikmistir. Bu durumun sebebinin ise
velilerin de belirttigi iizere, ¢alismayla ilgili sunumun kisa siireli ve bir defa yapilmis

olmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Arastirma, Ogrencilerin FTTC ve TD iliskilendirmelerine yonelik kazanimlari
edinmeleri saglanmakla birlikte; biligsel ve duyussal gelisimlerine de katkida
bulunuldugunu ortaya konulmustur. Bu c¢alisma oOgrencilerin 6zgiivenlerini
gelistirmis; belki de hayatlarinda ilk defa bir isi basarmanin zaferini tatmalarini
saglamgtir. Aileleri tarafindan onaylanmalar1 ruhlarii oksamis; kendilerini degerli

hissetmelerini miimkiin kilmigtir. Ayrica sunum yapacaklari kisilere karst sorumluluk
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hislerinin gelismesine olanak saglayarak, aktarmak durumunda olduklar1 bilgiyi
dziimsemelerini gergeklestirmistir. Ogrencilerin sosyal duyarliliklar1 artmis; empati
kurma yetilerinin gelismesi saglanmistir. Proje hazirlamak, 6grencilerin psiko-motor
gelisimlerine katki saglamakla birlikte iiretkenliklerini ortaya ¢ikarmalarina imkan
saglamig ve 6grenme siirecini igbirlikli olarak gergeklestirmelerini miimkiin kilmistir.
Bununla birlikte yapilan calisma, ailelerde ve koy halkinda farkindalik yaratmustir.
Price’in (2011) calismasi arastirma sonucunu destekler niteliktedir. Ailelerin,
cocuklarmin istedikleri zaman neleri basarabildigini gdérmelerini ve c¢ocuklarini
onemsemeleri gerektigini fark etmelerini saglamistir. Bu ¢aligsmayla ailelerin ve koy
halkinin toplumsal boyutlar1 iceren konular hakkinda bilgi sahibi olmalari
gerceklesmistir. Bu sayede izleyici olarak calismaya katilan koy halkinin bilgi
eksikliklerini fark etmeleri saglanmistir. Bunun yam sira ¢aligma, veli-0grenci-
o0gretmen iligkisinin 6nemini ortaya koymustur. Ailelerdeki bilinglenme ve
duyarhiligin artmasinda 6grenci ve 6gretmen roliiniin etkililigini gostermistir. Tekge
(1995), Leloglu (2001), Eliistii (2007), Kiran (2008) ve Topsakal’in (2010) yaptiklari
calismalar bu sonucu destekler niteliktedir.

5.2. ONERILER

5.2.1. Arastirma Sonuclarina Dayah Oneriler

[Ikdgretim Ogrencilerinin FTTC iliskilendirmelerini arttirmalarma ydnelik Fen ve
Teknoloji dersi kapsaminda 6grencilerin FTTC iliskilendirmelerini arttiracak yonde
proje gelistirme ve O6grenme sorumlulugu alarak O6gretmeye yonelik aktiviteler

yapilabilir.

Yapilan calismada Ogrencilerin  FTTC iligskilendirmelerini  gelistirmelerinde
bulunduklar1 ¢evrenin ve arastirmanin smirhiliklarnin - da  etkili  oldugu
diistiniilmektedir. Buna bagli olarak farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda

benzer aragtirmalar yapilabilir.
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Yasam Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’niin yiiriitmekte oldugu calismalarda
halkin fen okuryazarligini ve sosyo-bilimsel konularda farkindaliklarini gelistirecek

icerikte caligmalar Orgiin egitim kurumlar tarafindan desteklenebilir.

5.2.2. Ileride Yapilabilecek Arastirmalara Yonelik Oneriler

“Yagam boyu Ogrenme” ilkesiyle halkin FTTC ve sosyo-bilimsel konularda

farkindaliklarini gelistirmeye yonelik ¢calismalar yapilabilir.

Gergeklestirilen bu c¢alismada 8.smif Ogrencilerinin de Fen ve Teknoloji dersi
o0gretim programinda yer alan “Kalitim ve Genetik” {initesiyle dahil edilmesi
diistiniilmiistiir. Ancak Ogrencilerin, ailelerinin egitim diizeylerinin ilgili iiniteyi
anlamalarinda etkili olarak gereken ilgiyi uyandirmayacagi diisiincesi calismaya
katilmak istememelerine sebep olmustur. Buna bagli olarak farkli sosyo-ekonomik
diizeyde ve cocuklarma sunduklar1 egitim imkanlarma gore ebeveynlerle ve

8.smiflarla benzer bir ¢aligsma yapilabilir.

Organik tarimla ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, ilkogretim diizeyindeki
ogrencilerin Fen ve Teknoloji Programi’nda yer alan organik tarim konusuna iliskin
goriis ve farkindaliklarini kapsayan bir calismanin olmadigi belirlenmistir. Bununla
birlikte Ceken (2010) “Organik tarimin ilkogretim fen ve teknoloji programindaki
yeri” c¢alismasinda, organik tarima ilkégretim Fen ve Teknoloji programinda ne
diizeyde yer verildigini ortaya koymustur. Calisma sonucunda yapilan
degerlendirmeler, organik tarim konusunun, Ogrenci merkezli uygulamalar
bakimindan etkinlik cesitliligine yeterince sahip olmadigini ve sarmal model
anlayisma uymadigini gostermistir. Ayrica Akgiil ve Macaroglu Akgiil’iin (2011)
“Fen egitiminde yeni bir kavram: Tarimsal farkindalik” caligmasinda ise 0gretmen
adaylarinin tarimsal farkindalik konusundaki genel durumlarini ortaya koymayi
amaglamiglardir. Bu baglamda ilkdgretim ders programlarinda yer almasina ragmen
organik tarim konusuyla ilgili 6grencilerin farkindaliklar1 ya da tutumlarmma yonelik
bir calismanin olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Bu sebeple yapilacak calismalar, 6. sinif
ogrencilerin FTTC iliskilendirmelerini gelistirmelerine yonelik organik tarim

uygulamalarina yonelik olabilir.
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Bundan sonra benzer sekilde yapilacak olan arastirmalarda veliler eylem siirecine
dahil edilebilir, velilere ev ziyaretleri yapilabilir, 0grencilerle velilerin bir arada
caligmalarina olanak taniyacak diizenlemelerle okul-aile isbirliginin gelistirilmesi de
saglanabilir. Bu arastirmada sozii edilen uygulamalara yer verilmemistir. Dolayisiyla
ogrencilerin velilerle olan etkilesimi dagittiklar1 el ilanlar1 ve bilim senligi ile sinirlt
kalmigtir. Bu sebeple ebeveynlerin bilissel olarak gelisimini saglama konusunda
eksik kalinmistir. Gelecekteki yapilacak ¢aligmalarda bu uygulamalara yer verilmesi

Onerilmektedir.
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EKLER

EK 1. GOZLEM FORMU

Simifi

Grup Ad1

Calisma Konusu

YETERLIK

DUZEYLERI

KRITERLER

4

3

2

1

Hazirhk
Asamasi

Bilgi kaynaklarina nasil ulasacagini belirledi.

Ulastig1 kaynaklardan etkin sekilde faydalandi.

Konuyla ilgili aragtirma yapti.

Konuyla ilgili haberleri ve gelismeleri kitle iletisim araglariyla takip etti.

Calismada, konusunu goz Oniinde bulundurarak yapacagi gorsel materyale
karar verdi.

Gelistirme
Asamasi

Yapilacak ¢alismanin hizmet edecegi amacin farkina vardi.

Konuyla ilgili 6grendigi bilgileri grup arkadaslariyla paylast1 ve tartisti.

Yapilacak materyalin gelistirilmesinde uygulama siirecini belirledi.

Calisma konusunu diger disiplinlerle iliskilendirdi.

Yapilacak gorsel materyalin taslagini ortaya koydu.

Yiiriitme
Asamasi

Isbirligi yapt1.

Arkadaslarinin goriislerine 6nem verdi.

Sorumluluk duygusu vardi. Grup icindeki gorevlerini yerine getirdi.

Glinlik yasamda c¢evresinde gozlemledigi durum ve yasantilari,
calismalarinda 6rnek ve model olarak kullanabildi.

Konuyla ilgili ¢ikarimlarda bulunarak yorum yapabildi. Buna bagl olarak
hazirladig1 calismaya gorsel 6geler ekledi.

Titiz ve diizenli galisti.

Yaptig1 calismay1 6zenerek hazirladi.

Planladigi is takvimine uyarak zaman etkili ve verimli kullandu.

Rapor
Asamasi

Raporda projenin asagidaki kisimlar: uygun ve gerektigi sekilde barindirma durumu

Caligmada probleme yer verdi.

Calismada amaci ortaya koydu.

Caligmanin yontemini belirtti.

Calismada iiriine 6nem vererek iirlini acik ve anlasilir sekilde ortaya
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koydu.

Calismanin amacina ulasip ulasmadiginin degerlendirmesini yapti.

Caligmay1, amacinin ve igeriginin farkinda olarak sundu.

Yeterlik diizeylerinin tammlanmasi

1-
2-
3-
4-

Yetersiz (kabul edilemez, tekrarlanmali)

Eksigi var (kabul edilebilir)

Yeterli (gerek ve yeter sartlar saglanmisg)

Cok iyi (gerek ve yeter sartlarin tistiine ¢ikilmis)
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EK 2. ALTINCI SINIF ACIK UCLU SORU FORMU

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Organik tarim nedir? Cevrenizden organik tarim ile ilgili 6rnekler verebilir

misiniz?
Sizce organik tarimin yapilmasinin toplum i¢in 6nemi nedir?

Bitkilerden elde edilen tiriinlerin ¢esitli islemlerden gecerek giinliik yasamda

kullanilabilir hale getirilmesine 6rnekler veriniz.
Biiylime ve gelisme kavramlarini agiklaymiz.

Icinde bulundugunuz ergenlik déneminde kendinizde bedensel ve ruhsal

yonden ne gibi degisiklikler fark ediyorsunuz? Yaziniz.

Ergenlik doneminde yasadigmiz veya yasayacaginiz ruhsal ve bedensel

degisiklikleri biliyor musunuz? Biliyorsaniz kimden ya da nasil 6grendiniz?

Bir anne adaymin nelere dikkat etmesi gerektigini diisiliniiyorsunuz?

Orneklerle agiklayniz.

Sizce ¢ok ve sik dogum yapmak bir anne i¢in sakincali midir? Neden?
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EK 3. YEDINCI SINIF ACIK UCLU SORU FORMU

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Sindirim sistemimizi olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler nelerdir?

Orneklerle agiklaymiz.
Bosaltim sistemimizin sagligini korumak i¢in nelere dikkat etmeliyiz?
Gorme ya da isitme engelli biri olsaydiniz hayatinizda neler degisirdi?

Duyu organlarimizi korumak i¢in giinliik hayatta nelere dikkat etmemiz

gerekir?
Organ bagisi nedir? Organlarizi bagislamay1 diisiiniir miisiiniiz? Neden?

Engelli bireyler hakkinda ne diislinliyorsunuz? Sizce engelli bireyler i¢in

neler yapilmali?

Bagimlilik yapan maddeler nelerdir? Bagimliik yapan maddeleri

kullanmanin ne gibi zararlar1 vardir?
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EK 4. SORULARIN KAZANIMLARA DAGILIMI

6.SINIF

Kazammlar ve Ac¢iklamalar

Temalar

Sorular

Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

6.Bitkilerde c¢imlenme, biiyiime ve
gelisme ile ilgili olarak 6grenciler;

6.4. Organik tarimi agiklar.

6.5. Organik tarimin insanlik i¢in 6nemini
fark eder (BSB-25, 32; FTTC-5, 37; DT-5).
5.Cicekli bir bitkide iireme ile ilgili
olarak o6grenciler;

5.9.Bitkilerden elde edilen iriinlerin
teknolojik  gelismelere  paralel  olarak
cesitlendigini fark eder (FTTC- 5,17, 31).

Organik Tarim

1.a.Organik tarim nedir?

1.b.Cevrenizden organik
tarim ile ilgili ornekler
verebilir misiniz?

2.Sizce organik  tarimin
yapilmast  toplum  igin

onemli midir? Neden?

3.Bitkilerden elde edilen
irlinlerin ¢esitli islemlerden
gegerek  gilinliik  yasamda

Canlilarda Ureme, Biiyiime ve Gelisme

kullanilabilir hale
getirilmesine ornekler
veriniz.

2.insanda iireme, biiyiime ve gelisme ile

ilgili olarak o6grenciler;

2.6.Biiyiimeye bagli olarak degisen yas-

boy-kiitle  iligkisini ~ yorumlar  (BSB-

28,29,30). 4.Biiylime ve gelisme

2.7.Gozlemleri sonucunda insanmn gelisim kavramlarini agiklayiniz.

donemlerini isimlendirerek belirgin

ozelliklerini listeler (BSB-1,27).

3.Ergenlik ile ilgili olarak égrenciler;
3.1.Cocukluktan ergenlige geciste meydana
gelen bedensel ve ruhsal degisimleri siralar.
3.2.Ruhsal ve bedensel degisimleri katki
saglamak ve yardim almak amaciyla
ailesi/akranlary/ kisisel gelisim uzmanlari ile
paylasir ( TD-3).

3.3.Ergenlik doneminin insan yasaminin
dogal bir dénemi oldugunun farkina varir.
3.4.Ergenligi saglikli gecirebilmek igin
yapilmasi gerekenleri fark eder.
3.5.Biiyiime, gelisme ve  ergenligin,
arastirilldigs tartisildigi ve paylasildig: kiigiik
ve biiyiikk toplumsal organizasyonlarin
onemini fark eder; bdyle organizasyonlarda
yer almaya goniilli olur ( TD-5).

Ergenlik

5.Iginde bulundugunuz
ergenlik doneminde
kendinizde  bedensel ve
ruhsal yonden ne gibi
degisiklikler fark
ediyorsunuz? Yaziniz.

6.Ergenlik doneminde
yasadiginiz veya
yasayacagimiz ruhsal ve
bedensel degisiklikleri
biliyor musunuz?

Biliyorsaniz kimden ya da
nasil 6grendiniz?
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Aciklama 2.5. Anne adayinin dikkat etmesi
gereken hususlarla ilgili olarak zararh

7.Bir anne adayinin nelere

dikkat etmesi gerektigini

sistemlere etkisini arastirir ve sunar (BSB-
25,27, 32; FTTC-28, 29, 32).

%)
=
=
>
E
< g aliskanliklar (sigara ve alkol), radyasyon, diisiiniiyorsunuz? Orneklerle
% Z ila¢ kullanim1 ve dengeli beslenme verilir. .. aciklayiniz.
= Ureme
= O
-§ 2 Aciklama 2.4, 2.5 Niifus planlamasi, sik ve 8.Sizce ¢ok ve sik dogum
= ¢ok dogumun sakincalart ile ilgili bir okuma yapmak bir anne igin
5 metni verilebilir. sakincalt midir? Neden?
©
7.SINIF | Kazammlar ve A¢iklamalar Alt Boyutlar Sorular
}.‘Slndl‘rlm sistemi ile ilgili olarak 1. Sindirim sistemimizi
ogrenciler; .
C . . o . olumlu ve olumsuz etkileyen
1.7.Sindirim ~ sistemi  saghigmi  olumlu- . . . . .

. - Sindirim Sistemi faktorler nelerdir?
olumsuz etkileyecek etkenleri ozetler ve Orneklerle aciklaviniz
tartisir (BSB-25, 27, 32). grdaymtz.

2. Bosal i i ile ilgili olarak .
2 o?a tim sistemi ile ilgili olara 2 Bosaltim sistemnimizin
ogrenciler; sagligmi  korumak  igin
2.3.Bosaltim sistemi sagligmin korunmasi . . et L ¢
. . . . Bosaltim Sistemi nelere dikkat etmeliyiz?
icin almabilecek 6nlemlerin farkina varir.
4.D lari ile ilgili olarak .. .
e uyu- organtart Ce Lgri olara 3.Gorme ya da isitme engelli
ogrenciler; ..
.. biri olsaydiniz hayatinizda
4.6.Duyu organlarmm saglhigmi korumak S
> - . o e neler degisirdi?
= amaci ile alinabilecek onlemlere giinlikk
(S . .
) hayatindan drnekler verir. Duyu Organlar
2 S . . 4.Duyu organlarimizi
»n 4.7 Kendini, gorme veya isitme engelli TSR,
~ s . korumak i¢in giinliik hayatta
< kisilerin yerine koyarak onlar1 anlamaya . .
S alisir (TD-3) nelere  dikkat  etmemiz
§ sty ' gerekir?
<=
=]
2]
§
5.Viicudumuzdaki  sistemlerle ilgili 5.0rgan  bagist  nedir?
olarak d6grenciler; Organ Bagisi Organlarmizi  bagislamayi
5.3.0rgan bagisinim 6nemini vurgular. diistiniir misiiniiz? Neden?
5. Viicudum.l'lvzdaki. sistemlerle ile ilgili 6.Engelli bireyler hakkinda
olarak dgrenciler; ne disiiniiyorsunuz? Sizce
5.4.Saglik sorunlariyla birlikte toplumda Engelli Olmak Sunty .
. . . . . . engelli bireyler icin neler
gorevlerini devam ettiren bireyleri takdir
yapilmali?
eder ve anlayisli olur (TD-3).
5.Viicud daki sistemlerle ile ilgili
ueu uml.lf A l, sistemerie tle Ngl 7.Bagmmlilik yapan maddeler
olarak 6grenciler; . g
- - . nelerdir? Bagimlilik yapan
5.2.Bagimliliga sebep olan maddelerin . . .
Madde Bagimlihg: maddeleri kullanmanin ne

gibi zararlar1 vardir?
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EK 5. VELI GORUSME SORULARI

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Daha dnce bu konularla ilgili bilginiz var miydi?

Bu calismalardan 6nce bu konularla ilgili bilgi diizeyiniz nasild1?

Cocuklarmizi yapmis oldugu bu ¢aligsmanin size faydasi oldu mu?

Bu ¢aligmanin size faydasi oldugunu diisiinliyorsaniz ne diizeyde oldugunu

belirtiniz.

Yapilan bu calismadan memnun musunuz?

Daha 6nce okullar tarafindan bu tarz ¢aligmalar yapilmis miydi? Yapilmasini

destekler misiniz?

Okul ve c¢evre arasindaki bu etkilesimi onerir misiniz? Neden?
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EK 6. MUHTARLA YAPILAN GORUSME SORULARI

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

Siz bu ¢aligmalar kapsaminda neler yaptiniz?
Koyliilerin tepkileri ne oldu? ilgi cekti mi?
Bu ¢alismanin faydasi oldu mu?

Bu ¢alismalardan 6nce bu konularla ilgili gerek sizin gerek koyliilerin bilgi

diizeyleri nasild1? Bu ¢aligmalar size neler kazandirdi1?
Bu calismalarin kdyliileri bilgilendirdigini diisiiniiyor musunuz?

Daha onceden okullar tarafindan bu tarz c¢aligmalar yapilmis miydi?

Yapilmasini destekler misiniz?

Okul ve c¢evre arasindaki bu etkilesimi onerir misiniz? Neden?
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EK 7. AILE BiLGi FORMU

Ogrencinin Adi1 Soyadi

Yasi

Dogum Yeri

Dogum Tarihi

Kardes Sayis1

Kardeslerinin Ogrenim Diizeyi

Ogrenciniz ailenin kaginel cocugu

Evde kag Kisi yastyorsunuz? (Anne-baba ve
cocuklar disinda evi paylastiginiz kisi ya da kisiler
varsa liitfen belirtiniz)

Ogrenci okula nasil geliyor? (Servis, yiiriiyerek
vb.)

Ogrencinizin evde kendine ait odas1 var m1?

Evinizde bilgisayar var m?

Evinizde internet baglantiniz var m?

Ogrenciniz okuldan sonra ev ya da bahge
islerinde size yardim ediyor mu?

AILE BILGILERI
ANNE BABA
Yasi: Yasu:

Ogrenim Diizeyi:
O okuryazar degil
o ilkokul

0O ortaokul

o lise

O iiniversite

Ogrenim Diizeyi:
o okuryazar degil
o ilkokul

O ortaokul

o lise

O iiniversite

Meslek:

Meslek:

Maddi Geliri var m? Varsa ayhk
kazanc1?

Maddi Geliri var
kazanc1?

m?

Varsa ayhk

Maddi Gelir Kaynagi:

Maddi Gelir Kaynagi:

Anne-baba Ayri1 m? Birlikte mi?

Anne-baba Sag m? Olii mii?

Ailede Engelli cocuk ya da birey var mi? Varsa yakinhik derecesi ve engeli nedir?

Anne-baba akraba evliligi mi?

Ailede kalitsal bir hastahk var m?
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EK 8. ALTINCI VE YEDINCi SINIF OGRENCILERINE iLiSKIiN
DEMOGRAFIK BILGILER

Calisma grubunu olusturan 6. ve 7. sinif Ogrencilerine ve ailelerine iliskin

demografik bilgiler asagida yer almaktadir:

Tablo 1. Altinc1 Smif Ogrencilerinin Babalarinim Mesleklerine iliskin Bilgiler

Meslek Gruplari Frekans Yiizde (%)
Ciftci 21 63,6
Serbest Meslek 8 24,2

Isci 3 9,1

Memur 1 3,0
Toplam 33 100

Tablo 1’de goriildiigii gibi 6grenci velilerinin % 63,6’s1 ¢ift¢i, % 24,2’si serbest
meslekle ugrasmakta, %9,1°1 is¢i, % 3’ memurdur. Bunun yani sira elde edilen
bilgiler dogrultusunda 6. sinif 6grencilerinin annelerinden sadece 1°1 is¢idir ve aylik
600 TL gelirinin oldugu tespit edilmistir. 32 annenin ev hanimi oldugu bilgisine
ulagilmistir. Ailelerin ortalama gelirlerinin aylik 703 TL oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte 6. smif 6grencileri arasinda anne-babasi ayr1 olan 6grenci yoktur.
Ayrica 6. smif 6grencilerinin hepsinin anne-babalar1 sag olup, annelerinin yas

ortalamas1 36, babalarinin yas ortalamasi 38’dir.

Tablo 2. Altinc1 Smif Ogrencilerinin Kardes Sayisina Iliskin Bilgiler

Kardes Sayis1 Siklik Yiizde (%)
2 9 27,3

3 15 45,5

4 4 12,1

5 2 6,1

6 3 9,1
Toplam 33 100
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Tablo 2 incelendiginde 6. smif 6grencilerinin ailelerinde 3 ve ilizeri ¢ocuk sayisina

sahip ailelerin %72,7’lik oranla biiylik cogunlugu olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 3. Altinc1 Smif Ogrencilerinin Kendilerine Ait Odaya Sahip Olma Durumu

Odaya sahip olma durumu Frekans Yiizde (%)
Var 12 36,4
Yok 21 63,6
Toplam 33 100

Tablo 3’e bakildiginda 6. sinif 6grencilerinin % 36,41 kendilerine ait bir odaya
sahipken, %63,6’s1 odasini kardes ya da kardesleriyle paylagmaktadir. Tablo 2 ile
Tablo 3 birlikte incelendiginde kardes sayisinin fazla olmasinin bu durumu etkileyen

faktorler arasinda yer aldig1 diistiniilmektedir.

Tablo 4. Altinc1 Sinif Ogrencilerinin Okula Ulasim Sekli

Okula ulagim Frekans Yiizde (%)
Servis 30 90,9

Yaya 3 9,1
Toplam 33 100

6. siif 6grencilerinin %90,9’unun okula gelmek i¢in servisi kullandiklari, %9,1” inin
ise yiiriiyerek okula geldigi Tablo 4’te sunulmustur. Tagimali sistemle egitimin
yapildig1 okula yakm bdlgelerde oturan Ogrencilerin yiirliyerek geldigi ve onlara

servis hizmetinin sunulmadigi tespit edilmistir.

Calismamizin amagclar1 arasmnda da belirtildigi iizere, Ogrencilere FTTC
iliskilendirmelerini gelistirmelerini saglamanin yam: sira Ogrenciler araciligiyla
ebeveynleri ve koy halkimi da egitmek hedeflenmistir. Buna bagli olarak
ebeveynlerin 6grenim diizeylerine iligkin bilgileri iceren tablolara asagida yer

verilmistir.
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Tablo 5. Altinci Smif Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Diizeyleri

Ogrenim Diizeyi Frekans Yiizde (%)
Okuryazar degil 4 12,1
ilkokul 28 84,8
Ortaokul 1 3

Toplam 33 100

Tablo 5 incelendiginde 6. smif Ogrencilerin annelerinin %12,1’inin okuryazar
olmadigi, %84,8’inin ilkokul mezunu oldugu ve sadece % 3’iiniin ortaokul mezunu

oldugu tespit edilmistir.

Tablo 6. Altinc1 Smif Ogrencilerinin Babalarinm Ogrenim Diizeyleri

Ogrenim Diizeyi Frekans  Yiizde (%)
Okuryazar degil 2 6,1
Ilkokul 24 72,7
Ortaokul 4 12,1

Lise 2 6,1
Universite 1 3,0
Toplam 33 100

Tablo 6 incelendiginde 6. smif Ogrencilerin babalarinin % 6,1’inin okuryazar
olmadigi, %72,7’sinin ilkokul mezunu, % 12,1’inin ortaokul, % 6,1’inin lise ve

sadece %3 iiniin liniversite mezunu oldugu goriilmektedir.

Tablo 5 ve 6 birlikte incelendiginde Ogrencilerinin anne-babalarinin biiyiik
¢ogunlugunun ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Ogrendiklerini ebeveynlerine
ve koy halkina 6gretmeyi hedefleyen, g¢evresini egitmeyi amaglayan ogrencilerin
karsilastiklar1 giicliiklerden birisi de ebeveynlerinin egitim diizeyleri olarak ifade

edilmistir.

Aragtrmanm yapildig1 okulun bulundugu bdlgede halk, genellikle tarim ve/veya
hayvancilikla gecinmektedir. Bu sebepledir ki o6grencilerin, aileleriyle birlikte

yaparak yasayarak deneyimleme sansma sahip olduklar1 yasam big¢imini
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stirdiirdiiklerini agikc¢a ifade edilmektedir. Bununla birlikte 6. smif grencilerinin
28’inin (%84,8’1) okul dis1 zamanlarda ailelerine ev ya da bahge islerinde yardim

etmektedir.

Calismanin yapildigi 7. smif Ogrencilerinin anne-babalarinin meslekleri, aylik
ortalama gelir durumlari, anne-babanin ayri/birlikte olma durumu, anne-babanin
sag/oli olma durumu, anne-babalarin yas ortalamasi, kardes sayisi, dgrencilerin
kendilerine ait odaya sahip olma/olmama durumlari, okula ulagim sekilleri, anne-
babalarmin 6grenim diizeyleri ve okul dis1 zamanlarda 6grencilerin ailelerine ev ya
da bahge islerinde yardim etme durumlarina iliskin bilgilere asagida tablolar halinde

yer verilmistir.

Tablo 7. Yedinci Sinif Ogrencilerin Babalarinin Mesleklerine Iliskin Bilgiler

Meslek Gruplari Frekans Yiizde
(%)
Ciftei 16 57,1
Serbest Meslek 7 25,0
Isci 1 3,6
Memur 1 3,6
Emekli 2 7,1
Ozel durum 1 3,6
Toplam 28 100

Tablo incelendiginde 7. sinif 6grencilerinin babalarinin %57,1°1 ¢iftci, %25°1 serbest
meslekle ugragmakta, %3,6’s1 is¢i, %3,6’s1 memur, %7,1’1 emeklidir. Bununla
birlikte edinilen bilgiler dogrultusunda 7. smif 6grencilerinin 25’inin annesi ev
hanimi, diger ii¢liniin ise 6zel bir durumu oldugu tespit edilmistir. Ek- B’de calisma
grubunun ozelliklerinde yer verildigi tizere K710 kodlu 6grencinin annesi vefat
etmistir. Ezg ve E710 kodlu 6grencilerin anneleri ise evi terk etmistir. Bu sebeple
ogrencilerin annelerinin meslek bilgilerine iligkin olarak “6zel durum” seklinde yer
verilmistir. Yine Ek 1.b’de ¢alisma grubu 6zelliklerinde belirtildigi izere E7 10 kodlu
Ogrencinin amcasiyla yasiyor olmasi, yukaridaki tabloda bu O6grencinin baba

meslegine iliskin bilgi olarak “6zel durum” seklinde kodlama yapilmasina sebep
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olmustur. E7.10 kodlu 6grencinin amcasi ¢ift¢idir. Ogrenci ailelerinin ortalama aylik

gelirinin 754 TL oldugu tespit edilmistir.

Yedinci sinif 6grencilerinin 26’smin annesi sag, 1’inin annesi 6lii ve 2’sinin annesi
de evi terk ettigi icin sag olup olmadigi bilinmemektedir. Ayrica 7. smif
Ogrencilerinden 27’sinin babasi sag ancak iclerinden biri hapiste, 1’inin babasi da
olmiistiir. Ogrencilerden sadece 3’iiniin anne babasi ayr1 olup annelerinin yas

ortalamasi 37, babalarinin yas ortalamasi 40’tir.

Tablo 8. Yedinci Simf Ogrencilerinin Kardes Sayisina Iliskin Bilgiler

Kardes Sayisi Frekans Yiizde (%)
2 6 21,4

3 15 53,6

4 5 17,9

6 1 3,6

10 1 3,6

Toplam 28 100

Tablo 8 incelendiginde 3 ve lizeri ¢cocuga sahip ailelerin %78,6’lik oranla biiyiik

cogunlugu olusturdugu goriilmektedir.

Tablo 9. Yedinci Sinif Ogrencilerinin Kendilerine Ait Odaya Sahip Olma Durumu

Odaya sahip olma durumu Frekans Yiizde (%)
Var 12 42,9
Yok 16 57,1
Toplam 28 100

Yedinci simif 6grencilerinin % 42,9’u kendilerine ait odaya sahipken, %57,1°1 kardes
ya da kardegleriyle odasin1 paylasmak durumundadir. Tablo 8 ve Tablo 9 birlikte
degerlendirildiginde kardes sayisinin Ogrencilerin kendilerine ait odaya sahip

olma/olmama durumlarinda etkili oldugu diisiiniilmektedir.
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Tablo 10. Yedinci Smif Ogrencilerinin Okula Ulasim Sekli

Okula ulasim Frekans  Yiizde (%)

Servis 22 78,6
Yiiriiyerek 4 14,3
Diger 2 7,1

Toplam 28 100

Yedinci sinif 6grencilerinin % 78,6’s1 okula gelmek i¢in servisten faydalanmaktadir.
% 14,3’ okula yakin koylerde oturmakta olup okula yiiriiyerek gelmektedir.
Ogrencilerin % 7,11 ise aileleri ya da yakin akrabalar1 tarafindan traktdr ve benzeri

ulagim araglariyla okula getirilmektedirler.

Calismamizin  amaglar1 arasmnda da belirtildigi iizere, Ogrencilere FTTC
iligkilendirmelerini gelistirmelerini saglamanmn yani1 swra Ogrenciler araciligiyla
ebeveynleri ve koy halkini da egitmek hedeflenmistir. Buna bagli olarak
ebeveynlerin 6grenim diizeylerine iliskin bilgileri i¢eren tablolara asagida yer

verilmistir.

Tablo 11. Yedinci Sinif Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Diizeyleri

Anne 6grenim diizeyi Frekans Yiizde (%)

[lkokul 25 89,3
Lise 2 7,1
Ozel durum 1 3,6
Toplam 28 100

Yedinci sinif dgrencilerinin annelerinin % 89,3’liniin 6grenim diizeyinin ilkokul, %

7,1’1nin lise oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 12. Yedinci Smif Ogrencilerinin Babalarinm Ogrenim Diizeyleri

Baba 6grenim diizeyi Frekans  Yiizde (%)
Tlkokul 20 71,4
Ortaokul 5 17,9

Lise 1 3,6
Universite 1 3,6

Ozel durum 1 3,6
Toplam 28 100

Yedinci sinif 6grencilerinin babalarinin % 71,4’ ilkokul, % 17,9’u ortaokul, %3,6’s1
lise, % 3,6’s1 iiniversite mezunudur. Daha once de belirtildigi lizere ¢aliymanin
yapildig1 okulun bulundugu bdlgede halk genellikle tarim ve/veya hayvancilikla
gecinmektedir. Bununla birlikte 7. smif 6grencilerinin 26’st (%92,9’u) okul dist

zamanlarda ailelerine ev ya da bahge islerinde yardim etmektedir.
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EK 9. CALISMA GRUBUNUN OZELLIiKLERI
Ek 9.a. Altinc1 Stmf Ogrencilerinin Ozellikleri

Burada sunulan 6grenci bilgileri 6grencilerin sinif rehber 6gretmenlerinin verdigi
bilgiler, aragtirmaci 6gretmenin gézlemleri ve 6grenci tanima formlar1 kullanilarak

elde edilmistir.

Ee1: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ilkokul mezunu iki cocuklu anne ve
babanin ikinci ¢ocugudur. Evde dede ve babaanneyle birlikte 6 kisi yasiyorlar.
Derslere ilgili ancak smifta ¢ok aktif olmayan bir 6grenci. Okul disinda ahirda

hayvanlarin bakimi i¢in ¢aligtyor.

Es2: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ilkokul, baba lise mezunu.
Evde 12 kisi yastyorlar. Ug¢ ¢ocuklu ailenin iigiincii ¢ocugu. Aile egitimiyle pek
ilgilenmiyor. Okul disinda tarla ve bahge islerine yardim ediyor. Smifta pasif bir
goriintii sergiliyor. Arkadaglar1 tarafindan pek kabul gérmiiyor. Cocukken gecirdigi

kaza nedeniyle kolunda kisalik var.

Es3: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ve baba ilkokul mezunu. 2
cocuklu ailenin ilk ¢ocugu. Evde biiyiikdede, dede ve babaanneyle birlikte 7 kisi
yastyorlar. Okul diginda tarlada calisiyor ve hayvanlarin bakimina yardim ediyor.
Okulda arkadaslar1 tarafindan kabul gérmek i¢in c¢aba gdsteriyor. Diizenli ¢alisma

aliskanlig1 yok. Derslere olan ilgisi zaman zaman degiskenlik gdsteriyor.

Es4: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne-baba ilkokul mezunu. Dort
cocuklu ailenin birinci ¢cocugu. Evde 9 kisi yasiyorlar. Okul disinda hayvanlarin
bakimina ve bahge islerine yardim ediyor. Derslere ilgili, hirsli ve arastirmaci bir
Ogrenci; ancak akademik basarisinin ¢ok iyi oldugu sdylenemez. Egitimiyle

ilgilenilmiyor.

Ess: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne-baba ilkokul mezunu. Uc
cocuklu ailenin ikinci ¢ocugu. Okul disinda hayvanlar1 otlatiyor. Derslerde pek

basaril1 degil.
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Ees. 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ve baba ilkokul mezunu. Ug
cocuklu ailenin tgiincii ¢ocugu. Okul disinda tarlada calisiyor ve hayvanlarin

bakimini iistleniyor. Derslerinde basarili ve istekli.

Es7: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ve baba ilkokul mezunu. Bes
cocuklu ailenin ikinci ¢ocugu. Evde aile bireyleri diginda babaanne de yasiyor. Okul
disinda hayvanlarm bakimi ve bahge islerine yardim ediyor. Derslerinde basarili
oldugu pek soylenemez. Sorumluluklarini yerine getirme konusunda yeterince
duyarl degil. Baba okumasmi istiyor ve smav sonuglar1 diisiik geldiginde tehdit
ediyor. Bu ylizden 6grencide, ailesine dersleriyle ilgili siirekli yalan sdyleme egilimi

var.

Ees: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ve baba ortaokul mezunu. Ug
cocuklu ailenin {iiglincii ¢ocugu. Anne—baba akraba evliligi yapmis. Egitimiyle

ilgilenilmiyor. Uyumlu ve arkadaslar1 tarafindan sevilen bir 6grenci.

Eso: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ilkokul, baba ortaokul
mezunu. Evde babaanne ve dedeyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Okul disinda ahirda
hayvan bakimi islerine yardim ediyor. Derslerde basarisi iyi. Ancak diizenli calisma

aliskanlhig1 yok. Arkadaslar1 tarafindan ¢ok seviliyor. Hazir cevap ve konugkan.

Es10: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ilkokul mezunu olan ii¢ ¢ocuklu
anne ve babanmn ikinci ¢ocugu. Evde dede ve babaanneyle birlikte yedi kisi
yastyorlar. Okul disinda hayvanlarmm bakimina yardim ediyor. Arastirmaci ve

derslerinde basarili. Arkadaslar1 tarafindan sevilen ve takdir edilen bir 6grenci.

Kea1: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ilkokul mezunu olan ii¢ ¢ocuklu
anne-babanin {i¢iincii ¢ocugu. Okul disinda ev islerinde annesine yardim ediyor.
Evde dayiyla birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Sinifta pek sevilmiyor. Kapris ve siirekli
alinganlik yaptig1 gerekcesiyle arkadaslar1 tarafindan zaman zaman yalniz
birakiliyor. Derslerinde basarili degil. Derslerde diisiinme ve sorgulamak yerine

ezberlemeyi tercih ediyor.

Es11: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. [lkokul mezunu olan anne-babanin

ikiz ¢ocuklarindan biri. Evde dede ve babaanneyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Okul
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disinda hayvanlarin bakimma ve tarla islerine yardim ediyor. Arkadaslar1 tarafindan
seviliyor. Konuskan, gorev ve sorumluluk almaya istekli, derslerde gayretli bir

Ogrenci.

Ke2: 1997 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Okuryazar olmayan anneyle ortaokul
mezunu baba akraba evliligi yapmis. Aile bir siire 6nce Van’dan gog edip bu bdlgeye
yerlesmis. Alt1 ¢ocuklu ailenin {iglincii cocugu. Ablasmni okutmamiglar. Hirsly,
caligkan, diizenli, sorumluluk sahibi bir 6grenci. Okumaktan baska bir caresi
olmadigma inaniyor. Okuldan sonra kardeslerine bakiyor ve ev islerine yardim

ediyor.

Ee12: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ilkokul mezunu anneyle lise mezunu
babanin iki ¢ocugundan ilki. Evde dede ve babaanneyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar.
Derslerde gayretli ancak caligma istegi degiskenlik gosteriyor. Arkadaslariyla iyi

anlasiyor.

Ke.3: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ilkokul mezunu olan anne-babanin iic
cocugunun tigiinciisii. Evde babaanneyle birlikte 6 kisi yasiyorlar. Okul disinda ev
islerine yardim ediyor. Bazi davranislar1 nedeniyle (siirekli erkek arkadas/sevgili
edinme ve degistirme gibi) arkadaslar1 tarafindan kabul gérmiiyor. Sinifta sessiz,

derslerde pasif. Sorumluluk almaktan ¢ekinen bir 6grenci.

Es13: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ilkokul, baba {iniversite
mezunu. Dort ¢ocuklu ailenin son ¢ocugu. Okul disinda bahge islerine yardim ediyor.
Arkadaslar1 tarafindan ¢ok seviliyor. Hiimanist, cana yakin ve hazir cevap. Derslerde
oldukga aktif ancak basarisi1 ruh haline gore degisiyor. Ikili arkadaslik iliskilerinden

cok cabuk etkilenen ve bunu derslerine yansitan bir grenci.

Kea: 2000 dogumlu, anne ilkokul, baba ortaokul mezunu. Iki ¢ocuklu ailenin ikinci
cocugu. Arkadaglar1 tarafindan sevilen, sinifin “abla”s1 olarak kabul edilen, 1limli,
yapici iyi bir 6grenci. Sorumluluklarmi biliyor. Ancak akademik basarisi pek iyi

degil.

Es14: 1999 dogumlu. Ilkokul mezunu olan anne-baban ikiz ¢ocuklarindan biridir.

Okul diginda hayvanlarin bakimimna ve bahge islerine yardim ediyor. Arkadaslari
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tarafindan seviliyor. Saygili, smifta uyumlu, dersi iyi dinleyen bir 6grenci. Derslere

diizenli ¢aligma aliskanlig1 olmadigi i¢in akademik basarisi degiskenlik gosteriyor.

Ee1s: 2000 dogumlu, anne-baba ilkokul mezunu. Ug¢ ¢ocuklu ailenin ilk ¢ocugu.
Evde babaanneyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Okul disinda hayvanlara bakiyor ve
tarlada calisiyor. Derslere ilgili, sorumluluk sahibi, yetenekli bir 6grencidir. Siir

yazmay1 sever. Arkadaglartyla iyi iligkiler kurar. Arkadaslar1 tarafindan kabul goriir.

Ee1s: 2000 dogumlu, anne-baba ilkokul mezunu. Ug ¢ocuklu ailenin ikinci cocugu.
Okul disinda hayvanlara bakiyor. Akademik basaris1 yiiksek olmayan,
sorumluluklarim1 zamaninda ve gerektigi sekilde yerine getirmeyen bir dgrencidir.
Smifta ders i¢inde konusarak dikkat ¢ekme ve arkadaslar1 tarafindan kabul gérme

egilimindedir. Egitimiyle ilgilenilmiyor.

Kess: 2000 dogumlu, anne-baba ilkokul mezunu. Dort ¢ocuklu ailenin son gocugu.
Derslere ilgi duymayan, amagsiz, sorumluluk sahibi olmayan bir 6grencidir. Dikkat
cekmeyi sever. Arkadaslariyla iyi gec¢inemez. Sorunlara ¢dziim iiretmek yerine

sorunlar1 biiyiitmeyi tercih eder ve hir¢indir.

Es17: 1999 dogumlu, anne-baba okuryazar degil. Anne-baba sag ve birlikte. Bes
cocuklu ailenin ilk ¢ocugu. Aile bir siire once Van’dan goc¢ edip bu bolgeye
yerlesmis. Aile egitimiyle pek ilgilenmiyor. Ancak hirsh, ¢aliskan ve stirekli kendine

hedefler belirleyen bir 6grenci. Okul disinda ¢obanlik yapiyor.

Es1s: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Iki cocuklu ilkokul mezunu anne-
babanin ikinci ¢ocugu. Evde dede ve babaanneyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Smifta
pasif bir goriintii sergiliyor. Sessiz, diizenli 6dev yapmama davranis1 gdsteren bir

ogrencidir.

Es19: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Uc cocuklu ilkokul mezunu anne-
babanin icilinci ¢ocugu. Okul disinda hayvanlarm bakimi ve bahge islerini
iistleniyor. Evde babaanne ve anneanneyle birlikte yedi kisi yasiyorlar. Derslerinde

basarili degil. Smifta pasif ve 6zgiiveni olmayan bir 6grenci goriiniimil sergiliyor.
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Kes: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. U¢ ¢ocuklu ilkokul mezunu anne-
babanin igiincii ¢gocugu. Okul disinda bahge islerine yardim ediyor. Derslerinde

basarili degil. Sessiz, lirkek ve pasif bir §grenci.

Ke7: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Alt1 cocuklu ilkokul mezunu anne-
babanmn ikinci ¢ocugu. Okul disinda hayvanlarin bakimina yardim ediyor. Evde
babaanne, iic amca ve bir halayla birlikte on ii¢ kisi yasiyorlar. Sessiz, pasif,

Ozgiiveni olmayan, akademik basaris1 diisiik bir 6grencidir. Aileden siddet goriiyor.

Keg: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. U¢ cocuklu ilkokul mezunu anne-
babanin ilk ¢cocugu. Evde biiyiik babaanne, biliyiik dede, dede ve babaanne ile birlikte
10 kisi yasiyorlar. Ders basarisi diisiik, ancak 6devlerini yapma konusunda gayretli

bir 6grencidir.

Ee20: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. U¢ cocuklu okuryazar olmayan
anne-babanm ilk ¢ocugu. Anne-baba akraba evliligi yapmis. Aile bir siire once
Van’dan gd¢ edip bdlgeye yerlesmis. Ogrenci okul disinda hayvanlarm bakimiyla
ilgileniyor. Akademik basaris1 ¢ok iyi degil ancak gayretli bir 6grenci. Sinifta

arkadaslari tarafindan pek sevilmiyor. Kavgaci ve hir¢in bir 6grenci.

Keo: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. U¢ cocuklu ilkokul mezunu anne-
babanin {i¢iincii ¢gocugu. Babaanneyle birlikte evde 7 kisi yasiyorlar. Okul disinda ara
sira ev iglerine yardim ediyor. Akademik basarisi diisiik. Derslerde soru soran,

dgrenme gayreti icinde olan bir 6grenci. Ozgiiven duygusu yeterince gelismemis.

Ks 10: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Alt1 ¢cocuklu ilkokul mezunu anne-
babanin altinci ¢ocugu. Evde on kisi yasiyorlar. Derslerde basarisi ¢cok iyi olmasa da

uyumlu ve iyi bir 6grenci. Arkadaslar1 tarafindan seviliyor.

Es21: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Iki cocuklu ilkokul mezunu anne-
babanin ikinci cocugu. Evde dedeyle birlikte bes kisi yasiyorlar. Akademik basarisi

1y1, ¢caligkan ve gayretli bir 6grenci.

Ke11: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Uc cocuklu ilkokul mezunu anne-

babanin ikinci ¢ocugu. Akademik basarisi diisiik, sinifta pasif, 6dev yapma bilinci ve
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sorumlulugu yok. Arkadaglar1 tarafindan “uyumsuz” oldugu gerekgesiyle kabul

gormiiyor.

Ke,12: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Dort ¢cocuklu ilkokul mezunu anne-
babanin ii¢lincii cocugu. Evde anneanne ve dedeyle birlikte sekiz kisi yasiyorlar.
Okul disinda bahge islerine yardim ediyor. Sessiz, sinifta sadece bir kisiyle

arkadaglik eden, akademik basarisi pek iyi olmayan bir 6grenci.
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Ek 9.b. Yedinci Simf Ogrencilerinin Ozellikleri

Burada sunulan 6grenci bilgileri 6grencilerin sinif rehber 6gretmenlerinin verdigi
bilgiler, aragtirmaci 6gretmenin gozlemleri ve 6grenci tanima formlar1 kullanilarak

elde edilmistir.

E-1: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. ilkokul mezunu ii¢ ¢ocuklu anne-
babanin {i¢iincii ¢ocugu. Evde babaanneyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Okul disinda
bahge islerine ve hayvanlarin bakimma yardim ediyor. Derslerinde pek de basarili
degil. Cok konuskan, sorumluluk almayi1 seven, arkadaslari tarafindan sevilen bir

ogrenci.

K7.1: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ilkokul mezunu anneyle, lise mezunu
babanin iki cocugundan ilki. Evde dede ve babaanneyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar.
Arkadaglar1 tarafindan sevilen, konuskan; ancak derslerde pek basarili olmayan bir
ogrencidir. Ders dis1 etkinliklere katilmaktan zevk alir. Okul disinda zaman zaman ev

ve bahce islerine yardim eder.

E-2: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ilkokul mezunu, iki ¢ocuklu anne-
babanin ilk c¢ocugudur. Arkadaslar1 tarafindan sevilir. Diizenli ders calisma
aliskanlig1 yoktur. Dolayisiyla akademik basarist iyi degildir; ancak ders icinde

yapilan etkinliklerde gorev ve sorumluluklarini gereken sekilde yerine getirir.

K72: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ilkokul mezunu, dort cocuklu anne-
babanin ikinci g¢ocugudur. Egitimiyle ilgilenilmemektedir. Derslerinde basarili

oldugu pek sdylenemez. Verilen gorevi yerine getirir. Arkadaslariyla iyi anlasir.

K73: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Dort ¢ocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanm iigiincii ¢ocugudur. Ik cocuk spastik engellidir. Evde babaanneyle birlikte
yedi kisi yasiyorlar. Ara sira ev ve bahge islerinde calisir. Sorumluluk sahibi,

merakl, istekli ve arkadaslar1 tarafindan ¢ok sevilen bir 6grencidir.

K74: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ug cocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin ilk ¢ocugudur. Evde biiyiik babaanne, babaanne ve dedeyle birlikte sekiz kisi
yasiyorlar. Caligkan, sorumluluk sahibi, hwsh, gayretli ve merakhidir. Akademik
basarisi yiiksektir.
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E;3: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ug ¢ocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin iiciincii ¢ocugudur. Evde babaanneyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Okul
disinda bahge islerine yardim ediyor. Derslerine calismayan, akademik basarisi

diistik, sorumluluk almayan, verilen gorevleri de yerine getirmeyen bir 6grencidir.

E;4: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ug gocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin ilk ¢ocugudur. Evde babaanne ve dedeyle birlikte yedi kisi yasiyorlar. Okul
disinda tarlada c¢alisiyor. Cok hareketli, konuskan, lider olmaktan hoslanan bir
ogrencidir. Akademik basaris1 diisiiktiir. Derslere ilgi gostermez; 6devlerini diizenli

yapmaz. Ancak ders dis1 etkinliklerde aktif rol alir.

Kzs: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Alt1 cocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin besinci cocugudur. Evde dokuz kisi yasiyorlar. Genellikle sinif i¢inde sessiz,
derse aktif katilmayan bir dgrencidir. Odevlerini diizenli yapar; verilen gorev ve
sorumluluklar1 yerine getirir. Ancak akademik basarisinin 1iyi oldugu pek

sOylenemez.

Kze: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. U¢ ¢ocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin ilk ¢ocugudur. Evde babaanne, dede ve halayla birlikte sekiz kisi yasiyorlar.
Okul disinda bahge islerine yardim ediyor. Derste aktif katilim gdstermez. S6z
almaktan ve soru soruldugunda cevap vermekten korkar. Verilen oOdevleri ve

gorevleri diizenli olarak yapar.

E-s: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. U¢ gocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin iicilincii ¢ocugudur. Evde babaanneyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Smifta
pasiftir. Genellikle kizlarla arkadaslik etmeyi tercih eder. Duygusal ve hassastir.
Derse aktif katilmamasina ragmen, ders dist etkinliklerde verilen gorevleri yerine

getirmede basarilidir. Cok 1yi resim ¢izer.

K77: 1998 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ug ¢ocuklu ailenin ikinci gocugudur.
Anne ilkokul, baba iiniversite mezunudur. Okul disinda ev islerine yardim eder. Igine
kapanik, sessiz ve saygili bir 6grencidir. Akademik basaris1 iyidir. Verilen gorevleri

zamaninda yerine getirir.
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K7g: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ug cocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin ilk ¢ocugudur. Evde dedeyle birlikte alt1 kisi yastyorlar. Okul disinda ev
islerine yardim ediyor. Arkadaslariyla c¢ok iyi ge¢inemez. Her zaman kendi
istediklerinin yapilmasini ister. Bu yiizden grup calismalarinda sorun yasar. Derste

aktif bir 6grenci degildir. Ancak akademik basarisi iyidir.

Es6. 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Iki cocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin ilk ¢ocugudur. Okul disinda hayvanlarin bakimi i¢in ahirda ¢aligir. Evde
anneanne ve dedeyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. Hirshidir. Akademik basarisi ve
Ozgiiveni ylksek, amaglar1 olan, zeki bir 6grencidir. Soru sormaktan c¢ekinmez.

Arkadaslar1 tarafindan takdir edilir.

E;7: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Iki cocuklu ailenin ilk ¢ocugudur.
Anne ilkokul, baba ortaokul mezunudur. Evde dede ve babaanneyle birlikte alt1 kisi
yastyorlar. Okul disinda zaman zaman bahge islerine yardim eder. Derslere karsi
tutumu degiskenlik gosterir. Rahat, konuskan, hazir cevap bir Ogrencidir.
Sorumluluklarmni sadece kendi istedigi zaman yerine getirir. Arkadaslar1 arasinda

baskin karakteriyle géz oniindedir ve arkadaslarini yonetir.

Kzo: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Ug ¢ocuklu ailenin ilk ¢ocugudur.
Anne ilkokul, baba ortaokul mezunudur. Evde dede ve babaanneyle birlikte yedi kisi
yastyorlar. Okul disinda ev ve bahge islerine yardim eder. Derslerinde basarili
degildir. Diizenli 6dev yapma aliskanligi yoktur. Egitimiyle ilgilenilmiyor. Simif
icinde pasif bir goriiniime sahiptir. I¢ine kapanik, hassas ve kirilgandr.

Arkadaslariyla iletisim kurmaktan ¢ekinir.

Ezs: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve ayri. Okul diginda bahge islerine ve hayvan
bakimina yardim ediyor. Bu 6grencinin annesi bir y1l dnce evi terk etmis. Bu sebeple
verilen ve aileler tarafindan doldurulmasi istenen aile bilgi formunu kendisi
doldurmus; anneyle ilgili bilgilerin istendigi siituna “Anne YOK” yazmis. Cocuklar
babayla birlikte yasiyorlar. Baba yeniden evlenmis. Bu 68renci akademik basarisi
cok diisiik, okulda uygun olmayan davranislar sergileyen bir 6grenciydi. Bayan
ogretmenlere tepkiliydi. Derslerinde stirekli taskinliklar yapan, arkadaglar1 arasinda
da kavgaci olarak bilinen bir bireydi. Ders ¢alismak, 6dev yapmak gibi beklenen

ogrenci davraniglarmin higbirini onda gérmek miimkiin degildi. Zaman igerisinde bu
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davranislar1 degisim gostermistir. Yaptigimiz ¢alismada ¢ok emek vermis, resimler
¢izmig, boyamistir. Ayrica bu ¢alismayla birlikte derse ve bayan 6gretmenlere karsi

tutumu da degismistir.

E;o: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne lise, baba ilkokul mezunu. iki
cocuklu ailenin ikinci ¢ocugu. Diizenli 6dev yapma aligkanligi olmayan bu 6grenci,
derslerde ilgisiz ve verilen gorevleri yerine getirme konusunda duyarsiz. Bu 6grenci,
stirekli okula gelip ¢ocugunun durumunu takip eden, ancak ¢ocugunu yapmasi
gerekenler konusunda yonlendirmek yerine ona kizan, siddet gdsteren, baskici bir
anneye sahiptir. Smif icinde pasif, sz almaktan korkan, kendini ifade etmekte

giicliik ¢eken, iletisim becerileri zayif bir 6grenci.

Ezi0: 1999 dogumlu bu 6grenci, doldurulmas: istenen aile bilgi formunda anne ve
babaya ait boliimlere “?” koymustur. Bunun {izerine arastirmaci sinif rehber
ogretmeni, okul miidiirii ve okul miidiir yardimcisiyla goriismiistiir. Ogrencinin
annesinin birka¢ yi1l 6nce ailevi sebeplerle evi terk ettigi, babasinin cezaevinde yattig1
bilgisine smif rehber 6gretmeni araciligiyla ulasimustir. Ogrencinin iki kardesi
vardir. Kiz kardesine halasi, erkek kardesine kiigiik amcasi, kendisine de biiyiik
amcasit bakmaktadir. Okula diizenli olarak gelmeyen 6grenci, amcasindan siddet
gormektedir. Okul disinda ¢obanlik yapmaktadir. Yapilan bu calismada, 6zgiiveni
olmayan, smifta pasif goriiniim sergileyen 6grencinin gayret gosterdigi ve derse karsi
tutumunun degistigi tespit edilmistir. Hatta bu 6grenci, yapilan poster ve afisler i¢in
karikatiirler ¢izmistir. Daha once boyle bir yeteneginin oldugunu fark etmedigini

ifade eden 6grenci ¢alismada aktif rol almis ve 6zgiiven duygusu gelismistir.

K710: 1999 dogumlu, anne 6lii, baba sag. Baba yeniden evlenmis. Babasinin ikinci
evliliginden olan bir kardesi var. Okul disinda ev isleri ve bahge islerine yardim
ediyor. Sessiz, derste sz almaktan ve konusmaktan g¢ekinen bir 6grenci. Verilen
Odevleri zamaninda yapar; gorev ve sorumluluklar1 eksiksiz yerine getirir. Derslerde

basaris1 pek iyi degil.

K711: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Uc cocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin ilk ¢ocugu. Okul disinda ev ve bahge islerine yardim ediyor. Derslerde pasif
ve smifta sessiz bir 6grenci. Uyumlu olmasi sebebiyle arkadaslar1 tarafindan

seviliyor. Egitimiyle pek ilgilenilmiyor.
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K7.12: 2000 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. U¢ ¢ocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin ilk ¢ocugu. Evde anneanne ve dedeyle birlikte yedi kisi yasiyorlar. Okul
disinda ev ve bahge islerine yardim ediyor. Sinifta sessiz, derslerde s6z almaktan ve
soru sormaktan ¢ekiniyor. Arkadaslar1 tarafindan sevilmiyor. Genellikle

arkadaslariyla ge¢inemiyor ve grup ¢aligmalarinda uyum saglayamriyor.

Ez11: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Dort ¢ocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin dordiincii ¢ocugu. Derslere katiliyor. Fakat akademik basaris1 diisiik.
Diizenli ¢alisgma ve 6dev yapma aligkanhigir yok. Egitimiyle ilgilenilmiyor. Sakin,

uyumlu bir 6grenci. Grup calismasinda rol almaktan keyif aliyor.

E712: 1999 dogumlu, anne sag, baba 6lii. Baba gecen yil kanser hastaligi nedeniyle
vefat etmis. Evde babaanne ve dedeyle birlikte alt1 kisi yasiyorlar. iki kardesi daha
var. Ava ve hayvanlara merakli. Okul disinda hayvanlara bakiyor ve tarlada
calisiyor. Sik sik ava gidiyor. Hassas, olgun, hirsh ve ¢aliskan bir 6grenci. Gelecekle
ilgili hedefleri var. Arkadaslar1 tarafindan sevilir. Grup caligmasinda 6n planda

olmaktan hosglanir. Girigken ve sorumluluk sahibidir.

K713: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve ayri. Baba ikinci evliligini yapmis. Babasmin
ikinci evliliginden iki kardesi, bir de 6z agabeyi var. Baba ilkokul mezunu. Anne,
cocuklar1 kiiciikken evi terk etmis. Evde dede, babaanne ile birlikte sekiz kisi
yastyorlar. Okul disinda ev islerine ve bahge islerine yardim ediyor. Kardeslerine
bakiyor. Cok hassas, duygusal ama disardan bakildiginda gii¢lii duran bir 6grenci.
Derslerinde ¢ok basarili degil. Gorev ve sorumluluk almaktan ¢ekinmez. Verilen
gorevin geregini yapar. Arkadaslar1 tarafindan sevilir. Yapicidir. Grup ¢alismalarinda

basarilidir.

E713: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Dort ¢ocuklu, ilkokul mezunu anne-
babanin ii¢lincii ¢ocugudur. Evde babaanne ve dedeyle birlikte sekiz kisi yasiyorlar.
Okul disinda bahge islerine yardim ediyor. Derslerinde basarili degil. Odev yapma ve
ders caligma aligkanlig1 yok. Egitimiyle ilgilenilmiyor. Sakin, sessiz ve uyumlu bir

ogrenci. Arkadaglar tarafindan seviliyor. Ders dis1 etkinliklere katilmaktan hoslanir.

K7.14: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ilkokul, baba ortaokul mezunu.

On ¢ocuklu ailenin sekizinci ¢ocugu. Kardeslerinin dordii evli. Evde sekiz kisi
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yastyorlar. Okul disinda ev islerine ve bahge islerine yardim ediyor. Odevlerini

diizenli yapar, derslerde aktiftir. Akademik basaris1 diisiik.

E714: 1999 dogumlu, anne-baba sag ve birlikte. Anne ilkokul, baba lise mezunu. Ug
cocuklu ailenin ikinci ¢ocugu. Evde babaanne, dede, amca, yenge ve onlarin
cocuklariyla birlikte on iki kisi yasiyorlar. Okul disinda hayvanlara bakiyor. Ahir
islerine yardim ediyor. Derslerde basaris1 diisiik. Odev ve sorumluluklari sevmiyor.

Grup ici ¢galigmalarda gorev almak istemiyor. Arkadaslartyla genellikle kavga ediyor.
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EK 10. LABORATUVARDAN GORUNTULER
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EK 11. OGRENCILERIN HAZIRLADIGI MATERYALLER

EK 11.a: Organik Tarim Temah Materyaller

alisma Materyal Tiirii/ V SN
Smifi  Grup Adi ¢ Rty Materyal Bashg ve I¢erigi
P Konusu Calisma Faaliyeti y SIS gerig
Organik Tarim ve Organik Uriin
Organik tarimin amaci, Ozellikleri
ve organik tarim yapan ciftcilerde
6-A Dahiler Organik Tarim El ilam olmas1 gereken Ozelliklere yer
verilmistir.
Koylere  bilgilendirme  amagh
dagitilmistir.
TORKNE‘DE DReAnik G23N % s 3
ETICETLERINDE BuULUNMASI QEREKEN
LoaoLAr
MAAL AhAAAL,
J"’. ‘«’", R 3
ORGANIL TARIM  HAKKbA
ORGANIK URUN ETIKETI DETANLI RiLei igin
__ ORGANIK URUNUN ETIKET BILGILERI
Adi,
Serfika Statisi T TARIM VE KONiSIERT BAKANLIG!
Hasat Yili,
p:;%.ila{n" A tevrent e . Tarmsal deetm ve Geligherme Gencl
B madseiig)

Logosu (Yonetmelikte belirtilen sekide)
Yetkilendiriimis Kurulugun Adi, Kodu
Sertifika Numarasi, Logosu,

Igindekiler | Tel: © (.5‘2) 257 3360
Mengei,

lthal Olmas) Durumunca Mutiaka Tirkge Etiket Bilgleri,

Uretim Yeri, Uretim ve Son Kullanma Tarihi, ‘ Foks: 0(3 ll) 256 64 L2
ORGANIK=EKOLOJIK=BIYOLOJIK eg anlamiidir _
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Materyal Tiirii/

Sinifi Grup Ad1 Cahisma Konusu Materyal Bashg ve Icerigi

Calisma Faaliyeti
Organik Uriin Yiyelim
Otz Uism Organik {iriiniin 6nemine ve
6-B Papatya Tiiketimi Afis organik iiriin tiilketmemizin
gerekliliginin nedenine yer
verilmistir.
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Simifi Grup Adi Calisma Konusu Materyal Tiirii/

Materyal Bashg ve Icerigi

Calisma Faaliyeti
Tiirkiye’de Organik Tarim
) . Tiirkiye’de Tirkiye’de  organik  iirlin
6-B Sahinler Afis talebi ve tiiketimi hakkinda

Organik Tarim

bilgi verilmistir.

TURKIYE 'DE ORGANHC TARIM, YAPILAN
TOPLAM TARMIN %4 TNBeEN  AZDIR
JRETILEN oREANIK URUINLERIN CO&U YURT
LDIFINA  IHRAG  EDILMEKTEDIR

St sie e o e

ORGANIK  TARIM YAPILABILMES
AGISHDAN TORKiNE COK TEMIZ,

LENGIN  TOPRAEA vE ALANA
SANIPTIR

185




EK 11.b: Ergenlik Temah Materyaller

Calisma Materyal Tiirii/ - e,
Sinifi Grup Ad1 EnUsl Calisma Faaliyeti Materyal Bashg ve I¢erigi
Biz Ergeniz
] Ergenlik déneminde goriilen
6-A Yildizlar Ergenlik Poster P — . ruhsal

degisikliklere yer verilmistir.
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Calisma Materyal Tiirii/

Smifi Grup Ad1 Materyal Bashg ve Icerigi

Konusu Calisma Faaliyeti
Bir Ergen Olan “Ben”i
Anlayin
6-A Ejderler Ergenlik Drama Ergenlik doneminde aile, okul
ve arkadaslarla yasanan
sorunlara yer verilmistir.
Drama Metni

BiR ERGEN OLAN “BEN”i ANLAYIN

Ayse O0gretmen sinifa girer. Ancak bu sirada sinifta bir kargasa vardir; elden ele dolasan bir
kagit, Birbiriyle dalga gecen 6grenciler ve kavga edenler.

Ayse Ogretmen: Giinaydin ¢ocuklar.
Simf: Sagol.

1.Kisi: Ya Ayse hoca ne zaman bize ‘cocuk’ demekten vazgececek. Hem bize ‘ergenlik
doénemindesiniz. Artik cocuk degilsiniz.” Diyor. Hem de ‘cocuk’ demekten vazgegmiyor.

2.Kisi: Haklisin da hafiz. Agiz aliskanligidir belki.

Ayse Ogretmen: Evet gengler sorun nedir? Boyle mi karsiliyorsunuz beni?

1.Kisi: Ogretmenim, Omer mektup bulmus. Dalga geciyor.

Ayse Ogretmen: Ne mektubu bu? Kim yazmis? Sunu birisi dogru diizgiin anlatsin.

(O sirada kiz 6grenci aglamaktadir.)

Ali: Ogretmenim, Omer Ahmet’in Asli’ya yazdig1 ask mektubunu bulmus. O yiizden dalga
geciyordu Ahmet ile. ‘Sen tipsizin tekisin. Once sivilcelerine bak, sonra Asl’ya’ diye. Onun
iizerine Ahmet de sinirlendi ve kavga ciktr. Zaten Omer ile Ahmet hi¢ anlasamiyorlar.
Ayrica farkinda misiniz bilmiyorum. Ama sinifta ¢ok gruplasma var.

Omer: Bu gruplasmada sen yokmussun gibi konusuyorsun Ali. Sen bu smiftan degil misin?
Grup olaym ilk sen baslatmadin mi1? Dahasi cete bile kurmaya kalktin. Bir de ‘benim
haberim olmadan kimse bir sey yapmayacak okulda’ diye atip tutuyorsun siirekli.

Ali: Bana bak Omer fazla oldun artik. Kagmma istersen.

Ayse Ogretmen: Yeter! Tamam susun. N’oldu size bdyle gocuklar? Daha gecen seneye

kadar siz boyle degildiniz. Smifinizda gilizel bir uyum vardi. Zor zamanlarmizda birbirinize
yardimci1 olurdunuz.

187



1.Kisi: Ya hala bize ¢ocuk diyor. (biyik altindan sdyler ve yliksek sesle ekler) Hocam, siz
demediniz mi ‘Biiyliyorsunuz. Artik ergensiniz’ diye.

Ayse Ogretmen: (Ogretmen 1. kisinin sdylediklerine tepki vermez ) Hemen o mektubu bana
getirin. (Ogretmen mektubu alir. Yiizii degisir. Mektupta yazilanlar ona komik ve ¢ocukca
gelir. Giilmek ister ama cocuklar1 rencide etmek, duygulariyla oynamak istemedigi igin
bozuntuya vermez. )

Peki, bu mektup olaymi sonra konusacagiz. Siniftaki gruplasma meselesine gelince, bu
durum hi¢ hosuma gitmedi. Size yakisiyor mu hi¢! Hem ¢ete kurmak ne demek?!

(Zil calar, Ogrenciler birbirlerine bakarak kas goz hareketi yaparlar. ‘Sizle digarida
goriisecegiz’ sesleri ylikselir iki grup arasinda. )

Ayse Ogretmen sinirli biraz da diisiinceli bir sekilde dgretmenler odasina gider ve Feyza
Ogretmenle konusup durumu anlatir.

Ayse Ogretmen: Feyzacigim ne yapacagimi bilemedim. Sinifi o halde goriince sinirlerim
bozuldu. Tamam, anladik, ergenler de bu kadar1 da fazla. Biz de ¢ocuk olduk, ergen olduk.
Biz de boyle seyler olmazdi. Dersimize bakar, 6gretmenden de korkardik.

Feyza Ogretmen: Aysecigim, kabul etmeliyiz ki nesil degisiyor. Bizim zamanimizda ne
bilgisayar bu kadar yaygindi ne de internet. Artik her seyi gorerek, yasayarak biiyiiyor yeni
nesil. Hazir cevaplar. Bizim miidahale edemeyecegimiz, okul disinda bir diinyalar1 var.
Baksana Facebook’ta asik olup, orada ayriliyorlar. Onemli olan onlar icin neler yapabiliriz
onu konusmak.

Ayse Ogretmen: Ailelerini cagirsam?

Feyza Ogretmen: Ben cagirma derim. Zaten bu donemde aileye bizden daha cok tepkili
davraniyorlar. Ben kendi kizimdan pay biciyorum. Hem anne hem &gretmen olarak sana
tavsiyem, aileyi karistirma. Cok basit bir 6rnek verecegim sana. Kizima gecen aksam yazilisi
icin ders calismasini sdyledigim sirada elinde bilgisayar, tabi yine Facebook’ta, bana verdigi
tepki aynen su oldu: ‘Ogretmen olarak mu, anne olarak m1 bunu sdyliiyorsun anne?’ Ben de
‘Ogretmen ya da anne olmam senin 6grenci olmani ve yarinki yaziliya calisman gerektigini
degistirmez kiiciik hanim’ dedim ve agzimin payini verir gibi ¢ Bana kii¢iik hanim deme
artik. Ben biylidiim. Liitfen odamdan ¢ik, yalmz kalmak istiyorum. Ders c¢aligmak
istemiyorum’ dedi. ‘Okul nasil gecti? Neler yaptin? Arkadaslarinla aran nasil?’ ve benzeri
hicbir soru soramiyorum ona. Sorsam da cevap alamiyorum. En iyisi bu isi okulda ¢6zmek
bence. Cocuklarla acgik a¢ik konusup sorunu ¢ézmek gerek.

Ayse Ogretmen: Tamam arkadasim. Haklisin. (Bu sirada zil ¢alar.) Iyi dersler canim.
Feyza Ogretmen: Sana da.
Ayse Ogretmen sinifa girer.

Ayse Ogretmen: Giinaydin gengler!
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Simf: Sagol!

Ayse Ogretmen: Oturun. Simdi sizinle arkadas gibi konusalim ve bu derste bu sorunu
¢ozelim. Her birinizi tek tek cagirmak yerine smifta konugsmak istedim. Boylece agik
yiireklilikle sorunlarimizi ¢6zebiliriz. Kimse kimsenin arkasindan farkli konusmamis olur.
Anlagtik m1?

Simf: Peki.

Ayse Ogretmen: Kim baslamak ister.
Ahmet: Ben baglasam?

Ayse Ogretmen: Kalk bakalim Ahmet.

Ahmet: Oncelikle sunu sdylemek istiyorum. Bize bu firsat1 verdiginiz i¢in tesekkiir ederim.
Her zaman herkesle konusamiyoruz. Zaten konussak da bizi ne kadar anliyorlar ki?!
Neyse...Bu donemde bazen ¢ok mutlu oluyoruz, bazen de ¢ok mutsuz. Sevildigimizi
hissetmek istiyoruz. Ben Asli’y1 begeniyorum. Onun beni begenip begenmemesi benim igin
tabi ki 6nemli. Ama sadece hissettiklerimi yazmak istedim. Ko6tii bir niyetim yoktu. Mektubu
atar misiniz 6gretmenim, liitfen? Ben ailemin bunu duymasini istemiyorum.

Ayse Ogretmen: Neden Ahmet? Ailen seni anlamaz m1 sence?

Ahmet: Anlayacaklarmi disiinmiiyorum. Zaten kizmayacaklarini bilsem, anlayacaklarini
diisiinsem onlarla paylasirdim. Ama ben arkadaslarimla ya da abimle paylasmay1 tercih
ediyorum. Merak ettiklerimi de abime ya da arkadaslarima soruyorum.

Ayse Ogretmen: Tamam aileni ¢agirmayacagim. Peki Asli, sen soyle bakalim. Gegen ders
erkeklerin tartismalarindan sana bile bakamadik. Sessizce agliyordun. Neden agladin?

Ash: Benimle dalga gectiler. Ahmet benim neyime bakiyormus. Ben inekmisim. Cok ders
calistyormusum. Yiiziimde sivilcelerim varmis. Napayim, sivilce herkes de var. Ayrica ben
ders calismak, okumak zorundayim. Biz 6 kardesiz. Abim okumadi, ablami da okutmadilar.
Ben okumak istiyorum 6gretmenim. Askla meskle de isim yok. Ayrica bilgisayarim ve
facebook’um da yok.

Ayse Ogretmen: ‘Inek’ kelimesinin kullanildigini duymayacagim bir daha. O ne demek?!
Siz bu okula ne i¢in geliyorsunuz? Egitim almak icin, bilgi 6grenmek, 6grendiginiz bilgileri
kullanarak bir {ist basamaga ¢ikmak icin. Hayat facebook’tan ibaret degil gengler. Tamam

paylasiyorsunuz, yazistyorsunuz da yapmayanlarla dalga gegmek niye.

(Ogrenciler kafalar1 onlerinde mahcup bir tavirla yaptiklarmin arkadaslarini ne kadar
iizdiigiinii fark eder.)

(Zil galar. Ogrenciler ¢ikarlar ve barisirlar.)

1.Grup: Biz mag yapacagiz, siz de gelin.
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2.Grup: Tamam olur. Ama bizim takim zay:f kalir.

1.Grup: Tamam ya gruplar1 yeniden olustururuz.

(Bu sirada kizlar siniftan gikar)

1.Kaz: Asli sen sivilcelerin i¢in bir ilag kullanmistin. Epey ise yaramig. Adimi verir misin?
Ash: Tamam canim yazarim ilacin adini.

2.Kiz: Ben de sivilcelerimden nefret ediyorum. Ayrica gogiislerimden de ¢ok utaniyorum.

Bunun igin de ila¢ olsaydi keske. Bir de dolabimi karistiran, defterlerimi karalayip yirtan
kardesime ¢6ziim bulursam sorunlarim bitecek.
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Dramadan Gorlintiiler
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Siifi

Calisma Materyal Tiirii/

S A Konusu Calisma Faaliyeti

Materyal Bashg ve Icerigi

6-B

Ergenlikte Bize Neler Oluyor?
Grup 6grencileri tarafindan 7. ve 8.
smif  Ogrencileriyle,  ergenlik
Sampiyon Ergenlik Roportaj doneminde aile ve arkadaslik
iligkilerini ele alarak yasadiklar
sorunlar lizerine roportaj
yapilmistir.

Roportaj Sorulari

ERGENLIKTE BiZE NELER OLUYOR?

10.

11.

Ergenlige girdiginizi ne zaman fark ettiniz? Nasil?

Ergenlikte yasadiginiz sikintilar/cektiginiz zorluklar nelerdir?

Ailenizle problemler yasityor musunuz?

Bu dénemde utandiginiz oluyor mu?

Kendinizi yalniz hissettiginiz zamanlar oluyor mu?

Karsi cinse ilgi duyuyor musunuz?

Sivilce problemi yastyor musunuz? Sivilcelerinizden rahatsizlik duyuyor musunuz?

Ergenlik donemi ile ilgili merak ettiklerinizi kime soruyor; kimden bilgi
aliyorsunuz? Neden?

Boyunuzun uzadigini, bedeninizin gelistigini fark ediyor musunuz?

Bu donemde arkadaslarmizla problemler yasiyor musunuz? Yastyorsaniz ne gibi
problemler oldugunu ve problemlerinizi nasil ¢ozdiigiiniizii bizimle paylasir misiniz?

Bu donemde kendinizle ilgili yapmak istedikleriniz nelerdir? Neler yapmak size
keyif veriyor?
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Roportajdan bir kare
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EK 11.c: Canhlarda Ureme Temah Materyaller

Calisma Materyal Tiirii/

Sinifi Grup Adi EnUsl Calisma Faaliyeti Materyal Bashg ve I¢erigi
Canhlarda Ureme
6-B Kaplanlar Caphlarda Afis Farkli canli turlern?(vife liremenin
Ureme nasil gerceklestigine yer
verilmistir.

KAPLANLAR
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Calisma Materyal Tiirii/

Sinifi Grup Adi EnUsl Calisma Faaliyeti Materyal Bash@ ve Icerigi
Aile Planlamasi
6-A el Aile Afis Aile planlamasmnin O6nemi ve

Planlamasi Tiirkiye’de aile planlamast ile ilgili

sunulan hizmetlere yer verilmistir.
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EK 11.d: Viicudumuzdaki Sistemler Temah Materyaller

Calisma Materyal Tiirii/

EnUsl Calisma Faaliyeti Materyal Bashg ve I¢erigi

Sinifi Grup Adi

Sindirim Hastahklarina Son
Sindirim  sisteminin  saghgin
Poster korumak igin izlenmesi gereken
yollar ve giinlimiiziin problemi
olan obeziteye yer verilmistir.

Sindirim

e S Sistemi
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Calisma Materyal Tiirii/

Sinifi Grup Adi EnUsl Calisma Faaliyeti Materyal Bash@ ve I¢erigi
Bosaltim Yapiyoruz
. Bosaltim Bosaltim  sisteminin  sagligmi
e 275 Sistemi e korumak i¢in yapilmasi

gerekenlere yer verilmistir.
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EK 11.e: Engelli Olmak Temah Materyaller

Calisma Materyal Tiirii/

ST (EiRP N Konusu Calisma Faaliyeti

Materyal Bashg ve Icerigi

Drama 1:Banka Memuru
Drama 2: Meral Okula Gitmek
Istiyor
Drama/PPT PPT: Engelliyiz Biz
Engelli bireylerin giinliik yasamlarinda
karsilagtiklar1 problemler ve duygu
diinyalar1 yansitilmistir.

Elmali Fen Engelli
Kuliibii Olmak

Drama Metni 1

BANKA MEMURU

Makbule teyze bir giin bankaya gider, maasimni ¢ekecektir, uzayan kuyruk sonunda biter ve
sirast gelir.

Banka Memuru: Buyurun size nasil yardimc olabilirim?
Makbule Teyze: Ben emekli maasimi ¢ekecektim evladim.
Banka Memuru: ATM’den de ¢ekebilirsiniz. Kartmiz yok mu?
Makbule Teyze: Kartim var evladim.(bankamatik kartin1 uzatir)

Banka Memuru: O halde ATM’den ¢ekin hanimefendi. Bakin sirada bir siirii kisi var islem
yapilmasini bekleyen.(sinirli bir tavirla)

Makbule Teyze: Iyi de evladim, ben zaten 2 saattir siramin bana gelmesini bekledim. Kartim
var fakat ATM’den ¢cekemiyorum. Gozlerim gorse zaten gelip 2 saat burada sira beklemem.
Gider ATM’den ¢ekerim.

Banka Memuru: Kocan, ¢ocuklarin yok mu? Onlar ¢eksin maagini.

Arka siradaki adam: Bu kadar mesele yapacaginiza verseydiniz ya kadinin maasini
kardesim. Maagsini ¢ekebilse zaten gelip beklemezdi dimi? Bu kadar sorguya ¢ekecegine kag

kisinin islemini yapardin. Herkesin isi giicli var. Aaaaa

Makbule Teyze: Esim caligtyor. Oglum Ankara’da 6grenci, kizim iste. Gorme engelliyim.
Bana yardimei olsaniz. Sizin isiniz bu degil mi?

Banka Memuru: Isimi senden mi 6grenecegim be kadin?!

Makbule Teyze: Benim size isinizi 6gretmek gibi bir derdim yok. Sadece maasimi ¢ekmek
istiyorum.
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Banka Memuru: Al teyze (paralari atarcasina, sertge bankin {izerine koyar). Suray1 imzala.
Simdi gérme engelim var onu da imzalayamam deme.

Makbule Teyze: (Aglamakli olur) Umarim higbir zaman bu durumu yasamazsin evladim.
Benim yerimde olmay1 emin ol istemezsin.

“Banka Memuru” Dramasindan Bir Kare
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Drama Metni 2

MERAL OKULA GIiTMEK iSTiYOR

Her sabah oldugu gibi Meral ¢antasini tekerlekli sandalyesinin arkasina takmis; okula gitmek
icin otobiis duragmin yolunu tutmustur. Duraga kadar gitmek bile olimpiyatlara katilmak
kadar zordur onun i¢in. Bir siirii engeli agmasi; kaldirimlardan inip ¢ikarken dengesini iyi
saglamasi gerekir ki tekerlekli sandalyesiyle gidebilsin. Yine bir sabah ve Meral yine okul

yolunda. Neyse ki bu sefer otobiis duragina varabilmis. Ancak bu sefer:

1.yolcu: Sofor bey bekler misiniz? Gelen var.

Sofor: Kim gelecek?

Meral: Bekler misiniz sofér bey? Ben gelecegim.

Sofér: ki saat kim simdi onu bindirecek?! Onu bekleyemeyiz.
1.yolcu: Biraz bekleseydiniz sofor bey.

Sofér: Bunu mu bekleyecegiz simdi ya.

Meral: Of ya! Hep ayn1 muamele. Hep hor goriiliiyoruz. Kiigiik diisiiriiliiyoruz. Biz insan
degil miyiz?! Bizim de haklarimiz var. Engelli olmak su¢ mu?!!

Meralin Komsusu: Ne oldu meralcim? Neden agliyorsun?
Meral: Otobiis soforii beni beklemedi. Bekleyemezmis. Okula gidecektim.

Meralin Komsusu: Gel ben seni gétiireyim. Neden engellilere hep bu muameleyi yapiyorlar
anlamryorum. Uziilme canim hadi gidelim.
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“Meral okula gitmek istiyor” Dramasindan Kareler
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Powerpoint Sunu Metni

Engelliyiz biz. Bu bizim se¢imimiz degil. Kosmak, degneksiz yiirlimek, oynamak isteriz
herkes gibi. Ama engellerimizi agmay1 biliriz destek olundugu siirece. Ayni havayi soluyor;
aynt yagmurun altinda islaniyoruz. Giinese dokunabiliriz ellerimizle. Egitilebiliriz,
Ogrenebiliriz bize emek verilirse. Gormesek de isitmesek de hayata tutunabiliriz, siz bize
tutundugunuz siirece. Bize acimayin. Mahcup, yalniz, lizgiin, yetersiz ve suskun oldugumuzu
diistinmeyin sakin! Sadece bizi sevin. Bize emek verin. Bizden utanmayin. Bizim i¢in hayati
yasanilabilir kilmak sizin elinizde. Bizi puslu camlarm ardindan bakmaya mahkim etmeyin

ne olur! Sesimizi duyun. Elinizi uzatin.

Powerpoint sunusunda kullanilan fotograflar

;
|

;
T
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EK 11.f: Duyu Organlarimiz Temah Materyaller

Calisma Materyal Tiirii/

i (B A Konusu Calisma Faaliyeti

Materyal Bashg ve Icerigi

Duyularimizi Koruyalim
Duyu organlarimizin sagligmi
Poster korumak  i¢in  yapilmast = ve
yapilmamast gerekenler konusunda
bilgi verilmistir.

Duyu

e Gzt Organlarimiz
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EK 11.g: Organ Bagis1 Temah Materyaller

Calisma Materyal Tiirii/

st Sty Al Konusu Calisma Faaliyeti

Materyal Bashg ve Icerigi

Organ Bagislayalim Hayat
Kurtaralhim
Organ bagisinin kimler tarafindan ve
nasil yapilabilecegine yer verilmistir.

Efsane Organ

e Uclii Bagist

Afis

Eo lats acnyiaagpen bagems b bl by Jodh yad.
//n,.v x_;.._‘.,m oy Ao expar bagilnne Wl a.
« g Mo yaskor openltonn yedone
“herkes ;.,/.. by -A—L P -lqn ek,
‘-b

i damea

/ oo u..,,,‘,,.;r ite,
4 Almis g ooy 57

Fovin sl gocetiles Lkl biheek , dal, baroage-
y —~ P
Tk bagnliyant b husholn Kumpet bt
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Calisma Materyal Tiirii/

Sinifi Grup Adi EnUsl Calisma Faaliyeti Materyal Bash@ ve I¢erigi
Organ Bagis1 Hayata Bagis ©
Siiper Organ Tiirkiye’de organ bagisi ihtiyacina ve
7-B e S Poster . . - L
Dortli Bagisi kimlerin organ bagisi yapabilecegine

yer verilmistir.
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EK 11.h: Madde Bagimhhig Temah Materyaller

Calisma Materyal Tiirii/ - s,
Sinifi Grup Ad1 EnUsl Calisma Faaliyeti Materyal Bashg ve Icerigi
Bagimh Olma Hayattan Soguma
Madde bagimlilig1 ¢esitleri, madde
bagimlihigmm  sistemlere  etkisi,
7-A Hatapll ! Madde o Poster bagimliliktan kurtulmak igin
Genglik Bagimlilig1 . .
izlenmesi gereken yol ve yardim
almabilecek kurumlara yer
verilmistir.
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Calisma Materyal Tiirii/

i (B A Konusu Calisma Faaliyeti

Materyal Bashg ve Icerigi

Bagimhiysan Eger Yasamak Beter
7.8 ZAM I\,/Iaddev Poster Madde bagimliliginin toplumsgl ve
Bagimliligi bireysel olumsuz sonuglarmni igeren

mesajlara yer verilmistir.

"BAGIMLI OLMA
¢~ OZGUR OL"
~ 4
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EK 12. ‘BILiM SENLIiGi’ DAVETIiYE ORNEGI

il §e/\|‘@hc\2 Si2leri  Qromiado
melkien nutlulue duyorin.
4 L™ ilkggretin Okulu
_i’ 5“b°+ 2012 Garsomkn
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EK 13. M.D.’NiN KAMERA KAYDI GORUNTUSU

Sunum sirasinda koy halkindan M.D.’nin Elmali Fen Kuliibii grubunun sundugu

dramalar1 kendi kamerasiyla kaydettigini gosteren fotograf (Kirmizi ile isaretli)
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