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oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler i¢in
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OZEL OGRENME GUCLUGU YASAYAN OGRENCILER ICIN WEB
DESTEKLI UYARLANABILIR OGRETIM SISTEMI TASARIMI
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Ozel 6grenme giicligii yasayan (disleksi, diskalkuli, disgrafi) ilkégretim 1.-3.
sinif 6grencilerine yonelik web destekli bir 6gretim sisteminin bulunmamasi ve
ogrencilerin yiz ylze rehberlik hizmetlerinden yeterli diizeyde destek
alamamalar1 nedeniyle 6grenme gligligii kapsaminda belirlenen degiskenlere
gore web destekli uyarlanabilir bir 6grenme sistemi i¢in 6gretim tasarimi
gerceklestirilmistir. Bu c¢alismada, 6zel o6grenme gigliklerinden yalnizca
disleksi, diskalkuli ve disgrafi calisma kapsamina alinmigtir. Arastirma ihtiyac
analizi, 6grenen analizi, is analizi/ 6gretim hedefleri/ igerik siralama, 6gretim
stratejileri/mesaj tasarimi/6gretimin sunumu ve bi¢imlendirmeye yonelik

degerlendirme adimlarindan olugsmaktadir.

Ogretim tasarimi icin 2011-2012 ve 2012-2013 egitim 6gretim yili icerisinde yedi
konu alanm uzmani (KAU), 15 veli, 6 sinif 6gretmeni, dort egitim teknologu (ET),
bir 6lcme degerlendirme uzmani (OD) ve dort ézel 6grenme giicliigii yasayan
O6grenciden veri toplanmistir. Bu arastirmada, KAU goérisme formu, sinif
ogretmeni ve veli anketi, 6grenen analizi formu, uzman degerlendirme formu ve
ornek etkinlik olmak tizere alt1 farkli veri toplama araci kullamilmigtir. Thtiyac
analizinde toplanan verilerin bitiinciil bir gsekilde incelenebilmesi ve ¢alismanin
inandiricilik, tutarhilik ve teyit edilebilirligini gostermek igin matris diyagrami
hazirlanmigtir. Veliler, KAU’lar ve sinif 6gretmenlerinden toplanan verilerden
ulagilan bulgular 6zel 6grenme gligligli konusunda bilgi/ilgi eksikligi, Turkiye

MEB Ozel Ogrenme Giicliigii Destek Egitim Programrnin yetersizligi ve simf
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1¢i/dis1 uygulamalarin yetersizligi olmak lizere ii¢ ana diizlemde ele alinmigtir.
Ogrenen analizinde toplanan veriler tablolastirilarak yorumlanmigtir.
Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme uzman degerlendirme formu igin
kapsam gecerlik oranlari ve kapsam gecerlik indeksleri hesaplanmigtir. Ayrica,
iki ayr1 uzman degerlendirme formu igin frekans, ortalama ve standart sapma
hesaplanmigtir. Bi¢imlendirmeye yonelik degerlendirme verileri yani video
kayitlar1 ve kayit altina alinan goézlem notlar1 uzmanlarla birlikte analiz
edilerek; tasarimlanan modeldeki etkinliklerin 6grenciler tarafindan kullanim
durumlar: belirlenmistir. Ihtiya¢c analizi 6zel 63renme giicliifii yasayan
ogrencilerin web destekli bir sisteme gereksinim duyduklarini ve bu sistemin
¢ok sayida bireye hizmet verebilmesi i¢in uyarlanabilir olmasi gerektigi
sonucunu ortaya koymaktadir. Ogrenen analizi 6grencilerin o6zelliklerinin
oldukg¢a farklilagtigimi ve bu farkli 6zelliklere uyarlanabilir sistemlerin yanit
verebilecegl; is analizi/ 6gretim hedefleri/ icerik siralama beceri analizi
diyagraminin becerilerin analiz edilmesini, én kosulluk ve diger beceriler
arasindaki iligkilerin belirlenmesini saglamada olduk¢a yararli oldugunu
gostermektedir. Ogretim stratejileri/ mesaj tasarimi/6gretimin sunumu
uyarlanabilir web tabanli etkinliklerin gelistirilmesinin hem alanyazina hem de
uygulamacilara katki saglayacagi diginiilmektedir. Bicimlendirmeye yonelik
degerlendirme sonucunda 6grencilerin gérisleri olumlu olmustur. Uzmanlarin,
6gretim tasariminin uygun oldugu goériisinde olduklari belirlenmigtir. Bu
calisma ile 6zel 6grenme gli¢liigii yasayan oOgrencilerin 6grenme ihtiyacinin
giderilmesinde akademik c¢alisma ve fiziksel dizenlenmelerin yani sira
gliniimiiz teknolojilerin de siirece katki saglamasi gerektigi ve tirtin gelistirmeye

yonelik caligmalara gereksinim vurgulanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim Tasarimi, Web Destekli Uyarlanabilir Sistemler,
Ozel Ogrenme Giicligi, Disleksi, Diskalkuli, Disgrafi
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ABSTRACT

INSTRUCTIONAL DESIGN OF ADAPTIVE WEB-ASSISTED LEARNING
SYSTEM FOR STUDENTS WITH SPECIFIC LEARNING DISABILITIES

POLAT, Elif

Master Dissertation, Department of Computer Education and Instructional

Technology,
Department of Computer Education and Instructional Technology
Advisor: Assist. Prof. Dr. Ozcan Erkan Akgiin
Co- Advisor: Assoc. Prof. Dr. Tufan Adigtizel

June, 2013. x111+129 pages.

Due to the lack of a web-assisted learning system for the students in 1st -3xd
grades in primary schools who have some learning disabilities (such as dyslexia,
dyscalculia, dysgraphia) and because they don’t take sufficient support about
the face to face guidance services, an instructional design is practiced to make
an adaptive web-assisted learning system according to the variables which are
specified in the learning disabilities. In this study, only dyslexia, dyscalculia and
dysgraphia are analyzed. This research consists of these steps; needs analysis,
learner analysis, task analysis/ instructional objectivities/ content sequencing,
instructional strategies/ designing the message/, instructional delivery and

formative evaluation.

The data are collected from seven subject matter expert, 15 parents, six
elementary school teachers, four educational technology experts, an expert in
assessment and evaluation and four students who have specific learning
disabilities in 2011-2012 and 2012-2013 academic years. In this research, six
different data collection tools, such as subject matter expert interview form,
elementary school teachers and parents survey, the learner analysis form,
expert evaluation form and sample activity, are used. In needs analysis, the
matrix diagram is prepared to examine the data in a holistic manner and shows
the persuasiveness, consistency and availability of the study. The data, which
are gathered from parents, subject matter experts and the elementary school
teachers, are discussed in three different aspects such as the lack of interest/

information about the specific learning disabilities; deficiency of Education
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Support Program for Specific Learning Disabilities by Turkey Ministry of
Education; and deficiency of the activities in/out classroom. The data gathered
in the learner analysis are commented with a table. The formative evaluation,
the content validity rates for the expert’s evaluation form and indexes content
validity are calculated. In addition, frequency, mean and standard deviation are
calculated for two separate experts’ evaluating forms. The data of formative
evaulation, in other words, video recordings and recorded observation notes are
analyzed by experts; and the use case of the activities in design are determined
by the students. Need analysis shows that the students with specific learning
disabilities need to a web-assisted system and this system must be adaptive to
serve much more people. Learner analysis shows that the characteristics of the
students are quite different and an adaptive system can answer these different
characteristics; and this will be quite useful to analyze the task analysis/
Iinstructional objectivities/content sequencing and the skills analysis diagram
and to determine the relationship between prerequisites and the other skills. It
1s thought that instructional strategies/ designing the message/ instructional
delivery and the development of the adaptive web-based activities will
contribute to both the literature and the practitioners. As a result of the
evaluation the students’ feedbacks have been positive about formative
evaulation. And it is determined that this instructional design is accepted as
appropriate by the experts. With this study it is emphasized that the
contribution of the today’s technologies and, in addition, the regulations of the
academic studies and physical elements are essential for the students’ needs
who have specific learning disabilities; and it is a necessary that some people

must study to develop the products about it.

Keywords: Instructional Design, Web Assisted Adaptive Systems, Specific
Learning Disabilities, Dyslexia, Dyscalculia, Dysgraphia
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BOLUM I

GIRIS

Toplumlarin kaliteli bir yasam slrdiirmelerinde egitim ve egitimin bir alt
kavrami olarak o6grenme c¢ok o©nemli rollere sahiptir. Ancak, 6grencilerin
6grenme durumlar: incelendiginde her 6grencinin istenen diizey ve nitelikte

basar: saglayamadigi gorualmektedir.

Alanyazinda o6grenmenin ne olduguna yoénelik bircok tanim yapilmagtir.
Senemoglu'na (2007) gore 6grenme, bireyin kendi yasantisi sonucu davranisinda
meydana getirdigi degismedir. Alkan (1987)a gore, 6grenme, karsilasilan bir
duruma tepki gostererek bir faaliyetin meydana getirilmesi veya degistirilmesi
surecidir. Ancak, bu degismeye organizmanin dogal olarak olgunlagsmasi ve
gecici olusumu dahil degildir (s. 209). Tiim bu tamimlara benzer olarak Ataman
(2004), Aydin ve digerleri (2005), ve Bacanli (2007)da 6grenmenin yasanti
yoluyla, bireyin davraniglarinda meydana gelen kalici degisiklik oldugunu ifade

etmiglerdir.

Okul, gocugun okula baglamasiyla ¢ocugun 6grenmesi lizerinde en etkili kaynak
haline gelmektedir (Bacanli, 2007). Ancak, bazi 6grenciler simiftaki diger
ogrencilere gore daha diisiik performans gostermekte ve belirlenen kazanimlara
ulagmakta bagarisiz olmaktadir. Ulkemizde bagarisiz olan 6grencilerden %1 ile
%30 arasinda degisen kismimi 6zel 6grenme glgligi gbdsteren ogrenciler
olusturmaktadir (Whirter ve Acar, 1985). Nitekim 6zel 6grenme giicliigii
yasayan cocuklarin ¢ogunlukla performans 6l¢iimi sonrasinda tanimlanabilen
6grenme hedeflerine ulasamamis cocuklar oldugu belirtilmektedir (Barth, 2006).
Benzer gekilde, 6grenme glcligi olan cocuklar: “6grenme silirecinde temel
bozukluklara bagli olarak ortaya ¢gikan ve zihinsel potansiyellerinden beklenen
basarilar1 ile o andaki okul basarilari arasinda fark olan cocuklar” olarak
tanimlamaktadir (Bateman, 1965). Bunu destekleyen diger bir tanim da cocuga

uygulanan birtakim bireysel ve standart testler dogrultusundaki matematik,

1



yazil1 anlatim ve okuma performanslarinin, cocugun yas, okul durumu ve zeka

yoniinden beklenene gore diisiik olmasi seklindedir (DSM IV, 1998).

Alanyazin incelendiginde, 6zel o6grenme gucliginin farkli arastirmacilar
tarafindan farkli sekillerde simiflandirildigr goérilmektedir. Arastirmacilar
tarafindan en ¢ok kullanilan 6zel 6grenme giligliigii siniflandirmasi su sekildedir:
(1) Disleksi - okuma, heceleme ve yazmada zorlanma (harf sirasimi degistirme
ve telaffuz sorunlar1 da dahildir); (2) Diskalkuli - sayilar1 hesaplamada ya da
cebir veya geometrik denklemler gibi matematiksel kavramlari anlamada
zorlanma; (3) Disgrafi: el yazisinda zorlanma (okunaksiz yazi, uygun olmayan
biiyiikliikte ya da aralikta harf yazma ya da heceleme problemleri) (APA, 2000;
DSM 1V, 1998; Kéroglu, 2008; Kurdoglu, 2005; Siegel, 2007). Yapilan bu
siniflamalara karsin bazi uzmanlar 6zel 6grenme gicliigiiniin her cocukta farklh
olacagimi, baz1 c¢ocuklarda birden fazla alanda olabilecegini ve hatta
smiflandirma yapilamayacagin 6éne siirmiistiir (Clark, 1990; Myers ve Hammill,

1976).

Ozel 68renme gicliginin gorilme sikhigina bakildiginda, alanyazinda farkl
sonuclar goriillmektedir. Korkmazlar (2003) 6grenme giicliigii sikliinin okula
devam eden niifusun %1 (Cin) ile %33 (Veneziiella) arasinda degistigini
bildirmektedir. Amerika, Ingiltere, Kanada, Avustralya ve Iskandinav iilkeleri
gbz o6nlne alindiginda, 6zel O6grenme glcligine igaret edilebilecek, okuma
bozuklugu olan 6grencilerin %10-15 arasinda oldugu goériilmektedir (Jansky,
1990). Benzer olarak Avustralya’da okul ¢agindaki 6grenciler iizerinde yapilan
arastirmada 6zel O6grenme glcligli oramimin %6-12 arasinda oldugu
belirtilmistir (Anderson, 1992). ABD ise 6zel 6grenme giicliigii olan kigilerin (3-
21 yas) sayisinda, 1976-2010 yillar1 arasinda yaklasik %200 artis goriilmiistiir
(Digest of Education Statistics Fast Facts, 2010).

Ulkemizdeki durum incelendiginde, Whirter ve Acar (1985) Tiirkiye’deki oranin
%1-%30 arasinda oldugunu belirtirken, Erden, Kurdoglu ve Aysev (1999), okul
¢ag1 ¢ocuklarinin %10-20’sinde 6zel 6grenme gii¢liigii oldugunu belirtmektedir.
Demir’in (2005) arastirmasina gore ailelerden toplanan veriler dogrultusunda
okul oncesi cocuklarin %23,51 ve ilkokul birinci simif ¢ocuklarin %33,11 riskli
olarak belirtilmis; 6gretmenlerden toplanan veriler ise, okul 6ncesi ¢ocuklarin

%15,9u ve ilkokul birinci sinif ¢ocuklarin %24,871 riskli olarak goéstermistir.



Bunun yani sira, 6grenme giicliigi yasayan ¢ocuklarin okulu birakma orani %40
olarak bildirilmektedir (DSM IV, 1998). Bu oranlara bakildiginda 6zel 6grenme
glcligiinin okullardaki 6grenme silirecini 6nemli diizeyde etkiledigi acgikca

gorilmektedir.

Ozel 6grenme giigliigii yasayan 6grenciler farkli 6grenme ihtiyaclar: oldugu igin
ozel egitimden yararlanmaktadir. Bu 6grenciler normal 6grencilerle ayni
simiflarda kaynagtirma egitimine tabi tutulmaktadir. Kaynastirma egitiminde
ise, sinif 6gretmenlerinin dislektik 6grenciler igin 6zel bir ¢alisma yapmadiklar
ortaya cikmigtir (Altuntas, 2010). Oysaki, Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi Ozel Ogrenme Giicligi Destek Egitim Programinda (OOGDP)
belirtildigi gibi, bireyin ihtiyaclarinin karsilanmasinda birinci etken bireyin
ihtiya¢ duydugu egitimin saglanmasidir. Her birey gibi 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerin de kendilerine 6zgi 6zellikleri, ilgi ve yetenekleri, 6grenme ihtiyaclar
ve haklar1 bulunmaktadir. Giintiimiizde, cagdas egitimin hedefi bireysel
farkliliklar: ve bireylerin 6zellik ve ihtiyaclarini géz 6niinde bulundurarak bireyi
merkeze alan egitimin verilmesidir. Bu egitimin verilmesinde G&grenci
ozelliklerine (bireysel farkliliklar, 6grenme stilleri, 6§renme tercihleri, ilgiler
vb.) uygun olarak égrenmeyi saglayacak 6grenme ortamlarinin gelistirilmesi

onemli bir katk: saglayabilir (MEB, 2008).

Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin bagimsiz yasamalarina yardimc: olacak
teknolojiler her gecen gilin gelismeye devam etmektedir. Bu 6grenciler igin
teknoloji destekli 6grenme ortamlarimin geligtirilmesi 6grenme silireglerini

lyilestirmek ac¢isindan 6nem tasimaktadir.

Giunimiizde teknoloji destekli 6grenme ortamlarina baktigimizda, geleneksel
bilgisayar/web tabanli 6grenme ortamlari tiim bireylere ayni igerigi, ayni
baglantilar1 ve ayni gezinme sirasini sunmakta olup, bireysel farkliliklari,
tercihleri, ilgileri dikkate almamaktadir (Somyiirek, 2009). “Biri hepsine uyar
(Gelistirilen bir tasarim tiim 6grenenler icin uygundur.)” (one size fits all)
mantigiyla gelistirilen bilgisayar/web tabanli 6grenme ortamlarinin sinirliliklar:
nedeniyle uyarlanabilir web tabanli 6grenme ortamlarina gecis s6z konusudur
(Brown, Cristea, Stewart ve Brailsford, 2005; Brusilovsky, 2001; Brusilovsky ve
Peylo, 2003; Ozyurt, Baki ve Ozyurt, 2011; Sagiroglu, Colak ve Kahraman, 2008;

Somyiirek, 2008). Bu tiir sistemler ile ilgili calismalar zeki 6gretim sistemleri



ile baglamig, hipermedyanin egitimde yaygin olarak kullanilmaya baglamasiyla
birlikte uyarlanabilir web tabanli sistemler gelistirilmeye baslamistir (Dag ve

Erkan, 2010).

Uyarlanabilir sistemler, 6grenme silireci boyunca 6grencinin tercihlerini,
ogrenme stillerini, ilgilerini ve ihtiyaglarini tanimlayan ve buna uygun sekilde
kendini uyarlayabilen sistemler olarak tanimlanabilir. “Biri hepsine uymaz
(Gelistirilen bir tasarim 6grenenlerin 6zelliklerine gére farklilasmalidir.)” (one
size does not fit all) goriigiiniin benimsendigi uyarlanabilir hipermedya
sistemleri, 6grenme ve biligsel stilleri iceren ¢esitli bireysel farkliliklara uyum
saglamak icin gelistirilmistir (Triantafillo ve digerleri, 2003). Uyarlanabilir
ogrenme ortamlarinda bireylere farkli icerikler sunulmasinin yani sira, gezinme
destegi de saglanmaktadir. Bu sayede bireylerin kendilerine uygun olmayan
iceriklerle kargilasma olasihign azaltilmaktadir. Uyarlanabilir sistemler,
0grencinin 6grenme silirecinde karmasa yasamasini engeller ve 6grenmenin

daha etkili ve verimli gerceklesmesine yardimei olur (Chang, Lu ve Fang, 2007).

Brusilovsky (1996) uyarlanabilir sistemlerin bireylerin gereksinimlerini dikkate
almasi nedeniyle, egitim, e-ticaret, bilgi sistemleri gibi pek cok farkli alanda
kullanmildiklarini ifade etmigtir. Bu c¢alisma kapsaminda uyarlanabilir
sistemlerin 6zel 6grenme glicliigii belirtilerinin azaltilmasinda kullanilmasina

yonelik ihtiyac olup olmadigini belirlemek konusu ele alinacaktir.

Ozel 6grenme giicligiinde, tan1 koyulan tiim kisiler birbirinden farklidir
(Northfield, 2004). Bundan dolay1 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler icin
geligtirilen 6grenme ortamlari her bir farkli bireyin 6grenme gereksinimlerine
gore uyarlanmalidir. Mezak ve Hoic-Bozic (2003)’e gore uyarlanabilir sistemler,
kullanicaya goére uyarlanmak ve kullanicilarin fiziksel yetersizliklerinin
ustesinden gelmek amaciyla; bilgilerin sunulmasinda tim farkli sunum
cesitlerini kullanabildiklerinden dolayi, 6zel egitim igin olduk¢a uygundur.
Schofield ve digerleri (2003)'ne gore ozel gereksinimleri olan &grencilerin
egitiminde uyarlanabilir sistemlerin kullanilmasimin pek ¢ok avantaj
bulunmaktadir. Ogrenme ortamina zamansal ve mekansal olarak bagimsizlik
kazandirdigi i¢in, biitiin materyallere her zaman ulagilabilmektedir. Bu durum
ogrenciye istedigi zaman Ogrenme materyallerini tekrar etme olanag

saglamaktadir. Ogretmen materyali sundugunda 6grenci tarafindan yanlsg



olarak not alinmadigindan veya 6grencinin yaptig1 devamsizlik nedeniyle eksik
kisimlar kalmadigindan emin olmahdir. Internet baglantisinin saglanmasi ile
ogrenci istedigi yerde ders caligsabilmekte ve bdylece derslerden geri kalma

durumu en aza indirgenebilmektedir.

Ulusal ve wuluslararas1 alanyazin incelendiginde uyarlanabilir ortamlarin
ogrencilerin akademik basarisini olumlu ydnde etkiledigi, ancak alanyazinda
yayginlagsmaya baslamasina ragmen uygulama alaninda bu sistemlere heniiz
gecilmedigi gorilmektedir. Bu baglamda, alanyazin incelendiginde 6zel 6grenme
glcligi belirtilerinin azaltilmasina yonelik uyarlanabilir 6grenme sistemlerinin
gelistirilmesi amaciyla ihtiya¢ analizi yaparak model gelistirilmesini hedefleyen
calismalara rastlanmamigtir. Ote yandan, uyarlanabilir 6grenme sistemlerinin
tasarlanmas1 ve uygulanmasi konusunda c¢esitli 6gretim kademeleri igin
deneysel arastirmalar (Brown, Fisher ve Brailsford, 2007; Brusilovsky ve
Eklund, 1998; Brusilovsky ve Pesin, 1998; Juvina ve Herder, 2005; Kaplan,
Fenwick ve Chen, 1998; Kelly, 2005; Schiaffino, Garcia ve Amandi, 2008;
Somyurek, 2008; Specht ve Kobsa, 1999; Stern, 2001; Triantafillo ve digerleri,
2003) olmasina ragmen, ozel egitim, 6zellikle calismanin konusu olan 6zel
ogrenme gicligi ile ilgili calismalar olduk¢a az sayidadir. Ozel 6grenme
gicligli yasayan oOgrenciler i¢in uyarlanabilir 6grenme sistemlerini ele alan
yalmzca birkac arastirmaya rastlanmistir (Athanasaki ve digerleri, 2007;
Butterworth ve Laurillard, 2010; Tzouveli, Schmidt, Schneider, Symvonis ve

Kollias, 2008; Wilson ve digerleri, 2006).

Diger bir konuda, 6zel egitimde teknoloji kullanimi konusunda yeterli sayida
calisma olmayisidir. Basoglu (2009)da yaptig1 arastirmada Tirkiye'de o6zel
egitimde teknoloji kullaniminin olduk¢a sinirli oldugunu vurgulamistir. Bu
egitimin verilmesi slirecine katki saglayacak bir 06grenme ortaminin
geligtirilmesinin, ancak uyarlanabilir sistemlerin igse kogulmasiyla mimkin
olacag1 dislinilmektedir. Bu baglamda, bu c¢alismanin amaci “6zel 6grenme
glcligi olan 6grenciler i¢in ihtiya¢ analizi yaparak uyarlanabilir bir 6gretim
sistemi tasarimi model Onerisi” ortaya koymaktir. Ortaya cikacak Ogretim
sistemi modelinin alanyazina ve uygulama alanmina katki saglayacag:

distunilmektedir.



1.1 PROBLEM CUMLESI

Ozel 6grenme giicligii yasayan ilkégretim 1.-3. simif 6grencilerine yonelik bir
O6gretim sisteminin bulunmamasi ve bu nedenle yeterli diizeyde destek
alamamalar1 nedeniyle; 6grencinin sahip oldugu 6grenme glclugliine gore
kendini degistirecek uyarlanabilir bir 6grenme sisteminin gerekliligine yonelik
ihtiya¢ analizinin yapilmasi, 6grenme sisteminin nasil olmasi gerektiginin
belirlenmesi ve tasarimlanmasi, bu tez c¢alismasinin  problemini

olusturmaktadir.

1.2 ALT PROBLEM(LER)

Yukarida belirtilen problem kapsaminda tez calismasinda agsagida belirtilen alt

problemlere yonelik arastirma ve gelistirme ¢alismalar1 gerceklestirilecektir:

1. ihtiya(; analizi acisindan
a. KAU, smif 6gretmeni ve veli ihtiya¢ analizinden ortaya ¢ikan ortak
temalar/kategoriler nelerdir?
b. Ortaya ¢ikan temalar 1s181nda ihtiyag analizi sonuglari nelerdir?
2. Ogrenen analizi sonuglar: nelerdir?
3. Is Analizi/Ogretim Hedefleri/Icerik Siralama acisindan
Beceri analizi sonuglar: nelerdir?
b. Ogretim hedeflerinin (kazanimlar) olusturulmas: hangi adimlarda
gerceklestirilmelidir?
c. Ortaya cikan 6gretim hedefleri (kazamimlar) nelerdir?
4. Ogretim stratejileri/Mesaj Tasarim1/Ogretimin Sunumu acgisindan
a. Ogretim ortaminin secimi nasil gerceklestirilmelidir?
b. Uyarlanabilirlik nasil saglanmaktadir?

Etkinliklerin gelistirilmesi hangi adimlarda gerceklestirilmelidir?

T

e

Ozel ogrenme giigligii belirtilerinin  azaltilmas: igin  gelistirilecek
uyarlanabilir bir etkinlik nasil gelistirilmelidir?
5. Tasarimlanan 6gretim modelinin

a. Gelistirilen model ile ilgili uzman goriisleri nelerdir?

b. Ornek bir uygulamas: 6grenciler tizerinde denendiginde sonuclar neler

olmaktadir? Model calismakta midir?
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1.3 ONEM

Alanyazin taramasi sonuglarina bakildiginda 6zel egitim hizmetlerinde egitim
teknolojisinin yeterli diizeyde kullanilmadig1 séylenebilir. Mevcut sistemlerin de
ogrencilerin  bireysel farkhiliklarimi ve degigskenlik gosteren 06grenme
gereksinimlerini dikkate almadigi, igerik ve gezinme yapilarinin da biri hepsine
uyar yaklasimiyla hazirlandig1 géze carpmaktadir. Bu baglamda 6zel 6grenme
glcligi yasayan 6grenciler i¢in ihtiya¢ analizinin yapilmasi, uyarlanabilir bir
6grenme sistemi modeli 6nerisinin tasarlanmasi agisindan bu ¢alismanin giincel

ve 6zgin oldugu séylenebilir.

Turkiye'de uyarlanabilir sistemlerin egitimde kullanilmas:1 ile ilgili c¢esith
calismalar bulunmasina ragmen, 6zel 6grenme gii¢liigli yasayan 6grenciler i¢cin
yapilmis bir 6gretim materyali gelistirme modeli ¢alismasi mevcut degildir.
Ozel 68renme giicligi yasayan 6grenciler icin uyarlanabilir bir 6grenme sistemi
modeli gelistirilecek olmasi, Tirkiye'de yapilacak ilk ¢alisma olmasi bakimindan
oldukca 6nemlidir. Gelistirilen modelin farkli arastirmacilarin benzer sistemleri

hayata gecirmelerine 151k tutacagi digtintilmektedir.

Ayrica, Tirkiye'de 6zel 6grenme glicliigu yasayan 6grencilere yonelik sistematik
bir 6zel egitim hizmeti sunulmamaktadir (Ozyiirek, 2001). Halbuki, 6zel
6grenme gucligii okul cagindaki ¢ocuklarda %1 ila %30 arasinda gorilmekte
(Whirter ve Acar, 1985) ve bu durum bu &égrencilerin uyarlanabilir 6grenme
sistemlerine ihtiya¢ duyan en genis gruplardan birisi oldugunu ortaya
koymaktadir. Turkiye’de eksikligi hissedilen s6zii gegen alanda yapilan bu
arastirmanin 6zel 6grenme glcliigli yasayan 6grencilerin gelisimlerine 6nemli

bir katki saglamasi beklenmektedir.

1.4 SINIRLILIKLAR

Bu arastirmanin simirliliklar: sunlardir:

1. Bu arastirma 2011-2012 egitim-6gretim doneminde erigilen veriler ile
simirlidar.
2. Bu arastirma Istanbul ve Ankara’da yasayan 15 veli, Istanbul’da yasayan

alt1 smif 6gretmeni, Istanbul, Izmirde yasayan alti KAU, Istanbul’da
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yasayan 1.-3. Simif aras1 dort 6grenci ve dort ET, bir OD, bes KAUnun
(psikoloji, psikolojik danisma ve rehberlik ve &zel egitim alanlarinda)
gorisgleri ile sinmirhidir.

3. Ozel 6grenme giicligii belirtilerinin azaltilmas: ihtiya¢ analizi ve KAU
goriisi ile belirlenen 11 kazanim ile sinirhdir.

4. Modelin c¢ahgirhiginin test edilmesi i¢in o6rnek olarak yapilan
bicimlendirmeye yonelik degerlendirme, bir tane kazanim ile sinirlidir.

5. Ornek modelin degerlendirilmesi 6grenci goriisleri, KAU, egitim teknologu

ve OD’lerin goriisleri ile sinirhdir.

1.5 TANIMLAR

Ozel Ogrenme Gugclugi: Bireyin normal veya normalin tstiinde zekaya sahip
olmasina, beyin ile ilgili belirgin bir hastaligi ve birinci derecede ruhsal bir
hastaligi, duyusal yetersizligi olmamasina ragmen; okuma, yazma, dinleme,
konugsma, akil yilritme, matematik becerilerinin kazanilmasi ve
kullanilmasinda énemli gii¢liikleri olmasi; ikincil olarak kendini idare etme,
sosyal uyum, etkilesim sorunlari yasamasi, ayrica standart egitim almasina
karsin yas1 ve zekasinin altinda performans gostermesi durumu (Korkmazlar,

2003).

1.6 SIMGELER VE KISALTMALAR

KAU: Konu Alan1 Uzmani

BEP: Bireysellestirilmis Egitim Programi

OOGDP: Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi
ET: Egitim Teknologu

OD: Olgme Degerlendirme Uzmamni



BOLUM II

Bu bélimde arastirmada ele alinan temel kavramlara ve ilgili arastirma

sonuglarina yer verilmektedir.

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI
ARASTIRMALAR

Egitim, bireyin yasaminin ayrilmaz ve tamamlayici bir pargasi olarak
dogumundan o6limiine kadar devam eden, davranis, yetenek ve tutum
gelistirmeyi saglayan bir siirectir. Egitim siirecinde, lilkedeki tiim bireylerin
gereksinimlerini karsilamak ve devletin egitim amaclarini hayata gecirmek ic¢in
kurulan okullar biitiinii ise egitim sistemi olarak adlandirilabilir (Basaran,
2000). Egitim sistemi ayni zamanda toplumun yapilanmasinda,
sekillenmesinde, ayrica bireylerin yetenekleri dogrultusunda kendilerini
yetistirerek {iiretken olmalarinda rol oynar (Gék, 2004). Egitim sistemi
icerisinde her bireyin kendine 6zgii 6zellikleri ve sorunlari bulunmaktadir.
Egitim sisteminin amaclarindan biri, bireylerin gelisim siirecleri boyunca
kargilastiklar1 sorunlar1 ¢ézmek ve bireylerin ihtiya¢ duyduklar1 egitimi
vermektir. Nitekim cagdas uygarhik diizeyini hedefleyen her tilke, tiim bireylere
ayrim gostermeksizin egitim firsat: sunmakla yiikiimlidir (5. Oziirliler Surasi,
2011). Bu baglamda, 6zel gereksinimleri olan bireylerin egitilmesi icin baz ézel
programlara, materyallere, 06lgme degerlendirme araclarina, yoéntem ve
tekniklere, insan kaynagina, fiziksel diizenlemelere ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozel
gereksinimleri ve farkli 6zellikleri olan bireylerin egitilmesi noktasinda “6zel

egitim” giindeme gelmektedir.

Alanyazinda 0zel egitime iligkin farkli tamimlar yapilmistir. Tanimlara
bakildiginda benzerlikler olmasinin yani sira, farkli detaylara da

rastlanmaktadir. Bazi tanimlar 6zel egitime gereksinim duyan ¢ocuklarin sahip



oldugu farkli 6zellikler {izerinedir. Nitekim Eripek (1998), 6zel egitimi, beden,
zihin, duygusal ve sosyal gelisim 6zellikleri ile ayrilan ¢ocuklarin egitim 6gretim
faaliyetleri olarak tanimlarken; Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek (1998), bireylerin,
akademik, iletisim, devim ve uyum alanlarinda 6nemli eksiklik, kusur yaratan
durumlarin 6énlenmesi, azaltilmasi ya da ortadan kaldirilmasiyla ilgili egitsel
degiskenlerin diizenlenmesi ugrasis; Heward (2000) ise, her seyden &nce
yetersizligi olan bireylere yapilan uygulama olarak tammlamistir. Ilgili baz
kanun ve yoOnetmeliklerde ise yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim
program1 ve yontem kavramlarina deginilmistir. Ozel Egitim hakkinda
Bakanlar Kurulunca 30.01.1997 tarihinde ¢ikarilan 573 sayili Ozel Egitimle
ilgili Kanun Hikmiindeki Kararnamenin 3. maddesinde, 12.10.1983 tarihinde
yayimlanan 2916 sayili Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklarla ilgili Kanunda ve Ozel
Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'nde (Devlet Bakanlhig1 ve MEB, 2006) ézel egitim
gerektiren bireylerin egitim ve sosyal gereksinimlerini kargilamak igin 6zel
olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlar: ve yontemleri ile
0zel egitim gerektiren bireylerin bireysel yeterliliklerine dayali, gelisim
ozelliklerine uygun ortamlarda slrdirilen egitim o6zel egitim, olarak
adlandirilmistir. Ozgelik (1987) ise 6zel egitimin diger boyutlarini ele alarak;
ozel egitimi, rehberlik, sagaltici egitim ve rehabilitasyon etkinliklerinin
oriintiillenmis oldugu bir etkilesim bicimi olarak tanimlamistir. Ataman (2003)
1se daha genis bir tanim yaparak ozel egitimi; cogunluktan farkli ve 6zel
gereksinimli c¢ocuklara sunulan, TUstin yetenekleri olanlar1 yetenekleri
dogrultusunda kapasitelerinin en ust diizeyine ¢ikmasini saglayan, yetersizligin
engele doniismesini 6nleyen ve bu bireyleri kendine yeterli hale getirerek;
toplumla kaynagmasini, bagimsiz ve tretici sekilde yasamasimi saglayacak
egitim siireci olarak ifade etmistir. Farrelle gore (2010) o6zel egitim,
yetersizlikleri ve bozukluklari olan g¢ocuklar i¢in miifredat ve degerlendirme,
egitim, okul ve sinif diizeni, kaynaklar ve tedavi saglanmasi ile ilgilenir. Ozel
egitimin amaciy, oOzel egitime gereksinim duyan c¢ocuklarin akademik

1lerlemesini, kisisel ve sosyal gelisimini saglamaktir.

Son yillarda 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin sayisinda artis meydana
gelmigtir. MEB istatistikleri 2010-2011 6gretim yihi i¢indeki verilere gore 6rgiin
ozel egitim kurumlarindaki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin toplam sayis1 141.248

olup; ilkogretimde 84.580 ve ortadgretimde 7.775 6zel gereksinimli 6grenci
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kaynastirma yoluyla egitim almistir (MEB, 2011a). Bu baglamda 6zel egitimin
yayginlastirilmasi ve tiim bireylere egitim firsati sunulmasi, bireylerin egitim
ihtiyaclarimin karsilanmasi noktasinda oldukca 6nemlidir. Ozel egitime
gereksinim duyan bu Dbireylerin egitim ihtiyacc MEB tarafindan
karsilanmaktadir (5. Oziirliler Surasi, 2011). Bu bireylere 6zel gereksinim
duyduklar: alanlara 6zgii ayristirilmis ortamlarda (6rnegin 6zel egitim okulu,
rehabilitasyon merkezi) ve kaynastirma ortamlarinda egitim sunulmaktadir. Bu
noktada 6zel gereksinimli bireylerin akranlariyla ayn egitim ortaminda egitim
gormelerini saglayan, gelisimlerine ve toplumla butiinlesmelerine olanak
saglayan kaynastirma egitiminden bahsetmek gerekmektedir. Alanyazinda
kaynagtirmanin pek c¢ok tanimi yapilmis olup bu tanimlarin ortak noktalar

oldugu gorilmektedir.

Kaynastirma egitimi, 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin egitimlerini,
yetersizligi olmayan akranlari ile resmi/ozel egitim kurumlarinda
sirdirmelerine olanak saglayan, tam zamanli, yar1 zamanli veya tersine
kaynastirma olarak uygulanan, 6zel egitim hizmeti olarak tanimlanmigtir
(Devlet Bakanligi ve MEB, 2006; Giirgiir, 2008; Sucuoglu, 2004). Sebba ve
Sachdev (1997) kaynastirma egitimini; egitim kurumlarinin bir birey olarak
gordugii 6grencilere firsat egitligi saglayabilmek icin var olan miifredat:
diizenlemesi ve ara¢ gerecleri yeniden yapilandirmasi slreci olarak
tanimlamigtir. Benzer bir sekilde, Feuser (2002) ve Stojik (2009) herkes icin
kaliteli egitim anlayisini benimsemis ve kaynagtirma egitiminin &zel
gereksinimli 6grencilere akranlariyla birlikte egitim imkani saglamakla birlikte,
yasadiklart toplumun sosyal, kiiltirel, ekonomik vb. alanlarina etkin

katilmalarina yardimei oldugunu belirtmistir.

Ozel ve genel egitimin ayrilmaz bir parcasi olan kaynagtirma egitiminin tam
zamanli, yar1 zamanh ve tersine kaynastirma olmak tlzere lg¢ farkli uygulama
modeli bulunmaktadir. Ulkemizde en fazla uygulanan model olarak karsimiza
citkan tam zamanlh kaynastirma, 6zel egitime gereksinim duyan o6grencilerin
genel egitim okullarinda tam giin boyunca egitim almakta oldugu; cesitli 6zel
egitim destek hizmetleri, arac¢ gerec ve egitim materyallerin saglanmasi, fiziksel
ortamlarin yayginlastirilmasi, egitim programlarinin bireysellestirilmesi gibi
diizenlemelerin yapildig1 ve boylece 6zel gereksinimli 6grencinin akranlar: ile

sosyal acidan biitlinlestigi bir modeldir. Yar1 zamanli kaynastirma, kaydi 6zel
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egitim sinifinda olan 6zel egitim gereksinimli 6grencinin bagarabilecegi derslere
veya sinif dig1 etkinliklere yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte katildigi,
1lk6gretim programini takip edebilecek 6grenciler i¢in ilkégretim programi ve
BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi); takip edemeyecekler icin ise
yetersizlik tiiriine 6zel program ve BEP’in kullanildign modeldir (Culha, 2010;
Devlet Bakanlhigi ve MEB, 2006; MEB, 2010). Tersine kaynastirma ise
yetersizligi olmayan 6grencilerin yetersizligi olan 6grencilerle aym sinifta veya
ayn1 okulda ayr1 siifta egitim gordiigii modeldir (MEB, 2010; Devlet Bakanlig
ve MEB, 2006).

Yukarida sozi edilen bireysellestirilmis egitim programlari, egitimde bireysel
farkliliklarin dikkate alinmasi ile mevcut egitim programindan hareketle,
smiftaki 6zel gereksinimli 6grencilerin farkll gelisim alanlarinda (bedensel,
toplumsal, duyussal ve biligsel) yapabildiklerini dikkate alarak, kazandirilacak
davranisin ne oldugunu, bu davranisi nerede, nasil, kimler tarafindan, hangi
yontemlerle ve ne kadar siirede kazandirilacagini belirten, destek egitim
hizmetlerini kapsayan, anne-baba, 6zel egitim 6gretmenleri, okul yoneticileri ve
diger 1lgili uzmanlarin yer aldigi1 bir ekip tarafindan hazirlanan yazili bir

programdir (Ak¢amete, 1997; MEB, 2010; Ozyiirek, 2004).

Fiscus ve Mandell’e gére (2002) BEP; 6zel egitime gereksinim duyan her bir
cocuk icin bagh oldugu yerel egitim mudirligi tarafindan ailelerin, koruyucu
ailelerin ve Ogretmenlerin Dbelirleyecegi ozelliklere goére cocuklarin 6zel
gereksinimlerini kargilamak tizere yazili olarak geligtirilen 6zel programlardir.
Bir bagka tanima gore BEP; 6zel gereksinimli 6grencinin gelisimimine yonelik
uygulanan programin gerektirdigi disiplin alanlarinda (6z bakim, akademik
beceriler, sosyal beceriler, iletisim vb.) egitsel ihtiyaclarini karsilamak igin
uygun egitsel ortam (okul, 6zel egitim okulu, 6zel sinif, mesleki egitim merkezi
vb.) ve destek hizmetlerinden (kaynak oda, simif-ici yardim, dil ve konusma
terapisi, fiziksel rehabilitasyon vb.) en iist derecede yararlanmasini saglayan,
uzmanlarin igbirligi ile hazirlanan ve ailenin onay1 ile uygulanan yazih

programdir (Giirsel, 2005; MEB, 2010).

Kasar (2004)‘a gore islevsel bir BEP, 6zel egitime gereksinim duyan égrencinin
yapabileceklerinin ve yetersizliklerinden kaynaklanan 6zel gereksinimlerinin

belirlenmesi; ¢ocugun o6grenmesi ile ilgili daha fazla sorumluluk almasina
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yardimci olunmasi; ¢ocugun bilgi ve beceri eksikliklerini nasil giderebilecegi
konusunda yol haritas1 ¢ikarilmasi; egitim esnasinda kargilagsabilecegi olasi
sorunlarin ¢éziimlenmesi; ¢ocugun gelisiminin, programin, materyalin
degerlendirilmesi ve tiim bu iglemlerde okul, 6zel egitim okulu, 6zel sinif, ailenin
igbirligi igerisinde ¢alismasini ve esit s6z hakkina sahip olmasi unsurlarim bir
arada bulundurmalidir. BEP, “bireysellestirme, egitim programi ve planlama”
olmak tizere ii¢ kavram icerir. (1) Bireysellestirme, programin bir grubun degil
0zel gereksinimli bireyin egitim ihtiyaglarinin simdiki ve gelecekteki yagaminm
kolaylastiracak bicimde ele alinmasini; (2) egitim programi, amaclar, icerik,
6grenme durumlari, degerlendirme gibi Ogeleri kapsayan, birey veya grubun
egitim ihtiyaclarim dikkate alan yazili materyali; (3) planlama ise gelistirme ve
uygulama siirecini ifade etmektedir (MEB, 2010). Ozel egitime gereksinim
duyan bireyler icin BEPlerin hazirlanmas1 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda
Kanun Hiikmiinde Kararname'nin 4. Madde (f) bendinde dile getirilmis olup,
BEP yasalarca zorunlu hale getirilmistir (MEB, 1997). Avrupa iilkelerinin pek
cogunda da oOzellikle kaynastirma egitimi alan 0&grenciler i¢cin BEPler

hazirlanmaktadir (Meijer, Soriano ve Watkins, 2003).

Ozel egitim alaninda ortaya c¢ikan gelismeler, diizenlemeler ve yasalar konusu
Turkiye’de, Amerika’da ve Avrupa tulkelerindeki gelismeler cercevesinde ele
alinmigtir. Tirkiye'de 6zel egitime olan ihtiyacin artmasi sonucu, hizmeti daha
etkin ve yaygin olarak yuritebilmek amaciyla 30.04.1992 giin ve 3797 sayil
Kanunla Ozel Egitim, Rehberlik ve Damsma Hizmetleri Genel Mudirligi
kurulmustur. Milli Egitim Bakanliginin Ozel Ogretim Genel Miidiirliigiine bagh
Ozel Egitim okullariin ve kurslarinin yasal dayanagimi 30.05.1997 giin ve 573
sayili Ozel egitim Hakkinda Kanun Hitkmiinde Kararname olugturmaktadir. Bu
kararname ile ayni1 zamanda 6zel egitime gereksinim duyan bireylerin, genel ve
mesleki egitim gérme haklarimi  kullanmalarina yonelik esaslar da
belirlenmigtir. Yukarida deginilen kararnameye dayali olarak 20.06.2000°de
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligimin yirtrlige girmesiyle 6zel egitim
hizmetlerinin uygulanmasi kolaylastirilmistir (Korucu, 2005; Okur, 2006; Vuran
ve Yicesoy, 2003). Bu yonetmelik 18.12.2004 tarihinde 6zellikle engel
gruplarinin tanimlanmasinda yapilan degisiklikler ile yeniden diizenlenmistir
(Okur, 2006). Giintimiizde 6zel egitim hizmetleri 573 sayili Kanun Hiikmiinde

Kararname ve 31.05.2006 tarih ve 26184 sayili Resmi Gazete’de yayinlanarak
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yurtrlige giren “Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi® nde belirtilen esaslar
dogrultusunda yiritilmektedir (Oziirliler Idaresi Bagkanhg: (OZIDA), t.y.). Bu
yonetmelik 2009 yilinda da giincellenmistir (Er, 2011).

Avrupa’daki duruma bakildiginda, 6zel egitim sorumlulugunun egitim
bakanliginda oldugu gorilmektedir. Ancak, Fransa ve Portekiz gibi bazi
ulkelerde egitim bakanlhig1 disinda farkli bakanhiklara da verildigi; Finlandiya,
Ingiltere ve Hollanda gibi bazi iilkelerde ise 6zel egitim hizmetlerinin yerel
yonetimler tarafindan yuratildagi goérilmektedir. Avrupa o6zel egitim
sistemleri U¢ grupta incelenebilir: birincisi ispanya, Isvec, italya, Norveg ve
Portekiz gibi iilkelerin benimsedigi tim 6zel gereksinimli 6grencilerin genel
egitime katilmas: seklinde olan tek-sistem yaklagimidir. Ikincisi Danimarka,
Fransa, Finlandiya ve Irlanda gibi tilkelerin benimsedigi genel ve 6zel egitimin
birlesimi seklinde olan karma-sistem yaklasimidir. Uglinciisii ise Belcika ve
Isvicre'nin benimsedigi 6zel ve genel olmak tizere iki ayri egitim sisteminin ve
bu sistemlere iligkin farkli yasalarin uygulandig: ikili-sistem yaklagimidir
(Meijer, 2003a; Meijer, Soriano ve Watkins, 2003). Avrupa’daki o6zel egitim
okullarini bilgi merkezi, uzmanlik merkezi, kaynak merkezi gibi isimler verilen
merkezlere dontstirme yaklagimi gorilmektedir. Yerel veya merkezi igleyisi
olan bu merkezlerin 6grencilere ve velilere yardimci olmak, arag¢ gere¢ paylagimi
vb. gibi gorevleri bulunmaktadir. Avrupa’da da Turkiye’de oldugu gibi
kaynagtirma egitimine rastlanmaktadir. Ozellikle Danimarka, Finlandiya,
Norveg, Ispanya, Italya ve Portekiz de kaynastirma egitiminin yaygin oldugu
gozlenmektedir. Ayrica Tilrkiye'de oldugu gibi bir¢ok Avrupa tilkesinde 6zellikle
kaynastirma egitimi surecinde, BEP kullanildig1 gérilmektedir. BEP aym
zamanda veli, sinif 6gretmeni ve uzmanlar arasinda bir sézlesme niteligindedir
(Meijer, 2003a; 2003b; Meijer, Soriano ve Watkins, 2003). Amerika’daki durum
incelendiginde 1975 yilinda tiim engelli cocuklar icin egitim yasas1 (Education
for All Handicapped Children Act, Public Law 94-142); 2001 yilinda hicbir ¢cocuk
geride kalmasin yasas1 (No Child Left Behind Act of 2001 [NCLBI); 2004 yilinda
yetersizligi olan bireylerin yasasi (Individuals with Disabilities Education Act
[IDEA]) yasas1 yiiriirliige konulmustur. Yetersizligi olan bireylerin yasasi
bireysel gereksinimleri ele alirken; higbir ¢ocuk geride kalmasin yasasi
okullarin sorumluluklarini ele alan bir yasadir. Her iki yasada da her bir

eyaletin yillik ilerleme raporu ve bunun yani sira 6zel gereksinimli her bir
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ogrencinin basarabilecegi en yuksek performans hedefi de istenmektedir. Bu
sayede 6grencilerin gelisiminin artirilmasi hedeflenmistir (Swanson, 2008; U.S.

Department of Education, t.y.).

Ozel egitimde Tirkiye'de ve diinyadaki son gelismelere bakildiginda agr
derecede yetersizligi olan c¢ocuklar igin g¢esitli Ogretim yontemlerinin
geligtirildigi gorulmektedir. Bu sayede ge¢mis yillarda hicbir gey 6gretilemez
denilen c¢ocuklarin bircok beceriyi Ogrenebildikleri ortaya c¢ikmistir. Yakin
zamana kadar 6zel egitimde 6nemli bir faktor olan ailenin ele alinmamasindan
da s6z edilebilir. Bu durumdan hareketle, 6zel egitim ¢alismalar: yalnizca ¢cocuk
tuzerinde yapilmigtir. Ancak aile faktérunin o6nemi anlasilinca c¢ocuk-aile
faktori bir biitin olarak ele alinmis ve 6zel egitimciler aileler ile isbirligi
yapmaya baslamigtir. Diger yandan, teknolojik gelismeler 6zel gereksinimleri
olan pek ¢ok cocugun fiziksel veya sosyal gereksinimlerinin karsilanmasim

saglamistir (Eripek, 1998).

2.1 OZEL OGRENME GUCLUGU

Ozel 6grenme giicliigii arastirmacilar ve uzmanlar tarafindan bircok agidan ele
alinarak, daha gecerli ve kabul goren bir tanimi yapilmaya calisilmaktadir.
Silver (1992)’a gére 1940 yilindan 6nce 6zel 6grenme giicliigii yasayan bireylerin
zihinsel yetersizlikleri, sosyo-kiiltirel yonde eksiklikleri ve duygusal
bozukluklar: oldugu dustinilmekteydi. 1940’larin basinda arastirmacilar 6zel
6grenme glcligl yasayan bireylerin beyinlerinde az hasar oldugunu belirtmig
ve bu durumu “minimal beyin hasar1” olarak adlandirmiglardir. Aragtirmalar bu
bireylerin beyinlerinin ¢alismasinin farkli oldugunu ancak bu farkin yapisal
degil fizyolojik oldugu sonucunu ortaya koymustur. 195911 yillarda ise bir¢ok
alandan arastirmaci 6zel 6grenme gugcligi ile ilgili farkli tanimlar ortaya
koymuslardir. Ozel 6grenme giicligii tanimi ilk olarak 1962’de Kirk (1963)
tarafindan yapilmistir. Kirk (1963) ézel 6grenme giicliigiinii beyinle ilgili,
duygusal veya davranissal bozukluktan kaynaklanan dil, konusma, aritmetik,
yazma ve okulda kullanilacak becerilerden biri veya birkag¢inin gelisiminde
gecikme, bozukluk veya gerilik olarak tanimlamistir. Bu durumun zeka geriligi,
duyusal bozukluk veya kiltiirel faktorlerin bir sonucu olmadigini da
belirtmistir. Bateman (1965) ise yetenek ve basar1 arasindaki belirgin fark:
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ifade ettigi taniminda, 6zel 6grenme gii¢ligliiniin 6grenme siireclerinde temel
bozukluklara baglh olarak ortaya ¢ikan bir durum oldugunu belirtmis, 6zel
6grenme glcligii yasayan bireylerin zihinsel potansiyelinden beklenen
performanslar: ile mevcut okul performanslar1 arasinda belirgin bir fark
oldugunu ifade etmistir. Kirk (1963), bu tamimda 6zel 6grenme giicliigliniin
sebebini hem beyin ile ilgili islev bozukluguna hem de duygusal veya
davranigsal bozukluklara baglamis ve 6zel 6grenme gigliigiine herhangi bir yas
sinir1 getirmemistir. Bateman (1965) ise Kirk’ten farkl olarak 6zel 6grenme
glcligiiniin sebebini merkezi sinir sistemine baglamis, yetenek ve basgari
arasindaki belirgin farkin altin1 c¢izmistir (Korkmazlar, 1994). Bateman'in
(1965) tamimim destekleyen diger bir tanim da cocuga yapilan birtakim bireysel
ve standart testler sonucunda belli olan matematik, yazili anlatim ve okuma
performanslarinin ¢gocugun yas, okul durumu ve zeka yéniinden beklenene gore
diisiik olmas1 seklindedir (Anderson, 1992; APA, 1994; Nelson, Rutherford ve
Wolford, 1987; Winters, 1993). Amerikan Egitim Dairesi'nin yaptig1 tanimda
ozel 6grenme guicligu, sozlu ifade, yazihi ifade, dinleyerek kavrama, okuyarak
kavrama, temel okuma becerileri, matematik islemleri, matematiksel sorgulama
alanlardan birinde veya birkacinda ¢ocugun zihinsel yetenekleriyle basgarisi

arasinda ciddi farkliliklar olmasidir (U.S. Office of Education, 1977).

Ozel Egitim Okullar1 Cerceve Yénetmeliginde (MEB, 2005), 6zel 6grenme
glcligi, yazili veya sozli dili anlamak i¢in gerekli olan temel becerilerin biri
veya birkacinda goriilen dinleme, okuma, yazma, heceleme, konusma, dikkat
yogunlastirma, matematik iglemlerini yapmada yasanan yetersizlik nedeniyle
bireyin performansinin ve sosyal uyumunun azalmasi olarak tanimlanmaktadar.
Ozel 6grenme giicliigii, bireyin normal bir zihinsel geligim géstermesine kargin
konugsma ve yazi dilinde goriilen dinleme, diisiinme, konusma, yazma, telaffuz
etme ve matematiksel iglem yapmay1 kapsayan, yapisal ve gelisimsel sorun
olarak tamimlanmaktadir (Erden, Kurdoglu ve Uslu, 2002; Koc, Tutkun ve
Ucan, 2002). Amerikan Oziirlii Bireylerin Egitimi Yasasinda yer alan tanima
gore; Ozel 6grenme glcliigl, disinme, konusma, yazma, matematik gibi
alanlarda kendini acikca gosteren, algi bozukluklari, beyin hasari, dinleme,
okuma, yazma veya dili anlama/kullanmay1 kapsayan temel psikolojik
siireclerden biri veya birkacindaki bozuklugu ifade eder (Lerner, 1997).
Hammill (1990), 1982-1989 yillar1 arasinda yayimlanmis égrenme giicliigii ile
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1lgili 28 temel kitapta yer alan tanimlari inceleyerek 6grenme gicligiiniin en
gecerli ve en ¢ok kabul géren taniminin 1987de ABD Ulusal Ogrenme Giicligii
Birlesik Komitesinin (NJCLD) tarafindan yapilan tanim oldugunu ifade
etmigtir. Sozii edilen tanim, "Ozel 6grenme giicliigiiniin genel bir terim oldugu
ve okuma, yazma, konugsma, dinleme, mantik yturiitme, matematik becerilerinin
kazanilmasinda ve kullanilmasinda o6nemli bir bozuklugun goérilmesi”
seklindedir (NJCLD, 1997). Ayrica bu tanimla bu bozukluklarin her yasta
yasanabilecegine isaret edilmistir. Korkmazlar (2003) alanyazinda 6zel 6grenme
glcliigiine iligskin en ¢ok kabul géren tanimlardan birini yaparak; 6zel 6grenme
glicliglinii normal veya normalin lstliinde zekaya sahip olan, beyin ile ilgili
belirgin bir hastalig1 ve birinci derecede ruhsal bir hastaligi, duyusal yetersizligi
olmayan; okuma, yazma, dinleme, konusma, akil ylriitme, matematik
becerilerinin kazanilmasi1 ve kullanilmasinda 6nemli giigliikleri olan; ikincil
olarak kendini idare etme, sosyal uyum, etkilesim sorunlari yasayan, standart
egitim almasina karsin yasi ve zekasimin altinda performans gosteren

bireylerdeki durum olarak tanimlar.

Alanyazinda baz1 arastirmacilarin 6zel 6grenme giicliigu terimi yerine 6grenme
bozuklugu, oO6grenme yetersizligi gibi farkli terimleri tercih ettikleri
goriilmektedir. Taner (2007) ve Dogangiin (2008) de 6grenme bozuklugu
terimini tercih etmis olup; 6grenme bozuklugunu, fiziksel veya zihinsel herhangi
bir yetersizligi olmadigi halde okuma, yazma, konusma, matematik gibi
becerilerin birinde veya birkacginda giicliik yasanmas: olarak tamimlar. Ozel
ogrenme gig¢ligl yerine 6grenme yetersizligi terimini tercih eden Culatta ve
Tompkinsin  (1999) taniminda 6grenme yetersizligi, duyusal, motor, zeka,
duyusgsal bozukluk veya 6grenmeye hazir olamama durumlarindan farkli olarak
konusma ya da yazma dili, okuma, matematik ve uzamsal yénelme gibi bir veya
birgok alanda beklenen basari ve gergcek basar1 arasinda farklilik olmasi gibi
temel 6grenme islemlerindeki bozukluk(lar) sebebiyle cocugun o6zel egitime

gereksinim duyma durumu olarak ifade edilmistir.

2.1.1. Ozel Ogrenme Giigliigiiniin Simiflandirilmasi

Alanyazin incelendiginde 6zel 6grenme gii¢liigi farkh arastirmacilar tarafindan
farkl sekillerde simiflandirilmigtir. Arastirmacilar tarafindan en cok kullanilan
ozel 6grenme giicliigii siiflandirmas: su sekildedir: (1) Disleksi - okuma,
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heceleme ve yazmada zorlanma (harf sirasini degistirme ve telaffuz sorunlari da
dahildir); (2) Diskalkuli - sayilar1 hesaplamada ya da cebir veya geometrik
denklemler gibi matematiksel kavramlar1 anlamada zorlanma; (3) Disgrafi: el
yazisinda zorlanma (okunaksiz yazi, uygun olmayan biiyiikliikte ya da aralikta
harf yazma ya da heceleme problemleri) (APA, 1994; Koroglu, 2008; Kurdoglu,
2005; Siegel, 2007). Yapilan bu smiflama dikkate alinarak bu baghk altinda

disleksi, diskalkuli ve disgrafi ile ilgili temel aciklamalara yer verilmigtir.

Okuma bozuklugu olarak bilinen disleksi; bireyin kronolojik yasi, Ol¢tilen zeka
diizeyi ve yasina uygun olarak aldig1 egitim goéz oniinde bulunduruldugunda
okuma basarisinin beklenenin oOnemli derecede altinda olmasi1 ile
tamimlanmaktadir (APA, 1994; Banai ve Ahissar, 2006; Bateman, 1965;
Casalis, Cole ve Sopo, 2004; Habib, 2000). Jaklewicz (1997) disleksiyi zeka
diizeyi normal olan ¢ocuklarda goriilebilen okuma gii¢liigii olarak tanimlamakla
birlikte; Senel (1998) disleksinin bir hastalik olmadigini ancak dil kazanimin
farkli Dbicimde etkileyen bir durum oldugunu belirtmektedir. Baz
arastirmacilara gore disleksi, genel zihinsel ve motivasyonel yetersizliklerden
farkli olarak okumada zorluk olarak tanmimlanan noérobiyolojik tabanli dil
bozuklugudur (Lam, 1999; Lyon, Shaywitz ve Shaywitz, 2003; Shaywitz, 2003;
Shaywitz ve Shaywitz, 2005). Farkli bir tanima goére disleksi, gérme, isitme veya
yetersiz okuma egitimi gibi sorunlardan kaynaklanan okuma gilgcliginden
farkli olarak ozellikle yazili dil ile okuma ve hecelemede gii¢liik yagsanmasidir
(Stanovich, 1988). Bunun yam sira disleksi, dilden dile ve kisiden kisgiye
farklilik gosteren bir 6zel 6grenme gugliigi olarak karsimiza cikmaktadir.
Okuma sorunlarimin yani sira genelde yazim ve imlada yeterlilik edinememe
seklinde de goze carpan bir sorundur (Lyon, 1995; Shaywitz, 1996). Uzmanlar,
disleksiyi tanimlamada goriis ayrilign yasamalarina ragmen, iki temel nokta
uzerinde buyik o6lgtide uzlagmiglardir. En ¢ok kabul géren birincisi, disleksinin
dil 6grenme ve kullanmadaki gelisimsel zorluk oldugudur. Dislektik bireylerin
disleksinin etkilerinin tistesinden gelmesine yonelik etkili yollar gelistirmenin
mesleki uzmanhk gerektiren, uzun soluklu bir ugras olmasi uzlasilan ikinci

noktadir (Rose, 2009).

Diskalkuli pek c¢ok arastirmaci tarafindan aritmetik, matematik 06grenme
giicliigli olarak tanimlanmaktadir (DCSF, 2005; Geary, 1993; Geary ve Hoard,

2001; Kirk ve Kirk, 1971; Koontz ve Berch, 1996; Shafrir ve Siegel, 1994; Siegel
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ve Ryan, 1989). Diskalkuli icin kabul goren diger bir tanim da; bireyin
kronolojik yasi, ol¢iilen zeka diizeyl ve yasina uygun olarak aldig1 egitim goz
oniinde bulunduruldugunda matematiksel becerilerinin beklenenin 6nemli
derecede altinda olmasi seklindedir (APA, 1994; Dogangiin, 2008; Motavall,
2000). Konuyla ilgili pek cok arastirmasi olan Butterworth (2003), aritmetik
becerileri kazanmak i¢in gereken yetenekleri etkileyen bir durum oldugu icin
diskalkuliyi “rakam korligi” olarak tanimlamistir. Bazi arastirmacilarin
yaptigi tanima gore; diskalkuli, aritmetik beceriler kazanma yetenegini
etkileyen bir durumdur. Bunun yaninda, diskalkuli yasayan &grenciler
matematiksel iligkiler, sayilar, basit igslemler, problemler ve problemlerle ilgili
sezgileri anlamakta gilglik ¢ekmektedir. Diskalkuli yagsayan 6grenciler dogru
yontemi kullanip dogru yaniti1 verseler bile, kendilerine giivenmeksizin mekanik
bir sekilde sorular1 yamtlamaktadir (Beacham ve Trott, 2005; DfES, 2001;
Ercan, 2001; Goswami ve Bryant, 2007; Sharma, 1989).

Disgrafi yazi yazmada zorluk, yazili ifade guicliigi veya 6zel yazma gugligi
olarak tanimlanmaktadir (Backhouse ve Morris, 2005; Hamstra-Beltz ve Blote,
1993; Selikowitz, 1998). Disgrafi bireyin kronolojik yasi, 6lciilen zeka diizeyi ve
yasina uygun olarak aldigi egitim goéz oninde bulunduruldugunda yazma
becerilerinin beklenenin 6nemli derecede altinda olmasi ile tanimlanmaktadir
(APA, 1994; Dogangiin, 2008; Yorganci, 2006). Genellikle okunaksiz el yazisini
ifade eden disgrafi, dustinceleri yazili olarak ifade etmeyi olumsuz yoénde
etkileyen bir giicliik olarak da tamimlanmaktadir (URL 1). Nitekim disgrafi
yasayan bireylerde imla, dilbilgisi, noktalama hatalar1 ve kompozisyon
yaziminda zayiflik gériilebilmektedir (Yigiter, 2005). Ayrica, giiniimiizde yaygin
olarak goriilen disgrafi, 6grencinin not almasim da zorlastirmaktadir (Shaywitz
ve Shaywitz, 2003). Alanyazinda farkli tanimlar1 olan disgrafi tanimlarinin ana
noktalarinin higbir nérolojik sebep ve algisal-motor kisithligi olmadigi halde
normal zeka seviyesindeki cocuklarda goérilen yazi bozuklugu oldugu

gorilmektedir (Hamstra-Beltz ve Blote, 1993).

Tum bu simiflamalara karsin bazi1 arastirmacilar her ¢ocugun yasadigi sorunun
farkli alanlarda, farkli yogunlukta gercgeklesebilecegini, bir vakada hem okuma
hem yazma gucligii yasanirken; digerinde sadece aritmetik gugligu
yasanabilecegini belirtmekte ve bu nedenle 06zel 6grenme glcliguni

smiflandirmayr énermemektedirler (Clark, 1990; Myers ve Hammill, 1976).
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Ornegin, bazi arastirmacilar, okuma bozuklugu tanis1 koydugu 6grencilerin ayni
zamanda matematik dersini anlamada zorlandiklarim1i go6zlemlemigtir.
(Butterworth, 1999; Butterworth, 2008; DCSF, 2005; Gross-Tsur, Manor ve
Shalev, 1996; Lewis, Hitch ve Walker, 1994; Riddick, Wolfe ve Lumsdon, 2002).

2.1.2. Ozel Ogrenme Giigliigiiniin Goriilme Yayginhig

Ozel 6grenme giigliigiintin gériilme siklig: tilkeden tilkeye degismektedir. Ancak,
duruma iligskin fikir vermesi bakimindan c¢esitli tlkelerdeki 6zel 6grenme
glicligii yasayan ogrencilere iligkin istatistiklere ulagilmistir. Ulkemizdeki
duruma bakildiginda, Turkiye genelinde 06zel 06grenme gilicligli yasayan
ogrencilere iliskin herhangi bir veri bulunamamistir. Ancak kaynastirma

yoluyla egitim alan 6grencilere iligkin sayisal veriler sunulmustur.

2.1.2.1. OECD (iktisadi Igbirligi ve Gelisme Tegkilati) iilkelerindeki durum

Sekil 1 incelendiginde 6zel 6grenme glgliigi oranlari tlkeden tilkeye 6nemli
farklilhiklar géstermektedir. Bu oran en yiiksek Estonya (% 4.08) ve Sirbistan’da
(3.59%), en diisiik Malta’da (% 0,06) goriillmektedir. Slovenya ve Litvanya'da bu
oran swrasiyla % 2.09 ve % 1.70 olup Estonya, Sirbistan, Slovenya ve
Litvanya’daki oranlarin OECD medyaninin (% 1.41) {izerinde oldugu
goriilmektedir. Verilerin mevcut oldugu ,% 1.41'lik OECD medyan altinda
kalan, diger dort tlkede 6zel 6grenme glicliigii olan 6grencilerin yiizdeleri 0.49
ile Bulgaristan ve 0.16 Letonya arasinda degismektedir (OECD / European
Communities, 2009).
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Sekil 1. Ulkelere Gére Ozel Ogrenme Giicligii Ceken Ogrencilerin Genel
Egitimde Yer Alan Ogrencilere Gore Yiizdeleri Sayisi

2.1.2.2. Amerika Birlegik Devletleri’ndeki durum

Sekil 2’de gorilduga gibi diger 6grencilerin icerisinde 6zel 6g8renme guicliigu
yasayan 6grencilerin sayis1 1980-1981 yilindan 2008-2009 yilina kadar artan bir
egilim gostermistir. Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin yaklagik olarak

%10’1uk bir dilime karsilik geldigi gérilmektedir.
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Sekil 2. Genel Egitimde Yer Alan Ogrencilerin Yizdeleri Bi¢iminde Ulkelere
Gore Ozel Ogrenme Glgligi Ceken Ogrencilerin Sayisi
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2.1.2.3. Tiirkiye’deki durum

Turkiye genelinde 6zel 6grenme giigligli yasayan ogrencilere iligkin diizenli
tutulmus herhangi bir veri bulunmamaktadir. Ancak kaynastirma yoluyla
egitim alan ve 6zel 6grenme gigcligli tanili 6grencilere iligkin veriler Sekil 3’te
sunulmustur (MEB, 2011a; MEB, 2011b). Bu sayiya ragmen alanyazin
incelendiginde 6grenme gilicligi acisindan, riskli grupta yer almasina ragmen,
herhangi bir tani calismas1 yapilmamis ve destek al(a)mayan bircok 6grenci
oldugu gorilmektedir. Bazi okullarda bu oran %20’ye ulagabilmektedir. Whirter
ve Acar (1985) Tiirkiye'deki oranin %1-%30 arasinda oldugunu belirtirken;
Erden, Kurdoglu ve Aysev (1999), okul cagi cocuklarinin %10-20’sinde &zel
ogrenme giicliigii oldugunu belirtmektedir. Demir’in (2005) arastirmasina gore
ailelerden toplanan veriler dogrultusunda okul éncesi ¢ocuklarin %23,5'inin ve
ilkokul birinci smif c¢ocuklarin %33,1'inin  riskli olduklar1 belirtilmis;
o6gretmenlerden toplanan veriler ise, okul 6ncesi ¢cocuklarin %15,9’unu ve ilkokul

birinci sinif ¢ocuklarin %24,8ini riskli olarak géstermistir.

B Tim ilkégretim Ogrencileri (2010) m Ozel Ogrenme Giigligi Tanih Ogrenciler (2011)
12.000.000

10.308.927
10.000.000 -
8.000.000 -~
6.000.000 -~
4.000.000 -~
1.660.724
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I 553.573 414.614 315.395 314.403
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Sekil 3. Tim Turkiye'de ve 5 Biiytik Il1de Okuyan Tim Ogyecilerin Sayilari ile
Kaynastirma Egitimi Alan Ozel Ogrenme Gii¢ligi Tanili Ogrencilerin Sayilari
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2.1.3. Ozel Ogrenme Giigliigii Yagayan Bireylerin Ozellikleri

Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin 6zellikleri birbirinden ¢ok farklidir.
Bu sebeple bu 6grencilerin 6zelliklerini belirlemek oldukca giigtiir. Ozel 6grenme
glcligii yasayan her birey kendine 6zgi davranis ériintiisiine sahip olup, farkh
sayida ve farkl tiirde 6zellik de gosterebilir (Culatta ve Tompkins, 1999; Demir,
2005; Ersoy ve Avci, 2001; Friend, 2005; Taner, 2007; Yorganci, 2006). Ancak
0grenme  gucligih. yasayan bireylerin siklikla  gésterdigi  ozellikler
bulunmaktadir. Bu o6zellikler biligsel, duyussal, psikomotor 6&zellikler olarak

gruplanmis ve incelenmisgtir.

2.1.3.1. Biligsel alan

Ozel 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin biligsel alanda yagadig1 sorunlar ile
1lgili benzerlik tasiyan pek ¢ok goriis belirtilmistir. Bu égrenciler normal veya
normalin lizerinde zekaya sahip olmasina karsin gesitli sorunlar yasamaktadar.
Bu sorunlar temel olarak dikkat, algi, hafiza, bilgiyi isleme gibi bir veya birden
fazla stirecte gorilebilmektedir. Bunun yani sira bu 6&grencilerin okulda
ogrenmeye iliskin -okuma, yazma glglikleri gibi- c¢esitli glglikler yasadigi
bilinmektedir (Friend, 2005). ﬂerleyen kisimda bu bireylerin giicliik yasadiklar:

alanlara iligkin bilgiler sunulacaktir.

Okuma-Yazma, Matematik: Bu 6grencilerin yavas okuma, bazi harfleri unutma,
bazi1 harfleri fazladan ekleme, kelimeleri kisaltarak okuma ve kelimeleri
uzatma, tahmin ederek okuma, okurken satir takip etme, sessiz okumada
dudak hareketleri ve ses c¢ikarma, oOzellikle bilmedikleri kelimeleri okurken
duraklama ve okuyamama, okudugu bir 6ykliiniin anlamini ¢itkaramama gibi
sorunlar1 bulunmaktadir. Bunlarin yan sira, p,b,d gibi ya da h,y,s,z gibi harfleri
karigtirabilmekte; yiiksek sesle okumada anlami ifade eden ritim, tini, vurgu ve
tonda bozukluk yasamaktadir. Ozel 6grenme giicliigii yasayanlarda carpim
tablosunu 6grenememe, sayi sembol gii¢liikleri, yaz1 bozukluklari, ayna hayali
yazimi gibi sorunlar da goriilmektedir (Kavanagh ve Truss, 1988; Korkmazlar,
1994, 2003; Whirter ve Acar, 1985). Benzer sekilde Korkmazlar (1999) da
okumay1 zor 6grendikleri, okuduklarini anlayamadiklarini, bazi harfleri (b-d-p)
karigtirdiklarini, yavas ve hatali okuduklarini, imla ve noktalama hatalar

yaptiklarini ve buna ek olarak matematikte zorlandiklarini; ¢arpim tablosunu
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6grenememe ve sembolleri birbirine karistirma gibi sorunlar yasadiklarini dile
getirmistir. Korkmazlarin (1999) gériisiine paralel olarak Humphries, Cardy,
Worling ve Peets (2004) 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin en genel
sorunlarindan birinin okudugunu anlayamama oldugunu ileri sirmiustir.
Barth (2006) ise yaz1 yazarken cok yavas ve satir hizasim yakalayamadiklarini,
kalemi dogru tutamayip, krampli bir bi¢cimde yazdiklarini veya resim
yaptiklarini belirtmis; dikte ¢alismalarinda harfleri ¢abuk unuttuklarini, harf
sirasin dogru algilayamadiklarini, harf ve sayilar tersyiiz ederek (13 yerine 31,
b yerine d, p yerine q, m yerine w) yazdiklarim1 séylemistir. Ayrica bu
cocuklarin okuma yaparken sesleri birlestirmede zorlandiklarini, ifadelerine

eklemistir.

Dikkat: Ozel 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin dikkatleri kisa siireli
olmakta ve bu oOgrenciler uzun siire ayni konuya yogunlagsamamaktadirlar
(Barth, 2006; Elliott, 2000; Kavanagh ve Truss, 1988; Korkmazlar, 1994, 1999,
2003; Mayes, Calhoun ve Crowell, 2000; Whirter ve Acar, 1985; Zera ve Lucian,
2001).

Alg1: Ayrica, bu bireylerin cesitli alg1 sorunlar1 mevcuttur. (Kavanagh ve Truss,
1988; Korkmazlar, 1994, 2003; Whirter ve Acar, 1985). Korkmazlar (1999) gérsel
alg1 sorunlar: yasayip; gorsel figiir-zemin ayirt etmede zorlandiklarim (6rnegin,
harf ve satir atlama), aym zamanda isitsel algl sorunlar1 yasadiklarim
belirtmistir. Daha 6nce sozii edilen algisal bozuklulara deginen Ozyiirek (2001),
algisal bozukluklarin daha ¢ok isitsel ve gorsel yonde oldugunu belirtmis; gérsel
yonde harfleri ayirt edememe, geometrik sekilleri karistirmas; igitsel yonde kapi
zili ve telefon zilini ayirt edememe seklinde érnekleri oldugunu ifade etmigtir.
Kruger, Kruger, Hugo ve Campbell (2001) isitme algis1 ile sorunlarin isitme
kaybiyla degil, bireyin sesleri algilamasindaki giigliikle ilgili oldugunu ifade

etmigtir.

Genel Sorunlar: Bu égrenciler, zamani iyi kullanma, sag-sol kavramini ayirt
etme konusunda sorun yasamaktadir. (Kavanagh ve Truss, 1988; Korkmazlar,
1994, 2003; Whirter ve Acar, 1985). Korkmazlar (1999) bu cocuklarda zamani ve
yonleri karigtirma, daginik olma, organizasyon yapamama, zamani iyl
kullanamama, yonergeleri unutma gibi sorunlari oldugunu da belirtmistir.

Ozyiirek (2001), Ayrica bu c¢ocuklarin bellek problemleri, problem ¢b6zme
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gigclikleri, calisma becerilerini kullanma yetersizligi yasadigini belirtmistir.
Barth (2006) yénergeleri anlamakta giiclitk ¢ektiklerini séylemistir. Dikkat ve
algi sorunlarina ek olarak, 6zel 6grenme gicligii yasayan oOgrenciler hafiza
sorunlar1 da yasayabilmektedir (McNamara ve Wong, 2003). Ayrica, &zel
ogrenme gigliglu yasayan bireylerde dil ve konusma gucligi olabilmekte, dil
gelisiminde gecikme goriilebilmektedir (Ko¢, Tutkun ve Ucan, 2002;
Korkmazlar, 1999).

2.1.3.2. Duyugsal alan

Ozel 6grenme giclugi yasayan ogrencilerin arkadas edinememe, iletigim
kurmada sorun yasama, okuldaki basarisizliklarini 6fke, hayal kirikligi gibi

durumlarla diga vurma gibi sorunlarinin oldugu gérilmektedir.

Ozel 63renme giicliigli yasayan 6grencilerin saatleri saatlerine uymamakta, bu
ogrenciler duygulanim degisiklikleri yasamaktadirlar. Beden imajlarinin zayif,
benlik saygilarinin disik ve 6z yeterliliklerinin az oldugu gézlenmektedir
(Kavanagh ve Truss, 1988; Klassen ve Lynch, 2007; Korkmazlar, 1994, 2003;
Pavri ve Luftig, 2000; Whirter ve Acar, 1985). Sosyal beceri alaninda sorun
yasamakta, buna baglh olarak da arkadaglariyla gecinememekte ve arkadas
edinmekte zorlanmaktadirlar (Bauminger, Edelsztein ve Morash, 2005; Bender,
2002; Ercan, 2001; Korkmazlar, 1999). Korkmazlar (1999) buna ek olarak
degisiklige zor uyum saglama, iletisim kurmada sorun yasama gibi 6zellikleri
olduguna deginmistir. Pavri ve Luftig (2000) akranlar1 tarafindan, arkadas
olarak, dezavantajli olmayan 6grencilere gére daha az tercih edildiklerini; yine
dezavantajli olmayan akranlarina goére sinif arkadaslar1 tarafindan daha c¢ok
reddedildiklerini dile getirmistir. Ozel 6grenme giicligii yasayan 6grencilerde,
okulda yasadiklar1 basarisizliklar yliziinden okula karsgi pes etmiglik, okul
korkusu gibi duygular gelisebilmekte ve bunlara bagh olarak da psikosomatik
rahatsizliklar ortaya ¢ikabilmekte; okulda yasadiklar: sorunlar sonucunda derse
katilmama, ev 6devi yapmama, 6devleri ve sinavlari gizleme, kitap ve defterleri
okulda unutma, yavas calisma, hayal kirikligi ve motivasyon distikligi gibi
durumlar gézlenebilmektedir (Barth, 2006; Watson, 2005). Ayrica Barth (2006)
ve Vallance, Cummings ve Humphries (1998) ézel 6grenme giicliigii yasayan

ogrencilerin iletisim kurmada yasadiklar1 sorunlardan dolayi, diger c¢ocuklarla
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catismalarda glgclerini ayarlayamadiklar: i¢in asiri sert uygunsuz davranig

gosterebildiklerini soylemigtir.

Ozel 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin sosyal ve duygusal 6zelliklerini
anlamak, biligsel ve akademik 6zelliklerini anlamak kadar 6nemlidir, ¢linka
ogrenmeye iliskin yasadiklari sorunlar ile duyussal sorunlari arasinda dogru

orant1 bulunmaktadir (Ar1, 1992; Welsh, Parke, Widaman ve O’Neil, 2001).

2.1.3.3. Psikomotor alan

Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler fazla hareketli (hiperaktif) veya cok
yavas (hipoaktif) olabilmekte; ince motor becerileri ve el-géz koordinasyonlari
zayif oldugu icin top oynama, ziplama, kosma ve yazma gibi aktivitelerde zorluk
cekmekte ve zaman zaman sakarlik gostermektedirler (Barth, 2006; Karatepe,
1987; Kavanagh ve Truss, 1988; Korkmazlar, 1994, 1999, 2003; Whirter ve Acar,
1985). Psikomotor alanda deginilen “asir1 hareketlilik”, biligsel alanda deginilen
“dikkat sorunlar1”, 6zel 6grenme giicligii yasayan 6grencilerin bir kisminin 6zel
6grenme gugligine ek olarak yasadiklari “dikkat eksikligi” ve “hiperaktif
bozukluk” olarak adlandirilan sorunlara isaret etmektedir (McNamara,
Willoughby, Chalmers ve YLC-CURA, 2005). Bu égrencilerin %15 ila 70’inin bu
sorunlar1 yasadig1 diisiiniilmektedir (Mayes ve digerleri, 2000).

2.2 OZEL OGRENME GUCLUGU BELIRTILERININ AZALTILMASINA
YONELIK UYGULAMALAR

Bu baglik altinda 6zel 6grenme gili¢liigii belirtilerinin azaltilmasina yonelik
farkl 6zel egitim uygulamalarinin, egitim teknolojisinin, yardimci teknolojilerin

ve uyarlanabilir 6grenme sistemlerinin kullanimi ele alinacaktir.

2.2.1. Ozel Ogrenme Giigligii Belirtilerinin Azaltilmasinda Farkli Ozel
Egitim Uygulamalarinin Kullanim

Ozel 6grenme giclugi belirtilerinin azaltilmasi konusunda farkli c¢oziimler
gelistirilmeye calisilmaktadir. Ancak, 6zel o6grenme gilicliigi belirtilerinin
azaltilmasinda gliiniimiizde temel ¢6ziimilin 6zel egitim oldugu soéylenebilir. Tek
bir ¢6ziim yolu olmamakla birlikte, 6zel egitimde birkac¢ farkli yontem birlikte

kullanildiginda daha iyi sonuclar alinabilecegi sdylenebilir. Ozel 6grenme
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glicligi belirtilerinin azaltilmasina yonelik, yazi bozuklugunda el yazisi yerine
bilgisayar  kullamimi1  gibi, alternatif = yontemler  kullanilmasi da
desteklenmektedir (Dogangiin, 2008). Ozel 6grenme giicliigiinii azaltmak igin
kullanilan cgegitli yontemler bulunmaktadir. Dogrudan ogretim 6zel 6grenme
glcligii yasayan ogrencilerin en ¢ok sorun yasadiklari okuma, yazma,
matematik, dil 6gretiminde ige kogulan, derslerde bir 6énceki dersin tekrarinin
temel kogul oldugu, gosteri, diizeltme, 6rnekleme, déniit verme, soru-cevap gibi
tekniklerini kullanildigi, siki bir bicimde yapilandirilmig, egitim stratejileri ve
egitim agsamalar1 gelistirilmis, davranigsal ve biligsel 6grenme kuramlarim
temel alan bir yaklasimdir (Culatta ve Tompkins, 1999; Eripek, 1998; Ersoy ve
Avel, 2001). Cok duyuya dayali egitim cocugun problemlerinin diizeltilmesi icin
¢ocugun duyu sistemlerini kullanmasini saglayarak Ogrenme olasiliginm
artirmay1 hedeflemektedir (Taner, 2007). Bu yaklasim 6zel 6grenme giicligi
yagsayan cocuga; gorme, isitme, hareket etme yolu ile ilgi cekici G6grenme
yasantilar1 saglamaktadir. Dogrudan oO6gretim yaklasimi ile birlikte
kullanilmaktadir (Culatta ve Tompkins, 1999; Ersoy ve Avel, 2001). Ishirligine
dayali 6gretim ise 6zel 6grenme gucliigii yasayan 6grencileri 6zel gereksinimli
olmayan 6grencilerle birlikte akademik amaclar i¢in birlikte ¢alisma ilkesine

dayal1, sosyal becerileri de gelistiren yaklasimdir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Ogrenme problemi iizerine yogunlagilan bilmeye ve kavramaya iliskin egitim
yonteminde etkinliklere katilim, 6zel 6grenme giicliigii yasayan cocugun kendi
kendini diizelterek gelismesi ile cevap verme, tekrar, hatirlama, transfer etme
becerilerinin  Uzerinde durulmaktadir. Calisma  becerilerinin  egitimi
yaklagiminda 6grenciye not alma, kompozisyon, proje, rapor, édev hazirlama
sureclerinde gerekli olan materyalleri hatirlatma gibi becerileri 6gretme
konusunda yardim edilmesi esastir. Sosyal becerilerin egitimi yaklasiminda ise
ogrenciye anlagmazhklar1 ¢ézme, saldirganlik, 6fke v.b olumsuz duygular
kontrol etme, duygularim ifade etme, arkadas edinme ve arkadashg: stirdiirme,
konugsma becerilerini edinme gibi gereksinim duydugu siireclerdeki
yetersizliklerin gelistirilmesine gidilir (Culatta ve Tompkins, 1999; Ersoy ve
Avcl, 2001). Yapilandirma ve Uyaranlarin Azaltilmasi yaklasiminda o6zel
6grenme glcligine eslik eden dikkat bozukluklari, asiri hareketlilik gibi
sorunlar yasayan c¢ocuklar i¢in, 6grenme ortami uyaranlarin azaltilmasi

yaklagimina gore diizenlenir. Ik olarak zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda
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kullanilan bu yaklasim sonradan ozel 6grenme giicligi yasayanlar igin
uyarlanmistir. Yaklagima gore 6gretmen giinliik yapilacak olan etkinliklerin her
dakikasini planlamakta; gereksiz zaman harcanmasi durumunu ortadan
kaldirmaktadir. Ayn1 zamanda c¢evredeki uyaranlari en aza indirgemek esasina
dayali olarak yerleri haliyla kaplama, camlari yalitma, smif duvarlarindaki
resimleri kaldirma, yazi tahtasini sinirh bir gsekilde kullanma gibi diizenlemeler
yvapilmaktadir. Davranis Degistirme yaklasimi 6zellikle agir1 hareketlilik ve
dikkat problemlerini kontrol etme amaci ile sistemli, amaghh ve diizenli bir
sekilde uygulanmaktadir. Bilissel davranis degistirme yaklagimi c¢ocugun
distincelerini  degistirme Ttizerinde odaklanan, asiri hareketlilik, dikkat
bozukluklar1 gibi sorunlarin diizeltilmesi i¢in ¢ocugun g¢esitli stratejileri
kullanarak diigiinmesini saglamayr amaclamaktadir (Ozyiirek, 2003; Taner,

2007).

Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin egitim programlar: yasa ve 6grenme
glcligiiniin derecesine gore farklilik gosterdigi icin, oncelikle 6grencinin
ihtiyaclari belirlenmeli ve program buna goére uygun yaklasim secilerek
hazirlanmalhdir (Akyol, 1997). Ozel 6grenme giicliigii  belirtilerinin
azaltilmasinda ©6nemli yere sahip olan program ve stratejilerden en sik

kullanilanlari su gekildedir:

Kephart'in algisal-motor programi: Ozel egitimciler, psikologlar ve fiziksel
egitimciler arasinda genis bir yanki bulmus olan model, ¢ocugun hareket yolu
ile algisal unsurlar yapilandirdigini, 6grenmenin temelinde motor becerilerin
oldugunu, cocugun oénce hareket ettigini ve gozl ile hareketi izledigini buna
bagh olarak el-g6z koordinasyonun olustugunu 6ne sirmektedir. Bu model aym
zamanda 6zel 6grenme giicliiglii yasayan cocuklarda motor becerilerin (ince-
kaba), gérsel alginin, isitsel-motor uyum ve beden imajinin gelistirilmesinin
onemli oldugunu belirtmektedir (Gearheart, 1986; Kephart, 1978; Myers ve
Hammill, 1976).

Frostig Gelisimsel Gorsel Algi programi: Frostig'in programlari, egitsel
terapinin en oOnemli bélumlerinden biri olarak adlandirdigr goérsel algiya
dayanmaktadir. Algisal becerilerin otomatiklesmesi i¢in devamli tekrar
gerektigini vurgulayarak, c¢ocugun okuyabilmesi ig¢in gorsel sembolleri

algilamasinin yetmeyecegini, sembollere ait seslerin de c¢agrisim yapmasi
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gerektigini belirtmigtir. Algr becerisi kadar 6nemli olan diger becerinin dikkat

oldugunu séylemistir (Frostig, 1966; Frostig, 1972).

Getman’in gorsel-motor programi: Cocugun zihinsel ve davranigsal gelisiminin
hareket deneyimine ve gorsel gelisimine bagli oldugunu belirterek, temel
6grenme deneyiminin gorsel algilara bagh oldugunu savunmaktadir (Gearheart,

1986).

Piaget'nin biligsel gelisim kurami: Piaget’nin biligsel gelisim kuramindan 6zel
ogrenme gi¢ligiiniin erken tanisinda, egitim programi gelistirilmesinde siklikla
yararlanilabilmektedir. Piaget’e goére cocuklar sirali asamalardan gegerek

algilama ile 6grenmektedir (Gang, 1983).

Bununla birlikte pek ¢ok farkli programdan yararlamlmaktadir. Ozel 6grenme
glcliigi belirtilerinin azaltilmasinda kullanilacak tek bir programdan s6z etmek
miimkiin degildir. Nitekim Gearheart (1986) her tiirlii yaklasimin zayif ve giicli
yonleri olacagini belirterek; secici bir yaklagimin daha dogru olacagim

soylemigtir.

MEB’in OOGDP’si de mevcuttur. Bu program ozel 6grenme giicliifii yasayan
ogrencilere 6grenmeye hazirlik, okuma-yazmaya hazirlik ve okuma-yazma temel
becerileri, sorun ¢ézme, akil ylritme, kiyas yapabilme ve analitik disiinme
becerilerini geligstirmeleri, matematikle ilgili temel beceri ve kavramlar1 giinlik

yasamda kullanmalar: gibi cesitli alanlarda ¢éziim sunmaktadir (MEB, 2008).

Ozel 6grenme giicligii yasayan bireyler icin onemli ¢oziimlerden biri de
OOGDPye dayali olarak olusturulan BEP ve psiko-pedagojik yaklagim ile
yapilacak egitsel terapidir. Terapi ve sunulan egitimin; 1) Algi, biitiinlestirme,
hafiza, koordinasyon, beceri calismalar: 2) Sosyallestirme 3) Bireysel terapi ve
davranms degistirme 4) Temel okuma yazma, temel matematik, kavram
ogretimi, dikkat calismalar1 olmak tizere dort asamali oldugu sdylenebilir.
Oncelik 1, 2, 3 nolu calismalarda olmalidir. 4 nolu ¢aligmalarda ise 6zel 6grenme
giicliigiinii tiiriine gore farkh calisma alanlarina (diskalkuli olan bir égrenci icin

temel matematik calismasi) agirlik verilmelidir (Taner, 2007).

Uygulanacak ¢oziim yolu ne olursa olsun o6nemli bir konunun, c¢ézimiin
uygulanmasinda teknolojiden destek almak oldugu agiktir. Clinkii ginimiuzde

teknolojideki gelismeler stirekli ve 6nemli olup; yetersizlikleri olan 6grencilerin
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6grenme ve ginlik yasamlarinda kullanabilecekleri yeni teknolojiler ortaya

citkmaya devam etmektedir.

2.2.2. Ozel Ogrenme Gigliigii Belirtilerinin Azaltilmasinda Egitim
Teknolojisinin Kullanim1

Son on yilda, bilgisayar teknolojisi, 6zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklarin
egitim hedeflerine ulagmasina yardim ederek ileriye dogru dev bir adim
atmigtir. Bilgisayar teknolojisinin kullanimi 6zel egitime ihtiya¢ duyan
cocuklari daha bagarili bir gekilde c¢evrelerindeki diinyayr kesfetmek,
bagkalariyla kendi ihtiyaclari i¢in iletisim kurmak ve yasamlar1 hakkinda
secimler yapmak ic¢in aktif hale getirir. Bilgisayar uygulamalar1 6zel egitime
gereksinim duyan bir c¢ocuk ile normal bir c¢ocugun benzer faaliyetler
yapabilmesi icin bir esitleyici (dengeleyici) olarak hizmet eder (Hutinger, 1996).
Bunu destekler bicimde Demirkiran (2005) da egitimin her alaninda oldugu gibi
ozel egitime gereksinim duyan 6grencilerin egitiminde de egitim teknolojisinin
artan bir gekilde kullanilmaya basladiginmi belirterek; egitim teknolojisinin 6zel
egitime gereksinim duyan cocuklarin deneyimlerini artirmada, 6grenmelerini
kolaylastirmada ve birbirinden olduk¢a farkli olan bu c¢ocuklarin ihtiyag
duyduklar: bireysellestirilmis egitimi saglamada 6nemli bir yere sahip oldugunu
ifade etmistir. Sevin¢ (1996) ise &ézel egitimde bilgisayarin kullaniminin 6zel
egitime gereksinim duyan 6grencilerin akademik becerilerini gelistirmek, el g6z
koordinasyonu, ince motor beceriler, taklit ve dil gelisimi gibi bir¢cok geligim
alanin1 desteklemenin yaninda matematik, okuma-yazma gibi temel alanlara
iligkin destek sagladigin1 da ifade etmektedir. Bilgisayarla 6grenmede,
bilgisayar ¢ocuga kars1 yargilayici olmadig: icin 6zel egitimde ayrica 6nemli bir
konuma sahiptir. Cinkli 0grenme gligligii yasayan cocuklar, basarisizliga
aliskindir ancak bilgisayarla etkilesim sirasinda ka¢ hata yaparsa yapsin
yargilayict bir kisi yoktur. Cocugun aldigi olumsuz geri bildirimler nedeniyle
stirekli bagarisiz oldugunu hissetmesi gibi bir tehlikeden kaginmak igin bu tiir
stratejiler benimsemek o6nemlidir (UNESCO, 2000). Bunlarin yani sira
alanyazinda 6zel egitimde teknoloji kullaniminin akademik bagariya ve gelisime
olumlu etkisi oldugundan bahsedilmektedir (Demirkiran, 2005; Jimenez ve
digerleri, 2003; Martin, 2006; Mechling, Gast ve Langone, 2002; Stetter ve
Hughes, 2011; Zhang, 2000).
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Ozel egitimde egitim teknolojisinin ige kosulmasi daha c¢ok ozel 6gretici
yazilimlar, similasyon ve sanal ortamlar gibi kegfedici 6grenme ortamlari,
tekrar alistirma yazilimlari, oyunlar ve degerlendirme araclari ile
gerceklesmektedir. Florian (2004)e gore bireysellestirilmis egitim yazilimlari,
ozellikle, Ozel egitime gereksinim duyan égrenciler i¢in destek olarak 6n plana
cikmaktadir. Ozel egitime gereksinim duyan 6grenciler icin bilgisayar destekli
O6gretim tasariminda son zamanlardaki gelismeler bir gérevi tamamlamak igin
problem ¢6zme becerilerini 6gretmeye calisan 6gretim strateji ve tekniklerini
icermektedir. Teknolojinin egitimde kullanilmasi1 ile simiilasyon ve sanal
ortamlar1 da kapsayan kegfedici 6grenme ortamlari da ortaya cikmistir. Bu
ortamlar yapilandirmaci anlayis1 yansitarak; 6grencinin 6grenmesinde kontrol
sahibi ve materyalle etkilesim halinde olmasini saglamaktadir. Kesfedici
o6grenme ortamlar 6zellikle agir derecede 6grenme gii¢liigii yasayan 6grenciler
i¢cin simiilasyon ve sanal 6grenme ortamlari gibi imkanlar saglayarak, bu
ogrencilerin de bu tir ortamlar: kegfetmelerine olanak saglamaktadir. UNESCO
(2000)’ya gore 6grencilerin konular iizerinde daha fazla uygulama yapmasina
olanak saglayan alistirma ve uygulama yazilimlari yorulmadan cok sayida
alistirma sunabilir. Bunun yam sira oyunlar da siklikla kullanilmaktadar.
Florian (2004) baska bir kullanim alani olan degerlendirme amach kullanimda
1se 6grenme glcligliniin tespit edilmesi, 6gretmenlerin daha kolay ve daha hizh
degerlendirme yapmalarini saglayan degerlendirmelerin yapilmasinmi saglayan
araclar mevcut oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grenme giicliigiini tespit etmeye
ek olarak, o6zel egitime gereksinim duyan Ogrencilerin 6gretmenleri ayni
zamanda BEP hazirlamak ve ogrencilerin gelisimlerini, hedeflere ulagsilma
durumunu izlemek durumundadir. Ozel egitime gereksinim duyan 6grencilere
karg1 giinlik sorumluluklarini yerine getirmelerine yardimeci olmak igin bir¢ok

yazilim gelistirildigini de séylemigtir.

2.2.8. Ozel Ogrenme Giicliigii Belirtilerinin Azaltilmasinda Yardimc:
Teknolojilerin Kullanimi1

Ozel 6grenme giicligii yasayan cocuklarin siki calisma ve yararli araclar
sayesinde okuma, yazma, matematik gibi glclik yasadiklar1 alanlarda
basarilarinin biytk 6l¢iide arttig: bilinmektedir. Bu aracglardan biri de yardimci
teknolojidir (Schwab Foundation For Learning, 2000). IDEA (2004) yardimci

teknolojileri 6zel 6grenme glicliigii yasayan bireylerin yeteneklerini artirmak,
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stirdirmek ve gelistirmek i¢in kullanilan yazilim, donanim veya sistemi olarak
tanimlamaktadir. Lewis (1998), yardimc1 teknolojiyi bireylerin giiclii yoénlerini
gelistirerek veya bireye bir isi basarmasi i¢in farkli bir ¢6ziim saglayarak
dezavantaji tamamen engelleyen veya telafi eden teknolojilerin kullanimi olarak
ifade etmistir. Yardimc1 teknolojiler; 6zel 6grenme giicligii yasayan cocuklarin
0zel O0grenme gucligiini atlatmalarina, telafi etmelerine veya 6zel 6grenme
glcligiine ¢ozim bulmalarina yardim eden sistem, donanim veya araclardir
(Stanberry ve Raskind, 2009). Genis bir kavram olan yardimec: teknoloji, gérme
engelli insanlar i¢in beyaz baston veya ylriime engelliler icin tekerlekli
sandalye gibi iyi bilinen basit urinlerden, bilgisayarlar ve ses kontroli ile
calisan tekerlekli sandalye gibi ileri teknoloji Girtinlere kadar bir¢cok teknolojiyi
kapsamaktadir (UNESCO IITE, 2006). Yardimci teknoloji, donanim ve yazilim
olmak tizere iki grubu kapsayan genis bir terimdir (Schwab Foundation For
Learning, 2000). Yardimc: teknolojiler kavramindaki teknoloji terimi, yalnizca
fiziksel nesneleri, aygitlar1 veya donanimlari ifade etmekle kalmayip; genel
olarak triinleri, bu gekildeki birgok teknik yaklasimi ve bilesenleri kapsar.
Yardimer sifat1 ise dezavantaji olan bireylerin dezavantajlarini telafi etmek,
bagimsiz yagsamasini kolaylastirmak ve kapasitelerini fark etmelerini saglamak

icin kullanilir. (UNESCO IITE, 2006).

Son yillarda arastirmacilar yardimci teknolojilerin 6zel 6grenme gilicligu
yasayan 6grenciler i¢in yararl oldugunu, akademik basarilarini artirdigini ifade
etmektedir (Collins, 1990; Elkind, 1993; Elkind, Black ve Murray, 1996; Heath
ve Wiener, 1996; Hecker, Burns, Elkind, Elkind ve Katz, 2002; Hetzroni ve
Shrieber, 2004; Higgins ve Raskind, 1997; MacArthur, Graham ve Schwartz,
1991; Raskind ve Higgins, 1998).

Yardimci teknolojilerin amaci 6zel eksiklikleri tedavi etmek degil, ¢6ziim
bulmaktir. Bu sayede 6zel gereksinimli bireylere potansiyellerinin tamamini
kullanabilmelerine  ve  glgliklerin  listesinden  gelmelerine  olanak
saglamaktadir. Bununla birlikte yardimci1 teknoloji 6zel gereksinimli bireylere
yardim etmek icin genel bir programin bir parcasi olmalidir (Schwab
Foundation For Learning, 2000). Yardimci teknolojilerin diger bir amaci da
O0grencinin  bagimsiz bir sgekilde Ogrenme gorevlerini tamamlamasim
kolaylastirmaktir. Yardime1 teknoloji okul oncesinden 12. sinifa kadar tim

ogrenciler i¢in firsat sunmaktadir. Yardimci teknolojiler 6grenciye kimseyi
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beklemeden tekrar okumayi, kendi kendine karar verme becerisini gelistirmeyi,
bireysel 6grenme icin model olusturmayl saglamaktadir (Nelson, 2006). Bu
yardimc1 aygitlari kullanmak 6zel gereksinimli 6grencilere grup calismalar:
yapma, 6grenme silirecine etkin katilma, ézgiiven, sosyal ve iletisim becerileri

kazanma sans1 saglamaktadir. (UNESCO IITE, 2006).

Genel egitim igerisinde egitim goéren 6zel 6grenme gilcligli yasayan 6grenciler
icin yardimci teknolojilerin yazma becerisi, okuma matematik, heceleme,
diizenleme becerilerini gelistirme ve sosyal kabuli hizlandirmada akademik
basariy1 artirma gibi yararlar: mevcuttur (MacArthur, 1996). Egitim siirecinde
kullanmilan yardimci teknolojiler dezavantajlari olan 6grencilerin biligsel
kapasitelerini aciga cikarmayi1 ve diger bireylerle etkilesim kurmalarini,
6grenmeyi  kolaylagtirmayr ve seviyeye uygun mifredata erismeyi
saglamaktadir. Dogru yardimci teknoloji, uygun yazilim ve uygun 06gretim
yontemleri kalem tutamayan 6grencilerin ¢izip, yazmalarini saglayabilmektedir.
Benzer sekilde konusma giicligli yagsayan 6grenciler i¢in bilgisayar bir iletigim
aract olarak kullanilabilmektedir (UNESCO IITE, 2006). Ayrica yardimci
teknolojilerin yalnizca okulda kullanildigini diigtinmek bir yanilgi olacaktir. Zira
ozel 6grenme glcligh yasayan ogrencilerin her ne kadar yalnizca okulda
0grenmesi gerektigi diislincesi var olsa da okulun yanisira evde, sosyal
toplantilarinda ve eglence etkinliklerinde de &grenmesi ve calismasi
gerekmektedir. Cep boyutunda kolayca tasinabilen araglar bireylere farklh
yerlerde calisma olanag sunmaktadir. Ozel 6grenme giicliigli yasayan bir birey
evde kelime iglemcide arkadasina bir mektup yazabilmekte; kitiiphanede
elektronik hece kontrol denetleyici ile yazim hatalarini kontrol edebilmektedir.
Bunun yani sira arkadasi ile oyun oynarken hesap makinesi yardimiyla oyun
puanin1 hesaplayabilmektedir. Ozetle, yardime1 teknoloji bireye igini bitirmesi
icin gerekli destegi saglamaktadir (Schwab Foundation For Learning, 2000).
Sonuc olarak, yardimer teknoloji, yetersizligi olan 6grencileri kapsayan verimli,
modern bir egitim siirecinin temel tagidir (UNESCO IITE, 2006). Yardimci
teknoloji 6zel Ogrenme giicligii yasayan bireylerin bagimsiz yagsamasin
kolaylastirmaktadir. Cogu zaman bu bireyler aile bireyleri, arkadas ve
ogretmenlerinden yardim istemektedir. Buna bagl olarak problemlerini ¢6zmek
icin bagkalarina bagimli olmak 6z saygilarinin diigik olmasina neden

olmaktadir. Yardimci teknolojiler 6zel 6grenme giicliigii yasayan bireylerin
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kendi islerini basarmalar: icin araclar saglamaktadir (Schwab Foundation For

Learning, 2000).

2.2.3.1. Yardimeci teknoloji gegitleri

Tium yardimci1 teknolojiler, 6zel gereksinimli her bireye uygun olmamaktadir.
Bir yardimci teknolojinin 6zel gereksinimli bireye yararli olup olmayacagi
bireyin 6zelliklerine, gereksinim duydugu alana, giicli ve zayif yonlerine gore
degiskenlik  gosterebilmektedir. Cesitli alanlarda gelistirilen yardimci
teknolojiler mevcuttur: Yazma, okuma, dinleme, matematik, diizenleme ve

ezberleme.

2.2.3.1.1.Yazma i¢in yardimeci teknolojiler

Yazma glicliigi yasayan Ogrenciler i¢in yardimci teknolojilerden bazilar:
ogrencilere yazma konusundaki fiziksel zorluklar1 asmalarina yardimeci olurken
bazilar1 dogru heceleme, yazim, dilbilgisi, s6ézciikk kullanimina yardim

etmektedir (Stanberry ve Raskind, 2009).

Kelime iglemciler bilgisayar tabanli yazma sistemleri olup metne kelime ekleyip
cikarmak, clmlelerin yerini degistirmek, imla ve noktalamay:1 dizelterek
hatasiz bir sekilde metin yazmay1 saglamaktadir. Yazilan metindeki hatalar
bulan yazim denetleyici, dilbilgisi, noktalama, blyiik harf ve kelime kullanimin
kontrol eden dizeltici, bilgisayara sesli komut vermeyi saglayan ses taniyici,
taslak c¢ikarmayir saglayan ana hat programi, kullanicinin yazmak istedigi
kelimeyi tahmin eden kelime tahmin programi gibi programlar kelime islemciler
ile calismaktadir (Behrmann ve Jerome, 2002; NWT Literacy Council, 2003;
Schwab Foundation For Learning, 2000; Stanberry ve Raskind, 2009; UNESCO
IITE, 2006).

Sekil 4. Hafif ve Taginabilir Bir Kelime Iglemeci
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Konugsma sentezleyici veya ekran okuyucular konusan kelime iglemcilerin en
yaygin bicimi olup, kullanicinin yazdigi metinler, kitap, yazi, internet
tizerindeki metinleri sesli olarak okuyabilmektedir (Beukelman, Hunt-Berg ve
Rankin, 1994; NWT Literacy Council, 2003; Schwab Foundation For Learning,
2000; Stanberry ve Raskind, 2009; UNESCO IITE, 2006).

Sekil 8. Konugsma Sentezleyici

Yazim oncesi diizenleyiciler veya akil haritas1 olarak adlandirilan programlar
ile yazma siirecindeki pek cok asamay: (beyin firtinasi, kiimeleme ve fikirleri
listeleme, temalar1 belirleme, planlama gibi) 6zel 6grenme giiclii§ii yasayan
bireyler icin grafikler olusturarak kolaylastirmaktadir (Male, 1997). Alternatif
klavyeler de kullanicinin harfleri istedigi siraya dizerek yazmasim
kolaylastirmaktadir (Schwab Foundation For Learning, 2000; Stanberry ve
Raskind, 2009; UNESCO IITE, 2006).

Sekil 9. Alternatif Klavyeler

36



2.2.3.1.2. Okuma i¢in yardimei teknolojiler

Okuma gui¢cligi yasayan 6grenciler icin her bir teknoloji birbirinden biraz farkh
calisirken, bu aracglarin timi metni konusma seklinde sunarak yardimci
olmaktadir. Bu aracglar akici okumaya ve okudugunu anlamaya yardimci
olmaktadir (Stanberry ve Raskind, 2009). Optik karakter tanmima teknolojisi;
kitap, yazi gibi basili materyallerin bilgisayar ortamina gecirilmesini saglar.
Taranan metin daha 6nce adi1 gecen konusma sentezleyici veya ekran okuyucu
tarafindan sesli bir bicimde okunur. Bireyler bu sekilde metni hem gérme hem
dinleme olanagina sahip olmaktadir (Behrmann ve Jerome, 2002; NWT Literacy
Council, 2003; Schwab Foundation For Learning, 2000; Stanberry ve Raskind,
2009; UNESCO IITE, 2006). Optik Karakter Tanima okuma kalemi olarak
adlandirilan tamamen tasinabilen tiirleri de mevcuttur (Schwab Foundation For
Learning, 2000). Konusma sentezleyici veya ekran okuyucular da okuma
makinasi olarak kullamilmaktadir. Okuma giicligii yasayan bireyler icin diger
bir yardimci teknoloji de degisken hizda ses calabilen teyplerdir. Okuma
glicligli yasayan bireyler kitap, gazete, dergi, ders notu gibi kaydedilmis
metinleri dinleyerek sorunlarini asmaktadir (Behrmann ve Jerome, 2002; NWT
Literacy Council, 2003; Schwab Foundation For Learning, 2000; Stanberry ve
Raskind, 2009; UNESCO IITE, 2006).

Sekil 10. Optik Karakter Tanima Teknolojisi
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2.2.3.1.3. Dinleme i¢in yardimeci teknolojiler

Gunumizdeki yardimci teknolojiler, konugma dilini anlamakta ve hatirlamakta
glclik ceken bireyler i¢cin pek ¢ok ara¢ sunmaktadir. Bu aracglar ders kayitlari,
biiyiik toplantilarda konusma gibi durumlari kapsamaktadir (Stanberry ve

Raskind, 2009).

Kigsisel FM dinleme sistemi kullanicinin kulagina dogrudan bir hoparlér sesi
iletir. Bu hoparlér ne soyledigi tizerinde dinleyicinin odaklanmasina yardimeci
olabilir. Ayrica teypler de daha once olusturulmus ders, konugsma kayitlar
dinlemeye olanak saglayarak dilini anlamakta ve hatirlamakta giicliik ¢ceken
bireyler yardimei olmaktadir NWT Literacy Council, 2003; Schwab Foundation
For Learning, 2000; Stanberry ve Raskind, 2009).

2.2.3.1.4. Organize etme/hatirlama i¢in yardimeci teknolojiler

Bireylerin plan yapma, diizenleme, hatirlamalarin1 kolaylastiran c¢esitli
yardimec1 teknolojiler mevcuttur (Stanberry ve Raskind, 2009). Kisisel bilgi
yonetici araglari yazilim veya el cihaz1 seklinde olup kisinin bilgilerini depolama
ve geri getirmede yardimci olmaktadir. Ayrica kaydedilen bilginin konugma ile
geri getirilmesine de olanak tanimaktadir (Behrmann ve Jerome, 2002; NWT
Literacy Council, 2003; Schwab Foundation For Learning, 2000). Serbest
veritabani yazilimi ise bireylerin k&gida yazacaklari notlar1 bilgisayara
girmelerini saglayan yazilimlardir (Schwab Foundation For Learning, 2000;

Stanberry ve Raskind, 2009).

2.2.3.1.5. Matematiksel iglemler yapma i¢in yardimci teknolojiler

Matematikte zorlanan bireyler i¢in gorsel ve ses destegi saglayarak
hesaplamay1 kolaylastiran yardimeci teknolojiler mevcuttur (Stanberry ve
Raskind, 2009). Konusan hesap makineleri kullanicinin bastifi sayr ve
sembolleri ses sentezleyicisi ile sesli olarak soéyler, hesaplama islemi
tamamlandiginda ayrica sonucu da sesli olarak soéyler. Sayilar1 karistiran
bireyler icin (6rnegin; 6-9) oldukca yararh olmaktadir. Elektronik matematik
calisma programi, bilgisayar ekraninda matematik problemleri ¢6zmeye
yardimc1  olacak  programlaridir. Ekrandaki sayilar1i  sesli  olarak

okuyabilmektedir. Ekranda goérinip numaralar1 da bir konugma sentezleyici
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araciligiyla yliksek sesle okunabilir. Bu yazilim kalem ve kagit ile matematik
problemlerini ¢ézmekte zorlanan bireyler icin yararli olabilmektedir (Schwab

Foundation For Learning, 2000; Stanberry ve Raskind, 2009).

Five hundred
twenty six

e

Sekil 12. Elektronik Matematik Calisma Yazilimi1 Programi

Yardimci teknolojiler, 6grencilerin zorlandiklari konularda onlara yardimeci
olacak c¢oziimler sunmaktadir. Konularin o6gretilmesi i¢in kullanilan
teknolojilerde uyarlanabilir sistemler 6n plana ¢gikmaktadir.

2.24. Ozel Ogrenme Giigliigii Belirtilerinin Azaltilmasinda Uyarlanabilir
Ogrenme Sistemlerinin Kullanimi1

Mevcut web tabanh 6grenme sistemlerinde son yillarda gesitli yetersizlikler bas

gostermistir (Kosba, Dimitrova ve Boyle, 2007). Son yillarda erisilebilir bilgi
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miktar1 arttikca, tim kullanicilara ayni igerigi ve ayni gezinme yapisinl sunan
ogrenme ortamlarinin talepleri karsilayamadign goériilmektedir (Brusilovsky,
2001). Mevcut sistemlerle ilgili diger bir sorun 6grenme materyallerinin
ogrencilerin  kigisel o06grenme gereksinimlerine goére uyarlanamamasidir
(Brusilovsky ve Eklund, 1998; Hollink, Someren ve Wielinga, 2007). Bu
sorunlar, biri hepsine uymaz ilkesine dayanan uyarlanabilir sistemlerin
tasarlanmas1 ve gelistirilmesi konusunu giindeme getirmistir (Brusilovsky,
1996; De Bra, Houben ve Wu, 1999; Papadimitriou, Grigoriadou ve Gyftodimos,
2009). Uyarlanabilir sistemler 6grencileri tek tek ele almaktadir (Brusilovsky,
2003). Uyarlanabilir web tabanl sistemler farkli 6grenciler icin toplanan
bilgileri géz éniinde bulundurarak farkli 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine
gore uyarlanabilmektedir (Brusilovsky ve Peylo, 2003). Su anda yasanan
problem web tabanli materyallerin artmasina karsin uyarlanabilir
materyallerin yeterli sayida olmamasidir (Bassiliades, Kokkoras, Vlahavas ve
Sampson, 2003). Uyarlanabilir egitim sistemleri geleneksel “yalnizca Web’e
koy”, "biri hepsine uyar” mantigiyla gelistirilen sistemlere alternatif olarak
gelistirilmektedir (Alavi, Maraka ve Yoo, 2002; Brown, Cristea, Stewart ve
Brailsford, 2005; Brusilovsky ve Miller, 2001; Stewart ,Cristea, Brailsford ve
Ashman, 2005). Uyarlanabilir sistemler 6grencinin 6grenme deneyimlerini
kigisellestirerek mevcut sistemlerde yasanan sorunlara olabildigince ¢6ziim
bulmaya calisir (Brusilovsky, 2001; De Bra, Aroyo ve Chepegin, 2004).
Ogrencilerin farkl 6zelliklere sahip olmalari-6n bilgi diizeyleri, becerileri, kisilik
ozellikleri, 6grenme stilleri, 6grenme tercihleri gibi-ayni 6grenme ortaminda
farkli gereksinimleri ortaya c¢ikarmaktadir (Conati, 2002; Park ve Lee, 2004;
Riding ve Rayner, 1998). Uyarlanabilir sistemler 6grenme stilleri ve biligsel stil
de dahil olmak tizere bireysel farkliliklara uyum saglayarak, farkli bireylerin
gereksinimlerini karsilamaktadir (Ayersman ve Minden, 1995). Bu dogrultuda
egitim stireci bireysel farkliliklara gore uyarlandiginda 6grencilerin hedeflenen
kazanimlar: daha etkili bir sekilde gerceklestirecegi diigiiniilmektedir (Federico,
2000; Popescu, 2010; Triantafillo, Pomportsis, Demetriadis ve Georgiadou,
2004). Uyarlanabilir 6grenme sistemleri, kullanicilarin amac, ilgi, 6n bilgi,
ogrenme tercihi gibi 6zelliklerini temel alan bireysellestirilmis igerik ve gezinme
uyarlamasim saglamaktadir (De Bra ve Calvi, 1998). Icerigi uyarlama

ogrencinin bilgisine, hedeflerine ve diger ozelliklere gore sayfa iceriginin
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uyarlanabilmesidir (Brusilovsky, Eklund ve Schwarz, 1997). Baska bir deyisle
O0grenme igeriginin her bir o6grenci i¢in bireysellestirilerek sunulmasidir.
Gezinmenin uyarlanmasi ise Ogrencinin bilgisine, hedeflerine ve diger
ozellikleriyle ilgili baglantilar1 sunma yoluyla uyarlanarak 6grenciye 6grenme
materyalinde izleyecegi en uygun yolu bulmasina yardim etmesidir (Brusilovsky

ve Pesin 1998).

Uyarlanabilir sistemlerde sistemin neye goére uyarlanacagi belirlenmekte;
sistem 6grenme hedefleri, 6n bilgileri, 6grenme stilleri vb. bireysel farkliliklara
ve ogrenenlerin farkli 6zelliklerine gére uyarlanabilmektedir (Brusilovsky,
2001). Bu degiskenler biligsel 6zellikler, meta biligsel 6zellikler, duyugsal durum
ve ek degiskenler olarak sayilabilir (Shute ve Zapata-Rivera, 2012).
Ogrenenlerin ihtiyaclarina ve cogunlukla tercihlerine gére uyarlanabilen
Ogretim degiskenleri 6grencilerin ihtiyac ve tercihlerine dikkate alir. Ogretim
degigkenleri ise donit, icerik siralama, destekleme ve materyali gérintiileme

olarak sayilabilir (Shute ve Zapata-Rivera, 2012).

2.3 ILGILI ARASTIRMALAR

Brusilovsky (1996) uyarlanabilir sistemlerin bireylerin gereksinimlerini dikkate
aldiklarindan dolayi, egitim, e-ticaret, bilgi sistemleri gibi pek ¢ok farkli alanda
kullanildigini ifade etmistir. Ozel 6grenme giicliigiinde, tan1 koyulan tiim kigiler
birbirinden farklhidir (Northfield, 2004). Bundan dolay1 6zel 6grenme giicliigii
yasayan oOgrenciler i¢in geligtirilen 6grenme ortamlari her bir farkli bireyin
ogrenme gereksinimlerine gére uyarlanmalidir. Mezak ve Hoic-Bozic (2003)’e
gbre uyarlanabilir sistemler kullaniciya gére uyarlandiklari ve kullanicilarin
fiziksel yetersizliklerinin tstiinden gelmek igin bilgilerin sunulmasinda tim
farkli sunum gesitlerini kullanabildiklerinden dolayi, 6zel egitim igin oldukga
uygundur. Schofield ve digerleri (2003)ne gore o6zel gereksinimleri olan
ogrencilerin egitiminde i¢in uyarlanabilir sistemlerin kullanilmasinin pek ¢ok
avantaji bulunmaktadir. Ogrenme ortamina zamansal ve mekansal olarak
bagimsizlik kazandirdigi i¢in, biitiin materyallere her zaman ulasilabilmektedir.
Bu durum 6grenciye istedigi zaman 6grenme materyallerini tekrar etme olanag:
saglamaktadir. Ogretmen materyali sundugunda ogrenci tarafindan yanls
olarak not alinmadigindan veya 6grencinin yaptig1 devamsizlik nedeniyle eksik
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kisimlar kalmadigindan emin olmaldir. Internet baglantisinin saglanmasi ile
ogrenci istedigl yerde ders calisabilmekte ve boylece derslerden geri kalma

durumu en aza indirgenebilmektedir.

Daha once belirtildigi gibi uyarlanabilir sistemlerle ilgili c¢esitli 6gretim
kademeleri i¢in deneysel calismalar bulunmasina ragmen o6zel egitim igin
uyarlanabilir calismalar oldukca az sayidadir. Ozellikle calismanin konusu olan
ozel o6grenme gilicligini ele alan uyarlanabilir yalnizca birka¢ arastirmaya
rastlanmistir (Athanasaki ve digerleri, 2007; Butterworth ve Laurillard, 2010;
Tzouveli, Schmidt, Schneider, Symvonis ve Kollias, 2008; Wilson ve digerleri,

2006).

Wilson ve digerleri (2006) yaptiklar1 arastirmada “Number Race” adh
uyarlanabilir bir oyun gelistirmiglerdir. Yazilim, diskalkuli yagsayan 6grenciler
(5-8 yas) icin tasarlanmis olup, sayillarin karsilastirilmasini  68retmeye
yoneliktir. Yazilim her bir ¢ocugun performans seviyesine gore
uyarlanabilmektedir. Performans seviyesi, 6grencinin sayilar arasindaki farki
anlayabilmesi, soruya yanit verme silresi, kavramsal zorluk olarak
belirlenmigtir. Yazilimin performansi hem MATLAB programinda gelistirilen
simiilasyonlarla hem de diskalkuli olan 9 6grencinin 5 hafta boyunca haftada 4
glin 1 saatlik kullanim1 ile degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglari
yazilimin 6grencilerin ilk bilgi diizeyi ve 6grenme hizlarindaki cesitli seviyelere
gére bagsarili bir bi¢cimde uyarlanabildigini gostermektedir. Ogrencilerden,
velilerden ve 6gretmenlerden gelen doniitler de olumludur. Yazilimin tasarimi
gelisimsel diskalkulinin azaltilmasi1 ile 1ilgili birka¢ o6gretimsel ilkeye
dayanmaktadir. En 6nemli ilkeleri, bu konu bir¢ok sayisal kavram i¢in temel
olusturdugundan sayr kavramim 6gretmektir. Say1 kavramini 6gretmek icin
yazilimin birincil gérevi sayilar: kargilagtirmaktir. Verilen karsilagtirma gorevi
sayilar arasinda farki gesitli seviyelerde sunabilmekte; boylece yazilim gocugun
su anki sayr kavrami bilgisine goére uyarlanabilmektedir. Ayni zamanda,
cocugun daha hizli iglem yapmasini saglamak i¢in yazilima uyarlanabilir yanit
stiresi eklenmigtir. Birinci 6gretimsel ilke s6zel olmayan c¢okluklarin gésterimi
ve sayllarin sembolik gésterimi arasindaki baglantiy1 giiclendirmektir. Ikincisi,
sayllar ve gosterimleri arasinda baglantiy1 saglamlastirmaktir. Uciincii
ogretimsel ilke ¢ok temel toplama ve cikarma iglemlerinde akiciligi ve

kavramay1 artirmaktir. Diger bir ilke ise ¢ocugun motivasyonunu en st
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seviyede tutmaktir. Yazilimda programin zorluk diizeyinin farkli ¢ocuklarin
performanslarina gére devamli olarak uyarlanmasini saglayan ¢ok yonlia bir
6grenme algoritmasi kullanilmigtir. Uyarlama égrenme ilkelerini temel alarak;
zorlugun ug¢ farkli boyutu yani fark, hiz, kavramsal karmasa ile uygulanmagtir.
Ilk boyut olan fark, karsilagtirilan iki ¢cokluk arasinda sayisal fark: azaltarak
sayisal kargilastirmanin zorluk derecesini artirir. Bu boyut ¢ocugun ¢okluklarin
gbsterimi konusundaki bilgilerinin dogruluguna goére uyarlanmakta ve cocugu
dogru bilgilerini artirma konusunda motive etmektedir. Ikinci degisken hizdir.
Cocugun yanit vermek zorunda oldugu zamani gitgide artan bir sekilde kisaltir.
Bu degisken cocugun hizimi artirmasini, sayr kavraminda otomatiklesmesini,
daha etkili matematiksel islemler yapmasini ve sonugta basit say1 kavramlarini
belleginden transfer etmesini saglayacaktir. Cocuk gérevi gerceklestirmede hala
yavagsa, yine de basarabilecektir. Uciincti degisken kavramsal karmasikliktir.
Say1 sembollerini ve temel aritmetigl O6greten ve Ogretim siirecinde cocugu
ilerletecek  gekilde tasarlanmig degiskenlerin birlesimidir. Tiém bu
gerceklestirilen uyarlamalar sayillarin sembolik ve sembolik olmayan
gosterimleri arasinda baglanti  kurmayir basit aritmetik iglemlerde

otomatiklesmeyi ve kavramanin artigini saglar.

Tzouveli, Schmidt, Schneider, Symvonis ve Kollias (2008) ve Athanasaki ve
digerleri (2007)'nin yaptiklar: calismada disleksili 6grencilere 6zel egitim ortami
sunmak yerine kaynastirma egitiminde destek saglamak igin AGENT-DYSL
yazilimini geligtirmigtir. Yazilimin getirdigi en o6nemli yenilik 6grencilere
kigsisellestirilmis destek saglamak i¢in ses tanima, goériinti tanima yoluyla
duyugsal durum tanima; ontoloji-tabanli bilgi c¢ekirdegi ve uyarlanabilirlik
yoluyla hata profili cikarma yaklasimlarinmi birlestirmektir. Yazilimi disleksili
ogrencilerin 6zellikleri goz 6ntinde bulundurularak hazirlanan kullanic1 araytizi
tamamlamaktadir. Sistem smifta herhangi bir materyalin kullanilmasim
destekler ve gerekli okuma yardimi saglar ve boéylece geleneksel 6gretim
ortaminda disleksili 6grencileri de aktif kilar. Sistem 1ngiltere, Yunanistan ve
Danimarka olmak tizere 3 ulkede degerlendirilmistir. Sistemin amaci yalnizea
kaynastirma egitiminde okuma materyallerine erigimi gigclendirmek degil; aym
zamanda Ogrenme ortamina gore uyarlanarak ve ayarlanarak okuma
becerilerini geligtirmektir. Bu kapsamda c¢ocuklarin kullanimi i¢in 6nerilen

okuma sistemi okuma materyallerinin bireysellestirilmesi yoluyla bireysel
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dikkati ele almaktadir. Bu dikkat 6grencilerin okumada yaptig1 hatalar ve
duyugsal durumlarini tamyarak, ogrencilerin sistem Ttizerinde okudugu
metinlerin goriintiillendigi alanin gozlemlenmesiyle elde edilen bireysel profiller
tzerine temellendirilmigtir. Sistemin disleksili 6grenciler tarafindan kabuli ve
kullanighligi i¢in disleksili 6grencilere ve yaslarina uygun bir tasarim
gerceklestirilmigtir. Sistem okul ortamina entegre olarak disleksili 6grencilere
daha fazla yarar saglamaktadir. Gelistirilen sistem 6grencinin bireysel olarak
bile kullanacagi kadar kolay tasarlanmis, aligtirma tabanli; yetiskinlerin bile
kullanacag1 sekilde yastan bagimsiz olmakla birlikte dislektik 6grenciler i¢in
yazil1 materyallerin yerini alacak sesli yonergeler iceren program her égrenciye
ozel ekranlar ve 6zel donutler sunmaktadir. Tim bu 6zellikler normal siniflarda

sorun yasayan 6grenciler i¢in oldukg¢a 6nemli 6zelliklerdir.

Sistemin Ogretimsel yapisina bakildiginda ise yapilandirmaci anlayigi temel
aldigi, 6grenci i¢in hedefleri anlamli hale getiren goérevleri kullandig1 ve
hedefleri bagsarmak ic¢in gerekli olan araclar1 sagladigl géze carpmaktadir.
Hedefle ilgili eylemlerinin sonucu hakkinda doniit verir ve hedefe ulagsmak igin
eylemleri gelistirecek tekrarlar konusunda gidiiler. Bir bagka tasarim prensibi
de gorevleri 6grencinin gereksinimlerine gére uyarlayan iyi bir 6gretmeni taklit
eden uyarlanabilirliktir. Amag oOgretmenlerin yaptigr gibi, G6grenmeyi
saglamlastirmak ayni zamanda kavrami olusturmak igin goérevlerin giderek
daha zorlayici olmasi icin en yakin gelisim alani i¢inde 6grenciyi tutmak ve
O6grencinin su anki kavramasina goére uyarlanacak yazilimi geligtirmektir.
Uyarlama degigkenleri siire-temelli kural, yap1 kurali ve tekrar kuralidir. Stre
temelli kural o6grenen hizina goére uyarlamir fakat gorevlerin zorlugunu
o6grencilerin gelisim durumuna goére ayarlar. Yapi kurali ise 6grencinin bir
gorevi bagsarmak i¢in eylemlerini ayarlayabildigi, hedef-temelli eylem ile doniit
saglar. Tekrar kurali 6grencinin yeni bilgiler sunulurken eski bildigi kavramlari
ise kogmasi yoluyla bilgilerini artirma durumuna goére uyarlamir. Gorev
tasarimlar1 da deneyimli 6zel egitimcilerin sinifta kullandiklar1 6grenme
etkinlikleri tlzerine temellendirilmigtir. Olabildigince O6gretmenin denetimi
olmaksizin alistirma saglayan program tarafindan tam destek saglanmasi,
O0grencinin  6zgiivenli olabildigi bir o6grenme ortami1 saglar. Yazilim
senaryosunun yazilmasi, gorevlerin belirlenmesi, 06gretim programlarinin

yapilmasi gibi bir¢cok agamada 6zel egitim 6gretmenlerinden gériis alinmigtir.
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Son olarak, Butterworth ve Laurillard (2010) diskalkuli yasayan égrenciler i¢in
“Number Bonds” adli bir yazilim gelistirmiglerdir. Ozel egitim sinifindaki tg
o6grenci 10 dakikalik bir goézlem siiresince dakikada sadece 1.4 calisma
tamamlarken; “Number Bonds” oyununu kullanan bir 6grencinin dakikada 4-11
calisma yaptig1 gorulmiistiir. Sonug olarak égrencilerin bu sekilde uyarlanabilir
oyunlar1 kullanarak smifta 6gretmenle yaptiklarindan daha fazla alistirma

yaptiklarini ortaya koyulmustur.
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BOLUM III

YONTEM

Bu basghk altinda arastirmadaki arastirmanin modeli, katilimcilar, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi, verilerin analizi bagliklarina yer verilmektedir.
3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Bu c¢alisma bir gelistirme arastirmasidir. Gelistirme arastirmasi, uygulama
yapmadan sistematik olarak elde edilen temellendirilmis veriden bilgi
olusturmaktadir. Gelistirme arastirmasi uygulamayi dogrulamak igin kurami
test eden bir yol éneren pragmatik (faydacy) bir arastirma tiiriidiir. Ayrica,
belirli durumlarda yontemsel bir analize dayali yeni yontemler, teknikler ve
araclar olusturmak icin bir yoldur (Richey ve Klein, 2005). Arastirmacinin hem
O0gretim tasarimi, gelistirme ve degerlendirme yaptigi, O6gretim tasarima,
gelistirme ve degerlendirme siirecini bir biitiin veya belirli stire¢ bileseni olarak

inceleyen arastirma yontemidir (Richey, Klein ve Nelson, 2003).

Bu calismada arastirma tasarimi Morrison, Ross ve Kemp (2006) tarafindan
onerilen 6gretim tasarimi modeline dayanmaktadir. Ogretim tasarimi kavrami
farkli sekillerde tanimlanmistir. Morrison, Ross ve Kemp (2006) 6grenme
kuramlari, bilgi teknolojisi, sistem analizi, egitim aragtirmalari ve yonetim
alanlar ile iligkilendirdikleri 6gretim tasarimi kavramini sistematik tasarim
stirecini kullanma olarak tanimlamaktadir. Benzer bicimde Smith ve Ragan
(2005) o6gretim tasarimini 6gretimi kolaylastirmay:r hedefleyen sistematik
planlama siireci olarak tamimlamaktadir. Dick, Carey ve Carey (2005)e gore
O0gretim tasarimi, egitimin “6gretim siireci” yonini anlama ve gelistirme ile
ilgilenen bir disiplindir. Reiser (2001) 6gretim tasarimini 68renme ve
performans sorunlarimin analiz edildigi, tasarim, gelistirme, uygulama ve

degerlendirmeyi igeren, 6gretimsel ve 6gretimsel olmayan kaynaklar1 6grenme
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ve performansi gelistirmek igin ise kosan silire¢ olarak tanimlamaktadir.
Morrison, Ross ve Kemp (2006) 6gretim tasariminin 6gretim probleminin tespit
edilmesi, 6grenenlerin analiz edilmesi, is analizi yapilmasi, 6grenen i¢in 6gretim
hedeflerinin  belirlenmesi, icerigin siralanmasi, 06gretim stratejilerinin
tasarlanmasi, mesaj tasarimi, 6gretimin sunumu, degerlendirme aracglarinin
geligtirilmesi olmak tzere dokuz asamadan olustugunu belirtmistir. Bu
arastirmada alanyazinda belirtilen agsamalar dikkate alinarak Morrison, Ross
ve Kemp’ in (2006) modeli temel alinarak; bu dokuz agsama izlenmistir (Sekil

13).

Morrison, Ross ve Kemp (2006) modelinde dokuz adim birbiriyle értiisiir ancak
adimlari tamamlamak i¢in belirli bir sira izlemek zorunlu degildir, tasarimci
kendi tercihine goére bir sira izleyebilir; bu nedenle model dogrusal degil oval
seklindedir. Bu 6zellik de tasarimciya esneklik saglamaktadir ve bu calismada
bu modelin segilme gerekgesidir.
Planlama
Gozden Gegirme ve Diizeltme
Odretim

Problemleri =
Degerlendirme 2 Ogrenen

\_Araglar Ozellikleri

£ w

V= { o
(%) = . Fas I§
= Ogretimin isve o
N Analizi (1
= Sunumu \_/ g
3 o
> T e oy
£} Mesaji Ogretim %
= Tasarlama Hedefleri 3

Ogretim icerik
Stratejileri @

Siire¢ Degerlendirme

Proje Yonetimi _—

Sekil 13. Arastirmada Kullanilan Ogretim Tasarim: Modeli

3.2 KATILIMCILAR

Calismanin  katilimcilari 6gretim tasariminin agsamalarina gore farklihik
géstermektedir. Thtiyag analizi asamasinda katihmeilar beg KAU, alt1 6gretmen
ve 15 veliden; 6grenen analizi agamasinda bir KAU ile 6zel 6grenme giigligi
yasayan alt1 6grenciden; is analizi, 6gretim hedefleri, icerik siralama, 6gretim
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stratejileri, mesaj tasarimi, 6gretimin sunumu agsamalarinda dért KAU’dan ve
dort ET’den; degerlendirme agsamasinda o6zel 6grenme gu¢liigi yasayan dort

6grenci, dort KAU, dort ET ve bir OD’den olugsmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Ogretim Tasarimi Asamalarina Gore Katilimeilar ve Katilimeilarin
Sagladig1 Destek ve Veriler

Ogretim Tasarim1 Agamalar:

- o
- N & < v =
El f E R E 2 B
% < = ) < i) = n =
= g < - s s n % g S
] <: (=} .N — © = [=
: S 5 £ g 4 8 £ E 35
= £ 5 £ 5 2 5 3z £ %
g T £ &5 < &5 5 B & B ¥
ht 4 g5 © .24 0 g 0 =2 0o A
Veli (n=15) X
Simif Ogretmeni (n=6) X
KAU1 X X X
KAU2 X X
KAU3 X X
Ko_nu Alani Uzmam KAU4 X X
(n=7)
KAU5 X
KAU6 X X X X X X
KAU7 X

Egitim Teknologu (n=4)
ve Olgme Degerlendirme X X X X X X X
Uzmani (n=1)

Ozel Ogrgpme Gugliagi X
Yasayan Ogrenci (n=4)

3.2.1. Ihtiya¢ Analizi

“Ozel 6grenme giicligi” konusunda deneyimi 5 yil ve 21 yil izeri arasinda
degisen oOzel egitim ve psikoloji alaninda g¢alisan KAU’lar, 1.-3. siifta gorev
yapan ve sinifinda 6zel 6grenme gli¢liigli yagsayan en az bir 6grenci olan sinif
o6gretmenleri ve 6zel 6grenme giicliigli yasayan ve 1.-3. sinifa devam eden cocugu

olan veliler ¢alismanin bu kisminin katilimecilarin1 olusturmustur. Calismaya
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katilan KAU’lar psikoloji (n = 5) ve &zel egitim (n = 1) alanlarindan olup;
deneyim stireleri 5 y1l ve 21 yil tizeri arasinda degiskenlik gostermektedir. “Ozel
Ogrenme Gicligi” konusunda deneyimli 6zel egitim ve psikoloji alaninda
calisan KAU’lara birebir goériisme yapmak i¢in davet mektubu gonderilmisg,
gonilla olan bes KAU ile goriisulmustiir. Simif 6gretmenlerine ve velilerin bir
kismina 6zel danismanlik merkezleri araciligiyla, bir kismina ise sosyal aglarda
yer alan o6zel 6grenme gucligli paylasim gruplarindan ulasilmistir.  Simf
o6gretmenlerinden biri erkek, diger besi kadin olmak tlizere, hizmet stireleri 7-13
yil, yaslar: ise 29-35 arasinda degismekte olup; birinci sinif (n = 2), ikinci simif (n
= 3) ve i¢iincii sinif (hn=n=1) okutmaktadirlar. Siifinda en az bir ézel 6grenme
glicligii yasayan smif 6gretmenlerine; 6zel 6grenme gucligu yasayan 6grenci
velilerine ulagilmigs olup; gonilli olanlara anket uygulanmistir. Calismaya
katilan ve 6zel 6grenme giicligii yasayan ve 1.-3. sinifa devam eden cocugu olan
velilerin cocuklarimin (N=15) tanmilar1 bir uzman (doktor, psikolog, Rehberlik
Arastirma Merkezi) tarafindan konulmus olup; ¢ocuklarin ikisi kiz; diger 13
erkektir; birinci smif (n=6) ikinci smf (n=5) ve dciinci smif (n=4)

okumaktadirlar.

3.2.2. Ogrenen Analizi

Ogrenen analizi agamasinda “6zel 6grenme giicliigii” konusunda deneyimli olan
ozel egitim ve psikoloji alaninda calisan bir KAU’ya erisilmigtir. Calismaya
katilan KAU psikoloji alaninda olup; deneyim siiresi ve 0zel 6grenme gucliugi
alanindaki deneyim siiresi de beg yildir. Ogrenen analizinde 6zel 6grenme

glcligii yasayan alt1 6grencinin verileri géz éniine alinmigtir.

3.2.3. I analizi/"(")gretim Hedefleri/ Igerik siralama/ Ogretim stratejileri/
Mesaj tasarimi1 Ogretimin Sunumu

Is analizi/ Ogretim Hedefleri/ Icerik siralama/ Ogretim stratejileri/ Mesaj
tasarimi Ogretimin Sunumu agamalarinda “6zel 6grenme giicligii” konusunda
deneyimli olan 6zel egitim ve psikoloji alaminda calisan KAU’lara (n=4)
erisilmistir. Calismaya katilan KAU’lar psikoloji (n=4) alaninda olup; deneyim
stireleri ve 6zel 6grenme gligliigii alanindaki deneyim siireleri de bes yil ve 21 yil
uzeri arasinda degiskenlik gostermekte olup; ET’lerin deneyim siiresi ise 2-15

yil arasinda degiskenlik gostermektedir.
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3.2.4. Bigimlendirmeye Yonelik Degerlendirme

Bicimlendirmeye yénelik degerlendirme asamasina katilan OD’nin deneyim
stiresi 16-20 yil; “6zel 6grenme giigligi” konusunda deneyimli olan 6zel egitim,
psikoloji ve psikolojik danisma ve rehberlik alaninda calisan KAU’larin (n=5)
deneyim siiresi 5-20 yil arasinda iken; ET olan degerlendirmeciler ise (n=4)
egitim teknolojisi alaninda ¢alismakta olup; deneyim siireleri bes yil ve 21 yil

tizeri arasinda degismektedir.

Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme agsamasina katilan 6grencilerin tanilari
disleksi (n=2), diskalkuli (n=1) ve disleksi+disgrafi (n=1) olup; yaslar1 7-10
arasinda degiskenlik gostermektedir. Ogrencilerin hepsi okuma yazma ve
bilgisayar okuryazarligi becerisine sahiptir. Bu 6grencilerin sec¢imi caligsma
kapsaminda ele alinan tiim 6zel 6grenme giicliigii tiirlerini (disleksi, diskalkuli
ve disgrafi) ve yaslar1 (7-10 yas) temsil edecek sekilde KAUlar ve ETler ile
birlikte yapilmagtir.

KAU’lara ait demografik bilgiler Tablo 2’de; sinif 6gretmenlerine ait demografik
bilgiler Tablo 3te; velilerin cocuklarina ait demografik bilgiler Tablo 4’te;
ETlere ve OD'ye ait demografik bilgiler Tablo 5te; bi¢imlendirmeye yonelik
degerlendirme asamasina katilan 6grencilere ait demografik bilgiler ise Tablo

6’da verilmigtir.

Tablo 2. KAU Demografik Bilgiler

Kod Alan Deneyim Stresi
KAU1 Uzman Psikolog, M.A 6-10 Y1l
KAU2 Uzman Psikolog, M.A 5 Yil

KAU3 Uzman Psikolog, M.A 6-10 Y1l
KAU4 Ozel egitim, Ph. D. 16 - 20 Y1l
KAU5 Psikolojik Danisman M.A. 11-15Yil
KAU®6 Uzman Psikolog, Ph.D 21 yil ve lizeri
KAU7 Psikolojik Danisman, Ph.D 16 - 20 Yil

Tablo 3. Simif Ogretmeni Demografik Bilgiler

Kod Cinsiyet Hizmet Siiresi (Y1l) Yas Okuttugu Sinif
S1 Kadin 7 30 3
S2 Erkek 7 31 1
S3 Kadin 9 30 1
S4 Kadin 3 29 2
S5 Kadin 10 35 2
S6 Kadin 13 33 2
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Tablo 4. Cocuklar Demografik Bilgiler

Kod Tanilayan Kisi Cinsiyeti Sinifi
Vi1 Uzm. Dr. Erkek 2
V2 Uzm. Dr. Erkek 1
V3 Uzm. Dr. Erkek 1
V4 Psikolog Erkek 2
V5 Prof. Dr. Kiz 3
V6 Rehberlik Arastirma Merkezi Erkek 1
V7 Dog. Dr. Erkek 3
V8 Uzm. Dr. Erkek 2
V9 Uzm. Dr. Erkek 2
V10 Psikolog Kiz 1
V11 Dog. Dr. Erkek 1
V12 Psikolog Erkek 3
V13 Uzm. Dr. Erkek 3
V14 Uzm. Dr. Erkek 2
V15 Prof. Dr. Erkek 1

Tablo 5. Egitim Teknologlarina ve Olgme Degerlendirme Uzmanina Ait

Demografik Bilgiler

Kod Alan Deneyim Stresi

ET1 Egitim Teknolojisi, Ph. D. 6-10 Y1l

ET 2 Egitim Teknolojisi, Ph. D. 11-15Yil

ET 3 Egitim Teknolojisi, Ph. D. 5 Yil

ET 4 Egitim Teknolojisi, Ph. D. 2 Y1l

OD 5 Ol¢me Degerlendirme Ph. D. 16 - 20 Yil
Tablo 6. Ogrencilere Ait Demografik Bilgiler

Kod Tam Yas

01 Diskalkuli 10

02 Disleksi+Disgrafi 9

03 Disleksi 7

04 Disleksi 8
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3.3 VERI TOPLAMA ARACLARI

Bu calisma kapsaminda nitel ve nicel veri toplama araclar: kullanilarak nitel ve
nicel veriler toplanmistir. KAU goériisme formu (EK 1), sinif 6gretmeni anketi
(EK 2), veli anketi (EK 3), 6grenen analizi formu (EK 4), uzman degerlendirme
formu (EK 5) ve 6rnek etkinlik olmak {izere alt1 farkli veri toplama araci
kullamilmistir. Formlar, anketler ve oOrnek etkinlik arastirmaci tarafindan
gelistirilmis olup; form ve anketlerdeki ifadelerin anlasilirhig, kapsam ve
goriiniis gegerliligi icin 3 uzmandan (2’si Egitim Teknolojisi alaninda, 1’i
Psikoloji alaninda) gériis alinmistir. Gériisme formlar: ve anketler bir problem
—veli anketinde birbirini tekrar eden sorular— haricinde uygun bulunmustur.
Veri toplama araclarinda kullanilan sorular agik uglu oldugundan veri toplama
aracinin  guvenirligi hesaplanmamigtir. Alinan gorisler dogrultusunda
problemler giderilmis ve gerekli diizenlemeler gerceklestirilerek uzmanlardan

tekrar onay alinmigtir.

3.3.1. Ihtiya¢ Analizi

Ihtiyac analizi asamasinda 63retimsel problemi (ihtiyac1) belirlemek amaciyla
KAU goriisme formu, sinif 6gretmeni anketi ve veli anketi gelistirilmistir. KAU
uzmani gorisme formu, yari yapilandirilmis bir form olup; alt sorular ile
birlikte acik uclu toplam 15 sorudan olusmaktadir. Sorular Turkiye MEB
OOGDP, 6zel 6grenme giicliigii yasayan 6grenciler icin gelistirilen/kullanilan
simif i¢i/dis1  uygulamalar, bilgisayar/web destekli uygulamalar ve bu
uygulamalarin hangi 6zelliklerde olmasi1 gerektigi yontundedir. Sinif 6gretmeni
anketinde alt sorular ile birlikte toplam 25 agik uglu soru bulunmaktadir. Sinif
ogretmeni anketinde yer alan sorular smif ic¢i/simif dig1 ve bilgisayar/web
destekli uygulamalar, egitim paydaslarinin (veli, 6grenci, o6gretmen) 6zel
ogrenme gucligii konusundaki ilgi/bilgi durumu, Bireysel Egitim Programa,
Tiirkiye MEB OOGDP’ye iligkindir. Veli anketinde ise toplam 13 acik uclu soru
yer almaktadir. Veli anketinde yer alan sorular ise 06zel 6grenme giigligi
konusundaki ilgi/bilgi diizeyi, smmf igi/sinif dis1 ve bilgisayar/web destekli
uygulamalar, 6zel 6grenme glcligii yasayan o6grencilerin egitim ihtiyaclar,
Tirkiye MEB OOGDP’ye iligkindir. Gériisme formu ve anketler aragtirmacilar

tarafindan gelistirilmigtir. Kapsam gegerliligini saglamak i¢in, sorularin
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hazirlanmasinda ilgili alanyazin ve Tirkiye MEB Ozel Ogrenme Giicligi

Programi dikkate alinmigtir.

3.3.2. Ogrenen Analizi

Ogrenen analizi asamasinda 6grenenlerin farkli 6zelliklerini incelemek
amaciyla gelistirilen 6grenen analizi formu gelistirilmistir. Ogrenen analizi
formu 13 agik u¢lu ve bes kapali uglu olmak tizere toplamda 18 sorudan
olusmaktadir. Formda 6grenci hakkinda demografik sorularin yani sira biligsel
ozellikleri (okuma diizeyi, bilgisayar okuryazarligi, 6grenme stili, akademik
basar1 durumu, 6zel ihtiyaclari, iistiin/giiclii yonleri), duyussal ozellikleri (istek
ve gldiilenmislik diizeyi, 6zel ihtiyaclari, istiin/giicli yonleri), egitim alma

durumu ile ilgili sorular da yer almaktadir.

3.3.3. Bicimlendirmeye Yonelik Degerlendirme

Degerlendirme agamasimda ET, OD ve KAU’larin gelistirilen 6gretim tasarimini
degerlendirmeleri amaciyla uzman degerlendirme formu gelistirilmigtir.
Formda yer alan 18 soru ET ve OD olan degerlendirmecilere; 8 soru ise KAU’ya
yonelik olarak hazirlanmistir. ET olan degerlendirmecilere yonelik olarak
ihtiya¢ analizi, 6grenen analizi, 6gretim hedefleri ve bigcimlendirmeye yoénelik
degerlendirme ile ilgili; KAU’ya yonelik olarak ise igerik ve etkinlikler ile ilgili
sorular gelistirilmistir (URL 2).

Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme yapmak amaciyla &grencilere
uygulamak i¢in 6rnek bir etkinlik gelistirilmigtir. Geligtirilen 11 etkinlik
siralama kavrami ile ilgili oldugu i¢in 6rnek etkinlik de siralama kavrami
hakkinda olup; karigik siralanmig ¢ adet topun bilyikten kiclige dogru
siralanmasi istenmektedir. Ogrencinin siralama yapmasi istenildigi icin top
sayis1 Uctur. Top sayisi 6grenci toplar: dogru siraladikca bir artmaktadir. Ayrica
6grencinin siralama siliresine gére dogru siralamay1 yapmasini saglayacak ipucu
gelmektedir. Ipuclar: 6grenme stillerine gére gérsel veya isitsel 6grenenler icin
farklilasmaktadir. En fazla top sayisi alti olup; o6grenci alti topu dogru
siraladiginda etkinlik sona ermektedir. Etkinlik 6grenme stili, siire ve basariya
gore uyarlanmaktadir. Etkinlik boyunca o6grenciye doniit ve pekistirecler

verilmektedir. Etkinligin geligtirilmesinde égrencilerin gelisim dénemi, yas ve
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o6zel Ogrenme glcligli yasayan oOgrencilerin 6zellikleri dikkate alinmistir.
Etkinligin hazirlanma ve uygulanmadan o6nceki asamalarinda ti¢ KAUnun
etkinlik (hedef kitleye uygunluk, ekran tasarimi, icerik, kazanim vb.) hakkinda
gorisleri alinmigtir. KAU’lardan etkinlikle ilgili herhangi bir diizeltme 6nerisi

gelmemisgtir.
3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Verilerin toplanmasi asamasinda 2011-2012 o6gretim yili boyunca ilgili
katilimcilara hazirlanan form ve anketler uygulanmistir. Ayrica tasarimlanan
modele uygun olarak gelistirilen 6rnek etkinlik 6grencilere uygulanmigtir. Her
bir asama i¢in verilerin toplanma slreci asagidaki alt bashklar altinda

verilmigtir.

3.4.1. Thtiyag Analizi

KAU’lar ile yapilan goérismelerin her biri yaklasik 30 dakika stirmiis olup;
goriismeler KAU’larin onayr alinarak ses kayit cihazina kaydedilmigtir.
KAUlarla yapilan gorismelerin ardindan kaydedilen veriler metne

dontstiralmustir.

1.-3. smifta gérev yapan ve sinifinda 6zel 6grenme gigliigli yagsayan en az bir
O0grencisi olan alt1 simif 6gretmeni ve 6zel 6grenme glicliigu yasayan ve 1.-3.
sinifa devam eden ¢ocugu olan 15 goniilli veli ile goriismeler yapilmistir. Veli ve
sinif 6gretmenlerine anketlerin bir kismi kagit-kalem ile bir kismi ise internet
luzerinden uygulanmaistir. Internet tizerinden verilerin toplanmasinda
arastirmacilarla katilimcilar arasindaki iletisim Facebook iizerinden
saglanmigtir. Veli ve siif 6gretmenleri doldurmalar1 gereken form ile ilgili ve
caligsma ile ilgili tim sorularini bu sosyal ag sitesi tizerinden sormuslar ve yanit
almiglardir. Veli ve siif 6gretmenleri ile yliz ylize uygulamalarda ise sorular
aragtirmacilar tarafindan okunmusg, yanitlar ses kaydetme cihazina

kaydedilmigtir. Gériismelerin her biri yaklasik 20 dakika stirmustiir.

KAU’lar, sinif 6gretmenleri ve veliler, arastirmanin amaci, anket ve géntllialik

ilkesi hakkinda bilgilendirilmistir.
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3.4.2. Ogrenen Analizi

Ogrenen analizi i¢in goniillii olan bir KAU (KAU1) ile goriisiilmiis olup; 6grenen
analizi formu KAU tarafindan rastgele secilen alt1 6grenci i¢gin doldurulmustur.
Bu stiregte 6grencilerin her biri i¢in vaka dosyalarini incelemis; gesitli notlar
almigtir. Bu bilgilerin yardimiyla her bir 6grenci i¢in 6grenen analizi formunun

doldurulmasi yaklagik 20 dakika stirmiuistir.

3.4.8. I analizi/ Ogretim Hedefleri/ Igerik Siralama

KAU’larin (KAU1, KAU2, KAU3,KAUS6) énerisi ile ¢ok yaygin olarak bilinen ve
kullanilan Weschler Cocuklar I¢in Zeka Olgegi (WISC-R) paternleri yani ACID
(Aritmetic, Coding, Information, Digit Span yani aritmetik, sifre, genel bilgi,
say1r dizisi) ile ilgili hedefler icerisinde “sifre” becerisi belirlenmistir. Bu
becerinin analizi 3 KAU (KAU1, KAU2, KAU3) ile yapilmistir. Ilk asamada
KAU’lar ile derinlemesine bir analiz yapilmistir. Sifre becerisinin hangi alt
beceri ve girig becerilerini icerdigi konusunda géris alinmistir. KAU’lardan elde
edilen gorusler ve ilgili alanyazindan elde edilen veriler yoluyla beceri analizi
semasi olusturulmustur. KAUdan (KAU3) alinan déniitler dogrultusunda cesitli
degisiklikler yapilmigtir. Ayrica bu asamada icerik siralamasi da

gerceklegtirilmistir.

Bir sonraki agsamada bu becerilere ait kazamimlar yazilmistir. KAU (KAU6)
kazanimlarin yazilmasinda “stire” faktérinin 6zel 6grenme gicligi yasayan
ogrenciler icin daha uygun olacagini ifade etmistir. Kazamimlar yazilirken
dikkate alinan diger bir nokta “yeterlilige dayali kazanim yazma” anlayigsina
uygun olarak ifade edilmesidir. Kazanimlarin yazilmasi tamamlandiktan sonra

bir kez daha KAU’lara ve ET lere gosterilmis ve onay alinmigtir.

3.4.4. Ogretim Stratejileri/ Mesaj Tasarimi /Ogretimin Sunumu

Etkinliklerin gelistirilmesi asamasinda ihtiya¢ analizi, 6grenen analizi ve is

analizi, o6gretim hedefleri, icerik siralama ciktilarn dikkate alinarak

kazanmimlardan biri segilerek 6rnek bir etkinlik geligtirilmistir. Gelistirilen

ornek etkinlik iic KAU’ya (KAU1, KAU2 ve KAU3) gosterilmistir. KAU’lardan

herhangi bir degisiklik 6nerisi gelmemigtir. Bunun iizerine diger 10 kazanim

igin etkinlikler gelistirilmigtir. Geligtirilen etkinlikler yeniden ti¢ KAU’ya
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gosterilmigtir. KAUlarin ve ETlerin o6nerileri dogrultusunda gerekli
degisiklikler yapildiktan sonra KAU’lardan onay alinmistir. Aym1 zamanda bu
asamalarda ETlerden de go6ris alinmigtir. Sunum stratejisi ve O6gretim

stratejileri bu agamada belirlenmigtir.

3.4.5. Bigimlendirmeye Yonelik Degerlendirme

Triantafillou, E. ve digerleri (2003) bicimlendirmeye yénelik degerlendirmenin
O0gretimi revize etmek amaciyla, gelistirme asamalarimda 6gretimdeki zayif ve
gigli yonleri belirledigini ve bigimlendirmeye yonelik degerlendirmenin ana
hedefinin 6gretimin etkinligini ve verimliligini artirmak oldugunu ifade
etmigtir. Bu calismada bicimlendirmeye yonelik degerlendirme tlrlerinden
Tessmer (1993) uzmanlarin 6gretim hakkinda gériis bildirdigi “uzman goriisii”
ve degerlendirmecinin bir 6grenci ile 6gretimi denedigi ve bunun lzerinde

yorumlar yaptig1 “bire bir degerlendirme” ise kogulmustur.

Bire bir degerlendirmede KAU (KAU2) esliginde etkinliklerin bir érnegi olan
web tabanli uyarlanabilir bir etkinlik dért 6grenciye uygulanmistir. Uygulama
yapilmadan 6nce uygulama sirasinda video kaydi alinmasi i¢in velilerden izin
istenmigtir. Bir 6grenci velisinin izni olmadigi i¢in video kaydi diger li¢ 6grenci
icin alinmigtir. Etkinlik 6grencilere bire bir uygulanmadan o6nce 6grenciler
etkinlik hakkinda bilgilendirilmistir. Ogrencilerin etkinligi tamamlamasi
yaklagik 10 dakika stirmistiir. Ogrencilere yonergeler sesli olarak verilmistir.
Bire bir degerlendirme sirasinda arastirmaci tarafindan goézlem yapilmis;
ogretim tasariminin gucli ve zayif yonlerine iligkin notlar tutulmustur. Bu
uygulamada karsilasilan guclikler dikkate alinarak modelde gerekli diizeltme

ve iyilestirmeler yapilmigtir.

Uzman goriisinde ise 6gretim tasariminin degerlendirilmesi icin dért ET, bir
OD ve bes KAU ile yiiz yiize goriillismiis olup; uzmanlara gelistirilen 6gretim
tasarimi sunulmus ardindan uzman degerlendirme formunu doldurmalar:
istenmigtir. Ogretim tasariminin uzmanlarca incelenmesi ve uzman

degerlendirme formunu doldurmalar1 yaklasik 30 dakika stirmustir.
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3.5 VERILERIN ANALIZI

KAU’lar, veliler ve sinif o6gretmenlerinden toplanan veriler ihtiya¢ analizi
asamasinda igerik analizine tabi tutulmustur. KAU gériismelerinden elde edilen
veriler arastirmaci tarafindan igerik analizi uygulanarak ana ve alt temalar
belirlenmigtir. Analiz yapilirken arastirmacilar arasi uyum dikkate alinmasg,
analizler sirasinda siphe duyulan kodlamalarda diger arastirmacilarin ve
uzmanlarin goriuslii alinarak fikir birligi saglanmistir. Ayrica KAU’larin 6rnek
ifadelerine ve tema ve alt temalara yonelik frekanslar da hesaplanmigtir.
Calismada kullanilan “n” kisaltmasi ilgili gériisii belirten kisi sayisini; “f”
kisaltmasi ise frekans (yinelenme siklig1) belirtmektedir. Veli ve sinif 6gretmeni
anketleri ayr1 ayr1 degerlendirilmis olup; bu degerlendirmelerde acik uclu ve
kapali uclu (yapilandirilmis) sorulara verilen yanitlar birlikte analiz edilmistir.
Analiz sonuglar1 dogrultusunda temalar olusturulmus ve bu temalarin altinda
yer alan soru/soru gruplar1 frekans orami ele alinarak tablolastirilmigtir.
Belirlenen temalar halinde verileri simiflandirmak i¢in strekli karsilagtirmalh
analiz (constant comparative analysis) kullanilmigtir. Thtiyac¢ analizinden ¢ikan
temalar1 tanimlamak ve 6zetlemek icin birden fazla veri toplama kaynagi ile
icgenleme (triangulation) yapilmistir (Onwuegbuzie ve Leech, 2005). Tablo 7,
calisma bulgularim1 (6gretmen, KAU, velilerin diisiinceleri) veri toplanilan
kaynaklarla eglestirerek c¢alismanin inandiriciligini  geffaf bir gekilde
belirtmekte ve ticgenleme ic¢in verilerin nasil kullanildigini géstermektedir. Veri
toplama kaynaklari KAU gériisme formu, simif 6gretmeni ve veli anketlerini
icermektedir. Her veri kaynagi diger yontemlerle elde edilen bilgileri
dogrulamak icin dogrulayict kamt saglamaktadir. Ozellikle tiggenlemenin bir
cesidi olarak birden fazla kaynaktan veri toplanmasi, tek bir kaynaktan veri
toplama yontemine bagliligi engellemekte ve boylece belirli bir veri kaynaginin
yapisinda olabilecek herhangi bir yanlilik (bias) ortadan kaldirilmaktadir
(Anfara, Brown ve Mangione, 2002).

Ogrenen analizinde toplanan veriler tablolastirilarak yorumlanmigtir.

Uzman degerlendirme formu i¢in kapsam gecerlik oranlar1 ve kapsam gegerlik
indeksleri hesaplanmigtir. Yurdugiil (2005) kapsam gecerlik oranlar: ve kapsam
gecerlik indekslerini, uzman gorlislerine dayali olarak yapilan bilimsel

calismalar1 nicel calismalara donustirmeyi hedefleyen bir yontem olarak
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aciklamaktadir. Ayrica iki ayr1 uzman degerlendirme formu ic¢in ortalama ve
standart sapma hesaplanmistir. Bigimlendirmeye yonelik degerlendirme verileri
yani video kayitlar1 ve kayit altina alinan goézlem notlari uzmanlarla birlikte
analiz edilerek; tasarimlanan modeldeki etkinliklerin 6grenciler tarafindan

kullanim durumlari belirlenmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu bélimde arastirmada ulasilan bulgular ve yorumlar: ilgili alt bashklar

halinde sunulmaktadar.

4.1 THTIYAC ANALIZI

Oncelikle 6zel 6grenme giicliigii yasayan ogrencilerin  ozelliklerini ve
ihtiyaclarim belirlemek amaciyla ihtiya¢ analizi yapilmistir. Thtiyac analizinde
kaynak olarak bes KAU, alti sinif 6gretmeni ve 15 veliden goéris alinmigstir.
KAU’lar, simif 6gretmenleri ve velilerden toplanan veriler stirekli karsilagtirmal
analiz yontemi ile analiz edilmis ve {i¢ tema ortaya cikmistir: (1) Tiirkiye MEB
OOGDP'nin yetersizligi, (2) simif ici/dis1 uygulamalarin yetersizligi ve (3) bu
uygulamalara duyulan ihtiya¢ ve 6zel 6grenme gugcliigii konusunda bilgi/ilgi
eksikligi. Tablo 7'de, calisma bulgularini (6gretmen, KAU, veli) veri toplama
kaynaklar1 ile eslestirilerek calismada ulagsilan bulgularin t¢genlenme ile

dogrulanmasi acgik bir bicimde ifade edilmigtir.

Tablo 7. Veri Kaynaklar: ve Calisma Bulgularinin Eglegsmesi

VERI KAYNAKLARI

Sinif .
TEMALAR / KATEGORILER KAU  Ogretmeni VoI
Turkiye MEB Ozel Ogrenme Guclugu X X X
Destek Egitim Programinin Yetersizligi
Sinif I¢i/Dis1 Uygulamalarin Yetersizligi X X X
ve Bu Uygulamalara Duyulan Thtiyag
Ozel 6grenme giicligii konusunda X X X

bilgi/ilgi eksikligi
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4.1.1. Turkiye MEB Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programinin
(OOGDP) Yetersizligi

Bu temaya KAU’lar, sinif 6gretmenleri ve velilerden gelen veriler analiz
edilerek ulasilmistir. Smif 6gretmenleri (n=6) OOGDP ile ilgili hizmet ici egitim
almadiklarimi belirtmigtir. Bununla birlikte simif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu
(n=4) OOGDP hakkinda bilgi sahibi oldugunu séylemistir. Diger yandan, sinif
ogretmenleri (n=3) programin 6grencilerin ve simif 6gretmenlerinin ihtiyaclarim
buyiuk ol¢ide kargilamadigini; programdaki kazanimlar/etkinlikler/6lgme-
degerlendirme yontemleri/yéntem ve tekniklerin 6zel 6grenme gii¢liigii yasayan
ogrencilere destek icin yeterli olmadigimi belirtmislerdir: “[Tirkiye MEB
OOGDP’yil uygulayabilmek icin yeterli zamammiz olmuyor; aksi halde diger
ogrenciler geri kaliyor.”(S2), “[Tirkiye MEB OOGDPI yeterli degilldir]. Cocuklar
daha rahat smf ortaminda 63renmelildir].”(S5), “[Ozel 68renme giiclugi
yasayan ogrencilere yonelik] daha kapsamli bir program [hazirlanmalidir].”
(S5), Buna ragmen siif égretmenlerinin ikisi programin 6zel 6grenme giicliigii
yagayan Ogrencilerin yas/seviye/bireysel oOzelliklerini  dikkate aldigim
soylemigtir. Ogretmenlerden yalnizca biri programin giicliiistiin  yoénii
oldugunu diigiinmektedir: “[Tirkiye MEB OOGDP ilel c¢ocuklarin hakki
korunmaya caligiliyor.”(S5)

Velilerin biyiik bir ¢ogunlugunun (n=12) Tiirkiye MEB OOGDP hakkinda bilgi
sahibi olmadig1 ortaya cikmigtir. Program hakkinda bilgi sahibi olan velilerin
biri programin ¢ocugunun ihtiyaclarini karsilamadigini belirtmigtir. Diger bir
veli ise programin cocugunun ihtiyaclarini karsilayacak diizeyde oldugunu
ancak uygulamada birtakim sorunlar oldugunu belirtmistir: “Ders alinan
kurumun ve ders veren egitmenin kalitesi ¢ok énemli. [Tiirkiye MEB OOGDP]
programi ne kadar yeterli olsa da ¢ocuk bu egitimi alamadiktan sonra higbir sey
ifade etmez.”(V7) Veliler programin kendi ihtiyaclarim1 karsilamadaki
yeterliligini c¢ocuklarinin ihtiyaclarini karsilama durumu ile benzer olarak
degerlendirmektedir. Velilerin ikisi programin gelistirilmesine yonelik
onerilerde bulunmustur: “Bu egitim verilirken c¢ocuga hissettirilmemelidir.
Oncelikle ¢ocuklardan ¢ok velilere egitim verilmeli; cocuklarimizi nasil egitip,
hangi egitim yontemlerini kullanmamiz konusunda bilgi verilmelildir]. Bu
seminerler okullarda 6grenim siiresi boyunca devam etmelildir]. Asla kisa

soluklu olmamali[dir]. Maddi imkani olmayanlar desteklenmeli[dir].”(V9)
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Konu alan uzmanlart OOGDP ile ilgili fikir ayrihgina dismustiir. KAUlarin bir
kismi  (n=3) Tirkiye MEB OOGDPnin 6grencilerin  ihtiyaglarim
karsilamadigini; diger kismi ise (n=3) OOGDPnin uygulamasinda sorunlar
oldugunu belirtmistir: “Program [Tiirkiye MEB OOGDPI, idealinin uygulandig
durumlarda, o6grencilerin ihtiyaglarimi biiyik o6lgide kargilamakta, ancak
6grencilerin gercekten yararlanip yararlanmamasi bu programin uygulaniginda,
pratige dokiilmesinde bitiyor. [Ornegin; Tiirkiye MEB OOGDP] siuf
ogretmenleri i¢in bilgi acisindan yeterli; ancak programin uygulanisinda
o6gretmeleri motive edecek sistem, egitim, destek oldukca eksik ki bu da
program her ne kadar iyl hazirlanmis olsa da 6gretmenler tarafindan istekli ve
etkin kullaniminin éniinde ¢ok ciddi bir engel[dir].“(KAU3) Bu duruma benzer
bicimde KAUlar (n=2) programin iistiin giicli yoni olmadigim diisiiniirken;
KAU’lardan bazilar1 (n=3) programin giiclii yonleri oldugunu ifade etmistir.
Ayrica KAUlarin ikisi, Tirkiye MEB'in OOGDP ile ilgili herhangi bir egitim
vermedigini 6gretmenin ancak kendi istegi ile veya okul rehberlik servisinin

ozel olarak diizenlemesi ile egitim aldigini belirtmistir.

KAU’lardan ikisi programin ustin/gii¢gli yonleri bulunmadigini belirtmistir.
KAUlar (n=4) programin &zel oOgrenme giicliigli yasayan o6grencilerin
yas/seviye/bireysel 6zelliklerini dikkate almadiginmi belirtmektedir. KAU’lardan
programin gelistirilmesine yonelik o&nerilere bakildiginda 6ne c¢ikanlar
uygulamacilarin, 6gretmenlerin devamli olarak egitilmesi; programin tim
asamalarinda alan uzmanlar1 ile igbirligi yapilmasi; okul yonetimlerinin
programa yonelik farkindaliklarinin artirilmasi; 6zel 6grenme giigliigi tiirlerine
gbre uygulama 6rnekleri ve 6nerilerin yer almasi ve kullanilacak materyallerin
standardize edilerek oOgretmenlere sunulmasi olmugtur. Her ne kadar
programin yetersizligi ile ilgili goériisler olsa da KAU’lardan bazlar1 (n=3)
programin giiclii yénlerini belirtmistir: “Program, BEPler [bireysel egitim
programlarl] dogru hazirlandign siirece 6zel 6grenme giicliiglii yasayan
ogrencilerin hayatlarini kolaylastirip ihtiya¢ duyduklari en temel haklara
kavusmalarimi saghyor. Destek egitim odasi ve gerekli materyallerin spesifik
[6zel]l olarak verilmis olmasi 6nemli bir avantajldir].”(KAU3), “Program teorik
ve uygulama orneklerine iligkin kapsamli bilgileri vermektedir. Ayrica, BEP
hazirlama, degerlendirme gibi genel 6zel egitim uygulamalarimi da 6grenme

glicliigii alanina uyarlamistir. [Bunlarin] Yami sira, 6grenme giicliigii
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konusunda tanimlayici bilgilere yer verilmistir.”(KAU4), “Bence giiclii yonii her
seye ragmen bu durumun farkindahigina varilmis olmasi[dir]. Ve ugrasildiginda

bu ¢ocuklarin haklarinin savunulacak olmasi[dir].”(KAU2)

Bulgular, sinif 6gretmenleri ve KAUlarin Tirkiye MEB OOGDP’yi pek cok
acidan yetersiz gordiklerini gostermektir. Tirkiye MEB OOGDP'nin olumlu
yonl oldugunu disliinen 6gretmen sayisi olduk¢a azdir. Simif 6gretmenleri ile
benzer disinen KAU’lar programin bireysellik icermemesini yani 6zel 6grenme
glcligii. yasayan oOgrencilerin yasg/seviye/bireysel ozelliklerini dikkate
almamasini ve Ogretmen egitimi ve programin standardinin yeterince
saglanamamig olmasimi zayiflik olarak nitelendirmistir. Sinif 6gretmenlerinin
Tirkiye MEB OOGDPYyi yeterli gsrmemeleri ve programdan yararlanmamalari
6nemli bir sorundur. Zira 6zel 6grenme giicligii vakalarinin kayda deger sayida
oldugu (Demir, 2005; Erden ve digerleri, 1999; Whirter ve Acar, 1985)
ilkemizde, 6zel 6grenme giicligii yasayan oOgrenciler i¢in etkili bir program
uygulanmasina biylik ihtiya¢ duyulmaktadir. Hem KAU’lar hem de smif
ogretmenleri tarafindan dile getirilen bir konu olan 6zel 6grenme guglugu
yasayan oOgrencilerle bire bir muhatap olan sinif 6gretmenlerinin program
konusunda hizmet i¢i egitim almamis olmalar1 da manidardir. KAU’lar
programin uygulamasinda birtakim sorunlar oldugunu ifade ederken;
ogretmenler de bu programi uygulamak i¢in zamanin yeterli olmadigini,
uyguladiklarinda normal programlarinin aksadigini belirtmistir. Buna benzer
olarak Batu (1998 nun yaptig1 arastirmada oOgretmenler ozel egitime
gereksinim duyan O6grencilerin fazlaca vakit aldigini ve ders saati icerinde
normal 6grencilere bile yeterli vakti ayiramadiklari sonucu ortaya cikmigtir.
Dislektik 6grenciler konusunda arastirma yaparak ayni sonuca ulagsan Bingol
(2003)iin calismasinda ise 6gretmenler; sinif mevcudunun zaten kalabalik
oldugunu ve birka¢ sorunlu o6grenciyle ugrasip normal c¢ocuklar:i ihmal
edemeyeceklerini; bu sorunu 6zel alt smiflara islerlik kazandirmak suretiyle
ancak devletin ¢ozebilecegini ve sonug olarak siniflarindaki dislektik gocuklarla
ozel olarak ilgilenemediklerini ifade etmistir. Uzerinde durulmas: gereken diger
bir konu da velilerin ¢ogunlugunun Tiirkiye MEB OOGDP hakkinda bilgi sahibi
olmamasinin 6nemli bir dezavantaj olmasidir. Oysaki g¢ocugun ilk 6gretmeni
sayilan veliler -6zellikle 6zel egitime gereksinim duyan o6grencilerin velileri-

rehber 6gretmen, sinif 6gretmeni ve okul idaresi ile devaml olarak etkilesimde
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bulunmalidir (Erden, 2005). Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yénetmeligi (MEB, 2000) ézel gereksinimli ¢cocuga sahip velilerin, cocuklarinin
egitimlerinin her asamasina katilmalarinin gerektigini agik bir bicimde ifade

etmektedir.

4.1.2. Smf Ici/Dis1 Uygulamalarin Yetersizlii ve Bu Uygulamalara
Duyulan Ihtiyac

Bu tema KAU’lar, sinif 6gretmenleri ve velilerden toplanan veriler analiz
edildiginde ortaya cikmistir. Sinif 6gretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu (n=5)
smiflarinda bulunan 6zel 6grenme gicligii yasayan 6grencileri icin yalnizca
smif ic¢i etkinlikler gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin yalmzca
birinin bilgisayar/web destekli materyal gelistirdigi, bagka birinin hicbir tiirde
uygulama gelistirmedigi belirlenmistir. Simif 6gretmenlerinin hicbiri (n=6) 6zel
0grenme glgligli yasayan oOgrencileri i¢in herhangi bir uzmanca
hazirlanmig/ticari  etkinlik ya da wuygulama kullanmamistir. Sinaf
ogretmenlerinin bir kisminin (n=4) kendi hazirladiklar1 ve aym1 zamanda RAM
(Rehberlik Arastirma Merkezi) tarafindan hazirlanan BEPleri kullandiklarim

soylemigtir.

Velilerin biiyiik cogunlugu (n=9) cocugunun okul icinde aldig1 egitimin o6zel
6grenme giicligiini azaltmak i¢in yetersiz oldugunu séylemistir: “Siniflar ¢ok
kalabalik [oldugu ve 6zel 6grenme giicliigii olan cocuklar] diger 6grenciler ile bir
tutuldugu icin [yeterli degildir].”(V1), “[Ozel 6grenme giicliigi konusundal
farkindalik yok. [Ozel 6grenme giicliigiine]l zeka sorunu gibi bakiliyor.”(V2),
“Milli Egitim [program ve uygulamalari] 6zel egitime muhtac olan cocuklar[in
egitimi icin] asla yeterli degil. [Simdiki 6gretmen] benim cocugumun ikinci
ogretmeni, ilk 6gretmenimiz harikaydi. Cocugumun hangi konularda ileride,
hangi konularda geride [olduguna dair] biitiin bilgileri [akademik gelisimi ile
ilgili tiim bilgileri] veriyordu ve meslegini gercekten seven bir egitmendi.”(V11)
Velilerin ¢ocuklarinin egitimi i¢in okul disinda c¢ogunlukla kullandiklar
uygulamalarin basinda kitap (f=11) gelmektedir. Kullanilan diger uygulamalar
arasinda calisma yaprag (f=7), bilgisayar/web destekli yazilimlar (oyun,
alistirma vb.) (f=6) ve egitici oyunlar (f=6) gelmektedir. Ayrica veliler
cocuklarinin okulundan en énemli beklentilerini su sekilde ifade etmistir: Ozel

6grenme gucligli yasayan ogrenciler i¢in materyaller hazirlanmali ve siniftaki
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diger 6grencilerden ayr1 6dev verilmeli (f=9); 6gretmenler, okul disinda hangi
materyallerin (CD, web sitesi, egitim yazilimlari, kitap vb.) kullanilacag
konusunda veliyi bilgilendirmeli (f=11); ve 6gretmenler, 6grencilerin gelisimi ve
uygulanan Dbireysel egitim programi ile ilgili veliyi periyodik olarak
bilgilendirmeli (f=13). Velilerin nerdeyse hepsi (n=14) cocugunun bireysel
ozelliklerine gore uyarlanabilen web tizerinden erigebilecekleri bir 6grenme
sistemine ihtiya¢ oldugunu belirtmistir: “Bir anne olarak iki senedir bu konuda
arastirma yapmak hayatimin en 6énemli parcasi haline geldi. Cocuklarimiza
faydali olacak bir site ilk énce beni memnun eder.”(V9), “Cocugum hafta ici
yarim saat hafta sonu bir saat bilgisayar basinda ve disleksi olan oglum gorsel
zeka [ya sahip], gorerek daha cabuk 6greniyor.”(V11), “[Cocugumun bireysel
ozelliklerine goOre uyarlanabilen web tzerinden erigsebilecekleri bir 6grenme
sistemine ihtiyac vardir;] ¢linkii internet [iizerinde web destekli uyarlanabilir
ogrenme sistemleri iizerinde calismak] en kolay [yoldur].”(V2), “[Cocugumun
bireysel o6zelliklerine gére uyarlanabilen web {izerinden erigebilecekleri bir
6grenme sistemine ihtiyac vardir; clinkii] kendi ¢abalarimin yeterli oldugunu
diisiinmiiyorum [ve c¢ocugumun 6grenmesini gelistirmek icin] yardima

ihtiyacimin oldugunu diisiiniiyorum.”(V6)

KAU’larin bazilar1 (n=2) 6zel 6grenme giicliigli yasayan égrenciler icin sinif ici
uygulamalarin yaygin olmadigini ancak 6gretmenin bu konuda bilgisi varsa
o6gretmenin kendisinin hazirladigr materyallerle sinirli oldugunu ve bu nedenle
smif ici uygulamalarin yetersiz oldugunu belirtmistir. Baz1 KAUlar (n=2) sinif
ici uygulama yapilmadigina; digerleri (n=3) ise sinif dis1 uygulamalarin ézel
kurumlardan (damismanlik merkezleri, 6zel hastane ve klinikler vs.)
saglandigin1 ancak bu uygulamalarin birtakim sorunlar1 olduguna da
deginmiglerdir: “Sinmif digindaysa aileler ¢ocuklarina cesitli kurumlarda ¢aligan
farkli disiplinlerden gelen ancak siklikla informal [resmi olmayan] yollarla
kendilerini egitmis, kimi zaman da konuyla hi¢ bilgisi olmayan kisilerden 6zel
destekler aldirmaktadirlar.”(KAU4), “Simif dis1 uygulamalar, cocuklara o6zel
klinik veya hastanelerde saglanabilir. Ama bu da belli bir tcret karsiliginda
oldugu i¢in aileler zorlanmaktadir. Bu yiizden devletin tiim kuruluglarda destek

sunarak bunu yapmasi gerekmektedir.”(KAU2)
KAU’larin cogu (n=4) 6zel d6grenme giicliigii yasayan égrenciler icin gelistirilen

bilgisayar/web destekli sistemlerin mevcut olmadigini;, KAU’lardan biri ise bu
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tir sistemlerin mevcut oldugunu ancak yeterliligi hakkinda bilgi sahibi
olmadigimi belirtmigtir. KAUlarin hepsi (n=5) 6zel 6grenme giicliiklerinin
(disleksi, diskalkuli ve disgrafi) her alaninda bu tiir yazilimlara ihtiyac
oldugunu ifade etmistir: “[Bilgisayar/web destekli sistemler sayesinde] 6grenci
takibi kolay, 6grenci igin daha keyifli olur. Gorsel 6geler ¢ocuklarin daha ¢ok
odaklanmasini saglar. Ayrica ¢ocuklar bilgisayar basinda bask: altinda olmadan
caligsacak[tir]. Bunun nedeni de 6zel 6grenme giicliigii denildiginde motivasyonu
cok dusiik olan, akademik anlamda bir seyleri devamh yanlis yapan 6grenciler
akla gelmelidir. Ornegin bir bilgisayar oyunu —basitten karmasiga dogru
olan— c¢ocuga kaybettigi motivasyonu yeniden kazandirabilir. Dikkat
geligtirmelerini saglar. Uygulama olanag saglamasi hem cocuk i¢gin hem de
bizler i¢in sansltir]. Bilgisayar/web destekli yazilimlar sayesinde cocuk aktif
oluyor. Yaptig1 yanlis bile olsa karsisinda bilgisayar oldugu i¢in sorun olan tiim
bu motivasyon kayiplarimi yasamiyor.”(KAU1), “[Bilgisayar/web destekli
sistemler sayesinde] zihinsel egzersizlerin pek cogu, bilgisayar iistiinden
calisgihr duruma getirilebilir ve bu sekilde c¢ocuklar i¢in ¢ok daha ulagilir,

eglenceli, cazip hale gelebilirler.”(KAU3)

KAU’larin hepsi (n=5) 6zel égrenme giicliigii yasayan 6grencilerin 6grenmesini
kolaylastiracak bilgisayar/web destekli bir sistem 6zellikleri igin; gorsel ve
isitsel 6gelere yer verilmeli, etkilesimli olmali, hedef kitleye (yas, bireysel hiz,
gelisim diizeyi, seviye ve bireysel ozellikler (6grenme stili, 6grenme stratejileri
gibi...) acilardan) uygun olmal seklinde goriis belirtmistir. KAU’lar tarafindan
farkli o6neriler de sunulmustur: “[Ogrenme sistemi] 6ncelikle ihtiyaca yénelik
olmalidir. Cocuk taninmalidir. Neyi yapar? Neyl yapamaz? Hem biligsel olarak
zayif kaldig1 noktalar1 tamamlayan uygulamalar hem de motivasyonu artirmak
icin, yapabildigi seyleri iceren uygulamalar olmali[dir]. Sadece eksik oldugu
noktalarda degil, sadece eglendigi degil ayni zamanda bildigi noktalari da
pekistirmesini saglayacak onu bu anlamda motive edecek &zellikte
olmalidir.”(KAU 1), “Yas, seviye ve bireysel farkhihiklara gére esneklik
gbsterebilen programlar olmali ve mutlaka uygulayicilarin ve degerlendirecek
kigilerin uzman olmalari, kisi ve programin geribildirim verebilecek nitelikte

olmalar1 gerekmektedir.”(KAU 5)

KAUlar (n=2) gelistirilen yazilimlarin okul disinda bireysel olarak kullanilmasi

ve internet ortaminda olmasi1 gerektigini belirtmistir: “Okul diginda internet
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ortaminda kullanilacak bir yazilim olmalidir. Erisim daha kolay olur. Eger
ogretmen egliginde bilgisayar laboratuvarinda kullanilan bir yazilim olsa ¢ocuk
daha sonra erigemez. Bir de oyun seklinde olmasi bir avantaj olur.”(KAU 1)
Diger KAU’lar (n=2) hem 6gretmen esliginde hem de okul disinda bireysel
olarak kullanilan ve internet ortaminda olmasi gerektigini belirtmistir:
“Ogretmen destekli ve ayn1 zamanda 6grencinin bagimsiz da kullanabilecegi bir

yazilim olmasi gerekli diye disiniiyorum. Aile ile akranlar da isin igine

katilabilir.”(KAU4)

Bulgular ile sinif 6gretmenlerinin hig¢birinin uzmanlarca hazirlanmig/ticari
etkinlik ya da uygulama kullanmadigi; sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun
yalmizca sinif i¢i uygulama gelistirdigi ortaya cikmistir. Alanyazindaki bazi
calismalar bu bulgular1 destekler niteliktedir. Altuntas (2010) yaptig
arastirmada kaynastirma egitiminde sinif 6gretmenlerinin dislektik 6grenciler
icin 6zel bir ¢alisma yapmadiklarim ortaya cikmigtir. Ogretmenlerin yalnizca
tekrar yapma, sabir gisterme, ek slire tanima ve O6grencinin yapabilecegi
calismalar verme gibi uygulamalarda bulundugu goriilmiistiir. Benzer bi¢cimde
Bingol (2003) ve Batu (1998) da o6gretmenlerin ozel gereksinimleri olan
ogrencilere yonelik calisma yapmadiklarini bulmustur. Ayrica Batu (1998)
0gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilere yalnizca 6zel soru sorma, tekrar,
ders disinda 1ilgi ve giudileme disinda calisma yapmadiklarini ortaya
cikarmigtir. Bulgulara gore, 6gretmenler bilgisayar/web destekli uygulamalar:
da kullanmamaktadir. Sinif 6gretmenlerinden farkhi olarak velilerin yaklagik
ucte biri Dbilgisayar/web destekli materyallerden yararlanmakta oldugu
goriilmektedir. Bu durum bilgisayar/web destekli uygulamalarin veliler
tarafindan kabul gérmeye ve yayginlagsmaya basladiginin gostergesi sayilabilir.
Buda oldukga olumlu goériinmektedir ¢linkii son on yilda, bilgisayar teknolojisi,
0zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklarin gelisimsel hedeflere ulagmasina
yardim ederek ileriye dogru dev bir adim atmigtir. Bilgisayar teknolojisinin
kullanim1 6zel egitime ihtiya¢ duyan c¢ocuklari daha bagarili bir sekilde
cevrelerindeki dinyay1 kesfetmek, bagkalariyla kendi ihtiyaglari igin iletigim
kurmak ve yasamlari hakkinda seg¢imler yapmak ic¢in aktif hale getirir.
Bilgisayar uygulamalari 6zel egitime gereksinim duyan bir ¢ocuk ile normal bir
cocugun benzer faaliyetler yapabilmesi icin bir esitleyici (dengeleyici) olarak

hizmet eder (Hutinger, 1996). Buna paralel olarak, Demirkiran (2005) egitimin
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her alaninda oldugu gibi 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin egitiminde
de egitim teknolojisinin artan bir gekilde kullanilmaya basladigini belirterek;
egitim teknolojisinin 6zel egitime gereksinim duyan c¢ocuklarin deneyimlerini
artirmada, 6grenmelerini kolaylagstirmada ve birbirinden oldukga farkli olan bu
cocuklarin ihtiya¢ duyduklari bireysellestirilmis egitimi saglamada 6nemli bir
yere sahip oldugunu ifade etmistir. Seving (1996) ise ozel egitimde bilgisayarin
kullaniminin 6zel egitime gereksinim duyan 6grencilerin akademik becerilerini
gelistirmek, el géz koordinasyonu, ince motor becerileri, taklit ve dil gelisimi
gibi bir¢ok gelisim alanini desteklemenin yaninda matematik, okuma-yazma

gibi temel alanlara iliskin destek sagladigini da ifade etmisgtir.

Diger bir bulgu da KAU’larin 6zel 6grenme gugligini azaltmaya yonelik
(disleksi, disgrafi, diskalkuli) bu tiir sistemlere kesinlikle ihtiyac oldugunu
acikliga kavusturmus olmasidir. KAUlar bu tiur 6grenme sistemleri ile sinif
icinde motivasyonu diigen 6grencilerin bilgisayar basinda bask: altinda olmadan
caligsabilecegini; bu durumun kaybettikleri motivasyonu yeniden kazanmalarina
yardimci1 olacagini ifade etmistir. Nitekim bilgisayar ¢ocuga kars1 yargilayic
olmadig1 i¢cin 6zel egitimde ayrica 6nemli bir konuma sahiptir. Cinkii, 6grenme
glcligi yasayan ¢ocuklar, bagsarisizliga aliskindir; ancak bilgisayarla etkilesim
sirasinda kac¢ hata yaparsa yapsin yargilayici bir kisi yoktur. Tekrar basarisiz
olmalar1 gibi bir tehlikeden kacinmak icin bu tir stratejiler benimsemek
onemlidir (UNESCO, 2000). Tzouveli ve digerleri (2008) ve Athanasaki ve
digerleri (2007)ne gore ogretmenin denetimi olmaksizin alistirma saglayan
program tarafindan tam destek saglanmasi, 6grencinin 6zgiivenli olabildigi bir
ogrenme ortami saglamaktadir. Wilson ve digerleri (2006) de gelistirdikleri
uyarlanabilir oyunlarin yeterli miktarda olumlu pekistire¢ sunarak ilgi ve
motivasyonu sagladigini ortaya koymustur. KAU’larin belirttigi ihtiyaglara gore
olmas1 gereken sistemin 6zelliklerinin (gérsel ve isitsel ogelere yer verme,
etkilesimli olma, ihtiyaca yonelik olma, pekistire¢ sistemlerini barindirma,
6grenme stillerine uygun secimler yapma, doniit verme, él¢gme-degerlendirme
sistemi icerme) uyarlanabilir sistemleri isaret ettigi goriilmektedir (Athanasaki
ve digerleri, 2007; Butterworth ve Laurillard, 2010; Tzouveli ve digerleri, 2008;
Wilson ve digerleri, 2006). Deginilen farkli noktalardan biri sistemin sadece
c¢ocugun eksik oldugu noktalarda degil, ayn1 zamanda bildigi noktalar1 da

pekistirmesini saglamasidir. KAU’lar gelistirilen 6grenme sistemlerinin
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oncelikle temel biligsel becerileri kazandirmasi gerektigini belirtmigtir. Ciinki,
bir dersin konusunu o6grenmeleri ancak bu becerileri kazanmak yoluyla

olabilmektedir.

Bunun yan1 sira, velilerin okuldan beklentilerine  bakildiginda;
bireysellestirilmis egitime, 6grenme siirecinde 6zel 6grenme gligligine dikkat
edilmesi, 6zel 6grenme giicliigi yagsayan ogrencilere 6zel materyaller ve 6devler
verilmesi, Ogrencinin gelisimi hakkinda periyodik bilgilenme istegi oldugu
gorilmektedir. Bu o6zellikler web destekli uyarlanabilir bir 6grenme sistemini
isaret etmektedir. Cunki uyarlanabilir sistemler 6grencilerin bireysel
ozelliklerine uygun olanaklar sunabilmektedir = (Brusilovsky, 2003).
Uyarlanabilir web tabanl sistemler farkli 6grenciler i¢in toplanan bilgileri goz
ontinde bulundurarak farkli 6grencilerin 6grenme gereksinimlerine goére
uyarlanabilmektedir (Brusilovsky ve Peylo 2003). Uyarlanabilir sistemler
O6grencinin 6grenme deneyimlerini kigisellestirerek mevcut sistemlerde yasanan
sorunlara olabildigince ¢oziim bulmaya calismaktadir (Brusilovsky, 2001; De
Bra, Aroyo ve Chepegin, 2004). Ogrencilerin farkli 6zelliklere sahip olmalari—
on bilgi dizeyleri, becerileri, kisilik 6zellikleri, 6grenme stilleri, 6grenme
tercihleri gibi—ayni 6grenme ortaminda farkli gereksinimleri ortaya
cikarmaktadir (Conati, 2002; Park ve Lee, 2004; Riding ve Rayner, 1998).
Uyarlanabilir sistemler 6grenme stilleri ve biligsel stil de dahil olmak tizere
bireysel farkliliklara uyum saglayarak, farkli bireylerin gereksinimlerini
karsilamaktadir (Ayersman ve Minden, 1995). Bu dogrultuda egitim siireci
bireysel farkliliklara gére uyarlandiginda 6grencilerin beklenen kazanimlar:
daha etkili bir sekilde gerceklestirecegi diisiiniilmektedir (Federico, 2000;
Popescu, 2010; Triantafillo, Pomportsis, Demetriadis ve Georgiadou, 2004).

4.1.3. Ozel Ogrenme Giicligii Konusunda Bilgi Eksikligi

Toplanan nitel veriler hem sinif 6gretmeni hem de velilerin 6zel 6grenme
glcligii konusunda bilgi eksikligi oldugunu gostermektedir. Calismaya katilan
smif 6gretmenlerinin tamami (n=6) “Ozel 6grenme giicliigii konusunda bilginiz
var m1?” sorusunu evet seklinde yamitlamigtir. Simif 6gretmenleri “Ozel
ogrenme giicliigii ile ilgili bilginiz hangi diizeydedir?” sorusuna ise; az (n=2),

orta (n=3) ve ¢ok (n=1) geklinde cevap vermislerdir. Bununla birlikte simf
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ogretmenlerinin hicbiri (n=6) o6zel 6grenme giicliigii konusunda hizmet ici

egitim/seminer/sertifika vb. almamagtir.

Velilerin biiyiik bir cogunlugunun (n=11) 6zel 6grenme giicliigii konusunda bilgi
sahibi olmadig1 gérilmektedir. Veliler 6zel 6grenme giicliigi hakkinda yeterli
diizeyde bilgi sahibi misiniz? sorusuna, evet (n=4), hayir (n=2) ve kismen (n=9)
seklinde yanit vermistir. Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grenci velileri, sinif
o6gretmenleri tarafindan bu 6grencilerle gerektigi sekilde ilgilenme ve 6grenciler
igcin destek bulma konusunda yetersiz olarak goriillmektedir. Bununla ilgili
ornek bir ifade: “[Yeterli degildir. Bunun sebebi ise] Egitim seviyelerinin

yetersizligi.”(S2) seklindedir.

Bulgular incelendiginde, smif oOgretmenlerinin 6zel Ogrenme gucliga
konusundaki bilgi diizeyinin 6zel 6grenme giicligiinii azaltmaya yonelik yeterli
olmadig1 soylenebilir. Benzer olarak Altuntas (2010) calismasinda simf
ogretmenlerinin disleksi konusunda disiik diizeyde bilgiye sahip oldugu, Izci
(2005) ise smif 6gretmeni adaylarinin ézel egitim konusunda gerekli ilgi ve
bilgiye sahip olmadig1 bulgularini elde etmistir. Bu iki aragtirma sonucundan
farkl olarak, Yigiter (2005) dgretmenlerin 6zel 6grenme giicliigii konusundaki
bilgi diizeylerini orta diizeyde oldugu sonucuna varmistir. Demir (2005)
arastirmasina katilan 6gretmenlerin %90.9° unun 6grenme gu¢ligii hakkinda

bilgi sahibi oldugunu, %9.1’inin ise bilgi sahibi olmadigini belirtmistir.

Bununla birlikte, 6zel 6grenme gugcliginin zeka geriligi olarak goruldiigi, ve
0zel 6grenme glcligi hakkinda farkindalik olmadigi ortaya ¢ikmistir. Benzer
olarak Bingél (2003) calismasinda sinif égretmenlerinin siiflarin kalabalik
olmasindan  dolay1r  6zel  O6grenme  gugliigi  yasayan  6grencilerle
ilgilenemediklerini; ayni1 zamanda okuma sorunu olan cocukta zeka geriligi
oldugunu diisiindiikleri ortaya cikmistir. Bingdl (2003) gibi Demir (2005) de
kaynastirma raporu alan gocuklarin ¢ogunlugunun tlkemizde zihinsel engelli
olarak algilandigini; bunun 6grenme gicliigiinlin yeterince taninmamasindan
kaynaklanan bir durum oldugunu belirtmistir. Nitekim hafif diizeyde zihinsel
yetersizlik yagsayan 6grencilerde okuma yazma becerilerini kazanmada gecikme

durumu yasandig belirtilmektedir (Colak ve Uzuner, 2004).

Bulgular, velilerin 6zel 6grenme glicliigii yasayan gocuklarinin 6grenmelerine

destek olma noktasinda yetersiz olduklarini gostermektedir. Demir (2005) de
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ailelerin % 64,5'inin 6zel 6grenme glcligli konusunda bilgi sahibi olmadigini
ortaya koymustur. Benzer baska bir calismada Akkus (2007), 6gretmenlerin
%32,6’s1 tarafindan ailelerden yeterli destek alamama nedeninin egitim

yetersizligi oldugunu belirtmektedir.

4.2 OGRENEN ANALIZi

Ogretim tasariminin 6grenen analizi asamasinda 6grencilerin  bireysel
ozellikleri analiz edilmistir. Bu analizin yapilmasinda agirlikli olarak KAU’larin
goriiglerine basvurulmustur. Ogrenen analizi sonuclar1 Tablo 8 ve Tablo 9'da

sunulmustur.

Tablo 8. Ogrenen Analizi Sonuglar: 1

Ogrenci 2 3 4

Cinsiyet

Sinmif

= o o

(=]

Yas

Okul Tirit (D Devlet,
0:0zel)

o |0 (N[

K
4
9
R

QO |©|w|R|ot

K E
2 2
) 8
0 D

=

Ogrencinin 6zel 6grenme
glicliigii tanis1 kim Uzm. Uzm. Uzm. Uzm. Uzm. Uzm.

tarafindan ve ne zaman Psikolog Psikolog | Psikolog | Psikolog | Psikolog Psikolog
konuldu?

Ogrencinin 6zel 63renme
glicliigt tanis1 nedir?
(DL: Disleksi, DK:
Diskalkuli, DG: Disgrafi)

DL DL-DG | DL-DK | DK DL - DG DK

Ogrencinin okul disindaki
egitimi ile kim(ler) Diger Anne Diger Diger
ilgileniyor?

Ozel

Ogretmen Anne

Ogrenme stili nedir? (G:

Gérsel, I: Tgitsel) G G G G-1

Bilgisayar okuryazarligi

var midir? Evet Evet Evet Evet Evet Evet

Okuma dizeyi nedir?
(Dakikada okudugu 25 35 25 12 94
kelime sayis1)

Istek ve giidiillenmislik

diizeyleri nasildir? Orta Yiiksek Orta Yiksek Yiksek Yiksek

Akademik bagarisi )
nasildir? (Not ortalamasi Pekiyi Pekiyi Pekiyi Iyi Orta Orta
vb...)

Okul diginda gittigi egitim
kurumlar: (6zel egitim
merkezi, danigmanhk
merkezi vb.) nelerdir?
(OPDM: Ozel Psikolojik
Danigmanlik Merkezi)

OPDM OPDM OPDM OPDM OPDM OPDM

Danigsmanlik merkezinize
ne zamandir devam 4 ay 1ay 4 ay
etmektedir?

2 yildan

fazla 1yl 2 ay
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Tablo 9. Ogrenen Analizi Sonuclar: 2

Acik Uclu Ogrenci | Cevaplar
Sorular:
1. | Motivasyonunu devamh yiiksek tutmak gerekiyor.
2. | Uzun siireli bellegi gelistirici ¢caligmalar yapilmasi gereklidir.
3. | Motivasyonunu devaml yliksek tutmak gerekiyor.
Ozel 4. | Duygusal acidan da desteklemek gerekiyor.
1ht1yaglar1 5. | Devamli olarak hatalarinin fark ettirilmesi gerekiyor. Ancak
nelerdir? . . b .
bunu yaparken motivasyonunu diisiirmeden, giivenini kirmadan
yaklagmak gerekiyor.
6. | Problemleri ve iglemleri olabildigince gérsel hale getirmek ve
Oyle sunmak gerekiyor. Gorsel olarak temas ettigi zaman
problemi ¢o6zebildigi halde ya da islemi yapabildigi halde,
okudugunda zihninde canlandiramiyor.
1. | Muhakemesi ve yaraticilig1 son derece glglidiir.
2. | Neden sonug iligkilerini kavrayabilme, sentez yapma ve algisal
orglitleme
. 3. | Gorsel organizasyon becerisi ve yaratici tarafi
Ustun/guclia .
h£0) 1 =) (R R N
nelerdir? 4.
5. | Tim yasadig1 zorluklara ragmen caligmaya devam etmek istiyor
ve calistik¢a motivasyonu artiyor sanki.
6. | Cok giizel bir yazis1 var ve okuma hizindan 6tlirii ¢ok fazla kitap
okuyor.
T R
2. |-
3. | e
4. |Ozellikle akademik yagsaminin basinda maruz kaldig travmatik
.. deneyimlerden 6tiirii 6grenmede ve kendini ifade etmede zorluk
Sizin . . . . .
yasamaktadir. Matematikteki zorlugunu yapilan psiko-pedagojik
eklemek Y N S
. . C caligmalarla agsmaya son derece gayretlidir. Su anda oncelikli
istedikleriniz: . P .
olarak duygusal rahatlama saglamasi birinci 6nceliktir.
5. | -
6. |Ailevi ve maddi sorunlardan dolay1 sembolik bir licret karsilig

bile olsa gelmekte zorlaniyor. Anne — baba ayri ve aslinda
gelmemeyi maddiyata baglasalar da sosyal etkilere dikkat etmek
gerek.
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Tablo 8 ve Tablo 9 incelendiginde goriildigl tizere 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu
(n=4) kiz; digerleri (n=2) erkektir. Ogrencilerin yaris1 (n=3) iki, biri ti¢, biri dért
ve biri de besinci sinif iken; yine yaris1 (n=3) 8, ikisi 9 ve biri 10 yasindadir.
Ogrencilerin yaris1 (n=3) 6zel okul; digerleri (n=3) devlet okulunda egitim
almaktadir. Ogrencilerin  hepsi (n=6) uzman psikologlar tarafindan
tamlanmistir. Ogrencilerin tamlar1 disleksi (n=1), disleksi+diskalkuli (n=1),
diskalkuli (n=2), disleksi+disgrafi (n=2) seklindedir. Ogrencinin okul digindaki
egitimi ile anne (n=2), 6zel 6gretmen (n=1) ve diger kisiler (n=3) ilgilenmektedir.
WISC-R sonuclarindan ve KAUnun gézlemlerinden 6grencilerin yarisinin (n=3)
6grenme stilinin gorsel oldugu; yalnizca bir 6grencinin hem goérsel hem isitsel
oldugu gorilmektedir. Ogrencilerin hepsinin (n=6) bilgisayar okuryazari
olduklar1 belirtilmistir. Ogrencilerin dakikada okudugu kelime sayilari 12-94
kelime arasinda degismektedir. KAUnun o6grenci ile ilgili go6zlemleri
dogrultusunda istek ve giidiillenmislik diizeylerinin cogunlukla (n=4) yiiksek ve
orta (n=2) oldugu gériilmektedir. Akademik basarilarinin pekiyi (n=3), orta
(n=2) ve iyl (n=1) oldugu ifade edilmistir.

Her bir 6grencinin 6zel ihtiyaglarina bakildiginda motivasyonu devaml yiiksek
tutmak, uzun stireli bellegi gelistirici ¢calismalar yapmak, duygusal agidan da
desteklemek, devamli olarak hatalarimi fark ettirmek ancak bunu yaparken
motivasyonunu dusiirmeden, giivenini kirmadan yaklasmak, gorsel olarak
sunulan problemi ¢6zebildigi halde ya da islemi yapabildigi halde, okudugunda
zihninde canlandirma sorunu oldugu i¢in problemleri ve iglemleri olabildigince
gorsel hale getirmek ve sunmak gerektigi goriilmektedir. Ogrencilerin giiclii
yonleri birbirinden farkli olup; gic¢li muhakeme ve yaraticilik, neden sonug
iligkilerini kavrayabilme, sentez yapma ve algisal orgitleme, Gorsel
organizasyon ve yaraticilik, azim, iyi okuma ve yazma gibi 6zelliklere
deginilmigtir.

Bu bulgular 6grencilerin sahip oldugu farkli ve benzer ozellikleri ortaya
koymaktadir. Ogrenen o6zelliklerinin yaslar benzer olsa da biiyiik oranda
farklilagtig1 gorilmektedir. Gerceklestirilecek 6gretim tasarimi calismasinda
ortaya cikan gerek bilissel gerek duyussal 6zellikleri dikkate alinarak hareket
edilmigtir. Ogrenenlerin  6zellikleri  6gretim  tasariminin  diger tim
basamaklarini etkilemigtir. Ogrenenlerin ortak ve farkli yonleri géz oniine

alinmis olup; hedef kitle i¢in en uygun tasarim gercgeklestirilmeye ¢aligilmigtir.
72



4.3 IS ANALIZI/ OGRETIM HEDEFLERI/ ICERIK SIRALAMA

Ogretim tasariminin is analizi/ 6gretim hedefleri/ icerik siralama asamalarinda
kapsam, igerik, kazanimlar analiz edilmistir. Daha 6ncede deginildigi lizere ig
analizi/ 6gretim hedefleri/ igerik siralama siireglerinde KAU’lar ile igbirligi

yapilmigtir.

VERILEN BIR SIFREYI

GOZEBILME
Gorsel dikkati Gorsel algi becerilerini Gorsel olarak Motor becerileri
toplayabilme kullanabilme (soyut ogrenebilme (Gorsel Siralama yapabilme gerektiren belirli
uyaranda) bilgiyi 6grenebilme) hareketleri yapabilme
Gorsel ardigiklik T ]
':f:y“le:‘ 4 S"I‘m“’:y“l‘a’ Gérsel uyanicilan Gérsel bilgiyi
Al anlamii bir gekilde uygulayabilme Kargilastirma Bl i El- Goz
Gikiay ardh ardina dizebilme yapabilme gl Koordinasyonunu
ayarlayabilme saglayablime
Dikkat ediimesi Melew) Jgeriande; —
gereken nesneyi / alglanmas: Seki Gérsel muhakeme
/ f apabil <
d“’”':;e;‘,m' e olugturan &geleri yapabiime Farkliliklar! Benzerlikleri
analiz edebilme | listeleyebilme listeleyebilme
Dikkat edilmesi Mekan iligkilerinin Galigan bellek L) ¥
gereken nesneyl / algilanmast: Sekilleri (working memory)
durumu / olay: fark farkh konumlarda becerisini
edebilme algilayabilme kullanabilme Ozellik
| belirieyebilme
SR sabigl
(Degismeziigi Gorsel bilgiyi
Sekilleri farkh n i
agilardan h
algilayabilme
Gorsel bilgiyi kisa
Szz’r'nf::gg‘"zl):;’;“ sreli bellekie
seki algilayabiime fehortiam
memory") tutabilme

eceriler Gizgisi

Sayilara aginalik Okuma Okudugunu Anlama Dinleme Dinledigini Anlama

Sekil 14. Beceri Analizi Semasi

Beceri analizi semasi incelendiginde (Bkz. Sekil 14) sifre becerisi, alt beceriler
ve giris becerileri yer almaktadir. Sifre becerisini kazanmak igin sayilara
aginalik, okuma, okudugunu anlama, dinleme, dinledigini anlama becerilerini
kazanmas1 gerek kosuldur. Sifre becerisinin alt becerilerinin gorsel dikkati
toplayabilme, goérsel alg1 becerilerini kullanabilme (soyut uyaranda), gorsel
olarak o6grenebilme (goérsel bilgiyi 6grenebilme), siralama yapabilme, motor
becerileri gerektiren belirli hareketleri yapabilmektir. S6zt edilen beceriler
arasinda 6n kosulluluk iligkisi mevcut degildir. Ancak bu becerilere ait alt
becerilerden siralama yapabilme ve motor becerileri gerektiren belirli
hareketleri yapabilme becerileri 6n kogulluluk iligkisi igermektedir. Beceri

analizi semasinin olusturulmasinda KAU’larin onerisiyle cesitli degisiklikler
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gerceklestirilmigtir. Gorsel alg1 becerileri altinda bulunan el-g6z koordinasyonu
saglama becerisi motor becerilerin altina taginmigtir. Ilk olarak ayr1 bir baghk
olarak yazilan “kisa siireli gorsel bellek becerileri”, KAU nun 6nerisiyle “gérsel
olarak o6grenebilme” becerisinin altina “gérsel bilgiyi kisa silireli bellekte
tutabilme” olarak tasinmistir. “Dikkat edilmesi gereken nesneyi durumu olay1
soyleyebilme”  becerisi  bilgisayar ortamindaki simirhiliklardan  dolay:
kaldirilmigtir. Gorsel olarak ogrenebilme becerisinin altina “calisan bellek
(working memory) becerisini kullanabilme” maddesi eklenmistir. Gérsel alg:
becerilerini kullanabilmede, kastedilenin gérsel soyut uyaranin algisi oldugu
netlestirilmigtir. KAU tiim sembollerin soyut uyaran oldugunu, soyut ve somut
algilamadan beynin farkli blimlerinin sorumlu oldugunu belirmistir. Ornegin;
bir ¢ocugun gorsel somut uyaranin algisinda basariliyken, gorsel soyut bilgiyi
ogrenmede bagarisiz olabildigini ki disgrafiklerin (yazma giicliigii yasayanlar)
genellikle boéyle oldugunu ifade etmistir. Gorsel bilgiyi istenilen hizda
kavrayabilme ile c¢alisan bellek Dbecerisini kullanabilme becerileri yer
degistirilmigtir. Bunun sebebi insan beyninin 6nce kavrama daha sonra ¢alisan
bellekte isleme olaylarimi gerceklestirmesi olarak gosterilmigtir. KAUlardan
biri (KAU6) ise gorsel olarak oOgrenebilmenin altina “gérsel muhakeme
yapabilme” becerisinin eklenmesi gerektigini belirtmistir. Diger bir KAU
(KAUS3) gorsel alg1 becerilerini kullanabilmenin (soyut uyaranda) altina “gérsel
ardigiklik” becerisinin eklenmesi gerektigini belirtmistir. Gorsel uyaricilar
anlamli bir sekilde ardi ardina dizebilme icin bu becerinin gerekli oldugunu

savunmustur.

Bir sonraki asamada bu becerilere ait kazanmimlar yazilmistir. Bu asamada
icerik siralamasi da olusturulmustur. KAU (KAU6) kazanimlarin yazilmasinda
stire faktorinin o6zel 6grenme giligligli yasayan ogrenciler i¢in daha uygun
olacagim ifade etmistir. KAU (KAUS3) kazanim 3 icin gereken siirenin 30 saniye
degil 45 saniye olmasi gerektigini belirtmistir. Kazanimlar yazilirken dikkate
alinan diger bir nokta “yeterlilige dayali kazanim yazma” anlayigina uygun
olarak ifade edilmesidir. Kazanimlarin yazilmasi tamamlandiktan sonra bir kez
daha KAU’lara gosterilmis ve onay alinmistir. Bu c¢alisma kapsaminda
olugturulan beceri analizi ve kazanimlar Tablo 10 ve Tablo 11’de birlikte

sunulmustur.
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Tablo 10. Beceri Analizi-Kazanimlar

Beceriler:

Kazanimlar:

Verilen bir sifreyi ¢ozebilme

K.1: En az ti¢ 6geden olusan sifredeki kurali 2
dakika igerisinde ¢ozer.

K.2: Verilen bir sifrede eksik birakilan 6geyi
kurali 2 dakika igerisinde bulur.

K.3: Verilen bir sifrede eksik birakilan 6geyi
kurali 2 dakika icerisinde tamamlar.

Gorsel dikkati toplayabilme

Alt beceri 1.1: Dikkat edilmesi gereken
nesneyi / durumu / olay: fark edebilme
Alt beceri 1.2: Dikkat edilmesi gereken
nesneyi / durumu / olay: ifade edebilme
Alt beceri 1.3: Nesneyi / durumu / olay1
ayrintilariyla agiklayabilme

K. 1: Herhangi bir yardim almadan dikkat
edilmesi gereken nesneyi / durumu / olay1 30
saniye igerisinde fark eder.

K. 2: Herhangi bir yardim almadan dikkat
edilmesi gereken nesneyi / durumu / olayi, 30
saniye igerisinde ifade eder.

K. 3: Herhangi bir yardim almadan nesneyi /
durumu / olay1 ayrintilariyla 30 saniye
igerisinde aciklar.

Gorsel alg: becerilerini kullanabilme (Soyut
Uyaranda)

o Alt beceri 2. 1: Sekil-zemin ayrimi: Zemin

icerisinde sekil algilayabilme

[ ]
Sekilleri farkl agilardan algilayabilme
Alt beceri 2. 8: Mekan iligkilerinin
algilanmasi: Sekilleri farkli konumlarda
algilayabilme
Alt beceri 2. 4: Mekan igerisinde konumun
algilanmasi: Sekli olusturan 6geleri analiz
edebilme
Alt beceri 2. 5: Gorsel ardigiklik: Gorsel
uyaricilar: anlamli bir sekilde ardi ardina
dizebilme

Alt beceri 2. 2: Sekil sabitligi (Degismezligi):

K. 1: Verilen zemin igerisindeki sekli 30 saniye
icerisinde ayirt eder.

K. 2: Verilen gekilleri farkli a¢ilardan 30 saniye
igerisinde tanir.

K. 3: Verilen gekilleri farkli konumlarda 30
saniye igerisinde tanir.

K. 4: Verilen sekli olugturan 6geleri 30 saniye
igerisinde ayirt eder.

K.5: Verilen gorsel uyaricilar1 anlamh bir
sekilde, 30 saniye icerisinde ardi ardina dizer.

Gérsel olarak égrenebilme (Gérsel bilgiyi
6grenebilme)

o Alt beceri 3.1: Gorsel bilgiyi kavrayabilme
Alt beceri 3.2: Gorsel bilgiyi uygulayabilme
Alt beceri 3.3: Gorsel muhakeme yapabilme
Alt beceri 3.4: Gorsel bilgiyi kisa streli
bellekte tutabilme
Alt beceri 3.5: Calisan bellek becerisini
kullanabilme

K. 1: Sunulan gérsel bilgiyi 30 saniye igerisinde
kavrar.

K. 2: Sunulan goérsel bilgiyi verilen duruma 30
saniye igerisinde uygular.

K. 3: Sunulan uyaranlar1 gorsel olarak 30
saniye icerisinde iligkilendirir.

K. 4: Herhangi bir yardim almadan verilen
nesne, durum ya da olay1 10 saniye sonra
yeniden ifade eder.

Siralama yapabilme
e Alt beceri 4.1: Kargilagtirma yapabilme
e Alt beceri 4.1.1: Ozellik belirleyebilme
e Alt beceri 4.1.2: Benzerlikleri
listeleyebilme
e Alt beceri 4.1.3: Farkliliklar:
listeleyebilme

K. 1: Farkli boyutlarda nesneler sunuldugunda,
nesneleri 30 saniye icerisinde buytkliiklerine
gore siralar.

K. 2: Siralanmig nesne grubu i¢inde nesnenin
yerini 30 saniye icerisinde gosterir.

K. 3: Farkl sayilar verildiginde, sira bildiren
sayiy1 30 saniye igerisinde sdyler.

K. 4: Farkl renk tonlarinda nesneler
verildiginde, nesneleri renk tonlarina gére 30
saniye igerisinde siralar.

K. 5: Farkli sayida nesneler verildiginde,
nesneleri sayilarina gore 30 saniye igerisinde
siralar.

K. 6: Verilen varliklar1 bliyiime agamalarina
gore 30 saniye igerisinde siralar.

K. 7: Farkh tarihlerde ger¢eklesmig olaylar
verildiginde, olaylar1 olus sirasina gére 30
saniye igerisinde siralar.
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K. 8: Birden fazla nesne verildiginde,
nesnelerin boyutlarim 30 saniye icerisinde
belirler.

K. 9: Birden fazla nesne verildiginde,
nesnelerin sekillerini 30 saniye icerisinde
belirler.

K. 10: Birden fazla nesne verildiginde,
nesnelerin renklerini 30 saniye igerisinde
belirler.

K. 11: Birden fazla nesne verildiginde,
nesnelerin miktarlarini 30 saniye icerisinde
belirler.

K. 12: Birden fazla nesne verildiginde,
nesnelerin konumlarini 30 saniye igerisinde
belirler.

K. 13: Birden fazla nesne verildiginde,
nesnelerin mesafelerini 30 saniye igerisinde
belirler.

K. 14: Farkl tarihlerde gerceklesmig olaylar
verildiginde, olaylarin olus siralarini 30 saniye
igerisinde belirler.

K. 15: Birden fazla nesne verildiginde,
nesnelerin benzerliklerini 30 saniye igerisinde
listeler.

K. 16: Birden fazla nesne verildiginde,
nesnelerin farkhiliklarini 30 saniye igerisinde
listeler.

Motor becerileri gerektiren belirli hareketleri

yapabilme
e Alt beceri 5.1: El — G6z koordinasyonunu
saglayabilme
e Alt beceri 5.2: Psiko-motor hiz1
ayarlayabilme

K. 1: Gorsel olarak elin hareketini hatasiz
olarak takip eder.

K. 2! Gorsel olarak elin hareketini hatasiz
olarak takip eder.

K. 3:Hareket ettigi zaman, kendi hizin1 hatasiz
olarak ayarlar.

Tablo 11. Girig Becerileri-Kazanimlar

Girig Becerileri:

Kazanimlar:

Okuma

K. 1: Verilen sesleri hatasiz olarak okur.
K. 2: Verilen heceleri hatasiz olarak okur.
K. 3: Verilen kelimeleri hatasiz olarak
okur.

K. 4: Verilen tiimceleri hatasiz olarak
okur.

K. 5: Verilen metinleri hatasiz olarak okur.

Sayilara asinalik

K. 1: 10’a kadar olan rakamlar
verildiginde, tiim rakamlar1 hatasiz olarak
okur.

K. 2: 10’a kadar olan rakamlar
verildiginde, tiim rakamlar1 hatasiz olarak
modele bakarak hatasiz olarak yazar.

Okudugunu anlama

K. 1: Okudugunu anlar.
K.2: Anladigini ifade eder.

Dinleme

K. 1: Canli veya cansiz varliktan gelen
yOnergeleri vb. dinler.

Dinledigini anlama

K. 1: Dinledigini anlar.
K.2: Anladigini ifade eder.
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Kazanimlar gelistirildikten sonra etkinliklerin gelistirilmesi i¢in 6rnek beceri
olarak KAUlarin énerisiyle (KAU1, KAU2, KAU3, KAU6) ¢alisma kapsaminda
ele alinan 6zel 6grenme giigliigli olan (disleksi, diskalkuli, disgrafi) bireyler
acisindan biylk énem tasiyan “siralama becerisi” sec¢ilmistir. Bu dogrultuda ele

alinan kazanimlar Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12. Siralama Kazanimlari

Beceri: Kazanimlar:
Siralama yapabilme K. 1: Farkli boyutlarda nesneler sunuldugunda,
e Alt beceri 4.1: Kargilagtirma nesneleri 30 saniye igerisinde buytkliklerine gore
yapabilme siralar.
e Alt beceri 4.1.1: Ozellik K. 2: Farkl sayida nesneler verildiginde, nesneleri
belirleyebilme sayilarina gore 30 saniye igerisinde siralar.
o Alt beceri 4.1.2: K. 3: Farkli zamanlarda ger¢eklesmis olaylar
Benzerlikleri listeleyebilme | verildiginde, olaylari olus sirasina gore 45 saniye
e Alt beceri 4.1.3: icerisinde siralar.

Farkliliklar: listeleyebilme | K. 4! En az 2 karigik harf verildiginde, anlaml bir
kelime olusturacak sekilde 30 saniye i¢erisinde
siralar.

K. 5: Birden fazla nesne verildiginde, nesnelerin
boyutlarini 30 saniye icerisinde belirler.

K. 6: Birden fazla nesne verildiginde, nesnelerin
sekillerini 30 saniye igerisinde belirler.

K. 7: Birden fazla nesne verildiginde, nesnelerin
miktarlarini 30 saniye i¢erisinde belirler.

K. 8 Birden fazla nesne verildiginde, nesnelerin
konumlarini 30 saniye icerisinde belirler.

K. 9! Birden fazla nesne verildiginde, nesnelerin
mesafelerini 30 saniye i¢erisinde belirler.

K. 10: Birden fazla nesne verildiginde, nesnelerin
benzerliklerini 30 saniye icerisinde listeler.

K. 11: Birden fazla nesne verildiginde, nesnelerin
farkliliklarini 30 saniye igerisinde listeler.

4.4 OGRETIM STRATEJILERI/ MESAJ TASARIMI /OGRETIMIN
SUNUMU

Kazanimlara uygun olarak arastirmaci tarafindan web tabanli ve uyarlanabilir
bir sistemin gelistirilmesi gerektigi gbéz oOniline alinmigtir. Ortamin web
olmasinin nedeni ogrencilerin mekan ve zaman kisiti olmaksizin 6gretim
sistemine ulagabilmelerini; uyarlanabilir olmasinin sebebi 1ise 6gretim
sisteminin bireylerin 6grenme gereksinimlerine, kigisel o&zelliklerine ve
tercihlerine gore uyarlanmasini saglamaktir. Uyarlama degigkenleri Sekil 15te
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sunulmustur. Sekil 15te yer alan uyarlama degiskenlerinin- 6grenme stili, siire
ve bagar1 olarak- belirlenmesinde ilgili alanyazin (Athanasaki ve digerleri, 2007;
Butterworth ve Laurillard, 2010; Tzouveli, Schmidt, Schneider, Symvonis ve
Kollias, 2008; Wilson ve digerleri, 2006), icerigin yapisi ve uzman goriisleri etkili
olmustur. Ogrenme stiline goére uyarlanma; 6grencinin baskin 6grenme stiline
(gérsel veya isitsel) gére ipuclarinin, déniitlerin, pekistireclerin, yonergelerin
kisacas1 igerigin uyarlanmasidir. Sureye gore uyarlanma; ipuclarinin,
etkinlikteki sorularin gelme siiresinin 6grencinin 6nceki etkinlikleri tamamlama
stiresine uygun olarak uyarlanmasi yani her 6grenciye etkinligi tamamlamasi
igcin gereksinim duydugu strenin verilerek; ipuglarinin ve sorularin gelme
stresinin uyarlanmasidir. Bagsariya gore uyarlanma ise etkinlikteki sorularin
zorluk derecesinin 6grencinin yapabilme durumuna goére bir sonraki adimda

daha kolay veya daha zor olarak gelmesidir.

Etkinlik Uyarlama Degiskeni Matris Diyagrami

_ Stire Basari Ogrenme Stili
Gorsel Isitsel

Sekil 15. Etkinlik Uyarlama Degiskeni Matris Diyagrami

Geligtirilen etkinliklerle 1ilgili KAU’larin oOnerisiyle g¢esitli degisiklikler
gerceklestirilmistir. Oneriler su dogrultuda olmustur:

e Yonergelerin daha kisa ve basit climlelerden olugsmasi

e Kazanim 5’e ait etkinlikteki ipuclarinin “genelleme” yapmay1 gerektirmesi

uzerine ipuclarinda etkinlikteki nesnelerinin benzerlerinin kullanilmasi

e Kazanim 3’te nesne sayisinin en fazla 5 olmasi
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o Hedef kitlenin ayirt etmede giglik yasayacagindan dolayr Kazanim 6'da
verilen gekiller icerisinde “cember” olmamasi

e Kazanim 4’te 2 harfli kelimeler icin 15 sn., 3 ve daha fazla harfli kelimeler
i¢in 30 sn. verilmesi yerine 2 harfli kelimeler i¢in 15 sn., 3-4 harfli kelimeler

i¢in 30 sn. ve 5-6 harfli kelimeler i¢in 60 sn. siire verilmesi

Gelistirilen 11 etkinlik icerisinden 6rnek bir etkinlik agagida sunulmustur.

4.4.1. Ornek Etkinlik Tasarimi

Kazanim: En az 2 karisik harf verildiginde, anlamli bir kelime olusturacak

sekilde 30 saniye igerisinde siralar.

Yonerge: Merhaba, asagida harfleri karigmis bir kelime var. Bu kelimeyi

bulmaya ne dersin?

(Asagidaki kelimeler sirasiyla, teker teker ekrana gelecektir.)

LE

cU

YOA

RMO

LOUK

DVOE

KASKI

MLAEK

KUZLOG

TERFED
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Harf Sayisi (HS) 2’den, ipucu seviyesi (IS) 1’den baslayacak.!

2 harfli kelimeler i¢in 15 sn, 3-4 harfli kelimeler i¢in 30 sn ve 5-6 harfli
kelimeler i¢cin 60 sn siire verilecek (siire degiskeni).

Ipuclarimin gelme anlari, 2 harfli kelimeler i¢in 8. saniye; 3-4 harfli
kelimeler icin 10., 16. ve 22. saniyeler; ve 5-6 harfli kelimeler i¢in ise 20.,
32. ve 44. saniye olarak belirlenmistir (siire degiskeni).

Ogrenci verilen toplam stirede (15 sn, 30 sn, 60 sn), ipuclarina ragmen,
kelimeyi bulamazsa basarisiz sayilacak, dogru cevap sbéylenecek ve bir
sonraki kelimedeki HS, 2 ‘nin altina dismemek kaydiyla 1 azaltilacak
(akademik basar: degiskeni).

Ogrenci hi¢ ipucu gelmeden kelimeyi bilirse, ayn1 HS'li bir kelime daha
gelecek, bunu da bildigi takdirde (pucu kullanarak ya da
kullanmayarak) bir sonraki HS'ye gecebilecek. Béylelikle sans faktorii
azaltilmis olacak (akademik basar1 degiskeni).

Ipuclar1  1l.derece, 2.derece, 3.derece olmak tizere seviyelere
ayrilmaktadir. Ogrencinin ihtiya¢ duydugu destegin derecesine gore
ipucu sunulmaktadir. Ornegin; 1. Derece ipucu daha yiizeysel ve genel
olacaktir. 2. Derece ve 3. Derece ipucu ise daha 6zel ve kelimeyi daha
kolay buldurmaya yonelik olacaktir. Ayrica ipuglar: 6grencinin égrenme
stiline uyarlanacaktir. Ogrencinin baskin 6grenme stili ne ise ona uygun

bir ipucu sunulacaktir.

“Odev “ kelimesi i¢in ipucu érnekleri:
1.derecede ipucu 2.derecede ipucu 3.derecede ipucu
Gorsel Okul-sira-6gretmen | Ders ¢alisan 6grenci | Ogretmen-6grenci
gorselleri gorseli diyalogu
animasyonu
Isitsel Okul ile ilgili Ogretmen tarafindan | Ogretmen
sorumluluk (Sistem | verilir. (Sistem sesli | tarafindan verilen
sesli olarak olarak soyleyecek) yapmakla yukimli
sdyleyecek) oldugumuz gérev.
(Sistem sesli olarak
soyleyecek)

1 HS maksimum 6 olacak. IS ise, en ¢ok yardimeci olan “3”, en az yardimci olan
“1” olmak tizere 3 seviyeden olusacak. IS, o anki seviyeye gore rastgele secilecek.
Yani her kelime icin her IS’de 1’den fazla secenek olacak
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4.5 DEGERLENDIRME

Yapilan 6gretim tasariminin iglerliginin ve etkililiginin sinanmas1 amaciyla
hedef kitle tizerinde bicimlendirmeye yonelik degerlendirmenin ilk agamasi olan
bire bir degerlendirme yapilmistir. Bire bir degerlendirme dort 6grenci tizerinde
gerceklestirilmistir. Bire bir degerlendirme sonucunda &égrencilerin ¢ogu (n=3)
web tabanli uyarlanabilir etkinligin kullaniminin kolay ve zevkli oldugunu
belirtmistir. Evde de alistirma yapmak amaciyla bu tir bir 6grenme sistemini
kullanmak istediklerini séylemislerdir. KAU (KAU2) ve égrencilerin cogundan
(n=3) gelen doniitlerin biiylik oranda olumlu olmasina ragmen web tabanh
uyarlanabilir etkinligin bazi1 zayifliklar1 da ortaya c¢ikmistir. Bire bir
degerlendirme 6grencilerin gézlemlenmesi ve video kayitlarin KAU ile birlikte

analiz edilmesiyle birlikte belirtilen sonuglar ortaya ¢ikmigtir:

e Ogrencilerden biri etkinlikteki ilk nesneler sirali geldigi icin saskinlhk
gbstermigtir. Bu durum o&nceden Kkestirilemeyen yazilimsal bir hatadan
kaynaklanmaktadir. Yani hatanin sebebi tasarim degil yazilimin geligtirme
agsamasindadir. Ileride yapilacak calismalar icin bu durum dikkate
alinmigtar.

e Diger bir 6grenci fareyi kullanmakta oldukc¢a zorlanmigtir. Etkinlikte
suriukle-birak o6zelligi kullanildigi ig¢in ¢ocugun fareyi kullanamamasi
etkinlikteki basarisin1 da diastrmis; konsantrasyonunu dagitmistir.
Etkinlikten 6nce bir hazirlik ekrani olusturularak bu ekranda 6grencinin

etkinlikten 6nce uygulama yapmasi saglanabilir.

Ayni1 6grenci en bliyiik nesneyi ekranin sol tarafina koymasi gerektigi yonergesi
verilmesine ragmen devamli olarak saga koyma egiliminde olmustur. Bunun
sebebinin yazilimda baslangi¢ noktasinin ac¢ik bir bigimde belirtilmemis olmasi
ve Ozel 6grenme glcligli yasayan Ogrencilerin yonleri karigstirma durumlar:
oldugu distinilmektedir. Bu durumu diizeltmek i¢in baglangi¢ noktasinin
acikca vurgulanmasi gerekmektedir. Uyarlama degiskenlerine gore elde edilen
sonuglar da olumludur. Yazilim 6grencilerin bagarisina gére bagarili bir bigimde
uyarlanmis; o6grencilerin etkinlikteki her kazanimi daha dogru yapmasini
saglamistir. Yazilim o6grencilerin 6grenme stiline gore (gorsel, isitsel) ipucu
verecek sekilde uyarlanmigtir. Ipuclart ogrencilerin zorlandiklar1 etkinlikleri
daha kolay gerceklestirmelerine yardimer olmustur. Ogrencilerin etkinlikteki
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kazanimlari gergeklestirme siiresine goére uyarlanan yazilim, her bir 6grenciye
ozel stire belirleyerek ilgili ipu¢larini sunmustur. Bunun sayesinde 6grencilerin
bireysel hizi dikkate alinmistir. Bire bir degerlendirmedeki gézlem sonuglari ve
video kayitlardan yararlanilarak gerekli revizeler yapilmistir. Yazilim ve bire

bir degerlendirmeden érnek ekran gériintiileri sunulmustur (Resim 1, Resim 2).

Sekil 17. Bire Bir Degerlendirmeden Ornek Ekran Goriintiileri

Uzman goriisii kisminda ise gelistirilen 6gretim tasarimi, KAU’lar (psikoloji,
psikolojik damisma ve rehberlik ve o6zel egitim) ve Ogretim tasarimi
degerlendirmecilerince  (6lcme  degerlendirme ve egitim  teknolojisi)
degerlendirilmis olup; kapsam gecerlik indeksleri (KGI), ortalama ve standart
sapma hesaplanmig ve yorumlanmigtir. KAU’lara wuygulanan uzman
degerlendirme formuna iligkin kapsam gecerlilik indeksi 0,8 olarak
belirlenmistir. Bunun yani sira ortalama deger (X) 4 (4’lii likert formda)
tizerinden 3.91; standart sapma (SS) ise 0,08dir. Ogretim tasarimi
degerlendirmecilerine (6lcme degerlendirme ve egitim teknolojisi) uygulanan
uzman degerlendirme formuna iligkin kapsam gecerlilik indeksi 1 olarak
belirlenmistir. Bunun yam sira ortalama deger (X) 4; standart sapma (SS) ise
0’dir.Ortalama deger ve KGI'nin yiiksek olmasi 6gretim tasarimi konusunda
uzmanlarin benzer goriige sahip olduklar1 ve yapilan tasarimin yeterli diizeyde

oldugu sonucunu géstermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu béliimde aragtirmanin sonuglari, tartisma ve 6nerilere yer verilmigtir.

5.1 SONUC ve TARTISMA

5.1.1. Ihtiyac Analizi

Ihtiyac analizi adiminda farklh veri kaynaklarindan ulasilan bulgular,
icgenleme (triangulation) yapilarak birbirini dogrulayacak sekilde ele
alinmigtir. Bununla Dbirlikte 1ileride yapilacak arastirmalarda dikkate
alinabilmesi ve net bir bi¢cimde goriilebilmesi i¢in elde edilen sonuglar,

calismaya katilan gruplara gére ayri ayri Tablo 13’de 6zetlenmistir.

Tablo 13. Arastirmaya Katilan Gruplara Gore Belirlenen Thtiyaclar

Katilime1r Grubu Analiz Sonuglarina Gore One Cikan Ihtiyag

. (:)z“el o6grenme glcligi ve tiirleri konusunda bilgi eksikligi.
e OOGDP ile ilgili seminer almamis olma.
e Ozel o6grenme glgligl yasayan ogrencilere yeterli zaman

Ogretmen gyiramema. N R )
e Ozel o6grenme gugligli yasayan ogrencilere 6zel materyal
kullanmama.
e Ogrenme teknolojilerinden ve materyallerinden yeterince
yararlanmama.
e Ozel 6grenme konusunda bilgi eksikligi.
Veli e OOGDP ve uygulanmasina nasil katki getirebilecekleri
konusunda bilgi eksikligi
e Okul diginda egitsel a¢idan ¢ocuguna yardimci olamama.
e Ogretmenlerin OOGDPyi uygulama acgsindan  motive
edilmesinin gerekliligi.
Uzman e Ozel ogrenme giicligii yasayan Ggrencilerin,  giclik

yasamadiklar1 alanlarin da dikkate alinmasi ve bunlarin
gelistirilmesi
e OOGDP nin yag/seviye/bireysel farkliliklar:1 dikkate almamasi
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Ihtiyac analizi sonuclari 6gretmenlerin 6zel 68renme giicligi konusunda
bilgilerinin oldugunu belirttiklerini ama bu bilginin ¢ogunlukla az ve orta
diizeyde oldugunu; velilerin ise biylk cogunlugunun &zel 6grenme gugligi
konusunda yeterli diizeyde bilgilerinin olmadigini goéstermistir. Benzer
sonuglar1 olan iki arastirmanin 2005 yilinda yayimlandiklar1 dikkate
alindiginda ginlimiizde 6zel 6grenme glcligi ile bilgi eksikligi konusunda

halen yeterince mesafe alinamadig1 séylenebilir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu hem OOGDP’yi yetersiz bulmakta hem de aym
zamanda diger oOgrenciler i¢in farklh bir O6gretim programini sinifta
uyguladiklarindan OOGDP’yi uygulayacak zaman ve olanak bulamadiklarindan
sz etmistirler. Aragtirmaya katilan uzmanlar, OOGDPnin etkililiginin bir soru
igsareti oldugunu belirtmis ve &gretmenlerin OOGDPYyi uygulamak igin
motivasyon sorunu olduguna dikkat ¢ekmiglerdir. Velilerin biiylik ¢cogunlugu ise
OOGDP ile ilgili yeterli bilgilerinin olmadigin: belirtmistirler. Bu sonug ne yazik
ki velilerin OOGDPnin uygulanmas: siirecini bilmedikleri ve bu siirece katki
gostermediklerini de gostermektedir. Ogrenme giicliigii ceken 6grencilerin diger
ogrencilere kiyasla daha cok bireysel destege gereksinim duyduklar: goz tintine
alindiginda, bu 6grencilerle ilgili egitim programinin okullarda yeterli dizeyde
uygulanmiyor ve evde aile tarafindan desteklenmiyor olmasi 6ncelikle olarak ele
alinmas1 gereken ¢ok énemli bir sorunu ortaya koymaktadir. Ozel 6grenme
glcligli yasayan Ogrencileri okutan 6gretmenlerin ¢aligtiklar: sartlar1 dikkate
alarak programin uygulanmasi i¢in optimum kogullar1 saglayacak
diizenlemelerin yapilmasina, velilerin programla ilgili bilgilendirilerek
ogrencilerin evde gecirdikleri siirede programin basarisini artiracak sekilde
sirece dahil edilmelerine, programin etkililigin incelenmesi ve gerekli

gelistirmelerin yapilmasina ihtiya¢ bulunmaktadir.

Ogretmen, veli ve uzman gériisleri hem okulda hem de okul sonrasinda 6gretim
materyalleri ve 6grenme etkinliklerinden yeterince yararlanilmadigini agikca
ortaya koymaktadir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin higbiri 6zel
6grenme guclugi yasayan 6grencilerinin bireysel gereksinimlerine 6zel herhangi
bir etkinlik ya da materyal kullanmamistir. KAU’lar, sinif 6gretmenleri ve
velilerden wulagilan sonug, 06grencilerin bireysel gereksinimlerine cevap
verebilecek ve yaygin kullanilabilecek en uygun teknolojinin web destekli

uyarlanabilir bir 6grenme sistemi oldugu seklindedir.
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5.1.2. Ogrenen Analizi

Egitim aldiklari okul tiura fark etmeksizin 6grencilerin timintn okul digindaki
egitimleri 6zel 6gretmen, anne-baba tarafindan devam ettirilmektedir. Ayrica,
ogrencilerin timinin bir uzman tarafindan tanilanmasi ve 0zel egitim
kurumuna devam etmeleri ailelerin bu konuda bilin¢li oldugunun géstergesi
sayilabilir. Bu baglamda, 6grencilerin okul disinda da 6grenmeyi saglayacak
ogrenme sistemlerine ihtiya¢ duyduklarini ve bu konuda ailenin, 6zel
6gretmenlerin 6grenciye rehberlik edebilecegini séylemek yanlis olmayacaktir.
Ancak o6grenen analizi bulgular1 biitincil olarak incelendiginde o6grencilerin
aym gelisimsel donemde ve benzer yaglarda olmalarina ragmen 06grenen
ozelliklerinin farklilik gosterdigi gorilmektedir. Biligsel ve duyugsal agidan
farkliliklart bulunan ve 6zel 6grenme gucligi yasayan oOgrencilerin timi
birbirinden farkhidir (Northfield, 2004). Dolayisiyla, farkli &égrenciler igin
toplanan bilgileri g6z oOniinde bulundurarak farkli o6grencilerin G6grenme
gereksinimlerine —o6n bilgi diizeyleri, becerileri, kigilik o6zellikleri, 6grenme
stilleri, 6grenme tercihleri(Conati, 2002; Park ve Lee, 2004; Riding ve Rayner,
1998)— gére uyarlanabilen (Brusilovsky ve Peylo 2003) ve dgrencileri tek tek ele
alan (Brusilovsky, 2003) uyarlanabilir web tabanli 6grenme sistemlerine
duyulan ihtiyag, 6grenen analizi adiminda bir kez daha ortaya cikmigtir.
Ogrencilerin tiimiinin bilgisayar okuryazarhig1 becerisine sahip olmasi, bu tiir

sistemlerin kullanilmasi agisindan énemlidir.

5.1.3. Is Analizi/ Ogretim Hedefleri/ Icerik Siralama

Kapsam olarak secilen sifre becerisi ile ilgili alanyazinda boyle bir diyagrama
rastlanmamistir. Oysaki becerilerin analiz edilmesinin, 6n kosulluk ve diger
beceriler arasindaki iligkilerin bir diyagram olusturarak belirlenmesinin
oldukca yararli oldugu gorilmektedir. Ote yandan Giirsel (2005)e gére beceri
analizi, 6gretimi gergeklestirmek hatta 6gretim sonunda degerlendirme yapmak
icin de kullanilabilmektedir. Arastirmaci tarafindan KAU’lar ile igbirligi
yapilarak sifre becerisine ait diyagram olusturulmustur. Sonug¢ olarak bu
diyagram ve diyagrama bagh olarak yazilan kazanimlarin diger arastirmalara

151k tutacak nitelikte oldugu distinilmektedir.
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5.1.4. Ogretim Stratejileri/ Mesaj Tasarimi /Ogretimin Sunumu

Sonug olarak, arastirmaci tarafindan alanyazin, uzman goriisu ve icerik dikkate
alinarak uyarlanabilir web tabanlh 11 etkinlik gelistirilmigtir. Bu etkinliklerin

hem alanyazina hem de uygulamacilara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

5.1.5. Degerlendirme

Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme sonucunda c¢esitli revizeler
gerceklestirilmistir. Ogrencilerin gériisleri olumlu olmustur. Ogretim tasarimi
ile ilgili uzman goriigleri arasinda da uyum goriilmektedir. Ogretim tasariminin
yeterli diizeyde oldugu gorilmiistir. Bu calisma ile 6zel 6grenme gugligi
yasayan o6grencilerin 6grenme ihtiyacinin azaltilmasinda akademik ¢alisma ve
fiziksel diizenlenmelerin yanmi sira ginimiiz teknolojilerin de silirece katki
saglayacagr vurgulanmaktadir. Ozel egitimde egitim teknolojisinin ige
kosulmas1 daha ¢ok 6zel 6gretici yazilimlar, simiilasyon ve sanal ortamlar gibi
kesfedici 6grenme ortamlari, tekrar alistirma yazilimlari, oyunlar,
degerlendirme araclar1 ile gerceklesmektedir. Ozel 63retici yazilimlar,
simiilasyon ve sanal ortamlar gibi kesfedici 6grenme ortamlari, tekrar aligtirma
yazilimlar1 ve oyunlar 6grenciye bireysellestirilmis bir 6grenme ortami
sunmaktadir. Florian (2004) bagka bir kullanim alani olan degerlendirme
amaclh kullanimda ise 6grenme giicliigliniin tespit edilmesi, 6gretmenlerin daha
kolay ve daha hizli degerlendirme yapmalarimi saglayan degerlendirmelerin
yapilmasini saglayan araclarin mevcut oldugunu belirtmistir. Bunlarin yam
sira alanyazinda 6zel egitimde teknoloji kullaniminin akademik basariya ve
gelisime olumlu etkisi oldugundan bahsedilmektedir (Demirkiran, 2005;
Jimenez ve digerleri, 2003; Martin, 2006; Mechling, Gast ve Langone, 2002;
Stetter ve Hughes, 2011; Zhang, 2000). Bu baglamda 6zel 6grenme giicliigii i¢in
verilecek egitimde giinimiiz teknolojilerinden etkin bir bi¢cimde yararlanilmasi
gerekmektedir. Bulgular, 6zel 6grenme gicligii yasayan o6grencilere yonelik
ozellikle web tabanli, kolay erigilebilir ve kullanici dostu uyarlanabilir
materyallerin gelistirilmesi ve bunlarin 6zel 6grenme gii¢liigii ceken 6grencilerin
hem okul hem de okul-dis1 egitimlerinde kullanilmas1 ihtiyacini ortaya
cikarmigtir. Tlgili alanyazin bu 6grencilerin desteklenmesi igin web tabanl ve
6grencinin 6grenme giicligli tur ve diizeyine gore kendini uyarlayacak &zel

6gretim materyallerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi gerektigini belirtmektedir
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(Athanasaki ve digerleri, 2007; Tzouveli ve digerleri, 2008). Arastirma sonuclar
gbz ontine alindiginda 6zel 6grenme glcliigli yasayan 6grencilerin egitiminin —
alanyazindaki calismalarda belirtildigi gibi ne yazik ki beklenen diizey ve
nitelikte olmadig1 gériilmektedir. Ogretmen, veli ve uzman goriisleri dikkate
alindiginda taraflarin 6zel oOgrenme glgligih. konusunda daha ¢ok
bilgilendirilmesine, egitim programinin giincellenmesine, egitim hizmetlerinin
niteliginin artirilmasina, sadece okul i¢i degil, okul dis1 yagsantida da égrencileri
destekleyecek siire¢ ve materyallerin hazirlanmasina ve bunlarin etkili bir

bicimde kullanilmasina ihtiya¢ duyuldugu gérilmektedir.

5.2 ONERILER

5.2.1. Aragtirma Sonuglaria Dayali Oneriler

Ogretim tasariminin birinci adimi olan ihtiya¢ analizine bakildiginda, ileride
yapilacak arastirmalarda dikkate alinabilmesi ve 6nerilerin sonucglarla birlikte
bitiincil olarak acik bir bicimde goriilebilmesi i¢in 6nerilen ¢ozliimler, ¢calismaya

katilan gruplara gore ayri ayri Tablo 14’te 6zetlenmistir.

Tablo 14. Arastirmaya Katilan Gruplara Gore Belirlenen Thtiyaclar ve Coziim
Onerileri

Katilimer  Analiz Sonuglaria Gore One

Grubu Cikan Thtiyac Co6ztm Onerisi

Ozel 6grenme giicligi ve tiirleri

konusunda bilgi eksikligi. Hizmet i¢i egitimler, kurslar,
OOGDP ile ilgili seminer calistaylar diizenlenmesi.
almamig olma.

Ozel 6grenme giicliigii yasayan
ogrencilerin oldugu simiflardaki 6grenci
sayisinin sinirlanmasi.

Bu 6grencilerin oldugu siniflara
6gretmene yardimci olacak personelin
gorevlendirilmesi.

Ozel 6grenme giicliigi yasayan
ogrencilere yeterli zaman

o aylramama.
Ogretmen y

Ozel 6grenme giicligii yasayan
ogrencilere 6zel materyal
kullanmama.

Hizmet i¢i egitimler, kurslar,
caligstaylar diizenleme.

Ogretim materyallerinin gelistirilmesi,
o6gretmenlerin kullanimina sunulmasi.
Web destekli adaptive sistemlerin
gelistirilmesi, siniflarda kullanilmasi.

Ogrenme teknolojilerinden ve
materyallerinden yeterince
yararlanmama.
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Ozel 6grenme konusunda bilgi
eksikligi.

OOGDP ve uygulanmasina nasil
katki getirebilecekleri konusunda
bilgi eksikligi

Veli egitimleri, kurslar, ¢calistaylar
diizenleme.

Veli
Web destekli adaptive sistemlerin
Okul disinda egitsel acidan geligtirilmesi, velilerin bildirilmesi,
¢ocuguna yardimci olamama. okul dig1 zamanlarda ev-uygun
ortamlarda kullanilmas.
Ogretmenlerin OOGDP’y1 Ozel 6grenme giigligl yasayan
uygulama agisindan motive ogrencilerle ilgilenen 6gretmenlere ek
edilmesinin gerekliligi. ucret verilmesi.
Ozel 6grenme giicligii yasayan
ogrencilerin, giiglik . C el
Uzman yasamadiklar alanlarin da Hizmet ici egitimler, kurslar,

dikkate alinmasi ve bunlarin

calistaylar diizenleme.

geligtirilmesi

Web destekli adaptive sistemlerin
gelistirilmesi, velilerin bildirilmesi,
okul dig1 zamanlarda ev ya da uygun
baska ortamlarda kullanilmasi.

OOGDP nin yag/seviye/bireysel
farkliliklar: dikkate almamasi

Ozel 6grenme giicliigii yasayan 6grencilerin hem tanimlanabilmesi hem de bu
o0grencilere uygun egitimin verilebilmesi acgisindan aile ve 0Ogretmenleri

bilgilendirecek  ¢aligmalara  gereksinim duyulmaktadir. Velilerin ve
o6gretmenlerin bilgilendirilmesi i¢in hizmet-i¢i egitim programlari, kurslar
diizenlenebilir veya caligtaylar yapilabilir. Ayrica velilerin OOGDP ve ¢ocuklar:
i¢cin evde yapabilecekleri ¢calismalar acisindan bilgilendirmeleri énerilmektedir.
Bunun icin velilere kurslar, seminerler ve calistaylar diizenlenebilir. Web
destekli uyarlanabilir sistemler gelistirilerek evde velilerin kontroliinde

ogrencilerin bu sistemleri kullanarak ¢alismalar: saglanabilir.

Ozel 6grenme giicliigii ya da bagka 6zel egitim gereksinimli ¢ocuklar: okutan
ogretmenlerin ek tdcret almalari, bu Ogretmenlerin siniflarindaki 6grenci
sayisinin sinirlandirilmasi ya da siniflarinda yardimei eleman g¢alistirilmasi gibi

iyilestirmeler yapilabilir.

Ogrenen analizi adimina bakildiginda, 6grenenlerin 6zelliklerini belirlemek igin
MEB'’in 6nciliginde RAM’lar, 6zel egitimciler, sinif 6gretmenleri, yoneticiler,
veliler ve rehber o6gretmenler igbirligi halinde olmasi &nerilmektedir. Zira
Morrison, Ross ve Kemp (2006) belirli egitim hedeflerine ulagsmada en énemli

unsurun 6grenen 6zellikleri oldugunu ifade etmigtir.
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Is analizi/6gretim hedefleri/icerik siralama adimlarina bakildiginda, gerek
ogretim tasarimcilarina gerekse 6zel egitimcilere 6zel gereksinimli 6grencilere
ogretilecek icerigin derinlemesine analiz edilmesi agisindan is analizi/ 6gretim

hedefleri/ icerik siralama basamaklarini dikkate almalar: 6nerilmektedir.

Ogretim stratejileri/mesaj tasarimi/6gretimin sunumu adimlarina bakildiginda,
etkinliklerin benzerleri farkli paydaslarin igbirligi ile —MEB, RAM’lar, ET'ler,
OD’ler ve diger paydaglar (6zel egitim uzmanlari, psikologlar vb.— 6gretim
ilkeleri dikkate alinarak uygulamaya gecirilmesi ve hazirlanan bu 6gretimin

6grenciye en uygun yollar ile sunulmasi énerilmektedir.

Degerlendirme adimina bakildiginda, degerlendirmeler yalnizca
bicimlendirmeye yonelik degerlendirme ile simirli tutulmayip, daha kapsamh
uygulamalar bir o6nceki adimdaki paydasglar tarafindan gelistirilip {Urin

degerlendirmesi ve onaylayici degerlendirme yapilmalidir.

5.2.2. Tleride Yapilabilecek Aragtirmalara Yonelik Oneriler

Ogretim tasariminin birinci adimi olan ihtiya¢ analizine bakildiginda, ileride
yapilacak arastirmalarda farkl hedef kitleler (okul éncesi, lise vb.) icin ihtiyac
analizi yapilmas1 ve farkli paydaslardan —RAM’lar, okul idarecileri, MEB
yetkilileri, akademisyenler vb.— veri toplanarak ihtiyacin daha kapsamli bir
sekilde ele alinmasi s6z konusu olabilir. Farkli hedef kitlelerin ihtiyaclar
bitincil bir bicimde ele alnarak karsilastirmalar yapilabilir. Ihtiyac
analizindeki veri toplanan katilimcilarin sayis1 artirilabilir; veri daha biiyuk bir
kitleden toplanabilir. Thtiya¢ analizinin gerceklestirilmesinde delphi teknigi gibi

farkl tekniklerden de yararlanilabilir.

Ogrenen analizi adimina bakildiginda, ileride yapilacak arastirmalarda
ozellikleri birbirinden oldukc¢a farkli bu o6grenciler igin siniflarda 6zel
materyaller, farkli o6lcme araclari, simif disi materyaller ve mimkiinse
uyarlanabilir 6grenme sistemleri gelistirilmelidir. Farklh hedef kitleler (okul
oncesi, lise, iniversite vb.) iizerinde calhsilabilir. Bu calismada 6grenen grubu
disleksi, diskalkuli, disgrafi ile sinirlandirilmigtir. Farkli 6zel 6grenme giigligu
tiirleri veya bu tiirlerden yalnmizca biri/ikisi ele alinabilir. Bu grup (disleksi,
diskalkuli, disgrafi) icin o6grenen analizi envanterleri gelistirilebilir.

Alanyazinda onemli bir eksiklik oldugu diisiiniilen ve yas gruplarina gore
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farklilagan “6zel 6grenme glgligu yasayan oOgrenciler igin 6grenme stilleri
envanteri” geligtirilebilir; var olan 6grenme stilleri envanterleri s6z konusu
ogrenciler i¢in uyarlanabilir; elektronik ortama aktarilabilir ve daha 6énemlisi
egitim yazilimlarina ve uyarlanabilir web destekli sistemlere entegrasyonu

saglanabilir.

Ozellikleri diger o6grenenlerden olduk¢a farkli olan bu 6grenciler ic¢in 6lgme
araclar1 gelistirilebilir. Diger &grencilerin kagit-kalem ile gercgeklestirdikleri
sinavlarda o6zel Ogrenme glgligi yasayan oOgrencilere kolaylik saglamasi
disleksi fontlarmmin kullanildig1 bilgisayar/web destekli &lgme araglar:
gelistirilebilir. Ozel 6grenme giicligi glicliigt yasayan 6grenenlerin 6zellikleri
analiz edilerek; disleksi fontlarmin kullandigr simf ici/dis1 bilgisayar/web
destekli materyaller gelistirilebilir. Sonug olarak 6zel 6grenme gilicligli yasayan
ogrenciler i¢in gelistirilecek tiim egitsel uygulamalarda “6grenen o6zelliklerinin”

dikkate alinmasi onerilmektedir.

Is analizi/ogretim hedefleri/ficerik siralama adimlarina bakildiginda, ileride
yapilacak arastirmalarda 6zel 6grenme giicliigli yasayan 6grencilerin ihtiyaclar
ve Ogrenen Ozellikleri dikkate alinarak farkli kavram ve konulara dayali is
analizi yapilabilir; kazanimlar olusturulabilir. Icerikler 63renen ozelliklerine
bagli olarak siralanabilir. Beceri analizi, 6gretim hedeflerini olusturma ve
icerigi siralamada yardimci olacak, bu islemleri gorsel olarak ifade etmeye
yardimci olacak bilgisayar/web destekli sistemler gelistirilebilir. Daha kapsamh
calismalarda beceri analizini yapacak, kazanimlari yazacak ve igerigi
siralayacak uzman sistemler gelistirilmesi 6nerilmektedir. Bu sistemlerin 6zel

egitimcilere, psikologlara, ET lere biiylik yararlar saglayacagi diistiniilmektedir.

Ogretim stratejileri/mesaj tasarimi/6gretimin sunumu adimlarina bakildiginda,
ileride yapilacak arastirmalarda bu arastirmadaki etkinlikler baz alinarak
farklh konu ve kavramlara iligkin etkinlikler gelistirilerek bunlarin etkililikleri
incelenebilir. Etkinliklerdeki uyarlama degiskenlerinin sayis1 artirilabilir, bunu
yaparken daha farkli degiskenler ele alinabilir. Bu degiskenlerin en etkili
olanlar1 belirlenmeye c¢aligilabilir. Etkinliklerin kullanilabilirligi g6z izleme
cihazlar1 kullanilarak belirlenebilir. Etkinliklerin etkililigi ise deneysel desenler

ise kogularak ol¢gtimlenebilir.
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Degerlendirme adimina bakildiginda, ileride yapilacak arastirmalarda bu
calismada sozi edilen ihtiyaglarin azaltilmasina ve ¢oziimlerin gelistirilmesine
yonelik arastirmalarin ve 6zellikle 6gretim materyallerinin gelistirilecegi
projelerin yapilmasi onerilmektedir. Bu materyallerin 6grencilerin bireysel
ozelliklerine gore uyarlanabilmesi ve 6gretmenin yani sira aile destegi ile hatta
sadece Ogrencinin caligsabilecegi o6zelliklere sahip olmasi verilecek egitimin

yayginlagsmasina ve niteliginin artmasina katki saglayacaktir.
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EKLER

EK 1: KONU ALANI UZMANI GORUSME FORMU

1. MEBin Ozel 6grenme giicligii yasayan ogrenciler icin hazirladig1 destek
programi mevcuttur:

a. Program 6grencilerin ihtiyaclarini karsilamakta midir?

b. Program sinif 6gretmenlerinin ihtiya¢larini kargilamakta midir?

c. Smif 6gretmenleri program konusunda herhangi bir egitim aliyor mu?
d. Programin ustiin/giiclii yonlerine iligskin diistinceleriniz nelerdir?

e. Programin sinirli/zayif yonlerine iligskin digtinceleriniz nelerdir?

f.  Programin gelistirilmesine iligkin 6nerileriniz nelerdir?

g. Programdaki kazanimlar/ etkinlikler/6lgme-degerlendirme
yontemleri/yontem ve teknikler o6zel 06grenme glcligli yasayan

ogrencilere destek i¢in yeterli midir?

h. Program o6zel 6grenme giicligli yasayan 6grencilerin yas/seviye/bireysel

ozelliklerini dikkate almakta midir?

2. Ozel 6grenme giicliigli yasayan 63renciler icin MEB destek programi disinda
yapilan simif ig¢i/stmif digi uygulamalar nelerdir? Bu g¢alismalar ihtiyaci

kargilar nitelikte midir?

3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan Ogrenciler i¢in gelistirilen bilgisayar/web
destekli sistemler mevcut mudur? Mevcut sistemler ihtiyaci karsilamakta
midir?

a. Ozel 6grenme giicliiklerinin(disleksi, diskalkuli ve disgrafi) her alaninda

bu tiir yazilimlara ihtiya¢ var midir?
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b. Ozel 6grenme giicligii yasayan 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiracak

bilgisayar/web destekli bir sistem hangi 6zelliklere sahip olmalidir?
o (Gorsel ve igitsel ogelere yer verilmeli

e Hedef kitleye;
§ Yas
§ Bireysel hiz
§ Gelisim diizeyi
§ Seviye

§ Bireysel ozellikler (6grenme stili, 6grenme stratejileri gibi...)

acilarindan uygun olmasi

o Etkilesimli olmasi(Ogrenciyi aktif kilmas1)
e Diger (Liitfen aciklayiniz):

Yazilim bir konu alanina yo6nelik basariy1r artirmayir mi hedeflemeli yoksa

6grenme guicligu ile ilgili genel hatalar1 diizeltmeye mi yoénelik olmalidir?

Ornegin; swralama, karsilastirma gibi becerileri 6gretmeye yonelik bir

yazilim mi1 olmali yoksa dislektik 6grenciler i¢in Tirkce, Hayat Bilgisi ya da

-----

Geligtirilen yazilim hangi kapsamda olmalidir?

Ogretmen tarafindan sunulan ders yazilimlar

Ogretmen esliginde bilgisayar laboratuarinda kullanilan ders yazilimlar
Okul disinda bireysel olarak kullanilan ders yazilimlari

Internet ortaminda iglenen ders yazilimlar:

Diger(Liitfen aciklayiniz):
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EK 2: SINIF OGRETMENI ANKETI

Sayin sinif 6gretment,

Bu anketin hazirlanis amaci ézel ogrenme giicliigii yasayan(disleksi, diskalkull,
disgrafi) o6grencilerin ihtiyaglarini daha iyi bilerek, onlarin dgrenmelerine
yardimci olmaktir. Bu sorulara igtenlikle vereceginiz yanitlar ¢alismalarimizda
bizlere 1sik  tutacaktir. Sonuclar 1stediginiz takdirde sizlerle de
paylasilabilecektir. Arastirma Sakarya Universitesinde Egitim Bilimleri
Enstitiisii  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri  Egitimi  boliimiinde

ylirtitiilmektedir.
Saygilarimizia.

Aras. Gor. Elif Polat Hopcan

Cinsiyetiniz:
Hizmet y1limiz:
Yasiniz:

Okuttugunuz sinifi isaretleyiniz? o1 o2 o3

A I

Ozel 6grenme giicligi konusunda hizmet i¢i egitim/seminer/sertifika vb.

aldiniz m1?

o Evet o Hayr

Yanitiniz evet ise nereden aldiginizi yaziniz:
6. Sinifinizda 6zel 6grenme gii¢liigii yagsayan 6grenciniz oldu mu?

o Evet o Hayr

Yanitiniz evet ise 6grenci kim tarafindan tanimlandi litfen yaziniz:
7. Ozel 6grenme giicliigii konusunda bilginiz var mi1?

o Evet o Hayr

8. Bir 6nceki soruya cevabiniz evet ise 6zel 6grenme giicliigii hakkinda bilginiz

hangi diizeydedir?
116



10.

11.

12.

13.

14.

0 Az o Orta o Cok

Ozel 6grenme giicliigi yasayan Ogrencileriniz  icin  asagidaki

uygulamalardan herhangi birini gelistirdiyseniz lutfen isaretleyiniz:
o Sinif ici etkinlikler
o Sinif i¢i/dig1 materyaller

o Ozel 6grenme giicliigii yasayan ogrencilere 6zel 6lgme degerlendirme

araclar

o Bilgisayar/web destekli materyaller

o Hicbiri

o Diger (Liitfen aciklayiniz):

Ozel 6grenme giclugii yasayan ofrencileriniz icin herhangi bir hazir

etkinlik ya da uygulama kullandiysaniz lutfen yaziniz:

Ozel 6grenme giicligi yasayan Ogrenci velilerinin genel olarak bu
ogrencilerle gerektigi sekilde ilgilenme ve Ggrenciler icin destek bulma

konusunda yeterli olduklarini diigiiniiyor musunuz?

o Evet o Hayir o Kismen

Nedenini agiklar misiniz?:

Okul idaresinin 6zel 6grenme giigligli yasayan 6grencilere yonelik bakig: ve
bu 6grencilere yonelik yaklagimlar: nasildir? Liitfen yaziniz:

Ozel 6grenme giicligii yasayan 6grencileriniz i¢cin BEP(Bireysellestirilmis
Egitim Plani) hazirliyor musunuz?

o Evet o Hayir

Ozel 6grenme giuclugl yasayan ogrencileriniz icin hazir olarak size verilen

bir BEP(Bireysellestirilmis Egitim Plan1) kullandiniz mi1?
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o Evet o Hayir
Yanitiniz evet ise hangi kurum tarafindan hazirlandiginmi yaziniz:

15. Ozel 6grenme giicliigii yasayan o6grenciler icin yapilan bildiginiz simf
i¢i/sinif disi uygulamalar var midir? Varsa bu ¢alismalar ihtiyaci kargilar

nitelikte midir?

16. MEB'in Ozel 6grenme giicligii yasayan 6grenciler icin hazirladigi destek
programi1 mevcuttur. Eger bu program hakkinda bilgi sahibiyseniz litfen
cevaplayiniz:

a. Program Ogrencilerin ihtiyaclarini kargilamakta midir?
o Evet o Hayir o Kismen

Nedenini agiklar misiniz?:

b. Program sizin ihtiyaclarinizi kargilamakta midir?

o Evet o Hayir o Kismen

Nedenini a¢iklar misiniz?:

¢. Program konusunda herhangi bir hizmet ici egitim aldiniz mi?

o Evet o Hayir
Bir dnceki soruya verdiginiz cevap evet ises

d. Program ile ilgili hizmet i¢i egitim yeterli miydi?

o Evet o Hayir o Kismen
Nedenini agiklar misiniz?:

e. Programin Ustun/giicli yonlerine iligkin dustinceleriniz nelerdir?

f.  Programin simirli/zayif yonlerine iligkin diigiinceleriniz nelerdir?

g. Programin iyilestirilmesine yonelik 6nerileriniz nelerdir?
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h. Programdaki kazanimlar/ etkinlikler/6lgme-degerlendirme
yontemleri/yontem ve teknikler o6zel oOgrenme gucligu yasayan

ogrencilere destek i¢in yeterli midir?
o Evet o Hayir o Kismen
Nedenini aciklar misiniz?:

i. Program o6zel 6grenme giicliigui yasayan 6grencilerin yas/seviye/bireysel

ozelliklerini dikkate almakta midir?
o Evet o Hayir o Kismen

Nedenini aciklar misiniz?:
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EK 3: VELI ANKETI

Sayin Vell,

Bu anketin hazirlanis amaci ézel dgrenme giicliigti yasayan(disleksi, diskalkuli,
disgrafi) o6grencilerin ihtiyaglarini daha iyi bilerek, onlarin dgrenmelerine
yardimci olmaktir. Bu sorulara igtenlikle vereceginiz yanitlar ¢alismalarimizda
bizlere 1sik  tutacaktir. Sonuclar 1stediginiz  takdirde sizlerle de
paylasilabilecektir. Arastirma Sakarya Universitesinde Egitim Bilimleri
Enstitiisii  Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri  Egitimi  boliimiinde

ylirtitiilmektedir.
Saygilarimizia.

Aras. Gor. Elif Polat Hopcan

1. Cocugunuzun 6zel 6grenme giicliigii tanis1 kim tarafindan konuldu? ( Liitfen
yaziniz):

2. Cocugunuzun 6zel 6grenme giicliigii tanis1 nedir? ( Liitfen yaziniz):

3. Cocugunuzun;
Cinsiyet: o K o E
Sinifi: ol a2 o3

4. Okul disindaki egitimi ile kim(ler) ilgileniyor?
o Anne 0 Baba 0 Abi/Abla o0 Ozel Ogretmen o Diger:
5. Ozel 6grenme giicliigii hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi misiniz?
o Evet o Hayir o Kismen

6. Cocugunuzun okul i¢inde aldig1 egitimin 6zel 6grenme gui¢liigiini gidermek

i¢in yeterli olduguna inaniyor musunuz?

o Evet o Hayir o Kismen

Nedenini ac¢iklar misiniz? :
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7. Cocugunuzun egitimi i¢in okul diginda kullandiginiz uygulamalar

ne(ler)dir?

o Caligsma yapragi

o Kitap

o Egitici oyun

o Bilgisayar/web destekli yazilimlar(oyun, ahstirma vb.)

o Diger(Liitfen Aciklayiniz):

Cocugunuzun bireysel ozelliklerine gére uyarlanabilen( cocugun &zel
ogrenme guicliigii derecesi, eksik oldugu biligsel beceriler vb. 6zelliklerine
gore uyarlanabilen), web {izerinden erisebileceginiz bir égrenme sistemine

ihtiyac¢ var midir?

o Evet o Hayir
Nedenini agiklar misiniz?:

Cocugunuzun okulundan beklentileriniz nelerdir?

(Onem derecesine goére 1-3 aras1 isaretleme yapimz. 1=biraz 6nemli,

2=6nemli, 3=cok énemli)

Ogretmen bireysel egitime daha fazla agirhik
vermeli

Ogretmen 6zel Ogrenme giicligii  yasayan
ogrenciler hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmal
ve egitim-6gretim surecinde buna dikkat etmeli

Ogretmen 6zel Ogrenme gicligii yasayan
o6grenciler icin materyaller hazirlanmali, onlara
siiftaki diger 6grencilerden ayr1 6dev vermeli

Ogretmenleri okul diginda hangi materyalleri
(CD, web sitesi, egitim yazilimlari, kitap vb.)
kullanilacag1 konusunda veliyi bilgilendirmeli

Ogretmenler 6grencilerin geligsimi hakkinda veliyi
periyodik olarak bilgilendirmeli

Ogrenciye uygulanan bireysel egitim programa ile

ilgili veli bilgilendirilmeli
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10. Cocugunuzun acil egitim ihtiyac¢(lar): ne(ler)dir?

o  Dersleri o6grenmelerine, smiftaki 6zel Ogrenme glcligi olmayan
ogrencilere yetigsmelerini saglayacak destek 6gretim sistemi

o  Temel biligssel becerileri kazanmalarina yardim edecek bir 6gretim
sistemi (siraya koyma, karsilastirma vb.)

o  Genel bilgileri kazanmalarina yardim edecek bir 6gretim sistemi ( para

kullanimi, giin, ay y1l mevsimler, yon, zaman vb.)

MEB'in Ozel 6grenme giicligii yasayan Ogrenciler icin hazirladigi destek
programi mevcuttur. Eger bu program hakkinda bilgi sahibiyseniz lutfen

cevaplayimniz:
11. Program ¢ocugunuzun ihtiyac¢larim kargilamakta midir?

o Evet o Hayir o Kismen

Nedenini agiklar misiniz?:
12. Program sizin ihtiyac¢larinizi kargilamakta midir?

o Evet o Hayir o Kismen

Nedenini ac¢iklar misiniz?:

13. Programin veliler acisindan gelistirilmesine iligkin 6nerileriniz nelerdir?
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EK 4: OGRENEN ANALIZi FORMU

1. Cinsiyeti: oK oE

2. Smfi: ol o2 o3 o4 ob

3. Yasn:

4. Okulu: o Ozel o Devlet

5. Ogrencinin 6zel 6grenme giicliigii tanis1 kim tarafindan ve ne zaman

konuldu? ( Liitfen yaziniz):
6. Ogrencinin 6zel 6grenme giicligii tanis: nedir?
a. Disleksi
b. Diskalkuli
c. Disgrafi

=~

Ogrencinin okul digindaki egitimi ile kim(ler) ilgileniyor?
0Anne 0 Baba 0Abi/Abla o Ozel Ogretmen o Diger

8. Ogrenme stili nedir?

9. Bilgisayar okuryazarligi var midir?

10. Okuma diizeyi nedir?(Dakikada okudugu kelime sayis1)

11. Istek ve giidillenmiglik diizeyleri nasildir?

12. Akademik basaris1 nasildir? (Not ortalamasi vb...)

13. Ozel ihtiyaclar: nelerdir?

14. Ustiin/giicli yonleri nelerdir?

15. Okul disinda gittigi egitim kurumlar: (6zel egitim merkezi, danismanhk
merkezi vb.) nelerdir?

16. Danigsmanlik merkezinize ne zamandir devam etmektedir?

17. Sizin eklemek istedikleriniz:

18. WISC-R degerlendirmesi ve raporunu ekler misiniz?
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EK 5: UZMAN DEGERLENDIRME FORMU
OGRETIM TASARIMCISI, OLCME DEGERLENDIRME UZMANI

1. Cinsiyetiniz

o Kadin o Erkek

2. Hizmet Yilimiz

o0-5Yil ©06-10Yil ol11-15Y1l o©016-20Yil o2l ve lzeri

3. Alaniniz

o Egitim Teknolojisi o Program Gelistirme o Olgme Degerlendirme
4. Egitim Durumunuz

o Lisans o Yiksek Lisans o Doktora

5. Hazirlanan 6gretim tasarimi ihtiya¢ analizi materyallerini icermektedir.

o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

6. Ihtiyac analizi sonuclari paydaslarin ihtiyaclarim gereken sekilde ortaya

koymustur.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

7. Thtiya¢ analizi sonuclari 68retim tasarimcisina/é6gretmene/egitmene hedef
kitlenin gelistirilmesi gereken becerilerini belirlemelerine yardimei

olmaktadir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

8. Ihtiya¢ analizi sonuclar1 68retim tasarimcisma/égretmene/egitmene hedef
kitle hakkinda gerekli bilgiyi vermektedir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil

Aciklama:
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9. Ihtiya¢ analizi sonuclar1 kapsam gecerligini saglayan kazammlar

belirlemede yeterlidir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

10. Ogrenen analizi sonuglar: 6gretim tasarimcisina/é6gretmene/egitmene hedef
kitlenin 6zellikleri (6grenme stili, biligsel 6zellikler, bilgisayar okuryazarhig:

vb.) hakkinda gerekli bilgiyi vermektedir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:
11. Ogretim tasarim hedef kitlenin 6zelliklerine uygundur.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:
12. Belirlenen kazanimlar, rasyonel ve 6lciilebilirdir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

13. Kazanimlar bireylerin gereli diizeyde 6grenebilmelerini tasarimlamak igin

ise-vuruktur (etkindir).
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:
14. Kazanimlar binigiklikten uzak, tamamlayici yani bitisiktir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:
15. Kazanimlar net anlagilir bigcimde ifade edilmistir.

o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil

Aciklama:
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16. Ogretim tasariminda kazammlar o6grencilerin gerceklestirecegi sekilde

hazirlanmagtir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

17. Ogretim tasariminda kullamlan 6grenme-6gretme yaklagimi, yontem ve

teknikler hedef kitleye ve kazanimlara uygundur.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

18. Ogretim tasarimi bicimlendirmeye yénelik degerlendirme (formative

evaluation) icermektedir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

19. Bicimlendirmeye yonelik degerlendirmede (formative evaluation) yer alan

katilimcilar 6rneklemi temsil edecek niteliktedir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

20. Bicimlendirmeye yonelik degerlendirmede (formative evaluation) kullanilan

etkinlik modelin tasarimina uygundur.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

21. Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme (formative evaluation) sonuclari

paylagilmigtir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil

Aciklama:
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22. Bicimlendirmeye yonelik degerlendirme( formative evaluation) sonucunda

revize gerekip gerekmedigi belirtilmistir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:
KONU ALANI UZMANLARI
1. Cinsiyetiniz
o Kadin o Erkek
2. Hizmet Yilimz
o0-5Yil o6-10Yil ol11-15Yil o16-20Yil o2l ve lzeri
3. Alaniniz
o Psikoloji o Ozel Egitim o Psikolojik Danisma ve Rehberlik
4. Egitim Durumunuz
o Lisans o Yiksek Lisans o Doktora
5. Ogretim tasariminin icerdigi bilgiler gecerlidir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

6. Ogretim tasariminda basitten karmasiga, kolaydan zora yaklagimi uygun

sekilde kullanilmigtir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:
7. Hazirlanan etkinlikler kazanimlara yoneliktir.
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil

Aciklama:
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8. Etkinlikler hedef kitlenin seviyesine uygundur.

o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

9. Etkinliklerin siralanmasi ve sunulmasi mantikhdir.

o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

10. Ogrencilerin daha 6nceki etkinliklerdeki icerik tercihleri dikkate alinarak
ogrencinin 6grenme stili belirlenerek; égrenme stiline uygun olarak (gérsel
ogrenci icin gorsel; isitsel o6grenci icin sesli ipucu) icerik sunumu

yapilmaktadir (6grenme stili degiskeni).
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

11. Ogrencinin etkinlik siiresince sagladig1 basar1 dikkate alinarak etkinligin

seviyesi degismektedir (basar: degiskeni).
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil
Aciklama:

12. Ogrencinin etkinlikleri gerceklestirdigi stire dikkate alinarak 6grenciye

ipucu sunulmaktadir (siire degiskeni).
o Yeterli o Kismen Yeterli o Yetersiz o Fikrim Yok/Uzmanlik Alanim Degil

Aciklama:
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