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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ UZAKTAN EGITIM ALGISI

GUNDUZ, Abdullah Yasin

Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali
Danisman: Prof. Dr. Aytekin ISMAN

Aralik, 2013. 66 Sayfa.

Bu calismada, uzaktan egitim algisina yonelik cinsiyet, boliim, smif, kisisel
bilgisayara sahip olma ve internet baglantisina sahip olma degiskenlerine gore
ogretmen adaylariin goriisleri incelenmistir. Arastirma, Nigde Universitesi Egitim
Fakiiltesi 6gretmen adaylar ile yiiriitilmistiir. Arastirma grubu 455°1 kiz ve 237’si
erkek olmak tiizere toplam 692 kisiden olugsmustur. Arastirmada yer alan 6gretmen
adaylarinin cinsiyetlere gore dagilimimni %65,8’ini kiz ve %34,2’sini erkek 6gretmen
aday1r olusturmustur. Arastirmaya, Sinif Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler, Fen ve
Teknoloji, Resim ve Miizik 6gretmenligi bolimiinden birinci, ikinci, tgiincli ve
dordiincii  siniftan 6gretmen adaylari katilmigtir. Arastirma tarama modelinde
yirtitilmiistir. Gelistirilen 6lgek dogrultusunda 6gretmen adaylarinin verdikleri

cevaplar ile bir veri seti olusturulmustur.

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarim tespit etmek igin literatiirde yer alan
caligmalar incelenerek gelistirilen bu 6lgegin acikladigi toplam varyans %25,04 tiir.

Olgege ait Cronbach alfa i¢ giivenirlik katsayis1 ise 0,84 olarak bulunmustur.

Calisma sonucunda elde edilen bulgular sonrasinda yapilan t-testi sonuglarina gore
cinsiyet, kisisel bilgisayara sahip olma ve internet baglantisina sahip olma
degiskenlerine gore anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Yapilan ANOVA analizi
ile boliimlere gore anlamli farklilik oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica, yapilan

ANOVA analizi ile sinif degiskenine gore de anlamli farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Internet, Algi, Egitim.



ABSTRACT
PRESERVICE TEACHERS’ PERCEPTION OF DISTANCE EDUCATION

GUNDUZ, Abdullah Yasin

Master Thesis, Department of Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Prof. Dr. Aytekin ISMAN

December, 2013. 66 Pages.

In this study, the views of preservice teachers over perception of distance education
have been analyzed in terms of gender, department, grade variables, personal
computer and Internet connection. The research has been conducted with preservice
teachers of Nigde University Education Faculty. The sample of the research consists
of a total of 692 people 455 of which are females and 237 of which are males.
Distributions of preservice teachers who took part in the research according to their
genders were as follows: %65,8 of females and %34,2 of males. First, second, third
and fourth grade preservice teachers from the departments of Primary Education,
Social Studies Education, Science Education, Turkish Language Education, Art
Education and Music Education have taken part in the research. The research has
been conducted according to the scanning model. A set of data has been formed

depending on the answers of the preservice teachers with the scale.

This work develops a new type of scale to measure the distance education
perceptions of preservice teachers after studying different scales of this context in the
literature. The total variance that can be explained by the scale is 25,04. And the

Cronbach alpha inner security factor of the scale is calculated to be 0,84.

At the end of the research, according to the t-test results, determined that perception
of the distance education didn't change meaningfully in statistics according to
gender, personal computer and the Internet connection. Also, with the ANOVA
analysis carried out in terms of factors, it has been understood that there are
significant differences among the departments and the grade variable.

Keywords: Distance Education, Internet, Perception, Education.
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BOLUM I
GIRIS

Bilgi ve teknolojinin gelisimi gliniimiiz toplumlarinda her alanda oldugu gibi egitim
alaninda da kokli reformlarin gergeklesmesine ve bilgi liretiminin yiiksek boyutlara
ulasmasina neden olmustur. Mevcut igeriklerin sanal ortama aktarimi ve Internet
ortak paydasinda bulusan bireylerin kolaylikla fikir ve deneyimlerini tiim diinya ile
paylasma olanaklari hizla iretilen bilgi ve teknolojinin ¢agimiza adini vermesini

saglamistir.

Giindelik yasamda “bilgi toplumu / bilgi ¢ag1” sdzciiklerinin daha sik kullanildig: bir
ortamda bilginin idaresi (saklanmasi, derlenmesi, islenmesi) icin vazgecilmez arag
haline gelen bilgisayarin yaygin kullanim sebebi olarak birim zamanda insanin ¢okga
bilgi y1ginin1 kontrol edebilmesi ve yonetmek i¢in kendisinden daha fazla islem
yapabilen araglara ihtiyag duymasi gosterilmektedir (Kaya, 1999). Bu duruma neden
olarak kiiresel bilginin, giiniimiizde her bes yilda bir ikiye katlanirken 2020 yilina
gelindiginde her 72 giinde bir gergeklesecek olmasi gosterilebilir. (Staudt, 2001).

Yasadigimiz bilgi ¢aginda egitimin ihtiyaglarina en iyi cevap verebilecek araglardan
bir tanesi bilgisayardir. Bilgisayarlar egitim alaninda; egitim arastirmalarinda,
rehberlik ve psikolojik danigma hizmetlerinde, 6lgme ve degerlendirmede, egitim
hizmetlerinin yonetiminde ve Ogretim alaninda Ogretme-0grenme siireclerinde

kullanilmaktadir (Giizeller ve Korkmaz, 2007).

Bilgisayarin egitim ve Ogretimde kullanim siirecine bakildiginda sanayilesmis
tilkelerde 1970’lerde, Tiirkiye’de ise 1984 yilinda bilgisayar destekli egitim
projeleriyle basladigi goriilmektedir. Tirkiye’deki girisimler 1984-1988 yillart
arasinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan bilgisayar alimi ve 6gretmenlere
bilgisayar 6gretimi ile 1988-1989 yillar1 arasinda ise yeni donanim alimi ve gretmen
egitimi yaninda 37 ders i¢in yazilim gelistirilmesini de igeren bir pilot proje ile etkin
hale getirilmistir. Asil uygulamalar 1990-1991 yilinda Milli Egitimi Gelistirme
projesi kapsaminda baslatilmis ve bu tarihten sonra bilgisayarlar, gittik¢e artan bir

sekilde egitim ve 6gretim ortamlarinda kullanilmaya baslanmistir (Akpinar, 2006).

1



Bilgisayarlarin egitim alanina bu derece hizli giris yapmasinin sebepleri; dgretim
faaliyetlerine sundugu esnek ortam ve Ogrenme yasantilarina sagladigi katkilar

acisindan su sekilde siralanabilir:

e Ogrenmeyi canli tutmast,

e Kalic1 6grenmeler olusturmast,

e Yasanamayacak deneyimleri saglamasi,

e Kullaniminin kolay olmasi ve 6grenmeyi desteklemesi,
e Giidiilenmeyi saglamasi,

e Bireysel 6grenmeyi saglamasi,

e Her konu ve her diizey egitim i¢in uygun olmasi,

o Ozel egitimde kullanilabilmesi (Isman, 2011).

Bu maddeler 1s1ginda egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi ile
tilkelerin egitim sorunlarindaki ¢6ziim arayislari ve yogunlasan egitim akislar
karsisinda geleneksel yontemlerin Otesine gegmeleri kolaylasmustir.  Ozellikle
Tiirkiye’de en 6nemli egitim sorunu olarak goriilen hizli niifus artigina paralel olarak
her gecen y1l 6grenci sayis1 ve okul ihtiyaci artmaktadir. Buna en giizel 6rnek diizenli
olarak gergeklestirilen {niversite giris simavlarina bagvuran &grenci sayisi
gosterilebilir (Isman, 2011). Niifus artis1 egitim sistemlerinin yenilenmesi ve ek
geliskin yontemlerden yararlanmasina iligkin zeminin hazirlanmasini da beraberinde
getirmektedir. Siirecin devaminda ise yenilenen egitim sistemlerinin, Yyetkili
kurumlarin gozetiminde tiim halkin hizmetine sunulmasi ile daha fazla bireye daha
iyi egitim olanaginin miimkiin olan en kisa zaman diliminde gergeklestirmek

bulunmaktadir (Onder, 2002).

Geleneksel egitim anlayisinin yetersiz kaldigi sistemlerde, egitim politikalarinda,
amaglarinda, egitim kurumlarmin yap1 ve islevlerinde, egitim programlarinin
iceriklerinde koklii yenilikler ve bir dizi doniistimleri planlamak, bir zorunluluk
olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Arslan ve Eraslan, 2003). Ciinkii ekonomik igerikli
sorunlar, sinirlt kaynaklarla ucuz ve kaliteli hizmet gotlirme istemini; sosyal igerikli
sorunlar, esitlik¢i ve yaygin egitim hizmeti gerceklestirmeyi; egitsel icerikli sorunlar
da elit yiiksekogretimin, kitle yiiksekdgretimine, kaliplasmis ve seceneksiz
siireclerin, esnek ve cok segenekli siireglere, yetiskinlik Oncesi 0gretimin, yasam

boyu egitime doniistiiriilmesini gerektirmektedir (Alkan, 2005).



Daha iyi egitim olanagi, firsat esitligi ve yasam boyu 6grenmenin 6nemini Alkan
(1987); bireysel ozgiirlik ve iyi yasam igin bilginin ve egitimin giderek Onem
kazanmasi; ileri diizeyde egitim gormiis bireylerle, yeterince egitilememis bireyler
arasinda olusan boslugun giderilmesi; diisiinen ve yapan insana olan gereksinimin
artmasi Ve herkes i¢in siirekli 6grenim ve kaliteli egitim gereksiniminin varligi olarak

belirtmistir.

Bu gereksinimi geleneksel yontemle karsilayamayan iilkeler egitim programlarini
toplumun gelisen ve degisen yeni ihtiyaglarina gore degistirerek, teknolojinin egitim
alaninda etkin olarak kullanimi ile uzaktan egitim sistemlerine yonelmis ve firsat
esitligi ile yasam boyu 6grenme konularinda 6nemli gelismeler katetmistir. Cetin’e
(2010) gore; uzaktan egitimi zorunlu kilan gerekceler incelendiginde, sagladig: firsat
ve imkan esitligi, maliyetlerin diismesi, her yas grubundaki bireye ihtiyaclari
dogrultusunda egitim verebilmek, daha fazla 6grenen sayisina ulagma ile bireyler
arasindaki iletisimi ve kiiltiirel biitiinlesimi saglamak gibi birgok unsur goze

carpmaktadir.

Farkli mekanlardaki &grenci, O6gretmen ve Ogretim materyallerinin iletisim
teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi kurumsal bir egitim faaliyeti (Simonson,
Smaldino, Albright ve Zvacek, 2009) olarak tanimlanan uzaktan egitimin gelisim
nedenlerinin temelinde; egitim alanindaki bilimsel gelismeler, egitim istemindeki
artig, egitim maliyetinin sorun olmaya baglamasi ve teknolojik gelismelerin yatmakta
oldugu soylenebilir. Uzaktan egitim sistemleri, yirminci yiizyilin ilk ¢eyreginden beri
diinyanin her kitasmma yayilmisg ve tarihsel gelisim itibariyle c¢esitli asamalardan

gecerek buglinkii duruma gelmis bulunmaktadir (Usun, 2006).

[k uygulamasi 1728 yillarinda posta yoluyla yapilan uzaktan egitim, giiniimiizde
gelisen iletisim teknolojileri sayesinde niteligi daha ¢ok artirilmis olarak,
telekonferans ve Internet modelleri biciminde gerceklestirilmektedir (Isman, 1998).
[Ik6gretim ve iiniversite dgrencilerini de kapsayan tiim egitim kademelerinde gegerli
olan uzaktan egitim genel egitimin yani sira yeteneklerini gelistirmek isteyen veya
Ogretimine devam etme firsat1 arayan bireyler i¢in de dnemli bir se¢enek halini

almistir (Isman, 2005).

Sistem yillar boyunca 6gretme ve 6grenme ortami igerisinde ses ve video kaydimnin

yan1 sira radyo ve televizyon gibi teknolojileri kullanmis olsa da giiniimiizde gelisen



teknolojiye paralel olarak bir ana sitede gerceklestirilen Ogretimin diger uzak
sitelerden ulasildigt LAN, WAN ve WWW teknolojilerinden faydalanan bilgisayar
tabanli es zamanl ve es zamansiz etkilesimlere imkan taniyan sanal siniflara dogru

gelisimine devam etmektedir (Williams, Paprock ve Covington, 1999).

Uzaktan egitim ile akademik kurumlar fiziksel yiiziinii (devasa binalar gibi)
degistirmekle kalmamis Ogrenciler de ev ya da ofis rahathigindan ayrilmadan
Ogrenim gorme firsati yakalamiglardir. Yiksek kapasitede veri tasiyabilen
donanimlar ve tasinabilir bilgisayarlar kisa zamanda kitaplarin, Internet tizerinde
olusturulan ¢evrimigi sinif ve kiitiiphane ortamlar1 ise geleneksel okul binalarinin ve

kiitliphanelerin yerini almistir (Shachar ve Neumann, 2003).

Tiirk egitim sisteminde uzaktan egitime olan ilginin temelinde ise egitim sistemi
icerisinde var olan; ilgi ve yetenekler dogrultusunda kalict Ogrenmeyi
gerceklestirecek kaliteli egitim eksikligi, fiziki alt yap1 yetersizligi, hizli niifus artisi,
baz1 bolgelerdeki kiiltiirel yap1 ve ekonomik nedenlerden dolayr egitim-6gretim
faaliyetlerine katilimin az olmasi ya da devamsizlik gibi sorunlarin uzaktan egitim

uygulamalari ile ¢oziilebilir olmasi yatmaktadir (Isman, 2011).

Bu uzaktan egitim uygulamalari; 6gretmen ve 6grenciler tarafindan rahat kullanima
imkan taniyan kullanic1 dostu bir arayiiz, genis bant agiyla desteklenen Internet ve
ozellikle eszamanli dersler esnasinda etkilesimi kesintiye ugratmadan ders akisina
altyapt sunan uzaktan egitim yazilimlarina ihtiya¢ duymaktadir. Ciinkii Kaya ve
Onder’e (2002) gore uzaktan egitimde iyi hazirlanmis yazilimlarin; geleneksel
yontemlere gore daha az zamanda Ogretimi saglama, Ggretimi uygun olan yer ve
zamanda sunma, planlamada esneklik saglama, Ogrenmeyi kolaylastirma ve
Ogretmenti, dersi tekrar etme, 6dev, diizeltme gibi gorevlerden kurtararak 6grencilerle

bireysel olarak ilgilenecek zamani kazandirma gibi faydalart mevcuttur.

Bu nedenle uzaktan egitim siirecinde aktif rol alan ya da alacak olan 6gretmen ve
O0gretmen adaylariin siirecin isleyisi, faydalari, sinirliliklar1 ve kazanimlart hakkinda
bilgi sahibi olmalari gerekmektedir. Uzaktan egitimin yayginlagmasi, Tiirkiye’de
ozellikle tiniversiteler blinyesinde uzaktan egitim merkezlerinin kurulmus ve lisans
ile lisanstistii egitimlerin baslatilmis olmasi uzaktan egitim algisinin anlasilmasi

noktasinda onemli goriilmektedir.



1.1 PROBLEM CUMLESI

Bu arastirmanin problemini “Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim algist nedir?”

sorusu olusturmaktadir.

1.2 ALT PROBLEMLER

1- Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinda cinsiyetleri acisindan anlamli

farklilik var midir?

2- Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinda 6grenim gordiikleri boliim

ac¢isindan anlamli farklilik var midir?

3- Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinda 6grenim gordiikleri smmf

diizeyleri agisindan anlamli farklilik var midir?

4- Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinda bilgisayara sahip olma durumlari

acgisindan anlamli farklilik var midir?

5- Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim algilarinda Internet baglantisma sahip olma

durumlar agisindan anlamli farklilik var midir?

1.3 ONEM

Bu calisma; 6gretmen adaylarinin meslek hayatina basladiklarinda 6grencileri ile
uzaktan egitim yoluyla etkilesim kurarak ders faaliyetlerini gerceklestirme
yatkinliklarin1 ortaya koyan, yine meslek hayatlari boyunca hizmet i¢i egitimler
kapsaminda karsilasabilecekleri uzaktan egitim faaliyetlerine ne derecede hazir
olduklarini dlgen ve uzaktan egitime yonelik algilarini hangi etmenlerin etkiledigini
gosteren bulgular ile uzaktan egitime yonelik artan talebin en iyi sekilde
karsilanabilmesini ve uzaktan egitim programlarinin yapilandirilmasini saglayacak

yeni fikirler edinilmesini saglamasi ac¢isindan 6nem tagimaktadir.



Ayn1 zamanda 6gretmen adaylarinin lisans 6grenimleri siiresince dgretim faaliyetleri
dahilinde veya okul dis1 etkinliklerde uzaktan egitimi kullanma yatkinliklarinin
Olgiilmesi ve Ogrenme Ogretme ortamlariyla ilgili giiniimiiz ve gelecek uzaktan

egitim teknolojilerine duyduklar1 ilgiyi belirleme agisindan da ayni 6neme sahiptir.

Giiniimiiz bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismelere paralel olarak tilkemizde de
cagin gerektirdigi egitim anlayislari ¢esitli platformlarda hayata gegirilerek bireylerin
hizmetine sunulmakta, o6zellikle uzaktan egitim sistemleri ile bireylerin egitim

olanaklaria daha kolay ulasabilmeleri hedeflenmektedir.

Ornegin Anadolu Universitesi, e-seminer projesi ile birlikte Ac¢ikdgretim Sistemi’ne
eszamanli danigmanlik hizmetini getirerek 6grenenleri Ogreticilerle bulusturmayi
amaclamaktadir. Milli Egitim Bakanligi (MEB) ise e-ders ve e-miifredat programlari
dahilinde orgilin egitim kurumlarinda kullanilan ders iceriklerini Internet ortamina
tasiyarak Ogretmen ve Ogrencilerin hizmetine agmay1 planlamaktadir. Yine MEB
tarafindan hazirlanan e-lys projesi ile ortadgretim son smif Ogrencilerinin Web
tabanli olarak olusturulan interaktif siniflarda iiniversiteye giris sinavlarma destek
amacli matematik ve fizik branslarinda ileri diizey egitim almalar1 hedeflenmektedir.
Benzer olarak Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) Bilim
ve Toplum Daire Baskanligi Kitaplar Midiirliigii’niin tiniversitelerde okutulan lisans
derslerine yardimci olmasit amaciyla ¢agi yakalayan teknolojilerle hazirlanmis,
igerigi problem ¢oziim setleri, animasyon, etkilesimli uygulamalar vb. ile
zenginlestirilmis akademik e-kitap projesi ile Tiirk¢e kaynak eksikliginin giderilmesi
ve llkemizde okutulan lisans dersleri i¢in modern araglarla zenginlestirilmis ders
materyallerinin ~ ¢evrimi¢i  olarak tiim  Ogrencilerin  erisimine  sunulmasi
amaglanmaktadir. TRT Okul, Anadolu Universitesi ve British Council ortakligiyla
hayata gecirilen “Word on the Street” ingilizce dil egitimi projesi ile bireylerin

televizyon ve Internet {izerinden yabanci dil 6grenmeleri hedeflenmistir.

Bu gelismeler yakin gelecekte ililkemizde egitimin bir kismimnin ya da tamaminin
eszamanli veya eszamansiz Internet {izerinden uzaktan gerceklesecegi fikrini ortaya
koymaktadir. Bu durumda gelecegin 6gretmenleri olan &gretmen adaylarinin bu

stire¢ hakkindaki algilar1 6nem kazanmaktadir.



1.3 VARSAYIMLAR

Bu arastirmada;

1. Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ile ilgili temel bilgi ve diisiincelerinin

oldugu,

2. Aragtirmaya katilan Ogretmen adaylarmin Olgme araglarindaki sorulari

samimi olarak yanitladiklar1 varsayilmaktadir.

1.4 SINIRLILIKLAR

Bu arastirma;

1. 2012-2013 egitim-dgretim yilinda Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde

O0grenim gormekte olan 6gretmen adaylari ile sinirlandirilarak yiirtitilmiistir.

2. Verilerin toplanma siiresi 2012 - 2013 egitim-6gretim yil1 bahar yariyili ile

sinirlidir.

1.5 TANIMLAR

Uzaktan Egitim: Cografi olarak zorlu yerlesim birimlerinde yasayan, sosyal olarak
farkli gelir seviyesine sahip veya fiziksel agidan engelli bireyler arasinda egitimin
yayginlastirilmasi, firsat esitliginin saglanmasi veya yasam boyu 6grenme hedefinin

gerceklestirilmesi amaciyla kullanilan egitim sistemi.

Algt: Nesnel diinyaya iliskin duyusal uyarilarin anlamli deneyimlere ¢evrilme siireci

olan algilar gergek diinyanin kisisel yorumlaridir.

1.6 SIMGELER ve KISALTMALAR
WWW: World Wide Web
LAN: Local Area Network (Yerel Alan Ag1)
WAN: Wide Area Network (Genis Alan Ag1)
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BOLUM I1
KURAMSAL CERCEVE

Bu boéliimde arastirmanin  kuramsal temelleri ve konuyla ilgili arastirmalar

sunulmaktadir.
2.1 EGITIM

Bilginin 6n plana c¢iktig1 21.yy’da bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan
gelismelere paralel olarak farklilasan egitim kavramini Tirk Dil Kurumu:
“Cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda yerlerini almalar i¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislar1 elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul iginde veya
disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye” seklinde tanimlamaktadir.
Ayrica koken itibariyle egmek fiilinden tiiretilmis olan egitim kavrami; uygulamak,

ogretmek, yetistirmek, gelistirmek, alisirmak gibi anlamlar da tasimaktadir
(Eyiiboglu, 1989).

Egitimi en genel anlamiyla insanlari belli amaglara gore yetistirme siireci olarak
tanimlayan Fidan (2006), bu siirecte kisiligin farklilastigini ve bu farklilagmanin
bireyin kazandigi bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla gergeklestigini ortaya
koymustur. Egitimi, bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak
istendik degisim meydana getirme siireci olarak tanimlayan Ertiirk (1979) gibi
egitimi davranig gelistirme siireci olarak yorumlayan Alkan (2005) ise egitimin temel
Ogelerinin insan, bilgi ve toplum oldugunu belirtmistir. Alkan’a (2005) gore
dogustan kazanilmis gizli giiclerin ve yeteneklerin ortaya c¢ikarilmasi ve
gelistirilmesine dogrudan katkis1 olan egitim siireci, insanin daha yaratici, daha

olgun, daha gii¢lii ve yapic1 bir varlik olmasini saglamaktadir.

Bunun yani sira Aksoy’un 2003’te yaymlanan galismasinda; egitim kurumlarini
degismeye zorlayan pek ¢ok digsal kaynaktan birinin, bilisim ve iletisim
teknolojilerindeki gelisme ve bunlarin bireyin yasamia girisindeki hiz oldugu
belirtilmistir. Gliniimiizde egitim kurumlari, giinliik yasamda her giin evlerinde
bilgisayar, video CD, cep telefonlar1 kullanan, uydu cihazlarmma asina olan bir

ogrenci kesimiyle kars1 karsiya kalmaktadir.
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Bu durum en &nemli egitim girdilerinden birindeki degismeyi ifade etmektedir.
Ogretmenler, mevcut ulagilabilen teknoloji {iriinlerini kullanma becerilerini
gelistirememeleri durumunda, egitim programlarinda yer alan igerigi geleneksel
yollar ve araglarla aktarmada c¢esitli giigliiklerle karsilasabilmektedirler. Bu
giicliiklerin en Onemlilerinden birisi Ogrencilerin beklenti ve ilgileri ile yasam

alanlari iginde yer alan ve bunlar etkileyen “teknoloji tiriinleri” ile bas etmek ya da

bunlar1 egitim amagclariyla uyumlu olarak kullanabilmektir.

Bu noktada bir¢ok alanda etkilesimini siirdiiren egitim ve teknolojinin geldigi son
nokta ve egitim siireglerinde teknolojinin iistlendigi role deginmeden once teknoloji

kavrami iizerinde durulmasi yararli olacaktir.

2.2 TEKNOLOJI

Gliniimiiz toplumlart varliklarin1 siirdiirebilmek ve uluslararasi alanda s6z sahibi
olabilmek adina teknoloji tizerine ciddi yatirimlar yapmaktadirlar. Teknolojinin hizli
bir sekilde hayatimiza girmesi sonucu kazanilan aligkanliklar ise kullanicilarin

teknoloji ile etkilesimini bir¢ok alanda vazge¢ilmez boyutlara ulastirmistir.

Alkan (2005) teknolojiyi en genel anlamda kazanilmig yeteneklerin ise kosulmasiyla
dogaya egemen olmak i¢in gerekli islevsel yapilar olusturma olarak ifade etmistir.
Isman’a (2005) gore ise; teknoloji ve teknik kelimeleri ilk baglarda donamm ve
yazilim ifadelerini ¢cagristirsa da gliniimiizde ¢ok daha fazlasina karsilik gelmektedir.
Teknoloji modernliktir. Bu anlamda insanlara yasam tarzlarin1 yiikseltme firsatlari

sunmaktadir.

Egitim ve teknolojinin birlikte kullaniminin 6grenciler {izerindeki etkisini
egitimcilerin ve konuyu yakindan izleyen velilerin gézlemleri dogrultusunda aktaran
Varol’a (2002) gore etkin yapilan bir teknoloji destekli egitim sonucunda

ogrencilerde gozlenebilen degisiklikler su sekilde aktarilmaktadir:

Teknoloji  kullanimindan korkmayan, bilgiyi paylasmaktan mutluluk duyan,
kendisine Ozgliveni olan, arastirmaci ve ahlaki yapiya sahip, 6grenme ve egitim
kurumlarim1 benimseyen, sorgulayici ve yaraticilik 6zellikleri gelisen ve bulundugu
cevre icerisinde ilgi uyandirma heyecani ve becerisi tagiyan oOzelliklere sahip

ogrenciler ile kars1 karsiya kalinmistir.



Ancak egitim sistemlerinin bazen toplumlarin gereksinim duydugu niteliklerde
bireyler yetistiremedigi goriilmektedir. Bu sorunu gidermenin, &gretme-6grenme
stireclerini daha verimli hale getirmenin, yani nitelikli bireyler yetistirmenin bir yolu
da teknolojinin egitimle biitlinlestirilmesidir. Teknoloji, tiim egitsel sorunlarin
iistesinden gelebilecek bir ¢oziim olmasa da; giliniimiizde teknolojiler, 6gretim
islerinde kullanilmasi gerekli araclar haline gelmislerdir (Kirschner ve Selinger, 2003

akt. Giindiiz ve Odabasi, 2004).

Hizal’a (1983) gore teknoloji ve iletisim alaninda kaydedilen yenilikler, akilci
bicimde planlanip uygulamaya konulmalar1 kosuluyla orglin ve yaygin egitim
alaninda olumlu sonuglar elde edilmesine olanak saglayacak ve egitim sorunlarinin
¢Oziimiine onemli Olciide katkida bulunacaktir. Teknoloji ve iletisim teknolojisi
alanindaki yenilikler daha ¢ok sayida bireye daha ucuz ve verimli egitim hizmeti

sunma olanaklarina sahiptir.

Egitim ve teknoloji ayr1 kavramlar olsa da 6grenme ve 6gretme ortamlarinda kaliteyi
artirmak i¢in birlikte kullanilmaktadir. Egitim ve teknolojinin birlikte kullanilmasi ile

yeni bir disiplin olan “egitim teknolojisi” ortaya ¢ikmustir (Isman, 2011).

2.3 EGITIM TEKNOLOJISI

Egitim, gelecek i¢in yapilan uzun vadeli bir yatirnmdir. Yatirimi yaparken gelecegin
nasil olacagini tahmin etmek ve buna gore nasil bir egitim verilecegine karar vermek
onemlidir. Bu asamada egitim teknolojisinin kuramsal ve donanimsal boyutlar1 goz
oniinde bulundurularak, kuramsal boyutta 6gretim siirecinde kullanilacak yontem ve
teknikler, donanimsal boyutta ise bu o6gretim siirecini kolaylastirici donanimlar

egitim sisteminde yerini almalidir.

Egitim teknolojisinin evrimi ile ilgili ilk asama, O6gretim araglarmin gelistirilmesi
konusu tizerinde yogunlasilan ve kuramsal temelini endiistriyel teknolojiden alan
donanim evresidir. Ancak bu tiirden donanimlar genel anlamda kullanish bir diizeye
geldiginde, donanimla birlikte kullanilacak nitelikte yazilim eksikligi giindeme
gelmis, bu durum, dikkatlerin davranisg1 psikoloji ¢er¢evesinde 6grenme ve kavrama
kurallarina dayali 6gretme ortamlarina yoneldigi yazilim evresini baslatmistir.

(Percival ve Ellington, 1988 akt. Simsek, 1998).
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Donanim ve yazilim evrelerinin onceleri sinirli diizeyde mekanizmalarla ilgili
oldugunu belirten Alkan (2005) kapsamin genislemesi sonucu alanda sik¢a kullanilan
“arac” sOzcligli yerine “ortam” kavraminin, sonrasinda ise “ortam” yerine “teknoloji”
kavraminin kullanildigini, sonugta alanin “sistem” kavramu ile ifade edilerek yap1 ve

islev degisikligine ugradigini belirtmistir.

Egitim teknolojisi, zaman i¢inde egitim teorileri ve teknolojik olanaklarin
degismesine bagli olarak gelismis ve gelismeye de devam etmektedir. Yapilan
tanimlar gilinlimiiz sartlarini yansitan ve gelisime agik niteliktedir. Bu dogrultuda
egitim teknolojisi, uygun teknolojik siire¢ ve kaynaklarin olusturulmasi, kullanilmasi
ve yonetimiyle, 6grenmenin desteklenmesi ve performansin gelistirilmesi seklinde

tanimlanabilir (Januszewski ve Molenda, 2008).

Cilenti’ye (1988) gore egitim teknolojisi; davranis bilimlerinin iletisim ve
ogrenmeyle ilgili verilerine dayali olarak, egitimle ilgili ulasilabilir insan giiciinii ve
insan giicli dis1 kaynaklari, uygun yontem ve tekniklerle akillica ve ustaca kullanip,
sonuclar1 degerlendirerek, bireyleri, egitimin 6zel amaglarina ulastirma yollarini

inceleyen bir bilim dalidir.

Egitim teknolojisini, &grenme-6gretme ortamlarmi etkili bir sekilde tasarlayan,
O0grenmeyi zenginlestiren, 0grenme ve 0gretmede meydana gelen sorunlari ¢ozen,
tirtiniin kalitesini ve kaliciligini artiran akademik sistemler biitiinii olarak tanimlayan
Isman’a (2011) gore ise egitim teknolojisi kavram farkli bireylerde farkli anlamlar

ifade etmektedir.

Alkan da (2005) yeni gelisen bir disiplin olan egitim teknolojisinin farkli algilama
bi¢imlerine sahip olmasinin sonucu olarak alanda daginik bir terminolojinin yer
aldigin1  belirtmistir. Egitim ve teknoloji kavramlarimmin tasidigt  anlamlar
dogrultusunda egitim teknolojisini; 6grenme-0gretme siireclerinin tasarimlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesi isi olarak tanimlayan Alkan’a gore
egitim teknolojisini daha iyi anlayabilmek i¢in egitim ve teknoloji kavramlarinin
yani sira, sistem, organizasyon, iletisim, 6grenme ve 0gretme gibi konuyla ilgili alt

kavramlar da dogru algilanmalidir.
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Bu kavramlar 1s181nda, bilgi toplumunda egitimin temel amacinin bilgiye ulasabilen,
onu isleyen, olusturan, diizenleyen ve iletisim kurabilme becerilerine sahip insanlar
oldugunu belirten Akkoyunlu (2002), egitim teknolojisinin, 6grencilere bu becerileri
O0gretmek amaciyla okullarda kullaniminin 6nemine deginmistir. Tiirkiye’de egitim
teknolojisi alaninda yapilan ¢alismalar gereksinimleri karsilamanin 6tesinde artarak
devam etmektedir. Ancak etkili egitim teknolojileri kullanimi i¢in 6gretmenlerin
O0gretme-Ogrenme slireglerine entegrasyonu ve teknoloji kullanimi konularinda

egitilmeleri bir ihtiyag olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretimi 6grenciler icin ilging hale getirmek, 6gretmenin gorevlerini kolaylastirmak,
birinci  kaynaktan bilgi edinmeye olanak saglamak, Ogrenme kaynaklarini
cogaltabilmek, Ogrencilerin gereksinimlerine uygun Ogrenme ortamlar1 yaratarak
Ogrencilere vatandaglik sorumlulugu kazandirmak, belirli mesleklere yatkinliklar:
saglama ve yiiksekdgrenim kurumlar i¢in hazirlayabilme amaglarina ulagabilmek
i¢in; ilkdgretim sistemimizde ve ilkdgretim okullarimizda ¢agdas egitim teknolojisi
acisindan belirli Onlemlerin alinmasi1 gerekmektedir. Giiniimiizde verimli egitimin
cagdas egitim teknolojisi anlayisina dayali uygulamalarla gergeklesebilecegi
uluslararas1 diizeyde kabul edilmistir. Bu anlayisa dayali uygulamalarin 6n kosulu
ise, Ogretmen ve egitim yoneticilerinin egitim teknolojisi konusunda yetismis

olmalaridir (Hizal, 1992).

Bu ihtiyacin ¢ézliime kavusturulmasi yani tim o6gretmen ve Ogretmen adaylarinin
egitim teknolojileri kullanimi alaninda egitilme siireci uzaktan egitim firsatlarindan
yararlanilarak gerceklestirilebilir. Uzaktan egitim tanimi, temelleri ve gelisim

stirecleri asagidaki kisimda incelenecektir.

2.4 UZAKTAN EGIiTiM

Birgok {ilke, cografi olarak zorlu yerlesim birimlerinde yasayan, sosyal olarak farkli
gelir seviyesine sahip veya fiziksel agidan engelli bireyler arasinda egitimin
yayginlagsmasi, firsat esitliginin saglanmasi veya yasam boyu dgrenme hedefinin

gerceklestirilmesi amaciyla uzaktan egitim firsatlarindan yararlanmaktadir.
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Giiniimiizde uydu, fiber optik, televizyon, radyo, bilgisayar, Internet ve diger bilisim
teknolojilerindeki hizli gelismeler egitimin yapisin1i ve big¢imini etkilemekte,
egitimcileri yeni egitim programlar1 ve 6grenme-0gretme modelleri gelistirmeye
zorlamaktadir. Bilisim teknolojilerini kullanan egitimciler, “kiiresel egitim”
uygulamalarinin mutlaka kullanilmasi gerektigini belirtmektedirler. Kiiresel egitim

imkan1 sunan modellerin basinda ise uzaktan egitim gelmektedir (Isman, 2011).

Ogretmenler, dgrenciler ve diger tiim paydaslar icin bilyilk onem tasiyan uzaktan
egitim, akademik kurumlarin fiziksel yliziinii (devasa binalar gibi) degistirmekle
kalmamis 6grenciler i¢in de ev ya da ofis rahathigindan ayrilmadan 6grenim gorme
firsat1 yaratmistir. Yiiksek kapasitede veri tasiyabilen donanimlar ve tasinabilir
bilgisayarlar kisa zamanda kitaplarin, Internet iizerinde olusturulan ¢evrimigi sinif ve
kiitiiphane ortamlar1 ise geleneksel okul binalarinin ve kiitiiphanelerin yerini almistir

(Shachar ve Neumann, 2003).

Baslangigta yazismali olarak baglayan uzaktan egitim uygulamalarinda zamanla
radyodan, televizyondan, telefondan ve bilgisayardan da yararlanilmistir.
Gilinlimiizde ise uzaktan egitimde sozii edilen ara¢ ve sunu sistemlerinin yani sira,
elektronik mektup, bilgisayarli konferans ve Internet gibi ¢ok ortamli sunu
sistemlerinden de yararlanilmaktadir. Bu araglar ve sunu sistemleri ile egitimci ve
ogrenciler aralarindaki etkilesim sayesinde sorulari ve yanitlari Dbirbirlerine
yollayabilmektedir. Boylece, hem araglar, hem de sunu sistemleri, uzaktan egitimde

onemli bir rol oynar duruma gelmektedir (Kaya, 2002).

Ara¢ ve sunu sistemlerinin yani sira uzaktan egitim bireylerin kendi &grenme
sorumluluklarmin farkina vardiklari, yiiksek etkilesimli teknolojileri yogun olarak
kullanarak kendilerine uzak bireyler ve egitim kurumlariyla iletisim siirecini
yapilandirdiklar1 bir silirece donilismiistiir. Mesafelerin  kullanilan teknolojiler
araciligiyla ortadan kalkmasi, uzaktan egitimi, orgiin egitim kurumlarma alternatif
olarak tanimlamaktan c¢ok, Ozellikle egitim siirecinde firsat esitligini saglama
yoniiyle orglin egitim siirecini destekleyen bir konuma yerlestirmistir (Haddad,
2011).
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Yapilan aragtirmalar 6grenme etkinligi acisindan uzaktan egitim ile yliz yiize egitim
arasinda fark olmadigi yoniindedir (Horton, 2000; ASHE-ERIC, 2002). Bu sonug
tiniversite sayisindaki artisa ragmen uzaktan egitime olan ilginin giderek artmasi
gercegini ortaya koymaktadir. Tirkiye’de 2011-2012 akademik yil1 iginde yiiksek
ogretim kurumlarina kayith 4.353.542 ogrenciden yaklasik yarisinin (1.978.849
ogrenci, %45) acik ve uzaktan 6grenmeye devam ettigi goriilmektedir. Bu oran bir

onceki yil %43,5 civarindadir. (OSYM, 2012).

Uzaktan egitime olan ilginin temelinde Tiirk Egitim Sistemi igerisinde var olan; ilgi
ve yetenekler dogrultusunda kalict Ogrenmeyi gerceklestirecek kaliteli egitim
eksikligi, fiziki alt yap1 yetersizligi, hizli niifus artisi, bazi bolgelerdeki kiiltiirel yap1
ve ekonomik nedenlerden dolay1 egitim-6gretim faaliyetlerine katilimin az olmas1 ya
da devamsizlik gibi sorunlarin uzaktan egitim uygulamalar ile ¢oziilebilir olmasi
yatmaktadir. Uzaktan egitim uygulamalari ile birlikte yeni okul binalar1 yapmaya ve
bu okullarda gorev alacak personele gerek kalmadan sanal egitim siniflari
olusturulabilir ve binlerce 6grencinin bu sanal siniflarda kaliteli dgretmenlerden
egitim almalar1 saglanabilir. Ayrica bu sanal ortamlar egitim almak isteyen tiim
bireylere bu firsati yaratarak yasam boyu 6grenme hedefini de gergeklestirmis

olacaktir (Isman, 2011).

2.4.1. Uzaktan Egitimin Tanim ve Temelleri

Gilintimiizde egitimde firsat esitligini saglamaya yonelik reform ve yenilik ihtiyaci
bireylerin cesitli kisitlamalara ragmen egitim hayatlarina devam edebildikleri ayn
zamanda yasam boyu Ogrenme firsati da sunan uzaktan egitim Yyoluyla

gerceklesmektedir.

Egitim sistemlerinde ozellikle de bilgisayar ve Internet teknolojilerinin egitim
ortamlarinda kullanilmaya baglanmasiyla bir degerler dizisi degisimi On plana
¢ikmis, bu degisimin temelini ise yeni gelisen yaklasimlarin kuram ve uygulama
boyutlarinin, yeni teknolojilerle biitlinleserek egitim Orgiitlerine uygulanmasi

olusturmustur (Sahin ve Kesim, 2006).
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Ozdil’e (1986) gore egitim sistemlerinde yenilik ve reform yapmaya ydnelik cabalar
ile yeni segeneklere duyulan gereksinimlerin ¢ogu baslica iki kavram veya inangtan
kaynaklanmaktadir. Bunlardan birincisi firsat esitligi yani toplumdaki tiim bireylerin
egitim yasant1 ve olanaklarindan yararlanmaya hakki oldugu inanci; ikincisi de,
egitimin bir dizi bireysel ve toplumsal amaglarin gerceklestirilmesine katkida

bulunabilecek baslica etmenlerden biri oldugu hakkinda beslenen inangtir.

Cagdas, bilimsel, sosyal ve bireysel olgulardaki degisim; egitimde kaynaklarin daha
etkili kullanimin1 saglayacak, firsat ve olanak esitsizligini giderecek, standart ve
kalite disiikliigiine yol agmayacak, istek-sunu dengesi ile islevsel ve yaygin hizmet
saglayacak yeni o0gretim modelleri gelistirme gereksinimi ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
gereksinimlere yanit olarak yapilan girisimler sosyal yapmin egitim yoOniinden
yarattig1 adaletsizlik ve esitsizligi giderme amacindadir. Bu yonde yapilan ¢aligsmalar
sonucunda geleneksel egitim, “yasam-boyu egitim, siirekli egitim, doniisiimlii egitim,
acik egitim, uzaktan egitim” gibi kavramlar dogrultusunda yeni boyutlar

kazanmaktadir (Alkan, 2005).

Bu kavramlardan biri olan “Uzaktan Egitim” ilk olarak Wisconsin Universitesi’nin
1892 yili katalogunda gecmis Ve Wisconsin Universitesi’nin yoneticisi William
Lighty tarafindan 1906’da bir yazida kullanilmistir. Daha sonra terim
“fernunterricht” Almanya’da 1960 ve 70’lerde Alman egitimci Otto Peters tarafindan
tanitilmig ve Fransa’da uzaktan egitim kurumlarina isim olarak uygulanmistir.
Ingilizce terim “distance education”, Amerika’da Bjorn Holmberg ve Michael Moore
tarafindan yazismali egitim i¢in toplanan Uluslararas1 Konsey’de tekrar

hatirlatilmistir (Verduin ve Clark, 1991/1994).

[k uygulamas1 1728 yilinda posta ile yapilan uzaktan egitim, giiniimiizde gelisen
bilisim teknolojileri sayesinde daha nitelikli, telekonferans ve Internet uygulamalari
biciminde karsimiza c¢ikmaktadir. Bu uzaktan egitim uygulamalar1 sayesinde
birbirlerinden kilometrelerce uzaklikta farkli ortamlarda olan 6gretmen ve 6grenciler,

birbirleriyle goriintiilii ve sesli olarak etkili iletisim kurabilmektedirler (Isman, 2011).
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Giiniimiizde ve yakin gelecekte ise uzaktan egitim; insanlarin dijital sunucular ile
aninda bilgiye erisilebildikleri, cok kanalli kablolu televizyonlar yerine fiber optik
Internet teknolojisinden yararlanarak tek bir kanal tizerinden tele-kurslar, belgeseller
ve haberler gibi yayinlarin yer aldigi binlerce veritabanina erisebildikleri bir
altyapiya sahip olacaktir. Internet sayesinde insanlar, diinya ¢apinda yaymlanan
biitiin veritabanlarina aninda erisebilirken sadece katlanarak artan evrensel bilgiye
ulagmanin yani sira kendi ¢alismalarini da biitiin diinyanin izlemesi i¢in yaymlama

olanagi yakalayabilecektir (Yalin, 2005).

Uzaktan egitim ile ilgili en sik kullanilan tanimlardan biri Keegan (1986) tarafindan,
Ogrenen ve Ogretenlerin genelde ayni mekanda olmadigi, kurumsal bir yapinin
altinda yer alan, elektronik ortamlarin ve teknolojilerin iki yonlii iletisimi kurmak

siiregleri olarak tanimlanmustir (akt. Ozkul ve Aydin, 2012).

Moore ve Kearsley (2011) uzaktan egitimi; geleneksel organizasyonun yani sira

teknolojiler araciligiyla iletisimin saglandigi, genellikle 6gretimin farkli bir mekanda

Alkan’a (1987) gore uzaktan O6gretim; gelencksel 6gretme-6grenme yontemlerinin
siirhiliklart nedeniyle sinif igi etkinliklerini yiiriitme olanagmin bulunmadig
durumlarda, egitim etkinliklerini planlayanlar ve uygulayicilar ile 6grenciler arasi
iletisim ve etkilesimin 6zel olarak hazirlanmis 6gretim {initeleri ve gesitli ortamlar

yoluyla belirli bir merkezden saglandigi bir 6gretim yontemidir.

Isman’a (2011) gore uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan &grenci ve
Ogretmenlerin, Ogrenme-Ogretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta
hizmetleri ile gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modelini ifade eder. Ayni
zamanda uzaktan egitim, bireylere kendi kendilerine 6grenme imkaninmi sagladigi,

geleneksel egitime gore daha esnek ve birey kosullarina uyarlanabilir bir egitimdir.

California Distance Learning Project (CDLP), uzaktan egitimi; 6grenci ile egitsel
kaynaklar arasinda baglanti kuran Ogretimsel bir aktarim sistemi olarak
tanimlamaktadir. Uzaktan egitim, herhangi bir egitim kurumuna kayith olmayan
Ogrencilere egitim olanagi sagladig gibi mevcut 6grenciler igin de egitim firsatlarini
artirabilir. Uzaktan egitim uygulamasi, mevcut kaynaklar1 kullanan ve yeni

teknolojiler ile birlikte bu kaynaklar1 gelistirecek bir siiregtir.
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Karatag’a (2008) gore uzaktan egitim, birbirinden uzaktaki 6grenci ve 6gretmenler
arasindaki etkilesimin teknolojik araclar yoluyla gerceklestigi bir 6grenme-0gretme

sistemidir.

Kaya’ya (2002) gore uzaktan egitim, 6gretmen ve Ogrenciler arasindaki egitimsel
iletisimin  ¢ogunlugunun karsilanmadigi, egitimsel siirecin desteklenmesi ve
yapilandirilmas: i¢in 6gretmen ve Ogrencilerin iki yonlii iletisiminin uzaktan

saglandig1 ve iki yonlii iletimde teknolojinin kullanildig: egitimdir.

Uzaktan egitim, farkli mekanlardaki 6grenci, 6gretmen ve Ogretim materyallerinin
iletisim teknolojileri araciligiyla bir araya getirildigi kurumsal bir egitim faaliyetidir.

(Simonson ve digerleri, 2009).

United States Distance Learning Association’a (USDLA) gore genel olarak 6gretmen
ve Ogrencinin fiziksel olarak ayri ortamlarda bulunmasi olarak tanimlanan uzaktan
egitimde tiim iletisim es zamanl ya da es zamansiz birtakim elektronik teknolojiler
tarafindan saglanir. Ogrenci ve 6greticilerin bulunduklar1 ortamin herhangi bir nemi

yoktur.

Verduin ve Clark (1991/1994) uzaktan egitimi; egitimci ve Ogrenenlerin
birbirlerinden uzak mesafelerde oldugu herhangi bir resmi 6grenme yolu olarak

tanimlamistir.

Uzaktan egitim tanimlar1 incelendiginde: belirli yas ve 6grenim diizeyinde olma
zorunlulugunun bulunmamasi, zaman eksikligi, mekan ya da ortam serbestligi,
iletisim ve etkilesimin 6zel olarak saglanmasi, yiiksek standartlardaki Ogretim
geregleri iiretme ve uygulamalarinin merkezden yiiriitilmesi, 6grenen ve 6gretmenin
fiziksel olarak ayri olmasi, ¢ok sayida bireyin yasadigi yerlerde bilgilendirilmesi,
kendi kendine ¢alisma seklinin sistematik diizenlenmesi, elektronik medya ve kisiye
0zel 0grenme gereglerinin kullanilmasi, 6gretmen ve Ogrenen arasinda bir ya da
kullanilan 6gretim siireglerine gore iki yonlii iletisimin saglanmasi, 6gretmen ile
Ogrenenin zaman ve mekan bakimindan farkli boyut ve konumda bulunmasi,
degerlendirmeyi igeren egitim organizasyonunun saglanmasi, 6gretmen ile 6greneni
birlestirecek ve igerigi (mesaji) iletecek egitim ortamlarmin kullanimi ve 6grenme
ogretme faaliyetlerinin iletisim teknolojileri ile gerceklestigi egitim sistemi modeli

gibi temel fikirlerin vurgulandig: goriilmektedir (Yurdakul, 2005).
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2.4.2. Uzaktan Egitimin Tiirk Egitim Sistemindeki Gelisim Siireci

Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin kuruluguyla birlikte baslayan doniisiim siirecinde kirsal-
tarimsal bir toplumdan kentsel-endiistriyel bir topluma gegisi belirleyen yapisal
degisikliklerin hiz kazanmasi beraberinde yeni 6grenme big¢imlerinin kesfedilmesi

gerekliligini ortaya cikarmustir (Ozdil, 1986).

Egitimde yapisal degisikliklerin ve yenileme hareketlerinin ilki olan 1924 yilindaki
“Tevhid-1 Tedrisat Kanunu” ile birlikte okuryazarlik oraninin artirilmasi ve herkesin
egitim-ogretimden faydalanmasi teminat altina alinmig, aymi yil J.Dewey’in
Ogretmen yetistirme konusunda uzaktan egitimi de iceren uzman raporu ile Tiirk

Egitim Sistemi uzaktan egitim kavramiyla tanismistir (Isman, 2011).

Ikinci olarak 1927 yilinda egitim sorunlarinmn goriisiildiigli bir toplantida
okuryazarlik sorununun ¢6éziimii i¢in “Muharebe yoluyla tedrisat” yontemi 6nerilmis
ancak bir inceleme konusu olarak ele alinan Oneri o zamanki kosullar nedeniyle

uygulanamamistir (Alkan, 1987).

1933-1934 yillarina gelindiginde, Tiirkiye'de inceleme yapan bir heyetin hazirladigi
raporun egitimle ilgili bdliimiinde, okul agilmasi ekonomik gériilmeyen ydrelerde
oturanlar igin, teknik bilgi ve genel kiiltiirii gelistirici konularda “Mektupla Ogretim
Kurslar1” agilmasi Onerilmistir (Alkan, 1987). S6z konusu oneri de 1927 yilinda
mektupla 6gretime gecilmesi Onerisinde oldugu gibi gergeklestirilememistir. Bu
onerilerin gergeklesmeyisinin en onemli nedeni niifusun ¢ok biiyiik bir kisminin
okuma ve yazma bilmemesi olarak kabul edilebilir. 1935 yilindan 1955 yilina kadar
olan sitirede Tirkiye'deki egitim sorunlarinin ¢6ziimii i¢in uzaktan egitim
uygulamasina gecilmesi egitimciler tarafindan zaman zaman kamuoyu giindemine
getirilmis fakat uzaktan egitim hicbir sekilde gerceklestirilememistir. Bu nedenle
1927-1955 willar1 arasindaki donem, Tiirkiye’de uzaktan egitimin fikir olarak
tartisildigr donem olarak kabul edilmektedir (Kaya ve Odabasi, 1996).

Tirk Egitim Sistemi’nde ilk uzaktan egitim faaliyetleri 1950 yilinda mektupla
ogretim uygulamalar1 ile baslamistir. 1950 yilinda Ankara Universitesi, Hukuk
Fakiiltesi, Banka ve Ticaret Hukuku Arastirma Enstitiisi'nde Is Bankasi’nin
destegiyle bir bankacilik kursu agilmasi ve kursun da uzaktan egitimle yapilmasi

diisiiniilmiistiir (Iman, 2011).
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1960 yilinda, MEB Mesleki ve Teknik Ogretim Miistesarlig, baz1 teknik konular:
mektupla &gretmek icin ilk kez girisimde bulunmus ve Istatistik-Yaymm
Miidiirliigi'nde “Mektupla Ogretim Merkezi’nin kurulusunu gerceklestirmistir
(Ozdil, 1986).

1960-1974 yillar1 arasinda MEB uzaktan egitim sistemi konusunda gelisme kaydeden
tilkelerde incelemeler yaparak Tiirkiye’de Ogretim calismalarina girigsmis, sinirl
diizeyde olan bu calismalar gordiigii ilgi iizerine, 1966 yilinda genel miidiirliik

diizeyinde orgiitlenerek yayginlagtirilmistir (Alkan, 1987).

1974 yilina gelindiginde yiiksekdgretim talebi sosyal bir baskiya doniismiistiir. Bu
baski karsisinda yiiksekogretim basamaginda uzaktan egitime daha fazla agirlik
verilmig, lise ve dengi okullardan mezun olup, yiiksek Ogretim kurumlarina
girememis genclerin, yiiksek Ogrenim gormelerini saglamak amaciyla MEB
biinyesinde “Mektupla Ogretim Merkezi” ile “Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu”
kurulmustur (Kaya ve Odabasi, 1996).

Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu, Tiirkiye’de ¢agdas anlamda uzaktan &gretim
yontemini uygulamak gibi 6nemli bir misyonu yiiklenmis ve Tiirk Egitim Sistemi’ne
uzaktan 6gretim alanindaki yeni deneyimlerin avantajini sunmayt amaglamistir. Bu
girisim ile birlikte 6gretim elemanlarinin sayisinda nicel bakimdan hizli bir artig

saglamistir (Usun, 2006).

Uzaktan 6gretim caligmalarinin yliksek 6gretim kademesindeki bu ilk girisimleri,
uygulamaya gecildikten 15 ay sonra yerini Yaygmn Yiiksek Ogretim Kurumu’na
birakmistir. Bakanligin 26 Eylil 1975 giin ve 3745 sayili onayi ile kurulan
YAYKUR’un amaci lise ve dengi okul ¢ikish 6grencilere toplumun ve ekonominin
gereksinim duydugu alanlarda, modern egitim teknolojisinin tiim gereklerini
kullanarak 6gretim olanagi saglamak ve boylece yiiksek 6grenim oniindeki yi1gilmaya
¢Oziim yolu bulmak; iki yillik bir onlisans egitimi ile ara insan gilicii kademesini
yetistirmek olarak belirlenmistir. Incelendiginde, Mektupla Yiiksek Ogretim ile
Yaygin Yiiksek Ogretim girisimlerinin amagta aymi fakat ydntem ve yaklasimda

farkli olduklari goriilmektedir (Alkan, 1987).

1979 yilma gelindiginde YAYKUR uygulamalarina tamamen son verilmis,
Ogrenciler yiiz yiize egitim uygulayan Egitim Enstitiileri, Kiz Teknik, Yiiksek
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Teknik, Ticaret-Turizm Ogretmen Okullarina ve Yiiksek Islam Enstitiilerine
aktartlmistir (Hizal, 1983).

Bir taraftan YAYKUR uygulamalarina son verilirken, diger taraftan da c¢agdas
teknolojinin egitimde kullanilmasi girisimleri siirdiiriilmistiir. 1981 yilinda iilke
capinda okuma-yazma seferberligi baslatilmistir. Televizyondan Televizyon Okulu
programlar1 yayinlanmis, yayinlanan bu programlarin da okuma-yazma &gretimine

onemli katkilar1 olmustur (Kaya ve Odabasi, 1996).

1982 yilinda yiiriirlige giren 2547 sayili Yiiksek Ogretim Yasasi ile Anadolu
Universitesi biinyesinde bir A¢ikdgretim Fakiiltesi kurulmustur. X. Milli Egitim
Strasi’'nda yaygin egitimin Orgiin egitimi tamamlayan bir sistem olarak
gelistirilmesine karar verilmistir. Stra sonrasinda ise 2547 sayilt yasa geregince
uzaktan yiiksek 6gretim gorevi liniversitelere verilmistir ki bu yaklagim Tiirkiye’de
uzaktan egitimin gelismesi agisindan ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi

bakimindan &nemli bir gelisme noktasidir (isman, 2011).

1982-83 ogretim yilinda Anadolu Universitesi Agcikogretim Fakiiltesi, yiiksek
egitimde yiiksek standartlarda firsat esitligi ilkesiyle Ac¢ik ve Uzaktan Egitim Sistemi
ile egitim veren ilk fakiilte olarak hizmete baslamstir. Tk yil Iktisat ve Is Idaresi
lisans programlarina 29.500 6grencinin kaydolmasi, yiiksek 6grenim ihtiyacinin ve
talebinin boyutlarini agikca ortaya koymustur. 1982-1993 yillar1 arasinda Tiirkiye’de,
Anadolu Universitesi’nin sundugu Agikdgretim’e olan talep hizla artmus, bu yillar
arasinda sadece Isletme ve Iktisat Lisans Programlar ile yetinilmeyerek MEB ile
imzalanan protokol geregince yaklasik 200 bin Ogretmene Onlisans ve lisans

tamamlama olanagi sunulmustur (URLG).

Acikogretim Fakiiltesinde temel 6grenme-68retme araci olarak kullanilan basili
materyallerin yazimi, Anadolu Universitesinin ilgili bilim alanlarinda ¢aligan dgretim
iiyelerinin sorumlulugunda gerceklestirilmistir. Ogretim {iyeleri birlikte ¢alistiklari
boliim arkadaslariyla ya da diger iiniversitelerin 6gretim tliyelerinden destek alarak
dersleri yazmiglardir. Sorumlu &gretim tiyeleri, yazdirilan derslerin editorliigiinde

yapmuslardir (Gokdag, 1986).

1993-1994 oOgretim yilina kadar egitim teknolojisinin ulastigi en ileri egitim
tekniklerinden biri olan bilgisayar destekli egitimi verememis olan Agikdgretim

Fakiiltesi, bu o6gretim yilina gelindiginde bilgisayar destekli egitim de vermeye
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baglamistir. Ac¢ikogretim Fakiiltesi biinyesinde bulunan Bilgisayar Destekli Egitim
Birimi, Acikogretim Fakiiltesi Ogrencilerinin yan1 sira Isletme ve Iktisat
Fakiiltelerinin 6grencileri icin {i¢c adet bilgisayar destekli egitim programi liretmistir.
Izleyen yillarda bilgisayar destekli egitim programlarinin sayisi artirilmistir (Kaya ve

Odabasi, 1996).

1990’1 yillarda hiikiimet programlarinda daha ¢ok halk egitiminin siirekli hale
getirilmesi, teknolojik gelismelerden faydalanilmasi, 6rgiin ve yaygin egitimin yagam
boyu egitim seklinde kabul edilmesiyle uzaktan egitime Onem verildigi
goriilmektedir. Tiirk toplumsal yapisindaki degismeler nedeniyle ortadgretime olan
talebi karsilamak i¢in 5 Ekim 1992 yilinda Agik Ogretim Lisesi kurularak
televizyondan yararlanma yoluna gidilmistir. Bunun yani sira 1997 yilinda Acik
[Ikdgretim Okulu kurulmustur. Agik Ikdgretim Okuluna 1998-2003 yillar1 arasinda
toplam 265.242 kisi kayit yaptirmistir. 2010-2011 egitim 6gretim yili itibariyle Agik
[Ikogretim Okulunda toplam 780.000 kisi, A¢ik Ogretim Lisesi’nde ise 543.155 kisi
kayitli bulunmaktadir (Isman, 2011).

Yine bu yillarda uzaktan egitim kapsaminda sanal sinif uygulamalar1 kullanilmis ve
hizla yayilmistir. Sanal sinif uygulamalari, geleneksel sinif ortamina alternatif olarak
diistiniilmiis, bireyler arasinda es zamanli bilgi paylasimi saglayici etkisi nedeni ile
son derece basarilt olmustur. 1990’11 yillarin ikinci yarisindan baslayarak, farkli
zamanli uzaktan egitim uygulamalarina gecilmistir. Bu amagla e-6grenme yazilimlari
gelistirilmis, kullanim arttikca farkli gereksinimler ortaya cikmistir. Bu nedenle,
kullanic takibi, i¢erik sunumu, 6grenme etkinliklerinin kaydinin tutulmasi ve 6lgme
degerlendirme gibi birden fazla islevin yer aldigi LMS ve CMS yazilimlari iiretilmis

ve biitiinlesik e-6grenme platformlar1 kullanilmaya baslanmistir (Giilbahar, 2009).

Gilinlimiizde ise tiim diinyada hizla gelisim gOsteren uzaktan egitim c¢aligmalar
iilkemizde basta Anadolu Universitesi Agikdgretim Fakiiltesi, Sakarya Universitesi,
ODTU, Bilkent vb. diger egitim kurumlarinda devam etmektedir. Bu kuruluslar hizla
degisen ve gelisen teknolojik gelismeler ile birlikte uzaktan egitimin de degismesini

ve gelismesini saglayarak sistemlerine entegre etmeye ¢alismaktadir (Isman, 2011).
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2.5 ALGI

Alg1, insanlarin diinyadan ve c¢evrelerindeki gelismelerden duyu organlari araciligiyla

elde ettikleri duyumlar1 yorumlamalarini saglayan bir siiregtir.

Beynimizin binlerce ayri ve anlamsiz duyuyu birlestirip anlamli bir desen veya
goriintiiye doniistiirdiikten sonra elde ettigi deneyim olarak da tanimlanabilen algi,
nadiren orijinal uyaricinin birebir kopyasi iken genellikle kendimize 6zgii
deneyimlerimiz tarafindan degistirilir, ¢arpitilir, renklendirilir veya bozulur. Yani

algilar gergek diinyanin kisisel yorumlaridir (Plotnik, 2007/2009).

Diistiniirken ve 6grenirken kullandigimiz bilgiyi dis diinyadan duyum ve algi olmak
tizere iki farkli diizeyde elde ederiz. Duyum bir 15181n parlakligi, bir ses tonunun
perdesi, kahvenin sicaklig1 veya igne battiginda duydugumuz aci gibi ilkel yasantilari
icerir. Duyumlar yasantinin hammaddeleridir; ancak yasanti sadece bir dizi
duyumdan ibaret degildir. Giinliik yasamimizda duyumlarimizi siirekli olarak bir
yorumlama islemine tabi tutariz. Tonlar dizisini melodi olarak, kiip seklinde biiyiik
ve kirmizi bir cismi kirmiz1 bir ev olarak, soguk ve islak bir duyumu ise yagmur

olarak yorumlariz. Duyumlar1 yorumlama, onlar1 anlamli hale getirme siirecine algi

denir (Morgan, 1977/1995).

Algilama ise g¢evremizde bulunan biitiin objeleri, farkli bicimde ve durumda bes
duyumuzda olusturduklar1 izlenimler ve sinir sistemimizdeki orgiitlenmelerle bize
tanitan ve bizi bu konuda bilinglendiren ruhsal bir fonksiyondur. Insanlar bu ruhsal
fonksiyon sayesinde slirekli ¢evresindekileri algilar ve algilamaya uygun

davraniglarda bulunurlar (Giiney, 2000).

Bireylerin nesneleri ve ¢evrelerindeki olaylart algilamalariyla davranislari arasinda
bagint1 oldugu diisiincesi mevcuttur ¢iinkii bireyler davraniglarini sergiledikleri anda
algilamalarmin sonucunu ortaya koymaktadirlar. Ornegin; eger birey yeni bir
mekanik islev 6grenmeye ihtiyac hissederse, bunu 6grenmeye gilidiilenecektir. Eger
bir tiniversite derecesi sayesinde kazanilacak degerleri goriirse o dereceye ulasmaya
daha da odaklanacaktir. Eger birey sanat ¢aligmak i¢in ¢ok az gereksinim duyarsa,
sanat dersleri almaktan muhtemelen kaginacaktir. Yetiskinlerin ¢evrelerindeki olay

ve nesneleri algilamalari, onlarin toplam davranislarina giiclii bir etki yapabilir ve
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sonucta, yetiskinlerin bu veya diger alana yonelmelerine neden olur (Verduin ve

Clark, 1991/1994).

Yetiskinlerin duyu verilerini Orgiitleyip yorumlayarak ¢evrelerindeki nesne ve
olaylara anlam verdiklerini belirten Ciiceloglu’na (2006) gore, algilamada daha
onceki yasanti ve deneyimlerin etkisi biiyiiktiir. Bu anlamda, her algilama olayzi,
gelen duyusal verilere dayanilarak, dis diinya hakkinda kurulan bir kuramdir. Her
birey kurami, kendi yasantis1 ve deneyimleri ¢ergevesinde kurar. Bu 6zelliginden

dolay1 temelde algi, son derece 6znel bir siirectir.

Her bireyin, "olay aninda yasadigi ve kendisini de dahil ettigi" bir diinya olan algisal
alan1 vardir. Algisal alan ¢evreyle pek ¢ok etkilesim sonucu bilingli ya da bilingsizce
yaratilir. Yetiskinler diinyalarini algilariyla kurarlar ve daima eksik ve tutarsiz olan
bu yolla davramiglarini sergileme egilimi giiderler. Algisal alan, aslinda birey
davraniglarinin kendisinden devamli kaynak buldugu yasam alanidir (Verduin ve
Clark, 1991/1994).

Kaynaklarimizin algisal alanimizi nasil etkiledigini incelemek icin yapilan bir
arastirmada; rock miizik dinlemekten hoslanan 20 iiniversite 0grencisine ve rock
miizik dinlemekten hoslanmayan 20 iiniversite 6grencisine 10 saniye boyunca rock
miizik dinletilerek deneklerden miizigin sesini kisik ve ¢ok yiiksek arasinda degisen
farkli siddet derecelerine gore ayarlamalar1 istenmistir. Arastirmacilar rock miizik
dinlemekten hoslanan deneklerin sesi siirekli olarak referans seviyesinin iistiine
c¢ikardiklarini, hoslanmayan deneklerin ise sesi siirekli olarak referans seviyesinin
altina diisiirdiiglinii belirtmistir. Bu arastirma deneyimlerimizin farkinda olmadan

algilarimizi nasil yonlendirdigini gésterme agisindan énemlidir (Plotnik, 2007/2009).

Dolayisiyla bilgi, duyularimiza pargali olarak ve birimler halinde girebilir ancak
diinyay1 algilayistmiz farklidir. Nesneler ve insanlar diinyasini, bizi bombardimana
tutan bir diinyayi, parcali duyumlarla degil, biitlinsellikle algilariz. Ancak olaganiistii
durumlarda, ¢izerken ya da boyarken tekil 6zelliklere ve uyaran pargalarna dikkat
ederiz; zamanin biiylik bir boliimiinde, 3 boyutlu nesneler goriir, koku alir, sesleri ve

miizigi isitiriz (Atkinson, Atkinson, Smith, Bem ve Hoeksema, 1996/2002).

Bireyin cevresi, i¢cinde bulundugu ortamda bulunan tiim canli ve cansiz varliklardir.
Kisi, dogumdan itibaren bu varliklarla su ya da bu sekilde iliski kurar. Diger bir
deyisle, dogum ile birlikte bu sayisiz uyaricilar ile kars1 karsiya kalir. Kisi bes duyu
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organinin ve sezgilerinin yardimi ile erisebildigi uyaricilarin hemen hepsini de
duyumsar. Ancak hepsini algiladigi sdylenemez. Dolayisi ile insanin gergekten
cevresi algilayabildigi cevresidir. Sonucgta birbirinin tipatip aynist iki ¢evre
gostermek olanaksiz oldugundan algi da bireyden bireye farklilasir (Usal ve

Kusluvan, 1999).

Egitimciler bireyler arasindaki bu farklilig1 dikkate alarak algilarini arttiran faktorleri
incelemelidirler. Ogrenciler, 6grenme ortamina yeni bir bilgi ve beceri edinmeye
gelirler ve egitimciler de, yeni bilgi ve becerilerin edinilmesini tesvik etmek ig¢in
ortam diizenlerler. Eger davranig, algilamanin islevi ise ve eger egitimcilerin gorevi
insan davranisini degistirmek ise, o halde egitimciler algilar1 degistirmelidir. Bir
yetiskini yeni bir davranigsa yonlendirmek o yetiskinin diinyay1 nasil algiladiginin
aciklanmasiyla gergeklestirilir (Verduin ve Clark, 1991/1994). Ciinki algi kisinin,
nesneler, kosullar ve ¢evresindeki insanlara gore nerede durdugunu ve nasil hareket

edecegini bilmesini saglar (Ruch, 1963).

2.6 UZAKTAN EGIiTiM ALGISI

Insanlar, sosyal bir durumla ilgili algilarm, diisiincelerini ve inanglarini basit yalin
bir sekilde organize ederek, davraniglarin1 herhangi bir durumun nasil algilandigina
gore sekillendirirler. Bu nedenle davraniglarin nedenlerini anlamak i¢in belli bir
sosyal durumun objektif realitesinin degil bireyin o sosyal durumla ilgili

algilamasinin ve yorumunun irdelenmesi yeterlidir (Aytag, 2000).

Birey, biitiinii pargalarina ayrigtirarak degil, anlamli, 6rgiitlenmis biitiinler halinde
algilar. Daha sonra biitlin ve parcalar1 arasindaki iliskileri kesfeder. Ayrica
algilamada basitlik, benzerlik, yakinlik, devamlilik, sekil-zemin iliskileri 6nemlidir.
Bu durumda, 6gretmenin donem basinda 6grenciye once biitlin olarak dersin temel
cercevesini, organize edilmis anlamli bir biitiinliik halinde vermesi, gozden gegirmesi

daha sonra ayrinttya inmesi gerekmektedir (Senemoglu, 1997).

Bireyin 0grenmeye motive olmasi, Ogrenilecek malzemeyi, uyaricilart ve
geribildirimleri yorumlamasini ve anlamlandirmasini kolaylastiracaktir (Ikiz, 2010).
Hemen hemen biitlin 6grendiklerimizin biiyiik bir kismini, yeni algilarimiz olusturur.

Ayni zamanda, onceki &grenmelerimiz mevcut algilarmmizi da etkiler. Ogrenme
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yasantisinin bir heyecan igermesi veya her zaman rastlananin ¢ok iistiinde bir
anlamliliga sahip olmasi durumunda ise bu etki ¢ok daha giigliidiir (Morgan,
1977/1995).

Uzaktan egitim algisinda, gorsel etkilerin olmadig1 bir ¢alisma ya da mektupla egitim
orneginde oldugu gibi, hem gorsel hem isitsel etkiler olmaksizin daha az etkilesimde
bulunuldugunda, anlami ifade eden yiiz ifadesi ve ses tonu kaybolur. Egitimciler ve
Ogrenciler arasindaki alig veris iki yonlii ve aninda etkilesim olmaksizin miimkiin
degildir; bundan dolayi, uzaktan egitim ortaminda Ogrencileri derse devamdan

alikoyan yanlis anlama ve algilamalar olusabilir (Verduin ve Clark, 1991/1994).

Bu yanlis algiy1 6nlemek adina her 6gretmen adayr uzaktan egitimin potansiyelini,
verimini, felsefe ve metodolojisini anlamalidir. Uzaktan egitime yardimci olacak
mevecut ve yeni teknolojileri bilmeli ve bu teknolojileri bir tehdit olarak degil,

geleneksel dgretim siirecine yardimer olarak diistinmelidir (Garrison, 1989).

Ogretmen adaylar1 egitim iletiminde bu alternatif bicimi denemeye tesvik edilmeli ve
giidiilenmelidirler. Cilinkii yetiskinler diinyada yasadiklari siire icinde, ¢evrelerinden,
nesne ve olaylardan pek cok farkli algilamalar edinmeye firsat bulurlar. Biitiin bu
algilamalarin toplami bireyin gegmis deneyimlerini olusturur. Gegmis deneyimler,
baskalarinin tepkileri ve olaylar1 yorumlamalar1 bireyin iizerinde, etki birakir ve
biitiin bunlar bireyin yaptiklarin1 ydneten bir algilama semasi olusturur. Ogrenciler,
uzaktan egitime basladiklarinda, bu algilama semasini yeni bir 6grenme deneyimine
tagirlar. Bu sema yeni davranmislarin gelisimi i¢in gercekte bir baslangi¢ noktasidir.
Bu algilama semalarint degistirmek ise uzaktan egitimcinin gorevidir (Verduin ve
Clark, 1991/1994).

2.7 ILGILI ARASTIRMALAR

Iletisim teknolojilerindeki gelismeler ile orantili olarak uzaktan egitime olan talep
hizli bir sekilde artis gdstermesine karsin, yapilan arastirmalar uzaktan egitimin
etkililigine yonelik farkli algilar oldugunu ortaya koymustur. Bu algilar uzaktan

egitimin kabul edilmesine ve yayginlasmasina yonelik tutumlar1 da etkilemektedir.

Kazu ve Ozdemir’in 2002 yilinda teknik dgretmen adaylarinin uzaktan egitimle ilgili

goriis ve Dbeklentilerini belirlemek amaciyla yaptiklart caligmada Ogretmen
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adaylarinmn heniiz iiniversite 6grenimlerine baslamamalar1 durumunda A¢ik Ogretim
Fakiiltesi’ni tercih edip etmeyecekleri sorusuna %84,8 oraninda hayir cevabi
gelmistir. Hayir cevabini verenlerin neden bu cevabi verdikleri ile ilgili madde ise
%41,2 ile Acik Ogretim Fakiiltesi mezunlarinin, &rgiin dgretim kurumlarindan

mezun olanlara gore mesleklerinde yetersiz olmasi olarak belirlenmistir.

2002 yilinda Belcheir ve Cucek tarafindan Boise State Universitesinde uzaktan
egitim ile egitim goéren 254 Ogrenci lizerinde yapilan arastirmada, Ogrencilerin
uzaktan egitim konusundaki bakis agilar1 incelenmis ve olumlu yon olarak zamandan
ve mekandan bagimsizlik, olumsuz yon olarak ise klasik egitime gore daha fazla

zaman almasi ve 6grenme hatalarinin daha ¢ok olmasi gosterilmistir.

Maushak ve Ellis, 2003 yilinda lisansiistii 6grencilerinin uzaktan egitime yonelik
tutumlarini inceledikleri calismada; Ogrenciler, uzaktan egitimin Ogretimin cesitli

kademelerinde orgiin egitime gore daha uygun oldugunu belirtmistir.

Kisla’nin 2005 yilinda tiniversite 6grencilerinin uzaktan egitime iliskin tutumlarini
ortaya koymaya yonelik calismasinda Ege Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi ve
Sakarya Universitesinde dgrenimlerine devam eden 456 6grencinin genel olarak

uzaktan egitime yonelik tutumlari kararsiz olarak aktarilmistir.

Ibicioglu ve Antalyali 2005 yilinda Siileyman Demirel Universitesi Iktisadi ve idari
Bilimler Fakiiltesi Isletme Boliimii dgrencileri iizerinde, kontrollii bir deney mantig
ile gergeklestirdikleri uzaktan egitimin basarisinda imkan, algi, motivasyon ve
etkilesim faktorlerinin etkileri ¢alismast ile ayn1 zamanda, ayn1 68retim gorevlisi ile,
ayn1 zaman araliginda, ayn1 ortamda ve ayni sinav uygulamasi ile sinif ortamindaki
egitim ile uzaktan egitim uygulamalar1 kiyaslanmig ve uzaktan egitimdeki basariya
etki eden faktorler arastirilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda, bilgisayar
kullanma imkani, motivasyon ve uzaktan egitim algisi, uzaktan egitimdeki basarida
birincil 6neme sahip bulunmustur. Bunlar saglanmadig takdirde, e§itim agisindan,
uzaktan egitimin basarili sonuglar veremeyecegi belirtilmistir. Ayrica arastirma
sonucunda etkilesim diizeyine dikkat cekilmis, etkilesimin, dersin derinlemesine
kavranmasinda ve yanlis anlagilmalarin giderilmesinde birincil derecede 6neme sahip

oldugu sonucuna varilmstir.

Erdogan, Erko¢ ve Goktimur ise 2006 yilinda agik lise, agik 6gretim fakiiltesi ve

Istanbul’daki baz1 &rgiin yiiksek dgretim kurumlari dgrencilerinin uzaktan egitime
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yonelik tutumlarini incelenmistir. Edinilen bulgulara gore yiiksek 6gretim kurumlari
tarafindan tasarlanan uzaktan egitim sistemlerinde yeterli ve etkili sonuglarin
alimabilmesi icin, hedef kitlenin demografik 6zelliklerinin, uzaktan egitime yonelik
ilgi ve tutumlarinin iyi tespit edilmesi, sistemin 6grencinin gereksinimlerine uygun

olarak tasarlanmasi gerekmektedir.

Ural 2007 yilinda geleneksel iiniversitelerde lisansiistii egitimine devam eden
doktora ogrencilerinin uzaktan egitim, egitim teknolojisi ve bagimsiz 6grenmeye
yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla gerceklestirdigi ¢alismada doktora
ogrencilerinin uzaktan egitimle ilgili pozitif bir tutuma sahip olmadiklar1 ve
ogrencilerin uzaktan egitimin bagimsiz 6grenmeyi desteklemedigi diisiincesine sahip

olduklar1 sonucuna ulagmuistir.

Ates ve Altun’un 2008 yilinda bilgisayar 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime
yonelik tutumlarini inceledikleri ¢alismada ise dgrencilerin uzaktan egitime yonelik
tutumlart kararsiz seviyeye yakin bulunmustur. Bu durumun, 6grencilerin uzaktan
egitim ve uygulamalart konusundaki bilgi ve deneyim eksikliginden
kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Daha dnce uzaktan egitim almis 6grencilerin,
uzaktan egitime yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu goriilen ¢aligmada benzer
sekilde, uzaktan egitim konusunda bilgi sahibi olan 6gretmen adaylarmin, bilgi
sahibi olmayanlara gore uzaktan egitime yonelik daha olumlu tutum sergiledikleri

kaydedilmistir.

Chang ve Tung 2008 yilinda 6grencilerin ¢evrimi¢i uzaktan egitim ortamlarini
kullanma egilimlerini inceledikleri ¢alismada, Ggrencilerin bilgisayar 6z-yeterlik
algilar ile dersin web sitesinin kendi tercihlerine uyumlu olabilmesi, yararli olmasi,
kullanim kolaylig1 ve niteligi konusundaki goriisleri, ¢evrimici uzaktan 6grenme

ortamlarini tercih etmelerinde 6nemli etmenler olarak ortaya konmustur.

Yenilmez ve Ersoy’un 2008-2009 dgretim yilinda Eskisehir Osmangazi Universitesi
Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Alanlar Matematik Ogretmenligi Boliimii’nde
o0grenim gormekte olan 46 Ogrenci lizerinde gercgeklestirdikleri uzaktan egitime
yonelik goriislerin belirlenmesi ¢alismasinda 6gretmen adaylarinin yaridan ¢gogunun
uzaktan egitim hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadigr sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylar uzaktan egitimi daha ¢ok mevcut egitim imkanlarindan yoksun
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kisilere olanak sagladigi icin tercih etmektedir. Bu durum ayni zamanda uzaktan

egitim hakkinda bir deger yargisi gelistirebilmis olduklarin1 gdstermektedir.

Yildiz’in 2011 yilinda Web tabanli senkron derslerin 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitime kars1 tutumlar1 ve senkron teknolojileri kabulleri iizerine etkisini arastirdigi
tez caligmasinda, senkron derslere katilan 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime karsi
olumlu tutum gelistirdikleri, bunun nedeni olarak da uzaktan egitimde kullanilan
senkron teknolojilerin, geleneksel egitim ortamina ¢ok yakin oldugu belirtilmistir.
Ayni calismada 6gretmen adaylarinin uzaktan egitimde kullanilan senkron sistemleri
faydali ve kullanimini kolay bulduklar1 ve senkron uzaktan egitim sistemlerini

mesleklerini icra ederken de kullanmak istedikleri aktarilmistir.

Ozkul ve Aydin 2012 yilinda yiiksek dgretime yeni baslayan dgrenciler ile baglamak
lizere olan ortadgretim son sinif ogrencilerinin agik ve uzaktan 6grenmeye iliskin
goriislerini incelendikleri ¢aligma ile 6grencilerin yarisinin harmanlanmis 6grenmeyi,
yiiz yiizeye ve tamamen acik ve uzaktan 6grenmeye gore tercih ettiklerini ortaya
koymustur. Ozellikle tamamen agik ve uzaktan dgrenmeyi tercih edenlerin oraninin
diisiik oldugu, mevcut yiiksek 6gretim Ogrencilerinin %50’sinin agik ve uzaktan
ogrenmeye kayitli olduklart diisiiniildiigiinde dikkat ¢ekici bulunmustur. Ote yanda,
ogrencilerin bazi dersleri acik ve uzaktan 6grenme ile almak istemeleri ise iimit

verici olarak degerlendirilmistir.

Yakin ve Tmmaz’m 2013 yilinda 6zel bir iiniversitenin Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojiler1 Egitimi  Bolimii'nde o6grenim goren 91 Ogrenci lizerinde
gerceklestirdikleri e-hazirbulunusluk arastirmasi sonucunda 6gretmen adaylarinin e-
Ogrenme stratejileri ve egitimde kullanimlarina yonelik olumlu bir tutum
sergiledikleri ayrica 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim yeterlilikleri kapsaminda

kendilerini yeterli gordiikleri sonucu kaydedilmistir.

Literatiirde yer alan galismalar incelendiginde biiyiik boliimiiniin tek bir programda
O0grenim goren 6gretmen adaylar tizerinde gerceklestirildigi goriilmektedir. Egitim
fakiiltelerinde yer alan farkli boliimlerde 6gretim faaliyetlerine devam eden 6gretmen
adaylart tizerinde yeterli ¢alismaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma ile bu agigin bir
Olclide giderilerek, gelecegin Ogretmenleri; 6gretmen adaylarinin uzaktan egitime

iligkin bakis agilar1 ve uzaktan egitim algilarinin ortaya konmasi hedeflemektedir.
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BOLUM IlI1
YONTEM

3.1 ARASTIRMANIN MODELI

Betimsel nitelik tasiyan bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim
algilarinin cinsiyetleri, okuduklar1 program, sinif diizeyleri, kisisel bilgisayara sahip
olma ve internet baglantisina sahip olma durumlarma gore farklilasip
farklilasmadigimin saptanmasit amaglanmistir. Bu yoniiyle konunun o6zelligine,
arastirmanin amacina ve c¢alisma grubuna uygun olan tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modeli, bir konuya ya da olaya iliskin katilimecilarin goriislerinin
belirlendigi, genellikle diger arastirmalara gore daha biiyiik calisma gruplarmin

kullanildig1 modeldir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2008).

3.2 CALISMA GRUBU

Arastirmada amach Ornekleme tiirlerinden biri olan kolay ulagilabilir uygun
ornekleme (convenience sampling) yontemi dikkate alinarak c¢alisma grubu
olusturulmustur. Verilerin toplandigir ¢aligma grubunu 2012-2013 yilinda Nigde
Universitesi Egitim Fakiiltesi; Simf Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Resim-is Ogretmenligi ve Miizik
Ogretmenligi programlarinin birinci, ikinci, iigiincii ve dérdiincii simiflarinda kayith

1473 6gretmen aday1 arasindan goniillii olan 692 kisi olusturmustur.

3.3 VERIi TOPLAMA ARACI

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Uzaktan
Egitim Algi Olgegi kullanilmistir. Gelistirilen 6lgek iki bdliimden olusmaktadir.
Birinci boliimiinde; cinsiyet, siif, boliim, bilgisayar ve internet baglantisina sahip
olma seceneklerini igeren kisisel bilgiler yer almaktadir. Olgegin ikinci bdliimiinde

ise O0gretmen adaylarmin uzaktan egitim algis1 konusunda goriislerini belirlemeye
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yonelik ifadeler bulunmaktadir. Bu ifadeler Kesinlikle Katilmiyorum, Katilmiyorum,
Kararsizim, Katiliyorum ve Kesinlikle Katiliyorum olmak iizere bes kategoride

Olgeklendirilmistir.
Deneme Uygulamasi

Olgegin deneme uygulamasi i¢in hazirlanan 33 maddelik sekli, Nigde Universitesi
Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren 185 Ogretmen adayi ilizerinde ve orneklemin
evreni temsil etme amaci giidiilmediginden kolay ulasilabilir uygun ornekleme

yontemi segilerek uygulanmustir.
Deneme Uygulamasi Sonrasi Yapilan Islemler

Calisma kapsaminda; egitim fakiiltesinin farkli programlarda O6grenim goren
Ogretmen adaylarmin deneme formunda yer alan 33 maddeye vermis olduklar
cevaplar SPSS-15 paket programmna islenmistir. Ogretmen adaylarini algilarim
ifade eden cevaplarin islenmesinde, “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve ”Kesinlikle Katiliyorum” seklindeki 5°li dereceleme
Olgeginde; olumlu soru maddeleri sirasiyla 1, 2, 3, 4 ve 5 seklinde, olumsuz soru

maddeleri ise 5. 4, 3, 2, 1 seklinde tersten puanlandirilmistir.

Verilerin islenmesinden sonra Ol¢egin tek ya da ¢ok boyutlu olup olmadigini, ¢ok
boyutlu ise hangi maddelerin hangi boyut altinda toplandigini test etmek amaci ile
veriler faktdr analizine tabi tutulmustur. Faktor analizi ile 6l¢egin yap1 gecerligi
kanitlanmaya ¢ahisilmistir. Ikinci adimda nihai 6lcekte kalabilecek maddelerin
gecerli olup olmadigini belirlemek amaci ile madde analizi yapilmistir. Maddelerin
analizinde madde-6lgek korelasyonuna dayali madde analizi ve alt-list grup
yontemine dayali madde analiz ydntemlerinden yararlanilmgtir. Ugiincii adimda ise
daha once yapilan analizler sonucunda olusan nihai 6l¢egin giivenirligine iliskin
kanitlar sunulmustur. Olgcegin giivenirligine iliskin kanitlarin sunulmasinda i¢ tutarlik

katsayis1 hesaplanmistir.
Uzaktan Egitim Alg1 Olceginin Gecerligine Iliskin Bulgular

Olgegin, yap1 gecerligi faktor analizi ile test edilmistir. Bu amagla 6nce deneme
uygulamasindan elde edilen verilerin faktdr analizine uygun olup olmadigina
bakilmistir. Verilerin faktor analizine uygun olup olmadigin1 gésteren Kaiser-Meyer-

Olkin (KMO) ve Bartlett testlerinin sonuglar1 Tablo 1°de gorildigi gibidir.
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Tablo 1. KMO ve Bartlett Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Uyum Olgiisii 83
X* 858,87

Bartlett Kiiresellik Testi Sd 190
P ,000

Tablo 1’de goriildiigii iizere, hesaplanan KMO uyum olgiisii degeri 0,83°dir.
Tavsancil (2010) kritik deger olarak 0,50’ye gére bu degerin altinda faktor analizi
yapilamayacagmni belirtmislerdir. Olgege ait Kaiser-Meyer-Olkin degeri kritik
degerler karsilastirildiginda 0.80-0.90 Yiiksek Diizey (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2010) sonucuna ulasilmistir. Ayni veriler i¢in hesaplanan Bartlett
Kiiresellik Testi 858,87 olup 0,01 diizeyinde manidardir (X21902858,87). Bu degerler,
deneme uygulamasindan elde edilen verilerin faktor analizine tabi tutulabilecegini

gostermektedir.

Temel bilesenler analizi kullanilarak yapilan faktor analizi sonucglart asagida
verilmigtir. Tablo 2’de goriildiigl iizere, 6z degeri 1°den biiyiik 2 faktor vardir. Bu
iki faktoriin agikladigi toplam varyansin % 34,64’udiir. Baslangic 6z degerleri
dikkate alindiginda, birinci faktore ait 6z degerin (5,01), ikinci faktore ait 6z
degerden (1,92) cok yiiksek olmasi 6l¢egin bir biitiin olarak genel bir faktore sahip
oldugu biciminde de yorumlanabilir. Bu ylizden dondiirme teknigi kullanilmamis ve
tek boyut olarak ele alinmistir. Tek bir boyutun agikladigi varyans, toplam varyansin
%25,04’inli agiklamaktadir. Tek faktorlii desenlerde agiklanan varyansin %30 ve
daha fazla olmas1 veya tek bir faktorde agiklanan varyans, toplam varyansin 2/3’liik
kismim agiklamasi yeterli gortilebilir (Tavsancil, 2010). Yukarida tek bir faktorde
aciklanan varyans bu kritik degerle karsilastirildiginda, yeterli diizeyde bir agiklama

varyansina sahip oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Faktor Ozdegerleri ve Agiklama Varyanslar

Baslangig Ozdeger Toplam Faktor Yiikleri
Faktor Toplam Vary % Kiim % Toplam Vary % Kim %
1 5,01 25,04 25,04 5,01 25,04 25,04
2 1,92 9,60 34,64

Deneme formunda yer alan maddelerin hangi faktor yiik degerine sahip olduklari

Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Maddelere Ait Faktor Yiik, r ve t Degerleri

Madde no 1. Faktor r t
m1l ,48 ,40(%) 6,60(*)
m4 A7 ,40(*) 5,37(*)
m5 43 37(%) 5,68(*)
m6 A7 ,40(*) 6,95(%)
m7 ,53 ,46(%) 5,97(*)
m8 51 43(%) 6,93(*)
m9 ,62 ,54(*) 9,81(*)

m10 ,58 ,50(*) 9,67(*)
m12 52 43(%) 6,92(*)
m13 52 44(%) 6,40(*)
m14 41 ,33(*) 5,94(*)
m15 ,58 ,49(%) 7,44(%)
m17 .53 ,45(%) 7,08(*)
m18 ,58 ,49(%) 7,60(%)
m19 ,55 A7(%) 8,05(*)
m20 51 43(%) 7,00(%)
m23 49 A41(%) 6,70(*)
m25 45 ,37(%) 5,29(*)
m26 ,40 ,32(*) 4,16(*)
m31 44 ,37(%) 5,60(*)

*p<0,05

Tablo 3 incelendiginde 1., 4., 5., 6., 7., 8., 9., 10, 12, 13., 14, 15., 17., 18., 19., 20,
23., 25., 26. ve 31. maddeler tek bir boyutta en yiiksek yiik degerine sahip olarak
siralanmaktadir. Maddelerin faktor yiiklerine bakildiginda, 40 ile 62 arasinda
degismektedir. Bu yiik degerlerine gére dlgek tek boyutlu olup tiim maddeler 6lgekte
yer alabilecek yiik degerine sahiptir. Faktor analizi yapilan 33 maddelik ol¢ekte 13
madde faktor yiik degeri sinir deger olarak belirlenen, 40 faktor yiikiiniin altinda
kaldig1 i¢in ¢alismadan ¢ikarilmistir. Tabachnick ve Fidell’e (2001)’e gore her bir
maddenin yiik degerinin 0,40 kritik deger olmasi halinde “vasat” oldugu
belirlenmistir (Akt. Cokluk, Sekercioglu ve Biyiikoztiirk, 2010). Belirlenen faktoriin
aciklama varyansini artirmak i¢in sinir deger olarak, 40 faktor yiikii belirlenmistir.
Bir faktorde toplanan, 40 sinir degerinden yiiksek 20 madde nihai 6lgek formunu
olusturmaktadir. Nihai 6lgek formunda olumlu nitelige sahip 17 madde ve olumsuz

nitelige sahip 3 (m9, m14, m31) madde bulunmaktadir.

Madde 6lgek korelasyonuna dayali olarak yapilan madde analizi sonuglari tablo 3’te
verilmistir. Bu sonuglara gore korelasyon degerleri r=,32(m26) ile r=,54(m9)

arasinda degismektedir ve 0,05 diizeyinde anlamlidir. Korelasyon degerlerine
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bakildiginda dlgegin geneliyle Olgiilebilecek 6zelligin, her bir madde ile dl¢iilmeye
caligilan Ozellikle ayni oldugu dolayisiyla tiim maddelerin dlgekte yer alabilecek

nitelige sahip oldugu soylenebilir.

Ust %27 (n=50) ve alt %27 (n=50) diliminde yer alan katilimcilarin her bir maddeye
verdikleri cevaplarin ortalamalarini karsilagtirmak suretiyle yapilan analiz sonucunda
elde edilen t degerlerinin tamami 0,05 diizeyinde manidardir. Bu durum, tiim
maddelerin, o madde ile dlgiilmek istenen 6zellige sahip olanlarla olmayanlar1 ayirict

nitelikte oldugunu gostermesi bakimindan 6nemlidir.
Uzaktan Egitim Alg1 Olceginin Giivenirligine fliskin Bulgular

Olgegin giivenirligi i¢in her bir boyuta iliskin ve testin geneline iliskin olarak
belirlenen maddelerin Cronbach alpha 1i¢ tutarlilik katsayilar1 tablo 4’te
gosterilmistir. Bu katsayi, tlim sorular dikkate alinarak hesaplandigindan, testin genel

giivenirlik yapisim diger katsayilara gére en iyi yansitan katsayidir (Ozdamar, 2004).

Tablo 4. Faktore Ait Alfa Giivenirlik Katsayilari

1. Faktor
Madde Sayisi 20
Cronbach a ,84

Tablo 4’e¢ gore Olgegin Cronbach alpha i¢ tutarlililk katsayisi 0,84 olarak
bulunmustur. Bu deger ile 6lgegin kabul edilebilir diizeyde i¢ tutarliliga sahip oldugu

sOylenebilir.

3.4 VERILERIN TOPLANMASI

Uzaktan Egitim Algr Olgegi, Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde 6grenim goren
1473 6gretmen adayr arasindan goniillii olan 693 6gretmen adayina uygulanmistir.
Olgek arastirmaci tarafindan ve gretim elemanlarindan izin alinarak, sinif ortaminda
aragtirmaya goniilli olarak katilan Ogretmen adaylarina uygulanmis ve
doldurulduktan sonra arastirmaci tarafindan toplanarak veri seti olusturulmustur.
Olgegin uygulanmas1 siirecinde gerekli agiklamalar yapilmis ve uygulamalar
sonucunda bos birakildigi veya ciddi bi¢imde doldurulmadig: tespit edilen veriler

analizlere sokulmamistir. Uygulanan 6l¢gek maddeleri EK-1de belirtilmistir.
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3.5 VERILERIN ANALIiZi

Aragtirmanin amaci kapsaminda Ogrencilere gelistirilen “Uzaktan Egitim Algi
Olgegi” uygulanmistir. Uygulanan 6lgekten elde edilen veriler SPSS-15 programina
islenerek analiz edilmistir. Uzaktan Egitim Alg1 Olgegine ait dgretmen adaylarinin
algilarin1 tespit etmek i¢in ortalama ve standart sapma degerleri incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin  algilarma iliskin ortalama degerlere parametrik test

varsayimlarini test etmek i¢in normallik ve homojenlik testleri yapilmistir.

Bu testler sonucunda; Olgegin geneli bazinda elde edilen ortalama puan igin
Kolmogorov-Smirnov Z testi ve Homogeneity of Variances testi yapildiginda
p>,05’e gore elde edilen ortalamalarin normal bir dagilim gosterdigi ve varyanslarin
homojen oldugu sonucuna ulagilmistir. Parametrik test varsayimlarini saglandigindan
dolay1 Ogretmen adaylarina ait bagimsiz degiskenlere iliskin ortalamalar arasi
farkliliklar1 Independet Sample T-Testi ve One-Way Anova analizi kullanilmistir
(Bastiirk, 2010).

Ogretmen adaylarmin cinsiyet, kigisel bilgisayara sahip olma durumu ve internet
baglantisina sahip olma durumlarina gore Independet Sample T-Testi, sinif diizeyleri

ve 6grenim gordiikleri boliimlere gére One-Way Anova analizi kullanilmigtir.

Arastirmada alt problemlerin ¢dziimlenmesine doniik olarak elde edilen bulgular;
uzaktan egitim algis1 karsilastirildiginda yiiksek puan alan 6gretmen aday:r yliksek
alg1 diizeyine sahipken, diisiik puan alan 6gretmen aday1 diisiik algiya sahip seklinde

yorumlanmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM
Bu bélimde galisma grubunun demografik ozelliklerine ait frekans ve yiizde
tanimlayicr istatistikler ile arastirma sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgular

ile ilgili yorumlar yer almaktadir.

4.1 OGRETMEN ADAYLARININ BAGIMSIZ DEGISKENLERE GORE
DAGILIMI

Bu boliimde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin cinsiyet, 6grenim gordiikleri
boliim, oOgrenim gordiikleri sinif, kisisel bilgisayara sahip olma ve internet
baglantisina sahip olma bilgileri yer almaktadir. Arastirmada Ogrencilerin
demografik ozelliklerinin analiz edilmesinde frekans (f) ve yilizde (%) degerleri
kullanilmistir. Frekans degeri, her cevaba karsilik gelen 6grenci sayisint; yiizdelik

deger ise frekans degerinin toplam 6grenci sayisina oranini ifade etmektedir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Goére Dagilimi

Degisken f %
. Bayan 455 65,8
Cinsiyet Bay 237 34,2
Toplam 692 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin %65,8’inin bayan

%34,2’sinin ise bay oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Programlara Gére Dagilimi

Degisken f %
Sinif Ogretmenligi 177 25,6
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 168 24,3
Program Fen Bilgﬂisi Ogretmenligi 133 19,2
Tiirkge Ogretmenligi 112 16,2
Miizik Ogretmenligi 55 79
Resim Ogretmenligi 47 6,8
Toplam 692 100
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Tablo 6 incelendiginde dgretmen adaylarinin %25,6’s1 Sinif Ogretmenligi, % 24,3’i
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, %19,2’si Fen Bilgisi Ogretmenligi, %16,2’si Tiirkce
Ogretmenligi, %7,9’'u Miizik Ogretmenligi ve %6,8’i Resim Ogretmenligi

programlarinda 6grenim goérmektedir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine Gére Dagilimi

Degisken f %
1.Smf 182 26,2
. 2.Smif 176 25,4
Siuf Diizeyi 3.Simif 213 30,8
4.Simf 122 17,6
Toplam 692 100

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin %26,2°si 1.sinif, %25,4’t4 2.sinif,

%30,8’1 3.smuf ve %17,6’s1 da 4.smifta 6grenim gérmektedir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarinin Bilgisayara Sahip Olma Durumuna Gére Dagilimi

Degisken f %
Kisisel Bilgisayar Hayir 191 27,6
Toplam 692 100

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin % 72,4’1 kisisel bilgisayara sahipken

% 27,6’s1 ise kisisel bilgisayara sahip degildir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmin Internete Sahip Olma Durumuna Gére Dagilimi

Degisken f %
. ) Evet 359 51,9
Internet Baglantisi Hayir 333 48,1
Toplam 692 100

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarinin % 51,9’u internet baglantisina sahipken

% 48,1°i ise internet baglantisina sahip degildir.
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4.2 OLCEK MADDELERINE VERILEN CEVAPLARIN DUZEY DAGILIMI

Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim alg1 l¢egindeki maddelere vermis olduklar
cevaplara iliskin frekans ve yiizdelik degerler asagida tablolar halinde verilmistir.
Frekans degeri her cevaba karsilik gelen 6grenci sayisini, yiizdelik deger ise frekans

degerinin toplam 6grenci sayisina oranini vermektedir.

Tablo 10. “Uzaktan egitim, yiiz yiize egitime gore daha etkilidir.” maddesine iligkin
frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 339 49,0
Katilmryorum 231 33,4
Kararsizim 57 8,2
Katiliyorum 41 59
Kesinlikle Katiliyorum 24 3,5
Toplam 692 100

Yukaridaki tablo incelendiginde “Uzaktan egitim, yiiz yiize egitime gore daha
etkilidir.” ifadesine Ogretmen adaylarmm 339 tanesi (%49) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 231 (%33,4) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayist 41 (%5,9), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayisi ise 24’tiir (%3,5). Ayrica bu maddeyi “Kararsiz” olarak isaretleyen

ogretmen adaylarinin sayisi ise 57°dir (%8,2).

Tablo 11. “Okudugum boliim uzaktan egitimle 6grenci alabilir.” maddesine iligkin
frekans ve ylizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 318 46,0
Katilmiyorum 145 21,0
Kararsizzim 118 17,1
Katiliyorum 66 9,5
Kesinlikle Katiliyorum 36 5,2
Yanitlanmamais 9 1,2
Toplam 692 100
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Tablo 11 incelendiginde “Okudugum bdliim uzaktan egitimle Ggrenci alabilir.”
maddesine arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin 318 tanesi (%46) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 145 (%21) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 66 (%9,5), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 36’dir (%5,2). Ayrica “Kararsiz” olarak isaretleyen 6gretmen
adaylarinin sayis1 118 (%17,1) iken bu maddeyi yanitlamayan 6gretmen aday1 sayisi
ise 9°dur (%1,2).

Tablo 12. “Boliimiimiin uzaktan egitim segenegi olsa onu tercih ederdim.”
maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 330 47,7
Katilmiyorum 174 25,1
Kararsizim 69 10,0
Katiliyorum 62 9,0
Kesinlikle Katiliyorum 52 7,5
Yanitlanmamis 5 0,7
Toplam 692 100

Tablo 12 incelendiginde “Boliimiimiin uzaktan egitim secenegi olsa onu tercih
ederdim.” maddesine Ogretmen adaylarmin 330 tanesi (%47,7) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 174 (%25,1) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayist 62 (%9,0), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 52’dir (%7,5). “Kararsiz” olarak isaretleyen Ogretmen

adaylarinin sayist 69°dur (%10). Yanit vermeyenlerin sayisi ise 5°tir (%0,7).

Tablo 13. “Baz1 derslerimi okula gelmeden uzaktan egitim yoluyla almak isterdim.”
maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 134 19,4
Katilmiyorum 119 17,2
Kararsizim 93 13,4
Katiliyorum 223 32,2
Kesinlikle Katiliyorum 119 17,2
Yanitlanmamis 4 0,6

Toplam 692 100
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Tablo 13 incelendiginde “Bazi derslerimi okula gelmeden uzaktan egitim yoluyla
almak isterdim.” maddesine 6gretmen adaylarinin 134 tanesi (%19,4) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 119 (%17,2) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 223 (%32,2), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 119°dur (%17,2). Ayrica “Kararsiz” olarak isaretleyen 6gretmen
adaylarinin sayis1 93’tiir (%13,4). Bu maddeyi yanitlamayan 6gretmen aday1 sayisi

ise 4’tiir (9%0,6).

Tablo 14. “Ogretmen oldugumda derslerimde uzaktan egitim uygulamalarini
kullanirim.” maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 212 30,6
Katilmiyorum 194 28,1
Kararsizim 165 23,8
Katiliyorum 76 11,0
Kesinlikle Katiliyorum 38 55

Yanitlanmamis 7 1,0

Toplam 692 100

Tablo 14 incelendiginde “Ogretmen oldugumda derslerimde uzaktan egitim
uygulamalarim1 kullanirim.” maddesine 6gretmen adaylarmin 212 tanesi (%30,6)
“Kesinlikle Katilmiyorum”, 194 (%28,1) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini
vermisgtir. Buna kargin “Katiliyorum” diyenlerin sayist 76 (%11), “Kesinlikle
Katiliyorum” diyenlerin sayis1 ise 38’dir (%5,5). “Kararsiz” olarak isaretleyen

ogretmen adayimin sayist 165 (%23,8) iken yanitlamayanlarin sayisi ise 7°dir (%1).

Tablo 15. “Uzaktan egitim firsat esitligi saglar.” maddesine iliskin frekans ve yiizde

degerleri
Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 118 17,1
Katilmiyorum 164 23,7
Kararsizim 166 24.0
Katiliyorum 164 23,7
Kesinlikle Katiliryorum 70 10,1
Yanitlanmamais 10 14

Toplam 692 100
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Tablo 15 incelendiginde “Uzaktan egitim firsat esitligi saglar.” maddesine dgretmen
adaylarinin 118 tanesi (%17,1) “Kesinlikle Katilmiyorum”, 164 (%23,7) tanesi ise
“Katilmiyorum” cevabini1 vermistir. Buna karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 164
(%23,7), “Kesinlikle Katiliyorum” diyenlerin sayis1 ise 70’tir (%10,1). Bu maddeyi
“Kararsiz” olarak isaretleyen dgretmen adayinin sayisi 166 (%24) iken yanitlamayan

ogretmen sayisi ise 10°dur (%1,4).

Tablo 16. “Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir.” maddesine iliskin frekans ve ylizde

degerleri
Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 96 13,9
Katilmiyorum 201 29,0
Kararsizim 147 21,2
Katiliyorum 164 23,7
Kesinlikle Katiliyorum 76 11,0
Yanitlanmamais 8 1,2

Toplam 692 100

Tablo 16 incelendiginde “Uzaktan egitim ilgi ¢ekici degildir.” maddesine 6gretmen
adaylarmin 96 tanesi (%13,9) “Kesinlikle Katilmiyorum”, 201 (%29) tanesi ise
“Katilmiyorum” cevabini1 vermistir. Buna karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 164
(%23,7), “Kesinlikle Katiliyorum” diyenlerin sayist ise 76’dir (%11). “Kararsiz”
olarak isaretleyen Ogretmen adaylarmin sayist 147°dir (%21,2). Yanitlamayan

O0gretmen adayi sayisi ise 8’dir (%1,2).

Tablo 17. “Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi ile kalici
ogrenme saglar.” maddesine iliskin frekans ve yilizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 102 14,7
Katilmiyorum 146 211
Kararsizim 161 23,3
Katiliyorum 203 29,3
Kesinlikle Katiliyorum 72 10,4
Yanitlanmamais 8 1,2

Toplam 692 100
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Tablo 17 incelendiginde “Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi
ile kalici 6grenme saglar.” maddesine 6gretmen adaylarinin 102 tanesi (%14,7)
“Kesinlikle Katilmiyorum”, 146 (%21,1) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini
vermistir. Buna karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayist 203 (%29,3), “Kesinlikle
Katiliyorum” diyenlerin sayis1 ise 72’dir (%10,4). “Kararsiz” olarak isaretleyen

ogretmen adayinin sayist 161 (%23,3) iken yanitlamayanlarin sayisi ise 8’dir (%1,2).

Tablo 18. “Uzaktan egitim yoluyla yapilan sinavlarin giivenirligi yiiksektir.”
maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 193 27,9
Katilmiyorum 211 30,5
Kararsizim 197 28,5
Katiliyorum 64 9,2
Kesinlikle Katiliyorum 21 3,0
Yanitlanmamis 6 0,9
Toplam 692 100

Yukaridaki tablo incelendiginde “Uzaktan egitim yoluyla yapilan smavlarin
giivenirligi yiiksektir.” ifadesine oOgretmen adaylarinin 193 tanesi (%27,9)
“Kesinlikle Katilmiyorum”, 211 (%30,5) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini
vermigtir. Buna karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayist 64 (%9,2), “Kesinlikle
Katiliyorum” diyenlerin sayisi ise 21°dir (%3,0). Ayrica bu maddeyi “Kararsiz”

olarak igaretleyen 6gretmen adaylarinin sayisi ise 197°dir (%28,5).

Tablo 19. “Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi egitimin
stirekliligini artirir.” maddesine iligkin frekans ve ylizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 74 10,7
Katilmiyorum 126 18,2
Kararsizim 167 241
Katiliyorum 234 33,8
Kesinlikle Katiliyorum 80 11,6
Yanitlanmamis 11 1,6

Toplam 692 100
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Tablo 19 incelendiginde “Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi
egitimin stirekliligini artirir.” maddesine Ogretmen adaylarinin 74 tanesi (%10,7)
“Kesinlikle Katilmiyorum”, 126 (%18,2) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini
vermistir. Buna karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 234 (%33,8), “Kesinlikle
Katiliyorum” diyenlerin sayis1 ise 80’dir (%11,6). “Kararsiz” olarak isaretleyen
ogretmen adaylarinin sayisi 167°dir (%24,1). Yanitlamayan dgretmen aday1 sayisi ise

11°dir (%1,6).

Tablo 20. “Egitimin en iyi sekilde ger¢eklesmesi i¢in yiiz yiize etkilesim gereklidir.”
maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 352 50,9
Katilmiyorum 171 24,7
Kararsizim 65 94
Katiliyorum 51 7,4
Kesinlikle Katiliyorum 49 7,1
Yanitlanmamis 4 0,5
Toplam 692 100

Tablo 20 incelendiginde “Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi icin yiiz ylize
etkilesim gereklidir.” maddesine Ogretmen adaylarinin 352 tanesi (%50,9)
“Kesinlikle Katilmiyorum”, 171 (%24,7) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini
vermistir. Buna kargin “Katiliyorum” diyenlerin sayist 51 (%7,4), “Kesinlikle
Katiliyorum” diyenlerin sayist ise 49°dur (%7,1). “Kararsiz” olarak isaretleyen
Ogretmen adaylarinin sayis1 65°tir (%9,4). Yanitlamayan 6gretmen adayr sayisi ise

4 diir (%0,5).

Tablo 21. “Uzaktan egitim, 6grencilerin kaliteli 6gretmenlerden ders almalarini
saglar.” maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 158 22.8
Katilmiyorum 214 30,9
Kararsizim 172 249
Katiliyorum 97 14,0
Kesinlikle Katiliyorum 43 6,2

Yanitlanmamis 8 1,2

Toplam 692 100
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Tablo 21 incelendiginde “Uzaktan egitim, dgrencilerin kaliteli 6gretmenlerden ders
almalarini saglar.” maddesine 6gretmen adaylarinin 158 tanesi (%22,8) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 214 (%30,9) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayisi 97 (%14), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 43’tir (%6,2). “Kararsiz” olarak isaretleyen Ogretmen

adaylarinin sayist 172°dir (%24,9). Yanitlamayanlar ise 8 (%1,2) kisidir.

Tablo 22. “Uzaktan egitim, yasam boyu 6grenme saglar.” maddesine iligkin frekans

ve ylizde degerleri
Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 99 14,3
Katilmiyorum 132 19,1
Kararsizim 198 28,6
Katiliyorum 165 23,8
Kesinlikle Katiliyorum 91 13,2
Yanitlanmamais 7 1,0

Toplam 692 100

Tablo 22 incelendiginde “Uzaktan egitim, yasam boyu 6grenme saglar.” maddesine
Ogretmen adaylarinin 99 tanesi (%14,3) “Kesinlikle Katilmiyorum”, 132 (%19,1)
tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna karsin “Katiliyorum” diyenlerin
sayist 165 (%23,8), “Kesinlikle Katiliyorum” diyenlerin sayist ise 91°dir (%13,2).
“Kararsiz” olarak isaretleyen Ogretmen adaylarinin sayist 198 (%28,6) iken yanit

vermeyen 6gretmen adaylarinin sayisi ise 7’°dir (%1).

Tablo 23. “Uzaktan egitim, KPSS siavina hazirlikta yiiz yiize egitime gore daha
etkilidir.” maddesine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 210 30,3
Katilmiyorum 247 35,7
Kararsizim 137 19,8
Katiliyorum 63 9,2
Kesinlikle Katiliyorum 30 43
Yanitlanmamais 5 0,7
Toplam 692 100
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Tablo 23 incelendiginde “Uzaktan egitim, KPSS sinavina hazirlikta yiiz yiize egitime
gore daha etkilidir.” maddesine 6gretmen adaylarinin 210 tanesi (%30,3) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 247 (%35,7) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabimi vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayisi 63 (%9,2), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 30°dur (%4,3). “Kararsiz” olarak isaretleyen Ogretmen
adaylarinin sayis1 63’tiir (%9,2). Yanit vermeyen ogretmen adayi sayist ise 5’tir
(9%0,7).

Tablo 24. “Uzaktan egitim, yabanci dil egitiminde yiiz yiize egitime gore daha
etkilidir.” maddesine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 185 26,7
Katilmiyorum 232 33,6
Kararsizim 167 24,1
Katiliyorum 73 10,5
Kesinlikle Katiliyorum 27 3,9

Yanitlanmamais 8 1,2

Toplam 692 100

Tablo 24 incelendiginde “Uzaktan egitim, yabanci dil egitiminde yiiz yilize egitime
gore daha etkilidir.” maddesine 6gretmen adaylarinin 185 tanesi (%26,7) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 232 (%33,6) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayist 73 (%10,5), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 27°dir (%3,9). “Kararsiz” olarak isaretleyen Ogretmen

adaylarinin sayist 167 (%24,1) iken yanitlamayanlarin sayisi ise 8’dir (%]1,2).

Tablo 25. “Agikdgretim Fakiiltesi (AOF) 6grencileri yeterli bilgi ve beceri ile mezun
olmaktadir.” maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 207 14,3
Katilmiyorum 217 19,1
Kararsizim 165 28,6
Katiliyorum 75 23,8
Kesinlikle Katiliryorum 26 13,2
Yanitlanmamis 2 1,0

Toplam 692 100
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Tablo 25 incelendiginde “Uzaktan egitim, okul saatlerinde ¢alisan bireyler igin
gereklidir.” maddesine Ogretmen adaylarinin 99 tanesi (%14,3) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 132 (%19,1) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 165 (%23,8), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 91°dir (%13,2). “Kararsiz” olarak isaretleyen Ogretmen

adaylarinin sayist 198 (%28,6) iken yanitlamayanlarin sayisi ise 7°dir (%]1).

Tablo 26. “Ilerleyen yillarda 6rgiin egitimin yerini uzaktan egitim alacaktir.”
maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 152 22,0
Katilmryorum 163 23,6
Kararsizim 204 29,4
Katiliyorum 142 20,5
Kesinlikle Katiliyorum 29 42

Yanitlanmamis 2 0,3

Toplam 692 100

Tablo 26 incelendiginde “ilerleyen yillarda 6rgiin egitimin yerini uzaktan egitim
alacaktir.” maddesine Ogretmen adaylarmin 152 tanesi (%22) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 163 (%23,6) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayist 142 (%20,5), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayist ise 29’dur (%7,1). “Kararsiz” olarak isaretleyen oOgretmen

adaylarinin sayis1 204°diir (%29,4). Yanit vermeyen 6gretmen adayi sayist ise 2°dir
(%0,3).

Tablo 27. “Turkiye’de uzaktan egitimle daha biiyiik kitlelere egitim verilebilir.”
maddesine iliskin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)

Kesinlikle Katilmiyorum 48 6,9

Katilmiyorum 77 11,1
Kararsizim 153 22,2
Katiliyorum 281 40,6
Kesinlikle Katiliyorum 131 18,9
Yanitlanmamis 2 0,3

Toplam 692 100
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Tablo 27 incelendiginde “Tiirkiye’de uzaktan egitimle daha biiyiik kitlelere egitim
verilebilir” maddesine Ogretmen adaylarinin 48 tanesi (%6,9) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 77 (%11,1) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 281 (%40,6), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 131°dir (%18,9). “Kararsiz” olarak isaretleyen Ogretmen
adaylarinin sayis1 153’tiir (%22,2). Yanit vermeyen 6gretmen aday: sayisi ise 2’dir
(9%0,3).

Tablo 28. “Teknoloji gelistik¢e uzaktan egitim daha yaygin kullanilacaktir.”
maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 45 6,5
Katilmiyorum 53 7,7
Kararsizim 102 14,7
Katiliyorum 336 48,6
Kesinlikle Katiliyorum 151 21,8
Yanitlanmamis 5 0,7
Toplam 692 100

Tablo 28 incelendiginde “Teknoloji gelistikge uzaktan egitim daha yaygin
kullanilacaktir.” maddesine Ogretmen adaylarmin 48 tanesi (%6,9) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 77 (%11,1) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabini vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 281 (%40,6), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayis1 ise 131°dir (%18,9). “Kararsiz” olarak isaretleyen 6gretmen
adaylarinin sayis1 153°tlir (%22,2). Yanit vermeyen 6gretmen adayi sayisi ise 2’dir
(%0,3).

Tablo 29. “Uzaktan egitimde 6grencilerin glidiilenme seviyeleri diistiktiir.”
maddesine iligkin frekans ve yiizde degerleri

Frekans (f) Yiizde (%)
Kesinlikle Katilmiyorum 171 24,7
Katilmiyorum 246 35,5
Kararsizim 145 21.0
Katiliyorum 87 12,6
Kesinlikle Katiliyorum 40 5,8
Yanitlanmamis 3 0,4
Toplam 692 100
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Tablo 29 incelendiginde “Uzaktan egitimde ogrencilerin gilidiilenme seviyeleri
diistiktiir.” maddesine O6gretmen adaylarmin 171 tanesi (%24,7) “Kesinlikle
Katilmiyorum”, 246 (%35,5) tanesi ise “Katilmiyorum” cevabii vermistir. Buna
karsin “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 87 (%12,6), “Kesinlikle Katiliyorum”
diyenlerin sayist ise 40’tir (%5,8). “Kararsiz” olarak isaretleyen Ogretmen
adaylarinin sayis1 145°tir (%21). Yanit vermeyen &gretmen adayr sayisi ise 3’tiir

(%0,4).

Bu boliimde frekans degerlerinin her cevaba karsilik gelen 6grenci sayisini, yiizdelik
adaylarinin uzaktan egitim alg1 dlgegindeki maddelere vermis olduklar1 cevaplarin
frekans ve yiizdelik degerleri incelenmistir. One g¢ikan veriler incelendiginde
Ogretmen adaylarimin biiylik oranda (%82,4; Kesinlikle katilmiyorum: %49,0 ve
Katilmiyorum: %33,4) uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore daha etkili oldugu
diisiincesine katilmadigi yine ¢ogunlukla (%67; Kesinlikle katilmiyorum: %46,0 ve
Katilmiyorum: %21,0) okuduklart boliimiin uzaktan egitim ile 6grenci almasi
konusunda olumsuz goriis ifade ettikleri goriilmistiir. Aymi sekilde Ogretmen
adaylarinin %72,8’1 (Kesinlikle katilmiyorum: %47,7 ve Katilmiyorum: %25,1)
Ogrenim gordiikleri bolumlerin  uzaktan egitim segenegi olsa dahi tercih
etmeyeceklerini, her dort 6gretmen adayindan iigli ise egitimin en iyi yiliz ylize
etkilesim ile gerceklesecegi fikrine katilmadiklarini belirtmistir. Boliim kapsaminda
O0gretmen adaylarinin kendilerine yoneltilen maddelere verdikleri cevaplar genel
olarak incelendiginde uzaktan egitim hakkinda olumsuz bir algiya sahip olduklari
gozlenmektedir. Bir sonraki boliimde uzaktan egitim algi 6l¢egine iliskin bulgular ve

yorumlar yer almaktadir.
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4.3 UZAKTAN EGITiM ALGI OLCEGINE iLiSKiN BULGULAR VE
YORUMLAR

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim alg1 olgegine iliskin maddelere
verdikleri yanitlar degerlendirilerek; cinsiyet, 6grenim gordiikleri boliim ve smif,
kisisel bilgisayara sahip olma ve internet baglantisina sahip olma degiskenleri
acisindan herhangi bir anlamli farklilik olup olmadig: arastirilmistir. Cinsiyet, kisisel
bilgisayar ve internet baglantisina sahip olma degiskenleri iliskisiz (bagimsiz) iKi
adet gruba sahip oldugu i¢in iki ortalama farkin 6nemlilik testi (t-test), boliim ve sinif
degiskenleri ise iliskisiz ikiden fazla gruba sahip degiskenler oldugundan tek yonlii
varyans analiziyle (One-Way ANOVA) analiz edilmis ve degerleri tablo halinde
verilmistir. Elde edilen bulgular p< .05 yani %5 diizeyinde hata payr goz ardi
edilerek % 95 giivenilir sonuglar olarak degerlendirilmistir ( Biiyiikoztiirk, 2011).

4.3.1. Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskeni A¢isindan Uzaktan Egitim Alg

Diizeyleri

Birinci Alt Problem: Ogretmen adaylarimn uzaktan egitim algilarinda cinsiyetleri

acisindan anlamli farkliik var midir?

Ogretmen adaylarmin cinsiyet degiskeni agisindan uzaktan egitim algi diizeylerini
belirlemek amaciyla yapilmis iki ortalama farkin 6nemlilik testi (t-test) degerleri

Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30. Ogretmen Adaylarmin Cinsiyetlerine Gére Uzaktan Egitim Algilart
Arasindaki Farklihiga Iliskin Independent-Sample T-Testi Sonuglar

Cinsiyet N X S t sd p
Urakian Esit Bay 237 5224 11,89
za :‘lnlSlgmm 1,06 690 0,290
8 Bayan 455 5126 11,42
*p<,05

Tablo 30 incelendiginde, Egitim Fakiiltesi’nde Ogrenim goéren bay Ogretmen
adaylarinin uzaktan egitim algilart ( X =52,24) ile bayan ogretmen adaylarmin
uzaktan egitim algilart ( X =51,26) arasinda t(690)=1,06; p>,05’e gore anlaml bir
farklilik olmadigi goriilmektedir. Yani 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilar

cinsiyetlerine gore farklilik gostermemektedir.
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4.3.2. Ogretmen Adaylarimin Béliim Degiskeni Acisindan Uzaktan Egitim Algi

Diizeyleri

Ikinci Alt Problem: Ogretmen adaylarimn uzaktan egitim algilarinda égrenim

gordiikleri boliim agisindan anlamly farklilik var midir?

Ogretmen adaylarmin &grenim gordiikleri bolim degiskenine gore uzaktan egitim
alg1 diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmis tek yonlii varyans analizi (One Way

ANOVA) degerleri Tablo 31 ve Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 31. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Boliim Diizeylerine Gore
Uzaktan Egitim Algilar1 Arasindaki Farklilia Iliskin One-Way Anova Sonuglari

Bolim N X SS

Fen Bilgisi Ogrt. 133 53,39 10,88
Smif Ogrt. 55 53,34 10,21

Uzaktan Egitim Algist Resim (?grt. 4t 52,72 9,66

Miizik Ogrt. 177 51,80 12,52
Tiirkce Ogrt. 168 50,04 13,98
Sosyal Bilgiler Ogrt. 112 49,00 11,43
Toplam 692 51,60 11,58

Tablo 32. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Béliim Diizeylerine Gore
Uzaktan Egitim Algilar1 Arasindaki Farkliliga Iliskin One-Way Anova Sonuglari

Kareler Kareler Anlamli
Toplami sd  Ortalamasi F p Farklilik

Uzaktan Gruplar Arast 2427,93 5 485,59 -
.. ) S
]::’\glltlm Gruplar I¢i  90274,39 686 131,60 3,69 ,003* 4>5

151
8 Toplam 92702,32 691

*p<,05. Fen Bil. Ogr=1, Miizik Ogr=2, Resim Ogr=3, Simf Ogr=4, Sosyal Bil. Ogr=5, Tiirk¢e Ogr=6

Tablo 32 incelendiginde Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goérmekte olan 6gretmen
adaylarinin 6grenim gordiikleri boliimlere gore uzaktan egitim algilari; Fs.686=3,69,

p<,05’e gore anlaml farklilik gostermektedir.
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Anlamli farklilik bulunan faktoér olan uzaktan egitim algisi agisindan Ogrenim
goriilen bolim degiskenine goére hangi bolimde fark olduguna Tukey c¢oklu

karsilastirma testi ile bakilmastir.

Test sonucunda;

e Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde dgrenim gdrmekte olan dgretmen
adaylarinin uzaktan egitim algilarinm ( X =49,01), Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylariin uzaktan egitim algilarindan
( X =53,39):

e Yine Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde &grenim gdrmekte olan
ogretmen adaylarmm uzaktan egitim algilarmin (X =49,01), Simf
Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren dgretmen adaylarinin uzaktan egitim

algilarindan ( X =53,34) daha diisiik oldugu yoniindedir.

4.3.3. Ogretmen Adaylarimin Simf Degiskeni Acisindan Uzaktan Egitim Alg

Diizeyleri

Ugiincii Alt Problem: Ogretmen adaylarimn uzaktan egitim algilarinda grenim

gordiikleri sinmif diizeyleri agisindan anlamly farkiiik var midir?

Ogretmen adaylarmin dgrenim gordiikleri sif degiskenine gore uzaktan egitim alg
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmis tek yonlii varyans analizi (One Way

ANOVA) degerleri Tablo 33 ve Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 33. Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gordiikleri Simif Diizeyine Gore Uzaktan
Egitim Algilar1 Arasindaki Farkliliga iliskin One-Way Anova Sonuglar

Sinif N X SS
1 181 48,94 12,25
2 176 55,21 11,10
Uzaktan Egitim Algist 3 213 49,03 10,70
4 122 54,82 10,58
Toplam 692 51,60 11,58
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Tablo 34. Ogretmen Adaylarini Ogrenim Gordiikleri Sinif Diizeyine Gore Uzaktan
Egitim Algilar1 Arasindaki Farkliliga Iliskin One-Way Anova Sonuglari

Kareler Kareler Anlaml
Toplami1 sd  Ortalamasi F p Farklilik
Uzaktan Oruplar Arast 624890 3 208297 1:2
Egitim  Gruplari¢i 8645342 688 12566 16,58 ,000* 34
Algst Toplam  92702,32 691 3<2

*p<,05. 1=1.Simif, 2=2.Sinif, 3=3.Sinif, 4=4.S1uf

Tablo 34 incelendiginde Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim gormekte olan 6gretmen
adaylarimin 6grenim gordiikleri siif diizeylerine gore uzaktan egitim algilar

F(3-688)=16,58, p<,05’e gore anlaml farklilik gdstermektedir.

Anlaml farklilik bulunan faktér olan uzaktan egitim algis1 acisindan siif diizeyi
degiskenine gore hangi boliimde fark olduguna Tukey ¢oklu karsilastirma testi ile
bakilmistir.

Test sonucunda bu anlamli farklilik:

e Birinci smifta 6grenim goren dgretmen adaylarinin ( X =48,94), ikinci simifta
ogrenim goren dgretmen adaylarmin ( X =55,21) uzaktan egitim algilarindan,
e Birinci smifta 6grenim goren 6gretmen adaylarmm (X =48,94), dérdiincii

siifta Ggrenim goren Ogretmen adaylarmdan (X =54,82) uzaktan egitim
algilarindan,

e Ugiincii sinifta 6grenim goren dgretmen adaylarmm ( X =49,03), dérdiincii
simifta 6grenim goren ogretmen adaylarindan (X =54,82) uzaktan egitim
algilarindan,

o Ugiincii sinifta 6grenim goren 6gretmen adaylarinm ( X =49,03), ikinci simifta

ogrenim goren dgretmen adaylarinm ( X =55,21) uzaktan egitim algilarindan

daha diisiik oldugu yoniindedir.
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4.3.4. Ogretmen Adaylarimin Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Degiskeni
Agisindan Uzaktan Egitim Alg: Diizeyleri

Dérdiincii  Alt Problem: Ogretmen adaylarimn uzaktan egitim algilarinda

bilgisayara sahip olma durumlari agisindan anlamh farkiiik var midir?

Ogretmen adaylarinin kisisel bilgisayara sahip olma degiskeni agisindan uzaktan
egitim algi diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmis iki ortalama farkin 6nemlilik

testi (t-test) degerleri Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35. Ogretmen Adaylarmin Bilgisayara Sahip Olma Degiskinine Gére Uzaktan
Egitim Algilart Arasindaki Farkliliga Iligkin Independent-Sample T-Testi Sonuglari

Bilgisayar N X S t sd p
Uszaktan Esiti Evet 501 51,73 10,92
zaxtan Bgitim 48 690 632
Algisi
Hayir 191 51,26 13,18
*p<,05

Tablo 35 incelendiginde Egitim Fakiiltesi’'nde 6grenim goren kisisel bilgisayara
sahip 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilari ( X =51,73) ile sahip olmayan
ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilar1 ( X =51,26) arasinda te90)=,48, p>,05’¢
gore anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Yani 6gretmen adaylarinin uzaktan
egitim algilart  kisisel bilgisayara sahip olma degiskenine gore farklilik

gostermemektedir.

4.3.5. Ogretmen Adaylarinin Internet Baglantisina Sahip Olma Degiskeni
Agisindan Uzaktan Egitim Alg: Diizeyleri

Besinci Alt Problem: Ogretmen adaylarimn uzaktan egitim algilarinda Internet

baglantisina sahip olma durumlari a¢isindan anlamli farkliik var midir?

Ogretmen adaylarinin internet baglantisina sahip olma degiskeni acisindan uzaktan
egitim algi diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmis iki ortalama farkin 6nemlilik

testi (t-test) degerleri Tablo 35’te verilmistir.
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Tablo 36. Ogretmen Adaylarmin internete Sahip Olma Degiskinine Gore Uzaktan
Egitim Algilar1 Arasindaki Farkliliga iliskin Independent-Sample T-Testi Sonuglart

Internet N X S t sd p
Unakian Esit Evet 359 51,40 11,16
za X‘lnlSlgl im 46 690 647
8 Hayr 333 51,81 12,03
*p<,05

Tablo 36 incelendiginde Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren internet baglantisina
sahip 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilart ( X =51,40) ile sahip olmayan

ogretmen adaylarimin uzaktan egitim algilari (X =51,81) arasinda teo0)= -,46,
p>,05’e gore anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. Yani 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim algilart internet baglantisina sahip olma durumlarina goére farklilik

gostermemektedir.

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarinin; cinsiyet, boliim, sinif,
kisisel bilgisayara sahip olma ve internet baglantisina sahip olma degiskenlerine gore
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Elde edilen bulgular, &gretmen
adaylariin uzaktan egitim algilarin cinsiyetlerine, kisisel bilgisayara sahip olma
durumlarina ve internet baglantisina sahip olma durumlarmma gore farklilik
gostermedigi ancak bolim ve siif degiskenlerine gore farklilik gosterdigi
yoniindedir. Bir sonraki boliimde uzaktan egitim algi 6l¢egine iliskin sonug, tartisma

ve Oneriler yer almaktadir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmadan elde edilen bulgulara dayali olarak sonuglar ve bu
sonuglarla ilgili gelistirilen Onerilere yer verilmistir. Arastirma kapsaminda 5 alt
problem gozetilerek yapilan uygulama sonuglarinin degerlendirilmesi ile asagidaki

sonug ve Onerilere ulasilmistir.

5.1 SONUC VE TARTISMA

Bu arastirmada, 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim alg1 diizeyleri incelenmistir. Bu
amagla, Uzaktan Egitim Alg1 olgegi kullanilarak, Nigde Universitesi Egitim

Fakiiltesi’nde 6grenim goren d6gretmen adaylarinin goriisleri alinmistir.

Arastirmanin 1. alt probleminde cinsiyet degiskeni acisindan 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim algi diizeylerine bakilmis, yapilan analizler sonucunda cinsiyet
degiskeni agisindan anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu durum uzaktan egitimin
cinsiyet ayrimi olmaksizin 6gretmen adaylar1 {izerinde ortak bir etkiye sahip
olmasimin bir yansimasi olarak anlagilabilir. Ayrica bu bulgu, alan yazindaki baska
arastirma bulgulariyla da desteklenmektedir (Kisla, 2005;Unalir, Onal ve Beydag,
2006; Ates ve Altun, 2008; Yakin ve Tinmaz, 2013).

Arastirmanin 2. alt probleminde boliim degiskeni agisindan 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim algi diizeylerine bakilmig, yapilan analizler sonucunda bolim

degiskeni agisindan anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore;

e Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde 6grenim gdrmekte olan dgretmen
adaylarinin uzaktan egitim algilari, Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimiinde
Ogrenim goren d6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarindan;

e Yine Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimiinde &grenim gérmekte olan
ogretmen adaylarmin uzaktan egitim algilar1, Stmf Ogretmenligi boliimiinde
O0grenim goren Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarindan daha diisiik

oldugu saptanmastir.
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Arastirmanin 3. alt probleminde sinif degiskeni acisindan Ogretmen adaylarinin
uzaktan egitim algi diizeylerine bakilmis, yapilan analizler sonucunda sinif degiskeni

acisindan anlamli farklilik bulunmustur. Buna gore;

e Birinci sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algilari,
ikinci  sinifta  Ogrenim goren Ogretmen adaylarinin  uzaktan egitim
algilarindan,

e Yine birinci smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim
algilari, dordiincii siifta 6grenim goéren 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim
algilarindan,

e Uciincii sinifta grenim goren dgretmen adaylarmin uzaktan egitim algilar,
dordiincii  smifta Ogrenim goéren Ogretmen adaylarimin uzaktan egitim
algilarindan,

e Yine lciincii sinifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim
algilari, ikinci smifta 6grenim goren Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim

algilarindan daha diistik oldugu saptanmustir.

Buradan hareketle ikinci ve dordiincii sinifta 6grenim gormekte olan O6gretmen
adaylarinin sahip olduklar1 uzaktan egitim algilarinin, birinci ve lig¢iincii sinifta
Ogrenim goren dgretmen adaylarinin uzaktan egitim algilarindan daha yiiksek oldugu
sonucuna ulagilmaktadir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda 6gretmen adaylarinin ikinci
smif diizeyinde sirasiyla Bilgisayar 1 ve Bilgisayar Il dersleri kapsaminda uzaktan
egitim, ¢evrimici egitim, e-0grenme gibi kavramlarla karsilasmalari, son sinifta ise
cesitli 0zel kurslara (sertifika programlari, KPSS hazirlik vb.) katilarak uzaktan
egitimi kullanma firsati yakalamalarmin etkili oldugu disiiniilebilir. Bu bulgu,
Kisla’nin 2005 yilinda gerceklestirdigi calisma bulgularinin aksine Yakin ve Tinmaz
(2013) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.

Arastirmanin 4. alt probleminde kisisel bilgisayar sahip olma degiskeni agisindan
ogretmen adaylarinin uzaktan egitim alg1 diizeylerine bakilmis, yapilan analizler
sonucunda kisisel bilgisayara sahip olma degiskeni agisindan anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Bunun yani sira Ates ve Altun’un 2008 yilinda gerceklestirdikleri
calismanin sonu¢ kisminda bilgisayar kullanma deneyiminin uzaktan egitime yonelik

tutumu olumlu yonde etkiledigi aktarilmistir.
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Arastirmanin 5. alt probleminde internet baglantisina sahip olma degiskeni agisindan
Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim algi diizeylerine bakilmis, yapilan analizler
sonucunda internet baglantisina sahip olma degiskeni agisindan anlamh bir farklilik
bulunmamistir. Ancak Yildiz’in 2011 yilinda gergeklestirdigi arastirmanin sonug
kisminda internet baglantisi sayesinde senkron derslere katilan 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitime karst olumlu tutum gelistirdiklerinden bahsedilmis, buna neden
olarak da uzaktan egitimde kullanilan senkron teknolojilerin, geleneksel egitim

ortamina ¢ok yakin olmasi gosterilmistir.

5.2 ONERILER

Kendi kuramlari, kavramlari, ilkeleri olan olgun bir bilimsel calisma alani olarak
uzaktan Ogrenme, Ogrenenlerin birbirlerinden ve 6grenme kaynaklarindan zaman
ve/veya mekan baglaminda uzakta oldugu, birbirleriyle ve 6grenme kaynaklariyla
siireci olarak tanimlanabilir (Aydin, 2011). Buradan hareketle 6gretmen adaylarinin
uzaktan egitim algilarin1 tespit etmeye yonelik bu calismanin sonuglarindan

yararlanarak su onerilerde bulunulabilir.

. Mezun  olduklarinda  uzaktan  egitimi  Ogretim  faaliyetlerinde
kullanabileceklerine inanan tiim Ogretmen adaylarmin yiiksekogrenimleri
boyunca ders programlarina, gelecegin egitim tarzi olarak kabul edilen,

uzaktan egitime iligkin bir ders eklenmesi diisiiniilebilir.

o Mevcut O6gretmen adaylarina uzaktan egitimin sagladigi faydalara iliskin
seminer, toplantt veya konferanslar diizenlenip, 6gretmen adaylarinin bu

etkinliklere katilmalar1 adina tesvikler verilebilir.

o Tiirkiye’de uzaktan egitim yoluyla daha biiyiik kitlelere egitim verilebilecegi
diisiincesine sahip 6gretmen adaylarina gerekli alt yapi saglanarak, heniiz
mezun olmadan 6gretmen adaylarinin bu egitim faaliyetlerine baslamalar

saglanabilir.
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Yiiksekogretim programlarinda yer alan bazi dersler uzaktan egitim yoluyla
verilerek, 6gretmen adaylarinin zaman ve mekan ayrimi gézetmeksizin egitim

almalar1 saglanabilir.

Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim siirecinde &lgme ve degerlendirme
boyutunda kaygi yasadiklar1 arastirma bulgulari ile ortaya ¢ikmis bir durum
olarak gbze c¢arpmaktadir. Bu noktada uzaktan egitim siirecinde dikkate
alinacak Olgme ve degerlendirme asamalarmin giivenirliginin artirilmasi

yoniinde ¢aligmalar yapilabilir.

Egitim 0gretim faaliyetlerinde uzaktan egitim segenegi sunan iiniversitelerin
egitim igeriklerini lilke geneli erisime a¢malari, bu sekilde uzaktan egitim
programlarina sahip olmayan iiniversitelerde de Ogrenim goren Ogretmen

adaylariin uzaktan egitimle tanigsmalar1 saglanabilir.

Sadece nicel boyutta tarama tipli veri toplanmis olan bu calismaya destek
olarak Ogretmen adaylarmin uzaktan egitim algilar1 {izerine nitel ve nicel
farkli aragtirma metodolojilerini igeren ve daha derinlemesine bulgulara

ulastiracak ¢alismalar planlanabilir.
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EKLER

Bu ankette 6gretmen adaylarinin uzaktan egitim algisini belirlemeye yonelik cimleler yer almaktadir.

Litfen bu ifadelerleilgili olarak size en uygun secenegi isaretleyiniz.

Cinsiyet: [ Bay [ Bayan Bolimiiniiz

Simfimzz - [ 1 O 2 13 14 [J FenveTek.Ogrt. [ Mizik Ogrt.
Kisisel bilgisayarinizvar mi? [J Evet [ Hayir [ Resim Ogrt. I sinif Ogrt.
internet baglantiniz var mi? [0 Evet [ Hayrr [ Sosyal Bil.Ogrt. =[] Tirkce Ogrt.

OGRETMEN ADAYLARININ UZAKTAN EGITIM ALGISI

Kesinlikle
Katiimiyorum
Katiimiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katiliyorum

1. Uzaktan egitim, yliz ylize egitime gore daha etkilidir.

2. |Okudugum bolim uzaktan egitimle 6grenci alabilir.

3. |Bolimimiin uzaktan egitim segenegi olsa onu tercih ederdim.

4. Bazi derslerimi okula gelmeden uzaktan egitim yoluyla almak isterdim.

5. |Ogretmen oldugumda derslerimde uzaktan egitim uygulamalarini kullanirim.

6. Uzaktan egitim firsat esitligi saglar.

7. Uzaktan egitimilgi ¢ekici degildir.

8. |Uzaktan egitim, istenildigi kadar tekrar edebilme esnekligi ile kalici 6grenme saglar.
9. |Uzaktan egitim yoluyla yapilan sinavlarin glvenirligi ylksektir.

10. Uzaktan egitimde zaman ve mekan kisitlamasi olmamasi egitimin sdrekliligini artirir.
11. Egitimin en iyi sekilde gerceklesmesi i¢in yiz ylize etkilesim gereklidir.

12.|Uzaktan egitim, 6grencilerin kaliteli 6gretmenlerden ders almalarini saglar.

13. Uzaktan egitim, yasam boyu 6grenme saglar.

14. Uzaktan egitim, KPSS sinavina hazirlikta yiz ylize egitime gore daha etkilidir.
15.|Uzaktan egitim, yabanci dil egitiminde yiiz ylize egitime gore daha etkilidir.

16. Acikdgretim Fakiltesi (AOF) dgrencileri yeterli bilgi ve beceri ile mezun olmaktadir.
17. ilerleyen yillarda &rgiin egitimin yerini uzaktan egitim alacaktir.

18. Turkiye'de uzaktan egitimle daha biyik kitlelere egitim verilebilir.

19./ Teknoloji gelistikce uzaktan egitim daha yaygin kullanilacaktir.

20. Uzaktan egitimde 6grencilerin giidiilenme seviyeleri dusiktir.
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