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Sevcan CANDAN

0z

Bu calismada, oOgretmen adaylarina ¢evre bilinci kazandirmayi, gelecekteki
ogrencileri icin cevre dostu ornek bir 6gretmen olmalarini saglamay! amaclayarak
gelistiriimis Cevre Dostu Birey Etkinlik Paketi (CEDBEP)'nin etkililigi ve CEDBEP’e
iliskin katilimci gorusleri arastinimistir. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yih
glz déneminde bir devlet Universitesinde Cevre Egitimi Dersi'ni alan, 75 deney
grubu, 73 kontrol grubu olmak (izere toplam 148 Sinif Ogretmenligi 4. Sinif
ogrencisi ile gergeklestiriimistir. Arastirma karma yontem arastirma desenindedir.
Nicel arastirma desenlerinden dn-test-son-test kontrol gruplu yari deneysel desen,
nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji (olgu bilim) arastirma deseni es
zamanl olarak yurutulmustur. Nitel verilerin elde edilmesinde deney grubunda yer
alan 10 6grencinin gérislerine basvurulmustur. Calismada Cevre Bilinci Olgegi
(CBO)yle elde edilen nicel veriler SPSS 20.0 ile, yari yapilandiriimis gérigsme
formu ve gorusmeler ile elde edilen veriler ise Nvivo 9 nitel analiz programi ile
tumevarimci bir yaklagimla ¢ozumlenmistir. Deney ve kontrol gruplari on-test-son-
test puanlari bagimsiz gruplar t-testi ile, deney grubunda yapilan uygulamanin
etkiliginin On-test ve son-test puanlarindan hareketle yordanmasinda bagimli
gruplar t test, deney ve kontrol gruplari son-test puanlari arasindaki iligkinin
belirlenmesinde ise ANCOVA kullaniimigtir. Kovaryans analizinde én-test puanlari
ortak degisken olarak kovaryent atanmigtir. Calismanin nitel verileri igerik analiz

yontemi kullanilarak ¢ozimlenmigtir.

Arastirma sonucunda deney grubu CBO &n-test-son-test puanlari arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. Deney ve kontrol gruplari CBO &n-test puanlari kovaryant
degisken olarak atanarak, son-test puanlar karsilastirildiginda ise deney grubu
lehine anlamh farklihk oldugu tespit edilmigtir. Goérluslne basvurulan 6gretmen
adaylarinin uygulama oncesi ve sonrasinda c¢evre, g¢evre sorunu, gelecekteki

cevre sorunlari, ¢evre dostu bireye iliskin bilgileri sorgulanmis ve uygulama



sonrasi CEDBEP’e iligkin gorusleri alinmigtir. Uygulama oncesi katilimcilarin
cevreye iliskin bilgi eksiklikleri, ¢evre sorunlarinda insanin rolunun g6z ardi
edildigi, gelecekteki olasi c¢evre sorunlari ile ilgili gergek¢i tahminlerde
bulunamadiklari ve ¢evre dostu birey olma gerekliliklerini bilmedikleri tespit
edilmigtir. CEDBEP ile verilen gevre egitimi sonrasi katihmcilar, ¢evre ile ilgili
ekolojik bilgilere hakim, bu bilgilerden hareketle ¢evre sorunlarini ve nedenlerini
tanimlayabilen, gelecekte ¢evrenin durumunun insan davraniglarina bagli olarak
degisecedini fark eden, cevreyi sevme ve geleceginden endise etme gibi olumlu
tutum gosteren, cevre dostu bireyi tanimlayan bulgulardan hareketle; ¢evre dostu
ornek ogretmenler yetistirmeyi hedefleyen CEDBEP’in hedefini gergeklestirmede
etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Cevre Bilinci gelistirebilmeye yonelik olarak

yapilacak alternatif etkinlik ve uygulamalara iligskin éneriler sunulmustur.

Anahtar sozcukler: Cevre egitimi, ¢evre bilinci, 6gretmen adayi, ¢cevre dostu

birey, ¢cevre dostu birey etkinlik paketi.

Danigman: Prof. Dr. Sinan ERTEN, Hacettepe Universitesi, ilkoégretim Anabilim
Dali, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dall



THE EFFECTIVENESS OF ECO-FRIENDLY PERSON ACTIVITY PACKAGE IN
RAISING ENVIRONMENTAL AWARENESS TO PRESERVICE TEACHERS

Sevcan CANDAN

ABSTRACT

This study explores the effectiveness of the Eco-friendly Person Activity Package
(EFPAP) that has been developed to provide pre-service teachers with
environmental awareness and make them stand as eco-friendly teachers on whom
future students will model themselves and investigates participants’ opinions about
EFPAP. The study was carried out with 148 fourth grade primary school teaching
students who were receiving Environmental Education Course in a state university
in Turkey in the fall semester of the 2014-2015 academic year. Of these students,
75 were included in the experimental group and 73 were included in the control
group. Mixed research design was used in this study. Pretest-posttest control
group quasi-experimental design, which is a quantitative research design, and
phenomenological design, which is a qualitative research design, were employed
together. The opinions of 10 experimental group students were received for
collecting qualitative data. The quantitative data obtained through Environmental
Awareness Scale (EAS) were analyzed via SPSS 20.0 while the data acquired
through semi-structured interview form and interviews were analyzed via Nvivo 9,
which is a qualitative analysis package, in an inductive way. The independent
samples t-test was used for examining the pretest and the posttest scores of the
experiment group and the control group; the dependent samples t-test was used
for predicting the effectiveness of the experiment conducted in the experimental
group based on the pretest and the posttest scores; and ANCOVA was used for
determining the relationship between the posttest scores of the experimental
group and the control group. In the analysis of covariance, the pretest scores were
assigned as covariant. The gqualitative data of the study were analyzed through

content analysis.

A significant difference was found between the scores achieved by the
experimental group students in EAS as a pretest and the scores achieved by them

in EAS as a posttest. The EAS pretest scores of the experimental group and the



control group were assigned as a covariant variable, and a significant difference in
favor of the experimental group was found between the posttest scores. The
knowledge of the pre-service teachers (whose opinions were asked) about
environment, environmental problem, future environmental problems, and eco-
friendly individual was investigated before and after the experiment. In addition,
their opinions about EFPAP were received. Before the experiment, the participants
had imperfect knowledge of the environment, ignored the role of human beings in
environmental problems, failed to make realistic predictions about the possible
environmental problems in the future, and were unaware of the requirements of
being an eco-friendly individual. After the environmental education given through
EFPAP, the participants had considerable ecological and environmental
knowledge, were able to define environmental problems and their causes based
on such knowledge, were aware that the situation of the environment would
change depending on human behaviors in the future, had a positive attitude
towards the environment (e.g. loving the environment), had concern for the future,
and were able to define eco-friendly individual. Based on these findings, it can be
said that EFPAP, which aims to provide the community with eco-friendly teachers,
attained its goal. The study also puts forward some recommendations about

alternative activities and practices aimed at raising environmental awareness.

Keywords: Environmental education, environmental awareness, eco-friendly

person, pre-service teachers, eco-friendly person activity package.
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1. GiRiS

Bu bolumde c¢evre bilincinin egitimdeki yeri ve oOnemi baglaminda; problem
durumu, problem cumlesi ve alt problemler, denenceler, sayiltilar, sinirhliklar,

tanimlar, arastirmanin amaci ve énemine yer verilmigtir.

1.1. Problem Durumu

Cevre sorunlarinin gittikge arttigi gunimuzde, bu sorunlara ¢6zim bulunmasi ve
yeni sorunlarin olusmamasi igin; ¢evre sorunlarinin varligini bilen, bu sorunlari
cbzmeye yonelik eylemlerde bulunabilen, dogal kaynaklarin tikenebileceginin
farkinda olan bireylerin yetistiriimesi gerekmektedir (Atasoy, 2015; Johnson ve
Mappin, 2005; Palmer ve Neal, 2003; Ozdemir, 2010; Sanera ve Shaw, 1999).
Klresel gevrenin bu derece hizli bozulmasina, ancak cevreyi igsellestiren ve
cevreyi davranissal boyutta koruyan bireyler engel olabilir. Bireylerde c¢evreye
yonelik bu koruma davraniglarinin geligtirilebilmesinde, ¢evre egitimi anahtar rol
oynamaktadir. Bu sorunlarin ¢ézimul ise bireysel davranislarin degismesi ile
mumkin olabilir. Davraniglarin degismesi tutum, bilgi ve kisisel degerlerin
degismesi ile gerceklesebileceginden, cevreye yonelik pozitif tutum ve degerler
olusturmanin yolu c¢evre egitiminden gecmektedir (Erten, 2005, 2007; Caglar,
2011).

Cevre egQitimi, cevre icinde uyumlu sekilde yasama iradesi ve becerisinin
kazandirildigl, ¢evre sorunlarinin onlenmesinde ve ¢ozumunde sorumluluk
duygusunun asilanmasinin hedeflendigi bir uygulama alani niteligi tasimaktadir
(Ozdemir, 2010; Sengll, 2001). Cevre egitimi; bireylerde bilgilendirme,
bilinglendirme, uyarma, dengeleme, gelistirme ve koruma gibi asamalarla, cevreye

yonelik davranislar kazandirmayi hedeflemektedir (Guller, 2009).

Yarall olan gezegenimizin ve tehdit altinda olan gelecedimizin Kkurtaricisi
olabilecek yetenekteki insanlar yetistirebilmek amaglaniyorsa (Foster ve Magdoff,
2011), cevre, gevre sorunlari, gevre egitimi ve gevre bilinci kavramlarina hakim

olmak buyuk 6nem tagimaktadir.



1.1.1. Gevre
Cevrenin tum dunya varliklarini igerisinde barindirmasi sebebiyle c¢ok farkli
sekilllerde tanimlanabilmekte (Oznacar, Glllag ve Gllay, 2010) ve bu kompleks

yapisi tanimini zorlastirmaktadir (incedayi, 2002).

2872 sayili Cevre Kanunu (1983)'nda “Canlilarin yasamlari boyunca iligkilerini
surdurdukleri karsilikli olarak etkilesim icerisinde bulunduklari biyolojik, fiziksel,

sosyal, ekonomik ve kulturel ortam” olarak ¢evre tanimlanmistir.

Cevre; maddeler, olaylar ve enerjiler toplulugudur (Oznacar, Gilllag ve Gllay,
2010).

Cevrenin bireylerin faaliyetleri ile bigimlendigini ileri siren Bozkurt (1999), ¢evrenin

tanimini; “sosyallestirilmis bir doga” olarak yapmaktadir.

Cevre odaklanilan bileseni dogrultusunda farkh tanimlamalarla anlatiimaktadir.
Cevre bu arastirma kapsaminda ilgilenilen tanimiyla; canli ve cansiz varliklarin

etkilesim icersinde ve dengede bulunduklari ortamdir (Erten, 2004).

1.1.2. Cevre Sorunlari
Ekonomik, toplumsal ve teknolojik gelismelerle birlikte dogal c¢evreyi ve
bilesenlerini degistirmeye c¢alisan insanoglu, cevreyi tahrip etmis, kirletmis ve
birgok olumsuz degisime neden olmustur (Atasoy, 2015). Onceleri bu bozunmalar
yavas ilerlerken, gittikge doganin butunligu daha cok ihlal edilmis ve cevredeki
kotilesme blUyuk sorunlar ortaya c¢ikarmaya baslamistir (Gérmez, 2015;
Kislalioglu ve Berkes, 2014). 19. yuzyll baslarindan itibaren giderek artan
sanayilesme ve teknolojik gelisme surecinde, Onceleri Bati Avrupa ulkelerinde,
sonralari ise tum dunyada cevreye yonelik bir ¢ok sorun ortaya c¢ikmaya
baslamistir (Gormez, 2015). Cevre sorunlari, nitelikleri ve etki glcu ile tarihsel,
toplumsal ve bolgesel olarak degiskenlik gosterebilen yapidadirlar (Caglar, 2011).

insanin bencilliginin Grind olan cevre sorunlari baglica su sekilde gesitlenmektedir:

1.1.2.1. Su Kirliligi
Su kirliligi; insan kaynakh etkiler sonucunda ortaya ¢ikan, su kullanimini olumsuz
etkilemesi nedeniyle ekolojik dengeyi tehdit eden bir ¢cevre sorunudur (Oznacar,

Gullag ve Giulay, 2010). Tasima, birakma ve akma O0zellikleri dolayisiyla,



kaynagindan kullanim asamasina kadar en kolay kirlenen madde sudur (Guler ve
Cobanoglu, 1994). Su kirliligi; evsel, endustiriyel ve tarimsal atiklar kaynakh
olarak, su kaynaklarinin kirlenmesi, kalitesinin dusmesi ve kullanilamamasidir
(Gormez, 2015). Evde kullanilan sularin, sanayi kuruluglarinin atiklarinin ve tarim
ilaclarinin yer alti sularina ve yeryuzi su kaynalarina karismasi yasami olumsuz
etkilemektedir (Sahin, 2012).

Su kirliliginin en buyudk olumsuzlugu temiz su sikintisi yaratmasidir. Gelismis
ulkeler atik sularin tekrar kullanimi ile ilgili teknoloji kullanabilirken, Afrika gibi
gelismemis Ulkelerde kirli su nedeni ile ¢gok sayida insan yasamini yitirebilmektedir
(Akman vd., 2012). Dogal kaynaklarin sinirhligi géz 6éninde bulunduruldugunda,

su kirlenmesinin gelecekte olumsuzluklara neden olacagi tahmin edilebilir.

Cevre ve Sehircilik Bakanhgi (C$SB) tarafindan yayinlanan Turkiye Cevre Sorunlari
ve Oncelikleri Degerlendirme Raporu’na goére Tirkiye'de gorilen su Kirliligi

nedenleri sekildeki gibidir:
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Sekil 1.1. Tiirkiye’de Yuzey Sularinin Muhtemel Kirlenme Nedenleri (CSB, 2014)

Sekil 1.1 incelendiginde, Turkiye’de ylzey sularinin kilenme nedeni siralamasinin;
evsel atiksular, zirai ilag ve gubre kullanimi, evsel kati atiksular, sanayi kaynakh

atiksular, hayvan yetistiriciligi, sanayi atiklari, madencilik faaliyetleri, diger



faaliyetler kaynakli ve denizcilik faaliyetleri kaynakli su kirlenmeleri oldugu
gorulmektedir. Atiksularin gok buyuk oranda su kirlenmesine sebep oldugu agikga
goOrulmektedir. Atiksularin bu denli su kirliligine sebep olmasinin sebepleri ise su
sekildedir (CSB, 2014):

e Kanalizasyon hattinin olmamasi veya yetersiz olmasi.

e Yerlesim yerlerinde evsel atiksularin aritiimamasi.

e Buyuk sanayi kuruluglarinin atiksularini aritma alt yapilarinin olmamasi.
e KugUk sanayilerde aritma igleminin yapilmamasi.

e Foseptik gukurlarinin gereklerine uygun olarak insaa edilmemesi.

e Ziraiilaglarin kullanimi.

¢ Bilingsiz kimyasal gubre kullanimi.

e Artma tesislerinin yetersiz olmasi.

¢ Artma tesisi ¢alisan sayisindaki yetersizlik.

e Hayvancilik atiklarinin rastgele yerlere bogaltiimasi.

Turkiye’de su kirliliginin d6nlenmesinde karsilasilan guglukler ise su sekildedir:
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Sekil 1.2. Tiirkiye’de Su Kirliliginin Onlenmesinde Karsilagilan Giigliikler Haritasi
(CSB, 2014)



Sekil 1.2’ye gore, Ulkemizde su kirliliginin azaltilmasinda ve 6nine gecgilmesinde
yasanan en onemli gugluk, 45 ilde mali yetersizlikler nedeniyle aritma tesislerinin

kurulamamasi, 21 ilde toplumda biling eksikligidir.

1.1.2.2. Hava Kirliligi
Hava Kkirliligi, yasam Kkalitesini etkileyen ¢ok onemli bir sorundur. Hava kirliligi;
kullanilan fosil yakitlar, kiresel 1Isinma, ozon tabakasinin incelmesi, asit yagmurlari
ve sis olugsumu gibi bir gok gevresel soruna yol agmaktadir (Erten, 2004). Iklim
degisikligine de sebep olabilen hava kirliligi tim canlilari etkilemektedir (Gérmez,
2015). Hava kirliligi diinya ntfusunun buyudk bir kisminda ciddi saglik sorunlarina
yol agmaktadir. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiti (OECD)'de ciddi dnlemler
alinmazsa, 2050 yilhina kadar hava kirliliginin premature 6limlere yol agan en

dnemli cevre sorunu olacagini éngérmistir (incecik ve im, 2013).

Cevre ve Sehircilik Bakanhgi (CSB) tarafindan yayinlanan Turkiye Cevre Sorunlari
ve Oncelikleri Degerlendirme Raporu’'na gére Tirkiye’de gorilen hava kirliligi

nedenleri su sekildedir:
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Sekil 1.3. Tiirkiye’de Goriilen Hava Kirliliginin Nedenleri (CSB, 2014)



Tarkiye’de gorllen hava kirligine neden olan en énemli nedenler, 67 ilde evsel
Isinma kaynakli, 5 ilde trafik, 5 ilde imalat sanayi isletmeleri, 2 ilde diger sanayi
faaliyetleri, 1 ilde termik santraller, 1 ilde diger kaynaklardir. iller bazinda hava

kirliligine neden olan en 6nemli kaynaklar ise su gekildedir:
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Sekil 1.4. Tiirkiye’de Gorillen Hava Kirliligine Neden Olan En Onemli Kaynaklar
(GSB, 2014)

Tarkiye’de yasanan hava Kirliliginin gideriimesinde karsilagilan en o6nemli

gucluklere ait aciklayici sekil asagida yer almaktadir:
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Sekil 1.5. Tiirkiye’de Hava Kirliliginin Onlenmesinde Karsilasilan Giigliikler (CSB,
2014)



Sekil 1.5 incelendiginde, hava Kkirliliginin giderilmesinde karsilasilan en dnemli
guclikler, 25 ilde kalitesiz yakit kullaniimasi, 15 ilde cografi faktérler, 14 ilde biling
eksikligi, 6 ilde denetim eksikligi, 6 ilde yakit kullananlarin egitimsiz veya bilingsiz
olmasi ve meteorolojik faktorler hava kirliliginin 6nlenmesinde en 6nemli engeli

olusturmaktadir.

1.1.2.3. Toprak Kirliligi
Tarkiye’nin en eski ¢evre sorunu olan toprak Kkirliligi (Gormez, 2015), topraga
zehirli maddeler ile yuklenilmesi ile, topradin fiziksel, kimyasal ve biyolojik
yapisinin tahrip olmasidir. Toprak kirliliginin baslica sebepleri su sekildedir (Akman
vd. 2015; Gérmez, 2015):

Asit yagmurlarinin topragi kirletmesi.

Kentlesme surecinde topragin yerlesim alani olarak kullaniimasi.

Tarim ilaglarinin bilingsiz kullanimi.

Copler ve radyoaktif atiklar.

Civa (Hg), Molibden (Mo), Kursun (Pb) ve Kadmiyum (Cd) gibi agir

metallerin topraga karigsmasi.

Toprak Kkirliligi gin gectikce endise verici boyutlara ulasmaktadir (Foster ve
Magdoff, 2011). Hizh sanayilesme topradi da etkilemekte; kentlesme, turizm,
demir yolu, barajlar, enerji ve boru hatlari dahil topragi kirletmektedir (Goérmez,

2015). Bu sebeple topragin kalitesi dismekte ve toprak verimsizlesmektedir.

Toprak kirliligi Turkiye’de kendini ciddi bir sekilde hissetttimektedir. Cevre ve
Sehircilik Bakanhgi (CSB) tarafindan yayinlanan Turkiye Cevre Sorunlari ve
Oncelikleri Degerlendirme Raporuna gére Tirkiye'de gérilen toprak Kkirliligine

neden olan faktorler su sekildedir:



s

TOPRAK KIRLILIGINE NEDEN OLAN BIRINCi ONCELIKLI KAYNAKLAR
[ ] Veriyok

[ 1 Sanayi kaynakh atik bosaltimi
B Madencilik atiklan

[ ] Vahsi depolanan evsel kati atiklar
Wl Vahsi depolanan tehlikeli atiklar
I Plansiz kentlesme

[ Asin gabre kullanimi

[ Agin tanm ilaci kullanimi

I Hayvancilik atiklar!

[_] Diger

Sekil 1.6. Tiirkiye’de Toprak Kirliligine Neden Olan Faktorler (CSB, 2014)

Sekil 1.6’de yer alan bilgiler 1s1ginda, 38 ilimizde depolanan evsel kati atiklarin, 12
ilimizde ise sanayi kaynaklh atik bosaltiminin toprak Kkirliligine sebep oldugu
gOrulmektedir.

Toprak kirliligi 6nlenmesi i¢cin somut adimlarin atilabildigi bir kirlilik tGraddr. Bu
tedbirler ise su sekildedir:

Toprak Kirliliginin Onlenmesi Amaciyla Alinan Birinci Oncelikli Tedbirler

] Veriyok

B sanayi/Madencilik tesislerinin sivi, kati ve gaz atiklarinn mevzuata uygun olarak bertarafinin saglanmasi
Bl Kentlesmenin Cevre Diizeni Planlarina uygun olarak gerceklestirilmesi

[""] Mevzuata uygun olarak giibreleme, ilaglama ve sul !

B Erozyon miicadele caliymalari

Bl Gerid /yeniden kullanim

Sekil 1.7. Tiirkiye’de Toprak Kirliligine Yonelik Alinan Onlemler (GSB, 2014)



Sekil 1.7 incelendiginde, Turkiye’de 43 ilde sanayi ve madencilik tesislerindeki her
tarld  atigin  uzaklagtirlmasinin ilgili mevzuata uygun olarak yapilmasinin
saglanmasi ve 13 ilde yerlesimin Cevre Duzeni Planlariyla uyumlu olarak

gerceklestiriimesi toprak kirliligine yonelik en dnemli tedbirler olmustur.

1.1.2.4. Radyoaktif Kirlilik

Radyoaktif kirlilik, radyoaktif maddelerin c¢evreye yayillmasi ile meydana
gelmektedir (Oznacar, Gillag ve Giilay, 2010). Radyoaktif maddelerin ortaya
cilkmasina yol agan en énemli iki olay, 1945’te meydana gelen Nagasaki ve
Hirosima’ya atilan atom bombalari ve 1986’da Ukrayna Cernobil reaktdrindeki
patlamadir. Bu olaylarin meydana getirdigi radyoaktif kKirlilik birgcok Kkirliligi de
beraberinde getirdigi igin, etkisi derin ve uzun vadelidir. Gen mutasyonlari,
biyogesitliligin azalmasi, kanser, hava kirliligi, su kirliligi ve toprak kirliligi, radyoaktif
Kirliligin sebep oldugu ¢evre sorunlarindan bazilaridir.Olumsuz etkileri tasdiklenmis
radyoaktif maddelere herkes bir sekilde maruz kalmaktadir (Foster ve Magdoff,
2011).

1.1.2.5. iklim Degisiklikleri
iklim degisigi birgok cevre sorununun ortak sonucudur. Ormanlarinin yok olmasi,
fosil yakitlarin bilingsiz tuketilmesi, sera etkisi ve kiresel Isinmaya neden olmakta,
bu etkiler iklim degisikliklerini meydana getirmektedir (Erten, 2004). Kuresel iIsinma
su sekilde olusmaktadir: Sicakhdin artmasi ile buharlasma meydana gelir ve bu
buharlagsma ile hava hareketlerinde degisikliklere neden olur. Bu durum olagandisi

iklim degisikliklerine neden olur (Oznacar, Glillag ve Glilay, 2010).

iklim degisikliginin Tirkiye Uzerindeki olasi etkileri uzmanlarca su sekilde
belirtiimektedir (Yenilenebilir Enerji Genel Mudurltgu, 2015):

e Sicakliktaki artis insan ve hayvan saglgi tzerinde olumsuz etkiler yapacak,

asiri sicaktan kaynaklanan hastalik ve 6lum oranlari artacaktir.

e Deniz seviyesi yukselmesine bagh olarak Turkiye'nin yodun yerlesme,

turizm ve tarim alanlarinin yer aldigi algak alanlari su altinda kalacaktir.

e Mevsimlik kar ve kalici kar-buz ortusunun kapladigi alanlarda, erimelere

bagl olarak kar giglari, sel ve tagkin olaylarinda artis olacaktir.



e Sicak ve kurak gegen ddonemlerin suresinde ve siddetinde artis olacak ve
bu artig; kuraklik, ¢ollesme ve erozyonu hizlandiracaktir.

e iklim kusaklarinin kuzeye kaymasi sonucu Tlrkiye, daha sicak ve kurak
iklim kosullarinin etkisinde kalabilecektir.

o Deniz akintilarindaki degismeler, deniz ekosistemleri Uzerinde olumsuz

etkiler yaratacak, deniz urunleri azalacaktir.

e Turkiye'nin mevcut su kaynaklari sorununa yeni sorunlar eklenecek, icme

ve kullanma suyunda buyUk sikintilar yasayacaktir.

e Karasal ekosistemler ve tarimsal Uretim sistemleri, zararhlardaki ve

hastaliklardaki artistan zarar gorebilecektir.

Cevre sorunlarinin belirlenmesi ve degerlendiriimesi i¢cin Cevre ve Sehircilik
Bakanligi (CSB) tarafindan periyodik olarak gergeklestiriien galismalarin
sonuncusu, 2012 yilinda toplanan veriler i1s1ginda yayinlanan 2014 yili raporudur.

Turkiye Cevre Sorunlari ve Oncelikleri Degerlendirme Raporu’na Tirkiye’nin genel

gevre sorunlarina ait veriler su sekildedir:

B Hava Kilikgt 1. Oncelik
B SuKirikgi 1. Oncelik
B Anklar 1. Oncelik

B GirdRo Kilikgi 1. Oncelik
8 Erozyon 1. Oncelik

Sekil 1.8. Tiirkiye’de illerin Oncelikli Gevre Sorunlari Haritasi (CSB, 2014)
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Sekil 1.9. Tiirkiye’de Oncelikli Olarak Gériilen Cevre Sorunlarinin Oranlan (GSB,
2014)

Sekil 1.8. ve Sekil 1.9 incelendiginde; 32 ilde su Kkirliliginin (%39), 27 ilde hava
Kirliliginin (%33.3), 19 ilde atiklarin (%23.5), 2 ilde gurultd kirliliginin (%2.5) ve bir
ilimizde erozyonun (%1.2) énemli cevre sorunu olarak tanimladigi gériulmektedir.
Raporun degerlendiriimesinde c¢evreye yonelik bilingclendirme calismalarina ve

cevre egitimine dnem verilmesi gerekliligi vurgulanmistir (CSB, 2014).

Cevre sorunlarinin bolgesel olarak kendini gosterseler de, global dlgekli sorunlar
oldugu bir gercektir. Baska bir ifade ile; ekolojik tehdit Ulke, irk ve din farklhihgi
g6zetmeden, tum insanhdi etkilemektedir (Atasoy, 2015). Aragtirmalar
gOstermektedir ki, Dunya’da cevre seri halde bozunmakta, bu sorunlar hizla
artmaktadir. Bu nedenle ekolojik dengeyi koruyucu bir devrim sadece mimkin
degil, gerekliliktir (Foster ve Magdoff, 2011). Bu noktada, Einstein’in bir s6zu
aciklayici olacaktir: “Bu vahim kotulukleri ortadan kaldirmanin yalnizca tek bir yolu
olduguna kani oldum...Bireyin egitimi, kendi dogustan kaabiliyetlerinin
geligtiriimesinin yani sira, kisinin kendisinde diger insanlara kargi sorumluluk
duygusu gelistirme girisiminde olacaktir.” Bu s6zden hareketle; ¢cevre sorunlarina
yonelik yapilmasi gereken de insanliga ve dlnyaya iliskin sorumluluk bilinci

yaratmaktir. Bu bilinci kazandirabilmek, ¢evre egitiminden gegmektedir.
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1.1.3. Gevre Egitimi
Cevre sorunlarinin artigi ile ortaya c¢ikan farkindalk ihtiyaci, konunun egitim
boyutunda yer almasina, gevre egitiminin olugsmasina sebep olmustur Cevre
egitimi, cevre poblemlerinin ¢ézimde buyudk bir dneme sahiptir (Erten, 2004).
Cevre egitimi, birey olarak dinyayl tanima ve ona kargi sorumluluklarimizin
farkinda olma ile ilgili 6grenmemiz gerekenleri icermektedir (Oznacar, Gillag ve
Gulay, 2010). Sonsuz isteklerini torpuleyebilen, Uretim ve tuketimini ihtiyacglar
dogrultusunda gergeklestiren ve c¢evre bilincine sahip bireyler yetistimeyi
amagclamaktadir (Atasoy, 2015). Cevre egitiminin GU¢ ana amaci Geray (2002)

tarafindan;

1. Insanlarin, cevreyi ve ¢evre igerisindeki yerlerini anlayabilmelerini

saglamak,
2. Bireylerin Dunya ile barigik yasayabilmeleri i¢in gerekli tutumu gelistirmek,

3. Cevreye yoOnelik sorumluluk duygusu olan ve gevreyi korumaya yonelik

davraniglarda bulunabilmek,
seklinde belirtilmigtir.
Cevre egitiminin verilisine yonelik g farkl yaklasim mevcuttur:

e Cevre Yontemi ve Kontrolii icin Egitim: Bu gevre egitimi yaklasiminda,
cevre bilesenleri ve bu bilesenlerin arasindaki etkilesimin ogretiimesi
amagclanir.

e Cevre Bilinci ve Yorumu igin Egitim: Bu cevre egitimi yaklasiminda,
cevreye yonelik ilgi ve eylemler tesvik edilerek cevreye yonelik cesitli
davranislar gelistirmeleri hedeflenir.

e Siirdiiriilebilirlik i¢cin Egitim: Diger iki cevre egitimi yaklasimina
dayanarak yapilandirilan bu yaklagim, bireylerin kendi davraniglarinin

sorumlulugunu almasini ve gevre etigi kazanmalarini saglar.

Cevre egitiminde énemli olan ¢evreye yodnelik yararli davraniglar gosterebilmek ve

bu gevre egitimini genel egitim icerisinde verebilmektir (Sanera ve Shaw, 1999).

Cevre egitimine yonelik girisimler ilk kez 1970 Dunya Cevre GUni’'nde

gerceklestiriimistir. Cevre ile, dolayisiyla gevre egitimi ile ilgili ¢esitli uluslararasi
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konferanslar gergeklestirilmigtir.

5 - 16 Haziran 1972 tarihlerinde Stockholm’de gercgeklestirilen “Birlesmis Milletler
Insan Cevresi Konferans” (Stockholm Konferansi), g¢evreye vyonelik ilk
uluslararasi konferanstir. Bu konferansta 26 ilke belirlenmis, bu ilkeler diger gevre
s6zlesmelerine temel olusturmustur. Cevreye yonelik egitim, 6gretim ve halkin
bilinglendirilmesi gerekliligi Uzerine hedefleri bulunmaktadir. Stockholm Cevre
Konferansi, cevreye yonelik somut adimlar atilmasi ve bu adimlarin uluslararasi
igbirligi ile gerceklestiriimesi gerekliliginin kabul edildigi bir donum noktasidir
(Bilgic, 1995). Konferans sonunda, Birlesmis Milletler insan Cevresi
Bildirisi  kabul edilmistir ve Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEP)
olusturulmustur. Cevreyi insaa edenin ve onu yok edenin insan oldugunun
belirtimesi dikkat ¢ekicidir. Ayrica, cevreyi korumakta tum insanhgin ve

hikimetlerin sorumlu oldugu belirtilmistir (Gérmez, 2015).

1975 yilinda Birlesmis Milletler Cevre Programi (UNEPY)’in ¢agrisiyla Barselona’da
gerceklestilen Akdeniz Eylem Plani’nda, Akdeniz’e kiyisi olan 16 hikumet
biraraya gelmis ve Akdeniz korunmasi igin bir eylem plani hazirlayarak
onaylamistir. Bu program c¢evre sorunlarinin ¢ozumunde uluslararasi isbirliginin

gerceklestigi il programlar olmasi bakimindan kiymetlidir (Gérmez, 2015).

Stockholm Konferansr’nin verileri 1siginda UNESCO Cevre Dairesi 1975 yilinda,
136 lye Ulkede, “Cevre Egitimi igin Kaynaklarin Degerlendiriimesi Uye Devletlerin
Gereksinimleri ve Oncelikleri” isimli bir anket uygulamasi gerceklestirmistir. Bu
arastirmada c¢evrenin durumunu somutlastirmak ve tum gergekleri ile gz 6nune
sermek amaglanmistir. Anket sonuglari, c¢evre egitiminde bulyuk eksiklikler

oldugunu gostermistir (Unal ve Dimigki, 1999).

Tiflis Bildirgesi, Tiflis'te 1977 tarihinde gerceklestiriimis, cevre egitiminde uluslarasi
bir is birligine vurgu yapilmistir. Tiflis bildirgesinde; cevre egitiminin niteligine,
hedeflere ve pedagojik temellere ydnelik maddeler bulunmaktadir (Unal ve
Dimiski, 1999).

1987 yilinda Birlesmis Milletler Gene Kurulunca olusturulmus ve temsilci bir
grubun hazirladigi Brutland Raporu (Ortak Gelecegimiz), dikkat c¢eken bir

calismadir. Rapor ana hatlari ile, gevre sorunlarinin gelismisten az gelismise kadar
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tum dunya halklarini etkiledigini, dinyadaki tUm ¢evre sorunu Krizlerinin birbiri ile
iligkili oldugunu ortaya koymustur. Rapor, surdurulebilir kalkinma kavramini ilk kez
gundeme getirmigtir. Surdurdlebilir kalkinma bugunun ihtiyaglarini, gelecek
nesillerin ihtiyaglarini da gozeterek karsilamak olarak tanimlanmigtir (Gérmez,

2015). Cevre hukuku 6nerisinde bulunulmasi dikkat gekici 6zelliklerindendir.

ikinci dnemli konferans Rio De Janerio’da 1992 yilinda gergeklestirilen Rio

Zirvesi'dir. Bu zirvede benimsenen ilkelerden bazilari gsunlardir:

e Tum insanhgin saglikli ve gevre sartlari bakimdan kaliteli yagsam hakki
vardir.
¢ Ulkelerin dogla kaynaklarini kullanabilmeleri kendi politikalarina baglidir.

e Cevrenin korunmasiz bir kalkinma sureci dusunulemez.
Rio zirvesinde bes belge ortaya ¢ikariimistir. Bunlar:
e Cevre ve Kalkinma Rio Bildirgesi,
e Gundem 21,
e Iklim Degisikligi Cerceve Sozlesmesi,
e Biyocesitlilik S6zlesmesi,
e Ormanlarin Yénetimine Korunmasina ve Sirdiriilebilirligine Dair ilkeler dir.

Turkiye’de cevre, 1982 Anayasasi ile birlikte kanunlarimiza girmis, ilk c¢evre
kanunu ise 1983 yilinda c¢ikarilmigtir. Anayasasinin 56. maddesi; "Herkes saglikl
ve dengeli bir gevrede yasama hakkina sahiptir, ¢evreyi gelistirmek, cevre
sagligint korumak ve cevre kirlenmesini Onlemek devletin ve vatandaglarin
Odevidir" sekilnde gevreye vurgu yapmaktadir (Sahin, 2012). Uluslararasi cevre
konferanslarinin yansimalari Turkiye'de de gorulmus Ulusal ve Yerel Gundem 21
uygulanmaya baglamigtir (Gormez, 2015). Cevre ve Sehircilik Bakanhgrnin
yurattiga Ulusal Gindem 21, toplumun ekonomik/sosyal gelisimi ve gevrenin
korunmasina odaklanmaktadir. Ulusal Gundem 271'in yol gdstericiliginde
hazirlanan Yerel Gundem 21 ise, g¢evre duyarliidinin gelismesine ve ¢evre

sorunlarinin yerel boyutta ¢ézimune katki saglamayi hedeflemektedir.
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Tarkiye’de uygulanan doganin korunmasina ydnelik ¢cevre antlagsmalari ve ulusal

uygulama mevzuatlari Tablo 1.1’de yer almaktadir (Kaya, 2012):

Tablo 1.1: Doganin Korunmasina Yonelik Cevre Antlagsmalari ve Uygulama

Mevzuatlari
Sézlesme Onay Ulusal Mevzuat Yiirdirliiliik
Tarihi Tarihi
Ramsar Sozlesmesi (1971) 1994 Sulak Alanlarin Korunmasi Yoénetmeligi 2002/2005
Diinya Kiiltir Ve Tabiat Milli Parklar Kanunu 1083
Mirasinin Korunmasi Hakkinda 1983 Klltir Ve Tabiat Varliklarini Koruma 1083
Sozlesme 1972 Kanunu
CITES (Nesli Tehlikede Olan
Nesli Tehlike Altinda Olan Yabani Hayvan
Hayvan Ve Bitki Turlerinin
Ve Bitki Tlrlerinin Uluslararasi Ticaretine
Uluslararasi Ticaretinin 1996 . . ) 2001/2004
. o lliskin S6zlesmenin Uygulanmasina Dair
Dizenlenmesine lligkin
. Ydénetmelikler
Sozlesme 1973)
-Orman Kanunu 1956
-Bitki Genetik Cesitliligini Toplanmasi, 1992
Muhafazasi Ve Kullnailmasi Hakkinda 2004-2006
Ydénetmelik 2005
-Hayvanlari Koruma Kanunu Ve Uygulama 2004
) o ) Ydénetmeligi
Biyogesitlilik S6zlesmesi (1992) 1997
-Av Ve Yaban Hayvanlarinin Ve Yasam
Alanlarinin Korunmasi, Zararlilariyla
Micadele Usul Ve Esaslari Ahkkinda
Yoénetmelik
-Yaban Hayati Koruma Ve Yaban Hayati
Gelistirme Sahalari Yénetmeligi
Milli Agaglandirma Ve Erozyon Kontroli 1995
Seferberlik Kanunu 2005
Ollesmeyle Miicadele
Gollesmey 1998 Toprak Koruma Ve Arazi Kullanim Kanunu 2003

So6zlesmesi (1994)

Agdaclandirma Yoénetmeligi

Turkiye’de uygulanan tehlikeli madde ve kimyasallara yonelik ¢evre antlasmalari

ve uygulama mevzautlari Tablo 1.2'de yer almaktadir (Kaya, 2012):
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Tablo 1.2: Tehlikeli Madde ve Kimyasallara Yonelik Cevre Antlagmalari ve Uygulama

Mevzuatlari
Soézlesme Onay Ulusal Mevzuat Yiiriirliiliik
Tarihi Tarihi
1991
. . -Kati Atiklarin Kontrolu Yénetmeligi 1995/2005
Basel Sozlesmesi
(Tehlikeli Atiklarin -Tehlikeli Atiklarin Kontrolu Yénetmeligi 1993/2005
Sinirlar Otesi -Tibbi Atiklarin Kontrolu Yénetmeligi 2004/2007/
Tasiniminin ve 1994 -Ambalaj ve Ambalaj Atiklarinin Kontrolii Yénetmeligi
Bertarafinin -Atik Yonetiminin Genel Esaslarina iligkin Yénetmelik 2011
Kontroline fligkin -Atiklarin Diizenli Depolanmasina dair Yoénetmelik
Sozlesme 1989) -Atiklarin Yakiimasina Iligkin Yonetmelik 2008
-Bioglivenlik Kanunu 2010
Cartegana
o . -Gida ve Yem Amagcli Genetik yapisi Degistirilmis 2009
Biogulvenlik 2003 . . . .
. Organizmalar ve Urinlerin Ithalati, Islenmesi, Ihracati,
Protokolt 2000
Kontrol ve Denetimine Dair Yénetmelik
-Tehlikeli Maddelerin Su ve Cergevesinde Neden
Oldugu Kirliligin Kontroll Yénetmeligi
-Zararl Kimyasal Madde ve Uriinlerin Kontrolii
Yonetmeligi/Tehlikeli Kimyasallar Yénetmeligi
-Kimyasallarin Envateri ve Kontroli Hakkinda 2005
Stockholm Yonetmelik 1993/2001
Sozlesmesi (Kalici -Elektrikli ve Elektronik Cihazlarda Bazi Tehlikeli 2008
Organik Kirleticilere 2010 Maddelerin Kullaniminin Kisitlanmasina Dair 2008
iliskin Sdzlesme- Yénetmelik 2008
2001) -Bazi Tehlikeli Maddelerin, Mistahzarlarin ve 2008

Esyalarin Uretimine, Piyasaya Arzina ve Kullanimina
iligkin Kisitlamalar Hakkinda Yénetmelik

-Tehlikeli Maddelerin Ve Mistahzarlarin
Siniflandiriimasi, Ambalajlanmasi Ve Etiketlenmesi
Hakkinda Yonetmelik

Tarkiye’de uygulanan atmosferin korunmasina yonelik gevre antlagsmalari ve ulusal

uygulama mevzuatlari Tablo 1.3'de yer almaktadir (Kaya, 2012):
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Tablo 1.3: Atmosferin Korunmasina Yonelik Cevre Antlagmalari ve Uygulama

Mevzuatlari
Sozlesme Onay Ulusal Mevzuat Yiirdirliiliik Tarihi
Tarihi

Ozon Tabakasininin Ozon Tabakasini incelten 1999/2008

Korunmasina Dair Viyana Maddelerin Azaltiimasina Dair

Soézlesmesi 1985 Yonetmelik

. 1990

Ozon Tabakasini Incelten

Maddelere Dair Montreal

Protokolu 1987
-Hava Kalitesinin Korunmasi 1986/2009
Yonetmeligi/Hava Kalitesi
Degerlendirme ve Ydnetme 2004/2006/2009
Yoénetmeligi

BM iklim Degisikligi cerceve 2003 -Endustriyel Kaynakli Hava Kirliligi

Sozlesmesi 1992 Yonetmeligi/Endustri Tesislerinden
Kaynaklanan Hava Kirliliginin
Kontrolu Yoénetmeligi/Snayi
Kaynakli Hava Kirliligin Kontroli
Yoénetmeligi
-Yenilenebilir Enerji Kanunu 2007
-Enerji Verimliligi Kanunu 2007

Kyoto Protokolii 1997 2009 -Biyilk Yakma Tesisileri 2010
Yoénetmeligi
-Egzoz Gazi Emisyonu Kontroli 2009
Yoénetmeligi

Turkiye’de uygulanan denizlerin korunmasina yonelik ¢cevre antlasmalari ve ulusal

uygulama mevzuatlari Tablo 1.4’de yer almaktadir (Kaya, 2012):

17



Tablo 1.4: Denizlerin Korunmasina Yonelik Cevre Antlagsmalarn ve Uygulama

Mevzuatlan
Soézlesme Onay Ulusal Mevzuat Yiirdirliiliik
Tarihi Tarihi
Marpol Sézlesmesi -Deniz Cergevesinin Petrol ve Diger Zararl 2005-2006
(Denizlerin Gemiler Maddelerle Kirlenmesinde Acil Durumlarda
Tarafindan Kirletilmesinin Midahale ve Zararin Tazmini Esaslarina Dair
. 1990 N -
Onlenmesine lligkin Kanun ve Uygulama Ydnetmeligi
Uluslararasi Sézlesme -Gemilerden Atik Alinmasi ve Atiklarin Kontrold
1973) Yonetmeligi
-Sular Hakkinda Kanun 1926

-Kiyr Kanunu ve Uygulanmasina dair Yénetmelik  1990-1992

Bukres Sozlegmesi -Su Kirliligi Kontroli Yénetmeligi

1994 -Tehlikeli maddelerin Su Cergevesinde Meden 1988/2004
Oldugu Kirliligin Kontroliine lligkin Yénetmelik 2005

(Karadeniz'in Kirlilige Karsi

Korunmasi Sézlesmesi

1992)
-Tarimsal Kaynakli Nitrat Kirliligine Karsi Sularin
Korunmasi Yénetmeligi 2004
-Sular hakkinda kanun 1926

-Kiy1 kanunu ve Uygulanmasina Dair Yonetmelik  1990-1992

Barselona Sozlesmesi -Su Kirliligi Kontrolii Yénetmeligi

(Akdeniz'in Kirlenmeye
1981 -Tehlikeli maddelerin Su Cevresinde Neden 1988/1992

kargi Korunmasi -
Oldugu Kirlilgin Kontroltine lliskin Yénetmelik 1988/2004/2005

Sozlesmesi 1976)
-Tarimsal kaynakh Nitrat Kirliligine Karsi Sularin

Korunmasi Yonetmeligi 2004

Cevre ve cevre egitimi ile ilgili uluslararasi ve ulusal boyutta yapilan antlagmalar,
uygulamalar incelendiginde, ciddi ve yodun c¢alismalar gergeklestirildigi
goOrulmektedir. Tum bu c¢abalarin pratikte yetersiz kaldigi, ¢evre sorunlarinin ¢ig
gibi buyudugunu gosteren sonucglar mevcuttur. Bu noktada, cevreye yonelik
bilgilendirmeler yapilmasi, bireylerin gevreyi sevmelerinin saglanmasi, gevreyi
korumaya yonelik eylemlerin desteklenmesi bluylk 6nem tasimaktadir. Cevre
sorunlarinin ¢ézumdu, cevre egitimine entegre edilmis ¢evre bilinci kazandirma

hedefiyle, ¢evre dostu bireyler yetistiriimesinden gegcmektedir.
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1.1.4. Gevre Bilinci
Cevre bilinci; cevre bilgisi, ¢evreye yonelik olumlu tutum ve yararli davranig
gelistirmek olarak tanimlanabilir (Erten, 2012). Cevre bilincine sahip olmak ¢agdas
bir insan olmanin gerekliligidir. Birgok tanimi olabilen gevre bilincinin tanimi, egitim
icesinde; cevreye yonelik cevreyle ilgili bilgilere sahip, cevreye yonelik olumlu
tutum gelistiren ve bu bigi ve tutumu sonunda cevre igin yararli davraniglara
donugturen bireyler olarak tanimlanir (Erten, 2005). Cevre bilinci birbiri ile

dogrudan iligkili ve ayrilmaz i¢ alt kavramdan olugmaktadir:

CEVREYE
YONELIK

=N

gnE_\(/;T; —_> CEVRE BILINCI

CEVRE DOSTU , /

DAVRANISLAR

Sekil 1.10. Cevre Bilinci ve Alt Boyutlar (Erten, 2004)

e Cevreye yonelik tutumlar: Cevreye karsi hissedilen tum duygulardir.
Cevreye yonelik sevme-sevmeme; c¢evre sorunlarina iliskin, kaygi

huzursuzluk ve endige gibi duygu ve diusuncelerdir.

e Cevre bilgisi: Cevreye yonelik tum ekolojik bilgiler, ¢evre sorunlarina
yonelik bilgiler ve cevre sorunlarinin ¢dézimune yonelik bilgileri ifade
etmektedir. Ornegin; fotosentez bilgisine sahip olmak, gevreye yonelik canli,

cansiz, denge ve etkilesim kavramlarini bilmek.
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e Cevreye dostu davraniglar: Cevrenin korunmasina ve gevre sorunlarinin
¢6zumune yonelik eylemlerde bulunabilme, ¢evre bilgisi ve gevreye yonelik

olumlu tutumu davranisa dokme.

Cevre bilgisi, cevreye yonelik olumlu tutum ve yararl davranig, g¢evre bilincinin Ug¢
gerekliligi ya da bileseni olarak dusunulmelidir. Cevre bilincinin U¢ bileseninden
Cevre Bilgisi; cevreyle ilgili ekolojik bilgileri ifade eder. Cevre bilincine sahip bir
bireyin, koruyacagi varligin dogadaki iglevini ve 6nemini bilmesi gerekmektedir.
Bilesenlerden ikincisi olan Cevreye Y6nelik Olumlu Tutum ise; gevre sorunlarinin
neden oldugu duygular, gevre sorunlarina kargi takinilan tavir ve bu sorunlarin
¢6zUmU icin gosterilen heves olarak tanimlanabilir. Sonuncu bilesen ise Yararli
Davraniglardir. Bireyin sahip oldugu c¢evre bilgisi ve cevreye yonelik olumlu
tutumu davraniga donusturmesi, cevreye yarar saglayan eylemlerde bulunmasi
yararli davranig gostermesi olarak tanimlanir. Cevre bilinci tUm bunlarin bilesimidir
ve bilesenlerden birinin eksikligi, bireydeki cevre bilinci varligini yok eder (Erten,
2004, 2005, 2006; Erten ve Aydogdu, 2011).

Cevre bilinci eksikligine bagh olarak giderek artan cevre problemleri insanlarin
yasam Kkalitesinin ve kaynaklarin azalmasina neden olmaktadir (Atasoy, 2015;
Cepel, 1992; Kislalioglu ve Berkes, 2014). Bireylerin iyi bir cevrede yasamalari en
temel haklari ise, gelecek nesiller igin ¢gevre adina eylemlerde bulunmalari en
buyuk gorevleridir. Bu yolda, ¢evre bilinci kazandirilmasi ve gelistiriimesine yonelik
atilacak her adim, dudnyanin geleceginin iyilestirilebilmesine hizmet edecektir.
Cevre bilinci kazandinimasinda, cevreye yonelik tim bilgilerin kazandiriimasi
uzerine temellenmis, c¢evreye yonelik olumlu tutum ve vyararh davranis
gOsterebilme ile ilerleyen bir cevre egitimi, cevrenin gelecegi icin en onemli

gerekligi olusturmaktadir.

1.2. Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Cevre bilinci gelistirmek icin yapilan egitim ¢alismalari; bireyleri gevre konularinda
bilgilendirmek, ardindan cgesitli etkinliklerle bu farkindalhigin somut davranisa
donusmesini ve kalici olmasini amaglamakta; ancak Ulkemizde bu gerekliligin
aksine bir tutum sergilenmektedir (Caglar,2011). Cevrenin evrensel ozelliklerine

dikkat cekildigi, bireyleri dogayi goézleme ve dogru algilayabilme imkanlarinin
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tanindigi, gevreyi koruma duygusunun i¢sellesgtiriimesinin saglandigi ve egitmenlik
hizmetlerinin de buna yonelik verildigi bir ¢evre egitimi yaklasiminin gerekliligi
bilinmektedir (Cagdlar, 2011; Foster ve Magdoff, 2011). Cevre egitiminde, Universite
ogrencilerinin  hedeflenmesinin  6nemine yonelik c¢alismalar bulunmaktadir
(Johnson ve Mappin, 2005). Clnkd ylksekodgretim kurumlari hem kendilerini hem
de ait olduklari toplumu daha ileriye goéturebilecek yetkinlige sahip bireyler
yetistirmeyi hedeflerken, ¢evre sorunlari bu ilerlemeye engel olabilecek bir 6zellik
gOstermekte; dolayisiyla yuksekogretim kurumlari g¢evre bilinciyle donatiimig
bireyler yetistirmeyi misyon edinmek zorundadirlar. Egitim yolu ile kazandirilabilen
cevre bilinci, egitimciler ve egitimci adaylari i¢cin daha 6zel bir anlam tagimaktadir.
Cevre bilincine sahip bir egitimcinin, bu bilinci hayatina dokundugu her bireye
kazandirabilecegi  dusunuldiginde; o6gretmen adaylari diger Universite
ogrencilerinden ayrilmaktadir (Guler, 2009; Lewin-Benham, 2006; Malone ve
Tranter, 2003; Phenice ve Griffore, 2003). Cevre bilincini kazandiracak cevre
egitimcisinin niteliginin 6nemi; Amerika Cevre Koruma Ajansi (EPA)nin formal
egitimde cevre egitiminin hedefine ulasiimasi igin belirledigi sekiz ana baglikta,
Kuzey Amerika Cevre EQitimi Birligi (NAAEE) cevre egitimi kademelerinde, ¢cevre
egitimi icin 6gretmenlik egitiminin gerekliliginde ve Hungerford ve Peyton (1994)
tarafindan geligtirilen ve UNESCO Uluslararasi Cevre Programi (IEEP) igbirligi ile
yayinlanan ¢evre egitimi modelinde vurgulanmistir.

Cevre egitimi, c¢evre ile birebir etkilesimde bulunulacak etkinliklerle
gerceklestirildiginde, edinilen bilgilerin davraniga donugmesinin kolaylastigi, daha
kalici oldugu, cevreye karsi olumlu tutumlar ve degerler kazanmay! sagladigi
cesitli arastirmalarca tespit edilmistir (Erten, 2004; Farmer, Knapp ve Benton,
2007; Ozaner, 2004). Ogretmen adaylarina ayni hedefler ile bir ¢evre egitimi
duzenlenmesinin, ¢evre egitimini igsellestirmis ogretmenler yetistirmede etkili
olabileceg@i dusunulmektedir. Ayni amaglarla bu ¢alismada, 6gretmen adaylarina
cevre bilinci kazandirabilmek amaciyla, Cevre Dostu Birey Etkinlik Paketi
(CEDBEP) gelistirilmigtir.

CEDBEP’in amaci; 6gretmen adaylarinin ¢evrenin onlarin disinda bir varlk
olmadidi, aksine onlarin bir par¢asi oldugunun farkina vardirmak ve g¢evre dostu

davraniglar kazandirmaktir. Ogretmen adaylarina gevreye yonelik yeni davranislar
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kazandirilmak isteniyorsa, bunlarin onlar tarafindan deneyimlenebilmesini
saglamak gerektigi bilinmektedir (Kollmus ve Agyeman, 2010). Etkinlik paketinin
hazirlanmasinin en temel gerekcesi budur. CEDBEP etkinlikleri, farkli 6gretim
yontem ve teknikleri ile temellendirilmistir. Uygulama 14 haftayr kapsayan bir
surece yayllmigtir ve 15 etkinlikten olugmaktadir. Farkli ogretim yontemleri
kullanilarak yapilan uygulamanin, ulasiimak istenilen hedefe hizmet ettigi
disinilmektedir. Ogretmen adaylarina gevre bilinci kazandirmayi, gelecekteki
ogrencileri icin ornek bir cevre dostu birey olmalarini saglamaylr amaglayan
CEDBEP, Universitelerde tekduze islenen Cevre Egitimi Dersleri igin bir uygulama
Onerisi niteligi tasimaktadir. Bu yonu ile alan yazina katki saglayacagi
dusunulmektedir. Caligmanin, alternatif cevre egitimi uygulamalarinin gerekliligi ve
etkililigi konusunda, ileri uygulamalar ve arastirmalara da sik tutacagi

dusunulmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi

Cevre Egitimi dersini CEDBEP ile 6grenen grubun cevre bilinci duzeyi ile
geleneksel yontem ile 6grenen grubun gevre bilinci diuzeyi arasinda anlamli bir
fark var midir? Cevre EQitimi dersini CEDBEP ile 6grenen 6grencilerin CEDBEP

hakkindaki gorusleri nelerdir?

1.3.1. Alt Problemler
1. Cevre Egitimi Dersinin CEDBEP ile gerceklestirildigi deney grubunun cevre

bilinci dn-test-son-test puanlari arasinda anlamli bir farklihk var midir?

2. Cevre Egitimi Dersini geleneksel yontem ile 6grenen kontrol grubunun cevre

bilinci 6n-test-son-test puanlari arasinda anlamh bir farklilk var midir?

3. Cevre Egitimi Dersinin, CEDBEP ile gerceklestirildigi deney grubu ile kontrol

grubu son-test puanlari arasinda anlamli bir fakhlik var midir?

4. Cevre Egitimi Dersinin, CEDBEP ile gerceklestirildigi deney grubunun,

CEDBEP uygulama surecine iligkin gorusleri nelerdir?
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1.4. Sayiltilar
1. Kontrol altina alinamayan istenmedik degiskenler deney ve kontrol grubunu
ayni oranda etkilemisgtir.

2. Cevre Bilinci Olgegi'nin galismaya uygunlugu ile ilgili alinan uzman goérusleri

yeterlidir.

1.5. Sinirhihiklar

Bu arastirma,
1. Kastamonu Universitesi 2014-2015 Ogretim Yili Giiz Dénemi,
2. Sinif Cevre Egitimi Dersi,
3. 4.8inif, Sinif Ogretmen adaylari ile sinirlidir.
1.6. Tanimlar
Cevre Egitimi; Cevreye duyarli olan ve gevreye yonelik problemlerin ¢ézumunde
aktif rol oynayan bireyler yetistirimesi saglamak amaciyla verilen, bu bireylerin

davraniglarinin strekli olabilmesini hedefleyen sagdlam bir insan-doga iliskisi

olusturma c¢abasi.

Cevre Bilgisi; Cevre problemleri ve bu problemlere ait ¢ézim onerileri, ekolojik

alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tum bilgiler.

Cevreye Yonelik Tutum; Bireyin cevre sorunlarini ¢ézme ve Onlemeye yonelik
gOsterdigi olumlu ya da olumsuz tavir ve dusunce, gevreyle olan etkilesimde

bireyin cevreye yonelik gosterdigi davranis.

Yararli Davranig; Bireyin ¢evre sorunlarini cdzme ve dnlemeye yonelik gosterdigi

cevre dostu davranis.

Cevre Bilinci; Cevre bilgisi, ¢cevreye yonelik tutum ve yararli davranigin bilesimi,
cevreyle olan tim etkilesimde c¢evreyi bir deger olarak gérerek onu korumayi hedef

alma.
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2. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolumde, ilgili alan yazinda arastirma konusu hakkinda yapilan ulusal ve
uluslararasi calismalara, bu calismalarin farkliliklarina ve benzerliklerine

deginilecektir.

2.1. Cevre Biling Duzeyini Belirlemeye Yonelik Calismalar

Alagona ve Simon (2010) calismalarinda, alan derslerinin Universite 6grencilerinin
sadece c¢evre bilimine degil ayni zamanda g¢evrede insan bilimlerine (¢evre tarihi,
felsefesi ve edebiyatini icerir) olan ilgilerini de arttirabilecegi one sirmus ve bunu
sinamiglardir. ABD’nin Kaliforniya eyaletindeki Sierra Nevada’da Vahsi Alan
Calismalari Programi (Wildlands Studies Program) ile verilen gevre ¢alismalarinin,
alan dersine yonelik etkisini tespit etmek icin bes vyillik bir uygulama
gerceklestirmislerdir.  Arastirmada saha notlarindan, d&grencilerle yapilan
gorusmelerden, diger 6gretim elemanlariyla yapilan yazismalardan ve bu bes yillik
sirecte egitim verilen tim katilimcilara uygulanan anketten faydalanmislardir. Ug
faktorin (saha pratigi deneyimi, kiguk grup dinamigi ve mufredat tasarimi)
katilimcilarin ¢evrede insan bilimlerine olan ilgi ve katilimlarinda artisa neden
oldugu sonucuna varilmigtir. Okul digI ¢evre egitimi sadece cevreye yonelik bir
farkindalika sebep olmamis, ayni zamanda cevreye yonelik daha kapsamh bir

yeterlilik saglamistir.

Aksoy ve Karatekin (2011) caligmalarinda, farkl lisans programlarinda 6grenim
gbren ogretmen adaylarinin g¢evreye yonelik duyussal egilimlerini belirlemek
istemislerdir. Bu amagla, sinif 6gretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi ve fen
bilgisi 6gretmenligi o6grencileri ile c¢aligsmiglardir. Aragtirmalari  sonucunda,
ogretmen adaylarinin gevreye yonelik duyussal egilimlerinin ylksek oldugu, ancak
fen bilgisi 6gretmenligi 6gdrencilerinin lehine farklilastigini saptamislardir. Ayrica
erkek ogrencilerin, aile bireylerinde cevreye duyarli fertler oldugunu belirtenlerin ve
doga ile daha fazla zaman gegiren 6dretmen adaylarinin duyussal egilimlerinin

daha yuksek duzeyde oldugu belirlenmigtir.

Cabuk ve Karacaoglu (2003) galismalarinda, Universite 6grencilerinin cevreye

duyarliliklarini belirlemek amaciyla onlarin gérigiine basvurmuslardir. Ogrencilerin
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cinsiyet, yas, sinif duzeyleri ve o6grenim gordikleri bdlim gibi demografik
Ozelliklerinin ¢evre duyarliidina etkisi yordanmistir. 24 soruluk anket ile toplanan
veriler 1s1§inda bazi eksiklikler tespit edilmistir. Orgiin egitim kurumlarinda gevre
kirliligine ve cevre gelecegine yonelik yeterli duzeyde bir egitim verilmedigi

saptanmigtir.

Eaton (2000), calismasinda gunlik olarak okul disinda gercgeklestirdigi cevre
egitim etkinliklerinin, ogrencilerin bireysel davraniglarinda olumlu degisimlere
neden oldugunu tespit etmistir. Yaz okulu programinda gergeklestirilen bu
etkinliklerin bireylerde var olan cevreye yonelik olumlu tutumu guglendirdigi
gorulmustir. Cevreye yonelik gerceklestirilen okul disi etkinliklerin, sinif iginde
yapilan egitimlere gore biligssel becerilerin gelistiriimesinde oldukg¢a etkili oldugunu

tespit etmigtir.

Erdal, Erdal ve Yucel (2013) vyaptiklari c¢alismalarinda, Gaziosmanpasa
Universitesi  6grencilerinin  gevre biling duzeylerini belirlemek istemislerdir.
Universitenin farkll fakllte ve meslek vyiksek okullarinda 6grenim goren
katiimcilarin - gérislerine  bagvurulmustur. Ogrencilerin  yaklasik (gte birinin
cevreye yonelik yeterli biling duzeyine sahip olmadigi ve yine ayni oranda
ogrencinin universitede cevre egitimi dersinin zorunlu olmasinin gerekmedigini
dusunduklerini  saptamiglardir. Cevre bilinci gelistirmeye yonelik c¢alismalar

yapilmasi gerekliligine vurgu yapilimistir.

Erten (2005), okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile gerceklestirdigi calismasinda,
ogretmen adaylarinin gevreyi korumaya yonelik biling duzeylerini, c¢evre
korunmasina gosterdikleri davraniglari ve bunlara etki eden faktorleri arastirmistir.
Okul oncesi 6gretmenlerinin, cevre dostu bireyler olabilme gerekliliklerini yerine
getirme derecelerini sinamistir. Ogretmen adaylarinin gevreye ydnelik bilgileri ve
tutumlari olmasina kargin, bu bilgi ve tutumu cevreye yonelik yararli davraniga

donusturemediklerini saptamis ve bunu tutarsizlik olarak nitelendirmistir.

Erten (2012), Universite 6grencilerinin gevre biling dlzeylerini belirlemek, Tark ve
Azerbeycanli 6gretmen adaylarinin gevre biling dizeyleri arasinda bir fark olup
olmadigini tespit etmek amaciyla bir galisma gergeklestirmistir. Tutum, bilgi ve

davraniglari dlgcen bir anket ile verilerini toplayan arastirmaci, Azerbeycanli
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ogretmen adaylarinin g¢evre biling duzeyleri arasinda cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farka rastlanmamis, Turk 6grencilerde ise erkek 6grencilerin cevre
biling diuzeyinin kiz 6grencilere gore daha yuksek oldugu tespit edilmistir.
Azerbeycanli 6grencilerin gevre bilgisi ve tutumlarinin, davraniglarini etkilemedigi
belirlenmistir. Turk ogrencilerin ¢evre bilinglerini; ¢evre sorunlari hakkinda
sohbetler, evde hayvan besleme ve basinda cevreyle ilgli ¢ikan haberler
etkilerken; Azerbeycanli oOgrencileri ise evde bitki besleyip beslememeleri

etkilemektedir.

Gayford (2002), ingiltere’de orta égretim fen bilgisi 6gretmenlerinin mesleki gelisim
programinin bir parcasi olarak ¢evre egitimini sorgulamayi amaclamigtir. Eylem
arastirmasi yaklagimini kullanarak, 6gretmenlerin kendi mesleki alan bilgilerini
gelistirmenin yani sira surdurilebilir kalkinma egitimine katkida bulunabilmeye
iliskin  yapabilecekleri sorgulanmistir.  Ogretmenlerin  cevre okuryazaligini
gelistirmeyi amaclayan hiyerarsik yapil bir bilgi bir model onerilmig ve bu model
uygulanmigtir. Kullanilan modelin hedeflenenleri gergeklestirmede etkili oldugu

sonucuna ulagiimigtir.

Keles, Uzun ve Uzun (2010), 63retmen adaylari ile gerceklestirdikleri ve TUBITAK
tarafindan desteklenen projeleri “Ihlara Vadisi (Aksaray) ve Cevresinde Doga
Egitimi’nin ¢evre bilinci, ¢evresel tutum, dusince ve davraniglara olan etkisini
belirlemeyi amaclamiglardir. Proje 10 gunlik doga egitimi programini olarak
gerceklestiriimistir. Cevre bilinglerindeki degisimi belirleyebilmek icin kullanilan
Olcekler 6n-test, son-test ve programin bitiminden 3 ay sonra ise izleme testi
olarak uygulanmistir. Calismalari sonucunda projenin o6gretmen adaylarinin gevre
bilinci hem de g¢evresel tutum dizeyine 6nemli dizeyde katki sagladigi sonucuna

varilmistir.

Kegin (2004), Sanghay’daki meslek yuksek okullarindan 1495 6grencinin
gorustine basvurarak; cevresel biling, ¢evresel bilgi, ¢evresel tutum, cevresel
beceri ve c¢evresel duyarlilik boyutlarindaki 6grenci duzeylerini belirlemek
istemistir. Ogrenciler meslek yiliksek okulunun gevreyle baglantili bélimlerde
okuyup okumamalarina gore; ilgili, az ilgili, hi¢ ilgili olmayan 3 gruptan
secilmiglerdir. Aragtirma sonucunda katilimcilarin iyi olarak degerlendirilebilecek

bir gevre bilincine sahip olduklari goériimustir. Cevresel bilgi boyutunda cgevre ile
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ilgili bélumler okuyan d6grencilerin lehine bir bilgi dizeyi tespit edilmistir. Cevre
bilinci gelistirebilmek icin bilginin dgretilmesi ile birlikte, ¢cevre igerisinde bu bilginin

kullanimininda kazandiriimasi gerektigi vurgulanmistir.

McMillan, Wrigh ve Karen (2004), Universite duzeyinde cevre dersini almanin
cevresel degerlere yonelik etkisini incelemek istemislerdir. Katilimcilar ile
gorusmeler gergeklestiriimis, anketler ile veriler toplanmigtir. Uygulama sonrasi
katilimcilarin gevre degerlerinin derinlestigi tespit edilmistir. Antroposentrik bir
cevre anlayisindan, ekosentriklige dogru yoneldikleri saptanmigtir. Katihmcilarda
en buyuk etkiyi, ders kapsaminda c¢evreye yonelik izletilen videolarin ve ekolojik

ayak izi testinin meydana getirdigi tespit edilmistir.

Moseley, Reinke ve Bookout (2002), cevre egitiminin okul diginda verilmesinin
ogretmen adaylarinin 6z vyeterlilikeri Uzerindeki etkisini arastirmiglardir. Okul
disinda gercgeklestirilen 3 gunlik bir ¢cevre egitimi programina katilimin, 6gretmen
adaylarinin 6z-yeterlige (6gretmenin cevre egitimini etkili sekilde verebilecegine
iliskin inanci) iliskin tutumlari ve gikti beklentileri (6gretmenin 6grenci 6grenmesi
uzerindeki etkisine iliskin tahmini) Uzerindeki etkisini degerlendirilmigtir. Bir devlet
universitesinde Bilim Metodolojisi dersini alan 72 ilkokul ogretmen adayi ile
gerceklestirilen calismada Sia (1992)nin Cevre Egitimi Yeterlik inanci Olcegi
kullaniimistir.  Arastirma sonucu, 6gretmen adaylarinin 6z-yeterliklerinin program
oncesinde yuksek oldugunu, uygulama deneyimlerinin bunda herhangi bir
degisiklige sebep olmadigini ancak s6z konusu yeterliklerin ogretimden yaklasik
olarak 7 hafta sonra anlamli derecede dustigunu ortaya koymaktadir. Uygulama
deneyiminin 6z yeterlikte herhangi bir degisiklige sebep olmamasi, uygulama
deneyiminin yapilandirilimig dogasi ve basarisiyla iligkilendirilmigtir; ancak
zamanin 0z yeterlik Uzerindeki olumsuz etkisinin 6gretmen adaylarinin 6gretim
metodolojileriyle ilgili olarak daha fazla sey 6grenmeleriyle birlikte, 6gretme

becerilerini yeniden degerlendirmelerinden kaynaklanmis olacagi belirtilmistir.

Tombul (2006), arastirmasinda Turkiye’de 6rgun ve yaygin egitim kurumlarinda
cevre icin egitime verilen 6nemi, kalkinma planlarinda ve Bakanliklar diuzeyinde
arastirmigtir. Bireylerde cevreye yonelik duyarliigi ve g¢evre bilinci olusturacak

egitime yeterince 6nem verilmedigi sonucuna ulagsmistir.
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Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli (2002) gergeklestirdikleri arastirmalarinda, orta
ve yuksek oOgretim ogrencilerinin c¢evre ile ilgili bilgi duzeylerini saptamak
istemiglerdir. Veriler Ug¢ farkli anket ile 1998-2001 yillari arasinda toplanmigtir.
Calisma bulgularindan hareketle; ¢cevre konusunda verilen egitim yetersiz oldugu,
cevre konusunda ne derece bilgi sahibi olduklarini arastirmiglardir. Aragtirma
sonuglari degerlendirildiginde ¢evre konusunda verilen egitimin yetersiz kaldigi ve
cevre kavramlarinin yeterli dizeyde 6grenilemedigi ortaya ¢ikmistir. Calismanin
dikkat ¢ceken bulgusu, ortadgretim ogrencilerinin ¢cevreye yonelik bilgi duzeylerinin,

yuksek ogretim ogrencilerine gore daha yuksek olusudur.

Quinn, Littledyke, Taylor ve Davies (2010), 6gretmen adaylari ile gergeklestirdikleri
calismalarini surdurdlebilir egitimin, 6gretmen adaylarinin egitimine entegrasyonu
Uzerine gergeklestirmislerdir. Vaka calismasi olarak gercgekletirilen arastirma,
ilkokul ogretmeni egitimindeki anahtar 6grenme alanlarindan biri olan Bilim ve
Teknoloji'nin Uzerinde de durmaktadir. Calismada, ekolojik strdurilebilirlik konusu
dahilindeki anahtar kavramlarin Bilim ve Teknoloji Unitelerinde ayrintili sekilde ele
alindig1, s6z konusu kavramlarin daha genis konulari ifade eden siyasi ve sosyal
surdurulebilirlikle iligkilendiriimesine yOnelik olarak c¢esitli c¢abalar ortaya
koyulmasina ragmen bu c¢abalarin ¢ok sayida sistemsel engelle kisitlandigi ve
surdurulebilirlik konularina o6gretim programi  boyunca neredeyse hi¢ vyer
verilmedigi tespit edilmistir. Arastirma sonucunda, siki bir sekilde sinirlandiriimig
Bilim ve Teknoloji Unitelerinde surdurulebilirlik egitimini buatincil bir sekilde ele
alinabilmesinin zorluklarina deginilmis ve bu konunun ¢ozumunun gerekliligine

vurgu yapilmistir.

Wehrmeyer ve Chenoweth (2006), sudrduarulebilir kalkinma igin egitimin
kavranmasinda ve yayillmasinda universite egitimine devam eden oOgrencilere
verilen egitim disinda bir defalik kisa streli yetiskin egitiminin etkili olup olmadigini
arastirmistir. Cevre hakkinda bir dizi kisa sireli kurslarin ve ingiltere devleti adina
cevre stratejisi merkezi tarafindan surdurulebilirlik konular hakkinda yuratalen
calismalarin etkililigini incelemek amaciyla on-test-son-test anketler hazirlanarak
kullaniimistir.  Uzun sureli  kurslarla birlikte bu kisa sureli kurslarinda
surdurulebilirlik konularinin anlasilmasinda ve bu konulara karsi farkindalik

seviyesinin ylkselmesinde etkili oldugu gorulmustir. Gegmisteki 6grenme
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deneyimlerini agikga gozler onune sererek surdurulebilir kalkinma hakkindaki
ogrenme maksimum duzeyde olmustur ve katilimcilarin bilgileri bu bilgininin
temelinin olusturulmasina iligkin tartismalari kolaylagtirmistir. Kisa sureli kurslarin
etkililiginin yukseltiimesini saglamanin yuksek ogretimde surdurilebilir kalkinma

egitiminin yayginlastiriimasinda kritik bir 6neme sahip oldugu sonucuna variimigtir.

2.2. Farkh Egitim Kademelerinde Gergeklestirilen Cevre Bilinci Belirlemeye

Yonelik Calismalar

Aydin ve Kaya (2011), sosyal bilimler lisesi ogrencilerinin ve aldiklari gevre
egitiminin duzeyine iligkin, sosyal bilimler lisesi 0Ogrencilerinin goruglerine
basvurulmustur. Cevre Duyarlligi Anketi ile toplanan verilerden hareketle
ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik tatmin edici bir egitim almadiklan
gorulmustur. Cevre bilinci ile cinsiyetin, sinif dizeyinin, ebeveynlerin mesleklerinin

ve egitim durumlarinin bir iligkisi olmadigini saptamislardir.

Ekici (2005), cevre bilincini belilenmek amaciyla yaptigi c¢alismasini lise
ogrencileri ile gergeklestirmigtir. Arastirma sonucunda; kiz d6grencilerin erkek
ogrencilere gore, alt sosyoekonomik dizeye sahip olan bireylerin orta ve yuksek
sosyoekonomik durumdaki bireylere goére ve lise 1. sinif 6grencilerinin diger sinif

duzeylerine gore yuksek ¢evre bilinci duzeyine sahip oldugu sonucuna ulagiimistir.

Kizilarslan ve Kizilarslan (2005), Tokat ili Artova ilgesindeki ciftcilik yaparak
hayatini gegiren halkin, c¢evre biling duzeyini belirlemeyi amaclamislardir.
Ciftcilerin gcevreye karsi duyarhliklarinin, tarimdan kaynaklanan ve tarimi etkileyen
cevre sorunlarini onlemede etkili olabilecedi gerekgesiyle yapilan calismada
ciftcilerin goruslerine basvurulmustur. Ciftcilerin yaklasik yarisinin orta dizeyde
cevre bilinglerinin oldugu; egitim duzeyi ile gevre bilincinin dogru orantili oldugu;
ekonomik sorunlar gerekgce gosterilerek verimli arazilerin yapilasma igin
satilabilecegi yoninde gorus bildirdikleri gibi sonuclara ulasiimistir. Cevreyle ilgili

yaygin egitimlerin verilmesinin yararli olacagdi dnerisinde bulunulmustur.

Owens (2005), arastirmasinda dort farkli gevresel 6zellige sahip yerde yasayan
cocugun cevresel degerlerini arastirmistir. Cocuklarin gevresel degerler Uzerine
yorum vyaptiklari Ozellik sayisinin  gocuklarin yasiyla orantili  oldugunu

dusunmdaglerdir. Cocuklar tarafindan deger verilen c¢evresel oOzelliklerin ve
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tecrubelerin elde edilmesinde, disarida yapilan 6gretim faaliyetlerinin éneminin
vurgulandigr belirtilmistir. Ogrenime en ¢ok katilan 6grencileri cevreleriyle etkilesim

icinde olup daha gok motive olan gocuklarin olusturdugu gézlenmistir.

Uzun ve Saglam (2005), sosyo ekonomik durumun ¢evre bilinci ve gevre akademik
basarisi Uzerine etkisini arastirmiglardir. Bu amacgla Ankara ilindeki lise
ogrencilerinin  goruglerine  basvurmuglardir.  Arastirmalari  sonucunda; orta
ekonomik seviyedeki oOgrencilerin en yuksek c¢evre biling ortalamasina sahip
oldugu ve ogrencilerin g¢evre bilinci ortalamalar ile ¢evre akademik basarilar
arasinda dogru oranti oldugu saptanmistir. Cevre bilincinin yiksek ve dusuk
ekonomik seviyeye sahip olmakla iligkisinin olmadidi sonucuna ulasmiglardir. Orta

ogretim programinda yer alan gevre egitiminin revize edilmesini dnermiglerdir.

Yucel, Altunkasa, Gulgray, Uslu ve Say (2006), Turkiye'nin ntfus yogunlugu fazla
olan ve cesitli gevre sorunlarinin yasandi§i Adana’da halkin ¢evre duyarlihdini
belirlemeyi amaclamiglardir. Veriler amaca uygun bir anket ile toplanmistir.
Kadinlarin erkeklere ve yasl bireylerin genglere gore daha ylksek bir gevre

duyarlihigina sahip oldugu saptanmistir.

2.3. ilgili Arastirmalar Ozet

ilgili literatiir tarandiginda uluslararasi ve ulusal olarak ilkégretim, ortadgretim ve
universite duzeyinde ¢evre bilinci kazandirmaya ve surdurulebilir yagsama yonelik
olarak ¢ok sayida arastirmanin yapildigi gorulmektedir. Calismalarda Universite
ogrencileri, ogretmen adaylari ve oOgretmenlerle gercgeklestirilen caligsmalarin
yogunlugu dikkat cekicidir. Bu durum, gelecege yon veren bu egitim ve hizmet
kesiminin, ¢evre egitimi agisindan 6neminin farkindahgini ispatlar niteliktedir.
Arastirmalar incelendiginde; g¢evre bilinci, ¢evre bilgisi ve gevreye yonelik olumlu
tutum boyutunda eksiklikler oldugu sonucuna varildigi goérulmektedir. Cevre
bilincinin iki alt boyutunda gorulen bu eksiklik, cevreye yonelik yararli davranig

gOsterebilme olasihigini da zedelemektedir.
Cevre bilinci gelistirmeye yonelik deneysel boyutta gergeklestirilen cesitli okul disi
etkinlikler, projeler ve egitim uygulamalarinin hedeflerini gergeklestirmede etkili

oldugunu tespit edilmistir. Ancak kisa sureli olarak planlanmis bu caligmalar,

Cevre Egitimi dersi igin bir igerik onerisi ya da diger derslerde gevreye yonelik
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biling arttirmada kullanilabilecek entegrasyona hazir altyapiya sahip bir butlin
halinde degildir. Bu sebeple cevre bilinci i¢in gerekli deger yargilari ve yasam
tarzlarinin gelistiriimesi icin olusturulan CEDBEP’in literatire katki saglayacagi

dusunulmektedir.
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3. YONTEM

Bu bolimde arastirmanin turd, galisma grubu, verilerin toplanma sureci ve veri

toplama araglari ile aragtirmanin yontemi ele alinacaktir.

3.1. Arastirmanin Yontemi

Bu calismada, karma ydntemin Eszamanli Uggenleme Deseni (Concurrent —
Triangulation Design) kullaniimigtir (Creswell, 2009). Es zamanli ¢alismalarda nitel
ve nicel yontemler birlikte ve paralel olarak gergeklestirilir. Bu amagla, yari
deneysel yontemin on-test-son-test kontrol gruplu deseni ile bireylerin dusince ve
bakig acilarini, olayr anlamlandirilmalarini belirlemeye yonelik yapilan nitel
arastirma desenlerinden fenomenolojik desen (Coolican, 2009; Mayring, 2000)
kullaniimistir. Fenomenoloji, bireylerin yasananlarini betimlemeye dayanan, bagka
bir ifade ile gorineni betimleyen bir yontemdir (Larkin, Watts ve Clifton, 2006). Bu
yontem kullanilarak yapilan calismalar, bireylerin zihinsel yapilandirmalarini ve
saklanan olgulari belirlemeyi amaglar. Arastirma yontemine ait acgiklayici sekil,

Sekil 3.1°de yer almaktadir.
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\ 4 \ 4

NICEL VERILERIN TOPLAMASI NITEL VERILERIN TOPLAMASI
\ 4 \ 4
ON TEST UYGULAMA SON TEST ]
Deney Grubu Cevre Bilinci Olgegi ~ CEDBEP Cevre Bilinci Olgegi Lygulama Wnces] ve Sentas)

Kontrol Grubu

Cevre Bilinci Olcedi  Mevcut Ders igerigi  Cevre Bilinci Olgegi Yen Yapilandimimig Gorigme

v \4
NICEL VERI ANALIZI < > NITEL VERI ANALIZI
Sonuclarin Karsilastirilarak Degerlendiriimesi

Sekil 3.1. Aragtirma Yontemi

33



3.2.Caligsma Grubu

Karma desen ile temellendiriimis calismanin barindirdigi nitel ve nicel desen

dolayisiyla, ¢alisma gruplarina iligkin agiklamalar ayri bir sekilde verilmigtir.

3.2.1. Nicel Boyut i¢in GCalisma Grubu
Deney grubu, 2014-2015 Egitim-Ogretim Yili, Guz Doénemi Kastamonu
Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali Cevre Egitimi dersi
kapsaminda egitim goren 75 4. Sinif 6grencisinden olusturmaktadir. Bu grubun
akademik ortalamalarn 2.02-3.62 araliginda, vyaslari 19-24 araliginda
degismektedir. Kontrol grubunu ise ayni bolim ve sinif dlizeyinde egitim géren 73
ogrenci olusturmaktadir. Akademik not ortalamalari 2.14-3.70 araliginda, yaglari
22-23 arah@ginda degismektedir. Ogretim dénemi boyunca, deney grubunda
uygulama surecinin tUmune katilan ogrenciler; kontrol grubunda ise devamsizligi
olmayan o6grenciler dederlendirmeye alinmis, diger 6grencilerin ¢alisma verileri

calismadan ¢ikariimistir.

Tablo 3.1: Orneklemde Gruplara Ait Cinsiyet Dagilimi

Anabilim Kiz Erkek Toplam Degerlendirmeye
Dali Alinan
Deney SO 42 33 75 68
Kontrol sO 39 34 73 65

" Sinif Ogretmenligi

3.2.2. Nitel Boyut i¢in Galisma Grubu
Calismaya katilan deney grubu icerisinden, 10 6grencinin uygulama oncesi ve
sonrasi goruslerine bagvurulmustur. Katilimcilar, ¢calisma grubunu yansitacak
sekilde secilmis ve bu sec¢cimde akademik ortalama, yas ve cinsiyet Olcut olarak
alinmisgtir. Akademik ortalamalari 2.02-3.62 aralijinda, cinsiyet sayilari esit ve
yaslari 22-24 araliginda degisen katilimci grubu ile galisiimigtir. Katihmcilar A, B,
C,D, E, F, G, H, | ve J harfleri ile kodlanmistir.
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Tablo 3.2: Katiimci Ozellikleri

Anabilim Dali s6 s6 s6 s6 s6 s6 s6 s6 sO6 soO
Akademik Ortalama 202 362 286 354 357 234 22 267 294 243
Yas 22 22 24 23 23 24 23 24 23 22
Cinsiyet K" K K K K E” E E E E
Katilimci A B C D E F G H [ J

" Sinif Ogretmenligi, ~ Kiz, ~ Erkek

3.2.3. Calisma Grubunun Ozellikleri
Ogretmen adaylari ile caligilan bu arastirmada, nitel ve nicel boyuta ait veri
kaynagi olan tum katilimcilarin o6zelliklerinden bahsedilecektir. Uygulamaya
baglanilmadan once gruplarin g¢evre bilinci agisindan denkliginin saglanmasi
amaclyla dgretmen adaylarinin aritmetik ortalamalari ve Cevre Bilinci Olgegi’'nden
aldiklari 6n-test puanlari arasinda anlamli bir farklihk olup olmadiginin sinanmasi
bakimindan Bagimsiz Gruplar t-testi yapimistir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin akademik ortalamalari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina

iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo 3.3'de yer almaktadir.

Tablo 3.3: Katiimcilarin Akademik Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglar
Gruplar n X ss t sd p
Deney 68 2,80 0,44 1,59 133
Genel Akademik Ort. 12
Kontrol 65 2,69 0,38 1,56 119

Tabloda yer alan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari incelendiginde deney ve kontrol
grubu katihmcilarinin aritmetik ortalamalari arasinda anlamli farkhlik tespit
edilememigtir. Bu bulgudan hareketle gruplarin aritmetik ortalama bakimindan

denk olduklari belirlenmisgtir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin CBO 6n-test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina iliskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari Tablo

3.4’de yer almaktadir.
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Tablo 3.4: Deney ve Kontrol Grubu Katilimcilarinin Gevre Bilinci Olgegi On-test
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Gruplar n X ss t p
Gevre Bilinci Deney 68 188,70 14,68 14,97
. ,052
Olgegi Kontrol 65 186,09 16,13 17,99

(p<0,05)

Tablo 3.4 incelendiginde gruplarin c¢evre bilinci Olgeginden aldiklari puan
ortalamalari bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu
ogretmen adaylarinin gevre bilinci Olgedi on-test puanlari agisindan anlamh bir
farklihk olmadigi tespit edilmigtir (p=,052>0,05).

Bu sonuclar incelendiginde, deney ve kontrol grubunun g¢alisma Oncesi gevreye
yonelik biling duzeylerinin, aritmetik ortalamalarinin denk oldugu, calisma igin

uygun gruplarin olusturuldugu sonucuna ulagiimistir.

3.3.Uygulama Sureci

Arastirmada hazirlanan CEDBEP’in deney grubu arastirmaci, kontrol grubu ise
baska bir akademisyen tarafindan yuratiimustir. CEDBEP etkinlikleri 2014-2015
Ogretim yili giiz déneminde Cevre Egitimi dersinde gerceklestirilmistir. Cevre
Egitimi dersi zorunlu ders kapsamindadir ve haftallk 2 ders saati diliminde
gerceklestirimektedir. Haftalik ders programindaki Cevre Egitimi dersi, deney ve
kontrol grubunun her ikisinde de 6gleden sonraki egitim diliminde yer almaktadir.
Deney grubundaki denel islemler 16 hafta boyunca devam etmis, bu strecin ilk ve
son haftasi veri toplama araglarinin uygulanmasina ayriimigtir. Dolayisiyla
CEDBEP etkinliklerinin uygulama sureci 14 haftadir. Uygulama surecinin ilk ¢
haftasi arastirmaci tarafindan, cevre ile ilgili ekolojik bilgiler vermis ve etkinlik
paketindeki calismalari ogrencilere tanitmistir. Uygulamanin bu kisminda
arastirmaci bilgi verici rolindedir. Dordlinclu ve ondorduncu haftalar arasini
kapsayan 10 haftalik bdlumdeki etkinliklerde &grenciler tim sorumlulugu
ustlenmektedir. Arastirmacinin bu suregteki rolu ise rehberliktir. Katihmcilardan
kendi calismak istedikleri katilimcilarla olusturacaklari 10 adet gruba ayriimalar

istenmistir. Dordincu-onddérduncu haftalari kapsayan etkinlikler, kura yolu ile bu 10
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gruba dagitilmistir. Etkinlik paketi uygulamalari gezi etkinligi ile sonlanmaktadir.
Son hafta ise; dgrencilerle yapilan son-test ve son gorismeler ile uygulama sureci
tamamlanmistir. Ogrencilerin etkinliklere ait Grlnlerinin degerlendirilmesi igin,
arastirmaci tarafindan geligtirilen puanlama yonergesi kullaniimigtir. Bu puanlama
yonergesinden alinan puanlarin toplaminda ogrencilerin derse iliskin akademik
ders puanlari belirlenmistir. Bu puanlama arastirma kapsaminda veri olarak
kullanilmamigtir. CEDBEP icerigine ve haftalik uygulama planina iligkin bilgiler
Tablo 3.5°de yer almaktadir.
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Tablo 3.5: Gevre Dostu Birey Etkinlik Paketi Etkinlikleri ve igerikleri

Haftalar CEDPED Etkinlikleri Uygululama Etkinlik Igerigi

Siireci

Kullanilan

Ogretim Yéntem ve Teknikleri

Cevreye Yonelik Ekolojik Bilgiler-I
(Canli-Cansiz Kavrami)

Cevre bilincinin bir bileseni olan gevre bilgisine yénelik tic agsamali
olarak hazirlanan powerpoint sunumunun ilk asamasi aktarilir. Cevre
kavrami ve bu kavramin alt kavramlari, canli ve cansiz varlik bilgisi

verilir.

Takrir (Diz Anlatim)

Cevreye Yonelik Ekolojik Bilgiler-I|

(Denge ve Etkilesim Kavrami)

Sununun ikinci asamasi olan bu kisimda, ekolojik iligkiler ve madde
dongdleri anlatilir. Tamamlanan ¢evre kavrami anlatimi sonucunda,
cevredeki degisimlerin sonucu olarak meydana gelen gevre sorunlari

Uzerine tartismalar yapilir.

Takrir (Diz Anlatim)

Biylk Grup Tartismasi

Cevreye Yonelik Ekolojik Bilgiler-Ill
(Cevre Sorunlar ve Gevre Egitimi)

Bu asamada gevre sorunlari, bu sorunlarin ¢6zimu icin gerekli olan
cevre egitimi ve ¢evre egitiminin bireylerde gelistirmeyi amacladigi
¢evre bilincine yonelik bilgiler verilir. Cevre sorunlari ile ilgili Dinya’dan
ve Turkiye’den gazete haberleri (izerinden, ¢evre sorunlari belirlenir ve
bu sorunlar Gzerine tartigilir. Sorunlarin ¢6zimu ile ilgili dneriler
uretilmesi istenir, cevre sorunlarinin ¢6zimu igin yapilabileceklerden

hareketle, gevre egitimi kavramina vurgu yapilir.

Takrir (Duz Anlatim)
Biiyiik Grup Tartigmasi
Soru-Cevap

Problem G6zme

Musluk Tamiri

Ogrenciler gevre bilinci kazandirmaya yénelik bir etkinlik olarak
tasarlanan musluk tamiri etkinligiyle, su tasarrufu bilgi ve becerisini
kazandirmak hedeflenir. Bu grup égrencileri musluk, musluk cesitleri,
musluktan su israfinin nedenleri ve bunun nasil tamir edilecegi

uygulamali olarak gosterilir.

Demonstrasyon (Gosterip Yaptirma)

Proje
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Kagit Yapimi

Geri donlstm, kagit geri donisimu, kagit geri dontisiminin gevreye
katkilari ve kagit geri dontisim basamaklari, atik kagit dénisim
kutularindan aldiklar kagitlari kullanarak (geri dontsmus) yeni bir
kagida donusturdr. Bu geri donusmus kagit yapimindaki basamaklarla
kagit geri donlsimi fabrikalarinin basamaklari karsilastirilir. Geri

doénustirdikleri kagittan bir Griin meydana getirirler.

Takrir (Duz Anlatim)
Demonstrasyon (Gosterip Yaptirma)

Proje

Gegmiste Cevre ve Cevre Egitimi

“Cevre kavraminin ilk ortaya ¢ikisi, gegcmisten giinimize cgevre ile ilgili
tiim toplumlarda yapilan uygulamalar, ¢gevreye verilen deger ve gcevre
egitimi kavraminin ortaya ¢ikis nedenleri ve bugln nerede oldugu ve
neyi amagcladigi sorularinin yanitlarinin verildigi bir anlatim plani yapilr

ve diger gruplarla tartigilir.

Takrir (Diz Anlatim)
Biylk Grup Tartismasi

Soru-Cevap

Cop olarak nitelendirilen atik malzemelerden, kullanimi mimkiin, en az

Demonstrasyon (Gosterip Yaptirma)

Atiklarin Degerlendirilmesi 10 6zgun uriin meydana getirirler ve bu kullandiklar malzemeleri geri Tartisma
donusebilen ve dénlisemeyen malzeme cinsinden gruplandirirlar. Proje
Atik malzemelerin de@erlendiriimesinin 6zellestiriimis hali olan bu
etkinlikte, atiklarin degerlendiriimesi etkinligine ek olarak, atik .
Atiklardan Saat Yapimi Proje
malzemelere bir saat mekanizmasi eklenerek igleyen bir sistem
yapiimis olur.
Bu etkinlikte sehir otobls terminalinin bir sirketinin bir seferini segerek,
Tartigma

Otogar Arastirmasi

o sefer suresince ortaya ¢ikan atiklarin miktarlarini hesaplanir.
Sonrasinda, terminalin tim sefer sayisi bilgileri ile haftalik, aylik ve yillik
atik miktari degerlerine ulasir. Bu degerlerin mali degerleri bilgisi de
elde edillir. Secilen sefere ait firma yetkilileri ile gorisulerek, bu atiklarin
ne sekilde dogaya birakildigi bilgileri alinir. Bu atiklarin azaltiimasi ve

degerlendirilmesi ile ilgili her bir birey bir ¢6zim 6nerisi Uretir.

Problem G6zme
Ornek Olay Inceleme
Gozlem

Goriisme
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Cevreyle ilgili yapilan tim kongre ve konferanslar gruplandirilan

Takrir (Diz Anlatim)

9. Gevreyle ilgili Diinya’da Yapilanlar ogrenciler tarafindan anlatilir. Konferanslarin; amaci, giiniimizde Biiyiik Grup Tartigmasi
yurdrlukte olup olmadidi ve amacini gerceklestirme dizeyi tartigilir. Soru-Cevap
Cevreyle ilgili Dunya’da yapilan gevre antlagsmalarinda da adi gegen ve Takrir (Diiz Anlatim)
o tanimlanan sirdurdlebilirlik kavrami derinlestirilir. Surdirulebilirlik o
10. Sirdiiralebilirlik Buyik Grup Tartismasi
Uzerine bilgilendirmeler yapilarak, Yasanilan sehirde, Turkiye'de ve
Diinya’da surdurilebilirlik adina yapilanlar yorumlanir. Soru-Cevap
Karbon ve Ekolojik Ayak izinin ortaya cikisi, nasil sonuglar verdigi ve bu
sonuglarin ne anlam ifade ettigi tizerine bir bilgilendirmede bulunulur. Takrir (Diz Anlatim)
11. Karbon Ayak izi ve Ekolojik Ayak izi Tiim égrenciler bireysel olarak Karbon ve Ekolojik Ayak izi testlerini Biylk Grup Tartismasi
uygular ve sonuglarini paylagirlar. Ayak izlerinin azaltilabilmesi i¢in Soru-Cevap
neler yapilabilecegi yorumlanir ve tartigilir.
Yenilenebilir enerji kavrami kazandirilir. Glnes pilleri, giines pillerinin Takrir (Diiz Anlatim)
B L calisma prensipleri, glines pillerini kullanim alanlari bilgisi verilir. Giines B .
12. Giines Pilleri Demonstrasyon (Gosterip Yaptirma)
pilleri kullanilarak glinlik yasamda etkin yeri olan en az bes urln
Proje
tasarlanir.
Bu etkinlik icin 6grenciler ilk hafta cevreden topladiklari atiklar bir gukur
agarak gémerler ve son hafta bu gémii acilir. Ogrenciler gémdiikleri Gozlem
L . atiklari gruplandirma, zaman igerisinde meydana gelecek degisimleri Problem Gézme
13. Gomii Etkinligi

tahmin etme ve bu tahminlerin dogrulugunu, gémdukleri atiklar ile
karsilastirarak sinamak zorundadirlar. Degisim ve dedismemenin

nedenleri Uzerine bir sunum hazirlayarak diger gruplarla tartigirlar.

Proje

Tartigsma
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14.

Gezi

Su aritma tesisi, Kati atik aritma tesisi yada geri déniisiim tesisine gezi
dlzenlenir. Gezi diizenlenecek yer gevreye katki saglayan bir yapi, geri
donlsim saglanan bir isletme olma 6zelligi tasimalidir. Gezi 6ncesi
ogrencilere gezide onlardan beklenen gbzlem ve bilgi arastirmasi icin
bir gezi formu dagitilir ve bunun gezi sonunda doldurarak teslim

etmeleri istenir.

Gezi
Gozlem

Tartigsma
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Etkinliklerin temel felsefesi ¢evre bilinci gelistirme slreci olarak tanimlanabilir.
Etkinlikler, gcevreye yonelik gerekli ekolojik bilgilere sahip olma, cevreye yonelik
olumlu tutum ve yararl davranis gelistirmek amaciyla literatirden yararlanilarak ve
farkl &gretim yontemlerinin bir arada kullaniimasi yoluyla 6gretim slrecinin
zenginlestirildigi  bir temelde, arastirmaci tarafindan gelistiriimistir. CEDBEP
etkinlikleri ve bu etkinliklerin ¢evre bilincinin alt boyutlarindan; gevre bilgisi, olumlu
tutum ve yararli davranig boyutu bakimindan ait oldugu alt boyuta ait aciklayici

bilgi Sekil 3.2°de yer almaktadir.

Sekil 3.2. CEDBEP Etkinlikleri ve Cevre Bilinci Alt Boyutlari Bakimindan

Siniflandiriimasi
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Kontrol grubunda o6gretim surecine herhangi bir mudahalede bulunulmamistir.
Kontrol grubunda dersler ders kitabi destekli olarak, ders sorumlusu akademisyen
tarafindan yurutulmastur. Geleneksel 6grenme yonteminin temel 6zelligine uygun
olarak ogretmen merkezli 6gretim yapilan butun derslerde 6n plana ¢ikariimistir.
Ders sorumlusu dersini Bozkurt (2014)'un Cevre Egitimi kitabini derste kullanarak,
ders isleyisini kitaba paralel bir sekilde yuratmustar. Arastirmaci bu derslere

katilmig ve dersler video kayit altina alinmigtir.

3.4.Veri Toplama Araglari

Arastirmanin yontemine uygun olarak nitel ve nicel veri toplama araclari birlikte
kullanilmistir. Nicel veriler icin Cevre Bilinci Olgegi,; nitel veriler icin ise yari

yapilandiriimis goérusme formu kullaniimistir.

3.4.1.Gevre Bilinci Olgegi
Verilerin toplanmasinda ilgili alanyazin taranmis ve arastirma amacina uygun olan
ve Erten (2005) tarafindan Tirkge'ye uyarlanan Cevre Bilinci Olgegi (CBO)
kullaniimistir.  Veri toplama slreci uygulama ydrataculeri  tarafindan

gergeklestiriimistir.

Tablo 3.6: Veri Toplama Araglari

Gevre Bilinci Olgegi Uygulanacak katilimcilar: Ogretmen adaylari
igerik: Olgek, Erten (2005) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir.

Amag: Arastirma kapsaminda 6gretmen adaylarinin gevre bilinglerini

belirlemek icin uygulanacaktir.

CBO’de katilimcilarin cevreye ait sahip olduklari bilgilerini, cevreye karsi olan
tutumlarini ve gevreye yararli davraniglarini dlgen 20 ¢evre bilgisine, 20 tutum, 20
davranig boyutunda olmak Uzere toplam 60 soru vardir. Olgekteki maddeler
olumludan olumsuza dogru 5’li likert tipi Olgeklerdir (tamamen katiliyorum,
katiliyorum, ¢ok az katihyorum, hi¢ katiimiyorum ile ¢ok sik, sikga, ara sira,
oldukga az, higbir zaman). Olgegin Cronbach a givenirliligi .71’ olarak belirtilmigtir
(Cetingdz-Akbay, 2012).
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Bu c¢aligsma igin Olgegin guvenirligi, arastirma oncesi pilot bir uygulama ile tekrar
hesaplanmigtir. Cevre EGgitimi dersi alan 150 Fen Bilgisi 6gretmen adayina
uygulanan olgegin Cronbach a guvenirliligi Cevre bilgisi boyutu i¢in .78; cevreye
yonelik tutum boyutu igin .81; davranis boyutu icin .82; dlgegin tumu igin ise .80
olarak hesaplanmistir. Olgegin yiiksek glvenilirlik degerine sahip olduguna karar
verilerek ana uygulama gergeklestirilmistir. Ana uygulama sonunda tekrarlanan
Cronbach a guvenirlilik analizi sonucu Cevre bilgisi boyutu igcin .80; cevreye
yonelik tutum boyutu i¢in .84; davranis boyutu igin .82; dlgegin tumu igin ise .82

olarak hesaplanmigtir.

3.4.2.Yan Yapilandiriimig Goériigsme Formu
Calismanin goérismeleri uygulama oncesi yari yapilandiriimig gérisme formu ile,
uygulama sonrasinda ise goérisme formuna ek bir soru ilave edilerek yapilan yari
yapilandiriimis gorusmelerle gerceklestiriimistir. Gorusme sorularinin
olusturulmasi nitel g¢alisma konusunda uzman bir akademisyen kontrolinde
gelistirilmigtir. Arastirma gercgeklestiriimeden o©Once, uygulamanin gergeklestigi
Universiteden farkli bir devlet liniversitesinin Egitim Fakiiltesi ilkégretim Fen Bilgisi
Ogretmenligi Anabilim Dal’'nda Cevre Egitimi dersi alan 3. Sinif égrencilerinden 5
katihmct ile 6n goriismeler yapilmistir. Ogrencilerin etkinliklerle ilgili kazanimlari ve
deneyimleri ile ilgili cevaplari verebilmeleri kriteri goz Onunde bulundurularak,
gérisme sorularinda gerekli revizeler yapilmis, sonda sorular belirlenmistir. On ve
son uygulama gorusme sorulari arasinda tek bir soruda fark bulunmaktadir. Son
gorusmeye eklenen soruda; 6grencinin CEDBEP’i dederlendirmesi istenmigtir.
Gorusmeler 15-20 dakika surmuastar. Gorusme sorulari Tablo3.7’de  yer

almaktadir:
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Tablo 3.7: Gorugme Sorulan

Uygulama Oncesi Goriigme Sorulari

1. Cevre denilince aklina neler geliyor?

2. Cevredeki bazi bozulmalardan kaynaklanan cevre sorunlari var. Sence bunlar nelerdir?
*Sence Turkiye’de yasanan ¢evre sorunlari bundan 50 yil sonra nasil bir degisim gosterir?

3. Bu donem dersimizde Cevre Dostu Birey Etkinlikleri gerceklestirecegiz. Senin gdziinden gevre dostu bireyi

anlatir misin?
* Senin goziinden gevre dostu birey nasil olmaldir?
* Sence neleri bilmesi gerek?
* Nasil bir tutuma sahip olmasi gerek?

* Naslil davraniglar gostermesi gerekir?

Uygulama Sonrasi Goriisme Sorulari

1. Cevre denilince aklina ne geliyor? Sence bunlar nelerdi?

2. Cevredeki bazi bozulmalardan kaynaklanan gevre sorunlari var. Sence bunlar nelerdir?
*Sence Tirkiye’de yasanan ¢evre sorunlar bundan 50 yil sonra nasil bir degisim gosterir?

3. Bu dénem dersimizde Cevre Dostu Etkinlikleri gergeklestirdik. Senin géziinden cevre dostu bireyi anlatir
misin?

* Senin goziinden gevre dostu birey nasil olmahdir?
* Sence neleri bilmesi gerek?

* Nasil bir tutuma sahip olmasi gerek?

* Nasil davranislar géstermesi gerekir?

4. Ders Oncesinde, sonrasinda ve ders esnasinda arkadaslarin sana nasil goériindii? Sen nasil degisimler

go6zlemledin?

*Peki sana bu ders ne katti? Degerlendirmeni isteyecegdim.

3.5.Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirmada nitel ve nicel veri toplama araglari es zamanh olarak yuratalmustar.
Gonulld Katihm Formu’nu doldurarak c¢alismaya katilmak istedigini belirten
ogretmen adaylari, surecten haberdar edilmistir. Deney ve kontrol grubu
katihmcilarina én-test olarak CBO uygulanmis ve 6lgek ile ilgili gerekli agiklamalar
yapiimistir. Bu uygulamalar 6grencilerin 6grenim gordukleri derslik icerisinde
gerceklestirilimistir. Olgcegin cevaplanma siiresi olarak 45 dakika taninmistir.
Deney grubu olarak atanan subeye ait bireylerden 10 katihmci, tekrar s6zlu olarak

gonallalikleri teyit edildikten sonra goérisme formlari ile nitel veriler toplanmis,
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gorusme formu sorulari ile ilgili gerekli agiklamalar yapilmistir. Veri toplamanin bu

asamasi dersliklerde gergeklestiriimistir. Ogrencilere 25 dakika siire taninmigtir.

14 hafta sonunda CBO son-test olarak, deney ve kontrol grubuna tekrar
uygulanmig ve son nicel veriler elde edilmistir. Nitel verilerin elde edilmesinde ise;
yarl yapilandiriimis goérisme formu cevaplayicilari ile yari yapilandiriimis
gorusmeler gercgeklestirilmistir. Gorugsmeler ses kaydina alinmig ve 20-25 dakika
surmustar. Veri toplamanin tim asamalarinda ortamda sadece 6gretmen adaylari

ve aragtirmaci yer almaktadir.

Uygulama surecinin gozlenebilmesi i¢in deney ve kontrol grubu uygulamalari video
kaydina alinmis ve dersler gozlemlenerek gozlem formlari kullaniimigtir. Gézlem
formlari uygulayicilar digindaki bir akademisyen tarafindan tesadufi zamanlarda

doldurulmustur.

3.6.Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin gézumlemesinde nitel ve nicel analiz yontemleri kullaniimistir.
Nicel verilerin elde edildigi CBO deney ve kontrol gruplari én-test ve son-test
puanlarina ait ¢ézumlemelerde, t-testi ve F-testi (ANCOVA) kullanilarak analiz
gerceklestiriimistir. Uygulamada deney ve kontrol gruplari 6n-test son-test puanlari
badimsiz gruplar t-testi ile, deney grubunda yapilan uygulamanin etkiliginin én-test
ve son-test puanlarindan hareketle yordanmasinda bagimli gruplar t test, deney ve
kontrol gruplari son-test puanlari arasindaki iliskinin belirlenmesinde ise ANCOVA
kullaniimistir. Kovaryans analizinde o©n-test puanlarn ortak degisken olarak

kovaryent atanmigtir.

Calismanin nitel verileri icerik analiz yéntemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. icerik
analizi, eldeki yazili belgelerin temel igeriklerinin ve icerdikleri mesajlarin
dzetlenmesi ve belirtiimesi islemidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). icerik
analizinde, dokimanlardan elde edilen nitel arastirma verilerinin iglenmesi,
verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin dizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde dort asama bulunmaktadir
(Yildinm ve Simsek, 2006). ilk basamak igin, ses kayitlari ve gérisme formlari
degistiriimeden bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmigtir. Uygulama oncesi 23

sayfa, uygulama sonrasi ise 54 sayfa olmak Uzere toplam 77 sayfalik yazil
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dokuman elde edilmigtir. Higbir degisiklik yapiilmadan bilgisayar ortamina aktarilan
gOrisme verileri, bagka bir arastirmaci tarafindan da gb6zden gegirilmis,
gorusmenin desgifre edilmis kayitlari, analize uygunluk i¢in gunluk konusma
dilinden arindiriimig, anlasilabilirligi icin dizenlenmistir (Coolican, 2009; Kvale,
1996). Sonrasinda goérisme, dokimanlastirlma kurallarina goére yeniden
dizenlenmigtir (Mayring, 2000). Desifre edilmis gorusme kayitlarinin analizinde
Nvivo 9 programi kullaniimistir. Veriler timevarim analizi ile ¢ozimlenmistir. Elde
edilen veriler, yazar ve nitel galisma uzmaninca birbirinden bagimsiz olarak
okunmus ve bireysel kod ve kategoriler olusturulmustur. Bireysel olarak
olusturulan bu kod ve kategoriler karsilastiriimig, fikir birligine varilana kadar
kayitlar incelenmistir. Calismanin guvenilirligini belirlemek amaciyla bireysel veri
¢6zumlerimi arasinda, Miles ve Huberman’in (1994) o6nerdigi “uyum ylzdesi’
formuld kullanmistir. Uyum yulzdesi su sekilde belirlenmigtir: Uyum Ylzdesi =
(Uzlasma) / (Uzlasma + Uzlasmama) X 100. Uyum yuzdesi, 91,03 olarak
hesaplanmigtir. Her bir arastirma problemine iliskin uygulama déncesi ve sonrasi

kodlama ve kategorilestirme yapilmis, alintilara yer verilerek bulgular sunulmustur.

3.7.Etik, Arastirmanin i¢ ve Dis Gegerliligi

Arastirmada ogretmen adaylari ile galisiimistir. Calismanin gergeklestirilebilmesi
icin Hacettepe Univrsitesi Etik kurulundan gerekli izinler alinmistir (Ek:1).
Ogretmen adaylarinin c¢alismaya gonulli katilimlari, hazirlanan Gondlli Katihim
Formu ile belgelendirilmistir (Ek:7). Katihmcilar uygulama surecinin suresi, icerigi,

bilgi toplama araglarinin uygulanisi ve ozellikleri ile ilgili bilgilendirilmistir.

3.7.1. Arastirmanin i¢ Gegerliligi
Arastirmada yeterli sayida katihmci ile caligilmasi ve secgilen grubun cevre
egitiminin paydasi olarak duasunulen fen bilimlerine yonelik olmayan bir brans
dalina ait 6gretmen adaylarindan segilmesi, ¢alisma genellenebilirligini arttirdigi
dusundlmektedir. Calisma sirasindaki muhtemel denek kaybi géz 6nline alinarak,
uygulamaya fazla katilimci ile baslanmistir.

Deney grubunda arastirma kapsaminda hazirlanan uygulamalara dayali egitim
sinif ortami ve dig ortamda, kontrol grubundaki egitim ise sinif ortaminda

gerceklestirilmigtir. Ancak kontrol grubundaki Cevre Egitimi dersinin sinif ortami ile
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sinirlandirilmasinin, dersin yuruticusununden kaynaklandigi dusunulmektedir.
Sinif ortamindan, disg ortam izlenerek bir Cevre Egitimi dersi yurutiulemeyecegi ve
ders iceriginin dis ortam kullanimi zorunlu kildigi gbz 6nune alindiginda; her iki

grupta da ortamlarin denk oldugu soylenebilir.

Arastirmada c¢evre bilinci dlzeyini belirleyen 6lgme araci 6n-test ve son-test olarak
kullaniimistir. Cevre bilinci Olgeginde, katilimcilarin gevreye ait sahip olduklar
bilgilerini, cevreye karsi olan tutumlarini ve gevreye yararli davranislarini dlgen 20
gevre bilgisine, 20 tutum, 20 davranig boyutunda olmak Uzere toplam 60 soru
vardir. Katilimcilara olgegin cevaplanmasi icin 45 dakika taninmistir. Deney ve
kontrol grubu katilimcilari élgedi 35-40 dakikada tamamlamislardir. Olgme araci
ders yurutuculeri tarafindan, sinif ortaminda uygulanmigtir. Her iki grubun

lokasyon bakimindan denk oldugu séylenebilir.

Denek secimi yanh sekilde yapiimamigtir. 16 haftalik bir zaman dilimini kapsayan
uygulama surecinde, katilimcilarin 22-24 yas aralidinda oldugu ve gelisimlerini
tamamladiklari géz o6nune alindidinda; uygulama suresince 06lgek puanlarini

etkileyecek bir olgunlasma ve degisim gostermedikleri sdylenebilir.

Arastirma kapsaminda geligtirilen uygulama deney grubunda arastirmaci
tarafindan gerceklestirilirken, kontrol grubunda ders sorumlusu tarafindan
gerceklestiriimistir. Kontrol grubu ders sorumlusu akdemisyen, deney grubunda
yapilan uygulamalarla ilgili bilgilendiriimemis, surecle ilgili herhangi bir paylasimda
bulunulmamistir. Her iki egitimcinin de uygulama sureglerinin, bir alan uzmani

g6zlemi altinda olmasinin i¢ gegerliligi gu¢lendirdigi dustunulmektedir.

Nitel veriler yar1 yapilandiriimis gorisme formu ve goérusmelerle elde edilmistir. Bu
verilerdeki belirtilen ifadeler katihmcilara arastirmaci tarafindan algilanma
durumlari belirtilerek katilimci teyidi alinmistir. Gorisme ¢dzimlemeleri nitel

arastirma uzmanlarinca da incelenmisgtir.

3.7.2. Aragstirmanin Dis Gegerliligi
Deney ve kontrol grubu katilimcilarina uygulama oOncesi ve sonrasi, ¢alisma

verilerine etki edebilecek ek dlgme araglari uygulanmamistir.
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Calismanin gecerliligini kuvvetlendirmek icin GPower programi kullanilarak
orneklem buyukligu ve etki guclu belirlenmigtir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde t ve F grubuna ait testlerden yararlaniimistir. Orneklem buyUklGginin t-
testi icin belirlenebilmesinde, orta glgclik olarak kabul edilen 0,30 etki bayuklugu,
0.05 anlam duzeyi/hata olasihgi (alpha, «< ) ve calismanin 0,95 etki guclinde
oldugu kabul edildiginde, 111 kisi ile ¢aligiimasi gerekliligi tespit edilmistir. F testi
icin yapilan orneklem buyUkligu tespitinde ise, 0,25 etki buyukluginde, 0.05
anlam dlzeyi/hata olasiliginda (alpha, «< ) ve calismanin 0,95 etki gliclinde
ulasiimasi gereken 6rneklem buyuklagunin 76 kisi olmasi gerekliligine ulagiimigtir.
Bu veriler 1siginda calismaya 148 oOgretmen adayi ile baslanmigtir. Deney
grubunda uygulama surecinde etkinliklerden birine katilmayan, kontrol grubunda
ise devamsizligi bulunan ogrencilere ait veriler galismaya dahil edilmemigtir.

Calismaya ait bulgularin eldesinde, 133 6gretmen adayina ait veriler kullaniimigtir.

Orneklem blydklikleri ve grup sayilarindan hareketle, calismanin etki gucl
belirlenmeye calisiimistir. F-testi ve t-testi igin, arastirmaya ait etki buyUklUkleri
hesabi GPower ile hesaplanmistir. t-testi icin, 0,30 etki buylikligad, 0.05 anlam
dizeyi/hata olasihdi (alpha, o ), o6rneklem buyukligu 133 oldugunda etki
bayuklugu 0,975 olarak hesaplanmigtir. F-testi icin ise, 0,25 etki buyukligunde,
0.05 anlam duzeyi/hata olasiliginda (alpha, « ), o6rneklem buayukligu 133
oldugunda, etki buyukligu 0,816 olarak belirlenmigtir. Bu verilerden hareketle,

¢alismanin genis bir etkiye sahip olacaginin ongoruldugu belirlenmistir.
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4. BULGULAR

Bu bolumde, ogretmen adaylarinin g¢evre bilinci duzeyleri arttirabilmek igin
geligtirilen CEDBEP’in etkililgine yonelik yapilan c¢alismanin bulgularina yer
verilecektir. Nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanildigi aragtirmada, once nicel

bulgular sonrasinda nitel bulgular anlatilacaktir.

4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Cevre Egitimi Dersinin CEDBEP ile gerceklestirildigi deney
grubunun gevre bilinci 6n-test-son-test puanlari arasinda anlamli bir farkhlik
var midir?

Katiimcilardan elde edilen verilere goére, deney grubu CBO 6n-test-son-test

puanlarina iliskin betimsel istatistik bilgileri Tablo 4.1’de yer almaktadir.

Tablo 4.1: Deney Grubu CBO On-test ve Son-test Betimsel istatistik Degerleri

n Min Max X ss Varyans Carpiklik Basiklik
On-

68 156,43 197,25 188,70 14,68 215,50 0,574 0,212
test
Son-

68 205,43 280,89 244,90 9,78 95,64 -0,611 0,699

test

Deney grubunun On-test ve son-test puanlari betimsel istatistik degerleri
incelendiginde, basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin normal dagilim deger araliginda
oldugu gorulmektedir [-z=-1.95 < z(carpikliksn.test=,574; carpiklikson-test=-,611,
basikliksn-test=,212; basikliKson-test=,699)< +7=+1.95]. Dagilima iligkin olarak tim
Olcege ve alt boyutlara iligkin daha agiklayici bilgiler elde etmek igin veri setine

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmigtir.
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Tablo 4.2: Deney Grubu CBO On-test ve Son-test Puanlarina iliskin Normallik
Testleri Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd D Istatistik sd p
Cevre Bilgisi ,148 68 ,078 ,905 68 ,052
¢BO On-
test Tutum ,139 68 ,054 ,903 68 ,063
Davranis 172 68 069 940 68 067
Cevre Bilgisi ,143 68 ,056 ,953 68 ,101
¢BOSon- 136 68 200 986 68 072
test
Davranis 165 68 200 964 68 113

Normallik testi sonuclari incelendiginde, 6n-test ve son-teste ait CBO tim alt
boyutlarinda a<.05 anlamlilik diizeyinde dagilimin normal oldugu gérilmustir. On-
test puanlarinda normal dagilimin saglanmis olmasinin, ¢alismanin guvenilirligini
saglamada katki sagladigr dustnulmastir. Tum alt boyutlarda saglanan normal
dagilim neticesinde ana kitleye parametrik testlerin yapiimasi uygun goérulmustur.
Deney grubunun CBO 6n-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik olup

olmadidinin tespiti icin yapilan t-testi sonuglari Tablo 4.3'de yer almaktadir.

Tablo 4.3: Deney Grubu CBO On-test-Son-test Puan Ortalamalari t-Testi Sonuglari

Testler n X ss sd t p n
On-test 68 188,70 14,68 67
Cevre Bilinci -3.39 ,00 ,15
Olcesi Son-test 68 244,90 9,78 67
p<.05

Uygulama éncesi ve sonrasi katimcilarin CBO puanlarina iligkin t-testi sonuglari
incelendiginde, a<.05 dizeyinde anlamh fark bulunmustur. Bu fark deney grubu

ogrencilerinin  son-test puanlari lehinedir. Bu sonug, deney grubunda
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gercgeklestirilen uygulamanin o6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci duzeylerininde
artis meydana getirdigini gostermektedir. Ogrencilerde gevre bilinci gelistirmek ve
bu bilinci arttirabilmek amaciyla tasarlanan CEDBEP 6gretmen adaylarinin gevre
bilgi duzeylerinde, ¢evreye yonelik tutum ve davranig gosterebilme isteklerinde
gelisim meydana getirmistir. Uygulamanin etki giiciinii belirlemek amaciyla n? = t?
/ [t + (N-1)] formiilii kulanilarak Eta-kare etki blyiikliigii degeri hesaplanmis ve n?
= 0,15 olarak tespit edilmigtir. Etki buyuklugu degerleri 0.00 ile 1.00 arasinda
degerler almaktadir. .01, .06, .14 diizeyindeki Eta-kare (n? degeri, kiicik; orta;
genis etki bayUkligunu ifade eder (Buyukoztirk, 2011; Cohen, 1988). Bu bilgiden

hareketle etki buyUkligunun genis bir etki buyukligu oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bu anlamh farkin CBO alt boyutlarinda gerceklesme diizeyi icin yapilan t-testi

sonuglari Tablo 4.4’de yer almaktadir.

Tablo 4.4: Deney Grubu GCBO Alt Boyutlari On-test-Son-test Puan Ortalamalari t-testi
Sonuglari

Cevre Bilinci

Olgegi Alt n X ss sd t p n
boyutlari
On-test 68 61,49 8,92 67 -3,08 ,003 12
Cevre Bilgisi
Son-test 68 82,78 9,04
Cevreye Yonelik On-test 68 71,56 8,46 -3,81 ,000 17
Tutum Son-test 68 79,89 9,34
On-test 68 55,65 8, 67 -3,48 ,000 ,15
Yararh Davranis
Son-test 68 82.23 8,56

Katilimcilarin uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasi CBO alt boyutlarina iligkin t-
testi sonuclari incelendiginde Cevre Bilgisi, Cevreye Yonelik Tutum ve Yararl
Davranig alt boyutlarindan a<.05 anlamlilk dizeyinde fark bulunmustur. Bu farklar
alt boyutlarin tUmunde, deney grubu son-test puanlari lehinedir. Deney grubuyla
gerceklestirilen uygulamanin, katilimcilarin ¢evre bilinci dizeylerinde pozitif bir
degisim meydana getirdigi gorulmektedir. Uygulamanin etki glcunu belirlemek
amaclyla Eta-kare etki blyiikligii degeri hesaplanmis ve bilgi alt boyutu icin n?
=0,12; tutum alt boyutu igin n? =0,17 ve davranis alt boyutu icin n?=0,15 olarak
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tespit edilmistir. Bu bulgulardan hareketle; bilgi, tutum ve davranig alt boyutlarinin
genis etki dizeyine sahip olduklar saptanmistir. Gergeklestirilen uygulamanin,
cevre bilinci gerceklestirmeye yonelik hedeflerini yerine getirmede amacina

ulastigl ve etki gucunun yuksek oldugu soylenebilir.
4.2. ikinci Alt Probleme iligkin Bulgular
Alt Problem: Cevre Egitimi Dersini geleneksel yontem ile 6grenen kontrol

grubunun g¢evre bilinci On-test-son-test puanlari arasinda anlaml bir

farklilik var midir?

Katiimcilardan elde edilen verilere gére, deney grubu CBO &n-test-son-test

puanlarina iliskin betimsel istatistik bilgileri Tablo 4.5’de yer almaktadir.

Tablo 4.5: Kontrol Grubu GBO On-test ve Son-test Betimsel istatistik Degerleri

n Min Max X ss Varyans Carpiklik Basiklik
On

65 148,35 196,56 186,09 16,13 260,17 0,832 -0,804
Test
Son

65 158,97 250,38 201,67 10,43 108,78 -0,674 -0,426
Test

Kontrol grubunun on-test ve son-test puanlari betimsel istatistik degerleri
incelendiginde, basiklik ve ¢arpiklik katsayilarinin normal dagihm deger araliginda
oldugu gorulmektedir [-z=-1.95 < z(carpikliksntest=,832; carpiklikson-test=-,674,
basikliksn-test=-,804; basiklikson-test=-,426)< +7=+1.95]. Dagilima iligskin olarak tim
Olcege ve alt boyutlara iligkin daha agiklayici bilgiler elde etmek igin veri setine

Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk testleri yapilmigtir.
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Tablo 4.6: Kontrol Grubu CBO On-test ve Son-test Puanlarina iligkin Normallik
Testleri Sonuglar

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd D Istatistik sd p

Cevre Bilgisi ,137 65 ,053 ,910 65 ,054
¢BO On-

Tutum ,129 65 ,067 ,909 65 ,059
test

Davranig ,183 65 ,061 ,967 65 ,057

Cevre Bilgisi ,154 65 ,056 ,921 65 ,146
¢BO Son-

Tutum ,146 65 224 ,973 65 ,194
test

Davranis 171 65 ,224 ,902 65 ,134

Normallik testi sonuclari incelendiginde, 6n-test ve son-teste ait CBO tim alt
boyutlarinda a<.05 anlamlilik diizeyinde dagilimin normal oldugu gérilmustir. On-
test puanlarinda tum alt boyutlarda saglanan normal dagihm neticesinde ana
kitleye parametrik testlerin yapilmasi uygun gérilmustir. Kontrol grubunun CBO
On-test ve son-test puanlari arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin tespiti igin

yapilan t-testi sonugclari Tablo 4.7'de yer almaktadir.

Tablo 4.7: Kontrol Grubu GBO On-test-Son-test Puan Ortalamalari t-Testi Sonuglari

Testler n X ss sd t P d
Gevre Bilinci On-test 65 186,09 613 o4
" -1,83 ,06 05
Olgegi Son-test 65 201,67 10,43 64
p<.05

Ders kitabi destekli 6gretimin gergeklestirildigi kontrol grubunun CBO puanlarina
iliskin t-testi sonuglar incelendiginde, «<.05 dizeyinde anlamh fark tespit
edilememigtir. Bu sonug, kontrol grubunda gergeklestirilien uygulamanin 6gretmen
adaylarinin g¢evre bilinci duzeylerininde, istatistiksel olarak anlamli bir artis

meydana getirmedigini gostermektedir. Ders kitabi destekli gerceklestirilen
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geleneksel dgretimin etki gliciinii belilemek amaciyla, n? = t? / [t* + (N-1)] formili
kulanilarak Eta-kare etki bilyikligi degeri hesaplanmis ve n? = 0,05 olarak tespit
edilmigtir.  Etki

gergeklestirilen uygulamanin kuguk bir etki gicune sahip oldugu belirlenmistir.

buyukliglu degerleri yorumlandiginda, kontrol grubunda

4.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ugiincii Alt Problem: Cevre Egitimi Dersinin, CEDBEP ile
gerceklestirildigi deney grubu ile kontrol grubu son-test puanlari arasinda

anlamli bir fakhhk var midir?

Calismanin UGglncu alt problemi icin yapilacak analizlerde deney ve kontrol
gruplarina ait CBO on-test puanlarinin arastirmaya kovaryent olarak dabhil
edilmesinin, ¢alismanin guvenilirli ve gecgerliligine hizmet edecegidisunulmus ve
analizler bu dogrultuda ANCOVA testi ile gerceklestiriimistir. Deney ve kontrol

gruplarina ait son-test betimsel analiz sonuglari Tablo 4.8’de yer almaktadir.

Tablo 4.8: Deney ve Kontrol Grubu CBO On-test Son-test Puanlan Betimsel
Istatistik Sonuglan

Diizeltilmis Son-

Gruplar n Xon-test Xson-test Test
Puanlan
Cevre Bilinci Deney Grubu 68 188,70 244,90 240,32
Olgegi Kontrol Grubu 65 186,09 201,67 205,76
Deney Grubu 68 61,49 82,78 81,53
Cevre Bilgisi
_ Kontrol Grubu 65 60,87 74,82 76,03
S
©
s Deney Grubu 68 71,56 79,89 78,67
% Gevreye y
o Yonelik
ﬁ Tutum Kontrol Grubu 65 69,76 70,87 72,05
K4
&
o) Yararh Deney Grubu 68 55,65 82.23 80,92
Davranig Kontrol Grubu 65 55,46 55,98 57,34
p<.05
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Deney ve kontrol grubu son-test puanlari incelendiginde gruplar arasinda bir fark

oldugu gorulmektedir. Bu farkin anlamhliginin tespit edilebilmesi igin, on-test

sonuglarinin ortak degisken olarak kontrol edildigi kovaryans analizi yapilmigtir.

ANCOVA analizi sonuglari Tablo 4.9’da yer almaktadir.

Tablo 4.9: ¢BO On-test Puanlarina Goére Son-test Puanlarinin Gruplara Gére

ANCOVA Sonuglari
Varyansin Kareler Kareler )
L sd F p n

kaynagi Toplami Ortalamasi

On-test 216829,558 1 216829,558 530,266 0,00 0,80
L Grup 119632,196 1 119632,196 292,565 000 0,72
Olgegin
Timii
umd Hata 53157,973 130 408,907

Toplam 503497,053 133

On-test 81520,160 1 81520,160 1094,788 0,00 0,89
Cevre Grup 30908,522 1 30908,522 415,091 001 0,76
Bilgisi

Hata 9680,070 130 74,462

Toplam 49816,426 133

On-test 91334,725 1 91334,725 1120,946 0,00 0,89
Cevreye
Yénelik Grup 37889,658 1 37889,658 465,017 000 0,78
Tutum

Hata 10592,426 130 81,480

Toplam 57186,890 133

On-test 89292,934 1 89292,934 836,355 0,00 0,86

Grup 40133,160 1 40133,160 375,905 0,00 0,74
Yararh
Davramis —\ta 13879,274 130 106,764

Toplam 61387,324 133
p<0,05
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Tablo 4.9 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin CBO’ne ait
duzeltiimis oOn-test puanlarina gore, son-test cevre bilgisi puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak onemli bir farkin oldugu (F(1 130)= 292,565; p=,00)

gorulmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait son-test ortalamalarina bakildiginda
ise bu farkin deney grubunun lehine oldugu tespit edilmistir (Xgeney=240,32;
Xkontro=205,76). CEDBEP uygulamasinin katihmcilarin gevre bilinglerini arttirmada
etkili oldugu séylenebilir. Bu etkililigin daha iyi anlasilabilmesi icin eta-kare (n?)
degerine bakildiginda ise farkl gruplarda olmanin 6n-test puanlarindan bagimsiz

olarak son-test puanlarindaki farklihgin %72'sini acikladigi goéralmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki o6grencilerinin on-test Cevre Bilgisi alt boyutu
puanlarina goére duzeltilmig, son-test c¢evre bilgisi puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak 6nemli bir farkin oldugu (F(1,13O): 415,091; p=,01)

gorulmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait son-test ortalamalarina bakildiginda
ise bu farkin deney grubunun lehine oldugu tespit edilmistir (Xgeney=82,78; Xiontrol
=74,82). CEDBEP uygulamasinin katilimcilarin gevre bilgilerini arttirmada etkili
oldugu sodylenebilir. Bu etkililigi eta-kare degeri de desteklemektedir. Cevreye
yonelik tutum alt boyutu son-test puanlari arasindaki farkin %76 oraninda farkli

gruplarda bulunmaktan kaynaklandigi gorulmektedir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on-test ¢cevreye yonelik tutum alt boyutu
puanlarina gore duzeltiimis, son-test ¢evre bilgisi puan ortalamalari arasinda

istatistiksel olarak 6nemli bir farkin oldugu (F(1’130)2465,017; p=,00)

goOrulmektedir. Deney ve kontrol grubuna ait ¢evreye yonelik tutum son-test
ortalamalarina bakildiginda ise bu farkin deney grubunun lehine oldugu
goriimektedir (Xgeney=79,89; Xkontro=70,87). CEDBEP uygulamasinin katilimcilarin
cevre bilgilerinin yani sira g¢evreye yonelik tutumu arttirmada da etkili oldugu
yorumunda bulunulabilir. Bu etkililigi eta-kare degeri de desteklemektedir. Farkli
gruplarda olmanin, gevreye yonelik tutum alt boyutu son-test puanlari arasindaki

farkin %78’sini agikladigr gorulmektedir.

Cevre Bilincinin son alt boyutu olan yararli davranisa yodnelik yapilan analiz

sonuglari incelendiginde anlamli farklilik tespit edilmigstir (F(1’130)= 375,905;

p=,00). Deney ve kontrol grubuna ait yararli davranis son-test ortalamalarina
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bakildiginda ise bu farkin deney grubunun lehine oldugu gdértulmektedir
(Xdeney=240,32; Xionro= 205,76). GEDBEP uygulamasinin katilimcilarin gevre
bilgilerini, gevreye yonelik tutumu arttirmada da etkili oldugu gibi yararli davranig
gostermeye iligkin goruslerinde de gelisim meydana getirdigi yorumunda
bulunulabilir. Eta-kare degeri incelendiginde, farkli gruplarda olmak cevreye
yonelik yararli davranig alt boyutu son-test puanlari arasindaki farkin %74’Gnu

aciklamaktadir.

4.4. Dérdiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Dordiinci  Alt Problem: Cevre Egitimi Dersinin, CEDBEP ile
gerceklestirildigi deney grubunun, CEDBEP uygulama surecine iligkin

gorusleri nelerdir?

Ogretmen adaylarinin gevre, gevre bilesenleri ve gevre sorunlarina iliskin gorusleri
ile ¢evre biincinin bilgi boyutuna ait degisimleri tespit edilmeye caligiimistir.
Gelecekteki muhtemel c¢evre sorunlarina ve g¢evre dostu bireye iliskin gorus
degisimlerinin sorgulanmasindaki amag ise; bilgi duzeylerinin yani sira gevreye
yonelik tutumlari ve vyararli davranis gosterebilme hakkinda da tespitlerde
bulunabilmektir. Son olarak ise; katiimcilarin CEDBEP’e iligkin gorisleri alinmistir.
Calismadan elde edilen kod ve kategoriler 6n goériisme ve son gorisme verilerin
ayni tabloda verilmesi sekli ile sunulmustur. CEDBEP’in etkinliginin sorgulandigi
¢alismada, bulgularin somut sekilde anlasilabilmesi igin, bu tablolama yontemi
etkili olacagi dusunulmustir. Bu baglamda ogretmen adaylarinin gorusmeler
sirasinda kullandiklari ifadelere de yer verilmistir. Calisma bulgulari basliklar

altinda siralanmigtir.

4.4.1. Gevrenin Tanimina iliskin Bulgular
Calisma grubunda yer alan 6grencilerin gcevreye iliskin goruslerine yonelik referans

ve kodlar Tablo 4.10’da yer almaktadir.
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Tablo 4.10: Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Gevreye Yénelik

Goriiglerine iligkin Kodlama ve Kategori Yogunluklar

Katimcilarin Gevreye Yénelik Gériiglerine lligkin Referans Sayisi ve Kodlama Yogunlugu

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
N— N— N— N—
~ S S - S S
@ D =) ) E<) D
5 3 3 5 3 3
= o S S = o S S
o - o 5] S o - o S S
g s ¢ % B g 3 : % %
= X 8 > > & X 8 > >
X [3) © © X [ 1] ©
S~ S~
S s 5
R T 3 3
X X X X
insanlar 10 10.6
insan 5 17.2 Hayvanlar 9 9.5
Canhi 37.2
Bitkiler 10 10.6
Biyotik 6 6.3
Toprak 8 8.5
Hayvan 8 27.5
Canli 68.9  Cansiz Su 7 74 255
Glines 9 9.5
Su dongisi 5 5.3
o Oksijen
Agacg 7 24.1 Denge . 7 7.4 16
déngusu
Fosfor dongisi. 3 3.1
insan-insan 8 8.5
o Hayvan-insan 7 7.4
Cansiz Ortam 9 31 31,1 Etkilesim 21.3
Hayvan-
W 5 5.3
Hayvan

Verilere bakildiginda uygulama Oncesi ve sonrasi ogrencilerin g¢evreye iligkin
goérusleri arasindaki degisim gorulmektedir. Uygulama oncesi katihmcilarin
cogunlugu cgevreyi; insan, hayvan ya da c¢evrelerinde gordukleri aga¢ gibi canli
varliklarla ifade etmiglerdir. Cansiz olarak ise yasadiklari yeri c¢evre olarak
gostermiglerdir. Katihmcilarin  ¢evreyi tanimlamalarinda eksiklikler oldugu

gorulmektedir. Uygulama 6ncesi katihmci ifadeleri su sekildedir:
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“Cevre evimin oldugu ortamdir.” (Uygulama Oncesi Goriisme A)

‘Benim [=insan], hayvanlarin, agdaclarin yasadigi vyerdir [=ortam].”

(Uygulama Oncesi, Gérlisme H)

Uygulama sonrasi katihmcilarin gevreyi tanimlarken; canli, cansiz, canlilar
arasindaki iligki, bu varliklardan olusan sistemin bir denge icerisinde olugu ve bu
dengeyi saglayan bazi faktorlerden bahsedebildikleri gértlmektedir. Uygulama
oncesi ve sonrasi Canli ve Cansiz kategorilerinin igerisindeki kodlamalarda da
farkhliklar gortilmektedir. Uygulama oncesi cansiz kategorisine ait kodlamalar bir
anlasilirlik ifade etmezken, uygulama sonrasi kodlamalar daha nettir. Katilimcilar
cevreyi olusturan varliklari, bu varliklarin madde donguleri ile dengede olugunu ve
tum bu sistemin bir etkilesim icerisinde oldugunu belirten ifadelerle c¢evreyi
tanimlamiglardir. Uygulamanin, ogrencilerin gevreyi ve c¢evreye ait bilesenleri
tanimlamalarinda yarar sagladigi soylenebilir. Uygulama sonrasina ait katilimci
ifadeleri su sekildedir:

“Insanlarin, hayvanlarin, bitkilerin, su ve topradin oldugu...etkilesimin

oldugu....denge icerisinde yasanilan yerdir.” (Uygulama Sonrasi, Gorisme

C)

“Cevrede, insanin yaptigindan insanlar [=insan-insan] etkilenir.” (Uygulama

Sonrasi, Gorisme A)

“Cevrede denge vardir...aslanin ceylani yemesi [=hayvan-hayvan] ile denge

saglanir.” (Uygulama Sonrasi, Gorisme E)

4.4.2. Cevre Sorunlarina ve Gelecekteki Cevre Sorunlarina iliskin
Bulgular

Katilimcilarin gevre sorununu tanimlamalarina ve ¢evre sorununa dair goruslerine

iliskin bulgular Tablo 4.11’de yer almaktadir.
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Tablo 4.11: Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Gevre Sorunlarina Yénelik Goriislerine iligkin Kodlama ve Kategori

Yogunluklan

Katihmcilanin Gevre Sorunlarina Yénelik Gériislerine lliskin Referans Sayisi ve Kodlama Yogunlugu

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

3 :3 °3 5 3 S O
S 3 o 83 83 > 3 @ s3 s3
= ~ s S E T E - ~ s S E T E
Y o 3 c 3 5 Y S 3 o 3
X K Y D) ¥ D) X K ¥ D) Y D)
O o o O [} o
x > > x > >
Tasit kullanimi 14 7.9
Komur kullanimi 11 20.3 Kémdar kullanimi 12 6.7 281
Hava kirliligi Fabrika atiklar 9 5.1 '
Petrol kullanimi 15 8.4
Hava kirliligi Fabrika atiklari 8 14.8 59.2 Tarim ilaci karismasi 11 6.2
Su kirliligi Atik 4 2.2 16.8
Deterjanlar 15 8.4
Agaclarin kesilmesi 13 24 Radyoakiif kirlilik Nukl_eer patlamalar 9 5.1 13.5
Baz istasyonu 15 8.4
.. Buzullarin erimesi 8 4.5
K | 9.6
i(zigrn::gak%' Deodorant 5 9.2 9.3 uresetisinma Sera gazi 9 5.1
Plastik 12 6.7
Toprak Kirliligi Tarim ilaci 6 3.4 14
Copler 13 24 Atk yag _ ! 3.9
. Plastiklerin
Cevreci | 6 3.4
. 315 Olmayan an mamas!. —
Toprak kirliligi Bire Kagitlarin déonisime 12 6.7 17.9
Ki | madd 4 7.4 Dav?'/anl I aynimamas . .
imyasal madde : s Elektrik israf 4 2.2
Su tuketim fazlahgi 10 5.6
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Tablo 4.11 incelendiginde, uygulama 6éncesi katilimcilarin gevre sorunlarina iligkin
gérislerinin; Hava Kirliligi, Toprak Kirliligi ve Ozon Tabakasinin Incelenmesi
kategorilerinde toplandigi gorulmektedir. Katilimcilar tarafindan belirtilen cevre
sorunlari, gunumuzde goOzle gorulebilen ve insanlari direkt olarak etkileyen
sorunlardir. Katilimcilarin ifadelerinden ¢evre sorunlari hakkinda vyeterli bilgi
dizeyine sahip olmadiklart sonucu c¢ikarilabilir. Uygulama sonrasi katihmci
gorugleri incelendiginde ise, dogrudan hissedilen etkilerin gevre sorunu olarak
nitelendirildigi kategorilerin ayrintilandirildigi ve g¢esgitlendirildigi gorulmektedir.
Buna ek olarak; katilimcilar uygulama sonrasi g¢evre sorunu olarak c¢evreci
olmayan birey davranislarini da gostermiglerdir. insanlarin cevreyi etkileyen
olumsuz davranislari ¢evre sorunu olarak gorulmuts ve Cevreci Olmayan Birey
Davranigi kategorisi ile ifade edilmistir. Katilimcilar kagitlarin geri dontsimunin
etkili bir sekilde saglanamamasindan kaynaklanan aga¢ kesimlerini gevre sorunu
olarak tanimlamis, bu davranigi yapan bireyleri gevreci olmayan birey olarak ifade
etmiglerdir. Bulgular igerisinde dikkat c¢ekici diger bir nokta; katilimcilarin,
uygulama Oncesi sadece gunumuzu etkileyen ve etkileri gdzlemlenebilen c¢evre
sorunlarina deginirken; uygulama sonrasi, etkileri arttiginda ¢evre sorunu olmaya
aday davraniglara da atifta bulunmus olmalaridir. Su tiketim bilingsizliginin ortaya
¢lkaracag! susuzluk problemine; plastiklerinin geri dontisum igin ayrilmamasinin
neden olacag kirlilik tlrlerine yada elektrik israfinin uzun vadede Ulkeye verecegi
zarara atifta bulunmalari bu yorumun kaniti niteligindedir. Baska bir ifade ile;
katilimcilar tarafindan cevre sorunlarinin geleceginin de dusunulmeye basladigi

goOrulmektedir.

Katilimcilarin gelecekte ¢evre sorunlarinin degisimi ile ilgili gorislerine dair kod ve

kategoriler Tablo 4.12’de yer almaktadir.
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Tablo 4.12: Ogretmen Adaylarinin Uygulama (")nce§i ve Sonrasi Gelecekteki Cevre
Sorunlarina Yonelik Gorislerine lligkin Kodlama ve Kategori
Yogunluklan

Katilimcilarin Gelecekteki Cevre Sorunlarina Yénelik Gériislerine lliskin Referans Sayisi ve Kodlama

Yogunlugu
Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi
- S 3
(e D i) CL) o)) o))
— 5\ 3 3 _ S 3 S
= © c c = T c c
o = @ S S o - @ S S
ok o 2 ’g’ ’g’ > S @ )g, )g,
© X 8 S S = X & S S
x o @ @ x o @ @
T S S T E S
x S S x S S
3 3 3 3
X X X X
cen 8 101
dondsim
g
= evre
Kanser 18 56.3 7y Gevre 5 63
> bilinci
Q
3 Cere s sa
g egitimi 418
o Vatandagina
Mutasyon S Onem veren 7 8.9
S E  geciren 1 3.1 3 devlet
g ;g canlilar 90.6 N Hayvanlarin 6 76
2 @ korunmasi :
o o
Agaclandirma 3 3.8
Olim 7 21.8 Susuzluk 5 6.3
quulla_\rln 3 38
. erimesi
;g Canli yok 5 6.3
o S olusu
Nefessizlik 3 94 Q Kirlilik 12 152  s5g92
3
g Hastalik 9 114
S
E g o Sav'a§ i 8 10.1
2z £ Ayniolma 3 9.4 9.4 ?esm kithg 5 6.3
2 3 Iklim
20 degisiklikler 4 51

Uygulama oncesi katilimcilarin  buydk bir ¢ogunlugu, c¢evre sorunlarinin
gelecekteki durumunun olumsuz olacagini belirtmistir. ifadelerden, cevre
sorunlarinin bundan 50 yil sonra sadece canlilar etkileyecek sekilde olacagini
dusundulkleri anlagiimaktadir. Bu etkilerin hava Kkirliliginden nefes alamama,

kanserin artisi seklinde ifade edilmistir. Katilimcilardan biri, gevre sorunlarinin
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neden olacagi etkilerin, gelecekte mutasyon gecirmis canlilar meydana getirerek
kendini gosterecegini ifade etmistir. Bu durum, ¢evreye yonelik bilgi eksikliginden
kaynaklanan gergeklikten uzaklik olarak yorumlanmigtir. Bazi katihmcilar ise;
cevre sorunlarinda hi¢ bir degisiklik olmayacadini, sorunlarin siddetinde ya da
sayisinda herhangi bir artis olmayacagini belirtmektedirler. Cevre sorunlarinin
degismeyecegi ifadelerinin, gevre sorunlarina etki eden faktorlerin ve gevreye ait
ekolojik bilginin eksik olugsundan kaynaklandidi dusunulmektedir. Uygulama

oncesine ait katilimci ifadeleri su sekildedir:

“lleride cok kanser olacak, cevre yiiziinden &liimler olacak” (Uygulama

Oncesi, Goériisme B)

“‘Cevredeki degisimlerden dolayr hayvanlar mutasyon gecirecekler.”

(Uygulama Oncesi, Gorlisme D)

Uygulama sonrasi katilimci goéruslerinin, Kosullu Olumlu Degisim ve Olumsuz
Degisim kategorilerinde yaklasik ayni oranlarda kutuplastidi, ¢evre sorunlarinin
degisim gostermeyeceqi fikrinin surdurdlmedigi gorulmektedir. Uygulama sonrasi
kod ve kategoriler incelendiginde, c¢evre sorunlarinin gelecekteki durumumun
sadece canlilari degil, cevrenin tum bilesenlerini igerisine alan bir degisim
gegirecegi fikrinin katilimcilarda olustugu gorilmektedir. Kosullu Olumlu Degisim
kategorisine ait kodlamalar incelendiginde, 6gretmen adaylari gelecekte gevre
sorunlarinin g¢evre egitimi, c¢evre bilincinin geligimi, geri donusumun etkili bir
sekilde iglerligi gibi cevre dostu davranislar gosterildiginde duzelebilecegini
belirtmiglerdir. Katilimcilarin diger kismi ise; edindikleri bilgiler sonucu, 50 yil
sonrasi icin karamsar olarak nitelendirilebilecek ifadelerle  goruglerini

belirtmiglerdir. Katilimcilarin uygulama sonrasi ifadeleri su sekildedir:

“‘Bundan 50 yil sonra susuzluk artacak. Simdi petrol savasi yapan buyulk

devletler, gu¢suz devletlerle savasacak.” (Uygulama Sonrasi, Gorusme G)

“Hava kirliliginden [=kirlilik] dolay! herkes astim [=hastalik] olacak, kanser

olacak [=hastalik]” (Uygulama Sonrasi, Gérisme D)

“Eger ki bilinglendirme artarsa, yapilan etkinlikler daha fazla olursa [=¢evre
bilinci] ¢evre sorunlari azalabilir. Ama su anki durumdan daha az gevre

sorunu olabili. Ama bilin¢lendirme olmazsa, yoneticiler halka 6nem
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vermezse [=Vatandasina 6nem veren devlet] daha fazla seyler olabilir.

Suyumuzun tukenme ihtimali var belki de bu [=susuzluk] gergeklesecektir.”

(Uygulama Sonrasi, Gorusme F)

4.4.3. Gevre Bilincine iligkin Bulgular

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin uygulama éncesi ve sonrasinda gevre

dostu bireye dair goruslerine iliskin gorusleri Tablo 4.13’de yer almaktadir.

Tablo 4.13: 6gretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi ve Sonrasi Gevre Dostu Bireye
lligkin Goruslerine Yonelik Kodlama ve Kategori Yogunluklari

Katimcilarin Gevre Dostu Bireye Yénelik Gériiglerine lliskin Referans Sayisi ve Kodlama Yogunlugu

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi
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x R R x S K
3 3 3 3
X X X N
Fotosentez 8 6.2
Yiriyls Cevre
yapma 4 11.1 Bilgisi Cevre 4 3.1 14
Canlinin 6nemi 6 4.7
Agaci sevme 7 5.4
Cop 12 33.3 Canliy1 sevme 9 7
Davranis atmama ' 52.7 GCevreye
Yonelik ~ Hayvanian 4 31
sevme ’ 39.5
Olumlu
Tutum Dinyayl sevme 14 10.8
Agag 3 83 Dunyay! 17 132
dikme disinme
Cop atmama 11 8.5
Doénusim
kutulari 10 7.7
. kullanma
oo 8 223 Yerli triin
tercihi 8 6.2
$§x:ﬁ<e Yararli Agag dikme 9 7 46.5
47.3 Davranig ga¢ )
Olumlu Cevre koruma
Tutum orgltlerine Uye 5 3.9
olma
Hayvan
sevme ° 25 Su tasarrufu 9 7
Alo 181 hattini 8 6.2

kullanma
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Uygulama oncesi ogretmen adaylarinin g¢evre bilincine sahip bireye yonelik
gorusleri cevreye yonelik tutum ve davranig kategorilerinde toplanmigtir. Davranis
kategorisinde yer alan kodlamalarda, yapilan davraniglarin ¢evreye yonelik bir
yarar gozetilerek yapilmadidi gériimektedir. Cevre igerisinde yapilan bir yurlyus
eyleminin ya da yalnizca bitki ve hayvani sevmenin ¢evre dostu birey olmakta
yeterli oldugu dusunulmektedir. Cevre bilincine sahip birey yani ¢evre dostu birey

tanimlamalarinda eksiklikler goralmektedir.

Katilimcilarin uygulama sonrasi ¢evre dostu bireye yonelik ifadeleri incelendiginde;
cevre bilgisine, olumlu tutuma ve vyararli davranisa atifta bulunduklan
gorulmektedir. Cevre dostu bireyi; cevreye ait bilgiye sahip, ¢evre bilesenlerini
sevme ve duslinme gibi eylemlerle ¢evreye yonelik olumlu tutum gosteren ve
etkileri ¢evre igin yararli davraniglar sergileyen birey olarak tanimlamiglardir.
CEDBEP’in cevre dostu bireyin ne oldugunu, katihmcilara kazandirdidi

soylenebilir.

“Cevre dostu birey yurtyls yapan, gezen, spor yapan bireydir.” (Uygulama

Oncesi, Gériisme D)

“Kedileri [=hayvan sevme] kopekleri [=hayvan sevme] sever...evindeki

cicekleri [=bitki sevme] sever.” (Uygulama Oncesi, Gériisme J)

“‘Mutlaka yaptigi her seyi dikkatli bir sekilde yapan. Aslinda ¢ogu insan da
yapmasl gerekeni biliyor, ancak ne bunu davranisa cevirebiliyor, ne de
aligkanlik haline getirebiliyor. Dunyayi dusunen, dunyadaki canlilari seven

insana ben gevre dostu birey derim.” (Uygulama Sonrasi, Goérisme G)

“Bir ¢evre sorunu gordugunde bir seyler yapilmasi igin  Alo 181, takip
eder... ¢evreyi koruyan cgevre igin bir seyler yapan kuruluslara dye olur

[=cevre koruma oOrgutlerine Gye olma].” (Uygulama Sonrasi, Gértisme D)

4.4.4. GEDBEP’e iligkin Bulgular
Uygulama sonrasi 6gretmen adaylarina etkinlikler ile ilgili gorusleri sorulmustur. Bu
gorusglere ait kod ve kategoriler Tablo 4.14°de yer almaktadir.
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Tablo 4.14: Ogretmen Adaylarinin Uygulamaya iligkin Gériiglerine Yonelik Kodlama

ve Kategori Yogunluklari

Kodlama Kodlama
Referans . . o o
Kategori Kod yogunlugu yogunlugu
sayisi
(%) (%)
Enerji tasarrufu 4 2.9
Belediyeyi arama 6 4.4
Cop azaltiimasi 13 9.6
Geri dontsgtim kutularini kullanim 8 5.9
Davranig Degisimleri 55.8
Tasarruflu ampul kullanimi 7 5.1
Pil kutulari kullanimi 6 4.4
Geri donlisimIlu materyal 14 10.3
Tekrar kullanim 18 13.2
Farkindalik 8 5.9
Tutum Cevreye yonelik haberlere ilgi 10 7.4
25.8
Degisimleri Mutluluk 2 15
Cevrenin gelecegdi endisesi 15 11
Cevreye etkiyi bilme 10 7.4
Cevre Bilgisi -
Onlemleri bilme 13 9.5 18.4
Degisimleri
insanin dnemini bilme 2 1.5

Ogretmen adaylarinin etkinlikler ve ders ile ilgili gorisleri; ifadelerinde atifta
bulunduklari davranig, tutum ve c¢evreye yoOnelik bilgi degisimlerine gore
kategorilendirilmistir. Uygulama sonrasi katilimcilarin, gevreye olumsuz etkileri ve
bu etkiye yonelik alinabilecek 6nlem bilgisini edindikleri gézlenmektedir. Cevreye
yonelik farkindalik, c¢evreye yodnelik bir sevgi gelistirme sonucu mutluluk ve
cevrenin gelecedi ile ilgili endise duygulari gelismis; cevreye yonelik olumlu tutum
belirtileri gostermislerdir. Katiimcilarin  ¢gevre sorunlari  hakkinda bilgiler
edinmelerinin yani sira ¢evre Kkirliligini onlemeye yonelik davranis degisimleri
gelistirdikleri gérilmektedir. Ogretmen adaylarinin tasarruf, tekrar kullanma ve geri
donuigumiu saglama davraniglari gosterdiklerini ifade etmeleri, uygulamanin

hedeflerini gercgeklestirebilme derecesini yorumlamada bir gdsterge olarak
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gorulebilir. Uygulamanin c¢evre dostu ogretmen adaylar yetistirebilmede etkili

oldugu soylenebilir.

“Tasarruflu ampuller benim ¢ok dikkatimi gekmisti. Tasarruflu ampuller daha
pahali ama daha fazla gun kullaniyorsun hem daha az zarar vermis
oluyorsun. Mesela ben direk odamdaki ampuliume baktim ve onu

degistirdim.” (Uygulama Sonrasi, Gorigme D)

“Bizim evimiz yalitimsiz. Cok fazla kaloriferi agiyorduk. Daha az agmaliyiz
[=enerji tasarrufu] diye ev arkadasimla konustuk.” (Uygulama Sonrasi,

Gorisme C)

“Bir orman goérdigimde mutlu oluyorum, onu gordigimde korumak igin
elimden gelini yapmam gerektigini biliyorum.” (Uygulama Sonrasi, Gorusme
H)

“Eskiden dikkatimi cekmezdi, bir gazetede dergide ¢evre ile ilgili bir haber

varsa kesinlikle okumadan ge¢gmiyorum” (Uygulama Sonrasi, Gorisme J)

“‘Herkes onun (cevrenin) icerisinde yasadigini ve sadece kendisinin dedgil,
etrafindaki bir strli insanin canli, cansiz varligin onun igeresinde yasadigini
bilmeli, ona gére davranmali[=farkindalik]. Kendinin yapti§i bir zararin bir
tek kendini degdil cevresindekileri de etkileyecegini bilmeli.” (Uygulama

Sonrasi, Gorugsme K)

“Yurt disindan gelen bir urintn nerelerden geldigini, cevreye ne kadar zarar
verildigini 6grenince her seyin uUretildigi Ulkeye bakiyorum [=farkindalik].”
(Uygulama Sonrasi, Gorusme A)

“Bu kadar ¢ok kongre konferans yapilmig, kararlar alinmis ama c¢evre Kirliligi
onlenemiyor, kiresel isinma 6nlenemiyor. Cevrenin gidisatiyla ilgili bazen

korkuyorum [=cevrenin gelecedi endisesi].” (Uygulama Sonrasi, Goérlisme
B)
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5. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

5.1. Sonug ve Tartisma

Calismada elde edilen bulgular 1s1ginda, 6gretmen adaylarina c¢evre bilinci
kazandirmaya yonelik olarak gelistirilen Cevre Dostu Birey Etkinlik Paketi'nin,
katihmcilarda c¢evre bilgisi, c¢evreye yoOnelik tutum ve vyararh davranig
gOsterebilmeye etkisi incelenmistir. Bu baglamda, c¢alismada deneysel
uygulamanin yurutaldugu grup ile mevcut ders igerigi kapsaminda egitim alan
kontrol grubu katilimcilarinin uygulama oOncesi ve sonrasi gevre biling duzeyleri
belirlenmistir. Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasi gevre, gevre sorunu,
cevre dostu bireyin 6zellikleri hakkindaki gorusleri incelenerek CEDBEP’in etkililigi

belirlenmeye calisiimistir. Uygulama hakkinda gorusleri de sorgulanmistir.

Arastirma bulgularina gore; uygulama oncesi Olgek puan ortalamalarinin orta
dizeyde (Xsiek max puan=300; Xgeney grubu on-test=188,70; Xgeney grubu son-test=244.90)
oldugu goérulmus ve katilimcilarin gevreyi tanimlamalarinda ve ¢evre sorunlarina
dair distncelerinde eksiklikler tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin bulyuk
¢ogunlugu cevreyi sadece etraflarinda gorebildikleri canlilardan ibaret saymakta,
cevrenin bilesenleri ve bu bilesenlerin etkilesimle denge igerisinde bulundugunu
bilmemekte, cevre sorunlarini insana zarar veren olaylarla sinirlamaktadirlar.
Cevre sorunlarinin sadece insani etkiledigini belirten katilimcilar, antroposentrik
birey dzellikleri gbstermektedir (Erten, 2007; Erten ve Aydogdu, 2011). Ogretmen
adaylari g¢evre sorunlarinin gelecekteki durumunu ise genelde olumsuz
gormektedirler. Dikkat ¢ekici nokta; bireylerin yapabileceklerinin, cevre sorunlarina
yonelik olumlu etkileri olabilecegi fikrine sahip olmamalaridir. Bagka bir ifade ile;
uygulama oncesi katilimcilar ¢evreyi kendilerinden bagimsiz olarak goérmekte,
gcevre icin yapilabilecek davranigslarin g¢evreye olumlu etkileri olabilecegini
dusunememektedirler. Bu bulgular alanyazinda yer alan, yuksekogretim
ogrencilerinin ve o6gretmenlerin ¢evre konusundaki bilgi duzeylerinin eksik oldugu
ve gevre bilesenlerinin yeteri dizeyde bilinemedigi sonucuna ulasan galismalarla
ortismektedir (Desjean-Perrota, Moseley, Cantu, 2008; Erol ve Gezer, 2006;
Yilmaz, Morgil, Aktug ve Gobekli, 2002; Sama, 2003; Zak ve Munson, 2008).
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Bireylerin ¢evrenin geleceqgi ile ilgili olumsuz duslnceye sahip olmalari, egitimin
temel amaclarindan olan; gelecege umutla bakan, gaba gosterilerek sorunlarin
ustesinden gelinebilecedini bilen bireyler yetistirme hedefiyle 6rtismemektedir
(Erten, 2003). Calismada ulasilan bu bulgu, cevre egitimi eksikligini gdsteren bir

kanit olarak yorumlanmigtir.

Katihmcilarin uygulama sonrasi g¢evre, g¢evre sorunu ve gelecekteki cevre
sorunlarina iligkin dusincelerinde degisimler meydana gelmistir. Ogretmen
adaylari gevrenin taniminda canlinin yani sira; cansiz varliklara, varliklar arasi
iliskiye ve cevrenin dengede olmasi unsuruna atifta bulunmuslardir. Bu durum,
cevre ile ekolojik bilgi duzeyinde bir iyilesme oldugunun gostergesidir.
Uygulamanin, katilimcilarin ¢evre sorunlarina iliskin tanimlamalarinda da bir
derinlesme meydana getirdigi tespit edilmigtir. Uygulama oOncesi, gozle
gorebildikleri ve direkt olarak kendilerini etkileyen durumlari ¢evre sorunu olarak
tanimlayan o6gretmen adaylari; uygulama sonrasi ¢evre sorunlarini ayrintili
ifadelerle belirtmislerdir. Katilimcilar gevre Uzerinde insanin etkisinin farkindahgina
varmig, c¢evreye zarar veren birey davraniglarini da ¢evre sorunu olarak
tanimlamiglardir. Gelecekteki ¢evre sorunlarina iligkin goérlUsler Uzerinde
uygulamanin etkisi incelendiginde ise, 50 yil sonra olasi ¢evre sorunlarina yonelik
basit duzeydeki akil yuratmelerin yerini, daha gesitli ve gercekgi dustncelerin yer
aldigr gorulmektedir. Bireylerin gelecekteki olasi ¢evre sorunlarini ¢ozmede
gerekenleri yapmasi kosuluyla, olumlu gelismeler yasanabilecegi ifade etmeleri
arastirma sonuglari agisindan dikkat ¢ekicidir. Bu durum, katilimcilarin ekosentrik
dusunce merkezli birey olma belirtileri gosterdiklerini dusundirmektedir. Cikarci
olmayan bir ¢evre koruma anlayisi uzerine temellenen ekosentrik dusunce, daha
uzun sureli yararli davraniglar saglar (Erten, 2007; Erten ve Aydogddu, 2007). Bu
nedenle bireylerin ekosentrik bir ¢evre anlayisina sahip olmalari oldukga
kiymetlidir. Bireylere verilen bu egitim ile onlarin ¢cevreye yonelik tanimlamalarinda
gelisimler saglanmistir. Calisma, bireylerde c¢evreye yonelik egditim aktiviteleri
arttirlldiginda, c¢evre bilgilerinin de arttigini gosteren yapilmis arastirmalari
desteklemektedir (Keles, Uzun ve Varnaci-Uzun, 2010; Poudel vd., 2005; Sahin,
Cerrah, Saka ve $ahin, 2004).
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Ogretmen adaylarinin uygulama oncesi gevre bilinci tanimlamalarini belirlemek
amaciyla; gevre dostu bireyin 6zellikleri konusundaki bilgileri sorgulanmigtir. Cevre
dostunun Ug¢ boyutu olan; cevre bilgisi, cevreye yonelik olumlu tutum ve yararli
davraniglari tanimlamalari istenmigtir (Erten, 2005). Katihmcilar etkinlik paketi
oncesi ¢evre dostu bireyi, ¢cevre igcerisinde zaman gegiren, sokak hayvanlarini ve
evde bakimi Ustlenilen saksi ciceklerini sevmek seklinde zihinlerinde
canlandirmaktadirlar. Uygulama sonrasi katilimcilarin ¢gevre dostu bireye yonelik
gorusleri incelendiginde, cevreye yoOnelik ekolojik bilgilere, c¢evreyi korumaya
yonelik 6nlemlere ve c¢evreye yonelik tutumlara atiflarda bulunduklar
goOrulmektedir. Uygulama oOncesi c¢evre dostu bireyi c¢ok sinirli bir sekilde
ifadelendiren katilimcilarin, uygulama sonrasi ¢evre dostu olmakla ilgili net ve
ayrintil tanimlamalar yapmalari, CEDBEP’in ¢evre dostu birey olabilme kavramini
ve gereklerini kazandirmada etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica atiklarin
donusumuine ve su tasarrufuna atifta bulunmalari ekosentrik dislince merkezli
cevre dostu birey kavramina sahip olduklarini gostermektedir. Cevre dostu birey
tanimiyla ilgili bu bulgulardan hareketle; butincul bir gekilde verilen cevre
egitiminin, 6gretmen adaylarinda ¢evreye yonelik tutum ve davranis farkindahgi
saglamada etkili oldugu sdylenebilir (Chatzifotiou, 2006; Meichtry ve Smith, 2007;
Volk ve Cheak, 2003). Ayrica katilimcilarin ¢evreye yonelik bilgilerinin artmasinin
cevreye yonelik tutum ve davraniglarini da arttirmada etkili oldugu tespit edilmistir
(Tikka, Kuitunen ve Tynys, 2000). Cevre dostunun taniminin bilinmesi ve bunun
icinin doldurulmasi ¢ok onemlidir. Ancak ¢evre dostu davraniglar gosteren bir
ogretmen, yeni nesillere gevre ile ilgili gerekli bilinci kazandirabilir (Guler, 2009,
Haktanir, 2007; Lewin-Benham, 2006; Malone ve Tranter, 2003; Phenice ve
Griffore, 2003).

Katihmcilarin CEDBEP’e yonelik gorusleri incelendiginde, surecle ilgili olumlu
ifadeler kullandiklari gortulmektedir. Katilimci o6gretmen adaylari, etkinlikler
yapmaktan, okul disi etkinliklere katilmaktan hoslandiklarini belirtmislerdir.
Katihmcilarin kendilerinde ve cevrelerinde uygulama sonrasi meydana gelen
degisimleri; cevre bilgisinde artig, cevreye yonelik duyduklari mutluluk ve gevrenin
gelecegine iligkin endise duyma gibi tutum degisimleri ve gevreye yonelik yapilan

korumaci ve sorun Onleyici davraniglar olarak goérulmektedir. CEDBEP’in,
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bireylerin bilgilerini ve tutumlarini degistirdigi ve bunun c¢evreye yoOnelik
davraniglara donustigu soOylenebilir. Calismada  tum uygulama surecinde
hedeflenen ve kiymetli olan sonug; verilen gevre egitiminin bireyde g¢evreye yararli
davranig olarak kendisini gostermesidir. Bilinmektedir ki; ¢evre sorunlarini
bilmeyen, yeterli birikim ve bilgiye sahip olmayan, cevreyi deneyimlememis ve
cevreye duyarl davraniglar gostermeyen bir 6gretmen, 6grencilerinde hedefledigi
cevre egitimi dizeyine ulagsamaz (Atasoy ve Erturk, 2008; Atasoy, 2015). Cevre
dostu bir 6gretmen, o&grencilerine ¢evre ile ilgili bilgiler vermede ve biling
kazandirmada etkili olabilir (Guler, 2009; Lewin-Benham, 2006; Malone ve Tranter,
2003; Phenice ve Griffore, 2003; Yildinm, Bacanak ve Ozsoy, 2012). Deney ve
kontrol grubu son-test puanlari arasinda yapilan analizler incelendiginde ise,
CEDBEP uygulamasinin yuritildigu grubun son-test puan ortalamalarinin gevre
bilinci 6lgeginin tum alt boyutlarinda, kontrol grubu 6grencilerinden etkili bir sekilde
yuksek oldugu tespit edilmigtir. Bu bulgular 1siginda CEDBEP uygulamalari
ogrencilerin gevreye yonelik bilgi duzeylerinde, gevreye yonelik olumlu tutum
geligtirebilmelerinde ve yararli davraniglar gosterebilmelerinde faydali oldugu
sonucuna ulasiimigtir. Deney grubunun uygulama oncesi ve sonrasinda gevre
bilinci duzeylerinin anlamli bir sekilde farkllasmasi da CEDBEP’in ¢evre bilinci
gelistirmede etkili olduguna yonelik bulgulari destekler niteliktedir. Belirli bir dizen
icerisinde bireyleri gercek ¢evre ortamiyla yuzlestiren ve gorduklerinin otesinde bir
dinya problemi olan cevre sorunlarinda bas aktér olduklarini gosteren (Erten,
2007) bir egitim anlayisi surdurdlmesinin etkili oldugu dusunulmektedir. Bu
bulgular, bireylerin ¢evre ile etkilesimde bulunarak bilgi edindikleri, sinif ortaminin
disina c¢ikilarak cevre sorunlari Uzerine dusundukleri ve c¢evre icin birgeyler
yapabildikleri ortamlar saglandiginda daha etkili sonuglar alinabilecegine yonelik
calismalari desteklemektedir (Karatas ve Arslan, 2012; Meydan, Bozyigit ve
Karakurt, 2012; Ozaner, 2004; Payne, 2006; Phenice ve Griffore, 2003).

Arastirma sonuglarina genel olarak bakildiginda; c¢evre dostu birey Ornek
ogretmenler yetistirebilmeyi hedefleyerek duzenlenmis ve Cevre Egitimi Dersi'ne
entegre edilmis Cevre Dostu Birey Etkinlik Paketi’nin, hedeflerini gergeklestirmede
etkili oldugu sdylenebilir. Cevre egitiminin planl bir sekilde verilmesinin, dgrenciler

uzerinde c¢evre dostu davraniglar gozlemlenebilmesini de hizli olarak
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gerceklestirdigi gorilmektedir (Uluginar-Sagir, Aslan & Cansaran, 2008). Sadece
cevre bilgisi dolu bir kitap Uzerinden ve sinif penceresinden gorlinen cgevreyi
gOzlemleyerek, c¢evre sorunlarina ¢6zum olacak nitelikte c¢evre egitimi

verilemeyeceqgi bir gercektir.

5.2.0neriler

Cevre ile egitilen, onu yasayan ve yasatmak igin bilgi, tutum ve davranis ile
donatilan bireyler yetigtirmek, cevrenin gelecegi icin bir gerekliliktir. Cevre
egitiminin g¢evre sorunlari i¢in anahtar bir rol Ustlendigi kabul edildiginde, bu
¢ozuUmun en hizli egitimcilerin egitiimesiyle olabilecegi aciktir. Egitimcilerin ve
egitimci adaylarinin gevre bilinciyle harmanlanmis bir sure¢ gecgirmeleri sadece
onlarin gevre dostu bireyler olmalarini saglamakla kalmayacak, bu egitimcilerin
hayatlarina dokunduklari bireylere de ayni etki saglanabilecektir. Bu dusunce,
egitimci  gruplara odaklanan c¢alismalara 6nem verilmesi gerekliligini

dogurmaktadir.

Bir egitim doneminin bir bransina ait 6grencilerle gerceklestiriien CEDBEP’in, farkh
branglardan ogretmen adaylari ile daha genis Olgeklerde tekrarlanmasinin
CEDBEP etkililiginin anlasilmasina katki saglayabilecegi dusunilmektedir.
Yapilabilecek grup cgesitlemeleri ile, farkh disiplinler odakl egitim alan bireylerde
de benzer etkiler gosterip gostermedigi belirlenerek, CEDBEP’in iglerligi daha net

anlasilabilir.

Uygulama &ncesi, o6grencilerdeki c¢evreye yonelik bilgi, tutum ve davranis
eksikliklerinin, lisans hayatlarinin onceki alti doneminde higbir ¢evre egitimi
almamalarindan kaynaklandigi seklinde yorumlanmigtir. Devlet Universitelerinde
Ogretim programlarina ait Cevre EQitimi dersi bakimindan bir standart olmadigi
g6z onune alindiginda, bu sonucun c¢alisma grubunun akademik gecmisine 6zel
bir durum oldugu kabul edilse de; alan yazinda, Turkiye'deki Universite d6grencileri
ve Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci eksikliklerinin oldugunu gosteren birgok
¢alisma bulunmaktadir. Calismanin bu bulgusu, ulusal oldugu kadar uluslararasi
Olcekli bir sorun olan gevre egitimi eksikligini kanitlar niteliktedir ve Gzucudur. Bu

noktadan hareketle; ¢evre egitiminin alternatif uygulamalarla verildigi ve c¢evre
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egitimini bir dersle sinirlandirmayan miufredat calismalari yapilmasi gerektigi

dusunulmektedir.
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Bu etkinlik paketi, yuksekogretim programlarinda zorunlu yada se¢meli ders
kapsaminda yuruttlen Cevre Egitimi Derslerinin standart islenisi igin, gevre bilinci
kazandirmaya yonelik olarak alternatif bir uygulama ve adapte edilebilir 6rnekler
olarak tasarlanmis etkinlikler batintdur. Cevre egitimcisinin ve sirece dahil edilen
ogrencilerin sorumluklari ile gerceklestirilen uygulama, toplam 14 haftalik bir

zaman dilimini kapsamaktadir.
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1.HAFTA: GEVREYE YONELIK EKOLOJIK BILGILER-|

(CANLI-CANSIZ KAVRAMI)

CEVRE BILINCi BOYUTU: GEVRE BILGISI

AMAG:

Cevre Dostu Birey Etkinliklerinin Tanitimi
Uygulamaya lligkin Katilimin Temellendirilmesi

Cevreye Yonelik Ekolojik Bilgilerin (Canlhi-Cansiz Kavrami) Kazandiriimasi.

SURE: 2 Ders saati

YONTEM: Diiz Anlatim

EGITiMCi SORUMLUKLARI:

Bilgi aktarici rolindedir.

Cevre egitimi dersi kapsaminda vyapilacak c¢alismalar hakkinda

bilgilendirmelerde bulunur.
Gonulla katilimin saglandigi gruba Gonullii Katilm Formu doldurtur.
On-test olarak Gevre Bilinci Olgegi uygular.

Gorisme formu uygulanmasi icin gonulli 10 birey secerek Goriigme

Formu uygular.

Uygulama etkinlikleri tanitir ve egitimci 6grenci sorumluluklari net bir sekilde

tanimlar.

Etkinlik gruplarinin ve kura yolu ile 6grenci sorumlulugunda yapilacak

etkinliklerin belirlenmesi saglar.

Uygulama surecinin video kayit altina alinabilirligine iliskin katilmci izni
Gonulli Katihm Formu ile saglandigindan, dersin geri kalan surecinde ve
devam eden tum haftalarda, uygulama strecini kayit altina alacagindan,

kamera sistemini kurmalidir.
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KATILIMCI SORUMLULUKLARI:

Uygulama sureci igerisinde sorumlulugu olan etkinligi belirler.

Etkinligin icerigine iligkin egitimci rehberligine basvurur.

ETKINLIK iCERIGI:

Cevre bilincinin Bilgi boyutunun kazandiriimasi ve gelistiriimesine yonelik ekolojik

bilgileri igeren, arastirmaci tarafindan literatur taranarak hazirlanan sunun ilk kismi

sunulur. Sununun bu kismi, ¢gevre kavrami, gevre bilesenleri ve bu bilesenlerden

canli

ve cansiz varliklarin temellendirildigi bilgi aktarimini kapsamaktadir.

Odaklanilacak temel sorular:

1.

2.

Cevre nedir?

Cevre bizim i¢in ne ifade etmektedir?

Cevrenin bilesenleri nedir? Bu bilesenler nasil gruplandirilabilir?
(Canli ve cansiz kavramlari uizerine yogunlasiimal)
Cevrenin canli ve cansiz bilesenleri nelerdir?

(Bu iki bilegen arasindaki iligkiye yonelik temellendirmeler uzerine

yogunlasiimalh)

BiR SONRAKI ETKINLIK iGIN YAPILMASI GEREKENLER:

Egitimci igin:

Gruplarinin yapacaklari etkinlikler ve etkinligin gerceklestirilecegi takvime

yonelik izlence hazirlamak (Bkz. Cevre Dostu Birey Etkinlik Takvimi)

Gomii Etkinligi'ni yapacak grubun, atik kutularindan ve cevrelerinden
alacaklari plastik, metal, k&git, cam ve evsel atiklari okul bahgesinde
sectikleri bir bolgeye gdbmmeleri i¢in bir hafta sure verilir. Bu etkinlik zaman
gerektiren bir etkinlik oldugundan en kisa surede goému isleminin

gergeklestiriimesi dnemlidir.
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CEVRE DOSTU BIREY ETKIiNLIK TAKVIMi
CEVRE EGITIiMi Ders Sorumlusu: Ars. Gér. Sevcan CANDAN

Ofis: A Blok 3. Kat

E-mail: svendn@gmail.com; scandan@kastamonu.edu.tr

ETKINLIKLER

Sorumlu  Grup
Uyeleri

Tarih

Gerekli Agiklamalar

Musluk Tamiri

Sunumu gergeklestireceginiz
tarihten en az 2 hafta 6nce
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Kagit Yapimi

Sunumu gergeklestireceginiz
tarinten en _az 2 hafta 6nce
hazirhiklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Gecmiste Cevre ve
Cevre Egitimi

Sunumu gergeklestireceginiz
tarinten en_az 2 hafta once
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Atiklarin
Degerlendirilmesi

Sunumu gergeklestireceginiz
tarinten en_az 2 hafta once
hazirliklarimzi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Atiklardan Saat Yapimi

Sunumu gergeklestireceginiz
tarihnten en_az 2 hafta once
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Otogar ve Kafe
Arastirmasi

Sunumu gergeklestireceginiz
tarinten en_az 2 hafta once
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Cevreyle ligili
Diunya’da Yapilanlar

Sunumu gergeklestireceginiz
tarihnten en_az 2 hafta once
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Siurdurilebilirlik

Sunumu gergeklestireceginiz
tarinten en_az 2 hafta once
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Karbon Ayak izi Ve
Ekolojik Ayak lzi

Sunumu gergeklestireceginiz
tarinten en _az 2 hafta 6nce
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Giines Pilleri

Sunumu gergeklestireceginiz
tarihnten en_az 2 hafta once
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.

Gomiu

Sunumu gergeklestireceginiz
tarinten en_az 2 hafta once
hazirliklarinizi ders sorumlusu
ile paylasiniz.
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2.HAFTA: CEVREYE YONELIK EKOLOJIK BILGILER-II

(DENGE VE ETKILESIM KAVRAMI)

CEVRE BILINCi BOYUTU: GEVRE BILGISI

AMAGC: Cevreye Yonelik Ekolojik Bilgilerin (Denge ve Etkilesim Kavrami)

Kazandiriimasi.
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Diiz Anlatim ve Bliyiik Grup Tartismasi
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Anlatici ve rehber roliindedir.

e Gruplarinin yapacaklari etkinlikler ve etkinligin gerceklestirilecegi takvime

yonelik hazirlanan izlence tum katilimcilara dagitir.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:

e Ders suresince yapilacak bilgi aktarimini gevre bilincinin bilgi boyutu ile

iliskilendirir ve anlamlandirir.
ETKINLIK iICERIGI:
Cevre bilincinin Bilgi boyutunun kazandiriimasi ve gelistiriimesine yonelik ekolojik

bilgileri igeren, arastirmaci tarafindan literatlr taranarak hazirlanan sunun ikinci

kismi aktarilir.

Odaklanilan kisim, ekolojik iliskiler ve madde donguleridir. Bu aktarim sirasindaki
yoneltilen sorular ve bu sorunlara iligkin cevaplarla, ¢cevreye yonelik ekolojik bilgiler

cercevesinde konuyu yonlendirilir ve sinif igerisinde tartisma ortami yaratilir.

ik hafta aktarilan canl ve cansiz kavramina, bu hafta ekolojik iliskiler ve madde
donguleri de eklenerek gevre kavraminin anlamlandiriimasi ve bu yondeki bilgi

gelisimine yonelik ¢alisma tamamlanmis olur.

Katilimcilarin edindiklerden hareketle c¢evredeki degisimlerin sonucu olarak
meydana gelen cevre sorunlarinin farkina varmalari ve bu sorunlar Uzerinde

tartismalari saglanir. Yoneltilen temel sorular:
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1. (Tekrar) Cevre nedir ve ¢evrenin bilesenleri nelerdir?

2. Canli ve cansiz birlesenlerden bahsetmistik/Canli ve cansiz kavramlarindan

bahsettiniz. Canli ve cansiz kavramlarindan neler hatirliyorsunuz?

3. Gegen hafta bahsettiklerimizden konusurken denge ve etkilesim
kavramlarindan da bahsetmistik/bahsettiniz. Bu kavramlar size ne ifade

ediyor?

Bu sorulardan hareketle sunu anlatiminin gerekli kismi aktarilir. Dikkat ¢ekilen
nokta; insanin bir canl olarak bu kavramlarin neresinde oldugu bu kavramlardan

ne kadar etkilendigi ve bu kavramlari ne derece etkiledigidir.

92



3.HAFTA: GEVREYE YONELIK EKOLOJIK BILGILER-II|

(DENGE VE ETKILESIM KAVRAMI)

CEVRE BILINCi BOYUTU: GEVRE BILGISI

AMAGC: Cevreye Yonelik Ekolojik Bilgilerin (Cevre Sorunlari ve Cevre Egitimi

Kavramlari) Kazandiriimasi.
SURE: 2 Ders saati

YONTEM: Takrir (Diiz Anlatim), Biliyilkk Grup Tartismasi, Soru-Cevap, Problem

C6zme
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Anlatici ve rehber rollindedir.

e Gruplarinin yapacaklari etkinlikler ve etkinligin gerceklestirilecegi takvime

yonelik son revizeleri gerceklestirir.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:

e Ders suresince yapilacak bilgi aktarimini ¢evre bilincinin bilgi boyutu ile

iligkilendirir ve anlamlandirir.
ETKINLIK iICERIGI:
Cevre bilincinin Bilgi boyutunun kazandiriimasi/gelistiriimesine yonelik ekolojik

bilgileri iceren ve ¢evre egitimini anlatan Uguncu ve son kisimi igeren sununun

aktarimi gerceklestirilir.

Odaklanilan kisim, ¢cevre ve c¢evre bilesenlerinin ¢esitli nedenlerle bozulmasi ile
olusan c¢evre sorunlarinin anlatimi, bu sorunlara dikkat c¢ekilmesi ve cevre

sorunlarini ¢dzmeyi hedefleyen gevre egitiminin amagladiklaridir.

Bu aktarim sirasindaki yoneltilen sorular ve bu sorunlara iligkin cevaplarla, ¢cevreye
yonelik ekolojik bilgiler cergevesinde konuyu ydnlendirilir ve sinif igerisinde

tartisma ortami yaratilir.

93



Onceki haftalarda cevre ve bilesenleri bilgisi ile bu hafta g¢evre sorunlarinin
anlasiimasi icin temel olusturulmustur. Cevresel dengeyi saglayan unsurlarin

hangi sebeplerle bozuldugu Uzerine tartisilir.

Katihmcilarin  ¢evre sorunlarina iligkin bilgi duzeyleri geligtirildikten sonra,
sorunlara iligkin ¢ozUm onerileri geligtirmeleri, edindiklerden hareketle ¢evredeki
degisimlerin sonucu olarak meydana gelen ¢evre sorunlarinin farkina varmalari ve

bu sorunlar Uzerinde tartigmalari saglanir. Hedef sorular su sekildedir:

1. Onceki derslerimizde, gevre denilince canli, cansiz, denge ve etkilesim
kavramlarindan bahsettigimiz Uzerine konusmustuk. Bu kavramlardan
dengenin; canli, cansiz ve etkilesim Uzerine etkileri oldugunu da biliyoruz.

Peki denge bozuldugunda neler olabilir?
2. Cevrenizde ne gibi sorunlar var?
3. Neler ¢evre sorunudur ve bu sorunlar gruplandirilabilir mi?
4. Cevre sorunlari ne zaman ortaya ¢ikmis olabilir?

5. Gelecekte gevre sorunlarinin durumu nasil olacak? Azalacak, ¢ogalacak ya

da degismeden ayni mi kalacak?

6. Cevre sorunlari 6nlenebilir mi?/Cevre sorunlarinin énlenmesi igin birseyler

yapiliyor mu?

7. Dersimizin adi Cevre Egitimi. Cevre Egitimi ile ilgili neler biliyorsunuz?
Sizce bu ders neden var? Bu ders egitimin hangi kademelerinde var? Cevre

Egitimi neyi amaclamaktadir ve neden ortaya ¢cikmigtir?

Bu sorulara paralel sekilde hazirlanmis sunu aktarilirken, katilimcilarin gevre
sorunlari ve gevre egitimi Uzerine tartismalari, ¢evre sorunlarina iligkin ¢6zim
Onerilerinde bulunmalari, cevrelerinde meydana gelen cevresel sorunlar farkina

varmalari ve tanimalari saglanir.
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BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci igin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Musluk Tamiri

Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak ve etkinligin sorunsuz olarak

gerceklesebilmesi igin kontrol saglamak.
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4. HAFTA: MUSLUK TAMIRI

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVREYE YONELIK TUTUM / YARARLI
DAVRANIS

AMAG:

e Cevre Bilincine Yonelik Olumlu Tutum Kazandirmak/Geligtirmek.

e Cevre Bilincine Yonelik Yararli Davranig Kazandirmak/Gelistirmek.

e Musluk Tamiri Becerisi ile Su Tasarrufu Tutumu Kazandirmak/Gelistirmek.

e Su Tasarrufu Yaparak Cevreyi Korumaya Yonelik Azaltma (Reduce)

Davranisi Kazandirmak.
SURE: 2 Ders saati

YONTEM: Demonstrasyon (Gésterip Yaptirma), Proje
EGITIMCI SORUMLUKLARI:

e Rehber rolindedir.

e Grup anlatimindan sonra su tasarrufuna ve &6nemine iligkin kisimlari
vurgular.

e Katiimcilarin, anlatici grubun musluk tamiri uygulamali anlatimindan
hareketle su sizdiran bir muslugu tamir ederek videoya ¢ekmeleri ve bu

videolari bir sonraki derse kadar teslim etmeleri uyarisinda bulunur.
e Bu musluk tamirlerini, 6grencilerin performansa dayal calismalarinin

degerlendiriimesinde kullanilan puanlama yonergesi ile degerlendirir.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:
Anlatici Grup igin;

e Ders sorumlusunun rehberliginden yararlanarak anlatimlarinda bulunmasi
gereken ana konulara uygun bir anlatim hazirlar.
e Gergeklestirecekleri musluk tamiri gosterisi i¢in, musluk ve musluk

tamirinde kullanilan aletleri temin eder.

Diger Katilimcilar igin;
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Musluk tamiri yapan o6grenci grubunun bilgi aktarimini, musluk tamirine
yonelik uygulamali anlatimlarini ¢evre bilinci ile iligkilendirir.
Tum yapim asamalarini anlatarak herhangi bir muslugu tamir ettikleri video

kayitlarini bir hafta icerisinde ders sorumlusuna teslim eder.

ETKINLIK iCERIGI:

Cevre bilincinin tutum ve davranig boyutlarina yonelik tasarlanan musluk tamiri

etkinligiyle, su tasarrufu bilgi ve becerisini kazandirmak hedeflenir. Bu etkinligi

yapmakla gorevli grup;

Dunya’daki su miktari, bu suyun ne kadarinin igmeye uygun oldudu,
Dunya’daki su rezervlerinin son durumu,

Su israfinin ne oldugu ve nasil 6nlenebilecedi,

Arizali musluklarin neden oldugu su israfinin sayisal degerlerini iceren bir
sunum gercgeklestirirler.

Musluk, musluk cesitleri, musluktan su israfinin nedenleri ve bunun nasil

tamir edilecegini uygulamali olarak gosterirler.

Sunumda yer alan bilgiler, cevreye yonelik ekolojik bilgilerin aktariminin yapildigi

uc hafta boyunca deginilen konulardir. Grup tarafindan temin edilen musluk ve

musluk tamirinde kullanilan aletler ile bir musluk tamiri gosterisi gerceklestirilir.

BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:

Egitimci igin:

Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Kagit Yapimi
Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak ve etkinligin sorunsuz olarak

gergeklesebilmesi igin kontrol saglamak.
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5.HAFTA: KAGIT YAPIMI

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVREYE YONELIK TUTUM / YARARLI
DAVRANIS

AMAG:
e Cevre Bilincine Yonelik Olumlu Tutum Kazandirmak/Geligtirmek.
e Cevre Bilincine Yonelik Yararli Davranig Kazandirmak/Gelistirmek.

e Kagit Tasarrufu/Geri Dénlsiimiiniin Onemine iliskin Tutum

Kazandirmak/Gelistirmek.

o Kagit Tasarrufu/Geri DOnlsUmU Yaparak Cevreyi Korumaya Yonelik

Azaltma (Reduce) ve Geri Donlustrme (Recycle) Davranisi Kazandirmak.
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Demonstrasyon (Gésterip Yaptirma), Proje
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Rehber rolindedir.

e Grup anlatimindan sonra kagit tasarrufuna ve oOnemine iliskin kisimlari

vurgular.

e Katilimcilarin, anlatict grubun geri donusturiimas kagit yapiminin
uygulamali anlatimindan hareketle, kagit geri donusim kutularindaki
kagitlardan ya da atik gazetelerden yararlanarak ayni islemi yapmalar ve

artnlerini bir sonraki derse kadar teslim etmeleri uyarisinda bulunur.

e Geri donusturilmis  kagitlari,  ogrencilerin  performansa  dayali
¢calismalarinin degerlendiriimesinde kullanilan puanlama yonergesi ile

degerlendirir.
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KATILIMCI SORUMLULUKLARI:
Anlatici Grup igin;

e Ders sorumlusunun rehberliginden yararlanarak anlatimlarinda bulunmasi

gereken ana konulara uygun bir anlatim hazirlar.

o Gergeklestirecekleri kagit yapiminin tGm asamalarini gorsel bigcimde

fotograf/video olarak belgeler ve bunu anlatim yaparken kullanir.
Diger Katilimcilar igin;
o Kagit geri donisimu yapan 6grenci grubunun bilgi aktarimini ¢evre bilinci
ile iligkilendirir.
e Anlatici grubun geri donusturilmuas kagit yapiminin  uygulamal
anlatimindan hareketle, kagit geri donusum kutularindaki kagitlardan ya da

atik gazetelerden yararlanarak ayni islemi yapar ve yaptiklari trtnleri bir

sonraki hafta ders sorumlusuna teslim eder.

ETKINLIK iCERIGI:
Cevre bilincinin tutum ve davranis boyutlarina yonelik tasarlanan kagit geri

donusumu etkinligiyle, geri donisum ve atiklarin azaltiimasi bilgi ve becerisi

kazandirmak hedeflenir. Bu etkinligi yapmakla goérevli grup;

e Geri donusum ve onemi, Kagit geri donusimu, Kagit geri dondsimunun

cevreye katkilari, Kagit geri donisum basamaklari hakkinda bilgi verir.

o Atk k&git donusum kutularindan aldiklarn kagitlar kullanarak bu kagitlari,

geri dondsmus yeni bir kagida donasturar.

e Bu geri donusmus kagit yapimindaki basamaklarla kagit geri donusumu

fabrikalarinin basamaklari kargilastir.
e Geri donUsturdukleri kagittan bir Grin meydana getirir.

Katilimcilara yasatilan bu geri dénisim deneyimi ile, kagit tasarrufuna ve geri
donusume karsi sempati kazandirilmasi/gelistiriimesi hedeflenir. Bu etkinlik ile

katihmcilar, cevre dostu davranista bulunmus ve ders kapsaminda surekli
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bahsedilen gevreci davranislari bizzat gergeklestirmis olurlar. Bu yonuyle c¢evre

bilincine yonelik tutum ve davranig gelistiriimesi icin dnemli bir etkinliktir.

BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci gin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Gegmiste Cevre

ve Cevre Egitimi Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak ve etkinligin

sorunsuz olarak gergeklesebilmesi igin kontrol saglamak.
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6.HAFTA: GEGMISTE CEVRE VE GEVRE EGITIMI

CEVRE BILINCi BOYUTU: GEVRE BILGiSI
AMAGC: Cevre Egitiminin Tarihine Yonelik Bilgilerin Kazandiriimasi.
SURE: 2 Ders saati

YONTEM: Takrir (Diiz Anlatim), Biyiik Grup Tartismasi, Soru-Cevap, Problem

Cozme
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Anlatici ve rehber rolindedir.

e Gruplarinin yapacaklari etkinlikler ve etkinligin gerceklestirilecegi takvime

yonelik son revizeleri gergeklestirir.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:

e Ders suresince yapilacak bilgi aktarimini g¢evre bilincinin bilgi boyutu ile

iliskilendirir ve anlamlandirir.
ETKINLIK ICERIGI:
Cevre bilincinin Bilgi boyutunun kazandirilmasi/gelistiriimesine yoénelik ekolojik
bilgileri iceren ve ¢evre egitimini anlatan bir etkinliktir.
Anlatici grup tarafindan,

1. Cevre kavraminin ilk ortaya cikisl,

2. Gecmisten gunimuze cevre ile ilgili tim toplumlarda yapilan uygulamalar,
cevreye verilen deger ve gevre egitimi kavraminin ortaya ¢ikis nedenleri ve

bugin nerede oldugu ve neyi amacladigi
sorularinin yanitlarinin verildigi bir sunum hazirlanir.

Odaklanilan kisim, gevre sorunlarinin ilk ne zaman hissediimeye baslandigi ve

bunu dnlemeye yonelik cabalarin evrilme surecidir.

Egitimci tarafindan, cevre sorunlarinin insan etkilerinden dolayi ortaya ¢ikisi ve

¢6zumun gevre egitimi ile olabilecegine dikkat ¢ekilmelidir.

101



BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci igin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Atiklarin

Degerlendiriimesi ve Saat Yapimi Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak

ve etkinligin sorunsuz olarak gergeklesebilmesi icin kontrol saglamak.

102



7.HAFTA: ATIKLARIN DEGERLENDIRILMESI ve SAAT YAPIMI

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVREYE YONELIK TUTUM / YARARLI
DAVRANIS

AMAGC:
e Cevre Bilincine Yonelik Olumlu Tutum Kazandirmak/Geligtirmek.
e Cevre Bilincine Yonelik Yararli Davranig Kazandirmak/Gelistirmek.
e Geri Dénlsiminiin Onemine iliskin Tutum Kazandirmak/Gelistirmek.

e Geri Donlisum Yaparak Cevreyi Korumaya YoOnelik Azaltma (Reduce) ve

Geri Donustrme (Recycle) Davraniglari Kazandirmak.
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Demonstrasyon (Gésterip Yaptirma), Tartisma, Proje
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Rehber rolindedir.
e Grup anlatimindan sonra geri dontisumuan dnemini vurgular.

e Katilimcilarin, anlatict grubun atik malzemelerden islevsel Urlanler
yapilabilecegi anlatimindan hareketle, tasarladiklari ve atik malzemlerden
yaptiklari 6zgun bir Granu bir sonraki derse kadar teslim etmeleri uyarisinda

bulunur.

e Ogrenci Urlnlerini performansa dayali ¢alismalarinin degerlendiriimesinde

kullanilan puanlama yonergesi ile degerlendirir.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:
Anlatici Grup igin;

e Ders sorumlusunun rehberliginden yararlanarak anlatimlarinda bulunmasi

gereken ana konulara uygun bir anlatim hazirlar.
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Diger Katihmcilar igin;

e Atiklarin geri donisUmu yapan ogrenci grubununun bilgi aktarimini ¢evre
bilinci ile iligkilendirir.
e Bireysel olarak yaptiklari geri donustiralmis Grlnlerini bir sonraki hafta

ders sorumlusuna teslim eder.
ETKINLIK iCERIGI:
Cevre bilincinin tutum ve davranis boyutlarina yonelik tasarlanan atiklarin
degerlendiriimesi ve atiklardan saat yapimi etkinligiyle, geri donugum ve atiklarin
azaltiimasi bilgi ve becerisi kazandirmak hedeflenir. Bu etkinligi yapmakla gorevli
grup;

e Geri donlisum ve 6nemi hakkinda bilgi verir.

e Atk olarak ¢op kutularina atilabilecek nitelikteki Grtnleri, gunlik
hayatlarinda kullanabilecekleri Grunler haline getirdikleri en az 10 Urdun

meydana getirirler.

e Bu geri donusturdikleri urlnlerden bir tanesine saat mekanizmasi

ekleyerek, kullanilabilecek nitelikte bir saat yaparlar.

e Meydana getirdikleri 6zgun udrunleri ne amagla yaptiklarini ve nerede

kullanacaklarini ifade etmek zorundadirlar.

Bu etkinlikteki sunum ile, katilimcilar atik olarak gorulen ¢oplerin aslinda ¢op
olmayabileceklerini deneyimlerler. Ayrica geri donusimun Oneminin etkinlik
icerisinde vurgulanmasi, ¢oplerin  gruplandirilarak (Metal/Plastik/Cam/Kagit)
atiimasinin da énemini hatirlatir. Katilimcilar ¢oplere farkli bir gézle bakar, tekrar

kullanilabilirligi kavrarlar.
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BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci igin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Otogar

Aragtirmasi Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak ve etkinligin sorunsuz

olarak gerceklesebilmesi igin kontrol saglamak.
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8.HAFTA: OTOGAR ARASTIRMASI

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVREYE YONELIK TUTUM / YARARLI
DAVRANIS

AMAG:
e Cevre Bilincine Yonelik Olumlu Tutum Kazandirmak/Geligtirmek.
e Cevre Bilincine Yonelik Yararli Davranig Kazandirmak/Gelistirmek.
e Cevre Sorunlarinin Nedenlerine Yoénelik Farkindalik Kazandirmak.
e Geri DénGsiminin Onemine lliskin Tutum Kazandirmak/Gelistirmek.
e Cevre Sorunlarina Yénelik C6ziim Onerilerinde Bulunabilme.
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Tartisma, Problem Cézme, Ornek Olay inceleme, Gézlem, Gériisme
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Rehber rolindedir.

e Grup anlatimindan sonra c¢evre sorunlari ve ¢ézimuine yonelik yapilacak

bireysel gabanin énemini vurgular.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:
Anlatici Grup igin;

e Ders sorumlusunun rehberliginden yararlanarak anlatimlarinda bulunmasi

gereken ana konulara uygun bir anlatim hazirlar.
Diger Katilimcilar igin;

e Otogar arastirmasi yapan 6grenci grubununun bilgi aktarimini ¢evre bilinci

ile iligkilendirir.

ETKINLIK iCERIGI:
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Cevre bilincinin tutum ve davranis boyutlarina yonelik tasarlanan Otogar

Aragtirmasi etkinligiyle, cevre sorunlarina yonelik bir farkindalik yaratiimig olur. Bu

farkindaligin, bireylerin yasamlarini surdurdukleri sehirden bir 6rnekleme ile

saglaniyor olmasi gevre sorunlarina yonelik bir tutum olugturma ve ¢6zime yonelik

davraniglar beklemekte katki saglayacaktir. Etkinlik su adimlarla gergeklegtirilir.

1.

Etkinlikten sorumlu grup sehirlerarasi otobus terminaline gider. Grup,
terminalde hizmet veren bir otobus firmasini, bu firmanin bir sefer hattini ve
bu sefer hattinin bir seferini secerler. Bu secim islemi tamamen onlara

birakilir.

Sectikleri firmanin kabin gorevlisine yada sirket gorevlisine ulagsarak su

bilgileri edinebilecekleri bir roportaj gergeklestirirler:

Bu seferin seyahat suresini, bu sure igerisinde kag kez ikram servisi
yapildigi, bu ikram servisi atiklarinin nasil toplandigi, toplamda ne kadar bir
atik ciktigr ve bu atiklarin hangi yolla otobusten uzaklastirildig: bilgilerini

edinirler. Bu otobus firmasinin giinde kag sefer yaptigi bilgisini edinirler.

Sehirlerarasi otobUs terminalinde toplam kag sirket oldugu ve bir giinde kag

sefer yapildigi bilgilerini edinirler.

Geri donusum hakkinda ne dusundukleri, geri donusim kutularini
kullanma/kullanmama  durumlari  ve  geri  donusum  kutularini

kullanma/kullanmama nedenleri sorulur.

Bu bilgilerden hareketle bir gunlik, bir haftalik, bir aylhk ve bir yillik
maaliyetleri hesaplanir. (Ornedin 500 adet karton bardak atik olarak
atilmigsa, 100’lu yada 50’li paket karton bardagin fiyati 6grenilerek maaliyet

hesaplanir.)

Gorusmeden elde edilen verilerden hareketle asagida yer alan su sekilde

bir tablo elde edilir:
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Atik
Miktari

Atigin
Atildigi

Yer

Atiklarin
Bir
Gunluk
Maaliyeti

Atiklarin
Bir
Haftalik
Maaliyeti

Atiklarin
Bir Aylik
Maaliyeti

Atiklarin
Bir Yillik
Maaliyeti

X firmasina ait
Y-Z Sehirleri
Arasi sefer

yapan otobus

X Firmasi Bir
Gunlik  Sefer
Sayisi
Otogardaki
Toplam  Firma
Sayisi

Otogardaki  Bir
Gunlik
Sayisi

Sefer

5. Terminaldeki Geri donlisum kutusu varhdina ve varsa durumuna iligkin

fotograflamalar yapilir.

Tum bu verilerden hareketle atiklarin geri donisumuyle elde edilecek kazanglar

ve donusturtilmemesindeki ¢gevresel ve maddi kayiplar Uzerine tartisilir.

Her bir katiimci otobus seferlerindeki atiklari azaltmaya yonelik bir ¢6zim Onerisi

getiriri ve bu ¢6zum dnerilerinin islevselligi tim katilimcilarla tartisilir.
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BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci igin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Cevreyle ilgili

Dunya’da Yapilanlar Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak ve etkinligin

sorunsuz olarak gergeklesebilmesi igin kontrol saglamak.
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9.HAFTA: GEVREYLE iLGIiLi DUNYA’DA YAPILANLAR

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVRE BILGiSIi
AMAGC:
e Cevreyle llgili Dinya’daki Uygulamalarin Bilgisinin Kazanadiriimasi
o Cevre Antlagsmalarinin Benzerlik ve Farklliklarinin Kazandiriimasi
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Takrir (Diiz Anlatim), Blyiik Grup Tartismasi, Soru-Cevap
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Anlatici ve rehber rolindedir.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:

e Ders suresince yapilacak bilgi aktarimini g¢evre bilincinin bilgi boyutu ile

iliskilendirir ve anlamlandirir.

ETKINLIK iCERIGI:
Paket igeriginin onceki haftalarinda cevre bilgisine yonelik ekolojik bilgilerin
veriimesine bu hafta da devam edilir. Cevreyle ilgili Dunya’da yapilan calismalar

ve uygulamalardan hareketle ¢evrenin son durumu hakkinda ve ¢evre sorunlarina

yonelik atilan adimlara iliskin bilgileri kazandirmak/gelistirmek hedeflenmektedir.

Anlatici grup cevreyle ilgili yapilan tim kongre ve konferanslar gruplandirilan
ogrenciler tarafindan anlatilir. Anlatici grup taslak olarak asagidaki yer alana

benzer bir tablo olusturur:
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Kongre

Kabul Tarihi

Amaci

Kabul Eden Ulkeler

Ayrica bu kongreleri amacglarina, gunumuzde vyururlukte olup olmadiklarina ve

amaclarina ulasabilme duzeylerine goére gruplandirilirlar. Anlatici grup taslak

olarak asagidaki yer alana benzer bir tablo olusturur:

Amaclarina gore | Yururlukte olma | Amacina Ulagsma Duzeyi
Durumu

Amac | Kongre.... | Yurarlukte Kongre.... | Amacini Kongre....
Tard Olan Gergeklestiren

Kongre.... Kongre.... Kongre....
Amac | Kongre.... | Yurarlukten | Kongre.... | Amacini Kongre....
Tard Kaldirilan Gerceklestiremeyen

Kongre.... Kongre.... Kongre....

Bu gruplandirmalarin anlatici grupga dogru yapilma duzeyi Uzerine sinifta bir

tartisma ortami yaratilir.
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BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci igin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Strdurdlebilirlik

Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak ve etkinligin sorunsuz olarak

gerceklesebilmesi igin kontrol saglamak.
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10.HAFTA: SURDURULEBILIRLIK

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVRE BILGiSIi
AMAGC: Sirdurtlebilir kalkinma kavraminin kazandiriimasi
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Takrir (Diiz Anlatim), Bliyiik Grup Tartismasi, Soru-Cevap
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Anlatici ve rehber rolindedir.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:

e Ders suresince yapilacak bilgi aktarimini ¢evre bilincinin bilgi boyutu ile

iliskilendirir ve anlamlandirir.
ETKINLIK ICERIGI:
Sirdirilebilirlik etkinligi, bir énceki hafta gerceklestirilen Cevreyle ilgili Diinya’da

yapilanlar etkinligi icerisinde anlatilan ulusal ve uluslararasi olgekli antlagmalarda

deginilen “suradurulebilirlik® kavrami Gzerinde durulur.
1. Sdrdurdlebilirlik nedir?
2. Bu kavram ne zaman ortaya ¢ikmistir?
3. Surdurulebilirlikle amaglanana nedir?
4. Dunya’da surdurulebilir kalkinma adina neler yapiimaktadir?
5. Tuarkiye'de surdurulebilir kalkinma adina neler yapilmaktadir?

6. Kastamonu’'da/Memleketinizde surdurilebilir kalkinma adina neler

yapilmaktadir?
Anlatici grup tarafindan basgliklara yonelik bir sunum gergeklestirilir.

Egitimci tarafindan 4.,5. ve 6.sorular sinif ortamindaki tim bireylere yoneltilerek

cevaplandirmalari istenir. Verilen batin cevaplar sinif ortaminda tartigilir.

113



BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci igin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Karboz Ayak izi

ve Ekolojik Ayaka izi Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak ve etkinligin

sorunsuz olarak gergeklesebilmesi igin kontrol saglamak.
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11.HAFTA: KARBON AYAK iZi ve EKOLOJIK AYAK izi

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVRE BILGiSIi
AMAGC:
e Karbon Ayak izi Kavraminin Kazandiriimasi
e Ekolojik Ayak Izi Kavraminin Kazandiriimasi
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Takrir (Diiz Anlatim), Blyiik Grup Tartismasi, Soru-Cevap
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Anlatici ve rehber rolindedir.

KATILIMCI SORUMLULUKLARI:

e Ders suresince yapilacak bilgi aktarimini g¢evre bilincinin bilgi boyutu ile

iliskilendirir ve anlamlandirir.

ETKINLIK iCERIGI:

Karbon ve Ekolojik Ayak Izi etkinligi, cevreye verilen zararin somut olarak ortaya

koyar. Ayrica gevreye verdigimiz zarari anlayabildigimizden c¢evreyi korumaya

yonelik sorumluluk duygumuzu da geligtirir niteliktedir.
Anlatici grup su basliklari igeren sunumlarini gergeklestirirler.
1. Karbon ve Ekolojik Ayak izinin ortaya cikisl,

2. Karbon ve Ekolojik Ayak izinin nasil sonuglar verdigi,

3. Karbon ve Ekolojik Ayak izinin bu sonuglarin ne anlam ifade ettigi.

4. Karbon Ayak izi Hesaplayicisi ile ayak izinin hesplanmasi.

o

Ekolojik Ayak izi Hesaplayicisi ile ayak izinin hesplanmasi.

Anlatict grup tim katihmcilardan Karbon ve Ekolojik Ayak izi

uygulamalarini isterle ve sonuglarini sinif ortaminda paylasilir.

testlerini

115



Egitimci tarafindan ayak izlerinin azaltilabilmesi i¢in neler yapilabilecegi yorumlanir

ve sinif ortaminda tartisilir.

BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci gin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Glnes Pilleri

Etkinligi hazirliklari hakkinda bilgi almak ve etkinligin sorunsuz olarak

gerceklesebilmesi igin kontrol saglamak.
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12.HAFTA: GUNES PILLERI

GEVRE BILINCi BOYUTU: CEVRE BILGIiSi/ YARARLI DAVRANIS
AMAGC:
e Cevre Bilincine Yonelik Tutum ve Davranis Kazandirmak.
e Yenilenebilir Enerjinin Onemine lliskin Tutum Kazandirmak/Gelistirmek.

e Giines Pilleri ile Yapilan Bir Arag ile Cevreyi Korumaya Ydnelik Davranis

Kazandirmak.
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Takrir (Diiz Anlatim), Demonstrasyon (Gdsterip Yaptirma), Proje
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Rehber rolindedir.
¢ Grup anlatimindan sonra yenilenebilir enerjinin dnemini vurgular.

e Katilimcilarin, anlatici grubun glines pillerinden yaptiklari  Granlerin
anlatimindan hareketle, tasarladiklari ve gunes pillerinden yaptiklari 6zgin

bir Urinu bir sonraki derse kadar teslim etmeleri uyarisinda bulunur.

e Ogrenci Urlnlerini performansa dayali ¢alismalarinin degerlendiriimesinde

kullanilan puanlama yonergesi ile degerlendirir.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:
Anlatici Grup igin;

e Ders sorumlusunun rehberliginden yararlanarak anlatimlarinda bulunmasi

gereken ana konulara uygun bir anlatim hazirlamak.
Diger Katilimcilar igin;

e Yenilenebilir enerjiye yonelik Grun tasarlayan ve yapan anlatici grubun bilgi

aktarimini gevre bilinci ile iligkilendirmek.

e Bireysel olarak gunes pilleriyle yaptiklari Grtnleri bir sonraki hafta ders

sorumlusuna teslim etmek.
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ETKINLIK iCERIGI:
Cevre bilincinin bilgi ve davranis boyutlarina yonelik tasarlanan etkinlikte,

yenilenebilir enerji kavrami kazandirmak hedeflenmektedir. Bu etkinligi yapmakla

gorevli grup;
1. Yenilenebilir enerjinin ne oldugu,
2. Yenilenebilir enerjinin kullanim alanlari,

3. Dunya’da, Turkiye'de ve Kastamonu'da vyenilenebilir enerji kullanimi

durumu

4. Gulnes pilleri, gines pillerinin galisma prensipleri, gunes pillerini kullanim

alanlari bilgisi verilir.

5. Gunes pilleri kullanilarak gunluk yasamda kullanilabiecek olan en az bes

urdn tasarlanir.

Egitimci_tarafindan, gunes pilleri kullanilarak neler yapilabilecegi Uzerine

sinifta tartisma ortami yaratilir.

Tam Katilimcilarin, anlatici grubun gunes pillerinden yaptiklari UGrtnlerin
anlatimindan hareketle, 6zgiin ve calisir bir Grin yapmalari ve sonraki hafta

teslim etmeleri istenir.

BiR SONRAKI ETKINLIK iGiN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci gin:
e Bir sonraki haftanin anlatici grubundan, sorumlu olduklari Gomu Etkinligi

hazirliklart  hakkinda bilgi almak ve etkinligin sorunsuz olarak

gercgeklesebilmesi igin kontrol saglamak.

e Katihmcilara gelecek hafta sinif diginda bir etkinlik gercgelestirilecegdi bilgisini

paylasmak.
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13.HAFTA: GOMU

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVREYE YONELIK TUTUM / YARARLI
DAVRANIS

AMAGC:
e Cevre Bilincine Yonelik Tutum ve Davranis Kazandirmak.
e Atiklarin Ayristirimasinin Onemine lliskin Tutum Kazandirmak/Gelistirmek.
e Cevreyi Korumaya Yonelik Farkindalik Kazandirmak.
e Inorganik Atiklarin Cevreye Etkilerine lligkin Farkindalik Kazandirmak.
SURE: 2 Ders saati
YONTEM: Goézlem, Problem Cézme, Proje, Tartisma.
EGITIMCi SORUMLUKLARI:
e Rehber rolindedir.
e TUm katihmcilarin gému yerinde toplanmasini organize eder.
KATILIMCI SORUMLULUKLARI:
Anlatici Grup igin;

e Ders sorumlusunun rehberliginden yararlanarak anlatimlarinda bulunmasi

gereken ana konulara uygun bir anlatim hazirlar.

e GOmme islemi sirasinda kullanilacak kazi araglarini temin eder. (Okul

hizmetlileri ile iletisime gecerek, kazma araclarini saglayabilirler.)
ETKINLIK iICERIGI:
Cevre bilincinin tutum ve davranis boyutlarina yonelik tasarlanan Gomdi
Etkinligi'yle, atiklarin dogada c¢o6zinmelerine yonelik bir deneyim yasamalari

saglanir. Bu deneyimleme atiklarin geri donasimu igin onlari ayristirmanin énemi,

inorganic atiklarin gevreye verdigi zararin anlasiimasini saglar.

Bu etkinligi yapmakla gorevli grup, ilk hafta gédmdlerini yapmalari konusunda

uyariimislardir. Fakulte bahgesinde bulunan yaklasik 40 cm genigliginde ve 40 cm
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derinliginde bir gukura evsel atik (ekmek, meyve kabuklari...), metal (gazli icecek
kutusu, konserve kutusu,...), cam (sise gesitleri), plastik ve kagit gomerler ve bu
goémme iglemini video ile kayit altina alirlar. Atiklarin Uzerini toprak ile kapatip,

belirleyici bir isaret koyarlar. Sinifta bu video kayd izletilir.

Egitimci rehberliginde, anlatici grubun yonlendirmesi ile gomunun yapildigr alana
gidilir. Anlatici grup, atik maddelerde bekledikleri degisimleri arkadaglarina sorar

ve bu tahminler tartigilir.

Anlatici grup gomdulerini acgarlar ve atiklarin son durumlarini ile ilk durumlari
arasindaki fark yorumlanir. Atiklarda meydana gelen degisim ve degismemenin
nedenleri Uzerine tartigilir. Atk maddeler geri donusum kutularina atilarak etkinlik

sonlandirilir.
BiR SONRAKI ETKINLIK iGIN YAPILMASI GEREKENLER:
Egitimci igin:
e Bir sonraki hafta gerceklestiriliecek geziye iliskin katilim dilekgelerinin ve

kisisel saglik bilgileri formlarinin dagitiimasini saglamak.

120



Su Arntma Tesisi Gezisi Dilekge

Cevre Egitimi Dersi kapsaminda .............. tarihinde gerceklestirilecek igme Suyu
Aritma Tesisi gezisine katimak istiyorum. Gezi kurallari hakkinda
bilgilendirildigimi, gezi i¢in gerekli kigisel saglik bilgilerimin eksiksiz ve dogru

oldugunu kabul ediyorum.

isim ve imza
Gezi Kurallari

e Gezi sirasinda ders sorumlusunun talimatlarina uyulmak zorundadir.

e Icme Suyu Aritma Tesisi'ndeki tiim talimat ve uyari levhalarina uyulmak
zorundadir.

e Gezi yolculugu sirasinda ve Su Artma Tesisi gezisi sirasinda
arkadaslarinizi  ve  kendinizi  tehlikeye atacak bir davranista
bulunulmamalidir.

e Gezi sirasinda gruptan kesinlikle ayrilinmamalidir.

Kisisel Saglik Bilgileri

Yas

Cinsiyet

Kan Grubu

Sirekli Kullanilan ilag

Kronik Rahatsizlik

Protez Kullanma Durumu

Acil durumda Ulagiimasi Gereken Kisinin
Adi ve Soyad:

Telefon Numarasi:
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14.HAFTA: GEZI

GEVRE BILINCi BOYUTU: GEVREYE YONELIK TUTUM / YARARLI
DAVRANIS

AMAG:

e Cevre Bilincine Yonelik Tutum ve Davranis Kazandirmak.
e Cevreyi Korumaya Yonelik Farkindalik Kazandirmak.

e Su Tasarrufuna Yonelik Tutum ve Davranis Kazandirmak.
SURE: 2 Ders saati

YONTEM: Gezi, Gdzlem ve Tartisma
EGITIMCI SORUMLUKLARI:

e Rehber rolindedir.

e Geziyi organize eder.

KATILIMCI SORUMLULUKLARI:

e Geziye katilmak igin gerekli katilim formlarini doldurur.
e Geziye yonelik hazirlanan raporu bir sonraki hafta ders sorumlusuna teslim

eder.

ETKINLIK iCERIGI:

Cevre bilincinin tutum ve davranig boyutlarina yonelik tasarlanan Gezi Etkinligi'yle,
bir suyun tekrar kullanimi i¢in yapilan aritma iglemlerini deneyimlerler. Suyun
tekrar kullanilabilirligindeki islemlerin anlasiimasi su ve su gibi kaynaklarin verimli

kullanimina iligkin bir tutum ve davranig gelistirmelerini saglar.
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Sevgili Gelecegin Ogretmenleri,

Su Aritma Tesisi gezimiz sirasinda, Cevre Egitimi dersi kapsaminda siklikla
degindigimiz su kaynaklarimizin 6nemini ispatlar nitelikte, gok uzun ve zahmetli
islemlerden gecgen atik suyun aritiimasini tum asamalariyla gozlemlediniz. Bir
damlasini bile kaybetmemek igin musluk tamirini bile 6grendiginiz (©) bu ders
kapsaminda suyun dnemine iligkin bir deneyim yasadiniz. Bu gezinin raporunu
asagidaki sorular dogrultusunda hazirlayarak, bir hafta igerisinde mail yolu ile

gondermenizi rica ediyorum.
lyi galismalar dilerim.

S.CANDAN

1. Dunyanin %70’inin su oldugu bilgisine sahibiz. Peki neden bu kadar su
varken gezdigimiz su aritma tesisi kurulmus ve hizmet vermekte?

Su aritma tesisinden atik suyun aritiilma basamaklarini anlatiniz.

Tesiste giinde kac m® atk su artiliyor? Bu miktar hakkinda ne
dusundyorsunuz?

4. Gezi hakkindaki dusunceleriniz nelerdir?

w N
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EK 3. GEDBEP GEVRE BiLGISi SUNU iGERIGi

S 1
CEVRE EGITIMI Sowe
2) :
Cevre Ekosistem
Egitimi 3 Ekoloji ve Ekolojik iliskiler
Ars.Gor. Sevean CANDAN 1
Kastamonu Universitesi Ders‘ 4‘ Cevre Sorunlar:
Egitim Fakiiltesi

5) Cevre Egitimi ve Cevre Bilinci

Sizce

1. KISIM ‘Cevre’

nedir?

Cevre

o Insanlarin, insanlarin disindaki canh varliklarin

ve bu ikisini etkileyen cansiz bagka herseyin
karsilikh etkilesiminin olusturdugu biitiindiir.

Cevre

Abiyotik
Faktorler
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Cevre

» Organizmalarin ¢evreye bagli dagilimlarina
uygun olarak, bir organizma; popiilasyona veya
yasama birliginin bulundugu bolge Yasama
alani, Biyotopu, Habitati ve bitkilerde Yetisme
muhiti diye adlandirilir.

Sizce
‘Ekosistem’
nedir?

Ekosistem

« Ekosistem, belirli bir alanda bulunan canlilar ile
bunlari saran cansiz gevrelerinin kargilikli
iligkileri ile meydana gelen ekolojik sistemlere
ekosistem denir.

Ekosistem( 2

faktorler

Ekoloji

« Ekoloji, canlilarin birbirleri ve gevreleriyle
iligkilerini inceleyen bilimdir. Ekolojinin gorevi,
canlilar arasindaki karsilikh etkilesim ve
abiyotik ¢evre ile organizmalar arasindaki
iligkileri incelemektir.

Ekoloji

= Ekoloji, ugras verilen alana gére adlandirilir.
Ormegin; karasal ekoloji,tatl su ekolojisi ve
deniz ekolojisi. Ayrica jeoekoloji ve insani
arastiran insan ekolojisi gibi aragtirma objesine
gore de ayrim yapilir.
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Ekoloji

Ekoloji asagidaki temel sorulara yanit arar.

- Bitki ve hayvanlarin abiyotik ve biyotik
faktorler ile gevrelerine bagimhilig: nasildir?

- Ekosistemdeki canlilar besin maddelerini ve

enerjiyi nereden bulmaktadir?

Ekoloji

- Insanoglu ekosistemi nasil ve ne bigimde
degistirmistir?

- Kendisi i¢in bunlarin sonuglar1 nelerdir?

- Insanoglu bu dezavantajli kosullari nasil
degistirip yararh hale getirmelidir?

Cevre Faktorlerin Ekolojik Degerliligi

 Laboratuar kosullarinda gesitli sicakhk
basamaklarinda tutulan boceklerden
¢ogunun belli bir sicaklikta yogun olarak
biriktigi goriiliir. Bu sicaklik basamagi
Tercih bolgesi dir.

« Bir gevre etmeni bakimindan, canli i¢in
uygun olan bu basamaga Optimum denir.

Cevre Faktorlerin Ekolojik Degerliligi

* Bir ¢evre faktériiniin etkisi, belli
sinirlayici degerlerin altinda ve iistiinde
ise canli bu degerler altinda veya iistiinde
yasayamaz. Bu kritik degerler Maksimum
ve Minimum olarak adlandirilir

Cevre Faktorlerin Ekolojik Degerliligi

« Bir tiiriin belli gevre faktoriine bagli olarak
biiyiiyiip iiredigi kosullarin bulundugu alan
Gelisebilirlik diye adlandirilir.

» Cevre faktorii etki kurami gergevesinde bir
tiiriin belli bir bélgedeki yogunlugu,
optimumdan en uzak olan bir etmen tarafindan
saptanir.

Cevresel Faktorler

« En 6nemli gevresel faktorler;
o Isik

« Sicakhik

* Su

» Edafik faktorlerdir.
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Isik

» Isik, hemen hemen biitiin canlilarda, direk veya
dolayh olarak biyolojik siireglerin
gergeklesmesini saglayan temel enerji
kaynagdir.

Isik

« Fototrof organizmalar giines enerjisini kimyasal
enerjiye doniistiiriir.

» Heterotrof organizmalar organik bilesiklerle
beslendikleri i¢in giines enerjisini kullanarak
onlara besin saglayan iireticiler nedeniyle,
tireticiler dogrudan onlar da dolayl: olarak giines
enerjisine bagimlidirlar.

UV-Isik

» Insan igin goriinmez olan, kisa dalgali
ultraviyole 151k (UV) , biyolojik
etkinligine gore UV-A, UV-B ve UV- C
olarak iige ayrilir. UV-Isik hiicrelere zarar
verebilir.

UV-Isik

* Bu 11k bitkilere girebilirken, hayvanlar ve
insanoglu bu i13a kars1 kil, tiiy,pul veya
daha kalin kutikula ve deri pigmenti gibi
koruma mekanizmalari gelistirmislerdir.

Sicakhk

« Sicaklik, giinesten gelen 1smsal enerjinin
yeryiiziine garptiktan sonra 1s1 enerjisine
déniismesiyle olusur. Canlilarin yayiligini ve
aktivitelerini etkileyen en énemli faktérlerden
birisidir.

Sicakhk

= Biyolojik aktivitelerin biiyiik ¢ogunlugu genel
olarak 0-50°C arasinda gergeklesir. Canlilar
ekstrem sicakliklardan korunmak igin biyolojik
aktivitelerini minimize ederek veya ortamdan
uzaklastirarak cesitli 5nlemler almiglardir.
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Su

* Canlilardaki tiim kimyasal reaksiyonlar, suyun
formundaki ortamlarda gergeklesir. Ekosistemler
igin hayati olan fotosentezde, CO, ile beraber
ham materyali olugturur.Canlilardaki biinyenin
ortalama %70’i sudur ve bu oran bazi canlarda
%90’a kadar gikabilir.

Su

* Su, bazi bitkilerde tozlagsmada, déllenmede ve
yayilmada 6nemli rol oynar. Hayvanlarda da
tiim biyolojik aktiviteler direk yada dolaylh
olarak su varliginda gergeklesir.

Su

e Yeryiizii suyunun yaklagik %97’si deniz
ve okyanuslarda, %2’si buzullarda, geri
kalan kismi ise gollerde, akarsularda ve
toprakta bulunur. Canlilar i¢in en biiyiik
¢evreyi sulu ortamlar olusturmaktadir.

Toprak

« Toprak ve toprakla ilgili 6zelliklerin olusturdugu
faktdrlere edafik faktorler denir. Kendisi de bir
canli sistem olan toprak, biyosferdeki temel
firetimin 6nemli bir kismin1 gergeklestiren
karasal bitkiler igin su ve besin elementi
deposudur.

Toprak

* Toprak %40 mineral madde, %10 organik
madde, %25 toprak suyu, %25 toprak
havasindan olugmaktadir.

» Topragin nitelik kazanmasi kendi biinyesindeki
biyotik ve abiyotik faktorler arasindaki siirekli
ve dengeli etkilesime baglidur.

Toprak

* Organik maddeler topragin olusumunda ve ve
veriminde ¢ok 6nemli etkiye sahiptir. Ayrica
kendi agirliklarinin 9 kati kadar su tutma
kapasitesine sahip olduklarindan topragin su
tutma kapasitesini de arttirirlar.
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Ekolojik iliskiler

I1. KISIM o

Diger ad1 Biyolojik
etkisidir, & /

Canlilann gegitli

g aktivitelerle ilikiler olan
Kigin genig yasantilarini koaksiyon, bir
yaprakhlarin siirdiirdiikleri canlinin diger bir
yapraklanini ortamin fiziksel ve canli dzerindeki
dokmesi, ¢olde ve kimyasal etkisidir. Tiir igi ve
kutuplarda yasayan szelliklerini Tarler Arast olmak
h::\r;inn fiziksel degistirmesidir. uzere ikiye ayrilir.
()

farkhiliklan...vb

Biyolojik Iliskiler (Koaksiyon)
1.Tiir I¢i Hiskiler
= Erkek-Disi iliskileri: Ayn1 tiirden olan erkek ve
disi bireyler ciftlesmek yavru vermek ve
yavruyu korumak amaciyla iliski i¢inde olurlar.
Bu iligki ¢iftlesme seklinde, yavru bakiminda ve
korunmasinda goriiliir.

* Koloniler: Eseysiz lireme sonucunda olusan ve
birbirinden ayrilmayan bireyler toplulugudur.

Volvox Kolonisi

Biyolojik iliskiler (Koaksiyon)
1.Tiir I¢i iskiler
* Gruplar: ayn tiire ait bireyler belli zamanlarda
ortak bir amag i¢in bir araya gelerek olusturdugu
topluluktur. Afrika’daki fil siiriileri en az 25
birey, geyik siiriileri en az 300-400 birey
igerdiklerinde yasantilarini siirdiiriilebilir.

* Kiimelesme: Bir ortamda asir1 derecede
bulunan hayvanlari ifade etmektedir.

Biyolojik iliskiler (Koaksiyon)
1.Tiir I¢i Iiskiler
* Rekabet: Kaynaklari kullanabilmek igin
bireylerin birbiri ile miicadele etmesidir.
Herhangi bir tiiriin popiilasyonu yogunlastifinda
arz-talep dengesi arz yéniinde bozuldugundan
¢evresel kaynaklarda rekabet baglar.
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Biyolojik liskiler (Koaksiyon)
2.Tiirler Aras: iliskiler

» Nétralizm: Iki tiire ait organizmalarin herhangi
bir sekilde direk iliskisinin olamamasidir.

« Simbiyosis: Pozitif etkilesimdir. Birliktelige
katilan tiirlerden her ikisi de yarar saglarsa
mutualizm veya biri olumlu etkilenirken digeri
bu birliktelikten etkilenmiyorsa komensalizm
adni alir.

Mutualizm:Mantar Kommensalizm: Midye
ve Alg Ortaklig1 ve onun mantosunda
Likenler yasayan Yengeg

Biyolojik Iliskiler (Koaksiyon)
2.Tiirler Arasi Iliskiler

« Antagonizm: Negatif etkilesimlerdir. Kaynak
savagindan kaynaklanan rekabet, bir tiiriin
toksik olan salgistyla diger tiiriin gelisiminin
durdurulmasi seklinde gériilen ammensalizm,
bir tiirtin bagka bir tiire ait canliya zarar verecek
sekilde birliktelik kurmasi sonucu olusan
parazitlik, besinini bir baska canli iizerinden
saglama olan predasyon seklindedir.

Parazitlik: Okse otu Predasyon

Madde Doéngiileri Madde Dongiileri
1. Su Dongiisii:

StiCevrimis

/ Atmosferdeki su birikimi |, Yoguniagma
4 42

imi
Terieme.

1. Su Déngiisti:

= Diinyada su hareket eder bitkiler ve hayvanlar
tarafindan kullanilir fakat gergekte asla yok
olmaz. Buna Hidrolojik Déngii (Su Dongiisii)
denir.
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Madde Déngiileri

1. Su Dongiisii:

Su dongiisiinii olugturan basamaklar bu
dongiide suyun hareket etmesini saglayan
bes degisik olay vardir:

* Yogunlagma
* Yagis
 Toprada ge¢is ve yeralti sularinin olusumu

* Yiizeyel akint1 ve yiizey sulari ile yeralti
sularinin olusumu

¢ Buharlasma

Madde Dongiileri

1. Su Dongiisii:

* Yagis: YagmurKkar veya dolu olarak
bulutlardan salinan sudur.

= Topraga gecis: Diinya yiizeyine erigen
yagislarin bir kismi topraga sizar (infiltrasyon)
ve yeralt1 sularin1 meydana getirirler.

Madde Dongiileri
1. Su Déongiisii:

¢ Yiizeyel akinti: Cok fazla yagis oldugunda toprak
suya doyar ve suyun fazlasini alamaz. Kalan su
topragin yiizeyinden akar. Suyun topraga
emilemeyen Kismi yiizey sular olarak isimlendirilir.

* Yiizeyel sular kar ve buzlarin erimesiyle de
olusabilir. Yiizey sulari ¢aylara, derelere ve
nehirlere akar. Yiizey sular1 daima daha algak
noktalara dogru taginir dolayistyla okyanuslara

Madde Déngiileri

1. Su Dongiisii:

* Yeralti sulari: Diinya yiizeyine erisen
yagislarin bir kismi topraga sizar ve yeralti
sularin1 meydana getirir.

* Buharlasma: Bitkilerin nemlenmesiyle ve

kangir. topragin buharlagmasiyla olusan sudur.
sl i Karbon Déngiisii
Madde Déngiileri g

2. Karbon Dongiisii

I

» Canli maddenin esas yapisini karbon elementi,
karbon kaynagini ise CO, olugturur. Karbon
dongiisii Oksijen dongiisii ile i¢ igedir.

» Dogada dengede bulunan CO, miktari insanlarin
aktiviteleri sonucu degismis diinya 1s1s1 3-4 C°
artmistir. Kiiresel 1sinma en biiyiik ¢evre
sorunlarindan biridir.
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Madde Dongiileri
3. Oksijen Dongiisii

atmosferdeki CO,
(720 biim)

Madde Déngiileri

3. Oksijen Dongiisii

« Oksijen,degisik bigimlere doniigerek dogada
siirekli bir dongii igerisindedir. Oksijen havada
gaz, suda ise ¢dziinmiis olarak bulunan
elementtir.

* Hayvanlarin ve basit yapil bitkilerin,solunum
yoluyla aldiklar1 oksijen hidrojenle birlesince su
olusur. Bu su, daha sonra disariya atilarak
dogaya verilir.

Madde Dongiileri
3. Oksijen Dongiisii

» Diinyadaki sular,biyosferin baglica oksijen
kaynagidir.Oksijenin yaklagik %90’ mn bu
sularda yasayan alglerce kargilandig tespit
edilmigtir.

« Atmosferdeki oksijen orani sabittir.Ciinkii
solunum durmayan bir olaydir ve biitiin canlilar
tarafindan gerceklestirilmektedir.

Madde Dongiileri

4. Azot Dongiisii

Azot Dongiisii

« Azot, canlilarda 6zellikle niikleik asitlerin,
proteinlerin ve vitaminlerin yapisinda
bulunmaktadir. Atmosferde %78 oraninda
bulunan azot gazi bitkiler tarafindan direkt
olarak kullanilamaz. Bunun i¢in nitrit bakterileri
azotu nitrige, nitrat bakterileri de nitriti nitrat
doniigtiiriir.

Azot Dongiisii

» Atmosferdeki azot simsek, yildirim gibi olaylar
sonucnda nitrik asit seklinde yagmurlarla
yeryiiziine déner. Toprakta havadan alinan azot
gazi bakteriler tarafindan amonyaga
doniistiiriiliir. Amontak nitrit bakterileri
tarafindan nitrite, nitrit de nitrit bakterileri
tarafindan nitrata doniigtiiriiliir.

« Bu olaya Nitrifikasyon denir.
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Madde Dongiileri

5. Fosfor Dongiisii

o7 0 i 3 Cimp F P b st 10y

Madde Dongiileri

5. Fosfor Dongiisii

 Fosforun dogadaki deposu, fosfatli kayalar ve
sudur.

 Fosfor dongiisiiniin temelini, fosforun
karalardan denizlere, denizlerden karalara
taginmasi olugturulur.

Madde Dongiileri Madde Déngiileri

5. Fosfor Dongiisii

« Fosfatli kayalardaki fosforun bir kismi, erozyon
yoluyla suda ¢6ziinmiis hale gelir.

+ Bu inorganik fosfat, bitkilerce organik fosfatlara
gevrilir.

5. Fosfor Dongiisii

« Beslenme zinciriyle ot obur ve et obur
hayvanlara aktarilir.

« Bitki artiklar1, hayvan 6liileri ve salgilarindaki
organik fosfatlar, ayristirict mikroorganizmalar
yardimiyla inorganik duruma gevrilir. Bdylece,
yeniden bitkilerce alinmaya hazirdr.

Madde Déngiileri
5. Kiikiirt Dongiisti

Madde Dongiileri
5. Kiikiirt Dongiisi

« Kiikiirt, canlilar i¢in vazge¢ilmez organik
molekiiller olan proteinlerin biyosentezinde
temel elementlerden birini olusturmaktadir.

= Dogadaki kiikiirt, element formunda bulundugu
gibi, hidrojen siilfid (H,S), siilfit (SO,) ve siilfat
(SO,) gibi gesitli oksidasyon formlarinda da
bulunmaktadir.

133



Kiikiirt Dongiisii

1. KISIM

Cevre Sorunlari

 Cevre sorunlarinin ana sebebi ekolojik
dengenin bozulmasidir. Teknolojik
gelismelerin hizla ilerlemesi beraberinde
biiyiik ¢evre sorunlarini getirmektedir. Bu
¢evre sorunlarinin baginda hava, su,
toprak kirliligi, giiriiltii, radyoaktif kirlilik,
erozyon, ozon tabakasinin incelmesi, asit
yagmurlar, sera etkisidir.

Su Kirliligi

 Su hayatin en temel ihtiyaglarindandir. Su
¢6zme yetenegine sahip oldugu igin baz1 organik
ve inorganik maddelerle temas ettigi zaman
suyun iginde g¢oziilerek suyun tadini ve
kokusunu degistirmektedir.

Su Kirliligi

« Giiniimiizde su kaynaklar; endiistriyel atiklari,
yerlesim birimlerinin deterjan gibi evsel atiklari,
tarim alanlarinda kullanilan ilag ve giibrelerle
kirlenmektedir.

07 Mart 2013 tarihli habere gore;

Prof. Demir: Kirlilik ve israf nlenemezse 17 yil
sonra igecek su bulamayacagiz

SAMSUN - Tarkiye'nin su kirli#gi ve israfi konusunda i
aragtima yapan Ondokuz Mayis Universitesi (OMO)

Ziraat Fakultes: Tanmsal yapilar ve Sulama Bolumo

Ogretim Uyesi Prof. Dr. Yusuf Demir, konuyla ilgh

Garpict agiklamalarda bulundu, Turkiye'nin su zengini bir

ke olmaddw albru cizen Prof, Dr. Demir, istafa ve su kirlligine kars:
topyekiin dnlem alnmamas: hainde 17 yil sonra su skntisnn
kagndmaz olacagini kaydett.

Bir tarkl bag ediemeyen su kirigi ve israfi, tam Donys'da hizla artiyer,
Dinya 6. Su Forumunda da gundeme gelen konuyla iigll ytrotulen
biimsel arastirmalar, 2050 ydnda 9,4 miyara ulasacak Donya
nafusunun yGzde 40'nin (3.76 miyar kisi), susuziukla karg: kargiya
kalacagin gosteriyor. Susuziuk cekecek dlke sayisinin ise 54’ ckacadi
belirtiiyor. Su kaynaklanna iliskin yapdan caligmalar, ayrs sikntrn
Turkiye'yi de bekiedigini ortaya koyuyor,
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12 Ekim 2013 tarihli habere gore;

5 balik tiiriinde agir metaller gikt, tilketici saghg:
tehlikede olabilir

SAMSUN - Evsel, enddstrivel, tanmsal ve kimyasal
atikdann hela kifettigi Karadeniz, baliklann yaninda
insan saghgi agisindan da buyuk risk olusturuyor. Sinop
Su Urdnleri Fakultesi bilim adamlannin sudaki metal
kirkligini saptamak amaciyla dip baliklannin tagidig iz /]
elementler (agr metaller) Gzerine yaptigi aragtima, Barbun, mezgit,
izmarit bald, dikenli vatoz, Akdeniz midyesi ve deniz salyangozunun
civa, kobalt, ginko, kursun, bakir ve kadmiyum gibi metal elementien
tagidiklanni tespit etti. Sinir, kas fonksiyonlan, solunum, dolagim,
bagigikiik sistemi, hormonal denge kaybi, davranis, biydme ve Greme
gibi birgok hayati fonksiyonunu olumsuz etkileverek geri donusu
olmayan zararlara neden olabilen balilardaki zehirli metaller, olime dahi
sebebiyet verebiliyor.

Toprak Kirliligi

« Dogal ve yapay yollarla topragin fiziksel,
kimyasal ve biyolojik 6zelliklerin bozulmasi
olarak tanimlanir. Tarim ilaglarindan birgogu
arsenik, kursun ve civa gibi zehirli elementler
igerir.

Toprak Kirliligi

« Insektisitler toprakta ok uzun siire kalarak
insanlarmn zehirlenmesine neden olur. Biyolojik
dongiisii olmayan DDT gibi insektisitler
canlilarin yag dokularinda birikerek bir siire
sonra karaciger kanseri iireme fonksiyonu
bozukluklarina sebep olur.

Hava Kirliligi

* Dogal ya da insan faaliyetleri sonucu
atmosfere karigan her tiirlii kirleticinin
etkisi ile havanin kirlenmesidir.

22 Ekim 2013 tarihli habere gore;
Cin'deki hava kirliligi gériisii engelliyor

Yogun duman ve sis sebebiyle kirmizi alarm verildigi bildirildi.

Kertteki

‘otoyollam kapai Sdudu kaydediid:

Boigeds Ciln senrien
i altna aich fade edlidh

Asit Yagmurlar

e Asitler havada bulunan su buhariyla
reaksiyona girerek karbonik asidi
meydana getirir. Asit yagmurlari ise
siilfiirik asit ve nitrik asit gibi daha
kuvvetli asitlerin yagmur suyunda
olusmasiyla meydana gelir.
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Asit Yagmurlar:

e Asit yagmurlarinin olumsuz etkisi ilk defa
yetmigsli yillarin baginda Orta Avrupa
iilkeleri ve ozellikle Almanya’da bitkiler
tizerinde gorildii.

Asit Yagmurlari

2, MRl (L) T

Asit yagmurlari nedeni ile zarar gérmiis bir tarihi eser

Sera Etkisi

* Fosil yakitlarinin bilingsiz kullanimi
sonucu olusan gaz bulutunun; giines
isinlarini engelleyerek diinyanin fazla
isinmasidir.

Giiriiltii Kirliligi

* Gliriiltii rahatsiz edici sesler toplulugu demektir
ve insani fizyolojik, psikolojik olarak olumsuz
etkiler. Giiriiltii gegici ve kalic1 isitme
bozukluklan gibi fiziksel, kas gerilemesi,
hipertansiyon, sinir bozuklugu seklinde etkilere
sebebiyet verebilir.

Calisma ve Sosyal Guveniik Bakaniig: verilerine gore; meslek hastaliklannin
%10'u. gOrd0 sonucu meydana gelen isitme kaybi olarak tespit edimigtir.
Gariilto kirfiliginin yarattg: olumsuz etkilerin tamamini ise séyle siralayabiliriz:

1.Fiziksel Etkileri: Gegicl veya sorekii isitme bozukluklar:

2.Fizyolojik Etkileri: Kan basincinin artmas:, dolasim bozukluklan, solunumda
hizianma, kalp atislarinda yavaslama, ani refleks.

3.Psikolojik Etkileri: Davranis bozukluklar, asir: sinirlilik ve stres.
4.Performans Etkileri: s veriminin dogmes, yoguniasma bozuklugu,
hareketlerin yavasiamas:
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Ozon Tabakasiin incelmesi

* Ozon, 3 oksijen atomundan olusan
molekiilleriyle zehirli, renksiz bir gazdir ve
atmosferin iist katmanlarinda yer alir. Ozon
tabakasi, diinyay1 giinegten gelen morétesi
radyasyona karg1 korumaktadir.

Ozon Tabakasinin incelmesi

¢ Ozon tabakasinin incelmesi canlilarin
radyasyona maruz kalmasiyla egsdeger sonuglar
yaratmaktadir. Bu soruna neden olan
kloroflorokarbon (CFC) gazlari, buzdolaplari,
klimalar ve ¢éziiciilerde yer almaktadir.

Ozon Tabakasinin Incelmesi
Ozon tabakasimnin incelmesine sebep olan maddeler

Kloroflorokarbon

(SC)

QSpreyler

Q’lastik kopiikler
(strafor)
“Aerasoller ve
yangin
sondiiriiciiler

Ozon Tabakasimin incelmesi
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Radyoaktif Kirlilik

» Teknolojik gelismeler sonucu iiretilen elektronik
cihazlar, niikleer santrallerin yayginlastiriimasi
ve niikleer denemeler sonucunda olusan
kirliliktir. 1986 yilindaki Cernobil Kazas1 ve
Japonya’da 2011 yilinda Tsunami sonucunda
ortaya ¢ikan Fukusima Kazasi radyoaktif
kirliligin drnekleri olarak gosterilebilir.

Radyoaktif Kirlilik

|

2011 yilindaki Japonya Fukusima Daigi Niikleer
Santrali'ndaki radyasyon sizintisinin domates
tizerindeki etkisi
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Erozyon

* Topraklarin su, riizgar, ¢13, dalga gibi faktorlerin
yada insanlarmn bilingsiz davranislari sonucu
bulunduklar1 yerden koparilarak baska yerlere
taginmasi olayidir. Dogal yollarla meydana
gelen erozyona dogal erozyon, topragin yanhs
kullanimi sonucu meydana gelen erozyona
hizlandirilmig erozyon denir.

Alo 181

* 01.01.2013 Tarihinde Cevre ve Sehircilik
Bakanlig biinyesinde 78 personeliyle hizmet
vermeye baslayan Alo 181 Cevre Hatti, gevre ile
ilgili sorunlarin kaynagina ulagiimasini
saglamaktadir.

* Cevre sorunlari, hava, su ve toprak kirliligi,
radyoaktif kirlilik, cevresel etki degerlendirme ve
tabiat varliklariyla ilgili merak edilenler, Alo 181
hattindan 24 saat kesintisiz §grenilebilmektedir.

Cevre Egitimi

» Cevre egitimi diinyanin sonunu getirebilecek
sorunlarin ortadan kaldirilmas i¢in vazgegilmez
bir aragtir. Bu egitim ile gevre bilincine sahip
bireyler yetistirilmek hedeflenir. Cevre egitimi,
bir yandan ekolojik bilgileri aktarirken diger
yandan da gevreye yonelik tutumlarin
gelismesini ve bu tutumlarin davranisa
doniismesini saglar.

Cevre Egitimi

* Cevre egitimi, gevrenin korunmast igin
tutumlarin, deger yargilarinin, bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi ve gevre dostu
davramslarin gosterilmesi ve bunlarin
sonuglarinin goériilmesi siirecidir. Bu egitime her
ne kadar erken baglanirsa o kadar iyidir.

Cevreye yararh davramslar ’

Cevre Bilinci

* Cevre bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara
aranan ¢oziim yollari, ekolojik alandaki
gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgilerdir.

¢ Cevreye yararh davramglar: Cevrenin
korunmasi i¢in gosterilen gergek davraniglardir.
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Cevre Bilinci

* Cevreye yonelik tutamlar: Cevre
sorunlarindan kaynaklanan korkular,
kizginliklar, huzursuzluklar, deger yargilari ve
gevre sorunlarmnin ¢oziimiine hazir bulunusluk
gibi kisilerin gevreye yararl davranislara karg:
gosterdikleri olumlu veya olumsuz tavir ve
diisiincelerin hepsidir.

Cevre Bilinci kazandirmaya yonelik bir video

139



EK 4. GEVRE BILINCi OLGEGI

I.Asagida verilen ifadelerden hangisine ne derece katiliyorsaniz onunla ilgili

kutucukta yer alan kisma isaret koyunuz.

Tamamen
katillyorum

katiliyorum

Cok az

Hig

katilmiyorum

E1. Hayvan ve bitki turlerinin surekli olarak ortadan
kalkmasi insanlarin aleyhine bir durumdur.

E2. Nehirler ve akarsularimizin temiz olmamasi o
kadar da kotu bir sey dedgildir.

E3. Kullaniimis kagitlari diger ¢opler igerisine
atilmis olarak gérmek beni Uzer.

E4. Nefes aldigim hava saglidima zarar verecek
derecededir.

E5. Tabiatin bozulmasi boyle devam edecek
olursa gelecek yuzyil igerisinde birgok canli
ortadan kalmis olacaktir.

E6. Bir gun icecek temiz su bulamayacadimizdan
korkuyorum.

E7. Gelecekte hava Kkirliligi yuzinden bir¢ok kisi
hastalanabilir ve hatta olebilir.

E8. Denizlerin, gollerin ve nehirlerin nasil temiz
tutulmasi konusundaki bilgileri 6grenmek isterim.

E9. Bu kadar c¢opun olusmasinda suc¢lu olan
politikacilardir.

E10. Denizlerin, gollerin ve nehirlerin temiz
tutulmasi igin higbir sey yapmak niyetinde degilim.

E11. Doganin daha ¢ok bozulmasini dnlemek igin
bende bir seyler yapabilirim.

E12. Bir birey bile havanin temiz tutulmasi
yonunde bir seyler yapilabilir.

N N v I O I B

O (o |0 ||| o0o|jd|d,| 0|0 |kathyorum

N N v I O I B

OO oo oo oy ol fd| 0l | Katlmyorum

I e I I I B
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E13. Bdyle giderse c¢ok yakin gelecekte fosil

yakitlari tUkenecek. O (O O | O O

E14. Bos zamanlarimin belirli bir kismini hayvan

ve bitkilerle ilgilenmeye ayirmaya hazirim. OO O 0O O

E15. Kirletilmis bir alanin (goél, nehir, orman ve

deniz) temizlenmesinde gonulli olarak galismak ve OO OO O

katkida bulunmak isterim.

E16. Eger bir arabam olsaydi ¢evreyi daha fazla

kirletmemek icin 100 km'den daha fazla surat| [ || [ | O

yapmazdim.

E17. Okulda kullanacagimiz, okul igin gerekli

malzemeleri geri kazanimig olanlardan satin OO O g O

almaya hazirim.

E18. Bahgem olsaydi gubrelemeyi kimyasal

gubreler ile yapardim. O (O OO O

E19. Bir hayvanat bahgesinde gezme yerine bie

eglence yerine gitmeyi tercih ederim. OO0 0 O

E20. Eger ¢cok param olsaydi liks bir araba satin

almak istemezdim. O (O O | O O
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Il. Asagidaki diisiincelere ne derece katildiginizi

ilgili yere isaretleyerek

belirtiniz.
c
N
x © © E
® S & S S
(7)) N
= 'E © e [
o o © = =
o < S S
© |z
V1. Igeceklerimizi satin alirken genelde
metal kutuda veya depozitosuz siselerde L] L] L] L] L]
olanlarindan tercih ederiz.
V2. Bulagik ve gcamasgir deterjanlarini satin
alirken cevreye zararl olup olmadiklarina ] ] ] ] ]
dikkat ederiz.
V3. Evimizde kullaniimayan kagitlari ayirir
ve toplanan yerlere haber verir ve iletiriz. ] L] L] L] L]
V4. Arkadas grubumdakilerin hemen hepsi
kutu icecekleri tercih ederler. ] ] ] ] ]
V5. Metal kutudaki igcecekleri tercih
ederim. [] [] ] ] ]
V6. Satin aldigim defterlerin ve dosya
kagitlarinin geri doénustimli kagitlardan | [ | [ L] O O
olmasinda dikkat ederim.
V7. Kullanilmig pilleri  normal ¢op
bidonlarina atarim. L] L] L] L] L]
V8. Kullanilmis siseleri sise kumbaralarina
atarim. [] [] [] ] ]
V9. Okulda kullanacagim dosyalari satin
alirken plastik olanlari tercih ederim. ] L] L] ] ]
V10. Ailem veya ben, alisveris paketlerini
defalarca kullaniriz. L] [] [] ]| O
V11. Ben veya ailem kullaniimis eski
esyalarimizi veya eski kitaplari ihtiyaci L] L] L] L] L]
olanlara veya bunlari toplayan kurum veya
kuruluglara veriyoruz.
V12. Kalorifer agik iken kapi ve pencereyi
acik tutmam. ] L] L] ] ]
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Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Cok az
katiliyorum

Katilmiyorum

Hic
katilmiyorum

V13. Evde veya caligstigim kurumda enerji
tasarrufu yapma konusunda ¢ok titiz
davraniniz. Ornegin; bos vyere elektrik
lambasinin  yanmasini, gereksiz yere
radyo ve televizyonun acgik durmasini,
kalorifer ¢alisirken kapi ve pencerenin agik
kalmasini istemeyiz.

[

L]

L]

L]

[]

V14. Arkadaslar ile cevre kirliligi Uzerine
sohbetler yapariz.

V15. Yeterli param oldugunda eski model
cep telefonumun ve bilgisayarimin yenini
alirm.

V16. Aligverise giderken sepet file yada
uzun sdureli kullanilabilen Pazar cantasi
tasiyor musunuz?

V17. Cesmede isim bittikten sonra
gesmenin iyice kapanip kapanmadigini
kontrol ederim.

V18. Isigin, radyonun veya televizyonun
gereksiz yere acglk kalmamasina c¢ok
dikkat ederim.

V19. Cevrenin korunmasina yonelik
konferans veya herhangi bir toplantiya
hangi siklikla katildiniz?

V20. Cevre Kkirliliginin énlenmesi icin bir
gazeteye veya gazeteciye, politikaciya
veya Yyetkili herhangi birisine mektup
yazdiniz mi?

I I I o A

1 I Y I Y

1 I Y I Y

1 I Y I Y I

N I I O A
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lll. Asagidaki ifadelerden size en uygun olani isaretleyiniz.

Tamamen
katiliyorum

Katiliyorum

Cok az
katiliyorum

Katilmiyorum

Hic¢
katilmiyorum

WH1. Gurlltd insanlarda sadece sinirlilige
sebep olur, hastalik yapmaz.

W2. Bir ¢ok nehir ve denizlerimiz besin
azaldigi i¢in hasta, bozulmus durumdadir.

W3. Kuvette ylkanma terine dus ile
yilkanma cevreye daha az zarar verir.

W4. Karbondioksit gazi Ozon Tabakasinin
delinmesinden sorumlu tek gazdir.

W5. Eksoz gazi agaclara zarar verir, fakat
insanlara zarar vermez.

W6. Elektrik enerjisi elde etmek igin
cevreye zararli olan termik ve nukleer
santrallerin disinda gunes ve ruzgar gibi
alternatif enerji kaynaklari davardir.

O d o ojg|d

O 0 d || o g

O 0 d || o g

I T O N N R

O d o ojg|d

W7. Kaloriferin daha az yakit harcamasi
icin pencereyi uzun slUre az agik tutma
yerine kisa sureli tamamen acgik tutmak
daha iyidir.

[

L]

L]

[

[

W8. Recyling, bazi atiklarin  geri
dénusimu demektir.

W9. iceceklerimiz bir defa kullanip atilan
kutularda almak yerine  depozitolu
siselerde almak gevreyi koruma agisindan
daha c¢ok yararldir.

W10. Kagit alrken geri donusumlu
olanlarini almak c¢evrenin korunmasi
agisindan ¢ok énemlidir.

W11. Kompost, mutfak ¢opleri gibi organik
¢Oplerin gubre yapilmasidir.

W12. Bir drinun Uzerinde o urlinin gevre
dostu olup olmadigini tanitan isaret
bulunur.
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W13. Dunya yuzeyinde bazi bdlgelerin

zamanla su altinda kalacak olmasinin| [] [] [] [] L]

nedeni olarak ozon tabakasinin delinmesi

gOsterilmektedir.

W14. Copler cam, plastik, kagit, ozel

copler ve diger c¢oOpler olmak Uzere L] L] L] L] L]

ayrilarak toplanmalidir.

W15. Kirik aynalari, sise pargalarini,

depozitolu siseleri cam kumbaralarina | [] ] ] ] ]

atmak gerekir.

W16. Evlerinizde ve okulunuzda bulunan

kaloriferlerin éninde mobilya veya elbise ] L] L] L] L]

dolabi gibi esyalarin bulunmasi eneriji

israfina yol agar.

W17. Okul bahgelerinin, yaya yollarlinin ve

parklarin beton veya asfalt ile kapli olmasi ] L] L] L] L]

gerekir.

W18. Cevreye verilen zararlardan birini

onlemek igin tuz yerine kuguk tasciklar, kil ] L] L] L] L]

vb. maddeler kullaniimalidir.

W19. Yazin, bahgelerin en uygun sulama

zamani sicagin en yuksek oldugu o6gle L] L] L] L] L]

vaktidir.

W20. Doganin korunmasi agisindan

okulumuz bahcesindeki veya parklardaki | [] ] ] 1| O

masa ve banklarin agactan olmasi
gereklidir.
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EK 5. GORUSME FORMU

Sevgili Ogrencim,

Bu ders kapsaminda senin gériislerine ihtiya¢ duyuyorum. Sorulart dikkatlice okumani ve
sadece  diisiindiigiin  seyleri  yazmanmi  rica  ediyorum.  Yazdiklarmmi  dersin
degerlendirilmesinde kullanmayacagim ve notlandirmayacagim. Icten cevaplarin ve

yardmn i¢in simdiden ¢ok tesekkiirler ©

S. CANDAN
1) Cevre denilince aklina neler geliyor?
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2) Cevredeki baz1 bozulmalardan kaynaklanan gevre sorunlari var. Sence bunlar nelerdir?
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3) Bu dénem dersimizde Cevre Dostu Birey Etkinlikleri gergeklestirecegiz. Senin goziinden gevre
dostu bireyi anlatir misin?

e Senin goziinden ¢evre dostu birey nasil olmalidir?



e Sence neleri bilmesi gerek?

e Nasil bir tutuma sahip olmasi gerek?
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* Nasil davranislar gostermesi gerekir?
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EK 6. OGRENCILERIN PERFORMANSA DAYALI GALISMALARININ DEGERLENDIRILMESINDE KULLANILAN

Miikemmel (17-20 Puan)

Gok lyi (13-16 Puan)

lyi (9-12 Puan)

Orta (5-8 puan)

Basarisiz (1-4 puan)

-Urin  tamamen  atik | -Gunlik yasamda | -Uriinler kismen atik | -Uriinler atik | -Geri doénlsim
malzemelerden meydana | kullaniimasi mimkin bir | malzemelerden malzemelerden degil | mantidi anlagilamamis
Kagit Yapimi getirilmis Urdin meydana getiriimis | meydana getirilmis kullanilabilir yeni | -Duzen ve gekicilik yok
-Gunluk yasamda | -Uriinler biyik oranda | -Genelinde dizen | malzemelerden
kullanilabilecek bir Grin | atik malzemelerden | hakim olusturulmustur
Atiklarin meydana getiriimis yapilmis -Genelinde yer vyer
Degerlendirilmesi -Uriin kisisel yorum | - Belirli bir dizene sahip dizensizlik mevcut
eklenerek ortaya
cikarimis
-Gorsel olarak gekici
-Tesisata bagll muslugu | -Tesisata bagh muslugu | -Tesisata bagli | -Tesisata bagli | -Musluk tamirini
tamir etmis tamir etmis ancak | olamayan bir muslugu | olmayan muslugu | gergeklestirememis
Musluk Tamiri Tamir  sirasinda  tim | musluk elemanlarini tam | tamir etmis tamir etmis ancak
musluk elemanlarina | olarak bilememis Tamir sirasinda tim | musluk elemanlarini
hakim musluk elemanlarina | tam olarak bilememis
hakim
-Urin  tamamen  atik | -Gunliik yasamda | -Uriinler kismen atik | -Urlinler atik | -Geri dénlsim
malzemelerden meydana | kullaniimasi mimkuin bir | malzemelerden malzemelerden degil | mantigi
getirilmis Uriin meydana getiriimis | meydana getirilmis kullanilabilir yeni | anlasilamamistir
-Gunldk yasamda | -Uriinler buyik oranda | - Kismen calisan bir | malzemelerden -Diizen ve gekicilik yok

Atik Malzemelerden
Saat Yapimi

Gilines Pilleri

kullanilabilecek bir {rln

meydana getirilmis
-Calisan bir ardn
meydana getirilmis

-Urin  kigisel  yorum
eklenerek ortaya
cikariimis

-Gorsel olarak gekici

atik
yapiimis
- Calisan bir
meydana getirilmis
- Belirli bir dizene sahip

malzemelerden

urdn

ariin meydana
getirilmis

-Genelinde dizen
hakim

olusturulmustur
-Urlinin galismasinda
sorun var
-Genelinde yer
dizensizlik mevcut

yer

-Urlin galismiyor
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EK 7. GONULLOU KATILIM FORMU

Degerli 6grencilerimiz,

Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri Enstitist Ilkdgretim Anabilim Dal’'nda
yuruttlen “Cevre Bilinci Kazandirma Projesi Olarak ‘Cevre Dostu Birey’ Projesinin

iy

Etkililigi” adli doktora tezi igin Universite 6grencileri ile galigilacaktir. Asagida tez ile
ilgili kisa bilgiler yer almaktadir. Bu bilgileri okuduktan sonra eger calismaya
gonulli katiliyorsaniz agagida size ayrilan kisma adinizi ve soyadinizi yazarak
imzalamaniz beklenmektedir.

Arastirmanin
Amaci:

Cevreye yonelik bilgileri sunan, bu bilgileri egitimlerine entegre eden,
bireylerin gevreye yonelik olumlu tutum gelistirmelerini ve en 6nemlisi
edindiklerinin davranisa doénismesini hedefleyen Cevre Dostu Birey
Projesi kapsaminda, 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci kazanmalarini
ve Ogretmen adaylari mesleki yasamlarina basladiklarinda da c¢evre
dostu nesiller yetigtirmelerini saglamaktir.

Veri Toplama

Anket, Ses ve video ile kaydedilen gortismeler.

Aracglar
Veriler nerede | Elde edilen video kayitlari tez raporu, yapilacak olan akademik
kullanilacak calismalar, online olarak erisimi olacak web sitesinde kullanilacaktir.
Arastirmaya e Degisime ve yenilige agik olmak
Katilim e Cevrenin gelecegi icin bir seyler yapma istegi
sartlar o Merakllik,

[}

Beklenen sorumluluklari tam ve zamaninda yerine getirmeyi kabul
etmek

Arastirmadan
Ayrilma
kosullari

e Motivasyonunu kaybeden veya 6zel durumlari olan katihmcilar
gerekce gostermeden calismadan cikalabilecektir.

e Arastirmanin beklenti digina ¢iktmasi veya rahatsiz edici diuzeye
ulasmasi durumunda ¢alismadan ¢ikilabilecektir.

o Kiriterlere uygun olmadigini veya yerine getiremedigini dusunen
katihmcilar istedikleri zaman calismadan ¢ikabilecektir.

Yukarida yer alan acgiklamalari okudum ve “Cevre Bilinci Kazandirma Projesi
Olarak ‘Cevre Dostu Birey’ Projesinin Etkililigi” adli doktora tezi arastirmasina
gonulla olarak katiliyorum.

Tarih:

Katilimci

Adi, soyadi:
Adres:
Tel.

imza:

Arastirmaci

Adi, soyad:
Adres:

Tel.
e-posta:
imza:
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EK 8. UYGULAMA GOZLEM FORMU

Sayin Uygulayici,

Deney grubunda yudrutulen Cevre Dostu Birey Etkinlik Paketi
incelediniz. Deney grubunda CEDBEP ile, kontrol grubunda ise ders kitabi destekli
olarak yurutulen Cevre Egitimi dersi kapsaminda, ilgili ders sorumlularini ve ders
isleyisini degerlendirmeniz istenmektedir. Uygulamanin nasil yapildigina dair ilgili
sorulari okuyarak sdtunlarda yer

degerlendirmeniz gerekmektedir.
ise “Tekrar Sayisi” sutununa belirtiimelidir.

1T 3

alan
ile isaretlenmis maddelerin tekrarlanma sayisi

(CEDBEPY

kriterlere gore derecelendirerek

lyi

Orta

Kota

Yapiimadi

Tekrar
Sayisi

Derse giriste 6gretmen adaylarinin
deneyimledikleri ilgili haftaki konuyla
iliskili ¢cevre/cevre sorunu konularina
deginildi mi?*

Ogretmen  adaylarina islenecek
konuyu nigin 6grenmeye ihtiyag
duyacaklari hissettirildi mi?

Ogretmen  adaylarina islenecek
konuyu nigin 6grenmeye ihtiyag
duyacaklari agiklandi mi?

Anlatici grup/ders sorumlusu egitmen
anlatimindan o6nce tartisma ortami
yaratildi mi?

Anlatici grup/ders sorumlusu egitmen
sunumu konu ile iligkili miydi?

Anlatici grup/ders sorumlusu egitmen
sunumu yeterli miydi?

Anlatici grup/ders sorumlusu egitmen
sunumu hedefe uygun muydu?

Anlatici gruba, egitmen tarafindan
gerekli donat verildi mi?

Anlatici grup sunumu icerisindeki ilgili
kisimlar egitmen tarafindan
vurgulandi mi?

10

iigili konunun gevreye yénelik dnemi
acikga ortaya kondu mu?

11

Cevreye yoOnelik olumlu  tutum
gelistrmeye  yonelik  vurgularda
bulunuldu mu?

12

Cevre dostu bireyin ilgili konu ile ilgili
gOsterecegi cevreye yonelik olumlu
tutumlara vurgu yapildi mi?*
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lyi | Orta | K6ti | Yapilmadi | Tekrar
Sayisi
Cevreye yonelik davranis gelistirmeye
13 | =0
yoénelik vurgularda bulunuldu mu?
Cevre dostu bireyin ilgili konu ile ilgili
14 | gosterecegdi yararli davraniglara vurgu
yapildi mi?*
Ders sorumlusu egitmen derse katihmi
15 | desteklemek icin 6gretmen adaylarina
ayri ayri soru sordu mu?
Ogretmen adaylarinin derse katilimi
16
nasildi?
17 Ders sorumlusu egitmen s6z
isteyenlere hak tanidi mi?
Sinifin fiziki sartlari ders icin uygun
18
muydu?
Notlar:
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EK 9. GEDBEP ETKINLIKLERINE AIT ORNEK RESIMLER

CEDBEP Etkinliklerine iliskin Ornek Resimler:
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CEDBEP Siiresince Ortaya Gikan Ogrenci Uriinlerine Ait Ornek

Resimler:
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EK 10. ORJINALLIK RAPORU

SIMILAR

OGRETMEN ADAYLARINA GEVRE BILINCI
KAZANDIRMADA GEVRE DOSTU BIREY ETKINLIK
PAKETI’NIN ETKILILIGI

‘THE EFFECTIVENESS OF ECO-FRIENDLY PERSON
ACTIVITY PACKAGE IN RAISING ENVIRONMENTAL
AWARENESS TO PRESERVICE TEACHERS

Sevean CANDAN

Hacettepe Universites!

Ogretim ve Sinav

ikegretim Anabilim Dal, Fen Biigisi Egitimi Biim Dali gin Ongérd0gn
Doktora Tezi

olarak hazirlanmigtr.

2015
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BY SEVCAN CANDAN

All Sources
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+ library.cu.edu.tr
Internet source - 12
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® tezler/7906.pdr
® tezler/7327.pdr
» tezler/5009.pef
» tezler/5486.pf
» tezler/6130.pdf
® tezler/5826.pr
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