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ONSOZ

Bu arastirma, bagimsiz bir disiplin olmaya dogru giden siiregte yabanci dil olarak
Tirkge Ogretimi literatiirine dinleme ve okuma becerisine yonelik iki Olgek
kazandirmasindan otiiri 6nemli bir calisma olma o6zelligi tasimaktadir. Ayrica
Tiirkge egitimi de dahil olmak iizere egitim bilimleri i¢inde yer alan disiplinlerin 6z
yeterlik konusundaki ¢alismalar1 son ¢eyrek yiizyilin iirlinii olarak karsimiza ¢iktigi
ve yapilan bu yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ile ilgili 6z yeterlik ¢alismasinin
arastirma kapsamina aldigi becerilerle birlikte diisliniildiigiindealaninda ilk olma

ozelligi tagidigini soyleyebiliriz.

Bu arastirmanin birinci boliimii arastirmayi genel hatlariyla agiklayan “Giris”,
“Amag”, “Alt Amaglar”, “Onem”, “Varsayimlar”, “Sinirhliklar” ve “Tanimlar”
olmak {izere yedi kisimdan olusmaktadir. Arastirmanin ikinci bolimiini
“Arastirmanm Kuramsal Cercevesi” ve “llgili Arastirmalar” olusturmaktadir.
Arastirmanin {igiincii boliimii “Arastirma Modeli”, “Evren ve Orneklem”, “Veri
Toplama Araglar1”, “Verilerin Toplanmasi” ve “Verilerin Analizi” kisimlarindan
olusan “Yontem” bolimidiir. “Bulgular” aragtirmanin dordiincii boliimiinii, “Sonug

ve Tartisma” ile “Oneriler” boliimii arastirmanin besinci béliimiinii olusturmaktadir.

Bu arastirmanin ortaya ¢ikmasinda bana her agsamada destek veren, Onerileriyle bana
yol gosteren danigman hocam Dog¢. Dr. Havva YAMAN ile tez siirecinde destegini
ve sabrmi1 benden esirgemeyen esim Ars. Gor. Feride IDI TULUMCU” ya tesekkiirii
bir bor¢ bilirim. Bunun yani sira veri toplama siirecinde ilgili taleplerimizi geri
cevirmeyen Okt. Funda KESKIN ve Okt. Tugba KAPLAN hanimefendilere; veri
analiz asamasindaki degerli katkilarindan dolayr Ars. Gor. Siileyman DEMIR’e

tesekkiir ederim.

Fatih Mehmet TULUMCU
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OZET

YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRENENLERIN ANLAMA
BECERILERINE YONELIK OZ YETERLIKLERI

Tulumcu, Fatih Mehmet
Yiiksek Lisans Tezi, Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dal1
Danisman: Dog¢. Dr. Havva YAMAN
Temmuz, 2014. xx+141 Sayfa.

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkge 6grenen yabancilar i¢in temel anlama becerileri
olan dinleme ve okuma becerisine yonelik 6z yeterlik diizeylerini dlgebilecek gegerli
ve giivenilir bir Olgme aract gelistirmektedir.Ayrica arastirmaya katilanbu
ogrencilerin dinleme ve okuma becerisi 6z yeterlik algilar ile cinsiyet, yas, ana dili
ve Tiirk¢e disinda konusabildigi dil sayisi, Tiirkge 6grenme amaci, Tirkiye’ye
gelmeden once Tiirkge egitim alma durumu, Tiirkceyi 6grenme algisi, Tiirkiye’de
bulunma siiresi, internet ortaminda Tirkgeyi kullanma sikligi, Tiirk¢e basili yayin
okuma sikligi ve Tirkce elektronik yayin dinleme/izleme siklig1 degiskenleri

arasinda istatistiksel anlamli farkin olup olmadig1 arastirilmastir.

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim dgretim yilinda Istanbul Dil Merkezi ve
Gaziantep Universitesi TOMER’de Tiirkge 6grenen B2 seviyesi ve iizerindeki
yabanci 6grencilerden olusmaktadir. Arastirmaya B2 seviyesi ve lizerinde olan 228

ogrenci katilmistir.

Aragtirma siirecinde veri toplama araci olarak denemelik ol¢ekler, “Kisisel Bilgi
Formu”, “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” ve
“Yabanci Dil Olarak Tiirkce Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi” kullanilmustir.
Denemelik olgekler ile elde edilen veriler gegerlik ve giivenirlik analizlerine tabi
tutulmustur. Gelistirilen Olgekler ile yapilan ol¢iimlerin sonuclari ile degiskenlerin
arasinda iliskiyi analiz etmek igin Mann Whitey U Testi ve Kruskall Wallis Testi

yapilmistir. Analizler SPSS 17.0 programu ile yapilmigtir.

Arastirmanin sonucunda yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi anlama becerilerine

yonelik biri okuma becerisi biri dinleme becerisine yonelik gecerli ve giivenilir iki

Vii



farkli 6l¢ek gelistirilmistir. Yapilan iligkisel analizler sonucunda anlama becerileri ile
ogrencilerin “ana dili ve disinda konusabildigi dil sayisi1”, “Tiirkiye’ye gelmeden
Tirkge egitim alma durumu”, “Tiirk¢eyi 6grenme algis1”, “internet ortaminda Tiirkce
kullanma siklig1”, “Tiirk¢e basili yayin okuma siklig1” ve “Tirkge elektronik yayin
dinleme/izleme siklig1” degiskenleri arasinda anlamli istatistiksel farklar

bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Egitimi, Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Anlama, Dinleme,

Okuma, Oz yeterlik, Olgek gelistirme.
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ABSTRACT

SELF-EFFICACY FOR COMPREHENSION SKIiLLS OF
LEARNERS OF TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE

Tulumcu, Fatih Mehmet
Master Thesis, Department of Turkish Language Education
Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Havva Yaman
July, 2014. xx+141Pages.

The aim of this study is to improve a reliable and valid measurement scale which can
measure self-efficacy level on basic comprehension skills (listening and reading
skills) of learners of Turkish as a foreign language.It is also studied that whether
there is a statistically meaningful difference between variable of those learners’
listening andreading skills, perception of self efficacy and gender, age, mother
tongue, number of spoken languages except for Turkish, aim of learning Turkish,
learning Turkish before coming to Turkey, perception of learning Turkish, living
periodin Turkey, frequency of using Turkish on the internet, frequency of reading

Turkish issues and frequency of listening/watching Turkish electronic issues.

The population of the study consist of foreign learners who are in B2 level and above
and learning Turkish in Istanbul language center and Gaziantep University TOMER
in 2013-2014 education term. 228 students participated to the study who are in B2

level and above .

In the process of the study as a measurement scale, tentativescales, “self information
form”, “Self-Efficacy Scale on Listening Skill in Teaching Turkish as a Foreign
Language” and “Self-Efficacy Scale on Reading Skill in Teaching Turkish As A
Foreign Language” are used. Data which is collected with tentativescales are
controlled with analyses of reliability and validity. To analyse the relationship
between variables and the conclusion of measurement with developep scales Mann
Whitney U test and Kruskall Wallis H test are used. Analyses are made with SPSS

17.0 programme.



At the end of the study, two different reliable and valid scales are developed in
comprehension skills of Turkish as a foreign language. One of them is for reading
skill and the other one is for listening skill. After correlational analyses meaningful
differences are found between comprehension skills and “learners’ number of spoken
languages except for their mother tongue and Turkish”, “learning Turkish before
coming to Turkey”, “perception of learning Turkish”, “frequency of using Turkish on
the internet”, “frequency of reading Turkish publications” and “frequency of
listening/watching Turkish electronic issues”™.

Keywords: Turkish language education, Teaching Turkish to foreigners,
Comprehension, Listening, Reading, Self-efficacy, Developing scale.
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BOLUM I

GIRIS

Tiirkgenin tarihine bakildiginda yabanci dil olarak Tiirkge dgretiminin en az ana dil
olarak Tiirk¢enin 0gretimi kadar ge¢cmisi olan bir kavram olarak karsimiza ¢iktigi
goriilmektedir. Oyle ki Tiirkge literatiiriin ilk sdzIiigii, antolojisi, ansiklopedisi ve dil
bilgisi kitab1 6zelligini tasiyan Kaggarli Mahmud’un elinden ¢ikan Divan-ii Lugati’t
Tiirk adl1 eser temel amaci itibariyle yabanci bir topluma Tiirk¢e 6gretmek amaciyla
yazilmis ve giliniimiizde dahi gegerliligini yitirmemis olan yabanci dil 6gretim
prensiplerini biinyesinde barindiran bir eserdir. Tarihi donemler i¢inde Ali Sir
Nevai'nin kaleme aldigi Muhakemetii’l Liigateyn gibibircok ilke Onciiliik
edendnemli eserlerin g¢esitli amaclarla yabancilara Tiirkge dgretmek icin yazildigi
bilinmektedir. Tarih i¢inde Tiirklerin siyasi, ekonomik konumlar ¢ergevesinde dil ve
egitim ile ilgili yaptig1 atilimlar Tiirkgenin yabanci dil olarak egitim siirecini, bu

stire¢ i¢indeki niteligini etkilemistir.

Giliniimiize gelene kadar ki siiregte diinyada dil 6gretimi ile ilgili bir¢ok arastirma,
gelistirme caligmas1 yapilmis; bir¢ok Ogretim yontem ve disiplini degerlendirmeye
tabi tutulmustur. Ozellikle konumu itibariyle giiclii olan devlet ve milletlerin dillerini
farkli ana dillerine sahip toplumlara 6gretmek amaciyla akademik diizeyde birgok
calisma yaptig1 bilinmektedir. Fakat bu c¢erceveden bakildiginda giiclii bir kiiltiirel
birikime sahip olan Tiirkgemizin, dil egitimi agisindan degerlendirildiginde olmasi
gereken konumundan oldukga uzak oldugu goriilecektir. Tiirkce, 30°dan fazla iilkede
100.000’in tizerinde konusan1 olan, ana dili diizeyinde konusan sayisinin

250.000.000 civarinda oldugu tahmin edilen bir dil olmasina karsin sadece giicii ve



kiiltiirel gegmisi itibariyle bakildiginda dahi Tiirkgeyi yabanci dil olarak &grenen

birey sayisinin olmasi gereken konumdan uzak oldugu goriilecektir.

20. yiizy1lin ortasi itibari ile baglayan siirecte 6zellikle iletisim kurma, bilgiye ulagsma
konularinda bas déndiiriicii hizda yenilikler meydana gelmeye baslamistir. Ulkeler
arasinda siyasi, sosyal, ekonomik birliktelikler artmis, toplumlar arasindaki miicadele
denge politikalartyla sekillenmeye baslamigtir. Tiim bu iligki kurma ve her tiirlii
iletisim faaliyetinin temel tastyicisi hi¢ siiphesiz kullanilan dildir. Kullanilacak dil,
iilkeler ve insanlar arasinda yapilan anlasmalarda, kurulacak birlikteliklerde,
akademik arastirmalarda dolayisiyla anlamayi ve anlatmayi gerektirecek her tiirlii
temasta 6nemli bir giindem maddesi héline gelmektedir. Her dilin yeterlilikleri, dili
konusan insan sayisi, dilin 6grenilme ve dgretilme giicii sorgulanmistir. Diinyadaki
bu hizli degisim ve gelisimler iletisim kavraminin yeniden tanimlanmasi, dil 6gretim
anlayislarinin goézden gegirilmesi ve yeniden yapilandirilmast ihtiyacini ortaya

¢ikarmaktadir.

20. ylizyilin sonlarina dogru d&grencilerin  siirekli  kosullandigi, 6grencinin
davraniglarina odaklanildigi, bilginin pasif olarak aktarildigi bir egitim anlayisiyla
gelecek ylizyilin insaninin yetistirilemeyecegi ortaya c¢ikmistir (Glines, 2007:5).
Ozellikle yabanci dil 6gretiminde bu ve buna benzer birgok dgrenme anlayisinin tek
basina bir anlam ifade etmedigi her dilin kendine 6zgii yeterliliklerinin oldugu
diigiincesi onemli bir 6l¢iit kabul edilerek her anlayisin degerlendirilmesi gerekliligi
fikri ortaya ¢ikmustir. Bunu en net ifade ile “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve
Programi1” yabanci dil 6gretimi ve Ogrenme diizeyleri i¢in hazirlanan gecerliligi
onaylanmis dil yeterliligi Olgiitlerinin hazirlanmasinda temel alman “Modern
Dillerde Ogrenen Ozerkligi” kavram ile agiklayabiliriz. Buna gére kisinin yabanci
dil 6grenme diizeyinin belirlenmesi isi kisinin kendisine birakilmistir. Kisiye 6zel
hazirlanan portfolyolarda kisinin 6grenmek istedigi dil ile ilgili gecmisi, dilsel ve
kiiltiirel deneyimleri, kiiltiirel farkindaliklari, hedefleri, 6grenme sitilleri sorgulanmis
ve kisisel dil kazanimlar1 temel dil becerileri cercevesinde kategorize edilmistir

(Demirel, 2010:24).



Egitim kuramlar1 acisindan bakildiginda yabanci dil 6grenimini dile, 68renciye ve
O0grenme ortamina odakli kuramlar olarak li¢ grup altinda toplanmak miimkiindiir
(Oziidogru ve Dilman, 2014: 25). Ogrenen odakli bakildiginda ise yabanci dil
O0grenmenin iki temel yolu vardir. Birincisi hedef dilin konusuldugu dogal ortamlari
yakalayarak ana dili edinim siireci benzer bir tarzda deneme yanilma yoluyla, hedef
dil ile temas siiresini arttirarak siirekli dili kullanarak hedef dil ile ilgili deneyimlerini
arttirarak 6grenme yoluna gitmektir. ikincisi ise yapay ortamlar olan dil kurslari, dil
o0grenim merkezlerinde bir 6greticinin gbzetiminde gergeklesen 6grenme bigimidir.
Gliniimiizde bu iki temel yabanci dil 6grenme yoluna &greticiden ve Ogretim
merkezlerinden bagimsiz bireyin kendi ¢abasi ve imkanlar1 nispetinde
faaliyetinde secilen yontemler de cok ¢esitli bir tarzda karsimiza gelmektedir.
Bazilar1 yabanci dili biitiin bir sozliigii ezberleyerek, bazilar iki dilde yazilmig
okuma pargalar1 araciligiyla, bazilar1 da radyo dinleyerek, televizyon izleyerek veya
internet araciligiyla yabanci dil 6grenmeye ve dil becerilerini gelistirmeye calisir
(Sahin, 2013: 16). Demek ki yabanci dil 6gretimine hangi acidan bakilirsa bakilsin
O0grenmenin merkezinde oOgrencinin oldugu ve Ogrenme durumlarimi temelde
Ogrencinin etkiledigi Oonemli bir gercektir. Bu noktada Ogrenilecek hedef dilin
ozelliklerine odaklanmak da Tiirk¢e’nin yabanci dil olarak Ggretilmesi noktasinda
bize bazi fikirler verebilir. Kabul edilmelidir ki bir dil, yasayis bi¢imini, kiiltiiriind,
diinya gorisiinii, gecirdigi cesitli evrelerin ve baska toplumlarla kurdugu iliskilerin
yansiticisidir (Aksan, 2009). Her dilin kendine 6zgii bir sistemi ve farkli boyutlari
vardir. Bu agilardan bakildiginda biitiin dilleri ayni kalip i¢ine koymaya ¢alismak gii¢
olacaktir. Ancak ortak 6zellikler dikkate alinarak belli dlgiilerde bu durum asilmaya
calisilmigtir. Bu anlamda Tiirkge i¢in de 6gretim ve 6grenme merkezli dil becerileri
dikkate alimarak c¢ok boyutlu ve derinlemesine arastirmalar yapilmasina ihtiyag

vardir.

Ozellikle 21. yiizyilin bag1 itibari biitiin toplumlar ile birlikteTiirk toplumu
ekonomik, sosyal, kiiltiirel bircok alanda biiyiikk degisimlerle kars1 karsiya kalmis,
iletisim ve etkilesimonemli boyutlara ulagsmigtir. Bunun yansimalarini egitimin

bircok alaninda gormek miimkiindiir. Cesitli sebepler ile devletlerin, yabanci
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toplumlarin bizi anlamaya yonelik girisimleri ve bizim kendimizi anlatmaya yonelik
ihtiyaglarimiz  sadece gecerli bir yabanci dil Ogrenme faaliyetinin yeterli
olamayacagimi gostermis; yabanci dil olarak Tirkge Ogretimi kavraminin ortaya
atilmasi1 ihtiyacin1 dogurmustur. Buna yonelik 6zel ve tiizel birgok kurulus
faaliyetlerine baslamis; iiniversiteler ve devlet kuruluslart bilinyesinde yeni birgok
kurum ve kurulus faaliyete gegmistir. Fakat yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi ile
ilgili temel kavramlarinda net ve ortak ifadelerin olmayisi, gegerli ve giivenilir
Olclitlerin ortaya konmamasi, Ozellikle egitim kurumlarinda var olan alt yapi
eksiklikleri, akademik literatiir yoksunlugu birgok problemi ve yapilmayi bekleyen

bir¢ok arastirmay1 beraberinde getirmektedir.

Bilim yapma gelenegindeki paradigmatik degisme ve buna bagli olarak bilginin
dogas1 hakkindaki yeni degerler, 6§renme ve dgretme siirecinde degismeler meydana
getirmistir (Yaman, 2009: 2). Dolayisiyla bireyin kendi &grenme durumlarini
yonetebilecegi, takip edebilecegi diislincesi ile birlikte “6gretim” kavramindan ¢ok
“ogrenme” kavramina odaklanildigiboyle bir siiregte Albert Bandura’nin ortaya attigi
0z yeterlik kavrami oldukga dikkat ¢ekicidir. Giiniimiizde 6grenmenin ¢ok boyutlu
bir yapida oldugu bilinmekteydi fakat bu 6grenme aktivitesinin boyutlar1 hakkinda
tam olarak bilgi sahibi degildik. G6ézlenen beceriler, bireyin kapasitesi, bireyin sahip
oldugu yeterlilikler, davraniglar, davraniglarin amaci, motivasyon, tutum, kaygi
diizeyi, kisinin kisisel ve genetik 6zellikleri hakkinda belli 6l¢iimler ve Olgiitler ile
belli sonuglara ulasmak miimkiindii. Fakat 6z yeterlik kavrami bu kavramlarin
bazilar1 ile dogrudan veya dolayli bir iliski icinde olsa da bambagka bir yapida
Karstmiza c¢ikmaktadir. Oz yeterlik bireyin belli bir performansi gdstermesi igin
gerekli etkinlikleri diizenleyip basarili bir bigimde gergeklestirme kapasitesi
hakkinda kendine iliskin yargisidir (Lee,2005:490). Oz yeterlik bireyin yapabildikleri
hakkinda sahip oldugu inang, bireyin kendisine duydugu giivendir. Oz yeterlik
inan¢larinin dort temel kaynagi oldugu belirtilmektedir. Bunlar tam ve dogru
deneyimler, sosyal modeller tarafindan saglanan dolayli yasantilar, sdzel ikna ve

bireyin fiziksel ve sosyal durumudur (Snyder ve Lopez,2002:279).



Bir¢ok 6grenme durumunda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde bireyin 6z yeterligi,
zor durumlar karsisinda gosterecegi performansi, dil dgrenme ile ilgili basar
aktivitelerinin devamliligin1 etkileyebilir.Ozellikle bireyin deneyimleri ve gozlemleri
bireyin 0z yeterlik algisinin olusmasinda 6nemli bir gosterge olarak karsimiza
cikmaktadir. Dolayisiyla bir yabanci dili 6grenen bireyin, dil egitimi ve dgrenecegi
hedef dil ile ilgili ge¢gmisinin, 6grenecegi hedef dil ile ilgili temas siiresinin bireyin
bu 6grenme durumlarn ig¢in ilgili 6z yeterliklerini etkiledigi distliniilmektedir. Dil
ogretiminde bireyin ulasmak istedigi yeterlilikler, 6grenme durumlarinda gosterdigi
etkinlikler temel beceriler olan dinleme, konusma, okuma ve yazma durumlarinda
ayr1 ayn ifade edilir. Bu arastirmada Tiirkceyi yabanci dil olarak Ogrenenlerin
dinleme ve okuma 6z yeterlikleri iizerinde durmus; bireyin dil 68renim siirecinde 6z
yeterligini etkileyebilecegi diisliniilen gostergeler ile dinleme ve okuma 6z yeterlik

algi diizeylerinin iliskisi degerlendirilmistir.

1.1 AMAC

B2 ve B2 seviyesi {izerindeki Tiirk¢e 6grenen yabancilar i¢in temel anlama becerileri
olan dinleme ve okuma becerisine yonelik 6z yeterlik diizeylerini 6lgebilecek gecerli

ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.

1.2 ALT AMACLAR

Ogrencinin dinleme ve okuma becerisi 6z yeterlik algilari;

a. Cinsiyetine,

b. Yasina,

C. Anadili ve Tiirk¢e disindaki bildigi dil sayisina,

d. Tirk¢e 6grenme amaglarina,

e. Tirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim alma durumlarina,

f. Tirkceyi 6grenme algisina,



Tiirkiye’de bulunma siiresine,
h. Internet ortaminda Tiirk¢eyi kullanma sikligina,
i. Tirkge basili yayin (kitap, dergi, gazete vb.) okuma sikligina,
J. Tirkge elektronik yayin (miizik, film, televizyon, radyo vb.)

dinleme/izleme sikligina, gore farklilik gdstermekte midir?

1.3 ONEM

Bu aragtirma amaglart itibariyle bakildiginda bir¢ok agidan dnemli bir konuma sahip
oldugu diisiiniilmektedir. lgili literatiir tarandiginda yeni sayilabilecek bir ¢alisma
alan1 olan yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimine yonelik 6zellikle dinleme becerisi
basta olmak iizere temel dil becerilerini dogrudan kapsamina alan g¢aligmalarin
varliginin oldukca az oldugu gorilmektedir. Bunun yaninda Sosyal Biligsel
Kuram’in 6grenmeye yonelik getirdigi énemli bir kavram olan 6z yeterlik ile ilgili
Ogreticiden ziyade dgrenciyi merkeze alan bir ¢calisma olmasi ve yabancilara Tiirkce
Ogretimi literatiirlinde yer almayan dinleme ve okuma becerilerine yonelik iki 6z
yeterlik Olcegi gelistirmesi bakimindan bu ¢aligmanin 6zgiin bir aragtirma oldugu

gostermektedir.

1.4 VARSAYIMLAR

Aragtirmada;

1. Ogrencilerin biitiin sorulara ictenlikle cevap verdikleri,

2. Elde edilen verilerin d6grencilerin ger¢ek durumlarini yansittigi,

3. Ogrencilerin biitiin sorulari, denemelik 6lcek maddelerini, yabancilar igin
Tiirkge dinleme ve okuma 06z vyeterlilik Olgek maddelerine anlayarak

isaretledikleri varsayilmaktadir.



1.5 SINIRLILIKLAR

Arastirma,;

1. Ortak bagvuru metninde belirtilen diizeylerden B2, C1 ve C2 diizeyi 0l¢iitleri
dikkate alinarak sinirlandirilmistir.

2. Istanbul Universitesi Dil Merkezi ve Gaziantep Universitesi Tiirkge Ogrenim
Merkezi’nde Tiirkce 6grenen B2 ve B2 seviyesinin {istiindeki 228 yabanci
ogrenciyle,

3. Gelistirilen “Yabancilar i¢in Tiirkce Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi
(YTDO)” ve “Yabancilar i¢in Tiirkce Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi
(YTOO)” ile elde edilen verilerle,

4. Hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” ile 6grencilerin cinsiyetine, yasina, geldigi
iilkeye, ana diline, ana dili ve Tiirkge disinda konusabildigi dil sayisina,
Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirk¢e egitim alma durumuna, Tiirk¢e 6grenme
algisina, Tiirkiye’de bulunma siiresine, internet ortaminda Tiirk¢eyi kullanma
sikligina, Tiirk¢e basili yayin okuma sikligina ve Tiirkge elektronik yayin

okuma sikligina iligkin verilerle sinirlidir.

1.6 TANIMLAR

Bartlett Testi: Veri matrisinin, faktor analizi i¢in uygun olup olmadigi belirlemek
amaciyla veriler arasinda iliski olup olmadigini korelasyonlar temelinde inceleyen

testtir.

Dinleme:Dinleme, ses, miizik, giiriilti, konugma gibi sesli uyaricilar isitmek,
anlamak ve zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizle yiiriitilen karmasik bir
stirectir (Giines, 2013: 80).



Faktor Analizi: Birbiriyle iliskili p tane degiskeni bir araya getirerek az sayida
iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler (faktorler, boyutlar) bulmayz,

kesfetmeyi amaglayan cok degiskenli bir istatistiktir (Biiyiikoztiirk, 2014: 133).

Kaiser—Meyer-Olkin (KMO) Testi: Veri matrisinin, faktor analizi i¢in uygun olup
olmadigini, veri yapisinin faktér c¢ikarma ic¢in uygunlugu hakkinda bilgi verir.
Faktorlestirilebilirlik icin  bu degerin 0,60’dan yiiksek c¢ikmasi1 beklenir
(Biyiikoztiirk, 2014: 136).

Kruskall Wallis-H Testi: Normal dagilim gostermeyen gruplarda {i¢ veya daha fazla
sayida grubun ortalamalar1 arasindaki farkliligin anlamliligini tespit etmek igin

kullanilan bir testtir.

Mann Whitney U-Testi: Niceliksel 6lgekli gézlemleri verilen iki 6rneklemin ayni
dagilimdan gelip gelmedigini incelemek icin kullanilan parametrik olmayan bir

testtir.

Okuma:Duyu organlar1 vasitasiyla aliman sembollerin zihinsel bir igleme tabi
tutulmasi sonucunda metinlerden anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir

(Yildiz, 2014: 78).

Oz vyeterlik: Bireyin belli bir performans: gosterebilmesi, gerekli etkinleri
diizenleyip basarilt bir bi¢imde gerceklestirmesi igin gerekli olan kendi basari

potansiyeline olan inancidir.

T-Testi:iki grubun ortalamalarini  Karsilastirarak,iki grup arasindaki farkin
rastlantisal mu, istatistiksel anlamli bir fark m1 olduguna karar vermek i¢in yapilan

testtir.



1.7 SIMGELER VE KISALTMALAR

N: Birey (gbzlem) sayisi

p: Anlamlilik

sd: Serbestlik degeri

SO: Sira ortalamast

ss: Standart sapma

TOMER: Tiirk Dili Uygulama ve Arastirma Merkezi
x: aritmetik ortalama

vb.: ve benzeri

%: yiizde
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BOLUM 11

ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI VE ILGILI ARASTIRMALAR.

2.1 ARASTIRMANIN KURAMSAL CERCEVESI

2.1.1 Oz Yeterlik
2.1.1.1 Oz yeterlik kavram

“Self-efficacy”, sosyal biligsel 0grenme kuramcilar1 tarafindan cesitli sekillerde
tanimlanmaya ve agiklanmaya calisilan bir kavramdir. Sosyal Ogrenme Kurami’nda
one cikan ve iizerinde sik¢a durulan bir kavram olan “self-efficacy” kavramu ile ilgili
tammlarm hemen hemen hepsi Sosyal Ogrenme Kurami’mi gelistiren Albert
Bandura’dan hareketle yapilmis tanimlardir. Kanadali bir psikolog olan Albert
Bandura “self-efficacy” kavramindan ilk olarak 1977 yilinda ¢ikan “Self efficacy:
Toward a unifying theory of behavioral change” isimli 25 sayfalik makalesinde
bahsetmistir. Bandura (1977: 191) bu makalesinde “self-efficacy” kavramini ilk
olarak, “kisinin 6grenme ve davraniglarimi gerekli seviyelere ulagtirmak i¢in kendi
kapasitesine olan inanc1” seklinde tanimlamistir. Bandura, Sosyal Biligsel Teori
(Social Cognitive Theory) olarak da bilinen kuramimi ve bu kuram ile ilgili olan
bircok kavrami agikladigi eseri “Social Foundations of Thought and Action
(Diistinme ve Etkinligin Sosyal Temelleri)” adli eserinde “self-efficacy” kavramu ile
ilgili en ¢ok bilinen ve kabul goren tanimini yapar. Bu eserinde Bandura (1986: 361)
self-efficacy kavramimi “Bireyin belli bir performansi gostermek igin gerekli
etkinlikleri organize edip basarili bir bicimde yapma kapasitesine iliskin kendi

hakkindaki yargisidir.” seklinde tanimlamistir.
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“Self-efficacy” kavrami, “ben, benlik, kendi, 6z varlik, nefis, kisisel ¢ikar, insanin
kendi menfaati (Best Puplishing, 2003)” anlamlarina gelen “self” kelimesi ile “fayda,
etki, tesir, etkililik, yarar (WEBI1, 2014)” anlamlaria gelen “efficacy” kelimesinin
birlestirilmesiyle olusan bir terimdir. Tureng Sozliik’te “self-efficacy” kavraminin
Tiirk¢e karsiliklar1 genel, psikoloji, egitim ve dilbilim kategorileri iginde verilmistir.
“Self-efficacy” kavrami, genel kategoride “kendi kendine yapabilir, 6z-yeterlik, 6z
yeterlik, 6z yetkinlik”, psikoloji kategorisinde “6z-etkinlik”, egitim kategorisinde “6z
yeterlik”, dilbilim kategorisinde “Ozyeterlilik” anlamlarinda karsilik bulmaktadir
(WEBI, 2014). Tiirk¢e yapilan arastirmalarda “self-efficacy” kavraminin 6 farkli
sekilde yazildig1 goriilmektedir: Ozyeterlik, 6z yeterlik, 6z-yeterlik (Demirel, 2010:
109,231), 6z yeterlilik, ozyeterlilik, 6z-yeterlilik. Tirk Dil Kurumu (2009)
sozliiglinde bu 6 farkli sekilde karsimiza ¢ikan sozciik ve sozliik gruplarinin
dogrudan bir sozliik karsiliklart bulunmamaktadir. Birlesik sézciik olarak karsimiza
¢ikan bu kavram i¢in kullanilan her bir sézciligiin anlami tek tek ele alinabilir. TDK
Tiirkce Sozliik’te “6z” kavrami “bir kimsenin benligi, kendi manevi varligi, ig, nefis,
derun, varolus karsit1”, “kendine, kendi kendini” anlamlarin1 biinyesinde barindirir.
Birbirine yakin anlamlar iceren kelimelerden “yeterlilik” kavrami “bir igi yapma
giiciinii saglayan o0zel bilgiye, ehliyete, kifayete sahip olma durumu” seklinde
tanmmlanmistir (TDK, 2009: 2174). Tiik¢e Sozliik’te (2009) “yeterlik” kavrami
“yeterlilik” kavrami ile hemen hemen Ortlisen bir icerikle karsimiza gelir. Ancak
Giincel Tirkce Sozliik’te “yeterlik” kavrami “yeterlilik” kavramindan farkli olarak
“gercek ya da tlizel kisinin haklara iye olmasi, haklarimi kullanabilmesi, gorev
yapabilmesi, yiikiim ve sorumluluk altina girebilmesi giicii” seklinde tanimlanmistir
(WEB2, 2014). Nitekim “Self-efficacy” kavraminin, bir egitim bilimleri terimi
olarak dilimize girdigi ve bu kavramin Tiirk¢e karsiligimin yapr anlam uyumu
gozetilerek ifade edilmesi gerektigi diisliniildiigiinde “6z yeterlik” olarak ifade

edilmesinin daha dogru bir kullanim olacag: diistintilmektedir.

Ogretim uygulamalarinin basarisi ile dgrencinin dzellikleri arasinda paralel bir iliski

vardir. Bir 0gretim uygulamasi, hedef kitlesi olan 6grencilerin biligsel, duyussal,

toplumsal ve fizyolojik 6zelliklerini ve bu 6zelliklere dayali gereksinimlerini dikkate

aldig1 siirece basarili olabilecektir (Kuzgun ve Deryakulu, 2006: 8). Bu
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ozelliklerinden biri de Sosyal Ogrenme Kurami’nda ifade edilen bireyin 6z yeterlik
inancidir. Oz yeterlik inanci, Sosyal Bilissel Kuram’in temel olarak dayandigi alti
temel ilkeden biri olan 6z yargilama kapasitesi (self-reflective capability) ile
dogrudan iliskilidir. Senemoglu (2012: 223), 6z yargilama kapasitesini “Sosyal
O0grenme kuraminin belki de en Onemli ilkelerinden biri, insanlarin kendileri
hakkinda diisiinme, yargida bulunma kendilerini yansitma kapasitesine sahip
oluslaridir.” bigiminde ifade etmistir. Insanlarin sahip oldugu bu dogal kapasite,
kisinin gercek basar1 durumlar1 ve yeterlilikleri ile ilgili inanglar1 6z yeterlik
kapasitesinin olusmasini saglar. Her birey, gerceklestirdigi her bir etkinlik i¢in ne
derece basarili oldugu ile ilgili ¢esitli yargilara sahiptir. Sahip oldugu bu yargilar
bireyin basar1 ge¢misini ortaya koyar. Bireyin belirli alandaki bu basar1 gegmisleri de

0z yeterlik seviyesini etkiler (Bandura, 1986, 1997).

Bandura (1986: 391) 6z yeterlik kavramin1 “Bireyin, belli bir performans1 gdstermek
icin gerekli etkinlikleri organize edip basarili olarak yapma kapasitesine iliskin 6z
yargisidir.” seklinde tanimlamistir. Baska bir anlamda 6z yeterlik, belirli bir
aktiviteyi ve davraniglar1 gerceklestirmek icin engellerin iistesinden gelme ile
bireylerin yetenekleri ve kabiliyetlerine olan inanci ve giivenidir. Kisilerin basarisi,
motivasyonu ve Ogrenme stratejileri gibi bazi karakteristik alanlarda 6z yeterlik
inanglarinin etkisi {izerine cesitli arastirmalar yapilmistir. Ogrencilerin 6z yeterlik
seviyelerinin, tayin ettikleri akademik basarilarin1 ve onlarin nihai akademik basari
seviyelerini etkiledigi goriilmiistiir (Zimmerman, Bandura ve Martinez Pons, 1992).
Akademik motivasyon, ilgi ve 6grencilerin okul basarist kendi 6grenme aktivitelerini
diizenlemede ve zor konularda uzmanlasmada 6z yeterlik inanglarindan etkilenir.
Kariyer istegi ve ilgi alam1 erken gelisim donemlerinde 6z yeterlilik inanglar

tarafindan etkilenir (Bandura ve digerleri, 1996).
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2.1.1.2 Oz yeterlik ve motivasyon

Oz yeterlik, psikolojik, sosyal, bilissel yap1 olarak tek basina ele alinmakla birlikte
motivasyon ve iirlin beklentileri gibi diger psikolojik, sosyal ve biligsel yap1 unsurlari
ile iliskili olarak da analiz edilmistir (Luszczynska, Scholz ve Schwarzer, 2005).
Gardner ve Tremblay (1995) Fransa dil okullarinda Ogrencinin performans
beklentilerini degerlendiren c¢alismasinda 6grecilerin motivasyonlarinin 6z yeterlik
yapisini etkiledigini ortaya koymustur. Gardner ve Lambert (1959) ikinci dilde
basar1 ile motivasyon arasindaki iliskiyi kesfetti (akt. Gardner and Tremblay, 1995).
Gardner ve Tremblay (1995) 6z yeterligin olusumunu, motivasyonel davranislarda
etkisi olan ve sadece deneyimli bireyler tarafindan algilanabilen motivasyon

onciillerinden biri olarak nitelendirmislerdir.

Gardner ve digerleri sonug beklentileri ve motivasyon arasinda bir iliski kurarken 6z
yeterligi beklenti ile de iliskilendirir. Bandura (1989) 6grendigimiz en Onemli
beklentinin 6z yeterlik oldugunu iddia eder (Gardner and Tremblay, 1995). Gardner
ve Tremblay (1995) arzu edilen bir amaci elde etmek igin motivasyonun bu
belirlenmis amacin basarilabilirligi hakkinda 6grenenlerin inanglarindan etkilendigi
ortaya koyar. Oz yeterlik Ogrencilerin gelecekteki yeterliliklerine karst olan
inanc¢larii, 6zgiiven ise 6grencilerin degerlendirme esnasinda kendilerine yonelik
algiladiklan yeterliligi gosterir (Gardner, 1995). Bandura (1991) basarinin yetenege
dayandirildigt zaman yiiksek 6z yeterlik gosterdigi, fakat basarisizligin yetenek
eksikligine dayandirildigi zaman diisiik 6z yeterligin isareti oldugu icin bireyin
yetenekleri ile basari iliskisi arasindaki inancinin 6z yeterlik ile iliskili oldugunu ileri
stirer (Akt. Gardner ve Tremblay, 1995). Gardner ile Trembley (1995) yaptiklari
arastirmalarinda ise Ogrenilecek dile karsi tutumun 6z yeterlik {lizerinde etkisi
oldugunu hatta 6z yeterlilik ile birlikte bireyin 6grenecegi dile karsi motivasyonunu

dahi etkiledigini tespit etmislerdir.

Weiner (1996) arastirmasinda motivasyonun olusumunda ii¢ tane Onciil bilissel
yapilandirma oldugunu belirtirmistir: atfetme(yiikleme) kurami, 6grenilmis ¢aresizlik
ve 0z yeterlilik teorisi (Akt.  Dornyei, 1994). Tim bunlarin 6grencilerin

yeteneklerine yonelik 6z degerlendirmede etkili olmakla birlikte sonrasinda
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ogrencilerin belirlenen hedefe ulasmadaki motivasyonlarmi da etkiledigini de
soyleyebiliriz. Oz yeterlik, gegmis basarisizliklara dayandirma veya dgrencilerin
basarilarinin yaninda, gézlemler, pekistirmeler, diger degerlendirme ve iknaya bagl
deneyimlerden etkilenir (Dornyei, 1994). Oxford ve Shearin baslangigta 6grencilerin
yapilan etkinliklerde basarisizlik durumlarina maruz kalmasinin diisiik 6z yeterlige
neden oldugunu ve dil siiflarinda bu ylizden basarisiz hissettiklerini ileri siirdii. Bu
nedenle Ogretmenlerin anlamli, elde edilebilir dil hedeflerini belirleme yoluyla
ogrencilerin yiiksek 6z yeterlik kurmalarina yardimci olmalar1 gerektigi sonucuna
vardi; ¢linkii baslangigta yiliksek 6z yeterlik kurulursa, basarisizlik durumlarinin
ogrenci iizerindeki etkisi azabilirdi (Dornyei, 1994). Ikinci dil 6gretiminde
motivasyonu gelistirme yollarindan biri, 6grencilerin 6z yeterliklerini onlara hedef
kazanimlarla iliskili olarak edindirmek, O6grenme stratejileri gelistirme yollarin
gostererek yardim etmek ve bunlar1 yaparken beklentilerini basarabilecegi etkinlikler

yoluyla yiikseltmek ile miimkiindiir (Dornyei, 1994).

2.1.1.3 Oz yeterlik inanclar1

Pintrich ve Schunk (1995) 6z yeterlik inancinin son yirmi yilda egitim alaninda 6nem
kazandigini iddia etmistir. Oz yeterlik kavrami Bandura’nin bagyapit1 “Self-efficacy:
Toward a Unifying Theory of Behavioral Change” (Oz yeterlik: Davranis Degisikligi
Birlestirme Teorisine Dogru) adli eserinde meydana geldi ve atletik performans,
sigara igme davranisi, aciy1 kontrol, sosyal beceriler, saglik, klinik problemler gibi

degisik alanlarda uygulandi (Akt. Pajares, 1996).

Bandura’nin Sosyal Bilissel Kuram’1 6z yeterlik ve davranig arasindaki iligkiyle ilgili
onemli bulgular saglar. Bandura (1986) bu kuraminda * Insanlarin ne diisiindiikleri,
neye inandiklar1 ve neler hissettikleri nasil davranacaklarini etkiler.” diye belirtmistir
(Akt. Mills, Pajares, Herron, 2007). Bandura’nin (1986) Sosyal Biligsel Kuramina
gore, bireylerin yetenekleri hakkindaki kendi diisiinceleri ve ugraslarinin

performanslari iizerinde oldugunu ortaya koymustur (Pajares, 1996).

Oz yeterlik inanglar1, Bandura ve Schunk (1981) tarafindan “Insanlarin yeteneklerine

ait diislincelerini diizenlemek ve hedeflenen tiirdeki performanslarini elde etmek icin
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gerekli davranig bi¢imini gerceklestirmek™ olarak tanimlanmistir (Akt. Magogwe &
Oliver, 2007).

Pajares (1996), yliksek 6z yeterlilige sahip bireyler daha zor gorevler segerken, diisiik
0z yeterlilige sahip bireylerin kendilerini yeterli ve emin hissettikleri gorevler
sectiklerini sOylemistir. Bu yilizden, Pajares (1996) bireylerin 6z yeterlik inanglarini
ifade ettigi ya da bireylerin basar1 derecelerini belirledigi i¢in 6z yeterlik ile basari

arasinda bir iligki oldugunu belirtir.

2.1.1.4 Oz yeterlik ve basar1

Pajares (1996) yiiksek 6z yeterlik yiiksek basari ile sonuglandigi icin 6z yeterlik ve
basar1 arasinda iliski oldugunu belirtir. Mogogwe ve Oliver (2007) Botswana’da alt
diizey dilsel gelisimleri ile 6grencilerin dil stratejileri ve 0z yeterlikleri arasinda
giiclii bir pozitif korelasyon oldugunu tespit etmistir. Bandura (1986) “algilanan 6z
yeterlik” 6grenenin belirledigi hedeflere kilavuzluk ederken motivasyonunu, 6grenen
tarafindan hedefleri elde etmek icin ¢abanin derecesini, basarisizlik durumunda
ogrenenin devamliligini etkiledigini ileri siirmiistiir (Akt. Wong, 2005). Horwitz ve
Cope (1986) ve Oxford ve Shearin (1994) ikinci dil olarak Ingilizce dgrenenlerin
diisiik 6z yeterlige sahip oldugunu ve dil 6grenmede basariya yonlendirecek 6grenme
stratejilerini  kullanmadiklarini ileri siirer (Akt. Wong, 2005). Bandura’nin
perspektifinden bakildiginda “Sosyal Biligsel Kuram”, algilanan 6z yeterlik, yetenek,
beklentiler ve 6grenen performansi ile dogrudan iliskilidir (Luszczynska, Schalz ve
Schwarzer, 2005). Luszczynska, Schalz ve Schwarzer (2005) sosyal biligsel kurami,
0z yeterligi davraniglart sekillendirdigi i¢in yakin zamanda ortaya c¢ikacak

davraniglarin da tahmin edilmesinde 6nemli bir etken olarak karsimiza ¢ikar.

Graham (2006) “yabanci dil ¢alismasinda iist bilissel inanclar” {izerine bir arastirma
gerceklestirdi ve bu arastirmada orta diizey basarili 6grenenlerin basarilarinm
yeteneklerine yorarken yiliksek basarili 6grenenlerin basari icin ¢abaya Onem
verdiklerini bulmustur. Graham (2006) c¢alismasinda caba sarf etme ve yetenek
bakimindan yiiksek ve diisiik 6z yeterligi sahip Ogrencileri arasinda degiskenlik

oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
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Schunk(2003) bir basarisizlik durumunda gosterilen gorev se¢me, basarma ve
isteklilik gibi basar1 davraniglarinin 6z yeterlikten etkilendigini ve karsilikli olarak
ogrencilerin 6z yeterlik inanglarmin da onlarin gergek performansindan etkilendigini
belirtir. Yiiksek diizeyde 6z yeterlilik de 6grencilerin gorevlere iliskin zorluklar1 géz
Oniine alarak ve boylelikle verimli bir 6grenme ortamini tetikleyerek dgrenmelerini
etkiler (Schunk, 2003). Pajares (1996) arastirmalarinda 6z yeterlik akademik basari
ve 6grenme tahminlerini gdstermistir (Akt. Schunk, 2003). Oz yeterligin dgrenenleri
hedeflere ulasmasinda c¢aba sarfetmeleri i¢in motive ederek 6grenmeyi gelistirdigi

sOylenir (Schunk, 2003).

Mills, Pajares ve Herron(2007) 6z yeterlik ve 6z diizenleme icin Fransiz dil
siiflarinda basart tahmini oldugunu bulurlar bdylece Ogrencilerin 6z yeterlik
inanglarinin onlarin akademik performansini énemli bir sekilde etkiledigini ortaya
c¢ikardi. Multor, Brown ve Lent (1991) 6grencilerin basarilar1 ve 6z yeterlik inanglari
arasinda pozitif bir iligki oldugunu ortaya ¢ikardi (Mills, Pajares and Herron, 2007).
Mori yabanci dil smiflarinda diger yapilara iliskin 6z yeterlilik maddelerini
gelistirerek 6z yeterlik dlgiimiinii uyguladi (Mills, Pajares and Herron, 2007). Oz
yeterlik inanglarinin dogrudan veya dolayli olarak tutum(davranis), dil stratejileri,
sonu¢ beklentileri, algilanan deger ve motivasyon gibi diger sosyal ve biligsel
yapilandirmalara iliskin olarak Ogrenenlerin basarilar1 iizerine etkisi oldugu

goriilmektedir.

2.1.1.5 Oz yeterlik kaynaklar

Bandura (1995), 6z yeterlik inancinin dort temel kaynagi oldugunu ifade etmektedir.
Bireyin 0z yeterligi, deneyimlerinden, yaptig1 gozlemlerinden, telkin amach
ifadelerden ve psikolojik durumundan etkilenir. Insan, her hangi bir durum
karsisinda karar vermek durumunda kaldiginda ilk once kendi deneyimlerini akla
getirir. Eger gecmis yasantisinda karsilastigi durum ile ilgili benzer durumlarin
varlig1 s6z konusu ise yeni durumlar karsisinda kisinin 6z yeterlik algis1 etkilenir.

Yabanci dil olarak Tiirkge egitimi alan bir 6grenci gegmis yasantisinda Tiirkce ile
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ilgili olumlu tutum, motivasyon araglarina sahipse bu durum 6z yeterligini ve Tiirkce

Ogrenebilme basar1 potansiyelini etkiler.

Deneyimlerden sonra kisinin 6z yeterligini en ¢ok etkileyen kaynak gozlemlerdir.
temelde etkileyen genis kapsamli bir kavramdir. Bandura’ya gore gozleyerek
ogrenme, sadece bir kisinin diger kisilerin etkinliklerini basit olarak taklit etmesi
degil, ¢evredeki olaylar1 biligsel olarak islemesiyle kazanilan bilgidir (Senemoglu,
2012: 94). Kisi sadece deneyim yoluyla d6grenmez aksine bir¢ok davranisi gesitli
gdzlemler yoluyla dgrenir. Ozellikle sosyal modellerin dzellikleri, dolayli yasantilar
kisi i¢in bir pekistirme, ceza ve giidiilenme gibi 6grenme siirecini etkileyen unsurlara
sebebiyet verebilir. Ozbay (2010: 89) “Dil Becerilerinin Kazanilmasinda Gozlemin
Yeri” adli makalesinde “gdzlem” konusunun anlama becerileri olan okuma ve
dinleme ile beraber degerlendirilmesi gerektigine vurgu yapar. Dil 6gretiminde
kisinin bu anlamdaki gdézlemleri olduk¢a 6nemlidir. Cok eski bir 6grenme yOntemi
olarak bilinen gozlem, kisinin bir dili 6grenme siirecinde dort temel dil becerisi
kazanmada olduk¢a 6nemlidir. Yabanci dil olarak Tiirkge egitim alan bir 6grenci igin
karsilastig1, karsisinda model olarak gordiigli her Tiirk¢e konusan insan bir gdzlem
yoluyla 6grenmenin kaynagini olusturur. Ornegin bir 6grenci, Tiitkceyi dgrendigi
kisinin kelimeleri telaffuzundan, dil smifindaki arkadasinin Tirk¢e 6grenmedeki
basarisindan etkilenir. Ozellikle kisinin dili anlama ve anlamlandirma siireci basta
olmak tizere birey dil 6gretiminin her asamasinda mutlaka gézlem yolu ile 6grenme

gerceklestirir.

Verilen bir isi tam olarak yapabilecek yeteneklere sahip olan ve bu yonde gevreden
sO6zel mesajlar alan bireyler bir problemle karsilastiklarinda kuskularin1 ve kisisel
yetersizliklerini diisiinmek yerine problemi ¢6zmek icin daha fazla ¢aba harcarlar ve
bu cabay silirdiirme azmi gosterirler (Bikmaz, 2006: 294). Bu anlamda sozlii ikna,
kisinin 6z yeterligini ve dolayisiyla 6grenme kapasitesine olan inancimi etkiler.
Tiirk¢e 6grenme amaci olan bir 68renciye Tlirk¢enin gerekli caba gosterdigi zaman
basarili olacag telkinlerinin yapilmasi o kisinin dil becerilerini kazama noktasindaki
calisma verimini, Tiirk¢e 6grenmeye karsit olan motivasyonu etkileyebilir. Bunun

yant sira kisiye dil Ogrenmede rehberlik eden Ogretmenin Ogrencinin geri
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plandakaldig1 durumlarda destekleyici tavirlar sergilemesi kisinin Tiirkge dersi igin
kaybolan ilgisini tekrar canlandirabilir. Kisinin 6z yeterlik algisini olusmasini
etkileyen diger bir durum kisinin psikolojik durumudur. Kisinin kaygi diizeyi, endise,
karamsarlik, baski, basarili olama korkusu gibi durumlar 6z yeterlik inanglarini

etkiler.

2.1.2 Dinleme
2.1.2.1 Dinleme kavrami

Okuma becerisi ile birlikte anlama etkinligini tamamlayan dinleme becerisi, dilin
dort temel becerisinden biri olarak karsimiza ¢ikar. Dil ve iletisim ile ilgili unsurlar
ile ifade edilen dinlemenin birgok tanimi yapilmis; bir dil becerisi olarak belli basl

boyutlar1 vurgulanmistir.

Dinleme, konugsmada ileri siiriilen disiinceleri anlamak, yorumlamak,
degerlendirmek, organize etmek, aralarindaki iliskileri saptamak, bellegimizde

saklamaya deger bulduklarimizi segip ayirmak anlamina gelmektedir (Taser, 2000:
214).

Dinleme, dinleyicinin 6nce sdylenilenlerle sonra sdylenilenler arasinda baglanti

kurma ve iletigsim i¢indeki islevini anlama yetenegidir (Temur, 2001: 61).

Dinleme, sozsel bir girdiyi anlama ve yorumlama siirecidir. Dinleme, anlamaya
dayali, bircok islemin bir arada, etkilesimsel olarak gerceklestigi bir edimdir (Kegik
ve Uzun, 2004: 111).

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, piirlizsiiz olarak anlayabilme ve

s06z konusu uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel ve Sahinel, 2006: 72).

Dinleme, ses, miizik, giiriiltii, konusma gibi sesli uyaricilar1 isitmek, anlamak ve
zihinde yapilandirmak i¢in kulak ve beynimizle yiiriitiilen karmasik bir siirectir

(Gtines, 2013: 80).

Epcacgan (2013: 334) dinleme ile ilgili yapilan tanimlardaki ortak noktalar: “Iletileri

dogru bir sekilde anlama ve yorumlama cabasi”, “dilin dort temel islevinden biri
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olma”, “kisiler arasi iletisim unsuru olma”, “belirli bir ama¢ dogrultusunda yapilma”,

« e e 1 e s . . .

insanin se¢gme Ozglirligliniin bir yansimasi olma”, “igitmeyi de igine alan bir

etkinlik”, “Ogrenilebilen ve Ogrenilmesi gereken bir dil becerisi olma”, “insan
2 (13

beyninin ¢esitli biligsel siireglerini gerektirme”, “cok farkli boyutlar1 olan bir olgu

olma”, “karmasik ve aktif bir siireci icerme” olarak siralamistir.

2.1.2.2 Dinleme — iletisim iliskisi

Birlikte yasamaya muhtag¢ olan insanoglunun sosyal bir varlik olmasinin en birinci
temeli saglikli iletisim kurabilme becerisinden gecer. Bu saglikli iletisimin
gerceklesmesinde iletisimin unsuru olan yedi dgenin (ileti, gonderici, alici, kanal,
kod, baglam, doniit) asgari diizeyde olusum sartlarini saglamasi beklenir. Saglikli bir
iletisim, belirli bir baglam i¢inde goéndericinin ortak bir kod ve uygun bir kanal
secerek ulastirmak istedigi iletinin alicida ne kadar anlamini buldugu ve géndericinin

iletisi ile ilgili alicidan ne dlglide doniit alip almadigr ile ilgilidir.

Gelisen teknoloji ve egitim imkanlar1 ile birlikte her ne kadar iletisimin unsurlar
cesitlilik gostermeye baslasa da alict konumunda yer alan insanin yeri degisiklik
gdstermemistir. Insan, en temel duyu organlari olan goz ve kulak ile ¢evresinden
gelen iletileri alir; bu iletileri beyin ve beyin ile ilgili tiim bilesenler ile anlamaya
calisir. Bu anlama ve anlamlandirma siireglerinden ilki dinleme becerisidir.
lletisimde dil ile birlikte temelde seslerin hakim oldugu farkli boyutlar1 olan bu temel
beceri 6grenme basta olmak iizere insana ait birgok etkinligin temelini olusturur.
Dinleme, iletileri anlayabilme, uyarana tepkide bulunabilme etkinligidir. Diger bir
deyisle dinleme, konusma ya da okuma yoluyla gonderilen bir iletinin kavranmasidir
(Giirgen, 2008: 49). Dolayisiyla dinleme, iletisimin gerceklesmesinde insanin sahip

olmasi gereken temel bir beceridir.
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2.1.2.3 Dinleme siireci

Dinleme ses, isitme, dilisinme, anlama, iliskilendirme, elestirme, =zihinde
yapilandirma gibi ses, kulak ve beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmagik bir
siirectir. Dinleme siirecinde gercgeklestirilen fiziksel ve zihinsel islemler ii¢ temel
asamada ele alinmaktadir. Bunlar isitme, anlama ve zihinde yapilandirma olmaktadir
(Giines, 2007: 79). Dinleme siireci 6n sart olarak dinleyicinin temelde saglikli bir
fiziksel ve bilissel yapmin olmasimi gerektirir. Bu siirecin gelisimini, etkinliini ve
egitimini basta psikolojik unsurlar olmak {izere dinleyici ve iletisim siireci ile birlikte

dinlemeyi etkileyen bircok ¢evresel faktér onemli rol oynar.

Dinlemek bir insanin rahatca oturup ses dalgalarinin kulaklarina girmesine miisaade
etmek degildir. O tipki okumak gibi yalniz harflere bakmasindan daha fazla bir sey
yapmasina ihtiya¢ gosterir (Nichols ve Stevens, 1974: 43). Dinleme siirecinde alic1
olan birey hem fiziksel hem de zihinsel unsurlariyla aktiftir. Birey, dikkatini uyarici
konumundaki ses iizerine odaklar ve benzer sesler arasindan ayirt eder. Seslerden
olusan biitiiniin kavranmasi, son asamada kelime ve climlelerin algilanip
¢coziimlenmesini gerektirir. Anlama boyutunda, yani alic1 dil islevinde bozukluk olan
birey, herhangi bir isitme kayb1 olmasa da konusulan sozciikleri anlayamaz (Ozbay

ve Barutcu, 2013: 955).

Gogilis (1978: 228) dinleme siirecini “isittigini anlamak amaciyla dikkat harcamak ve
bir sonug ¢ikarmak i¢in konusmayi izleme” olarak tanimlar. Dinleme, sadece sesleri
dogru isitme islemi degildir. Dinleme isitilenleri anlamak i¢in gerceklestirilen
zihinsel etkinliklerin biitiintidiir (Giines, 2007: 74). Dinleme, kulagin isitme islevini
bilingli olarak kullanmadir. Yani dikkati, seslerin {izerinde toplayarak manayi
anlamadir. Isitmede dikkat olmadig: halde dinlemede dikkat vardir (Emiroglu, 2013:
773). Dolayistyla dinleme isitmeden farkli olarak dikkat gibi anlama siire¢lerini
blinyesinde barindiran hedefinde saglikli iletisim olan bir siirectir. Biitiin bu siirecler
icinde dinlemenin her agsamasinda bireyin dinleme becerisini etkileyen bircok sebep

karsimiza ¢ikmaktadir.

Dinleme, insanin kulagina gelen birgok sesten birini se¢mesi, algilamasi ve

degerlendirme siirecinin biitlinliinii kapsar (Ari, 2010: 179). Alinan mesajlarin
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niteligine, mesaj kaynagmin (verici) gorsel davranislarina, iletisim aracinin (ses)
nasil kullanildigina, dinleyenin hangi maksatla dinledigine ve daha pek ¢ok faktdre
gore dinlemenin niteligi de degisir. Dinleme faaliyeti, konusanin ses tonu, beden
dilini kullanma becerisi, konunun ortaya konulusu ve muhteva 6zellikleri, dinleyenin
sosyal, psikolojik, zihinsel durumuna ve konuyla ilgili ge¢mis yasantilarina gore

anlam kazanir (Cifei, 2002: 170).

2.1.2.4 Dinleme egitimi

Bir insanin sadece dinlemeye ayirdigi zaman, diger 6grenme becerileri olan okuma,
konusma ve yazmadan hatta bunlarin tiimiine ayirdigi zamanin toplamindan bile
fazladir (Emiroglu, 2013: 272). Yillar boyu daha ¢ok formal yonleriyle 6n plana
¢iktig1 i¢in yazma ve okuma becerileri egitimi giindemde olmakta dinleme becerisi
ise ancak konusma becerisi ile birlikte ele alinmaktaydi. Okul i¢cinde yapilan planl
etkinlikler kadar okul disinda giinliik hayatta edinilen deneyimler de dil egitimi igin
onemlidir. Bu baglamda, okul dis1 6grenme etkinlikleri dil egitiminin informal

boyutu i¢inde ele alinabilir (Maden, 2012: 41).

Ozellikle dil egitimindeki arastirmalar ve dilin gelisim siirecindeki bu informal
gostergeler dinleme becerisinin egitiminin de 6nemli oldugunu gostermistir. Bu
baglamda aile toplantilari, arkadaslar arasi1 faaliyetler, hobiler, resmi iliskiler, bir
pazar yeri, aligveris merkezi, market, miize, park, kiitiiphane, sinema, tiyatro, konser
alam1 vb. yerler, diger eglenme ve dinleme mekanlari, televizyon ve radyo
programlari, internet siteleri, elektronik kitap, dergi, gazeteler araciligiyla
gerceklesen tiim 6grenmeler informal 6zellik gosterir (Simsek, 2010: 2). Dolayisiyla
dinleme becerisinin egitimi bagta dil egitimi olmak {izere amaci egitim ve dgretim

olan tim etkinlikleri etkiler.

Her donem ve her seviyedeki 6grenmelerini sosyal ve bireysel varlik olabilme
olgusunu dil becerilerini kullanarak gergeklestiren insan algilamaya, tanimaya,
tanismaya, duymaya, diisiinmeye ve anlam vermeye dinleyerek baglamakta, hayatin
baslangicindan sonuna kadar her doneminde de dinlemeyi en 6nemli 6§renme araci

olarak kullanmaktadir. Bireyin yasantist boyunca duydugu her tirlii sesi
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anlamlandirmasi, zihninde depolamasi, deneyim ve bilgi birikimlerinin 6nemli bir
kismin1 bu sekilde olusturmasi dinlemenin 6grenmede temel 6ge oldugu anlamina

gelir (Karadiiz, 2010: 40).

Dinleme egitiminin temelinde her seyden o©nce dinleyici vardir. Bu yiizden
dinleyicilerin ortak ve farkli olan 6zelliklerini bilmek ve dinleme siirecini uygun bir
sekilde diizenlemek 6nemlidir. Bu siirecin zevkli hale gelmesi ise dgrencilerin ilgi,
ihtiya¢c ve zihinsel isleyis siireglerinin bilinmesiyle dogrudan iliskilidir. Birey,
O0grenme siirecinde bilgiler arasinda degisik baglantilar kurdugu ve bazi hatirlatma ve
cagrisim unsurlarin1 kullandig1 takdirde hem o6grenmeden zevk alacak hem de

Ogrenilenler etkili ve kalici olacaktir (Aydin, 2010: 12).

2.1.2.5 Dinleme egitimi ve psikoloji iliskisi

Dinlemenin fiziksel ve bilissel bir siire¢ olmanin yaninda psikolojik bir yoni,
dinleyicide psikolojik bir altyapinin olmasmi gerektirir. Bu bakimdan dinleme,
seslerin ve varsa konugsma goriintiilerinin farkinda olmayla ve onlara dikkati
vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve hatirlanmasiyla siiren ve
anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siirectir (Ergin ve Birol, 2000: 115).
Dinleme becerisi zekd, isitme, dinlemenin 6neminin farkinda olma, konuya ilgi
duyma, dikkat, algilama ve kavrama gibi fizyolojik ve psikolojik etkenler

cercevesinde gelisir. (Ozbay ve Barutgu, 2013: 954)

Epc¢apan (2013: 334) dinleyicilerin olumsuz ruh hali, yeterince ilgi ¢ekmeyen bir
konu veya konugsmacidan kaynaklanan olumsuzluklar, dinleyenin yeterince motive
edilememesi dinlemeyi etkileyen psikolojik faktorlerden bazilari olarak saymaktadir.
Dolayisiyla dinleme egitimini tutum, kaygi diizeyi, motivasyonu ve dinleme amaci
gibi psikolojik gostergeler etkiler. Dinlemeyi etkileyen bu psikolojik gdstergelerin
ortaya ¢ikmasinda bir¢ok sebep etkindir. Dersin hedeflerinin farkinda olmama, konu
tizerine dikkatini toplayamama, konuya ilgi duymama, dinleme sirasinda kisisel
sorunlara odaklanma, anlatilan her seyi not almaya calisma, ders siiresini hayal
kurarak gecirme, konunun kavranmasi i¢in gerekli olan 6n bilgilere sahip olmama ve

giidiilenme eksikligi gibi bagliklar altinda toplanabilir (Asillioglu, 2009: 60).
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Cifci (2002: 175) Ogretmenin veya anlatanin (vericinin) tutum ve davraniglari,
dinleyenlerin iizerinde biraktig1 izlenimler itibariyle dinlemeyi etkiledigi
belirtmektedir. Ogrencinin dinlemeye karsi olumlu ve olumsuz olan tutumu da
dinleme ve dolayisiyla dinleme becerisinin gelisimini etkiler. Ciinkii dinlemeye
yonelik tutumu olumsuz olan bir 6grencinin dinleme becerisindeki gelisim de istenen
diizeyde olmayacaktir. Bunun sonucunda birey hem okul yagaminda hem de iletisim

siirecinde sorunlar yasayabilir (Kantarci ve Yangin, 2013: 738).

Ogrencinin dinleme kaygis1 dinleme becerisinin gelisiminin her asamasinda kendini
gosterir. Dinleme kaygisi, 0grenciyi dinleme becerisinin her asamasinda etkiler ve
kaygi diizeyi arttikca 6grenci dinleme etkinliklerinden kaginir. Bu durum bir kez
gerceklestiginde Ogrencinin dinleme kaygisini belirlemek ve dinleme becerisini
gelistirmek i¢cin ge¢ kalinmis olabilir (Melanhioglu, 2013: 857). Bu kaygi diizeyi
ozellikle yabanci dil 6gretiminde yapilan dinleme etkinliklerinde kendini gosterir.
Yildirim (2007: 178) yabanci dil kaygisinin hedef dilde iiretimin yani sira anlamay1
bloke ettigi i¢in Ogrencilerde konusma becerisinin gelisimle birlikte dinleme

becerisinin gelisimini etkiledigi ifade etmektedir.

2.1.2.6 Yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde dinleme egitimi

Dilin dort temel islevinden biri olan dinleme, kisiler arasinda iletisimin vazgecilmez
bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama cabasi; isitmeyi de
icine alan kapsamli, karmasik, aktif bir siire¢; cok boyutlu bir olgu; amagh bir
davranis ve insanin se¢gme Ozgiirliglinliin de bir yansimasi olarak insan beyninin
biligsel siireclerini gerektiren zihinsel bir etkinliktir (Epcacan, 2013: 335). Dinleme
bireyin ilk égrenme alamdir (Giines, 2007: 73). Insandaki bu dinleme etkinliginin
insanda ilk kazandirdigi unsur isitilenleri anlamlandirma siirecidir. Bu
anlamlandirma, isitilenlere agina olma siireci daha ¢ok informal yonleri ile birlikte dil
egitim siirecini ifade eder. Dolayisiyla insan, hayatinin ¢ok 6nemli bir pargasi olan
dili dinleme becerisi sayesinde 6grenmekte ve kullanmaktadir (Ozbay, 2010: 58).
Bireyin daha diinyaya gozlerini agmadan anne karninda sesleri isittigini ve seslere

anlamli tepkilerde bulundugunu biliyoruz. Ikidilli, {i¢dilli ortamlarn kendine has
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ozellikleri bir kenara birakilacak olursa dogal bir siire¢ i¢inde tiim bireyler ilk defa
etkilesime gegctigi dil diyebilecegimiz anadilini anne, aile, ¢evre diizleminde biligsel,

zihinsel ve fiziksel donanimi 6lgiisiinde dinleme etkinligi sayesinde tanir.

Sozel iletisimde kaynagin gonderdigi mesajin alici tarafindan anlasilmasi, kaynak ile
alicinin ortak kavram ve terimlere sahip olmasina baghidir (Asilioglu, 2009: 57).
Ortak kod sistemi, kavram ve terimlerden kasit Oncelikli olarak iletisim siirecine
hakim olan, kullanilan dildir. Her ne kadar iletisim kanallari, gelisen olanaklar ile
cesitlenmis olsa da iletisimde dil ve dil egitiminin 6nemi yerini kaybetmemis aksine
kiiresellesmenin, hizin ve pragmatist bakis agisinin 6n planda oldugu giintimiizde iki,

lic ve daha fazla dilin 6grenilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Gilintimiizde kabul goren dil 6gretim yaklasimlar: ile birlikte anadili 6gretiminde
onemli bir yere sahip oldugu ifade edilen dinleme becerisinin yabanct dil
Ogretimindeki yeri ve onemi anadili egitiminden daha onceleri fark edilen bir
durumdur. Oyle ki giiniimiiz ¢agdas dil 6gretiminde tek basmna uygulanabilirligi
olmayan yapisalci dil bilimcilerin ortaya attig1 bir yabanci dil 6gretim yontemi olan
kulak-dil aligkanligi yonteminin dogal beceri 6grenme sirasini (dinleme, konusma,
okuma, yazma) gozeterek uyguladigi dinleme etkinliklerinin dil 6gretimindeki
yogunlugu bunun 6nemli bir gdstergesi olabilir. Yabanci dil 6gretiminde temel dil
becerilerinin gelismesinde ana dil 6grenmede oldugu gibi dogal bir siranin izlenmesi
goriisii oldukga yaygindir. Diger bir deyisle ikinci bir dil 6grenen kisi dnce duyacak,
sonra konusacak, daha sonra da okumay1 ve yazmay1 6grenecektir (Demirel, 2010:
98). Yabanci dilde once duyarak tanisilir ve dil, biitiin yapilarin islevleriyle
sunuldugu ve sesletim Ozelliklerinin belirtildigi bir ortamda duyarak daha kolay

ogrenilir (Dilidiizgiin, 2013: 275).

Anadili ediniminde oldugu gibi yabanci dil 6greniminde de 6nce dinleme yoluyla
cocuklarin bu dile kars1 yakinlik duygusu gelistirmeleri beklenmelidir (Hanbay,
2013: 25). Dilin dogal bir siire¢ i¢inde edinimi diisliniildiigiinde bireyin anadilini inga
eden en dnemli unsurun anadilinden farkl: biitiin yabanci dillerden daha fazla anadili
ile temas siiresinin olmasidir. Dil 6gretimin yontemsel bir biitiinliikk arz ettigi ve

O0grenen Ozerkligi kavramin on plana ¢iktig1 giinlimiizde anadil ile yabanci dil
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arasindaki en Onemli fark dil ile temas siiresidir diyebiliriz. Bireydeki dinleme
etkinliklerinin konusma, yazma ve okuma etkinliklerinden daha yogun bir sekilde
gergeklestigi diisiiniildiiglinde yabanci dil 6gretiminde dinleme becerisinin etkinligi
ve egitiminin dil ile temasin siliresinin 6nemi agindan oldukc¢a 6nemli bir noktada

durmaktadir.

Yabanct dil 6gretiminde dort temel dil becerisinden en zor geliseni dinleme
becerisidir (Demirel, 2010: 98). Ciinkii c¢ogunlukla anadil Ogretiminde dogal
kosullarda bir birey formal egitim siirecine dahil olmadan diinyaya geldigi ilk andan
itibaren temas ettigi birinci dil ile ilgili 6nemli bir diizeyde dinleme ve konusma
becerisini edinir. Bu edinim siirecinde hig¢ siiphesiz ¢ocugun gelisim doneminin sahip
oldugu bilissel, duyussal ve psikolojik 6zelliklerin de hakim oldugu bilinmektedir.
Ancak, dinleme ve konugma becerisi ile birlikte dile olan asinalik diizeyi yabanci dil
Ogretiminde O6grenci profili agisindan pek karsilagilan bir durum degildir. Kisinin dil
ile temasa ayrilabilecegi Onemli sayilabilecek zaman dilimleri, {ist diizey bir dil
O0grenme ihtiyaci, dile yonelik olumlu ilgi ve motivasyon diizeyi olmadig: siirece
yabanci dili 6gretimi formal bir cercevede gelisir. Dolayisiyla yabanci dil
Ogretiminde diger becerilerinin kazandirilmasinda dinleme becerisinin egitimi
etkinlikleri 6nemli bir ¢ercevede ele alinmali ve O0grenen konumundaki bireyin

biligsel, duyussal ve psikolojik dezavantajlari ile birlikte diistintilmelidir.

Dinleme dilin daha kolay 6grenilmesini saglar, ¢iinkii bir sozciik ancak isitildikten
sonra dogru sesletilebilir ya da tiimcede dogru ezgiler ile kullanilabilir; ayn1 zamanda
dil bilgisi 6gelerinin ve sodzciiklerin islevi gergek baglamlarda ¢oziilir (Dilidiizgiin,
2013: 259). Yabanci dil 6gretiminde bireyin ilk 6nce karsilastigi sorun dil igindeki
seslerin islevi, diger seslerden farki ve sesletimidir. Fonolojik diizeyde bir dinleyici
dilin seslerini ayirt edebilmelidir. Bir dilin ses yapisina hakim olmak i¢in baska
fonetik zellikleri de bilmek gerekir. Ornegin dinleyici tonlamaya duyarli olmazsa
duydugu bir ciimleye anlam veremeyebilir. Dinleyici vurgunun hangi sozciik
lizerinde oldugunu da fark edebilmelidir (Ozbay, 2010: 4). Vurgu ve tonlamanin
onemli bir yere sahip oldugu dillerde dillerin fonolojik diizeyde bir dil asinaligi
olmasi ic¢in dinleme etkinliklerinin diizenlenmesinde dilin fonolojik yapisinin

Ogretimi oldukca dnemlidir.
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Ogrencilerin dinleme siireci sirasinda konusma hizi, ses tonu, gorsel materyal
eksikligi ve ses kalitesi gibi bircok faktorden etkilendikleri belirlenmistir (Bekleyen,
2007: 91). Dinleme 6gretiminde amag, konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru
olarak algilayabilmek oldugundan, dinleme becerisi edilgen bir islem degil tam
aksine etken bir asamadir. Normal hizda konusuldugunda, konusmacinin tiim
sOylemlerinin anlagilmasa bile ne demek istediginin algilanmasi beklenir. Bu
nedenle, 6grencilerin amag dildeki sesleri tanimasi, vurgulama ve tonlamalarin neden
oldugu anlam degisikliklerini fark etmesi istenir. Ote yandan, konusabilmek icin

dinlemenin yani duyularin anlasilabilmesi gerekmektedir(Barin, 2002: 16).

Hedef dilin telaffuz ediliginin anadilden farklilik gostermesi dinleyerek anlamayzi,
anlamlandirmay1 zorlastirmaktadir. Bu sorunun giderilmesinde diizeye uygun
dinleme etkinliklerinin kullanilmas1 6énemlidir. Ancak telaffuz noktasinda belirli bir
seviyeye gelindikten sonra dinleme, hem telaffuzun gelismesinde, hem de o dilde
iletisimsel yetinin kazanilmasinda biiyiik katkilar saglamaktadir (Isan ve Aydin,
2012: 241). Konugmada Ogrencinin dilin telaffuz becerisini kazanabilmesinin 6n
kosulu da dinleme etkinliklerinden geger. Sinifta daha 6nceden bilinen, hikaye, adlar,
sOzciikler ya da sozciik 6bekleri dinlettirilmeli ve sesletim ¢aligsmalari yaptirilmalidir

(Kara, 2013: 948).

Yabanct dil 6gretiminde dinleme egitiminde kullanilacak materyal Onemlidir.
Kullanilan materyaller ¢ok uyaranli bir yapida, ilgi cekici, 0grencinin seviyesi
gozetilerek sunulmalidir. Balci (2013: 95) ¢oklu uyaran temelli materyaller
ogrencilere dinlenilen veya izlenilenleri tekrarlayabilme imkani sunmasi ve
profesyonel anlatim teknikleriyle olusturtulmasindan dolayr dinleme becerisinin
gelisimine katki sagladigini ifade etmistir. Bunun yaninda gorsel ve isitselin
birlesmesi ile kisa vadede kalicilig1 olmayan bilgilerin uzun vadede belirgin oranda
kalict hale geldigi bilinen bir gercektir (Aydin, 2010: 5). Dinleme becerisini
gelistirirken Ogrencilere sunulan materyallerin 68renci seviyesine gore olmasi da
egitimcilerin dikkate almasi gereken bir 6zelliktir. Metinlerin uzunlugu kisaligi,
temalari, cocugun bildigi kelimeleri icermesi, olumsuz mesajlar igermemesi gibi

hususlar dikkate alinmalidir (Emiroglu, 2013: 276).
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Ogrencilerin dinledigini anlama beceri diizeyi kimi zaman dinleme Oncesi, siras
kKimi zaman da dinleme sonrasi sorularla test edilmelidir (Temur, 2010: 316).
Degerlendirme asamasi diger becerilerde oldugu gibi dinleme becerisinde de dikkat
edilmesi gereken bir siirectir. “Dinleme becerisinin diger becerilerin aksine dogrudan
dogruya gozlenemeyen igsel bir siire¢ (Barin, 2002: 18)” olarak karsimiza ¢ikmasi
dinlemenin degerlendirilmesinde iistbilis kavramini Oniimiize getirir. Ustbilis ile
dinleme arasindaki iliskiyi inceleyen calismalarin hemen hemen tamami ikinci dil
O0grenimine yoneliktir. Bireyin kendi bilgi diizeyinin ve planlama becerilerinin
farkinda olmasi, kendi O0grenme siirecini degerlendirmesi ve hatalarinin farkina
vararak bunlar1 diizeltmesi iistbilis becerilerini olusturur (Kantarci ve Yangin, 2013:
755). Aynm1 zamanda {istbilis, bireyin belli bir durumda kendi stratejik bilgisine nasil
basvuracagl ve bu stratejiyi nasil verimli bir bicimde kullanacagi hakkinda dogru
¢ikarimlarda bulunma becerisiyle biitiinlesmelidir (Melanlioglu, 2011: 72). Yabanci
dil 6gretiminin kisinin dinlediklerine st biligsel bir dinleme siireci iginde olmasi dil
Ogretim siirecini hizlandirir. Bireyin kendi kendini degerlendirmesi, bu siirecte daha
etkin bir yontem olarak belirtilebilir. Boylece dinleme farkindaligi kazanmis
bireylerin dinlemede daha sonrada diger dil becerilerinde daha basarili olabilecegi

sOylenebilir (Melanlioglu, 2012: 1593).

Dinleme-anlama becerisini sinayici degil, nasil dinlenilmesi gerektigini sezdiren
etkinlikler hazirlanmalidir (Dilidlizglin, 2013: 275). Dinleme becerisinin siirekli
olarak gelistirilmesi i¢in biitiin derslerin konular ile giinliik hayatin i¢inden 6rnekler
tizerinde diistinmek ve bunlardan hareketle etkinlikler hazirlamak bu siiregteki en
etkili ve verimli uygulamalar olarak degerlendirilmelidir (Dogan, 2010: 272). Beyreli
ve Ak Basogul (2013) ikinci dildeki dinleme etkinliklerini dinleme 6ncesi, dinleme
strast, dinleme sonrasi etkinlikler olmak {izere ii¢ baslik altinda toplamis ve bunlara

ek bazi etkinliklere dikkat ¢ekmislerdir.

Dinleme Oncesi Etkinlikler

e Resimler, haritalar, tablolar, grafiklere bakmak,

o Sozciikleri ve dil bilgisi yapisini gozden gecirmek,

o Anlamsal aglar insa etmek (kavramlarin ve sézciiklerin birbirine nasil
uydugunu gosteren bir grafik olusturmaky),

e Dinleme metninin icerigini tahmin etmek,
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Faaliyetler icin talimatlar ve direktifleri tekrar etmek,
Rehberlik eden ¢calisma yapmatk,
Konuyla ilgili 6n bilgiler ve deneyimler iizerine konugmak,

Dinleme Sirasi Etkinlikler

Gorselleri kullanarak dinlemek,

Grafikleri ve ¢izelgeleri doldurmatk,

Harita iizerinde rotay takip etmek,

Listede gizlenmis 6geleri kontrol etmek,

Ozii/ana fikri anlamak igin dinlemek,

Anlama ulasmak i¢in belirli ipu¢larint aramak,

Bosluk doldurma vb. alistirmalar: yapmak,

Resmi veya resmi olmayan kayitlart aywt etmek (NCLRC, 2003-2004).
Bunlara ek olarak su etkinlikler de dikkate alinmalidir:

Bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini ogrenmek icin sozliige bakmatk,
Verilen olaylar: gergeklesme zamanina gore siraya koymak,

Dinleme éncesinde yapilan tahminlerin dogrulugunu kontrol etmek, gerekirse
vanliglart diizeltmek,

Sozel metinde gegen olayi, karakterleri hayalinde canlandirmak,
Dinlemenin sonrasinda/sonunda ne olacagini tahmin etmek,
Konusmaci(lar)nin ozelliklerini, amacini vb. tespit etmek,

Dinleme tiirlerinden faydalanarak dinlemek,

Not almak/onemli ifadelerin altini ¢izmek,

Sebep-sonug iliskisi kurmak,

Listelemek.

Dinleme Sonrasi Etkinlikler

Anlamaya iligkin sorular: yanitlamak (bosluk doldurma, diyagram
tamamlama...),

Grup ¢alismasi yapmak,

Metni yiiksek sesle okumatk,

Okunanlar: anlatmak,

Ana fikri bulmak,

Metni sozlii ve yazili olarak 6zetlemek,

Metinde gegen belirli noktalari tartismak,

Metinle ilgili bir kompozisyon yazmak,

Rol oynama, benzetim, problem ¢ézme, sarkilar, dikte gibi ogretim
tekniklerinden faydalanmak

Bunlara ek olarak su etkinlikler de dikkate alinmalidir:

Sozel metinde gegen olay ya da durumla ilgili konusmak, yorum,
karsilastirma veya tartisma yapmatk,
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e Metnin karakterleri hakkinda yorum yapmatk,
e Metnin konusunu séylemek,
o Yazarin/konusmacimin bakis agisi, tislubu vb. hakkinda konusmak, yorum

yapmak,

o Metni canlandirmak.

2.1.3 Okuma
2.1.3.1 Okuma kavrami

Okuma, ses organlar1 ve goz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin tarafindan

degerlendirilmesi ve anlamlandiriimast siirecidir (Ozbay, 2009: 4).

Gliniimiizde okuma; 6n bilgilerin kullanildig1, yazar ve okuyucu arasindaki etkili bir
iletisime dayali, uygun bir yontem ve amac¢ dogrultusunda, diizenli bir ortamda

gerceklestirilen anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2010: 1).

Okuma, yazili olarak karsimiza ¢ikan isaretleri, s6zdizimsel yapiya gore siralanmis
sembolleri, simgeleri goz, duyu ve konusma organlarinin yardimiyla seslendirme

olayidir (Kuzu, 1999: 8).

Okuma, biligsel davranislarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir. Okuma isi gozlerin ve ses organlarinin
cesitli hareketlerini ve zihnin yazili sembolleri anlamasiyla olusur (Demirel, 2010:

109).

Okuma, dil kurallarina uyularak olusturulmus yazili iletileri duyu organlar1 yoluyla
algilayip kavrama, anlamlandirma, yorumlama, diisiince yiiriitme ve yargiya varma

evrelerinden olusan biitiin bir siirectir (Odabas, Odabas ve Polat, 2008: 433).

Okuma, gorme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve

beynin ¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siiregtir (Giines, 2007: 118).

Okuma; sozciklerin, duyu organlart yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,

kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir (Sever, 2011: 12).
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Okumanin tanimlar1 incelendiginde okumanin “duyu organlar1 ve beyin yardimiyla
gerceklestirilen”, “On bilgilerin etkin olarak kullanildig1”, “belli yontem ve amaglar
dogrultusunda gerceklestirilen”, “sembol ve seslerin eslestirildigi”, “anlama,
kavrama, yorumlama gibi zihinsel islevler ile gergeklestirilen” temel bir anlama

etkinligi oldugu goriilmektedir.

2.1.3.2 Okuma siireci ve egitimi

Okuma, dogrudan egitim yoluyla kazanilan ve gelisen bir anlama becerisidir. Dogal
kosullarinda egitim yoluyla kazanilmasi beklenen okuma siireci gelisim siirecinde
basta bireyin kendi ¢abalarmma bagli olmakla birlikte gelisim siirecinde de egitime
bagli olarak ilerlemektedir. Okuma egitimini anlamak i¢in okuma siirecini anlamak
gerekir. Karmasik bir siire¢ olarak nitelendirilen okuma, gérme ve seslendirme
yoniiyle fizyolojik, kavrama yoniiyle de zihinle ilgili bir siirectir (Ozbay, 2009: 41).
Okumanin fiziki yonii gérme yetenekleri ile ilgilidir. Bunlar goz hareketleri, goz
duruslari, gérme yelpazesi, gorme yetenegi, kelimeyi tanima, geri doniis hareketleri,
goz-ses genisligi ve gozleri dinlendirme bagliklar1 altinda ele alinmaktadir (Giines,
1997: 53). Okuma fiziki yonii itibariyle degerlendirildiginde belli egzersizler ile
gelistirilebilecek bir etkinlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Dolayisiyla okuma da asil
ayirict faktdr olarak okumanin zihinsel yoniiniin agir bastigi goriiliir. Bu noktada
okumanin temelindeki unsurlara dikkat etmek gereklidir. Okumanin temelinde
kelime tanima becerisi yer almaktadir. Ogrencinin kelime tanima becerisi, fonetik
(ses) ve grafik bilgiyle (sembol) ilgili beceriler kazanmasina ve gelismesine baghdir.
Fonetik bilgi; konugma kelimelerindeki ses bilinciyle ilgili bilgiyi, grafik bilgi ise
harf ve ses arasindaki iliski bilgisini ifade etmektedir (Y1lmaz, 2014: 78). Bu noktada
okunan ile okuyucu arasinda ses ile semboliin eslestirilmesi, anlamlandirilmasi siireci
karsimiza ¢ikmaktadir. Kisi okumay1 gergeklestirmesi i¢in sirasiyla ses, sozciik ve
timce bilgisine sahip olmasi gerekir. Bu siirecin en basinda da bireyin okuyucu
niteligine sahip olmasi ve okuma egitim siirecine dahil olmasi i¢in karsilastigi metnin

dilini bilmesi gerektigi unutulmamalidir.
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Gilinlimiizde insanin iletisim imkanlarinin degisim ve gelisim siirecleri ile birlikte
basta anlama becerileri olmak {izere iletisim amacina hizmet dilin tiim unsurlarinin
tekrar tanimlamasi ihtiyaci bas gostermistir. Okuma disiplini de bunlardan biri olarak
karsimiza gelmektedir. En ¢ok bilinen amaci yazili iirlinleri anlama olan okuma,
giiniimiizde gorsel okuma, dijital okuma, ekran okuma, medya okuryazarlig1 giincel
kavramlar i¢cinde yeniden tanimlanmaktadir. Bu noktada okuma egitiminin niteligi 6n
plana c¢ikmaktadir. Okuma egitimin niteligi, kullanilan yontem ve teknikler,
o0gretmenin yaklasimi ve oOgretim ortaminin fiziksel kosullar1 okuma egitiminden
kaynaklanan degiskenleri olusturmaktadir. Bu degiskenler iizerinde calisildik¢a ve
dil egitiminin olanaklarina bagl olarak gelistirilebilen ve iizerinde siklikla ¢alisilan

alanlardir (Tifek¢ioglu, 2013: 111).

2.1.3.3 Yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde okuma

Yabanci dil egitiminde okuma, ana dili egitiminde oldugu gibi 6nemli bir ihtisas
alanidir. Bunun yani sira yabanci dil egitiminde okuma becerisi kazanim siireci ana
dilinden farkli olarak birgok dezavantajli durumu biinyesinde barmndirir. Oncelikle
yabanci dil okuyucusu Ogrenme siirecinin basinda anadili okuyucularinin sahip
oldugu ayni dilsel kaynaklara sahip degildir; anadil okuyucularinin kendi dillerinde
okurken kullandiklar tiim toplumsal ve kiiltiirel bilgi tabanin1 paylasmamaktadirlar;
diinyanin  nasil isledigine iligkin varsayillan tiim artalan bilgisini de
paylasmamaktadirlar (Kaili ve Celtek, 20010: 5).Okuma, dikkatin, bellegin, algilama
siirecinin, kavrama siirecinin koordineli bir sekilde devrede oldugu bir islemdir. Bu
agidan yabanci dilde okuma, yabanci dilden daha fazlasini gerektirir. Ciinkii okuyucu
o dilin kiiltiirel boyutuna, sézciik dagarcigina, tiimce yapisina degin yeterli bilgiye

sahip degildir (Er, 2005: 12).

Yabanci dil 6gretiminde okumanin amaci ilgi, yetenek ve yabanci dil diizeylerine
gore farklilik gosterdigini ifade eden Demirel (2010: 109-110) ortak amaglarini
“dogru, siirekli ve anlayarak okuyarak okuma becerisi kazandirmak”, “sozciik
hazinesini zenginlestirmek”, “okumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu

kavramak”, “dogru ve glizel yazilmis metinleri okuyarak anlatim giicilinii
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gelistirmek™ ve “okumay1 zevkli bir aligkanlik haline getirmek” olmak iizere bes
maddede toplamistir. Bunlarin yaninda yabanci dilde okumanin esas amacinin
yazarin ne soylemek istedigini anlayabilmek oldugunu da vurgulamistir. Yabanci dil
ogretiminde okuma etkinliklerinin genel amaci, 6grencinin dogru ve anlayarak
okumasinin yaninda 6grenmekte oldugu dille yazilmis bir metindeki kelimeleri dogru

seslendirmesi ve dogru telaffuza alismasidir (Giizel ve Barin, 2013: 273).

Dilsel becerilerinin gelistirilmesinde, okuma becerisinin okuma alt becerileri ile
uygulanmas1 gerekmektedir ve bu alt becerilerin sozclik Ogretimindeki yeri
yadsinamayacak derecede biiyliktiir (Aktas, 2013: 17). Fakat okuma sadece sesleri
tanima, ses ile anlami eslestirme faaliyeti degildir. Okuma egitiminde hedeflenen
okunanlar1 tam ve dogru anlayabilecek potansiyelde 6grenci yetistirmektir. Okumak
icin o dile ait alfabe bilgisi ve ses yapisim1 tanityarak sozciikleri dogru telaffuz
edebilmek yeterli iken, okudugunu anlama becerisi, dilin ciimle yapisiyla ilgili bilgi,
dilbilgisi kurallar1 ve sézciik bilgisinin agsamali olarak gelismesiyle kazanilir (Demir,
2013: 121).0grenciler dgrenmekte olduklari dilin bilgisine, yani tiimce bilgisi,
sOzciik bilgisi ve artalan bilgisine yeterli diizeyde sahip olmadiklar1 i¢in okuma
Ogretimi temelde anlama ulasma ¢abasi igerisinde olmaktadir (Keskin ve Okur, 2013:

293).

Yabanci dilde okuma becerisinde bireyin okuma aligkanligina sahip olmasinin ve ana
dil kazanimlarinin da 6nemli bir yeri oldugu unutulmamalidir. Ciinkii insan oncelikle
anadilinde disiiniir, anadilinde aliskanliklar edinir, anadilinde cevreyi ve diinyayi
algilamaya calisir, hatta baska bir dili bile anadilindeki aligkanliklariyla 6§renmeye
ugrasir (Durmuscelebi, 2013: 822).Anadilde ¢ok okuyan bir 6grenci, yabanci dilde
de bu aliskanligini yitirmeyecek ve daha c¢ok Ogrenecek, sozciik dagarciini
genisleterek, okudugunu ¢oziimleyecek ve anlayacaktir. Bir baska deyisle, 6grenci

elestirel okuma yetenegi kazanacaktir (Geng, 2005: 74).

Yabanci dilde okuma egitiminde G6grencinin bireysel Ozelliklerine ve seviyesine
dikkat etmek gerekir. yabanci dilde okuma becerilerinin gelisimi, kisiden kisiye
farklilik gostermektedir. Bunun baslica nedenlerinden biri de her bireyin kendine

0zgii okuma stratejileri kullaniyor olmasidir (Ay, 2008: 9). Okuma stratejilerine
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genel olarak, metnin baglamini 6ngdérme, bilinmeyen sozciikleri baglamdan ¢ikarma,
cikarimda bulunma, metin tipini ve yapisint yeniden olusturma, parcanin ana
diisiincesini bulma 6rnek olarak verilebilir. Okuma egitiminin basaris1 uygulanan
yontemlerin yaninda okunan metne ve okurun yapisina bagl olarak farklilik
gostermektedir (Tiifekcioglu, 2013: 103). Farkli zekalar1 baskin 6grenicilerin gesitli
okuma stratejileri kullanmalari, okuma siirecinde bir sorunla karsilasildiginda
kullanilabilecek stratejilerin ¢esitliligini de goézler Oniine sermektedir. Bu nedenle
Ogrenicilere ne kadar ¢ok c¢esitli okuma stratejisi 6gretilirse sinif genelinde basarinin

saglanmasi olasiliginin yiikselebilecegi unutulmamalidir (Ay, 2008: 16).

Yabanci dil 6gretiminde okuma kavrami denildiginde okuma araclar1 ve okuma
metinleri énemli bir giindem maddesi olarak karsimiza gelmektedir. Yabanci dil
egitiminde okutulacak kitap ve segilecek metin 6nemlidir. Isitsel-gorsel nitelikli ders
malzemeleri, 6zgiin ve dil bakimindan dogal olma niteliklerini tagimalarinin yani
sira, smif igindeki uygulamalara ve etkilesime de imkan verebilmelidir. Ayni
zamanda, bu ders malzemelerindeki sunumlar, ders saati uzunlugu ve dgrencilerin
odaklanma siiresinin sinirlar1 acisindan, elverisli olmalhidir (Cihangir, 2013: 2053).
Glnimiiz dil o6gretiminde teknolojinin geldigi nokta c¢ok Onemli imkanlar
saglamaktadir. Heniiz bir¢cok acidan kitaplarin yerini alamasa da bilgisayar
teknolojisi dil egitimde oOnemli destekleyici imkanlar sunmakta, hayat boyu
O0grenimin takibinde vazgecilmez bir envanter olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Bilgisayarin 6grenme ve Ogretime katkisi, yazim, sunum, degerlendirme ve coklu
ogrenme ortami saglamasinin yaninda, yabanci dil 6greniminde 6grencilerin 6zgiin
kaynaklara ulagmasina olanak saglama ve Ogrencileri 6grenilen dili anadil olarak
konusan insanlarla bir araya getirme olanagi da saglayabilmektedir. Ogrenen
acisindan bakildiginda, bireye 6grenme 6zerkligi saglar. Birey bilgisayardan, ilgisi
ve gereksinimi dogrultusunda yer ve zamani kendi secerek 6grenme hizina gore

yararlanabilir (Sahin, 2010: 308).

Yabanci dil 6gretiminde gerek kitaplarda gerek ¢oklu ortamlarda olsun 6grenciye
okutulacak metnin se¢imi olduk¢a 6nemlidir.Metin se¢iminde 6grencinin seviyesi ile
birlikte bircok egitsel gostergeyi dikkate almak gerekir. Yabanci dil 6gretiminde

Ogrencinin karsisina hazirlanigi itibari ile pek ¢ok metin gelebilmektedir. Bunlar
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ozgiin ve iiretilmis metinler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozgiin metinler, secilen
dilin edebiyatindan elde edilen belli kistaslar gozetilerek belirlenen yetkin ve dogal
iiriinlerdir. Uretilmis metinler ise temelde dil gretme amacina hizmet eden, 6grenci
ihtiyaglarin1 gdzeten yapay iiriinlerdir. Uretilmis metinlerin yaziminda var olan
6zgiin metinlerin sadelestirilmesi ve genisletilmesi yontemi de segilebilir. “Ozgiin
metinler mi liretilmis metinler mi?” sorusu o6zellikle yabanci dil 6gretiminde dnemli
bir glindem maddesidir. Metinlerin se¢imi yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda
siifin diizeyine uygun olmalidir. Ancak yabanci dil 6greniminde 6zgiin metinlerin
tercih edildigi de gorilmektedir. Bu durumda metinlerin 6zgiin bicimden
uzaklagilmadan, siifin diizeyine uyarlanarak, yabanci dil olarak Tiirk¢e siniflarinda
metin tiplerinden yararlanilabilir (Tiryaki, 2013: 80). Ama her iki metin tiiriiniin de
kendine gore avantaj ve dezavantajlarmin oldugu goz ardi edilmemelidir. Uretilmis
metinlerin dogal olmayan bir dil yapisina sahip olmasi; 6zglin metinlerin 6grencinin
seviyesine hitap edebilme olanaklarinin kisitli olmasi olumsuz noktalardir. Elestirilen
noktalarin yaninda 6zgiin metinlerin dogal dilin {iriinleri olmasi, iiretilmis metinlerin
egitim bilimsel gostergeler gozetilerek olusturulabilmesi bu okuma metinlerinin

olumlu taraflarina isaret etmektedir.

Derslerde okunan kitap sayisinin yiiksek tutulmasi, okuma tekniklerinin verilmesi,
ders disinda okunabilecek, okunmasi gereken kitaplarin oOnerilmesi, okumanin
yararlar1 ve gerekliligi yoniinde Ogrencilerin giidiilenmesi, bilin¢lendirilmesi,
kiitiiphanelerden yararlanilmas1 yoluna gidilmesi 6grencilerin okuma aliskanligi

kazanmasinda etkili olacaktir (Geng, 2005: 74).

Toprak (2011) bir arastirmasinda yabancilara Tiirkge 6gretim kitaplarindaki okuma
parcalart ve diyaloglarini incelemis ve dokuz maddede tespit ettigi sorunlari

siralamigtir:

o Dilbilgisinde Seyrek Kullanilan Ya Da Hi¢ Kullanilmayan Yapilara Verilen Zorlama
Ornekler

Anlatim Bozuklugu Olan Ciimleler

Es Gorevii Yapilarin Ve Sozciiklerin Anlam Farklihgindan Kaynaklanan Yanlhisliklar
Yabanci Sozciik Kullanma Merak

Yardimci Fiillerin Yanhs Kullanimi

Olay Swralamalarinda Yapilan Yanhslar

Zaman Uyumsuzluklari
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e Bilgi Yanhshiklar
e Okuma Par¢alariyla Ilgili Yanls Sorular.

2.1.4 Diller i¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni

Avrupa Birligi politikalarindan biri olarak ortaya ¢ikan “Diller igin Ortak Basvuru
Metni” ¢ok kiiltiirliiliik ve ¢ok dillilik hedefine yonelik olarak bireylere ana dili
disindaki yabanci bir dilin de yeterliliklerini kazandirmayi1 amaglayankapsamli ve
sistemli olarak gelistirilmis ortak bir dil 6gretim programi 6zelligi tasir. Diler Icin
Ortak Bagvuru Metni igerisinde 6gretilmesi ongoriilen dil egitiminin temel yaklagima,
ortak dil diizeyleri, ortak dil yeterlilikleri, 6lgme ve degerlendirme gibi konularda
program ciktilar1 ile ilgili kapsamli bilgiler yer almistir. Ayrica dili 6grenen ve

Ogretenlere yonelik bir kilavuz olma niteligine sahiptir.

Diller i¢in Ortak Bagvuru Metni gerekli islevini yerine getirmesi i¢in kapsamli, seffaf
ve tutarli olmasi gerektigi ifade edilmistir. Kapsamli olmas1 demek miimkiin oldugu
Olgiide dil bilgisi, dil becerisi, dilin kullanimin1 ayrintili olarak betimlemesi ve
kullanicilarin bu ¢ercevede ¢aligma hedeflerini tanimlayabilmeleri demektir. Verilen
bilgilerin anlasilir ve agik olmasi, kullanicilar i¢in kolay anlasilabilir ve ulasilabilir
olmasi seffaf olmasini ifade eder. Tutarli olmas1 demek, ifade edilen tanimlamalarin
celiski igermemesi demektir. Ifade edilen tanimlamalar ihtiyaclarin belirlenmesi,
ogretim hedeflerinin belirlenmesi, icerigin tanimlanmasi, 6gretim araglarinin se¢imi
veya tanimlanmasi, 6gretme/6grenme programlarinin olusturulmasi ve uygulanmasi,
O0grenme ve Ogretme yontemlerinin belirlenmesi, 6lgme ve degerlendirme ile
ilgilidir.Bunlarin yani1 sira Avrupa Ortak basvuru metninin ¢ok amagl, esnek, acik
(gelistime ve detaylandirmaya uygun), dinamik, islevsel ve bilimsel bir yapiya sahip

olmasi 6n gortilmistiir (CEF, 2001: 7-8).
2.1.4.1 Onerilen ortak dil diizeyleri

Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru Metni, dil diizeylerini klasik diizlemde temel, orta
ve ileri olarak agiklanan dil diizeylerini kendi igerisinde iist ve alt basamaklara
ayirarak sirastyla Al, A2 temel dil diizeyleri; B1, B2 bagimsiz dil diizeyleri; C1, C2

ileri dil diizeyleri bi¢ciminde olmak tizere alti farkli kullanim diizeyine sahip
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oldugunu belirtmektedir. Diizeyler ile ilgili yapilan tanimlamalar, uzman olmayan bir
kisinin dahi kendi yabanci dil seviyesini belirleyebilecegi ve program gelistiricilerin

belirledikleri 6zel amaglar dogrultusunda uyarlayabilecegi nitelikte hazirlanmistir.
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Tablo 1. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’nde Onerilen Dil Diizeyleri

Okudugu ve duydugu her seyizorluk ¢gekmeden anlayabilir. Farkli yazili
ve sozlli kaynaklardan elde ettigi bilgileri 6zetleyebilir. Elde ettigi bu
bilgileri gerekgeleri ve aciklamalari ile baglantili bigimdedile getirebilir.
Ifadelerini duraksamadan,akici ve acik olarak tam
bicimdeduraksamadan belirtebilir. C6ziimii karmasik olan konularda da
konunun detayi sayilabilecek noktalar1 dahi anlayabilir.

C2

Ileri Dil
Diizeyleri Ileri diizeyde uzun metinleri anlayabilir. Bu metinlerde dogrudan ifade
edilmeyen anlamlar1 da kavrayabilir. Siirekli s6zciik arama zorunlulugu
hissetmeden ve akici bir dille ifade edebilir. Dili, toplum igerisinde
Cl | meslek yasaminda, egitim ve O0gretim faaliyetlerinde etkili ve islevsel
bir sekilde kullanabilir. Karmasik konularda diisiinceleriniagik, belli bir
diizenli icinde detaylandirabilir. Karmasik metinler arasinda baglanti
kurabilir.

Soyut ve somut konulardaki metinlerin igerigini ana diisiinceleriyle
kavrayabilir. Alaninda uzman oldugu konulardaki tartigmalara
katilabilir. Anadili konusurlar ile kurdugu iletisimde az bir ¢aba ile
B2 | akici1 konusabilecek diizeye gelebilir. Herhangi bir konu alaninda
belirgin ve ayrintili bir sekilde kendini ifade edebilir, giincel bir konuda
goriigtinii belirtebilir ve bu ilgi alanina giren konular ile ilgili olumlu ve

Bagimsiz olumsuz yonlerine agiklayabilir.

Dil
Diizeyleri Anlasilir ve kuralli bir dilde konusuldugunda bilindik konular ile ilgili
bir konusmayi1 ana hatlariyla anlayabilir. Dilini 6grendigi iilkede
karsilagtigi zorluklarin istesinden gelebilir. Bilinen konularda ve ilgi
Bl | duydugu alanlarda kendini basit ve baglantili olarak ifade edebilir.
Deneyimleri ve basindan gegen olaylar hakkinda bilgi verebilir. Hayal,
beklenti, ama¢ ve hedeflerini anlatabilir, planlar1 ve goriislerinin ile
ilgili gerekgeler sunar veya agiklamalar getirebilir.

Siirekli kullandig1 veya ilgi alanina giren konular (aile, yakin gevre, is,
aligveris vb.) ile ilgili anlatimlar1 anlayabilir. Bildigi alisilmis konular
ile ilgili dogrudan dogruya bilgi alisverisi s6z konusu oldugunda,
bilinen basit durumlarda kendini ifade edebilir. Basit dilsel araglar
kullanarak gegmis yasantilari, egitimi, gevresi ve temel ihtiyaglarini ile
ilgili durumlar1 anlatabilir.

A2

Temel Dil
Diizeyleri Temel ihtiyaglari, diisiinceleri ifade eden giinliik ifadeleri anlayabilir ve

kullanabilir. Kendini tanitabilir, bagkalarin1 tanistirabilir. Baskalarina,
kendileri hakkinda nerede oturduklari, kimleri tamidiklar1 ve nelere
Al | sahip olduklari gibi temel tanigma konulari ile ilgili sorular yoneltebilir
ve sorulan benzeri sorular1 cevaplayabilir. Karsisindaki kisiler kisinin
anlamasina yardimci olacak sekilde yavas ve anlasilir bir bicimde
konusuluyor ise karsisindaki ile iletisim kurar.

(CEF, 2001: 24)
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2.1.4.2 Dil becerilerinin dil diizeylerine gore tanimlanmasi

Dilin dort temel becerisi dinleme, okuma, konusma ve yazma olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ortak basvuru metninde konusma becerisi iki farkli sekilde ele alinmis
olmakla birlikte dinledigini anlama, okudugunu anlama, konusma, karsilikli
konusma, s6zlii ve yazili anlatim olmak iizere bes baslik altinda belirlenen ortak dil
diizeyleri c¢ergevesinde tanimlanmistir. Dil diizeylerine gore dil becerileri
tanmimlarken “ben” dilinin kullanilmasinin sebebi bireyin kendini degerlendirmesinde

kolaylik saglamak igindir.
Dinledigini Anlama

Al.

Ben, ailem ve g¢evremde bulunan bildigim seylerle ilgili yavas ve net ifadelerle

konusuldugunda anlayabilirim.
A2

Tek basina ciimleleri ve sik kullanilan kelimeleri benim igin ilgili oldugum &nemli
unsurlari (aile, aligveris, is ve yakin gevre vb.) iceriyorsa anlayabilirim. Kisa, agik ve

basit mesajlar1 ve duyurulari anlayabilirim.
Bl

Anlagilir ve kuralli bir dilde konusuldugunda bilindik konular ile ilgili bir konugmay1 ana
hatlartyla anlayabilirim. Oldukga yavas ve acik bir dille konusulursa giincel olaylari,
meslegim ve ilgi alanlarimla ilgili radyo ve televizyon yaymnlarinda ifade edilen

temel bilgileri anlayabilirim.

B2

Uzun konusma ve sunumlarda bildigim bir konudan bahsediliyorsa anlayabilir,
konusulanlar ile ilgili ileri siiriilen fikirleri fark edebilirim. Televizyondaki haber ve
giincel soylesilerin ¢ogunu anlayabilirim. Standart dille konusuldugunda ¢ogu filmi

anlayabilirim.
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C1l

Uzun konusmalarda ortiik ifadeleri anlayabilir ve konusulanlarla ilgili iligkiler agikca
belirtilmemis olsa bile takip edebilirim. Televizyon yayinlarim1 ve filmleri fazla

zorluk ¢cekmeden anlayabilirim.
C2

Kaynagi canli veya cansiz olsun her tiirli konusmayr hizli konusulsa dahi
anlayabilirim. Ilk defa karsilastigim aksanli konusmalara alisabilmem igin biraz

zamana ihtiyag gerekir.

Okudugunu Anlama
Al

Tabela, afis, katalog gibi yerlerde yer alan adlari, kelimeleri, bildigim basit ciimle

kaliplarini anlayabilirim.
A2

Cok kisa, basit metinleri okuyabilirim. Giinlik yasamla ilgili 6rnegin ilan, ilag
kullanim talimati, yemek listesi, seyahat tarifesi gibi metinleri, somut, dnceden

tahmin edilebilen bilgileri bulabilirim ve kisa, basit, kisisel mektuplar1 anlayabilirim.
Bl

Iclerinde her seyden once giincel yasam ya da meslek dili gecen metinleri
anlayabilirim. Iglerinde olaylardan, duygulardan, isteklerden sdz edilen ozel

mektuplar1 anlayabilirim.
B2

Yazanlarin belirli bir tutum ve belirli bir konum izledikleri giintimiiz sorunlariyla
ilgili makale ve raporlar1 okuyabilir ve anlayabilirim. Cagdas yazinsal diizyazi

metinlerini anlayabilirim.
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C1l

Uzun ve karmasik, somut ya da yazmsal metinleri anlayabilir, kullanilan tslup
farkliliklarin1 algilar ve ilgi alanim i¢inde olmasalar bile herhangi bir uzmanlik

alanina giren makale ve uzun teknik bilgileri anlayabilirim.
C2

Kullanim kilavuzlarini, uzmanlik makalelerini ve yazinsal yapitlar gibi soyut,
igeriksel ve dilsel agidan karmasik hemen hemen her tirlii yazili metni zorluk

¢ekmeden okuyabilirim.
Karsihikhh Konusma

Al

Konusma arkadasim biraz yavas ve yineleyerek konusursa veya bagka bir deyisle
soylerse ve demek istediklerimde bana bu sirada dile getirmem i¢in yardim- da
bulunursa kendimi basit bir bi¢imde ifade edebilirim. Dogrudan dogruya gerekli
seylerle ve ¢ok iyi bildigim konularla ilgili konularda basit sorulari sorabilir ve

sorular1 yanitlayabilirim.
A2

Kendimi basit, dogrudan bilgi aligverisini, bildigim konular1 ve etkinlikleri
ilgilendiren basit aligsilagelmis durumlarda ifade edebilirim. Karsilikli kisa bir
konugmaya katilabilsem de; genelde konusmayr siirdiirebilecek derecede

anlayamiyorum.
Bl

Ozellikle dilin konusuldugu iilkelere yapilan yolculuklarda karsilasilan g¢ogu
durumlarin iistesinden gelebilirim. Kendi ilgi alanimda; kisisel ya da giinliik yasamla
ilgili alisilagelmis, 6rnegin aile, hobi, meslek, yolculuk ve giincel olaylar gibi alistk

oldugum konularda hazirliksiz konusmalara katilabilirim.
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B2

Anadilde konusan biriyle bir konusurken, aninda ve akici sekilde kendimi ifade
edebilirim. Alisik  oldugum durumlarda tartismaya girebilir, goriislerimi

gerekgelendirebilir ve savuna- bilirim.
Cl

Kullanacagim sozciikleri belirgin bir sekilde ¢ok fazla aramaksizin, kendimi akici ve
dogal bir bi¢imde ifade edebilirim. Dili, toplumsal ve mesleki yasamda esnek ve
etkin sekilde kullanabilirim. Diisiince ve fikirlerimi ac¢ik ve tam olarak anlatabilir ve

bunlar1 basaril1 bir sekilde baskalarinin konusmalariyla iliskilendirebilirim.
C2

Hi¢ zorlanmadan her tiirlii konusma ve tartismaya katila- bilir; deyimleri giinliik
konusma dilindekiler de dahil anlayabilirim. Akici bir sekilde konusabilir ve ince
anlam ayrintilarin1 dogru olarak ifade edebilirim. Anlatim zorluklarinda sorunsuz ve

fark edilemeyecek sekilde tekrar ele alir ve yeniden ifade getirebilirim.
Sozli Anlatim

Al

Tanidigim kisileri ve oturdugum yeri betimlemek i¢in basit ve kaliplagsmis ifadeleri

ve tiimceleri kullanabilirim.

A2

Kendimi bir dizi tiimceyle ve basit araglarla; 6rnegin, ailem, baskalari, evim, egitim
ve meslek hayatimla ilgili konularda ifade edebilirim.

Bl

Deneyimleri, olaylar1 ya da diislerimi, umutlarimi, amaglarim1 betimleyebilir, basit,
birbiriyle baglantili tiimcelerle konusabilirim. Diigiincelerimi ve planlarimi kisaca
aciklayip gerekgelendirebilirim. Bir dykii anlatabilir ya da bir kitabin veya filmin

konusunu (igerigini) anlatabilir ve kendi tepkilerimi betimleyebilirim.
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B2

Kendi ilgi alanimdan ¢ogu konularda agik ve ayrintili bir sunusta bulunabilirim.
Giincel bir soruyla ilgili bir goriisli agiklayabilir ve degisik olanaklarin yararlarini ve

zararlarini belirtebilirim.
C1

Karmasik durumlari, alt konularimi birbirleriyle baglayarak, agik ve ayrtili bir
bicimde anlatabilir, belirli bakis acilarini 6zellikle gostererek konugsmami uygun bir

sekilde sonuglandirabilirim.
C2

Konular1 acik, akict ve bir islup iginde her duruma uygun anlatabilir ve
aciklayabilirim. Dinleyenlerin 6nemli noktalar1 ayirt etmelerini ve bunlar

algilamalarini kolaylastiracak sekilde konugsmami mantikli yapilandirabilirim.
Yazihh Anlatim

Al

Ornegin tatil selamlar1 géndermek igin kisa ve basit bir posta kart1 yazabilirim;

otellerde, adlari, adresleri, ulusal kimligi ve benzerlerini formlara isleyebilirim.
A2

Kisa, basit notlar, haberler yazabilirim. Ornegin bir seye tesekkiir etmek icin gok

basit kisisel bir mektup yazabilirim.
Bl

Ilgi alanimdaki konular iistiine ya da beni kisisel olarak ilgilendiren konularda basit,
kendi i¢inde baglantili metin yazabilirim. Deneyim ve izlenimlerimi igeren mektup

yazabilirim.
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B2

Beni ilgilendiren ¢ok sayida konu iizerine acik ve ayrintili metinler yazabilirim. Bir
yazida ya da raporda bilgiler verebilir ya da belli bir gériise yandas veya karsit olarak
gerekgeler ve karsi gerekgeler ortaya koyabilirim. Olaylarin ve deneyimlerin kisisel

onemlerini vurgulayarak mektup yazabilirim.
C1

Kendimi yazili olarak acik ve iyi yapilandirilmis bir sekilde ifade edebilir ve
goriisiimii ayrintil1 bigimde anlatabilirim. Karmasik konularda mektup, kompozisyon
ya da rapor yazabilir ve bu esnada benim igin 6nemli oldugunu diisiindiigiim konular1
On plana ¢ikarabilirim. Yazdigim metinlerde belirledigim okuyucu kitlesine uygun

bir tislup seg¢ebilirim.
C2

Acik, akici bir iislupla sectigim amaca uygun metinler yazabilirim. Bir durumu iyi
yapilandirilmig bir sekilde anlatan ve bdylece okuyucunun onemli noktalari ayirt
edip algilamasina yardimci olacak etkili mektuplar, karmagik raporlar ya da
makaleler yazabilirim. Mesleki metinler ve yazinsal yapitlar hakkinda o6zet ve

elestiriler yazabilirim. (CEF, 2001: 25).

2.2 ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde yapilan aragtirmanin konusuyla ilgili olan ¢alismalar kisaca 6zetlenmis
ve kronolojik olarak tanitilmaya calisilmistir. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde temel
dil becerileri, 6z yeterlik ve dlgek gelistirme konular ile iligkili yapilan aragtirmalar

bu boliime alinmistir.

Tarhan (2005) tarafindan yapilan ¢alismada yabanci dil olarak Tirkge Ggrenim
siirecini kendi basina tamamlamaya ¢alisan bir bireyin 6grenen Ozelliklerinin neler
olmas1 gerektigi ve bu siirecte gereksinim duyacagin bir gerecin niteliklerini konu

edinilmistir.
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Arastirmada yetiskin egitiminde kullanilan kavram ve tanimlamalara yer verilerek
ogrenen Ozelliklerini sunulmus; sonraki asamada ise bireyin 6grenim gereksinimi
karsilayacak gerecin Ozelliklerinin neler olmasi gerektigi anlatilmistir. Yapilan
arastirmanin verilerine dayanarak kendi kendine Ogrenme modeli ¢ikarilmstir.
Sonraki boliimde ise ¢ikarilan model temel alinarak 6rnek bir yogun teker ve ¢aligma

yapraklart hazirlanmstir.

Aygiines (2007) tarafindan yapilan arastirmada Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretimi
lizerine hazirlanankitaplarin okuma becerilerine iliskin boliimlerini degerlendirmek
ve budegerlendirmeler 1s18inda 6rnek okuma {niteleri sunmak amaglanmistir.
Belirlenen bu amag¢ dogrultusunda “okuma {initelerini/etkinliklerinidegerlendirmeye
yonelik kontrol listesi” olugturulmustur. Tiirk¢enin ikinci dil olarakogretimi ile ilgili
kitaplarin okuma becerilerine yonelik boliimleri bu kontrol listeleri, ilgili boliime

iligkin gbzlem ve sayisal veriler dogrultusunda incelenmistir.

Kitaplarin igerigi ve metinlerle ilgili ¢esitli sonucglara ulasilmistir. Calismada yapilan
belirlemeler dogrultusunda “seyahat ve saglikli yasam” konular iizerine iki 6rnek

tema Onerilmistir.

Bayrake¢1r (2007) tarafindan yapilan arastirmada yabancit dil o6gretiminde 06z
degerlendirmenin rolii arastirilmig, 6z degerlendirme farkli tanimlardan yola
cikilarak aciklanmaya caligilmis; olumlu ve olumsuz yonleri incelenmistir. Yapilan
aragtirmalarin  sonucunda ¢ok sayida oOzdegerlendirme Orneklerinerastlanmistir.
Ancak bu orneklerin higbiri tam anlamiyla yeterli bulunmamiglardir. Basta bir 6rnek
yaratilmasi1 veuygulanmasi diisliniilmistiir ancak arastirmalar sonucunda genel bir
modele ihtiyacduyuldugu belirlenmis ve calisma bu model yolunda siirmiis ve
elestirilebilir, gelistirilebilir, esnek yapili bir modele ulasilmistir. Olusturulan model
ayni zamanda farkli yas grup Ornekleri temel alinarak uygulanmis ve sonuglar

sunulmustur.
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Yilmaz, Giir¢ay ve Ekici (2007) tarafindan gergeklestirilen calismada 1981 yilinda
Jerusalem ve Schwarzer tarafindan gelistirilen asli Almanca olan “Akademik

Ozyeterlik Olgegi” nin Tiirk¢e’ye uyarlamasini yapmak amaclanmustir.

Arastirmanin drneklem grubunu Gazi Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi, Ankara
Universitesi Egitim Fakiiltesi ve Hacettepe Universitesi Egitimi Fakiiltelerinin gesitli
boliimlerinden 672 dgrenci olusturmustur. Olgek alanda uzman kisiler tarafindan

Tiirk¢e’ye ¢evrilmis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Olgegin yap1 gecerligini saglamak amaciyla yapilan faktér analizi sonucunda
orijinalinde oldugu gibi 7 madde ve tek boyut ¢cikmistir. Olgegin Cronbach-alfa ic
tutarlilik katsayis1 0,79 olarak belirlenmis; calisma grubunun akademik 6z yeterlik

diizeyinin yliksek oldugu tespit edilmistir.

Eker (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Tiirkgeyi yabanci dil olarak
ogrenenlerin Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’ndayer alan 6grenen 6zerkligi kavramina
yonelik becerilerinin ortaya konulmasi ve bukonuda Ogretmenler tarafindan ne

sekilde yonlendirildiklerinin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirma tarama modelinde yapilmig; veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nda yeralan 6grenen 6zerkligi
kavramina yonelik Ogrenci becerileri Olgen Ogrenci sormacasive Ogretmenler
tarafindan ne sekilde yoOnlendirildiklerinin belirlenmesini amaclayandgretmen
goriisme formu kullamlmustir Arastirma grubunu, Ankara Universitesi Tiirkge ve
Yabanci DillerArastirma ve Uygulama Merkezi (TOMER) Istanbul Subesi’nde
Tiirkgceyi yabancidil olarak Ogrenen yetiskin Ogrenciler ve Tiirkge boliimii

ogretmenleri olusturmustur.

Arastirmanin sonucunda 6grenciler Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’nda yer alandgrenen
ozerkligi kavramma yakin olduklarini ifade etmislerdir. Ozerk 6grenmeye destek
verme ve yol gosterme konusunda hazirlanandgretmen goériisme formu sonuglarina
gore dgretmen destegi boyutunda en ¢okdesteklenen goriisler 6grenme stratejilerini
segme, amacg Dbelirleme, Ogrenmeyiplanlama, bagimsiz c¢alisma yiiriitme,

0zdegerlendirmede farkli yollar bulma tizerine oldugu tespit edilmistir.
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Sahin (2010) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
baglaminda okuma becerisini gelistirmeye yonelik malzeme tasarlamak
amaclanmistir. Kuramsal yapi agiklandiktan sonra Avrupa Dil Gelisim Dosyasina
gore hazirlanmis oldugu ifade edilen Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit Serisi
kitab1 okuma becerisi kapsaminda incelenerek degerlendirilmistir. Okuma metinleri
ve etkinliklerinin iki asamali olarak Avrupa Dil Dosyas: ve Avrupa Ortak Dil
Oneriler Cergevesi’ne uygunluklarina bakilmistir. Okuma metinleri ve okuma
etkinliklerini degerlendirme listeleri olusturularak yabanci dil olarak Tiirkce

Ogretiminde s6z konusu kitap okuma becerisi ¢er¢evesinde incelenmeye calisilmistir.

Kitap degerlendirmesi sonucunda s6z konusu kitaplarin okuma becerisi baglaminda
eksiklikleri, yetersizlikleri belirlenerek elde edilen bulgular 1s18inda ADD ve AODC

betimlemeleriyle Ortiisen okuma malzemeleri tasarlanmastir.

Yildirm ve flhan (2010) tarafindan yapilan ¢alismada Genel Ozyeterlilik Olgegi
Tiirkce Formunun psikometrik 6zelliklerinin arastirilmasi amaglanmis, gecerlik ve
giivenilirlik ¢aligmasi yapilmistir. Genel Ozyeterlilik Olgeginin 23 maddelik 6zgiin
formu Sherer ve arkadaslari tarafindan gelistirilmistir. Ozgiin 6lcek Genel
Ozyeterlilik ve Sosyal Ozyeterlilik olmak iizere iki faktdrlii bir yapi ortaya

koymustur.

Aragtirmanin 6rneklemi Genel Ozyeterlilik Olgegi kullanilarak yapilmis ii¢ ayr1 alan
calismasinin  drneklerinin  birlestirilmesi ile olusturulmustur. Olgek 18 yas ve
istiindeki en az 5 yillik egitimi olan 895 kisiye uygulanmistir. A¢imlayici faktor
analizi, Beck Depresyon Olgegi, Spielberg Siirekli Kaygi Envanteri, Kontrol Odag:
Olgegi, Ogrenilmis Giicliilik Olgegi ve Coopersmith Benlik Saygisi Envanteri
kullanilarak ol¢iit bagintili gegerlilik, i¢ tutarlilik analizi ve test-tekrar-test ¢alismasi
yapilmistir. Olgekte ii¢ faktdr yapisi belirlenmistir. Bu faktorler (boyutlar) sirasiyla;
“Baslama”, “Yilmama” ve “Siirdiirme Cabasi-Israr” olarak adlandirilmistir. Tiim

Olcegin i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach alfa) 0,80 bulunmustur.

Cinsiyet, yas ve egitimin Genel Ozyeterlilik puanlar {izerindeki etkisi ANOVA testi

ile incelenmis; cinsiyet ve yasin Genel Ozyeterlilik puanina temel etkisinin
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istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. Buna karsilik yiiksek egitimli
grubun ilkogretim ve lise mezunlarina gore daha yiiksek 6z yeterlik inancina sahip

oldugu goriilmiistiir.

Oz vyeterlik inancinin degerlendirilmesine olanak veren bu dlgegin egitim, saglik,
toplumsal yasam gibi insan davranmisi ile ilgili her alanda, 6zellikle psikiyatri ve

psikolojide kullanilabilecegi 6nerilmistir.

Biiyiikikiz (2011) tarafindan yapilan “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin
Yazma Becerileri ile Oz Yeterlilik Algilar1 Arasindaki Iliski Uzerine Bir Arastirma”
adli doktora tezinde Tiirk¢e 0grenen yabanci dgrencilerin yazma becerileri ile yazma

becerisi 0z yeterlik algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamistir.

Arastirmanin 6rneklemini 2009-2010 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren C2
seviyesinde 150 TOMER 6grencisi olusturmustur. Arastirmada 6lgme araci olarak
“Yazma Becerisi Oz Yeterlilik Olgegi”, “Kisisel Bilgi Formu” ve “Dereceli
Puanlama Anahtart” kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS 15.0 programi

kullanilmustir.

Arastirmanin sonucunda Tiirk¢e 6grenen yabanci grencilerin yazma becerileri ile

yazma becerisi 0z yeterlik algis1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Epcapan ve Demirel (2011) tarafindan gerceklestirilen caligmada ilkogretim
ogrencilerinin okudugunu anlamaya iliskin 6z yeterlik algi diizeylerini dlgmeye

yarayan bir olgek gelistirme amacglanmustir.

Hazirlanan 6lcekte 35 soru maddesi yer almistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu
Siirt’te farkli sosyo-ekonomik c¢evrelerde bulunan 9 ilkégretim okulunun birinci
kademe 5.smiflarinda okuyan 521 6grenci olusturmustur. Ogrenciler tarafindan tam
ve dogru doldurulan 500 anket uygulamada kullamlmgtir. Olgegin yap1 gegerligi

faktor analizi ile ortaya konulmustur.

Yapilan faktor analizi sonucunda bu 6l¢egin ti¢ boyutlu bir 6l¢ek olabilecegine karar
verilmistir. Bu boyutlar; “yazili ve gorsel anlama”, okumada 6z diizenleme”,

“okumaya iliskin yiiksek 6z giiven” temalar1 altinda toplanmistir. Olgege madde-
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toplam korelasyon kat sayis1 0.35’ten yiiksek olan 27 madde dahil edilmistir. Olgegin
giivenilirligine iliskin yapilan Cronbach-alpha degeri 0,88 bulunmustur. Yapilan
analizler sonucunda iist grupla alt grup arasinda anlamli farkin olmasi, t degerinin
anlamlilig1 ve madde toplam korelasyonlarinin yiiksek olmasi 6l¢egin gecerligine

kanit olarak sunulmustur.

Simsek (2011) tarafindan yapilan c¢alismada yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili
temel bilgiler verilmis, okuma metinleri ve yardimeci okuma kitaplariin yabancilara
Tiirkge Ogretimi igin &nemi belirtilmistir. Ankara TOMER ve Gazi TOMER'in,
okuma metinlerinin en iyi &rneklerinin bulundugu Yeni HITIT ve Yabancilar I¢in
Tiirkce ders kitaplart ile Adim Adim Tiirkge 6gretim setindeki okuma kitaplar
incelenmistir.Okuma metinleri ve yardimci okuma kitaplarinin yeterliligi ile ilgili
Ankara TOMER ve Gazi TOMER'deki Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilere anket
uygulamasi yapilmistir. Arastirmada Yabancilara Tiirkce Ogretiminde nasil daha
faydali okuma metinleri olusturulabilecegi, yardimci okuma kitaplarinin mutlaka

olusturulmasi geregi ve tasimasi gereken niteliklerle ilgili sonuglara ulasilmistir.

Biiyiikikiz (2012) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin

yazmaya yonelik 6z yeterliklerini 6lgmek icin bir 6lgek gelistirme amacglanmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara Universitesi TOMER ve Gazi Universitesi
TOMER ’de Tiirkce dgrenen 156 dgrenci olusturmustur. Verilerin analizinde madde

ayirt ediciligi incelenmis ve agimlayici ve dogrulayici faktor analizi uygulanmistir.

Yapilan analizler sonucunda iki boyuttan ve 16 maddeden olusan bir dlgek elde
edilmistir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde birinci boyutta yer alan maddelerin
yazmanin anlatim ve sekil Ozellikleriyle, ikinci boyutta yer alan maddelerin ise
yazmada dilbilgisi kurallarim1 kullanma ile ilgili oldugu goriilmiistiir. Olgegin
Cronbach-alpha degeri i¢in 0,92 olarak hesaplanmistir. Bu sonug 6lgegin yeterli
giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir. Sonu¢ olarak oOlgegin biitiin
maddelerinin yazma becerisi 0z yeterlik algist yliksek olan Ogrencilerle, yazma

becerisi 0z yeterlik algis1 diisiik olan 6grencileri ayirt ettigi belirlenmistir.
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CintasYildiz ve Yavuz (2012)tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada etkili konugsma

becerisini Ol¢ebilecek bir 6lgme araci gelistirme amaglanmastir.

Aragtirmanin drneklemi 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Selguk Universitesi’nde
ogretmenlik formasyon egitimi alan 342 Ogrenci tarafindan olusmustur. 111
maddeden olusan o6lgegin ilk hali, uzman goriisleri ve gergeklestirilen gegerlik-
giivenirlik analizleri sonucunda 24 maddeye indirilmistir. Maddelerin 202si olumlu,
4’{i olumsuz yargi igermektedir. Olcegin olumsuz yargi iceren maddeleri ters

puanlanmistir.

Olgegin gecerligini saglamak amaciyla acimlayict ve dogrulayici faktdr analizi
yapilmustir. Olgek 24 madde ve bes alt boyuttan olusmustur. Olcegin alt boyutlar;
“sunum”, “ses”, “Uslup ve ifade”, “konusmaya odaklanma” ve “dinleyicileri dikkate
alma” seklindedir. Olgegin giivenirligini dlgen Cronbach-alfa degeri 0,92 olarak
hesaplanmistir. Etkili konusmay1 6lgmeye yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgek

gelistirilmistir.

Sallabas (2012) tarafindan yapilan calismada yabanci dil olarak Tiirkgeyi
Ogrenenlerin konugma becerilerine yonelik 6z yeterlik algilarini belirleme ve ¢esitli

degiskenlere gore degerlendirme amaclanmistir.

Arastirmanin evrenini Ankara Universitesi TOMER Istanbul- Taksim subesinde
O0grenim goren C seviyesi 6grencileri olusturmustur. Arastirmaya 68 yabanci 6grenci
katilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Konusma Oz Yeterlik Olgegi” ve
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. 27 madde bulunan “Konusma Oz Yeterlik
Olgegi” nde dlgegin gegerligi faktdr analizi ile tespit edilmistir. Olgegin Cronbach-
alfa katsayis1 0,975 olarak bulunmustur. 2 boyutlu ve 19 maddeden olusan bir 6lgek

gelistirilmistir.

Verilerin analizinde t-testi ve ANOVA uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore
Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin konusma 6z yeterlik diizeyleri ortalamanin
tizerindedir fakat yiiksek degildir. Degiskenler agisindan inceleme yapildiginda
konusma 6z yeterlik puanlar1 Tiirk¢ceyi 6grenme amaclarina gore anlamh farklilik
gostermistir.
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Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada lise 6grencilerinin
Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanglarini belirlemeye yonelik bir dlgek gelistirilmesi

amagclanmustir.

47 maddelik deneme formundan olusan Ol¢egin Orneklem grubunu Anadolu

liselerinin 11. Sinifinda okuyan 296 6grenci olusturmustur.

Olgegin yap1 gecerligine iliskin agimlayici faktor analizi yapilmis; 47 maddeden 13’
atilmis ve Slgek toplamda 34 madde 4 boyuttan meydana gelmistir. Olgegin dort
boyutlu olduguna yonelik modelin test edilmesi amaciyla dogrulayici faktor analizi
yapilmustir.  Olgegin giivenirlik degeri olan Cronbach-alfa ise 0,97 olarak

hesaplanmustir.

Demir (2013) tarafindan yapilan “ilkdgretim Ogrencilerinin Yaratict Yazma
Becerileri ile Yazma Ozyeterlik Algisi iliskisi Uzerine Bir Calisma” isimli calismada
ilkdgretim 8. smf Ogrencilerinin yaratici yazma becerileri ile yazma Ozyeterlik

algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek amaglanmistir.

Arastirmanin evrenini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgeleri,
orneklemi ise tabakali 6rnekleme yoluyla belirlenen alt, orta ve {ist sosyoekonomik
cevrelerde (Mamak, Yenimahalle, Cankaya) egitim goren 518 ilkogretim 8. sinif

Ogrencisi olusturmustur.

Calismada “iligkisel tarama modeli” kullanilmistir.Arastirmada kullanilan veriler,
Kisisel Bilgi Formu, Yazma Ozyeterlik Olgegi, dgrencilerden alian yazili anlatimlar
ve bunlarin degerlendirilmesinde kullanilan Yaratici Yazma Dereceli Puanlama
Anahtart (rubric) yoluyla elde edilmistir.Yazma Ozyeterligi Olgegi, Pajares, Hartley
ve Valiante’nin (2001) Shell ve arkadaslar1 (1989) tarafindan gelistirilen Slgegi
genislettikler1  seklinin  arastirmaci  tarafindan  Tiirkceye uyarlanmis hali

kullanilmistir.

Calismanin sonucunda Ogrencilerin yaratict yazma becerileri ile yazma ozyeterlik

algilar1 arasinda olumlu yonde, orta diizeyde ve anlamli bir iligki tespit edilmistir. Bu
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sonuca gore yazma Ozyeterligi yiiksek olan Ogrencilerin genellikle yaratici yazma

becerilerinin de iyi diizeyde oldugu sonucuna ulagilmustir.

Katranc1 ve Melanhoglu (2013) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada 6gretmen
adaylarinin konugsma 0z-yeterliklerini belirlemeye yonelik bir dlgek gelistirilmesi

amagclanmustir.

Arastirmanin verileri Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesinde farkli béliimlerde
O0grenim goren ve secgkisiz (random) yolla belirlenen 527 6grenciden elde edilmistir.
Yapilan faktdr analizi sonucunda 25 madde ve 5 boyuttan olusan “Ogretmen
Adaylarina Yénelik Konusma Oz Yeterlik Olgegi” gelistirilmistir. Olgegin boyutlari;
“Topluluk Oniinde Konusma”, “Etkili Konusma”, “Konusma Kurallarini
Uygulama”, “Konusma Igerigini Diizenleme” ve “Konusmasmi Degerlendirme”
seklinde isimlendirilmistir. Olgegin Cronbach-alfa giivenirlik degeri 0,92 olarak
hesaplanmistir. Yapilan analizler 6lgegin gecerli ve giivenilir bir Slgme araci

oldugunu gostermistir.

Karabay (2013) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmen adaylarinin  ve
Ogretmenlerin elestirel okuma 6z yeterlik alg1 diizeylerini belirlemeye yonelik bir

Olcek gelistirme amaglanmastir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi’nin gesitli
anabilim dallarinda 6grenim gérmekte olan 650 6gretmen adayi olusturmustur. 58

maddeden olusan 6l¢ek bu ¢alisma grubuna uygulanmustir.

Olgegin yap1 gecerligi faktor analizi ile ortaya konulmustur. Faktor yiikii 0,40°m
altinda olan maddelerin atilmasiyla geriye 41 maddeden ve {i¢ boyuttan olusan bir
Ol¢ek elde edilmistir. Dogrulayici faktor analizi ile bu ii¢ boyutlu yap1 sinanmigstir.
Olgegin alt boyutlarinda yer alan maddeler; “degerlendirme”, “arastirma-inceleme”,
ve “gbrsel” temalarn altinda isimlendirilmistir. Olgegin giivenirligi i¢cin madde
analizi, Cronbach-alfa giivenirlik kat sayilari, maddeler ve alt Glgekler arasindaki
korelasyon kat sayilar1 hesaplanmistir. Giivenirlik ve geceklik calismalari, 6l¢egin

kullanilabilir 6zelliklere sahip oldugunu gostermistir.
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Kurudayioglu ve Kana (2013) tarafindan yapilan calismada Tiirkce Ogretmeni
Adaylarmin Dinleme Egitimi ve Dinleme Becerisi Oz YeterlikAlgilarini tespit etmek

amagclanmustir.

Aragtirma, betimsel nitelikte olup tarama modeline goreyapilmistir.Calismanin
orneklemini Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Tiitkge Egitimi Boliimii'nde
2012-2013Egitim-Ogretim y1li giiz doneminde dgrenim géren Anlama Teknikleri II:

Dinleme Egitimi dersini almig 3.sinif ve 4. sinif gretmen adaylari olusturmustur.

Calismanin verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Dinleme Ozyeterlik Olgegi”
ile toplanmustir. Gelistirilen bu dlgek 166 dgretmen adaymna uygulanmustir. Olgegin
gecerligine yonelik yapilan faktor analizi sonucunda 41 madde ve iki boyut ¢ikmustir.

Olgegin Cronbach-alfa degeri ise 0,93 olarak hesaplanmustir.

Verilerin analizinde t-testi, ANOVA, yiizdelik frekans degerleri ve regrasyon

analizinden yararlanilmistir.

Arastirmanin sonucunda Ogretmen adaylarmin derslerde, gilinliikk hayatta en
fazlakullandiklar1 dinleme tiirleri tespit edilmis olup, bu dinleme tiirlerinin 6nem
derecesine gore siniflandiriimastyapilmistir. Ogretmen adaylarmin dinleme stilleri

tespit edilmistir.

TopcuogluUnal ve Sever (2013) tarafindan gerceklestirilen calismada Tiirkce
ogretmenligi adaylariin elestirel okumaya yonelik 6zyeterlik algilarini belirlemek

amaclanmustir.

Arastirmanin tarama modelinde olup, 6rneklemini Kiitahya Dumlupinar Universitesi
Tiirkce oOgretmenliginde O6grenim goren tgcilincli ve dordiincii sinif 6grencileri
olusturmustur. Arastirma siirecinde 135 6grenciye ulagilmistir. 132 6grencinin formu

dikkate alinmistir.

Arastirmanin verileri Kiiclikoglu (2008) tarafindan gelistirilen “Elestirel Okuma
Becerisine Iliskin Oz Yeterlik Algis1 Olgegi” ile toplanmustir. Verilerin analizinde

betimsel istatistikler, t-testi ve ANOVA gibi analizler kullanilmustir.
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Arastirma sonuclara gore yapilan degerlendirmede, 6grencilerin elestirel okumaya
yonelik 6zyeterlik alg diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ozyeterlik algisinin
cinsiyete gore degismedigi gézlenmistir. Okuma sikligi (her giin kitap okuyanlar
lehine yiiksek) ve Ogrenim goriilen simif (liglincli simif 6grencilerinin 6z yeterlik
algilar1 dordiincii sinif 6grencilerine gore daha yiiksek) ile ozyeterlik algis1 arasinda

yapilan analizlerde ise anlamli farklilik tespit edilmistir.

Ulper, Yayh ve Karakaya (2013) tarafindan gergeklestirilen galismada okur 6z

yeterlik 6l¢egi gelistirmek amaclanmustir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu 8-12.smif diizeyinde O0grenim goérmekte olan 518
Ogrenci olusturmustur. 50 maddeden olusan taslak okur 06z yeterlik Olcegi

hazirlanmis ve arastirmaya katilan 6grencilere uygulanmistir.

Olgegin yapisim1 belirlemek amaciyla agimlayict faktdr analizi; faktdr analizi
sonucunda ortaya ¢ikan yapmin sinanmasi i¢in de dogrulayici faktdr analizi
yapilmistir. Yapilan bu analizler sonucunda 36 maddelik ve tek boyuttan olusan bir
dlgek gelistirilmistir. Olgegin i¢ tutarlilik (giivenilirlik) Cronbach-alfa degeri 0,948
olarak saptanmistir. Gegerlik ve giivenirligi yliksek olan gelistirilen bu olgme
aracinin ortaokul ve iizeri siniflarda okurlarin 6z yeterligini 6lgmek amaciyla yapilan

bilimsel aragtirmalarda kullanilabilecegi belirtilmistir.

Sengiil (2013) tarafindan yapilan c¢alismada ortaokul Ogrencilerinin yazma 06z
yeterliklerini degerlendirmeyedoniik bir 6lgege iliskin gegerlik ve giivenirlik analizi

sonuglarini ortaya koymak amaglanmigtir.

Arastirmanin 6rneklem grubunu Elazig il merkezindeki 10ilkégretim okulunda

Ogrenim goren 293 ilkogretim dgrencisi olusturmaktadir.

Toplamda 45 maddeden olusan taslak Olgek faktor analizi yapildiktan sonra 40
madde ve 4 boyuttan olusmustur. Olcegin boyutlar1; “Yazma Becerisi Farkindalig1”,
“Yazma Psikolojisi”, “Kisisel Ilerleme” ve “Genel Ilerleme” olarak
isimlendirilmistir. Olgek maddelerinin 30’u olumlu, 10’u olumsuz soru kokiine

sahiptir. Olgegin giivenirlik katsayis1 Cronbach-alfa degeri 0,921 olarak
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hesaplanmistir. Elde edilen verilerdogrultusunda gelistirilen 6lgegin uygulanabilir

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Demir (2014) tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada ilkogretim okulu dgrencilerinin
yazma 0z yeterlik inanglarin1 6lgmek amaciyla Pajares, Hartleyve Valiante (2001)

tarafindan olusturulan “Yazma Ozyeterlik Olcegi”nin (YOYO) Tiirkceye uyarlama,

gecerlik ve giivenirlikgalismasini yapmak amacglanmistir.

Aragtirmanin 6érneklem grubunu Ankara Biiyliksehir Belediyesi sinirlar iginde 2009—
2010 Egitim Ogretim Yilmin Bahar Déneminde ilkdgretim 8.smifta &grenim

gormekte olan 318 6grenci olusturmustur.

Olgegin gegerligine iliskin bilgi eldeedebilmek igin dondiiriilmiis temel bilesenler
faktor analizi kullanilmigtir. Uygulanan faktor analizi sonucunda, 10 maddeden
olusan 6lcegin 1, 5, 6, 7. ve 9.maddelerinde Tiirk Dili ve Tiirk¢e dersine uygun
Ozellikler yer almadigindan ¢esitli degisiklikler yapilmistir.Ardindan 10 maddenin
0zdegeri 1’in tizerinde olan 2 alt faktorlii bir yap1 olusturdugu goriilmistiir. Birinci
alt faktor5, ikinci alt faktoér de 5’er maddeden olusmaktadir. Madde gegerligine kanit
olarak madde toplam testkorelasyonlari hesaplanmistir. Madde testkorelasyonlarinin
0,45 ile 0,70 arasinda degistigi saptanmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek igin
hesaplanan Cronbach alfai¢ tutarlik katsayisi toplam oOlgek igin 0,88 olarak
bulunmustur.Yazma ozyeterlik Olceginin Tiirk¢e formundan eldeedilen puanlarin

gecerli ve giivenilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tiirkiye’de makale ve bildiri diizeyinde dogrudan 6z yeterlik ile ilgili ¢alismalarin
baslama tarihi 1995 yilma kadar uzanmaktadir. “Oz yeterlik 6lgegi gelistirme”
konusunda karsimiza ilk ¢ikan ¢alisma olarak Goziim ve Aksayan (1999) tarafindan
gergeklestirilen bireyin genel 6z yeterlik algisin1 6lcmek amaciyla Sherer ve digerleri
(1982)tarafinda gelistirilen Ozyeterlik Olgeginingegerli ve giivenilir bir bigimde
Tiirk¢eye uyarlama amacini tagiyan ¢alismadir. Tiirkge kaynak taramalari sonucunda
daha onceki yillara ait herhangi bir makale veya bildiri diizeyinde bir 6z yeterlik

Olcegi gelistirme ¢alismasina rastlanmamistir.
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Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Tez Merkezi’ne kayith olan tezler tarandiginda
Tiirkiye’de 6z yeterlik ile ilgili tez ¢aligmalarinin 2001 yilindan itibaren bagladig1 ve
giderek artis gosterdigi goriilmektedir. “Self-efficacy” terimi, yapilan toplam 309
tezin 19 tanesi 6z yeterlilik, 16 tanesi 6zyeterlilik, 24 tanesi 6z-yeterlilik, 64 tanesi
ozyeterlik, 82 tanesi 0z yeterlik, 104 tanesi 6z-yeterlik yazilis sekliyle karsimiza
cikmaktadir. Yapilan tezlerin 72 tanesi doktora, 237 tanesi yiliksek lisans tezi 6zelligi
tasimaktadir. Oz vyeterlik ile ilgili yapilan bu tezler 22 farkli alan ile ilgili
konudakarsimiza ¢ikmaktadir.Bu alanlar1 “egitim ve O&gretim”, “hemsirelik”,
“turizm”, geriatri”, “halk saglig1”, “istatistik”, “spor”, “cocuk saglig1 ve hastaliklar1”,
“psikoloji”, “miizik”, “matematik”, “saglik kurumlar1 yonetimi”, “isletme”, “calisma
ekonomisi ve endiistri iligkileri”, “bilim ve teknoloji”, “kadin hastaliklar1 ve dogum”,
“giizel sanatlar”, “bale ve dans”, “bilgisayar bilimleri-bilgisayar ve kontrol”,
“kimya”, “biyoloji”, “Ingiliz dili ve edebiyati” olarak sayabiliriz. “Egitim ve
Ogretim” alan1 ile ilgili konulardaki tez sayist 248 sayisi ile 6z yeterlik ile ilgili

yapilan tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun konu alanini olusturmaktadir (WEB 3, 2014).

Sonu¢ olarak bakildiginda tez diizeyinde yabancilara Tiirk¢e Ogretimi ile ilgili
yapilan calisma olarak sadece Biiyiikikiz (2011) tarafindan Tiirk¢e 6grenen yabanci
Ogrencilerin yazma 0z yeterligi ile ilgili calismas1 karsimiza ¢ikar. Tezler disinda
yapilan caligmalarda yabancilara Tiirkge ogretimi ile ilgili Biyiikikiz (2012)
tarafindan gercgeklestirilen yazma 06z yeterligi veSallabas (2012) tarafindan
gerceklestirilen konusma 6z yeterligi konularindaki c¢alismalardisinda yabancilara
Tiirkce Ogretiminde 6z yeterlik Olcegi gelistirme konusunda bagka bir calisma
karsimiza ¢ikmamaktadir. Bunun disinda ilgili aragtirmalara konu olan ¢alismalarin
biiyiik ¢ogunlugu dinleme, okuma, konusma ve yazma becerileriile ilgili 6z yeterlik
Olcek gelistirme calismalar1 olusturmaktadir. Epcapan ve Demirel (2011) tarafindan
gerceklestirilen okuma becerisi ile ilgili;Demir (2013), Sengiil (2013) ve Demir
(2014) tarafindan gergeklestirilen yazma becerisi ile ilgili olgek gelistirme
calismalanidgrenciye yonelik gerceklestirilen 6z yeterlik calismalardir. Ogretmen
adaylarma yonelik 06z yeterlik Olgegi gelistirme ¢alismalart iseKatranct ve
Melanlioglu  (2013) tarafindan gerceklestirilen konusma becerisi;Karabay

(2013),Topcuoglu Unal ve Sever (2013)tarafindan gerceklestirilen okuma
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becerisi;Kurudayioglu ve Kana (2013) tarafindan gerceklestirilen dinleme becerisi ile
ilgili c¢aligmalar olusturmaktadir. Dolayisiyla “Yabanci Dil Olarak Tirkce
Ogrenenlerin Anlama Becerilerine Yénelik Oz Yeterlikleri” adli bu yiiksek lisans tez
calismasi yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde, dinleme ve okumabecerisi iledinleme ve
okuma 6z yeterligine yonelik 6lgek gelistirme ¢alismasi olmasi; yabancilara Tiirkce
ogretimde dinleme becerisini ele almast bakimindan 6zgiin bir ¢alisma olma 6zelligi

tasimaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmektedir. Bu dogrultuda
arastirma modeli, evren ve orneklem, verilerin toplama araglar1 ve verilerin analizi

ile ilgili bilgiler verilmistir.

3.1 ARASTIRMA MODELI

Bu arastirmanin amag ve alt amaglar1 géz oniinde bulunduruldugunda arastirmanin
modelinin iki farkli boyutta ele alinmasi1 gerekir. Arastirmanin temel amaci dikkate
alindiginda bu arastirma bir 6lgek gelistirme(dlgcekleme) calismasidir. Psikolojik
Olcek gelistirme, bireyin Olgiilmesi amaglanan sadece ilgili 6zelligini uyaracak
uyaricilar takimini1 ve bu uyaricilara uygun tepki kategorilerini olusturma siireci ve
isleminin adidir (Erkus, 2012: 15). Gelistirilen Yabancilar I¢in Tiirkge Dinleme
Becerisi Oz Yeterlik Olgegi ve Yabancilar I¢in Tiirkce Dinleme Becerisi Oz Yeterlik
Olgegi 5°1i likert tipi bir dlcek gelistirme caligmasidir. Likert’in dlcek gelistirme
yonteminde, uyaricilara gosterilen tepkilerdeki biitliin sistematik degismeler,
cevaplayicilarin tutumlart arasindaki farkliliklara atfedilir. Uyaricilardan her biri, bir
digerinin tekrar1 gibi diisiiniiliir (Tezbasaran, 2008: 9). Likert tipi dlgek gelistirme
calismast Likert (1932) tarafindan tutum oOlgmek amaciyla gelistirilmis zaman
icerisinde bagka psikolojik degiskenlerin 6l¢eklenmesi i¢in de elverisli bir yontem

haline gelmistir.
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Arastirmanin alt amaclar1 dikkate alindiginda iliskisel tarama modeli kullanildig1
goriiliir. Iliskisel tarama modelleri, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda
birlikte degisim varligim1 ve/veya derecesini belirlemeye c¢alisan arastirma
modelleridir (Karasar, 2013: 81). Bu arastirmada da gelistirilen 6z yeterlik olgekleri
ile 6grencinin cinsiyeti, yasi, geldigi iilke, ana dili, ana dili ve Tiirk¢e disinda
konusabildigi dil sayisi, Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim alma durumu,
Tirkge Ogrenme algisi, Tirkiye’de bulunma siiresi, internet ortaminda Tiirkceyi
kullanma siklig1, Tiirk¢e basili yayin okuma sikligi ve Tirkge elektronik yaymn
okuma siklig1 ile olan iliskisi ele alinmistir. Dolayisiyla, verilerin toplanmasi ve

analizi bakimindan nicel bir arastirma 6zelligi gosterir.

3.2 EVREN VE ORNEKLEM

Aragtirmanin evrenini 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Istanbul Universitesi Dil
Merkezi’nin Tophane Merkez ve Siileymaniye subeleri ile Gaziantep Universitesi
TOMER’de &grenim géren B2 ve B2’nin {izeri seviyesindeki &grenciler
olusturmaktadir. Arastirmada 6rneklem alma yoluna gidilmeyip evrenin tamamina

ulasilmaya calisilmistir.

Tablo 2. Arastirmanin Evrenini Olusturan Merkezler ve Ulagilan Ogrenci Sayilari

Merkez Adi Ogrenci Sayisi
Istanbul Universitesi Dil Merkezi 176

Gaziantep Universitesi Tiirkce Ogrenim Merkezi 52

Toplam 228

Arastirmaya katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait bulgulara bu béliimde
yer verilmistir. Bu bulgular 6grencilerin Kisisel Bilgi Formu’na verdikleri
cevaplardan elde edilmistir. Bulgulara ait frekans (f) ve ylizde (%) degerleri
tablolastirilarak ifade edilmistir. Gerekli goriilen yerlerde formdaki sorulara verilen
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cevaplar cinsiyet tlizerinden de gdOsterilmis; cinsiyet belirtmeyen Ogrencilerin

formdaki sorulara verilen cevaplarina da ayrica deginilmistir.

Tablo 3. Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimina Iliskin Bilgiler

Cinsiyet N %

Erkek 101 44,3
Kiz 98 43,0
Belirtmeyenler 29 12,7
Toplam 228 100,0

Tablo 3’te Tiirk¢e 0grenen yabanci dgrencilerin cinsiyet dagilimina iligkin bilgiler
verilmigtir. Tablo incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 101’1 (% 44,3)
erkek, 98’1 (% 43,0) kiz O6grencidir. Arastirmaya katilan 29 (%12,7) o6grenci

cinsiyetini belirtmemistir.

Tablo 4. Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Yas Dagilimina iliskin Bilgiler

Erkek Kiz Toplam
Yas
N % N % N %
19 yas ve alti 27,00 26,73 37,00 37,76 64 32,16
20-23 yas arasi 39,00 38,61 31,00 31,63 70 35,18
24-27 yas arasi 23,00 22,77 21,00 21,43 44 22,11
28 yas ve lizeri 12,00 11,88 8,00 8,16 20 10,05
Belirtmeyenler 0 0,0 1,00 1,02 1 0,50
Toplam 101 100,0 98 100,0 199 100,00

Tablo 4’te Tiirkce O6grenen yabanci Ogrencilerin yas dagilimina iligkin bilgiler

verilmistir. Cinsiyetini belirten 199 6grenciden yaslart 19 yas ve alti olan 64

(9%32,16), 20-23 yas arasi olan 70 (%32, 18), 24-27 yas arasi olan 44 (%22,11), 28

yas ve lizeri olan 20 6grenci bulunmaktadir.. Aragtirmaya katilan, yas ve cinsiyetini

belirten 101 erkek 6grencinin 27’si (%26,73) 19 yas ve alt1, 39’u (38,61) 20-23 yas

arasi, 23’10 (%22,77) 24-27 yas arasi, 12’si (%11,88) 28 yas ve {lizeri olan
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ogrencilerdir. Aragtirmaya katilan, yas ve cinsiyetini belirten 97 kiz 6grenciden 37’si
(%37,76) 19 yas ve alt1, 31’1 (%31,63) 20-23 yas arasi, 21’1 (%21, 43) 24-27 yas
arasi, 8’1 (%8,16) 28 yas ve lizeri 6grencilerdir. 1 (%1,02) kiz 6grenci ise yasini

belirtmemistir.

Cinsiyetini ifade etmedigi icin tabloda ifade edilmeyen 6grencilerin sayis1 29°dur. Bu
29 kisiden 19’u yasini da belirtmemistir. Kalan 10 6grenciden 4’ii 20-23 yas arasi,

4°1i 24-27 yas arasi, 2’si 28 yag ve lizeri 6grencilerdir.
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Tablo 5. Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Geldikleri Ulkelere Gore Dagilimlarina
Mliskin Bilgiler

Ulke N % Ulke N %
Afaganistan 6 2.6 Kosova 10 4.4
Arjantin 1 0.4 Libva 3 1.3
Arnavutluk 2 09 Liibnan 1 04
Banglades 3 1.3 Macaristan 1 0.4
Belarus 1 0.4 Makedonya 2 0.9
Bosna Hersek 8 3,5 Malezya 1 04
Botsvana 1 04 Mali 1 04
Brezilva 1 0.4 Mauritus 1 0.4
Bulgaristan 2 0.9 Misir 9 3.9
Burumdi 2 0.9 Mogolistan 1 04
Cibuti 1 0.4 Moldova 1 0.4
Cad 1 04 Nijer 1 0.4
Cin 2 0,9 Pakistan 1 0.4
Dogu Tiirkistan 7 3.1 Romanva 2 0.9
Endonezyva 7 3.1 Rusva 5 2,2
Etivopva 4 1.8 Sirbistan 5 2,2
Fas 5 2,2 Slovenva 1 0.4
Fildisi Sahili 3 1.3 Somali 2 09
Filistin 6 2,6 Sudan 3 1,3
Fransa 1 0.4 Surive 23 10.1
Gambiya 4 1,8 Suudi Arabistan 2 0,9
Gana 3 1,3 Svaziland 1 04
Giiney Kore 2 0.9 Tacikistan 4 1.8
Giiney Sudan 2 0,9 Tanzanya 1 0.4
Gircistan 3 1,3 Tataristan 1 0.4
Hindistan 1 04 Tayland 2 0,9
Irak 5 2,2 Tunus 2 0.9
Iran 3 1,3 Tiirkmenistan 9 3,9
Ispanya 1 0.4 Udganda 1 0.4
Kamerun 2 0,9  Urdiin 5 2,2
Karadag 3 1,3 Yemen 3 1,3
Kazakistan 4 1.8 Yunanistan 1 0.4
Kenya 1 0,4 Zambiva 1 0.4
Kirgizistan 1 04 Belirtmeyenler 20 8.8
Kolombiya 2 0,9 Toplam 228 100,0
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Tablo 5°te Tiirkce Ogrenen yabanci Ogrencilerin geldikleri {ilkelere gore
dagilimlarina iligkin bilgiler verilmistir. Aragtirmaya en az 68 farkli iilkeden
Ogrencinin istirak ettigi tespit edilmistir. 228 6grenciden 20’si (%8,8) geldigi tilkeyi
belirtmemistir. Arastirmaya Arjantin, Belarus, Botsvana, Brezilya, Cibuti, Cad,
Fransa, Hindistan, Ispanya, Kenya, Kirgizistan, Liibnan, Macaristan, Malezya, Mali,
Mauritus, Mogolistan, Moldova, Nijer, Pakistan, Slovenya, Svaziland, Tanzanya,
Tataristan, Uganda, Yunanistan ve Zambiya’dan 1’er, Arnavutluk, Bulgaristan,
Burumdi, Cin, Giliney Kore, Giiney Sudan, Kamerun, Kolombiya, Makedonya,
Romanya, Somali, Suudi Arabistan, Tayland ve Tunus’dan 2’ser, Banglades, Fildisi
Sahili, Gana, Iran, Karadag, Libya, Sudan ve Yemen’den 3’er, Etiyopya, Gambiya,
Kazakistan ve Tacikistan’dan 4’er, Fas, Irak, Rusya, Sirbistan ve Urdiin’den 5’er,
Afganistan ve Filistin’den 6’sar, Dogu Tiirkistan ve Endonezya’dan 7’ser, Bosna
Hersek’ten 8, Misir ve Tiirkmenistan’dan 9’ar, Kosova’dan 10 ve Suriye’den 23

ogrenci katilmistir.
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Tablo 6. Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Ana Dil Dagilimina iliskin Bilgiler

Ana Dil N % Ana Dil N %
Arapca 62 27,2 Kiirtce 6 2,6
Arnavutca 12 52 Lusogaca 1 04
Oromo 1 0,4 Macarca 1 0,4
Babbaraca 1 04 Makedonca 1 0,4
Bengalce 3 1,3 Maleyalam 1 0,4
Bembaca 1 04 Malayca 1 0,4
Bosnakca 12 5,3 Mosgolca 1 0,4
Bulgarca 2 0,9 Ozbekee 2 0,9
Creolece 1 04 Pestuca 1 0,4
Cince 2 09 Portekizce 1 04
Dagbani 2 09 Rumence 3 1,3
Dinka 1 04 Rusca 7 3,1
Endonezce 7 3,1 Setsvana 1 04
Farsca 7 3,1 Sirpca 3 1,3
Fransizca 6 2,6 Sirvazi 1 0,4
Guan 1 04 Slovence 1 0,4
Gurak 1 04 Somalice 4 1,8
Giirciice 3 1,3 Soninke 1 0,4
Housa 1 04 Svatice 2 0,9
Ingilizce 4 1,8 Tacikce 4 1,8
Ispanyolca 4 18 Tatarca 1 0,4
Kambatisa 1 04 Tayca 2 0,9
Karadagca 2 0,9 Turkmence 7 3,1
Kazakca 4 18 Urduca 1 0,4
Kirgizca 1 0,4 Uygurca 7 3,1
Volof 2 09 Yunanca 1 0,4
Korece 2 0,9 Belirtmeyenler 19 83
Kumukca 1 04 Toplam 228 100,0
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Tablo 6’da Tiirkge 6grenen yabanci dgrencilerin ana dil dagilimina iliskin bilgiler
verilmigtir. Aragtirmaya en az 55 farkli ana dili konusan Ogrencilerin istirak ettigi
tespit edilmistir. 228 o6grenciden 19 06grenci konustugu ana dil hakkinda bilgi
vermemeyi tercih etmistir. Aragtirmaya Arnavutca, Oromo, Babbaraca, Bembaca,
Creolece, Dinka, Guan, Gurak, Hausa, Kambatisa, Kirgizca, Kumukg¢a, Lusogaca,
Malayalam, Malayca, Mogolca, Pestuca, Portekizce, Setsvana, Sirvazi, Slovence,
Soninke, Tatarca, Urduca ve Yunanca dilini konusan 1’er, Cince, Dagbani,
Karadagca, Volof, Korece, Ozbekge, Svatice ve Tayca dilini konusan 2’er, Bengalce,
Giirciice, Rumence ve Sirpga dilini konusan 3’er, Ingilizce, Ispanyolca, Kazakga,
Somalice ve Tacik¢e dilini konusan 4’er, Fransizca ve Kiirt¢e dilini konusan 6’sar,
Endonezce, Farsca, Rusg¢a, Tiirkmence ve Uygurca dilini konusan 7’ser, Arnavutca
ve Bosnakga dilini konusan 12°ser ve Arapc¢a konusan 62 6grenci bulunmaktadir.Bu
dillerden Kazakea, Kirgizca, Kumukca, Ozbekge, Tacikce, Tiirkmence ve Uygurca
dilleri Tiirk dilinin farkli lehgeleridir. Bu dillerden arastirmaya katilan 25 6grenci

mevcuttur.

Tablo 7. Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Ana dili ve Tiirkge disinda
Konusabildigi Dillerin Sayisinin Dagilimina liskin Bilgiler

Ana dili ve Tiirkge Diginda Erkek Kiz Toplam
Konusulan Diller N % N % N %
Dil bilmeyenler 12 11,9 6 6,1 18 9,05
1 dil bilenler 51 50,5 55 56,1 106 53,27
2 dil bilenler 22 21,8 27 27,6 49 24,62
3 dil bilenler 9 8,9 9 9,2 18 9,05
4 dil bilenler 3 3,0 0 0,00 3 1,51
5 dil bilenler 3 3,0 0 0,00 3 1,51
Belirtmeyenler 1 1,0 1 1,02 2 1,01
Toplam 101 100,0 98 100,0 199 100,00

Tablo 7°de Tiirkce Ogrenen yabancit Ogrencilerin ana dili ve Tiirk¢e disinda

konusabildigi dillerin sayisinin dagilimina iliskin bilgiler verilmektedir. Cinsiyetini
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belirten 199 6grenciden 1 (%1,0) kiz ve 1 (%1,02) erkek 6grenci ana dili ve Tiirkce
disinda konusabildigi dil veya diller hakkinda bilgi vermemistir. Cinsiyetini belirten
199 6grenciden 106’s1 (%53,27) 1 dili, 49’u (%24,62) 2 dili, 18’1 (%9,05) 3 dili, 3’i
(%1,51) 4 dili, 3’1 (%1,51) 5 dili ana dili ve Tiirk¢e disinda konusabilmektedir. 101
erkek o6grenciden 51°1 (%50,5) 1 dili, 22’si (%21,8) 2 dili, 9’u (%8,9) 3 dili, 3’
(%3,0) 4 dili, 3’ (%3,0) 5 dili ana dili ve Tiirk¢e disinda konusabilmektedir. Erkek
ogrencilerden 12’si (%11,9) ana dili ve Tiirkce disinda bir dili konusamamaktadir. 98
kiz 6grenciden 55’1 (%56,1) 1 dili, 27’si (%27,6) 2 dili, 9’u (%9,2) 3 dili ana dili ve
Tiirk¢e disinda konusabilmektedir. Kiz 6grencilerden 6’s1 (%6,1) ana dili ve Tiirkce
disinda bir dili konugamamaktadir. Ana dili ve Tiirk¢e disinda 4 ve {izeri dili konusan

kiz 6grenci bulunmamaktadir.

Cinsiyetini belirtmeyen 29 6grencinin 8’1 (%27,6) 1 dili, 11°1 (%37,9) 2 dili ana dili
ve Tirk¢e disinda konusabilmektedir. 3, 4 ve 5 dili ana dili ve Tiirk¢e disinda
konusabilen 1’er (%3,4) 6grenci bulunmaktadir. 6 (%20,7) 6grenci ana dili ve
Tiirk¢e disinda bir dili konugamamaktadir. Cinsiyetini belirtmeyen 1 6grenci ana dili

ve Tiirk¢e diginda konusabildigi diller hakkinda bilgi vermemistir.

Tablo 8. Tiirkge Ogrenen Yabanci1 Ogrencilerin Tiirkge Ogrenme Amacina Iliskin

Bilgiler
) Erkek Kiz Toplam
Tiirk¢ce Ogrenme Amaci
N % N % N %
Lisans Egitimi Almak 54 53,47 51 52,04 105 52,76
Lisansiistii Egitim Almak 34 33,66 36 36,73 70 35,18
Is Imkanlarin1 Arttirmak 2 1,98 5 5,10 7 3,52
Diger Sebepler 9 8,91 6 6,12 15 7,54
Belirtmeyenler 2 1,98 0 0,00 2 1,01
Toplam 101 100 98 100 199 100

Tablo 8’de Tiirk¢e O6grenen yabanci dgrencilerin Tiirkge 6grenme amacina iliskin

bilgiler verilmistir. Cinsiyetini belirten 199 6grenciden 105’1 (%52,76) lisans egitimi
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almak, 70’1 (%35,18) lisansiistii egitim almak, 7’si (%3,52) is imkanlarini arttirmak,
151 (%7,54) diger sebepler i¢in Tiirkceyi 6grendigini ifade etmistir. 2 (%1,98) erkek
ogrenci Tiirkge 6grenme amaci hakkinda bilgi vermemektedir. 101 erkek 6grenciden
54’1 (%53,47) lisans egitim almak, 34’1 (%33,66) lisansiistii egitim almak, 2’si
(%1,98) is imkanlarin1 arttirmak, 9’u (%8,91) diger sebepler icin Tiirk¢ce 6grenmek
istediklerini ifade etmektedir. 98 kiz 6grenciden 51°1 (%52,04) lisans egitimi almak,
36’s1 (%36,73) lisansiistii egitim almak, 5’1 (%5,10) is imkanlarim1 artirmak, 6’s1

(%6,12) diger sebepler icin Tiirkge 6grenmek istediklerini ifade etmektedir.

Cinsiyetini belirtmeyen 29 06grenciden 6’s1 (%20,7) lisans egitimi almak, 19’u
(%65,5) lisanstistli egitim almak, 2’si (%6,9) is imkanlarin1 artirmak, 2’si (%6,9)

diger sebepler i¢in Tiirkge 6grenmek istediklerini ifade etmislerdir.

Tablo 9. Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirkiye’ye Gelmeden Once Tiirkge

Egitim Alma Durumlarma Iliskin Bilgiler

Turk¢e Egitim Erkek Kiz Toplam
Alma
N % N % N %
Durumlari
Hayir 87 86,14 83 84,69 170 85,43
Evet 12 11,88 15 15,31 27 13,57
Belirtmeyenler 2 1,98 0 0,00 2 1,01
Toplam 101 100,00 98 100,00 199 100,00

Tablo 9’da Tiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin Tiirkiye’ye gelmeden once Tirkge
egitim alma durumlarina iliskin bilgiler verilmistir. Cinsiyetini belirten 199
ogrenciden 170’1 (%85,43) Tiirkiye’ye gelmeden once Tirkge egitimi almadigini,
27’s1 (%13,57) Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim aldigini ifade etmektedir. 2
(1,01) erkek ogrenci ise Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tiirkge egitim alip almadigina
iliskin goriis belirtmemistir. 101 erkek oOgrencinin 87’si (%86,14) Tiirkiye’ye
gelmeden Once Tiirkge egitimi almadigini, 12’s1 (%]11,88) Tiirkiye’ye gelmeden 6nce

Tirkge egitim aldigini ifade etmektedir. 98 kiz 6grencinin 83’1 (%84,69) Tiirkiye’ye
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gelmeden Once Tiirkge egitimi almadigini, 15’si (%15,31) Tiirkiye’ye gelmeden 6nce

Tiirkge egitim aldigini ifade etmektedir.

Cinsiyetini belirtmeyen 29 0grenciden 26’s1 (%89,7) Tirkiye’ye gelmeden Once
Tiirkce egitimi almadigini, 3’1 (%10,3) Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim

aldigini ifade etmektedir.

Tablo 10. Tiirkce Ogrenen Yabanc1 Ogrencilerin “Tiirkce Ogrenmek Zordur.”

Diisiincesine Iliskin Bilgiler

“Tiirkge Ogrenmek Zordur.” Erkek Kiz Toplam
Diistincesi N % N % N %
Kesinlikle Katiliyorum 13 12,87 7 7,14 20 10,05
Katiliyorum 24 23,76 30 30,61 54 27,14
Kararsizzim 16 15,84 26 26,53 42 21,11
Katilmiyorum 37 36,63 30 30,61 67 33,67
Kesinlikle Katilmiyorum 9 8,91 5 5,10 14 7,04
Belirtmeyenler 2 1,98 0 0,00 2 1,01
Toplam 101 100,00 98 100,00 199 100,00

Tablo 10°da Tiirkge Ogrenen yabanci O6grencilerin “Tiirk¢e Ogrenmek zordur.”
diisiincesine iligkin bilgiler verilmistir. “Tiirkce 6grenmek zordur.” diislincesine
iligkin cinsiyetini belirten 199 6grenciden 20’si (%10,05) kesinlikle katildigini, 54’1
(%27,14) katildigm, 42’si (%21,11) kararsiz oldugunu, 67’si (%33,67)
katilmadigini, 14’1 (%7,04) kesinlikle katilmadigini ifade etmistir. 2 (%1,01) erkek
ogrenci ise “Tiirkge 6grenmek zordur.” diislincesine iliskin fikir beyan etmemistir.
“Tiirk¢e 6grenmek zordur.” diisiincesine iliskin 101 erkek 6grenciden 13’1 (%12,87)
kesinlikle katildigini, 24’1 (%23,76) katildigini, 16’s1 (%15,84) kararsiz oldugunu,
37°s1 (36,63) katilmadigini, 9’u (%8,91) kesinlikle katilmadigini ifade etmistir.
“Tiirkge O0grenmek zordur.” diislincesine iliskin 98 kiz 6grenciden 7’si (%7,14)
kesinlikle katildigini, 30’u (%30,61) katildigini, 26’s1 (%26,53) kararsiz oldugunu,
30°u (%30,61) katilmadigini, 5’1 (%S5,1) kesinlikle katilmadigini ifade etmistir.
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“Tirk¢e Ogrenmek zordur.” diislincesine iligkin cinsiyetini belirtmeyen 29
ogrenciden 10’u (%34,5) kesinlikle katildigini, 7’si (%24,1) katildigini, 3’1 (%10,3)
kararsiz oldugunu, 9’u (%31) katilmadigimi ifade etmistir. “Tirkce Ogrenmek
zordur.” diisiincesine iligkin cinsiyetini belirtmeyen kesinlikle katilmadigini ifade

eden 0grenci yoktur.

Tablo 11. Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirkiye’de Bulunma siirelerine

iliskin Bilgiler
Tiirkiye’de bulunma Erkek Kiz Toplam
Siiresi N % N % N %

0-4 ay 0 0,00 3 3,06 3 1,51
4-8 ay 81 80,20 68 69,39 149 74,87
8-12 ay 10 9,90 13 13,27 23 11,56
1-2 yil 2 1,98 5 5,10 7 3,52
2-3 yil 0 0,00 5 5,10 5 2,51
3 yil ve tlizeri 6 5,94 3 3,06 9 452
Belirtmeyenler 2 1,98 1 1,02 3 1,51
Toplam 101 100,00 98 100,00 199 100,00

Tablo 11°de Tiirkce 0grenen yabanci 6grencilerin Tiirkiye’de bulunma siirelerine
iliskin bilgiler verilmistir. Cinsiyetini belirten 199 6grenciden 3’1 (%1,51) 0-4 ay,
149°u (%74,87) 4-8 ay, 23’1 (%11,56) 8-12 ay, 7’si (%3,52) 1-2 y1l, 5’1 (%2,51) 2-3
yil, 9’u (%4,51) 3 w1l ve iizeri siiresince Tiirkiye’de bulunduklar ifade etmektedir. 3

(%1,51) 6grenci Tirkiye’de bulunma siirelerine iliskin bilgi vermemistir.

Cinsiyetini belirtmeyen 29 6grenciden 2’si (%6,9) 0-4 ay, 22’si (%75,4) 4-8 ay, 2’si
(9%6,9) 1-2 yil, 1’1 (%3,4) 2-3 yil, 2’si (%6,9) 3 yil ve iizeri siiresince Tiirkiye’de

bulunduklar: ifade etmektedir. 8-12 ay araliginda Tiirkiye’de bulunan 6grenci yoktur.
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Tablo 12. Tiirkge Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Internet Ortaminda Tiirkceyi
Kullanma Sikhigina Iliskin Bilgiler

Internet Ortaminda Erkek Kiz Toplam
Tiirkceyi Kullanma Sikligt N % N % N %
Her zaman 17 16,83 12 12,24 29 14,57
Sik sik 26 25.74 13 13.27 39 19.60
Bazen 44 43.56 50 51.02 94 47.24
Ara sira 9 8.91 18 18.37 27 13.57
Hicbir zaman 4 3.96 5 5.10 9 452
Belirtmevenler 1 0.99 0 0.00 1 0.50
Toplam 101 100,00 98 100,00 199 100,00

Tablo 12°de Tiirkge Ogrenen yabanci 6grencilerin internet ortaminda Tiirkgeyi
kullanma sikligina iliskin bilgiler verilmistir.Cinsiyetini belirten 199 6grenciden 29’u
(%14,57) her zaman, 39’u (%19,60) sik sik, 9471 (%47,24) bazen, 27’si (%13,57) ara
sira 9’u (%4,52) higbir zaman seklinde internet ortaminda Tiirkgeyi kullanma
sikligini ifade etmislerdir. 1’1 (%0,50) erkek 6grenci internet ortaminda Tiirkgeyi
kullanma sikligi ile ilgili bilgi vermemistir. 101 erkek 6grenciden 17’si (%16,837)
her zaman, 26’s1 (%25,74) sik sik, 44’1 (%43,56) bazen, 9’u (%8,91) ara sira 4’1
(%3,96) higbir zaman seklinde internet ortaminda Tiirkceyi kullanma sikligini ifade
etmislerdir. 98 erkek 6grenciden 12’°si (%12,24) her zaman, 13’1 (%13,24) sik sik,
50’si (%51,02) bazen, 18’1 (%18,37) ara sira 5’1 (%5,1) hicbir zaman seklinde

internet ortaminda Tiirk¢eyi kullanma sikligini ifade etmislerdir.

Cinsiyetini belirtmeyen 29 6grenciden 4’1 (%13,8) her zaman, 9’u (%31) sik sik,
12°1 (%41,4) bazen, 3’1 (%10,3) ara sira 1’1 (%3,4) higbir zaman seklinde internet

ortaminda Tiirk¢eyi kullanma sikligini ifade etmislerdir.
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Tablo 13. Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirkge Basili Yayin Okuma
Sikligina Iliskin Bilgiler

Tiirk¢e Basili Yayin Erkek Kiz Toplam
Okuma Sikligina N % N % N %
Her giin 21 20,79 25 25,51 46 23,12
Haftada birkag defa 43 42,57 40 40,82 83 41,71
Ayda birkag defa 36 35,64 32 32,65 68 34,17
Belirtmeyenler 1 0,99 1 1,02 2 1,01
Toplam 101 100,00 98 100,00 199 100,00

Tablo 13’teTiirkge 6grenen yabanci 6grencilerin Tiirkge basili yayin okuma sikligina
iligkin bilgiler verilmistir. Cinsiyetini belirten 199 6grenciden 46’s1 (%23,12) her
giin, 8371 (%41,71) haftada birkag defa, 68’1 (%35,64) ayda birkag¢ defa Tiirkce basili
yayin okudugunu ifade etmektedir. 1 (%0,99) erkek ve 1 (% 1,02) kiz 6grenci Tiirkge
basili yaym okuma sikligr hakkinda bilgi vermemistir. 101 erkek 6grenciden 21°i
(20,79) her giin, 4371 (%42,57) haftada birkag defa, 36’s1 (%35,64) ayda birkag defa
Tiirkce basilt yayin okudugunu ifade etmektedir. 98 kiz 6grenciden 25’1 (25,51) her
giin, 40’1 (%40,82) haftada birka¢ defa, 32’si (%32,65) ayda birka¢ defa Tiirkge

basili yaym okudugunu ifade etmektedir.

Cinsiyetini belirtmeyen 29 6grenciden 7’°si (%24,1) her giin, 9°u (%31) haftada
birka¢ defa, 11’1 (%41,4) ayda birkac defa Tiirkge elektronik yaym okudugunu ifade
etmektedir. Cinsiyetini belirtmeyen 1(%3,4) 6grenci Tiirkge basili yaymn okuma

siklig1 hakkinda da bilgi vermemistir.
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Tablo 14. Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Tiirk¢e Elektronik Yaym Okuma
Sikligina Iliskin Bilgiler

Tiirk¢e Elektronik Erkek Kiz Toplam
Yayin Dinleme/izleme
Siklig1 N % N % N %

Her giin 43 42,6 47 48,0 90 45,23
Haftada bir ka¢ defa 50 49,5 43 439 93 46,73
Ayda bir kag defa 6 59 8 8,2 14 7,04
Belirtmeyenler 2 2,0 0 0,00 2 1,01
Toplam 101 100,0 98 100,0 199 100,00

Tablo 14’te Tiirkce 6grenen yabanci 0grencilerin Tiirkge elektronik yayin okuma
sikligina iligskin bilgiler verilmistir.Cinsiyetini belirten 199 6grenciden 90’s1 (45,23)
her giin, 93’1 (%46,73) haftada birkac defa, 14’1 (%7,04) ayda birkag defa Tiirkce
elektronik yaym dinledigini/izledigini ifade etmektedir. 2 (%2,0) erkek Ogrenci
Tiirk¢e elektronik yayin dinleme/izleme sikligi hakkinda bilgi vermemistir. 101
erkek Ogrenciden 43’1 (%42,9) her giin, 50’si (%49,5) haftada birkag defa, 6’s1
(%5,9) ayda birkag defa Tirkce elektronik yaym dinledigini/izledigini ifade
etmektedir. 98 kiz 6grenciden 47’si (%48) her giin, 43’1 (%43,9) haftada birkag defa,
8’1 (%8,2) ayda birka¢ defa Tiirkce elektronik yayin dinlemedigini/izledigini ifade

etmistir.

Cinsiyetini belirtmeyen 29 6grenciden 8’1 (%27,6) her giin, 14’ (%48,3) haftada
birkag defa, 7’si (%24,1) ayda birkag defa Tiirkce elektronik yaym

dinlemedigini/izledigini ifade etmistir.
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3.3 VERIi TOPLAMA ARACI

Bu aragtirmanin amag ve alt amaglar1 gz 6nilinde bulunduruldugunda arastirmanin
veri toplama araclarini iki farkli boyutta ele alinmistir. Birinci boyutta 6lgek
gelistirmek i¢in kullanilacak ara¢ denemelik Olcektir. Arastirmanin alt amaclar
dikkate alindiginda verilerin toplanmasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Yabancilar I¢in
Tiirkgce Dinleme Oz Yeterlik Olcegi” ve Yabancilar Igin Tiirkge Okuma Oz Yeterlik

Olgegi” veri toplama araci olarak kullanilmustir.

3.3.1 Denemelik Olgekler

Madde yazimi (madde havuzu olusturma), ilgili literatiiriin taranmasini1 gerektirir
(Blytikoztirk, 2011: 128) Dolayisiyla arastirmanin temel amaci yabancilar igin
Tiirkce dinleme ve okuma becerilerine yonelik gecerli ve giivenilir bir oOlgek
gelistirme oldugundan Oncelikle madde havuzu olusturmak ig¢in ilgili literatiir
taranmustir. Ilgili literatiiriin taranmasi1 sonucu 69 maddelik dinleme ve 87 maddelik
okuma becerisi yeterliliklerini ifade eden madde havuzu olusturulmustur. Yazilan
maddeler “Tiirkce Egitimi” alaninda uzman olan iki kisi ile “Ol¢me ve
Degerlendirme” alaninda uzman bir kisinin goriisiine sunularak kimi maddeler igin
yeniden diizenleme, kimi maddeler i¢in madde havuzundan atma yoluna gidilmistir.
69 maddelik dinleme becerisi yeterliliklerini ifade eden 19 madde, madde
havuzundan atilmis; 2 madde yeniden diizenlenmistir. 87 maddelik okuma becerisi
yeterliliklerini ifade eden 37 madde, madde havuzundan atilmis, 3 madde yeniden
diizenlenmistir. Sonu¢ olarak 50 madde dinleme ve 50 madde okuma becerisine
yonelik 5°1i likert tipi denemelik dl¢ek olusturulmustur. Ogrencilerin anlayamama
veya farkli anlam c¢ikarabilecekleri ihtimaline karsin Istanbul Universitesi Dil
Merkezi’nde tesadiifi se¢ilen 3 Tiirk¢e 6gretmeni okutman ve 3 6grenci ile maddeler
degerlendirilmistir. Denemelik Olgek icindeki maddelerin anlasilamamasina veya
oldugundan farkli anlasilmasina sebep olacak her hangi bir unsura rastlanmadig:
tespit edilmistir.
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3.3.2 Kisisel Bilgi Formu

Uygulamaya katilan 6grencilerden birtakim kisisel bilgilerinin istedigi bir “Kisisel
Bilgi Formu ”nu doldurmasi istenmistir. Kisisel Bilgi Forumu’nda 6grenciye 12 soru
yoneltilmistir. Bu sorular ile 6grencinin cinsiyeti, yasi, geldigi lilke ve ana dili
hakkinda bilgi istenmis; ana dili ve Tiirk¢e disinda bildigi dil sayisi, Tiirk¢e 6grenme
amaci, Tirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim alma durumu, Tiirkge 6grenme
algis1, Tiirkiye’de bulunma siiresi, internet ortaminda Tiirk¢eyi kullanma sikligi,
Tiirkce basili yayin okuma siklig1 ve Tiirkge elektronik yayin okuma sikligi hakkinda
veri elde edilmeye ¢alisiimistir. Ogrenciler, Kisisel Bilgi Formu’nda istenen bilgileri
doldurup, doldurmamak konusunda serbest birakilmig ve bdylece uygulanan
Olgeklerin doldurulmasini olumsuz etkileyecek bir durum olan arastirmaci-6grenci
arasindaki karsilikli giiven sikintis1 ortadan kaldirmak amaglanmistir. Sonug olarak
228 dgrenciden 29’u cinsiyeti, 20’si yasi, 19’u geldigi {ilke, 19°u ana dili, 3’1 bildigi
dil sayisi, 2’si Tiirkge 6grenme amaci, 2’si Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tiirkge egitim
alma durumu, 2’si Tiirkge 6grenme algisi, 3’i Tirkiye’de bulunma siiresi, 1’i
internet ortaminda Tiirk¢eyi kullanma siklig1,2’si Tiirkce basili yayin okuma sikligi

ve 3’1 Tiirkge elektronik yaym okuma sikligi hakkinda bilgi vermemistir.

3.3.3Yabancilar icin Tiirkce Anlama BecerileriOz Yeterlik Olcekleri
3.3.3.1 Yabancailar icin Tiirkce dinleme becerisi 6z yeterlik dlcegi

Yabancilarin dinleme becerisi 6z yeterlik algisin1 6lgmek i¢in gelistirilen ii¢ alt
boyuttan olusan 18 maddelik bir dlgektir. Olgegin alt boyutlar1 “temel bilgi diizeyi”,
“kavrama-sentez” ve “iist diizey- degerlendirme” olarak isimlendirilmistir. Olgek
gecerliligi agimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri ile belirlenmistir. Olgegin

giivenirlik katsayisi 0,941 olarak hesaplanmustir.
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3.3.3.2 Yabancailar i¢in Tiirk¢e okuma becerisi 6z yeterlik olcegi

Yabancilarin okuma becerisi 0z yeterlik algisin1 dlgmek i¢in gelistirilen dort alt
boyuttan olusan 26 maddelik bir dlgektir. Olcegin alt boyutlar1 “metni kavrama” ,
“sozciik-ctimle bilgisi”, “analiz diizeyinde Ozetleme” ve “degerlendirme” olarak
isimlendirilmistir. Olgek gecerliligi acimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri ile

belirlenmistir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0,962 olarak hesaplanmistir.

3.4 VERILERIN ANALIZI

Bu arastirmanin amag ve alt amaclar1 g6z onlinde bulunduruldugunda arastirmanin
veri analizi iki farkli boyutta ele almak gerekir. Arastirmanin amaci 6l¢ek gelistirmek
oldugundan 6lgek gelistirmek icin SPSS 17.0 paket programu segilmistir. Olgeklerin
gecerlik calismasi igin agimlayici ve dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgeklerin
giivenirlik calismas1 icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilbik gilivenirlik katsayisi

hesaplanmustir.

Aragtirmanin alt amagclarina uygun olarak 6rneklem normal dagilim goéstermedigi
icin parametrik olmayan analiz tekniklerinden Mann Whitey U Testi ve Kruskall
Wallis Testi kullanilarak istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadigi

arastirilmis.
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BOLUM IV

BULGULAR

4.1 AMACA YONELIK BULGU VE YORUMLAR

4.1.1 Yabancilar icin Tiirkce Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olcegi Gelistirmeye

Yonelik Bulgu ve Yorumlar
4.1.1.1 Ol¢egin gecerligine iliskin bulgu ve yorumlar
4.1.1.1.1 Acimlayic1 faktor analizi (AFA) bulgu ve yorumlar:

Ac¢imlayict faktor analizinden Once, Orneklem biyilkliigiiniin faktorlesmeye
uygunlugunu test amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0,930 oldugu belirlenmistir. Bu degerin 0.60’dan yiiksek
olmasi Onerilir. Bu degerin 0,80’den yiiksek olmasi iyi, 0,90’dan yiiksek olmasi
faktor analizi i¢in oldukga iyi oldugunu gosterir (Leech, Barrett ve Morgan, 2005).
Dolayisiyla 6rneklem biiytikliigiiniin faktorlesmeye miikemmel derecede uyumlu

oldugu goriilmektedir.

Ayrica Bartlett kiiresellik testi degeri 5793,261 (p= 0,000) olarak bulunmustur.
Barttlet kiiresellik testinde p degerinin anlamli olmasi (p<0,05) verilerin faktor
analizine uygun oldugunu gosterir. Sonug¢ olarak bakildiginda KMO degerine ve
Bartlett kiiresellik testine bakarak bu verilerin faktdr analizine uygun oldugu

belirlenmistir.

50 madde ile dondiirme islemi olmaksizin yapilan faktér analizi sonucunda 50

maddenin genel olarak dokuz boyutta toplandig1 goriilmiistiir. Dondiiriilmiis faktor
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analizinde varimax yontemi kullanilmistir. Maddelere iliskin faktor yiik degerleri
0,40’dan diistik olanlar ve iki ayr1 boyut tarafindan agiklanan maddelerin faktor yiik
degerleri arasindaki fark 0,10 degerinden kiigiik ise 1ilgili madde Olgekten
¢ikartilmistir.

Scree Plot
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Sekill. Oz Deger Bilesen Grafigi

Analizde onemli faktor sayisi 6z deger Olgiitiine gore lic olarak tanimlanmistir. Bu
durum, 6z degerlere gore cizilen ¢izgi grafiginde de acikca goriilmektedir. Grafikte,
birinci faktdrden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gézlenmektedir. Bu durum &lgegin
genel bir faktdre sahip olacagini sdylemektedir. Ote yandan, ikinci ve iigiincii
faktorden sonra da daha az olmakla birlikte ivmeli bir diisiis gézlenmekte olup buna
gore Olcegin ii¢ faktorlii olabilecegi diisiintilebilir. Dordiincli ve sonraki faktdrlerde
grafigin genel gidisi yatay olup, onemli bir diisiis egilimi gézlenmemektedir. Yani,

dordiincii ve sonraki faktorlerin varyansa olan katkilari birbirine yakindir.
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Maddelere uygulanan dokuz dondiirme islemi sonucunda maddelere ait faktor
yiiklerinin {i¢ alt boyutta yiiksek faktor yiikiine sahip oldugu goriilmiistiir. Tablo

15°te dondiirtilmiis bilesenler matrisine iliskin bilgiler bulunmaktadir.

Tablo 15. Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi Sonuglari

Boyutlar
Maddeler 1. Boyut 2. Boyut 3. Boyut

d7 ,7192

do 73

di2 (42

dil (37

ds (14

d42 ,700

d20 ,698

d22 ,671

dé ,642

d25 ,642

dis ,626

d4s ,7183

d43 711

d3s ,694

d36 647

d27 , 7140
d35 , 7104
d24 ,610

Tablo 15’deki boyutlara ait maddeler incelendiginde her bir boyutun dgrencilerin
dinlemeye yonelik farkli diizeydeki 6z yeterliklerini 6lgmeye yonelik oldugu

belirlenmistir.
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Birinci alt boyut 6grencilerin “temel bilgi diizeyi” dinleme becerisi 6z yeterligini
olgtiigli ve 11 maddeden (6, 7, 8, 9, 11, 12, 18, 20, 22, 25, 42) olustugu goriilmistiir.
Maddelerin faktor yiikleri 0,626 ile 0,792 degerleri arasinda siraladigir goriilmiistiir.
Ikinci alt boyut, 6grencilerin “kavrama — sentez” dinlemebecerisi 6z yeterligini
Olctligli ve 4 maddeden (36, 38, 43, 45) olustugu goriilmiistiir. Maddelerin faktor
yiikleri 0,647 ile 0,783 degerleri arasinda oldugu gériilmiistiir. Ugiincii alt boyut
maddeden (24, 27, 35) yonelik oldugu tespit edilmistir. Maddelerin faktor yiikleri
0,610 ile 0,740 degerleri arasinda yer aldigi goriilmiistiir. Tablo 16’daagiklanan

toplam varyans degerlerine iligskin bilgiler verilmistir.

Tablo 16. Olgegin Alt Boyutlarinin Oz Degerleri ve Agikladiklar1 Varyans Yiizdeleri

Oz Degerler
Boyut -
Oz Deger Aciklanan Varyans  Agciklanan Toplam Varyans
1.Boyut 9,138 50,766 50,766
2.Boyut 1,263 7,016 57,783
3.Boyut 1,009 5,606 63,389

Agiklanan Toplam Varyans tablosu incelendiginde birinci boyutun 6z degeri 9,138
ve toplam varyansin %50,766’sim1 acikladigi; ikinci boyutun 6z degeri 1,263 ve
aciklanan varyans yiizdesi 7,016’sin1 agikladigy; liglincti faktoriin 6z degeri 1,009 ve
aciklanan varyans yiizdesi 5,606’sin1 agikladig1 goriilmektedir. Bu ti¢ faktoriin 6lcege
iliskin agikladiklar1 toplam varyans %63,389’dur. Buna gore, analizde 6nemli faktor
olarak ortaya cikan {i¢ faktoriin birlikte maddelerdeki toplam ve Olgege iliskin

varyansin ¢ogunlugunu acikladiklar1 goriilmektedir.
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Tablo 17.0lgek Maddelerinin Ayirt Ediciligine iliskin T Testi Sonuglari

Grup N  Ortalama ss t sd p

Dinleme 6 Alt 60 30679 1,01122  -9,242 118 ,000
Ust 60  4,4500 56524

Dinleme 7 Alt 60 28640 1,06307  -10,224 118 ,000
Ust 60  4,4333 53256

Dinleme 8 Alt 60 238072 1,07395  -9,856 118 ,000
Ust 60  4,4000 64309

Dinleme 9 Alt 60 238316 1,14111  -9,460 118 ,000
Ust 60  4,4667 ;70028

Dinleme 11 Alt 60  3,0053 1,06646  -9,171 118 ,000
Ust 60  4,4333 56348

Dinleme 12 Alt 60 31023 1,17912  -8,343 118 ,000
Ust 60  4,4833 50394

Dinleme 18 Alt 60 2,9540 ,98088 9,160 118 ,000
Ust 60  4,2937 56695

Dinleme 20 Alt 60 29815 1,14431  -9,620 118 ,000
Ust 60  4,5500 53441

Dinleme 22 Alt 60 29429 1,04706  -8,988 118 ,000
Ust 60  4,4500 76856

Dinleme 24 Alt 60 30869 1,14200  -6,965 118 ,000
Ust 60  4,2167 52373

Dinleme 25 Alt 60 29119 1,06016  -8,690 118 ,000
Ust 60  4,2667 57833

Dinleme 27 Alt 60 29743 1,04289  -5882 118 ,000
Ust 60  4,0167 89237

Dinleme 35 Alt 60 238851 1,03591  -7,965 118 ,000
Ust 60  4,1667 ,69298

Dinleme 36 Alt 60 29286 99727 -8,419 118 000
Ust 60  4,2167 64022

Dinleme 38 Alt 60 31268 1,05477  -7,788 118 ,000
Ust 60  4,3167 53652

Dinleme 42 Alt 60  2,9298 92148  -10,485 118 ,000
Ust 60  4,3333 47538

Dinleme 43 Alt 60  3,0474 98571 7,696 118 000
Ust 60  4,2333 67313

Dinleme 45 Alt 60 30433 99166 -6,518 118 ,000
Ust 60  4,0760 72308
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Tablo 17incelendiginde dlgekte yer alan maddelerin tamaminin %27°lik alt ve {ist
gruplar i¢in ayirt edici oldugu goriinmektedir (p<0,05). Bu sonuglardan hareketle
Olgekte yer alan maddelerin dinleme becerisi 6z yeterlik diizeyleri yiiksek olan
ogrenciler ile 6z yeterlik diizeyleri diisiik olan 6grencileri ayirt edebildigini soylemek

mimkindiir.

4.1.1.1.2 Dogrulayici faktor analizi (DFA) bulgu ve yorumlari

Ac¢imlayic1 faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan li¢ boyutlu yapmin gecerligini
degerlendirmek icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi

sonucu elde edilen bulgular sekil 2 ve tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Yabancilar i¢in Tiirkge Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgeginin

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonucu

X? 205,59
sd 132
X?/sd 1,55
NFI (Normed Fit Index) 0,97
CFI (Comparative Fit Index) 0,96
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) 0,044
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) 0,050
GFI (Goodness of Fitindex) 0,91

Dogrulayici faktor analizinde, yapinin uygunlugu i¢in model uygunluk 6l¢iitlerinden
RMSEA(Root Mean Square Error of Approximation), SRMR (Standardized Root
Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fitindex), CFI (Comparative Fitindex),
NFI (Normed Fit Index) degerleri dikkate alinmistir. Elde edilen sonuglara gore
modelin uygun olmasi durumunda 0,08“in altinda olmas1 gereken RMSEA degerinin
0,050 ve SRMR degerinin 0,044 oldugu belirlenmistir. Ayrica modelin uygunlugu
durumunda 0,90 ve iizerinde olmas1 gereken GFI degerinin 0,91, CFI degerinin 0,99

NFI degerinin 0,97 oldugu goriilmiistiir. Ayrica sekil 2incelendiginde X% nin
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serbestlik derecesine (sd) orani {igiin altinda (1,55) olmasindan dolayr miikemmel
uyuma sahiptir. Kline (2011)’e gore elde edilen bu bulgular, modelin veriler

tarafindan dogrulandigin1 gostermektedir.

0.7

A
&1
s -/
Chi-gguare=205,59, - df=13Z2, P-wvalue=0.00004, BMIEA=0.050
Sekil 2. Yabancilar Igin Tiirkge Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olceginin Dogrulayici
Faktor Analizi Sonucu
4.1.1.2. Olgegin giivenirligine iliskin bulgular

Olgegin giivenirligini belirlemek igin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik giivenirlik
katsayisina bakilmistir. Birinci alt boyut i¢in giivenirlik katsayis1 0,931; ikinci alt
boyut igin giivenirlik katsayis1 0,802; iigiincii alt boyut i¢in 0,650 ve Yabancilar I¢in
Tiirkge Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi’nin giivenirlik katsayis1 0,941 olarak

bulunmustur.
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4.1.2 Yabancilar icin Tiirkce Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi Gelistirmeye

Yonelik Bulgu ve Yorumlar
4.1.2.1 Olgegin gecerligine iliskin bulgu ve yorumlar
4.1.2.1.1 Acimlayic faktor analizi (AFA) bulgu ve yorumlari

Acimlayict faktor analizinden Once, Orneklem biylkliigiiniin faktorlesmeye
uygunlugunu test amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi uygulanmistir. Analiz
sonucunda KMO degerinin 0,943 oldugu belirlenmistir. Bu degerin 0.60°dan yiiksek
olmas1 oOnerilir. Bu degerin 0,80’den yiiksek olmasi iyi, 0,90’dan yiiksek olmasi
faktor analizi i¢in oldukca iyi oldugunu gosterir (Leech, Barrett ve Morgan, 2005).
Dolayisiyla 6rneklem biiyiikliigiiniin faktérlesmeye miikemmel derecede uyumlu

oldugu goriilmektedir.

Ayrica Bartlett kiiresellik testi degeri 7538,637 (p= 0,000) olarak bulunmustur.
Barttlet kiiresellik testinde p degerinin anlamli olmast (p<0,05) verilerin faktor
analizine uygun oldugunu gosterir. Sonug¢ olarak bakildiginda KMO degerine ve
Bartlett kiiresellik testine bakarak bu verilerin faktdr analizine uygun oldugu

belirlenmistir.

50 madde ile dondiirme islemi olmaksizin yapilan faktér analizi sonucunda 50
maddenin genel olarak yedi boyutta toplandigi goriilmiistiir. Dondiiriilmis faktor
analizinde varimax yontemi kullanilmistir. Maddelere iliskin faktor yiik degerleri
0,40°dan diisiik olanlar ve iki ayr1 boyut tarafindan agiklanan maddelerin faktor yiik
degerleri arasindaki fark 0,10 degerinden kiigiik ise 1ilgili madde Olgekten
cikartilmistir.
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Sekil 3. Oz Deger Bilesen Grafigi

Analizde 6nemli faktor sayist 6z deger Olgiitiine gore dort olarak tanimlanmistir. Bu
durum, 6z degerlere gore ¢izilen ¢izgi grafiginde de acik¢a goriilmektedir. Grafikte,
birinci faktdrden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gézlenmektedir. Bu durum 6lgegin
genel bir faktdre sahip olacagini sdylemektedir. Ote yandan, ikinci, iigiincii ve
dordiincii faktorden sonra da daha az olmakla birlikte ivmeli bir diisiis gdzlenmekte
olup buna gore 6l¢egin dort faktorlii olabilecegi diisiiniilebilir. Besinci ve sonraki
faktorlerde grafigin genel gidisi yatay olup, Onemli bir dislis egilimi
gozlenmemektedir. Yani, besinci ve sonraki faktdrlerin varyansa olan katkilar

birbirine yakindir.

Maddelere uygulanan alti dondiirme islemi sonucunda maddelere ait faktor
yiiklerinin dort alt boyutta yiiksek faktor yiikiine sahip oldugu goriilmiistiir. Tablo

19°dadondiiriilmiis bilesenler matrisine iligkin bilgiler bulunmaktadir.
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Tablo 19. Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Analizi Sonuglart

Boyutlar
Maddeler

1.Boyut 2.Boyut 3.Boyut 4.Boyut

08 , 735

09 , 702

012 ,654

013 ,643

030 ,630

0ll ,613

031 ,610

025 ,542

04 917

040 ,743

047 ,740

042 ,701

0l7 ,667

048 ,665

016 ,629

028 677

038 672

036 ,661

043 ,654

019 ,643

037 ,600

03 ,532

023 ,806

046 ,695

034 ,569

045 ,512
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Tablo 19’daki boyutlara ait maddeler incelendiginde her bir boyutun 6grencilerin
okumaya yonelik farkli diizeydeki 6z yeterliklerini 6lgmeye yonelik oldugu

belirlenmistir.

Birinci boyut 6grencilerin “metni kavrama” okuma becerisi 6z yeterliligini 6l¢tiigii
ve 9 maddeden (4, 8, 9, 11, 12, 13, 25, 30, 31) olustugu goriilmiistiir. Maddelerin
faktor yiikleri 0,517 ile 0,735 degerleri arasinda siraladig gériilmiistiir. Ikinci boyut,
ogrencilerin “sdzciik-cimle bilgisi” okuma becerisi 6z yeterligini Ol¢tiigli ve 6
maddeden (16, 17, 40, 42, 47, 48) olustugu goriilmiistiir. Maddelerin faktor yiikleri
0,629 ile 0,743 degerleri arasinda oldugu tespit edilmistir. Ugiincii boyut
ogrencilerin, “analiz diizeyi 6zetleme” okuma becerisini 6lgmeye yonelik oldugu ve
7 maddeden (3, 19, 28, 36, 37, 38, 43) tespit edilmistir. Maddelerin faktor yiikleri
0,532 ile 0,677 degerleri arasinda oldugu tespit edilmistir. Dordiincii boyut
oldugu ve 4 maddeden (23, 34, 45, 46) Maddelerin faktor yiikleri 0,512 ile 0,806
degerleri arasinda yer aldigi goriilmiistiir. Tablo 20°de agiklanan toplam varyans

degerlerine iliskin bilgiler verilmistir.

Tablo 20. Olgegin Alt Boyutlarinin Oz Degerleri ve Acikladiklar1 Varyans Yiizdeleri

Oz Degerler
Boyut —
Oz Deger Agiklanan Varyans Agiklanan Toplam Varyans
1. 13,418 51,609 51,609
2. 1,322 5,084 56,692
3. 1,190 4,579 61,271
4. 1,050 4,039 65,310

Aciklanan toplam varyans tablosu incelendiginde birinci boyutun 6z degeri 13,418
ve toplam varyansin %51,609’unu agikladigi; ikinci boyutun 6z degeri 1,322 ve
aciklanan varyans yiizdesi %5,084’sin1 agikladig; ticilincii faktoriin 6z degeri 1,190

ve aciklanan varyans ylizdesi %4,579’sin1 agikladigi; {giincii faktoriin 6z degeri
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1,050 ve agiklanan varyans yiizdesi %4,039’sinm1 acgikladigi goriilmiistiir. Bu dort
faktoriin Olgege iliskin agikladiklar1 toplam varyans %65,310°dur. Buna gore,
analizde onemli faktor olarak ortaya c¢ikan dort faktoriin birlikte maddelerdeki

toplam ve Olgege iliskin varyansin ¢ogunlugunu agikladiklar1 goriilmektedir.

Tablo 21 incelendiginde olgekte yer alan maddelerin tamaminin %27°lik alt ve st
gruplar igin ayirt edici oldugu goriinmektedir (p<0,05). Bu sonuglardan hareketle
Olgekte yer alan maddelerin okuma becerisi 6z yeterlik diizeyleri yiiksek olan
ogrenciler ile 6z yeterlik diizeyleri diisiik olan 6grencileri ayirt edebildigini soylemek

mumkuindiir.

Tablo 21. Olgek Maddelerinin Ayirt Ediciligine iligkin T-Testi Sonuglar

Grup N Ortalama SS t sd p

Alt 60 3,0548 1,09428 -6,964 118 ,000
Okuma 3 .

Ust 60 42333 72174

Alt 60 3,0952 1,04932 -7,797 118 ,000
Okuma 4 .

Ust 60 43285 ,63255

Alt 60 2,8893 1,12132 -9,623 118 ,000
Okuma 8 .

Ust 60 4,4667 ,59565

Alt 60 3,1121 1,00021 -8,565 118 ,000
Okuma 9 .

Ust 60 43791 ,55909

Alt 60 3,0589 ,96492 -11,092 118 ,000
Okuma 11 .

Ust 60 4,6307 52325

Alt 60 3,0961 1,00026 -9,141 118 ,000
Okuma 12 .

Ust 60 4,4333 53256

Alt 60 2,8562 ,98894 -11,137 118 ,000
Okuma 13 .

Ust 60 45167 59636

Alt 60 3,1616 1,10369 -8,661 118 ,000
Okuma 16 .

Ust 60 45333 53573

Alt 60 3,1374 1,10848 -8,373 118 ,000
Okuma 17 .

Ust 60 44833 56723

Alt 60 3,0850 ,99183 -8,243 118 ,000
Okuma 19 .

Ust 60 4,3167 ,59636
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Alt 60 2,8319 ,93631 -7,835 118 ,000
Okuma 23 .

Ust 60 4,0833 ,80867

Alt 60 3,1745 ,88541 -8,398 118 ,000
Okuma 25 .

Ust 60 4,2956 ,53406

Alt 60 2,9970 1,00088 -8,150 118 ,000
Okuma 28 .

Ust 60 4,2167 ,58488

Alt 60 3,1573 1,00418 -8,797 118 ,000
Okuma 30 .

Ust 60 4,4667 ,56648

Alt 60 2,9454 1,10220 -9,114 118 ,000
Okuma 31 .

Ust 60 4,4167 ,59065

Alt 60 3,0649 ,85216 -10,041 118 ,000
Okuma 34 .

Ust 60 4,3833 ,55515

Alt 60 3,1056 1,06680 -8,527 118 ,000
Okuma 36 .

Ust 60 4.4500 59447

Alt 60 2,9247 1,05927 -8,673 118 ,000
Okuma 37 .

Ust 60 43167 ,65073

Alt 60 3,0718 1,10058 -8,542 118 ,000
Okuma 38 .

Ust 60 4,4667 ,62346

Alt 60 2,8603 1,03782 -10,548 118 ,000
Okuma 40 .

Ust 60 4,4500 53441

Alt 60 2,9188 1,02605 -10,577 118 ,000
Okuma 42 .

Ust 60 4,5000 53678

Alt 60 3,0420 ,98702 -7,831 118 ,000
Okuma 43 .

Ust 60 4,2167 ,61318

Alt 60 2,9987 ,94987 -9,044 118 ,000
Okuma 45 .

Ust 60 4,2833 ,55515

Alt 60 3,0137 ,97506 -7,292 118 ,000
Okuma 46 .

Ust 60 4,2000 ,79830

Alt 60 2,9690 1,16010 -9,915 118 ,000
Okuma 47 .

Ust 60 4,6000 52722

Alt 60 3,1765 1,15250 -8,375 118 ,000
Okuma 48 .

Ust 60 4 5500 53441

88



4.1.2.1.2 Dogrulayic faktor analizi (DFA) bulgu ve yorumlari

Acimlayici faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan dort boyutlu yapinin gegerligini
degerlendirmek icin dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Dogrulayici faktor analizi

sonucu elde edilen bulgular sekil 4 ve tablo 21ile verilmistir.

Tablo 22. Yabancilar I¢in Tiirkge Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olceginin

Dogrulayic1 Faktor Analizi Sonucu

X? 245,59
sd 154
X?/sd 1,59
NFI (Normed Fit Index) 0,97
CFI (Comparative Fit Index) 0,98
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual) 0,044
RMSEA (Root Mean Square Error of Approximation) 0,060
GFI (Goodness of Fitlndex) 0,90

Dogrulayict faktor analizinde, yapinin uygunlugu i¢in model uygunluk
Olgiitlerinden RMSEA(Root Mean Square Error of Approximation), SRMR
(Standardized Root Mean Square Residual), GFI (Goodness of Fitindex), CFI
(Comparative FitIndex), NFI (Normed Fit Index) degerleri dikkate alinmistir. Elde
edilen sonuglara gére modelin uygun olmasi durumunda 0,08“in altinda olmasi
gereken RMSEA degerinin 0,060 ve SRMR degerinin 0,044 oldugu belirlenmistir.
Ayrica modelin uygunlugu durumunda 0,90 ve iizerinde olmasi gereken GFI
degerinin 0,85 CFI degerinin 0,98 NFI degerinin 0,97 oldugu goriilmistiir.. Ayrica
Sekil 4incelendiginde X?nin serbestlik derecesine (sd) orami {iglin altinda (1,59)
olmasindan dolayr miikemmel uyuma sahiptir.Kline (2011)’e gore elde edilen bu

bulgular, modelin veriler tarafindan dogrulandigin1 gostermektedir.
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4.1.2.2 Olgegin giivenirligine iliskin bulgular

Olgegin giivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha i¢ tutarhilik giivenirlik

katsayisina bakilmistir. Birinci alt boyut icin giivenirlik katsayis1 0,918; ikinci alt

boyut i¢in giivenirlik katsayisi 0,901; ii¢lincii alt boyut icin 0,875; dordiincii alt boyut

icin 0,783 ve Yabancilar I¢in Tiirkge Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi’nin

giivenirlik katsayist 0,962 olarak bulunmustur.

4.2 ALT AMACLARA YONELIK BULGULAR

4.2.1 Olceklerin Alt Boyutlarina iliskin Betimsel Istatistikler

Tablo 23. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Alt Boyutlarina iliskin Betimsel

[statistikler

N Minimum Maksimum Ortalama Standart sapma

1.Boyut
2.Boyut
3.Boyut

228 13 55 41,1220 7,64465
228 4 20 14,4045 2,80586
228 3 15 10,4563 2,25032

Birinci boyut i¢in 228 bireyden elde edilen verilere gore 6grencilerin almis olduklari
minimum puan 13, maksimum puan 55; ortalamas: 41,12 ve standart sapmasi
7,65°tir. ikinci boyut igin 228 bireyden elde edilen verilere gore 6grencilerin almig
olduklart minimum puan 4, maksimum puan 20; ortalamasi 14,40 ve standart
sapmast 2,80°dir. Uciincii boyut icin 228 bireyden elde edilen verilere gore

ogrencilerin almis olduklart minimum puan 3, maksimum puan 15; ortalamas1 10,45

ve standart sapmasi 2,25’tir.
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Tablo 24. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Alt Boyutlarina iliskin Betimsel
Istatistikler

N Minimum Maksimum Ortalama Standart sapma
1.Boyut 228 9 45 34,1943 6,14958
2.Boyut 228 6 30 23,1482 4,46511
3.Boyut 228 7 35 26,3716 4,62019
4.Boyut 228 4 20 14,5855 2,714527

Birinci boyut i¢in 228 bireyden elde edilen verilere gore 6grencilerin almig olduklari
minimum puan 9, maksimum puan 45; ortalamasi 34,19 ve standart sapmasi
6,14°tiirr. Ikinci boyut icin 228 bireyden elde edilen verilere gore 6grencilerin almus
olduklart minimum puan 6, maksimum puan 30; ortalamas: 23,14 ve standart
sapmas1 4,46’dir. Ugiincii boyut igin 228 bireyden elde edilen verilere gore
ogrencilerin almis olduklart minimum puan 7, maksimum puan 35; ortalamasi1 26,37
ve standart sapmasi 4,62°dir. Dordiincii boyut i¢in 228 bireyden elde edilen verilere
gore Ogrencilerin almis olduklart minimum puan 4, maksimum puan 20; ortalamasi

14,58 ve standart sapmasi 2,74’d{r.

4.2.2 Cinsiyet Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 25. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami1 U p
Erkek 101 95,86 9682,00 4531,000 0,303
Kiz 98 104,27 10218,00

Tablo 25incelediginde cinsiyet degiskenine gore dinleme becerisi 6z yeterlik dlcegi

puanlarini analiz etmek igin yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda erkek
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ogrencilerin 6z yeterlik puanlariyla kiz 6grencilerin 6z yeterlik puanlart arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamuistir (p>0,05).

Tablo 26.0kuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Erkek 101 93,44 9437,50 4286,500 0,103
Kiz 98 106,76 10462,50

Tablo 26incelendiginde cinsiyet degiskenine gore okuma becerisi 6z yeterlik olgegi
puanlarin1 analiz etmek igin yapilan Mann Whitney U-testi sonucunda, erkek
Ogrencilerin 6z yeterlik puanlartyla kiz 6grencilerin 6z yeterlik puanlar1 arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamuistir (p>0,05).

4.2.3 Yas Degiskenine Iliskin Bulgular

Tablo 27. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarinin Yas Degiskenine
Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

) Anlamlh
Yas N Sira Ortalamasi sd X p
Fark
19 ve Asagisi 64 114,23 3 3,177 0,365
20-23 Yas 74 103,51
24-27 Yas 48 94,03
28 Yas ve Uzeri 22 102,34

Tablo 27incelendiginde yas degiskenine gore dinleme becerisi 6z yeterlik Glgegi
puanlarini analiz etmek i¢in yapilan Kruskall Wallis H-testi sonucunda aragtirmaya
katilan bireylerin yaglarina gore dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢eginden elde ettikleri
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0,05). Dolayisiyla yas
degiskinleri ile ilgili Mann Whitney U-Testi yapilmamustir.
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Tablo 28.0kuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlariin Yas Degiskenine
Gore Kruskall Wallis H-Testi Sonuglart

2 Anlamh
Yas N Sira Ortalamasi sd X
Fark
19 ve Asagisi 64 109,52 3 1,892 0,595
20-23 74 97,43
24-27 48 104,90
28 ve Uzeri 22 112,82

Tablo 28incelendiginde yas degiskenine gore okuma becerisi 6z yeterlik Olgegi
puanlariin analizi i¢in yapilan Kruskall Wallis H-testi sonucunda arastirmaya
katilan bireylerin yaglarina gore okuma becerisi 6z yeterlik dlgeginden elde ettikleri
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik yoktur (p>0.05). Dolayisiyla yas
degiskenleri ile ilgili Mann Whitney U-testi yapilmamustir.

4.2.4 Ana Dili ve Tiirkce Disinda Konusulan Dil Sayis1 Degiskenine iliskin

Bulgular

Tablo 29. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarin Ana Dili ve
Tiirkge Disinda Konusabildigi Dil Sayis1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi

Sonuglari
Ana Dil ve Tiirkce
Sira )
Disinda Konusabildigi N sd X P Anlamli Fark
Ortalamasi
Dil Sayist
Dil Bilmeyen 24 82,50 3 7,826 0,050 Dilbilmeyen -
1 Dil Bilen 114 111,11 Bir dil bilen,
2 Dil Bilen 60 124,56 Iki dil bilen,
3 ve Uzeri Dil Bilen 27 122,41 Ug dil bilen
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Tablo 29incelendiginde ana dili ve Tiirkge disinda konusabildigi dil sayisi
degiskenine gore dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi puanlarini analiz etmek igin
yapilan Kruskall WallisH testi sonucunda arastirmaya katilan bireylerin Tiirkge
disinda konusabildigi dil sayis1 degiskenine gore dinleme becerisi 0z yeterlik
Ol¢eginden elde ettikleri puanlar arasindaki istatistiksel fark olarak p degeri 0,050
cikmustir. Istatistiksel anlamli farka (p<0,005) yakin ¢ikmasindan dolayisiyla ana
dili ve Tiirk¢e disinda konusabildigi dil sayis1 degiskenleri ile ilgili Mann Whitney
U-Testi yapilmistir.

Yapilan Mann Whitney U-Testi sonucunda dil bilmeyenlerin (SO=54,63) 6z yeterlik
puanlariyla bir dil bilenlerin (SO=72,63) 0z yeterlik puanlari arasinda bir dil
bilenlerin lehine (p=0,045) anlamli bir farklilik vardir.Dil bilmeyenlerin (SO=31,23)
0z yeterlik puanlariyla iki dil bilenlerin (SO=47,01) 06z yeterlik puanlar1 arasinda iki
dil bilenlerin lehine (p=0,007) anlamli bir farklilik vardir. Dil bilmeyenlerin
(SO=21,65) 6z yeterlik puanlariyla ii¢ ve {izeri dil bilenlerin (SO=29,87) 06z yeterlik
puanlart arasinda ii¢ dil ve iizeri bilenlerin lehine (p=0,049) anlamli bir farklilik
vardir. Bir dil bilenlerin 6z yeterlik puanlartyla, iki dil bilenler (p=0,188) ve {i¢ ve
tizeri dil bilenlerin (p=0,435) 6z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. Iki dil bilenlerin 6z yeterlik puanlariyla, ii¢ ve iizeri dil bilenler (p=0,996) 6z
yeterlik puanlari arasinda daistatistiksel anlamli bir farklilik yoktur.

Tablo 30.0kuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlariin Ana Dili ve
Tiirk¢e Disinda Konusabildigi Dil Sayis1 Degiskenine Gore Kruskall Wallis H-Testi

Sonuglari
Ana Dil ve Tiirkge
Sira )
Disinda Konusabildigi N sd X p Anlamli Fark
Ortalamasi
Dil Sayis1
Dil Bilmeyen 24 78,60 3 7,573 0,056 Dil bilmeyen —
1 Dil Bilen 114 116,49 Bir dil bilen,
2 Dil Bilen 60 116,94 Iki dil bilen,
3 Dil Bilen ve Uzeri 27 120,07 Uc dil bilen
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Tablo 30incelendiginde ana dili ve Tiirk¢e disinda konusabildigi dil sayisi
degiskenine gore okuma becerisi 6z yeterlik dlgegi puanlarinin analizi i¢in yapilan
Kruskall Wallis H-testi sonucunda arastirmaya katilan bireylerin ana dili ve Tiirkge
disinda konusabildigi dil sayisina gére okuma becerisi 6z yeterlik 6lgeginden elde
ettikleri puanlar arasinda istatistiksel fark olarak p degeri 0,056 ¢ikmistir. P degerinin
Istatistiksel anlamli farka (p<0,005) yakin ¢ikmasindan dolay: ana dili ve Tiirkce
disinda konusabildigi dil sayisi degiskenleri ile ilgili Mann Whitney U-testinin

yapilmas1 gerekli goriilmiistiir.

Yapilan Mann Whitney U testi sonucunda dil bilmeyenlerin (SO=50,54) 6z yeterlik
puanlart ile bir dil bilenlerin (SO=73,49) 6z yeterlik puanlari arasinda bir dil
bilenlerin lehine (p=0,011) anlamli bir farklilik vardir. Dil bilmeyenlerin (SO=32,23)
0z yeterlik puanlari ile iki dil bilenlerin (SO=46,61) 6z yeterlik puanlar arasinda iki
dil bilenlerin lehine (p=0,015) anlamli bir farklilik vardir. Dil bilmeyenlerin
(50=20,83) 6z yeterlik puanlari ile ii¢ ve tizeri dil bilenlerin (SO=30,59) 6z yeterlik
puanlart arasinda ii¢ ve iizeri dil bilenlerin lehine (p=0,019) anlamli bir farklilik
vardir. Bir dil bilenlerin 6z yeterlik puanlar ile iki dil (p=0,966) bilenler ve {i¢ ve
tizeri dil bilenlerin (p=0,820) 6z yeterlik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik
yoktur. 1ki dil bilenlerin 6z yeterlik puanlar ile ii¢ ve iizeri dil bilenlerin (p=0,829)

0z yeterlik puanlar1 arasinda da anlamli bir farklilik yoktur.

4.2.5 Tiirkce Ogrenme Amaci Degiskenine fliskin Bulgular

Tablo 31. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmin Tiirkge Ogrenme
Amaglar1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Tiirkce Ogrenme Amaci N Sira sd X? p Anlamlt
Ortalamasi Fark
Lisans Egitimi Almak 111 116,09 3 0602 0,896

Lisansiistii Egitimi Almak 89 111,34

Is Imkanlarin1 Arttirmak 9 101,06
Diger Sebepler 17 114,53
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Tablo 3lincelendiginde Tiirk¢e 6grenme amaci degiskenine gore dinleme becerisi 6z
yeterlik Olgegi puanlarimi analiz etmek icin yapilan Kruskall Wallis H testi
sonucunda arastirma katilan bireylerin Tiirk¢e Ogrenme amacina gore dinleme
becerisi 0z yeterlik Olgeginden elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik yoktur (p>0,05). Dolayisiyla Tiirk¢e 6grenme amact degiskenleri ile
ilgili Mann Whitney U-Testi yapilmamustir.

Tablo 32: Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarinin Tiirkce Ogrenme
Amaglar1 Degiskenine Gore Kruskall Wallis H-Testi Sonuglar1

Tiirkce O3 Anlaml
urkee Lgrenme N Sira Ortalamasi sd X? frami
Amaglar Fark
Lisans Egitimi 24 112,43 3 0,531 0,912
Lisanstistii Egitimi 114 116,54
Is -
) 60 113,22
ImkanlarimiArttirmak
Diger Sebepler 27 104,71

Tablo 32incelendiginde Tiirkge 6grenme amaglart degiskenine gére okuma becerisi
0z yeterlik 6l¢egi puanlarmin analizi i¢in yapilan Kruskall Wallis H-testi sonucunda
arastirmaya katilan bireylerin Tiirk¢e 0grenme amaglari degiskenine gore okuma
becerisi 0z yeterlik Olgeginden elde ettikleri puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli farklilik yoktur (p>0,05). Dolayisiyla Tiirk¢e 6grenme amaglart degiskenleri
ile ilgili Mann Whitney-U testi yapilmamustir.
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4.2.6 Tiirkiye’ye Gelmeden Once Tiirk¢e Egitim Alma Durumu Degiskenine
fliskin Bulgular

Tablo 33. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmin Tiirkiye’ye
Gelmeden Once Tiirkge Egitim Alma Durumu Degiskenine Gére Mann Whitney U-

Testi Sonuclari

Tiirkiye’ye gelmeden

Sira
once Tiirkge egitim N Sira Toplami U p
Ortalamasi
alma durumlar
Egitim Almamig 196 109,19 21400,50 2094,500 0,011
Egitim Almis 30 141,68 4250,50

Tablo 33incelediginde Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim alan dgrencilerin 6z
yeterlik puanlariyla (SO=141,68) Tiirkiye’ye gelmeden 6nce Tiirkge egitim almayan
ogrencilerin 0z yeterlik puanlar1 (SO=141,68) arasinda Tiirkiye’ye gelmeden Once
Tirkge egitim alanlarin lehine (p=0,011) istatistiksel ac¢idan anlaml fark

bulunmustur.

Tablo 34.0kuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmin Tiirkiye’ye
Gelmeden Once Tiirk¢e Egitim Alma Durumu Degiskenine Gére Mann Whitney-U

Testi Sonuglari

Tiirkiye’ye Gelmeden
Sira Sira

Once Tiirkge Egitim N U p
Ortalamas1 ~ Toplam
Alma Durumu

Egitim Almamis 196 110,04 21567,00 2261,000 0,042
Egitim Almis 30 136,13 4084,00

Tablo 34incelendiginde Tirkiye’ye gelmeden once Tiirkge egitim alma durumu
degiskenine gore, egitim almayanlarin 6z yeterlik puanlariyla egitim alanlarin 6z
yeterlik puanlari arasinda egitim alanlarin lehine istatistiksel agidan anlaml bir fark
bulunmustur: Egitim almayanlarin sira ortalamasi 110,04; egitim alanlarin sira

ortalamasi 136,13 tiir (p<0,05).
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4.2.7 Tiirk¢eyi Ogrenme Algis1 Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 35. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Ol¢egi Toplam Puanlarmin Durumu

Tiirkceyi Ogrenme Algis1 Degiskenine Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Tiirkceyi Ogrenme Sira
N Sira Toplami U p
Algisi Ortalamasi
Zor 91 76,70 6979,50 2793,500 0,000
Kolay 90 105,46 9491,50

Tablo 35incelediginde Tirk¢e 6grenmeye iliskin kolay algisina sahip dgrencilerin 6z
yeterlik puanlariyla (SO=105,46) Tiirkce Ogrenmeye iliskin zoralgisina sahip
ogrencilerin 6z yeterlik puanlar1 (SO=76,70) arasinda Tiirk¢e Ogrenmeye iliskin
kolay algisna sahip 6gencilerin lehine (p=0,000) istatistiksel agidan anlamli fark

bulunmustur.

Tablo 36. Okuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarinin Tiirkge Ogrenme
Algis1 Degiskenine Gore Mann Whitney U-Testi Sonuglari

) Sira Sira
Tiirkce Ogrenme Algist N U p
Ortalamas1 ~ Toplam1
Zor 91 82,02 7463,50  3277,500 0,020
Kolay 90 100,08 9007,50

Tablo 36incelendiginde Tirk¢e Ogrenmeye iligkin zor algisina sahip olan
ogrencilerin 6z yeterlik puanlartyla (SO=82,02), Tiirk¢ce 6grenmeye iliskin kolay
algisia sahip olan Ogrencilerin 6z yeterlik puanlari (SO=100,08) arasinda Tiirkce
ogrenmeye iligkin kolay algisina sahip olanlar lehine (p=0,020) istatistiksel agidan

anlaml farklilik bulunmustur.
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4.2.8 Tiirkiye’de Bulunma Siiresi Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 37. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmin Tiirkiye’de
Bulunma Siireleri Degiskenine Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Tiirkiye’de Bulunma Sira
N Sira Toplami U p
Stireleri Ortalamasi
0-8 ay arasi 176 112,61 19820,00  4244,000 0,866
8 ay ve lizeri 49 114,39 5605,00

Tablo 37incelediginde Tiirkiye’de bulunma siireleri 0-8 ay olan 6grencilerin 6z
yeterlik puanlariyla 8 ay ve lizeri olan Ogrencileindz yeterlik puanlari arasinda

istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamistir (p>0,05).

Tablo 38.0kuma Becerisi Oz Yeterlik Olcegi Toplam Puanlarinin Tiirkiye’de

Bulunma Siiresi Degiskenine Gére Mann Whitney U-Testi Sonuglari

Tiirkiye’de Bulunma N Sira Sira U )
Siiresi Ortalamas1 ~ Toplam1
0-8 ay arasi 176 114,04 20071,50 4128,500 0,649
8 ay ve lizeri 49 109,26 5353,50

Tablo 38incelendiginde Tiirkiye’de bulunma siireleri 0-8 ay olan 6grencilerin 6z
yeterlik puanlariyla 8 ay ve lizeri olan Ogrencilerin 6z yeterlik puanlar1 arasinda

istatistiksel acidan anlaml farklilik bulunmamaistir (p>0,05).
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4.2.9 internet Ortaminda Tiirkce Kullanma Sikh@ Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 39. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmnin Internet
Ortaminda Tiirk¢eyi Kullanma Sikligi Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi

Sonuglari
Internet
Sira )
Ortaminda N sd X p Anlamli Fark
. Ortalamas1
Tiirkceyi
Her zaman 33 14621 4 14,073 ,007
Her zaman- ara sira,
Sik sik 48 122,42 o
Bazen 106 104,00 bazen, higbir zaman
Ara sira 30 106,88 anlambl ile sik sik-
. hichi .
Higbir zaman 9 80,00 1¢bir zaman

Tablo 39incelendiginde Internet ortaminda Tiirkceyi kullanma sikligi degiskenine
gore dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi puanlarini analiz etmek i¢in yapilan Kruskall
Wallis H-Testi sonucunda arastirmaya katilan bireylerin internet ortaminda
Tiirk¢e’yi kullanma siklig1 degiskeni ile dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢eginden elde
ettikleri puanlar arasindaki istatistiksel olarak anlamli (p=0,007) fark oldugu ortaya
cikmistir. Dolayisiyla internet ortaminda Tirkge kullanma sikligi ile ilgili Mann

Whitney U-Testinin yapilmasi gerekli gorilmistiir.

Yapilan Mann Whitney U-Testi sonucunda internet ortaminda her zaman Tiirkge
kullandigin1 ifade edenlerin (SO=36,83) 6z yeterlik puanlariyla ara sira Tiirkce
kullandigin1 ifade edenlerin (SO=26,68) 0z yeterlik puanlar1 arasinda her zaman
Tiirkge kullandigin1 ifade edenlerin lehine (p=0,028) anlamli bir farklilik
vardir.Internet ortaminda her zaman Tiirkge kullandigin1 ifade edenlerin (SO=89,73)
0z yeterlik puanlariyla bazen Tiirk¢e kullandigini ifade edenlerin (SO=63,86) 6z
yeterlik puanlar1 arasinda her zaman Tirk¢e kullandigini ifade edenlerin lehine
(p=0,001) anlamli bir farklilik vardir. Internet ortaminda her zaman Tiirkge
kullandigin1 ifade edenlerin (SO=23,80) 6z yeterlik puanlariyla higbir zaman Tiirkce

kullanmadigini ifade edenlerin (SO=13,06) 6z yeterlik puanlar1 arasinda her zaman
101



Tiirkge kullandigini ifade edenlerin lehine (p=0,018) anlamli bir farklilik vardir.
Internet ortaminda sik sik Tiirk¢e kullandigini ifade edenlerin (SO=31,04) 6z yeterlik
puanlartyla higbir zaman Tiirk¢e kullanmadigini ifade edenlerin (SO=18,11) 6z
yeterlik puanlar1 arasinda sik sik Tiirkge kullandigini ifade edenlerin lehine

(p=0,032) anlaml1 bir farklilik vardir.

Internet ortaminda her zaman Tiirkge kullananlarin 6z yeterlik puanlariyla ile sik sik
kullananlarin (p=0,063), sik sik kullanalar ile bazen kullananlarin (p=0,110), sik sik
kullananlar ile ara sira kullananlarin (p=0,241), bazen kullananlar ile ara sira
kullananlarin (p=0,781), bazen kullanalar ile hi¢gbir zaman kullanmayanlarin
(p=0,272) arasinda ve ara sira kullananlar ile hi¢bir zaman kullanmayanlarin

(p=0,480) arasinda istatistiksel olarak anlaml1 bir fark ¢ikmamustir.

Tablo 40:0kuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmin Internet
Ortaminda Tiirk¢eyi Kullanma Sikligi Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi

Sonuglari
Internet
pirie R T T R o
Kullanma Sikl1g1
Her zaman 33 146,21 4 6,759 0,149
Sik sik 48 122,42
Bazen 106 104,00 -
Ara sira 30 106,88
Hi¢ bir zaman 9 80,00

Tablo 40incelendiginde internet ortaminda Tiirkge kullanma siklig1 degiskenine gore
okuma becerisi 6z yeterlik 6lgegi puanlarinin analizi i¢in yapilan Kruskall Wallis H-
testi sonucunda arastirmaya katilan bireylerin internet ortaminda Tiirk¢ce kullanma
siklig1 degiskenine gore okuma becerisi 6z yeterlik 6lceginden elde ettikleri puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik yoktur (p>0.05). Dolayisiyla internet
ortaminda Tiirk¢e kullanma sikligi degiskenleri ile ilgili Mann Whitney U-testi
yapilmamigtir.
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4.2.10 Tiirkce Basili Yayin Okuma Sikhg Degiskenine iliskin Bulgular

Tablo 41. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmin Tiirkge Basili
Yayin Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Tiirk¢e Basili Yayimn N Sira sd X2 0 Anlamli Fark
Okuma Siklig1 Ortalamasi
Her Giin 98 131,83 2 14,234 001 Hergin-Hafta
birkag defa ile
Haftada Birka¢ Defa 107 101,50 haftada birkag
defa-ayda birkag
Ayda Birka¢ Defa 21 89,12

defa.

Tablo 4lincelendiginde Tiirkge basili yayin okuma sikligi degiskenine gore dinleme
becerisi 6z yeterlik 6lgegi puanlarini analiz etmek icin yapilan Kruskall Wallis H-
Testi sonucunda arastirmaya katilan bireylerin Tiirkge basili yayin okuma sikligi
degiskeni ile dinleme becerisi 6z yeterlik 6l¢eginden elde ettikleri puanlar arasindaki
istatistiksel olarak anlamli (p=0,01) fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla Tiirkce
basili yayin okuma sikligi ile ilgili Mann Whitney U-Testi yapilmasi gerekli

gorilmiistir.

Yapilan Mann Whitney U-Testi sonucunda internet ortaminda her giin Tiirkge basili
yaymn okudugunu ifade edenlerin (SO=80,67) 6z yeterlik puanlariyla ayda birkag
defa Tiirkce basili yayin okudugunu ifade edenlerin (SO=57,94) 6z yeterlik puanlar
arasinda her giin Tirk¢e basili yayin okuyanlarin lehine (p=0,001) anlamli bir
farklilik vardir. Haftada birkac¢ defa Tiirk¢e basili yayin okudugunu ifade edenlerin
(SO=96,15) 6z yeterlik puanlariyla ayda birka¢ defa Tiirkge basili yaymn okudugunu
ifade edenlerin (SO=75,40) 06z yeterlik puanlar1 arasinda haftada birka¢ defa Tiirkce
basili yaymn okuyanlarin lehine (p=0,006) anlamli bir farklilik vardir. Her giin Tiirkce
basili yayin okudugunu ifade edenlerin 6z yeterlik puanlariyla haftada birka¢ defa
Tiirkge basilt yayin okudugunu ifade edenlerin 6z yeterlik puanlar1 arasinda

istatistiksel anlaml1 bir farklilik ¢ikmamistir (p=0,144).
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Tablo 42.0kuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmin Tiirkge Basili
Yayin Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglari

Tiirkge Basil
Sira )
Yaym Okuma N sd X p Anlaml Fark
Ortalamasi
Siklig1
Her Giin 53 122,52 2 13,342 0,001
. Her giin-ayda birkag

Haftada Birkag 92 126,00 gun-ay |

Defa defa, haftada birkag
Ayda Bir Kag 80 91,74 defa-ayda birkag¢ defa

Defa

Tablo 42incelendiginde Tiirkge basili yaym (kitap, gazete, dergi vb.) okuma sikligi
degiskenine gore okuma becerisi 6z yeterlik 6l¢egi puanlarinin analizi i¢in yapilan
Kruskall Wallis H-testi sonucunda arastirmaya katilan bireylerin Tiirkge basili yayimn
okuma sikligina gore okuma becerisi 6z yeterlik 6lgeginden elde ettikleri puanlar
arasinda istatistiksel acidan anlamli farklilik ¢ikmistir (p<0,05). Dolayistyla Tiirkce
basili yaym okuma siklig1 ile ilgili Mann Whitney U testinin yapilmas1 gerekli

goriilmiistiir.

Yapilan Mann Whitney U testi sonucunda her giin Tiirk¢e basili yayin (kitap, gazete,
dergi vb.) okuyanlarin (SO=77,14) 6z yeterlik puanlar ile ayda birka¢ defa Tiirkge
basili yayin okuyanlarin (SO=60,28) 6z yeterlik puanlar1 arasinda her giin Tiirkce
basili yayin okuyanlar (p=0,013) lehine anlamli bir farklilik vardir. Haftada birkag
defa Tiirkce basili yayin okuyanlarin (SO=99,14) 6z yeterlik puanlar1 ile ayda birkag
defa Tiirkce basili yayin okuyanlarin (SO=71,96) 6z yeterlik puanlar1 arasinda
haftada birka¢ defa Tiirkge basilt yaym okuyanlar (p=0,000) lehine anlamli bir
farklilik vardir. Her giin Tiirkce basili yayin okuyanlar ile haftada birkag¢ defa Tiirkce
basili yayin okuyanlar arasinda (p=0,892) ise istatistiksel agidan anlamli farklilik

bulunmamastir.
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4.2.11 Tiirk¢e Elektronik Yaym Dinleme/izleme Sikhgi Degiskenine iliskin
Bulgular

Tablo 43. Dinleme Becerisi Oz Yeterlik Ol¢egi Toplam Puanlarinin Tiirkge
Elektronik Yayin Dinleme/izleme Siklig1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi

Tiirk¢ce Elektronik N Sira sd X2 0 Anlamli Fark
Yayin Okuma Siklig1 Ortalamasi
Her Giin 98 131,83 2 14,234 0,01 Her giin - haftada
Haftada Birkac Defa 107 101,50 birkag defa, ayda
birkag defa
Ayda Birka¢ Defa 21 89,12
anlamli.

Tablo 43incelendiginde Tiirk¢e elektronik yaymn okuma sikligi degiskenine gore
dinleme becerisi 6z yeterlik 6lgegi puanlarmi analiz etmek i¢in yapilan Kruskall
Wallis H-Testi sonucunda arastirmaya katilan bireylerin Tiirkge elekronik yayin
okuma siklig1 degiskeni ile dinleme becerisi 6z yeterlik Ol¢eginden elde ettikleri
puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli (p=0,01) farklilik oldugu ortaya
¢ikmigtir. Dolayisiyla Tiirkge basili yayin okuma sikligr ile ilgili Mann Whitney U-
Testi yapilmistir.

Yapilan Mann Whitney U-Testi sonucunda internet ortaminda her giin Tiirkge
elektronik yayin dinledigini/izledigini ifade edenlerin (SO=117,48) 6z yeterlik
puanlariyla haftada birkag defa Tiirk¢e elektronik yayin dinledigini/izledigini ifade
edenlerin (SO=89,73) 6z yeterlik puanlar1 arasinda her giin Tiirk¢e elektronik yaymn
dinleyenlerin/izleyenlerin lehine (p=0,001) anlamli bir farklilik vardir. Her giin
Tiirkce elektronik yayin dinledigini/izledigini ifade edenlerin (SO=63,84) 6z yeterlik
puanlariyla ayda birka¢ defa Tiirkce elektronik yaym dinledigini/izledigini ifade
edenlerin (SO=37,71) 6z yeterlik puanlar1 arasinda her giin Tiirk¢e elektronik yayin
dinleyenlerin/izleyenlerin lehine (p=0,009) anlamli bir farklilik vardir. Haftada
birkac defa Tiirk¢e elektronik yayin dinledigini/izledigini ifade edenlerin 6z yeterlik
puanlariyla ayda birka¢ defa Tiirkce elektronik yaym dinledigini/izledigini ifade

edenlerin 6z yeterlik puanlar1 arasinda (p=0,383) anlaml1 bir farklilik ¢ikmamustir.
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Tablo 44.0kuma Becerisi Oz Yeterlik Olgegi Toplam Puanlarmin Tiirkge Elektronik
Yayin Dinleme/izleme Siklig1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H-Testi Sonuglar

Tiirk¢ce Elektronik
Yayin Sira 2
Dinleme/izleme Ortalamasi X P Anlamli Fark
Siklig1
Her Giin 98 128,63 2 13,409 0,001  Her giin-haftada
birkag¢ defa, her giin-
Haftada Birka¢ Defa 107 107,13 ayda birkag defa,
haftada birka¢ defa-
Ayda Bir Kag Defa 21 75,38 ayda birkag defa

Tablo 44incelendiginde Tiirkge elektronik yaym dinleme/izleme sikligi degiskenine
gbre okuma becerisi 6z yeterlik Olcegi puanlarinin analizi i¢in yapilan Kruskall
Wallis H-testi sonucunda arastirmaya katilan bireylerin Tiirk¢e elektronik yayin
dinleme/izleme sikligina gore okuma becerisi 0z yeterlik Ol¢eginden elde ettikleri
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli farklilik ¢ikmistir (p<0,05). Dolayisiyla
Tiirkge elektronik yayin dinleme/izleme sikligi ile ilgili Mann Whitney U testinin

yapilmasi gerekli goriilmiistiir.

Yapilan Mann Whitney U testi sonucunda her giin Tiirkce elektronik yaymn
dinleyenlerin/izleyenlerin (SO=113,35) 6z yeterlik puanlari ile haftada birka¢ defa
Tiirkce elektronik yayin dinleyenlerin/izleyenlerin (SO=93,52) 6z yeterlik puanlar
arasinda her giin Tiirk¢e elektronik yayimn dinleyenler/izleyenler (p=0,017) lehine
anlamli  bir  farklilik  vardir. Her giin  Tiirkge  elektronik  yaym
dinleyenlerin/izleyenlerin (SO=64,78) 0z yeterlik puanlar1 ile ayda birka¢ defa
Tiirkce elektronik yayin dinleyenlerin/izleyenlerin (SO=37,71) 6z yeterlik puanlari
arasinda her giin Tiirk¢e elektronik yayin (miizik, film, video, televizyon, radyo vb.)
dinleyenler/izleyenler (p=0,001) lehine anlamli bir farklilik vardir. Haftada birkag
defa Tiirkce elektronik yayin dinleyenlerin/izleyenlerin (SO=67,61) 0z yeterlik
puanlar1 ile ayda birka¢c defa Tirkce elektronik yaymn dinleyen/izleyenlerin
(SO=48,67) 6z yeterlik puanlar1 arasinda haftada birkag¢ defa Tiirk¢e elektronik yayin
dinleyenler/izleyenler (p=0,032) lehine anlaml1 bir farklilik vardir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1 SONUC VE TARTISMA

5.1.1 Amaca Yonelik Bulgulara fliskin Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirmanin temel amact B2 ve B2 seviyesi iizerindeki Tiirkge 6grenen
yabancilar i¢in temel anlama becerileri olan dinleme ve okuma becerisine yonelik 6z
yeterlik diizeylerini Olgebilecek gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.

Dolayisiyla bu boliimde gelistirilen dlgeklere yonelik elde edilen bulgulara iligkin

sonuclar degerlendirilmistir.

5.1.1.1 Yabancilar icin Tiirkce dinleme becerisi 6z yeterlik dlcegi gelistirmeye

yonelik bulgulara iliskin sonu¢ ve tartisma

Olgek gelistirme siirecinde dinleme becerisine yénelik olusturulan madde havuzu,

gerekli analizler sonucunda ii¢ alt boyuttan olusan 18 maddelik bir 6lgek haline

getirilmistir.

1.Boyut

1
2
3.
4

Dinlediklerimde kim sorusuna cevap verebilirim.
Dinlediklerimde ne sorusuna cevap verebilirim.
Dinlediklerimde nasil, ne zaman, ni¢in sorularina cevap verebilirim.

Dinlediklerimde nerede sorusuna cevap verebilirim.
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Dinlediklerimde bahsedilen nesneyi fark edebilirim.
Dinlediklerime iliskin sorular olusturabilirim.
Dinlediklerimin hakkinda sorular sorabilirim.

Onceden elde ettigim bilgiler dinledigimi anlamama yardimci olur.

© © N o O

Dinlediklerimde bahsedilen kisiyi fark edebilirim.
10. Dinlediklerimde anlamlar1 ayn1 olan kelimeleri ayirt edebilirim.

11. Dinledigim bir etkinligin veya isin yonergelerini takip edebilirim.
2.Boyut

1. Dinlediklerimi igerigi yoniinden degerlendirebilirim.

2. Dinlediklerimin 6ncesi veya sonrasi i¢in kurgular olusturabilirim.
3. Dinlediklerimde 6nemliyi 6nemsizi ayirt edebilirim.
4

Dinlediklerimde destekleyici ayrintilari ve yardimeci fikirleri bulabilirim.
3.Boyut

1. Dinledigim siirin ana duygusunu belirleyebilirim.

2. Dinlediklerimde gecen kelimelerin gercek ve mecaz anlamlarini ayirt
edebilirim.

3. Dinlediklerinde sesleri ayni, anlami farkli olan kelimelerin anlam

farkliliklarini fark edebilirim.

Birinci alt boyuta toplanan maddeler incelendiginde oncelikle 6grencinin dinledigini
anlamaya yonelik sorulara iliskin 0z yeterlilik maddelerinin toplandig:
goriilmektedir. Ogrenciye dinledikleri ile ilgili dogrudan ydneltilen kim, ne, nasil, ne
zaman, nicin, nerede sorularina cevap verebilme, bahsedilen nesne, kisiyi fark
edebilme ve dinlediklerine iliskin sorular olusturabilme Tiirk¢enin climle yapisini
olusturan 6geleri akla getirmektedir. Fakat birinci boyutta yer alan diger {ic maddeye
bakildiginda ogelerden farkli bir yapr karsimiza c¢ikar. Bu iki yapr birlikte
degerlendirildiginde dinlenenler ile ilgili temel yapilara odaklanma, basit segici bir
dinleme faaliyeti ile ilgili 6z yeterlik maddelerinin karsimiza ¢iktigi goriliir.

Dolayistyla birinci alt boyut i¢in genel olarak “temel bilgi diizeyi” diyebiliriz.
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Ikinci alt boyutta toplanan maddeler incelediginde dinledikleri ile ilgili igerigi
degerlendirme, kurgular olusturma, Onemliyi Onemsizi ayirt etme, destekleyici
ayrintilar1 ve yardime fikirleri bulabilme tist diizey bir dinleme becerisini ifade eder.
Fakat {iciincii boyuttan ayrimi yapilmasi gerekliligi g6z oniinde bulunduruldugunda
siirin ana duygusunu belirleyebilme, es sesli kelimenin ayrimina varabilme, gercek
ve mecaz anlamlarin ayrimin yapabilme gibi 6z yeterlik maddeleri de st diizey
biligsel bir dinleme siirecini ifade eder ve daha ¢ok kelime, ydntem bilgisini
gerektirebilir. Dolayisiyla ikinci boyut i¢in genel olarak “kavrama-sentez”, li¢lincii
boyut i¢in ise genel olarak “iist diizey-degerlendirme” diyebiliriz. Dinleme becerisi
0z yeterlik Olgeginin alt boyutlarmin biligsel diizeyleri ifade eder bir yapida
karsimiza ¢ikmasi 6z yeterlik ile 6grencinin kendini hangi seviyede gordiigiinii ile
ilgili degerlendirmelerin Tiirk¢enin temel, orta ve iist diizey dil becerilerinde
gosterebilecegi basart potansiyeli ile benzer paralellikte olabilecegi olasiligina

baglayabiliriz.

5.1.1.2 Yabancilar icin Tiirkce okuma 6z yeterlik olcegi gelistirmeye yonelik

bulgulara iliskin sonug¢ ve tartisma

Olgek gelistirme siirecinde okuma becerisine yonelik olusturulan madde havuzu,
gerekli analizler sonucunda dort alt boyuttan olusan 26 maddelik bir 6lgek haline

getirilmigtir.
1.Boyut

1. Okuduklarimda ne sorusuna cevap verebilirim.

2. Okuduklarimda belirtilen eylemlerin nerede gectigini belirleyebilirim.

3. Okuduklarimda gecen bilmedigim kelimelerin anlamlarini tahmin edebilirim.
4. Okudugum metnin yazart ve metnin igerigi hakkinda diisiincelerimi

belirtebilirim.

o

Okuduklarimin ana fikrini belirleyebilirim
6. Okudugum metnin konusunu belirleyebilirim.

7. Yaptigim okuma sonrasi okuduklarimla ilgili sorulara cevap verebilirim.
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8.

Metindeki diisiinceler ile kendi diisiincelerim arasindaki benzerlikleri

belirleyebilirim.

9. Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim.
2.Boyut

1. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri (kisacasi, dzetle, sonug olarak vb.)
dikkate alarak okuyabilirim.

2. Okudugum harita, sokak tabelasi, otobiis ve tren tarifelerini anlayabilirim.

3. Genel ve 6zel (genellikle, sik sik, cogunlukla, 6zel olarak vb.) ifade bildiren
climlelere dikkat ederek okuyabilirim.

4. Okuduklarimi bagkalariyla paylagabilirim.

5. Otel faturasi, kredi kartt makbuzu ve hava durumu haritas1 gibi metinleri
anlayabilirim

6. Okuduklarim hakkinda sorular sorabilirim.

3.Boyut

1. Okudugum metindeki kelimelerin zit anlamlarini bulabilirim.

2. Genel ve 6zel (genellikle, sik sik, cogunlukla, 6zel olarak vb.) ifade bildiren
climlelere dikkat ederek okuyabilirim.

3. Onem belirten ifadeleri (baslica, dzellikle, en iyisi, en kotiisii vb.) dikkate
alarak okuyabilirim.

4. Okuduklarimda dogrudan sdylenmeyen ancak climlenin anlamindan
cikarilabilecek yargilar fark edebilirim.

5. Okuduklarimda sebep sonug iligkisini kurabilirim.

6. Betimleyen ve tanimlayan (...tanimlanmaktadir, ... denir vb.) ifadelere
dikkat ederek okuyabilirim.

7. Okuduklarimi dogru telaffuz edebilirim.
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4.Boyut

1. Okudugum siirin ana duygusunu belirleyebilirim.

2. Okudugum metin ile ilgili sorular olusturabilirim.

3. Okuduklarimda karsilastigim bilgi yanlislarinin farkina varabilirim.,
4

Okudugum metinde gecen deyimlerin anlamini ¢ikarabilirim.

Birinci alt boyuttaki maddeler incelendiginde okuduklarina iligkin metin diizeyinde
0z yeterlik maddelerinin toplandig1r goriilmektedir. Ana duygu, yazar, konu gibi
metnin yapisint olusturan temel 6geleri ifade eder. Bunlarin yaninda olaylarin nerede
gectigini belirleyebilme, okuma dncesi ve sonrasi faaliyetler metin iizerinden yapilan
etkinliklerdir. Dolayisiyla birinci alt boyutu i¢in “metni kavrama” diye
isimlendirebiliriz. ikinci alt boyut incelendiginde ciimle iginde dikkat ifadeleri ve
temel kelime bilgisi gerektiren ilgili 6z yeterlik maddeleri mevcuttur. Dolayistyla
ikinci alt boyut “sézciik-ciimle bilgisi” diye isimlendirilebilir. Ugiincii alt boyuttaki
maddeler okunanlara iligkin Ortiilk anlami ¢ikarma, sebep-sonug iliskisi kurma,
metnin kavranmasina iliskin 6zel ifadelere dikkat etme gibi maddelerin igermesinden
dolayr “analiz diizeyinde Ozetleme” diye isimlendirebiliriz. Ddrdiincti alt boyutta
soru olusturma ve bilgi yanliglarim1 fark edebilme ile ilgili yer alan maddeler iist
diizey bilgi, 6n bilgi ve yontem bilgisi gerektirebilir. Okunan siirin ana duygusunu
belirleyebilme ve deyim bilgisi uygulama diizeyinde bir kelime bilgisi gerektirir.

Dolayistyla dordiincii alt boyut “degerlendirme diizeyi” olarak isimlendirilebilir.

5.1.2 Alt Amaclara Yonelik Bulgulara Iliskin Sonu¢ Ve Tartisma

5.1.2.1 Cinsiyet degiskenine iliskin bulgulara yonelik sonuc ve tartisma

Arastirmaya katilan Ogrencilerin dinleme ve okuma becerileri 6z yeterlik algi
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. Fakat
hem dinleme hem de okuma becerisi 6z yeterlik algisinin kiz 6grencilerin erkek

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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5.1.2.2 Yas degiskenine iliskin bulgulara yonelik sonuc ve tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin dinleme ve okuma 6z yeterlik alg1 diizeyleri yas
degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir. 19 yas ve asagisindaki
Ogrencilerin diger yas gruplaria gore 6z yeterlik algisinin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. En disiik 6z yeterlik algisina sahip olan yas grubu 24-27 yas arasi
Ogrencilerdir. 28 yas ve iizeri Ogrencilerin 6z yeterlik algist1 20-23 yas arasi
ogrencilerin 6z yeterlik alg1 diizeyleri birbirine yakin diizeyde olmakla birlikte geng

yas grubu 6grencilerinin 6z yeterlik algis1 daha yiiksek ¢ikmuistir.

5.1.2.3 Ana dili ve Tiirkce disinda konusulan dil sayis1 degiskenine iliskin

bulgulara yonelik sonuc ve tartisma

Arastirmaya katilan grencilerin dinleme ve okuma becerisi 6z yeterlik algilar ile
ana dili ve Tiirk¢e disinda bildikleri dil sayis1 degiskenine gore istatistiksel anlaml
bir farklilik tespit edilmistir. Ogrencilerin bildikleri dil sayisi artik¢a dinleme ve
okuma 6z yeterlik algilarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ana dili ve Tiirkge
disinda konustuklar1 dil sayis1 gruplart analiz edildiginde hem dinleme hem de
okuma becerisi 6z yeterlik algi diizeylerinin dil bilmeyen 6grencilerde oldukga diisiik
oldugu tespit edilmistir. Hem okuma hem de dinleme becerileri alg1 diizeyleri ana
dili ve Tiirk¢e disinda bir dil, iki dil, ti¢ dil ve tizeri dil konusan 6grenci gruplari ile
dil bilmeyen 6grenci gruplar arasinda bir dil, iki dil, ti¢ dil ve tizeri dil konusabilen
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik ¢gikmaktadir. Fakat ana dil ve Tiirk¢e disinda
dil bilen o&grenciler kendi arasinda bir istatistiksel analize tabi tutuldugunda
Ogrencinin bir dil, iki dil veya ii¢ dil ve {izeri dil konusanlar arasinda anlamli bir
farkin olusmadig1 goriiliir. Sonu¢ olarak bakildiginda o6grencinin  bildigi dil
sayisindan ziyade Ozellikle ana dil ve Tirkc¢e disinda dil bilip bilmemesi 6z yeterlik
algisint etkiledigi goriilmiistir. Bu durum Ogrencinin yabanci dil egitimine
asinaligindan  kaynakli bir durum olabilir. Ogrencinin yabanci bir dili
konusabilmesine kadar gecirmis oldugu siire¢ 6z yeterligin en énemli kaynagi olan

deneyimin varligini ortaya ¢ikarmis ve 6grencinin Tiirk¢e anlama becerilerine karsi
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0z yeterligini ylikseltmistir. Dolayisiyla iligkisel analizlerde ¢ikan bu sonuglarin ayni

zamanda gelistirilen iki 6l¢egin gecerligine katki sagladig1 soylenebilir.

5.1.2.4 Tiirkce 6grenme amaci degiskenine iliskin bulgulara yonelik sonu¢ ve

tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve dinleme 6z yeterlik algilarinin 6grenme
amaglar arasinda istatistiksel anlamli bir farklilik bulunmamistir. Dinleme becerisi
0z yeterlik algis1 en yiiksek diizeyde olan 6grenciler lisans egitimi almak amaciyla,
okuma 0z yeterlik algis1 yiiksek olan 6grenciler lisansiistii egitim almak amaciyla
Tiirkge Ogrendigini ifade eden Ogrencilerdir. Lisansiistii egitim faaliyetlerin
akademik okuma yapma dolayisiyla iist diizey bilissel bir faaliyetin hedeflenmesi s6z
konusu olmaktadir. Dolayisiyla okuma becerisi 6z yeterliginin lisansiistii egitim
almak amaciyla Tiirk¢e 6grendigini ifade eden 6grencilerde yiiksek olmasi bu sebep

ile aciklanabilir.

5.1.2.5 Tiirkiye’ye gelmeden once Tiirkce egitim alma durumu degiskenine

iliskin bulgulara yonelik sonuc ve tartisma

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma ve dinleme 6z yeterlik algilarinin Tiirkiye’ye
gelmeden Once egitim alma durumlarina gore istatistiksel anlaml bir farkin oldugu
tespit edilmistir. Hem okuma hem de dinleme becerisi 6z yeterlik algilar1 Tiirkiye’ye
gelmeden Once Tiirkge egitim almis 6grencilerin lehine anlamlr istatistiksel bir farkin
ciktig1 goriilmiistiir.  Daha once Tiirkge egitim almis 6grenciler hem dinleme hem
de okuma becerisi 6z yeterlik algis1 daha once Tiirk¢e egitim almamis 0grencilere
gore yliksek ¢ikmistir. Bu durumu 6grencinin 6z yeterlik inancinm etkileyen deneyim
ile aciklamak miimkiindiir. Ogrencinin Tiirkce anlama becerilerine olan asinalig
Tiirkce anlama becerilerine yonelik 6z yeterligini etkiledigi sOylenebilir. Ayrica
iliskisel analizlerde ¢ikan bu sonuglarin ayni zamanda gelistirilen iki Olgegin

gecerligine katki sagladigi sOylenebilir.
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5.1.2.6 Tiirkceyi 6@renme algis1 degiskenine iliskin bulgulara yonelik sonug¢ ve

tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve dinleme 6z yeterlik algilarinin Tiirkce
ogrenme algis1 degiskenine gore istatistiksel anlamli bir farkin oldugu tespit
edilmistir. Hem okuma becerisi hem dinleme becerisi 6z yeterlik algisinin “Tiirkge
ogrenmek kolaydir.” algisina sahip olan 6grencilerin lehine anlamli bir farkin oldugu
goriilmektedir. Deneyimlerden sonra 6z yeterligi etkileyen en dnemli 6z yeterlik
kaynag1 gozlemlerdir. Ogrencinin gozlemler sonucu ortaya koydugu dile yonelik

olumlu tutumu, yapabilecegine olan inanc1 6z yeterligini etkilemektedir.

5.1.2.7 Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine iliskin bulgulara yonelik sonug

ve tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve dinleme becerisi 6z yeterlilik algilariin
Tiirkiye’de bulunma siiresi degiskenine gore istatistiksel anlamli bir farkin ortaya
ctkmadif tespit edilmistir. Onemli bir fark olmasa da Tiirkiye’de 8 ay ve iizeri
bulunan ogrencilerin 6z yeterligi algisinin, 0-8 ay arasi1 Tiirkiye’de bulunan
Ogrencilere gore yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu iliskisel analiz i¢in belirlenen
orneklem gruplarinin ¢ogu 4-8 ay araliginda toplanmasi nedeniyle daha gecerli
sonuclarin almmasi i¢in belirgin araliklarda birbirine yakin birey sayisina sahip

gruplarda tekrar yapilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir.

5.1.2.8 internet ortaminda Tiirkce kullanma sikhg degiskenine iliskin

bulgulara yonelik sonuc ve tartisma

Yapilan iliskisel analizlerde dinleme becerisi 0z yeterlik algis1 ile okuma becerisi 6z
yeterlik algisi diizeylerinin ile ilgili paralel olmayan tek degisken durumunun internet
ortaminda Tiirk¢e kullanma sikligi oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin dinleme becerileri 6z yeterlik algilarinin internet ortaminda Tiirkce

kullanma siklig1 degiskenine gore istatistiksel anlamli bir farkin ortaya ¢iktigi
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goriilmektedir. Siklik degiskenleri arasindaki analizler, internet ortaminda Tiirkceyi
her zaman kullandigin1 ifade eden Ogrenciler ile ara sira, bazen, higbir zaman
seklinde siklik ifadeleri ile internet ortaminda Tiirk¢eyi kullandigini ifade edenler
arasinda dinleme becerisi 6z yeterlik algi diizeyi bakimindan her zaman internet
ortaminda Tiirk¢eyi kullandigini ifade edenler lehine anlamli istatistiksel farkliligin
ortaya ciktigin1 gostermistir. Ayni durum sik sik internet ortaminda Tirkge
kullandigini1 ifade eden oOgrenciler ile internet ortaminda higbir zaman Tiirkge
kullanmadigini ifade edenler arasinda sik sik Tiirkge kullandigim1 ifade eden
Ogrencilerin lehine karsimiza ¢ikmaktadir. Buna karsin okuma becerisi 6z yeterlik
algilarinin internet ortaminda Tiirk¢e kullanma sikligr degiskeni degiskenine gore
anlamli bir farkin olmadig1 goriilmektedir. Dinleme becerisi 6z yeterlik algisi ile
okuma becerisi 6z yeterlik algisi arasindaki bu farkin ortaya ¢ikmasinin nedeni
internet ortaminda yabanci dilde okumaya yonelik imkanlarin ¢eviri programlar ile
birlikte artmasi ve video, film, ses kaydi gibi dinleme/izleme araglarinin daha fazla

ilgi gérmesi ile aciklanabilir.

5.1.2.9 Tiirkce basili yayin okuma sikhig1 degiskenine iliskin bulgulara yonelik

sonug ve tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve dinleme becerisi 6z yeterlilik algilarinin
Tiirk¢e basili yayin okuma sikligir degiskenine gore istatistiksel anlamli bir farkin
ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Dinleme becerisi 6z yeterlik algilarinin Tiirkge basili
yayin okuma siklig1 degiskenleri arasindaki istatistiksel farkligin  varhig
incelendiginde her giin Tiirkge basili yaym okudugunu ifade edenler ile haftada
birkac defa, ayda birkag¢ defa seklinde ifade edenler arasinda her zaman Tiirk¢e basili
yaymn okudugunu ifade edenlerin lehine anlamli istatistiksel bir farkin c¢iktig
goriilmiigtiir. Aynm1 durum okuma becerisi 6z yeterlik algilarinin istatistiksel
farkliliginin varligi incelendiginde her giin ile haftada birkac defa arasinda her giin
lehine, haftada birka¢ defa ile ayda birka¢ defa arasinda haftada birka¢ defa lehine
istatistikesel anlamli farklilik ortaya c¢ikmistir. Tiirkce basili yayin okuma siklig

Tiirkce dinleme ve okuma becerisine yonelik 6z yeterlik algist ile iligkisinin varligi
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0z yeterligin en 6nemli kaynaklar1 olan deneyim ve gozlem ile aciklanabilmektedir.
Dolayisiyla iligkisel analizlerde ¢ikan bu sonuglarin ayni zamanda gelistirilen iki

Olcegin gecerligine katki sagladigi soylenebilir.

5.1.2.10 Tiirkge elektronik yayin dinleme/izleme sikhig1 degiskenine iliskin

bulgulara yonelik sonuc ve tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve dinleme becerisi 6z yeterlilik algilarinin
Tirkge elektronik yaymn dinleme/izleme siklig1 degiskenine gore istatistiksel anlamli
bir farkin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir. Dinleme becerisi 6z yeterlik algilarinin
Tiirkge elektronik yaym dinleme/izleme siklig1 degiskenine gore her giin Tiirkce
elektronik yayimn dinledigini/izledigini ifade edenler ile haftada birka¢ defa, ayda
birka¢c defa seklinde ifade edenlerin arasinda her giin elektronik yayin
dinledigini/izledigini ifade edenlerin lehine anlamli istatistiksel bir farkin ¢iktig
goriilmiistiir. Okuma becerisi 6z yeterlik algilarinin Tirkge elektronik yayin
dinleme/izleme siklig1 degiskenine gore her giin Tiirkce -elektronik yaymn
dinledigini/izledigini ifade edenler ile haftada birka¢ defa, ayda birkac defa seklinde
ifade edenlerin arasinda her giin elektronik yayin dinledigini/izledigini ifade
edenlerin lehine anlamli istatistiksel bir farkin ¢iktigi goriilmiistiir. Ayn1 durum
haftada birka¢ defa ile ayda birka¢ defa arasinda haftada birka¢ defa Tiirkce
elektronik yayin dinledigini/izledigini ifade edenlerin lehine anlamli olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Ogrencinin Tiirkge elektronik yayin dinleme/izleme siklig1 en 6nemli 6z
yeterlik kaynaklar1 olan deneyim ve gozlem ile agiklanabilir. Dolayisiyla iliskisel
analizlerde ¢ikan bu sonuglarin ayn1 zamanda gelistirilen iki 6l¢egin gecerligine katki

sagladig1 sOylenebilir.
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5.2 ONERILER

5.2.1 Arastirma Sonuclaria Dayali Oneriler

Aragtirma sonuglarina dayali oneriler, yabanci dil olarak Tiirk¢e egitimi alaninda
hizmet veren kurumlara ve egitimcilere yonelik Oneriler olarak iki grup altinda

toplanmustir.

5.2.1.1 Yabanac1 dil olarak Tiirk¢e egitimi alaninda hizmet veren kurumlara

yonelik oneriler (TOMER, MEB, Universiteler vb.)

1. Yabanci dil olarak Tiirk¢e alaninda hizmet veren kurumlar, egitim almaya
gelen 6grencilerin Ozelliklerini dikkate almali 6zellikle bildikleri dil sayist,
daha once Tiirkce egitim alma durumu, Tiirkce ile temas siireleri ile ilgili
Ogrencilerden bilgi almast gerekir. Kurum iginde olusturulan egitim
programlarin da bu bilgiler dikkate alinmasininsunulacak egitimin verimi

acisindan faydali sonuglar verebilecegi diistiniilmektedir.

2. Egitim Ogretim siirecinde gorsel, isitsel malzemenin varligi arttirilmali;

internetin dil egitimindeki rolii 6n plana ¢ikarilmalidir.

3. Kurum i¢inde Ogrencilere yonelik hazirlana siniflarda sadece Ogrenci
seviyesi dikkate alinmamali o6grenciler ile ilgili psikolojik gostergelerin
varligi, Turkge ile olan etkilesiminde bildikleri yabanci dil sayilari, Tiirkge

o0grenme amaglar1 gibi bilgiler de dikkate alinmalidir.

4. Tirkce ogretmek icin yetistirilecek Ogretmenler alana yonelik 06zel
egitimlere tabi tutulmanin yaninda 6grenme psikolojisi ile ilgili alanin verdigi
yeni donanimlara sahip olmasi imkéni saglanmalidir. Tiirk¢e 6gretmenligi
boliimiinde yabanci dil olarak Tiirk¢enin egitimi iizerine verilen dersler
sadece Tirkcenin 6gretimi ile ilgili icerik temelli bir 6gretim degil bunlarin
yaninda uygulamaya yonelik caligmalara da agirlik verilen bir egitim

verilmelidir.
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5. Tirkce 6gretmek icin yetistirilecek 0gretmenlere yonelik stajyerlik ve
yabancilara Tiirkce Ogretimi ile ilgili akademik diizeyde calisma yapan
arastirmacilar i¢in uygulama imkanlarin1 kurumlar saglamalidir. Ayrica

gerekli yurt dis1 ve yurt i¢i burs imkanlarin1 bu kurumlar saglamalidir.

6. Yabancilara Tiirkce Ogretimi ile ilgili sertifika programlari, tezli veya

tezsiz yliksek lisans programlari, doktora programlari agilmalidir.

5.2.1.2 Egitimcilere yonelik oneriler

1.Tiirk¢e egitimcileri 6grencinin 6z yeterlik algisini olumlu etkileyebilecek
durumlart géz oniinde bulundurulmali, 6z yeterlik algisinin 6grencinin dil
ogrenme ile ilgili basarisim etkiledigini unutmamalidir. Ogrencilerin deneyim
ve gozlem gibi yollarla olusan 6z yeterlik algisini destekleyici caligsmalari

sinif iginde yapmali ve sinif disinda planlamalidir.

2. Tiirkce 6grenen 6grencilerin dil ile temas siireleri artirilmaya ¢aligilmalidir.
Bunun i¢in Tiirkge elektronik ve basili yayinlara iliskin ilgi diizeyini olumlu
etkileyecek caligmalar yapilmali, Ogrencilerin Tiirkce yayin okuma,

dinleme/izleme aligkanlig1 kazanmasi saglanmalidir.

3. Ogrencilerin Tiirkge &grenme algisiin dinleme ve okuma becerisi 6z
yeterligini etkiledigi goriilmiistiir. Ogrencinin Tiirkceye yonelik olumlu
tutumunun Ogrencinin  basarisim1  etkileyecegi unutulmamalidir. Tiirkce
egitimcisi Ogrencinin Turkce ile ilgili 6n yargilar1 mutlaka dikkate almali,

gerekli onleyici tedbirlerini almalidir.

4. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen O6grencilerin Tiirkge ile olan temas

siklig1 artirilmaya ¢alisilmali, metin ve arag cesitliligine 6nem verilmelidir.
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5.2.2 Ileride yapilacak calismalara yénelik oneriler

1. Yabancilar i¢in Tiirk¢e 0z yeterlik ile ilgili 6l¢ek gelistirme calismalari
diger becerilere yonelik olarak da yapilmalidir. Ayrica gelistirilen bu 6lgekler
ile 6grencinin 6grenim siirecini etkileyebilecegi diisiiniilen durumlar ile ilgili

iliskisel caligmalar yapilmalidir.

2. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin beceri diizeyindeki yeterliliklerini
tanimlamada Tiirk¢enin kendine has oOzelliklerinin  yaninda Ogretim
psikolojisi, 0lcme ve degerlendirme ile ilgili yeni gelismelerin sundugu

imkanlar da dikkate alinmalidir.

3. Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde nicel ¢alismalar yaninda nitel
caligmalarda yapilmali ve yapilan bu calismalar1 derleyen, degerlendiren

akademik trunler literatiire kazandirilmalidir.

119



KAYNAKCA

Aksan, D. (2000). Tiirk¢enin Sozvarhigi. Ankara: Engin Yayinevi
Aksan, D. (1995). Her Yéniiyle Dil. Ankara: Tirk Dil Kurumu Yayinlari.

Aktas, T. (2013). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisini
Gelistirmek Uzere Sozciik Ogretimi ve Ornek Ders Gereci Gelistirme

Onerisi. E-Dil Dergisi, 1, 1-26.

Akyol, H. (2010). [ik Okuma Yazma Ogretimi (9. Baski). Ankara: Pegem Akademi

Yaynlari.

Ar1, G. (2010). Dinleme Izleme Ogretimi. Tiirkce Ogretimi. C. Yildiz (Editor).
(Ugiincii Baski), s. 179-202. Ankara: Pegem A Yaymncilik.

Asillioglu, B. (2009). Tiirkge Ogretmen Adaylarma Gore Derslerde Karsilasilan
Baslica Dinleme Engelleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 8(29), 45-63.
ISSN:1304-0278

Aydin, G. (2010). Zihin Haritalama Tekniginin Dinleneni Anlamaya ve Kaliciliga
EtKisi. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 14 (2), 1-16.

Aygiines, M. (2007). Yabanc: Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Okuma Becerisini
Gelistirme Yollar1. Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim

Bilimleri Enstitiist.

Balci, S. (2013). Tablet PC Destekli Tiirkce Ogretiminin Temel Dil Becerilerine
Etkisini Belirlemeye Olgek Calismasi. . Turkish Studies International
Periodical for the Languages Literature and History of Turkish or Turkic, 8,
95-109.

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. New York: W. H.
Freeman and Company.

Bandura, A. (1986). Social foundations of thought and action: A social cognitive
theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.

120



Bandura, A. (1977). Self- Efficacy: Toward a Unifying Theory of Behavioral
Change. Psychologist Review,84(2) , 191-215.

Bandura, A., Barbaranelli, C.,Caprara G. V., & Pastorelli C. (1996). Multifaceted
impact of self-efficacy beliefs on academic functioning. Child
Development, 67(3), 1206-1222

Bandura, A., ve Locke, E. A. (2003). Negative self-efficacy and goal effects
revisited. Journal of Applied Psychology, 88(1) 87-99.

Barm, M. (2002). “Yabanc1 Dil Ogretiminde Dinleme Becerisinin Onemi”. Sosyal
Bilimler Dergisi, 2 (28-29), 17-22.

Bayrake1, 1. (2007). Yabanci Dil Ogretiminde OzdeSerlendirmenin Rolii. Yiiksek

Lisans Tezi. Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Bekleyen, N. (2007). An Investigation of English Teacher Candidates’ Problems
Related to Listening Skill (Ingilizce Ogretmen Adaylarinin Dinleme

Becerisinin Kullanim Ile Ilgili Sorunlarinin Incelenmesi). Elektronik Sosyall

Bilimler Dergisi, 6(21), 91-105. ISSN: 1304-0278

Best Puplishing. (2003). Chambers Students’ Dictionary. Edinburg: Chambers

Harrap Publishers.

Betz, N., Borgen, F., ve Harmon, L. (1996). Manual for the Skills Confidence
Inventory. Palo Alto, CA: Consulting Psychologists Press.

Beyreli, L., Ak Basogul, D. (2013). ikinci Dil Ogretim Kaynaklarinda Yer Alan
Anlama Etkinliklerinin Karsilastirilmasi. Adiyaman Universitesi Sosyall
Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayis1, 11, 45-
100.

Biiyiikikiz, K. K. (2012). Tiirkceyi ikinci Dil Olarak Ogrenen Yabancilar I¢in Yazma
Becerisi Oz Yeterlilik Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlilik ve Giivenilirlik
Calismas1. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 9

(18), 69-80.
121



Biiyiikikiz, K. K. (2012). Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma
Becerileri Ile Oz Yeterlilik Algilar1 Arasindaki Iliski Uzerine Bir Arastirma.

Doktora tezi. Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.

Biiyiikoztiirk, S. (2013). Sosyal Bilimler Icin Veri Analizi El Kitab1 (19.Baski).
Ankara: Pegem Akademi Yaymnlari.

CEF (2001). Common European Framework Of Reference For Language.

Cambridge: Cambridge Universty Press.

Cheng, Y., Horwitz, E. K., ve Schallert, D. L. (1999). Language Anxiety:
Differentiating Writing And Speaking Components. Language Learning, 49
(33), 417-446.

Cifci, M. (2002). Dinleme ve Dinlemeyi Etkileyen Faktorler. Afyon Kocatepe
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2(2), 165-177.

Cintas Yildiz, D., Yavuz, M. (2012). Etkili Konusma Olgegi: Bir Olcek Gelistirme
Calismasi. Turkish Studies International Periodical For The Languages,
Literature and History oh Turkish or Turkic, 7 (2), 319-334.

Darancik, Y. (2012). Yabanci Dili Gelistirme Yontemi Ile Yabanci Dil Derslerinde
Okuma Becerisinin Gelistirilmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi, 21 (2), 255-268.

Demir, A. (2013). Yabanci Dil egitiminde Temel Dil Becerileri. Farkli Boyutlar ile
Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi. Editor Y. Sahin. 117-128.

Demir, T. (2014). Yazma Oz Yeterlik Olgeginin Tiirkge Formunun Gegerlik ve
Giivenirlik Calismasi. Kafkas Universitesi, e — Kafkas Egitim Arastirmalar

Dergisi, 1 (1), 67-74.

Demir, T. (2013). ilkdgretim Ogrencilerinin Yaratici Yazma Becerileri Ile Yazma
Ozyeterlik Algis1 Iliskisi Uzerine Bir Calisma. Uluslararast Tiirkce
Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 2 (1), 84-114.

122



Demirel, O. (2010). Yabanc: Dil Ogretimi Dil Pasaportu Dil Biyografisi Dil Dosyasi
(5. Baski). Ankara: Pegem Yayinlari.

Demirel, O. (2010). Egitim Sézligii. (Gelistirilmis 4. Baski). Ankara: Pegem
Akademi Yayinlari.

Demirel, O., Sahinel. M. (2006). Tiirkce Ogretimi (Yedinci Bask1). Ankara: Pegem A
Yayncilik.

Dilidiizgiin, S. (2013). Dinleme Egitimi. Yabancilara Tiirkce Ogretimi. M. Durmus
ve A. Okur (Editorler). s. 259-276. Ankara: Grafiker Yayinlari.

Dogan, Y. (2010). Dinleme Becerisini Gelistirmede Etkinliklerden Yararlanma.
Tiirkliik Bilimi Arastirmalart, 27, 263-274.

Dogan, Y.,Ozcakmak, H. (2014). Dinleme becerisinin egitimi iizerine yapilan

lisansiistii tezlerin degerlendirilmesi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 2(2), 90-99.

Dornyei, Z. (1994). Motivation and motivating in the foreign language classroom.
The Modern Language Journal, 78, 273-284.

Duman, G. B. (2013) Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Materyal
Gelistirme Ve Materyallerin FEtkin  Kullanmmi.  Ana Dili  Egitimi
Dergisi,1(2),1-8.

Durmus, M. (2013). ikinci Yabanci Dil Ogretiminde Ozgiin ve Degistirilmis Dilsel
Girdi Uzerine.Turkish Studies International Periodical For The Languages
Literature And History Of Turkish Or Turkic, 8(1), 1291-1306.

Durmuscelebi, M. (2013). Anadilde Okuma Becerilerinin Ikinci Dilde Okumaya
Etkilerinin Incelenmesi. The Journal of Academic Social Science Studies.
6(4), 834-835.

Eker, D. N. (2010). Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretiminde Ogrenen
Ozerkligi.Yiiksek Lisans Tezi. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisu.

123



Emiroglu, S. (2013). Tiirkge Ogretmeni Adaylarinin Dinleme Sorunlarma Iliskin
Goriisleri. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler ~Enstitiisii Dergisi

Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayis1, 11, 269-307.

Emiroglu, S (2013). Dinleme Becerisinin Diger Beceri Alanlar ile iliskisi. Turkish
Studies International PeriodicalFor the Languages Literature and History
of Turkish or Turkic, 8(4), 768-782.

Epcacan, C. (2013).Temel Bir Dil Becerisi Olarak Dinleme ve Dinleme Egitimi.

Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin Egitimi

Ogretimi Ozel Sayisi, 11, 331-357.

Epcapan, C., Demirel, O. (2011). Okudugunu Anlama Oz Yeterlik Olgeginin

Gegerlik ve Gilvenirlik Calismasi. Uluslararast Sosyal Arastirmalar

Dergisi, 4 (16), 120-128.

Er, A. (2005). Yabanci Dil Ogretiminde Okuma. Yabanci Dil Ogretiminde Okuma.
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 208-218.

Ergin, A.,Birol, C. (2000). Egitimde iletisim. Ankara: An1 Yayincilik.

Erkus, A. (2012). Psikolojide Ol¢me ve Olcek Gelistirme. Ankara: Pegem Akademi

Yayinlart.

Geng, A. (2005). Yabanci Dilde Okuma Aliskanligi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 11, 71-74.

Gogiis, B. (1978). Orta Dereceli Okullarimizda Tiirkce ve Yazin Egitimi. Ankara:
Giil Yayinevi.

Goziim, S., Aksayan S. (1999). Oz Etkililik Yeterlik Olgegi'nin Tiirk¢e Formunun
Giivenilirlik Ve Gegerliligi. Atatiirk Universitesi Hemsgirelik Yiiksekokulu
Dergisi.2(1). 21-34.

Giiciiyeter, B (2009). Tiirk Dili ve Edebiyati Derslerinde Dinleme Egitimi. Atatiirk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(2), 161-170.

124



Graham, S. (2006). A Study Of Students’ Metacognitive Beliefs About Foreign
Language Study And Their Impact On Learning. Foreign Language Annals,
39(2), 296-309.

Graham S, Weiner B. (1996). Theories and principles of motivation (Berliner D.C,
Calfee RC, editors) Handbook of educational psychology. p. 63-84. New
York

Giines, F. (2009). Hizli Okuma ve Anlami Yapilandirma. Ankara: Yaymlari.

Giines, F. (2009). Tiirkge Ogretiminde Giiniimiiz Gelismeleri Ve Yapilandirici
Yaklasim. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 6
(11), 1-21.

Giines, F. (2007). Tiirkce Ogretimi ve Zihinsel Yapilandirma.Ankara: Nobel

Yayinlart.

Giines, F. (1997). Okuma Yazma Ogretimi ve Beyin Teknolojisi. Ankara: Ocak

Yayinlart.
Giirgen, 1. (2008). Tiirkce Ogretimi.Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaymlar.

Giizel A., Barin, E. (2013). Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogretimi. Ankara: Akcag

Yayinlart.

Hanci Yanar, B., Biimen, T. N. (2012). Ingilizce Ile Ilgili Ozyeterlik Inanci
Olgeginin Gelistirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 20 (1), 97-110.

Iscan, A., Aydim G. (2012). Yabanci Dil Olarak Tiirkce Dinleme Ogretimi. Yabanci
Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi. A. Kiling ve A. Sahin (Editdrler). (Ikinci
Baski), s. 235-253. Ankara: Pegem Akademi Yayincilik.

Kaili, H., Celtek, A. (2010). Tiirkce Okuma Kitab1. 8. Diinyada Tiirkce Ogretimi
Sempozyumu Bildirileri. Ankara.
(http://www.academia.edu/1863962/Turkce Okuma Kitabi ) Son erisim
tarihi: 23.05.2014.

125



Kantarci, M., Yangin B. (2013). Ustbilis Stratejileri Ogretiminin Dinledigini Anlama
Becerisine Ve Dinlemeye Yénelik Tutuma Etkisi. Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayis,
11, 733-771.

Karabay, A. (2013). Elestirel Okuma Oz Yeterlik Alg1 Olgeginin Gelistirilmesi.
Turkish StudiesInternational Periodical For The Languages, Literature and
History oh Turkish or Turkic, 8 (13), 1107-1122.

Karadiiz, A. (2010). Dil Becerileri ve Elestirel Diistinme. Turkish Studie
sinternational Periodical For the Languages Literature and History of
Turkish or Turkic,5 (3), 1568-1593

Kara, M. (2013) .Zenica Universitesi Tiirkoloji Béliimiindeki Bosnak Ogrencilerin
Tiirkge Metin  Okumadaki Sorunlari. Turkish Studies International
Periodical For the Languages Literature and History of TurkishorTurkic,
8(4), 939-950.

Karadiiz, A. (2010). Tiirkce Ve Simf Ogretmeni AdaylarminDinleme Stratejilerinin
Degerlendirilmesi. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Sayi, 2(29), 39-55.

Karasar, N (2013). Bilimsel Arastirma Yontemi (25. Baski).Ankara: Nobel Akademi
Yayincilik.

Katranci, M. ve Melanlioglu, D. (2013). Ogretmen Adaylarina Yénelik Konusma Oz
Yeterlik Olcegi: Gegerlik Ve Giivenilirlik Calismasi. International Journal
of Social Science, 6 (6), 651-665. DOL:
http://dx.doi.org/10.9761/JASSS1407

Kegik, 1., Uzun, L. (2004). Tiirkge Sozlii ve Yazili Anlatim. Eskisehir: Anadolu
Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi Yayinlari.

Keskin F., Okur, A. (2013). Okuma Egitimi. Yabancilara Tiirkce Ogretimi. Editorler
M. Durmus ve A. Okur. Ankara: Grafiker Yaynlari.

126


http://dx.doi.org/10.9761/JASSS1407

Kline, R. B. (2011).Principles and Practice of Structural Equation Modeling (3rd
ed.). New York:The Guilford Press.

Kurudayioglu, M., Kana, F. (2013). Tiirk¢e Ogretmeni Adaylarmin Dinleme Becerisi
ve Dinleme Egitimi Ozyeterlik Algilart. Mersin Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi, 9 (2), 245-258.

Kuzgun, Y., Deryakulu, D. (2006). Bireysel Farkliliklar ve Egitime Yansimalari.
Egitimde Bireysel Farkliliklar. Y. Kuzgun ve D. Deryakulu (Editorler).
(Ikinci bask1), s. 1-11. Ankkara: Nobel Yaym Dagitim.

Kuzu, T. (1999). Yabanct Dil Ogretiminde Okuma-Anlama Becerisinin

Kazandirilmasi. Yayrmlanmis Doktora Tezi, Anadolu Universitesi.
Lee, W. S. (2005). Encyclopedia of School Psychology.London: Sage Publication.

Leech, N. L., Barret, K. C. and Morgan G. A. (2005). SPSS for Intermediate Statics:
Use and Interpretation (2nd Edition). New Jersey: Lawrence Erlbaum

Associates, Inc.

Likert, R. (1932). “The Method of Constructing an Attitude Scale” in Fishbein, M.
(Ed) (1967) Readings in Attitude Theory and Measurement. New York:
John Willey & Sons, Inc., pp. 90 — 95.

Luszczynska, A., Scholz, U., ve Schwarzer, R. (2005). The general self efficacy
scale: Multicultural validation studies. The Journal of Psychology, 139(5),
439-457.

Maden, S. (2012). Temel Dil Becerilerinin Egitimi Acisindan Ders Dist (Informal)
Etkinliklere Yonelik Ogretmen ve Ogrenci Tercihleri. Milli Egitimi Egitim
ve Sosyal Bilimler Dergisi, 196, 36-55.1SSN-1302-5600

Melanlioglu, D. (2012). Tiirkce Ogretiminde Ayristirici Dinlemeyi Gelistirmeye
Yénelik Bir Etkinlik Onerisi. . Milli Egitimi Egitim ve Sosyal Bilimler
Dergisi, 196, 56-68.ISSN-1302-5600

127



Melanlioglu, D. (2012).Dinleme Becerisine Yonelik Olgme
DegerlendirmeCalismalarindaUstbilis  Stratejilerinin -~ Kullanimi. Turkish
Studies International Periodical For the Languages Literature and History
of Turkish or Turkic, 7(1), 1583-1595.

Melanlioglu, D. (2013). Ortaokul Ogrencileri I¢in Dinleme Kaygisi Olgeginin
Gegerlik Ve Giivenirlik Calismas1. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler

Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 11, 852-876.

Magogwe, J. M.,& Oliver, R. (2007). The Relationship Between Language Learning
Strategies, Proficiency, Age And Self-Efficacy Beliefs: A Study Of
Language Learners In Botswana. System, 35(3), 338-352.

Mills, N. A., Pajares, F. ve Herron, C. (2007). Self-efficacy of college intermediate
of French students: relation to achievement and motivation. Language
Learning, 57(3), 417-442.

Nichols, R., Stevens L. A. (1974). Dinleme Sanati. Bilim ve Teknik Dergisi, 80, 43-
44,

Odabas, H., Odabas, Z. Y., Polat, C. (2008). Universite Ogrencilerinin Okuma
Aliskanlig1: Ankara Universitesi Ornegi. Bilgi Diinyast, 9(2), 431-465.

Ozbay, M. (2010). Anlama Teknikleri II Dinleme Egitimi. (Ikinci Baski). Ankara:
Oncii Kitap.

Ozbay, M. (2009). Tiirkce Ozel Ogretim Yontemleri II (3. Baski).Ankara: Oncii
Kitap.

Ozbay, M. (2009). Okuma Egitimi. Ankara: Oncii Kitap.

Ozbay, M., Barutgu, T. (2013). Dil Psikolojisi Ve Tiirkge Ogretimi. Adiyaman
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi

Ozel Sayis1, 11, 933-973.

128



Ozdemir, C. (2013). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Ders Malzemelerinin Onemi
ve Islevsel Ders Malzemelerinin Nitelikleri. Turkish Studies International
Periodical For The Languages Literature And History Of Turkish Or
Turkic, 8(1), 2049 — 2056.

Oziidogru, M., Dilman H. (2014). Anadil Edinimi ve Yabanci Dil Ogrenim

Kuramlar:. Ankara: An1 Yaymcilik.

Pajares, F. (1996). Self-efficacy beliefs in academic settings. Review of Educational
Research, 66(4), 543-578.

Sahin, A. (2010). Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Baglaminda Yabanci Dil Olarak
Tiirkce Oégretiminde Okuma Becerisini Gelistirmeye Yonelik Malzeme
Olusturma.Yiiksek Lisans Tezi. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisu.

Sahin, Y. (2013). Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretimi. Farkli Boyutlariyla Yabanci
Dil Ogrenimi ve Ogretimi. Y. Sahin (Editér). s. 16-30. Konya: Egitim

Yaymevi.

Sahin, Y. (2010). Yabanc1 Dil Ogrenen Ogrencilerin Bilgisayardan Yararlanmalarina
Mliskin Goriisleri. Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 29, 307-316.

Sallabas, E.M. (2012). Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Konusma Oz
Yeterliliklerinin Degerlendirilmesi. Tiirkive Sosyal Arastirmalar Dergisi,
16(2), 269-290.

Schunk, D. H. (2003). Self-efficacy for reading and writing: influence of modeling,
goal setting, and self-evaluation. Reading and Writing Quarterly, 19, 157-
172.

Schwarzer, R.,& Jerusalem, M. (1995). Generalized Self-Efficacy scale. In J.
Weinman, S. Wright, & M. Johnston, Measures in health psychology: A
user’s portfolio. Causal and control beliefs, (35-37). Windsor, UK: NFER-
NELSON.

129



Sever, S. (2011). Tiirkce Ogretimi ve Tam Ogrenme (5. Baski). Ankara: An
Yaymcilik.

Senemoglu, N. (2012). Gelisim Ogrenme ve Ogretim (22. Baski). Ankara: Pegem

Yaymevi

Sherer, M., Maddux, J. E., Mercadante, B., Prentice-Dunn, S., Jacobs, B., & Rogers,
R. W.(1982). The Self-Efficacy Scale: Construction and validation.
Psychological Reports, 51,663-671.

Sengiil, M. (2013). Ortaokul Ogrencilerine Y&nelik “Yazma Oz Yeterlikleri Ol¢egi”
Gelistirme Calismasi. Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi, 171, 81-94.

Simsek, P. (2011). Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Okuma Metinleri Ve Yardimci
Okuma Kitaplar Uzerine Bir Arastirma.Yiiksek Lisans Tezi. Afyon

Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii.

Smith, H. M., ve Betz, N. E. (2000). Development and validation of a Scale of
Perceived Social Self-Efficacy. Journal of Career Assessment, 8(3), 283-
301.

Snyder, C. ve Lopez, S. (2002). Handbook of Positive Psychology. United State:

Oxford University Press.

Tarhan, B. (2005). Kendi Kendine Dil Ogrenme Modeli ve Tiirkcenin Yabanci Dil
Olarak Ogretimi.Yiiksek Lisans Tezi. Yildiz Teknik Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii.
Taser, S. (2000). Konusma Egitimi. Istanbul: Papirus Yayinlari.

Temur, T. (2001). Dinleme Becerisi. Konu Alam Ders Kitabi Inceleme Kilavuzu
Tiirkge 1-8. Ankara: Nobel Yayinlari.

Temur, T. (2010). Dinleme Metinlerinden Once Ve Sonra Sorulan Sorularin
Universite Ogrencilerinin Dinledigini Anlama Beceri Diizeyine Etkisi.

Selcuk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi Dergisi, 29, 303-319.

130



Tezbasaran, A. A. (2008). Likert Tipi Olgcek Hazirlama Kilavuzu (3. Siiriim e-Kitap).
Mersin: Tiirk Psikologlar Dernegi.

Tiryaki, D. E. (2013). Metin Tipleri Baglaminda Okuma Becerisinin Gelistirilmesi.
E-Dil Dergisi, 1, 76-100.

Topguoglu Unal, F. ve Sever, A. (2013). Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Elestirel
Okumaya Yonelik Ozyeterlik Algilari. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi,
2(6), 33-42.

Toprak, F. (2011).Yabancilara Tiirkce Ogretimi Kitaplarindaki Okuma Parcalar1 ve
Diyaloglar Uzerine Bir Degerlendirme. Tiirkiyat Arastirmalar: Dergisi, 11,

11-24.

Tremblay, P. F.,& Gardner, R.C. (1995). Expanding the motivation construct in
language learning. The Modern Language Journal, 79(4), 505-518.

Tiifek¢ioglu, B. (2013). Yabanct Dil Olarak Tiirkce Okuma Becerisinin Yontem ve
Materyal Agisindan Gelistirilmesine Yonelik Bir Calisma. E-Dil Dergisi, 1,
101-117.

Tiirk Dil Kurumu (2009). Tirkce Sozlik (Onuncu Baski aslinin tipkibasimidir) .
Ankara: Tiirk Dil Kurumu Yayinlari.

Ulper, H., Yayli, D. ve Karakaya, 1. (2013). Okur Ozyeterlik Olgeginin
Gelistirilmesi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
14(1), 85-100.

Wong, M. S. L. (2005). Language learning strategies and language self-efficacy:
investigating the relationship in Malaysia. Regional Language Centre
Journal, 36(3), 245-269.

WEB 1, www.tureng.com adresinden 19.05.2014 tarihinde erisilmistir.

WEB 2, www.tdk.gov.tr adresinden 19.05.2014 tarihinde erisilmistir.

131


http://www.tureng.com/
http://www.tdk.gov.tr/

WEB 3, https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/adresinden 01.06.2014 tarihinde

erisilmistir.

Yaman, H. (2009). [ikogretim 6. 7. ve 8. Swmflar icin Kavram Haritalariyla Dil
Bilgisi Ogretimi. Ankara: Nobel Yayimncilik.

Yesilay, A., Schwarzer, R., & Jerusalem, M. (1996). Turkish adaptation of teh
General Self-efficacy Scale: Genellestirilmis Ozyetki Beklentisi. Retrived
from http://userpage.fu-berlin.de/~health/turk.htm 04.10.20009.

Yildirim, F. ve ilhan, O. I. (2010). Genel Ozyeterlilik Olgegi Tiirkce Formunun
Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismasi. Tiirk Psikiyatri Dergisi, 21(4), 301-
308.

Yildirim, S. (2007). Yabanci Dil Kaygist Dinleme ve Konusma.Dokuz Eyliil
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, 9(3), 178-206.

Yilmaz, M. (2014). Okuma Egitimi. Yeni Gelismeler Isiginda Tiirkge Ogretimi. M.
Yilmaz (Editor). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari.

Yilmaz, M., Giircay D. ve Ekici G. (2007). Akademik Ozyeterlik Olgeginin
Tiirkge’ye Uyarlanmasi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
33, 253-259.

Yogurtgu, K., Yogurteu, G. Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogreniminde Kaygimnin
Akademik Basariya Etkisi. Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Ozel Sayisi, 11, 1115- 1158,

Zimmerman, B. J., Bandura, A., & Martinez-Pons, M., (1992). Self-motivation for
academic attainment: the role of self-efficacy beliefs and personal goal

setting. American Educational Research Journal, 29(3), 663-676.

132


https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/

EKLER
EK 1. KiSISEL BILGi FORMU

CINSIYETINIZ:
YASINIZ:
GELDIGINiZ ULKE:
ANA DILINiZ:

ACIKLAMA

Bu c¢alisma, Tiirkgeye yonelik dinleme ve okuma becerileriyle ilgili algilanan 6z
yeterliligi 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Bu olgekte dinleme ile ilgili 50, okuma
becerisi ile ilgili 50 olmak iizere toplam 100 madde bulunmaktadir. Ayrica sizin
okuma ve dinleme becerileri ile ilgili 6z yeterliliginizi etkiledigi diigiiniilen birtakim
bilgilerde istenmektedir. Cevaplama siiresi yaklasik 15 dakikadir.

Her bir ifadeyi okuduktan sonra, buna ne derece katildiginizi ya da ne derece
katilmadiginizi size verilen cevap kagidi tizerindeki ilgili yere kodlaymiz. Bir ifadeyi
okuduktan sonra akliniza ilk geleni isaretleyiniz. Isaretsiz ifade birakmamaya
calisiniz.

1. Ana diliniz ve Tiirk¢e disinda konusabildiginiz dil veya diller var m1?
A) Evet, var. (co.oooiiiiiii i )
B) Hayir, yok.

2. Tirkgeyi 6grenme amaciniz nedir?
A) Lisans egitimi almak
B) Lisansiistii egitim almak
C) Is imkanlarini arttirmak
D) Diger sebepler (......c.ovviriiriiriniinianinn... e )

3. Tirkiye’ye gelmeden dnce Tiirkce egitim aldiniz mi1?
A) Evet, aldim. (..... y1l, .....ay)
B) Hayir, almadim.

4. “Tirkge 6grenmek zordur.” diislincesine katiliyor musunuz?
A) Kesinlikle katiliyorum.
B) Katiliyorum.
C) Kararsizim.
D) Katilmiyorum.
E) Kesinlikle katilmiyorum.
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. Tirkiye’de bulunma siireniz ne kadar?
A) 0-4 ay

B) 4-8 ay

C) 8ay-1yil

D) 1yil -2 yil

E) 2yil -3 yil

F) 3 yil ve tizeri

. Internet ortaminda Tiirk¢eyi kullanma sikligimnizi nasil tanimlarsiniz?
A) Her zaman

B) Sik, sik

C) Bazen

D) Ara sira

E) Higbir zaman

. Tiirkge yayin ( kitap, gazete, dergi vb.) okuma sikliginizi nasil tanimlarsiniz?
A) Her giin

B) Haftada birka¢ defa

C) Ayda birkag defa

. Tiirkge elektronik yayin (miizik, film, video, televizyon, radyo vb.) dinleme/
izleme sikliginiz nedir?

A) Her giin

B) Haftada birkag defa

C) Ayda birkag defa
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EK 2. DENEMELIK DINLEME OZ YETERLIiK OLCEGI

1 2 |34
= =
x| =2 |38
=2 = |8 |2
323 |93
< =< |29
S =8 |B|E
co|lc (3|3
3 3

5
A
)
Q,
2
=
)
A
)
=
<
]
=
c
3
1 | Duydugum sesleri ayirt edebilirim. O | O0O|0l0Ol O
2 | Dinlediklerimde vurgulanan yerleri fark edebilirim. @) Ol0/0|l O
3 | Yapilan tonlamalar dinledigimi anlamama yardimci olabilir. @) OO0 0|l 0O
4 | Dinlediklerimde yapilan telaffuz hatalarinin farkina varabilirim. @) Ol00l O
5 | Dinlediklerimi zihnimde canlandirabilirim. ) O|0|0| 0O
6 | Dinlediklerimde bahsedilen kisiyi fark edebilirim. 0] O|0/0| O
7 | Dinlediklerimde kim sorusuna cevap verebilirim. 0] O|0|0| O
8 | Dinlediklerimde bahsedilen nesneyi fark edebilirim. @) Ol0/ 0|l 0O
9 | Dinlediklerimde ne sorusuna cevap verebilirim. (0] OO0 0l 0O
Dinlediklerimde belirtilen eylemlerin nerede gegtigini
10 belirleyebilirim. O 00|00
11 | Dinlediklerimde nerede sorusuna cevap verebilirim. @) OO0 0|l 0O
12 | Dinlediklerimde nasil, ne zaman, nigin sorularina cevap verebilirim. @) Ol0/0|l 0O
Dinlediklerimde yapilan isin zamanini, yapilma bigimini ve yapilma
e sebebini belirtebilirim. O 0|0|/0| 0
14 | Dinlediklerimin konusunu belirleyebilirim. 0] O|0/0| 0O
Dinlediklerimde gegen bilmedigim kelimelerin anlamlarini tahmin
- edebilirim. 0 0|0/0| 0
16 | Konusma ortami hakkindaki diisiincelerimi belirtebilirim. @) Ol0 0l O
Konusmaci ve konusma igerigi hakkindaki distincelerimi
e belirtebilirim. O 0|0|/0| 0
18 | Dinledigim bir etkinligin veya isin yénergelerini takip edebilirim. @) Ol0/0|l O
19 | Dinlediklerimin hakkinda sorulan sorulara cevap verebilirim. @) Ol0 0|l 0O
20 | Dinlediklerimin hakkinda sorular sorabilirim. @) Ol0 0l O
21 | Dinlediklerimi bagkasiyla paylagabilirim. (0] Ol0 0l 0O
22 | Onceden elde ettigim bilgiler dinledigimi anlamama yardimci olur. O | 0Ol0l0 O
Duydugum sesleri harflerle, kelimelerle ve cimlelerle
23 | WVOue O 00|00

eslestirebilirim.
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Dinlediklerinde sesleri ayni, anlami farkli olan kelimelerin anlam

24 farkliliklarini fark edebilirim. O 0|0/0| 0
25 | Dinlediklerimde anlamlari ayni olan kelimeleri ayirt edebilirim. (o) O|0|0| 0O
26 | Dinlediklerimde zit anlamli kelimeleri ayirt edebilirim. @) Ol0 0|l 0O
27 | Dinledigim siirin ana duygusunu belirleyebilirim. O O|l0l0 O
28 | Dinlediklerimde ana fikri belirleyebilirim. @) Ol0/0|l O
29 | Dinlediklerimde karsilastigim bilgi yanhslarinin farkina varabilirim. (0] OO0 0l 0O
30 | Dinlediklerimi 6zetleyebilirim. @) Ol0 0l O
31 | Bilgi edinmek igin dinleyebilirim (haber, sunu ve belgesel vd.). @) O|0|l0| 0O
32 | Dinledigim guincel haberleri aktarabilirim. @) Ol0/0|l O
33 | Eglenmek igin sarki dinlerim veya film izlerim. O OO0 0l 0O
34 | Grup konusmalari ve tartismalarini takip edebilirim. O | O0Ol0l0 O
35 Eggfg::?::_mde gecen kelimelerin gergek ve mecaz anlamlarini ayirt 0 olololo
36 E:Jr;iciillili::fnde destekleyici ayrintilari ve yardimci fikirleri 0 olololo
37 | Dinlediklerimle ilgili gikarimlarda bulunabilirim. (0] OO0 0l 0O
38 | Dinlediklerimde 6nemliyi 6nemsizi ayirt edebilirim. 0] O|0/0| O
39 | Dinlerken not tutabilirim. @) OO0 0|l 0O
o | S s s 0 10 0/o|o
a1 t[:;r;l'j:y;lsirlli:;c.nlw sirasina ve mantik akisina uygun bir bicimde 0 olololo
42 | Dinlediklerime iligkin sorular olusturabilirim. 0] O|0/0| O
43 | Dinlediklerimin éncesi veya sonrasi igin kurgular olusturabilirim. @) OO0 0l 0O
44 | Dinlediklerimi dili ve anlatimina bakarak degerlendirebilirim @) Ol0/0|l O
45 | Dinlediklerimin igerigi ydniinden degerlendirebilirim. (0] OO0 0l 0O
6 Blergeerc:;gr:r;:(el;ﬂlr?n:.e5|nl kullanimini, beden dilini 0 olololo
a7 :Iy;r:;takvurﬁ;’rr\];lz?l?ﬁnifien kelimeleri anlam farklliklarini dikkate 0 olololo
48 ;lgg(iel?rlﬁlnm sarki, tirku ve siir gibi metinleri az cok ezberime 0 olololo
49 | Dinlerken dgrendigim deyimleri ciimle i¢inde kullanabilirim. (0] Ol0 0l 0O
50 Duyuru, uyari, ¢evrimici mesaj panolari ve forumlar gibi temel 0 olololo

bilgiler iceren metinleri anlayabilirim.
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EK 3. DENEMELIK OKUMA OZ YETERLIK OLCEGI

1 2 |34
= =
x| 2 |38
=2 = |8 |2
323 |93
< =< |29
S =8 |E|E
co|lc (3|3
3 3

Okudugum metin ile gorsel (resim, sekil, fotograf vb.) arasindaki

5
A
)
Q,
2
=
)
A
)
=
<
]
=
c
3
1 iliskiyi sorgulayabilirim. 0 00|00
2 | Okuduklarimda énemli olan yerlerin neler oldugunu bilerek okurum. | QO Ol0/0|l 0O
3 | Okuduklarimi dogru telaffuz edebilirim. (0] OO0 0l 0O
4 | Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. 0] Ol0 0l O
5 | Okuduklarimda bahsedilen kisiyi fark edebilirim. ) O|0|0| O
6 | Okuduklarinda kim sorusuna cevap verebilirim. O 0|00 O
7 | Okuduklarimda bahsedilen nesneleri fark edebilirim. (o) OO0 0|l 0O
8 | Okuduklarinda ne sorusuna cevap verebilirim. @) Ol0 0l O
Okuduklarimda belirtilen eylemlerin nerede gegtigini
2 belirleyebilirim. 0 00|00
10 | Okuduklarimda nerede sorusuna cevap verebilirim. O 0|00 O
11 | Okudugum metnin konusunu belirleyebilirim. @) OO0 0|l 0O
Okuduklarimda gegen bilmedigim kelimelerin anlamlarini tahmin
12 - gee g O |0|0|0|O
edebilirim.
Okudugum metnin yazari ve metnin icerigi hakkinda distincelerimi
e belirtebilirim. 0 0/0|0|0
14 | Okudugum bir etkinligin veya isin asamalarini takip edebilirim. @) Ol0/ 0|l O
15 | Okuduklarim hakkinda sorulan sorulara cevap verebilirim. (0] OO0 0l 0O
16 | Okuduklarim hakkinda sorular sorabilirim. O | O0Ol0l0 O
17 | Okuduklarimi bagkalariyla paylasabilirim. (0] Ol0 0l 0O
18 | Takilmadan kolay bir sekilde okuyabilirim. (0] O|0/0| O
19 | Okuduklarimda sebep sonug iligkisini kurabilirim. @) OO0 0l 0O
20 | Okunan metni takip edebilirim. O | 0Ol0l0 O
Metnin giris, gelisme ve sonug bolimleri hakkinda tahminlerde
ot bulunabilirim. 0 0|0|0| 0
22 | Okuduklarinda karsilagtirmalar yapabilirim. @) Ol0/0|l O
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23 | Okudugum siirin ana duygusunu belirleyebilirim. O O|l0l0 O
24 | Okudugum metinde ortaya konan sorunlari belirleyebilirim. @) Ol0 0l O
25 l,\)/:eitzlz:?kﬁ;fius:ﬁﬁzlye;t::|eirli<:1r_1dI distincelerim arasindaki 0 olololo
26 lcl\)/glaitrlIr;c\i/zI;liI<i1rli1r§nu.nceler ile kendi diisiincem arasindaki farkhhklari 0 olololo
27 | Okudugum metindeki kelimelerin es anlamlarini bulabilirim. O O|0|0|O
28 | Okudugum metindeki kelimelerin zit anlamlarini bulabilirim. @) Ol0 0l 0O
29 g):ll;(r:lrl‘.l?:rrlr:lITkT;r:rlgjtieki:iIg(r;ear\i/:‘l., anlamlari farkl olan kelimelerin 0 olololo
30 | Okuduklarimin ana fikrini belirleyebilirim (@) Ol0/0|l O
31 :Zf(:;ﬁ:mrzl.(uma sonrasl okuduklarimla ilgili sorulara cevap 0 olololo
32 ::f:ggi:::;l'(uma sonrasi okuduklarimla ilgili sorulara cevap 0 olololo
33 | Okuduklarimi 6zetleyebilirim 0] O|0|0 O
34 | Okuduklarimda karsilastigim bilgi yanlislarinin farkina varabilirim. @) Ol0 0|l O
35 | 10 dida eaere awyabiiem. | 0]0]0/0|0
36 S"iigeb::;r::;;Laudaijsalir(it;:a-sl|ca, ozellikle, en iyisi, en kotiist vb.) 0 olololo
o N o0 o 5]
38 | idiren comielre skt ecerek okoyabiin | O | 0]0|0] 0O
o Pl ICN G 2 ) 2
40 \(/);jtcl;ielzlle(a;t;/zIs,ac)rr;ig;cillj::l/;rsir;irlif::'lelerl (kisacasi, 6zetle, sonug olarak 0 olololo
a1 sakrl;jgl:llzcmd:dzi?ﬁ:i\r;e' nesnel( bence, bana gore, bana kalirsa vb.) 0 olololo
e e oo ™| 0 [0 0]0] 0
93 | Clariabiecekyargian arkedebiem, o | O | 0]0]0| 0
44 | Okuduklarimi olus sirasi ve mantik akigi iginde dzetleyebilirim. 0] O|0/0| O
45 | Okudugum metin ile ilgili sorular olugturabilirim. @) OO0 0l 0O
46 | Okudugum metinde gegen deyimlerin anlamini gikarabilirim. @) Ol0/0|l O
a7 Sr::jzﬁ::i?mhénta, sokak tabelasi, otobis ve tren tarifelerini 0 olololo
48 g,teetli;?::ir::|’al;;e§;i:«(;:tl makbuzu ve hava durumu haritasi gibi 0 olololo
49 E’:iltsiillgila\/;:\;gg;ﬁilzmna giren kisisel ve sosyal konularla ilgili kisa 0 olololo
50 Tark kaltGra 6gelerini ve yoresel kelimeleri iceren metinleri 0 olololo

anlayabilirim.
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EK 4. YABANCI DiL OLARAK TURKCE DINLEME BECERISi OZ

YETERLIiK OLCEGI
& & = |=
=5/ 2|8 |8 87
3 v | 3 o = |z @
2|2 |2 |3 (382
9= | 8 | B |2 |
c o c 3 o
3 3 3 |3
1 | Dinlediklerimde bahsedilen kisiyi fark edebilirim. (0] (0] (0] (@) (0]
2 Dinlediklerimde kim sorusuna cevap verebilirim. O O O O O
Dinlediklerimde bahsedilen nesneyi fark
3 edebilirim. 0 0 0 0 0
4 | Dinlediklerimde ne sorusuna cevap verebilirim. O O O O O
Dinlediklerimde nerede sorusuna cevap
> verebilirim. 0 0 0 0 0
Dinlediklerimde nasil, ne zaman, nigin sorularina
6 cevap verebilirim. 0 0 0 0 0
Dinledigim bir etkinligin veya isin yonergelerini
7 takip edebilirim. 0 0 0 0 0
8 | Dinlediklerimin hakkinda sorular sorabilirim. 0] 0] 0] @) @)
Onceden elde ettigim bilgiler dinledigimi
? anlamama yardimci olur. 0 0 0 0 0
Dinlediklerinde sesleri ayni, anlami farkli olan
10 kelimelerin anlam farkliliklarini fark edebilirim. O O O 0 0
Dinlediklerimde anlamlari ayni olan kelimeleri
11 ayirt edebilirim. 0 0 0 0 0
12 | Dinledigim siirin ana duygusunu belirleyebilirim. @) @) @) @) @)
Dinlediklerimde gegen kelimelerin gercek ve
13 mecaz anlamlarini ayirt edebilirim. 0 0 0 0 0
Dinlediklerinde destekleyici ayrintilari ve yardimci
14 fikirleri bulabilirim. 0 0 0 0 0
Dinlediklerimde 6nemliyi 6nemsizi ayirt
15 edebilirim. 0 0 0 0 0
16 | Dinlediklerime iliskin sorular olusturabilirim. O O O O O
Dinlediklerimin 6ncesi veya sonrasi igin kurgular
17 olusturabilirim. 0 0 0 0 0
Dinlediklerimin igerigi yoninden
18 conery O|o0|0|0O0]|oO

degerlendirebilirim.
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EK 5. YABANCI DiL OLARAK TURKCE OKUMA BECERISi 0Z

YETERLIiK OLCEGI
1% | n|x|n
A
SRR
@ 0 | = (=2
22 |2|5(82
SEAHH L
=] 3
1 | Okuduklarimi dogru telaffuz edebilirim. Ol O | 0O|l0| O
2 | Okuduklarimi zihnimde canlandirabilirim. Ol O 0|0 O
3 | Okuduklarinda ne sorusuna cevap verebilirim. Ol O | 0O|l0O| O
Okuduklarimda belirtilen eylemlerin nerede gegtigini
4 belirleyebilirim. O O 0|0 O
5 | Okudugum metnin konusunu belirleyebilirim. Ol O | O|lO0O]| O
Okuduklarimda gegen bilmedigim kelimelerin anlamlarini tahmin
6 edebilirim. O O 0|0 0
Okudugum metnin yazari ve metnin icerigi hakkinda disiincelerimi
/ belirtebilirim. O 0] ONNO) (0]
8 | Okuduklarim hakkinda sorular sorabilirim. Ol O 0|0 O
9 | Okuduklarimi baskalariyla paylasabilirim. Ol O |O0OlO| O
10 | Okuduklarimda sebep sonug iliskisini kurabilirim. Ol O 0|0 O
11 | Okudugum siirin ana duygusunu belirleyebilirim. Ol O | 0O|l0O| O
Metindeki disiinceler ile kendi dislincelerim arasindaki benzerlikleri
12 belirleyebilirim. O O 0|0 0
13 | Okudugum metindeki kelimelerin zit anlamlarini bulabilirim. Ol O | 0O|l0| O
14 | Okuduklarimin ana fikrini belirleyebilirim Ol O 0|0 O
Yaptigim okuma sonrasi okuduklarimla ilgili sorulara cevap
e verebilirim. O O 0|0 0
16 | Okuduklarimda kargilagtigim bilgi yanlislarinin farkina varabilirim. Ol O 0|0 O
Onem belirten ifadeleri (baslica, 6zellikle, en iyisi, en kétiisii vb.)
LY dikkate alarak okuaybilirim. O O 0|0 0
Betimleyen ve tanimlayan (...tanimlanmaktadir, ... denir vb.)
18 ifadelere dikkat ederek okuaybilirim. O O 0|0 0
Genel ve 6zel (genellikle, sik sik, cogunlukla, 6zel olarak vb.) ifade
13 bildiren climlelere dikkat ederek okuyabilirim. O O 0|0 0
Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri (kisacasi, dzetle, sonug olarak
20 vb.) dikkate alarak okuyabilirim. O O 0|0 0
Genel ve 6zel (genellikle, sik sik, cogunlukla, 6zel olarak vb.) ifade
&l bildiren climlelere dikkat ederek okuyabilirim. O O 0|0 O
Okuduklarimda dogrudan séylenmeyen ancak cimlenin anlamindan
22 ¢ikarilabilecek yargilari fark edebilirim. O O 0|0 0
23 | Okudugum metin ile ilgili sorular olusturabilirim. Ol O | O|lO0O]| O
24 | Okudugum metinde gegen deyimlerin anlamini gikarabilirim. Ol O |0O0lO| O
Okudugum harita, sokak tabelasi, otobs ve tren tarifelerini
= anlayabilirim. O O 0|0 O
Otel faturasi, kredi karti makbuzu ve hava durumu haritasi gibi
26 O, 0 |0|0O|O

metinleri anlayabilirim
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